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ON SOZ VE TESEKKUR

Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik ve alan bilgisi
0z yeterlik alg1 diizeylerinin ¢ok yonlii incelenmesi adli tez ¢aligmasina yaklasik
olarak 3 yil once baslanmistir. Bilginin hizla arttigi giiniimiizde bireyler, bu bilgi
degisimine ayak uydurabilmek i¢in teknolojiyi etkili kullanmak durumundadirlar.
Teknolojiyi nasil kullanacagmi bilen bireyler yetistirmek ise egitimin temel taslari
olan 6gretmenlerin egitiminde teknoloji kullanimina yer vermek, onlarin teknolojiyi
dersleri 1ile biitiinlestirerek ders anlatma yetene§ine kavusmasiyla miimkiindiir.
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinmn  teknolojiyi Ogretimle  biitiinlestirme
yeterliliklerinin 3 bilgi tiriinii; teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi ile birlikte
kullanilmasimni saglama yoluyla gelistirilebilecegi tezi lizerine olan TPAB ¢ercevesi,
bu yiizden son 10 yildir diinyada popiilarite kazanmistir. Bu nedenle yapilan
caligmalar dikkatlice incelendikten sonra Sosyal Bilgiler 6gretmen ve Ogretmen
adaylarimm da TPAB becerilerinin tam olarak incelenmesi amaglanmistir. Yapilmis
olan bu caligmanin diger calismalara 1sik olmasi, farkli bir bakis acis1 getirmesi
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Ozet

Bilginin hizla arttig1 giiniimiizde bireyler, bu bilgi degisimine ayak uydurabilmek i¢in
teknolojik gelismeleri etkili bir sekilde kullanmas1 gerekir. Teknolojiyi nasil kullanacagini
bilen bireyler yetistirmek ise egitimin temel diregi olan 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin
yetistirilmesiyle miimkiin olmaktadir. Bu baglamda c¢alismanin amaci; sosyal bilgiler
O0gretmen ve Ogretmen adaylarinin teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi 6z yeterlik algi
diizeyleri ve bu ii¢ degisken arasindaki iligkileri ¢ok yonlii incelemektir. Arastirmada
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi 6z yeterlik algi
diizeylerini belirlemek amaciyla betimsel tarama modeli kullanilmistir. Ogretmen ve
Ogretmen adaylariyla yar1 yapilandirilmis goriigmeler yapilmistir. Nitel verilerden elde edilen
verilerden ¢ikan sonuglar ile nicel verilerden elde edilen bulgular tartigilmistir. Ogretmen ve
Ogretmen adaylarinin teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi 6z yeterlik algi diizeylerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan uyarlanan ve toplamda yedi boyutlu ve 55
maddeden olusan Teknoloji Pedagoji ve Alan Bilgisi (TPAB) Olgegi kullamlmistir.
Boyutlar1 su sekildedir: Teknoloji Bilgisi (TB)-Pedagoji Bilgisi (PB)-Alan Bilgisi (AB)-
Teknoloji Pedagoji Bilgisi (TPB)-Teknoloji Alan Bilgisi (TAB)-Pedagoji Alan Bilgisi
(PAB)- Teknoloji Pedagoji ve Alan Bilgisi (TPAB). Olgegin son hali, Tiirkiye’'nin alti
bolgesinde bulunan toplam sekiz {iniversitede, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programi
dordiincii sinifta 6grenim goren toplam 919 6gretmen adayina uygulanmistir. Ayrica Konya
Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli ortaokullarda gdrev yapan, toplam 113 Sosyal Bilgiler
Ogretmeni, ikinci 6rneklemi olusturmaktadir. Elde edilen veriler SPSS programina girilmis

ve tek yonlii varyans (ANOVA) analizi testi, post-hoc Schfee analiz testi, bagimsiz t testi
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yapilmgtir. Bununla birlikte, AMOS programu kullanilarak yapisal esitlik modelleme analizi
yapilarak TPAB degiskenleri arasi iliskiler incelenmistir.

Elde edilen sonuglara gore; 6gretmen adaylarinin TPAB algilari, bdlgelere gore bazi
farkliliklar gostermektedir. Hem Ogretmenlerin hem de Ogretmen adaylarmmin pedagoji
bilgileri ile alan bilgileri arasinda yiiksek diizeyde iliski bulunmustur. Ogretmenlerin
teknoloji bilgisi ile alan bilgisi arasindaki iliski diizeyinin orta seviyede oldugu, fakat
Ogretmen adaylarinin teknolojiyle alan bilgisi arasindaki iliski diizeyinin zayif oldugu tespit

edilmigtir.

Elde edilen bulgular 1s1ginda, 6gretmenlere, 6gretmen adaylarina, arastirmacilara,

Milli Egitim Bakanlig1 ve Egitim Fakiiltelerine 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: TPAB, Teknoloji Entegrasyonu, Ogretmen Egitimi, Yapisal
Esitlik Modellemesi
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Different Variables

Summary

As information is increasing rapidly, individuals are required to use technological
developments effectively in order to stay up to date with this change. It will be possible with
teachers and pre-service teachers being main pillar of education who know how to use
technology. This study aims to determine multiple ways for perceptions of self-efficacy
levels in technological, pedagogical and content knowledge (TPACK) of teachers and pre-
service teachers and relations among those variables. In the study descriptive statistics is
used in order to investigate TPACK self-efficacy perception levels of teachers and pre-
service teachers. Semi-structered interview is applied to teachers and pre-service teachers.
Qualitative data is used along with quantitative data. The survey contains 55 items and seven
subscales namely; technological knowledge (TK), pedagogical knowledge (PK), content
knowledge (CK), technological pedagogical knowledge (TPK), technological content
knowledge (TCK), pedagogical content knowledge (PCK), and technological pedagogical
and content knowledge (TPACK). The final from of the scale is applied to 919 pre-service
teachers, who are 4 senior students of social studies teaching programs in eight universities
of six regions in Turkey. Furthermore, 113 social studies teachers, who work in secondary
schools under Konya Provincial Directorate for National Education, form the second sample.
Statistical analyses are conducted using SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 15.0
and AMOS (Analysis of Moment Structures) 16.0 software for path analysis. One-way
ANOVA, Post-Hoc Schfee and independent t-test are performed on the data as statistical

procedures.
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Researh results show that TPACK perceptions of pre-service teachers vary from
region to region. It is found A strong significant relation is found between pedagogy and
content knowledge of teachers and pre-service teachers. The findings reveal that there is a
moderate relation between technology and content knowledge of teachers. However, a low
relation between technolgy and content knowledge of pre-service teachers exists. In the light
of these findings, some suggestions are recommended to teachers, pre-service teachers,
researchers, Directorate for National Education and Education Faculties.

Keywords: TPACK, Technology Integration, Teacher Education, Structural Equation
Modeling.
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GIRIS

Bu calisma bes bolimden olusmaktadir. Calismanin birinci bolimiinde
arastrmanin problem durumu belirtilmis; arastirmanin amaci ve Oneminden
bahsedilmis, calismanin alt problemleri, sayitlilar1 ve swmirliliklart ile birlikte
calismaya ait ise vuruk tanimlar yapilmistir. Ikinci bdliimde ¢alismanm kuramsal
cercevesinden bahsedilmistir. Arastirmanin modeli, evren — 6rneklem kismi, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi ve ¢0ziimiinden {i¢lincii bolimde yer
almaktadir. Arastirmanin bulgular1 dordiincii boliimde, sonu¢ ve Oneriler kismi da

besinci boliimde bulunmaktadir.

1.BOLUM
Aragtirmanin bu kisminda; arastirmanin problemi, amag¢ ve 6nemi, sayiltilar

ve sinirliliklardan bahsedilmektedir.

1.1.Problem Durumu

Bilgi c¢ag1 olarak adlandirdigimiz  giinimiizde bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki hizli degisim ve gelisimler, egitime de yansimaktadir. Bireyler bu
degisim ve gelisime ayak uydurabilmek i¢in teknolojiyi etkin bir bigimde kullanmak
durumundadirlar (Kurt, 2013). Her tiirlii bilginin hizl1 bir sekilde erisimini saglayan
teknolojiler, bireylerin ve kurumlarin birlikte isbirligi i¢inde olmalarini saglayarak
bilgi aligverisini kolaylastirmistir. Bu nedenle birg¢ok iilke de teknolojinin 6gretim
programlariyla entegre olabilmesi i¢in hedefler belirlemistir (Tanyeri, 2008). Buna
kayitsiz kalmayan lilkemizde MEB ve Ulastirma Bakanligi isbirligiyle Egitimde
Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi baslatilmustir.
Bu projeyle okul 6ncesi, ilkogretim ve orta kademede 620000 dersligi teknoloji alt
yapisiyla donatmay1 amaclamaktadir (MEB-FATIH, 2013). Ayrica iilkemizde 2004-
2005 egitim oOgretim yilindan beri uygulanan yeni Ogretim programinda da
teknolojinin derslerde hem Ogretmen hem de Ogrencilerin aktif bir sekilde
kullanilmas1 hedeflenmektedir. Iste bu baglamda Mishra ve Koehler’in (2006) ortaya
att1ig1 teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi yaklasimi, 6gretmenlerin sahip olduklar1
alan bilgisiyle pedagoji bilgisini teknolojiyle birlestirerek 6gretim siiregleri igerisinde

biitiinlestirerek 6gretimi daha etkin hale getirilmeye c¢alisilmistir. Teknolojiyi nasil



kullanacagini bilen bireyler yetistirmek ise egitimin temel taslar1 olan 6gretmen ve
Ogretmen adaylarin1 egitimde teknoloji kullanimina yer vererek onlar1 teknolojiyle
alan ve pedagoji bilgilerini biitiinlestirmekle miimkiindiir (Yelken vd., 2013). Sahin
(2011) de teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerinin birbirinden bagimsiz olarak degil,
biitiinciil olarak ele alinmasi gerektigini savunmaktadir. Bilindigi gibi egitim
stirecinde sadece teknolojiyi sunmak yeterli degildir. Asil olmasi gereken
ogretmenlerin bu teknolojiyi kullanirken neyi bilmesi ve nelere dikkat etmesidir
(Mishra & Keohler, 2006). Yakin zamana kadar 6gretmen yetistiren kurumlarda
sadece alan bilgisi lizerinde durulurdu. Fakat daha sonlalar1 egitim Ogretim
anlayisinda yapilan ¢aligmalarla daha degisik bir boyut kazanarak alan bilgisinin
yaninda pedagojinin de énemli oldugu anlagilmistir. Ozellikle Shulman’in (1986)
ortaya attig1 alan ve pedagoji bilgisi teorisi tiim egitim Ogretim faaliyetlerinde
ikisinin de birlikte disilintilmesi gerekliligini ortaya cikarmustir. Fakat bilisim
teknolojilerinin insan hayatinda hemen hemen her alanda var olmasiyla birlikte
egitim anlayis1 bu durumdan bagimsiz diisiiniilemezdi. Bu yiizden Mishra ve Keohler
(2006), alan bilgisi ve pedagoji bilgisinin yaninda teknoloji bilgisinin de olmasi
gerektigini savunmuslardir. Bu baglamda teknoloji, 6grenme ortamlarinda yerini
alarak 6grenmenin daha etkili nasil olacagi, ¢coklu ortam sunumlari, forum ve bloglar,
egitsel bilgisayar oyunlari, sanal yasam alanlar1 (Facebook, Twetter, Whatshap vb.)
gibi bir¢ok alanda kendini bigimlendirmekte ve teknolojilerde egitim ortamlarmin
vazge¢ilmez bir parcasi haline gelmektedir (Bates & Khasawneh, 2007). Egitim
teknolojisi alaninda yapilan bir¢cok ¢alismanin maalesef teknolojinin biitiinlestiriciligi
ve yonlendirici teorik ve kavramsal c¢ercevenin yetersizligi de bircok arastirmaci

tarafindan belirtilmistir (Angeli ve Valanides, 2008; Mishra ve Koehler, 2006).

1.2. Amag¢ Ve Onem

1.2.1. Cahlsmanin Amaci
Bu ¢aligmanin amaci; arastirmaci tarafindan gelistirilen Teknolojik, Pedagojik
ve Alan Bilgisi Olgegi ile Sosyal Bilgiler 6gretmen ve dgretmen adaylarmin TPAB
diizeyleri ve bu diizeyler (TB, PB, AB, TPB, TAB, PAB ve TPAB) arasindaki
iliskileri ¢ok yonlii incelemektir. Bu dogrultuda 6gretmen ve 6gretmen adaylarmnin

TPAB diizeyleri karsilagtrmali olarak analiz edilecektir. Ayrica Ogretmen ve



Ogretmen adaylarinin demografik 6zellikleri de birbiri i¢inde degerlendirilecektir.
Elde edilen goriisme verileriyle aralarindaki tutarliliga da bakilacaktir. Ogretmen ve
Ogretmen adaylarimin TPAB diizeyleri belirlendikten sonra gelecekte bu diizeylerini
artirict adimlar atilmas: noktasinda ilgili birimlere Oneriler sunulacaktir. Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliliklerine yonelik farkindaligmi artirmaya ve

ilgili literatiire katki saglanmasi amaglanmustir.

1.2.2. Cahsmanin Onemi

Alan yazinda TPAB ile ilgili farkli bakis ag¢ilarinin oldugu bilinmektedir.
Teknolojinin  6grenme-6gretme  siirecine entegrasyonundan sadece bilgisayar,
internet ve etkilesimli tahtanin sinif ortamina getirilme olarak anlasilmamasi (Earle,
2002), yani smiflarin teknolojiyle donatilmasi derslerin etkin bir sekilde islendigi
anlamina gelmemektedir. Ogretmenin 6grencilerin kisisel 6zelliklerini de dikkate
alarak her konuya ayri Ogretim stratejilerini dikkate alarak bir entegre siireci
olusturmasi1 gerekir (Kuskaya, Mumcu, Haslaman, Kogel-Usluel, 2008). Fakat
teknoloji entegre siirecinde 6gretmenlerin internet erisiminin sinirli olmasi (Bauer ve
Kenton, 2005; Clark, 2006), yeterli zamanin olmamasi (Yalin, Karadeniz ve Sahin,
2007), Ogretmen tutumlar1 (Hew ve Brush, 2007; Lim ve Khine, 2006),
ogretmenlerin teknoloji kullanimina ydnelik mesleki gelisime ihtiya¢ duymalari
(Koehler & Mishra, 2005) gibi nedenlerden dolayr sorunlar yasanmaktadir.
Ogretmenlerin beceri eksikleri, tutumlari, mesleki gelisime ihtiya¢ duymalar1 gibi
nedenlerden dolay1 6gretmenlerin teknolojik, pedagojik ve alan bilgilerini entegre
etme sorununu en aza indirmek ve Ogretmenlerin mesleki becerilerini etkin bir
sekilde kullanmalarini saglamak i¢in iiniversite yillarinda bu entegrasyonu saglamak
gerekir (Kurt, 2013). Bu yiizden Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin lisans
diizeyinde almis olduklar1 dersleri ders iceriklerine uygun teknolojilerle donatilmasi
gerekir. Ogretmenlerin, teknolojiyi ¢agm gerekliliklerine uygun bir sekilde ve
O0grenme-0gretme siirecinde dgrencilere kilavuzluk edecek sekilde, egitim siirecinde

bunu nasil yapacagini bilecek sekilde yetistirilmelidir (Giindiiz & Odabasi, 2004).

Diinyada bu sekilde teknoloji entegrasyonu saglamak igin degisik iilkelerde

zaman zaman yapilan faaliyetleri duymaktayiz. Bunlardan ilki Portekizlerin adma



MECELLAN dedikleri bir proje ile tiim Ogrencilere diziistii bilgisayar ve tiim
derslerin iceriklerinin dijital ortamda G6grencilerin kullanimma sunmalaridir. Buna
benzer bir durumda egitimde FATIH projesi Tiirkiye’de uygulanmaya baslamistir.
Fakat Portekiz ve Kore gibi iilkeler, egitimde TPAB modeliyle 6gretmen ve
Ogretmen adaylarinin eksiklikleri ¢esitli kurs ve seminerlerle saglanmisken
Tiirkiye’de bu kadar titizlikle yiirtitiilememistir. Tirkiye’de TPAB becerilerini,
Ogretmen ve Ogretmen adaylarina kazandirilmas: gerekir. Bunu yaparken de bazi
hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Mesela teknoloji bilgisi ¢ok iyi diizeyde
olan bir 6gretmen maalesef bu bilgisini pedagoji ve alan bilgisiyle birlestirip
uygulamada zorluklar yasamaktadir. Herhangi bir konunun ogretiminde hangi
teknolojiye ihtiyag duyuluyor veya her hangi bir konunun 6gretiminde nasil bir
Ogretim stratejisinin kullanilmasini ve uygun teknolojiyle verilmesinin bilinmesi
gerekmektedir. Bu ¢alisma buradaki bu ayrimin fark edilmesini ve bu sorunun tespiti
acisindan Onemlidir. Ciinkii TPAB modeli, entegrasyon siirecine Ogretmen
yeterlilikleri agisindan odakli baktig1 i¢cin denenmis diger modellerden farklilik
gostermektedir. Bu baglamda yapilan c¢alismalar da dikkate alinarak ogretmen
yeterliliklerinin en kisa zamanda istenilen seviyeye getirilmesi gerekmektedir.
Yapilmis olan bu c¢alisma da uygulayicilara yol gostericiligi ve durum tespiti

bakimindan 6nem arz etmektedir.

1.3. Problem ve Alt Problemler

1.3.1. Arastirmanin Problemi

Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bdlgelere, cinsiyete, mezun
olduklari lise-fakiilte tiirlerine ve sahip olduklar1 bilgisar teknolojilerine gére TPAB
oz-yeterlik alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var mudir? Ogretmen ve

Ogretmen adaylarinin TPAB hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3.1.1. Arastirmanin Nicel Kismina Ait Alt Problemler

Arastirmanin ilk kismina ait alt problemler su sekildedir:

i. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin bolgelere gore AB-TB-PB-TPB-TAB-
TPB ve TPAB 6z yeterlik alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?



ii. Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin cinsiyete gére TPAB 6z

yeterlik alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

iii. Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bilgisayar ve teknoloji
bilgisine gére TPAB 0z-yeterlik alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkhilik var

midir?

iv. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin lisansta almis olduklar1 derslerle TPAB

arasinda anlamli bir iligki var midir?

V. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin mezun olduklar: lise tiirliyle TPAB

arasinda anlamli bir iligki var midir?
vi. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin TPAB bilesenleri arasindaki iligki nasildir?

vii. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin TPAB bilesenleri arasindaki iligki

nasildir?

1.3.1.2. Arastirmanin Nitel Kismina Ait Alt Problemler
Arastirmanin  bu kisminda asagida bulunan alt problemlere cevap
aranmaktadir:
i. Sosyal Bilgiler Ogretmen ve Ogretmen adaylarmnm teknoloji bilgisi 6z

yeterlik alg1 diizeylerine gore goriisleri nedir?

ii. Sosyal Bilgiler Ogretmen ve ogretmen adaylarmin pedagoji bilgisi 6z

yeterlik alg1 dlizeylerine gore goriisleri nedir?

iii. Sosyal Bilgiler Ogretmen ve dgretmen adaylarmmn alan bilgisi 6z yeterlik

alg1 diizeylerine gore goriisleri nedir?

iv. Sosyal Bilgiler Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin teknolojik, pedagojik ve

alan bilgisi 6z yeterlik alg1 diizeylerine gore goriisleri nedir?
1.4.Sayiltilar

a) Bolgelerden elde edilen veriler, o bélgenin 6zelliklerini yansitmaktadir.



1.5.Smirhliklar

Bu Arastirma;

I.  2013-2014 6gretim yilinda, Tirkiye’nin alt1 cografi bolgesinde yer alan sekiz
farkli iniversitenin egitim fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylari,

ii. 2013-2014 ogretim yilinda, Konya i1 Milli Egitim Miidiirliigiine baglh
ortaokullarda gorev yapmakta olan Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenleri ile

smirhdir.



2. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE
Arastrmanm bu kisminda calismanin kuramsal c¢ergevesi dogrultusunda,
teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi teorisi ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin genel
ve Ozel alan yeterliliklerinden bahsedilmektedir. Ayrica ilgili kuramsal ¢ergeveler

dogrultusunda yurti¢i ve yurtdist calismalara da yer verilmistir.

2.1. TPAB’1n Teorik Cercevesi

Tarihi olarak bakildiginda 6gretmen egitiminin temeli 6gretmenin alan bilgisi
olarak diisiinliliiyordu. Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi cercevesi ilk olarak
Shulman’in (1986) ortaya attig1 pedagoji ve alan bilgisi olarak ortaya ¢ikmuistir.
Shulman (1986), Ogrenmeyi pedagojiyle alan bilgisinin kompleks yapisiyla
aciklamaya calismistir. O, iyi bir 0gretmenin sahip olmasi gereken en Onemli
ozelliginin sadece alan bilgisine sahip olmas1 degil ayn1 zamanda pedagoji bilgisine
de sahip olmasi gerektigini vurgulamistir. Shulman (1986), 6gretmenlik bilgisiyle
alan bilgisinin birlikte verilmesi gerektigini sOylemistir. Ciinkii bunlar birbirinden
ayr1 diistiniilen kavramlar degildir (Angeli & Valanides, 2009). Fakat son zamanlarda
bilgi ve iletisim teknolojilerin ilerlemesiyle Mishra ve Koehler (2006) bu yapinin
icine teknolojiyi de ekleyerek bu yapiy1r daha kompleks hale getirmistir. Shulman’in
(1986) pedagoji-alan bilgisi modeli i¢ine Mishra ve Koehler, (2006) teknolojiyi de
icine alarak teknoloji-pedagoji-alan-teknoloji pedagoji-teknoloji alan- alan pedagoji-

teknoloji pedagoji ve alan bilgisi olarak daha genis bir yapiya doniistiirmiistiir.

2.1.1. Teknolojik, Pedagojik ve Alan Bilgisi Bilesenleri
Teknolojik, pedagojik ve alan bilgisinin bilesenleri; teknoloji bilgisi, pedagoji
bilgisi, alan bilgisi, teknoloji pedagoji bilgisi, teknoloji alan bilgisi, alan pedagoji

bilgisi ve teknoloji pedagoji alan bilgisi olarak yedi bilesenden olusmaktadir.

2.1.1.1. Teknoloji Bilgisi
En genis anlamiyla teknoloji, insanlarin bir takim ihtiyaglar1 i¢cin doga iizerinde
yaptiklari degisiklikler olarak tanimlanmaktadir (Pearson & Young, 2002). Yeni mal,
hizmet {iretimi veya imalat siireglerinin, yonetim metotlarinin bulunmasina,
gelistirilmesine, pratik sorunlarin ¢dziimiine yonelik uygulamali teknik bilgiler

biitiiniine denir. Egitimsel ag¢idan bakildiginda Kurt, (2013); kitap, tebesir ve kara



tahtaya ek olarak isletim sistemleri, bilgisayar donanimi, kelime islemcileri,
tablolama programlari, web tarayicilar1 ve e-posta gibi yazilimsal araglarin etkin
kullanilmas1 olarak gormektedir. Yurdakul ve Odabasi (2013), egitim teknoloji
kavrami ise; giiniimiizde egitimdeki mevcut sorunlar ile genis kitlelere kaliteli egitim
sunmak egitim teknolojileri ile miimkiin olabilmektedir. Bunun i¢in teknolojinin

imkanlarindan fazlastyla yararlanilmasi gerekmektedir.

Teknolojik gelismeler ve degismeler, egitimin islevlerini etkilemektedir.
Egitim siirecinin bir sonucu olarak degerlendirilebilecek teknolojik gelisim egitim
sirecinin de yapismi degistirmekte, egitim anlayisina farkli bir bakis agisi
getirmektedir. Bu sebeple teknolojinin egitim Ogretim uygulamalarindaki yeri
gittikce kesinlik kazanmakta ve Onemi silirekli artmaktadir. Giinlimiizde gelisen
teknolojiler 6gretmenlerin de bu teknoloji kullanim becerilerini de zorunlu
kilmaktadir (Koehler & Mishra, 2009). Teknolojinin siirekli degisiyor olmasi
teknolojinin de dogasinin degismesine neden olmaktadir (Mishra & Koehler, 2005).

Egitim ortamlarinda bilimselligin 6n plana ¢ikmasi ve yapisalci anlayisin
hakim olabilmesi i¢in 6gretmenlerin mutlaka teknolojik gelismelerden faydalanmasi
gerekmektedir. Smif ortammin teknolojiyle zenginlestirildigi zaman bir takim
faydalar saglanir. Bu faydalar sunlardir: Serbestlik, birincil kaynaktan bilgi,
egitimde firsat esitligi, cesitlilik ve kalite, iireticilik, bireysel 6gretim, kopya

edilebilen bir sistem ve hizli 6grenmedir (Akay, 2013).

Tiurkiye’de Milli Egitim Bakanligma bagli Ders Aletleri Yapim Merkezi
tarafindan Sosyal Bilgiler dersi i¢in yapilan teknolojik araglar incelendiginde su
irlinler yer almaktadir: Pusula, trafik egitimi araclar1 takimi, plastik kuvet, diinya
siyasi, Tirkiye fiziki, beseri, ekonomik... Haritalar, yerkiire, karatahta ve saydam
tahta vb. (MEB-DAYM, 2014)

‘Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi’ olarak adlandirilan
FATIH Projesi Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan yiiriitilmekte ve Ulastirma
Bakanlhig1 tarafindan da desteklenen milli bir projedir. Projenin genel amaci
ilkogretim ve orta dgretim kurumlarinda derslerde alan bilgisi ve pedagoji bilgisinin

yaninda teknolojiyi de entegre ederek bir inevasyon saglamaktwr. Mishra ve



Koehler’in (2006), belirttigi TPAB modeliyle de bire bir drtiistiigiinii sdyleyebiliriz.
Proje kapsaminda tiim okullarda Ogrenci ve Ogretmenlere tablet pc, siniflarin
hepsinde etkilesimli LCD panelli etkilesimli tahta ve internet bilisim agi kurulmasi
ongiiriilmektedir (FATIH Projesi, 2012). FATIH projesinin bilesenleri: donanim
yazilim ve alt yapmin saglanmasi, bilingli, giivenli, yonetilebilir ve 6lgiilebilir bir
BIT sinifinin olusturulmasi, egitsel icerigin saglanmasi ve ydnetilmesi, dgretmenlere
hizmet igi egitim verilmesi ve 6gretim programlarinda etkin BIT kullanimi olarak

belirlenmistir (MEB, 2013).

Egitim ve 6gretimde teknoloji kullanimi 6grencilerin merakmi giderdigi gibi
ogrencilerde list diizey 6grenme becerilerin de (analiz, sentez ve degerlendirme)

gelismesini saglayacagi icin 6grenme de kalici olacaktir (Balci, 2013).

Vizyon 2023 Projesi olarak Cumhuriyetinin 100. yilinda Tirkiye milli bir proje
baslatmistir. Bu projeyle 2023 hedefi olarak diinyada barisin tesisi i¢in ¢aba gdsteren,
demoktarik ilkelere riayet eden, hukukun {istiinliigline inanan, saghk ve diger
alanlarda kusursuz bir yasam siiren, bilim ve teknolojide kendini yenileyebilen ve
iireten bir nesil hedeflenmektedir (Akgiin vd., 2011). Muhakkak tiim derslerde fayda
saglayacaktir fakat Giirol vd. (2012), yaptiklar1 bir calismada; FATIH Projesi hayata
gectigi zaman Sosyal Bilgiler dersinde daha etkili olacagini, bu dersle ilgili
gorsellerin  6grencilerin  karsisima ¢ikacagi i¢in daha verimli ders olacagini

soylemislerdir.

FATIH Projesinin basariya ulasabilmesi igin birgok etken vardir. Ogretmen
yeterlilikleri, O6gretmenlerin teknoloji  yeterlilikleri, Ogretmenlerin Gzel alan
yeterlilikleri gibi birgok etken vardir. Burada projenin amacma ulagmasini
saglayacak en biiylik etken hi¢ kuskusuz 6gretmenlerdir. Bu ylizden dgretmenlerin
proje kapsaminda hizmet i¢i egitimlerle amacina uygun bir sekilde bilinglendirilmesi

ve yonlendirilmesi gerekir (Akinct vd., 2012).

Kurt vd. (2013), FATIH Projesinin uygulandig1 pilot okullarda yapilan bir
caligmada, 6gretmenlerin teknoloji kullanima yonelik tutumlarmin arttii, zamandan
tasarruf saglandigini, 6gretmenlerin daha az yorulduklarmi, kaynaklarm arttigini ve

zenginlestigini belirtmislerdir. Ayrica projeyle birlikte 6gretmen-6grenci, 6gretmen-
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Ogretmen ve Ogrenci-Ogrenci arasindaki iliski boyutunun da istendik bir sekilde

arttigini belirtmislerdir.

MEB, FATIH Projesiyle bilgisayar destekli egitime gecmistir. Yapilan
arastirma sonuglarina gore; 6gretmen adaylarmin sadece yilizde ellisinde bilgisayar
oldugu ve lisans derslerinin biiyiik bir ¢ogunlugunda teknolojiden yoksun oldugunu
goriilmektedir. Bu durum da maalesef mezun olan 6gretmen adaylarmin meslege
basladiklarinda teknoloji entegrasyonunda zorlandiklar1 goriilmektedir (Korkmaz

vd., 2013).

FATIH Projesinin basariya ulasmasimi saglayacak etkenleri (aktaran: Cift¢i vd.,
2013), su sekilde siralamiglardir:

« Ogretmenlerin bilgisayar/teknoloji kullanimina iliskin algilari,

« Ogretmenlerin yonetsel ve kisisel amagli islerde bilgisayar kullanim algilari,

« Ogretmenlerin 6gretim amagl islerde bilgisayary/teknolojiyi kullanim algilart,

» Ogretmenlerin bilgisayari/teknolojiyi kullanim durumlars,

+ Ogretmenlerin bilgisayar1 6gretim etkinlikleriyle kaynastirilmasina iliskin
Ozgiivenleri,

« Ogretmenlerin bilgisayara/teknolojiye iliskin tutumlari,

» Ogretmenlerin bilgisayara/teknolojiye iliskin 6z yeterlilikleri,

* Cesitli altyap1 eksikliklersi,

* Diger 6gretmenlerin bilgisayarlara yonelik olumsuz tutumlari,

* Egitimde bilgisayar kullanimma mesafeli duran veli ve yoneticilerin baskisi,

* Bilgi eksikligi ve yetersiz hizmet-ici egitimler,

* Yeterli sayida bilgisayarin olmayisi,

« Ogretim programmin buna uygun hazirlanmamis olmasi,

« Ogretmenlerin bu konuda yeterince egitilmemis olmasi sayilabilir.

2.1.1.2. Alan Bilgisi
Mishra ve Koehler (2006), alan bilgisini; alanda yer alan ve bu alanda

ogretilecek olan bilgiyi ifade etmek olarak agiklamuslardir. Igerik bilgisi, 6grenciye

ders ile verilmek istenen bilgidir. Bu baglamda hangi tiir ders veriliyorsa o derse ait
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ogrenme alanlarinin ¢ok iyi diizeyde bilinmesi gerekir (Kurt vd., 2013). Yurdakul ve
Odabas1 (2013), igerik bilgisine ait gostergeleri su sekilde siralamistir:

* Konu alanini olusturan alt boyutlar arasindaki iligkileri gorerek oOrgiitsel
gerceve olusturma
* Gergek yagamda karsilasilan problemi alan bilgisi ile ¢ozebilme
 Konu alaniyla ilgili giincel yayinlar1 takip edebilme
Sosyal Bilgiler 6grenme alanlar1 ise Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye
Bagkanligma (MEB-Talim Terbiye Baskanhigi-Sosyal Bilgiler Ogretim

Programi, 2014a) goére 4-5-6-7. smiflar &grenme alanlart su sekilde
belirlenmistir:

Sosyal Bilgiler dersi dokuz 6grenme alani ¢ergevesinde yapilandirilmistir.

Birey ve Toplum,

Kiiltiir ve Miras,

Insanlar, Yerler ve Cevreler,

Uretim, Dagitim ve Tiiketim,

Zaman, Siireklilik ve Degisim,

Bilim, Teknoloji ve Toplum,

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler,

Gii¢, Yonetim ve Toplum,

© 0o N o g B~ w D PE

Kiiresel Baglantilar.

Ogrenme alanlar, bir ya da birden fazla akademik disiplini icerebilir. Ornegin;
“Birey ve Toplum,” psikoloji ve vatandaslik bilgisini; “Kiiltlir ve Miras”, antropoloji,
tarih ve vatandaslik bilgisini; “Insanlar, Yerler ve Cevreler,” cografya’y1; “iiretim,
tiikketim ve dagitim” ekonomi’yi; “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” ve “Giig,
Yonetim ve Toplum” sosyoloji’yi; vatandashik bilgisini, hukuku icermektedir.

“Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve “Kiiresel Baglantilar” disiplinler aras1 alanlardir.

Ogrenme alanlari, 4. siniftan 7. simfa kadar devam etmektedir. Bir iinite, bir
ya da birden fazla 6grenme alanimi igerebilir. 6. ve 7. smiflarda 7 tinite vardir. Her iki
smifta “Zaman, Siireklilik ve Degisim” ve “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”

O0grenme alani diger 6grenme alanlar1 i¢cinde diisiiniilmiistiir.
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Birey ve Toplum: Bireyin kisisel gelisimi ve sosyal g¢evrenin bu geligime
etkisinin degerlendirilmeye c¢alisildigi Birey ve Toplum 6grenme alani, degisim ve
gelisimin devam eden bir siire¢ olmasi sebebiyle genis bir zaman dilimini
kapsamaktadir. Ogrencinin bu 6grenme alaninda edindigi kazanimlar sonunda,
kisisel ve sosyal yeterliliklerini tantyan, yeniliklere acik, etkili iletisim kurabilen,
sorumluluk alabilen, bagkalarma saygili, isbirligine agik ve kendine giivenen birey
olarak yetismesi esas almmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak hak ve
sorumluluk iliskisini kurabilmesi ve aidiyet duygusunu kavramasi amag¢lanmaktadir.
Bu 6grenme alani ile 6grencilere Sosyal Bilgiler dersinin nig¢in 6grenildigi ve bu
dersin nasil ¢alisilacag ile ilgili baz1 temel bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak ve
boylece Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinin birey ve vatandas olarak gelisimine
katkisin1 fark etmesini saglamak amaglanmistir. Ogrenciler bu 6grenme alaninda, 6.
ve 7. smifta ¢cok boyutlu diisiinmeyi, cevresinde meydana gelen olaylar1 bircok
nedeniyle aciklayabilmeyi, bilimsel ve nesnel verilere dayali olgularla kisisel goriis
veya dislinceler arasinda ayrim yapabilmeyi, sosyal bilimcilerin kullandig1 bilimsel
arastirma yontemlerini kullanarak arastirma yapmayi, cevresiyle etkili iletisim
kurmay1 ve tiim bunlarin etkin vatandas olmanin temel gereksinimleri oldugunu
Ogrenirler. Bu 6grenme alani tiim Ogrenme alanlar1 ile iliskilidir (MEB-Talim

Terbiye Baskanligi-Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2014a).

Kiiltiir ve Miras: 6-7. smif ogrencileri bu 6grenme alaninda Tiirk kiiltliriini
olusturan unsurlar1 ve bunlarin tarihsel kokenlerini inceleme firsati bulacaklardir.
Ayrica milli bilincin olugsmasinda 6nemli bir yere sahip olan kiiltiirel unsurlar1 ve
gelisim siireglerini  kavrayarak, kiiltlirel mirasin korunmasi1 ve gelistirilmesi

konusunda duyarlilik kazanirlar.

[Ikogretim dgrenciler, kiiltiirel ve estetik degerleri algilayarak; kiiltiirle ilgili
olarak gecmisle giiniimiizii karsilastirirlar. Kiiltiiriin zamana ve mekéana gore
degistigini kavrarlar. Ozellikle Tiirk kiiltiiriinii olusturan temel 6geleri dgrenirler.

Ayrica bugiin sahip oldugumuz kiiltiiriin uzun bir ge¢gmisin eseri oldugunu goriirler.

6. ve 7. smifta bulunan 6grenciler bu alanda kiiltiirii ve kiiltiiriin 6zel yonlerini,
dil, inanglar ve bunlarin etkisi hakkinda bilgi edinirler. Ayrica kiiltiiriin insanoglu

tarafindan olusturuldugunu, 6grenildigini ve insanin kendini kiiltiire adapte ettigini
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ogrenir. Insanlarin inang, bilgi, deger ve gelenek sistemlerine sahip oldugunu fark
eder. Kiiltiirlin toplumdan topluma farklilik gosterdigini ayni1 zamanda benzerlikleri
de barindirdigini fark eder. Ayrica toplumlarin birbirlerini kiiltiirel yonden

etkiledigini fark ederek Tiirk tarihinden 6rnekler verir.

6. smifta Ogrenciler, Tirk kiiltiiriiniin yazili ve sozlii edebiyat lriinlerini
inceleyerek Orta Asya’da yasayan ilk Tirk toplumlarinin yasamlarim1 ve onlarin
Tirk kiilttirtine katkilarmi fark edeceklerdir. Ayrica gilintimiizdeki geleneklerin
tarihsel kokenlerini 6grenme firsat1 bulacaklardir. Kiiltliriimiizii olusturan unsurlari
degisim ve siireklilik agisindan inceleyecektir (MEB-Talim Terbiye Baskanligi-
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2014a).

7. smifta Ogrenciler, Tirkiye tarihinin temel kirilma noktalar1 yaninda,
Tiirkiye’de kurulan Tiirk Devletleri’nin Tirk kiiltiiriiniin olugsmasindaki yeri ve
Oonemini; edebiyat, mimari, miizik ve giizel sanatlar tizerinden degerlendirecektir.

Ayrica siyasi yapinin devamliliginda kiiltiirel faktorlerin 6nemini kavrarlar.

Icerik agisindan; “Insanlar Yerler ve Cevreler”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”,
“Birey ve Toplum”, “Gii¢, Yonetim ve Toplum” 6grenme alanlari ile igbirligi i¢cinde

olacaklardur.

Bu 6grenme alaninda; tarih, cografya, arkeoloji, sanat tarihi, sosyoloji,

antropoloji, etnoloji, ekonomi bilim dallarinin temel kavramlar1 kullanilacaktir.

Insanlar, Yerler ve Cevreler: Bu Ogrenme alani ile insanin cevresi ile
etkilesiminin ¢esitli boyutlari ile fark edilmesi, ¢esitli beceri ve degerleri kullanarak
bu etkilesimin neden ve sonuclarinin ortaya konulmasi ve gelecege yonelik bireysel

ve toplumsal bir bakis agis1 kazanilmas1 amaglanmaktadir.

Insan, yer, cevre etkilesimi, genis ve renkli bir yelpaze olusturur. Giiniimiiziin
teknolojik gelismeleri sayesinde insan artik sadece yasadigi yerle degil tiim diinya ile
etkilesim halindedir. Bu etkilesime konu olan unsurlar, dogrudan dogruya doganin
kendisi, insanlar ve tiim gesitliligi ile dogadaki insan faaliyetleridir. insanlarm, hem
bu unsurlarin bir pargasi olarak, hem de bu unsurlar arasinda birlestirici, diizenleyici
ve degistirici etkileri agisindan yiiklendikleri roller insan, yer ve gevre etkilesiminin

diger konularidir. Bu sayede 6grencilerin yasadiklar1 yerde veya diinyanin herhangi
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bir yerinde meydana gelen olaylar1 6grendikleri cografi kavramlar1 kullanarak analiz
edebilmeleri, bu olaylarin sorun boyutlar1 i¢in ¢dziim Onerebilmeleri ve gelecege

dontik fikirler ortaya atabilmeleri beklenmektedir.

Ogrenciler, bu ogrenme alaninda &ncelikle biitiinsel bir bakis agis1
gelistirecekler, daha sonra bazi kavramlar c¢ercevesinde daha Ozel alanlara
yoneleceklerdir. Bu diizenlemenin nedeni pek cok cografi olayin algilanmasini

kolaylastirmaktir.

Bu 6grenme alaninda 6nce genel olarak diinya, daha sonra iilkemiz; insan, yer
ve c¢evre etkilesimi konum, iklim, yerlesme, niifus ve go¢ kavramlari ¢ergevesinde
verilecektir. Bu siire¢ degisim ve siirekliligi vurgulamak amaciyla tarihsel siiregle de
iliskilendirilerek  zenginlestirilecektir (MEB-Talim Terbiye Baskanligi-Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi, 2014a).

Bu ogrenme alam igerigi geregi “Kiiltiir ve Miras”, “Uretim, Dagitim ve
Tiketim” ile “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlar ile iligkilidir. Bu anlamda basta
cografya olmak iizere tarih antropoloji, arkeoloji ve sosyoloji bilim dallarinin temel

kavramlarmi icermektedir.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim: 6 ve 7. smifta ekonomi kavramlari ile birlikte
Tiirk ekonomisinin giiniimiiz ve tarihsel yapisina ve bu yapiy1 degistiren etmenlere

dair bir goriis olusturmalar1 beklenmektedir.

Bu amagla 6. smifta giiniimiiz Tirk ekonomisinin yapisi, ozellikleri ve
ekonomiyi etkileyen faktorler hakkinda bilgi sahibi olunacaktir. Ulke kaynaklarmim
farkina varilarak iilkemizdeki ekonomiyi gelistirmek i¢in neler yapilmasi gerektigi
iizerinde diisiinmeleri amaglanmaktadir. Devletin dogal kaynaklar1 ve vergileri nasil
kullandig1 degerlendirilecektir. Ayrica O6grencinin mesleki tercihte bulunmasini
saglamak amaciyla meslek sahibi olmanm 6nemi ve meslek sahibi olmay1 gerektiren

nitelikler tizerinde durulacaktir.

7. smifta ekonominin tarihine girilerek Tiirklerin, tarihin seyri i¢inde ekonomik
alanda yaptiklar1 gozler Oniine serilerek diinyada meydana gelen teknolojik gelisme
ve kesiflerin Tiirklerin ekonomisini nasil etkiledigi hakkinda bilgi sahibi olunacaktir.

Giliniimiiz ekonomisinin sekillenmesinde ve gelismesinde de ge¢cmiste meydana
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gelen olaylarin etkili oldugu vurgulanarak gelecekte de ekonomiyi etkileyecek
olaylarin neler olabilecegi hakkinda diisiinmeleri saglanacaktir. Bunlarin yaninda
mesleklerden hangisini tercih edecegi konusunda Ogrenci karar vererek gecici bir

tercihte bulunmas1 amag¢lanmaktadir.

Bu 6grenme alami igerigi geregi “Kiiresel Baglantilar”, “Insanlar, Yerler ve
Cevreler”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanlari ile

iligkilidir. Ekonomi biliminin temel kavramlarini igermektedir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum: Bu 6grenme alaninda ilkdgretim 6 ve 7. smif
ogrencileri; Sosyal bilimlerin alt disiplinlerinin de giinlik ve toplumsal yasam
iizerindeki pratik bazi sonu¢ ve etkilerini kavrayarak 21. yiizyilda bilim ve
teknolojide bazi gelismelerden hareketle gelecekteki yasamla ilgili olarak ortaya

cikabilecek yeni konular hakkinda fikir yliriitmeleri istenecektir.

Telif haklar1 ve patentin bilimsel gelismelerdeki etkisini tartisarak bilimsel

calisma ve birikimlerin yasalarla korundugunu fark etmeleri saglanacaktir.

Tarih Oncesi donemlerde, ilk insanlarin basit aletleri yapmasiyla baslayan
stirecte uygarliklarin bilim ve teknolojiye katkilarna 6rnekler verecekler, boylece
bilim mirasmim olusum siirecini giiniimiize kadar 6zetleyerek yaratici, elestirel ve
bilimsel diistince ile bilim ve teknolojideki gelismeler arasindaki paralellii fark

edeceklerdir.

“Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alan1; “Birey ve Toplum”, “Insanlar,
Yerler ve Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ve “Kiiresel Baglantilar”

O0grenme alanlari ile is birligi i¢inde olacaktur.

Ogrenciler bu dgrenme alaninda tarih, cografya, arkeoloji, ekonomi, hukuk

alanlarmdaki temel kavramlar hakkinda bilgi sahibi olacaklardir.

Gii¢, Yonetim ve Toplum: Bu Ogrenme alaninda 6 ve 7. smif dgrencileri;
bilingli ve etkin yurttag olarak topluma tam katilma yollarmi arastirarak goérev ve
sorumluluklarinin farkma varacaklardir. Katillm kavramini ve siirecini tanirlar,
demokratik yasam i¢in katilimin Onemini savunurlar. Demokratik ydnetim
anlayismin tarihsel gelisimini es zamanli olarak Ogrenirler. Demokrasinin temel

ilkelerinden hareketle farkli yonetim bigimlerini tanir ve karsilastirirlar. Toplumsal
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diizenin nasil saglandigin1 ve korundugunu anlayarak yonetimi etkilemek i¢in hangi
demokratik yollarin oldugunu kavrarlar (MEB-Talim Terbiye Baskanligi-Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi, 2014a).

Kural ve kuralsizlik kavrami tizerinde diisiinerek kurallara neden gereksinim
duyuldugunu ve kurallara uyulmadigi durumlarda ortaya c¢ikabilecek toplumsal
kargasa ile ilgili fikir sahibi olurlar. Anayasanin hazirlanmasinda izlenen siireci,

yasalarin geregini ve dnemini kavrarlar.

Gecmisten giiniimiize Tiirk devletlerinde yonetim sekli ve egemenlik
anlayisindaki degisim ve siirekliligi fark ederek Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin

yonetim yapisini giicler ayriligi ilkesi ¢ergevesinde analiz ederler.

Diinyada ve Tiirk Tarihi’nde Insan haklarmmn gelisim siirecini analiz ederler ve
ozellikle Tiirk toplumunda kadmimn konumu ile ilgili 6rneklerden yararlanarak kadin

haklarinin tarihsel siirecte ge¢irdigi degisiklikleri agiklarlar.

Bu 6grenme alani igerigi geregi “Kiiltiir ve Miras”, “Gruplar, Kurumlar ve
Sosyal Orgiitler” ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlar1 ile iliskilidir. Bu

anlamda sosyoloji, tarih ve siyaset biliminin temel kavramlarini icermektedir.

Kiiresel Baglantilar: Bilim ve teknolojideki gelismelerin, zaman ve mekandaki
smirlarin kaldirilmasiyla toplumlar arasindaki iligskiler daha da artmustir. Yiizyillardir
stire gelen farkli bolgelerdeki insanlarmn siyasi, ekonomik ve kiiltiirel iliskileri
teknolojiyle birlikte daha da yogunlagmustir. Boyle bir donemde &6grencilerin bu

iligkiler konusunda bilingli olmalar1 gerekmektedir.

[Ikogretim 6 ve 7. siuf diizeyinde 6grenciler, diisiincelerin, sanat eserlerinin,
uluslararasi etkinliklerin toplumlar arasi etkilesimdeki 6nemini ve iilkesinin dogal
kaynaklari, ekonomik yeterlilikleri ile diger {lilkelerle olan ekonomik iliskileri ile
ilgili fikir edinirler. Biitiin diinyay1 ilgilendiren ekonomi, siyaset, ekeloji, giivenlik ve
saglik gibi alanlarda yasanan sorunlarm sebepleri ve ¢oziimleri ile ilgili fikir

gelistirirler. Uluslararasi kuruluslarin amaclarini ve islevlerini kavrarlar.

Ogrenciler Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda cografya, antropoloji,

ekonomi, sosyoloji, hukuk, psikoloji ve tarihe ait kavramlarla karsilasacaklar.
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Kiiresel Baglantilar o6grenme alani diger Ogrenme alanlarinin  tiimiyle

iliskilidir(MEB-Talim Terbiye Baskanligi-Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2014a).

2.1.1.3. Pedagoji Bilgisi

Haris vd. (2009) pedagoji bilgisini, belli bir konunun nasil &gretilecegi
bilgisidir, olarak tanimlamaktadir. Yelken vd. (2011) ise pedagoji bilgisini; 6grenme,
ogrenmenin degerlendirilmesi, gelisim uygulama, ders planlama, sinif yonetimi, smnif
ortaminin diizenlenmesi, sinif i¢i iletisim gibi konular olarak tanimlamaktadir. Saltan
(2013) pedagoji bilgisini; ders siirecinde 6grenci gruplarinin biligsel seviyelerine,
gelisim diizeylerine, 6grenme sitillerine ve ilgilerine uygun ders tasarimlar1 olarak
tanimlamaktadir. Incekap1 (2013) pedagoji bilgisini; bir dersin nasil dgretilecegini
bilmek olarak gormektedir. Ogrenme —6gretme yontem, teknik ve stratejilerle birlikte
egitsel hedef ve degerlerin de bilinmesi gerekir. Pedagojik anlamda kendini
gerceklestirmis bir 6gretmen veya Ogretmen adayi, bir konuyu Ogretirken bilgiyi
nasil orgiitleyecegini, konuyu daha giizel ve etkin nasil sergileyecegini, olumlu tutum
ve davranislar1 nasil kazandiracagini bilmesi gerekir. Bu anlamda bir 6gretmen
biligsel, duyussal ve psikomotor davranislar1 nasil kazandiracagmi bilir. Bu durum
ise iyi bir pedagoji bilgisiyle miimkiindiir (Kurt, 2013). Yurdakul ve Odabas1 (2013),

pedagoji bilgisinin gostergelerini su sekilde belirtmistir:

* Hedef kitleye gore 6gretimi planlayabilme

* Bireysel farkliliklara uygun 6gretim yontemi segmeyi

« Ogrencinin ilgisini sinif i¢i etkinliklerle yonlendirebilme

« Ogrencilerin  basar1  diizeylerini  &lgebilecek etkin  &lgme araci

hazirlayabilme.

Pedagoji konular: asagidaki su birimlerden olusur:

Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi

Olgme ve Degerlendirme
Ogrenme-6gretme Kuram ve Yaklagimlari
Smif Yonetimi

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi

o g~ w b F

Ogretmenlik Uygulamasi
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7. Ozel Ogretim Yontemleri

8. Rehberlik

Derste etkin bir 0gretmen yukarida swali olan pedagoji bilgisine hakim

olmalidir. Bunlari kisaca 6zetleyecek olursak;

a. Gelisim psikolojisi: Gelisim, bireyin dogumundan Sliimiine kadar gegen siireyi
kapsar. Bu baglamda bireyin dogumundan itibaren meydana gelen psiko-
sekstiel gelisimi, psiko-sosyal gelisimi, zihinsel, biligsel ve psikomotor gelisim
diizeyleri, ahlaki gelisim diizeylerinin 1yi bilinmesi gerekir. Yine aym sekilde
insan davraniglarina etki eden davranis¢1 yaklasimlar, kosullamalar (klasik ve
edimsel), pekistirmeler ve 6grenmeyi olumlu etkileyecek motivasyon artirici
durumlarimn ¢ok iyi bilinmesi gerekir (Ar1 vd., 2005).

b. Olcme ve degerlendirme. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini, grenme
giicliiklerinin neler oldugunu, programlarin istenilen basariya ulasip
ulagsmadigmi, Ogretimin ve Ogretim materyallerinin etkililigini belirlemek,
ogrencilerin  gelisimlerini  izlemek, onlarm gelisimlerine yonelik geri
bildirimlerde bulunmak i¢in egitimde 6lgme ve degerlendirme hizmeti 6nemli ve
zorunlu bir ihtiyagtir (Celikkaya vd., 2010). Ogretimde geleneksel &lgme
degerlendirme maalesef 6grenci davranis ve bilislerini yeterince 6lgmemektedir.
Bu ylizden alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlar1 tercih edilmelidir. Bu
anlayis dogrultusunda 6grenci davranislari degerlendirilirken geleneksel olan
yazili sinavlar, sozlii sinavlar, kisa cevapl testler, dogru yanls testleri gibi
degerlendirme araglarmin yaninda; portfolyo (iiriin dosyalari), performans
gbrevi, proje gorevi, Kontrol Listesi, Dereceleme Olgegi, Dereceli Puanlama
Anahtari, Oz degerlendirme Formu, Akran Degerlendirme Formu gibi altarnatif
Olgme ve degerlendirme araglariyla da Olgmeyi ve bu araglari gelistirmeyi
bilmelidir.

C. Ogrenme-6gretme kuram ve yaklasimlar: Ogrenme kuramlar1 davranisgi ve
biligsel olarak iki guruba ayrilmaktadir. Iyi bir 6gretmen derste uygulama yaptig
teknik yontem ve stratejilerin ¢ikis noktasi olan kuramlar1 bilmesi gerekir.

Bunlar 5 ana boliime ayrilmaktadir.
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1-Davranis¢t yaklagim: Bu yaklasima gore 6grenmeler uyari tepki arasindaki
kurulan bag sonucu oldugunu savunurlar. En 6nemli temsilcileri ise; Pavlow,

Watson, Thorndike, Skenner ve Hull’dur.

2-Biligsel kuram: Bu kurama gore 6grenme zihinde olusturulan bir siiregtir ve
gozlenemez. Bu kuramin en onemli temsilcileri ise Piaget ve Bruner’dur. Sosyal
Bilgiler 6gretmen ve dgretmen adaylarmin bilimin ve 6grenmenin dogasini anlamak

icin mutlaka bu kurami ve temsilcilerini anlamas1 gerekir.

3-Yapisalct yaklasim: Yapilandirmaci yaklasimda sadece bilgi ve becerilerin
ogretimi degil ayn1 zamanda bu bilgilerin yapilandirilmas: s6z konusudur. 2005
yilindan bu giine kadar Milli Egitim Bakanligi da bu anlayis1 benimsemis ve
uygulamaya koymustur. Bu anlayisla uygulanan bir derste 6§renci sorumlulugu daha
fazladir. Ogrencilerle bu anlayista ders yapildiginda gegmis tecriibelerden de
faydalandiklar1 i¢in Ogrenciler zihninde yapilandirdiklart bilgileri  ge¢mis
tecriibelerinden faydalanir. Bu da 6grencilerin bilgileri zihninde yapilandirarak daha
kalict 6gretimi saglanmaktadir. Yapilandirmaci anlayisla hazirlanan bir 6gretim
ortaminda Ogretmen, geleneksel Ogretimde alistigi ve bu sekilde Ogretim
faalileyetlerini stirdiirdiigii simifta disiplin, bilginin tek kaynagi gibi rollerden
styrilarak, 6grenmeyi kolaylastirict bir kog¢ bir antrendr gibi bir danigman olarak

goriiliir (Siinbiil, 2010).

4-Coklu zekda kurami: Stnbil’e (2010) gore coklu zeka yaklasimi, 6grenci
basarisinin sadece smavlarda aldigi notlarla degil insan beynindeki komleks yapi ile
agiklanabilecegini savunmustur. Bu teoriyi egitimsel anlamda ortaya atan Gardner
(2004), insanin dogustan bircok zeka alaninm oldugunu savunmustur. insanlarda 8

ayr1 zeka alani vardir. Bunlar:

* Sozel zeka: Dilin etKili kullanilmas: ile alakalidir. Romanci ve sairlerde
genelde bu zeka alanlar1 baskindir.

* Mantik zekdsi: Bilimsel disinme becerilerine sahip olmaktir. Bilim
adamlarinda genelde bu zeka alani baskindir.

* Gorsel zekd: Ug boyutlu diisiinebilme yetenegidir. Mimarlar ve harita

miuhendislerinde bu zeka alani baskindir.
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* Bedensel zekd: Duygularini anlatabilmek i¢in bedenini kullanma
yetenegidir. Sporcular bu zeka alanina sahiptir.

* Miizik zekdsi: Ses ve ritim bagmtilarmi iyi ¢éziimleme yetenegidir.
Miizisyenler bu zeka alanina sahiptir.

* Sosyal zekd: Kisiler arasi iliskilerde beceri yetenegidir. Politikaci ve
ogretmenlerde bu zeka alani baskindir.

* Kisisel zeka: Duygusal diisiinme yetenegidir. Felsefeciler bu zeka
alanina sahiptir.

* Doga zekdsi: Dogadaki meydana gelen olaylar1 daha derin anlama

yetenegidir. Ziraatcilar ve veterinerler bu zeka alanina sahiptir.

5-Proje tabanli ogrenme: Bu yaklasim Ogrencilerin ilgi, yetenek ve genel
basar1 diizeylerine yonelik bir yaklasimdir. Piaget, Bruner ve Dewey bu yaklasimin

onclileridir. Bu yaklasgimm 6zellikleri:

1. Belli bir disiplin ve prensipleri inceler.

2. Ogrencilere gercek hayatla ilgili etkinlikler yaptirir.

3. Isalaninda basarili olabilmesi i¢in ek yetenekler gretir.

4. Opgrencilerin kaynak arastirmalarmi yaptirarak problem ¢dzme becerilerini

artirir.

o

Ogrencilerin yaparak yasayarak dgrenmesini saglar.
6. Ogrenci merkezli bir yaklasimdir.
7. Birgok strateji kullanilarak degerlendirilen oldukg¢a giivenilir {iriinler

birakmayla sonuglanir (Siinbiil, 2010; S6nmez, 2011).

d. Simif yonetimi: Smif, 6gretimin gergeklestigi en ¢ekirdek merkezdir (Ataman
vd., 2000). Smif yOnetimi, Ogrenme i¢in uygun ortamin hazirlanmasi ve
siirdiiriilmesidir. Ogretmen ve 6grencilerin ¢alisma engellerinin ortadan kaldirilmas,
Ogretim zamaninin uygun kullanilmasi, Ogrencilerin etkinliklerle katilimimin
saglanmasi, siniftaki kaynaklarm, 6grencilerin ve zamanin yonetilmesidir (Arn &
Deniz, 2008). Smif yOnetiminin en temel amaci muhakkak Ogretimin
gerceklesmesini saglamaktir. Bundan sonraki amaglar1 ise, Ari1 ve Deniz (2008), su

sekilde agiklamistir:
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» Zamanin etkili kullanilmasimi saglamak,

* Devamsizlig1 en aza indirmek,

 Smif kurallarinin 6grencilere benimsetilmesi,
 Sinif iklimin ve iligkilerin diizenlenmesi,

* Davraniglarin diizenlenmesi,

 Smif kurallarina uyulmasinin saglanmasi,

+ Ogrencilerin motive edilmesi,

« Etkili iletisim ortaminin saglanmasi.

E-Ogretim  teknolojileri ve materyal gelistirme: Ogretimde kullanilan
materyaller, egitim siirecini zenginlestirmek, bilginin 6grenciler tarafindan somut bir
sekilde algilanmasmi saglamak icin kullanilir. Egitimde materyal kullanimi
ogrencilerin motivasyonunu artirdigi gibi unutmay1 da azaltir. Ogrencilerin yaparak
yasayarak Ogrenmesini saglar. Egitimde materyal kullanimi egitimin hedeflerinin
basariya ulagsmasinda ¢ok onemlidir. Materyal kullanim1 zamandan tasarruf sagladigi
gibi sinifa getirilmesi miimkiin olmayan ara¢ ve gereclerin 6grencilerce algilanmasi
saglanir. Ogretim materyalleri 6grencilerin bireysel ihtiyaglarin1 karsilamalarina
yardimc1 olmaktadir. Smif ortaminda kullanilan materyaller 6grenmenin daha kolay
yapilmasini, Ogrenmeyi daha etki ve verimli olmasmi saglamaktadwr. Su da
bilinmelidir ki; 6grencilerin bes duyu organmna hitap eden araglar 6grenmenin daha
kalict ve etkili olmasini saglamaktadir (Sever, 2010). Smaifta etkili ve verimli ders
materyali i¢in bir takim ilkeler vardir. Bu ilkeleri Sever (2010), su sekilde
belirtmistir:

* Anlamlilik ilkesi,

« Bilinenden bilinmeyene ilkesi,
o Gorelik ilkesi,

» Secicilik ilkesi,

« Tamamlama ilkesi,

» Kapalilik ilkesi,

« Basitlik ilkesi,

+ Ogrenciye gorelilik ilkesi,

« Derinlik ilkesi,

* Yenilik ilkesi,
* Hedef davranis ilkesi.
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Ogretimde kullanilan arag gerecler kullanim amaglarina gore klasik ve modern
olarak ikiye ayrilir (Riigchan vd., 2009).
1-Klasik arag geregler: Kitaplar, dergiler, yazi tahtasi, panolar, resimler, fotograflar,
levhalar, seritler, afisler, grafikler, semalar, harita ve kiireler, ger¢ek esyalar,
modeller, kesitler ve numuneler.
2-Modern arag geregler: Projektor, slayt projektori, episkop, data show, projeksiyon
makinasi, film ve film seridi projeksiyonu, isitsel arag- gerecleri, teyp, gorsel isitsel
arag ve gerecleri, video, etkilesimli video, televizyon ve en son olarak FATIH Projesi

kapsaminda yer alan akilli tahta ve tablet PC uygulamalari.

f- Ogretmenlik uygulamasi: Milli Egitim Bakanliginca dgretmenlik uygulamasi

hiikiimleri su sekilde belirtilmistir (MEB- Mevzuat, 2014b):

Ogretmenlik uygulamasinin  amaci; Ogretmen adaylarinin, gretmenlik
meslegine daha iyi hazirlanmalarini, 6grenimleri siiresince kazandiklar1 genel kiiltiir,
O0zel alan egitimi ve Ogretmenlik meslegiyle ilgili bilgi, beceri, tutum ve
aliskanliklarin1 gergcek bir egitim-6gretim ortami i¢inde kullanabilme yeterliligi
kazanmalarin1 saglayacak uygulama c¢alismalarma iliskin usul ve esaslar
diizenlemek amaciyla yapilmistir. Bu Yonerge, 6gretmen yetistiren yiiksekogretim
kurumlarindaki 6grencilerin, Milli Egitim Bakanligma bagli resmi ve 6zel egitim ve
0gretim kurumlarinda yapacaklar1 6gretmenlik uygulamasi ¢alismalarmin, amag, ilke
ve yontemlerini kapsar. Ogretmen Adayi, dgretmenlik programlarina devam eden,
Ogretmeni olacagi Ogretim diizeyi ve alaninda, okul ortaminda, 6gretmenlik

uygulamasi yapan yliksekdgretim kurumu 6grencisini ifade eder.

Ogretmenlik Uygulamast; dgretmen adaylarma, dgretmeni olacagi alanda ve
Ogretim diizeyinde, bizzat smif i¢inde 6gretmenlik becerisi kazandiran ve belirli bir
dersi ya da dersleri planh bir sekilde dgretmesini saglayan, uygulama etkinliklerinin

tartisilip degerlendirildigi bir derstir.

Okul Deneyimi; dgretmen adaylarina, okul 6rgiitii ve yonetimi ile okullardaki
giinlik yasami tanima, egitim ortamlarin1 inceleme, ders disi1 etkinliklere katilma,
deneyimli Ogretmenleri gorev basinda gozleme, Ogrencilerle bireysel ve kiigiik

gruplar halinde ¢aliysma ve kisa siireli 6gretmenlik deneyimleri kazanma olanagi
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veren, onlarin Ogretmenlik meslegini dogru algilaylp benimsemelerini saglayan,

fakiilte 6gretim programinda yer alan dersleri ifade eder.
Fakiilte, 0gretmen yetistiren fakiilte ve yliksekokullar1 ifade eder.

Uygulama Okulu; ogretmenlik uygulamalarinin yiirttildigi, Milli Egitim
Bakanligma bagli resmi, 6zel, yatili-pansiyonlu ve giindiizlii, okul 6ncesi, ilkogretim,
genel ve mesleki orta d6gretim, 6zel egitim ile ¢iraklik ye yaygin egitim kurumlarini

ifade eder.

Boliim Uygulama Koordinatorii; fakiilte-uygulama okulu is birligi siirecinde,
boliimiin 6gretmenlik uygulamalar: ile ilgili yonetim islerini planlayan ve yliriiten

Ogretim elemanini ifade eder.

Fakiilte Uygulama Koordinatorii; 6gretmen adaylarmin okullarda yapacaklari
uygulama etkinliklerinin, 68retim elemani, milli egitim miidiirliigli koordinatorii ve
uygulama okulu koordinatoriiyle birlikte, planlanan ve belirlenen esaslara gore
yiriitiilmesini saglayan, egitim ve oOgretimden sorumlu dekan yardimcisi veya

yiiksekokul miidiir yardimcisin1 ifade eder.

Milli  Egitim Miidiirliigii Uygulama Koordinatorii; Ogretmen adaylarmin
okullarda yapacaklar1 uygulama etkinliklerinin, fakiilte ve okul koordinatorleriyle
birlikte planlanan esaslara gore yiiriitilmesini saglayan, ilde milli egitim midiri

veya yardimcisi, ilgede ise ilge milli egitim miidiirii ya da sube miidiiriinii kapsar.

Uygulama Okulu Koordinatérii; okulundaki uygulama etkinliklerinin
belirlenen esaslara uygun olarak yiiriitiilmesi i¢in uygulama okulu, ilgili kurumlar ve
kisiler arasinda iletisim ve koordinasyonu saglayan okul miidiiriinii veya yardimcisin1

kapsar.

Uygulama Ogretim Elemam, alaminda deneyimli ve dgretmenlik formasyonuna
sahip, Ogretmen adaylarinin uygulama c¢alismalarmi planlayan, yiirliten ve

degerlendiren yiiksekdgretim kurumu 6gretim elemanini ifade eder.

Uygulama Ogretmeni; uygulama okulunda gorevli, gretmenlik formasyonuna

sahip, alaninda deneyimli Ogretmenler arasindan segilen, Ogretmen adayina
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Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi davraniglar1 kazanmasinda rehberlik ve

danismanlik yapan smif veya ders 6gretmenini kapsar.

Ogretmen Yetistirme Milli Egitim Komitesi; dgretmen yetistirme sisteminin
daha kalict ve etkin bir sekilde islemesini saglamak ve daha nitelikli 6gretmen
yetistirmeye katkida bulunmak tizere Milli Egitim Bakanligi, Yiiksekogretim Kurulu
ve 6gretmen yetistiren kurumlarin temsilcilerinden olusan danisma organini ifade

eder.

Osretmenlik Uygulamast Ilkeleri sunlardir,

» Kurumlar arasi is birligi ve koordinasyon ilkesi

* Okul ortaminda uygulama ilkesi

» Aktif katilma ilkesi

* Uygulama siirecinin genis zaman dilimine yayilmasi ilkesi

* Ortak degerlendirme ilkesi

» Kapsam ve ¢esitlilik ilkesi

 Uygulama siirecinin ve personelinin siirekli gelistirilmesi ilkesi

* Uygulamanin yerinde ve denetimli yapilmasi ilkesi

g- Ozel égretim yontemleri: Ozel dgretim yontemleri kendi igine strateji,

yontem ve teknik konular1 alir.
Ogretme stratejileri dort ana bashik altinda incelenir. Bunlar:

1-Sunus yoluyla ogretme stratejisi; Asubel tarafindan ortaya atilan yaklasim genelde
bilgi diizeyinde kazanimlar icin etkindir. Dersi monotonluktan kurtarmak icin
Ogretmenler tarafindan c¢ok sik kullanilan stratejidir. Kavram ve genellemelerin

ogretiminde etkilidir (S6nmez, 2011).

2-Bulus yoluyla 6grenme stratejisi: Bruner tarafindan ortaya atilan bir stratejidir.
Tiimevarimsal akil yiiriitme yoluyla kisa kisa drneklerden genellemelere ulasilan bir
stratejidir. Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi igin bu stratejiye sik sik

basvurulur (Siinbiil, 2010).
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3-Arastirma inceleme yoluyla égretim stratejisi: John Dewey tarafindan sistematik
hale getirilen bir stratejidir. Bu stratejiye gore 6grenci problemi dnce tanimlar daha
sonra hipotezler olusturur. Daha sonra kaynak taramasi yapar, verileri toplar.
Topladig1 verileri analiz eder ve sonuca ulasir. Bu strateji bilimsel diistinme
basamagmin analiz sentez ve degerlendirme diizeyinde davranislar kazandirir

(Biiyiikkaragoz & Civi, 1997).

4-Tam o6grenme stratejisi: Bloom’un ortaya attig1 bir 6gretme stratejisidir. Egitim ve
ogretim etkinligini temel alan okulda O6grenmeye Onem veren bir yaklasimdir
(Biiyiikkaragdoz & Civi, 1997). Bu modele gore tiim oOgrenciler gerekli sartlar
saglandiginda Ogrenebilirler. Ogrencilerin  6grenme diizeyini etkileyen 2 tane
degisken vardir. Bunlardan ilki 6grenme isinden onceki 6grenci girig 6zellikleridir.
Digeri ise O0gretim hizmetinin niteligidir. Degiskenler kontrol altina alindiginda
eksiklikler giderildiginde tiim Ogrencilerin O6grenmesi kagmilmazdir, anlayisi

hakimdir (Siinbil, 2010).
Ogretim yontemleri dokuz ana baslikta incelenir. Bunlar:

1-Anlatim yontemi: En c¢ok tercih edilen, Ogretmenlerin en sik basvurdugu
yontemdir. Dersin baglangicinda, dikkat ¢ekmede bu yontem tercih edilir (Siinbiil,
2010). Anlatim, giinlik konusma, panel, diyalog, forum, komitegoriismesi, sunu,
sempozyum, konferans, séylev, demeg, mektup-telgraf oyunu, nesi var ve dogru mu
yanlis m1? Gibi teknikler anlatim yontemi igerisinde kullanilan tekniklerdir (Sonmez,

2011).

2-Soru cevap yontemi: Bu metotla anlatim yonteminin sikiciligindan kurtulmak ve

geri doniit saglamak amaciyla tercih edilir (Biiylikkaragoz & Civi, 1997).

3-Probleme dayali 6grenme: Ogrencilere bilimsel arastirma becerileri kazandirilmak
istendiginde bu ydnteme basvurulmalidir. Ancak Ogrenciler bilgi ve kavrama
diizeyinde becerilere sahip olmalidir. Yoksa bu yontem basariya ulasmaz. Ogretmen
bu yontemde sonucu sdylemez sadece yol gosterir. Problemin sadece bir tane cevabi

veya bir tane yolu yoktur (S6nmez, 2011).

4-Gosteri yontemi: Bir seyin daha iyi nasil yapildigini gostermek icin yapilan

yontemdir. Ogrencilere yeni bilgi ve beceri kazandirma asamasinda bu yontem tercih
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edilir. Etkili bir yontemdir. Bilindigi gibi isittiklerimiz kolayca unutulabilir ama
gorlip, isitip yaptiklarimiz daha ge¢ unutulmaktadir (Siinbiil, 2010). Deney, gozlem,
gezi, sergi, arkasi yarmn, yarigmalar, siz olsaydiniz ne yapardiniz, siir yazma ve

istasyon teknikleri gosteri yontemi igerisinde kullanilan tekniklerdir (Sonmez, 2011).

5-Ornek olay yontemi: Bu yontem Ogrencilere belli bir konu veya beceri
kazandirmak amaciyla yapilir. Gergek hayatta karsilagilan bir problemin sinif
ortamina taginmasiyla ve ¢oziim bulunmasi istenir (Biiyiikkaragdz ve ¢ivi, 1997). Rol

yapma ve drama ornek olay yonteminde kullanilan tekniklerdir (Siinbiil, 2010).

6-Oyunla ogretim yontemi: Bazen 6gretilmesi ¢ok zor konular farkma varilmadan
ogrencilere rol yapma, drama gibi tekniklerle kolaylikla dgretilir. Ogrencilerin karar
verme, dil yetenegi ve dogaglama gibi birgok beceriyi kolaylikla oyun sayesinde
ogretilebilir. Ogrenciler bu yontemle siirecin i¢inde oldugu igin verilmesi gereken
hedef davraniglar kolaylikla 6gretilebilir (Siinbiil, 2010). Rol yapma ve drama 6rnek

olay yonteminde kullanilan tekniklerdir.

T-Tartisma yontemi: Bu yontem bir grubun bir lider etrafinda belli bir konuyu belli
bir diizen icerisinde sunulmasidir. Soru cevap yontemiyle karistirmamak gerekir.
Ciinkii bu yontemde sadece O0gretmen Ogrenci etkilesimi yoktur. Ayni1 zamanda
ogrencilerin de birbirleriyle iletisimi s6z konusudur. Ogrencilere elestirel bir
disinme yetenegi kavusturulmak isteniyorsa bu ydnteme bagvurulmalidir
(Biiyiikkaragéz & Civi, 1997). Kiigiik grup ve biiyiik grup tartismalari, ¢ember, zit
panel, miinazara, goriis gelistirme, agik oturum, kartopu, akvaryum, dedikodu,
sokratik tartigma, Sokrat semineri, Phillips 66 gibi teknikler tartigma yontemi
icerisinde kullanilan baslica tekniklerdir (Sonmez, 2011; Siinbiil, 2010).

8-Benzetisim ydntemi: Herhangi bir olayin sanki gercekmis gibi ele alip, onun
lizerinde egitici ¢aliyma yapmaktir. Ust diizey diisiince becerileri gerektirir. Pilotlar,

tipgilar ve birgok alanda tercih edilen bir yontemdir (Siinbiil, 2010).

9-Bireysel ogretim yontemleri: Bu yontem her Ogrenciyi belli bir hedefe dogru
ilerlemesini saglamaktir. Bilindigi gibi baz1 6grenciler zor 6grenir bazilari ise kolay.
Zor Ogrenen oOgrencilerin 6grenme gilicliiglinii azaltmak icin bireysel Ogrenme

yontemlerine bagvurulmalidir. Kolay 6grenen 6grenciler ise bir iist agamada kendini
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gergeklestirme firsati sunulur (Siinbiil, 2010). Bilgisayar destekli Ogretim ve
programli  Ogretim bireysel Ogretim yontemleri iginde kullanilan teknikleridir

(Siinbiil, 2010).

h- Rehberlik: 1938’li yillarda okul miifredat programlari i¢inde gegmeye baslayan
rehberlik kavrami 1970’11 yillarda daha profesyonel anlamda miifredatta yer almaya
baslamistir. Rehberligin 6ziinde bireye yardim etme vardir. Bireye yardim etmek i¢in
de onu ¢ok 1yi taninmasi, ilgi ve ihtiyaclarmnin neler oldugunun da bilinmesi gerekir.
Bu da ancak profesyonel uzmanlarca yapilmalidir. Bu yiizden okullarda bu hizmeti
uzman olarak rehberlik ve psikolojik danisman tarafindan yiiriitiilmektedir. Fakat bu
uzman bu gorevi okulda smif 6gretmeni, okul miidiirii ve yardimlariyla birlikte
esglidiim icerisinde yiirtitmektedirler (Hatunoglu & Hatunoglu, 2006). Milli Egitim
Bakanligi’nin biinyesinde Rehberlik ve Arastirmalar Genel Miidiirliigii birimi vardir
ve bu birimler tiim il ve ilgelerde RAM seklinde oOrgiitlenmistir (MEB, 2014).
Okullarda rehberlik hizmetleri egitsel ve mesleki alanlarda verilmektedir. Ogretmen
okullarda Ogretim isini strdiirtirken rehberlik hizmetlerini de beraberinde
yapmaktadir. Hatunoglu ve Hatunoglu (2006), 6gretmenin yapmasi gereken rehberlik
hizmetlerini su sekilde 6zetlemistir; 6grenciyi tanima, onu duruma alistirma, ona
bilgi verme ve 0Ozel sorunlu olan bireylerle ilgilenerek bu durumu rehberlik

birimlerine bildirme.

2.1.1.4. Alan ve Pedagoji Bilgisi:

PAB fikri ilk defa Shulman (1987), tarafindan ortaya atilmistir. Pedagojik alan
bilgisi, belirli bir igerigin nasil Ogretilecegi, hangi Ogretim stratejilerinin
kullanilacaginin bilinmesiyle ilgilidir. PAB, her bir konunun farkli strateji, yontem
ve tekniklerle ogretiminin olmasi gerekir (Mishra & Koehler, 2006). PAB,
pedagojiyle alanin birlestirilmesi ve birlikte uygulanmasidir. PAB, herhangi bir
konunun belirli bir disiplin igerisinde d6grenciye nasil kazandirilacag: bilgisidir (Cox
& Graham, 2009; Jimoiannis, 2010). Pedagoji ile alan bilgisi arasinda gii¢lii bir iligki
vardir. Bu iligki bize her bir konunun farkli 6gretim stratejileriyle ogretilmesi
gerektigini gostermektedir (Sahin, 2011). Yelken vd. (2013), herhangi bir konunun
cok 1yi bilinmesi onun ¢ok iyi dgretilecegi anlamina gelmeyecegi gibi herhangi bir

konunun 6gretiminde uygulanilacak strateji, yontem ve teknigin ¢ok iyi bilinmesi de
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konunun ¢ok iyi 6gretilecegi anlamina gelmeyecegini soylemektedir. Asil olan her
ikisinin de birlestirilerek verildiginde etkili 6gretim saglanmaktadir. Mesela 5. sinif
Sosyal Bilgiler dersinde giig, yonetim ve toplum 6grenme alani igerisindeki bir iilke
bir bayrak iinitesindeki merkezi yonetim konusunu iglerken bir 6gretmen veya
Ogretmen adayr merkezi yonetim birimlerini ve isleyislerini bilmek zorundadir. Bu
durum alan bilgisi igerisinde degerlendirilir. Konuyu derste islerken hangi yontem ve
teknigi kullanacagi ise onun pedagoji bilgisini gerektirir. Simdi bunlar1 birlestirecek
olursak, 6gretmen dersin girig boliimiinde, simdi TBMM’nin agilmasi ile ilgili oyun
oynayacaklar demesi, oyundan sonra TBMM’nin yerine dogrudan demokratik bir
yonetim nasil kurulur?, sorusunu yonlendirerek degisik yanitlar almasi. Bundan
sonra bu sorunun yanitini birlikte bulmaya c¢alisacagiz demesiyle dersin dikkat
asamasi1 boliimii tamamlanmis olur. Dersin giidiileme asamasinda konunu 6neminden
bahsedilir. Derse gegis asamasinda sinif, mevcut biiyiikligiine gore 6-7’serli gruplara
ayrilir. Her gruba okulun ¢evresinde yer alan muhtarlik, kaymakamlik gibi birimlerin
sorunlar1 lizerine saha arastirmasi yapmasi istenir. Her grup hazirladigi raporu sinifta
sunar ve tartisir. Degerlendirme asamasinda ¢ok yonlii degerlendirme yapilmali.
Ogretmen &nceden hazirladig gézlem formunda sinif igerisinde koloj ¢alismalarm,
ogrencilerin derste etkinligini isaretler. Gerekirse acik uglu ve c¢oktan segmeli
sorularla da konunun ne derece anlasildigini test eder (Sonmez, 2010). Goruldigi
gibi Ogretmen dersin baslangicindan sonuna kadar pedagoji ve alan bilgisini

birlestirerek etkili bir ders sunumu yapmustir.

2.1.1.5. Teknoloji ve Alan Bilgisi:

Teknolojik alan bilgisi, teknolojinin alanla biitiinlestirilmesi hakkindaki
bilgidir. Ogretmenler ne dgretecegim konusu bilmeye ihtiya¢ duyduklar1 gibi yeni
teknoloji uygulamalarin1 da bilmeye ihtiya¢ duyarlar (Mishra & Koehler, 2006).
Kilig (2013), teknoloji alan bilgisini, birbiriyle iligkili olan bir bilgi tiirii olarak
aciklamistir. Teknoloji alan bilgisi aym1 zamanda yeni bir teknolojinin Ogretime
uygunlugunun da bilinmesidir. Hangi konunun hangi teknolojiyle uyumunu bilmek
gerekir (Kurt vd., 2013). Ogretmen dersin igerigini zenginlestirmek icin uygun
teknolojileri se¢gmeyi bilmelidir. Ciinkii amacina uymayan bir teknoloji kullanimi

istendik davraniglarin  kazandirilmasinda etkisiz kalmaktadir. Yelken (2013),
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teknoloji sayisinin az oldugunu ve bu nedenle Ogretmenlerin uygun teknolojileri
degerlendirme ve se¢me yeterliliklerine ulagsmis olmasi gerektigini savunmuslardir.
Teknolojik gelismeler ve uygulamalar, igerik bilgisine ait bilgilerin de gelismesine ve
giincellenmelerine katki saglamaktadir (Yurdakul & Odabasi, 2013). Ornegin Sosyal
Bilgiler dersinde her gegen giin yeni bilgiler ortaya atilmaktadir. Ogretmen ve
Ogretmen adaylarinin bu bilgilere kolayca erigsebilmesi ve bu bilgileri kullanmasi igin
teknoloji bilgilerine ihtiya¢ vardir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarmin teknolojik alan
bilgilerinin ise birka¢ gostergesini su sekilde siralayabiliriz:
 Sosyal Bilgiler dersinde 6gretim teknolojileri igeren smif etkinlik ve proje
gelistirebilme.
» Sosyal Bilgiler dersinin farkli 6grenme alanlarini 6gretirken tablet bilgisayar ve
akillr tahta kullanabilme.
» Sosyal Bilgiler dersinin farkli 6grenme alanlarina uygun bilgisayar destekli
teknolojilerini kullanabilme.
 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim planindaki belirtilen hedef/kazanimlara daha
kolay ulagmay1 saglayacak teknolojileri secebilme.
« Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlarini 6gretirken Ders Aletleri Yapim Merkezi
tarafindan gelistirilen teknolojileri kullanabilme.
« Sosyal Bilgiler dersinin igerigini zenginlestirecek uygun teknolojileri
secebilme.

« Sosyal Bilgiler dersinin farkli 6grenme alanlarma uygun 6gretim teknolojileri
secebilme.

2.1.1.6. Teknoloji ve Pedagoji Bilgisi:

Teknoloji ve pedagoji bilgisi, teknolojiyle formasyon bilgisinin birlesiminden
meydana gelmektedir (Mishra & Koehler, 2006). Kilig (2013), 6grenme ve 6gretme
ortamlarinda kullanilan degisik teknolojilerin oldugunu ve bunlarm 6zelliklerinin
neler oldugunun bilinmesi olarak ifade etmektedir. Bu bilgi egitim dgretim ortaminda
teknolojinin nasil kullanildig: bilgisi olarak da ifade edilebilir (Yurdakul & Odabasi,
2013). Bir 6gretmen teknoloji bilgisine sahip olabilir ama bunu egitim Ogretim
ortaminda pedagoji bilgisiyle birlestirememisse etkin diizeyde 6gretim veriminden
bahsedemeyiz. Teknolojiyle verilen bir ¢ok egitimin basarisiz olma sebeplerinden
birisi de teknolojinin nasil bir pedagojiyle verilmesinin bilinmemesidir (Bozkurt vd.,
2013). Ornegin Diinyamizi Taniyalim {initesini isleyen bir 6gretmen Google Earth

programmi kullanarak bulus yoluyla 6gretim stratejisini birlestirerek 6grencilerde
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ilgi merak, motivasyon ve dikkat gibi duyugsal 6zellikleri harekete gegirecegi icin
dersin verimi daha etkili olacaktir. Sadece klasik anlayisla harita yardimiyla da
yapilabilir ancak etkililik derecesi farkli olacaktir. Teknopedagojik yaklagimin ise su

gostergeleri vardir:

+ Ogretme yaklasimlarima/stratejilerine uygun teknolojileri,

 Farkli 6gretim teknolojileri kullanirken sinif yonetimini saglamay,

 Farkli 6grenme model ve kuramlarina uygun teknolojileri kullanmayt,

 Farkli 6gretim stratejilerine uygun teknolojileri kullanmayi,

 Farkli 6gretim yontemlerine uygun teknolojileri kullanmay,

* Farkli 6gretim tekniklerine uygun teknoloji kullanmays,

+ Ogrenmeyi olumlu ydnde etkileyecek teknolojileri kullanmayn,

* Klasik - alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarina uygun teknolojileri
kullanmayz,

+ Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak teknolojiden faydalanmay,

* Bilgisayar ortaminda giinliik, yillik ve {initelendirilmis yillik plan hazirlamay1
bilir.

2.1.1.7. Teknolojik, Pedagojik ve Alan Bilgisi (TPAB):

Teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi; teknoloji pedagoji ve alan bilesenlerin
olugsan bilgidir. Bu bilgi belli bir disiplin, uzmanlik gerektiren teknolojiden ve
O0gretmen tarafindan kullanilan genel pedagoji bilgisinden farklidir. TPAB,
teknolojiyle iyi bir 6gretimin temelini olusturur (Mishra & Koehler, 2006). TPAB,
Sekil 1°de de belirtildigi gibi teknoloji pedagoji ve alan bilgisin birlikte olusturdugu
bir biitiindiir. Fakat TPAB’1 egitim 6gretim ortaminda ayn1 anda kullanilan bir durum
olarak goriilmemesi gerekir. Yani smifinda bir 6gretim faaliyetinde bulunan bir
Ogretmenin teknolojiyi kullanarak bir dersi bir konuyu O6gretmesi onun TPAB’1
kullandig1 anlamina gelmemektedir (Kurt, 2013). Teknoloji pedagoji ve alan
bilgilerinin birbirinden bagimsiz degil bir biitin olarak verilmesi gerektigini
savunmustur (Sahin, 2011). Teknolojik, pedagojik ve alan egitimin yapilabilmesi
icin dort bilesenin olmasi gerektigini savunmustur (Lee & Horreplandess, 2008;
Niess, 2005; Kurt, 2013). Bunlar:
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Ogrenmenin saglanabilmesi igin teknolojinin her anlamda iyi anlasilmasi
gerektigi,

Bir konunun &gretilebilmesi i¢in 6gretim teknik, yontem ve stratejilerin iyi
bilinmesi gerektigi,

Ogrencilere belirli bir konunun 6gretimi igin sahip olduklar1 6n bilgilerinin
bilinmesi gerektigi ve teknoloji kullanilirken nelere dikkat edilmesi
gerektiginin bilinmesi,

Ogrenmeyi olumlu yonde gelistirmek i¢in hangi teknoloji ve materyallerinin

bilinmesi seklinde siralamiglardir.

Teknolojik Bilgi(TB) Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi(TPAB)

Teknolojik Pedagojik Bilgi(TPB)

Teknolojik Alan Bilgisi(TAB)

Pedagojik Bilgi(PB) Pedagojik Alan Bilgisi(PAB) Alan Bilgisi(AB)

Sekil 1: Teknolojik Pedagojik ve Alan Bilgisi (TPAB) Bilesenleri
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Teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi, gretmen ve 6gretmen adaylari igin kritik
bir konumdadir. Ciinkii gelecegin sekillendiricileri 6gretmenler ve Ogretmen
adaylarinin TPAB seviyelerinin ytikseltilmesi gereklidir (Angeli & Valanides, 2005).
Giiniimiizde Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin TPAB seviyelerinin
artirilmasi gerekiyor. Rauth ve Bowers (1986), nitelikli bir insanda olmas1 gereken
ozellikleri tanimlarken isini iyi yapan, kendini siirekli yenileyebilen, c¢agin
gerekliliklerini yerine getiren diye tanimlamaktadir. Gilinlimiiz diinyasinda bilginin
teknolojiyle entegre edilmesi de ancak bu sekilde olmaktadir. Yabanci iilkelerdeki
ogretmen yeterliliklerine bakildiginda teknoloji  yeterlilikleriyle Ogretmen
yeterlilikleri birbiriyle dogru orantili oldugu goriilmektedir. Ancak {ilkemizdeki
yapilan akademik ¢aligmalar gostermektedir ki, 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin
teknoloji okuryazar olmasi Ogretmenin biiyiik bir niteligi olarak goriilmektedir
(Seferoglu, 2004).

Sosyal Bilgiler 6gretmen ve d6gretmen adaylarinin TBAB gostergelerini ise su

sekilde siralayabiliriz:

 Sosyal Bilgiler dersine ait igerik, teknoloji ve formasyon bilgisini basarili
sekilde birlestirebilme.

« Sosyal Bilgiler konularin1 6gretirken formasyon ve teknoloji bilgim sayesinde
ogrencilerin 6grenmelerinin degerini artirabilme.

» Farkli 6grenme kuramlarina gére uygun teknolojiler kullanarak bir Sosyal
Bilgiler konusunu 6gretebilme.

» Meslektaslarima Sosyal Bilgiler alani ile formasyon ve teknoloji bilgisinin
biitiinlestirilmesi konusunda liderlik yapabilme.

» Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarinmi, formasyon ve teknoloji bilgim ile
biitiinlestirerek ders 6gretebilme.

« Sosyal Bilgiler dersi igerigini daha iyi 6gretmemi saglayacak ¢agdas 6gretim
teknolojilerini ve uygun dgretim yaklagimlarmni segebilme.

 Sosyal Bilgiler ders igerigini, uygun teknoloji ve formasyon bilgisi ile

biitiinlestirebilmektir.



33

2.2. Ogretmen Meslegi Genel Yeterlilikleri

Milli Egitim Bakanlig1 (2006), ulusal ¢alisma gurubunun belirledigi rapora

gore 6gretmenlerde bulunmasi gereken genel yeterlilikleri su sekilde belirlemistir:

a- Kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim:

O N R WDNRE

Ogrencilere deger verme, onlar1 anlama ve onlara sayg1 gosterme,
Ogrencilerin 6grenecegine basaracagna inanma,

Muilli ve evrensel degerlere 6nem verme,

Oz degerlendirme yapma,

Kisisel gelisimi saglama,

Mesleki gelismeleri izleme ve katki saglama,

Okulun 1yilestirilmesine ve gelistirilmesine katki saglama,
Mesleki yasalari izleme, gorev ve sorumluluklar1 yerine getirme.

b- Ogrenciyi tanima:

Mo

Ogrencinin gelisim dzelliklerini tanima,
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarini dikkate alma
Ogrenciye deger verme

Ogrenciye rehberlik etme

C- Ogretme ve 6grenme siireci:

No ok owhdE

Dersi planlama

Materyal hazirlama

Ogrenme ortamini diizenleme

Ders dis1 etkinlikler diizenleme

Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6gretimi ¢esitlendirme

Zaman yonetimi yani zamani etkili kullanma

Davranig yonetimi yani Ogrencinin smifta kendini 0Ozglirce ortaya
koyabilecegi demokratik bir ortam hazirlama

d-Ogrenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme:

1.

Ogretmen 6grenci kazamimlarmi degerlendirmeye uygun 6lgme stratejilerine
ve araglarma karar vererek, Olcme ve degerlendirme planini
hazirlayabilmelidir.

Alternatif Olgme teknik ve yontemlerini kullanarak  dgrencilerin
Ogrenmelerini 6lgmelidir.

Elde ettigi verileri analiz edebilmeli, yorumlamali ve 6grencilerin gelisimi ve
ogrenmesiyle ilgili doniit saglayabilmelidir.
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4. FElde edilen sonuglara gore Ogrenme Ogretme siirecini yeniden goézden
gecirmelidir.

e-Okul aile ve toplum iligkisi:

Okul ve ¢evresini ¢ok yonlii tanimalidir.

Cevre olanaklarindan nasil yararlanacagimni bilmelidir.

Okulu ¢evrenin bir kiiltiir merkezi haline getirmelidir.

Velileri ¢ok 1yi tanimali ve onlarla iligkilerinde objektif davranmalidir.
Okul aile igbirligini saglamali ve onlarla isbirligi saglanmalidir.

a koo

f-Program ve icerik bilgisi:

1. Tirk milli egitiminin temel amag¢ ve ilkelerini ¢ok 1yi bilmeli onlar1 egitim
Ogretim siirecine yansitabilmelidir.

2. Ogzel alan dgretim program bilgisine tam olarak vakif olmali ve bunlari
uygulama becerisine sahip olmalidir.

3. Ogzel alanla ilgili 6gretim programlarmi ¢ok iyi izlemeli, degerlendirmeli ve
gelistirme caligmalarina katilmalidir.

Egitim kalitesini artirmak i¢in en basta yapilmasi gereken ogelerden ilki;
ogretmen yeterliliklerin artirilmasi digeri ise 0gretmenlerin mesleki gelisimlerinin
saglanmasidir. Ogretmenlik, ogretmektir. Ogretmeyi O6grenmek, kisisel gelisimi
saglamak ve toplumsallasmak gibi birgok dgeyi de igerisine alr. Iyi bir dgretmen
olabilmek i¢in bireyin kendini tanimasi, kendi kendine 6§renmesinin otesinde diger
meslektaglariyla ve egitimcilerle saglikli iletisim kurma, damisma ve uygulama
yapma gibi becerilere de sahip olmahdir. Kalite, miisteri ihtiyaclarmin
karsilanmasidir. Egitimin miisterisi ise Ogrencidir. Egitimde kalite ise egitimden
hizmet bekleyen kesimlerin ihtiyaclarina uygun hareket etmedir (Mentis Tas, 2004).

Bu durumda ancak 6gretmen yeterlikleriyle alakalidir.

Ogretmenler bilgi ¢agmi yasadigimiz bu donemde kendini yenilemek
zorundadir. Giindiiz ve Odabasi (2004), toplumlarin gereksinim duydugu birey
niteliklerinin artik degistigini ve teknolojinin artik bir gereklilik degil bir zorunluluk
oldugunu sdylemektedir. Bu ylizden egitim 6gretim ortamlarimda da teknolojik

birlikteligin zorunlulugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
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Yapilan arastirmalar gostermistir ki, 6gretmenler egitimde yasanan degisimleri
olumlu bulmaktadir. Fakat egitimde yasanan bu degisimler karsisinda yetersiz

kalmakta ve egitim almak istediklerini belirtmislerdir (Akpinar & Aydin, 2007).

Bilindigi gibi egitim aragtirmalarimin genel amaci Ogrenci basarisini
artirmaktir. Degisen ve gelisen diinyada 0grenci basarisini artirmak, onlar1 diisiinen,
sorgulayan, analiz edebilen, kendini gergeklestirmis bireyler yetistirmek ancak
egitimle miimkiindiir (Celen vd., 2011). Adigiizel ve Saglam da (2009), kalite ve
niteligin temel belirleyicilerinden biri de nitelikli 6gretmen oldugunu, bu yiizden
kaliteli egitimin de temel niteliginin 1yi 6gretmen yetistirilmesi olarak belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin nitelikli olmasmi saglamak, meslege heniiz baslamadan
lisansta kazanmis oldugu bilgi beceri yeteneklerini okul deneyimi dersi sayesinde
uygulama firsat1 bulmaktadir. Ogretmen adaylarma mesleki yeterlik kazandirmak
amaciyla okul deneyimi ya da 6gretmenlik uygulamasi dersleri aday 6gretmenlere
teknik, teknolojik wve pratik yapma imkadm sunmaktadir. Ogretmenlik
uygulamalarinin nihai amaci ise kazandiklar1 bu becerileri mesleki ortamda etkili

verimli kullanmalarmi saglamaktir (Sahin & Ozkilig, 2005).

2.3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ozel Alan Yeterlilikleri
Milli Egitim Bakanligi (2007), Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6zel alan
yeterlilikleri komisyonunun hazirladig1 rapor gercevesinde 6zetle su Ozellikler yer

almaktadir:

a- Ogretim siirecini planlama ve diizenleme:
1. Ogretmen, ogretim siirecini planlayabilmelidir.
2. Ogretmen, dgrenme ortamlarini diizenleyebilmelidir.
3. Ogretmen, Ogretim siirecine uygun materyaller ve kaynaklar
kullanabilmelidir.
b- Ogrenme ve 6gretme siireci:
1. Tirk tarihini ve kiiltiirlinii olusturan temel 6ge ve siiregler ile kiiltiirel
mirasin korunmasi ve gelistirilmesi bilincini kazandirabilme,

2. Ogrencilerin insan, yer ve gevre etkilesimini algilamalarini saglama,
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Ekonomik faaliyetler ve gelismelerin toplumlar {izerindeki -etkilerini
kavratabilme,

Demokratik yonetim anlayisini, insanlarin dogustan ve toplum iginde
kazandig1 haklar ile kisilere, topluma ve insanliga karsi sorumluluklari

oldugu bilincini kazandirabilme,

. Atatiirk ilke ve Inkilaplarmin dayandig: temel esaslar ile Tiirk inkilabinin

tarihi anlamini, toplumun siyasal, sosyal, kiiltiirel, ekonomik alanda

gelisimine etkilerini ve dnemini kavratabilme,

. Ozel gereksinimli ve &zel egitime ihtiyag duyan Ogrenciler igin

bireysellestirilmis uygulamalar ve planlar yapabilme.

Izleme ve degerlendirme:

1.
2.
3.

Olgme ve degerlendirme uygulamalarmin amaglarini belirleyebilme,
Olgme ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanabilme,
Ogretim siirecinde kullanilan 6lgme aracindan elde edilen verileri

degerlendirebilme.

d- Okul, aile ve toplumla isbirligi yapma:

1.

Ogrencilerin giinliik hayatta ihtiya¢ duyacagi konularda gelisimini
saglamak i¢in ailelerle igbirligi yapmalidir.
Ogrencilerin ulusal bayram ve torenlerin anlam ve Oneminin farkina

varmalarini ve torenlere aktif katilimimi saglamalidir.

3. Ulusal bayram ve torenlerin yonetim ve organizasyonunu yapabilmelidir.

5.

Okulun kiiltir ve 6grenme merkezi haline gelebilmesini saglamak i¢in
toplumla isbirligi yapabilmelidir.
Toplumsal liderlik yapabilmelidir.

Mesleki gelisimini saglama: Adiglizel ve Saglam (2009) mesleki gelisim

saglamayi su sekilde agiklamigtir:

1.
2.

Mesleki yeterliliklerini belirleyebilme,

Sosyal Bilgiler 06gretimine iliskin kisisel ve mesleki gelisimini
saglayabilme

Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel aragtirma yontem ve

tekniklerinden yararlanabilme
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4. Ogretmen yetistirme programlari, amagclanan davramslarin dgretmen
adaylar1 tarafindan kazanilmasidir. Bu nedenle okullarda gérev yapacak
olan Ogretmen adaylarnin mutlaka ilgili kurumlarca hizmet Oncesinde

gereken teknoloji kullanimi, alan egitimi ve pedagoji egitimi verilmelidir.

Bilindigi gibi Milli Egitim Bakanligi, 2002 yilindan beri egitimde birgok
reform yapma c¢abasi igerisindedir. Bu c¢abalarin sonunda egitimde 2005-2006
yillarindan baslamak iizere davranig¢1 ekol terkedilerek yerine ilerlemecilik egitim
felsefesine dayanan yapilandirmacilik ve is birligine dayali egitim anlayis
uygulanmaya baslamistir. Ancak egitim sisteminde beklenen bu doniisiimiin basariya
ulagmasi hi¢ kuskusuz bunun yiiriitiiclisii olan 6gretmenlere diismektedir. Bu yiizden
ogretmenlerin de ozel alan yeterlilikleriyle ilgili olarak gelisimlerinin hizmet ici
egitimlerle bir bitiinlik saglamasi1 gerekiyor. Aksi takdirde program islemiyor,
reform hareketleri basarisiz gibi sozleri duymaya maruz kaliriz (Akpmar & Aydin,

2007).

Bir toplumun geliserek bilgi toplumu olmasini1 saglayan en biiyiik etken
ogretmenlerdir. Hi¢ kuskusuz gelecek Tiirkiye’sinin bir nesil olarak varacagi basari
ile simdiki 6gretmenlerin nitelikleri arasindaki baginti ¢ok kuvvetlidir. Bu yiizden
gelecek neslin niteligi simdiki 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin niteligi ile dogru
orantilidir. Bu yiizden egitim fakiilteleri tarafindan verilen 6gretmenlik egitimi hem
alan bilgisi hem pedagoji bilgisi hem de teknoloji bilgisinin ti¢lii seklinde verilmesini
zorunlu kilmaktadir (Giindiiz & Odabasi, 2004). Gelecegin toplumunu olusturmada
gorev alan 6gretmenler hizmet dncesinde meslegin gerektirdigi davranislari, bilgi ve

becerileri mutlaka kazanmalidirlar.

Ogretmenlerin  6zel alan yeterlilikleriyle ilgili olarak bir standart
gelistirilmelidir. Ciinkli standartlara dayanan bir egitimin bagaris1 Ogretmen
nitelikleriyle dogrudan iligkilidir. Gelismis iilkelere bakildiginda &gretmenlik
meslegi ile ilgili standart ¢aliymalarmin yapildigini goriiyoruz (Mentis Tasg, 2004).

Ogretmen adaylar1 heniiz meslege baslamadan once g¢ocuklar1 giidiileme,
ogretme ve smifta etkinlik gibi biiylik ideallere sahiptirler. Fakat meslege

basladiklarinda 6zellikle ilk seneden sonra bu ideallikleri biiyiik bir hayal kirikligiyla
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sonug¢lanmaktadir. Hatta bu durum 6gretmenlerin kisilik 6zelliklerini bile olumsuz
etkileyecek bir duruma bile varmaktadir. Bu yiizden 6gretmen adaylarmin mutlaka

meslege baslamadan 6nce 6zel alan yeterlilikleriyle donatilmasi gerekmektedir.

2.4. Teknolojik, Pedagojik ve Alan Bilgisi (TPAB) Literatiir Calismasi

Gecmiste ve gilinlimiizde yapilan arastirmalar gostermistir ki teknolojinin
egitim oOgretim i¢in gicli bir pedagojiyle olmasi gerektigi sonucunu ortaya
cikarmistir. Teknoloji, 0gretmenlere Ggretme isinde Ggrenenlere 6grenme isinde
yardim etmek icin siniflarin sosyal ve egitimsel baglamda bir takim degisiklikler
yapma zorunlulugunu ortaya koymaktadir (Ferdig, 2006). Bilgisayar ve internetin
insan hayatma girmesiyle birlikte bircok egitmen, yonetici ve hitkiimetler bilgi egitim
teknolojileri alaninda ivme kazanabilmek i¢in egitim reformlarmi destekleme karari
aldilar. Bu reform hareketleri igbirlik¢i ortamlarda bilginin aktif uygulayicilar1 olan
ogrencilerin yapilandirmaci ve sosyal yapilandirmaci Ogretim yaklagimlariyla

organize edilecegini belirtmektedir (Chai, 2010).

Yapilan bir calismada TPAB gelisim modeli betimlenirken 6gretmenlerin
bilgisinin birbirinden ayr1 ve yer yer yapilandirilmis olarak teknoloji, pedagoji ve
alan bilgisi 6gretmenlerin birbirinden ayr1 ve es zamanl alan, pedagoji ve teknoloji
bilgisinden olusmaktadir. Ogretmenlerin TPAB bilgilerinin gelismesine yardim
etmek i¢in, 6gretmenlerle ilgili bilgi, egitici planlamalar, miifredat temelli teknoloji
entegrasyonu yaklasimlari, teknolojiyle desteklenmis Ogrenme aktiviteleri

hazirlanmalidir ve aralarindaki faaliyet tiirleri birlestirilerek desteklenmelidir (Harris

& Hofer, 2009).

Yiiksek Ogretim Kurumlarinda 6gretim amach teknoloji kullanim1 son on yilda
artmustir. Ancak egitim ve dgretimde ilgili problemler hala giindemdedir. Ogretmen
adaylarinin 6gretimde interneti, bilgisayar1 ve Ogretim amagli teknolojiyi fakh
degiskenlere gore kullanabilme ve hazirlayabilme beceri diizeyleri hakkindaki
goriislerini tespit etmek amaciyla yapilan BIT ¢alismada; gretmen adaylarmin
Ogretim amacli  interneti ve bilgisayar1 kullanmalarinda kendilerini yeterli

hissetmezken arama motorlarin1 kullanmada kendilerini yeterli hissetmekte, 6gretim
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amacl basit materyalleri hazirlayabilmeleri, karmasik ve ¢ok amagli materyalleri

hazirlayamadiklari tespit edilmistir (Erdemir vd., 2009).

Kiiresellesme kapsaminda teknoloji egitiminde son zamanlardaki egilimlerin
tanitilmast amaglanmaktadir. Egitim seviyesi, 6gretim stratejileri ve siniflarda yeni
elektronik ortamlarin yaratici bir sekilde kullanilmasindan etkilenmektedir. Bu
teknolojik diinyada insanlarm, modern teknolojinin kavramlar1 ve islerini anlamalar1
ve kendilerini rahat hissetmeleri 6zellikle onemlidir. Bu ve diger nedenlerden dolay1
teknoloji ile ilgili 6gretimin degeri ve Onemi genis kabul gormiistiir. Diinyadaki
teknolojik gelisimi yakalamak amaciyla, ulusal teknoloji egitimi programlarmin
stirekli modernizasyonu kavrami ile miifredat programimin igeriginin yenilestirilmesi

gerekmektedir (Senel & Gengoglu, 2003).

Teknolojinin  6grenme-6gretme  siireglerine entegrasyonundan ogrencilerin
O0grenmesine anlamli katki saglamasi anlasilmaktadir. Bu katkmnin saglanabilmesi,
teknolojik ve pedagojik bakis agilarinin birbirlerine yakinlagmasi ile miimkiin
goriinmektedir. TPAB modelinin bu yakimlasmay1 saglamada etkili bir model olacagi
diisiiniilmektedir. Bunun yam sira BIT’in 6grenme-6gretme siirecine entegrasyonu
ogrenci, 6gretmen, veliler, yonetim, politika, teknoloji kaynaklar1 ve uygulamalar1

gibi ¢ok boyutlu ve dinamik 6geleri barindirmaktadir (Mumcu vd., 2008).

Ogretmen bilgisin altinda yatan bir takim bilesenler vardir ve bu bilesenler
arasinda karmasik bir iliski yatmaktadwr. TPAB bize, egitim teknolojilerinin
arasindaki bagintilar ve cksiklikler hakkinda bilgiler vermektedir. Teknoloji,
pedagoji ve alan bilgisi arasinda nasil bir iliskinin oldugunu TPAB sayesinde
ogreniriz. TPAB sayesinde teknolojiyle birlikte basarili bir &gretimin nasil

yapilacagmi gérmiis oluyoruz (Mishra & Koehler, 2006).

Ogretmenler kendi bilgi ve becerilerini aktarabilecegi gercek deneyimlere
ihtiya¢ duyarlar. Onlarin ihtiya¢ duyabilecegi alanlar1 birbirine entegre ederek
sorunun kaynagma daha makul ¢oziimler getirilebilir. Biitiin realiteler géstermistir ki
ogretmenlerin teknolojik pedagojik ve alan bilgisi diizeylerini anlamli bir sekilde
yiikseltmek i¢in onlarm tamami yaz kurslarinda profesyonel egitimciler tarafindan

gelistirilmelidir (Niess, 2005).
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Ogretmen egitim ve arastirmalarinda Shulman’in pedagojik alan bilgisi fikri
biiyiik etki yaratmistir. Simon matematik 6gretim donglsiinii agiklarken PAB’1
kullanmigtir. Bu fikir yakin zamanda Koehler ve arkadaslar1 tarafindan TPAB’a
dontismiistiir (Lee & Hollebrands, 2008).

Bilgi ve teknolojide hizli bir degisim ve gelisimin yasandig1 bilgi caginda,
ogretmenlerden beklenen nitelikler de degismistir. Ogretmen egitiminde bilgi ve
iletisim teknolojilerini uygulamanin toplumun bilgi ¢aginda gereksinim duydugu
insan nitelikleri ile donatilmasina yardimci olacagmi belirtmistir. Giiniimiizde
ogretmenlerden hem teknolojiyi kullanma becerileri gostermeleri hem de c¢agdas
egitimin gereksinimi olan teknolojiyi, 6grenme ortamlar1 ile biitiinlestirebilmeleri

beklenmektedir (Giindiiz & Odabasi, 2004).

Mishra ve Koehler’in egitim teknolojileri alaninda TPAB modelini tanitmasi
gercek bir etki yaratmistir. Bu yiizden 6gretmenler, 68retmen egiticileri ve egitim
teknolojicileri, siniflardaki teknoloji ve alan bilgilerini yeniden degerlendirmelidirler
(Cox & Graham, 2009).

Ogretmenler iizerinde yapilan bir survey ¢alismasinda teknoloji bilgileri en iist
seviyede ¢ikarken bunu sirasiyla teknolojik alan bilgisi, teknolojik pedagojik alan
bilgisi ve teknoloji alan bilgisi takip etmistir. Bu bulgulara bakildiginda teknoloji
bilgisin onemi daha da iyi anlasilmaktadir. Ogretmenlerin teknoloji bilgilerinin
yiiksek olmasma ragmen TPAB ve TPB’lerinin diisiik olmasi konunun onemini

gozler oniine sermektedir (Graham vd., 2009).

Yine yapilan bir ¢calismada 8. sinifa giren 6gretmenlerin matematik aktiviteleri,
Ogretimi ve Ogrenme gorevlerini TPAB g¢ergevesinde agiklanmaya c¢alisilmig ve
toplamda 60 saat Ogretmenlerle pedagoji ve alan bilgileriyle teknoloji bilgileri
entegre edilmeye ¢aligilmistir. Smifta rutin ve rutin olmayan etkili sinif yonetimi i¢in
ve geleneksel olmayan teknolojiyle TPAB bilgilerinin birbirlerine entegre
edildiginde Ogretmenlerin  6gretime olan etkilerinin de arttig1 belirtilmistir

(Richardson, 2009).

Yine Ogretmen adaylar1 {izerinde yapilan bir arastrmaya gore TPAB

bilgilerinin iligkisi birbirinden ayr1 olmayacak sekilde ve birbirine entegre edilmis bir
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sekilde insa edilmelidir. Mevcut c¢alismanin bulgulari, mesleki 6z yeterlilik
algilarmm TPAB’m O6nemini gostermesi agisindan biiyiik gorev yapmustir. Tim
boliimlerdeki 6gretmen ve ogretmen adaylarinin kendi miifredatlarinda bilgisayari,

egitim teknolojilerine entegre etmenin 6nemini gostermistir (Sahin, 2011).

Yunanistan fen ogretmen hazirlik programi aciklanirken siniflarda BIT
entegrasyonu amaglanmistir.  Ogretmen hazirlk  programinm  gelisimi  fen
ogretmenlerinin profesyonel gelisim ihtiyaglarini tanitmak igin teknolojik, pedagojik
ve alan bilgisinin 6nemli bilesenleri esliginde yapilmistir. Gelecekte ikinci kademe
fen egitiminde pedagojik alan bilgisi bilesenlerine bakmamiz gerekir. Daha sonra
O0gretim programinin etkisini bununla bilestirerek fen smiflarinda teknoloji
entegrasyonu yetenegini ve algisini goriiriz. En sonunda fen 6gretim programinda
TPAB’m katkisin1 6gretim programinda basar1 ve degisiklikleri gerceklestirdikten

sonra basarmin da beraberinde geldigini belirtmistir (Jimoyiannis, 2010).

Yine yapilan bir ¢alismada matematik 6gretmenlerinin teknolojik, pedagojik ve
alan bilgisi diizeylerini 6lgmek i¢in bir anket sonucuna gore; Karma yontemle
hazirlanan c¢alismada nitel kisminda yapilan goriismelerde ortaokul simiflarinda
teknolojinin durumu ve matematik 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma yeteneklerini
belirlemek amaglanmistir. Gelistirilen bu TPAB 06lgegi ile Ogretmenlerin ve
idarecilerin teknolojik bilgi ve inanglarin1 olumlu anlamda gelistirmek igin

kullanilabilecegini belirtmistir (Landry, 2010).

Yine yapilan bir calismada 6gretmenlere teknolojik pedagojik ve alan egitimi

vererek bazi konularin 6gretiminde kolayliklar sagladigi goriilmiistir (Lee &

Hollebrands, 2008).

Yine yapilan bir ¢aligmada dijital teknolojiyle birlikte ihtiya¢ duyulan bilgi
nedir? Sorusuna birbirine baglantili olacak sekilde teknolojik, pedagojik ve alan
egitimi denilen yapinin birbirine iizerine insasidir diye cevaplamislardir. Buradaki
amag; Mmatematik egitimi programlarinda, profesyonel gelisim i¢in Ogretmen,

arastirmacilara ve okul yoneticilerine rehberlik etmektir (Niess, 2011).

Yapilan bir caligmada Shulman’in pedagojik ve alan bilgisi tizerine teknolojiyi

de entegre ederek yeni bir yapt olusturulmustur. Bu c¢ercevede fakiiltelerin
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Ogrencileriyle 6gretmenler {lizerinde tam 5 yil siiren ¢aligmanin sonunda teknolojik
pedogojik ve alan bilgisinin gelistirilmesinin gerekliligi savunulmustur. Bundan
dolay1 6grenme cevresinin pargalarini teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi diye
kompleks 3 temel alanda birlestirilmesi gerektigini sdylemislerdir (Mishra &
Koehler, 2006).

Internet ve web 2 teknolojileri 6gretmenlerin miifredatla ilgi anlamli firsatlar
elde etmelerinde ¢ok biiylik etkiye sahiptir. TPAB, 6gretmenlerin yeterliliklerini en
iyi sekilde agiga ¢ikarir. TPAB sayesinde teknolojiyle birlikte etkili 6grenme ve
ogretmenin dogasmi dogru bir sekilde anladilar. Yeni ve eski 6gretmenlerin ¢ogu
internette 6grenme firsatlarini, temel miifredat derslerini ve yeni teknolojileri
ogrenmek gibi gorebilirler. Okul bolgelerine ve 6gretmen hazirlik programlarinda
ogrenciler igin ekstra zaman ve emek harcanarak TPAB’n tanitilmasinin dnemine
dikkat ¢ekmislerdir (Nelson vd., 2009).

Egitim teknolojilerindeki yapilan bir uygulamada, 6gretmenler tarafindan
gerceklestirilen Norveg ulusal projesinde ortaya ¢ikan verilere gore; ortak teknoloji
ve bilgiyi kullanma yetenegini iceren temel yeteneklerini gelistirmek i¢in biitiin
ogrencilere yardim esastir, sonucuna ulasilmustir. Internet temelli dgrenmelerdeki
deneyimler gostermistir ki biitiin egitim sistemlerindeki teknolojik, pedagojik ve alan
egitimi, bilginin 6gretmenlere cesitli kurslar veya seminerler vererek egitimin

basarili bir sekilde yerine getirilmesini sagladigi goriilmiistiir (Engelien vd., 2009).

Yine yapilan bir arastrmada sonuglar gostermistir ki teknolojinin zeki
ogrencilerin gelisimi i¢in bir ara¢ olarak bakis agisindan, teknolojiden anlayan bakis

acisma dogru bir a¢1 gelismistir (Ozgiin-Koca vd., 2010).

Teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi mevcut etkili teknoloji entegrasyonu
cercevesinde birlestirilmesi gerekir. Gegmiste, Shulman’in ortaya attig1 pedogojik ve
alan bilgisi lizerine yapmis oldugu ¢aligmasi, 6gretmenlerin ve profesyonel gelisim
programlarinm bu iki durumda desteklemesi ve gelistirmesi gerekliligi ortaya
cikmistir. Son yillarda ise TPAB benzersiz bir 6gretim bilgisi olarak egitim
teknolojileri entegrasyonu olarak karsimiza ¢ikmustir. Ogretim bilgisi 6grencilerin

ogrenmesinde gercek bir etkiye sahiptir. Egiticiler eskiden var olan klasik 6gretmen
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alan bilgisiyle Ogrencilere direkt olarak bilgiyi transfer etme egiliminden artik

vazgecilmesi gerektigini belirtmislerdir (Polly & Brantley-Dias, 2009).

Shulman’nin pedagojik alan bilgisi fikrinin temelinde; teknolojik, pedagojik ve
alan bilgisi 6gretmen egitiminde teknolojiyi anlama ve betimlemek i¢in yararl bir
cergeve olarak ortaya c¢ikmistir. 124 aday Ogretmene uygulanan anket sonucu
verilerine gore; TPAB, 6gretmen adaylarinin tekno pedagojik gelisimine yardimci
olmaktadir (Schmidt vd., 2009).

Ogretmenlerin teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi 6z yeterlik alg1 diizeyi
teknolojiyi entegre etmede ¢ok onemlidir. Yaz kurslarinda yiiz yiize ve online olarak
gergeklestirilen ¢alisma sonrasinda 6gretmenlerin inanglarinda bir takim degisiklikler
gerceklestigi goriilmiistiir. Teknoloji entegrasyonu, birbiriyle etkilesim halinde olan
bir¢cok yapinin derin bir anlama istegi i¢erisinde karisik, biitiinsel bir problem iginde
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlere dgretme dgrenme alaninda yenilikgi teknoloji
entegrasyonunda yardim etmek icin, teknoloji entegrasyonunda belli basli faktorleri

anlamasina daha ¢ok ihtiya¢ duyariz (Shin vd., 2009).

[Ikogretim dgretmenlerinin anketi icin teknolojik pedagojik ve alan bilgisinin
Tirkiye ye uyumu ile ilgili yapilan bir arastirmada faktor analiz arastirma sonuglar1
gostermistir ki Turkiye’de uygulanan faktor yapisi orijinal versiyonuyla benzerdir.
Bu yiizden TPAB anketinin Tirk kiiltiiriiyle uyumlu oldugu sonucuna varilmistir
(Kaya & Dag, 2013).

Fen 6gretmenlerinin teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi algilarini survey
yontemiyle kesfetmeyi amaglayan ve toplamda 222 6gretmen adayiyla yapilan bir
calismada yapisal esitlik modeli kullanilmigtir. Arastirma sonuglarma gore bayan
Ogretmen adaylarmin pedagojik bilgilerindeki 6zgiiven, erkeklere gore daha yiiksek
fakat teknolojik bilgilerindeki ozgiivenleri erkeklere gore daha diisiik seviyede
cikmistir. Buna bagl olarak kadin O6gretmen adaylarmin kendi yaslari arasinda
teknolojik bilgisi, teknolojik pedagojik bilgisi, teknolojik alan bilgisi ve teknolojik
pedagojik ve alan bilgisi arasinda negatif iliskinin oldugu goérilmistir (Lin vd.,
2013).
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Amerika’da Ogretmen adaylar1 lizerinde Ogretmen hazirlama programinda
teknoloji entegrasyonu bilgisinin gelisimini ve egitim teknolojileri kurslarinin
etkisini gostermek amaciyla yapilan bir ¢alismada bulgular gostermistir Ki; 6gretmen
adaylarinin mutlaka teknoloji entegrasyonu kurslarina katilmasi gerektigini ve
ogretmen olduktan sonra da hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilmasmin olumlu

olacagi sonucuna varmistir (Hsu, 2012).

Teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi egitimi alaninda iletisim teknolojileri ve
Ogretmenlerin  bilgi entegrasyonunu betimlemek i¢in olusturulan 7 yap1
Singapur’daki bilisim teknolojileri sinifinda 12 hafta boyunca uygulanan kursla
gosterilmeye c¢alisilan bir ¢alismada; yapisal esitlik modellemesiyle bu yedi faktoriin
arasindaki farkli iligkiler gosterilmeye calisgilmistir. Sonuglar gostermistir ki kurs
baslangicinda pedagojik bilgi TPAB iizerinde dogrudan bir etkiye sahiptir. Kurs
boyunca o6gretmenlerin teknolojik bilgisi ve pedagojik bilgisi ile teknolojik
pedeogojik bilgisi arasinda bir iliski kurulmaya ¢alisilmistir. TPAB, pedagojik bilgi
ve teknolojik pedagojik bilgiyle, TPAB arasindaki Onemsiz goriilen iliski
gi¢lendirilmistir. Kursun oOncesindeki ve sonrasindaki arasinda yapilan
karsilastirmalara gore alan bilgisiyle TPAB’m arasindaki iliskinin diizeyinin ¢ok

kuvvetli bir yapiya kavustugu gériilmistiir (Chai vd., 2011).

Okul 6ncesi 6gretmenlerin TPAB anket aracini gelistirmek i¢in yapilan bir
calismada; TPAB anketi egitici ¢galismalarmin, 6gretmenlerin etkililigini artirmada ve
bilgi teknolojileri kullaniminda olumlu sonuglar ¢ikarmamizi sagladigi goériilmiistiir

(Lux vd., 2011).

Yine bir TPAB olcegi gelistirme ¢alismasinda 995 dgretmen adayi {izerinde
yapilan ¢alismada Shulman’m pedagojik alan bilgisi diye koydugu gergevenin igine
teknolojiyi de koyarak Koehler ve Mishra’nin koydugu yap1 olan TPAB
olusturulmustur (Kabakci Yurdakul vd., 2012).

Teknolojik, pedagojik ve alan bilgisinin gelisimi igin yapilan etkinlik
smiflarinda teknolojiyi etkili bir sekilde entegre etmek icin gerekli 6gretmen bilgi
formlariyla yapilan bir caliymanin gelecek caligmalar i¢in de yol gosterici olacagmi

savunmaktadir (Hofer & Swan, 2008).



45

Tayvan’da ilkokul derslerine giren 335 Ogretmenin teknolojik, pedagojik ve
alan bilgisini 6lgmek amaciyla yapilan bir ¢aligmada; deneyimli 6gretmenlerin
pedagoji bilgisi, alan bilgisi ve pedagoji alan bilgisi arsinda pozitif bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlikte 10 yildan az olanlarm 10 yildan fazla olanlara gore daha
az bir iligki oldugu ortaya ¢ikmustir. Fakat bu duruma teknolojik bilgilerini de ortaya
koydugumuz zaman bu iliskinin boyutu daha negatif yonde goriilmektedir. Tecriibeli
Ogretmenlerin  pedagojik bilgisi 6z degerlendirme sonuglarma gbére geng
ogretmenlerden 1yi fakat geng 6gretmenlerin teknolojik 6z degerlendirme sonuglari

tecriibeli 6gretmenlerden daha iyi oldugu goriilmektedir (Chuang & Ho, 2011).

Ogretmen adaylarmm teknolojik, pedagojik ve alan bilgisinin dl¢iimii ile ilgili
yapilan bir ¢aligma sonuglarma gore; Ogretmen yetistirme programinda mutlaka

TPAB o6zelliklerin igine katilmasi gerektigini savunmustur (Abbitt, 2011).

Yapisalct anlayisla web tabanli dijital video araclar1 6grenenlere yardimci olur.
Ogretmenler profesyonel bilgileriyle teknoloji bilgilerini birbirine entegre etmek
zorundalar. Youtube gibi video programlari derste islenecek konuyla ilgili teknolojik
konularin uygun pedagojiyle birlestirildiginde olumlu sonuglar1 goriilmistiir

(Krauskopf vd., 2012).

Teknolojiyle 6gretmek ile ilgili toplam 78 6gretmen adayi lizerinde yapilan bir
caligmada vaka tabanli 6grenmenin etkisi incelenmis ve gorilmistiir ki, video
destekli yapilmis bir ¢alisma sonrasinda 6gretmenlerin kazanmis olduklar1 teknolojik
ve pedagojik bilgilerinin ve bu bilgi alanlarinin birbirleriyle iliskisinin gelismis
oldugunu gostermistir. Fakat teknolojiyle alan bilgisi iliskisinin olay tabanh

ogrenmede etkisinin olmadigi goriilmiisttir (Han vd., 2013).

Ogretmen adaylarmin teknopedagojik egitimine yonelik yeterlilik diizeylerinin
ve bu diizeylerin bilgi ve iletisim diizeylerini kulanim diizeyleri agisindan yapilan bir
aragtirmada Ogretmen adaylarmin teknopedagojik egitim yeterlilikleri agisindan
kendilerini ileri diizeyde gordiikleri sonucu ¢ikmustir. Teknopedagojik egitimin alt
boyutlar1 arasinda ise sirasiyla tasarim, uygulama ve etik boyutlarinda kendilerini

ileri diizeyde goriilirken, uzmanlagsma boyutunda ise orta diizeyde gordikleri
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belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarin teknopedagojik egitim yeterliliklerinin

BIT kullanim diizeylerine gore farklilastigi sonucuna varimistir (Yurdakul, 2011).

Son zamanlarda Brezilya egitim sisteminde bir takim O6nemli degisikler
meydana gelmistir. Ogrencilerin 6grenmesine fayda saglamak igin e-dgrenme sistemi
gerceklestirilmistir. E-6grenme i¢in bugiin toplumun da yapisi dikkate alinarak

zaman ve mekandan bagimsiz bir egitim anlayis1 benimsenmistir (Behar, 2011).

13 tane ilkogretim okulu 6gretmenlerin teknolojik, pedagojik ve alan bilgilerini
yedi ay boyunca uygulama smiflarinda profesyonel gelisim programlariyla
gelistirilmeye ¢alisildigi bir ¢alismada TPAB seviyelerinin gelistigi goriilmustiir.
Amerika’nin 2010 Ulusal Egitim Teknolojileri Boliimiiniin  raporuna gore;
Ogretmenlerin pratikte teknoloji entegrasyonuna hazir olmadigini bildirmislerdir.
Ogretmen bilgisinin ii¢ temel dgesi olan teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin
ogrencilerin dgrenmesinde ayrilmaz bir biitin oldugu fakat teknoloji bilgisinin

gerekli ama yeterli olmadig1 sonucuna varmustir (Morsink vd., 2011).

TPAB’in Ogretmen adaylarinin basarilarinda etkisinin olup olmadigmi
arastirilan bir arastirmada; birinci ve ikinci smif 6gretmen adaylar1 arasinda 6nemli
bir farklilik oldugu, cinsiyetlerine gore ise erkek 6gretmenlerin TPAB seviyelerinin
daha yiiksek seviyede oldugu ve genel sonuglara gore TPAB’mn 6grenci basarilarinda

cok biiyiik etkiye sahip oldugu sonucuna varmiglardir (Erdogan & Sahin, 2010).

Teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi 6gretmen egitimi alaninda 6nemli bir
yap1 olarak siirekli artis gostermektedir. TPAB methumu 6gretmen egitimi alanin da
yeni bir konudur. Ama her iKisi de alanin 6nemli pargalar1 olarak karsimiza ¢ikiyor.
ABD ve Japonya egitim anlayislart karsilastirildiginda Japonlarin genellikle
derslerinde sorgulayici, diizenli ve dikkatli olduklar1 fakat Amerika’dakilerin Gyle
olmadig1 goriilmiistiir. Bu basar1 farklilar1 arasindaki seviyenin azaltilmasi iginde
Amerika’dakilere TPAB bilgilerinin yani sira bu yapiy1 6grenmek i¢in galigmalari
gerektigi onerilmektedir (Groth vd., 2009).

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin TPAB seviyelerini gelistirmek i¢in

stratejiler gelistirilmesi gerektigi ve matematik-fen alaninda yapilan makalelerden ve
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deneysel caligmalardan da yararlanilmasi gerektigini belirtmislerdir (Bull & Bell,
2009).

Internet ve internet temelli teknolojilerin cesitli dgrenci gruplarinin egitimlerini
tamamlamak icin alternatif yollara ulasilmaya sahip olma ihtiyaci siirekli olarak
artmaktadir. Bu durum i¢in de online kurslar sunmak ¢ok 6nemlidir. Online olarak
yapilan aragtirmada pedagoji bilgisi, alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisine
ogretmenlerin verdigi cevaplar daha yiiksek seviyedeyken teknolojik bilgilerinin
daha az oldugu sonucuna varilmistir. Korelasyon iliskisine bakildiginda TPAB
cergevesinde teknoloji ve pedagoji arasinda kii¢iik bir iliski vardir. Buna karsin
pedagoji-alan ile alan arasindaki iliski miktar1 ¢ok yiiksek seviyede oldugu
goriilmistiir (Archambault & Crippen, 2009).

Bircok Ogretmen yetistirme programlari teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi beceri tasarruf gibi konularda yetersiz
kalmaktadir. Ogretmen adaylarnin TPAB bilgilerinin gelistirilmesiyle egitimsel
anlamda bir ilerleme goriilecegi bir gergektir. TPAB egitimini de icine alacak sekilde
destek stratejileri, 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanma yetenegini artiracaktir

(Marino vd., 2009).

Online egitim son zamanlarda hizli bir sekilde artmaktadir. Teknoloji
uygulamali online egitimde 6nemli bir etken olmasma ragmen online egitim ve

ogretiminde genis bir bakis agisina ihtiya¢ duyulmustur (Ward & Benson, 2010).

Yine bir arastrma sonucu gostermistir ki online kaynak arastirmasi i¢in
gelistirilmis stratejiler fen ve matematik egitimi siniflarinda etkili ve uygundur. ilgili
bolimde okuyanlar yenilik¢i ve yapisaler pedagojiler reformlarla desteklendiginde
alan bilgilerini iyi sekilde gelistirmis olurlar. Bolimlerin ortalama yiizde seksen
sekizi 6gretmede teknoloji kaynaklarinin kullanimiyla ilgili olarak fikir yapilarinda
degisiklikler, yeniden diizenlenmis pedagojik yaklagimlar anlamli ve ilgili kaynak
bulmada daha etkili ve daha yeterli olmusglardir (Gonzalez, 2010).

Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi ¢er¢evesi, 6gretmen adaylarmin teknolojiyle
O0grenme yeteneklerini gelistirmede kullanigh bir bakis acgist olarak karsimiza

cikmistir. Eger Ogretmenler egitim Ogretim faaliyetlerinde teknolojiyi entegre
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edebilirlerse basar1 da beraberinde gelecektir. Bugiin bir¢ok yerde hizmet i¢i egitim
kurslar1 gibi faaliyetlerle O0gretmen adaylarinin TPAB seviyelerini gelistirmek
amaglanmaktadir. Ogretmen adaylarmm TPAB seviyelerinin gelistirilmesi ok
karmasiktir. SOyle ki 6gretmen adaylarinin gegmis teknoloji bilgileri, alan gegmisi ve

o derse karg1 tutumu bu durumu etkilemektedir (Mudzimiri, 2012).

Ogretmenler smif icinde uyguladiklari stratejiler ve kullandiklar1 araglar
(etkiletisimli tahtalar gibi) onlarin profesyonel gelisimlerinde onemli yere sahiptir.
Coklu ortamlarda 6grenme teorisi ile ders isleme Ogrencilerin yazi ve resimlerle
birlikte daha 1iyi Ogrenmelerini saglamaktadir. Etkilesimli beyaz tahtalarla
ogretmenlerin profesyonel gelisimlerinde disiplinler arasi yaklasim ve etkilesimde

cok biiyiik etkiye sahiptir (Essig, 2011).

Egitim arastirmalar1 gostermistir ki 6gretmenlerin bilgi ve diisiinceleri
ogrencilerin dgrenme ve teknoloji kullanmalarinda etkilidir. Ogretmen bilgisinin

kavramsallastirilmasi teknoloji kullanimiyla ilgilidir (Hicks, 2010).

Shulman’in pedagoji ve alan bilgisi teorisinin iizerine Mishra ve Koehler
tarafindan teknoloji de eklenerek yeni bir yapi1 olusturulmustur. Eger TPAB
Ogretmen yetistirme programlarinda géz ardi edilirse programin uygulayicilar1 olan

ogretmenlerin yetistirilmesi de riske girer (Lux, 2010).

Miifredat temelli egitim ve ¢gretim programlarinin basariya ulagabilmesi i¢in
egitim teknolojileriyle desteklenmesi gerekir. TPAB meslekte 15 yildan fazla olan
o0gretmenlerin teknoloji bilgilerini basarili bir sekilde gelistirmesi 6grencilerin basar1
ve Ogrenmelerini artirdigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Teori, pratik ve arastirma
olarak TPAB’1 yaygmlastirmanm 3 yolu vardir. ilk olarak &lgegin giivenilir ve
gecerli olmasi. Ikinci olarak emektar dgretmenlerin ihtiyaclarinmn kisisellestirilmesi
yani ihtiyaca gore kullanilmasi. Son olarak okullar profesyonel anlamda usta ve
acemi Ogretmenlerin beceri ve yeteneklerinden kasitli olarak birbirinden

yayarlanilacak bir yapiya kavusturulmalidir (Hervey, 2011).
Yapilan bir arastrmada 6gretmen adaylarinin teknoloji bilgisinin, pedagoji
bilgisi ve teknoloji pedagoji ve alan bilgisinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ayrica teknoloji pedagoji bilgisi, teknoloji pedagoji ve alan bilgisinden daha yliksek
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oldugu goriilmiistiir. Bu duruma katkida bulunan K-12 smiflar1 gibi giinliik yasami
iceren is yerleri, 6gretmen egitimi programlari, teknoloji konferanslar1 ve online
iletisim gibi faktorler arastirilmistir. Fakat Ogretmen adaylari giinliik yasamda ve
Ogretmen egitimi programlarindaki bazi siniflarda dijital teknolojiyi kullanmalarina
ragmen onlarin teknoloji bilgisi ve kendi O0gretiminde 6grenme yasamlarinda bir

baglant1 veya ilgi bulunamamustir (Terpstra, 2009).

Egitim teknolojisi, egitim reformunu gerceklestirecek en dnemli arag olarak
kabul edilmektedir. Calisanlar, bilgi ve becerinin giiniimiiz bilgi ¢aginda onlar1 her
alanda basarili kilacagini tmit etmektedirler. Egitim teknolojisinden saglanan
gelismeler sadece egitimle ugrasan bireylere degil, toplumun g¢esitli kesimindeki
insanlara da yararlar saglayacaktir. Cografi bilgi sistemleri kullanilarak yapilan bir
dersin geleneksel olarak yapilan dersten daha etkili verimli oldugu sonucuna

vartlmistir (Simsek, 2008).

Sadece internet teknolojilerini uygulayarak uzaktan egitimde basarili olmak
yeterli degildir. Internet tabanli egitim ve uzaktan egitim uygulamalarinm teknoloji
yaninda orgiitsel, sosyal, pedagojik ve etik boyutlar1 bulunmakta ve bu boyutlarin
gerekleri diisiiniilerek yapilandirilan uzaktan egitim uygulamalarmin daha {istiin bir

performans gosterecegi degerlendirilmektedir (Erturgut, 2010).

Teknoloji politikalarmin belirlenmesinde, ilgili teknolojilerin yayginlagsmasi ve
bireylere gerekli becerilerin kazandirilmasi agisindan egitim Onemli bir yer
tutmaktadir. Teknoloji egitimi verecek olan 6gretmenlerin yetistirilmesi ve hizmet-ici
egitimler ile bilgilerinin giincel tutulmasi gerekmektedir. Teknoloji politikalarmin
hedeflerine ulasabilmesi i¢in egitimin yami sira toplumdaki bireylerin teknoloji
inanclart da oOnem tasimaktadwr. Yapilan c¢alismalarda Ogretmen adaylarmin,
teknolojiyi kendi derslerinde nasil kullanabilecegi konusunda smirl bilgiyle egitim
fakiiltelerinden mezun oldugunu, bu yiizden Ogretmen adaylar1 hizmet Oncesi
egitimlerinde bu dersi almis olmalarma ragmen Ogretmen olduklarmmda Ogretim
teknolojilerini kullanmakta ve buna bagli olarak materyal gelistirmekte sorun
yasadiklarmi belirtmiglerdir. Yeni teknolojilerin  benimsenerek uygulamaya
konmasimmda rol oynayacak Ogretmenlerin yetistirilmesi, egitim kurumlarini

teknolojik olanaklarla donatmak kadar énemlidir. Nitekim FATIH Projesinde de
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Milli Egitim Bakanlig1 gerekli teknolojik alt yapr i¢cin hizli bir adim atmustir.
Teknolojileri uygulamaya gegirecek elemanlarin sadece teknolojiyle tanistirilmasi
yeterli degildir. Teknoloji ve yeni Ogretim yontemlerinin kullanilarak 6grenme
etkinlikleri ve becerilerinin de Ogretmenlere kazandirilmasi kadar tutumlarinin

gelistirilmesi de 6nemlidir (Bilgin vd., 2012).

Yapilan bir arastirmaya gore; matematik ve smif ogretmenlerinin teknolojiy1
kullanma amaglar1 ve derslerine teknoloji entegre ederken g6z Oniinde
bulundurduklar1 hususlar ile ilgili algilar1 belirlenmeye ¢alisilan bir arastirmada
ogretmenler, internet {izerinden bilgi ve materyal paylagimma sicak bakmadiklarini,
kelime islemci ve elektronik tablo programlarimi ders materyali hazirlarken ve
ogrencilerin basar1 seviyelerini Olcerken yeterli olmasa bile kullandiklarini
vurgulamiglardir. Birgok 6gretmen cebir ve geometri yazilimlarint hemen hemen hig
kullanmadigini belirtmistir. Ancak 6gretmenler, kismen de olsa ders oncesinde ve
ders esnasinda hangi teknolojiyi hangi amacla, neleri goz oniinde bulundurarak
kullanmalar1 gerektigine dikkat etmeye calistiklarmi, 6grencilerden gelen elestiri ve
siirecte yasanan zorluklar 1s1¢inda sonraki derslerini planladiklarmni belirtmislerdir

(Bozkurt & Cilavdaroglu, 2011).

Milli Egitim Bakanligi matematik-fen ve teknoloji derslerinde TPAB’1n yeri ve
Oonemini agiklamak amaciyla yapilan bir ¢alismada; Mishra ve Koehler’in ortaya
attigt  TPAB c¢ergevesinde oOgretmenlerin  teknolojiyi 6gretimle  birlestirmesi
gerektigini, fen-matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin mutlaka bu ¢ergevede
yetistirilmesi gerektigini vurgulamustir. Teknoloji temelli 6gretim demek tist diizey
teknoloji bilgisine sahip olmak degildir. Uygun teknolojiyi, uygun pedagojiyle uygun
alana uyarlamasiyla alakahidir. Bu ¢ Ozellik birbirini tamamlar sekilde

diizenlenmelidir (Yelken vd., 2013).

1739 sayili MEB’in 43. maddesinde yer alan ‘Ogretmenlik, Devletin egitim,
Ogretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini lizerine alan zel bir ihtisas meslegidir.
Ogretmenler bu goérevlerini Tiirk Milli Egitiminin amaclarma ve temel ilkelerine
uygun olarak ifa etmekle yiikiimliidiirler. Ogretmenlik meslegine hazirlik genel

kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon ile saglanir’ (MEB, 2014).



51

Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi birbirinden ayr1 goriilen kavramlardir. Alan
bilgisi verilmek istenen sey, pedagoji bilgisi ise onun nasil verilmesi gerektigini
durumdur. Teknoloji bu iki durum arasinda aracilik gorevini iistlenmektedir.
Pedagojiyle alan bilgisi arasinda koprii gorevini teknoloji kurmaktadir (Topcu &

Sahin, 2013).
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3.BOLUM: YONTEM
Arastirmanim bu kisminda; aragtirmanin modeli, evren / 6rneklem, 6rnekleme
tiirli, veri toplama araclari, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi kisimlarindan

bahsedilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada TBAB modeli kullanilarak; ortaokullarda gorev yapan Sosyal
Bilgiler o6gretmenlerinin ve egitim fakiiltelerindeki Sosyal Bilgiler &gretmen
adaylarimin teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi algi diizeylerinin incelenmesi
amaclanmistir. Bu ¢alisma tarama modeli kullanilarak desenlenmistir. Tarama
yontemi iki ya da daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varhigini veya
derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modellerine iliskisel aragtirma yontemine
denir. Bu tiir bir diizenlemede, aralarinda iligki aranacak degiskenler, tekil taramada
oldugu gibi, ayr1 ayr1 sembollestirilir. Ancak bu sembollestirme (degerler verme,
Oleme), iligkisel bir ¢oziimlemeye olanak verecek sekilde yapilmak zorundadir
(Karasar, 2009). Bu amag¢ dogrultusunda Milli Egitim Bakanliginda gérev yapan
Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle, Egitim Fakiiltelerinden mezun olacak olan Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji bilgisi, pedagoji bilgisi, alan bilgisi,
teknoloji-pedagoji bilgisi, teknoloji—alan bilgisi, pedagoji—alan bilgisi ve teknolojik
pedagojik ve alan bilgisi alg1 diizeylerinin ne oldugunun belirlenmesi amag¢lanmustir.
Ayrica bu yedi bilgi tirii arasindaki degiskenler birlikte degerlendirilerek gercek

diizeyin ne oldugu tespit edilmesi hedeflenmistir.

Arastirmada mixed yontemle (nitel-nicel) veriler toplanmistir. Nitel veriler
nicel verilerle birlikte degerlendirilerek veri birlestirilmesi yapilmistir. Burada
secilen Ogretmen ve Ogretmen adaylarina yari yapilandirilmis goriisme uygulamasi
yapilmistir. Bu goriismede Ogretmen ve Ogretmen adaylarinn TBAB algi
diizeylerinin ne oldugu ile ilgili yar1 yapilandirilmig sorular hazirlanmistir. Bu

kisimda toplanan veriler nicel verilerin agiklanmasinda kullanilmistir.

3.2. Veri Toplama Araclan
Bu aragtirmada Sosyal Bilgiler gretmen ve 6gretmen adaylarmin teknolojik

pedagojik ve alan bilgisi algi1 diizeylerini belirlemek i¢in; aragtirmaci tarafindan
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gelistirilen TBAB 0lgegi kullanilmistir. Tablo 1°de arastirma siirecinde uygulanan

Olgekler ve goriismeler belirtilmistir.

Tablo.1. Ol¢ek Gelistirme ve Uygulama Safhalar

Uygulama .
Ol¢me araci Uygulanan grup Kisi sayisi
asamasl
_ . Ogretmen 285 dgretmen
Pilot uygulama Olgme araci taslagi
adaylar1 aday1
Ogretmenler
. 113 6gretmen
(Orneklem 1)
Asil Uveul Teknolojik pedagojik
51 ygulama [T o (")'retmen
alan bilgisi 6l¢egi g 919 §gretmen
Adaylar1
.. aday1
(Orneklem 2)
Ogretmen
Asil Uygulama TPAB goriisme 6 0gretmen aday1
adaylar1
Asil uygulama TPAB goriisme Ogretmen 6 0gretmen

S6z konusu Olgek, Tablo 2’de belirtilen boyutlardan ve toplam 61 adet

maddeden olusmaktadir.

Tablo.2. Taslak Ol¢egin Boyutlar1 ve Soru Sayilar

Boyutlar Madde Sayisi
Teknoloji bilgisi 9
Pedagoji bilgisi 9
Alan bilgisi 11
Alan ve pedagoji bilgisi 7
Teknoloji ve pedagoji bilgisi 10
Alan ve teknoloji bilgisi 8
Teknoloji pedagoji ve alan 7

bilgisi

Toplam 61
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3.2.1. Teknolojik, Pedagojik ve Alan Bilgisi Olcegi Gelistirme Asamalan

1. llgili literatiiriin taranmas1 ve maddelerin belirlenmesi,

2. Uzman esliginde 6lgegin her bir boyutuna ait maddelerinin olusturulmasi,

3. Olusturulan madde havuzu baglaminda 6lcek taslagi ile 6n uygulamalarin
yapilmasi (2012 — 2013 6gretim y1l1 bahar yariyili),

4. On uygulamada elde edilen verilerle olcek gecerlik ve giivenirlik
calismalarinin yapilmasi,

5. Olgegin her bir boyutuna ait dogrulayici faktdr analizlerinin
gergeklestirilmesi,

6. Faktor analizi ¢iktilar1 dogrultusunda madde eksiltmelerinin yapilmas,

7. Gerekli diizeltmeler sonrasinda 6lgege son halinin verilmesi.

8. Olgegin 6rneklem gruplarma uygulanmasi (2013 -2014 ogretim bahar
yariyil).

3.2.1.2.0l¢cek Maddelerini Belirleme Cahsmalar

Olgek maddelerinin yazimi1 konuya iliskin literatiiriin ayrmtili bir sekilde
taranmasiyla ve Olgek gelistirme uzmanlarinin katkisiyla olusturulmustur. Konuyla
ilgili literatiir ¢aligmalar1 ge¢mis yillardan gliniimiize kadar olanlar1 ayrintili bir
sekilde analiz edilmis, bu sayede konunun madde havuzu olusturulmustur. Konunun
kuramsal c¢ercevesinin tam olarak anlasilmasiyla birlikte Olgegin  boyutlari
olusturulmustur. Buna goére arastirmaci tarafindan hazirlanan Slgekte yedi boyut
tespit edilmistir. Bunlar: teknoloji bilgisi boyutu (T), pedagoji bilgisi boyutu (P), alan
bilgisi boyutu (A), alan ve pedagoji bilgisi boyutu (AP), teknoloji ve pedagoji bilgisi
boyutu(TP), alan ve teknoloji bilgisi boyutu (AT), teknoloji pedagoji ve alan bilgisi
boyutu (TBAB).

3.2.1.3. Madde Havuzunun Olusturulmasi
Ilgili literatiir incelendikten sonra Tablo 3’te belirtilen boyutlarda madde
havuzu olusturulmustur. Bu havuz olusturulurken daha o6nce Olgek gelistirme
calismast olan uzman goriislerinden faydalanilarak maddeler olusturulmustur.

Olusturulan bu maddeler Tiirk dili uzmanlarindan da yararlanilarak Olgege pilot
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uygulamasi i¢in son hali verilmistir. Hazirlanan 06lgek, besli Likert tipinde

hazirlanmustir. Olgegin maddeleri igin 1-2-3-4-5 segenekleri mevcuttur. Segenekler

sirasiyla; hi¢ bilmem, az diizeyde bilirim, orta diizeyde bilirim, iyi diizeyde bilirim ve

cok iyi diizeyde bilirim seklinde diizenlenmistir. Madde havuzunda Tablo 3°te de

goriilecegi iizere altmis bir tane madde ortaya cikmistir. Olgekte Ofretmen ve

ogretmen adaylarinin demografik 6zellikleri anlamak amaciyla 6gretmenlere sekiz

tane, 6gretmen adaylarina ise bes tane madde yoneltilmistir.

Tablo 3. TBAB Olcegi Madde Havuzunun Boyutlara Gére Soru Dagilim

Olcek boyutu

Madde
sayisi

Ornek madde

Teknoloji bilgisi boyutu

9

Ofis programlarm1 (Word, Excel,
ve Powerpoint gibi) kullanmayz. ..

Pedagoji bilgisi boyutu

Klasik (Coktan Seg¢meli Test,
Dogru-Yanlis Testi, Acik Uglu
Soru vb.) ve tamamlayici (Kontrol
Listesi, Dereceleme Olgegi,
Dereceli  Puanlama  Anahtari,
Ozdegerlendirme Formu, Akran
Degerlendirme Formu vb.) Glgme
araclarm gelistirmeyi...

Alan bilgisi boyutu

11

Sosyal bilgiler alaninda ¢ikan
gincel kaynaklar1 (yaym ve
kitaplari)...

Alan ve pedagoji bilgisi boyutu

Sosyal  Bilgiler  dersine it
kazanimlar1 degerlendirmek i¢in
klasik ve alternatif/tamamlayici
Oleme ve degerlendirme araglarini
secmeyi. ..

Teknoloji ve pedagoji bilgisi boyutu

10

Farkli ~ 6grenme  model ve
kuramlarma uygun teknolojileri
kullanmayi. ..

Alan ve teknoloji bilgisi boyutu

Sosyal Bilgiler dersinin
kazanimlarin1 ~ Ogretirken  Ders
Aletleri Yapim Merkezi tarafindan
gelistirilen teknolojileri
kullanmayi. ..

Teknoloji pedagoji ve alan bilgisi
boyutu

Sosyal Bilgiler konularmi
Ogretirken formasyon ve teknoloji
bilgim sayesinde o&grencilerimin
ogrenmelerinin degerini
artirmayl. ..

Madde havuzu toplam soru sayisi

61
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3.2.1.4. Olgegin Pilot Uygulama Cahsmalan

Olusturulan taslak olgegin istatistiki islemleri sonrasinda olgege son halini
verebilmek igin pilot uygulama yapilmstir. Pilot uygulama, okullarda ilgili branstan
ogretmen azlig1i nedeniyle ogretmen adaylar1 iizerinden yapilmistir. Olgegin
demografik bilgileri harig, Ogretmen ve Ogretmen adaylarina ayni maddeler
uygulanmistir. Pilot uygulama c¢aligmasi, 2012-2013 6gretim bahar yarilinda
yapilmistir. Toplamda Tablo 1’de de belirtildigi gibi 285 6gretmen aday1 lizerinde
yapilmistir. Pilot uygulama sonrasinda elde edilen verilerden gecerlilik ve glivenirlik
caligmasi yapilmistir. Yapilan giivenirlik ¢alismasi sonuglarma gore 6lgcegin Alpha
Cronbach giivenirlik katsayis1 0.977 olarak bulunmustur. Biiyiikoztiirk’e (2002) gére
buradaki katsayilarmn 0.80 ile 1.00 arasinda olmas1 maddelerin miikemmel bir uyum
icinde oldugunu belirtmektedir. Elde edilen veriler iizerinde dogrulayici faktor

analizleri yapilmistir.

Dogrulayict faktor analizi ise kuramsal bir yonii olan bir¢ok degiskenden
olusan faktorlerin gercek verilerle ne derece uyum gosterdigini anlamamiza yarayan
analizdir. Diger bir ifade ile 6nceden belirlenmis bir yapinin toplanan verilerle ne
derece uyum gosterdigini anlamamiza yarayan analizdir. Agimlayicit faktor
analizlerinde dnceden belirlen bir durum yokken, Dogrulayici faktor analizlerinde ise

onceden belirlenmis duruma goére hareket edilir (Biiyiikoztiirk, 2002).

3.4. Evren ve Orneklem

Orneklem.1 (uygulama 1 — égretmen adaylary): Bu calisma iilkemizin tiim
bolgelerinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adayr evrenini {ilkemizdeki egitim
fakiiltelerinin tamaminda 6grenim goren Sosyal Bilgiler egitimindeki dordiincti sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Orneklem grubumuz ise bu evrenden tabakal érneklem
yontemiyle segilen ve Tablo 1°de ayrintili bir sekilde verilen toplamda 919 6gretmen

aday1 olusturmaktadir.

Orneklem.2 (uygulama 2 - 6gretmenler): Ogretmen evrenini; Konya 11 Milli
Egitim Miudirliigiiniin  biinyesinde gorev yapmakta olan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinden olugmaktadir. Tablo 1°de de belirtilen toplam bu evrenden secilen

113 6gretmenle yiiriitilmiistiir.
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Goriisme grubu (6gretmen ve Ogretmen adayi): GoOriisme grubumuz nitel
yollarla yiiriitiilmiistiir. Onceden secilen Tablo 1°de belirtildigi sekilde alt1 6gretmen

aday1 ve alt1 6gretmenle yliriitiilmiistiir.

3.4.1. Ornekleme Tiirii ve Bityiikliigii

Sosyal Bilgiler 6gretmen ve d6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik ve alan
bilgisi 6z yeterlik algilarmin incelendigi ¢aligmanin ilk asamasinda; 6rnekleme tiirii
olarak tabakali Ornekleme yontemi kullanilmigtir. Tabakali 6rnekleme yontemi,
evrendeki alt gruplarin tespit edilip bunlarin evrende var olduklar1 ayn1 oranda tespit
edilmesini saglayan bir drneklem segme teknigidir (Biiyiikoztiirk, 2004). Tabakali
ornekleme sec¢ilmesinin en 6nemli nedeni Orneklemin standart hatasin1 en aza
indirmektir. Calismanin merkezini Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda
O0grenim gérmekte olan 6gretmen adaylar1 ve Konya ilinde gorev yapmakta olan
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu ylizden Tirkiye’nin alt1 cografi
bolgesinden tabakali 6rnekleme yapilarak her bir bolgenin tabaka olarak 6rneklemesi
yapilmistir. Fakat Giineydogu Anadolu Bolgesinden veri gelisi olmadigi igin alt1
bolge tabaka olarak belirlenmistir. Bu baglamda Karadeniz Bolgesinden iki tane,
Marmara Bolgesinden bir tane Ege Bolgesinden iki tane, Akdeniz Bolgesinden bir
tane, Dogu Anadolu Bolgesinden bir tane ve I¢ Anadolu Bélgesinden bir tane egitim

fakiiltesi belirlenmistir. Belirlenen fakiilteler rastgele secilmistir.

Olcegin égretmen uygulamasinda evrenini; Konya Il Milli Egitim Midiirligii

biinyesinde gérev yapmakta olan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir.

3.4.2. Ornekleme Tahmininde Kullanilan Teknik, Giiven ve Hata Smirlan

Tiirkiye’de 2013 yili itibariyla 87 tane egitim fakiiltesi bulunmaktadir. Bu
fakiiltelerin sadece 56 tanesinde Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali
bulunmaktadir. Bu ¢alismanin evreni ise bu elli alt1 tane ana bilim dalinda 6grenim
gormekte olan dordiincii sinif 6grencileriyle siirlidir. 2012-2013 egitim dgretim yil
itibartyla Tiirkiye’de bu elli alt1 ana bilim dalinin doérdiincti smif 6grencilerinin genel
toplam1 Tablo 32°de belirtildigi gibi tam olarak 5797 olarak tespit edilmistir (Yok,
2013).
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Ogretmen evrenindeki say1 ise 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Konya ilinde
gorev yapmakta olan Sosyal Bilgiler 6gretmen sayis1 Tablo 34’de belirtildigi gibi
722°dir ( Konya MEB, 2013).

Yiizde bes hata payr ve yiizde doksan bes giivenirlikte ulasilmasi gereken
orneklem sayis1 370 6grenci olarak bulunmustur. Tablo 4’te verilen evren 6rneklem
biiylikliigii hesaplamalar1 karsilastirildiginda her tabakanmn ayri ayri uygun oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 4. Hata ve Giivenirlik Simrlarina Goére Hesaplanan Evren ve Orneklem

0.03 ornekleme hatast (d) 0.05 ornekleme hatast (d)

Evren Biiyiikliigii p=0.5 p=0.8 p=0.3 p=0.5 p=0.8 p=0.3

g=0.5 ¢g=02 =07 g=0.5 g=0.2 =07

100 92 87 90 80 71 77
500 341 289 321 217 165 196
750 441 358 409 254 185 226
1.000 516 406 473 278 198 244
2.500 748 537 660 333 224 286
5.000 880 601 760 357 234 303
10.000 964 639 823 370 240 313
25.000 1023 665 865 378 244 319
50.000 1045 674 881 381 245 321
100.000 1056 678 888 383 245 322
1.000.000 1066 682 896 384 246 323

(Kaynak: Yazicioglu ve Erdogan, 2004)
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3.5. Verilen Toplanmasi ve Uygulanmasi

Calismanin verileri 6gretmen ve dgretmen adaylarmdan toplanmistir. Olgegin
pilot uygulama asmasinda bazi yontemler uygulanmis ve en verimli olan1 se¢ilmistir.
Olgegin toplanma asamasinda bazi zorluklar yasanmustir. Ozellikle 6gretmenlerden
veri toplanmasinda bazi zorluklar yasanmistir. Mesela bazi okullarda sabah¢i —
Oglenci egitimi yapilmakta, bazilarinda ise normal egitim yapmaktadir. Sabah¢1 —
Oglenci yapan okullarda teneffiis mesafesi kisa olmasi yiiziinden 6gretmen bu arada
sadece sahsi ihtiyaclarmi karsiladiklar1 i¢in bu aralarda yapmak istememektedir.
Bazilar1 da arastirmaya katilmak istememistir. Bu yiizden Olgekler 6gretmelere
dagitilip bir hafta sonra toplanilmasi istenmistir. Ayrica daha 6nceleri Konya i1 Milli
Egitim Miudiirliigii 6lcek ¢aligmalar: iist yaziyla 6gretmenlere bu anket caligmasini
yapmasini istemekte ve dgretmenler dijital ortamda doldurup sonuglar 11 Milli Egitim
Midirligiinden alinmaktaydi. Fakat Egitim Arastirmalar1 Genel Midiirliigliniin
aldig1 kararla bu uygulamanm yapilmasi yasaklanmistir. Bu yiizden caligmalar
okullar tek tek gezilip Ogretmeleri de calismanin amaci anlatilip uygulamaya
katilmas1 saglanmaktadir. Biitiin bu durumlara ragmen O6lgegin geri doniis orani
ogretmenlerde yiizde elli de kalmistir (dagitilan 6lgek:230; toplanan olgek: 120).
Fakat eksik veri iceren Olgek maddelerinin yedi tanesi c¢ikartilmis ve 113
ogretmenden alman veriler degerlendirmeye tabi tutulmustur. Ogretmen adaylarmnda
ise geri dOniis orani bu oran ylizde yetmistir (dagitilan 6l¢ek:1450; toplanan: 1113).
Fakat yine aym sekilde eksik veri igeren Olgek maddelerinin kapsam dis1

tutuldugundan 919 tanesi degerlendirilmeye alinmustir.

3.6.Verilerin Coziimii (Kullanilan Istatistiki Teknikler)

Elde edilen veriler 1s18inda ilk olarak SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) programiyla smiflandirildiktan sonra TPAB o6lgeginin bolgelere gore
farklilik degerlerini belirlemek icin tek yonlii varyans (ANOVA) analizi yapilmistir.
Farklhilik degerlerinin hangi faktorlerden kaynaklandigmi belirlemek amaciyla da
post-hoc Scheffe analizi yapilmistir. Bu testler iki iligkisiz 6rneklem ortalamalar:
arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir. Burada gruplarin
t degerinin hesaplanmasinda gruplarin varyanslar1 esit degil ise, ayni varyans

(separate variance) tahmini kullanilir. Orneklem biiyiikliigii esit ise sonuglar arasinda
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dikkate deger fark olmayacaktir. SPSS analiz ¢iktisinda anlamlhilik diizeyi (p) iki
yonlii test i¢in verilir. Arastirmaci hipotezini tek yonlii kumussa bulunan p diizeyini

ikiye bolmesi gerekir (Biiylikoztiirk, 2012).

Elde edilen veriler dogrultusunda yapisal esitlik yol katsayilar1 (path analizi)
hesaplanarak uyum indeks degerleri bulunmustur. Veriler SPSS programiyla
smiflandirilmis ve  AMOS (Analyses of Moment Structures) programiyla
¢oziimlenmistir. Yapisal esitlik modelleri (YEM), gozlenen degiskenler (observed
variable) ve ortiikk degiskenler (latent variable) arasindaki nedensel iliskilerin bir
arada bulundugu modellerin test edilmesi i¢in kullanilan, istatistiksel bir teknik olup
bagimlilik iligkilerini tahmin etmek i¢in, varyans, kovaryans analizleri, faktor analizi
ve coklu regresyon gibi analizlerin birlesmesiyle meydana gelen ¢ok degiskenli bir
yontemdir. Yapisal esitlik modellemesi, 0Ozellikle psikoloji, pazarlama, egitim
bilimleri vb. bilimlerde degiskenler arasindaki iligkilerin degerlendirilmesinde ve

modellerin testinde kullanilmaktadir (Tiifek¢i & Tiifekei, 2006).

Bu arastirmada yapisal esitleme modeli kullanarak degiskenler ve aralarindaki
iliskiler belirlenerek, 6nerilen iliskiler oriintiistiniin ger¢ek veri ile ne kadar uyumlu

oldugu belirlenmistir.

Yapisal esitlik modellemesinde izlenecek adimlar su sekildedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010; akt: Karademir, 2013) :

1. Modelin Betimlenmesi: Arastirmacinin kurdugu varsaymmlarin yapisal
esitlik modeli baglaminda agiklanmasidir.

2. Modelin  Tanmmlanabilme  Durumu:  Arastrmaci  modelindeki
parametrelerin yordama giiclerine iliskin bilgisine sahipse modeli
tanimlayabilir.

3. Verinin Toplanmasi: Degiskenler dogrultusunda veriler toplanir.

4. Modelin Analizi: Elde edilen veri setlerini model parametreleri ile
uyumlandirma siirecidir.

5. Model Uyumunun Degerlendirilmesi: Veri seti i¢in anlamlandirma ve

modelle iliskisini gdsterme basamagidir. Model yapisi ¢ikartilir.



6. Modelin Yeniden Tanimlanmasi: Elde edilen sonuglarin modele uyum

gostermemesi halinde basa doniilmesidir.

Teorik Modeli Gelistirmek
Model stratejisini saptamak
Dogrulamak
Modelleri kargilastirmak
Modelin geligimi
Teorik modelin agklanmas

iliskilerin nedenlerinin

Sonug : Model Uygun

t

Haywr

Modelin Diizenlenmesi Gerekli mi?

Modelin Yorumlanmast

Modelin Degerlendirilmesi

agklanmast Evet Uyum iyiligi Testleri
Hatalarin belirlenmesi
Path Diyagraminin Yapist Modelin Tanimlanmasi
igve dig degiskenlerin 5 Serbestlik derecesinin
tanimlanmast = belirlenmesi
iliskilerin belirlenmesi Problemi¢ziimleme
ProblemiArastirmak
Path Diyagramina Cevirmek YEM tahminleme
Path Diyagramina \_«ﬂle';tim\ek Ciktilarin eldesi
ms'mm“ "e"”"n‘::: | Eksik verilerin belirlenmesi
Yapinin givenilicigini heil'mem & f Yeterli drnekleme sayisi
Degiskenler arasindaki Normalite kontrolii
korelasyonlan belilemek Korelasyon Model tahminleme

-

Matris Tiiriiniin Segimi

Sekil 2. Yapisal Esitlik Modellemesi Algoritmasi
(Hair, Anderson, Tahtam ve Black, 1998; akt:Karademir, 2013).

Y

Korelasyon

Amos’a yliklenen verilerle path analizi yapilmistir. Path analizinin yapilmasi
i¢in baz1 varsayimlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu varsayimlari Deliktas vd. (2008) su

sekilde siralamaktadir:

1. Modele dahil edilen degiskenler arasinda dogrusal, eklenebilir ve sebep sonug
iliskisine dayanmasi gerekir.

2. Model igerisindeki hatalar hem kendi aralarinda hem de modeldeki diger
degiskenlerle iliskili olmamaldir.

3. Degiskenler arasinda tek yonlii bir degisken akimi olmalidir (sebep-sonug;
sebep-sebep-sonug).

4. Olgiimler sayisal degiskenlerden elde edilmis olmalidir.

5. Olgiimler hatasiz olmalidir
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Path analizin faydalarini da su sekilde siralanabilir:

1.

Iki degisken arasinda hesaplanan koreldsyon Kkatsayismin igerisinde,
degiskenlerin tek basina etkisi ve diger degiskenler ile olan birlikte etkileri
(dolayl etkiler) bulundugundan, arastirici degiskenlerin ayr1 ayr1 ve birlikte
etkilerini bulmak istediginde, path analizi teknigini kullanir (Orhan &
Kasike1, 2002).

Iki degisken arasinda eger koreldsyon katsayis1 sifir olarak bulunmussa, bu
durumda ortak sebep iliskisinin olmadigin1 séylemek dogru degildir. Iliskinin
diizeyi negatif veya pozitif ylkli olabilir. Bu yiizden sadece korelasyon
katsayisina bakarak ¢ikarimda bulunmak yaniltici olabilir. Bu durumda path
analizine basvurmak arastirmacilara daha yararli olacaktir (Orhan & Kasikgt,
2002).

Sonug degiskenindeki varyasyonu agiklayabilmede, modele girebilecek sebep
degiskenlerinin se¢iminde de Path katsayilarindan yararlanilabilmektedir.
Coklu regresyon esitligi, daha ¢ok bagimli degisken olan Y’deki varyasyonu
aciklamada etkili olan X bagimsiz degiskenlerinin bulunmasma dayanir.
Degiskenler arasindaki iligskilerin mantikli bir bigimde tartisilmasi i¢in pek
diisiiniilmez. Ayni zamanda Path analizinin nedensel iliskileri aciklayabilme
bakimindan, dogrusal regresyon modeli yaklasimindan daha avantajli oldugu
goriilmektedir (Kasikg1, 2002; akt: Karademir, 2002).

Path analiziyle modelin icine girebilecek sebep degiskenlerinin segimi
yapilmasinda etkilidir (Orhan & Kasikg1, 2002).

Korelasyon teknigiyle degiskenler +1 ile -1 arasinda degisirken, path
analizleri bu araligin digina ¢ikabilmektedir. Yani negatif yiikliim olanlarla
pozitif yiikli olanlarin katsayilarini dengelemekte ve korelasyon katsayisi
farkliliklarin1 da i¢ine alarak yorumlama imkéani vermektedir (Orhan ve
Kasike1, 2002; Karademir, 2013).

Bir aragtirmada bagimsiz degisken olarak adlandirillan degisken, bagimsiz
degiskene bakilarak agiklanmaya calisir. Bu baglamda arastirmada bagimsiz
degisken sayisinin fazla olmasi arastirmay1 daha az hatada daha giivenilir

kilar. Fakat arastrma igerisinde bagimsiz degiskenlerin sayisin1 ¢ok fazla
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tuttugumuz zaman da veri girisi ve arastirma giicliigii gibi sorunlar ortaya
cikar. Path katsayilar1 bagimsiz degiskendeki varyasyonun agiklanabilen
kismi boliimlere ayrilarak, bagimsiz degiskenin biitiin paylar1 analiz edilerek
hangi bagimsiz degisken ya da degiskenlerin modele girilecegine karar verilir

(Karademir, 2013).

Uyum indeksleri
Literatiirde karsimiza en ¢ok ¢ikan uyum indeks degerleri (Karademir, 2013)
Tablo 5’de belirtildigi gibidir.

Tablo 5. Olgme Modeli Uyum Istatistikleri ve indeks Degerleri

Uyum Olciitleri Tyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
RMSEA 0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA<0,10
NFI 0,95<NFI<1 0,90<NFI<0,95
0,90<CFI<0,95 veya
CFI 0,97<CFI<l1 0.80<GFI<0.89
SRMR 0<SRMR<0,05 0,05<SRMR<0,10
0,90<GFI=<0,95 veya
GFI 0,95<GFI<1 0.85<GFI<0.90
AGFI 0,90<GFI<1 0,85<AGFI<0,90
Ki-kare (Xz)/df (Xz)/df <3 (XZ)/df <5

Uyum indeks degerleri incelenirken literatiirde kullanilan bazi indeks ¢esitleri
vardir. Bunlar: X?/df, CFI, RMSEA, GFIl, AGFI, NFI, NNFI, SRMR indeksleridir
(Karademir, 2013).

Ki-Kare: ki-kare ile serbestlik derecesi arasindaki oranina olarak
degerlendirilmistir. Bu oranin en fazla; iyi uyum i¢in [3’den kii¢ilik], kabul edilebilir
uyum i¢in [5’den kii¢iik] olmasi beklenmektedir (Marsh & Hocevar, 1988). Fakat ki-
kare degeri, orneklem sayisindan ¢ok kolay etkilendigi i¢in bagska uyum 1iyiligi
degerleri tiretilmistir.

Uyum lyiligi Indeksi (GFI): Uygunlugun 6rneklem genigliginden bagimsiz
olarak degerlendirilmesi i¢in gelistirilmistir. Degerleri 0 ile 1 arasinda degisir. Deger

1’e ne kadar yakinsa o kadar uygundur demektir (Eroglu, 2003).
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Diizeltilmis Uyum Iyiligi Indeksi (AGFI): AGFI ise 6rneklem genisligini
dikkate alinarak diizeltilmis olan GFI degeridir. O ile 1 arasinda deger alirr. Agfi
degerleri dogal olarak 1’e¢ ne kadar yakimsa 0 kadar uyumlu demektir (Tabanchinck
& Fidel, 2001).

Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI): karsilastrmali uyum endeksi, gizli
degiskenlerin iirettigi kovaryans matrisi ile 6nerilen yapisal esitlik modelinin iirettigi
kovaryans matrisini karsilastirir ve iki arasinda O ile 1 arasinda bir deger verir.
Degerin 1’e yaklasmasi uyumlu oldugunu gosterir. 0,90 degeri ise en uyumlu deger

olarak kabul edilir (Eroglu, 2003).

Kestirim Hatasi1 Kareler Ortalamasinin Karekékii (RMSEA): GIF ve AGFI’nin
tersine degerlerin 0’a yakin olmasi istenir.0,05’e esit yada kiigiik degerler uyumlu

degerler olarak kabul edilir (ilhan, 2005; akt. Karademir, 2013).

Tablo 6. Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonu¢larimin Uyum indeks Degerleri

Uyum
) 1 df RMR FI CFlI RMSEA
Ideksleri
Model
1,398 0,038 0,853 0,918 0,050
Degerleri
0 <RMR 0<
lyi Uyum <3 = 0,95<GFI<l  0,97<CFI<1 RMSEA<
<0,05
0,05
Kabul 0,05< 0.90=GFIS0.95 ( 90<CFI<0,95  0,05<
Edilebilir <5 RMR < Veya veya RMSEA <

Tabloda da belirtildigi gibi tiim maddelerin uyum indeksleri kabul edilebilir bir
uyum icinde oldugunu gostermektedir. Sekil 3 ve Sekil 4’te faktor analizi

yapilmadan ve yapildiktan sonra maddelerin ilk hali ve son hali verilmistir.
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Sekil 3. Faktor Analizi Yapilmadan Onceki Model

Sekil 3’den de anlasilacagi gibi madde faktor analizi yapilmadan 6nce TPAB
boyutlar1 ve birbirleriyle olan iligkileri verilmistir. Toplamda 61 maddeden
olugmaktadir. Madde faktor analizi yapildiktan sonra boyutlar ve iliskiler Sekil 4’te
verilmistir.
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Sekil 4. Faktor Analizi Yapildiktan Sonraki Model

Sekil 4’ten de anlasilacag1 gibi yapilan faktér analizinden sonra madde uyum
indeks degerleri dogrultusunda uyumsuz olan 1-2-8-9-10 ve 29. maddeler
cikartilmistir. Cikartilan maddelerle birlikte toplamda 61 olan madde sayis1 55°e

mistir.

3.7. Nitel Verilerin Coziimii

Nitel arastirma; gozlem, gorliisme ve dokiiman incelemesi gibi yontemlerin
kullanildig1, algr ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinclil bir sekilde
arastirtllp sonuca kavusturuldugu arastirmalardir (Yildirirm & Simgek, 2008).
Arastirmaci ¢alismasmin nitel kisminda goriisme yontemini kullanmistir. Gorlisme
yontemi de kendi arasinda birgok teknik barmdirmaktadir. Bu goriisme

tekniklerinden yar1 yapilandirilmig  gorigsme teknigi uygulanmustir. Yari
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yapilandirilmis goriisme tekniginin diger goériisme tekniklerine gore daha esnek
yapida olmasi, aragtirmacinin onceden hazirladigi sorularla goriismeyi ylriittiigi ve
buna ek olarak goriismenin akisina gore alt sorularla goriigmenin akismni degistirerek
daha ayrintili bilgi sahibi olunmasmi (Ekiz, 2006) sagladigi i¢in bu teknik
kullanilmistir. Ayrica arastirmaciya daha sistematik ve karsilastirilabilir (Yildirim &

Simsek, 2008) bilgi sunmasi da egitim alanindaki ¢aligmalarda tercih sebebidir.

Arastirmaci, goriisme sorularmmi hazirlarken Karasar’a (2004) gore sorularin
acik, net ve anlasilir olmasina, sorularin tek amagli, varsayimsiz olmasina ve yansiz
olmasma dikkat edildigi gibi; Yildirim ve Simsek’e (2008) gore, acik uglu sorular
sorma, herkes tarafindan ayni sekilde anlasilan sorular olmasina, ¢ok boyutlu soru
sormaktan ka¢inilmasina ve mantikli bir bicimde diizenleme gibi ilkelere de dikkat
edilmistir.

Karasar’a (2004) gore goériisme yonteminin iistiin yonleri; bireyler arasinda
dogrudan iliskiler kurulabilmesi, her duruma gore esnek olusu, herkese rahatlikla
uygulanabilirligi, geri besleme saglamasi, derinligine bilgi saglanmasi, duruma gore
yanlis anlasilmalarin Oniine gecebilmek i¢in degisik sorular sorulmasi, sorulari
cevaplamanim yiiksek oranda olmasi, karmasik ya da anlasilmasi gii¢ konularmin
aciga ¢cikmasinda etkili olusu ve cevaplarin kimseye danismadan rahatlikla verilmesi

bu yontemin {istiin yanlaridir.

Karasar’a (2004) gore goriisme yonteminin zayif yonleri; subjektif
degerlendirmeye ¢ok acik olusu, sadece sozlii iletisimin olmasi, arastirmacmin iyi
niyetliligi ve bu alanda kendini gelistirmis olmasi, zaman alici, pahali olmas1 ve
zaman alici olmasi sebebiyle arastirmacinin yeterli derecede kaynak kisiyle
goriismeden sonuca gitme egilimleri goriisme ydnteminin zayif yonler olarak

belirtilmistir.

Gorilisme siirecinde 6gretmen ve 6gretmen adaylari, goriisme kayitlarmin dijital

ortamda kayit edilmesini istemedikleri i¢in goriismeler not tutma yoluyla yapilmistir.

Gorligmeler, alt1 6gretmen adayr ve yedi Ogretmen ile gerceklestirilmistir.

Aragtirmaya goniilliiliik esas1 oldugu belirtilmis olup bu durum onlara bildirilmistir.
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Aragtirmaci, 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile onlarn istedigi giinde, saatte ve

yerde yapilmasini saglamistir.

Yapilan betimsel analizler de Tablo 7’de oldugu gibi tema ve kategorilerden
olusmaktadir. Veriler ¢oziimlenirken alintilara yer verilmistir. Nitel veriler sonug

kisminda nitel verilerle birlikte degerlendirilmistir.

Tablo 7. Nitel Veri Analizlerinden Elde Edilen Tema ve Kategoriler

Tema Kategori
i. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin teknoloji
kullanimi
. - ii. Ogretmen ve 6gretmen adaylarmin alan bilgisi
Ogretmen ve 6gretmen - .
yeterlilikleri
adaylarinin TBAB s e . coyer e
s Il. Ogretmen ve d0gretmen adaylarinin pedagoji bilgisi
yeterlilikleri ey
yeterlilikleri

iv. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin teknolojiyi
pedagojiyi ve alan bilgisini birlestirme giicti
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4.BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmani bu kisminda problem ve alt problemler baglaminda elde edilen

bulgular degerlendirilmis ve yorumlanmaistir.

4.1. Nicel Bulgular

Bu kisimda TPAB’mn bilesenlerinin bdlgelere gore dagilimindan elde edilen
aritmetik ortalamalari, tek yonli varyans (ANOVA) testi analizleri, tek yonli
varyans analiz testi sonrasi post hoc Scheffe testi analizleri, demografik 6zelliklerini
anlamak amaciyla post hoc tukey testi analizi ve amos analizleri degerlendirilmis ve
yorumlanmstir. Yapisal esitlik modeli ¢iktilarina gore Tek yonlii oklar iki degisken
arasindaki iliskiyi belirten korelasyon katsayisi [r], iki degisken arasindaki iliskinin
miktarim1 ve yoniini tayin etmede kullanilir. Ayrica her bir degisken iizerinde yer
alan deger ise ilgili veriler tarafindan agiklanma katsayisidir [R?]. Korelasyon
katsayisimnin mutlak deger olarak (hem pozitif, hem negatif degerde) 1,00-0,70
arasinda olmasi [yiiksek]; 0,70-0,30 arasinda olmasi [orta]; 0,30-0,00 arasinda olmasi
da [distik] diizeyde bir iliskinin oldugunu gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2012).
Tablo 8’de ¢alismaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin 6lgek

maddelerine vermis olduklar1 cevaplarin betimsel analiz sonuglar1 verilmistir.
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4.1.1. Katihmeilarin Olcek Maddelerine Verdikleri Cevaplara Dair

Bulgular

Tablo 8. Katihmcilarin Olgek Maddelerine Verdikleri Cevaplarin Betimsel Analiz

Sonuclarim Goésteren Tablo

Oleek (;gretmen Ogretmenler Oleek Ogretmen | Ogretmenler
Maddesi Adaylar = Maddesi Adaylan =

X SS X SS X SS X SS
" 355 | 1,00 | 359 | 1,00 | mog 3,21/ 095 | 3,00 | 1,09
m2 3,90 | 1,06 | 3,87 | 1,04 |m30 3,341 0,93 | 3,14 | 1,08
m3 4,10 {0,891 4,07 | 099 |mp31 3,44 0,77 | 3,32 | 0,97
” 363 | 1,02 355 | 110 | man 346 0,82 | 3,46 | 0,93
m5 3,18 1096 | 3,09 | 1,09 |m33 3,341 0,87 | 3,31 | 0,98
mé 317 1091|307 | 1,04 |p34 3,38 0,81 | 3,37 | 0,95
m7 3231087315 | 1,02 |m3s5 3,471 0,80 | 3,39 | 0,95
ms 329 1080|315 | 09 |p36 3,401 0,82 | 3,39 | 0,99
m9 349 1081|349 | 092 |mp37 3,68| 0,79 | 3,55 | 0,95
m10 362 1081|352 | 094 |38 3,50 0,77 | 3,42 | 0,92
i1 357 | 0,85 347 | 094 | mag 358] 0,80 | 3,51 | 0,92
12 329 (080 3,26 | 0.97 | mao 3.35] 091 | 3,15 | 1,09
13 358 | 0,76 | 361 | 091 |may 342|083 | 328 | 1,07
14 362 088 347 | 0.92 | mao 342( 0,77 | 331 | 0,98
1 369 | 0,82 351 | 095 | a3 354|082 | 342 | 0.97
16 375 | 0,74 355 | 091 |maa 333|082 | 323 | 1,01
17 365 [081] 352 | 0,94 | s 343] 077 | 3,29 | 0,9
18 363 | 0,88 344 | 093 | mag 354 0,78 | 339 | 0,99
19 369 [0,78| 347 | 0,95 | g7 3.25(002 | 3,29 | 1,03
20 359 | 0,85 348 | 097 | mug 3.25| 0,89 | 329 | 1,00
o1 355 (090 3,40 | 0,95 |49 3.26] 0,87 | 3,24 | 1,01
e 342 0,92 333 | 099 | mso 337| 0,79 | 327 | 0,99
53 335 | 0,91 330 | 102 | ey 336 0,79 | 322 | 0,98
-y 347 | 090 3,36 | 0,96 | 5o 325/ 085 | 3,26 | 1,01
oE 342 | 0,83 | 341 | 092 | me3 347|080 | 338 | 0,99
26 344 093] 342 | 0.95 | ss 340( 082 | 337 | 0,97
o7 348 | 0,86 | 341 | 091 | mes 344 0,88 | 336 | 1,00
28 338 | 0,82 | 327 | 0,96

Genel olarak, hem Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin hem de Sosyal Bilgiler

ogretmen adaylarmin TPAB alg1 diizeyleri benzerlik gostermistir. Gerek sosyal

bilgiler dgretmenlerinin gerekse sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB 6lgek

maddelerine iliskin yiiksek diizeyde 6z-yeterlik algisina sahip oldugu goriilmistiir.
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Tablo 9’da Ogretmen adaylarinin teknoloji bilgisine yonelik algi puanlarmin

bolgelere gore dagilimini gosteren veri tablosu verilmistir.

4.1.2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Teknoloji Bilgisi Algilarina
Ait Bulgular

Tablo 9. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Teknoloji Bilgisine Yonelik Algi

Puanlarinin Bolgelere Gore Dagimim Gosteren Veri Tablosu

Bolge N X SS SH
ic Anadolu 160 18,42 3,556 0,281
Karadeniz 180 17,88 4,271 0,318
Marmara 140 18,00 4,059 0,343
Dogu Anadolu 130 18,38 4,136 0,363
Akdeniz 140 18,36 3,698 0,313
Ege 169 18,03 4,119 0,317
Toplam 919 18,16 3,984 0,131

Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarinin teknoloji bilgilerine yonelik algi puanlar1
Tablo 9’daki gibidir. Tablodan da anlasilacagi gibi 6gretmen adaylarinin teknoloji
bilgilerine yonelik aritmetik ortalamalar1 birbirine ¢ok yakindir. TPAB Glgeginin
teknoloji boyutunun bélgelere gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla

yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 10°da belirtilmistir.
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4.1.3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Teknoloji Bilgisi Algilarinin
Bolgelere Gore Karsilastirllmasindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 10. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Teknoloji Bilgisine Yénelik Alg

Puanlarimin Bolgelere gore Karsilastirllmasindan Elde Edilen ANOVA Testi Sonuglar

GT KT SD KO F p
Gruplar Arasi 43,458 5 8,692 0,546 0,741
Grup ici 14524,059 913 15,908
Toplam 14567,517 918

Tabloda belirtildigi gibi, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji

bilgisine yonelik 6z yeterlik algi puanlarinin bolgelere gore farklilik olup olmadigini

belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOV A) analizi sonuglar1 anlamli

bulunmamustir (F: 0,546; p> 0,05). Bu yiizden ANOVA sonrasi yapilan anlamli

farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan post-hoc

schfee sonuclarina bakmaya gerek duyulmamistir. Tablo 11°de Sosyal Bilgiler

O0gretmen adaylarinin pedagoji bilgisi algisina dair bulgulara yer verilmistir.

4.1.4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Pedagoji Bilgisi Algilarina

Ait Bulgular

Tablo 11. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Pedagoji Bilgisine Yonelik Alg

Puanlarimin Bélgelere Gore Dagilinm

BOLGE N X SS SH
ic Anadolu 160 27,81 5,117 0,405
Karadeniz 180 26,29 6,374 0,475
Marmara 140 26,01 5,523 0,467
Dogu Anadolu 130 25,14 6,019 0,528
Akdeniz 140 27,51 5,366 0,454
Ege 169 27,29 5,656 0,435
Toplam 919 26,72 5,763 0,190

Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarmin pedagoji bilgilerine yonelik algilari

Tablo 11°deki gibidir. Tablodan da anlasilacag1 gibi 6gretmen adaylarinin pedagoji
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bilgisi alg1 puanlarinin aritmetik ortalamalar1 birbirine ¢ok yakindir. TPAB 6lgeginin
pedagoji boyutunun bolgelere gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 12°de belirtilmistir.

4.1.5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Pedagoji Bilgisi Algilarinin
Bolgelere Gore Karsilastirllmasindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 12. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Pedagoji Bilgisi Algi Puanlarimin
Bolgelere Gore Karsilastirilmasindan Elde Edilen ANOVA Testi Sonuclari

KT SD KO F p
Guruplar aras1 759,498 5 151,900 4,665 0,001
Gurup i¢i 29727,632 913 32,560
Toplam 30487,129 918

Tabloda belirtildigi gibi, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin pedagoji bilgisi
alg1 puanlarmin bolgelere gore farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans (ANOVA) analizi sonuglar1 anlamli bulunmustur (F: 4,665; p<
0,05). Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlamh farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigmi belirlemek {izere tamamlayici post-hoc Scheffe analiz
tekniklerine geg¢ilmistir. Scheffe testinin tercih edilmesinin nedeni testin alpha tipi
hataya karsi duyarli olmasidir. Gergeklestirilen Scheffe goklu karsilastirma analizi

sonugclar1 Tablo 13’°te sunulmustur.
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4.1.6. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Pedagoji Bilgisi Algilarinin
Bolgelere Gore Dagihmindan Elde Edilen Schfee Testi Bulgular:

Tablo 13. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Pedagoji Bilgisi Algi Puanlarimin
Bolgelere Gore Karsilastirilmasindan Elde Edilen Schfee Testi Sonuclar:

X SH p

ic Anadolu Karadeniz 1,512 0,620 0,312
Marmara 1,792 0,660 0,196

Dogu Anadolu 2,668 0,674 0,008

Akdeniz 0,292 0,660 0,999

Ege 0,516 0,629 0,984

Karadeniz ic Anadolu -1,512 0,620 0,312
Marmara 0,280 0,643 0,999

Dogu Anadolu 1,156 0,657 0,685

Akdeniz -1,220 0,643 0,609

Ege -0,995 0,611 0,753

Marmara ic Anadolu -1,792 0,660 0,196
Karadeniz -0,280 0,643 0,999

Dogu Anadolu 0,876 0,695 0,903

Akdeniz -1,500 0,682 0,437

Ege -1,276 0,652 0,575

Dogu Anadolu  ic Anadolu -2,668" 0,674 0,008
Karadeniz -1,156 0,657 0,685

Marmara -0,876 0,695 0,903

Akdeniz -2,376" 0,695 0,040

Ege -2,151 0,666 0,065

Akdeniz ic Anadolu 0,292 0,660 0,999
Karadeniz 1,220 0,643 0,609

Marmara 1,500 0,682 0,437

Dogu Anadolu 2,376 0,695 0,040

Ege 0,224 0,652 0,900

Ege ic Anadolu -0,516 0,629 0,984
Karadeniz 0,995 0,611 0,753

Marmara 1,276 0,652 0,575

Dogu Anadolu 2,151 0,666 0,065

Akdeniz -0,224 0,652 0,900

Tabloda da belirtildigi gibi pedagoji puanlarinin bdlge degiskenine gore hangi
alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonras1 post-hoc Scheffe testi sonucunda i¢ Anadolu grubu ile Dogu
Anadolu grubu arasmda I¢ Anadolu grubu lehine istatistiksel olarak (p< 0,05)
anlamli bir farklihk saptanmistir. Bu durum, i¢ Anadolu grubundaki dgrencilerin

Dogu Anadolu grubundakilere gore daha fazla pedagoji bilgisi algisina sahip
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olduklarmi ortaya koymaktadir. Yine ayni sekilde Dogu Anadolu Bolgesindeki
pedagoji puanlar1 ile Akdeniz Bdlgesindeki pedagoji puanlari arasinda Akdeniz
Bolgesi lehine anlamli farlilik bulunmustur (p< 0,05). Bu durum, Akdeniz Bolgesi
pedagoji puanlarmin Dogu Anadolu Boélgesine gore daha yiiksek oldugunu ortaya
koymaktadir. Diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir (p>0.05). Alan bilgisi algilarina yonelik analiz sonuglar1 Tablo 14’te

belirtilmistir.

4.1.7. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmn Alan Bilgisine Ait Bulgular

Tablo 14. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Alan Bilgisi Algi Puanlarimin Bélgelere
Gore Dagilimm

BT N X SS SH
ic Anadolu 160 35,83 6,969 0,551
Karadeniz 180 33,57 8,310 0,619
Marmara 140 33,84 7,083 0,599
Dogu Anadolu 130 32,75 7,719 0,677
Akdeniz 140 36,01 6,671 0,564
Ege 169 34,66 7,959 0,612
Toplam 919 34,46 7,583 0,250

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin alan bilgisi algi diizeylerine yonelik
puanlar1 Tablo 14’teki gibidir. Tablodan da anlasilacagi gibi 6gretmen adaylarinin
alan bilgilerine yonelik aritmetik ortalamalarinin birbirine ¢ok yakindir. TPAB
Olceginin teknoloji boyutunun bdolgelere gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek

amaciyla yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 15°te belirtilmistir.
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4.1.8. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Alan Bilgisi Algilariin
Bolgelere Gore Karsilastirnlmasindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 15. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Alan Bilgisi Algi Puanlarimin Bélgelere
Gore Karsilastirilmasindan Elde Edilen ANOVA Testi Sonuclar

GT KT SD KO F p
Gruplar arasi 1213,386 5 242,677 4,296 0,001
Grup ici 51570,915 913 56,485

Toplam 52784,300 918

Tabloda belirtildigi gibi, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin pedagoji bilgisi
alg1 puanlarmin bolgelere gore farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans (ANOVA) analizi sonuglar1 anlamli bulunmustur (F: 4,296; p<
0,05). Bu islemin ardindan ANOVA sonrasit belirlenen anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayici post-hoc Scheffe analizi
yapilmistir. Gergeklestirilen Scheffe coklu karsilastirma analizi sonuglar1 Tablo

16’da sunulmustur.
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4.1.9. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Alan Bilgisi Algilarinin
Bolgelere Gore Dagihmindan Elde Edilen Schfee Testi Bulgulari

Tablo 16. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Alan Bilgisi Algi Puanlarimin Bélgelere
Gore Karsilastirilmasindan Elde Edilen Schfee Testi Sonuclar:

X SH p

ic Anadolu Karadeniz 2,253 0,817 0,180
Marmara 1,982 0,870 0,393

Dogu Anadolu 3,071 0,887 0,036

Akdeniz -0,182 0,870 0,900

Ege 1,168 0,829 0,851

Karadeniz ic Anadolu 2,253 0,817 0,180
Marmara -0,271 0,847 0,900

Dogu Anadolu 0,818 0,865 0,971

Akdeniz -2,435 0,847 0,143

Ege -1,085 0,805 0,874

Marmara ic Anadolu -1,982 0,870 0,393
Karadeniz 0,271 0,847 0,900

Dogu Anadolu 1,089 0,915 0,923

Akdeniz 2,164 0,898 0,327

Ege -0,814 0,859 0,970

Dogu Anadolu  ic Anadolu -3,071° 0,887 0,036
Karadeniz -0,818 0,865 0,971

Marmara -1,089 0,915 0,923

Akdeniz -3,253" 0,915 0,028

Ege -1,903 0,877 0,453

Akdeniz ic Anadolu 0,182 0,870 0,900
Karadeniz 2,435 0,847 0,143

Marmara 2,164 0,898 0,327

Dogu Anadolu 3,253 0,915 0,028

Ege 1,350 0,859 0,781

Ege ic Anadolu -1,168 0,829 0,851
Karadeniz 1,085 0,805 0,874

Marmara 0,814 0,859 0,970

Dogu Anadolu 1,903 0,877 0,453

Akdeniz -1,350 0,859 0,781

Tabloda da belirtildigi gibi alan bilgisi algi puanlarmin bolge degiskenine gore
hangi alt gruplar arasinda farklilagtigini belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonras1 post-hoc Scheffe testi sonucunda i¢ Anadolu grubu ile
Dogu Anadolu grubu arasinda I¢ Anadolu grubu lehine istatistiksel olarak (p<0,05)
anlamli diizeyde bir farklilik saptanmisti. Bu durum, I¢ Anadolu grubundaki

ogrencilerin Dogu Anadolu grubuna gore daha fazla alan bilgisi alg1 diizeyine sahip
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oldugunu ortaya koymaktadir. Yine ayni sekilde Dogu Anadolu Bolgesindeki alan
bilgisi alg1 puanlar1 ile Akdeniz Bdlgesindeki algi puanlar1 arasinda Akdeniz Bolgesi
lehine anlamli farhilik bulunmustur (p<0,05). Bu durum, Akdeniz Bdlgesi algi
puanlarmin Dogu Anadolu Bolgesine gore daha yiiksek oldugunu ortaya
koymaktadir. Diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir (p>0,05). Pedagoji ve alan bilgisi algisina yonelik analiz sonuglar1

Tablo 17°de belirtilmistir.

4.1.10. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Pedagoji Alan Bilgisi
Algilarma Ait Bulgular

Tablo 17. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Pedagoji Alan Bilgisi Algi Puanlarimin
Bolgelere Gore Dagihim

BT N X SS SH
ic Anadolu 160 24,11 5,003 0,396
Karadeniz 180 22,28 5,730 0,427
Marmara 140 22,52 5,329 0,450
Dogu Anadolu 130 21,66 5,213 0,457
Akdeniz 140 24,01 5,074 0,429
Ege 169 23,36 5,392 0,415
Toplam 919 23,01 5,372 0,177

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin pedagoji alan bilgisi algi puanlar1 Tablo
17°deki gibidir. Tablodan da anlasilacagi gibi 6gretmen adaylarmin alan bilgisi
algilarma yonelik aritmetik ortalamalar1 birbirine ¢ok yakindir. Fakat i¢ Anadolu ve
Akdeniz Bolgesi aritmetik ortalama puanlarmin diger bolgelerden yiiksek oldugu
goriilmektedir. Pedagoji alan bilgisi algilar1 boyutunun bolgelere gore farklilasip
farklilasmadigimi belirlemek amaciyla yapilan ANOVA sonuglari Tablo 18’de

belirtilmistir.
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4.1.11. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Pedagoji Alan Bilgisi Alg
Puanlarimin Bolgelere Gore Karsilastinlmasindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 18. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Pedagoji Alan Bilgisi Algi Puanlarimin
Bolgelere Gore Karsilastirilmasindan Elde Edilen ANOVA Testi Sonuclari

GT KT SD KO F p
Gruplar arasi 721,346 5 144,269 5,111 0,001
Grup ici 25771,522 913 28,227

Sonug 26492,868 918

Tabloda belirtildigi gibi, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin pedagoji alan
bilgisi yonelik algi puanlarinin boélgelere gore farklilik olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonli varyans (ANOVA) analizi sonuglar1 anlamli
bulunmustur(F: 5.111; p<0,05). Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen
anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici
post-hoc Scheffe analizi yapilmistir. Gergeklestirilen Scheffe ¢oklu karsilagtirma

analizi sonuglar1 Tablo 19°da sunulmustur.
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4.1.12. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Pedagoji Alan Bilgisi
Algilarinin Bolgelere Gore Dagiimindan Elde Edilen Schfee Testi Bulgulan

Tablo 19. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Pedagoji Alan Bilgisi Algi Puanlarinin
Bolgelere Gore Karsilastirilmasindan Elde Edilen Schfee Testi Sonuclar:

X SH p

ic Anadolu Karadeniz 1,829 0,577 0,075
Marmara 1,591 0,615 0,245

Dogu Anadolu 2,451 0,627 0,010

Akdeniz 0,098 0,615 0,900

Ege 0,752 0,586 0,896

Karadeniz ic Anadolu -1,829 0,577 0,075
Marmara -0,238 0,599 0,999

Dogu Anadolu 0,622 0,612 0,960

Akdeniz -1,731 0,599 0,139

Ege -1,078 0,569 0,611

Marmara ic Anadolu -1,591 0,615 0,245
Karadeniz 0,238 0,599 0,999

Dogu Anadolu 0,860 0,647 0,880

Akdeniz -1,493 0,635 0,356

Ege -0,840 0,607 0,861

Dogu Anadolu ic Anadolu -2,451" 0,627 0,010
Karadeniz -0,622 0,612 0,960

Marmara -0,860 0,647 0,880

Akdeniz -2,353" 0,647 0,022

Ege -1,699 0,620 0,186

Akdeniz ic Anadolu 0,098 0,615 0,900
Karadeniz 1,731 0,599 0,139

Marmara 1,493 0,635 0,356

Dogu Anadolu 2,353 0,647 0,022

Ege 0,653 0,607 0,949

Ege ic Anadolu -0,752 0,586 0,896
Karadeniz 1,078 0,569 0,611

Marmara 0,840 0,607 0,861

Dogu Anadolu 1,699 0,620 0,186

Akdeniz -0,653 0,607 0,949

Tabloda da belirtildigi gibi pedagoji alan bilgisi algi puanlarmin bolge
degiskenine gdre hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan

tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonras1 post-hoc Scheffe testi sonucunda i¢
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Anadolu grubu ile Dogu Anadolu grubu arasmda I¢ Anadolu grubu lehine
istatistiksel olarak (p<0,05) diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu durum,
I¢ Anadolu grubundaki 6grencilerin Dogu Anadolu gruba gére daha yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Yine ayni sekilde Dogu Anadolu Boélgesindeki
pedagoji alan bilgisi algi puanlar1 ile Akdeniz Bolgesindeki pedagoji alan bilgisi alg1
puanlar1 arasinda Akdeniz Bolgesi lehine anlamli farlilik bulunmustur (p<,022). Bu
durum, Akdeniz Bolgesi pedagoji alan bilgisi algi puanlarinin Dogu Anadolu
Bolgesine gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Diger alt boyutlar
arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0,05). Teknoloji ve

Pedagoji bilgisi algisia yonelik analiz sonuglar1 Tablo 20°de belirtilmistir.

4.1.13. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Teknoloji Pedagoji Bilgisi
Algilarma Ait Bulgular

Tablo 20. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarnmn Teknoloji Pedagoji Bilgisi Alg
Puanlarimin Bélgelere Gore Dagilim

BT N X SS SH
ic Anadolu 160 39,25 7,345 0,581
Karadeniz 180 35,93 9,041 0,674
Marmara 140 36,10 7,574 0,640
Dogu Anadolu 130 34,59 8,936 0,784
Akdeniz 140 38,71 7,704 0,651
Ege 169 38,01 7,781 0,599
Toplam 919 37,15 8,241 0,272

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin bolgelere gore teknoloji pedagoji bilgisi
algi puanlar1 Tablo 20’deki gibidir. Tablodan da anlasilacagi gibi 6gretmen
adaylarmin teknoloji pedagoji bilgisi algilarma Yyonelik aritmetik ortalamalari
birbirine ¢cok yakindir. Fakat I¢ Anadolu, Ege ve Akdeniz Bolgesi aritmetik ortalama
puanlarinin diger bolgelerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Teknoloji Pedagoji
bilgisi algi boyutunun bolgelere gore farklilasip farklilasmadigint belirlemek
amaciyla yapilan ANOV A sonuglar1 Tablo 21°de belirtilmistir.
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4.1.14. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Teknoloji ve Pedagoji Bilgisi
Algilarinin Bolgelere Gore Karsilastirnlmasindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 21. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Teknoloji Pedagoji Bilgisi Alg
Puanlarimin Bolgelere Gore Karsilastirilmasindan Elde Edilen ANOVA Testi Sonuclari

GT KT SD KO F p
Gruplar arasi 2442,536 5 488,507 7,445 0,001
Grup ici 59906,040 913 65,615

Toplam 62348,577 918

Tabloda belirtildigi gibi, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin teknoloji
pedagoji bilgisi alg1 puanlarmin bolgelere gore farklilik olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOV A) analizi sonuglar1 anlamli bulunmustur
(F: 7,445; p< 0,05). Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlamli
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayic1 post-hoc
Scheffe analizi yapilmistir. Gergeklestirilen Scheffe coklu karsilastirma analizi

sonuglar1 Tablo 22’de sunulmustur.
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4.1.15. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmmin Teknoloji Pedagoji Bilgisi
Algilarinin Bolgelere Gore Dagiimindan Elde Edilen Schfee Testi Bulgular

Tablo 22. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Teknoloji Pedagoji Bilgisi Alg
Puanlarinin Bolgelere Gore Karsilastirilmasindan Elde Edilen Schfee Testi Sonuclar:

X SH p

ic Anadolu Karadeniz 3,322 0,880 0,015
Marmara 3,150 0,937 0,047

Dogu Anadolu 4,658 0,956 0,001

Akdeniz 0,543 0,937 0,997

Ege 1,244 0,893 0,857

Karadeniz ic Anadolu -3,322" 0,880 0,015
Marmara -0,172 0,913 0,900

Dogu Anadolu 1,335 0,932 0,842

Akdeniz 2,779 0,913 0,100

Ege -2,078 0,868 0,334

Marmara ic Anadolu -3,150" 0,937 0,047
Karadeniz 0,172 0,913 0,900

Dogu Anadolu 1,508 0,987 0,801

Akdeniz -2,607 0,968 0,204

Ege -1,906 0,926 0,516

Dogu Anadolu ic Anadolu -4,658" 0,956 0,000
Karadeniz -1,335 0,932 0,842

Marmara -1,508 0,987 0,801

Akdeniz -4,115" 0,987 0,004

Ege -3,414" 0,945 0,024

Akdeniz ic Anadolu -0,543 0,937 0,997
Karadeniz 2,779 0,913 0,100

Marmara 2,607 0,968 0,204

Dogu Anadolu 4,115 0,987 0,004

Ege 0,701 0,926 0,989

Ege ic Anadolu -1,244 0,893 0,857
Karadeniz 2,078 0,868 0,334

Marmara 1,906 0,926 0,516

Dogu Anadolu 3,414 0,945 0,024

Akdeniz -0,701 0,926 0,989

Tabloda da belirtildigi gibi teknoloji ve pedagoji bilgisi algi puanlarinin bolge
degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek {izere yapilan

tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi post-hoc Scheffe testi sonucunda I¢
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Anadolu Bolgesi grubu ile Karadeniz Bolgesi grubu arasinda i¢ Anadolu grubu
lehine istatistiksel olarak (p<0,05) anlamli diizeyde bir farkhilik saptanmistir. Bu
durum, i¢ Anadolu grubundaki 6grencilerin Karadeniz Bolgesindeki gruba gore daha
yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Yine ayni sekilde Dogu Anadolu Bolgesindeki
teknoloji ve pedagoji alg1 puanlari ile i¢ Anadolu Bélgesindeki teknoloji ve pedagoji
algi puanlar1 arasmda I¢ Anadolu Bélgesi lehine anlamli farkhilik bulunmustur
(p<0,05). Bu durum, I¢ Anadolu Bolgesi teknoloji ve pedagoji alg: puanlarinin Dogu
Anadolu Bolgesine gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. i¢ Anadolu
Bolgesiyle Marmara Bolgesi grubu arasinda I¢ Anadolu Bolgesi lehine anlamli fark
bulunmustur (p<0,05). Dogu Anadolu Bolgesi ile Akdeniz Bolgesi arasinda Akdeniz
Bolgesi lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Dogu Anadolu Bélgesi ile Ege
Bolgesi arasinda ise Ege Bolgesi lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Diger
alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0,05).

Teknoloji ve alan bilgisi algisina yonelik analiz sonuglar1 Tablo 23°te belirtilmistir.

4.1.16. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Adaylarinin
Teknoloji Alan Bilgisi Algilarina Ait Bulgular

Tablo 23. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Teknoloji Alan Bilgisi Alg:
Puanlarimin Bolgelere Gore Dagilinm

BT N X SS SH
ic Anadolu 160 24,27 5,190 0,410
Karadeniz 180 22,77 5,876 0,438
Marmara 140 22,59 5,169 0,437
Dogu Anadolu 130 21,84 5,805 0,509
Akdeniz 140 23,93 5,216 0,441
Ege 169 23,72 5,452 0,419
Toplam 919 23,22 5,516 0,182

Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarinin bolgelere gore teknoloji ve alan
bilgilerine yonelik algilar1 Tablo 23’teki gibidir. Tablodan da anlasilacagi gibi
ogretmen adaylarinin teknoloji ve alan bilgilerine yonelik algilarinin aritmetik
ortalamalar1 birbirine ¢ok yakindir. Fakat i¢ Anadolu ve Akdeniz Bélgesi aritmetik

ortalama puanlarmin diger bolgelerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Teknoloji alan
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bilgisi algi boyutunun  bolgelere gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla yapilan ANOV A sonuglar1 Tablo 24°te belirtilmistir.

4.1.17. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmmin Teknoloji Alan Bilgisi
Algilarinin Bolgelere Gore Karsilastirilmasindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 24. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Teknoloji Alan Bilgisi Alg
Puanlarinin Bolgelere Gore Karsilastirilmasindan Elde Edilen ANOVA Testi Sonuclari

GT KT SD KO F p
Gruplar arasi 630,278 5 126,056 4,216 0,001
Grup ici 27300,438 913 29,902

Toplam 27930,716 918

Tabloda belirtildigi gibi, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji alan
bilgisine yonelik algi puanlarinin bolgelere gore farklilik olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans (ANOV A) analizi sonuglar1 anlamli bulunmustur
(F=4,216; p<0,05). Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlamli
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici post-hoc
Scheffe analizi yapilmistir. Gergeklestirilen Scheffe coklu karsilastrma analizi

sonuglar1 Tablo 25°te sunulmustur.
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4.1.18. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Teknoloji Alan Bilgisi
Algilarinin Bolgelere Gore Dagiimindan Elde Edilen Schfee Testi Bulgular

Tablo 25. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Teknoloji Alan Bilgisi Alg
Puanlarinin Bolgelere Gore Karsilastirilmasindan Elde Edilen Schfee Testi Sonuclar:

X SH p

ic Anadolu Karadeniz 1,502 0,594 0,271
Marmara 1,683 0,633 0,216

Dogu Anadolu 2,430 0,646 0,015

Akdeniz 0,340 0,633 0,998

Ege 0,547 0,603 0,976

Karadeniz ic Anadolu -1,502 0,594 0,271
Marmara 0,181 0,616 0,900

Dogu Anadolu 0,928 0,629 0,824

Akdeniz -1,162 0,616 0,615

Ege -0,955 0,586 0,752

Marmara ic Anadolu -1,683 0,633 0,216
Karadeniz -0,181 0,616 0,900

Dogu Anadolu 0,747 0,666 0,939

Akdeniz -1,343 0,654 0,518

Ege -1,136 0,625 0,653

Dogu Anadolu _ic Anadolu -2,430" 0,646 0,015
Karadeniz -0,928 0,629 0,824

Marmara -0,747 0,666 0,939

Akdeniz -2,090 0,666 0,081

Ege -1,883 0,638 0,122

Akdeniz ic Anadolu -0,340 0,633 0,998
Karadeniz 1,162 0,616 0,615

Marmara 1,343 0,654 0,518

Dogu Anadolu 2,090 0,666 0,081

Ege 0,207 0,625 0,900

Ege ic Anadolu -0,547 0,603 0,976
Karadeniz 0,955 0,586 0,752

Marmara 1,136 0,625 0,653

Dogu Anadolu 1,883 0,638 0,122

Akdeniz -0,207 0,625 0,900

Tabloda da belirtildigi gibi teknoloji alan bilgisi algi puanlarinin bolge
degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan

tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi post-hoc Scheffe testi sonucunda i¢
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Anadolu grubu ile Dogu Anadolu grubu arasmda I¢ Anadolu grubu lehine
istatistiksel olarak (p<0,05) diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu durum,
I¢ Anadolu grubundaki &grencilerin Dogu Anadolu grubuna gore daha yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Diger alt boyutlar arasindaki farklilik istatistiksel
olarak anlamli bulunmamustir (p>.05). Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi algilarina

yonelik analiz sonuglar1 Tablo 26’ da belirtilmistir.

4.1.19. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylanmin Teknoloji, Pedagoji ve
Alan Bilgisi Algilarina Ait Bulgular

Tablo 26. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Teknoloji, Pedagoji ve Alan Bilgisi
Alg1 Puanlarimin Bélgelere Gore Dagilinm

BT N X SS SH
ic Anadolu 160 24,22 4,928 0,390
Karadeniz 180 22,76 6,400 0,477
Marmara 140 22,27 4,947 0,418
Dogu Anadolu 130 21,33 5,932 0,520
Akdeniz 140 23,79 5,152 0,435
Ege 169 23,88 5,282 0,406
Toplam 919 23,10 5,562 0,183

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin bolgelere gore teknoloji, pedagoji ve alan
bilgilerine yonelik algilar1 Tablo 26’daki gibidir. Tablodan da anlasilacagi gibi
O0gretmen adaylariin teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi algilarina yonelik aritmetik
ortalamalar1 birbirine ¢ok yakindir. Fakat I¢ Anadolu, Ege ve Akdeniz Bélgesi
aritmetik ortalama puanlarmin diger bolgelerden yiiksek oldugu goriilmektedir.
Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi boyutunun  bdlgelere gore farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA sonuglari Tablo 27°de

belirtilmistir.
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4.1.20. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Teknoloji, Pedagoji ve Alan
Bilgisi Algilarinin Bolgelere Gore Karsilastirlmasindan Elde Edilen Bulgular

Tablo 27. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Teknoloji, Pedagoji ve Alan Bilgisi
Alg1 Puanlarimin Bolgelere Gore Karsilastirilmasindan Elde Edilen ANOVA Testi
Sonuclar

GT KT SD KO F p
Gruplar arasi 892,872 5 178,574 5,927 0,001
Grup ici 27509,918 913 30,131

Toplam 28402,790 918

Tabloda belirtildigi gibi, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji,
pedagoji ve alan bilgisine yonelik algi puanlarinin bdlgelere gore farklilik olup
olmadigni belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans (ANOVA) analizi
sonuglart anlamli bulunmustur (F: 4,216; p<0,05). Bu islemin ardindan ANOVA
sonrast belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
tizere tamamlayict post-hoc Scheffe analizi yapilmistir. Gergeklestirilen Scheffe

coklu karsilastirma analizi sonuglar1 Tablo 28’de belirtilmistir.
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4.1.21. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Teknoloji, Pedagoji ve Alan
Bilgisi Algilarinin Bolgelere Gore Dagimindan Elde Edilen Schfee Testi
Bulgulan

Tablo 28. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Teknoloji, Pedagoji ve Alan Bilgisi
Alg1 Puanlarimin Bolgelere Gore Karsilastirnlmasindan Elde Edilen Schfee Testi
Sonuclar

X SH p

ic Anadolu Karadeniz 1,458 0,596 0,310
Marmara 1,947 0,635 0,095

Dogu Anadolu 2,888" 0,648 0,001

Akdeniz 0,426 0,635 0,994

Ege 0,343 0,605 0,997

Karadeniz ic Anadolu -1,458 0,596 0,310
Marmara 0,490 0,619 0,987

Dogu Anadolu 1,430 0,632 0,401

Akdeniz -1,032 0,619 0,733

Ege -1,115 0,588 0,609

Marmara ic Anadolu -1,947 0,635 0,095
Karadeniz -0,490 0,619 0,987

Dogu Anadolu 0,941 0,669 0,852

Akdeniz -1,521 0,656 0,372

Ege -1,604 0,627 0,258

Dogu Anadolu _ic Anadolu -2,888" 0,648 0,001
Karadeniz -1,430 0,632 0,401

Marmara -0,941 0,669 0,852

Akdeniz -2,462" 0,669 0,019

Ege -2,545" 0,640 0,008

Akdeniz ic Anadolu 0,426 0,635 0,994
Karadeniz 1,032 0,619 0,733

Marmara 1,521 0,656 0,372

Dogu Anadolu 2,462 0,669 0,019

Ege -0,083 0,627 0,900

Ege ic Anadolu -0,343 0,605 0,997
Karadeniz 1,115 0,588 0,609

Marmara 1,604 0,627 0,258

Dogu Anadolu 2,545 0,640 0,008

Akdeniz 0,083 0,627 0,900

Tabloda da belirtildigi gibi teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi algi puanlarinin

bdlge degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini belirlemek tizere
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yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast post-hoc Scheffe testi
sonucunda I¢ Anadolu grubu ile Dogu Anadolu grubu arasinda I¢ Anadolu grubu
lehine istatistiksel olarak (p<0,05) diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu
durum, I¢ Anadolu grubundaki &grencilerin Dogu Anadolu gruba gore daha yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Yine ayni sekilde Dogu Anadolu Boélgesindeki
teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi algi puanlar1 ile Akdeniz Bolgesindeki puanlari
arasinda Akdeniz Boélgesi lehine anlamli farklilik bulunmustur (p<0,05). Bu durum,
Akdeniz Bolgesi algi puanlarmin Dogu Anadolu Bolgesine gore daha yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Dogu Anadolu Bolgesi ile Ege bolgesi arasinda ise
Ege Bolgesi lehine anlamli farklilik saptanmistir (p<0,05). Diger alt boyutlar
arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0.05). Sosyal
Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin cinsiyet degiskenine gére TPAB bulgulari

Tablo 29°da belirtilmistir.

4.1.22. Sosyal Bilgiler Ogretmen ve Ogretmen Adaylarimn Cinsiyet
Degiskenlerine Gore TPAB Bulgulan

Tablo 29. Sosyal Bilgiler Ogretmen ve Ogretmen Adaylarimn TPAB Algi Puanlarinin
Cinsiyetlere Degiskenlerine Gore Farkhilasip Farklilasmadigim Belirlemek Amaciyla
Yapilan Bagimsiz t Testi Sonuclari

Gruplar - Anlamhhk
N X >b t diizeyi (p)

Erkek 600 186

Kiz 432 183 1031 2,399 0,231

Tabloda gorildigi gibi, Orneklemi olusturan Ogrencilerin puanlarinin
Ogrencinin cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur.
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmnin bilgisayar ve teknoloji bilgisi algilarma dair

bulgular Tablo 30°da belirtilmistir.
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4.1.23. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Bilgisayar ve Teknoloji
Bilgisi Algilarina Dair Bulgular

Tablo 30. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Bilgisayar ve Teknoloji Bilgisi Algist
Yoniinde Kendilerini Yeterli Goriip Gormediklerini Belirlemek Amaciyla Yapilan
Bagimsiz t Testi Sonucu

Gruplar N X SS t p
Yetersiz 445 182,68 37,03 2,513 0,012
Yeterli 473 188,69 35,43

Tabloda goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan Sosyal Bilgiler 6gretmen ve
ogretmen adaylarmin TPAB alg1 puanlarimin kendilerini bilgisayar ve teknolojik
yonden yeterli goriip géormediklerini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t testi
sonuglarina gore fark anlamli bulunmustur. Yani 6gretmen adaylari, bilgisayar ve
teknoloji bilgisi konusunda kendilerini yeterli gormektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarmin lisansta almis olduklar1 derslerin yeterliligi ile ilgili bulgular Tablo 31°de
belirtilmistir.

4.1.24. Sosyal I??ilgiler Ogretmen Adaylarinin Lisansta Alms Olduklan
Derslerin Yeterliligi Ile Ilgili Bulgular

Tablo 31. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin, Lisans Diizeyinde Almis Olduklar:
Derslerin Yeterli Olup Olmadigim Belirlemek Amaciyla Yapilan Bagimsiz t Sonuclari

Gruplar N X SS t p
Yetersiz 745 184,49 36,54 2,224 0,026
Yeterli 173 191,29 34,86

Tabloda gorildigii gibi, Orneklemi olusturan Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin lisans diizeyinde aldiklar1 teknoloji derslerin yeterli olup olmadigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz t sonucuna gore fark anlamli
bulunmustur. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 kendilerini lisansta almig olduklar1
dersleri yeterli gormektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin mezun olduklari

lise tiirline gore bulgular Tablo 32°de belirtilmistir.
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4.1.25. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Mezun Olduklan Lise
Tiiriine Gore Post-Hoc Tukey Testi Bulgular

Tablo 32. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine Gore
Farki Anlamak Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonrasi Post-
Hoc Tukey Testi Sonuclari

Gruplar KT N SS F p

Gruplar arasinda 12556,72 5 35,47 1,913 0,090
Gruplar icinde 119826457 913 36,26

Toplam 1210821,29 918

Tablodan da anlasilacagi gibi Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin mezun
olduklar1 lise tiiriine gore farklilik olup olmadigmi anlamak amaciyla yapilan tek
yOnlii varyans analiz sonuglarina gére anlamli bir fark bulunmamistir (p>0,05). Yani
Ogretmen adaylarinin mezun olduklar: lise tiiriiniin TPAB puanlar1 tizerinde etKisi
yoktur. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin teknolojik, pedagojik alan bilgisi
bilesenlerinin yapisal esitlik modeliyle aralarindaki iligskiyi gosteren bulgular Sekil

5’te belirtilmistir.
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4.1.26. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Teknolojik, Pedagojik Alan Bilgisi
Alg1 Bilesenlerinin Yapisal Esitlik Modeliyle Aralarindaki Iliskiyi Gosteren
Bulgular

50

Sekil 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Ait TPAB Yapisal Esitlik Modeli

Uyum indeks degerleri: Ki-kare/df:0,249 N:113 RMSEA: 0,056 RMR: 0,149
GF1:0,997 AGFI:0,982 NFI1:0,998

TPAB o6lgegine ait Sosyal Bilgiler 6gretmen verileriyle yapilan yapisal esitlik
modellemesi ¢iktilart Sekil 5°te belirtilmistir. Buna gore; uyum degerlerinin kabul
edilebilir diizeyde oldugu saptanmistir. Buna gore; teknolojiyle alan bilgisi algisi
arasinda orta diizeyde bir iliski (r= 0,50), teknoloji bilgisiyle pedagoji bilgisi arasinda
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da orta diizey bir iliski (r= 0,48) varken pedagoji bilgisiyle alan bilgisi algis1 arasinda
yiksek bir iliski (r= 0,73) oldugu saptanmustir. Teknoloji bilgisi ve pedagoji
bilgisinin, Teknolojik pedagojik ve alan bilgisiyle dogrudan bir iliskisi oldugu
goriilmezken alan bilgisinin teknolojik pedagojik ve alan bilgisi arasinda diisiik
diizeyde olsa dogrudan bir iliski (B= 0,33) oldugu goriilmektedir. Teknolojiyle,
teknoloji pedagoji bilgisi algis1 arasinda ¢ok diisiik diizeyde bir iliski (= 0,19),
pedagojiyle teknoloji pedagoji bilgisi algisi arasinda diisiik diizeyde iliski (= 0,38)
oldugu goriilmektedir. Teknoloji pedagoji degiskeninin agiklanma yiizdesi ise R%=
0,65 bulunmustur. Yani teknoloji pedagoji algismin %65°1 teknoloji ve pedagoji
bilgisi algis1 tarafindan agiklanmaktadir. Pedagoji bilgisi ile pedagoji alan bilgisi
arasinda diistik diizeyde bir iliski (B= 0,28) saptanmustir.

Alan bilgisi ile pedagoji alan bilgisi arasinda orta diizeyde bir iligski ($=0,44)
saptanmustir. Pedagoji alan bilgisi degiskeninin agiklanma yiizdesi R°= 0,67
bulunmustur. Yani pedagoji alan bilgisi algisinin %67°si pedagoji ve alan bilgisi

tarafindan ac¢iklanmaktadir.

Alan bilgisiyle teknoloji alan bilgisi arasinda diisiik diizeyde bir iliski (B=
0,30), teknolojiyle teknoloji alan bilgisi arasinda orta diizeyde bir iliski (B= 0,44)
bulunmaktadir. Teknoloji alan bilgisi degiskeninin a¢iklanma yiizdesi R?= 0,59
bulunmustur. Bu durumda, teknoloji alan bilgisi algisinin %59’u teknoloji bilgisi ve
alan bilgisi tarafindan agiklanmaktadir. Teknoloji pedagoji bilgisi ile alan bilgisi
arasinda disik diizeyde bir iliski (= 0,29), pedagoji alan bilgisiyle teknoloji,
pedagoji ve alan bilgisi arasinda ¢ok diisiik bir iligski (= 0,08) varken teknoloji alan
bilgisiyle teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi arasinda orta diizeyde bir iliski (p= 0,45)
bulunmustur. Teknoloji pedagoji ve alan bilgisi algismmn agiklama yiizdesi R?= 0,76
bulunmustur. Bu durumda teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini algisinin %76’s1 bu ii¢
degisken tarafindan agiklanmaktadir. Sekil 6’da Ggretmen adaylarma ait yapisal

esitlik modeli ve bulgular1 yer almaktadir.
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4.1.27. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi Alg1 Bilesenlerinin Yapisal Esitlik Modeliyle Aralarindaki Iliskiyi
Gosteren Bulgular

Sekil 6. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Ait TPAB Yapisal Esitlik Modeli

Uyum indeks degerleri: Ki kare/df: 0,922 N:919 RMSEA: 0,054 RMR: 0,84 GFl:
0,999 AGFi: 0,992 NFI:1,00

TPAB’a ait Sosyal Bilgiler 6gretmen aday1 verileriyle yapilan yapisal esitlik
modellemesi Sekil 6°da belirtilmistir. Buna gore; uyum degerlerinin kabul edilebilir
diizeyde oldugu saptanmistir. Buna gore; teknolojiyle alan bilgisi algis1 arasinda
diisiik diizeyde bir iliski (r= 0,30), teknoloji bilgisiyle pedagoji bilgisi algis1 arasinda
biraz daha yiiksek bir iliski (r= 0,33) varken pedagoji bilgisiyle alan bilgisi algisi
arasinda ¢ok daha yiiksek bir iligki (r= 0,65) oldugu goriilmiistiir. Teknoloji bilgisi,



96

pedagoji bilgisi ve alan bilgisi algisi ile teknolojik, pedagojik ve alan bilgisiyle
dogrudan bir iligki diizeyi goriilmemistir. Teknolojiyle, teknoloji ve pedagoji bilgisi
algis1 arasida ¢ok diisiik diizeyde bir iliski (B= 0,18), pedagojiyle teknoloji pedagoji
bilgisi algis1 arasinda orta diizeyde bir iliski (= 0,39) oldugu saptanmustir. Teknoloji
pedagoji bilgisi iliskininin aciklanma yiizdesi ise R?= 0,59 bulunmustur. Yani
teknoloji ve pedagoji bilgisi algisinin %59°u teknoloji bilgisi ve pedagoji bilgisi

algis1 tarafindan agiklanmaktadir.

Pedagoji bilgisi ile pedagoji alan bilgisi arasinda diisiik diizeyde bir iligki (B=
0,27) saptanmustir. Alan bilgisi ile pedagoji alan bilgisi arasinda yiiksek diizeyde bir
iliski (B= 0,54) saptanmustir. Pedagoji ve alan bilgisini a¢iklama yiizdesi R*= 0,67
bulunmustur. Yani pedagoji alan bilgisi algisinin %67°si pedagoji ve alan bilgisi

tarafindan aciklanmaktadir.

Alan bilgisiyle teknoloji alan bilgisi arasinda orta diizeyde bir iliski (= 0,41)
varken, teknolojiyle teknoloji alan bilgisi arasinda daha diisiik bir iliski (p= 0,36)
bulunmaktadir. Teknoloji ve alan bilgisi degiskeninin agiklanma yiizdesi R*= 0,60
bulunmustur. Bu durumda, teknoloji ve alan bilgisi algisinin %60°1 teknoloji bilgisi
ve alan bilgisi tarafindan agiklanmaktadir. Teknoloji pedagoji bilgisi ile teknoloji,
pedagoji ve alan bilgisi algis1 arasinda diisiik diizeyde bir iliski (B= 0,21), pedagoji
alan bilgisiyle teknoloji pedagoji ve alan bilgisi arasinda daha yiiksek bir iliski (B=
0,29) varken teknoloji alan bilgisiyle teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi algis1
arasinda orta diizeyde bir iliski (B= 0,40) bulunmustur. Teknoloji, pedagoji ve alan
bilgisi degiskeninin aciklanma yiizdesi R*= 0,66 bulunmustur. Bu durumda teknoloji,
pedagoji ve alan bilgisini algismin  %66’st bu ¢ degisken tarafindan

aciklanmaktadir.

4.2. Nitel Bulgular

Bu kisimda, elde edilen nicel verileri daha fazla agiklamak ve veri gesitliligini
saglamak amaciyla nitel veriler toplanmustir. Nitel veriler Sosyal Bilgiler 6gretmen
ve Ogretmen adaylariyla yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Elde edilen
veriler belli kategorilere gore smiflandirilmistir. Ayrica birebir alintilara yer verilerek

verilerin daha anlagilir hale gelmesi saglanmistir. Bu baglamda o6gretmen ve
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Ogretmen adaylariyla yapilan goriismeler, sorulan sorulara gore belli kategoriler

olusturulmus ve asagida detayli olarak bahsedilmistir.

4.2.1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylariyla Yapilan Goériismelerin
Bulgulan

i. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Teknoloji Bilgisi Oz Yeterlik Alg
Diizeylerine Dair Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmmin teknoloji bilgisi olarak adlandirilan
kategoride; Ogretmen adaylar1 derste kullanilan arag gereg, bilgisayar, internet,
projeksiyon makinesi, yazici vb. hususlara deginmislerdir. Ogretmen adaylar1 bu ve
buna benzer teknolojileri rahatlikta kullanabildiklerini fakat ¢ogunlugu akilli tahta

kullanamadiklarini sdylemislerdir.

OA1 (8gretmen aday1- 1 numarali dgrenci)- ‘Kendime ait bir bilgisayarim var. Ve bu
bilgisayarda ofis programlarini kullanmay: biliyor, bilgisayar ve donanimlarin iyi
taniyorum. Internetle giinliik hayatta aktif bir sekilde sanal hayat olusturabiliyorum.
Fakat egitim 6gretim hayatinda derste aktif bir sekilde derse faydasi olacagini
diistindiigiim kavram haritalari, inspration programlarmm bilmiyorum. Hi¢ akilli
tahta kullanmadigim gibi ders araglart yapim merkezi tarafindan iiretilen

malzemelerin neler oldugunu da bilmiyorum.’
OAZ2- ‘Bilgisayar kullanmay: biliyorum fakat teknolojiyle aram ¢ok iyi degildir.’

OA3- ‘Kendime ait bir bilgisayarimin var. Bilgisayar teknolojileriyle yakindan
ilgileniyorum, Ders Aletleri Yapim Merkezinin firettigi teknolojilerinin neler
oldugunu biliyorum. Daha dnceki egitim ogretim hayatimda bunlart kullandim.
Temel yazilim programlarinmi ¢ok iyi bilirim. Veri kaydetmeyi ve bilgisayar
donamimlarini ¢ok diizeyde bilirim fakat son ii¢ yillan beri kullanilmaya baslayan

akilli tahta ve ozelliklerini ¢ok iyi diizeyde bilmem.’

OA4- ‘Bilgisayar ve internetle sadece arkadaslariyla iletisim kurmak icin
kullaniyorum. Bu iletisimi de daha ¢ok akilli telefon wygulamalariyla
gerceklestiriyorum. Interneti aligveris yapmak, ders notlarini ogrenmek ve kayit
etmek icin de kullaniyorum. Ayrica ogretim iiyelerinin vermis olduklart ddevieri

yvazmak ve arastirmak icin de kullaniyorum.’
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OAS5- “Temel bilgisayar yazilimlarim, temel bilgisayar bilesenlerini (yazici, tarayici
vb.) kullanabilirim fakat egitimsel anlamda fakiiltede ders kayit ve not ogrenme

disinda kullanmiyorum. Akilli tahtayr tantyorum fakat hi¢ kullanmadim.’

OAG6- “Bilgisayar kullanmayr ¢ok iyi bilirim. Staj yapmaya gittigim okulda akilli
tahta vardi. Akilli tahtayr kullanmayr 6grendim. Bilgisayar disindaki teknolojileri de

kullanabilirim.’

ii. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Pedagoji Bilgisi Oz Yeterlik Alg

Diizeylerine Dair Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin pedagoji bilgisi olarak adlandirilan
kategoride; 6gretmen adaylari, pedagoji bilgilerinin KPSS sinavindan dolay1 ¢ok iyi
bildiklerini fakat genel olarak uygulama diizeyinde ¢ok yeterli olmadiklarini

belirtmislerdir. Asagida 6gretmen adaylarina ait diistinceler belirtilmistir.

OA1-‘Sosyal Bilgiler dersinde kullanilacak farkli 6gretim kuramlarini, stratejilerini,
yontemlerini ve tekniklerini KPSS sinavlarinda ¢ok soruldugu igin teorik olarak iyi
bilirim. Klasik ve alternatif 6l¢me ve degerlendirme yaklagimlarin, giinliik ve yillik

programin ne oldugunu bilirim fakat hi¢ hazirlamadim.’

OA2- ‘Lisans diizeyinde bir¢ok pedagoji dersi aldim fakat pedagoji bilgisini daha
¢ok KPSS sinavina hazirlanmak icin gittigim kurslardan ve KPSS kitaplarindan

ogrendim. Lisansta aldigim derslerden pek verim almadim.’

OA3- Sosyal Bilgiler dersinde kullanilacak klasik ve alternatif élcme araclarinin
neler oldugunu biliyorum fakat bunlar gelistirmeyi bilmiyorum. Ogretim yontem,
teknik, stratejileri ¢ok iyi biliyorum fakat bunlar: égretmenlik uygulamasi dersinde
bile staj yaptigim okulda uygulama imkdnim olmadi. Yillik ve giinliik plan

hazirlamay: bilmiyorum.’

OA4- ‘KPSS sinavindan dolayr pedagoji konularini teorik olarak ¢ok iyi biliyorum
fakat uygulama diizeyinde pratigim yok.’
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OAS5- Ogretim yontem tekniklerini, sl¢me degerlendirme yaklagimlarim, gelisim ve
ogrenme psikolojisini ¢ok iyi bilirim ve bu bilgilerimi uygulama diizeyinde de ¢OK iyi

becerecegime inaniyorum.’

OAG6- ‘KPSS smmavindan dolayi pedagoji bilgimi, gittigim kurslardan ve lisans
diizeyinde aldigim derslerden dgrendim fakat lisans diizeyinde aldigim derslerin

yeterli olmadigini diisiintiyorum.’

iii. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Alan Bilgisi Oz Yeterlik Alg:
Diizeylerine Dair Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin alan bilgisi algisi olarak adlandirilan
kategoride; dgretmen adaylari, genel olarak Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders
konularna ait bilgilerinin iyi diizeyde oldugunu fakat Sosyal Bilgiler dersi 6grenim

alanlarini bilmediklerini ifade etmislerdir.

OA1- “Ilkokul, lise ve iiniversite egitimim boyunca Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersini devamli aldigimiz i¢in ve swnavlarda c¢ogunlukla bu konuda ¢ok soru
Soruldugu i¢in yakin tarihimiz hakkinda yeterli derecede bilgi sahibi oldugumu
diistintiyorum. Lisans derslerinde de bu konunun uzmani akademisyenlerden azami
derecede faydalandim. Yasadigimiz iilkenin cografi ozelliklerini yeteri derecede
biliyorum fakat Sosyal Bilgiler ders programinda yer alan égrenim alanlarimin ne

oldugunu bilmiyorum.’

OA2-‘Sosyal Bilgiler oOgrenim alanlariyla YOK’iin  kur tammmumn  birbirine
uymadigini  diigiintiyorum. Bu yiizden Sosyal Bilgiler dgrenim alanlarini lisans
diizeyinde alamadik. Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi konularini c¢ok iyi

diizeyde bilirim.’

OA3-‘KPSS sinavinda alan simavi gelinceye kadar, Sosyal Bilgiler miifredat
programnda yer alan Sosyal Bilgiler égrenme alanlarini bilmiyorum. Fakat iinite
konulart bilirim. Ozellikle Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi konularim ¢ok iyi

bilirim.”

OA4-° Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi konularim ¢ok iyi diizeyde bilirim. Cografi

konularini, Islamiyetten énce ve sonrasindaki Tiirk Tarihi hakkinda yeterince bilgi
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sahibiyim. Osmanl tarihinde yiikselme donemine kadar konulara vakifim fakat 19.

yiizyila kadar gecen zamana kadar konularda yeterince bilgi sahibi degilim.’

OA5-Sosyal Bilgiler ders programinda yer alan konulara biliyorum. Sosyal Bilgiler
konulart ile ilgili konferans, sempozyum ve bilimsel aktivitelere firsat buldukca
katiliyyorum ~ fakat lisans  diizeyinde aldigim  derslerin  yeterli olmadigin

diistintiyorum.’

OAG6-Sosyal Bilgiler dersinin égrenme alanlarini bilmiyorum fakat Atatiirk Ilkeleri

ve Inkildp Tarihi dersi konularina vakifim.’

iv. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Teknolojik, Pedagojik ve Alan Bilgisi
Oz Yeterlik Alg1 Diizeylerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarinm teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi olarak adlandirilan
kategoride; Ogretmen adaylari, bu i kategoriyi birlestirerek  Ggretimi
gerceklestirebilecegini fakat bunun i¢in de 6zel bir egitimin ya da kursun gerekli

oldugunu belirtmislerdir.

OAL1- “Her ii¢ kategoriyi de ¢ok iyi bilivorum fakat bu kategorileri birbiriyle entegre

edecek bir ornek ders anlatimina hi¢ sahit olmadigim icin boyle bir sey denemedim.’

OA2- Sosyal Bilgiler dersi konularini anlatirken teknoloji ve pedagoji bilgisini
birlestirilerek anlatildiginda konularin 6gretiminin daha kalict oldugunu gérdiim
fakat ne ilkogretimde ne orta dgretimde ne de lisans diizeyinde boyle bir yaklasim

hareketinin olmadigini da gordiim.’

OA3- ‘Teknolojiyle Sosyal Bilgiler konularimn daha iyi égretilecegine inaniyorum.
Mesela FATIH projesi kapsaminda eba programi sayesinde grencilerin video ve
gorsellerden faydalanarak ogretimin faydali olacagina ve J&grencilerin  derse

katilimiin da daha yiiksek seviyelerde olacagina inaniyorum.’

OA4- Teknoloji pedagoji ve alan bilgimi birlestirerek ders anlatabilecegime
inaniyorum. Fakat bunun iginde bir egitim alinmas: gerekir. Ogretmen oldugumda

bu ii¢ kategoriyi dikkate alarak diger meslektaslarimi da bilin¢lendirebilecegim.’
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OAS5- “Sosyal Bilgiler dersinde herhangi bir konunun égretiminde o konuya uygun
olan teknolojiyi secebilirim fakat her konunun da bazen buna uygun olmayacagin

diistintiyorum.’

OAG6- ‘Ogretim yontem, teknik ve stratejilere uygun teknolojileri secerek konularin
ogretimini yapabilecegime inaniyorum. Bu sayede de ogretimin ogrenci i¢in de

ogretmen i¢in de zevkli gegecegini diistiniiyorum.’

4.2.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerle Yapilan Gériismelerin Bulgulari
i. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Teknoloji Bilgisi Oz Yeterlik Alg1 Diizeylerine
Dair Bulgular

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin teknoloji bilgisi algis1 olarak adlandirilan
kategoride; meslekte 15 yil ve iizeri olan 6gretmenler genel olarak derste 6gretim
faaliyetini yaparken smifta ders araclar1 yapim merkezi tarafindan yapilan ders
araclarimi kullandigini, 6nceden hazirlamis olduklar1 video ve slaytlar1 projeksiyon
kullanarak ogrencilere izlettiklerini fakat bilgisayar ve internet gibi teknolojik
araglar1 smifta kullanmadiklarini belirtmislerdir. Meslekte 5-10 yil arasinda olan
ogretmenler ise teknolojik imkanlardan faydalandigini ve bunun daha iyi olacagini

belirtmislerdir.

O1-(6gretmen- 1 numarali 6gretmen) ‘Sinifta bazen ilgili olunan konularda video
belgeselleri ve filmleri izlettiriyorum. Bu durumun o&grencilerin ilgisini ¢ok
artirmaktadir. Smifimda etkilesimli tahta var fakat bunu gériintii yansitma disinda

pek kullanmyyorum.’

02- “Ders Araglart Yapim Merkezi tarafindan iiretilen kiire, harita gibi ders arag ve
gereglerini etkin bir gsekilde kullaniyorum. Fakat ders islerken bilgisayar ve
teknolojilerden pek yararlanmiyorum. FATIH projesi kapsaminda simiflara
getirilecek olan etkilesimli tahtalar yerlestirildigi zaman da yine eski usullerle ders
isleyecegim. Teknoloji bilesenleriyle aram c¢ok iyi degil. Teknolojinin de egitim

ogretim faaliyetlerinde etkisinin ¢cok olmayacagini diisiintiyorum.’

03- “Temel yazihm programlart kullanmayi, ofis programlarimn bazilarim

kullanmay: bilirim. Mesela word da yazi yazabiliyorum fakat exell de iglem yapmay:
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bilmiyorum. Bir de internetle e-posta yoluyla idareden gelen yazilara cevap

veriyorum.’

04- Okulumuzdaki simiflarda kullanilacak internet olmadigi icin ¢oklu ortamlarda
teknoloji kullanimimiz maalesef ¢ok sumirli, fakat énceden hazirladigimiz slayt ve
videolar1 projeksiyon makinesi sayesinde simiflarda sunabilivoruz. Ayrica FATIH

Projesi tiim okullarda hayata gegtiginde bundan etkin bir sekilde faydalanacagim.’

0O5- ‘Kendime ait bilgisayarim var fakat bu bilgisayardan yillik plan hazirlama,
stmav sorulart hazirlama ve idarenin verdigi gorevleri yerine getirmek igin
kullaniyyorum. Ayrica sosyal paylasim siteleri gibi sitelere girerek paylasimlarda

bulunuyorum.’

06- “Ogretim ortaminda geleneksel usullerle ders yapiyorum. Bu yiizden teknolojik
imkanlardan faydalanmiyorum. Bilgisayar ve interneti sadece mail, eokul, mebbis,
yazili sorularimi hazirlamak icin Kullaniyorum. Interneti baska bir faaliyetlerde

kullanmvyorum.’

ii. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Pedagoji Bilgisi Oz Yeterlik Alg1 Diizeylerine

Dair Bulgular

Sosyal Bilgiler o6gretmenlerin pedagoji bilgisi algis1 olarak adlandirilan
kategoride; Sosyal Bilgiler boliimiinden mezun olan 68retmenler sinifta yapilmasi
gereken pedagoji konularinda bir eksiklik yasamadiklarmi belirtmislerdir. Fakat
farkl1 fakiiltelerden mezun olan Ogretmenler pedagoji konularinda eksiklik
yasadiklarini belirtmiglerdir. Smuf Ogretmenliginden alan degistirerek Sosyal
Bilgilere gecen 6gretmenler de pedagoji ve alan bilgilerini bildiklerini fakat bu iki

degiskeni birlestirmede sikint1 yasadiklarmi belirtmislerdir.

O1- “Yiullik plan ve giinliik plan gelistirmeyi biliyorum. Internetten hazir olan bir
plant indirmiyorum. Hepsini kendim hazirliyorum. Klasik ve tamamlayici olgme ve
degerlendirme araglarini kendim hazirliyorum. Swnifta klasik yéntem, teknik ve
stratejilerin yaninda yapisalci yaklasimi da etkin bir sekilde kullandigim gibi sinif

yonetimi ve organizesini saglayabiliyorum.’
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02- “Gegmis yillarin vermis oldugu deneyimler ve egitim anlayisindaki yenilikleri
cok iyi takip etmemden dolayi egitim ogretim faaliyetlerinde bir konunun nasil
ogretilecegini, ozellikle 2005 yilindan beri uygulanan yapilandirmact yaklagimla

yvapilan ders etkinliklerini yerine getiriyorum.’

03- ‘Kendi dersimde sinifi nasil sevk edecegimi ve bunu nasil siirdiirecegimi bilirim.
Ol¢me degerlendirme faalivetlerinde dgretmenlerin klasik yaptiklar: sinavlar yerine
va da internet araciligiyla hazirlanan hazir sorulart kesinlikle kullanmam. Bunun
yerine sorulari 6grencilerin seviyelerine gore ve biligsel diizeyin kavrama, analiz ve

degerlendirme tiirii sorular hazirliyorum.’

04- “Derslerde genellikle klasik yontemlerle ders etkinligi yaparim. Fen Edebiyat
mezunu oldugumdan dolayr formasyon eksikligim var. Fakat dgrencilerimi ¢ok iyi

e,

egittigimi ve ogrettigimi soyleyebilirim.’

O5- “Sinif ogretmenivken alan degisikligiyle Sosyal Bilgiler égretmeni oldum.
Yontem, teknik ve stratejileri ¢ok iyi bilirim fakat Sosyal Bilgiler konulariyla

bagdastiracak teknik ve yontemler yoniiyle sikinti ¢ektigimi de belirtmek isterim.’

06- ‘Ogrenci basarisini ve davramslarint klasik ve alternatif 6l¢me degerlendirme
vaklasimlariyla 6lgebilivim. Swnifin nasil organize ve sevk edilecegini bilirim.
Ogrenci gelisim ve égrenme psikolojisi konusunda kendimi yeterli hissediyorum.
Kendimi pedagoji anlaminda devamli yeniliyorum. Cagin gereklerine uygun olarak
yeni ogretim yaklasimlarimi takip ediyorum ve bu ogrendijklerimi uygulamaya

calisiyorum.’

iii. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Alan Bilgisi Oz Yeterlik Alg1 Diizeylerine Dair
Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin alan bilgisi algisi1 olarak adlandirilan kategoride;
Ogretmenlerimizin ¢ogu alan bilgisi konusunda sikint1 ¢ekmedigini belirtmiglerdir.
Alanla ilgili bilimsel aktivitelere katildiklarini belirtmislerdir. Fakat Sosyal Bilgiler

ogrenim alani kavramini da cogu bilmedigini ifade etmistir.
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O1- “Ogretim programinda yer alan toplamda bildigim kadariyla 9 olan alan
bilgisine tamamiyla  hdkimim. Vatandashk Demokrasi ve Insan Haklar:

programindaki konulara da hakim oldugumu belirtmek isterim.’

02- “Ogretim programinda yer alan alan bilgisi tiirii nedir? Bilmiyorum fakat 5-6-7
ve 8. Swf kitaplarindaki konularin hepsini bilirim. Yilardir aym konulart

ogrencilere ogrettigimiz icin konular: da ¢ok iyi bildigimi diisiintiyorum.’

03- “Kendi alammla ilgili kendimi yenilemek icin her tiirlii kaynagr okurum ve
incelerim. Hizmet i¢i faaliyetlere, bilimsel ve akademik etkinliklere elimden

geldigince istirak ediyorum.’

04- 7. Sumif konularinda biraz zorlaniyorum fakat diger simiflarda béyle bir sikint:
cekmiyorum. Bunun sebebinin de suf ogretmenliginden alan degisikliyle Sosyal

Bilgilere ge¢mem yiiziinden biraz zorlandigim da gergektir.’

O5- “Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili yapilan konferans ve sempozyumlara elimden
geldigince katilyyorum. Sosyal Bilgiler dersi dgretim alanlarini orta diizeyde
biliyorum. Bilimsel dergilerdeki alamimla ilgili yazilan Tiirk¢e ¢alismalart takip

ediyorum.’

06- “Sosyal Bilgiler égrenim alanlarint bilmiyorum. Daha once béyle bir kavramla
hi¢ tamismadim. Gelen miifettisler de bana 6grenim alanlart nedir diye sormadi.
Fakat ilgili derslerde konu ogretiminde herhangi bir sikinti yasamadigimi da

belirtmek isterim.’

iv. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin Teknolojik, Pedagojik ve Alan Bilgisi Oz
Yeterlik Alg1 Diizeylerine Dair Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi algis1 olarak
adlandirilan kategoride; 6gretmenlerimizin ¢ogu derste teknolojinin gerekliligine
inanmamaktadrr. Hatta smiflarinda teknoloji tam olarak mevcutken bunu
kullanmadiklarin1 belirtmiglerdir. Bazi o6gretmenler de etkilesimli tahta ve
bilesenlerini 6grenmek i¢in hizmet i¢i egitim almak icin basvuruda bulunduklarini
fakat bizi almadiklarin1 belirtmislerdir. Bazi1 6gretmenler de teknolojiyi etkin bir

sekilde alan ve pedagojiyle birlestirerek ders etkinligi yaptigini belirtmislerdir.
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O1- “Sumfimizda akilli tahta ve bilesenleri olmadigi igin teknolojiyle ders yapma
imkanimiz bulunmamaktadir. Ama FATIH projesi tamamlandiginda her derse gore

bir etkinlik plant hazirlayip tekno-pedagojik ders yapacagim.’

02- “Simfimda ders yaparken genelde diiz anlatimla ders yaparim. Teknolojinin
egitim ogretimde, etkisinin olumsuz yonde olacagini diisiiniiyorum. Ayrica ders
etkinliginde bilgisayar ve tepegdz gibi teknolojik ara¢larin her derste kurulup tekrar
sokiilmesi gibi durumlarda ¢ok vakit harcanacagini zaten ders saatinin Sosyal
Bilgiler ve Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi derslerinde ¢ok az oldugunu bu yiizden
Klasik yontemlerle ders isliyorum. Fakat ders arag¢ geregleri olarak kiire, harita gibi

araglart her derste kullantyorum.’

03- ‘Egitim égretim faaliyetlerinde teknolojiyi biliyorum fakat tercih etmiyorum.
Ciinkii  konularmmin égretimini genelde uygun ydéntem ve teknikler uygulayarak

yvaptiginda daha verimli oldugunu gériiyorum.’

04- ‘Okulumuzda teknoloji kullammi ¢ok simirly oldugu halde ozellikle cografi
olaylarin gésterimi, tarihi olaylarla ilgili video, belgesel gosterimi yapryorum. Bazen
de dgrencilerime dnceden hazirladiklar: proje ve performans gérevlerini projeksiyon
vasitasiyla yansitarak ders yapiyorum. Diger dgrencilerin bunlar iizerinde fikir
yiiriitmelerini sagladigi icin daha etkin ders yapiyorum. Ayrica FATIH Projesi

okullarda tam etkin oldugunda daha verimli ders yapacagima olan inancim tamdwr.’

O5- “Egitim ogretim  etkinliklerinde — konularin  6gretiminde  teknolojiden
faydalanmiyorum fakat klasik dedigimiz harita kiire serit gibi egitsel gorsel araglart

kullaniyyorum.’

06- “Ders etkinliginde teknoloji kullanmiyorum. Simiflarda akilli tahta var fakat
bunu kullanmasint bilmiyorum. Bunu J&gretmek icin de hizmet i¢i bir kursa
basvurdum fakat bu kursa sadece formator ogretmenleri ve idarecileri aldilar.
Derslerde kilavuz kitap esliginde bazi yardimci materyaller de kullanarak ders

isliyorum.’
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5.BOLUM: TARTISMA, SONUC ve ONERILER
Bu boliimde; bulgulardan ¢ikarilan sonuglar sunulacaktir. Sonuglar elde edilen

bulgular baglaminda smiflandirilmstir.

5.1. Tartisma ve Sonuclar

5.1.1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Ait Sonuclar
Sosyal Bilgiler égretmen adaylarinin teknoloji bilgilerine ait sonuglar

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin bolgelere gore teknoloji bilgisine yonelik
0z yeterlik algi puanlar1 birbirine ¢ok yakindwr. Bu durum 6gretmen adaylarinin
bolgelerde birbirine ¢ok yakin Ozellikte oldugunu gostermektedir. Bolgelerin
birbirine yonelik karsilastirmali analizlerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Fakat yapilan yapisal esitlik modeli analizinde teknolojinin TPAB’1n
diger bilesenleriyle iliskisi biraz daha farklidir. Buna gore; teknoloji bilgisinin alan
bilgisiyle iliski diizeyi (r= 0,30), pedagoji bilgisiyle iliski diizeyi (r= 0,33)’diir. Yani
teknoloji bilgisinin, pedagojiyle de alan bilgisiyle de iliski diizeyi diistiktiir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariyla yapilan goriismelerde bilgisayar ve
teknolojilerini kullanmay1 bildiklerini fakat su an pilot uygulamasi tamamlanip
okullarda uygulanmaya baslayacak olan FATIH projesinin uygulamalarindan olan
etkilesimli tahta ve bilesenlerinin kullanilmasini1 bilmediklerini ifade etmektedirler.
Oysaki atandiklar1 takdirde MEB’de goreve baslayacak olan Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarmin bu tip becerilere lisans egitiminde kazanmalar1 gerekirken bu
tip becerilere sahip olmamas: diisiindiiriictidiir. Bu duruma benzer bir sonu¢ da Celik
ve arkadaslarmin (2014) yaptig1 calismayla paralellik gostermektedir. Gegmisten
gliniimiize kadar teknolojinin gelisimine paralel bir sekilde teknolojiyi entegre etmek
icin 6gretmenlerin ihtiyag duyduklar1 teknoloji bilgisi tizerine insa edilmistir (Hofer
& Swan, 2008; Koehler, Mishra & Yahya, 2007; Landry, 2010).

Yalin, Karadeniz ve Sahin (2007) de teknolojinin tiim boyutlarinin etkili bir
bi¢imde kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Ayni sekilde 6grenme ortamimin
teknolojiyle etkili ve kalici olmasini saglamak igin Ogretmenlerin teknoloji
bilgilerinin gii¢lendirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Sahin, 2011; Selim, Tatar, &
Oz, 2009; Schmidt, vd., 2009; Kabakci Yurdakul, Odabasi, Kilicer, Coklar, Birinci,
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& Kurt, 2012). Lambert ve Gong’ da (2010), 6gretmen adaylarmin teknoloji bilgi ve
becerilerinin artirilmastyla, teknolojinin diger bilesenlerle olan iliskilerinin artacagini

belirtmigtir.
Sosyal Bilgiler égretmen adaylarinin pedagoji bilgilerine ait sonuglar

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin bolgelere gore pedagoji bilgisi algi
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 birbirine ¢ok yakindir. Fakat aralarindaki fark
anlamli (p< 0,05) bulunmustur. Elde edilen Schfee sonuglarma gére I¢ Anadolu
grubu ile Dogu Anadolu grubu arasinda I¢ Anadolu grubu lehine anlamli bir farklilik
saptanmuistir. Bu durum I¢ Anadolu Boélgesindeki &gretmen adaylarinn Dogu
Anadolu Bolgesindeki 6gretmen adaylarmma gore daha yiiksek pedagoji bilgisi

algilarina sahip olduklarmni gostermektedir.

Akdeniz Bolgesiyle Dogu Anadolu Boélgesi arasindaki durum da Akdeniz
Bolgesi Ogretmen adaylar1 lehine bir sonu¢ c¢ikmaktadwr. Yapisal esitlik
modellemesinde 6gretmen adaylarmin pedagoji bilgisiyle teknoloji bilgisi arasindaki
iligkinin diizeyi (r=0,33) diisiik iken alan bilgisiyle olan iliskinin diizeyi (r=0,65)
yiiksektir. Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde pedagoji bilgilerinin 8gretmen
olmak i¢in hazirlandiklar1 KPSS smavindan dolay1 teorik olarak iyi oldugu fakat
uygulama diizeyinde ¢ok yeterli olmadiklarini belirtmislerdir. Buna benzer bir bulgu
da Celik ve arkadaslarinin (2014) yaptig1 ¢alismayla paralellik gostermektedir.
Egitim 0&gretim faaliyetlerinde teknoloji ve pedagojinin birlikte diisiiniilmesi
gerekmektedir. Sonuglara bakildiginda teknolojiyle pedagoji arasindaki iliski
diizeyinin zayif oldugu goriilmektedir. Bu yiizden egitimde pedagojik yaklasimlarla
birlikte teknolojinin desteklenmesi gerekmektedir (Hughes, 2005; Koehler, Mishra &
Yahya, 2007; Erdogan & Sahin, 2010; Lux, Bangert, & Whittier, 2011). Hammond
ve Manfra (2009), ¢oklu ortamlarla tarih 6gretimi konusunda 6gretmenlerle yaptigi
calismada TPAB’m 6nemli oldugunu, fakat burada pedagojinin 6n plana ¢iktigini,
TPAB’m pedagojiden etkilendigini vurgulamisgtir. Archambault ve Crippen (2009),
yaptig1 aragtirma sonucunda da teknolojiyle pedagoji arasindaki iliskinin zayif buna

karsin teknolojiyle alan bilgisi arasindaki iliskinin diizeyini yiiksek bulmustur.
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Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin alan bilgilerine ait sonuglar

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin bolgelere gore alan bilgisi algilarina
yonelik aritmetik ortalamalar1 birbirine yakindir. i¢ Anadolu Bélgesiyle Dogu
Anadolu Bolgesi arasinda I¢ Anadolu Bélgesi lehine anlamli bir farklilik (p= 0,036)
vardir. Bu durum I¢ Anadolu Bolgesindeki &gretmen adaylarmm Dogu Anadolu
Bolgesindeki 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek alan bilgisi 6z-yeterlik algi
diizeyi oldugunun gostermektedir. Yine benzer bir sekilde Akdeniz Bolgesi ile Dogu
Anadolu Bolgesi arasinda Akdeniz Bolgesi lehine anlamli (p= 0,028) bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Yani Akdeniz Bolgesindeki 6gretmen adaylarinin Dogu
Anadolu Bolgesindeki Ogretmen adaylarindan daha yiiksek alan bilgisi alg1

diizeylerinin oldugunu gostermektedir.

Yapisal esitlik modellemesinde ise alan bilgisiyle teknoloji bilgisi algis1
arasinda disiik diizeyde bir iliski (r= 0,30) varken pedagoji bilgisiyle arasindaki
iligkinin diizeyi (r= 0,65) yiiksektir. Alan bilgisiyle TPAB arasinda dogrudan bir
iliski bulunmazken PA, TP ve PA bilgisi arasinda iliski bulunmaktadir. Ogretmen
adaylariyla yapilan goriismede genel olarak Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer
alan 6grenme alanlarinin neler oldugunu bilmedikleri fakat T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiiliik konularin1 ¢ok iyi diizeyde bildiklerini ifade etmislerdir. Celik ve
arkadaglarmm (2014), yapmis olduklar1 ¢alismanin sonuglariyla benzer sonuglar
icermektedir. Yine aynmi sekilde 6gretmen adaylarinin alan bilgilerin de aldiklar
egitimlerle ve sonrasinda kazanacaklar1 becerilerle ylikseltilmesi gerektigi cesitli
caligma sonuglarmda (Koehler & Mishra, 2005; Koehler & Mishra, 2008; Koehler &
Mishra, 2009; Mishra & Koehler, 2006; Mishra & Koehler, 2008; Schmidt, vd.,
2009) belirtilmistir. Matematik ve Fen alanlarinda da ortaya ¢ikan sonuglarda
egitimcilerin alan bilgisi diizeylerinin mutlaka yiiksek tutulmasmi savunmuslardir
(Marino, Sameshima ve Beecher, 2009; Angeli & Valanides, 2009; Lee & Tsali,
2010; Chai, Ling Koh, Tsai & Lee Wee Tan, 2011).
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Sosyal Bilgiler égretmen adaylarinin pedagoji ve alan bilgilerine ait sonuglar

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin pedagoji ve alan bilgilerine ait puan
ortalamalar1 bir birbirine yakin olsa da I¢ Anadolu ve Akdeniz Bolgesindeki
Ogretmen adaylarinin pedagoji ve alan bilgisi puan ortalamalar1 diger bolgelerimize
gore biraz daha yiiksektir. Pedagoji alan bilgisi algismin bdlgelere gore
karsilastirilmasinda anlamli bir farklilik (p= 0,001) bulunmaktadir. Farkliligin hangi
bolgeler arasinda gerceklestigini belirlemek amaciyla yapilan istatistik caligmanin
sonucunda I¢ Anadolu Bélgesindeki Sosyal Bilgiler dgretmen adaylariyla Dogu
Anadolu Bélgesindeki Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari arasinda I¢ Anadolu
Bolgesi lehine anlaml bir farklilik (p= 0,010) bulunmustur. Bu durum I¢ Anadolu
Bolgesindeki 6gretmen adaylarmin pedagoji alan bilgisi 6z yeterlik algi diizeylerinin
Dogu Anadolu Bodlgesindeki o6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Yine ayni sekilde Akdeniz Bolgesiyle Dogu Anadolu Boélgesindeki
O0gretmen adaylarmm karsilastrma sonucu da Akdeniz Bdlgesi lehine anlamli
farklilik (p= 0,022) bulunmustur. Bu durumda Akdeniz Bolgesindeki 6gretmen
adaylarmim pedagoji alan bilgisi 6z yeterlik alg1 puanlarinin daha yiiksek oldugunu

¢ikarmaktadir.

Yapisal esitlik modellemesinde PA bilgisine ait degerlere bakildiginda PA
bilgisi algis1 ile P bilgisi algis1 arasinda diisiik diizeyde bir iliski (p= 0,36) varken PA
ile A arasinda yiiksek diizeyde (B= 0,65) vardir. PA ile TPAB arasindaki iliskinin
diizeyi ise daha diisiiktiir(p= 0,27). Celik ve arkadaslarinin, (2014) yapmis olduklar1
aragtirmada ise durum zitlik igermektedir. Buna gore PA ile P arasindaki iligkinin
diizeyi yiiksek iken PA ile A arasinda iliskinin diizeyi diisiiktiir. Pedagoji bilgisi ve
alan bilgisinin PA bilgisi iizerinde dogrudan bir iliski vardir. Ogretmen egitimi
lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin sahip
olmasi gereken pedagoji ve alan bilgisi birbirinden ayrilmaz bir yapi igerisinde
olmas1 gerekirken pedagoji bilgisi goz ardi edilmistir (Shulman, 1986). Fakat son
yillardaki ¢alismalarin ¢ogu PA bilgisi lizerine insa edilmeye baglamistir (Shulman,
1986). lyi bir 6grenme gergevesi olusturmak ve dgrencilerin daha iyi 6grenmelerini
saglamak igin alan bilgisinin iyi bir sekilde organize edilmesi gerekiyor (Gémleksiz

& Fidan, 2011). Pedagoji bilgisiyle alan bilgisinin birbirine entegre edilmesi
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gerektigi (Mishra & Koehler, 2006), iyi bir 6gretmen olmak icin Ogrenme
stratejilerini de iyi bilinmesi gerektigini savunmuslardir (Park & Oliver 2008;
Shulman, 1986).

Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarinin teknoloji ve pedagoji bilgilerine ait

sonuclar

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin teknoloji ve pedagoji bilgisi algi
puanlarina  yonelik aritmetik  ortalamalarm  sonuglar1  bolgelere  farklilik
gostermektedir. Bu farklihk; Ig, Ege ve Akdeniz Bolgesinde puanlarm diger
bolgelerden yliksek oldugu goriilmektedir. Burada en yiiksek puan ise i¢ Anadolu
Bolgesindeki dgretmen adaylarma aittir. Ogretmen adaylarinmn teknoloji ve pedagoji
bilgisinin bolgelere farkliligini igin yapilan analiz sonuglart anlamli bulunmustur (p=
0,001). Bu farkliligin hangi bolgelerden kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan
analiz sonuglarma gore; I¢ Anadolu Bélgesi ile Karadeniz Bolgesi arasmnda I¢
Anadolu Bolgesi Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 Iehine anlaml bir farklilik (p=
0,015) bulunmustur. Bu demek oluyor ki I¢ Anadolu Bolgesindeki &gretmen
adaylariin TP bilgisi 6z yeterlik algi diizeyleri Karadeniz Bélgesindeki 6gretmen

adaylarindan yiiksektir.

I¢ Anadolu bdlgesiyle Marmara Bolgesi arasinda i¢ Anadolu lehine anlamli
bir farkliik (p= 0,047) bulunmustur. Yani I¢ Anadolu Bolgesindeki dgretmen
adaylarmmn teknoloji pedagoji algilarmin daha yiiksek oldugu anlasiimaktadir. i
Anadolu ile Dogu Anadolu Bolgesi arasinda anlamli bir farklilik (p= 0,001) vardir.
Yani I¢ Anadolu Bolgesindeki dgretmen adaylarinin teknoloji pedagoji 6z yeterlik
algilarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Dogu Anadolu ile Akdeniz Bolgesi
arasinda Akdeniz Bolgesi lehine anlami bir farklilik (p= 0,004) vardir. Yani Akdeniz
Bolgesindeki 6gretmen adaylarinin teknoloji ve pedagoji 0z-yeterlik algisi daha
yliksektir. Dogu Anadolu ile Ege Bolgesi arasinda Ege Bolgesi lehine anlamli bir
farklilik (p= 0,024) vardir. Yani Ege Bodlgesindeki Ogretmen adaylarmin TP
algilarinin daha yiliksek oldugu anlagilmaktadir. Yapisal esitlik modellemesinde ise
sonuglar su sekildedir: TP ile T bilgisi arasindaki iligkinin diizeyi (p= 0,18) ¢ok
diisiiktiir. TP bilgisi ile P bilgisi arasindaki iliskinin dizeyi (B= 0,39) ise orta
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seviyededir. TP bilgisi ile TPAB arasindaki iliskinin diizeyi (p= 0.21)’dir. Celik ve
arkadaslarinin, (2014), yaptig1 calismada sonuglar paralellik gostermektedir. Fakat bu
calismada TP ile TPAB arasinda dogrudan bir iligki bulunamamustir. Farkl
caligmalarda da TP ile TPAB arasinda dogrudan bir iliski bulunmadig1 goriilmiistiir
(Young, Young & Hamilton, 2013; Lux, 2010).

Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarimin teknoloji ve alan bilgisi algilarina ait
sonuclar

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin teknoloji ve alan bilgisi algilarma ait
puanlarin aritmetik ortalamalar1 birbirine ¢ok yakindir. Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin bdlgelere gore anlamli bir farklilik olup olamadigini i¢in yapilan
istatistiksel sonuclarda fark anlamli (p= 0,001) bulunmustur. Bu farkliligin hangi
bolgelerdeki 6gretmen adaylarindan kaynaklandigimi belirlemek amaciyla yapilan
islemde bu fark; I¢ Anadolu Bélgesiyle Dogu Anadolu Bélgesi arasinda I¢ Anadolu
Bolgesi lehine anlaml bir farklilik (p= 0,015) ¢iktig1 goriilmiistiir. Yani I¢ Anadolu
Bolgesindeki 6gretmen adaylarmm Dogu Anadolu Bolgesindeki 6gretmen
adaylarinda teknoloji ve alan bilgisine yonelik 6z yeterlik algi diizeylerinin daha

yiiksek oldugunu gostermektedir.

Yapisal esitlik modellemesinde TA ile T bilgisi arasinda orta diizeyde bir iliski
(B= 0,36), TA ile A bilgisi arasinda orta diizeyde bir iligski (p= 0,41), TA ile TPAB
arasinda da orta diizeyde bir iliski (B= 0,49) bulunmustur. Celik ve arkadaslarimin
(2014) yapmis olduklar1 ¢alismada ise TA ile T arasinda diisiik bir iligki varken TA
ile A arasindaki iliski ise ¢ok diisiiktiir. TA ile TPAB arasindaki iliski ise bizim
calismamizla paralellik gostermektedir. Alanla teknolojinin birlikte kullanilmas,
teknolojinin kendi basma kullanilmasindan daha 6nemli oldugu belirtilmektedir
(Kuskaya-Mumcu, Haslaman & Usluel, 2008; Mishra & Koehler, 2008; Sahin,
2011). Teknoloji ve pedagoji bilgisi, profesyonel gelisim programlarinda ve
Ogretmen egitiminde biliyllkk bir Oneme sahip oldugu bircok literatiirde

bahsedilmektedir.
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Sosyal Bilgiler dgretmen adaylarimin teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi

algilarina ait sonug¢lar

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi
algilarina ait puanlarin ortalamalar1 birbirine ¢ok yakindir. Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin bolgelere gore TPAB bilgileri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
anlamak amaciyla yapilan istatistiksel islemde anlamli bir farklilik (p= 0,001) oldugu
goriilmiistiir. Bu farklili§in hangi bdlgeler arasinda kaynaklandigini belirlemek
amaciyla yapilan analiz sonuglarma gore; Ic Anadolu ile Dogu Anadolu Bélgesi
arasinda I¢ Anadolu Bolgesi lehine anlamli bir farklilik (p= 0,001) bulunmustur.
Yani I¢ Anadolu Bélgesindeki Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin TPAB 6z-
yeterlik alg1 diizeylerinin Dogu Anadolu Bolgesindeki 6gretmen adaylarindan daha
yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Dogu Anadolu Bolgesiyle Akdeniz Bolgesinde ise
Akdeniz Bolgesi lehine anlamli bir farklilik (p= 0,019) bulunmustur. Yani Akdeniz
Bolgesindeki 6gretmen adaylarmin TPAB 6z yeterlik alg: diizeylerinin daha yiiksek

oldugu sonucu anlagilmaktadir.

Dogu Anadolu Bélgesiyle Ege Bolgesi arasinda Ege Bolgesi lehine anlamli bir
farklilik (p= 0,008) bulunmustur. Yani Ege Bdlgesindeki 6gretmen adaylarmin
TPAB 06z yeterlik alg1 diizeylerinin daha yiliksek oldugu sonucuna ulasiyoruz.
Yapisal esitlik modellemesinde ise TPAB’in T, P ve A ile dogrudan bir iliskisi
goriilmezken TP ile disiik diizeyde (B= 0,21), PA ile diisiik bir diizeyde (p= 0,29),
TA ile ise orta diizeyde bir iliski s6z konusudur. Ogretmen adaylariyla yapilan
goriismede c¢ikan bolgesel sonuglara bakildiginda buna benzer ifadeler
kullanmislardir. Boyle bir {liglii bileseni hi¢ diisiinecek bir egitim dgretim ortaminin
olmadigini fakat sartlar elverdiginde bunu gerceklestirebilecegini savunmuslardir.
Celik ve arkadaglarinin (2014), yapmis olduklar1 ¢aligmada da yapmis oldugumuz
calismaya benzer ve zit sonuglara rastlamaktayiz. Buna gore; TP ile TPAB arasinda
dogrudan hi¢bir baglant1 bulunmazken TA ile TPAB arasinda yiiksek seviyede bir
iliski goriilmektedir. PA ve P’nin TPAB ile arasindaki iligkinin diizeyi ise diistiktiir.
Alan yazinda yapilan diger arastirma sonuglarma gore; Schmidt ve digerleri (2009)
tarafindan gelistirilen calismada TPAB’1n 6l¢lilmesi amaglanmis ve benzer sonuglara

ulasilmstir.
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Haris ve Hofer (2011) o6gretmenlere verilen mesleki gelisin etkinligini
belirlemek amaciyla yapilan c¢aligmanin sonucunda TPAB egitiminin gerekli
oldugunu belirtmistir. Chai, Koh, Tsai ve Tan (2011) yapmis olduklar1 ¢aligmada
teknoloji kullaniminin  6gretmen adaylarmin  TPAB seviyelerini artirdigini
belirtmislerdir. Ogretmen ve dgretmen adaylarina gerekli kosullar saglanip kurslar ve
seminerler vasitasiyla onlarin  TPAB becerilerinin ~ gelistigi  sonuglar1 da
bulunmaktadir (Allan, Ericson, Brookhouse & Johnson, 2010; Chai, Koh & Tsai,
2010). Manfra & Hammond, (2008) ise TPAB’in 6nemli oldugunu fakat bunun
pedagojiden asir1 derecede etkilendigini belirtmistir. Kim vd. (2009) o6gretmen
adaylar1 iizerine yapmis oldugu bir calismada ise TPAB’1n bilesenleri olan T, P ve A

bilgileri agisindan yeterince etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

5.1.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Ait Sonuclar
Sosyal Bilgiler égretmenlerin teknoloji bilgisi algilarina ait sonuglar

Yapisal esitlik modeli sonuglarina goére T bilgisinin P bilgisi ile arasindaki
iliski orta diizeyde (r= 0,48), A bilgisiyle de orta diizeyde (r= 0,50), TA bilgisiyle
olan iligkisi orta diizeyde (B= 0,44) ve TP bilgisiyle olan iliskisi ise diisiik diizeyde
(B= 0,19) bulunmaktadir. Iliskilerin orta diizeyde ve diisiik diizeyde olma sebebini
tam olarak anlamak amaciyla Ogretmenlerle yapilan goriismelerde; O6gretmenler,
genel olarak egitim Ogretim faaliyetlerinde kullanilmak i¢in hazirlanan teknolojileri
kullanmay1 ¢ok iyi bilmediklerini, bilgisayar ve interneti okul idaresinin kendisine
verdigi gorevleri yapmak, e-Okul’dan 6grenci islerini yerine getirmek, smavlari
hazirlamak ve sosyal paylasim sitelerine girmek i¢in kullandiklarini ifade etmislerdir.
Meslekte 15 yil ve lizerinde ¢alismis 68retmenler teknolojik yaklasimlara daha uzak

oldugu goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin bilgisayar ve teknolojileri bildigi fakat bunu
hangi yontem, teknik ve stratejilerle birlestirecegini bilmedigini belirtmislerdir.
Yapisal esitlik modellemesinde de T bilgisiyle TP bilgisi arasindaki iligki diisiik
diizeyde oldugu anlagildigindan yapilan goriismeler yapaisal esitlik modelinden
¢ikan sonuglar1 dogrular niteliktedir. Yapilan diger arastirmalarda da buna benzer ve

zit sonuglarm da oldugu goriilmektedir. Archambault ve Crippen (2009)
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ogretmenlerin TPAB agisindan yeterliliklerini 6lgmek amaciyla yapilan ¢alismada da
Ogretmenlerin T bilgilerinin orta diizeyde oldugu fakat TA bilgilerinin diistik
seviyede oldugu goriilmektedir. Schmidt ve digerleri (2009), 6gretmenlerin ders
yasantilarina yonelik TPAB degisimi isimli c¢alismasinda Ogretmenlere uygun
teknolojik yaklagimlarla kurslar diizenlendiginde TPAB bilgilerinin arttigini

belirtmiglerdir.
Sosyal Bilgiler ogretmenlerin pedagoyji bilgisi algilarina ait sonug¢lar

Yapisal esitlik modellemesinde 6gretmenlerin P bilgisi ile T bilgisi arasinda
orta diizeyde bir iliski (r= 0,48) varken, P bilgisi ile A bilgisi arasinda yiiksek
diizeyde bir iligki (r= 0,73) bulunmustur. P bilgisi ile TP bilgisi arasinda diisiik
diizeyde bir iliski (B= 0,38) varken PA bilgisi arasinda orta diizeyde bir iliski (B=
0,44) vardir. TPAB ile arasinda ise dogrudan bir iliski bulunamamistir. Orta ve
yiiksek iligkilerin nedenlerini tam olarak anlayabilmek i¢in 6gretmenlerle yapilan
goriisme sonuclarina gore; 0gretmenlerimiz genel olarak pedagoji bilgilerine sahip
olduklarmi belirtmiglerdir. Fakat farkli branslardan Sosyal Bilgiler 6gretmenligine
gecen  Ogretmenlerimizin  pedagoji  bilgilerinde  yeterince iyi olmadigim

belirtmislerdir.

Ogretmenler iizerinde yapilan benzer ¢alismalara bakildiginda arastirmacilar
gelistirdikleri modelde P bilgisini ve A bilgisini temel yap1, T bilgisini ise araglarin
Ogretimi, TPAB’1 ise tasarim olarak gormiislerdir (Chai, Koh & Tsai, 2010).
Archambault ve Crippen (2009), tarafindan yapilan bir calismada TPAB’1 olusturan
T bilgisiyle P bilgisi arasinda zayif bir iliskinin oldugunu fakat P bilgisiyle A bilgisi
arasindaki iliskinin yiiksek oldugunu belirtmisledir. Bu ¢alisma bizim ¢alismamizla

paralellik gostermektedir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin alan bilgilerine ait sonu¢lar

Yapisal esitlik modellemesinin sonuglarina gore; 6gretmenlerin A bilgileriyle T
bilgisi algilar1 arasinda orta diizeyde bir iliski (r= 0,50), P bilgileriyle yiiksek
diizeyde bir iligki (r= 0,73) vardir. A bilgileriyle TP bilgisi algilar1 arasinda diisiik
diizeyde bir iliski (= 0,28) varken, PA bilgisi algilar1 arsinda orta diizeyde bir iliski
(B= 0,44), TA arasinda diisiik diizeyde bir iliski (= 0,30), TPAB arasinda ¢ok diisiik
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de olsa dogrudan bir iliski (B= 0,12) vardir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin yapisal
esitlik modellemesindeki iliski diizeylerinin dogrulugunu desteklemek amaciyla
yapilan goriismelerde; Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan 6grenme

alanlarinin tamamina hakim olduklarini belirtmislerdir.

Yapilan diger arastirmalar da incelendiginde alan bilgisinin diisiik olmas1
durumunda diger alan tiirlerini de olumsuz derecede etkileyecegini, bu yiizden
ogretmenlerin mutlaka saglam bir alan bilgisi seviyesinde olmasi gerektigini
belirtmiglerdir (Cavanagh & Koehler, 2013; Kuskaya-Mumcu, Haslaman, & Usluel,
2008; Demir & Bozkurt, 2011).

Sosyal Bilgiler égretmenlerin teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi algilarina ait

sonuclar

Yapisal esitlik modellemesinde Ggretmenlerin teknolojik, pedagojik ve alan
bilgisi algilarma ait sonuglara gore; TPAB’in dogrudan A, PA, TP ve TA ile
dogrudan bir iliskisinin oldugu T ve P ile dogrudan bir iligkisinin olmadig1 goriildii.
Buna gore TPAB ile A bilgisi arasinda diisiik bir iliski (B= 0,12), PA ile arasinda
daha disiik bir iliski (B= 0,08), TP ile de diisiik bir iliski (B= 0,29) fakat TA
bilgisiyle orta diizeyde bir iliski (p= 0,45) oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerle
yapilan  goriigmeler sonrasinda  Ogretmenlerimizin  bir¢ogu eger  sartlar
teknopedagojik egitim i¢in uygun hale getirilirse T, P ve A bilgilerini birlestirerek
ders etkinligi yapacagmi belirtmiglerdir. Fakat farkli branglardan gecen ve
ogretmenlikteki hizmet yili fazla olan Ogretmenlerimiz klasik anlayisla 6gretim
faaliyetlerini siirdiireceklerini ifade etmislerdir. Son olarak da Ogretmenlerimizin
teknopedagojik egitim icin hizmet i¢i faaliyetlerinin eksik oldugundan
yakimmmuglardir. Alan yazinda yapilan diger arastirma sonuglari incelendiginde benzer
ya da zit sonuglara ulasan calismalar1 da gormekteyiz. Ogretmenlerin internet
erisimlerinin sinirli olmas1 (Bauer & Kenton, 2005), Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin
teknolojiye yonelik temel beceri eksiklikleri (Giilbahar, 2008; Hew & Brush, 2007),
yeterli zamanlarmin olmamas: (Miimtaz, 2000), 6gretmenlerin teknolojik gelisimler
icin hizmet i¢i egitime tabi tutulmasi (Goktas, Yildirim & Yildirim, 2009; Giilbahar

& Giiven, 2008) gibi nedenlerle 6gretmenlerimizin sorun yasadiklar1 belirtilmektedir.
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Ogretmenlerin TPAB becerilerindeki gelisimleri incelemek amaciyla yapilan
bir ¢alismada 6gretmenlerin proje sonrasinda TPAB becerilerinin arttigini, 6gretimde
teknoloji kullanilmasztyla ilgili yeni bilgiler edindikleri, pedagoji bilgilerinde anlaml1
bir artis yasandig1 ve alan bilgilerinin de gelistigi konusunda bulgulara ulagmiglardir
(Allan, Erickso, Brookhouse & Johnson, 2010). Yine ayni sekilde farkli 6gretim
alanlarinda da yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara ulasilmistir (Jang, 2010;
Manfra & Hammond, 2008; Bilgin, Tatar, & Ay, 2012). Schmidt vd. (2009),
Ogretmenlere saglanan hizmet i¢i kurslarm 6gretmenlerin  TPAB becerilerini

artirdigini sonucuna varmuglardir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik ve alan

bilgisi algilarinin yapisal esitlik modeli ile karsilastirilmasindan elde edilen sonuglar

Yapisal esitlik modeli sonuglarma gore; dgretmenlerimizin teknoloji bilgileri
ile alan bilgisi arasinda orta diizeyde bir iligki varken 6gretmen adaylarimizda diisiik
diizeyde bir iligki vardir. Bu durumun bir¢ok nedeni olabilir. Fakat 6gretmen ve
Ogretmen adaylarimizla yapilan goriismelerde MEB okullarindaki  6gretim
teknolojilerinin egitim fakiiltelerinden daha {ist seviyede oldugu goriilmektedir.
Okullarinda etkilesimli tahta oldugunu sodyleyen Ogretmenler varken 6gretmen
adaylar1 O0grenim gordikleri fakiiltede etkilesimli tahtayr goérmediklerini ifade

etmislerdir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin P bilgisi algilartyla T bilgisi algilar1 arasinda orta
diizeyde bir iliski varken Ogretmen adaylarinda bu durum diisiik diizeydedir.

Yukarida bahsettigimiz bu durum buradaki iligki i¢in de gegerlidir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin P bilgisi algilariyla A bilgisi algilar1 arasinda
yiiksek bir iligki varken ayni durum 6gretmen adaylari i¢in de gegerlidir. Fakat
iliskilerin yiiksek olmasmi 6gretmen ve Ogretmen adaylar1 farkli nedenlere
baglamaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 fakiiltelerde aldiklar1 formasyon
derslerini yeterli bulmadigin1 ancak KPSS sinavlarindan dolay: P bilgilerini teorik
olarak ogrendiklerini ifade etmislerdir. Sosyal Bilgiler &gretmenleri ise bu isgin
sofrasinda olduklar1 i¢in bizzat uyguladiklarini dile getirmislerdir. Buna ragmen

klasik yontemle ders etkinligi yapan 6gretmenlerimiz de mevcuttur.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin T-TP bilgisi algilar1 arasindaki iliski diizeyi
diisiiktiir. Fakat T-TA arasindaki iliski diizeyi ise orta seviyededir. Ogretmen
adaylarimizda ise hem T-TP arasindaki hem de T-TA arasindaki iligki diizeyi
diisiiktiir. Bu su anlama gelmektedir. Ogretmen veya 6gretmen aday1 teknolojiyi cok
iyi biliyor olabilir, ayn1 sekilde pedagojiyi de ¢ok iyi diizeyde bilebilir. Fakat ikisini
birlestirememisse sonug diisiik ¢ikacaktir. Yani hangi 6gretim teknolojisinin hangi
stratejiyle, teknikle, yontemle birlestirilecegini bilmiyorsa sonucun diisiik ¢ikmasi

kaginilmazdir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin P-TP bilgisi algilar1 arasindaki iligki diizeyi orta
diizeydedir. Fakat P-PA arasindaki iliski seviyesi ise diisiik diizeydedir. Ogretmen
adaylarinda da iligski diizeyi 6gretmenlerdeki gibidir. Yani 6gretmen ve 6gretmen
adaylar1 pedagoji bilgilerini teknolojiyle ve alanla birlestirmede gicliik

yasamaktadirlar.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin A-PA bilgisi algilar1 arasinda iliski diizeyi orta
diizeydedir. A-TA arasindaki iliski diizeyi ise diisiiktiir. Ogretmen adaylarinda ise A-
PA aras1 6gretmenlere gore daha yliksektir. A-TA arasindaki iliski diizeyi de
ogretmenlere gore daha yiiksektir. Ogretmenlerin TPAB ile arasinda diisiik de olsa
dogrudan bir iligski bulunurken 6gretmen adaylarinda boyle bir durum goriilmemistir.
Bu durumun sebebi ise 6gretmenlerin her zaman uygulama sathasinda olduklar1 i¢in
O0gretmen adaylarma gore dogrudan bir iliski olmasi da siirecte dogal olarak

nitelendirilebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin TP-TPAB algilar1 arasinda iliski diisiikken
ogretmen adaylarinda biraz daha yiiksektir. Ogretmenlerin PA-TPAB arasinda ¢ok
diisiik bir iliski varken 6gretmen adaylarinda biraz daha yiiksektir. Ogretmenlerin
TA-TPAB arasinda iliskisi orta diizeyde iken O6gretmen adaylarinda biraz daha
diistiktiir.

Sosyal Bilgiler dgretmen ve dgretmen adaylarimin cinsiyet degiskenine gore,
kendilerini bilgisayar ve teknoloji bilgisi algisi yoniinde kendilerini yeterli goriip

gormediklerine dair sonuglar
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Sosyal Bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin TPAB algis1 puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore yapilan analiz sonucuna gore anlamli bir fark olmadigi
ortaya ¢ikmistir. Yani 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin TPAB puanlari cinsiyetlere
gore farkliigr yoktur. Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin kendilerini teknoloji
yeterlilikleri bakimindan incelendiginde kendilerini diisiik diizeyde de olsa yeterli

gordiikleri sonucuna ulagilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin lisans diizeyinde almis olduklart derslerin

yeterliligiyle ve mezun olduklar lise tiiriine gore farklilik sonuglart

Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarinin lisans diizeyindeki almis olduklar1
dersleri bagimsiz t testi sonuclarina gore yeterli goriirken yapilan goriismelerde
yeterli gormediklerini ifade etmislerdi. Fakat aradaki bu farkligin nedeni yine yapmis
oldugumuz goriismelerde kendilerinin KPSS snavlarindan dolay1 almis olduklari
dershane veya 0Ozel ders sayesinde aradaki ac¢igi kapattiklar1i anlasilmaktadir.
Ogretmen adaylarinin TPAB puanlar1 mezun olduklar1 lise tiiriine gore bir farklilik
gostermemektedir. Yani 6gretmen adaylarinin TPAB puanlarin {izerinde mezun

olduklar1 lise tiiriiniin hi¢bir sekilde etkisi bulunmamaktadir.

5.2. Oneriler

« Sosyal Bilgiler 06gretmen adaylar1 lisansta almis olduklar1 dersleri yeterli
bulmamaktadir. Bu ylizden lisans diizeyine onlarin akademik ve sosyal gelisimlerini
saglayacak yeni derslerin eklenmesi onerilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariyla yapilan gériismeler gostermistir ki; teorik olarak
bildigi konular1 uygulama diizeyinde eksiklikler yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlik uygulamasi derslerinin kapsammin degistirilmesi veya uygulama
saatlerinin artirilmasi 6gretmen adaylarina teorik bilgilerini gelistirmek i¢in daha fazla
firsat sunmus olacaktir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 bulgularindan da anlagilacag: gibi teknoloji bilgisi
yoniinde kendilerini yeterli gormektedir. Lisans diizeyinde almis olduklar1 teknoloji
iligkili derslerin sayisinin artirilarak kapsamina giincel teknoloji ve uygulamalarinin

eklenmesi uygun olacaktir.
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Bu ¢alismada Sosyal Bilgiler 6gretmenleri kendilerini teknolojik olarak olarak yeterli
gormediklerini ifade etmislerdir. Ayrica alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlarini
bilmediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin hizmetigi egitim faaliyetleri ile ve okul
fakiilte igbirligi kurularak eksiklikleri kapatilamasi1 yoniinde 6nlemler alinmalidir.
Ogretim siirecinde dgrencilerin dijital kaynaklardaki (internet, CD, vb.) dogru bilgiye
ulagmalarina rehberlik edilmelidir.

Alaniyla ilgili teknolojik yenilikleri takip ederek, bu yeniliklerin 6gretim siirecinde
kullaniminin yayilmasina liderlik yapmalidir.

Sosyal Bilgiler konu alan1 uzmanligmni kullanarak teknoloji entegrasyonu konusunda
kendini gelistirebilmelidir.

Yapilan bu arastirma sonucu gdostermistir ki, Ogretmenler kendilerini durmadan
degisen egitim Ogretim yaklasimlar1 bakimindan yeterli gérmemektedir. Egitim ve
ogretimde farkl bir yaklasim uygulanirken pilot uygulamalarinin ¢ok uzun tutulmasi
gerekir.

Elde edilen bulgular 1s131nda egitimde bu yil uygulanmasi beklenen FATIH projesi
icin 6gretmenlerimizin kiicliik bir kismi1 hizmet i¢i egitim faaliyeti diizenlenmistir.
Ogremenlerimizin bircogu bu kurslardan yoksun oldugunu belirtmislerdir. Bu yiizden
FATIH Projesi tam olarak hayata gegmeden dnce tiim dgretmenlerin bunlarm kullanim
becerilerine sahip olunmasi i¢in uzman kisilerce kurslar diizenlenmelidir.

Cesitli branslarda ogretmenler alan degistirmek suretiyle gercekte uzmanlik alani
olmayan béliimlere ge¢mektedir. Yapilan bu arastirma sonucu, gostermistir ki; alan
degisikligi yapan oOgretmenlerin kendilerini yeterli gormedikleri ortaya c¢ikmustir.
Egitim tesadiiflere ve oldubittilere getirilmemelidir. Bu yiizden alan degisikligi
uygulamasindan bir an 6nce vazgegilmelidir.

Elde edilen bulgular 15181nda 6gretmenlerde eksik goriilen kisimlar hizmet i¢i egitim
faaliyetleri ile ilgili her ilin bulundugu egitim fakiilteleriyle mutlaka koordinasyon
saglanarak tamamlanmalidir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bir kismi kendini gelistirecek ortamlarin eksikliginden
bahsemiglerdir. Bu ylizden akademik ve bilimsel c¢aliyma yaparak kendini
gelistirmelerini saglayacak olanaklar saglanmasi gerekir. Mesela ulusal ve uluslararasi

bilimsel etkinliklere katilimlarini saglayacak dnlemler alinmasi gerekir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariyla yapilan goriismelerde ve farkli galigmalarda
Sosyal Bilgiler boliimiinden mezun olan 6gretmenlerin lisans diizeyinde almig
olduklar1 derslerin Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan konularinin tamamini
kapsamadigindan s6z etmislerdir. Bu yilizden lisans derslerinin Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda yer alan konulara gére yeniden diizenlenmesi gerekir.

Okul —fakiilte isbirligi daha da kuvvetlenmelidir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi 6z-yeterlilik
algilar1 dikkate alinarak egitim 6gretim faaliyetlerinin yeniden diizenlenmesi gerekir.
Yapilan bu ¢alisma hem Sosyal Bilgiler 6gretmen hem de Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarin1 kapsamasi, 6zellikle Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinmn Tirkiye’deki
orneklem bliylikliigii arastirmacilara daha kapsamli veriler verebilmektedir.

Farkli disiplin ve alanlarda da bu ¢aligma ytiriitiilebilir.

Bu ¢alisma konusuyla benzer calisma yapacak arastirmacilar g¢alismayr Onceden

hazirladiklar1 modiiller ve kurslar araciligtyla deneysel olarak da yiiriitebilirler.
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EKLER:

2013-2014  Egitim-Ogretim yili  Tiirkiyede’ki iiniversitelerde  egitim
fakiiltelerinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programinda 6grenim goren 4.
Smif 6grencilerin sayisini gosteren Tablo,

2013-2014 Egitim-Ogretim yili Konya ilinde gérev yapan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin sayisini gosteren Tablo,

Olgegin 6n uygulamadaki hali,

Olgegin son hali (6gretmen 6rneklemi igin),

Olgegin son hali (6gretmen aday1 6rneklemi igin),

Nitel verilerde kullanilan goriisme formu (6gretmen- 6gretmen aday1 drneklemi
icin),

Uygulama izinleri.
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i. 2013-2014  Egitim-Ogretim  Yih  Tiirkiyede’ki ~ Universitelerde  Egitim
Fakiiltelerinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programinda Ogrenim Goren 4. Simf

Ogrencilerin Sayisi

Tablo 33. Tiirkiye’deki 4. Stmf Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Sayisim Gosteren

Tablo
UNIVERSITE ADI BOLGE SEHIR 4.SINIF
AKDENI{Z UNiVERSITESI AKDENiZ ANTALYA 130
CUKUROVA UNIiV AKDENiZ ADANA 45
KILIS 7 ARALIK UNIiV. AKDENIZ KILIS 110
MEHMET AKIiF ERSOY UNiV AKDENiZ BURDUR 110
DOGU AKDENIZ UNiV AKDENiZ KIBRIS 72
YAKIN DOGU UNiV AKDENIZ KIBRIS
AGRI IBRAHIM CECEN UNIV. DOGU AGRI 130
ATATURK UNIVERSITESI DOGU ERZURUM 200
ERZINCAN UNIV DOGU ERZINCAN 200
FIRAT UNIV DOGU ELAZIG 110
INONU UNIV. DOGU MALATYA 110
KAFKAS UNIiV DOGU KARS 110
MUS ALPARSLAN UNiV. DOGU MUS 90
SIIRT UNiV. DOGU SIIRT 85
VAN YUZUNCU YIL UNIV. DOGU VAN 55
ADNAN MENDERES UNIV. EGE AYDIN 110
AFYON KOCATEPE UNiV. EGE AFYON 150
ANADOLU UNIV. EGE ESKiSEHIR 55
BALILESIR UNIV. EGE BALIKESIR 110
CELAL BAYAR UNiV EGE MANISA 190
9 EYLUL UNIV EGE [ZMIR 200
DUMLUPINAR UNIV EGE KUTAHYA 130
EGE UNIV EGE IZMIR 55
MUGLA SITKI KOCMAN UNIV EGE MUGLA 110
PAMUKKALE UNIV. EGE DENIZLI 170
USAK UNIV. EGE USAK 110
ADIY AMAN UNIVERSITESI GUNEYDOGU ADIYAMAN 110
DICLE UNIV GUNEYDOGU DIYARBAKIR 160
GAZI ANTEP UNiV GUNEYDOGU ANTEP
AKSARAY UNIVERSITESI IC AKSARAY 45
AHI EVRAN UNIV. iC KIRSEHIR 150
ANKARA UNIV iC ANKARA 55
CUMHURIYET UNiV iC SIVAS 200
ERCIYES UNIV iC KAY SERI 130
GAZI UNIV iC ANKARA 180
GAZI OSMAN PASA UNIV. iC TOKAT 55
NiGDE UNiV. iC NiGDE 170
NECMETTIN ERBAKAN UNJV. iC KONYA 170
ABANT IZZET BAYSAL UNIV. KARADENIZ BOLU 110
AMASYA UNJV. KARADENIZ AMASYA 110
GIRESUN UNIiV KARADENIZ GIRESUN 150
KARADENIZ TEKNIK UNIV. KARADENIZ TRABZON 240
KASTAMONU UNIV. KARADENIZ KASTAMONU 85
19 MAYIS UNiV. KARADENIZ SAMSUN 100
RECEP TAYYIP ERDOGAN KARADENIZ RIZE 100
SINOP UNJV. KARADENIZ SINOP 90
ARTVIN CORUH UNiV KARADENIZ ARTVIN
ZONGULDAK KARAELMAS KARADENIZ ZONGULDAK
BARTIN UNiV KARADENIZ BARTIN
ISTANBUL UNiV MARMARA ISTANBUL 50
MARMARA UNiV. MARMARA ISTANBUL 130
SAKARYA UNiV MARMARA SAKARYA 110
TRAKYA UNIV MARMARA EDIRNE 110
ULUDAG UNIV. MARMARA BURSA 40
CANAKKALE 18 MART MARMARA CANAKKALE
YILDIZ TEKNiK UNiv MARMARA ISTANBUL

TOPLAM

5797
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ii. 2013-2014 Egitim-Ogretim Yih Konya ilinde Giérev Yapan Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin Sayisi

Tablo 34. Konya’da Gérev Yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sayisim Gésteren

Tablo
BRANSLARA GORE iL NORM KADRO DURUMU

Il: Konya Brans: Sosyal Bilgiler Tarih:13.12.2013

Iice Kodu Tice Ad Okul Sayis1  Ders Sayis1 ~ Norm Mevcut
Ahirli 5 45 3 2
Akdren 7 62 4 2
Aksehir 31 702 38 36
Altinekin 10 122 6 5
Beysehir 32 577 34 30
Bozkir 13 259 15 14
Biiyiiksehir 1 0 0 2
Cihanbeyli 34 515 32 20
Celtik 9 127 7 6
Cumra 39 581 33 17
Derbent 4 39 2 2
Derebucak 7 72 6 3
Doganhisar 8 146 8 5
Emirgazi 8 130 6 4
Eregli 46 1101 52 52
Glineysimr 6 69 4 4
Hadim 11 133 10 7
Halkapinar 4 54 3 3
Hiiyiik 9 132 9 9
llgin 30 464 25 19
Kadimhani 23 322 18 10
Karapinar 22 425 23 16
Karatay 72 2118 103 97
Kulu 31 424 24 15
Meram 106 2405 119 113
Sarayonii 20 261 15 10
Selguklu 84 3702 178 180
Seydisehir 23 468 24 23
Taskent 10 98 5 3
Tuzluk¢u 5 66 4 2
Yalihiiyiik 1 12 1 1
Yunak 8 250 15 10
Toplam 729 15881 826 722

(Kaynak: MEB-Konya, 2013)
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iii. Olgegin On Uygulamadaki Hali
Sevgili Ogretmen Adayi;

Bu anket Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin teknoloji, pedagoji ve alan bilgileri
arasindaki iligkiyi aragtirmak igin diizenlenmistir. Ankette vereceginiz cevaplar
aragtirma amacli kullanilacak olup kimliginiz ve cevaplarmiz kesinlikle gizli
tutulacaktir. Bu nedenle igtenlikle cevaplamaktan c¢ekinmeyiniz. Sayfanin sag
tarafindaki rakamlar sunlar1 ifade etmektedir: (/) Hi¢ Bilmem, (2) Az Diizeyde
Bilirim, (3) Orta Diizeyde Bilirim, (4) Iyi Diizeyde Bilirim, (5) Cok Iyi Diizeyde
Bilirim

TEKNOLOJi, PEDAGOJi VE ALAN BIiLGiSi OLCEGI

1. | Ders Aletleri Yapim Merkezi tarafindan iiretilen 6gretim teknolojilerini
. . 1 2/3/4|5
(harita, kiire, pusula vb.) kullanmayn...
2. | Temel yazilim programlarmni (Windows, IBM OS/2 Warp, Linux, Unix
4 1 2/3/4|5
ve Macintosh) kullanmayz. ..
3. | Ofis programlarin1 (Word, Excel, ve Powerpoint gibi) kullanmayz... 12345
4. | internet yoluyla (E-mail, Skype) iletisim kurmay. .. 1 2/3/4|5
5. | Veri kaydetmeyi (Flash Bellek, CD, DVD’ye kaydetmek gibi) ... 1 2/3/4|5
6. | Yazici, Dijital kamera ve Tarayici kullanmaya... 112345
7. | Kavram haritasi, grafik ¢izme (Inspration, Excel vb.) programlarini
1 2/3/4|5
kullanmayn. ..
8. | FATIH Projesi kapsamindaki teknolojileri (Tablet PC, Akill: Tahta ve
e 1 2/3/4|5
Projeksiyon) kullanmay. ..
9. | Bilgisayar disindaki teknolojileri (Televizyon, Video vb.)
1 2/3/4|5
kullanmayn. ..
10 | Bireysel farkliliklar1 gidermeyi... 1121345
11 | Giinliik, yillik ve {initelendirilmis plan gelistirmeyi. .. 1121345
12 | Klasik (Coktan Se¢meli Test, Dogru-Yanls Testi, A¢ik U¢lu Soru vb.)
ve tamamlayici (Kontrol Listesi, Dereceleme Olgegi, Dereceli 12345
Puanlama Anahtari, Ozdegerlendirme Formu, Akran Degerlendirme
Formu vb.) 6l¢me araglarini gelistirmeyi...
13 | Ogrenci performansimi klasik ve alternatif (tamamlayici) dlgme araglari
. 8 ! . 1 2/3/4|5
ile degerlendirmeyi...
14 | Farkli 6gretme stratejilerini (Sunug Stratejisi, Bulus Stratejisi,
; b 1 2/3/4|5
Aragtirma-Inceleme Stratejisi vb.) uygulamaysi...
15 | Farkli 6gretim yontemlerini (Diiz_Anlatzm, Ornek Olay, Problem 12345
Dayali Ogrenme, Proje Tabanli Ogrenme vb.) uygulamays...
16 | Farkli 6gretim tekniklerini (Beyin firtinasi, Alti Sapkali Diisiinme,
. 1 2/3/4|5
Gosteri, Metafor vb.) uygulamayu...
17 | Ogrenme teori ve kuramlarmi (Yapisalct Ogrenme, Coklu Zekd Teorisi,
. S 1 2/3/4|5
Proje-tabanli Ogretim vb.)...
18 | Sosyal Bilgiler dersinde smnif yonetiminin nasil organize edecegini ve 1 2/3/4|5
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stirdiiriilecegini...
19 | Birey ve Toplum 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini... 1 2/3/4|5
20 | Kiiltiir ve Miras 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini... 1 2/3/4]|5
21 f?sanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini. .. 12 345
22 | Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini... 12 345
23 | Zaman, Stireklilik ve Degisim 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini. .. 12 345
24 ] Bilim, Teknoloji ve Toplum &grenme alaniyla ilgili alan bilgisini. .. 1 2/3/4|5
25 | Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler dgrenme alaniyla ilgili alan 123 45
bilgisini...
26 | Giig, Yonetim ve Toplum 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini. .. 1 2/3/4|5
27 | Kiiresel Baglantilar 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini. .. 112/ 3/4|5
28 | Sosyal bilgiler alaninda ¢ikan giincel kaynaklar1 (yayin ve kitaplar)... |1/ 2/ 3/ 4|5
29 | Alanimda diizenlenen (Konferans, Panel, Sempozyum vb.)
e 112/ 3|45
etkinlikleri. ..
30 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar i¢in uygun 6gretme stratejilerini 120345
secmeyi...
31 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar1 6gretmek i¢in uygun 6gretim 12345
modelleri segmeyi...
32 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar1 6gretmek i¢in uygun 6gretim
o . 1 2/3/4|5
teknikleri se¢meyi...
33 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar1 6gretmek i¢in uygun 6gretim 12345
yontemleri segmeyi. ..
34 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar1 degerlendirmek i¢in klasik ve
. o - . . 1 2/3/4|5
alternatif/tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglarini segmeyi. ..
35 | Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarina uygun giinliik, yillik ve
s O 11213/ 45
tinitelendirilmis yillik plan hazirlamayz...
36 | Sosyal Bilgiler dersi i¢in smif/okul i¢i etkinlikleri igeren bir ders
: . 1121345
planini rahatlikla hazirlayabilmeyi...
37 | Ogretme yaklasimlarma/stratejilerine uygun teknolojileri. .. 112345
38 | Farkli 6gretim teknolojileri kullanirken sinif yonetimini saglamayz. .. 1121345
39 | Farkli 6grenme model ve kuramlarma uygun teknolojileri
11213/ 45
kullanmayz. ..
40 | Farkli 6gretim stratejilerine uygun teknolojileri kullanmayz.. .. 12 345
41 | Farkli 6gretim yontemlerine uygun teknolojileri kullanmay. .. 12 345
42 | Farkli 6gretim tekniklerine uygun teknoloji kullanmayz... 12/ 345
43 | Ogrenmeyi olumlu yonde etkileyecek teknolojileri kullanmays. .. 12 345
44 | Klasik - alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarma uygun
r 1121345
teknolojileri kullanmayz. ..
45 | Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alarak teknolojiden
11213/ 45
faydalanmays...
46 | Bilgisayar ortaminda giinliik, yillik ve tinitelendirilmis y1llik plan 12345
hazirlamayi...
47 | Yeni bir teknolojinin 6gretime uygunlugunu degerlendirmeyi. .. 1 2/3/4]|5
48 | Sosyal Bilgiler dersinin farkli grenme alanlarma uygun 6gretim
cr 11213/ 45
teknolojilerini. ..
49 | Sosyal Bilgiler dersinin icerigini zenginlestirecek uygun teknolojileri 1 2/3/4]|5
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se¢cmeyi. ..
50 | Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlarmi 6gretirken Ders Aletleri Yapim 12032
Merkezi tarafindan gelistirilen teknolojileri kullanmay...
51 | Sosyal Bilgiler dersi 6gretim planindaki belirtilen hedef/kazanimlara
< o 1234
daha kolay ulagsmay1 saglayacak teknolojileri...
52 | Sosyal Bilgiler dersinin farkli 6grenme alanlarina uygun bilgisayar
: . 1234
destekli teknolojileri kullanmayi...
53 | Sosyal Bilgiler dersinin farkli 6grenme alanlarmi 6gretirken tablet
bilgisayar ve akilli tahta 112/ 3|4
kullanmayz...
54 | Sosyal Bilgiler dersinde 6gretim teknolojileri igeren sinif etkinlik ve 12032
projeleri gelistirmeyi. ..
55 | Sosyal Bilgiler ders igerigini, uygun teknoloji ve formasyon bilgisi ile 1234
biitlinlestirmeyi. ..
56 | Sosyal Bilgiler dersi igerigini daha iyi 6gretmemi saglayacak ¢agdas 12032
ogretim teknolojilerini ve uygun 6gretim yaklasimlarini segmeyi...
57 | Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarini, formasyon ve teknoloji bilgim ile
. . o . 1234
biitlinlestirerek ders 6gretmeyi. ..
58 | Meslektaglarima Sosyal Bilgiler alani ile formasyon ve teknoloji 1234
bilgisinin biitiinlestirilmesi konusunda liderlik yapabilmeyi...
59 | Farkli 6grenme kuramlarina gore uygun teknolojiler kullanarak bir
Sosyal Bilgiler konusunu 1234
ogretmeyi. ..
60 | Sosyal Bilgiler konularmi 6gretirken formasyon ve teknoloji bilgim 12034
sayesinde dgrencilerimin 6grenmelerinin degerini artirmaya. ..
61 | Sosyal Bilgiler dersine ait igerik, teknoloji ve formasyon bilgimi
: : : . 112/ 3 4
basarili sekilde birlestirmeyi. ..

KISISEL BILGILER

1.Cinsiyetiniz:

() Bay () Bayan

2. Kendinize ait bilgisayarmiz var mi1?

() Evet ( ) Hayir

3. kendinizi teknoloji bilgisi konusunda yeterli buluyor musunuz?
( )Evet ( )Hayr

4. Lisans diizeyinde teknoloji kullanimiyla ilgili aldiginiz dersleri yeterli buluyor

musunuz?
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( )Evet ( )Hayr

5. Mezun oldugunuz lise tiirii:

() Genel Lise () Anadolu Lisesi ( )Fen
Lisesi

() Anadolu Ogretmen Lisesi () Teknik/Meslek Lisesi ( ) Siiper
Lise

ANKETIN SONU- Bu arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkdirler
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iv. Olgegin son hali (6gretmen 6rneklemi icin)

Sevgili Meslektasim;

Bu anket Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin teknoloji, pedagoji ve alan bilgileri
arasindaki iliskiyi arastirmak i¢in diizenlenmistir. Ankette vereceginiz cevaplar
aragtirma amacli kullanilacak olup kimliginiz ve cevaplarmiz kesinlikle gizli
tutulacaktir. Bu nedenle igtenlikle cevaplamaktan c¢ekinmeyiniz. Sayfanin sag
tarafindaki rakamlar sunlar1 ifade etmektedir: (/) Hi¢ Bilmem, (2) Az Diizeyde
Bilirim, (3) Orta Diizeyde Bilirim, (4) Iyi Diizeyde Bilirim, (5) Cok Iyi Diizeyde

Bilirim

TEKNOLOJI, PEDAGOJi VE ALAN BIiLGiSi OLCEGI

1 | Ofis programlarin1 (Word, Excel, ve Powerpoint gibi) kullanmayu... 12 3/4|5
2 | Internet yoluyla (E-mail, Skype) iletisim kurmay. .. 12 3/4|5
3 | Veri kaydetmeyi (Flash Bellek, CD, DVD’ye kaydetmek gibi) ... 12345
4 Yazici, Dijital kamera ve Tarayict kullanmay. .. 12345
5 | Kavram haritasi, grafik ¢cizme (/nspration, Excel vb.) programlarini
12 3|45
kullanmayn. ..
6 Giinliik, yillik ve tinitelendirilmis plan gelistirmeyi... 1/2/3/4|5
7 Klasik (Coktan Se¢meli Test, Dogru-Yanl Testi, A¢ik Uglu Soru vb.) ve
tamamlayic1 (Kontrol Listesi, Dereceleme Olgegi, Dereceli Puanlama 12 345
Anahtar1, Ozdegerlendirme Formu, Akran Degerlendirme Formu vb.)
Oleme araglarmi gelistirmeyi. ..
8 Ogrenci performansini klasik ve alternatif (tamamlayic1) lgme araglari
. 8 ! . 12 3/4|5
ile degerlendirmeyi. ..
9 | Farkli 6gretme stratejilerini (Sunus Stratejisi, Bulus Stratejisi, Arastirma-
; o 12 3|45
Inceleme Stratejisi vb.) uygulamaya...
10 | Farkli 6gretim yontemlerini (Diiz Anlatim, Ornek Olay, Problem Dayali
. . o 12 3/4|5
Ogrenme, Proje Tabanli Ogrenme vb.) uygulamayi...
11 | Farkli 6gretim tekniklerini (Beyin firtinasi, Alti Sapkali Diisiinme,
.o 12 3|45
Gosteri, Metafor vb.) uygulamayu...
12 Ogrenme teori ve kuramlarmi (Yapisalct Og“renme, Coklu Zeka Teorisi,
. S 12 3/4|5
Proje-tabanli Ogretim Vb.). ..
13 | Sosyal Bilgiler dersinde smnif yonetiminin nasil organize edecegini ve 12345
stirdiiriilecegini. ..
14 | Birey ve Toplum 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini... 1123/ 45
15 | Kiiltiir ve Miras 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini... 12 3|45
16 | Insanlar, Yerler ve Cevreler 5grenme alanyla ilgili alan bilgisini. .. 12 3/4]|5
17 | Uretim, Dagitim ve Tiiketim dgrenme alaniyla ilgili alan bilgisini. .. 12 3/4]|5
18 | Zaman, Siireklilik ve Degigim 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini. .. 12 3|45
19 | Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini... 112345
20 | Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler dgrenme alaniyla ilgili alan 1213 4l5
bilgisini. ..
21 | Giig, Yonetim ve Toplum 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini. .. 12 3/4|5
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22 | Kiiresel Baglantilar 6grenme alantyla ilgili alan bilgisini. .. 12 3/4]|5
23 | Sosyal bilgiler alaninda ¢ikan giincel kaynaklar1 (yaym ve kitaplari)... 12 3/4|5
24 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar i¢in uygun 6gretme stratejilerini 12345
secmeyi. ..
25 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar1 6gretmek i¢in uygun 6gretim 12345
modelleri segmeyi...
26 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar1 6gretmek i¢in uygun 6gretim
o : 1121345
teknikleri segmeyi. ..
27 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar1 6gretmek i¢in uygun 6gretim 12345
yontemleri segmeyi...
28 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar1 degerlendirmek i¢in klasik ve
. B, < . . 112/3/4 5
alternatif/tamamlayici 6l¢me ve degerlendirme araglarini segmeyi. ..
29 | Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarma uygun giinliik, yillik ve
. S 1123/ 45
iinitelendirilmis yillik plan hazirlamayz. ..
30 | Sosyal Bilgiler dersi i¢in siif/okul i¢i etkinlikleri i¢eren bir ders planini
: . 1121345
rahatlikla hazirlayabilmeyi...
31 | Ogretme yaklasimlarina/stratejilerine uygun teknolojileri. .. 12 3/4|5
32 | Farkli 6gretim teknolojileri kullanirken sinif yonetimini saglamay... 12 3/4|5
33 | Farkli 6grenme model ve kuramlarina uygun teknolojileri kullanmay. .. 12 3/4|5
34 | Farkli 6gretim stratejilerine uygun teknolojileri kullanmayn.... 12 3/4|5
35 | Farkli 6gretim yontemlerine uygun teknolojileri kullanmayi. .. 1/2/3/4|5
36 | Farkli 6gretim tekniklerine uygun teknoloji kullanmayn. .. 112345
37 | Ogrenmeyi olumlu ydnde etkileyecek teknolojileri kullanmayz. .. 1/2/3/4|5
38 | Klasik - alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarina uygun
T 12 3|45
teknolojileri kullanmaya. ..
39 | Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alarak teknolojiden
1123/ 45
faydalanmaya...
40 | Bilgisayar ortaminda giinliik, yillik ve tinitelendirilmis yillik plan 12 345
hazirlamay...
41 | Yeni bir teknolojinin 6gretime uygunlugunu degerlendirmeyi. .. 1/2/3/4|5
42 | Sosyal Bilgiler dersinin farkli 6grenme alanlaria uygun 6gretim
r O 12 3|45
teknolojilerini...
43 | Sosyal Bilgiler dersinin igerigini zenginlestirecek uygun teknolojileri 12345
secmeyi...
44 | Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlarmni 6gretirken Ders Aletleri Yapim 12345
Merkezi tarafindan gelistirilen teknolojileri kullanmay. ..
45 | Sosyal Bilgiler dersi 6gretim planindaki belirtilen hedef/kazanimlara daha
< oy 12 3/4|5
kolay ulasmay1 saglayacak teknolojileri...
46 | Sosyal Bilgiler dersinin farkli 6grenme alanlarina uygun bilgisayar
: . 12 3|45
destekli teknolojileri kullanmay...
47 | Sosyal Bilgiler dersinin farkli 6grenme alanlarini 6gretirken tablet
bilgisayar ve akilli tahta 12345
kullanmayu. ..
48 | Sosyal Bilgiler dersinde 6gretim teknolojileri iceren sinif etkinlik ve 12345
projeleri gelistirmeyi. ..
49 | Sosyal Bilgiler ders igerigini, uygun teknoloji ve formasyon bilgisi ile 12 3/4|5
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biitiinlestirmeyi. ..

50 | Sosyal Bilgiler dersi igerigini daha iyi 6gretmemi saglayacak ¢agdas 3
Ogretim teknolojilerini ve uygun dgretim yaklasimlarini segmeyi. ..

51 | Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarini, formasyon ve teknoloji bilgim ile 3
biitiinlestirerek ders 6gretmeyi. ..

52 | Meslektaslarima Sosyal Bilgiler alani ile formasyon ve teknoloji bilgisinin 3
biitiinlestirilmesi konusunda liderlik yapabilmeyi...

53 | Farkli 6grenme kuramlarina gore uygun teknolojiler kullanarak bir Sosyal
Bilgiler konusunu 3
ogretmeyi. ..

54 | Sosyal Bilgiler konularini 6gretirken formasyon ve teknoloji bilgim 3
sayesinde dgrencilerimin 6grenmelerinin degerini artirmayt...

55 | Sosyal Bilgiler dersine ait icerik, teknoloji ve formasyon bilgimi basarili

sekilde birlestirmeyi...

KiSiSEL BiLGIiLER

1.Cinsiyetiniz:

() Bay () Bayan

2. Meslekteki yiliniz:

()0-3yil  ( )3-6yil ()6-12yil ()12 wyl....
4. Kendinize ait bilgisayariniz var mi1?

() Evet ( ) Haywr

5. Gorev yaptiginiz okulda ihtiya¢ duydugunuz teknolojiye erisebiliyor musunuz?

( )Evet ( )Hayir
6. Teknoloji kullanimiyla ilgili hizmet i¢i egitim aldimniz m?
( )Evet ( )Hayrr

3. Mezun oldugunuz lise tiirii:

() Genel Lise () Anadolu Lisesi ( )Fen

Lisesi
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() Anadolu Ogretmen Lisesi () Teknik/Meslek Lisesi ( ) Siper
Lise

7. Mezun oldugunuz fakiilte tiirii nedir?
() Egitim ( )Fen Edebiyat  ( )Diger
8.Mezun oldugunuz bdliim/anabilim dali tiirii nedir?

() Cografya ( ) Tarih () Sosyal Bilgiler ( ) Smf Ogretmenligi

ANKETIN SONU- Bu arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkdirler



v. Olgegin son hali (6gretmen aday: 6rneklemi icin)

Sevgili Ogretmen Adayi;
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Bu anket Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin teknoloji, pedagoji ve alan bilgileri
arasindaki iliskiyi arastirmak i¢in diizenlenmistir. Ankette vereceginiz cevaplar
aragtirma amacli kullanilacak olup kimliginiz ve cevaplarmiz kesinlikle gizli

tutulacaktir. Bu nedenle igtenlikle cevaplamaktan c¢ekinmeyiniz. Sayfanin sag
tarafindaki rakamlar sunlar1 ifade etmektedir: (/) Hi¢ Bilmem, (2) Az Diizeyde
Bilirim, (3) Orta Diizeyde Bilirim, (4) Iyi Diizeyde Bilirim, (5) Cok Iyi Diizeyde

Bilirim

TEKNOLOJi, PEDAGOJi VE ALAN BiLGiSi OLCEGI

1 | Ofis programlarin1 (Word, Excel, ve Powerpoint gibi) kullanmayz... 1 2/3/4|5
2 | Internet yoluyla (E-mail, Skype) iletisim kurmay. .. 1 2/3/4|5
3 | Veri kaydetmeyi (Flash Bellek, CD, DVD’ye kaydetmek gibi) ... 12 345
4 Yazici, Dijital kamera ve Tarayict kullanmay. .. 12 345
5 | Kavram haritasi, grafik ¢izme (Inspration, Excel vb.) programlarini
1 2/3/4|5
kullanmayn. ..
6 Giinliik, yillik ve tinitelendirilmis plan gelistirmeyi... 1121345
7 Klasik (Coktan Se¢meli Test, Dogru-Yanlis Testi, A¢ik U¢lu Soru vb.) ve
tamamlayic1 (Kontrol Listesi, Dereceleme Olgegi, Dereceli Puanlama 12345
Anahtar1, Ozdegerlendirme Formu, Akran Degerlendirme Formu vb.)
Oleme araglarmi gelistirmeyi. ..
8 Ogrenci performansini klasik ve alternatif (tamamlayic1) dlgme araclari ile 12 345
degerlendirmeyi. ..
9 | Farkli 6gretme stratejilerini (Sunus Stratejisi, Bulus Stratejisi, Arastirma-
; e 1 2/3/4|5
Inceleme Stratejisi vb.) uygulamayu...
10 | Farkli 6gretim yontemlerini (Diiz Anlatim, Ornek Olay, Problem Dayali
e ) o 1 2/3/4|5
Ogrenme, Proje Tabanli Ogrenme vb.) uygulamayi...
11 | Farkli 6gretim tekniklerini (Beyin firtinasi, Alti Sapkali Diisiinme, Gosteri,
1 2/3/4|5
Metafor vb.) uygulamayi...
12 Ogrenme teori ve kuramlarmi (Yapisalct Og“renme, Coklu Zeka Teorisi,
. S 1 2/3/4|5
Proje-tabanli Ogretim vb.)...
13 | Sosyal Bilgiler dersinde smnif yonetiminin nasil organize edecegini ve 12345
stirdiiriilecegini...
14 | Birey ve Toplum 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini... 1121345
15 | Kiiltiir ve Miras 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini... 1 2/3/4]|5
16 | Insanlar, Yerler ve Cevreler grenme alaniyla ilgili alan bilgisini... 1 2/3/4|5
17 | Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini. .. 1 2/3/4]|5
18 | Zaman, Siireklilik ve Degigim 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini. .. 1 2/3/4|5
19 | Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini... 112345
20 | Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler dgrenme alaniyla ilgili alan 123 45
bilgisini. ..
21 | Giig, Yonetim ve Toplum 6grenme alaniyla ilgili alan bilgisini. .. 1 2/3/4|5
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22 | Kiiresel Baglantilar 6grenme alantyla ilgili alan bilgisini. .. 1 2/3/4]|5
23 | Sosyal bilgiler alaninda ¢ikan giincel kaynaklar1 (yaym ve kitaplari)... 1 2/3/4|5
24 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar i¢in uygun 6gretme stratejilerini 12345
secmeyi. ..
25 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar1 6gretmek i¢in uygun 6gretim 12345
modelleri segmeyi...
26 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar1 6gretmek i¢in uygun 6gretim
o . 1121345
teknikleri segmeyi. ..
27 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar1 6gretmek i¢in uygun 6gretim 12345
yontemleri se¢gmeyi...
28 | Sosyal Bilgiler dersine ait kazanimlar1 degerlendirmek i¢in klasik ve
. B, - . . 1121345
alternatif/tamamlayici 6l¢me ve degerlendirme araglarini se¢gmeyi. ..
29 | Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarma uygun giinliik, yillik ve
. S 11213/ 45
iinitelendirilmis yillik plan hazirlamayz. ..
30 | Sosyal Bilgiler dersi igin sinif/okul i¢i etkinlikleri igeren bir ders planini
: . 1121345
rahatlikla hazirlayabilmeyi...
31 | Ogretme yaklasimlarina/stratejilerine uygun teknolojileri. .. 1 2/3/4|5
32 | Farkli 6gretim teknolojileri kullanirken smif yonetimini saglamayz... 1 2/3/4|5
33 | Farkli 6grenme model ve kuramlarina uygun teknolojileri kullanmay. .. 1 2/3/4|5
34 | Farkli 6gretim stratejilerine uygun teknolojileri kullanmayn.... 1 2/3/4|5
35 | Farkli 6gretim yontemlerine uygun teknolojileri kullanmay... 1121345
36 | Farkli 6gretim tekniklerine uygun teknoloji kullanmayn... 112345
37 | Ogrenmeyi olumlu ydnde etkileyecek teknolojileri kullanmayz. .. 1121345
38 | Klasik - alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarina uygun
iy 1 2/3/4|5
teknolojileri kullanmaya. ..
39 | Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alarak teknolojiden
1 2/3/4|5
faydalanmaya...
40 | Bilgisayar ortaminda giinliik, yillik ve tinitelendirilmis yillik plan 12345
hazirlamay...
41 | Yeni bir teknolojinin 6gretime uygunlugunu degerlendirmeyi. .. 112/ 3/4|5
42 | Sosyal Bilgiler dersinin farkli 6grenme alanlaria uygun 6gretim
oy 1 2/3/4|5
teknolojilerini...
43 | Sosyal Bilgiler dersinin igerigini zenginlestirecek uygun teknolojileri 12345
secmeyi...
44 | Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlarmni 6gretirken Ders Aletleri Yapim 12345
Merkezi tarafindan gelistirilen teknolojileri kullanmay. ..
45 | Sosyal Bilgiler dersi 6gretim planindaki belirtilen hedef/kazanimlara daha
< oy 1 2/3/4|5
kolay ulagmay1 saglayacak teknolojileri...
46 | Sosyal Bilgiler dersinin farkli 6grenme alanlarina uygun bilgisayar destekli
o 1 2/3/4|5
teknolojileri kullanmayz. ..
47 | Sosyal Bilgiler dersinin farkli 6grenme alanlarini 6gretirken tablet
bilgisayar ve akilli tahta 12345
kullanmayu. ..
48 | Sosyal Bilgiler dersinde 6gretim teknolojileri iceren sinif etkinlik ve 12345
projeleri gelistirmeyi. ..
49 | Sosyal Bilgiler ders igerigini, uygun teknoloji ve formasyon bilgisi ile 1 2/3/4|5




148

biitiinlestirmeyi. ..

50 | Sosyal Bilgiler dersi igerigini daha iyi 6gretmemi saglayacak ¢agdas 3
Ogretim teknolojilerini ve uygun dgretim yaklasimlarini segmeyi...

51 | Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarini, formasyon ve teknoloji bilgim ile 3
biitiinlestirerek ders 6gretmeyi. ..

52 | Meslektaglarima Sosyal Bilgiler alani ile formasyon ve teknoloji bilgisinin 3
biitiinlestirilmesi konusunda liderlik yapabilmeyi...

53 | Farkli 6grenme kuramlarina gore uygun teknolojiler kullanarak bir Sosyal
Bilgiler konusunu 3
ogretmeyi. ..

54 | Sosyal Bilgiler konularin1 6gretirken formasyon ve teknoloji bilgim 3
sayesinde 6grencilerimin 6grenmelerinin degerini artirmayi. ..

55 | Sosyal Bilgiler dersine ait icerik, teknoloji ve formasyon bilgimi basarili

sekilde birlestirmeyi...

KiSiSEL BiLGIiLER

1.Cinsiyetiniz:

( )Bay ( ) Bayan

2. Kendinize ait bilgisayariniz var mi1?
() Evet ( ) Haywr
3. kendinizi teknoloji bilgisi konusunda yeterli buluyor musunuz?

( )Evet ( )Hayir

4. Lisans diizeyinde teknoloji kullanimiyla ilgili aldiginiz dersleri yeterli buluyor

musunuz?
( )Evet ( )Hayrr

5. Mezun oldugunuz lise tiirii:

() Genel Lise () Anadolu Lisesi ( )Fen
Lisesi
( ) Anadolu Ogretmen Lisesi () Teknik/Meslek Lisesi () Siper Lise

ANKETIN SONU- Bu arastirmaya katildiginiz icin tesekkiirler
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vi. Nitel Verilerde Kullanilan Gériisme Formu (Sosyal Bilgiler Ogretmen ve

Ogretmen Adayr Orneklemi Icin)

Teknoloji, Pedagoji ve Alan Bilgisi Algis1 Goriisme Formu

1. Teknoloji bilgisi deyince ne anliyorsunuz? Ne tiir teknolojiler
kullanabiliyorsunuz? Aciklayiniz.

2. Pedagoji bilgisi deyince ne anliyorsunuz? Lisans diizeyinde almig oldugunuz
pedagoji derslerini yeterli buluyor musunuz? Ag¢iklaymniz.

3. Alan bilgisi deyince ne anliyorsunuz? Sosyal Bilgiler 6grenme alanlar1 nedir?
Kendinizi alan bilgisi konusunda yeterli buluyor musunuz? Ag¢iklaymniz.

4. Egitim oOgretim faaliyetleri sirasinda teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini
birlikte diigiinerek bir ders etkinligi yaptimiz mi? Bu ii¢ bilgi tiirlini
birlestirerek ders etkinligi yapmanin 6grenmeye olumlu bir etki yapacagina

inantyor musunuz? Agiklaymiz.
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vii. Uygulama izinleri
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Ozgecmis
Adt Soyadt: Ozkan Akman Imza ;’: | i
Dogum Yeri: Konya
Dogum Tarihi: 16.03.1979
Medeni Durumu: | Bekar
Ogrenim durumu
Derece Okulun Adt Program Yer Yil
Tkégretim A.Hashas Ilkokulu KONYA 1991
Ortadgretim Imam Hatip O.0. KONYA 1994
Lise Imam Hatip L. KONYA 1997
Lisans Egitim Fak. Sosyal Bil. Ogt. | KONYA 2002
(S.0)
Yiiksek Lisans Sosyal Bil. Enstitiisii | Sosyal Bil. Ogt. | KONYA 2005
(S.0)

Egitim, spor ve miizik
Becerileri:

Egitim, tarih, spor ve miizik
Ilgi Alanlart:

9 yildir Sosyal Bilgiler 6gretmenligi yapmaktayim.
Is Deneyimi:

Prof. Dr. Mustafa PEHLIVAN
Hakkimda bilgi Dog. Dr. Cemal GUVEN
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Onerebilecegim
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