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ONSOZ

Okul oncesi egitim; ¢cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 giine
kadar gegen yillar1 kapsayan ¢ocuklarin daha sonraki yasaminda énemli rol oynayan,
bedensel, psikomotor, sosyal- duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik 6lciide

tamamlandigi, sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siirecidir.

Erken cocukluk doneminde ¢ocuklara okul oncesi egitim alma firsat: verilerek
cocuklarin tiim gelisim alanlar1 desteklenmelidir. Erken c¢ocukluk doneminde
verilecek olan destek, onlarm ilkogretim yasantisina daha kolay uyum saglamalarina
yardimec1 olacaktir. Erken donemde desteklenen ¢ocuklar okulun kendisinden

beklentilerini basarili bir sekilde yerine getirebilecektir.

Bu arastirmada 6 yas gurubu cocuklarda; koy ve kentte yasama, cinsiyet, anne
ve babalarinin egitim durumlari, sosyoekonomik durumlari, ¢ocugun ayri odasinin
olmasi, kardes sayisi, annesinin ¢alismasi ve cocugun kendisine ait kitaplik ve ¢ocuk
kitaplarmin bulunmasi degiskenlerinin, okula hazir bulunusluga olan etkisi

incelenmistir.

Yiiksek lisans egitimim boyunca bilgi ve deneyimleriyle her zaman yanimizda
olan Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal1 Bagkani1 Saym Prof. Dr. Nurhan UNUSAN’

a tesekkiirlerimi sunarim.

Bu arastrmamin her asamasinda bilgisini, yardimmni ve hosgoriisiini
esirgemeyen Saygideger Danisman Hocam Dog. Dr. Emel ARSLAN’a tesekkiirlerimi

sunarim.

Egitim hayatim boyunca beni her zaman destekleyen aileme ve ¢aligmalarimda
bana yardim eden ve destegini esirgemeyen arkadasim Mustafa UYSAL’a tesekkiir

ederim.
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KONYA, 2013 Yunus KOSKER
OZET

Arastirmani amac1 kdyde ve kentte yasayan 6 yas gurubu cocuklarin okula
hazir bulunusluklarimi ¢esitli degiskenlere gore incelemektir. Bu degiskenler: koy ve
kentte yasama, cinsiyet, anne ve babalarmin egitim durumlari, sosyoekonomik
durumlari, ¢ocugun ayri1 odasinin olmasi, kardes sayisi, annesinin caligmasi ve

cocugun kendisine ait kitaplik ve ¢ocuk kitaplarmin bulunmasi seklindedir.

Arastirmanimn evreni, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Konya ili merkezi ve
Kulu il¢esinin koylerinde yasayan 6 yas ¢ocuklarindan olusmaktadir. Arastirmanin
orneklemi ise ¢alismanin evreninden tesadiifi eleman Ornekleme yontemiyle secilen

Konya il merkezinde yasayan 125 ¢ocuk, kdyde yasayan 107 ¢cocuktan olusmaktadir.

Tarama modelinde olan bu arastirmada, arastirmanin bagimsiz degiskenlerinin
bagimli degisken iizerindeki etkililigini test etmek amaciyla iliskisel tarama
yapilmistir. Arastirmada 6grencilerin kisisel bilgilerini igeren “Kisisel Bilgi Formu”,
okul olgunluk diizeylerini 6lgmek i¢in Hildert ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen ve

Oktay tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Metropolitan Olgunluk Testi” kullanilmistir.

Arastirma verileri bilgisayar ortamida SSPS 16.00 paket programi kullanilarak
istatistiksel analizleri yapilmistir. Bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken
iizerindeki etkisini incelemek amaciyla bagimsiz t testi, tek yonlii varyans analizi ve

tukey testi yapilmistir.

Yapilan arastirma bulgularma gore, okul olgunlugu bakimindan kentte yasayan
ogrencilerin koyde yasayan 6grencilere gore daha yiiksek puan ortalamalarma sahip
olduklari, cinsiyete gore ise 6grencilerin okul olgunlugu agisindan benzer 6zelliklerde
olduklar1 goriilmektedir. Annelerin ve babalarin egitim diizeyine gére okul olgunlugu
puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilagtigi bulunmustur. Okul olgunlugu puan
ortalamalarinda, gelir diizeyi yiliksek olan 6grencilerin puan ortalamalar1 gelir diizeyi
alt diizeyde olan o6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur. Ayr1 bir odasi olan

ogrencilerin ayr1 bir odast olmayan Ogrencilere gore, calisan anneye sahip
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ogrencilerin, annesi ¢alismayan 6grencilere gore, kitaplig1 ve c¢ocuk kitaplar1 olan
ogrencilerin, kitaplig1 ve ¢ocuk kitaplar1 olmayan 6grencilere gore daha yiliksek okul

olgunlugu puan ortalamalarna sahip olduklar1 arastirmamiz sonucunda bulunmustur.

SUMMARY

The purpose of this study is to examine school readiness of 6 year old children
in point of different variants. These variants are: living in a village or city, gender,
educational levels of parents, socioeconomic levels, having a private room, numbers
of brothers or sisters, having a working mother and a private library with children
books.

Subjects of the study included 6 year old children, in 2011-2012 educational
year, living in Konya city center and six villages in Kulu, Konya. Subjects were 125

children from Konya and 107 from villages who were picked randomly.

This study, which is in the scanning model, was applied using relational
scanning model to test efficiency of independent variables on dependent variable. In
this study, “Personal Information Form” which included children’s personal
information was “the Metropolitan Readiness Test” developed by Hildert and friends

to assess children’s school readiness levels and translated by Oktay.

Study data was statistically analyzed via SSPS 16.00 computer program. In
order to determine independent variables’ effect on dependent variable, Tukey test,

one-way variance analysis and independent t-test were applied.

According to results of the study, children living in the city center had a higher
score averages than children living in the villages, but children scored similarly when
they were compared in view of gender. Effect of educational levels of parents differed
school readiness of the students significantly. Children from higher socioeconomic
levels had higher score than children who had a lower socioeconomic level. Children

who had their own rooms, libraries, children books and a working mother had higher
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school readiness score than those who didn’t have a working mother, private room,

library and children books.
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BOLUM I
GIRIS
Okul oncesi egitim; ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 giine
kadar gecen sifir-alt1 yas arasindaki donemi kapsayan ve cocuklarin daha sonraki
yasamlarinda ¢ok Onemli bir yeri olan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal,
zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik Ol¢iide tamamlandigi, bu dogrultuda kisiligin
sekillendigi “Erken Cocukluk Cagi” diye de adlandirilan gelisim ve egitim siireci

olarak tanimlanabilir (Aral ve digerleri, 2002).

Insanin tiim yasami gdz 6niinde bulunduruldugunda bazi yasam dilimlerinin,
psikolojik ve fizyolojik gelismeler agisindan daha kritik donemler olarak ele alinmasi
gerektigi bilinmektedir. Ornegin, 0-6 yaslar arasmi kapsayan okul dncesi yillari;
kisiligin olusumu ve sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazanilmasi
ve gelistirilmesinde ileri yillara olan etkisi nedeniyle, yasamm en kritik
donemlerinden biridir. Cocuga erken yaslarda saglanacak deneyimlerle elde edilecek
temel bilgi, beceri ve aligkanliklar cocugun daha sonraki 6grenim yasaminin yani sira
sosyal ve duygusal yasamin1 da bigimlendirecek giictedir. Tesadiiflere
birakilamayacak kadar ciddi, bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile
yonlendirilmesi gereken okul Oncesi egitim hizmeti, tiim egitim sisteminin en can

alic1 basamagidir (Seving, 2005).

Okul oncesi egitim ailede ve kurumlarda verilmektedir. Baslangi¢ta cocugun
gelisiminde aile ¢evresi birinci derecede etkili olmakla birlikte daha sonraki yillarda
aile ¢evresi ¢ocugun tiim gelisim ihtiyaclarimi1 karsilamada yetersiz kalabilir. Bu
durumda devreye, cocuklarmm yasitlartyla kendi ¢evrelerini olusturup gelisimlerini en
saglikli, en dogal bicimde yasayabilecekleri bir ortam saglayan okul 6ncesi egitim
kurumlar1 girmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan programlar ve
cocuga sunulan ortam, planli, sistemli, ¢ocuklarmn yas ve gelisim oOzelliklerini
destekleyici nitelikte oldugundan kurumlarda verilen okul dncesi egitim biiylik 6nem

tasir (Aral ve digerleri, 2002).



Saglikli ve istenilen davranislara sahip ¢ocuklar yetistirmek, onlarin gelisim
ozelliklerini bilmeye baghdir. Cocuklarin 6zelliklerini bilmeden verilen egitim hem
glictlir hem de tamamen tesadiiflere kaldigi i¢cin hata yapilmasina ve istemeyerek de
olsa onlarin zarar gdrmesine yol agmaktadir. Ozellikle ¢ocuklarm, temel egitime
baslayincaya kadar gegirdikleri bir¢ok kritik donemi i¢ine alan ve gelisim hizlarinin
cok yiiksek oldugu erken c¢ocukluk egitimi bu bakimdan biiylik 6nem tasir. Bu
donemde ¢ocuklar heniiz kendi gelisim 6zelliklerini, yeteneklerini, ilgi alanlarmi ve
gereksinimlerini tanimadiklarindan, duygu ve diislincelerini ifade giicliigii igerisinde
olduklarindan onlarla ilgilenen yetiskinlerin ¢ok bilingli ve dikkatli olmalari

gerekmektedir (Megep, 2011).

Cocuklara erken c¢ocukluk egitiminde belli davraniglar1 kazandirmak ve
gelisimlerini desteklemek i¢in gerekli egitim yasantilar1 evde ebeveynler, erken
cocukluk egitim kurumlarinda ise 6gretmenler tarafindan hazirlanmalidir. Bu egitim
yasantilarindan yararlanamayan ¢ocuklarin gelisimleri yavas olmakta ve ¢ocuklar bu

olumsuz izleri yagamlar1 boyunca tagimaktadir (Megep, 2011).

Amac
Arastirmani amac1 kdyde ve kentte yasayan 6 yas gurubu g¢ocuklarin okula
hazir bulunusluklarini ¢esitli degiskenlere gore incelemektir. Bu degiskenler: koy ve
kentte yasama, cinsiyet, anne ve babalarinin egitim durumlari, sosyoekonomik
durumlari, ¢ocugun ayri1 odasinin olmasi, kardes sayisi, annesinin calismasi ve

cocugun kendisine ait kitaplik ve ¢ocuk kitaplarmin bulunmasi seklindedir.

Alt Amaglar

e Koyde ve kentte yasayan 6 yas gurubu cocuklarm “Metropolitan Olgunluk

Testi” puan ortalamalarinda anlamli bir fark var midir?



e 6 yas gurubu kiz ve erkek ¢ocuklarin “Metropolitan Olgunluk Testi" puan

ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde bir fark var midir?

e 6 yas gurubu cocuklarm annelerinin egitim diizeyleri “Metropolitan Olgunluk

Testi” puan ortalamalarinda anlamli bir fark olusturmakta midir?

e 6 yas gurubu cocuklarin babalarinin egitim diizeyleri “Metropolitan Olgunluk

Testi” puan ortalamalarmda anlamli bir fark olusturmakta midir?

e 6 yas gurubu cocuklarin ailelerinin sosyo ekonomik diizeyleri “Metropolitan

Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamli bir fark olusturmakta midir?

e 6 yas gurubu c¢ocuklarin kendilerine ait odalarinin olmasi1 “Metropolitan

Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamli bir fark olusturmakta midir?

e 6 yas gurubu cocuklarin kardes sayilar1 “Metropolitan Olgunluk Testi” puan

ortalamalarinda anlamli bir fark olusturmakta midir?

e 6 yas gurubu cocuklarin annelerinin ¢aligip ¢aligmamasi “Metropolitan

Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamli bir fark olusturmakta midir?

e 6 yas gurubu cocuklarin kendilerine ait kitaplik ve c¢ocuk kitaplarinin
bulunmasi “Metropolitan Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamli bir
fark olusturmakta midir?

Arastirmanin Onemi
Bu ¢alisma sonucunda;
Okula hazir bulunusluk kavramimin 6nemi ve bu noktada okul 6ncesi egitimin,

ilkdgretime geciste ¢ocuga saglamis oldugu avantajlar {izerine diisiinme ortami

olusturacagi umulmaktadir.



Okul oOncesi egitimin c¢ocugun ilkogretim birinci siniftaki basaris1 iizerine

etkisinin anne, baba ve egitimciler tarafindan fark edilmesi saglanacaktir.

Daha c¢ok kirsal kesimlerde, koylerde veya alt sosyoekonomik bdlgelerde
yasayan c¢ocuklarm ilkdgretime baslarken; sehir merkezlerinde ya da st
sosyoekonomik bolgelerde yasayan ¢ocuklarla esit sartlarda baslamasini saglayacak
en onemli faktoriin okul 6ncesi egitim oldugu fikrinin bir kez daha vurgulanmasi
acisindan bu arastirmanin 6nemli olacagi diistiniilmektedir.

Sayiltilar

e Orneklemi olusturan ¢ocuklarin evreni temsil ettigi kabul edilmistir.

e Metropolitan Olgunluk Testi (MOT)’nin 6grencilerin okul olgunlugunu

Olcecegi kabul edilmistir.

e Ogrencilerin bilgilerini, Metropolitan Olgunluk Testine dogru bir sekilde
aktardiklar1 kabul edilmistir.

Sinirhhiklar
1.Arastirma bulgular1 Konya ili merkez ve Kulu il¢esinin kdylerinde bulunan
M.E.B baglh ilkdgretim okullarinin biinyesindeki ve bagimsiz anaokullarindaki okul

oncesi 6grencileri ile smirhdir.

2. Aragtirma Metropolitan Olgunluk Testi’nin 6l¢tiigli nitelikler ile sinirhdir.



BOLUM II

ILGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

1.0kul Oncesi Egitim
1.1. Okul Oncesi Egitim Nedir?

Cocugun yasaminm ilk bes yilindaki egitimine, beslenmesi ve sagligi kadar
onem verilmeye baslanmasi, 19. yy ortalarindan itibaren giderek artmaya baslayip 20.
ylizyilin baslarinda daha fazla taraftar bulmustur. Sanayi devriminin getirileri,
ardindan meydana gelen savaslar, erkeklerin yaninda is giicii olarak kadinlarinda yer
almasmi zorunlu kilmistir. Kadin iscilerin savas sonrasinda geri evlerine donecegi
disiiniilirken; kadmlar calisma alanlarin1 daha da genisletmisler ve beklenen
olmamistir. Calisan annelerin ¢ocuklar1 i¢in acgilan, bakim ve beslenme amagl
kurumlar, zamanla egitime de yer vermeye baslamistir. Boylece ¢ocuklarin giivenli
bir bakim ve egitim gordiikleri kurumlarin bulunmasi kadinin kendisini isine daha 1yi
verebilmesine ve sosyal devletin herkese firsat esitligi icerisinde vermesi gereken en
temel kamu hizmeti olan egitimden kii¢iik yaslarda faydalanilmasma olanak

tanimistir (Oktay ve digerleri, 2006).

Hizla gelisen teknolojik yenilikler ve 20.yy. sonlarina dogru ihtiya¢ duyulan
yeni insan modelinin yetistirilmesinde, okul Oncesi egitimin O6nemi giderek
belirginlesmeye baslamistir. Insan yasammin temelini olusturan 0-6 yas okul dncesi
donemde en etkili kurum aile olmakla birlikte bu kritik donemin sorumlulugu sadece
aileye birakilmayacak kadar 6nemlidir. Cocugun gelisimi ile ilgili olarak ortaya ¢ikan
bircok eksik durumun ya da aksakligin genellikle okul 6ncesi donemde yapilan

hatalarla ilgisi oldugu bilinmektedir (Biber, 2010).

Okul 6ncesi egitim insan yasaminin temelini olusturur. Bu dénemde ¢ocugun
saglig1 ve beslenmesi kadar, aile ortammim ona sagladig1 sevgi ve setkat de son

derece onemlidir. Bu donemdeki yasantilar cocugun gelecekte hayata bakis agisini da



onemli Ol¢tide etkiler. Saglikli, mutlu, yaratici insanlar yetistirebilmek i¢in bu donemi

tanimak ve en iyi sekilde degerlendirmek gerekir (Aral ve digerleri, 2002).

27-29 Eyliil 1993 tarihinde gergeklestirilen 14. Milli Egitim Surasinda iki temel
glindem konusundan biri okul dncesi egitime ayrilmistir. 14. Milli Egitim Surasinda
okul dncesi egitimi “0-72 ay gurubundaki ¢cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel
ozelliklerine uygun, zengin uyarict ve ¢evre imkanlar1 saglayan, onlarin bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, onlar1 toplumun
kiiltiirel degerleri dogrultusunda en 1iy1 bigimde ydnlendiren ve ilkdgretime
hazirlayan, temel egitim biitiinligl igerisinde yer alan bir egitim siireci” olarak

tanimlanmistir (MEB, 1993).

Okul oOncesi egitim, ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi giine
kadar gegen yillar1 kapsayan ve cocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli rol
oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiytik
Olciide tamamlandigi, kisiligin sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim

stireci olarak tanimlanabilir (Aral ve digerleri, 2002).

Oguzkan ve Oral (1997) okul Oncesi egitimi, dogumdan ilkdgretimin
baslangicina kadar olan ¢ocukluk yillarini i¢ine alan; bu yas cocuklarmin bireysel
ozelliklerine ve gelisim diizeylerine uygun zengin uyarici ¢evre olanaklar1 saglayan;
onlarm tiim gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda, en

1yi bicimde yonlendiren bir egitim siireci olarak tanimlamislardir.

Okul Oncesi Egitim:

e (Cocugun dogumu itibari ile 6 yasma kadar olan zaman dilimi i¢inde,
e Cocugun tiim gelisim alanlarini desteklemeye yonelik,

e Gelisimsel 6zelliklerine ve bireysel farkliliklarina uygun,



e Mevcut potansiyelini ortaya c¢ikarmasini, gelistirmesini ve kendini ifade
etmesini amaglayan,

e Ilkdgretimin gerektirdigi zihinsel ve duygusal-sosyal yeterliliklere ulasmasini
diger bir deyisle ilkdgretime hazirligini saglayan,

e (Cocugun bulundugu toplumun kiiltiirel degerlerini tanimasini, benimsemesini
ve topluma uyumunu gozeten,

e Tiim bunlar i¢in uygun ve uyarici bir ¢cevre olanagi sunan,

e Bir okul dncesi egitim kurumunda, aile ya da alternatif programlarda verilen

sistemli ve planl bir egitim siireci olarak tanimlanabilir (Turasli, 2010).

1.2. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul 6ncesi donem insan yasamimin temelini olusturur. Bu donemde ¢ocugun
saglig1 ve beslenmesi kadar aile ortaminin ona sagladig1 sevgi ve sefkatte son derece
onemlidir. Ama bunlarin yaninda énemli olan bir bagka nokta da insanin gelisimini
tim yonleri ile destekleyebilecek sosyal ve fiziksel ortamdir. Bu donemdeki
yasantilar onun gelecekte nasil biri olacagi konusunda biiylik 6l¢iide belirleyicidir.
Zira bu donem ¢ocugun distan gelecek etkilere karsi en savunmasiz oldugu donemdir.
Bu dénem ¢ocugun gelismesinin hizli ve 6grenme kapasitesinin en yiiksek oldugu
donemlerden biridir. Oyleyse bu ddénemde cocuga verilenlerle, ¢esitli nedenlerle
verilmeyenlerin onun ilerdeki gelismesi agisindan etkisinin biiylik oldugu sdylenebilir

(Oktay ve Unutkan, 2005).

Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren g¢evresiyle girdigi iletisim sonucunda
bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal yonlerden hizli bir gelisim i¢ine girer. 0-6 yas
bu gelisimin en hizli oldugu, kisiligin temellerinin atildigi ve cocugun yakin
cevresinden en ¢ok etkilendigi, her tirlii 6grenmeye acik oldugu bir donem olup,
insan hayatindaki kritik donemleri icerir. Bu donemde yasant1 zenginligi ve gevre
uyaricilart ¢cocuklar acisindan ¢ok onemlidir. Bu nedenle de 0-6 yas doneminde aile
ve cagdas-bilimsel okul 6ncesi egitim kurumlarinin igbirligi i¢inde olmasmin 6nemi

biiytiktiir (Zembat ve Unutkan, 2001).



Yilmaz (2003), okul Oncesi egitimin Onemini $oyle aciklamaktadir:
“Toplumlarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yapismi olusturan O6zellikler
egitim yolu ile kazandirilir. Nitelikli, saglikli ve istenilen davranislara sahip bireylerin
yetistirilmesi i¢in egitime kiiciik yaslarda baslanmasmin gerekliligi bir gergektir.
Arastirmalar, okul Oncesi egitim alan ¢ocugun ileri yillarda okul yasamindaki
basarisinin yasitlarindan farkli oldugunu ortaya koymustur. Cocugun 6grenmesinin
en yogun oldugu, temel aliskinliklarin kazanildigi ve zihinsel yeteneklerinin hizla

gelisip bicimlendigi donem 0-72 ay arasidir”.

Cocuga erken yaslarda saglanacak deneyimlerle elde edilecek temel bilgi, beceri
ve aligkanliklar, cocugun daha sonraki 6grenim yasantisinin yani swra sosyal ve
duygusal yasamini da bilin¢lendirecek giictedir. Tesadiiflere birakilamayacak kadar
ciddi, bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi gereken okul dncesi

egitim hizmeti, tiim egitim sisteminin en can alic1 donemidir (Ari, 2003).

Egitimin en Onemli amaclarindan biri, hatta en Onemlisi bireyin iginde
bulundugu ortama dengeli bir sekilde uyum saglamasinin gergeklestirilmesidir. Bu
uyumun saglanmasina esas olacak saglam temellerin okul dncesi egitim doneminde
atilmasi gerektigi tartisilmaz bir gergektir. Bu bakimdan egitim ihtiyacimizin 6nemli,
oncelikli ve agirlikli bir boliimii olan ve egitim sistemimizin ilk basamagini teskil

eden “Okul Oncesi Egitimi” hayati bir dnem tasimaktadir (MEB, 1993).

Unlii arastirmaci ve egitimci Myers, “Hayatta Kalan On Iki” isimli kitabimda

tiim diinyada okul dncesi egitimin gerekliligini su sekilde siralamaktadir:

e (Cocuklarin yasamaya ve potansiyellerini en list noktaya kadar gelistirmeye

haklar1 vardir. Okul dncesi egitim ¢ocuklara bu firsat1 sunmaktadir.

e Insanlik, degerlerini gocuklar yolu ile aktarir ve bu aktarim ¢ocuklukta baslar.
Istenilen ahlaki ve sosyal degerlerin gelecekte korunabilmesi igin ise

cocuklardan baglanmalidir.



e (Cocuk gelisimine yatirim yapmakla baglantili olarak toplumlar artan iiretim

ve maliyet yolu ile ekonomik yararlar saglarlar.

e Saglik, beslenme, kadin egitimi programlar1 gibi diger toplumsal gelisme

cabalar1 ancak ¢ocuk gelisim programlari ile arttirilabilir.

e Okul 6ncesi egitim yolu ile tiim c¢ocuklara firsat esitligi sunularak cesitli

esitsizlikler ortadan kaldirilabilir.

e Cocuklar, uzlasma ve dayanigsma yaratan sosyal ve politik eylemler i¢in ortak

bir hareket noktasi olusturmaktadir.

e Arastirma kanitlar1 erken yaslarin davranig gelisiminde kritik oldugunu ortaya

koymaktadir.

e Degisen toplum yapisi, kdyden kente gog¢, ¢alisan kadin sayisinin artmast,

okul 6ncesi egitimi ve bu egitimi veren kurumlara olan ihtiyaci arttirmaktadir.

Myers’in siraladigi bu gergekler, 0-6 yaslar arasinda verilecek olan egitimin

bircok farkli agidan etkileri oldugunun da altmi ¢izmektedir (Aktaran: Turasli, 2010).
Zembat (2001), okul 6ncesi egitimin 6nemini soyle 6zetlemistir;
e Okul 6ncesi donem, ¢cocugun gelisiminin farkli yonlerinin birbirleriyle
iligkisinin en fazla oldugu doénemdir. Bu agidan c¢ocugun ileriki

hayatini etkileyen 6nemli bir siiregtir.

e Okul Oncesi donemde ¢ocugun Ogrenmeleri sonraki yaslardaki

o0grenmelerinin temelini olusturur.
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e Ailenin ¢ocugun egitiminde yer almasmi ve egitimin siirekliligini

saglar.

e (Cocugun kazandig1 davraniglarin biliyiik bir kismi yetiskinlikte onun
olumlu bir kisilik gelistirmesini, kendi kendine yetmesini ve dogru
kararlar vermesini saglar. Bu donem kisilik yapisini tutum aliskanlik
inang ve deger yargilarin1 olusturmasi acisindan dnemlidir (Aktaran:

Giiven ve Azkeskin, 2010).

1.3. Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri

Okul oOncesi donem yasamin temelidir. Bu donemde 6grenme hizi ¢ok
yiiksektir. Bir yas grubunun genel gelisim 6zellikleri, o yas grubundaki tiim ¢cocuklar
icin ortaktir; ancak her cocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir. Okul

oncesi egitim bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler asagida verilmektedir:

1. Okul o6ncesi egitim ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina

uygun olmalidir.

2. Okul oOncesi egitim, ¢ocugun psikomotor, sosyal-duygusal, dil, biligsel
alanlardaki gelisimini desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu

ilk6gretime hazir duruma getirmelidir.

3.0kul oncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklarm gereksinimlerini karsilamak

amaciyla demokratik egitim anlayigia uygun egitim ortamlar1 hazirlanmalidir.

4. Etkinlikler diizenlenirken cocuklarmm ilgi ve gereksinimlerinin yani sira

cevrenin ve okulun olanaklari da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

5. Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek 6§renmesine

olanak taninmalidir.



11

6. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verilmelidir.

7. Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlagsma, dayanisma ve paylasma duygu ve davraniglari

gelistirilmelidir.

8. Egitim ¢ocugun, kendine sayg1 ve giiven duymasini saglamali, ona 6z denetim

kazandirmalidir.

9. Oyun bu yas grubundaki cocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Tiim

etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

10. Cocuklarla iletisimde, onlarm kisiliklerini zedeleyici sekilde davranilmamali,

baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.
11. Cocuklarm bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve giiven verici yakmligi

saglanmalidir.

12.  Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarinin duygularmi fark etmesi

desteklenmelidir.

13. Cocuklarin hayal giicleri, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim

kurma ve duygularini anlatabilme davranislar1 gelistirilmelidir.

14. Programlar hazirlanirken ailelerin ve i¢inde bulunulan g¢evrenin 6zellikleri

dikkate alinmalidir.

15. Egitim siirecine cocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.
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16. Okul Oncesi egitimde cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitim programi

diizenli olarak degerlendirilmelidir.

17. Okul oncesi egitimde degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve
programin gelistirilmesi amaciyla etkin olarak kullanilmahdir (Milli Egitim

Bakanligi-MEB, 2006).

1.4. Okul Oncesi Egitimin Amaclari

Cocugun ihtiyaclarmmin karsilanmasi, temel aligkanliklarin kazandirilmasi ve
yasama en 1yi sekilde hazirlanmasi, nitelikli bir okul oncesi egitimle gerceklesebilir.
Nitelikli bir egitimin bir¢cok o6zellikleri iginde barindirmasi ve en st diizeyde okul

oncesi egitimin amaglarii gergeklestirmesi dnemlidir (Oktay ve Unutkan, 2005).

Okul oncesi egitimin amaglari, Tirk Milli Egitimin genel amaclarmna ve temel
ilkelerine uygun olarak;

1.Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve 1yi aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

2. Onlar1 ilkdgretime hazirlamak,

3. Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar i¢in ortak bir
yetistirme ortami yaratmak,

4.Cocuklarm Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarmi saglamaktir (MEB, 2006).

Zembat’a gore okul Oncesi donemde cocugun tiim gelisim alanlarmin
desteklenmesi, bu donemde yapilan egitimin en temel amacidir. Bu cerceveden

bakildiginda okul 6ncesi egitimin genel amaglar1 ¢ocukta;

1. Biligsel Gelisimi Desteklemek: Dilin kullanimini cesaretlendirmek, 6grenmeyi

ogrenmede yardimci1 olmak, merak uyandirmak ve yeteneklerini kullanmak,
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2. Sosyal ve Duygusal Gelisimi Desteklemek: Cocuga iliskilerini olusturmada,
sorumluluk almada, kendine giiven duymada, kendini kontrol etmede ve baskalarini

dikkate almada yardimci olmak,

3. Estetik Gelisimi Desteklemek: Miizikte ve sanatta cesitli materyaller ile
deneyimler de bulunmak i¢in firsatlar saglamak, giizelligi takdir etmek, kendi ile ilgili

farkindaligin1 gelistirmek ve yaraticiligi tesvik etmek,

4. Fiziksel Gelisimi Desteklemek: Diizenli saglik kontrolii, kisisel bakim egitimi,
dengeli beslenme, uyku ve oyun alani ile temiz hava saglayarak ¢cocugun bedeninin

etkili olarak kullanmasinda yardimc1 olmak,

5. Evden Okula Olumlu Gegisi Saglamak: Evde ve okulda ¢ocugun gelisimi i¢in

ortak destekleyici kosullar1 yaratmaktir.

Bu amaglara yonelik uygulamalarin yapilmasi; ¢ocugun biitiinsel gelisiminin
desteklenmesi, onun kendi kendine yetebilen, bagimsizligini kazanmis, ¢evresindeki
bireylerle olumlu iligkiler i¢inde olabilmesi agisindan 6nemlidir (Aktaran: Biber,

2010).

Okul Oncesi egitimin evrensel amaglar1 olarak sayilabilecek goriisler, OMEP’in
uzun siire bagkanligini yapan, tinlii egitimci Mialaret tarafindan sdyle ifade edilmistir

(Oktay, 2000):

1. Toplumsal amagclar:

e (Calisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak,

e Her ¢cocuga egitim saglamak ve onlarm bireysel gelisimlerine katkida bulunmak,

e Cocuklarin birbirleriyle ve baskalariyla iligki i¢inde bulunmasina, sosyallesmesine

¢ok onemli katkida bulunmak.
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2. Egitici amaclar:

e Cocugun duyularini egitmek, ¢ocugun ¢evreye olan duyarliligini arttirmak.

3. Geligimsel amaglar:
® (Cocugun dogal gelisimini temel alarak gelisimle 1ilgili tecriibelerine O6nem

vermektir.

1.5. Diinyada Okul Oncesi Egitimin Tarihcesi

Oktay’a gore egitimle ilgili ilk teorik goriislerin ilk ¢agda ortaya ciktigi
soylenebilir. 1lkel topluluklardan Roma Imparatorlugu’na kadar biitiin ik Cag egitim
anlayisina hakim olan diisince sosyal zorunluluktur. Egitim, ¢ogu zaman sdzciik
anlamiyla kisinin sosyallestirilmesi anlamm tasir. Ik Cagda Misir, Hint ve Cin gibi
uygarliklarda ¢ocuk egitimi konusunda aile ve okuldaki egitimle ilgili goriisler, daha
cok cocuklar1 ve gencleri bulunduklar1 toplumda yapacaklar1 gbreve hazirlama
biciminde taklit ve ezbere dayalidir. Bu ilk uygarliklar doneminde heniiz ciddi
anlamda bir egitim felsefesinden s6z edilmemekle birlikte, egitim {iizerinde
goriislerini ifade eden ve yasamlari ile topluma 6rnek olan diisiiniir ve bilgelerden s6z

edilebilir (Aktaran: Giiven ve Azkeskin, 2010).

Tarihin akis1 icerisinde incelendiginde c¢ocuklarin erken yaslardan itibaren
egitilmeleri gerektigi diisiincesi bircok filozof ve diisiiniir tarafindan dile getirilmistir.
Bu diistincede politik, sosyal, reformist, aydinlanmac1 ve dini motiflerin etkili oldugu
goriilmektedir.” Anaokulu” kavraminin, antik medeniyetler doneminden itibaren ele
alindigy, bilim adamlarinin bu konu iizerinde durduklari ancak genis anlamda
uygulama alan1 bulamadig1 goriilmektedir. MO 4. Yiizyilda kii¢iik ¢ocuklar icin
egitimin gerekliligi ile ilgili yazilmis eserlerden en 6dnemlisi Platon’un “Protagoras”
adl kitabidir. Protagoras, kiiciik cocuklarin yetistirilmesiyle ilgili bir¢ok esasla dolu
olmasinin yani sira ¢gocuklarin egitilmesi i¢in anne-babalarinda yetistirilmesi geregini
ileri stirmesi agisindan onemlidir. Ayrica Platon Politeia” adli eserinde ¢ocuklarin

dogumundan hemen sonra aile disinda egitilmeleri istenirken, Johann Amos
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Comenius, John Locke, Jean Jacques Rousseau ve Johann Heinrich Pestalozzi gibi
diisiiniirler de yasamin en azindan ilk yilindan itibaren aile disinda yetistirilmeleri

gerektigini ileri siirmiislerdir (Gtilagti, 2010).

Ik cagmn iinlii diisiiniirlerinden Aristo “cocugun gelisim o6zellikleri ve bu
ozelliklere uygun egitimi arama ¢abalar1 ile erken ¢ocukluk egitimine iliskin ilk teorik
yaklagiminda Onciileri arasinda yer almaktadir. Cocugun egitiminde ailenin rolii
iizerinde durmus ve cocugun yedi yasmna kadar ailenin yanmda egitilmesinin
gerekliligini benimsemistir. Goriisleriyle okul oncesi egitiminde Onciisli sayilabilen
Aristo egitimin ¢cocugun gelisim 6zeliklerine uygun olarak ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay
gorevleri icermesini onermistir. Aristo’ya gore bes yasina kadar ¢cocuklar 6gretim ve
calismaya sokulmamalidir. Bu devrede ¢ocuga, oyun ile diger ugrasi olanaklari
saglanmalidir. Oyunlar, ¢ocuklarin ilerde iistlenecekleri gorev ve sorumluluklari taklit
tiirlinden olmalidir. Bu donemdeki egitimde, masal ve hikayeler 6nemli bir yer tutar.
Cocuklarin egitiminde Aristo’'nun da vurguladigi masallar Platon’un okul 6ncesi
egitim diisiincesinde de 6n plana alimmistir (Oktay 2009; Akt: Giiven ve Azkeskin,
2010).

Orta ¢ag Avrupa’sinda doktorlar bes yasindan kiiciik cocuklarm saghgi ile
ilgilenmeyi ebelere birakmislardir. Bunun nedeni, ebelerle ayni diizeyde tutulmaktan
endise etmeleri degil, bes yasindan kiiciik cocuklara bir sey yapilmayacagina inanmis
olmalaridir. Ancak,18. yiizyilda bir tip doktoru olan James Cadogon, kiigiik
cocuklarm bakimsizliktan 6ldiiklerini belirtmis ve annelere yonelik ¢ocuk temizligi,
bakimi ve beslenmesi konusunda bilgiler veren calismalar yapmistir. 18.yiizyilda
Avrupa’da endistri devrimi sonucu maden ocaklarinda ve fabrikalarda calisan
cocuklarm iirkiitiicii durumunu sosyal reformcular incelemislerdir. Ashley Cooper,
kiz cocuklarmin ve 10 yasinda kiicik erkek c¢ocuklarin maden ocaklarinda
calismalarin1 yasaklayan bir kanunun senatodan c¢ikmasmi saglamistir. Johann
Pestalozzi’nin 1774 yillinda; kendi ¢ocugu iizerindeki gozlemlerine dayanarak yaptigi
calisma, ¢ocuk gelisimi ile ilgili ilk bilimsel kayit olarak kabul edilmektedir (Aral ve
digerleri, 2002).
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Okul oncesi egitimin gerekliligine inanarak ilk anaokulunu agan, Alman
egitimci  Friedrich Wilhelm Froebel’dir. Froebel, 1840 yillinda Almanya’da
”Kindergarten” (Cocuk Bahgesi) adimi1 verdigi ilk anaokulunu agmustir. Froebel,
uygulamalarinda, oyunu egitimin 6nemli bir 6gesi olarak ele almis, 6gretici oyunlari
cocuklarin yeteneklerini gelistirmede kullanilmasi gereken O6nemli araglar olarak

gormiistiir (Poyraz ve Dere, 2001).

Froebel’in 6grencisi olan Carl Schurz’da 1855 yilinda Amerika’da Elizabeth
Peabody de 1860 yilinda Ingilizce konusan cocuklar igin 6zel bir okul agnustir.
Cocuk egitimi konusunda biiyiik katkilarda bulunan Italyan 6grenci Maria Montessori
uzmanlik caligmalarinda, zihinsel engelli cocuklarla ilgilenmis ve uyguladig:
yontemlerle biiyiikk gelismeler saglamistir. Montessori, ayni yOntemlerle normal
cocuklarin gelisiminde de daha i1yi sonuglar almmabilece§ini savunmustur. Roma’da
1907°de kendi deyimiyle ilk “Cocuk Evi’ni a¢mistir. Montessori, c¢ocugun,
dogumundan baglayarak, “emici” zihinsel bir yetenege sahip olduguna inanir. Okul
oncesi donemi, zihnin biiytik 6l¢iide alict oldugu kritik bir donem olarak kabul eder.

Bu siirecte, ¢cevrenin etkili oldugunu ifade eder (Basal, 1998).

Froebel ve Montessori’den sonra diger iilkelerde de okul oncesi kurumlari
acilmaya baslamstir. Ilk “yuva” 1911°de Londra’da Margeret ve Rachel McMillan
tarafindan agilmistir. McMillan kardeslerin ilk uygulamalari, Londra’nin yoksul bir
kesiminde, bes yasin altindaki ¢ocuklarin saglik ve genel bakimlarinin diizeltilmesi
dogrultusunda olmustur. Ancak cocuklarin zihinsel ve sosyal gelisimlerinin saglikla
iligkisini gozleyen McMillan kardesler daha sonraki yillarinda ¢caligmalarinda egitsel

etkinliklere yer vermislerdir (Aral ve digerleri, 2002).

Ik yillarda, yuva ve anaokullarinm pek ¢ogu iiniversite ve kolejlerin laboratuar
okullar1 olarak acilmistir. 20.yiizyilin baslarinda, sosyal bilimler alaninda yapilan

arastirmalar, okul 6ncesi egitimine katkilarda bulunmustur (Aral ve digerleri, 2002).
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Amerika’da Yale Universitesi’'nde Arnold Gesell ve arkadaslarinm 1920-30
yillar1 arasinda yaptig1 calismalar, ¢cocuklardaki fiziksel ve motor gelisim asamalarina
dikkati ¢ekmistir. Harriat Johnson, okul Oncesi egitiminde, fiziksel gelisim i¢in
gerekli arac ve gereglerin c¢esitleri lizerinde yeni Oneriler getirmistir. Johnson’a gore,
cocuklarin biiyiik ve kiiciik kas gelisimleri i¢in, olusturulacak fiziksel ¢evre zihinsel
gelisimi de giiclendirir. Cocugun zihinsel gelisimini inceleyen Piaget, yaptigi
calismalarda, oOzelikle c¢ocuk gelisiminde fiziksel olgunlasma kadar c¢evrenin,
deneyimlerinin ve toplumsal aktarmalarin da etkili oldugunu ifade etmistir. Ericson,
cocukluk doneminde kazanilan giiven duygusunun, cocuga ileriki yilarda gii¢li bir
ozerklik ve girisimcilik duygusu kazandirdigmi ileri stirmiistiir (Aral ve digerleri,

2002).

Birinci ve Ikinci Diinya Savaslarindan sonra basta bulunan ydneticiler okul
oncesi egitim kurumlarini; kimsesiz kalan ¢ocuklarin olumsuz ¢evre kosullarindan
daha az etkilenmelerini saglamak, endiistrinin gereksinimi olan kadm giiclinden
yararlanmak ve cocukluk yillarindaki deneyimlerin toplumsal yonelimler iizerinde
etkili oldugunu kavramak gibi nedenlerle desteklemislerdir. Calisan kadin sayisinin
1960’11 yillarda hizli artmas1 sonucu, Amerika’nin onciiliik ettigi uluslar arasi okul

oncesi egitimi yayginlastirma kampanyasi baslatilmistir (Basal, 1998).

Bircok iilkede okul Oncesi egitim kurumlar1 cesitlilik gosterir, uygulanan
program modellerinin de farkli oldugu goriiliir. Baska bir deyisle, hemen higbir
iilkede tek tip bir kurum ve program uygulanmasi s6z konusu degildir. Bu konu biraz
daha ayrintili olarak incelendiginde, bazi programlarin 6zellikle c¢ocuklarin
egitilmesini amagladigi, bazilarmin ise anne babay1 egitime yolu ile ¢cocuga ulagsmay1
hedefledigi dikkati ¢cekmektedir. Bir kisminda da ¢cocuk ve anne baba birlikte egitime
almmakta, bir yandan ¢ocuklar egitilirken bir yandan da anne babalara ¢ocuklarin
gelisimini nasil destekleyecekleri dgretilmeye calisilmaktadir. Biitiin bunlarin yani
stira ayn1 kurum catis1 altinda hem c¢ocuklarm, hem yetiskinlerin, hem de egitimcilerin

egitimini amaglayan, hatta zaman zaman ev ziyaretleri ile kurumdaki egitimin evdeki
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devamliligin1 saglamaya c¢alisan ¢ok amacli modellere de rastlanmaktadir (Aral ve

digerleri, 2002).

Genelde ¢esitli iilkelerde ¢ocuklar1 kurumlarda egitmeyi amaglayan programlar
egitim sistemlerinin yapis1 icinde yer almaktadir. Bunlar da iilkelere gore,
anaokullari, anasmniflari, hazirhik smiflari (ilkdgretime bagli), gilindiiz bakimevleri,
birlesik okul dncesi merkezler, cocuk bakim merkezleri ve oyun gruplar1 gibi ¢esitli

isimler altinda toplanmaktadir (Oktay, 2000).

1.6. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Tarihcesi

1.6.1.Cumhuriyet Oncesi Dénem

Tiirkiye’de kiiciik yastaki ¢ocuklarin egitiminde okullardan yararlanilmasinin
tarthgesi 15. ylizyilla Fatih Sultan Mehmet zamanmna kadar uzanir. Bu donemde
vakiflar araciligr ile kurulan, egitim kurumlar1 arasinda yer alan “ Sibyan Okullar1”
bir anlamda okul 6ncesi egitim kurumlarmin ilk 6rnekleri sayilabilirler (Oktay ve

Zembat, 1997).

Osmanli doneminde yerli halk i¢in olmamakla birlikte azinliklar ve yabancilar
icin biiylik kentlerde anaokullarmin acildig1 goriiliir. Egitimci Sati1 Bey 2.
Mesrutiyetin baslangic tarihi 1908 yilindan dnce bazi illerde “Ozel Ana Mektepleri
“agildigin1 ileri siirer. Bu tarihten sonra da Istanbul’da bazi &zel ana mektepleri
actlmistir. Ancak resmi ana mektepleri Balkan Savaslarindan sonra acgilmig ve
yayginlagsmaya baslamustir. Sat1 Bey Istanbul Beyazit’ta dzel bir “Cocuk Yuvasr”
acmustir. Bir siire sonra bu ¢cocuk yuvasma Istanbul’un aristokrat ailelerinin ¢ocuklar
devam etmeye baslamistir. Cocuklar usaklariyla, arabalarla anaokuluna gelmeye
baslamig ve Sat1 Bey’in okulu sadece iist tabakanin ¢ocuklarinin okulu olmustur. Bu
okullarda c¢ocuklara odiiller verildigi, maddi cezanin hicbir sekilde kullanilmadigi
vurgulanmistir. Bu uygulamalar ¢ocuk egitiminde 6nemli bir baslangictir (Basal,

1998).
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Egitimci Kazim Nami Duru da Mesrutiyet Doneminde Avusturya Macaristan’a
giderek Cocuk Bahgesi Ogretmeni yetistiren okullar1 gezmis, doniiste Selanik’te bir
anaokulu smifi agmistir. Kendisi ayrica Fransizcadan Cocuk Bahgesi Rehberi adl1 bir

kitap cevirmistir (Akyiiz, 1996).

1913 yilinda anaokulu egitimi alaninda bazi yasal diizenlemelerin de yapilmis
oldugu dikkati gekmektedir. 6 Ekim 1913’te Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu-1 Muvakkati
(IIkogretim Gegici Kanunu) yaymlanmstir. Bu kanunun 3. maddesinde anaokullar
ve sibyan siniflar1 soyle tanimlanmistir:’Cocuklarin yaslarina uygun olarak faydali
oyunlar, geziler, el isleri, ilahiler, yurtseverlik siirleri, tabiat bilgisine uygun
konugmalar ile onlarin ruhi ve bedeni gelismelerine hizmet eden kurumlardir”.Kanun
anaokullarinin 4 yasmdan 7 yasina kadar ¢ocuklar i¢in kurulacagmi belirtmektedir.
Ayrica kanun, okullar i¢in bir nizamname hazirlanmasint da 6ngérmektedir (Akytiz,

1996).

Balkan savaglar1 bu ¢alismalar1 biiyiik 6l¢iide engellemis ancak yine de 1913-
1917 yilar1 arasinda Imparatorluk smirlar1 igerisinde resmi anaokullar1 agilmistir. Bu
donemde gerek 6zel gerek resmi anaokullarmin en biiyiik sorunu, uygulanan egitim
yontemleri (Froebel yontemi bunlar igerisinde 6ne ¢ikmaktadir) ve buna gore yetigsmis
ogretmen bulmadaki zorluktur. 1914 yilinda egitim bakanlig1 biit¢esi diizenlenirken
Cocuk Bahgesi denilen okullarin agilmasi i¢in biitceye ddenek konmus ve o yil on

okulun agilmasi planlanmistir (Oktay, 2000).

1.6.2. Cumhuriyet Sonrasi Donem

Cumbhuriyet ilan edildigi tarihte, 38 ilde 80 anaokulu bulunuyordu ve bu
okullarda toplam 5880 &grenci egitilmekteydi. 1928 yilinda “Harf Inkilabinmn”
yapilmasi, her Tiirk vatandasmnin okuryazar duruma getirme cabasi, devleti tiim
giiciiyle ilkogretime yiiklenmek zorunda brakmistir. Bu nedenlerle anaokulu ve
anasiniflarma ayrilan Odenekler ilkogretim hizmetlerine aktarilmistir. Bdylece

cevresel olanaklarla ¢alismalarmi siirdiiren okullar da 1937-1938 o6gretim yilinda
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kapanmistir. Zaman zaman okul 6ncesi egitiminin 6nemi ¢esitli Egitim suralar1 ve
egitim komisyonlarinda vurgulanmis ancak islerlik kazanamamistir. 1927-1928
ogretim yilinda Ankara’da 6gretim stiresi iki yil olan ana 6gretmen okulu agilmistir.
1930 — 1931 dgretim yilinda bu okul Istanbul Kiz Ogretmen Okuluna nakledilmistir.
1933 yilina kadar faaliyet gosteren bu okul da kapatilmistir (Aral ve digerleri, 2002).

Yetiskin egitimine verilen 6nemin artis1 ve kadinin toplum kalkimmasindaki
degerinin anlasilmasiyla birlikte, Kiz Enstitiileri ve Pratik Kiz Sanat Okullari
acimustir. Bu okullarda; el becerileri, ev yonetimi derslerinin yani sira islenen genel
bilgi dersleri i¢ginde, ¢ocuk bakimi ve egitimi dersi de yer almistir. 1934-1935 6gretim
yilinda adi gegen okullara 68retmen yetistirmek amaciyla Ankara’da Kiz Meslek
Ogretmen Okulu agilmugtir. Ancak 1948 yilinda okul programmda yapilan
degisikliklerle ii¢ yillik Kiz Meslek Ogretmen Okulu, dért yillik Kiz Teknik
Ogretmen Okulu’na déniistiiriilmiistiir (Aral ve digerleri, 2002).

Cocugunu evde birakacak kimsesi olmayan ¢alisan annelere yardim amaciyla
1940 yilinda anaokulu yonetmeliginin fabrikalarda uygulanmasi bir genelgeyle illere
bildirilmistir. Ancak 6zel idare biit¢elerinin darligi, bu okullar1 yasatmaya imkén
vermemistir. Okul Oncesi egitim ile ilgili 6nemli gelismeler 1960 yilindan sonra
dikkati ¢eker. Okul 6ncesi egitim alaninda kurumsal egitim bakimindan yavag da olsa

kademeli hareketlerin basladig1 goriiliir (Aral ve digerleri, 2002).

Yedinci Milli Egitim surasi ( 5-15 Subat 1962) okul oncesi egitimin dnemini
etkin bir bigimde glindeme getirmis ve bu konuda verilmesi gereken hizmeti
belirlemistir Yedinci Milli Egitim sura calismalarindan sonra 16 Haziran 1962
tarthinde ‘“Anaokullar1 ve Siniflar1 Yonetmeligi” yayinlanmistir. Bu yonetmeligin
yayinlanmasindan sonra, Tiirkiye’de resmi ve 6zel kuruluslarca yuva ve anaokullar1
yayginlagsmis ve hizmet verilen ¢ocuk sayilarinda 6nemli artis goriilmiistiir (Aral ve

digerleri, 2002).
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14. Milli Egitim Suras1 (1993), diger suralardan farkli olarak 2 temel giindem
konusundan birini okul oncesi egitime ayirmistir. Okul dncesi egitim, okul dncesi
egitimin Onemi, okul Oncesi egitimin tamimi ve kapsami, okul Oncesi egitimin

(13

yayginlastirilmasi ile ilgili sorunlar i¢in “ Okul Oncesi Egitim Ana Komisyonu”;
Okul Oncesi egitimin dnemi ve yayginlastirilmasi, okul Oncesi egitim i¢in kaynak
temini ve kullanimi, okul dncesi egitim programlar1 ve egitim araglari, okul oncesi
egitimde koordinasyon ve isbirligi, okul 6ncesi egitim mevzuati, okul dncesi egitim
alanina 6gretmen yetistirme ve istthdam, okul Oncesi egitim modelleri i¢in de alt
komisyonlar olusturularak calismalar yapilmis ve kararlar alinmistir. Bu suradan
bugiine kadar Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii, surada alman kararlari

gerceklestirme ¢abasindadir (MEB, 1993).

17. Milli Egitim Surasinda (2006), 60-72 aylik ¢cocukluk ¢agini kapsayan okul
oncesi egitim doneminin zorunlu hale getirilmesi i¢in ¢aligmalara baslanmasina ve bu
amagla TUIK ile saglk, niifus miidiirliikleri muhtarhklar ile milli egitim
miidiirlikkleri arasinda koordinasyon ve bilgi akisinin saglanmasima karar verilmistir.
Rehberlik hizmetlerine okul 6ncesi egitimden baslanmasina, okul Oncesi egitim
kurumlarinin acilmasinda 06zel sektoriin tesvik edilmesine, bunun yani sira
belediyeler, il 0zel idareleri, kamu iktisadi tesekkiilleri, vakiflar ve diger
girisimcilerin okul Oncesi egitim kurumlar1 agmalarinin tesvik edilmesine ve bu
kurumlarin desteklenmesine, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda gerekli
diizenlemeler yapilarak “Okul Oncesi Egitim Kanunu” c¢ikarilmasina ve genel
biitceden okul Oncesi egitime ayrilan paym arttirilmasina karar verilmistir (

www.meb.gov.tr).

Tirkiye’deki erken c¢ocukluk hizmetine bakildiginda hizmetlerin agirlikhi
olarak, Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) Okul Oncesi Egitim, Kiz Teknik Egitim,
Crraklik ve Yaygin Egitim Midirliikleri ve Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumu (SHCEK) tarafindan verildigi goriilmektedir. Devlet kuruluslarina ek olarak
sivil toplum kuruluslar1 (STK) da farkli devlet kuruluslari ile igbirligi i¢inde ya da tek
basina farkli Erken Cocukluk Egitimi hizmetleri vermektedir. Bu STK’larin
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baslicalart Anne Cocuk Egitim Vakfi, Kadin Emegini Degerlendirme Vakfi ve
Cagdas Yasami Destekleme Dernegi ile bir uluslar arasi kurum olan UNICEF’ dir
(Bekman ve Giirlesel, 2005).

2.0kul Olgunlugu ve Hazir Bulunusluk Kavramm
2.1. Hazir Bulunusluk Nedir?

Hazir bulunusluk, belli bir 6grenme faaliyetinin gerceklesmesi i¢cin gerekli olan
on kosul davraniglarin kazanilmasi anlamma gelmektedir. En basit tanimiyla, hazir
bulunusluk herhangi bir etkinli§i yapmaya biligsel, duyussal, sosyal ve psiko motor
bakimlardan hazir olma olarak ifade edilebilir. Erken ¢ocukluk doneminde iki gesit
hazir bulunusluk yaklagimi vardir; ilki 6grenmeye hazir bulunusluk, digeri ise okula
hazir bulunusluktur. Ogrenmeye hazir bulunusluk gelisimsel bir siire¢ olup, gerekli
materyallerin dgrenilebilmesiyle ilgilidir. Okula hazir bulunusluk ise ¢ocugun okul
ortaminda basarili olmastyla ilgili olup, cocugun okula basladig1 zamana kadar devam

eden bir siirectir (www.bursapsikolog.org).

Ogrenmeye hazir olus kavrami ilk olarak George Stanley Hall tarafindan ele
almmistir. Hall, cocugun belirli bir egitime, 6rnegin ilkokul birinci smifa baglamadan
once neleri bilmesi ve yapabilmesi gerektigi sorusu {iizerinde durmustur. Ciinkii
Hall’a gore cocuk, bir seyi ancak daha once kazandigi seylerle ilgili oldugu veya
iligkiye gecirebildigi oranda 6grenebilir. O halde egitim ve 6gretimin herhangi bir
asamasina girerken ¢ocugun neleri 6grenmek zorunda olduguna degil, daha 6nce

neleri kazanmig olduguna bakmak gerekir (www.bursapsikolog.org).

Thorndike, hazir bulunusluk kavrammi ilk defa “Insanm Orijinal Dogas1” (The
Original Nature of Men-1913) adli kitabinda su sekilde agiklamistir (Senemoglu,
1998).
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* Bir kisi etkinlik yapmaya hazir ise, etkinligi yapmasi1 mutluluk verir.

* Bir kisi, etkinligi yapmaya hazir; fakat etkinligi yapmasina izin verilmezse, bu

durum bireyde kizginlik yaratir.

 Bir kisi, etkinligi yapmaya hazir degil ve etkinligi yapmaya zorlanirsa, kizginlik

duyar.

Thorndike, hazir bulunuslugu, sinir sisteminin 6§renmeye hazir hale gelmesi
olarak betimlemistir. Ancak giliniimiizde, hazir bulunusluk daha genis anlamda
kullanilmaktadir (Binbasioglu, 1995). 6-7 yasinda bir ¢ocuk sinir sistemi agisindan
bakildiginda, okula gitmeye ve basarili olmaya hazirdir. Ancak, ne yazik ki bircok
cocuk, okul kurumunda basarisiz ve mutsuz olmaktadir. Bunun nedeni, sinir sistemi
olarak hazir olmanin disinda da; bir takim 6n sart 68renme ve gelismisliklerin,

geregince yerine gelmemis olmasidir.

Cesitli arastirmaci ve yazarlar, okul Oncesi egitim doneminden ilkdgretimin
programli 6gretim kademesine gegmenin ¢ocuklar i¢in belirli kosullar1 gerektiren bir
durum oldugu goriisiindedirler. Bazi cocuklar bu gecisi kolayca basarirlarken,
bazilarinin basarmak i¢in daha fazla destege ihtiyaglar1 oldugu goriilebilir. Ik giin
annelerinden ayrilmakta, smifa girmekte, smifta sdylenenleri yerine getirmekte,
arkadas ve ogretmenlerine alismakta zorluk ¢eken cocuklarin okul ve smif ortamia
uyum saglayabilmeleri i¢in Otekilerden daha fazla zamana, daha fazla anlayis ve
yardima gereksinmeleri vardir. Olgunluk ya da hazirhikli olma kavrami da bu

asamada dikkat edilmesi gereken bir konudur (Oktay, 2000).

Unlii Ingiliz egitimci ve arastrmact Thackray hazirhkli olmayr soyle
tanimlamaktadir: “Her tiirlii 6grenme i¢in hazirlik, cocugun herhangi bir duygusal
zorluga ugramadan, kolayca ve yeterli bir sekilde o6grenebilecegi donemdir. Bu, o
zamana kadar bazi bilgi ve becerilerin kazanilmasinda giicliik ¢eken ¢ocugun bunu

artik kolayca yapabilmesi demektir”. Bu konudaki goriisiinii Havighurst su sekilde
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ifade eder: “ Herhangi bir seyin 6gretilebilecegi optimum bir zaman vardir. O zamana
kadar 6gretme icin bosa giden c¢abalar olumlu bir sonu¢ vermeye baslar.”O buna

ogretilebilen an demektedir (Aktaran: Oktay, 2000).

Hazir bulunusluk diizeyi, 6grencinin 6zge¢cmisi olarak da ifade edilebilir ve
ogrencinin genel ve 6zel yeteneklerini, hedef davraniglarla ilgili bilgi ve becerilerinin
niteligini, ilgi, tutum, giidiilenmisligini ve genel saglk durumunu da igermektedir

(Senemoglu, 2009).

Egitim bir davranis degistirme siireci oldugu i¢in siirecin basi ile sonu
arasindaki farkin nicel ve nitel olarak Olgiilebilmesi son derece 6nemlidir. Bu 6nem
ogretime nereden baslanacaginin bilinmesini gerektirir (Fidan, 1986). Bu nedenle

hazir bulunusluk seviyesinin tespit edilmesi son derece 6nemlidir.

Yiiksel, Marangoz ve Canaran’a gore hazir bulunusluk seviyesi,

e Konunun baslangicinda 06grencilerin konuyla ilgili sahip olduklar1 6n
bilgilerini,

e Ogrencilerin bireysel dzelliklerini,

e Bilgilerin yeniden Ogretilecegini mi yoksa ilerlenecegini mi belirlemek

amaciyla tespit edilir (Aktaran: Harman ve Celikler, 2012).

Hazir bulunusluk diizeyi yiiksek olan birey konular1 daha ¢abuk kavrayarak
konu ile ilgili yorum yapabilir. Birey konuyu ve konu ile ilgili kavramlar1 6grendigi
icin 0devleri kolaylikla yapabilir; bir 6nceki konuyu 1yi 68rendigi i¢cin sonraki konuyu
ogrenmek icin daha hazir hale gelebilir. Bu nedenle bireyin fiziksel ihtiyaglari
karsilanarak, duygusal olarak ihtiya¢ duydugu sevgi ve ilgi gosterilerek hazir

bulunusluk diizeyi yliksek tutulmalidir (Yenilmez ve Kakmaci, 2008).

Bir seyi 6grenmeye hazir olmayan ¢ocuga, onu dgretmeye kalkmak sadece

verimsiz olmakla kalmaz ayni zamanda ¢ocukta basarisizliga, hayal kirikligina ve
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asagilik duygusunun olugmasina yol agar. Boyle bir olumsuzluk yasayan ¢ocuk yeteri
kadar olgunlastigi zaman bile kendi yasindaki ¢ocuklarin basardigi isleri yapmaya
cesaret edemez. Cocukta gelisen asagilik duygusu, onun yaraticiligmi ve fikri
ilgilerini baltalar. Iyi bir 6gretmen, cocuga bir sey dgretmeye gegmeden dnce, onun
bunu dgrenmeye hazir olup olmadigini yoklamalidir. Ilkokuma yazma 6gretimine

baslamadan 6nce ¢cocukta bazi niteliklerin gelistirilmesine calismalidir (Bilir, 2005).

2.2 Hazir Bulunuslugu Etkileyen Faktorler
2.2.1.Fizyolojik Faktorler

Fiziksel olgunluk, genel olarak bedensel gelisimi ifade eder. Kisinin dogum
oncesinden itibaren bedensel yap1 olarak gecirmis oldugu degisikliklerdir. Cocugun
fiziksel gelisimi basarili bir Ogretimi 6nemli Olgiide etkiler. Ciinkii fiziksel
olgunlasma ile Ogrenme birbiriyle iliskilidir. Bu durum 06zellikle ilkogretimde
belirginlesir. Fiziksel gelisimi yavas olan ¢ocuklar, yavas gelisimin sonucu olarak
cesitli zorluklar yasayabilir. Fiziksel gelisimi olumlu yonde etkileyebilmek amaciyla
kazandirilacak davranislar, cocuklarin sosyal agidan gelismelerine ve daha gergekei
bireysel hedefler belirlemelerine de yardimci olur. Arastirmalar fiziksel etkinliklerin
kisiler arast iligkilerin kurulmasi ve devam ettirilmesinde Onemli oldugunu
gostermektedir. Bu etkinliklerde ¢ocuklar, grubun ortak amaci dogrultusunda beraber
calisma imkani1 bulurlar. Grup icinde arkadasliklar1 gelisir. Arkadasliklar1 gelistikge
sosyallesme hizlanir (Yiiksel, 2003).

Genellikle her tilkede ilkdgretime baslamak icin belirli bir kronolojik yas kabul
edilir. Ancak okula yeni baglayan bir cocugun belirli bir yasa erismis olmasi yeterli
degildir. Cocukta bulunmas1 gereken en 6nemli niteliklerden biri, ¢cocugun saglikli ve
normal bir bedensel gelisime sahip olmasidir. Cocuk okula basladiginda yasitlarinin
boy ve kilosuna yakin bir diizeye ulasmamissa, bu durum onun i¢in bir takim sorunlar
ortaya cikarir. Ayni sekilde goérme, isitme acisindan da ¢ocugun sagliklt olmasi
gereklidir. Aksi halde, 1y1 goremedigi, 1yi isitemedigi i¢in 6gretmenin talimatini iyice

anlamayan c¢ocuk, basarisizlifi erken tatmis olacaktir. Okumaya gegiste, yonlerin



26

dogru tayin edilmesinin ve seslerin ayrimlastirilmasinin da rolii 6nemlidir. Seslerin
dogru ayristirilmamasi yanlis anlamaya, yonlerin dogru tayin edilmemesi de yazmada

karisikliga neden olabilir (Oktay, 2000).

Yazma etkinliklerinin saglikli bir sekilde gerceklesmesi icin; ¢ocugun fiziksel
acidan kiiclik ve biiylik kas gelisiminin saglikli olmasi gerekir. Kalem tutarken aci
ceken ya da cok cabuk yorulan bir ¢ocugun, yazma etkinliklerini saglikli bir sekilde
yerine getirmesi ¢ok zordur. Bu durum, diger egitim-ogretim etkinliklerini de

olumsuz etkileyecektir (Yapici, 2004).

Kiliger’ya gore ilk okuma yazmaya hazir bulunuslukta aktif ve pasif kelime
hazinesinin, goziin kiigiik objeler lizerinde odaklasabilmesinin ve yavasca saga kayip
tekrar tekrar basladigi yere donebilmesinin, kiiciik kas ve gdz-el koordinasyonunun
onemi biiyiiktiir. Ancak, sosyo-ekonomik agidan yoksul c¢evrelerden gelen
cocuklarda, bu gelisim eksik kalmaktadir. Bu tiir durumlarda, okulun icinde
bulundugu c¢evreye goére okuma yazma etkinliklerine baslamadan once, goz-el ve
biiyiik kas - kiicliik kas koordinasyonunu gelistirecek alistirmalara, daha uzun siire

ayrilmasi yararl olacaktir (Aktaran: Yapici, 2004).

Cesitli fizyolojik faktorlerin cocugun okula hazirligmin saglanmasindaki roliinii
belirlemek oldukca giigse de, lizerinde dikkatle durulmasi gereken konu kanimizca,
cocugun yasina uygun bir beden gelisimine sahip olup olmadigi, gérme ve
isitmesinde, beyin fonksiyonlarinda herhangi bir bozuklugunun bulunup

bulunmadiginin tespit edilmesidir (Oktay, 2000).

2.2.2. Zihinsel Faktorler

Okuma basarisinda zeka tek etmen olarak goriilse de arastirmalar okuma ve
zekd arasindaki iliskinin yliksek ancak mutlak olmadigmni gostermistir. 6 yasini
bitiren ¢ocuklarin okumay1 6grenmede yeterli zekd yasina ulastigi belirtilmektedir

(Gormez, 2007).
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6 yasini bitirerek okula baslayan Tiirk cocuklarmimn 6gretim yili sonunda
okumay1 soktiikleri, hatta bazi anaokullarinda —uzmanlarin uygun bulmamalarina
ragmen- okuma yazma 6gretiminin programda yer almasi ve ¢ocuklarm biiyiik bir
boliimii tarafindan basarilmasi géz 6niinde bulundurulursa, 6.0-6.6 zeka yasinin bu is
icin yeterli olabilecegi goriisii ileri siiriilebilir. Ancak zeka okul basarisinda tek etken
olmadig: gibi, hangi zeka tiiriiniin bireyde daha geligsmis oldugunun bilinmesi ve buna

uygun yontemlerin kullanilmasi da 6nemlidir (Oktay, 2000).

Okul Olgunlugu ve Okul Olgunlugu Arastirmasi1 adli makalesinde, Alman ve
Avusturya ekoliiniin 6nemli temsilcileri Hillebrant, Kern, Schenk-Danzinger ve
Hetzer’in okula baslama olgunlugu konusunda ki goriislerine de kismen yer veren
Ascherleben’e gore “Okula baslama olgunlugu aslinda zeka olgunlugu, zihinsel
olgunluk diizeyidir ki bu, derse ait isteklere yeterince cevap vermek icin gereklidir.”
Goriildigii gibi Ascherleben okul olgunlugunu zeka olgunlugu ile es anlamda

kullanmaktadir (Aktaran: Oktay, 2000).

Tiim diinyada c¢ocuklarin somut islemler doneminde okula baslamalar1 bir
tesadiif degildir. Bu donemde, cocuk 5 duyu organi ile algilayabildigi olgu ve olaylar
konusunda mantiksal olarak diislinebilir ve yargiya varabilir. Ancak, 5 duyu organi ile
algilayamadig1 olgu ve olaylar konusunda mantikl diisiinmekte giigliik ¢eker. Bu
nedenle, ilkogretime baslayan dgrencilerin bu 6zelliklerinin 6gretmenler tarafindan
dikkate alinmasi, ¢ocugun okul yasantilarmin olumlu ge¢mesinde c¢ok Onemlidir

(Yapici, 2004).

Sahin’e gore ¢ocuklar, somut islemler doneminin basinda (6-7 yas); Korunum
ilkesini kavrarlar. Korunum, herhangi bir nesne ya da nesne grubunun fiziksel bigimi
ya da mekandaki konumu degistiginde, nesnenin miktar, sayi, alan, hacim vb.
ozelliklerinin degismeyecegi ilkesidir. Korunum yasasin1 kazanmis bir ¢ocugun
ilkdgretime baglamasi ile kazanmamis bir ¢ocugun baslamasi arasinda, akademik

basar1 acisindan derin bir farklilik oldugu sOylenebilir. Bu nedenle, korunumu
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kazanmis olmak, ilkdgretime baslarken ¢ocugun kazanmasi gereken en onemli hazir
bulunusluk diizeylerinden biridir. Ogretmenlerin, ilkdgretime baslayan dgrencilerinin
korunum ilkesini kazanip kazanamadiklarini Olgmesi, bu ac¢idan c¢ok Onemli

goziikmektedir (Aktaran: Yapici, 2004).

Somut islemler donemindeki cocuklar, benmerkezcilikten uzaklasmislardir.
Olaylar1 ve diinyay1, baskalar1 acisindan da gorebilirler. Ancak, bu donemde,
diistinme siirecleri cocuk tarafindan gdzlenebilen gergek olaylara yoneliktir.
Cocuklar, somut oldugu siirece karmasik problemleri ¢ézebilirler. Soyut problemleri
ise ¢ozemezler. Soyut kavramlari, cevresindekileri model alma yoluyla, yerinde

kullanmalarina ragmen, anlamlarmi a¢iklamada giicliik ¢cekerler (Yapici, 2004).

Bu donemde, smiflama ve siralama islemlerinin rahatlikla yapilmasi ve
mantiksal diisiinmenin basarilmas1 beklenir. Cocuklar ger¢ek seyler iizerinde
odaklasirlar; hayalle gercegi birbirinden aywrt edebilirler (Fidan ve Erden, 1988).
Ogretmenlerin, ilkdgretime baslayan Ogrencilerinin  ne tiir smiflamalar:

yapabildiklerini 6grenerek, egitim-0gretim ortamini diizenlemeleri gerekir.

2.2.3. Cevresel Faktorler

Bireyin diinyaya geldigi zamandan itibaren gelismesinde, yetismesinde ve
kisiliginin olusmasinda ¢evre dnemli bir faktordiir. Cocugun kazanacagi davraniglar
ve tecriibelerin c¢esitliligi i¢cinde bulundugu cevredeki uyarcilarin zenginligine
baghdir. Cocuklar konusmay1 anne-babasi ve icinde bulundugu yakin cevreyi taklit
ederek model alarak 6grenirler. Cocugun i¢inde yasadigi cevrede zengin uyaranlara
sahip olmasi1 dilini daha kolay 6grenmesini ve kelime hazinesinin zengin olmasini

saglar (Basal, 2003).

Ev ¢evresinin okula hazirlanmadaki roliinii arastiran Chazan ve arkadaslari
edinilen tecriibelerin niteliginin, sayisindan daha 6nemli oldugunu séylemektedirler.

Cocuklarin 6zellikle dil yoniinden zengin deneyimlere gereksinimleri vardir. Bu ise
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paradan c¢ok, anne babanin zamanini gerektirir. Cocuklarla konusularak gecirilen
zamanin siiresi, kitaplarin i¢eriginin paylasilmasi, ¢ocuklarin okuma 6grenmeye hazir

olmalarinda en etkin yontemdir (Aktaran: Oktay, 2000).

Aile ortami ve sosyal ¢evre; hem zeka gelismesinde, hem de zeka gelismesinden
etkilenen Ogrenme yeteneginin gelismesinde, dolayisiyla cocugun gelismesinde
onemli rol oynar. Toplumsal ¢evre kosullarinin da ¢gocugun gelismesinde 6nemli rolii
oldugunu vurgulayan ve 6zellikle yasamin ilk yillarinda i¢inde yasadigi aile ve yakin
cevrenin sagladigi olanaklarin ¢ocugun duygusal, toplumsal ve zihinsel gelisimindeki
roliine deginen goriisler giderek daha ¢ok on plana c¢ikmaktadir. Eger yetiskinin
rehberligi yoksa ¢ocuk, deneyimlerinin Onemli yonlerini 6ziimlemekte ve dilin
icerigini ve yapisin1 gelistirmekte giicliik ceker. Bu nedenle ev cevresi gocugun
yasaminin ilk 5 yilinda 6nemli bir egitim kurumudur. Bu kurum ¢ocuga sagladigi
olanaklar ve kazandirdig1 deneyimlerle onu evden sonraki ikinci en Oonemli egitim
kurumu olan okul hakkinda aydinlatmada da tek sorumlu durumundadir (Oktay,
2000).

2.2.4. Duygusal Faktorler

Cocuk, ilkogretim cagmna gelinceye kadar, gec¢irdigi gizil donemlerde; E.
Erikson’un Psikososyal kisilik gelisim kuramma gore, su basamaklardan
gecmektedir:  Giiven-giivensizlik, bagimsizlik-utang/stiphe, girisimcilik-sugluluk
duygusu. Bu basamaklar1 gegerken gecirilen olumlu ya da olumsuz yasantilar,
cocugun okula geldiginde, okula duygusal olarak hazir olup olmamasini da
belirlemektedir. Cocugun dogdugu andan itibaren aile ¢evresinde ge¢irmis oldugu
yasantilarin istikrarl bir sevgi ve setkate dayali olmasi, ¢cocugun biiyiidiikge sosyal
yasama katilmasini kolaylastiran 6nemli bir siirectir. Bu siirecin saglikli gegirilmesi
duyussal acidan da cocugun oOzgiiven ve Ozsaygi yeterliliklerini kazanmasini
saglayacaktir. Bu siire¢, okula duyussal ve sosyal hazir bulunusluk agisindan ¢ok

onemlidir (Yapici, 2004).
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Duygusal olarak dengeli olmayan, asir1 derecede hassas ve anneye bagimli,
anneden ayrilmakta zorluk ¢eken cocuklarmm okuldaki o6grenme faaliyetlerine
katilmalar1 ¢ok giictiir. Anneden ayrilmalar1 diger ¢ocuklardan daha uzun siiren bu
cocuklar, sonunda bunu basardiklar1 zaman da, artik sinif arkadaglar1 6grenme
siirecinin biiylik boliimiinii agsmis olurlar. Bu kez de onlardan geri kalmis olmak
yiiziinden diis kirikligma ugrarlar. Arastirmacilar, cocugun duygusal olarak kararl ve
dengeli olmamasinin m1 okumay1 6grenmeye engel oldugunu, yoksa dgrenemedigi
icin mi duygusal sorunlarm (isteksizlik, ilgisizlik, aglama, asir1 saldirganlik veya
hareketsizlik, kardesleri, arkadaglari, 6gretmenleri ile iletisim kuramama, kendi hayal
diinyasinda kapali kalma v.b.) ortaya ¢iktigini belirlemekte giigliige ugramaktadirlar.
Ancak kesin olan nokta sudur ki, duygusal sorunlarla, 6grenmede basarisizlik her
zaman birlikte goriilmektedir. Duygusal olarak saglikli olmanin en belirgin isareti
cocugun insanlara (yasitlar1 ve yetiskinler) rahat¢a yaklagsmasi ve 6grenme konusunda

gosterdigi istektir (Oktay, 2000).

Her cocuk okuma yazmayir kendi gelisim hizina gore Ogrenir. Cocugun
basarisini, 6grenmeye olan bakismi ve yasitlariyla uyumunu; duygusal olarak saglikl
olup olmadigi belirler. Okul o6ncesi donemde ailedeki 6grenmeye tesvik eden,
hosgoriilli, karar ve tercih hakki sunan demokratik tutumlar, cocugun okuma yazma
becerileri i¢in de gerekli olan becerileri olusturmasina yardimci olur ve ¢ocugu
ogrenmeye istekli kilar. Anne babalarin asir1 otoriter, baskici, kayitsiz, ilgisiz
tutumlar1 c¢ocuklarin duygusal gelisimini olumsuz etkilerken bu olumsuzluk

ogrenmeye de yansir (Yavuzer, 2002).

2.3. Okul Oncesi Egitimin Okul Olgunluguna Etkisi

Insanoglunun tiim yasami goéz oniinde bulunduruldugunda bazi yasam
dilimlerinin, psikolojik ve fizyolojik gelismeler agisindan daha kritik dénemler olarak
ele alinmasi gerektigi bilinmektedir. 0-6 yas arasini kapsayan okul Oncesi yillari

kisiligin olusumu, sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aliskanliklarin kazanilmasi ve
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gelistirilmesinde ileri yillara olan etkisi nedeni ile yasamin en kritik donemlerinden

biridir (Ar1, 2003).

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve sosyal gelisimlerinin en
hizli oldugu dénemlerden biridir. insanin dogustan getirdigi potansiyelini en iist
sinirlarma kadar gelistirebilmesi ancak ona ¢ok erken saglanacak imkanlarla miimkiin
olabilir. Bu nedenle yasammn ilk yillarindaki egitimin, ¢ocugun i¢inde bulundugu
fiziksel ve sosyal ¢evrenin onun gelismesinde ¢ok onemli rolii vardir. Bu yillarda

cocuga verilenler ve verilmeyenler onun gelecegini belirler (Oktay, 2000).

Cocuga erken yaslarda saglanacak deneyimlerle elde edilecek temel bilgi, beceri
ve aligkanliklar, cocugun daha sonraki Ogrenim yasantisinin yani swra sosyal ve
duygusal yasamini da bilin¢lendirecek giictedir. Tesadiiflere birakilamayacak kadar
ciddi, bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi gereken okul dncesi

egitim hizmeti, tiim egitim sisteminin en can alict donemidir (Ari, 2003).

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuga beyin gelisiminin en hizli oldugu donemde cesitli
zengin deneyim firsatlar1 sunarak bu gelismeyi desteklemekte ve zihinsel
fonksiyonlar1 arttirmaktadir. Ayn1 zamanda duygusal-sosyal, dil, fiziksel ve diger tim
gelisim alanlarina etki yaparak ¢ocugun kisilik yapisini, benlik algisini, yaraticiligma,
iletisim becerisini ve sosyal duygusal uyumunu olumlu yonde desteklemektedir. Tiim
bu destekler ¢ocugun yasama iyi bir baslangic yapmasin saglamakta ve tiim hayati

boyunca etkisini gostermektedir (Turasli, 2010).

Cohen ve Rudolph (1977)’un yaptiklar1 bir arastirmanin sonuclar1 da okul
oncesi egitim ve zihinsel fonksiyonlarin gelisimi arasindaki iligkiyi gérmek agisindan
anlamhdir. Calisma sonuglari, sol ve sag beyin yarim kiirelerinde gelisen, anlama,
siralama, karsilastirma, ifade etme, el-goz koordinasyonu gibi ¢ok amacgl becerilerin
cocuklarda miizik, ritim, kosma, atlama, siirtinme, boyama, maket yapma, cok amagl
materyallerle ugrasma, tahta isleri, drama oyunlar1 gibi anaokulu etkinlikleri

sayesinde daha hizli gelistigini gostermistir. Kavramsal gelisimin 6nemli bir parcasi



32

olan, iliski kurma, bulmaca ¢6zme, boyama, yogurma maddeleri ile oynama ve her
tiirlii yapim isleri gibi okul dncesi egitimde yer verilen ¢esitli calismalarin ¢ocuklarda
ayrim yapma yetenegi ile parca ve biitiin arasindaki iligkiyi gorme yetenegini de
giliclendirerek beyin gelisimini destekledigini ortaya koymustur (Aktaran: Turagh,
2010).

Okul 6ncesi donemdeki bir ¢cocuk i¢in ailesinden sonra yakin c¢evresi iginde onu
en ¢ok etkileyen ortam kuskusuz ki ilk akademik deneyimlerinin adimlarmi attigi
okul ortamidir. Cocugun bu donemde okul 6ncesi kurumda yasadig: ilk deneyimlerin
olumlu ya da olumsuz izleri onun ileriki akademik yasami ve gelisimi iizerinde

dogrudan etkilidir (Oktay, 2000).

Yildiz’a gore okul oncesi egitim, ¢ocuklara bol aktivite ve hareketli, renkli bir
ortam sunmasi bakimindan c¢ocuklarin ¢ok severek ve eglenerek katildiklar1 bir

(13

siirectir. Cocuklar okul Oncesi egitim kurumlarinda olmayr “cok eglenceli, ¢ok
giizel”, okul Oncesi egitime devam etme nedenlerini “68renmek, oyun oynamak”
olarak belirtmektedirler. Bu kurumlarda en ¢ok hoslandiklar1 etkinlikleri *“ faaliyet
yapmak( sanat isleri ile ilgili ¢esitli ¢alismalar), arkadaslar1 ile oyun oynamak
olarak siralayan ¢ocuklar anaokulunu “faaliyet yapilan, oyun oynanan kurallar1 olan
bir yer” olarak tanimlamaktadirlar. Kendilerine anaokulunda ne Ogrendikleri
soruldugunda ise “sinifta nasil davranilacagini, resim ve faaliyet yapmayi, kavramlar
ve okuma-yazmaya hazirlik calismalarini” 6grendiklerini ifade etmektedirler.
Cocuklarin goziinden okul 6ncesi egitimin anlamini inceleyen bu arastrma da bize
gostermektedir ki yukarida siralanan tiim 6nemli katkilar ¢ocuklar tarafindan da fark

edilmektedir. Ayni1 zamanda c¢ocuklar bu egitimden zevk almakta, oynayarak

ogrenmektedirler (Aktaran: Turagh, 2010).

2.4. Okula Hazir Bulunusluk Olgiitleri

Genellikle her iilkede ilkogretime baslamak icin belirli bir kronolojik yas kabul

edilir. Ancak okula yeni baglayan bir cocugun belirli bir yasa erismis olmasi yeterli
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degildir. Cocukta bulunmas1 gereken en 6nemli niteliklerden biri, ¢ocugun saglikli ve
normal bir beden gelisimine sahip olmasidir. Ayni sekilde gérme, isitme agisindan da
cocugun tam olarak saglikli olmasi gerekmektedir. Aksi halde, iyi goremedigi, iyi
isitemedigi i¢cin Ogretmenin talimatmi iyice anlamayan cocuk, basarisizligi erken

tatmig olacaktir (Oktay, 2000).

6 yasina rastlayan son ¢ocukluk doneminin baslarinda ¢ocuk; motor ve dil
gelisimi acisindan biiyiilk asamalar kaydetmis, el-g6z koordinasyonu gelismis ve
dengenin gelismesi sonucu hizli yiiriiyebilen, futbol oynayabilen, ok atabilen, iki elini
bagimsiz olarak kullanabilen bir birey haline gelmistir. Bu donemde ¢ocugun kiigiik
kaslar1 oldukca gelismis oldugundan, diger yaslara oranla el islerinde daha
beceriklidir. Kesip yapistirir, boya yapar, resim yapar, tim ara¢ ve geregleri iyi
kullanir. Harfleri yazmaya c¢alisir, bazilarimi ters yazar, bazi c¢ocuklar ad ve
soyadlarina ek olarak birka¢ kelime daha yazabilirler. Bazi sorumluluklar ytiklenir,
sOylenenleri dikkatle dinler, dikkat siiresi uzar. Kendisiyle gercek nitelikte egitim

uygulamalar1 yapilacak bir ¢caga gelmistir (Yavuzer, 1999).

Senemoglu (1994), zorunlu egitimden 6nce ¢ocukta, gelisimine yardim edilmesi
ya da kazanilmasi gerekli becerileri soyle siralamigtir:
1. Kendisinin farkinda olmasi,
. Sosyal beceriler,

. Kiiltiirtintin ve diger kiiltiirlerin farkinda olmas,

. Algisal-devinimsel beceriler,

2
3
4. {letisim becerileri,
5
6. Analitik diisiinme ve problem ¢6zme becerileri,
7

. Yaraticilik ve estetik beceriler.
Yazgan birinci smif i¢in hazir olma 6lgiitlerini s6yle siralamaktadir.

- Caprasik Yonergeleri Anlayip Uygulayabilmeli: Birden ¢cok basamak iceren, akilda

tutma becerisi gerektiren yonergeler okulda her giin bircok kez karsisia ¢ikacaktir.
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- Masa Basinda Uzunca Siirelerle Oturabilmeli: Kiiciik aralar verdikten sonra tekrar

isinin bagina donebilmeli.

- Bir 151 Kendi Basmma Tamamlayabilmeli: Yol gosterildigi zaman soylenenleri

uygulayabilmeli.

- Her Aklma Geleni Yapmak Istese de, Kendini Tutabilmeli: Bu 6zellik, oyun
oynamak yerine okuma- yazma gibi ilk basta zor gelen isleri yapabilmek i¢in 6n

sarttir.

- Akademik Beceriler: Okuma, sesler ve simgeleri olan harfler arasindaki iligkiyi
kavramaya dayanir. Yazma icin gereken beceriler parmaklarin beyin tarafindan etkili

kullanimina dayanir. Oturmasi zaman alan bir beceridir.

- GoOz-El Koordinasyonu: Makasla sekiller kesebilmeli, kalemi tutarak basit

geometrik sekilleri ¢izebilmeli, harfleri kabaca kopya edebilmeli.

- Okuma Oncesi Beceriler: Harflerin bazilarini tanimali, harflerin belli sesleri temsil

ettigini kavrayabilmeli.

- Aritmetik Beceriler: Sayma, kiimeleme, benzerleri tanima. Bu alanlarda gelisiminin
hi¢ olmazsa ilk adimlarin1 atmis olmasi beklenir. Gelismenin basladigi noktalar1

miitkemmellestirmek okulun isi olacaktir (Yazgan ve Yazgan, 2003).

Altinkoprii’ye (2001) gore, bir cocugun birinci sinifa baglayabilmesi i¢in okul

Oncesinde;

1. Sevgi, giiven, hareket ve etkinlikte bulunma gereksinimlerini yeterince karsilamis
olmaly,
2. Sozcikleri ayirt etme, onlart anlamli bigimde kullanma, tam ve diizgiin climleler

kurma becerisini kazanmali,
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3. Ilgisini ¢eken konularda sorular sorabilmeli, isteklerini ¢ekinmeden belirtebilecek
kadar kendine glivenmeli,

4. Ikinci bir kisiyle herhangi bir konu iizerinde diizenli olarak konusabilmeli,

5. Her giin karsilasabilen giinliikk yasamin yalin olaylarini anlatabilmeli,

6. Fazla karmasik olmayan istekleri ve yonergeleri yerine getirebilmeli, belirli bir is

olgunluguna ve belli 6l¢iide sorumluluk tasima aligkanligina sahip olmalidir.
Okula bu sekilde hazirlanmis bulunan ¢ocuklarin ¢ogu, konusmayi, dinlemeyi,
kendini okul i¢inde ydnetebilmeyi, arkadaslarina uyum saglayabilmeyi, okuyup

yazmay1, gorev ve ddevlerini listlenmeyi basarmaktadir.

Einon’a (2000) gore okula baslama kriterleri ise sunlardir:

—

. Cocuk sevdiklerinden ayr1 kalabilmelidir.
. Yabancilarla birlikte olabilmelidir.

. Kalabaliga aligmalidir.

. Elestiri kaldirabilmelidir.

. Odiillendirilmese de ¢alismalidir.

. Kendi kendine ¢alisabilmelidir.

. Sessiz sakin oturabilmelidir.

. Kendini sozle ifade edebilmelidir.

O 00 3 O Wn B~ W

. Temel becerilere sahip olmalidir.

Gokgen’e gore, bazi ozellikler cocugun ilkogretime hazir olup olmadigmn
isaretini verecektir:
- Cocugun dikkati gelismis olmalidir.
- Konsantrasyon siiresi yeterince uzamig olmalidir.
- Dinleme aligkanligini kazanmis olmalidir.
- Dinledigini aktarabilecek diizeyde Tiirk¢eyi dogru ve gilizel konugmalidir.

- Kendisini ifade edebilecek diizeyde sozciik dagarcigina sahip olmalidir.
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- Kavramlar1 anlayabilmeli, olusturabilmeli ve bu kavramlarla genellemeler
yapabilmelidir.

- Ogrenmeye acik ve istekli olmalidir.

- El-g6z koordinasyonu geligsmis olmaldir.

- Aldig1 sorumluluklar1 yerine getirmelidir.

- Elestiriyi kabul etmeyi ve elestiriye olumlu tepki vermeyi 6grenmelidir.

- Zamanni iy1 kullanabilmelidir.

- Bagladig is1 bitirebilme sabrini gdstermelidir.

- Kendine sayg1 ve giiven duymali, 6z denetim kazanmis olmalidur.

- Oz bakim becerilerine sahip olmalidir (Gkgen, 2004).

Okul olgunlugu bir ¢ocugun tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi ile olusur.
Bu siireci destekleyecek ortam 6nce aile sonra iyi bir okul dncesi sistemidir. Cocugun
okula hazir olusu gelisimindeki bu kritik donemin basarili olarak atlatilmasi ve
bilin¢li yonlendirmeyle olmalidir. Aile g¢ocugunun olgunlugunun farkinda olmali,
cocuk okul 6ncesi egitim kurumuna devam ediyorsa 6gretmeni bu durumun farkinda
olmali, gerekiyorsa da alan uzmanlarina danisilarak cocugun okula hazir olup

olmadigina karar verilmelidir (Ulkii, 2007).

2.5. Okula Hazir Bulunuslugun Degerlendirilmesi

Okul 6ncesi ¢ocugu hizli bir gelisim ve degisim siirecindedir. Bazi ¢ocuklar ayni
yasta olmalarina ragmen, farkli duygu ve diislince Oriintiilerine sahip olabilirler. Bu
nedenle ¢ocuklar hakkinda karar verirken, ¢ok boyutlu degerlendirmelere gereksinim
duyulmaktadir. Anlk gozlemlerin ve tek bir kaynaga dayali degerlendirmelerin

giivenilir oldugunu diistinmek s6z konusu degildir (Tugrul, 2003).

Cocugun okula hazir olup olmadigimi1 degerlendirmek i¢in 6gretmenin yaptigi
gbzlem son derece dnemlidir. Cocugun 6zelliklerini gelisimsel olarak yakindan takip
etme imkani bulan 6gretmen, ¢ocugun okula baslayip baslayamayacagi konusunda

yiiksek oranda dogru tahminde bulunabilmektedir. Aile agisindan c¢ocugun okul
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olgunlugunun degerlendirilmesi, ¢ocugun yasi ile sinirlandirilmaktadir (Yilmaz,

2003).

Cocugun ilkogretime hazir olup olmadiginin degerlendirilmesi ¢esitli tilkelerde
farkli gortislere bagli olarak degiskenlik gostermektedir.  Hazwr bulunuslugu
psikolojik testler ile 6lgme, en eski ve lizerinde en ¢ok ¢alisilmis konularin basinda

gelmektedir (Ozgiiven, 2000).

Ik defa 1925 yilinda yaymlanan Gesell Gelisim ya da Olgunluk Olgegi, ¢ok
sayida arastirmaya konu olmus ve kullanilmistir. Olgek iki buguk ile alt1 yas
arasindaki cocuklar1 gelisimsel olarak degerlendirmeyi amaglamaktadir. 1974 yilinda
yapilan en son yenilenmeyle davranislar “Biiyilk Motor”, “Ince Motor” hareketler,
“Adaptasyon”, “Dil”, “Kisisel ve Sosyal” olmak {izere bes alan icinde
gruplandirilmistir. Cocugun gelisimini izlemek amaciyla 1, 4, 7, 10, 12, 18, 24, 36, 48
ve 69. aylarda olmak iizere on kez degerlendirilmektedir. Gesell Gelisim Olgeginin
bugiin dahi popiiler olmasmin nedeni, 6lcegin derinligine yapilan gelisimsel
arastirmalardan elde edilen normlara sahip olmasidir. Bebegin gelisimi zaman iginde
siral1 ve belirli asamalardan gecer. Gesell ve arkadaslar1 gelisim ve olgunlagma siireci
icindeki bu asamalara iliskin normlar elde etmisler ve bu normlara gore bebegin
gelisimini degerlendirmislerdir. Ornegin, ¢ocuk ilk kelimeyi ne zaman sdyliiyor, ne
zaman yiriimeyi Ogreniyor gibi gelisimsel normlar1 saptamislardir. Bu normlar1
kullanarak c¢ocugun asamalara gore gelisim hizinin degerlendirilmesi miimkiin
olmaktadir. Cocugun gelisimi bu normlara gore ileride ise akranlarina gore “ileri” bir
gelisim, geride ise akranlarina gore “agir giden” bir gelisim, paralellik gosteriyorsa

“normal” bir gelisim izledigi anlasilmaktadir (Ozgiiven, 2000).

Edjeldt (1955)’in gelistirdigi ‘Okuma Olgunlugu Testi’ 1976’da Razon
tarafindan Tiirkceye cevrilmistir. Test okumaya hazir olusu 6lgen bir performans
testidir ve ilkogretim birinci sinifa baslamis veya baglayacak olan c¢ocuklara
uygulanabilir. Clay (1972-1979)’in hazirladigi ‘Okuma Kavramlar1 Olgegi’ 1997°de

Oztung tarafindan Tiirkgeye uyarlanarak gecerlik ve giivenilirlik calismalar:
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yapilmistir.  Yildiranin (1989) gelistirdigi ‘Okul Oncesi Hedeflerine Déniik izleyici
Degerlendirme Formu’ 3-6 yas ¢ocuklar1 i¢in gézleme dayali bir performans testidir

(Unutkan, 2003a, s.65-66; Akt: Esaspehlivan, 2006).

Kaliforniya Zihni Olgunluk Testi, Sullivan, Clark, Tieges tarafindan
gelistirilmis olup, yer iliskileri, muhakeme, say1 bilgisi ve dil bilgisi alt testleri ile
cocuklarin zihni gelisimini 6lgen bir siirat testidir. Testte 51 soru vardir ve otuz

dakikadir (Ozgiiven, 2000).

Ozgiiven tarafindan Tiirkceye adapte edilen Detroit Zihin Yetenegi Testi ise
ilkokul birinci smifa gidecek cocuklar: zihin diizeylerine gore smiflandirmak amaci
ile gelistirilmistir. Test; biiyiikliige gore esyalar1 ayirt edebilme, esyalar1 resimden
tantyabilme, c¢esitli resimler i¢inden fonksiyonlarmni bilme, esya ve varliklarmn
fonksiyonlarmi bilme, eksik resimleri tamamlama, resimlerde hatalar1 bulma,
birbirine benzeyen resimleri bulma, eksik sekli tamamlama, resimler iizerinde sayma
ve aradakilere dokunmadan bir resimden digerine ¢izgi ¢izme alt testlerinden

olusmaktadir. Testte 60 soru olup, zaman kisitlamasi yoktur (Ozgiiven, 2000).

Hildreth, Griffits ve Gauvran tarafindan gelistirilen ve 1983°de Oktay tarafindan
uyarlanarak Tiirkiye icin gecerlik, giivenirlik ve norm ¢aligmalar1 yapilan
Metropolitan Olgunluk Testi, en ¢ok kullanilan testler arasinda yer alir. Test, okula
yeni baslayanlarin birinci sinif talimatlarini anlamaya hazirlikli olmalarini saglayacak
olan 6zellikleri ve basarilarmi 6l¢mek lizere hazirlanmistir. 16 sayfalik bir kitapgiktan
olusan bu test, kelime anlama, ciimleler, genel bilgi, eslestirme, sayilar ve kopya etme
gibi alt1 ayr1 testten olusur. Her alt test uygulamaci tarafindan sozlii verilecek
talimatlara gore cocugun isaretleyecegi ya da kopya edecegi resimlerden olusur.
Cocugun her dogru cevabina bir puan verilir. Ayrica testin hazirlayicilari, teste esas
olarak Okuma Olgunlugu, Sayr Olgunlugu ve Genel Olgunluk kisimlarina
ayirmiglardir. Her bir ana bolim i¢in bes seviyeli bir derecelendirme bulunmakta,
cocuklarin maddelerden aldiklar1 puanlarin toplami bu derecelendirmeye gore

saptanmaktadir (Oktay, 1983).



39

Yine cocuklarin gelisimlerinin tespitine yonelik, Peabody Kelime Testi,
Goodenough-Harris Adam Cizme Testleri; Rehberlik Arastirma Merkezleri, Ozel
Egitim Kurumlar1 ve bazi tlniversitelerde kullanilmaktadirlar. Okul olgunlugunu
Olgebilecek bu dlgeklerin yani sira Unutkan (2003), okul dncesi donem ¢ocuklarmin
okula hazir oluslarmi degerlendirecek Tiirk kiiltiiriine 6zgii “Marmara [lkdgretime
Hazir Olus” 6lgegini gelistirmis; gecerlik, giivenirlik ve norm ¢aligmalarmni yapmustir

(Kogyigit, 2009).

Ulkemizde ¢ocuklar halen takvim yasina gore ilkokula kaydedilmekte, 6zellikle
devlet okullarinda ¢ocuklarin hazir bulunusluklar1 ile ilgili bir degerlendirme
yapilmamaktadir. Son yillarda 6zel okullarin rehberlik servislerinin dgrencileri bazi
degerlendirmelere tabi tuttuklar1 gozlenmektedir. Ancak belirlenmis bir standart

degerlendirme s6z konusu degildir (Kogyigit, 2009).

2.6. Hazir Bulunuslukta Ailenin Onemi

Cocuk anne babasindan aldigi kalitimsal 6zelliklerle diinyaya gelir. Toplum
yasamina uymasina yardimci olacak ilk temel davranis 6zelliklerini ailede kazanir.
Bu acidan aile, hayatin ilk yilarinda ¢ocugun bakimi ve egitiminden sorumlu baslica
kurumdur. Daha sonralar1 okulun ve diger sosyal kurumlarm katkilari, ailenin bu
noktadaki sorumlulugunu yerine getirmesinde yardimci olsa da onun Onemini ve

sorumlulugunu azaltmaz (Oktay, 2000).

Aile, 6grenme deneyimlerinin yasandigi ilk ve en 6nemli ortamdir. Aile i¢i
yasant1 ¢ocugun gelecek yasantisina temel olusturabilmektedir. Okul 6ncesi donemde
saglanan uyaricilarin bol oldugu bilingli bir ¢evre, onun bu yasantisini 6nemli
diizeyde etkileyecektir. Cevresinde olup biten her seyden etkilenen ¢ocuk igin bu
etkiler olumlu ya da olumsuz olarak gelecek yasantismnin yoniinii belirlemektedir.
Ailenin c¢ocuga karst gelistirdigi tutumlar, ¢ocugun olgunluga erismesinde en az

kalitim kadar 6nemli bir faktordiir. Sevgiye dayali, arastirmaya izin veren, egitimde
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tutarlilik gosteren, ¢ocugun kendi sorunlarmi ¢dzmesine firsat taniyan ailelerin
cocuklar1 kendileriyle ilgili olumlu diisiinceler gelistirerek, kendilerini yeterli bireyler
olarak algilayacaklardir. Aile ve ¢evre uyaranlarmin yetersizligi durumunda
cocuklarin okula uyumlar1 farklilik gostermekte ve bu da ¢ocugun birinci siniftan

baslayarak okul hayatindaki basarisini etkilemektedir (Tiisiad, 2005).

Ailelerin ¢ocuklarin1 okula hazirlayabilmeleri i¢in yapabilecekleri pek ¢ok sey
vardir. Bunlar:

e Oncelikle ilk ¢ocukluk déneminde ¢cocugun dzgiiven ve 6zerklik duygularinin
gelistirilmesi gerekmektedir.

e (ocugun basarili oldugu gelisim alanlar1 belirlenmeli ve desteklenmelidir.

e Kiiciik yastan baslayarak kati olmayan bir disiplin yOntemiyle kurallar
ogretilmelidir.

e Sorumluluk kavrami kii¢iik yasta dgretilmelidir.

e Sosyallesme ve arkadaghik iligkileri uygun ortamlar yaratilarak
desteklenmelidir.

e (Cocugun her tiirlii gelisimine saglayacagi 6nemli katkilar agisindan, kosullar

elverdigi Olglide mutlaka okul oncesi egitim aldirilmalidir (Dogus Okullar

Grubu Rehberlik Servisi, 2006).

Cocugun erken c¢ocukluk donemindeki cesitli ihtiyaglarni karsilayabilmek,
bugiinkii bilimsel ve teknolojik gelismelerin sagladigi imkanlarla artik ailenin yalniz
basina basarabilecegi bir durum olmaktan ¢ikmis durumdadir. Ne var ki aileler gerek
egitim diizeyi, gerek sosyo ekonomik diizeyi farkli olsun, cocuklar1 ilkogretime hazir
hale getirmek icin ¢esitli yollara bagvurmaktadirlar. Bu yollarin genelinde ¢ocugu bir

okul dncesi egitim kurumuna gondermek yatar (Oktay, 2000)

Okul Oncesi egitimde aile ile isbirligi yapmanm en 6nemli amaci ¢ocugun
biligsel, duygusal ve sosyal gelisiminde, ailenin desteklenmesidir. Okul Oncesi
egitimde, aileye cocugun ev ortamimda dgrenebilecekleri deneyimler hakkinda bilgi

vermek ayni zamanda, anne babaya egitim vererek ailenin okul dncesi egitime destek
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olabilmesini saglayip, cocuklarin en iyi sekilde biiyiime ve gelismesine yardimci
olmak ve daha sonra ki donemlerde okul basarisin1 olumsuz yonde etkileyebilecek

etkenleri azaltmaktir ( Zembat ve Unutkan, 2001).

Marrow’a gore cocuklarin okuldaki okuma yazma etkinliklerinde basarili
olmalar1 biiyilk oranda evdeki okuma yazma ortamma baghdir. Erken okuyan
cocuklarm ailelerinde onlara kitap okuyan, okuma yazmalarina istekli bir sekilde
yardim eden bireyler oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda bu aile {iyelerinin romanlar,
magazinler, gazeteler ve isleriyle ilgili bilgiler iceren yazili materyallerinde dahil
oldugu cesitli materyalleri okuduklari, kendileri ya da ¢ocuklari i¢in kitap satin ya da
odiing aldiklar1 belirlenmistir. Yine aile tiyelerinin ¢ocuklarii sik sik kiitiiphanelere
ya da kitapgilara gotiirdiikleri, cocuklarm okuma yazma ilgi ve gelisimlerine yonelik
entelektiiel, sosyal ve duygusal etkilesimlerin oldugu bir ortam yarattiklari

belirlenmistir (Aktaran: Giiler, 2010).

Ebeveynin okul dncesi egitime katilmasiyla;

e [Egitim daha etkin hale gelir,
e Katilimer egitim i¢in aile 6zendirilir,
e (Cocugun biligsel, dil, duygusal ve sosyal gelisiminde aile desteklenir ( Zembat

ve Unutkan, 1999).
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ILGILi ARASTIRMALAR

Yurtici Calismalar

Salic1 (2006); “Ogretmen ve Veli Goriislerine Gore Farkli Sosyoekonomik
Diizeydeki Ailelerin Ilkdgretim Birinci Smif Ogrencilerinin Okuma Yazma Siirecini
Etkileme Biciminin Degerlendirilmesi” adli calismasinda ilkégretim birinci smif
ogrencilerinin ~ basarilarmm,  sosyoekonomik  boyutlarda  aile  iliskisini
degerlendirmektir. Orneklem, alt, orta ve iist sosyoekonomik yapida ilkdgretim
birinci sinif diizeyinde 20’ser 68rencinin velisi ve bu 6grencilerin 6gretmenlerinden
olusmustur. Arastrmanm amaci dogrultusunda veri toplamak i¢in alan g¢aligmasi
(6gretmen ve veli goriisme formu) yapilmustir. Arastirmada Ust ve orta
sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarmin okulda ¢ogunlukla basarili olduklar1
belirlenmistir. Ust sosyoekonomik grupta, bu bulgular diger sosyoekonomik grup
cocuklarina gore olduk¢a farklilik gdstermistir Alt sosyoekonomik smif ailelerinin
yasam kosullar1 ¢ocugun zihinsel gelisimine elverigsiz bulunmustur. Bu aile ortami
ile gocugun basarisizligi arasinda iligki belirlenmistir. Alt, orta ve list sosyoekonomik
grup velilerinin c¢ocuklarmin, egitim-6gretim gordiigii okullarda gorev yapan iig
Ogretmenle yapilan goriismeler sonucunda da st sosyoekonomik grup
ogretmenlerinin aileden ve ¢ocugun basarisi ile ilgili konularda yardimlarindan alt
sosyoekonomik grup dgretmeninden daha memnun olduklar1 belirlenmistir. Ozellikle
ist grup O0gretmeninin aile ve ¢ocuga dair beklentilerinin tam olarak karsilandigi
belirlenmistir. Alt grup 6gretmeni; anne-babalarin egitim durumlari, sosyoekonomik
diizeyleri, evlerinin uygun bir caligma ortamina sahip olmamasi, anne babalarin okula
olan olumsuz yaklagimlar1 gibi nedenlerden dolay1 beklentilerinin en alt diizeyde

gergeklestigini belirtmistir.

Pehlivan (2006); “Okul Oncesi Egitim Alan Ve Almayan Ogrencilerin
Ilkokuma Yazmaya Gegis Siirecinin, Ogretmen Ve Ogrenci Goriisleri Dogrultusunda

Degerlendirilmesi” adli ¢aligma, okul oncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim
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birinci smif dgrencilerinin, ilk okuma yazmaya gegis siirecini, 6gretmen ve dgrenci
goriisleri dogrultusunda degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Arastirma, 2005-2006
egitim-0gretim yilinda, Adana il snirlar1 icinde yer alan farkli sosyo-ekonomik
diizeydeki 6 ilkogretim okulunda yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, farkli
sosyo-ekonomik diizeydeki 6 ilkdgretim okulundaki 60 tane birinci smif 6grencisi ile
15 6gretmenden olusmustur. Okul dncesi egitim almis olmanin, ilkokuma yazmaya
gecis slirecini nasil etkiledigini betimleyecek sekilde sorular iceren goriisme formlart
hazirlanmistir. Bu formlar, uzman goriislerine basvurularak, arastirmaci tarafindan
yar1 yapilandirilmis olarak diizenlenmistir. Arastirmadan su sekilde sonuglar elde
edilmistir: Anne babalarin egitim diizeyi arttikca, Ogrencinin okul Oncesi egitim
kurumuna gitme orani artmaktadir. Arastirmaya dahil olan 6grencilerin ailelerinin
aylik geliri arttik¢a, okul 6ncesi egitim kurumuna giden 6grenci sayisi da artmaktadir.
Okul 6ncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin biiylik cogunlugu bitisik egik yaziy1
giicliik ¢cekmeden yazabilmektedir. Okul 6ncesi egitim alan 6grenciler, okul dncesi
egitim almayan 6grencilere gore okula daha donanimli gelmektedir. Okul 6ncesi

egitim kurumlari, cocuklari, okula ve okul kurallarina hazirlamaktadir.

Esaspehlivan (2006); “ Okul Oncesi Egitim Kurumuna Gitmis ve Gitmemis 78
ve 68 Aylik Cocuklarin Okula Hazir Bulunusluklarmin Karsilastirilmast” adl
calismasinda 78 aylik ve 68 aylik ilkogretim birinci smif g¢ocuklarinin okula
gidebilmek i¢in yeterli hazirliklarmin bulunup bulunmadigi incelemis ve okula hazir
olus diizeylerini degerlendirmistir. Genel Tarama modeli kullanilarak gerceklestirilen
arastirmanin  6rneklemini, Istanbul ilinin 6 ilgesinde bulunan 17 6zel ve resmi
ilkdgretim okulunun birinci sinifina devam eden 78 ve 68 aylik, okul dncesi egitim
kurumuna gitmis ve gitmemis 300 c¢ocuk olusturmustur. Arastirmada Marmara
[lkdgretime Hazir Olus Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglarma gore, 78 aylik
cocuklarin  okula hazir bulunusluklar1 68 aylik cocuklarm okula hazir
bulunusluklarindan daha iyi oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica okul Oncesi egitim
kurumuna gitmis cocuklarin gitmemis olanlara goére okula hazir olus diizeyleri

anlaml derecede yiiksek bulunmustur.



44

Ulkii (2007); “Anasmifi Ve Ilkdgretim 1. Smifa Devam Eden Cocuklarin
Velileri ve Ogretmenlerinin, Cocuklarm Okul Olgunlugu Hakkindaki Gériislerinin
Incelenmesi” adli ¢alismasinda ailelerin ve dgretmenlerin goriisleri saptanarak, okul
olgunlugu kavramindan ne anlasildig1 ve bu konu hakkinda neler yapildigini ortaya
cikarmay1 amaglamistir. Arastrmanin ¢aligma grubunu Adana ili merkezinde, Milli
Egitim Bakanlhigi’na ait ana smifi ve ilkogretim 1. smifa giden c¢ocuklarm velileri
(350 anasmifi velisi, 400 1.smif velisi) ile anasinifi ve ilkogretim 1. smif 6gretmenleri
(50 okuldncesi 6gretmeni, 40 1. siif 6gretmeni) olusturmustur. Calismada goriisme
sonucundaki veriler, icerik analizi kullanilarak arastirmaci tarafindan belirlenen
kriterlere gore incelenmistir. Nitel verilerin sonuclarina gore, velilerin ilkogretime
hazirlik asamasinda evde yaptiklar1 ¢alismalar; boyama yapma-resim ¢izme, yazi
yazmay1 gosterme, Odev yapma, kavram kitaplarindan caligmadir. Velilerin,
cocuklarm ilkogretime baslamasi icin sahip olmalar1 gereken o6zellikler hakkindaki
gortsleri ise, dncelikle takvim yas1 olmak {iizere fiziksel, biligsel ve sosyal-duygusal
olgunluk olarak siralanmistir. Ogretmenlerin ilkdgretime hazirlik asamasinda
yaptiklar1 caligmalar anasimifi 6gretmenlerinde okuma-yazmaya hazirlik ¢caligmalari,
1. smif 6gretmenlerinde ise, ¢ocuklar1 okula alistirmay1 planladiklar1 oryantasyon
calismalar1 olmustur. Ogretmenlerin okuma-yazma becerisinin, ¢cocuklarin erkenden
kazanip kazanmamasina iliskin goriislerine gore; okuloncesi 6gretmenlerinin yarisi bu
duruma olumlu bakarken, ilkdgretim 1. sinif 6gretmenleri kesin bir dille bu durumun
olumsuz sonuglar dogurabilecegini belirtmiglerdir. Anasinifi 6gretmenleri ilkogretime
hazirhik asamasinda velilerin en ¢ok kavram calismasi yapilmasini, ev ddevleri

verilmesini ve yilsonu gosterisi yapilmasi gibi beklentileri oldugunu belirtmislerdir.

Simgek (2007); “Anasmifina Devam Eden Cocuklarin Okuma Olgunlugu
Diizeyine Tiirkge Dil Etkinlik Programmin Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda
anasinifina devam eden cocuklarin okuma olgunlugu diizeyine Tiirkce dil etkinlik
programinin etkisini incelemisir. Bu amacgla hazirlanmis olan Tirkge dil etkinlik
programinin, ¢ocuklarm okuma olgunluguna etkisinin, ¢cocugun cinsiyeti, kardes
sayis1, dogum sirasi, anne-baba meslegi ve anne-baba 6grenim diizeyi ile iligkili olup

olmadigmi arastirmistir. Arastirma On test — egitim -- son test tekrarli dl¢iimlerden
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olusan, deneysel desenli bir c¢alismadir. Arastrma Orneklemini, Kirikkale il
merkezinde bulunan Yildirim Beyazit Ilkdgretim Okuluna devam eden 30 ¢ocuk
deney grubu ve Yunus Emre {lkgretim Okuluna devam eden 30 ¢ocuk kontrol grubu
olmak iizere toplam 60 ¢ocuk olusturmustur. Ornekleme segilen gocuklarin okuma
olgunlugu diizeyini belirlemek amaciyla “Metropolitan Genel Olgunluk Testi”, cocuk
ve ailesine iligkin bilgiler1 belirlemek amaciyla da “Kisisel Bilgi Formu”
uygulanmistir. Yapilan arastirmada elde edilen verilerin analizi iki grup arasindaki
farkin onemlilik testi (bagimsiz t testi) ile belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu
karsilastirildiginda, “Metropolitan Genel Olgunluk Testi’nin puan ortalamalari
arasindaki farkin, Tirkge dil egitim programi uygulanan deney grubu lehine oldugunu
saptamustir. Arastirma sonucunda, Tiirkce dil etkinlik programi uygulanan grubun, bu
egitim programi uygulanmayan gruba gore okuma olgunlugu diizeyinin daha yiiksek

oldugunu saptanmistir.

Unutkan (2007); “Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Matematik Becerileri
Acisindan Ilkdgretime Hazir Bulunuslugunun Incelenmesi” adli arastirmasinda okula
hazirlik alan ve almayan ¢ocuklarin matematik becerileri temelinde, ilkogretime hazir
bulunusluk diizeyleri; yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey degiskenleri agisindan
karsilagtirmistir. Arastirmanin 6rneklemini, okul 6ncesi egitim alan 180, almayan 120
5, 5.5, 6 yas cocuklar1 olusturmaktadir. Arastirmada veriler, kisisel bilgileri iceren
anket formu ile “Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgeginin Uygulama formunun
matematik caligmalari alt boyutu kullanilarak toplanmistir. Bulgular t testi ve varyans
analizi uygulanarak analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore okul dncesi egitim
alma degiskeni ile ¢ocuklarin matematik becerileri arasinda anlamli bir iligski s6z
konusudur. Bu ¢ocuklar matematik becerilerinde okul Oncesi egitim almayanlara
oranla daha yeterlidirler. Cinsiyet acisindan cocuklarin matematik becerilerinde
farklilik bulunamamistir. 5 yas c¢ocuklarinin matematik becerileri 5.5, 6 yas
cocuklarina gore daha yetersiz oldugu tespit edilmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeyden
cocuklarm matematik becerileri bakimindan ilkogretime yeteri kadar hazir

olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Yangin (2007); “Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Alt1 Yas Cocuklarinin
Yazmay1 Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Durumlarr” adli ¢alismasmin amaci, okul
oncesi egitim kurumlarindaki alt1 yas grubu ogrencilerin yazmay1 6grenmeye hazir
olup olmadiklarin1 belirlemektir. Calismanin verileri, 2003-2004 6gretim yilinda,
Ankara’daki okul oncesi egitim kurumlarinin alti yas grubundaki 64 Ogrenciye
arastrmact tarafindan gelistirilen Olcegin bireysel olarak uygulanmasi ile elde
edilmistir. Calisma sonucunda; Okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin % 14,1’ 1 kalemi
dogru tutamamaktadir. Ogrencilerin %34,4’ i ¢izerken kagidi dogru tutamamakta;
%40,6> s1 gdzle kagit arasmda uygun uzaklik birakamamaktadir. Ogrenciler, “dik,
yatay, egik, yuvarlak ve bunlardan olusan c¢izgileri” diizgiin ¢izmede yetersizdirler.
Ogrencilerden %4,7’si “i¢ ve dis” kavramlarindan birini; %10,9’u “alt ve iist”
kavramlarimdan birini, %3,1°1 her ikisini; %31,3’i “sag ve sol” kavramini

o0grenememis oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dagli (2007); “Okul Oncesi Egitimi Alan Ve Almayan Ilkdgretim Birinci Sinif
Ogrencilerinin Tiirkce Ve Matematik Derslerindeki Akademik Basarilarmm
Karsilastirilmas1” adli ¢calismasinda okul dncesi egitimi alan ve almayan ilkogretim 1.
sinif G6grencilerinin  Tiirkge ve Matematik derslerindeki akademik basarilarmi
karsilagtirmay1 amaglamistir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmigtir Arastirmanin
evrenini 2005-2006 dgretim yilinda Konya I1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl resmi
ilkdgretim okullarinda birinci smnifa giden, okul Oncesi egitimi alan 150 ve okul
oncesi egitimi almayan 150 olmak iizere toplam 300 Ogrenci olusturmustur.
Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyete gore Tiirkce ve Matematik derslerindeki
basar1 ortalamalarinda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda fark olmadigi, okul 6ncesi
egitim alan Ogrencilerin Tirk¢e ve Matematik derslerindeki akademik basari
ortalamalar1 yoniinden okul 6ncesi egitim almayanlara gére daha basarili oldugu, okul
oncesi egitim alma siiresi arttikca 6grencilerin basari puan ortalamalarinin da arttigi,
ailenin ekonomik durumuna gore Ogrencilerin basari puan ortalamalar1 arasindaki
farklarin anlamli ¢iktig1, anne-baba egitim diizeylerine gore dgrencilerin basar1 puan

ortalamalar1 arasindaki farkinda anlamli oldugunu bulmustur.
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Kirca (2007); “Okul Oncesi Egitimin Ilkdgretim Birinci Smif Cocuklarmimn
Okula Hazir Bulunusluklarina Etkisinin Incelenmesi” adli calismasinda okul 6ncesi
egitimin, okul Oncesi egitim alan ve almayan ilkogretim birinci smif ¢ocuklarinin,
okuma yazmaya hazirlik becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin
orneklem gurubunu, 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda Ankara ili Akyurt ilgesinde,
biinyesinde anasmifi ve bagimsiz birinci smifi olan (birlestirilmis sinif uygulamasi
olmayan), ilk6gretim okullarinin birinci siniflarina devam eden 82’si kiz, 88’1 erkek
olmak tizere 170 ¢ocuk ve onlarin anne babalar1 olusturmaktadir. Cocuklarin okuma
yazmaya hazirlik becerileri, Joanne R. Nurss ve E. Mary Mc Gauvran (1995)
tarafindan gelistirilen (Metropolitan Readiness Test Sixth Edition, MRT 6 )
Metropolitan Okula Hazirlik Testi Altinci Versiyonu ile ailelerin demografik
ozellikleri, sosyo ekonomik, sosyo Kkiiltiirel ortami ve cocugun Kkiiltiirel ortamdan
yararlanma olanaklar1 ise, Aile Anket Formu ile degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin, okuma yazmaya hazirlik
becerilerinin, okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklara gore, Metropolitan Okula Hazir

Bulunusluk Testinin tiim alt boyutlarinda ve toplamda daha iyi oldugu saptanmustir.

Gormez (2007); “Ilkdgretim Birinci Smif Ogrencilerinin Okul Olgunlugu Ve
Matematik Hazir Bulunusluk Diizeyleri” adli aragtrmasinin amaci “sehir ve koy
ilkdgretim okullarindaki birinci smif 6grencilerinin okul olgunlugu ile matematik
hazir bulunusluk diizeylerine” ait farkliliga iliskin problemleri ortaya koymaktir. Bu
calismanmn verileri, 8 ilkogretim okulundaki 207 birinci smif 6grencisinden
toplanmistir. Verilerin toplanmasi agamasinda, Okul Olgunlugu Testi ve Sayilar Alt
Testi uygulanmustir. Sehir ve koy ilkdgretim okullarindaki birinci siif 6grencilerinin
okul olgunlugu ile matematik hazir bulunusluk diizeylerine ait farklilig1 belirlemek
icin, Mann Whitney U-Testinden yararlanmistir. Yapilan analizler sonucunda, okul
olgunlugu istenilen diizeyde olan ve il/ilge merkezlerine bagli sehir ilkogretim
okullarinda okuyan Ogrencilerin matematik hazir bulunusluk diizeylerinin; okul
olgunluk diizeyleri yetersiz olan ve ilge merkezlerine bagli kdy ilkogretim okullarinda
okuyan 6grencilerin matematik hazir bulunusluk diizeylerinden daha iyi oldugu

sonucu elde edilmistir.
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Yesil (2008); “Okul Oncesi Egitim Almis Ve Almamis Ogrencilerin Okula
Uyumlarinin Karsilastirilmasi adli caligmasmin amaci okul dncesi egitim alan ve
almayan Ogrencilerin, okula uyumlarmi, 1.simf Ogretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda degerlendirmektir. Arastirmada ogrencilerin okul oncesi egitim alma
durumlarinm, okula uyumlarinm, Ogretmen gorlislerine gore degerlendirmesi
yapilmistir. Calismada okul 6ncesi egitim almis olmanin, okula uyum siirecini nasil
etkiledigini anlatacak sekilde agik uglu sorular hazirlanmis ve bu goriislerden
yararlanilarak anket sorulari hazirlanip anketler uygulanmustir. Ogretmenler, okul
oncesi egitim alan Ogrenciler ile almayan Ogrenciler arasinda okula uyumlari
acisindan fark oldugunu ve bu farkliligin okul 6ncesi egitim alanlarin lehine oldugu

yoniinde goriis belirtmiglerdir.

Erbay (2008); “Okul Oncesi Egitim Alan Ve Almayan Ilkdgretim Birinci Smif
Ogrencilerinin Sosyal Becerilere Sahip Olma Diizeyleri” adli ¢alismasinda okul
oncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim birinci sinif dgrencilerinin sosyal beceri
diizeyleri arasinda fark olup olmadigini incelemistir. Arastirma 6rneklemi Denizli ili
merkez ilkdgretim okullar1 birinci smif 6grencileri ve anne-babalaridir. Arastirmada,
ogrencilerin sosyal beceri diizeylerini belirlemek igin “Ilkdgretimde Ogrencilere
Kazandirilmasi Gereken Sosyal Beceriler ” 6l¢egi ve anne-babalarin cocuk yetistirme
tutumlarmni belirlemek i¢in “Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutumu Olgegi” ( PARI
) kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore okul Oncesi egitim alan ve almayan
ilkdgretim birinci sinif dgrencilerinin sosyal beceri diizeyleri arasinda okul Oncesi

egitim alanlarin lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Siva (2008); “Okul Oncesi Egitimin Ilkokul Basarisma Etkisi ve Bir Uygulama”
adli calismasi, okul 6ncesi egitimin, ilkokul ¢ocuklarinin basarilarini nasil etkiledigini
arastirmak amaciyla yapilmistir. Ayrica bu calisma ile okul 6ncesi egitim almanin,
ilkokul Ogrencilerinin basarisina etkisiyle ilgili olarak, o6grenci velilerinin ve
ogretmenlerinin goriiglerinin alinmas1 amaglanmistir. 2006-2007 6gretim yilinda

yapilan arastirmada, Ogrencilerin okul basarilarint belirlemek i¢in 361 Ogrenci
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velisine ve 27 Ogretmene anket uygulanmistir. Ayni1 zamanda anket uygulanan
ogrencilerin karne basar1 notlar1 da alinmistir. Elde edilen bulgulara gére, okul 6ncesi
egitim alan 6grenciler, okul basarilar1 yoniinden, okul 6ncesi egitim almayanlara gore
daha basarilidir. Okul oOncesi egitim alan 6grencilerin, ilkokul basarilari, ailenin
ekonomik ve kiiltiirel diizeyine, c¢evresel, fizyolojik ve zeka faktorlerine gore
degisiklik gostermektedir. Okul oOncesi egitim alan cocuklarin, sosyal duygusal,

fiziksel, biligsel ve dil gelisimleri, egitim almayanlara gore farklilik géstermektedir.

Cinkilig (2009); “Okul Oncesi Egitimin [lkdgretim 1. Sinif Ogrencilerinin Okul
Olgunluguna Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasi ilkdgretim Isinif 6grencilerinin
okul olgunluk diizeylerinde; okul Oncesi egitim, okul Oncesi egitim kurumlarmna
devam siiresi, cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba egitim diizeyleri degiskenleri
acisindan farklilagma olup olmadigr ayrica okul 6ncesi egitimin ilkogretim 2. Smif
ogrencilerinin okul olgunlugu {izerindeki etkisinin devam edip etmedigi incelemek

amaciyla yapilmistir.

Arastirmada 6grencilerin kisisel bilgilerini igeren “Kisisel Bilgi Formu”, okul
olgunluk diizeylerini 6lgmek icin Hildert ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen ve

Oktay tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Metropolitan Olgunluk Testi” kullanilmistir.

Arastirma sonucunda ilkogretim 1. Smif Ogrencilerinin okul olgunluk
diizeylerinde; M.O.T (kelime anlama,ciimleler, genel bilgi, eslestirme, sayilar ve
kopya etme) alt testlerinde okul Oncesi egitim alma, okuloncesi egitime devam
siireleri ve kardes sayilar1 degiskenleri acisindan anlamli fark oldugu goriilmiistiir.

Cinsiyetin okul olgunlugu iizerinde etkisi olmadig1 gérilmiistiir.

Annelerin egitim diizeyleri degiskeninde 6grencilerin M.O.T (kelime anlama,
climleler, eslestirme, ve sayilar) alt testleri, babalarin egitim diizeylerine géore M.O.T
(kelime anlama, climleler, eslestirme, sayilar ve kopya etme) alt testleri boyutunda
okul olgunlugunu etkiledigi saptanmistir. Annelerin egitim diizeylerine gore (genel

bilgi ve kopya etme), babalarin egitim diizeylerine gore (genel bilgi) alt testi
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yoniinden okul olgunlugunu etkilemedigi ortaya g¢ikmustir. Okul Oncesi egitimin
etkililiginin ilkdgretim 2. Smuftaki 6grencilerin okul olgunlugu iizerindeki etkisinin

devam ettigi goriilmiistiir.

Kogyigit (2009); “Ilkdgretim Birinci Smif Ogretmenlerinin Ve Ebeveynlerin
Goériisleri Isiginda Okula Hazir Bulunusluk Olgusu Ve Okul Oncesi Egitime Iliskin
Sonuglar1” adli arastirmasi ilkogretim 1. sinif 6gretmenlerinin ve ebeveynlerin bakis
acistyla “okula hazir bulunusluk™ icin gerekli beceri ve yeterliklerin neler oldugunu
tespit etmek ve bu durumun okul 6ncesi egitime iliskin sonuclarint ortaya koymak
amaciyla yapilmistir. Calisma, Konya ili 6zel ve devlet ilkogretim okullarinda gorev
yapan 14 birinci sinif 6gretmeni ve 13 ebeveyn ile yliriitiilmiistiir. Arastirmada
katilimcilarin okula hazir bulunusluk olgusuna iliskin goriislerini elde etmek amaciyla
acik uclu sorulardan olusan yari-yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Arastirmanin
bulgularma gore, ilkogretim birinci smif dgretmenleri okula hazir bulunuslugu,*
ilkdgretim birinci sinifin gerektirdigi becerileri yapabilme olgunluguna erigsme”
olarak tanimlamis ve bu olgunlugun ¢ocugun sosyal, duygusal, zihinsel ve fiziksel
gelisim alanlarmin paralel bir sekilde gelismesine bagh oldugunu dile getirmislerdir.
Ogretmenler, ayrica ¢ocuklarm okul hazir olarak baslayabilmeleri i¢in okul dncesi

egitimin mutlaka zorunlu hale getirilmesi gerektigini diistinmektedir.

Erkan (2011); “Farkli Sosyoekonomik Diizeydeki Ilkdgretim Birinci Sinif
Ogrencilerinin Okula Hazir Bulunusluklarinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda farkli
sosyoekonomik diizeydeki ilkogretim birinci smif c¢ocuklarmin okula hazir
bulunusluklar1 cinsiyet, okul Oncesi egitim alip almama ve anne-baba Ogrenim
diizeyine gore incelemistir. Arastrmanin ¢alisma grubunu, ilkdgretim okullarinin
birinci smiflarma 2006-2007 egitim-6gretim  yilinda baslayan 179 c¢ocuk
olusturmustur. Calismanin verileri Metropolitan Okula Hazir Bulunusluk Testi ve
Demografik Bilgi Formu kullanilarak toplanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler,
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve T-testi ile degerlendirilmistir. Calismanin
sonuclary, sosyo-ekonomik diizey, okul Oncesi egitim alma ve anne Ogrenim

diizeyinin ¢ocuklarin okula hazir bulunugluklar: tizerinde anlamli bir fark yarattigmni
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ancak, cinsiyet ve baba 6grenim diizeyinin okula hazirlik bulunusluk iizerinde anlaml1

bir fark yaratmadigini ortaya koymustur.

Lokumcu-Tozar (2011); “Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Ilkogretim 1.
Smif Ogrencilerinin  Okula Hazir bulunusluklarindaki Farkliliklar ve Co6ziim
Onerileri” adli ¢alismasinda ilkdgretim birinci sinif dgretmenlerine yonelik sorular
hazirlayarak c¢ocuklarin okula gidebilmek i¢in yeterli hazirliklarmin bulunup
bulunmadig1 incelemis ve okula hazir olus diizeylerini degerlendirmistir. Genel
tarama modeli kullanilarak gerceklestirilen arastirmanin drneklemini, Istanbul ilinin
Sariyer il¢esinde bulunan, farkli demografik ve sosyo-ekonomik bdlgelerde bulunan
10 6zel ve resmi ilkdgretim okulunun 59 birinci smif 6gretmeni olusturmustur.
Arastirmada Marmara [lkdgretime Hazir Olus Olgeginin Gelisim Formu, drneklemin
her bir gelisim alani ile ilgili veri elde etmek iizere Ogretmenler tarafindan
doldurulmustur. Arastirmada ayni1 6gretmenin hem okul 6ncesi egitim alan 6grencileri
hem de okul Oncesi egitim almayan Ogrencileri degerlendirme bigimleri esas
alindigindan iki bagiml grup ortaya ¢ikmistir. Bu iki gurubun karsilastirmali olarak
incelenmesine yonelik yapilan hipotez testlerinde iki bagimli gurup t testleri
kullanilmistir. Bu testler ile iki gurup arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olup olmadig1 arastirilmistir. Arastrmanm sonucunda okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin, almayan 6grencilere gore, hem 6zel okullarda hem de devlet okullarinda
O0grenim goOren Ogrenciler arasinda sosyal ve duygusal becerilerinin, 6zbakim
becerilerinin, fiziksel becerilerinin ve genel saglik durumlarinin ve zihinsel
becerilerinin, istatiksel olarak anlamli bigimde daha fazla gelismis oldugu sonucuna
ogretmenlerinin degerlendirmelerinin incelenmesi ve istatiksel testler sonucunda

varilmistir.

Ahmetoglu, Ercan ve Aral (2011); “Annelerin Okul Oncesi Egitime Devam
Eden Cocuklarinin Okul Olgunlugu Hakkindaki Gériislerinin Incelenmesi” adli
calismada annelerin okul dncesi egitime devam eden cocuklarmin okul olgunlugu
hakkindaki goriislerinin ve okul olgunlugu konusunda neler yaptiklarinin,

belirlenmesini  amaglamustir.  Arastrma, Edirne ilinde Trakya Universitesi
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Anaokuluna devam eden, 60-72 aylik ¢cocuklarin anneleri lizerinde yiiriitiilmiistiir. 69
anne arastirmaya gonilli olarak katilmislardir. Veriler anket formu ile yari
yapilandirilmig  goriisme  formu  kullanilarak  toplanmustir.  Nicel verilerin
degerlendirilmesinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama gibi betimsel istatistiklere yer
verilmistir. Arastirma sonucunda; anneler ilkogretime baslamada sirasiyla cocugun
sosyal gelisimiyle ilgili maddeleri, takvim yasi, fiziksel olgunluga ulasabilmesi, okul
korkusu, dgretmenin bir etken oldugu ve bilissel gelisimle ilgili maddelerin yiiksek
diizeyde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica annelerin ¢ocuklarinin ilkogretime
hazirlik asamasinda birlikte yaptiklar1 etkinliklerin genelde kiigiik kas gelisimini ve

biligsel becerileri destekleyici etkinlikler oldugu belirlenmistir.

Yurtdisi Cahsmalar

Lois (1996); “What 1s the Effect of School Entrance Age on the Reading
Readiness Achivement of Kindergarten Students?” adli ¢alismasinda okula baglama
yas1 ile anasinifinda okuma hazir bulunuslugu arasindaki iliskiyi incelemistir.
Orneklemi Illinois, Chicago’nun agirlikli olarak diisiik sosyoekonomik diizeydeki bir
mahallesinin 56 mevcutlu muhafazakar bir okulunda 6grenim gorenler arasindan
rastlantisal olarak se¢ilmis 30 6grenciden olusmustur. Tiim 6grenciler, yaslar1 5.5 ile
6.5 arasinda degisen siyahilerden olusmustur. Basar1 6l¢egi olarak 1996 Nisan aymda
diizenlenen Metropolitan Hazir bulunusluk Testi altinci baskisindaki On Okuma
Birlesimi test sonucu kullanilmistir. Bulgular ortalama okula baslangi¢ yasinin 64.39
ay ve ortalama on okuma birlesimi ham puanmin 52.53 oldugunu gostermistir.
Calismada okula baslangi¢ yasi ile okuma hazir bulunuslugu arasindaki bagint1 0.96

olarak bulunmustur.

Adams (1998); “A study to Determine the Effectiveness of Preschool on
Kindergarten Readines and Achievement” ¢alismasinda risk grubundaki ¢cocuklar i¢in
gelisimsel okul Oncesi egitimin, okul hazir bulunusluguna ve anasmifi basarisina
etkisini bulmay1 amag¢lamistir. Calisma 40 tane okuldncesi yasta, 40 tane anasinifi

yasindaki c¢ocugu igermektedir. Bu cocuklar, standartlastirilmis test sonuglarini
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kiyaslayabilmek adina, iki adet deney ve iki adet kontrol grubu olmak iizere
siniflandirilmistir. Kontrol gruplari gelisimsel okuloncesi egitime katilmazken, deney
gruplart 1 yillik egitime ya katilmiglardi ya da egitimleri devam ediyordu. Okul
oncesi yastaki ¢ocuklardan olusan kontrol ve deney gruplarma karsilastirma yapmak
icin Slosson Anasmifi Hazir bulunuslugu Testi uygulandi ve anasmifi yasindaki
deney ve kontrol gruplarina ise karsilastirma i¢in Metropolitan Degerlendirme paketi
uygulandi. Sonuglar, okul Oncesi egitimine katilan c¢ocuklarin anasmifi hazir
bulunuslugunda gozle goriiliir farklar ortaya koymus. Buna ek olarak, sonuclar bir
onceki yil okul dncesi egitime katilan ¢ocuklarin anasinifi basarisinda 6nemli farklar
oldugunu gostermis. Bu, gelisimsel okul Oncesi egitimin, gelismis okul hazirligi
becerileri ve anasmifi basarisiyla sonucglanan, erken miidahale stratejisi gorevini

istlendigini isaret etmistir.

Mec. Bryde, Ziviani ve Cuskelly (2004); “School Readiness And Factors That
Influence Decision Making” adli ¢alismalarinmn 6ncelikli amaci ¢ocuklarin okula
hazir bulunuslugu konusunda Ogretmen ve ebeveynlerin kararlarini etkileyen
etmenleri incelemektir. Calismada 215 okul 6ncesi ¢ocugun ev ortami ve gelisimsel
durumu o6lciilmiis. Ebeveynler ve 6gretmenlere ¢ocugun davranisi, mizact ve okul
hazir bulunusluguyla ilgili anketler doldurtulmustur. Onlarin algis1 ayr1 ayri
incelenmistir. Sonuglar kronolojik yasin, uyum yeteneginin bulunmasinin, gelismis
sosyal becerilerin ve bir eylemi tamamlama 1srarinin 6gretmenler kadar ebeveynlerin
de okul hazir bulunusluk algisini etkiledigini gostermistir. Buna ek olarak,
ogretmenlerin kararlarini cinsiyetten(kizlar erkeklere gore okula daha hazir olarak
algilanmistir) ve engellenmis mizag oOzelliginin(¢ekingen, utanga¢ davraniglar)
varliindan etkilenmistir. Bu sonuglar c¢ocugun gelisimsel durumu disindaki
etmenlerin ebeveyn ve Ogretmenlerin kararlarmi etkiledigini, mesleki terapistlerin
okul hazir bulunusluk hakkinda 6gretmen ve ebeveynlere danigsmanlik yaparken daha
genis bir odak noktas1 benimsemelerini zorlastirdigini ortaya koymustur. Calismanin
smirhiliklarma, kendiliginden secilmis Orneklemdeki yiiksek sosyoekonomik
altyapidan gelen ailelerin normalden fazla temsili sebebiyle ortaya ¢ikan muhtemel

egilim dahil edilmistir.
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Dockett ve Perry (2002); “Who’s ready for what? young children starting
school” calismasinin ilk boliimiinde hazir bulunusluk konusu, hazir bulunuslugun
tanimlar1 ve ¢ocuklarm okul hazir bulunusluk durumlar1 hakkindaki kararlarm altinda
yatan anlamlar1 incelenmistir. Buna ek olarak, okul hazir bulunuslugu baglaminda
farkli algilar icin Avustralyali ¢ocuk, ebeveyn ve Ogretmenler diisiiniilmiistiir. Bu
goriigler okula gecgiste Onemli goriilenler hakkinda ebeveynler ve Ogretmenler
arasindaki beklentilerin benzerlikleri ile cocuk ve yetiskinler arasindaki bazi
farkliliklar1 ortaya koymaktadir. Erken ¢ocukluk egitimiyle ilgili sakli anlamlar i¢in

egitimcilerin diisiinceleri dikkate alinmaistir.

Sonnenschemn ve Munsterman (2002); “The Influence of Home-Based Reading
Intraction on 5- Year Old’ Reading Motivation and Early Literacy Development”
Arastirmasinda bes yasindaki ¢cocuklarin, anasmifindan dnceki yaz boyunca, bir tane
bildikleri bir tane de bilmedikleri kitap tiigte birinin biiyiik kardesi tarafindan
okutulmast disinda okumalar1 genellikle ebeveynleri tarafindan gozlenmistir.
Cocuklar ya Afrikali Amerikali ya da Avrupali Amerikali ailelerden secilmistir.
Cocuklarin cogu(%383) diistik gelirli ailelerden secilmistir. Hem kitaplar i¢in yapilan
yorumlarin yapist hem de etkilesimin duyusal niteligi kodlanmistir. Ebeveynlerle de
cocuklarin evde yaptig1 okuma alistrmalarinin siklig1 hakkinda goriisme yapilmistir.
Cocuklarin ses bilimsel farkindaligi, yaymlara karst uyum ve Oykii anlamalari
anasmifina devam ettikleri baharda Ol¢iilmiistiir; okuma diirtiileri birinci smifa

baslarken 6l¢iilmiistiir.

Hikaye kitabmin i¢erigi hakkindaki yorumlar, okuma etkilesimi sirasinda en gok
telaffuz edilen ifadeler olmustur. Rapor edilen okuma sikligi cocugun erken
okuryazarlik becerilerinin tek 6nemli bagdasimiydi. Aksine, okuma etkilesiminin
duyusal niteligi ¢ocuklarin okuma diirtiilerinin en gii¢lii 6ngdrii araciydi. Bu sonuglar
cocuklarin okuryazarlik ihtiyaci acisindan okuma etkilesiminin duyusal niteliginin

onemini vurgulamistir.
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Taylor, Gibbs ve Slate (2000); “Preschool attandence and kindergarten
readinessde” yaptiklar1 ¢alismada Georgia Anasmifi Olgiim Programinda 171
ogrencinin sonuglari(81 6grenci okul dncesi egitime katilmis, 90 6grenci katilmamas),
okul hazir bulunusluk test performansinin okul Oncesi egitim programlarindan
etkilenip etkilenmedigini saptamak amaciyla incelenmistir. Okul Oncesi egitime
katilmis 6g8renciler, egitime katilmamis 6grencilere kiyasla istatistiksel olarak daha
yiiksek okul hazir bulunusluk sonucu, yiiksek fiziksel sonucglar ve yiiksek kisisel
sonuglar gostermistir. Ancak, egitim goriilen okul Oncesi program tiiriiniin test
sonuglar1 arasinda bir fark yaratmadigi goriilmiistiir. Yalnizca testin sosyal

Ol¢timiinde kizlarin erkekleri geride biraktigi, bir cinsiyet farki ortaya ¢ikmistir.

Welch ve White (1999); “Teacher and parent expectations for kindergarten
readiness” Yaptig1 calismada Ogretmen ve ebeveynlerin okul hazir bulunuslugu
becerileri ve devlet okuluna baslangi¢ i¢in gereken hazirlikla ilgili beklentilerini
kiyaslanmistir. Likert testi Louisiana okul toplulugunda 25 anasmifi/erken ¢cocukluk
sinift 6gretmeni ve anasmifi/erken ¢cocukluk sinifina kayith ¢ocuklarin 104 ebeveyni
tarafindan tamamlanmistir. Anket se¢ilmis okul hazir bulunuslugu becerileri/hazirlik
nitelikleriyle 1ilgili 6gretmen goriisleri {lizerine daha 6nce ulusal bir caligmada
kullanilmis olandan uyarlanmistir. Ogretmen ve ebeveynler arasinda ciddi farkliliklar
olusup olusmadigini saptamak amaciyla c¢ok degiskenli bir dagilim analizi
ylritiilmistiir. Dagilimin yoniinii saptamak i¢in bagimsiz t-testleri kullanilarak
onemli sorular incelenmistir. Yerel Ogretmen yanitlar1 ulusal g¢alismadakilerle
kiyaslanmistir. 25 maddelik anketin 3 maddesinde, 6gretmen ve ebeveynler arasinda
ciddi farklar tespit edilmistir. Ebeveynlerin giinliik ev 6devini bir kenara koyarak
zamana Onem vermesi, anasimnifi egitiminin tamamlanmasiyla her ¢ocugun birinci
siniffa hazir olacagma inanmasi ve okula baslamadan once alfabedeki harflerin
bilinmesine 6nem vermesine oOgretmenlere kiyasla daha ¢ok Onem verdikleri
goriilmiistiir. Hem yerel hem de ulusal calismada, 6gretmenler devlet okullarina
baslayacak c¢ocuklar icin aymi 3 oOzelligi gerekli ve ¢ok Onemli olarak

desteklemislerdir: Bunlar (1)fiziksel olarak saglikli, dinlenmis ve 1yi beslenmis ¢ocuk
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(2) ihtiyag, istek ve diisiincelerini anadilinde ifade edebilen ¢ocuk (3) yeni etkinliklere

yaklagiminda ilgili ve merakli olan ¢ocuklar.

Ljubica, Simona ve Urska (2008); “The Effect Of Preschool On Children’s
School Readiness” yaptiklar1 caligmada okul Oncesi egitimin c¢ocuklarmn zihinsel
becerileri, dil yeterliligi ve ebeveynlerinin egitim durumlarina bagh olarak okul hazir
bulunusluklarma olan etkisini incelenmistir. Orneklem ilkokul birinci smifa devam
eden, okula baglamadan once okul Oncesi egitime katilmis veya katilmamis olarak
ayristirilan, yaslart 68 ve 83 ay arasinda degisen 219 ¢ocuktan olusmustur.
Cocuklarin zihinsel yeterlikleri Raven’in Renklendirilmis Ilerlemeci Matrisi(Raven’s
Coloured Progressive Matrices), dil yeterlikleri Genel Dil Gelisim Olgekleri (the
Lestvice sploSnega govornega razvoja—LJ) ve okula hazir bulunusluklar1 Okul Hazir
bulunusluk Testi (the Preizkus pripravljenosti za Solo) kullanilarak belirlenmistir.
Arastirma sonuglarina gore cocuklarm zihinsel ve dil yeterliklerinin okul hazir
bulunuslugu icin yiiksek bir 6ngorii degerine sahip oldugunu gostermistir. Ayrica
okul dncesi egitime kayit olmanin; ebeveynleri diisiik egitim durumlarina sahip olan
ogrencilerin okul hazir bulunusluklar: tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu fakat
bu durum egitim seviyesi yliksek ebeveyne sahip 6grenciler i¢in gegerli olmadigi
sonucu ortaya cikmistir. Elde edilen sonuglar okul oncesi egitimin g¢ocugun
gelisimindeki, diisiik egitimli ebeveynlerden kaynakli eksiklikleri telafi edebildigini
gostermistir. Okul dncesi egitimi, egitim seviyesi yliksek ebeveyne sahip ¢ocuklarin
okula hazir bulunusluklar1 agisindan 6nemli bir etken olmadigi bu ebeveynlerin
muhtemelen okul 6ncesi etkinliklerini aile ortaminda zaten ¢ocuklarina sunduklar1

sonucuna ulagmistir.
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BOLUM III
YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araclari ile

toplanan verilerin degerlendirmesinde kullanilan istatistiksel yontemler verilmistir.

Arastirma modeli

Arastirma genel tarama modelinde ¢alisilmigtir. Tarama modeli, ge¢miste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve

oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 1999).

Bu arastirmanin bagimli degiskeni 6 yas ¢cocuklarimin okul olgunlugu, bagimsiz
degiskenleri ise, kdoy ve kentte yasama, cinsiyet, anne ve babalarinin egitim
durumlari, sosyoekonomik durumlari, ¢ocugun ayri odasinin olmasi, kardes sayisi,
annesinin c¢alismasit ve c¢ocugun kendisine ait kitaplik ve ¢ocuk kitaplarinin
bulunmasidir. Bu arastirma da, bagimsiz degiskenlerin bagiml degisken iizerindeki

etkisi incelenmistir.

Evren Orneklem

Arastirmanin evreni, Konya ili merkezi ve Kulu il¢esinin kdylerinde yasayan 6
yas cocuklarmdan olusmaktadir. Arastrmanin 6rneklemi ise calismanin evreninden
tesadiifi eleman Orneklemi yontemiyle se¢ilen Konya il merkezinde yasayan 125

cocuk, koyde yasayan 107 ¢ocuktan olugsmaktadir.

Arastrma Orneklemine alman okul Oncesi Ogrencilerinin, kdyde ve kentte
yasama, cinsiyetleri, annelerinin egitim durumlari, babalarmin egitim durumlari,
ailelerinin maddi durumlari, kendilerine ait bir odasinin olmasi, kardes sayilari,

annelerinin calismasi, kitaplik ve cocuk kitaplarina sahip olmasma gore sayr ve
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yiizdelikleri Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7, Tablo 8,
Tablo 9 ve Tablo 10’ da verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin kéyde ve kentte yasamasina iliskin tammlayict istatistikler

N %
Koy 107 46.1
Kent 125 53.9
Toplam 232 100

Tablo 2 incelendiginde 6 yas gurubu ¢ocuklarin % 46.1 inin koyde, %53.9 unun

sehir merkezinde yasadig1 goriilmektedir.

Tablo 3: Ogrencilerin cinsiyetine iliskin tamimlayici istatistikler

N %
Kiz 118 50.9
Erkek 114 49.1
Toplam 232 100

Tablo 3 incelendiginde 6 yas gurubu ¢ocuklarin % 50.9 unun kiz, % 49.1 inin

erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4: Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna iliskin tamimlayici istatistikler

N %
Tlkokul 84 36.2
Ortaokul 65 28
Lise 47 20.3
Universite 36 15.5

Toplam 232 100
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Tablo 4 incelendiginde 6 yas gurubu ¢ocuklarin annelerinin %36.2 sinin ilkokul

mezunu, %28 iin ortaokul mezunu, %20.3 tUniin lise mezunu, %15.5 inin Universite

mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 5: Ogrencilerin babalarimin egitim durumuna iliskin tamimlayici istatistikler

N %
ilkokul 62 26.7
Ortaokul 62 26.7
Lise 57 24.6
Universite 51 22
Toplam 232 100

Tablo 5 incelendiginde 6 yas gurubu ¢ocuklarin babalarinin %26.7 sinin ilkokul

mezunu, %26.7 sinin ortaokul mezunu, %24.6 smin lise mezunu ve % 22 sinin

iiniversite mezunu oldugu gorilmektedir.

Tablo 6: Ogrencilerin maddi durumlarina iliskin tammlayict istatistikler

N %
0-500 TL 67 28.9
500-1000 TL 39 16.8
1000-2000 TL 32 13.8
2000 iistii TL 94 40.5
Toplam 232 100

Tablo 6 incelendiginde 6 yas gurubu cocuklarin ailelerinin% 28.9 unun 0-500

TL aras1 gelire sahip oldugu, %16.8 inin 500-1000 TL arasi1 gelire sahip oldugu,
%13.8 min 1000-2000 TL aras1 gelire sahip oldugu, %40.5 inin 2000 TL ve {istii

gelire sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 7: Ogrencilerin ayrt bir odast olup olmadigina iliskin tammlayici istatistikler

N %
Var 118 50.9
Yok 114 49.1
Toplam 232 100

Tablo 7 incelendiginde 6 yas gurubu ¢ocuklarin % 50.9 unun kendisine ait ders

calisabilecegi bir odasmin oldugu, %49.1 inin ise kendisine ait odasinin olmadigi

goriilmektedir.

Tablo 8: Ogrencilerin kardes sayilarina iliskin tammlayici istatistikler

N %
0 kardes 23 9.9
1 kardes 108 46.6
2 kardes 67 28.9
3 kardes 34 14.7
Toplam 232 100

Tablo 8 incelendiginde 6 yas gurubu cocuklarm

%9.9 unun kardesinin

olmadigi, %46.6 sinin 1 kardese sahip oldugu, %28.9 unun 2 kardese sahip oldugu,

%14.7 sinin 3 kardese sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 9: Ogrencilerin Annelerinin ¢alisip calismadigina iliskin  tammlayict

istatistikler

N %
Calisiyor 39 16.8
Cahsmyor 193 83.2
Toplam 232 100

Tablo 9 incelendiginde 6 yas gurubu ¢ocuklarm %16.8 inin annelerinin ¢alistigi,

% 83.2 sinin annelerinin ¢aligmadigi goriilmektedir. Dagilimlar incelendiginde

calismayan annelerin ¢ogunlugu olusturdugu goriilmektedir.
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Tablo 10: Ogrencilerin kitaphgimin ve cocuk kitaplarimin olup olmamasina iliskin

tanmimlayici istatistikler

N %
Var 145 62.5
Yok 87 37.5
Toplam 232 100

Tablo 10 incelendiginde 6 yas gurubu cocuklarin %62,5 inin kitaplik ve ¢ocuk
kitaplarinin oldugu, % 37.5 ininse kitaplik ve c¢ocuk kitaplarma sahip olmadigi

goriilmektedir.

Veri Toplama Araglan

Arastrmada 1ki veri toplama aract kullanilmistir. Bunlardan birincisi
ogrencilerin kisisel ve ailevi bilgilerini toplamak icin kullanilan Kisisel Bilgi
Formu’dur. Ikincisi Hildert ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen ve Oktay tarafindan

Tiirkgeye uyarlanan Metropolitan Olgunluk Testi’dir (MOT).

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, 6grencilerin okul olgunluklarmi etkileyecegi diisiiniilen
bilgileri elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu formda yer
alan sorular, cocugun cinsiyeti, annesinin yasi, kardes sayisi, babasinin yasi, cocugun
ailede kacimci ¢ocuk oldugu, ailenin evinde kitaplik ve ¢ocuk kitaplar1 olup olmadigi,
ailenin aylik geliri, babanin 6grenim durumu, annenin 0grenim durumu, annenin
meslegi, babanin meslegi, ¢ocugun kendine ait bir odasmin bulunup bulunmadig ve

yasadig1 yer (koy-sehir) seklindedir.
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Metropolitan Olgunluk Testi

Hildert ve arkadaslar1 tarafindan 1949 yilinda gelistirilen ve Oktay tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan testtir. M.O.T. okula yeni baslayanlarm 1. sinifa hazirhiklh
olmalarimi saglayacak olan 6zellikleri ve basarilarmi 6lgmek icin Oktay tarafindan
(1980) testin R formu Tiirk¢eye uyarlanmistir. 16 sayfalik bir kitapciktan olusan
testtin 6 ayri alt testti vardir. Bunlar (Oktay, 1983):

1. Kelime Anlama 19 madde,

2. Climleler 14 madde,

3. Genel Bilgi 14 madde,

4. Eslestirme 19 madde,

5. Sayilar 24 madde,

6. Kopya Etme 10 madde olmak iizere toplam 100 maddeden olusmaktadir.

Kelime Anlama:

Bu béliimde 19 madde vardir. Ogrencilerden her siradaki dort resimden
sdyleneni dogru olarak gdstermesi istenir. Ogrencilerden sirasiyla: tiiyii, yemek odas1
takimimni, hindiyi, c¢adiri, domatesi, cekirgeyi, tuvalet masasini, ¢elengi, feneri,
giivercini, baltayi, sandigi, fotograf makinesini, agackakani, ¢igegi, gitari, papagani,
ayakkabiy1 ve kuliibeyi gOstermesi istenir. Her kelime sdyledikten sonra 15 saniye

gostermesi i¢in beklenir.

Ciumleler:

Ogrenciden sdylenilen ciimleye uygun olan resmi isaretlemesi istenir. Her
itemde 15 saniye beklenilir. Ogrencilerden: kova ve kiirek tastyan ¢ocugu, hayvanat
bahgesindeki vahsi havyalari, ¢ocuklar kapmin tokmagma ¢icek sepeti asmislar

sonrada zile basip kaciyorlar, sonbaharda baba kurumus yapraklar1 toplar ve yakar,
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penceresinde mum yanan evi, Ayse beslenme cantasini, iki kitabin1 ve kalem
kutusunu hazirliyor, babast Ahmet ve arkadasi Ali’yi sirke gotiirdii ve ata ters binmis
bir palyago gordiiler, ineklerin boynuna zil takilir bdylece ¢coban nerde olduklarini
bulabilir, Ahmet iki kath ev yapmis iistiine de bir baca koymus, adam eczanede
hastalara ila¢ satiyor, adam citin iizerindeki yaziy1 okuyor, sakat insanlar yiirirken
neyi kullanir, ¢ift¢i ¢ocuk kuyuya gitti ne almak i¢in, samanlarin toplanip konuldugu

arac hangisidir, ciimlelerine uygun olan resimleri gostermeleri istenir.

Genel Bilgi:

Cocuktan sodylenilen ifadelere uygun resimleri dogru olarak gdstermesi istenir.
Ogrencilerden: Topa vurmak i¢in kullandigim aleti, seyahate giderken i¢ine giysilerin
konuldugu araci, ¢ift¢inin bahgede ¢alisirken kullandigi araci, ay ve giinleri gdsteren
nesneyi, c¢imleri kesmeye yarayan araci, tavugun kuluckaya yattig1 yeri, Tirk
bayragmi, fotograf ceken araci, okyanusta seyahat i¢in kullanilan araci, miizik
dinlemek i¢in kullanilan araci, biitiin diinyay1r gosteren araci, biitiin kis uyuyan
hayvan hangisi, sahilde oynarken buldugun nesne hangisi gibi sorulara uygun olan

resmi, dort resim arasindan se¢mesi istenir.

Eslestirme:

Ogrenciden testin ortasinda daire icine almmis geometrik sekil, hayvan,

nesnenin aynisini bulmasi istenir.

Sayilar:

Ogrenciden: En kiiciik elmay1, ortadaki sapkayi, daireyi, ¢iftciden itibaren 7.
tavugu, kapidan itibaren 4. at1 isaretlemesi; evin icine 4, agacm oldugu kutuya 2,
kusun oldugu kutuya 9, bayragin oldugu kutuya 7, i¢cinde sapkanm bulundugu kutuya
3, diigmenin bulundugu kutuya 6 yazmasini; 3 rakamimi, 6 rakamini, 9 rakamini, 36

rakamini isaretlemesi; dort tane yildizi, on iki tane diigmenin {lizerini ¢izmesini; 2'yi



64

gOsteren saati, yarisi siyah olan daireyi isaretlemesi; 5 tane elmadan birini yedim kag
elmam kaldi? 4 kalemim vardi 3 tane annem aldi ka¢ kalemim kaldi? sorularmin
cevaplarini; 10 tane kurusu isaretlemesi, bir cocugun iki kulagi varsa 3 ¢cocugun kag

kulag olur isaretleyerek, soylenilenleri yapmasi istenir.

Kopya Etme:

Ogrencilerden kagittaki resimlere bakarak sekillerin aynismi kopya etmeleri

istenir.

Testin Giivenirlilik Calismasi: 195 ilkokul birinci sinif ¢ocuklarna birkag giin
arayla uygulanmis olan paralel formlar arasi korelasyonlar hesaplanarak elde edilen

giivenirlilik katsayilar1 .53 - .83 arasinda degismistir (Simsek, 2007).

Testin Gegerlilik Calismasi: 44 ilkokul 6grencisine Metropolitan olgunluk testi
ile Metropolitan basar1 testi uygulanmis ve iki test arasindaki korelatif iligki .34 - .53

arasinda saptanmistir (Simsek, 2007).

Oner’e gore test cocufa verilen yonergeyi anlama ve uygulamayi basarma
davraniglarin1 6lgmektedir. 100 maddeden olusmaktadir ve her dogru cevap bir
puandir. Her alt testin puanlar1 toplam puami olusturmaktadir. Toplam puanin
yiiksekligi, genel olgunluk diizeyinin yiiksekligini gostermektedir. Testin, kelime
anlama, ciimleler, genel bilgi, eslestirme itemlerindeki maddeler okuma olgunlugunu,
sayilar itemi say1r olgunlugunu, kelime anlama, ciimleler, genel bilgi, eslestirme,
sayilar, kopya etme itemlerinin toplam puani ise genel olgunluk seviyesini
belirtmektedir. Test 5-6 yas ¢ocuklarina uygulanmaktadir. Hem bireysel hem de grup
olarak uygulamak miimkiindiir. Uygulama siiresi genel olarak 24 dakikadir (Aktaran:
Simsek, 2007).
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Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken ilk olarak 6grencilerin Metropolitan Olgunluk Testi’ ne

verdikleri cevaplar incelenmis ve puanlar1 bilgisayara aktarilmistir.

Ikinci asamada kisisel bilgi formundaki kdy ve kentte yasama durumu kdyde (1),
kentte (2),cinsiyet durumu kiz(1) erkek(2), odasinin olmasi var(l) yok(2), kitaplik
veya ¢ocuk kitaplarimin bulunmasi var(1) yok (2) ,anne ve baba egitiminde anne ve
baba okuma bilmiyorsa (0), anne ve baba ilkokul mezunu ise (1), anne ve baba
ortaokul mezunu ise (2), anne ve baba lise mezunu ise (3), anne ve baba iiniversite
mezunu ise (4), ailenin maddi durumu 0-500 TL ise (1), 500-1000 TL ise (2), 1000-
2000 TL ise 3, 2000 ve iistii ise (4) olarak numaralandirilip bilgisayara aktarilmus,
ayrica anne yasli, baba yas1 ve kardes sayisi sayisal veri olarak bilgisayara aktarilip

degerlendirilmistir.

Arastirma verileri bilgisayar ortaminda SPSS 16.00 paket programi kullanilarak
istatistiksel analizleri yapilmistir. Bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken
iizerindeki etkisini incelemek amaciyla bagimsiz t testi, tek yonlii varyans analizi ve

tukey testi yapilmistir.
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BULGULAR
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Bu boliimde arastrmanin alt amaglar1 dogrultusunda toplanan verilerin

istatistiksel ¢oziimleri sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirmada

koyde ve kentte yasayan 6 yas gurubu ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklarini; kdy ve

kentte yasama, cinsiyet, anne ve babalarinin egitim durumlari, sosyoekonomik

durumlari, ¢ocugun ayri1 odasinin olmasi, kardes sayisi, annesinin g¢alismasi ve

cocugun kendisine ait kitaplik ve ¢ocuk kitaplarinin bulunmasma gore farklilagip

farklilasmadigina iligkin bulgulara yer verilmistir.

1.0.Koyde ve Kkentte yasayan 6 yas gurubu c¢ocuklarin “Metropolitan

Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir fark var midir?

6 yas gurubu ¢ocuklarin “Metropolitan Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda

Koyde ve kentte yasamalarma gore anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini

incelemek amaciyla yapilan bagimsiz t testi sonuclari tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin kiy ya da kentte yasamasina gore, okul olgunlugu puan

ortalamalarina iliskin bagimsiz t testi sonucu

Kelime Koy
Anlama Kent
Ciimleler Koy
Kent
Genel bilgi Koy
Kent
Eslestirme Koy
Kent
Sayilar Koy
Kent
Kopya etme Koy
Kent

N

107
125
107
125
107
125
107
125
107
125
107
125

Ortalama
11.75
17.38
8.61
12.18
8.34
12.50
10.28
16.84
13.09
21.18
6.60
8.91

Std. Sapma t

1.98
1.64
2.02
1.20
2.14
1.42
2.15
2.03
3.10
1.90
1.80
1.29

-23.40

-16.06

-17.09

-23.77

-23.49

-11.08

P
.00**

.00**

.00**

.00**

.00**

.00**

**p<.01
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Tablo 11 incelendiginde; 6grencilerin kdy ya da kentte yasamasina gore, okul
olgunlugunun biitiin boyutlar1 agisindan puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
(p<.01) oldugu bulunmustur. Puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde, okul
olgunlugunun biitiin boyutlarinda kentte yasayan oOgrencilerin kdyde yasayan

ogrencilere gore daha yiiksek puan ortalamalarma sahip olduklar1 goriilmektedir.

2.0. 6 yas gurubu kiz ve erkek ¢ocuklarin “Metropolitan Olgunluk Testi”
puan ortalamalan arasinda anlamh diizeyde bir fark var midir?

6 yas gurubu cocuklarin “Metropolitan Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda
cinsiyete gore anlaml bir farklilagmanin olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan

bagimsiz t testi sonuglari tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12: Ogrencilerin cinsiyetine gire, okul olgunlugu puan ortalamalarina iliskin
bagimsiz t testi sonucu

N Ortalama Std. Sapma t P
Kelime Kiz 114 14.87 3.23
Anlama 41 .68
Erkek 118 14.69 3.46
Cumleler Kiz 114 10.64 2.20
.65 .52
Erkek 118 10.43 2.62
Genel bilgi  Kiz 114 10.75 2.71
.99 32
Erkek 118 10.39 2.77
Eslestirme Kiz 114 13.97 3.90 .64 .52
Erkek 118 13.65 3.87
Sayilar Kiz 114 17.74 4.84 93 .35
Erkek 118 17.16 4.68
Kopya etme  Kiz 114 7.99 1.81 1.18 24
Erkek 118 7.69 2.04

**p<.01

Ogrencilerin cinsiyetine gore okul olgunlugu puan ortalamalar1 arasindaki fark

incelendiginde, sonugta higbir alt boyut agisindan anlamli bir farkin ortaya ¢ikmadigi
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goriilmiistiir. Bu durum cinsiyete gore 6grencilerin okul olgunlugu agisindan benzer

ozelliklerde olduklarini gostermektedir.

3.0. 6 yas gurubu cocuklarin annelerinin egitim diizeyleri, “Metropolitan

Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir fark olusturmakta mdir?

6 yas gurubu cocuklarin annelerinin egitim diizeyi, “Metropolitan Olgunluk
Testi” puan ortalamalarinda fark olusturup olusturmadigini bulmak i¢in tek yonlii

varyans analizi yapilmistir ve sonuglar tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13: Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gore, okul olgunlugu puan ortalamalarina
iliskin tek yonlii varyans analizi sonucu

Kareler Kareler
Toplanm Sd ortalamasi F P
Kelime anlama Gruplararasi 1658.66 3 552.88 136.94 .00**
Grup igi 920.56 228 4.03
Toplam 2579.22 231
Gruplararasi 860.734 3 286.91 134.33 .00**
Ciimleler Grup ici 486.99 228 2.13
Toplam 1347.72 231
Genel bilgi Gruplararasi 1057.22 3 352.40 118.27 .00%*
Grup igi 679.38 228 2.98
Toplam 1736.60 231
Gruplararasi 2224.69 3 741.56 134.58 .00**
Eslestirme Grup igi 1256.33 228 5.51
Toplam 3481.03 231
Sayilar Gruplararasi 342130 3 1140.43 143.01 .00%*
Grup igi 1818.16 228 7.97
Toplam 5239.47 231
Kopya etme Gruplararasi 39730 3 132.43 65.48 .00**
Grup igi 461.10 228 2.02
Toplam 858.41 231
**p<.01

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyine gore okul olgunlugu puan ortalamalar:
arasindaki farkin incelendigi tablo 13, incelendiginde; okul olgunlugu puan
ortalamalarinin annelerin egitim diizeyine gore biitiin alt boyutlarda anlamli diizeyde
farklilastig1r bulunmustur. Farkin kaynagini bulabilmek amaciyla tukey testi yapilmis

ve sonuglar tablo 14’ de verilmistir.
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Tablo 14: Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gire, okul olgunlugu puan ortalamalarina iliskin
tukey testi sonucu

(D) anne (J) anne

Bagimh degisken effitim effitim Ortalama farki (I-J) Std. Hata P
flkokul Ortaokul -3.71 33 .00**
Lise -6.24 .36 .00**
Kelime anlama Universite -6.31 40 .00%*
ortaokul Lise -2.53 38 .00%**
Universite -2.59 41 .00%*
Lise Universite -.06 44 .99
flkokul Ortaokul -3.27 24 .00**
Lise -4.27 .26 .00**
Ciimleler Universite -4.54 29 .00%*
ortaokul Lise -.99 28 .00%**
Universite -1.26 30 .00**
Lise Universite -.264 32 .84
flkokul Ortaokul -3.86 28 .00**
Lise -4.78 31 .00**
Universite -4.77 34 .00%*
I bilei
Genel bilgi ortaokul Lise -.93 33 .02%
Universite -.91 35 .06
Lise Universite .02 38 1.00
flkokul Ortaokul -4.55 38 .00**
Lise -7.22 42 .00**
Eslestirme Universite -7.24 46 .00%*
Fes ortaokul  Lise 22.66 44 00%*
Universite -2.69 48 .00%*
Lise Universite -.02 .52 1.00
flkokul Ortaokul -6.25 46 00**
Lise -9.18 S1 .00**
Sayilar Universite  -8.34 .56 00%*
ortaokul Lise -2.92 .54 .00%**
Universite -2.09 .58 .00**
Lise Universite .83 .62 .54
flkokul Ortaokul 235 23 00**
Lise -3.11 25 .00**
Kopya etme Universite  -2.66 28 .00%*
ortaokul Lise -.76 27 .02%
Universite -.31 .29 71
Lise Universite .45 31 48

*p<.05. **p<.01
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Tablo genel olarak degerlendirildiginde; annesi iiniversite egitimi almis
ogrenciler ile annesi lise egitimi almis Ogrenciler arasinda okul olgunlugunun alt
boyutlarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Genel olarak, annesi iiniversite egitimi
almis Ogrencilerin, annesi lise egitimi, ortaokul egitimi ve ilkokul egitimi almis
ogrencilere gore daha yliksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica
annesi lise egitimi almis oOgrencilerin okul olgunlugunun biitiin alt boyutlar1
acisindan, annesi ortaokul egitimi ve ilkokul egitimi almig Ogrencilere gore daha
yiiksek puan ortalamalarina sahip oldugu bulunmustur. Bununla birlikte annesi
ortaokul egitimi almis dgrencilerin, annesi ilkogretim egitimi almis dgrencilere gore

biitlin boyutlarda daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar1 bulunmustur.

4.0. 6 yas gurubu cocuklarin babalarinin egitim diizeyleri, “Metropolitan

Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir fark olusturmakta mdir?

6 yas gurubu ¢ocuklarin babalarin egitim diizeyi, “Metropolitan Olgunluk Testi”
puan ortalamalarinda fark olusturup olusturmadigini bulmak icin tek yonlii varyans

analizi yapilmistir ve sonuglar tablo 15°de verilmistir.
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Tablo 15: Ogrencilerin babalarimin egitim durumuna gore, okul olgunlugu degiskenine iliskin

tek yonlii varyans analizi sonucu

Kareler Kareler
Sd F P
Toplan ortalamasi
Gruplararasi .00*
1522.95 3 507.65 109.57
Kelime anlama
Grup igi 1056.27 228  4.63
Toplam 2579.22 231
Gruplararasi .00*
712.84 3 237.61 85.33 .
Ciimleler Grup ici 634.87 228 278
Toplam 1347.72 231
Gruplararasi .00*
871.61 3 290.53 76.58 .
Genel bilgi
Grup igi 864.99 228  3.79
Toplam 1736.60 231
Gruplararasi .00*
1913.07 3 637.69 92.73 .
Eslestirme
Grup igi 1567.95 228  6.87
Toplam 3481.03 231
Gruplararasi .00*
2819.68 3 939.89 88.56 .
Sayilar
Grup igi 2419.79 228 10.61
Toplam 5239.47 231
Gruplararasi .00*
307.53 3 102.51 42.43 .
Kopya etme
Grup ici 550.87 228 2.4l
Toplam 858.41 231

**p<.01
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Tablo 15’e gore; dgrencilerin babalarinin egitim diizeyine gore okul olgunlugu
puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde; okul olgunlugunun biitiin alt
boyutlarinda puan ortalamalarinin baba egitim diizeyine goére anlamli diizeyde
farklilastig1r bulunmustur. Farkin kaynagini bulabilmek amaciyla tukey testi yapilmus,

sonuglari tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16: Ogrencilerin babalarimin egitim durumuna gire, okul olgunlugu degiskenine iliskin tukey testi

sonucu

(I)  baba (J) baba
Bagimh degisken Ortalama fark (I-J) Std. hata P
egitim Egitim

Tlkokul ortaokul -3.24 .39 .00%*
lise -5.36 .39 .00**
iiniversite -6.84 41 .00**
Kelime anlama
ortaokul  lise -2.12 .39 .00**
iiniversite -3.60 41 .00**
Lise iniversite -1.48 41 .00**
Tlkokul ortaokul -2.59 30 .00%*
lise -3.65 31 .00**
iiniversite -4.72 31 .00**
Ciimleler
ortaokul  lise -1.06 31 .00**
iniversite -2.13 31 .00**
Lise iiniversite -1.066 32 .00**
Tlkokul ortaokul -2.56 35 .00%*
lise -4.34 .36 .00**
iniversite -5.00 37 .00**
Genel bilgi
ortaokul  lise -1.78 .36 .00**
iniversite -2.43 37 .00**
Lise iniversite -.65 37 .30
Tlkokul ortaokul -3.43 A7 .00**
lise -5.75 A48 .00**
Eslestirme tiniversite =177 .50 .00%*
ortaokul  lise -2.31 48 .00**

universite -4.34 .50 .00**
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Lise iiniverite -2.02 .50 .00**
Tlkokul ortaokul -4.40 .58 .00%**
lise -7.82 .60 .00**
Sayilar iniversite -8.95 .62 .00**
ortaokul  lise -3.42 .60 .00**
iniversite -4.54 .62 .00**
Lise iniversite -1.12 .63 .28
Tlkokul ortaokul -1.98 28 .00%*
lise -2.53 .28 .00**
Kopya etme iiniversite -3.00 .29 .00**
ortaokul  lise -.54 28 22
iiniversite -1.02 .29 .00**
Lise iniversite -48 .30 .38
**p<.01

Tablo 16 incelendiginde; Ogrencilerin babalarinmn egitim durumlarina gére okul
olgunlugu puan ortalamalar1 arasindaki farkin kelime anlama, ciimleler, genel bilgi,
eslestirme, sayilar ve kopya etmede anlamli diizeyde oldugu bulunmustur. Tablo
genel olarak degerlendirildiginde; babasi liniversite egitimi almis 6grenciler ile babasi
lise egitimi almis Ogrenciler arasinda okul olgunlugunun alt boyutlarindan sayilar,
kopya etme ve genel bilgi acisindan anlamli bir fark yokken, kelime anlama ve
eslestirme boyutlarinda anlamli bir fark bulunmustur. Biitiin alt boyutlar acisindan
babasi iiniversite egitimi almig 6grencilerin, babasi lise egitimi, ortaokul egitimi ve
ilkokul egitimi almis 6grencilere gore daha yliksek puan ortalamasma sahip oldugu
goriilmektedir. Ayrica babasi lise egitimi almis 6grencilerin okul olgunlugunun biitiin
alt boyutlar1 (kopya etme hari¢) acgisindan, babas1 ortaokul egitimi ve ilkokul egitimi
almig 6grencilere gore daha yiiksek puan ortalamalarina sahip oldugu bulunmustur.
Bununla birlikte babasi ortaokul egitimi almig 6grencilerin, babasi ilkogretim egitimi
almig O6grencilere gore biitlin boyutlarda daha yliksek puan ortalamalarina sahip

olduklar1 bulunmustur.



74

5.0. 6 yas gurubu cocuklarin ailelerinin sosyoekonomik diizeyleri,
“Metropolitan Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir fark
olusturmakta midir?

6 yas gurubu cocuklarin ailelerinin maddi durumlari, “Metropolitan Olgunluk
Testi” puan ortalamalarinda fark olusturup olusturmadigini bulmak i¢in tek yonlii

varyans analizi yapilmistir ve sonuglar tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: Ogrencilerin maddi durumuna gore, okul olgunlugu degiskenine iliskin tek yonlii varyans analizi
sonucu

Kareler Sd Kareler F p
Toplanm ortalamasi
Gruplararasi
1790.21 3 596.73 172.44 .00**
Kelime anlama
Grup igi 789.00 228 3.46
Toplam 2579.22 231
Gruplararasi
702.42 3 234.14 82.72 .00**
Ciimleler Grup igi 645.29 228 2.83
Toplam 1347.72 231
Gruplararasi
952.26 3 317.42 92.27 .00**
Genel bilgi o
Grup ici 784.34 228 3.44
Toplam 1736.60 231
Gruplararasi
2440.20 3 813.40 178.18 .00%*
Eslestirme o
Grup i¢i 1040.83 228 4.56
Toplam 3481.03 231
Gruplararasi
3566.90 3 1188.96 162.07 .00**
Sayilar o
Grup i¢i 1672.57 228 7.33
Toplam 5239.47 231
Gruplararasi
294.90 3 98.30 39.77 .00%*
Kopya etme .
Grup ici 563.51 228 2.47
Toplam 858.41 231

**p<.01
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Ogrencilerin maddi durumuna gére okul olgunlugu puan ortalamalar: arasmdaki
fark incelendiginde; okul olgunlugunun biitiin alt boyutlarinda puan ortalamalarinin,
maddi duruma gore anlamli diizeyde farklilagtigi bulunmustur. Farkin kaynagini

bulabilmek amaciyla tukey testi yapilmis, sonuclari tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: Ogrencilerin maddi durumuna gore, okul olgunlugu degiskenine iliskin tukey
testi sonucu

3:5;‘;‘2‘,1 () maddi(J)  maddi 8?;' lama farkl g4 Hata P
durum durum
0-500 500-1000  -.49 37 56
1000-2000  -4.36 40 .00%*
Kelime anlama 2000 ve iistii -6.07 29 .00%*
500-1000  1000-2000 -3.87 44 .00%*
2000 st -5.58 35 .00%*
1000-2000 2000 dsti~ -1.71 38 .00%*
0-500 500-1000  -.021 33 1.00
1000-2000  -2.58 36 .00%*
Ciimleler 2000 ve iistii -3.71 26 .00%*
500-1000  1000-2000 -2.56 40 .00%*
2000 iisti -3.69 32 .00%*
1000-2000 2000 disti -1.13 34 .00%*
0-500 500-1000 .34 37 79
1000-2000  -3.20 39 .00%*
Genel bilgi 2000 ve iistii -4.13 29 .00%*
500-1000  1000-2000 -3.54 44 .00%*
2000 iistii  -4.47 35 .00%*
1000-2000 2000 {isti ~ -.93 38 .07
0-500 500-1000  -.01 43 1.00
1000-2000  -4.56 45 .00%*
Eslestirme 2000 ve iistii -6.93 34 .00%*
500-1000  1000-2000 -4.55 51 .00%*
2000 iisti -6.92 40 .00%*
1000-2000 2000 st~ -2.37 43 .00%*
0-500 500-1000 29 54 95
1000-2000  -6.65 58 .00%*
Sayilar 2000 ve iistii -8.07 43 .00%*
500-1000  1000-2000  -6.94 .64 .00%*

2000 tstic -8.36 51 .00**
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1000-2000 2000 iisti ~ -1.41 55 .06
0-500 500-1000 - 014 31 1.00
1000-2000  -1.81 33 00**
Kopya etme 2000 ve iistii -2.38 25 00%*
500-1000  1000-2000 -1.80 37 00%*
2000 st~ -2.37 29 00%*
1000-2000 2000 iisti ~ -.57 32 28
**p<.01

Tablo 18 genel olarak degerlendirildiginde; 1000-2000 TL ile 2000 TL {isti
gelir diizeyine sahip 6grenciler arasinda okul olgunlugunun biitiin alt boyutlarinda
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica 0-500 TL ile 500-
1000 TL arasinda gelir diizeyine sahip 6grenciler arasinda okul olgunlugunun biitiin
alt boyutlarinda puan ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark bulunmamaistir.
Bununla birlikte diger biitiin alt boyutlarda, gelir diizeylerine gére okul olgunlugu
puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklar bulunmustur. Tablo genel olarak
degerlendirildiginde; okul olgunlugunun alt boyutlarimin hepsinde, gelir diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin puan ortalamalar1 gelir diizeyi alt diizeyde olan dgrencilere

gore daha yiiksek bulunmustur.

6.0. 6 yas gurubu cocuklarin Kkendilerine ait odalarinin olmasi,
“Metropolitan Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir fark

olusturmakta midir?

6 yas gurubu ¢ocuklarin ayri odalarmm olup olmamasinin, “Metropolitan
Olgunluk Testi” puan ortalamalarina gore fark olusturup olusturmadigini bulmak i¢in

bagimsiz t testi analizi yapilmistir ve sonuglar tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19: Ogrencilerin ayr1 odasimin olup olmamasina gore okul olgunlugu puan

ortalamalarina iliskin bagimsiz t testi sonucu

Ayri
odas1 var N  Ortalama Std. Sapma T P
mi?
Kelime Var 118 17.49 1.52 00**
22.09
anlama Yok 114 11.98 2.20
Ciimleler Var 118 12.22 1.22
15.23 .00**
Yok 114 8.79 2.08
Genel bilgi ~ Var 118 12.59 1.37
17.04 .00**
Yok 114 8.49 2.18
Eslestirme  Var 118 16.93 2.03
21.56 .00**
Yok 114 10.59 2.43
Sayilar Var 118 21.29 1.88
21.62 .00**
Yok 114 13.48 3.38
Kopya etme Var 118 8.95 1.31
10.8 .00**
Yok 114 6.70 1.79

p<.01

Tablo 19 incelendiginde, 6grencilerin ayr1 bir odasmin olup olmamasina gore
okul olgunlugunun biitiin boyutlar1 agisindan puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark (p<.01) oldugu bulunmustur. Puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde
okul olgunlugunun biitiin boyutlarinda ayr1 bir odas1 olan 6grencilerin ayr1 bir odas1
olmayan Ogrencilere gore daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar1

goriilmektedir.
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7.0. 6 yas gurubu cocuklarin kardes sayilari, “Metropolitan Olgunluk

Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir fark olusturmakta mdir?

6 yas gurubu cocuklarin kardes sayilarinin, “Metropolitan Olgunluk Testi” puan

ortalamalarina gore fark olusturup olusturmadigini bulmak i¢in tek yonlii varyans

analizi yapilmistir ve sonuglar tablo 20°de verilmistir.

varyans analizi sonucu

Tablo 20: Ogrencilerin kardes sayisina gore, okul olgunlugu degiskenine iliskin tek yonlii

Kareler Kareler
Toplanu > ortalamasi F F

Kelime Gruplararasi 521.70 3 173.90 19.27 .00**
anlama Grup ici 2057.51 228 9.02

Toplam 2579.22 231

Gruplararasi 295.89 3 98.63 21.38 .00**
Ciimleler Grup ici 1051.82 228 4.61

Toplam 1347.72 231

Gruplararasi 318.01 3 106.00 17.03 .00**
Genel bilgi  Grup ici 1418.59 228 6.22

Toplam 1736.60 231

Gruplararasi 762.85 3 254.28 21.32 .00**
Eslestirme Grup i¢i 2718.17 228 11.92

Toplam 3481.03 231

Gruplararasi 1111.75 3 370.58 20.47 .00**
Sayilar Grup i¢i 4127.72 228 18.10

Toplam 5239.47 231

Gruplararasi 128.05 3 42.68 13.32 .00**
Kopya etme  Grup i¢i 730.36 228 3.20

Toplam 858.41 231

**p<.01
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Ogrencilerin kardes sayisina gdre okul olgunlugu puan ortalamalar1 arasmdaki
fark incelendiginde; okul olgunlugunun biitiin alt boyutlarinda puan ortalamalarmin,
kardes sayisma gore anlamli diizeyde farklilastigi bulunmustur. Farkin kaynagimni

bulabilmek amaciyla tukey testi yapilmis, sonuclari tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21: Ogrencilerin kardes sayisina giore okul olgunlugu puan ortalamalarina iliskin

tukey testi sonucu

Bagimh (I) Kardes (J) Kardes Ortalama farki
Std. hata P
degisken sayisi sayisi I-J)
1 kardes .93 .69 53
0 kardes 2 kardes 3.09 72 .00**
3 kardes 4.57 .81 .00**
Kelime anlama
2 kardes 2.16 46 .00**
1 kardes
3 kardes 3.64 .59 .00**
1 kardes 3 kardes 1.48 .63 .09
1 kardes 46 .49 77
0 kardes 2 kardes 1.78 51 .00**
3 kardes 3.51 .58 .00%*
Ciimleler
2 kardes 1.31 33 .00%*
1 kardes
3 kardes 3.05 42 .00**
1 kardes 3 kardes 1.73 45 .00**
1 kardes .90 .57 .39
0 kardes 2 kardes 2.24 .60 .00%*
3 kardes 3.89 .67 .00%*
Genel bilgi
2 kardes 1.34 .38 .00%*
1 kardes
3 kardes 2.99 49 .00**
1 kardes 3 kardes 1.64 .52 O1%*
1 kardes .65 .79 .83
Eslestirme 0 kardes

2 kardes 3.18 .83 .00%*
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3 kardes 5.35 .93 .00**

2 kardes 2.52 .53 .00**
1 kardes

3 kardes 4.69 .67 .00**
1 kardes 3 kardes 2.17 72 .02%

1 kardes 1.09 .97 .67
0 kardes 2 kardes 3.90 1.02 .00**

3 kardes 6.79 1.14 .00**

Sayilar

2 kardes 2.81 .66 .00%*
1 kardes

3 kardes 5.69 .83 .00%*
1 kardes 3 kardes 2.88 .89 01%*

1 kardes -.11 41 .99
0 kardes 2 kardes .96 43 12

3 kardes 1.90 48 .00**

Kopya etme

2 kardes 1.07 27 .00**
1 kardes

3 kardes 2.02 35 .00%*
1 kardes 3 kardes .94 .37 .06

*p<.05 **p<.01

Tablo 21 genel olarak degerlendirildiginde; hi¢ kardesi olmayan 6grenciler ile

1 kardese sahip 6g8rencileri arasinda okul olgunlugunun biitiin alt boyutlarinda puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica 1 kardese sahip

ogrenciler ile 3 kardese sahip 6grenciler arasinda ve hi¢ kardesi olmayan 6grenciler

ile 2 kardese sahip Ogrencilerin, okul olgunlugunun kopya etme alt boyutu puan

ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark bulunmamistir. Bununla birlikte diger biitiin

alt boyutlarda, kardes sayilarma gore okul olgunlugu puan ortalamalar1 arasinda

anlaml farklar bulunmustur. Tablo genel olarak degerlendirildiginde; kardes sayisi

azaldikca okul olgunlugunun alt boyutlarmin hepsinde az kardese sahip olan

ogrencilerin, ¢cok kardese sahip olan 6grencilere gore puan ortalamalar1 daha yiiksek

bulunmustur.
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8.0. 6 yas gurubu cocuklarin annelerinin ¢alisip calismamasi, “Metropolitan

Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir fark olusturmakta mdir?

6 yas gurubu cocuklarin annelerinin ¢alisip calismamasinin, “Metropolitan
Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda fark olusturup olusturmadigini bulmak icin

bagimsiz t testi analizi yapilmistir ve sonuglar tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22: Ogrencilerin annesinin ¢alisip calismamasina gore, okul olgunlugu puan

ortalamalarina iliskin bagimsiz t testi sonucu

Anne
Cahsiyor N Ortalama  Std. Sapma t P
mu?
Kelime anlama Evet 39 17.97 1.112 0%
12.98
Hayiwr 193 14.14 3.272
Ciimleler Evet 39 12.54 1.144
9.56 .00%*
Hayiwr 193 10.13 2.404
Genel bilgi Evet 39 1249 1.833
6.49 .00%*
Haywr 193 10.19 2.737
Eslestirme Evet 39  17.62 1.858
11.39 .00%*
Hayiwr 193 13.05 3.731
Sayilar Evet 39 21.21 2.154
9.25 .00%*
Haywr 193 16.69 4.789
Kopya etme  Evet 39  8.95 1.297
5.28 .00%*
Hayiwr 193 7.62 1.960
**p<.01

Ogrencilerin annesinin calisip ¢aligmamasma gore okul olgunlugunun biitiin
boyutlar1 agisindan puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark (p<.01) oldugu

bulunmugstur. Puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde; okul olgunlugunun
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biitlin boyutlarinda ¢alisan anneye sahip 6grencilerin, annesi ¢alismayan ogrencilere

gore daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar: bulunmustur.

9.0. 6 yas gurubu ¢ocuklarin kendilerine ait kitaphk ve ¢cocuk kitaplarinin
bulunmasi, “Metropolitan Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir

fark olusturmakta midir?

6 yas gurubu c¢ocuklarin kitapliginin ve ¢ocuk kitaplarinin olup olmamasinin,
“Metropolitan  Olgunluk Testi” puan ortalamalarma gore fark olusturup
olusturmadigini bulmak i¢in bagimsiz t testi analizi yapilmistir ve sonuglar tablo

23’de verilmistir.

Tablo 23: Ogrencilerin kitaphigimin ve ¢ocuk kitaplarimin olup olmamasina gore, okul

olgunlugu puan ortalamalarina iligkin bagimsiz t testi sonucu

Kitaphg ve

cocuk N Ortalama  Std. Sapma t P
kitaplar
Kelime anlama Var 145 16.89 2.01 .00%**
21.89
Yok 87 11.28 1.81
Ciimleler Var 145 11.99 1.32
17.66 .00%*
Yok 87 8.10 1.78
Genel bilgi Var 145 12.28 1.53
19.49 .00%*
Yok 87 7.5 1.81
Eslestirme Var 145 16.23 2.48
21.66 .00%*
Yok 87 9.79 1.99
Sayilar Var 145 20.54 2.52
22.84 .00%*
Yok 87 1231 2.73
Kopya etme  Var 145 8.88 1.30
13.94 .00%*
Yok 87 6.13 1.54

**p<.01
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Ogrencilerin kitapligmmin ve cocuk kitaplarinin olup olmamasmm, okul
olgunlugunun biitiin boyutlar1 agisindan puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
(p<.01) olusturdugu bulunmustur. Puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde;
okul olgunlugunun biitiin boyutlarinda kitaplig1 ve cocuk kitaplar1 olan dgrencilerin,
kitapligi ve cocuk kitaplar1 olmayan Ogrencilere gore daha yiiksek puan

ortalamalarina sahip olduklar1 bulunmustur.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Yapilan arastrma bulgularina gore, okul olgunlugunda kentte yasayan
ogrencilerin koyde yasayan ogrencilere gore daha yiliksek puan ortalamalarma sahip
olduklari, cinsiyete gore ise 0grencilerin okul olgunlugu agisindan benzer 6zelliklere
sahip olduklar1 goriilmektedir. Annelerin ve babalarin egitim diizeyine gore okul
olgunlugu puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilastigi bulunmustur. Okul
olgunlugu puan ortalamalarma bakildiginda, gelir diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
puan ortalamalar1 gelir diizeyi alt diizeyde olan Ogrencilere gore daha yiiksek
bulunmustur. Ayr1 bir odasi olan 6grencilerin ayr1 bir odas1 olmayan 6grencilere gore,
calisan anneye sahip 0grencilerin, annesi ¢alismayan 6grencilere gore, kitapligi ve
cocuk kitaplar1 olan 6grencilerin, kitaplig1 ve ¢ocuk kitaplar1 olmayan Ogrencilere
gore daha yiliksek okul olgunlugu puan ortalamalarma sahip olduklar1 arastirmamiz

sonucunda bulunmustur.

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular, arastirmamizin alt amaglarina

uygun olarak tartisilmis ve yorumlanmustir.

1.1 Koyde ve kentte yasayan 6 yas gurubu cocuklarin “Metropolitan

Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir fark var midir?

Ogrencilerin koy ya da kentte yasamasma gore, okul olgunlugunun biitiin
boyutlar1 agisindan puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark (p<.01) oldugu
bulunmugstur. Puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde, okul olgunlugunun
biitlin boyutlarinda kentte yasayan dgrencilerin kdyde yasayan 6grencilere gore daha
yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Benzer ¢alisma sonuclar1

bizim bu bulgumuzu destekler niteliktedir.

Oktay (1981); okul olgunlugunu etkileyen faktorler ile 1ilgili yaptigi
calismasinda, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel bakimdan sanssiz ortamlarda yetisen
cocuklarm, okuma hazirlhigi i¢in gerekli olan 6n deneyimleri kazanmalarmin zor

oldugunu belirtmektedir (Aktaran: Gormez, 2007).
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Gormez (2007); « Ilkdgretim Birinci Sinif Ogrencilerinin Okul Olgunlugu Ve
Matematik Hazir bulunusluk Diizeyleri” adli arastrmasinda sehir ilkogretim
okullarinda 6grenim gdren birinci sinif 6grencilerinin okul olgunluk diizeylerinin, koy
ilkdgretim okullarinda 6grenim goren birinci smif 6grencilerin okul olgunluk

diizeylerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmstir.

Unutkan (2007); “Okul o6ncesi donem c¢ocuklarmin matematik becerileri
acisindan ilkogretime hazir bulunuslugunun incelenmesi” calismasinda alt sosyo-
ekonomik diizeyden c¢ocuklarin matematik becerileri bakimindan ilkogretime yeteri

kadar hazir olmadiklarii bulmustur.

Celenk (2008); “Ilkdgretim Okullar1 1.Smf Ogrencilerinin ilk okuma ve
Yazma Ogretimine Hazirlik Diizeyleri” adli ¢ahismasinda iist sosyo-ekonomik
bolgede yer alan okullara bagli bulunan 6grencilerin yazmaya hazirlik puanlarmin,
orta ve alt sosyoekonomik diizeyde yer alan dgrencilerin yazmaya hazirlik puanlarina

gore anlaml diizeyde farkli oldugu sonucuna ulagmaistir.

Kirsal bolge ve alanlarda yasayan ailelerin tarima ve topraga bagli olmalari,
niifus artisina gore ters orantili olarak tarim alanlarinin daralmasit sonucunu
dogurmaktadir. Zaten topraklarimizin bir¢cok ydrede bakimsiz ve verimsiz olmasi bu
alanlarda yasayan ailelerin ekonomik ve dolayisiyla sosyal, kiiltiirel, egitsel ve daha
bircok agidan sorunlu hale gelmesine neden olmaktadir. Bu nedenle bu ailelerin gerek
yetigkinlerinin ve gerekse c¢ocuklarinin egitimden yana pek sanshi olmadiklari bir

gercektir (Tos, 2001).

Bu gergek sayisal olarak soyle belirlenmistir: Kirsal yore ailelerinin her 10
kadmmindan 1-2’si, her 10 erkekten 3-4’ii okuma yazma bildigi; zorunlu 6grenim
caginda bulunan ¢ocuklardan ve iilke ortalamasma gore her 10 kizdan 5-6’ smin ve
her 10 erkekten 7-8’inin okula gidebildigi; daha ¢ok geri kalmis bdlgelerde ise bu
oranlarin her 10 kizdan 2-3” e ve her 10 erkek ¢ocuktan 5-6’smin okula gidebildigi

belirtilmektedir (Tos, 2001).
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Kentsel ailelerde ¢ocuk sayis1 kirsal ve gecekondu ailelerinkinden azdir. Kentsel
ailelerin en Onemli amagclar1 ¢ocuklarinin okumasidir. Bu ailelerin ¢ocuklarinin
calisarak ailelerine ekonomik katki amaclar1 yok gibidir. Kentsel aileler egitimden en
cok yararlanan kesimlerdir. Okul 6ncesi egitim agisindan en sansli ¢ocuklar kentsel
aile ¢ocuklaridir. ikincisi gecekondu aile ¢ocuklaridir. Ciinkii okul oncesi ile ilgili
resmi ve 0zel kurumlar kent ve ¢evresinde agilmaktadir. Kirsal yorelerde ise degil
okul oOncesi egitim, zorunlu olan ilkogretim bile geregi gibi uygulanamamaktadir
(Tos, 2001).

Arastirma sonugclar1 da gostermektedir ki, koyde yasayan ¢ocuklarin okul dncesi
egitimden yeterli diizeyde yararlanmadiklar1 goriilmektedir. Bu durumun okula hazir

bulunuslugu etkiledigi diisiiniilmektedir.

1.2. 6 yas gurubu kiz ve erkek cocuklarin “Metropolitan Olgunluk Testi”

puan ortalamalan arasinda anlamh diizeyde bir fark var midir?

Ogrencilerin cinsiyetine gore okul olgunlugu puan ortalamalar1 arasindaki fark
incelendiginde; hicbir alt boyut agisindan anlamli bir farkin ortaya ¢ikmadigi
goriilmiistiir. Bu durum cinsiyete gore 6grencilerin okul olgunlugu agisindan benzer

ozelliklerde olduklarini gostermektedir.

Gormez (2007) yaptigr;, “Ilkdgretim 1. Simf Ogrencilerinin Okul Olgunlugu ve
Matematik Hazir Bulunugluklar1” ¢alismasinda sehir ve koy ilkdgretim okullarinda
ogrenim goren erkek ve kiz 6grenciler arasinda okul olgunluk diizeyleri bakimindan

anlaml bir fark olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Dagli (2007); “Okul Oncesi Egitimi Alan Ve Almayan Ilkdgretim Birinci Smif
Ogrencilerinin Tiirkce Ve Matematik Derslerindeki Akademik Basarilarinm
Karsilastirilmas1” ¢alismasinda 6grencilerin cinsiyetlerine gore Tiirk¢ce ve Matematik
derslerindeki akademik basar1 puan ortalamalarin1 incelemis, kiz ve erkek

ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigini bulmustur.
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Unutkan (2007); “Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Matematik Becerileri
Acisindan Ilkdgretime Hazir Bulunuslugunun Incelenmesi” adli arastirmasinda
Cinsiyete goére matematik becerileri icin yapilan t test sonuglarina gore tiim alt

boyutlarda ve toplam puanda anlamli farklilik bulamamustir.

Erbay (2008); “Okul Oncesi Egitim Alan Ve Almayan Ilkdgretim Birinci Sinif
Ogrencilerinin Sosyal Becerilere Sahip Olma Diizeyleri” adli ¢alismasinda okul
oncesi egitimi alan ve almayan Ogrencilerin sosyal beceri diizeylerinin cinsiyet

degiskenine gore farklilasmadigi sonucuna ulagmistir.

Cinkili¢ (2009); “Okul oncesi egitimin ilkégretim 1. smif dgrencilerinin okul
olgunluguna etkisinin incelenmesi” ¢alismasinda Ilkdgretim 1. smif kiz ve erkek
ogrencilerin M.O.T puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilagma

olmadig1 bulgusuna ulasmistir.

Erkan (2011); “Farkli Sosyoekonomik Diizeydeki Ilkdgretim Birinci Sinif
Ogrencilerinin Okula Hazirr Bulunusluklarinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda
cinsiyetin okula hazir bulunusluk diizeyleri {izerindeki ortak etkisinin anlamli

olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Yukarda bahsedilen arastirma sonucglarindan elde edilen bulgular, bu arastirma

sonucu ile elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Kizlarin m1 ya da erkeklerin mi daha basarili olduklar1 konusu cinsiyetten ¢ok

toplumdan topluma degisen bir faktor oldugu dikkati ¢ekmistir ( Oktay, 2000).

Okuma yazmaya hazir olusla ilgili yapilan arastirmalarda cinsiyetin bu karmasik
gorevi gerceklestirmek icin gerekli bazi becerilerde etkili oldugu bulgular arasindadir
ancak tam anlamiyla tiim okumaya hazirlikta cinsiyetin etkisi toplumdan topluma

farklilik gostermektedir. Arastirmalar daha ¢cok okuma yazmanin 6grenilmesi ile
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yakin iligkisi olan dil becerileri konusunda farklilik géstermektedir. Konusma miktari,
konugmada kullanilan kelime ¢esidi, climlelerin uzunlugu ve karmasikligi, saglam
yapida olmas1 gibi konularda kiz ¢ocuklarin erkek cocuklardan daha ileride oldugu
arastirma bulgular1 arasindadir. Bunun yani sira, erkek cocuklarm climleleri daha
kisa, daha yanlisli ve s6zciik dagarciklari daha kisithdir. Mc Carthy’e gore ilk yillarda
cinsiyet farki yoktur ve cocuklar annelerini 6rnek alarak hecelerler. Ancak bir siire
sonra kizlar anneyi erkekler babay1 o6rnek almaya baglarlar. Bu arada babanin isi
geregi evden daha ¢ok ayr1 kalmasi nedeniyle erkek c¢ocuklar1 babalarini 6rnek
almaya daha az olanak bulurlar. Cocukluk sirasindaki siki anne kiz iliskileri de

kizlarin daha ¢abuk ve yanlissiz konusmalarina yardimei olur (Yavuzer, 2002).

Arastirma sonuglarmma gore cinsiyet faktoriiniin, okul basarisini etkileyen ana

unsurlardan biri olmadigi diistiniilmektedir.

1.3. 6 yas gurubu cocuklarin annelerinin egitim diizeyleri “Metropolitan

Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir fark olusturmakta mdir?

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyine goére okul olgunlugu puan ortalamalar:
arasindaki fark incelendiginde; okul olgunlugu puan ortalamalarinin annelerin egitim
diizeyine gore biitiin alt boyutlarda anlamli diizeyde farklilastigi bulunmustur. Annesi
iiniversite egitimi almig Ogrenciler ile annesi lise egitimi almig 6grenciler arasinda
okul olgunlugunun alt boyutlarinda anlamli bir fark bulunmamustir. Genel olarak,
annesi iniversite egitimi almis 6grencilerin, annesi lise egitimi, ortaokul egitimi ve
ilkokul egitimi almig 6grencilere gore daha yliksek puan ortalamasma sahip oldugu
goriilmektedir. Ayrica annesi lise egitimi almis 6grencilerin okul olgunlugunun biitiin
alt boyutlar1 agisindan, annesi ortaokul egitimi ve ilkokul egitimi almis 6grencilere
gore daha yiiksek puan ortalamalarina sahip oldugu bulunmustur. Bununla birlikte
annesi ortaokul egitimi almis 6grencilerin, annesi ilkdgretim egitimi almis 6grencilere

gore biitlin boyutlarda daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar1 bulunmustur.

Arastirmadan elde eden bulgulara gore annelerin egitim diizeyinin artmasi

cocuklarm okula hazir bulunusluklarina olumlu katki sagladigi gériilmiistiir. Egitim
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diizeyi yiliksek olan anne ve babalarin ¢ocuklarinin egitimi lizerine daha hassas
davranmalarinin ve onlarla daha fazla ilgilenmelerinin ¢ocuklarin basarisma 6nemli

katki sagladigi diisiiniilmektedir.

Benzer arastirma sonuglar1 da, bu arastirma sonucu ile elde edilen bulgular1 destekler

niteliktedir.

Unutkan (2006); “Anne Babalarm Kitap Okumaya Ilgilerinin Cocuklarin Dil
Gelisimi Agisindan Ilkégretime Hazir Bulunusluguna Etkisi” adl1 arastirmasina gore:
Annelerin egitim diizeyi agisindan bakildiginda dil gelisimi acgisindan bir farklilik
olmadig1 ancak ses calismalarinda lise mezunu annelerin ¢ocuklarinin okuryazar ve
ilkdgretim mezunu annelerin ¢ocuklarimdan daha basarili olduklar1 sonucu ortaya

cikmustir.

Dagli (2007); “Okul Oncesi Egitimi Alan Ve Almayan Ilkdgretim Birinci Sinif
Ogrencilerinin Tiirkce Ve Matematik Derslerindeki Akademik Basarilarinm
Karsilagtirilmas1” adli ¢alismasinin sonuglarma gore genel olarak anne egitim
seviyesi arttikca Ogrencilerin Tiirkge ve Matematik derslerindeki akademik basar1

puanlarinin da arttigii sdylemek miimkiindiir.

Kirca (2007); “Okul Oncesi Egitimin Ilkdgretim Birinci Smif Cocuklarmin
Okula Hazir Bulunusluklarina Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasinm bulgularina
gore her iki grupta da (okul 6ncesi egitim alan- almayan) lise ve iistii kurum mezunu
annelerin ¢ocuklarinin toplam test puan ortalamalarinin, annesi egitimsiz ya da
ilkdgretim mezunu olan cocuklarin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sonucu

bulunmustur.

Erbay (2008); “Okul Oncesi Egitim Alan Ve Almayan ilkdgretim Birinci Smif
Ogrencilerinin Sosyal Becerilere Sahip Olma Diizeyleri” adli ¢alismasi okul dncesi
egitim alan ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin sosyal beceri diizeylerinin annenin

egitim durumuna gore farklilastigini gostermektedir. Bulgular incelendiginde,
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annenin egitim diizeyi ylikseldikce ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyinin de yiikseldigi

goriilmektedir.

Cinkilig (2009); “Okul Oncesi Egitimin {lkogretim 1. Sinif Ogrencilerinin Okul
Olgunluguna Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasmda [lkdgretim 1. smif
ogrencilerinin annelerinin egitim diizeyi M.O.T puan ortalamalar1 arasinda annesi lise

mezunu Ogrencilerin lehine istatistiksel anlamda anlamli farkin oldugunu bulmustur.

Erkan (2011); “Farkli Sosyoekonomik Diizeydeki Ilkdgretim Birinci Sinif

3

Ogrencilerinin Okula Hazir Bulunusluklarinin incelenmesi “ adli ¢alismasina gore,
her iki sosyo-ekonomik grupta da anneleri lise ve yiiksek okul mezunu olan
cocuklarin Metropolitan testi toplam puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagmistir.

Sahin ve Aksu’ya (1980) gore biri alt digeri {ist egitim diizeyinde bulunan iki
anne, ¢ocuklarina esit uzunlukta zaman aymrmis olsalar bile konusmalar1 sirasinda
sagladiklar1 uyaricilar arasinda nitelik farklar1 bulunmaktadir. Ust egitim diizeyindeki
annenin kullandig1 ciimlelerde kelime sayist daha ¢ok ve daha ¢esitli olmakta,
dolayisiyla daha zengin bir sozciik dagarcigina dayanmaktadir. Anne, konusulan
konular sirasinda ¢ocugun sorularina daha ayrintili yanitlar verebilmekte ve ¢gocugun
merak ve ilgisini uyandwrarak ayni konuda baska sorular sormasma da olanak
saglamaktadir. Ayrica, uykudan 6nce ¢ocuga kitap okuma, resimli kitaplar hakkinda
istedigi zaman agiklamalar yapma gibi konularda iist egitim diizeyindeki bir annenin
alt egitim diizeyindeki bir anneye gore daha ¢ok yardimci olmasi beklenmektedir.
Egitim diizeyi genellikle gelir diizeyiyle de iliskili oldugundan, evde teknolojik
araglarin daha fazla bulunmasi, tiyatroya, konsere gitme olanaklarmnin kullanilmasi
olasilig1 yiiksektir. Dolayisiyla bu uyarici dolu ortam cocugun yeni tecriibeler
kazanmasma ve bu tecriibeler hakkinda konugsmasina yardimeci olabilmektedir

(Aktaran: Taner ve Basal, 2005).
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Cocuk, bagkalariyla etkilesimi sirasinda ayni1 amaca hizmet eden ¢esitli anlatim
bigimlerine bagvurabilir. Ornegin; egitim diizeyi diisiik ailelerin kullandig1 “ver”
ifadesi ile egitim diizeyi yiiksek ailelerin kullandig1 “verir misiniz Litfen” ifadeleri
arasindaki fark, emir veren kisinin dikkate aldig1 sosyal uzlagimlardan dogmaktadir.
Egitim diizeyi yiiksek aileler, “Verir misiniz liitfen” ifadesini kullanarak ¢ocuklarma
daha dogru uyaranlar vermekte ve boylece cocuklarmin bu kurallara daha yatkin
olmalarin1 saglamaktadirlar. Tiirkce konusan c¢ocuklarda ‘“ver”, ‘“versene”, ‘“verir
misin”, “verir misiniz” gibi ifadelerin 2 yasindan 4.5 yasma kadar gecen siirede
ogrenildigi gozlenmistir. Ana babanim; bu daha {ist kurallar1 6gretirken, daha biiylik
titizlik gosterdikleri bilinmektedir. Dilde anlam o6zelliklerini yanhs kullanan
cocuklara uzun zaman hosgorii ile davranildig halde, nezaket kurallarinin 6gretilmesi
daha biiytik bir titizlikle gergeklestirilmektedir. Ana baba c¢ocugu sik sik

yonlendirmekte “tesekkiir ederim”, “litfen”, “Allaha 1smarladik” gibi kaliplari

yerinde kullanmaya zorlamaktadir (Taner ve Basal, 2005).

Babalar annelere oranla daha az siireyle ¢ocuklariyla birlikte olmaktadir. Anne
ve babanin ¢ocugun egitiminde iistlendigi rollerde de birtakim farkliliklar vardir.
Parsons ve Bales, babanin disiplini saglayan, gelecegi planlayan, ailenin digindaki
diinyayla etkilesimde bulunan bir birey olarak, annenin ise ailenin bir biitiin olmasini
saglayan, kisiler aras1 iligkiler1 diizenleyen bir birey olarak cocuga model
olusturdugunu belirtmektedirler.  Stolz anne ve babalarla yaptig1 goriigmelerin
sonucunda, babalarin daha ¢ok cocugun egitimi, ahlaki, kisisel degerleri, fiziksel

giivenligi ile ilgilendigini belirtmistir (Tezel Sahin, 2003).

Arastirmalar okur-yazarliga onem veren ailelerden gelen ¢ocuklarin okuma-
yazma egitimi programinin oturtulacagi giiclii bir temelle okula basladiklarini
gostermektedir. Bu ¢ocuklarin okuloncesi okuma-yazma deneyimlerinin toplami
ortalama bin saati bulmaktadir. Bu farklar ilkokuma yazma 6gretimini 6nemli l¢lide

etkileme giicline sahiptir (Celenk, 2008).
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Egitim durumu yiiksek olan anne babalar, ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili bilgi
edinme, yeni kaynaklara ulagma, farkli ve uyarici egitim ortamlari sunma ve ¢cocugu
ile iletisim yollarimi giiclendirme gibi bir¢ok yonden ¢ocuklarinin gelisimini olumlu
yonde etkileyecek davranislarda bulunmaktadirlar. Boylece ¢ocuklarin okula hazirlik
becerilerini ve diger gelisim alanlarini destekleyecek ortamlari, egitim diizeyi diisiik
anne babalardan daha sik olarak ¢ocuklarina sunmaktadirlar. Bu sonuglar ¢cocuklarin
okul olgunlugu diizeyleri iizerinde anne baba egitim diizeyinin 6nemli bir faktor

oldugu sonucunu diisiindiirmektedir (Yazici, 2002).

1.4. 6 yas gurubu c¢ocuklarin babalarimin egitim diizeyleri “Metropolitan

Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir fark olusturmakta mdir?

Ogrencilerin babalarmin egitim diizeyine gore okul olgunlugu puan ortalamalari
arasindaki fark incelendiginde; okul olgunlugunun biitiin alt boyutlarinda puan

ortalamalarinin baba egitim diizeyine gore anlamh diizeyde farklilastigi bulunmustur.

Ogrencilerin babalarinin  egitim durumlarma gore okul olgunlugu puan
ortalamalar1 arasindaki farkin kelime anlama, ciimleler, genel bilgi, eslestirme, sayilar
ve kopya etmede anlamlh diizeyde oldugu bulunmustur. Babasi iiniversite egitimi
almig 6grenciler ile babasi lise egitimi almis 6grenciler arasinda okul olgunlugunun
alt boyutlarindan sayilar, kopya etme ve genel bilgi agisindan anlamli bir fark yokken,
kelime anlama ve eslestirme boyutlarinda anlamli bir fark bulunmustur. Biitiin alt
boyutlar acisindan babasi {iniversite egitimi almisg 6grencilerin, babasi lise egitimi,
ortaokul egitimi ve ilkokul egitimi almig Ogrencilere gore daha yiiksek puan
ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica babasit lise egitimi almisg
ogrencilerin okul olgunlugunun biitiin alt boyutlar1 (kopya etme hari¢) acgisindan,
babasi1 ortaokul egitimi ve ilkokul egitimi almis 6grencilere gore daha yiiksek puan
ortalamalarina sahip oldugu bulunmustur. Bununla birlikte babasi ortaokul egitimi
almig 6grencilerin, babasi ilkogretim egitimi almig 68rencilere gore biitiin boyutlarda

daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar1 bulunmustur.
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Dagli (2007); “Okul Oncesi Egitimi Alan Ve Almayan Ilkdgretim Birinci Sinif
Ogrencilerinin Tiirkce Ve Matematik Derslerindeki Akademik Basarilarinm
Karsilastirilmasi” adli ¢alismasinda dgrencilerin baba egitim diizeylerine gore Tiirkce
ve Matematik derslerindeki akademik basar1 puan ortalamalarinda fark olup
olmadigini incelemistir, elde edilen bulgulara gore dgrencilerin Tiirkge ve Matematik

derslerindeki akademik basar1 puan ortalamalar1 arasindaki farklar anlamli ¢ikmastir.

Kirca (2007); “Okul Oncesi Egitimin Ilkdgretim Birinci Smif Cocuklarmnin
Okula Hazir Bulunusluklarina Etkisinin Incelenmesi” adli calismasinda okul dncesi
egitim alan- almayan her iki grupta da, babasi lise ve ya tistli 6grenim diizeyinde olan
cocuklarin, test puanlarmin, babasi egitimsiz ya da ilkdgretim mezunu olan

cocuklarin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmaistir.

Cinkilig (2009); “Okul Oncesi Egitimin {lkogretim 1. Sinif Ogrencilerinin Okul
Olgunluguna Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda elde ettigi bulgulara gore
ilkdgretim 1. Sinifa giden Ogrencilerin babalarinin egitim diizeylerinin M.O.T alt
testlerinin puan ortalamalar1 arasindan babasi lise mezunu Ogrencilerin lehine

istatistiksel agidan anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Erkan (2011); “Farkli Sosyoekonomik Diizeydeki Ilkogretim Birinci Sinif
Ogrencilerinin Okula Hazir Bulunusluklarmimn incelenmesi” adli ¢alismasinda hem alt
hem de iist sosyo-ekonomik grupta baba egitim durumu yiikseldikce, ¢cocuklarin test

toplam puan ortalamalarinin da yiikseldigini sonucuna ulasmistir.

Bu aragtirma bulgular1 bizim arastirma sonucumuzu destekler niteliktedir. Fakat
bu sonucu desteklemeyen arastirma bulgular1 da vardwr. Erbay’a gore okul dncesi
egitim alan ve almayan ilkégretim birinci sinif Ogrencilerinin sosyal beceri
diizeylerinin babanin egitim durumuna gore farklilagmadigini ortaya koymustur

(Erbay, 2008).



94

Baska bir arastirmada ise ¢ocuklarin dil gelisimi ve ses c¢alismalar1 acisindan
babalarin egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (Unutkan,

2006).

1.5. 6 yas gurubu cocuklarin ailelerinin sosyo ekonomik diizeyleri
“Metropolitan Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir fark

olusturmakta midir?

Ogrencilerin ailelerinin maddi durumlarma gore okul olgunlugu puan
ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde; okul olgunlugunun biitiin alt boyutlarinda
puan ortalamalarinin, maddi duruma gore anlamli diizeyde farklilastig1 bulunmustur.
1000-2000 TL ile 2000 TL istii gelir diizeyine sahip Ogrenciler arasinda okul
olgunlugunun biitiin alt boyutlarinda puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Ayrica 0-500 TL ile 500-1000 TL arasinda gelir diizeyine sahip
ogrenciler arasinda okul olgunlugunun biitiin alt boyutlarinda puan ortalamalar1
arasinda da anlamli bir fark bulunmamistir. Bununla birlikte diger biitiin alt
boyutlarda, gelir diizeylerine gore okul olgunlugu puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farklar bulunmustur. Okul olgunlugunun alt boyutlarimin hepsinde, gelir diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin puan ortalamalar1 gelir diizeyi alt diizeyde olan 6grencilere

gore daha yiiksek bulunmustur.

Kilicarslan (1997) tarafindan yapilan bir calismada alt sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin okumaya hazir bulunusluk diizeylerinin diisiik

oldugu belirlenmistir.

Taner (2003), okul Oncesi egitimi alan ve almayan farkli sosyo-ekonomik
diizeylerdeki ilkdgretim birinci smif 6grencilerinin dil gelisimlerini karsilastirmak
amaciyla yaptig1 calismada, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin dil
gelisimlerinin alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilere gore daha iyi oldugunu

belirlemistir.
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Dagli (2007); “Okul 6ncesi egitimi alan ve almayan ilkégretim birinci sinif
ogrencilerinin Tirk¢e ve Matematik derslerindeki akademik basarilarmin
karsilagtirilmas1” ¢alismasina goére orta ve iist gelir seviyesindeki ailelerin
cocuklarinin diisiik gelir seviyesindeki ailelerin ¢ocuklarindan, akademik ag¢idan daha

basarili olduklar1 sonucuna ulagmistir.

Erkan (2011); “Farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim birinci smif
ogrencilerinin okula hazir bulunusluklarinin  incelenmesi” c¢alismasinda  {ist
sosyoekonomik diizeydeki ¢cocuklarin okula hazir bulunusluk diizeylerinin alt sosyo-

ekonomik diizeydeki ¢ocuklara gore daha yiliksek oldugunu belirtmistir.

Yukarda bahsedilen arastirma sonucglarinda elde edilen bulgular, bu arastirma

sonucu ile elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Az gelismis iilkeler ayn1 zamanda ¢ocuk sayisinin en fazla oldugu iilkelerdir ve
gelir acisindan yoksul aileler genellikle daha fazla ¢ocuk sahibidir. Yoksul ailelerin
cocuklarinin disarida caligmasi daha biiylik bir olasiliktir. Sonugta bu c¢ocuklar
calisma yasamma atildiklarindan egitim firsatlarim1 kacirmakta buda onlarin ileride
yoksulluktan kurtulabilecek iyi bir is bulmalarini engellemektedir. insana yakisir bir
yasam standardindan, egitimden, gerekli bilgilerden ve yasam becerilerinden yoksun
bu ¢ocuklar istismara ve somiirliye dogal olarak daha acik hale gelmektedir (Unicef,

2006).

Sosyal ve ekonomik sartlar agisindan elverigsiz ortamlarda yasayan cocuklar
ortama bagl kisitlamalardan dolay1r genetik potansiyellerine ulasamayabilirler. Bu
cocuklar i¢cin ortama bagl kisitlamalar1 kaldirmak ve destekleyici kaynaklari
arttrmak Onemlidir. Bu, okul oncesi egitim programlar1 ile gerceklesebilmektedir.
Okul oOncesi egitime oOnem verildiginde kiz cocuklarma yonelik ayrimciligin
istesinden gelinebilmekte ve ailelerin kiz ¢cocuklarinin yetenek ve gelecegi ile ilgili
goriislerinin degismesi saglanabilmektedir. Bu durum kiz ¢ocuklarinda okula daha iyi

hazirlanmalarina ve okulda basarili olmalarma yol agabilmektedir. Bu ise, kizlarin
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daha biiyiik bir ¢ogunlugunun okula gitmesi ve yetiskinlikte iiretken bir konuma

gelebilmesi demektir (Tisiad, 2005).

Oztirk’e  (1995) gore; alt sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarda; evin
kiigtikliigli, cocuk sayismin fazlaligi, cocuga gdsterilen ilgisiz tavir gibi durumlar
nedeniyle 6grenme giigliikleri fazla olabilmektedir. Bu durum konusma ve bagska
bircok davranis1 ge¢ O6grenme ve sozcik dagarciginin kisitli olmasmma neden
olmaktadir. Buna ragmen, alt sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklar arasinda da
yetenekli olanlar kiigiimsenmeyecek orandadir. Ancak, ¢evre sartlarinin olumsuzlugu

yeteneklerin gelismesini olumsuz yonde etkilemektedir.

Cocugun dogumundan alt1 yasa kadar olan donem anadili egitimi i¢in en
elverigli yaslardir. Ayrica bu yaslar, okuloncesi egitim donemine denk gelen
yaslardir. Aile, bu donemde ¢ocugun dil gelisiminde ¢ok etkili olmaktadir. Ancak, her
cocuk bu yonden sansli olamamaktadir. Genellikle, list sosyoekonomik diizeyden
gelen ve egitim diizeyi yiiksek olan ana babalar, insan yasaminda, dili dogru ve
zengin kullanmanin farkindadirlar ve dili basarmin bir araci olarak gérmekte ve
cocugun dili en 1yi sekilde kazanmasma calismaktadirlar. Cocuklariyla her konuda
konusarak, sorularma tatmin edici, ayrintili cevaplar vererek ve gramer kurallarma
uygun konusarak, resimli kitaplar, sesli oyuncaklar gibi egitim materyallerini
cocuklarina saglayarak ¢ocuklarinin dili kullanmaya tegvik etmektedirler. Bu yiizden
cocuklarin konugmay1 6grenmesi alt sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklara gore daha

erken ve dogru sekilde olabilecektir (Taner ve Basal, 2005).

1.6. 6 yas gurubu c¢ocuklarin Kkendilerine ait odalarinin olmasi
“Metropolitan Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir fark

olusturmakta midir?

Ogrencilerin ayr1 bir odasmin olup olmamasma gére okul olgunlugunun biitiin
boyutlar1 agisindan puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark (p<.01) oldugu

goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde okul olgunlugunun
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biitiin boyutlarinda ayr1 bir odasi olan 6grencilerin ayr1 bir odasi olmayan 6grencilere

gore daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Cocuklarin evdeki calisma ortamlar1 onlarin basarisinda énemli bir unsurdur.
Cocugun kendi basma caligabilecegi bir calisma masasi veya odasmin olmasi,
calisabilecegi ve 6grenmesine yardimci olabilecek egitim materyallerinin bulunmasi,
kendisine yardimci olacak ebeveynlerinin bulunmasinin ¢ocugun basarisini arttiracagi
diistiniilmektedir. Literatiirde bu konu {lizerine yapilan herhangi bir ¢alismaya

ulagilamamustir.

1.7 6 yas gurubu cocuklarin kardes sayilar1 “Metropolitan Olgunluk

Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir fark olusturmakta mdir?

Ogrencilerin kardes sayisina gdre okul olgunlugu puan ortalamalar1 arasmdaki
fark incelendiginde; okul olgunlugunun biitiin alt boyutlarinda puan ortalamalarinin,
kardes sayisina gore anlamli diizeyde farklilastigr bulunmustur. Hi¢ kardesi olmayan
ogrenciler ile 1 kardese sahip 6grencileri arasinda okul olgunlugunun biitiin alt
boyutlarinda puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica 1
kardese sahip 6grenciler ile 3 kardese sahip 6grenciler arasinda ve O kardes ile 2
kardese sahip Ogrencilerin, okul olgunlugunun kopya etme alt boyutu puan
ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark bulunmamistir. Bununla birlikte diger biitiin
alt boyutlarda, kardes sayilarma gore okul olgunlugu puan ortalamalar1 arasinda
anlaml farklar bulunmustur. Okul olgunlugunun alt boyutlarinin hepsinde az kardese
sahip olan 6grencilerin, ¢cok kardese sahip olan 6grencilere gére puan ortalamalari

daha yiiksek bulunmustur.

Yilmaz (2003); “Okul 6ncesi Egitim Kurumlarna Devam Eden 6 Yas Grubu
Cocuklar1 icin Okul Olgunlugu Kontrol Listesinin Gelistirilmesi arastirmasinda
cocuklarm okula hazir bulunusluk diizeylerinin kardes sayisinin fazla olmasindan

olumsuz yonde etkilendigi sonucuna ulagmustir.
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Cinkilig (2009); “Okul Oncesi Egitimin {lkdgretim 1. Sinif Ogrencilerinin Okul
Olgunluguna Etkisinin incelenmesi” adl1 ¢alismasinda ilkdgretim 1. siif dgrencilerin
kardesi olmayan, 1-2 kardesi olan ile 3 ve daha fazla kardesi olan 6grencilerin M.O.T
(ctimleler, genel bilgi, eslestirme) puan ortalamalar1 arasinda kardesi olmayanlarin

lehine istatistiksel agidan anlamli farklar oldugu sonucuna ulagmastir.

Bu sonuglar arastirma bulgularmi desteklemektedir. Fakat Turan yaptigi calismada

farkli bir sonuca ulasmustir.

Turan (2006); tarafindan yapilan “Alt Sosyo Ekonomik Diizeyde Anasinifina
Devam eden ve Etmeyen 60-71 Ay Cocuklarinda Gorsel Algilama Davranigimin
incelenmesi™ adl1 calismasinda gorsel alg1 becerileri lizerinde kardes sayilarinin etkili

olmadig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Yukarda bahsedilen arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular, bu arastirma

sonucu ile elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Kirsal bolgelerde yasayan ailelerin ¢cocuk sayisi, sehir merkezlerinde yasayan
ailelerin cocuk sayisina gore genel olarak daha fazladir. Cocuk sayisinin fazla olmasi,
ailelerin ¢ocuklarma ve onlarin egitimine ayirdiklar1 zamanmn azalmasma neden
olmaktadir. Bu durumda ¢ocuklarn basarisim diisirmektedir. Ote yandan
cocuklarmin egitimiyle yakindan ilgili olan ailelerin ¢ocuklarinin ise daha basarili

olduklar1 goriilmektedir.

1.8 6 yas gurubu ¢ocuklarin annelerinin calisip calismamas1 “Metropolitan

Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda anlamh bir fark olusturmakta ndir?

Ogrencilerin annesinin ¢alisip ¢alismamasma gore okul olgunlugunun biitiin
boyutlar1 agisindan puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark (p<.01) oldugu

bulunmugstur. Puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde; okul olgunlugunun
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biitliin boyutlarinda ¢alisan anneye sahip 6grencilerin, annesi ¢calismayan ogrencilere

gore daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar1 bulunmustur.

Annesi ¢alisan oOgrencilerin, annelerinin egitim diizeyleri incelendiginde
bircogunun egitim diizeyinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu anneler egitim diizeyi
daha diisiik olan kirsal bolgelerdeki annelere gore ¢ocuklarinin egitimiyle daha ¢ok
ilgilendikleri ve ¢cocuklarmin basarili olmasi i¢cin uygun ortamlar hazirlamak i¢in daha

cok ugrastiklar1 goriilmiistiir.

1.9. 6 yas gurubu cocuklarin kendilerine ait kitaphk ve c¢ocuk
kitaplarinin bulunmas1 “Metropolitan Olgunluk Testi” puan ortalamalarinda

anlamh bir fark olusturmakta mdir?

Ogrencilerin kitapligmm ve g¢ocuk kitaplarinin olup olmamasma gore okul
olgunlugunun biitiin boyutlar1 agisindan puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
(p<.01) oldugu bulunmustur. Puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde; okul
olgunlugunun biitiin boyutlarinda kitapligi ve ¢ocuk kitaplar1 olan 6grencilerin,
kitapligi ve cocuk kitaplar1 olmayan oOgrencilere gore daha yiiksek puan

ortalamalarina sahip olduklar1 bulunmustur.

Arastrma sonucunda elde edilen bulgular c¢ocuklarin evlerinde kendi
seviyelerine uygun kitaplarmm ya da egitim materyallerinin bulunmasinin, ¢ocugun

egitimine katki sagladigi gostermistir.

Bu konuda yapilan ¢esitli aragtirmalar, bu arastirma sonucu ile elde edilen bulgulari

destekler niteliktedir.

Unutkan (2006); “Anne Babalarm Kitap Okumaya Ilgilerinin Cocuklarin Dil
Gelisimi Agisindan Ilkdgretime Hazir Bulunusluguna Etkisi” ¢alismasinda kendine
ait hikdye kitaplar1 olan ¢ocuklarin dil gelisimi ve ses g¢alismalarinda olmayan

cocuklardan daha basarili olduklar1 sonucuna ulagmistir.
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Kirca (2007); “Okul Oncesi Egitimin Ilkdgretim Birinci Smif Cocuklarmin
Okula Hazir Bulunusluklarina Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda evlerinde
kitaplik ya da kiitiiphane olanlarin, toplam test puanlarinda, her iki grupta da(okul

oncesi egitim alan-almayan), daha yiiksek ortalamalar aldiklar1 gériilmiistiir.

Aileler okul oncesi donemde ¢ocuklarina kitle iletisim araglar1 ve kitaplar
yoluyla zengin konugsma deneyimleri saglayabilirler. Okunan kitap hakkinda izlenen
program ya da oynadigi oyun yoluyla saglanan bu konusma deneyimleri ¢ocugun
karsilikli konusma siirecinin 6zelliklerini 6grenmesini, dinleme ve kendi duygu ve

diisiincelerini ifade etme becerisini gelistirecektir (Kirca, 2007).

Okula okur-yazar olarak bagvuran c¢ocuklari aile ortami incelendiginde, bu
cocuklarin gorsel-igitsel okuma-yazma araclar1 bulunan aile ortamidan geldikleri, ya
da anaokulu egitimi aldiklar1 i¢in, yine gorsel-isitsel okuma-yazma araglariyla
ilgilendiklerini gostermektedir. Okur-yazar olarak okula gelmeseler bile, okula
onemli okuma-yazma deneyimiyle gelen cocuklarin okuma-yazma 6grenmede hig
deneyimi olmayan cocuklara gdére daha basarili olduklarmmi ortaya koymaktadir.
Okuma-yazma araclarmin bulundugu cevrede yetismemis olan ¢ocuklar, daha 6nce
basili ve yazili okuma dokiimanlarinin bulundugu cevrede yetisen akranlar1 kadar

basarili olamamislardir (Celenk, 2003).



101

BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastrmanm sonucunda elde edilen sonug¢ ve Onerilere yer
verilmistir. Arastrmanm Orneklemini olusturan 6 yas gurubu c¢ocuklarin; kdy ve
kentte yasama, cinsiyet, anne ve babalarinin egitim durumlari, sosyoekonomik
durumlari, ¢ocugun ayri1 odasinin olmasi, kardes sayisi, annesinin calismasi ve
cocugun kendisine ait kitaplik ve c¢ocuk kitaplarinin bulunmasi degiskenleri

incelenmistir. Elde edilen sonuclar soyledir:

1. Ogrencilerin kdy ya da kentte yasamasma gore, okul olgunlugunun biitiin
boyutlar1 agisindan puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark (p<.01) oldugu
bulunmugstur. Puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde, okul olgunlugunun
biitiin boyutlarinda kentte yasayan 6grencilerin kdyde yasayan 6grencilere gore daha

yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar1 goriilmektedir

2. Ogrencilerin cinsiyetine gore okul olgunlugu puan ortalamalar1 arasindaki
fark incelendiginde ise; sonucta hi¢bir alt boyut acisindan anlamli bir farkin ortaya
cikmadigr goriilmiistiir. Bu durum cinsiyete gore Ogrencilerin okul olgunlugu

acisindan benzer 6zelliklerde olduklarini gostermektedir.

3. Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyine gdre okul olgunlugu puan
ortalamalarinin arasindaki fark incelendiginde; okul olgunlugu puan ortalamalarmin
annelerin egitim diizeyine gore biitiin alt boyutlarda anlamli diizeyde farklilastigi
bulunmustur. Annesi liniversite egitimi almis 6grenciler ile annesi lise egitimi almig
ogrenciler arasinda okul olgunlugunun alt boyutlarinda anlamli bir fark
bulunmamuistir. Genel olarak, annesi liniversite egitimi almis 6grencilerin, annesi lise
egitimi, ortaokul egitimi ve ilkokul egitimi almig 6grencilere gére daha yiiksek puan

ortalamasmna sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica annesi lise egitimi almis
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ogrencilerin okul olgunlugunun biitiin alt boyutlar1 agisindan, annesi ortaokul egitimi
ve ilkokul egitimi almis 6grencilere gére daha yliksek puan ortalamalarina sahip
oldugu bulunmustur. Bununla birlikte annesi ortaokul egitimi almis Ogrencilerin,
annesi ilkogretim egitimi almig 6grencilere gore biitlin boyutlarda daha yiiksek puan

ortalamalarina sahip olduklar1 bulunmustur.

4. Ogrencilerin babalarmin egitim diizeyine gore okul olgunlugu puan
ortalamalar1 arasinda fark incelendiginde; okul olgunlugunun biitiin alt boyutlarinda
puan ortalamalarinin baba egitim diizeyine gore anlamli diizeyde farklilastigi

bulunmustur.

Ogrencilerin babalarinin  egitim durumlarma gore okul olgunlugu puan
ortalamalar1 arasindaki farkin kelime anlama, ciimleler, genel bilgi, eslestirme, sayilar
ve kopya etmede anlamlhi diizeyde oldugu bulunmustur. Babasi iiniversite egitimi
almig 6grenciler ile babasi lise egitimi almis 6grenciler arasinda okul olgunlugunun
alt boyutlarindan sayilar, kopya etme ve genel bilgi agisindan anlamli bir fark yokken,
kelime anlama ve eslestirme boyutlarinda anlamli bir fark bulunmustur. Biitiin alt
boyutlar acisindan babasi {iniversite egitimi almisg 6grencilerin, babasi lise egitimi,
ortaokul egitimi ve ilkokul egitimi almig Ogrencilere gore daha yiiksek puan
ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica babast lise egitimi almisg
ogrencilerin okul olgunlugunun biitiin alt boyutlar1 (kopya etme hari¢) ag¢isindan,
babasi1 ortaokul egitimi ve ilkokul egitimi almis 6grencilere gore daha yiiksek puan
ortalamalarina sahip oldugu bulunmustur. Bununla birlikte babasi ortaokul egitimi
almig 6grencilerin, babasi ilkogretim egitimi almig 68rencilere gore biitiin boyutlarda

daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar1 bulunmustur.

5. Ogrencilerin ailelerinin maddi durumuna gore okul olgunlugu puan
ortalamalar1 arasinda fark incelendiginde; okul olgunlugunun biitiin alt boyutlarinda
puan ortalamalarinin, maddi duruma gore anlaml diizeyde farklilastigr bulunmustur.
1000-2000 TL 1ile 2000 TL istii gelir diizeyine sahip Ogrenciler arasinda okul
olgunlugunun biitiin alt boyutlarinda puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamistir. Ayrica 0-500 TL ile 500-1000 TL arasinda gelir diizeyine sahip
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ogrenciler arasinda okul olgunlugunun biitiin alt boyutlarinda puan ortalamalar1
arasinda da anlamli bir fark bulunmamistir. Bununla birlikte diger biitiin alt
boyutlarda, gelir diizeylerine gore okul olgunlugu puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farklar bulunmustur. Okul olgunlugunun alt boyutlarmmin hepsinde, gelir diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin puan ortalamalar1 gelir diizeyi alt diizeyde olan 6grencilere

gore daha yiiksek bulunmustur.

6. Ogrencilerin ayr1 bir odasmnm olup olmamasma gore okul olgunlugunun
biitiin boyutlar1 agisindan puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark (p<.01) oldugu
bulunmugtur. Puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde okul olgunlugunun
biitlin boyutlarinda ayr1 bir odasi olan 68rencilerin ayri bir odasi olmayan 6grencilere

gore daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar1 goriilmektedir.

7. Ogrencilerin kardes sayisina gore okul olgunlugu puan ortalamalar1 arasinda
fark incelendiginde; okul olgunlugunun biitiin alt boyutlarinda puan ortalamalarinin,
kardes sayisina gore anlamli diizeyde farklilastigr bulunmustur. Hi¢ kardesi olmayan
ogrenciler ile 1 kardese sahip Ogrencileri arasinda okul olgunlugunun biitiin alt
boyutlarinda puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica 1
kardese sahip 0grenciler ile 3 kardese sahip 6grenciler arasinda ve O kardes ile 2
kardese sahip Ogrencilerin, okul olgunlugunun kopya etme alt boyutu puan
ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark bulunmamistir. Bununla birlikte diger biitiin
alt boyutlarda, kardes sayilarma gore okul olgunlugu puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklar bulunmustur. Kardes sayisi1 azaldikga okul olgunlugunun alt
boyutlarinin hepsinde az kardese sahip olan Ogrencilerin, ¢ok kardese sahip olan

ogrencilere gore puan ortalamalar1 daha yiiksek bulunmustur.

8.Ogrencilerin annesinin ¢alisip ¢alismamasma gore okul olgunlugunun biitiin
boyutlar1 agisindan puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark (p<.01) oldugu

bulunmugstur. Puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde; okul olgunlugunun
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biitlin boyutlarinda ¢alisan anneye sahip 6grencilerin, annesi ¢calismayan 6grencilere

gore daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar1 bulunmustur.

9. Ogrencilerin kitapligmin ve ¢ocuk kitaplarmm olup olmamasina gore okul
olgunlugunun biitiin boyutlar1 agisindan puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
(p<.01) oldugu bulunmustur. Puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde; okul
olgunlugunun biitiin boyutlarinda kitapligi ve ¢ocuk kitaplar1 olan o6grencilerin,
kitapligi ve cocuk kitaplar1 olmayan Ogrencilere gore daha yiiksek puan

ortalamalarina sahip olduklar1 bulunmustur

Arastrma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak su Onerilerde

bulunulabilir;

e Okul 6ncesi egitim zorunlu egitim haline getirilmelidir.

e Okul oncesi egitim ve okula hazirr bulunuslugun 6nemi konusunda aileler

bilinglendirilmelidir.

e Ilkokula geciste tiim grencilerin okula hazir oluslarini dlgen dlgme araglari
kullanilmalidir. Bu konuda aile, 6gretmen ve idarecilerin ortak goriisii

alinmalidir.

e Ulkemizde her bdlgenin egitim diizeyi ve egitim ihtiyac1 farklhiliklar
gostermektedir. Bu farkliliklar dikkate almarak egitim programlari

hazirlanmalidir.

e Aile okul dncesi egitimde 6nemli bir unsurdur, okul ve ailenin isbirligi i¢cinde

calismas1 saglanmalidir.
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Okula hazir olus kavrami ve ilkokula baslayacak ogrencilerde bulunmasi
gereken yeterlilikler Milli Egitim Bakanliginca belirlenmeli, okula hazir

bulunusluk sadece yas ile dl¢giilen bir kavram olmaktan ¢ikarilmalidir.

Alt sosyoekonomik ¢evrede ve daha ¢ok kirsal bolgelerde yasayan ¢ocuklarin
okul 6ncesi egitimden mutlak bir sekilde yararlanmasi saglanmalidir. Okul
oncesi egitim bu c¢ocuklara kendi yasitlartyla esit seviyede ilkokula baglama

sansi1 verecektir.
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