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OZET

ILKOGRETIM 4. VE 5. SINIF OGRENCILERININ KITAP OKUMA
ALISKANLIKLARI iLE UST DUZEY DUSUNME BECERILERI ARASINDAKI
ILISKiNIN DEGERLENDIRILMESI

Selin YAVAS
Yiiksek Lisans Tezi, Simif Ogretmenligi Anabilim Dali
Damisman: Yrd. Dog. Dr. Seyit EMIROGLU
Subat 2013, 115 Sayfa

Bu ¢aligma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar ili Sinanpasa ilgesine
bagli 1’1 ilge merkezi ve 2’si ilceye bagh kdy okullarindan random (rastgele) yontemiyle
belirlenen ilkdgretim okullarindaki 4. ve 5. siif 6grencilerinin kitap okuma aliskanliklari ile
iist diizey diistinme becerileri arasindaki iliskiyi degerlendirmektedir. Arastirmanin basinda 68
Ogrencinin kitap okuma aliskanliklarin1 ortaya koymak amaciyla kitap okuma inanglari, kitap
okuma tutumlar1 ve kitap okuma durumlarina iliskin gelistirilen 6l¢eklerden ve 5 agik uglu
sorudan olusan anket sonuglarindan elde edilen veriler analiz edilmistir. Diger kisimda da
ogrencilerin Tiirkce ders kitaplarindan secilen metinler ve bu metinlere ait iist diizey diistinme
becerisini yordayan sorular araciligiyla dgrencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin nasil
oldugu ortaya konulmustur. Gelistirilen dlgeklerden ve 5 acgik uglu sorudan alinan cevaplar
degerlendirilmistir. Diger yandan iist diizey diislinebilme becerilerini 6lgmek amaciyla
uygulanan veri toplama aracinda da alinan cevaplar her bir {ist diizey diisiinme becerisi i¢in
ayr1 ayr1 puanlanmistir ve genel degerlendirme tablolarina ulasilmistir. Her bir 6grenci igin
analiz, sentez, degerlendirme ve yorumlama basamaklarina ait toplam puanlarin kitap okuma
inanci, tutumu ve durumuyla olan iligkisi degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda elde
edilen bulgular soyle 6zetlenebilir: 4. ve 5. simf Ogrencileri kitap okumaya yonelik genel
olarak olumlu inan¢ ve tutuma sahiptirler. Bununla beraber diizenli olarak kitap okuma ve
kitaba ulagma oranlar1 da genel olarak yiiksektir. Son olarak da 4. ve 5. sinif 6grencilerinin
sahip olduklar1 {ist diizey diisinme becerilerinin kitap okuma inanglari, tutumlar1 ve

durumlariyla olan iligkisi ytiksektir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Aliskanlhigi, Ust Diizey Diisiinme Becerisi



ABSTRACT

EVALUATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN HIGHER ORDER THINKING
SKILLS AND READING HABITS OF PRIMARY 4TH AND 5TH GRADE
STUDENTS

Selin YAVAS
Master’s Thesis, Department of Primary School Teaching Education
Advisor: Assist. Prof. Dr. Seyit EMIROGLU
February 2013, 115 Pages

This study in the 2011-2012 academic year, evaluates of the relationship between
book reading habits and higher order thinking skills of 4th and 5th grade students whom were
chosen randomly in the district of the town of Afyonkarahisar, Sinanpasa, 1 school in the
country seat and 2 village schools in the district. At the beginning of this research, the data
which were obtained from preparing scales for the purpose of introducing book reading habits
of 68 students beliefs of reading book, attitudes of reading book and status of reading
regularly and results of the survey which consisting 5 open-ended questions were analysed.

Also through the texts which electioned in Turkish text books and questions which
procedures higher order thinking skills in this texts, how the students’ higher order thinking
skills were evidenced. The answers that were obtained from the scales and 5 open-ended
questions were evaluated. On the other hand answers, received from data collection tool
which applied in order to measure higher order thinking skills, were scored separately for
high-order thinking skills and achieved overall rating tables. It was evaluated in relation
between total scores of analysis, synthesis, evaluation, interpretation steps and beliefs,
attitudes and status of reading book. The outcome of the research can be summarised as
follows: 4th and 5th grade students have generally positive beliefs and attitudes fort he
reading book. Withal status of reading book regularly and rates of access to books are
generally high. Lastly, the relationship between high order thinking skills that 4th and 5th

grade students have and beliefs, attitudes and status of reading book are high.

Key Words: Reading Habits, Higher Order Thinking Skills



iii
ONSOZ

Okuma, yasamin belli bir kisminda yer almayan, tiim hayatimiz boyunca siiregelen bir
etkinliktir. Insanin kisiligini kurup gelistirmede, iliskilerini bigimlendirmede, yasamini
zenginlestirmede Onemli bir yeri ve islevi vardir. Bir insanin okuma aligkanligini kazanmig

olmasi1 kendini gergeklestirme siirecinde biiyiik bir adim olarak goriilmektedir.

Kitap okuma aligkanligin1 ¢ocuklara kiigiik yasta aileden baslayarak kazandirmak
gerekir. Daha sonra ise ¢ocugun sosyallesmeye baslayacagi ilk ortam olarak goriilen kurum,
okuldur. Bunun igin egitimin her kademesinde okuma egitiminin ¢ok iyi yapilmasi,
ogrencilerin ileriki hayatlarinda, okuma yoluyla elde ettikleri bilgi ve birikimlerin kendileri
icin ne kadar énemli oldugunun kavratilmasi gerekmektedir. Okuma aligkanlig1 bir seferde
degil, zamanla, sabirla ve siirekli ¢abayla olusturulabilecek; basta dgretmenler olmak iizere
okul yoneticileri ve personelinin de katilimiyla gergeklestirilebilecek bir aligkanliktir. Bu

aliskanligin olusturulmasinda ailelere ve 6gretmenlere de biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Yapilandirmaci egitim yaklagimiyla 6grencinin merkeze alindigi ve aktif kilindigi,
ezberden uzak, 6grencinin deneyimi, bakis acisi, duygu, diisiince ve inanglarmin dikkate
alindig1 biitlinciil bir egitim anlayis1 hedeflenmistir. Belirtilen bu hedeflerin gerceklesmesi
icin egitim sisteminde pek ¢ok degisiklik yapilmistir ve yapilan bu degisiklikler sonucunda
son yillarda egitimin 0zii, tiim 6gretim kademelerinde 6grencilerin diisiinme yeteneklerini
gelistirmeyi amaglayacak sekilde yeniden diizenlenmektedir. Ogretimin icerik ve
yontemleriyle analiz, sentez, degerlendirme, iliskilendirme, soyutlama gibi yliksek diizeyde
diisiinme becerilerini gelistirecek, konularin 6ziinii verecek ve Ogrenilenleri sinif digindaki
diinya ile iligkilendirecek sekilde diizenlenmesi, egitim sistemini 21. yy’a tasiyacak yeniden

yapilanmanin 6ziinli olusturmaktadir.

Bu calismada, ilkogretim 4. ve 5. smif 6grencilerinin kitap okumaya iliskin genel
disiinceleriyle birlikte kitap okuma aligkanliklar1 incelenmis ve kitap okuma aligkanliklarinin
okumada {ist diizey diisiinme becerileri ile arasindaki iligki arastirilip bunun degerlendirilmesi
yapilmistir. Elde edilen bulgularin, okuma aligkanligi ile iist diizey diisiinme becerileri
arasindaki iliski konusunda ilgili literatiire destek olmasim1 dilerim. Calismanin
planlanmasindan gerceklesmesine kadar gecen siire igerisinde bir¢ok kisinin yardim ve
destegi olmustur. Oncelikle calismanin yapilmast siiresince bana yardimet olan, takildigim her
noktada olumlu goriis ve elestirileri ile bana yol gosteren danigmanim Sayin Yrd. Dog. Dr.

Seyit EMIROGLU’na ve yiiksek lisans programina girisimden itibaren benden yardim,



tecriibe, ilgisini ve degerli vaktini esirgemeyen Sayin Dog¢. Dr. Isa KORKMAZ’a, yiiksek
lisans programinin basinda danigsmanim olarak bana her konuda destek olan ve benden higbir
konuda bilgisini ve yardimimi esirgemeyen Saym Yrd. Dog. Dr. Giilhiz PILTEN’e tesekkiir
ederim. Okullarinda derslerini bana ayirip degerli goriisleriyle ¢alismama destek olan siif
Ogretmenlerine ve okuma diisiincelerini Glgen anketi ve okumada iist diizey diisiinme
becerilerini dlgen metinlere bagl sorulart cevaplayan 68 ogrenciye tesekkiir ederim. Tim
arkadaslarima beni motive edip ¢alismama destek verdikleri i¢in ayrica tesekkiir ederim. Son
olarak bana olan inanglariyla beni yiireklendiren, tiim yasamim boyunca bana destek olan ve
bu giinlere gelmemde karsilig1 6denemeyecek emekleri olan sevgili babam Rasim YAVAS’a,
annem Semra YAVAS’a, abim Mert Onur YAVAS’a ve ¢aligmamin her aninda destegini

eksik etmeyen degerli nisanlima sonsuz tesekkiir ederim.

Selin YAVAS
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I. BOLUM

1. GIRIS

Egitim ve teknoloji alaninda yasanan degisim ve gelisimler, insanlarin yeni degerler,
aliskanliklar, anlayislar ve bilgi birikimleri elde etmesinde yasam boyu bireysel olarak bilgiye
ulagma alternatifleri {iretmeye gereksinim duymalarina neden olmustur. Yasam boyu egitimin
devam etmesi i¢in de okul hayatindan sonra devam eden siiregte ¢esitli 6grenme aliskanliklar
gelistirmek hususu akla gelmektedir. Bu hususta bilgi birikimi elde etmede ve 6grenmeyi
gelistirmede akla gelen ilk sey kitaplardir. Cilinkii kitaplar gegcmisten giiniimiize kadar uzanan
biiyiik siiregte her daim insanlarin tiim duygularina hitap edebilen araglar olmuslardir (Balat,
2002, s. 41; Akt: Gomleksiz, 2004, s.186). Kitap okuma sevgisi, becerisi gelismis, okudugunu
anlayabilen ve okuduklarindan kendisine yeni anlamlar yiikleyebilen bireyler yetistirilmesi
amaglanmaktadir. Bu amaclara ulasabilmek icin de sistematik sekilde yiiriitiilebilinecek

egitim programlari hazirlanir.

Ciftei ve Cegen’in (2009, s. 638) belirttigine gore, okul ¢agi ¢ocuklara verilen
egitimlerin egiticiler tarafindan planli bir gekilde yiiriitiilmesi i¢in her derse uygun programlar
hazirlanir ve bu programda yer alan kazanimlara gore ders isleyisleri yapilir. Tlkdgretim 1-5.
Siniflarin Tiirkge dersi programlarinda da okuma ve okudugunu anlama ile ilgili kazanimlara
yer verilmistir. Dersi alan Ogrencilerin belirtilen kazanimlara ulagsmasi hedeflenmektedir.
Belirtilen kazanimlara ulasan 0&grenci, okudugunu anlayabilen Ogrenci olarak ifade
edilmektedir. Okudugunu anlayabilen 6grenci, bu beceriyi okulda uygulanan programlarla
elde ettikten sonra bunu yasam boyu kullanarak yeni bilgilere gerektigi zaman bireysel olarak
ulagabilmelidir. Okumay1 ve beraberinde okudugunu anlamayi1 basarabilen bir ¢ocuk okumay1
aligkanliga dontstiirebilmelidir. Bu da evde anne-babanin, okulda 06gretmenlerin ve
egitimcilerin, sosyal c¢evrede de kiitiiphanelerin varligt gibi etmenler ile miimkiin
olabilmektedir. Okumay1r bu gibi yollarla aligkanlifa doniistiirebilen bireyler, egitim
programlarindaki kazanimlara da en st diizeyde erigebildikleri takdirde okuma ve okudugunu
anlama yoluyla hayat boyu her tiirlii bilgiye erisebileceklerdir. Giines’e (2004, s. 59) gore
okudugunu anlama, yazinin anlamini bulma, onlar iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma,

sonuclar ¢ikarma ve degerlendirmeden ibaret olmakla birlikte; inceleme, se¢cim yapma, karara



varma, ¢evirme, yorumlama, oteleme, analiz—sentez yapma ve degerlendirme gibi {ist diizey
biligsel faaliyetleri de i¢ine almaktadir (Akt: Epgagan, 2009, s. 210). Cook (1989)’a gore,
biligsel ve iist biligsel becerilere sahip okuyucularin okuma 6ncesinde; 6n bilgilerini harekete
gecirdikleri, amaglarin1 ve uygun 6grenme stratejilerini belirledikleri gézlenirken, bilissel ve
iist biligsel becerilere yeteri kadar sahip olmayan bireylerin dogrudan okumaya basladiklari,
ni¢in okuduklarin1 bilmedikleri ve nasil okuyacagi hakkinda sistematik bir yol
belirlemedikleri goriilmektedir. Bu sebeple Bloom taksonomisine gore iist diizey diisiinme
basamaklarini olusturan analiz, sentez, degerlendirme ve yorumlama basamaklarina erigerek
okudugunu en st diizeyde anlayabilen bireylerin yetismesi; gelisen, degisen, aklin ve
diisiincenin en 6n planda yer almaya basladigi diinyada goriilmesi istenen bir profil olmustur
(Akt: Gelen, 2003, 5.59).

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
aragtirmanin amaci, arastirmanin énemi, arastirmanin sayiltilari, aragtirmanin sinirliliklar: ve

arastirma i¢in 6nemli goriilen bazi kavramlarin tanimlari sunulmustur.

1.1. PROBLEM DURUMU

Dil, ulus olmanin, milli birlik ve biitiinliigiin, bagimsizligin, toplumsal gelisme ve
degismenin en temel Ogesidir (Sever, 2001, s. 19). Bir insanin zihni bakimdan yetisip
gelismesinde dil grenimi ¢ok 6nemlidir. Ogrenilecek dil dogal olarak ana dili olmalidir (Akt:
Keles, 2006, s.2). Aksan (2003, s.11-55)’a gore dil, bir anda diisiiniilemeyecek kadar ¢ok
yonli, degisik agilardan bakilinca baska bagka nitelikleri beliren ve bugiin bile kimi sirlart
coziilemeyen biiyilii bir varliktir. Diger taraftan; duygu, diisiince ve isteklerin, bir toplumda
ses ve anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagskalarina

aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii ve ¢ok gelismis bir dizgedir (Akt: Sallabas, 2007, s.1).

Yine Sallabag’a gore (2007, s.3) ilkogretimde ana dili egitimi once ilk okuma yazma
ogretimiyle baslayip dil becerilerinin kazandirilmas1 ve dil bilgisi 6gretimi seklinde devam
etmektedir ve bu dil becerileri insan1 insan yapan temel niteliklerdir. Insanlar sahip olduklar
dil becerileri sayesinde iletisim kurar; anlar ve anlatirlar. Dil becerileri i¢erisinde okuma, bilgi
edinmedeki en temel ara¢ olmasi yoniiyle 6grenmenin 6nemli kaynaklarindan birini olusturur.
Okuma, gozle algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak

anlamlandirilmasidir. Okuma; bir yazinin harflerini, sozciiklerini, imlerini tanimak ve



bunlarin anlamlarin1 kavramaktir. Bu eylem gorme, seslendirme yonlerinden fizyolojik,
kavrama yoniinden ruhsal bir siirectir (Gogiis, 1978, s. 60, Akt: Balci, 2009, s.265). Okuma
becerisiyle dgrenciler farkli kaynaklara ulagarak yeni bilgi ve deneyimlere erisebilmektedir.
Okuma Ogrencilerin; Ogrenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinme
becerilerinin kazanilmasina da yardimci olur (MEB, 2006, s. 6). Okumanin hayat boyu bir
ogrenme kaynagi olarak kullanilmasi, okumanin bir aligkanlik olarak yerlesmesini de saglar
(Tekin, 1980, s.18; Akt: Sallabas, 2007, $.6-38). Bireyler okuma aligkanligi kazanmalari
sayesinde pek ¢ok zihinsel beceriyi gelistirme ve 6grenme alanlarinin kapisini agma imkanini
da yakalamis olur. Kurulgan ve Cekerol’a (2008, s.239) gére okuma, bireyin entelektiiel
gelisimini saglamakta; anlama giicinii gelistirmekte; baskalariyla iletisimini kolaylagtirmakta,
elestirel diisiince yapisina temel olusturmaktadir. Bundan dolayr okuma aliskanligi, temel

okur-yazarligin 6tesinde bir kavram olarak tanimlanmaktadr.

Sengiil ve Yal¢in (2004)’a gore okudugunu anlama bir metindeki sozciik veya kavramlari
seslendirme veya ezberleme degildir; yaziya gegirilmis, anlamlandirilmis sézciik, kavram,
climle, paragraf veya metinlere can verme, bunlar1 algisal veya yargisal birtakim islemlerden
gecirerek islevsellestirme, yeniden anlamlandirma islemidir. Giines’e (2004, s.59) gore
okudugunu anlama, yazinin anlamini bulma, onlar iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma,
sonuclar ¢ikarma ve degerlendirmeden ibaret olmakla birlikte; inceleme, se¢cim yapma, karara
varma, c¢evirme, yorumlama, Gteleme, analiz—sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
faaliyetleri de igine almaktadir (Akt: Epgagan, 2009, s.210). Yagcioglu ve Deger (2002)’e
gore st biligsel becerileri sayesinde birer okuyucu olan 6grenciler okuduklari ile 1lgili biligsel
bir farkindaliga sahip olurlar ve “’ne’’yi “’nasil’’ anladiklarinin cevabini elde edebilirler.
Ogretmenin bu noktada gérevi okuma becerisine iliskin &grencileri {ist bilissel beceriler
konusunda bilgilendirmek, onlara bu becerileri kullanma aligkanligin1 kazandirmak olmalidir.
Smif i¢i ortamda iist biligsel becerileri tetikleyecek caligmalar, d6grencilere ayn1 zamanda
metindeki somut verilerden yola ¢ikarak metni anlamlandirma ve yorumlama becerisini
kazandiracaktir. Bu sekilde yetistirilen bireyler {ist diizey okuma aligkanligini elde etmis

olacaklardir (Akt: Yaman & Stigiimlii, 2010, s.293).

Bu arastirmayla ilkogretim 4. ve 5. simif 6grencilerinin okuma aligkanliklari ile st diizey

diisiinme becerileri arasindaki iligkinin degerlendirilmesi 6ngoriilmiistiir.



1.2. PROBLEM CUMLESI

Arastirmanin problem ciimlesi “’Ilkogretim 4. ve 5. simf 6grencilerinin kitap okuma
aligkanliklar1 ile st diizey diislinme becerileri arasindaki iliski nasildir?’” olarak

belirlenmistir.
1.3. ALT PROBLEMLER
Arastirmanin alt problemlerinde ise su sorulara yanit aranacaktir:

1- {lkdgretim 4. ve 5. sinif dgrencilerinin okumaya ydnelik genel inanglari, tutumlari ve Kitap

okuma durumlari nasildir?

2- ilkogretim 4. ve 5. simif dgrencilerinin {ist diizey diisinme becerilerinin kitap okumaya

yonelik inanglartyla iliskisi nasildir?

3- ilkogretim 4. ve 5. simif dgrencilerinin {ist diizey diisinme becerilerinin kitap okumaya

yonelik tutumlariyla iliskisi nasildir?

4- Ilkogretim 4. ve 5. siif dgrencilerinin iist diizey diisiinme becerilerinin kitap okuma

durumlariyla iligkisi nasildir?

1.4. SAYILTILAR

Arastirmada asagidaki temel varsayimlardan hareket edilmistir:

1- Arastirmada kullanilan anket ve hazirlanan Olgme sorulari, Olgiilmek istenen

degiskenleri 6lcebilecek niteliktedir.

2- Arastirmaya katilan 6grenciler, sorulara samimi ve giivenilir cevaplar vermislerdir.



1.5. SINIRLILIKLAR

Arastirma, Afyonkarahisar ilinin Sinanpasa ilgesine bagl olan Eyice Ilkdgretim Okulu,
Bulca Ilkdgretim Okulu ve 27 Agustos Sinanpasa Ilkdgretim Okulunda 4. ve 5. siniflarda

ogrenim goérmekte olan 68 6grenci ile sinirlidir.

1.6. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Bu c¢alisma, 6zellikle ilkdgretimin birinci kademesinde okuma becerisi ve okumada iist
diizey diisiiniip yorumlayabilme becerisinin incelenmesi ve sonuglarinin yorumlanip ele
almas1 bakimindan biiytlik bir 6nem tagimaktadir. Cagimiz bizden okuma aligkanligina sahip,
inceleyen, arastiran, diisiinen, yorumlayan, iist diizey diisiinme becerileri kullanabilen dgrenci
modeli istemektedir. Bu calisma ile 6grencilerin bazi farkli degiskenlere gore kitap okuma
aliskanliklar1 ve okuduklar1 bazi metinlere gore list diizey diisiinme becerileri Slgiilmeye

calisilacaktir.

Konu ile ilgili daha &nce yapilan bazi tez calismalari arasinda Keles’in ilkdgretim 4.
ve 5. Sif Ogrencilerinde Kitap Okuma Aliskanhiginin Incelenmesi (2006), Giingdr’iin
[Ikdgretim 5. Simf Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanligi Ile Tiirkge Dersi Akademik
Basarilar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi (2009), Aydogan’m Okumaya Karsi Olumlu ve
Olumsuz Tutuma Sahip 6. Sinif Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Kullandiklari Okudugunu
Anlama Stratejileri ve Yaraticilik Diizeyleri (2008) ve Suna’nim ilkoégretim Ogrencilerinin
Okuma Ilgi ve Aliskanliklarinin Analitik Olarak Incelenmesi ve Degerlendirilmesi (2006)
caligmalar1 goriilmistiir. Yapilacak olan bu ¢alismada ise yapilanlara ek olarak ¢alisma igin
secilen 6grencilerin kitap okumaya iliskin diisiinceleri ve kitap okuma aliskanliklarini ortaya
koymanin yani sira okuduklart metinlerle ilgili verdikleri cevaplara bakarak ne derecede {ist
diizey diisiinebildikleri ortaya konulacaktir. Bununla beraber kitap okumaya yonelik algi,
durum, tutum, dislince, durum ve aliskanliklarim1 yansitan goriislerinin yer aldigi anket
uygulama sonuglarina bakilarak kitap okuma aligkanligi olan/olmayan 6grencinin ne derece
ist diizey diisiinme becerilerini yansitabildigi sonucuna elde edilen bu 2 verinin birlikte
degerlendirilmesiyle ulasilacaktir. 2005 yilinda iilkemizde uygulamaya giren ve
yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanmis Ilkdgretim Tiirkce Programi’na gore
program, icerdigi kazanimlarla 6grencilerde iist diizey diistinme becerilerini kazandirmayi
hedeflemektedir. Bu hedefin kitap okuma alaninda ne derece gerceklestigini ortaya koymak

da yapilacak olan bu ¢aligmasinin 6nemini ortaya koyan bir unsurdur.



1.7. TANIMLAR
Aragtirmada gecen bazi kavramlarin tanimlar1 asagida verilmistir.

Okuma: Okuma, én bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime

dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda ger¢eklestirilen anlam

kurma stirecidir (Akyol, 2005:1).

Okuma Alskanhgi: Bu kavram Doganay (2001, s.41) tarafindan ise su sekilde
aciklanmustir: ’Bireyin okumayr bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamast sonucu bu
eylemi yasam boyu siirekli ve diizenli bir bicimde, elestirici/irdeleyici bir nitelikte

gerc¢eklestirmesi stirecidir.”’



II. BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE iLE ILGILI ARASTIRMALAR

Calismamizin bu boliimiinde arastirma konusuyla ilgili kuramsal ¢ergeve ile yurt i¢i ve

yurt dis1 kaynakli ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. KURAMSAL CERCEVE

2.1.1. Okuma Nedir?

Blaha ve Benett’e gore okuma, matbaanin bulunusundan hatta yazinin icadindan 6nce
baslamustr. ilkel insanlar diinyay1 anlayip yorumlayabilmek i¢in okumak zorundalardi, daha
sonra yazmay1 dgrendiler. Ozdemir (1987, s.12)’den aktardigina gore de giiniimiizde gelisen
ve ilerleyen teknolojiye ragmen okumanin dncemi azalmamistir. (Akt: Aydogan, 2008, s.21).
Rusen’e gore (2001, s.23), okuma en iistiin diizeydeki bilgi edinme yoludur. Oz’e gére (2001,
s.12) de okuma ve yazma insanlarin biriken deneyimlerini eski kusaklardan yeni kusaklara
aktaran son derece etkili bir haberlesme ve anlasma aracidir. Okuma ile ilgili literatiirde yer

alan bazi tanimlamalar soyledir:

Akyol’a gore (2007, s.1) okuma, on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasinda
etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda

gergeklestirilen anlam kurma siirecidir.

Coskun’a gore okuma (2002), gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma,
yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada ger¢eklestigi,
insanin kendisini, ¢evresini ve diinyayr tanimak igin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve elestirel
bilince ulasmasinda rol oynayan ¢ok onemli bir egitim aract ve dil becerisidir (Akt: Ciftci ve

Cegen, 2009, 5.639).

Okuma; duyus, etkilesim, algilama, deneyim, diisiinme, ogrenme, ¢agrisim, etkileme ve
yvapilandirma siireglerini kapsayan ¢ok yonlii kompleks bir siiregtir (Kent, 2002, s.22; Akt:
Epgacan, 2009, 5.209).



Demirel’e (1990, s.119) gore okuma, “bilissel davranislarla psiko-motor becerilerin

ortak ¢calismastyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.”’(Akt: Keles, 2006, s.10).

Harris ve Sipay’e (1990, s.10) gore “Okuma, yaz: dilinin anlamli olarak yorumlanmast”™
dwr. Tinker ve McCullough’a (1968, s.8) gore ise “Okuma, ge¢mis yasantilar araciligiyla
olusturulan anlamlarin hatirlanmasi ve okuyucunun halen sahip oldugu kavramlar
kullanarak yeni anlamlar kurmasi i¢in uyarict olarak gorev yapan basili ve yazili sem-

bollerin taninmasi, algilanmasini icerir.” (Akt: Coskun, 2002, s.231).

Bir tanima gore de okuma, aklin gelismesine kendi basina biiyiik katki yapan ¢ok diizeyli
zihinsel bir siire¢tir (Bamberger, 1990, s.1). Staiger’in yaptig1 bir bagka tanima gére okuma,
bir yazar tarafindan gorsel uyarici seklinde kodlanan anlamin, okuyucunun aklinda da bir
anlam ifade etmesi seklinde gergeklesen bir etkilesimi anlatan terimdir (Yilmaz, 1993, s.21;
Akt: Kurulgan & Cekerol, 2008, s.238). Bunlara gore okuma gérme, anlamlandirma ve bellek
olmak tizere 3 farkli alanla ilgili bir etkinlik siirecidir denilebilir. Bu alanlardaki bir eksiklik

okuma siirecini etkiler, okuma giicliikleri olusur.

2.1.1.1.0kuma Giicliigii

Ulkemizde ilkdgretim diizeyindeki birgok ogrencinin okuma giicliigii yasadig
bilinmektedir. Okuma gii¢liigii 6zel 6grenme gii¢liigii igerisinde tanimlanan bir terimdir. Milli
Egitim Bakanlhgi, Ozel Egitim Hizmetlerin Yonetmeligi'ne gore 6zel 6grenme giigliigii olan
birey, “dili yazili ya da sézlii anlamak ve kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma
stireclerinin birinde veya birka¢inda ortaya ¢ikan ve dinleme, konugsma, okuma, yazma,
heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel igslemleri yapma giicliigii nedeniyle ozel
egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey’’ olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2006).
Bruck (1988)’a gore okuma giicliigii, zeka diizeyi bakimindan normal, 6gretim kosullar1 ve
sosyoekonomik diizey bakimindan uygun firsatlara ragmen okumayi 6grenmede yasanilan

giicliiktiir (Akt: Yilmaz, 2008, s.325).

Altun, Ekiz ve Odabas1 (2011, s.82-83) dgrencilerde sikga gozlenen okuma hatalarini
asagidaki sekilde aktarmaktadir:



1. Yazilan kelimenin yerine bagka kelime okuma,

2. Yazilan kelimeyi yanlis okuma,

3. Kelimeyi okurken eklemeler yapma,

4. Kelimeyi okurken baz1 heceleri ¢ikarma,

5. Kelimenin bir boliimiinii yanlis okuma,

6. Kelime atlama, kelimeyi tekrarlama (kelimeyi 6nce yanlis okuyup, sonradan diizeltme de
tekrar olarak kabul edilir),

7. Kelimeyi okurken iki saniyeden uzun siiren takilma veya heceleme,
8. Okudugu yeri kaybetme,

9. Satir tekrari,

10. Satir atlama,

11.Noktalama  isaretlerine  dikkat  etmemedir.  (http://www.beyazokul.com/okuma-

bozuklugu.htm)

Okuma gii¢liigii yasayan 6grenciler okurken harfleri ya da kelimeleri geriye ¢evirirler,
kisa siireli hafizaya sahiptirler, dikkatlerini yogunlastiramazlar, duygusal yonden zayiftirlar,
diisiinmeden okurlar, g6z-motor koordinasyon yetersizligi vardir ve asamalandirma gii¢liigii
cekerler (Akyol, 1997). Okuma becerisi gelismemis birey dikkatini anlamaktansa
seslendirmeye yogunlastirdigi i¢in okuma sirasinda ¢ok sayida okuma hatasi yapmakta, akici
okuyamamakta ve okudugunu anlayamamaktadir. Bu durum okuma becerisi gelismemis
bireylerin ortak 6zelligidir. Ciinkii okuma gii¢liigline sahip bireyler, kelime tanima problemi
yasamaktadirlar. Okumaya yeni baslayan ogrenciler hatasiz okuma ve hizli kelime tanima
becerilerini gelistirdikleri zaman okuma ve okudugunu anlamada basarili olurlar (Dufva,

Niemi & Voeten, 2001, Akt: Yilmaz, 2008, s.327).

2.1.1.2. Okuma ve Anlama

Okumak, yasam boyu devam eden bir siirectir. Bireyler okuduklarini anladiklari siirece
okuma amaglarina erigsmis olurlar. Demirel (1999, s.56)‘c gore de, okuma ve anlama olgulari
birbirlerine neden-sonug iliskisi ile baglidir. Insan anlamak igin okur ve okuduklarini da
anlamak ister. Okuma bu sekilde anlaml1 olur (Akt: Aydogan, 2008, s.22). Yilmaz’a gore ise
(2008, s.324) okuma beraberinde anlamay1 gerektirir. Okuma ve okudugunu anlama birbirini
tamamlayan iki kavramdir. Okuma olmadan anlama olmayacag1 gibi anlamadan okumak da

metni seslendirmekten baska bir sey degildir. Okuma ¢alismalarmin temel amaci, okunani


http://www.beyazokul.com/okuma-bozuklugu.htm
http://www.beyazokul.com/okuma-bozuklugu.htm
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anlamaktir. Tazebay (2005, s. 17) a gore okudugunu anlama, metinlerin iletisini alimlama
eylemidir. Iletinin tam alimlanmas1 ve bilgi kaybinin olmamas i¢in bireyin diisiinsel bir ¢aba
gostermesi gerekir. Bireyler okudugunu anlamak i¢in metin yapisini ¢éziimlemeli, metnin

icerigini anlamali ve yorumlamali ve metni elestirebilmelidir (Akt: Sallabas, 2007, s.6).

Okumada temel amag¢ okudugunu kavrama ve bu yolla anlama yetenegini gelistirmedir.
Okudugunu anlama, yazili bir materyalden anlam ¢ikarmayi, ayrintilar1 kavramayi gerektiren
daha ilkogretim diizeyinden itibaren Ogrencilere kazandirilmasi gereken temel dil
becerilerinden biridir (Rose ve dig. 2000, 55). Okudugunu anlama becerisi okuyucunun yazili
dildeki sembolleri tanima ve algilamasina, dilsel bilgisine, zihinsel becerilerine ve diinya ile
ilgili becerilerine dayanir. Bunlarin 6tesinde, okuyucunun istekliligi, okumaya ilgisi, yargilari,
okuma amaci1 ve okumanin gergeklestigi ortam da okudugunu anlama diizeyini etkilemektedir
(Akyol, 2005, s.3, Akt: Epgacan & Erzen, 2010, s.23). Okudugunu anlama ve anlamlandirma
diizeyinde ise etkili olan okurun 6n bilgileridir (Cift¢i & Temizyiirek, 2008, Akt: Kartal &
Caglar Ozteke, 2010, s.373). Okudugunu anlama becerisi tek tek okunan kelimelerin anlamini
bilmeyi, okunan pargadaki olaylarin sirasini takip etmeyi, ana fikri ¢ikarip, sonuglari
kestirmeyi ve ¢ikarimlarda bulunmay1 i¢ermektedir. Ross (1976, s.142), “Okuma, yalnizca
yazili sembollerin ¢ozliimlenmesi degil, ayn1 zamanda bu karakterlerin anlaminin da
bilinmesidir” diye belirtitken Gough ve Juel’e (1991) goére de okuma (Okuma= Kelime
Cozliimleme X Anlama) seklinde formiile edilmistir. Yani tiim bunlar bakarak diyebiliriz ki

anlama, okumanin en 6nemli amacidir (Akt: Yildirim, 2008, s.3).

Sahin’e gore (2011, s.424), ilk okuma yazma, tiim egitim sisteminin temelini
olusturmaktadir. Saglikli bir sekilde ilk okuma yazma egitimi almamuis bir birey, ileride de 1yi
bir okuryazar olamayacaktir. Yani ilk okuma dgretiminde amag okumay1 dgrenmektir. ilk
okumadan sonra ise okuma amag¢ olmaktan ¢ikip yeni bilgilere ulasmak i¢in kullanilan bir
ara¢ haline gelmeye baglar. Okulda kullanilan 6grenme materyallerinin ¢ogu okumayi
gerektirir, dolayisiyla bu yoniiyle okuma, 6gretim programlarinin omurgasini olusturmaktadir.
Okulda 6grenme de ozellikle giiniimiizdeki dgretimde, biiyiik 6l¢iide okudugunu anlamaya
baghdir (Tekin, 1980, s.20; Akt: Coskun, 2002, s.236). Anlamanin ger¢eklesmedigi bir
okuma bize bir fayda saglamayacaktir ve amacina ulagsmamis olacaktir. Oysaki okuma, hayat
boyunca bizi her tiirlii bilgiye ulastiran en kestirme yoldur. Okumanin amacina ulasmak bu

yoniiyle cok dnemlidir.
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2.1.1.3. Okumanin Onemi

Okuma, her birey i¢in hayat boyu siirecek olan ¢ok onemli bir etkinliktir. Okuma,
cagdasligin Slgiitiidiir. Akyol’a gore (2007, s.2) okuma, kisisel gelisim acisindan énemlidir.
Ciinkli okuma ile duygusal ve ruhsal ihtiyaglar giderilmis olur. Okumayan veya okuyamayan
insan hem akademik zenginlikten hem de kiiltiirel etkinliklere katilimdan mahrum kalir ve
egitilmis insanlarla iletisim kurmakta zorlanir. Iyi okuma bireyin kavramlar olusturmasina,
genellemeler yapabilmesine, sonuglar ¢ikarmasina, fikirler arasinda iligkiler kurmasina katki
saglar ve insanin diisiinme seklini farklilagtirir. Okuma becerisinin kazanilmasi, giinliik

hayatta birer birey olarak hayatimizi kolaylastirmasi agisindan oldukca énemlidir.

Okuma bireysel diizlemde gelismis bir kisiligin, toplumsal diizlemde ise, verimli bir
ekonomi, demokratik bir yap1 ve saglikli bir toplumun en 6nemli kosul ve gilivencelerinden

birisidir (Y1lmaz, 1993, s.29; Akt: Keles, 2006, s.18).

Okuma alanindaki gelisimin dil ve biligsel becerilerin gelisimine de katkida
bulunacagini, kelime dagarciginin okurken metinden kelimelerin anlamini ¢ikarmanin, genel
bilgi ve ciimle yapisini anlamanin okumayla birlikte gelisecektir (Stanovich, 1988, Akt: 2008,
s.3).

Akca (2008, s.15), calismasinda okumanin 6nemini bireysel ve toplumsal olmak tizere
2 sekilde incelemistir. Calismasinda aktardiklarinda Giircan’a gore (1999, s.84), okuma
yoluyla toplumlarda hos olmayan ama miisamaha gosterilen davranis modelleri yikilarak
toplumsal yasama daha uygun modeller gelistirilebilir. Yilmaz’a gére de (1990, s.10) okuma,
ekonomide verimliligin, toplumsal olarak da demokratik ve saglikli bir yapinin olusmasinda
etkilidir. Akyol’a gore (2005, s.2) okuma, kisisel gelisimde etkilidir. Duygusal ve ruhsal
ihtiyaclar1 karsilar. Insanlarla iliski kurmak kolaylasir ve diisinme sekli farklilasir. Staiger’e
gore (1979, s.23), okuma insan lizerinde 5 alanda etki yapar. Bunlar yardimci etki, prestij
etkisi, dinlenme etkisi, estetik etki ve pekistirici etkidir. Bu alanlar sayesinde okuma yasami

anlamlandirir, boyutlandirir ve hayata secenekler sunar.

Bunlarin yan1 sira okuma bireylerin davranis ve baskalariyla iliskilerini yonlendirir, ig
diinyasint zenginlestirir, bakis acisin1 genisletir, ¢evresine Onyargisiz, yansiz ve hosgoriilii
bakmasini saglar, begeni diizeyini artirir, diisiinme ve yaratma 6zgiirligii ile degerlendirme
aligkanlig1 kazanmasini saglar (Kog¢ & Miiftiioglu, 2008, s. 62, Akt: Odabas, Odabas & Polat,

2008, s.433). Bununla birlikte bireyin okunan olaylar1 diisiinerek, metinde gegen kisi ve
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yerleri zihinlerine kaydederek ve olaylar arasinda bag kurarak zihnini siirekli olarak canli

tutmasina katki saglamaktadir (Bamberger, 1990, s. 2).
2.1.1.4. Okuma Tiirleri

Kitap okuma eylemi, bireyin amacina, i¢inde bulundugu psikolojik, toplumsal
olaylara, bos zaman etkinliklerine bagli olarak sesli ve sessiz okuma olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir (Giircan, 1999, s.17, Akt: Suna, 2006, s.11).

2.1.1.4.1. Sesli Okuma

Sesli okuma; yazili, basili ve gorsel kaynaklardaki simgelerin anlam 6zelliklerine ve
kurallarina uygun olarak seslendirilmesi isi olarak tanimlanmistir. Sesli okuma eylemi;
bireyin okuma gelisimini belirleme, dinleyenlerde ilgi ve haz uyanmasini saglama, dogru
telaffuz alisgkanligin1 gelistirme, standart konusma dilinin 6zelliklerinin kazandirma, bireylerin
sosyallesmesine yardim etme ve sessiz okuma i¢in temel olusturmayi amaglayan bir eylemdir

(Ciftci, 2000, s.178).

Kigiik yaglardan itibaren baslatilmis sesli okuma ¢ocugun okuma aliskanligi
kazanmasinda ¢ok 6nemli yer tutar (Devrimci, 1993, s.13).Giinliik olarak yapilan sesli okuma,
yasam boyu okuma aliskanligi kazandirmada yararlidir. Ciinkii giinliik olarak yapilan sesli
okuma, cocuklarin farkli metin yapilarint okumadaki esnekliklerini arttirir. Bdylece
cocuklarin elestirel diisiinme ve problem ¢ozme yetenekleri gelisir. Boylelikle cocuklar biitiin
okuma g¢esitlerinin yararli, hoslanilabilecek ve basa ¢ikilabilecek oldugunu fark ederler
(Sanacore, 1997, 5.8, Akt: Suna, 2006, s.11).

Kavcar’a (1995, s.43) gore sesli okuma, dinleyenleri etkiler ve onlara zevk verir. lyi
bir okumay1 dinleyerek birtakim karmagsik diisiince ve duygulan kolaylikla anlayabiliriz.
Okunan parcanin dilindeki cosku ve akicilik da bize zevk verir. Sesli okuma 6grencilerin 1y1

dinleme aliskanliklar1 kazanmalarinda da etkili olur (Akt: Celik, 2006, s.22).

Yine Celik’e gore (2006, s.23-24) sesli okumada dikkat edilecek bazi hususlar vardir.
Oncelikle 6grencilere temel okuma-yazma egitimi tam olarak kavratilmahdir. Ogrenci
okurken gereksiz el-kol viicut hareketlerinden kaginmalidir. Tiirk¢e’ye ait sozciikler en
diizglin sekilde kullanip kullandirilmalidir. Sinifta telaffuzlara dikkat edilerek ortak bir
konugma dili yaratilmalidir. Okunan metnin i¢indeki duygular okumaya yansitilmalidir.

Okuma sirasinda gereksiz yere tekrarlar yapilmamalidir. Noktalama isaretlerine uygun vurgu
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ve tonlamalarla okunmalidir. Sesli okuma sirasinda Ogrencilerin arkalarina yaslanip
dinlemeleri saglanmalidir. Tiim ders sesli okumaya ayrilmamali, Tiitk¢e dersi hedeflerinin

biitiinligli esas alinmalidir.
2.1.1.4.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, viicudun ses organlarindan herhangi birini kullanmadan, yalnizca

materyalleri gozle takip ederek yapilan okuma eylemine verilen addir.

Celik’e gore (2006, s.24) sessiz okuma, sadece goz okumasidir. Gozin gordiigii
kelime sayisi, seslendirilen sozciiklerin sayisindan daha fazladir. Bu yiizden daha hizli olur ve
anlamaya yoneliktir. Suna’nin (2006, s.13) aktardigina gore de sessiz okuma, sesli okumaya
oranla anlami ¢ok ¢abuk kavramaya olanak saglar. Sessiz okuma etkinliklerinin amaglarindan
biri de ¢ocuga kendi kendine okuma aliskanligi kazandirmaktir. Bu aliskanligi kazanan
ogrenciler, ders dis1 saatlerde kendi ilgileri ve begenilerine gore gesitli eserler okuyabilirler
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997, s.44).

Celik’e gore (2006, s.24) sessiz okuma becerisi, okuma — yazma becerisi tam olarak
kavratildiktan sonra; once sesli okuma kurallaria gore kavratilir, birinci sinifin son ayimdan
itibaren de sessiz okuma (gdz okumasi) becerisi kazandirilmaya ¢alisilir. ikinci smifta egitim
ve dgretim yilmin basindan itibaren sessiz okuma calismalara baslanir. Ikinci ve iigiincii
sinif  Ogrencilerini  sikmayacak bigimde dikkat ve dinleme siirelerini de goz Oniinde
bulundurarak, sessiz okumaya sinirli bir zaman ayrilir. Bu siniflarda daha ¢ok sesli okumaya
agirhik verilmelidir. flkdgretim ikinci devrede dordiincii sinifta sesli ve sessiz okumaya esit
zaman ayrilmalidir. Bes, alt1, yedi ve sekizinci siniflarda, 6§retmen sessiz okumaya daha ¢ok
zaman ayirmalidir. Sessiz okumada dikkat edilecek bazi hususlar ise sunlardir: Sessiz
okumada okunan yazilarin anlasilip, anlagilmadigi 6gretmen tarafindan yoklanmalidir. Sadece
beyin ve goz ikilisi etkinlik gostermelidir. Ciinkii sessiz okuma sadece goziin resmedip beyne
iletmesi olayidir. Ayrica Ogrencilerin satirlart parmak ya da kalemle takip etmemeleri,
gereksiz bas ve dudak hareketleri yapmamalari, muriltili ve fisiltili okumamalari

saglanmalidir.
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2.1.1.5. Okuma Oranin1 Artiran Unsurlar

Ulusal Okuma Paneli (National Reading Panel), milletlerin okuma oranlarini artiran
onemli unsurlar olarak ses farkindaligi, sesler, akicilik, kelime haznesi, anlama stratejileri,

ogretmen egitimi ve st bilisi tanimlamistir (NRP, 2000).
2.1.1.5.1. Ses Farkindahg:

Fonoloji, bir dildeki sesleri ve bu seslerin dagilim smirliliklarii, bu seslerin
hangilerinin anlam tasidiklarini, nasil bir diizende bulunduklarini incelemektedir (Topbas,
2005, s.66). Cocuklarin, sesbirimlerini bilingli olarak kullanabilmeleri ve giinliik konusmalar
sirasinda ya da bir metni okuma sirasinda sesbirimlerin siralanislarina ve niteliklerine iliskin
farkindaliklar1 “sesbilgisel / fonolojik farkindalik; sOylenen sozciikteki ses birimlerini
duyabilme becerisi” olarak isimlendirilmektedir (Seving, 2003, s.181; Turan ve Giil, 2008, s.
268). Birgok arastirmada elde edilen bulgularin 1s18inda fonolojik duyarlilik becerisi ile
okuma arasinda yakin bir iligkinin varhigi ortaya koyulmustur (Aktan Kerem, 2001, s.64; Akt:
Uyanik & Kandir, 2010, 5.124).

Duyma, tanimlama ve kisisel sesleri konusma kelimelerinde kullanma becerisidir
(Block and Israel, 2005, p. 29). Ulusal Okuma Paneline (National Reading Panel) gore
(2000), 6grencilere ses farkindaligini 6gretme, okumaya yeni baslayan ve okumada zayif olan
kigilere yarar saglar. Ses farkindaligini 6gretmek Onemlidir ¢linkii bu 6grencilerin kelime

okumalarini ve okuduklarini anlamalarini gelistirir (Adler, 2001).

2.1.1.5.2. Sesler: Ogrencilerin yazili dildeki harfler ve konusma dilindeki seslerin
arasinda iliski kurmalarini dgretmeye yardimei olur (Adler, 2001). Ogrenciler her sessiz

harfin bir sese karsilik geldigini bilirler.

2.1.1.5.3. Akicilik: Bir metni dogru ve hizli bir sekilde okuma becerisidir. Okunanin
anlagilmas1 bakimmdan 6nemlidir. Ogretmenler, dgrencileri igin akicit okumay1 modelleyerek
bunu gelistirebilirler. Bir diger yol ise sesli okumayi tekrar ettirme alistirmalaridir (Adler,
2001). Ogrencilerin akict okumalar1 gelistigi zaman okuduklarindan metinden anlamaya
yardimci olan zihinsel imgeler yaratmaya baslarlar (Block &lsrael, 2005; Akt: Mckown &
Barnett, 2007, 13-14).

Armbruster, Lehr ve Osborn ise 2001°de yaptiklar1 bir arastirmada akici okumanin

okuyucunun metni okurken gecen kelimeleri bilmesi ve anlamlandirmasi olarak
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tanimlamislardir. Akici okuyan kisiler tam olarak, dogru hizda ve ifadeli olarak okuma

gerceklestirirler. Kelimeleri otomatik olarak tanirlar.

2.1.1.5.4. Kelime Hazinesi: Akyol (1997), kelimeyi, tecriibelerin hafizada depolanmis
sekli olarak tanimlamaktadir. Korkmaz (1992), “Bir veya birden ¢ok ses 0beginden olusan,
ayni dili konusan kisiler arasinda zihinde tek basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik
olan somut veya belli bir duygu veya diisiinceyi yansitan soyut yahut da somut ve soyut
kavramlar arasinda iligki kuran dil birimi” seklinde ifade eder (s. 100). Bireyin kendini ifade
edebilmesinde ve iletisimde bulundugu kisileri anlayabilmesinde sahip oldugu kelime
bilgisinin 6nemi biiyiiktiir. Bir kisinin kazandig1 kelimelerin hepsine kelime hazinesi denir.
Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1-5. Siniflar)’nda bu konu ile ilgili olarak “Okuma siirecinde
ogrencinin kelimeleri tammast olduk¢a onemlidir. Kelime tamima; ogrencinin zihinsel
sozliigiinii kullanarak kelimenin anlamini belirlemesi sonucu gerceklesmektedir. Kelimenin
anlami belirlenirken on bilgiler kullanilmaktadir. Kelimelerin dogru taninmasi, ciimlelerin,
paragraflarin ve giderek biitiin metnin yanlis anlasiimasina neden olmaktadir. Bu nedenle
kelime calismalarina gereken onem verilmeli ve ogrencilerin soz varligi gelistivilmelidir.”

(2005) ifadeleri yer almaktadir. Programda yer alan bu ifadeler, kelime hazinesinin okuma

stirecinde ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Kelime 6gretiminde géz Oniine alacak noktalarin yaninda Erkan (1999), tek basina
kelime 6gretiminin anlamsiz olacagini, bu kelimelerin okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerileri ile anlam kazanacagini ifade etmektedir. Buna bagli olarak Cecen (2007), kelime
hazinesini gelistirmenin dil egitiminde amag¢ degil dil becerilerini gelistirmek i¢in bir arag
oldugunu ifade etmektedir. Tiirk¢e ders kitaplarina secilen metinlerin, 6grencinin seviye ve
ilgisine uygun olmasi, giinliik hayatta kullanabilecegi kelimelerden olugsmas1 gerekir. Ayrica
anlami bilinmeyen kelimelerin diger metinlerde de ge¢gmesine dikkat edilmelidir. Ciinkii yeni
kelimelerin dgrenilmesi icin uzun bir siire¢ gerekir. ilk duyuldugunda kisa siireli bellege
alman kelimeler, uzun siireli bellege aktarilmazlarsa ¢cabuk unutulurlar. Tekrar bu aktarimin
saglanmasinda 6nemli bir unsurdur (Cetinkaya, 2005). Yeni kelimelerin farkli metinlerde
kullanilmasiyla kelime tekrarinda dogal ortam saglanmis olur(Akt: Ozbay & Melanlioglu,
2008, s.42)

Adler (2001, p.34)’e gore kelime hazinesi, etkili bir sekilde iletisim yapabilmemiz igin
bilmemiz gereken kelimeleri isaret eder. Kelime hazinesi, dolayli olarak giinliik

konugsmalardan, biiyiiklerin okumalarini dinlerken ve kendi kendine okurken gelistirilebilir.
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Direkt kelime 6greniminde ise kelime Ogretim stratejileri kelime hazinesini ve okudugunu

anlamay gelistirir (Akt: Mckown & Barnett, 2007).

2.1.1.5.5. Anlama Stratejileri: Bir kisinin okudugundan anlam g¢ikarmasini saglayan
diistinme yontemidir (Block, Gambrell, & Presley, 2002). Modellestirmeyi, yliksek sesle
disiinmeyi, ¢ikarim yapmayi, 6zetlemeyi, iliski kurmayi, soru sormayi ve tahmini kapsar

(Block & Israel 2005).

2.1.1.5.6. Ogretmen Egitimi: Ogretmen hazirhgmm biiyikk bir kismi, okudugunu
anlamayi etkili sekilde 6gretmeyi gerektirir. En erken zamanlarda 6gretmenlere siifta anlama

stratejilerini nasil Ogreteceklerine iliskin genis kapsamli bilgi saglanmasi gerekir (NRP,
2000).

2.1.1.5.7. Ustbilis: Bir kimsenin kendi 6grenmesini planlamasi, gozlemlemesi ve
kontrol etmesi hakkindaki bilgi ve farkindaligidir. Iyi okuyucular okuma éncesinde, sirasinda

ve sonrasinda tistbilis stratejilerini kullanirlar (Block & Israel, 2005).

Ust bilis; dikkat, algi, kodlama, yenileme ve geri getirme gibi biligsel siiregleri
denetler ve yonlendirir. Woolfock (1980)’a gore st bilis, bilgi edinmeyi kontrol eden bir
strectir (Akt: Oluk & Basonciil, 2009, s.184). Ayrica Senemoglu (2003), {ist bilisi, bireyin
kendi bilis yapis1 ve 6grenme ozelliklerinin farkinda olmasi olarak tanimlanustir. Ust bilis,
basarili 6grenme durumlarinin olugmasi ve siirdiiriilmesinde 6nemli bir elemandir. Bir baska
deyisle, iist bilissel becerilerdeki artis, 6grenme gelisimini de artirir. Ogrencilerin okuma,
yazma ve problem c¢ozme siireclerinde kendi diisiincelerinin farkinda olmayi 6grenerek
basarilarini artirabilecekleri de belirtilmistir. O halde; st bilissel stratejiye sahip olan 6grenci,
kendi Ogrenme stratejileri ve zihinsel islemlerini gdézden geg¢irir. BOylece yaptiklart is

iizerinde diislinerek, 6grenme alaninda ustalasir ve bagimsiz diisiinebilme becerisi kazanirlar.

Okudugunu anlamayi etkileyen bu faktorlerin yani sira modelini yapma, yiiksek sesle
diisiinme, goziiniin Oniine getirme, c¢ikarim yapma, Ozetleme, iliski kurma, kestirme, soru
sorgulama ve st bilis stratejileri de okudugunu anlamada odaklanilmasi gereken faktorlerdir.
Bu stratejiler 6gretmenler tarafindan okudufunu anlamayr amag¢ edinmis iyi okuyucular
yaratmak amaci ile kullanilmalidir. Biitiin bu stratejileri isimleriyle beraber Ogrencilere
anlatilmali ve grupla, partnerle veya bagimsiz olarak pratikleri yaptirilmahidir (Duke &

Pearson, 2005).
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Okuma agisindan her kesimin ulasabilecegi en onemli materyal, kitaplardir. Kitaplar
bilgi saglamanin yani sira, insanin tim duygularina hitap etmektedir (Balat, 2002, s.41).
Okuma teknoloji ¢agmnin degisen diinyasinda yeni bilgilerle basa ¢ikmada herkes igin
onemlidir. Bunun 6nemi ve gerekliligi her gecen yil artmaya devam edecektir. Ancak buna

ragmen, okumay1 bilen ama yeterli diizeyde okumayanlarin sayisi1 da artmaktadir (Sangkaeo,

1999; Akt: Gomleksiz, 2004, s.186).

Toplumlarin ilerlemesi saglam ve giiclii bilgi birikimine sahip bireylerle miimkiindiir.
Bu da ancak etkin bir okuma becerisi ve aligkanliginin kazanilmasiyla gerceklesir. Okuma
becerisinin kazandirilmasi anlama ve anlatma becerilerini gelistirmenin ilk adimi oldugu igin,
etkin bir okuma becerisine sahip bireyler ana dili 6greniminde sorun yasamayacaklari gibi
diger alanlarda da iist diizey kavrama yetisine sahip olacaklardir. Ders ne olursa olsun, okuma
ve okudugunu algilama prensibi esas kabul edildiginden okuma becerisi gelismemis bir
dgrencinin basari elde etmesi miimkiin degildir. Ilk okuma ve yazma ¢alismalariyla kazanilan
okuma becerisi gelisip gelistirilebilen yapisiyla aliskanliga donistiiriildiigli zaman anlam
kazanir. Okumak egitim alaninda da bireylere biiyiik katki saglar. Egitim faaliyetlerinin 6zii
bireyin davraniglarinda olumlu degisiklikler meydana getirmeye dayanir. Bu sayede meydana
gelen davranig degisikligi ve bilgi diizeyindeki artis, okuma aligkanliginin kazanilmasiyla en
iist seviyeye ulagtirilabilir. Ayrica okuma, bireyin kisilik gelisimine de katki saglar. Cilinkii
okuma bireye ruhsal anlamda haz veren bir faaliyettir. Okuma diizeyi gelismis bir birey;
sosyal, kiiltiirel ve akademik hayata uyum saglayabilir, saglam ve etkili iletisim kurabilir, 6z
giiveni gelisir, kendini rahatca ifade edebilir. Tiim bunlarin yan1 sira okumak biitiin bireylere,
ozellikle de ilkogretim seviyesindeki Ogrencilere ruhen kendilerini rahat hissetmelerini,
sosyallesmelerini ve grup i¢inde etkin rol almalarin1 saglayacak sevgi, saygi, dostluk, hosgorii
gibi kavramlart kazandirmasi bakimindan da oOnem tasimaktadir. Okuma aliskanligi
kazandirma siirecindeki amaclardan biri de c¢ocuklarin yaratict diislinme yetenegini
gelistirmektir. Bu tlir diistinmeyle ¢ocuk, problemlere ve olaylara farkli bakis agilarindan
yaklagsmay1 Ogrenir. Farkli yaklasim yollar1 ¢ocugun diisiinme sistematigini gelistirir ve
dolayisiyla ¢ocuk yaratici diistinme yaklasimini hayatinin her asamasinda kullanmaya baslar.
Yaratic1 diisiinme becerileri, diizenli ve etkili kitap okuma aligkanligiyla beslenir. Cocuk,
kitaplardaki gercek ve hayali diinyadan hareketle olay ve durumlari sorgulamaya baslar.

Boylece kendi yaratici diisiinme sistemini olusturur (Siinbiil, 2010, s.3-10).

Yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda da

okuma becerisi i¢in, 6grencilerin gilinlilk hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri dogru,
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akici bir bigcimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini yorumlayip
elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilmeleri ve okumayr bir aligkanlik haline

getirebilmeleri amaglanmistir (MEB, 2006, s.6; Akt: Sahin, iscan & Maden, 2009, s.184).
2.1.2. Okuma Ahskanhgi

Her birey, okuma eylemini 6grendikten sonra okumay1 alisgkanlik edinerek 6grendigi
bu beceriyi hayata ge¢irmelidir. Cilinkii okuma eylemi, daha 6nce de belirttigimiz gibi insanin
tim duygularina etki eden ve tiim gelisim alanlarimi etkileyen ¢ok 6nemli bir etkinliktir.
Cakmak ve Yilmaz’a gore (2009, s.492) okuma, insan yasaminin ¢ocukluk evresinde okulla
birlikte kazanilan bir etkinlik olmakla birlikte bu etkinligin siireklilik kazanmasi okuma
alisgkanligini ortaya cikarir. Bu kavram Doganay’a gore (2001, s.41) “'bireyin okumayt bir
gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu bu eylemi yasam boyu stirekli ve diizenli
bir  bicimde, elestirici/irdeleyici bir nitelikte gerceklestirmesi siireci’’ bigciminde

tanimlanmustir.

Okuma aligkanligini her birey, ¢ocukluktan itibaren kazanmaya baglar. Fakat sadece
okumay1 6grenme, bu aliskanligr kazanmak i¢in yeterli olmamaktadir. Cocuklara okumanin
degerini Ogretmek, nasil okuyacaklarin1 6gretmek kadar gereklidir. Yasam boyu okuma
aliskanligimi kazandirma amaci, yeterli okuma becerisini kazandirma amaci ile esdeger
olmalidir. Cocuklara okuma aliskanligini kazandirmak igin, onlarin okuma becerilerini

gelistirmek gerekmektedir (Suna, 2006, s.15).

Okuma aligkanligini tanimlamada kullanilan 6lgiitleri Dokmen (1994) maddeler

halinde belirtmistir:
- Okuyucunun ne tiir yayinlar okudugu,
- Ne siklikla okudugu, hangi tiirleri ne oranda okudugu,
- Bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi,

- Y1ilin, haftanin ya da giinlin hangi zamanlarinda okumay tercih ettigi, ne zamanlar

neleri okumaktan hoslandigi,

- Okudugu kitaplart hangi yolla elde ettigi; satin almak, 6diing almak ya da

kiitliphanede okumak yollarindan hangisini-hangilerini tercih ettigi,
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- Okuma sirasinda hangi stratejileri izledigi; belli okuma tekniklerini Kkullanip

kullanmadigidir (Akt: Mete, 2012, s.45).

Amerikan Kiitiiphane Dernegi’nin (American Library Association- ALA) onerdigi
standart okuma aligkanligina belli derecelerde sahip olan okurlarin siniflandirmasina gore;

(Odabas, 2005, s.1):
Cok okuyan okur: Yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan,
Orta diizeyde okuyan okur: Yilda 6-20 aras1 kitap okuyan,
Az okuyan okur: Yilda 1-5 aras1 kitap okuyan

Okur olmayan: Yilda hi¢ kitap okumayan kisidir (Akt: Kurulgan & Cekerol, 2008,
5.239).

Okumay1 zevkli hale getirmek icin kigisel ilgileri artirmak ve olumlu tutum
gelistirmek, okuma aligkanligi kazanmanin temel bilesenleridir (Calkins, 2001; Stonavich,
2000). Okuma aliskanliginin kazanilmasi, bireylerin kitaba ulagmalari, zaman iginde ilgi
duyduklart alanlar1 belirleyerek bu yonde kitap se¢meleri ve kitap okumaya ayirdiklari
zamanin daha ¢ok olmasiyla saglanabilir. Ancak bu asamalarin geceklesmesi igin ¢evreden

olumlu yonlendirmelerin olmasi da sarttir (Siinbiil, 2010, s.11).
Kayalan (1992, s.13), her birey farkli amaglarla okuduklarini ve bireylerin;
* Diizenli olarak ya da aligkanligin zoruyla,
* Giincel olaylar1 anlamak,
* Bireysel anlik doyumu saglamak,
 Genellikle zaman doldurmak,
* Giinliikk yasamin pratik gereksinimlerini karsilamak,
* Profesyonel veya mesleki ilgileri siirdiirmek ve ilerlemek,
* Daha ¢ok hobi tiiriinden ugraslar,
* Gereksinim ve istekleri karsilamak,

« Kendini gelistirmek ve ilerletmek,
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* Entelektiiel gereksinimlere doyuma ulagmak,
« Bireysel-sosyal istekleri karsilamak i¢in okuduklarini belirtmektedir (Akt: Suna, 2006, s.5).

Okumanin bu denli amacinin olmasi, okuma aligkanligini diger aliskanliklardan farkli

bir duruma getirmektedir.

Aksaglioglu ve Yilmaz (2007, s.6), okuma alisgkanliginin ¢ocuk igin bireysel
yararlarin1 zihinsel gelisimine dogrudan katkida bulunmak, anadilini dogru ve yeterli bir
bicimde kullanmasini saglamak, kelime dagarciginin zenginlesmesine dogrudan yardim
etmek, saglikli ve giliclii bir kisilik gelistirmesine katkida bulunmak, iletisim becerisinin

giiclenmesine yardimei1 olmak ve egitim ve 6gretim basarisini artirmak olarak belirtmislerdir.

2.1.2.1. Tiirkiye’de Okuma Alskanhg:

Odabas, H., Odabas, Y. Z., ve Polat, C. (2008, s.439)’ nin belirttiklerine gére okuma
aliskanligr kisiden kisiye ve toplumdan topluma degisiklikler gosterir. Giinlimiize kadar
toplumumuzun belli kesimlerinde yapilan g¢aligmalarin hemen hepsinde Tiirk toplumunun
okuma ve buna bagli olarak kiitiiphane kullanma aligkanligi oldukga zayif ¢ikmistir. Mete’ nin
(2012, s.48-49) aktardiklarmma gore Tirkiye’de uzun yillar okuma ile ilgili yapilan
caligmalarin temelini okuryazarlik probleminin ortadan kaldirilmasi olusturmustur. Bu amagla
ilkdgretimin yayginlagtirllmaya calisgildigi ve yetiskinler i¢in okuma yazma kurslarimin
acildig1 gortilmektedir (Glines, 2000). Fakat iilkemiz adina ¢aligsmalarda kendini ortaya koyan
bu problemi olusturan s6z konusu eksiklik, var olan okuma aligkanliginin azalmasi degil, daha
baslangic asamasinda okuma aligkanliginin yerlestirilememesidir (Bircan & Tekin, 1989).
Ungan (2008, s.226), yaptig1 bir arastirmada Tiirkiye’de MEB tarafindan 2004 yilinda lise,

2005 yilinda ilkdgretim Ogrencileri i¢in yiiz temel eser okuma, 2008 yilinda

Cumhurbaskanlig1 Tiirkive Okuyor kampanyasi baslattigini belirtmistir. Arastirmaciya gore
cok 1yl niyetle hazirlanan bu kampanyalarin basarili olmasi icin ailelere, 6gretmenlere,
medyay1 yonlendirenlere, yayimcilara ve kitap saticilarina, yerel yonetimlere, akademisyenlere
ve ¢ocuk kitab1 yazarlarina biiyiik gorevler diigmektedir. Bunlara ragmen iilkemizde degisik
yillarda yapilan incelemelere gore okuryazar orami artmasma ragmen okuma oraninin ¢ok
diisiik kaldig veya geriledigi saptanmistir. Bu durum da diisiindiiriiciidiir. Temel ihtiyaclarin
karsilanamamasi sebebiyle okumanin bir ihtiyag olarak bile goriilmemesi, televizyon izleme
aligkanliginin artig1, egitim sistemi ve kiitiiphanelerin yetersizligi ve ekonomik sebepler

okuma aligkanligin1 olumsuz etkileyen faktorlerin basinda gelmektedir. Bu bulgu Aksaglioglu
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ve Yilmaz (2007)m yiiriittiikleri Ogrencilerin Televizyon Izlemeleri ve Bilgisayar
Kullanmalarimin  Okuma Aliskanliklart Uzerine Etkisi’® calismada da desteklenmistir.
[Ikogretim okulu 5. smf dgrencilerinin okuma aliskanliklar1 ile bilgisayar ve televizyon
arasindaki etkilesim Olgiilmek istenmistir. Bu calismadan elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerin bilgisayar kullanma ve televizyon izleme etkinliklerini kitap okumaya tercih
ettikleri, televizyon ve bilgisayarin onlarin okumaya ayiracak zamanlarini azalttigi ve bos
zaman etkinligi olarak okumayi1 diger etkinliklere oranla daha az ¢ekici bulduklarin1 ortaya

cikmustir.

TV, sinema, video, internet vb. aracglar izleyerek eglenme ve bilgilenme gabasi i¢inde
olmak, okumaya oranla daha kolay ve hosa gider bir yaklagim tarzi gibi goriinse de kiiltiiriin,
bilim ve her tiirli bilginin gelecege aktarilmasinda basili malzeme ilk sirayr alir (Yilmaz,
1998; Akt: Yilmaz, 2006, s.2). Insanlarm Kisiligini gelistiren, diisiince dagarcigim
zenginlestiren ve onun toplumda daha iyi bir yer edinmesini saglayan en 6nemli arag, okuma
alisgkanhigidir. Okuma aliskanligi bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilanmasi
sonucunda kazanildigina goére insanlarin bu aligkanligi kiiciikk yaslarindan itibaren egitimleri
stiresince kazanmalari kagmilmaz bir zorunluluktur. Okuma aligkanliginin gelismesinde
bireyin ¢ocukluk déneminde evden, okuldan ve ¢evreden aldigi egitimin rolii cok biiyiiktiir

(Y1lmaz, 2006, s.2).
2.1.2.2. Okuma Ahskanhgim Etkileyen Toplumsal Etmenler
2.1.2.2.1. Aile

Her c¢ocugun toplumsallasmaya basladigi ilk yer, ailesidir. Ailesinin yaninda
cocuklarin kisilikler1 sekillenmeye baslar. Dolayisiyla ¢ocuklar ailelerinden gordiikleriyle
yagsam tarzlarinin temellerini atmaya baslarlar. Cocuklarindaki bu alt yapiyr olusturmalari
bakimindan ailenin rolii ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir. Kitap okuma aligkanligini1 kazandirma
ve bu beceriyi gelistirmenin tek yolu siirekli okumaktir. Bu anlamda kitap okuma aligkanlig
kiigiik yaslarda gelistirilebilir (Collins, 1996; Sangkaeo, 1999; Akt: Gomleksiz, 2004, s.188).
Yilmaz (2004)’ a gore ailenin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklari, ¢ocugu olumlu
yonde oldugu gibi olumsuz yonde de etkileyebilir. Ailenin, ¢ocugu i¢in bu konuda yerine
getirmesi gereken sorumluluklar, sorumluluk bilinci ve yapmasi gerekenler bu duyarliliktan
kaynaklanmaktadir. Okuma aligkanligina iligskin olarak ¢ocugun ebeveynden en ¢ok bekledigi

duyarliliklar arasinda ¢ocugun okuyacagi kitabi segme konusunda ebeveyninin ona yardim
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etmesi (Lohann, 1991), ebeveynlerin evlerinde bir kitaplik olusturmalart gerekliligi,
ebeveynlerin c¢ocuklarin diizeyine uygun kitaplar okumasi ve onlarla kitaplar hakkinda
konusmasi, onlart kitaplarla erken yasta tanistirmasi, kitap okuma ve bunu aligkanliga
dontstiirmede kitabin olumlu ve gerekli bir deger olarak algilanmasina yardimci olmak igin
onlara olumlu eylemleri karsiliginda kitap hediye etmek sayilabilir (Akt: Kurulgan & Cekerol,
2008, s.241). Ayrica Dokmen (1994, s.20-21), ¢ocuklarin ve genglerin okuma sevgisi ve
alisgkanligi kazanmasinda anne ve babanin rolii, modelden 6grenme ilkesi gergevesinde
degerlendirmistir (Akt: Giingor, 2009, s.32). Eger cocuklarin ve genglerin yeterli miktarda ve
gerekli kalitede okumasini istiyorsak, modelden Ogrenmelerini saglayacak ortami
hazirlamaliy1z. Cocuklarin okumayr modelden o6grenebilecekleri ilk ve en Onemli ortam
ailedir. Bu tespitlerin yani1 sira ebeveynin okul dncesi okuma davranisi ile ilgili yapilan meta
analiz ¢aligmasinda ise cocuklarin dil gelisimi, kendiliginden okuma-yazma, yazilan dili

kaydetme ve okuma basarisinda etkili oldugu belirtilmektedir (Bus ve van IJendoorn, 1995;

Akt: Tanju, 2010, s.31).
2.1.2.2.2.0kul

Cocuklarm kitaplarla tanigsmasi ve kitapla ilgili olumlu eylemleri gozlemlemesi her ne
kadar aile ile basliyorsa da okuma egitimlerini aldiklari ve okumayi aligkanlik haline
donitistiirdiikleri kurum, okuldur. Giiniimiizde yapilandirmact yaklasim c¢ergevesinde
[Ikdgretim Okullarinda goérev yapmakta olan dgretmenler, bu yeni program ile dgrenciye
rehber ve yardimci olan, onlara deneyimler kazandiran kisidirler. Bu nedenledir ki
ogretmenler Ogrencilerin okuma ilgilerini artirmada ve onlar1 dogru ve etkili okuma
konusunda yonlendirmede bir numarali rehber konumundadir. Maragh (2005, s. 185-186)” ya
gore ¢ocuk, okula baslayana kadar ebeveyni, basladiktan sonra da 6gretmeni taklit eder. Cok
okuyan ve okudugunu 6grencilerinin gordiigii bir 6gretmenin, okumaya tesvik ve yonlendirme
konusunda Ogrenciler lzerindeki etkisi biiylik olmaktadir (Akt: Giingor, 2009, s.35).
Ipsiroglu’nun (1997, 5.66) da belirttigi iizere, dgretmenin simf ve okul kiitiiphanelerini esasl
bir sekilde incelemesi, hangi kitaplarin hangi seviyedeki dgrencilere, hangi agilardan uygun
oldugunu, hangi kitaplardan hangi derslerde yararlanilabilecegini tespit etmesi, yeni yayinlari
izleyip yeni kitaplar teklif etmesi gerekir. Ogrencinin dahil oldugu arkadas gevresi okumayi
bir aligkanlik haline getirmisse ve basta kitap alisverisi olmak iizere okunanlar paylasiliyorsa
bu her grup iiyesinin okuma davranisini ve aliskanligini etkileyecektir (Ozbay, 2009). Yapilan
arastirmalar da aralarinda kitap aligverisi saglanan Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin

gelistigini ortaya koymaktadir (Dokmen, 1994, Akt: Mete, 2012). Yilmaz (2002)’a gore
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Ogretmenin okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklarin1 6grencilerine kazandirmasi ve
gelistirmesi i¢in kendisinin de bu aligkanliklar konusunda hem lisans egitimi doneminde hem
de goreve basladiktan sonra siirekli olarak hizmet i¢i egitim ve diger kurslarla mutlaka
egitilmesi/yetistirilmesi/gelistirilmesi gerekmektedir (Akt: Kurulgan & Cekerol, 2008, s.241).
Benzer sekilde, Bamberger (1990)’a gore 6gretmenler tarafindan yapilacak ¢alismalar bilingli,
sistematik ve planli olmali fakat dgrencileri zorlayan bir anlayisla gergeklestirilmemelidir.
Yapilan bu ¢alismalarin basariya ulagabilmesi i¢in 6gretmenin de yeterli oranda ¢ocuk kitab1

iirlinlerini okumas1 6nem tagimaktadir (Akt: Mete, 2012, 5.48).

Bahsedilen bu iki faktore bakarak soylenebilir ki; okumayan bir ailenin ya da

Ogretmenin cocuklara okumalar1 konusunda telkinde bulunmasi inandiric1 olmayacaktir

(Aktas & Giindiiz, 2004, s. 21; Akt: Odabas, Odabas & Polat, 2008, s.436).
2.1.2.2.3. Kiitiiphane

Kiitiiphane, bireyin kendi kendini egitme, degisik konularda bilgi edinme, bos
zamanlarin1 degerlendirme, Ogrencilerin odevlerine destek olmada, okuma becerilerini
gelistirmede ve siirdiirmede yardimer kurumlardir (Bayram, 1990, s.27). Suna’ya gore (2006,
s.27); okul ve halk kiitiiphaneleri okuma kaynaklari acisindan o6grencilerin oncelikli
kaynaklaridir. Yilmaz’a gore (2002) kiitiiphane kullanma aligkanligi, bireyin kiitiiphanelerden

cesitli amaclarla ve belli araliklarla yararlanmas1 demektir.

Stinbiil ve aragtirma ekibinin 2010 yilinda yaptiklari arastirma sonuglarina gore ise
Avrupa’da 7.500 kisiye bir kiitiiphane diiserken Tiirkiye’de 51.000 kisiye bir kiitliiphane
diismektedir. Tirkiye niifusunun yetmis milyon 31 oldugu gz 6niinde bulunduruldugunda,
bu oranin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de halk kiitiiphanelerine 962 bin kisi iiye
olurken bu rakam Iran’da 7 milyon, Fransa’da 16 milyon, Meksika’da ise 39 milyondur. Bu
aragtirma sonuclarina bakarak iilkemizdeki okur oraninin ne yazik ki ¢ok diisiik oldugunu
gorebiliriz. Egitimin genel tanimlarinda da belirtildigi lizere maksadimiz ¢ocuklarda istendik
davranis degisikligi olusturmak oldugu icin ozellikle ilkogretim caginda kitaplarla daha
yakindan tanisip kaynasmaya baglayan ¢ocuklara yonelik olarak okulda kiitiiphane olusturma

imkan1 yoksa siniflarda sinif kitapliklart kurulmalidir.

Gongordii (2006, s.53)’ye gore cocuklarin okuma aligkanli§i kazanamamalarinin en

onemli nedenlerinden biri de ¢gocugun nitelikli kitaplarla tanisamamasidir (Akt: Keles, 2006,
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s$.36). Yoriikkoglu’na (2000, s.94) gore de 6gretmenin siif kitapligini hazirlarken kitaplarin
sahip olmasi gereken nitelikler sunlardir: Kitaplar ¢ocugun gelisme diizeyine uygun konular1
islemeli, dili yalin, kavramlar1 agik olmali, Konular ilgi ¢ekici bigimde sunulmali, eglendirici,
ogretici ve dislindiriicii olmali, konunun islenisi bilim verilerine ve insanlik degerlerine
uygun olmali, insan1 ve gevresini gergekgi agidan tanitmali, yurt sevgisini, insan Sevgisini ve
yardimlasma duygusunu gii¢lendirici olmali, denemeci, arastirici, elestirici, kisacasi 6zgiir
diisiinceli insan yetistirme amaci goz Oniine alinarak yazilmali, ¢ocugun kendisini tanimasina,
kisiligini gelistirmesine katkida bulunmalidir. Mete’ye gore (2012, s.48) bu c¢abalar sayesinde
Ogrencilerin tiim egitim hayatlar1 boyunca kazanacaklar kiitiiphane kullanma aligkanliklar
onlara tiim yasamlart boyunca faydali olacaktir. Okuma egitiminin aligkanlik haline
gelmesinde ¢cocugun evinde, smifinda, okulunda ve kolayca ulasabilecegi yakin bir semtte
kiittiphane bulunmasi, ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasinda 6nemlidir. Bu sebeple halk,
okul ve tiniversite kiitiiphaneleri zenginlestirilmeli ve siirekli giincel tutulmalidir. Bir kurum

olan kiitiiphanelerin bu yolla toplumsal biling diizeyinin gelistirilmesini de saglamis olacaktir.

Morrow, 1992; Oldfather, 1993; Gambrel, 1996; Guthrie, Wigfield, 2000; Guthrie vd.
2006; McKool, 2007; Corcoran; Mamalakis, 2009 & Lau, 2009’ ya gore okumaya giidiileyici
etmenler olarak amag belirlemek, program ve Ggrencinin yasantisi arasinda bag kurmak,
smifta ilgi g¢ekici metinler kullanmak, okuma stratejilerini 6gretmek, derste farkli okuma
stratejilerini kullanmak, sinifta 6grencilerin diizeyine ve ilgi alanina uygun kitaplardan olusan
zengin bir kitapligin olmasimi saglamak, bu kitaplar hakkinda o6grencilerin birbirleriyle
etkilesmelerini ve isbirligi i¢inde olmalarini saglamak, hangi kitab1 nerede ve ne zaman/nasil
okuyacaklar1 konusunda kendi kararlarin1 vermelerini saglamak, ogrencilerin yetiskinlerle
etkilesime gegmelerini saglamak; bir 6gretmen olarak onlara okur modeli olmak ve onlara
kitap okumak, okuduklarimizi onlarla paylagmak, isbirligi yapmak, Ogrencileri yakindan
tanimak, 6grencilerle kitaplar hakkinda konusmak, kitaplarla ilgili 6diiller vermek, 6grencileri
ovmek, tutarli bir egitim siireci yasamak; aile bireyleri olarak ise okuma modeli olmak, onlara
kitap okumak, ilgilerini ¢ekecek kitaplar 6nermek, evde okunan kitaplari onlarla tartismak,
onlar1 okumaya tegvik etmek belirlenmistir. Arastirmact yine kendisi tarafindan 2011 yilinda
yapilan bir ¢alismasinda 6grencileri okumaya giidiileyen 4 faktor olarak okul, aile, 6gretmen
ve arkadas’1 gostermistir. Bu faktorlere bagl olarak ¢ocuklarda iyi veya zayif derecede bir

okuma aliskanlig1 olmas1 beklenir (Akt: Ulper, 2011, 5.222).
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2.1.2.3. Yas Gruplarma Gore Cocuk Kitaplari ve Okuma Ahskanhgi

Tanju, 2010 yilinda yaptig1 bir calismada bebeklikten temel okuma yazma egitiminin
alindig1 okul dénemi yas grubuna kadar olan evrede ¢ocuklarin kitap okuma aligkanliklarinin
nasil bir gelisme gosterdigini ve ¢ocuklarin okuduklar: kitaplari, yas gruplarina ve gelisim

ozelliklerine gore soyle gruplandirmistir:

2.1.2.3.1. Bebeklik Donemi (0-3 Yas):

Cocugun kitaba olan ilgisi konusmadan Once baslar. Yapilan bir gézden gecirme
calismasinda 0-3 yas arasindaki ¢ocuklara resimli kitap okuma deneyiminin yasatilmasiyla bu
cocuklarin dil gelisimlerinin hizlandig1 ortaya konulmustur (Fletcher & Reese, 2005). Bu
sebeple bu dénemde, ¢ocuklara gosterilecek kitaplarin resimleri net hatli, parlak renkli olmali
ve ¢gocugun yakin ¢evresini ilgilendiren resimlere yer verilmelidir. Ayrica bebeklik doneminin
sonlarina dogru ¢ocuklarin mizah anlayislart ¢ok basit bir sekilde gelismeye baslamaktadir.
Ornegin, kahramanin bir kovanin icine diismesi kiiciik cocuklara zevk verecektir (Yalgin ve
Aytas, 2005; Kiigiikturan, 2005; Génen, 2005). Bu dénem cocuklarinda kitaplarinda kiiciik bir
olay, yalin ve gercege uygun resimlerle, her sayfada tek resim ilkesi ile anlatilir. Yetiskin bu
resimlerin adlarini, anlamlarini ona 6gretir. Cocuk bir yandan onu dinler, bir yandan da resme
bakabilirse, gordiiklerinden ve duyduklarindan memnun olabilirse, hem ruhsal, hem de

diistinsel bir doyuma ulasir (Alpay,1991, s.76, Akt: Keles, 2006, s.18-19).

2.1.2.3.2. Okul Oncesi Dénem (3-6 Yas):

Tanju’ya gore (2010, s.33-34), bu donem okumaya hazirlik donemi olarak ifade
edilmektedir ve c¢ocuk, okumaya baslamadan Once gordiigii harfleri zihninde
anlamlandirmaya yonelik temel beceriler kazanir, yazilara ve kitaplara asina olmaya baslar ve
harfleri tanimaya baglar. Bu dénem c¢ocuklarinda sahip olduklari kelime bilgilerinde artig
olacag1 i¢in onlardaki sozciik bilgisini gelistirmek i¢in tekerlemeler, basit masallar okunabilir.
Cocuklar alt1 yasin sonlarina dogru cocuklar, masal ve hikdye dinlemeyi ¢ok sevmeye
baslarlar. Yeni hikayelerle birlikte eskilerinin de tekrarlanmasini isterler, bellekleri son derece
kuvvetlidir. Az 6nce de belirtildigi gibi artan kelime hazinesi sayesinde, karakterlerin olumlu
ozellikleri, eksiklikleri ve ornegin kiskanglik gibi onlar1 motive eden duygulari hakkinda

konusur, yorum Yyapabilirler. 4-5 yas donemi kitaplar1 ise Onceki doneme gore gercekei
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Oykiilerden olusmaya baslar. Bu yas donemindeki kitaplarda anlatilan mekan gergektir.
Resimler konuyu anlatir sekildedir ve yazi puntosu biiyiiktiir (Ozen, 2001, s.58, Akt: Keles,
2006, s.19). Saygili’ya (2002, s.62) gore de bu donemdeki ¢ocuklar i¢in kitap segerken,
cocuklarn ilgisini ¢ekecek nitelikte (glinliikk hayat, meslekler, hayvanlar, kii¢lik ¢ocuklar, aile

yasantisi, makineler vb.) olmasina dikkat etmek gerekmektedir.

2.1.2.3.3. Okul Donemi (7-12 Yas):

Cocuklar artik okul ¢agina geldikleri zaman harfler seslendirmeyi, seslerden heceler
olusturmayi, hecelerden kelimelere ulagsmayr ve ulasilan bu kelimelerle anlamli climleler
kurmay1 6greneceklerdir. Tiirkge dersi programina gore ¢ocuklarin sadece okuma ve yazma
alanlarinda degil, dinleme, konusma ve gorsel sunu alanlarinda da belirlenen kazanimlara
erismeleri amaglanmaktadir. Tanju’ya gore (2010, s.35), ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklar i¢in
sadece bilgi verici olmayip ayni zamanda resimli kitaplar ¢ocuklar1 daha ¢ok okumaya tesvik
etmektedir. Bu sayede c¢ocuklarin yaraticiliklart ve mantikli diistinme becerileri de
gelismektedir. Unal (2002, s.105)’ a gdre gocuk, iigiincii veya dordiincii siifa gelip okuma
aliskanligr kazandigi zaman “uyku gelenegi” yerlestirilmeli; kitap okuma isi, kendisine
birakilmalidir. Uyumadan once, bir siire kendi kendine kitap okuyabilecegi sdylenmelidir.
Cocuk, bir yandan dinlenirken 6te yandan da yarim saat, kirk bes dakika kadar okuyarak

okuma aligkanligini ve kitap sevgisini gelistirecektir (Akt: Keles, 2006, s.22).

2.1.3. Ust Diizey Diisiinme

Diisiinme; duyum, izlenim ve tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve kendine
0zgii durumu ve karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama
yetisi olarak tanimlanabilir (Tirk¢e Sozlik, 1993, s.424; Akt: Semerci, 1999, s.211). Son
yillarda egitim sistemimizde meydana gelen degisiklikler ile 6grencilerin daha fazla diistinme
becerilerine sahip olmalar1 istenmektedir. Ciinkii bireyler karsilagacaklari problemlerde sorun
cozme becerilerine sahip, yaratict ve lst diizey diisiinebilen, okulda 6grendikleri ile okul

disindaki yasantilar1 arasinda iliski kurabilen bireyler olarak yetismeleri amaglanmaktadir.

Ozden (1997)’e gore, 6gretimin igerik ve yontemleriyle analiz, sentez, degerlendirme,
iliskilendirme, soyutlama gibi yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini gelistirecek; konularin

oziini verecek ve ogrenilenleri sinif disindaki diinya ile iliskilendirecek sekilde diizenlenmesi
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egitimin sistemini 21.yy'a tasiyacak yeniden yapilanmanin 6ziini olusturmaktadir. Bir
konunun o6gretilmesi, 6grencinin o konuda tanimlama, siniflama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme yapabilmesini amagliyorsa anlam tasir. Bunlar ise diistinsel etkinliklerdir. Bu
tir 6gretimde 6grencinin disiinmeyi 6grenmeden, sadece ezberleme yolu ile analiz, sentez ve
degerlendirme gibi disiinsel becerileri ortaya koymasi beklenemez (Akt: Cansiingii Koray &
Yaman, 2002, s.318).

Bloom ve arkadaglar1 tarafindan yapilan smiflandirmaya gore alt ve iist diizey
diisiinme becerileri olmak iizere 2 tiir diisiinme becerisi vardir. Alt diizey diisiinme becerileri
bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarinda olusurken {iist diizey diisiinme basamaklar1 ise

analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan olugsmaktadir.

Bloom’un Biligsel Alan Simiflandirmasinda alttan tste dogru artan bir disiinsel

etkinlik vardir. Buna gore;

Bilgi Basamagi: Bireyin herhangi bir nesne ve olguyla ilgili bazi o6zellikleri
gordiigiinde tanimasi, soruldugunda soylemesi, ya da ezberden aynen tekrar etmesi

davraniglarini kapsar.

Kavrama Basamagi: Kavrama diizeyinde bilgi dizeyinde kazanilan davranislarin
ogrenci tarafindan o6ziimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlaminin yakalanmas: so6z

konusudur.

Uygulama Basamagi: Bilgi ve kavrama basamaklarinda kazanilan davraniglara
dayanilarak yeni olan bir sorunun ¢éziilmesi esastir. Ogrenci sorunu c¢ozerken ilgili ilkeleri,

genellemeleri, yontem ve teknikleri ise kogsmalidir.

Analiz Basamag: Bir bilgi bitiintini ya da bir sistemi, yapiy1 olusturan 6geleri, yine o
biitiin, sistem ve yapida yer aldigi bicimiyle 6gelerine ayirma isidir. Ayrica ileri siiriilen
diistinceler arasinda tutarlik ve gegerlik bagintilarinin da aranmas: bu basamagin kapsami

icindedir.
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Sentez Basamagi: Ogeleri belli iliski ve kurallara gore birlestirip bir biitiin olusturma
anlamina gelir. Ancak her biitiin olusturma isi sentez degildir. Sentezde yenilik, 6zginlik,

bulus, yaraticilik gibi 6zellikler s6z konusudur.

Degerlendirme Basamagi: Bitin 6zellikler g6z 6niinde bulundurularak bir yargiya

varma siireci olarak tanimlanabilir (Sonmez, 2001; Akt: Koray, Altungeki¢, Yaman).

[k gretimin ilk yillarinda edinilen temel okuma becerisinin gelistirilmesi ve bireyin
okuduklarimi anlayabilmek, yorumlayabilmek, elestirebilmek ve degerlendirebilmek icin de
okumasi gerekir. Ancak bunun yapilmasi i¢in ¢gocugun temel okuma diizeyini asmis olmasi
gerekir (Asilioglu, 2008; Akt: Altun, Ekiz, Odabasi, 2011, s.81). Ciinkii analiz, sentez,
degerlendirme ve yorumlama becerilerinin gerceklesmesi i¢in {ist diizey bir okuma bilincine
sahip olunmasi gerekmektedir. Amacimiz alt diizey diisiinme becerileri ile okuma aligkanligi

kazanmak yerine iist diizey diisiinme becerileri ile okuma aliskanligin1 desteklemek olmalidir.

2.1.4. Ust Diizey Diisiinme ve Okuma Ahskanhg iliskisi

Ogrencilerin okuma aliskanliklarini bilmek, onlarin yasam tecriibelerini ve gelecekteki
faaliyetlerini yonlendirmeye katki saglar (Gudakovska, 1996). Farkli geg¢mise sahip
okuyucular, aynt metinden farkli anlamlar ¢ikarabilir, bu yoniiyle okuma yapilandirmaciliga

dayali bir siirectir (Sunderland, 2000, Akt: Yaman & Stigiimlii, 2010, s.292).

Ust bilissel beceriler, dgrencilerde okurken neler yaptiklarma iliskin bir farkindalik
yaratmak ve Ogrencileri kendi okuma siireglerine iligkin bilinglendirmek, ‘ne’yi ‘nasil’
anladiklarma dair sorular sordurup yanitlar verdirmek olarak tanimlanabilir. Ogretmenin
gorevi okuma eylemine iliskin 6grencileri iist biligsel beceriler konusunda bilgilendirmek,
onlara bu becerileri kullanma aligkanligini kazandiran bir rehber olmaktir. Sinif i¢i ortamda
iist biligsel becerileri tetikleyecek caligmalar, 6grencilere ayni zamanda metindeki (somut)
verilerden yola ¢ikarak metni anlamlandirma ve yorumlama becerisini kazandiracak, metni
yorumlamanin tamamiyla 6znel olamayacagini, kisisel yorumun ancak metindeki verilerle
desteklendiginde anlamli olabilecegi konusunda bilgilendirecektir (Yagcioglu ve Deger,
2002). Okuma ogretiminin nihai hedefi 6grencilerin metni degerlendirme, sentez, analiz,
yorumlama gibi iist diizey becerilerle ele alabilmelerini saglamaktir( Tankersley, 2005; Akt:

Pilten, 2010, s.2). Okuma orgencilerin 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel
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diistinme becerilerinin kazanilmasina da yardimci olur (MEB, 2006, s.6, Akt: Balci, 2009,
5.265).

2.1.5. Okudugunu Anlama Stratejileri

Cook (1989)’a gore, biligsel ve tist biligssel becerilere sahip okuyucularin okuma
oncesinde; on bilgilerini harekete gecirdikleri, amaclarin1 ve uygun Ogrenme stratejilerini
belirledikleri gozlenirken, bilissel ve iist bilissel becerilere yeteri kadar sahip olmayan
bireylerin dogrudan okumaya basladiklari, ni¢gin okuduklarii bilmedikleri ve nasil okuyacagi

hakkinda sistematik bir yol belirlemedikleri goriilmektedir (Akt: Gelen, 2003, s.59).

Yine Gelen’e gore (2003, s.60), iist biligsel becerileri zayif olan d6grenciler okumalari
boyunca dikkatleri kolay dagilan, endiseli olan, metni tahmin etmeden ve diisiinmeden direkt
okumaya gegen, bilemedikleri kelimelerin anlamlarin1 sézlilk olmadan ¢ikarim yapamayan,
eski ve yeni bilgi arasinda iligki kuramayan ve bilgileri anlamadan {ist iiste yigmakta olan
bireyler oldugu ortaya konmustur. Buna karsilik gii¢lii bilissel farkindalik davraniglarina sahip
olan bireylerin okumaya dikkatlerini verdikleri, metni Onceden tahmin edebildikleri,
anlamadaki eksikligini belirledikleri ve bu eksikligi giderici stratejiler kullandiklari, igerigi
analiz edebildigi, 6nemli kelimeleri belirleyebildikleri, metnin yapisin1 ¢ézerek okudugunu
daha iyi anladiklari, yeni ve eski bilgileri organize ettigi, anlayip-anlamadigin1 kontrol ettigi

ve ne o6grendigini bildigi belirlenmistir.

Okunan metnin okumus olmak icin degil, anlasilarak okunmasi iy1 bir okuyucu i¢in
cok onemlidir. Okudugunu anlamay1 gergeklestiremeyen okuyucular, az 6nce bahsedilen
yapilandirmacilifa dayanan bu siiregte basarisiz olurlar. Eski bilgileri ile yeni bilgileri
arasinda bir bag kurmakta zorlanirlar. Okunan metnin analiz edilmesi, degerlendirilmesi ve
yorumlanmasinda okudugunu anlamak sarttir. Okudugumuzu anlayamadigimiz noktalarda ise
okuma oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda kullanabilecegimiz bazi stratejiler
vardir. Epgagan ve Erzen’e gore (2010), 6grencinin okudugunu saglikli bir bigcimde
anlayabilmesi i¢in okuma o6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda etkin olmasi, birgok
strateji ve teknigi kullanabilmesi 6nemlidir. Karatay (2007, s.39-43) bu stratejileri su sekilde
belirtmistir:
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2.1.5.1. Okuma Oncesi Stratejiler (Planlama Stratejileri):

Okuma oncesi siirecin en 6nemli basamagini olusturur. Okuma 6ncesinde kisi, konu
ile ilgili ne 6grenecegine dair bir ama¢ ve onun etrafindaki 6grenme hedeflerini nasil
gerceklestirecegini belirler. Bu baglamda kisilerin herhangi bir konuda gerekli planlamay1
yapmalar1 icin belli bir zihinsel olgunlukta ve biligsel islemlerle ilgili donanimda olmasi
gerekir. Belirtilen bu okuma oncesi stratejilere iligkin biligsel islem basamaklar1 ise dokuz

baslik altinda toplanabilir:

Okuma amaci belirleme: Ne, nigin ve nasil okuyacagini belirlemeye yoneliktir.

Metni gézden gecirme: Metnin onceki bilgilerle ilgili olup olmadigini, nasil organize
edildigini anlamaya yoneliktir.

Bilgileri harekete gecirme: Konu ile ilgili 6nceki bilgilerini kullanmaya yoneliktir.

Metnin ana bashigi, alt bashiklar: ve yazarina bakma: Metnin basligindan veya metin

ici ara basliklardan igerige iliskin bilgi edinme.

Metnin uzunlugu, yvapisi gibi karakteristik ozelliklerini gozden gecirme: Metinin

retorik (sanatli yapilar) Oriintlistinli tanimaya yoneliktir.

Hangi noktalara yogsunlasacagina karar verme: Metnin onemli olan kisimlarinin

belirlenmesi, 6nemsiz kelime, bilgi ve boliimlerinin ¢ikarilmast.

Metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etme: Onceki bilgilerinden hareketle metinde
islenen konuyu tahmin etme, iligki kurma.

Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma: Okumaya tesvik edici ifadeler

yaratarak, kavrama istegini ve okuma performansini engelleyen etmenleri kontrol altina alma,
metne karsi ilgi uyandirma.

Okuma hizi belirleme: Metnin igerigi, kelime hazinesi ve elde edilecek bilgiye gore bir

okuma hizi belirleme.

2.1.5.2. Okuma Sirasi Stratejiler (Diizenleme Stratejileri):

Okudugunu kavramak ve belirlenen amaclara ulagmay1 saglamak i¢in okuma sirasinda
kisinin kendini kontrol etmeyi bilmesi gerekir. Okuma Oncesinde belirlenen ama¢ ve alt
amaclara ulasma durumunun gozden gecirilmesi, okuma sirasinda gerekirse kullanilan
stratejinin degistirilmesini igerir. Okuma sirasinda kavrama eksikliklerinin ve yanliglarinin

telafisi, okumanin yeniden gbzden gegirilerek gerekirse tekrar planlanmasini saglar.
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Okuma siras1 stratejilere iliskin biligsel islem basamaklar1 14 baslik altinda asagida

siralanmustir:

Okurken not tutma: Igerigin anlamin1 degistirmeden dnemli yerleri kendi sozciikleri ile

not alma.

Anladigindan emin olmak icin yavas, fakat dikkatli okuma (okuma hizimi avarlama):

Okuma hizin1 kontrol etme, kavramanin giiclestigi yerlerde okuma hizini diisiirme yoluyla
anlamaya artirma.

Dikkat dagilinca okunan kisma tekrar donme: Okuma sirasinda baglam igerisinde

verilmek istenen bilgiyi kavrarken zihinsel veya dis etkenlerden dolayr dikkat daginikliginin
oldugu durumlarda gereken yerleri tekrar okuma.

Onemli bilginin altim cizme veya onu yuvarlak icine alma: Not tutmay1 gerektirmeyen

durumlarda 6nemli bir bilgiyi tekrar hatirlamak amaciyla bu bilginin alt1 ¢izilir veya bilgi
yuvarlak i¢ine alinir.

Anlamayt _artirmak _icin  sozliik  gibi  basvuru kaynaklarini  kullanma: Anlam

baglamdan ¢ikmayan ve metnin anlasilmasini giiglestiren kelime, kavram ve terimleri
anlamak i¢in s6zliik, ansiklopedi gibi bagvuru eserlerinden yararlanilir.

Metin zor geldiginde, iizerinde iyice yogunlasma: Anlamayi artirmak i¢in kendini dig

etkenlerden iyice soyutlama, metni anlamak i¢in yogun bir ¢aba harcama.

Okudugunu kavramava yardimci olmasi icin gerekirse viiksek sesle okuma: Sessiz

okuma esnasinda anlamada gii¢liik ¢ekildigi durumlarda sesli okuyarak bir diger anlama dil
becerisi olan dinlemeyi etkin kilma.

Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden yararlanma: Anlamay1 artiran bir

diger unsur metindeki resim, tablo ve grafik gibi gorsel unsurlardir. Okuma sirasinda
bunlardan yaralanmak kavramay1 destekler.

Belli araliklarla durarak okuduklarindan ne anladigini  diisiinme: Anlamanin

gidisatin1 kontrol etmek i¢in belli araliklarla durarak ne anladigin1 kontrol etme.

Baglama_yénelik ipuclarimi kullanma: Yazar tarafindan kullanilan baglantilardan

hareketle metindeki anlamin gidisatin1 tahmin etme.

Bilginin _akilda kalicithigini saglamak icin _onu sema, resim gibi gorsellerle

formiillestirme: Metinden ¢ikarilan bilginin hatirlanmasint  kolaylastirmak icin onu

formiillestirme veya gorsellestirme.
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Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat etme: Metindeki bazi

noktalama igaretleri ve sira dis1 yazimlar 6nemli bir bilgiye veya noktalara dikkat ¢ekmek i¢in
kullanilir; bunlara dikkat edilmesi gerekir.

Metinde celiskili bir bilgiyle karsilasinca metni tekrar gozden gecirme: Okuma

sirasinda, celiskili bir ifade ile karsilasinca geriye doniislerle Oncekileri dogru anlayip
anlamadigini kontrol etme.

Anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplarinmi baglam icinde tahmin etmeye calisma:

Baglam i¢indeki anlatimin gidisinden bilinmeyen kelimeleri tahmin etme, bildiklerine

benzetme, tekrar etme ve ¢oziimleme.

2.1.5.3. Okuma Sonrasi Stratejiler (Degerlendirme Stratejileri):

Okuma sirasinda da isletilebilen degerlendirme siireci, daha ¢ok okuma sonrasi siiregte
okunan metnin tamamin dogru ve eksiksiz kavranip kavranmadiginin, okuma amaglarinin
gergeklesip gergeklesmediginin, metinle ilgili tahminlerin dogru olup olmadiginin
denetlenmesi ile ilgilidir. Bu yolla metinde gecen diisiince ve bilgilerin konuslandirilisi,
anlamlandirilmamis 6gelerin baglamdan kavranmasi, ana diisiincenin yardimei diisiincelerle
olan iligkisinin belirlenmesi saglanmis olur. Kazanilan bilgi ve diisiinceleri baskalariyla
tartisarak ¢ogaltma, elestirme becerisini gelistirme, okuma zevki ve aligkanligini pekistirme
bakimindan degerlendirme stratejilerinin ayr1 bir énemi vardir. Okuma sonrasi stratejilere
iligkin biligsel iglem basamaklar1 10 baglik altinda toplanabilir:

Metin iceriginin okuma amacina uygun olup olmadigini sorgulama: Baslangicta

belirlenen okuma amacinin ne kadarimin gercgeklestigini, merak edilen konunun ne kadarinin
aciklik kazandigini denetleme.

Metinde islenen diisiince veya bilginin gtinliik havattaki gecerliligini kontrol etme:

Metinde sunulan bilgi veya diisiincelerin gercekte ne kadar dogru ve kullanilabilir oldugunu
degerlendirme.

Metinde gecen diistinceleri dzetleme: Metinde islenen onemli bilgi ve diisiinceleri

kendi sozciikleri ile 6zetleme.

Metnin tamindaki diistinceler arasi iliskileri gormek icin metni tekrar gézden gecirme:

Metinde islenen anlam biitliinliigiinii kavramak i¢in metni tekrar gézden gegirerek anlam
biitlinlestirmesi yapma.

Metin zor geldiginde anlama diizevini artirmak icin metni tekrar okuma: Okuma

sirasinda kavrama tam olarak gergeklesmemisse, metni tekrar okuma.
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Metin hakkindaki tahminlerin dogru olup olmadigini kontrol etme: Baslangigta metnin

ne ile ilgili oldugu konusunda yapilan tahminlerin ne kadarinin dogru oldugunu kontrol
ederek farklilik veya benzerliklere iliskin kavramay1 pekistirme.

Metinde gecen anahtar bilgilerin ne ifade ettigini kendi sozciiklerivle oOzetleme:

Anlagilmis olan konular1 dogrulama.

Metinde sunulan ana diistince veya bilgiyi elestirerek degerlendirme: Metni elestirerek

analiz etme ve degerlendirme.

Metnin tamaminda islenen ana diistincevi oOzetleme: Metnin konusunu ve ana

diistincesini belirleme.

Metni kavradigini denetlemek icin okudugunu baskalariyla tartisma: Metinde islenen

konu, bilgi ve diisiince hakkinda baskasindan doniit alma.

Bu okuma  stratejileri  sayesinde  Ogrenciler  okudugunu  anlamalarini
kolaylastiracaklardir. Ciinkii bireylerin ist diizey diisiinebilme yeterliligini, okudugundan
anladiklarin1 yorumlayarak gorebiliriz. Okuma hiyerarsik bir dizi beceriden olusur, herhangi
bir beceride meydana gelebilecek bir problem onu izleyen daha sonraki iist diizey becerilerde
probleme neden oldugu belirtilmektedir. Bir dnceki asamada, kazanilan beceriler bir sonraki
asamada basarili olmay1 belirleyen beceriler oldugu ifade edilmektedir (Briigelman ve
Balhorn, 1990). Okuma, sadece kelimelerin pes pese soylendigi pasif bir faaliyet degildir.
Okuyucular metindeki bilgileri alip bunlar1 kendi bilgi, diisiince ve amaglarina gére yogurur.
Okudugunu anlama, iste bu tiir bir etkilesim sonucunda olusur (Akt: Sidekli ve Yangin, 2005,
s.395). Kuzu’ya gore (2004, s.58), oOgretimin ilk yillarindan baglayarak ogrencilerin
okudugunu anlama, giderek de iist diizey biligsel islemler olarak yorumlama ve degerlendirme
gliclerinin gelistirilmesinin, egitim ve 6gretimin amag ve hedefleri dogrultusunda etkinligini

ve verimini artiracagi diisiiniilmektedir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde aragtirma konusu ile ilgili yapilan arastirmalardan ulagilabilenler

sunulmustur.

Siinbiil ve arastirma ekibi (2010), Konya ilinde 6grenim goren ilkogretim 5, 6, 7 ve

8. smif dgrencilerinin kitap okuma aligkanlarini betimlemek, kitap okuma aligkanliklarinin
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demografik 6zellikler ve okula iliskin degiskenlerle iligkisini saptayarak Konya ili genelinde
kitap okumaya iliskin bir dagilim-profil ¢ikarmak amaciyla bir ¢calisma yapmustir. Arastirma
bulgularina gore arastirmaya katilan 6grencilerden hemen hemen yarisinin haftada iki ti¢ giin
ders kitab1 disinda kitap okuduklar1 anlasilmaktadir. ilge, cinsiyet, okul tiirii, sinif, yer, aylik
gelir, dershaneye gitme, anne-babanin kitap okuma aliskanligi, basar1 durumu ve internette
gecirilen zaman faktorleri, diizenli kitap okuma aliskanligini anlamli ve yiiksek diizeyde
etkilemektedir. Kiz 6grencilerin diizenli kitap okuma aligkanliginin erkek dgrencilere kiyasla
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yine arastirmada orta diizeyde aylik gelire sahip ailelerin
cocuklarinda diizenli kitap okuma aliskanliginin diisiik gelire sahip ailelere gore daha yiliksek
oldugu belirlenmistir. 5, 6, 7, ve 8. siniflar arasindaki karsilastirmada siif diizeyi arttikca
okuma oraninin azaldigi belirlenmistir. Arastirmanin en 6nemli bulgularindan birisi, anne-
babanin kitap okuma aliskanligi ile 6grencilerin kitap okuma aligkanliklar1 arasindaki yiiksek
iligkidir. Ailelerin kitap okuma aligkanlig1 arttik¢a ¢ocuklarin kitap okuma aligkanliklarinin da
arttigr gorilmiistiir. Anne ve baba ¢ocuklari kitap okumaya tesvik eden kisilerin baginda yer

almaktadir.

Keles (2006), ’ilkdgretim 4. ve 5.Smf Ogrencilerinde Kitap Okuma Aliskanligmin
Incelenmesi” adl1 arastirmasinda Ankara’daki ilkdgretim okullarindan rastgele segilen il, ilge
ve koy okullarinin ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinden 597’si iizerinde Kitap okuma
aliskanliklarin1 incelemistir. Aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgular sdyle 6zetlenebilir:
Kiz ogrenciler erkek Ogrencilere gore daha c¢ok kitap okumaktadirlar. Annenin egitim
diizeyinin 6grencilerin kitap okuma aligkanligini etkileme orani babaya gore daha yiiksektir.
Anne ve babanin egitim diizeyi dgrencinin kitap okuma aligkanliginda etkilidir ve annenin
egitim diizeyinin Ogrencilerin kitap okuma aliskanligin1 etkileme orani babaya goére daha
fazladir. Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimleri kiigiildiikce kitap okuma aligkanlig:
diizeyleri de azalmaktadir. Ogrencilerin simif diizeyleri kitap okuma aliskanlik diizeylerini az
da olsa etkilemektedir ve 4. sinif grencilerinin kitap okuma aligkanligi, 5. sinif 6grencilerine
oranla daha fazladir. Ayrica Ogrencilerin kardes sayilar1 azaldik¢a kitap okuma

aligkanliklarindaki oran artmaktadir.

Cift¢ci ve Cecen (2009), “Besinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Kazanimlariyla Ilgili Bilissel Becerilere Ulasma Diizeylerinin Incelenmesi’” adh
aragtirmalarinda, Ilkdgretim 1-5. Smmiflar Tiirkge Ogretim Programinda ilkdgretim 5. smif

ogrencileriyle ilgili okudugunu anlama kazanimlarinin Bloom taksonomisindeki biligsel
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becerilere dagilimina ve ilkdgretim 5. simif 6grencilerinin bir biitlin olarak cinsiyetlerine ve
sosyoekonomik durumlarna goére bilissel becerilere ulagma diizeylerine bakilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Ankara ili merkez ilgelerinde 6grenim goren 300 kisilik 5. siif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma bulgularina gore Tiirkge 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin sayisi 34 iken 7 kazanimin iki ayr1 basamakta da yer almasi sebebiyle bu sayinin
41’e ulastigr goriilmistiir. Kavrama basamagindaki sorulara 6grencilerin %83,4’{, uygulama
basamagindaki sorulara Ogrencilerin %86°s1, analiz basamagindaki sorulara &grencilerin
%83°1, sentez basamagindaki sorulara 6grencilerin %85’1 ve degerlendirme basamagindaki
sorulara dgrencilerin %83’ dogru cevap vermisler ve tiim basamaklar anlama diizeyinde
gerceklesmistir. Kiz ve erkek cinsiyetine gore biligsel becerilerde kavrama, uygulama, analiz
ve degerlendirme basamaklarinda kizlarin lehine anlamli bir fark bulunurken sentez
basamaginda cinsiyetlerin basar1 {izerinde etkisinde anlamli bir fark goriilmemistir.
Ogrencilerin sosyoekonomik durumlarinin bilissel basamaklara ulasma diizeyleri iizerindeki
etkisi incelenmesinde ise sadece Sentez basamaginda, farkli sosyoekonomik diizeydeki
ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilk goriilmemistir. Ogrencilerin
kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme basamaklarindaki basar1 diizeyleri arasinda
anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu farkliliklarin tamami {ist sosyoekonomik diizey ile alt
sosyoekonomik diizey arasinda {stiin lehine; orta sosyoekonomik diizey ile alt
sosyoekonomik diizey arasinda, ortanin lehine gergeklesmistir.

Yaman ve Siigiimlii (2010), ’Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Ders Disi
Kitap Okuma Aligkanliklar1’” adli arastirmalarinda, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
ders dis1 kitap okuma aliskanliklarin1 6l¢mek amaciyla Istanbul ilinin Kadikdy ilgesindeki 353
ogrenci ile calisma yapmuslardir. Arastirma bulgularia gore 6grencilerin dykii-roman tiirtinde
kitap okumalar1 ile cinsiyetleri arasindaki iliskiye bakildiginda erkek ogrencilerin kizlara
oranla daha ¢ok Oykii-roman tiirlinde kitap okuduklar1 goriilmiistiir. Kitap okumaya iliskin
plan hazirlama konusunda ise kiz 6grenciler erkeklere gore daha fazla gaba sarf etmektedirler.
2. kademe Ogrencilerinin sif kitapliklarinin okuma ihtiyaclarini karsilamasina yonelik
algilarinda ise smif diizeyi ylikseldikce okuma ihtiyaglarini karsilama diizeyinin azaldigi
goriilmektedir. Yine sinif diizeyi yiikseldik¢e 6gretmenlerin siniflarinda begendikleri kitaplart
ogrencilerine tanitma diizeyleri diismektedir. Orneklemi olusturan dgrenci grubunun %43’ii
siir tiirtindeki kitaplar1 okumamaktadir. Yine bulgulara gore ¢agdas eserler daha ¢ok basari
ortalamas1 4.01-5.00 olan Ogrenciler tarafindan tercih edilmektedir. Ogrencilerin basari
ortalamalar1 arttik¢a kendilerini hizli ve sessiz okuma bakimindan yeterli gérmeleri de bir

diger bulgudur. Bir diger bulguya gore basar1 ortalamasi arttikca d6grencilerin kitap okumanin
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kendilerini kiiltiirel bakimdan gelistirecegine olan inanglar1 da artmaktadir. Ogrenci ailelerinin
sosyo-ekonomik durumlar arttikga 6grenciler de kitap okumak yerine televizyon seyretmeyi
tercih etmektedirler. Son olarak da arastirma sonuglarina gore dgrencilerin bir ayda okunan

kitap sayis1 arttikga hizli okuma teknikleriyle ilgili derslere isteginin ¢ogaldigi goriillmektedir.

Mete (2012), “’Ilkdgretim 8. Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlhigi Uzerine Bir
Arastirma (Malatya 1li Ornegi)’’ adli arastirmasinda, ilkdgretim 8. siif dgrencilerinin okuma
aligkanliklarina yonelik tutumlarimi 6lgmek amaciyla Malatya il merkezinde 6grenim géren
toplam 7940 6grenci arasindan secilen 291 6grenci orneklem olarak alinmistir. Aragtirmanin
bulgularina gore 144 erkek 147 kiz Ogrenciden olusan toplam 291 Ggrencinin anne-
babalarinin egitim durumlari incelendiginde genel olarak ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde
egitim aldiklar1 goriilmiistiir. Ailelerin ekonomik durumlari ve ¢ocuklarina verdikleri haftalik
har¢lik miktarlar1 analiz edildiginde ortalama gelir diizeyinde olduklar1 ve ¢ocuklarin okul
materyallerine ulagmada yetersiz kalacak miktar yogunlugunda harglik aldiklart goriilmiistiir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin kendilerine ait kitaplik, oda ve c¢alisma masast olup
olmadigina iliskin durumlarindan elde edilen sonuglara gore, arastirmaya katilan 6grencilerin
evlerinde tamami i¢in sOylenemese de ¢ogunlukla uygun okuma ve ¢aligma ortamina sahip
olduklarini s6ylemek miimkiindiir. Cocuklarin evlerinde bilgisayar olup olmadigi durumuna
iliskin bulgularda Ogrencilerin yarisindan fazlasinin evinde internet baglantisi olmadigi
goriilmektedir. Evde internet baglantist olan dgrencilerin oranlar ise %48 dir. Arastirmaciya
gore bilgisayar ve internet baglantisinin maliyeti orta gelir diizeyine sahip ailelere pahali
gelebilecegi i¢in oranlar bu sekilde yansimistir. Ogrencilere okuma aliskanligini kazandirmak
amaciyla diizenlenen “Malatya Okuyor Kampanyasi”na iliskin bulgulara bakildiginda,
arastirmaya katilan Ogrencilerin tamamia yakininin kampanyadan haberdar olduklari
goriilmektedir. Ogrencilerin yaridan fazlasimin  kampanyaya katildigi  goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlukla okuma aliskanligina iligkin tutum
diizeylerinin yliksek oldugu ve kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore okumaya yonelik daha
yiiksek oranda tutum gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. ANOVA sonuglarina gore 6grencilerin
kitap okuma aliskanligina yonelik toplam tutum puanlar ile anne ve baba egitim diizeyleri
arasinda anlamli bir fark bulunmamigstir. “Malatya Okuyor Kampanyasi’ndan haberdar olma
degiskeni ile Ogrencilerin okuma aliskanligia iliskin tutumlar1 arasinda anlamhi bir iligki
oldugu belirlenmistir. Yani kampanyadan haberdar olan dgrencilerin kitap okumay1 sevme,
alisanlik haline getirme ve yararli bulma bakimlarindan haberdar olmayanlara gore daha

olumlu tutumlara sahip olduklar: tespit edilmistir. “Malatya Okuyor Kampanyasi”na katilan
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ogrencilerin okuma aliskanligina yonelik tutumlarinda katilmayanlara gore anlamli bir
farklilik belirlenmistir. Yani arastirma kapsaminda yer alan Ogrencilerin kitap okumay1
sevdikleri, gerekli gordiikleri, kitap okumaya kars1 istekli olduklari, okumanin etkisini ve

yararini kabul ettikleri olumlu tutum tasidiklar1 sGylenebilir.

Sahin (2009), “ilkogretim 6. 7. ve 8. Smuf Ogrencilerinin Kitap Okuma
Aliskanliklarinin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gore incelenmesi’’ adli arastirmasmi 1323
Ogrenci lizerinde gercgeklestirmistir. Arastirmada 24 sorudan olusan bir anket formu
ogrencilere uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore ailelerin sosyoekonomik durumlar ile
okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Diger bulgulara goére de
ogrenciler en ¢ok kitap okumaktan hoslanmakta, biliylik ¢ogunlugunun kitaplarinin oldugu
anlasilmakta, en ¢ok roman tiiriinii sevdikleri ve hargliklar ile kitap almaktan hoslandiklar

gorilmiistir.
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I1l. BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, aragtirma grubu, veri toplama araglari, verilerin nasil

toplandig1 ve veri analizi agiklanmigtir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma nitel arastirma modeline uygun olarak anket uygulamasi ve nicel arastirma

modeline uygun olarak da tarama yontemi yapilarak ger¢eklestirilmistir.

3.2. EVREN

Arastirmanin evrenini Afyonkarahisar ili Sinanpasa il¢cesinde bulunan 4. ve 5. sif

ogrencileri olusturmaktadir.

3.3. ORNEKLEM

Arastirmanin 6rneklemini 2011-2012 6gretim yilinda Afyonkarahisar ilinin Sinanpasa
ilcesinde bulunan ilkdgretim okullarindan rastgele (random) segilen ilge merkezi ve koy
okullarmin 4. ve 5. siiflarinda okuyan 68 6grenci olusturmustur. Orneklemin iginde yer alan

okullar sunlardir:

1) Afyonkarahisar ili Sinanpasa ilgesi: 27 Agustos Sinanpasa ilkdgretim Okulu
2) Afyonkarahisar ili Sinanpasa ilgesi, Bulca kdyii: Bulca {lkdgretim Okulu
3) Afyonkarahisar ili Sinanpasa ilgesi, Eyice kdyii: Eyice Ilkogretim Okulu

3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI
[Ikogretim 4. ve 5. siuf &grencilerinin kitap okuma aliskanliklari ile {ist diizey

diistinme becerileri arasindaki iliskiyi degerlendirmek amaciyla 2 farkli veri toplama araci

gelistirilmistir. Bu araglardin birincisi, 6grencilerin okumaya olan inanglari, okumaya yonelik
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tutumlari, okuma durumlar1 ve okuma aligkanliklarin1 6lgmek amaciyla gelistirilen anketten
ve 5 agik uglu sorudan olugmaktadir. Digeri ise arastirmaci tarafindan segilen bazi okuma
metinleri igerisinden Ogrencilerin analiz, sentez, degerlendirme ve yorumlama becerilerini
O0lecmek amaciyla gelistirilen, her birisi 3 farkli metin ve kendi iglerinde 10’ar agik uclu

sorudan olusan degerlendirme 6l¢egidir.

Anketin birinci boliimiinde 6grencilerin kitap okuma inanglarimi 6lgmek amaciyla
hazirlanan 5 sorudan olusan 4°lii likert tipi 6lgek vardir. Ikincisinde kitap okumaya yonelik
tutumlarim1 6lgmek amaciyla gelistirilen 12 sorudan olusan 5°li likert tipi 6lgek vardir.
Ucgiinciisiinde de dgrencilerin kitap okuma durumlarini1 6l¢gmek amaciyla gelistirilen 7 sorudan
olusan 3’li likert tipi Olcek vardir. Anketin en son boliimiinde ise arastirmaya katilan
ogrencilerin kitap okumaya yonelik olarak cevaplandirmalari istenen 5 agik uglu soru

bulunmaktadir.

Zaman, izin ve maddi kaynaklar gz oniine alinarak 1’1 ilge merkezinde 8 yillik temel
egitim veren ilkogretim okulu, 1°1 ilceye bagli 8 yillik temel egitim veren kdy ilkogretim
okulu ve 1’1 de ilceye baglh birlestirilmis sinifla egitim veren birlestirilmis simifli kdy
ilkdgretim okulu olmak tizere toplam 3 devlet okulunda 6grenim gérmekte olan biitiin 4. ve 5.

siif 0grencileri arastirmaya dahil edilmistir.

3.5. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmada anket ve bazi okuma metinlerine ait agik uglu sorular1 degerlendirme
6lcegi uygulanmistir. Bu 6lgme araglarinin uygulanmasi igin gerekli yerlerden izin alinmistir.
Uygulama islemleri, her okulun arastirmaya katilacak Ogrencileri tarafindan, arastirmaci
denetiminde, okulun ders saatleri i¢inde gerceklestirilmistir. Arastirma Olcgeklerinin nasil
cevaplanacagi ile ilgili gerekli agiklamalarda bulunulmus, 6grencilerin kafasina takilan yerler

cevaplanmuistir.
3.6. VERILERIN ANALIZI
Veri toplama araci olarak gelistirilen likert tipi anket sorularina iliskin analiz

sonucunda elde edilen verilerin yorumlanmasinda her bir 6l¢ek igin farkli puanlamalarla

yorumlamalar yapilmistir. Ciinkii anketin her boliimii farkli sekilde derecelenmis Olceklerle
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hazirlanmistir. Olgek puanlamalari yapilirken olumlu ifadeye olumlu déniit verene en yiiksek
puan, olumsuz ifadeye olumlu yanit verene en diisiik puan verilmistir. Uglii, dortlii ve besli
likert tipi Olgeklerden elde edilen verilerin puanlamasi yapilirken ikili ticlii likert tipi dlgek
icin 1-3 puan aralifinda, dortli likert tipi Olgek i¢in 1-4 puan araliginda ve besli likert tipi

Olcek i¢in 1-5 puan araligindadir.

Ogrencilerin kitap okuma inancimi 8lgmek igin hazirlanan sorulardan elde edilen

veriler agagidaki puan sistemine gore yorumlanmistir:

1.00 - 1.75: Yetersiz

1.76 - 2.50: Az

2.51 - 3.25: Fazla

3.26 - 4.00: Oldukga Fazla

Ogrencilerin _kitap okumaya yonelik tutumlarini  &lgmek amaciyla hazirlanan

sorulardan elde edilen veriler asagidaki puan sistemine gére yorumlanmaistir:

1.00-1.79: Yetersiz
1.80-2.59: Az

2.60-3.39: Orta Derecede
3.40-4.19: Fazla
4.20-5.00: Oldukca Fazla

Ogrencilerin diizenli olarak kitap okuma durumlarimi dlgmek amaciyla hazirlanan

sorulardan elde edilen veriler asagidaki puan sistemine gore yorumlanmaistir:
1.00-1.66: Az
1.67-2.33: Orta Derecede
2.34-3.00: Fazla

Diger bir veri toplama araci ise bazi metinlere ait agik uglu sorular1 degerlendirme
Olcegidir. Arastirmaci tarafindan bu arac gelistirilirken Ogrencilerin okuduklar1 metinlerle
ilgili st diizey diisiinme becerilerinden degerlendirme, analiz, sentez ve yorumlama
becerilerinin her birinin dl¢iilmesi amaglanmistir. Bu amagla her bir beceriyi 6l¢mek i¢in her

birinden 3 adet olmak iizere toplam 12 adet okuma metni se¢ilmis ve her bir metinde ise 10’ar
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soru olmak Tlzere toplamda 120 soruluk bir oOlgek hazirlanmistir.  Verilerin
degerlendirilmesinde ise her bir soru igin gegerli olmak iizere soyle bir puanlama

gerceklestirilmistir:

Acik Uglu Sorulari Degerlendirme Rubrigi

4 puanlik cevap: Metnin tamamen anlasildigini gosteren, tiim ihtiyaglari ortaya koyan ve metne ait
fikirleri acik ve anlasilir sekilde destekleyen cevaplamalar igin verilir.

3 puanlik cevap: Metnin anlasildigini ve tim ihtiyaglari ortaya koyan ve metindeki bazi fikirlerin
desteklendigi cevaplamalar icin verilir.

2 puanlik cevap: ihtiyaclari karsilayabilen fakat metnin bir kisminin anlasildigini, yanls veya sinirli
basarinin ortaya kondugunu ortaya koyan tutarsiz ve kusurlu cevaplamalar icin verilir.

1 puanlik cevap: Metnin ¢ok disik derecede anlasildigini ortaya koyan, ihtiyaglarin tamamlanmadigi
ve metnin belirsiz bir sekilde veya hi¢ ortaya konmadigi cevaplamalari igin verilir.

0 puanlik cevap: Konu disi veya ilgisiz cevaplamalar icin verilir.

Acik uglu degerlendirme rubrigine gore yapilan puanlamalar neticesinde ortaya

cikacak olan her bir beceriye ait ortalama puanlar ise su puan sistemine gore yorumlanacaktir:

0 - 1 puan arahgndaki ortalama: Ilgili beceriye cok diisiik seviyede ulasildigini

gostermektedir.

1,01 - 2 puan arahgindaki ortalama: Ilgili beceriye smirli bir basariyla ulasildigini

gostermektedir.

2,01 - 3 puan arah@indaki ortalama: Ilgili beceriye biiyiik bir oranda ulasildigini

gostermektedir.

3,01 - 4 puan arahgindaki ortalama: ilgili beceriye tamamen ulasildigim gdstermektedir.
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IV. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu kisimda 6ncelikle veri toplama araglarindan elde edilen bulgular ve yorumlara yer
verilmis, daha sonra ise verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular aragtirmanin amacinda

yer alan alt problemlere dayanilarak tablolastirilmis ve yorumlanmaistir.

4.1. Likert Tipi Olcek Verilerine Yénelik Bulgular ve Yorumlar

27 Agustos Sinanpasa ilkégretim Okulu’ndan 15°i 4. sinif ve 15°i 5. sinif olmak iizere
toplam 30 dgrenci, Sinanpasa Bulca Ilkogretim Okulu’ndan 15°1 4. sinif ve 15°i 5. sinif olmak
lizere toplam 30 dgrenci ve Eyice Ilkogretim Okulu’ndan 4°ii 4. simf ve 4’{i 5. simf olmak
iizere toplam 8 6grenci anket calismasina katilmistir. Genel toplamda ise arastirmaya katilan

ogrenci sayilari 34’1 4. siif ve 34’1 de 5. sinif olmak tizere 68°dir.



4.1.1. 4.ve5.Simf Gruplarimin Genel Olarak Okumaya iliskin Diisiinceleri

4. ve 5. Simf Ogrencilerinin Kitap Okuma Inanglarina Yénelik Frekans-Yiizde Tablosu

Tablo 1

4. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okumaya Y &nelik Inanglar

43

Oldukc¢a Fazla Biraz Hic
Fazla
f % fl % || % %
1. Kitap okumak hayal diinyanizi ne kadar
9 26,4 |22 1647| 3 | 88 0
gelistiriyor?
2. Kitap okumaniz derslerinizdeki basarimizi ne
. 22 | 64,7 | 8 | 235 4 | 117 0
derece etkiliyor?
3. Kitap okumanin kelime hazinenize etkisi
. 17 50 |12|352| 3| 88 5,8
nedir?
4. Televizyon, radyo, bilgisayar gibi iletisim
araclariin kitap okumaniza etkisi nasildir? 7| 205 82351131382 17.6
5. Sinif arkadaslarinizin kitap okumalari sizi ne
. 10 | 294 | 9 | 26,4 | 13| 38,2 58
derece etkiler?

Bu calismaya katilan 4. sinif Ogrencilerinin %901 kitap okumanin onlarin hayal

diinyasimi gelistirdigini diisiinmektedir. Bununla beraber %88°1 kitap okumanin derslerindeki

basariy1 olumlu yonde etkiledigini diisiinmektedir. Ayn1 zamanda bu 6grencilerin %851 kitap

okumanin kelime hazinelerine olumlu etki yaptigini1 diistinmektedir.

%551

1se smif

arkadaslarinin kitap okumalarinin kendilerini etkiledigini diisliniirken %44’1 ise televizyon,

radyo, bilgisayar gibi kitle iletisim araglarinin kitap okumalarina etkisi

diistinmektedir.

olduklarini
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Tablo-2

5. Smif Ogrencilerinin Kitap Okumaya Yo6nelik inanglari

Olduk¢a Fazla | Fazla Biraz Hic

f % fl % | f| % |[f| %
1. Kitap okumak hayal diinyanizi ne
kadar gelistiriyor? 21 61,7 13| 38,2 | - 0 - 0
2. Kitap okumaniz derslerinizdeki
basarinizi ne derece etkiliyor? 20 58,8 121352 11|29 |1/ 29
3. Kitap okumanin kelime hazinenize
etkisi nedir? 24 70,5 8 1235|258 |- 0

4. Televizyon, radyo, bilgisayar gibi
iletisim araglarinin kitap okumaniza 8 23,5 12135211323 |3]|8,8
etkisi nasildir?

5. Smif arkadaslarinizin kitap okumalari
sizi ne derece etkiler? 15 441 9 (264 |10|294 | - 0

Arastirmaya katilan 5. sinif 6grencilerinin % 90’mna yakini kitap okumanin hayal
diinyalarim1  gelistirdigini diigiinmektedir. Bunun yaninda bu 06grencilerin % 94’4 kitap
okumalarinin derslerindeki basariya olumlu etki yaptigimi diistinmektedir. Ayni1 zamanda
ogrencilerin yine % 94’1 kitap okumanin kelime hazinelerine iyi yonde katki yaptigim
belirtmistir. Televizyon, radyo, bilgisayar gibi iletisim araglarinin kitap okumalarin etkiledigini
sOyleyen 6grencilerin orant % 58 iken, simif arkadaslarinin kitap okumalarinin kendilerini

etkiledigini belirten 6grencilerin orani ise % 70’tir.
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4. ve 5. Siif Ogrencilerinin Kitap Okumaya Y &nelik Tutumlari
Tablo-3

4. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okumaya Y &nelik Tutumlari

Tamamen Katihyorum Biraz Katilmiyorum Hig
Katiliyorum Katillyorum Katilmiyorum
f % f % F % f % F %
1.Kitap okumay1
sevmiyorum. 9 264 | 4 11,7 - 0 4 11,7 17 50
2.Kitap okuma
aligkanligim yok. 3 8,8 1 2,9 3 8,8 4 11,7 22 64,7
3.Kitap okumanin
sikict oldugunu 3 8,8 1 2,9 2 5,8 6 17,6 22 64,7
diisiiniiyorum.
4 Kitap okumay1
gereksiz buluyorum. 1 29 - 0 1 29 7 20,5 26 76,4
5.Kitap okumaktan
nefret ediyorum. 1 2,9 - 0 3 8,8 4 11,7 26 76,4
6.1yi okuyamadigim
icin okumay1 6 17,6 1 2,9 3 8,8 3 8,8 21 61,7
sevmiyorum.
7.Hig kitap
okumuyorum. - 0 2 5,8 2 2,9 5 14,7 25 73,5

8.Bos zamanlarimda
kitap okumak hosuma 26 764 | 3 8,8 1 2,9 3 8,8 1 29
gider.

9.Hayal giiclimiizii
gelistirmek i¢in ¢cok 29 85,2 2 5,8 2 2,9 - 0 1 2,9
okumaliyiz.

10.0kumak,
bilmedigimiz 18 529 | 6 17,6 6 17,6 2 58 2 58
diinyalarin kapilarini
acar.

11.Kendime ait
kitapligimin olmasini 31 91,1 1 2,9 2 5,8 - 0 - 0
isterdim.

12.Kitap okumak,
insanlar1 ve diinyay1 26 76,4 6 17,6 2 5,8 - 0 - 0
daha iyi anlamamizi
saglar.

Aragtirmaya katilan 4. Smif 6grencilerinin % 38’inin kitap okumayr sevmedigi, %

20’sinin kitap okuma aligkanliginin olmadigi, %17 sinin kitap okumanin sikici oldugunu



46

diisiindiigli, % 6’smin kitap okumayi gereksiz buldugu hatta % 11’inin kitap okumaktan nefret
ettigi, bununla beraber %30’unun iyi okuyamadig1 i¢cin okumay1 sevmedigi ve % 8 kadar ¢ok
onemli bir ¢ogunlugun ise hi¢ kitap okumadiklarin belirttikleri goriilmiistiir. Diger yandan bu
ogrencilerin % 85’1 bos zamanlarinda kitap okumaktan hoslandiklarini belirtirken, %91°1 hayal
gliciinii gelistirmek i¢in ¢ok okumak gerektigini belirtmiglerdir. Bununla beraber % 70°lik
kesim okumanin, bilmedikleri diinyalarin kapilarini agtigin1 sdylerken %94’ kendilerine ait bir
kitapligin olmasini istediklerini belirtmistir. Bu da bu biiyiik orandaki 6grencilerin kitapliginin
olmamasinin okumalar1 6niindeki biiyiik bir eksiklik oldugunu isaret etmektedir. Yine katilimci
ogrencilerin %941 kitap okumanin insanlar1 ve diinyayr daha iyi anlamamizi sagladigini ifade

etmistir.



Tablo-4

5. Smif Ogrencilerinin Kitap Okumaya Yo6nelik Tutumlar
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Tamamen

Katillyorum

Katiliyorum

Biraz
Katiliyorum

Katilmiyorum

Hic

Katilmiyorum

%

F %

%

1. Kitap okumay1
sevmiyorum.

8,8

4 11,7

25

73,5

2.Kitap okuma
aligkanligim yok.

6 17,6

27

79,4

3.Kitap okumanin
sikict oldugunu
diisiiniiyorum.

2,9

6 17,6

24

70,5

4 Kitap okumay1
gereksiz
buluyorum.

6 17,6

28

82,3

5.Kitap
okumaktan nefret
ediyorum.

6 17,6

27

79,4

6.1yi
okuyamadigim
icin okumay1
sevmiyorum.

5 14,7

25

73,5

7.Hig kitap
okumuyorum.

5 14,7

27

79,4

8.Bos

zamanlarimda
kitap okumak
hosuma gider.

24

70,5

5 14,7

5,8

9.Hayal giiclimiizii
gelistirmek i¢in
cok okumaliyiz.

27

79,4

4 11,7

5,8

10.0Okumak,
bilmedigimiz
diinyalarin
kapilarini agar.

23

67,6

5 14,7

11,7

11.Kendime ait
kitapligimin
olmasini isterdim.

26

76,4

4 11,7

8,8

12.Kitap okumak,
insanlar1 ve
diinyay1 daha iyi
anlamamizi saglar.

27

79,4

5,8
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Arastirmaya katilan 5. Siif 6grencilerinin % 15’inin kitap okumayr sevmedigi, %
3’tiniin kitap okuma aligkanliginin olmadigi bununla beraber %12’sinin kitap okumanin sikici
oldugunu disiindiigli, fakat Ogrencilerden hepsinin kitap okumayr gereksiz bulmadig
gorilmiistiir. Bu da kitap okumanin gerekliligini kavramis olmalarini isaret etmesi bakimindan
onemli bir veridir. % 3’iniin kitap okumaktan nefret ettigi, bununla beraber %12’sinin iyi
okuyamadigi i¢in okumayi1 sevmedigi ve % 6’s1 gibi 6nemli bir ¢ogunlugun ise hi¢ kitap
okumadiklarim1 belirttikleri goriilmiistir. Diger yandan bu &grencilerin % 85’1 bos
zamanlarinda kitap okumaktan hoslandiklarini belirtirken, %91°1 hayal giiclinii gelistirmek icin
¢ok okumak gerektigini belirtmislerdir. Bununla beraber % 82’lik kesim okumanin,
bilmedikleri diinyalarin kapilarini agtigini soylerken %881 ise kendilerine ait bir kitapligin
olmasi istediklerini belirtmistir. Bu da 4. Simif katilimcilarinda oldugu gibi kitapliginin
olmamasinin okumalar1 6niindeki biiyiik bir eksiklik oldugunu isaret etmektedir. Yine katilime1
ogrencilerin %88’1 kitap okumanin insanlar1 ve diinyay1 daha iyi anlamamiz1 sagladigin ifade

etmistir.



4. ve 5. Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Durumlari

Tablo-5

4. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Durumlar1

Evet Kismen Hayir

F| % | f| % | f| %
1.Evimde kendime ait bir kitapligim vardir.

22 164,7| 2 | 58 | 10| 294
2.Evimizde kitaplar hakkinda sohbetler yapilir.

3188 |17] 50 |13]38,2
3.Ailem ya da ¢evremdeki kisiler bana hediye
olarak kitap alirlar. 11 132,312 (352 |11 32,3
4.Sinifinizda kitap okumak i¢in ders saati ayrilir
mi? 31{91,11 129|258
5.Smifimizda hep birlikte kitap okumak i¢in
ayirdigimiz okuma saatimiz vardir. 311911 2 | 58 | 2 | 58
6.0gretmenim beni kitap okumaya yénlendirir.

27179416 |176| 1| 29
7.0kudugum kitaplar1 siklikla sinif kitapligindan
alirim. 241705 | 6 | 176 4 | 11,7
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Arastirmaya katilan 4. Sinif Ogrencilerinin %70’inin evinde kendilerine ait bir

kitapliklarinin oldugu, bununla beraber %59’una yakininin evinde kitaplar hakkinda sohbetlerin

yapildigi, %68’inin ise ailesinin ya da cevresindeki kisilerin kendilerine hediye olarak kitap

aldiklar1 goriilmiistiir. %94 oranindaki katilimcilar siniflarinda kitap okumak i¢in ders saati

ayrildigini sdylerken; %97 gibi biiylik orandaki katilimcilar ise siniflarinda hep birlikte kitap

okumak icin ayirdiklari okuma saati oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin  %97’si,

ogretmenlerinin kendilerini kitap okumaya yonlendirdigini belirtirken; 6grencilerin %88’1 de

okuduklar kitaplar siklikla sinif kitapligindan aldigini belirtmistir.



Tablo-6

5. Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Durumlari
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Evet Kismen Hayir

f|l % | f| % | f| %
1.Evimde kendime ait bir kitapligim vardir.

181529 3 | 88 |13 38,2
2.Evimizde kitaplar hakkinda sohbetler
yapilir. 121352 |14|41,1| 8 | 23,5
3.Ailem ya da ¢evremdeki kisiler bana
hediye olarak kitap alirlar. 19 558112352 | 3| 88
4.Smifimzda kitap okumak icin ders saati
ayrilir m1? 321941 2 | 58 | - 0
5.Sinifimizda hep birlikte kitap okumak igin
ayirdigimiz okuma saatimiz vardir. 321941 2 | 58 | - 0
6.0gretmenim beni kitap okumaya
yonlendirir. 281823 | 2|58 |4 117
7.0kudugum kitaplari siklikla sinif
kitapligindan alirim. 2417057 [205| 3 | 88

Arastirmaya katilan 5. Smf Ogrencilerinin %61’inin evinde kendilerine ait bir

kitapliklarinin  oldugu, bununla birlikte %76’sina yakiminin evinde kitaplar hakkinda

sohbetlerin yapildigr ve %91’inin ailesinin ya da cevresindeki kisilerin kendilerine hediye

olarak kitap aldiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin tamami siniflarinda kitap okumak igin ders

saati ayrildigim1 ve hep birlikte kitap okumak i¢in ayirdiklart okuma saati oldugunu

belirtmislerdir. %88’i, 6gretmenlerinin kendilerini kitap okumaya yonlendirdigini belirtirken;

%911 de okuduklart kitaplart siklikla siif kitapligindan aldigini belirtmistir. Bu veriler bize

katilimcilarin kitaplara erisimleri i¢in siif kitapliklarindan faydalandiklarini gostermektedir.

Bu da smif kitapliklarinin 6grencilerin seviyesine uygun ve cesitlilik bakimindan zengin olarak

diizenlenmesi gerekliliginin 6nemini ortaya koymaktadir.
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4.2. Acik Uclu Sorularin Degerlendirme Bulgular:

Ogrencilere uygulanan anketin son béliimiinde de arastirmaya katilan dgrencilere 5
acitk uglu soru ydneltilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara goére cevaplarin analizi

yapilmustir.

4.2.1. Acik Uclu Soru-1

Ogrencilere yoneltilen 1. soru ’Simdiye kadar okumus oldugunuz kitaplardan sizi en

b

cok etkileyen hangisi oldu? Neden? Anlatiniz.”” olmustur. Bu soruya verilen cevaplar su

sekilde tablolastirilmistir.
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Tablo-7
4.Sinif Ogrencilerinin En Cok Etkilendikleri Kitaplar

EN COK ETKILENEN
KiTAPLAR

Battal Gazi

Mersin Giizeli

Kii¢iik Su Damlasinin Maceralari

Mevlana’dan Hikayeler

Keloglan Masallari

Dede Korkut

Koca Yusuf

Ayinin Dostlugu

Cimri Aga

Yedi Odali Saray

Sevgi Izine Dogru

Arkadasim Robotcan

Pancarci Hanim

La Fontaine’den Se¢meler

Trude Hanim

Ug Kugu Ordek

Hac1 Bektas1 Veli

Mehmet Akif Ersoy

ibni Sina

Yunus Emre

Koca Sinan

A I e e B = e I Y = AN A S B Y I Y B Y I Y B NCY B 70) Y B

Oguz Kagan

Aragtirmaya katilan 4. Smif 6grencilerinin en cok etkilendikleri kitaplar arasinda
Battal Gazi ve Mersin Giizeli gelirken; Mevlana’dan Hikayeler, Kiigiik Su Damlasimin
Maceralar1, Keloglan Masallari, Dede Korkut ve Koca Yusuf da yine etkilenen kitaplar olarak

siralanmustir.
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Tablo-8
5.Smnif Ogrencilerinin En Cok Etkilendikleri Kitaplar

EN COK ETKILENEN KiTAPLAR | f

Peygamber Efendimiz( s.a.v.) ‘den Kissalar

Esrarli Ada

Nutuk

Sefiller

Evliya Celebi

Alice Harikalar Diyarinda

Biiyiik Umutlar

Aylin

Kimsesiz Kiz

Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler

Kibrit¢i K1z

Anka Kusu

Keloglan Masallar1

Diinya Cocuklarin Olsa

Yalniz Cocuk

Antep Semalarinda Bir Sehir

Kiipeli Asker

Yildiz ve Kargalar

Sehit Serife Baci

Sultan Alparslan

Fatih Sultan Mehmet

Orhan Gazi

Mimar Sinan

Kanuni Sultan Siileyman

Gonderden inmeyen Bayrak

Hiziinla Hirsiz

80 Giinde Devri Alem

Gergel’in Kalemi

[ I e B B N B N o e Y O Y e (R e B e B e O S i ey B e B S e I N N A S e e e S B Y S

Soruyu Yanitsiz Birakanlar

Arastirmaya katilan 5. Smuf &grencilerinin en ¢ok etkilendikleri kitabin Peygamber

Efendimiz (s.a.v.)’den Kissalar oldugu goriiliirken, diger yandan 3 ¢8renci ise soruyu yanitsiz
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birakmistir. Fakat 6grencilerin okuduklarini belirttikleri kitaplar arasinda bulunan “’Nutuk’’
ve “’Peygamber Efendimiz (s.a.v.)’den Kissalar’’ adli eserleri, siif kitapligindan bagimsiz

sekilde edinip okumus olmalar1 muhtemel goriillmektedir.

4.2.2. Acik Uclu Soru-2

Ogrencilere yoneltilen 2. acik uclu soru ¢ Sinif 6gretmeniniz sizlerin kitap okuma
aligkanlig1 kazanmasi igin sizleri nasil yonlendiriyor? Size nasil ¢alismalar yaptiriyor?

Agiklaymiz.”” olmustur.

Tablo-9

4.Sinif Ogrencilerine Gore Ogretmenlerinin Okumayla Ilgili Calismalari

OGRETMENLERIN OKUMA IiLE iLGILI YAPTIKLARI
CALISMALAR

Kitap okuma saatleri diizenleme.

Bol bol hikaye okumalarini séyleme.

Ogrencilerin okuma kitaplar1 verme.

Sinifta bireysel olarak kitap okutma.

Okuma yarigmalar diizenleme.

WiWwlo|o1| 01| |=h

Okunan hikayeleri 6zetletme.

Okurlarsa daha basarili olacaklarini sdyleyerek onlart motive
etme.

N

N

Her giin 1 saat kitap okumalarini sdyleme.

N

Okunan hikayeleri sinifta anlattirma.

Kitap okurlarsa konugmalarinin ilerleyecegini soyleme.

Okumada onlara destek olma.

Kitap okuma ile ilgili drama ¢aligmalar1 yapma.

N

Kitap okumanin eglenceli taraflarini soyleme.

Ogretmenin kendisinin sinifta kitap okumasi ve anlatmast.

Okuyanlar tebrik etme.

Okuma yoluyla bilgiye ulagacaklarini sdyleme.

Okumanin en iyi sey oldugunu sdyleme.

N N N G

Soruyu yanitsiz birakanlar

Arastirmaya katilan 4. smif Ogrencilerinin goriislerine gore, dgretmenleri okumayla
ilgili olarak en ¢ok smifta kitap okuma saatleri diizenlemekte ve uygulamaktadir. Bununla
beraber 6grencilerine hikaye kitaplar1 vermekte, onlara bol bol hikaye okumalarin1 gerektigini
soylemekte ve siifta bireysel okumalar yaptirmaktadir. Bu soru ile ilgili olarak fikrini

belirtmeyen 4 6grenci vardir.
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Tablo-10

5.81m1f Ogrencilerine Gore Ogretmenlerinin Okumayla Ilgili Calismalar

OGRETMENLERIN OKUMA iLE ILGILI
YAPTIKLARI CALISMALAR

Okuma yaris1 yaptirtyor.

Sabahlan 15 dk. kitap okutur.

Bize hikayeler alir.

Kitap okumanin énemini anlatir.

Her giin kitap okumamizi soyler.

Bize kitap okutmak i¢in elinden gelen her seyi yapiyor.

Sinifta bireysel olarak kitap okutur.

Acik havada hikaye okuruz.

Bize kitaplar okur.

Daha iyi ve giizel okumamizi istiyor.

Bize okuma takip gizelgeleri verir.

Anlamazsak tekrar okumaya yonlendirir.

==
PlRRrRrNv N wwl oo~ R 5=

Ust seviyelerde kitaplar alip okumamizi saglar.

Arastirmaya katilan 5. sinif 6grencilerinin ¢ogunun fikrine gore, 6gretmenleri okumayla
ilgili olarak en fazla okuma yaris1 yaptirmaktadir. Bununla beraber 6grencilerine sabahlar1 15
dk. kitap okutmakta, onlara yeni ve farkli hikayeler alarak kitap diinyalarin1 zenginlestirmekte
ve kitap okumanin 6nemine deginmektedir. Bu soru ile ilgili olarak fikrini belirtmeyen 4

Ogrenci vardir.

4.2.3. Acik Uglu Soru-3
Arastirmaya katilan G6grencilere yoneltilen 3. agik uclu soru ©° Hig¢ kitap okuma
aligkanlig1 olmayan birine kitap okuma aligkanligi kazandirmak isteseydiniz o kisiye neler

tavsiye ederdiniz?’’ olmustur.
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Tablo-11

4 Simf Ogrencilerinin Okuma Aliskanligi Kazandirmaya Yénelik Tavsiyeleri

OKUMA ALISKANLIGI KAZANDIRMAK ICIiN
VERILEN TAVSIiYELER

Kitap okumasini ve okumasini gelistirmesini isterdim.

Okumanin hayal giicilinii gelistirdigini sdylerdim.

Kitap okumanin 6nemini ve faydalarini anlatirdim.

Ona okumasi i¢in destek verirdim.

Okumanin gelecegine olumlu etkilerinden bahsederdim.

Onun i¢in kitaplar alirim.

Cok okursa okumasinin hizlanacagini sdylerdim.

Onunla uzun siire kitaplar hakkinda konusurdum.

BRI W OO O|©|—

Soruyu yanitsiz birakanlar

Caligmaya katilan 4. sinif 6grencilerinin biiyiikk cogunlugu, hic kitap okuma aligkanligi
olmayan birine kitap okuma aliskanlig1 kazandirmak icin o kisiden kitap okumasin1 ve buna
bagh olarak da okumasini gelistirmesini isteyecegini belirtmistir. Bununla beraber okumanin
Onemini ve bireylere saglayacagi faydalari anlatmak ve hayal giiclinlii gelistirmeye yardimci

oldugunu sdylemek de belirtilen diger tavsiyeler arasindadir.
Tablo-12

5.8mif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig1 Kazandirmaya Yénelik Tavsiyeleri

OKUMA ALISKANLIGI KAZANDIRMAK IiCiN VERILEN
TAVSIYELER

—h

[HEN
o

Okumanin 6nemini ve yararlarin1 anlatmak, okumayi tavsiye etmek.

Okumanin hayal giiciinii ve konugmayi gelistirecegini soylemek.

Okumasinin gelisecegini sdylemek.

Okumasi1 konusunda yardime1 ve destekleyici olmak.

Okumanin kisiler lizerinde yapacagi olumlu etkilerden bahsetmek.

O kisiye kitaplar vermek.

Kitap okursa kendini her yerde hayal edebilecegini soylemek.

Isteyerek okumasini, kendini kitabin iginde hayal etmesini sdylemek.

Sik sik okursa okuma aligkanligi kazanacagini sylemek.

Dikkatini okumaya vermesi gerektigini soylemek.

NIFRFRFRPIFPINDN Ao

Soruyu yanitsiz birakanlar

Arastirmaya katilan 5. sinif 6grencilerinin biiyiik cogunlugu, hi¢ kitap okuma aliskanlig1

olmayan birine kitap okuma aligkanligr kazandirmak i¢in okumanin 6nemini ve yararlarim
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anlatarak okumay1 tavsiye edecegini belirtmistir. Bununla beraber okumasmin daha iyi

olacagini ve buna bagli olarak da hayal giicii ile konusmasinin da gelisecegini belirtmislerdir.

4.2.4. Acik Uclu Soru-4

Aragtirmaya katilan 6grencilere yoneltilen 4. acgik uglu soru ¢’ Kitap okumak bizlere ne

gibi faydalar saglar? Diisiincelerinizi yaziniz.”” seklindedir.

Tablo-13

4 Smmif Ogrencilerinin Okumanin Faydalar1 Hakkindaki Diisiinceleri

KIiTAP OKUMANIN FAYDALARI
HAKKINDAKI DUSUNCELER F

Bizi bilgilendirir, 6greticidir.

Okumamizi gelistirir.

Hayal giictimiizii gelistirir.

Hizli ve dogru okuyup anlamamizi saglar.

Daha basarili olmamizi saglar.

Konusmamizi gelistirir.

Kelime hazinemizi gelistirir.

Ileride iyi bir meslek sahibi olmamiza etkendir.

Ana dilimizi gii¢lendirir.

Bizi mutlu eder bazen de tzer.

Okuma aligkanlig1 kazandirir.

Cok okursak oniimiize gelen her seyi yapabiliriz.

N} | P | P PP N O O O 00 ©

Soruyu yanitsiz birakanlar

Arastirmaya katilan 4. simf Ogrencilerinin ¢oguna gore kitap okumak kendilerini
bilgilendirmekte ve dgretici bir 6zellik tasimaktadir. Hayal giiclinii gelistirir. Bunun yani sira
kitap okudukc¢a okuma da gelisir ve hizli ve dogru okuyup anlayabilirler. Buna bagl olarak da

daha basarili olabilirler.
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Tablo-14

5.81m1f Ogrencilerinin Okumanin Faydalar1 Hakkindaki Diisiinceleri

KIiTAP OKUMANIN FAYDALARI
HAKKINDAKI DUSUNCELER

—h

N
o

Hayal diinyamiz1 gelistirir.

Daha iyi konusuruz.

Okumamizi gelistirir.

Derslerde ve sinavlarda basarili olmamizi saglar.

Meslek sahibi olmamiza katkisi vardir.

Ogreticidir.

Okuma aliskanlig1 kazandirir.

Zihnimizi agar.

Daha iyi anlariz.

Daha hizli okuruz.

Daha iyi diisiinmemizi saglar.

Bilinglenmemizi saglar.

Kelime hazinemizi gelistirir.

Dogruyu bulmamiza yardime1 olur.

Sikintilarimizdan uzaklastirir.

R I e S e T Y Y A = R O B Y IO R B O0) B N BN o)

Soruyu yanitsiz birakanlar

Arastirmaya katilan 5. simif 6grencilerine gore kitap okumanin sagladigi en biiyiik katka,
okudukca hayal diinyasini genisletmesidir. Bunun yaninda kitap okuduk¢a daha iyi
konusmalari, okumalarinin gelismesi ve buna bagli olarak da derslerde ve smavlarda basarili

olmay1 saglamasi da 6ne ¢ikan diger sonuglar arasindadir.

4.2.5. Acik Uglu Soru-5

Aragtirmaya katilan 6grencilere yoneltilen 5. acik uclu soru ¢’ Kitap okumak ile ilgili
akliniza gelen bagka seyler varsa yazimiz.”” seklindedir. Bu soruya arastirmaya katilan
ogrenciler diger cevaplarindan farkli olarak simif seviyelerine gore su sekilde cevaplar

verilmistir:
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Tablo-15
4.S1nif Katilimeilarmin Okumakla ilgili Diger Fikirleri

KITAP OKUMAK iLE iLGILI f
BELIRTILEN DIGER FiKiRLER

Kitap okumay1 ¢ok seviyorum. 2

Kitap okumak ahlak ve giizellik 6gretir. | 1

Bizi giildiirtir. 1

Kitap insani, insan diinyay1 degistirir. 1

Bu arastirmaya katilan 4. sinif 6grencileri, kitap okumak ile ilgili olarak akillarina gelen
diger fikirler arasindan agirlikli olarak kitap okumay1 ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Bunun
yaninda kitap okumanin bizlere ahlak ve giizellik kavramlarini 6grettigine, bizi giildiirdiigiine,

kitabin insani, insanin da diinyay1 degistirmekte olan giiciine deginmislerdir.
Tablo-16

4.Sinif Katilimcilarmin Okumakla ilgili Diger Fikirleri

KIiTAP OKUMAK iLE iLGILI F
BELIRTILEN DiGER FiKiRLER

Kitap okumay1 herkese tavsiye ederim.

Kitap okumay1 ¢ok seviyorum.

Kitap okursak TV ve bilgisayar1 daha iyi bilebiliriz.

R R NN

Kitap okumak bizi dogruya yoneltir.

Arastirmaya katilan 5. siif 6grencilerinin ise kitap okumakla ilgili akillarma agirlikli
olarak kitap okumay1 c¢ok sevdikleri gelmistir ve bu etkinligi herkese tavsiye etmislerdir.
Bununla beraber kitap okumanin bizi dogruya yonelttigine ve ayrica TV ve bilgisayar gibi

iletisim araglarini kullanmada yardimei olacagini belirtmislerdir.
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43. OKkunan Metinlerle Ilgili Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Olcen Acik Uclu

Sorularin Degerlendirilmesi

Aragtirmanin bu kisminda, ogrencilerin okuduklar1 bazi metinlere ait olan ve
ogrencilerin okuduklar ile ilgili iist diizey diisiinebilme becerilerini yordayan; analiz, sentez,
degerlendirme ve yorumlama becerileri ile ilgili her birinden 3’er metin ve her bir metinde de
10’ar soru olmak {izere toplamda 12 okuma metni ve 120 soruluk agik uclu degerlendirme
sorularinin yer aldigi 6l¢gme aracinin uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda eclde edilen
veriler ile her bir 6grenciye ait list diizey diisiinme puanlarinin genel toplami elde edilip

okuma inanci, tutumu ve durumu ile iligskilendirilerek degerlendirilmistir.

Bu becerilere ait sorular hazirlanirken her bir beceri i¢in 6grencilerde gézlenmek ve

incelenmek istenen 6zellikler sunlar olmustur:

Analiz Becerisini Olcmek Amaciyla Ogrencilerde Gozlenen Beceriler

» Metinde gecen olaylari/konulari belirleyebilme.

» Belirledikleri olaylari/konulari siralayabilme.

» Belirledikleri olaylar/konular arasindaki benzerlikleri ve zitliklar1 belirleyebilme.
» Metni boliimlere ayirabilme (Giris-Gelisme-Sonug).

» Olusturduklar1 boliimleri isimlendirebilme.

Olusturduklar1 boliimleri degerlendirebilme.

Onemli/ilging/heyecanli vb. boliimleri belirleyebilme.

YV V V

Okunan metni onceki bilgileriyle karsilastirabilme.

Sentez Becerisini Olcmek Amacwla Ogrencilerde Gozlenen Beceriler

Bir boliimii okunan metni tamamlama.

Bir boliimii okunan metin hakkinda tahminlerde bulunma.

Okunan metni gelistirebilme.

Okunan metinle ilgili bir siir veya sarki yazabilme.

Okunan metindeki olaylari, kisileri vb. siniflandirabilme.

Okunan metindeki olaylar1 giinliik hayattakilerle iliskilendirebilme.
Okunan metindeki karakterleri giinliik hayattakilerle iligskilendirebilme.

Okunan metni agiklayabilme.

YV V V V V V V V V

Okunan metnin ana hatlarin belirleyebilme.
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» Okunan metinle ilgili varsayimlarda bulunabilme.

A\

Okunan metinden bir sonug ¢ikarabilme.

Degerlendirme Becerisini Olcmek Amaciyla Ogrencilerde Giozlenen Beceriler

Bir yargida bulunabilme.

Tartisma yapabilme.

Fikirleri savunabilme.

Elestiride bulunabilme.

Yorum yapabilme.

Degerlendirmeye yonelik sorular hazirlayabilme.
Ozet cikarabilme.

Sonug ¢ikarabilme.

YV V.V V V V V V V

Tavsiyelerde bulunabilme.

Yorumlama Becerisini Olcmek Amaciyla Ogrencilerde Gozlenen Beceriler

Yazarm mesajini belirleyebilme.

Kendilerini yazarin yerine koyabilme.

Yazarin mesajini savunabilme veya reddedebilme.

Metnin baglamina uygun yeni karakterler ekleyebilme.

Hikayedeki ana karakterin bir olay karsisindaki diistincelerini tahmin edebilme.
En cok sevdikleri karakteri belirleyebilme.

Resimleri yorumlayabilme.

YV V.V V V V V V

Resimli-yazisiz kitaplara hikaye yazabilme.

Bu uygulamadan veriler elde edilirken her bir soru agik u¢lu degerlendirme rubrigine
uygun olacak sekilde 0-4 puan araliginda verilmistir. Verilerin analizi yapilirken ilk once
arastirmaya katilan 4. siif 6grencilerinin, daha sonra da arastirmaya katilan 5. simif
ogrencilerinin cevaplar1 degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmelerden sonra da 4. ve 5.
siiflarin daha oOnce analizleri yapilan kitap okuma aligkanligi Olgeginden elde ettikleri
puanlar ile iist diizey diisinme becerilerinden elde ettikleri puanlarm genel toplami,

katilimcilarin her biri i¢in ayr1 ayri olacak sekilde tablo lizerinde gosterilmistir.



Tablo-17
4.Sinif Ogrencileri Kitap Okuma Aliskanlig1 Olgek Puanlari ve Ust Diizey Diisiinme

Becerileri Puanlari

KITAP OKUMA ALISKANLIGI UST DUZEY
__4SINIF OLCEK PUANLARI DUSUNME
OGRENCILERI _ PUANLARI
PUAN INANC TUTUM DURUM
TABLOSU PUANLARI | PUANLARI | PUANLARI | GENEL TOPLAM
KATILIMCILAR
K1 15 58 19 199
K2 15 57 16 165
K3 18 60 20 307
K4 15 51 17 328
K5 17 59 19 154
K6 16 60 18 245
K7 12 56 17 210
K8 17 59 21 265
K9 17 60 20 338
K10 12 60 14 282
K11 13 51 15 297
K12 15 47 22 275
K13 16 56 19 275
K14 14 52 19 364
K15 18 59 18 226
K16 17 47 15 206
K17 13 31 16 267
K18 18 38 19 247
K19 18 52 21 257
K20 16 54 18 236
K21 13 45 13 332
K22 13 57 14 327
K23 16 54 15 208
K24 19 56 16 240
K25 16 51 15 300
K26 18 60 15 318
K27 12 45 19 314
K28 12 40 17 227
K29 9 44 17 255
K30 16 57 15 356
K31 18 58 20 355
K32 12 54 15 259
K33 17 50 15 383
K34 16 56 20 398




Tablo-18
5.Smif Ogrencileri Kitap Okuma Aliskanhigi Olgek Puanlar1 ve Ust Diizey Diisiinme

Becerileri Puanlari

KiTAP OKUMA ALISKANLIGI UST DUZEY
. _ 9SINIF OLCEK PUANLARI DUSUNME
OGRENCILERI | PUANLARI
PUAN INANC TUTUM DURUM
TABLOSU PUANLARI | PUANLARI | PUANLARI | GENEL TOPLAM

KATILIMCILAR
K1 14 51 13 189
K2 14 58 18 165
K3 17 60 16 307
K4 16 60 18 304
K5 20 55 16 268
K6 19 60 21 322
K7 20 40 18 159
K8 17 44 19 288
K9 17 a7 18 267
K10 18 60 20 169
K11 13 56 19 228
K12 18 60 17 207
K13 18 60 20 319
K14 16 54 17 171
K15 20 60 14 155
K16 17 60 20 137
K17 17 58 19 231
K18 15 47 15 241
K19 17 52 17 261
K20 18 60 19 336
K21 18 59 18 264
K22 19 60 17 335
K23 19 60 17 275
K24 15 59 19 316
K25 14 58 16 307
K26 13 43 19 262
K27 12 42 14 278
K28 17 59 17 427
K29 16 60 18 394
K30 18 50 21 318
K31 15 57 21 418
K32 13 52 19 293
K33 19 53 21 174
K34 16 44 18 363
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4.4. Ust Diizey Diisiinme Becerileri ile Kitap Okumaya Yénelik inan¢, Tutum ve Durum

Mliskisinin Degerlendirilmesi

Aragtirmaya katilan 4. ve 5. sinif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarini ortaya
koyan inang, tutum ve durumlari ile iist diizey diisiinme becerileri arasindaki iliskiye bakmak
icin SPSS istatistik programindan yararlanilmistir. Yapilan analizlere gore 4. sinif 6grencileri

icin elde edilen sonuglar su sekilde tablolagtirilmistir:

Tablo-19
4.Sinif Ogrencilerinin Kitap Okumaya Iliskin Inang, Tutum, Durum ve Ust Diizey Diisiinme

Becerileri Arasindaki iliski

Kitap Okumaya Y6nelik Inang, Tutum ve Durum ile Ust
Diizey Diisiinme Becerileri Arasindaki Iliski ve ' P
Anlamlilik Degeri
Kitap Okumaya Yonelik Tutumla 0.39 0.02
Kitap Okumaya | iliski ve Anlamlilik Degeri
Yonelik Inang | Diizenli Kitap Okuma Durumuna
Yénelik iliski ve Anlamlilik Degeri 0.34 0.05
Ust Diizey Diisiinme Becerilerine
Yonelik Iliski ve Anlamlilik Degeri 0.02 0.9
Diizenli Kitap Okuma Durumuna
Kitap Okumaya | Yénelik iliski ve Anlamlilik Degeri 0.12 0.5
Yonelik Tutum | Ust Diizey Diisiinme Becerilerine
Yonelik Iliski ve Anlamlilik Degeri 0.02 0.9
Diizenli Kitap | Ust Diizey Diisiinme Becerilerine
Okuma Durumu | Yénelik iliski ve Anlamlilik Degeri 0.02 0.9

Tablo-19’a gore 4. siif Ogrencilerinin kitap okumaya yonelik inang, tutum ve
durumlarinin iist diizey diisiinme becerileriyle iligkisi incelendiginde, kitap okumaya yonelik

inanglar1 ve tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir (p< 0.05). Ayrica kitap
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okumaya yonelik inanglar1 ile diizenli olarak kitap okuma durumlari arasindaki iligkinin de
anlamli oldugu goriilmiistiir (p< 0.05). Bunun disinda kitap okumaya yonelik inang, durum ve

tutumlarinin {ist diizey diisiinme becerileriyle arasinda anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo-20

5.8mif Ogrencilerinin Kitap Okumaya Iliskin Inang, Tutum, Durum ve Ust Diizey Diisiinme
Becerileri Arasindaki iliski

Kitap Okumaya Yénelik Inang, Tutum ve Durum ile Ust
Diizey Diisiinme Becerileri Arasindaki Iliski ve ' P
Anlamlilik Degeri
Kitap Okumaya Yonelik Tutumla 0.29 0.1
Kitap Okumaya | iliski ve Anlamlilik Degeri
Yonelik Inang | Diizenli Kitap Okuma Durumuna
Yénelik iliski ve Anlamlilik Degeri 0.16 0.3
Ust Diizey Diisiinme Becerilerine
Yonelik Iliski ve Anlamlilik Degeri 0.11 0.5
Diizenli Kitap Okuma Durumuna
Kitap Okumaya | Yénelik iliski ve Anlamlilik Degeri 0.14 0.4
Yonelik Tutum | Ust Diizey Diisiinme Becerilerine
Yonelik Iliski ve Anlamlilik Degeri 0.11 0.5
Diizenli Kitap | Ust Diizey Diisiinme Becerilerine
Okuma Durumu | Yonelik Iliski ve Anlamlilik Degeri 0.16 0.3

Tablo-20’ye gore ise 5. sinif dgrencilerinin kitap okumaya yonelik inang, tutum ve
durumlarinin iist diizey diistinme becerileriyle iligkisi incelendiginde, kitap okumaya yonelik
inang, durum ve tutumlarinin {ist diizey diistinme becerileriyle arasinda anlamli bir iligkinin

olmadig1 gorilmistiir.
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V. BOLUM

Bu béliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgu ve yorumlar dogrultusunda sonug

ve Oneriler sunulmustur.

5.1. SONUCLAR

[Ikogretim 4. ve 5. smf &grencilerinin kitap okuma aliskanlhiklari ve iist diizey
diisinme becerileri arasindaki iliskinin ne diizeyde oldugunu saptamak amaciyla,
Afyonkarahisar ili smirlar1 igerisinde bulunan i¢ ilkogretim okulunda 4. ve 5. siniflarda
okuyan 68 ogrenciye uygulanan anketler sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin alt

problemlerine gore analiz edilerek asagida sunulmustur.

5.1.1. 1. Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Alt Problem: flkdgretim 4. ve 5. simif dgrencilerinin okumaya yonelik genel inanglari,

tutumlar1 ve kitap okuma durumlar1 nasildir?

Aragtirmanin birinci alt probleminde ¢ ilkdgretim 4. ve 5. siuf &grencilerinin
okumaya yonelik genel inanglari, tutumlar1 ve kitap okuma durumlari nasildir?’’ sorusuna
cevap aranmaya calisilmistir. Bunu i¢in de arastirmaya katilan 4. ve 5. siif 6grencilerinin
verdikleri cevaplarin genel analizleri gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
yorumlanirken, 6grenci grubunun en yiiksek yiizde ile yansittigr diisiincelerden hareket
edilerek sonuglar elde edilmistir. Buna bagli olarak 4. ve 5. sinif 6grencilerinin kitap okumaya

yonelik inanglarini gosteren sonuglar su sekildedir:

Tablo-1’e gore 4. siif dgrencilerinin %65°1, kitap okumanin hayal diinyalarini fazla
diizeyde gelistirdigini ve derslerindeki basariya oldukga fazla etki ettigini belirtmistir. %50’s1
kitap okumanin kelime hazinelerini olduk¢a fazla diizeyde etkiledigini diislinlirken %38’1
televizyon, radyo, bilgisayar gibi iletisim araglarinin ve sinif arkadaslarinin kitap okumalarina
biraz etki ettigini diisiinmektedir. Yani 4. Sif 6grencileri genel olarak kitap okumanin

faydali bir etkinlik oldugu inancini tagimaktadir.

Tablo-2’ye gore 5. siif 6grencilerinin %62’si, kitap okumanin hayal diinyalarini

oldukca fazla diizeyde gelistirdigini, %59’u da derslerindeki basariya oldukca fazla etki
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ettigini belirtmistir. Bununla beraber %70’i kitap okumanin kelime hazinelerini oldukga fazla
diizeyde etkiledigini diisinmektedir. %35’i televizyon, radyo, bilgisayar gibi iletisim
araglariin, %44°1 ise sinif arkadaslarinin kitap okumalarina biraz etki ettigini diisiinmektedir.
Buna bagh olarak diyebiliriz ki 5. sinif 6grencilerinin de kitap okuma inanglar1 genel olarak

yiiksektir.

4. ve 5. smuf ogrencilerinin kitap okumaya yonelik tutumlarini gosteren sonuglar su

sekildedir:

Tablo-3’e gore 4. siif 6grencilerinin %50’si kitap okumay1 sevdiklerini sdylemistir.
%65°1 kitap okuma aligkanliklarinin oldugunu ve okumanin sikict olmadigini belirtmistir.
Bununla beraber bu 6grencilerin %76’sinin kitap okumay1 gerekli bulduklar1 ve nefret etme
fikrine katilmadiklar1 goriilmiistiir. %62’sinin iyi okuyamadigi i¢cin okumay1 sevmedigi fikrini
tasimadig1 goriiliirken %74 tiniin ise hi¢ kitap okumama fikrine katilmadiklar1 gériilmiistiir.
Ogrencilerin %76’s1 bos zamanlarinda kitap okumaktan hoslanirken %85’ine gdre hayal
giicimiizii gelistirmek i¢in ¢ok okumamiz gerekmektedir. %53’line gore okumak bizlere
bilmedigimiz diinyalarin kapilarin1 a¢maktadir. Ogrencilerin %91’ kendilerine ait bir
kitapligin olmasin1 arzularken %76’s1 kitap okumanin insanlar1 ve diinyayr daha iyi
anlamamizi sagladigini belirtmistir. Yani, 4. Smif 6grencileri genel olarak kitap okumaya

yonelik olumlu tutumlar tagimaktadir.

Tablo-4’e gore 5. simif dgrencilerinin %741 kitap okumayi sevdiklerini belirtmistir.
%79’u kitap okuma aligkanliklarinin oldugunu ve %71°1 ise okumanin sikici olmadigin
belirtmistir. Bununla beraber bu 6grencilerin %82’sinin kitap okumay1 gerekli bulmadiklari
fikrine ve %79’unun da okumaktan nefret etme ve hi¢ kitap okumama fikirlerine
katilmadiklar1 goriilmiistiir. %74’liniin iyi okuyamadigi i¢in okumayir sevmedigi fikrini
tasimadig goriilmiistiir. Ogrencilerin %71°i bos zamanlarinda kitap okumaktan hoslanirken
%79’una gore hayal giliciimiizli gelistirmek i¢in ¢ok okumamiz gerekmektedir. %68’ine gore
okumak bizlere bilmedigimiz diinyalarin kapilarmi agmaktadir. Ogrencilerin  %76’s1
kendilerine ait bir kitapligin olmasini arzularken %79’u kitap okumanin insanlari ve diinyay1

daha iyi anlamamizi sagladigini belirtmistir. Bunlara bakarak diyebiliriz ki 5. Smf

ogrencilerinin kitap okumaya karsi genel olarak olumlu tutumlar tasimaktadir.

4. ve 5. smf Ogrencilerinin kitap okuma durumlarimi gosteren sonuglar ise su

sekildedir:
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Tablo-5’e gore 4. simif 6grencilerinin %65’inin evinde kendilerine ait bir kitapligi
vardir. %38’inin evinde kitaplar hakkinda sohbetler yapilirken, %35°1 ailesinden ya da
cevresindekilerden hediye olarak kitap aldiklarmi belirtmistir. Ogrencilerin %911 gibi biiyiik
bir ¢ogunlugu siniflarinda kitap okumak icin ders saati ayirdiklarin1 ve hep birlikte okumalar1
i¢in ayrilan kitap okuma saatlerinin oldugunu belirtmistir. %79’u 6gretmenlerinin kendilerini
okumaya yonlendirdigini sOylerken, %71°1 de okudugu kitaplar1 siklikla simif kitapligindan
aldigimmi belirtmistir. Bu durumda diyebiliriz ki 4. Sinift 6grencileri genel kitap okumaya

yonelmektedirler ve ¢evreleri tarafindan yonlendirilmektedirler.

Tablo-6ya gore 5. siif 6grencilerinin %53’iiniin evinde kendilerine ait bir kitapligi
vardir. %41’inin evinde kitaplar hakkinda sohbetler yapilirken, %56’s1 ailesinden ya da
cevresindekilerden hediye olarak kitap aldiklarmi belirtmistir. Ogrencilerin %94’ii gibi biiyiik
bir cogunlugu siniflarinda kitap okumak i¢in ders saati ayirdiklarini ve hep birlikte okumalari
icin ayrilan kitap okuma saatlerinin oldugunu belirtmistir. %82’si 6gretmenlerinin kendilerini
okumaya yonlendirdigini sOylerken, %71°1 de okudugu kitaplar1 siklikla siif kitapligindan
aldigint belirtmistir. Yani 5. Smuf 6grencilerinin de genel olarak kitap okuma egilimleri

yiiksektir.

5.1.2. 2. Alt Probleme iliskin Sonuclar

Alt Problem: ilkogretim 4. ve 5. siif dgrencilerinin iist diizey diisiinme becerilerinin kitap

okumaya yonelik inanglariyla iliskisi nasildir?

Tablo 19’a gore arastirmaya katilan 4. smif Ogrencilerinin iist diizey diisiinme
becerilerinin kitap okumaya yonelik inanglariyla iliskisine bakildiginda p degerinin 0.9
oldugu, (p< 0.05) sartin1 saglamadigi i¢in goriilmiistiir. Bu durumda diyebiliriz ki arastirmaya
katilan 4. sinif 6grencilerinin okumanin faydali bir etkinlik olduguna dair inanglarmin st

diizey diisiinme becerileriyle arasinda bir iliski yoktur.

Tablo 20’ye gore ise arastirmaya katilan 5. simif 6grencilerinin iist diizey diigiinme
becerilerinin kitap okumaya yonelik inanglariyla iliskisine bakildiginda p degerinin 0.5
oldugu, (p< 0.05) sartin1 saglamadigi i¢in goriilmiistiir. Bu durumda diyebiliriz ki arastirmaya
katilan 5. smif 6grencilerinin de okumanin faydali bir etkinlik olduguna dair inanglarinin st

diizey diisiinme becerileriyle arasinda bir iliski yoktur.
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5.1.3. 3. Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Alt Problem: ilkdgretim 4. ve 5. simif dgrencilerinin iist diizey diisiinme becerilerinin kitap

okumaya yonelik tutumlariyla iliskisi nasildir?

Tablo 19’a goére arastirmaya katilan 4. simif Ogrencilerinin iist diizey diisiinme
becerilerinin kitap okumaya yonelik tutumlariyla iliskisine bakildiginda p degerinin 0.9
oldugu, (p< 0.05) sartin1 saglamadigi i¢in goriilmiistiir. Bu durumda diyebiliriz ki arastirmaya
katilan 4. stmif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlariin iist diizey diisiinme becerileriyle

arasinda bir iliski yoktur.

Tablo 20’ye gore de bu arastirmaya katilan 5. sinif 6grencilerinin iist diizey diisiinme
becerilerinin kitap okumaya yonelik tutumlariyla iliskisine bakildiginda p degerinin 0.5
oldugu, (p< 0.05) sartin1 saglamadig i¢in goriilmistiir. Bu durumda diyebiliriz ki arastirmaya
katilan 5. sinif Ogrencilerinin de kitap okumaya yonelik tutumlarmin st diizey diisiinme

becerileriyle arasinda bir iliski yoktur.

5.1.4. 4. Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Alt Problem: ilkégretim 4. ve 5. siif dgrencilerinin iist diizey diisiinme becerilerinin kitap

okuma durumlariyla iligkisi nasildir?

Tablo 19’a gore arastirmaya katilan 4. smif Ogrencilerinin {ist diizey diisiinme
becerilerinin diizenli olarak kitap okuma durumlariyla iligkisine bakildiginda p degerinin 0.9
oldugu, (p< 0.05) sartin1 saglamadigi igin goriilmiistiir. Yani diyebiliriz ki arastirmaya katilan
4. simmf ogrencilerinin okuma durumlariyla iist diizey diisiinme becerileri arasinda bir iliski

yoktur.

Tablo 20’ye gore ise bu aragtirmaya katilan 5. sinif 6grencilerinin iist diizey diisiinme
becerilerinin kitap okumaya durumlari ile iligkisine bakildiginda p degerinin 0.3 oldugu, (p<
0.05) sartin1 saglamadig i¢in goriilmiistiir. Bu durumda diyebiliriz ki aragtirmaya katilan 5.
siif ogrencilerinin de diizenli kitap okuma durumlanyla iist diizey diisiinme becerileri

arasinda bir iligki yoktur.
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5.1.5. Problem Durumuna iliskin Sonuclar

Aragtirmanin problem ciimlesi “’Ilkdgretim 4. ve 5. simf dgrencilerinin kitap okuma
aligkanliklar1 ile st diizey diislinme becerileri arasindaki iliski nasildir?’” olarak

belirlenmistir.

Problem ciimlesine bagli olarak elde edilen sonuglara gore; arastirmaya katilan
ilkogretim 4. ve 5. sif Ogrencilerinin sahip olduklar1 {ist diizey diisiinme becerileri, kitap
okuma inanglari, tutumlar1 ve diizenli olarak kitap okuma durumlariyla iligkili degildir. Fakat
eger Ogrencilerdeki kitap okuma aligkanligini artirirsak bu sayede onlarin okumaya karsi
inanct tam olan, duygu ve diisiinceleri olumlu yonde olan ve diizenli olarak kitap okuma
aligkanligi edinmis Ogrenciler olarak st diizey diisiinebilme becerileri de ayni paralelde

gelisecektir.

5.2. ONERILER

Arastirmanin bu kisminda elde edilen verilere dayanilarak ¢ikarilan sonuglara istinaden,
ogrencilerin okuma ve iist diizey diisiinme aligkanliklarini kazandig1 ortamlar olan aile, okul,
sosyal ¢evre ve kiitliphane kullanimlarina iligkin olarak ve bu konuda yapilacak ¢aligmalara

bazi1 Oneriler getirilecektir.

1. Aile, cocugun sosyallestigi ilk ortam olmasi sebebiyle ¢ok Onemlidir. Ailede
ebeveynler, ¢ocuklarina sececekleri kitaplar hususunda yardimci olmalidirlar. Kendileri de
kitap okumayr bir aligkanlik haline getirmelidirler ve bu aligkanligi ¢ocuklarina da
astlamahdirlar. Cilinkii ¢ocuk, ailesinden gordiikleri ile yasantisinin temelini olusturmaya
baglar. Bu temelin saglam olmasi da oncelikli olarak anne-babaya baglidir. Ebeveynler,
kendileri ve c¢ocuklari i¢in evlerinde birer kitaplik olusturmalidirlar. Sik sik ¢ocuklariyla
birlikte kiitiiphaneye gitmelidirler ve onlarin kitaplarla birebir temas i¢inde olmalarini
saglamalidirlar. Cocuklarinin seviyelerine uygun kitaplar almalidirlar, onlara 6diil olarak
kitaplar vermeliler ve onlarla kitaplar hakkinda sohbetler yapmalidirlar. Ayrica verilen
harc¢liklarla kitaplar almalarina tesvik edilmeleri, ¢cocuklarin kitaplara olan tutumunu olumlu
yonde artiracak ve zamanla bunun aliskanligi doniismesi de okuma aligkanligini beraberinde

getirecektir.
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Okumay1 aligkanlik haline getiren bireyler, zaman iginde diizenli olarak okuduklar
kitap sayilarina paralel olarak ‘’cok okuyan okuyucu’’ olurlar. Diizenli olarak kitap okuyan
bireyler, zaman i¢inde okuduklarina paralel olarak diisiinme becerilerinde de ilerleme
kaydederler. Cok ve diizenli okuyan ve iyi bir okuma aliskanlig1 edinmis kisilerin, okuduklari
metinleri analiz, sentez, degerlendirme ve yorumlama becerilerinde de daha biiyiik basarilar
ortaya koyacaklar1 bu caligma ile de ortaya konulmustur. Dolayisiyla, bu aligkanlig
kazandirma konusunda ilk ve en onemli gorev aileye diismektedir. Aileler ¢ocuklarina bu
aligkanlig1 hayat boyu siiregelecek sekilde kazandirmayr amag¢ edinmelidirler ve bu konuda

okulla etkilesim ve isbirligi icinde olmalidirlar.

2. Okulda o6gretmenlere ve yoneticilere de kitap aligkanligi kazandirmak konusunda
bliylik gorevler diismektedir. Cilinkii ¢ocuklar, ailelerinden sonra ilk olarak okulla
tanigmaktadirlar. Ailelerinde gegirdikleri vakitten sonra en ¢ok vakit gegirdikleri ortam, okul
ortamidir. Okulda kendilerine model olarak gordiikleri kisiler ise Ogretmenleridir.
Ogretmenler 6grencilerine kitap okuma konusunda model ve onlara okuma konusunda tesvik
edici, yonlendirici ve rehber olan kisi olmalidirlar. Cocuklara seviyesine uygun kitaplarla
okuma aligkanligi asilanmalidir. Onlara kiitiiphane ve kitaplik kullanma aligkanligt
kazandirmali ve onlar1 yeni kitaplarla tanistirmalidir. Ayrica okuduklari kitaplarla ilgili olarak
st diizey diistinebilme yeterliliklerini ortaya koyan ¢aligmalara yer vermelidirler. Okunan her
kitap icin uygun zaman dilimleri ayarlanarak okunanlarla ilgili st diizey diisiinebilme
becerilerini yoklayan sorular yoneltilebilir. Bu sorulardan alinan cevaplara gore
okuduklarindan ne diizeyde iyi ¢ikarimlar yapabildikleri ortaya konulur. Ciinkii okumadaki
esas amag yazilanlar seslendirmek degil, okudugunu en iist diizeyde ve en iyi bir sekilde
anlamaktir. Bunu ortaya koyacak olan kisilerden en onemlisi ve ilk sirada geleni de

ogretmenlerdir.

3. Kiitiiphaneler, c¢ocuklarin kendi kendilerine bilgi edinebildikleri, arastirma
yapabildikleri ve okuma becerilerini gelistirebilmelerine yardimer olan kurumlardir.
Kiitliiphane aligkanligin1 kazanmadan 6nce 6grencilere kazandirilmasi gereken en 6nemli sey,
smif kitapligindan ve okul kiitiiphanesinden faydalanmaktir. Sinif kitapligi etkin bir sekilde
kullanilmahdir. Bu kitapliklarda cocuklarin gelisim diizeylerine uygun seviyelerde olan,
ihtiyaca yonelik olan ve nitelikli kitaplar yer almalidir. Cocuklar bilgi edinmek istedikleri her
konuda ve derslerine yardimci olmasit hususunda sinif kitapliginin ve kiitiiphanelerin 6nemini

ve oOnceligini bilmelidirler. Bu aligkanligi 6grencilerine kazandiracak olan da yine
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ogretmenlerdir.  Ogretmenler, kitapliklara siirekli olarak yeni kitaplar kazandirmalidir.
Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 kazanmalar1 ve buna paralel olarak zamanla iist diizey
diisiinme becerilerinde daha biiyiik basarilar gosteren bireyler olmalarini saglamak i¢in okul
kitaplik ve kiitliiphanelerinin 6nemi yadsinamaz. Cilinkii arastirmak ve elde ettigi bilgilerle bir
bilgi birikimi ortaya koymak iist diizey diisiinebilme becerilerinin temelini olusturmaktadir.
Ezber ve hazir bilgilerle iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmede istenilen seviyeye
ulagilmast pek miimkiin olmadigindan dolayr arastirmak, bilgileri analiz etmek, elde
ettikleriyle yeni bilgiler ortaya koyup sunmak, bunu giinlik yasaminda kullanabilmek vb.
sayesinde Ogrenciler okuduklarini degerlendirmek, elestirmek, yorumlamak gibi becerilerini
kullanacak ve okumalarint iist diizey becerilerle desteklemis olacaklardir. Kitaplik ve
kiitiiphaneler ogrencilerin bos zaman etkinliklerini gecirdigi yer olmalidir. Ogrenciler,
bireysel olarak arastirma yapip bilgi edinebilmelidirler. Bu sayede okuma becerilerinde de
ilerleme goriilecektir. Okumak ile her tiirli bilgiye ulasabilecegini anlayan bireylerin,

okumanin neler kazandiracagina dair bir anlayis sahibi olmalart muhtemeldir.
Bu konuda yapilacak diger arastirmalar i¢in ise su Oneriler getirilebilir:

1. Bu arastirmada sadece Ogrencilerin st diizey becerileri ile okuma aligkanliklari
arasindaki iligski degerlendirilmistir. Bundan sonra yapilacak olan diger ¢aligmalarda okuma
ile birlikte konusma, dinleme, yazma ve gorsel okuma-sunu ogretim becerileri de

incelenebilir.

2. Bu arastirmada sadece ilkogretim 4. ve 5. siniflarda okuyan &grenciler iizerinde
calisilmistir. Bundan sonraki caligmalarda ilkogretimin diger smif seviyelerine gore de

kapsam genisletilebilir.

3. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore katilimci 4. ve 5. smif 6grencilerinin
okuma aligkanliklar1 ile {st diizey diisinme becerileri arasinda anlamli bir iliski
bulunamamaistir. Bunun nedeni, ilkogretim 4. ve 5. Sinif 6grencilerinin seviyelerinin {ist diizey
diistinme becerisi alaninda yetersiz kalmasi olabilir. Bu aragtirma, daha {ist sinif seviyelerinde

de uygulanirsa okuma ve iist diizey diisiinme arasinda anlamli bir iligki ortaya konulabilir.

4. Bu calismada derinlemesine bir arastirma yapilacagir i¢in katilimci Ogrenci

gruplarinin  say1 olarak fazla tutulmamasi da arastirmada anlamli bir sonug¢ elde
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edilememesine neden olmus olabilir. Benzeri g¢alismalarda o6grenci sayilar1 daha fazla
tutularak ve derinlemesine bir ¢aligma yapmak i¢in daha fazla vakit ayrilarak daha net ve

anlaml veriler elde edilebilir.

5. Bu arastirmada gruplar, derinlemesine yapilacak bir arastirma igin say1 olarak fazla
goriildiigli icin her bir 6grenci lizerinde st diizey diislinme becerisini kapsamli olarak
yoklayan bir ¢alisma yapilma yoluna gidilememistir. Bu sebeple 6grenci grubu sayisinin daha
az olarak diisiiniilmesi halinde gozlem teknigi kullanilabilir, nitel verilere daha ¢ok agirlik

verilebilir ve 6grencilerin tlizerinde verdikleri cevaplara gore tek tek inceleme yapilabilir.
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EKLER
EK-1

Konya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, ilkogretim Anabilim Dali
Sinif Ogretmenligi Bilim Dali, Konya
KiTAP OKUMA ALISKANLIGINA iLiSKiN TUTUM OLCEGi
Degerli Ogrenci,

Kitap okuma ahliskanliginiza iliskin goris ve disiincelerinizi degerlendirmek amaciyla bir tutum &lgegi
gelistirilmistir. Kitap okuma aliskanhg ile ilgili olarak bir goriis ve yargi bildiren asagidaki cimleleri
okuyunuz. Lutfen duygu ve disinceleriniz en iyi ifade ettigini disiindlgliniiz, kendinize en uygun
secenegi isaretleyiniz. Arastirmada anketi dolduranin kimligi degil, verilen cevaplar énemlidir. Bu
nedenle anket formunun (zerine kimliginizi yazmayiniz. Arastirmaya gosterdiginiz katki igin
tesekkdrlerimi sunarim.

OGRENCILERIN KiTAP OKUMA iNANCINI OLCME SORULARI

OLDUKCA FAZLA BiRAZ HiC
FAZLA

1. Kitap okumak hayal diinyanizi ne
kadar gelistiriyor?

2. Kitap okumaniz derslerinizdeki
basarinizi ne derece etkiliyor?

3. Kitap  okumanin kelime
hazinenize etkisi nedir?

4. Televizyon, radyo, bilgisayar gibi
iletisim araclarinin kitap okumaniza
etkisi nasildir?

5. Sinif arkadaslarinizin  kitap
okumalari sizi ne derece etkiler?




OGRENCILERIN KiTAP OKUMAYA YONELiK TUTUMLARINI OLCME SORULARI
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TAMAMEN
KATILIYORUM

KATILIYORUM

BiRAZ
KATILIYORUM

KATILMIYORUM

HiC
KATILMIYORUM

1. Kitap okumayi sevmiyorum.

2. Kitap okuma aliskanligim yok.

3. Kitap okumanin sikici oldugunu
duslinlyorum.

4. Kitap okumayr  gereksiz
buluyorum.

5. Kitap okumaktan nefret
ediyorum.

6. lyi okuyamadigim icin okumayi
sevmiyorum.

7. Hig kitap okumuyorum.

8. Bos zamanlarimda kitap okumak
hosuma gider.

9. Hayal glicimizi gelistirmek icgin
cok okumaliyiz.

10. Okumak, bilmedigimiz
diinyalarin kapilarini agar.

11. Kendime ait kitaphigimin
olmasini isterdim.

12. Kitap okumak, insanlari ve
dinyayr daha iyi anlamamizi
saglar.




OGRENCILERIN DUZENLi OLARAK KiTAP OKUMA DURUMLARINI OLCME SORULARI

83

EVET

KISMEN

HAYIR

1. Evimde kendime ait bir kitapligim vardir.

2. Evimizde kitaplar hakkinda sohbetler yapilir.

3. Ailem ya da ¢evremdeki kisiler bana hediye
olarak kitap alirlar.

4. Sinifinizda kitap okumak igin ders saati
ayrihr mi?

5. Sinifimizda hep birlikte kitap okumak igin
ayirdigimiz okuma saatimiz vardir.

6.0gretmenim beni kitap okumaya
yonlendirir.

7.0kudugum kitaplari sikhkla sinif
kitapligindan alirim.
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OGRENCILERIN KiTAP OKUMA iLE iLGiLi DUSUNCELERiINi OLCME SORULARI

1. Simdiye kadar okumus oldugunuz kitaplardan sizi en ¢ok etkileyen kitap hangisi oldu?

2. Sinif 6gretmeniniz, sizlerin kitap okuma aliskanligi kazanmaniz igin sizleri nasil yénlendiriyor? Size
nasil galismalar yaptiriyor? Agiklayiniz.

3. Hig kitap okuma aliskanligi olmayan birine kitap okuma aliskanhgi kazandirmak isteseydiniz, o kisiye
neler tavsiye ederdiniz? Dislincelerinizi yaziniz.

4. Kitap okumak bizlere ne gibi faydalar saglar? Dislincelerinizi yaziniz.

5. Kitap okumak ile ilgili akliniza gelen baska seyler varsa yaziniz.

ANKETi CEVAPLADIGINIZ iCiN TESEKKUR eDERIM.©
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EK-2
OKUMADA UST DUZEY DUSUNME BECERILERINi OLCEN

ACIK UCLU DEGERLENDIRME SORULARI

DEGERLENDiIRME BECERiSiNi OLCMEYE YONELIK HAZIRLANAN SORULAR

4. Sinif Turkce Ders Kitab’'ndan MUZELER metni

1. insanlara miizelerin dnemini vurgulamak igin hangi dénerilerde bulunursunuz?

2. istanbul’u ele geciren her milletin onu baskent yapmasinin tarih agisindan en dnemli sonuglari
neler olmustur?

3. Okudugunuz metni 6zetleyici bir calisma yapiniz.

4. Bugilinku dev fabrikalarin bile eski zamanlardaki kadar canl ve zarif olmamasini nasil yorumlarsiniz?

5. Mugzeleri gezip gérmenin insanlara saglayacagi katkilar neler olabilir?

6. insanlar miizelere hangi amaclarla giderler?
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7. Metinde bahsedilen muizedeki ginilerle ilgili hangi diisiincelere sahip oldunuz?

8. Miuizelere gidildiginde fotograf cekmek neden yasaktir? Dislincelerinizi yazin.

9. Siz de Topkapi Sarayi’ni gormek ister miydiniz? Neden?

10. Okudugunuz bu metni degerlendirmeye yonelik 3 adet soru hazirlayiniz.

4. Sinif Turkce Ders Kitabi’'ndan iGDE AGACI metni:

1. Yollarin agilmasi, insaat yapilmasi gibi sebeplerle agaglarin kesilmesini nasil karsiliyorsunuz?

cu. .

uyandirdi?

3. Bu metinden Atatlrk’in hangi 6zelligini 6grendiniz?

4. Okudugunuz metinle ilgili 3 adet soru hazirlayiniz.

5. Okudugunuz metni 6zetleyici bir calisma yapiniz.
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6. Cevrenin yesil kalmasi icin sizce neler yapilabilir? Atatlirk cevrenin yesil kalmasi icin neler
yapmistir? Yaziniz.

7. Okudugunuz bu metinden nasil bir sonug ¢ikardiniz?

8.Size gobre Ataturk’in, yasadigl bu olay karsisinda hissettigi duygu nedir? Siz olsaydiniz ne
hissederdiniz?

9. Sizce insanlarin agaclari kesmekteki amaglari neler olabilir?

10. Yeni agaclar dikmenin ¢evremiz ve bizim i¢in faydalari neler olabilir?

4. Sinif Turkce Ders Kitabi’ndan Dumanli Baca metni:

1. Evlerin, is yerlerinin veya fabrikalarin bacalarindan ¢ikan dumanlar canlilari nasil etkileyebilir?

2. Cevremizi temiz tutmak icin neler yapmaliy1z?

3. Cevremizin temizligine dikkat etmezsek ne gibi sorunlar yasariz?



88

4. Okul bahgemizin temizligine dikkat etmeyen arkadaslariniza ne gibi tepkiler verirsiniz?

5. Bacasindan c¢ikan dumanlar zehirli diye fabrikalarin zararli oldugunu dislinliyor musunuz?
Fabrikalarin bu olumsuz etkilerini azaltmak igin neler yapilabilir?

6. Metinde Karga’nin Dumanli Bacayla arkadas olmayisini nasil karsiliyorsunuz? Sizce Karga dogru
olani mi yapmistir?

7.0kudugunuz metinden anladiklariniz ile bir 6zetleyici ¢alisma yapiniz.

8. Okudugunuz bu hikayeden nasil bir sonug c¢ikardiniz?

9. Okudugunuz metinle ilgili 3 tane soru hazirlayiniz.

10. Evlerinizde kullandigimiz teknolojik Uriinleri bize, baskalarina ve ¢evremize zarar vermeden nasil
kullanabiliriz?

SENTEZ BECERISiNi OLCMEYE YONELIK HAZIRLANAN SORULAR

5. Sinif Turkce Ders Kitabi’'ndan Musluklu Su Bidonu metni:

1. Metnin bashgina bakarak metnin icerigi hakkinda tahminde bulununuz. Tahminlerinizi yaziniz.
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2. Sizce ¢ocugun annesi bin bir zorlukla ne yapiyor? Sizce anne su bidonunu goriince ne yapmistir?
Ellerini gok rahat yikadigi icin annesi neler hissediyor olabilir?

3. Bu metinle ilgili bir siir yaziniz.

4. Okunan bu metindeki kisileri ve olaylari siniflandirarak yaziniz.

5. Sizce ginimizde insanlar igin hangi teknolojik kolayliklar saglanirsa insanlar mutlu olur?

6. Evlerimizde ve okulumuzda suyun olmadigini varsayalim. Bu durumda neleri yapmakta
zorlanabiliriz?

7. Bu metinden hangi sonucu ¢ikardiniz?

8. Okudugunuz bu metinde olayin ana kahramanlari kimdir, olay nerede, ne zmaan ve nasll
gerceklesmektedir?

9. Okudugunuz metni nasil devam ettirebileceginizi diisiinliip metni gelistiriniz.

10. Okudugunuz metnin ana fikrini yaziniz.
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4. Sinif Tlirkce Ders Kitabi’ndan Yagmur Gézli Cocuk metni:

1. Metnin bashgini ve ilk 3 paragrafini okuduktan sonra hikayeyi devam ettiriniz.

2. Bu sorularla ilgili tahminlerde bulununuz. Sizce Yagmur Go6zIi Cocuk neler yapacak? Ay, cocugu
nasil 6dlllendirebilir? Sizce annede nasil bir degisiklik olacak?

3. Okudugunuz metinle ilgili bir siir yaziniz.

4. Okunan metindeki kisileri ve olaylari siniflandirarak yaziniz.

5. Siz olsaydiniz bir hasta ziyaretine giderken neler gotirirsiiniiz ve bunlari nasil temin edersiniz?

6. Okudugunuz metinden ne gibi bir sonug ¢ikardiginizi yaziniz.

7. Okudugunuz hikdyede Yagmur Go6zIU Cocuk eger cicekleri koparip annesine gotirseydi neler
olabilirdi?

8. Okudugunuz metni konuya uygun olarak kendinizce devam ettiriniz.
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9. Eger bizler de Yagmur GoOzIi Cocuk gibi dogaya zarar verecek davranislardan kaginirsak ¢cevremiz
nasil olur?

10. Okudugunuz bu metnin ana fikrini yaziniz.

5. Sinif Turkce Ders Kitabi’ndan Diinyayi Dolassam metni:

1. Siirin resimlerini inceleyiniz. Sizce bu siirde ne hayali anlatiliyor? Cocugun yasi ve Ozellikleri
hakkinda neler séyleyebilirsiniz? Duslincelerinizi yaziniz.

2. Okudugunuz siire bir dortlik de siz ilave ediniz.

3. Okudugunuz siire gore sizce ¢cocuk daha baska nereleri gezip gérmelidir?

4. Kurdugunuz bir hayalle ilgili bir siir de siz yaziniz.

5. Okudugunuz siirdeki ana kahramani ve siirde gecen olaylari yaziniz.

6. Siz de bu ¢ocuk gibi bir maceraya atilmayi hayal etseydiniz bu ne olurdu?
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7. Konusu macera ve seyahat olan hangi kitaplari okudugunuzu yazin.

8. Bu siirde bahsedilen zenci ¢ocuklar sizce neden ciplaktirlar?

9. Sizce eger bu ¢ocuk hayal ettigi bu seyahati gerceklestirmis olsaydi yasadiklarini ve gordiklerini
bize nasil aktarirdi? Nedeni ile birlikte yaziniz.

10. Okudugunuz siire gore bu cocuk nasil biridir? Tanimlayiniz.

ANALIZ BECERISINi OLCMEYE YONELIK HAZIRLANAN SORULAR

5. Sinif Turkce Ders Kitabi’ndan Para Clizdani metni:

1. Bu metinde gecen olaylari yaziniz.

2. Metinde gegtigini belirttiginiz bu olaylari siralayiniz.

3. Belirlediginiz bu olaylar arasindaki benzerlik veya farkhlklari belirtiniz.

4. Okudugunuz metni giris, gelisme ve sonug olarak 3 boliime ayirarak gosteriniz.
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5. Metnin giris, gelisme ve sonug olarak ayirdiginiz bélimlerini 6zetleyiniz.

6. Size gbre metnin en heyecanli ve 6nemli bolimleri nerelerdir?

7. Siz Murat’in yerinde olsaydiniz bu sorunu daha farkl bir yolla nasil ¢6zerdiniz?

8. Metni okumadan 6nce boyle bir olay basiniza gelseydi nasil davranirdiniz?

9. Sizce Murat’in cumartesi ve pazar giini planladigi programinda neler yapmak vardir?

10. Murat, buldugu clizdani muhtara teslim ettikten sonraki siiregte neler yasamis olabilir?

5. Sinif Tarkce Ders Kitabi’ndan Dagdelenoglu metni:

1. Bu metinde gegen olaylari yaziniz.

2. Metinde gectigini belirttiginiz olaylari olus sirasina gore siralayiniz.

3. Belirlediginiz olaylar arasindaki benzerlikleri ve varsa zitliklari belirtiniz.
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4. Okudugunuz metni 3 farkh boliime ayirin ve her bir bélime icerikleriyle baglantili olarak birer isim

verin.

5.Ayirdiginiz 3 bolim ayri ayri 6zetleyin.

6. Bu metnin sizce en 6nemli ve heyecanh bélimini belirtiniz.

7. Bu metni okumadan Once bilgilerinize dayanarak, Kurtulus Savasi’’nda yasanmis olaylardan

bildiklerinizi distiniiniiz. Bu metindeki olayla benzerlik ve farkliliklarini belirtiniz.

8. Size gbre Dagdelenoglu sorumluluk bilinci gelismis bir cocuk mudur? Neden?

9. Metnin giris boliminde anlatilanlar size neler hissettirdi? Yaziniz.

10. Metnin sonunda Mustafa Kemal Pasa’nin Dagdelenoglu’'na olan
degerlendiriyorsunuz?

4. Sinif Tlrkce Ders Kitabi’'ndan Deneyci Bora metni:

1. Okudugunuz bu metinde hangi olaylardan bahsedilmektedir?

yaklagimini  nasll
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2. Metinde bahsedilen olaylari siralayiniz.

3. Metinde gecen olaylarin benzer ve farkli yonlerini yaziniz.

4. Metni 3 boliime ayirsaydiniz nereler girisi, nereler gelismeyi, nereler sonucu kapsardi? Yaziniz.

5. Metnin giris, gelisme ve sonug olarak belirlediginiz boliimlerini ayri ayri 6zetleyiniz.

6. Sizce metnin en 6nemli bolimi neresiydi?

7. Bu metinde 6grendiginiz deneylerden hangisi daha cok ilginizi ¢ekti? Bunlar daha 6nceden de
biliyor muydunuz?

8. Metnin son bolimiinde bahsedilen 6gretmenin ve okul yénetiminin Bora’ya karsi tutumlari size ne
hissettirdi? Sizce dogru olani mi yaptilar?

9. Sizce Bora’nin en 6nemli 6zelligi nedir? Metinden okuyup anladiklariniza gére cevaplayiniz.

10. Metnin en hosunuza giden boélim{ini anlatiniz.
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YORUMLAMA BECERISiNi OLCMEYE YONELIK HAZIRLANAN SORULAR

4. Sinif Tirkce Ders Kitabi’ndan Dumanli Baca metni:

1. Okudugunuz bu metinde yazar bize hangi mesaji vermektedir?

2. Siz yazarin yerinde olsaydiniz metinde baska hangi konulara ve olaylara deginirdiniz?

3. Yazarin bu metinde bize verdigi mesaj ile ilgili ne dusinlyordunuz? Sizce yazarin bu metni
yazmaktaki amaci nedir?

4. Siz olsaydiniz metne uygun olarak baska hangi karakterleri eklerdiniz?

5. Sizce Karga, Dumanli Baca’nin son sozleri karsisinda nasil bir tepki vermis olabilir?

6. Hikayede en ¢ok hangi karakteri sevdiniz? Nedenini agiklayin.

7. Metnin resimlerini inceleyiniz. Resimlerde gorduklerinizi yaziniz.

8. Metinde bahsedilen giiller, kirlangiclar, bilblller ve serceler sizce Dumanh Baca’ya nasil tepki
vermislerdir?
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9. Siz yazarin yerinde olsaydiniz, metne ¢evre kirliligi ile ilgili nasil bir slogan hazirlardiniz?

10. Metnin resimlerinden yararlanarak bir hikaye de siz yaziniz.

5. Sinif Turkce Ders Kitabi’ndan Bir Bayram Sabahi metni:

1. Metnin resimlerini inceleyiniz. Resimlerde gordiiklerinizle ilgili bir hikdye olusturun.

2. Metnin resimlerini inceleyin ve gordiklerinizi yorumlayarak yaziniz.

3. Sizce yazarin bu metni yazmaktaki amaci ne olabilir?

4. Okudugunuz bu metinde en ¢ok hangi karakteri sevdiniz? Nedeni ile birlikte agiklayiniz.

5. Siz yazarin yerinde olsaydiniz elindeki para ile lunaparka giden kiiclik kiza nasil bir nasihat
verirdiniz?

6. Sizce yazarin bu metinde vermek istedigi mesaj nedir? Siz bu mesaja katiliyor musunuz? Neden?
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7. Bu metne yeni karakterler ekleyecek olsaydiniz bu karakterler nasil olurdu ve hikdyede nasil bir rol
oynarlardi?

8. Sizce kiiglik kiz, babasi ile karsilasmamis olsaydi ne yapardi?

9. Metinde kiiglk kizin annesi sizce kizi ve babasi eve geldiklerinde nasil bir tepki vermis olabilir?

10. Siz yazarin yerinde olsaniz hikayeyi nasil bitirirdiniz?

5. Sinif Turkce Ders Kitabi’'ndan Depremzede Kopek metni:

1. Metnin resimlerini inceleyiniz. Resimlere uygun bir hikaye yaziniz.

2. Metnin resimlere bakarak hangi olaylarin olmus olabilecegini yorumlayiniz.

3. Sizce yazarin bu metni yazmaktaki amaci ne olabilir? Yazar bize hangi mesaji vermek istemistir?

4. Okudugunuz metinde en ¢ok hangi karakteri sevdiginizi nedeniyle birlikte yaziniz.
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5. Siz yazarin yerinde olsaydiniz hikayeyi nasil bitirirdiniz?

6. Yazarin bu metinde vermek istedigi mesaji destekliyor musunuz? Neden?

7. Siz olsaydiniz bu metne baska hangi karakterleri eklerdiniz? Bu karakterlerin hikayedeki rolleri ne
olurdu?

8. Sizce depremzede képek, metnin sonunda verdigi karardan pisman olacak midir? Nedeniyle birlikte
yaziniz.

9. Sizce Remzi Bey, Kivircik’in gidisinden sonra ne hissetmis, neler yasamistir?

10. Sizce Remzi Bey, Kivircik’i gercek sahibine vermekle dogru yapmis midir? Remzi Bey’in yerinde siz
olsaydiniz nasil davranirdiniz?
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