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ONSOZ

Yiiksek 6grenimde Ogrencilerin belirli bir konuda uzmanlasmalarinin olumsuz tarafi
ogrencilerin bir bilginin toplum tarafindan algilanis biciminden uzaklasarak spesifik alanlara
odaklanmalaridir. Ozellikle ¢evre sorunlarmnin ¢dziimiine yonelik calismalarda basari elde
edebilmek icin yliksekdgretimde 6zellikli alanlarin yaninda disiplinler arasi ¢evre egitime de

oncelikli olarak yer verilmesi gerekmektedir.

Cevresel sorunlarin 6nemi, sorunlarin ¢dziilmesi veya ¢oziilmemesi durumunda bunlarin
bireysel ve toplumsal etkileri ilkégretimden tiniversite egitimine kadar her egitim evresinde
ogrencilere verilmelidir. Bir problemin ¢odziimiinde 6grencilerin kendilerine olan giivenleri
veya bireylerin Onerilen c¢oziimlerle ilgili sorumluluklar almalart bu noktada Onem
kazanmaktadir. Ogrencilerin karsilastiklar1 ¢evresel sorunlar1 ¢dzebilmeleri amaciyla bireyler
aras1 etkilesim ve bireysel Ozgiivenin artirllmasmin saglanmasi gerekir. Cevre egitimine
farkli fen egitiminin farkli disiplinlerde c¢alisacak Ogretmen adaylarinin bilinmesi

ortadgretimde cevre egitiminin basarisina katkida bulunacaktir.

Bu nedenle bu ¢alismada biyoloji ve fizik 6gretmeni olmak isteyen ogretmen adaylarimin
cevre egitimine yonelik temel tutum ve davranislarinin saptanmasi ve buna gore egitim-

Ogretim stratejilerinin gelistirilmesine katki saglanmasi amaglanmistir.

Calismam siiresince bilimsel deneyimleri ile bana yardimci olan, tezimin her asamasinda
vermis oldugu her tiirlii yardim ve destek i¢in tez danismanim Sayin Prof. Dr. Haydar
OZTAS’a, bugiinlere gelmemde her tiirlii fedakarligi esirgemeyen anne ve babama

stikranlarim1 sunuyorum.

Ayrica ¢alistigim Istanbul Ugur Koleji Yonetimi’nin bana sagladigi manevi destek ve

deneyim icin okul yoneticilerine tesekkiir ediyorum.
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Tezin Adt: Biyoloji ve Fizik Ogretmenligi Birinci Sinif Ogrencilerinin Cevreye Kars1, Bilgi,
Tutum ve Cevresel Davransglari

OZET

Bu calismada, Biyoloji ve Fizik 6gretmenligi egitimini segen birinci siif dgrencilerinin
cevreye karsi tutum ve davramiglari arasinda herhangi bir farklilik olup olmadiginin

arastirilmasi amaglanmistir.

Bu amagcla biyoloji egitimine 2011-2012 6gretim yilinda kaydini yatiran biyoloji egitimi
birinci smf Ogrencileri ile farkli ¢evresel tutum ve davraniglara sahip olabilecegi
(olumlu/olumsuz) diisiiniilen fizik egitimi birinci siif dgrencilerinin ¢evreye karsi tutum ve

davranislart arasinda herhangi bir farkliligin olup olmadigi arastirilmistir.

Sonuglar istatistiksel metotlar kullanilarak analiz edilmis olup, arastirma 6rneklemleri
arasinda cevresel tutum ve davramiglar arasinda farkliliklar oldugu sonucuna varilmistir
(P<0.05). Biyoloji egitimi 6grencilerinin gevrelerinde bulunan canlilarin 6zellikleri, bunlarin
cevreye olan olumlu veya olumsuz etkileri hakkinda fizik egitimi &grencilerine gore daha
duyarli olduklar1 saptanmistir. Bu Olciitlerin 6gretmen adaylarinin farkli fen disiplinlerini

se¢melerinde ana faktor oldugu kanaatine ulasmak miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: Cevresel tutum, 6gretmen adaylari, biyoloji ve fizik egitimi
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ENVIRONMENTAL, KNOWLEDGE, ATTITUDES AND BEHAVIOUR OF
Tezin ingllizce Adi  BIOLOGY AND PHYSICS EDUCATION FIRST YEAR STUDENTS

Ogrencinin

SUMMARY

The present study was aimed to look at Biology and Physics Education Department
beginner students’ environmental attitudes and behaviors if there is any difference between
them. Fort this purpose, the individual views and thinks about environmental issues of newly
enrolled (2011-2012) students of Biology and Physics Education have been detected by a
previously prepared questionnaire. It was predicted from previous research clues that possible

they have different view about environmental issues depend on their department choose.

The results have shown that there is a statistically meaningful difference between Biology
and Physics Department about their environmental attitudes and behaviors (P < 0.05). It has
been detected that students who have been prefer Biology Department were oversensitive
about Physics Department prefers. Further research activities could be necessary how
founding results differences between two departments prefer could reflect environmental

education in secondary school pupils.

Key words: Environmental attitudes, teacher candidate, Biology and Physics education
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BIiRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Yiiksek 6grenimde Ogrencilerin belirli bir konuda uzmanlagmalarinin olumsuz yonii bu
ogrencilerin herhangi bir sosyal sorunun toplum tarafindan algilanis bigiminden
uzaklasmalaridir. Buna gore iyi egitilmis 6grenciler belirli bir gorevi yerine getirecekler
ancak, toplumun karsilastigt karmasik problemleri ¢6zme beceri ve yeteneginden
uzaklasacaklardir (Boyer, 1998). Ozellikle ¢evre sorunlarmin ¢dziimiine yonelik galismalarda
basar1 elde edebilmek i¢in yiiksek Ogretimde Ozellikli alanlarin yaninda disiplinler arasi

egitime Oncelikli olarak egilmenin gerekliligi vurgulanmaktadir (Probert, 2002).

Genel olarak cevre sorunlarina karsi bireysel ve toplumsal olarak bir duyarlilik
bulunmakta ve giderek bu duyarlilik artmaktadir. Bireysel ve toplumsal ¢evresel sorunlarin
anlasilmas1 ve c¢oOziimiinde toplumsal degerlerin onemli katkilarinin oldugu Oteden beri
bilinmektedir (Schultz & Zeleznky, 1999, Schultz, 2002a, 2002b). Cevresel konularin
yapisindan kaynaklanan durum o6grencilerin ¢evre sorunlarina yol agan olaylar zincirini
yeterince anlayamamasina neden olmaktadir. Cevresel olaylarin dogru sekilde anlagilmamast

cevresel sorunlarin esasini olusturmaktadir.

Cevresel konularda duyarli yurttaslik bilinci, ¢evreye duyarh tiiketici 6zellikleri, politik
degerler ve tiim c¢evresel davraniglarin bireysel degerlerle yakindan ilgili oldugu
gosterilmistir. Farkli disiplinleri secen 6gretmen adaylarinin gevresel tutum ve davraniglarinin
belirlenmesi bu noktada 6nem kazanmaktadir. Bu ¢alismanin evreni olarak N.Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari

Egitimi Boliimiine kayit yaptiran Biyoloji ve Fizik 6gretmenligi birinci siif 6grencileri



secilmistir. Bu ¢alismada bu 6grenci gruplarinin ¢evreye karsi tutum ve davranislart arasinda

herhangi bir farklilik olup olmadiginin arastirilmasi amaglanmaistir.

1.1. Arastirmanin Konusu

Ekonomik gelismeye ve yasam kalitesinin artmasina bagl olarak ¢evresel etkileri goz
ontline alinmaksizin yagsadigimiz ¢evrenin tiim 6geleri hizli bir sekilde degisime ugramaktadir.
Bireylerin ve toplumlarin g¢evreye karst olan tutumlarinin ve davraniglarinin toplumsal
degerlerle yakindan ilgili oldugu one siiriilmiistiir (Schultz & Zelezny, 1999; Stern, 2000).
Toplumsal degerler bireyin ve toplumun cevreye karsi tutumlarinin sekillenmesinde ve
prensiplerin olusmasinda énemlidir. Cevresel sorunlarin kaynagi bireysel isteklerin toplumsal
degerlerle uyusmamasi sonucu ortaya ¢ikar ve degerler belirleyici olarak rol alirlar (Karp,
1996). Cevresel sorunlarin anlagilmasi ve c¢oziimiinde toplumsal degerlerin 6nemli
katkilarinin oldugu 6ne siirtilmiistiir (Schultz & Zeleznky, 1999). Schwarz (1994). Buna gore
tekrar kullanim (recycling), tiiketici davraniglari bireyin ve toplumun cevreyi korumaya

yonelik davranislari, ¢evresel politikalarin olusumu bireysel davraniglardan kaynaklanir.

Stern ve ark. (1999) gevresel davraniglarda bireylerin sorumluk alma veya almamalarinin
bireysel degerlerle yakindan ilgili oldugunu gostermistir. Cevresel konularda duyarl
yurttaslik bilinci, ¢evreye duyarhi tiiketici ozellikleri, politik degerler ve tiim c¢evresel

davranislar bireysel degerlerle yakindan ilgilidir.

Bu ¢alismanin amaci ¢evresel degerlerin kazandirilmasinda 6nemli etkiye sahip olan
liniversiteye kadar olan cevre egitiminin biyoloji ve fizik 6gretmen adaylari tarafindan nasil
algilandigini aragtirmak olarak belirlenmistir. Stern ve ark.(1995) tarafindan kategorize edilen
cevresel sorunlarin 6gretmen adaylarinin ¢evresel tutum ve davraniglarin ortaya ¢ikmasinda

hangi 6lgilide etkili oldugunun saptanmasi esas alinmistir. Yasam standardinin yiikseltilmesi



amaciyla cevre icin zararli bireysel ve toplumsal etkinliklerin temel etik degerlerle

aciklanmasina yonelik degerlendirmeler yapilmistir.

Stern ve ark. (1995) cgevresel davraniglarla bireysel ve toplumsal degerler arasindaki
iligkilerini incelemek amaciyla bir model gelistirmistir. Buna gore ¢evresel davranislar sebebe
dayali ara nedenlerle bireysel ve toplumsal degerlere baglilik gosterir. Bireyin degerleri ve
diinya gorlisli slizgecten gecirilmek suretiyle davranis ve inanislarla uygunluk gdsterenler
benimsenir. Bu uygunlugun aktiviteye doniismesi ile ¢evresel sorunlar ortaya ¢ikar. Degerler
ve inaniglar yasamsal oneme sahip menfaatlerin ortaya ¢ikmasi durumunda goz ardi edilebilir.
Bir bireyin diinya goriisii yasamu siiresince kazandigi deneyimlere dayanir. Dunlap ve Van
Liere (1978) tarafindan teklif edilen “Yeni Cevresel Ornekleme Olgeginin (The New
Environmental Paradigm Scale (NEP))” sosyo-psikolojik ¢ergeve ile sekillenmesi ile insan-
cevre iligkisinin degerlendirilmesi amaglanmistir. NEP bireysel boyutta ¢evresel goriislerin
saptanmasi i¢in olduk¢a uygun bir metot olarak kabul edilmektedir (Poortinga, Steg, & Vlek,

2002).
1.2. insani Degerler ve Cevresel Davramslar

Cevresel davraniglarin incelenmesi amaciyla ¢ogunlukla Schwartz (1994) degerler Olcegi
kullanilmaktadir. Sosyal ve c¢evresel kosullarin bireysel degerleri iizerindeki etkilerinin

arastirilmasi amaciyla bir kisim ¢aligmalar yapilmistir (Pootinga ve ark, 2001).

Stern (2000) cevresel dnemi olan davraniglar1 kendi istegi ile yapilan davranislar ve etki ile
vapilan davraniglar olmak tizere iki kisma ayirmistir. Buna gore cevresel olarak onemli
davraniglarin kendi istegi ile yapilan davranislar oldugunu ve bireyin motivasyonun dnemli
oldugunu one siirmektedir. Bunun herhangi bir fayda gozetilmeden yapildigimin kabul
edilmesine ragmen, cevresel olarak faydali olabileceginin algilanmasi ile yerine getirildigi
diisiiniilmektedir. Diger taraftan etki ile ortaya c¢ikan g¢evresel davranista ise bireyin

motivasyonu s6z konusu olmayip c¢evresel etkilerin yonlendirmesi ile ortaya ¢ikan bir hareket
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s6z konusudur. Istegi bagli davramslar tutumsal degiskenlerle yonlendirilir. Dolayl cevresel
davraniglar cevre ile ilgili politik igerikli etkilerden kaynaklanmasima ragmen, dogrudan
etkilesim bireyin psikolojisine, tliketici arastirmalarina, davranislardan gevresel aktivitelerle,
politik desteklerle ve diger cevresel etkenlerden kaynaklanabilir. Cevresel aktivizm politik
sisteme, kamuoyu goriisiine ve g¢evresel sorunlari destekleyen veya karsi olan gruplarin
tutumuna gore degisim gosterir. Gilinlimiizde gozlenen bireysel ve toplumsal davranislar,

cevreye yonelik koruma politikalari biiyiik oranda bireysel davraniglardan kaynaklanir.

Bu nedenle bireylerin ve toplumlarin gevreye karst olan tutumlarinin ve davraniglarinin sahip
olduklar1 geleneksel degerlerle yakindan ilgili oldugu bilinmektedir (Schultz & Zelezny,
1999; Stern, 2000). Cevresel sorunlarin kaynagi bireysel isteklerin toplumsal degerlerle
uyusmamasi olup, genelde toplumsal degerler belirleyici olarak rol oynarlar (Karp, 1996).
Giintimiiziin en karmagsik gevresel sorunu kiiresel iklim degisikligi olarak kabul edilmekte
olup, toplumlarmn iklim degisikligi ile ilgili temel olaylar1 bilmelerine ragmen yerkiirede insan
kaynakli CO, artis1 ile kiiresel 1sinma arasindaki iligkiyi anlamakta zorlandiklar
gozlenmektedir. Ekonomik gelismeye ve yasam kalitesinin artmasina bagli olarak
yasadigimiz ¢evrenin tiim 6gelerinde hizli sekilde enerji kullanimi artmaktadir. Bunun bireyin
yasam kosullarin1 nasil etkilediginin bilinmesi ¢evre egitimi bakimindan 6énem tasimaktadir.
Bilingli birey ve toplumun olusturulmasinda fazla enerji kullanimina bagl olarak ortaya ¢ikan
kiiresel 1sinma gibi olumsuz etkilerinin 6grenciler tarafindan bilinmesi yasamsal 6neme
sahiptir. Cevresel konularin karmasik yapisindan kaynaklanan durum ogrencilerin gevre
sorunlarina yol agan olaylar zincirini yeterince anlayamamasina ve sonugta gevresel

konularda ilgili kavram yanilgilarina neden olmaktadir.

Kavram yanilgilar1 genellikle bilimsel olarak 6gretilmemis kavramlarin 6grenciler tarafindan
giinliik yasamdaki deneyimleri, inanglar1 gibi farkl faktorlerin etkisi ile bireyin yeni 6grenilen

kavram veya kavramlari farkli sekilde yorumlanmasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle



cevresel olaylarin dogru sekilde anlasilmamasi ¢evresel sorunlarin esasini olusturmaktadir.
Enerji-cevre iliskisinin o6gretilmesinde bazi sorunlarin oldugu &teden beri bilinmektedir
(Solomon, 1985). Ogrencilerin bir kavramla ilgili 6n yargilar1 kavramin Ogretilmesini

zorlastirmakta olup, kavram yanilgilarina 6grencilerde her zaman rastlamak miimkiindiir.

1.3. Amag

Kiiresel 1sinmanin farkli 6zelliklere sahip fiziksel, kimyasal ve biyolojik olaylari
icermesi bazi kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Cevresel sorunlara
kars1 bireysel ve toplumsal duyarliligin artigin1 gorsel ve yazili basinda gérmek miimkiindiir.
Ulkemizde oldugu gibi diger iilkelerde de ogrencilerin kiiresel 1sinmaya dayali iklim
degisikligi gibi bazi temel olaylar1 agiklamalarinda ve yorumlamalarinda sorunlarin oldugu
bilinmektedir (Boyes ve Stanisstreet, 1993). Tiim bunlarin bir yansimasi ¢evresel sorunlarla
dogrudan ilgili biyoloji 6gretmen adaylarinin ve bir sekilde ¢evresel egitimin 6gesi olan Fizik
ogretmen adaylarinin c¢evresel tutumlarinin saptanmasi Lise egitimi bakimindan 6nem

tasimaktadir.

Fen derslerinin egitiminin dogrudan ve/veya dolayli etkisine bagli olarak 6grencilerde
cevremizde meydana gelen fiziksel, kimyasal ve biyolojik olaylarin algilanmasi ve
yorumlanmas1 O6grencilerde saptanan kavram yanilgilarinin nedeni olabilir (Aron ve ark.
1994). Stern ve ark. (1995) cevresel davranislarla bireysel ve toplumsal degerler arasinda
dogrudan bir iliski oldugunu, cevresel davranislarin bireysel ve toplumsal degerlere baglilik
gosterdigini 6ne slirmiistiir. Bu nedenle cevresel davramislar ¢ogunlukla bireylerin ve
toplumlarin inaniglar1 sonucu ortaya c¢ikan davranis bigimlerine uygunluk gosterir. Bu
uygunlugun aktiviteye doniigmesi ve bunlarin evrensel ¢evresel degerlerle catismasi sonucu

cevresel sorunlar ortaya cikar. Bireylerin ve toplumlarin g¢evresel tutum ve davranislari



bunlarin yasamlari siiresince kazandiklar1 deneyimlerin inanglari ile yogrulmasi sonucu ortaya
cikar. dayanir. Cevresel konularda duyarli yurttaslik bilinci, ¢evreye duyali tiiketici
ozellikleri, politik degerler ve tiim gevresel davranislarin bireysel degerlerle yakindan ilgili

oldugu gosterilmistir (Stern ve ark. 1999).

1.4. Onem

Cevre bilincinin olugmasi i¢in motivasyon ana faktor olup, ¢evresel davraniglar istege
bagli ve etkisel davranislar olarak gruplandirilabilir (Stern, 2000). Dunlap ve Van Liere
(1978) tarafindan onerilen Yeni Cevresel Ornekleme Olgegi (The New Environmental
Paradigm Scale, NEP) bireylerin ve toplumun c¢evresel davranislarin bireylerin sosyo-

psikolojik durumlari ve aldiklar egitimle yakindan ilgili oldugunu gostermektedir.

Diger taraftan etkisel gevresel davraniglarda bireyin motivasyonu s6z konusu olmayip, bu
tir aligkanliklarin kazanilmasinda ¢evresel etkilerin yonlendirmesi esastir. Stern (2000) bu iki
davranis bigimini dogrudan ve dolayl davranis olarak iki kisma ayirir. Cevre ile ilgili dolayh
davranislar cevre ile ilgili politik icerikli yaptirimlardan kaynaklanmasina ragmen, dogrudan
etkilesim bireyin psikolojisine, tiiketim aligkanliklarina, ¢evresel aktivitelere gore degisebilir.
Cevresel davranislarin kazandirilmasinda alinacak Onlemlerin 6grencilerin kolay yasam
tarzin1 etkileyecegi, buna uymakta zorluklarla karsilagabileceklerinin g6z ardi edilmemesi
gerekir. Kritik diisiinme ve karar alabilme becerisi c¢evresel konulara duyarli bireylerin
karmasik c¢evresel sorunlarini irdeleme ve karar verebilme yeteneginin gelismesine yardimci
olur. Yapilan arastirmalar okullarda verilen ¢evre egitiminin ¢ogunlukla yeterli olmadig,
ogrencilerde herhangi bir ¢evresel sorunun ¢oziimiinde nasil davranilacagi konusunda yeterli
analiz ve karar verme yeteneginin gelismedigini ortaya koymaktadir. Bu noktada fen

derslerinin gevre egitimi ile ilgili temel bilgi ve tutumlari 6nem kazanmaktadir.
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Bu nedenle fizik, biyoloji gibi c¢evresel sorunlarla yakindan ilgili 6gretmen adaylarinin
cevresel tutum ve davraniglarinin 6nceden bilinmesi bu adaylarmin gevresel tutum ve
davraniglarin gelistirilmesine olanak saglayabilir. En azindan gorev yapacaklari okullarda
cevre egitiminin pragmatik boyutta uygulanmasina katki saglayabilirler. Bu yolla bireysel ve
toplumsal c¢evresel etkinliklerin etkin hale getirilmesine, ¢evrenin korunmasi i¢in ekonomik,
politik ve sosyal katilimlarin etkinligi artirilabilir. Bugilin karsilagilan g¢evresel sorunlarin
biliylik ¢ogunlugu fazla tiikketimden kaynaklanmaktadir. Bireylerin ve toplumlarin degisen
tiketim aligkanliklart ¢ogunlukla gz ardi edilmektedir. Bu nedenle toplumlarin degisen
tilketim aligkanliklarina bagli olarak gelistirilecek c¢evresel stratejiler onem kazanmaktadir.
Ulkeler gelisirken tiiketim aliskanhiklarinin kontrol edilebilmesi gerekmektedir. Enerji
ihtiyacinin artmasina bagli olarak fosil yakit tiiketiminde 6nemli artiglar goriilme ve buna
bagl olarak kiiresel ¢evresel sorunlarda artis goriilmektedir. Bu amagla ¢evreyi dogrudan
etkileyen tiiketim maddelerin korunmasi, bilingli kullanimu ile ilgili temel bilgilerin 6gretmen

adaylar tarafindan 6ziimsenmesi ¢evre egitimi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin doganin ¢ok sayida degiskenin etkin oldugu farkli 6zellikteki
faktorlerden etkilendiginin bilincinde olmasi ve temel fen egitiminde bunun goz Oniinde
tutulmas1 gerekir. Bu iligkilerdeki degisimlerin esik seviyeleri énemli olup, bu degisimlerin

doganin tiim dengesi lizerinde etkili olabileceginin 6zellikle vurgulanmas1 gerekir.

1.5. Problem Ciimlesi

Tiim lise miifredat programlarinda iginde yasadigimiz gevre, bireysel ve toplumsal ¢evresel
degerler, cevreye karsi olumlu tutum ve davranis gelistirme kavramlar1 yer almaktadir.
Liselerde gorev yapan tiim Ogretmenlerin bir sekilde ogrencilerin ¢evre egitiminde aktif
olarak goérev almalar1 beklenmektedir. Bu nedenle liselerde gorev yapan fen dersleri

Ogretmenlerinin ¢evreye karsi tutum ve davranislari 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle bu
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calismanin problem cilimlesi “Biyoloji ve Fizik ogretmenligi egitimini segcen birinci sinif
ogrencilerinin ¢evreye karst tutum ve davramislart arasinda herhangi bir farkliik olup

olmadiginin arastirilmas:  olarak belirlenmistir.

1.5.1. Alt problemler

1. Biyoloji ve fizik 6gretmen adaylarimin giiniimiiziin ¢evresel sorunlari ve bunlara karsi

alimmasi gerekli 6nlemler konusunda bilgi seviyelerinin saptanmasi.

2. Ogretmen adaylarinin cevre egitimlerine nasil bir katki saglayabilir?

3. Ogretmen adaylarinda c¢evresel tutum ve davramislarin nasil gelistirilebileceginin

tartisilmasi ve ¢0ziim Onerilerinin getirilmesi.

4. Eger saptanirsa biyoloji ve fizik Ogretmen adaylarinin farkli g¢evresel tutumlarinin

kaynaklarinin neler olabileceginin tartisilmasi ve ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesi.

1.6. Hipotezler

1. Ogretmen adaylarinin gevre egitimi ile ilgili baz1 temel kavramlar1 bildikleri ve bunu
cevresel tutum ve davraniglarina yansitabilecekleri diisiiniilmektedir. Ancak c¢evrenin
korunmas1 amaciyla gerekli tutum ve kolay yasam tarzi nedeni ile kolayca

Oztiimseyememeleri miimkiindiir.

2. Universite egitimi d6gretmen adaylarina gevre ile ilgili kritik diisiinme becerisi gelistirme

olanag1 verebilir.

3. Bu c¢alisma 6gretmen adaylarinin ¢evresel sorunlara kars1 duyarlilik gelistirme, ¢evresel
sorunlart anlama, analiz etme ve ¢oziim yollarin1 arastirma becerilerinin gelistirilmesine

yardimei olabilir.
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1.7. Varsayimlar (Sayithlar)

Aragtirmanin evreni Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Ortaggretim Fen ve Matematik Alanlart Egitimi Bolimii Biyoloji ve Fizik
Anabilim Dallarma 2011-2012 Egitim-Ogretim Yil'nda kayit yaptiran 1. smif

ogrencileri olusturmaktadir.

Aragtirmanin amacina uygun literatiir bilgileri esas alinarak hazirlanan sorularla
ogretmen adaylarinin ¢evreye kars: tutum ve davranislarinin saptanmasi amaciyla

yapilan anket sinif ortaminda uygulanmustir.

Uygulanan anket uygun bir degerlendirme metodu ile degerlendirilerek 6grencilerin

bilgi birikimlerinin analizi yapilmistir.

Arastirmada kullanilan istatistiksel ¢oziimleme programlar1 ve teknikleri verilere ve

arastirmanin problemine uygundur.

Anket sorularina ogrencilerin verdikleri yanitlarin samimi ve uygulanan ¢alismanin
amacina katkida bulunabilecek nitelikte oldugu diistiniilmekte olup, 6grencilerin anket

sorularina icten ve bilgileri dogrultusunda yanitlar verdiklerini gostermektedir.

1.8. Simirhhiklar

Bu arastirmada;

1.

Biyoloji ve Fizik Anabilim Dallarina 2011-2012 Egitim-Ogretim Yili’'nda kayit
yaptiran 1. simif 6grencilerinden olusan anket grubu 6grencilerinin kontrol altina

alimamayan i¢ ve dis faktorlerden esit diizeyde etkilendigi varsayilmistir.
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Ogretmen adaylar1 sorular1 cevaplarken gercek duygu ve diisiinceleri ile hareket

etmistir.

Bu arastirma toplam 19 Biyoloji, 18 Fizik 1. sinif 6grencisine uygulanmis olup, anket
cevreye karsi tutum ve davraniglari iceren genel sorular igermektedir. Toplam 30 dk.’
da &grencilerin sorular1 yanitlamalari istenmistir. Ogrencilerin bireysel olarak,
herhangi birinden veya birilerinden etkilenmeden yanitlayabilmesi icin gerekli
onlemler almmustir. Ogrencilere bu anketin herhangi bir sekilde grencilerin ders
notlarina etki etmeyecegi, bu nedenle kimlik belirten herhangi bir bilginin (isim, soy
isim gibi) verilmemesi gerektigi ozellikle belirtilmistir. Coktan se¢meli bir test

uygulanmistir.
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1.2. Kaynak Arastirmasi
1.2.1.Egitim ve cesitleri

Egitimi bireyin tutum ve davraniglarinda degisiklik meydana getiren bir faaliyet olmasi
seklinde ifade etmek miimkiindiir. Eflatun’a gore egitim; insana en iyi olgunlugu veren
degerler, Rousseau’ ya gore, cocuklar1 yetistirme ve insan yapma sanatidir. Durkheim’e gore
ise egitimi sosyal olmayan nesli sosyallestirmek olarak tanimlar. Iki farkli sekilde yapilan

egitimin Ozelliklerini agagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir.

Formal egitimde, varilmak istenen hedefler belli olup, bu hedefler profesyonel olarak
yetistirilmis ~ kigiler tarafindan gelistirilmeye c¢alisilir. Bireylere olumlu davranig
kazandirilmasi esastir. Okullar gibi belli bir mekan ve ortamda gergeklestirilir. Profesyonel
olarak hazirlanmis olan arag gereglerle hedefler kazandirilmaya galisilir. Onceden hazirlanmus
bir program ¢ergevesinde planli olarak yapilir, 68retim yoluyla gercgeklestirilir. Egitim

baslangicindan bitisine kadar 6zel bir ¢evre i¢cinde kontrollii olarak yiiriitiiliir.

Orgiin egitim, belirli bir yas grubundaki bireylere, Milli Egitimin amaglarma gore
hazirlanmis egitim programlariyla okul ¢atis1 altinda diizenli olarak verilen egitimdir. Orgiin
egitim okul Oncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve yiliksekogretim olmak iizere tiim 6gretim
kademlerini kapsamaktadir. Orgiin egitim sisteminde genel, mesleki ve teknik egitim

programlari uygulanir.

Informal egitim, yasam i¢inde kendiliginden olusan bir siire¢ olup, amacli ve planh
degildir. Kisi karsilastigi durum ve iginde bulundugu grubun iyeleriyle etkilesimde
bulundukg¢a farkinda olmadan yeni seyler 6grenir. Cocuklar arkadaslariyla oynarken gengler

akranlariyla olusturduklar1 grup iginde birbiriyle etkilesirken yardimlagmayi, dayanismayu, is
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birligini, kurallara uymay1, grubun degerlerini benimsemeyi 6grenirler ve toplumsallagirlar.

Bu egitim siireci gozlem ve taklitle grenme esasina dayanir.

1.3. Biyoloji ve Cevre Egitimi Nicin Gereklidir?

Biyoloji egitimi diger bilim dallar1 arasinda denge saglayici, tamamlayici bir 6zellige
sahiptir (Brawn, 1995). Biyolojik gelismeler insan ve igerisinde yasadigi ¢evreyi dogrudan
etkiler. insanlar diger canlilar gibi gevrelerindeki canli ve cansizlarla etkilesim i¢indedir.
Egitim evresinde 6gretilenlerin her zaman bireyin igerisinde bulundugu toplumun ihtiyaclar
ile dogrudan ilgili olmadigini, baz1 durumlarda genel egilimlerle uygunluk gostermedigini
sOylemek miimkiindiir. Biyoloji egitiminde temel prensiplerin 6gretilmesi ve bunlara
anlamlilik kazandirilmas: durumunda bu konularin detaylarinin  bilinmesine ihtiyag
duyulmayabilir. Temel biyolojik bilgilerin birey tarafindan 6grenilmesi, bireyin igerisinde
bulundugu ortami daha iyi tanimasina, gazete ve dergilerde karsilastigi bilimsel yazilari
yorumlayabilmesine olanak saglayabilir. Toplum tarafindan temel biyoloji bilgilerinin
yeterince 6ziimsenemedigi, bireylerin basinda siklikla duydugu ve gordiigii DNA, klonlama,
kok hiicre ve tiip bebekle ilgili yazilar1 anlamada bir kisim zorluklarla karsilastiklar1 bilinen
bir gercektir. Yilanin ¢ocuklar i¢in korkun¢ olarak algilanmasi, bir tilkinin oldukca kurnaz
olarak distliniilmesi, karganin sesinin olduk¢a kotii oldugunun disiiniilmesinin kiiltiirel
degerlerin bir yansimasi olarak kabul edilebilir ve bu degerlendirmelerin genelde yanlis
oldugunun, gergekle ilgisi olmadiginin 6grenciye kavratilmasi i¢in nelerin yapilmasi gerektigi

biyoloji egitiminin énemli konularindan biri olarak ortaya ¢ikmaktadir (Oztas ve ark, 2005).

Biyoloji egitiminin bireylere ve toplumlara asagidaki beceri ve davranislari 6grencilere

kazandirmasi amacglanmaktadir.

e Genelde bilimin, 6zelde biyolojinin dogasini anlar ve 6ziimser.
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e Kendisini taniyabilmesi ve cevresindeki olaylar1 anlayabilmesi igin biyoloji

ogrenmenin gerekliligini idrak eder.

e Biyolojiye ait anahtar kavramlar etrafinda yapilanmis anlamli bir biligsel yapiya

sahiptir.

e Gegmis, bugiin ve gelecekle ilgili olarak bilim-teknoloji-toplum-gevre arasindaki

etkilesimi analiz eder.

e Karsilagacagi problemleri bilimsel yontemi kullanarak ¢6zme egilimindedir.

e Ruhen ve bedenen saglikli, yeteneklerinin farkinda sosyal bir birey olarak gesitli

iletisim becerilerine, tutum, deger ve anlayislara sahiptir.

Biyoloji egitim programinin biyoloji okuryazari olarak yetismesi vizyonuna sahip bu

programda ogrenciler;

* Bilimin dogasini anlar.

* Genelde fen bilimlerinin, 6zelde biyolojinin ugras1 alanlarini 6grenerek bilimin

kiiltiire nasil katkida bulunduguna iliskin bilgileri gelistirir.

* Biyolojiye iliskin cagin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip olur ve

tiim bunlar1 dogal diinyay1 daha 1yi anlamak i¢in kullanir.

* Sorumluluk tasiyan bilingli bir birey olarak bilimsel degerlerin birey, toplum ve

cevre agisindan onemini fark eder ve bu degerleri 6ziimser.

* Giinliik hayatla ilgili sorunlarin ¢6ziimiinde biyoloji bilgisini kullanir.

* Karsilagilan problemlerin ¢oziimiinde bilimsel metodu kullanir.
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* Biyoloji ile ilgili meslekler i¢in gerekli biligsel ve duyugsal temelleri olusturur.

e Sahip oldugumuz biyolojik zenginliklerin taninmasina ve korunmasina yonelik

gerekli bilinci kazanmis bir birey olarak farkli etkinliklere katilir.

Cevre egitimi, disiplinler arasi bir ¢alisma alani olup, hem bilissel hem de duyussal
amagclar igerir. Bilissel alandaki amaglar, kisileri daha ¢evre okur-yazar yapmaya yonelirken,
duyussal alandaki amaglar1 ¢evreye ve ¢evre sorunlarina karst deger ve tutumlari olusturur.

(Tosunoglu ve Dogan 1987).

Anayasal bir hiikiim olarak " Herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina
sahiptir, ¢evreyi gelistirmek, ¢cevre sagligint korumak ve ¢evre kirlenmesini onlemek devletin
ve vatandaslarin odevidir" denilmektedir. Anayasa ve ona paralel olarak ¢ikartilmig olan 2872
Sayili Cevre Kanunu da, ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in hem devlete hem bireylere
aktif olarak katilmalar1 gereken bir gorev vererek, ¢evre hakkini bir¢cok gelismis lilkede kabul
edilen cagdas bir yaklasimla ele almaktadir. (Dogan, 1997). Cevreyle ilgili olarak, tiim
bireylerin hak ve gorevleri bakimindan ¢ok biiyilk Onemi olan c¢evre bilincinin ve
duyarhiligimin gelistirilmesi i¢in, ¢evre egitiminin ¢ok ciddi bir sekilde ele alinip uygulanmasi

gerekmektedir.

Calismalar bilissel ve duyussal 0Ozellikler arasindaki iliskinin zayif ve dogrusal olmadigini
ortaya koymustur (Kuhlemeier vd.,1999;Myers vd.,2004). Bireyler ve toplumlar tarafindan
algilanan c¢evresel kavramlar ile bu kavramlarin bilim insanlar tarafindan kullanilma
ozellikleri farkliliklar gosterebilir (Reser ve Bentrupperbaumer,2005). Yaygin g¢evresel

sorunlar ve bunlarin muhtemel sebeplerini kisaca 6zetleyelim.
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1.3.1. Kiiresel Isinma,

Atmosferde dogal olarak bulunan karbondioksit ve metan gazlarinin oranlarinin son
zamanlarda basta fosil yakitlar1 olmak iizere sanayilesme, enerji liretimi, ormanlarin yok
olmasi ve diger insan aktiviteleri sonucu 6nemli bir artig gosterdigi ve ortalama kiiresel
sicakligin 100 y1l oncesine gore 0,5 °C yiikseldigi ortaya konmustur. Yapilan arastirmalar
kiiresel 1sinmaya neden olan karbondioksit (CO;) ve diger sera gazlarinin, diinya atmosferinin
kimyasal bilesimini 100-150 yil 6ncesine gore fark edilir oranda degistirdigini gostermektedir
(Flavin,1990). Ayrica normalde atmosferde bulunmayan sentetik kimyasallarin
(kloroflorokarbonlar-CFC) miktarinda da biiyiik bir artis s6z konusudur. Bu gazlar giines
isinlarinin atmosferden gecerek diinya ylizeyine ulagsmasini saglamakla birlikte, bu 1sinlarin
yeryiiziine ulagsmast sonucu olusan 1s1 dalgalarini yansitarak bunlarin tekrar atmosferin yukari
katmanlarina kagmasii engellemektedirler. Bu o6zellikleri diinya sicakliginin su andaki
yasanilabilir diizeylerde olmasimi saglamaktadir. Ancak bu gazlarin atmosferdeki
yogunlugunun artmasi, giines 1sinlar1 sonucu olusan 1sinin  tamamen yeryiiziinde
hapsedilmesine ve kiiresel 1sinma adi verilen olaym kacinilmaz bir sonu¢ olarak ortaya
¢tkmasina neden olmaktadir (Jones, 1990). insanlarin gesitli aktivitelerden kaynaklanan ve
“vapay iklim degisimi” olarak da adlandirilan bu afetin, biitiin canlilar ve cansiz ¢evre igin
potansiyel tehlikelerle dolu olduguna ve artik geri ¢evrilemeyecegine inanilmaktadir.

(Hertsgaard, 2001).

Geri doniisimii olan {iriinlerin fabrikasyon siire¢ ile devamli olarak doniistimi
saglanmadig1 siirece bunun bir basar1 olarak kabul edilmemesi gerekir. Geri doniislim
cogunlukla fazla enerji harcanan bir islemdir. Bir taraftan amazon yagmur ormanlari

endiistride farkli sekilde tahrip edilmeye devam edilirken diger taraftan egitimle agac
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dikmenin faydalari ve ormanlart yok etmenin zararlari anlatilmaktadir. Ancak, Brezilya
hiikkiimetinin yaptirdigi bir ¢alismada ormanlarin korunmasi i¢in verilen egitime ragmen
orman tahribatinin gittikge arttigi sonucuna ulasilmistir. Ekonomik degeri olan sigir
yetistiriciligi ve soya ekiminin bunda ana etken oldugu disiiniilmektedir. Buna gore
ekonomik kaygilar ¢evresel degerlerin oniine gegmektedir. Biyolojik ¢esitliligin yaklasik %
30’ unu igeren ormanlik bolgelerin yaklasik % 20’ sinin bugiin tahrip oldugunu gérmekteyiz.
Kiiresel 1sinma Ogrenciler ve halk tarafindan atmosferle ilgili olaylarin agiklanmasinda
sorunlara yol agmaktadir. ( Boyes ark., 1993; Aron ve ark, 1994). Yapilan arastirmalar
incelendiginde sadece kiiresel 1sinma konusunda degil, bir¢ok ¢evresel konuda sebep-sonug

iligkilerinin karigtirildig1 ortaya koyulmustur (Pekel ve ark. 2007).

Benzeri bir ¢alismada (Groves ve Pugh, 2002) kiiresel 1sinma ve buna bagl olarak
ortaya ¢ikan ozon tabakasi incelmesinin sebep-sonu¢ iliskisi igerisinde yeterince
anlasilamadigi, bu karmasanin konuya yonelik hazirlanan bir egitimden sonra bile stirdiigiinii
saptanmigtir. Ogrencilere okullarda gevresel kavramlarla ilgili dzet bilgi verilmekte olup,

basili ve gorsel medyadan kazanilan bilgilerin ¢ogunlukla yanlis yonlendirici oldugu da

unutulmamalidir. Boyes vd. (1995) kiiresel ¢evre sorunlari ile ilgili kavram yanilgilarinin
Ogretmen adaylarinda lise Ogrencilerine Ozellikler gosterdigini One siirmektedir. Fosil
yakitlarin kullanilmasi, ormansizlagma, carpik kentlesme kiiresel 1sinmay: etkileyen 6nemli

faktorler olarak bilinmektedir. Fosil yakitlarin kullanilmasindan dolay: artan sera gazlari ve

hizl1 sanayilesme ise agirlikli olarak kiiresel 1sinmayi etkileyen faktorler olarak bilinmektedir

(Cepel, 2003).

Kiiresel 1sinmanin potansiyel etkilerini agagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir:

= Iklim tiplerinde degisiklik
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= Sanayi devriminden sonra atmosferde CO;’nin iki katina ¢ikisi 2030 yilina kadar
muhtemel iklimsel degisikliklerinin olacagini isaret etmektedir. ilk gdze carpan
degisim, sicakliktaki artiglar olacaktir. Kiiresel 1sinma siddetli firtinalarin siklik ve
siddetini degistirecektir. Bu, 1sinan okyanus sularinin iizerlerindeki hava kiitlelerini

1isitmalar seklinde gergeklesecektir.

= ikincisi, buna bagl olarak yagis rejimleri, toprak nemi ve tarimsal iiretimi ilgilendiren

diger iklimsel faktorlerde degisim meydana gelecektir.

» Deniz seviyesinde yiikselme: Cesitli modellerle Ontimiizdeki yiizyillda deniz
seviyesinin 20 cm ile 40 cm (20cm-2m) arasina da yiikselebilecegi ihtimalini

gostermektedir. Bu iki sekilde gerceklesir;

» Isinan okyanus sularinin termal genlesmesi,

Tirkiye karmasik iklim yapisi iginde, Ozellikle kiiresel 1sinmaya bagli olarak,
goriilebilecek bir iklim degisikliginden en fazla etkilenecek iilkelerden birisidir. Dogal olarak
i¢ tarafindan denizlerle ¢evrili olmasi, arizali bir topografyaya sahip bulunmasi nedeniyle,
Tiirkiye’nin farkli bolgeleri iklim degisikliginden farkli bicimde ve degisik boyutlarda
etkilenecektir. Ornegin, sicaklik artisindan daha ¢ok ¢ollesme tehdidi altinda bulunan Giiney
Dogu ve i¢ Anadolu Bélgeleri, kurak ve yari kurak bolgelerle, yeterli suya sahip olmayan yari
nemli Ege ve Akdeniz Bolgeleri daha fazla etkilenmis olacaktir. Cevre sorunlariyla ciddi bir
miicadele i¢inde olmak zorunda oldugumuz bu giinlerde, bu sorunlarin baslica sebeplerinden

biri olan insan tahribatinin bilgisizlik ve bilingsizlikten kaynaklandigi agik¢a bilinmektedir.

1.3.2. Kiiresel Isitnmanin Nedenleri

Sera gazlar: denen bazi gazlarin atmosferde yogun bir sekilde birikmesi sonucunda meydana

gelmektedir. Sera gazlari, giinesten gelen isinlarin yeryiiziine ulasmasini engellemez ancak bu
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isinlar yeryiiziine carpinca 1s1 enerjisine doniisiir ve yeryliziinii 1sitir .Baslica sera gazlari

sunlardir: Karbondioksit, metan, halokarbonlar, azot oksitleri, ozon ve su buhari.

Karbondioksit, kiiresel 1sinmada % 50 etki payima sahip olan ve 80-100 hatta daha uzun etki
omrii olan bu gaz, fosil yakitlarin kullanilmasi sonucunda ortaya g¢ikmaktadir. Petrol ve
tirevleri ile komiir ve dogalgaz gibi fosil yakitlar enerji kaynagi olarak sanayinin
vazgegilmezleridir. Oldukga fazla kullanilmalari nedeniyle karbondioksit salinmasi énemli
bir tehdit olarak goriilmektedir. Bugiin atmosferdeki CO2 miktarinin, 420 bin yilin en yliksek
diizeyine ulastigi bildirilmektedir (Dunn, 2001). Son yillarda atmosfere salinan CO;
miktarinin yilda 23 milyar ton, saniyede 700 ton oldugu tahmin edilmektedir. CO;
salinmasinin gittikce artmasi ve atmosferdeki bir molekiil CO,’ nin sera gazi olarak etkisini
80-100 y1l siirdiirmesi, kiiresel 1sinma i¢in alinacak onlemlerin basinda CO, emisyonunun
azaltilmasi oldugunu 6ne siirmek miimkiindiir. Metan bir diger sera gazi olup, organik
artiklarin oksijensiz ortamda ayrismast sonucunda meydana gelir. Metan etki sliresinin az
olmas1 nedeniyle kiiresel 1sinmadaki etki payinin % 13 civarinda oldugu tahmin edilmektedir.

Baslica kaynaklari piring tarlalari, ¢iftlik gilibreleri, ¢cop yi1ginlari, turbalik ve batakliklardir.

Azot oksitleri, egzoz gazlar, fosil yakitlar ve organik maddelerden firetilir ve kiiresel

1sinmadaki payinin % 5 civarinda oldugu tahmin edilmektedir.

Halokarbonlar, spreylerdeki piiskiirtiicii gazlar, sogutma gereglerinde kullanilan gazlar,
bilgisayar temizleyicileri bu gazin ana kaynagi olarak bilinir. Atmosferdeki 6miirleri 400 y1l

kadar olabildiginden kiiresel 1stnmadaki paylar1 % 22 oranindadir.

Ozon, Kiiresel 1sinmadaki paylart % 7 oraninda olan bu gazlarin olusumu, egzoz gazlarinin

mor Otesi glines 1s1nlariyla reaksiyona girmesi sonucunda gerceklesir.

Su Buhari, Kiresel 1sinmada sera etkisi bakimmndan 6nemlidir. Yeryiiziine yakin atmosfer

tabakalarindaki miktar1 genelde diisiiktiir, bazen miktar1 yiikselebilir. Bu da hissedilen
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sicakligt ¢ok arttirir. Genellikle hava neminin bol miktarda bulundugu atmosfer katmanlari,
bulutlarin olustugu yeryiiziinden ¢ok uzaktaki atmosfer katmanlaridir. O nedenle bu
katmanlardaki nem, daha g¢ok gilinesten gelen isinlari tutmada ve yiikseklere yansitmada

(albedo) etkilidir.

1.3.3. Sera Etkisi

Diinya genelinde ¢evresel sorunlara karsi bireysel ve toplumsal diizeyde bir duyarlilik s6z
konusu olup, bu duyarlilik gittikge artmaktadir. Ozellikle kiiresel 1sinma ve sera gazlari
giindemin 6nemli maddelerini olusturmaktadir. ( Adler, 1992). Lise 6gretiminde bu konulara
miifredat programlarina yer verilmektedir. Kiiresel 1sinma ve sera gazlarinin etkisi gorsel ve
yazili basinda da genis olarak islenmektedir. Ancak fiziksel, kimyasal ve biyolojik olaylar
icermesi nedeniyle karmagik bir yap1 gosteren konunun anlasilmasinda bir kisim kavram
yanilgilarinin ortaya ¢ikmasi s6z konusudur. Kiiresel 1sinma 6grenciler ve halk tarafindan
atmosferle ilgili olaylarin agiklanmasinda sorunlara yol agmaktadir. ( Boyes ark.., Arons ve

ark.,1994)

Cevresel olaylarin dogru sekilde anlasilmamasi ¢evresel sorunlarin esasini olugturmaktadir.
Ilkokul seviyesinde ogrencilerde atmosferle ilgili ¢ok sayida kavram yanilgilarma sahip
olduklarini, konularin anlatiminda herhangi bir yanliglik olmamasina ragmen 6grencilerde ¢ok

saylda kavram yanilgilarina rastlanmistir ( Arons Ve ark, 1994).

Boyes ark. ( 1993) cesitli kaynaklara dayanarak sera etkisini “ tiim sorunlarla insanlar
karst karsiya getiren, belki de sonuglart ile insanlara zarar veren ...” seklinde agiklanmustir.

Sera etkisinin varligi, biiyiikliigii bilim diinyasinda hala tartismali bir konudur.

Bireylerin egitim seviyelerinin artmasina bagli olarak tiiketilen enerji miktar1 artis

gostermektedir. Enerji kullanimi ¢evresel bir tehdit olarak gormek miimkiin olup, bolgesel ve
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kiiresel anlamda uygun enerji tiikketimi daha az enerji talebi ve enerji iiretimiyle agiklanabilir.
Bilim insanlari, endiistri ve kamuoyu arasinda enerji ile ilgili dogru bilginin akisi ve
kamuoyunun geligsmelerle ilgili dogru sekilde bilinglendirilmesi olduk¢a dnemlidir. CO2’nin
atmosfere salinmasinin azaltilmasi kiiresel iklim degisikliginin azalmasina neden olur. Bu da
ancak enerjinin daha etkili bir sekilde kullanilabilmesi ile ilgilidir. Ornegin kompakt fliioresan
lambalar (ampuller) bu etkinlige katkida bulunabilir. Kompakt fliioresan lambalar normal
ampuliin kullandig1 enerjinin 1/4‘ini kullanarak ayni oranda 151k verebilir. Ayrica gevre
uyumlu teknolojinin dgrenciler tarafindan benimsenmesi is diinyas1 ve kamuoyunun gevre ile

ilgili 6nerilen teorik ¢ézlimlerini uygulamaya gecirilmesine olanak saglayabilir.

Ogrencilere enerji tasarrufu ve kullanimu ile ilgili sorunun énemi, sorunun ¢dziilmemesi
veya ¢oziilmesi durumunda bireysel ve toplumsal etkileri ve Onerilen ¢oziimlerin problemin
coziimiine etkilerinin O&grenciler tarafindan kavranilmasi gerekmektedir. Bir problemin
coziimiinde 6grenciler kendilerine olan giivenleri veya bireylerin Onerilen ¢oziimlerle ilgili
sorumluluklar almalari bu noktada énem kazanmaktadir. Ogrencilere yapilan oneriler ve
aktivitelerin kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlarin farkinda olmalarma yardimci olmalari ve
ogrencilerin kendilerine olan giivenlerine dayali ¢oziim Onerileri gelistirebilmelerine olanak
saglamalidir. Ogrencilerin sorunlari ¢dzebilmeleri amaciyla demostrasyon teknikleri, kaynak

giivenirligi, bireyler arasi etkilesim ve bireysel 6zglivenin artirilmasinin saglanmasi gerekir.

Iletisim teorisi oldukga &nemi olup, toplumsal konularmn tartisiimasinda ve ¢dziimiinde
bireyler arasi iligkilerin etkinligi degisik arasgtirmacilar tarafindan vurgulanmistir. (Carey,
1989 ). Bireyler arasi olusturulacak uygun iletisim ve etkilesim ortaminin basari i¢in biiyiik
potansiyele sahip oldugu bilinmektedir. iletisim giinliik aktivitelere, farkli aktivitelere

yogunlasmasi ve sonuglar ¢ikarabilecek 6zellikte olmasi gerekir.
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1.3.4. Kiiresel Isinma ve Iklim Degisikligine Kars1 Alnabilecek Onlemler,

Kiiresel 1sinma ve iklim degisikliginin atmosfere salinan bol miktardaki sera gazlarindan
kaynaklandigi hususunda bilim insanlari hem fikirdir. Bu nedenle alinabilecek 6nlemler, sera
gazlar salinmasinin tiim tlkeler tarafindan azaltilmasiyla 6zdeslesmistir. Ancak sera gazlar
salinmasinin azaltilmas: igin fosil yakit kullaniminin azaltilmas: gerekir buda ¢ok yonlii
ekonomik sorunlar yaratmaktadir. Issizlik, biiyiime hizimin azalmasi, ticaret gelirlerinin
diismesi, alternatif enerjiler i¢in yeni yatirimlar yapilmasi zorunlulugu, bu sorunlarin sadece
birkagint olusturmaktadir. O nedenle bu 6nlemin hayata gegirilebilmesi bir dizi ¢alisma ve
ugrasilar verilmesini zorunlu kilmaktadir. Onlem olarak diisiiniilebilecek ikinci bir ¢are de
yenilenebilir enerji kaynaklari gelistirmek, mevcut enerjiyi ve dogal kaynaklari tasarruflu
kullanmaktir. Bu iki temel onlemin alinmasi ve hayata gecirilmesi igin kullanilabilecek

yontemler sunlardir:
» Uluslararasi sozlesmelerle ilgili bir dizi caligmalar yapmak
* Ulusal onlemler almak

» Toplumsal ve kigisel tasarruf bilincini uyandirmak

1.4. Arastirma Konusu ile flgili Literatiir Ozeti

Cesitli tiilkelerde yapilan daha Onceki c¢alismalar; Ogrencilerin ¢evresel konulari
karistirdiklarin1 ve ¢evresel konular icerisinde dzellikle de ozon tabakasi incelmesi konusunda
cok sayida kavram yanilgisina sahip olduklarini gostermektedir. Boyes ve Stanisstreet (1993)
tarafindan kiiresel 1sinmanin sebep ve sonuglar ile ilgili tiniversite biyoloji dgrencilerine
uygulanan anket sonucunda, dgrencilerin ozon tabakasindaki incelmenin kiiresel 1sinmay1
arttirdigini diistindiikleri bulunmustur. Boyes vd. bir diger ¢alismada (1995) 435 {iniversite

Ogrencisine ozon tabakasi ile ilgili bir anket uygulamislardir. Arastirma sonucuna gore;
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ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugu ozon tabakasinin bir gaz tabakasi oldugunu ve dogal olarak
olustugunu ve diinyayr zararli UV 1sinlarindan korudugunu bilmelerine karsin, dgrencilerin
onemli bir kismi gevresel kirleticileri ozon tabakasindaki incelmenin nedeni saymis, volkan
fiskirmalarinin ozon tabakasina olan zararini bilememis, ozon tabakasindaki incelmenin sera
etkisini arttirdigini zannetmislerdir. Universite dgrencilerinin ozon tabakasindaki incelme ve
sera etkisini nasil anladigini arastirmak i¢in Dove (1996) tarafindan yapilan bir ¢caligmada da
onceki calismaya benzer sonugla elde edilmistir. Yine 11-13 yaslarindaki ¢ocuklarla yaptigi
miilakatta ozon tabakasindaki delinmenin kiiresel 1sinmanin ana sebebi olarak algilandig:

gortilmistiir (Ryes vd.1997).

Groves ve Pugh (1999) lise 0Ogrencileri ile ilkogretim Ogretmen adaylarimin 0zon
tabakasindaki incelmenin sebep ve sonuglari ile koruyucu 6nlemler hakkindaki diisiincelerini
belirlemek i¢in bir arasgtirma yapmislardir. Bu ¢alismada da 6grencilerin ¢ogunun ¢evresel
konularin sebep-sonug iliskisini karistirdiklari, 6rnegin % 30’unun plajlarin temizlenmesinin;
% 40’min ise niikleer silah stoklarmin azaltilmasmin kiiresel 1sinmayr azaltacagini
diisiindiikler1 goriilmiistiir. Ayni1 zamanda Ogretmen adaylarimin sahip oldugu kavram
yanilgilarinin lise 6grencilerinde de degisik diizeylerde bulundugu belirlenmistir. Ortadgretim
fen 6gretmeni adaylarindaki ozon tabakasi, sera etkisi ve asit yagmurlarinin sebep, sonuglari
ile etkilesimini belirlemeye yonelik olarak Khalid (2003) tarafindan yapilan c¢alismada da
bircok Ogretmen adaymin ozon tabakasi, sera etkisi ve asit yagmurlari hakkinda bir dizi

kavram yanilgisinin oldugu goriilmiistiir.

Bonnett ve Williams (1998); ilkogretim 6grencilerinin ¢evre ve dogaya karsi tutumlarini
inceledikleri arastirmada, 5—6 yas grubundaki 6grencilerin genel olarak olumlu tutuma sahip
olduklarini, bununla birlikte kararsizlik ve ikilem yasadiklar1 konular bulundugunu ortaya
cikarmislardir.  Ogrencilerin; agaglarin  kesilmesi, canli nesillerinin tilkenmesi, arag

sayisindaki artis, kirlilik gibi ¢cevre problemlerinin bilincinde olduklarini, kagit geri dontistimii
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ve agaclar1 korumanin iligkisini kurduklarini; doga ve insan ihtiyaclar1 arasindaki potansiyel

catigsmanin farkinda olduklarini belirtmisglerdir.

[Ikogretim 6grencilerinin (yas: 11-12) sera etkisi hakkindaki fikirlerini almak amaciyla
Koulaidis ve Christidou (1999) tarafindan miilakat yontemi kullanilarak bir arastirma
yapilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerde “Sera etkisi atmosferik kirlenmedir; Sera etkisi

atmosfer gazlarinin diflizyonuna bir 6rnektir” gibi alternatif kavramlar tespit edilmistir.

Dargin ark. (2006) tarafindan yapilan “ilkdgretim Ogrencilerinin Sera Etkisi
Hakkindaki Bilgi Diizeylerinin ve Kavram Yanilgilarinin Tespit Edilmesi” isimli ¢alismada,
ilkdgretim Ogrencilerinin sera etkisi konusundaki bilgi diizeylerini ve kavram yanilgilarini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Kayseri ilinden rasgele se¢ilmis 5
ilkdgretim okulundaki 6., 7. ve 8. siniflarda 6grenim goéren 319 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama amaciyla, literatiirden yararlanilarak sera etkisi ile ilgili bir 6lgek
gelistirilmistir. Bu 6lgek 3°lii Likert tipte olup 36 ifadeden olusmaktadir. Olgegin giivenirlik
katsayis1 a= .87 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin sera etkisi
hakkindaki bilgi diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu ve simiflar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Ayrica, bircok 6grencinin biiyiik oranlarda “Sera etkisi
artarsa, daha ¢ok insan cilt kanserine yakalanacaktir (%46); Ozon tabakasindaki incelme, sera
etkisini daha da artiracaktir (%37); gibi kavram yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular neticesinde dgrencilerin %31,3 iiniin
sera etkisinin artmasi halinde diinya sicakliginin artacagi seklinde hatali bir fikre sahip
olduklar1 sdylenebilir. “Sera etkisi artarsa, daha c¢ok insan yiyeceklerden zehirlenecektir”
ifadesi hakkinda 6grencilerin %21 nin herhangi bir fikri olmadig1 ve %32,9’unun bu konuda

yanlis bir baglant1 kurdugu goriilmektedir
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Boyes ark. (1999) tarafindan Yunanistan’daki lise Ogrencileri iizerine yapilan bir
aragtirmada ozon tabakasinin kiiresel 1sinma ve sera etkisi ile karistirilarak kavram
yanilgilarina diistiikleri belirtilmektedir. Ogrencilerde “Ozon tabakasindaki delinme kiiresel
isinmay1 destekler; Sera etkisindeki artis cilt kanserine ve goz kataraktina neden olur” gibi

kavram yanilgilari tespit edilmistir.

Pekel ark. ( 2007 ) tarafindan yapilan “Farkli lise 6grencilerinin ozon tabakasina iligkin
diistincelerinin karsilagtirilmasi1” isimli ¢alisma farkli lise 6grencilerinin ozon tabakasi ilgili
goriisleri ve kavram yanilgilar1 incelenmistir. Verilerin toplanmasinda Likert tipi bir 6l¢ek
kullanilmig ve anketin hazirlanmasinda Groves ve Pugh’un (2002) tarafindan daha Once
uygulanan bir anketten yararlanilmistir. Bu ankette 6grencilere ozon tabakasinin ne oldugu
gorevi, ozon tabakasina nelerin zarar verdigi, ozon tabakasindaki hasarmm muhtemel
sonuglarinin neler olabilecegi sorulmustur. Verilen cevaplar incelendiginde lise 6grencilerinin

kiiresel 1sinma ile ozon tabakasini birbirine karistirdiklar1 goriilmektedir.

Universitede okuyan biyoloji 6grencilerinin ¢evre konusunda sahip olduklar1 bilgi
diizeylerini belirlemek amaciyla Soran vd. (2000) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin
ancak %12’sinin sera etkisi kavramin1 dogru olarak yanitladiklar tespit edilmistir. % 88’ de
yanlis kavramlara sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu da sahip olan kavram yanilgisinin ¢ok
oldugunu gosterir. Erol (2005) sinif 6gretmenligi 6grencileri lizerine yaptigi ¢alismada, sera
etkisi kavramim dgrencilerin ancak %31,6’sinin dogru tanimladigini saptamustir. Ogrencilerin

%39’unun sera etkisine karsilik kiiresel 1sitnma kavramini tanimladiklar: goriilmiistiir.

Dikmenli (2010) 6grencilerin kiiresel 1sinma ile ilgili kavramsal yapilarinin oldukga basit,
ylizeysel ve simnirli oldugunu One silirmiistiir. Ayrica, katilimci 6grencilerin  kavramsal
yapilarinin kiiresel 1sinmanin nedenleri ve kaynaklarindan c¢ok, bu olayin etkileri iizerine

dayandig1 belirlenmistir. Buna ilaveten, bu 6grenciler kiiresel 1sinma ile ilgili olarak bazi
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alternatif kavramlara sahip oldugu ve bu alternatif kavramlar onceki arastirmalarda tespit
edilenlere benzedigi goriilmiistiir. Ornegin, dgrencilerin bazilar kiiresel 1sinmay1 yanlis bir
sekilde ozon tabakasindaki incelme, cilt kanseri ve kursunsuz benzin ile iligkilendirmekte

oldugu goriilmiistiir.

Bahar (2000) tarafindan yapilan bir ¢alismada; {niversite Ogrencilerinin birgogunun
“Cevre Bilimi” dersini almadan dnce ozon tabakasinin delinmesi ve sera etkisi gibi diinya
kamuoyunu en ¢ok ilgilendiren konulardan ya hi¢ haberdar olamadigini ya da yanls bilgilere
sahip oldugunu gostermistir. Bu 6grencilerden bir kismimin liselerde “Cevre ve insan” dersini
almasina ragmen bu sonucun ortaya c¢ikmasi durumun ciddiyetini ortaya koymaktadir.
Ogrencilere hava kirliligi konusunda dort ayr1 soru sorulmustur. Birinci soruda asit
yagmurlarmma neden olan zehirli gazlarin dogru bilinme sikligina bakildiginda biyoloji
ogretmen adaylarinin oldukga yiiksek oranda dogru yanit verdikleri goriilmektedir. Bu sonuca
bakarak, dgrencilerin bilgileri kendileri bulmalarinin ve tiyatro yontemi sayesinde bu bilgileri

kullanmalariin 6grenme diizeylerini arttirdigi sdylenebilir.

Bu konuda yapilmis ¢alismalarda (Boyes ve Stanisstreet, 1993, 1994), hem tiniversite hem
de lise seviyesinde 6grencilerin dogru olan bilgilerinin yaninda kavram yanilgilarina da sahip
olduklari tespit edilmistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin sera etkisi ve bununla baglantili
olarak kiiresel 1sinma gibi giincel konulardan hi¢ haberdar olmadiklarini géstermektedir.
Bahar ve Aydin (2002), sinif ogretmenleri ile yiiriittiigli calismada da O6grencilerin sera

etkisini seracilikla karistirdiklarini tespit etmislerdir.
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IKINCi BOLUM

2. MATERYAL ve METOT

Bu boliimde aragtirma deseni, veri toplama teknik ve araglari, aragtirmada kullanilan

istatistiksel teknikler agiklanmuistir.

2.1.Veri Toplama Teknik ve Araglari, Arastirma Deseni

Bu calismanin evreni olarak Konya Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlart Egitimi Bolimii Biyoloji ve Fizik
Egitimi Anabilim Dallarina 2010-2011 yilinda yeni kayit yaptiran Ogrenciler alinmistir.
Biyoloji Egitimi ABD’dan 19, Fizik Egitimi ABD’dan 18 0Ogrenci anket sorularimi
cevaplamisglardir (siniflarin ortama mevcudu 25 civarinda olup, anketin uygulandigi giin
sinifta bulunan 6grencilerin tiimii anket sorularin1 cevaplamiglardir). Cevre konusunda temel
bilgileri igeren alt1, tutum ve davranis belirleme amacina yonelik dort soru (toplam 10 soru)
iceren bir anket hazirlanmistir. Ogrencilere 30 dk. zaman verilmis ve her soru igin dort
secenek iceren anket sorularindan kendileri i¢in en uygun olani isaretlemeleri istenmistir.
Sorularin yapilandirilmasinda Boyes ve Stanisstreet (1993), Strong (1998), Kaiser ve ark.
(1999), Jeffries ve ark. (2001), NEETF (2001), Myers ve ark. (2004) tarafindan ayn1 amagla
kullanilan sorulardan yararlanilmistir. Anket sorulari Ogrencilerin karsilastiklar1 genel
cevresel sorunlar1 ve bunlara kars1 6grencilerin muhtemel tutum ve davranislari icermektedir.
Ogrenciler goniillii ve istekli olarak ¢alismaya katilmislardir. Ayrica dgrencilerin yas, cinsiyet
dagilimi, ebeveynlerin egitim durumu ve ailelerin sosyo-ekonomik durumlar1 analiz edilmistir
(Tablo 1 ve 2). Ogrenci cevaplarmin frekans ve yiizde (%) dagilimlar1 hesaplanarak tablolar
ve grafikler halinde verilmistir. Biyoloji ve Fizik &grencilerinin cevaplari arasindaki
farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmin arastirilmasi amaciyla t Testi

uygulanmustir.
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Coktan segmeli testler, bir soru kok ifadesi ve buna bagli olarak verilen birkag ¢eldirici ve
dogru cevaptan olusan ifadelerin sunulmasiyla olusturulan soru tiplerinden meydana gelir.
Ogrencilerden verilen secenekler icinden dogru cevabr bulmasi beklenir. Ogrencilerin goniillii
ve istekli olarak calismaya katilmalari saglanmistir. Arastirma verilerinin istatistiksel

coziimlemesi SPSS 16.0 paket programi kullanilmistir.



UCUNCU BOLUM
3. BULGULAR
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Arastirmaya toplam 19 Biyoloji, 18 Fizik birinci sinif 6grencisi katilmis olup, 6grencilerin

timii anket formunu eksiksiz olarak tamamlamis ve 6grencilerin samimi olarak kendilerine

sorulan anket sorularini cevapladiklar1 goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet

dagilimlari, ebeveynlerin egitim seviyesi ve ailenin aylik gelir seviyelerini gdsteren ortama

degerler Tablo 1’ de gdsterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan Biyoloji ve Fizik birinci sinif ogretmen adaylarinin sosyo-

demografik ozellikleri

Ozellikler Biyoloji Fizik
N % n %
Cinsiyeti

Kiz 14 73.6 10 55.5
Erkek 5 26.3 8 44.5

<20 16 84.2 14 77.7

>20 3 15.7 4 22.2
Annenin 6grenim diizeyi
Ortaokul ve alti 18 94.7 15 83.3
Lise 0 0 3 16.6
Universite ve iistii 5.2 0 0
Babanin 6grenim diizeyi
Ortaokul ve alti 12 63.1 13 72.2
Lise 21.0 16.6
Universite ve iistii 15.7 11.1
Ailenin aylik gelir seviyesi
1000 tl ve alt1 13 68.4 15 83.3
1000-2000 tl 5 26.3 2 11.1
2000 tl ve iizeri 5.2 1 5.5

Buna gore Biyoloji 6grencilerinin % 73.6 ‘ini (14/19), fizik 6grencilerinin ise % 55.5 ‘ini

(10/18) kiz 6grencilerin olusturdugu goriilmektedir. Erkek 6grencilerin oranlari ise Biyolojide
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% 26.3 (5/19), fizikte ise % 44.5 (8/18) olarak saptanmustir. Ogrencilerin egitim seviyeleri
incelendiginde her iki bolim 6grencilerinin yaridan fazlasinin anne ve babalarinin egitim
seviyelerinin ortaokul veya altinda oldugu (Biyoloji % 94.7, Fizik % 83.3) iiniversite
egitimine sahip annelerin oranin ise oldukga diisiik oldugu goriilmektedir (Biyoloji % 5.2,

Fizik % 0).

Ogrencilerin babalarmin egitim seviyesi incelendiginde ortaokul ve alt1 seviyesinde
egitime sahip olanlarin Biyoloji 6grencilerinde % 63.1 (12/19), Fizik 6grencilerinde ise %
72.2 (13/18) oldugu goriilmektedir. Her iki boliim 6grencilerinin babalar1 arasinda {iniversite

egitimine sahip olanlarin annelerde karsilasilan orana gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ailelerin gelir seviyeleri incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun gelir seviyesinin aylik
1000 TL’den daha az oldugu goriilmektedir (Biyoloji % 68.4, Fizik % 83.3). Aylik ortalama
gelirleri 2000 TL ve tiizerinde olan 6grencilerin oranlarinin ise oldukca diisiik oldugu

saptanmistir (Biyoloji % 5.2, Fizik % 5.5).

Tablo 2, 6grencilere her iki bolim 6grencilerinin anket sorularna verdikleri cevaplarin
frekans ve % dagilimlarini gostermektedir.  Buna gore Biyoloji ve Fizik Bolimii
ogrencilerinin cevaplart arasinda bazi farkliliklar goriilmekte olup, bu farkliliklarin biyoloji
boliimiinde kiz Ogrenci oranmin Fizik boliimiine gore daha yiiksek olmasi veya fizik
ogrencileri ile biyoloji 6grencilerinin ¢evresel sorunlara bakiglar1 ve degerlendirmelerindeki

farkliliklardan kaynaklanmis olabilir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan Biyoloji ve Fizik Egitimi ogretmen adaylarinin cevaplari

SORULAR Ogrencilerin verdigi cevaplar N % n %

'r|
S
=

Biyoloji

1. Iklim degisine sebep (a) Siilfiir dioksit (SOy)
olan Sera etkisine
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en ¢ok hangi gaz (b) Karbon dioksit (CO,) 12 631 10 55.5
katkida bulunur?
(c) Metan (CH,) 4 210 5 27.7
3 157 3 16.6

(d) Kloroflorokarbonlar (CFC)

Asagdakilerden (a) Zirai tarim faaliyetleri - -2 111
hangisi kiiresel )
isinmaya en ¢ok (b) Fosil yakitlarin yakilmasi 11 5738 6 33.3

katkida bulunur?

(c) Sogutma teknolojisi - -1 55
(d) Niikleer enerji tiretimi 8 421 9 50
Ozon tabakasinin (a) Cilt kanseri 18 947 13 72.2 (P<0.029)
delinmesinden
dolay1 en sik (b) Astim 1 52 4 22.2
goriilen hastalik o
hangisidir? (c) Kalp krizi - T -
(d) Losemi (kan kanseri) - -1 5.5
Asit yagmurlarinin (a) Organik atiklarin ¢iiriimesi 4 210 2 11.1
muhtemel nedeni ne sonucu salinan gazlar
olabilir?
(b) Benzin ve dizel motorlar
tarafindan salinan gazlar 4 21.0 2 11.1
(c) Elektrik iretimi i¢in komiiriin 6 315 2 11.1 (P <045)
yakilmasi sonucu salinan gazlar
(d) Puskiirtmeli sprey kutular 5 263 12 66.6
tarafindan salinan gazlar
Gelismekte olan (a) Tarim yapmak icin daha fazla - - - -
iilkelerde aga¢ toprak alani olugturmak
tiirlerinin yok
olmast veya (b) Sechirlesmede bina insa etmek
azalmasinin temel icin yerlesim alani agmak 19 100 17 94.4
sebebi nedir? ) )
(c) Kereste ihra¢ etmek suretiyle } L i}
para kazanmak
. - -1 55
(d) Yerel meskenler igin yakacak
odun saglamak
Son yiiz yildan beri  (a) Kiiresel iklim degisikligi 4 210 5 27.7
bir¢ok hayvan tiirii
neslinin titkenmig ]
olmasinin en yaygin (b) Insan faa]iyetleri sonucu
sebebi habitatlarinin bozulmasi 15 789 11 61.1
asagidakilerden ) ] ] )
hangisidir? (c) Tarim ilaglar1 ile zehirlenmeleri ; . 1 55
(d) Insanlar tarafindan tuzakla o 1 55

yakalanmalar1 ve avlanmalari
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Bir defter satin
almak istediginiz
zaman neye dikkat
edersiniz?

Piknikten sonra
siseleri, plastik
catal, kasik ve
bardaklar: ve diger
atiklart atmak icin
buldugunuz ¢op
kutusu agzina kadar
dolu ise ne
yaparsiniz?

Cevreye karst
tutumunuzu nasil
tanimlarsiniz?

(@) Kullanigh bir defter tercih
ederim

(b) Orta kalitede bir defteri tercih
ederim

(c) Defterin kalitesi benim icin
onemli degildir

(d) Benim igin defterin ucuz olmasi
onemlidir.

(@) Bitin ¢opleri bir posete
doldurur ve uygun bir ¢op
buluncaya kadar beraberimde
tagirim.

(b) Biitiin ¢opleri bir posete koyar
ve en yakin ¢Oplin yanina
koyarim.

(c) Piknik atiklarin1 oldugu gibi
piknik yerinde birakirim.

(d) Piknik atiklarini toplar ve uygun
sekilde topraga gomerim.

(a) Cevreye karsi sorumlu biriyim.

(b) Cevreye karst sorumluluklarim
oldugunu bilmeme ragmen bunu
yasantima yansitmam.

(c) Cevreye karst
sorumluluklarimin farkindayim.
Bunu kismi olarak
davraniglarima yansitirim.
Ancak bunun yeterli olmadig:
kanaatindeyim.

(d) Genellikle ¢evreye karsi
sorumsuz davranirim.

17

12

12

89.4

5.2

52

63.1

36.8

36.8

63.1

16

12

11

88.8

111

33.3

66.6

61.1

38.8
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10. Cevreye karsi  (a) Ekonomik kaynaklarin 2
davramislarimizi  belirleyen korunmasti
ana sebep nedir?
(b) Bir tiiketici olarak sorumlu
olmam ve {iriinlerin tekrar 13
kullanilmasina yonelik
aktivitelere katilmak.

(c) Cevreyi koruma amagli sosyal
ve ¢evresel aktivitelerine
katilmak. 1

(d) Diger vatandaslar1 ¢evrenin
korunmasinin gerekliligine ikna
etmeye caligmak.

10.5

68.4

52

15.7

[ep]

33.3

33.3(P <0.033)

111

22.2

Ogrencilere ilk soruda “/klim degisimine sebep olan sera etkisine en cok hangi gaz katkida

bulunur?” sorusu sorulmus ve d6grencilerin cevaplarinin % dagilimi Sekil 1’ de verilmistir.

Buna gore Biyoloji 6grencilerinin % 63.1° 1 (12/19), Fizik 6grencilerinin ise % 55.5” inin

(10/18) atmosfere karbon dioksit (CO,) gazi1 salinmasinin sera etkisine sebep olacagini 6ne

siirmiislerdir. Ogrenciler metan gazinin sera etkisinin olusumunda bir diger faktdr olduguna

(Biyoloji oOgrenciler1 % 21.0 (4/19), Fizik ogrencileri % 27.7 (5/18)

inandiklari

goriilmektedir. Ayrica kloroflorokarbonlarin (CFC) belirli oranda sera gazinin olusumuna

etkili oldugu bazi1 6grenciler tarafindan 6ne striilmiistiir (Biyoloji 6grencileri % 15.7 (3/19),

Fizik dgrencileri (% 16.6 (3/18).
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Sekil. 1. Iklim degisine sebep olan Sera etkisine en ¢cok hangi gaz katkida bulunur?

Sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplarin % ve frekans dagilimlar.

Ikinci soru olarak 6grencilere “zirai faalivetler, fosil yakitlar, sogutma teknolojisi, niikleer
enerji tiretimi gibi bir kisim faaliyetlerden hangisi kiiresel isinmaya en ¢ok katkida bulunur?

Sorusu sorulmustur.

Sekil 2°de goriildiigii gibi Biyoloji 6grencilerinin fosil yakit kullaniminin % 57.8 (11/19),
Fizik 6grencilerinin ise niikleer enerji liretiminin % 50 (9/18) kiiresel 1sinmaya en fazla

etkisinin oldugunu diistindiiklerini ortaya koymaktadir.

Fosil yakit kullanimu fizik dgrencileri igin % 33.3 (6/18), niikleer enerji kullanimi ise biyoloji

ogrencileri i¢in % 42.1 (8/19) kiiresel 1sinmada etken faktor olarak goriilmektedir.
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Sekil.2. Asagidakilerden hangisi kiiresel issnmaya en ¢ok katkida bulunur? Sorusuna égrencilerin

verdikleri cevaplarin % ve frekans dagilimlart.

Ogrencilere iigiincii soru olarak “Ozon tabakasinin delinmesinden dolay en sik giriilen
hastalik hangisidir? ““ sorusu sorulmus ve Biyoloji 6grencilerinin % 94.7" isi (18/19), Fizik
ogrencilerinin ( % 72.2” si (13/18) ozan tabakasinin delinmesinin cilt kanserine yol agacagini
diisiindiiklerini ortaya koymaktadir (Sekil 3).

Fark istatistiksel olarak 6nemli bulunmustur (P< 0.029). Fizik 6grencilerinin diger 6nemli
bir kism1 ise astim ve l6semi ile ozon tabakasinin delinmesi arasinda bir iliski oldugunu

ortaya koymuslardir.
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Sekli 3. Ozon tabakasinin delinmesinden dolay: en stk goriilen hastalik hangisidir?

Sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplarin % ve frekans dagilimlari.
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Ogrencilere dordiincii soru olarak “Asit yagmurlarimin muhtemel nedeni ne olabilir?”
sorusu sorulmus frekans ve % dagilimlart Sekil 4’ de verilmistir. Buna gore, Biyoloji
ogrencilerinin % 31.5° i (6/19), Fizik &grencilerinin oranlarinin ise % 11.1 (2/18) oldugu
saptanmistir. Ogrenci goriisleri arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (P
< 0.045). Fizik ogrencilerinin % 66.6° smin (12/18), Biyoloji 6grencilerinin % 26.3’{iniin
(5/19) piskiirtmeli sprey kutularindan salinan gazlarin asit yagmurlarina neden olabilecegini

one siirmuslerdir.
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tiirlerinin yok olmasi veya azalmasinin temel sebebi nedir? Sorusuna oégrencilerin

verdikleri cevaplarin % ve frekans dagilimlar:.



40

Ogrencilere besinci soru olarak “Gelismekte olan iilkelerde agac tiirlerinin yok olmasi
veya azalmasimin temel sebebi nedir?” sorusu sorulmus ve her iki bolim o6grencilerinin

biiyilk ¢ogunlugu da (Biyoloji % 100, Fizik % 94.4) gelismekte olan lilkelerde agag

tirlerinin yok olmasmi “sehirlesmede bina insa etmek i¢in yerlesim alan1 agmak™ olarak
cevaplandirmiglardir (Sekil 5).
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Sekil 5. Asit yagmurlarinin muhtemel nedeni ne olabilir? Sorusuna égrencilerin verdikleri

cevaplarin % ve frekans dagilimlar.
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Ogrencilere altinc1 soruda “Son yiiz yildan beri bircok hayvan tiivii neslinin tiikenmis
olmasinin en yaygin sebebi asagidakilerden hangisidir? “sorulmus ve Biyoloji
ogrencilerinin % 78.9 “ u (15/19), Fizik 6grencilerinin ise % 61.1° 1 (11/18) hayvan tiirlerinin
neslinin insan faaliyetleri sonucu habitatlarin bozulmasi seklinde cevaplamislardir (Sekil 6).
Biyoloji 6grencilerinin % 21.0 (4/19), Fizik 6grencilerinin ise % 27.7 ‘si (5/18) hayvan

tiirlerinin nesillerinin tiikenmesi ile kiiresel iklim degisikligi arasinda kuvvetli bir baglanti

kurmuslardir.
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Sekil 6.Son yiiz yildan beri bircok hayvan tiirii neslinin titkenmis olmasinin en yaygin
sebebi asagidakilerden hangisidir? Sorusuna dgrencilerin verdikleri cevaplarin % ve

frekans dagilimlar.
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Yedinci soruda ogrencilere “Bir defter satin almak istediginiz zaman neye dikkat
edersiniz?” sorusu sorulmus ve Biyoloji Ogrencilerinin % 89.4° 1 (17/19), Fizik
ogrencilerinin ise % 88.8” 1 (16/18) defter aliminda ana kriter olarak “defterin kullanigh
olmasin1” esas aldiklar1 goriilmiistiir. Yalniz bir Biyoloji, iki fizik 6grencisi disinda diger

ogrenciler icin defterin kalitesinin 6nemli oldugu goriilmektedir (Sekil 7).
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Sekil 7. Bir defter satin almak istedigim zaman neye dikkat edersiniz? Sorusuna

ogrencilerin verdikleri cevaplarin % ve frekans dagilimlar.
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Ogrencilere sekizinci soruda * Piknikten sonra siseleri, plastik bardak, catal, kastk ve
diger atiklart atmak icin buldugunuz ¢op kutusu agzina kadar dolu ise ne yaparsimiz ?”
sorusu sorulmus Biyoloji ve Fizik 0Ogrencilerinin farkli segeneklerde yogunlastiklari
goriilmistlir. Buna gore Biyoloji 6grencilerinin % 63.1° 1 (12/19) ile Fizik 6grencilerinin %
33.310 (6/18)  “biitiin ¢opleri bir posete doldurur ve uygun bir ¢op buluncaya kadar
beraberimde tasirim” segenegini se¢mislerdir (Sekil 8). Diger taraftan biyoloji 6grencilerinin
% 36.8 ‘1 (7/19), Fizik 6grencilerinin ise % 66.6° s1 (12/18) “biitiin ¢opleri bir posete koyar ve

en yakin ¢optiin yanina koyarim” se¢enegini isaretlemislerdir.
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Sekil 8. Piknikten sonra siseleri, plastik bardak, ¢atal, kasik ve diger atiklart atmak igin
buldugunuz ¢op kutusu agzina kadar dolu ise ne yaparsimiz? Sorusuna ogrencilerin

verdikleri cevaplarin % ve frekans dagilimlari.
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Ogrencilere sorulan bir diger soru ”Cevreye karsi tutumunuzu nasil tammlarsiniz?”
seklinde olup, Biyoloji 6grencilerinin % 63.1°1 (12/19) tutumlarina uyan “Cevreye karst
sorumluluklarimin farkindayim” Bunu kismi olarak davraniglarima yansitirnm. Ancak bunun
yeterli olmadigi kanaatindeyim.” Segenegini isaretlemislerdir. Ayni secenegi isaretleyen
Fizik 6grencilerinin orant % 38.8 (7/18) olarak saptanmustir. Fizik ogrencilerin % 61.17 i
(11/18) kendilerine “Cevreye karst sorumlu biriyim” seceneginin uygun oldugunu
diistinmiislerdir (Sekil 9). Bu senegi segen Biyoloji 6grencilerinin orani ise % 36.8 (7/19)

olarak belirlenmistir.
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Sekil 9. Cevreye karst tutumunuzu nasil tanimlarsiniz? Sorusuna ogrencilerin verdikleri

cevaplarin % ve frekans dagilimlar.
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Onuncu soruda dgrencilerin ¢evreye karsi tutumlarinda ana etkenin agiga cikarilmasi
amaciyla “Cevreye karsi davranislarinizi belirleyen ana sebep nedir?” sorusu sorulmustur.
Buna gore Biyoloji 6grencilerinin % 68.4’{iniin (13/19) “bir tiiketici olarak sorumlu olmam
ve irlinlerin tekrar kullanilmasina yonelik aktivitelere katilmak™ secenegini segtikleri ayni
secenegi secen Fizik Ogrencilerin oranin ise % 33.3 (6/18) oldugu gozlenmistir (Sekil 10).
Fark istatistiksel olarak 6nemli bulunmustur (P < 0.033). Fizik 6grencilerin diger bir kisminin
% 33.3 (6/18) ise ekonomik kaygilarla hareket ettigi gozlenmistir. “Diger vatandaslar
cevrenin korunmasina ikna etmeye ¢aligmak” her iki bolim o6grencilerinin bir kismi

tarafindan benimsenmistir.
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Sekil 10. Cevreye karsi davranislarinizi belirleyen ana sebep nedir? Sorusuna oégrencilerin

verdikleri cevaplarin % ve frekans dagilimlari.
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DORDUNCU BOLUM

4.1. TARTISMA ve ONERILER

Kiiresel 1sinma ve sera gazlarmin atmosfere ve cevreye olan muhtemel etkileri
ogrencilerin gevresel sorunlart geleneksel metotlarla 6grenmelerini zorlastirmaktadir (Pawlik
1991). Cogunlukla 6grenme siirecinde 6grencilerin ¢evresel sorunlarin farkinda olmadiklari
yasam miicadelesinden kaynaklanan sorunlarin ¢oziimiine yonelik cabalarin 6grencilerin
farkinda olma bilincini azalttigi bilinmektedir (Trisler, 1993). Ogretmen adaylari ile yapilan
bir calisgmada ozon tabakasinin Ogretilmesinde de benzeri sikintilarin oldugu belirtilmistir

(Leighton ve ark. 2003).

Esas itibari ile okullarda verilen ¢evre egitimi dgrencilere ¢evrenin korunmasi ile ilgili teorik
ve pratik bilgilerin kavratilmasini amaglar. Cevre egitimi genellikle biyoloji derslerinin ana
konularindan biri olarak goriiliir ve c¢ogunlukla fen grubu (biyoloji, fizik ve kimya)
ogretmenlerinin sorumluluk alanlar1 igerisinde degerlendirilir. Ancak ¢evre egitimin yalnizca
biyoloji dersleri ile sinirlandirilmasi s6z konusu olmayip, fiziksel, kimyasal, saglik, sosyolojik
ve psikolojik boyutlarinin da oldugu ve bu olgularin giin gectik¢e dnem kazandigini séylemek
miimkiindiir. Bu noktada 6grencilere “doga” ile ilgili 6gretilerde disiplinler aras1 bir egitimin

one ¢ikarilmasi goriisii onem kazanmistir.

Cevrenin korunmasi, cevreye saygi Ogelerinin egitim ve Ogretimde Onem kazandigi
goriilmektedir. Geleneksel anlamda 6grencilerin ¢evresel tutumlarinin incelenmesi amaciyla
cevre ile ilgili temel bilgiler ve ¢evrenin yarara olan davraniglar ve aktiviteler esas alinir.

Ancak bireyin cevre ile ilgili onciil (bilingsiz) davranislarin ortaya ¢ikmasinda duygusal
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(emotional)  faktorlerin de Onemli derecede rol oynadigini 6ne siirmek miimkiindiir
(Aaronson, 1995).

Cevre ile ilgili temel egitimden sorumlu biyoloji 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi
ile dogrudan ilgili olmayan Fizik 6gretmenligini secen 6gretmen adaylarinin g¢evre ile ilgili
temel bilgileri ve ¢evreye karsi tutumlarinin farkli olup olmadigi bu ¢alismada arastirilmistir.
Elde edilen bulgular Biyoloji 6gretmenligini se¢en adaylarin ¢evre ile ilgili goriislerinin
istatistiksel olarak anlamli 6l¢iide farkli oldugunu ortaya koymaktadir (P < 0.05). Ayrica
Biyoloji Egitimi 6grencilerinin iklim degisikliginin sebepleri, kiiresel 1sinmaya etki eden
faktorler, asit yagmurlarinin nedenleri, canli tiirlerinin nesillerinin tiikkenmesi gibi temel g¢evre
bilgisi konularinda daha bilingli olduklarini ortaya koymaktadir. Ancak farklilik istatistiksel
olarak 3, 4 ve 10. sorularin disinda anlamli bulunmamustir. Ogretmen adaylarmin gevreye
karst tutumlarinin belirlenmesi amaciyla sorulan diger iki soru (8, 9) i¢in dgrencilerin
secenekleri incelendiginde beklenildigi gibi Biyoloji Egitimi’ni segen 6grencilerin ¢evreye
kars1 tutum ve davraniglarinin daha yapici oldugu goriilmektedir.

Coplerin uygun yerlere atilmasi, sorumluluk alma gibi konularda Fizik Egitimi
ogrencilerinin Biyoloji Egitimi 6grencilerine karsit daha az duyarli olduklarmi séylemek
miimkiiniidiir. Bu 6grencilerin ¢ogunlukla ekonomik kaygi ile hareket ettiklerini 6ne siirmek
miimkiindiir. Ogrencilerin gevreye karsi tutumlari incelendiginde Biyoloji ve Fizik Egitimine
baslayan Ogrencilerini ¢evreye karsi tutumlarinda istatistiksel olarak farkliliklar gézlenmistir
(P <0.033).

Egitim Fakiiltelerinin farkli boliimlerinde okuyan 6gretmen adaylarinin gevre ile ilgili
kavramlar hakkindaki bilgilerinde ve ¢evreye karsi tutumlarinda bir kisim farkliliklarin
oldugu bilinmektedir. Ornegin, Soran ark (2000) tarafindan yapilan arastirmada Biyoloji
Egitimi 6grencilerinin ancak %12’sinin sera etkisi kavramini1 dogru olarak yanitladiklari tespit

edilmistir. Erol (2005) tarafindan Smif Ogretmenligi Egitimi 6grencileri ile yapilan bir
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caligmada Ogrencilerin ancak %31,6’sinin sera etkisi kavrami hakkinda bazi bilgilere sahip
olduklar1 gosterilmistir. Bu 6gretmen adaylarinin %39’unun ise sera etkisi ile kiiresel 1sinma

kavramlarini karistirdiklar saptanmustir.

Boyes ark. (1995) iniversite 6grencileri ile ilgili yaptiklari bir caligmada dgrencilerin
bliylik c¢ogunlugunun ozon tabakasini dogal olarak olusan bir gaz tabakasi seklinde
acikladiklart  gOriilmiistiir. Dikmenli  (2010) 6grencilerin  kiiresel 1sinmayr  yanlis
yorumladiklarini, Bahar (2000) {iniversite Ogrencilerinin birgogunun ozon tabakasinin
delinmesi ve sera etkisinden haberdar olamadigini ya da yanlis bilgilere sahip oldugunu
gostermistir. Calismada elde edilen bulgular Bahar (2000) tarafindan elde edilen verilere
uygunluk gostermektedir. Bu ¢aligmada Biyoloji Egitimi 6grencilerinin genelde Fizik Egitimi
ogrencilerine farkli gevresel tutuma ve daha az seviyede gevresel bilgiye sahip olduklarini
ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarinda karsilasilan kavram yanilgilar1 Boyes ark. (1992,

1994) tarafindan elde edilen bulgulara benzerlik gostermektedir.

Khalid (2003) ogrencilerde geleneksel ¢evre egitiminden kaynaklanan bazi kavram
yanilgilarinin yaygin oldugunu one stirmiistiir. Buna gore kiiresel 1sinma, ozon tabakasinda
meydana gelen degisimler ve asit yagmurlari ile ilgili tim 6grencilerde kavram yanilgilarina
rastlamak miimkiindiir. Boyes ve Stanisstreet (1993) 6grencilerin gogunlukla sera gazi etkisi,
ozon tabakasindaki degisim, biyolojik cesitliligin azalmasi, hava ve su kirliligi, niikleer
santrallerle ilgili kavramlar karigtirdiklarini 6ne stirmiistiir. Bu nedenle her alandaki 6gretmen
adaylarmin (biyoloji, fizik, kimya, cografya, sosyoloji vd.) temel ¢evre egitimini iiniversite
egitiminde almalar gerektigini 6nermek miimkiindiir. Farkli disiplinlerden temel alan bilgisi
iceren cevre egitiminin daha etkin bir sekilde yapilabilmesi icin Ogretmenlerin alan
bilgilerinin yaninda temel g¢evre egitimi almalar1 bilingli birey ve toplumun olusmasi i¢in

gerekliligini 6ne siirmek miimkiindiir.
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Hines vd. (1987) gevre egitiminde farkindalik 6gesinin 6nemini vurgulamis ve gevre
egitimi ile ilgili 6zel davranis stratejilerinin gelistirilmesi, aktif katilimin saglanmasi
gerektigini One siirmiistiir. Bu nedenle ¢evre egitiminde sorunlarin anlasilabilmesi ve ¢6ziim
yollarinin yaparak ve yasayarak ogrenilmesi i¢in 0grencilerin ¢evre egitimi ile ilgili siirece
aktif katilimlar1 gerekmektedir. Yapilandirici yaklasimla gelistirilen 6gretim stratejilerinin
Ogrencinin yasam kosullarina ve giinliik hayata uygulanmasi ¢evre egitimini daha verimli hale
getirebilir. Lord (1999) vyapilandirict yaklagimla yapilan bir ¢evre egitiminin geleneksel
yaklagima gore daha basarili oldugunu one siirmiistiir. Benzeri bir ¢alismada Basile (2000)
cevre egitiminin 6grencilerin yasadiklar1 ¢evre ile iliskilendirilerek yapilmasinin 6grenciler

icin daha etkili bir 6gretim siirecini tetikledigini ortaya koymustur.

Diger bir kisim arastirmalarda da (Klein ve Merit, 1994; Biggs, 1996) erozyon, hava
ve su kirliligi, ozon tabakasinin delinmesi, kiiresel 1sinma ve asit yagmurlar1 gibi gevresel
sorunlarin ~ Ogretilmesinde  yapilandirict  yaklasimin  genel Ogretim  metotlart ile

desteklenmesinin faydali olacagini savunmuslardir.

Bireylerin egitimlerinin yaninda sosyal, politik tutum ve davraniglari da ¢evresel tutum ve
davraniglar1 tizerinde etkilidir (Protto vd., 1994). Yetiskinlerde ¢evreci tutum ile bireylerin
kisilikleri ve egitimleri arasinda dogrudan iligki vardir. Arbuthnot (1977) bireylerin 6z
denetim yeteneklerinin bu bireylerin ekolojik davranislarini belirleyici 6zellige sahip
oldugunu 6ne siirmiistiir. Giinliik yagamlarinda 6zdenetimleri yliksek olan bireylerin ¢evreye
karst uyumlu tutum ve davraniglar sergiledikleri saptanmistir. Bireyin ¢evresel tutum ve
davraniglarina  bakilarak 6zdenetimleri hakkinda tahminde bulunmak miimkiindiir.
Ozdenetimi yiiksek, iyi organize olabilen bireylerin cevreye karsi tutum ve davranislarinin
daha yapict ve olumlu oldugu goriilmiistiir. Guagnano (1995) kendi davranis ve tutumlari

icin sorumluluk bilincinin yliksek oldugu bireylerde cevreye karsi tutum ve davranista
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olumlu, tersi durumda ise ¢evreye karsi tutum ve davranista belirgin bir diislisiin oldugu

gorilmiistir.

Bu nedenle ¢evresel sorunlarin anlagilmasi ve sorunlarin ¢éziimiinde egitimin yaninda
ozdenetim &nem kazanmaktadir. Ogretmen adaylarmin dzdenetim yeteneklerinin gelisimi
dogrudan cevresel tutum ve davranislarini da sekillendirecektir. Ogretmen adaylarmin cevre
egitimi yaninda 6zdenetimlerini artirict ¢evresel pratik eylemlerin yer almasi gevre egitimi
bakimindan 6nemli goriilmektedir. Giinlilk hayatta c¢evresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik
onciil eylemlerin (6z giiven gelistirici atiklarin ayristirilarak atilmasi, suyun ve enerjinin temiz
tutulmas1 ve tasarruflu kullanilmasi gibi) 6gretmen adaylar1 tarafindan benimsenmesine
yonelik egitim sistemlerinin olusturulmasi zorunlu gériinmektedir. Yalnizca biyoloji 6gretmen
adaylar1 degil, fen alan egitiminde gorev alacak tiim diger 6gretmen adaylarinin da gevresel
sorunlar ve bunlarin ¢ozliimleri konusunda temel bilgi ve becerilere sahip olmasi

gerekmektedir.
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4.2. ONERILER

Yiiksek 6grenimde Ogrencilerin belirli bir konuda uzmanlasmalarinin olumsuz yonii
bir bilginin toplum tarafindan algilanig bigciminden uzaklagsmalaridir. Bununla birlikte iyi
egitilmis Ogrencileri belirli bir gorevi yerine getirecekler ancak &grencilerin ve toplumun
karsilastig1 karmasik problemleri ¢ozme beceri ve yeteneginden uzaklasacaklardir (Boyer,
1998). Ozellikle ¢evre sorunlarinin ¢dziimiine yonelik calismalarda basar1 elde edebilmek igin
yiikksek Ogretimde spesifik alanlarin yaninda disiplinler arasi egitime de oOncelikli olarak

egilmek gerekmektedir (Probert, 2002).

Ogrencilere cevresel sorunun onemi, sorunlarin ¢dziilmemesi veya ¢oziilmesi
durumunda bireysel ve toplumsal etkileri ve Onerilen ¢oziimlerin problemin ¢6ziimiine
etkilerinin Ogrenciler tarafindan kavranilmasi gerekmektedir. Bir problemin c¢dziimiinde
ogrencilerin kendilerine olan giivenleri veya bireylerin Onerilen c¢oziimlerle 1lgili
sorumluluklar almalari bu noktada énem kazanmaktadir. Ogrencilere yapilan oneriler ve
aktivitelerin kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlarin farkinda olmalarmma yardimci olmalar ve
ogrencilerin kendilerine olan giivenlerine dayali ¢oziim 6nerileri gelistirebilmelerine olanak
saglamalidir. Ogrencilerin karsilastiklar1 ¢evresel sorunlari ¢dzebilmeleri amaciyla bireyler
aras1 etkilesim ve bireysel dzgiivenin artirilmasinin saglanmasi gerekir. Bu noktada iletisim
teorisi olduk¢a 6nemli olup, toplumsal konularin tartisilmasinda ve ¢éziimiinde bireylerarasi
iliskilerin etkinligi degisik arastirmacilar tarafindan vurgulanmistir (Carey, 1989). Bireyler
arasinda olusturulacak uygun iletisim ve etkilesim ortaminin basari i¢in biliylik potansiyele
sahip oldugu bilinmektedir. letisimin giinliik aktivitelere, farkli aktivitelere yogunlagmasi ve

sonuglar c¢ikarabilecek 6zellikte olmas1 gerekir.
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