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OZET

Bu c¢alisma, ilkogretim 7. smif Tiirk¢e dersinde kullanilan zihin haritas
tekniginin  Ogrencilerin  yazma becerilerine etkisini  belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, zihin haritast teknigi ile yapilacak
yazma uygulamalarinda kullanilacak egitim durumlar1 hazirlanmigtir.

Bu calisma, 2011-2012 Egitim Ogretim Yili II. Dénem, Konya ili Meram
Godene Toki Ilkdgretim Okulunda on iki hafta boyunca 7. simf &grencileri ile
yuriitiilmiistir. Secilen her iki grupta toplam yirmi yedi &grenci bulunmaktadir.
Aragtirmada, yansiz atama yoluyla gruplardan biri deney grubu, digeri kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Bu gruplar, 6grencilerin birinci yariyil Tiirkge dersi karne
notlart ve on testten elde edilen yazili anlatim notlar1 gz 6niinde bulundurularak on
dokuzar kisilik denk gruplar olusturulmustur.

Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden 6n test - son test kontrol gruplu
model ve nitel arastirma yontemlerinden goériisme teknigi kullanilmistir. Arastirma

boyunca deney grubunda =zihin haritasi teknigi ile yazma ¢alismalari
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gerceklestirilirken kontrol grubunda programdaki yazma etkinliklerine bagl
kalinmustir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda Ogrencilerin yazili anlatim becerilerine
iliskin elde edilen veriler Mann Whitney U testi ile ¢6zUmlenmistir. Ayrica,
Ogrencilerin uygulamaya iligkin goriigleri ¢oziimlenmis ve asagidaki sonuclara
ulagilmistir:

Ogrencilerin yazma becerilerini -bicim, dil ve anlatim ve imla ve noktalama
yonunden- gelistirmede zihin haritast tekniginin programda yer alan yazma
tekniklerinden daha etkili oldugu tespit edilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler
de Ogrencilerin zihin haritas1 teknigi ile yapilan yazma calismalarina iligkin olumlu

bir goriise sahip oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Yazma Ogretimi, Zihin Haritas1 Teknigi, Yazma Becerisi
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SUMMARY

This study was carried out for the purpose of determining the effect of mind
map technique on students” writing skills used in primary school 7th grade Turkish
lesson. In line with this aim, conditions of education were prepared used for the work
of writing done with mind map technique.

This study was carried out with 7th grade students at Meram Gddene Primary
School for 12 weeks during the Il. Term 2011-2012 Education Year. There were
nineteen students in two group. Either of the group were determined as experiment
group and the other determined as control group by random assignment in research.
These groups were balanced as considering the students’ first term Turkish lesson
reports and pre-text obtained writing expression marks.

In study, pre-test - post-test control group experimental design was used, which
is one of the quantitative measurement tools and interview technique was used,
which is one of the qualitative measurement tools. While the works of wrinting was
conducted by mind map technique in the experiment group during research, writing

activities in curriculum was used for control group.
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In aim of study line, data obtained regarding students’ writing skills was
analysed by Mann Whitney U Test for Independent Samples. Also, students’
opinions regarding exercise were analysed and the following results were attained:

It was determined that mind map technique was more effective than writing
techniques in the curriculum, in terms of development of students' writing
skills,form, tongue and expression, dictation and punctuation. Data obtained from
interviews proved that tudents have a positive view as to writing exercise made by

mind map technique as well.

Keywords: Writing Teaching, Mind Map Technique, Writing Skills
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GIRIS
Bu boélimde, calismanin gerekcesini olusturan “Problem Durumu”na,
“Arastirmanin Amaci”na ve Tiirk¢e 6gretimi agisindan “Arastirmanin Onemi”ne yer

verilmistir. Bunun yami sira “Aragtirmanin  Sayiltilar1”  ve “Arastirmanin

Sinirliliklar1” da belirtilmistir.

1. Problem Durumu

Dil, sozlii veya yazili olarak insanlar arasinda iletisimi saglayan bir aragtir. Bu
sebeple bireyler iletisim becerilerini etkili bir sekilde kullanilabilmek i¢in dilde
gerekli yeterlilige sahip olmalidir. Dilin temel islevi iletisimi saglama olmakla
birlikte bireyin dig diinyayr tanimasi, diisiinmesi, ge¢misle bir bag kurmasi ve
kendisini bir topluluga, millete ait hissetmesi hep dil araciligiyla gergeklesmektedir.
Giiniimiizde ¢ok yonlii islevi sebebiyle ana dili egitiminin programlarda énemli bir
agirhigr vardir.

Ana dili egitiminin temel amaci anlama ve anlatma becerilerinin
kazandirilmasidir. Bu dogrultuda Tiirk¢e dersleri dinleme, konusma, okuma ve
yazma olmak iizere dort beceri alan1 gergcevesinde ele alinmaktadir. Beceri alanlari
icerisinde dinleme, konusma ve okumadan sonra en son gelisen beceri, yazma
becerisidir. Diger dil becerileri kazanilmadan yazmada basarili olunmasi
diistiniilemez. Pek ¢cok zaman bu bile yeterli olmamaktadir. Okuyan ama yazmay1 bir
aligkanlik haline getirememis insanlarin sayisi oldukga fazladir. Bu bakimdan yazma,
dil becerileri igerisinde en son gelisen oldugu kadar en zor kazanilan dil becerisi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda yazma, bir bakima
bireyin ana dilindeki yetkinligini ortaya koydugu bir alandir.

Yazma, dil egitiminde 6nemli bir yere sahip olmasina ragmen beceri alanlari
icerisinde  Ogrencilerin  en  basarisiz  olduklar1  beceri  alan1  olarak
degerlendirilmektedir. Bugiin lise 0grenimini tamamlayip {niversiteye giden bir
birey dahi duygularini, diislincelerini, izlenimlerini derli toplu anlatmakta acze
diismektedir. Kirik dokiik climleler, bir biitiinliik tasimayan paragraflar, noktalama ve
imladaki 6zensizlik ile olusturulan yazilar merami anlatmada yetersiz kalmaktadir.

“Yapilan arastirmalar, lise ve dengi okullar1 bitirdikten sonra yiiksek o6gretime
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girebilen 6grencilerin ‘okudugunu anlama giicli’ ile ‘yazili anlatim becerisi’ni yeterli
seviyede kazanamamis olduklarin1 ortaya ¢ikarmistir. Bu durum, ilkokuldan lise
sonuna degin siirdiirilen on bir yillik Tiirkge 6gretiminin verimsizligine de isaret
etmektedir” (Unalan, 2001: 171).

Yazma O6gretiminin basarisiz olmasinda pek ¢ok sebepten soz edilebilir. Bu
sebepler ele alinirken dil egitiminin bir biitiin oldugu unutulmamalidir. Diger beceri
alanlarindaki yetersizligin etkisi bir yana yazma Ogretiminde Ogrenci, 6gretmen ve
yontemden kaynaklanan sorunlar sebebiyle Ogrencilere yeterli seviyede yazma
becerisi kazandirilamamaktadir. Son yillarda bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
gerceklestirilen calismalarda daha ¢ok yontem iizerinde durulmaktadir. Tiirkge
derslerinde gerceklestirilen yazma uygulamalar1 hem 06grencilerin yazmaya karsi
olumsuz tutum gelistirmelerine hem de yazmay iistesinden gelinmesi zor bir ugras
alan1 olarak diisiinmelerine sebep olmaktadir. Arastirmalar, o&zellikle yazma
caligmalarinin, dgrencilerin zevk alabilecegi ve birikimlerini yaziya dokebilecekleri

bir etkinlik siireci olmasini saglayacak yontemlerin gerekliligini ortaya koymaktadir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, zihin haritasi teknigi kullanilarak yapilan yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazma becerisini  gelistirmedeki etkisini belirlemek amaciyla

gergeklestirilmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Zihin haritas1 teknigi ile yazma etkinlikleri yapilan deney grubu ile
programdaki yazma etkinliklerinin yapildigi kontrol grubu arasinda yazili
anlatimin bi¢im 6zellikleri bakimindan istatistiki olarak anlamli bir fark var
midir?

2. Zihin haritas1 teknigi ile yazma etkinlikleri yapilan deney grubu ile
programdaki yazma etkinliklerinin yapildig1 kontrol grubu arasinda dil ve
anlatim bakimindan istatistiki olarak anlamli bir fark var midir?

3. Zihin haritast teknigi ile yazma etkinlikleri yapilan deney grubu ile
programdaki yazma etkinliklerinin yapildig1 kontrol grubu arasinda imla ve

noktalama bakimindan istatistiki olarak anlamli bir fark var midir?
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4. Zihin haritas1 teknigi ile yazma etkinlikleri yapilan deney grubu ile
programdaki yazma etkinliklerinin yapildigi kontrol grubu arasinda toplam
puan bakimindan istatistiki olarak anlamli bir fark var midir?

5. Zihin haritas1 teknigi ile yazma 6gretimi uygulanan deney grubunun zihin

haritasi teknigine iliskin goriisleri nelerdir?

3. Arastirmanin Onemi

Yazma ¢alismalarinin hazirlik asamasinda kullanilabilecek soru-cevap, kelime
ag1, beyin firtinasi gibi ¢esitli yontem ve teknikler vardir (MEB, 2006; Teksan 2001).
Bunlardan biri de zihin haritas1 teknigidir. Temel aldig1 esaslar ve uygulama amaci
dikkate alindiginda bu teknik ile gerceklestirilecek yazma calismalari, yazma
oncesinde ogrencilerin ihtiya¢ duydugu hazirlik yapma ihtiyacina cevap verebilecek
niteliktedir. Yazma 6ncesinde yapilacak zihin haritalar1 sayesinde 6grencinin konuya
bir ¢erceve ¢izmesi, lretkenliklerini ortaya koymasi, yazili anlatimlarinin derli toplu
bir hal almas1 ve bunlara paralel olarak yazmaya kars1 olan tutumlarini olumlu yénde
gelismesi beklenmektedir.

Yazma Ogretiminde istenilen seviyede amaglara ulagilamamasi, uygulanan
geleneksel yontemlerin yenilenmesini, gelistirilmesini veya yeni yontemlerin
kullanilmasimi gerekli kilmaktadir. Bu amagla, gliniimiizde, Tirkce ogretiminde
karsilagilan ~ sorunlarin  tespiti  ve ¢Ozlimiine yonelik birgok  calisma
gergeklestirilmektedir. Bu ¢aligsmalar, 68retme-6grenme siirecinde kullanilabilecek
uygulamalarin  tespit edilmesinde Onemli katkilar saglamaktadir. Yazma
calismalarinda gerceklestirilen yazma uygulamalarina bir secenek olusturacagi
diisiincesiyle yapilan bu arastirmanin, elde edilen verilerle alandaki uygulama ve

uygulamacilara 1s1k tutabilecegi diisiiniilmektedir.

4. Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastirma siirecinde denetim altina alinamayan degiskenler deney ve
kontrol gruplarini esit sekilde etkilemistir.
2. Veri toplama araclarinin gecerligi konusunda kendisine bagvurulan

uzmanlarin goriisleri yeterli kabul edilmistir.
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3. Ogrencilerin anketlere verdikleri cevaplar, onlarin gercek diisiincelerini

yansitmaktadir.

5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma,

1. Denekler agisindan, Konya Merkez Gddene Toki Ilkogretim Okulu 7.
siif 6grencileri ile,

2. Kapsam agisindan, 2011-2012 egitim-Ogretim yili II. donem Tiirkge
derslerinde, Ogretim programi geregi kazandirilmasi amaglanan
davranslar ile,

sinirhi tutulmustur.

6. Tlgili Arastirmalar

Yazma Ogretimi, sorunlarin tespiti ve ¢oziimiine yoOnelik yiiksek lisans ve
doktora diizeyindeki arastirmalara konu olmustur. 2005 Tiirkge Ogretim
Programi’nin etkisiyle bu alanda gerceklestirilen arastirmalarin sayisi ciddi bir
sekilde artmistir. Arastirmalarin biiyiik bir kismi tarama modelinde olup bir durum
tespiti ortaya koyma amacindadir. Bu boliimde daha ¢ok deneysel arastirmalar ele
alimmistir. Arastirmalar kronolojik olarak amaci, yontemi ve sonuglart bakimindan

Ozetlenmistir. Ayrica zihin haritasi ile ilgili arastirmalara da yer verilmistir.

6.1 Yazma Ogretimi ile lgili Aragtirmalar

Sever (1993) “Tiirkge Ogretiminde Uygulanan Tam Ogrenme Kurami ilkesinin
Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerinin Erisiye Etkisi” adl1
arastirmasiyla Tiirk¢e Ogretiminde, tam O6grenme yonteminin uygulandigi grubun
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri yoniinden ulastig1 erisi diizeyleri
arasinda farkin olup olmadigini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma 1992-1993
Ogretim yilinin ilk yarisinda 16 haftalik bir donem boyunca, Tiirk Egitim Dernegi
Ankara Koleji Vakif Ozel Lisesi [Orta kisim 1. siif (ilkdgretim 6.s1if)] Tiirkge

dersinde yiiriitiilmiistiir. On test-son test sonuclarma gore okuduklarini anlama
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becerisinin bilgi diizeyindeki davranislar1 kazandirmada geleneksel yontem ile tam
O0grenme yoOntemi arasinda anlamli bir fark yoktur. Kavrama diizeyindeki
davraniglarda ise tam 6grenme lehine anlamli bir fark vardir. Bunun yani sira yazili
anlatimin bilgi ve uygulama diizeyindeki davranislar1 kazandirmada tam 6grenme
yonteminin geleneksel yontemlerden daha etkili oldugu tespit edilmistir. Elde edilen
bulgular “tam Ogrenme” modelinin Tiirkge dersinde uygulanarak verimliligi ve
etkililigi artiracagi, ilkogretimden {iniversiteye tiim egitim kademelerinde

uygulanabilecegi yoniinde yorumlanmis ve buna yonelik oneriler sunulmustur.

Ozbay (1995) “Ankara Merkez Ortaokullarindaki Ugiincii Sinif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli arastirmada, Ankara merkez
ortaokullarindaki 3. simif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin seviyesi ve test
iriinli  smnavlarin bu becerileri 6lgmede yeterli olup olmadigin1 belirlemeyi
amaclamistir. Ogrencilerin yazili anlatim konusundaki bilgilerini dl¢miistiir. Daha
sonra dgrencilere yazili anlatim c¢aligmalar1 yaptirarak bu caligmalar1 yazili anlatim
becerisi agisindan incelemistir. Arastirma grubunu olusturan 515 6grencinin yazil
anlatim testindeki basar1 oranini %64, yazili anlatim sinavindaki basar1 oranini %48
olarak belirlemistir. Yazili anlatim kagitlarin1 degerlendirirken ogrencilerin en
onemli eksikliklerinin noktalama isaretlerini kullanmama, yazim kurallarina
uymama, amaca uygun sozclik segmeme, mantikca dogru ve dil kurallarina uygun
climle kurmama oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin %11.26’smn  yazili
anlatimlarinda higbir hataya rastlanmamistir. Bu bilgiler 1s18inda arastirma alanina
giren okullarda Tiirk¢e 6gretiminin yetersiz oldugunu ve test iiriinii sinavlarin yazil

anlatim becerilerini 6lgmede yetersiz oldugu sonucuna ulagmistir.

Teksan (2001) “Yazili Anlatim Gelistirmede On Hazirhgin Etkisi” adli
aragtirmada, yazili anlatim1 gelistirmede On hazirligin etkisini ortaya koymak
amaclamistir. Bu amaca yonelik 180 &grenciye Ogrencilerin sosyal ve kultirel
durumunu belirlemek amaciyla anket uygulanmis ve farkli zamanlarda hazirliksiz,
klasik hazirlikli(6rnek metin), Cluster’in kelime ag1 ve soru-cevap Yyoluyla 6n
hazirlikli dort yazili anlatim metni yazdirilmigtir. Yazdirilan bu yazili anlatim

metinleri dis yapi, i¢ yapi, dil ve anlatim olmak iizere ii¢ boliimden olusan yazil
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anlatim degerlendirme Olcegi ile degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore
hazirlik tiirlerinin dis yapida basariyr artirmada farklilik gostermedigi fakat i¢ yapi,
dil ve anlatimda Cluster ve soru-cevapli 6n hazirligin basariyr artirdigir goriilmiustiir.
Bu bulgular 1s18inda, yazma calismalarindan 6nce uygun sekilde diizenlenmis 6n

hazirliklarin mutlaka yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmaistir.

Temizkan (2003) “Yazili Anlatim Etkinligi Cergevesinde Tiirkge
Ogretmenlerinin Calismalarma iliskin Bir Degerlendirme” adl1 yiiksek lisans tezinde
ilkogretim 7. smif Tiirkce derslerine giren O6gretmenlerin  yazili  anlatim
etkinliklerinde gergeklestirdikleri uygulamalari ve bu uygulamalarin yazili anlatim
becerilerini gelistirmedeki etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Yazili anlatimda
yapilan etkinlikleri tespit amaciyla 60 6gretmene acik uglu 40 sorudan olusan bir
anket formu uygulanmistir. Uygulamalarin yazili anlatima etkisini belirlemek
amaciyla ankete katilan 18 6gretmenin ders verdigi 7. siniflara ait yazili anlatim
metinleri belirlenen Olgiitlere gore degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda,
ogretmenlerin yaptiklarini belirttikleri uygulamalarin genelde ideal olmasina karsin
Ogrencilerin yazili anlatim basarilarinin istenen diizeyde olmadigi, 6gretmenlerin
belirttikleri uygulamalar1 genelde gerceklestirmemelerinin bu duruma yol ag¢tigi

tespit edilmistir.

Belet (2005) “Ogrenme Stratejilerinin  Okudugunu Anlama ve Yazma
Becerileri ile Tiirkce Dersine Iliskin Tutumlara Etkisi” adli ¢alismasini, ilkdgretim
besinci siif Tiirk¢e dersinde 6grencilere kazandirilacak olan 6grenme stratejilerinin,
okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iligskin tutumlar tizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirmistir. 5 hafta 27 ders saatlik sireci
kapsayan c¢alisma 43 besinci smif 6grencisi ile ylriitiilmistiir. Calismada veri
toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testleri, ders
materyalleri ve yapilandirilmis gézlem formlari ile Acat (2000) tarafindan gelistirilen
“Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi” kullamilmistir. Deney grubunda 6grenme
stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram haritas1 kullanirken kontrol grubunda
O0gretmen merkezli bir egitim gerceklestirilmistir. Elde edilen verilere gore
okudugunu anlama ve yazma becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir

farkin oldugu tespit edilmistir.
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Anilan (2005) “Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime Ag1
Olusturma Yonteminin Etkililigi” adli ¢alismasinda yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde kelime ag1 olusturma yonteminin etkisini belirlemeyi amaglamistir.
44 besinci sif Ogrencisiyle yiiriitillen ¢alismada 24 ders saati boyunca deney
grubunda kelime ag1 yontemi ile yazma ¢aligmalar1 yapilirken kontrol grubunda ders
programina gore yazma ¢alismalari yapilmistir. Calismanin basinda ve sonunda
yazdirilan serbest konulu yazili anlatim metinleri arastirmaci tarafindan gelistirilen
dlgek ile degerlendirilmistir. On test ve son testten elde edilen veriler 1s181nda kelime
agt olusturma yontemine dayali olarak hazirlanan Ogretim etkinliklerinin,

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Karateke (2006) “Yaratict Dramanin Ilkogretim II. Kademede 6. Sif
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerine Olan Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde,
yazili anlatim etkinliklerinde, ilkogretim 6. sinif 6grencilerin bir ciimlede kullanmig
olduklar1 sozciik dagarciginda, yaratict dramanin ne gibi etkileri oldugunu
belirlemeyi amaglamistir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarmi ve Tiirkge
dersine karsit tutumlarini belirlemek amaciyla anket uygulamistir. Planlanmis
etkinlikler igeren drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yonteminin uygulandigr kontrol grubuna aragtirmanin basinda ve sonunda
otobiyografi yazisi yazdirilmis ve yazdirilan yazili anlatim metinlerindeki sozciik,
morfem, hece ve ciimle oranlarini belirlenmistir. Arastirma sonunda On test-son test
verileri incelediginde yaratict drama yonteminin uygulandigi sinifin yazili anlatim
ifadelerinde kullandiklar1 kelime sayisinin arttigi belirlenmistir. Ayrica ¢alismanin
basinda ve sonunda uygulanan tutum Olgegine goOre yaratict dramanin deney

grubunun Tiirk¢e dersine karsi olan tutumlari gelistirdigi de tespit edilmistir.

Pekaz (2007) “Ilkdgretim Sekizinci Sinif Yazili Anlatimlarindaki Ses Olaylari,
Noktalama, Imla Hatalar1 ve Anlatim Bozukluklariin Diizeltilmesinde Ipucu ve Geri
Bildirim Teknikleri” adl1 arastirmasinda, ipucu ve geri bildirim tekniklerinin etkisini
arastirmigtir. Arastirma, Sinop ili Tirkeli ilgesindeki 6 ilkogretim okulu 8. smif
ogrencileri tizerinde yapilmistir. Deney grubu Ogrencileri 43, kontrol grubu
ogrencileri de 185 kisiden olusmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine iicer

yazili sinav uygulanmigstir. Birinci sinavdan sonra dgrenci gruplarinin yaptigi hatalar
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tek tek tespit edilip bu hatalar, sadece deney grubu Ggrencilerine geri bildirim ve
ipucu yoluyla gosterilmistir. Bu uygulama ikinci ve {i¢iincli sinavlarda da devam
ettirilmis, 6grencilerde bilgi eksikleri giderilmistir. Bunun sonucunda deney grubu
ogrenci hatalarinda %80 yakin diisiis kaydedilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin

yazili anlatimlarindaki hata oranlar1 ¢ok az degismistir.

Giineyli (2007) “Etkin Ogrenme Yaklasiminin Anadili Egitiminde Okuma ve
Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” adli ¢alismasinda etkin 6grenmenin okuma
ve yazma becerilerine etkisini incelemistir. KKTC’de 39 besinci sinif 6grencisi ile
yiiriitiilen ¢aligmada deney grubunda etkin 6grenme yaklasimi uygulanirken, kontrol
grubunda geleneksel yaklasima devam edilmistir. Veriler Sedat Sever tarafindan
gelistirilen Tiirkce Okudugunu Anlama Becerisi Testi, Tiirk¢e Yazili Anlatim Beceri
Testi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Tiirkce Okudugunu Anlama Becerisi
Tutum Olgegi, Tiirkge Yazili Anlatim Becerisi Tutum Olgegi, Tiirkge Dersi Tutum
Olgegi ile elde edilmistir. On test - son test verileri degerlendirildiginde etkin
O0grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubunun hem akademik basarilarini
arttirmis hem de tutumlarinda olumlu yonde bir degisme goézlemlenmistir. Buna gore
etkin 6grenme yaklagiminin geleneksel yaklagima oranla daha etkili oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Ozdemir (2008) “Orta Ogretim Se¢cme Sinavinda Basarili Olan Ogrencilerin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli arastirmada, Orta Ogretim
Se¢me Sinavi’nda 400 ve iizeri puan almis 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
seviyelerini tespit etmek, OKS sinavinin yazili anlatim becerisini 6lgmede yeterli
olup olmadigim belirlemek, test seklinde yapilan sinavda yliksek bir basar1 gosteren
bu 6grencilerin yazili anlatimlarinda ayn1 basariy1 gosterip gostermediklerini ortaya
koymak amacglamigtir. Arastirmaya katilan 100 6grenciye yazdirilan yazili anlatim
metinleri, arastirmaci tarafindan gelistirilen Glgekle incelenmistir. Yazili anlatim
metinlerinde G6grencinin genel basarisinin yani sira alt Olgiitlerin her biri ayr1 ayri
degerlendirilmistir. Ogrencilerin  %63’i yazili anlatimda basarisiz olmustur.

Ogrenciler OKS’de gosterdikleri basariyi, yazili anlatimda gdsterememislerdir. Bu
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durum, arastirmactyl, OKS basarisi ile yazili anlatim basaris1 arasinda anlamli bir

iliskinin olmadig1 sonucuna ulastirmistir.

Ozgiilen (2009) “Yazma Egitiminde Hedeflerin Gergeklesmesiyle Ilgili 1982
ve 2005 Tiirk¢e Programlarmin Karsilastirilmasi(Bolu ili Ornegi)” adli arastirmada,
yazma egitiminde hedeflerin gerceklesmesiyle ilgili erisi diizeyleri yoniiyle 1982 ve
2005 Tiirk¢e programlarint karsilagtirmistir. Arastirma, yirmi beser 6grencinin yer
aldig1 deney ve kontrol grubuyla 10 hafta yuritilmiistiir. Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerine iliskin 6grenme diizeyleri degerlendirilmistir. Deney grubuna 2005
Tiirkge programi uygulanirken kontrol grubunda 1982 Tiirk¢e programina devam
edilmistir. Ogrencilere 6n test ve son test olarak verilen yazili anlatim becerisi testi
sonuglar1 yazili anlatim degerlendirme Olgegi esas alinarak degerlendirilmistir.
Sonugta, deney grubunun yazili anlatim becerisine iliskin on test ile son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir.

Karaaslan (2010) “Konusma ve Yazma Egitiminde Beyin Firtinas1 Tekniginin
Etkililigi” adli arastirmayi, Tiirkge Ogretiminin konugma ve yazma alanlarinda
kullanilan beyin firtinas1 tekniginin Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerinin
gelisimini  etkileyip etkilemedigini arastirmak amaciyla yapmistir. Arastirma
siirecinde konusma egitiminde 15, yazma egitiminde 12 beyin firtinasi oturumu
yapilmigtir.  Arastirma sonunda beyin firtinasi tekniginin, konusma ve yazma
egitiminde kullanimimin 6grencilerin konusma ve yazma becerilerinin gelisimine
olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Beyin firtinast teknigiyle islenen derslerin
Ogrencilerin konugsma ve yazma becerilerini biligsel ve duyussal anlamda
gelistirebildigi, aym1 zamanda yaratici diisiinme yeteneklerini harekete gecirebildigi

tespit edilmistir.

Kuscu (2010) “Ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Dinleme, Konusma,
Okuma ve Yazili Anlatim Becerilerinin Yapilandirmaci Yaklasima Gore
Gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmeninin Rolii (Cekmekdy Ilgesi Ornegi)” adli
arastirmayi, ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin dinleme, konusma, okuma ve
yazili anlatim becerilerinin yapilandirmaci yaklagima gore gelistirilmesinde Tiirkce

dgretmeninin roliinii tespit etmek amaciyla yapmistir. Arastirma Istanbul ili Anadolu
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yakast CekmekoOy ilcesinde gorev yapan 53 Tiirkge Ogretmeni {lizerinde
gerceklestirilmistir. Ikinci kademe 6grencilerinin dinleme, konusma, okuma ve yazili
anlatim becerilerini  yapilandirmaci  yaklasima gore gelistirmede Tiirkge
ogretmenlerinin rolleri, 6gretmenlerin cinsiyet, egitim durumu, toplam hizmet stiresi
ve hizmet i¢i egitim kursuna katilip katilmama durumlarina gore incelenmistir.
Aragtirma sonunda, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin dinleme, konusma,
okuma ve yazili anlattm Dbecerilerinin yapilandirmaci  yaklasgima  gore
gelistirilmesinde Tiirk¢ce 6gretmenlerinin cinsiyet, egitim durumu, hizmet siiresi ve
hizmet i¢i egitim kursuna katilim bakimindan anlamli farklilik olusturmadig:

gorilmiistiir.

Zorbaz (2010) “ilkogretim Okulu Ogrencilerinin  Yazma Kaygi ve
Tutuklulugunun Yazma Becerisiyle iliskisi” adl1 calismada, ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin yazma kaygisi ve tutuklugu diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore tespit
etmeye ve yazma kaygisi ve tutuklugunun 6grencilerin yazili anlatimlariyla iligkisini
ortaya koymaya calismistir. Ankara merkez il¢elerden segilen 450 &grenci ile
yiiriitiilen ¢alismada, 6grencilerin kaygi diizeylerini belirlemek i¢in Daly ve Miller
tarafindan  gelistirilmis olan Yazma Kaygis1 Olgegi Tiirkceye uyarlanarak
kullanilmis, yazma tutuklugunu 6lgmek amaciyla ise Rose tarafindan gelistirilmig
olan Yazma Tutuklugu Olgegi’nin tutuklugu 6lcen maddeleri Tiirkgeye uyarlanmis
ve bunlara bir madde daha eklenerek kullanilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim
basarilarin1 belirleyebilmek amaciyla yazili anlatim metinleri yazdirilmis ve bu
metinler Tirk¢e Programi’nda yer alan Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu
kullanilarak degerlendirilmistir. Ayrica Ogrencilerin yazili anlatimlarinin tutarlilik
diizeyini belirleyebilmek amaciyla Bamberg tarafindan gelistirilmis olan Metin
Tutarlilig1 Biitiinciil Puanlama Anahtar1 Tirkgeye uyarlanarak kullanilmistir. Elde
edilen veriler degerlendirildiginde su sonuglara ulasilmustir: Ikinci kademe
ogrencilerinin 6nemli bir kismmin (%45,5) yazma kaygis1 diisiiktiir. Ogrencilerin
yaridan fazlasinin yazma kaygisi orta diizeydedir. Yazma kaygist yiiksek 6grenci
sayist (%2,2) azdir. Sif diizeyi artikca 6grencilerin yazma kaygis1 artmaktadir.
[Ikdgretim ikinci kademe ogrencilerinin % 5’inde yazili anlatim calismalar

esnasinda siklikla yazma tutuklugu olmaktadir. Ogrencilerin énemli bir kisminda (%
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60) ara sira da olsa yazma tutuklugu goriilmektedir. Yazili anlatim ve Tiirk¢e dersi

basarisi yiikseldik¢e yazma tutuklugunun azaldig tespit edilmistir.

Tonyali (2010) “Yaratict Yazma Uygulamalarmim Ilkégretim Altinct Simif
Ogrencilerinin Yazma Becerilerine Etkisi” adli calismasinda yaratict yazmanin
Ogrencilerin yazma becerilerine etkisini incelemistir. Kirk 6grenci ile yiiriitiilen
calismada 12 hafta boyunca deney grubunda yaratici yazma etkinlikleri uygulanirken
kontrol grubunda normal Ogretime devam edilmistir. Ogrencilerin  yazma
becerilerinin dlgiilmesi i¢in Yaratict Yazma Degerlendirme Olgegi ve dgrencilerin
yaraticilik diizeylerini 6lgmek iizere Torrance Yaratici Diistince Testi kullanilmistir.
Caligmanin sonunda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin yaratici yazma
becerileri arasinda yapilan iliskisiz 6l¢imler t-testi sonucuna goére iki grubun da
yaratici yazma becerilerinde artig gézlenmistir. Bu artis deney grubunda daha yiiksek
oranda olmasina ragmen iki grup arasinda anlaml bir fark belirlenememistir. Deney
grubunun Torrance Yaratici Diisiince Testi’nden elde edilen verileri lizerinde iligkili
Olcimler t-testi uygulanmis, 6n test ve son test degerleri arasinda anlamli bir farkin

olustugu belirlenmistir.

6.2 Zihin Haritas: ile Tlgili Arastirmalar

Kidik (2005) « ‘Canlilar Cesitlidir’ Unitesinin Ogretilmesinde Zihin Haritalama
Teknigi Kullanilarak Gelistirilen Yapilandirmaci Ogretim Yonteminin Uygulanmasi
ve Geleneksel Yontemle Karsilastirilmast” adli g¢alismada tasarlanan Ggretim
modelinin ilkégretim 4. simif G6grencilerinin basarisina etkisini incelemistir. 35
Ogrenci ile yiiriitiilen arastirmada deney grubuna zihin haritasi ile tasarlanmis 6gretim
modeli uygulanirken kontrol grubunda geleneksel yontem uygulanmistir. Calismanin
sonunda On test — son test verilerine gore deney grubu lehine anlamli farkliligin

oldugu tespit edilmistir.

Yasar (2006) “ Fen Egitiminde Zihin Haritalama Teknigiyle Not Tutmanin
Kavram Ogrenmeye ve Basariya Etkisi” adli ¢alismasini, fen egitiminde zihin
haritalama teknigiyle not tutmanin kavram 6grenmeye ve basariya etkisini belirlemek

amaciyla  gerceklestirmistir.  Arastirma 81  altinct  smif  O68rencisi  ile
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gerceklestirilmistir. Orneklem grubunu olusturan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine On test ve son test olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan basar testi,
kavram bilme diizeylerinin 6lgiilmesi amaciyla agik uglu sorular, yapilan ¢alismanin
Fen Bilgisi dersine yonelik tutumda bir degisiklik meydana getirip getirmedigini
anlamak amaciyla da tutum 6lgegi uygulamstir. islenen derslerde deney grubunda
zihin haritasi ile not tutturulurken kontrol grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan
ders notlart tutturulmustur. Calismanin sonunda zihin haritasi ile not tutmanin
basariya, kavram 6grenmeye ve 6grenci tutumlarina olumlu bir etkisinin oldugunu

tespit edilmistir.

Caml1 (2009) “Bilgisayar Destekli Zihin Haritalama Tekniginin ilkdgretim 5.
Simf Ogrencilerinin  Akademik Basarilarma, Fene ve Bilgisayara Yonelik
Tutumlarmma Etkisi” adli calismada, bilgisayar destekli ve kagit ilizerinde zihin
haritalama tekniklerinin ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
dersindeki basarilarina, fene yonelik tutumlarina ve bilgisayara yonelik tutumlarina
etkisini aragtirmistir. 62 Ogrenci ile yirmi alti hafta boyunca yiiriitiilen ¢alismada
deney grubunda giiz doneminde kagit lizerinde, bahar doneminde bilgisayar destekli
zihin haritalama teknigi uygulanirken kontrol grubunda 6gretmen kilavuz kitabindaki
etkinlikler uygulanmistir. Veriler, Fen Bilgisi Akademik Basar1 Testi I-1l, Fene
Yoénelik Tutum Olgegi, Bilgisayara Yénelik Tutum Olgegi ve Goriisme Formu ile
elde edilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore kagit iizerinde zihin
haritalama teknigi kullanan &grencilerin akademik basarilart ve fene yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bilgisayar destekli zihin
haritalama tekniginde ise fene ve bilgisayara yonelik 0Ogrencilerin tutumlarinda
anlaml bir farklilik olusmazken Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik olustugu tespit edilmistir. Goriismelerde ise
ogrenciler zihin haritalari1 6grenmeyi kolaylastiran ve kalici kilan araglar olarak

degerlendirmislerdir.

Aydin (2009) “Zihin Haritalama Tekniginin Dinleneni Anlamaya Etkisi” adli
calismasini, dinlenilen metinleri anlama ve hatirlamada zihin haritalama not alma

teknigi ile klasik not alma teknikleri arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek
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amactyla yapmustir. Calisma Atatiirk Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Bolumi 77
Uclinct smif ogrencisi ile gerceklestirilmistir. 16 saatlik bir sireci kapsayan
caligmada deney grubuna zihin haritalama teknigi ile not alma egitimi verilirken
kontrol grubuna klasik not alma egitimi verilmistir. Arastirmanin verilerinin
toplanmasinda, arastirmaci tarafindan hazirlanan metin degerlendirme o6lgegi,
dinleme-anlama basar1 testi, zihin haritalar1 tutum anketi ve arastirmact gozlem
formu ile elde edilmistir. On test - son testten elde edilen verilere gore deney ve
kontrol grubunun akademik basarilar1 artmistir. Ama deney grubu ve kontrol
grubunun basar1 diizeyleri karsilastirildiginda deney grubu lehine bir fark oldugu ve

deney grubunun tutumlarinda olumlu bir degismenin oldugu tespit edilmistir.

Evrekli (2010) “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Zihin Haritas1 ve Kavram
Karikatiirii Etkinliklerin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Sorgulayici
Ogrenme Beceri Algilarma Etkisi” adli calismasinda fen ve teknoloji dgretiminde
zihin haritas1 ve kavram karikatiirii etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina
ve sorgulayict 6grenme becerileri algilarina etkisini arastirmistir. 34 6grenci ile
yiiriitiilen ¢calismanin sonunda 6n test - son teste gore akademik basar1 bakimindan
deney grubu lehine anlamli bir fark olusurken sorgulayici 6grenme becerileri
bakimindan anlamli bir farklilifin olmadig1 tespit edilmistir. Ancak sorgulayici
O0grenme becerileri algi 6lgegi verileri bakimindan deney grubu lehine bir farklilik
vardir. Arastirmaci, bu veriler dogrultusunda zihin haritalar1 ve kavram
karikatiirlerine dayali etkinliklerin fen ve teknoloji derslerinde kullanilmasinin
ogrencilerin akademik bagarillarinin ve sorgulayict 6grenme becerileri algilariin

gelisimi konusunda yararli olabilecegi sonucuna ulagmistir.

Kartal (2011) “Zihin Haritalama Tekniginin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenci
Basarisi, Tutumu ve Kaliciligina Etkisi” adli ¢alismay1 zihin haritalama tekniginin
[Ikdgretim 4. siif Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin basarisi, Sosyal Bilgiler
dersine olan tutumu ve kaliciligina etkisini arastirmak, ayni zamanda 6grencilerin
zihin haritalama teknigine iliskin olumlu ve olumsuz goriislerini belirlemek amaciyla
gerceklestirmistir. 32 dordincl sinmif 6grencisi ile gergeklestirilen ¢alisma 12 saatlik
bir siireyi kapsamaktadir. Akademik Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi ve

kalicilik testi ile veriler toplanmigtir. Ayrica zihin haritasina yonelik 6grenci goriisleri
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alinmistir. Deney grubunda ders konularinin 6gretimi zihin haritasi teknigi ile kontrol
grubunda ise ders kitabindaki etkinlikler ile gergeklestirilmistir. Calismanin sonunda
0n test — son test ve kalicilik testine gore akademik basar1 yoniiyle deney ve kontrol
grubu arasinda bir farkin olmadigi ama grup i¢i karsilastirmalarda deney grubu lehine
anlaml farkliligin oldugu, kalicilik testinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu, tutum puanlarinda anlamli bir farkliligin olmamasma karsin grup ici
karsilastirmalarda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Deney grubu ile
yapilan goriismelerde 6grencilerin zihin haritas1 ile ilgili olarak olumlu goriis

belirttigi gorilmistiir.
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BiRINCi BOLUM
1. KAVRAM CERCEVESI

1.1 ZIHIN HARITALARI

Tlrkceye akil haritasi, akil haritalama, beyin haritast gibi kavramlarla
aktarilan zihin haritas1 teknigi Ingiliz psikolog, matematik¢i ve beyin arastirmacisi
Tony Buzan tarafindan 1960’11 yillarda kesfedilmistir. Biitiin diinyada yayginlik
kazanarak egitimden is diinyasina kadar genis bir alanda kullanilan bir not alma
teknigidir. Zihin haritas1 bir not tutma teknigi olmakla beraber stratejik planlama,
sunum tasarlama ve yapimi, akademik calisma ve yaratici problem ¢6zme gibi genis
bir uygulama alanina sahiptir (Gelb, 2002: 87). “Zihin haritasi, 6zellikle hafiza,
yaraticilik, 6grenme ve her tiirlii beyin islevine uygun, gorsel, biitlinciil bir grafik

diisiinme aracidir. ‘Beynin Isvigre ¢akis1® olarak da bilinir” (Buzan ve Buzan, 2011:

31).

Sekil 1: Zihin Haritalama Yapisi

A

Kaynak: (Brinkmann, 2007)
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Zihin haritasinin yapis1 beyin hiicrelerinin sekline benzemektedir. Bu yap1
dogadaki bircok varligin sekline de benzetilebilir. Ornek olarak zihin haritas1 bir
agacin kusbakisi goriinlimiinii andirir. Ana kavramlar agacin govdesine, bu ana
kavramla ilgili diger kavramlar agacin goévdesinden ¢ikan dallar gibi ¢izilen
cizgilerin ilizerine yazilir. Bu benzerlikler zihin haritasinin dayanaklarin1 gosterirken

ayni zamanda onun dogalligini da ortaya koymaktadir.

1.1.1 Zihin Haritasmin Esaslari

Tony Buzan’da zihin haritas1 fikri, onun beyin iizerine gergeklestirdigi
caligmalarla ortaya c¢ikmistir. Tony Buzan, iiniversitede oOgrenci iken yasadigi
O0grenme sikintilarin1 ¢ézmek amaciyla temel alanlarda g¢alismanin gerekliligine
inanmistir. Bu dogrultuda, sorunun tespiti ve c¢oziimiine yonelik bazi sorular
olusturmustur:

e Nasil 6grenecegimi nasil 6grenirim?

e Diisiincemin dogasi nedir?

e Ezberlemenin en iyi yollar1 nelerdir?

e Yaratici diislinmenin en iyi yollar1 nelerdir?

e Daha hizli ve etkili okumanin yollar1 nelerdir?

e Genel olarak diisiinmenin yollari nelerdir?

e Yeni diisiinme tekniklerinin veya temel bir teknigin gelistirilme ihtimali var

midir?

Bu sorulara cevap bulmak amaciyla c¢alismalarina baslayan Tony Buzan
psikoloji, beyin néro-fizyolojisi, semantik, néro-dilbilim, bilgi kurami, hafiza ve
hafiza kuvvetlendirme yontemleri, algi, yaratici diisiinme ve temel bilimler gibi genis
bir alanda ¢aligmalarini gergeklestirmistir (Buzan ve Buzan, 2011: XVI). Bu
kapsamli ¢aligmalarin sonunda zihin haritasi fikri ortaya ¢ikmustir.

Zihin haritasinin dayandigi bazi esaslar vardir. Bu esaslar zihin haritasinin
temel aldig1 diisiinceleri ve amacglar1 genel hatlariyla ifade etmektedir. Zihin
haritasinin temel dayanaklarini Gelb (2002: 90-94), su sekilde siralamaktadir:

1. Akil haritalama, not alma yeteneklerinin arastirilmasini temel alir.

2. Akil haritalama, bellek psikolojisine dayanir.
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Akil haritalama, aglar ve dogal sistemlerin kavrayisi lizerine oturur.
Akil haritalama, beynin yapis1 ve isleyisinin kavranmasina baglidir.

Akil haritalama, aklinizin ger¢ekte ne yapmak istedigine dayanir.

Zihin haritas1 bu esaslardan hareketle li¢ temel asamada olusturulur ve bu

asamalar zihin haritasinin karakteristik 6zelligini ortaya koyar. Buzan ve Buzan

(2011: 32) bu ozellikleri soyle siralamaktadir:

1.
2.

Hedef konu merkeze cizilen bir resim ile ifade edilir.
Merkezdeki resimden etrafa dallar yayilir. Oncelikle ana temalar
dallandirilir, alt konular da bu dallardan yayailir.

Her bir dalda, anahtar bir kelime veya resim kullanilir.

1.1.2  Zihin Haritasinin Hazirlanma Asamalari

Zihin haritas1 olduk¢a kolay uygulanabilir bir tekniktir. Her ne kadar zihin

haritas1 resim yetenegini gerektirse de ortalama bir resim yetenegi uygulama igin

yeterli olmaktadir. Uygulama i¢in sadece biiylik bir kdgidin ve renkli kalemlerin

olmas1 yeterli olacaktir. Zihin haritasi hazirlama asamalarin1 Buzan (2003: 54) su

sekilde siralamaktadir:

=

Biiytikce bir sayfa kullanin.
Ince uclulardan kiit uclulara kadar cesitli kalinliklarda uclar1 olan renkli

kalemleri kullanilmak tizere hazir bulundurun.

3. Zihin haritasin1 yapacaginiz alani, konuyu veya sorunu segin.

Ihtiyaciniz olacak her bilgiyi toplayin.

Kagidin merkezine segilen konuyu simgeleyebilecek iri ve ¢ergevesiz bir
imge cizin.

Dikkat ¢eksin ve bellege yardimci olsun diye merkezdeki imgeyi ¢izerken
boyut, ifade, buyukliik 6gelerini ve en az ii¢ renk kullanin.

Merkezdeki 6geden ¢evreye dogru uzanan kalin gizgiler ¢izin ve {izerlerine
konu hakkinda bildiginiz anahtar sozciikleri ve en Onemli diisiinceleri

yazin.
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8. Ana dallarin uclarindan, destek veriler, gostermek iizere daha ince yan
dallar ¢ikartin; daha 6nemli veriler merkezdeki imgenin veya diislincenin
daha yakinina konacaktir.

9. Miimkiin olan her yerde imgeler kullanin.

10. Insanlar1, temalar1, konulari, baglantilar1 veya tarihleri ve zihin haritasini
daha giizel, daha animsanabilir kilmak i¢in kendi begeninize gore

belirleyeceginiz 6zel renkleri 6zgiirce kullanin.

_ Sekil 2: Zihin Haritas1 Ogeleri

Kaynak: Gelb, 2002: 97

Zihni birikimlerini ortaya koyacak sekilde serbest olmakla beraber etkili bir
zihin haritas1 hazirlamak ig¢in bireylerin dikkat etmesi gereken bazi kurallar vardir.
Bu kurallar kagit, cizgiler, kelimeler, resimler, renkler ve yap1 bagliklar1 altinda ele
alinabilir. Zihin haritas1 hazirlarken her tirli kagit kullanilabilir. Fakat konunun
kapsamina gore kagit secmek cagrisimlart ifade etmek igin bize gerekli esnekligi

saglayacaktir. Olagan durumlarda ideal olan A4 biiyiikliiglinde beyaz bir kagittir.
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Kagidi yatay konumlandirip kullanmak hem zihin haritasini ¢izmeyi hem okumay1
kolaylastiracaktir (Buzan ve Buzan, 2011: 69).

Zihin haritasinda ¢izgiler merkezi kavram veya resmin alt dallara yayilmasinda
ve bunlar arasinda iliski kurulmasinda kullanilir. Cizgiler anahtar kelimenin 6nemine
gore kalin ve ince ¢izilebilir. Bu sekilde 6nemli kavramlar vurgulanarak bir hiyerarsi
olusturulmus olur. Cizgilerin kullanim1 kavramlar arasindaki iliskiyi ve vurguyu
belirgin hale getirerek hatirlamayr ve zihindeki diisiinceleri birbirine baglamay1
saglar (Buzan ve Buzan, 2011: 69).

Zihin haritas1 hazirlarken kelimeler, anahtar kelime halinde kullanilir. “Anahtar
sOzciikler, yaratici iligkilendirme ve animsama kiilgeleridir. Hatirlanmalari, climle
veya paragraflardan daha kolaydir” (Gelb, 2002: 96). Hatirlanma ihtimalini artirmak
ve maddelerin hiyerarsi iginde siralandigini gostermek i¢in anahtar kelimelerin
boyutlart degistirilebilir (Buzan ve Buzan, 2011: 63).

Zihin haritalarinda 6nemli bir unsur olan resimler gbze ve beyne hitap ettigi
igin sayisiz ¢agrisimi harekete ge¢irir ve hafizayr giiglendirme agisindan oldukca
etkilidir. Zihin haritalarinda merkezi bir resim kullanilmalidir, resim yerine kelime
kullanildiginda kelimeler derinlik, renk ve uygun bir boyut ile resme doniistiiriilebilir
(Buzan ve Buzan, 2011: 61). Resimleri, zihin haritalarinin her yerinde kullanarak
mimkun mertebe kavramlar gorintili hale getirilmelidir. Cizilen resimler de agik ve
anlagilir olmalidir. Boylece acik ve anlasilir bir goriintli, diisiincelerinizin net
olmasina yardimci olacaktir (Buzan ve Buzan, 2011: 66).

Zihin haritalarinda miimkiin oldugu kadariyla farkli renklerle ¢aligilmalidir.
Renkler ilgi ve dikkati cektigi i¢in yaraticilign ve hafizayr gelistiren en giicli
araclardan biridir (Buzan ve Buzan, 2011: 64).

1.1.3 Zihin Haritalarimin Faydalar

Zihin haritalar1 temel olarak not tutmada etkili bir yontem olmakla beraber
sagladig1 imkanlar sebebiyle genis bir alanda kullanilmaktadir. insanlar i¢in beynin
daha etkili ve verimli nasil kullanilacagi hep merak konusunu olmus, bu alanda

bircok arastirma gerceklestirilmistir. Zihin haritalar1 da bu merakin sonucunda

kesfedilen bir tekniktir.
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“Insan beyninin etkin olarak kullanilabilmesi i¢in mantiki bir isleyise sahip
olan sol beyin ile tamamen hayal giiclinii yoneten sag beynin de gelistirilmesi
gerckmektedir. Hayal giicii dedigimizde, renkler, sekiller, resimler, semboller ve
diisiince zenginligi karsimiza ¢ikar. Iste beyin haritasi denilen bu c¢alisma ydntemi,
beynimizin bu sekilde etkin ve verimli olarak caligsabilmesi i¢in onun normal ¢alisma
metodunun modellenmesi esasina gore olusturulmus bir ¢alisma yOntemidir”
(Arikan, 2003: 183-184).

Zihin haritalann is ve giinliik hayatta yaygin bir sekilde kullanilirken son
donemde egitim alaninda da kullanilmaya baslanmis ve egitimdeki yerini ve etkisini
belirlemeye yonelik bir¢ok aragtirmanin konusu olmustur. Aktif 6grenme ve yaratici
diisiinme ve ¢oklu zeka gibi alanlarda etkili bir teknik olarak kullanilmaktadir.

Zihin haritalarinin sagladiglr faydalar1 arastirmacilar cesitli yonleriyle ifade
etmiglerdir. Saban (2005: 118), zihin haritalarinin kavramlar arasindaki iliskileri,
etkilesimleri ve baglantilar1 bir kus bakisi yaklagimi ile gérmeyi sagladigini
belirtmektedir. Nasil ki cografi haritalar diinyanin fiziki modelini agiklikla gozler
Oniine seriyorsa, zihin haritalar1 da belli bir konu, olgu veya probleme iliskin,
Ogrenciler tarafindan gelistirilen iliskilerin zihinsel modellerini
gorsellestirmektedirler. Gelb (2002: 111), zihin haritalarinin beynin potansiyeline
daha kolay erismeyi sagladig1 ve daha az zamanda daha hizl1 bi¢imde daha ¢ok fikir
tiretme imkani tanidigini1 belirtmektedir. Ayrica biitiin beyni harekete ge¢irdigini, bir
yandan hayal giiclinli ve kendiligindenligi tesvik ederken diger yandan bir mantik
silsilesi ve malzemesiyle ilgili ayrmtili bir diizen gelistirmeyi sagladigini
belirtmektedir.

Zihin haritalar, Tiirk¢e derslerinde bir not alma teknigi olarak kullanilabilecegi
gibi yazma etkinliklerinde de kullanilabilir. Zihin haritas1 olusturarak dgrenci hem
daha yaraticit olma hem de diisiincelerini daha iyi kompoze etme imkan1 bulacaktir.
Zihin haritalarinin yazarken sagladigi kolayligi Barry Buzan (2011: XVII) soyle dile
getiriyor: “Zihin haritalari, ana fikirleri tasarlamami ve birbiriyle olan iligkilerini
cabuk ve acik bir sekilde gorebilmemi sagladi. Diistinme siireci ve kdgida dokme
arasindaki ara boliimii benim i¢in son derece faydali kildilar.”

Zihin haritalari, egitim silirecinde ¢ok yonlii olarak faydali olmaktadir. Bu

faydalar1 Brinkmann (2007, 4-6) matematik egitimi 6zelinde soyle ele almaktadir:
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Zihin haritalar bilgiyi organize etmeye yardim eder.
Zihin haritalar1 bir hafiza yardimecisi olarak kullanilabilir.
Zihin haritalar1 tekrar ve 6zet konusunda yardimci olabilir.

Bir zihin haritas1 birgok 6grencinin fikirlerini 6zetleyebilir.

a ~ w DN e

Zihin haritalar1 verilmis olan bilgi ile yeni bilgiyi iligkilendirmeye anlamli
sekilde yardim eder.

Yeni kavramlar zihin haritalari araciligiyla tanitilabilir.

Zihin haritalar1 6grencilerin biligsel yapilarinin goriilebilir olmasini saglar.

Ogrenci, sahip oldugu bilgi organizasyonunun farkindaligin gelistirir.

© 0o N o

Ogrencinin bilgisindeki yanlis iliskiler goriilebilir ve dgretmen tarafindan
diizeltilebilir. Baslangigta 6grenciye bu yanlis baglantiyr nasil ¢izdiginin
sorulmas1 tavsiye edilmektedir; 6grencinin yaptigi agiklama, haritadaki
basit ve yetersiz gosteriminin Gtesinde, O0grencinin biligsel yapisina 151k
tutabilir.

10. Zihin haritalar1 yaraticilig1 gelistirir.

1.1.4  Zihin Haritasi, Kavram Haritasi, Kelime Ag1

Zihin haritasi, kavram haritas1 ve kelime ag1 bicim 6zelliklerinin benzerligi
sebebiyle ¢cok zaman karistirilan kavramlardir. Esasinda bu ii¢ kavram bi¢im olarak
benzerlik gosterse de dayanaklart ve uygulama sekilleri bakimdan farkh
kavramlardir. Zihin haritas1 ve kavram haritas1 arasindaki temel farklilik kavramlarin
diizenlemesinde ortaya ¢ikmaktadir. Zihin haritalarinda ana konu merkezde olup

serbest bir sekilde iiretilen cagrisimlar alt dallara ayrilarak ana konu ile

Sekil 3: Zihin Haritasi, Kavram Haritasi, Kelime Ag1
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iligkilendirilir. Kavram haritasinda ise ana konu iistte olup iligkili kavramlar belirli

bir hiyerarsi igerisinde alt dallara ayrilir. Bunun yani sira zihin haritasi, renk, sekil,

resimlerin temel

unsur olarak kullanilmasi

yonliyle kavram haritalarindan

ayrilmaktadir. Eppler’in (2006) zihin ve kavram haritalarini karsilagtirdigi ¢alisma iki

kavram arasindaki farklilig1 acik bir sekilde ortaya koymaktadir:

Tablo 1: Zihin ve Kavram Haritalarimin Karsilastirilmasi

Kavram Haritasi
(J. D. NOVAK)

Zihin Haritasi
(Tony BUZAN)

Tammlama

Kavram haritasi, kavramlar arasi

iligkileri,  kavramlarin  ¢apraz

iliskilerini ve goriintiilerini

gOsteren  genelden  6zele  bir

semadir.

Zihin haritasi, anlamla ilgili temsilleri veya
Ogrenilmis materyallerin parcalari arasindaki
diger baglantilar1 hiyerarsik olarak gosteren
bir

merkezden yayilan bicimde bir semadir.

cok renkli ve resim merkezli

Temel islevi veya

Tek bir ana kavrama bagl alt

Alanin1  alt bashiklarin1  yaratict ve

Yarari kavramlar - arasindaki - sistematik kusursuz bir sekilde gosterir.

iliskileri gosterir.
Tipik Sinif dgretimi, bireysel calisma ve Kisisel not alma ve gézden gecirme
Uygulama tekrar

Ogrenciler icin 6grenme destekli

bir arac olarak kullanilir. Yani ana Analiz oncesinde, hizli not almada veyal
Uygulama
. . basliklarin  6zetlenmesi, Ogelerin | konunun ana kavramlarini yapilandirmadal
Hlketert aciklanmasi ve soyut kavramlarin | kullanilir.

ornekleri i¢in kullanilir.
Kullanilan Yazili  kutu/balon ve etiketli | Merkezi konu balonu, renklendirilmis
Gorsel Ogeler baglayici oklar ustii yazili dallar, imgeler
Okuma Yonu Yukaridan asagiya Merkezden disariya
Temel En Ustte ana kavramla baslanir, Merkezde ana konu ile baslanir ve alt
Tasarlama orneklerle en altta  bitirilir. konulara dallandirihr. ilave anlamlar
Kurallar1 veya Kutular/balonlar kavramlari eklemek icin renkler ve imgeler
ilkeleri %6sterir, oklar iligkileri temsil eder. kullanilir.  Dallarin  (izerine  metinler

Ogeler arasinda capraz baglar yazilir.

icerir.
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Zihin haritas1 ve kelime ag1 bircok yonden benzerlik tasimaktadir. Bu
benzerliklerin en basinda iki teknigin de serbest cagrisima dayali olarak
olusturulmasi vardir. Bunun disinda iki teknik de yap1 olarak bazi noktalarda
birlesmektedir. Bu ortak ozelliklere ragmen iki teknigin temel dayanaklar1 ve
uygulama bi¢imleri bakimindan farklilastig1 sdylenebilir.

Kelime ag1, insanlarin kavramlarla diislindiigiinii ve zihnin temel malzemesinin
kavramlar oldugunu esas alir ve uygulamada zihnin bu 6zelliginden yararlanarak
bireyin kendisini dogal siire¢ icerisinde ifade etmesi amacglanir. Zihin haritasinda da
zihnin kavramlarla diisiindiigii kabul edilmekle birlikte zihnin esas olarak imgelerle
calistigl temel alinmaktadir. Herhangi bir kavram s6z konusu oldugunda zihinde o
kavram ile ilgili bir imge olusur. Mesela elma kelimesi goriildiigiinde veya
okundugunda elma zihinde bir imge olarak olusur.

Zihin haritasinda kavramlar ana konu ile iliskisine ve dnemine gore alt dallara
ayrilir ve kavramlar kendi igerisinde gruplandirilabilir. Kelime aginda ise daha ¢ok
kavramlarin kendi arasinda ve ana konu ile iligkisi ortaya koyulur. Bu iligkiler zihin
haritasinda yapist geregi bellidir ama kelime aginda oklar yardimiyla bu iliskilerin
yonuntn belirtilmesi gerekir. Bunun yani sira resimlerden ve renklerden
yararlanmasi1 yoniiyle zihin haritas1 kelime agindan ayrilmaktadir. Zihin haritasinda
kullanilan resimler ve renkler, ana kavramla ilgili ¢agrisimlar1 gesitli yonlerden
vurgulama imkan1 saglarken kavramlarla 1ilgili duygu ve diisiinceleri de

belirginlestirir.
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde “Arastirmanin Deseni”, “Arastirmanin Calisma Gruplar1”, “Veri
Toplama Araglar”, “Islem Basamaklar1” ve “Verilerin Analizi’nde kullanilan

istatistiki yontem ve teknikler agiklanmustir.

2.1 Arastirmanin Deseni

lkogretim 7. smf Tiirkce dersinde kullamlan zihin haritas1 tekniginin
Ogrencilerin yazma becerilerine etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirma, deneme
modellerinden “6n test - son test kontrol gruplu model” ile desenlenmis ve

gerceklestirilmistir. Modelin simgeli goriiniimii ise su sekildedir:

Grup Denek Secimi On Test Islem Son Test
DG R T1_1 BD Tl.l
KG R To1 T2z

Yukaridaki sekilde; DG deney grubunu, KG kontrol grubunu; R deneklerin
gruplara yansiz atandigini; Ti.; ve Ty, deney grubunun On test ve son test
olcimlerini; T,1 ve To2, kontrol grubunun 6n test ve son test 6lcumlerini; BD deney
grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (zihin haritasi teknigi)
gostermektedir.

Ogrencilerin  zihin haritas1 ve zihin haritassnin  yazma calismalarinda
kullanilmasma iliskin  goriislerinin ~ belirlenmesi  amaciyla nitel arastirma

yontemlerinden goriigme yontemi de uygulanmaigtir.

2.2 Arastirma Gruplarimin Olusturulmasi

Arastirma, 2011-2012 6gretim yilinin ikinci yarisinda haftada iki saat olmak
Uzere on iki hafta boyunca (06.02.2012 - 25.05.2012) Konya ili Meram Gddene Toki
[kogretim Okulu yedinci simif Tiirkge derslerinde gergeklestirilmistir.
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Calisma grubunu olusturmak amaciyla 7/A ve 7/B smiflarinda bulunan yirmi
yediser 6grenciye otobiyografi yazdirilmistir. 7/A ve 7/B smifit 6grencilerinden on
dokuzar kisilik sayica denk iki grup olusturulmustur. Yansiz atama ile 7/B sinifi
deney grubu ve 7/A sinifi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Her iki grupta,
ozellikler bakimindan dengi olmayan 6grenciler arastirma kapsamina alinmamais; her
iki gruptan on dokuzar 6grenci olmak iizere toplam 38 6grenci arastirma kapsamina
alinmistir. Ayrica arastirma gruplart sayi, cinsiyet ve fiziki sartlar bakimindan da
gbzden gegirilmis ve denklikleri saglanmigtir.

Deney ve kontrol grubunu olustururken asagidaki oOlgiitler goz Oniinde
bulundurulmustur:

1. Ogrencilerin Tiirk¢e dersi basar1 puanlar

2. Yazili anlatim becerisi On test sonuglari

Caligma gruplarinin belirlenen degiskenler bakimindan denk olup olmadigim
tespit etmek amaciyla 6grencilere yazdirilan otobiyografilerden elde edilen 6n test
degerlendirme sonuglar1 ve 6grencilerin 2011-2012 birinci yariyil karne notlart Mann

Whitney U testi ile analiz edilmistir.

2.2.1.Gruplarin Tiirk¢e Dersi Basar1 Puanlar

Ogrencilerin Tiirkge dersi basar1 puanlarmmn esas alindig 2012 birinci yariyil

karne notlarina iliskin bulgular Tablo 2.1’de gosterilmistir.

Tablo 2.1: Gruplarin Tiirkce Dersi Basar1 Puanlari

G Sira Sira
ru n

P Ortalamasi Toplam U P
Deney 19 20,03 380,50 170,500 770
Kontrol 19 18,97 360,50

Tablo 2.1’de goruldiigi tzere Tiirkge dersi basari puanlar1 gruplara gore
anlaml bir fark(p>,05) gostermemektedir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin

Tiirkge dersi basar1 puanlar1 bakimindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.
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2.2.2.Gruplarin Yazili Anlatim Becerisi On Test Puanlari

Calismanin basinda 6grencilere yazdirilan otobiyografilerden elde edilen
puanlar ve bu puanlarin yazili anlatim becerileri alt boyutlarinda dagilimi Tablo

2.2’de gosterilmistir.

Tablo 2.2: Gruplarin Yazili Anlatim Becerileri On Testine liskin Bulgular

Sira Sira
GRUP n U D
Ortalamas1 Toplam
Deney Grubu 19 22,45 426,50 124,500 ,100
Bicim
Kontrol Grubu 19 16,55 314,50
) Deney Grubu 19 20,13 382,50 168,500 726
Dil ve
Anlatim 001 Grubu 19 18,87 358,50
. Deney Grubu 19 22,00 418,00 133,000 ,163
Imla ve
Noktalama o1 Grubu 19 17,00 323,00
Deney Grubu 19 21,00 399,00 152,000 ,405
Toplam
19 18,00 342,00

Kontrol Grubu

Caligma gruplarinin 6n test puanlar1 bakimindan eslestirilmesi amaciyla yapilan
Mann Whitney U testi sonuglar1 degerlendirildiginde deney ve kontrol gruplarinin
yazili anlatim becerisi bi¢im, dil ve anlatim, imla ve noktalama alt boyutlar ile
toplamda aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamh diizeyde fark(p>,05) olmadig
gorilmektedir. Bu veriler 1s18inda yazili anlatim becerisi bakimindan deney ve

kontrol gruplarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.
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2.3 Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin amaci dogrultusunda, gerekli olan verileri elde etmek igin
kullanilan veri toplama araglart sunlardir:

1. Yazili anlatim metinleri

2. Standartlastirilmis acik uclu gériisme formu

2.3.1 Yazili Anlatim Metinleri

Aragtirmaya esas teskil eden veriler 6grencilere yazdirilan yazili anlatim
metinlerinden elde edilmistir. Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade etmelerini
saglayacagi diisiincesiyle On test ve son test olarak otobiyografi tiiriinde metinler
yazdirilmistir.

Yazdirilan metinler Tiirkce Ogretimi Ders Programi’nda yer alan Yazihi
Anlatim1 Degerlendirme Formu ile degerlendirilmistir(bkz. Ek 2). Degerlendirme
formu yazili anlatim becerisini 3 alt boyutta 17 madde ile ele almaktadir. Bigim
boyutunda 2, dil ve anlatim boyutunda 13, imla ve noktalama boyutunda 2 madde ile

yazili anlatim becerileri degerlendirilmektir.

2.3.2 Standartlastirllmis Acik Uclu Goriisme Formu

Zihin haritasiyla ilgili 6grenci gorislerini belirlemek amaciyla 6grencilere bir
gorigme formu uygulanmistir(bkz. Ek 3). Goriisme formu, literatiirde yer alan
kuramsal agiklamalar ve uzman gorisleri dogrultusunda olusturulmustur. Goriisme

formu agik uclu dort temel sorudan olusmaktadir. Bu sorular yoluyla 6grencilerin;

a. Zihin haritasini kavrama bi¢imleri,
b. Zihin haritasindan faydalanma big¢imleri,
C. Zihin haritas1 hazirlarken yasadiklar1 zorluklar,

d. Zihin haritasini daha sonra da tercih edip etmeyecekleri,

belirlenmeye calisilmistir. Gorlisme ile uygulamaya iliskin dgrenci goriisleri tespit

edilmis ve bu yolla veri ¢esitlemesi saglanmustir.
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2.4 lIslem Basamaklar

Arastirma siirecinde deney ve kontrol grubuna uygulanan islemler asagida

stralanmistir:

1. Calismaya baslamadan 6nce deney ve kontrol grubuna on test olarak
otobiyografi tliriinde yazili anlatim metinleri yazdirilmistir.

2. Ogrencilerin Tiirkge dersi basar1 puanlar1 ve 6n testten aldiklar1 puanlara
gore deney ve kontrol gruplari belirlenmistir.

3. Zihin haritas1 teknigi ile yapilacak yazma etkinlikleri igin egitim
durumlarinin belirlendigi ders planlar1 hazirlanmistir(bkz. EK 1)

4. Deney grubunda bir hafta zihin haritas1 teknigi ile ilgili egitim verilmis,
ardindan dort konuda zihin haritasi olugturma etkinlikleri yapilmigtir.

5. Ogrencilerin zihin haritasma dair teorik bilgileri 6grenmesi ve
uygulamasindan sonra alt1 hafta zihin haritasi teknigi ile yazma etkinlikleri
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise programda yer alan etkinliklere
gore yazma etkinlikleri yapilmistir.

6. Zihin haritas1 teknigi ile yapilan yazma etkinliklerinin ardindan 6grencilerin
eksikleri diizeltilmistir. Bu, her uygulamanin ardindan tekrarlanmstir.

7. Caligmanin sonunda deney ve kontrol grubuna son test olarak otobiyografi
tiiriinde yazili anlatim metinleri yazdirilmigtir.

8. Deney grubu 6grencilerinin zihin haritasi ile ilgili goriislerini belirlemek

amaciyla goriisme formu uygulanmustir.

2.5 Verilerin Analizi

Arastirmada, yazili anlatim metinlerinden elde edilen verilere gore gruplarin
denkliginin belirlenmesinde ve arastirma sorularinin cevaplanmasinda grup
puanlarinin normal dagilim gdstermemesi sebebiyle nonparametik testlerden
yararlanilmistir. Ortalama puanlarin gruplar arasindaki anlamlilifin belirlenmesinde
“Mann Whitney U testi” kullanilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi ,05 olarak
belirlenmistir. Istatistiki analizlerin ~gerceklestirilmesinde SPSS 16.0 paket

programindan yararlanilmistir.
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Calisma gruplarina 6n test - son test olarak yazdirilan yazili anlatim metinleri,
objektifligin saglanmas1 amaciyla Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
“Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formu’na gore ii¢ Tiirkce Ogretmeni tarafindan
degerlendirilmistir. Yazili anlatim metinleri degerlendirilirken bi¢im, dil ve anlatim,
imla ve noktalama yoniinden ayr1 ayri puanlanmis ve bu puanlarin toplami yazili
anlatim metinlerinden alinan toplam puani olusturmustur. Her yazili anlatim metnine
tic degerlendirmeci tarafindan verilen puanlarinin ortalamasi da yazili anlatim
metinlerinin aragstirmada kullanilacak olan puanini olusturmustur.

Ogrencilerin, zihin haritas1 ve zihin haritasinin yazma calismalarinda
kullanilmasma  iligkin  goriislerinin  belirlenmesi  amaciyla  gergeklestirilen
goriismelerden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Ogrenci
gorlsleri temalar seklinde simiflandirilmis ve frekans dagilimlar tablolar halinde

sunulmustur.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGU VE YORUMLAR

Bu bélimde, arastirmanin yiiriitiildiigii 6rneklem ile ilgili bulgular agiklanmus;
deney ve kontrol grubundan elde edilen veriler, aragtirmanin amaci dogrultusunda

istatistikl yontemler kullanilarak ¢6ziimlenmis ve yorumlanmaistir.

3.1 Deney ve Kontrol Grubunun Yazma Becerisi Puanlariin

Degerlendirilmesi

3.1.1 Deney ve Kontrol Grubunun Yazma Becerisi Son Test Puanlarin

“Bicim” Diizeyinde Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunun yazma becerisi son testinden bigim dizeyinde
aldiklar1 puanlardan elde edilen Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 3.1°de

verilmistir.

Tablo 3.1: Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Bicim Puanlari

Grup . Sira Sira 0 0
Ortalamasi Toplam
Deney 19 23,53 447,00 104,000 ,024
Kontrol 19 15,47 294,00
P<0,05

Tablo 3.1’den anlasilacag: iizere, analiz sonuglar1, deney ve kontrol grubunun
yazma becerisi son testinden bi¢im diizeyinde aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farkin oldugunu gostermektedir (p<0,05).

Bu verilere gore, 6grencilerin yazma becerilerini bi¢im yoniinden gelistirmede,
zihin haritas1 teknigi ile yapilan yazma etkinlikleri programda yer alan yazma

etkinliklerinden daha etkili oldugu sdylenebilir.
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3.1.2 Deney ve Kontrol Grubunun Yazma Becerisi Son Test Puanlarin

“Dil ve Anlatim” Diizeyinde Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisi son testinden dil ve anlatim
diizeyinde aldiklar1 puanlardan elde edilen Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo

3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Dil ve Anlatim Puanlari

Sira Sira
Grup " Ortalamas1  Toplam U P
Deney 19 24,71 469,50 81,500 ,004
Kontrol 19 14,29 271,50
P<0,05

Tablo 3.2’den anlasilacagi lizere, analiz sonuglar1, deney ve kontrol grubunun
yazma becerisi son testinden dil ve anlatim diizeyinde aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir(p<0,05).

Bu verilere gore, 6grencilerin yazma becerilerini dil ve anlatim yoniinden
gelistirmede, zihin haritas1 teknigi ile yapilan yazma etkinlikleri programda yer alan

yazma etkinliklerinden daha etkili oldugu sdylenebilir.

3.1.3  Deney ve Kontrol Grubunun Yazma Becerisi Son Test Puanlarin

“Imla ve Noktalama” Diizeyinde Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisi son testten imla ve noktalama
diizeyinde aldiklar1 puanlardan elde edilen Mann Whitney U Testi sonuglart Tablo

3.3’te verilmistir.
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Tablo 3.3: Deney ve Kontrol Grubunun Son Test imla ve Noktalama Puanlari

Sira Sira
Grup " Ortalamas1  Toplam U P
Deney 19 23,16 440,00 111,000 ,041
Kontrol 19 15,84 301,00
P<0,05

Tablo 3.3’ten anlagilacag iizere, analiz sonuglari, deney ve kontrol grubunun
yazma becerisi son testinden imla ve noktalama diizeyinde aldiklar1 puanlar arasinda
anlaml bir farkin oldugunu gostermektedir (p<0,05).

Bu verilere gore, 6grencilerin yazma becerilerini imla ve noktalama yoniinden
gelistirmede, zihin haritas1 teknigi ile yapilan yazma etkinlikleri programda yer alan

yazma etkinliklerinden daha etkili oldugu s6ylenebilir.

3.1.4 Deney ve Kontrol Grubunun Yazma Becerisi Son Test “Toplam”
Puanlar1 A¢isindan Karsilastirilmasi
Deney ve kontrol grubunun yazma becerisi On testinden aldiklar1 toplam

puanlardan elde edilen Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4: Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Toplam Puanlari

Grup . Sira Sira 0 0
Ortalamasi Toplam
Deney 19 25,08 476,50 74,500 ,002
Kontrol 19 13,92 264,50
P<0,05

Tablo 3.4’den anlasilacagi lizere, analiz sonuglari, deney ve kontrol grubunun
yazma becerisi son testinden aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir farkin

oldugunu gostermektedir (p<0,05).
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Bu verilere gore, zihin haritas1 teknigi ile yapilan yazma etkinlikleri,
Ogrencilerin yazma becerilerini olusturan davraniglar1 biitiin olarak kazandirmada

programda yer alan yazma etkinliklerden daha etkili oldugu sdylenebilir.

3.2 Zihin Haritas1 Teknigi Hakkindaki Ogrenci Goriislerine iliskin
Bulgu ve Yorumlar

Bu bolumde, zihin haritas: teknigi ile yapilan yazma g¢alismalarindan sonra
ogrencilerin uygulama siirecine yonelik goriiglerini tespit etmek amaciyla
gergeklestirilen goriismelerden elde edilen verilere yer verilmistir. Elde edilen veriler
nitel arastirmada kullanilan analiz tekniklerinden betimsel analiz teknigi ile

¢Oziimlenmis ve yorumlanmastir.

3.2.1  Ogrencilerin Zihin Haritas1 Teknigini Tamimlamalarmna iliskin

Bulgu ve Yorumlar

Zihin haritas1 teknigini kavrama bi¢imlerini tespit etmek amaciyla sorulan
“Zihin haritasin1 nasil tanimlarsiniz?” sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde elde edilen cevaplarin siklik dagilimi asagidaki gibi
gerceklesmistir:

Cizelge 1: Ogrencilerin Zihin Haritasimin Tanimina Iliskin Gériisleri

- Frekans(f
Zihin Haritasinin Tanim ekans(f)
(N=19)
Yazmay1 kolaylagtirma 4
Duygu ve diisiinceleri gelistirme 4
Cagrisimlar1 yazma 4
Yardime1 bir ¢alisma 1
Kendini tanima kitapgig1 1
Taslak olusturma 1
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Kendi goriislerini yansitma 1
Konuyu maddelendirme 1
Bir ¢izim sekli 1
Yaziy1 uzatma 1

Cizelge 1°de goriildiigii lizere 6grenciler, zihin haritasin1 kavram yoniiyle degil
yazma etkinliklerinde kullandiklar1 i¢in daha ¢ok yazmadaki islevi yoniiyle
tanimlamislardir. Zihin haritasin1 4 6grenci yazmayi kolaylastiran, 4 68renci duygu
ve diisiinceleri gelistirmeye imkan saglayan, 4 6grenci ¢cagrisimlari yazmaya dayanan

bir teknik olarak tanimlamistir. Ogrencilerin tanim ifadelerinden bazilar1 sdyledir:

“Zihin haritasi1 benim i¢in duygu ve diisiincelerimi en rahat a¢tigim bir

sey.”(O4)
“Merkezindeki kelimeye bagl kelime tiiretmek.”(08)

“Bence bir diistinceyi farkli sekillere ve farkli boliimlere ayirarak gelistirme

yontemidir.”’(O9)

“Zihin haritas1 duygu ve diisiincelerimizi kolayca ifade edebildigimiz bir

grafik”’(012)

“Ortaya bir kavram yaziyoruz. Dallar ¢ikarip o kavramin  bize

cagristirdiklarini yaziyoruz. ”(O16)

“Zihin haritasi1 benim igin duygularimi ve belirli bir konu hakkindaki

diigiincelerimi gelistirme yollarmmdan biri. ”(019)

Cizelge 1°de goriildiigii tlizere 7 Ogrenci zihin haritasin1 bakis acilarim
yansitacak sekilde farkli tanimlarla ifade etmislerdir. Bu farkliligin ve kisiye 6zgl
tanimlamanin olugmasinda, 6grencilerin yazarken zihin haritasini birbirinden farkli
islevle kullanmasinin etkili oldugu soOylenebilir. Bu tanim ifadelerinden birkag1

sOyledir:
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“Kendini tanima kitapcigi gibi... ”(02)

“Insanlar yazi yazarken konuya dair seyleri bulmasina yardimci olan bir

calisma”(03)
“Insan yazi yazmadan énce taslak olugturma.”(O6)
“Yazi yazmak icin bosu bosuna yaziy1 uzatmaktir. ”(010)

Zihin haritas1 bir not alma teknigi olarak yaygin bir sekilde kullanilmakla
birlikte farkli amaglara da hizmet etmektedir. Bu kullanim alaninin genisligi dikkate
alindiginda zihin haritasina genel geger, herkesce kabul edilebilecek bir tanimlama
yapmanin zor oldugu aciktir. Zihin haritalar1 tanimlanirken daha ¢ok zihin haritasinin
kullanildig1 alanda gordiigii islev belirtilmektedir. Ogrencilerin tamim ifadelerinin
tamam1 degerlendirildiginde, yazma caligmalarinda kullanilmasi sebebiyle, zihin
haritasinin yazmaya yonelik islevi tanim ifadelerinde yer almistir. Bu durumda,

Ogrencilerin zihin haritasinin yazma ¢aligmalarindaki roliinii kavradigi s6ylenebilir.
3.2.2  Zihin Haritasimin Faydalari Hakkindaki Ogrenci Goériislerine
Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Zihin haritasinin yazmada sagladig1 faydalar tespit etmek amaciyla sorulan
“Yazmada zihin haritasinin faydalar1 nelerdir?” sorusuna &grencilerin verdigi

cevaplarin siklik dagilimi Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2: Ogrencilerin Zihin Haritasimin Faydalar ile flgili Goriisleri

Frekans(f)
Zihin Haritasimin Faydalari
(N=19)
Yazmay1 kolaylagtirma S)
Diisiinceyi gelistirme 3
Kelime tiiretme 2
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Yazacaklari hatirlatma 2
Faydas1 yok 2
Icerigi diizenleme 1
Konuyu smirlama 1
Anahtar kelimeleri olusturma 1
Kalicilig1 saglama 1
Anlamay1 ve bilgiyi artirma 1

Cizelge 2’de goriildiigii tizere 6grenciler, zihin haritasinin faydasi olarak en ¢cok
yazmay1 kolaylagtirmast goriislinii belirtmistir. 5 6grenci zihin haritasinin yazmay1
kolaylastirdigin1 ve 3 O6grenci diisiinceyi gelistirdigini ifade etmistir. Calismanin
basinda Ongoriildiigii gibi zihin haritas1 teknigi ile yapilan yazma g¢alismalarinda
ogrenciler konu ile ilgili bir taslak olusturarak ve zihni birikimlerini agiga ¢ikararak
duygu ve diisiincelerini gelistirebilmekte ve daha kolay yaziya dokebilmektedir.
Zihin haritasinin yazmayi1 kolaylastirmas1 ve diisiinceleri gelistirmesi ile 1ilgili
Ogrencilerin goriislerinden birkac1 soyledir:

“Kolay bir sekilde diisiincelerimizi agabiliyoruz.” (O4)

“Aklima gelen ilk maddeleri yazdigim i¢in diisiincelerimi gelistirebiliyorum.”

(©7)
“Kolaylikla diigiincelerimizi yazabiliyoruz.” (012)

“Bize kolaylik saglar. Kavramlar hazir olarak verildigi icin daha kolay
yazilir.” (015)

2 dgrenci kelime tliretmeyi sagladigini ve 2 6grenci yazacaklarini hatirlattigini
ifade etmistir. Zihin haritas1 teknigi bir kavramm cagristirdigi kelimelerle
olusturulmasi sebebiyle 6grenciler, zihinlerinde bulunan kavram alanmi ile ilgili

cagrisimlarini kagida daha rahat aktarmaktadir. Ogrenci olusturdugu zihin haritasina
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gbre yazi yazdigl igin ne yazacagimi hatirlamakta zorlanmamaktadir. Ogrenciler,

buna dair goriislerini soyle ifade etmistir:
“Benim igin bir sozlik gibi...”” (02)
“Yazacaklarimizi unutturmaz.” (O6)
“Kelime tiiretmem gelisti.” (O8)
“Yazacagimiz yaziyr unutmamanuzi saglyor.” (010)

Bununla beraber zihin haritasinin yazmada faydasi olmagmi ifade eden
ogrenciler de vardir. 2 6grenci zihin haritas1 tekniginin yazmada herhangi bir

faydasinin olmadig1 diisiinmektedir. Bu goriislerini su sekilde dile getirmislerdir:
“Faydas: yok ciinkii yazdigim yazilara gére doldurdum.” (O5)
“Bence pek bir faydasi yoktur yazmada zihin haritasimin.” (018)

Bunlarin diginda birer 6grenci zihin haritasinin igerigi diizenlemede, konuyu
sinirlamada, anahtar kelimeleri olusturmada, kaliciligi saglamada, anlamayi ve
bilgiyi artirmada faydali oldugunu belirtmistir. Ogrenciler, bu goriislerini sdyle ifade

etmistir:
“Duygularimiz ve bilgilerimiz daha kalict olur.” (O1)

“Yazacagimiz konunun anahtar kelimelerini ve ayrintilarint bulmaya yardimct

olur.” (03)
“Konuyu simirlamasi.” (014)
“Yazi yazarken icerigi o kavramlara gére ayarlamamizi saglar.” (016)
“En ¢ok cabuk anlamamizi ve tammlama hakkinda bilgimiz artar.” (019)

Zihin haritasinin faydalar1 ile ilgili Ogrenci goriisleri bir biitiin olarak
degerlendirildiginde 6grencilerin zihin haritasina iligkin genelde olumlu bir goriise
sahip olduklar1 goriilmektedir. Zihin haritasinin yazmayr kolaylagtirmasi ve

diisiinceyi gelistirmesi one ¢ikan goriislerdir. Ogrencilerin  zihin haritasmin
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faydalarina iligkin ifadeleri ile zihin haritasinin tanimina iligkin ifadeleri benzerlik
tasimaktadir. Bu durum, 6grencilerin zihin haritas1 hakkindaki algilarinin daha ¢ok
uygulamaya yonelik olmasi ile izah edilebilir. Zihin haritasinin tanimi ve faydalarini
belirten ifadeler, bir bakima, 6grencilerin zihin haritast ile ilgili belirli bir diisiince

olusturduklarmin bir gostergesi oldugu sdylenebilir.
3.2.3  Zihin Haritasimn Zorluklarn Hakkindaki Ogrenci Goriislerine
Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Zihin haritas1 hazirlarken 6grencilerin yasadig1 zorluklari tespit etmek amaciyla
sorulan “Zihin haritas1 hazirlarken yasadiginiz zorluklar nelerdir?” sorusuna

ogrencilerin verdigi cevaplarin siklik dagilimi Cizelge 3’te verilmistir.

Cizelge 3: Ogrencilerin Zihin Haritasimin Zorluklar ile Tlgili Goriisleri

. Frekans(f)
Ogrencilerin Yasadig1 Zorluklar
(N=19)

Zorluk yok 6
Cagrisim liretememe 4
Diisiindiirme 3
Cagrisimlarin sagma olmasi 2
Hizlica bir seyi diisiinme 1
Uzun surmesi 1
Cagrisimlarin karigmasi 1
Resim ¢izmek 1

Cizelge 3’te goriildiigii lizere 6 6grenci zihin haritas1 hazirlarken higbir zorluk
yasamadiklarin1 ifade etmistir. Ogrencilerin dnemli bir kismmn zihin haritasi
hazirlarken zorluk yasamadiklarini belirtmesi, zihin haritasi teknigini uygulamanin

kolay oldugunu ve 6zel bir yetenek gerektirmedigini géstermektedir. Ayrica soruya
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‘Higbir zorluk yok.’, ‘Higbir zorluk yasamadim’, ‘Zorluk yasamadim.” ve ‘Yok.” ”
gibi kisa ve kesin cevaplar vermesi 6grencilerin zihin haritasi ile ilgili tereddiitlerinin
olmadig1 ortaya koymaktadir. Buna karsin 4 6grenci (%21,05) ¢agrisim liretememe
sorunu yasadigini, 3 Ogrenci cagrisimlart yazarken diislindiigiinii ve 2 0Ogrenci
kavramlarin sagma c¢agrisimlar olusturdugunu ifade etmistir. Bu 9 6grencinin
cagrisimlarla ilgili yasadiklar1 durum, zihin haritas1 hazirlarken 6grencilerin belirli
bir kayg1 tasidiklarini gostermektedir. Ogrenci goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Bir seyin sagma seyler ¢agristirmasi. Zihin haritast olustururken anlatim

bozuklugu olmasi.” (011)
“Bazi kavramlarin cagristirdiklarini bulmada zorlandim.” (O16)

“Konuyla ilgili kelimeler ilk anda aklima gelmiyor. Bir siire diisiinmem

gerekiyor.” (O17)
“Aklima bir seylerin gelmemesi, gelmesi ama sacma seyler olmasi.” (018)

“Bazen bir seyi ¢cagristirmast ayni zamanda sagma, uyumsuz ¢agristirmasi bu

yiizden uzun siire diisiinmem.” (019)

Bunlarin diginda birer 6grenci hizli diistinmekte zorlandigini, zihin haritasini
hazirlamanin uzun siirdiigiinii, cagrisimlarin  karistigint  ve resim ¢izmekte
zorlandigini ifade etmistir.

Ogrenci goriisleri bir biitiin olarak degerlendirildiginde, genelde zihin haritasi
teknigini uygulamada Ogrencilerin basarili olduklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte
ogrencilerin yartya yakininin bireylerin yaraticilik ve iiretkenliklerini ortaya ¢ikaran
zihin haritasinin 6zelliklerini kavramada ve uygulamada eksikliklerinin oldugu

sOylenebilir.

3.24  Zihin Haritasim Kullanmalar1 Hakkindaki Ogrenci Gériislerine

Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Zihin haritas1 teknigini yaz1 yazarken kullanip kullanmayacaklarin1 6grenmek
amaciyla sorulan “Bundan sonra yazarken zihin haritasim kullanir misiniz?”

sorusuna 0grencilerin verdigi cevaplarin siklik dagilimlar1 Cizelge 4’te verilmistir.
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Cizelge 4: Ogrencilerin Zihin Haritasim Kullanmalari ile Tlgili Goriisleri

Frekans(f)
Zihin Haritasim1 Kullanma
(N=19)
Evet 13
Hayir 6

Cizelge 4’te gorildigl iizere 13 Ogrenci bundan sonra yazi yazarken zihin
haritasin1 kullanacagini ifade ederken 6 Ogrenci kullanmayacagini ifade etmistir.
Ogrencilerin yaklasik iigte ikisi zihin haritasin1 kullanacagini ifade ederek bir
anlamda zihin haritasinin benimsediklerini belirtmistir. Bu durum, ayn1 zamanda
zihin haritasinin faydalarma iliskin goriisleri ile uyum gdstermektedir. Ogrencilerin

zihin haritasini kullanmak istemelerinin gerekgesi Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5: Ogrencilerin Zihin Haritasim Kullanmak istemelerinin Gerekgeleri

Frekans(f)
Gerekgeler
(N=19)

Daha kolay ve hizli yazma 4
Giizel yazmay1 saglamasi 3
Distlinceleri gelistirmeyi saglamasi 2
Yardimci bir unsur olmast 2
Eglenceli ve zevkli olmasi 1
Gerekli oldugunu diisiinme 1
Hoslanmama 1
Rahat olmamasi 1
Zor olmasi 1
Gergek diislinceleri yansitmamasi 1
Gerek duymama 2
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Cizelge 5’te goriildiigii lizere zihin haritasini kullanmak istemelerinin gerekgesi
olarak zihin haritasinin, 4 6grenci daha kolay ve hizli yazmasini sagladigini, 3
Ogrenci daha gilizel yazdigimi, 2 06grenci diislincelerini gelistirdigini, 2 &6grenci
yazarken yardimeir oldugunu, birer 6grenci eglenceli ve zevkli oldugunu ve gerekli
oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin zihin haritasim1 kullanmak istemelerinin
gerekgelerini belirten goriislerden bazilar1 soyledir:

“Evet kullanirim. Ciinkii daha kaliteli bir yazi yazmak istiyorum.” (O1)
“Evet, yazilarimi daha kolay ve hizli bir sekilde yazmak icin.” (O8)
“Evet. Ciinkii daha giizel bir metin ortaya ¢ikiyor.” (011)

“Eglenceli ve zevkli...” (O15)

“Evet, clinki bu sayede anahtar kelimeleri hazirliyorum. Yazacagim metni

daha hizli ve daha az diisiinerek yaziyorum.” (O17)
“Evet, daha ¢ok diisiincelerimi gelistirmem igin.” (019)

Zihin haritasini kullanacagini belirten 6grenciler oldugu gibi kullanmayacagin
belirten 6grenciler de vardir. Kullanmak istemeyen 6grencilerin gerekcelerinde 6ne
cikan 2 6grencinin belirttigi gerek duymama goriisiidiir. Bunun yam sira 1 6grenci
hoslanmamasini, 1 6grenci rahat olmamasini, 1 6grenci zor olmasimni ve 1 6grenci
gercek diislincelerini  yansitmamasini zihin haritasin1  kullanmak istememesinin

gerekgesi olarak ifade etmistir.

“Clinkii uzun siiriiyor ve oraya yazdiklarim ger¢ek diigiindiigiimii yansitmiyor.”

(O3)
“Gerek duymam.” (O5)
“Yazarken cok zor oluyor, yazarken diisiinebiliyoruz.” (O6)
“Hosuma gitmedi.” (09)

“Rahat olmuyor.”” (O10)
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“Hayr ¢iinkii zihin haritasi yapmak giizel bir sey ama yapmadan once onunla

ugrasacagimi sanmiyorum.”’ (014)

Ogrencilerin  zihin haritasini  kullanmaya iliskin gériisleri gdz ©6niinde
bulunduruldugunda, biiyiikk bir bdliimiiniin zihin haritasina iliskin olumlu bir
diisiinceye sahip oldugu goriilmektedir. Bu olumlu diisiincelerde zihin haritasi
tekniginin 6grencilere yazma siirecinde sagladigi imkan ve katkilarin etkili oldugu

sOylenebilir.
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DORDUNCU BOLUM

4, SONUC VE TARTISMA, ONERILER

Calismanin bu boliimiinde, uygulamadan elde edilen bulgular ve bu bulgulara
iliskin sonuglar, alanda yapilan benzer ¢alismalar 1s181nda degerlendirilmistir. Ayrica

ulasilan sonuglar dogrultusunda alana yonelik oneriler dile getirilmistir.

4.1 Sonug ve Tartisma

Bu calismada, 7. sinif Tiirk¢e derslerinde kullanilan zihin haritasi tekniginin
Ogrencilerin yazma becerilerine etkisi ¢esitli degiskenlere gore tespit edilmis ve
Ogrencilerin zihin haritas1 teknigine iligkin goriisleri ortaya konulmustur. Bu
cercevede, elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar asagida sunulmus ve

tartisilmastir.

1. Zihin haritas1 teknigi ile yazma etkinliklerinin yapildigi deney grubunun
yazma becerisinin bi¢im diizeyindeki puanlar1 ile programdaki yazma
etkinliklerinin yapildigr kontrol grubunun yazma becerisinin bigim
diizeyindeki puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
olusmustur. Bu itibarla, zihin haritas1 teknigi ile yapilan yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatimlarini bi¢im yoniinden gelistirdigi
sOylenebilir. Bu durum daha ¢ok 6grencilerin derse karsi tutumlart ile ilgili
olabilir. Calismada bigim kapsaminda degerlendirilen yazi ve sayfa
diizenliligindeki gelismeyi zihin haritas1 tekniginin kazandirdig: bir beceri
olarak degil yazma siirecine yonelik olumlu tutumun bir sonucu olarak
degerlendirmek gerekir. Yapilan goriismelerde ortaya konan goriisler
ogrencilerin zihin haritas1 teknigi ile yapilan yazma etkinliklerine yonelik
olumlu bir tutum iginde olduklarin1 gostermektedir. Bu sayede 6grenciler
yazma slrecinde daha 6zenli ve dikkatli olmaktadir. Yazma etkinliklerini
yeni bir teknik veya yontemle ele alan bir¢ok arastirmada ulasilan sonuglar
da bu durumu destekler niteliktedir. Yapilan aragtirmalar etkin 6grenme,

beyin firtinasi, kelime ag1 gibi zihin haritas1 teknigi ile benzer yonleri
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bulunan yontem ve tekniklerin Ogrencilerin tutumlarint gelistirdigini ve
bunun da yazma bagarisini arttirdigini ortaya koymustur(Karateke, 2006;
Giineyli, 2007; Karaarslan, 2010). Ayrica farkli alanlarda gergeklestirilen
aragtirmalar da zihin haritas1 tekniginin olumlu tutum gelistirmeye katk1
sagladigin1 ortaya koymustur(Yasar, 2006; Aydin, 2009; Kartal, 2011).
Farrand ve digerleri(2002) de yaptiklar1 arastirmanin sonuglarina gére zihin
haritas1 tekniginin motivasyonu artirict  bir islevi oldugunu ifade
etmislerdir. Yazili anlatimdaki bu gelismeyi destekleyen goriisleri artirmak
miimkiin olmakla beraber bunun aksini iddia eden goriisleri de goz ardi
etmemek gerekir. Beydogan(2011) zihin haritasi ile yazma 6ncesi hazirlik
yapmanin bi¢im yoOniinden yazma becerisini gelistirmede anlamli bir fark
olusturmadigini tespit etmistir. Teksan(2001) hazirliksiz, klasik, kelime ag1
ve soru-cevap seklinde yazma oncesi yapilan 6n hazirliklarin yazinin dis
yapisinda basariy1 artiracak herhangi bir etkisinin olmadigini tespit etmistir.
Bu yoniiyle c¢alismadan elde edilen zihin haritasi tekniginin yazma
becerisini bigim yoniinden gelistirdigini gosteren bulgular Beydogan(2011)

ve Teksan’in(2001) elde ettigi bulgular ile ¢elismektedir.

. Zihin haritas1 teknigi ile yazma etkinliklerinin yapildigi deney grubunun
yazma becerisinin dil ve anlatim diizeyindeki puanlan ile programdaki
yazma etkinliklerinin yapildig1 kontrol grubunun yazma becerisinin dil ve
anlatim diizeyindeki puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
olusmustur. Bu itibarla, zihin haritas1 teknigi ile gergeklestirilen yazma
etkinlikleri Ogrencilerin yazma becerilerini dil ve anlatim yoniinden
gelistirdigi soylenebilir. Bu durum zihin haritas1 tekniginin 6grencilere
sagladig1 imkanlar ile izah edilebilir. Hepsinden 6nce bu teknik 6grencilerin
yaratict diisiinmelerini saglamaktadir(Buzan ve Buzan, 2011: 94). Yazma
etkinliklerinde 6grenciler genelde yazacak bir konu belirlerken ve konuyu
destekleyecek fikirler iiretirken zorlanmaktadir. Beyin firtinas1 ve kelime
ag1 gibi yaratici diisiinmeye imkan veren teknikler d6grencilere bu noktada
kolaylik saglamaktadir(Teksan, 2001:100; Karaarslan, 2010: 267). Benzer
sekilde zihin haritas1 teknigi ile 6grenciler daha kolay ve daha fazla fikir
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uretebilmektedir. Goriismelerde o6grenciler dile getirdigi “ ‘Kolay bir
sekilde disilincelerimizi agabiliyoruz.” ‘Kolaylikla diislincelerimizi
yazabiliyoruz.” ‘Aklima ilk gelen maddeleri yazdigim i¢in diisiincelerimi
gelistirebiliyorum.” ” gibi goriisler bunun bir gostergesidir.

Ogrenciler yazma stirecinde konuyu sinirlandirmada
zorlanmaktadirlar; ¢ok zaman ne yazacagi, nasil yazacagl ve nereden
baslayacagi hususunda bocalamaktadir. Bu durum 0&grencilerin yazma
siirecine yonelik olumsuz bir tutum takinmalarima ve yazma siirecini
ustesinden gelinmesi zor bir ugras olarak algilamalarina yol agmaktadir. Bu
etrafinda konuya odaklanirken yazilarina bir cerceve ¢izme imkani
saglamaktadir. Bu sayede 6grenci yazma Oncesinde yazacagi konuyla ilgili
on hazirlik yapabilmekte ve bdylece yazma siirecine yonelik bir taslak
olusturabilmektedir. Bir bakima yazma siirecini planlayan 6grenci igin
yazmak daha kolay olmaktadir. Teksan (2001) gerceklestirdigi ¢alismada
on hazirhigin 6zellikle yazili anlatimi igerik yoniinden gelistirmede oldukca
etkili oldugunu ve yazma etkinliklerinde 6n hazirligin gerekliligini ortaya
koymustur. Ayni sekilde Beydogan(2011) zihin haritas: ile yazma Oncesi
biligsel hazirlik yapan 6grencilerin yazma becerilerinde artis oldugunu
tespit etmistir. Bu durumu, 6grencilerin etkinlikler yardimiyla 6n-bilgilerini
harekete gecirmelerine, gereksinim duyduklar1 bilgilere kolayca
ulagmalarina, onbilgileri ile yeni bilgilerini harmanlayarak anlam Oriintiisii
olusturmalarina baglamaktadir. Chan(2004) da zihin haritas1 ile yazma
oncesi yapilan planlamanin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye

yardimci oldugunu tespit etmistir.

. Zihin haritas1 teknigi ile yazma etkinliklerinin yapildigi deney grubunun
yazma becerisinin imla ve noktalama diizeyindeki puanlar ile programdaki
yazma etkinliklerinin yapildig1 kontrol grubunun yazma becerisinin imla ve
noktalama diizeyindeki puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark olusmustur. Bu itibarla, zihin haritasi tekniginin 6grencilerin yazma

becerilerini imld ve noktalama yoOniinden gelistirdigi soylenebilir. Bu
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durum daha c¢ok Ogrencilerin siirece aktif katilimi ile iligkilendirilebilir.
Tekdiize yazma etkinliklerin aksine yazma siirecini eglenceli bulan
ogrenciler daha ilgili ve dikkatli olmaktadir. Durukafa(1992) zihin haritasi
ile benzer yonleri bulunan kelime agmin 6grencilerin yazma becerileri
tizerindeki etkisini “Uygulama sonucunda, anlatim bozukluklarinin énemli
Olclide azaldigini, noktalama isaretlerinin daha dogru kullanildigin1 ve

yazim hatalarinin hemen hi¢ kalmadigini gérdiim” diyerek belirtmistir.

4. Zihin haritas1 teknigi ile yazma etkinliklerinin yapildigr deney grubunun
yazma becerisi toplam puanlar1 ile programdaki yazma etkinliklerinin
yapildig1 kontrol grubunun yazma becerisi toplam puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark olusmustur. Bu itibarla, zihin haritas1 teknigi
ile gergeklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin yazma becerileri bir biitiin
olarak gelistirdigi soylenebilir. Holland ve digerlerinin(2003/2004) ifade
ettigi gibi zihin haritas1 teknigi ile Ogrencilere daha etkili bir bigimde
planlama ve yapilandirma yetenegi saglayarak hem yazili hem uygulamali

calismalarda onlarin akademik performanslarini gelistirme imkan1 vardir.

5. Zihin haritas1 ile gergeklestirilen yazma etkinliklerine yonelik 6grencilerin
olumlu bir tutum igerisinde olduklar1 sdylenebilir. Yapilan goriismelerde
ogrenciler, zihin haritasinin yazma etkinlerinde kullanilmasiyla ilgili
genelde olumlu goriis belirtmistir. Ogrencilerin yaklasik iicte ikisi (%68,42)

yazarken zihin haritas1 teknigini kullanmak istedigini belirtmistir.

4.2 Oneriler

Bu calismada ulasilan sonucglara dayanarak hem uygulamaya hem arastirmaya

yonelik su oneriler getirilebilir:

1. Tirkce dersinde istenilen diizeyde basarili olunamayan becerilerin basinda
yazma becerisi gelmektedir. Ogrencilerin olumsuz bir tutum gelistirdikleri
ve zorlandiklar1 yazma etkinliklerinin daha verimli olmasini saglayacak

yeni yontem ve tekniklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Zihin haritas1 ile



59

gerceklestirilen yazma etkinliklerinden elde edilen sonuclar dikkate
alindiginda zihin haritas1 teknigi, yazma c¢alismalarinda alternatif bir teknik
olarak kullanilabilir.

Ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina yazma etkinliklerini daha verimli
hale getirecek alternatif yazma teknikleri ve uygulama sekilleri hakkinda
egitim verilebilir.

Metin  tlirine  gore  Ogrencilerin  yazma  becerileri  farklilik
gosterebilmektedir. Bu sebeple zihin haritasi teknigi ile gergeklestirilecek
yazma etkinliklerinin metin tirlerine goére etkililik diizeyini ortaya koyacak
aragtirmalar yapilabilir.

. Zihin haritas1 hazirlama, zihni birikimleri ortaya ¢ikaran bir siire¢ olmasi
dolayisiyla 6grenci yasantilari, zihin haritasini teknigi ile gergeklestirilen
yazma caligmalarini etkilemektedir. Ogrenci yasantilarmin bu  etkisini
belirlemek amaciyla bir konuda Ogrencilerin zihin haritas1 teknigi ile
yaptirilacak yazma calismasi ¢esitli degiskenler (yas, cinsiyet, sosyo-
ekonomik durum vb.) bakimindan incelenebilir.

. Bu caligma, ilkdgretim 7. simif Ogrencileri lizerinde gergeklestirilmistir.
Zihin haritast teknigi ile yapilan yazma ¢aligmalarinin etkisini diger siif
diizeylerinde de belirlemek amaciyla arastirmalar yapilabilir.

. Zihin haritas1 tekniginin diger dil becerilerini gelistirilmedeki etkisini

ortaya koyacak arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1: DERS PLANLARI
1. Ders Plam

Dersin Ad1 : Turkee

Sinif ve Sube . 7/B

Sdre : (40+40)
Konu : Zihin Haritas1

Arag-gerec . Projeksiyon, Bilgisayar, Renkli Kalemler, A4 Kagidi,

Metinler, Zihin Haritalar1

Yontem ve Teknikler :Soru-Cevap Yontemi, Beyin Firtinasi, Tartigmaci

Anlatim, Diiz Anlatim, Zihin Haritas1 Teknigi

A. AMAC VE KAZANIMLAR

1. Amag: Zihin haritas1 teknigi bilgisi

Kazanimlar:

1.

Zihin haritasini tekniginin tanimini yazma/sdyleme

. Zihin haritas1 tekniginin ilkelerini yazma/sdyleme

2
3.
4

Zihin haritasi tekniginde kullanilan malzemeleri yazma/sdyleme

. Zihin haritas1 tekniginin agamalarin1 yazma/sdyleme

2. Amag: Zihin haritas1 teknigini kavrayabilme

Kazamimlar:

1. Zihin haritas1 teknigine uygun 6rnekler yazma/sdyleme

2. Zihin haritas1 tekniginin ayirt edici 6zelliklerini yazma/sdyleme
3. Zihin haritas1 olusturulmus bir metni yorumlama
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EGITIM DURUMU

B. Giris Boliimii:

1. Dikkat Cekme: Ogretmenin bir zihin haritas1 &rnegini projeksiyonla tahtaya
yansitmasi. Tony Buzan tarafindan gelistirilen zihin haritasi tekniginin egitim
ve is hayatinda firtina etkisi olusturdugunu, diinya genelinde 250 milyondan
fazla insanin kullandig1 ¢igir acan bir not alma teknigi oldugu ve beynin
Isvigre cakis1 olarak adlandirildigini sdylemesi. Zihin haritas1 tekniginin
“Nigin beynin Isvigre cakisi olarak adlandirilmistir?” diye Ogrencilere
sorulmasi. Ogrencilerin  cevaplarmin  dogru veya yanls oldugunu
belirtmemesi.

2. Guduleme: Ogretmenin, “Insan yasam boyu cevresiyle iletisim kurar. Diger
insanlarla iletisimimizi konugma ve yazma yoluyla saglariz. Bu dersimizde
yazma becerimizi gelistirecek yeni bir teknik kullanacagiz.” demesi. Birkag
Ogrenciye “Bir Ogrencinin etkili ve gilizel bir sekilde yazmasi iletisim
becerilerini nasil etkiler ve okul basarisina katkisi ne olur?” diye sormasi.
Ogretmenin, “Bu derste etkili ve giizel yazma ile ilgili yeni davranislar
kazanacaksiniz. Bu sayede hem iletisim becerileriniz gelisecek hem okul
basariniz artacaktir.” demesi.

3. Gozden Gegirme: Ogretmenin, “Belirtilen davranislar1 kazanabilmeniz icin
sizlerle metinler lizerinde ¢alisacagiz. Dersin sonunda hayatimizda énemli bir
yeri olan yazmayi1 daha eglenceli ve etkili kilacak bir teknik d6greneceksiniz. ”
demesi.

4. Gegis: Ogretmenin metni 6grencilere dagitmasi ve “ Size dagittigim metin ile

tahtadaki zihin haritas1 arasindaki iliskiyi tespit edelim.” demesi.
C. GELISTIRME BOLUMU
1. Ogretmenin dagitilan metni 6grencilerden sessiz okumayla ilgili ilkelere gore

okumalarini istemesi.

2. Birkag 6grenciye metnin okutulmasi.
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Metin okunurken diger oOgrencilerin takip edip etmediginin G&gretmen
tarafindan denetlenmesi.

Ogrencilerden metin ile zihin haritas1 arasindaki iliskiyi bulmalarinm
istenmesi.

Metin ve zihin haritas1 arasindaki iligkiyle ilgili 6grenci goriislerinin alinmasi.
Zihin haritasinin tanimi yapilir.

Zihin haritasinin ilkeleri agiklanir.

Zihin haritasi i¢in gerekli malzemeler tanitilir.

Zihin haritasinin agsamalar1 agiklanir.

10. Cesitli zihin haritas1 6rnekleri tahtaya yansitilir ve degerlendirilir.

. SONUG BOLUMU

Ozet: Ogretmenin, “Saglikli bir iletisim, dili etkili ve giizel kullanmaya
baglidir. Dili hem konusurken hem yazarken etkili bir sekilde kullanmamiz
gerekir. Konugsma ve yazma becerilerini gelistirmek gibi bir amacimizin
olmasi gerekir.” demesi.

Ders igerisinde anlatilan zihin haritasinin énemli noktalarin vurgulanmasi ve
Ogrencilere not aldirilmasi.

Tekrar Gudileme: Ogretmenin, “Dersin basinda sordugum soruyu simdi

cevaplayacagiz.” demesi.

3. Kapanis: Ogretmenin, dersin basinda sordugu “Zihin haritas1 nigin beynin
Isvicre cakisi olarak adlandirilmistir?” sorusunu tekrar sormasi ve birkag
Ogrenciye cevap hakki vermesi.

. DEGERLENDIRME

Ogretmenin zihin haritasinin amag, ilke ve asamalarma yonelik sorular sormasi.

Tahtaya yansitilan farkli sekillerden zihin haritasinin 6zelliklerini tasiyanlari

ogrencilerin tespit etmesi.
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Uygulamada Kullanilan Ornek Metin
BASARI

Basar1 bir kazang olarak ele alinabilir. Ama kazanctan kastedilen sadece
maddi bir getiri, maddi bir doyum degildir. Basar1 insanin amaglarina ulagsmasi olarak
diisiiniiliirse bu durumda amaglarin gergeklestirilmesi oraninda basaridan soz
edilebilir.

Basaridan anlagilan sey kisiye 06zgli olmasina ragmen onun karsisinda
hislerimiz ortaktir. Acaba basarili olup da mutlulugu hissetmeyen var midir? Elbette,
hayir! Insan en azindan amacina ulasmanin huzurunu kalbinde hisseder. Bunun yani
sira hem yararl bir is yaptigimiz i¢in hem toplumdaki insanlarin takdirini kazanma
firsat1 elde ettigimiz i¢in kendimizle gurur duyariz. Tabii ki basarilarin bize
kazandiracagi giiven duygusunu unutmamak lazim. Basarili olduk¢a kendimize olan
inancimiz artar ve kendimizde daha biiyilik basarilar i¢in gii¢ buluruz.

Basaril1 bir kimsenin toplumda itibar gorecegi soylenebilir. Ciinkii insanlar,
cevresinde zorluklarin {istesinden gelebilen giiclii insanlara itibar ederler. Samimiyeti
siipheli de olsa dost halkasi glinden giine genisleyecektir. Gergek dostlart ayirt etmek
de bize kalmis! Basar1 bize sadece sosyal alanda kazan¢ saglamaz. Basarili insan
basarisinin karsiliginda genellikle maddi bir kazang da elde eder.

Basaril1 olmak i¢in ne yapmali? Tabii ki elimizde sihirli bir degnek yok! Ama
sihirli bir kelime var: Calismak. Insan gercek basariya ancak ¢alisarak ulasabilir. Bu
yolda karsimiza bir¢ok engel, zorluk ¢ikacaktir. Bu engeller karsisinda pes etmemeli,
sabir ve kararlilikla ¢alismaliy1z.

Basarili olmak kadar basariy1 devam ettirebilmek, basarili kalabilmek de
onemlidir. Basarilarimizin kaliciligimi saglamak icin egitimin her zaman gerekli
oldugunu bilmeliyiz. Degisen sartlara uyum saglamak ancak bdyle miimkiin
olacaktir. Bu durumda geg¢mise siinger mi ¢ekecegiz? Kesinlikle, hayir! Tecriibe
belki de egitim ile kazanilmas1 miimkiin olmayan tek seydir. Tecriibelerimiz bu yolda
bizim 6nemli bir rehberimiz olacaktir. Ha, unutmadan ekleyelim: Insanda biraz da
sans olmali, degil mi?

Tahir TAGA
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2. Ders Plam*
Dersin Adi : Turkee
Sinif ve Sube . 7/B
Sare . (40+40)
Konu : Zihin Haritas1
Arac-gereg : Projeksiyon, Bilgisayar, Renkli Kalemler, A4 Kagidi,

Metinler, Zihin Haritalar1
Yontem ve Teknikler :Soru-Cevap Yontemi, Beyin Firtinasi, Tartismact

Anlatim, Diiz Anlatim, Zihin Haritas1 Teknigi

A. AMAC VE KAZANIMLAR
Amag: Zihin haritasin1 uygulayabilme
Kazanmimlar:

1. Verilen bir konuda zihin haritas1 olusturma
2. Zihin haritalarinda kelimeleri kullanma

3. Zihin haritalarinda resimleri kullanma
4

. Zihin haritalarinda kelime ve resimleri birlestirme

EGITIM DURUMU

B. GIRiS BOLUMU

1. Dikkat Cekme: Ogretmenin tahtanin ortasina “mutluluk” anahtar kelimesini
yazmas1 ve daire i¢ine almasi. Ardindan bu kelimeden ¢ikan on tane dal
cizmesi ve Ogrencilere bu seklin ne anlama geldigini sormasi. Birkag
ogrenciden duygu ve diisiincelerini agiklamalarini istemesi.

2. Guduleme: Ogretmenin, “Her insanin bazi kavramlara yonelik farkl

tecriibeleri vardir. Bu ylizden kavramlarin zihnimizde olusturdugu cagrisimlar

! Bu ders plaminin asamalar1 uygulanarak okul, bahar ve vatan konularinda 3 zihin haritas
calismasi daha gergeklestirilmistir.
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cok zaman kendimize 6zglidiir. Ama ¢ok zaman bu farkliligimizin ve zihni
birikimimizin farkinda olamiyoruz.” demesi.

3. Gozden Gegirme: Ogretmenin, “Bu dersimizde insanlarmn birbirinden farkli
diistinebildiklerini, kendine 6zgii zihni birikimlerinin oldugunu 6grenme
imkani bulacaksiniz.” demesi.

4. Derse Gecis: Ogretmenin, “Simdi, herkes mutlu oldugunda ne hissettigini,

mutluluk kavramanin neler ¢agristirdigini diisiinsiin.” demesi.

C. GELISTIRME BOLUMU

1. Ogretmenin, dgrencilere bos bir A4 kagidi ve renkli boyama kalemleri
dagitmasi.
2. Ogretmenin, ogrencilerden kagidin  ortasma  “mutluluk”  kelimesini

yazmalarin1 veya bu kelimeyi temsil edebilecek bir resim c¢izmelerini
istemesi.

3. Ogretmenin, “Ortaya yazdigmiz ‘mutluluk’ kelimesinin etrafina bes tane dal
cizin. Her bir dala, mutluluk dendiginde akliniza ilk gelen kelimeleri yazin.
Ne kadar sagcma olursa olsun, akliniza gelen ilk kelimeyi yazmalisiniz. Daha
fazla kelime yazmak isterseniz, fazladan dallar ekleyebilirsiniz.” demesi.

4. Ogretmenin, “Dallar1 cizerken ve kelimeleri yazarken farkli renkler
kullanmalisiniz. Bu hem ilgiyi artiracak hem zihninizi harekete gecirecek.”
demesi.

5. Ogretmenin, “Mutluluk ile ilgili bes ¢agrisimi yazdiysamz, bu defa yazdiginiz
her kelimeye g dal ¢izin.” demesi.

6. Ogretmenin, “Cagrisimlar1 yazarken diisiincelerinizin akip gittigini fark
edebildiniz mi? Cagrisima basladiginizda, bir kelime sizi ikinci bir kelimeye,
ikinci kelime Gcgtncli bir kelimeye gotirecek ve bu zincir bdyle devam
edecektir. Iste, bu, tam olarak zihninizin galisma prensibidir. Zihin haritasi
biitlin cagrisimlar1 harekete gecirir ve Ozgiir diisiinme giicliniizii aciga
¢ikarir.” demesi.

7. Ogretmenin, “Simdi de yazdigimiz her anahtar kelimenin zihninizde
olusturdugu imgenin resmini ¢izerek zihin haritamizi daha da zengin hale

getirelim. Zihin haritalarinda resimleri kullanmak oOnemlidir. Ciinkii biz
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imgelerden yola c¢ikarak diisiliniiriiz. Zihin haritalarinda resim ¢izmek sizin
hatirlamay1 kolaylastirirken beyninizin her iki yarim kiiresini de harekete
gecirecektir.” demesi.

8. Ogretmenin, “Resimlerinizi tamamladiysaniz zihin haritanizi gdzden gegirin.
Eklemek veya ¢ikarmak istedigiz bir seyler varsa bu diizenlemeleri bu siirecte
yapabilirsiniz.” demesi.

9. Ogretmenin, Ogrenciler zihin haritalarmi olustururken smifta dolasarak
ogrencilerin sorularini cevaplamasi. Ogretmenin, bu siirecte higbir sekilde
ogrenci ¢alismalarina dogrudan miidahale etmeyip sadece rehberlik etmesi.

10. Hazirlanmas1 tamamlandiktan sonra 6gretmenin zihin haritalarini toplamasi.

D. SONUG BOLUMU

1. Ozet: Ogretmenin, zihin haritasinin uygulama asamalarm &zetlemesi.
Ogretmenin, “Biz bir kavram ile aslinda zengin bir ¢agrisim giiciine sahibiz.
Gergeklestirdigimiz bu c¢alisma sayesinde bu potansiyelimizi goérme
imkanimiz oldu.” demesi.

2. Tekrar Gudileme: Ogretmenin, “Bu derste arkadaslariniz giizel ¢alismalar
ortaya koydu. Bakalim, arkadaslariniz neler yapmis, kavram ile ilgili
kendilerine 6zgii zihni birikimlerini nasil yansitmiglar? En giizel zihin
haritasini sinif panosunda sergileyecegiz.” demesi.

3. Kapams: Ogrencilerin, yapmis olduklart zihin haritalarmi  smifla

paylasmalari.

E. DEGERLENDIRME

Sinifta paylasilan zihin haritalarinin yorumlanmasi. Zihin haritalarinda goriilen

eksiklerin tespiti ve bunlarin 6grencilere agiklanmasi.
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Dersin Adi : Turkee

Sinif ve Sube . 7/B

Sdre : (40+40) + (40+40)

Konu : Zihin Haritas1

Arac-gereg : Projeksiyon, Bilgisayar, Renkli Kalemler, A4 Kagidi,
Metinler, Zihin Haritalar1

Yontem ve Teknikler :Soru-Cevap Yontemi, Beyin Firtinasi, Tartismact

Anlatim, Diiz Anlatim, Zihin Haritas1 Teknigi

A. AMAC VE KAZANIMLAR

1. Amagc: Zihin haritasini uygulayabilme
Kazamimlar:

1. Verilen bir konuda zihin haritas1 olusturma

2. Zihin haritalarinda kelimeleri kullanma

3. Zihin haritalarinda resimleri kullanma

4. Zihin haritalarinda kelime ve resimleri birlestirme

2. Amagc: Yazili anlatim kurallarina gére metin olusturabilme
Kazanimlar:

1. Zihin haritasini1 dogrultusunda yazma

2. Yazili anlatimin bicim 0zelliklerine uygun yazma

3. Yazili anlatimin dil ve anlatim 6zelliklerine uygun yazma

4. Yazili anlatimin imla ve noktalama 6zelliklerine uygun yazma

? Bu ders plaminin asamalari uygulanarak ¢ocukluk, serbest konu, hayalimdeki meslek, hikaye ve
arkadaglik konularinda zihin haritastyla bes yazma calismasi daha gerceklestirilmistir.
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EGITIM DURUMU

B. GIRiS BOLUMU

1.

Dikkat Cekme: Ogretmenin, “Carlyle, buginin gercek universitesi, bir
kitapliktir, soziiyle kitabin 6nemini ortaya koymaktadir. Kitap, her insan i¢in
farkli bir deger tasir. Bazist kitab1 bir eglence vasitasi olarak goriir, bazisi
hayat1 6grenmek i¢in bir okul. Peki, bizim hayatimizda kitap ne anlam ifade
ediyor?” diyerek 6grencilerin dikkatini kitap kavrami tlizerine ¢ekmesi.
Guduleme: Ogretmenin, “Biz, bircok konuda farkinda olmasak da belirli bir
kanaat olustururuz. Farkinda olmadan edindigimiz kanaatleri, ancak o konu
uzerinde diistinerek berrak bir halde ortaya koyabiliriz.” demesi.

GoOzden gegirme: Ogretmenin, “Bu haftaki calismanin sonunda kitabinin
hayatinizda ne ifade ettigini daha iyi anlama ve anlatma imkani bulacaksiniz.”
demesi.

Derse Gegis: Ogretmenin, “Kitabin bizde olusturdugu duygu ve diisiinceleri
anlamak i¢in kendimizi bir kitabi1 elimize aldigimizi ve onun sayfalarim

tutkuyla ¢evirdigimizi hayal edelim.” demesi.

C. GELISTIRME BOLUMU

1.

Ogretmenin, beyaz bir A4 kagidini ve renkli boyama kalemleri dgrencilere
dagitmasi.

Ogretmenin, “KAgidin ortasina sizin igin kitab1 en iyi tarif eden bir anahtar
kelime yazalim veya bir resim ¢izelim.” demesi.

Ogretmenin, “KAgidin ortasmna yazdiginiz anahtar kelimenin sizde
olusturdugu ¢agrisimlart merkezden ¢ikaracaginiz dallara yazalim.” demesi.
Ogretmenin, “Hayat kitabin sizde ¢agristirdig1 anahtar kelimeler ile ilgili
cagrisimlar1 onlardan ¢ikaracagimiz alt dallara yazalim.” demesi.

Ogretmenin, “Zihin haritalarimizi gdzden gegirelim. Eklemek veya ¢ikarmak

istedigimiz anahtar kelimeler varsa zihin haritalarimizi tekrar diizenleyelim.”

demesi.
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6. Ogretmenin, “Yazdifmiz anahtar kelimelerle ilgili zihnimizde olusan
imgelerin resmini de ¢izelim” demesi.

7. Ogretmenin, “Hazirlamis oldugumuz zihin haritasin1 gozden gegirerek
eklemek istediklerimizi ekleyelim, ¢ikarmak istediklerimizi ¢ikaralim.”
demesi.

8. Ogretmenin, “Zihin haritalarimizi tamamladik. Simdi hazirladigimiz zihin
haritasini yazili anlatim kurallarina gore yaziya aktaralim.” demesi.

9. Ogretmenin, 6grenciler yazili anlatim metinlerini yazarken sinifta dolasarak
ogrencilerin sorularmi cevaplamasi. Ogretmenin, bu siirecte higbir sekilde
ogrenci ¢alismalarina dogrudan miidahale etmeyip sadece rehberlik etmesi.

Hazirlanmasi tamamlandiktan sonra 6gretmenin zihin haritalarini toplamasi.

D. SONUC BOLUMU

1. Ozet: Ogretmenin, derste yapilan uygulamanin asamalarini 6zetlemesi.

2. Tekrar Gudileme: Ogretmenin, “Simdi yaptigimiz ¢alismalari sinifla
paylasalim. Bakalim, en giizel ¢alismay1 kim hazirlamis? Giizel ¢alismalardan
ilk Gigiinii sinif panosunda sergileyecegiz.” demesi.

3. Kapams: Birka¢ Ogrencinin hazirladigi zihin haritasinin ve yazili anlatim

metinlerinin sinifla paylagilmasi.

E. DEGERLENDIRME

Sinifta paylasilan zihin haritas1 ve yazili anlatim metinlerinin birlikte

degerlendirilmesi.
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4. Ders Plam
Dersin Adi : Turkee
Sinif ve Sube . 7/B
Sare . (40+40)
Konu : Zihin Haritas1
Arac-gereg : Projeksiyon, Bilgisayar, Renkli Kalemler, A4 Kagidi,

Metinler, Zihin Haritalari
Yontem ve Teknikler :Soru-Cevap Yontemi, Beyin Firtinasi, Tartismact

Anlatim, Diiz Anlatim, Zihin Haritas1 Teknigi

A. AMAC VE KAZANIMLAR

3. Amag: Zihin haritasin1 uygulayabilme

Kazanimlar:

5. Verilen bir konuda zihin haritas1 olusturma

6. Zihin haritalarinda kelimeleri kullanma

7. Zihin haritalarinda resimleri kullanma

8. Zihin haritalarinda kelime ve resimleri birlestirme

4. Amag: Yazili anlatim kurallarina gére metin olusturabilme

Kazamimlar:

5. Zihin haritas1 dogrultusunda yazma

6. Yazili anlatimin bigim Ozelliklerine uygun yazma

7. Yazili anlatimin dil ve anlatim 6zelliklerine uygun yazma

8. Yazili anlatimin imla ve noktalama 6zelliklerine uygun yazma
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EGITIM DURUMLARI

B. GIRIS BOLUMU

1. Dikkat Cekme: Ogretmenin, “Bizim kadim kiiltiiriimiizde ‘Kisi kendin

bilmek gibi irfan olmaz.” anlayis1 vardir. Kendimizi tantmamiz bu bakimdan
cok Onemlidir. Cok zaman kendimizden s6z ederken ne sdyleyecegimizi
kestiremeyiz, kendimizi karsimizdaki kisiye dogru diiriist anlatamayiz. Peki,
biz kendimizi ne kadar tamiyoruz?” demesi ve duygu ve diisiincelerini
aciklamasi i¢in birkag¢ 6grenciye soz hakki verilmesi.

Guduleme: Ogretmenin, “Biz, ‘Ben kimim?” ve ‘Nasil bir insanim?’ gibi
kendimizi tanimaya doniik sorulara pek ihtiyag duymuyoruz. Bundan otiirii
her seyden once kendimizi tantyamiyoruz; kaldi ki bir bagkasina tanitalim. Bu
tiir sorular1 kendimize sordugumuzda ve cevaplarimi diisiindiigiimiizde hem
kendimizi daha dogru bir sekilde tanima ve tanitma imkami bulacagiz.”
demesi.

GoOzden Gegirme: Ogretmenin, “Bu derste gergeklestirecegimiz ¢alisma ile
kendimizi tanima yolunda bir adim atmis olacagiz. Tabii, bu vesileyle
kendimizi hayat hikdyemiz i¢inde 6z bir sekilde anlatma imk&nimiz olacak.”
demesi.

Derse Gecis: Ogretmenin, “Simdi, herkes, birisine kendinden bahsetme
durumunda oldugunu hayal etsin. Karsimizdaki kisiye kendinizi dogru bir
sekilde tanitmaniz gerektigini ve bunun ¢ok énemli oldugunu diisiiniin. Boyle

bir durumda kendinizden ve hayat hikayenizden nasil s6z ederdiniz?”” demesi.

C. GELISTIRME BOLUMU

1.

Ogretmenin, beyaz bir A4 kagidim ve renkli boyama kalemleri dgrencilere
dagitmasi.
Ogretmenin, “KAgidin ortasina hayat hikAyemizi ifade edecek bir anahtar

kelime yazalim veya bir resim ¢izelim.” demesi.
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Ogretmenin, “Kendi hayat hikAyemiz ile ilgili ana basliklar1 belirleyelim ve
bunlar1 merkezden ¢ikaracagimiz dallara yazalim.” demesi.

Ogretmenin, “Hayat hikdyemizin ana basliklari ile ilgili ¢agrisimlar onlardan
cikaracagimiz alt dallara yazalim.” demesi.

Ogretmenin, “Zihin haritalarimiz1 gdzden gegirelim. Eklemek veya ¢ikarmak
istedigimiz anahtar kelimeler varsa zihin haritalarimizi tekrar diizenleyelim.”
demesi.

Ogretmenin, “Olusturdugunuz zihin haritasindaki anahtar kelimeler ile ilgili
zihnimizde olusan imgeleri resmedelim.” demesi.

Ogretmenin, “Anahtar kelimelerle ilgili imgeleri resmederken giizel
cizemiyorum gibi bir kaygi tasimayalim. Imgeleri basit ¢izimlerle de
resmedebiliriz.” demesi.

Ogretmenin, “Zihin haritalarim tamamlayanlar, yazili anlatim kurallart
icerisinde zihin haritalarini yaziya aktarabilir.” demesi.

Ogretmenin, dgrenciler yazili anlatim metinlerini yazarken sinifta dolasarak
ogrencilerin sorularini cevaplamasi. Ogretmenin, bu siirecte higbir sekilde

dogrudan miidahale etmeyip sadece 6grencilere rehberlik etmesi.

10. Hazirlanmas1 tamamlandiktan sonra 6gretmenin zihin haritalarini toplamasi.

E. SONUC BOLUMU

1.
2.

Ozet: Ogretmenin, derste yapilan uygulamanin asamalarini 6zetlemesi.
Tekrar Gudileme: Ogretmenin, “Simdi yaptigimiz calismalart smifla
paylasalim. Bakalim, en giizel ¢alismay1 kim hazirlamis? Giizel ¢alismalardan
ilk Gigiinii sinif panosunda sergileyecegiz.” demesi.

Kapams: Birka¢ 6grencinin hazirladigr zihin haritasinin ve yazili anlatim

metinlerinin sinifla paylagilmasi.



Ogrenci Calismas1 Ornegi
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Ogrencinin;

Adr:

Soyada:

Sinif ve Numarasi:

— 2
3 5 g %

Yazih anlatimda aranacak ozellikler £ E S|E ¢ 8
Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir aralarinda uygun bosluklar :

£ birakilmustir.

2

@ Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullanilmistir. 5
Baslik konuyla ilgilidir. 5
Konu, mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢inde anlatilmistir. 5
Paragraflar arasinda uygun geg¢is saglanmstir. 5
Her bir paragrafta tek bir duygu ve diigiince islenmistir. 5
Yazida verilmek istenen ana fikre ulagilmistir. 10

g Ana fikir ve duygu, yardimci fikir ve duygularla desteklenmistir. 10

5

é Alinti, 6rnek ve benzetmeler yeterli olup igerige uygundur. 10

2

'E Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir. 5
Ciimle kuruluslar dil bilgisi kurallarina uygundur. 5
Kelimeler yerinde ve dogru anlamda kullanilmustir. 5
Ciimlede kelime tekrarlar1 yapilmamastir. 5
Konuyla ilgili kaynaklara bagvurulmus ve yeterince yararlanilmigtir. 5
Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatmstir. 5

o g Yazida yazim kurallaria uyulmustur. 5

Es

N =

S é Noktalama isaretleri dogru yerde kullanilmistir. 5

Toplam 100
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EK 3: GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu: Ogrencilerin zihin haritasi teknigine iliskin goriisleri nelerdir?

Giris

Merhaba. Zihin haritasi tekniginin yazma becerilerine etkisini belirlemek amaciyla
bir arastirma yapmaktayim. Bu amagla sizinle bir donem boyunca zihin haritasiyla
yazma calismalar1 gerceklestirdik. Bu goriisme ile sizin zihin haritasi teknigi ile
diistincelerinizi belirlemek istiyorum.

Yaptigimiz goriismelerden elde edilecek bilgiler sadece arastirmada kullanilacak ve
kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

1. Zihin haritasini nasil tanimlarsiniz?

2. Yazmada zihin haritasinin faydalar1 nelerdir?

3. Zihin haritas1 hazirlarken yasadiginiz zorluklar nelerdir?

4. Bundan sonra yazarken zihin haritasini kullanir misiniz?

a. Cevabiiz evet ise nig¢in?

b. Cevabiniz hayir ise nigin?
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