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ONSOZ

21. yiizyilla geldigimiz bu gilinlerde degismekte olan bu toplum yapisinda
elestirel diisiinme anahtar bir beceri olarak goriilmektedir. Degisen toplum yapisi,
teknolojik degismeler ile kiigiilen diinya, egitim programlarinda da degisime sebep
olmus, artik 6grencilerin 6gretmenin sundugu bilgiyi oldugu gibi alip isleyen degil,
bu silirece katilan, sorgulamayr bilen bireyleri yetistirmeye yonelik o6gretim
programlari hazirlanmaktadir. Grup caligmasi tekniklerinin elestirel disiinme
egilimleri igin gerekli olan etkili iletisim ortamini saglamakla beraber, bu teknikler
ile beraber elestirel diisiinen bireylerde olmasi gereken diisiinme becerilerinin

kazandirilmasinin miimkiin olacagi diistiniilmektedir.

Bu tiir bir ¢alismanin yapilmasindaki temel sebeplerden biri farkli grup
calismasi teknikleri ile hazirlanmis derslerin G&grencilerin  elestirel diisiinme
egilimlerinin arttirilmasinin yaninda dil 6gretiminde hedeflenen dort dil becerisinin
de kazandirilmasinda biiyiikk katki saglayabilecegi diisiincesidir. Bu becerilerin
kazandirilmasinda ve elestirel diisiinme egilimlerinin artmasinda kullanilacak yontem
ve teknikler yapilan ve yapilacak olan arastirmalar 1s1ginda daha da saglikli bir

sekilde cesitlendirilip uygulanabilir.

Bu c¢alismanin gerceklestirilmesinde verdigi fikirler ve bana her zaman
inanan, zorlu zamanlarimda yanimda olan, eksiklerimi gérmemi saglayarak yol
gosteren, uygulama kisminda her tiirlii kolaylig1 saglayan saygideger Hocam Sayin
Prof. Doktor Fatih TEPEBASILI’ya, ¢alismanin her asamasinda beni yonlendiren,
gerekli bilgilere ulasmami saglayan, uygulama boyunca destegini esirgemeyen Sayin
Yardimer Dogent Doktor Ahmet KURNAZ’a en igten duygularimla tesekkiir ederim.
Her zaman yardima hazir olan ve bilgisini hi¢ eksik etmeyen Saymn Hocam Yardime1
Dogent Doktor Hiiseyin SERCE’ye, verilerin degerlendirilmesinde ¢oziimlenmesine
yardim eden Ars. Gor. Eyiip Yurt’a tesekkiir ederim. Beni bu zorlu yolda hi¢ yalniz
birakmayan hayat arkadasim Semih TASDEMIR’e, her tiirlii fedakarliktan
cekinmeyen ve varliklariyla bana gii¢ veren sevgili annem Safiye AKMAN ve sevgili
babam Yahya AKMAN’a, biricik oglum Mehmet Emir TASDEMIR ’e ve tiim aileme

sonsuz tesekkiir ederim.
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OZET

Bu arastirmanin ilk amaci egitim fakiiltelerinde yabanci dil 6gretiminde grup calismasi
tekniklerinin kullanilmasinin o6grencilerin elestirel diisiinme egilimi diizeylerine ve
ogrencilerin Almanca dort dil becerisi iizerindeki basarilarina etkisini incelemektir. Calisma
yar1 deneme modellerinden ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desene gore
gerceklestirilmistir. Deney grubu ogrencilerinin derste yapilan etkinlikler hakkindaki

goriisleri incelemek icin ise nitel yontemlerden yansitici giinliik kullanilmistir.

Arastirma 2013-2014 gretim yihnda Necmettin Erbakan Universitesinde 6grenimine
devam eden Almanca Ogretmenligi 3. Simf 6grencileri iizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak CCTDI, Almanca Dil Becerisi Testi ve Yansitici

Giinliik kullanilmistir.

Arastirma bulgulari su sekildedir:

1.Grup cahsmasi etkinlikleri, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini arttirmistir.

2. Deney grubu ogrencilerinde uygulanan grup calismasi etkinliklerinin égrencilerin
dinleme becerileri, okuma becerileri, konusmada ifade yetenegi, bicimsel dogruluk, yazmada
iceriksel uygunluk ve iletisimsel diizenleme becerilerini gelistirmede etkili olmustur.

3. Grup calismas1 etkinliklerin elestirel diisiinme egilimlerinin alt boyutu olan gercegi

arama/sorgulayici diisiinme becerisi diizeyini arttirmistir.
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4. Grup cahismasi etkinliklerin elestirel diisiinme egilimlerinin alt boyutu olan acik
fikirlilik diisiinme becerisi diizeyini arttirmstir.

5. Grup cahismasi etkinliklerin elestirel diisiinme egilimlerinin alt boyutu olan analitik
diisiinme becerisi diizeyini arttirmstir.

6. Grup calismasi etkinliklerin elestirel diisiinme egilimlerinin alt boyutu olan sistematik
diisiinme becerisi diizeyini arttirmistir.

7. Grup calismasi etkinliklerin elestirel diisiinme egilimlerinin alt boyutu olan merakhhk
diisiinme becerisi diizeyini arttirmstir.

8. Deney grubundaki 6grencilerin tuttuklar: yansitici giinliikten elde edilen nitel veriler
basar testinden elde edilen sonuglar ile paralel bir sekilde 6@rencilerin derse karsi ilgilerinin

arttigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme Egilimi ve Diizeyi, CCDTI, Grup c¢alismasi

teknikleri, Almanca Dil Becerisi Testi, Almanca konusma, yazma, okuma, dinleme becerileri
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Tezin ingilizce Adi The Effects of Group Working Techniques on the Success and Critical Thinking

Dispositions of Students Who Learn German in Foreign Language Lessons

SUMMARY

The first objective of the present research is to investigate the effect of the group
working techniques on students’critical thinking tendency levels studyingin foreign language
teaching departments of education faculties. Another purpose of the study is to reveal the
effectof the applied group working techniques applied onstudents’four language skills in

German language.

1.Group work activities that are applied increased students’ critical thinkingtendency
and skills.

2.Group work activities that are applied on experiment group students have been
effective in improving students' following skills; listening, reading, expressive, formal
correctness,contextualwriting suitability and communicative editing.

3. The group work activities applied has shown an increase in students’critical thinking
tendency regarding the sub-dimension of search for truth/ questioning the truththinking skill
level.

4. The group work activities applied has shown an increase in students’critical thinking
tendency regarding the sub-dimension of open-mindedness thinking skill level.

5. The group work activities applied has shown an increase in students’critical thinking

tendency regarding the sub-dimension of analytical thinking skill level.
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6. The group work activities applied has shown an increase in students’critical thinking

tendency regarding systematicthinkingskill level sub-dimension.

7. The group work activities applied has shown an increase in students’critical thinking

tendency regarding curiousness thinking skill level.

8. The qualitative data obtained from students’ reflective journals in the experimental

group wereconsistent with the achievement test results showing students’ increasing interest

in class.

Keywords: Critical Thinking Tendency and Its Level, CCDT, Group work techniques,

German Language Skills Test, German speaking, writing, reading, listening skills
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GIRIS

Gliniimliz toplumlarinda agik goriislii, bilimsel ve elestirel diisiinebilen
bireylerin varlig1 yasanan sorunlara ¢0ziim Onerileri iiretilmesi ve saglikli kararlar

verilebilmesi a¢isinda biiyiikk 6nem tasimaktadir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 197).

21. ylizyilda degigsmekte olan toplum yapisinda elestirel diisiinme anahtar bir
beceri olarak goriilmektedir. Degisen toplum yapisi, teknolojik degismeler ile
kiiciilen diinya, egitim programlarinda da degisime sebep olmus, artik 6grencilerin
O0gretmenin sundugu bilgiyi oldugu gibi alip isleyen degil, bu siirece katilan,
sorgulamayr  bilen bireyleri yetistirmeye yonelik Ogretim  programlari

hazirlanmaktadir.

Demokratik bir toplum i¢in soran, sorgulayan, arastiran, dinleyen, tartisan,
saygl duyan, iletisim ve etkilesime, degismeye ve gelismeye acik, giidiilenmeyen,
yonlendirilmeyen, kandirilmayan; iiretken bir toplum icin bilgiyi kullanan, bilgiyle
dans eden, bilgiden bilgi iiretilebilen, yeni bilgiler kesfedebilen bireylere ihtiyag
vardir (Kurnaz, 2011: 7).

Literatiir incelendiginde elestirel disiinme ile ilgili yapilan ¢esitli
arastirmalar, elestirel diistinmeyi olusturan iic temel bilesenin oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Bunlar elestirel diistinme tutum ve egilimleri, 6nkosul 6grenmeler ve
elestirel diisiinme becerileri olarak ifade edilebilir. Birinci temel bilesen olan elestirel
diisinme egilimleri, elestirel diisiinebilmek icin sahip olunmasi gereken tutum,

sorumluluk duygusu ve egilimlerdir.

Bireyler elestirel diisiinme egilimlerini kendi kendilerine gelistiremezler.
Elestirel diisiinebilmeyi bireylere kazandirma, giiniimiizde agirlikli olarak okullarin

ve Ozellikle yliksekdgretim kurumlarinin sorumlulugu altindadir.

Elestirel diistinmenin Ogretim programlarinda yer almaya baslamasiyla
beraber, elestirel diisinmeyi etkileyen en Onemli faktorlerden birisi olarak
dgretmenin bu alandaki yeterliligi akla gelmektedir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme

becerilerini 6grencilere kazandirilmasi i¢in dncelikle kendisinin bu becerilere sahip



olup bu becerileri nasil kazandiracagi konusunda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir.
Bireyler bilgileri nasil 6grenirse ileriki hayatlarinda da 6yle kullanacaklarindan
bilginin kazandirilma sekli ve bu siiregte 6grenen bireylerin yasadiklar1 oldukca
onemlidir (Kurnaz, 2011: 9). Bu konu egitim fakiiltelerinde elestirel diisiinme
becerileri  Ogretiminin  Onemini  glindeme  getirmektedir. Bu  becerilerin
kazandirilmasinda kullanilacak yontem ve teknikler ise yapilan ve yapilacak olan

aragtirmalar 1s181inda daha da saglikli bir sekilde ¢esitlendirilip uygulanabilir.

Ogrencilerin en iyi sekilde dgrenmelerinde, bilgi, kabiliyet, yetenek ve derse
kars1 tutumlarini gelistirmelerinde 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin etkili
oldugu bilinmektedir. Bu yontemlerden birisi de grup calismasi ile yiiriitiilen
derslerdir. Grup calismasi teknikleri ise elestirel diisiinme egilimlerinin arttirilmasi
icin gerekli olan etkili iletisim ortamini saglamakla beraber, bu teknikler ile beraber
elestirel diislinen bireylerde olmasi gereken diisiinme becerilerinin kazandirilmasinin

miimkiin olacag diistiniilmektedir.

Diinyada teknolojik gelismeler ile iilkeler birbirine yakinlagsmis, bu da dile
olan ihtiyaci arttirmis ve dil 6gretimine olan bakis agisini degistirmistir. Artik farkli
fikirlere saygi duyan, yabanci olan1 anlayan, merakli, empati kurma gibi becerileri
kazanmis bireyler yetistirmenin yaninda okudugunu hedef dilde anlama, yazma,
konusma, dinleme alanindaki dort dil becerisinin gelistirilmesini hedefleyen yabanci

dil 6gretim programlar1 yer almaktadir.

Farkli grup ¢alismasi teknikleri ile hazirlanmis derslerin 6grencilerin elestirel
diisiinme egilimlerinin arttirilmasinin yaninda dil 6gretiminde hedeflenen dort dil

becerisinin de kazandirilmasinda biiyiik katki saglayabilir.

Bu c¢aligmada egitim fakiiltesinde yabanci dil dersinde grup ¢aligmasi
tekniklerinin elestirel diisiinme egilimleri lizerindeki etkisi incelenmis ve bu amacla
10 haftalik bir uygulama yapilmistir. Bu baglamda oncelikle elestirel diisiinme

konusu, daha sonra grup ¢alismasi tekniklerinin 6nemi irdelenmistir.



BIiRINCi BOLUM

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, hipotezler, arastirmanin amaci,
Onemi, varsayimlari, sinirliliklar1 agiklanmis ve arastirmada kullanilan terimlerin

tanimlarina ve kisaltmalarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

21. yiizyilda toplum yapisinin ve bununla birlikte ihtiyaclarin degismesi ile
birlikte egitim, ogrencilerde kendi kendine 68renme, elestirel diisiinme ve yaratici
problem c¢ozme yetenegine sahip bireyler kazandirma etkinliklerini de
kapsamaktadir. Egitimdeki bu devrim her bransta oldugu gibi yabanci dilde de

goriilmektedir.

Ogrencilerin en iyi sekilde dgrenmelerinde, bilgi, kabiliyet, yetenek ve derse
kars1 tutumlarini gelistirmelerinde 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin etkili
oldugu bilinmektedir. Bu yontemlerden birisi de grup c¢alismalari ile yiiriitiilen

derslerdir.

Birgok arastirmaci, grup calismasi tekniklerinin derslerde uygulanmasi ile
bireylerde elestirel diistinme becerisinin gelistirebilecegini savunurken, bunu kanitlar
nitelikte bir calismanin heniliz yapilmadigi alan yazini incelemelerinde ortaya
cikmaktadir. Elestirel diistinme ile ilgili yapilan c¢esitli aragtirmalar, elestirel
diistinmeyi olusturan ii¢ temel bilesenin oldugunu ortaya koymaktadir:1) elestirel

diisiinme tutum ve egilimleri, 2) 6nkosul 6grenmeler, 3) elestirel diistinme becerileri.

Birinci temel bilesen olan elestirel diisiinme egilimleri, elestirel diisiinebilmek
i¢in sahip olunmasi gereken tutum, sorumluluk duygusu ve egilimleri kapsamaktadir.
Ogretmenlerin, 6grencilerine bu becerileri kazandirabilmeleri igin ilk olarak
kendilerinin bu becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla egitim
fakiiltelerindeki her program i¢in Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerinin belirlenmesi ve elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi igin

yapilmas1 gerekenler 6nem kazanmaktadir. Yabanci Dil Egitimi bdliimlerinde de



giiniimiizde sorgulama, arastirma ve bilgi kaosunun iginde karar verme gibi

becerilere sahip bireyler yetistirmek 6nem kazanmaktadir.

Diinyada tilke ve kiiltiirlerini birbirine yakinlastiran teknolojik gelismeler, hem
dil 6grenme ihtiyacini artirmis hem de dil 6grenme basarisina etki edecek sekilde dil
Ogretim ortamlarini degistirmistir. Ancak 6zellikle yabanci dil egitiminde 6gretmene

olan ihtiyag hicbir sekilde azalmamaistir.

Gegmisten giliniimiize yabanci dil derslerine bakis agis1 degismis ve yabanci
dil dersi, hedef dilin kurallarin aktarildigi degil farkli becerilerin bireylere
kazandirildig1 bir ders haline gelmistir. Bununla birlikte son yillarda yabanci dil
derslerinde iletisimsel yetinin kazandirilmasi 6n plana ¢ikmistir. Bu amagla yabanci
dil derslerinde mutlaka karsilikli diyalog ve farkli grup ¢alismasi teknikleri

egitimciler tarafindan derste daha da sik bagvurulan yontem olmaya baglamistir.

Yabanct dil ogretiminde o6grencilere kazandirilmasi ve Ogrencilerde
gelistirilmesi gereken dort dil beceresi vardir. Bunlar konusma, yazma, okuma ve
dinleme becerileridir. Adi gegen dort dil becerisi yabanci dil egitimi veren

boliimlerde farkli dersler kapsaminda kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Ozellikle konusma becerisi ve Cakir‘a (2010: 166) gére yazma becerisinin
kazanilmasi olduk¢a zor ve zaman alan bir siiregtir. Bu zorluk 6grencilerin yabanci
dil 6grenme siirecindeki motivasyon ve basarilarin1 olumsuz etkilemektedir. Ancak
farkli grup c¢alismasi teknikleri ile 6grenciye kazandirilmasi zor kabul edilen bu
becerilerin farkinda olmadan 68rencide motivasyonu ve hatta basariyr arttiracagi

distiniilmektedir.

Cakir’in yazma becerisi ile ilgili yaptig1 bir g¢alismasinda, Ogrencilerin
“Yazarken sikiliyor musunuz?” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda her ne
kadar “Evet” cevab1 %17 ile sinirh ise de “Bazen”(%48) diyenlerin oraninin yiiksek
olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin sikilmalarini giderecek, yazma
derslerini daha eglenceli hale getirecek grup c¢alismalarina, ikili ¢calismalara (partner
calismalari) vb. etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Cakar,

2010: 172).



Ozellikle egitim fakiiltesi yabanci dil boliimlerinde dgrencilere tek ders adi
altinda farkli grup calismasi teknikleri ile bu beceriler daha rahat kazandirilabilir ve
boylece oOgrencilerin  grup ¢alismalarii  meslek hayatlarinda daha etkili
kullanabilmeleri  saglanabilir. Ciinkii okullarda 6grenci merkezli  dersin
gerceklesmesini engelleyen en Onemli zorluk, G&gretmenlerin lisans ddneminde
edindigi teknik ve donanimi Ogrencinin aktif oldugu bir derste kullanamayacagi

yanilgisina sahip olmasidir (Petri, 2003: 11).

Ogretmenlik boliimlerinde teorik olarak verilen grup calismasi teknikleri ile
ogretmenler uygulamada bas edemeyecegini diisiinmekte ve bu sebeple kontroliin
kendilerinde oldugu ogretmen odakli dersi tercih etmektedirler. Ogretmen
adaylarinin 6gretebilmek i¢in tiim yontem ve teknikleri teorik olarak bilmesinin yani
sira bu teknik ve yontemleri siifta etkili bir sekilde kullanabilecegi inancina da

sahip olmasi1 gerekmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci yabanci dil 6gretiminde grup calismasi tekniklerinin
kullanilmasmin o6grencilerin elestirel diisiinme egilimi diizeylerini yiikseltmeye
yonelik ne gibi katkilar sagladigini ve bu tekniklerin 6grencilerin dort dil becerisi
tizerindeki basarilarina olan etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amaca dayali olarak su

iki temel hipotez incelenecektir:

- Grup calismasi teknikleri yabanci dil 6grenen 6grencilerin elestirel diislinme

egilimlerini etkilemektedir.

.....

yazma, okuma, dinleme ve konusma becerileri {izerine anlamli bir etkisi

vardir.



Belirtilen bu temel hipotezlerin altinda yer alan diger hipotezler ise sunlardir:

arama/sorgulayici diistinme becerilerine etkisi vardir.

Grup c¢alismast tekniklerinin, Almanca GOgretmenligi  6grencilerinin

acikfikirlilik becerilerine etkisi vardir.

diisiinme becerilerine etkisi vardir.

Grup calismast tekniklerinin, Almanca O6gretmenligi  6grencilerinin

sistematiklik becerilerine etkisi vardir.

-----

algist becerilerine etkisi vardir.

Derste yapilan etkinlikler deney grubu o6grencilerinin derse karsi ilgilerini

arttirir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’deki farkli egitim kademelerinde dgrenciler diisiinsel siiregler olmaksizin
cogu bilgiyi ezberlemektirler, halbuki Ogrenci kendine sunulan bilgiyi nasil
kullanacagin1 bilmeli ve c¢oziimleyebilmelidir. Ozellikle yiiksek ogretimde bu
Ogrencilerin sunulan bilgiler ile nasil bag edebileceklerini bilmedikleri i¢in akademik

acgidan basarili olabilmeleri olduk¢a zordur.

Bireyler elestirel diisiinme diizeylerini kendi kendilerine gelistiremezler. Elestirel
diisiinebilmeyi bireylere kazandirma, gilinlimiizde agirlikli olarak okullarin ve
ozellikle yiiksekogretim kurumlarinin sorumlulugu altindadir. Ancak elestirel
diistiinme sadece Tiirkge yiiriitiilen sosyal bilimler derslerinde degil, hedef dilde

yiiriitiilen yabanci dil derslerinde de dgrenciye kazandirilmasi hedeflenmektedir.

Giiniimiizde yabanc dil dersinde grup ¢alismasi teknikleri ile 6grencinin dort dil
becerisini etkili bir sekilde gelistirmenin yaninda elestirel diisiinebilmek ig¢in sahip
olunmasi gereken tutum, sorumluluk duygusu ve egilimleri aktarilabilecegi

umulmaktadir.
Bu arastirmayla elde edilen sonuglarin 6zellikle,

e Yiiksekogretimde yabanci dil derslerinde grup ¢alismasi tekniklerini kullanmaya

yonelmelerinde,

e Yabanci dil derslerinde konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerini
gelistirmek i¢in 6gretmenin aktif roliinli kaybedip 6grencinin aktif oldugu grup

calismasi tekniklerini kullanmaya yonelmelerinde,

e Aktivitelerden once ve sonra 6grencilerin bu konudaki egilimlerini belirleyerek,

grup calismasi tekniklerinin elestirel diisiinme becerilerine katkisini belirlemeye,

e Yiksekogretim yabanci dil derslerinde Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi

diizeylerini yiikseltmeye,



e Yiksekogretimde sadece sosyal bilgiler derslerinde degil yabanci dil derslerinde
de elestirel disiinme egilimlerini ylikseltmeye yonelik aktivitelere yer

verilmesinde ve bu konuya dikkat ¢ekmesi acisindan,

e Egitim fakiilteleri yabanci dil 6gretmenleri yetistiren boliimlerin programlarinda
ozellikle grup calismasi tekniklerini ve elestirel diisiinme becerileri konularina

yer verilmesinde,
yararli olacagi umulmaktadir.
1.4. Arastirmanin Sayiltilar
Bu arastirmada,

1. Veri toplama araglarindan birisi olan Almanca dil becerisi testinin yazma ve
konusma boyutlarinin gegerliligi saglanmasinda uzman goriisiiniin yeterli

oldugu,

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin aragtirmada kullanilan yansitict

diisiinme giinliigilinii ve tutum 6l¢egini icten ve samimi cevapladiklari,

3. Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenlerin deney ve kontrol

gruplarini esit derecede etkiledigi varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Bu arastirma Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim

Fakiiltesinde 6grenim goren Alman Dili ve Egitimi 3. Sinif 6grencileriyle,
2. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim giiz yariyili ile,
3. Uygulama program on hafta siireyle,

4. Aragtirmada gelistirilen Almanca Dil Becerisi Testi ile dlgiilen 6grenci

basarilari ile,



5. Arastirma California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (CCDTI) ile elde

edilen veriler ile sinirlidir.
1.6. Arastirmanin Tanimlari
Arastirmada sikca kullanilan bazi kavramlarin anlamlart sdyledir:
CCTDI: California Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi

Diisiinme: Igince bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif,

amaca yonelik organize zihinsel siirectir.

Elestirel Diisiinme: Olgular1 analiz etme, diisiince iiretme ve onu oOrgiitleme,
goriigleri savunma, karsilastirmalar yapma, c¢ikarimlarda bulunma, tartismalar

degerlendirme ve problem ¢dzme yetenegidir.

Elestirel Diisiinme Egilimi: Elestirel diisiince tarz1 ve bu aligkanliklar elestirel

diisiinme egilimi olarak tanimlanmaktadir.

Grup Cahismasi: Birkag 0grencinin (sayica 4-6 kisi) bir ¢aligmayi belirlenen
hedef dogrultusunda amaca ulastirmak igin, beraberce yaptiklar1 tiim bildirimlere

grup calismasi denir.

ADBT: Konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerini iceren Almanca Dil

Becerisi Testi

TSS: CCTDI Tutum 6lgeginin alt boyutu olan Gergegi Arama/Sorgulayici

Diistinme’dir.
OPS: CCTDI Tutum 6lgeginin alt boyutu olan Agikfikirlilik’tir.
ANS: CCTDI Tutum 6l¢eginin alt boyutu olan Analitik Diigiinme’dir.
SYS: CCTDI Tutum 6lgeginin alt boyutu olan Sistematik Diigiinme’dir.

INS: CCTDI Tutum 6lgeginin alt boyutu olan Meraklilik’tir.



CTS: CCTDI Tutum &lgeginin alt boyutu olan Ozgiiven Algisi’dr.

MAS: CCTDI Tutum 6lgeginin alt boyutu olan Yargi Olgunlugu’dur.
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IKiNCi BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde “Elestirel Diisiinme” ve “Grup Calismasi ve Teknikleri” ile ilgili

kuramsal bilgilere ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.
2.1. Diisiinmenin Tanimi

Duden’a gore diisiinme, ayirt edebilme ve karar verme becerisini kullanmak:

zihin ile ¢aligma, belli bir diisiinceye sahip olmaktir (Duden, 2001: 365).

Neufeld (1991) diisiinmeyi kesfetmenin, icat etmenin ve tasarlanmanin yaratict

slireci olarak tanimlamistir (Aktaran: Miller, Babcock, Borger, 2000: 31).

Kazanci’ya gore ise (1989) diisiinme, insanlar i¢in yiyecek, su ve hava ne
denli 6nemli ise basarili ve rahat bir insan yagami i¢in de diisiinme o denli 6nemlidir
(Aktaran:Aybek,2010:3). Dogadaki insanin sahip oldugu en Onemli silah
diistinmedir. Peki, insan1 dogada bu kadar gii¢lii yapan diisinme nedir ve hangi

stireglerden olusur?

Diistinme farkli siireglerden olusur: Problem ¢6zme, olay analizi, yansitma ve
elestirme. Bu noktada bu zihinsel siireclerin ne zaman basladigi sorusu akla
gelmektedir. Diistinmeyi farkli acilardan analiz eden bir¢ok psikologa gore, diisiinme

ilk olarak algilama ile baslar.

Insan diisiiniir ve problemleri ¢cdzmeye calisir. Burada tarihi insanlik kadar
eski olan silah &rnek olarak verilebilir. Insanlar, kendilerini dogada fiziksel ve
psikolojik olarak rahat hissetmedikleri, aclik ve diger tehlikeler ile savasmak zorunda
olduklart i¢in kemik ve taslardan farkli silahlar yapmislardir. Tehlikeler onlar

diistinmeye ve silah yapmaya zorlamistir.

Psikolojik agidan diisiinme kelimesiz bir dil olarak tanimlanmistir.
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Hayatimizin temel unsuru olan diisiinme, {i¢ kategoriye ayrilmaktadir (Aktaran:
Miller, Babcock, Borger, 2000: 31). Bu ti¢ kategoriyi Miller ve Babcock asagidaki

sekilde siralamustir:

1. Giidiimlii Diisiinme: Disiinmenin bu tiiri ama¢ ve hedef odaklidir,
cevaplar1 ve anlamlar1 aramaya yoneliktir. Ornegin bilinmeyen bir bolgede
bir gezi yapilmak isteniyorsa bir haritaya bakilir ve dikkatli bir sekilde harita

okunur.

2. Giidiimsiiz Diisiinme: Bu diisiinme tiirlinde ise diisiincede eski tanmidik
diisiince kaliplar1 uygulanmaktadir. Her ne kadar bu duruma beyin dahil olsa
da pek bilingli olmayan diisinme denenmektedir. Okula gitmek, yemek
pisirmek, uyumak gibi aktiviteler bu diisiinme tiirline aittir ve aligkanliklar

iizerine yapilir.

3. Amacgh Diisiinme: Kesinlikle gozlemlerin, anilarin, fikirlerin, yorumlarin,
sorularin, analiz ve degerlendirmelerin rol aldigi daha bilingli zihinsel

etkinlikleri gerektirir.
2.2. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme pedagojik bir harekettir ve genellikle daha iyi basarilar elde
etmek i¢in egitimde “anahtar beceri” olarak goriilmektedir. Bugilin ise bir¢ok
pedagog ve politikaci, bilgi patlamasi nedeniyle insanlarin bu yonde egitilmesi
gerektigini her firsatta vurgulamaktadir. Bugilin bu kavram, gerekli oldugu
diisiincesinin kabul gormesine ve biiyilk 6nem tagimasina ragmen, ¢ok az kisi

tarafindan bilinmektedir.

Bir¢ok durumda elestirel diisiinme dendiginde, digerlerin goriislerinde olasi
hatalar1 tespit etme, kendini iletisim araglarini tarafindan yonlendirilmesine izin
verme ve kendi bakis agisini diger farkl: fikirlere kars1 zeki diislinceler yolu ile kabul
ettirme becerisi olarak anlasilmaktadir. Bu diisiinme tiirii olduk¢a mantikli ve ¢ok da
yaraticidir. Buna ragmen kisi hatayr digerlerinin diislincelerinde aradigi, ama ayni

sekilde kendinde aramadigi miiddetce elestirel diistinme degildir (Petri, 2003: 15).
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Elestirel diislinme “elestirmek” ya da “negatif olani, mevcut olmayam
degerlendirmek” degildir. Ingilizce bir kelime olan “critical” dan gelir ve “6nemli,
esas, Oze iliskin, merkezi, asil olan, anahtar bir islevi iceren, kapsamli sonuglari
olan” anlamlarina gelir. Elestirel ayni zamanda “analitik”, “¢odziimleyici”,
“yorumlayic1”, ve “agiklayic1” gibi kelimelerin de karsiligidir (Aktaran: Panfil, 2011:
66).

Gergekte  “kritik” soOzciiglinlin  anlami  irdelendiginde, temel olarak
alisilagelmisin disina ¢ikilmakta, kisi daha analitik, daha rasyonel, daha mantikli ve
biiylik ol¢iide kendi diisiince ve tavirlarint daha ¢ok denetlemektedir. Diger bir
acidan bakildiginda “kritik” sdzclglniin biinyesinde elestiriyi de igerdigi

hissedilmektedir (Cankoy, 2012: 1).

Sokrates, Platon, Aristotales gibi Yunan filozoflarin pedagojik anlamdaki
oncelikleri, 6grencilerine konularin ya da meselelerin goriindiigli gibi olmadiklarini
gostermektir. Bugiin ise siiphesiz elestirel diislinme kavrami daha fazla tanimi

icermektedir (Schiefner-Rohs, 2012: 85).

Bu kavram bir¢ok kez tanimlanmasina ragmen, bazi diisiiniirler elestirel
diistinmenin tek bir tanim1 oldugu konusunda hemfikir iken bazilar1 ise bu alanda tek

bir tanim olmadigini vurgulamiglardir.

Richard Paul (1986: 38) elestirel diisiinmeyi zayif ve giiclii diisiinme olarak
ikiye ayirmaktadir. Zayif anlamdaki elestirel diisiinme daha genis bir baglam iginde
olmadan bilgi ve beceri aktarimi1 anlamina gelmektedir. Elestirel diisiinmeme sadece
basit diistinme becerinin birlesiminde azalir. Yani zayif anlamda elestirel diisiiniirler
normlar1 kullanirlar, fakat onlar1 kendi degerler sisteminin i¢ine dahil etmezler ve
kendileri elestirel degildirler. Giliglii anlamda elestirel diisiinme ise uygun kanit
gbsterme becerisi ve yeteneginin yaninda alcak goniilliik, cesaret, diiriistliik ve 6z
elestiriye hazir olma gibi egilimlerine de ihtiya¢ duyar (Aktaran: Schiefner-Rohs,
2012: 96).
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Platon seneler oOncesinde elestirel diisiinme ile ilgili ¢alismistir. Platon,
insanlarin giinliik deneyimleri ve yasadiklarina elestirel yaklasmadiklar1 siirece, bir
magarada yasadiklarimi ve gercek “Var Olmak™ ve “Gergek" ile ilgili higbir sey
bilmedikleri diislincesindeydi (Astleitner, 1998: 9).

Ciiceloglu elestirel diisiinmeyi kendi diisiince siireclerimin bilincinde olarak,
baskalarinin diisiince siireglerini goz oniinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak
kendini ve ¢evremizde yer alan olaylar1 anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize
zihinsel siire¢ olarak gormektedir (Ciiceloglu, 1994: 216-217).

Robert Ennis’e (1987: 1-2) gore ise elestirel diisiinme, mantikli ve akilci
diisiinme ve gergek olarak kabul etmek zorunda oldugumuz ve kabul etmek zorunda
olmadigimiz seyleri, hangi ifadelere inanmamiz ya da inanmamamiz gerektigini ve
bir soru ya da konuya karsi hangi konumu iistlenecegimiz ve hangi konumda

olmamamiz gerektigi hakkinda diigiiniip taginmaktur.

Petri (2003: 15) elestirel diisiinme i¢in insan problemi ve insanin bir arada

yasamasi ile ilgili olan her seyi kapsayan insani alandir ifadelerini kullanmaktadir.

Facione (1998) ise elestirel diisiinme ve CCDTI tutum o6lceginin alt
boyutlarini olusturan su temelleri tanimlamistir (Aktaran: Kokdemir, 2003: 28-30):

Analitiklik Alt Boyutu (Analyticity): Bu alt boyut potansiyel olarak sorun
cikabilecek durumlara karsi dikkatli olma ve zor problemler karsisinda bile akil
yiirlitme ve nesnel kanit kullanma egilimini vermektedir.

Acik Fikirlilik Alt Boyutu (Open-mindedness): Agik fikirlilik, kisinin
farkli yaklasim ve durumlara karsi hosgoriisiinii ve kendi hatalarina kars1 duyarh
olmasmi ifade eder. Acik fikirlilikte, bireyin karar verirken sadece kendi
diisiincelerini degil karsisindakilerin goriis ve diisiincelerini de dikkate almasi
beklenir. Olgunluk boyutu ise orijinal ¢alismada, zihinsel olgunluk ve biligsel gelisim
olarak verilmistir.

Merakhhk Alt Boyutu (Inquisitiveness): Meraklilik (entelektiiel

meraklilik), herhangi bir kazan¢ ya da ¢ikar beklentisi olmaksizin kisinin bilgi

edinme ve yeni seyler 6grenme egilimini yansitmaktadir.
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Kendine Giiven Alt Boyutu (Self-confidence): Kendine giiven, kisinin

kendi akil yiirlitme siireglerine duydugu gliveni yansitmaktadir.

Dogruyu Arama Alt Boyutu (Truth-seeking): Dogruyu arama, alternatifleri
ya da birbirinden farkli diislinceleri degerlendirme egilimini vermektedir. Bu alt
Olcekten yiiksek puan alma kisinin ger¢egi arama egiliminin, soru sorma becerisinin,
kendi diisiincesine zit veriler olsa bile nesnel davranma olasiliginin daha yiiksek

oldugunu gostermektedir.

Sistematiklik Alt Boyutu (Systematicity): Sistematiklik, orgiitlii, planl ve
dikkatli arastirma egilimidir. Kaotik bir akil yiiriitme davranig1 yerine bilgiye dayali
ve belirli bir prosediir izleyen bir karar verme stratejisi kullanma egilimi demektir.
Yiiksek puanlar daha sistematik, dikkatli ve Orgiitli diisinme egilimini

gostermektedir.

Ennis (1985), elestirel diisiinmeyi, ne yapilacagina ve neye inanilacagina
karar vermeye odakli mantikli ve yansitici diisiinme olarak tanimlamistir. Elestirel
diistinmenin yeteneklerden ve egilimlerden olustugunu belirten Ennis (1985: 54)

elestirel diisiinme egilimlerini (Aktaran: Seferoglu, Akbiyik, 2006: 195-196):

- Tez ya da sorunun acik ifadesini arama

- Nedenler arama

- lyi bilgilendirilmeye ¢alisma

- Givenilir kaynaklar1 kullanma ve kullanilan kaynaklar1 belirtme

- Durumu biitlinliyle g6z 6niine alma

- Ananoktaya bagl kalmaya calisma

- Asil ya da temel sorunu akilda tutma

- Secenekler arama

- Acik fikirli olma

- Baskalarmin goriislerini dikkate alma

- Karar verirken kabul edilmeyen dayanak noktalarini, dayanak noktalarinin kabul
edilmemesinden etkilenmeden kullanma

- Kanit ve nedenlerin yeterli olmadig1 durumlarda karar1 erteleme
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- Kanit ve nedenlerin yeterli oldugu durumlarda karar almaya yonelik davranis
gosterme. . Konunun izin verdigi 6l¢iide kesinlik arama

- Karmasik bir biitiiniin pargalarini diizenli bir bi¢imde ele alma

- Diger insanlarin duygularina, bilgi ve kiiltiir diizeylerine duyarli olma

seklinde siralamaktadir.

Elestirel diisiinme bir¢ok kisi tarafindan olumsuzluk ifade eden bir kavramdir.
Cogu kisi elestiren diistinmenin olumsuz seyleri bulmay1 hedefleyen bir yargilama
tiirii oldugunu diisiiniirler. Fakat yapilan tiim tanimlarda elestirel diisiiniirlerin sahip

oldugu su noktalar vurgulanmaktadir:

=

Kendi diisiinme siirecinin farkinda olmak.

2. Soru yoneltmeye ve bunu yaparken tamamlayic1 kanitlar, alternatif kanitlar

ve kars1 fikre ait kanitlar ortaya ¢ikarmaya hazir olmak.
3. Bir fikri dile getirmeden 6nce bilgi toplamak.
4. Hipotez olusturabilmek.
2.2.1. Elestirel Diisiinmenin Temsilcileri

Esas itibariyle elestirel diisiinmenin kokleri, 6grencilerine ¢ofu seyin
gortldiigli gibi olmadigin1 gosteren Sokrates ve Aristotales’in i¢inde oldugu Yunan
Felsefesine dayanmaktadir. Bugiin ise elestirel diisiinme kavrami hi¢ sliphesiz daha

fazla tanim1 igermektedir (Schiefner-Rohs, 2012: 85).

Ozellikle Amerika Birlesik Devletlerinde elestirel diisinmeyle ilgili uzun
tartismalar vardir. Orada iki farkli yon dikkat ¢ekmektedir. 1950°1i yillarda elestirel
diistinme, Sovyetler Birligine karsi askeri ve ekonomik rekabeti kazanmak igin,
Bati’da fen bilimci ve teknik diisiinmenin 6gretimi amaciyla enstriimente edilmistir.
Burada hem teknik hem de askeri agidan yeni buluslar1 hizlandirmak i¢in problem
¢dzme ve yaratic1 diisinme odak noktadaydi. Ikinci yonelme ise elestirel diisiinmenin

kanit analizi i¢in kullanildig1 1960’11 yillardaki gibi daha liberaldi. Amag ise politik
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ve ideolojik ifadeleri, manipiilasyonlar1 ve etkileri analiz etmek idi (Schiefner-Rohs,

2012: 85-86).

Herseye ragmen elestirel diisiinme ilk olarak John Dewey tarafindan “ How

We Think” (1910) adli kitabinda tanitilmigtir.

Asagidaki tabloda elestirel diisiinme temsilcileri tarihi bir gelismeye gore

siralanmistir (Aktaran: Schiefner-Rohs, 2012:86):

Tablo 2.1. Elestirel Diisiinmenin Tarihi Donemleri

Doénem 1 Do6nem 2 Donem 3 Doénem 4
1910- 1939 1940-1961 1961-1979 1980-1992
Temsilci John Dewey Edward Glaser, Robert Ennis, Robert Ennis,
David Russell, Karl Budmen, John McPeck,
B.Othonel Smith Robert Rott, Harey Siegel,
Edward, d’Angelo Richard Paul
Ortak Déniiglii  Diisiinme, | Elestirel Diisiinme, | Ifadelerin aragtirmas1 | Ifadelerin degerini
Bilimlsel Metotlar, | Propaganda- adyla elestirel belirleme, akilci
Kavram ve ; P - . -
Inceleme, Arastirma | Analizi, bilgiyi diistinme, bilimsel diisinme, problem
Konular

destekleyen
kanitlar1 dikkate

alan aragtirma

metotlarin
ayrilmasinda elestirel

diisiinme

¢Ozme

Tabloda da goriildiigli iizere elestirel diisinme Amerika Birlesik Devletleri’nde

onemli bir rol oynamaktadir. Buna ragmen Almanca konusulan iilkelerde ve

Tiirkiye’de elestirel diisiinme ile ilgili cok az sayida ¢aligma bulunmaktadir. Bu ayni

zamanda elestirel diisiinmenin egitim programlarinda yer almamasinin da sebebi

olarak da gosterilebilir.
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2.2.2. Elestirel Diisiinmenin Ozellikleri
Elestirel diisiinmenin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

1. Elestirel diisiinme, diisiincemizin yansimast s06z konusu oldugunda
baslamaktadir: Ornegin yabanci dil dersinde empati becerisini dgrenciye
kazandirmak egitim programlarinda yer almaktadir. Bunu gergeklestirmek
icin ogrencilerle ¢esitli aktiviteler gergeklestirilir. Bu aktivitelerden sonra

ogrenci kendine su sorular1 sormalidir:

-Empati ile ilgili neden bu diisiincelere sahibim?
-Empati becerisine ait hangi farkli amaglar vardir?

-Benim amaglarin hangi sebeplerle iliskilidir?

. Problem ¢6zme elestirel diisiinmenin en 6nemli becerisidir.

. Yanlis ya da dogru tahminlerin olabilecegi gercegini kabul etmek.

S6z konusu konu ile ilgili yeterince 1yi bilgi sahibi olmak i¢in ¢aba harcamak
ve yeteri kadar bilgi sahibi olmadan bir soru ile ilgili fikrini sdylememek.

. Elestirel Diistinme o6lciitlere sahiptir. Diisiincelerimiz belli 6l¢ii ve kriterlere
gore olusmustur. Bu dlgiitlerin uygulanmasi ise bigimseldir ve semalari takip
eder, 6rnegin bireyin bir toplum hakkinda 6nceden olusturulmus daha iyi
diistince 6rnekleri (Albertz, 2009: 173).

. Elestirel diisiinme gercek diinya ile baglantilidir. Ogrenilmis olam gercek
diinyada uygulamadan elestirel diisiinmeyi 6grenemeyiz. Bununla beraber
elestirel diisinme zamanla otomatik olarak gelismektedir. Giinliik hayatta
elestirel diistinme i¢in karsimiza g¢ikan firsatlarin hemen farkina varmali ve
bu firsatlar1 degerlendirmeliyiz. Problemleri siirekli elestirel diisiinerek

¢ozmeye calisan kisi, zamanla elestirel diistinmeyi aligkanlik olarak kazanir.
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2.2.3. Ogretim Hedefi Olarak Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme 6gretim hedeflerinin tanimlanmasi agisindan literatiirdeki

bir¢ok arastirmaci Bloom’un taksonomisini kullanmaktadir.

Astleitner (1998), elestirel diisiinmeyi yetkili ve akilci insan yetistirmeyi

amagclayan bir 6gretim hedef olarak tanimlamis ve kitabinda bu hedefleri Blooum’un

(1956) biligsel alandaki 6gretim hedefleri ve Krathwohl’un (1964) duyussal alandaki

Ogretim hedefleri olarak iki grupta incelemistir (Astleitner, 1998: 20):

Tablo-2.2. Bilissel ve Duyussal Alan Ogretim Hedefleri

Tanim

Ogretim Hedefleri

Bloom’un (1956) Bilissel Alan Ogretim Hedefleri

BILGI: Hatirlamayr yani 6grenilen

malzemeyi oldugu gibi tekrar etmeyi

kapsar.

Terimleri, olaylar1, prosediirleri vb. tanimyabilmek,

belirleyebilmek, isimlendirmek ve listeleyebilmektir.

KAVRAMA: Ogrenilen malzemeyi kendi

climlelerinle ifade etmeyi kapsar.

Verileri, prensipleri, prosediirleri, verileri, grafikleri

aciklayabilmek, 6zetleyebilmek ve tahmin edebilmektir.

UYGULAMA: Ogrenilen malzemeyi yeni

durumlara uyarlamay:1 kapsar.

Terimleri, prensipleri, metotlari, grafikleri, problemleri
vb. degistirebilmek, hesaplayabilmek, iretebilmek,
kullanabilmek, kesfedebilmek, ¢ozebilmektir.

ANALIZ: Ogrenilen materyalin parcalara

ayrilmasini kapsar.

Varsayimlari, yanliglari, olaylari, sonuglari, verileri vb.
tanimlayabilmek, farkliliklar1 bulabilmek, ayirt
edebilmek, iliskileri saptayip, iliskilendirebilmektir.

SENTEZ:  Malzemenin  parcalarimin | Metinleri, planlari, soyut iligkileri vb.

birlestirilmesini kapsar. siniflandirabilmek, birlestirebilmek, genellestirebilmek,
bicimlendirebilmek, diizenleyebilmek ve organize
edebilmektir.

DEGERLENDIRME: Ogrenilen | Mantiksal tutarlilik, uygunluk, ilgi, deger vb.

materyalin ~ belli bir amag¢ i¢in | karsilagtirabilmek, elestirebilmek, yorumlayabilmek,

degerlendirilmesini kapsar.

dayandirabilmek vb.

KRATHWOHL un (1964) Duyussal Alandaki Ogretim Hedefleri

ALMA: Belli bir olaya dikkat etme

glidiilenmesini kapsar.

Dikkatli dinleme, 6grenmenin 6neminin farkinda olma

vb.

CEVAP VERME/TEPKIDE BULUNMA:

Belli olaylarda aktif olarak yer almay1 kaps

Ev oOdevlerini halletmek, okul kurallarina uymak,

tartigmaya yapilan katkilar, digerlerini desteklemek vb.
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DEGER VERME: Degerlerin  belli | Problem ¢dzme olarak bilime ve demokratik siireclere
olaylarla diizenlenmesi anlamina gelir. inang, sosyal angajman gostermek, basariya yonelmis

olmak vb.

DEGER ORGUTLEME: Farkli degerler ile | Ozgiirliik ve sorumluluk arasindaki dengeyi kabul etmek,
iligkiyi ve saglam bir deger sisteminin | kendi zayif noktalarini anlamak ve kabul etmek, uygun

diizenlenmesini kapsar. hayat planlamas1 vb.

KISILIK: Bir deger sistemine dayanan |Gruplar icinde caliyma, 6z disiplin, kendi sagligina
daha uzun Omiirlii olan davranig 6rneginini | dikkat etmek, giivenlik diisiinceleri, zor gorevlerde

kapsar. kendine giiven vb.

Her iki alandaki 6gretim hedefleri incelendiginde Krathwohl’u siiregleri fiil

seklinde formiile ettigi dikkat cekmektedir.

Eger 6grenciler tanim ve olaylarla doldurulursa, hem biligsel alanda hem de
duyussal alandaki 6gretim hedeflerinde basari elde edilememektedir. Ennis (1996) bu
baglamda elestirel diistinmenin ilk olarak anlama problemleri s6z konusu oldugunda
(Neden sorularina cevap olarak), fikir ve goriisler degerlendirilmek ve problem
¢ozmek zorunda olundugunda ortaya ¢iktig1 konularina dikkat ¢ekmektedir. Thomas’
a (1972) gore ise Biligsel Taksonomi, elestirel diistinmeyle su kategorilerde
birlestirilebilir: Ogrenmeyi 6grenmek, iletisim becerileri, smiflandirma ve
becerilerde karsilagtirma, bilgiyi iliskilendirme ve bilgi iliretme becerileri, yargilama
becerileri, sonu¢ ¢ikarmak, deger gostermek ve karar vermek (Aktaran: Astleitner,
1998: 21).

Freire’a gore (1984: 58) 6gretmen yansiz olmamali, aksine dgrenciye enerjisini
yaratma giiclinii engelleyen diinya bakis acisinin iistesinden gelmeye yardimci olan
pedagojik durumlarda ve elestirel diisiinmeyi kazandiracaginda miidahale etmelidir.
Ayrica Freire egiticilere uymak zorunda olduklar1 pasif obje roliinii veren ve
egitimde hakim olan egitim sekillerini elestirmektedir. Egitimin bu geleneksel
seklinde egiticilerin gorevi, egitimi olusturan boliimleri dgrencilerin - gergeklerin
tamamen yanlis degerlendirildigi - bos olarak kabul edilen beyinlerine depolamaktir.
Freire bunu “Bankaci Egitim Sistemi” olarak nitelemektedir. “Bankaci Egitim
Sistemi”’ne gore egitim”i elestirel diistinme bilincinin olugsmasinda bir engel olarak

gormektedir.
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Problemlere cevap vermek egiticilerin gorevi degildir, aksine egiticinin
gorevi 0grencilerin elestirel diisiinme sekline (ya da biling olusmasini) ulagsmasidir

(Tenorth, 2003: 218- 219).
2.2.4. Diisiinme Siirecleri

Jonassen’a (1996:27) gore elestirel diisinme var olan bilginin yeniden
orgilitlenmesi ile siki sikiya baglantilidir, ayn1 zamanda igerik iliskili diistinme ve
yaratic1 diisiinme ile iliskilidir. Yaratic1 diistinme 6zellikle yeni olusturulmus bilgi
goriiglerine dayanir, igerik iliskili diisiinme kabul edilmis bilgiyi kullanirken,
Jonassen’a gore elestirel diisiinme bilgiyi yeniden diizenleme islevi ile siki bir iliski
igerisindedir. Birlesik diisiinmenin bu {i¢ formu birbiriyle ilintili olup beraberinde
farkl bilgi sekillerinin iizerinde 1srarla durmaktadir. Elestirel diisiinme bilginin etken
olarak yeniden diizenlenmesini beraberinde getirmektedir. Burada ii¢ genel diisiinme
eylemi 6n plandadir: Degerlendirme, analiz ve bilgi ile iliskilendirme (Aktaran:

Schiefner-Rohs, 2003: 91).
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Jonassen’in entegre diisiinme modeli igerisinde elestirel diisiinme asagidaki

verilmistir (Jonassen, 1996: 28):

Sekil 2.1. Jonassen’in Entegre Diisiinme Modelindeki Elestirel Diisiinme

-

Elestirel Diisiinme
Yeniden Diizenlenmis Bilgi

-

Analiz Etme Degerlendirme Birlestirme
Ornegi Gormek Bilgileri Kargilagtirma
Simiflandirmak Degerlendirmek Mantiksal
Varsayimlari Kriterleri diistinme
tanimlamak belirlemek Tiimden gelime
Ana diisiinceleri Onem Sirasini dayali sonuca
tanimlamak belirlemek varmak
Sirasini bulmak Yanlislar1 kontrol | Tiime varima
etmek dayal1 sonuca
Kontrol etmek varmak
Nedensel iliskileri
tanimlamak

~

/

Icerik iliskili Diisiinme

Kabul Edilmis Bilgi, Metabiligsel

-

Yaratici Diisiinme
Yeni Olusturulmus Bilgi

Bi¢imlendirme Problem Kararlastirma

Cozme
Amaci Problemi Konu bulma
tasarlamak gbérmek Alternatifleri
Amac1 formiilii | Problemi genellemek «
etmek arastirmak Sonuglar
Uriinii bulmak Problem degerlendirmek
Uriinii formiilii Karar vermek
Degerlendirmek | etmek Se¢imi
Uriinii ~ tekrar | Alternatifler | degerlendirmek
gbzden bulmak
gegirmek Cozliim

segmek

Kabuliinii

olusturmak

\

Birlestirme | Gelistirme Tasarlama
Analog Genisletmek Bulmak
Diiginme | Degistirmek Tahminde
Ozetleme | Kullanmak bulunmak
Hipotezler | Kategorileri Sonucu
olusturma | degistirmek hakkinda
Planlama Somutlastirmak | Tahminde
bulunmak
Gorsellestirmu
Kaydetmek

-

/

Kaynak: Astleitner (1998: 22)’dan yararlanilarak olusturulmustur.
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Her seye ragmen arastirmacilarin diistinme siire¢lerini tanimlamak igin farkl
isimler ve semboller kullanmasi ve ortak isimlerde bulusamamas1 diger

arastirmacilarin isini zorlastirmaktadir.

Kurnaz ise kitabinda Doganay, Ahmet ve Unal, Figen’den (2006: 215)
yararlanarak olusturdugu Perkins ve digerlerinin yaptig1 bir calismada belirledikleri
dort diisiinme alanini, iirlin yoniinden amaclarim1 ve diisiinme becerileri arasindaki

iliskileri su sekilde 6zetlemistir (Kurnaz, 2011: 19).

Tablo 2.3. Diisiinme Becerileri Arasindaki iliskiler

Diisiinme Amaglar Diisiinme Becerileri Aralarindaki Iliskiler
Tiirleri
Elestirel Karsit durumlari yada | Durumun ya da fikrin Tiim diisiinme
Diisiinme fikirlerin agikligini tanimlanmasi, karsit becerilerinde elestirel
degerlendirmek goriislerin analizi, kanitlarin | diisiinmek
degerlendirilmesi gerekmektedir.
Yaratici Yeni fikirler ve iiriinler | Fikirlerin saptanmast, Yaratici diistinme ile
Diisiinme iiretmek sorunun yeniden ortaya koyulan yeni
yapilanmasi, olasiliklarin iiriin elestirel diisiinerek
belirlenmesi degerlendirilir.
Karar Bilgilendirilmis bir Bilginin diigiiniilmesi, Elestirel diisiinme karar
Verme karara ulagmak seceneklerin tanimlanmasi ve | vermede ise kosulan
karar verilmesi temel stireglerdendir.
Problem Bir soruna bir ya da Bir stratejinin tanimlanmasi, | Problem ¢ozme ile ele
Cozme daha fazla ¢6ziim anlatilmasi, secilmesi, alinan bir problemle
bulmak uygulanmasi ve baslarken elestirel
degerlendirilmesi diisiinme karsilagilan
tiim bilgi, fikir ve
olaylarin
degerlendirilmesini
kapsar.
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Fisher ise elestirel diigiinmenin Bloom’un taksonomisine dayandirdigi analiz,

sentez ve degerlendirme becerilerini kapsadigina dikkat ¢ekmis ve bu siiregleri

asagidaki sekilde simiflandirmistir (Fisher, 2005: 57):

Tablo-2.4. Fisher’in Diisiinme Siirecleri

Kategori Diisiinme Siirecleri

1.0n Bilgiyi | Konu hakkinda ne bildiginizi ve ne hatirladiginiz1 sdyleyin

Etkinlestirme

2. Betimleme Kendi kelimelerinizi betimleyiniz
Nasil hissettiginizi, ne anlama geldigini sdyleyiniz, agiklayimiz, karsilastiriniz
ve iligkilendiriniz

3.Uygulama Bunu nasil uygulayabilirim, ne biliyorsaniz uygulayin ve problemleri ¢c6zmek
icin bunlar1 kullanin

4.Analiz Boliimleri, sirasi, deliller, sebepler, problemler, ¢dziimler ve sonuglar nelerdir

5.Sentez Daha farkli nasil olabilir

6.Degerlendirme | Siz nasil degerlendirirdiniz, basarili olur muydunuz, ne tercih ederdiniz,
neden boyle diisliniiyorsunuz

Kategori Diisiinme Siirecleri

1.0n Bilgiyi | Konu hakkinda ne bildiginizi ve ne hatirladiginiz1 sdyleyin

Etkinlestirme

2. Betimleme Kendi kelimelerinizi betimleyiniz
Nasil hissettiginizi, ne anlama geldigini sdyleyiniz, agiklayimiz, karsilastiriniz
ve iligkilendiriniz

3.Uygulama Bunu nasil uygulayabilirim, ne biliyorsaniz uygulayin ve problemleri ¢6zmek
icin bunlar1 kullanin

4.Analiz Boliimleri, sirasi, deliller, sebepler, problemler, ¢dziimler ve sonuglar nelerdir

5.Sentez Daha farkli nasil olabilir

6.Degerlendirme

Siz nasil degerlendirirdiniz, basarili olur muydunuz, ne tercih ederdiniz,

neden boyle diistiniiyorsunuz
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2.2.5. Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel diisiinme bugiin her alanda daha iyi kararlar vermek ve problemleri

¢ozmek i¢in 6nemli bir “anahtar nitelik” olarak goriilmektedir. Elestirel diisiinme,

farkli

alanlardan farkli arastirmacilarin  birbirinden farklt vurguladiklart ve

desteklemek istedikleri sayisiz beceriden olusturmaktadir.

Bu alanda en kapsamli arastirmalara sahip olan ve elestirel diisiinme

hareketinin babasi olarak kabul edilen Robert Ennis elestirel diistinmeye ait oniki

beceri tanitmlamigstir. Daha sonra Fisher daha iyi anlasilmasi i¢in bu becerilere oniki

soru eklemistir (Aktaran: Fisher, 2005: 56-57).

© a0k~ 0w N e

10.

11.

12.

Bir Ifadenin anlamii kavrama ( ifade anlamli m1?)

Anlasilmayan yerlerin olup olmadigim yargilama (ifade A¢ik m1?)

Ifadelerin birbiri ile ¢elisip celismedigini yargilama ( Ifade Tutarli m1?)
Kesinlikle bir sonuca varip varilmadigini yargilama ( ifade mantikli m1?)

Bir ifadenin sarsiimaz oldugunu yargilama (ifade kesin mi?)

Bir ifadenin herhangi bir ilke icerip icermedigini yargilama ( ifade bir kural
izliyor mu?)

Bir izlenime dayal1 ifadenin giivenilir olup olmadigimi yargilama (ifade tam
mi1?)

Bir ifadenin tlimevarima dayali bir sonucu dogrulayip dogrulamadigini
yargilama (ifade savunulabilir mi?)

Bir problemin tamimlanip tantmlanmadigini yargilama (ifade iliskili mi?)

Bir ifadenin varsayima dayali olup olmadigin1 yargilama ( Ifade dogru olarak
aliabilir mi?)

Bir tanimin yeterli olup olmadigini yargilama (ifade yeteri kadar tanimland:
mi1?)

Bir ifadenin otoriter tarafindan dogru olarak kabul edilip edilmeyecegini

yargilama (ifade dogru mu?)
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Kurnaz ise kitabinda Doganay, Ahmet ve Unal, Figen’den (2006: 215)

yararlanarak hazirladigi  Ennis’in  elestirel diisiinme becerilerini su sekilde
simiflandirmistir (Kurnaz, 2011: 22):
Tablo- 2.5. Elestirel Diisiinme Becerileri
Acikhga Destekleme Cikarim Becerileri ileri Diizeyde Acikhga Strateji ve
Kavusturma Becerileri Kavustirma Becerileri Teknik
Becerileri Beceriler
-Bir soru iizerine | -Bir kaynagin -Eldeki verilerden -Terimleri - Bir harekete
odaklagma giivenirligini ¢ikarim yapabilme tanimlayabilme ve karar verme
yargilama tanimlar1 yargilayabilme
-Tartigmalari -Tiimdengelimsel -Digerleriyle
analiz etme -Gozlem diigiinebilme -Sayiltilari etkilegim
-Durumlari raporlarimni belirleyebilme
acikliga yargilama -Deger yargilar
kavugturmak olusturabilme

i¢in g¢esitli tiir ve
diizeylerde

sorular sorma

Diger taraftan Kurnaz elestirel diislinme 6gretimi kapsaminda gelistirilmeye

calisilan baslica elestirel diisiinme becerilerini su sekilde siralamistir (Kurnaz, 2011:

81):

o B~ w0 DD

Kaynaklarin giivenirliligini belirleyebilme

Olaylarin sebebini agiklayabilme

Benzerlikler yoluyla akil yiiriitebilme

Bir olay ve olguya bagli olarak tahmin yapabilme

Olaylar1 anlamada kosullu (duruma gore) akil yiiriitebilme
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2.2.6. Elestirel Diisiinmeme

Insanlar stk sik kendileri belli diisiincelerin, fikitlerin ve tespitlerin dogru
olmasin istedikleri bir durum igerisinde buluyorlar. Bununla birlikte yalniz kendi
goriislerini destekleyici kanitlar bulma egilimi igerisine giriyorlar. Karsit goriisleri
ise ciddiye almiyorlar, kolayca gormezden geliyorlar ve bu karsit goriislerin

yanligliklarini ispatlamak istiyorlar.

Elestirel diisinmeme gercegi yanlis yani yaniltan sekilde eksik vermesi ve
bellekte olusturulan sablona kati olarak dayandirilmasiyla bilinmektedir (Petri, 2003:
257-258).

Elestirel dlistinme 6gretimi ¢abalarinin sonug¢ vermesi igin elestirel diisiinmeye
engel olan sebepler gozden gecirilmelidir. Petri bu konu ile ilgili yaptigi
arastirmalarda elestirel diisinmeye engel olan asagidaki sebepleri tespit etmistir
(Petri, 2003: 257-258):

1. Incelenen problem alanina ait yetersiz bilgi temeli. Buradan yola ¢ikilarak su
sonuca varilabilir: Bir kimse belli bir alanda bir olay ile ilgili ne kadar
ayrintili ve ¢ok yonlii bilgi sahibiyse, o alanda o oranda elestirel diisiiniir.

2. Kendi istek ve endiselerini karsilayan sonuglara gotiiren bilgi ve kanitlar

arama egilimi.

Elestirel diisiinme, siradan, olagan diistinmeden faklidir. Bu farkliliklar

Demirci (2002) asagidaki sekilde ortaya koymustur (Aktaran: Akbek, 2010: 14):

Olagan Diisiinme Elestirel Diisiinme
- Tahmin etme - Karar verme
- Tercih etme - Degerlendirme
- Gruplandirma - Simiflandirma
- Inanma - Varsayma
- Anlama - Mantiksal olarak anlama

- Kavramlari ¢agristirma Ilkeleri kavrama
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- Kanitsiz diisiinceleri sunma -Kanita dayal diisiinceleri sunma
- Olgiite dayanmayan kararlar - Kanita dayali kararlar alma

alma
2.2.7. Elestirel Diisiinme Ogretiminde Ders Konular1 ve Ders Faktorleri

Adams ve Hamm (1994: 24) basarili bir elestirel diisiinme 6gretimi igin su
alt1 ders faktoriiniin 6nemli oldugu konusuna dikkat ¢ekmis ve bunlar su sekilde

siralamigtir (Aktaran: Astleitner, 1998: 38):

1. Ogrencilere diisiinebilmeleri i¢in yeterli zaman verilmelidir.

2. lleri diizeyde bilgi seviyesine ulasildiysa, tiim konularmn islenmesi yerine
daha az konu ile ilgilenilmelidir.

3. Ogretmenin dgrenciye sadece dogru ya da yanlis diye geri doniit vermesi
yerine sorulara verdikleri s6z konusu cevaplara detayh gerekcelendirme
istenilmelidir.

4. Ogretmen, ogretmen-Ogrenci, dgrenci-Ogrenci arasinda etkilesimi siirekli
mantiga dayal konusmaya (fikir aligverisi) dayali olarak diizenlenmelidir.

5. Ogretmen, dgrencilerin ilgi ve ¢dziim dnerilerine yer veren, problem ¢ézme
siirecine eslik eden ve zorluklari {istlenen diislinen problem ¢oziicli olarak
model olmalidir.

6. Ogrenciler, orijinal ve geleneksel olmayan diisiinceleri dile getirmeleri
istenmelidir.

Elestirel diistinmenin tek bir bransa 0zgii olan diisiinme becerisi olup
olmadig konusu sik sik sorulmaktadir. Paul (1993), elestirel diisiinmenin
glinlik problemler” ile iliskili ve ayn1 zamanda farkli dersler g¢ergevesinde
ogretilmesi gerektigi goriisiinii savunmaktadir. Giinliik problemlere 6zellikle su
konular1 6rnek olarak gostermektedir: “Kiirtaj, niikleer enerji ve silahlar, ulusal
giivenlik, yoksulluk, sosyal adaletsizlik, politik devrimler ya da miidahaleler,
devlet kontrolleri, cinsel ayrimcilik, rkeilik, arkadaslik ve sevgili ile problemler,
kiskanglik, sahsi mal miilk hakki, dogal kaynaklar vb. (Aktaran: Astleitner,
1998: 30-31). Ozetle elestirel diisinmenin uygulamali 6gretimi insan ile iliskili

farkli alanlardan olusturulus problemler aracilifiyla gerceklestirilebilir.
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Tiim bunlarin diginda elestirel diisiinmenin en énemli temsilcileri, elestirel
diisiinme Ogretimi i¢in derste caligmalar sirasinda karsilasilabilecek problemleri

asmak i¢in su stratejileri siralamaktadir (Eberhart, 2010: 72-73):

e Kimseyi kiiciimsememek ve giiliing duruma diisiirmemek

e Diisiinmeye cesaretlendirmek i¢in dikkatlice dinlemek

o Elestirel diisiinme yolundaki ¢abalar1 aktif olarak desteklemek

o Kendi goriislerinin, ussallastirmalarinin ve diisiinme aliskanliklarinin,
ama ayni zamanda yeni diisiinme yaklagimlarinin farkina varabilecekleri
sekilde elestirel diisiinenlerin fikirleri ve eylemlerine ilgi gdstermek ve
onlar1 yansitmak

e Katilimcilar1 motive etmek, ama olumsuz tecriibeleri agik diisiince
ifadesiyle konusmak

e Elestirel diistinmedeki ilerlemeleri diizenli olarak yansitmak ve
degerlendirmek

e {letisim agmin ve iletisim olanaklarni sinif disinda da saglamak

e Opretici olarak (kendi) elestirel olmak

e Elestirel diisiinmenin kendisini konu haline getirmek

e FElestirel diisiinme i¢in sahsen model ya da 6rnek olarak gérev yapmak

Ogreticilerin  6ncelikle ilgili 6gretim hedeflerini elestirel diisiinme ile

kazanilmasi gerektigi konusuna isaret etmeleri cok dnemlidir.

Elestirel diisiinmeyi kazandirmak i¢in kullanilabilecek temalar konusuna
geldigimizde ise Bliss ve Steinbrink akla gelmektedir. Bliss ve Steinbrink (1988)
elestirel diislinme becerini kazandirmak i¢in gazete ve dergideki karikatiirleri
kullanmigtir. Derste karikatiirlerin kullanimi politik, sosyal ve toplumsal sorulara
ogrencileri duyarli hale getirir. Ayn1 zamanda onlar1 gazete ve dergileri bilgi ve
O0grenme kaynagi olarak gormeleri konusunda motive eder (Aktaran: Astleitner 1998:

125).
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2.2.8. Elestirel Diisiinmenin Onemi

Tirkiye’de yapilan arastirmalar, elestirel diisinme konusunda hem
ogrencileri hem ogreticilerin problemleri oldugunu ortaya koymustur. Ogretim
programlarinda soran, sorgulayan, arastiran, tartisan, kendi diisiincelerini savunup
yonlendirilmeyen, degismeye acik bireyler yetistirmek yerine ezbere dayali bir
Ogretim sunulmaktadir. Bu saydigimiz degerler ise programlarda yeni yeni yer
almaya baslanmistir. Bunun sonucu olarak 6grenciler kendileri i¢in gerekli olan
bilgiyi dahi Onemli ve Onemsiz olarak ayirt edememektedir. Oysaki bu bilgi

kaosunun iginde bireylere bilgiyle nasil bas edilecegi 6gretilmelidir.

Elestirel diistinme bu bilgi toplumunda temel beceri olarak goriilmektedir ve
internet gibi bilgi kontroliiniin yapilmadigi, kolay ulasilabilir bu dev bilgi
kalabaliginda giincel, kolay anlasilir, sadece 6nemliyi i¢eren 6z bilgiye ulagilmasinda

elestirel diisiinme becerisinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ayrica Ogrencilerdeki en biiyliik diger sikinti ise ifadelerin igindeki sakli
varsaymmlar1 kesfedemiyor olmalaridir. Ozellikle yiiksek ogrenimde, 6grenciler
buradaki bilgileri elestirel olarak incelemeden ve verilen bilginin dogrulugunu ¢ok
cabuk kabul etmektedir. Onlara verilen her tiirlii bilginin dogrulugundan emin olarak

aktarilan her seyi almaktadirlar.

Bilgisayar ile yetisen yeni nesil yapay bilgisayar diinyasi igerinde zihinsel
olarak gelisirken ayn1 zamanda ger¢ek diinyaya karsi daha da vurdumduymaz bir
hale gelmektedir. Astleitner’a gore (1998: 36) yogun sekilde bilgisayar kullanan
bireyler, igerisinde toplumsal kurallarin kaldirildigi ¢izgi roman ve bilim kurgu
okumaktadirlar. Elestirel diisiinme, sanal tecriibelerin yansitilmast ve gercek

diinyanin problemlerine doniis yolu bulmak i¢in etkili bir yardim icerebilir.

Elestirel diistinen bireyler yetistirmek, kisilikleri gelistirmektir (Eberdardt,
2010: 75). Elestirel diisinme sadece akademik basariyr yiikseltmez ayni zamanda

ogrencilerin yasamlarinda hayati ihtiyaglarini gidermeyi kolaylastirir.
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Ogrenciler sahip olduklari kanaatlere, yasam kosullarina ve kararlarina elestirel
bakis ile giivenleri artar ve hem sahsi hem de meslek yasamlarinda kendilerini daha
da 1iyi gergeklestirebilirler. Elestirel ve bilimsel diisiinme egitimin temelini
olusturmaktadir. Okulda baslar ve 6grencilerin gelisimleri devam etsin isteniyorsa

yiiksek 6gretimde asla kesintiye ugratilmamalidir (Eberhardt, 2010: 74).
2.3.Grup Calismasi

Her ders farkli 6grenme bigimleriyle olusturulmaktadir ve bu sinif i¢i ¢alisma
bigimleri kendi igerisinde dérde ayrilmaktadir: Ogretmen merkezli 6gretim, grup
calismasi, ikili ¢calisma ve tek bagina ¢alisma. Grup calismasi, bir alistirma ya da bir
probleme ¢o6ziim bulmak amaciyla 4 ile 6 Ogrencinin siire¢ igerisinde birlikte

yaptiklar tiim etkinliklerdir.

Literatiir incelendiginde grup c¢alismasina ait bircok tamim karsimiza
cikmaktadir. Slatto (1954: 17) grup calismasini, ¢alismanin planlanmasindan
uygulamasina ve grup icinde kontroliinden elde edilen iirliniin sinif Oniinde
sunumuna ve smif araciligiyla kontroliine kadar uzanan planli bir gelisim siireci

olarak tanimlamaktadir (Aktaran: Kmen, Sommer, 2011: 3).

Literatiirde grup c¢aligmasi ve grup dersinin ayni bashk altinda tanimlandigi
gbze carpmaktadir. Oysaki grup calismasi, 6gretim yontemi olarak grup dersten
ayrilmaktadir. Grup ¢aligmasi, grup igindeki eylem big¢imi ve grup dersin tipik bir
0gesidir, yani birden fazla eylem ve calisma bi¢imini birlestiren bir metodun 6gesidir

(Wilbers, 2012: 260).

Meyer’a (1993: 210) gore ise grup dersi, smifin belirli bir siire i¢inde dagilimi
ile O6gretmen tarafindan verilen ya da Ogrencilerin kendi olusturduklar1 konuda
birlikte calistiklar1 gesitli boliimlerde c¢alisabilir kiiglik gruplarin olustugu ve bu
calisma sonuclarinin daha sonraki ders siireclerinde sinif i¢inde kullanilabilir hale
getirildigi ders calisma bi¢imidir. Grup caligmasi ise bu ¢alisma bi¢imi icerisinde
Ogretmen ya da Ogrenci tarafindan yapilan caligma, sosyal etkilesim ve dilsel

anlasmadir (Aktaran: Kemna, 2012: 42).
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Tanimlardan anlasilacag iizere ilk tanim bi¢imsel ¢er¢eve kosullarini, ¢alisma

bi¢imini tanimlarken, ikincisi kendi siirecini tanimlamaktadir.

Derslerdeki grup ¢alismasi siireglerini daha iyi anlayabilmek i¢in dnce “grup”

kelimesini sosyal agidan ele alalim. Fichter (1969: 70-71) grup kelimesinin

sosyolojik 0Ozellikleri acisindan incelemis ve bu Ozellikleri asagidaki sekilde

siralamistir (Aktaran: Schwerdtfeder, 2001: 32):

a)

b)

f)
9)

h)

Grup olarak adlandirilan sosyal birim, her grup iiyeleri hem de digerleri
tarafindan grup olarak goriilmeli, kimligi olmalidur. [...]

Grup sosyal bir yapiya sahiptir, o bakimdan her birinin kendi pargasi yani her
katilimc1 diger pozisyonlari da ilgilendiren bir pozisyon alir. [...]

Grup icerisinde bireysel roller vardir. [...]

Bireylerin karsilikli iligkileri grup i¢in dnemlidir. [...]

Her grup, rollerin gerceklestirilme seklinde etkisi olan davranis bigimlerine
sahiptir. [...]

Bir grubun katilimcilarinin belli ortak ¢ikarlar ve degerleri vardir. [...]
Etkinlik — degilse grubun biitiin varligi- herhangi bir sosyal amaca ya da bu
tiir bir dizi hedefe yonlendirilmis olmaldir. [...]

Grup belirli bir devamlilik gostermelidir, yani belli bir zaman dilimi

igerisinde Ol¢iilebilir bir siire. [...]

“Grup” kelimesinin Hare (1994: 1-2) tarafindan belirtilen sosyal psikolojik

Ozellikleri 1se yabanci dil derslerindeki grup c¢alismasi siireglerinin daha iyi

anlasi

a)

b)

c)

Imasi igin baska bir temel olusturmaktadir (Aktaran: Schwerdtfeder, 2001: 33):

Grup iiyelerinin, aktiviteleri i¢in kendileri 6zgii bir 6rnegi korumalarina
yardim eden ortak degerlerinin bir climlesi vardir.

Grup aktiviteleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 yetenekleri/becerileri ve yardimci
malzemeleri gelistirirler ya da temin ederler.

Grup aktivitelerinde {istelenilen rollerin tanimlanmasina yarayan belirli

standartlara yonelirler.
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d) Grup biitiinliigiine ulasmak i¢in yeterli derecede ahlaki yilikiimliiliige
sahiptirler.

e) Belirli bir hedefleri vardir, daha dogrusu ulasmak istedikleri birgok hedef ve
ayni zamanda grup igerisinde hedef ya da hedeflerin en iyi sekilde
gerceklestirilmesi i¢in yardimci malzeme ve rolleri diizenlemek igin gerekli
olan zorunlu idareye sahiptirler.

f) Bir grup igerisindeki etkilesimler ve bdylece i¢ ige ¢ekilmis roller ile ortak
algilar, duygusal baglantilar birbirine baghdir.

2.3.1. Grup Calismasi Bicimleri

Literatlir incelendiginde Herbert Godjonsun grup calismalarin1 dersle
birlestirilebilecek alti bicime ayirdigir goriilmektedir. Grup calismast bigimleri
zaman, Ogrencilerin birlikte ¢alismasi, gruplarin olusumu ve grup i¢inde yapilacak
calismalar ve calismanin hedefi bakimindan kendi igerisinde ayrilmaktadir. Grup
calismasi bigimlerini “Zaman”, “Grup” ve “Hedef” oOlgiitlerine gére ayrimini Herbert
Godjons (1993: 14-15) asagidaki sekliyle vermistir (Aktaran: Schwertfeder, 2001:
176):

Tablo- 2.6. Grup Calismasi Bicimleri

Zaman Grup Hedef
Giinliik Farkli dgrenme giicliikleriyle | I¢ farklilasma: ilgi, ihtiyac ve basari
O6grenme diizeyleri farkli Ogrencilerin fark

edilmesi ve ayrimi ile 6grencilerin

diizeylerine gore farkli alistirma

yaptirilmasi
Kisa siireli Grup ayni sekilde caligir Bilgiyi aktarma /konuyu
derinlestirme/ Bilginin islenmesi
Birkag saat Grup ayni sekilde caligir Bir konuya bakis agisinin islenmesi
Sinirli zaman Grup verilen farkli | Alistirmaya gore

alistirmalarla galigir

Farkli Grup gesitli sekilde bir araya | Farkli projeler
getirilir, kisiler degiseblir

Stirekli Sabit grup Farkli
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1. Giinliik kii¢iik grup ¢alismasi: Ornegin okuma dersinde i¢ farklilasmanin
siirekli sekli olarak. Gruplar, 6grenme gii¢liiglinde gore belli 6grencilere
beraber yardim edilecek sekilde okuma ihtiyaclarina gore olusturulur.

2. Kisa siireli aym konulu kii¢iik grup calismasi: Biitiin brans derslerinde ve
smiflarda miimkiin oldugunda sik sik kullanilir. Siire 5-20 dakika, bilginin
aktarilmasinin oncesSi ya da sonrasi, konunun derinlesmesi, islenmesi ya da
bilgilerden yeni kazanimlar elde etmek, alistirma yapmak, ama ayni zamanda
daha uzun siireli, bagimsiz kiigiik gruplarin hazirlanmasi igin.

3. Is boliimlii kiiciik grup cahsmasi: Daha genis kapsaml1 ders gercevesinde,
Ogrenciler 6gretmen tarafindan olusturulmus materyal ve icerik tekliflerinin
icerisinden kendi grup temalarini secerler; Siire birgok ders saati. Bu bigim
“klasik olarak kabul edilir, ama ayn1 zamanda didaktik olarak grup dersinin
en iddiali seklidir.

4. Tslevselci grup cahsmast: Zaman sinirh kisimlarda (6gretmen odakli) derse
koyulur. Ornegin edebiyat dersindeki alistirmalar, betimsel, ¢dziimleyici ya
da degerlendirici olabilir. Boylece alistirmalar, sinif ¢alismasinda dersin akisi
i¢in belirli bir igleve sahiptir.

5. “Agik ders'” taslaginda grup calismast: Gruplar farkli hedef saptama ve
esnek birlesme ile ¢alisirlar, 6rnegin kiiclik projelerde, ama ayni1 zamanda
diger alistirma ve temalarda: Rol yapma grubundan hesap alistirmalar1 grubu,
okuma ve dogru yazma gruplarina.

6. Siirekli calisma bicimi olarak kiiciik grup: “Masa grubu” olarak da
bilinmektedir. Sadece ders farklilastirmanin Takim-Kii¢iik gruplari-
modelinde en kii¢iik birim degildir, ayn1 zamanda sabit ¢aligma grubu olarak
oldukca esnek olabilir ve ders ve okul yasaminda islev zenginligiyle derste
kullanilabilir. Normal ders 6grenme ¢alismasinin biiyiik bir pargasi yapar

(Gudjons, 1993: 14-15).

' Acik ders: Ogretmen tarafindan planlanmis ve her asamasi, varilacak hedefi saptanmis dersin
aksine dnceden planlanmamus, 6grenci ilgi ve isteklerine gore dogaglama bigiminde gelisen ve 70’1i
yillarda uygulanmaya baslayan 6grenci merkezli ders. Bu derste, 6grenci hedeflerini, 6devlerini bizzat
kendisi saptamakta ve kendine 6zgii 6grenme teknigini bulmaktadir (Geng, 2012: 286)
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Ogretim hayatinda grup ¢alismasi teknikleri 6gretmenler tarafindan maalesef cok
az tercih edilmekte ve bu tekniklerin uygulamalarinda &gretmenler zorluk
¢ekmektedirler. Rotering- Steinberg’in  (1992: 27) yaptigi bir arastirmanin
sonuclarina gore 6gretmenlerin grup calismasina karsi olumsuz yaklagiminin ve
calismalar1 az tercih etmelerinin sebeplerini su sekilde siralamistir (Aktaran: Bohl,

2000: 175-176):

1. Ogretmenlerin  %30’u, grup calismalari sirasinda 6grencilerin - durumu
kullanarak, hi¢bir sey yapmadan vakit ge¢irmelerinden endise etmektedir.

2. %35°1 grup ¢alismalart sirasinda giirtiltiiniin artacagini diistinmektedir.

3. %]15°1 grup calismalarinin planlanmasi ve uygulanmasi sonucunda ¢ok fazla

zahmete gireceklerinden endise etmektedirler.
2.3.2. Grup Cahismasi Teknikleri

Bu boliimde, 6grenenlerde elestirel diisiinme egilimi kazandirabilecek ve
yabanci dil dersinde kullanilabilecek grup calismasi teknikleri ele alinmistir.
Uygulama kismindaki grup c¢alismasi aktiviteleri ise grup calismasinda metodik

olarak kullanilan “Think-Pair-Shair” prensibiyle hazirlanmustir.

Grup ¢alismasinda bireysel sorumluluklara tesvik etmek ve bu sayede gruplar
icinde degisen rol dagilimini yapabilmek i¢in bu prensip goz oniinde tutulmustur. Bu
prensipteki tek basina calisma ve ikili caligmada istenen 6n ¢alisma sayesinde grup

calismasi i¢in iyi bir zemin hazirlanmistir.

Secilmis olan tiim grup ¢alismasi tekniklerinde esas olan 6grenci merkezli bir
dersin hazirlanmasidir. Farkli arastirmacilara ait deneysel 6grenme arastirmalarinin
gosterdigi  gibi, Ogrenciler okuduklarmmin ortalama olarak sadece %10 unu,
duyduklarimin  ortalama  %20’sini, gordiiklerinin = %30’unu, ama kendi
uyguladiklarinin  %90°1n1 hafizalarinda tutuyorlar (Klippert, 1999: 30). Puzzle
teknigi, duraklarla 6grenme, Placemat gibi grup calismasi tekniklerinde 6grencilerin

ogretmen yonlendirmesi ile siirekli kendi uyguladiklar1 caligmalar s6z konusudur.
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“Think- Pair- Share” neredeyse her zaman kullanilabilir isbirlikli 6grenmenin
temel yapisini olusturur. Yani bu prensip grup caligmalarinda temel yontem olarak

tanimlamaktadir. Bu yontem ise kisaca asagidaki sekilde anlatilabilir:

1. Think (diisiin): Once kendin i¢in galis. Metni oku, alistirma iizerine diisiin,
notlar al, kelimelere bak, verilen malzemeler ve hafizanda arastir. (Siire 5
dakika)

2. Pair (esles): Diisiincelerinin sonucu ikili ya da grup ¢alismasi igince paylas
ve derinlestir. (Siire 5 dakika)

3. Share (paylas): Calisma sonuglarinizi topluluk igerisinde sunun ya da diger
bir gruba tanmitin, karsilastirin ve gerektiginde elinizdeki sonuglari

derinlestirin (Methodenkompendium, 2009: 3).
2.3.2.1. Puzzle Teknigi

Puzzle teknigi Jigsaw metodunun Amerikan 6rnegine gore adlandirilan grup
calismasinin 6zel bir seklidir. Bu metot 6grencilerin bir konu alaninda uzman
olmalarin1 saglar ve onlari 6grenenlerin roliine yerlestirir (Struve, 2011: 8).
Ogrenciler &ncelikle “uzman” olarak bir konunun bir kismina (bilginin bir
boliimii) calisirlar. Daha sonra bir konunun farkli bakis agilarina sahip birgok
“uzman” bir araya gelir. Simdi ise konuya ait bilginin bdlimlerini mozaik
seklinde biitiin olarak birlikte sunarlar. Bu teknikte Ggrenenler ayni zamanda

Ogretendirler.
2.3.2.2. Ogrenme Galerisi

Bu yontemde gorsellestirilmis ve is boliimlii grup ¢alismasi sonuglariin
sunumu vardir. Ogrenciler, galisma sonuglarini poster sekline getirerek gruplar
icerisinde bir metni ya da yoneltilmis soruyu islerler. Grup katilimecilart 1,2,3..
seklinde sayarlar. Daha sonra gruplar igerisindeki 1 numarali biitiin 6grenciler
hazirlanmis olan 1. poster 6niinde, 2 numarali 6grenciler 2. poster oniinde, verilen

diger numaralar ise diger posterlerin 6niinde toplanirlar.
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Burada 6nemli olan her yeni grup icerisinde her gruptan (uzman grup) en az
bir katilime1 olmasidir. Biitiin posterler sinifin duvarlarina asilir. Olusturulan yeni
gruplarda, eski grup (uzman grup) igerisinde oniindeki posterde katkisi olmus olan
katilimci, digerlerine eski grubunun ne yaptigini ve posterde hangi bilgilerin

aktarildigini kisaca anlatir.

Ogrenme galerisindeki gezinti tiim yeni gruplar tiim hazirlanmis posterleri
gorene kadar devam eder. Burada biitiin gruplardaki katilimci sayilar ayni
olmalidir. Bu grup ¢alismasi tekniginde son olarak ilk olusturulmus eski gruplar
(uzman gruplar) tekrar eski gruplarina donerler ve biitiin sinifa sirasiyla poster

sunumlarini sunarlar.
2.3.2.3. Placemat Activity

Placemat tiim 6grenme siirecini igermesi hedeflenen ortak calismaya dayali
bir ders bigimidir. Ortak calismayla 6grenmenin “klasigi” olarak da bilinen bu
metot tim brans derslerinde ve tim gruplarda kullanilabilir. Bu teknikte
ogrencilerden Oncelikle diisiinmeleri ve diisiincelerini/cevaplarint “Placamet”
olarak bilinen dorde ya da bese ayrilmis kagittaki kendi boliimiine belirtilen siire

igerisinde yazmasi istenir. Yontem su sekildedir:

1. Think (Diisiin ve Yaz): Her katilimci1 kagittaki kendi boliimiine asil
soruya ait kendi diislincesini ya da diisiincelerini not eder. (Siire 5 dakika)

2. Pair (Sessis Karsilastirma): Her katilimci diger grup katilimcilarina
boliimiine yazmis oldugu notlar1 okur ve okuma gicliigii ya da
yazdiklarinin anlasilmamasi durumunda agiklamalar yapar. (Siire 5
dakika)

3. Share (Paylasim ve Uzlasma): Grup katilimcilar1 kadgidin ortasinda bos
birakilan kisma paylasilan diisiincelerden hangilerinin  yazilacagi
konusunda beraber karar veririler. Burada yardimci olacak sey
sinirlandirmadir, 6rnegin “Sadece bes nokta iizerinde anlasin”. Bu temel
noktalar daha sonra oncelikli hale getirilebilir (Lindstadt, 2010: 39-40).

Son olarak her grup smif Oniinde sonuglarini acgiklarlar. Burada grup
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katilimcilart yazdiklar1 cevap ya da diisiinceye nasil ulastiklarini ve bu

siireci agiklarlar.

2.3.4. Duraklarda Ogrenme

Duraklarda 6grenmede, dgretim elemani ders konusunu farkli kiigiik pargalara
ayirir ve her bir kiigiik alan pargasi i¢in bir 6gretme duragi olusturur. Bunu yaparken
zorunlu ve se¢meli duraklar arasinda uygun 6grenim malzemelerini bir araya getirir
ve durakta ne yapilmasi gerektigini yazili olarak agikca bildirir. Calisma hizi ve her
bir duragin islem sirasi secilebilir (Blanke, 2010: 4). Bunu yaparken segilen malzeme

alistirma sekli ile tiim duyu kanallarina hitap etmis olunur.
2.3.3. Grup Calismasi Tekniklerinin Avantajlar

Fischer grup calismasi tekniklerinin avantajlarimi su sekilde siralamistir

(Fischer, 2004: 204-205):

e Gruplar belirli kosullar altinda bireysel ¢aligmalara gore daha yaraticidir,
sinerji ortaya ¢ikar. Ortaya ¢ikan sonug¢ tek basina yapilmis calismadan
daha iyidir.

e Bir gurubun bilgi ve tecriibe potansiyeli bireysel ¢calismadan daha fazladir.

e Arastirmanin ¢oziimiine olan katilim, artan é')zdeslesmeye2 yol agar ve her
bir grup katilimcisinin motivasyonunu arttirir.

e Popiiler olmayan kararlar azaltilir, dilsel ifade gegerliligi gelistirilir.

e Grup ¢alismasi sosyal ihtiyaclarin giderilmesini saglar, ¢iinkii kisiler arasi
iletisime ve diger fikirlerin taninmasi konusun grup iiyelerini zorlar.

e Alanlar arasi problem ¢6zmede daha iyi bir iyilesme saglar.

e Birlikte bir seyler yapmak biiyiik 6l¢ilide motivasyon yaratir.

e Bir grubun katilimcilarindan sahip oldugu nitelikleri stirekli geligtirmesi

istenir.

? Ozdeslesme: Kendisini bir baska insamin yerine koyarak onun duygu ve diisiincelerini anlayabilme
ve bazen de bu durumdan yararlanma 6rn: bireyin film kahramaniyla 6zdesleserek ve giicsiizliglinii
unutarak bir siire kendini gii¢lii hissetmesi (Geng, 2012: 125).
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Fischerin’in belirttigi bu avantajlarin diginda grup calismasi ile

e Opgrenciler, sahip olduklar1 bakis agisin1 gerekcelendirerek ortaya koymayi
Ogrenirler.

e Tartigmalarda digerlerine diisiincelerini yansitmay1 6grenirler.

Petri ise “Kritisches Denken als Bildungsaufgabe und Instrument der
Schulentwicklung” adli kitabinda, isbirligine dayali ders bigimlerinin “anahtar
beceri” alaninda O6grenme Dbasarisinda muazzam bir ¢esitlilik  sagladigini

vurgulamaktadir. Bu gesitliligi ise su sekilde siralamistir (Petri, 2002: 42):

e Biligsel alanda Ogrenciler kendi diisiincelerini agik ve anlasilir sekilde
formiile etmeyi, arkadaslarindan bilgi almayir Ogrenirler. Ayni zamanda
problem odakli, esnek diistinmeyi.

e Oprenciler, kisilik yetisini gelistirmeye devam edebilirler — gergekei benlik
algis1, performans giiveni ve davranis becerisi agisindan-.

e Anlayis, karsilikli giiven ve “ Biz- Duygusu” ile desteklenen grup havasi
icerisinde yetenek olarak sosyal beceriyi hem de grup arkadaslarinin
problemlerine destekleyici yaklasim edinirler. Ayrica yasanan catismalarla
akillica bas etmeyi Ogrenirler: Siddetli savunma igeren tepkiyi Onlemek,
boyle bir davramis icin digerlerini kiskirtmamak, digerlerinin durumuna
anlayis i¢in yogun ugras vermek, uzlagsma yolu bulmak ve ayni zamanda
miizakere becerilerini gelistirmek. Bundan sonra da demokratik davranmay1
Ogrenirler: diger kisilere hiikmetmeyi istememek ve kendisine
hiikmedilmesine izin vermemek, kurallar1 diizenlemek ve kurallari yerine
getirmek.

e Son olarak grup i¢inde ve arasinda etkilesimlerin islemesine tesvik eden,
isbirligi teknigi becerisini gelistirirler. Grup ¢aligmast i¢in planlar
tasarlamay1 ve sonuglarin geribildirimleri sebebiyle tasarlanan planlarin

stirekli degisimini Ogrenirler.
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Meyer (1991:31) ise grup igindeki Ogrenmenin avantajlarini asagidaki gibi
belirtmistir (Aktaran: Bohl, 2000: 175):

e Grup, ileriki meslek hayatinda 6nemli bir rol oynar.

e Oprenciler, aktif ve bagimsiz bir sekilde ders siirecine dahil olurlar.

e Grup calismasinin biligsel ve sosyal 6grenme {izerinde olumlu etkileri vardir.

e Ogrencilerin meraklar1 grup ¢alismasi ile daha uzun siire canli tutulabilir.

e Ogrenciler ¢ekinmeden konusabilirler ve dgretmen merkezli derse gore
ifadelerinin yanlisligina daha az dikkat etmek zorunda kalirlar.

e Ogrenme yollarmn ve yan yollarmi denerler.

e Grup caligmasmin demokratik ve insancil tutum tiizerinde olumlu etkileri
vardir.

e Ogrenciler kurallara ve grup ¢aligmasi diizenlemesine agina olurlar ve biiyiik
Olciide bagimsizlik kazanirlarsa, yikiinii hafifletme ve yiiksek verim
hedeflenmektedir.

e Grup caligmasi sirasinda 6gretmenin hedeflenen sekilde gozlem yapmaya

zamant vardir.
2.4. Elestirel Diisiinme Becerisini Gelistirmek icin Grup Calismasi

Derslerde uygulanan grup calismasi aktivitelerinin avantajlarint ya da
hedeflerini, elestirel  diisiinme  becerilerinin  avantajlar1  ve  hedefleriyle

karsilastirdigimizda su ortakliklar géze carpmaktadir:

Elestirel diisiinmenin gelistirilmesindeki ilk adim, agik, giiven dolu, saygi
gdsteren ve arkadasga bir dgrenme atmosferi yaratmaktir. Istenilen bu &grenme

atmosferini yaratabilmek i¢in grup calismasi tekniklerinden destek alinabilir.

Gruplarin i¢inde 6grenciler elestirel diisiinme igin gerekli olan kendine giiveni
gelistirebilirler. Boylece 6grencilerin durumlar1 agiklifa kavusturmak icin cesitli
diizeylerde soru yoneltmeye cesaretleri olur. Elestirel diisiinebilen kimse, durumlari

acikliga kavusturabilme becerisine sahiptir.
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Elestirel diisiinmeye ait 6nemli becerilerden birisi de strateji ve teknik beceriler
altindaki digerleriyle etkilesimdir. Grup g¢alismalar kisiler arasi iletisime ve diger
fikirlerin taninmasi konusunda grup tiyelerini zorlar. Boylece grup iginde ve gruplar

arasinda etkilesim ortaya ¢ikmis olur.

Hatalar grup calismalari icerisinde daha kolay fark edilir ve bunun yaninda
gozleme dayal1 ifadelerin giivenilir olup olmadigini yargilayabilirler. Boylece ilgili

verilere gore birlikte bir sonuca ulasabilirler.

Grup calismalari, elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6nemi olan

yaraticilik, bagimsiz ¢alisma ve kisilik yetisinin gelismesini saglar.
2.5. Tlgili Aragtirmalar

Egitim alaninda grup calismalariyla ilgili yapilmis arastirmalar ¢ok sayida
olmakla birlikte, elestirel diisiinme 6zellikle Tiirkiye’de egitim alaninda yeni ivme
kazanmis bir konu oldugu i¢in yapilmis ¢ok fazla calisma yoktur. Ulkemizde elestirel
disiinme ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde genellikle ¢esitli derslerde
elestirel diistinme becerilerinin etkisini 6lgcmeye c¢alisan deneysel caligsmalar, cesitli
egitim kademelerindeki Ogrenci ve Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerine
sahip olup olmadiklarin1 ya da ne kadar sahip olduklarin1 gésteren ¢alismalar oldugu
gorilmektedir. Ancak, bu alanda yapilan hi¢bir ¢alismada grup calismalarinin
elestirel diistinme egilimi diizeyine nasil bir etkisi oldugunu ortaya ¢ikarmaya
yonelik uygulamali bir ¢alisma degildir. Ayrica yabanci dil derslerinde elestirel

diisinme becerilerini nasil kazandirilabilecegi ile ilgisi bir caligma da yoktur.

Emir (2012) egitim fakiilteleri 6grencilerinin elestirel diisiinme egilim ve
diizeylerine etkisini arastirmistir. Calismada Egitim Fakiiltesi 68rencilerin elestirel
diistinme egilimlerinin degisik degiskenler agisindan farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek {izere yapilmistir. Alti ayr1 anabilim dalindan olusan &rneklem grubu
olusturulmustur. Arastirma verileri Kokdemir tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
California Elestirel Diisiinme Olgegi kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonunda
incelendiginde 6grenim gordiikleri anabilim dalina gore dogruyu arama disindaki

boyutlarda ve akademik basariya gore bir farklilagsma gozlenmemistir.
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Zayif (2008) ise yaptig1 ¢aligmada Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme
egilimlerini arastirmistir. 2008 yilinda yapti§i ¢alismanin amaci  O0gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini: cinsiyet, mezun olduklar1 lise tiiri,
Ogretim gordiikleri boliim, sinif diizeyi ve akademik basari degiskenlerine gore
anlamli farklilik gosterip gdstermedigini arastirmaktir. Orneklemini farkli anabilim
dallarinda okuyan 502 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Betimsel yontem
kullanilmistir.  Arastirma sonunda Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme

egilimlerinin genel olarak diisiik diizeyde oldugu bulunmustur.

Aybek (2002) cgalismasinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin elestirel
diisiinme egilimi ve diizeyine Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diisiinme
programi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi dersinde konu temelli bir yaklasimla
ogretilecek elestirel diisiinme programinin etkisini arastirmistir. Arastirma, deneysel
aragtirma modellerinden biri olan 6n ve sontest kontrol gruplu deneme modeline gore
desenlenmistir. Arastirma sonunda, Deney-1 grubundaki 6grencilerin uygulamadan
once elestirel diistinmeyi daha dar bir kapsamda ele alirken, uygulama sonrasinda bu
kavrami daha genis ve farkli boyutlar ile ayrica, daha bilimsel bir yaklagimla ele
aldiklar1 saptanmigtir. Aym1  zamanda bu gruptaki Ogrencilerin  diistinme
programindaki becerileri de icerecek sekilde elestirel diisiinme kavramim
agikladiklari belirlenmistir. Konu temelli programin uygulandigi deney-2 grubundaki
ogrencilerin ise, uygulamadan sonra da elestirel diistinmeyi genel olarak uygulama

yapilmadan onceki sekilde algiladiklar1 bir olmadig goriilmiistiir.

Dirimise (2006)’nin “ Hemsirelerin ve Ogrenci Hemsirelerin Elestirel
Diisiinme Egilimlerinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde hemsirelerin ve
ogrenci hemsirelerin elestirel diistinme egilimlerini incelemek amaciyla tanimlayici
olarak yapilmistir. Ornekleme, lisans mezunu 143 hemsire ve Probleme Dayali
Ogrenme Modelinde &grenim goren dérdiincii siifin son dénemindeki 56 dgrenci
alinmistir. Veriler, Tanitict Bilgi Formu ve CCDTI ile toplanmistir. Arastirmada
Ogrencilerin diisiinme egilimi agik fikirlilik, dogruyu arama, sistematiklik, meraklilik
alt Olcek puan ortalamalarinin hemsirelerden anlamli olarak yiiksek oldugu

bulunmustur.
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Sengiil (2007) tarafindan gergeklestirilen yiiksek lisans tezinde fizik
Ogretmelerinin elestirel diisiinme egilimi diizeylerinin ve diizenledikleri etkinliklerde
elestirel diisiinmenin yeri incelenmistir. Arastirma, ortadgretimde gorev yapan fizik
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi diizeylerini ve smifta diizenledikleri
etkinliklerde elestirel diisiinmeye nasil yer verdiklerini belirlemeyi amaglamistir.
Calisma grubunu Ankara iline ait altt merkez ilgedeki ortadgretim kurumlarinda
goren yapan 180 fizik dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme
egilim diizeylerini 6l¢mek amaciyla California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
(CCTDD) kullanilmistir. Elestirel diistinmeyi gelistirme amaciyla diizenledigi
etkinlikleri belirlemek igin ise arastirmaci tarafindan hazirlanan Ogretmen Gozlem
Formu kullanilmistir. Arastirma sonunda, Anadolu lisesi, diiz lise ve meslek
liselerinde gdrev yapan fizik 6gretmenlerin diisiik elestirel diisiinme egilimi diizeyine
sahip olduklar1 ve elestirel diisinme egilimi diizeylerinin okul tiirline gore

degismedigi saptanmistir.

Kurnaz (2011) calismasinda elestirel diisiinme becerilerinin Tirkiye’de
Ogretimin saglanmasinda kullanilabilecek elestirel diistinme becerilerini 6gretimi
yaklagimlarini incelemistir. Bu ¢alisma kitabin yazari tarafindan yapilan “ilkdgretim
Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Beceri ve Igerik Temelli Elestirel Diisiinme
Ogretiminin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri, Erisi ve Tutumlarina Etkisi”
adli doktora tezinin hazirlanmasi siirecinde elde edilen bilgilerden yararlanilarak
olusturulmustur. Kitapta yer alan etkinlik Ornekleri ayrica doktora tezinin
uygulanmas1 asamasinda li¢ ayri besinci sinifta haftada 3 saat olmak {izere on bes

hafta boyunca uygulanan 6rnekler yer almaktadir.

Astleitner, Briinken ve Zander’in (2002) gergeklestirdikleri calismada
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin elestirel diisiinlip diisiinemedikleri arastirilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini yas ortalamalari 16,3 olan (194 kiz, 102 erkek) olmak
tizere toplam 296 Avusturyali 6grenci ve yas ortalamalar1 40 olan (42 kiz, 45 erkek)
87 ogretmen olusturmaktadir. Arastirma, 6gretmen ve 6grenciler ile okul digindaki
bos vakitlerde yiritiilmiistiir. Arastirmanin sadece anket doldurma kismi ders
calisma sirasinda gergeklestirilmis olup 25 dakika slirmiistiir. Kullanilan anketler

hem Ogretmen hem de Ogrenciler tarafinda doldurulmustur. Yas ve cinsiyet gibi
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demografik sorularin yaninda 6grencilerin o an okuduklart okul tiiri de sorulmustur.
Daha sonra ¢ok cevaplar igerisinde dogrusunu segtikleri yedi alistirma yapmalari
istemistir. Her alistirmada, alistirmay1 ¢6zmenin zor olup olmadigi bilgisi verilmistir.
Acik uglu soru olarak ise ilgili alistirmay1 ¢6zmenin neden zor ya da kolay oldugunu
aciklamak zorunda olduklar1 bir soru sorulmustur. Alistirmalar Facione (1992)’dan
ve Astleitner’in elestirel diisiinme alistirma kitabindan se¢ilmistir. Yapilan analizler
sonucunda, 6gretmen ve 6grencilerin eksik kanit bulmada ve tiimevarimsal sonuca
ulagmada biiylik problem yasadiklar1 ortaya ¢cikmistir. Diger alistirma tiirlerinde ise
biiyiik dl¢iide dogru cevap verilmistir. Sonug olarak elde edilen veriler 6gretmen ve
ogrencilerin egilime gore verilen alistirmalarin zorlugunu dogru tahmin etme de,
gercek ¢dziim ve algilama zorlugu arasinda baglanti kuramamiglardir. Ogretmen ve
Ogrenciler elestirel dilisinme alistirmalarinin = 6zel gereksinimlerini, dogru
algilayabilmek ile ilgi biiyiik problem yasamaktadirlar. Ogretmen ve &grencilerin
karmagik elestirel diisiinme alistirmalarini ¢ozebilmede ve kolay alistirmalar da dahil

hepsinde etkili ve verimli ¢oziim stratejileri bulmada biiytik eksiklikleri vardir.

Seyhan Yiicel (2013) tarafindan yapilan calismada Almanca ve Ingilizce
yabanci dil Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimleri incelenmistir.
Aragtirma 2012 senesinde Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesinde yiiriitiilmiis ve
240 kiz, 60 erkek, 2 belirtilmemis cinsiyet olmak {iizere toplam 302 6grencinin
goniillii olarak katilimiyla gerceklestirilmistir. Olgme aract olarak CCDTI
kullanilmis, ayn1 zamanda 6gretmen adaylarin1 daha iyi tanimak ig¢in kisisel bilgi
formu olusturulmustur. Arasgtirma sonunda Almanca ve Ingilizce 6gretmenlik
boliimii O6grencilerinin analitiklik, acik fikirlilik, gergegi arama ve sistematik
diisiinme egilimlerinin diisiik, meraklilik ve kendine giiven egilimlerinin orta diizey
oldugu ortaya ¢ikmistir. Yabanci dil boliimiinde okuyan 6grenciler %57 ile diisiik,
%42 ile orta diizey egilim gostermektedirler. Ayrica brans, cinsiyet ve akademik

basariya gore hicbir alt boyutta 6nemli bir fark elde edilmemistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma Orneklemi, verilerin toplama
araglar, gecerlik ve glivenirligi, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasina iligkin

bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada on ve sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.
Deneme modelleri, sebep-sonug¢ iliskisini belirlemek amaciyla dogrudan
arastirmacinin kontrolii altinda gozlenmek istenen verilerin elde edildigi arastirma
modelleridir (Karasar, 2009: 87). Fergosun, Takene (1989) ve Kirk’e (1968) gore
ontest -sontest kontrol gruplu deneysel desenin iki temel avantaji vardir. Birincisi
ayni denekler iizerinde 6l¢iimler yapildigindan farkli deneysel islem kosullar altinda
elde edilen dl¢iimler pek ¢ok deneyde yiiksek diizeyde iliskili olacaktir. Bu da hatay1
diisiirecek ve buna bagli olarak da istatistiksel gii¢ artacaktir. Ikinci avantaj ise, daha
az denek gerektirir ve her bir islemde ayni1 denekleri test etmeye bagli olarak zaman
ve sarf edilen cabada daha bir ekonomiklik saglar. Bu iki avantaja bagli olarak
homojen gruplarda ¢aligma olanagi, deneysel islemin gercek etkisinin belirlenmesine

katki saglar (Aktaran: Biiylikoztiirk, 2001: 25).

Arastirma, Tiirkgeye cevrilmis olan California Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi (CCTDI) ve Almanca Dil Becerisi Testinin kullanimu ile nicel, diger taraftan
deney grubundaki 3. smif ogrencilerinin 10 haftanin sonunda tutmus olduklar
yansitici giinliik sonuglarinin arastirmada kullanilmis olmasi yoniiyle de nitel 6zellik
tagimaktadir. Yildirnrm ve Simsek’e (2006: 49) goére nitel ve nicel arastirma
yontemlerinin kendilerine 6zgii baz1 avantajlar1 ve dezavantajlart vardir. Yapilan bu
arastirmada bu yontemleri bir arada karma olarak kullanarak yontemin avantajlarin
arttirmak ve dezavantajlarin1 azaltmak amaglanmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada

karma yontem kullanilmigtir.

Aragtirmada her iki grupta da 10 haftalik uygulamanin oOncesinde ve

sonrasinda hazirlanmis olan egilim 6lgegi ve testler uygulanmistir (Bkz. Tablo 3. 1).



Tablo-3.1. Cahismadaki Arastirma Deseni
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Gruplar Ontest Uygulama Sontest
Deney Almanca Dil Becerisi | Grup Caligmasi Almanca Dil Becerisi
Testi Teknikleri ile yazma, | Testi
CCTDI Tutum Olgegi | konusma, dinleme, CCTDI Tutum Olgegi
okuma Aktiviteleri
(10 Hafta)
Yansitici Giinliik
Kontrol Almanca Dil Becerisi Ogretmenin aktif Almanca Dil Becerisi Testi

Testi
CCTDI Tutum Olgegi

oldugu klasik yontem

ile 6gretim (10 hafta)

CCTDI Tutum Olgegi

Eckhardt ve Erman (1977) bir 6n test-son test kontrol gruplu desenin gereklerini

sOyle siralamaktadir (Aktaran: Biliylikoztiirk, 2001: 21):

Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki
gruba ayrilir. Daha sonra yansiz olarak secilecek bir gruba (deney grubuna)
bagimsiz  degisken  uygulanacak,  digerine  (kontrol  grubuna)
uygulanmayacaktir.

Denekler bir deneyin katilimcilar1 olduklarin bilseler dahi, miimkiinse deney
ya da kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

Deneyin baglangicinda, bagimli degiskenin bir Ontest Ol¢limii, deney ve
kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak da
isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir sontest 6l¢iimii, deney ve kontrol
grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

Bagimli degisken tizerinde herhangi bir fark olup olmadigini karsilastirmak

icin deney ve kontrol gruplari karsilagtirilmalidir.

Calismada Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi

Almanca Ogretmenligi Béliimii dgrencilerine dncelikle konusma, yazma, dinleme ve

okuma Becerilerini 6l¢gmeye yonelik gelistirilmis olan Almanca Dil Beceri Testi
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uygulanmistir. Ogrencilerin bu testlerdeki basar1 diizeylerinin yakinligi gdz Oniine
alinarak deney ve kontrol gruplar secilmistir. Her iki gruba arastirmaci tarafindan 10
hafta uygulama yapilmistir. Deney grubunda farkli grup calismasi teknikleri ile
konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerini igeren aktiviteler uygulanmis,
kontrol grubunda ise arastirmacinin daha aktif oldugu 6gretmen merkezli klasik
yontem ile ders islenilmistir. Biitiin bu uygulamalarin sonunda deney grubuna
yansitict diisiinme giinliigii tutturulmustur. 10 haftanin sonunda deney ve kontrol
gruplarina California Elestirel Diisiinme egilimi 6lgegi ile Almanca Dil Beceri Testi
tekrar uygulanarak elde edilen tutum Olgegi ve sontest ortalamalar1 arasinda

karsilagtirma yapilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Bu arastirma, 2012- 2013 egitim dgretim yilinda Konya’da Necmettin Erbakan
Universitesi'nde 6grenim goren Almanca Ogretmenligi boliimii 3. sif 6grencileri
olusturmaktadir. Orneklem olarak boliim tarafindan olusturulmus smiflar arasinda
Almanca konusma, yazma, dinleme ve okuma becerisi testi ve elestirel diisiinme
egilimi 6lcegi ile dgrencilerin bilgi diizeyleri ve tutumlar tespit edilmistir. Bunun
sonucunda seviyeleri birbirlerine en yakin olan siniflar secilmis ve arastirma bu iki
siifta yiritilmistir. Bu iki siniftan biri deney digeri ise kontrol gruplarini
olusturmustur. Deney ve kontrol gruplar1 23’er kisiden olusturulmus olup, arastirma
toplam 46 iiniversite Ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin genel olarak 33’ kiz, 13’0 erkektir (Tablo 3.2.).

Tablo-3.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrenci Dagihimi

Grup Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek

Deney 16 7 23

Kontrol 17 6 23

Toplam 33 13




48

3.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Deney ve kontrol gruplari belirlenirken asagidaki dlgiitler géz oniine alinmustir.

1. Almanca Konusma, Yazma, Dinleme ve Okuma Becerisi ontest Sonuglari

2. CCTDI Tutum Olgegi Ontest Sonuglari

Calisma grubunu olusturan {iiniversite Ogrencilerinin ayni seviyede olup
olmadiklarin1 belirlemek icin Almanca Dil Becerisi Testi ve CCTDI tutum
Olceginden almis olduklari puanlar karsilagtirilmistir. Ortalamalarin arasinda manidar

farkin olup olmadigini test etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir.
3.2.2. Gruplarin Tutum Ol¢egi Ontest Puanlari

Gruplara deneysel isleme baslamadan Once uygulanan CCTDI tutum
dlceginden aldiklar1 puanlara iliskin bulgular su sekildedir. Olgegin 6 alt boyutu
kullanilmis olup, puanlar her boyut i¢in ayri1 ayr1 hesaplanmigtir. Son tabloda toplam

tutum puani yer almaktadir:

Tablo-3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin TSS Ontest Puanlar:

Bagimli
Degisken Gruplar N X SS t p
Ontest Deney 23 397464  6,06902
TSS 0,756 0,454
puanlart Kontrol 23 38,5145  4,92338
P<0,001

Deneysel igslem oOncesinde deney ve Kkontrol gruplarmin  Gergegi
arama/sorgulayict (Truth Seeking) oOntest puanlarmi karsilastirmak igin t testi
kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklem t testi sonuclari incelendiginde deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum 6lceginin alt boyutu olan TSS’den almis olduklar1 6n
test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadig: goériilmektedir. Bu bulguya gore,
deneysel islem oncesinde deney ve kontrol grubu olarak segilen siniflarin TSS

diistinme becerisi agisindan birbirine denk oldugunu séylemek miimkiindiir.
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Tablo-3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin OPS Ontest Puanlari

Bagimh

Degisken Gruplar N X SS t p
Ontest Deney 23 30,1449  4,59642
OPS 0,198 0,844
puanlari Kontrol 23 29,8551  5,30421
P<0,001

Deneysel islem oncesinde deney ve kontrol gruplarinin Agik fikirlilik (Open-
mindedness) oOntest puanlarini karsilagtirmak igin t testi kullanilmistir. Bagimsiz
orneklem t testi sonuclar1 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
tutum Olceginin alt boyutu olan OPS’den almis olduklar1 ontest puanlar1 arasinda
anlamli bir farkin olmadigr goriilmektedir. Bu bulguya gore, deneysel islem
oncesinde deney ve kontrol grubu olarak secgilen siniflarin OPS diisiinme becerisi

acisindan birbirine denk oldugunu séylemek miimkiindiir.

Tablo-3.5. Deney ve Kontrol Gruplarimin ANS Ontest Puanlari

Bagimli
Degisken Gruplar N X SS t p
Ontest Deney 23 26,4032  3,37354
ANS 1,632 0,110
Kontrol 23 24,5059  4,44076
Puanlari
P<0,001

Deneysel islem oncesinde deney ve kontrol gruplarinin Analitik (Analyticity)
Ontest puanlarim1 karsilasgtirmak i¢in t testi kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklem t testi
sonuglari incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum dlgeginin
alt boyutu olan ANS’den almis olduklar1 dntest puanlart arasinda anlamli bir farkin
olmadigr goriilmektedir. Bu bulguya gore, deneysel islem Oncesinde deney ve
kontrol grubu olarak secilen siniflarin ANS diisiinme becerisi agisindan birbirine

denk oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Tablo-3.6. Deney ve Kontrol Gruplarimin SYS Ontest Puanlari

Bagimli

Degisken Gruplar N X SS t p
Ontest Deney 23 30,9881  4,53646
SYS 1,464 0,150
Puanlari Kontrol 23 29,0119  4,61853
P<0,001

Deneysel islem oncesinde deney ve kontrol gruplarmin Sistematik Diisiinme
(Systematicity) ontest puanlarmi karsilastirmak i¢in t testi kullanilmistir. Bagimsiz
orneklem t testi sonuglari incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
tutum Olgeginin alt boyutu olan SYS’den almis olduklar1 Ontest puanlari arasinda
anlamli bir farkin olmadigr goriilmektedir. Bu bulguya gore, deneysel islem
oncesinde deney ve kontrol grubu olarak secilen smiflarin SYS diisiinme becerisi

acisindan birbirine denk oldugunu séylemek miimkiindiir.

Tablo-3.7. Deney ve Kontrol Gruplarmin INS Ontest Puanlari

Bagimli
Degisken Gruplar N X SS t p
Ontest Deney 23 24,9130  5,50960
INS 0,160 0,874
Puanlari Kontrol 23 24,6522 557273
P<0,001

Deneysel islem oOncesinde deney ve kontrol gruplarinin  Meraklilik
(Inquisitiveness) ontest puanlarini karsilastirmak igin t testi kullanilmistir. Bagimsiz
orneklem t testi sonuglari incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
tutum Olceginin alt boyutu olan INS’den almis olduklar1 ontest puanlari arasinda
anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Bu bulguya gore, deneysel islem
oncesinde deney ve kontrol grubu olarak secilen siniflarin INS diisiinme becerisi

acisindan birbirine denk oldugunu séylemek miimkiindiir.
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Tablo-3.8. Deney ve Kontrol Gruplarinin CTS Ontest Puanlari

Bagimli

Degisken Gruplar N X SS t p
Ontest Deney 23 25,3623  4,67402
CTS -0,579 0,566
Puanlari Kontrol 23 26,3768  6,98899
P<0,001

Deneysel islem 6ncesinde deney ve kontrol gruplarmin Ozgiiven Algisi
(Critical Thinking Self Confidence) ontest puanlarini karsilastirmak igin t testi
kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari incelendiginde deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum o6lgeginin alt boyutu olan CTS’den almis olduklar
Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Bu bulguya gore,
deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol grubu olarak segilen siniflarin CTS

diisiinme becerisi agisindan birbirine denk oldugunu sdylemek miimkiindjir.

Tablo-3.9. Deney ve Kontrol Gruplarmin Toplam Tutum Puanlarimn

Karsilastirilmasi
Bagimli
Degisken Gruplar N X SS t p
TOPLAM Deney 23 210,2101 20,29180
0,775 0,442
PUAN Kontrol 23 205,4381 21,43887
P<0,001

Deneysel islem Oncesi yapilmis olan tutum o6lgegi puanlarina uygulanan
bagimsiz orneklem t testi sonucuna gore, ¢alisma gruplarinin almis olduklar1 toplam
puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Bu sonuglar
dogrultusunda, deney i¢in belirlenmis olan siniflarin tutumlarimin ayni diizeyde

oldugu goriilmektedir.
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3.2.3. Gruplarin Almanca Dil Becerisi Testi Ontest Puanlar

Gruplarin deneysel islem Oncesinde uygulanan konusma, dinleme, okuma,
yazma becerilerini 6lgmek igin gelistirilen Almanca Dil Becerisi Testinden almis
olduklar1 puanlarin karsilastirilmasi asagidaki tabloda gdsterilmistir. Bu tabloda
Konusma Becerisi, Ifade Yetenekleri, Bigimsel Dogruluk ve Telaffuz/Vurgulama alt
basliklar altinda, Yazma Becerisi ise Igeriksel Uygunluk, iletisimsel Diizenleme ve

Bicimsel Dogruluk bagliklar1 altinda puanlanmistir.

Tablo-3.10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinleme, Konusma,
Okuma ve Yazma Becerileri Ontest Sonuclarimin Karsilastiriimasi

OnTestler Grup N X ss t P
. . Deney 23 7,87 97
DinlemeBecOn 14 89
Kontrol 23 7,83 1,15
. e Deney 23 6,43 1,34
Ifade YetenegiOn 54 .59
Kontrol 23 6,17 1,90
. . Deney 23 5,39 2,04
Bigimsel DogrulukOn -1,13 ,26
Kontrol 23 6,09 2,13
.. Deney 23 4,00 1,35
Telaffuz/VurgulamaOn -,21 ,83
Kontrol 23 4,09 1,41
.. Deney 23 2,91 1,04
OkumaBecOn -,62 54
Kontrol 23 3,09 ,85
. . Deney 23 3,43 1,20
IgerikselUygunlukOn ,00 1,00
Kontrol 23 3,43 1,47
L .. Deney 23 3,35 ,78
Iletisimsel DiizenlemeOn -1,65 A1
Kontrol 23 3,78 1,00
o . Deney 23 4,04 1,02
Bigimsel DogrulukOn 1,18 24
Kontrol 23 3,70 ,97

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Ontest puan ortalamalari bagimsiz
orneklem t testi ile karsilagtirilarak analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore,
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dinleme becerileri; Konusmada
ifade yetenekleri, bicimsel dogruluk ve telaffuz/vurgulama becerileri; Okuma
becerileri; yazmada igeriksel uygunluk, iletisimsel diizenleme ve bi¢imsel dogruluk
beceri puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Elde edilen
bu bulgular, deneysel islem oOncesinde deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin dinleme, konusma ve yazma becerilerinin birbirine denk oldugunu
gostermistir.
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3.3. Veri Toplama Araclar
Calismanin hipotezlerini analiz etmek su veri toplama araglar1 kullanilmistir.

1. California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi
2. Almanca Dil Beceri Testi
3. Yansitict Guinlik

3.3.1. CCTDI Elestirel Diisiinme Egilimleri Ol¢egi

Ogrencilerin sahip olduklar1 elestirel diisiinme egilimlerini 6lgmek amaciyla 75
maddelik tutum 6lcegi kullanilmistir. Gokhan Iskifoglu tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanmig ve Gokhan Iskifoglu ve Ali Sidki Agazade tarafindan &lgegin Tiirkce
versiyonu i¢in alfa katsayillar1 ve diger psikometrik Ozellikler yeniden

degerlendirilmistir. Olgek 7 alt boyuttan olusmaktadir. Olgekte “Hig

Katilmiyorum=1" | “Katilmiyorum=2", “Kismen Katilmiyorum=3", “Kismen
Katiliyorum=4”,  “Katiliyorum=5" ve  “Tamamen  Katliyorum=6" ile
derecelendirilmistir.

CCTDI’'nin Tiirk¢e versiyonunun alt olcekleri i¢cin tanimlayict istatikler su

sekildedir (Iskifoglu, Agazade, 2013: 192):

Kapsam Gegerlilik Igerik Gegerlilik
Dogruyu Arama (12) .93 .85
Acik Fikirlilik (12) .83 .82
Analitik (11) .90 .90
Sistematiklik (11) .93 .86
Meraklilik (10) .96 .86
Kendine Giiven (9) .99 .88

Hepsi (75) .93 87
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3.3.2.Almanca Dil Beceri Testi (Ontest ve Sontest)

Calismada farkli grup calismast teknikleri ile arastirmaci tarafindan
hazirlanmis ve diizenlenmis olan aktivitelerin 6grencilerin konusma, yazma, dinleme
ve okuma becerilerini 6lgmek i¢in 3 uzman goriisii alinarak B1 seviyesinde beceri
testi gelistirilmistir. Almanca Dil Becerisi Testi 4 temel dil becerisinden
olusmaktadir. Testin soru dagilimi ve soru tipi tabloda gosterilmistir.

Tablo- 3.11. Almanca Dil Becerisi Testi Soru Dagilim

Beceri Soru Tipi Soru Dagilimu

Konusma Verilen Konugma Yonelimini | 1
Gergeklestirmek iizere ikili diyaolog
hazirlama

Yazma Agik uglu soru 4

Dinleme dogru-yanlis 10

(Segici Anlama) | (richtig-falsch)

Okuma Coktan Se¢cmeli 5

Konusma ve Yazma Becerisi uzman gorlisii alinarak hazirlanmis olan
degerlendirme formu ile oOlgiilmiistir. Ogrencilerin degerlendirilmesi 2 uzman
tarafindan yapilmistir.

ADBT iginde bulunan metinler ve sorular Avrupa Konseyinin belirtmis
oldugu dil seviyelerine uygun olarak hazirlanmis olan sinava hazirlik kitaplarindan
alimtilanmistir.  ADBT’nin  gecerligi 3 uzman goriisii alinarak saglanmstir.
Giivenirligini belirlemek igin test tekrar test giivenirlik ¢calismasi gerceklestirilmistir.
Bu ¢alisma ile ayn1 6lgme araci, aradan belli bir siire gectikten sonra ayni gruba
uygulanir ve iki uygulamadan elde edilen dl¢limler arasindaki iligki hesaplanir. Bu
iliskiye bagli olarak hesaplanan giivenirlik katsayisi, devamlilik ya da kararlilik
katsayisi adin1 almaktadir (Tavsancil, 2005: 19). ADBT Konusma, Yazma, Okuma
ve Dinleme Becerilerini kapsamaktadir. Bu dogrultuda her bir beceri testi 4 hafta ara
ile Almanca Ogretmenliginde 6grenim goren 23 dgrenciye iki defa uygulanmustir.
Elde edilen veriler arasindaki korelasyon katsayisi degeri hesaplanarak testin
kararlilik diizeyi Olgiilmiistiir. 4 dil becerisi testinin tekrar test sonuglar1 asagidaki

tablolarda verilmistir.
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Tablo-3.12. Konusma Becerisi Testinin Test Tekrar Test Sonuclar:

Degisken Uygulama N X S R
) . 1k uygulama 23 6.30 1.63
Ifade Yetenegi 0.82**
Son Uygulama 23 6.61 1.39
Big:vimsel [k uygulama 23 5.74 2.09 0.70%
Dogruluk Son Uygulama 23 6.26 1.56
Ik uygulama 23 4.04 1.37
Telaffuz/Vurgu 0.93**
Son Uygulama 23 4.17 1.32
**p<0.01

Tablo 3.12°ye gore, Ogrenciler konusma becerisi testinin ifade yetenegi,
bigimsel dogruluk ve telaffuz/vurgu boyutlarindan ilk uygulamada aldiklar1 puanlarin
ortalamasi sirasi ile 6.30, 5.74 ve 4.04 iken ikinci uygulamada aldiklar1 puanlarin
ortalamast siras1 6.61, 6.26 ve 4.17°dir. iki uygulama sonucunda, Konusma becerisi
testinin ifade yetenegi, bicimsel dogruluk ve telaffuz boyutlarina iligkin puan
ortalamalar1 arasindaki korelasyon degerleri ise sirasi ile 0.82, 0.70 ve 0.93 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu sonug, testin kararlilik diizeyinin yiliksek oldugunu

dolayisi ile testin giivenirlik diizeyinin yeterli oldugunu isaret etmektedir.

Tablo- 3.13. Yazma Becerisi Testinin Test Tekrar Test Sonuglari

Degisken Uygulama N X S R

iceriksel [lk uygulama 23 343 1.63 0,615
Uygunluk Son Uygulama 23 4.13 1.39 '
fletisimsel [k uygulama 23 3.57 2.09 0,754
Diizenleme  5on Uygulama 23 6.26 3.90 '
Bigimsel [k uygulama 23 4.04 3.83 0,95
Dogruluk Son Uygulama 23 4.17 3.91 '

Tablo3.13’e gore, 6grenciler yazma becerisi testinin igeriksel uygunluk,
iletisimsel diizenleme ve bigimsel dogruluk boyutlarindan ilk uygulamada aldiklar
puanlarin ortalamasi sirast ile 3.343, 3.57 ve 4.04 iken ikinci uygulamada aldiklar
puanlarin ortalamasi siras1 4.13, 6.26 ve 4.17°dir. ki uygulama sonucunda, yazma

becerisi testinin uygunluk, iletisimsel diizenleme ve bigimsel dogruluk boyutlarina
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iliskin puan ortalamalar1 arasindaki korelasyon degerleri ise sirasi ile 0.61, 0.75 ve
0.95 olarak hesaplanmustir. Elde edilen bu sonug, testin kararlilik diizeyinin yiiksek

oldugunu dolayisi ile testin giivenirlik diizeyinin yeterli oldugunu isaret etmektedir.

Tablo- 3.14. Dinleme Becerisi Testinin Test Tekrar Test Sonuclari

Degisken Uygulama N X S R
i Ik uygulama 23 3.43 1.63
Dmleme_z yg 0.66%*
Becerisi Son Uygulama 23 4.13 1.39
**p<0.01

Tablo 3.14’¢ gore, 6grencilerin Dinleme becerisi testinin ilk uygulamada
aldiklar1 puanlarin ortalamasi ile 3.34 iken ikinci uygulamada aldiklar1 puanlarin
ortalamasi siras1 4.13°diir. Iki uygulama sonucunda, dinleme becerisi testine iliskin
puan ortalamalar1 arasindaki korelasyon degeri ise 0.66 olarak hesaplanmistir. Elde
edilen bu sonug, testin kararlilik diizeyinin yiliksek oldugunu dolayist ile testin

giivenirlik diizeyinin yeterli oldugunu isaret etmektedir.

Tablo-3.15. Okuma Becerisi Testinin Test Tekrar Test Sonuglari

Degisken Uygulama N X S R
okuma [k uygulama 23 3.00 0.94 0,78
Becerisi Son Uygulama 23 3.26 0.88 '

Tablo 3.15’a gore, Ogrencilerin okuma becerisi testinin ilk uygulamada
aldiklar1 puan ortalamasi 3.00 iken ikinci uygulamada aldiklar1 puan ortalamasi sirasi
3.26’dir. 1ki uygulama sonucunda, okuma becerisi testine iliskin puan ortalamalari
arasindaki korelasyon degeri ise 0.78 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu sonug,
testin kararlilik diizeyinin yiiksek oldugunu dolayisi ile testin giivenirlik diizeyinin

yeterli oldugunu isaret etmektedir.
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3.3.3. Yansitic1 Giinlilk

10 haftalik uygulamanin arkasindan derste kullanilan grup calismasi
tekniklerini iceren aktivitelere yonelik sahip olduklari diistinceleri nitel boyutta

O0grenebilmek i¢in bir uzman goriisii alinarak sorular sorulmustur. Bu sorular

sOyledir:
1. Grup calismasi teknikleriyle yiiriitiilen derslerden ne 6grendim?
2. Nasil 6grendim?
3. Derslerde eglendigim boliimler nelerdi?
4. Derslerde 6grenmekte ve yapmakta zorlandigim boliimler nelerdi?
5. Derslerde sikildigim boliimler nelerdi?

Uygulama sonunda veriler igerik analizi yontemi ile incelenmis ve yanit
kategorileri olusturulmustur. Kategoriler olusturulduktan sonra her bir yanitin hangi

kategoriye ait oldugu kodlanmustir.



58

DORDUNCU BOLUM

Bu bolimde, iki hipotezin ve bu temel hipotezlere ait alt hipotezlerin
¢Oziimlenmesi amaciyla toplanan verilerin analiz edilmesi ile elde edilen bulgulara

yer verilmistir.

4.1. Birinci Hipoteze iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci hipotezi “Grup Calismasi1 Teknikleri yabanci dil 6grenen
ogrencilerin elestirel diistinme egilimi diizeylerini etkilemektedir.” seklinde idi. Bu

hipotez i¢cin deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarini karsilastiritlmistir.

Tablo-4.1. Tutum Olgeginin Sontest Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Bagimli
Gruplar N X SS t p
Degigken
SONTEST
23 213,1394 21,75527
DENEY
TOPLAM
10,888 <0,001
PUAN SONTEST
23 147,8505 18,80898
KONTROL

Tablo 4.1°e gore deney ve kontrol grubu o6grencilerinin elestirel diisiinme
egilimleri puan ortalamalar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile incelenmistir. Tablo 4.1°de
gortldiigli gibi tutum Olgedi sontest puan ortalamalar1 deney grubu 6grencileri icin
21, 75527 ve kontrol grubu ogrencileri igin 147, 85 olarak hesaplanmigtir. Elde
edilen bu sonuglara gore deney grubu ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimi
diizeylerinin puan ortalamasiin kontrol grubu 6grencilerine gére anlamli derecede
daha yiiksek bulundugu goriilmektedir (t=sontest TSS puanlari, p<0,001). Buna gore
yapilan grup caligmasi etkinliklerinin elestirel diisiinme egilimi diizeylerini

arttirmada etkili oldugunu gostermistir.
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4.2. Ikinci Hipoteze Iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci hipotezi “Grup Calismasi Tekniklerinin  Almanca
Ogretmenligi 6grencilerinin Almanca yazma, okuma, dinleme ve konusma becerileri
tizerine anlamli etkisi vardir” seklinde idi. Bu hipotez i¢in deney ve kontrol
gruplarinin sontest puanlari karsilastirilmigtir. Ayrica bu karsilastirmanin arkasindan
deney ve kontrol gruplarmin 6n ve sontest puanlari karsilastirilmistir. Bu
karsilastirmada konusma, dinleme, okuma ve yazma dil becerileri ayr
hesaplanmistir. Degerlendirmede konusma ve yazma becerisi kendi igerisinde iice

ayrilmaktadir:
Yazma; Igeriksel Uygunluk, letisimsel Diizenleme, Bicimsel Dogruluk

Konusma: Ifade Yetenegi, Bicimsel Dogruluk, Telaffuz/ Vurgulama

Tablo- 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinleme, Konusma, Okuma

ve Yazma Becerileri Sontest Sonu¢larimin Karsilastiriimasi

Uygulanan Sontestler Grup N X SS t p
DinlemeBec Deney 23 8,30 1,11
1,49 14
Kontrol 23 7,83 1,07
Ifade Yetenegi Deney 23 6,87 1,01
1,28 21
Kontrol 23 6,35 1,67
Bicimsel Dogruluk Deney 23 6,43 1,20 - 45
Kontrol 23 6,09 1,86 ’ '
Telaffuz/VVurgulama Deney 23 4,26 1,25 24 66
Kontrol 23 4,09 1,41 ’ ’
OkumaBec Deney 23 3,26 ,92
,00 1,00
Kontrol 23 3,26 ,86
IgerikselUygunluk Deney 23 4,48 ,90
1,96 ,05
Kontrol 23 3,78 1,44
Tletisimsel Diizenleme Deney 23 3,78 1,00 29 ..
Kontrol 23 3,87 1,01 ’ ’
Bicimsel Dogruluk Deney 23 4,04 1,02
,88 ,39

Kontrol 23 3,78 1,00
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Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin sontest puan ortalamalart bagimsiz
orneklem t testi ile karsilastirilarak analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore,
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Dinleme Becerileri; Konusmada
Ifade Yetenekleri, Bigimsel Dogruluk ve Telaffuz/Vurgulama Becerileri; Okuma
Becerileri; Yazmada Iletisimsel Diizenleme ve Bigimsel Dogruluk Beceri puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Diger yandan deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin Yazmada Igeriksel Uygunluk puan ortalamalar arasinda
ise anlamhi bir farkliik bulunmaktadir (t=1,196, p<0.05). Deney Grubu
ogrencilerinin  Yazmada Igeriksel Uygunluk puan ortalamalar1 kontrol grubu
ogrencilerininkine gére anlamli derecede daha yiiksektir. Elde edilen bu bulgu, deney
grubunda uygulanan grup calismasi etkinliklerinin kontrol grubunda uygulanan
etkinliklere gore, Yazmada Igeriksel Uygunluk Becerisini gelistirmede daha etkili

oldugunu gostermistir.

Tablo- 4.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazma

Becerileri Ontest ve Sontest Sonuclarimin Karsilastiriimasi

Testler N X SS t p
DinlemeBecOn 23 7,87 97
-2,01 ,05
DinlemeBecSon 23 8,30 1,11
Ifade YetenegiOn 23 6,43 1,34
. -2,01 ,05
Ifade YetenegiSon 23 6,87 1,01
Bigimsel DogrulukOn 23 5,39 2,04
-3,17 ,004
Bi¢imsel DogrulukSon 23 6,43 1,20
Telaffuz/VurgulamaOn 23 4,00 1,35
-1,82 ,083
Telaffuz/VVurgulamaSon 23 4,26 1,25
OkumaBecOn 23 2,91 1,04
-3,43 ,002
OkumaBecSon 23 3,26 ,92
1g:erikselUygunlukOn 23 3,43 1,20
. -4,90 <,0001
IgerikselUygunlukSon 23 4,48 ,90
Hetisimsel DiizenlemeOn 23 3,35 78
. -2,47 ,022
Iletisimsel DiizenlemeSon 23 3,78 1,00
Bigimsel DogrulukOn 23 4,00 1,00
-1,00 ,328

Bi¢imsel DogrulukSon 23 4,04 1,02




61

Deney Grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest puan ortalamalarini karsilagtirmak igin
bagimli o6rneklem t testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara goére, deney grubu
ogrencilerinin Dinleme Becerileri (t=-2.01, p<0.05); Konusmada Ifade Yetenekleri (t=-2.01,
p<0.05), Bigimsel Dogruluk Becerileri (t=-3.17, p<0.01); Okuma Becerileri (t=-3.43,
p<0.01); Yazmada Igeriksel Uygunluk (t=-4.90, p<0.001) ve iletisimsel Diizenleme
Becerileri (t=-2.47, p<0.05) ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Diger yandan deney grubu 6grencilerinin Konusmada Telaffuz/Vurgulama
ve Yazmada Bigimsel Dogruluk Becerisi Ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda ise
anlamli bir farkliik bulunmamaktadir. Elde edilen bu bulgular, deney grubunda
gergeklestirilen grup ¢alismasi etkinliklerinin 6grencilerin Dinleme, Konusma ve Yazmaya

iligkin bir takim becerilerin gelistirilmesinde etkili oldugunu gostermistir.

Tablo- 4.4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazma

Becerileri Ontest ve Sontest Sonuc¢larinin Karsilastirilmasi

Testler N X SS t p
DinlemeBecOn 23 7,83 1,154
,000 1,000
DinlemeBecSon 23 7,83 1,072
Ifade YetenegiOn 23 6,17 1,899
. -1,000 ,328
Ifade YetenegiSon 23 6,35 1,668
Bigimsel DogrulukOn 23 6,09 2,130
,000 1,000
Bi¢imsel DogrulukSon 23 6,09 1,857
TelafﬁJz/VurgulamaOn 23 4,04 1,364
-1,000 ,328
Telaffuz/VVurgulamaSon 23 4,09 1,411
OkumaBecOn 23 3,09 ,848
-1,164 ,257
OkumaBecSon 23 3,26 ,864
k:erikselUygunlukOn 23 3,43 1,472
. -1,447 ,162
IgerikselUygunlukSon 23 3,78 1,445
Hetisimsel DiizenlemeOn 23 3,78 ,998
. -1,000 ,328
Iletisimsel DiizenlemeSon 23 3,87 1,014
Bigimsel DogrulukOn 23 3,65 ,982
-1,141 ,266
Bi¢imsel DogrulukSon 23 3,78 ,998

Kontrol Grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest puan ortalamalarini karsilastirmak

igin bagimli 6rneklem t testi kullanmilmustir. Elde edilen sonuglara goére, kontrol grubu
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ogrencilerinin Dinleme Becerileri; Konusmada Ifade Yetenekleri, Bigimsel Dogruluk ve
Telaffuz/Vurgulama Becerileri; Okuma Becerileri; Yazmada Iceriksel Uygunluk, Iletisimsel
Diizenleme ve Bicimsel Dogruluk Becerileri Ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilk bulunmamaktadir. Elde edilen bu bulgular, kontrol grubunda
gerceklestirilen etkinliklerin dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde

anlamli diizeyde bir etkisinin olmadigin1 gostermistir.

4.3. Birinci Alt Hipoteze iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci alt hipotezi “Grup c¢alismasi tekniklerinin Almanca
ogretmenligi Ogrencilerinin TSS/ ger¢egi arama/sorgulayici diisiinme becerilerine
etkisi vardir.” seklinde idi. Bu alt hipotez igin deney ve kontrol gruplarinin TSS

sontest puanlari karsilagtirilmistir.

Tablo- 4.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin TSS Sontest Puan

Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Bagimhi

Gruplar N X SS t p
Degisken
Sontest Deney 23 39,6739  6,63220
TSS 7,417 <0,001
Kontrol 23 27,9348  3,69163
Puanlari

Tablo 4.5’¢ gore deney ve kontrol grubu &grencilerinin  gergegi
arama/sorgulayici diisinme becerileri puan ortalamalar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile
incelenmistir. Buna gore tutum 06lcegi TSS sontest puan ortalamalar1 deney grubu
ogrencileri i¢in 39, 6739 ve kontrol grubu i¢in 27, 9348 olarak hesaplanmistir. Elde
edilen bu sonuglara gore deney grubu 6grencilerinin TSS gercegi arama/ sorgulayici
diistinme puan ortalamasinin kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli derecede daha
yiiksek bulundugu goriilmektedir (t=sontest TSS puanlari, p<0,001). Elde edilen bu
bulgu, grup calismasi etkinliklerinin &grenci etkinligi gercegi arama/sorgulayici

diisiinme becerilerini arttirmada etkili oldugunu gostermistir.
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4.4. Ikinci Alt Hipoteze iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt hipotezi “Grup Calismasi Tekniklerinin Almanca
ogretmenligi 6grencilerinin OPS/ agik fikirlilik becerilerine etkisi vardir. ” seklinde
idi. Bu alt hipotez ig¢in deney ve kontrol gruplarinin OPS sontest puanlari

karsilastirilmistir.

Tablo-4.6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin OPS Sontest Puan

Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Bagimli

Gruplar N X SS t p
Degisken
Deney 23 29,9275  5,21576
Sontest
OPS 7,152 <0,001
Kontrol 23 20,2899  3,81558
Puanlari

Tablo 4.6 ‘ya gore deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin agikfikirlilik
diisiinme becerileri puan ortalamalar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile incelenmistir.
Buna gore tutum o6lgegi OPS sontest puan ortalamalar1 deney grubu 6grencileri igin
29, 9275 ve kontrol grubu i¢in 20,2899 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu
sonuglara gore deney grubu Ogrencilerinin OPS/agikfikirlilik puan ortalamasinin
kontrol grubu Ogrencilerine gore anlamli derecede daha yiliksek bulundugu
goriilmektedir (t=sontest TSS puanlari, p<0,001). Elde edilen bu bulgu, grup
calismasi etkinliklerinin agikfikirlilik diisiinme becerilerini arttirmada etkili oldugunu

gostermistir.
4.5. Uciincii Alt Hipoteze iliskin Bulgular

Arastirmanin tg¢iincii alt hipotezi “Grup Calismasi Tekniklerinin Almanca
ogretmenligi 6grencilerinin analitik diistinme becerilerine etkisi vardir.” seklinde idi.
Bu alt hipotez i¢in deney ve kontrol gruplarinin ANS/analitik Diigiinme sontest

puanlar1 karsilastirilmistir.
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Tablo-4.7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin ANS Sontest Puan

Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Bagimlh
Gruplar N X SS t p
Degisken
Deney 23 27,6285 3,64399
Sontest
ANS 8,343 <0,001
Puanlan Kontrol 23 18,2213 3,99547

Tablo 4.7°a gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin analitik diisiinme
becerileri puan ortalamalar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile incelenmistir. Buna gore
tutum 6lcegi ANS sontest puan ortalamalar1 deney grubu 6grencileri igin 27, 6285 ve
kontrol grubu i¢in 18,2213 olarak hesaplanmigtir. Elde edilen bu sonuglara gore
deney grubu dgrencilerinin ANS/analitik diisiinme puan ortalamasinin kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli derecede daha yiiksek bulundugu goriilmektedir (t=sontest
TSS puanlari, p<0,001). Elde edilen bu bulgu, grup ¢alismasi etkinliklerinin analitik

diistinme becerilerini arttirmada etkili oldugunu gdstermistir.
4.6. Dordiincii Alt Hipoteze Tliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt hipotezi “Grup calismasi tekniklerinin Almanca
ogretmenligi 6grencilerinin sistematiklik becerilerine etkisi vardir.” seklinde idi. Bu
alt hipotez i¢in deney ve kontrol gruplarmin SYS/sistematik diiginme sontest

puanlar1 karsilastirilmistir.
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Tablo-4.8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin SYS Sontest Puan

Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Bagimli
i Gruplar N X Ss t p
Degisken
Deney 23 31,1462  4,71755
SYS
Sontest 6,311 <0,001
Puanlari Kontrol 23 23,2016  3,76697

Tablo 4.8’a gore deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin SYS/sistematik
diistinme becerileri puan ortalamalar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile incelenmistir.
Buna gore tutum 06lgegi SYS sontest puan ortalamalar1 deney grubu 6grencileri i¢in
31,1462 ve kontrol grubu igin 23,2016 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu
sonuclara gore deney grubu Ogrencilerinin  SYS/Sistematik diislinme puan
ortalamasimin kontrol grubu Ogrencilerine gore anlamli derecede daha yiiksek
bulundugu goriilmektedir (t=sontest TSS puanlari, p<0,001). Elde edilen bulgu, grup
caligmasi etkinliklerinin sistematik diisiinme becerilerini arttirmada etkili oldugunu

gostermistir.
4.7. Besinci Alt Hipoteze Iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt hipotezi “Grup caligmasi tekniklerinin Almanca
ogretmenligi 6grencilerinin meraklilik becerilerine etkisi vardir.” seklinde idi. Bu alt
hipotez i¢in deney ve kontrol gruplarinin INS/ meraklilik sontest puanlar

karsilastirilmistir.
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Tablo-4.9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin INS Sontest Puan

Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Bagimh
Gruplar N X SS t p
Degisken
Deney 23 25,8261 5,52393
INS
Sontest 7,331 <0,001
Puanlart Kontol 23 159130  3,39670

Tablo 4.9 ’a gore deney ve kontrol grubu o6grencilerinin INS/meraklilik
diisiinme becerileri puan ortalamalart bagimsiz 6rneklem t testi ile incelenmistir.
Buna gore tutum 6l¢egi INS sontest puan ortalamalar1 deney grubu 6grencileri igin
25,8261 ve kontrol grubu igin 15,9130 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu
sonuglara goére deney grubu Ogrencilerinin  SYS/sistematik diisiinme puan
ortalamasimin kontrol grubu 06grencilerine gore anlamli derecede daha yiiksek
bulundugu goriilmektedir (t=sontest TSS puanlari, p<0,001). Elde edilen bu bulgu,
grup calismasi etkinliklerinin meraklilik becerilerini arttirmada etkili oldugunu

gostermistir.
4.8. Altinc1 Alt Hipoteze iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinc1 alt hipotezi “Grup ¢alismasi tekniklerinin Almanca
Ogretmenligi 0grencilerinin 6zgiiven algis1 becerilerine etkisi vardir.” seklinde idi.
Bu alt hipotez i¢in deney ve kontrol gruplarinin CTS/ Elestirel diisiinmeye iligkin

Ozgiiven algis1 sontest puanlari karsilagtiriimastir.
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Tablo-4.10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin CTS Sontest Puan

Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Bagimh
Gruplar N X SS t p
Degisken
Deney 23 24,5894 4,18839
CTS
Sontest 5,591 <0,001
Puanlari Kontrol 23 18,1159 3,64587

Tablo 4.10 ’e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin CTS/ 6zgiiven algisi
puan ortalamalar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile incelenmistir. Buna gore tutum olgegi
INS sontest puan ortalamalar1 deney grubu 6grencileri i¢in 24,5894 ve kontrol grubu
icin 18,1159 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuglara deney gore grubu
Ogrencilerinin  O0zgliven algis1 diisinme puan ortalamasinin  kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli derecede daha yiiksek bulundugu goriillmektedir (t=sontest
TSS puanlari, p<0,001). Elde edilen bu bulgu, grup ¢alismasi etkinliklerinin 6zgiiven

algis1 becerilerini arttirmada etkili oldugunu gdstermistir.

4.9. Yedinci Alt Hipotez Tliskin Bulgular (Yansiticl Giinliik)

Arastirmanin yedinci alt hipotezi “Derste yapilan etkinlikler deney grubu
ogrencilerinin derse karsi ilgilerini arttirir.” seklinde idi. Arastirmada deney
grubundaki ogrenciler 10 haftalik uygulamanin sonunda arastirmaci tarafindan
verilmis sorular1 cevaplayarak yansitict gilinlik tutmuslar ve nitel veriler elde
edilmistir. Uygulama sonunda bu veriler igerik analizi yontemi ile incelenmis ve
yanit kategorileri olusturulmustur. Yansitict giinliik ile 6grencilere 10 haftanin

sonunda yoneltilen sorular sunlardir:
1- Grup ¢alismalaryla yiiriitiilen derslerden ne 6grendim?

2- Nasil 6grendim?
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3- Derslerde 6grendigim boliimler nelerdi?
4- Derslerde 6grenmekte ve yapmakta zorlandigim boliimler nelerdi?
5- Derslerde sikildigim boliimler nelerdi?

Bu sorularin her birine 23 6grenci tarafindan 10 haftalik uygulamanin
sonunda cevap verilmistir. Bu durumda toplam yanit sayisi 23’tiir. Ancak bazi
Ogrenciler bazi sorulara birden fazla yanmit verdigi i¢in yanit sayist 23’1

gecebilmektedir.
Sorul: Grup ¢aligmalariyla yiiriitiilen derslerden ne 6grendim?

Tablo- 4.11. Derste Ogrencilerin Grup Calismalariyla Ogrendikleri

Ogrencilerin Ogrendikleri Cevap Veren Ogrenci Yiizdeligi
Birlikte Calismay1 %35
Grup Caligmasi Tekniklerini %31
Saygiy1 %22
Kelime %12

Uygulanan grup calismasi aktiviteleri ile d6grencilerin % 35’1 birlikte ¢aligabilmeyi
ogrendiklerini yazmiglardir. Asagida bu bulguyu destekleyen bazi 6grenci goriislerine yer

verilmistir.

“Grup ¢alismalarinda arkadaglarimla birlikte uyumlu ¢alisabilmeyi ve baskalarinin

fikirlerini alip hangisinin dogru oldugunu dgrenmek icin tartisabilmeyi ogrendim.

(S.B.)

“ Ashnda her seyin goriindiigii gibi olmadigimi, herkesin her konuda farkl
diistincelere sahip oldugunu ve bu farklh diisiinceler ile birlikte kendi diisiincelerimizi

harmanlayarak birlikte ¢calismayr 6grendik” (B.A)



69

Ogrencilerin = %31°1 uygulama sonunda farkli grup calismas: tekniklerini
ogrendiklerini ve bunlar1 mezun olduklarinda 6grencilerine uygulayacaklarini belirtmislerdir.

Asagida 3 6grencinin bu soruya verdigi yanitlar alintilanmigtir.

“«

“Ileride égretmen oldugumda grup calismasim 6grencilerime uygulayabilivim.

(HK)

“Grup ¢alismalarinda kullanilan materyaller ogretmen adaylart icin ileride bir ders

kaynagi olarak yararhidir diye diistintiyorum.” (A.B.)

“Birlikte karar verip ¢ogu kisilerin vermis odlugu cevaplara saygi duymayt

ogrendim” (T.A.)

Ayrica Ogrencilerin  %22°si grup arkadaslarimin da kendilerinden c¢ok farkli
fikirlerine sahip olabileceklerini gorebildiklerini ve bu yeni fikirlere saygi duymayi
ogrendiklerini ifade etmiglerdir. Asagida 2 Ogrencinin bu soruya verdigi yanitlar

alintitlanmustir.

“Birlikte karar alip ¢ogu kisinin vermis oldugu cevaplara saygi duymayt

ogrendim.”(T.A)

“Baskalarimin ~ fikirlerine saygi duyarak ve dogru olanlari benimseyerek

gerceklestirilen aktivitelerde o fikri savunmayr 6grendim. ”(F.A)

Baz1 Ogrenciler ise kendilere olan o&zgiivenlerinin arttigi ile ilgili cevaplar

vermiglerdir: “Kendine olan ézgiivenimin farkinda vardim.” (F.Z)
Soru 2: Nasil 6grendim?

Tablo- 4.12. Derste Ogrencilerin Nasil Ogrendikleri

Ogrencilerin Ogrendikleri Cevap Veren Ogrenci Yiizdeligi
Fikir aligverisinde bulunarak %35
Uygulama yaparak %31
Empati kurarak %22
Basitten karmasiga %12
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Soru 3: Derslerde eglendigim boliimler nelerdi?

Tablo- 4.13. Derste 6grencilerin eglendigi aktiviteler

Ogrencilerin Ogrendikleri Cevap Veren Ogrenci Sayist
Gazete aktivitesi %44
Diyalog Kurma %26
Pantomim (S6zsiiz Tiyatro) %18
Yorum Sorularinda %13

Bu soruya yanit veren Ogrencilerin biiyilk bir kismi yanitlarinda grup calismasi
aktivitelerin hepsinden hoslandiklarini belirtmiglerdir. Bu soruya yanit veren &grencilerin
%44°1 gazete ile yapilan puzzle teknigi kullanilan grup ¢alismasi aktivitesinden hoslandigini

yazmiglardir.
“Gazete yaptigimiz boliimde ¢ok eglendim.” (S.B)
“Kendi gazetemizi yaptigimiz derste ¢ok eglendim. “(N.D))

“Grup ¢alismalar: ve farkli malzemeler kullanarak dersi eglenceli ve keyifli bir hale

getirdik. Ornegin sinifta gazete yapmamiz gibi. (4.C)

Ogrencilerin %26’s1 belirli bir konu cercevesinde olusturduklar1 diyaloglar ve onlar
sunmanin onlara eglenceli geldigini belirtmislerdir. Asagida 2 6grencinin yanitlarindan

alintitlanmustir.

“Derslerde eglendigim boliimler par¢alardan yola ¢ikarak olusturdugumuz konusma

diyaloglari ve onlar: canlandirmakti.”

“Bence grup ¢alismalari arkadaslarla eglenceli geciyor. Tiyatro ¢alismalart da en

cok eglendigim boliimdii.” (F.M)

Sorulara yanit veren 6grencilerin % 18’1 gruplarin pantomim ile yaptiklari sozsiiz
tiyatroyu % 13’0 ise kendi diislincelerini ve hayal gii¢lerini yazabildikleri ya da sozlere

dokebildikleri yorum sorularinda eglendiklerini yazmislardir.
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Soru 4: Derslerde 6grenmekte ve yapmakta zorlandigim boliimler nelerdi?

Tablo- 4.14. Derste Ogrencilerin Zorlandig1 Aktiviteler

Ogrencilerin Ogrendikleri Cevap Veren Ogrenci Yiizdeligi
Zorluk ¢ektigimi diistinmiiyorum %49
Metinler %31
Tiyatro %20

Sorulara cevap veren Ogrencilerin %49’u zorlandigr bdliimlerin olmadigi
konusunda fikrini Dbelirtmislerdir. Asagida iki Ogrencinin verdigi yanitlar

alintilanmustir.
“Genelde hepsi eglenceli ve zevkliydi.” (T.A.)
“Derste ogrenmekte ve yapmakta zorlandigim hi¢bir sey olmadi.” (S.B.)

Ogrencilerin  bilyiikk bir boliimiiniin yapilan g¢aligmalarda zorlanmamasi grup
caligmasi teknikleri ile ele alinan konular1 ders dis1 bir aktivite gibi gorerek eglenceli

ve zevkli bir sekilde yaptiklarin1 gostermektedir.

Ogrencilerin  %31°i grup calismasi aktivitelerinde bulunan metinlerin onlar

zorladigini belirtmislerdir.
“Metinler bizi yordu ve zorlad. (S.T)
“Metinleri anlamakta zorlandim. (H.U)

Bu bulgu ise secilen metinlerin baz1 6grencilere uzun geldigini gostermektedir.
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Soru 5: Derslerde sikildigim boliimler nelerdi?

Tablo- 4.15. Derste 6grencilerin sikildig1 aktiviteler

Ogrencilerin Ogrendikleri Cevap Veren Ogrenci Yiizdeligi
Olmadi %52

Katilmayan 6grenciler oldugunda %26

Metinler %13

Ozet ¢ikarirken %9

Ogrencilerin %52’si derste sikildiklar1 bir aktivite olmadigmi belirtmislerdir.

Asagidaki iki 6grencinin bu soruya verdigi yanitlar alintilanmistir.

“Derslerde sikildigim  boliimler olmadi. Aksine bir¢ok dersimizde

vapmadigimiz etkinlikleri yaptik. Bize ¢ok faydast oldu.” (H.S)
“Stkildigim bir béliim olmadi. Bu derslerde hep ogrenciler aktifti.” (G.A)

Ogrencilerin % 26’s1 grup caligmasi teknikleri ile yapilan aktivitelere

katilmayan 6grenciler oldugunda sikildiklarini ifade etmislerdir.
“Katilim az oldugu zaman stkildim.” (E.D)

“Fikirlerini soylemeyen ve grup c¢alismalarina katilmayanlar ile bazi

boliimler sikict bir hal aldi.” (A.C)

Ayrica dgrencilerin %13’i metinlerden, %9’u ise 6zet ¢ikarirken sikildigini

ifade etmislerdir.
“Ozet ¢ikarmalarda ¢ok sikildim.”(B.Y)

“Derslerdeki bazi metinler ilgi alanmimin disinda olmasi nedeniyle biraz

stkiciydi. ”(N.D)



73

Yukarida agiklanan bulgular 1s18inda deney grubundaki dgrencilerin birgogunun
grup calismasi aktivitelerinin meslek hayatlarinda kullanabilecegini ve bu aktivitelerin
kendilerine sagladig1 katkilar1 g6z oniinde bulundurarak grup caligmasi tekniklerinin

uygulamali 6gretiminin diger siniflarda da yapilmasini gerekli bulduklari goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde caligmadaki arastirma sorularina yonelik elde edilen bulgular

tartisilmig ve yorumlanmaistir.

5.1. Birinci Hipoteze iliskin Tartisma Ve Yorumlar

Arastirmanin birinci hipotezi “Grup ¢alismasi Tekniklerinin yabanci dil
O0grenen Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerine etkisi vardir” seklinde idi. Bu
hipotez i¢in deney ve kontrol gruplarinin CCTDI sontest puanlar1 karsilagtirilmastir.
Bu karsilastirma sonucuna gore deney ve kontrol grubu o6grencilerinin elestirel
diisinme egilimi diizeylerinin puan ortalamalarina bakildiginda, deney grubu
Ogrencilerinin puanlarmin kontrol grubu 6grencilerine gére anlamli derecede daha
yiiksek bulundugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, deney grubunda yapilan grup

calismasi etkinliklerinin elestirel diisiinme egilimlerini arttirmada etkili olmustur.

Dolayisiyla deney grubunda hazirlanmis farkli grup ¢alismasi etkinliklerinin
ve her ders sonunda 6l¢ekte bulunan iligkili maddelere ayrilan on dakika siirenin
ogrencilerin elestirel diistinme egilimi diizeylerini yiikseltmeye katki sagladig

sOylenebilir.

Ayrica Dirk (2011: 265) puzzle teknigi gibi farkli grup calismasi teknikleri ile
ogrencilerin birbiriyle etkilesime girmeleri, kanitlarint ortaya koymalari, kanitlarim
clirlitmelerini, sonu¢ ¢ikarmalari, karara varmalari ve bunu yaparken farkli roller
ustlenmeleri gerektigini belirtmis. Boylece elestirel diisiinme egilimleri i¢in gerekli

olan biligsel becerilerin gelistirilebilecegini belirtmistir.

Yapilan literatiir incelemesinin ortaya koydugu kadariyla, derslerde uygulanan
farkli grup calismasi tekniklerinin elestirel diisiinme egilimlerini arttirmak icin

kullanimina rastlanmamuistir.

Sonug olarak yabanci dil dersinde uygulanan farkli grup ¢alismasi tekniklerinin

ogrencilerin elestirel diistinme egilimi diizeylerini yiikselttigi sOylenebilir, ancak
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farkli grup calismasi aktivitelerinin elestirel diisiinme egilimlerine etkileriyle ilgili

daha fazla ¢alismalara ihtiyag¢ vardir.
5.2. Ikinci Hipoteze iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin  ikinci hipotezi “Grup Calismast Tekniklerinin Almanca
Ogretmenligi dgrencilerinin Almanca yazma, okuma, dinleme ve konusma becerileri
izerine anlamli bir etkisi vardir.” seklinde idi. Bu hipotez i¢in deney ve kontrol
gruplarinin sontest puanlar1 karsilastirilmistir. Ayrica bu karsilastirmanin arkasindan
deney ve kontrol gruplarmin ontest ve sontest puanlart karsilagtirilmistir. Bu
karsilagtirma sonuglarinda konugma, dinleme, okuma ve yazma dil becerileri ayri
hesaplanmistir. Degerlendirmede konusma ve yazma becerisi kendi igerisinde iige
ayrilmaktadir: Yazma; Igeriksel Uygunluk, Iletisimsel Diizenleme, Bigimsel

Dogruluk. Konusma: ifade Yetenegi, Bi¢imsel Dogruluk, Telaffuz/ Vurgulama

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinleme, Konusma, Okuma ve
Yazma Becerileri Sontest Puanlari karsilastirilma sonuglarina gore, Almanca Dil
Becerileri Testinden sonra deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Dinleme
Becerileri; Konusmada ifade Yetenekleri, Bigimsel Dogruluk ve Telaffuz/Vurgulama
Becerileri; Okuma Becerileri; Yazmada Iletisimsel Diizenleme ve Bigimsel Dogruluk
Beceri puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Diger
yandan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Yazmada Igeriksel Uygunluk puan
ortalamalari arasinda ise anlamli bir farklillk bulunmaktadir. Deney Grubu
ogrencilerinin  Yazmada Igeriksel Uygunluk puan ortalamalart kontrol grubu
ogrencilerininkine gére anlamli derecede daha yiiksektir. Bu bulgu, deney grubunda
uygulanan grup caligmasi etkinliklerinin kontrol grubunda uygulanan etkinliklere
gbre, Yazmada Igeriksel Uygunluk Becerisini gelistirmede daha etkili oldugunu

gostermistir.

Deney grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest puan ortalamalarimi
karsilastirildiginda ise deney grubu 6grencilerinin Dinleme Becerileri, Konugmada
Ifade Yetenekleri, Bicimsel Dogruluk Becerileri; Okuma Becerileri; Yazmada
Iceriksel Uygunluk ve Iletisimsel Diizenleme Becerileri dntest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Diger yandan deney grubu
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ogrencilerinin Konusmada Telaffuz/Vurgulama ve Yazmada Bicimsel Dogruluk
Becerisi Ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda ise anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Bu bulgu, deney grubunda ger¢eklestirilen grup calismasi
etkinliklerinin  6grencilerin dinleme, konugma ve yazmaya iligkin bir takim

becerilerin gelistirilmesinde etkili oldugunu gdstermistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest ve sontest puan ortalamalar1 karsilagtirma
sonuglarina gore, kontrol grubu égrencilerinin Dinleme Becerileri; Konusmada ifade
Yetenekleri, Bicimsel Dogruluk ve Telaffuz/Vurgulama Becerileri; Okuma
Becerileri; Yazmada Iceriksel Uygunluk, iletisimsel Diizenleme ve Bicimsel
Dogruluk Becerileri 6ntest ve sontest puan ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Elde edilen bu bulgular, Kontrol grubunda gerceklestirilen
etkinliklerin Dinleme, Konusma ve Yazma Becerilerinin gelistirilmesinde anlamli

diizeyde bir etkisinin olmadigini1 gostermistir.

Bu ¢aligmanin sonucuna paralel olarak Geng (2007) 6grencilerin grup olarak
calismalar1 ile yaratici diistincelerini  kullanabilmeleri, yazma becerisinin

gelistirilmesinde etkin olabilecegini belirtmistir.

Cakir (2010) ise yabanci dil 6grenen dgrencilerin yazma becerisi kazanilmasi
konusundaki goriiglerini belirlemeyi amaglayan arastirmasinda, yazarken sikiliyor
musunuz sorusuna verilen cevaplara bakildiginda “Evet” cevab1 %17 ile sinirli ise de
bazen diyenlerin (%48) oraninin yiiksek olmasina dikkat ¢ekmis ve bu nedenle,
ogrencilerin sikilmalarini giderecek yazma derslerini daha eglenceli hale getirecek

grup calismasi etkinliklere daha ¢ok yer vermek gerektigini belirtmistir.

Sonu¢ olarak derste farkli grup c¢aligmasi teknikleri kullanilmasinin
ogrencilerin Almanca Dinleme, Konusma ve Yazmaya iliskin bir takim becerilerin
gelistirilmesinde etkili olacag1 sdylense de grup calismasi tekniklerinin yabanci dil
dersinde farkli becerileri gelistirmedeki olumlu etkisine yonelik daha fazla ¢alismaya

ithtiyag vardir.
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5.3. Birinci Alt Hipoteze Tliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt hipotezi “ Grup Calismasit Tekniklerinin Almanca
ogretmenligi Ogrencilerinin TSS/ gergegi arama/sorgulayicit diisiinme becerilerine
etkisi vardir.” seklinde idi. Bu hipotez i¢in deney ve kontrol gruplarinin TSS sontest
puanlart karsilastinlmistir. Bu karsilastirma sonuglarina goére deney grubu
Ogrencilerinin TSS gercegi arama/ sorgulayici diisiinme puan ortalamasinin kontrol
grubu 6grencilerine gore anlamli derecede daha yiiksek bulundugu goriilmektedir.
Elde edilen bu bulgu, grup calismasi etkinliklerinin 6grenci etkinligi gercegi

arama/sorgulayici diistinme becerilerini arttirmada etkili oldugunu gostermistir.

Yapilan literatiir incelemesinin ortaya koydugu kadariyla, 6grencilerin gergegi
arama/ sorgulayici diisiinme becerilerini arttirmak i¢in grup calismasi tekniklerinin

kullanimina rastlanmamustir.

Sonu¢ olarak derste farkli grup calismasi teknikleri kullanilmasinin

Ogrencilerin gercegi arama diisiinme becerilerini arttiracagi sdylenebilir.

5.4. ikinci Alt Hipoteze Iliskin Tartisma ve Yorumlar

(13

Aragtirmanin ikinci alt hipotezi Grup Caligmasi Tekniklerinin Almanca

Ogretmenligi dgrencilerinin OPS/ agik fikirlilik becerilerine etkisi vardir .” seklinde idi. Bu
alt hipotez igin deney ve kontrol gruplarinin OPS sontest puanlari karsilagtirilmistir.
Kargilastirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin OPS/acik fikirlilik puan
ortalamasinin kontrol grubu ogrencilerine gore anlamli derecede daha yliksek
bulundugunu gostermektedir. Elde edilen bu bulgu, grup ¢alismasi etkinliklerinin

acik fikirlilik diistinme becerilerini arttirmada etkili oldugunu gostermistir.

Yapilan literatlir incelemesinin ortaya koydugu kadariyla, 6grencilerin agik
fikirlilik diisiinme becerilerini arttirmak i¢in grup ¢aligsmasi tekniklerinin kullanimina

rastlanmamuistir.

Sonug¢ olarak derste farkli grup c¢alismasit teknikleri kullanilmasinin
ogrencilerin agik fikirlilik diistinme becerilerini arttirmada olumlu etkide bulundugu

sOylenebilir.
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5.5. Ugiincii Alt Hipoteze Tliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin {igincti alt hipotezi “Grup Calismasi Tekniklerinin Almanca
Bu alt hipotez icin deney ve kontrol gruplarinin ANS/analitik diisiinme sontest
puanlar1 karsilastirtlmistir. Bu karsilastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin
ANS/analitik diisiinme puan ortalamasinin kontrol grubu dgrencilerine gore anlamli
derecede daha yiiksek bulunmustur. Elde edilen bu bulguya dayanarak grup ¢alismasi

etkinliklerinin analitik diisiinme becerilerini arttirmada etkili oldugu soylenebilir.

Yapilan literatiir incelemesinin ortaya koydugu kadariyla, 6grencilerin analitik
diisinme becerilerini arttirmak i¢in grup c¢alismast tekniklerinin kullanimina

rastlanmamuistir.

Sonu¢ olarak derste farkli grup calismasi teknikleri kullanilmasinin
ogrencilerin analitik diistinme becerilerini arttirmada olumlu etkide bulundugu

sOylenebilir.

5.6. Dordiincii Alt Hipoteze Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanin  dordiincii alt hipotezi “Grup Calismasi Tekniklerinin Almanca

.....

hipotez i¢in deney ve kontrol gruplarmm SYS/sistematik diisiinme sontest puanlar
kargilastirllmigtir.  Karsilastirma sonuglarina goére deney grubu o6grencilerinin
SYS/sistematik diisiinme puan ortalamasinin kontrol grubu O&grencilerine gore
anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur. Sonug olarak bu bulgu, grup c¢aligsmasi
etkinliklerinin  sistematik  diisinme becerilerini arttirmada etkili oldugunu

gostermistir.

Yapilan literatiir incelemesinin ortaya koydugu kadariyla, ogrencilerin
sistematik diisiinme becerilerini arttirmak icin grup ¢alismasi tekniklerinin

kullanimina rastlanmamuistir.

Sonu¢ olarak derste farkli grup c¢alismasi teknikleri kullanilmasinin
ogrencilerin sistematik diisinme becerilerini arttirmada olumlu etkide bulundugu

sOylenebilir.
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5.7. Besinci Alt Hipoteze fliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt hipotezi “Grup Calismasi Tekniklerinin Almanca
ogretmenligi 6grencilerinin meraklilik becerilerine etkisi vardir.” seklinde idi. Bu alt
hipotez i¢in deney ve kontrol gruplarinin INS/ meraklilik sontest puanlar
kargilastirilmistir.  Karsilagtirma sonuglarina goére deney grubu 0Ogrencilerinin
SYS/sistematik diistinme puan ortalamasinin kontrol grubu o&grencilerine gore
anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur. Sonug olarak bu bulgu, grup ¢alismasi

etkinliklerinin meraklilik becerilerini arttirmada etkili oldugunu gostermistir

Yapilan literatiir incelemesinin ortaya koydugu kadariyla, Ogrencilerin
meraklilik diislinme becerilerini arttirmak ig¢in grup c¢alismast tekniklerinin

kullanimina rastlanmamuistir.

Sonu¢ olarak derste farkli grup calismasi teknikleri kullanilmasinin
ogrencilerin meraklilik diistinme becerilerini arttirmada olumlu etkide bulundugu

sOylenebilir.

5.8. Altinc1 Alt Hipoteze Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanin  altinc1  alt hipotezi “Grup Caligmasi Tekniklerinin Almanca

.....

hipotez icin deney ve kontrol gruplarinin 6zgiiven algisi sontest puanlari karsilastirilmistir.
Elde edilen karsilastirma sonuglarinda deney gore grubu dgrencilerinin dzgiiven
algis1 diisiinme puan ortalamasinin kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli derecede
daha yiiksek bulundugu gorilmiistir. Sonug olarak bu bulgu, grup caligmasi

etkinliklerinin 6zgiiven algisi becerilerini arttirmada etkili oldugunu géstermistir.

Yapilan literatiir incelemesinin ortaya koydugu kadariyla, 6grencilerin 6zgiiven
algis1  becerilerini arttirmak i¢in grup ¢aligmast tekniklerinin kullanimina

rastlanmamuisgtir.

Sonug¢ olarak derste farkli grup calismasi teknikleri kullanilmasinin
Ogrencilerin 6zgiiven algisi diisiinme becerilerini arttirmada olumlu etkide bulundugu

sOylenebilir.
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5.8. Yedinci Alt Hipoteze Iliskin Tartisma ve Yorumlar (Yansitici
Giinliik)

Arastirmanin yedinci alt hipotezi “Derste yapilan etkinlikler deney grubu
ogrencilerinin derse karsi ilgilerini arttirir.” seklinde idi. Arastirmada nitel veriler
elde etmek icin deney grubundaki Ogrenciler 10 haftalik uygulamanin sonunda

arastirmaci tarafindan verilmis sorular1 cevaplayarak yansitic giinliik tutmuslardir.

Elde edilen nitel veriler bagimsiz degerlendiriciler tarafindan
degerlendirilmigtir. Veriler, Almanca ogretmenligi o6grencilerinin derste grup
calismasi etkinliklerinin kullanimina yonelik olumlu tutum sergilediklerini ortaya

koymustur.

Literatiir incelemesi sonuncunun ortaya koydugu kadariyla, 6grencilerin
elestirel diisiinme egilimlerini arttirmak amaciyla grup c¢alismasi tekniklerinin

kullanilmasi ile ilgili yansitici glinligiin kullanimina rastlanmamustir.
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ALTINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde toplanan verilerin analiziyle elde edilen bulgulara
dayali olarak ulagilan sonuglara ve bu sonuglar 1s131inda yapilan Onerilere arastirmanin

hipotezleri dogrultusunda yer verilmistir.
6.1. Sonuclar

Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar arastirmanin hipotez ve alt
hipotezleri dogrultusunda asagida verilmistir:
1. Uygulanan grup calismas etkinlikleri, 6grencilerin elestirel diisiinme

egilimlerini arttirmistir.

2. Deney ve kontrol grubu sontest puanlar karsilastirildiginda deney grubunda
uygulanan grup caligmasi etkinliklerinin kontrol grubunda uygulanan etkinliklere
gbre sadece Yazmada Igeriksel Uygunluk Becerisini gelistirmede daha etkilidir.
Ancak deney grubu 6grencilerinin Almanca Dil Becerisi Testinden aldiklar1 dntest ve
sontest puan ortalamalarina goére, grup ¢alismasi tekniklerinin 6grencilerin dinleme
becerileri, okuma becerileri, konugsmada ifade yetenegi, bigimsel dogruluk, yazmada
iceriksel uygunluk ve iletisimsel diizenleme becerilerinin gelistirilmesinde etkilidir.
Diger yandan deney grubu 6grencilerinin konugmada telaffuz/vurgulama ve yazmada

bi¢imsel dogruluk becerilerinde etkili degildir.

3. Grup calismasi etkinlikleri elestirel diistinme egilimlerinin alt boyutu olan

gercegi arama/sorgulayici diisiinme becerisi diizeyini arttirir.

4. Grup caligmasi etkinlikleri elestirel diisiinme egilimlerinin alt boyutu olan acik

fikirlilik diisiinme becerisi diizeyini arttirir.

5. Grup calismasi etkinlikleri elestirel diisiinme egilimlerinin alt boyutu olan

analitik diisiinme becerisi diizeyini arttirir.

6. Grup caligmas1 etkinlikleri elestirel diistinme egilimlerinin alt boyutu olan

sistematik diislinme becerisi diizeyini arttirir.
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7. Grup calismast etkinlikleri elestirel diistinme egilimlerinin alt boyutu olan

meraklilik diisiinme becerisi diizeyini arttirir.

8. Grup calismast etkinlikleri elestirel diistinme egilimlerinin alt boyutu olan

Ozgiiven algis1 diisiinme becerisi dlizeyini arttirir.

9. Deney grubundaki 6grencilerin tuttuklar yansitici giinliikten elde edilen nitel
veriler basari testinden elde edilen sonuglar ile paralel bir sekilde 6grencilerin derse

karsi ilgilerinin arttirmistir.
6.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda getirilen Oneriler, uygulamaya yonelik ve
yapilacak olan aragtirmalara yonelik olmak iizere iki baslik halinde asagida

verilmigtir.
6.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Bu arastirma farkli grup ¢aligmasi teknikleriyle 10 haftalik siireyle okuma,
yazma, konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik farkli aktiviteler
kullanilarak yapilmistir. Bu becerilerin 6grencide gelistirilmesinin uzun bir siire
gerektirdigi gbz Oniline alinirsa, uygulamanin daha uzun bir siire devam ettirilmesi

gerektigi sdylenebilir.

2. Dersler yabanci dilde yiiriitilmedir, ancak bazi gruplarin grup igerisinde
O0gretmen yonlendirmelerini ve grup calismasi alistirmalarini anlamadiklarini ve
bunun da dersi yavaslattig1 ve arastirma siirecini olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Bu
durumda grup igerisinde yapilmasi gerekenler anlatilirken bazi yerlerde anadil

kullanilmasi Onerilebilir.

3. Grup calismasi etkinlikleri, her hafta farkli bir grup ¢alismasi teknigi segilerek
yapilmasi, farkli 6grenme tipine (duyarak, isiterek, gorerek Ogrenme tipi) sahip
ogrencilere hitap etmesi agisinda 6nemlidir. Ayrica 6zellikle egitim fakiiltelerinde,
Ogretmen adaylar1 i¢in yapilacak olan uygulamalarda, 6grencilerin daha sonraki

meslek hayatlarinda derslerinde kullanabilecekleri farkli teknikleri uygulamalari
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olarak gormeleri ve bu teknikleri uygulayabileceklerine inanmalari, onlarin o anki

derse olan meraklarini da ayakta tutmaya yardime1 olacagi soylenebilir.

4. Grup calismasi etkinliklerinden sonra dersin son 10 dakikas1 elestirel diisiinme
egilimleri 6l¢eginde o giinkii etkinlikle iliskili maddeler gerekirse tahtaya yazilarak
ya da farkl sekillerde konusularak 6grenci elestirel diisiinme becerileri konusunda

farkindalik gelistirilmelidir.
5. Grup ¢alismasi etkinlerinde farki medya araglarinin kullanilmasi 6nerilebilir.

6. Elestirel diisiinme Ogretimi agisindan gerekli olan ogrenci etkilesimini
saglamak icin grup ¢aligmalar aktivitelerini rahat uygulanabilecek oturma diizeninin

diizenlenmesi onerilmektedir.
6.2.2. Yapilacak Olan Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Grup calismasi teknikleri farkli derslerde de kullanilarak 6grencilerin elestirel

diisiinme egilimlerinin artmasi saglanabilir.

2. Grup calismasi teknikleri, yabanci dil dersinde Ogrencilerin 6grendiklerini
uygulamaya doniistiirebilecekleri dort dil becerisinden herhangi birine agirlik

verilecek sekilde olusturulabilir.

3. Yabanci dil dersinde farkli yontemler kullanilarak Ogrencilerin elestirel
diistinme egilimi ve diizeylerine iizerindeki ve basarilar1 iizerindeki etkisi

incelenebilir.

4. Yabanci dil dersleri sadece dil kurallarmmin aktarildigi bir ders olmaktan
cikarilarak Ogrencilerin becerilerinin de gelistirilmesi amacglanan bir ders haline

getirilmelidir.
5. Almanca dort dil becerisinin 6l¢iildiigli kapsamli bir basar testi gelistirilebilir.

6. Arastirmadaki nitel verileri elde etmek icin 10 haftalik uygulamanin sonunda
yansitict diisiinme gilinliigi kullanilmistir. Hazirlanmis olan diislinme gilinliigli, her
hafta yapilan etkinliklerden sonra haftalik olarak tutturulabilir ya da farkli nitel veri

yontemleri kullanilabilir.
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7. Grup calismast tekniklerinin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi ve

diizeyleri lizerindeki etkisine yonelik daha uzun siireli arastirmalar yapilabilir.

8. Elestirel diigiinme 6gretiminin yiiksekdgretim boyunca uygulanmasi ile ilgili

arastirmalar yapilabilir.
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EK 1. CCTDI TUTUM OLCEGI

CCTDI

Tutum Olcegi
Dr. Peter A. Facione
Santa Clara Universitesi

Dr. Noreen C. Facione
California Universitesi, San Francisco

Ceviren: Gokhan Iskifoglu

Yonergenin Baslamasini Bekleyin

© 1992, Peter A. Facione and Noreen C. Facione. Published by The California Academic
Press LLC, DBA Insight Assessment. All rights reserved worldwide. Turkish translation 2008
by Gokhan Iskifoglu. For information about the CCTDI contact Insight Assessment:

www.insightassessment.com
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CCTDI

isim: Osrenci No: Grup:
Soyisim: Boliimiiniiz:

Cinsivet Lisans Odrencileri  Yiiksek Lisans Uyrugunuz Cografi Bolge

(O Erkek (3 1. Siuf () Master OTc () Marmara Bél
) Kz 3 2. Suf (O Doktora (CJKKTC (3 i¢ Anad. Bol.
O 3. Sumf ' (J Ege Bol.
(3 4. Simf (3 Akdeniz Bol.

(] Karadeniz Bél.
(3 Dogu Anad. Bsl
(3 Giineydogu Anad. Bl

KATILMIYORUM (-) KATILIYORUM (+)

smen 1Ismen Katihvor Tamamen
Katilmiyorum Katihyorum yorum Katihyorum

6. Insanlarm iyi bir fikri savunmak i¢in zayif nedenlere giivenmeiéri beni V @ . @
rahatsiz eder. ) - ‘ ’

8. Farkinda olmadan &nyargilara sahip olabilecegim fikri beni endiselendirir. . . . @ . @

9. Cevap verniéyekalklsmadanzéq_ce, her zaman '_s,,orﬁya odaklamrlm . | a aal 4 a@

10. Biiyiik bir isabetle diisiinebildigim i¢in kendimle gurur duyarim. @ @

11. Cogu sey hakkmda gergekleri hicbir zaman 65renemeyiz. : @ @

CCTDI © 1992 Peter A. Facione, Noreen C. Facione, Hermosa Beach CA. Published by The Califomia Academic Press LLC. Turkish translation by Gékhan iskifogiu. All
i i i i i isi i ite: www insightassessment.com

Hi¢ Katlmiyorum Katilmiyorum
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KATILMIYORUM (-) , KATILIYORUM (+)

Tamamen
Katiliyorum

Kismen Kismen
Katilmiyorum Katiliyorum

Hi¢ Katilmiyorum Katilmiyorum Katihyorum

25. Yaptigim harcamalarimin dikkatlice kayd1m tutmak benim igin
onemlidir.

oplay | ,
27, Tarafsiz yaklagablldlglm 191n arkadaglanm karar almada benden medet
’ umarlar

131 Inandiklarimin t_iimiiiig:in dgyaﬁalglanm olmalr..

CCTDI © 1992 Peter A Facione, Noreen C Facxone Hennosa Beach CA Pubhshed by The Caleomna Academlc Press LLC Turklsh translatlon by Gokhan lsklfoglu AII
nghts reserved. For mformatmn about the CCTDI and ns autharized translatlons visit the Insrght Assessment webstte “www msxghtassessment com .
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=

Kismen Kismen
Katilmiyorum Katilmiyorum Katiltyorum Katiyorum

Tamamen
Katiliyorum

Hi¢ Katitlmiyorum

ginda, ilk yapilmasi gefeken §éy‘prbblemm ne
gahgmaktu:.. »
m gencllikle

diizenli yaklastmimla tanmirm.

65. égrenebilecegin her seyi 6gren, ne zaman ige yarayacagimi bilemezsin.

67. Her sey goriindiigii gibidir. _'

irproblem tizerinde ugrasmam ge
__tamamiyle gikartabilirim: ¥ o :
'69. Diger insanlar, sorunun ¢oziimlenmis sayilacag kararini alirken bana -
~ damgirlar. ' ' L '

ETNE
| davranmarn
71. Giglt kisiler dogru cevabt kolayca belirleyebilier.

cCcTol@ 1992 Peter A, Facione, Noreen C. Facione, Hermosa Béach CA. Published by The Caiiformia AdademicPress LLC. Turkish translation by Gokhan iskifoglu: Al .
rights reserved. For information about the CCTD! and its authorized transiations visit the Insight As i I R

sessment website: ‘www.insightagsessnient com- - .
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KATILIYORUM (+)

KATILMIYORUM (-)
SRR

Kismen
Katihyorum Tamamen

Kismen
Katiliyorum Katiliyorum

Hi¢ Katilmiyorum Katilmryorum Katilmiyorum

35. Gergekten gok karmasik bir seyle ugrasmak zorunda kaldigimda
pamklenm

.51. Karmagik ﬁroblcr_rileri ¢6zmeye ¢alismak eglencelidir.

CCTDI ® 1992 PeterA Facione, Noreen C. Fac;one Hermésa Beach CA. Publlshed by The Caleomla Academ|c Press LLC Turklsh hanslatlon by Gokhan lsklfoglu Al
nghts reserved For 1nformatlon about the CCTD! and'its aumonzed translahons visit the lnsxght Assessment websne www lnslghtassessmegt com }
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KATILMIYORUM (-) _ KATILIYORUM (+)

S
Kismen Kismen

Katilmiyorum Katiyorum Katiltyorum

Hi¢ Katilmiyorum Tamamen

Katiliyorum

Katiimiyorum

73. Bagkalé.nwher ne kadar kendi fikirlerini ortéya koysalarda benim onlar
duymaya ihtiyacim yoktur

75. Insanlarm benimle aym fikirde olmalarin: saglamak icin ige
yarayabilecek her tiirlii sebebi gdsterebilirim.

CCTDI @ 1992 Peter A. Facione, Norsen C. Facione, Hermosa Beach CA. Published by The Califomia Academic Press LLC, Turkish transiation by Gékhan Iskifoglu. All - .
rights reserved. For information-abouit the CCTDI .and its authorized translations vis"jtﬂ_glr;e Insight Assessment website:: www.insightassessment.com T -
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EK 2. ALMANCA DiL BECERISI TESTi B1 (DINLEME, OKUMA, YAZMA,

KONUSMA)

Horverstehen- Selektives Verstehen

A.

Sie horen fiinf Texte. Zu jedem Text gibt es eine Aussage. Entscheiden Sie bei
jeder Aussage, ob sie richtig oder falsch ist. Sie horen die Texte zweimal ( Gick,

2000:29).

richtig

falsch

1.Es ist Dienstagmorgen 8.30 Uhr. Sie miissen dringend
jemanden von der Firma Leitner erreichen. Sie kénnen am
Dienstag erst ab 9 Uhr jemanden erreichen.

2. Eine Bekannte 14dt Sie ein und erklért den Weg. Hinter dem
Museum die dritte Strafle rechts.

3. Sie wollen einen Katalog bestellen und rufen beim Service
von Mobel Wagner an. Sie driicken die Tasten: 4-2

4. Sie suchen eine Wohnung. Die Wohnung ist im Tannenweg 4.

5. Sie miissen dringend Thomas Klinger erreichen. Die Handy-
Nummer lautet: 0714/5 36 99 28

Sie horen fiinf kurze Texte. Zu jedem Text gibt es eine Aussage. Entscheiden Sie
bei jeder Aussage, ob sie richtig oder falsch ist. Sie héren die Texte zweimal

( Gick, 2000:29).

richtig

falsch

1.Sie warten in Kassel auf den ICE nach Frankfurt. Der Zug
fiéhrt gleich in den Bahnhof ein.

2. Wie wird das Wetter am Wochenende? Es bleibt kalt und

sonnig.

| 3.Sie méchten heute Abend den Film ,, Bin ich sch6n?“ sehen

Der Film lzuft um Viertel vor neim im Filmpalast.

4.Sie wollen endlich ins Flugzeug nach New York einsteigen Sie
haben einen Platz in Reihe 15. Sie gehdren zu den ersten
Passagieren, die einsteigen diirfen.

5.Es ist Mittwoch, elf Uhr dreifig. Sie miissen dringend Elektro

| Fischer erreichen. Sie konnen um 15 Uhr Jemanden im Biiro
, errelchen - :
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Leseverstehen

Lesen Sie den folgenden Zeitungsartikel und 16sen Sie die Aufgabe dazu, indem Sie die
richtige Antwort (A, B oder C) ankreuzen.

Achtung: Die Reihenfolge der einzelnen Aufgaben folgt nicht immer der Reihenfolge des
Textes.

Viel geiibt und nichts gelernt

Das ist Frust: Ein Schiiler lernt tagelang und schreibt doch nur eine Fiinf. Was ist
schief gelaufen?

Die 14-jahrige Sara ist enttduscht, weil sie trotz intensiven Lernens wieder eine Fiinf in
Englisch geschrieben hat. Genauso wie beim letzten Mal, als sie sich kaum vorbereitet
hatte. Was hat sie falsch gemacht? Vermutlich hat sie, wie andere Kinder auch, beim
Lernen fiir die Klassenarbeit manches nicht berticksichtigt.

Viele Schiiler begehen den Fehler, zu spit mit dem Lernen anzufangen. Mit der
Vorbereitung sollte spitester drei, vier Tage vor der Priifung begonnen werden. Denn
es ist wichtig, pro Tag nicht mehr als anderthalb Stunden zu lernen und vor allen
Dingen das Lernen nicht immer wieder hinauszuschreiben. Wenn ein Schiiler glaubt,
dass er in zwei Stunden alles schafft, kann er gehérig in Zeitdruck geraten. Wenn er
dann doch das Lernenden n auf den letzten Abend verschiebt, ist die Panik garantiert.

Beim Lernen hilft also Folgendes: Das Kind sollte versuchen, sich fiir Stoff zu
interessieren. Und man muss den Stoff hiufig wiederholen: zehn Minuten Vokabeln
lernen, zehn Minuten Pause machen, zehn Minuten kontrollieren, was man noch weiB.
Ein paar Stunden spéter die Vokabeln noch einmal durchgehen. Und dann noch einmal
am néchsten Tag und am tibernéichsten Tag usw. »

' Zu lange vor der Priifung zu lernen bringt tibrigens auch nichts. In den ersten
‘Tagen, nachdem man gelernt hat, vergisst man am meisten, nach etwa 28 Tagen sind
nur noch zehn Prozent von dem Gelernten iibrig. ’

Wer lange lernt und doch keine besseren Noten bekommt, sollte kiinftig anders
lernen. (Antoniadou, Georgiakaki, Paradi-Stai, Tokmakidou, 2010: 66-67)

- 1. Wer lange vor der Priifung lernt,
- a) hatden groBten Gewinn -
~ b) vergisst alles '
- ¢) hat bei der Priifung

2. Sara hat in diesemn Test eine Fiinf in Englisch geschrieben,
~a) weil sie sich auf die Klassenarbeit kaum vorbereitéet hatte. -
b) obwohl sie intensiv fiir die Klassénarbeit gelernt hatte. <
~¢) weil sie'die'meisten Aufgaben falsch gemacht hat. -

- a) dasssieerst kurz vor der Priifung lérnen.: ~ .- - -
-+ b) - dass sie taglich nur anderthalb Stunden lernen. - . -.

o 3 Zu den Fehlem; die Schiiler beifﬁ Lernen maéheﬁ, '-g'ghﬁft,

"+ ;. ©). dass sie immer abends lernen. * T .




4. Damit die Schiiler Vokabeln lernen koénnen,
a) miissen sie die Vokabeln mehrmals schreiben.

b) miissen sie die Vokabeln mehrmals wiederholen.

¢) miissen sie die Vokabeln laut lesen.

5. Beim Lemen hilft,
a) alle zehn Minuten den Stoff zu wiederholen.
b) Interesse fiir den Stoff zu zeigen.
¢) an eine gute Note zu denken.

98



Schriftlicher Ausdruck

99

Ihre Familie mochte in den Ferien nach Osterreich fahren. Letzten Jahr hat ein
Freund dort in einer schonen Ferienwohnung gewohnt. Er gibt Thnen diesen Prospekt:

/ Auf der Alm \

Schonei ruhige Ein- und
Zweizimmerwohnungen
mitten in den Bergen,
unberiihrte Natur

Information bei:
Familie Meinert

N /

Schreiben Sie in Threm Brief etwas zu allen vier Punkten unten. Bevor Sie den Brief
schreiben, tiberlegen Sie sich die passende Reihenfolge der Punkte, eine passende
Einleitung und einen passenden Schluss. Vergessen Sie auch nicht Datum und Anrede.

Wann und wie lange Sie die Ferienwohnung brauchen.
Warum Sie schreiben und woher Sie die Adresse haben.
Was Sie sonst noch wissen wollen. _

Welche Freizeitangebote fiir Sie wichtig sind.

; . ]

b

(Antoniadou, Georgiakaki, Paradi-Stai, Tokmakidou, 2010: 101)
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Miindliche Priifung

Sie haben Ihre Gespréchspartnerin/Thren Gesprachspartner eingeladen mit Thnen
zusammen ins Kino zu gehen. Planen Sie gemeinsam den Abend. Sie haben sich schon
einen Zettel mit Notizen gemacht (Antoniadou, Georgiakaki, Paradi-Staj, Tokmakidou,

2010: 74).
ﬁnobesuch \

Welcher Film?

In welches Kino?

An welchem Tag?

In welche Vorstellung?
Treffpunkt?

Nach dem Kinobesuch?
Wer kommt noch mit?

-
\_
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EK 3. YAZMA VE KONUSMA BECERILERININ DEGERLENDIRILMESI
(ALMANCA-TURKCE)

Bewertung Schriftlicher Ausdruck

Inhaltliche Angemessenheit

¢ Alle vier vorgegebenen Leitpunkte werden inhaltllich angemessen 5
bearbeitet.

e Drei Leitpunkte werden inhaltlich angemessen bearbeitet.

—t| W

e Zwei Leitpunkte werden inhaltlich angemessen bearbeitet.

e Nur eine oder keiner der vorgegebenen Leitpunkte wird inhaltlich 0
angemessen bearbeitet.

Kommunikative Gestaltung '
Anordnung der Leitpunkte, Verkniipfung der Scitze/Auferungseinheiten,
Inhalts- und Adressatenbezug

e Voll angemessene kommunikative Gestaltung

¢ Im Grofen und Ganzen angemessene kommunikative Gestaltung

e Kaum noch akzeptable kommunikative Gestaltung

O W

e Insgesamt nicht ausreichend

Formale Richtigkeit
Syntax, Morphologie, Orthographie

Keine oder nur vereinzelte Fehler

Fehler, die das Verstéindnis nicht beeintréichtigen.

Fehler an zentralen Stellen, die das Verstéindnis erheblich beeintréichtigen.

O || n

So viele Fehler, dass der Text kaum noch verstéindlich ist.

]

(Gick, 2000: 69)
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I¢eriksel Uygunluk

e Verilen yedi temel nokta iceriksel olarak uygun islenmistir.

e Ug temel nokta igeriksel olarak uygun islenmistir.

e ki temel nokta igeriksel olarak uygun islenmistir.

e Sadece biri ya da higbiri igeriksel olarak uygun islenmistir.

Of | n

Tletisimsel Diizenleme
Temel noktalarin diizenlenmesi, ciimlelerin birlestirilmesi, icerige ve
gonderilene yonelik olmasi

e Tamemen uygun iletisimsel diizenleme

o Genel olarak uygun iletisimsel diizenleme

e Zor kabul edilebilir iletigimsel diizenleme

e Tamamu yeterli degil

O] h

Bicimsel Dogruluk _
Sentaks(soz dizimi), Morfoloji, Imla

Cok seyrek ya da yanlis yok

Anlam1 zedelemeyen yanliglar

Anlami ciddi anlamda zedeleyen temel yerlerde olan hatalar

O |n

Metini neredeyse hi¢ anlasilmayacak kadar ¢ok hata.

(Gick, 2000: 69)
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Ausdruckfihigkeit
Inhalts- und Rollenbezogenheit, Wortschatz, Realisierung von Sprechintention

» Die Ausdrucksfihigkeit ist voll angemessen.

*_Die Ausdrucksfihigkeit ist im Grossen und Ganzen angemessen.

* Die Ausdrucksfihigkeit ist kaum noch akzeptabel.

¢ Die Ausdrucksfihigkeit ist durchgehend nicht ausreichen.

O\ oo

Formale Richtigkeit
Syntax, Morphologie

e Keine oder nur vereinzelte Fehler.

o<}

o Fehler, die das Verstindnis nicht beeintrichtigen.

@)

¢ Fehler, an zentralen Stellen, die das Verstéindnis erheblich
beeintréichtigen.

e So viele Fehler, dass die Kommunikation zu scheitern droht bzw.
scheitert.

Aussprache/Intonation

Abweichungen von Aussprache und Intonation beeintréchtigen das Verstindnis
nicht.

Abweichungen von Aussprache und Intonation erschweren gelegentlich das
Verstindnis.

Abweichungen von Aussprache und Intonation erschweren das Versténdnis
erheblich.

Abweichungen von Aussprache und Intonation machen das Verstindnis
(nahezu) unmoglich.

(Gick, 2000: 69)
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ifade Yetenegi
Icerik ve rol iligkisi, Kelime Hazinesi, Konusma Yonelimini Gerceklestirme

o Ifade Yetenegi tiimiiyle uygun

e ifade Yetenegi genel olarak uygun

e Ifade Yetenegi zor kabul edilebilir

o Ifade Yetenegi kesinlikle yeterli degil

(=3 I \SJ o e ]

Bicimsel Dogruluk
Sentaks, morfoloji

e (Cok seyrek ya da yanlis yok

e Anlami zedelemeyen yanlislar

e Anlami ciddi anlamda zedeleyen temel yerlerde olan hatalar

o Jletisim gerceklesemeyecek kadar ¢ok hata

(=3 I \S ] e e ]

Telaffuz/Vurgulama

Telaffuz ve vurgudaki farklilik anlamay1 zedelemiyor

Telaffuz ve vurgudaki farklilik bazen anlamay: zorlagtiryor.

Telaffuz ve vurgudaki farklilik anlamay: biiylik dl¢tide zorlastirryor

Telaffuz ve vurgudaki farklilik anlamay: (hemen hemen) imkansizlagtirtyor

OB

(Gick, 2000: 69)
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EK 4. GRUP CALISMASI AKTIVITESI 1

Sitre: 45+45

A. Beantworten Sie die Fragen! Schreiben Sie kurze Antworten fiir jede Frage!

Wer war der Junge?

Mit wem war der Junge?

Wo war der Junge?

Was sah der Junge?

Was wollte eigentlich der Junge an dieser Nacht machen?
Was war das Problem?

Wie fiihlte er sich?

Wovon hatte er Angst?

9. Was war seine Ideen?

10. Was fand die Polizei?

11. Was wollte der Junge mit der Polizei machen?
12. Was stand nach 2 Tagen in der Zeitung?

® NN R W=

2. Tauschen Sie Thre Antworten mit Threm Partner aus und schreiben Sie zwei Sdtze zu den
Wortern.

3.Bilden Sie Gruppen (Die Gruppen bestehen mindestens aus 6 Personen). Verbinden Sie jetzt
Thre S#tze in der Gruppe, damit eine Geschichte besteht.

7. Lesen Sie Thre Geschichte in der Klasse vor.

Die Antworten werden zwischen den Partnern ausgetauscht. Jeder schreibt zwei Sétze zu den
Waértern. Die Gruppen kommen zusammen und verbinden ihre Sétze, damit eine Geschichte
entsteht(In der Klasse soll es zwei oder drei Gruppen geben. (Die Gruppen bestehen aus min.
6 Personen). die Geschichten sollen im Plenum vorgelesen.
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A. Beantworten Sie die Fragen! Schreiben Sie kurze Antworten fiir jede Frarge! ' e

1. Wer war der Junge? I\)Amz_ Aerreal b‘xaﬁd

2. Mit wem war der Junge? m} MALIOUEZ. Wi P&, m t A);

3. Wo war der Junge? ¥ APAnow4A chr{: Ny $8hm

4. Was sah der Junge? “Pcﬁ.t TACALAZY  UnD ‘C\”‘“‘” e rarl | J -
Was wollte eigentlich der Junge an dieser Nacht machen? |

J.

6. Was war das Problem? vertieren  cein %mﬂ@%@wm S vers v%g*é
7. Wie fihlte er sich? A*’\f} und Pinepeokett C den *’Us

.
Q.

s €
Wovon hatte er Anost‘? L/,em Cne\é r\é allein 3 e n /ck:'& es ?yifmzﬁ.
:&m XA ”\‘_:}hé&:m; b unel r’«“i L T cxnf S‘ﬂﬁw G

Was war seine ldeen? i .
ik Y

10. Was fand die Polize1? %m@%mﬁ., vad  serlirasel gxﬁg
11. Was wollte der Junge mit der Polizel machen?” Qméwx seive Brieflami

12, Was stand nach 2 Tagen in der Zeitung? Wurde  Probdent v f%""*i;
Tredoshant et hrsunted! | LR
2. Tauschen Sie lhre Anm sorten Tt Threm Partner aus und schreiben Sie zwes Satze zu den .
Wértern. Meodhir wac -{cx‘x‘x Urd Lo )\ Haoore oo
1% S ] o v b Fworiaind e W W w’u)k*“" A Q"X £
3.Bilden Sie Gruppen (Die Gruppen besiehen mindestens aus 6 Personen). W:rbmden Sie jetzt
Thre Satze in der Gruppe. damit eine Geschichte besteht. ‘ '

© 7. Lesen Sie Ihre Geschichte in.der KJasse vor.

. . =% 4
NQL‘TLF LI N éf 'Fa, Cer | ’\Q,\ \:\}f {Ostﬁf‘d 8 R ‘\"\.\'
. Ao, Ao :
M\Qr“‘ﬂu « / A \fi.a}{i W Fa "}' A G BT - S\ 1< A

M einer el omm Qe ls ]
PP AR oy } da, i@

T < Qi A Q N
o % . P(’J ‘ ijQ \ﬂi\ ; /‘i{;‘:’}}’\‘t o | z:ﬁ
- Q.‘}:. @ P }\ T ‘ ¥
‘\ 1 Jc:ﬁ-ij'f&“ﬁi \‘ " . .: 8

Sie =i R R0 F*’w 18 Qmac;‘(ﬂ AN Q\?;\wqq@ﬂ \'\Qw\l;"\
D .‘a{?«\ ‘% 8_)' h@}k k'a‘u’j"‘ J-.‘, g;q e

Die Antworten werden zwischen den Partnemn ausgetauscht. Jedey schreibt zwei Sitze zu den

Woriern. Die Gruppen kommen zusammen und v erbinden ihre Saize, damit eine Geschichte
entsteht(In der Klasse soll es zwei oder drei Gruppen ¢ oeben. (Die Gruppen bestehen
mmdesle&i aus 6 Personen) Am Schlu CS werden die Geschichten im Plenum vorgelesen.
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Sack oher ol }‘%& i* 2 ’:?% Sl M"‘s
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EK 5. GRUP CALISMASI AKTIVITESI 2
Siire: 45+45

Probleme aus den Alltagssituationen
Im Restaurant

Bilden Sie Kleingruppen(3 Personen), in denen die Rollen besprochen werden.
o die Beziehung zwischen den Freundinnen
e die Beziehung zwischen dem Keller

Bereiten Sie sich fiir ein Spiel vor und spielen Sie die Szene vor.

ﬁoblem 1: Sie sind mit einer Freundm\ ﬁ)blem 2: Sie sind mit einer Freundin ins \

ins Restaurant gegangen und bestellen

Restaurant gegangen und bestellen das

nil: .
das Tagesmen( Tagesmeni:

-Champignoncremesuppe
- Broccoli Auflauf
-Rote Griitze mit VanillesoBe

-Champignoncremesuppe
- Brokkoliauflauf
-Rote Griitze mit Vanillesofe

Das Essen kommt: In der Suppe sehen
Sie Haar. Rufen Sie die Kellnerin und

Qschweren Sie sich dartiber. /
molem 3: Sie sind mit einer Freundh

ins Restaurant gegangen und
bestellen das Tagesmend:

Das Essen kommt nicht, obwohl sie seit 30 Minuten
warten.

N /

Problem 4: Sie sind mit einer Freundin ins

Restaurant gegangen und bestellen das
Tagesmenli:

-Champignoncremesuppe ‘
- Brokkoli Auflauf -Champignoncremesuppe

- Broccoliauflauf

-Rote Griitze mit VanillesoBe | ) )
-Rote Griitze mit VanillesoBe

Das Essen kommt: Aber es war
Hackfleisch-Brokkoli-Auflauf, obwohi
Sie es ohne Fleisch bestellt haben. Das
war sehr wichtig far Sie, weil se

Das Essen kommt: Sie haben es gegessen und
haben bezahlt und warten auf ihren Mehrbetrag.
Der Keller kommt, aber er/sie hat das Trinkgeld
vom Mehrbetrag abgezogen, obwoh! Sie kein

Vegetarier sind. Wie |6sen sie dieses s -
wblem? / angeld geben wollten. Was machen Sie Jetzt?/

mblem 5: Sie sind mit einer Freundin ins Restaurant gegangen und bestellen das Tagesmenii: \

-Champignoncremesuppe
- Broccoliauflauf
-Rote Griitze mit Vanillesope

Das Essen kommt: Anstatt Champignoncremesuppe serviert der Kellner Hithnersuppe, ohne Sie zu
fragen. Denn in der Kiiche des Restaurants keine Champignoncremesuppe mehr. Aber sie sind
Vegetarier. Beschweren Sie sich dariiber ! Denn sie sind sehr nervos.

/




EK 6. GRUP CALISMASI AKTIVITESI 3

Siire: 45+45

ﬁeinrich von Kleist: \

Begrabnis

Bach, als seine Frau starb, sollte zum Begriabnis Anstalten machen. Der arme
Mann war aber gewohnt, alles durch seine Frau besorgen zu lassen: dargestalt,
dass da ein aler Bedienter kam, und ihm fiir Truerflor, den er einkaufen wollte,
Geld abforderte, er unter stillen Tranen, den Kopf einen Tisch gestiitzt,
antwortete: “sagts meiner Frau.”

Qus:Kleist. 1990)

/

1. Lesen Sie den Text durch und suchen Sie die folgenden Informationen:
a)Wer?
b)wo?
¢)Wann?
d)Was geschieht am Ende?

2. Bach mochte einen kurzen Brief an seine verstorbene Frau schreiben. Versetzen Sie sich in

seine Lage und verfassen Sie den Brief. (Partnerarbeit)

3. Bereiten Sie sich flir ein Spiel vor und spielen Sie die Szene nach! (Gruppenarbeit)

(Unal, 2010: 154)
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EK 7. GRUP CALISMASI AKTIVITESI 4

Siire: 45+45
Chancengleichheit

1. Jeder bekommt eine Karikatur (Kopie mit ausgeldschtem Text). Die Lernenden
duBern erste Eindriicke im Klassengespréich.

2. Die Lernenden arbeiten jetzt zu zweit und untersuchen die Karikatur genauer. Sie
machen sich Notizen auf Deutsch.

3. Die Ergebnisse der Zweiergruppen werden von den Lernenden selbst an der Tafel
zusammengetragen.

Interpretation Indizien im Bild
z.B
armer Junge Armselige Kleidung, Flicken auf der Hose, er
ist barfuss

P

Die Zweier Gruppen versuchen, der Karikatur einen Titel zu geben.

Vergleichen Sie den Titel mit dem Originalen Titel.

6. Gruppenarbeit: Schreiben Sie einen Dialog zwischen den Jungen nach dem Rennen.
Oder schreiben Sie einen Brief an die Jungen.

7. Spielen Sie die Szenen vor.

(9]

en Bildy
e glee

éjfﬁ@? ,;lj%srfﬂ”eﬂ /

'VV.K?r_ilg?ﬁi‘r:'Déﬁ{zill:ier,' Kochling; 1988: 24
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EK 8. GRUP CALISMASI AKTIVITESI 5
Siire: 45+45
Das M#dchen, das nicht altert

1. Sehen Sie den Dokumentarfilm von Brooke an. (Brooke ist ein medizisches
Mysterium: Mit 16 Jahren wiegt sie sechs Kilogramm und hat Milchzihne. Forscher
sind fasziniert - und finden keinerlei Erklarung. )

( http://www.youtube.com/watch?v=MmaR VItZOQY)

2. Brooke ist jetzt 120 Jahre alt. Schreiben Sie einen Tagesablauf von Brook. Welche
Probleme werden dabei erschienen und wie geht sie damit um?

Fiillen Sie die Liicken aus, bevor Ihr beginnt den Tagesablauf zu schreiben!

1. Fakten ihres Problems

2. Genaue Beschreibung des Problems.
- 3. Welche Fragen werden wahrend der Problemldsung gestellt.

4. Was waren dabei die moglichen Alternativen?

5. Die Losung des Problems.
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Das Midchen, das nicht altert

1.  Brooke ist jetzt 120 Jahre alt. Schreiben Sie einen Tagesablauf von Brook. Welche Probleme
werden dabei erschienen und wie geht sie damit um?

Fullen Sie die Liicken aus, bevor Ihr beginnt den Tagesablauf zu schreiben!

1. FaktemhresProblems
a).. =0 koande @8 damac.oatb. oAb, mee hea ohre /7[7/F<
b)..Mudde s md. NMondes.. Ls.mn S Chon gestes ben e
Q). \W'ﬁ]ah\%;k_ /@e/m_d,ta l(,&\n\c, Schogedk be e

d).. S w A AT&%\S .}\Qb)gre) MLDH/\ R

2. Genaue Beschreibung des Problems.

3. Welche Fragen werden wahrend der Problemldsung gestellt.

4. \Was waren dabei die moglichen Alternativen?

2 des Problems. L/%

i

; o 5 OO ‘w‘u\/ o ‘1‘.‘5 & LG i
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EK 9. GRUP CALISMASI AKTIiVIiTESI 6

Siire: 45+45

1. Bilden Sie Gruppen und bereiten Sie sich fiir ein Rollenspiel vor. Am Ende der Szenen
stoppen Sie! Tragen Sie Thr Rollenspiel vor der Klasse vor.

2. Beobachter der Gruppe stehen hinter den Schauspielern.
Die Aufgabe der Beobachter: Versetzen Sie sich in die Rolle eines Schauspielers/
einer Schauspielerin hinein. Wie fiihlt er/sie sich?

Problem 1: Ich habe wirklich Probleme mit meinem Freund. Wir sind seit 2 Jahren ein
Paar. Er ist zu Hause sehr normal, wenn wir zwel sind. Aber wenn Bekannte zu Besuch
kommen oder wenn wir unter Menschen sind, betrachtet er mich nicht. Wenn ich ihn
anspreche, tut er so, als wére er mich nicht horen. Was soll ich machen?

Problem 2: Ich bin 35 Jahre alt und geschieden. Ich muss mein Kind allein erziehen. Seit 9
Monaten verbringt mein Kind viel Zeit im Internet und reagiert wiitend, wenn er am
Computer nicht spielt. Er ist 15 Jahre alt und seine Hobbys in der realen Welt verliert mehr
an Bedeutung. Was soll ich machen?

Problem 3: Ich habe meine beste Freundin zum Abendessen eingeladen. Sie sagte, dass sie
noch fiir die Priifung lernen muss. Dann habe ich mich entschlossen allein ins Kino zu gehen,
aber im Kino habe ich sie mit einer anderen Freundin gesehen. Was soll ich machen?

Problem 4: Letztes Jahr gingen wir mit dem Cousin meines Mannes und seiner Frau
zusammen nach Bodrum, um unseren Urlaub zu verbringen. Da traf ich zufillig meine
Freundin Ayse und wir gingen zusammen zum Abendessen. Da stellte ich sie natiirlich vor.
Gestern sah ich ihn und meine Freundin zusammen in einem Kaufhaus. Zuerst dachte ich,
dass sie nur Freundesind, aber dann kiisste er sie. Sie waren einfach zusammen, obwohl er
verheiratet ist. Was soll ich jetzt machen?
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EK 10. GRUP CALISMASI AKTIVITESI 7

Siire 45+45

1. Bringen Sie die Zeitungsartikeln unter den Titel “Gesundheit, Politik, Mode” in Ordung.

2. Fassen Sie die Artikel kurz zusammen.

3. Schreiben Sie die Artikel Zu Ende.

4. Stellen Sie eure Artikel so zusammen, dass eine Zeitung entsteht.

5. Zahlen Sie durch 1-2-3-4

6. Alle Lernendedmit der Nummer 1 versammeln sich an einem Tisch, die mit der Nummer 2 am
zweiten Tisch, die die mit der Nummer 3 am dritten Tisch, die mit der Nummer 4 am vierten
Tisch.

7. Aufjedem Tisch liegt eine Zeitung. Derjenige aus der Gruppe, der an dem ausliegenden Blatt
mitgewirkt hat, erklart nun den anderen, worum es bei den Zeitungsartikeln geht.

8. Nach einer bestimmten Zeit wechseln die Gruppen ihm Uhrzeigersinn die Tische. Nun liegt

ein neues Plakat auf dem Tisch und ein anderes Gruppemitglied hat an diesem mitgewirkt
und berichtet nun.
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EK 11. GRUP CALISMASI AKTIiVITESI 8
Siire: 45+45

Das neue Schulsystem

Erster Schritt: Bilden Sie Gruppen. Jede Gruppe bekommt ein Schulsystem von einem Land.
Erkldren Sie kurz Thr Schulsystem durch eine Darstellung auf einem Plakat.

Zweiter schritt: Galerie/Museumsgang. Erkundigt euch nach den verschiedenen
Schulsystemen in den Landern, die von Thren Klassenkameraden vorgestellt werden.

Zweiter Schritt: Stellt euch vor: Sie sind Experten in Erziechungsministerium. Eure Aufgabe
ist ein neues Schulsystem in der Tiirkei zu stellen.

Dritter Schritt: Stellt euer neues Schulsystem durch eine Darstellung vor. Begriinden Sie eure
Meinungen.
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EK 12. GRUP CALISMASI AKTIVITESI 9

Dein Mirchen

. Erster Schritt: Bilden Sie zu dritt Gruppen. Nehmen Sie den Wiirfel “Ausgangssituati
onen” und schreiben Sie zu der von Thnen gewiirfelten Situation einen Text. Lassen
Sie den Schluss.

. Zweiter Schritt: Geben Sie Ihr Blatt mit dem Text an Ihrem rechten Nachbarn weiter.

Jeder Spieler nimmt nun den Wiirfel ,, Magische Dinge und Krdfte* und schreibt den
Text seines Mitspielers weiter. Als Anhaltspunkt gilt die gewiirfelte Situation.

Dritter Schritt: Geben Sie die Blitter wieder an den rechten Nachbarn weiter. Jeder
erfindet einen Schluss zu dem Text, den er von seinem Nachbarn bekommen hat.

. Vierter Schritt: Die Texte werden im Plenum vorgelesen.
(Dauvillier, Levy-Hillerich, 2004: 161-162)
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Wiirfel 1: Ausgangssituationen

Eine Kénigin Ein Kénig, dessen Frau Eine Mutter behandelt ihre
4 wiinschr sich Kinder, gestorben ist, will unbedingt Kinder sehr
S| kann aber keine & seine Tochter unterschiedlich.
v~ bekommen.

oy

‘ Fine verarmte Bauersfamilie Ein K8nig hat drei S6hne, von Eine todkranke Prinzessin
! hat nichts mehr zu essen. denen einer dumm ist. Er weifl witnschr sich eine
il nicht, wem er das Reich \';';"7 Wunschpflanze, die sie allein

W1eder gesund machen

Zcichoungen (18): Walter Uihlein

Wiirfel 2 : Magische Dinge und Situationen

o

Eine Quelle, die Menschen in
Tiere verwandelt.

'\ <l

nx“‘"g

’ Ein sprechender Spiegel.

\f\wv/?d@w Va@

Ay 3
EIEN )Jj.)_)-- -

T .-z Tee, dieden

Eine Marmorplatte it einem Ein fliegender Teppich.
= Menschen

Ring erdffnet einen Gang in das
Reich der Untenrdxschen




Wiirfel 3: Aufgaben und Priifungen

Ein kleiner Gegenstand
(2. B. Schliissel) muf} vom
Grund eines Sees

<
geholt werden. [ <
< <
<
: :o
<

Drei Kleider miissen genght
werden: eins so golden wie die
Sonne, eins so silbern wie der

Mond und eins r

Ein Mensch, der in ein Tier
verwandelt wurde, mufl
seinen

Angehdrigen
erkannt werden.

Der Held/die Heldin mufl drei
Nichte in einer Burg

verbringen, in
der es spukt.

|
g
i

Der Held/die Heldin muf} mit
einem garstigen Menschen
oder Tier im Bett schlafen.

Eine traurige Prinzessin
muf} zum Lachen
gebracht werden.

Klaffke (1995), 102/103; Zeichnungen: Walter Uihlein
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EK 13. YANSITICI GUNLUK
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EK 14. ZUSAMMENFASSUNG
ZUSAMMANFASSUNG

Die vorliegende Arbeit besteht aus einem praktischen und theoretischen Teil.
In theoretischem Teil wurden die Grundbegriffe des kritischen Denkens und
Gruppenarbeit, Fahigkeiten und Fertigkeiten, Dispositionen zum kritischen Denken,
erwahnt. Darauf aufbauend wurden die Unterrichtsfaktoren und Unterrichtsthemen,
die zum kritischen Denken fiithren und Gruppenarbeit zur Forderung des kritischen
Denkens erklart. Im praktischen Teil wurde kurz die Stichprobe und

Untersuchungsdurchfiihrung, Befunde und Ergebnisse erklart.
In dieser Studie wurde versucht folgende zwei Hypothesen zu recherchieren:

1. Die Gruppenarbeit Techniken haben einen effektiven Einfluss auf die
Einstellungen zum kritischen Denken der Fremdsprachenlerner.
2. Die Gruppenarbeit Techniken haben einen signifikanten Einfluss auf die

vier Fertigkeiten der Studenten in der Deutschlehrerausbildung.

Unter diesen Haupthypothesen wurde versucht diese Teilhypothesen zu

recherchieren:

3. Die Gruppenarbeit Techniken haben einen signifikanten Einfluss auf die
Wahrheitssuche.

4. Die Gruppenarbeit Techniken haben einen signifikanten Einfluss auf die
Aufgeschlossenheit.

5. Die Gruppenarbeit Techniken haben einen signifikanten Einfluss auf
analytisches Denken.

6. Die Gruppenarbeit Techniken einen signifikanten Einfluss auf
systematisches Denken.

7. Die Gruppenarbeit Techniken haben einen signifikanten Einfluss auf die
Wissbegierde.

8. Die Gruppenarbeit Techniken haben einen signifikanten Einfluss auf

Selbstvertrauen.
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9. Die Gruppenarbeit Techniken erhohen die Motivation der Studenten der

Versuchsgruppe im Unterricht.
THEORETISCHER TEIL
1.2. Zum Begriff des Denkens

“Denken” ist nach Duden die menschliche Féahigkeit des Erkennens, Urteilens
anwenden; mit dem Verstand arbeiten; eine bestimmte Gesinnung haben, gesinnt
sein (Duden, 2001: 365).

Nach Neufeld (1991) ist Denken ein kreativer Prozess des Entdeckens,
Erfindens und Konzipierens (zitiert nach Miller, Babcock, 2000: 31).

Denken ist die wichtigste Eigenschaft des Menschen, denn sie unterscheidet
den Menschen von den Tieren. Das Denken ist die stirkste Waffe des Menschen in
der Natur. Aber was ist ,,Denken®, das die Menschen die stirkste in der Natur

macht?

Denken beinhaltet unterschiedliche Prozesse: Problemldsen, ein Ereignis
analysieren, Bespiegelung und kritisieren. An diesem Punkt fragt man sich, wann
diese mentalen Prozesse stattfinden. Nach den aufgeklarten Psychologen, die das
Denken aus verschiedenen Sichten analysiert haben, findet es mit dem Wahrnehmen
eines Problems statt (Kalayci, 2001: 2). Nach Kalayci kann das Denken erst dann
stattfinden, wenn einer Person eine Sache nicht genug klar wird und diese Sache ihr
physisch und psychisch weiter stort. Der Mensch denkt und versucht das Problem zu
l6sen. Problemldsen besteht darin, dass man einen Weg findet von einem Startpunkt
zu einem Ziel. Allerdings ist nicht jedes Finden eines Weges Problemldsen. Ein
Problem liegt dann vor, wenn man den Weg zundchst nicht kennt. Denken das
Problemldsen besteht darin, dass man mdgliche Wege produziert (Dorner, im Druck:

4).

Als Beispiel kann man hier die Waffen geben, deren Geschichte so alt ist wie

die Menschheit selbst. Die Menschen in der Altsteinzeit haben unterschiedliche
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Waffen aus Knochen und Holz gemacht, weil sie mit dem Hunger und der Gefahr in

der Natur kimpfen mussten, damit sie sich physisch oder psychisch wohl fiihlten.
In der Psychologie wird das Denken auch als wortlose Sprache definiert.

Denken, das ein essentieller Bestandteil unseres Lebens ist, unterscheidet sich
in drei Kategorien (Miller, Babcock, 2000: 31):

1. Gerichtetes Denken: Dieser Form von Denken ist zweck- und
zielorientiert, es sucht nach Antworten und Bedeutungen. Wenn zum Beispiel einen
Ausflug ein unbekanntes Gebiet unternehmen will, dann nimmt man eine Landkarte

zur Hand und studiert sorgfiltig.

2. Ungerichtetes Denken: Bei ungerichtetem Denken dagegen kommen
altvertraute Denkmuster zur Anwendung. Zwar ist auch hierbei das Gehirn beteiligt,
doch es werden kaum bewusste Denkanstrengungen unternommen. Aktivitdten wie
zur Schule gehen, Kochen, Schlafen kennzeichnen das ungerichtete Denken und tut

man gewohnheitsmaBig.

3. Zweckgerichtetes Denken: Es erfordert zweifellos mehr bewusste geistige
Leistungen, bei  denen  Beobachtungen, Erinnerungen,  Vorstellungen,

Interpretationen, Fragestellungen, Analysen und Bewertungen eine Rolle spielen.
1.2. Kritisches Denken

Seit der griechische Philosoph Sokrates (469-399 v. Chr.) gilt die Fahigkeit
kritisch zu denken fiir viele als eine der wichtigsten Kompetenzen des gebildeten

Menschens.

Kritisches Denken ist eine piddagogische Bewegung und wird oft als
Schliisselqualifikation, Kompetenz in der Ausbildung gesehen, um bessere Erfolge
zu erreichen. Heute betonen die Pddagogen und Politiker, dass es aufgrund der
Informationsexplosion geschult werden soll. Obwohl dieser Begriff heute einen
groflen Stellenwert besitzt und verlangt, ist es selten definiert, was kritisches Denken

tiberhaupt ist.
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Kritisches Denken wird heute wichtigste Kompetenz im Umgang mit den
Informationen angesehen. Aufgrund der Informationsexplosion herrschendes
Informationschaos soll man lernen, sie auszuwihlen, sie zu bewerten und zu ordnen

und diese Kompetenzen beinhalten kritisches Denken.

Vielfach versteht man unter kritischem Denken die Fahigkeit, an den
Meinungen anderer mdoglichst viele Fehler feststellen zu konnen, sich von den
Medien nicht manipulieren zu lassen und seinen eigenen Standpunkt gegen
andersartige Auffassungen durch scharfsinnige Uberlegungen durchsetzen zu konnen

(Petri, 2003: 15). Diese Art des Denkens ist natiirlich unkritisches Denken.

,,Kritisches Denken* kommt vom Englischen Wort ,,critical“ oder bedeutet:
,wesentlich, essenziell, den Kern einer Sache betreffend, duBersts wichtig, zentral,
fundamental, bestimmt, klar, eine Schliisselfunktion innehaltend, weitreichende
Auswirkungen habend®. Kritisch steht auch fiir ,,evaluativ, analytisch, interpretativ‘

und ,,erkldrend” (zitiert nach: Panfil, 2011: 66).

Die Padagogische Pramisse der griechischen Philosophen wie Sokrates,
Platon, Aristotales war es, ihren Schiilern zu zeigen, dass Dinge oft nicht so sind, wie
sie scheinen. Das Konzept des kritischen Denkens heute ist allerdings weiter gefasst
(Schiefner-Rohs, 2012: 85). Dieser Begriff wurde vielfach definiert.

Platon hat sich schon vor Jahren mit dem kritisches Denken beschéftigt.
Platon hat gemeint, solange Menschen nicht kritisch ihren alltdglichen Erfahrungen
gegeniiberstehen, leben sie in einer Scheinwelt (Hohle) und wissen nichts vom

eigentlichen Sein, der Wahrheit (Astleitner, 1998: 9).

Einige Autoren heben hervor, dass nur eine eigene Definition gibt und einige

betonen, dass im Bereich kritisches Denken nicht eine eigene Definition zu sehen ist.

Paul zufolge ist kritisches Denken: ,, Denken {iber dein Denken, wihrend du

denkst, um dein Denken vervollzukommen (zitiert nach: Ronaldson, 2004 :17).

Paul& Elder (2003:1) weisen darauf hin, dass kritisches Denken jene Art des

Denkens (giiltig fiir alle Gegensténde, Inhalte und Probleme) ist, bei der eine Person,
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die Qualitdt ihres Denkens steigert, indem sie es sich zur Pflicht macht, die
inhdrenten Strukturen des Denkens sachkundig zu befolgen und sie an intellektuelle

Normen zu messen (zitiert nach: Schiefner-Rohs, 2003: 95).

Unter ,kritischem Denken verstehen wir mit Ciiceloglu: ,,Ein aktiver und
organisierter mentalen Prozess, der darauf abzielt, die Ereignisse um uns und in
unserem Lebenskreis zu verstehen, indem wir uns unserem eigenem Denkprozess
bewusst werden, auf die Denkprozesse der Anderen Bedacht nehmen, das Gelernte
anwenden® (Ciiceloglu, 2001: 216-217).

Robert Ennis (1987:1-2) folgend ist ,kritisches Denken,, ein folgerichtiges
(also: logisches) und verniinftiges Denken und Nachdenken dariiber, was man als
Tatsache akzeptieren sollte und was nicht, welchen Aussagen man Glauben schenken
sollte oder nicht und welche Position man zu einer Frage oder Angelegenheit

einnimmt und verniinftigerweise einnehmen sollte.

Petri (2003: 15) bringt es zum Ausdruck, dass es sich um den Humanbereich
handelt, der alles umfasst, was mit den Problemen der Menschen und ihres

Zusammenlebens zu tun hat.

Kritisches Denken wird von Vielen negativ angesehen. Sie denken, dass es

eine Form der Beurteilung ist, die Negative Sachen zu finden.
In den Definitionen wurden folgende Punkte hervorgehoben:

1. Der eigene Denkprozess bewusst sein.

2. Breit sein, Fragen zu stellen und dabei ergidnzende Argumente, alternative
Argumente oder Gegenargumente vorbringen.

3. Sich genau informieren, bevor man sich duBert. (Vertieftes Wissen haben)

4. Hypothesen bilden kdnnen.
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1.3. Vertreter des Kritischen Denkens

Eigentlich gehen die Wurzeln des kritischen Denkens in der griechischen
Philosophie. Bei Sokrates, Aristoteles war es, ihren Schiilern zu zeigen, dass Dinge
oft nicht so sind, wie sie scheinen. Das Konzept des kritischen Denkens heute ist
allerdings weiter gefasst (Schiefner-Rohs, 2012: 85).

Vor allem in den USA gibt es eine lange Diskussion um Kritisches Denken.
Dort lassen sich zwei unterschiedliche Richtungen unterscheiden (zitiert nach:
Schiefner-Rohs, 2003: 85). In den 1950er Jahren wurde kritisches Denken zum einen
in der westlichen Welt fir die Ausbildung von naturwissenschaftlichem und
technischem Denken instrumentalisiert, um den militdrischen und wirtschaftlichen
Wettstreit gegen die Sowjetunion zu gewinnen. Hier standen Problemldsen und
kreatives Denken im Zentrum, um neue Erfindungen sowohl im technischer als auch
in militarischer Hinsicht voranzutreiben. Die zweite Ausrichtung ist liberaler, wie
etwa in der 1960er Jahren, als kritisches Denken zur Argumentationsanalyse
eingesetzt wird. Ziel war es, politische und ideologische Aussagen, Manipulationen

und Beeinflussungen zu analysieren (Schiefner-Rohs, 2012: 86).
1.4. Eigenschaften des kritischen Denkens

1. Kritisches Denken findet erst dann statt, wenn die Reflexion unseres Denkens
in  Frage kommt: In einem Fremdsprachenunterricht wird z.B versucht die
Empathieféhigkeit durch bestimmte Aktivitdten zu fordern. Nach den Aktivitaten soll
der Lerner sich bestimmte Fragen stellen:

Warum habe ich solche Gedanken {iber Empatie?
Welche unterschiedlichen Aussichten gibt es iiber die Empathiefahigkeit?

Worauf fithre ich meine Aussichten zuriick?

2. Problem Ldsen ist die wichtigste Fahigkeit, die zum kritischen Denken gehort.
3. Der Tatsache akzeptieren, dass es richtige und falsche Behauptungen gibt.
4. Sich Miihe geben, nach der in Frage stehende Sache moglichst gut informiert zu

sein und sich zu einer Frage nie duBert, bevor man genug informiert ist.
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5. Kritisches Denken beinhaltet MaBstibe. Unsere Gedanken sind nach bestimmte
Malstibe und Kriterien. Die Anwendung der Malistibe sind formelhaft und
schematisch erfolgt, z.B. besserer Stereotypen Gesellschaftskritik (Albertz, 2009:
173).

6. Kritisches Denken bindet sich mit der Realitdt. Wir konnen nicht lernen kritisch zu
denken, ohne das Gelernte in der realen Welt anzuwenden. Dennoch kritisches
Denken entwickelt sich nicht automatisch mit der Zeit. Wir miissen im Alltag die
Gelegenheiten zum kritischen Denken sofort erkennen und diese Gelegenheiten
nutzen. Der, der regelméBig versucht die Probleme zu 16sen, indem er kritisch denkt,

der gewinnt mit der Zeit das kritische Denken als eine Gewohnheit.

1.4. Kritisches Denken als Lehrziel

Zur Beschreibung des kritischen Denkens nehmen viele Autoren in der

Literatur Lernzieltaxonomie von Bloom als Hilfe.

Nach Astleitner ist kritisches Denken ein Lehrziel, das kompetente und

vernunftsorienterte Menschen zum Ziel hat.

Die zwei Theorien befassen sich mit dem kognitiven und affektiven Bereich.
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Abbildung-1.1. Taxonomien kognitiver und affektiver Lehrziele (Astleitner,

1998: 20)
Beschreibung Spezifische Lernegbenisse
Lehrziele kognitiven Bereich nach BLOOM, et al. 1956
WISSEN: betrifft das Erinnern bzw. das | Begriffe, Fakten und Prozeduren  usw.
Wiedergeben gelernten Materials. definieren,  beschreiben,  bezeichnen und
auflisten usw. konnen.
VERSTEHEN: heifit die Bedeutung des gelernten | Fakten,  Prinzipien,  Prozeduren,  Daten,
Materials erfassen. Graphiken, paraphrasieren, zusammenfassen,
vorhersagen usw. konnen.
ANWENDEN: betrifft die Nutzung gelernten | Begriffe, Prinzipien, Methoden, Graphiken,
Materials in neuen Situationen. Probleme Uusw. verandern, berechnen,

produzieren, beniitzen, entdecken, losen usw.

konnen.

ANALYSE: betrifft das Zerlegen bzw. Gliedern

des gelernten Materials in seine Bestandteile.

Implizite =~ Annahmen, Irrtiimer,  Fakten,

Schlussfolgerungen, Daten usw. identifizieren,
differenzieren,

unterscheiden, in Beziehung

setzen usw. konnen.

SYNTHESE: betrifft das Zusammenfiigen von

Bestandteilen des usw. Materials.

Texte, Pldne, abstrakte Bezichungen usw.
kategorisieren, kombinieren, generieren,
gestalten,  konstruieren, organisieren  usw.
konnen.

EVALUATION: betrifft die Bewertung des

Logische Konsistenz, Adiquatheit, Relevanz,

gelernten Materials fiir einen bestimmten Zweck. Wert usw. vergleichen, kritisieren,
interpretieren, stiitzen usw. konnen.
Lehrziele im affektiven Bereich nach KRATHWOHL, et al. 1964
BEREITSCHAFT:betrifft die Motivation, ein | Aufmerksames Zuhoren, Bewusstsein tiiber
bestimmtes Phdnomen zu beachten. Wichtigkeit des Lernens, usw.
ANTWORTEN/REAGIEREN: betrifft die aktive | Hausaufhaben  erledigen,  Einhalten  von
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Teilnahme an bestimmten Phdnomenen. Schulregeln, Diskussionsbeitrage, Untestiitzen

anderer usw.

WERTEN: heifit das Zuordnen von Werten zu | Glauben in demokratische Prozesse oder in
bestimmten Phédnomenen, was die Internalisierung | Wissenschaft als Problemldseinstanz  haben,
von Werten voraussetzt. soziales Engagement zeigen, leistungsorientiert

sein usw.

WERTBILDUNG: betrifft den Umgang mit | Anerkennung des Balance zwischen Freiheit und
unterschiedlichen Werten und den Aufbau eines | Verantwortung, Verstehen und Akzeptieren
konsistenten Wertesystems. eigener Schwiéchen, addquate Lebensplanung

usw.

WERTORIENTIERTES VERHALTEN: betrifft | Zusammenarbeit in Gruppen, Selbstdisziplin,
tiberdauernde Handlungsmuster, die auf einem | Bedacht auf die  eigene  Gesundheit,

Wertesystem basieren. Sicherheitsdenken, Selbstvertrauen bei

schwierigen Ausgaben usw.

Wenn man die Lehrziele von Blooms Taxonomie analysiert, stellt man fest,
dass kritisches Denken erst im Bereich der Analyse, Synthese und Evaluation

vorkommt.

Bei Krathwohl werden die Prozesse in Verform formuliert. Auch hier ist

kritisches Denken im Bereich Werten, Wertbildung und Wertorientiertes Verhalten.

Wenn Lernenden mit Begriffen und Fakten aufgefiillt werden, bleiben die
Lehrziele sowohl im kognitiven Bereich als auch im affektiven Bereich ohne Erfolg.
Ennis spricht in diesem Zusammenhang, dass kritisches Denken erst entsteht, wenn
Verstindnisprobleme bestehen (als Antworten auf Warum-Fragen), wenn
Meinungen, Ansichten bewertet und Probleme gelost werden sollen( Astleitner,
1998: 24).

Nach Freiere (1984:58) soll der Lehrer sind neutral sein, sondern in die
padagogische Situation dargestellt eingreifen, dass er dem Lerner hilft, seine
Sichtweisen von der Welt, die ihn ldhmen, zu iiberwinden und ihm kritisches Denken
beibringt. Freie Kkritisiert die vorherrschenden Erziehungsformen, weil sie den

Erziehenden den Status von passiven Objekten zuweisen, die von den Lehrern zu
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traktieren sind. In dieser traditionellen Form von Erziehung ist es die Aufgabe der
Lehrende, die Informationseinheiten, die Bildung konstituieren, in den Kopfen der
Lernenden zu deponieren, die -in volliger Verkennung des wahren Sachverhalts- als
leer erachtet werden. Freie bezeichnet dies als das ,,Bankiers-Konzept* der
Erziehung. Er sieht ,,Erziechung nach dem Bankiers-Konzept* ein Hindernis bei dem
Aufbau eines kritischen Bewusstseins. Es ist nicht die Aufgabe des Erziehers,
Antworten auf die Probleme zu geben, sondern den Lernenden zu helfen eine Form
des kritischen Denkens (oder der Bewusstseinsbildung) zu erreichen (Tenorth, 218-
219: 2003).

1.5. Fihigkeiten zum kritischen Denken

Kritisches Denken wird heute in allen Bereichen als eine wichtige
»Schliisselqualifikation® gesehen, um bessere Entscheidungen zu treffen und
Probleme zu 16sen. Es besteht aus zahlreichen Fertigkeiten und Fiahigkeiten, die
verschiedene Autoren aus verschiedenen Bereichen anders betont haben und férdern

mochten.

Robert Ennis, dem umfangreichste Studien in diesem Bereich gehoren, hat 12
Féahigkeiten zum kritischen Denken entwickelt. Spéter hat Fisher zu diesen
Fahigkeiten noch 12 Fragen angefiigt, damit sie deutlich werden (Fisher, 2005: 56-
57).

1. Verstehen der Bedeutung einer Aussage. (Ist die Aussage sinnvoll?)

2. Bewerten, ob es Unklarheiten gibt. (Ist es klar?)

3. Bewerten, ob die Aussagen einander widersprechen (Ist die Aussage
konsequent?)

4. Bewerten, ob er unbedingt eine Schlussfolgerung gezogen hat (Ist die
Aussage logisch)

5. Bewerten, ob ecine Aussage nicht zu riitteln ist (Ist die Aussage nicht zu
rlitteln?)

6. Bewerten, ob eine Aussage irgendeinen Malstab beinhaltet (folgt die

Aussage nach einem bestimmten Maf3stab?)
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Bewerten, ob auf eine Beobachtung beruhende Aussage zuverléssig ist (Ist
die Aussage vollstindig?)

Bewerten, ob eine Aussage eine induktive Schlussfolgerung versichert (Ist
die Aussage vertretbar?)

Bewerten, ob ein Problem definiert wurde (Ist die Aussage betreffend?)
Bewerten, ob eine Aussage auf eine Hypothese beruht (Kann man die
Aussage wahrnehmen?)

Bewerten, ob eine Definition genug ist (Wurde die Aussage genug definiert?)
Bewerten, ob eine Aussage von den Autoritdten anerkannt wird (Ist die

Aussage richtig?)

Fahigkeiten zum kritischen Denken werden nach Kurnaz anhand der folgenden
Tabelle dargestellten Kriterien klassifiziert (Kurnaz, 2011: 22):

Abbildung - 1.2. Fihigkeiten zum Kritischen Denken

Fahigkeiten zum Kritischen Denken

Fihigkeiten zu | Fihigkeiten zur Fihigkeiten zur Fortgeschrittene Strategische
kléiren Unterstiitzung Schlussfolgerung Fihigkeiten zur und
Kkliren technische
Fihigkeiten
-Fokus auf eine | -Beurteilen, ob ein | -Nach den -Die Ausdriicke - sich auf einer
Frage halten Mittel zuverldssig ist | entsprechenden beschreiben und die Handlung

-Analyse der
Diskussionen

Unterschiedliche
Fragen stellen,
um Situationen

zu klaren

-Beurteilen, ob auf

eine Beobachtung
beruhende  Aussage

zuverléssig ist

Angaben zu einem
Schluss kommen

k6énnen

-Deduktives Denken

-Werte entwickeln

kénnen

Beschreibungen

beurteilen konnen

-die Annahmen
(Hypothese) definieren

kénnen

entscheiden

-Interaktion
mit den

Anderen
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Uberdies weist Fischer darauf hin, dass kritisches Denkens Analyse- Synthese-

und Evaluationsfahigkeiten umfasst und kategorisierte diesen Prozess (Fisher, 2005:

57):

Abbildung-1.3. Denkprozesse von Fisher

Kategorie Hinweise auf Denkprozess
1.Vorwissen Sagen Sie, was Sie dariiber wissen und woran Sie sich erinnern
aktivieren

2. Beschreibung

Beschreiben Sie es in den eigenen Worten,

Sagen Sie, wie Sie sich fithlen, was es bedeutet, erkldren Sie, vergleichen Sie,

bringen Sie in Beziehung

3.Anwendung

Wie kann ich das ausfiihren, wohin fihrt es Sie, filhren Sie aus, was sie

wissen, verwenden Sie sie, um die Probleme zu 16sen

4.Analyse Was sind die Teile, Reihenfolge, Argumente, Ursachen, Probleme, Losungen
und die Folgen

5.Syntese Wie kann es anders sein

6.Evaluation Wie wiirden Sie es beurteilen, gelingt es, was wiirden Sie bevorzugen, warum

denken Sie so
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Abbildung-1.4. Beziehungen zwischen den Denkprozessen (zitiert nach Kurnaz,

2011: 19, eigene Ubersetzung).

Denkprozesse Ziele Denkvermégen Beziehungen
zueinander
Kritisches Denken Kontrastierende Identifizieren einer Bei allen

Situationen oder
Klarheiten der ldeen
bewerten

Situation oder Idee,
Analyse der
kontrastierenden
Ansichten, bewerten

der Argumente

Denkprozessen ist
kritisches Denken

notig.

Kreatives Denken

Neune Ideen und

Produkte entwickeln

Bestimmung der Ideen,
die neue Strukturierung
des Problems,
Bestimmung der

Wahrscheinlichkeiten

Anhand von kritischem
Denken entwickelte
Idee wird durch
kritisches Denken

liberpriift.

Entscheidungsfindung

Eine informierte

Entscheidung treffen

Uberlegung der
Information,
Identifizierung der
Alternativen und die

Entscheidung

Kritisches Denken wird
der grundlegende
Prozess bei der
Entscheidungsfindung

angesehen.

Problemlosen

Eine oder mehrere
Losungen fiir ein

Problem finden

Identifizierung ,
Formulierung,
Auswahl, Ausfiihrung
einer und Bewertung

einer Strategie

Wihrend Problemlsen
mit einem behandeltem
Problem beginnt,
umfasst kritisches
Denken die Bewertung
aller auftretenden
Informationen, Ideen

und Ereignissen.
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Andererseits weist Kurnaz darauf hin, dass bei der Vermittlung des kritischen
Denkens folgende Fahigkeiten entwickelt werden soll (Kurnaz, 2011: 81):

Zuverléssigkeit der Quellen bestimmen konnen.
Die Griinde der Ereignisse erklidren konnen.
Mittels eines Ereignisses oder einer Tatsache vermuten konnen.

Durch Ahnlichkeiten begriinden (sich bilden) kénnen.

o ok~ w N

Bei dem Verstehen der Ereignisse je nach Situation begriinden (sich bilden)

konnen.
1.6. Unkritisches Denken

Oft befinden sich Menschen in einer Situation, in der sie dringend wiinschen,
dass bestimmte Meinungen, Ansichten oder Feststellungen wahr sein sollen. Sie
neigen dann dazu, ausschlieBlich noch Argumente zu suchen, die den eigenen
Standpunkt unterstiitzen. Gegenstandspunkte nehmen sie nicht ernst, ignorieren sie

einfach oder wollen ihre Falschheit nachweisen.

Unkritisches Denken ist dadurch gekennzeichnet, dass es sich starr auf

Schemata verlasst, die die Realitéit falsch, das heif3t in irrefiihrender Weise liickenhaft

oder verzerrt abbilden (Petri, 2003: 19).

Damit die Bemiihungen zur Schulung kritisches Denken Erfolg haben, miissen
die Ursachen unkritisches Denken iiberpriift werden. Petri hat folgende Ursachen
unkritisches Denken festgestellt (Petri, 2003: 257-258):

1. Die Unzuldnglichkeit der Informationsbasis des jeweils betrachteten
Problembereichs. Daraus ergibt sich, dass jemand iiber die Dinge auf einem
bestimmten Gebiet um so kritischer Denken kann, je eingehender und
vielseitiger er iiber dieses informiert ist. Das ist ein Beweis dafiir, dass
kritisches Denken als problemspezifische Fahigkeit betrachtet wird.

2. Der Neigung, bevorzugt nach Informationen und Argumenten zu suchen, die

zu Schlussfolgerungen fithren, die den eigenen Wiinschen oder
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Befiirchtungen entsprechen und weiteres Denken einzustellen, sobald solche

Schlussfolgerungen gesichert zu sein scheinen.

Demirci (2002) hob die Unterschiede zwischen kritisches und unkritisches

Denken hervor (zitiert nach: Aybek, 2010: 14,eigene Ubersetzung):

Abbildung-1.5. Unkritisches Denken

Unkritisches Denken

Kritisches Denken

-Vermuten

-Auswihlen
-Gruppierung

-Glauben

-Verstehen

-Assoziation der Begriffe

-Gedanken bieten ohne

Beweise

-sich Entscheiden ohne
Mapstébe

1.7.Unterrichtsfaktoren,

Denken fiihren

Unterrichtsthemen,

-sich Entscheiden
-Evaluieren
-Klassifikation
-Unterstellen
-Logisches Verstehen
-Prinzipien auffassen

-Gedanken bieten mithilfe
der Beweise

-sich entscheiden mithilfe
der Beweise

die zum kritischen

Adams und Hamm fiihren sechs wichtige Unterrichtsfaktoren ein, die zum

kritischen Denken fiihren. Bei allen Fichern sollte diese Faktoren beriicksichtigt

werden.

1. Zeit fiir Lernende, um nachdenken zu kénnen

2. Wenige Themen (Schritt fiir Schritt)

3. Den Lernenden soll Gelegenheit geboten werden, ihre Meinungen zu

begriinden anstatt Ja-Nein Fragen oder kurze Antworten

4. Die Lehrende sind bei

diesem Prozess

Helfer beim Losen der

Schwierigkeiten. Sie sollen ganz gut zuhoren und Prozess begleiten.
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5. Zum Schluss sollen die Lernenden originelle Gedanken bringen.

Oft wird die Frage gestellt, ob kritisches Denken eine fachspezifische
Denkfertigkeit ist. Paul vertritt die Auffassung, kritisches Denken sei im
Zusammenhang mit ,,Alltagsproblemen® und auch im Rahmen unterschiedlicher
Schulficher zu lehren (zitiert nach: Astleitner, 1998: 30). Als besonders relevante
Alltagsprobleme fiihrt er an: ,,Abtreibung, nukleare Energie und Waffen, nationale
Sicherheit, Armut, soziale Ungerechtigkeit, politische Revolutionen oder Eingriffe,
Sozialmedizin, staatliche Kontrolle, Sexismus, Rassismus, Probleme mit Liebe und
Freundschaft, Eifersucht, Recht auf privates Vermogen, Umweltressourcen, usw.*
(Astleitner, 1998: 31) Die praktische Einiibung in kritisches Denken kann man

anhand der Problemen aus verschiedenen Gebieten des Humanbereichs realisieren.

Uberdies hebt einer der wichtigsten Vertreter des kritischen Denkens folgende
Strategien hervor, die fiir die Ausbildung von kritischem Denken fiir nétig sind, um
Probleme beim Uben des kritischen Denkens im Unterricht auftauchen konnen, zu

tiberwinden (zitiert nach Eberhardt: 2010, 72-73):

e Niemand abzuwerten oder lacherlich zu machen.

e Aufmerksam am zuzuhdéren um Denken zu ermutigen.

e Anstrengungen im kritischen Denken aktiv zu unterstiitzen.

e Die Ideen und Aktionen von kritisch Denkenden zu reflektieren und zu
spiegeln, so dass sie ihre eigenen Einstellungen, Rationalisierungen und
Denkgewohnheiten, aber auch neue Denkansitze erkennen kdnnen.

e Die Teilnehmenden zu motivieren, aber negative Erfahrungen mit offenem
Meinungsausdruck zu sprechen.

e Fortschritte im kritischen Denken regelméfBige zu reflektieren und zu
evaluieren.

e Netzwerke und Kommunikationsmoglichkeiten auch auBlerhalb des
Klassenraums zu schaffen.

e (Selbst-) kritisch als Lehrende zu sein.

e Das Lernen des kritischen Denkens selbst zum Thema zu machen.
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e Selbst als Modell oder Vorbild fiir kritisches Denken zu fungieren.

Es ist sehr wichtig, dass die Lehrende zunichst darauf hinweist, dass die

betreffenden Lehrziele durch kritisches Denken erworben werden sollen.

Bliss und Steinbrink nutzten Karikaturen in Zeitungen und Zeitschriften, um
Lernenden in kritischem Denken zu unterrichten. Der Einsatz von Karikaturen
sensibilisiert sie fiir politische, soziale und gesellschaftliche Fragen (Astleitner, 1998:
125).

1.8. Notwendigkeit des Kritischen Denkens

Die Ergebnisse der Studien in der Tiirkei zeigen, dass sowohl Lernenden auch
Lehrende Probleme beim kritischen Denken haben. In den Lehrprogrammen herrscht
Lernen, das auf Auswendiglernen von Fakten beruht. Kritisches Denken nimmt nur
einen sehr geringen Stellenwert ein. Infolgedessen versagen die Lernende zum
Beispiel hdufig von Fakten und Werten, zwischen relevanten und nicht relevanten
Informationen zu unterscheiden, obwohl in diesem Informationschaos wichtige,

priagnante Informationen zu finden, eine wichtige Rolle spielt.

AuBlerdem haben die Lernenden Schwierigkeiten beim Entdecken der
versteckten Annahmen in Aussagen. Sie nehmen das Wissen, das im Studium
vermittelt wird an, ohne sie kritisch zu priifen und sind von seiner Richtigkeit schnell

iiberzeugt.

Kritische Denkerinnen und Denker zu entwickeln heif3t, Personlichkeiten zu
entwickeln (Eberhardt, 2010: 75). Kritisches Denken erhéht nicht nur akademischer
Erfolg, sondern erleichtert den Lernenden auch ihr Privatleben. Durch kritische
Betrachtung ihrer Uberzeugungen, Lebensverhiltnisse und Entscheidungen erreichen
sie einen hoheren Grad an Selbstvertrauen und kénnen sich sowohl privat als auch

beruflich besser verwirklichen.

Die Erziehung zum kritischen und wissenschaftlichen Denken ist primér. Sie

beginnt in der Schule und darf im Studium nicht unterbrochen werden, wenn man die
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Entwicklungen der Studierenden nicht in eine falsche Bahn bringen will (Eberhardt,
2010 :74)

1.9. Zum Begriff ,,Gruppenarbeit*

In einer Gruppenarbeit arbeiten 4 bis 6 Lernenden, mit dem Zweck der
kommunikativen und kooperativen Losung von Aufgaben und Problemen iiber eine

langere Zeit zusammen.

Es gibt unterschiedliche Definitionen von Gruppenarbeit, aber zunichst
nehmen wir auf die soziologischen Merkmale der Gruppe, die Fichter (1996: 70-71)
definiert hat:

,»a) Die als Gruppe bezeichnete soziale Einheit muss als solche sowohl fiir ihre

Angehorigen als auch fiir Aullenstehende erkennbar sein, eine Identitéit haben. | ... ]

b) Die Gruppe hat eine soziale Struktur, insofern jeder ihrer Teile bzw. jedes

Mitglied eine Position einnimmt, die auf andere Positionen bezogen ist. [ ... ]
¢) Es gibt in der Gruppe individuelle Rollen. [ ... ]

d) Die gegenseitige Beziechungen der Individuen sind fiir die Gruppe

wesentlich. [ ...]

e) Jede Gruppe hat Verhaltensnormen, die auf die Art und Weise, wie die

Rollen verwirklicht werden, einen Einfluss austiben. [ ... ]

f) Die Mitglieder einer Gruppe haben gewisse gemeinsame Interessen und
Werte.[ ..]

g) Die Tétigkeit- wenn nicht liberhaupt die ganze Existenz der Gruppe — muss
auf irgendein soziales Ziel oder eine Anzahl solcher Ziele gerichtet sein. [ ... ]

h) Eine Gruppe muss eine gewisse Bestindigkeit aufweisen, d. h. eine
messbare Dauer wihrend eines bestimmten Zeitabschnitt. [ ... | (zitiert nach

Schwerdtfeger, 2001: 32)
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Slatto bezeichnet der Begriff Gruppenarbeit einen methodischen
Entwicklungsvorgang, der von der Planung einer Gruppenarbeit {iber ihre
Ausfiihrung und Priifung innerhalb der Gruppe bis zur Darstellung des Erarbeiten vor
der Klasse und ihrer Priifung durch die Klasse reicht ( zitiert nach: Kmen, Sommer,
2011: 3)

In der Literatur kommen die Begriffe Gruppenarbeit und Gruppenunterricht
unter dem gleichen Titel vor. Aber von der Gruppenarbeit ist die Unterrichtmethode
Gruppenunterricht zu unterscheiden. Also Gruppenarbeit ist ein aufgebender
Unterricht Aktionsform® in der Gruppe. Gruppenarbeit ist ein typisches Element des
Gruppenunterrichts d.h. einer Methode, die mehrere Aktions- und Sozialformen
kombiniert, aber der Gruppenarbeit einen hohen Stellenwert zubilligt (Wilbers,
2012: 260).

Meyer definiert Gruppenunterricht als eine Sozialform des Unterrichts, bei der
durch die zeitlich begrenzte Teilung des Klassenverbandes in mehrere Abteilungen
arbeitsfdhige Kleingruppen entstehen, die gemeinsam an der von der Lehrerin
gestellten oder selbst erarbeiteten Themenstellung arbeiten und deren
Arbeitsergebnisse in spdteren Unterrichtsphasen fiir den Klassenverband nutzbar
gemacht werden konnen. Gruppenarbeit ist die in dieser Sozialform von den
Lernenden und der Lehrenden geleistete Arbeit, soziale Interaktion und sprachliche
Verstandigung (Kanzian, 2002: 33).

1.10. Formen der Gruppenarbeit

Auf der Basis einer Literaturanalyse teilte Herbert Gudjons (1993: 14-15)
Gruppenarbeit in sechs Formen, die man in den Unterricht integriert werden kann.
Die Formen von Gruppenarbeit unterscheiden sich in der Zeit, in der die Lernenden
zusammenarbeiten, in der Gruppenzusammensetzung und in den Aufgaben, die in

der Gruppe bearbeitet werden und in der Zielsetzung der Arbeit.

! Eine Aktionsform beschreibt die Aktivitits- bzw. Kommunikationsmuster in der Klasse. Es
sind die: Darstellend, erarbeitend, aufgebend.
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Wir kénnen die Formen der Gruppenarbeit den Kriterien “Zeit”, “Gruppe” und

“Zielsetzung” anhand der folgenden Tabelle zuordnen (Schwertfeger, 2001: 176):

Abbildung-1.6. Formen der Gruppenarbeit

Gruppe Zielsetzung
Zeit
Lernen mit verschiedenen Innere Differenzierung
Taglich Lernschwierigkeiten
Gruppe bearbeitet gleiches Vermittlung /Vertiefung/
Kurzzeitig Form Bearbeitung von Informationen
Gruppe bearbeitet gleiches Bearbeitung eines Aspekts eines
Mehrere Stunden Thema Themas
Gruppe bearbeitet Je nach Aufgabe

Zeitlich begrenzt vorgegebene unterschiedliche

Aufgaben

Gruppe setzt sich verschieden | Verschiedene Projekte

Unterschiedlich .
zusammen, Per sonen konnen

wechseln

Feste Gruppe verschieden
Stindig

,Die tigliche Kleingruppenarbeit, z. B. als stindige Form der inneren
Differenzierung im Leseunterricht eines ersten Schuljahres: Gruppen werden nach
Lesebediirfnis gebildet, so dass je nach Lernschwierigkeit bestimmten Kindern

gemeinsam geholfen werden kann.

Die kurzzeitige themengleiche Kleingruppenarbeit: Sie wird in allen Fachern und
Klassenstufen moglichst hdufig angewendet. Dauer 5-20 Min., vor oder nach der
Vermittlung von Informationen, zur Vertiefung, Bearbeitung oder zum Neugewinn
von Informationen, zur Ubung, aber auch zur Anbahnung linger dauernder,

selbstandiger Kleingruppenarbeit.
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Die arbeitsteilige Kleingruppenarbeit: Im Rahmen einer umfangreicheren
Unterrichtseinheit wéhlen die Schiiler ihr Gruppenthema auf der Grundlage eines
vom Lehrer strukturierten Material- und Inhaltsangebotes; Dauer: mehrere
Fachunterrichtsstunden. Diese Form gilt als die »klassische«, aber auch als

didaktisch anspruchsvollste Art von Gruppenunterricht.

. Die »funktionalistische Gruppenarbeit«, die immer wieder in zeitlich begrenzten
Phasen in den (Frontal-)Unterricht eingeschoben wird. Die Aufgaben konnen, z. B.
im Literaturunterricht, beschreibend, analysierend oder bewertend sein. Die
Aufgabenstellungen haben damit eine bestimmte Funktion fiir den Ablauf der

Unterrichtseinheit im Klassenunterricht.

. Die Gruppenarbeit im Konzept eines »Offenen Unterrichts«. Gruppen arbeiten mit
unterschiedlicher Zielsetzung und flexibler Zusammensetzung, z. B. an kleinen
Projekten, aber auch an anderen Aufgaben und Themen: von Rollenspielgruppen

tiber Recheniibungsgruppen bis zu Lese- oder Rechtschreibgruppen.

Die Kleingruppe als stindige Arbeits- und Sozialform, auch bekannt als
»Tischgruppe«. Sie ist nicht nur die kleinste Einheit im Team-Kleingruppen- Modell
der Unterrichtsdifferenzierung, sondern kann als feste Arbeitsgruppe auch duBlerst
flexibel und mit einer Fiille von Funktionen in Unterricht und Schulleben eingesetzt
werden. Sie leistet einen erheblichen Teil der normalen unterrichtlichen »Lernarbeit«

gemeinsam®.
1.11. Techniken der Gruppenarbeit

In diesem Teil behandeln wir die bekannte Methode des kooperativen Lernens,
die in einen Fremdsprachenunterricht integriert werden konnen, um kritisches Lernen
bei den Lernenden zu entwickeln. Dabei wird oft kooperatives Lernen statt
Gruppenarbeit verwendet. Deshalb mochte ich kurz kooperatives Lernen definieren.
Bei der Gruppenarbeit arbeiten die Lernenden auch selbstindig und ohne direkte

Anleitung durch die Lehrperson innerhalb dieser Gruppe und sie helfen sich
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gegenseitig. Kooperatives Lernen ist Gruppenarbeit, aber nicht jede Gruppenarbeit

ist kooperatives Lernen.

Die Unterrichtsaktivitdten im praktischen Teil wurden methodisch durch das
Prinzip ,,Thin- Pair- Share gestaltet. Um die individuelle Verantwortlichkeit fiir die
Gruppenarbeit anzuregen und somit abwechselnde Rollenverteilung in den Gruppen
zu machen wurde diese Struktur beachtet. Durch die Vorarbeit in der Einzel- und
Partnerarbeit bei diesem Prinzip wird eine gute Grundlage fiir die Gruppenarbeit

geschafft.

,Thin- Pair- Share“ bezeichnet eine nahezu immer einzusetzende
Grundstruktur kooperativen Lernens. Thin- Pair- Share beschreibt also eine,
eigentlich die grundlegende Vorgehensweise beim kooperativen Lernen. Damit ist

folgendes Vorgehen gemeint:

Think: Arbeite zuerst fiir dich alleine. Lies den Text, studiere die Aufgabenstellung,
mache Notizen, schlage nach, krame in Unterlagen und im Gedéchtnis. (Dauer etwa

fiinf Minuten)

Pair: Teile und vertiefe die Ergebnisse deiner Uberlegung in Partner- oder
Gruppenarbeit. (Dauer etwa fiinf Minuten)

Share: Pridsentiert eure Arbeitsergebnisse im Plenum oder tragt sie einer anderen
Gruppe vor, vergleicht und vertieft sie gegebenenfalls (Methodenkompendium,
2009).

Das Gruppenpuzzle: Das Gruppenpuzzle ist eine Sonderform der
Gruppenarbeit, die nach dem amerikanischen Vorbild der Jigsaw- Methode benannt
wurde. Diese Methode lasst Lernenden zu Experten eines Themenbereiches werden
und versetzt sie in die Rolle des Lernenden (Struve,2011: 8). Die Lernenden arbeiten
sich zunichst als ,,Experten” in eine Teilinformation eines Themas ein. Mehrere

Experten zu verschiedenen Aspekten eines Themas kommen zusammen. Sie tragen
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nun mosaikartig die Teilinformationen zu einem Ganzen zusammen. Lernenden sind

zugleich Lehrende (Methodenkompendium, 2009).

Galerie/Museumrundgang: Bei dieser Methode handelt es sich um die
Prasentation von visualisierten und arbeitsteiligen Gruppenergebnissen. Die
Lernenden bearbeiten in Gruppen einen Text oder eine Fragestellung, indem sie die
Ergebnisse in Form eines Plakates zusammenstellen. Die Gruppenmitglieder zdhlen
durch 1,2,3... Dann versammeln sich alle Lernenden mit der Nummer 1 vor einem
Plakat, mit der Nummer 2 am zweiten Plakat usw. Wichtig dabei ist, dass sie in
jeder neuen Gruppe je mindestens ein Mitglied aus jeder Gruppe (Expertengruppe)
ist. Alle Plakate werden in die Klasse aufgehdngt. Derjenige aus der Expertengruppe,
der an dem ausliegenden Plakat mitgewirkt hat, erklirt nun kurz alle Anderen, was
seine Gruppe herausgefunden hat und welche Inhalte das Plakat vermittelt. Der
Rundgang durch die Galerie geht so lange weiter bis alle Gruppen alle Plakate
gesehen haben. Dabei miissen alle Gruppen gleich grof3 sein. SchlieBlich gehen die
Expertengruppen wieder in ihre urspriingliche Gruppe zusammen und présentieren

der gesamten Klasse nacheinander ihre szenische Darstellung.

Schreibgitter (Placemat- Activity): Im deutschen Raum wird ,,Schreibgitter*
auch oft Platzdeckchenmethode genannt. Placemat ist eine kooperative
Unterrichtsform, die zum Ziel hat, den gesamten Lernprozess zu involvieren. Diese
Methode, die auch ein ,,Klassiker des kooperativen Lernens ist, in allen Fichern und
Gruppen einsetzbar. Die Lernenden werden zunidchst aufgefordert allein,
nachzudenken und ihre Ideen/ Antworten auf seinen Teil des Placemats in einer

vorher festgelegten Zeit aufzuschreiben. Das VVorgehen ist Folgendes:

Think (Nachdenken und Schreiben): Jeder notiert in seinem Segment eigene
Gedanken zu der Hauptfrage. (Dauer: etwa 5 Minuten).

Pair (Stummes Vergleichen): Jeder liest die Notizen der anderen und stellt nur
Riickfragen bei Verstandnisproblemen oder Leseschwierigkeiten. (Dauer: etwa 5

Minuten).
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Share (Teilen und Konsens finden): Die Gruppe entscheidet gemeinsam, welche
der genannten Gedanken in der Mitte des Blattes geschrieben werden. Hilfreich ist
eine Begrenzung: etwa ,,Einigt euch auf 5 Punkte. Diese Hauptpunkte konnen dann
auch noch priorisiert werden (Lindstddt 2010: 39-40). Zum Schluss prisentiert jede

Arbeitsgruppe das Ergebnis vor der Klasse.

Stadionenlernen: Beim Stadionenlernen untergliedert die Lehrkraft
Unterrichtsthema in unterschiedliche Teilbereiche und zu jedem Teilbereich erstellt
sie eine Lehrstation. Dabei kann sie zwischen Wahl- und Pflichtstationen geeignete
Lernmaterialien zusammenstellen und schriftlich Arbeitsauftrige formulieren.
Arbeitstempo und die Reihenfolge des Bearbeitens der einzelnen Stationen sind
wihlbar (Blanke, 2010: 4). Alle Sinneskanile lassen sich dabei durch die Art des

ausgewahlten Materials und Aufgabenstellung ansprechen.
1.12.Vorteile der Gruppenarbeit
Nach Fischer sind die Vorteile der Gruppenarbeit Folgendes:

e Gruppen sind unter bestimmten Umstdnden kreativer als Individuen, es wird
Synergie frei. Das Ergebnis wird oft besser als Einzellosungen.

e Das Wissen- und Erfahrungspotenziell einer Gruppe ist grosser als das von
Einzelnen.

e Beteiligung an der Losung der Aufgabe fiihrt zu erhdhter Identifikation und
Motivation der einzelnen Gruppenmitglieder.

e Fehler werden leichter anerkannt, das Risiko von Fehlentscheidungen wird
verringert.

e Gruppen sind weniger storungsfillig beim Ausfall einzelner Mitarbeitenden.

e Unpopuldre Entscheidungen werden erleichtert, die Akzeptanz wird
verbessert.

e Gruppenarbeit ermdglicht die Befriedigung sozialer Bediirfnisse, denn sie
zwingt zum zwischenmenschlichen Kontakt und zur Anerkennung anderer

Meinungen.
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Gruppe ermdglicht bei bereichiibergreifenden Problemldsungen eine bessere
Gesamtoptimierung.

Etwas gemeinsam zu arbeiten schafft ein hohes Mal} an Motivation.
Mitglieder einer Gruppe sind stindig aufgefordert, ihre personliche
Qualifikation zu erweitern (Fischer, 2004: 204-205).

Die Lernenden lernen den eigenen Standpunkt argumentativ darzulegen.

In den Diskussionen lernen sie mit anderen zu reflektieren.

Petri brachte in seinem Werk , Kritisches Denken als Bildungsaufgabe und

Instrument der Schulentwicklung* hervor, dass von kooperativen Unterrichtsformen

sich deren Beflirworter eine enorme Vielfalt von Lernforschritten auf der Ebene der

,»Schliisselqualifikation* versprechen (Petri, 2002: 42):

Im kognitiven Bereich lernen die Lernenden eigene Gedanken klar und
verstindlich zu formulieren, von Mitschiillern Informationen anzunehmen
sowie problembewusstes, flexibles, komplexititsbewiltigendes Denken.

Sie konnen ihre Selbstkompetenz weiterentwickeln- etwa hinsichtlich
realistischer Selbstwahrnehmung, Erfolgszuversicht und Handlungsfahigkeit.
Sie erwerben soziale Kompetenz als Fahigkeit zum gemeinsamen Vorgehen
in einem von Verstdndnis, gegenseitigem Vertrauen und ,,Wir- Gefiihl*
getragenen Gruppenklima sowie als gewohnheitsméBige Einfilhrung in die
Mitschiiler und unterstiitzendes Eingehen auf deren Probleme. Auch lernen
sie mit Konflikten verniinftig umzugehen: Eskalation durch heftig-defensives
Reagieren zu vermeiden und selbst nicht solches Verhalten bei anderen zu
provozieren, sich intensiv um Verstindnis der Lage des anderen zu bemiihen,
tragbare Kompromisse zu finden sowie Fahigkeiten des Vermittelns zu
entwickeln. Ferner lernen sie demokratisches Verhalten: andere Personen
nicht beherrschen wollen und sich selbst nicht beherrschen lassen, Normen
ausarbeiten und befolgen.

SchlieBlich entwickeln sie Fertigkeiten kooperationstechnischer Natur, die

ein gutes Funktionieren der Interaktionen innerhalb und zwischen Gruppen
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fordern. Sie lernen das Entwerfen von Planungen fiir Gruppenarbeit und

deren laufende Modifikation aufgrund von Ergebnisriickmeldungen.

1.13.Gruppenarbeit zur Forderung des Kkritischen Denkens

Wenn wir die Vorteile und Fahigkeiten der Gruppenarbeit mit den Féhigkeiten
und Fertigkeiten des kritischen Denkens vergleichen, stellt sich heraus, dass sie viele

Gemeinsamkeiten haben:

Bei der Forderung des kritischen Denkens ist der erste Schritt ein offenes,
vertrauensvolles, respektierendes und freundliches Lernklima zu schaffen. Dieses
Lernklima kann durch kooperatives Lernen entwickelt werden.

In den Gruppen konnen sich die Lernenden das bendtigte Selbstvertrauen fiir
kritisches Denken entwickeln. Somit haben sich den Mut, Fragen zu stellen, um

Situationen zu kléren. Wer kritisch denken kann, der hat Féhigkeiten zu kliren.

Einer der wichtigsten Fahigkeit des kritischen Denkens ist die Interaktion mit
den Anderen. Gruppenarbeit zwingt zum zwischenmenschlichen Kontakt und

Anerkennung anderer Meinungen. Dadurch entsteht eine Interaktion.

Fehler werden in einer Gruppenarbeit leichter anerkannt und dabei konnen sie
gut beurteilen, ob auf eine Beobachtung beruhende Aussage zuverlissig ist. Dadurch

konnen sie nach den entsprechenden Angaben zu einem Schluss kommen.

Gruppenarbeit fordert auch die Kreativitit und Selbststandigkeit, die auch zur

Forderung des kritischen Denkens wichtig sind.

In vielen Werken schigt Petri fiinf wichtige Verfahrensweisen zur Einiibung
des kritischen Denkens vor und bei allen Verfahrensweisen werden

Gruppendiskussionen erwéhnt und betont.
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PRAKTISCHER TEIL
2.1. Methode
2.1.1. Stichprobe und Durchfiihrung

In dieser Studie wurde Pretest und Posttest Design verwendet. Insgesamt 46
Lehramtskandidaten  haben an der Untersuchung teilgenommen. Unter den

Probanden befanden sich 33 weibliche und 13 minnliche Lehramtskandidaten.

Als Instrument wurde das ,California Critical Thinking Disposition
Inventory®, Vier- Fertigkeiten Test, reflektierendes Tagesbuch verwendet. Anhand
reflektierenden Tagesbuches, das eine qualitative Eigenschaft trdgt, ist die

Untersuchung eine halb empirische Untersuchung.

Abbildung -2.1. Forschungsdesign der Arbeit

Gruppe Pretest Anwendung Postest

Versuchsgruppe | Vier- Fertigkeiten Test | Gruppenarbeit Vier- Fertigkeiten Test

Aktivititen, die sich

CCTDI CCTDI

auf vier Fertigkeiten

L hrei
esen, Schreiben, Reflektierendes

Tagesbuch (nach 10

Wochen=

Sprechen,  Schreiben
beziehen (10 Wochen)

Reflektierendes
Tagesbuch (hach 10

Wochen=

Kontrollgruppe | Vier- Fertigkeiten Test Frontalunterricht (10 | Vier- Fertigkeiten Test

Wochen)
CCTDI CCTDI

Das Inventor CCTDI wurde von Gokhan Iskifoglu in die tiirkische Sprache

tibersetzt. Die Skala hat das Ziel, die kritischen Einstellungen zu messen. Es wird mit
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folgenden Rating- Skala bewertet: 1= Stimme iiberhaupt nicht zu, 2= stimme nicht
zu, 3= Stimme teilweise nicht zu, 4=Stimme teils zu, 5= Stimme zu, 6= Stimme
vollkommen zu. Die Skala besteht aus 7 Subskalen und 75 Items: Das Inventor
wurde bei den Versuchs- und Kontrollgruppen als Pre- und Posttest zweimal
durchgefiihrt.

Die Ansichten der Lernenden zu den Aktivititen zu erfahren wurde
reflektierendes Tagesbuch entwickelt und nach 10 Wochen bei der Versuchsgruppe

durchgefiihrt.

Fiir die analytische Bearbeitung der erhobenen Daten wurde das Statistik-

programm SPSS genutzt.
2.2. Befunde und Ergebnisdarstellung

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Forschungsstudie dargestellt. Fiir die
analytische Bearbeitung der erhobenen Daten wurde das Statistik-Programm SPSS

genutzt.

Tablo-2.2. CCDTI Posttest Ergebnisse

Anhingige s N .
ruppen X SS
Variable PP P

POSTTEST
23 213,1394 21,75527

VERSUCH

TOTALSCORE 10,888  <0,001

POSTTEST
23 147,8505 18,80898

KONTROL

Die Mittelwerte der Einstellungen kritisches Denken fiir Versuchs- und
Kontrollgruppen werden nach der unabhéngigen Stichprobe T- Test analysiert. Aus
der Tabelle 2.2 lasst sich erkennen, dass die Mittelwerte der Versuchsgruppe bei 21,
75527 und der Kontrollgruppe bei 147, 8505 liegen. Im T-Test fiir unabhéngige
Stichproben ergibt sich folglich ein signifikanter Unterschied zwischen Versuchs-

und Kontrollgruppen in der Gesamtsumme. Aus den Befunden geht hervor, dass die
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Gruppenarbeit Aktivititen einen effektiven Einfluss auf die Steigerung der

Einstellungen zum kritischen Denken haben.

Tablo- 2.3. Vergleich der Untersuchungsergebnisse der Schreib-, Lese-, Sprech-,
Horfertigkeit Posttest fiir Versuchs- und Kontrollgruppe

Posttests Gruppen N X SS t p

HorfertigkeitPost Versuchs 23 8,30 1,11
1,49 14

Kontroll 23 7,83 1,07

AusdrucksfahigkeitPost Versuchs 23 6,87 1,01
1,28 21

Kontroll 23 6,35 1,67

FormaleRichtigkeitPost Versuchs 23 6,43 1,20
75 45

Kontroll 23 6,09 1,86

Aussprache/IntonationPost Versuchs 23 4,26 1,25
44 ,66

Kontroll 23 4,09 1,41

LesefertigkeitPost Versuchs 23 3,26 ,92
,00 1,00

Kontroll 23 3,26 ,86

InhaltlicheAngemessenheitPost  Versuchs 23 4,48 ,90
1,96 ,05

Kontroll 23 3,78 1,44

KommunikativeGestaltungPost  Versuchs 23 3,78 1,00
-,29 A7

Kontroll 23 3,87 1,01

FormaleRichtigkeitPost Versuchs 23 4,04 1,02
,88 ,39

Kontroll 23 3,78 1,00

Die Mittelwerte der Postest fiir Versuchs- und Kontrollgruppe werden nach
dem unabhéngige Stichprobe T-Test vergleichend analysiert. Aus den Befunden geht
hervor, dass die Gruppenarbeit Aktivititen einen effektiven Einfluss auf die

Steigerung der Einstellungen zum kritischen Denken.
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Aus der tabellarischen Darstellung geht hervor, dass sich die Mittelwerte
Posttest von  Versuchs- und Kontrollgruppen bei der Horfertigkeit;
Ausdrucksfahigkeit, formale Richtigkeit und Aussprache bei der Sprechfertigkeit;
Lesefertigkeit: kommunikative Gestaltung und formale Richtigkeit beim Schreiben
keinen signifikanten Unterschied zwischen Versuchs- und Kontrollgruppe ergibt.
Andererseits ergibt sich zwischen die Mittelwerte von Versuchs- und
Kontrollgruppe bei der inhaltliche Angemessenheit bei der Schreibfertigkeit ein
signifikanter Unterschied (t=1,196, p<0.05). Die Mittelwerte von Versuchsgruppe

sind nur bei der inhaltlichen Angemessenheit bei der Schreibfertigkeit hoch.

Tablo- 2.4. Vergleich der Untersuchungsergebnisse der Schreib-, Lese-, Sprech-,

Horfertigkeit Pretest und Posttest fiir Versuchsgruppe

Tests N X SS t p
Horfertigkeitpretest 23 7,87 97
-2,01 ,05
Horfertigkeitposttest 23 8,30 1,11
Ausdrucksfahigkeitpretest 23 6,43 1,34
-2,01 ,05
Ausdrucksfiahgkeitpostest 23 6,87 1,01
FormaleRichtigkeitPretest 23 5,39 2,04
-3,17 ,004
FormaleRichtigkeitPosttest 23 6,43 1,20
Aussprache/IntonationPre 23 4,00 1,35
-1,82 ,083
Aussprache/IntonationPost 23 4,26 1,25
LesefertigkeitPre 23 2,91 1,04
-3,43 ,002
LesefertigkeitPost 23 3,26 ,92
InhaltlicheAngemessenheitPre 23 3,43 1,20
-4,90 <,0001
InhaltlicheAngemessenheitPost 23 4,48 ,90
KommunikativeGestaltungPre 23 3,35 78
-2,47 ,022
KommunikativeGestaltungPost 23 3,78 1,00
FormaleRichtigkeitPre 23 4,00 1,00
-1,00 ,328

FormaleRichtigkeitPost 23 4,04 1,02
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Die Mittelwerte der Pre- und Postest fiir Versuchsgruppe werden nach dem
unabhéingige Stichprobe T-Test vergleichend analysiert. Aus der Tabelle ist
erkennbar, dass sich zwischen den Pre- Posttest Mittelwerten fiir Versuchsgruppe bei
der Horfertigkeit (t=-2.01, p<0.05); Ausdrucksfahigkeit bei der Sprechfertigkeit (t=-
2.01, p<0.05), formale Richtigkeit (t=-3.17, p<0.01); Lesefertigkeit (t=-3.43,
p<0.01); Inhaltliche Angemessenheit bei der Schreibfertigkeit (t=-4.90, p<0.001) und
kommunikative Gestaltung (t=-2.47, p<0.05) ein signifikanter Unterschied ergibt.
Andererseits ergibt sich zwischen den Pre- Posttest Mittelwerten fiir Versuchsgruppe
bei der Aussprache beim Sprechen und formale Richtigkeit beim Schreiben kein
signifikanter Unterschied. Aus den Befunden geht hervor, dass die Gruppenarbeit
Aktivititen einen effektiven Einfluss auf die Entwicklung bestimmter Fertigkeiten

vom Sprechen, Schreiben, Lesen und Horen haben.
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Tablo- 2.5. Vergleich der Untersuchungsergebnisse der Schreib-, Lese-, Sprech-,
Horfertigkeit Pretest und Posttest fiir Kontrollgruppe

Test N X SS t p
Horfertigkeitpretest 23 7,83 1,154
,000 1,000
Horfertigkeitposttest 23 7,83 1,072
Ausdrucksfihigkeitpretest 23 6,17 1,899
-1,000 ,328
Ausdrucksfihgkeitpostest 23 6,35 1,668
FormaleRichtigkeitPretest 23 6,09 2,130
,000 1,000
FormaleRichtigkeitPosttest 23 6,09 1,857
Aussprache/IntonationPre 23 4,04 1,364
-1,000 ,328
Aussprache/IntonationPost 23 4,09 1,411
LesefertigkeitPre 23 3,09 ,848
-1,164 ,257
LesefertigkeitPost 23 3,26 ,864
InhaltlicheAngemessenheitPre 23 3,43 1,472
-1,447 ,162
InhaltlicheAngemessenheitPost 23 3,78 1,445
KommunikativeGestaltungPre 23 3,78 ,998
-1,000 ,328
KommunikativeGestaltungPost 23 3,87 1,014
FormaleRichtigkeitPre 23 3,65 ,982
-1,141 ,266
FormaleRichtigkeitPost 23 3,78 ,998

Die Mittelwerte der Pre- und Postest fiir Kontrollgruppe werden nach dem
unabhingige Stichprobe T-Test vergleichend analysiert. Aus der Tabelle ist
erkennbar, dass sich zwischen den Pre- Posttest Mittelwerten fiir Kontrollgruppe bei
der Horfertigkeit; Ausdrucksfahigkeit, formale Richtigkeit und
Aussprache/Intonation  bei  der Sprechfertigkeit, Lesefertigkeit; Inhaltliche
Angemessenheit, kommunikative Gestaltung und formale Richtigkeit bei der

Schreibfertigkeit kein signifikanter Unterschied ergibt. Aus den Befunden geht
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hervor, dass die Aktivitdten im Frontalunterricht keinen effektiven Einfluss auf die
Entwicklung bestimmter Fertigkeiten vom Sprechen, Schreiben, Lesen und Horen

haben.

Tablo- 2.6. Vergleich der TSS Posttest Ergebnisse fiir Versuch- und
Kontrollgruppe

Abhingige
] Gruppen N X SS t p
Variable
Posttest Versuch 23 39,6739  6,63220
TSS 7,417 <0,001
Kontroll 23 27,9348  3,69163
Werte

Die Mittelwerte der Wahrheitssuche fiir Versuchs- und Kontrollgruppen
werden nach der unabhdngigen Stichprobe T- Test analysiert. Aus der Tabelle ist
erkennbar, dass die Mittelwerte der Versuchsgruppe bei 39, 6739 und der
Kontrollgruppe bei 27, 9348 liegen. Im T-Test fiir unabhingige Stichproben ergibt
sich folglich ein signifikanter Unterschied zwischen Versuchs- und Kontrollgruppen
bei der Wahrheitssuche. (t=posttest TSS Mittelwerte, p<0,001)Aus den Befunden
geht hervor, dass die Gruppenarbeit Aktivititen einen effektiven Einfluss auf die

Steigerung der Fertigkeit Wahrheitssuche haben.

Tablo-2.6. Vergleich der  OPS Posttest Ergebnisse fiir Versuch- und
Kontrollgruppe

Abhingige
Gruppen N X SS t p
Variable
Posttest Versuch 23 29,9275  5,21576
OPS 7,152 <0,001
Kontroll 23 20,2899  3,81558

Werte
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Die Mittelwerte der Aufgeschlossenheit fiir Versuchs- und Kontrollgruppen
werden nach der unabhingigen Stichprobe T- Test analysiert. Aus der Tabelle ist
erkennbar, dass die Mittelwerte der Versuchsgruppe bei 29,9275 und der
Kontrollgruppe bei 20,2899 liegen. Im T-Test fiir unabhingige Stichproben ergibt
sich folglich ein signifikanter Unterschied zwischen Versuchs- und Kontrollgruppen
bei der Aufgeschlossenheit (t=posttest TSS Mittelwerte, p<0,001). Aus den
Befunden geht hervor, dass die Gruppenarbeit Aktivititen einen effektiven Einfluss

auf die Steigerung der Fertigkeit Aufgeschlossenheit haben.

Tablo-2.7. Vergleich der ANS Posttest Ergebnisse fiir Versuch- und
Kontrollgruppe

Abhingige
Gruppen N X SS t p
Variable
Posttest Versuch 23 27,6285  3,64399
OPS 8,343 <0,001
Werte Kontroll 23 18,2213  3,99547

Die Mittelwerte des Analytischen Denkens fiir Versuchs- und
Kontrollgruppen werden nach der unabhéngigen Stichprobe T- Test analysiert. Aus
der Tabelle ist erkennbar, dass die Mittelwerte der Versuchsgruppe bei 27,6285 und
der Kontrollgruppe bei 18,2213 liegen. Im T-Test fiir unabhidngige Stichproben
ergibt sich folglich ein signifikanter Unterschied zwischen Versuchs- und
Kontrollgruppen bei der Fertigkeit Analytisches Denken (t=posttest TSS Mittelwerte,
p<0,001). Aus den Befunden geht hervor, dass die Gruppenarbeit Aktivititen einen
effektiven Einfluss auf die Steigerung der Fertigkeit Analytisches Denken haben.



156

Tablo-2.8. Vergleich der SYS Posttest Ergebnisse fiir Versuch- und
Kontrollgruppe

Abhingige
Gruppen N X SS t p
Variable
Posttest Versuch 23 31,1462  4,71755
SYS 6,311 <0,001
Werte Kontroll 23 23,2016 3,76697

Die Mittelwerte des systematischen Denkens fiir Versuchs- und
Kontrollgruppen werden nach der unabhéngigen Stichprobe T- Test analysiert. Aus
der Tabelle ist erkennbar, dass die Mittelwerte der Versuchsgruppe bei 31,1462 und
der Kontrollgruppe bei 23,2016 liegen. Im T-Test fiir unabhingige Stichproben
ergibt sich folglich ein signifikanter Unterschied zwischen Versuchs- und
Kontrollgruppen bei der Fertigkeit systematisches Denken (t=posttest TSS
Mittelwerte, p<0,001). Aus den Befunden geht hervor, dass die Gruppenarbeit
Aktivitdten einen effektiven Einfluss auf die Steigerung der Fertigkeit systematisches

Denken haben.

Tablo-2.9. Vergleich der INS Posttest FErgebnisse fiir Versuch- und
Kontrollgruppe

Abhiéngige
Gruppen N X Ss t p
Variable
Posttest Versuch 23 25,8261 5,52393
INS 7,331 <0,001
Werte Kontroll 23 15,9130 3,39670

Die Mittelwerte der Wissbegierde fiir Versuchs- und Kontrollgruppen werden

nach der unabhéngigen Stichprobe T- Test analysiert. Aus der Tabelle ist erkennbar,
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dass die Mittelwerte der Versuchsgruppe bei 25,8261 und der Kontrollgruppe bei
15,9130 liegen. Im T-Test fiir unabhingige Stichproben ergibt sich folglich ein
signifikanter Unterschied zwischen Versuchs- und Kontrollgruppen bei der
Wissbegierde (t=posttest TSS Mittelwerte, p<0,001). Aus den Befunden geht hervor,
dass die Gruppenarbeit Aktivitdten einen effektiven Einfluss auf die Steigerung der

Fertigkeit Wissbegierde haben.

Tablo-2.10. Vergleich der CTS Posttest Ergebnisse fiir Versuch- und
Kontrollgruppe

Abhéngige
Gruppen N X SS t p
Variable

Posttest  Versuch 23 24,5894 4,18839

CTS 5591 <0,001

Kontroll 23 18,1159 3,64587
Werte

Die Mittelwerte des Selbstvertrauens fiir Versuchs- und Kontrollgruppen
werden nach der unabhéngigen Stichprobe T- Test analysiert. Aus der Tabelle lasst
sich erkennbar, dass die Mittelwerte der Versuchsgruppe bei 24,5894 und der
Kontrollgruppe bei 18,1159 liegen. Im T-Test fiir unabhéngige Stichproben ergibt
sich folglich ein signifikanter Unterschied zwischen Versuchs- und Kontrollgruppen
bei dem Selbstvertrauen (t=posttest TSS Mittelwerte, p<0,001). Aus den Befunden
geht hervor, dass die Gruppenarbeit Aktivititen einen effektiven Einfluss auf die
Steigerung der Selbstvertrauen haben.

Zusammenfassend weisen die Befunde dieser Studie darauf hin,

1. dass die Gruppenarbeit Aktivititen einen effektiven Einfluss auf die

Steigerung der Einstellungen zum kritischen Denken haben.
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auf die

Entwicklung bestimmter Fertigkeiten vom Sprechen, Schreiben, Lesen und Horen

haben.

3. dass die Gruppenarbeit Aktivititen einen effektiven Einfluss
Steigerung der Wahrheitssuche haben.

4. dass die Gruppenarbeit Aktivititen einen effektiven Einfluss

Steigerung der Fertigkeit Aufgeschlossenheit haben.

5. dass die Gruppenarbeit Aktivititen einen effektiven Einfluss
Steigerung der Fertigkeit Analytisches Denken haben.

6. dass die Gruppenarbeit Aktivititen einen effektiven Einfluss

Steigerung der Fertigkeit systematisches Denken haben.

7. dass die Gruppenarbeit Aktivititen einen effektiven Einfluss
Steigerung der Fertigkeit Wissbegierde haben.

8. dass die Gruppenarbeit Aktivititen einen effektiven Einfluss

Steigerung der Selbstvertrauen haben.

auf die

auf die

auf die

auf die

auf die

auf die

9. dass die Studenten in der Versuchsgruppe der Meinung sind, dass die

unterschiedliche Gruppen Techniken Aktivitdten auch in den anderen Klassen im

Unterricht genutzt werden sollen und dass die Gruppenarbeit Techniken in der

Klasse der Versuchsgruppe die Motivation erhoht.
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