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ONSOZ

Ogrencilerin, ilgi alanlarin1 belirlemede, tercihlerinde, sosyal aktivitelerinde,
basar1 ya da basarisizliklarinda duyussal 6zelliklerin rol oynayip oynamadigi uzun
yillar boyunca bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Akademik basarinin dolayli ve
direk olarak bircok faktorle iliskili oldugu ileri siiriilmektedir. Duyussal 6zelliklerde
bu faktorlerden birisi olarak ele alinabilir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde, tutum, 6z
yeterlik, motivasyon, kaygi gibi duyussal faktorlerin, basta 6grencilerin derse karsi
istek ve ilgilerini olmak tizere bir¢ok faktorii etkileyecegi ve bunun da 6grencilerin

performanslarmi dolayisiyla akademik basarilarini etkileyebilecegi diistiniilebilir.

Tutumlar, insan davraniglariin en 6nemli tayin edicilerinden biridir. Bireylerin
tutumlari, sevgilerini, nefretlerini ve davramiglarmi onemli Glciide etkileyebilir.
Tutumlarin 6l¢iilmesi, ilgili nesne ya da duruma iligkin insanlarmn sahip olduklari
tutum derecesinin bilinmesi birgok alanda istenen bir durumdur. Bu nedenle Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutum ile akademik basar1 arasinda bir iliski olabilecegi
disiincesinden hareketle yapmis oldugum bu calismanin ogrencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine, akademik basar1
diizeylerinin artisina, Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programlarinin hazirlanmasi ve

gelistirilmesi siirecine katki saglamasini umuyorum.

Yiiksek lisans egitimim boyunca engin bilgi birikimlerinden faydalandigim, ilk
giinden bu yana desteklerini bir an olsun bile esirgemeyen ve tecriibelerinden
yararlanirken gostermis olduklar1 hosgorii ve sabirdan dolayr danigmanim Sayin Yrd.
Dog. Dr. Aslan ILIK’e ve kuzenim Adnan Menderes Universitesi Beden Egitimi ve

Spor Yiiksek Okulu 6gretim tiyesi Saym Yrd. Dog. Dr. Halil TANIR a,

Bu giinlere gelmemde biiyilk pay sahibi olan ve dualarmi hi¢cbir zaman
esirgemeyen annem ve babam ile yogun c¢alisma temposu nedeniyle kendisine fazla

zaman ayrramadigim kardesime en i¢ten tesekkiirlerimi sunarim.
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Bu c¢aligmanm amaci ilkdgretim 8. smif 6grencilerinde Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutum (FTDYT) ile akademik basar1 arasindaki iligkinin
degerlendirilmesidir. Calismanin 6rneklemi 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Konya
ili merkez ilgelerinde (Selguklu, Meram, Karatay) 10 farkli ilkdgretim okulunda
rastgele 0rneklem yontemi ile ulasilan 530 (n=259 kiz, yas=13.98+0.49 ve n=271
erkek, yas=14.04+0.46) goniillii 8. siif 6grencisinden olusmaktadir.

Ogrencilerin FTDYT’lerinin degerlendirilmesinde Nuhoglu (2008) tarafindan
gelistirilen ve gecerlilik giivenilirlik calismalar1 yapilan Olgekten yararlanilmistir.
Akademik basarmin 6lciitii olarak dgrencilerin 2010, 2011 ve 2012 yilinin Haziran
ayinda yapilan Seviye Belirleme Sinavi’ndaki (SBS) Fen ve Teknoloji dersi net

sayilar1 (FTDNS) kullanilmistir.

Ogrencilerin FTDYT’leri ile SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS’leri arasinda pozitif
cok zayif bir iliskinin oldugu anlasilmistir (sirasiyla 1=0.246; r=0.225 ve 1r=0.261;
p<0.05). Cinsiyete gore erkeklerin FTDYT leri ile SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS’leri

arasinda pozitif zayif bir iligkinin oldugu goriiliirken (sirasiyla r=0.361; r=0.384 ve
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r=0.366; p<0.05); kizlarm FTDYT leri ile sadece SBS 8’deki FTDNS’leri arasinda
pozitif cok zayif bir iligki oldugu goriilmiistiir (r=0.126; p<0.05).

Sonug olarak ilkogretim 8. smif 6grencilerinde FTDYT ile SBS 6-7 ve 8’deki
FTDNS arasinda ¢ok zayif bir iliskinin oldugu anlasilmaktadir. Calismada FTDYT ile
FTDNS arasinda her ne kadar pozitif zayif bir iliski oldugu sonucuna ulasilmis olsa
da; Fen ve Teknoloji derslerinde 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin belirlenmesi
ve olumlu tutum gelistirmelerini saglayacak 6grenme etkinliklerine yer verilmesi
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi yazililarindaki puanlarm ve SBS’deki

FTDNS’lerin artigina katki saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basar1, Fen ve Teknoloji, ilkdgretim, Tutum
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The Relationship between Academic Success and
. Attitudes of the 8th Grade Students to Science and
Tezin Adi
Technologhy Lessons
SUMMARY

The aim of this study is evaluating the relationship between academic success and
attitudes of 8th grade students to science and technology lessons (ASTL). The study
sample of this work occurs from 530 (n= 259 girl, age= 13.98+ 0.49 and n=271 boys,
age=14.04+0.46) volunteers who are chosen randomly from 8th grades of 10 different
primary schools in central districts of Konya (Selguklu, Karatay, Meram).

While evaluating ASTL’s of the students the scale which were developed and
reliability and validity works made by Nuhoglu (2008) have been used. Student’s
Science and Technology question points (STQP) in Placement Exams made in 2010,

2011 and 2012 June was used as a measure of academic achievement.

It is understood that there is a positive weak relationship between student’s
STQP’s and ASTL’s in placement exams 6-7 and 8th grades (in order r=0.246; r=0.225
and 1=0.261; p<0.05). By gender, there is a positive weak relationship between boys’
STQP’s with ASTL’s in placement exams 6-7 and 8 (in order r=0.361; r=0.384 and
=0.366; p<0.05), there is very weak positive relationship between girls’ STQP’s with
ASTL’s in 8th grade placement exam (r=0.126; p<0.05).
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As a result, it is understood that there is very weak relationship between STQP’s
with ASTL’s in placement exams 6-7 and 8th grade in 8th grade primary school
students. Although there is a positive weak relationship between ASTL with STQP,
determination of students attitudes to lessons of Science and Technology and giving
place to the learning activities which enable them to develop a positive attitude to lessons
may contribute to the increase of students” STLP’s in placement exams and written

exam scores in Science and Technology lesson.

Keywords: Academic Achievement, Science and Technology, Elementary

Education, Attitude
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BOLUM I

GIRIS

Fen ve Teknoloji dersi dogayi, teknolojiyi ve bilimsel diisiinme yetenegini
icerdigi icin onemli bir derstir. Giinlimiizde insanin hayatinin her sathasini etkileyen
teknolojik gelismeleri algilaylp yorumlayabilmesi i¢in nitelikli bir Fen Bilgisi

egitiminden gegirilmesi gerekmektedir (Turgut vd., 1997).

Nitelikli Fen Bilgisi 6gretimi, 6grenciye merak etmeyi, gozlemler yapmaysi,
sorunlar1 gorerek ¢6ziim Onerileri getirmeyi, sorgulayarak kestirimlerde bulunmayz,
bilgi ve becerilerini biitlinlestirerek anlamli 6grenmeyi saglayacak ve giinliik hayata
uygulanabilecek diizeyde olmalidir. Ayrica etkili bir Fen ve Teknoloji dersi 6gretimi
ogrenciyi gézlem yapmaya, ¢6ziim Onerileri liretmeye, 6grendiklerini giinliik hayatta

uygulamaya yoneltmelidir (Kaptan, 1999).

Ogrencilerin basar1 ya da basarisizliklarinda, tercihlerinde ve ilgi alanlarmin
belirlenmesinde duyussal oOzelliklerin rolii yillardir arastirilmaktadir. Yapilan
arastirmalarm sonuglar1 duyussal Ozelliklerin 6grenmeler iizerinde Onemli etkisi
oldugunu gostermektedir (Bloom, 1995). Ogrenci derse olumlu tutum gelistirmisse,
odevini yapar, devamsizlik yapmak istemez. Ancak olumsuz tutum gelistirmisse
odevlerini yapmak istemez, derse gelmemek i¢in bahaneler arar (Ulgen, 1997). Fen
Bilgisi 6gretiminde 6grencilerin derse karsi tutumlart onlarin basar1 diizeylerini
etkileyebilmektedir. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine ydnelik tutumlarmin
bilinmesi ve tutumlarma etki eden faktorlerin belirlenmesi, ders basarisinin

arttirilmasinda ve 6g8rencilere dersin sevdirilmesi agisindan biiylik 6neme sahiptir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkogretim 8.sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi
basarilarin1 bazi degiskenler acisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranmustir.
1. Ogrencilerin SBS smavi Fen ve Teknoloji dersi net sayilari

a. Cinsiyete



b. Yasa

c. Kardes sayisma

d. Anne egitim durumuna

e. Baba egitim durumuna

f. Baz1 demografik 6zelliklere gére anlaml bir sekilde farklilagsmakta midir?
2. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari

a. Cinsiyete

b. Yasa

c. Kardes sayisma

d. Anne egitim durumuna

e. Baba egitim durumuna

f. Baz1 demografik 6zelliklere gére anlaml bir sekilde farklilagsmakta midir?

3. Ogrencilerin SBS smavi Fen ve Teknoloji dersi net sayilar1 ile Fen ve

Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Insanlar dogduklar1 andan itibaren gevrelerini incelemeye ve sorular sormaya
baslarlar. Sorulara bulunan her yeni cevap karsimiza yeni sorular ve yeni kavramlar
cikartmaktadir. Fen bilimleri de insanlarin doga ile ilgili merak ettikleri bilgilere
ulagsmada yardimci olur. Gokylizii neden mavi? gibi son derece basit bir soru bizi
elektromanyetik dalgalara, parcacik-dalga ikilemine, atomlarin enerji diizeylerine ve
nihayet kuantum mekaniginin kurallarina ve uzayin yapisma kadar bir dizi yeni
kavrama tasir. Bilinmeyeni ¢ozme ihtiyaci olmasaydi, Galileo iki mercekle yaptigi
gok dirbiintiyle Jipiter’in dort aymi kesfedemez, ardindan gelismis teleskop ve
diirbiinler tasarlanamaz ve dolayisiyla da baska gezegenlerin varligi ortaya
cikarilamazdi. Galileo’nun fizikle ilgili ¢alismalarindan 6nce, fizige karsi ilgisi veya

meraki var miydi1? Onu fizik caligmalarina yonlendiren gii¢ neydi?



Bu ilgi ve meraki g¢evremize uyarlarsak; bir 6grenci matematik dersini
severken digeri ni¢in tarih dersini sevmektedir? Ayni sirada oturan 6grencilerden biri
fen bilgisi dersini laboratuvarda islemek isterken, digeri neden smifta islemek
istemektedir? Manyetik alan konusunda herhangi bir bilgisi olmayan 6grenci, o
konuyu 6grendikten sonra artik en son tasarlanan trenlerin, tekerlegi olmadig: halde
ve raylara dokunmadigi halde nasil ilerledigini daha iyi anlamistir. Bunun
anlagilmasina sebep olan etken ne olabilir? Bu 6rneklerin hepsinde tutumlardan s6z
edilmekte, bazilarinda tutum davranisa doniismekte, bazilarinda ise farkli tutumlara
dontistiigi goriilmektedir.

Bireyin cevresindeki herhangi bir konuya karst sahip oldugu bir tepki 6n
egilimini ifade eden tutum, bireyin davraniglarma yon veren ve karar verme
siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur. Bireyin tutumlar1 gozle goriilemez fakat
onun davraniglarina bakarak bir objeye iliskin tutumu hakkinda bilgi sahibi olunabilir
(Morgan, 1991). Eger bir obje ya da olaya kars1 gelistirilen tutum olumlu ise onunla
ilgili kararlarin olumlu olma olasiligi daha yiiksektir. Bu nedenle tutumlar, gelecege
yonelik bir karar niteligi tasimaktadir. Genel olarak tutum, duygusal igerikli fikirler,
inanclar, On yargilar, egilimler, degerlendirme ve hazir olma durumu gibi
kavramlarla tanimlanmaktadir (Tavsancil, 2006).

Egitim ve Ogretim siirecinde tutumlarmn Olc¢lilmesi, 6grenenin belli zaman
birimindeki tutumlarmi tespit ederek ilerideki davranisini tahmin etmek, i¢inde
bulunduklar1 kosullarla ilgili tutumlarimi saptamak, tutumlarmni degistirmek ya da
yeni tutumlar olusturmak tiizere Ogrenenlerin mevcut tercihlerini 6grenmek gibi
cesitli acilardan yarar saglamaktadir. Boylelikle bireylerin davranislarmin bilimsel
olarak betimlenmeye calisilmasi, davranmis1 yordama yoluyla daha iyiye dogru
yonlendirmeye imkan saglamaktadir (Baysan ve Tekarslan, 1998).

[Ikogretim 8. sinif grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari ile
akademik basar1 diizeyleri arasindaki iligkinin degerlendirilmesinin amaglandigi bu
calismadan elde edilecek sonuglarin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
olumlu tutumlar gelistirmelerine, akademik basar1 diizeylerinin artisina, Fen ve
Teknoloji dersi 6gretim programlarmin hazirlanmasi ve gelistirilmesi siirecine katki

saglayacagi diistiniilmektedir.



1.3. Sayiltilar

1) Ogrencilerin FTDYT lerinin belirlenmesinde kullanilan Fen ve Teknoloji

Tutum Olgegi’ni samimi cevapladiklari varsayilmistir.

1.4. Smirhhiklar
1) Arastirma 2011-2012 egitim 6gretim yil1 ile siirhdir.

2) Arastirma Konya il merkezindeki ilkdgretim okullar ile smirlidir.



BOLUM II

LITERATUR TARAMASI

2.1. Tutum

Tutum bireyi davranisa hazirlayici karmasik bir egilim olarak tanimlamaktadir.
Tutumlar gecici degil, uzun siireli organize olmus, kiginin davranislar1 dogrultusunda
gozlenebilen, tutarli ve degisime direngli egilimlerdir.“Tutumlar bireyin kendisine
olmakla birlikte ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da olaya karsi

olusabilir” (Kagit¢ibasi, 1999).
Tutum kavrammin 6zellikleri asagidaki gibi belirtilebilir:
1. Tutumlar dogustan gelmeyen 6grenmeye dayali olarak olusan 6zelliklerdir.
2. Tutum bireyin toplumsallasma siireciyle dogrudan ilintilidir.

3. Tutumlar davranisa hazirlayici bir egilim ya da bir tepki 6n egilimi olmasi

nedeniyle, dogrudan gézlemlenemediginden ¢ikarim yapilarak yorumlanabilir.

4. Tutumlar gelip gecici degildir, bireyin hayatinda belirli bir siire devamlilik

gosterir.
5. Tutumlarin olugmast ve bi¢cimlenmesi i¢in birbirleriyle karsilastirilabilir

(Inceoglu, 2000).

6. Tutumlar insanin obje ile olan iliskisinde bir diizenlilik saglar. insan-obje
iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey bir objeye iliskin

tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz.
7. Tutumlar hem kisisel hem de toplumsal boyutu olan 6zelliklerdir.

8.“Tutum bir tepki sekli degil, daha c¢ok bir tepki gosterme egilimidir.
Dolayisiyla tutumlar olumlu ya da olumsuz davraniglara yol agabilir” (Tavsancil,
20006).

9.“Tutumlar insan davranigina yon verme noktasinda biligsel, duygusal ve

davranissal 6geleri biinyesinde barindiran unsurlardir “(Keskin, 2003).



2.2. Tutumun Olciilmesi

Bireyin tutumlar1 gozle goriilemez; fakat onun davranislarina bakarak bir
objeye iligkin tutumu hakkinda bilgi sahibi olunabilir. “Eger bir obje ya da olaya
kars1 gelistirilen tutum olumlu ise, onunla ilgili kararlar olumlu olma olasilig1 daha
yiiksektir. Bu nedenle tutumlar, gelecege yonelik bir karar niteligi tasimaktadir
(Tavsancil, 2006).” “Bir kisi, olay ve davramis hakkinda olumlu ya da olumsuz
davranista bulunma egilimleri olan tutumlar, insanlarin olayla ilgili dogrudan
deneyimleri, gozlemleri ve edindigi bilgiler araciligi ile G6grenilebilir” (Hatzios,

1996).

“Egitim ve 0gretim silirecinde de tutumlarin 6l¢lilmesi, 6grenenin belli zaman
birimindeki tutumlarmi tespit ederek ilerideki davranisini tahmin etmek, ic¢inde
bulunduklar1 kosullarla ilgili tutumlarmi saptamak, tutumlarini degistirmek ya da
yeni tutumlar olusturmak tiizere Ogrenenlerin mevcut tercihlerini 6grenmek gibi
cesitli acilardan yarar saglamaktadir. Boylelikle bireylerin davraniglarinin bilimsel
olarak betimlenmeye calisilmasi, davranmis1 yordama yoluyla daha iyiye dogru

yonlendirmeye imkan saglamaktadir” (Baysan ve Tekarslan, 1998).

Tim psikolojik degiskenlerin Olciilmesinde oldugu gibi tutumlarin
Olgiilmesinde de kullanilan 6lgek ve Olgiilen 6zellikle ilgili bazi temel varsayimlar
vardir. Bu 6lceklerden elde edilen 6l¢me sonuglarinin bu varsayimlar karsilanabildigi
Olciide gecerli olabilecegi sdylenebilir. Bu varsayimlar; siireklilik, tek boyutluluk ve

dogrusalliktir.

2.2.1. Siireklilik

Psikolojik olgeklerde olciilen 6zelligin kategorik degil, stirekli bir degisken
oldugu kabul edilir. “ Tutum 06lgekleriyle de Olgiilen tutum nesnesiyle ilgili en
olumsuzundan en olumluya kadar uzanan boyutta, giderek kiigiilen sonsuz

dereceleme yapilabilecegi kabul edilmektedir ““ (Tavsancil, 2006).



2.2.2. Tek Boyutluluk

“Olgme arac1 olarak kullanilacak &lcegin, tek bir boyut iizerinde uzanan bir
ozelligi 6lgmesi gerektigini bildirir. Ornegin, bir cetvel sadece uzunluk &lgmeye
yarar. Bu ilke tutumlarin olgiilmesinde de biiyiik 6nem tasir. Bu varsayim, bir tutum
Olcegiyle Olgiilen bir 6zelligin baska 6zelliklerden bagimsiz olarak, baska 6zelliklerle
karistirilmadan tek basina tanimlanabilecegi ve dlgiilebilecegi anlamina gelmektedir.
Ancak tek boyutlulugu saglamak oldukc¢a zor oldugundan 6lgekteki maddelerin ve alt
boyutlarin i¢ tutarhilik dereceleri arastirilarak asilmaya calisilmaktadir” (Tavsancil,

2006).

2.2.3. Dogrusalhk

Bir psikolojik olcekle oOlgiilen psikolojik 6zelligin tek bir boyutuyla ilgili
Olgtilerinin, agirlik, uzunluk gibi fiziksel bir 6zelligin dlgiileri gibi bir dogru iizerinde
gosterilebilecegi anlamina gelmektedir. Tutum Olgiilerinin gelisimleri ve oldukca zor

olan tutumlarin 6lgiilmesinde bazi temel yaklasimlar ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar:

1. Uyaranlarm ©n plana alindigi yaklasim: Hakemlerin kullanildigi ve
uyaranlara sayilarin verildigi bu yaklasimda amag uyaranlari 6lgeklenmesidir. Bu
yaklagima hakemler tarafindan uyaranlarda belirli bir 6zelligin bir dereceye kadar var

olup olmadigina karar verilmesinden dolay1 karar verme yaklagimi da denilmektedir.

2. Deneklerin 6n plana alindig1 yaklagim: Bu yaklasimin amaci deneklerin

Olgeklenmesidir. Bu yaklagimda yalnizca deneklere sayilar verilir.

3. Tepkilerin 6n plana alindig1 yaklasim: Bu yaklasimda amag ya uyaranlarin,
ya deneklerin ya da her ikisinin birden Ol¢eklenmesidir. Uyaranlara gosterilen
tepkideki degiskenlik, hem deneklerdeki hem de uyaranlardaki degiskenlige atfedilir
(Tavsancil, 2006).

2.3. Fen Bilimleri ve Tutum

[Ikogretim okullarinda Fen ve Teknoloji dgretimi 6grencilerin ¢evrelerini daha
kolay anlamalarina katkida bulunmakta ve 6grencilere bilimsel diisiinme yollarmni

ogretmektedir. Boylece Ogrencilerin gergekle, kulaktan dolma bilgiler arasindaki



fark: ayirt etme yetenegini kazanmasi saglanmaktadir. “Ogrenciler kendilerine yararl
bilgilerin, delillerle uyusmas: gerektigini anlamakta, bilimsel gercek ve delillerle
iliskisi kanitlanamayan kulaktan dolma bilgileri kabullenme konusunda dikkatli

olmaktadirlar” (Hamurcu, 2002).

“Ogrencilerin FTDYT leri erken yaslarda gelismektedir. Cocuk 11-12 yasma
gelene kadar hangi konular1 sevdigi hakkinda kesin tutumlarini gelistirmektedir.
Cevreden alman yanlis bilgilendirmeler sonucu bir¢ok 6grenci Fen ve Teknoloji
dersini karisik ve zor olarak gormekte, bu onlarmn FTDYT’lerini ve basarilarini
etkilemektedir. Bu nedenle 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi ile tanigmalari, Fen
ve Teknoloji dersini sevmeleri ve olumlu tutumlar gelistirebilmeleri biiyliik 6nem

kazanmaktadir” (Hamurcu, 2002).

FTDYT, “Fen ve Teknoloji 6grenmeyi ve nesneleri, insanlari, hareketleri,
durumlar1 belli yontemlerle degerlendirmeyi Ogrenmek” olarak tanimlanabilir.
FTDYT Fen ve Teknoloji dersleri, laboratuar calismalari gibi nesnelere ydnelik
tutumu icermektedir. “Fen ve Teknoloji dersini seviyorum” , “Fen ve Teknoloji
dersinden nefret ediyorum” gibi ifadeler FTDYT ifade eden anlatimlar olarak kabul
edilebilir. Clinkii bu gibi ifadeler bir calisma alaninda Fen ve Teknoloji’ye yonelik
olumlu ya da olumsuz duygular1 belirtmektedir (Gardner, 1975).

Ogrencilerin FTDYT lerini etkileyen birgok faktér vardir. Ogretmen, okul
ortami, ailenin sosyo-ekonomik durumu ve egitim altyapisi, arkadas, Ogretim
yaklasimi, 6grencinin ge¢mis basarilari, motivasyonu, 6z giliveni, Fen ve Teknoloji
dersine kars 1lgisi, yeteneklerini algilama diizeyi gibi pek cok faktoriin 6grencilerin

FTDYT lerini etkilemesi olasidir.

2.4. Akademik Basan

“Akademik basari, bireyin psikomotor ve duyussal gelisiminin diginda kalan,
biitlin program alanlarindaki davranis degismelerini ifade eder. Daha genis anlamiyla
bilgi ve beceriler gibi biligsel (cognitive) davranislarin belirledigi amaglar1 oldugu
kadar; ilgiler, kisilik ve tutumlar gibi bilissel olmayan davraniglarmn belirledigi
amagclar1 da igerebilmektedir. Egitimde basar1 denildiginde derslerde gelistirilen ve

ogretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen



beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan akademik basar1 kastedilmektedir”

(Gtirdal, 2011).

2.5. Akademik Basariy: Etkileyen Faktorler

Ogrencilerin akademik basarilarmi arttiran veya azaltan ¢ok sayida faktor
vardir. Bireylerin belirli islevleri 6grenmeye hazir oluslarini, 6grenme siirecindeki
gelisimlerini ve ulasabilecekleri en son simirlari etkileyen faktorler bes kategoriye

ayrilabilir:
e Biligsel (zihinsel) yetenekler (Cognitive abilities) ve ilgili 6zellikler
e Psikomotor yetenekler (Phychomotor abilities)
e Duyussal 6zellikler (Affective characteristics)
¢ Aile ve sosyo-ekonomik durum ile ilgili 6zellikler
e Cinsiyet ile ilgili 6zellikler

“Ergenlerin  yetenekleri, 0Ogrenme ve diisinme tarzlari, akademik
motivasyonlar1 ve ilgileri birbirinden farklidir. Ogrenme seviyesi ile paralel olarak
akademik basar1 ¢ok sayida faktorle iliskilidir. Akademik basarmin zeka ile pozitif
yonde iligkili oldugu kabul edilmektedir. Ergenlerin akademik basarilar1 zeka,
yetenek, kisilik, ailesel nitelikleri, annenin ve babanin 6grenim durumu, ailenin
ortalama aylik geliri, annenin ¢alismasi, aile i¢i iligkiler, ailenin 6grencinin
derslerdeki basarisi ile ilgisi, ergeni anlama derecesi, ergene olan giiveni gibi ¢ok
sayida faktor tarafindan etkilenebilmektedir. Toplumsal agidan bir trajedi yaratan
diisiik basar ile iliski gosteren etkenler arasinda anne ve babanin ilgisizligi, kisilik
uyumsuzluklari, kiiltiirel yoksunluk, ergenlerin benimseyebilecegi ya da kabul

gordiigii toplumsal bir grubun olmayisi sayilabilir” (Giirdal, 2011).

2.6. Akademik Basarinin Degerlendirilmesi

Glinlimiizde kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme ydntemleri incelendiginde
ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde yaygin olarak sonucun ya da {iriiniin

Olciildiigii ve bireyin basarisinin grup icerisindeki yeri olarak (norm dayanakli
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degerlendirme) ifade edildigi bir sistemin kullanildigi goriilmektedir. Bu sistemde
bireyin kendini tanimast ve gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmasin1 saglayacak bilgi
ve belgeler yer almamakta ya da yetersiz kalmaktadir. “Akademik basarinin
gostergesi olarak her dersten O6grencilere verilen notlar gosterilmektedir. Notlar
genellikle smifta uygulanan yazili sinav sonuglar1 ve Ogretmenin kanaatine gore
verilmektedir. Ogretmenin kanaati genellikle 6gretmenin 6grenci hakkindaki goriisii,

izlenimi ve diisiinceleriyle sinirli kalmaktadir” (Ozkan, 2004).

“Bireylerin gelisimi ile birlikte siirekli degismekte olan ve ogrencilerde
gelismesi beklenen kazanimlar ¢ok boyutludur. Bu nedenle bireyler hakkinda bilgi
edinme yollarinin, uygulanan smavlar disinda degisik degerlendirme ara¢ ve
yontemleriyle  ¢esitlendirilmesi,  zenginlestirilmesi,  6grencilerin  siliregteki
gelisimlerinin izlenmesi ve yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda 6zellikle
1990 yilindan bu yana 6grenci merkezli bircok farkli kaynaktan elde edilen bilgilere
dayali olarak yapilan degerlendirme anlayisi 6nem kazanmis ve ¢esitli degerlendirme
yontemleri (performans degerlendirme, portfolyo degerlendirme, vb) ve araglar
(rubrik, kontrol listeleri, tutum dlgekleri, puanlama yonergeleri, vb) kullanilmaya

baslanmistir” (Sonmez, 2006).



UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu b6liimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, arastirmada kullanilan

veri toplama araclar1 ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim 8. smif 6grencilerinde Fen ve Teknoloji dersine olan tutumun
akademik basar1 ile iligkisini degerlendirmeyi amaclayan bu arastirmanin modeli

“betimleyici, iliskisel tarama (survey)” modelidir.

Betimleyici arastirmalar var olan durumu ortaya ¢ikarmayi amaclar. Esas olan
verilerin derlenmesi, diizenlenmesi ve profilin c¢ikarilmasidir (Comlekgi, 2001).
Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Iliskisel
tarama modeli ise iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligin ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar,
2007). Korelasyonel arastirma olarak da adlandirilan iligkisel tarama modelinde iki
ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin herhangi bir sekilde bu degiskenlere
miidahale edilmeden incelenir (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Korelasyonel arastirmalar
korelasyonel istatistikleri kullanarak degiskenler arasi iliskileri ortaya koyma
amacinda olan c¢alismalar1 kapsar. Korelasyon katsayisi matematiksel olarak
degiskenler arasi iliskinin derecesini ortaya koyar. Korelasyon katsayilar1 degiskenler
aras1 iligki derecesini gostermede ve olasi nedensel faktorleri gostermede 1yi bir
tekniktir. Korelasyon sayisinin isareti de iligkinin yoniinii gosterir (Balci, 2011). Bu
arastrmada ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine olan
tutumlariin ve akademik basar1 diizeylerinin belirlenerek durum tespiti yapilmasi ve
bu s6z konusu degiskenler arasindaki iligkilerin degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

Bu nedenle arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Bu ¢alisma 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Konya ili merkez ilgelerinde
(Selguklu, Meram, Karatay) yer alan Milli Egitim Bakanligi (MEB)’ na bagl rastgele
secilmis ilk6gretim okullarinin 8. smiflarinda 6grenim gérmekte olan 530 (n=259

kiz, n=271 erkek) kisiden olusmaktadir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine liskin Tammlayici istatistikler

Demografik Ozellikler Say1 % Toplam
.. Kiz 259 48.9
Cinsiyet 530
Erkek 271 51.1
13 57 10.8
Yas Gurubu 14 410 77.4 530
15 63 11.9
1-3 398 75.1
Kardes Sayisi 4-6 129 24.3 530
7-9 3 0.6

Tablo 3.1.°de 0Ogrencilerin bazi demografik o6zelliklerine iligkin frekans

dagilimlar1 goriilmektedir.
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Tablo 3.2. Ogrencilerin Cinsiyete ve Ogrenim Gordiikleri Okullara Gére Dagihn

Arastirmanin Yapildigi Okul Cinslyet Toplam
Kiz Erkek

Say1 % Say1 % Say1
Siikriye Onsun Ilkokulu 35 13.5 32 11.8 67
Hasankoy flkokulu 17 6.6 22 8.1 39
IMKB Ortaokulu 21 8.1 21 7.7 42
Mimar Sinan Ilkokulu 42 16.2 27 10.0 69
Niyaz Usta Ilkokulu 29 11.2 34 125 63
Fethiye Onsun ilkokulu 28 10.8 32 11.8 60
Mithat Pasa ilkokulu 29 11.2 50 185 79
Vali Necati Cetinkaya Ortaokulu 16 6.2 19 7.0 35
Yaylapinar Ortaokulu 21 8.1 22 8.1 43
Alakova Ilkokulu 21 8.1 12 44 33
TOPLAM 259 271 530

Ogrencilerin cinsiyete ve Ogrenim gordiikleri okullara iliskin frekans

dagilimlar1 Tablo 3.2.”de goriilmektedir.

Tablo 3.3. Velilerinin Ogrenim Durumlarina iliskin Frekans Dagihmlar

Yakinhk Derecesi

.. Toplam
Ogrenim Durumu Anne Baba

Say1 % Say1 % Say1
Okuma Yazma Bilmiyor 11 2.1 2 0.4 13
ilkokul 342 645 229 432 571
Ortaokul 78 14.7 85 16 163
Lise 69 13 114  21.5 183
Universite 29 5.5 91 172 120
Yiiksek Lisans / Doktora 1 0.2 9 1.7 10
TOPLAM 530 530 1060

Tablo 3.3.’de wvelilerin O6grenim durumlarina gore frekans dagilimlar:

goriilmektedir.
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Tablo 3.4. Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeylerine ve Fen ve Teknoloji Dersi Tutum
Puanlarina Iliskin Tammlayici Istatistikler

Aritmetik Standart

Degiskenler En Kiiciik En Biiyiik Ortalama Sapma Ortanca
SBS 6 FTDNS -1.66 16.00 7.7996 4.81281 8.0000
SBS 7 FTDNS -4.66 18.00 6.4011 5.58703 5.3300
SBS 8 FTDNS -2.66 20.00 8.0332 5.72084 7.6600
FTDYTP 48 150 115.85 17.110 118

Not. SBS FTDNS:Seviye Belirleme Smavi Fen ve Teknoloji Dersi Net Sayisi; FTDYTP: Fen ve
Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Puani.

Tablo 3.4.’de 6grencilerin SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS’lerine iligkin tanimlayic1

istatistikler goriilmektedir. Tablodaki tiim parametreler i¢in gdzlem sayis1 530°dur.

MEB tarafindan ¢ikarilan 30.03.2012/ 6287 tarih ve sayili [lkdgretim ve Egitim
Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile zorunlu egitim 8
yildan 12 yila ¢ikarilmistir. Bu calismaya baslandiginda 8 yillik zorunlu egitim
uygulanmaktaydi. Zorunlu egitim 4 yil ilkokul, 4 yil ortaokul ve 4 yil siireli lise
egitimini icermektedir. Fakat ilkokullar ve ortaokullar ilkogretim veya ilkogretim
kurumlari, liselere ise ortadgretim kurumlar1 olarak adlandirilmaya devam
edilmektedir. S6z konusu kanunda yapilan degisiklikten sonra ¢alismanm yapildigi
okullarm adlarinda bazi1 degisiklikler olmustur. Bu ¢alismada okullarin adlarinin en

son hali belirtilmistir.

3.3. Veri Toplama Aracglan

3.3.1. Tutum Olgegi

Bu arastirmada nicel bir arastirma yontemi olan anket yontemi kullanilmistir.
Calismaya katilan 6grencilerin FTDY T lerinin degerlendirilmesinde Nuhoglu (2008)
tarafindan gelistirilen ve Cronbach Alpha katsayis1 0.89 olan Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutum olcegi kullanilmistir. Olgek kisisel bilgi formunu ve 2 alt

boyutlu 30 maddeden olusan sorular1 igermektedir.
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Alt boyutlarla ilgili maddeler asagidaki gibi siralanmistir:
1. FTDYT iliskin maddeler: 1 ve 15. maddeler aras1

2. Fen ve Teknoloji dersinde yapilan etkinliklere yonelik tutumlara iliskin

maddeler: 16 ve 30. maddeler arasi.
Tutum maddeleri olusturulurken;

1. Biitiin maddeler olumlu ve olumsuz olarak ifade edilip, olgusal ifadelerin

olmamasina dikkat edildi.

2. Olgek maddeleri sade ve anlagilir bir dille ifade edildi. Bir maddede birden
fazla yargi/diisiince/duyus olmamasia dikkat edildi.

3. Tutum maddelerinin yaris1 olumlu yaris1 olumsuz olacak sekilde diizenlendi.
Tutum maddelerinin katilimeilar1 yonlendirici bir etkide bulunmasini 6nlemek ic¢in

olumlu ve olumsuz madde sayisinin esit olmasina dikkat edildi.

4. Olgekte kullanilan maddelere verilen cevaplar “Tamamen Katiliyorum” (5),
“Katiliyorum” (4), “Fikrim yok” (3), “Katilmiyorum” (2), “Kesinlikle katilmiyorum”

(1) seklinde siralanan Likert tipi 5’11 bir derecelemeye gére puanlanmistir.

3.3.2. Akademik Basan Diizeyinin Belirlenmesi

Bu calismada akademik basar1 diizeyinin 6l¢iitii olarak 6grencilerin 2010-2011
ve 2012 yillarmin Haziran aymnda girdikleri Milli Egitim Bakanligi Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii (MEB EGITEK) tarafindan iilke genelinde yapilan
SBS’den aldiklar1 puanlar kabul edilmistir. Ogrenciler 6-7 ve 8. smiflarda olmak 3
kez SBS’ye girmislerdir.

3.3.2.1. Seviye Belirleme Sinavi (SBS)

SBS’de ogrencilere 6. smifta 80, 7. smifta 90 ve 8. smnifta 100 soru
sorulmaktadir. Bu sinavlarin siireleri swrastyla 80-110 ve 120 dk’dir. SBS’de test
konulari, ilkogretimin 6-7 ve 8. siniflarinda her ders i¢in o Ogretim yilinin
programlarina bagli kalmarak hazirlanir. Testler, 6gretim programlarinda belirtilen

kazanimlar1 O6grencinin elde etme seviyesini 6lgmektedir. SBS’de soru sorulan
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derslere ait testlerin her biri i¢in dogru ve yanlis cevap sayilar1 belirlenir. Her test
icin yanlis cevap sayisinin iigte biri, dogru cevap sayisindan ¢ikarilarak gecerli
cevaplara karsilik gelen ham puanlar bulunur. Béylece her aday i¢in bes ayr1 ham
puan hesaplanir. Tiim Ogrencilerin ham puanlar1 toplami, sinava giren 6grenci
sayisia boliinerek her bir testin ortalamasi bulunur. Ham puanlar, test ortalamalar1
ile smava giren 6grenci sayist kullanilarak her testin standart sapmasi hesaplanir.
Ogrencilerin her bir teste ait standart puani (SP), o teste ait ortalama ve standart
sapma kullanilarak tiim adaylarm ham puanlarinin ortalamasmi 50’ye, standart
sapmasint 10’a getiren bir doniistiirme islemi sonunda elde edilir. Her test i¢in
hesaplanan standart puanlar, Tablo 3.1.’de verilen katsayilar ile carpilarak her bir
testin agirlikli standart puanlar1 bulunur. Yabanci dil testinden muaf olan isitme
engelli 6grencilerin yabanci dil agirlikli standart puani, bu 6grencilerin yabanci dil
testi digindaki diger testlerin agirlikli standart puan toplaminin, bu testlerden
almabilecek en yiliksek agirlikli standart puan toplamina boliimiiniin, yabanci dil
testinden alinabilecek en yiliksek agirlikli standart puanla carpilmasi ile elde edilir.
Testlerin agirlikli standart puanlar1 toplanarak, Toplam Agwlikli Standart Puan
(TASP) bulunur (MEB, 2012).

Tablo 3.5. Standart Puan Hesaplamada Esas Alinacak Agirhk Katsayilar

TEST AGIRLIK

TESTLER SORU SAYISI KATSAYILARI
6. 7. 8. 6. 7. 8.

SINIF SINIF  SINIF SINIF SINIF SINIF

Tiirkce 19 21 23 4 4 4
Matematik 16 18 20 4 4
Fen ve Teknoloji 16 18 20 3 3 3
Sosyal Bilgiler 16 18 20 3 3 3
Yabanc Dil 13 15 17 1 1 1

Toplam 80 90 100
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3.4. Veri Toplama Siireci

Tutum 6lcegi 2011-2012 6gretim yilinin ikinci yarisinda Konya ili Selguklu
Meram ve Karatay ilgelerinde rastgele belirlenen 10 ilkdgretim okulunda 6grenim
goren 8. smif Ogrencilerine ders Ogretmeni ve arastirmaci gozetiminde smif
ortammda uygulanmistir. Ogrencilerin 6-7 ve 8. Siuf diizeyinde girdikleri SBS

puanlar1 ve FTDNS’leri okul idarelerinden temin edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi ve Kullanilan istatistiksel Teknikler

Calismaya katilan 6grenciler hakkinda bilgi saglamak amaci ile 6grencilerin
cinsiyet, yas, 0grenim gordiikleri okula iliskin frekans dagilimlar1 ile SBS 6-7 ve
8’deki FTDNS’lerinin ve 6lgekle belirlenen FTDYT lerinin aritmetik ortalamalari,
standart sapmalari, ortanca degerleri, en kiiciik ve en biiylik degerleri hesaplanmistir.
Calismada kullanilan verilerin normal dagilima uyup uymadigi gozlem sayist >50
oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov Testi ile sinanmistir. Kullanilan verilerin normal
dagilim gosterdigi anlasildigindan bagimsiz iki grubun veya bagimsiz ikiden ¢ok
grubun karsilastirildign durumlarda parametrik testlerden Iki Ortalama Arasindaki
Farkin Onemlilik Testi (Independent Sample t Testi) ve Tek Yonlii Varyans Analizi
(One Way Anova) kullanilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin FTDY T ler1 ve bazi
sosyo-demografik ozellikleri ile SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS’leri arasindaki iligkiler
Pearson korelasyon katsayisi (r) ile degerlendirilmistir. Calismada kullanilan iliski

katsayilar1 asagida mutlak deger olarak belirtilen katsayilara gére yapilmistir:
e 0.00-0.25 ¢ok zay1f iligki
o 0.26-0.49 zayif (diisiik) iliski
e 0.50-0.69 orta diizeyde iliski
e 0.70-0.89 kuvvetli (yiliksek) iliski
e 0.90-1.00 ¢ok kuvvetli (¢cok yiiksek) iligki

Calismada kullanilan istatistiksel analizler %95 giiven araliginda 0.05 ve 0.01
hata diizeylerinde gerceklestirilmistir. Verilerin istatistiksel analizinde SPSS 20.0

paket program kullanilmistir.



BOLUM 1V
BULGULAR VE YORUM

4.1. Arastirma Sonuclari ve Tartisma

Bu boliimde, arastirma gurubuna giren 6grencilerin bulgularina yer verilmistir.
Bulgularin sunulusunda, arastirmanin genel amaclar1 ¢ercevesinde aranan sorularin

ele alinis siras1 izlenmistir.

4.1.1. Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin SBS Fen ve Teknoloji
Dersi Net Sayilarina iliskin Bulgular

Bu kisimda arastrmanin genel amaglar1 c¢ercevesinde cevaplandirilmaya
calisilan birinci soruya yani; “Ogrencilerin SBS Fen ve Teknoloji dersi net sayilar:

a. Cinsiyete

b. Yasa

c. Kardes sayisina

d. Anne egitim durumuna

e. Baba egitim durumuna

f. Baz1 demografik 6zelliklere gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?”

sorusuna ait bulgular sunulmustur.

a. Cinsiyete Gore

Tablo 4.1. Ogrencilerin Cinsiyete Gore SBS’deki Fen ve Teknoloji Dersi Netlerinin

Karsilastirilmasi
Degiskenler N Ortalama Std. Sapma t p
Kiz 259 7.9906 4.87942
SBS 6 FTDNS 0.893 0.372
Erkek 271 7.6171 4.75012
Kiz 259 6.3085 5.57250
SBS 7 FTDNS -0.373  0.710
Erkek 271 6.4895 5.60975
Kiz 259 8.3968 5.65127
SBS 8 FTDNS 1.433 0.152
Erkek 271 7.6856 5.77557

Not. SBS FTDNS:Seviye Belirleme Smavi Fen ve Teknoloji Dersi Net Sayisi, P <0.05.

Cinsiyete gore SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS acisindan 6grenciler arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadig: Tablo 4.1.’den anlasilmaktadir (p>0.05).
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b. Yasa Gore
Tablo 4.2. Ogrencilerin Yasa Gore SBS’deki Fen ve Teknoloji Dersi Netlerinin
Karsilastirilmasi
Degiskenler i Toplam S0 Ortatamas P Fark
Gruplar aras1  27.445 2 13.722 0.592 0.554
SBS 6 FTDNS Gruplar ici 12225.876 527 23.199
Toplam 12253.320 529
Gruplar arasi 11.713 2 5.856 0.187 0.829
SBS 7 FITDNS  Gruplar ici 16500.942 527 31.311
Toplam 16512.655 529
Gruplar arasi 13.583 2 6.792 0.207 0.813
SBS 8 FTDNS  Gruplar ici 17299.558 527 32.826
Toplam 17313.141 529

Not. FTDNS:Fen ve Teknoloji Dersi Net Sayist; P<0.05

Tablo 4.2.°de yasa gore 6-7 ve 8. smif diizeyinde girilen SBS’deki FTDNS

acisindan Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:

goriilmektedir (p>0.05).

c. Kardes Sayisina Gore

Tablo 4.3. Ogrencilerin Kardes Sayisina Gore SBS’deki Fen ve Teknoloji Dersi
Netlerinin Karsilastirilmasi

Degiskenler  ile Toplamn 0 Ortalamas P Fark
Gruplar aras1  149.517 2 74.759 3.255 0.039% 13
SBS 6 FTDNS  Gruplar igi 12103.803 527  22.967 -
Toplam 12253.320 529 46
Gruplar aras1  313.808 2 156.904  5.105 0.006* .
SBS 7 FIDNS Gruplar ici 16198.847 527 30.738 -
Toplam 16512.655 529 46
Gruplar arast1  399.512 2 199.756  6.224 0.002% | .
SBS 8 FTDNS  Gruplar ici 16913.630 527  32.094 -
Toplam 17313.141 529 46

Not. FTDNS:Fen ve Teknoloji Dersi Net Sayist; p<0.05
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Kardes sayisina gore SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS agisindan 1-3 kardes olan
ogrenciler ile 4-6 kardes olanlar arasinda 1-3 kardes olan ogrenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligm oldugu Tablo 4.3.’dan anlasilmaktadir

(p<0.05).

d. Anne Egitim Durumuna Gore

Tablo 4.4. Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére SBS’deki Fen ve Teknoloji Dersi
Netlerinin Karsilastirilmasi

. Degisim Kareler Kareler
Degiskenler Kaynag Toplanm Ortalamasi P Fark
Gruplar arasi 919.145 4 229.786 10.644 0.000* 1(4-5)
-(4-5
SBS 6 Gruplar ici 11334.175 525 21.589 2-(4-5)
FTDNS 3-5
Toplam 12253.320 529
Gruplar aras1  1774.860 4 443.715 15.806 0.000* 1-(4-5)
SBS 7 Gruplarigi 14737795 525  28.072 g:gj:g
FTDNS 4-5
Toplam 16512.655 529 )
Gruplar aras1  1821.730 4 455.432 15.434 0.000*
1-(4-5)
SBS 8 Gruplar ici 15491.411 525 29.507 2-(4-5
FTDNS ruplar ici . . -g_; )

Toplam 17313.141 529

Not. SBS FTDNS: Seviye Belirleme Smavi Fen ve Teknoloji Dersi Net Sayisi; 1-Okuma yazma
bilmiyor 2- Ilkokul mezunu 3-Ortaokul mezunu 4-Lise mezunu 5-Lisans-Lisansiistii egitim mezunu;
p<0.05.

Tablo 4.4. incelendiginde SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS ac¢isindan okuma yazma
bilmeyen annelerin ¢ocuklar ile lise ve lisans-lisansiistii mezunu annelerin ¢ocuklar1
arasinda lise ve lisans-lisansiistii mezunu annelerin ¢ocuklari lehine; ilkokul mezunu
annelerin ¢ocuklar ile lise ve lisans-lisansiistii mezunu annelerin ¢ocuklar1 arasinda
lise ve lisans-lisansiistii mezunu annelerin cocuklar1 lehine; ortaokul mezunu
annelerin ¢ocuklar1 ile lisans-lisansiistii mezunu annelerin ¢ocuklar1 arasinda lisans-
lisansiistii mezunu annelerin ¢ocuklar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

oldugu goriilmektedir (p<0.05). Ayrica SBS 7 FTDNS agisindan ortaokul ve lise
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mezunu annelerin ¢ocuklari ile lisans-lisansiistii mezunu annelerin ¢ocuklar1 arasinda
lisans-lisansiistii mezunu annelerin ¢ocuklar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik oldugu anlagilmaktadir (p<0.05).

e. Baba Egitim Durumuna Gore

Tablo 4.5. Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna SBS’deki Fen ve Teknoloji Dersi
Netlerinin Karsilastirilmasi

<. Degisim Kareler Kareler
Degiskenler Kaynag Toplanm Sd Ortalamasi F P Fark
Gruplar aras1  1852.870 5 370.574 18.670 0.000%*
SBS 6 Gruplarici ~ 10400.450 524  19.848 25(2344?
FTDNS
Toplam 12253.320 529
Gruplar aras1  2957.729 5 591.546  22.868 0.000*
SBS 7 Gruplarici ~ 13554.926 524  25.868 g:g:ig
FTDNS

Toplam 16512.655 529

Gruplar aras1  3378.315 5 675.663  25.407 0.000*

SBS 8 . 2-(4-5)
FTDNS Gruplar ici 13934.826 524 26.593 5-(3-4)

Toplam 17313.141 529

Not. SBS FTDNS: Seviye Belirleme Smavi Fen ve Teknoloji Dersi Net Sayisi; 1-Okuma yazma
bilmiyor 2- Ilkokul mezunu 3-Ortaokul mezunu 4-Lise mezunu 5-Lisans mezunu; p<0.05.

Tablo 4.5.’¢ gore SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS acisindan ilkokul mezunu
babalarin ¢ocuklar1 ile lise ve lisans mezunu babalarin ¢ocuklar1 arasinda lise ve
lisans mezunu babalarin ¢ocuklar1 lehine; lisans mezunu babalarin ¢ocuklar1 ile
ortaokul ve lise mezunu babalarin cocuklar1 arasinda lisans mezunu babalarin
cocuklar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkl vardir (p<0.05). Ayrica ilkokul
mezunu babalarin ¢ocuklar1 ile ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklar1 arasinda
ortaokul mezunu babalarin ¢ocuklar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

s0z konusudur (p<0.05).
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f. Bazi Demografik Ozelliklere Gore

Tablo 4.6. Ogrencilerin Baz1 Demografik Ozellikleri ile SBS’deki Fen ve Teknoloji
Dersi Netleri Arasindaki iliski

.. SBS 6 FTDNS SBS 7 FTDNS SBS 8 FTDNS
Degiskenler
n r p r p r p
Kiz 259 0.144*  0.020 -0.089 0.152  -0.109  0.079
Kardes

sayist Erkek 271 -0.103 0092 o, 0,180+

Genel 530  -1227° 0.005 -.135"  0.002 -.146"  0.001

0.003 0.002

Kiz 259  0.192** 0.002 0.248** 0.000 0.265** 0.000
Erkek 271 0.093  0.125 0.137*  0.024 0.168** 0.006
Genel 530  0.134** 0.002 0.185** 0.000 0.205** 0.000

Anne egitim
durumu

Kiz 259 0.358** 0.000 0.382** 0.000 0.414** 0.000
Erkek 271  0.346** 0.000 0.363** 0.000 0.396** 0.000
Genel 530  0.350** 0.000 0.372** 0.000 0.402** 0.000

Baba egitim
durumu

Not. SBS FTDNS: Seviye Belirleme Sinavi Fen ve Teknoloji Dersi Net Sayisi; * 0.05 diizeyinde
anlaml1 iliski; ** 0.01 diizeyinde anlamli iliski

Tablo 4.6. incelendiginde Ogrencilerin genelinin ve erkek Ogrencilerin
(erkeklerde SBS 6 FTDNS hari¢) kardes sayilar1 ile SBS 6-7 ve 8 FTDNS’leri
arasinda negatif cok zayif bir iligkinin oldugu anlasilmaktadir (6grencilerin geneli
icin sirastyla r=-0.122; r=-0.135 ve r=-0.146; erkek 6grenciler i¢in sirastyla r=-0.182
ve 1=-0.189; p<0.05). Kiz 6grencilerin ise sadece SBS 6 FTDNS ile kardes sayis1
arasinda pozitif ¢cok zayif bir iliskinin oldugu gorilmistir (r=0.144; p<0.05).
Calismaya katilan 6grencilerin genelinin ve kiz 6grencilerin anne egitim durumu ile
SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS’leri arasinda pozitif ¢ok zayif bir iliskinin oldugu
goriilmektedir (68rencilerin geneli i¢in sirasiyla r=0.134; r=0.185 ve r=0.205; kiz
ogrenciler icin sirastyla r=0.192; r=0.248 ve r=0.265; p<0.05). Erkek ogrencilerin
anne egitim durumu ile SBS 7 ve 8’deki FTDNS’leri arasinda pozitif cok zayif bir
iligkinin oldugu goriiliirken (sirasiyla r=0.137 ve r=0.168; p<0.05); anne egitim
durumu ile SBS 6’daki FTDNS’leri arasinda herhangi bir iliski goriilmemektedir
(p>0.05). Ogrencilerin baba egitim durumu ile SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS’leri
arasinda pozitif zayif bir iliski s6z konusudur (sirasiyla r=0.350; r=0.372 ve r=0.402;
p<0.05). Ayrica erkek ve kiz 6grencilerin baba egitim durumu ile SBS 6-7 ve 8’deki
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FTDNS’leri arasinda pozitif zayif bir iliski vardir (erkek Ogrenciler i¢in sirasiyla
r=0.346; r=0.363 ve 0.396; kiz 6grenciler i¢in sirastyla r=0.358; r=0.382 ve r=0.414;
p<0.05).

4.1.2. Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen ve Teknoloji

Dersine Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Bu kisimda arastrmanin genel amaglar1i c¢ercevesinde cevaplandirilmaya

29

caligilan ikinci soruya yani;”> Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik

tutumlari
a. Cinsiyete
b. Yasa
c. Kardes sayisma
d. Anne egitim durumuna
e. Baba egitim durumuna

f. Baz1 demografik 6zelliklere gore anlamli bir sekilde farklilagmakta midir?”’

sorusuna ait bulgular sunulmustur.

a. Cinsiyete Gore

Tablo 4.7. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutumlarimn

Karsilastirilmasi
Degiskenler  Cinsiyet N Ortalama Std. t
g1y y Sapma p
Kiz 259 118.00 16.141
FTDYT 2.843 0.005*
Erkek 271 113.80 17.776

Not. FTDYT:Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum; P <0.05.

Tablo 4.7. incelendiginde cinsiyete gore FTDYT acisindan 6grenciler arasinda
kizlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu anlasilmaktadir

(p<0.05).
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b. Yasa Gore

Tablo 4.8. Ogrencilerin Yasa Gore Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutumlarinin

Karsilastirilmasi
<. Degisim Kareler Kareler
Degiskenler Kaynad Toplamm Ortalamasi P Fark

Gruplar arasi 2753.554 2 1376.777  4.770 0.009*

13-15

FTDYT Gruplar ici 152110370 527  288.634 14-15

Toplam 154863.925 529

Not. FTDYT: Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum; p<0.05

Tablo 4.8. incelendiginde yasa gére FTDYT agisindan 13 yasindaki 6grenciler
ile 15 yasmdakiler arasinda 13 yasindakiler lehine; 14 yasindaki ogrenciler ile 15
yasindakiler arasinda 14 yasindakiler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

oldugu anlasilmaktadir (p<0.05).

c. Kardes Sayisina Gore

Tablo 4.9. Ogrencilerin Kardes Sayisina Gore Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Tutumlarimn Karsilagtirilmasi

o Degisim Kareler Kareler
Degiskenler Kaynad Toplanm Ortalamasi P Fark
Gruplar arasi 503.293 2 251.646  0.859 0.424
FTDYT Gruplar ici 154360.632 527  292.904

Toplam 154863.925 529

Not. FTDYT: Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum; p<0.05.

Tablo 4.9. incelendiginde kardes sayisina gore FTDYT agisindan 6grenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 anlasilmaktadir

(p>0.05).
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d. Anne Egitimine Gore

Tablo 4.10. Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gére Fen ve Teknoloji Dersine
Yonelik Tutumlarimin Karsilagtirilmasi

<. Degisim Kareler Kareler
Degiskenler Kaynag Toplanm Ortalamasi P Fark
Gruplar arasi 2691.184 4 672.796 2321 0.056
FIDYT Gruplar ici 152172.741 525  289.853
Toplam 154863.925 529

Not. FTDYT: Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum; p<0.05

Anne egitim durumuna gore FTDYT ac¢isindan Ogrenciler arasinda
istatistiksel olarak herhangi bir farkliligin olmadigi Tablo 4.10.’dan
anlasilmaktadir (p>0.05).

e. Baba Egitimine Gore

Tablo 4.11. Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gore Fen ve Teknoloji Dersine
Yonelik Tutumlarimin Karsilagtirilmasi

<. Degisim Kareler Kareler
Degiskenler Kaynag Toplanm Ortalamasi P Fark
Gruplar arasi 2618.456 5 523.691 1.802 0.111
FIDYT Gruplar ici 152245.469 524  290.545
Toplam 154863.925 529

Not. FTDYT: Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum; p<0.05

Tablo 4.11.’den baba egitim durumuna gore FTDYT agisindan dgrenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:r anlasilmaktadir

(p>0.05).



26

f. Bazi Demografik Ozelliklere Gore

Tablo 4.12. Ogrencilerin Bazi Demografik Ozellikleri ile Fen ve Teknoloji Dersine
Yénelik Tutumlar Arasindaki iliski

FTDYT
Degiskenler
n r p

Kiz 259 -0.085 0.172
Kardes sayis1 Erkek 271 -0.055 0.368

Genel 530 -0.065 0.138

Kiz 259 0.086 0.165
Anne egitim Erkek 271 20,011 0.863
durumu

Genel 530 0.023 0.597

Kiz 259 0.025 0.687
Baba egitim Erkek 271 0.080 0.192
durumu

Genel 530 0.051 0.239

Not. FTDYT: Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum

Calismaya katilan Ogrencilerin kardes sayisi, anne egitim durumu ve baba
egitim durumu ile FTDY T ler1 arasinda istatistiksel olarak anlamli herhangi bir iliski
olmadig1 Tablo 4.12.’de goriilmektedir (p>0.05). Ayrica cinsiyet agisindan yapilan
degerlendirmelerde erkek ve kiz 6grencilerin kardes sayisi, anne egitim durumu ve
baba egitim durumu ile FTDYT’leri arasinda da istatistiksel olarak herhangi bir

anlaml iliskiye rastlanilamamistir (p>0.05).

4.1.3. Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin SBS Fen ve Teknoloji
Dersi Net Sayilan ile Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik

Tutumlarina iliskin Bulgular

Bu kisimda arastrmanin genel amaglar1i c¢ercevesinde cevaplandirilmaya
calisilan {igiincii soruya yani;’> Ogrencilerin SBS Fen ve Teknoloji dersi net sayilar1
ile Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Sorusuna ait bulgular sunulmustur.
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Tablo 4.13. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlar ile SBS’deki Fen
ve Teknoloji Dersi Netleri Arasindaki Tliski

SBS 6 FTDNS SBS 7 FTDNS SBS 8 FTDNS

Degiskenler
n r p r p r p

Kiz 259 0.111 0.074 0.049 0.434  0.126* 0.043

FIDYT Erkek 271 0.361*% 0.000 0.384** 0.000 0.366**  0.000
Genel 530  0.246**  0.000 0.225**  0.000 0.261**  0.000

Not. FTDYT: Fen ve Teknoloji Dersine Yo6nelik Tutum; SBS FTDNS: Seviye Belirleme Sinavi Fen
ve Teknoloji Dersi Net Sayist; * 0.05 diizeyinde anlamli iliski; ** 0.01 diizeyinde anlamli iligki.

Tablo 4.13. incelendiginde 6grencilerin FTDYT’leri ile SBS 6-7 ve 8’deki
FTDNS’leri arasinda pozitif ¢ok zayif bir iliskinin oldugu goriilmektedir (sirasiyla
r=0.246; r=0.225 ve 1r=0.261; p<0.05). Cinsiyet agisindan erkek Ogrencilerin
FTDYT’leri ile SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS’leri arasinda pozitif zayif bir iliskinin
oldugu anlasilmaktadir (swrasiyla r=0.361; r=0.384 ve r=0.366; p<0.05). Kiz
ogrencilerin ise FTDYT’leri ile sadece SBS 8’deki FTDNS’leri arasinda pozitif ¢ok
zayif bir iliski oldugu anlasilirken (r=0.126; p<0.05); FTDYT leri ile SBS 6 ve
7°deki FTDNS’leri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin olmadigi
anlasilmaktadir (p>0.05).



BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar

[Ikdgretim 8. smif Ogrencilerinin  FTDYT’leri ile akademik basarilari
arasindaki iliskinin degerlendirildigi bu ¢alismada 6grenciler arasinda cinsiyete gore
SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS’leri acisindan istatistiksel olarak anlamli farkliligin
olmadig1 anlagilmaktadir (Tablo 4.2). Calismada cinsiyete gore 0grencilerin SBS 6-7
ve 8’deki FTDNS’leri agisindan her ne kadar anlamli bir farkliliga ulasilamasa da;
Turhan vd., (2008) nin, ilkdgretim kurumlarinda 6grenim gérmekte olan dgrencilerin
Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarin1 6gretim yontemi ve cinsiyet agisindan
degerlendirdikleri ¢aligmalarinda cinsiyetin Fen ve Teknoloji dersindeki basari
iizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. S6z konusu ¢alismalarda goriilen farkliligin
her iki calismanin da Orneklemini olusturan Ogrencilerin sosyo-demografik

ozelliklerinin benzerlik gdstermemesinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Cinsiyet, 0grencilerin FTDYT lerin sekillenmesinde en dnemli faktorlerden
biridir. Bu nedenle bu caligmada cinsiyete gore Ogrencilerin FTDYT’lerinin
karsilagtirilmasinin - yerinde olacagi diisiintilmiistiir. Calismada cinsiyete gore
FTDYT acisindan Ogrenciler arasinda kiz Ogrenciler lehine istatistiksel olarak
anlaml bir farkliligin oldugu anlasilmaktadir (Tablo 4.3). Literatiir incelendiginde bu
sonucu destekler nitelikte calismalara ulasmak miimkiindiir. Nitekim Karaer (2007)
ogrencilerin FTDY T lerini ¢esitli degiskenler acisindan degerlendirdigi ¢alismasinda
kiz 6grencilerin FTDYT puanlarmin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu
belirtmistir. Buna karsin Dawson ve Bennett (2001); Simpson ve Oliver (1990)
calismalarinda erkek ogrencilerin FTDYT puanlarinin kiz 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Weinburgh (1995) 1970' ten 1991' e kadar
olan siirecteki yapilan ¢alismalarin meta analizinde erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
gore Fen ve Teknoloji dersinin her alaninda daha olumlu bir tutum sergilediklerini
belirtmislerdir. Ortaokul 6grencilerinin katilimiyla yapilan bir baska caligmada
Francis ve Greer (1999) erkek 6grencilerin FTDY T’ lerinin kiz 6grencilere gére daha

olumlu oldugunu bildirmislerdir. Ancak 1990° 1 yillardan bu yana yapilan bazi
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calismalar cinsiyetin 6grencilerin FTDYT leri lizerinde ¢ok kiiciik bir rol oynadigini
veya herhangi bir etkisinin olmadigini gostermistir (Osborne, 2003). Henry (1996);
George (2000); Geng (2001); Altinok (2005) ve Alkan (2006) cinsiyete gore
ogrencilerin FTDYT’leri arasinda herhangi bir farklilik olmadigini ve cinsiyetin
ogrencilerin FTDYT’lerini etkilemedigini belirtmislerdir. Benzer c¢alismalarinda
Azizoglu ve Cetin (2009) 6. smiflarda kiz ve erkek oOgrencilerin FTDYT’ leri
arasinda anlamli bir farkliligin olmadigmi ancak 7. siniflarda erkek ogrencilerin
FTDYT puanlarinin kiz 6grencilerinkinden daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir.
Caligmalardan elde edilen sonuclarmn farklilik géstermesinin ¢aligmalarinin yapildigi
egitim bolgeleri ve Ogrenciler arasindaki kisisel farkliliklardan kaynaklanabilecegi

diistiniilmektedir.

Akademik basar1 giidiilenme, kaygi, ailenin nitelikleri, sosyo-ekonomik
ozellikler, okul ve egitim kosullarinin yetersiz olusu, ¢evresel 6zellikler, beslenme,
saglik kosullar1 gibi zihinsel olmayan birgok faktor tarafindan Onemli diizeyde
etkilenebilmektedir. Ogrenciler arasinda sosyo-ekonomik farkliliklarin yani sira ilgi,
deger ve tutum ve duyussal Ozellikler acisindan farkliliklar bulunmaktadir. Bu
nedenle calismanin bu boliimiinde ¢aligmaya katilan 6grencilerin sosyo-demografik
ozelliklerine gore FTDNS’leri ve FTDYT’leri agisindan bagimsiz guruplar arasi

karsilagtirmalara ve iligki katsayilarinin tartisilip yorumlanmasina yer verilmistir.

Calismaya katilan 6grenciler arasinda yasa gore SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS’leri
acisindan anlamli bir farklilik olmadigi (Tablo 4.4); buna karsin yasa géore FTDYT
acisindan 13 yasindakiler ile 15 yasindakiler arasinda 13 yasindakiler lehine ve 14
yasindakiler ile 15 yasindakiler arasinda 14 yasindakiler lehine anlamli bir farkliligin
oldugu saptanmustir (Tablo 4.5). Keskin ve Sezgin (2009)’in yaslar1 11 ile 15
arasinda degisen 384 Ogrencinin katilmiyla gergeklestirdikleri ¢alismada
ogrencilerin yaslar1 ilerledikge akademik basarilarmm diistiigii belirtilmistir. On
ergenlik donemini yasamaya baslayan ¢ocuklarda ders basarisinin diigmesi beklenen
bir durumdur. Ciinkii bu doneme 6zgl ihtiyaglar1 agir basmaya ve ders caligmak,
okul basaris1 gibi ihtiyaglar1 daha geri plana itilmeye baslar. Ergenlik erken ergenlik
asamasinda puberteye bagl bedensel degisikliklerle baslayan ve ergenin gercekei bir

sekilde kisiligini bulmasina kadar siiren ¢esitli ve ¢ok boyutlu gelisimsel sorunlarin
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yasandig1 ve ¢6ziimlendigi bir donemdir. Bu gelisimsel sorunlar duygusal alanda bir
karmasaya diisiince ve davraniglarda anlasilmasi giic degismelere yol acar.
Diirtiilerdeki kabarma ve siddetlenme ego iizerinde bozucu bir etkiye neden olur
(Kiran ve Esen, 2003). Bir yandan hizli biiyiime ve cinsel olgunlagsmanin, diger
yandan yetigskinlige gecisin beraberinde getirdigi sosyal, bilissel ve duygusal
gereksinimlerin, bu ge¢is asamasindaki cocugun duygu durumu, okul basarisi ve
kendine verdigi deger iizerinde dogrudan veya dolayh etkileri oldugu belirlenmistir

(Brooks-Gunn ve Warren, 1990; Paikoff ve Brooks-Gunn, 1991; Sayil vd., 2002).

Literatiir incelendiginde ulusal ve uluslararasi birgok calismada ulasilan
sonuglarin bu calismayla paralellik gosterdigi anlagilmaktadir. Baykul (1990);
Giirkan ve Gokege (2000) ve Kozcu Cakir vd., (2007) arastirmalarinda 6grencilerin
sinif seviyeleri ve yaslar1 arttikca FTDY T lerinin diistiigli sonucuna ulagmiglardir.
Stark ve Gray (1999)’in caligmalarinda ilkdgretim ikinci kademede oOgrencilerin
FTDYT’lerinin birinci kademedekilerinkine gore daha diisik oldugu ve 13-14
yaslarinda diistiigii belirtilmistir. Benzer calismalarda Tal vd., (2000); George
(2000); Jarvis ve Pell (2002) sinif seviyesi yiikseldikge 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik ilgi ve motivasyonlarinda diisiis oldugunu vurgulamislardir. Murphy
ve Beggs (2003) genis ¢apli ¢alismalarinda 10-11 yasindaki 6g8rencilerin Fen ve
Teknoloji dersinde kendilerine giivenlerinin fazla olmasma ragmen; 8-9 yasindaki
ogrencilere gére FTDYT puanlarinin daha diisiik oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
yaslar1 ve smif seviyeleri arttikga Fen ve Teknoloji dersinde goriilen akademik basari
diizeyindeki diistis ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik gelistirilen olumsuz tutumun
nedeni etkisiz 6gretim yontem ve teknikleri, Fen ve Teknoloji dersinin zor olarak
nitelendirilmesi ve ailevi veya sosyal yasamla ilgili faktorlerden kaynaklanabilecegi
tahmin edilmektedir. Ilkogretim kurumlarinin ikinci kademesindeki 6-7 ve 8. smif
diizeyindeki Fen ve Teknoloji dersinin kazanimlarmin ortaya ¢ikisinin yogun bir
programi zorunlu kilmasi ve bunun bir¢ok 6grenci tarafindan zor olarak algilanmasi
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik olumsuz tutumlar gelistirmelerine
neden olabilir. Fen ve Teknoloji dersine yonelik Ogrencilerde siklikla goriilen
olumsuz tutum sadece o andaki 6grenmeler lizerinde degil daha sonraki 6grenmeler

iizerinde de etkisini gosterebilmektedir. Bu nedenle Fen ve Teknoloji dersine yonelik
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kiiciik yaslarda gelistirilen olumsuz tutumlar ilerleyen yillarda artarak devam

edebilmektedir.

Bu ¢alismada 6grenciler kardes sayisia gore SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS’leri
acisindan karsilastirildiginda 1-3 kardes olan 6grenciler ile 4-6 kardes olan 6grenciler
arasinda 1-3 kardes olan Ogrenciler lehine anlamli bir farklihigin oldugu
goriilmektedir (Tablo 4.6). Ancak Ogrencilerin kardes sayisna gore FTDYT’leri
acisindan Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliin olmadigi
goriilmektedir (Tablo 4.7). Elde edilen bulgulara goére her ne kadar kardes sayisi
arttikca ogrencilerin FTDNS’leri diisse de; “’kardes sayisi arttikca akademik basari
diiser’’ seklinde bir genellemeye varmak dogru degildir. Cilinkii 1-3 kardes olan ve 4-
6 kardes olan 6grenciler arasinda SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS’leri agisindan goriilen
farklilik 1-3 kardes ve 4-6 kardes olanlar ile 7-9 kardes olanlar arasinda
goriilmemektedir. Bu durumun 7-9 kardes olan o6grenci sayisinin az olmasmdan

(n=3) kaynaklanabilecegi ongdriilmektedir.

Anne ve baba cocugun bireysel kapasitesinin elverdigi oranda yapabileceginin
en iyisini yapmasmi bekler. Ozellikle annenin egitim diizeyinin yiiksekligi bu
beklentinin gerceklesmesinde daha etkin rol oynamaktadir. Cilinkii c¢ocugun
yetismesinde ve akademik basarisinda annenin egitim diizeyi, babanin egitim
diizeyine gore daha belirleyici bir rol oynamaktadir. Egitim diizeyi yiiksek olan bir
anne g¢ocuguna derslerinde hem Ogretmenlik hem de rehberlik yapabilmektedir
(Hortagsu, 1995). Hall vd., (1999)’ne gore anne ve babanin egitim diizeyi
cocuklarmin derslerdeki basarisinin ve basarisizliginin belirleyicisi konumundadir.
Cocuklarmma destekleyici bir ortam saglayan, basarilariyla ilgilenen, gelecek
calismalar1 i¢in onlar1 tesvik eden, onlara sevgi ile yaklasan ailelerin ¢ocuklarmin
daha basarili olmasi muhtemeldir. Diaz (1989) tarafindan yapilan bir arastirmada
akademik basaris1 diisiik ve smifta kalma riski tasiyan 6grencileri diger 6grencilerden
ayiran en Onemli etkenin, anne-baba destegi ve ilgisinden yoksunluk oldugu
saptanmistir. Kiiltlirel agidan farklh ailelere mensup 06grencilerin katilimiyla
gerceklestirilen bu ¢alismada anne ve baba egitim diizeyine gére SBS 6-7 ve 8’deki
FTDNS’leri agisindan anne ve baba egitim diizeyi yiiksek olan Ogrenciler lehine

anlamli bir farklihgin oldugu gorilmiistiir (swrasiyla Tablo 4.9 ve Tablo 4.10).
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Ulasilan bu sonucun anne ve baba egitim diizeyi yiiksek olan dgrencilerin anne ve
babalarini model olarak alabilme, egitim diizeyi yliksek olan anne ve babalarinin
cocuklariyla daha c¢ok ilgilenebilme, derslerini ve okuldaki durumlarin1 daha
yakindan takip edebilme ve bu durumun 6grencilerin akademik basarilarinin artigsina

neden olabilme ihtimali ile iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin FTDYT lerini &grenme, aile ve toplum destegi, okul ortamu,
ailelerin egitim diizeyi gibi faktorler etkileyebilmektedir (Papanastasiou, 2002). Bu
calismaya katilan Ogrenciler arasinda anne ve baba egitim diizeyine gore FTDYT
acisindan anlamli bir farkhiligin olmadigi siwrasiyla Tablo 4.9 ve 4.11°den
anlasilmaktadir. Kiilge (2005) ise caligmasinda baba egitim diizeyi ve derslere
yonelik tutum arasinda anlaml bir farklilagsmanin goriilmedigini belirterek her ne
kadar bu g¢alismada ulasilan sonucu desteklese de; anne egitim diizeyi arttikca
ogrencilerin derslere yonelik tutumlarinin da arttigmi belirterek bu ¢alismada

ulagilanin tersi bir sonuca ulagmustir.

Ergenlerin yetenekleri, 6grenme ve diisiinme tarzlari, akademik motivasyon
diizeyleri ve ilgileri birbirinden farklidir. Ogrenme seviyesi ile paralel olarak
akademik basar1 ¢ok sayida faktorle iliski igerisindedir. Akademik basarinin zeka ile
pozitif yonde iliskili oldugu kabul edilmektedir. Ergenlerin akademik basarilari
zekanin yani sira, yetenek, ozliikk, kisilik ve ailesel nitelikleri, baba ve annenin
o0grenim durumu, ailenin ortalama aylik geliri, annenin ¢alismasi, anne ve babanin
birbirleri ile ge¢imleri, 68rencinin derslerdeki basarist ile ilgili ilgisi, ailenin ergeni
anlama derecesi, ergene olan giiveni, aile ile ergen arasindaki iligkilerin durumu gibi
cok sayida faktor tarafindan etkilenebilmektedir (Keskin ve Sezgin, 2009). Bu
calismada 6rneklemin tamamu ile kiz ve erkek dgrencilerin (SBS 6’daki FTDNS’leri
hari¢) kardes sayilar1 (kiz 6grencilerin SBS 7 ve 8’deki FTDNS’leri harig), anne ve
baba egitim durumlar1 ile akademik basarilar1 arasinda ¢ok zayif da olsa bir iliski
oldugu sonucuna ulasilmistr (Tablo 4.12). Keskin ve Sezgin (2009)’in
calismalarinda anne egitim diizeyinin 08renci basarisinda herhangi bir etkisinin
olmadigint ancak baba egitim diizeyinin Ogrenci basarisim1 etkiledigini
belirtmislerdir. Ayrica s6z konusu calismada kardes sayisi ile akademik basari

arasinda herhangi bir iliski olmadig1 bildirilmistir. Buna karsm Saral (1993) kardes
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sayist ile akademik basar1 arasindaki iligskiyi degerlendirdigi ¢calismasinda tek veya
iki kardes olan Ogrencilerin daha c¢ok kardes olan oOgrencilerden daha basarili

olduklarini belirtmistir.

Tutum dogustan getirilen degil sosyal deneyimlerle elde edilen biligsel
ogrenmelerdir. Tutum olumlu veya olumsuz olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Olumsuz
tutumlar nesne ya da fikir konusunda olumsuz inanca sahip olma; onu reddetme veya
sevmeme, ona karsi hareketlerde bulunma demektir. Olumlu inanca sahip olma, onu
benimseme ve sevme ise olumlu tutum gostergesidir. Birey bir nesneye ya da olaya
karst olumlu tutum gelistirdiyse ona dogru yaklasir ve onu destekler; eger bir
nesneye ya da olaya olumsuz tutum gelistirdiyse ondan uzaklasir, hatta olumsuz
davraniglar gosterir. Dolayisiyla okula iligkin tutumlarin olumlu olabilmesi ig¢in
ogrencilerin okullarin1 sevmeleri, benimsemeleri ve okulu yeri geldik¢e kendi evleri
gibi gorebilmeleri olduk¢a onemlidir. Ciinkii okul bireylerin hem akademik hem de
sosyal gelisim siirecleri agisindan onemli bir yer ve 6nemli bir doniim noktasidir.
Ayrica okula karsi tutumlar1 sayesinde hak ettikleri ve arzuladiklar1 basarilar1 elde
edebilir ve hayatlarna dair 6nemli konularda daha saglam adimlar atabilirler.
Ogrencilerin okula iligkin tutumlar1 gerek bilgi ve beceri kazanmalar1 gerekse de
gelecege dair daha saglam adimlar atmalar1 agisindan oldukc¢a 6nemlidir (Tavsancil,
2006). Bu calismaya katilan 6grencilerin kardes sayis1 anne ve baba egitim durumlar1
ile FTDYT leri arasinda herhangi bir iliski olmadig1 (Tablo 4.13); ancak 6rneklemin
tamaminin ve erkeklerin FTDYT leri ile SBS 6-7 ve 8’deki FTDNS’leri arasinda
pozitif ¢ok zayif bir iliskinin oldugu anlasilmistir (Tablo 4.14). Buna karsin kizlarin
FTDYT’leri ile SBS 6 ve 7°deki FTDNS’leri arasinda herhangi bir iliski olmagi
ancak FTDYT’ leri ile SBS 8’deki FTDNS’leri pozitif ¢cok zayif bir iliskinin oldugu

saptanmuistir.

FTDYT ile akademik basar1 arasindaki iliskinin degerlendirildigi ulusal ve
uluslararas1 calismalar incelendiginde bu calismada ulasilana benzer sonuglara
rastlamak miimkiindiir. Schibeci ve Riley (1986); Thorpe (1998); Kesamang ve
Taiwo (2002) ve Altinok (2005) FTDYT ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi
degerlendirmeye yonelik yaptiklar1 c¢alismalarda FTDYT ile akademik basar1
arasinda iliski oldugunu belirtmislerdir. Cakir ve ark. (2000)’ na gore duyussal
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davranislar ile Fen ve Teknoloji dersindeki basar1 arasinda pozitif giiclii bir iliski
vardir. Siinbiil vd., (2003) calismalarinda ilkdgretim 2. kademedeki Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumun bagariy1 anlamh diizeyde etkiledigini belirtmislerdir. Bloom
(1995) ogrencilerin tutumlarinin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarmi %27
oraninda etkiledigini; 6§retim ortami uygun olmasa dahi olumlu yondeki duyussal ve
biligsel 0Ozellikleri bir arada olan Ogrencilerin basarilarinda artis olabilecegini

bildirmistir.

5.2. Oneriler

Bu calismada ulasilan sonuglar esliginde ebeveynler, 6gretmenler, okul
yoneticileri, egitim uzmanlar1 ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum ile
akademik basar1 arasindaki iliskiyi degerlendirmeye yonelik calisma yapmay1

diisiinen bilim adamlarina ¢esitli 6nerilerde bulunulabilir:

e (Calisgmada FTDYT ile FTDNS arasinda her ne kadar pozitif zayif bir iliski
oldugu sonucuna ulasilmis olsa da; Fen ve Teknoloji derslerinde 6grencilerin derse
yonelik tutumlarmin belirlenmesi derse yonelik olumsuz tutum gelistiren
ogrencilerin derse ilgilerini artiracak, olumlu tutum gelistirmelerini saglayacak
ogrenme etkinliklerine yer verilmesi Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi

yazililarindaki puanlarinin ve SBS’ deki FTDNS’lerinin artisina katki saglayabilir.

e Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6grenci tutumlarmin belirlenmesi,
ogrencilere Fen ve Teknoloji dersinin yasamimn bir pargasit oldugu diisiincesinin
asilanmasi, derslerin 6grenci merkezli olarak islenmesi, Ogrencilerin konular1
yaparak-yasayarak Ogrenmelerinin saglanmasi, derslerin deney yapilsin veya
yapilmasm laboratuvar ortaminda islenmesi ogrencilerin FTDYT’lerinin artigina
katki saglayabilir. Bunun bir sonucu olarak da 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi

yazililarindaki puanlarinda ve SBS’deki FTDNS’lerinde artis olabilir.

e (alismalara katilan Ogrencilerin FTDYT’lerini ve akademik basarilarni
etkileyen ¢ok sayida faktor olabileceginden dolayi ulasilan bulgularin dikkatli

yorumlanmasi ve genel bir kaniya varilmamasi gerektigi diisiiniilmektedir.
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e (Calismalarin 6rneklemini olugturan 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlari,
beslenme aliskanliklari, kisisel ozellikleri, etnik yapilar1 ve ¢evresel durum gibi
faktorlerin gz Onilinde bulundurulmas: giivenilir sonuglarin elde edilmesine katki

saglayabilir.

e (Calismalarda Ogrencilerin akademik basarilarinin ve FTDYT’lerinin
belirlenmesinde gecerliligi ve gilivenilirligi bilimsel caligmalarla kanitlanmig

Olceklerin kullanilmasi daha gegerli ve glivenilir sonuglara ulagilmasini saglayabilir.

e Calismalarda o6rneklemin evreni temsil edecek kadar biiyiikk olmasi ve
gozlemlerin siiresinin yeterince uzun olmasi daha giivenilir sonuglara ulasilmasma

katkida bulanabilir.
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Ek 1:

KIiSISEL BILGi FORMU

43

Sevgili 6grenciler asagida egitim-ogretiminizle ilgili sizi tanimak amaciyla
fen ve teknoloji dersine ait tutumlarimz1 6lcen bazi sorular bulunmaktadir.
Sorulan ictenlikle cevaplayacagimizdan eminim. Yardimlarmmiz icin simdiden
tesekkiir ederim.

Halil TANIR

Fen Ve Teknoloji Ogretmeni

OGRENCININ;
ADI : OKUL: YAS:
SOYADI: CINSIYETI: KARDES
SAYISI:
YUKSEK OKUMA
ILKOKUL | ORTAOKUL | LiSE | ONIiVERSITE | LISANS/ YAZMA
DOKTORA BIiLMIiYOR
ANNE
EGIiTIiM
DURUMU
BABA
EGIiTIiM
DURUMU
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SORULARDA DOGRU OLARAK DUSUNDUGUNUZ KUTUYA X (CARPI)

Ek 2:

ISARETI KOYUNUZ.

FEN VE TEKNOLOJi TUTUM OLCEGI

= =
. . . . = g s = E @ E
Fen ve Teknoloji (FT) Dersine Yonelik g g R - -
Tutum Maddeleri s 2| E|EEE
SE | 2| 8 |8%
o> RV I R R VR
Cevremde gerceklesen olaylar1 FT dersinde
1 ogrendigim bilgileri kullanarak anlamaya ¢aligmak
hosuma gider.
2 | FT dersinden iyi notlar alacagimi diisiiniiriim.
FT dersinde teknoloji ile ilgili yeni geligsmeleri
3
okurken sikilirim.
4 FT dersinde ilging bilgiler 6grenmek bende merak
uyandirir.
5 FT dersinde gegen saatlerin yararsiz ve bosa gecen
saatler oldugunu diisiiniiriim.
6 | Okulda daha ¢ok FT dersi yapmak isterdim.
7 | Zorunlu olmasam FT dersine girmezdim.
8 | FT ders saatinin gelmesini dort gézle beklerim.
9 | FT dersini okuldaki pek ¢ok dersten daha az severim.
10 | FT dersinde basarisiz oldugumu diisiiniiriim.
11 FT dersinde yeni teknolojik gelismeler 6grenmek
bende heyecan uyandirir.
12 | FT dersinde 6grendigim konular dikkatimi ¢eker.
13 | FT dersinde yer alan konular1 6grenmekte zorlanirim
14 FT dersinde islenen konularin giinliik hayatta bana
yararli olmas1 hosuma gider.
FT konularinin yeni teknolojik gelismeler hakkinda
15 |, . . .
bilgi vermesi bende merak uyandirir.
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= =
. . . . = g s = E @ E
Fen ve Teknoloji (FT) Dersine Yonelik 2El 5| % 2|25
Tutum Maddeleri sz 2| E| E EE
SEl 3| 2| 8|83
=5 2| & | 2|2
FEN VE TEKNOLOJI DERSINDE YAPILAN ETKINLIKLERE YONELIK
TUTUM MADDELERI
16 FT dersinde sonucunu bilmedigim etkinlikler yapmak
hosuma gider.
17 FT ile ilgili bilmedigim bir konuyu etkinlik yaparak
O0grenmek isterim.
18 FT dersinde etkinlik yapmanin sikict oldugunu
disiintirim.
19 | FT dersinde etkinlik yapmay1 dort gozle beklerim.
20 FT dersinde etkinlik yapmanin konular1 anlamak i¢in
gerekli oldugunu diistinitirim.
FT ile ilgili yaptigimiz etkinlikleri anlamaya
21 - e e
calismanin zaman kayb1 oldugunu diisiiniirim.
Etkinlik yaparken FT dersinde 6grendigim
22 | e )
bilgilerimin gelistigini hissederim.
23 FT dersinde konularla ilgili etkinlik yapmanin faydal
oldugunu diistiniirim.
FT dersinde etkinlik yapmanin yeni bilgiler
24 | .. o < e
ogrenmemde etkili olmadigim diislintirim.
FT dersinde etkinlik yaparken gegen saatlerin zaman
25 - e
kaybi oldugunu diisiintiriim.
26 | FT dersinde daha ¢ok etkinlik yapilmasini isterim.
27 FT dersinde sonucunda ne ¢ikacagini bildigim
etkinlikler yapilirken sikilirim.
28 Yeni bir etkinlikle ugrasirken kendimi rahat
hissederim.
FT dersinde anlayamadigim konular etkinlik yaparak
29
daha kolay anlarim.
FT dersinde etkinlik yaparken yanlis sonuglar
30 | buldugumuzda etkinliklerin tekrar yapilmasindan

sikilirim.
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