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ONSOZ
Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler, cografya egitiminde
teknolojinin giderek artan dnemi, egitim bilimlerinde ortaya ¢ikan yeni egilimler ve
ogrenciyi merkeze alan 6grenme yaklasimlari gibi gelismeler cografya egitimini de

etkilemistir.

Cografya egitimi alaninda; yapilandirmaci yaklagimin temelini cografi
beceriler olusturur. Bu arastirmanin amaci; cografi becerilerden biri olan cografi
sorgulama becerisinin d6grenci basarisi lizerindeki etkisini ve 6nemini gostermektir.
Sonraki siiregte, cografya egitiminin tiim sathalarinda, cografi sorgulama becerisinin

etraflica ele alinmasini ve etkinliklerin buna gore yapilandirilmasini saglamaktir.

Cografi sorgulama; cografya biliminin dgretimi ile kazandirilan en temel
becerilerden biridir. Bu becerinin kazandirilmasi, ¢evredeki olay ve nesnelerin
cografya biliminin temel bakis acisina gore ele alinmasi, anlamlandirilmasi ve
problemlere cografya biliminin kullandig1 yontem ve arag-geregler kullanilarak

¢Oziim Onerilerinin getirilmesini saglayacaktir.

Lisansiistii egitimine basladigim ilk giinden bugiine kadar, yapici elestirileri
ve dogru yonlendirmeleriyle hedefe ulagmami saglayan, ilgisini ve pozitif enerjisini
tizerimden hig eksik etmeyen degerli danigman hocam Yrd. Dog. Dr. Recep

BOZYIGIT e tesekkiir ederim.

Tez ¢alismam sirasinda bana destek olan ve yardimlarini eksik etmeyen

degerli hocam Dog. Dr. Ali MEYDAN’a siikranlarim1 sunarim.

Akademik ¢aligsmalarimda yardimlarii esirgemeyen Yrd. Dog. Dr. Nuri
INAN hocam basta olmak iizere Dog. Dr. Adnan PINAR ve Dog. Dr. Tahsin

TAPUR’a saygilarimi sunarim.

Istatistiksel ¢calismalarimda bana destek olan kuzenim Yrd. Dog. Dr. Mustafa

Kaythan ERBAS ve 6grencim Sinan UCKULAK ’a tesekkiir ederim.



Calismam boyunca verdikleri her tiirlii maddi ve manevi destek i¢in degerli

aileme tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma boyunca verilerin toplanmasinda bana destegini esirgemeyen
Aksaray’daki 6gretmen arkadaglarima ve bu aragtirmanin asil mimari olan

Ogrencilerime de sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

Bu arastirmanin amaci; cografya dgretiminde cografi sorgulama becerisine
dayali ogretim etkinliklerinin; 6grencilerin akademik basarilari, cografya dersine

yonelik tutumlar1 ve 6grenmenin kalicilig1 tizerine etkisini incelemektir.

On test — son test kontrol gruplu deneysel desen modelinin kullanildig
arastirma 2013-2014 egitim Ogretim yil1 birinci yariyilinda Aksaray Ahmet Cevdet
Pasa Sosyal Bilimler Lisesi 9. sinif 6grencilerinden segilen bir deney (30 6grenci) ve
bir kontrol (30 6grenci) grubu iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma verilerinin

toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen “Akademik Basar1 Testi” ve
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Demirkaya (2003) tarafindan gelistirilen likert tiirii “Cografya Dersi Tutum Olgegi”

kullanilmistir.

Deneysel calismalar yedi hafta devam etmistir. Deneysel calisma siiresince
dersler deney grubunda cografi sorgulama becerisine dayali 6gretim etkinlikleriyle
yiiriitiilmiis, kontrol grubunda ise programda onerilen etkinlikleriyle yiiriitilmiistiir.
Veri toplama araglari, deney ve kontrol grubuna uygulama oncesinde ve sonrasinda

On test — son test olarak uygulanmustir.

Ayrica, 6grenmenin kaliciligini belirlemek igin deneysel uygulamalardan beg
hafta sonra akademik basar1 testi ve tutum Ol¢egi her iki gruba da tekrar
uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 15.00 programi ile frekans,
yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile bagimsiz gruplar igin t-testi,

bagimli gruplar icin t-testi teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma bulgularina gore deneysel uygulama sonrasinda, cografya
Ogretiminin  cografi sorgulama becerisine dayali 6gretim  etkinlikleriyle
gerceklestirdigi  deney grubu Ogrencileri ile programda Onerilen Ogretim
etkinlikleriyle gerceklestirildigi kontrol grubu 0Ogrencilerinin akademik bagari
puanlar ve akademik basar1 kalicilik testi puanlari agisindan deney grubu 6grencileri
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ancak deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig1 saptanmustir.

Arastirma bulgularina gore; cografi sorgulama becerisine dayali 6gretim
etkinliklerinin cografya dgretiminde dgrencilerin akademik basarilarini1 ve basarmin

kaliciligini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Cografi Sorgulama Becerisi, Cografya Ogretimi, Akademik

Basari, Tutum, Kalicilik
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SUMMARY

The purpose of this research is the effects of geographic questioning skill
educational activites on students academic achievements, their attitudes towards

geography lesson and retention of learning in geography education.

The research which used the experimental design model with pre-test and
post-test control group was carried out on an experimental group ( 30 students ) and
a control group (30 students) selected from 9th grade students of Ahmet Cevdet Pasa
Social Sciences High School, Aksaray, in the first semester of 2013-2014 academic

year. To collect the research data, “Academic Achievement Test” developed by the
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researcher himself and likert — type “Geography Lesson Attitude Scale” by
Demirkaya (2003) were used.

Experimental studies continued for seven weeks. During the experimental
study, the lessons in experimental group were conducted with teaching activities
based of geographic questioning skill, on the other hand, the lessons are continued
the teaching activities proposed in the program with the control group. Data
collection tools were applied to experimental and control groups as pre-test and post-
test before and after the application.

After five weeks of experimental applications, the academic achievement test
and attitude test was applied again to both groups in order to determine the retention
of learning as well. The data obtained in this study were analyzed with the program
SPSS 15.00 by using the values of frequency, percentage, arithmetic mean, standard

deviation and techniques of t-test for independent and dependant groups.

According to the research findings, after experimental application, a
significant difference between the experimental group students who were taught with
geographic questioning skill based teaching activities in geography lessons and the
controlled group students who were taught with the teaching activities proposed in
the program was found in favor of the experimental group students in terms of the
academic achievement scores and academic achievement retention test scores.
However, a statistically significant difference between the experimental and control
group students scores based on their attitude towards geography lesson could not be
identified. That the experimental group and control group students academic
achievements, their attitude towards geography lessons and academic achievement
and retention test scores differ according to gender variable was not identified as

well.

The outcomes of the research indicate that the teaching activities based on
geographic questioning skill have a positive effect on students’ academic success and

the retention of success in geography education.



Keywords: Geographic Questioning Skill, Geography Education, Academic
Achievement, Attitude, Retention.
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BOLUM I

GIRIS

Arastirma konusu; cografya Ogretiminde cografi sorgulama becerisinin
Ogrenci basarisina, tutum ve kaliciliga etkisidir.

Bu béliimde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi,
problem ciimlesi, alt problemler, denenceler, sayiltilar, kapsam ve sinirhiliklar ile

tanimlar yer almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Cografya; insan ve mekan arasindaki iligkiyi inceleyen bir bilim dalidir.
Yeryliziiniin dogal ortamini, insan ve insan faaliyetlerini cografyanin arastirmalari ile
Ogreniriz. Ancak cografyanin konularin1 derslerde 6grenen 6grencilerin; bunun
sadece dersle alakali oldugunu, giinlik hayatinda kullanabilecegi ve
faydalanabileceginin farkinda olmadig1 goriilmektedir. Bu farkindaligi olusturmak
icin cografya bilimini kullanmay1 6greten cografi becerilere ihtiya¢ vardir. Bilindigi
gibi cografya dersi 6gretim programinda sekiz tane cografi beceri bulunmaktadir.
Bunlar; cografi sorgulama, harita, gozlem, arazi g¢aligmalari, tablo, grafik ve
diyagram hazirlama ve yorumlama, zamani algilama, degisim ve siirekliligi algilama,
kanit kullanma becerileridir.

Cografyanin her konusu sorgulama ile baslar. Buna uygun olarak da
aragtirmalar yapilir ve sonuca ulagilir. Cografi sorgulama becerisi, diger becerilerin
gelismesini saglayan ana kumanda gorevini gormektedir. Clinkii cografi sorgulama
becerisi ile sorulara yonelik; bilgiler arastirilir, bulunan bilgiler diizenlenir, analizleri
yapilir ve cevabi verilir. Bu asamalar yapilirken diger cografi becerilerin
kullanilmasimi ve gelistirilmesini saglar. Bununla birlikte cografi sorgulama
becerisinin kullanilabilmesi i¢inde diger cografi becerilerin varligina ihtiya¢ vardir.
Yani cografi beceriler arasinda sarmal bir yap1 bulunmaktadir.

Bu arastirma; cografi sorgulama becerisinin, cografya dersi Ogretim
programindaki yerini, onemini, kullanilmasin1 ve gelistirilmesini saglamak amaci ile

yapilmustir.
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Cografi sorgulama becerisi, cografya biliminin 6gretimi ile kazandirilan en
temel becerilerden biridir. Bu da c¢evredeki olay ve nesnelerin cografya biliminin
temel bakis agisina gore ele alinmasi, anlamlandirilmasi ve problemlere cografya
biliminin kullandig1 yontem ve arag-geregler kullanilarak ¢6ziim Onerilerinin
getirilmesi seklinde tarif edilebilir. Cografi sorgulama kisaca, dgrencilerin merak
duygusunu o6n plana ¢ikararak, etraflarinda olup biten cografi olaylar ve bulunan
cografi nesneler ile ilgilenmeleri ve bunlar hakkinda cografi sorular sormalar1 ve
bunlara cevap aramalarini konu edinmektedir (GESP-1994:42, Malone vd.- 2003-
XX1, Gersmehl-2005:97). Bu beceri, adindan da anlasilabilecegi gibi 6grencilerin
gerek anlatilan konulari 6grenmelerinde ve gerekse yasadiklari g¢evrede meydana
gelen cografi olaylart ve mekanin fiziki-beseri 6zelliklerini sistemli bir sorgulama

zincirinden gegirerek anlamalarinda yardimci olmaktadir.

Iyi bir cografya dgretimi ve dgrenimi sorgulama siirecini kullanarak ¢ocuklarin
fiziksel ve beseri mekanlar ile bunlar arasindaki iligkiye dair bir seyler 6grenme
konusunda tesvikini saglar. Bu beceri dgrencileri, bildiklerine ve veri kaynaklarina
dayali olarak sorular sormak, bunlara yanit arama konusunda onlar
cesaretlendirmeyi amacglar. Bu becerileri gelistikce c¢ocuklar hipotezlerin
gelistirilmesi ve test edilmesi diizeyindeki daha canli bir sorgulama siirecine gecis
yapabilirler. Dolayisiyla  6grencilerdeki  “Cografi  Sorgulama”  becerisinin
gelistirilmesi i¢in; onlarin programda belirtilen asamalarin kavratilmasina yonelik
olarak “ne, nerede, ne zaman, nigin, nasil, kim” gibi sorular sormay1 6grenmeleri

saglanmalidir (Artvinli, 2010:190).

Ogrenci bu gibi sorular sayesinde nesnelerin ve olaylarin yeryiiziindeki
konumlarin1 ve dagiliglarini bulur ve inceler. Neden sorusuyla da aralarindaki
etkilesimi ve sebep-sonu¢ iliskilerini gozlemleyerek bunlarin neden orada
olduklarinin cevabini arar. Bu sayede insanin dogal ¢evre ile etkilesiminde ortaya
¢ikan problemlerin temel kaynaginin ve ¢6ziim yollarimin bulunmasinda aktif rol
oynar. Cografi sorgulama becerisiyle 0grenci, problemin farkina varir, problemi
tanimlayabilir ve aciklayabilir, problemleri analiz ederek yorumlar. Gelecek
hakkinda tahminlerde bulunur ve karar verir. Son asamada ise kisisel ¢ikarimlarda

bulunarak degerlendirmeler yapar ve yargilara varir. Ogrenciler bu sekilde pasif



alicilar konumundan kurtulup, pratik olarak arastirma yapabilme, kendi fikirlerini
kesfetme ve bunlar1 ifade etme olanaklarina kavusma imkani elde edebilirler.

Cevre ve insan arasindaki iliskileri agiklayan cografya, cografi yapisina uygun
bicimde okullarda verildigi takdirde; bagimsiz, ¢oklu ve yaratict diisiinebilen, ileri
gorme yetenegini kazanmis, edindigi bilgileri giinliilk yasamda kullanabilen bireyler
ortaya cikarir (Akbulut, 2004). Cografya Ogretimi; Ogrencilerin bolgelerinde,
iilkelerinde ve diinyada yalnizlik ve yalitilmiglik duygusuna itilmemis, bilgilenmeye,
sorgulamaya ve ¢oziimlemeye dayali bir goriisten hareketle kendini iilke ve diinya
Ol¢eklerinde konumlandirabilen ve gelecegin kendi ellerinde bulundurdugunun
bilincinde olan 6grenciler yetistirmek hedefinde olmalidir (Mukul, 2006).

Cografya dersi 6gretim programi bireylerde yasadigi cevreyle gretim ortamini
sarmal bir yapida anlamasi ve yorumlamasini istemektedir. Programda ayrica
konular islenirken kazanimlarin g¢ergevesinden ¢ok uzaklasamamak kaydiyla
etkilesim hissettirilmeli, 0grencilerde olaylar ile ilgili ¢ok boyutlu diisiinebilme
becerisi gelistirilmesi istenilmektedir (MEB, 2005).

Ogrencinin okul igi ve disinda uygulama, arastirma, gezi-gdzlem ve deney gibi
etkiliklerle devamli aktif olmasini saglamaya yonelik olarak hazirlanan cografya
dersi Ogretim programi Ogrencilerde c¢ok yonli becerilerin gelistirilmesini de
amaglamaktadir. Cografya dersi 6gretim programinda; elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, iletisim ve empati, problem ¢6zme, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, girisimcili gibi genel becerilerin
yant sira, cografya dersine ait; harita kullanma, gozlem arazi c¢aligmasi, cografi
sorgulama, tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama, zamani algilama,
degisim ve siirekliligi algilama ile kanit kullanma becerileri de yer almaktadir (MEB,
2005).

Tam ve saghkli bir cografya egitimi, diinyadaki diger insanlarla olan
baglantilarimizi, diinyayla olan iliskilerimizi, kendimizi anlamamiza yardimci olan
becerileri, bilgi, kavram ve temelleri daha iyi algilamamiz1 saglar. Bu yolla bizleri,
elestirel diisiince ve problem cozmeye davet eder. Cografya diinyayr anlayarak
yasayabilmemiz i¢in bir anahtardir. Aslinda cografya olmaksizin glinlimiiz

diinyasinin akisini anlamak ve sorunlarini ¢6zmek miimkiin degildir (Efe, 1996).
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Cografyanin sadece dag, irmak, gol adlar ve Olgiileri seklinde ezberlenmesi
gereken bilgiler olmaktan ¢ikarilip, bu bilgilerin insanlar i¢in nasil daha faydali hale
getirilebilecegini arastiran ve ortaya koyan bir bilim olarak anlasilmasi
gerekmektedir. Aslinda temel sorun, cografyanin ne oldugunun tam olarak
anlatilamamast veya anlasilamamasidir. Bu durumun temel nedeni, cografya
Ogretiminde yasanan sorunlardan kaynaklanmaktadir. Tiirkiye’de cografya egitiminin
problemleri, ¢esitli arastirmalarla (Doganay, 2002; Sahin 2003; Gokge, 2009;
Akmoglu, 2005; Kogman, 1999; Aydin, 2010; Sekin ve Unlii, 2002; Efe, 1996)
ortaya konmustur. Yapilan aragtirmalara bakildiginda cografya egitiminin
sorunlarinin basinda cografya’da “neyin”, ‘“nerede” ve ‘“nasil” Ogretilecegi
sorularia cevap verilememesidir. Cografya ne istatistiksel ve kuru bilgiler y1gin1 ne
de bir bilgi koleksiyonudur. Aksine cografya, insan yasami agisindan mekansal bir
inceleme-arastirma alanidir. Cografya, izole edilmis kuru ve yalin bilgilerin
ezberletilmesinden ¢ok, soru sorma ve sorun ¢dzme iizerinde duran bir bilimdir
(Sahin, 2003). Doganay (2002)’a gore, cografya Ogretmenlerinin sadece ayrintili
bilgiler ve tiniversitelerdeki metodik arastirma ilke ve yontemleri ile donatilmakla
kalmay1p, tliniversitede 6grendiklerinin ne kadarini, nasil, hangi ilke ve yontemler
dahilinde, ne tiir ara¢ ve geregler kullanarak orta ogretimde Ogretmeleri geregi
konusunda da, bilgi ve beceri sahibi olmalar1 gerektigini ifade etmistir.

Diistinme becerilerine sahip bir bireyde ¢evresiyle etkin iligki kurmasi,
sorunlart degisik acilardan degerlendirebilmesi, empati kurabilme aliskanliginm
kazanmasi, tutarl ve pozitif davraniglar gostermesi beklenir. Bu davranislar ¢agdas
egitim-0gretim uygulamalarinda kazandirilmak durumundadir. Cografya aslinda
insanlara yasadiklari yer ile arasindaki iliskinin boyutlarini kavratarak, tiim diinyada
meydana gelen siyasi ve sosyal problemler ile ilgili ¢6ziim Onerileri iiretmelerine
yardimc1 olmaktadir. Ayrica cografya dersi ile iilke kalkinmasinda katkida bulunan,
tiretken insanlar olmalar1 ve biligsel 6zelliklerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bu
nedenle oOgrencilerde farkli diislinme stratejilerinin gelismesi ve derslerin bu
stratejilerle islenmesi Oonem kazanmaktadir. Bu arastirma; cografi sorgulama
becerisine dayali etkinliklerle yapilan cografya 6gretiminin basar1 ve derse yonelik
tutumlarmi ne o6l¢iide etkiledigini ortaya koymak ve akademik basar1 kalicilik

diizeylerini test etmek amaciyla gergeklestirilmistir (Aydin, 2011).



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amact, 9. sinif cografya dersi “Iklim Bilgisi” 6grenme alani
ogretilirken 6grencilerin cografi sorgulama becerisine yonelik 6grenme etkinlikleri
hazirlayarak 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya c¢alistig1 aktif ve

etkili bir 6grenme siirecini olusturmaktadir.

Cografi sorgulama becerisi aliskanliginin kazandirilmasi yeni ortadgretim
cografya 6gretim programinin temelini olusturan yapilandirmaci yaklasim ve 6grenci
merkezli 6gretim kavramlari ile de bire bir 6rtiismektedir. Soru sorma ve sorulara
cevaplar arama O0grencilerin bizzat derse istirak etmelerini, fikir yiiritmelerini, yeni
seyler 6grenmenin zevkine varmalarini ve dersi severek ogrenmelerini saglayacagi
diisiniilmiistiir. Buradan hareketle 6grencilere derse cografi sorgulama becerisi ile
aktif katilim1 saglanacaktir. Bunun sonucunda; sorgulayan, arastiran, analiz ve sentez
yapan, sonuca ulasan, iiretici ve yaratict 0grencilerin yetismesini saglayacagina
inanilmaktadir. Bu arastirmada; cografya 6gretiminde cografi sorgulama becerisine
dayali Ogretim etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilari, cografya dersine

yonelik tutumlar1 ve 6grenmenin kaliciligina olan etkisini belirlemek amacglanmistir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Cografi sorgulama, cografya biliminin 6gretimi ile kazandirilan en temel
becerilerden biridir. Bu da g¢evredeki olay ve nesnelerin cografya biliminin temel
bakis acisina gore ele alinmasi, anlamlandirilmasi ve problemlere cografya biliminin
kullandigi yontem ve arag-geregler kullanilarak ¢6ziim Onerilerinin getirilmesini
saglayacaktir.

Gilinlimiiz egitim sisteminde de Ogrenci merkezli egitimin 6n plana ¢iktig1
gorilmektedir. Buna baghh olarak o6gretim etkinliklerinin  hazirlanmasinda
ogrencilerin c¢ok boyutlu diisiinmelerini saglayict bir yaklasim sergilenmelidir.
Cografya derslerinde bu yonlii sistematik bir sorgulama aliskanligi kazanacak
ogrenciler, hayatlar1 boyunca karsilagabilecekleri cografi problemlerin ¢oziimiinde de
cok basarili olacaklardir. Anlatilan cografi konu ne olursa olsun bu tarzda bir
Ogretim, Ogrencilere karsilagtiklar1 olay ve nesnelere sorgulayici tarzda bakma

aligkanlhig1 verecektir. Bu sayede Ogrenciler, kendilerine verilen her bilgiyi kuru



kuruya alan degil, bunlar1 neden ve sonuglar1 ile sorgulayan ve arastiran bir yapiya

kavusturacaktir.

Cografi sorgulama aligkanliginin  kazandirilmasi, 6grencilerde merak
uyandirilarak  olusturulan sorularin  ¢esitli  etkinlik ve uygulamalar ile
cevaplandirilmasini igerir. Cografyayi ilgilendiren tiim konularda kullanilabilecek bu
cesit bir sorgulama, cografya dersleri ile 6grencilere verilmesi pek cok iilkede artik
genel olarak kabul gormiis becerilerin gelistirilmesine de katki saglar. Bunlar;
gbzlem yapma, arastirma, arazi ¢aligmasi, analiz yapma, tahminde bulunma, kanit
kullanma, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, neden-sonug iliskisini gorebilme, karar
verme, bilgi kaynaklarina ulagabilme, yeni bilgiler {iretme, veri toplama, verileri
tasnif etme, bilgi teknolojilerini kullanma, verileri harita, tablo ve grafik olarak
gosterebilme seklinde ¢ogaltilabilir. Bu baglamda cografi sorgulama becerine dayali
Ogretim etkinlikleri merkez alinmistir. Bu ¢aligmanin cografya 6gretimine yeni bir
bakis agis1 kazandiracagi, cografi sorgulama becerisine dayali 6grenme yaklagimini,
cografya 6gretmenlerinin uygulamalarina yardimei olacagi ve cografya egitimi ile

ilgili alan yazina katki saglayacagi umulmaktadir.

1.4. PROBLEM CUMLESI

Cografya dersinde cografi sorgulama becerisine dayali 6gretim etkinlikleriyle
desteklenen deney grubu Ogrencileri ile cografya dersinin programda oOnerilen
Ogretim yontemleriyle islendigi kontrol grubu Ogrencilerinin dersteki basarilari,
cografya dersine yonelik tutumlar1 ve 6grenmenin kaliciligi arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

1.5. ALT PROBLEMLER

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, akademik bagar1 6n test — son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

2.Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test — son test tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

3.Deney ve kontrol grubu &grencilerinin, akademik basari kalicilik testi puanlart,

anlaml diizeyde farklilagmakta midir?



4.Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin, kalicilik tutum testi puanlari, anlamli

diizeyde farklilagmakta midir?

1.6. DENENCELER

1.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basar1 6n test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark yoktur.

1.2.Deney grubu 6grencilerinin, akademik basar1 6n test — son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.

1.3.Kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basar1 6n test — son test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark vardir.

2.1.Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, tutum 6n test puanlari arasinda anlamli
diizeyde bir fark yoktur.

2.2.Deney grubu Ogrencilerinin, tutum On test — son test puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde bir fark yoktur.

2.3.Kontrol grubu 6grencilerinin, tutum 6n test — son test puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde bir fark yoktur.

3.1.Deney ve kontrol grubu &grencilerinin, akademik basar1 kalicilik testi puanlari
arasinda anlaml diizeyde bir fark vardir.

3.2.Deney ve kontrol grubu &grencilerinin, tutum kalicilik testi puanlart arasinda

anlaml diizeyde bir fark yoktur.

1.7. SAYILTILAR

1.Arastirmanin uygulama siirecinde Ogrencilerin kontrol altina alinamayan dis
etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri,

2. Arastirma kapsaminda uygulanan 6l¢eklere 6grencilerin samimi cevaplar verdigi,
3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin arastirmanin sonucunu etkileyecek bir
etkilesimde bulunmadiklari,

4. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarmin gecerliligi ve giivenirliligi i¢in uzman

goriislerinin ve istatistiksel islemlerin yeterli oldugu varsayilmistir.



1.8. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI

1. Aragtirma 2013-2014 Egitim- 6gretim yil1 I. doneminde Aksaray ili Ahmet Cevdet
Pasa Sosyal Bilimler Lisesi’nde gergeklestirilmistir.

2. Caligsma ortadgretim 9. sinif cografya dersi 6gretim programinda yer alan “Dogal
Sistemler” 6grenme alaminin “Iklim Bilgisi” boliimiinde yapilan uygulama ile
stnirhdir.

3. Arastirma; bir deney, bir kontrol grubu ile sinirlidir.

4. Arastirma akademik basarinin, derse iliskin tutumunun ve kaliciligin

belirlenmesiyle sinirlidir.

1.9. TANIMLAR

Cografya:

Insanla tabii ortam arasindaki etkilesimi dagilis, karsilastirma ve nedensellik
ilkelerini kullanarak arastiran ve sonuclarini sentez olarak veren bir bilim dalidir
(Akkus, 1998).

Cografya ¢evremizi, insanlar1 ve yeryiiziinii daha iyi tanimamiza, yasadigimiz
ortamla ilgili problemleri anlamamiza yardimci olan ve insan etkinlikleri agisindan

yeryiiziinii inceleyen bir bilimdir (Ozcan, 2000).

Ogretim:
Ogrenci gelisimini amaglayan ve dgrenmenin baslatilabilmesi igin diizenlenen

planh etkinliklerden olusan bir stirectir (Agikgdz, 2005).

Ogretim Program:
Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin

ogretimiyle ilgili tim ekinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2004).

Beceri:
Herhangi bir etkinligi siirekli olarak belli bir yeterlik diizeyinde yapabilmektir
(Paykog,1991).



Uygun 6grenme ve Ogretim ortaminda bireyin, hazir bulunusluk diizeyine
gore distinsel ve davranigsal bir ¢abaya girmesi sonucu bir isi kolaylikla ve ustalikla

yapar hale gelmesidir (MEB, 2005).

Cografi Beceri:

Cografi beceriler harita ve saha ¢alismalar ile ilgili etkinlikleri igerir. Bu
baglamda baslica beceriler; plan, harita, kiire, atlas, koordinatlar, sembol kullanimi,
yon tayini gibi konulardir. Giderek yayginlasan ve onemi artan bilgisayar kullanimi
da cografi beceriler igerisinde degerlendirilebilir (Karabag, 2001).

Cografya bilimini ve bilincini kullanarak gelistirilen kabiliyetlerdir

(Unlii, 2011).

Cografi Sorgulama Becerisi:

Ogrencilerin merak duygusunu 6n plana ¢ikararak, etraflarinda olup biten
cografi olaylar ve bulunan cografi nesneler ile ilgilenmeleri ve bunlar hakkinda
cografi sorular sormalari ve bunlara cevap aramalarini konu edinmektedir
(GESP,1994, Malone vd.,2003, Gersmehl-2005).

Cevredeki olay ve nesnelerin cografya biliminin temel bakis agisina gore ele
alinmasi, anlamlandirilmasi ve problemlere cografya biliminin kullandig1 yontem ve

arag-gerecler kullanilarak ¢6ziim onerilerinin getirilmesidir (Demirci, 2006).

Basar:
Okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne

derece yararlandigimin bir dlgiisii ya da gostergesidir (Ozgiiven, 1998).

Tutum:
Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi 6grenilmis

olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi (Tezbasaran, 1997).
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On Test:
Ogretmenin, Ogretecegi iinite veya konularda Ogrencilerine 6grenime

baglamadan Once, hazir bulunuslugu tespit etmek i¢in uyguladigr testtir
(Meydan, 2004).

Son Test:
Ogretmenin sinifta ele alip bitirdigi {inite ve konular1 kapsayan, 6gretim

sonunda dgrencilere uygulanan testtir (Meydan, 2004).

Kalcilik Testi:
Son test uygulandiktan bir miiddet sonra uygulanan, 6grenilen konularin

kaliciligini 6lgen testtir (Meydan, 2004).
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. ORTAOGRETIMDE COGRAFYA OGRETIMi

Cagdas toplumlarda bireyler, i¢inde yasadigi ¢agin yasam kosullarina,
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel ortamlardaki hizli degisim ve etkilesimlere uyum
saglamak zorundadir. Her diizeyde siirdiiriilen egitimin, bu konuda etkin bir katki
saglamasi beklenmektedir. Bu bakimdan c¢agdas egitim ve Ogretim uygulamalar
bireyin birbirleriyle etkin bir iliski kurmalari, toplumsal olaylara, konulara ve
degerlere, siirekli ve etkin bir bicimde yaklagmalari, sorunlar1 ¢esitli agilardan
¢ozebilmeleri icin gerekli anlayis, tavir, diisliniis, aliskanlik ve beceriler kazanmak

durumundadir (Karaoglu, 1998).

Literatiir incelendiginde cografya kavramina iligkin ¢esitli tanimlara rastlamak
mimkiindiir. Yapilan tanimlarda ortaya konulan yaklasimlarin cografya dersleri
yoluyla ulasilmasi disiliniilen hedeflere, dersin igeriginin belirlenmesine,
kazandirilacak becerilere ve bu derslerde yapilacak etkinliklere yansidigi

goriilmektedir (Aydin, 2004).

2.1.1. Cografyamin Tanimi

Cografya ilminin kokeni olan ge’graphe terimi, ge’ (Diinya), graphe (tasvir
veya anlatim) demektir. Buna dayanarak cografyanin en basit ve en yalin anlamiyla
bir yeryiizii ilmi oldugunu, yani bagka bir ifadeyle diinyay tasvir eden ilim oldugu
sOylenebilir (Doganay, 1997). Ancak cografyanin gilinlimiizde geldigi noktay1
diistinecek olursak, bu tanim yeterli olmamaktadir. 19. yilizyilin sonlarindan itibaren
gelismeye baslayan modern cografya ilmi, diinyanin tanitilmasi ve tasvir ile
yetinmez. Sayet cografyacilar yerin tasviri ve tanitilmasi ile yetinmis olsalardi,
cografi fikir ve diisiinceleri ortaya koyan eserler, tanitim yazilar1 veya birer
seyahatnameden ibaret kalacakti. Modern cografya, ¢evre ile ilgili olgular1 ve yeni
gelisen bilimsel olaylar1 inceleme alanina alir. Cografya dogal ortamda meydana

gelen olaylarin nedenlerini, sonuglarini ve bunlarin insanla olan iligkilerini inceler.
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Inceledigi konunun belirli bir bolgede veya diinya genelinde dagilimini arastirir,
ortaya koyar. Ayrica elde edilen sonuglardan hareket ederek devlet yoneticilerine yol
gosterir, rehberlik yapar. Buna gore cografya ilmini; “Dogal ¢evreyi, ¢cevrenin kendi
arasindaki etkilesimlerini, ¢evre ile insan arasindaki karsilikli iliskileri inceleyen
bilim dalidir” seklinde tanimlayabiliriz. Cografya ¢evremizi, insanlar1 ve yerytiziinii
daha iyi tanimamiza, yasadigimiz ortamla ilgili problemleri anlamamiza yardimci
olan ve insan etkinlikleri agisindan yeryiiziinii inceleyen bir bilimdir (Ozcan, 2000).
Cografya, Fen ve Sosyal bilimler arasinda bir koprii ve bu bilimler demetini saglayan
bir bagdir. Bu nedenle cografyaya bakis agis1 cok genis bir alanm1 kapsar.
Cografya’nin ilgilendigi konulari iki grupta toplayabiliriz.

a) Yasadigimiz yakin ve uzak c¢evredeki yiizey sekillerini (dag, ova vb.)
inceler. Yagis ve sicaklik gibi iklim 6zelliklerini, orman, otlak gibi bitki ortiisiiniin

yetisme kosullarini ve topraklarin olusumunu aragtirir.

b) Insan sayisim (niifus), insan yeryiiziine dagilisinda etkili olan faktorleri ve
yerlesmelerin kurulusunda dogal ortamin etkilerini inceler; dogal ortamin tarim,

sanayi, ulasim ve ticaret gibi ekonomik etkinlikler iizerindeki Onemini arastirir

(Atalay, 1994).

Ancak cografya ilminde bunlar, cografi diisiincenin temel arastirma
yontemlerinden olan gezi-gozlem, akil yiirlitme ve anket yontemleri ile baslica
diistince ilkeleri olan dagilis, baglanti ve sebep-sonug ilkeleri dahilinde incelenir

(Doganay, 1993).

Dagihm ilkesi: Cografya ilminin, bagimsiz ve basli basma biiyiik bir ilim
olmasimi saglayan en onemli ilkedir. Hatta denilebilir ki, cografyanin bilimler
sistematiginde bagimsiz bir ilim sayilabilmesi i¢in, sadece bu ilkenin uygulanmasi
yeterli bir nedendir. Ciinkii dagilim ilkesi, sadece cografya ilminde uygulanir.
Cogratyada dagilim ilkesi nedir? Sorusuna gelince, arastirma konusu secilen olay ve
olaylarin, neden-sonu¢ iligkilerinin kurulmasinda, sadece tasvirle yetinilmez.
Tasvirle birlikte, olaylarin yayilis sahasi sinirlar1 da gosterilir. Dagilimin belirlenmesi
ve smirlandirilmasi, amaca uygun dagilim haritalar ile olur. Amaca uygun haritalar

tizerinde dagilimi yapilabilen her olay, cografya ilminin konusu olabilir. Bugiin
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cografya ilminin en basta gelen kaynaklari olan atlas haritalari, duvar haritalari,
topografya haritalar1 ve diger haritalar dagilim ilkesinin eseridir. Dagilim ilkesi,
ancak konum veya konumlarin taninmasindan sonra uygulanabilir. Smirlandirilmis
bir arastirma bolgesinde, konumlar ve o6zelliklerini tanimadan, bunlarin dagilim
haritalarina islenmesi miimkiin degildir. Dagilim ilkesi, dokiimanter veriler elde
bulunmadan uygulanamaz. Bunlar, arastirmanin temel amacma gore, farkh
derecelerden 6nem kazanirlar. Dagilimin haritalara islenmesi, degisik semboller

(simgeler) kullanilarak yapilir (Doganay, 1993).

Baglanti ilkesi: Cografya ilminin en koklii amagclarindan biri, gevre sartlari-
insan faaliyetleri ve bunlarin sonuglar1 arasinda ilgi kurmaktir. Bu temel diisiince
ilkesine cografyada korelasyon ilkesi ya da baglanti ilkesi denir (Doganay, 1997).
Cografi sorunlarin analiz ve sentezinde gdz Oniine alinmasi gereken ilk hareket
noktasi, olaylar aras1 baglantidir. Bu nedenle cografi olaylara birbirinin

tamamlayicisi olarak bakilmalidir (Doganay, 1993).

Sebep- Sonug ilkesi: Biitiin cografi olaylar, biri digerinin nedeni ya da sonucu
olan olaylardir. Bir diger ifade ile olaylar ve sonuglar1 arasinda sik korelatif iligkiler
vardir. Genel olarak diisiincede bilimsellik niteligi, biiylik 6l¢iide sebep-sonug
tespitleri ile ortaya c¢ikar. Bu nedenle cografi anlatimda baslica su sorulara cevap

bulunmus olmas1 gerekir:
1-Nigin boyle olmustur?
2- Ne zaman boyle olmustur?
3- Hangi sorunlar ortaya ¢ikistir?
4- Sorunlar karsisinda ¢oziim Onerileri neler olabilir?

Bu sorular nigin, nasil ve ¢6ziim Onerileri seklinde formiile edilebilir. Birinci
ve ikinci sorular, cografi olaylarin sebepleri agiklamaya yoneliktir. Ugiincii sorunun
cevabi olaylarin yarar saglayan ve zarar veren sonuglarina, dordiincii sorunun cevabi

ise ¢0ziim getirici, zarar dnleyici veya azaltict onlemlere yoneliktir (Doganay, 1993).
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2.1.2. Cografi Diisiincenin Gelisim ve Degisim Tarihi

Cografya, eskiden beri, gerek cografyacilar gerekse konuyla dogrudan ilgisi
olmayanlar tarafindan, birbirinden olduk¢a farkli sekillerde tanimlanmustir.
flk¢ag’dan beri bilinen ve giincelligini hicbir zaman kaybetmemis olan cografyaya,
giiniimiizde, ozellikle gelismekte ve az gelismis olan iilkelerde gerektigi kadar dnem
verilmemektedir. Bunun nedenlerinin basinda ise cografyanin kisilere veya tilkelere
dogrudan ve kisa zamanda fayda saglamadigi diisiincesi gelmektedir. Baz1 kimseler
daha da ileri giderek, yazili olmasa bile sozlii olarak cografyanin, toplumla ilgili veya
dogrudan toplumu inceleyen bir sosyal bilim oldugunu hatta doga (tabiat), teknik
(fen) ve toplum (sosyal) bilimleri gibi bir¢cok bilim grubu igindeki uygulamali ve
teorik bilimlerden alintilar yapan, buna karsilik kendinden hicbir sey katmayan,
sadece derleme bir bilim ya da yamali bir boh¢a oldugunu savunmaktadirlar
(Elibiiyiik, 2000:19).

Cografya ilmi, hemen hemen XIX. yiizyil baslarina kadar, tasvirle ugrasilan,
fakat sebep ve sonuglara agirlik verilmeyen bir bilimdi. Eski Cag, Orta Cag ve Yeni
Cag devrelerini iceren bu uzun devreye, cografya tarihi bakimindan seyahatname
tiriinde cografya veya tasviri devre diyebiliriz. Ciinkii bu ilme iliskin bilgilere,
gezginlerin (seyyah) seyahatleri sonunda kaleme aldiklari, seyahatname adli
eserlerde rastliyoruz. Bu uzun devre iginde, farkli ¢aglarda yasamis gezginler,
seyahatnameler kaleme almislardir. Ornegin Amasyali Strabon’un (M.O. 58-M.S.
21) Geographe adli seyahatnamesi, Iskenderiyeli Batlamyus’un (M.S. 150-?)
Geographe Hayphigesis(Sistematik Cografya) adli eseri, Ibni Batuta’nin (1303—
1384) Seyahatnamesi, Evliya Celebinin (1611-1682) Seyahatnamesi ve benzer
eserler, yer yer cografi bilgilerin de agirlik kazandig1 ansiklopedik ¢alismalardir.

Ancak bilgilerin kaleme alinis ve sunulusunda, metodolojik sistem kaygisi
dikkati ¢ekmez. Cogu kez tarihi, cografi, sosyolojik ve etnografik bilgiler bir arada
islenmistir. Bununla birlikte, gezginlerin baz1 abartma ve gercekdisi bilgiler
sergilemeleri bir yana birakilirsa, bunlarin da cografi goriise katkilar1 vardir. Ciinkii
kaleme aldiklar bilgileri, biiyiik 6l¢iide gozlem sonuglarina dayandirmiglardir.

(Cagdas cografi arastirma yontemlerinin en onemlisi gozlem yontemi olup,
uygulanig tarihi hayli eskiye ¢ikar. Ger¢i bu yontem, tasviri devrede uygulaniyor

olmasina karsin, cagdas devre ile aralarinda biiyiik amag farkliliklar1 vardir. Bunlar
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Iki ciimle ile oOzetleyecek olursak, klasik devre gezginleri icin gozlemler de
yapmiglardir. Cagdas cografyacilar ise, cagdas cografi goriiste gbzlem yapmak bir
zorunluluk oldugu i¢in gezmektedirler (Caglayantag, 2008:11).

Cagdas cografi goriisiin temelleri, XIX. ylizy1l baslarinda Alman bilim
adamlar1 tarafindan atilmigtir. Bunlar, Fiziki Cografya ilmi ana bilim dalinin
kurucusu olan Alexandre von Humboldt (1769-1859) ile Beseri Cografya ilminin
kurucusu olan Karl Ritter (1779-1859)’dir. Bunlar, devrelerinin Berlin bilimler
akademisi hocalari idi.

Bunlardan Humboldt, vyerbilimlerinin ilk ¢agdas temsilcisidir. Fiziki
cografyanin gelismesinde biiylik rol oynamistir. Bu bilime yaptig1 katkilar, 6zetle
sunlardir:

I. Yontemsel Yaklasim Ac¢isindan: Cografya ilmine ¢agdas anlamda gezi-gézlem
yontemini kazandirmistir.

II. ilkeler Yéniinden: Cografya ilmine dagilis, bagint1 ve sebep-sonug ilkelerini
kazandirmistir.

III. ifade Yoniinden: Cografi anlatimi giiglendiren izoterm (essicaklik egrisi),
izohips (esyiikselti egrisi), izobat (es derinlik egrisi), profil ve kesit gibi yardimci
ifade sekillerini kazandirmistir.

Bu yontem ve ilkeler, glinlimiiz cografyacilar1 tarafindan da kismen uyulan ve
uygulanan temel cografi diisiince esaslar1 arasindadir. Ozelikle inceleme gezileri
(tetkik seyahatleri) yapmadan cografi arastirma yapilamayacagini, yerbilimlerinde
gbzlemin temel arastirma yontemi oldugunu, cografi olaylar tek tek degil, birbiri ile
ilgili entegre sorunlar olarak ele almak gerektigini (baglant1 ve sebep-sonug iliskileri)
ileri siirmiistiir. Bu goriisler, giiniimiiz cografi anlayisi i¢in de gecerlidir.

Beseri Cografya’nin kurucusu kabul edilen Karl Ritter, ayn1 zamanda bir
tarith¢i ve felsefecidir. Cografya ilminde Tarihi Esaslar adli eserinde, “Beseri
Cografya, ortam (gevre) ve insan (toplum) arasindaki iligkileri inceler.” tezini ileri
stirmistiir. Bu goriis buglinkii cografya anlayisi i¢in de gegerlidir. Ancak, tarihi goriis
ve bilgilere fazla yer vermesi, cografi yontemi kismen asmasina yol agmustir.

Ritter’in Beseri Cografya akimina kazandirdigir baslica metodik yenilikler
sunlardir:

I. Beseri Cografya’nin konusu, insan ve ¢evre iliskileridir.
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Il. Cevre ve insan iliskilerinin incelenmesinde, bunlardan birine agirlik vermek
dogru degildir.

I11. Tarih ve cografya birbirini tamamlayan iki bilimdir. Tarihi olaylar, cografi ¢evre
ve sartlar1 dikkate alinmadan yeterince aydinlatilamaz.

Bununla birlikte Beseri Cografya (Antropogeographie) adli ilk eser, yine bir
Alman cografyaci olan Frederich Ratzel (1844—-1904) tarafindan kaleme alinmistir
(Antropogerographie adli eserin 1. cildi 1882°de, 2. cildi ise 1981°de basilmstir).
Sorunlart agiklarken, insan-¢evre arasinda dengeli iliskiler kurmasi ve Ritter’in
aksine, ¢ok az sayida veri kullanarak beseri olaylar1 analiz etmesi, Ratzel’in Beseri
Cografya’ya sistematik agidan yaptig1 en onemli katkilardir.

Frederich Ratzel, Siyasi Cografya akiminin da kurucusudur. Bu konuda
1897°de yayinlanan Politische Geographie Oder die Geographie Der Staaten,
Verkehrs Und Des Krieges (Politik Cografya veya Devletler, Miinakalat ve Harp
Cografyasi) adli eserinde ileri siirdiigii jeopolitik ve siyasi goriisler, Hitler’in diinya
egemenligi politikas girisimine zemin hazirlamistir (Caglayantas, 2008:12-13).

Modern cografyanin temellerini attigi kabul edilen bu bilim adamlarinin
goriigleri, kendilerinden sonraki cografyacilar tarafindan da kabul edilmis ve bu
goriigler, Klasik Cografya Ekolu olarak adlandirilmistir. Ancak burada Klasik
terimini, artik devrini tamamlamis ve devri ge¢mis anlaminda degil, aradan uzun
yillar gectigi halde degerini ve 6nemini yitirmemis cografi goriis ve esaslar olarak
diisiinmek gerekir.

Cografi diisiincenin evriminde, Klasik Devre’yi Bolgesel Devre izlemistir.
Devrenin cografi diisiince yapisi, Klasik Devre’den pek farkli degildir. Baska bir
ifade ile cografyada, g¢evre ve insan arasindaki iliskilerin incelenmesi gergeginden,
herhangi bir sapma yoktur. Ancak, bdlgesel yaklasim veya Rejiyonal (Ing. Regional)
Devre’de Sistematik Cografya’ da olaylar tek tek (kuskusuz entegrasyonu dikkate
alarak) ele alinir, ya Diinya genelinde ya da bir bolge dahilinde, diisey ve yatay
dagilislar olarak incelenirler. Ornegin jeomorfoloji, klimatoloji, niifus, yerlesme ve
ziraat cografyasi bilim alanlar1 bu sekilde dogmustur.

Oysa Rejiyonal Cografya’ da olaylar, artik diisey ve yatay dagilislardan ¢ok,
sinirlandirilmig bir bolgede, fakat fiziki (dogal), beseri (sosyal) ve ekonomik

olaylarin analiz ve sentezleri seklinde incelenir. Bu c¢alismalarin sonucunda, insan
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lehine ve aleyhine belirlemeler yapilir ve sorunlara ¢6ziim Onerilir. Zaten, cografya
ilminin merkezinde insan varsa —ki Oyledir- ger¢cek anlamda cografya da budur.
Ciinkii bu yaklasimda, planlama fikri vardir (Doganay, 2002: 28-32).

Bolgesel Cografya yaklasiminin kurucusu {inlii Fransiz cografyacisi Paul
Vidal de la Blache (1845- 1918)’dir. Kendisi Beseri Cografya sahasinda arastirmalar
yapmakla birlikte arastirmalarin1 daha ¢ok monografi seklinde ve smirlandirilmis
bolgelerde yapmistir. Bu metoda, cografi etiit de denir (Caglayantas, 2008:14).

Cagdas cografi yaklasimi, Uygulamali Cografya Dersi seklinde kabul etmek,
en azindan boyle bir cografi arastirma sahasimnin varligindan séz etmek
gerekmektedir. Bununla beraber Uygulamali Cografya apayri bir cografi bilim dali
degildir. Aksine, biitlin fiziki ve beseri cografya ilminin, yerine gore ve gerektirdigi

dozajda, ekonomiye ve teknolojiye uygulanmasi demektir (Doganay, 1994: 27).

2.1.3. Cografya Dersinin Amaclari
Cografya Dersi Ogretim Program ile 6grenci;

1. Cografyanin kavramsal ve kuramsal cergevesini kavrayarak cografi bilginin

olusum siirecinde basvurulan arastirma ve sunum tekniklerini kullanir.
2. Insan — doga iliskisi ¢er¢evesinde cografi sorgulama becerileri kazanir.
3. Evrene ait temel unsurlar1 yasamla iliskilendirir.
4. Doga ve insan sistemlerinin isleyis ve degisimini kavrar.

5. Yakin c¢evresinden baglayarak iilkesine ve diinyaya ait mekansal degerlere

(doga ve insanin iirettikleri ve biriktirdikleri) sahip ¢ikma bilinci gelistirir.
6. Ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir.

7. Doga ve insan sistemlerinin irettigi degerlerin uyumlu birlikteligi ve
stirekliligi icin mekénsal planlamanin 6nemini kavrayarak insan ve doga

kaynaklarinin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirir.
8. Mekansal siireclerin yerel ve kiiresel etkilesim i¢inde olabilirligini irdeler.

9. Kalkinma siireclerinin dogayla uyumlu kilinmasinin 6nemini kavrar.
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10. Dogal afetler ve gevre sorunlarini degerlendirerek korunma ve 6nlem alma

yollarina yonelik uygulamalar gelistirir.

11. Ulkelerin olusturduklar1 bolgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan, gevresel,
kiiltiirel, siyasi ve ekonomik Orgiitlerin cografi agidan uluslararasi

iligkilerdeki roliinii kavrar.

12. Bolgesel ve kiiresel iliskiler agisindan Tiirkiye’nin konum 6&zelliklerini
kavrayarak sahip oldugu potansiyellerle cografi bir birikim ve sentez iilkesi

oldugunun bilincine varir.

13. Cografi degerlerin “vatan bilincinin” kazanilmasindaki Onemini O6ziimser

(MEB, 2005).
Bu amaglar 15181 altinda su yorumlar1 yapabiliriz:

1. Cografya, doga ve insana ait konum, dagilis, sistemler, siiregler, dokular ve
etkilesimleri aciklayan bilimdir (Sekil 1). Konular biitiinsel olarak etkilesimi ve
olusan dokular agiklar nitelikte ele alinir. Bu anlamda diinyanin karmagik yapisini
aciklamak i¢in sistematik sekilde konu veya bolge degerlendirmeleri cografyada

Oonem tasir. Konu veya bolge analizleri yerel, ulusal veya kiiresel 6l¢ekte yapilir

(MEB, 2005).

Sekil 1. Cografi Bakis

Dogal
Sistemler
Siirecler ] : Mekéansal
Etkilesimler Dokular
Beseri
Sistemler

Kaynak: MEB, 2005, Cografya Dersi Ogretim Programi, Ankara.
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2.Cografya, Ogrencilerin yasadigi alan1  ve diinyayr anlamalarint ve
anlamlandirmalarini  saglayan bir igerige sahip olmasindan dolayr onemli bir
disiplindir. Cilinkii insanlarin mekansal algilari, yasadiklar1 alanin konum 6zellikleri
ile dogrudan ilgilidir. 21. yiizy1l Tiirk insaninin siyasal, ekonomik ve kiiltiirel sistem
ile ekolojik gelismeleri anlamasi, bunlarla etkilesiminde uyumlu ve bilingli adimlar
atabilmesi icin cografya egitimine ihtiya¢ vardir. Hizla artan teknolojik gelismeler,
Ozellikle bilgi-iletisim alanlarinda yasanan hizli degisim, yerel, bolgesel, ulusal ve
kiiresel etkilesimleri artirmistir. Bu anlamda, baz1 cografi ¢alismalarda ifade edildigi
gibi “zaman-mekan yakinlagmas1” yasanmaktadir. Yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel
Olcekteki etkilesimler sadece beseri siirecler agisindan degil, dogal siirecler agisindan
da s6z konusudur. Diinyanin herhangi bir yerinde olusan ¢evresel bozulma, farkli
Olceklerde olmakla birlikte, diinyanin bir¢ok yerinde etkisini hissettirebilmektedir.
Bu bozulmalar ekosistemlerin isleyis diizenini degistirerek ¢evresel sorunlara yol
acmakta ve tiim diinyay1 etkilemektedir. Cografya tiim bu 6zelliklerinden dolay1

giinliik hayatla kolayca iliskilendirilebilir niteliktedir (MEB, 2005).

3. Cografya bilimi; glinlimiiz diinyasindan beslenerek yeni yaklagimlar gelistirmesi
gerekliligi a¢isindan 6grencilerin, glinlimiiz diinyasin1 anlamaya yonelik bakis agilari
gelistirmelerine yardimei olur. Ogrenciler, cografya egitimi ile diinyayr algilama,
anlama ve degerlendirme acisindan yasadigi alandan kiiresel dlgege doga ve insana

ait sistemler, siiregler ve dokulara yonelik cografi biling kazanir (Sekil 2).
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Sekil 2. Cografi Biling

Yerlesme Ekonomi

Niifus

\\ ll }litika

/o ) . .- Diizenleme
- p- : ‘ = Planl
"CO‘G_RXFI Bm_NC\ s
Sahiplenme —~<m—— 9 L .~ E—> f\;li:f:'ergz

Koruma =

Kullanma

Kaynak: MEB, 2005, Cografya Dersi Ogretim Programi, Ankara.

4.Cografya Dersi Ogretim Programi’nda bilgi, beceri, deger ve tutum agisindan
denge gozetilmis, O0grenme silirecinde Ogrencinin yasantilart dikkate alinmig ve
cografya programinin ¢atisi olarak belirlenmistir (Sekil 3). Program sadece sinif igi
degil siif dis1 etkinlikleri de kapsamaktadir. Program yaklasimi; 6grenme-6gretme
stirecleri, 6l¢me-degerlendirme metotlar1 ile 6gretmen ve Ogrencinin roliine bakisg
acisindan, ortaya koydugu aktif siif kiiltlirliyle cografya ogretiminde yeni bir
anlayis1 kapsamaktadir. Bu anlayisla Cografya Dersi Ogretim Programi ogrenci
merkezli yaklasimlari, dolayisiyla da, aktif 6grenme ve kuramsal temelleri agisindan

yapilandirmaciligi 6nemsemektedir (MEB,2005).
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Sekil 3. Cografya Programinin Catisi

DOGAL - ’ BESER{

SISTEMLER SISTEMLER

U KAVRAMLAR

O BECERILER

COGRAFi CEVRE
BECERILER VE VE
UYGULAMLAR Q TUTUM VE TOPLUM
DEGERLER
KURESEL
MEKANSAL
ORTAM:

BIR SENTEZ:

L BOLGELER VE
TURKIYE ..
ULKELER

Kaynak: MEB, 2005, Cografya Dersi Ogretim Progran

2.1.4. Cografi Becerilerin Ders Programindaki Yeri

Yeryliziiniin tamaminda veya bir béliimiiniin fiziki, beseri ve iktisadi olaylarini
inceleyen cografya biliminin ana konusunu insan ve mekan arasindaki iligkiler
olusturur. Insanin oldugu her yerde cografya vardir ve insanoglunun diinyaya geldigi
ilk insandan bugiine kadar ¢evreyle iliskisi olmustur (Ozey, 2010:1). Bu iligkilerin
doga ve insan yararina etkili bigimde gelismesi i¢in bireylerde cografi becerilerin
gelismis olmasinin 6nemi biiyiiktiir. Clinkii bulundugumuz ortamda temel ve diger
ithtiyaclarin nasil karsilanacagi cografi mekanin kullanimiyla iligkilidir. Cografi
mekanin kullanimi, onun anlagilmasina ve algilanmasina bagli olarak diisiik veya
yiiksek diizeyde gergeklesebilir. Bu nedenle insanoglunun cografyayr 6grenme

ihtiyaci siirekli devam etmektedir (Unlii, 2011).

Avrupa ve Amerika’da cografi becerilerle ilgili ¢alismalar 1960’11 yillarda
baglamakla birlikte bunlarin ders programlarinda yer almasi daha sonra

gerceklesmistir. Ozellikle 1990’11 yillardan itibaren (6zellikle Amerika ve
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Ingiltere’de) hazirlanan cografya ders programlarinda “iyi bir cografya programinda
olmasi gerekenlerden biri (Sebba’dan Aktaran: Karabag, 1998:32) olarak kabul
edilen cografi beceriler cografya egitiminde 6nemle lizerinde durulan konulardandir.
Oyle ki “Yasam Icin Cografya: Amerikan Ulusal Cografya Standartlari, 1994
(Geography for Life: National Geography Standards Project, 1994)” adli ¢calismada;
cografl beceriler, cografya bilgisi ile donanmis veya cografya bilgisine sahip kiside
olmasi gereken temel unsurlardan birisi olarak belirlenmistir (1994:42). Bunun
sebebi olarak becerilerin; cografi olarak diisiinmek i¢in en gerekli ara¢ ve teknikleri
saglamasi, aktif 6grenme ve uygulamaya olanak vermesi, bilginin en iist diizeyde
degerlendirilerek hayat ile ilgili kararlar almada kullanilmasi, zaman ve mekana gore

devamli gelisim halinde bir siireci igermesi sayilabilir (Demiralp, 2006).

Cografya egitiminde; analiz, sentez, degerlendirme, elestirel diisiinme ve karar
verme gibi st diizey biligsel becerilerin kazandirilmas: ancak ders programlarinda
birbirinin 6n kosulu olacak sekilde ¢esitli becerilere yer verilmesi ve bunlarin
uygulanmasi ile miimkiindiir. Harte ve Dunbar bu konuyu sdyle agikliyor: “Biitiin
okul programlar1 icinde beceriler ¢ok Onemli ve oOzel wunsurlar olarak
nitelendirilmistir. Cografya miifredatlar1 da beceri kazanimi acisindan diger
programlara gore farkli ve Ozeldirler. Ciinkii cografya dersinde gozlem yapmak,
kayit tutmak, yorum, analiz, sentez yapmak, ¢esitli veri tabanlar ile ilgili bilgiye
dayali kararlar alabilmek i¢in, cok genis bir beceri yelpazesini uygulamak ve
gelistirmek gerekir. Bu beceriler, ayn1 zamanda bilginin nasil toplanabilecegini,
hangi stireglerden gecirilecegini, nasil islenecegini, nasil sunulacagini ve en iyi

sekilde nasil yorumlanabilecegini de icermektedirler (Harte ve Dunbar, 1994:1).

Ulkemizde orgiin  Ogretimde cografya egitimi planli  programlarla
yapilmaktadir. S6zii edilen programlar hep ayni sekilde devam etmemis, zaman za-
man degisiklikler olmus ve yeni gelismelere bagli olarak programlar giincellenmistir.
Nitekim 2005 yilinda ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programi’nda (CDOP)
cok kapsamli degisikliklere gidilmis ve aktif 6grenmenin 6n plana ¢iktig1 yapi-

landirmaci yaklasimi benimseyen bir program hazirlanmustir (Unlii, 2011).

Cografya Dersi Ogretim Programi (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2005) ile

birlikte cografya dersine bakis agilari da degismistir. Bu degisim &grenciyi



23

ezbercilikten kurtarip, sorgulamaci ve uygulamacit bir modele yonlendirmeyi
amaclamistir. Bu sayede 6grenmenin daha kalici bir hale gelmesi amaglanmustir.
Boylece 6grencinin 6grenme siirecinde aktif olmasi, belli etkinliklerle mesgul olarak

ogrenme hedefini netlestirip, cografi bilincin kalic1 hale gelmesi saglanmaya caligilir.

CDOP (MEB, 2005) eski cografi bakis tarzim degistirmesinin yaninda
konularin 6gretimsel siireg boyunca Ogretmenler tarafindan sunulmasimi degil,
Ogrenciler tarafindan 6grenilmesini ongorecek sekilde koklii olarak degistirmistir.
CDOP’nin yaklasimi; 6grenme-dgretme siireleri, 6l¢me-degerlendirme metotlari ile
Ogretmen ve Ogrencinin roliine bakis agisindan, ortaya koydugu aktif 6grenme
anlayisiyla cografya 6gretiminde yeni bir yaklasimi kapsamaktadir. Yeni bakis agisi,
Ogrenciyi aktif hale getiren ve onu belli basli becerileri uygulayan bireye doniistiirme
amacindadir. Bu anlayisla CDOP, 6grenci merkezli yaklagimlari, dolayisiyla da, aktif
ogrenme ve kuramsal temelleri acisindan yapilandirmaciligi dnemsemektedir. Ogret-
men, anlatan degil rehber, usta ve onlarin lideri konumundadir. Nitekim hazirlanan
ders kitaplar1 bu anlayisin temel o6zelliklerini yansitmaktadir (MEB, 2007-2008;
Ozey, Demirci, Unlii ve Comak, 2006). CDOP’nin temel &gelerini Beceriler,
Kavramlar, Degerler ve Tutumlar olusturur. Program incelediginde;
yapilandirmaciliga dayali, 6gretmekten ¢cok d6grenmeye ve etkinliklere vurgu yapan,
bunu saglamak icin de beceri kazandirmaya yonelik bir egitim anlayigin1 dngoren,
alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri igeren, ana ve ara disiplinlerle
isbirligini kuvvetlendiren, biitlinciil/tematik bakis acilarin1 yansitan bir yaklagim

goriilmektedir (Unlii, 2011).

Ogrencilerde 6gretim siireci boyunca kazandirilmasi ve gelistirilmesi
amaglanan kabiliyetler olarak tanimladigimiz becerilerden diger ortadgretim dersleri
icin de gecerli olan ortak becerilerin de yer aldig1 goriiliir. Cografya ogretim
programina gore beceri “uygun Ogrenme ve Ogretim ortaminda bireyin, hazir
bulunusluk diizeyine gore diisiinsel ve davranigsal bir ¢abaya girmesi sonucu bir isi
kolaylikla ve ustalikla yapar hale gelmesidir” (MEB, 2005:174). Cografi beceriler
ise; cografya bilimini ve bilincini kullanarak gelistirilen kabiliyetlerdir. Boylece

diger ana dersler ve mihver derslerle birlikte bir biitlinliik olusturur.
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Cografya programi, daha onceki programdan farkli olarak sonug¢ odakli degil,
siire¢ temelli, dolayisiyla “beceri egitimi” ni temele alan bir yaklagimi icermektedir.
Bu amaca ulagmak i¢in de programda sekiz “cografi beceri” ye yer verilmistir. Bu
durum mevcut ortadgretim cografya programinin eski programa gore en belirgin

ozeliklerinden biridir (Artvinli, 2009:51).

Ogretim programi dgrencilere kazandirmayr hedefledigi becerilerle bireysel,
toplumsal ve diinya 6l¢eginde yasanan degisim ve gelisimlere uygun olarak gelisimin
gerekliligini ortaya koyar (Tuna ve Incekara, 2010:263). Programda doga ve insan
etkilesimine duyarlilik, dogayla uyumlu gelismeyi hedef alan, Tiirkiye nin konumsal
Onemine, vatanin biitiinligline ve milli degerlere duyarlhilik ilke edinilmistir
(Karabag, 2010:89). Diger yandan program cografi bilincin gelisimi i¢in sinif diizey-
lerine ve oOgrenci yas gruplarina gore degisim gosterir (Unlii, 2008a:74). Bu
gerekceyle programda kazanimlarin bilgi, analiz, sentez diizeyleri ve Olgme-
degerlendirme boyutlar1 da farklidir (Unlii, 2008b:276). Bunu kazammlar

incelendiginde gérmek miimkiindiir.

Ogrenmenin hayat boyu siireklilik gdstermesine bagl olarak; cografi bilincin
gelisiminde ve becerilerin gergeklesmesinde 6grencinin bireysel yasamda ve toplum
icinde daha saglam hayata bakabilmesi hedeflenir. Bunun igin 6grencilerin temel

egitim becerilerini ve cografi becerileri kazanarak uygulamas: gerekir (Unlii, 2011).

2.1.5. Cografi Sorgulamanin Cografya Ogretimi Acisindan Faydalar

Cografi sorgulama, cografya derslerinde 6grencilerin kazanmalar1 gereken en
onemli becerilerden birisidir. Nitekim bu yonlii sistematik bir sorgulama aliskanlig
kazanacak Ogrenciler, hayatlar1 boyunca karsilasabilecekleri cografi problemlerin
¢Oziimiinde de ¢ok basarili olacaklardir. Anlatilan cografi konu ne olursa olsun bu
tarzda bir 6gretim, 0grencilere karsilagtiklari olay ve nesnelere sorgulayici tarzda
bakma aligkanlig1 verecektir. Bu sayede 6grenciler, kendilerine verilen her bilgiyi
kuru kuruya alan degil, bunlari neden ve sonuglar1 ile sorgulayan ve arastiran bir

yapiya kavusurlar (Klein,1995:360).
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Tablo 1. Cografi Sorgulama Asamalarina Gore Gelistirilebilecek Belli Bash
Beceriler (Demirci, 2006).

BECERILER ASAMALAR

Gozlem yapma* 1 2 3 4 5

Fikir yiiriitme

Sebep sonug iligkilerini gorme

Benzerlik ve farkliliklar1 gorme*

Degisim ve siirekliligi algilama*

Elestirel diisiinme*

Problemleri algilayabilme

Problemlerin nedenleri hakkinda hipotezlerde bulunma

Zamani algilama*

Iletisim ve empati kurma*

Girigimcilik*

Harita okuma ve hazirlama*

Arazi galismast*

Laboratuar ¢aligmasi

Kanit kullanma*

Cografi Bilgi Sistemleri ve diger bilgi tekn. Kullanma*

Veri kaynaklarina erisme ve veri temini

Literatiir taramas1 yapabilme

Fotograf ¢ekme ve yorumlama

Tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama*

Verileri simiflandirma

[statistik ve matematik bilgisini kullanma

Yaratici diisiinme*

Problem ¢6zme*

Farkli analiz yontemleri gelistirme ve uygulama

Alternatif diigiinme

Veri kaynaklart ve bulgularin dogrulugunu kontrol etme

Karar verme*

Bilgisayar teknolojileri ile etkin sunum yapabilme

Sonug ¢ikarma

Ogrenilen bilgileri tatbik etme

Tirkceyi dogru giizel ve etkili kullanma becerisi*

* Yeni cografya 6gretim programinda yer alan beceriler.
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Cografi sorgulama aligkanliginin kazandirilmast yeni ortadgretim cografya
Ogretim programinin temelini olusturan yapilandirmaci yaklasim ve 6grenci merkezli
Ogretim kavramlari ile de bire bir Ortiismektedir. Soru sorma ve sorulara cevaplar
arama Ogrencilerin bizzat derse istirak etmelerini, fikir yliriitmelerini, yeni seyler

O6grenmenin zevkine varmalarini ve dersi severek dgrenmelerini saglar.

Cografi sorgulama aligkanliginin kazandirilmasi, etkinliklerin ¢esitli becerilerin
gelistirilmesi amaci ile yapilandirilmasini degil, 6grencilerde merak uyandirilarak
olusturulan sorularin farkli etkinlik ve uygulamalar ile cevaplandirilmasini igerir.
Cografyay1 ilgilendiren tim konularda kullanilabilecek bu c¢esit bir sorgulama,
cografya dersleri ile 0grencilere verilmesi pek ¢ok iilkede artik genel olarak kabul
gbérmiis becerilerin gelistirilmesine de katki saglar. Bunlar; gdzlem yapma, arastirma,
arazi c¢alismasi, analiz yapma, tahminde bulunma, kanit kullanma, elestirel diistinme,
problem ¢d6zme, neden-sonug iligkisini gorebilme, karar verme, bilgi kaynaklarina
ulagabilme, yeni bilgiler {retme, veri toplama, verileri tasnif etme, bilgi
teknolojilerini kullanma, verileri harita, tablo ve grafik olarak gosterebilme seklinde
cogaltilabilir. Cografi sorgulamanin farkli asamalarina gore gelisimine katki

sagladigi becerilerden bazilar1 Tablo-1’de gosterilmistir (Demirci, 2006).

1. Cografi Sorgulamanin Cografya Derslerinde Uygulanisi

Cografi sorgulama becerisinin 6grencilere kazandirilmasinda 6zel bir etkinligin
kullanim1 s6z konusu degildir. Etkinligin adi ne olursa olsun hemen her konuda
cografi sorgulama kullanilabilir. Ancak etkinligin ¢esidine gére cografi sorgulamanin
uygulanan asamalar1 degisebilir. Dersin hazirlik caligsmalar1 gibi bazi boliimlerinde
ve sinif i¢i tartisma ve diger kisa siireli olan etkinliklerde sorgulama asamalarindan
sadece biri veya birkag¢1 6n plana ¢ikarilabilir. Ancak proje ve deneyler gibi daha ¢ok
problem ¢6zmeye dayali diger arastirma faaliyetlerinde cografi sorgulamanin tiim
asamalar1 rahatlikla kullanilabilir (Dahlgren and Oberg, 2001:263, King, 2001:3).
Bazi etkinliklerde tiim asamalar daha Onceden O&grenilen bilgilerin harekete

gecirilmesi ve dgretmenin yardimi ile gecilebilir ve smif ortaminda son asamaya
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atlanilabilir. Buradaki amag, d6grencilerin merak duymaya ve sorular sorup bunlarin

cevaplarini arastirmaya, kisaca anlatilan veya elde edilmesidir (Demirci, 2006).

Cografi sorgulamanin cografya derslerinde ne sekilde kullanilacag: ile ilgili
pek cok ornek verilebilir. Burada cografi sorgulamanin hazirlik ¢aligmalarinda ne
sekilde kullanilabilecegi iizerinde durulmus, diger etkinliklerde bundan ne sekilde

yararlanilabilecegi konusunda da kisaca bilgi verilmistir.

1.1. Hazirhk Cahismalarinda Cografi Sorgulama

Ogrencilerin derse motive olmalari, dersi sevmeleri, ders sonuna kadar
isteyerek derse istirak etmeleri ve ders sonrasinda da 6grenme istek ve faaliyetlerinin
devam etmesi agisindan hazirlik ¢alismalari son derece 6nemlidir. Anlatilan konunun
ogrenci acisindan sikici-zor veya eglenceli-kolay olarak nitelendirilmesinde de
onemli olan hazirlik ¢aligmalar1 ¢ok ¢esitli yontemler kullanilarak yapilabilir. Bazen
bir resim iizerinde yapilan tartisma, olmus bir olayin anlatimi, kisa siirecek sinif i¢i
bir uygulama, bazen gazeteden alinan kiigiik bir boliimiin okunmasi, kisa bir film
izlemek ve bazen de ¢arpici bir kag soru hazirlik ¢alismalarinin amaca uygun olarak

yapilandirilmasinda kullanilabilir (Demirci, 2006).

Hazirlik ¢alismalarinda segilen yontem ne olursa olsun, 6grencilerde cografi
sorgulama becerisinin mutlaka canlandirilmas1 gerekir. Bu da &grencilerin
kafalarinda soru isaretleri olusturmak, onlari meraklandirmak ve soru sorar hale
getirmek ile baglar. Diger gorsel malzemeler ile birlikte fotograflar cografi sorgulama
becerisinin kazandirilmasinda ve cesitli etkinliklerin planlanmasinda kullanilabilir
(Schwartz, 1996:16, Jones, 2000:255, Rose, 2000:556). Bir resim {izerinde yapilan
tartigma ile kurgulanacak hazirlik ¢aligmalari; gézlem yapmak, olaylarin nedenleri ile
ilgili ¢ikarimlarda bulunmak ve sonraki 6grenmelere zemin hazirlamak seklinde ¢

ayr1 asama seklinde yapilandirilabilir (Demirci, 2006).

Yeni cografya §gretim programinin 9. siniflara yonelik A.9.14. kazanimi “i¢ ve
dis kuvvetlerin olusum siireglerini agiklar”, A.9.15. kazanimi ise “i¢ ve dis
kuvvetleri, farkli yer sekillerinin olusumuna etkileri agisindan smiflandirir”

seklindedir (TTKB, 2005:23). Asagida bu kazanimlarla ilgili olarak, akarsularin
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yeryiizii sekillerinin olusumuna etkisini konu edinen bir dersin hazirlik ¢alismast,
Ogrencilerde cografi sorgulama becerisini gelistirebilecek sekilde hazirlanmastir.
Hazirlik calismast sekil 4’deki fotograflar kullanilarak {ic asama halinde

kurgulanmustir.

Sekil 4. Ornek cografya dersinin hazirlik calismasinda kullanilan fotograflar.

Kaynak: Demirci, 2006.

1. Asama: Resimleri Gozlemlemek

Ogrencilerden resimlere bakmalar1 ve burada gordiiklerini anlatmalar istenir,
Resimlerde goriilen nesne ve olaylar 6grencilerin kendileri tarafindan anlatilir.
Ogretmen anlatilanlara direk olarak dogru veya yanlis seklinde miidahalede
bulunmaz. Ornegin; 6grenciler sekil 2’de gosterilen resim “A”da bir akarsuyun
aktigini, sol tarafta bir yolun kaydigini, akarsu yataginda biiyiik taslarin oldugunu,
bir agacin devrildigini, sol tarafta bir dozerin oldugunu, resim “B”de ise bir adamin
dikkanda kum ¢ikarmakta oldugunu sdyleyebilirler. Bu asamada kisaca
ogrencilerden iyi bir gozlem yapmalar1 ve gordiiklerini anlatmalart istenir

(Demirci, 2006).
2. Asama: Olaylarin nedenleri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmak

Ogretmen resimlerdeki nesne ve olaylarla ilgili cesitli sorular sorarak

Ogrencilerin merak duygusunu harekete gecirir. Ogretmen sadece soru sorar ve
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cevaplarla ilgili bir yorumda bulunmaz. Sorular1 dogru zamani bulup degistirir ve
belli bir sira i¢inde kazanimin kavratilmasi yoniinde hareket eder. Ornegin; resim
“A” ile ilgili; akarsuyun renginin neden kahverengi oldugu, neden dere yataginda
irili ufakl taglarin oldugu, agacin neden devrildigi, yolun neden bozuldugu seklinde
sorular sorabilir. Ogretmen, 6grencilerden gelecek dogru cevaplar neticesinde daha
baska sorular sorarak konuyu yonlendirir. Ornegin; resim “A” ile ilgili akarsuyun
neden tastigi, akarsuyun bulundugu ortam sartlarinin ne oldugu, tagskin neticesinde
akarsu yataginda ne gibi degisikliklerin oldugu, akarsuyun nerelerde biriktirme,

nerelerde agindirma yaptig1 gibi sorular sorulabilir.

Ogretmen sormus oldugu sorulara bir sonraki asama igin tatmin edici cevaplar
bulamaz ise tartisma konusunu dogru yone cekebilmek i¢in kisa agiklamalarda
bulunabilir. Ornegin, resim “B” de kum satilan bir diikkinin olmadigini, buranin
resim “A” daki akarsuyun asagi mecrasinda yer alan bir diikkdn oldugunu ve
geceleyin sabaha karsi 4 civarinda meydana gelen selden etkilendigini agiklayabilir.
Bu agiklama sonrasinda kepenkleri kapali olan bu diikkanda kum ve duvardaki
izlerin nereden geldigi yoniinde sorular sorabilir. Yine verilecek sorularla iki resim
arasinda akarsuyun biriktirdigi malzemelerin farki ve nedenleri istenilebilir. Resim
“A” daki akarsuyun rengi ile resim “B” deki kum arasindaki iligskinin ve dolayisiyla
akarsuyun tasidigr yiik c¢esitleri ve bunlar1 tasima ve birakma o6zelliklerinin

kavratilmasi bu sorular vasitasiyla yapilir (Demirci, 2006).
3. Asama: Sonraki 6grenmelere zemin hazirlamak

Ogretmen, soracagt diger sorular ile birlikte 0Ogrencileri, kazanimin
kavratilmasi yoniinde dersin diger konularina ve etkinliklerine hazir hale getirir. Ders
boyunca anlatilacak konular ve yapilacak etkinlikler bu asamada sorulan sorularin
cevaplarinin bulunmasina yardim edecektir. Bu agsamada sorulan sorular, 6grenciler
tarafindan konu 1le ilgili daha Onceden Ogrenilen bilgilerin agiga c¢ikarilmasi
acisindan da 6nemlidir. Bu acidan sorulan sorularin kazanimi karsilayacak sekilde,
onceden Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasina ve yeni bilgilerin 6grenilmesinde istek ve
motivasyonun olusturulmasina yardimci olacak sekilde kurgulanmasi gerekir. Bu

asamada sorularin cevaplari dogru veya yanlis olarak aninda 6grencilere bildirilmez.
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Dogru cevaplarin ders boyunca yapilacak etkinlikler ve edinilecek bilgilerle

Ogrencilerin kendileri tarafindan bulunmasina firsat verilir.

Hazirlik ¢alismasinin bu son aninda sorulan sorularin sayisi ile ilgili belli bir
siirlama yoktur. Konunun biiyiikliigiine ve ayrintilarina gore bir veya birden fazla
soru kullanilabilir. Akarsularin agindirma ve biriktirme giicleri {izerinde yogunlasan
bir derste yukaridaki resimlerle ilgili olarak su gibi sorular sorulabilir: Akarsular
neden tasar? Akarsular yeryliziinii nasil sekillendirir? Akarsularin asindirma ve
biriktirme giicleri neye gore belirlenir? Akarsular, bu resimlerde goriilenlerin disinda
ne gibi farkli asindirma ve biriktirme sekilleri meydana getirir? Akarsular hangi
iklim sartlarinda ve diinyanin hangi bolgelerinde yeryiiziiniin sekillenmesinde daha
fazla etkiye sahip olur? Resimlerde goriilen akarsu Tiirkiye’nin hangi bolgesinde
olabilir? Bu bdlgenin dogal ortam oOzellikleri nelerdir? Buralarda akarsular insan

hayati ve faaliyetlerini ne sekilde etkiler? (Demirci, 2006).

1.2. Diger Etkinliklerde Cografi Sorgulama

Cografi sorgulama, hazirlik sathasinda oldugu gibi ders iginde yapilacak
hemen tiim etkinliklerde de kullanilabilir. Arazi ¢alismalari, geziler, laboratuar ve ev
deneyleri, CBS ile ilgili uygulamalar, arastirmaya dayali ev &devleri ve projeler
cografi sorgulamanin tiim asamalar1 ile kullamlabilecegi etkinliklerdir. Ornegin,
proje gelistirmede arastirma sorularinin olusturulmasindan, metodolojinin tespitine
ve sonrasinda verilerin toplanmasi, organize edilmesi, analizi ve sonuglarin yazimina
kadar gecen tiim siiregler, cografi sorgulamanin asamalar1 ile uyum ig¢indedir.
Laboratuar ¢aligmalar1 da ayni sekildedir. Ancak laboratuar ¢alismalarinda
ogrencilerin sorularin cevaplar ile ilgili kendi hipotezlerini gelistirmeleri ve bu
hipotezlerinin dogrulugunu kanitlamalar1 beklenir. Laboratuar ¢aligmasinda
kullanilacak malzemeler, bunlarin nasil ve neden kullanilacagi, sonuglarin elde

edilmesi, analizi ve hipotezle karsilagtirilmalar1 6grenci tarafindan yapilir (Demirci,
2006).
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2.1.6. Cografi Sorgulama Becerisinin Uygulanmasinda Ogretmenin Soru
Sorma Siireci

Cografya derslerindeki tartismalarin basarisi, Ogretmenin soru segimine
baghdir. Gergege dayali gizli bir soru (Ornegin; “Tiirkiye hangi enlemler arasinda
yer alir?” ya da “Agr1 Dagi’nin ortalama yiikseltisi ka¢ metredir?”) kiiciik degerlidir.
Bu tiir sorular sadece tek bir dogru cevap kabul ederler. Bu tiir sorular cografi
sorgulamaya ve elestirel diistinmeye hicbir katkida bulunmaz.

Sorular ¢ocuklar1 verilerden genellemelere goétiirmelidir. Taba ve c¢alisma
arkadaslar1 bunun gerceklestirilmesine yonelik bir slire¢ 6nermislerdir(Taba ve dig,
1971). Sorularin1 formiile etmeleri i¢in 6gretmenlere bazi yontemler sunmuslardir.
Taba’nin bu konudaki goriisleri revize edilerek asagida verilmistir.

Bir Tartismadaki ilk sorular agik sorular olmalidir. Agik bir soru, pek ¢ok
ogrencinin farkl sekillerde cevaplayabilecekleri bir sorudur. Bu yiizden, onun etkisi
biiyiik katilima sebep olur. Bir tartigmayi1 baslatmak icin boyle bir soru 6rnegi
“Burdur Miizesi’nde Hacilar Hoyiigii’nden bulunan hangi eserleri gordiiniiz?” Bu
soru son derece acik olan bir sorudan daha etkilidir ( “miizeye yapilan gezide
karsilagtiginiz en ilging olay hangisiydi? Ya da son derece 6zel, ayrintili bir soru
(“onlar tarimda hangi aletleri kullaniyorlardi?).

Ilk sorular tartismada &gretmeni nesnellige gétiirecek sekilde formiile
edilmelidir. Eger Ogretmen siiftaki Ogrencilerine Neolitik donemdeki Hacilar
sakinlerinin isgiliclinii kadinlar ve erkekler arasinda bdliismelerini diistindiirmek
isterse ve giinimiiziin degisen kadin-erkek c¢alisma rolleri kavrami ile
karsilastirmalarini isterse, onun ilk sorusu hem agik bir soru hem de bu konuya dogal
bir gecisi saglayacaktir. Yukarida onerilen ilk soru, (“Burdur Miizesi’'nde Hacilar
Hoyiigiinde bulunan hangi bir eseri gordiiniiz?”) 6grencilere miizede gordiikleri pek
cok nesneyi tanimlama firsatt verecektir (ya da bir ders kitabindan onunla ilgili
konuyu okuyabilirler). Ogrencilerin yukaridaki sorunun cevabini 6grendiklerini
varsaysak dahi yine de onlarin bazilari erkekler, bazilar1 kadinlar tarafindan
yapilmistir. Bir sonraki soru dgrencilerin, ustalarin cinsiyetlerine gore insan eliyle
yapilmis olan seyleri smiflandirmalarini saglayabilir. Cevaplar yazi tahtasinda
Ozetlenebilir. (Eger 6gretmenin amaci Hacilar Hoyiigiinde yasamis olan Neolitik

Doénem insanlarinin sahip olduklar1 arag-gereclerle ilgili degerleri ve onlarin
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kiiltiirlerinin ¢evreden etkilenme yollarini diisiindiirmek istiyorsa elbette ilk sorular
buna uygun olarak diizenlenebilir.)

Izleyen sorular égrencileri genellemeler yapmaya cesaretlendirmelidir.
Birbirini izleyen sorularda 6grenciler, 6gretmenin ilk sorusuna verdikleri cevaplarin
bir araya getirilmesiyle olusan bilgileri inceleyebilirler. Ogretmen 6grencilerden
hangi verileri topladiklarim1 ifade etmelerini isteyebilir: “Biitlin bunlar1 nasil
yaptiniz?” sorusu ile smiftan bir genelleme yapmalar1 istenir. Cevap veren her
cocugun kendi yontemiyle bir genelleme yapma ihtimali vardir. Birisi soyle bir
ifadede bulunabilir:“Erkek ve kadmnlar farkli isler yapiyorlardi.” Bir digeri
cesaretle:“Erkekler avcilik yapiyorlar, tarlalart siiriyorlar, hayvanlari otlatiyorlards;
kadinlar dokuma, yemek pisirme, sebze ve meyve yetistirilmesinde kocalarina
yardim ediyorlardi” Ogretmen biitiin bu cevaplar1 tahtada smiflandirir ve en iyi
genellemenin hangisi olduguna karar vermelerine yardimei olur. Yani, verilerden pek
coguna agiklama getirebilen ve tiimiinii kapsayan bir cevabi kabul eder. Izleyen soru
dizilerinde, kadin ve erkek isleri ile ilgili glinimiizde kabul edilmesi gereken
uygulamalar ve diisiincelerle Neolitik donem insanlarinin fikirlerini sinifin mukayese
etmesi istenebilir. Bilgiler tartisma igerisine sokulduktan sonra tekrar bir genelleme
¢ikarilmasi i¢in 6gretmen gesitli sorular sorar.

Calismanin daha onceki agamalarinda belirtildigi gibi zengin bir veri tabam
olusturulmasinin 6nemi biiyiiktiir. Bazi durumlarda 6grenciler genelleme yapma
yetenegine sahip degillerdir. Ciinkii onlar ¢ok az bilgiye sahiplerdir. Boyle
durumlarda daha ileri sorular, ilave gozlem, okuma ve dinlemelerle gercekleri daha
ayrmtili 6grenme firsat1 yakalaymcaya kadar ertelenmelidir (Demirkaya, 2008).

Aragtirmalar, O0gretmenlerin gercege dayali sorular1 daha fazla kullanma
egiliminde olduklarin1 gostermektedir. “Adalarin olusumunda rol oynayan iki faktor
nedir?”. Buna karsilik diisiinmeyi gerektiren sorulari daha az kullandiklar1 ortaya
cikmistir. “Bir adada yasamanin iyi taraflar1 nelerdir? Ve iyi olmayan yonleri
nelerdir?”. Ogretmenlerin bir tartigmay1 hazirlarken gergege dayali sorular {izerine
asirt yogunlagmaktan kaginmalarini saglayan bir yol olarak, soru tiplerinin dengeli
bir sekilde dagitildig: egitim hedeflerinin siniflandirilmasindaki hedefler listesinden
yararlanmalar1 gosterilebilir. Herhangi bir tartismada, Ogretmenlerin bu birkag

kategori sorudan daha fazla soru sormasi beklenmez. Fakat bir veya iki hafta siiren
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bir ¢aba sonucunda bu soru kategorilerinin biiyiikk bdliimiinden yararlanilmasini
saglayabilir (Demirkaya, 2008).

Taksonomiye dayali olasi soru tiplerine asagida yer verilmistir:

Giincel Sorular: Giincel sorular, Onceden 6grenilmis olan kavramlari,
egilimleri, genellemeleri v.b. igerir. Olgiilii olundugunda, bu tip sorular tartismalarda
belli bir yer isgal ederler. Fakat gilincel sorulara fazla yer verilecek olursa gerceklerin
geri plana alinmasi ile Ogrenciler gerceklerle ilgilenmek istemeyebilirler. Diger
yandan, gerceklerle, giincel olaylar1 beraber hesaba katip katmamak istege baghdir.
Ormegin;“Rasat istasyonlar1 kurulmazdan once insanlar hava tahminlerini nasil
yaparlard1?”, “Hava durumu ne anlam ifade etmektedir?”, “Denizlerde kirliligin
nedenleri nelerdir?”, “Hizli niifus artisinin olumsuz sonuglar1 nelerdir?” (Demirkaya,
2008).

Kavrama Sorulari: Kavrama sorularinin cevaplari bilgi unsuru iceriyorsa
sadece gercege dayali olmalidir. Bu bilgiler daha 6nce hatirlatma ve bilgi olarak
Ogrencilere verilmis olmalidir. Eger boyle ise 0grenciler sadece onlar1 hatirlamaya
gereksinim duyarlar. Fakat kapsamli ve diger yliksek seviyeli sorular farklidir. Bu tiir
sorular, &grencilerin 6grendikleri ve onlari zihinlerinde yeniden diizenledikleri
sekliyle diisinmelerini gerektirir. Ornegin; “Kis mevsiminde nigin kalorifer
yakiyoruz?”, “Internette aradigimiz bilgiye nasil erisebiliriz?”, “(Evsel atiklar goliin
ekolojik dengesini bozar) ciimlesinde g¢evre bilimci ne demek istemektedir?” “E-
devlet uygulamasi giinliik yasantimizda neleri degistirecektir?” (Demirkaya, 2008).

Uygulama Sorulari: Uygulama sorulari, eger 6grenciler belli bir baglamda
belli bir durumla ilgili 6grenmis olduklar1 ve farkli bir baglamda uygulayacaklari
bilgileri alabileceklerse bunu gormeleri igin tasarlanmustir. Ornegin; “Yerlesime
acilmis ormanlik alanlarin satilmasina izin veren 2b yasa tasarisi onaylanirsa bu
durumdan kimler rahatsizlik duyar ya da kimler memnun olur?” “Ulkemizin niifus
yogunlugu Cin’in niifus yogunlugu diizeyinde olsaydi bu durum, yasam tarzimizi
nasil degistirebilirdi?” “Bir fabrika iscisi, polis memuruna, cift¢iye, Ogretmene
v.b.’na nasil bagimlidir?” (Demirkaya, 2008).

Analiz Sorulari: Analiz sorulari bir konunun iligkilerini ve organizasyonunu
inceler. Benzer Ogeler arasinda ylizeysel bir ayrimi saglar. Kiiglik Onyargilar,

sonuglar ve amaglar ve icerigin diger detayli sinav tiirlerini yapmak gibi. Bir bilgiyi,
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diisiinceyi ya da ilkeyi analiz edebilme, bir biitiinii 6gelerine ayirabilme ve Ogeler
arasindaki 1iligkileri anlayabilme giicii analiz diizeyindeki sorularla sinanir.
Ortadgretim Lsinif cografya dersi programinda ongdriilen hedeflere ulasilabilmesi
icin, Ogrencilerin yeryiiziindeki dogal, beseri ve ekonomik olaylar ve olgular
arasindaki iligkileri analiz edebilir diizeye erismeleri gerekmektedir (Doganay,
2002). Analiz diizeyindeki sorulara; “Yiikselti faktoriiniin Dogu Anadolu Bélgesi’nin
ekonomik yonden geri kalmisligi tizerinde Ki roliinii agiklaymiz ya da Ege ve
Akdeniz kiyilarim1 morfolojik ozellikleri bakimdan Kkarsilastiriiz” Ornek olarak
verilebilir (Akpinar, 2003).

Degerlendirme  Sorular: Degerlendirme  sorulari,  &grencilerin
degerlendirme yaparken kullandiklar1 kriterleri gelistirir. Ornegin; “Yagmurlu,
bulutlu ve giinesli glinleri uzun siire kaydettikten sonra 6niimiizdeki kig, meydana
gelecek hava durumlarini nasil tahmin edebilirsiniz?”*“Icatlar ve uygarhiga yaptiklari
katki gz Onilinde bulunduruldugunda, Tiirk toplumunun katki orani nedir?”
(Demirkaya, 2008).

Duyussal Sorular: Duyussal sorular ilgileri, tutumlari, davraniglari, degerleri
ve diger duygusal davranis yonlerini ele alir. Verilen degerleri, sozleri
degerlendirmeleri i¢in dgrencilere asagidaki tiir sorular sorulabilir: Ornegin; “Sulak
alanlarimizdaki kirliligin nasil onlenebilecegine dair goriislerinizi ortaya koymadan
once kirlilikle ilgili gercekleri bilmek ne kadar 6nemlidir?”, “Bu ni¢in dnemlidir?”,
“Kirliligi durdurmak icin neler yapabilirsiniz?”, “Bunu yapmak sizin i¢in eglenceli
olabilir mi?” “Eger eglenceli ise neden?”, “Eger c¢evremizde bize yardim
etmeyecegini bildigimiz bir topluluk olsa bile toplumumuzu gelistirmek i¢in ¢aba
harcamali miy1z?”, “Nigin yapmaliyiz ya da nig¢in yapmamaliy1z?” (Demirkaya,
2008).
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2.2. COGRAFYA EGITIMINDE BECERILER

Son yillarda egitimin her alaninda ve seviyesinde yaygin bir sekilde kullanilan
beceri kavrami “herhangi bir etkinligi siirekli olarak belli bir yeterlik diizeyinde
yapabilmek” (Paykog,1991:13) olarak tanimlanmaktadir. Ozellikle Bloom tarafindan
kodlanarak birbirinin 6n kosulu olacak sekilde sirali siniflara ayrilmis olan bilissel
beceriler, egitim caligmalarinda becerilerin, ders programlarinin ayrilmaz pargasi
olmasina ve daha once belirlenmis beceri igerigi ve beceri alanlarma yenilerinin

eklenmesine yol agmistir (Demiralp, 2006).

Cografya egitiminde beceri konusundaki ¢aligmalar, 6zellikle 1960’lardan
itibaren hizlanmis, kullanilacak beceriler ve bunlarin ¢esitli sinif diizeylerine gore
siralaniginin  (hiyerarsi) belirlenmesine yonelik temel ¢alismalar yapilmaya
baslanmistir. Bu tarihten itibaren Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri’nde
“cografi beceriler” cografya egitiminde 6nemli arastirma ve uygulamalarin yapildigi

bir alan haline gelmistir.

Cografl beceriler, Karabag (2001:63-64) tarafindan sOyle ifade edilmistir:
“Cografi beceriler harita ve saha ¢aligmalari ile ilgili etkinlikleri igerir. Bu baglamda
baslica beceriler; plan, harita, kiire, atlas, koordinatlar, sembol kullanimi, yon tayini
gibi konulardir. Giderek yayginlasan ve 6nemi artan bilgisayar kullanimi da cografi
beceriler igerisinde degerlendirilebilir’(Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) gibi).
Karabag tarafindan siralanan bu becerilere, teknolojik gelismelerden yararlanilarak
yeni c¢aligmalar yapildik¢a yeni becerilerin, tekniklerin kavram ve sorularin eklendigi
de gbz onilinde bulundurulmalidir. Kisacasi beceriler, devamli gelisim halinde olan

bir siireci icermektedir (Demiralp, 2006).

Cografya egitiminde bilginin kullanilmasi ve bilgiye dayali kararlar almak igin
genis bir beceri yelpazesine ve bunlarin uygulamalarina ihtiya¢ vardir. O nedenle
cografl becerilerin kazandirilmasia gegmeden once 6grencilere bes temel sorgulama
becerisinin kazandirilmasi gerekmektedir. Sorgulama becerileri, “Yasam I¢in
Cografya: Amerikan Ulusal Cografya Standartlari, 1994 (Geography for Life:
National Geography Standards Project, 1994)” adli ¢alismada cografi becerilerin
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gerceklestirilmesi i¢cin adeta bir 6n kosul olarak ele alinmistir (1994:42). Bu

sorgulama becerileri sunlardir:

1.Cografi sorular sorma
2.Cografi bilgi kazanma
3.Cografi bilgileri diizenleme
4.Cografi bilgileri analiz etme

5.Cografl sorulara cevap verme

Cografi becerilerin Ogrencilere kazandirilmasi i¢in sorgulama becerilerinin
yant sira, rehber niteliginde kullanilabilecek cografya ve harita ile ilgili gesitli
teknikleri iceren temel becerilere de ihtiya¢ vardir. Gersmel (2005:97) de “Yasam
I¢in Cografya: Amerikan Ulusal Cografya Standartlari, 1994 (Geography for Life:
National Geography Standards Project, 1994)” adl1 ¢alismaya paralel olarak cografi
becerileri iki ana bdliime ayirmigtir. Bunlardan birincisini diger bilim dallarinin da
yararlandig1 beceriler olan genel beceriler, ikincisini ise cografya bilimine ¢ok
onemli katkilar yapan 6zel beceriler (cografi beceriler) olarak degerlendirmistir.
Gersmel’e gore yukarida siralanan sorgulama becerileri genel becerilerdendir. Hart
ve Dunbar tarafindan daha ¢ok cografi beceri olarak kabul edilen ¢alismalar yapilmis
ve cografya Ogretiminde kullanilabilecek “beceriler listesi” bes baglikla
belirlenmistir. Hart ve Dunbar’in c¢alismalarinin, Geography for Life (National
Geography Standarts, 1994: 41-44) belirlenen cografi beceriler ve bunlarin mantigina
uygunluk gosterdigi goriilmektedir. Hart ve Dunbar (1994:1) beceriler listesini sdyle

siralamaktadirlar:
1. Cografya ile ilgili veya cografyada kullanilan teknikler,
2. Harita becerileri,
3. Bilgi toplama,
4. Bilgiyi isleme veya bilgi islem siireci,
5. Bilgiyi sunma.

Burada ele alinan beceriler, birgok tiirde veriyi anlamak icin gerekli olan

cografyayla ilgili teknikler ve haritayla ilgili beceriler {izerinde yogunlagmaktadir.
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Bu beceriler, bilginin nasil toplanabilecegini, nasil islenebilecegini, nasil
gosterilebilecegini ve bu bilginin nasil en iyi sekilde aktarilabilecegini

gostermektedir (Demiralp, 2006).

Harte (2001:1) yukaridaki cografi becerilere yenilerini ekleyerek, cesitli
cografya konularinda hangi becerileri kullandigint ve nasil uygulama g¢alismalari
yaptigin1 “Essential Geography For Middle Secondary Skills” adli eserinde ayrintili
olarak gostermistir. Harte, bu ¢alismalarin tiim cografya konularina ve 6gretimin her

kademesindeki 6grencilere asamali bir sekilde uyarlanabilecegini vurgulamaktadir.

2.2.1. Cografi Beceriler ve Ozellikleri

Ginlimiiz egitim ve Ogretim anlayiginda bilgiyi oldugu gibi almak yerine
bilgiyi bulma, kullanma ve onu yapilandirma 6n plana ¢ikmistir. Program gelistirme
ile ilgili tiim yaklasimlar bu anlayisla sekillenmistir. Egitim-6gretim siirecinde yeni
yaklagimin bir geregi olarak 6grencilere kazandirilmasi 6ngoriilen temel 6gelerden
biri becerilerdir. Tiim 6gretim programlarinda yer alan bu becerileri dgrencilerin
yasamlarinda, mesleklerinde ve gelecekte de kullanabilmek i¢in 6grenmeleri esastir.
Cografya ogretim programinda da beceri temelli bir yapi dikkati ¢ekmektedir. Bu
nedenle cografya derslerinde kazanimlar, 6grencilere bu becerileri kazandiracak
etkinliklerin igerigini tespit ve organize etmeye yoneliktir. Bagka bir deyisle cografya
programinin amact etkinlikler yoluyla kazanimlarin igerigini aktarmak degil,
kazanimlar1 kilavuz olarak alip etkinlikleri organize ederek “Ogrencilere cografi
becerileri kazandirmaktir”. Yani kazanimlar, ulasilmasi gereken bir amac degil,
Ogrencilere “cografi becerilerin” kazandirilmasi i¢in kullanilacak birer ara¢ olarak

diistiniilmelidirler (Artvinli, 2010:188).

Ogretim programlarmin ortak becerileri; Elestirel Diisinme Becerisi, Yaratici
Diisiinme Becerisi, iletisim ve Empati Becerisi, Problem C6zme Becerisi, Karar
Verme Becerisi, Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi, Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve
Etkili Kullanma Becerisi ile Girisimcilik Becerisi olup bunlar CDOP’nin da ortak
becerilerindendir (MEB, 2005:25). Yine diger bilim dallarinda da kullanilan

beceriler, arazi gozlemleri, kiitliphane arastirma teknikleri, grafik sunumlari, nicel ve
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niteliksel analizler, bilgisayar teknikleri olarak sayilabilir. Bu beceriler cografyacilar
icin mekansal bir problemin farkli boyutlarini ve olusumlarini, daha iyi anlamak ve
sorulara cevap bulmak olarak algilanir (Tas, 2008:46). Cografi beceriler sayesinde

ise Ogrenciler cografi bilgiye sahip donanimli vatandaslar haline gelir (Naylor ve
Diem, 2001:204)

Cografya 6gretiminde becerilere yonelik ¢alismalar 6zellikle 1960’1 yilardan
itibaren hizlanmis ve kullanilmasi diistiniilen beceriler hiyerarsik olarak belirlenmeye
calistlmistir. Bu amag dogrultusunda ABD ve Ingiltere’deki arastirmacilar cografi
beceriler konusunda arastirma ve uygulamalar yapmaya baslamistir. Cografi
beceriler devamli gelisen bir siire¢ haline gelmistir. Yapilan galismalar sonucunda
yeni kavramlar ve beceriler ortaya konulmustur (Uker, 2009:30). Bu anlamda
ABD’de cografya egitiminde O6nemli kaldirim taslarindan olan Ulusal Cografya
Standartlar1 1994°te 4. 8. ve 12. siuf sonunda 6grencilerin sahip olmasi gereken
becerileri belirlemistir. Buna gore cografi beceriler seviye ve algilari, simif ve yas
diizeylerine gore farkli olmakla birlikte bes baslik altinda toplanmistir. Bunlar;
Cografi Sorular Sorabilme, Cografi Bilgi Edinebilme, Cografi Bilgileri Organize
Edebilme, Cografi Bilgileri Analiz Edebilme ve Cografi Sorulara Cevap Verebilme
seklindedir (Geography Education Standarts Project [GESP], 1994:42-57).

Cografi beceriler, cografi bilince sahip olmak i¢in gerekli temel arag ve
teknikleri kullanmamizi saglar. Bu sayede Ogrenciler cografi farkliliklari, or-
giitlenmeleri ve mekénsal algilar1 gozlemleyebilirler. Cografya derslerinin hemen
hemen hepsinde farkli diizeylerde kullanilabilen bu beceriler, 6grenme alanlarinda
kazanimlarin igeriginin gerektirdigi sekilde, kazanimlarla organize edilerek ve-
rilmistir. Bu sekli ile 6gretim siirecinde kazanimin gerektirdigi beceriler kazanimla
birlikte verilir. Bir kazanim icinde birden fazla beceri veya etkinlik yer alabilir

(Unlii, 2011).

Cografya dersi 0Ogretim programinda cografya dersinin 6zelliginden
kaynaklanan cografyaya ait temel cografi beceriler soyle siralanmistir: Harita
becerisi, gézlem becerisi, arazi ¢alisma becerisi, cografi sorgulama becerisi, tablo,
grafik, diyagram hazirlama ve yorumlama becerisi, zamani algilama becerisi,

degisim ve stirekliligi algilama becerisi ile kanit kullanma becerisidir (MEB, 2005:
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19). Ulkemizde de cografya Ogretim programinin beceri temelli egitimi esas
almasindan sonra arastirmacilar tarafindan cografi becerileri gelistirmeye yonelik
ders tasarimlar1 yapilmakta ve bu ¢alismalarda son yillarda cografi beceriler 6n plana
¢ikarilmaktadir. Nitekim Artvinli (2010) ve Demirci (2006) yaptiklart ¢aligmalarda
cografi sorgulama becerisinin cografya derslerinde nasil gelistirilmesi ve

kullanilmas1 gerektigi {izerinde durmuslardir (Unlii, 2011).
Programda yer alan bu sekiz cografi beceriyi kisaca su sekilde agiklayabiliriz.

Cografi Sorgulama Becerisi: Cografi sorgulama, cografya biliminin 6gretimi
ile kazandirilan en temel becerilerden biridir. Cevredeki olay ve nesnelerin cografya
biliminin temel bakis agisina gore ele alinmasi, anlamlandirilmasi ve problemlere
cografya biliminin kullandig1 yontem ve arac-gerecler kullanilarak ¢oziim
onerilerinin getirilmesi seklinde tarif edilebilir (Demirci, 2006:64) . Iyi bir cografya
Ogretimi ve 6grenimi sorgulama siirecini kullanarak ¢ocuklarin fiziksel ve beseri
mekanlar ile bunlar arasindaki iligskiye dair bir seyler 6grenme konusunda tesvikini
saglar. Bu beceri 6grencileri, bildiklerine ve veri kaynaklarina dayali olarak sorular
sormak, bunlara yanit arama konusunda onlar1 cesaretlendirmeyi amagclar. Bu
becerileri gelistikge ¢ocuklar hipotezlerin gelistirilmesi ve test edilmesi diizeyindeki
daha canli bir sorgulama siirecine gecis yapabilirler. Dolayisiyla 6grencilerdeki
“Cografi Sorgulama” becerisinin gelistirilmesi i¢in; onlarin programda belirtilen
asamalarin kavratilmasina yonelik olarak “ne, nerede, ne zaman, ni¢in, nasil, kim”

gibi sorular sormay1 6grenmeleri saglanmalidir (Artvinli, 2010:190).

Ogrenci bu gibi sorular sayesinde nesnelerin ve olaylarin yeryiiziindeki
konumlarin1 ve dagiliglarini bulur ve inceler. Neden sorusuyla da aralarindaki
etkilesimi ve sebep-sonug iligkilerini goézlemleyerek bunlarin neden orada
olduklarinin cevabini arar. Bu sayede insanin dogal ¢evre ile etkilesiminde ortaya
¢ikan problemlerin temel kaynaginin ve ¢oziim yollarinin bulunmasinda aktif rol
oynar. Cografi sorgulama becerisiyle 0grenci, problemin farkina varir, problemi
tanimlayabilir ve aciklayabilir, problemleri analiz ederek yorumlar. Gelecek
hakkinda tahminlerde bulunur ve karar verir. Son asamada ise kisisel ¢ikarimlarda
bulunarak degerlendirmeler yapar ve yargilara varir. Ogrenciler bu sekilde pasif

alicilar konumundan kurtulup, pratik olarak arastirma yapabilme, kendi fikirlerini
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kesfetme ve bunlar ifade etme olanaklarina kavugma imkani elde edebilirler

(Unlii, 2011).

Harita Becerisi: Cografya 6gretiminde harita ¢alismalar1 hayati deger tasir.
Gerek arazi ¢aligmalarinda, gerekse sinifta cografi olay ve olgularin dagilislarinda
kati surette haritalardan faydalanilir. Haritalarin en kolay bulunabilen araglardan
olmas1 onlarin yaygin halde kullanilmasmi saglamistir. Ingiltere Cografya Birligi
tarafindan yayinlanan Primary Geography Handbook isimli kitabin harita ¢alisma
becerileri isimli boliimiinii kaleme alan Bridge (2010), boliimiin girisinde asagidaki
tespiti yaparak so6ze baslamaktadir: Kaydetmek gerekir ki yeniden ziyaret etmek ve
bilgiyi gecikmeden digerilerine ulastirmak hepimiz icin hayati éneme sahiptir. Ve
bunlart basarmanmin en etkili yollarindan birisi haritalar yapmak ve kullanmaktir
(Bridge, 2010, s. 105’ten akt., Halocha, 2011:61). Nitekim haritalar sadece siifta
degil giincel hayatta, haberlerde, dergilerde, gazetelerde vb. de fazlaca kullanildigi
goriiliir. Bu anlamda haritalar, yaygin ve orgiin egitim-6gretim araci olarak yer alir.
Ancak haritalar tizerinde bulundurduklar1 sembol ve agiklamalar sayesinde
anlagilabilirler. Bundan dolay1 harita becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi gerek-
lidirr. Bu beceriler sayesinde Ogrenciler harita sembollerini  kolayca
anlayabilmektedir. Ciinkli bir yerin buiytikligii, konumu, yeryiizii sekilleri, iklimi,
yerlesim 6zelligi, bir yerin diger yere olan uzakligini tespit etmek harita becerisinin
kazanilmasiyla miimkiindiir. Harita becerileri CDOP’de (MEB, 2005) harita iizerinde
konum belirleme, harita {izerine bilgi aktarma, amacina uygun harita se¢me,
haritalardan yararlanarak hesaplamalar yapma, mekénsal dagilis1 algilama, haritay
dogru sekilde yorumlama, taslak haritalar olusturma, kiire ve atlas kullanma

becericileri seklinde toplanmustir.

[k ve ortadgretim diizeyindeki harita becerilerini sekiz asamada ve bes ayr1 yas
grubunda farkl sekilde diizenlemistir. Bunlar; konum ve oryantasyon becerisi, harita
sembollerini tanimlama becerisi, 6lgek belirleyebilme, harita ¢esitlerini tanimlaya-
bilme, haritanin amacin1 algilama becerisi, harita stilleri tanimlama, harita ¢izebilme,
haritay1 okuyabilme, harita ve diger olaylar iliskilendirebilmedir (Catling, 1991:186-
187).
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Foley ve Janikoun’da harita ¢aligmast dnde gelen bir cografya becerisi olup
bircok cografya becerisinden yalnizca bir tanesidir. Harita becerisinin 6zelliklerini
Catling, sekiz asamada ve bes ayr1 yas grubunda farkli sekilde diizenlemistir. Bunlar;
konum anlama, sembolleri okuma, mesafe algisi, 6l¢ek belirleme, harita g¢esidini
bilme, ¢izim yapabilme, haritay1 kullanabilme ve harita bilgisi seklindedir (Foley ve
Janikoun, 1996:99).

Gozlem Becerisi: Gozlem (miisahede yapmak) yaparak yasayarak ogrenmeyi
kolaylastiran en Onemli yoOntemlerdendir. Gozlem, herhangi bir olayi, o olay
sirasinda belli bir amag ile planli olarak incelemektir. Ancak, seyretmek ile gdzlem
birbirinden ¢ok farklidir. Gézlemde kisinin daha bilingli ve planli ¢aligmalarinin da
etkin olmasi gerekir. Gozlem becerisi sinif igerisinde olabilecegi gibi herhangi bir
mekanda da olabilir. Gozlem, bireyde arastirma, inceleme aligkanligini gelistirir. Bi-
reylerin daha dikkatli olmasini saglar ve bu sayede elde edilen bilgiler daha kalici
olur. Gozlem sonuglarinin basit kayitlarini tutabilir ve bunlardan cografi bilgiler
olusturur. Gozlem sayesinde 6grenci olay ve olgularin neden ve sonuglarini cografi
bakis agisiyla agiklayip sorgular ve sonuglarini tahmin edebilir. Olaylarin
benzerleriyle iliskiler kurarak benzer ve farkli yonlerini ortaya koymasini &grenir.
Benzer olaylarla veya tekrar ayni olayla karsilastiginda ne yapmasi gerektigine

yonelik davranis gelistirir (Unlii, 2011).

Arazi Cahsmalari: Gezi-gézlem metodu olarak da ifade edilir. Ortadgretimde
onemli yeri olan cografyanin vazgecilmez uygulamali metotlardan birisidir
(Garipagaoglu, 2001:14). Cografi arastirma gezileri, egitimin her seviyesinde
kullanilmalidir. Ancak, geziye katilacak ogrencilerin gelisim ve 6grenme diizeyleri
dikkate alinarak kavramlar tartisilmali, kavramlarla ilgili ayrintilar buna gore be-
lirlenmelidir (Balci, 2011:284). Ciinkii arazi ¢alismalar1 sinif diginda yapilan cografi
calismalar1 kapsar. Cografyanin laboratuari niteliginde arazi, 6grencilerin deneysel
uygulama mekamdir. Ogrenciler bu sayede derste 6grendikleri bilgileri uygulama ve
gézlem yapma imkanina kavusur. Arazi ¢aligmalar illaki uzak c¢evreden olmasi
gerekmez. Doga ve insana ait unsurlari i¢ginde barindiran; okul bahgesi, park, pazar

yeri, bir alig-veris merkezi olabilir (Unlii, 2011).
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Tablo, Grafik ve Diyagram Hazirlama ve Yorumlama Becerisi: Cografya
ilminde, ¢ok kullanilan ¢izimle ifade sekillerinden biri de grafiklerdir (Doganay,
2002:65). Gerek ders kitaplarinda, gerekse giindelik hayatta kullanilan tablo ve
grafiklere anlam yiiklenmesi ve hazirlanmasi i¢in temel becerilerden biri olarak
bilinmesi gerekir. Bu becerinin arka planinda 6grencilerin aktif olarak gercekles-
tirebilecekleri aktiviteler sunlardir CDOP (MEB, 2005) : Uygun veri se¢imi ve
siniflandirilmasi, verilere uygun tablo, grafik ve diyagram olusturma, konuyla ilgili
fotograflar kullanma ve iligkilendirme, kesitler olusturma (bitki, jeomorfolojik ve
jeolojik kesitleri ...), tablo, grafik ve diyagramlar1 uygun yerlerde kullanma, tablo,
grafik ve diyagramlari yorumlama, bunlar1 karsilastirarak sentezleme seklinde ifade
edilmistir (Unli, 2011).

Zamam Algillama Becerisi: Insan ve dogaya ait olay ve olgular meydana
gelis, gelisim ve degisimlerinde belirli bir siireye ihtiyag duyarlar. Bu siire zamanla
bir sistem ve doku olusturur ve zaman algis1 ortaya ¢ikar. CDOP’nda (MEB, 2005)
zamani algilama becerisi adi altinda su alt becerilerin bulundugu belirtilmektedir:
Jeolojik stiregler, yillik, mevsimlik ve giinliik siiregler, tarihi siiregler ve ekolojik

dongiilerle ilgili zaman1 algilama becerisi seklindedir (Unli, 2011).

Kamit Kullanma Becerisi: Cografi olay ve olgularla ilgili doga ve insan
slireglerine ait kanitlar birincil, ikincil veya dogrudan araziden elde edilebilir nitelikte
bulunabilirler. Cografyada kanit kullanma sunlari igerir: Ogrencinin jeolojik
siireclere ait fosil, tas, tektonik, iklim... vb. ye ait bir doga unsurunu kanit olarak
kullanmasi, tarihi, sosyal, ekonomik ve politik olay ve olgulara ait bir beseri unsuru
kanit olarak kullanmasi seklindedir. Kanit kullanma becerisinin direk uygulama
imkani olmadig1 durumlarda fotograf, maket, film gibi gorsel unsurlarin kanit olarak

kullanilabilir (Unlii, 2011).

Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi: Cografi olaylarda meydana gelen
hadisenin daha 6nceki olaylarla cogu kez ilgisi olabilir. Burada ya bir degisim ya da
bir siireklilik s6z konusudur. Mevsimlerin ve gece giindiiziin birbirini takip etmesi ya
da akarsu, gol, deniz ve okyanuslarda meydana gelen degisimler gibi. Bunun olusum
ve degisimindeki slireglerin izlenmesi ancak degisim ve siirekliligin algilanma beceri

sayesinde miimkiindiir. Bu beceriler sayesinde 6grencilerde; benzerlik ve farkliliklar:
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bulma, zamanla olusan degisim ve siirekliligi algilama, mekandaki degisim ve
stirekliligi algilama, cografi siireglerdeki degisim ve siirekliligin nedenlerini

sorgulama davranislar1 gelismesi amaglanir (Unlii, 2011).

Cografya egitiminde 0grenci merkezli anlayisa gore temel amag¢ 6grencilerde
bazi cografi becerileri gelistirerek etkin birer vatandas olabilmeleri i¢in onlarin
yasadiklar1 alandan baslayarak iilkemiz ve tiim diinya ile ilgili “cografi bir biling”
kazanmalarina yardimci olmaktir (MEB, 2005:6). Bu amagla 2005 cografya 6gretim

programinda yukarida agiklamalar1 yapilan sekiz adet cografi beceri yer almaktadir.

2.2.2. Cografi Becerilerin Ders Programindaki Yeri

Yeryiizlinlin tamaminda veya bir bdliimiiniin fiziki, beseri ve iktisadi olaylarini
inceleyen cografya biliminin ana konusunu insan ve mekan arasindaki iliskiler
olusturur. Insanin oldugu her yerde cografya vardir ve insanoglunun diinyaya geldigi
ilk insandan bugiine kadar cevreyle iliskisi olmustur (Ozey, 2010:1). Bu iliskilerin
doga ve insan yararma etkili bicimde gelismesi i¢in bireylerde cografi becerilerin
gelismis olmasinin 6nemi bliytiktiir. Clinkii bulundugumuz ortamda temel ve diger
ihtiyaglarin nasil karsilanacagi cografi mekanin kullanimiyla iligkilidir. Cografi
mekanin kullanimi, onun anlasilmasima ve algilanmasina bagh olarak diisiik veya
yiiksek diizeyde gergeklesebilir. Bu nedenle insanoglunun cografyayr 6grenme

ihtiyaci siirekli devam etmektedir (Unlii, 2011).

Avrupa ve Amerika’da cografi becerilerle ilgili ¢alismalar 1960’11 yillarda
baglamakla birlikte bunlarin ders programlarinda yer almast daha sonra
gerceklesmistir.  Ozellikle 1990’11 yillardan itibaren (6zellikle Amerika ve
Ingiltere’de) hazirlanan cografya ders programlarinda “iyi bir cografya programinda
olmas1 gerekenlerden biri (Sebba’dan Aktaran: Karabag, 1998:32) olarak kabul
edilen cografi beceriler cografya egitiminde 6nemle {izerinde durulan konulardandir.
Oyle ki “Yasam Igin Cografya: Amerikan Ulusal Cografya Standartlari, 1994
(Geography for Life: National Geography Standards Project, 1994)” adli ¢aligmada;
cografl beceriler, cografya bilgisi ile donanmis veya cografya bilgisine sahip kiside

olmast gereken temel unsurlardan birisi olarak belirlenmistir (1994:42). Bunun
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sebebi olarak becerilerin; cografi olarak diisiinmek icin en gerekli ara¢ ve teknikleri
saglamasi, aktif 6grenme ve uygulamaya olanak vermesi, bilginin en iist diizeyde
degerlendirilerek hayat ile ilgili kararlar almada kullanilmasi, zaman ve mekana gore

devamli gelisim halinde bir siireci igermesi sayilabilir (Demiralp, 2006).

Cografya egitiminde; analiz, sentez, degerlendirme, elestirel diisiinme ve karar
verme gibi Ust diizey biligsel becerilerin kazandirilmasi ancak ders programlarinda
birbirinin 6n kosulu olacak sekilde cesitli becerilere yer verilmesi ve bunlarin
uygulanmasi ile miimkiindiir. Harte ve Dunbar bu konuyu sdyle agikliyor: “Biitiin
okul programlari icinde beceriler ¢ok Onemli ve oOzel wunsurlar olarak
nitelendirilmistir. Cografya miifredatlar1 da beceri kazanimi acisindan diger
programlara gore farkli ve o6zeldirler. Ciinkii cografya dersinde gozlem yapmak,
kayit tutmak, yorum, analiz, sentez yapmak, cesitli veri tabanlar ile ilgili bilgiye
dayali kararlar alabilmek icin, cok genis bir beceri yelpazesini uygulamak ve
gelistirmek gerekir. Bu beceriler, ayn1 zamanda bilginin nasil toplanabilecegini,
hangi siireglerden gecirilecegini, nasil islenecegini, nasil sunulacagini ve en iyi

sekilde nasil yorumlanabilecegini de icermektedirler (Harte ve Dunbar, 1994:1).

Ulkemizde orgiin  Ogretimde cografya egitimi planli  programlarla
yapilmaktadir. S6zii edilen programlar hep ayni sekilde devam etmemis, zaman za-
man degisiklikler olmus ve yeni gelismelere bagli olarak programlar giincellenmistir.
Nitekim 2005 yilinda ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programi’nda (CDOP)
cok kapsamli degisikliklere gidilmis ve aktif 6grenmenin 6n plana ¢iktig1 yapi-

landirmaci yaklagimi benimseyen bir program hazirlanmistir.

Cografya Dersi Ogretim Programi (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2005) ile
birlikte cografya dersine bakis agilar1 da degismistir. Bu degisim ogrenciyi
ezbercilikten kurtarip, sorgulamaci ve uygulamaci bir modele yonlendirmeyi
amaclamistir. Bu sayede 6grenmenin daha kalici bir hale gelmesi amacglanmustir.
Boylece 6grencinin 6grenme slirecinde aktif olmasi, belli etkinliklerle mesgul olarak
ogrenme hedefini netlestirip, cografi bilincin kalic1 hale gelmesi saglanmaya caligilir

(Unlii, 2011).
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CDOP (MEB, 2005) eski cografi bakis tarzim1 degistirmesinin yaninda
konularin 6gretimsel siireg boyunca Ogretmenler tarafindan sunulmasini degil,
Ogrenciler tarafindan 6grenilmesini ongorecek sekilde koklii olarak degistirmistir.
CDOP’nin yaklasimi; 6grenme-gretme siirecleri, 8lgme-degerlendirme metotlari ile
Ogretmen ve Ogrencinin roliine bakis agisindan, ortaya koydugu aktif 6grenme
anlayisiyla cografya 6gretiminde yeni bir yaklasimi kapsamaktadir. Yeni bakis agisi,
Ogrenciyi aktif hale getiren ve onu belli basli becerileri uygulayan bireye doniistiirme
amacindadir. Bu anlayisla CDOP, 6grenci merkezli yaklasimlari, dolayisiyla da, aktif
ogrenme ve kuramsal temelleri acisindan yapilandirmaciligi dnemsemektedir. Ogret-
men, anlatan degil rehber, usta ve onlarin lideri konumundadir. Nitekim hazirlanan
ders kitaplar1 bu anlayisin temel o6zelliklerini yansitmaktadir (MEB, 2007-2008;
Ozey, Demirci, Unlii ve Comak, 2006). CDOP’nin temel &gelerini Beceriler,
Kavramlar, Degerler ve Tutumlar olusturur. Program incelediginde;
yapilandirmaciliga dayali, 6gretmekten ¢cok 6grenmeye ve etkinliklere vurgu yapan,
bunu saglamak i¢in de beceri kazandirmaya yonelik bir egitim anlayisin1 dngoren,
alternatif 6lgme ve degerlendirme yoOntemleri igeren, ana ve ara disiplinlerle
isbirligini kuvvetlendiren, biitiinciil/tematik bakis acilarin1 yansitan bir yaklagim

goriilmektedir (Unlii, 2011).

Ogrencilerde 0Ogretim silireci boyunca kazandirilmas: ve gelistirilmesi
amaglanan kabiliyetler olarak tanimladigimiz becerilerden diger ortadgretim dersleri
icin de gecerli olan ortak becerilerin de yer aldigi goriiliir. Cografya oOgretim
programina gore beceri “uygun Ogrenme ve Ogretim ortaminda bireyin, hazir
bulunusluk diizeyine gore diisiinsel ve davranigsal bir ¢abaya girmesi sonucu bir isi
kolaylikla ve ustalikla yapar hale gelmesidir” (MEB, 2005:174). Cografi beceriler
ise; cografya bilimini ve bilincini kullanarak gelistirilen kabiliyetlerdir (Unlii, 2011).

Cografya programi, daha 6nceki programdan farkli olarak sonu¢ odakl degil,
stire¢ temelli, dolayisiyla “beceri egitimi” ni temele alan bir yaklagimi icermektedir.
Bu amaca ulagsmak i¢in de programda sekiz “cografi beceri” ye yer verilmistir. Bu
durum mevcut ortadgretim cografya programinin eski programa gore en belirgin

ozeliklerinden biridir (Artvinli, 2009:51).
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Ogretim programi dgrencilere kazandirmayr hedefledigi becerilerle bireysel,
toplumsal ve diinya 6l¢eginde yasanan degisim ve gelisimlere uygun olarak gelisimin
gerekliligini ortaya koyar (Tuna ve Incekara, 2010:263). Programda doga ve insan
etkilesimine duyarlilik, dogayla uyumlu gelismeyi hedef alan, Tiirkiye nin konumsal
Onemine, vatanmn biitiinligiine ve milli degerlere duyarlilik ilke edinilmistir
(Karabag, 2010:89). Diger yandan program cografi bilincin gelisimi i¢in siif diizey-
lerine ve ogrenci yas gruplarma gore degisim gosterir (Unlii, 2008a:74). Bu
gerekceyle programda kazanimlarin bilgi, analiz, sentez diizeyleri ve Ol¢gme-
degerlendirme boyutlar1 da farklidir (Unlii, 2008b:276). Bunu kazammlar

incelendiginde gérmek miimkiindiir.

Ogrenmenin hayat boyu siireklilik gdstermesine bagl olarak; cografi bilincin
gelisiminde ve becerilerin ger¢eklesmesinde 6grencinin bireysel yasamda ve toplum
icinde daha saglam hayata bakabilmesi hedeflenir. Bunun i¢in 6grencilerin temel

egitim becerilerini ve cografi becerileri kazanarak uygulamas: gerekir (Unlii, 2011).

2.2.3. Cografi Becerilerin Yararlari1 ve Kullanim Alanlar:

“Yasam Icin Cografya: Amerikan Ulusal Cografya Standartlari, 1994
(Geography for Life: National Geography Standards Project, 1994)” adli ¢aligmada
cografi becerilerin bize neler sagladigi ve nerelerde kullanabilecegi {izerinde
durulmustur. “Cografi beceriler, bize cografi olarak diisiinmek i¢in en gerekli araglari
ve teknikleri saglar. Bu araglar ve teknikler, yeryiiziindeki fiziki ve beseri faaliyetleri
ve slirecleri anlamakta cografyanin farkli yaklasimina veya cografi bakis agisina
temel olusturmaktadirlar. Biz cografi becerileri, hayatimizla ilgili bazi kararlar
verirken kullaniriz. Nerede ev alinacak veya kiralanacak, nerede is bulunacak, ise
veya arkadaslarin evlerine nasil gidilecek, magazalar nerede, tatile veya okula nereye
gidilir? gibi. Biitlin bu kararlar, planlama ve cografi bilgi sistemini kullanma
becerisine sahip olmay1 gerektirir. Giinliik kararlar ve toplumsal aktiviteler, ¢cevre ve
sosyal konular hakkinda sistematik olarak diisiinebilmek icin birbirleriyle
iliskilendirilmistir. Toplumsal kararlar; hava, su, toprak kirliligi veya yerel konular
ile ilgilidir. Ornegin; sanayi tesislerinin, okullarin ve konutlarin nereye kurulacag

gibi konular ayn1 zamanda cografl bilgi sistemini kullanmay1 ve bu beceriye sahip
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olmay1 gerektirir. Is ve yonetim kararlari; siipermarket veya bolgesel havaalani igin
en 1yi yerin sec¢imi, kaynaklarin kullanimi veya uluslararasi ticaret gibi konular
cografl bilginin analizini ig¢erir” (National Geography Standards, 1994: 41). Cografi
beceriler genis bir yelpazeyi igerdigi ve giinlilkk yasamin hemen her alaninda
karsilasilacak sorunlarin ¢oziimiinde kullanilabilecegi i¢in yasami kolaylastiran ve

yasam i¢in gerekli olan becerilerdir (Demiralp, 2006).

Cografi becerilerin hayatimizin hangi alanlarinda kullanilabilecegine ve
hayatimiz1 nasil etkileyecegine dair goriisler National Geography Standards’da
(1994:41) soyle ifade edilmektedir: “Cografi beceriler, mantikli politik kararlara
varmamiza yardimecir olurlar. Bu kararlarin  konulari, yabanci iligkilerin
degerlendirilmesini, uluslararas1 ekonomi politikasini veya yerel bolgelere ayirma ve
arazi kullanimin igerse de cografi beceriler; bilgi toplamamizi, analiz etmemizi, bu
bilgilere dayanan sonuglara ve bir dizi aktivitenin {izerine mantikli karara varmamizi
saglar. Cografi beceriler, toplum politikas1 hakkinda; hem ona karsi, hem de onun
yaninda yer alarak, etkili sunumlara ve gelismelere de yardimci olur.” Cografi
becerilerin kisisel ve toplumsal hayatimizda kullanimi c¢agdas ve akilct ¢oziimler

tiretmemize katkida bulunmaktadir (Demiralp, 2006).

Cografl beceriler, politikadan ¢evre korunmasina kadar genis bir yelpazede
kullanim alan1  bularak yasadigimiz diinyayr daha dogru anlamamiza ve
degerlendirmemize de katki saglamaktadir. “Beceriler, etrafimizdaki diinyay:
anlamamiza yardimci olmasi i¢in kullandigimiz araglardir. Cografya g¢alismasinda,
beceriler, sadece dogal diinyayr anlamamiza degil bununla birlikte su ve enerji gibi
dogal kaynaklarin yanlis kullanimiyla sekillendirilmis diinya, kentsel biiylime ve
kentlesmede goriildiigli gibi insanlarin yayilmasi gibi insanlar tarafindan yaratilmig
diinyay1 anlamamiz i¢in bizlere yardimci olur (Harte ve Dunbar, 1994:1). Cografi
becerilerin kullanimi ile diinyay1 anlamak kolaylastigi gibi doganin yanlis kullanimi
ile ortaya ¢ikan g¢evre sorunlarinin giderilmesi i¢in ¢esitli ¢oziimler tireterek cografi

biling olusturur (Demiralp, 2006).



48

2.2.4. Cografya Egitiminde Becerilerin Yeri ve Gelistirilmesi

Cografya derslerinde hangi becerilere gerek duyuldugu ve bu becerilerin nasil
degerlendirildigi Karabag (1998:38-39) tarafindan Foley ve Jankoun’dan (1996)
aktarilarak birincil ve ikincil yetenekler ile direkt veya dolayli beceriler olarak
simiflandirilmistir. “Harita ¢calismalar1 cografl ¢alismalarin birincisidir. Gergekten de
egitim diinyasinin i¢inde ve disinda, harita denince cografya akla gelir. Ancak bu
diisiince olduk¢a dar ve dikkatsiz bir bakis agisim1 yansitmaktadir. Ciinkii harita
yapmak, kullanmak ve okumak olduk¢a 6nemli ve zorunlu pek ¢ok alt yetenekleri de
iceren bir tecriibe gerektirir. Ancak harita ¢aligmasi, pek cok cografya yeteneginin
sadece bir boliimiidiir. Beceriler birincil ve ikincil yetenekler veya dogrudan ya da
dolayli beceriler olarak siniflandirilabilir.” denmekte ve bu siniflandirma su sekilde

acgiklamaktadir:

“Birincil veya direkt beceriler, cocuklarin birinci elden tecriibelerini ya da sinif
ici faaliyetlerle 6grenme veya bilgi toplama, bunu degerlendirme, kanit ve 6rnek

sekline dontistiirdiigii stnif dis1 aktif 6grenmelerini igerir.

Dolayl1 veya ikincil becerilerse, 6grencilerin ikinci elden topladiklar: bilgileri
(6rnegin, ¢esitli kitaplardan, 6gretmenden, televizyondan, radyodan ve bilgisayardan
vs.) ihtiva eder. Bu yollarla elde edilen bilgi ve verilerin islenilmesi, analiz edilmesi

ve diger bazi becerileri de igeren bir yolla sunulmasi gerekmektedir (Demiralp,
2006).

Bu beceriler ise:

e Harita ¢izmek,
e Yazi yazmak,
e Bilgilerin sunuldugu bir diyagram ¢izmek,
o Grafik ¢izmek,
e(Calisma ile ilgili akis plan1 yapmak,
eRol oynama etkinligi gergeklestirmektir.
Cografi bilgilerin yazi1 olmayan sekillerde ifadesi (grafik, tablo, diyagram,
harita) Ogrenciler icin iyi bir pratik saglar” (Karabag, 1998:39). Ogrencilere,

sorgulama becerileri, elestirel ve diislinsel beceriler, temel cografi beceriler ile
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birincil (dogrudan) ve ikincil (dolayli) beceriler kazandirildiktan sonra onlardan
harita yapmalari, yorumlamalar1 istenebilecegi gibi, yakin ¢evreden baslamak iizere

saha ¢alismalar1 da yaptirilabilir (Demiralp, 2006).

Bu asamada mekan algisinin kazandirilmasi i¢in harita ve kiire ile ilgili
calismalar da oldukca 6nemlidir. “Harita cografya 6gretiminde mithim bir yer tutar.
Ciinkii cografya yeryiiziiniin yani mekanin bilgisidir. Cografyada yeryiizli sadece iki
boyutlu bir satth degil, {i¢lincii bir boyutu da olan bir saha veya mekandir” (Gtirsoy,
1961:4- 5). Diinyanin en kii¢iik modeli olan kiirenin kullanimi1 haritalar kadar genis
olmasa da “Yer’in ekseni, yaricapi, kutup noktalari, ekseni etrafindaki doniis
hareketi, Giines ¢evresindeki dolanim hareketi, karalar ve denizlerin dagilisi,
akintilar gibi konularin islenmesinde mutlaka yararlanilmasi gereken bir ders
materyalidir” (Doganay, Zaman, Alim, 2002:38). Burada 6zellikle temel cografi
becerilerin kazandirilmasi igin ¢esitli atlaslardan yararlanmak da yerinde olacaktir.
“Ogretim kademeleri boyunca atlaslardan, genel terim ve haritalarin agiklanmast,
konum, semboller, yon tayini, mesafe hesaplanmasi, bilgi toplama ve sonuclarin elde
edilmesi, tercihler ve haritalarin ¢izimi gibi genel becerilerin kazandirilmasinda

atlaslardan yararlanilmalidir” (Girgin ve digerleri, 2002:57-58).

Cografya egitiminin 6nemli bir parcasi kabul edilen becerilerin gelistirilmesi
konusunda ¢esitli kaynaklarda tartigmalar yapilmakta ve yeni Oneriler
getirilmektedir. Bu kaynaklarda; bilgi teknolojilerinin, uydu gorintiilerinin ve
cografl bilgi sistemlerinin becerilerin kazandirilmasinda kullanilan araglar olarak
kullanildiklar1 goriilmektedir. Egitimde cografi becerilerin gelistirilmesi National
Geography Standards’da (1994:45) sdyle ele alinmustir: “Ogrencilerin, dokulari,
iligkileri ve mekansal diizeni gozlemlemelerini saglayacak beceriler gelistirmeleri
esastir. Arag-gereclerin ve teknolojinin kullanimi da dahil olmak iizere dgrencilerin

o0grenmesi beklenen pek cok beceri, cografi arastirma siirecinin bir pargasidir.”

Uydudan alinmig goriintiiler, grafikler, taslak c¢izimler, diyagramlar ve
fotograflar gibi araglar ve teknolojiler de cografl analizlerin ayrilmaz bir pargasidir.
Ornegin, bir sehir alanmin biiyiime orani, o alanin eski ve yeni fotograflari

karsilastirilarak incelenebilir. Biiyiik ol¢ekli arazi kullanim degisiklikleri, yillik
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periyodik araliklarla ¢ekilmis goriintiilerin karsilastirilmasi ile netlestirilebilir

(Demiralp, 2006).

Ancak becerilerin gelistirilmesinde 6nemle lizerinde durulmasi gereken konu
bunlarin egitim-6gretim kademesinin her diizeyinde, ihtiyaglar ve eldeki mevcut
imkanlar dahilinde uygulanabilecegidir. O nedenle yiiksek teknolojik imkanlar

isteyen daha list diizey becerilerin kazanimi yiiksek 6gretim de gerceklestirilebilir.

Cografi analizlerde yeni ve 6nemli bir arag; mekansal veri taban1 veya Cografi
Bilgi Sistemi (GIS)’dir. Cografi bilgi sistemleri, cografi bilgi analizi ve sunumu
siirecini  kolaylastirmakta, bu yiizden cografya arastirmalari hizlanmaktadir.
Mekansal veri tabani ayni zamanda simifta bilgisayar olmadan basit ara¢ ve

yontemlerle de gelistirilebilir (Demiralp, 2006).

Ogrencilerin, cografi becerileri gelistirmek igin ihtiyag duyduklari pek ok
yetenek, elestirel diisiinme becerileri olarak adlandirilir. Bu beceriler, sadece
cografyaya 0zgl degildir ve bilgi edinme, ¢ikarim yapma (sonug¢ ¢ikarma), analiz
etme, hilkiim verme, genelleme yapma, tahminde bulunma ve karar verme gibi ¢ok
sayidaki diistinme siireclerini icermektedir. Bu becerilerin cografl aragtirmalarin her
diizeyinde uygulamalar1 vardir. Ayn1 zamanda bu beceriler, 6grencilerin cografi
becerilerini cografl arastirmalara uygulama yeterliligini olusturabilecekleri bir temeli

kurarlar.

Cografya 0gretiminde, cografi becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda yas ve
gelisim  Ozelliklerine gore basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru bir
asamalandirma (hiyerarsik bir diizenleme) yapilmasina biiyiik 6nem verilmektedir.
Fromboluti ve Seefeldt (1999), okul 6ncesi donem o6grencileri ile yaptiklart cografya
calismalarinda; ¢ocuklara cografyadaki temel kavram ve becerileri kazandirmak i¢in
2-3 ve 4-5 olarak 6grencileri yas gruplarina ayirarak her bir grup i¢in basit ve somut
aktiviteler hazirlamiglardir. Skarlinski (2000), hayat becerisi olarak basit haritalar,
kiireler ve cografi becerileri ele aldig1 ¢alismasinda; temel cografi kavramlar1 ve
becerileri ¢ok basit diizeyde kazandirmaya c¢alismistir. Basit beceriler
kazandirildiktan sonra diger iist becerilerin kazanimina gecilmistir. Karagézoglu da

(1977:109-114) harita Ogretimi, yonler, yerylizii sekilleri, diinyanin sekli gibi
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konularin 6gretiminde kalicilik saglamak i¢in temel kavram ve becerilerin asamali

olarak basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru kazandirilmasina 6zen gostermistir

(Demiralp, 2006).

2.3. COGRAFi SORGULAMA BECERISi VE ASAMALARI

Cografi sorgulama, cografya biliminin 6gretimi ile kazandirilan en temel
becerilerden biridir. Bu da g¢evredeki olay ve nesnelerin cografya biliminin temel
bakis agisina gore ele alinmasi, anlamlandirilmasi ve problemlere cografya biliminin
kullandig1 yontem ve arag-geregler kullanilarak ¢oziim Onerilerinin getirilmesi
seklinde tarif edilebilir. Cografi sorgulama kisaca, 6grencilerin merak duygusunu 6n
plana gikararak, etraflarinda olup biten cografi olaylar ve bulunan cografi nesneler ile
ilgilenmeleri ve bunlar hakkinda cografi sorular sormalar1 ve bunlara cevap
aramalarimi konu edinmektedir (GESP-1994:42, Malone vd.- 2003-XX1, Gersmehl-
2005:97). Bu beceri, adindan da anlasilabilecegi gibi 6grencilerin gerek anlatilan
konular1 6grenmelerinde ve gerekse yasadiklart c¢evrede meydana gelen cografi
olaylar1 ve mekanin fiziki-beseri ozelliklerini sistemli bir sorgulama zincirinden

gecirerek anlamalarinda yardimer olmaktadir (Demirci, 2006).

Cografi sorgulama, 6grenme diirtiisiinii harekete geciren ve sistemli olarak
cografi problemlerin ¢ozlimiinde katkisi olan bir mekanizma olarak da
adlandirilabilir. Bu yonii ile yaklasildiginda cografi sorgulamanin diger becerileri
gelistirme eksenli degil, konu anlama ve problem ¢6zmeye dayali oldugu goriiliir.
Becerilerin gelistirilmesi ise sistematik olarak siirdiiriilecek bir cografi sorgulama
esnasinda kendiliginden olusur. Gergeklestirilen etkinlik ne olursa olsun, iizerinde
durulan konunun cografya bilimine ait bakis agist ile ele alinmasimi saglayan bu
yaklasimi belli bagh kaliplar seklinde ve asamalar altinda tarif etmek ve bunu genel
kabul goérmiis bir dogru olarak gdstermek yanlis olur. Nitekim pek cok kaynakta
cografi sorgulama becerisinin genel anlamda amaci ve tarifi lizerinde bir Olciide
benzerlik olsa da bunun yontemi ve asamalari ile ilgili farkliliklar gorilmektedir
(Malone vd.-2003: XXI, TTKB-2005:23, Gersmehl- 2005:97). Buna ragmen cografi

sorgulamanin daha iyi anlasilip, etkinliklerde daha etkin kullanilabilmesi amaci ile
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belli baghi asamalar halinde oOrnekler verilerek tarif edilmesi yararli olacaktir

(Demirci, 2006).

Cografi sorgulamanin temel asamalar1 bu c¢alismada; cografya bilimine 6zgi
olmay1 daha fazla yansittigi, diger verilmek istenilen becerileri i¢ine almasi ve
etkinliklerin gergeklestirilmesinde de rahatlikla kullanilabilmesi gibi 6zelliklerinden
otliri, ABD’de kullanilan temel basliklardan yararlanilarak, ancak Tiirkiye’deki
sistem ile uyusacak tarzda yeniden yapilandirilarak sunulmustur (GESP-1994:42,
Gersmehl-2005:97). Buna goére cografi sorgulama becerisinin bes asamasi
bulunmaktadir. Bunlar; 1- Cografi sorular sormak, 2- Cografi bilgiler edinmek, 3-
Cografi bilgileri diizenlemek, 4- Cografi bilgileri analiz etmek, 5- Cografi sorulari

cevaplamaktir (Sekil 5).

Sekil 5. Cografi Sorgulama Becerisinin Agamalari

Cografi Cografi
::> Sorular ::> Bilgiler
5 Sormak 1 Edinmek
Cografi
Seorulan ﬂi
Cevaplamak
Cografi Cografi
<:| Bilgileri <::| Bilgileri
4 Anali= 3 Diizenlemek
Emek

Cografi sorgulama acisindan temel sorular ve yontem belirleme 6nem tasir.
Lambert ve Balderstone’dan (2000) yararlanarak cografi sorgulama yontem ve

sorular1 i¢in Tablo 2 olusturulmustur.



53

Tablo 2. Cografi Sorgulama Yollar1 Igin Bir Sema (D. Lambert-D. Balderstone,

2000).

Gerg¢ek Sorgulama

(daha ¢ok objektif veriler)

Anahtar Sorular ve Yontem

Degerlere Dayah Sorgulama

(daha ¢ok siibjektif veriler)

" Insan ve yasadig1 " Konu ve problemlerle
cevreyle karsilikli GOZLEM VE ANLAMA ilgili farkli tutum ve degerleri
etkilesiminden kaynaklanan Ne? olan kisi ve toplumun farkina
konu veya problemlere dayali varma basgarist
sorularin farkina varma bagarisi
] Farkli kisilerden ve
gruplardan veya igeriklerden
. Konu veya problemlerle elde ettigi degerleri listeler.
ilgili sorulari smirlandirir ve ACIKLAMA VE ] Kisiler/ gruplarin
tanimlar TANIMLAMA faaliyetleri ve  durumlar
iizerine veri toplar.
Ne? ve Nerede? . Kategoriler icinde
degerleri siniflandirir.
= Her bir Kkategori ile
ilgili  muhtemel faaliyetleri
degerlendirir.
" Veri organizasyonu ve
analizi " Kanitlarin  degerlerle
] Cevap ve agiklamalarini ne kadar  dogrulandigim

desteklemek i¢in bunlar1
kullanma

= Hipotezleri kabul etme,
reddetme veya degistirmeyi
deneme

= Daha fazla veri ve kanita
ihtiya¢ olup olmadigina karar

verme

ANALIZ VE YORUMLAMA

Nasil ve Neden?

deneme.
. Taraftar, Onyargt,

ilgisiz veriyi tanima.
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) Sorgulamanin sebeplerini
degerlendirme

" Tahminler yapma,
genellemelere varma,

miimkiinse  uygun  teoriler
olugturma

. Alternatif faaliyet yonleri
Oonerme ve muhtemel sonuglart

tahmin etme

TAHMIN VE
DEGERLENDIRME

Ne olabilir?
Ne olacak?

Etkileri nelerdir?

n Onemli degerlerin
durumunu siiflandirmay
deneme

. Farkli kararlar1 fark
etme ve bunlarin gelecekteki
alternatif durumlarini tahmin
etme

n Kisilerin ve gruplarin
faaliyet ve etkilerini,

sonuglarini siniflandirma

] Gergege dayali gegmis ve
degerlerle  ilgili  muhtemel
kararlarmn farkina varma

= Muhtemel c¢evresel ve

mekansal sonuglari tanimlama

KARAR VERME
Karar ne?

Etkileri ne?

= Degerlerin analizi ve
gerceklere dayalt gecmisle
ilgili verilen muhtemel
kararlar1 fark etme

" Muhtemel tepkiler ve
bagkalarinin bakis agilarinin
buradaki sorumluluklarini

tanimlama

KiSiSEL DEGERLENDIRME VE YARGI

Ne diisiinmeliyim? Neden?

=  Birey icin hangi degerlerin 6nemli oldugunu belirleme ve hangi durumun bu konuyu

destekledigine karar verme

= Karari belirlemenin ve sorumlulugun farkli yonlerini kisisel olarak kabul etme

] Etkisini bilme

*  Nasil savunulacaginin ve nasil onaylanacaginin farkina varma

KiSiSEL SORUMLULUK

Bir sonraki ne? Ben ne yapabilirim?

Bu sorgulamanin sonucunda nelerin olup olmadigina karar verme;

= Bireysel veya grup olarak sorumluluk alma

= Yetkili konumundakilere konuyla ilgili 6nceligi belirlemeye yardim etme

= Gelecekteki konular etkileyecek yasam tarzlari agisindan degisim i¢in sorumluluk alma

= Acele hareket etmeme, baskasinin hislerini kontrol i¢in sorgulama unsurlarini takip etme

Kaynak: MEB, 2005, Cografya Dersi Ogretim Programi, Ankara.
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2.3.1. Cografi Sorular Sormak

Soru sormak bir merakin veya bir bilgiye ihtiya¢ duymus olmanin habercisidir.
Soru sormak ayni zamanda diisinme ve fikir yiirlitmenin sonucunda
gerceklestiginden Ogretimde Ogrencilerde aranan en Onemli unsurlardan birini
olusturur. Soru sormak, egitim ve Ogretimin tim kademelerinde oldugu gibi,
cografya Ogretiminde de Ggrencilere kazandirilmasi gereken en onemli beceridir.
Cografya derslerinde soru sorma c¢evredeki olay ve nesnelerin dikkatle
gozlemlenmesi ile baslar. Farkli bir bakis ile olay ve nesnelerin ilging ve 6nemli olan
yonlerinin goriilmesi ve taninmasit cografi soru sorma asamasinin ilk adiminm

olusturur.

Ogrencilerin  gdzlem neticesinde ¢evrelerindeki olay ve nesneler ile
ilgilenmeleri direk olarak akillarinda sorular meydana getirir. Ornegin, bir ormanda
agaclar tlizerinde yapilan dikkatli bir gozlem, agaglar arasindaki farkliliklar1 goz
Ontline getirerek bunun nedenleri ile ilgili sorularin sorulmasina kapi aralayacaktir.
Neden bu agacin yapraklar1 digerlerine gore sararmis? Neden bir agag tiiriinlin
yapraklart dokiilmiiyor? Neden bazi agaglarin altinda daha giir bir orman alti
formasyonu var? Neden bir agag tiiriiniin sayist digerlerine gére daha fazla? Gozlem
ile birlikte bu tarzda sorularin sorulmasi arastirma ve kritik diistinmeyi de
beraberinde getirir. Ciinkii bir yandan sorular iiretilirken diger yandan da bu sorulara
cevaplar aranmaya baglanir. Her bir soruya aranan cevap, ¢evrenin daha dikkatlice
incelenmesine neden olur ve muhtemel cevaplar ardi sira nedenleri ve sonuglart ile
birlikte zihinlerde siralanmaya baslar. Ogrenciler, bu fikir yiiriitme zinciri sonucunda
sorularin cevaplari ile ilgili bir takim varsayimlarda bulunur ve kendilerine gore
cesitli hipotezler gelistirirler. Bu durum Ogrencileri hipotezlerinin dogrulugunun

arastirilmasi konusunda daha fazla arastirma yapmaya tesvik eder.

Etkili cografi sorular gelistirme basitten zora dogru gelisir. Bu sorgulama ¢ogu
zaman “Olay ve nesneler nerededir?” gibi sorular ile baglamakta, “Bu olay ve
nesneler burasi ve orasi arasinda nasil degismektedir?”’e dogru gitmekte ve “Bunlar
burast ve orasi arasinda neden degismektedir?” veya “Bunlarin burasi ve orasi
arasinda degismesinin sonuglar1 nelerdir?” gibi daha zor sorulara dogru

ilerlemektedir. Bu sekilde soru sorma sonucunda “Neden bir bolgede sel olurken
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diger bolgede kuraklik yasanmaktadir?”, “Neden bir gdldeki su seviyesi giderek

azalmaktadir?” gibi cografi sorular ortaya cikar.

Cografi sorularin sorulmasi cografya derslerinde Ogrencilerde en basta
aranmasi gereken Ozelliklerin basinda gelmelidir. Simifta hi¢ bir soru sormadan
sadece dersi dinleyen veya dinlemis gibi goriinen 6grencilerin cografya derslerinden
beklenilen derecede yararlandiklar1 soylenemez. Ders sirasinda zihinlerinde hi¢ bir
soru olusmayan ve sonugta islenilen konuyu 6grenme konusunda merak ve istekleri
olmayan Ogrencilerin arastirarak yeni seyler 6grenme konusundaki motivasyonlar1 da
cok diistik olacaktir. Ders sirasinda zihinde gesitli sorularin olusmasi ise 6grencileri
bu sorularin dogru cevabini bulmak i¢in diisiinmeye ve arastirmaya sevk edecektir.

Bu da sorular sorma ardindan cografi sorgulamanin diger asamasina gegisi temsil

eder (Demirci, 2006).

2.3.2. Cografi Bilgiler Edinmek

Cografi sorgulamada elde edilen sorularin cevaplart i¢in ¢esitli verilere ihtiyag
duyulur. Cografi sorularin dogru olarak cevaplanabilmesi ancak dogru nitelik ve
nicelikte verinin elde edilmesine baglidir. Cografi bilgiler bir yerin konumu ile fiziki
ve beseri cografya ozellikleri hakkindadir. Cografi bilgilerin edinmesinde 6grenciler
miilakat, anket, arazi ¢aligmalari, gézlem, kiitliphane arastirmasi ve deneyler gibi
cesitli yollar1 kullanabilmeli ve ayn1 zamanda harita, tablo ve grafik gibi gorselleri

okuyabilmeli ve yorumlayabilmelidirler.

Cografi sorgulamada verilerin ti¢ 6zelligi digerlerine gore daha 6énem kazanir.
Bunlar; konu, mekan ve zaman’dir. Konu, ne hakkinda veriye ihtiya¢ duyuldugunu
gdsterir. Verinin ayrintis1 da bu asamada belirlenir. Ornegin, yagis konusu iizerinde
yapilan bir c¢alismada aylik yagis ortalamalar1 asil ihtiya¢ duyulan veriyi

olusturabilir.

Mekan, cevap aranilacak sorularin hangi alan ile ilgili oldugunun tespitidir.
Mekanin tespiti, ¢alismanin 6lgeginin belirlenmesinde yardimci oldugu gibi ayni

zamanda toplanacak verilerin ayrintilarini da ortaya ¢ikarir. Eger arastirma iki sehir
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arasindaki  sosyo-ekonomik  farkliliklarin  ortaya  ¢ikarilmasi  {izerinde

yapilandirilmigsa, o zaman sehir 6lgeginde verilere ihtiya¢ duyuluyor demektir.

Calismanin hangi zaman araligimi ilgilendirdiginin belirlenmesi de elde
edilecek verilerin niteligi a¢isindan 6nemlidir. Gegmise ait bir ¢alisma o zamana ait
verilerin toplanmasini gerektirir. Giiniimiize ait bir ¢aligma ise mevcut veriler
yaninda yeni verilerin toplanmasini da gerekli kilabilir. Ornegin; ge¢miste yasanan
bir sel olaymin bdlgenin niifus yapisinda ne gibi degisiklikler yaptigini1 anlayabilmek
i¢cin selin Oncesi ve sonrasindaki belli bir zaman aralifi i¢indeki niifus miktar1 ve
hareketliliginin incelenmesi gerekir. Giiniimiizde, belli bir yol iizerindeki trafik

sikigikliginin nedenlerini arastirmak igin ise glincel veriye ihtiya¢ duyulur.

Arastirmanin temelinde bulunan verilerin elde edilmesi bazen ¢ok gii¢ olabilir.
Calismada kullanilacak verilerin bazilar1 daha Oncesinden baskalar1 tarafindan
hazirlanmis olabilir. Baz1 veriler ise yeniden veri toplanmasini zorunlu tutabilir. Tim
bu bilgiler 1s181inda, sorduklar1 cografi sorulara cevap arayan Ogrenciler gerek
duyduklart verileri yeterli nicelik ve nitelikte toplar ve bir sonraki asama i¢in hazir

olurlar (Demirci, 2006).

2.3.3. Cografi Bilgileri Diizenlemek

Calismanin konusu, mekani1 ve zamanina gore elde edilen verilerin harita, tablo
ve grafiklere donistiiriilmesi seklinde diizenlenmesi cografi sorgulamanin diger
asamasini olusturur. Bu doniisim sayesinde c¢ok cesitli ve karmasik verilerin
incelenmesi, analiz edilmesi ve amaca goére kullanilmasi da kolaylasmis olur. Bu
asamada elde edilen veriler belli bir sistematige gore smiflandirilir. Farkl
karakterdeki veriler fotograf, grafik, diyagram, tablo ve harita gibi gorsel grafik
formuna donistiiriiliir. Metin halindeki veriler ise ilgili basliklar altinda amaca gore

gruplandirilir (Demirci, 2006).

Bilgilerin organize edilmesinde ¢ok cesitli yollar kullanilabilir. Cografya
dersleri acisindan bunlardan en 6nemlisi haritalardir. Cografya “haritalanin sanati1”
olarak da adlandirilmistir (Haggett, 1990:6). Bu a¢idan bilgi edinmek i¢in haritalarin

okunabilmesi kadar bilgilerin haritalanmasinin da cografya 6grencileri tarafindan
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Ogrenilmesi gerekmektedir. Haritalar sayesinde iizerinde ¢aligilan konu hakkinda tiim
detaylar farkli ayrintilar1 ile goriilebilir. Haritalara doniistiiriilmiis olan verilerin
mekana ve ¢evreleri ile olan iligkilerine gore gozlemlenmesi daha kolay olur.
Haritalar ayn1 zamanda hava fotograflart ve uydu goriintiileri gibi farkli veri
kaynaklarmin, Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) gibi tekniklerin kullanimi ile de
iiretilebilmektedir. CBS’nin kullanimi, harita yapimini 6grenciler agisindan ¢ok
kolay ve eglenceli hale getirmistir. Ogrenciler, bilgisayarda kendi verilerini veya
hazir bulunan verileri kullanarak farkli ayrinti, 6lgek ve konularda cesitli haritalar

rahatlikla tiretebilmektedirler (Demirci, 2004:172, 2006:241).

2.3.4. Cografi Bilgileri Analiz Etmek

Bu asamada, harita, tablo ve grafikler seklinde diizenlenen, metin kisimlari
farkl1 bagliklar altinda amaca goére gruplandirilan bilgilerin, ¢aligmanin basinda
ortaya atilan sorulara cevap verecek sekilde c¢esitli analizlere tabi tutulmasi
gerceklestirilir. Buraya kadar elde edilen veriler arasinda iliskilerin olup olmamasi bu
asamada yapilir. Bu analizlerle veriler arasindaki iliskiler; mekansal dagilim, oran,
konum, simuirlar, etki alani, sebep ve sonug¢ agisindan incelenir. Yapilan bu analizler
ile tlizerinde calisilan olay ve nesne hakkinda “O neden oradadir?” gibi sorulara

cevaplar aranmakta ve sonugta bazi tahminler yapilmaktadir (Demirci, 2006).

2.3.5. Cografi Sorular1 Cevaplamak

Cografi sorgulamanin son asamasinda cografi verilerin toplanmasi,
diizenlenmesi ve analiz edilmesinden sonra basta sorulan sorularin cevaplanmasina
gecilir. Sorularin cevaplanmasi analiz sonuglarindan bazi genelleme ve sonug
cikarimlari ile miimkiin olur. Bu nedenle genelleme yaparak sonug c¢ikarabilmenin
kavratilmasi, cografya derslerinin 6grencilere saglayacag: diger katkilardan biridir.
Genellemeler ile elde edilen sonuglar bazen istenilen cevaplari tasimayabilir. Bazen
de bir cevap bagka sorular1 beraberinde getirebilir. Bu durumda 6grenciler, cografya
derslerinde yapacaklari1 sorgulama faaliyetleri ile bir sorunun farkli yonlerden birden

fazla cevabinin olabilecegini ve sonucun yeni seyleri Ogrenmeye kapilar
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aralayacagini ve O0grenmenin devam eden bir silire¢ oldugunu da gérmiis olurlar.
Cografi sorular1 cevaplamak 6grencileri ister istemez ¢esitli cevaplama yontemlerini
de 6grenmeye tesvik eder. Sorularin cevaplanmasi ¢ogu zaman yazili bir metin
haline getirilmekle miimkiin olur. Elde edilen sonuglar sozlii veya yazili olarak

sunulur (Demirci, 2006).

Baz1 kaynaklarda sorgulama becerisinin son asamasinin, Ogrenilen bilgi
sonucunda dogru davranisin gergeklestirilmesi veya problemin ¢oziimii yOniinde
harekete gecilmesini de kapsadigi gorilir (Malone vd., 2003, XXIII). Bu ¢alisma
konusunda gorev ve sorumluluk tagiyan ilgili devlet kurumlart ve sivil toplum
orgiitlerinin sonu¢ hakkinda bilgilendirilmelerini igerir. Aslinda bu asama cografi
olarak bilgi sahibi olan her vatandasin, bilgilendirildigi konuyu tutum ve
davraniglarina yansitmasi anlamina gelir. Bu da egitimin en 6nemli bdliimlerinden
birini olusturur. Ornegin, deterjanli suyun okul bahcesindeki agaglara zarar verdigini
arastirmasi sonucunda ortaya ¢ikaran ve ispatlayan bir 6grenci bu sonucu 6gretmen
ve okul miidiiriine bildirmeli ve temizlik goérevlilerinin bu konuda daha hassas

olmalarinin saglanmasinda rol almalidir (Demirci, 2006).
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2.4.ILGILI ARASTIRMALAR

2.4.1. Cografi Sorgulama Becerisi Ile lgili Arastirmalar

Tasl (1997), “Ogrenci Merkezli Yontemlerle Cografya Ogretimi” konulu
doktora calismasinda hem alan taramasi hem de deneysel yontem kullanmistir.
Manisa ilinde calisan cografya Ogretmenlerine alan taramasi uygulanmis ve
Ogretmenlere cografya O0gretiminde karsilastiklar1 sorunlar, yaptiklari uygulamalar,
istek ve ihtiyaglarina doniik sorular sorulmustur. Deneysel calismada ise Demirci
Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Boliimiinden deney ve kontrol grubunu
olusturmak amaciyla 78 Ogrenci orneklem olarak alimmistir. Deney grubunu
olusturan 6grencilere 6grenci merkezli yontem uygulanmis ve kendilerine cografya
dersi ile ilgili 6gretim kilavuzlari verilmistir. Kontrol grubu 6grencileri ise dgrenci
merkezli yontemle ders islemistir. Her iki gruba 6n test ve son test uygulanmistir.
Yapilan degerlendirme sonunda deney grubundaki Ogrencilerin basari diizeyleri ile
kontrol grubu 6grencilerinin basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli

fark oldugu tespit edilmistir.

Ucisik vd., (2002), “Cografya Egitim ve Ogretiminde Fotograflarin Onemi”
isimli makalede, Cografyanin gezi ve gozleme dayali bir bilim dali oldugu
belirtilmistir. Ancak Ogrencilerin Her Yeri Gezme Ve Gérme Imkani1 Olmadigindan,
Bu Acik Fotograflar Sayesinde kapatilabilir. Bu anlamda cografya dgretmeninin ¢ok

1y1 bir fotograf arsivi olmalidir.

Yapilan aragtirmalara gore bir insan dinlediginin %210'unu,gdrdiigiiniin %
20'sini zihninde tutabilmektedir. Gormek ve dinlemek bir arada oldugunda ise bu
oran % 30'a yiikselmektedir. Bir 6grenci anlatilanlar1 zihninde canlandirabilir ama
gordiiglinti zihnine tam olarak yerlestirir. Denizi hi¢ gdrmeyen bir ¢ocugun, bir golet
veya baraj olarak zihninde canlandirabilecegini oysa bir deniz resmi goriirse daha 1yi
kavrayabilecegini sdyleyebiliriz. Ogrenmeyi somutlastirmak acisindan bakildiginda
da fotograflar, Ggrenmeyi soyuttan somut hale getirmede ihmal edilmeyecek

materyallerdir.

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplart olusturulmus, ogrencilerin

akademik basarilarini tespit i¢in 6n test-son test uygulanmistir. Bu arastirmadan elde
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edilen bulgulara goére cografya Ogretimi dersinde fotograf ve resimlerin
kullanilmasimin  6grencilerin  akademik basarisin1  olumlu yonde etkiledigi

anlasilmaktadir.

Cagliyan ve Ozan (2004), “Cografya Ogretiminde Gezi Gozlem Y 6nteminin
Ogrenmede Etkililiginin Degerlendirilmesi” konulu calismalarinda gezi-gozlem
yonteminin etkililigini belirlemek amaciyla, Firat Universitesi Fen-Edebiyat
Fakiiltesi Cografya Boliimiinde, Likert tiiriinde gelistirilen 6lgek, siniflarda 6grenim
goren 141 oOgrenciye uygulanmis, yapilan istatistiksel islemler sonucunda gezi-
gbzlem yontemiyle derslerin yiiriitilmesinde kaliciligin, diger yontemlere nazaran
daha yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Coskun (2004), “Cografya Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi1”
konulu doktora tezinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin, lise birinci smmf
cografya dersi iklim iinitesinin 6gretiminde dgrencilerin basarilari, yaraticiliklari, 6z
giivenleri, O6grenci tutumlari ve problem ¢6zme becerileri lizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Deneysel desen modelinde gerceklestirilen arastirmada
gelistirilen 6lgme araglart Rauf Denktas Lisesi 1. smif 6grencilerinden 60 kisiye
uygulanmis, deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi on-test ve
son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Demirci  (2006), “Cografya Ogretiminde Cografi Sorgulama Becerisinin
Gelistirilmesi ve Kullanim1” isimli makalesinde, bir sistem dahilinde cografi
sorgulama ve asamalari, sonrasinda da bunun cografya derslerinde uygulanisi ile
ilgili 6rnekler tizerinde durulmustur. Cografi sorgulamanin cografya derslerinde ne
sekilde kullanilacagi ile ilgili pek ¢ok drnek verilebilir. Burada cografi sorgulamanin
hazirlik calismalarinda ne sekilde kullanilabilecegi tizerinde durulmus, diger
etkinliklerde bundan ne sekilde yararlanilabilecegi konusunda da kisaca bilgi
verilmistir. Boylece cografi sorgulama becerisinin 6grencilerin merak duygusunu 6n
plana ¢ikararak, etraflarinda olup biten cografi olaylar ve bulunan cografi nesneler ile
ilgilenmeleri ve bunlar hakkinda cografi soru sormalar1 ve sorusturarak bunlara
cevap aramalarini iceren cografi sorgulama becerisi ¢ok c¢esitli yontemlerle

gelistirilebilecegi belirlenmistir.
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Demirkaya (2008), “Cografya Ogretiminde Elestirel Diisiinme Stratejileri ve
Sorgulama Yoluyla Ogrenmenin Kullanimi1” isimli makalede, cografya derslerini
yiiriitecek olan bir cografya 6gretmeninin kullanabilecegi baz1 6gretim stratejileri ele
alimmustir. Calismada, cografi diyalog ve diisiinme becerilerini gelistirme baglaminda
sorgulama yoluyla 6grenme teknikleri kullanilmaktadir. Sinif ortaminda sorgulama
yoluyla 6grenmenin gerekcesi aciklanmakta olup, 6grencilerin cografi diisiinme
becerilerini gelistirebilmeleri ve igsellestirebilmeleri i¢in aktif katilim ve 6gretim
stratejilerine cesaretlendirici bir dizi uygulamaya yer verilmektedir.

Tas (2008), “Cografi Beceriler ve Bunlar1 Ogrencilere Kazandirma Yollar1”
isimli makalede, en iyi cografya Ogretim yolunun Ogrencinin aktif olarak
katilimi ile miimkiin oldugu belirtilmistir. Bu sayede 6grenci, cografyanin sadece bir
bilgi y1gim1 olmadigini anlayacak ve giinliik hayattaki mekana baglh bir¢ok problemi
¢dzme becerisi gelisecektir. Ogrencinin hayatindan daha basarili olabilmesi icin bir
cok cografi beceriye sahip olmasi gerekir. Ayni sekilde yeni Liseler i¢in Cografya
Ogretim Programi dgretmenlerimize ve dgrencilerimize cografi becerinin dgretimi
ve Ogrenilmesi konusunda bir¢ok sorumluluk yiiklemektedir. Bu calisma, cografi
becerilerin neler oldugu ve bunlarin O6grenciye nasil kazandirilabilecegi
tizerinde  durmaktadir. Ayrica bu  beceriler 0grenciye  kazandirilirken,
kullanilabilecek en iyi 6gretim stratejileri lizerinde durulmakta ve sonugta cografi

becerilerin 6gretimi ile alakali 6rnek aktivitelerle calisma bitirilmektedir.

Artvinli (2009),”Cografya programinin 6ngordiigii becerilere 9. smif ders
kitabinda erisi diizeyi” isimli makalede, MEB tarafindan 2006-2007 egitim-6gretim
yilindan itibaren ders kitabi olarak kabul edilmis cografya 9 ders kitabinda
programda yer alan becerilere ulasilma diizeyi arastirnlmistir. Kitapta Onerilen
etkinlikler ile gorsellik, igerik ve arag-geregler nitel arastirma teknikleri kullanilarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonuclarina gore, program ile ders kitab1 arasinda,
“cografi beceriler” acisindan bir bosluk oldugu sdylenebilir. Ogretim programiin
icinde yer almayan bazi becerilerin, 9. simif programi kazanimlarimin karsisindaki
aciklamalar siitununa birebir yazildig: tespit edilmistir. Ders kitabinda kazanimlara
yonelik bilgi amaclh ve diger ¢alismalar, becerileri kazandirmaya yonelik olanlardan

daha fazladir. Program anlayisinda, kazanimlarin amaci “cografi becerilere” ulasmak
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olduguna gore, kitabin bu anlayisla yeniden incelenmesi gerekmektedir. Boylece
cografya programinda nihai amacin, “kazanimlara degil cografi becerilere ulagsmak
oldugu” gergegi gerek Ogretmenler ve gerekse Ogrenciler agisindan daha kolay
anlagilabilir ve cografya daha yogun olarak “beceri egitimini temele alan” bir ders

seklinde islenebilecegi belirtilmistir.

Artvinli (2010), “Cografya Derslerini Yapilandirmak: Aksiyon (Eylem)
Arastirmasina Dayali Bir Ders Tasarimi“ isimli makalesinde, nicel ve kuramsal
yontemlerden farkli olarak cografya Ogretmenlerine bir cografya dersini nasil
yapilandiracaklar1 ve etkinlikleri nasil tasarlayacaklarma iliskin bir kilavuz ve 6rnek
olmak tizere aksiyon (eylem) arastirmasina dayali olarak gelistirilmistir. Calisma,
2008-2009 egitim-6gretim y1l1 giiz doneminde Kiitahya Nafi Giiral Fen Lisesi’ndeki
9. siniflar i¢in arastirmaci tarafindan tasarlanmis ve uygulanmistir. Calismada 9. siif
programindaki “A.9.14. i¢ ve dis kuvvetlerin olusum siireclerini aciklar” kazanimi
baglaminda “Depremler” konusuna iliskin bir ders tasarlanmis ve sinifta
uygulanmistir. Ders tasarlanirken Cografya Ogretim Programi’nda A.9.14. kazanimi
icin karsisina yazilan becerilerden “Cografi Sorgulama Becerisi” nin gelistirilmesi
amaglanmistir. 2 saatlik ders siirecini kapsayan c¢aligma boyunca dgrencilerde s6z
konusu beceriyi gelistirebilmek icin 5 N 1 K teknigi (Ne, nerede, ne zaman, nigin,
nasil, kim) isbirlikli 6§renme yaklasimi ile biitiinlesik olarak uygulanmistir. Bu
nedenle ders tasarim siireci iki noktaya odaklanilarak yapilandirilmustir: 1. Ogrenci
merkezlilik, 2. Cografi becerileri gelistirmek olarak belirlenmistir.

Artvinli ve Kaya (2010), ”Ortadgretim Cografya 11 Ders Kitabinin Cografi
Becerileri Gergeklestirebilme Diizeyi* isimli makalenin amaci, Talim Terbiye Kurulu
Baskanliginca ders kitab1 olarak okutulmaya uygun bulunan ortadgretim cografya 11
ders kitabinin programda yer alan becerileri gergeklestirebilme diizeyleri
aragtirtlmistir. Cografya 11 ders kitabinda onerilen etkinlikler; gorsellik, icerik ve
kapsadigi arag-gerecler bakimindan nitel arastirma teknikleri kullanilarak
degerlendirilmistir. Sonucta s6z konusu ders kitabinin cografya programinin
Oongordiigii cografi becerileri kazandirma konusunda yeterli olmadigi tespit

edilmistir.
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Unlii (2011), “ Cografya Derslerinde Cografi Becerilerin Gergeklesme Diizeyi”
isimli makalenin amaci, toplam sekiz adet olan bu cografi becerilerin cografya
derslerindeki gerceklesme diizeylerini arastirmaktir. Bu nedenle 9. ve 12. smif
cografya derslerinde Ogrencilerin kazandigi becerilerin gergeklesme diizeyi tespit
edilerek birbiriyle karsilagtirilmistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan olusturulan bir
Olcek 9. ve 12. smif Ogrencilerine uygulanmis ve sonuglar istatistiksel olarak
yorumlanmistir. Elde edilen sonuglara gore 9. smiflarda becerilerin gerceklesme
diizeyi oldukg¢a diisiikk iken, 12. smiflarda becerilerin ger¢eklesme diizeyinin
yiikseldigi tespit edilmistir. Ancak bazi becerilerin, derse ait kazanimlarin esit
dagilim gostermemesi nedeniyle 9. sinifta veya 12. smifta daha ¢ok gelistigi
goriilmiistiir. Caligma bulgularindan hareketle cografi becerilerin gerceklesme
diizeyinin yilikseltmek i¢in 6grenme-6gretme siiregleri boyunca dgretmenlere rehber
olacak “beceri temelli” etkinliklere agirlik verilmesi Onerilmektedir. Ayrica esit
olmayan beceri gelisimlerini 6nlemek i¢in 6gretim programinda her becerinin her
simif kademesinde temsil edildigi kazanimlarin bulunmasina dikkat edilmesi
Onerilmistir.

Tuna vd., (2013), “Oryantiring Uygulamalarinin Cografya Ogretmen
Adaylarinin Ozyeterlik Algilaria Etkisi” isimli makalede, Oryantiring; cografya
egitiminde harita kullanma, arazi ¢aligmalari,cografi bilgileri sorgulama, yorumlama
ve degerlendirme becerilerinin birlikte gelistirilmesinde kullanilabilecek 6nemli
yontemlerden biri oldugu agiklanmistir. Bu c¢alismada oryantiring uygulamalarinin,
harita kullanma, arazi galigsmasi, sorgulama, yorumlama ve degerlendirme becerileri
ile genel olarak oryantiring hakkindaki 6zyeterlik algilarina etkisi tespit edilmeye
calisilmistir. Bu amagla, 46 cografya 6gretmenligi 5. sinif 6grencisi 6rneklem olarak
alinmis ve On test-son test deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Katilimcilarla bir
oryantiring uygulamasi gergeklestirilmistir. Katilimcilara uygulama oOncesinde ve
sonrasinda uygulanan anket ile calismanin amacina iliskin veriler toplanmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesi ve analizinde SPSS yardimiyla aritmetik ortalama ve
Wilcoxon Signed Ranks testi kullanilmistir. Uygulama sonrasinda, oryantiringin
katilimeilarin harita kullanma becerilerine iligskin 6zyeterlik algilarint %56, arazi

calismasi becerilerine iligkin 6zyeterlik algilarin1 %66 ve sorgulama, yorumlama ve
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degerlendirme becerilerine iliskin 6zyeterlik algilarini %57 oraninda artirdig: tespit
edilmistir.

Yapilan arastirmalar genel olarak incelendiginde aktif 6grenme yontemleri ve
cografya Ogretimi iizerinde yogunlastifi goze ¢arpmaktadir. Cografya 6gretiminde
cografi sorgulama becerisinin kullanimu ile ilgili ¢alismalarin yok denecek kadar az
oldugu goriilmektedir.

Yapilan c¢alismalarda Cografya ve Sosyal Bilgiler dersleri ele alinmuis,
cografya {initeleri birlikte degerlendirilmistir. Ogrencilerin kullandiklar1 aktif
O0grenme yontemleri lizerinde yogunlasan arastirmalarin, 6zellikle iligkileri ortaya

koyucu oldugu ve bu konularda 6neriler getirdigi goriilmektedir.

2.4.2. Cografya Ogretiminde Ogrenci Basaris1 ve Tutum ile ilgili Arastirmalar

Sezer (2002), “Ortadgretim Kurumlarinda Cografya Ogretim Teknolojisinin
Ogrenci Bagarisma Etkisi” ¢alismasinda ortadgretim cografya 6gretim teknolojisinin
Ogrenci basarisina nasil etki ettigini incelemistir. Arastirmact betimsel ve deneysel
olarak iki asamada iki yontemle 9. sinif 6grencileri ile gerceklestirilen aragtirmada
betimsel yontemle &grencilerin deneysel islem siirecinde islenecek konuya hazir
bulunusluk diizeylerini belirlemistir. Deneysel yontemle cografya &gretim
teknolojisinin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gore; cografya ogretiminde Ogretim teknolojisini kullanmanin
ogrencilerin derse yonelik bilissel ve duyussal tutumlarini olumlu yonde etkiledigi,
ogrenmelerinin daha kalic1 oldugu ve basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulagmustir.

Rodrigue (2002), “Cografya Ogretiminde Bir Deneyin Degerlendirilmesi”
adli arastirmada uzaktan egitim yonteminin cografya dersinde Ogrenci basarisina
etkisi incelenmistir. Deney grubuna uzaktan egitim yoluyla egitim verilmis, kontrol
grubunda ise normal egitime devam edilmistir. Aragtirmanin verilerini basar1 testi ile
toplamistir. Arastirma sonunda deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basari

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigini saptamstir.
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Demirkaya (2003), “Cografya Ogretiminde 4MAT Ogretim Sisteminin Lise
Cografya Derslerindeki Basar1 ve Tutumlar Uzerine Etkisi” baslikli arastirmada
deney grubuna 4MAT 06gretim modeline uygun bir 6gretim yapilirken, kontrol grubu
ogrencilerine ders kitabina dayali geleneksel 6gretim yontemlerine dayali bir 6gretim
yapilmistir. Arastirmaci elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin bagar1 ve tutumlarinin olumlu yonde degistigi sonucuna ulasmistir.
Buna gore arastirmact 4MAT G&gretim sisteminin cografya derslerinde o6grenci
basarisin1 ve 6grencilerin derse iligkin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulagmustir.

Sezer vd., (2003), “Isbirligine Dayali Ogrenmenin Cografya Dersinde
Akademik Basar1 Uzerine Etkisi” adli calismada, lisans diizeyinde sinif égretmenligi
boliimii 1. siniflarinda zorunlu ders olarak goriilen “Tiirkiye Cografyasi” dersinin
“Tiirkiye Fiziki Cografyast” konularimin dgretiminde is birligine dayali 6grenmenin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubunun akademik basarilar1 arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigim
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmayr 2002-2003 6gretim yili bahar doneminde,
Nigde Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Boliimii Simif Ogretmenligi Ana
bilim Dal1 1. sinif 6grencileri {izerinde gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda is
birligine dayali 6gretim yontemlerinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
akademik basarilar1 ile geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubunun Ilehinde

anlamli diizeyde farkliligin oldugu sonucuna ulagmislardir.

Sezer vd., (2005), “Lise 1. Sinif Ogrencilerinin Cografya Dersine Y&nelik
Tutumlarmin Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli arastirmalarinin
calisma grubunu 362 lise 9. sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin verilerini
kisisel bilgi formu ve cografya 6gretim tutum 6lcegi ile elde etmislerdir. Arastirma
sonuglarina gore lise 9. simf Ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarini
cinsiyetleri, akademik basarilar1 ve algilanan cografya Ogretmeni tutumlarinin

etkiledigini tespit etmislerdir.
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Karakus (2006), “Cografyada iklim Konularimin Ogretiminde Deney
Yoénteminin  Ogrenci Basar1 Diizeyine FEtkisi” bashkli arastirmasinda deney
yonteminin, ortadgretim 9. smif cografya dersi Iklim Unitesinin 6gretiminde
Ogrencilerin  basar1 diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemeyi amacglamistir.
Arastirmayt 9. smif Ogrencileri lizerinde bir deney ve bir kontrol grubu olarak
gerceklestirmistir. Arastirmanin verilerini basar1 testi araciligi ile elde etmistir.
Aragtirma sonucunda deney ve kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark tespit edilmistir. Buna gore deney yonteminin, 6gretmen merkezli
Ogretim yontemlerine gore 6grencilerin iklim iinitesine ait basarilarini artirmada daha

etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Karasu ve Unlii (2006), “Cografya Ogretiminde Olusturmact Ogretim
Yénteminin Ogrencinin Akademik Basarisia Etkisi” adli calismada, olusturmact
Ogretim yOnteminin ortadgretim cografya Ogretiminde uygulanmasmin 6grenci
basarisina etkisi arastirilmistir.

Geleneksel ogretim yontemi ile diinyada gittikce yayginlagan bir 0gretim
yontemi olan olusturmaci 6gretim yontemini karsilastirmak amaclanmis, olusturmaci
Ogretim yoOnteminin basarida daha etkili oldugu savunulmustur. Bunun icin
olusturmaci 6gretim yaklasiminin uygulandigi bir deney grubu, bir de geleneksel
O0gretim yonteminin uygulandig bir kontrol grubu secilmistir. Her iki gruba da aym
konular, ayni zamanda islenmistir. Konular islenmeden 6nce yapilan agik uglu
sorular1 ile deney grubu ve kontrol gruplarimin hazir bulunusluk diizeyleri

belirlenmistir.

Koseoglu ve Unlii (2006), "Cografya Dersinde Drama Tekniginin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli caligmasinda, cografya 6gretiminde problem ¢ézme yontemi
olarak dramatizasyonun kullanilmasit ve Ogrencinin akademik basarist ve
hatirlama diizeyine etkisi arastirilmistir. Ogrencilerin cinsiyetinin, ailelerin sosyo-
ekonomik durumu, 6grencilerin cografya dersine ilgi duyma durumlar1 ve cografya
dersi ile ilgili degerlendirmelerinin basartya etkisi, Ogrencilerin ders ¢alisma

aligkanliklar1 ve ders ¢aligma ortamlarinin basariya etkileri incelenmistir.
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Bekmezci (2007), “Cografya Ogretiminde Grupla Calisma Metodunun
Ogrenci Basarisina Etkisi” calismasinda, grupla calisma metodunun cografya
Ogretiminde basariya etkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada deney grubunda
grupla calisma metodu uygulanarak konular islenmis, kontrol grubunda ise soru-
cevap yontemi kullanilarak ders islenmistir. Arastirmaci aragtirma sonunda deney
grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml farklilik oldugunu tespit etmistir. Bu sonuca gore arastirmaci, grupla calisma

metodunun cografya 6gretiminde basariy1 artirdigini belirtmistir.

Aksit (2007), “Cografya Ogretiminde Aktif Ogrenmenin Akademik Basar1 ve
Tutum Uzerine Etkisi” adli ¢calismasinda, deney ve kontrol gruplu, n-test son-test
deneysel aragtirma modeli kullanilmistir. Aragtirmada deney grubunda aktif 6grenme
teknikleri, kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri (diiz anlatim,
soru-cevap) kullanilmigtir. Aragtirma verilerini, basar1 testi ve cografya dersine
yonelik tutum 6lgegi ile toplanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda aktif
O0grenme yoOntemlerinin Ogrencilerin cografya dersi basarisin1 artirdigini tespit
etmistir. Ogrencilerin dersle ilgili tutumlarma ait bulgularda gruplar arasinda énemli
farkliliklar tespit edememistir. Bu sonucun, dersle ilgili ilgi ve tutumlarin degismeye

direncli oldugunu gosterdigini belirtmistir.

Oztiirk (2008), “Cografya Ogretiminde 5E Modelinin Bilimsel ~Siireg
Becerilerine, Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi” adli ¢alismasinda, kontrol
gruplu On-test ve son-test deneysel desen kullanilmistir. Arastirmayi 9. smiflardan
secilen denk bir deney ve iki kontrol grubu {lizerinde gerceklestirmistir. Arastirmact,
aragtirmanin bulgularina gore; yapilandirmaci yaklasima dayali SE modelinin
kullanildigi deney grubundaki Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik
basarilar1 ve cografya dersine yonelik tutumlari1 kontrol gruplarindaki 6grencilere
gore anlamli diizeyde farklilik oldugu sonucuna ulasmistir. Elde edilen sonuglara
gore arastirmact SE modelinin cografya Ogretiminde kullanilmasi Onerisinde

bulunmustur.

Uzunéz (2008), Ortadgretim Dokuzuncu Smif Cografya Dersinde Coklu
Zeka Destekli Ogretimin Ogrenci Basarist Tutumu ve Kaliciliga Etkisi” baslikl
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arastirmasinda Coklu Zeka Destekli Cografya Ogretimi ve Geleneksel Cografya
Ogretiminin dgrencilerin basar1 ve tutuma olan etkisini test etmek i¢in kontrollii &n-
test son-test deseni kullanilmistir. Arastirma sonucunda Cografya 9 dersi “Atmosfer
ve Iklim” iinitesi 6gretiminde Coklu Zekd Kurami uygulamalarin 6grencilerin
basarilari, derse yonelik tutumlari, basarilarinin kaliciligi agisindan etkili oldugu

sonucuna ulagmistir.

Aydin (2009), « Isbirlikli Ogrenme Yonteminin 10. Siif Cografya Dersinde
Basariya, Tutuma ve Motivasyona Etkileri” baglikli aragtirmasmin 82 10. sif
ogrencisi ile gergeklestirmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test- son test deneysel
aragtirma modeli kullanmistir. Deney grubuna Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi, kontrol
grubuna ise Ogretmen Merkezli Ogretim uygulanmustir. Arastirmanin verileri basar
testi, tutum Olgegi ve motivasyon Slgegi ile elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu &grencileri ile 0gretmen
merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin basari, tutum ve
motivasyon puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamhi farklilik oldugunu tespit
etmistir. Buna igbirlikli 6grenme yOnteminin, 6grencilerin cografya dersindeki
“Tiirkiye’nin Toprak, Su ve Bitki Varligi” bolimiindeki akademik basarilarini

arttirdigini saptamistir.

Teyfur (2009), “ 9. Sinif Cografya Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin
Ogrenci Basaris1 ve Tutumuna Etkisi” bashkli arastirmasinda 9. Sinif cografya
dersinde yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanmis bilgisayar destekli 0grenme
ortamlariin, Ogrenci basarisi ve yonelik tutumlarina olan etkisini incelemeyi
amaglamaktadir. Arastirmanin modeli deneysel, nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin kullanildig1 karma modeldir. Arastirmanin deneysel asamasina 30
deney grubunda, 30 kontrol grubunda olmak iizere toplam 60 6grenci katilmistir.
Veri toplama aract olarak basari testi ve bilgisayar destekli cografya O6gretimine
yonelik tutum o6lcegi kullanmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin 6grencilerin cografya dersindeki basarilarini artirdigi ve derse yonelik

tutumlar tizerinde olumlu etki yaptigini ortaya koymustur.
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Aydin vd., (2010), "Ticaret Meslek Lisesi Ogrencilerinin Cografya Dersine
Yonelik Tutumlart (Elbistan Ornegi)” adli calismasinda,ticaret meslek lisesi
Ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarimi belirlemeyr amaglamstir.
Arastirmanin 6rneklemini Kahramanmaras’in Elbistan ilgesindeki Elbistan Ticaret
Meslek Lisesi’nde 6grenim goren 266 Ogrenci olusturmustur. Veri toplama aract
olarak Aydin (2009) tarafindan gelistirilen tutum 6l¢egi kullanilmis ve veriler belirli
degiskenlere gore SPSS’de analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara gore, ticaret meslek lisesi 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlari
genelde olumlu olup, cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirtilmistir.
Buna karsin, siif diizeyine gore 6grencilerin cografyaya yonelik tutumlarinin 9 ve
10. siiflar arasinda farklilastigi sonucuna ulasilmistir.

Artvinli (2010), “Cografi Bilgi Sistemlerinin (CBS) Cografya Ogretimine
Katkis1 ve Ortadgretim Ogrencilerinin CBS’ye iliskin Tutumlar” adli calismasinda,
Cografi Bilgi Sistemleri’'nin (CBS) cografya ogretimindeki yerini, ortadgretim
ogrencilerinin Cografi Bilgi Sistemleri’ne iliskin tutumlarinin genel diizeyini ve
cesitli degiskenlere gore farklilasip farklilagsmadigini tespit etmeyi amaclamistir.
Arastirmanin evreni 2008-2009 6gretim yilinda [stanbul, Ankara, Mersin, Manisa,
Gaziantep, Samsun, Corum, Kiitahya, Erzurum il merkezlerinde 6grenim goren
ogrencilerden olugmaktadir. Calismanin Orneklemi ise; cografi bdlge ve sosyo-
ekonomik yapisina gore (iist-orta-alt) evrende bulunan il merkezlerinde {i¢lii tabakali
kiime 6rnekleme yontemi kullanilarak tesadiifi 6rnekleme ile belirlenen 15 akademik
lisede Ogrenim goren toplam 665 Ogrenciden olusmaktadir. Caligmada veriler,
CBS’ye iliskin 6grenci tutumlarini belirlemek tizere Al-Kamali (2007) tarafindan
gelistirilen ve arastirma kapsaminda Tirk kiiltlirtine (dilsel) uyarlamasi yapilan
Olgekle toplanmistir. Elde edilen veriler ortalama, standart sapma, t-testi ve Pearson
korelasyon analiz teknikleri kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Ulasilan bulgulara gore,
ogrencilerin CBS’ye iliskin tutumlarinin pozitif diizeyde olduguna ulasilmistir.
Ancak 6grencilerin derslerini CBS ile daha motive bir sekilde 6grenmeleri igin yeni
ve yaygin uygulamalarin gelistirmesine ihtiya¢ bulundugu belirtilmistir.

Deniz (2010), “Bulus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Siyasi Cografya
Konularmin Ogretiminde Ogrenci Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda bulus yoluyla

Ogretim yaklasiminin siyasi cografya konularmin Ogretiminde Ogrenci basarisi
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tizerindeki etkisini belirlemeyi amacglamigtir. Arastirma, 12. sinifa devam etmekte
olan 70 6grenci ile gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplu bir deneysel desenin
kullanildig1 arastirmada Bulus Yoluyla Ogretim Yaklasimi” ile hazirlanan programla
O0grenim goren deney grubu ile bu tiir bir 6gretim almayan kontrol grubu arasinda
anlaml bir farkliligin olup olmadigina bakmigtir. Arastirmanin verilerini basar testi
aracilignr ile elde etmistir. Elde edilen wverilerin analizi sonucunda cografya
konularinin 6gretiminde bulus yoluyla 6gretim yaklasiminin 6grencilerde basariyi
artirdig1 sonucuna ulagmaistir.

Yeung (2010), tarafindan yapilan arastirmada probleme dayali &gretimin
cografya ogretimi iizerine etkisi arastirilmistir. Ogrenme ortaminda sorun analizi,
bilgi toplama, s6zlii sunum ve grup c¢alismalart yapilmistir. Arastirmanin
degerlendirmesi 6gretmen ve dgrenciler tarafindan yapilmistir. Elde edilen verilere
gore Ogrencilerin problem ¢ozen bireyler olmasi i¢in dgretmenlerin 6grencileri
cesaretlendirici bir rol iistlenmeleri gerektigi ve 6gretmenlerin daha aktif bir sekilde

rol alip 6grencilere rehberlik yapmalari gerektigi sonucuna ulagmistir.

Aksid ve Sahin (2011), “Cografya Ogretiminde Aktif Ogrenmenin Akademik
Bagar1 ve Tutum Uzerine Etkisi” adli ¢alismasinda, Cografya dersinde “Iklim”
tinitesinde, aktif oOgrenme yontemlerinin ve Ogretmen merkezli Ogretimin,
Ogrencilerin akademik basar1 ve tutum iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmada kontrol gruplu, On test-son test yar1 deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Arastirmada deney grubunda aktif 6grenme ydntemine dayali
teknikler, kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri (diiz anlatim,
soru-cevap) kullamilmistir. Arastirma, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir orta
ogretim kurumunda uygulanmistir. Arastirmanin verileri, basar1 testi ve cografya
dersine yonelik tutum o6lcegi ile toplanmigtir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama,
standart sapma, iki faktorliit ANOVA testi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, aktif
O0grenme yontemlerinin 6grencilerin cografya basarisimi arttirdign tespit edilmistir.
Ayrica aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemleri arasinda 6grencilerin derse
yonelik tutumlarinda 6nemli farkliliklar gostermedigi ortaya ¢ikarilmistir. Burada,
dersle ilgili ilgi ve tutumlarin degisime direngli olmasmin yani sira 6grencilerin

basar1y1 tatmamis olmalarindan etkilenmis olabilecegi bulgusuna ulagilmistir.
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Kogak ve Unlii (2013), “Cografya Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme
Yaklasimmin Ogrenci Performansi ve Motivasyonu Uzerine Etkisi” adli ¢calismada,
ortadgretim 10. smif Ogrencilerinin cografya dersinde, “Tiirkiye’nin Niifus
Ozellikleri ve Niifus Hareketleri” konusunu o6grenmelerinde probleme dayali
O0grenme yaklasiminin O0grenci basarisina, derse iliskin tutum ve motivasyonuna

etkisi incelenmistir.

Arastirmanin evrenini Burdur ili Bucak il¢esi Bucak Anadolu Lisesinin 10.

sinifinda okuyan 40 6grenci olusturmustur.

Arastirmada deney kontrol gruplarinin esitligini belirlemek i¢in bilgi
diizeyleri birbirlerine yakin olan, ayn1 alanda egitim alan siniflar belirlenmistir.
Deney grubuna probleme dayali 68renme, kontrol grubuna geleneksel 6grenme
uygulanmistir. Uygulamadan 6nce gruplara on-test olarak tutum dlgegi ve hazirlanan
basari testi verilmistir. Uygulama bitiminde gruplara tutum 6l¢egi ve basari testi son-

test olarak uygulanmistir. Calisma dort hafta siiresince devam etmistir.

Elde edilen verilerin istatistiksel ¢6ziimlemelerinde SPSS 15.0 programindan
yararlanilmis ve gruplarin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig t
testi ile kontrol edilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul

edilmistir.

Elde edilen bulgular sonucunda cografya ogretiminde probleme dayali
O6grenme yonteminin 6grencinin tutum ve basari diizeyini geleneksel yonteme gore

anlamli derecede olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.



73

BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, aragtirma grubu, uygulama basamaklari,

veri toplama araclari, veri toplama siireci ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

On test- son test kontrol gruplu deneysel desen modelinin kullanildig
arastirmada, cografi sorgulama becerisine dayali 6gretim etkinliklerinin (¢alisma
yapraklari, konu pekistirme sorulari, vb.) uygulandigi deney grubu ile bu
etkinliklerin uygulanmadigi kontrol grubu arasinda basari, tutum ve kalicilik arasinda
farkliligin olup olmadig: test edilmistir. Bu baglamda bagimsiz degisken olan cografi
sorgulama becerisine dayali 6gretimin; bagimli degisken olan 6grencilerin akademik
basarilari, cografya dersine yonelik tutumlari ve 6grenmenin kaliciligi {izerindeki
etkileri arastirilmistir.

Aragtirmada, on test- son test kontrol gruplu modelde deney ve kontrol
gruplar1 denklestirildikten sonra deney ve kontrol gruplart yansiz atama (random)
yontemiyle belirlenmistir. Her iki gruba da deneysel islemden once on testler
uygulanmigtir. Kontrol grubunda dersler, programda o6nerilen dgretim yontemleriyle
sirdiiriilmiis, deney grubunda ise cografi sorgulama becerisine uygun Ogretim
etkinlikleri uygulanmistir. Deneysel islemin sonunda her iki gruba son testler
uygulanarak deney ve kontrol gruplar1 arasinda cografya dersine yonelik tutum ve
akademik basar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigi belirlenmistir. Ayrica
o0grenmenin kaliciliginmi tespit etmek i¢in deneysel islemden bes hafta sonra basar
testi ve tutum Olcegi tekrar uygulanmigtir. Arastirmanin yapildigi gruplardaki tiim
dersler, arastirmaci tarafindan gergeklestirilirken, deney grubuna uygulanan
etkinlikler arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmaci uygulama yaptigi

derslerde gozlem g¢alismasini yapmuistir.
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Tablo 3. Random Atamaya Gore Gruplarin Olusturulma Durumlari

Deney Grubu Cografi Sorgulama Becerisini Kullanan Grup

Kontrol Grubu | Geleneksel Yontemi Kullanan Grup

Sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan iki faktorliik karisik desen ya da
split- plot faktorel desen olarak da isimlendirilen 6n test- son test kontrol gruplu
deneysel desende katilimcilar, deneysel islemden Once ve sonra bagimh

degiskenlerle ilgili olarak ol¢tiliirler (Biiyiikoztiirk, 2007).

Tablo 4. On Test- Son Test Kontrol Gruplu Desen

Grup On Test Son Test
DG R 01 X 03
KG R 02 04

Tablo 4’te verilen sembollerin anlamlar1 asagidaki gibi agiklanmaktadir.
DG: Deney grubu.

KG: Kontrol grubu.

R: Deneklerin gruplara yansiz (Random) atanmasi.

O1- 03: Deney grubunun 6n test ve son test dlgiimleri.

02- 04: Kontrol grubunun 6n test ve son test dlgiimleri.

X: Deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degisken.

Bu desenin mantig1 su sekilde 6zetlenebilir:
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R, ilgili degiskenler lizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplari belirler.

O1- O3, 6n test ve son test gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis
herhangi bir degisken ve deneysel degisken nedeniyle deney grubunda olusan farki

gosterir.

02- O4, on test ve son test gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis

herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gosterir.

(O1- 03) — (02- 0O4), deney degiskeninin etkisini gdsterir.

Tablo 5. Arastirmada Kullanilan Deney Deseni

Deneysel
Grup On Testler Islem Son Testler | Kahcihk Testi
Bagar1 Testi Basar1 Testi
Cografi
Deney Sorgulama
Cografya Becerisine Cografya Basar1 Testi
Dersine Dayali Dersine
Yonelik Ogretim Yonelik
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Basar Testi Basar1 Testi
Geleneksel
Kontrol Ogretim Basar1 Testi
Cografya Yontemi Cografya
Dersine Dersine
Yonelik Yonelik
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
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Arastirmada kullanilan deneysel desende de goriildiigli gibi cografi sorgulama
becerisine dayali 6gretim etkinlikleri sadece deney grubuna uygulanmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yontemlerine gore ders islenmis ve deney grubuna
uygulanan etkinlikleri gérmemelerine ve etkilenmemelerine 6zen gosterilmistir.
Deney ve kontrol grubuna deneysel islemden 6nce “Basar1 Testi ve Cografya Dersine
Yénelik Tutum Olgegi” on test olarak uygulanmistir. Ayn1 6lgme araglar1 deneysel
islem sonunda gruplara son test olarak uygulanmistir. Ayrica arastirmanin amaci
dogrultusunda “Basar1 Testi” deney ve kontrol grubuna deneysel islemin

tamamlanmasindan 5 hafta sonra kalicilik testi olarak uygulanmaigtir.

3.2. Arastirma Grubu

Bu arastirma 2013-2014 Egitim 6gretim yilinin I. Kanaat Doneminin Milli
Egitim Bakanligina bagli Aksaray Ahmet Cevdet Pasa Sosyal Bilimler Lisesi 9.
smifa devam etmekte olan altmis Ogrencinin katilimi ile gerceklestirilmistir.
Aragtirma i¢in 9. smiflar arasindan yansiz atama (random) yontemiyle, 9/B ve 9/D
siiflar1 secilmistir. Bu smiflara 9. smif cografya programinda yer alan “iklim
Bilgisi” 6grenme alani ile ilgili hazirlanan basar: testi ve cografya dersine yonelik
tutum Ol¢egi On test olarak uygulanmis olup 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmayan 9/B smifi kontrol grubu, 9/D sinifi ise deney grubu olarak atanmustir.

Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin sayisal veriler tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Aragtirmaya Katilan Ogrenciler

Grup Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci Toplam

Deney 15 15 30
Kontrol 17 13 30
Toplam 32 28 60

Bu smiflardaki 6grencilerin tamaminin arastirmaya katilimi saglanmis olup
on test ve son test Olgiimleri ile deneysel islemler sirasinda devamsizlik

goriilmemistir.
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3.3. Deneysel Islem Basamaklar:

10.

11.

Deneysel islemin yapilabilmesi i¢in ilgili makamlardan izin alinmistir.
Deneysel ¢alismalarin verilerini toplamak i¢in basari testi ve tutum Olcegi
hazirlanmustir.

Deneysel islem siiresince uygulanacak olan etkinlikler, derste kullanilacak
materyaller ve ders planlar1 hazirlanmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir.

Basari testi ve tutum 6lgegi gruplara 6n test olarak uygulanmustir.

Deney ve kontrol grubunda es zamanli olarak deneysel islemlere
baslanmugtir.

Arastirma Aksaray ili Ahmet Cevdet Pasa Sosyal Bilimler Lisesi’nde
gerceklestirilmistir.

Arastirmada dersler arastirmaci kontroliinde kendisi tarafindan islenmistir.
Derslerin  planlanmasi ve islenigi siiresince gereken gozlem calismasi
yapilmustir.

Arastirma 2013-2014 egitim o6gretim yili I. Kanaat doneminde 9. smif
cografya dersi “Dogal Sistemler” 6grenme alani “Iklim Bilgisi” béliimiinde
yapilmigtir. Deney grubundaki ogrencilerin dersleri cografi sorgulama
becerisine dayali ogretim etkinlikleri ile islenirken, kontrol grubundaki
ogrencilerin dersleri, programa dayali geleneksel yonteme uygun o6gretim
etkinlikleri ile gerceklestirilmistir.

Deneysel islem sonunda hem deney grubuna hem de kontrol grubuna es
zamanli olarak “Iklim Bilgisi” béliimii ile ilgili akademik basar1 testi ve
cografya dersi tutum olgegi son test olarak uygulanmustir. Olgeklerden elde
edilen veriler SPSS paket programina girilerek gerekli istatistiki teknikler
kullanilarak analiz edilmistir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda deneysel islem tamamlanip son testler
uygulandiktan 5 hafta sonra basari testi kalicilik uygulamasi yapilmis, elde

edilen veriler SPSS paket programina girilerek analiz edilmistir.
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3.3.1. Deney ve Kontrol Grubunun Olusturulmasi

Deneysel calismalarda deneklerin se¢imi dnemlidir. Bagimli degiskene ait
deney ve Kontrol gruplarmnin puanlarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney
oncesi farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir. Bu nedenle iki gruptaki deneklerin
deneysel c¢alisma baslangicindaki farkliliklarini en aza indirgemenin yolu ise
deneklerin uygun yontemlerle gruplara atanmasidir. Deneklerin iki grubu
ayrilmasinda izlenen yontemlerden biri eslestirme, digeri yansiz atamadir. Belirlenen
gruplardan hangisinin deney hangisinin kontrol grubu oldugu da yansiz atama ile

saptanir ( Karasar, 2009).
Deney ve kontrol gruplar1 asagidaki asamalar izlenerek olusturulmustur.

1. Arastirmaya katilacak olan Ogrencilerin belirlenmesi ve uygulamanin
yapilmasi i¢in okul idarecileri ve d6gretmenlere uygulanacak olan yontemler
ve asamalart tanitilmis, amaclarimiz hakkinda bilgi verilmis ve gerekli olan
izinler alinmustir.

2. Arastirmanin deney ve kontrol grubu, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve
gecerlilik, giivenirlik caligmalar1 yapilmis olan basar1 testi ve arastirmada

kullanilan tutum 6lcegi uygulanarak belirlenmistir.

Arastirmanm deneklerine “Dogal Sistemler” 6grenme alani “Iklim Bilgisi”
boliimii kapsaminda hazirlanan akademik basari testi ve cografya dersi tutum 6lgegi
uygulanmistir. Elde edilen veriler analiz edildikten sonra akademik basar1 puanlar1 ve
cografya dersi tutum puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmayan iki grup

arastirmanin uygulamasi i¢in belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu i¢in iki smif belirlendikten sonra, bu smiflardan biri
yansiz atama yontemi ile deney grubu olarak belirlenmistir. Olgeklerin 6n
uygulamalarina gore arastirmanin basinda anlamli farkliligin bulunmadigi gruplarin
arastirma i¢in se¢ilmesi; gruplarin yansiz belirlenmesinin dis gegerligi etkileyen yanh

secimi ortadan kaldirdig1 kabul edilmistir.
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3.3.2. Deneysel Uygulama Siireci

Deneysel islemler haftada iki ders saati olarak 7 hafta siireyle toplam 14 saat
devam etmistir. Deney grubunda ders aragtirmaci tarafindan hazirlanan cografi
sorgulama becerisine dayali etkinliklerle islenirken, kontrol grubunda ders
arastirmacinin  miidahalesi olmadan programda Onerilen geleneksel Ogretim

etkinlikleri ve yontemleriyle islenmistir.

Deneysel c¢alismalara baslamadan oOnce ders Ogretmeni olan arastirmaci
tarafindan 6grencilerle 6n hazirlik calismalari ve deneysel islem siireci hakkinda
bilgilendirme c¢aligmas1 yapilmistir. Deneysel islemler siiresince deney grubu
Ogrencilerine dersi nasil islemesi gerektigi, derste hangi materyalleri kullanacag: ve
bu materyallerin 6nceden temini noktasinda bilgi alisverisi yapilmistir. Ogrencilere
cografi sorgulama becerisi agiklanmig ve bu siiregte Ogrencilerden beklenenler
anlatilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan deney grubu ogrencilerine isbirlikli
calisma, cografi sorgulama tartismalari, grup ¢alismalari, calisma yapraklar1 ve konu
pekistirme sorular1t hakkinda bilgi verilerek deneysel siire¢ baslamadan Once
Ogrencilerin rahatlamasi ve deneysel siire¢ hakkinda bilgilenmeleri saglanmustir.
Gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra dgrencilerin deneysel uygulama siirecine

hazirlanmalaria katki saglanmistir.

Deney grubunda, calismanin amacina yonelik olarak hazirlanan ders
planlarina bagl kalinarak ders islenmistir. Ornek ders planlari ekler kisminda
verilmistir. Ders planlar1 Giris Etkinlikleri, Hazirlhik Asamasi, Siire¢, Doniit-
Diizeltme, Konu Pekistirme Sorulari, Degerlendirme asamalarina gére hazirlanmistir.
Ogretmen derse; ders igerisinde yapacagi anlatimi ve uygulayacak oldugu etkinlikleri
aciklayarak giris yapmustir. Bu sekilde derse hazirlanan 6grenciler deneysel siireg
baglamadan Once yapilan agiklamalar ve bilgilendirmeler dogrultusunda ders
ogretmeninin de katkilariyla, ders igerisinde cografi sorgulama becerisine uygun
tartismalar yapmistir. Neden, Nigin, Nasil, Nerede gibi sorularla 6grencilerin
ogrendiklerinin  farkinda olmalar1  saglanmistir.  Ogrencilerin ~ grendiklerini

sorgulamalar1 amaciyla her dersin sonunda 6grencilere cografi sorgulama becerisine

dayali sorularla hazirlanmis c¢alisma yapraklar1 verilmistir. Ayrica o6grencilerin
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ogrendikleri konularla ilgili konu pekistirme sorular1 hazirlamalar istenmis, sorular
ve calisma yapraklar1 toplanarak incelenmistir. Bu sayede ders Ogretmeni
Ogrencilerin o glinkii dersi hangi oranda 6grendiklerini ve 6grenme siirecine iliskin
diistincelerini 6grenmistir. Her konu sonunda 6grencilere grup ¢aligmasi yaptirilarak;
ekip ruhu, grup dayanigmasi ve grup i¢i calismanin dnemi vurgulanmistir. Gruplarin
birbirini elestirel bicimde izlemeleri saglanmistir. Bu etkinlik ve uygulamalar her
ders icin tekrar edilmistir. Uygulama siirecinin ilk dersi Ornek olarak asagida

Ozetlenmistir.

Deneysel uygulamanin yapilacagi boliimiin ilk konusu olan “Atmosfer ve
Ozellikleri” ile ilgili hazirlanan ders plani gergevesinde uygulamanin ilk dersinde
arastirmact yani ders 6gretmeni sinifa girmis ve ogrencilere daha onceden verilen
bilgilendirme dersinden hatirlatmalar yaparak uygulama siireciyle ilgili sorulari
cevaplandirmistir. Daha sonra ders 6gretmeni ders planina uygun olarak dersini
islemeye baslamistir. Ogretmen ilk olarak ge¢mis dersle ilgili kisa bir hatirlatmadan
sonra derse girig yapmistir. Ardindan 6grencilerin o giinkii derste ne 6greneceklerini
anlatmis ve Ogrencilerden 6grenecekleri konular hakkinda neler bildiklerini “Bu
dersimizde ne 6grenmeye calisacagiz?” , “Sen bu konuda neler biliyorsun?”, “Yeni
bilgileri nasil 6grenebilirsin?”, “Ogrendigin bilgileri giinliik hayatinda nerelerde
kullanabilirsin?” sorularin1 kendilerine sorarak diisinmelerini istemistir. Ogretmen
konu igerisinde gecen alt basliklar1 tahtaya yazarak 6grencilerden sordugu sorulara
cevaplar istemis, bu sayede 6grencilerin performans diizeyleri hakkinda bilgi sahibi
olmustur. Ogrencilerin Atmosfer, 6zellikleri, katlari, yararlar1 hakkinda daha 6nceki
bilgilerini hatirlamalar1 istenmistir. Ogretmen daha énceden hazirladigi sunumuyla
dersini islerken Atmosferin yapisi, Ozellikleri, katlari, katlarinin ozellikleri ve
faydalar1 6grencilerle birlikte incelenmis, soru-cevap seklinde 6nemli olan noktalara
vurgu yapmustir. Ayrica Ogrencilerden bu konu {lizerine gelecekte ilgili zihin
haritalar1 olugturmalarini istemistir. Ders igerisinde dgretmen Ogrencilerde cografi
sorgulama becerisini gelistirici sorulara; “Eger Atmosfer olmasaydi neler degisirdi?”,
“Atmosferin katlarin1 bilmemizin faydasi nedir?”, “Atmosferin insan hayatindaki
yerini nasil agiklarsiniz?” uygun cevaplar aramig sonrasinda uygun doniitler vererek

ogrencilerin 6grendiklerinin farkinda olmalarini saglamistir.
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Dersin sonunda 6nceden hazirlanan ¢aligma yapraklar1 ve konu pekistirme
sorular1 6grencilere dagitilmistir. Ogrencilerden uygulama baslamadan énce verilen
bilgiler dogrultusunda ¢alisma yapraklarini doldurmalari, bunun yaninda 6grencilerin
konu ile ilgili yoruma dayal1 sorular {iretmesini ve bunlarin cevaplarini yine kendileri
tarafindan verilmesi istenmistir. Ders sonunda o6gretmen bir sonraki ders igin
yapacaklarmi planlamis ve uygulama siirecini degerlendirmistir. Ogrencilerin
calisma yapraklar1 ve konu pekistirme sorulari 6gretmen tarafindan incelenmistir.
Gerekli yerlerde Ogrencilere geri doniitler yapilarak hatalarin tekrarlanmasi
Onlenmistir. Bu sayede Ogrencilerin 6grenme diizeyleri ve eksik olan yonleri
belirlenerek diger derslerde bunlara iligkin tedbirler alinmistir. Daha sonraki
derslerde 6grencilerin daha aktif oldugu, soru sorma, analiz etme, giinliikk hayatta
yerini kullanmada ve tartismalara katilmada da artisin s6z konusu oldugu 6gretmen

yani arastirmaci tarafindan gézlenmistir.

Deneysel uygulama siirecinde grup calismalari, ders i¢i cografi sorgulama
uygulamalari, ¢alisma yapraklari, konu pekistirme sorular1 ve zihin haritalar1 tiim

derslerde uygulanmistir.

3.4. Veri Toplama Teknik ve Araclar
Aragtirma i¢in gerekli verileri toplamak amaciyla;

a- 9. siif cografya dersi “Dogal Sitemler” dgrenme alani “Iklim Bilgisi”
boliimiinde cografi sorgulama becerisine dayali 6gretimin 6grenci basarisina etkisini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Iklim Bilgisi Boliimii Basar

Testi”

b- Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Demirkaya (2003) tarafindan gelistirilen likert tiirii “Cografya Dersi Tutum Olgegi”

uygulanmstir.
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3.4.1. Basar: Testi

Aragtirmanin uygulama asamasinda, “Dogal Sistemler” égrenme alani “Iklim
Bilgisi” boliimiinde cografi sorgulama becerisine dayali 6gretimin 6grenci bagarisina
etkisini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “iklim Bilgisi Basar1
Testi” kullanilmistir. Basarini testinin gelistirilmesinde ders kitaplari, ge¢mis yillarda
sorulmus YGS sorulari, YGS ve LYS’ye hazirlhk ve yardimci kaynaklardan
yararlanilmigtir.  Test ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. Sorularin
hazirlanmasinda 9. smif cografya dersi 6gretim programinda “Dogal Sistemler”
boliimiinde yer alan A.9.8.-A.9.9.- A.9.10.- A.9.11. kazanimlarina ve “iklim Bilgisi”
boliimiindeki tiim konular1 kapsayan sorular olmasina ve konularin agirlik durumuna

dikkat edilmistir.

Olusturulan madde havuzuna yonelik, uzman goriisleri ve cografya
Ogretmenlerinin  gorlisleri almmistir. Basar1 testinin hazirlanmasinda uzman
goriiglerinin alinmas1 asamasinda sorularin 9. smf cografya dersi Ogretim
programindaki uygunlugu, sorularin 6lgme diizeyleri ve anlasilir bir dile sahip olup
olmadig1 degerlendirilmistir. Uzman goriislerine gore gerekli diizeltmeler yapildiktan
sonra olusturulan madde havuzunda kalan 36 soru ile 6n uygulama testi hazir hale
gelmistir. Bu amagla 6grenme alaniyla ilgili kazanimlar1 ve bu kazanimlara iligkin

soru dagilimini gosteren bir belirtke tablosu hazirlanmistir (Tablo7).

Tablo7. Iklim Bilgisi Boliimii Ogrenme Alan1 Belirtke Tablosu

OGRENME ALANI: A. DOGAL SITEMLER

L SORU
KAZANIMLAR ALT ;\)LG Alj\lﬁNME SAYISI
A.9.8. Atmosferin 6zelikleri ile hava | Atmosfer ve 6zellikleri 2
olaylarini iligkilendirir. Hava olaylari 2
A.9.9. Hava durumu ile iklim
ozelliklerini etkileri acisindan | Hava durumu ve fklim 2
karsilastirir.
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Sicaklik 9
A.9.10. Iklim elemanlarinin | Basing 4
olusumunu, dagilisini  ve bunlar
tizerinde etkili olan  faktdrleri | Riizgarlar 5
sorgular.
Nem 4
Yagis 4
A9.11. Farkli iklim tiplerinin
ozelikleri ve dagilislart hakkinda | Iklim tipleri 4
¢ikarimlarda bulunur.
TOPLAM: 4 9 36

Hazirlanan testin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin yapilabilmesi igin test
orneklem grubuna Aksaray il genelinde ii¢ farkli okuldan benzer gruplara (150
ogrenci) uygulanarak elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda girilerek madde
analizlerine tabi tutulmustur. Madde analizi yapilirken her sorunun dogru cevabi
i¢in”1” puan, yanlis cevaplar i¢cin”0” verilerek puanlandirilmistir. Analiz sonucunda
bagari testinde yer alan 36 maddenin giigliikk derecesi ve ayirt edicilik indeksi (p ve r

degerleri) hesaplanmustir.

Madde giigliik indeksi O ile 1 arasinda degerler almaktadir. Bu deger 1’e
yaklastik¢a soru kolay, 0’a yaklastik¢a soru zor olarak yorumlanmaktadir. Sorularin

genellikle 0,50 civarinda madde giigliik indeksine sahip olmalar1 beklenir.

Madde ayiricilik madde ile oOlgiilmek istenen Ozellie sahip olanlar ile
olmayanlar1 ayirip ayirmadiginin bir dlgiisiidiir. Madde ayiricilik giicti -1 ile +1
arasinda degerler alir. Maddeler +1’e yakinlastigi oranda ayiricilik o6zelligine
sahiptir. Madde aymricilik giicii 0.20’den kii¢iik olan maddeler nihai testte

kullanilamaz. 0.20 ile 0.29 arasinda aywricilik giicii olan maddeler diizeltilmek
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suretiyle 0.30’un iizerinde ayiricilik giliciine sahip olan maddeler dogrudan nihai
testte kullanilabilir. Madde ayiric1 giicti yiiksek olan maddelerden olusan bir testin

giivenirligi de yiiksek olur (Demirel, 2009).

Maddeleri giigliik derecesi ve ayirt edicilik indeksleri dikkate alinarak 11
madde testten ¢ikarilmis ve 25 maddelik nihai basar1 testi hazir hale getirilmistir.
Elde edilen Bagsar1 Testinin KRpy gilivenirlik kat sayisi hesaplanmis ve KRy
giivenirlik katsayis1 0,91 olarak bulunmustur. Buna gore testin gilivenirliliginin

oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir (Tavsancil, 2005).

Sonug olarak, gelistirilen “iklim Bilgisi Boliimii Basar1 Testi”nin 9. sinif
Ogrencilerinin ilgili 6grenme alanina yonelik basarilarin1 6lgmede kullanilabilecegi

anlagilmistir.

Tablo 8. iklim Bilgisi Béliimii On Uygulama Basar1 Testi Madde Analizi Sonuglari

Madde No | P R Madde No | P R

1 0,93902 0,12195 19 0,57317 0,85366
2 0,59756 0,70732 20 0,64634 0,70732
3 0,59756 0,56098 21 0,67073 0,65854
4 0,70732 0,4878 22 0,58537 0,63415
5 0,76829 0,46341 23 0,69512 0,56098
6 0,67073 0,56098 24 0,67073 0,65854
7 0,67073 0,65854 25 0,53659 0,78049
8 0,7439 0,5122 26 0,56098 0,87805
9 0,76829 0,41463 27 0,56098 0,78049
10 0,7561 0,4878 28 0,65854 0,68293
11 0,64634 0,70732 29 0,53659 0,73171
12 0,4878 0,70732 30 0,57317 0,85366
13 0,65854 0,68293 31 0,64634 0,70732
14 0,64634 0,60976 32 0,67073 0,65854
15 0,67073 0,65854 33 0,68293 0,63415
16 0,67073 0,56098 34 0,68293 0,53659




85

17

0,73171

0,43902

35

0,62195

0,70732

18

0,60976

0,78049

36

0,63415

0,68293

P: Madde Giigliik Indeksi, R: Madde Ayirt Edicilik Indeksi

3.4.2. Cografya Dersi Tutum Olcegi

Arastirmada, Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarimi 6lgmek
amaciyla Demirkaya (2003) tarafindan gelistirilen, giivenirlik ¢alismasi yapilan likert
tiirii “Cografya Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilerin Cografya dersine
yonelik tutumlarini belirlemek i¢in kullanilan tutum 6l¢egi Cronbach Alpha degeri
.931 olan besli likert tipi 10 olumlu 10 olumsuz toplam 20 ifadeden olusmaktadir.
Ogrencilerin bu ifadelere katilma diizeyi “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”,  “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum”  segeneklerinden
olusmaktadir. Olcekte olumlu maddeler icin 5,4,3,2,1 olumsuz maddeler icin

1,2,3,4,5 seklinde puanlama kullanilmistir.

Bu arastirmada, cografya dersine yonelik tutum Olgegi icin yapilan ig
tutarhilik analiz sonucunda; Cronbach Alpha degeri 6lgek toplaminda .98 olarak

hesaplanmustir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, kullanilan 6l¢me araglari ile toplandiktan sonra elde
edilen veriler SPSS (Statistical Package fort he Social Science) programi kullanilarak

degerlendirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin esitlenmesine asagidaki Olgiitler goz Oniine

alinmistir.
1- Cografya Dersi Basar1 Testi puanlari

2- Cografya Dersi Tutum Olgegi puanlari
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Calisma gruplart yukarida belirtilen Olgiitlere gore ayni diizeyde olup
olmadiklarii belirlemek icin ortalamalari karsilastirilmstir. iliskisiz 6rneklem igin t-
testi, iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadiginm
test etmek i¢in kullanilir (Biiylikoztiirk, 2011). Deney ve kontrol gruplarinin 6n test
ve son test puanlar elde edildikten sonra gruplar arasi karsilastirmalarda Iliskisiz

Orneklemler t- testinden (Independent Samples t- testi) yararlanilmstir.

Mliskili 6rneklemler igin t-testi, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin &n
test- son test fark puanlari, son test- kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml

farkliligin olup olmadigini test etmek icin kullanilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma kapsaminda elde edilen verilere ve bunlarin
aragtirmanin alt problemlerine uygun analiz ve yorumlarma yer verilmistir.
Aragtirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarina uygulanmis olan akademik basari
testi ve cografya dersine yonelik tutum oOlcegi, veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Toplanan veriler, arastirmada kullanilan deneysel desene uygun olarak
deney ve kontrol grubu arasinda ve grup i¢i seklinde analiz edilmis ve

yorumlanmustir.
4.1. Gruplarin Denkligine Iliskin Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubu Ogrencilerinin, arastirma baslangicinda
denkligini ortaya koymak i¢in 6grencilerin basari testi On test puanlar1 ve tutum 6n
test puanlarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Gruplarin denkligi yapilan analizlerle

ortaya konulmustur.

Tablo 9. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Bagar1 Puanlarmin

Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Grup N X Ss t p
7 =
2 % Deney 30 12.87 1.431
= »
Z < Kontrol 30 12.37 1.453 1591 122

*p>.05

Tablo 9’da deneysel c¢alisma Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin
aragtirmada On test olarak uygulanan basar1 testinden elde ettikleri sonuclar
goriilmektedir. Tablo incelendiginde deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin

akademik basar1 puanlart deney grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puan1 ortalamasi

X = 12.87 kontrol grubu Ogrencilerinin On test bagar1 puani ortalamasi ise X =

12.37 oldugu goriilmiistiir. Buradan iki grubun akademik basari puanlari arasinda
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anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir (t= 1.591, p= . 122). Bu durum
aragtirmaya baslandiginda gruplarin akademik basar1 diizeylerinde farkliligin
olmadigimi gostermektedir. Deneysel islemler dncesi farkliligin olmamasi, aragtirma
gruplarmin denkligi agisindan deney grubu ile kontrol grubunun 6grencilerinin
akademik basar1 seviyelerinin ayni oldugu yorumlanabilir. Baska bir ifadeyle deney
ve kontrol grubu ogrencilerinin c¢alismanin sonunda, akademik basarilarindaki

farkliliklarinin uygulanacak olan deneysel islemlere baglanabilecegi sOylenebilir.

Grafik 1. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Bagar1 Puanlarinin

Ortalamalar
13
12,8
126 A
12,2
12 T f
DENEY KONTROL

Tablo 10. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Tutum

Puanlariin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

= Grup N X Ss t P
= S Deney 30 7371 14874

> 5 1585 123
%5 P Kontrol 30 6812  24.061

*p>.05

Tablo 10°da deneysel calisma Oncesinde deney ve kontrol gruplarina

arastirma On test olarak uygulanan cografya dersine yonelik tutum 6lceginden elde
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edilen sonuglarin analizi goriilmektedir. Tablo incelendiginde deney rubunun tutum
puan1 ortalamasi 73.71, kontrol grubunun tutum puan ortalamasi ise 68.12°dir. iki
grubun cografya dersine yonelik tutum 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamaktadir (t= 1.585, p= .123). Bu durum arastirmaya
baglandiginda gruplarin denkligi acisindan deney grubu ile kontrol grubu
Ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarmin ayni oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, ¢alismanin sonunda
cografya dersine yonelik tutumlarindaki farkliligin uygulanacak olan deneysel

islemlere baglanabilecegi de sdylenebilir.

Grafik 2. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Tutum Puanlarmin

Ortalamalar1
80
7 y
. Ry
65 /
60 - ; .
DENEY KONTROL

Deneysel islemler baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin akademi
basar1 ve cografya dersine yonelik tutum puanlart arasinda anlamli diizeyde fark
olmadig1, akademik basarilarinin ve cografya dersine yonelik tutumlarinin denk

oldugu soylenebilir.
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4.2. Akademik Basariya iliskin Bulgular

Cografi sorgulama becerisine dayali etkinliklerle islenen cografya dersinin
deney grubu Ogrencilerinin cografya dersine iliskin akademik bagarilarini deney
Oncesinden sonrasina nasil etkilendigi, programda Onerilen 6gretim etkinlikleriyle
ders islenen kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basarilarindaki degisim ve

gruplar aras1 akademik basari farkliliklari tablolar seklinde verilmistir.

Tablo 11. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Akademik Basar

Puanlarinin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Kontrol _
X X Ss t P
s z Grubu
= < _
s % On Test 30 12.37 1.453
§ = -18.717  .000*
< Son Test 30 21.71 2.630

*p<.01

Kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagar1 6n test — son test puanlarinin
karsilastirildigir tabloya gore kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test basari puan
ortalamast 12.37 iken son test basari puan ortalamasi 21.71’e ¢ikmistir. Yapilan
analizler sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin on test — son test puanlari arasinda
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (t= - 18.717, p= .000). Bu anlamlilik
cografya Ogretim programinda oOnerilen etkinliklerle 6gretim yapilan kontrol grubu
ogrencilerinin “Iklim Bilgisi” béliimiine iliskin akademik basarilarmin anlaml

diizeyde arttig1 seklinde yorumlanabilir.
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Grafik 3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Akademik Basar1 Puan

Ortalamalar:
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Tablo 12. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Akademik Basar

Puanlariin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

E . Deney Grubu N X Ss t P
2z On test 32 1287 1431

S & -39.675  .000*
< Son test 32 24.65 0.700

*
=]
N
o
—

Deney grubu 6grencilerinin akademik basari1 6n test — son test puanlarinin
karsilastirildigir tabloya gore kontrol grubu Ogrencilerinin on test basari puan
ortalamas1 12.87 iken son test basari puan ortalamasi 24.65’e c¢ikmistir. Yapilan
analizler sonucunda deney grubu &grencilerinin 6n test — son test puanlart arasinda
anlaml1 bir farkin oldugu goriilmektedir (t= - 39.675, p=.000). Bu anlamlilik cografi
sorgulamaya becerisine dayali 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin cografya
dersi “Iklim Bilgisi” boliimiine iliskin akademik basarilar1 diizeylerini uygulama

sonunda dnemli oranda arttig1 seklinde yorumlanabilir.
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Grafik 4. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Akademik Basar1 Puan

Ortalamalar:
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Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersin Y&nelik

Akademik Basarilarinda Deney Oncesinden Sonrasina Meydana Gelen Degisimin

Karsilastirilmasi

Grup N Y on Y son Y on~ Y son
Deney 30 12.87 24.65 11.78
Kontrol 30 12.37 21.71 09.34

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin cografya dersindeki akademik
basarilarinda uygulama dncesinde ve sonrasinda meydana gelen degisim Tablo 13’de
gosterilmistir. Tablo incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islemler
oncesinden sonrasina cografya dersi akademik basar1 puani ortalamalarindaki
degisim 09.34 iken, deney grubu oOgrencilerindeki degisim 11.78’dir. Bu sonug
deneysel islemler sonucunda hem kontrol grubu hem de deney grubu 6grencilerinin
akademik basarilarinda artisin oldugunu gostermektedir.  Ancak deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilarindaki artisin kontrol grubuna oranla daha fazla

oldugunu gostermektedir. Gruplar arasi karsilastirma yapilirken uygulanan grubun
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kiigiik bir grup oldugu goz oniinde bulundurulmalidir. Bu duruma gore, uygulanan

deneysel islemlerin etkili bir sekilde gergeklestigi soylenebilir.

Grafik 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine Yonelik

Akademik Basarilarinda Deney Oncesinden Sonrasina Meydana Gelen Degisim

15
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Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test

Puanlariin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

- Grup N X Ss t P
(n L
W 2 Deney 30 24.65 0.700

754
& & Kontrol 30 2171 2.630 6.211  .000**
(7p]
*p<.01

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 son test puanlarinin
karsilagtirildigr tablo incelendiginde; deneysel ¢alisma sonrasinda deney grubu
Ogrencilerinin son test puan ortalamasi 24.65, kontrol grubu 6grencilerinin son test
ortalamasi 21.71 olarak hesaplanmistir. Tablo 14 incelendiginde, deney grubu ile
kontrol grubu arasindaki fark anlamhidir (t=6.211, p=.000). Bu durum cografi

sorgulama becerisine dayal1 6gretim etkinlikleriyle desteklenen cografya §gretiminin
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deney grubu oOgrencilerinin akademik basarisini, programda Onerilen Ogretim
etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli olarak artirdigini
gostermektedir. Cografi sorgulama becerisine dayal1 etkinliklerin 6grencilerin
cografya dersi “Iklim Bilgisi” boliimiine ait akademik basarilarmi artirmada daha

etkili oldugu soylenebilir.

Grafik 6. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son Test

Puan Ortalamalan
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Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Bagar1 Kalicilik Testi

Puanlarimin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

_ Grup N X Ss t P
O E
J 9 < Deney 30 23.53 1.983
< - <« 8.284 .000
X 2 Kontrol 30 16.71 3.769
*p<.01

Deneysel caligma sonrasinda, deney grubundaki Ogrencilerinin akademik
basar1 kalicilik testi puan ortalamalart 23.53, kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basart kalicilik testi puan ortalamasi ise 16.71°dir. Tablo 15 incelendiginde deney
grubu ile kontrol grubu arasindaki fark anlamlidir (t=8.284, p=.000). Bu durum
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cografi sorgulama becerisine dayali 6gretim etkinlikleriyle desteklenen cografya
Ogretiminin deney grubu 6grencilerinde 6grenmenin daha kalic1 oldugu sdylenebilir.
Bu da cografi sorgulama becerisine dayali ogretim etkinlikleriyle desteklenen
cografya 6gretiminin, programda Onerilen 6gretim etkinlikleriyle yapilan cografya
Ogretimine gore Ogrenmede kaliciligi artirmada daha etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Grafik 7. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Kalicilik

Testi Puan Ortalamalar:
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4.3. Cografya Dersine Yonelik Tutuma iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel ¢aligma siirecinde cografya
dersine yonelik tutumlarindaki degisim, elde edilen bulgular ve yorumlara yer

verilmistir.
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Tablo 16. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Tutum Puanlarmin

Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

Kontrol o
N X Ss t P
% Grubu
5 On test 30 68.12 24.061
= 0.573 571
Son test 30 64.68 23.910
*p>.05

Uygulama oncesinde kontrol grubundaki O6grencilerin cografya dersine
yonelik tutum on test puan ortalamalar1 68.12 olarak hesaplanmistir. Uygulama
sonrasinda cografya dersine yonelik tutum Olgegi ayni gruba son test olarak
uygulanmis ve Ogrencilerin tutum son test puan ortalamalari 64.68 olarak
hesaplanmistir. Tablo 16 incelendiginde kontrol grubu Ogrencilerinin cografya
dersine yonelik tutum 6n test — son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir (t=0.573, p=.571). Bu sonu¢ programda Onerilen 6gretim
etkinlikleriyle yiiriitiilen cografya 6gretiminin, 6grencilerin cografya dersine yonelik
tutumlarin1 az miktarda da olsa azalttigin1 gostermektedir. Ancak 6n test — son test
tutum puanlarn arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigin

gostermektedir.

Grafik 8. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Tutum Puan

Ortalamalar:

ON TEST SON TEST
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Tablo 17. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Tutum Puanlarmin

Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

s Deney Grubu N X Ss t P
2 =
'5 On test 30 73.71 14.874
[t -0.803  .428
Son test 30 76.84 17.85
*p>.05

Deneysel calisma Oncesinde, deney grubundaki 6grencilerin cografya dersine
yonelik tutum On test puan ortalamalar1 73.71 iken, uygulama sonrasinda
Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutum son test puan ortalamalari 76.84°¢
yiikselmistir. Tablo 17 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin cografya dersine
yonelik tutum 6n test — son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir (t=-0.803, p=.428). Bu durum cografi sorgulama becerisine dayali
ogretim etkinlikleriyle desteklenen cografya Ogretiminin, Ogrencilerin cografya
dersine yonelik tutumlarini artirdigi ancak bu artisin istatistiksel olarak anlamli bir

farkin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Grafik 9. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Tutum Puan Ortalamalari

ON TEST SON TEST
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Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersin Yonelik

Tutumlarinda Deney Oncesinden Sonrasna Meydana Gelen Degisimin

Karsilastirilmasi

Grup N Yﬁn Yson Yﬁn'yson
Deney 30 73.71 76.84 3.13
Kontrol 30 68.12 64.68 3.44

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarinda
uygulama Oncesinde ve sonrasinda meydana gelen degisim Tablo 18’de
gosterilmigstir. Tablo incelendiginde deney grubu 6grencilerinin deneysel islemler
oncesinden sonrasina cografya dersine yonelik tutum puan ortalamalarindaki degisim
3.13 iken, kontrol grubu o6grencilerindeki degisim 3.44’diir. Bu sonuglara gore
kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel islemler sonunda cografya dersine yonelik
tutumlarindaki degisim orani 3.44 ile daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Ancak
buradaki farki kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumu olumsuz
yonde olmustur. Buna karsilik 3.13 puani ile deney grubunda olumlu ydnde bir artis

oldugu goriilmiistiir.

Grafik 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersin Yonelik

Tutumlarinda Deney Oncesinden Sonrasina Meydana Gelen Degisim
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Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Son Test Puanlarmin

Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

= Grup N X Ss t P
i 5 Deney 30 76.84 17.85

& 2 Kontrol 30 64.68 23.91 2.755  .010
w

*
©
\
o
a1

Uygulama sonrasinda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine
yonelik tutum son test puan ortalamalarin1 gosteren Tablo 19 incelendiginde; deney
grubu Ogrencilerinin, cografya dersine yonelik tutum son test puan ortalamalarinin
kontrol grubu 6grencilerine gore daha Yyiiksek oldugu ancak deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadigi goriilmiistiir (t=2.755, p=.010).

Grafik 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Son Test Puan

Ortalamalar
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75 A
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Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Kalicilik Testi Puanlarmin

Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

— Grup N X Ss t P
O =
S @ 2 Deney 30 83.25 26.720
< F D 1551 131
X F Kontrol 30 74.18 14.805

*p>.05

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin cografya dersine yonelik tutum
kalicilik test puan ortalamalar1 Tablo 20’de gosterilmistir. Tablo 20 incelendiginde;
deney grubu ogrencilerinin, cografya dersine yoOnelik tutum kalici test puan
ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu ancak deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarinda istatistiksel

olarak anlamli bir farkliligin olmadig: gériilmustiir (t=1.551, p=.131).

Grafik 12. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Kalicilik Testi Puan

Ortalamalari
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Elde edilen bulgulara gére cografya dersinde dgrencilerin cografi sorgulama
becerisine dayali 6gretim etkinlikleriyle ders islenmesinin derse katilim diizeylerinin
artmasin1  sagladigr soylenebilir. Deney grubu o6grencilerinin cografi sorgulama
becerisine dayali etkinlik hazirlayarak ders islemesi, bilginin 6grenci tarafindan

yapilandirilmast anlamina gelmektedir. Yani deney grubu Ogrencileri bilgiye
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kendileri sorarak, analiz ederek ve sonucuna vararak &grenmektedirler. Boylelikle
O0grenme siirecine aktif olarak katilmakta, sorgulamakta, arastirmakta ve elde ettigi
bilgileri gegmis yasantilari ile iliskilendirerek kendine 6zgii bir yap1 olusturmaktadir.
Bu yaklasim deney grubu 6grencilerinin 6zgiivenini yiikselterek cografya dersine

katilim diizeylerini de artirdig1 seklinde yorumlanabilir.



102

BOLUM V
TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. TARTISMA

Yapilan bu calismada, cografi sorgulama becerisine dayali cografya
Ogretiminin Ogrencilerin cografya dersine iliskin basarilarina, cografya dersine
yonelik tutumlarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisinin belirlenmesi amaglanmastir.
Bu boéliimde arastirmada elde edilen bulgular arastirma problemleri ve denencelere

gore tartigilip yorumlanmastir.

5.1.1. Cografi Sorgulama Becerisine Dayah Ogretimin Akademik Basariya ve

Ogrenmenin Kahciligina Etkisi Tle Tlgili Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Arastirma denencelerine uygun olarak deney ve kontrol gruplarinin uygulama
oncesindeki akademik basarilarim1 ortaya koymak igin On test uygulamalar
yapilmistir. On testlere iliskin bulgular incelendiginde deney grubu &grencilerinin
akademik basar1 puan ortalamalarmin 12.87, kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 puan ortalamalarmnin ise 12.37 oldugu gériilmiistiir. On testlerden elde edilen
verilerin analiz edilmesi neticesinde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilememistir. Bu durum uygulama oncesinde gruplarin denkligi ve deneysel islemin

giivenirligi agisindan 6nemlidir.

Deneysel igslemler sonucunda 6n test olarak uygulanan akademik basari testi
deney ve kontrol gruplarina son test olarak yeniden uygulanmistir. Son testlerden
elde edilen bulgular incelendiginde cografi sorgulama becerisine dayali Ogretim
etkinlikleriyle cografya dgretiminin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin akademik
basart puan ortalamalarinin 24.65, programda Onerilen Ogretim etkinlikleriyle
cografya 6gretiminin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari puan
ortalamalarinin ise 21.71 oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgularin analizine gore

deney grubu 6grencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test —
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son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
Bu sonu¢ cografi sorgulama becerisine dayali 6gretimin ve programda Onerilen
Ogretimin Ogrencilerin akademik bagarilarin1 artirdigin1  gostermektedir. Bununla
birlikte deney ve kontrol grubu &grencilerinin cografya dersine yonelik akademik
basarilarinda deney Oncesinden sonrasina meydana gelen degisimlerin
karsilastirilmas1 neticesinde elde edilen bulgular; kontrol grubu 6grencilerinin
deneysel islem Oncesinden sonrasina cografya dersindeki akademik basar1 puan
ortalamalarindaki degisimin 09.34, deney grubu 6grencilerindeki degisimin ise 11.78
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular cografi sorgulama becerisine dayali
Ogretimin gerceklestirildigi deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarindaki
artisin kontrol grubu 06grencilerine gore daha fazla oldugunu gostermektedir. Bu
sonucun ortaya c¢ikmasinda arasgtirma kapsaminda gergeklestirilen deneysel

caligmalarin yeri bliytiktiir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin cografya dersi akademik basart son
test puan ortalamalart arasinda yapilan istatistiksel analizlerde, deney grubu
Ogrencileri lehine anlamli bir faklilik bulunmustur. Bu sonug¢ cografya ¢gretiminde
cografi sorgulama becerisine dayali 6gretim etkinliklerinin programda oOnerilen
ogretim etkinliklerine gore 6grencilerin akademik basarilarini artirmada daha etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik
basar1 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin ¢ikmamasi,
akademik basar1 son test puanlarinda deney grubu lehine farkliligin ¢ikmis olmasi,
deneysel uygulamalarin deney grubu ogrencilerinin akademik basarilarina katki
sagladigini ortaya koymaktadir. Cografi sorgulama becerisine dayali 6gretimin farkl
diizeylerde ve konu alanlarinda 6grenci basarist iizerindeki etkisini inceleyen bazi
arastirmalarin (Aksit ve Sahin, 2011; Coskun, 2004; Cagliyan ve Ozan, 2004;
Demirci, 2006; Karasu ve Unlii, 2006; Demirkaya, 2004; Oztiirk, 2008; Tas, 2008;
Tash, 1997; Uzundz, 2008;Ucisik vd., 2002; Unlii, 2011) bulgular1, arastirmanin bu

sonucunu destekler nitelik tasimaktadir.

Cografya dersi akademik basari son test uygulama ¢alismalarindan bes hafta
sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerinde 6grenmenin kaliciliginin belirlenmesi

amaciyla akademik basari testi tekrar uygulanmigtir. Uygulama sonrasinda deney
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grubu 6grencilerinin akademik basar1 kalicilik testi puan ortalamalart 23.53, kontrol
grubu 6grencilerinin ayni testten aldiklar1 puan ortalamalar1 ise 16.71 olarak tespit
edilmistir. Sonuglar {lizerinde yapilan analizler neticesinde deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu sonug¢ 6grenmenin kaliciligini artirmada
cografi sorgulama becerisine dayali ogretim etkinliklerinin, programda onerilen
ogretim etkinlikleriyle yapilan 6gretime gore daha etkili oldugunu gostermektedir.
Ogrenmenin kaliciligimi artirmada etkili olan cografi sorgulama becerisine dayali

Ogretimin daha etkili oldugu soylenebilir.

Ogrenme igin planlanan etkinlikler ne kadar miikemmel olurlarsa olsunlar,
bu etkinlikler sinifta uygulamaya konulmadik¢a, 6grenciler igin fazla bir anlam ifade
etmezler (Saban, 2000). Lisede okutulan biitiin bilim kollarindan cografya, bugiin
hala, her seyden Once, Ogretim sisteminin disinda en kiiciik pratik uygulamasi
olmayan bir bilgi olarak goriinen tek bilim koludur (Lacoste, 1976). Bundan dolay1
cografi sorgulama becerisine dayali 6gretimle beraber Ogrencilerimizin basarilari
daha ¢ok artacak ve onlarin ¢evrelerine daha duyarli bireyler haline gelmelerini

saglayacaktir.

5.1.2. Cografi Sorgulama Becerisine Dayali Ogretimin Cografya Dersine

Yonelik Tutuma Etkisi ile flgili Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama oncesindeki cografya
dersine yonelik tutumlarim ortaya koymak icin 6n test uygulamalar1 yapilmistir. On
testlere iliskin bulgular incelendiginde deney grubu oOgrencilerinin tutum puan
ortalamalarinin 73.71, kontrol grubu 6grencilerinin tutum puan ortalamalarinin ise
68.12 oldugu goriilmiistiir. On testlerden elde edilen verilerin analiz edilmesi
neticesinde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik
tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir.
Bu durum uygulama Oncesinde gruplarin denkligi ve deneysel islemin giivenirligi

agisindan énemlidir.

Deneysel calismalar sonucunda 6n test olarak uygulanan cografya dersine

yonelik tutum testi deney ve kontrol gruplarma son test olarak yeniden
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uygulanmistir. Son testlerden elde edilen bulgular incelendiginde cografi sorgulama
becerisine dayal1 6gretim etkinlikleriyle cografya 6gretiminin yapildig1 deney grubu
Ogrencilerinin tutum puan ortalamalarimin 76.84, programda Onerilen G6gretim
etkinlikleriyle cografya 6gretiminin yapildigi kontrol grubu O6grencilerinin tutum
puan ortalamalarinin ise 64.68 oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgularin analizine
gore deney grubu 6grencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine
yonelik tutum On test — son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1r goriilmiistiir. Ancak deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
cografya dersine yonelik tutumlarinda deney Oncesinden sonrasina meydana gelen
degisimlerin karsilagtirilmasi neticesinde elde edilen bulgular; kontrol grubu
Ogrencilerinin deneysel islem Oncesinden sonrasina cografya dersindeki tutumlarinin
puan ortalamalarindaki degisimin 3.44, deney grubu Ogrencilerindeki degisimin ise
3.13 oldugunu ortaya koymaktadir. Kontrol grubu 6grencilerindeki degisim olumsuz
yonde azalirken, deney grubu 6grencilerindeki degisim olumlu yonde artmistir. Bu
bulgular cografi sorgulama becerisine dayali 6gretimin gergeklestirildigi deney grubu
Ogrencilerinin tutumlarindaki artigin kontrol grubu Ogrencilerine gore daha fazla
oldugunu gostermektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda arastirma kapsaminda

gercgeklestirilen deneysel caligsmalarin yeri biiyiiktiir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersi tutum son test puan
ortalamalar1 arasinda yapilan istatistiksel analizlerde anlamli bir fark yoktur.
Cografya ogretiminde farki 6gretim stratejilerinin uygulandigl bazi ¢aligmalardan
elde edilen bulgular arastirmanin bu bulgusu ile paraleldir. Aksit (2007), tarafindan
cografya ogretiminde aktif O6grenmenin akademik basariya ve tutuma etkisinin
incelendigi arastirmanin sonucunda deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutum puanlari arsinda anlaml bir fark tespit
edilememistir. Yine Meydan’in (2004), yapmis oldugu arastirmada oOgrenmeyi
Ogretme stratejilerinin cografya 6gretiminde deney ve kontrol gruplarinin son test
tutum puanlari arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik son test tutum puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olamamasi deneysel caligmanin siiresi

tutumlarin degisime direngli olmasiyla agiklanabilir. Nitekim Aksit (2007),
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tarafindan yapilan arastirmada Ogrenci tutumlarinin degisime direncli olmasiyla

acgiklamstir.

Cografya dersi tutum son test uygulama calismalarindan bes hafta sonra
deney ve kontrol grubu o&grencilerinde 6grenmenin kaliciliginin - belirlenmesi
amaciyla cografya dersi tutum o6lgegi tekrar uygulanmistir. Uygulama sonrasinda
deney grubu Ogrencilerinin tutum kalicilik testi puan ortalamalari 83.25, kontrol
grubu Ogrencilerinin ayni testten aldiklart puan ortalamalar1 ise 74.18 olarak tespit
edilmistir. Sonuglar {izerinde yapilan analizler neticesinde deney grubu
ogrencilerinin ve kontrol grubu O6grencilerinin cografya dersine yonelik tutum
kalicilik test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmustiir. Ancak deney grubu 6grencilerinin puan ortalamalarinin, kontrol grubu
Ogrencilerinin puan ortalamalarina gore sayisal olarak 6nemli derecede bir farkliligin
olmasi; 6grenmenin kaliciligin1 artirmada cografi sorgulama becerisine dayali
ogretim etkinliklerinin, programda nerilen 6gretim etkinlikleriyle yapilan dgretime

gore daha etkili oldugunu gostermesi agisindan onemlidir.

Ogrencilerin cografya dersine tutumlarindaki anlamli farkliligm olmamasini
saglayan gesitli faktorler vardir. Bunlarin baslicalar1 sunlardir;
% Ortaokulda goriilen Sosyal Bilgiler dersinde cografya konularinin az yer
tutmasi,
+¢ TEOG sinavlarindaki sorularin sadece son sinif konularindan olusmasi,
9. smifin dersler ve konular bakimindan daha gesitli ve yogun olmasi,

X/

< Ogrencilerin ortaokuldan liseye gegislerinde yasadiklari uyum sorunu,

X/

< Ogrencilerin ergenlik dénemi,
% 9. siif cografya Ogretim programimin yogun ve biitiin konularin YGS
konular1 olup hepsinin 6nemli olmasi,

X/

¢ Soyut konularin agirliginin fazla olmasi,
% Ders saatinin iki saat yani az olmasi gibi
sebepler Ogrencilerin cografya dersine karst tutumlarini olumsuz yonde

etkilemektedir.
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5.2. SONUC VE ONERILER

5.2.1. Sonuglar

Cografi sorgulama becerisine dayali cografya Ogretiminin &grencilerin
cografya dersine iliskin basarilarina, cografya dersine yonelik tutumlarma ve
o0grenmenin kalicilifina etkisinin incelendigi bu arastirmada elde edilen bulgularin

analizi neticesinde su sonuglara ulasilmistir.

1. Kontrol grubunun akademik basar1 on test-son test sonuglar1 karsilastirildiginda
kontrol grubunun 6n test ve son testi arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
fark kontrol grubunun son testi lehine oldugu igin dgrenciler 6n test sonuglarina gore
daha basarilidirlar (t= - 18.717, p<.01).

2. Deney grubunun akademik basari 6n test-son test sonuglarinin karsilastirildiginda
On test ve son test arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu fark deney
grubunun son testi lehine oldugu igin Ogrenciler 6n test sonuglarina gore daha
basarilidirlar. Son testlerde deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine

gore daha basarili olduklari bulunmustur (t= - 39.675, p<.01).

3. Deney ve kontrol grubu akademik basar1 son test sonuglar1 karsilastirildiginda her
iki grubun son test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farkin deney
grubu lehine oldugunu gérmekteyiz. Yani son testte deney grubundaki dgrenciler,
kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarihidirlar (t=6.211, p<.01). Bu sonuca
gore cografi sorgulama becerisine dayali 6gretim etkinlikleri; cografya 6gretiminde

Ogrenci basarisini artirmada daha etkilidir.

4.Deney ve kontrol grubunun akademik basart kalicilik testi sonuglari
karsilagtirildiginda deney grubu ve kontrol grubu kalicilik testi arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilk bulunmustur (t=8.284, p<.01). Ayrica arastirma
sonucunda akademik basar1 kalicilik testi puanlar1 incelendiginde cografi sorgulama
becerisine dayali Ogretim etkinlikleriyle desteklenen cografya ogretiminin
ogrencilerde 6grenilen bilgilerin kaliciligini artirmada daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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5. Kontrol grubu 6n tutum ve son tutum sonuglart karsilastirildiginda 6n tutum ve

son tutum arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (t=0.573, p>.05).

6. Deney grubu 6n tutum ve son tutum sonuglar karsilastirildiginda 6n tutum ve son

tutum arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=-0.803, p>.05).

7. Deney ve kontrol grubu son tutum sonuglar1 karsilastirildiginda deney grubu ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (t=2.755, p>.05).Ancak
cografi sorgulama becerisine dayali 6gretimin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin
cografya dersine yonelik tutum puanlar1 programda Onerilen 6gretim etkinlikleriyle

cografya 6gretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksektir.

8. Deney ve kontrol grubu kalicilik tutum sonuglari karsilastirildiginda deney grubu
ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=1.551, p>.05).
Ancak cografi sorgulama becerisine dayali 6gretimin yapildigi deney grubu
Ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutum puanlar1 programda Onerilen 6gretim
etkinlikleriyle cografya Ogretimi yapilan kontrol grubu Ogrencilerine gore daha

yiiksektir.

5.2.2. Oneriler

Aragtirma siireci sonucunda elde edilen bulgular cergevesinde asagidaki
Oneriler gelistirilmistir.
1. Cografya 6gretiminde Ogrencilerin cografi sorgulama becerisine dayali 6gretim
etkinliklerinin uygulanmas1 6grenci basarisini olumlu yonde etkilemistir. Bu nedenle
cografya Ogretim programlarinda cografi sorgulama becerisine dayali 6gretim

etkinliklerine yer verilmelidir.

2. Cografi sorgulama becerisi ile aragtirmaci, analiz ve sentez yapabilme becerisini
kazanmig, aktif Ogrenme ile kendini gelistirme imkéani saglayan bu &gretim
etkinliklerinin uygulanabilmesi i¢in 6zellikle 9. simniflarda ders saatinin artirilmasi

saglanmalidir.
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3. Giinlimiizde, okullarin yalnizca akademik basartya, konu ve meslek alanlarina
Ozgii bilgilere odaklanmalar1 yeterli degildir. Okullar sinav basaris1 ve akademik
gelismenin yani sira; aragtirmaci-bilimsel tutum, yagsam boyu 6grenme aliskanliklari,
etkili kigiler arasi iligkiler, etkili diigiinme, 6grenme becerileri gibi ozelliklerin

kazandirilmasini da amaglamalidir.

4. Cografi sorgulama becerisine dayali 6gretim yaklasimi arastirmalarina iilkemizde
cografya ve diger sosyal bilimlerde az rastlanmaktadir. Dolayisiyla cografya 6gretimi
ve sosyal bilimlerin diger alanlarinda cografi sorgulama becerisine dayali 6gretim ile

ilgili aragtirmalara 6nem verilerek etkililigi incelenmelidir.

5. Cografi sorgulama becerisine dayali 6gretim etkinliklerinin farkli derslerde etkisi

ile ilgili benzer ¢aligsmalar yapilabilir.

6. Cografi sorgulama becerisi ile aktif 6grenme yontemleri ve yansitici diistinmeye

dayal1 6gretim etkinlikleri ile birlikte ortak caligsmalar yapilabilir.

7. Cografya O0gretmeni yetistiren tiniversitelerin ilgili béliimlerinin ders programinda
cografi sorgulama becerisine dayali Ogretim etkinliklerine yer verilmeli, 6nemi

anlatilmali, 6gretmen adaylar1 cografi sorgulama becerisi konusunda yetistirilebilir.

8. Cografya ogretmenlerine dersler ve ders disi cografi sorgulama becerisine dayali
ogretim etkinliklerinin hazirlanmasinin  6nemi konusunda hizmet i¢i egitim

programlari diizenlenebilir.

9. Cografi sorgulama becerisi, genis bir yelpazeyi igerdigi, dogal ¢evrenin yanlis
kullanim1 ile ortaya c¢ikan sorunlarin ¢oziimiinde cografi goriis ve ilkeler
dogrultusunda kullanilabilecegi i¢in yasami kolaylastiran ve yasam i¢in gerekli olan
unsurlardir. O nedenle grencilere okul 6ncesi egitimden itibaren cografi sorgulama

becerisinin kazandirilmasi i¢in programlar yeniden diizenlenmelidir.
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10. Cografya derslerinde g¢esitli veri tabanlari ile ilgili bilgiye dayali kararlar
alabilmek i¢in, cografi sorgulama becerisini genis bir yelpaze alanina uygulamak ve
gelistirmek gerekir. Bu beceri, ayn1 zamanda bilginin nasil toplanabilecegini, hangi
stireclerden gegirilecegini, nasil islenecegini, nasil sunulacagini ve en iyi sekilde
nasil yorumlanabilecegini de icermektedirler. Bu siirecleri iceren uygulama

calismalarina yer verilmelidir.

11. Cografya derine karsi tutumlarin degistirilmesi i¢in, 0grencilere yasantilarina
uygun etkinlik ¢alismalarina énem verilmelidir. Yasayan cografya ifadesine anlam

kazandirilmalidir.
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EKLER

EK-1. “IKLiM BILGIiSI” UNITESI BASARI TESTI

Asagida 25 adet coktan se¢meli soru bulunmaktadir. Her soruyu dikkatle
okuyarak dogru buldugunuz secenegi cevap anahtarina isaretleyiniz. Basarilar
dilerim...
1- Atmosferin en dis simirindan dikey olarak yere inis yaptigi diisiiniilen bir
uzay aracli
I. Gaz yogunlugu
II.Hava basinci
II1. Hava sicaklig
gibi faktorlerden hangisi ya da hangilerinin siirekliginin arttigim gozler?

A) Yalniz I B) I ve ll C) lvelll D) llve HI E) Yalmz III

2- Atmosferin iis katlar1 Giines’e daha yakin oldugu halde alt kat1 olan troposfer daha
sicaktir.

Bu durum;

[.Alt katlarin yerin i¢ 1s1sindan etkilenmesi,

I1. Troposferin yerden yansiyan iginlarla 1sinmast,

III. Gazlarin yogunlugunun fazla olmasi,

IV. Giines 1sinlariin alt katlara daha biiyiik agiyla gelmesi,

unsurlarindan hangileriyle aciklanir?

A)YalmzI B)YalmzIl C) Yalniz IV D)lelV E) 1l ve lll

3- Atmosfer olmasaydi yeryiiziindeki baz1 6zellikler bugiinkiinden farkli olurdu.
Asagidakilerden hangisi atmosferin olmamasi1 durumunda gergeklesebilecek bir
durumdur?

A) Meteorolojik olaylarin yasanmasi

B) Sicaklik farklarinin artmasi

C) Golge alanlarinin aydinlanmast

D) Zararli 1s1nlarin tutulmasi

E) Hava hareketleriyle sicakligin diizenlenmesi
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40° Balt

1B*Giiney

T

21 Aralik giinii sekilde verilen noktalarin hangisinde saat 12.00’de olgiilen

sicaklik digerlerinden daha yiiksektir?
A)l B)2 C)3 D)4 E)5

5-

Saal 10001200 | 1200 }12.00-14.00
| Sicakik | 58°C | 16°C | 17.5°C

Yukarida, A kentinin giin icinde belli saatler arasinda Ol¢lilmiis sicakliklari

verilmistir.

Sicakhigin, 12.00-14.00 arasinda en fazla olmasinin nedeni, atmosferin asagida

verilen islevlerinden hangisiyle ilgilidir?

A) Yansitma B) Biriktirme C) Siizme D) Dagitma E)

Iletme

6- Sicaklik Ekvator’dan kutuplara dogru azalir. Ancak yeryiiziiniin en sicak yerleri

donenceler ¢evresindeki karalar tizerindedir.
Asagidakilerden hangisi bu durumun en 6nemli nedenidir?

A) Yiikseltinin az olmasi

B) Yerel riizgarlarin etki alanina girmesi
C) Genis diizliiklerin bulunmasi

D) Akarsu ve g6l bakimindan fakir olmasi

E) Atmosferde nem agiginin ¢ok fazla olmasi
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7- Asagidaki grafikte bir merkeze giines 1s1inlarinin 6glen, ikindi ve aksam saatlerinde

\ OBLEN

iKinDi

gelme agilar gosterilmistir.

ATMOSFER
Grafige dayanarak asagidaki yorumlardan hangisine ulasilamaz?
A)Giines 1ginlarinin gelme agis1 6gleden aksama dogru kiigtilmiistiir.
B)Giines 1s1nlariin aydinlattigi alan 6gle saatlerinde en dardir.
C)Giines 1s1nlarinin tutulma orani en fazla aksamdir.

D) Atmosferin dis ylizeyi ile yeryiiziine gelen enerji miktar1 aynidir.

E)Ogle saatlerinde cm? diisen enerji miktari ikindi ve aksamdan fazladr.

8- Asagidakilerden hangisi, Yerden yiikseldikce sicaklik diiser.” yargisinm
kanitlamakta kullamlamaz? (Yiikseltiye bagh olarak)

A) Tiirkiye’de doguya gidildikg¢e sicakligin azalmasi

B) Antalya’da denize girilirken Toroslar’da kayak yapilmasi

C) Samsun’da sicakligin Mersin’den diisiik olmasi

D) Yamagta yiikselen havanin yagis birakmasi

E) Agr1 Daginda kalic1 karlarin bulunmasi

9- Yiikselici hava hareketlerinin etkin oldugu Atlas Okyanusu’nun kuzeyindeki bir
adada, atmosfer basincinin durumunu gosteren, asagidaki hava hareketlerinden

hangisi gozlenir?
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10- Basing dagilisini etkileyen etmenlerden biri de yiikseltidir.
Buna gore Bursa kent merkezinden Uludag’a c¢ikarken meydana gelebilecek

olan basin¢ degisimi, asagidaki grafiklerin hangisinde gosterilmistir?

Bursa Uladag  Bursa udad Bursa Uludag
£)
Basing {mb) Basing {mb}
Bursa Uluda'g Bursa u ud’ai‘l

11- Basincin degisimi mevsim faktoriine de baghidir.

Ekvalor

Buna gore yukarida basing dagilisi gosterilen harita, asagida gosterilen aylarin

hangisine ait olabilir?

A) Ocak B) Aralik C)Subat D)Temmuz E)Ekim
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12-

Yukarida bir basing merkezindeki hava hareketleri gésterilmistir.

Bu basin¢ merkezi, haritada numaralanarak gosterilen noktalarin hangisinde

yil boyunca etkili olmaktadir?

Al B)II o) D)IV E)V

13- Anadolu’da yiiksek dag yamaglarim asarak olusan;
- Etkili oldugu ¢evrede sicakligr ylikselten
- Bagil nemin azalmasina neden olan,
- Kurutucu etki yapan,

riizgarlar asagidakilerden hangisidir?

A) Poyraz B)Fon C)Muson D)Karayel E)Bora
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14- Riizgarin hizin etkileyen faktdrlerden biri de basing farkidir.

i it H i v
AB | 830 mb | 1013 mb | 1013 mb | 1008 mb | 1008 mb
YB | 832mb | 1018 mb | 1040mb | 1048 mb | 1018 mb

Diger kosullarin esit kabul edildigi yukaridaki bes merkezden hangisinde

riizgarin hiz1 daha fazladir?

Al B)II Sl D)IV E)V

15- Asagida Tiirkiye’de riizgarin esis yonleri ve izobar haritalari ile gosterilen

bes merkezden hangisinde hava sicakhg yiikselir?

( Yer sekillerinin etkisi diistiniilmeyecek)

C)—

1010~

0120

_A0i4—] —>=

f__;__-—1o1_3._'_.

—_—
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16-TRT de yaymlanan hava biilteninde i¢ Anadolu Bélgesinde 6niimiizdeki hafta

bulutluluk oraninin azalacagi giinesli giin sayisinin artacagi soylenmistir.

Bu bilgiye gore I¢ Anadolu Bolgesi ile ilgili asagidaki bilgilerden hangisine

ulasilabilir?

A) Algalici hava hareketleri goriilmeye baglar.
B) Havadaki mutlak nem azalmaya baglar.

C) Havadaki bagil nem azalmaya baslar.

D) Riizgarlar yon degistirmeye baslar.

E) Havanin nem ag1g1 azalmaya baslar.

17- — Havadaki mevcut su buhar1 miktar1 10gr/cm3

— Havanin tasiyabilecegi maksimum su buhar1 miktar1 25 gr/cm3

Yukarida nem durumu belirtilen hava Kkiitlesi icin asagidaki yorumlardan

hangisine ulasilamaz?

A) Havanin nem ag181 % 60°dur.

B) Havanin neme doymasi igin 15 gr nem almasi gerekir.

C) Bu hava kiitlesi yagis olusturamaz.

D) Yagis olugabilmesi i¢in havanin maksimum nem miktarinin 15 gr artmasi gerekir.

E) Nemin yagisa doniisebilmesi icin sicakligin azalmasi gerekir.
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18-Asagidaki grafikte, bes hava kiitlesinin bagil nem oranlar1 ve mutlak nem

miktarlar1 gosterilmistir.

Badil Nem Mutiak Nem
(%) 3 Bagll Nem (grim®)
00 B Mutlak Nem 726
80 120

60
401

15
10
201

0

Grafige dayanarak, asagidaki yargilarin hangisine ulasilabilir?

A) Mutlak nem miktar1 fazla olan hava kiitlesinin bagil nem miktar1 da fazladir.
B) II. hava kiitlesinin nem ag¢i1g1 V. hava kiitlesiyle aynidir.

C) En az buharlagma III. hava kiitlesindedir.

D)II. hava kiitlesinin % 60 nem ag181 vardir

E) 1. hava kiitlesinin nem tasima kapasitesi digerlerinden daha azdir.

19-

Haritada numaralarla gosterilen noktalardan hangilerinin yags rejimi daha

diizenlidir?

A)lved B)lve5 C)2ved4 D)3ve7 E)4veb6
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20-15 Temmuz’da Ankara’da o6gleden sonra gok giriltili yagmur yagdigi

gorilmektedir.

Buna gore, o giin icin Ankara ile ilgili verilen 6zelliklerden hangisi yanhstir?

A) Ankara’da yeryiiziiniin 1s1 kayb1 azalmistir.

B) Ankara, algak basing merkezi durumundadir.

C) Ankara’da o an hava serinlemistir.

D) Ankara iizerinde hava kiitleleri al¢alic1 hareket yapmaktadir.

E) Ankara, o an Giines 1sinlarinin yeryiiziine ulastirdig1 enerji miktar1 azalmistir.

21- — Sabaha kars1 sis olusumu daha kolaydir.
— Orografik olarak yiikselen hava yagis birakir.
— Konveksiyonel hareketler bol yagis birakir.

— Sicak ve soguk havanin karsilasma alanlarinda yagis olusumu fazladir.

Yukarida anlatilan bilgilere gore yagisi ve yogunlagsmayi olusturan temel neden

asagidakilerden hangisidir?

A) Riizgarin olusmasi

B) Havanin yogunlugunun artmast

C) Basing degerlerinin artmasi

D) Maksimum nem miktarinin artmasi

E) Havanin sogumasi
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22-

Yukaridaki hava hareketlerinden hangileri yagis getirmez?

A) lve ll B) I ve IlI C) N ve lll D) Il ve IV E) 111 ve IV

23- Asagidaki haritada gosterilen 1 ve 2 numarali yerlerin ikisinde de Akdeniz iklimi
etkilidir.

Bu yerlerde aym iklim ozellikleri goriilmesine karsin, en sicak ve en
soguk aylar ile en yagish ve en kurak aylarin birbirinden farkli olmasi

asagidakilerden hangisiyle aciklanir?

A) Farkli yarim kiirelerde bulunmalariyla
B) Farkli kitalarda bulunmalariyla

C) Yerylizii sekillerinin farkli olmasiyla
D) Yiizolgiimlerinin farkli olmasiyla

E) Cevrelerindeki su kiitlelerinin biiyiikliigiiyle
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24- Asagida haritada, bir iklim tipinin etkili oldugu alanlar taranarak gosterilmistir.

Bu iklim tipinin sicakhik ve yagis grafigi asagidakilerden hangisidir?

Ay B}

— e T —Sirenack g : —EOr Skl

X
i
-l
3

Lm0 o o wen O RS - £
G MH MM T AT E koA O F MmN M T AE E KA

<) —aipm e Sioa G o

E) = $ vo

25- James Cook gemisinin seyir defterine su notlar1 dismiistir “ Bugiin yaz
mevsimin de olmamiza ragmen hava olduk¢a serin, denizin iizerinde yiizen buz
parcalar1 var. Kara da buzullarin 6rtmedigi yiizeylerde kiigiik ot topluluklart ve adini

bilmedigimiz bazi hayvanlar gériiniiyor. Barometrede basing ¢ok yiiksek goriiliiyor.

Kasif James Cook’un gittigi yerde goriilen iklim tiirii asagidakilerden
hangisi olabilir?
A) Kutup Iklimi
B) Step Iklimi
C) Tundra iklimi
D) Sert Karasal Iklim

E) Iliman Karasal klim
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EK-2. COGRAFYA DERSi TUTUM OLCEGI

Degerli Ogrenci;

Bu formda bulunan ciimleler sizin cografya dersi ile ilgili diisiincelerinizi
O0grenmek i¢in hazirlanmistir. Bu ciimlelerden hi¢ birinin dogru ya da yanlis cevabi
yoktur. Her ciimleyle ilgili goriis kisiden kisiye degisebilir. Bu nedenle vereceginiz
cevap, sizin kendi gorislerinizi yansitmalidir. Her ciimleyle ilgili goriistiniizii
belirtirken, once climleyi dikkatle okuyunuz. Sonra ciimlede belirtilen diislincenin,
sizin diigiince ve duygulariniza ne derecede uygun olduguna karar veriniz. Her bir
cimlenin kargisindaki size en uygun olan kismu (X) isaretleyiniz. Vereceginiz
cevaplar gizli tutulacak ve arastirma amaci disinda kullanilmayacaktir.

Tesekkirler...

TUTUMLAR

Katillyorum
Katillyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

Cografya sevdigim bir derstir.

Cografya dersine girerken biiyiik bir sikint1 duyarim.

Cografya dersi olmasa 6grencilik hayati daha zevkli olur.

Arkadaglarimla cografya konularin tartigmaktan zevk alirim.

Cografyaya ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini isterim.

Cografya dersi ¢alisirken canim sikilir.

Cografya dersi benim icin bosa zaman 6ldiirmektir.

Cografyadan hoslanirim.

© O N o g &~ W N

Cografya dersinde zaman ge¢mek bilmez.

[EN
o

Cografya dersi sinavindan ¢ekinirim.

-
=

Benim i¢in cografya ilgi ¢ekici bir derstir.

-
N

Cografya biitiin dersler arasinda en korktugum derstir.

[EN
w

~| | ~| ~| ~ ~ ~ ~| ~| ~| ~| ~| ~
~| ] ~|] ~N| ~N| ~N| ~| ~| ~| ~|] ~| ~| —~
~| | ~| ~| ~ ~ ~ ~| ~| ~| ~| ~| ~
| | | | N N N N N N | ~| ~
~ | ~| ~| ~| ~ ~ ~ ~| ~| ~| ~| ~| ~
| | ~|] ~N| ~N| ~| ~| ~| ~| ~|] ~| ~| —~
~ ~ ~| ~| ~| ~| ~ ~ ~ ~ ~| ~| ~

Yasam boyu cografya okusam bikmam.

~| ~| ~| ~| ~| ~| ~| ~| ~| ~] ~| ~| —~

~ | ~ ~| ~| ~| ~| ~| ~| ~| ~| ~| ~| ~
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14. | Diger derslere gore cografyayi daha ¢ok severek galigirim. () () [CH () ()
15. | Cografya dersi beni huzursuz eder. () () C)yje) ()
16. | Cografya beni tirkiitiir. () [CH)[C)y () [O)
17. | Cografya dersi eglenceli bir derstir. ()Y [CHYJeHYyje)y 1)
18. | Cografya dersinde nese duyarim. () () )Yy ()
19. | Derslerin iginde en sevimsiz olan1 cografyadir. () 1CH(eH)1e) ()
20. | Calisma zamanimin ¢ogunu cografyaya ayirmak isterim. () 1CH(eH)1e) ()
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EK-3. “IKLIM UNITESI” COGRAFi SORGULAMA BECERISINE DAYALI
DERS PLANI ORNEKLERI

DERS PLANI

Ders : Cografya

Ogrenme Alany/ Unitesi : Dogal Sistemler/ Iklim Bilgisi

Kazanimlar : A.9.8. Hava olaylarinin olusum stirecleri ile atmosferin

Ozelliklerini iliskilendirir.

Arag ve Gerecler : Atlas, haritalar, yeryiiziine ait uzay gortintiileri, grafik,
resim ve sekiller. Meteorolojiden temin edilebilecek
hava tahmin biiltenleri, Iklim ve hava durumlari ile ilgili
CD, Bilgisayar Interaktif CD, internet, Gazete ve
Dergiler

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Hava ve Tklim Meteorolojiden giinliik,
haftalik, aylik ve yillik hava raporlari tablo ve grafik
haline dontistiiriilerek yorumlanir. Hava olaylarinin

olusum siiregleriyle ilgili diyagramlar hazirlanir. Iklim
ve hava arasinda nasil bir iliski oldugu sorgulanir
(Animasyon ve uydu fotograflar1 incelemeleri
yapilabilir). Iklim verilerini taniyalim. Meteoroloji
Olclim istasyonuna gezi yapilarak hava ve atmosfere

ait 6l¢iim ve degerlendirmeler yerinde gozlenir.
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1. Giris Etkinlikleri

Cocuklar daha o©nceki derslerimizde
dogal sistemlere haritalar ve kullanim
alanlari, yerel saat hesaplamalari,
Diinyanin sekli, hareketleri ve sonuglarini
isleyerek giris yapmistik. Bu dersimizde
yeni bir konu olan iklim ve Hava durumu
hakkinda neler biliyoruz. Atmosfer nasil
olustu? Olmasaydi Diinya nasil olurdu?
Bizim i¢in neyi ifade ediyor? Sorularina

cevap arayacagiz.

2. Hazirhk Asamasi

Ogrencilerden konu ile ilgili alt basliklart
yazilmasi istenir. Her baghik ile ilgili
ogrencilerin bilgi seviyeleri ¢esitli sorular
ile tespit edilir. Atmosfer, iklim, hava
durumu kavramlar1 hakkindaki daha

onceki bilgilerini hatirlamalar1 saglanir.

3. Siire¢

fklim, hava durumu ve atmosfer hakkinda
bilgiler agiklanir. Giinliik hayatimizdaki
yeri tartisthir.  Atmosfer olmasaydi
yasadigimiz yerde hangi degisiklerin
yasanabilecegi hakkinda fikirleri almr.
Beyin firtinasi yapilir. Daha sonra konu
ile ilgili 6grendiklerini deftere yazmalari
istenir. Konu ile ilgili video seyredilir.

Ogretmenin sordugu sorular cevaplanir.
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4. Doniit- Diizeltme

Cografi sorgulama becerisini
gelistirmeye  yonelik  kiiciik  gruplar
halinde sorular sormalar1 istenir. Her soru
gerekceleri ile birlikte diger gruplar
tarafindan cevaplanir. Eksikler

tamamlanir.

5.Calisma  Yapraklan

Pekistirme Sorulari

ve

Konu

Ogrencilere daha &nceden hazirlanmig
olan bireysel ¢alisma yapraklar1 ve konu
pekistirme sorular1 dagitilir. Etkinliklerin
baslangic kisminda yer alan yonergeleri
dikkatli okuduktan sonra rahatlikla
cevaplandiracaklart  sdylenir. ~ Gerekli

goriildiigl takdirde geri doniitler verilir.

6. Degerlendirme

Iklim, hava durumu, atmosfer ve
ozellikleri konularim1 kavrayabildiler mi?
Sorusuna cevap bulabilmek amaciyla
ogrencilere c¢esitli sorumluluklar verilir.
5N 1K yontemi ile bu {ii¢ kavrami

sorgulamalari istenir.
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DERS PLANI

Ders : Cografya
Ogrenme Alany/ Unitesi : Dogal Sistemler/ Iklim Bilgisi

Kazamimlar : A.9.10. Harita ve grafikleri kullanarak iklim elemanlarinin

olusumu ve dagilis1 lizerinde etkili olan faktorleri sorgular

Arac ve Geregler - Atlas, haritalar, yeryiiziine ait uzay goriintiileri, grafik,
resim ve sekiller. Meteorolojiden temin edilebilecek hava
tahmin biiltenleri, iklim ve hava durumlari ile ilgili CD,
Bilgisayar, Interaktif CD, internet, Gazete ve Dergiler,

Videolar.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Anlatim, Agiklama ve
orneklendirmeler, soru- cevap, gézlem, analiz, gosteri.
Iklim Elemanlarindan ne anliyoruz?

Iklim elemanlarmin olusumuna yénelik kavram haritalar:
olusturulur. Farkli iklim bolgelerindeki sehirlerin iklim
verileri haritalara aktarilir, tablo ve grafikler haline
getirilerek karsilastirilir. Iklim elemanlarina ait temel

kavramlar verilir.
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1. Giris Etkinlikleri

Cocuklar daha onceki dersimizde iklim,
hava durumu, atmosfer ve Ozelliklerini
isleyerek giris yapmistik. Bu dersimizde
yeni bir konu olan Iklim elemanlari
hakkinda neler biliyoruz. Sicakligir nasil
hissederiz? Basing ve riizgarlar nasil
olusur? Nem ve yagis bizim i¢in neyi
ifade  ediyor?  Sorularma  cevap

arayacagiz.

2. Hazirhik Asamasi

Ogrencilerden konu ile ilgili alt basliklart
yazilmasi istenir. Her bashk ile ilgili
ogrencilerin bilgi seviyeleri cesitli sorular
ile tespit edilir. Sicaklik, basing, riizgar,
nem ve yagis kavramlart hakkindaki daha

onceki bilgilerini hatirlamalar1 saglanir.

3. Siire¢

Sicaklik, basing, riizgar, nem ve yagis
hakkinda bilgiler acgiklanir.  Giinliik
hayatimizdaki  yeri tartigihr.  Iklim
elemanlar1 olmasaydi yasadigimiz yerde
hangi degisiklerin yasanabilecegi
hakkinda fikirleri aliir. Beyin firtinas
yapilir. Ilimiz ile 6grencilerin yasadiklari
farkli  illerin  iklim  elemanlarinin
ozellikleri karsilastirilir. Daha sonra konu
ile ilgili 6grendiklerini deftere yazmalari
istenir. Konu ile ilgili video seyredilir.

Ogretmenin sordugu sorular cevaplanir.
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4. Doniit- Diizeltme

Cografi sorgulama becerisini
gelistirmeye  yonelik  kiiciik  gruplar
halinde sorular sormalar1 istenir. Her soru

gerekceleri ile birlikte diger gruplar

tarafindan cevaplanir. Eksikler
tamamlanir. Konunun kavranmasi
saglanir.

5.Calisma  Yapraklan

Pekistirme Sorulari

ve

Konu

Ogrencilere daha &nceden hazirlanmig
olan bireysel ¢alisma yapraklar1 ve konu
pekistirme sorular1 dagitilir. Etkinliklerin
baslangi¢ kisminda yer alan ydnergeleri
dikkatli okuduktan sonra rahatlikla
cevaplandiracaklart  sdylenir.  Gerekli

goriildiigl takdirde geri doniitler verilir.

6. Degerlendirme

Iklim elemanlar1 ve dzellikleri konularini
kavrayabildiler mi? Sorusuna cevap
bulabilmek amaciyla 6grencilere cesitli
sorumluluklar verilir. SN 1K ydntemi ile

bu kavramlarin sorgulamalari istenir.
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DERS PLANI

Ders : Cografya

Ogrenme Alany/ Unitesi : Dogal Sistemler/ iklim Bilgisi

Kazamimlar : A.9.11. Farkli iklim tiplerinin 6zellikleri ve dagiliglari

hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Arac ve Geregler : Atlas, haritalar, yeryiiziine ait uzay goriintiileri, grafik,
resim ve sekiller. Meteorolojiden temin edilebilecek
hava tahmin biiltenleri, Iklim ve hava durumlari ile ilgili
CD, Bilgisayar, Interaktif CD, Internet, Gazete ve
Dergiler, Videolar.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri: Farkli iklim tiplerine ait 6zelliklerden
yararlanarak “Diinya Iklim Bolgeleri” dagilis haritas
olusturulur. Iklim tiplerine gore gruplar olusturularak

yaratici drama ¢aligmasi yapilir.

Cocuklar daha onceki dersimizde iklim
elemanlar1 ve ozelliklerini isleyerek giris
yapmistik. Bu dersimizde yeni bir konu
olan Farkli iklim tipleri hakkinda neler
1. Giris Etkinlikleri biliyoruz. Yeryliziiniin her yerinde neden
farkli iklim tipleri goriiliir? Ekvatoral
iklimin Ozelligi nedir? Akdeniz iklimi
nerelerde goriiliir? Yurdumuzda hangi
iklim tipleri goriliir? Sorularma cevap

arayacagiz.




141

2. Hazirhk Asamasi

Ogrencilerden konu ile ilgili alt basliklari
yazilmasi istenir. Her baslik ile ilgili
ogrencilerin bilgi seviyeleri cesitli sorular
ile tespit edilir. Yeryiliziinde goriilen
dokuz farkli iklim tipleri ile 1ilgili
kavramlar1 hakkindaki daha onceki
bilgilerini hatirlamalar1 saglanir.
Haritalarda yerleri bulunur ve sicaklik-

yagis grafikleri incelenir.

3. Siire¢

Yeryliziinde  goriilen  iklim  tipleri
hakkinda bilgiler acgiklanir.  Giinliik
hayatimizdaki yeri tartisilir. iklim tipleri
yasadigimiz yeri nasil etkiler?
Yasadigimiz yerde iklim tipi degisebilir
mi? Degismesi durumunda bizlerde hangi
degisikliklerin yasanabilecegi hakkinda
fikirleri almir. Beyin firtinas1 yapilir.
[limiz ile &grencilerin yasadiklar1 farkli
illerin  1iklim  tiplerinin  6zellikleri
karsilagtirillir. Daha sonra konu ile ilgili
ogrendiklerini deftere yazmalar istenir.
Konu ile ilgili video seyredilir.

Ogretmenin sordugu sorular cevaplanur.
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4. Doniit- Diizeltme

Cografi sorgulama becerisini
gelistirmeye  yonelik  kiiciik  gruplar
halinde sorular sormalar: istenir. Harita
ve grafik c¢aligsmalar1 yapilir. Her soru

gerekgeleri ile birlikte diger gruplar

tarafindan cevaplanir. Eksikler
tamamlanir. Konunun kavranmasi
saglanir.

5.Calisma  Yapraklari

Pekistirme Sorulari

ve

Konu

Ogrencilere daha &nceden hazirlanmis
olan bireysel ¢aligma yapraklar1 ve konu
pekistirme sorular1 dagitilir. Etkinliklerin
baslangi¢ kisminda yer alan ydnergeleri
dikkatli okuduktan sonra rahatlikla
cevaplandiracaklart  sdylenir.  Gerekli

goriildiigli takdirde geri doniitler verilir.

6. Degerlendirme

Iklim tipleri ve ozellikleri konularini
kavrayabildiler mi? Sorusuna cevap
bulabilmek amaciyla 6grencilere cesitli
sorumluluklar verilir. Harita, grafik ve
drama  etkinlikleri ile konunun

sorgulanmasi istenir.
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EK-4. CALISMA YAPRAKLARI ORNEKLERI

CALISMA YAPRAGI
Ogrenci Adi-Soyadr: A CENC DOBRAN Tarih: 0 ¥ . 0 3. 20Ty
Smifi: (D _SAal
200
Ydnerge: Asagida yer alan sorular cografi sorgulama becerinizi gelistirecek nitelikte hazirlanmistir. Sorular:
¢ok boyutlu diisiinerek cevaplaymniz.
-Iklim ile Hava Durumu arasindaki farklari giinlitk hayatinizdan drnekler vererek agiklaymiz.
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CALISMA YAPRAGI

Ogrenci Adi-Soyadi: Burcy & AR A £ A Y Tarih:f2 /02 /201y
Slmﬁ:D—-b

Yonerge: Asagida yer alan sorular cografi sorgulama becerinizi gelistirecek nitelikte hazirlanmistir. Sorulart
gok boyutlu diisiinerek cevaplaymiz.

-Sicaklik ve Is1 kavramlarim Karsilastirarak agiklayimiz.
Scadie. ve lsi  senlar  aaisinday  agm é(‘&‘ﬂerm»"; giel abtitagde
bilimseA 35néen bokerstk  Ist G maddenin (}rtp:;nncia!:i potonsiyel
ehergidir  ve 1Sl ,'ol.f‘ aleble 5la5femez,' sicekl e dam  tersdir
maddenin PPsea bolunan  polansigel ererginin  harckek  sonwcu

bineHe  efeglie  geamesine  denic “ve  ternomcke 1l Sledleolpn
Orpeqin Trson lorda Lelli  bir vGeod  1sist vardie . bir sare harr‘km-
elivken  sonia  Sicakl 3 dBng s Gr:

-Tiirkiye’ye giines 1sinlar1 21 Mart ve 23 Eyliil tarihlerinde ayni agiyla gelmektedir. Buna ragmen Eyliil
aymin Mart ayina gore daha sicak olmasinin sebebi ne olabilir? Agiklayiniz.
20 mMoe}  ve 2% Fulgl tarhlerinde dJnyn.jm W lez ?Cneg dik
gayla elic Torkiyeryed = g inla ¢ . =

‘0 ) & gece gunee 1\ AN 24 etk ve 23 Syl
fariplerinde. oyn  oaylo ?)plrve sebebi bodur Bu tarihlerde Norki e’kié
bahar  mevsimler baglar Buna raamen  Eylol ayinin Mot agd
daha sl olmasinin  sebebi yaz meusimi™ biter, 151 birikimi vacdic Mackiy “spgu)
olmaginin  sebebr T Lt Masint sona  ererel g, beybr olor., fMort au‘m,\“

_ - — ) "

50\0\uk103w\d an  atagsonde de kahader'Mart vapdan babliwr borma ek bl

-Bir gdzlemci, Ocak ayinda Iskenderiye’den baslayarak sirastyla, Amsterdam, Yakutsk, Pekin ve Sydney kentlerine iJ
gitmistir.

&%

Ekv.
Sydney
Buna gore;
Gidilen Sicakhk Sicakhik
Merkez Artmustir | Azalmug Degisiminin Nedenleri
Enlemle~ Cotoba daba
Amsterdam Yelandir  ve  sicagil
dohs doebyide o
Lok daba  Yee +oPulma
Yakutsk \/ Ea ar-‘qf" l}kabl,k azdhir.
. \/ Walotsy tan orta enlemlere
Pekin f(\erx\t S’f(’k!'k, dcigc,
Bsidney \/ Ocok aynda Syd ﬁeg*dr’
y Yoz ;W'mmr‘
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-Asagida, Diinya yillik ortalama izoterm haritas1 verilmistir.

%

o

30° enlem  doiresidic »af\l' dsnenceler ceuresidic Ters Rlizeler

ve DIB  dolay  Nem  ozde KocasalliZin  etisi fazladre

¢ Kuzey Yarim Kiirenin Giiney Yarim Kiireden daha sicak olmasinin en 6nemli nedeni nedir?

Yemborelerde  swcablidn  fackl  slmasenin sebebd Lara we dong

lerin aﬁ;{)\xsmlf\ forkWolwag dir. £02€9  Jarmm ¥ren  dabe sical sltvacintn sebelr Cse

boraloein da
% Kuzey Yanm Kiirede Kitalarin Bat1 kiyilarinin daha sicak olmasinin nedenini yazimz. S(0 “s54 | 4 P

Lyrey pafin korede Bah kyglarthn  deba sal olvasin sebeh

lozla olmaside  cankd  karalar Sy kar e winglhic e pud
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«*  Giiney Yarim Kiiredeki izotermlerin daha diizglin olmasinin nedenini yaziniz.

Bu yarim borede koraler o7 gyer  leplar V& denfildr

daha lorladir, denizler Do loﬁkse{g]iv esit aldug L iarn
Tskermn  doha dj?ﬁm crailon ishie, Bonun yarindg  denrzler e
(sinie ae< 36 SUﬁ




CALISMA YAPRAGI

Ogrenci Adi-Soyadi: Djl\ore, ey | Tarih: ©). ©3.1¢,
Smufi: -1

Yonerge: Asagida yer alan Diinyanin Iklim Zenginligi ile ilgili sorular cografi sorgulama becerinizi
gelistirecek nitelikte hazirlanmistir. Sorulan gok boyutlu diisiinerek cevaplayimz.

- Asagida, Kuala Lumpur ( Malezya ) kentinin y1llik ortalama sicaklik ve yagis grafigi verilmistir.

mm =2 Yads v —*—Sicaklk o

Buna gore asagidak i sorulart iplayiniz. -

- Soz konusu merkezde;

o Eluaira)..... iklim gérillmektedir.

< Yagsrejimi ....vneall ( diizenli / diizensiz) dir.

@ Dogal Bitki Ortiisi, .....o\8pav0..... Qeonen.... dir.
o

‘N

2 Yillik sicaklik fark ..
2000, .

, yillik ortalama yagis miktar

@ \kkelen Ve .o en yagish

mevsimlerdir.

< Yagslar genellikle ..... k’“"e’hM’*Qh ...... olusumludur.

+  Bu iklim tipi dinya’da .. 00200, v8...... ¥ergR.  Movadlorr,
...... R s Ve 20 da goriiliir.

- Asagida dort ayn bolgenin yasam kosullan verilmistir. Bu bilgilerden yola gikarak s6z konusu bolgelerin iklim
tiplerini bulunuz.

LBolge: Yasadigimiz bolgede yazlar ¢ok sicak ve kurak, kislar ilik ve yagishdir. Kisin kar yagislarina ve don olaylarina
pek rastlanilmaz. Zeytincilik ve kiy1 turizmi, bélgemizin en 6nemli ekonomik faaliyetleridir.

L.Bolgede: ....... .... ﬂké”r". .............. iklimi goriilmektedir.

IL.Bolge: Yasadigimiz bolgede her mevsim bol yags olur. Yazlar serin kislar ise ihktir. Nem ve yags istegi fazla olan
uriinlerin tarimi oldukga yaygindr.

ILBdlgede: . ....... ok Jm.\./} .............. iklimi goriilmektedir.

IIL.Bolge: Yasadigimz bolgede yazlar serin kislar gok soguk ve sert geger. Kar ortiisii ilkbahar sonlarina kadar

kalkmaz. Iklim kosullarinin sertliginden dolay: bolgemizde tarim gelisme imkani bulamamstir. Bu nedenle, 6zellikle
biiyiikbas hayvancilik en 6nemli gegim kaynagmmzdir. .

TILBolgede: ... <o0aso oo, iklimi goriilmektedir.

IV.Bélge: Yasadigimz bolgede sicakliklar yalnizca yaz aylarinda 0°C nin iizerine ¢ikabilmektedir. Bu kisa ve serin yaz
doneminde de batakliga doniigen topraklarimizda tarimsal iiretim imkanimiz olmamaktadir. .

n =
IV.Bélgede: ...... .| W22 oo iklimi goriilmektedir.
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- Asagidaki tabloda bazi makro klimalarin; yillikortalama sicakliklar ve_yillik ortalama.yagis miktarlan ( yaklasik

olarak ) gdsterilmis ancak er_lu..)'ag1$ll mevsimleri bos birakilmustir.

e Bos birakilan bu bél doldurunuz.
Makro Klima Al el B el
Sicaklik (°C) | Yagis (mm )
Muson iklimi 15-20 2000+ Noo
Akdeniz iklimi 15 600 — 1000 K5
Tundra klimi (-15)— (-10) 200 - 250 Yo
Okyanus Iklimi 15 1000+ St
Step iklimi 10-12 250 — 400 Tsatno™
Karasal Iklim 0-10 500600 | \kbower/ Yo

-Muson ikliminde en fazla yagigin yazin diismesinin nedeni nedir?

Canks ruson  Tciminda j‘”"“ EEAGRT

. . po
r'ul_bv\or'\ i dcr:lu\ ao JO"“;‘S VL DGl

‘r.ofgjne

seker

efe~  nausan

alur
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EK-5. KONU PEKISTIRME SORULARI ORNEKLERI

KONU PEKISTIRME SORULARI
Ogrenci Adi-Soyadi:Burcy,  Kaeneh i Tarih: 06, of 2o /y
Smifi: A D

Yonerge: iklim ve Atmosfer konulari ile ilgili cografi sorgulama becerinizi gelistirecek nitelikte sorular
hazirlaymiz. Kendi hazirladiginiz sorulara ¢ok boyutlu diisiinerek cevaplaymiz.
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KONU PEKISTIRME SORULARI
Ogrenci Adi-Soyadt: /¢t Ca{o ) JfA}GAﬂ‘V Tarih: 72/02 /2074
Sinifi; 5 = D 3

! ,
Yonerge: Sicaklik konusu ile ilgili cografi sorgulama becerinizi gelistirecek nitelikte “Ngsi; Ne

Ne Zaman” kelimeleri ile sorular hazirlayiniz. Kendi hazirladigimiz sorulara gok boyutlu diisiinerek
cevaplayiniz.
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: KONU PEKiSTiRME SORULARI

(S?ﬁgl?ci Adi-Soyadt: Sepr~p Cale Tarih:O,/a 3/20/4
9-D 23y

Yénerge: Diinyanin Iklim Zenginligi konusu ile ilgili cografi sorgulama becerinizi gelistirecek nitelikte
sorular hazirlaymniz. Kendi hazirladiginiz sorulara gok boyutlu diisiinerek cevaplayiniz.
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EK-6. RESMI iZIN YAZISI

6itin T.C.
0}'\1 J"

AKSARAY VALILIGI

11 Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 : 85705372/44/3717213 06/12/2013
Konu: Anket Calismas Izni

Te
&
\'}"“

VALILIK MAKAMINA

ilgi :a) Milli Egitim Bakanlig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin
07/03/2012 tarih ve 3616 sayili 2012/13 Nolu Genelgesi,

b) Ahmet Cevdet Paga Sosyal Bilimler Lisesi miidiirliigiiniin 02.12.1023 tarihli ve
53817761/900-704 Sayih Yazis1.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ortadgretim Sosyal Alanlar
Egitimi Anabilim Dali, Cografya Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans frencisi ve aymi zamanda
Midiirligimiize bagli Ahmet Cevdet Pasa Sosyal Bilimler Lisesinde Cografya Ogretmeni Dilek
AKCA, "Ogretiminde Cografi Sorgulama Becerisinin Ogrenci Basarisina, Tutum ve Kaliciliga
Etkisi" konulu anket ¢alismasini kendi okulunda yapmak istemektedir.

llgi (a) genelgede “Arastirma bnerisi ve veri toplama araglar1 Anayasa, Milli Egitim Temel
Kanunu ve Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olacak; milli ve manevi degerlere aykiri,
kisilik haklarm ihlal eden; cinsiyet, din, dil, wk gibi farkliliklars istismar eden, insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi ve uluslar arasi baglayiciligt olan diger belgelerce sug kabul edilen hususlan igeren,
kigisel ve ailevi mahremiyeti ifsa eden soru, ifade, resim ve simgeler yer almayacaktir. Veri toplama
araglaninda kigi, kurum ve kuruluslarin rekldmim veya tamtimimi yapan ifade ve ogeler
bulunmayacaktir,” denilmektedir,

Bu nedenle; ilgi (b) dilekgede anket ¢alismasi yapmak istedigi belirtilen, Necmettin
Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dal.
Cofrafya Egitimi Bilim Dal1 yiiksek lisans 6grencisi ve aym zamanda Miidiirliigimiize bagh Ahmet
Cevdet Paga Sosyal Bilimler Lisesinde Cografya Ogretmeni Dilek AKCA'mn , "6g‘retiminde
Cografi Sorgulama Becerisinin Ogrenci Basansina, Tutum ve Kahciliga Etkisi" konulu anket
¢abismasini  kendi okulunda yapma istegi, egitim-Ggretim faaliyetlerini aksatmamak koguluyla
Miidirliigiimiizce uygun gorillmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde, olurlarmmizi arz ederim.

Liitfiye DENERI
11 Milli Egitim Mitdiirii

OLUR
06/12/2013
Kubilay ANT

Vali a.

Vali Yardimeisi

Bu belge, 5070 sayilt Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

€
ni Sanayi Mah. 2/E 90 Bul No:47 Ek Valilik 3 Nolu Hizmet Binasi 68100-AKSARAY Ayrintily bilgi igin: HYALCIN
Elektronik Ag: hitp://aksaray.meb.gav.tr Tel: 0 (382) 213 68 40
e-posta: aksaraymem(@meb.gov.tr Faks: 0382 213 68 14



EK-7. OZGECMIS

T.C.

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI

Egitim Bilimleri
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Enstitiisti
Miidiirligu
Ozgecmis
5
GEY
WA
Adi Soyad: DILEK AKCA Imza:
Dogum Yeri: CORLU
Dogum Tarihi: 25.08.1970
Medeni Durumu: BEKAR
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Adi Program Yer Yil
k6 gretim Erzurum Dumlu | ERZURUM 1981
Ikokulu
Ortadgretim Kiligaslan | = - AKSARAY 1984
Ortaokulu
Lise Aksaray Fen Bolimii AKSARAY 1987
Lisesi
Lisans Selguk Cografya Egitimi KONYA 1992
Universitesi
Yuksek Lisans | seeeeeeeeees | smmeeeeeeee | e e
TUBITAK ve diger bilim galismalarinda projeler hazirlamak, Okul gezileri
Becerileri: diizenlemek, Toplum Hizmeti ¢alismalarinda bulunmak.
. Kitap okumak, Tarihi, Dogal ve Kiiltiirel alanlar1 gezmek, Cografya alaninda
Ilgi Alanlari:

proje hazirlamak.
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22 Yillik Uzman Cografya Ogretmeni

Is Deneyimi:
Aylikla Odiillendirme 20/11/2003
Milli Egitim Bakanligi’'ndan Takdir Belgesi 15/06/2009
i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden Tesekkiir Belgeleri (10 Tane).
Aldigi Odiller: TUBITAK Proje Yarismalarindan 2009-2010-2011- 2012-2013-2014
Tarihlerinde Verilen Tesekkiir Belgeleri
Kog Universitesi Bilim Yarismasi, USOBO Proje Yarismasinda, MEF ve
DOESEF Proje Yarismasinda Cesitli Dereceler 2010-2014
Dilek DEMIRKAN Ahmet Cevdet Pasa Sosyal Bilimler Lisesi Miidiirii-
Hakkimda Bilgj 0.505.7244258
Almak I¢in Cemile YILMAZ Ahmet Cevdet Pasa Sosyal Bilimler Lisesi Tarih Ogretmeni-
Sahislar: Yrd. Dog. Dr. Mustafa Kaythan ERBAS Aksaray Universitesi Beden Egitimi
Yiiksekokulu- 0.505.3999920
Tel: 0.505.890 41 15
Ad Ereglikap1 Mah. Sehit Ustegmen Ramazan Akbulut Sok. Ulusan Apt. No:2/9
res

68100 AKSARAY
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