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8.simif oOgrencilerinin yazma motivasyonu ile yazihh anlatim beceri

Tezin Ad1 . > N N
diizeyleri iizerine bir arastirma

OZET

Tiirkgeyi etkili, giizel ve dogru kullanabilmek i¢in dilin kurallarin1 ¢ok iyi bilmek gerekir. Ama
bazen sadece dil kurallarin1 bilmek ise yaramayabilir. Mesela dilbilgisi iyi olan bir c¢ocugun
kompozisyonu kétii olabilir. Iyi yazabilmek icin kompozisyonun dis yap1 ve i¢ yapi ilkelerine uymak
yeterli olmaz. Ogrenci neyi, nigin yazacagini bilmelidir. Ogrencinin yazmak i¢in amaci olmalidir.
Amacit olan ¢ocuk yazmaya karst motive olabilmis demektir. Tiirkiye’de yazma
motivasyonunayeterince 6nem verilmemistir.Bu nedenlerle ¢alisma, 6grencilerin yazmaya karsi nasil
motive edilebileceklerini, yazma motivasyonlarinin yazili anlatim becerileri iizerinde bir etkisinin olup
olmadigini arastirmak amaciyla yapilmaistir.

Calisma Ogrencilerin yazma motivasyonlarini1 ve yazili anlatim bagar1 diizeylerini belirlemeye
yonelik tarama modelinde bir ¢caligmadir. Arastirmanin 6rneklemini; basit se¢kisiz érnekleme yoluyla
segilen ve Konya ili merkez ilgeleri alt, orta ve st sosyoekonomik c¢evrelerdeki ilkogretim
okullarindadgrenim goéren 8. sinif 6grencilerinden veri toplama araglarini eksiksiz dolduran toplam 558
ogrenci olusturmaktadir. Veriler “Yazma Motivasyonu Olgegi” ve “Kompozisyon Puanlama Olcegi”
yardimiyla toplanmaistir.

Tezin dordiincii boliimii olan “Bulgular” boliimiinde ise aragtirmanin alt problemlerine iliskin
cevaplar, bunlarla ilgili tablolar ve 06grencilerden bazilarinin kompozisyonlari 6rnek olarak
gosterilmistir. Kompozisyonla ilgili yorumlara da yer verilmistir.

Arastirmani“Sonu¢ ve Oneriler” béliimiinde ise calismanin bulgularina ait sonuglar ve bu
sonuclart destekleyici ilgili literatiir yer almaktadir. Yazma motivasyonuyla ilgili Onerilerde

bulunmaktadir.
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Tezin ingilizce Ads The writing motivations of eight grade students and their levels of

success in writing

SUMMARY

In order to use Turkish effectively, correctly and nicely, it is necessary to know the rules of the
language well. However, knowing the rules of language may not always be sufficient. For instance, a
child with good grammar may have bad composition skills. In order to write a good composition, it is
not sufficient just to obey the mechanics and principles of a composition. A student has to know why
he is writing and what he is writing. That is ,the student must have an aim to write. A student who has
an aim means that he is motivated to write. Not enough importance is given to writing motivation in
Turkey. The study has been done to learn how students can be motivated to write and whether writing
motivation has an effect on writing skills.

The study is a screening model study which aims to determine the writing motivations of
students and their levels of success in writing .The sample of the study consists of a total of 558
students who have been chosen using simple random sampling.They are eighth grade students in
Konya who come from low,average and high socioeconomic environments and who have completed
the data collection tools thoroughly. Datahas been obtained by using “Writing Motivation Scale” and
“Composition Grading Scale”.

In the “Findings”, which is the fourth part of the thesis, answers on the sub problems of the study
and the tables showing these are given. Composition examples of students with low, average and high
writing grades are given.

In “Results and Suggestions” results on the findings of the study and related literature supporting

these results are given. In addition, suggestions on writing motivation are presented.
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1. GIRIS
Calismanin bu bdliimiinde arastirmanin konusu, amaci, 6nemi, varsayimlari,

siirliliklart ve tanimlar1 hakkinda bilgiler verilmistir.

1.1. ARASTIRMANIN KONUSU

Dil bir milletin sahip oldugu ve milleti millet yapan en biiyiikk degerlerden
biridir.

Toplumdan izler tagiyan ve toplum {izerinde izler birakan dil, gegmisle gelecek
arasindaki en saglam kopriidiir. Hem ge¢misin karanlik izlerine hem de gelecegin
cagdas medeniyetine 151k tutar.

Karakus (2002) dilin, her milletin 6nemle tizerinde durdugu, korumaya ve
gelistirmeye 6zen gosterdigi milli hassasiyetlerinin ilk sirasinda yer aldigini ve dilin
milletin, milli kimliginin belgesi, biitiinligliniin senedi, vatana sahipliginin tapusu,
his ve hayal diinyasinin fotografi, mantik ve diisiince tarzinin dokusunu olusturan
sistematigi, hafizasi, kisacasi yasayis bi¢ciminin aynasi oldugunu soyler.

Her ulusun kendine 6zgii bir yasayis1, duygu ve diisiincesi, inanc1 vardir. Biitlin
bunlar nesilden nesile, ister yaziyla olsun ister sozle, ancak ve ancak dille aktarilir.
Zaten bu aktarim yani insanlarin birbirleriyle iletisim kurmasi da kaginilmaz bir
zaruriyettir. Bazen s6ziin bazen de yazinin yardimiyla kurulan bu iletisimde anlatmak
ne kadar Onemliyse anlamak da o kadar oOnemlidir. Anlamanin dogru
gerceklesebilmesi icin anlatimin kaliteli olmasi gerekir. Ger¢i anlatim, anlayanin
alabilecegi kadardir. Buna ragmen anlatimin giizel olmas: i¢in ¢aba sarfetmek, dili ve
dilin kurallarin1 iyi taniyip dogru kullanmak gerekir. Ama maalesef “Derdimi
anlatryorum ya ben ona bakarim, Tiirk¢e benim anadilim, kuralini bilmeye ne gerek
var, Tirkge sorularini, paragraf sorularini okur okur yaparim, calismaya gerek
yok...” gibi diisiinceler ve toplumumuzca sayisal boliimlere (miihendislik, tip,... vb.)
daha c¢cok Onem verilmesi neticesinde dilimizin kurallar1 hice sayilmistir. Aktas
(2001: 3) giiniimiizde ¢ok yaygin bir hale gelen kitle iletisim araglarinin 6zellikle
0zel televizyon kanallarinin ve radyolarin, sorumsuzca kullandiklar1 bozuk ifadelerle

dilimizi olumsuz yonde etkilediklerini sdyler.



Kisilerin konusurken ya da yazarken kolaya ka¢malari, dil kurallarini hige
saymalari, Ozellikle genclerin internetteki yazigsmalart ve kendi aralarindaki
konusmalari1 dilin yani Tiirk¢e’nin bozulmasina neden olmustur.

Adali (1982: 5) “Yazma ve konusma becerisinin kazanilmasinda en biiyiik
engel, birtakim yerlesik Onyargilardir.” der.Ayrica bu Onyargilardan birinin, iyi
yazma ve konugmanin ancak bu isi meslek olarak segenlerin basarmasi gereken
etkinlikler olarak diistiniilmesi digerinin de yazma ve konusmanin dogustan gelen bir
yetenek olarak goriilmesi oldugunu soyler. Halbuki Aktas (2001: 7) giiniimiizde
konusmak kadar yazmanin da o6nemli oldugunu, yazmakla zaman ve mekan
methumlarinin asilacagini, kitap, gazete, dergi okumak; bir dilekge yazmak vb. gibi
islemlerin dilin cagdas insanin vazgecilmez anlagma ve iletisim aract oldugunu
vurgulamigtir. Biitlin bunlara ragmen konusma ve yazmaya gereken Onem
verilmemistir. Yukarida sayilan olumsuz durumlar konusma ve yazmayi ¢ikmaza
sokmustur; 6zellikle yazmak kisilerin goziinde biiytimiistiir.

Emir (1968: 5) okul ¢agindaki ¢ocuktan tutun da yetismis, olgun insanlara
varincaya kadar herkeste yazmaya karst bir korku ve c¢ekimserlik oldugunu,
genellikle insanlarin yazi yazma aligkanligina sahip olmak i¢in gerekli ¢abay:
gostermediklerini, kalem kagittan kagindiklarini, bir¢ok kisinin kompozisyon
yazmak yetenek isi deyip isin iginden ¢iktiklarini ve bunun da kayitsizligin zorladig
bir mazeretten bagka bir sey olmadigin1 ve ayrica bu yonde azimli olan, c¢alisan
kimsenin giderek arzu edilen basariya ulasabilecegini ifade etmistir.

Yazmak, dili dogru ve giizel kullanmak bir yetenek degil aksine egitim
yardimiyla kazanilabilecek bir beceridir. Dili dogru ve giizel kullanmak i¢in ilk 6nce
dilin kurallarimi iyi bilmek gerekir. Dilin kurallarini iyi tantyip tecriibe sahibi olarak
gbzlemleri, bilgileri, kiiltiirti, gelenekleri, duygu ve hayal diinyasini kisacasi her seyi
1yi ve 6zenle secilmis kelimelerle yaziya dokmek zor degildir.

Emir de (1968: 5) giizel yazinin, dogru diisiinebilen, islek bir zekanin, saglam
bir mantigi, ince bir ruhun, keskin goriisiin mahsulii ve kiiltiirin bir aynasi
oldugunu soylemistir.

Erkan (1976: 48) ise giizel konusup yazabilmek i¢in anilardan, duygulardan,
diisiincelerden, imgelerden olusmus zengin bir gerec ile gergegi gozleme, duygulari,

diistinceleri ¢oziimleme yeteneklerinin de gelismis olmasi gerektigini soyler.



Anilar1, duygu ve diisiinceleri iyi bir sekilde organize etmek, dilin kurallarini
tanty1p imkanlarindan faydalanmak, kelimelerin diinyasina girmek, ni¢in ve nasil
yazilacagini bilmek yazmay1 Kolaylastirir. Yazmay1 basartya ulastiran diger 6nemli
bir unsur da tabii ki kisinin yazmayi goniilden istemesi ve yazabilecegine
inanmasidir. Yani kisacast moraldir; motivasyondur.

Hagemann (1995: 7) birisine bir isi zorla yaptirabilecegimizi ama o kisiye bu
isi “yapmay1 istemesini” zorlayamayacagimizidile getirmistir. Ayrica motivasyonu
da zevk almamizi saglayan, icten gelen en biiyiik gii¢ veya istemek seklinde
aciklamistir.

Ozbay’a (2006: 86) gore “motivasyon istek uyandirma, ihtiya¢ kabul etme
hélleridir. Ogrenmenin gerceklesmesi igin de Ogrencinin, 6greneceklerini ihtiyag
olarak kabul etmesi ve bunun sonucunda da isteklenmesi gerekir.”

Bu iki tanima gore motivasyon “istek, amag, tutum, ilgi, se¢im... vb.”
kavramlariyla da adlandirilabilir. Yani kisi bir davranisi yerine getiriyorsa ya istedigi
i¢in ya bir amact oldugu i¢in ya da ilgisini ¢eken bir sey oldugu igin yapar. Buradan
da su sonug ortaya ¢ikar: Giidii veya motivasyon kisinin davranis1 yerine getirmesini
saglayan veya kisiyl harekete geciren i¢ gii¢, insanlarin davraniglarinin arkasinda
yatan sebeptir. Bunlara gore eger bir kisinin davranisi begenilmiyorsa onu diizeltmek
yerine once davranigin rotasini belirleyen motivasyon yani giidii incelenmelidir.

Insanlarin davranislart ailelerinin yaninda ve egitim hayatlart boyunca
sekillenir. Dolayisiyla hem aile hem de egitim yuvasi olan okullarmotivasyona
gereken Onemi vermeli ki ¢ocugun, bireyin davranist dogru bir yol alsin. Ama
maalesef Tiirkiye’de aileler ve okullar motivasyona yeterince 6nem vermemektedir.
Aksine “ders calis, ellerini yika, erken yat, bu gidisle sen bir yer kazanamazsin,
senden adam olmaz, sen okumazsin...” gibisdzler ve emir ciimleleriyle motivasyon
olumsuz yonde etkilenmistir.

Pressley ve Roehring (2002) motivasyonun egitim psikolojisinde incelenmesi
gereken 6nemli unsurlardan biri oldugunu belirtmislerdir.

Yazict (2008:424) motivasyonun, sosyal ve kiiltiirel bir ortam iginde ve
O0grenme yasantilariyla iliskilendirildiginde gelistigini, Ogrenme yasantilarinin

yaninda bireyin 6zelliklerinin, ¢evre kosullarinin ve dnceki yasantilarin motivasyonla



iligkili diger kavramlar oldugunu, motivasyon ile 6grenme istegi ve performans
arasinda giicli bir iliski bulundugunu soyler.

Alan taramasi neticesinde Tiirkiye’deki egitim sisteminde motivasyonayok
denilecek kadar az 6nem verildigi goriilmistiir. Halbuki 6gretmen, okul, arkadas
gevresi, cocugun ilgi, yetenek ve ihtiyaclar1 kisacasi egitim Ogretime dair her sey
ogrencinin motivasyonunu dolayisiyla da basarisin1 -ister olumlu olsun ister
olumsuz- etkiler.

Okullar o6grencileri gilidiilemeye, ©6grenci motivasyonunadaha c¢ok dikkat
etmelidir. Zaten giidiiye dikkat edilirse istenilen davranig gerceklesir. Mesela bir
gocuga Tiirkgenin  kurallarim1  zorla ezberletmek yerine c¢ocugun nigin
ezberleyemedigi arastirilmali, ezberlemesine mani olan nedenler ortadan kaldirilmali
yani 6nce Tiirkgeye, dile olan bakis acisi, motivasyonu diizeltilmelidir.

Ogretmen ¢ocuklardaki motivasyonu arttirmak icin farkli giidiileme
stratejilerinden faydalanmalidir. Ornegin &grencileriyle iliskilerini olumlu ydnde
tutmali, rahat bir simif ortami olusturmali, dersin arasina ilgi ¢ekici aktiviteler
serpistirmeli, hatta bu aktivitelerde ¢ocuklara rol vermelidir.

Dornyei (2001b:2) de giidiileme stratejilerini “Ogrencilerin  giidiilenmeleri
tizerinde olumlu ve uzun siireli etkiler yaratabilmek amaciyla uygulanan bilingli
ogretmen davraniglar1” olarak tanimlar.

Dort temel beceri ¢ocuga zorla kazandirilamaz. Cocuk nigin dinlemesi,
konusmasi, yazmast ve okumast gerektigini bilmeli ve dinlemeyi, okumayzi,
konusmayi, yazmay1 istemelidir.

Ciiceloglu (1997) da giidiilerin organizmay1 uyardigini, faaliyete ge¢irdigini ve
organizmanin davranigini belirli bir amaca yonelttigini ayrica organizmanin
davranisinda bu o6zellikler goézlendigi zaman da organizmanin giidiilenmis oldugunu
sOyler.

Tiirkce derslerinin amaglarindan biri de ¢ocuklar1 yazmaya yoneltmek ise ilk
once ¢ocuklarin kompozisyona karsi giidiilenmeleri, yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri saglanmalidir.

Gilinitimiizde sadece ilkokul 6grencilerinin degil yetiskinlerin bile dogru diizgiin
bir yazi yazmakta giicliik ¢ektikleri bir¢ok arastirmada dile getirilmistir. Giigliiklerin

temelinde “ana dili iyi kullanamama, TUslup kaygisi, kitap okumama,



diisiinememe”gibi bircok neden arastirilmis olmasina ragmen motivasyonun bir
etkisinin olup olmadig: yeterince arastirtlmamistir. Halbuki yukarida da bahsedildigi
gibi 6grenci motivasyonunun incelenmesi bir gerekliliktir. Bu gereklilikten otiirii de
aragtirmanin konusunun “8. sinif 6grencilerinin yazma motivasyonu ile yazili anlatim

beceri diizeylerinin arastirilmasi” olmasina karar verilmistir.
y

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Yukarida iletisimin temel yapi tas1 olan dilden, Tirk¢eye ve Kkurallarna
verilmesi gereken Onemden, dort temel dil becerisinden, o6zellikle yazma
becerisinden ve asil 6nemlisi motivasyon ile ¢ocuklarin yazmaya karsi olumlu tutum
gelistirmelerinin saglanmasindan bahsedilmistir.

Cocuklar ana dillerini etkili bir sekilde kullanma becerisine sahip olmalidir.
Oncelikle de dort temel dil becerisini kusursuz bir sekilde edinmeleri gerekir. Bu
arastirmada dort temel dil becerisinden biri olan yazma becerisinin iyi bir sekilde
nasil elde edilebilecegi lizerinde durulmustur.

Miikemmel bir yazi igin motivasyon on sarttir. Cocuklar yazmaya 6zendirilirse,
yazma becerisi de istenilen diizeyde gelisir. iste bu calismada “8. siif 6grencilerinin
yazma motivasyonlarinin ne diizeyde oldugunu ve bunun da yazili anlatimlarina bir
etkisinin olup olmadigin1 ” belirlemek amaciyla yapilmistir.

Bu genel amag cergevesinde de asagidaki alt problemler arastirilmistir:

1. Ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin yazma motivasyonu diizeyleri nedir?

1.1. Ogrencilerin yazma motivasyonu 6lgeginin “isteksizlik” boyutunda;
a. Cinsiyetlerine,
b. SBS puanlarina,
c. Tiirkce dersi karne notlarina,
d. Kompozisyon yazma konusundaki yeterliliklerine gore farklilik var

midir?

1.2. Ogrencilerin yazma motivasyonu dlgeginin “giiven” boyutunda;
a. Cinsiyetlerine,
b. SBS puanlarina,

c. Tiirkce dersi karne notlarina,



d.

Kompozisyon yazma konusundaki yeterliliklerine gore farklilik var

midir?

1.3. Ogrencilerin yazma motivasyonu dl¢eginin “ilgi” boyutunda;

a.
b.
C.
d.

Cinsiyetlerine,

SBS puanlarina,

Tiirk¢e dersi karne notlarina,

Kompozisyon yazma konusundaki yeterliliklerine gore farklilik var

mudir?

1.4. Ogrencilerin yazma motivasyonu dlgeginin “hayal kurma” boyutunda;

a.
b.
C.
d.

Cinsiyetlerine,

SBS puanlarina,

Tiirkce dersi karne notlarina,

Kompozisyon yazma konusundaki yeterliliklerine gore farklilik var

midir?

1.5. Ogrencilerin yazma motivasyonu dlgeginin “caba gdsterme” boyutunda;

a.
b.
C.
d.

Cinsiyetlerine,

SBS puanlarina,

Tiirkge dersi karne notlarina,

Kompozisyon yazma konusundaki yeterliliklerine gore farklilik var

mudir?

[Ik6gretim 8. simif 6grencilerinin yazili anlatim basar1 diizeyleri nedir?

2.1. Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeylerinde cinsiyete gore farklilik var

mudir?

2.2. Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeylerinde 7. sinif SBS puanlarina gére

farklilik var midir?

2.3. Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeylerinde 7. simf Tiirkce dersi karne

notlarina gore farklilik var midir?

2.4. Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeylerinde kompozisyon yazma

konusundaki yeterliliklerine gore farklilik var midir?

ko gretim 8. simif dgrencilerinin yazma motivasyonu diizeyleri ile yazili anlatim

basar1 diizeyleri arasinda bir iliski var midir?



4. Yazili anlatim bagar1 puani farkli seviyelerde olan baz1 6grencilerin
kompozisyonlar1 nasildir?

5. Yazma motivasyonu farkli seviyelerde olan bazi 6grencilerin kompozisyonlari
nasildir?

6. Ogrencilerin kompozisyonlarinda karsilasilan énemli hatalar nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

“Arastirmanin  konusu” ve “amaci” boliimlerinde dilin 6neminden, yazili
anlatimdan ve motivasyondan, yazili anlatim i¢in motivasyonun gerekliliginden
kisaca s6z edilmistir.

Tiirk¢eyi etkili bir sekilde kullanmak, duygu ve diisiinceleri giizel ifade
edebilmek, karsimizdaki insanlarin da ifadelerini anlayabilmek i¢in ana dil
ogretimine 6nem verilmelidir. Hayatimizdaki pek ¢ok basarisizligin sebebi okunani
veya konusulani anlayamamak ya da anladiklarimizi yazili veya sozlii olarak
anlatamamaktir. Egitim 6gretim hayatimizdaki basarisizliklarin ya da eksikliklerin
temelinde de “anlayamamak™ ve “anlatamamak™ vardir.

Okullardaki biitiin faaliyetler anadil ile yiriitildigii icin, Tirkce egitimi
birtakim zorlayici kurallarla degil cocugu motive ederek verilmelidir. Ayn1 sekilde
kompozisyon da Ogrenci motive edilerek yazdirilmalidir. Egitim 6gretim
faaliyetlerimizde ciddi anlamda motivasyonun eksikligi hissedilse de hala
motivasyona yeterince 6nem verilmedigi goriilmistiir. Yapilan bu arastirmada da
kompozisyon yazdirirken, ¢gocuklarda motivasyon eksikligine rastlanmistir. Cocugun
sistemli diistinmesi, hayal kurmasi, duygularini rahat bir sekilde ifade edebilmesi i¢in
motivasyona ihtiyaci vardir. Tiirkiye’de bugiine kadar “cocuklar yazmaya karst nasil
Ozendirilir, onlarin yazmaya karsi motivasyonlart nasil arttirtlir... gibi” fikirler
hemen hemen hi¢ arastirilmamistir. Yurt disinda yazma motivasyonuyla ilgili bircok
arastirma yapilmistir. Cocuklarin motivasyonlarinin, yazili anlatim becerilerine bir
etkisinin olup olmadigini anlamak i¢in bdyle bir ¢alismanin yapilmasina karar
verilmistir. Arastirma;

e motivasyonla ilgili eksikliklerin giderilmesindebaska ¢aligmalara
yardimci olabilecegi diisiincesinden

e iilkemizde ilk kez bir yazma motivasyonu 6lcegi gelistirildiginden



e Tiirkce 6gretmenlerine 151k tutacag diisiincesinden
e Yazma motivasyonuyla ilgili goriis ve diisiincelerin olmasindan Otiirii

onemli goriilmektedir.

1.4. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI
Arastirmada,

1. 8 smif Ogrencilerine uygulanan yazma motivasyonu Olgegi ile
Ogrencilere yazdirilan kompozisyonlarin, 6rneklem ve evreni yeteri
derecede temsil ettigi,

2. Yazma Motivasyonu Olgeginin, 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki yazma
etkinlikleri hakkindaki goriislerini belirlemede yeterli oldugu,

3. Ogrenci kompozisyonlarinm, dgrencilerin gergek seviyelerini yansittig

varsayilmaktadir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Bu calisma,

1. Konya ili merkez ilgelerine bagh 10 ilkogretim okulunda ve 8. smifta
Ogrenim goren 558 Ggrenciyle,

2. Ogrencilerin  Tiirke dersindeki yazma etkinlikleri hakkindaki
gorlslerini  belirlemeyi amaglayan yazma motivasyonu 0Olgegi
maddelerine verdikleri cevaplarin degerlendirilmesiyle,

3. Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini belirlemek igin
ogrencilere yazdirilan kompozisyonlarla,

4. Ogrencilerin yazma motivasyonu Olceklerinden ve
kompozisyonlarindan elde edilen puanlarin bagimsiz degiskenlere gore

anlamliliklarinin degerlendirilmesiyle sinirlidir.

1.6. ARASTIRMANIN TANIMLARI

Tezin bu boliimiinde hem bu arastirmanin hem de tezde bulunan ve baska
yazarlara ait “yazma, motivasyon ve yazma motivasyonu” ile ilgili arastirmalarin
tanimlarina yer verilmistir. Diger yazarlara ait tanimlarin gectigi yerlerin sayfa

numaralari tanimin sonunda, parantez i¢inde ve “(bkz. ...)” seklinde belirtilmistir.



Kompozisyon:Diisiincelerin, duygularin, olaylarin, tasarilarin uyumlu bir
biitiin olusturacak sekilde sozle veya yaziyla anlatilmasidir. (Giilensoy, 2001:269)

Yazih anlatim: Her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel
sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulagtirmaya,
bdylece kaliciligl saglamaya imkan veren bir ara¢ olarak tanimlanabilir. (Aktas ve
Giindiiz 2001: 57)

Motivasyon:Davranigin yoniinii, siddetini ve kararliligini belirleyen en 6nemli
gii¢c kaynagidir (TDK, 2008).

Yazma Motivasyonu:TDK’nin yukaridaki tanimindan yola ¢ikarak yazma
motivasyonuyla ilgili sdyle bir tanim yapilabilir:

“Ogrencinin duygu ve tasarmmlarini goniilden isteyerek etkili bir bigimde
yaziyla aktarabilme durumu” dur. Ayrica “kisinin yazmaya karsi istekli olmas1 veya
yazmaya isteklendirilmesi” seklinde de agiklanabilir.

KWL Teknigi:Ogrencilerin yazma calismalarisirasinda anlamimi “bildikleri”,
“bilmek istedikleri” ve yazma calismalarimin sonunda “6grendikleri” kelimeleri
listeleyip siraladiklart bu kelimeler yardimiyla kompozisyonlarini yazdiklari bir tiir
tekniktir (bkz: 30, 74).

Yazarin Atélyesi:Ogrencilerin gruplar halinde ya da bireysel calistiklari,
yazarhik egitiminin verildigi, yazmanin asamali bir sekilde ogretildigi ¢alisma ve
yazma ortamidir (bkz: 65).

LCT (Literacy Center Time): “Okuma Yazma Zamani” olarak adlandirilan
bu siire¢, okul ortaminda yazmaya motive olamayan &grencilerin kendilerini
evdeymis gibi hissedip yazdirma ¢aligmalarina ve yazmayayaklasmalarini saglayan
stirectir. Amag yazmak i¢in daha rahat bir sinif ortami olusturmaktir(bkz: 68).

Sesli Diisiinme Teknigi:Ogrencilerinyazmaya baslamadan &nce yazacaklari
konuyla ilgili bilgi, duygu ve diislincelerini konusarak ifade ettikleri daha sonra da
yazmaya basladiklari, yazma siirecini kolaylastiran bir tiir tekniktir(bkz: 75).

Retrospektif Goriismeler: Gegmise dayali veya geriye doniik goriismelerdir
(bkz: 75).

Sabit Karsilastirma:Yeni elde edilen arastirma sonuglarini bir 6nceki ya da

daha 6nceki aragtirma sonuglariyla karsilagtirmaktir(bkz: 76).
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Coziimsel Tiimevarim:Bilgilerin toplanarak ¢oziimler gelistirilmesi veya
arastirma sonuglarmin diizenlenmesidir(bkz: 76).

Capraz Durum Analizi:Ayn1 ¢alismayi (test, deney, uygulama)farkli zaman
dilimlerinde ya da farkli iki ¢aligmay1 ayni1 anda bir topluluga uygulamaktir(bkz: 77).

I¢sel Mizah: Stres seviyesini diisiik tutmak, her durumda, giiliinecek bir sey
olmasa da, eglendirecek ve giiliinecek bir seyler bulma gayretinde olmaktir(bkz: 77).

Dissal Mizah:Mutlu olmak ya da giilmek i¢in dis sebeplere ihtiya¢c duymak
veya her giiliinecek durumu degerlendirip tebessiim etmektir(bkz: 77).

Es Zamanh Ucgenleme Stratejisi: Ayn1 zamanda aym olay icin farkli, gesitli
verilerin elde edilmesi veya toplanmasidir(bkz: 79).

Web Destekli Ogrenme: (Allesi ve Trollip, 2001; Esgi, 2006) Yiiz yiize
Ogretim yaninda, Ogrenciler ile 6gretmenin veya Ogretmenlerin farkli mekanlarda
internet iizerinde web ortaminda gergeklestirdikleri tamamlayici veya destekleyici
egitim tiridir (Akt: Acar; 2009: 21) (bkz:38).

Performans Tabanh Ogrenme:(Xiao, 2004; Roe, 2006).Performans odakl
bir 6grenme gorevine iliskin dogruluk ve tamlik standartlarini igeren, icerik bilgisini
kullanmada uygulama becerilerine ve bu becerilere iliskin kazanimlara odaklanan,
ogrenenleri belli bir seviyeden Ogrenmeye yonelik anlamli bir seviyeye tasimak
amaciyla tasarlanmis problem temelli veya gorev temelli bir 6grenme yaklasimidir
(Akt: Acar; 2009: 22) (bkz: 38).

ARCS: Keller’in (1987) 0gretim tasariminda motivasyon boyutunu ele alan
ARCS motivasyon modelinin, temel strateji, bilesenleri olan dikkat, uygunluk, giiven
ve doyumun (Attention, Relevance, Confidence, Satisfaction) Ingilizce
karsiliklarinin ilk harflerinin birlesimidir (Akt: Acar; 2009: 22) (bkz:38).

Cografi Bilgi Sistemleri (CBS):Yomralioglu, (2002: 49) cografi bilgi
sistemlerinin; konuma dayal1 islemlerle elde edilen grafik ve verilerin toplanmasi,
saklanmasi, analizi ve kullaniciya sunulmasi islevlerini bir biitlinliik igerisinde
gerceklestiren bir bilgi sistemi oldugunu soylemistir (Akt: Aladag; 2007: 8) (bkz:44).

Anglo Sakson:Bugiinkii Ingiliz milletinin ¢ekirdegini olusturan Germen
kavimleridir (bkz:40).

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu: 1968’den beri yiiriirliikte olan, tim

diinyada kabul edilen, en yetkin ve en islevsel egitim programidir.



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Tezin bu boliimii “Kuramsal Cerceve” ve “ilgili Arastirmalar” olmak iizere
ikiye ayrilmigtir. “Kuramsal Cergeve” boliimiinde yazili anlatim, motivasyon ve
yazma motivasyonuyla ilgili bilgi ve tanimlara yer verilmistir. “ilgili Arastirmalar”
boliimiinde de yine yazili anlatim, motivasyon ve yazma motivasyonuyla ilgili alan

taramasi1 bulunmaktadir.

2.1. KURAMSAL CERCEVE
2.1.1. YAZILI ANLATIM

Giris bolimiinde dil ve dilin 6neminden, iletisimden, yazili anlatimdan
bahsedilmistir. Bu bélimde ise yazi ve yazili anlatim becerisi daha ayrtili bir
sekilde incelenecektir.

Biitlin derslerin bast ve temeli sayilan Tiirk¢e dersi ve ana dil dgretimi ¢ok
onemlidir. Dilin, ana dilin en 6nemli gorevi bireylerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmektir.

Burdurlu (1965: 10) da “Dilsiz ulus, dilsiz insan toplulugu yoktur. En ilkel
toplumlarin bile anlagsmalarini saglayan bir dil yapilar1 vardir.” diyerek dilin 6nemini
vurgular. Ayrica konusmay1 sozle yaziyla ortaya koyan dilin, insanin dilek, duygu ve
diisincelerinin bagkalarina duyurulmasini sagladigini ve anlasmanin, dille daha iyi
gerceklesecegini de ifade eder.

Binyazar ve Ozdemir (tarihsiz) de “Insanlar konusmadan, anlatmadan,
yasantilarin1  bagkalariyla paylasmadan edemezler. Konusmayan, anlatmayan,
bagkalariyla diistince alis verisinde bulunmayan bir insan, gercek anlamda yasiyor
sayllmaz.” (s 11) diyerek iletisimin 6neminden ve ayrica “Anlatma; bizim yeme,
igme, soluma gibi en dogal gereksinimlerimizden biridir.” (s. 9) diyerek de
anlatmanin 6neminden s6z etmislerdir.

Insanlarla daha iyi anlasabilmek, duygu, diisiince, ihtiya¢ ve dertleri... vb.
dogru, diizgiin ve giizel bir sekilde aktarabilmek ve anlatabilmek i¢in de dili dogru ve
giizel kullanmanin yollarimi aramak gerekir.

Dili kullanmanin yolu olan iletisim insanoglu yaratildigindan beri vardir.

Sahislar arasindaki bu iletisim bazen s6zlii bazen de yazili olmustur.
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Erkan (1976: 11) dilin, onu konusup yazan toplumun {iriinii oldugunu, kisilerin
dil araciyla diistindiiklerini, disiincelerin de ister sozlii ister yazili olsun en etkili
yalniz bu aracla yayilabilecegini soyler.

Fakat yazinin bulunusunu uygarlik ve insanlik tarihinin baglangict sayan
tarihgiler ve “S6z ugar, yazi kalir... gibi” Tiirk atasozleri yazinin sozden daha degerli
oldugunu bize kanitlamiglardir. Yazidan onceki zamanlar sadece bize degil biitiin
diinya milletlerine karanliktir. Mesela Tiirk diinyasi agisindan Orhun Abidelerinden
oncesine gidememek biiyiik bir kayiptir. S6z diisiince, duygu, inanis ve yasayislar
gelecege tastyamamistir. Yaziyl zamanin yikict etkisinden korumak zor olsa da onun
omrii, soze gore daha uzundur. Cogu sozli edebiyat iirlinlerimiz 6zellikle anonim
eserlerimiz ya yok olup gitmis ya da zamanla degismistir. Bircok efsane, halk
hikayesi, tiirkii... vb. eserlerde bu degisikligi géormek miimkiindiir. Dogru neticelere
ulagsmada yazili metinlerin s6zlii edebiyat iriinlerine goére daha giivenilir oldugu
sOylenebilir. Ayrica yaziy1 anlamayan biri defalarca okuyabilir; ama konusma tekrar
tekrar yaptirilamaz. Konusma sirasinda sdylenmis bir soz geri alinamaz, agizdan
cikmistir bir kere. Oysaki yazmin onu okuyacak kisinin Oniline gelmeden silinip
diizeltilmesi gibi bir ayricalig1 daha vardir.

Gedizli (2006: 13) de yazinin egitim-6gretim hayatinda bilginin daha az zaman
kaybiyla ve daha dogru tasinmasinda onemli bir ara¢ oldugunu sdyler. Ayrica
yazinin, milletler ve onlarin kiiltiirleri agisindan devamliliginin 6n kosulu, bununla
beraber gelecekte var olmak adina ¢ok dnemli bir ara¢” oldugunu da ifade etmistir(s.
26).

Yazi bilimin, sanatin ve teknolojik gelismelerin hizla ilerledigi bu diinyada her
gecen glin daha da 6nem kazanmigtir. Bilginin yayilmasi ve paylasilmasinda da yazi
en biiyiik pay sahibidir. Ister divit ve hokka ile yazin ister kalemle, ister mektup
yazin ister e-posta hi¢ fark etmez; yani yazinin, ni¢in ve nasil yazildigr onemli
degildir. Neyi, nasil ve ni¢in yazarsaniz yazin, yazdiginizin temelinin yazi oldugunu
gorursuniz.

Aktag(2001: 57) yazili anlatimi her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari,
dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara

ulagtirmaya, boylece kaliciligini saglamaya imkan veren bir arag olarak tanimlar.
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Emir’e gore (1968:7) “yazi1 yazmak, diisiince ve duygular1 disiplinli bir sekilde
ifade etmek” demektir.”

Gedizli de yaziy1 “aklin akla akil katmas1” seklinde diisiiniir(2006: 11).

Burdurlu (1965: 33) insanlik tarihini saptayan yazinin varliginin ve bigiminin
higbir zaman kiiglimsenemeyecegini, insan karakterinin bir penceresi olan yazinin,
kompozisyon dersleri i¢in 6nemli oldugunu soyler.

Yukardaki tanimlar yazinin ne kadar Onemli oldugunu vurgularken
giiniimiizgengleriise  istenilen  diizeyde yaziya ve kompozisyona Onem
vermemektedir. Ileride belli mevkilere gelen bu genglerin bir dilekge, tutanak veya
rapor yazarken bile zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Okullarda kompozisyon dersine verilmesi gereken Onemin artacagi yerde
cocuklar test teknigine alistirildigi i¢in yazi yazmak, kompozisyon yazmak ¢ocuklara
zor gelmektedir. Tabii cocuklar kompozisyon yazmadiklar1 i¢in de noktalama
isaretlerini ve tamik gosterme, karsilastirma, orneklendirme... gibi diislinceyi
gelistirme yollarii istenilen sekilde ve dogru diizgiin kullanmaktan yoksundurlar.
Hatta kagidi bile giizel kullanamamaktadirlar.

Kantemir (1972: 104) giizel, diizgiin ve okunakli bir yazinin, iyi bir basari
belgesi oldugunu, diizgiinliigiin ayn1 zamanda ruh diizeni oldugunu, dikkat ve titizligi
isaret ettigini sdyler. Ayrica iyi arag ve gereclerle kompozisyon kagidinin diizeninin
saglanabilecegini ve dis gortiniistiniin ilgi ¢ekici kilinabilecegini ifade eder (s. 105).

Cemiloglu kompozisyonu “sozciiklerden ciimle, ciimlelerden paragraf ve
paragraflardan bir yaz1 veya eser meydana getirmek” olarak tanimlar (2001: 2).

Kaplan (1968) “Kompozisyon bir fikri agik se¢ik olarak ortaya koymak, kelime
ve ciimleleri dogru bir sekilde kullanmaktir.” der.

Cigekli (1972: 8) kompozisyonu su sekilde tanimlar: “Edebiyatta da
diisiinceler, duygular, olaylar, tasvirler, tahliller gibi ayrintilar, uyumlu bir biitiin
meydana getirecek bicimde birlestirilip biitiinlenir, bdylece biitiinliik olan bir yazi
yazilir. Bu yaziya da kompozisyon denir.”

Garipoglu (1971: 22) da kompozisyonun, kendine temel olan sézciigiin kendi
basia anlaminin, soziin i¢inde kazandigr uyum ve anlatim giiciine dayali bir sanat

yapit1 oldugunu soyler.
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Kompozisyon ve yazili anlatimla ilgili biitiin bu agiklama ve tanimlarda da
gorildiigli gibi iyi bir kompozisyon goriis, duygu, diisiince, olay veya tasvirlerin
birbiriyle uyumlu kelime ve ciimlelerle anlatildig1 diizgiin paragraflarla ve okunakli,
etkileyici, giizel bir yaziyla elde edilir. Yani iyi bir yazi1 veya kompozisyon i¢in belli
bir plan, belli bir diizen gerekir. Bu diizen de okullarda verilecek egitimle saglanir.

Garipoglu da (1971: 22) okul egitiminin, kompozisyon yazmanin yolunu ve
dengesini kazandiracagini soyler.

Orta 6grenim programindaki kompozisyon derslerinden iiniversitedeki giizel
konusma ve yazma veya yazili anlatim derslerine kadar ama¢ hep Tiirk¢e’nin dogru
diizgiin, kurallarina uygun bir sekilde yazimini saglamak olmustur.

Gedizli (2006: 21) yazili anlatimin, dilin yazili kiiltiiriiniin gelistirilebilmesi ve
dogru 6grenilmesi acisindan dil 6grenmekle es deger oldugunu soyler.

Burdurlu da (1965: 33) yasamin ¢esitli alanlarinda yazinin, insanin sozii kadar,
bazi durumlarda sézden de Onemli oldugunu, onun i¢in yaziyi, bigim ve imla
bakimindan en istenir, sevilir duruma getirmenin, kisinin bir egitim amaci oldugunu
ifade eder.

Ozbay (2003: 102) seviyelerine uygun metinlerle dgrencilere sik sik dikte
caligmalar1 yaptirilmasinin, onlarin yazma ve telaffuz becerilerini gelistirirken kelime
hazinelerinin zenginlesmesine, en O6nemlisi de dinleme becerilerinin gelismesine
katkida bulunacagini sdyler.

Yapilacak dikte caligmalar1 yaninda 6grencilere bol bol kitap okuyabilecekleri
ortamlar da saglanmalidir. Kitap okuyan cocuk bilgi sahibidir. Bir seyler yazabilmek
icin de bilgi sahibi olmak gerekir. Herhangi bir konu hakkinda bilgisi olmayan kisi, o
konu hakkinda yazamaz da. Tabii sadece bilgi sahibi olmak da yetmez; ¢ok iyi
diisiinmek gerekir.

Hatiboglu (2000: 245) iyi yazmanin 6ncelikle agik ve dogru diisiinmeye bagh
oldugunu, zihnimizde berrakliga kavusmamis diisiinceleri yaziya dokmemizin de
imkansiz oldugunu vurgular.

Ozyiirek de (2002: 114) diisiince agik secik dgrencinin zihninde belirmemisse
anlatimda belirsizlik ortaya ¢ikacagini, bir 6grencinin anlatimi tam ve acik degilse, o

ogrencinin agik secik diisiinemeyecegini ifade eder.
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Diistinmesini bilen, diisiindiiklerini yaziya dokebilen ve kurallara uygun
yazabilen, iyi gozlem yapabilen, kelime hazinesi zengin 6grenci kendine 6zgl giizel
yazilar ortaya ¢ikarabilir.

Garipoglu (1971: 25) degerli bir kompozisyon ortaya koyabilmenin basta gelen
kosullarinin, herkesten bagka bir goriise sahip olmanin ve herkesten bagka tiirlii
anlatmanin oldugunu ve bu yol izlenirse sanat degeri olan kompozisyonlar
yazilabilecegini sOyler.

Baskalarindan farkli ve sanat degeri olan kompozisyonlar yazmak tabii ki ¢ok
onemlidir; fakatfarkli ve higbir sanat degeri olmayan yazilar icin de degismez bir
kural vardir ki o da yazinin iyi organize edilmis diisiincelerle, saglam dil bilgisi
kurallariyla olusturulmus olmasidir.

Cigekli (1972: 5) ne dedigi belli olmayan; imlasi, anlatimi bozuk; dile getirdigi
duygular, diislinceler, olaylar, ayrintilar tutarsiz; kisaca neresinden baksan dokiilen
bir yaz1 ile amacin gerceklesemeyecegini, kiginin bu yazidan umdugunu elde
edemeyecegini soyler.

Yazmayr bilmek ayri meseledir; yazma isini kurallarima uygun bir sekilde
yapmak ayridir. Bazilart i¢in okuma yazma bilmek yeterlidir. Bazilar1 ise sadece
okuma yazma bilmenin yeterli olmayacagimni ve isi kurallarina uygun bir sekilde
yiirtitmenin bir gereklilik oldugunu diisiiniirler. Aslinda sadece yazmanin degil her
seyi yapmanin kendine has bir kurali vardir. Giinliik hayattan basit 6rnekler verilecek
olursa yemek yapmanin, televizyon izlemenin, el yikamanin... vb. bile bir kurali
vardir. Bu isleri yaparken belli bir plana uyulur. Mesela televizyon yakindan
izlenmez; bu bir kuraldir. Yakindan izlenilirse gz sagligi tehlikeye atilmis olur.
Yemek yapmanin da kendine has bir kurali vardir. Once aligveris yapilip yemek igin
gereken malzemeler alinir. Yaz1 yazmak da boyledir iste. Kendine has malzemesi,
kendine has kurali, yazarken yapilmasi gereken bir plani vardir. Yazinin gorinimii
onemlidir. Bu goriiniimde de kagit ve kaleme biiylik pay diiser. O yiizden 6nce giizel
bir kagit ve kalemle baslangi¢c yapilmalidir. Daha sonra neyin, ni¢in, nasil ve kimlere
yazilacagi bilinmelidir. Hitap edilenkesime gdre en uygun yazi tiirii segilmeli ve
hangi anlatim tekniklerinin kullanilacagina karar verilmelidir. Mesela okul oncesi

cagindaki bir ¢ocuga makale yazdirilamayacagi gibi dilek¢e gonderilmesi gereken
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kurum ya da kurulusa da 6ykii yazilamaz. Veya bir oykii de tanimlama teknigi bir
dilek¢ede de betimleme ya da 6ykiileme teknikleri kullanilamaz.

Sekil acisindan diger onemli unsurlar ise yazinin baghgi, paragraflar-giris,
gelisme, sonug boliimleri-, yazinin sag-sol, alt-iist kisimlarindaki bosluklar vb. gibi
sayfa diizeniyle ilgili hususlardir. Mesela 6grencilerin ¢ogu giris, gelisme ve sonug
boliimlerini sadece isim olarak bilmekte, bu boliimlerde nelerin yazilmasi gerektigini
bilmemektedir. Hatta kompozisyonu da goriiniis agisindan, bilingsizce li¢ boliime
ayirip giris, gelisme ve sonug boliimlerini yaptiklarini iddia ederler.

Ogrencilerin yazmaya kars1 bu kadar ilgisiz ve kayitsiz kalmalarinin sebebinin
okullarda verilen yanlig egitim oldugu diisiiniilmektedir. Ama¢ okullarda ¢ocuga
kompozisyon yazmayi1 degil, ni¢in yazacagini ve yazmanin Onemini 6gretmek

olmalidir. Bu da isin motivasyon yani giidii boyutudur.

2.1.2. MOTiVASYON (GUDU)

Latin kokenli movere sozciigiinden gelen motivasyon “Davranigin yoniin,
siddetini ve kararliigmi belirleyen en onemli gii¢ kaynag1” (TDK, 2008) olarak
tanimlanmaktadir.

Gilidii yani motivasyon dilek, arzu, ilgi, ihtiya¢ ve diirtiiyli kapsar. Ayrica
ogrenme gibi bireyin davranislarindan ¢ikarilir yani davranis bir hedefe dogruysa o
davranig motive edilmis demektir.

Brophy (2004: 4) motivasyonun amag¢ ve strateji gibi kavramlardan farkli
oldugunu mesela kisi agligina cevap vermek istiyorsa bunun motivasyon, lokantaya
gidecekse bunun strateji, yemek yiyecekse de bunun amag oldugunu sdyler.

Motivasyon siirecinde 4 temel asama vardir. Bunlar;

1. lhtiyag: Motivasyonun olusabilmesi icin belirli bir ihtiyacin olmas1 ve
bu ihtiyacin giderilmesi i¢in de harekete ge¢ilmesi gerekir.

2. Uyarilma: Bireyde ihtiyacin giderilebilmesi igin, herhangi bir giiciin
olusmasi ile uyarilma siireci baglar. Uyarilma hem fiziksel hem de
ruhsal bir isteklendirmedir. Bireyin ihtiyacin1 giderebilmesi i¢in belirli
bir davranista bulunmasi, davranista bulunabilmesi i¢in de uyarilmasi

zorunludur.
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3. Davranig: Bireyin herhangi bir ihtiyaci dogdugunda ve bu ihtiyaci
gergeklestirmek icin uyarildiginda belirli bir davranista bulunma
asamasina gelir. Davranisin amaci olusan ihtiyacin doyurulmasidir.

4. Doyum: Bireyin gosterdigi davranig, ihtiyacini gergeklestirdigi olciide
birey doyuma ulagmistir. Demek ki 6nemli olan, bireyin ihtiyaci degil,
bu ihtiyacin giderilmesi ve boylelikle istenen doyuma ulasabilmesidir.
Birey doyuma ulasabildigi siirece mutludur, isteklidir, performansi
yiiksektir ve verimlidir (Asikoglu,1996).

Motivasyon i¢in su tanimlarin yapildigi da goriilmiistiir:

Brophy (2004: 2) motivasyonun Kisisel oldugunu ve tercihlerin, hareketlerin
arkasindaki nedenlere odaklandigini sdyler.

Thrash ve Elliot (2001) ise giidiiniin amagli faaliyetleri baslatmak i¢in insana
gereken enerjiyi saglayan ihtiyac ve istekler iizerine insa edildigini soyler.

Maehr ve Meyer (1997) motivasyonun davraniglarin baglayisini, yoniind,
siddetini, kararlilik ve kalitesini anlatmakta kullanilan bir varsayim veya farazi
oldugunu yani davranig1 amaca yonelten gii¢c oldugunu sdyler.

Giidiilenme (motivasyon), en genel tanimiyla, insan organizmasini davranisa
iten, bu davranislarin siddet ve enerji diizeyini tayin eden, davraniglara belirli bir yon
veren ve devamini saglayan i¢ ve dis nedenler ile bunlarin isleyis mekanizmalarim
ifade eder (Arik,1996: 15).

Fidan (1997: 129) ise giidiiyii, belli bir durumda belli amaglara ulasmak ve
gerekli davranislarin gdsterilebilmesi i¢in bireyi harekete gegiren, enerji veren,
duyussal bir yiikselmeye neden olan ve davranislar1 yonlendiren itici bir gii¢c olarak
tanimlar.

Dornyei’nin  (2001:9) benimsedigi tanim da sOyledir: “Genel anlamda
motivasyon bir insanda meydana gelen ilk isteklerin se¢ilmesinde, oncelik sirasina
konulmasinda, planlanmasinda ve (basarili yada basarisiz bir sekilde) ifa edilmesinde
kullanilan bilissel ve motor siiregleri harekete gegiren, yonlendiren, koordine eden,
artiran, sonlandiran ve degerlendirmesini yapan, dinamik olarak degisen kiimiilatif

bir hareketlenmedir.”
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Ulgen’in (1997: 62) benimsedigi tanima gdre motivasyonbireyin ihtiyaclarini
karsilamak i¢in belli bir hedef dogrultusunda davranislar iiretmesine, hedefe ulagsmak
i¢in ¢aba harcamasina isaret eder.

Gardner’a (1985: 50) gore “Motivasyon dort 6geyi kapsar: Bunlar; amag, ¢aba
harcanan bir davranis, amaca ulagsma istegi ve sdz konusu aktiviteye olumlu yaklagim
gostermedir.”

Giidii, insan1 harekete gegiren ve hareketlerinin yonlerini belirleyen, bir isin
yerine getirilmesinde bireyin diisiincelerini, umutlarini, inang¢larini, kisaca arzu,
ihtiyag ve korkularini igerir. Motivasyon, bir iiriin veya sonug¢ degil, bir siirectir
(Pintrich; 1996).

Acikgoz’e (2003) gore giidii, kendini verme, zaman ayirma, hoslanma vb.
bir¢cok duyguyu iceren karmasik yapili bir 6zelliktir.

Bu tanimlardan da anlasildigi gibi motivasyon davranisa yon veren, kisiyi
harekete gegiren veya kazanilmasi istenilen, davranisa iten en biiyiik gii¢ ya da bir isi
yapmak i¢in goniilden gelen istektir. Bu yiizden egitimde de motivasyonun yeri ve
Oonemi biyiiktir. Bir ¢ocuga, kazanmasi istenilen davranig zorla kazandirilamaz,
ogrenmesi istenilen konu zorla 6gretilemez.

Pressley ve Roehring (2002), egitim psikolojisi alaninda 40 yil i¢inde yapilan
arastirmalart incelemislerdir. Arastirdiklar1 bir dizi makale, ders kitab1 ve diger
aragtirma igerikli kaynaklara gore, motivasyonun egitim psikolojisinde temel olarak
belirlenen 11 arastirma alanindan biri olarak ifade edildigi sonucuna ulagsmiglardir.

Faridehve Rumjahn (2007: 3) Kkiiltiiriin, motivasyonu ve Ogrenmeyi de
etkiledigini arastirp kiiltiirel farkliliklar1 anlamanin, 6grenci motivasyonunu
arttiracak yeni Ogretim metotlarinin ve programlarinin tasarlanmasinda O6nemli
oldugunu sodylemislerdir. Ayrica farkli O6grenme yaklasimlari ve motivasyonel
karakterlerin de egitimcilere ogrencileri motive edecek program ve Ogrenme
stratejileri gelistirmelerinde imkan sagladigini dile getirmislerdir.

Egitim psikolojisinde motivasyon; dgrencilerin isteksizligi, ihtiyaglari, arzulari,
ogrenme siirecine katilimi ve basarili olmalart ile ilgili bir kavramdir (Bomia vd.,
1999:3).

Bacanli (2003) ve Ataman (2001) 6grenciyi giidiileme yollarin1 da su sekilde

stralamiglardir:
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Giliven duygusu yaratin.

Mantikli nedenler gosterin.

Giidiileyecek diisiinceler 6gretin.

Diistinceleri eylemle baglantilandirin.

Dersi hayatla iligkilendirin.

Benlik imajinda diizelme olacagini gosterin.
Kiiltiirel (¢evresel) bir ilerleme ve destek saglayin.

Ogrencilerin baglilik hissetmelerini (konuyu benimsemelerini) saglayim.

© ®© N o g bk~ w D P

flerlemeyi gdsterin.

[EEN
o

. Sicak, diirtist ve destekleyici olun.

[EEN
[EEN

. Sinifi bir destek hizmet sinifi haline getirin.

[EEN
N

. Kiiltiirel degerlerle ilgilenin.

[EEN
w

. Istenilen davranis1 kazandirmada model olun.

[EEN
N

. Sozel 6vgii kullanin.
15. Ogrenciyi dersin hedeflerinden haberdar edin.
Yukarida verilen tanimlardan, bilgilerden ve o6zellikle 6grenciyi giidiileme
yollarindan da anlasilacagi gibi egitim psikolojisinde motivasyon ¢ocuk acisindan
cok 6nemlidir. Iste bu yiizden okullarda da giidiiniin yani motivasyonun iizerinde

onemle durulmalidir.

2.1.21. MOTIVASYONAYONELIK YAKLASIMLAR

Dort tiirmotivasyon (giidii) yaklasimi vardir: Davranisgr yaklasim, Hiimanistik
yaklagim, Biligsel yaklasim, Sosyal Ogrenme yaklasimi.

Weibelzahl ve Kelly (2005), bu gruplandirmaya psikoanalitik teoriyi de
ekleyerek motivasyon teorilerinin bes grupta incelenmesi gerektigini ifade
etmislerdir.

Motivasyon teorileri, genellikle insan davraniglarinin yonlerini agiklamaya
calisir. Bir baska ifadeyle motivasyon, bireylerin bir isi yapma sebeplerini arastirip,
bu is i¢in ne kadar zaman ve ¢aba harcayacaklarina géndermede bulunur (Dornyei,

2000).
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Davramis¢1  Yaklasima Gore Motivasyon: Bu teorinin Onciileri dissal
motivasyonun, giidii yani motivasyon iizerinde etkisinin oldugunu iddia ederler.
Giidiilenmenin pekistire¢ yani 0diil ve uyaranlarla arttirilacagini sdylerler.

Davraniger yaklasimin onciilerinden Skinner, pekistireglerin bireyin gelisimine
ve performansina olumlu etkisinin oldugundan s6z eder. Ancak, davranis¢i yaklagim
bireyin i¢sel motivasyonunu ve bilissel siirecleri goz ardi ettiginden elestirilmektedir
(Yazici, 2008: 427).

Davranis¢t Kuramin diger bir savunucusu Maslow ise motivasyonla ihtiyaglar
arasinda bir ilgi kurar.

Davranis¢1 kurama gore, okulda 6grencilerin yiiksek not, yildiz, aferin, kurdele
vb. ile ddiillendirilmesi 6grenciyi 6grenmeye karsi giidiiler (Erden ve Akman, 1997;
Woolfolk, 1998).

Biligsel Yaklasima Gore Motivasyon: Bilis, evreni tanimaya veya anlamaya
yonelik zihinsel etkinliklerdir. Biligsel kurama gore dikkat, algi, merak, 6grenme
istegi, diistinme gibi zihinsel siirecler insan davranislarini bigimlendiren siireglerdir.
Bu kuramin savunucular1 igsel motivasyona 6nem vermislerdir. Kisi zihinsel
stiregleri kullanarak kendisinin belirlemis oldugu hedeflere nasil ulasacagina yine
kendisi karar verir.

Williams ve Burden (1999: 119) bireylerin, davranislarina kendilerinin karar
verdiklerini, yani se¢me sanslarinin oldugunu, se¢im yapabilmek i¢in davranisin
olas1 sonuclarinin farkinda olmalar1 gerektigini bu nedenle de bireyin bir davranista
bulunmadan Once zihinsel siireglerini kullanarak bunu degerlendirdiklerini ve
kendilerine hedefler belirlediklerini dile getirmislerdir.

Schunk (1996) ve Stipek (1993) de davranislari, davranisgt kuramda oldugu
gibi 0dil veya cezanin degil diisiincelerin belirledigini sdylemislerdir (Akt:
Woolfolk, 1998).

Biligsel motivasyon teorilerinde, bireyin performanst ile miikemmel
performans arasindaki farkin varligi, bireyin performansimi gelistirmeye yonelik
motive edici bir unsurdur. Bireyin miikemmel bir performans diizeyine ulagsmaya
yonelik ¢abasi, motivasyonel siirecin baslangici olarak goriiliir. (Acat ve Yenilmez,

2004:101).
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Hiimanistik Yaklasima  Goére Motivasyon:Hiimanistik  yaklagima
gbéremotivasyon, bireyin enerjisini en etkili sekilde kullanmasini saglar. Hiimanistik
motivasyon teorileri; se¢im, yaraticilik, O6zerklik, ©0z-saygi ve ihtiyaglar ile
motivasyonu agiklamaktadir. Maslow, Herzberg ve McClelland hiimanistik
motivasyon kuraminin 6nciilerindendir (Eggert, 2000:10).

Giidii konusuna getirilen hiimanistik yorumlarin odak noktasmi “kisisel
ozgiirlikk, se¢im, kendi kendine karar verme, kisisel gelisim i¢in savasma” ya da
Maslow’un deyimiyle “kendini gergeklestirme” olusturur. Hiimanistik psikologlar
icsel motivasyonun Onemini vurgularlar. Hiimanistik kuramcilarin bir¢ogunda
gereksinmelerin roli ¢ok 6nemlidir. (Woolfolk; 1998)

Sosyal Ogrenme Yaklasimina Gére Motivasyon: Bu kurama gore,
motivasyon i¢in 0nemli olan {i¢ temel 6ge vardir. Bunlar, kisinin amaca ulasma
beklentisi, amacin kisi i¢in 6nemi ve kisinin yapilan igse yonelik duygusal tepkisidir.

Woolfolk (1998) sosyal 6grenme kuramini, “beklenti ve deger kuramlari”
biciminde somutlastirir ve giidiiniin, bu iki gliciin iiriinii oldugunu soyler.

Yaklasimin 6nde gelen temsilcilerinden Bandura’ya goére motivasyon,
davranisin olusumu ve stirekliligi ile 1ilgilidir. Beklentiler, bu yaklagimda
motivasyonun en Onemli kaynaklarindandir. Dolayisiyla, 6grencilerin performans
gorevi ile ilgili beklentileri ve bu beklentilerine ulagsmaya yonelik basarma inanglari
onlarin motive olmasii saglayan en onemli gii¢ ve kaynaktir. Bu yaklasimda
Bandura’nin da belirttigi gibi bireyler, igsel, digsal ve dolayli olarak pekistirilir.
Bandura’ya gore bireylerin motivasyonlari, olaydan etkilenme durumlart ve
hareketleri, gercek olandan ¢ok neye inandiklarina baghidir. Buna gore, dgrenenlerin
bilgisini davranisa doniistiirmesi i¢in sonuglarinin anlamli olmasi gerekir. Sonuglarin
anlamlilig1 ise, 6greneni davranisa motive eder (Yazici, 2008:429).

Psikoanalitik Yaklasima Gore Motivasyon: Bu kuram motivasyonu i¢giidii
veya diirtii ile aciklamaktadir (Weibelzahl ve Kelly, 2005). Icgiidiiler, biyolojik
ihtiyaclar1 ifade eder, psikolojik olarak arzu ve istekler aracilifiyla kendilerini
gosterirler. Buna gore istek, davramisi giidiileyen bir unsurdur. Icgiidiiler hem
davranig1 motive eder hem de davranigin yoniinii tayin eder. Bu yaklagimin onctlist
olan Freud motivasyon siirecinin, fiziksel ve ruhsal enerji kaynagi olan iggiidiiler

tarafindan diizenlendigini belirtmektedir. Freud’un teorisi, egitim-6gretim ortaminda
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gerceklesen motivasyon siirecinden c¢ok fazla bir sey sunmamakta, motivasyonu

hazza yaklagma siireci olarak tanimlamaktadir (Duy, 2007:610).

2.1.2.2. MOTIVASYON (GUDU) KURAMLARI

Yukarida saydigimizyaklasimlar dogrultusunda giidiilenme siirecini agiklayan
pek ¢ok kuram olusturulmustur. Ortaya ¢ikan motivasyonkuramlarida sunlardir:

Oz Kararhlik Kuram: Savunuculari Deci ve Rhyan(1985) olan bu kuram
i¢sel ve digsal motivasyon tiirlerinin birbiriyle etkilesimini ve bunun bireyde nasil bir
etki brraktigim agiklar. Odiil, dvgii, rekabet... gibi digsal giidilenmeyi saglayan
unsurlar dikkatli ve yerli yerinde kullanildigi zaman igsel gilidiilenmenin olumsuz
etkilenmeyecegi hatta digsal giidiillenmenin igsel giidiilenmeyi destekleyebilecegi
ifade edilmistir.

Beklenti ve Deger Kuramlari: Brophy(1987: 41) bireyin aktiviteyi
gerceklestirirken gosterecegi ¢abanin “basart beklentisi” ve “basarinin sonundaki
tatmin olma duygusu” ndan etkilenecegini iddia etmistir.

Beklenti ve deger kuramlar1 da kendi i¢inde dorde ayrilmaistir:

a)Basarma Kurami: Atkinson (1964) ve McClelland (1961) basarma odakli
giidiilenme tizerine birgok calisma yapmistir. Bu ¢alismanin temelini de “miicadele
etme” ve “hata yapmama” unsurlari {izerine oturtmuslardir.

McKeachie (1999:306) o6grencilerin ddevleriyle ilgili verilen doniitlerin ve
yapilan yorumlarin basar1 motivasyonunu artirmada énemli oldugunu vurgulamistir.

b)Neden Bulma (Yiikleme)Kurami: Ozbay(2002: 228)yiiklemenin, kisinin
kendisinin veya bagskalarinin bagina gelen olaylara nedensel c¢ikarimlar yapma
bigimioldugunu sdylemistir. Bu kuramin savunuculari motivasyonu ya da bireyin
performansini kisinin ge¢miste yasadigi basar1 veya basarisizliklarin etkileyecegini
ifade ederler.Bu yiizden o&gretmenlerin, Ogrencileringdsterdikleri g¢abayi takdir
etmeleri ve olumlu geri-bildirimde bulunmalar1 gerektigi vurgulanmistir(Dornye,
19944).

c)Oz Yeterlilik Kuramn: Bu kuram bireyin, belirli bir aktiviteyi
gerceklestirebilme yeterliligine sahip olup olmadigiyla ve kisinin bu yeterliligine
olan inanciyla ilgilenir. Bu kuramin savunucular1 6z giiven kavramina da biiyiik

Oonem verir. Dornyei (1994a:277) 6z giiveni “bireyin sonuca ulasabilmek, hedeflerini
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gerceklestirebilmek ve verilen aktiviteleri, gorevleri tamamlayabilmek igin yeterli
beceriye sahip olduguna inanmasidir.” seklinde agiklamistir.

Oz yeterliligi diisiik olanlar aktiviteye odaklanamadiklar1 i¢in ogrencilerin
basarili olma ihtimalleri de diisiiktiir.

d)Oz Deger Kuram:Covington’nun (1992) 6z-deger kuramina gore bireyler
toplum iginde kendilerini degerli hissetmek ve saygigérmek isterler (Akt: Dornyei,
1998a). Ogrenciler basarili olduklar: siirece de simifta kendilerini degerli
hissedecekleri i¢in daha ¢ok c¢alisacaklardir.

Hedef Kurami: Lock ve Latham’in (1994) hedef kuramina gore higbir eylem
belirli bir neden olmadan baslamaz. Her insan belirli bir eylemi gergeklestirmek ve
bu eylemi gergeklestirmeye yonelik caba sarf edebilmek i¢in bir neden arar (Akt.:
Yiicel, 2003: 15).Bireyin kendisi i¢in belirledigi amag¢ 6ncelikle performans diizeyini
sonrasinda da motivasyon diizeyini etkileyecektir.

Cift Faktor Kurami: Bu kuramim temsilcisi F. Herzberg’dir. Herzberg
motivasyon kavramini iki baglikta incelemistir. Herzberg’e gore iki tip motivasyon
vardir: Bunlar hijyen faktorler ve motivasyon faktorlerdir. Hijyen faktorler aslinda
motive etmeyip sadece tatmin ederler. Motivasyon faktorlerini temel ihtiyaclar
olusturur.

ERG Kuramu: Chris Alderfer (1969) tarafindan gelistirilmistir. Insanlarm ii¢
cesit ihtiyacimi temel alan bir kuramdir. Bu ¢ ihtiyag; var olma, ait olma ve
gelismedir. Bu ihtiyaclarin Ingilizce isimlerinin bas harfleri kullanilarak kurama
ERG ismi verilmistir. Varolma ihtiyaglart 6deme, is kosullari gibi psikolojik
etmenlerle ilgilidir. Ait olma, ¢alisma ortamindaki diger kisiler ile olan iliskileri
kapsar. Gelismeihtiyaglar1 ise bireysel gelisim, yaraticilik ve basarma isteklerini
kapsar.

Sonugsal Sartlanma Kurami: Davranis¢1 yaklagimdan etkilendigi diisiiniilen
bu kurama gore bireyi giidiilleyen faktor, davranis sonucunda odiillendirilme yada
cezalandirilmadir.

Esitlik Kurami: Bu kuramin temsilcisi S. Adams’tir. Buna goére birey, diger
bireylerle esit diizeyde olma kaygisindan 6tiirti, kendi performansini digerlerininkiyle

karsilastirma yoluna gider.
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Gereksinim Kurami: Bu kuram da kendi i¢inde “Murray’in Gereksinim
Kuram1” ve “Maslow’un Gereksinim Kurami” olmak iizere ikiye ayrilir.

a) Murray’in  Gereksinim Kurami: Murray’a gore gereksinimler
kiiltirel deneyimler yoluyla &grenilir. Gereksinimlerin  giderilmesineyonelik
davranislar da giderekaliskanhiga déniisiir. Ogrencilerin gereksinimleri bilinirse
onlarkolay giidiilenebilir. Ornegin, destek alma gereksinimi duyan bir 6grencinin

O0grenme ¢abalariin desteklenmesi, o 6grenciyi giidiileyecektir (A¢ikgoz; 2003:215).
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Tablo 1Murray’in Belirledigi Gereksinimler ve Kisa Tanimlari

Gereksinim Kisa Tammm

Asagilanma Disgiigler karsisinda edilgin kalma, su¢lama ve elestirileri kabullenme.

Basar1 Zor olan1 bagarma, digerlerini gegme, yeteneklerini gelistirerek saygi
kazanma.

Hoslanma Baskalariyla birlikte olma, birine sadik kalma.

Saldirganlik Karsit goriisleri gii¢ kullanarak yenme, baskalarina saldirma ve
cezalandirma.

Ozerklik Ozgiir olma, sinirlardan kurtulma, bagimsiz sorumsuz davranma.

Karsi hareket Calisarak basarisizligi yenme, zayifliklar1 ve korkuyu dnleme

Savunma Suglanmave elestiri karsisinda kendini savunma.

Itaat Ustiine hayranlik duyma, onu destekleme, yetkilerin etkisini
kabullenme, uyma.

Egemenlik Kisinin kendi ¢evresini kontrol etmesi, bagkalarimin davranisglarim
yonlendirmesi

Sergileme Etki birakma, goriilme ve duyulma, baskalarini heyecanlandirma,

sasirtma, eglendirme.

Zarardan kaginma

Acidan, yaralanmadan, hastalik, 6liim ve tehlikelerden kaginma ve
Onlem alma.

Agagilanmadan kaginma

Rahatsiz edici, kiigiiltiicli azarlanmaya yol agan durumlardan kaginma,
basarisiz olmamak i¢in harekete gegmeme.

Bakim Bebek, sakat, zay1f, tecriibesiz, yalniz vb. kisilere ilgi gbsterme ve
yardim etme.

Diizen Esyalar siraya koyma, temiz tutma, diizgiince yerlestirme.

Oyun Yalnmizca zevk almak i¢in hareket etme, giilme, sakalasma, eglencelere
katilma.

Reddetme Olumsuz nesnelerden uzak durma, begenilmeyeni dislama,
ilgilenmeme, onlara yukaridan bakma.

Duyusallik Duyusal etkiler arama.

Seks Seksiiel iligkiler kurma

Destek alma Sevilen, deger verilen birileri tarafindan korunma, sevilme, bakilma,
desteklenme.

Anlama Soru sorma ve yanitlama, kuramlara ilgi duyma, spekiilasyon yapma,

¢Oziimleme ve genelleme.
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b) Maslow’un Gereksinim Kurami: Davranis¢i Kuramin diger
savunucularindan olan Maslow’un motivasyonla ihtiyaclar arasinda kurdugu ilgi

asagidaki sekilde goriilmektedir.

Sekil 1 Maslow'un ihtiya¢ Piramidi

gergeklestirme
potansiyelin ortaya
¢cikmasi

/Estetik intiyag:Simetri,dlizen ve gUzeIIi\\
/ Biligsel intiyaglar:Bilme ,anlama ve kesfetme \

Takdir edilme ihtiyaci: Bagariya ulasma, yeterli olma, basgkalarinca
benimsenme, taninma

Ait olma ve sevgi intiyaci: Baskalariyla iligki kurma, kabul edilme ve
bir yere ait olma

Guvenlik ihtiyaci: Glivenmek kendini emniyet i¢inde ve tehlikeden uzak hissetmek

/ Fizyolojik intiyaclar: yiyecek ,su, oksijen,uyku, cinsellik \

Piramitte de gortildiigii gibi ihtiyaclar belli bir siraya koyulmustur. Bir kisi

ancak alt basamaktaki ihtiyaclarini karsiladiktan sonra bir {ist basamaktaki ihtiyacglar

icin belli davraniglara yonelir. Yani belli bir davranis i¢in belli bir ihtiyac gerekir.

2.1.2.3. MOTIVASYON (GUDU) TURLERI

Buraya kadar kuramcilarin savunduklart motivasyonyaklasimlarive bu
yaklagimlar yardimiyla iiretilen kuramlar hakkinda bilgiler verilmistir. Giidiilenme
siirecinin ve motivasyonunagiklanmasi acisindan, “igsel” ve “digsal”,“durumluk” ve
“stirekli”, “birincil” ve “ikincil” veya “biitiinlesmeci” ve “aracsal” olmak iizere ikiye
ayrilan giidii tiirleri de 6nemlidir. Fakat biitlinlesmeci ve aragsal giidii tiirleri yabanci
dil 6grenmede motivasyonu saglayan giidii tiirleri oldugu i¢gin tezin bu boliimiinde
onlara kisaca deginilmistir.Digsal motivasyon tiirii ve arastirmanin temelini olusturan

i¢csel motivasyon tiiriine daha ayrintili yer verilmistir.
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BirincilMotivasyon:Biyolojik kdkenli giidiilerdir. Birincil giidiiler evrenseldir,
yani biitiin canlilarda gozlenebilir. Birincil giidiilere 6rnek olarak aglik, susuzluk,
cinsel istek ve desteksiz kalma korkusu verilebilir (A¢ikgoz; 2003: 208).

ikincil Motivasyon: Psikolojik ve sosyal temellidir. Bundan dolay1 ikincil
giidiilere "sosyal giidiiler" de denmektedir. Bu giidiilerin 6grenilmis yanlar1 vardir
yani kisinin sosyal ¢evrede edindigi giidiilerdir (A¢ikgoz; 2003: 208).

Durumluk Motivasyon:Belli bir durumun etkisiyle ortaya ¢ikar ve gegicidir.
Ertesi giinii smavi olan bir ¢ocugun sinavina odaklanarak calismasi durumluk
motivasyonun bir drnegidir.

Siirekli Motivasyon:Bireyde hep var olan giidii tiirtidiir ve kalicidir. Yazmay1
seven bir ¢ocugun siirekli isteyerek yazmasi ya da okuldaki yazma g¢aligmalarinda
zorlanmadan kompozisyon yazmasi siirekli motivasyon (giidii) tiiriiniin bir 6rnegidir.

Biitiinlesmeci Motivasyon: Gardner (1985:82) “Ggrenilecek dili konusan
topluma yonelik olumlu diisiincelerden kaynaklanan yabanct dil Ogrenme
motivasyonu” olarak tanimlamistir. Dornyei (2001:49) ise biitlinlesmeci
motivasyonu, “ikinci dili konusan topluma yonelik olumlu bir yaklasim ve o
toplumun bireyleriyle etkilesimde bulunma hatta onlara benzeme istegi” seklinde
ifade etmistir.

Aragsal Motivasyon: “Aragsal motivasyon, Gardner’in teorisine gore yarar
hedeflemek yani daha iyi bir isveya daha yiiksek bir maaselde etmek amaciyla bireyi
dil 6grenmeye iten motivasyon tiiriidiir’(Dornyei, 2001:49).

Mc Donough (1981:151) ise aragsal motivasyonu “is, terfi ya da prestijli bir
nitelik kazanmak i¢in dgrencinin 6grendigi dili kendi toplumu igerisinde kullanma
istegi” olarak tanimlamistir.

¢sel Motivasyon: Sadece yabanci dil 6grenmede etkili olan biitiinlesmeci ve
aracsal motivasyondan daha kapsamli olan i¢sel motivasyon bireylerin tiim davranislar
tizerinde etkilidir. Bu yiizden egitim alaninda da adi diger motivasyon tiplerine gore daha
sik gecer.

Williams ve Burden (1999:123)“birdavranis, Kiside ilgi ve haz uyandiriyorsa
ve kisinin aktivitede bulunma nedeni aktivitenin kendisinde gizliyse, motivasyonun

i¢sel oldugu soylenebilir.” seklinde i¢sel motivasyonu degerlendirmislerdir.
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Deci (1975:23) igsel motivasyonu sdyle tamimlamaktadir: i¢sel motivasyon
kategorisi altinda degerlendirilen aktivitelerde, aktivitenin kendinden baska bir 6diil
yoktur. Bu yiizden kisi disaridan bir 6diil beklentisi olmaksizin aktivitelerde yer alir.

Bu tanimlardan da anlasilacag: gibi i¢sel motivasyon kisinin isteyerek, severek
ve baskalarmin zorlamalari olmadan yapti§1 aktivitenin kaynagidir. Igsel motivasyon
kisinin i¢inden gelen “merak, heyecan, istek, ihtiyac...gibi” etkilerle ortaya ¢ikar.

Icsel olarak giidiilenen 6grencinin dissal giidiilenmeye ihtiyaci yoktur. Zaten
egitimde de tercih edilen budur; yani 6grencinin kendi istegiyle, icinden gelerek
motive olmasidir. Ornegin Tiirkge dersini seven bir cocugun kendiliginden ders
calismasi i¢sel motivasyonun, ailesinin “Tiirk¢e dersine ¢alisirsan sevdigin oyuncagi
aliriz.” dedigi cocugun sirf oyuncak alabilmek i¢in ¢alismasi ise digsal motivasyonun
bir gostergesidir.

Disgsal Motivasyon:“Bir aktivitede bulunmanin teknedeni aktivitenin disinda,
smav gecme, maddi karsilik alma gibi bir kazanim elde etmek ise motivasyonun
digsal oldugu soylenebilir” (Williams ve Burden, 1997:123).

Deci (1975: 24) dissal motivasyonun para, anne-baba ovgiisii, hediye ve not
gibidigtan gelecek bir karsilik beklentisiyle bir sey yapma istegi oldugunu ifade
etmistir.

Egitimcilerin ¢ogu (Bruner, Kohn, Lier...gibi) odiil, ceza...gibi digsal
uyaricilarin ortadan kayboldugunda 6grencinin de motivasyonunun kaybolacagini
diistinerek uzun vadeli basarida digsal motivasyonu tercih etmemektedirler. Hatta
Bruner (1962) odiiliin cekilmesiyle 6grenme isteginin de yok olabilecegini dile

getirmistir.
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Tablo 2 I¢sel ve Digsal Motivasyonun Karsilastiriimasi

ICSEL DISSAL

Zoru tercih etme Kolayi tercih etme

Merak /Tlgi Ogretmeni memnun etme / Not alma

Bagimsiz ¢alisabilme Problem ¢6zmede 6gretmene bagimli olma

Bagimsiz karar verebilme Ne vyapilacagi konusunda Ogretmenin kararini
bekleme

Basar 6lgiitii olarak igsel kriter Basar 6l¢iitii olarak digsal kriter

2.1.3. YAZMA MOTIiVASYONU

Buraya kadar yazili anlatimla, motivasyonla, egitimde motivasyonun
gerekliligiyleve yazili anlatim igin motivasyonun ne kadar onemli olduguyla ilgili
bilgiler verilmistir. Simdi de kompozisyon ya da herhangi bir yazi yazarken
motivasyonun nig¢in gerekli oldugundan, 6grencilerin yazma motivasyonlarinin nasil
yiksek diizeyde tutulabileceginden veya yazmayir olumsuz sekilde etkileyen
nedenlerden bahsedilecektir.

Her gegen giin Onemiartan, onemiarttikca da yeni boyutlar kazanan yazinin
kendine has bir gecmisi ve gelecegi vardir. Kendi kiiltiirii i¢inde yogrulan yazi ilk
caglarda taslarda, magara duvarlarinda, agac kovuklarinda... vs. karsimiza ¢ikarken
giinlimiizde teknolojinin de gelismesiyle kagit, daktilo, bilgisayar... vs. ile karsimiza
cikmaktadir. Teknoloji, bilim ne kadar ilerlese de yazi siiphesiz karsimiza ¢ikmaya
da devam eder. Ciinkii yazi insanoglunu anlatir; onun duygu ve fikirleriyle yasar.
Ancak insanoglunun soyu tiikendigi zaman yazi da tiikenir.

Iste insanoglu yasarken cesitli ihtiyaclar neticesinde de yaziyla birlikte matbaa
gelismis, noktalama isaretleri ve deneme, makale, fikra, roman gibi yazi tiirleri ve
daha yaziyla ilgili pek ¢ok sey ortaya ¢ikmistir. Biitiin bunlarin sonucunda da yazma
becerisi kazanilmasi gereken Onemli bir beceri haline gelmistir. Bu becerinin
kazanilacagi yer tabii ki de okuldur. Fakat okullarda yazmaya yeterince
onemverilmemis, belli konular ve birtakim kurallarla ¢ocuklar yazmadan

sogutulmustur.
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Ogrencilerin yazmaya karsi bakis acilari olumsuz oldugu igin yazma
motivasyonlar1 da hep disiiktiir. Oysaki Tiirkge 6gretiminin ilkeleri arasinda
“motivasyonu saglama ilkesi” de yer almaktadir.

Ozbay (2006: 82) bu ilkelere Tiirkge &gretiminin tiim asamalarinda dikkat
edilmesi gerektigini de ifade etmistir.

Aktag ve Giindiiz (2001: 57) “yazili anlatim derslerini verenlerin sik sik
Ogrencilerin  glizel konusma ve yazma konusunda yeteneksizliklerinden
yakindiklarini, oysa bu kanaatin tamamen yanlis oldugunu, bu goriisli savunanlarin,
insanin 0grenme yetenegini inkar ettigini” soyler.

Gilizel konusmak ve yazmak i¢in ilk Once insandaki Ogrenme yetenegini
harekete gegirmek gerekir. Ogrenci konusma ve yazmay: istemelidir. Bu istegi
uyandirmak, yetenegi harekete gegirmek oOgretmenin goérevidir. Ogretmen &nce
Ogrenciye nigin yazdigini, yazmadaki amacinin ne oldugunu, yazma isinin sonunda
ne kazanacagimi hissettirmelidir. Boylelikle 6grencinin yazmaya karsi bakis agisini
diizeltmis olur. Yazist iyi olmayan Ogrenciyi azarlamak ya da kabiliyetsiz diye
yorumlamak ogrencinin motivasyonunu olumsuz yonde etkiler. Bu olumsuzluk
yiiziinden ¢ocuk biitiin hayat1 boyunca da kompozisyona korku ile bakar. Motivasyon
bu anlamda ¢ok onemlidir. Yetenekleri harekete gegirmek igin cesaretlendirmek,
motivasyonu saglamak gerekir.

Ogrenme siireci motivasyonla baglar; dolayisiyla yazmay:r baslatanin da
motivasyon oldugu sdylenebilir. Yiiksek bir motivasyonla yazilmis kompozisyonda
da basar1 elde edilebilir. Bu yiizden ¢ocuklarin yazmaya karsi motivasyonlarini
yiiksek tutabilmek i¢in derste onlarin ilgisini ¢ekecek ydntem ve teknikler
uygulanmalidir.

Ludy (2003) arastirmasinda KWLl(bilinen, Ogrenilmek istenen ve
Ogrenilen)teknigi ve sozlii anlatim teknigi sayesinde c¢ocuklarin yazmaya daha iyi
motive olabildiklerini sdylemistir. Mesela KWL tekniginde 6grencilerin bir hayvanin
(bildikleri, o6grendikleri ve bilmedikleri)biitiin 6zelliklerini listeledikten sonra 0

hayvan hakkinda yazabildikleri ya da sozlii anlatim teknigi sayesinde bir hikayeyle

1 Bkz:9
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ilgili konusup bu hikayenin geri kalanimi kompozisyon seklinde yazabildikleri
gorilmiistiir.

Aiex (1999) calismasinda reklam, film ve belgesellerin ¢ocuklarin yazma
motivasyonlarini olumlu yonde etkilediginden s6z etmistir.

Large,ve digerleri (1997) arastirmalarinda yazmaya kars1 yeteneginin
olmadigmi diistinen ¢ocuklarin kendilerine duyduklar1 6zglivenin diisiik oldugunu
dolayisiyla yazmaya karsi motivasyonlarinin da bu yiizden diisiik oldugundan
bahsederler. Ayrica farkli kiiltiir ve dil yapilarina sahip Ogrencilerin gevresel
etkilerden otiirli de yazmak istemediklerini gézlemlemisglerdir.

Asser ve Poom (2002) ¢alismalarinda dgrencileri yazmaya motive etmek igin
onlara zorlu gorevler verilmesi, konu secerken de Ogrencinin &zgiir birakilmasi,
istedigi zaman arkadaslarindan yardim alabilecegi firsatlarin verilmesi gerektigini
sOylemislerdir. Ayrica 6grencinin hangi amagla yazdigini bilmesinin ve “Okuyucuya
konuyla ilgili ne sdylemek istiyorum.” diisiincesinin de onun motivasyonuna bir
katkisinin olacagini ifade etmistir. Yani okuyucu, yazar ve konu ii¢liisiiniin 6nemli
oldugunu vurgulamigstir.

Ediger (1996) c¢alismasinda Ogrencilerin  dogal ortamda daha rahat
yazabildiklerini, dogal ortamin onlarin yazmaya motive olmalarinda biiyiik bir pay1
oldugunu gozlemlemistir.

Barry (1997) insanlarin diisiinmeden yazamayacaklarini, her insanin diisiinme
tarzinin farkli oldugunu, 6grencilerin fikir tiretip yazmaya motive olabilmeleri i¢in de
degisik ortamlar hazirlamanin dogru oldugunu ifade eder.

Smith ve Mcclain (2001) ise ebeveynlere yonelik onerilerde bulunmuslardir.
Evde c¢ocukla s6zli degil yazili iletisim kurulmasinin yazmaya fayda
saglayabilecegini sdyler. Cocuga resim cizdirip daha sonra da bu resme uygun yazi
yazdirilabilecegini ve bunun bir kitap haline getirilebilecegini de vurgulamistir.
Ayrica ¢ocugu yazarlarin imza gilinline gotiirlip ¢ocugun yazarlarla konugmasi,
goriismesi saglanirsa yazmaya isteginin arttirilabilecegini de ifade etmistir.

Corona (1998) yaptig1 ankette 6grencilerin 6zgiivenlerinin diisiik oldugu i¢in
ve yazi yazarken uygun kelime bulmakta zorlandiklari i¢in yazmaya motive

olamadiklarimi  gozlemlemistir. Cocuklarin  kelime hazinelerini  gelistirecek
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aktivitelerin hazirlanmasi ve sik sik yazma calismalarmin yapilmasi gerektigini
sOylemistir.

Pierce ve digerleri (1997) de Ogrencilerin el yazilarinin kotii olmasindan,
yazdiklar1 yazilar1 kontrol etmemelerinden, yazmak i¢in bir amaglarinin
olmamasindan ve basarisiz olma kaygisindan oOtiirli yazilarinda motivasyon
eksikliginin goriildiigiinii ifade eder.

Codling (1996) 6grencilere yazma gorevi verirken secenekler sunulmasinin
yazmaya bir faydasinin olabilecegini sOyler. Ayrica yazma aktivitesinin amacinin da
ogrencilere sdylenmesi gerektigini ve 6grencilerin gercege dayali bilgiler kullanarak
yazmalar1 saglanirsa daha rahat motive olabileceklerini vurgular. Ogrencileri ilkokul
cagindan itibaren bilgi verici, agiklayici yazilar yazmaya yoneltmenin dogru
oldugunu hatta bilgi verici, agiklayici yazilarin hikdyeye donistiiriilebilecegini
gostermenin dgrenciyi yazmaya motive edebilecegini de ifade eder.

Biitiin bu agiklamalardan da anlasilacagi gibi ister sinif igi ister sinif dis1 olsun
bu tiir etkinlikleri gogaltarak dgrencileri yazmaya motive etmek miimkiindiir. Onemli
olan, yazma isini aktivitelerle canlandirmak ve 6grenciler igin sikici bir is olmaktan

kurtarmaktir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR
Tezin bu boliimiinde motivasyon, yazili anlatim ve yazma motivasyonuyla

ilgili tez ve makaleler ayr1 basliklar altinda verilmistir.

2.2.1. MOTIiVASYONLA ILGILI ARASTIRMALAR

Cavusoglu (2008)Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Motivasyon
Yeterliliklerinin Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkileri’ni belirlemek amaciyla bir
arastirma yapmistir. Arastirmada 6gretmen rolleri, 6grenme kuram ve stratejileri,
Tiirk Dili Edebiyati egitimi ve dgretimiyle ve motivasyonla ilgili literatiir taramasina
da yer verilmistir. Ayrica 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine yonelik motive
edilme yeterliliklerini belirlemek amaciyla anket hazirlanmistir. Bundan 6nce, 30
ogrenciye agik uglu sorularin oldugu bir 6n anket uygulanmistir.

Aragtirmanin evrenini Istanbul ili, drneklemini ise Kadikdy, Uskiidar ve

Maltepe ilgeleri lise 2. siniflarinda 6grenim goren 304 6grenci olusturmaktadir.
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Ogrencilerin “cinsiyet, sinif mevcudu, okul tiirii, ailenin gelir diizeyi, anne ve
babanin egitim diizeyi” bagimsiz degiskenlerine gore bagimli degiskenlere verdikleri
cevaplar incelenmistir.

Ogretmenlerin  ders ici davranislar;, ders isleme sekilleri, motivasyon
yeterlilikleri ve &grencilerin ders i¢i basarilariyla ilgili sorular anketin bagimli
degiskenleridir.

Aragtirmada elde edilen veriler i¢in SPSS paket programi kullanilmstir.

Uygulama sonunda arastirmadaki 6grencilerin gogunlugunun ailelerinin maddi
durumlariin Tiirkiye yasam standartlarina uygun oldugu, genel liselerin 6zel liselere
gore daha fazla tercih edildigi goriilmistiir.Ayrica velilerin farkli statiilere sahipve
babalarin egitim diizeylerinin annelerinkine gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmstir.

a) Ogretmenlerin dgrencilere isimleriyle hitap etmesi,

b) Ogretmenlerin konusurken sinifa bakmasi,

¢) Ogrencilerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin faydalarina inanmast,

d) Tirk Dili ve Edebiyati dersinin 6gretmen tarafindan agik ve anlagilir
anlatilmasi,

e) Ogretmenlerin etkili bir dil kullanmast,

f) Ogrencilerin yorum gerektiren durumlarda zorlanmamast,

g) Ogretmenlerin sorulara tatmin edici cevaplar vermesi gibi bagimli
degiskenlerin Ogrencilerin en ¢ok “katiliyorum” u isaretledikleri
maddeler oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada Tirk Dili  ve Edebiyati 0gretmenlerinin  motivasyon
yeterliliklerinin 6grenci basarilari ilizerinde, bagimsiz degiskenlere gore anlamli bir
fark ifade ettigi gozlemlenmistir.

Aragtirmanin sonunda elde edilen bulgulardan faydalanilarak, Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretmenlerinin motivasyon yeterliliklerinin 6grenci basarisi iizerindeki
olumlu etkilerin arttirilmasi, olumsuz etkilerin de azaltilmasi i¢in Onerilerde
bulunulmustur.

Kogakoglu (2008), probleme dayali 6grenme yontemi ve motivasyon stillerinin
Ogrencilerin Biyoloji dersine karst tutumlart ile akademik basarilarina etkisini

aragtirmak amaciyla bir ¢aligma yapmaistir.
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Tiirkiye’de de probleme dayali 6grenme modeliyle ilgili arastirmalarin az
oldugunu soyleyen Kocakoglu bu arastirmanin pek ¢ok alan ve kisiye faydasinin
olacagini da ifade etmistir.

Calismada davranisgt 6grenme kurami, probleme dayali 6grenme modeli,
yapilandirmaci yaklasim ve motivasyon stilleri hakkinda bilgi de verilmistir.

Yapilandirmaci yaklagimin temeli olan probleme dayali 6§renme modelinin
uygulanmas1 sirasinda 6grencilerin bireysel oOzelliklerinin de dikkate alinmasi
gerektigi ve bu oOzelliklerden birinin de dgrencilerin motivasyon stillerinin oldugu
ifade edilmistir.

Arastirma lise 2. smif Biyoloji dersi lireme, biiyiime ve gelisme iiniteleriyle
stirhdir.

Arastirmanin 6rneklemini, 53 kiz, 67 erkek olmak iizere toplam 120 10. smf
Ogrencisi olusturmaktadir.

Calismada ger¢cek deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu model
kullanilmigtir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemiyle, deney grubunda ise
probleme dayali 6grenme modeliyleders islenmistir. Bagimli degiskenler incelenmis
ve bu degiskenlere iligkin 6n test ve son test puanlari arasinda karsilastirmalar
yapilmistir.

Probleme dayali 6grenmenin, Ogrencilerin basar1 ve Biyoloji dersine karsi
tutumlarma etkisi ile birlikte 6grencilerin motivasyon stilleri ile probleme dayali
o0grenme etkilesiminin Biyolojiye karsi tutum ve basarilarina etkisi arastirilmastir.
Oncelikle deney grubuna arastirmanin amaci agiklanmis ve probleme dayali 6grenme
yontemi tanitilmigtir.

Veri toplama araglar1 olarak da kisisel bilgi anketi, Biyoloji tutum o6lgegi,
basar1 testi ve motivasyon stilleri anketi kullanilmistir. Veri analizleri de SPSS
istatistik analiz programi kullanilarak yapilmistir.

Arastirma sonucunda da probleme dayali 6grenme yOnteminin, dgrencilerin
akademik basarilarmi ve biyoloji dersine karsi tutumlarinm etkilemedigi goriilmiistiir.
Yalniz “bagaran motivasyon stili”’ne sahip 6grencilerin, “sosyal motivasyon stili”’ne
sahip 6grencilerden daha basarili oldugu gozlemlenmistir.

Geger (2002) de arastirmasini, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretimde

calisgan Ogretmenlerin davranislarinin - yakinligini ve bunun alanlara, baz
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degiskenlere, 0grencilerin basari, tutum ve giidiilenme diizeylerine gore farklilik
gosterip gostermedigini 6l¢gmek amaciyla yapmastir.

Davranig yakimliginin 6grencinin glidiilenmesini arttirdigini séyleyen Geger
arastirmasinda karsilagtirma tiiriinde iliskisel tarama modelini kullanmistir. Ayrica
Ogretmen yakinlik davranislar1 6lgekleri, tutum oOlgekleri, giidii 6lgekleri ve gozlem
formlar1 da aragtirmanin veri toplama araglaridir.

Calisma 600 Ogrencinin goriislerine dayali olarak gelistirilen Ogretmen
davranislari ile sinirlandirilmastir.

Aragtirma Tirkiye’de “Ogretmenlerin davraniglarinin  yakinlhigi”n1  6grenci
goziiyle degerlendiren ve bunlar1 6grencilerin gelisim o6zellikleriyle inceleyen ilk
calisma olmasi agisindan 6nemlidir.

Calismanin sonunda 6gretmen davranislar1 yakinliginin orta diizeyde oldugu ve
bu davraniglarin sozel derslerde sayisal derslere gore 6grenciler tarafindan daha ¢ok
algilandig1 tespit edilmistir. Ayrica hem ilkogretim, ortadgretim hem de yiiksek
ogretimde de Ogretmen davranislarinin yakihiginin basari ile diisiik, tutum ve
giidiilenmeyle orta diizeyde iliski gosterdigi gbzlemlenmistir. Arastirmada iletisim
dersi alan Ogretmenlerin Ogrenciler tarafindan daha yakin olarak algilandigi da
gorilmiistiir. Bu yiizden oneriler boliimiinde de egitim fakiiltelerinde iletisim gibi
derslerin 6gretmen adaylarina yarar saglayacagi ve bu derslerin ¢ok olmasi gerektigi
sOylenilmistir.

Ceylan(2003) c¢alismasin1  ilkégretim ikinci kademedeki Ogrencilerin
ogrenmeye yonelik motivasyonlarini etkileyen 6gretmen rolleri, sinifin 6rgiitlenmesi,
etkilesim diizeni ve sinif iklimi gibi degiskenlerin 6gretmenler tarafindan dikkate
alinip alinmadigini belirlemek amaciyla yapmistir.

Aragtirma nitel bir ¢caligmadir. 2001-2002 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde
Eskisehir il merkezine bagl bir ilkdgretim okulunda gorev yapan Tiirkce ve Ingilizce
ogretmenleri sinif icinde gozlenmis, elde edilen veriler de gozleme dayali betimsel
yonteme gore ¢oziimlenmistir.

Veriler, ses kayit cihazi, saha notlari, gériismeler ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan gozlem kontrol formu ile toplanmistir.

Calismada ogretmen rolleri, i¢sel ve digsal motivasyon, sinifin orgilitlenmesi,

smifin etkilesim diizeni ve siif iklimi hakkinda bilgiler de verilmistir.
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Ceylan, yeterince motive edilmemis bir Ogrencinin 0grenmeye hazir hale
gelmemis oldugunu sdyler. Ayrica okul ve sinifta gézlenen 6grenme giicliiklerinin ve
disiplin olaylarmin bir kisminin kaynaginin motivasyonla alakali oldugunu da ifade
eder.

Aragtirmada 7/B ve 7/C smiflarina giren Tiirkce ve Ingilizce 6gretmenlerinin
davraniglarinin gézlemlenmesinden sonra su sonuglara ulasilmistir.

e Tiirkce Ogretmenleri Ingilizce &gretmenlerine gore rehberlik ve
danigsmanlik rolii ile bilgi kaynagi rollerinin gereklerini yerine
getirmekte daha iyidirler.

e Tiirkge ogretmenleri Ingilizce &gretmenlerine gére smifi organize
ederken Ogrenci gereksinimlerini dikkate almada ve zamani etkili
kullanmada daha iyidirler.

e Etkilesim diizeyi boyutunda yer alan yerlesim diizeninde Ingilizce
ogretmenleri herhangi bir degisiklik yapmazken, Tiirk¢e 6gretmenleri
tartisma teknigini kullanirken degisiklik yapmistir.

e Simif iklimi boyutunda yer alan 8gretmen-6grenci iliskilerinde Ingilizce
ogretmenlerinin saldirgan, Tirk¢e Ogretmenlerinin ise arkadasca bir
tutum sergiledigi goriilmiistiir.

Aragtirmanin sonunda 6grenci davraniglarinin - 6gretmenin  sinif ig¢inde
sergiledigi davranislarla dogru orantili oldugunu sdyleyen Ceylan,motivasyonu
arttirmaya yonelik birtakim onerilerde bulunmustur.

Vural (2007), Ingilizce 6gretmenlerinin, dgrencileri giidiilemek igin, smifta
sergiledikleri davraniglar konusunda Ogretmen ve Ogrenci algilarini arasgtirmak
amactyla tezini hazirlamistir. Ayrica 6gretmen ve 6grenci algilar arasindaki iliskiyi
ortaya ¢ikarmak amaciyla da arastirma yapilmastir.

Calismanin, Ogretmenlere “giidiileyici Ogretmen davraniglart” konusunda
ogrencilerin disiinceleri ile ilgili fikirler vereceginden, faydasinin olabilecegi
distintiilmiistiir.

Aragtirmanin ~ Orneklemini,  Erciyes  Universitesi ~ Yabanci  Diller

Yiiksekokulu’nda galisan 7 6gretim elemani ve 138 6grenci olusturmaktadir.
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Calismada tcer ders saatinde giidiileyici davraniglardan olusan bir tablonun
yardimiyla gozlemlenen ogretim elemanlari, kendi davramiglarindan hangilerini
giidiileyici bulduklariyla alakali miilakata da katilmiglardir. Ayrica, gldiileyici
davraniglarin bulundugu 56 maddelik anket verilmistir. Anketin amaci, 6grencilerin,
giidiileyici 0gretmen davranislariyla ilgili algilarin1 dlgmek,giidiileyen ve giidiiyii
azaltan 6gretmen davraniglariyla ilgili fikirlerini almaktir.

Aragtirmanin sonunda giidiileyici 6gretmen davranislariyla ilgili algilarin hem
ogretmenlerde hem de ogrencilerde benzer oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
Ogrencilerine arkadag¢a davranmalart ve Ogrencilerini destekleyici davraniglari en
giidiileyici davranislar olarak gézlemlenmistir.

Sartyer (2008) calismasin1 &grencilerin gilidiilenmelerini olumsuz etkileyen
faktorleri, Ingilizce 6gretmenlerinin giidiilenme stratejilerini kullanim sikliklarini ve
ogrencilerin bu stratejilere iliskin goriislerini saptamak amaciyla yapmistir.

Calismanin 6rneklemini 648 lise 9. simf 6grencisi ile 38 Ingilizce dgretmeni
olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla 3 anket kullanilmistir. Veriler SPSS 14.0
istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgularda okul programindaki derslerin agirligi, okul olanaklari, 6gretmenin
ogretim stili, derste uygulanan aktiviteler, degerlendirme gibi faktorlerin 6grencilerin
giidiilenmelerini olumsuz yonde etkiledigi gozlemlenmistir. Ayrica diisiik not alma
kaygisinin ya da istenilen aktiviteyi gerceklestirememe korkusunun yani basarisiz
olma disilincesinin de oOgrencilerin giidiilenmelerini olumsuz yonde etkiledigi
gorilmiistiir.

Arastirmada derslerde yapilan ¢ogu aktivitenin gercek hayatla iligkili
olmamasinin, 6grencilere ingilizce iletisim kurma ve konusma olanagi vermemesinin
de motivasyonu olumsuz etkiledigi ifade edilmistir.

Calismanin  sonunda ogretmenlere rehberlik edecek bir Ingilizce &gretim
programinin gelistirilmesi, sinifta ilgi ¢ekici materyallerin ve teknolojik araclarin
kullanilip 1ilgi c¢ekici aktivitelerin yapilmasi, ders kitaplarinin tekrar gdzden
gecirilmesi, 6grencilerin aktivitelere katilmalarinin saglanmasi, proje 6devlerine daha
fazla yer verilmesi ve en dnemlisi 6grencilerin 6z gilivenlerinin arttirilmasi gerektigi

sOylenmistir.
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Arastirmadan elde edilen sonuglar yardimiyla da yabanci dil 6gretmenlerine ve
program gelistirme uzmanlarina Ogrencilerin giidiilenmelerini arttirmak ig¢in
Onerilerde bulunulmustur.

Acar (2009) ¢alismasini web destekli? performans tabanli® 6grenmede ARCS*
motivasyon stratejilerinin  6grencilerin  akademik basarilarina, 6grenmenin
kaliciligina, motivasyonlarina ve tutumlarina etkisini ortaya koymak amaciyla
yapmistir.

Calismanin  6rneklemini G.U. Ticaret ve Turizm Egitim Fakiiltesi Biiro
Yonetimi Egitimi Boliimii 1. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmis; ayrica
motivasyon ve tutum i¢in son test kontrol gruplu model tercih edilmistir. Web
destekli performans tabanli 6gretime katilanlar deney grubunu, geleneksel 6gretime
katilanlar ise kontrol grubunu olusturmustur. 72 kisilik bu iki gruba da deney oncesi
ve sonrasi anket uygulanmuistir.

Bulgular ¢alismaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerine, akademik
basarilarina, 6grenmenin kaliciligina, motivasyonlarma ve derse kars1 tutumlarina
gore sunulmustur.

“Klavye Ogretim Programi” nin basinda deney ve kontrol gruplari akademik
basar1 diizeyleri veya giris performanslar arasinda istatistiksel olarak dnemli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Fakat “klavye Ogretim programi” nin sonunda ritm
performans gelisim diizeylerinde deney grubu Ilehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Deney grubunda uygulanan Ogretim materyalinin motivasyonel
etkisinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu da gozlemlenmistir. Tutum
Olclimlerinde de deney grubu Ogrencilerinin genel tutum diizeyleri ile dikkat ve
giiven tutum diizeyleri kontrol grubuna gore yiiksek cikmistir. ARCS motivasyon
modelinin uygulandigr web destekli performans tabanli klavye 6gretimine katilan
ogrencilerin, geleneksel klavye Ogretimine katilanlara gore dersi daha ilgi ¢ekici

bulduklar1 da gézlemlenmistir.

2Bkz: 10
$Bkz: 10
4 Bkz: 10
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Calismanin sonunda klavye Ogretiminde standart Tiirk klavyesinin esas
alinmasi, mevcut Ogretim yontemlerinin, materyal ve degerlendirmelerin
giincellenmesi, rubrik gibi performansa dayali 6lgme ve degerlendirme araglarinin
kullanilmasi, bu tiir 6gretim yazilimlarinin grafik tasarimecist gibi uzman bir ekip
tarafindan gelistirilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Toy (2007) ¢alismasin1 Biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri ve
basar1 giidiisii arasinda 6nemli bir iliskinin olup olmadigini saptamak amaciyla
yapmistir.

Arastirmanmn &rneklemini Izmir ili Konak ilgesindeki farkli tiirdeki liselerde
Ogrenim goren 583 lise 1. siif 6grencileri olusturmaktadir.

Genel tarama modelindeki bu ¢alismada 6grenme stratejileri 6lgegi ve basart
giidiisii 6l¢egi kullanilmagtir.

Calismanin sonunda d&grencilerin  karmasik olan kavramlari Ogrenirken
ogrenme stratejilerini 6zellikle orgiitleme stratejilerini kullandiklar1 gézlemlenmistir.
Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik basari giidiisii 6lgegine iliskin goriislerinin
“uygun” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Yiiksek not alan ogrencilerin ve kiz
Ogrencilerin basar1 giidiisii Olgegine katiliminin daha yiiksek oldugu da fark
edilmistir.

Yilmaz (2007) calismasini motivasyonun &grencilerin akademik basarilari
tizerinde bir etkisinin olup olmadigim1 arastirmak, egitimcilere faydali bilgiler
sunabilmek ve ayrica motivasyonu olumsuz yonde etkileyen unsurlari saptamak
amactyla yapmustir.

Arastirmanin Orneklemini Bartin ili ilge ve beldelerinde yer alan 18 orta
Ogretim kurumundan rastgele secilen 323 6grenci olusturmaktadir.

Anket yardimiyla Ogrencilerin motivasyon diizeyleri Ol¢iiliip motivasyon
diizeylerinin cinsiyet ve okul tiirline gore bir farklihik gosterip gostermedigi
arastirilmastir.

Caligmanin sonunda Ogrencilerin motivasyon diizeyleri 70 iizerinden 54,77
olarak Olciilmiistiir. Farkli okul tiplerinde 68renim goren Ogrencilerin motivasyon
diizeylerinin birbirinden farkli oldugu goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin motivasyon
diizeylerinin erkeklere gore fazla oldugu da gozlemlenmistir. 18 okulun 14 tanesinde

motivasyon ile bagar1 arasinda orta ve iist diizeyde pozitif yonde korelasyon
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bulunmustur.  Ogrencilerin  motivasyon tiplerinden aragsal  motivasyonu
benimsedikleri gozlemlenmistir.

Aragtirmada yabanci dil 6greniminde motivasyonun O6nemli oldugu ve
motivasyonu diisik olan Ogrenciler i¢in bu durumun altinda yatan sebeplerin
aragtirtlmasi gerektigi sdylenmistir.

Gokce (2008) calismasimmi meslek lisesi Ogrencilerinin  tutumlarmi ve
giidiilenme yogunluklarini incelemek maksadiyla yapmustir.

Arastirmanin Orneklemini Bilecik ili Boziiyiik ilgesinde bulunan ii¢c meslek
lisesinin 10. sinif grencileri olusturmaktadir.

Calismada Meslek Lisesi 6grencilerinin Anadolu Meslek Lisesi 6grencilerine,
kiz 6grencilerin de erkek dgrencilere gore daha olumlu tutumlarsergiledikleri ve daha
fazla gidilenme yogunluguna sahip olduklari gorilmistir. Meslek lisesi
Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik tutumlarinin ve giidillenme yogunluklarinin
ortalamanin tstiinde oldugu gozlemlenmistir.

Arastirmanin nitel kisminda da agik uclu sorulara verilen yanitlarin analizinde
katilimeilarin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarmm olumlu, Anglo-Sakson
kiiltiriinii 6grenmeye yonelik tutumlarinin ise olumsuz oldugu goriilmiistiir.

Korur (2008) calismasini “Ogretmen niteliklerinin G6grencinin fizik dersi
basarisina, motivasyonuna ve tutumuna etkilerini” arastirmak amaciyla yapmuigstir.

Arastirmada kullanilan anket lise 9. simf seviyesinden 11. smif seviyesine
kadar toplam 2177 6grenciye uygulanmistir.

Calismanin sonunda 6gretmen niteliklerinin 6grencilerin basari, tutum ve
motivasyonlarinin iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica dgretmen nitelikleri ile
bolgenin, &grencilerin cinsiyetlerinin, dogum yillarmin, smiflarinin  arasinda
motivasyon, tutum ve basar1 degiskenleri agisindan anlamli diizeyde bir iliski
bulunmustur.

Gilivercin  (2008) caligmasin1  “smif dilizeyi ve cinsiyetin ilkdgretim
ogrencilerinin fen Ogrenimine yodnelik motivasyonlarina etkisi” ni belirlemek

amactyla yapmustir.

®Bkz: 10
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Arastirmanin 6rneklemini Ankara ili Yenimahalle ilgesindeki 12 ilkogretim
okulunda okuyan 2231 6grenci olusturmaktadir.

Veriler, “0grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon anketi” ile toplanmis
ve iki yonlii Manova analizi kullanilarak test edilmistir.

Caligmanin sonunda 6. smif ve 8. sif dgrencilerinin fen 6grenimine yonelik
motivasyonlarmin anlaml diizeyde farklilik gosterdigi griilmiistiir. Ogrencilerin fen
Ogrenimine yonelik motivasyonlarinin sinif diizeyi arttikca azaldigi sonucuna da
ulagilmistir. Ayrica kiz dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarininerkek
Ogrencilere gore yiiksek oldugu da gozlemlenmistir.

Mendi (2009) calismasint  “Ogrencilerin  belirttikleri okuma  stratejisi
kullanimlari, yabanci dil 6grenme motivasyonlart ve okuma performanslar
arasindaki iliskiyi” belirlemek amaciyla yapmistir. Ayrica bu degiskenlerin cinsiyete,
dil yeterlilik seviyesine ve ders dis1 Ingilizce metin okuma siiresine gore farklilik
gosterip gostermedigini de arastirmistir.

Arastirmanm Orneklemini Istanbul’daki bir devlet iiniversitesinin Ingilizce
hazirlik programina devam eden 334 6grencisi olusturmaktadir.

Veriler kisisel bilgi anketi, okuma stratejileri 6l¢egi, motivasyon/tutum anketi,
Ingilizce okuma yeterlilik testi ve dgrencilerle yapilan yiiz yiize goriismelerden elde
edilmistir.

Bulgulara gore dgrencilerin okuma becerisine 6nem verdikleri halde istenilen
diizeyde okuyamadiklar1 goriilmiistiir. Ders dis1 Ingilizce metin okuma siiresinin
okuma stratejisi ve alt Olcekleri kullanimlari iizerinde olumlu yonde etki ettigi
gdzlemlenmistir. Arastirmada kiz ogrencilerin erkeklere, Ingilizce orta yeterlilik
seviyesindeki 6grencilerin de Ingilizce alt yeterlilik seviyesindekilere gore daha
yiikksek motivasyona sahip olduklar1 ve Ingilizce okuma yeterlilik testinde daha
basaril1 olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica motivasyon ile okuma stratejilerinin kullanimi
ve motivasyon ile okuma performansi arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugu
sonucuna da ulasilmistir.

Uz (2009) arastirmasini Ingilizce miifredatinin uygulanmasida 6gretmenlerin
ogrencileri motive etmek icin kullandiklari yeni yontem ve teknikleri belirlemek

amaciyla yapmustir.
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Calismanin drneklemini Istanbul ili Tuzla ve Pendik ilgelerindeki 40 ilkogretim
okulunda calisan 121 6gretmen olusturmaktadir.

Veriler anket yoluyla elde edilmistir. Betimsel nitelikte olan bu arastirmanin
anketinde likert tipi 6l¢ek kullanilmustir.

Aragtirmanin sonunda Ogretmenlerin motivasyonu arttirmak i¢in okuma
caligmalarim1 stk sik yaptirdiklari, okuma pargalarini yiiksek sesle okuttuklari,
ogrencileri sik sik dogal iletisim i¢inde bulundurduklari, konusma konularini soru-
cevap seklinde yiiriittiikkleri, hikdye yazma veya hikdye tamamlama caligmalar
yaptirdiklart gézlemlenmistir.

Baskan (2006) tez ¢alismasinda 6grencilerde var olan kavram yanilgilarinin
giderilmesinde ve Ogrencilerin fen bilgisi dersine olan motivasyonlarinin
arttirllmasinda drama yonteminin etkilerini arastirmistir.

Calismanin 6rneklemini Trabzon ili Diizkdy ve Akgaabat ilgelerinden segilen
6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. 35 6grencinin 14’1 deney, 21°i de kontrol grubu
ogrencileridir. Dersler deney grubundaki 6grencilere drama ydntemiyle, kontrol
grubundakilere ise geleneksel yontemle verilmistir. Gelistirilen 10 drama etkinligi 10
hafta boyunca uygulanmistir. Etkinliklerden sonra da 6grencilere (arastirma Oncesi
belirlenen, kavram yanilgilarini igeren) “elektrik” tinitesiyle ilgili gelistirilen kavram
testi uygulanmigtir.

Arastirmanin sonunda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu
goriilmiistiir. Drama yontemi sayesinde ¢ogu oOgrencide kavram yanilgilarinin
giderildigi sonucuna ulasilmistir ve yine ¢ogu 6grenci fen bilgisi dersine karsi olumlu
tutum gelistirmeye baslamistir. Bu yontem ile 6grenciler yaparak yasayarak, hem s6z
alarak hem de aktif rol alarak, kavramlari somutlagtirarak ve oyunlarla eglenerek
ogrendikleri i¢in derse karsi motivasyonlart artmistir.

Dogan (2009) calismasinda Ingilizce hazirlik smifinda okuyan ogrencilerin
motivasyon diizeylerini aragtirmistir.

Arastirmanin Orneklemini 2008-2009 6gretim yilinda Eskisehir Osmangazi
Universitesi Yabanci Diller Béliimii’nde Ingilizce hazirhk okuyan 561 6grenci
olusturmaktadir.

Calismada Gardner tarafindan gelistirilen “motivasyon ve tutum Olgegi”

kullanilmistir.
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Calismanin sonunda Turizm Boliimii 6grencilerinin motivasyon seviyelerinin
Makine ve Maden Miihendisligi 6grencilerine gore yiiksek ¢iktigi gozlemlenmistir.
Ogrencilerin motivasyon seviyelerinde mezun olunan lise tiiriine gére bir fark
cikmamustir.

Cakir (2006) calismasini Anadolu Ogretmen Liselerinde yurtta kalan
Ogrencilerin ve yurtta kalmayanlarin depresyon ve motivasyon diizeylerini
arastirmak amaciyla yapmustir.

Aragtirmanin 6rneklemini Anadolu Ogretmen Lisesinde dgrenim goren toplam
353 ogrenci olugturmaktadir.

Veriler kisisel bilgi formu, Beck depresyon 6lgegi ve akademik motivasyon
6lcegi ile toplanmistir.

Elde edilen bulgularda okuduklari okuldan ve kaldiklar1 yerden memnun
olmayan ogrencilerin motivasyonlarinin olumsuz yonde etkilendigi goriilmistiir.
I¢sel motivasyonlar1 yiiksek olan &grencilerin daha az depresyona girdikleri de ifade
edilmistir. Kiz 6grencilerin depresyon diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek
oldugu gozlemlenmistir. Ayrica siif diizeyi ylikseldik¢e Ogrencilerin motivasyon
diizeylerinin diistiigii sonucuna da ulasilmstir.

Aragtirmanin sonunda yurtta kalan Ogrencilerin beslenme ve barinma
ithtiyaclarmin en 1iyi sekilde giderilmesi durumunda motivasyonlarinin artacagi ifade
edilmistir. Bircok agidan sorun yasayan ve motive olamayan 6grenciler i¢in kolayca
ulasabilecekleri bir rehberlik servisinin olmasi gerektigi de vurgulanmistir.
Arastirmada Ogrencilerin  sosyal etkinliklere katilmalarimmi saglayarak cevreyi
tanimalarina, uyum saglamalarina ve bdylece 6z gilivenlerinin gelismesine yardimci
olunabilecegi de sdylenmistir.

Bolat (2007) caligmasini “ilkdgretim 6. ve 7. sif Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji Dersindekimotivasyon diizeyleri ile ogrenme stilleri” ni belirlemek
amactyla yapmuistir.

Arastirmanin 6rneklemini Ankara ilinden tesadiifi 6rnekleme yoluyla segilen,
ilkdgretim 6. ve 7. simiflarda 6grenim gdren 472 6grenci olusturmaktadir.

Veriler 6grenme motivasyonu anketi ve 6grenme stili envanteri ile elde edilmis

ve SPSS paket programi ile analiz edilmistir.
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Calismanin sonunda Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin cinsiyete ve aile
birey sayisina gore farklilasmadigi; fakat simf diizeyine, 6zel ders alma ve
dershaneye gidip gitmemesine, anne-babanin egitim seviyesine, ailenin gelir
durumuna ve okullara goére farklilastign goriilmiistiir. Ogretmenlerin nitelikleri,
simifin orgilitlenmesi, etkilesim ve siif iklimi iyi oldukca gorsel 6grenme stillerinin
daha etkili oldugu soylenmistir. Ama motivasyon diizeyleri ile dinlemeye ve
dokunmaya dayali 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iliski goriilmemistir. Yani
gorsel Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada sinif orgiitlemesi de en Onemli bir motivasyon kaynagi olarak
goriilmiistiir. 6. sinif 6grencilerinin 7. siiflara gére motivasyonlarinin yiliksek oldugu
da gozlemlenmistir.

Aladag (2007) ¢alismasim “sosyal bilgiler dersinde cografi bilgi sistemlerinin®
ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin akademik basarisina ve motivasyonuna etkisi” ni
arastirmak amaciyla yapmustir.

Aragtirmanin drneklemini Ankara ili Yenimahalle ilgesi Kent-Koop ilkdgretim
okulunda 6grenim goren 44 6grenci olusturmaktadir.

Calisma hem nitel hem de nicel bir aragtirmadir. Deney grubu 6grencilerine
Arcview 9.2 yazilim programiyla hazirlanan materyallerle, kontrol grubuna ise
geleneksel Ogretim yontemiyle konular anlatilmistir. Gruplara islem Oncesi ve
sonrasi basart ve motivasyon Ol¢egi uygulanmistir. Deneysel islem sonrasinda
ogrencilerin motivasyonlarinda ve basar1 diizeylerinde deney grubu lehine anlamh
bir farkin oldugu goriilmiistiir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin “cografi bilgi
sistemleri”’ni kullanma becerilerinin yiiksek oldugu ve derse karsi olumlu tutumlar
sergiledikleri sonucuna da ulagilmstir.

Arastirmanin sonunda “cografi bilgi sistemleri”nin 0grencilerin basarilart ve
motivasyonlarinda etkili oldugu ig¢in ilkdgretim programinda yer almasi, ders
iceriginin buna goére diizenlenmesi, sadece 7. smiflarda degil diger smiflarda da

derslerin “cografi bilgi sistemleri” yardimi ile islenmesi gerektigi soylenmistir.

® Bkz: 10
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Kesin (2008) calismasini “sinif i¢i 0grenme ortaminin, liniversite birinci sinif
Ogrencilerinin igsel motivasyonlar1 tizerindeki etkisi” ni arastirmak amaciyla
yapmistir.

Arastirmanin 6rneklemini Atilim Universitesi 1. simf dgrencilerinden toplam
33 kisi olusturmaktadir.

Veriler demografik veri formu ve igsel motivasyon anketi araciligiyla
toplanmistir. Arastirma sonunda elde edilen veriler SPSS 11.5 istatistik program
yardimiyla analiz edilmistir.

Arastirmanin sonunda kiz ve erkek Ggrenciler arasinda i¢sel motivasyon ve
basar1 agisindan anlamli bir farkin olmadig goriilmiistiir. Yalniz i¢sel motivasyon ve
basar1 arasinda anlaml bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kocgak (2008) calismasint cografya dersinde probleme dayali 6grenme
yaklasiminin, o6grencilerin basari, tutum ve motivasyonlarin1 nasil etkiledigini
aragtirmak amaciyla yapmistir.

Arastirmanin 6rneklemini Bucak Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 10. sinif
Ogrencileri olusturmaktadir.

Veriler tutum 6lgegi ve basari testlerinin Ontest-sontest olarak uygulanmasiyla
elde edilmistir. Elde edilen verilerin SPSS 15.0 paket programiyla da analizi
yapilmustir. Ayrica problem ¢ézme 6lgegi yardimi ile de veriler elde edilmistir.

Tiirkiye’nin niifus O6zellikleri ve niifus hareketleri konusu deney grubuna
probleme dayali 6grenme yontemiyle kontrol grubuna ise gelencksel oGgretimle
verilmistir.

Arastirmanin sonunda probleme dayali 6grenmenin Ogrencilerin cografya
dersine iliskin tutumlarina, motivasyonlarina, akademik basarilarina ve problem
¢ozme becerilerine katki sagladigi goriilmiistiir.

Saral (2008) calismasin1 “Ornek olaya dayali Ogrenmenin 10. sinif
Ogrencilerinin bagarilarina ve giidiilenmelerine etkisini” arasgtirmak amaciyla
yapmistir.

Aragtirmanin Orneklemini Ankara’daki 6zel bir lisede Ogrenim goren 80
Ogrenci olugturmaktadir.

“Insanda iireme” iinitesi deney grubu 6grencilerine érnek olaya dayali 5grenme

yontemiyle kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme yontemiyle verilmistir.
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Veriler, arastirmacinin insanda iireme konusuyla ilgili gelistirmis oldugu basari
testi ve 6grenmede giidiilenmis stratejiler anketi ile ~hem 6n test hem de son test
olarak uygulanip- elde edilmistir.

Calismanin sonunda ornek olaya dayali 6grenmenin 6grencilerin akademik
basarilarina ve giidiilenmelerine katkida bulundugu goriilmiistiir.

Cetin (2007) c¢alismasint ARCS motivasyon modeli uyarinca tasarlanmis
egitim yaziliminin, 6grencilerin basarilarina ve 6grenmede kaliciliga bir katkisinin
olup olmadigini arastirmak amaciyla yapmastir.

Arastirmanin 6rneklemini Kirsehir ilinde bulunan Kirsehir Lisesi’nin 10. sinif
ogrencileri olusturmaktadir.

Microsoft excel istatistiksel fonksiyonlar konusu kontrol grubuna geleneksel
Ogretim yontemiyle deney grubuna ise ARCS motivasyon modeli tasarim ilke ve
stratejilerine gére hazirlanmis egitim yazilimi ile 6gretilmistir.

Veriler On test, son test ve kalicilik testiyle elde edilmistir.

Deney oncesi 0grencilere uygulanan 6n testte her iki grubunda hazirbulunusluk
diizeylerinin diisiik ve denk oldugu sonucuna ulasilmistir. Son testlerden alinan
puanlara gore de deney grubu oOgrencilerinin akademik basarilar1 daha yiiksek
cikmistir. Yani ARCS motivasyon modeline gore hazirlanmis egitim yazilimiyla
yapilan Ogretimin, geleneksel yontemle yapilan 6gretime gore akademik basariy
daha fazla arttirdig1 goriilmiistiir. Ama kalicilik testinde ise her iki grubun arasinda
bir farkin olmadig1 gézlemlenmistir.

Tiirel (2008) caligmasint 6grenme nesneleriyle zenginlestirilmis Ogretim
ortamlarinin &grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve motivasyonlaria
etkisini arastirmak amaciyla yapmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini Elazig ilinde bulunan iki farkli ilkégretim okulunda
O0grenim goren 78 0grenci olusturmaktadir.

“Maddenin yapist ve 6zellikleri” adli iinite kontrol grubuna geleneksel dgretim
yontemiyle deney grubuna ise 6grenme nesneleriyle anlatilmistir.

Aragtirma hem nicel hem de nitel oldugu icin veriler de iki tiirlii toplanmustir.
Nicel veri toplama araclari; akademik basari testi, tutum 6lgegi ve CIS motivasyon
Olcegi iken, nitel veri toplama araglar ise goriisme, gozlem ve degerlendirme

formlaridir.
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Caligmanin  sonunda Ogrenme nesneleriyle zenginlestirilmis  6gretim
ortamlarinin 6grencilerin akademik basarilari, tutumlari ve motivasyonlar1 lizerinde
olumlu etki biraktigi, 6grenci ve Ogretmen goriislerinde de uygulamanin yararh
oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler bu tiir materyallerin ilgi cekici ve motive edici
oldugunu ve materyallerin 6gretmen rehberliginde kullanilmasi gerektigini de
sOylemislerdir.

Altingelik  (2009) calismasmi akilli  tahtanin  6grenmede kaliciliga ve
motivasyona bir faydasinin olup olmadigini arastirmak amaciyla yapmistir. Ayrica
arastirmada akilli tahtayla ilgili 6gretmen goriislerine de yer verilmistir.

Calismanin  6rneklemini Istanbul ili Beylikdiizii ilgesindeki ilkdgretim
okullarinda ¢alisan 132 6gretmen olusturmaktadir.

Veriler anket formu yardimiyla toplanmis, frekans, Ki kare ve T testi gibi
istatistiksel tekniklerle analiz edilmistir.

Caligmanin sonunda akilli tahtalarin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi, derse aktif
olarak katilmalarini sagladigi, 6grenmede kalicilifa ve motivasyona olumlu yonde
katki sagladig1 goriilmiistiir. Arada bir teknik problemler yasansa da akilli tahtalarin
zamandan &nemli Olciide tasarruf sagladigi ifade edilmistir. Ogretilmesi zor ve
karmagik olan konularda Ogretmenlere biiyilk avantajlar sagladigi sonucuna da
ulagilmistir. Ayrica akilli tahtalar1 gen¢ Ogretmenlerin ve bransi sif 6gretmeni
olanlarin daha ¢ok kullandiklar1 gozlemlenmistir.

Aslan (2009) galismasini proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin derse
yonelik motivasyonlaria ve bilimin dogasini anlama diizeylerine bir etkisinin olup
olmadigini aragtirmak i¢in yapmuistir.

Aragtirmanin  drneklemini Ankara ilindeki Beytepe Ilkogretim Okulunda
Ogrenim goren 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Veriler motivasyonel stratejiler olgegi ile bilimin dogasi 6l¢egi yardimiyla ve
ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde elde edilmistir. Bu veriler kay-kare testi,
bagimsiz gruplar i¢in t- testi ve bagimli gruplar i¢in t-testi ile analiz edilmistir.

Calismanin sonunda konular1 “proje tabanli 6grenme yaklasimi” yla goren
deney grubu lehine anlamli bir farkin ¢iktigi goriilmiistiir. Yani deney grubu
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik motivasyon diizeylerinin kontrol

grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubu 6grencilerinin
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uygulama oncesi ve uygulama sonrasi, fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyon
diizeyleri arasinda uygulama sonrasi lehine anlamli bir fark oldugu gozlemlenmistir.
Ayrica uygulama 6ncesi motivasyonun“6z diizenleme, biligsel strateji kullanimi, 6z
yeterlilik, i¢sel deger” alt boyutlar1 agisindan ters yonde deney grubu lehine anlamli
bir fark ¢iktig1 da goriilmiistiir.

Candar (2009) galismasini yaratici diisiinme tekniginin dgrencilerin akademik
basarilarina, Fen dersine karsi tutumlarina, motivasyona ve yaraticiliklaria etkisini
arastirmak amaciyla yapmustir.

Arastirmanin 6rneklemini Kocaeli ili Golclik ilgesindeki iki ilkogretim
okulunda okuyan 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Veriler akademik basar1 olgegi, tutum Olgegi, motivasyon Olgegi, yaraticilik
Olcegi ve Ogrencilerle yapilan roportajlardan elde edilmistir.

Calismanin sonunda, yaratict etkinliklerle yeniden diizenlenen yapilandirmaci
program sayesinde, deney grubu Ogrencilerinin sahip olduklar1 bilgileri kullanip
yaratici Uriinler ortaya ¢ikardiklarr goriilmiistiir. Bu sayede dgrencilerin bilgiyi daha
iyl 6zlimseyip gordiikleri, sorular1 kolay hatirlayip daha iyi cevaplar verebildikleri de
gozlemlenmistir. Yani yaratict diisiinme tekniginin 6grenci basarisina katkisinin
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica aragtirmaci deney grubu 6grencilerinin ozgiir
bir ortamda ve eglenceli etkinliklerle ders gecirdikleri i¢cin fen dersine karsi
tutumlarinin da kontrol grubundakilere gore daha olumlu yonde gelistigini ifade
etmistir.

Aragtirmanin sonunda motivasyon Ol¢eginin ve yaraticilik 6lgeginin son test
sonuglarina bakildiginda da yine deney grubu lehine anlamli bir sonucun ¢iktigi
gOriilmiistiir.

Ural (2009) ¢alismasinm1 “egitsel bilgisayar oyunlarinin barindirmasi gereken
eglendirici ve motive edici Ozellikleri” belirlemek amaciyla yapmistir. Ayrica bu
ozellikler belirlendikten sonra, bunlarin akademik basariya ve motivasyona etkileri
de arastirilmistir.

Arastirmanin drneklemini Afyon ili Merkez ilgesi Orugoglu ilkokulu ve Fatih

[k6gretim Okulunda dgrenim goren 5. siif dgrencileri olusturmaktadir.
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Veriler kuvvet ve hareket konulu On test, son test, basar1 testi, anket ve
uygulama degerlendirme formu ile toplanmis ve istatistik programi yardimiyla analiz
edilmistir.

Arastirmanin sonunda deney grubu dgrencilerinin, kontrol grubundakilere gore
egitsel bilgisayar oyunlarindan daha yiiksek puan aldiklar1 ve motivasyonlarinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonunda yapilan basar1 testinde deney grubu
lehine anlamli bir farkin oldugu da gozlemlenmistir.

Aydin  (2009) calismasini  “igbirlikli 6grenme yonteminin G&grencilerin
akademik basarilarina, tutumlarina ve motivasyonlarna etkisi”ni arastirmak
amaciyla yapmustir. Ayrica deney grubunun isbirlikli 6grenme yontemiyle ilgili
goriis ve diisiincelerini de incelemistir.

Arastirmanin 6rneklemini Ankara Abidin Paga Lisesinde 6grenim goéren toplam
82 dgrenci olusturmaktadir.

“Tirkiye’nin toprak, su ve bitki varlig1” {nitesi deney grubuna isbirlikli
O0grenme yontemiyle, kontrol grubuna ise 6gretmen merkezli yontemle verilmistir.

Veriler basari testi, tutum lgegi, motivasyon lgegi ile elde edilmistir. Ogrenci
gorislerini belirlemek i¢in de agik uclu sorular sorulmustur.

Arastirmanin sonunda igbirlikli 6grenme yontemiyle ders isleyen deney
grubunun akademik basarilarinin arttigr goriilmistiir. Ayrica isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlar1 ve motivasyonlari
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna da ulasilmistir. Deney grubu
ogrencileri konular1 anlayarak 6grendikleri, derste aktif olduklari, farkli materyallerle
ugrastiklari, 6grencilerin birbirleriyle yardimlagsmasini sagladigi ve ders eglenceli,
zevkli gectigi icin isbirlikli 6grenme yontemini sevdiklerini ifade etmiglerdir.

Gok (2006) calismasint “igbirlikli 6grenme gruplarinda problem ¢6zme
stratejilerinin 6grencilerin basarisina, basar1 giidiisiine ve problem ¢6zmeye yonelik
tutumlarma” etkisini aragtirmak amaciyla yapmustir.

Aragtirmanin  6rneklemini Izmir ilindeki bir lisenin 10. siif &grencileri
olusturmaktadir.

Veriler fizik basar testi, fizik dersine yonelik problem ¢dzme tutum Olcegi,
basar1 giidiisii 6l¢egi, problem ¢ozme yapraklar, fizik dersi problem ¢6zme

stratejileri dlgegi ile elde edilmistir.
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Arastirmanin sonunda problem ¢ézme stratejileri 6gretiminin dgrencilerin fizik
dersi basarisina, problem ¢6zmeye yonelik tutumlarina, basar1 giidiilerine olumlu
yonde katkisinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirmanin sonunda problem ¢6zme
stratejileri 6gretiminden kiz ve erkek dgrencilerin ayni diizeyde yararlandiklar1 da
gozlemlenmistir.

Onuk (2007) g¢alismasini miizik 6gretmenligi bolimii 6grencilerinin miizik
ogretmenligine gilidillenme diizeylerini ayrica giidiilenme diizeyleriyle akademik
basar1 diizeyleri arasinda bir iligkinin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini Gazi Universitesi Miizik Egitimi Ana Bilim Dali
ogrencileri olusturmaktadir.

Veriler “miizik 6gretmenligine giidiilenme 6lcegi” ile elde edilmistir. Olgek
194 lisans 6grencisine uygulanmistir.

Caligmanin sonunda &grencilerin miizik 6gretmenligine giidiilenmis olduklari,
igsel giidillenme diizeylerinin yiiksek, digsal giidiilenme diizeylerinin ise diisiik
oldugu goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin gilidillenme diizeyleri erkek Ogrencilere gore
daha yiiksek ¢ikmistir. Ve yine gelir diizeyi diisiik 6grencilerin meslege daha fazla
giidiilendikleri de gozlemlenmistir.

Ertem (2006) calismasimi oOgrencilerin kimya derslerindeki giidiilenme
diizeyleri ve giidiilenme tiirlerini aragtirmak amaciyla yapmustir.

Arastirmanin 6rneklemini Balikesir il merkezindeki ortadgretim kurumlarinda
O0grenim goren 718 dgrenci olusturmaktadir.

Veriler kimya dersi tutum 6l¢egi ve giidiilenme 6lgegi ile elde edilmistir.

Arastirmanin  sonunda  giidillenmislik  diizeylerinin  yiiksek ¢ikmadigi
goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak da kimya dersinde 6gretilen kavramlarin soyut

olup giinliik hayatla iligkilendirilmedigi goriilmiistir.

2.22. YAZILI ANLATIM VE KOMPOZISYONLA ILGILI
ARASTIRMALAR

Arici (1987) “Tiirkge Kompozisyon Ogretimi Uzerine” adli makalesinde Indnii

Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii 1. sinif 6grencilerinin “Tiirk Dili” dersiyle

ilgili yazilarini incelemistir.
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Arastirma o6grencilerin Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanip kullanmadiklarini,
Tirkgeyi kullanirken ifade, imla ve noktalama yoniinden hatali olup olmadiklarini
tespit etmeye yoneliktir. Tespit edilen hatalardan hareket ederek, Tiirkce
kompozisyon dersinin dgretimine, ilk ve orta 6gretimden itibaren 11k tutulabilecegi
diistintilerek belli Onerilerde bulunulmustur. Mesela ilk ve orta Ogretimde
kompozisyona gereken Onemin verilmesi bdylece Ttniversitelerin Tirk Dili
derslerinde imla ve noktalama 6gretmek veya ifade diizeltmek yerine ¢esitli Tiirk ve
Diinya Edebiyatinin eserlerinin okutulmasi gerektigi soylenilmistir.

Caligmada kompozisyon 6gretiminin ilkokuldan {iniversiteye kadar bir biitiin
olarak yeni bir anlayigla, yeni bir program g¢erc¢evesinde yeniden ele alinmasi
gerektigi de dile getirilmistir.

Arict yazili kagitlarindaki hatalarin ortaokul seviyesi hatta ortaokuldan daha
asag bir seviyedeki 6grencilerin yaptiklart hatalara denk oldugunu gézlemlemistir.

Ogretim kurumlarinda yapilan kompozisyon dgretiminin yeterince basarili olup
olmadigin1 arastirmak i¢in Once miifredat programlari, Tiirkge egitim ve Ogretim
ilkeleri incelenmistir. ilkeler ve programlar incelendikten sonra kompozisyon
ogretiminde varilan hedefin arzu edilen diizeyde olmadig1 kanaatine varilmistir.

Basarisizligin sebepleri olarak da sunlar goriilmuistiir:

e Kompozisyon dersine gereken Oonemin verilmemesi, dersin gerektigi
sekilde islenmemesi

e Ders kitaplariin yetersizligi

e Programlarda dil bilgisi dersine yeteri kadar 6nem verilmemesi

e Ogrencilerde, hatta toplumumuzda kitap ve gazete okuma aligkanliginin
yerlesmemis olmasi

e Edebiyat 6gretmenlerinin ders yiikii bakimindan fazla dolu olmalar1

e Tiirkge ve Tirk Dili ve Edebiyati o6gretmenleri diginda diger
Ogretmenlerin, d6grencileri sadece bilgi yoniinden degerlendirmeleri, dil
yoniinden herhangi bir degerlendirme yapmamalari

e siavlarin genellikle test seklinde yapilmasi

Son olarak da Aric1 dersin basarisinda biiyiik tesiri olabilecegini diisiindiigii su

hususlari ileri stirmiistiir:
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Smiflardaki Ogrenci sayisinin 20-25’1 gegcmemesi, uygulamanin g¢ok
yapilip, 6devlerin teker teker kontrol edilebilecegi siniflarin olmast

Topluluk o©nilinde rahatga konusmalarini saglayacak ve ifadelerini
diizeltmelerine yardimci olacak konferans konusu hazirlamalari igin

O0dev verilmesi

Turan (2002)“Ilkokullarda Dogru ve Giizel Yazi Yazma Calismalari”adl

makalesinde Tiirk¢enin yeteri kadar 6gretildigi, konusuldugu ve yazildigi konusunda

ciddi kuskulariin oldugunu soyler.

Calismada,

Yazi dersinin haftanin sadece bir glinline sikistirildigindan

Ozet cikarma calismalarinda ogrencilerin metindeki paragraflardan
birer ikiser climle alarak 6zet ¢ikarmaya ¢alistigindan,

Dil bilgisi kurallarinin ezberletilmeye ¢alisildigindan,

Glizel konusma ve yazma dersinin Tiirk¢ce dersinin bir ilavesi olarak
goriildiiglinden,

Glizel konusma ve yazma dersi icin yetkin bir Ogretmenin
bulunmadigindan,

Tiirkgenin dogru ve giizel yazilmasinin sadece Tiirkge dersi saatiyle

sinirh kaldigindan s6z edilmistir.

Bunlarin yan1 sira ilkdgretim okullarinda Tiirkgenin dogru ve giizel

yazilmasiyla ilgili etkinliklerin nasil yapildigindan ve iyi bir programin, 6gretimin

nasil olabileceginden de s6z edilmistir.

Makalenin sonunda da oOgretmenlerin harflerin yazilis yonlerini gdsteren

tablolar1 kullanmalari, eve yazili 6dev vermemeleri, ¢alismalar1 okulda yaptirmalari,

ogrencinin defteri veya kagidinda diizeltme sembollerini kullanmalar1 ve giizel yaz1

defteri gibi sadece o defterde giizel yazinin bulunabilecegini diisiindiirten defterlerin

kullanilmamasi, tek tek biitiin ciimle hatta kelimelerin kontrol edilmesi, her sinif

seviyesine uygun dikte metinlerinin hazirlanip, uygulanmasi ve hatali yazilan

metinlerin tekrar yazdirilmasi, 6rnek metinlerin de tepegozle siifta gosterilmesi

gerektigi sdylenmistir.
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Babacan (2003) makalesinde giinlimiiz genclerinin duygu ve diislincelerini
yazil1 ve s0zli olarak tam anlamiyla ifade edemediklerinden bahsetmistir.

Aragtirmada Burdur Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Bolimi 1. simf
ogrencilerin Yazili Anlatim-I dersi igerisinde yapilan ara sinav kagitlart ve ddevleri
incelenmistir.

Siav kagitlarinin degerlendirilmesi sonucunda; “Metnin ana diislincesini, yan
diisiincelerini bulunuz. Konusu nedir?” sorularina 6grencilerin metnin 0zetini
cikararak, ana diigiinceyi birden fazla yargi ile ifade eden ciimleler kullanarakve hatta
aynen alint1 yaparakcevap verdikleri gozlemlenmistir.

Calismada Ogrencilerin 6devlerinde bircok mantik ve yazim yanlislarina
rastlanmistir. Kaynakg¢a ve 0zet yazamayan, temel imla kurallarin1 ve kapak, sayfa
diizenini bilmeyen, ana diisiince ve yan diislinceleri yiiklemsiz climlelerle ifade eden
Ogrenci sayisinin oldukga fazla oldugu gézlemlenmistir. Bu sorunlarin olugmasinda
en onemli etkenin test teknigi oldugu sonucuna ulasiimistir. OSS’nin icerigi de diger
bir etken olarak goriilmiistiir. Yani ¢ocuklarin Fuzuli ve Baki gibi edebiyatimizin
biiylik sairlerine sinavda rastlamadiklar i¢in ¢alismadiklari vurgulanmistir. Sonug
olarak da sorunlarin ¢ok okuma ile ¢oziilebilecegi sdylenmistir.

Duman (2006) “Tiirkge Egitiminde Yazdirma Calismalari”adli makalesinde
Tiirkge derslerinde yeteri kadar alistirma ve uygulama yapilamadigi igin artik
Tiirk¢enin kural ve kullanim 6zelliklerinin 6grenilemedigini sdylemistir.

Aragtirmada simiflardaki mevcut fazlaligin uygulamay1 zorlastiracagi ama
imkansiz hale getirmeyecegi yine de Tiirkge 6gretmenlerinin yazdirma c¢aligmalarini
yaptirabilecekleri dile getirilmistir. Ayrica dikte ettirmenin, sdyleneni aynen yazmayi
gerektirdigi i¢in, dinleme becerisine de katkisi olacag: sdylenir.

Duman, yazdirma ¢alismalarinin su faydalariin olacagini da soyler:

e Ogrencilerin yazili anlatimlarinda goriilen fakat onlarla tek tek
ilgilenilemedigi i¢in diizeltilmeyen yazim ve noktalama hatalari
diizeltilmesine olanak saglar.

e Ogrencilerin sdyleyis hatalarmin diizeltilmesinde faydas olur.

e \urgu, tonlama konusunda verilen bilgilerin anlasilip anlasilmadiginin

Olciilmesinde ve yeni kelimelerin 6gretilmesinde yardimci olur.
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Goksen (1964) “Yazilt Anlatimda Plan, Baslangic ve Sonu¢”adli makalesinde
baslama ve bitirme bdliimlerinin 6grencilerin, amatorlerin yazi yazarken en
zorlandiklar1 boliimler oldugunu ifade eder. Konuya nasil ve nerden gireceklerini ve
nasil bitireceklerini bilemediklerini soyler.

Calismada iyi ve dogru yazmanin bir tanr1 vergisi olmadigi; sistemli bir
calisma ile de elde edilebilecegi vurgulanir.

Kompozisyonun  “okuduklarimizin,  isittiklerimizin,  gordiiklerimizin,
diisiindiiklerimizin ve hissettiklerimizin ortak bir {iriinii” oldugu sdylenir.

Ogrencilerin diisiince ve duygularmi dogru diiriist ortaya koyabilmeleri igin
ayrintili plan yapmalar1 gerektigi dile getirilmistir.

Planin, yaz1 yazanlarin gozlerinde biyiittiikleri geometrik bir diizen ve
kaliplagsmis bir sistem gibi diisliniilmemesi sOylenir ve nasil yapilacagi da su sekilde
ifade edilir: Yazi yazacak kisinin zihninde konuyla ilgili birtakim diisiinceler ve
tasavvurlar belirir. Bu diisiince ve tasavvurlar kisa kisa alt alta yazilir. Daha sonra
konunun gerektirdigi bicimde siraya konuldugunda ise baslangic ve sonug ciimle
veya climleleri ortaya ¢ikar ve yazi sekillenir.

Enginarlar (1994) “Ogrenci Kompozisyonlarinda Bagdasiklik Sorunlari ve
Paragraf Yapisi”’adli makalesinde bir metindeki diisiince akigsinin kesintisiz bir
bicimde algilanmasin1 engelleyen ve 6grencilerin bir konuyu gelistirme siirecinde
karsilastig1 sorunlari su sekilde siralar:

e lyi belirlenmemis konu

e Mantikli bir nedeni olmaksizin konuyu degistirme/ konudan uzaklagsma
e Yaniltici paragraf diizeni

e Yaniltic bilgi orglisii

e Konuyla ilgisi olmayan bilgi ve diislinceler

e Yaniltici baslik veya alt basliklar

Bu sorunlarin 6grenci kompozisyonlarinda bagdasiklik bozukluklarina neden
oldugu rapor edilmistir. Bu ylizdende bu makalede paragrafa iligkin sorunlar
tizerinde durulmustur.

Bir metindeki paragraf boyutlarinin anlagilabilirlik sinirlarini zorlamayacak

Olciilerde olmasi gerektigi vurgulanir.
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Ogrenci kompozisyonlarinda genellikle su iki tiir hatanin yapildig
sOylenilmistir:

e Bir paragraf i¢inde konunun bagka yoniinii ele alma veya baska bir alt
konuya gecme
e Konu degisikligi olmadan ayri1 bir paragraf yapma

Sonug olarak da 6gretmenlerin 6rnek paragraflari sinifta ¢éziimleyip, tartisma
ve paragraf birlestirme g¢alismalar1 yaptirabilecekleri soylenir. Bu tiir ¢alismalarla
Ogrencilerin bagdasiklik diizeyi daha yiliksek metinler iretebilecekleri de dile
getirilmistir.

Ates (1979) “Okullarda Kompozisyon Dersleri”adli makalesinde ise bir
Ogrencinin kompozisyondaki basarisizliginin, yetersizliginin yalniz o dersin sinirlar
icinde kalmayacagini, oteki derslere hatta yasayisinin bagka alanlarna da
yanstyacagini soyler.

Ogrencilere okuma ve yazma sevgisinin ancak cagdas yazarlarla
kazandirilabilecegini de dile getirir.

Dogan (2003) Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin tiniversiteye geldiklerindeki temel
bilgi, beceri ve okuma diizeylerinin yeterli olup olmadigini ve temel bilgileri yeterli
olsa bile bunlar yazili anlatimlarinda uygulayip uygulayamadiklarini 6lgmek
amaciyla bir aragtirma yapmustir.

Calismanin, Tirk¢e Ogretmenlerinin iyi bir sekilde yetismesine, Tiirkgenin
egitim ve 0gretimine katki saglayacagi diisiintilmiistir.

Arastirmanin  drneklemini Gazi Universitesi, Canakkale On Sekiz Mart
Universitesi ve Nigde Universitesi dgrencileri olusturmaktadir. Ogrenciler iiniversite
giris puanlar1 esas alinarak yiiksek, orta ve diisiik diizey olmak iizere ii¢ gruba
ayrilmistir.

Calismada Ogrencilere 45 sorudan olusan Tiirkce testi uygulanmis, yazili
anlatim becerilerini 6lgmek i¢in de kompozisyon yazdirilmistir. Test, daha onceki
yillarda tniversite sinavlarinda c¢ikmis sorulardan ve {niversite sinavi hazirlik
kitaplarindaki sorulardan olusmaktadir.

Ogrencilerin Tiirkge testindeki sorular1 dogru olarak cevaplamadaki genel
ortalamalar1 %81,3 tiir. Noktalama isaretleri 6grencilerin hem Tiirk¢e testinde hem

de kompozisyon kagitlarinda en ¢ok zorlandiklari konu olarak tespit edilmistir.
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Ayrica Ogrencilerin anlatim bozukluklar1 konusu ve mecazli ifade, atasozii,
deyim...vb. konularda da zorlandig1 gdzlemlenmistir.

Temizkan (2003) ¢alismasini, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin yazili
anlatimlarinda siniflarina uygun bir ilerlemenin olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapmistir.

Calismada yazili anlatimda bireylerin yaslarina, yasantilarina, bilgi, duygu ve
diisiince birikimlerine, aldiklar1 egitime gére gelismeler olacagi sGylenmistir. Ayrica
cocuklarin yaslar ilerledikce kullandiklari ciimlelerdeki hece sayisinin arttigi da
vurgulanmistir.

Arastirmanin verileri, 15 6gretmenden alinan ve 6., 7., 8. siif 6grencilerine ait
kompozisyon kagitlarindan elde edilmistir.

Kompozisyon kagitlar1 kelime-ciimle, hece-ciimle, morfem-ciimle, hece-
kelime, morfem-kelime, hece-morfem oranlar1 agisindan incelenmistir.

Arastirmanin bulgular kisminda ise su sonuglara ulagilmistir:

e Kelime-ciimle oranlarina bakildiginda 4 Ogretmenin Ogrencilerinde
diizenli bir yiikselis,

e Hece-climle oranlarina bakildiginda 13 Ogretmenin Ogrencilerinde
diizenli bir ytikselis,

e Morfem-ciimle oranlarina bakildiginda 2 6gretmenin Ogrencilerinde
diizenli bir yiikselis,

e Hece-kelime oranlarina bakildiginda en biiyiik oranin 8. smiflara ait
oldugu ama genel anlamda hece kullaniminda ii¢ sinif arasinda siirekli
ve diizenli bir yiikselis oldugu goriilmiistiir. Ayrica,

e Morfem-kelime oranlarinin her {i¢ sinifta ortak,

e Hece-morfem oranlarindan en yiiksek oranin 2,1 ve bunun da 7. ile 8.
smiflarda oldugu gozlemlenmistir.

Temizkan son olarak da 6grencilerin dil gelisimlerinin daha saglikli bir sekilde
saglanmas1 konusunda bazi 6nerilerde bulunmustur.

Deniz (2003) caligmasini, kdy ve kentte yasayan ilkogretim Ogrencilerinin

yazili anlatim beceri diizeylerini tespit etmek amaciyla yapmaistir.
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Arastirmanin 6rneklemini Canakkale ili ve Canakkale ili merkez il¢eye bagl
koylerdeki toplam 400 olmak tizere, besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Calismada dil ve yazma becerisiyle ¢evre ve sosyoekonomik diizeyin dile
etkisine de deginilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin sosyo ekonomik durumlarint belirlemek i¢in anket
kullanilmis ve ayrica 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini tespit etmek i¢in
de kompozisyon yazdirilmistir. Ogrencilere yazdirilacak kompozisyonlar igin on iki
konu tespit edilmistir. Kompozisyon dis yapi1 ve i¢ yapiilkeleri ile imla ve noktalama
kurallarini kapsayacak sekilde degerlendirme 6l¢egi hazirlanmustir.

Caligmanin sonunda yazili anlatimla ilgili 22 davranista kent dgrencilerinin,
koy oOgrencilerine gore daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir. Yazili anlatim
becerisi bakimindan da kent 6grencileri lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.
Ayrica kdy ve kent 6grencisi olmasi fark etmeksizin 6grencilerin yazili anlatimda
sadece %50’lik basarty1 bile yakalayamadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Bagci (2007) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim derslerine yonelik
tutumlari ile yazili anlatim bilgi diizeylerini degerlendirip bu konulardaki sorunlarini
belirlemek amaciyla tezini hazirlamistir.

Calisma, nitelikli Tiirkce Ogretmenlerinin yetistirilmesine yardimer olacag,
Tiirkgenin egitim ve Ogretimine katki saglayacagi ve bu calismaya benzer daha
sonraki yapilacak arastirmalara 151k tutacagi i¢in dnemli goriilmiistiir.

Arastirma betimsel niteliklidir. Tirk¢e Ogretmeni adaylarmin yazili anlatim
derslerine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla tutum 6lgegi, yazili anlatim bilgi
diizeylerini belirlemek amaciyla da ¢oktan se¢meli alan bilgisi testi uygulanmistir.
Ayrica yazili anlatim beceri diizeylerini belirlemek i¢in de kompozisyon metinleri
yazdirilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini, sekiz liniversitenin egitim fakiiltelerindeki Tiirkce
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 570 dgrenci olusturmaktadir.

Elde edilen bulgular neticesinde Bagci, Tiirkce dgretmeni adaylarinin yazil
anlatimin gelistirilebilir bir beceri oldugu bilincini kazandiklarin1 gézlemlemistir.
Ayrica yazili anlatim bilgisi genel basar1 ortalamalarinin %76 oldugunu sdylemistir.
1. &gretim Ogrencilerinin 2. 6gretim Ogrencilerine gore kompozisyon metinleri

olusturmada daha basaril1 olduklar1 sonucuna da ulagmustir.
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Ozdemir(2008), arastirmasini orta dgretim se¢me smavinda 400 ve iizeri puan
almis Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin seviyelerini tespit etmek, OKS’nin
yazili anlatim becerisini 6lgmede yeterli olup olmadigimi belirlemek amaciyla
yapmistir.

Calisma, dil egitim ve dgretimiyle ilgili yapilan plan, proje ve programlara
yardime1 olacagi ve program gelistirme caligmalarina gerekli veriler elde edilmesine
katki saglayacagi diislincesiyle 6nemli goriilmiistiir.

Uygulamali bir alan arastirmasi olan bu calismada tarama(survey) modeli
kullanilmigtir. Ayrica betimleme ve agiklama 6zellikleri de goriilmektedir.

Arastirmanin drneklemi, tesadiifi 6rnekleme yoluyla olusturulmustur ve farkl
sosyo-ekonomik diizeyde okullardan O6grenciler secilmistir. 100 6grenciye Once
kompozisyon yazdirilmis, sonra da 2006 OKS’nin Tiirk¢ce kismindaki sorular
¢Ozdiirilmiistiir.

Calismada yazili anlatim ve yazili anlatimi 6lgme, degerlendirme konulari
hakkinda bilgiler de verilmistir. Ayrica ¢oktan se¢meli testlerin ileri diizeydeki
karmagik davranislar1 dlgmede yetersiz kaldigi ileri siiriilmiistiir. Coktan se¢meli
testlerde, cevabi bilmeyenlerin veya madde ile Olgiilen davranisa yeterince sahip
olmayanlarin dogru cevabi1 goriince hatirladiklar1 ve bu yiizden bu tiir testlerin
yaratici diisiinmeyi engelledigi de sdylenilmistir.

Arastirmanin sonunda, 100 6grencinin Tiirkce testindeki 25 sorunun ortalama
21’ini dogru cevapladigi, basari oraninin % 84 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
testte gosterdikleri basariyr kompozisyonda gosteremedikleri, 85 ve tlizeri puan
alamadiklar1 gozlemlenmistir. Hatta 11 &8rencinin yazisina baslik koymadigi, 32
ogrencinin kagidin kenarlarinda bosluk birakmadigi, OKS’deki en basarili grencinin
kompozisyondan 60 puan aldigi; kompozisyon puani en yiiksek Ogrencinin ise
OKS’de orta seviyede oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak OKS basarisi ile yazili anlatim basarisi arasinda anlamli bir iliski
olmadig1 gortilmiistiir.

Ilaslan (2007) arastirmasmi ortadgretim ikinci simf 6grencilerinin yazil
anlatim becerilerini tespit etmek ve hangi anlatim bozuklugunun ne oranda

goriildiigiinii belirlemek amaciyla yapmustir.



59

Calismanin diger bir amaci da, 6grencilerin yazili anlatim bozukluklarindan
yola ¢ikilarak, bu bozukluklarin nasil giderilebilecegi ile ilgili oneriler sunmaktir.
Hem Milli Egitim hem de Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimi alaninda yapilan akademik
calismalar agisindan arastirmanin 6nemli olabilecegi diisliniilmiistiir.

Aragtirmada tarama modeli kullamlmistir. Once 6grencilere yazili anlatim
caligmalar1 yaptirilmis ve calismalardaki anlatim bozukluklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenler igin goriisme formu hazirlanmis ve onlara yazili  anlatim
bozukluklarinin sebeplerini belirleme 6lgegi ve anketi uygulanmistir.

Caligmanin  6rneklemini, 2006-2007 egitim Ogretim yilinda Ankara’nin
Kegioren ve Kalecik ilgelerindeki liselerde okuyan 10. smif &grencileri
olusturmaktadir.

Ogrencilerde en fazla goriilen anlatim bozukluklarinin, gereksiz sdzciik
kullanimi, yapisal yanlisliklardan kaynaklanan hatalar ve climlenin 6geleri arasindaki
uyumsuzluk oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin sonunda, anlatim bozukluklarinin en aza indirilmesi i¢in nelerin
yapilabilecegiyle ilgili neriler sunulmustur.

Sakall1 (2007) calismasini,

e Hem Ogrencilerin hem de Ogretim gorevlilerinin - kompozisyon
yazmadaki geri bildirim tercihlerini,

e Ogrencilerin tercihlerini belirli bir zaman dilimi igerisinde degistirip
degistirmediklerint,

e Ogretim gorevlilerinin geri bildirim stillerinin etkisinin olup olmadigini
arastirmak amaciyla yapmustir.

Calismanin 6rneklemini Istanbul Teknik Universitesi Yabanci Diller Yiiksek
Okulundaki 6gretim tiyeleriyle 200 6grenci olusturmaktadir.

Ogretim iiyeleri ve &grencilerle ilgili anketler, 6grenci kompozisyonlar: ve
Ogrencilerle yapilan goriismeler arastirmanin veri toplama aracglaridir.

Toplanan veriler sayesinde 6grencilerin zaman iginde geri bildirim tercihlerinin
degistigi ve bu degisimin Ogretim iyelerinin geri  bildirim stillerinden
kaynaklanmadigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin farkli bir dilde kompozisyon

yazmadaki gelisimlerinden haberlerinin olduklar da gbzlemlenmistir.
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Arastirmanin Oneriler kisminda, 6gretim {iyelerinin 6grencilerin geri bildirim
stillerine dikkat etmeleri, 6gretim {iyelerinin geri bildirim stilleri i¢in Ggrencilerle
gorls birligine varmalar1 gerektigi vurgulanmustir.

Temizkan (2003) arastirmasini, 7. sinif Tirk¢e 6gretmenlerinin yazili anlatim
becerisini gelistirmede yaptiklart uygulamalarin neler oldugunu ve bu uygulamalarin
Ogrenciler ic¢in yeterli olup olmadigimi aragtirmak amaciyla yapmustir. Ayrica
calismada Ogretmenlerin yazili anlatimi nasil tanimladiklarina, yazili anlatim
etkinliklerinin amaglarina ulasmak i¢in neler yaptiklarina da yer verilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini 18 6gretmen ve onlarin 6grencileri olusturmaktadir.

Calisma genel tarama modelindedir. Ogretmenlerin yazili anlatim etkinligi
icerisinde yaptiklart uygulamalar1 belirlemek ve bu uygulamalarla ilgili yargilarda
bulunmak amaciyla anket formu ve 6grencilerin yazili kagitlarini1 degerlendiren bir
degerlendirme formu hazirlanmistir.

Arastirmanin sonunda 6gretmenlerin,

e Yazili anlattimin tanimiyla ilgili soruya Tiirk¢e Egitim Programina
uygun olarak cevap verdikleri,

e Yazili anlatim etkinliginin amaci ile ilgili soruya %83"iniin "6grenciye
gordiigiinii, okudugunu, diisiindiigiinii yaziyla dogru bir sekilde ifade
etme becerisi kazandirmak" se¢enegini isaretledikleri,

e Biiyiik bir ¢ogunlugunun Tiirkge Egitim Programina uygun amag
belirledikleri,

e Yazili anlatim etkinliinin amacina ulagmas: i¢in en sik uygulanan
yontemle ilgili soruya ise %65'inin "yazma g¢aligmalarini ayr1 bir ders
saatinde yiirtitiyorum." segenegini isaretledikleri gézlemlenmistir.

Calismanin sonunda ogrencilerin, kelimelerin soyut ve mecaz anlamlarini
bilmedikleri, goriislerini kisa ve 6z bir sekilde ifade etmelerinde zorluk cektikleri,
kelimeleri dogru yerde kullanmadiklari, kelime tekrarina diistiikleri goriilmiistiir.

Giineyli (2007) arastirmasint etkin 6grenme yaklagiminin anadili egitiminde
uygulanmasinin yararl olacagini diisiindiigii icin yapmistir. Ayrica etkin 6grenme
yaklagiminin uygulandigi grup ile bu yaklasimin uygulanmadigi grubun diizeyleri

arasinda anlamli bir farkin olup olmayacag: tespit edilmeyecaligilmistir.
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AragtirmaninTiirkge  0gretmenlerine  (0grencilerin  okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi agisindan) katkisi olacagi diistiniilmiistiir.

2005-2006 ogretim yilin ikinci yarisinda yapilan c¢alismada Ontest-sontest
kontrol gruplu deney deseni kullamilmustir. KKTC Sehit Tuncer Ilkokulu ve
Gegitkale Ilkokulu 5. sinif &grencilerinden bir grup deney grubu digeri ise kontrol
grubu olarak secilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin hazir bulunusluk agisindan
denk olduklar1 gézlemlenmistir.

Veriler okudugunu anlama ve yazili anlatim beceri testleri, okudugunu anlama
ve yazili anlatim becerisi tutum oOlgekleri ve Tiirk¢e dersi tutum oOlgegi ile elde
edilmistir.

Calismanin sonunda okuma ve yazma becerisi ortalamalarinin, okuma becerisi
ve Tiirkge dersi tutum puanlarinin ortalamasinin deney grubunda, kontrol grubuna
gore yiiksek ¢iktigi goriilmiistiir. Yani sonug¢ deney grubu lehine anlamli ¢ikmustir.
Sadece yazma becerisi tutum puanlari ortalamasinin kontrol grubunda yiiksek oldugu
da ifade edilmistir.

Belet (2005) calismasini, ilkogretim 5. smif Tiirkce dersinde Ogrencilere
kazandirilacak olan 6grenme stratejilerinin, okudugunu anlama ve yazma becerileri
ile Tiirkge dersine iligskin tutumlar {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapmistir.

Aragtirmada deneme modellerinden "kontrol 6n ve son test modeli”
kullanilmistir. Ayrica sinif i¢i etkinliklere katilim diizeylerini belirlemek icin de
sistematik gozlem yapilmistir.

2004-2005 6gretim yilinda yapilan ¢alisma i¢in Eskigehir ilinde yer alan Ahmet
Olcay Ilkdgretim Okulu 5. siif ogrencilerinden deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur.

Deney grubundaki oOgrenciler not alma, Ozetleme, kavram haritalari
olusturma... vb. stratejiler yardimiyla kontrol grubu ise geleneksel ogretim
metoduyla ders iglemistir.

Verileri elde etmek i¢in O0grencilerin okudugunu anlama ve yazma becerisi
diizeylerini Glgecek basari testleri hazirlanmis; ayrica Tiirkge dersine iligskin tutum
Olcegi ve gozlem formlar1 kullanilmistir.

Arastirmanin sonunda, 6grenme stratejilerinin 6grencilerin okudugunu anlama

ve yazma becerilerini gelistirdigi gdzlemlenmistir. Ogrenme stratejilerinin,
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ogrencilerin Tiirkge dersine karsi olumlu tutumlar gelistirmesinde de etkili oldugu
gorilmistiir. Ayrica deney grubu oOgrencilerinin smif i¢i etkinliklere katilim
diizeylerinin yliksek oldugu sonucuna da ulagilmistir.

Akbayir (2006) calismasini yazili anlatim bigimlerinin, yazma becerisi
edinimindeki iglevlerinin ne oldugunu aciklamak i¢in yapmaistir.

Arastirmaya On Dokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
grubuna 10 hafta boyunca 80 metin yazdirilmistir.

Arastirmanin sonunda, Ogrencilerin anlatim bi¢imlerinin kuramsal yoniiyle
ilgili uygulamali sorularinda zorlandiklar1 goriilmiistiir. Yalniz belirli bir hazirliktan
sonra yazilan metinlerin, istenilen anlatim bi¢iminin 6zelliklerine sahip oldugu da
gbzlemlenmistir.

Biiyiikikiz (2007) arastirmasini, ilkogretim 8. simif Ogrencilerinin yazili
anlatimini s6z dizimi ve anlatim bozuklugu bakimindan incelemek i¢in yapmustir.

Tarama modelinin kullanildigt bu arastirma bir alan arastirmasidir.
Aragtirmanin  6rneklemini, Emin Saglamer Ilkdgretim Okulu ve Nasrettin Hoca
[k gretim Okulundan segilen 105 dgrenci olusturmaktadir.

Veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu hazirlanmis ve 0Ogrencilere
kompozisyon yazdirilmigtir.

Arastirmanin sonunda Ogrencilerin kompozisyonlarindaki ciimlelerin %
7,6'sinda anlatim bozuklugu tespit edilmistir. En ¢ok anlatim bozuklugunu “yanlis
anlamda kullanilan s6zciikler” in olusturdugu gozlemlenmistir. Bu hatalarin cogu da
ogrencilerin devrik ciimlelerinde goriilmistiir.

Coskun (2006) caligmasini ilkdgretim 5. sinif Ggrencilerinin kompozisyon
yazma beceri diizeylerini saptamak ve bu becerileri etkileyen degiskenleri ortaya
cikarmak amaciyla yapmaistir.

Arastirmada bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iliskiyi betimlemek
iizere iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Edirne ili Ozel
Edirne Koleji, Ozel Beykent Koleji, Yiiksel Yesil Ilkogretim Okulu, 50. Yil
k6 gretim Okulu, Fevzi Pasa Ilkdgretim Okulu ve Yildirim Ik gretim Okulu 5. sinif

Ogrencileri olusturmaktadir.
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Calismada kisisel veri toplama anketi, Tiirkce dersine iliskin tutum Olgegi,
kompozisyon puanlama anahtari ve 6grenci kompozisyonlari olmak iizere 4 veri
toplama araci kullanilmistir.

Arastirmanin sonunda ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinin ve
kompozisyon yazma becerilerinin olduk¢a diisik oldugu goriilmistir. Kiz
Ogrencilerin yazili anlatim beceri puan ortalamalar1 erkek 6grencilerinkinden yiiksek
cikmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri yaslarina gore de anlamli farklilik
gostermigtir. Sosyo-ekonomik agidan st diizeyde olan 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin sosyo-ekonomik agidan alt diizeyde olan Ogrencilerinkinden daha
yiiksek oldugu da gézlemlenmistir.

Celikpazu (2006) arastirmasinda 6. smif Ogrencilerinin yazili anlatim
caligmalarinda yaptiklart yanliglar1 belirleyerek bu yanlislarin sebepleri {izerinde
durmustur. Daha sonra, karsilasilan sorunlarla ilgili 6nerilerde bulunmustur.

Calisma Erzurum ili merkez il¢elerindeki ilkdgretim okullarinda yapilmistir.

Arastirmanin sonunda, yerel agzin 6grencilerin basarilarini etkileyen en biiyiik
faktor oldugu goriilmiistiir. Ayrica 68rencilerin en ¢ok ses bilgisinde hata yaptiklar
da gozlemlenmistir.

Ince (2006) calismasini, Mugla il merkezindeki ilkdgretim okullarinda 6grenim
goren 3.,4,5,6,7, ve 8. smif 6grencilerinin noktalama, imla ve anlatim bozukluklarini
ortaya koymak amaciyla yapmistir. Ayrica arastirilan kistaslarin, simif seviyelerine
gore degisiklik gosterip gostermediklerini saptamak amaciyla da ¢aligilmistir.

Tarama modeline gore yapilmis arastirmada ogrencilere kompozisyonlar
yazdirilmigtir.

Calismanin sonunda, tiim smiflarda en fazla hatanin virgiil isaretinin ve “de”
baglacinin kullaniminda yapildigr goriilmiistiir. Ayrica birlesik kelimelerin
yazilisinda da birgok hata tespit edilmistir. Sinif seviyesi arttikca Ogrencilerin
kompozisyonlarinda kullandiklar1 kelime sayisinin arttii da goriilmiistiir. Fakat sinif

seviyesi arttik¢a imla ve noktalama hatalarinin arttig1 da gozlemlenmistir.

2.2.3. YAZMA MOTIVASYONUYLA iLGILi ARASTIRMALAR
Asser ve Poom-Valickis (2002) “Yazmay1 Ogrenme” adli makalede 6gretmen

ve Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi neden zor bulduklari, 6grenme
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siirecinden zevk alarak yazma nasil 6gretilmeli sorularina cevap aramiglardir. Bu
cevaplar1 ararken “motivasyon yaratmay1” odak noktasi olarak ele almiglardir.

Calismada oOncelikle yazma becerilerinin seviyesi ve yazma siireci {lizerinde
durulmustur. Yazma; 6grenme, netlestirme, organize etme ve fikir belirtmede temel
bir yontem olarak gortilmiistiir.

Okulda hep yazmayla ilgili teknik bilgilerin verilmesinden ve yazilmasi istenen
kompozisyonlarin ~ 6zgiinliikten uzak olmasindan oOtiirii  6grencilerin  yazma
motivasyonlarinin diisiik oldugu saptanmaistir.

Arastirmaya gore yazma siirecinin analizi O6nemlidir; ¢iinkii 6grenciler bu
analiz sayesinde biitiinii pargalardan ayirmayi 6grenir. Calismada yazma siirecinin
“yazma Oncesi, yazma sirast ve yazma sonrasi” olmak {izere 3 temel asamasi oldugu
vurgulanir. Yazma oncesi konu se¢iminin dgrencilerle birlikte yapilmasi, konunun
gercek olaylara dayandirilmasi ve dgrencilerin yaslarina uygun olmasi, ¢esitli yazi
tirlerinin kullanilmasi, verilen gérev veya 0devin ulagilabilir ve ilgi ¢ekici olmasi,
zihinsel diizenlemeyi gerektiren etkinliklerin(6zet c¢ikarma, liste yapma, taslak
olusturma, materyal toplama...) yapilmasi gerekir. Makaleye gére konu se¢iminde
Ogrencinin alternatifler iiretmesine ve Onceliklerini belirlemesine izin verilmelidir.
Yazma sirasinda yapici ve destekleyici bir ortam gerekir; bunun igin sadece bireysel
degil grupla birlikte ¢alisilarak da boyle bir ortam olusturulabilir. Yazar diizenleme,
diislinme, savunma, tavsiyeleri kabul etme ya da etmeme hakkina sahiptir.
Ogretmeninden veya arkadaslarindan yardim alabilir. Grupla birlikte yapilan bu tiir
caligmalarin 6grencilerin sosyal iligkilerinin diizelmesine, okuma ve dinleme
becerilerinin gelismesine de katkida bulundugu goriilmiistiir. Yazma sonrasinda ise
geri bildirim sadece 6gretmen tarafindan yapilmamalidir. Eger yaratict ve bagimsiz
diisinmenin gelismesi isteniyorsa sadece Ogretmenin degil daha genis bir kitlenin
okumasi i¢in destek olunmalidir. Okuyucu sayesinde sekillenen yazinin da,
motivasyona ¢ok biiyiik katkis1 oldugu goriilmiistiir. Geri bildirim, etkinligin tanitimi
ve degerlendirilmesi tarafsiz, 6zgiin, degisik, mantikli ve planl olmalidir.

Calismanin sonunda biitiin bu silirece ve sliregte yapilmasi gerekenlere
uyuldugu takdirde motivasyonun artacagi ifade edilmistir Yazma siirecinin “yazma
Oncesi, yazma ani ve yazma sonrast” olarak organize edilmesinin yazmaya,

motivasyona ve iyi yazar yetistirmeye katkisi olacagi da sdylenmistir. Arastirmada
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yiiksek motivasyona sahip smiflarda 6grencilerin gesitli yazi tiirleriyle yazdiklari,
diisiincelerini ¢ok iyi siizgecten gegirdikleri, yazilariyla gercekten ilgilendikleri i¢in
O0gretmenlerine glivendikleri goriilmiistiir.

Large vd. (1997) 6grencilerin yazmaya karst motivasyonlarini arttirmak igin bir
program gelistirip uygulamislardir.

Arastirma Sikago'da rastgele segilen 46 anaokulu ve ilkokul Ogrencileri
lizerinde yiiriitilmiistir.

Verilere gore asirt yiikklenmis ve iirline dayali miifredat, uygun egitimin
eksikligi, ogrencilerdeki hayal kirikligi, yetiskinlerce yazilmis Ornek yazilarin
eksikligi... vb. Ogrencilerin yazmaya karsi motivasyonlarini olumsuz yonde
etkilemistir.

Veriler 6n test, son test ve Ogrencilerin yazilari ile elde edilmistir. Yazi
atolyelerinin kullanimi, yazma merkezleri, yazarin kosesi ve evde yapilan yazi
programlarinin 6grencilerin motivasyonlarinin artmasinda etkili oldugu gorilmistiir.
Ayrica yazma stratejileriyle tanistirmak, kelimelerle oynamalari i¢in zaman tanimak
cocuklarin 6zgiivenlerini arttirmistir. Bu sayede yazmaya karst motive olabildikleri
de goriilmiistiir.

Aragtirmanin sonunda, bu farkli programlarin her giin uygulanan programla
uyusmasive dogru program kararlarmin verilmesininve dgrencilerin yazma diinyasini
kesfetmelerinde, istekli olmalari agisindan,faydali oldugu gézlemlenmistir. Ayrica
baz1 Ogretmenlerin ¢ocuklara yazma becerisini kazandirabilecek yeterlilikte
olmadiklar1 dolayisiyla bunun ¢ocuklarin motivasyonlarini olumsuz agidan etkiledigi
gorilmiistiir.

Christopher vd.(2000) “Yetersiz Yazarlar1 Gelistirme” adli makalede “yazarin
a‘[('jlyesi”7 metoduyla Ogrencilerin teknik ve diizenleme alanlarindaki yazma
becerilerini gelistirecek bir programdan bahsederler.

Arastirma 4. ve 5. siif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir.

Veriler 0Ogretmen degerlendirmeleri, ogrencilerin 6z degerlendirmeleri,
Ogretmenler tarafindan gelistirilmis kurallarve 6rnek yazilarla ilgili goriislerle elde

edilmistir.

"Bkz:9
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Verilerin analizinde yazmay1 6gretmedeki egitim eksikliginin, diizgiin-bi¢cimsel
yazmanin uygulamasina ayrilan silirenin yetersizliginin ve onceki 6gretmenlerin
basarisiz yontemlerinin motivasyonu etkiledigi gérilmiistiir.

Yazarin atdlyesi teknigi “mini dersler, sik yazma, goriisme ve 0z-
degerlendirme” adli dort 6geden olusur. Buna ilaveten bir amagla yazma, okuyucu
igin yazma, Ogretim programlarinin tim alanlarinda yazma da gerekli olan diger
Ogelerdir. Mini derslerde noktalama, biiyiik harfle yazma, climle yapisi, kelime
secimi, destekleyici ayrintilar, gegisler ve diizenlemeler iizerinde ayr1 ayri
durulmustur. Ayrica 6grencilerin fikir liretmede zorluk ¢ekmemeleri i¢in grafik
diizenleyici ve kiimeleme yontemi de kullanilmugtr.

Calismanin  sonunda yazarin atdlyesi tekniginin Ogrencilerin  yazma
becerilerine katkida bulundugu ayrica 6grencilerin gorsellestirme, organize etme,
onceki bilgilerini yaziya uyarlama, bagdastirma gibi becerileri kazandig
gorilmiustir.

Corona vd.(1998) “Zengin Bir Ogrenme Ortamu Araciligiyla Ogrencinin
Yazma Becerilerini Gelistirme” adli makalede 6grencilerin yazma becerilerini teknik
ve yaraticilik alanlarinda gelistirmek i¢in yapilan bir programdan bahseder.

Arastirma iist ve orta sinif halkin 1. siniftan 4. sinifa kadar farkli okullarda
okuyan ¢ocuklari iizerinde gerceklestirilmistir.

Ogrencilerin yazmayla ilgili yasadigi problemler, dgretmen ve Ogrencilerin
anketleriyle 6gretmenlerin gézlem listeleri yardimiyla tespit edilmistir.

Calismada 6grencilerin kelime hazinelerinin yetersizligi, konuya uygun kelime
bulmakta zorlanmalari, 6gretmenlerin yazma konusunda tiniversitede yeterli egitimi
almamis olmalari, teknige(noktalama, imla... vb.) ¢cok fazla 6nem verilmesi, yazma
ortamlarinin uygun olmamasi ve zamanin Yyetersizligi gibi nedenlerden otiirii
yazmaya karst motive olamadiklari goriilmiistiir. Bunun ig¢in kelime hazinelerini
gelistirecek bazi etkinlikler yapilmistir. Kelime duvarlari olusturulup benzer ve
kafiyeli kelimeler kullanilmis ve bilgisayar programlari yapilmistir. Teknige daha az
onem verilmistir ki bdylece 6grenciler yazma siirecine aktif olarak katilabilmisler,
daha bagimsiz calisabilmislerdir. Yazma siireci tamamlandiktan sonra dilbilgisi,
noktalama isaretleriyle ilgili bilgiler ve yazim kurallar1 verilmis ve bunun

motivasyonakatkisinin oldugu goriilmiistiir. Yazar merkezli bir simif ortami
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yaratmaya calisilarak iletisim kurmada yazili ifadenin ne kadar 6nemli oldugu
vurgulanmistir. Resimli kitaplar, siirler ve anlatilan hikayeler yardimiyla zengin bir
dil ortam1 olusturulmaya calisilmistir. Ogrencilerin yazilarindaki farkli kelimelerin
alt1 cizilerek derse heyecan katilmistir. Ayrica 0grencilere yazma siirecini tecriibe
edebilmeleri agisindan yeterli zaman verilmistir.

Calismanin  sonunda  Ggrencilerin  yazma  motivasyonlarin1  arttiran
diizenlemelerin yapilmasi, 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi, akranlarla
isbirligi yapilmasi gerektigi ifade edilmistir. Buna ilaveten 6grencilerin kendilerini
yazar olarak hissetmelerinde olumlu bir degisim gériilmiistiir. Ogrencilerin
zenginlestirilmis yazma ortamlarina olumlu baktiklar1 da gozlemlenmistir.

Smith ve Mcclain (2001) “Yazmayr Anlamli Héle Getirme” adli kitapta
cocuklara yazmanin nasil sevdirilecegine, kendilerini nasil ifade edebileceklerine ve
diger kisilerle nasil iletisim kurabileceklerine odaklanmigslardir. Ayrica kitapta aileyle
birlikte yapilmasi istenilen yazma etkinlikleri sayesinde
cocuklarinebeveynleriyledaha fazla zaman gecirmeleri saglanip cocugun yazma
motivasyonu ylikseltilmeye ¢alisilmistir.

Kitabim ilk boliimiinde farkli yaslardaki ¢ocuklara yonelik oykiiler ve belirli
konular hakkinda yazilmis hikayeler yer alir. ikinci béliimiinde ise okuma etkinlikleri
ve ailelere yonelik Oneriler vardir. Genel olarak kitapta su konular yer almaktadir:
kisisel yazma neden 6nemlidir, aileler cocuklarini nasil cesaretlendirmelidir, ailelerin
rolii nasil olmalidir? Cocuklar1 resim c¢izerek kitap yazmaya yoOnlendirme, hayal
giiclinii kullanarak rehber esliginde yazi yazma, her giin mektup yazarak iletisim
kurma, sevdigi bir yazarin imza giiniine gitme, bilinen masallar1 farkli bakis agisiyla
yazma da kitabin motivasyonu arttirmaya yonelik diger onerileridir.

Calismada ailelerin, ¢ocuklarin yazdiklar1 yazilar1 okumasinin ya da
dinlemesinin motivasyona bir etkisinin olabilecegi vurgulanmistir. Hatta onlar
dinlerken “anliyorum, gayet acik, su kismi anlayabilmem icin baska sekilde ifade
edebilir misin?” seklinde geribildirim yapmanin veya sorular sormanin da ¢ocuklari
yazmaya kars1 motive edebilecegi sOylenmistir. Bu tiirlii geribildirimler sayesinde
kendi fikirlerine, yazilarina deger verildigini hisseden ¢ocuklarin yazmaya daha iyi
motive olabilecekleri diislinlilmiistiir. Ayrica ailelerin ¢ocuklara yazabilecekleri rahat

bir ortam sunmalari, ¢ocuklar yazilarim1 yazarken onlara diisiinmeleri igin yeteri
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kadar zaman vermeleri, sabirli olmalari, yazilarin1 diizenli olarak kontrol etmeleri,
yaz1 yazarken onlara 6rnek olmalar1 gerektigi de sdylenilmistir.

Morrow (1996) “Farkli Siiflarda Okuma ve Yazmaya Motive Etme” adli
calismasinda belli bir kaynaga bagli kalarak yapilan okuma ve yazma ¢aligmalarinda
ogrencilerin nasil motive edilebilecegini arastirmistir. Ayrica farkli etnik yapidaki
cocuklarin okuma ve yazmaya karsi tutumlar1 da aragtirilmistir.

8 ayda tamamlanan bu calisma farkli kiiltiirel degerlere sahip insanlarin
bulundugu bir sehirde okuyan 166 Ogrenciyle yiirlitiilmistiir. 2.simif 6grencileri
tizerinde yapilan bu ¢alismada &grencilerin bir kismi deney grubunu bir kismi da
kontrol grubunu olusturmustur.

Arastirmada Ogrencilerin igbirligi yapabilmesine imkan saglanmistir. Bu
amacla okuma yazma merkezleri olusturulmustur. Okuma yazma etkinliklerinin
tiiriinii ve okuma, yazmaya motive eden davraniglar1 belirleyen veriler roportaj ve
gozlemlerle elde edilmistir.

Bulgular okuma 6gretiminde yapilan isbirligi ve yazma calismalarinin hem
okumaya hem de yazmaya karsi olumlu bir etkisinin oldugunu gostermistir. Ayrica
LCT® (Literacy Center Time yani Iisbirlik¢i-Bagimsiz Okuma-Yazma) ile
ogrencilerin kendi materyallerini kendilerinin sectikleri, grup olusturabildikleri ve
kendi kurallarin1 kendileri koyarak liderlik vasfi kazanabildikleri de goriilmiistiir.
Ayrica yazma gorevleri veya Odevleri ilgi cekici ve zorlayict olursa 6grencinin
motive olabilecegi de sdylenmistir. Ogrenci yazma 6devinde kendini yeterli ve
basarili goriirse de yazmaya kolay motive olabilecegi ifade edilmistir.

Calismada Ogrencilerin  konu seciminde Ozgiir olmalar1 gerektigi de
diistiniilmiistiir. Konuyu kendilerinin se¢mesi, isbirligi yapmalari ve konu ig¢in
miicadele etmeleri onlar1 yazmaya karst motive eden ii¢ Onemli unsur olarak
gorilmiistiir. Ayrica yazma aktivitelerinde, 1yi bir sekilde dizayn edilmis okuma
yazma merkezli siniflarda ders goren, 6grencilerin siradan siiflarda 6grenim géren
ogrencilerden daha yaratici, daha aktif ve sosyal iligkilerinin daha gii¢lii oldugu da
gozlemlenmistir. Ogrencilerin kiigiik yasta edebiyatla karsilastirilmalarinin, karisik

dil yapilarin1 kavramalarinda, yazi dilinin konusma dilinden nasil ayrildigini

8 Bkz: 9
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gormelerinde yardimci oldugu, cocuklarda erken yasta okuma isteginin ve
okuduklar1 hikaye ve kitaplara yorum yazma isteginin olusmasinda yardimci oldugu
gorilmistiir.

Pierce vd.(1997) “Isteksiz Yazarlar1 Motive Etme” adli ¢alismada yazarin
atolyesi yaklagimiyla ogrencilerin nasil motive edilebilecegi sorusuna cevap
aramiglardir.

Arastirma Sikago-illinois’in dis mahallelerindeki ii¢ ilkokuldan segilen 4. ve 5.
siif 6grencileriyle yapilmistir.

Cocuklarin yazmaya karsi isteksizlikleri ve yazmayla ilgili problemleri yazi
ornekleri, 6grenci-aile anketleri, test sonuglari ve 6gretmenin gozlemleri sayesinde
elde edilmistir. Duygularin1 ifade ederken (6nceki basarisizliklarindan Gtiirii)
korktuklari, teknik becerilerde (heceleme, el yazisi) ve yazim kurallarinda
zorlandiklar1 i¢in Ogrencilerde motivasyon eksikligi gorilmiistiir. Hatta bazi
Ogrencilerin, yazinin gizemli bir is oldugunu disilinlip basarisiz olma riskini
almaktansa, yazmamay tercih ettikleri gozlemlenmistir.

Caligmada ogrencilerin yazmayla ilgili disiincelerini, yazma konusundaki
deneyimlerini ve iyi bir yazar olmak icin nelerin gerektigi konusundaki goriislerini
ogrenmek amaciyla anket yapilmustir. Ogrencilerin  motivasyonunu, yazma
becerilerini ve kendilerine olan 6zgiivenlerini arttirmak amaciyla kooperatif yazma
etkinlikleri iretilmistir. Risk alabilmeleri i¢in yazma ortaminda rahat hareket
edebilmeleri saglanmistir. Yazarin atolyesi yaklagimi kullanilmistir. Bu yaklagim
beyin firtinasi teknigini, grafik diizenleyicileri yontemini, hikaye haritalarini, mini
dersleri, goriisme ve grup paylasimlarini igerir.

Arastirmanin sonunda yazarin atdlyesi yaklasimi ve Ogrencilerin rahatga
yazabilecekleri ortam sayesinde motivasyonlarinin arttig1 gézlemlenmistir.

Barry (1997) “Ogrencileri Yazmaya Motive Etme” adli ¢alismada yazma
simiflarindaki pedagojik yaklasimlarin Ogrencilerin yaratici, zihinsel ve duyussal
becerilerini gelistirmede nasil daha iyi kullanilabilecegini incelemistir. Ayrica
calismay1 yaratict diislinmenin 6nemini ve yazmaya bir katkisinin olup olmadigim
arastirmak amaciyla yapmustir.

Yazmaya ve dilisinmeye yonelik yaratict yontemlerin ve duyussal

yaklagimlarin goéz ardi edilmemesi ve Ogrencilerdeki dogustan gelen c¢ok yonlii
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kaynaklardan faydalanabilmek icin yaraticiliga imkan verilmesi gerektigi
diistilmiistiir. Degisik diisiinme tarzina sahip 6grencilerin, diisiinmeleri i¢in en uygun
yer ve materyallerin okul siralari, defter ve kalemler, bilgisayar ekranlar1 olarak
goriilmesinin yanlis oldugu soylenilmistir. Zaten 0&gretmenlerin, O6grencilerin
yaraticiliklarindan faydalanarak onlara cesitli alistirmalar getirmesiyle c¢ocuklarin
daha rahat motive olmaya, zorla degil eglenerek ve bir hedefleri olarak yazmaya
basladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 68rencilerin yazi yazarken yaraticiliklarindan ne
kadar ¢ok faydalanirlarsa 6devden o kadar ¢ok zevk alacaklar1 da gozlemlenmistir.
Bu yiizden oOgrencilere daha rahat dlisinme ortamlarinin hazirlanmast ve
diisinmelerine imkan verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmstir.

Arastirmaya gore “yazma Ogretimindeki yaraticilikile iyi diistinme siireci,
etkili konusma ve yazida kullanilan islevsel teknikler kastedilir. Yaratici yazma
teknigi de genellikle kullanilan, kurgusal olmayan yazi tiiriinden ziyade kurgusal yazi
tekniklerinin uygulanmasini igerir. Yaratict diisiinmenin de diger bireylerden ve
toplumdanfarkli diisiiniildiigiinde gergeklestigi goriilmistiir. Gelenekler terk edilip
alternatif diistinme yollarinin arandig1 ve fikir aligverisinin yapildigi zaman yaratici
diistincenin gergeklesecegi ve 6grencilerin daha iyi motive olacaklari diistiniilmiistiir.

Potter (1994) “Yazma Smifinda Motivasyon-Hedef Teorisinin Katkilar1” adli
calismayr basart hedefleri teorisinin Ogrencilerin yazma motivasyonlarina bir
etkisinin olup olmayacagini arastirmak amaciyla yapmistir.

Arastirma 5., 6. ve 10. smiflardan 14 O&grenciyle yapilmistir. Veriler
Ogrencilerden alinan rdportajlarla elde edilmistir. Roportajlarda  6grencilerin
yazmayla ilgili deneyimlerinden bahsetmeleri istenmistir. Bu goriismeler;
ogrencilerin yazma ig¢in yeterlilik ve verimlilik hedefleri, yazma motivasyonunu
etkileyen faktorler ve yazma istemi olmak iizere {i¢ agidan analiz edilmistir.

Calismanin sonunda yazidaki performansa dair hedeflerin farkli tiirlerini
belirlemenin 6nemli olacag1 goriilmistiir. Ayrica yazmaya kars1 yiiksek motivasyona
sahip 6grencilerin 6z elestiri ve performans endiseleri yiiziinden motivasyonlarinin
diistiigii de ifade edilmistir. Yazmaya kars1 diisiik motivasyona sahip 6grenciler ise
okuldaki yazma calismalariyla ilgilenmediklerini ama mektup ya da kisisel yazilari
yazarken istekli olduklarini sdylemislerdir. Ogrencilerin kendi standartlariyla olusan

performans hedeflerinin diisiik motivasyonla bir ilgisinin olmadig1 da goriilmiistiir.
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Bazi durumlarda 6grenciler 6gretmenlerin kriterlerini benimserken bazi durumlarda
kendi kriterlerinin daha iyi oldugunu diistinmiislerdir. Calismada okul tarafindan
degerlendirilen 6grenci yazilarinin 6grencinin yazma motivasyonunu etkiledigi de
gbzlemlenmistir.

Hutchinson (1996) “Lisede Yazmaya Motive Etme” adli kitapta lise
Ogretmenlerine  Ogrencilerin  enerji  ve  ilgilerini iyl yazmaya nasil
yonlendirebileceklerine dair yontemler sunar. Calismada bunlar “eser kullanma,
kendini kesfetme, ger¢ek diinyayla baglantili yazma, kendi kendine diizeltme ve
akran diizeltme” yontemleri seklinde siralanmistir.

“Fotograflarla hikaye yazma, ¢izerek yazma, gorsellestirerek yazma, anilardan
faydalanarak yazma ve kelime tasviri” eser kullanma yonteminin; “masal, hayal
kurma, 2 dogru 1 yanlis ve goriintiiler” de kendini kesfetme yonteminin teknikleridir.

Ediger (1996) “Ogrenciler, Doga ve Yazma” adli ¢aligmasin1 dgrencilere okul
disinda, dogal bir ortamda yaptirilacak yazi ¢aligmalarinin, onlarin motivasyonuna
nasil etki edecegini arastirmak amaciyla yapmistir. Ayrica bu ortam sayesinde yazma
becerileriyle ilgili bilgilerin verilip verilemeyecegi, yazilarin nasil degerlendirilecegi,
Ogrencilerin nasil takdir edilece§i veya nasil cesaretlendirilmesi gerektigi de
arastirilmagstir.

Arastirmada Ogretmen “doga hakkinda yazma” olarak iiniteyi belirlemis ve
ogrencilere konu se¢melerinde yardim etmigtir. Yani Once Ogrencinin kendi
konusunu kendisinin belirlemesine imkéan saglanmistir. Eger Ogrenci yazacagi
konuya karar veremezse ilgi, ihtiya¢ ve amaglarina uygun bir konu bulabilmesi i¢in
Ogretmen ona destek olmustur.

Calisma sayesinde Ogrenciler gozlem yapabilme firsati bulabilmislerdir. Bu
gezi ya da dogayr gozlemleyerek yazma sayesinde Ogrencilerde yazma istegi
olusmustur yani 6grenciler yazmaya karst motive edilebilmistir.

Arastirmada bir tavsanin hiziyla ilgili yazi ve siir yazanlar goriilmistiir.
Ogretmen tavsanin hizin1 tanimlayacak farkli kelimeler isteyerek dgrencilerin kelime
dagarcigini kontrol etmis ve yeni kelimeler 6grenmelerini saglamistir. Boylece siir ve
diizyaz tiirlerinde eksigi olan 6grencilere bu konularda bilgi de verilmistir. Ayrica
ogretmen harfle not vermeyip, Ogrencilerin fikirlerine saygi duyarak ve onlari

yargilayici tavir takinmadan da dgrencileri yazmaya motive edebilmistir.
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Cuevas (1995) “Ingilizce Sinifinda Yazma Siirecini Ogretme” adli ¢calismasini
Ogrencilerin yazmaya karsi olumsuz tutumlarini degistirmek, yazmaktan zevk
almalarimi saglamak, fikirlerini agikca iletecekleri yazilar iiretmelerini saglamak
amaciyla yapmustir.

Arastirmada 9. sinif dgrencilerinin bir yaziyr en az 15-20 dakika yazmalari,
kendi yazilarini1 degerlendirmeleri, yazilarinda detay ve 6rnek kullanmalar1 ve yaziyi
acik bir dille yazmalar1 da saglanmustir.

Calisma Florida’da 6grenim géren 30 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden
bir dizi taslak yazmalar1 ya da var olan bir taslagi yeniden diizenleyerek yazmalari
istenmistir. Ayrica plan yapma, tahmin etme, anlami kesfetme ve gozden gecirme
asamalarindan gecilmistir. Ogrencilerin yazilar1 ve yazma becerileri 10. sinif yazma
degerlendirme sonuclariyla eslestirilmistir.

Yazma calismalar1 dilbilgisi-mekanik beceriler, anket, model, ciimle
birlestirme, Olgek ve serbest yazma calismalariyla birlikte verilmistir. Dilbilgisi-
mekanik beceriler en az basarili yontem, anket ise en etkili yontem olarak
gorilmiistiir.

Arastirmanin  sonunda Ogrencilerin yazma c¢aligmalarinin  6dev  olarak
verilmesini istemedikleri gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerden bir yazi yazmalari
istendiginde konunun ne olacagini sormak yerine not verilip verilmeyecegini, yazinin
ne kadar wuzunlukta olmast gerektigini, noktalama isaretlerini kullanip
kullanmayacaklarini sorduklar1 da ifade edilmistir. Yazi ¢alismasinda yeteri kadar
zaman verilmedigi icin Ogrencilerin yazilarinin kisa ve yetersiz oldugu da
gorilmiistiir.

Rose (1997) rehber esliginde canlandirmanin, yazma etkinliklerinde basari
seviyesi diisiik olan ¢cocuklarin motivasyonlar lizerinde bir etkisinin olup olmadigim
arastirmigtir.

Veriler yapilan On test, son test ve anket ¢alismalariyla elde edilmistir. Anket
yardimiyla etkinlikle iligkili olan ve olmayan davranislara, kelime sayist ve
kelimelerin akiciligina, 6grencilerin yazmaya karsi tutumlarina bakilmistir. Bir ay
stiren bu ¢alisma Virginia eyaletindeki Charlottes Ville sehrinin sosyo-ekonomik

seviyesi diisiik olan bir bolgesindeki ilkokul 3. sif 6grencileriyle yapilmistir.
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Alan c¢alismasit tamamlandiktan sonra &grencilerin  %35’inde  ilgisiz
davraniglarin arttigi, %55’inde ise azaldigi goriilmiistiir. Bazi durumlarda sinifin
yazma becerisi puanlarinin haftadan haftaya distigi ifade edilmistir; ama
aragtirmanin sonunda “rehber esliginde canlandirma” nin oldugu yazma o6gretimi
programinin 6Zrencilerin motivasyonunu arttirabilecegi de gozlemlenmistir.

Codling vd.(1996) “ilkokul Ogrencilerinin Yazma Motivasyonlarmi Etkileyen
Faktorler” adli calismayr Ogrenci yeterlili§inin ve gorevin Oneminin yazma
motivasyonuna nasil etki edecegini aragtirmak amaciyla yapmislardir. Yani yazma
motivasyonu 0l¢egi olarak hazirlanan 6l¢ekle 6grencilerin yazmaya verdikleri deger
ve kendilerini iyi bir yazar olarak algilayip algilamadiklari 6l¢iilmeye galisilmustir.

Arastirmada yazma motivasyonu 6lgeginin uygulanmasi haricinde 6grencilerle
goriismeler ve 0grencilerin 6zgiin yazi hakkinda bir seyler 6grenebilmeleri i¢in sinif
gozlemleri yapilmistir. 80 0grenciyle yapilan goriismelerde ve yazma motivasyonu
Olceginden elde edilen sonuglarda “Ggretmen, metnin tirii ve smifin durumu”
faktorlerinin 6grencilerin yazmalarinda son derece dnemli oldugu ifade edilmistir.

Calismanin sonunda Ogrencinin motive olabilmesi i¢in kendini yeterli
hissetmesi ve Ogretmeni tarafindan tesvik edilmesi gerektigi goriilmiistiir. Ayrica
cesitli ve kaliteli metinler (6nemli konular) ile kendi yazma konularimi kendileri
secmeleri sayesinde de dgrencilerin yazmaya karsi iyi motive olduklarr goriilmiistiir.
Caligmalarin sonunda yapilan doniitlerin ve 6grencilerin fikir almasi yani etkilesim
icinde bulunmalarinin da motivasyonu arttirdig1 gézlemlenmistir.

Codling ve Gambrell (1997) bir baska arastirmada 6gretmenlerin 6grencilerinin
yazma motivasyonlar1 hakkinda fikir sahibi olabilmeleri i¢in yardimei bir ara¢ olarak
tasarlanmig “biyografi yazma motivasyonu” iizerine ¢alismiglardir. Arasgtirmada iyi
bir yazar olabilmek icin yetenekli olmanin yeterli olmayacagini, yaz1 yazarken istekli
olmanin ve siirekli yazmanin gerektigini savunmuslardir.

Arastirmada Ogrencilerin az yazi1 yazdiklar1 6zellikle bilgi verici metinleri
yazmak istemedikleri goriilmistiir.

Calisma gen¢ yazarlarin kavramlari, yontemleri ve amacglart daha iyi
anlamalarma da yardimci olmus; onlara bilgiyi kullanmaya iligkin pratik yontemler
sunmustur. Yalniz bu aragtirmay1 yaparken, ¢alismay1 destekleyen bir sinif ortamina

ithtiya¢ duyulmustur.
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Aragtirmanin sonunda,

e Odevlerin etkinliklerle Sneminin vurgulanmasinin,

e Yazma yontemleri ve modelleme tekniginin 6grenciye Orneklerle
anlatilmasinin,

e Ogrencilere se¢im o6zgiirliigiiniin sunulmasmn, kisisel konularda
yazmalarina olanak saglanmasinin,

e Yazmanin Onemini anlatabilecek konusmacilarin sinifa  davet
edilmesinin,

e Yeterince zaman verilmesinin,

e Birebir goriisiilerek ihtiyaglarinin giderilmesinin,

e Kaliteli kaynaklar sunulmasinin Ogrencinin yazma motivasyonu
acisindan iyi olabilecegi diistiniilmiistiir.

Ludy (2003) “Metni Anlama Yoluyla Yazi Yazmayr Gelistirmek” adl
calismasinda KWL tekniginden (bilinen, 6grenilmek istenen, dgrenilen) ve yazma
oncesi sozlIii anlatim ¢alismalarindan faydalanarak yazi yazmaya odaklanmistir.

Calisma 2. sif ogrencilerine uygulanmustir. Ogretmen yardimiyla yazilan
yazilar Once Ogrencinin kendisi daha sonra da simif arkadaslar tarafindan
degerlendirmeye alinmigstir.

Arastirmada Once Ogrencilerden bireysel olarak caligsmalar1 istenmistir. Her
cocuk farkli bir konuyu ele almistir; fakat 6§renci konuyu daha 6nceden okumus ya
da dinlemis olmalidir. Okunan ya da dinlenen konuyla ilgili bilgiler KWL Teknigiyle
diizenlenmistir yani Ogrenciler bir kagidi lice bolerek sectikleri konuyla ilgili
bildiklerini, bilmek istediklerini ve 6grendiklerini siralamiglardir. Bu diizenlemeyi
yaptiktan sonra da yaziya gecilmistir.

Calismada KWL teknigi haricinde sozli anlatim c¢alismalarindan da
faydalanilmistir. Yalniz bu ¢alisma grup halinde yapilmistir. Gruptaki her ¢ocuk
birer ikiser climle sOyleyerek bir hikdye olusturur. Bu tartisma kisa tutulur ve
ogretmen de yorum yaptiktan sonra ortaya ¢ikan hikaye yaziya gegirilir.

Sozli anlatim ¢alismalartyla ve KWL teknigiyle yapilan yazma calismalarinin
ogrencilerin bir giiniinii almis olmasina ragmen bu iki teknigin de onlar1 yazmaya

kars1 motive edebildigi goriilmiistiir. Ogretmen yorumlari, 6z degerlendirme, yazinin
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siif ortaminda tartisilmasi ve yazinin anaokulu 6grencilerine okunmasinin da yazma
motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi gézlemlenmistir.

Aiex (1999) “Sinifta Kitle iletisim Araclarinin Kullanim1” adli ¢alismasinda
televizyonun yazma motivasyonu iizerinde bir etkisinin olup olmadigini arastirmistir.

Arastirmada Ogretmen Once Ogrencilere yazma Dbecerilerini tanitmistir.
Ogrencilere soru sormalar1 ve yorum yapmalari i¢in firsat da verilmistir. Daha sonra
bir belgesel veya haber izlettirilerek 6grencilerin yazacaklar1 metin ig¢in taslak
hazirlamalar1 saglanmistir. Ogrenciler de bu taslaga gore kompozisyonlarin
yazmiglardir.

Calismada reklam, film... vb. nin O&grencilerin etkili bir sekilde yazi
yazmalarin1 sagladigi gortilmistiir. Ayrica televizyon programlarinin sayesinde
elestirel diislinceyi ve kiiltiirel degerleri kazandiklar1 ifade edilmistir. Kitle iletisim
araglart bazen Ogrencilerin yasanti ve deneyimleriyle iliskili oldugu i¢in etkili
O0grenme araglari olarak da goriilmiistiir.

Feng (2001) ¢alismasin1 mezun olan alt1 Tayvanlh 6grencinin akademik yazma
stireglerini incelemek amaciyla yapmistir. Calismada su sorulara cevap aranmustir:

a) Akademik bir yaz1 yazarken hangi siire¢lerden gegilir?

b) Ogrenciler yaz1 yazarken kaynaklari nasil kullaniyorlar?

c) Anadilden hedef dile bir yazi ¢evirirken ana dilin rolii nedir?

d) Ogrenciler yaz1 yazarken séz sanatlariyla ilgili stratejiler kullaniyorlar
mi1 ?

e) Ogrencilerin motivasyonlarinin yazma becerileri ve performanslariyla
bir iligkisi var midir?

Arastirmada biligsel siiregleri ve bu siiregte yer alan motivasyon ve heyecan
faktorlerini arastirmak i¢in sesli diisiinme teknigig, yazma kaygisi testi ve yazma
motivasyonu anketi uygulanmus, retrospektif goriismeler™ yapilmistir.

Yazma siirecinde Ogrenciler once kaynaklar1 okuyup, sonra planlayip
diizenlemisler ve en son olarak da tekrar gozden gegirmislerdir. Planlama ve okuma
sirasinda Ogrenciler ana dillerini kullanmiglardir; fakat birlestirme (diizenleme) ve

tekrar gozden gecirme siireglerinde yetenekli yazarlarin hedef dili daha ¢ok

°Bkz: 9
0 Bkz: 9
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kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica kaynak metinleri okurken yetenekli 6grencilerin
detaylar1 anlama, 6zet ¢ikarma ve degistirerek yazma islemlerini daha iyi yaptiklari
ifade edilmistir. Yine yetenekli yazarlarin okuduklari ve yazacaklar1 metinle ilgili
metin yapist bilgisine sahip olduklar1 da gozlemlenmistir. Planlama siirecinde
ogrencilerin fikir liretme, hedef koyma... gibi stratejileri kullandiklari, yetenekli
yazarlarin planlama siirecinde taslak yaptiklar1 da goriilmiistiir. Birlestirme yani
yazili metin {iretme siirecinde Ogrencilerin ayni sayida fikir {rettikleri ama
kullandiklar1 kelime sayilarinin farkli oldugu sonucuna ulagilmistir. On okuma ve
planlamay1 yapan 6grencilerin yazmaya daha iyi motive olabildikleri de sdylenmistir.
Calismanin sonunda yazarlardan {giiniin daha yiiksek seviyeli okuma
stratejileri kullandiklari, farkli okuma stratejileri kullandiklar1 icin de kaynak
metinleri daha iyi anladiklari, daha gergek¢i plan ve siirec boyunca daha fazla
inceleme yaptiklar1 goriilmiistiir. Yetenekli yazarlarin yiikksek motivasyona sahip
olduklart da gozlemlenmistir. Ayrica sesli diisiinme prosediirii kullaniminin
Ogrencilerin motivasyonu agisindan uygun olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Arastirmanin sonunda okuma becerilerinin, 6grencilerin akademik yazilari
daha 1yi anlayip daha iyi yazabileceklerine bir katkisi olabilecegi diistintilmiistiir.
Yeok Negeow (2006) arastirmasini yetigkin 0grencilerin yazma gorevlerinde
motivasyon ve devamlilig1 etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla yapmustir.
Calismada Ogrencilerin yazma gorevlerine katilmaya ve devam etmeye nasil
motive edildiklerini arastirmak i¢in temelli teori yontemi kullanilmistir. Ayrica
veriler miilakat ve gozlem yoluyla da elde edilmistir. Sabit karsllas‘urma11 ve
¢Oziimsel tiimevarim®? iceren bilgi inceleme metotlart da kullanilmigtir. Teori
olusturma siirecinde ise not tutma araciligiyla kavramsal soyleyis gergeklestirilmistir.
Calisma i¢in Bandura’nin sosyo-biligsel motivasyon teorisi benimsenmistir.
Aragtirmanin tartisma boliimiinde giidiisel faktorler dinamik etkilesimi ve
ogrencilerin yazma derslerini bitirmedeki kararliligimi etkileyen faktorler olarak

tanimlanmaistir.

1 Bkz: 9
12 Bkz: 10
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Capraz durum analizi'® neticesinde grencinin nasil oldugu, grenme gorevi ve
Ogrencinin bulundugu c¢evre hakkinda bilgiler elde edilmistir. Ayrica ¢alismanin
sonunda Ogrencilerin kendilerine inanglarini, dil edinmedeki yeteneklerini ve
performanslarin1 etkileyen destek sistemlerinin (ailenin verdigi sosyal destek ve
Ogrencinin kendine yaptigi destek) 6grencilerin motivasyonlarinin ve gérevi devam
ettirmedeki kararliliklarinin daha iyi anlasiimasini sagladig gériilmiistiir. Ozellikle
aile tyelerinin destegi en giiclii etkiye sahip destekleme sistemi olarak ifade
edilmistir.

Calismada yazmay1 sadece iyi bir dilbilgisi ve dogru kelime kullanimi olarak
gormek yerine tiim yazma siirecini bir biitiin olarak anlamaya g¢alisan 6grencilerin
yaziy1 bir iletisim kurma araci gibi ve 6grenmeyi, yaratici olmayi saglayan bir arag
olarak gordiikleri gozlemlenmistir.

Arastirmanin sonunda aile kaynaklarini tiikketmeme ve aile fedakarliklarini bosa
¢ikarmama diisiincesinin 6grencilerin motive olmasina ve yazma gorevine devam
etmek icin verdikleri akademik miicadeleye kaynak oldugu goriilmiistiir.

Cornelius (2007) “Yazma Motivasyonu ve Yeterliligini Gelistirmede Mizah”
1simli ¢alismasin1 Ogrencilerin yazma performanslarini etkileyen problemleri ve
mizah igerikli etkinliklerle yazma motivasyonunun nasil saglanacagini belirlemek
amactyla yapmustir.

Calismada yazma istegi sayesinde Ogrencilerin yazmaya aktif katilimlarinin
arttig1 gdzlemlenmistir. Igsellestirme ya da igsel mizah da calismada aktif katilimin
bir degiskeni olarak secilmistir. Kompozisyon notlari da yazma yeterliligini
belirlemek i¢in kullanilmistir.

Aragtirma 2004 yilinda Glendale Devlet Universitesindeki Ingilizceye giris
siift 6grencileriyle yapilmistir. Digsal ve igsel mizah'* yontemi 3 egitim elemani
tarafindan uygulanmstir.

Calismada i¢sel mizah aktivitelerinin, yazma motivasyonu iizerinde, digsal
mizah™ aktivitelerinden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. I¢sel kaynakl

mizah etkinlikleri sayesinde Ogrencilerin yiiksek not aldiklar1 da goriilmiistiir. Bu
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teknik yazma kaygist olmayan Ogrencilerde daha fazla merak uyandirmistir.
Ogrenciler bu etkinligi eglenceli ve yaratict da bulmuslardir. Ayrica sinif ici, grenci
ogretmen 1iligkilerini giiglendirmistir. Bu yiizden yapilan mizah diizenlemelerinin
arttirllmasi gerektigi diisiiniilmistiir. Mizah teknigi sayesinde 6grencilerin motive
olmalari olumlu yonde ilerlerken yeterlilik ve performanslarinin artabilecegi de ifade
edilmistir. Sinifta yapilan bu aktivitelerin 6grencilerin kaygilarin1 yenmelerine de
yardime1 oldugu goriilmiistiir.
Courtney-Smith (2008) calismasini16 lise son smif dgrencisinin yazar olarak
gelisimlerinde neyi yararli saydiklarini belirlemek amaciyla yapmistir.
Arastirmada 6grenciler yazarlik gelisimlerinde dort faktoriin ¢ok OSnemli
oldugunu ifade etmislerdir. Bunlar;
e Ogretmenlerle, diger 6grenciler tarafindan yapilan, dgrenci-6gretmen
goriismeleriniigeren ve ailelerin incelemelerini iceren “geri bildirimler”,
e Genel tecriibe, dilbilgisiyle ilgili ve kendi kendini tahlil edebilme
tecriibelerini kapsayan yazma siireci tecriibeleri,
e Ornek metinleri ve genel okumay1 kapsayan okuma,
e Ogrencinin ilgisini, segme Ozgiirliigiinii, yazmasmi, Ozyeterliligini
kapsayan yazma motivasyonudur.

Ogretmenler yazilanlar hakkinda yorum yaptiginda &grenciler kendilerinin
onemsendigini diisliniiyorlar. Yazilar1 hakkinda az doniit almalar1 ya da hi¢ doniit
almamalar1 onlar1 yazmayla ilgili hayal kirikhigina ugratmistir. Ogretmenlerin
yorumlari sayesinde 6grenciler sonraki yazi 6devlerine daha iyi motive olabilmisler,
daha ¢ok caba gostermeye baglamiglardir; ayrica dgrencilerin kendine giivenleri de
artmistir. Ogretmenlerin olumsuz yorumlar1 bazi &grencilerin hosuna gitmezken
bazilar1 da bu yorumlarin kendilerinin yararmma oldugunu, yanliglarini goriip
yazilarini diizeltmeye yaradigini sdylemislerdir.

Ogrencilerin grup halinde calismalar1 ve arkadaslarindan doniit almalar1 da
onlara yardimci olmustur. Cogu oOgrenci yazilarmi yazarken arkadaslarim
eglendirmeyi, egitmeyi ve etkilemeyi amag¢ edinmistir ve bu yiizden yazilarina daha

¢ok zaman ayirmaya baslamislardir. Ogrencilerin 6gretmenleriyle yaptiklari yazili
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goriismelerin, resmi yazilarin ve konferanslarin da onlarin yazma motivasyonlarina
faydasi oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler yazma calismalarinda dért énemli motive edici unsur iizerinde de
durmustur: Bunlar; ilgilendikleri konular hakkinda yazma, kendi segtikleri konularla
ilgili yazma, degisik sanat bigimlerini birlestirerek yazma, yazar olarak basarma
duygusunu tatmadir.

Jankauskas (2008) caligmasii 8. siif 6grencilerinin yazma motivasyonlarini
ve performanslarini etkileyen -yazma ilkeleriyleuyusan- “hedef koyma ilkelerini”
aragtirmak amaciyla yapmistir.

Calismasinda, toplam 130 6grencinin oldugu 3 sinift deney, 3 sinifi da kontrol
grubu olarak kullanmistir. Arastirmada nitel veriler 68renci goriismeleri, 68retmen
goriismeleri, 0grenci gézlemleri ve dgrenci glinliikleriyle elde edilmistir. Es zamanh
iicgenleme stratejisi*® ogrencilerin  yazma motivasyonlar: ve basar1 seviyeleri
hakkinda bilgi edinmek i¢in kullanilmistir.

Arastirmanin sonunda hedef belirlemenin 6grencilerin motivasyonlarini ve
basar1 seviyelerini etkiledigi goriilmistiir. Tiim dil sanatlar1 6gretmenlerinin yazi
rubrigini ve yazarin atdlyesi formatini kullanabilmek ic¢in iyi egitim almalar
gerektigi sonucuna da ulasilmistir. Hedef koyma stratejisi sayesinde oOgrencilerin
kendi yeteneklerinin farkina vardiklar1 ve 06z yeterliliklerini gelistirdikleri
gbzlemlenmistir.

Zalesk1 (2007) calismasin1 6grencilerin temel yazma smifinda bulunma
nedenlerini arastirmak amaciyla yapmustir.

Ogrencilerin temel yazma sinifindan baglamalarinin en biiyiik nedeni lisedeki
egitim eksikligidir. Lisede yazi derslerinde ayni materyallerin kullanilmas: onlarin
ilgi ve motivasyonlarin1 kaybetmesine neden olmustur. Ogrenciler maalesef lisede
belirli bir soruya yonelik deneme yazmaya alistirilmislar ve standart akademik
yazimla egitilmislerdir. Ilerde olusan yazma sorunlarinin sebeplerinden birisi olarak
da 6grencilerin lisede okuma motivasyonlarinin bozulmasi olarak goriilmiistiir.

Zalesk1 ¢aligmasii dgrenci odakli yapmustir. Ogrencilerin denemeleri yazarken

basliklarin okuma pargalariyla ilgili olmasma dikkat etmelerini, kisisel

% Bkz: 10
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tecriibelerinden yararlanabileceklerini, 6grencilerin beden imgesi, televizyon, kiyafet
ve miizik gibi sevdikleri konularla baglanti kurabileceklerini ifade etmistir. Yani
arastirmada hangi cizgiler i¢inde yazmalar1 gerektigine aragtirmaci karar verirken, ne
hakkinda yazmalar1 gerektigi karar1 da ogrencilere birakilmistir. Yazar kendi
motivasyonunun da iiniversitedeki egitmeninin okudugu yaratilis hikayeleri ve
kisisel yazma sayesinde diizeldigini sdyler.

Calismanin sonunda vaka incelemelerinin ve kisisel yazmanin yazma
motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir. Kisisel yazma sayesinde
Ogrenciler farkli diinya goriisiine sahip kisilerle ortak bir nokta gelistirmis ve
fikirlerini daha acik paylasabilmis, i¢inde bulunduklar kiiltiiri daha iyi
anlayabilmislerdir. Boylelikle kisisel yazmanin onlara taze bir motivasyon hissi
verdigi goriilmiistiir. Yazmanin bir yaraticilik ve bagimsizlik isi oldugunu da
anlamiglardir.

King Rogers (2000) calismasint Ogrencilerin kendi kisisel ihtiyaglarini
karsilama yollarim1 bulmalarini saglamak amaciyla yapmistir. Arastirma 10 hafta
stirmiigtiir ve 6 6grenci ile yiritilmiistiir. Yazarin atolyeleri her 6grencinin ilgi ve
ithtiyaclarina gore degismistir. Tepki grubu da 6grenci kontrollii olmustur.

Aragtirmadaki en biiyiik sorun yazarlarin geri bildirim verenlerle grubun
ihtiyaclar1 dogrultusunda is birligi yapmamasidir. Halbuki yazarla geribildirimi
yapacak okuyucular arasindaki yogun isbirligi, sosyal ortamdaki 6grenme siirecinin
temeli olarak goriilmiistiir. Diger bir sorun da yazarlarin yapmak istediklerini ya da
bunlari nasil yapacaklarin1 bilmemesidir. Hedeflerini belirtmeyen yazarlar siirle ilgili
hedeflerini belirtirken daha da zorlanmislardir.

Caligmanin sonunda okullarin 6grencilerde yazma bagimliligin1 olusturmasi,
yazmayi siirdiirme yollarmi gelistirmesi, yazmayla ilgili sosyal ortamlar1 yeniden
planlamasi gerektigi diistiniilmiistiir. Okul sonrasi kuliiplerin ve yazma gruplariyla
birlikte yapilan ders dis1 faaliyetlerin 6nemli oldugu vurgulanmigtir.. Ayrica ige
yonelik yazma motivasyonunun yazarlarin iretim etkilesimi kazanmasinda
yetenekten daha O©nemli rol oynadigt ifade edilmistir. Gruplar1 biitiinsel
geribildirimlere yonlendirmek igin yazarlarin genel ve net sorular yoneltmeleri

gerektigi diigiiniilmiistiir.
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Corso (1999) calismasinda antisosyal bir hareket olan hirs ile yazma
diirtiistiniin iliskilerini arastirmistir.

Aragtirmada endiseye kapilarak ya da oOfkelenerek yazi yazmaya calisan
cocuklarin yazi dillerinin degistigi dolayisiyla yazilarinda da bocaladiklar1 ifade
edilmistir. Ogrencilerin yasadiklar1 duygu selinin bazen yazma aktivitelerinin
durmasina neden oldugubazen de onlar1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Potter vd.(2001) arastirmay1 okuldaki yazi derslerinde 6grencileri yazmaya
yonelten ya da 6grencilerin cesaretlerini kiran, motivasyonlarini etkileyen nedenleri
bulmak amaciyla yapmislardir.

Daha 6nceden roportaj yapilmig ayni 6grencilerle 10. sinifta tekrar goriisiilmiis
ve yazi deneyimleri, hedefleri, siire¢leri hakkinda yine roportaj yapilmistir. Aym
zamanda hedef izleme sekilleri (6grencilerin yazma motivasyonlarini arttirmaya
yonelik hedeflere giden yol) analiz edilmistir.

Calismada Ogrencilerin yazmaya tesvik edilmeleriyle motivasyonlariin son
derece iligkili oldugu goriilmiistiir. Onceki yillara gére yazma motivasyonu azalmis
ogrenciler fikirlerine saygi gosterilmedigini, 6gretmenlerin sadece dilbilgisi ve
diizeni 6nemsediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin cogunun kendileriyle, okulla,
smif baskisiyla ve bireysel hisleriyle ilgili hedefler hakkinda konustuklar
gozlemlenmistir. Ayrica Ogrencilerin yazmada kullanilmasi gereken teknikleri
kullanmadiklar belirtilmistir. Sadece dersten gegmek amaciyla yazan 6grencilerin de
motivasyonlarinin diisiik oldugu goriilmiistiir.

5. ve 6. smufta yapict doniitlerin yazma motivasyonlarimi etkiledigini sdyleyen
ogrencilerin 10. smiftagoriis ve hedeflerini gelistirmek i¢in bagimsiz davranmak
istedikleri ve bu Ozerklik ihtiyaclarinin yetiskinler tarafindan desteklenmesi
gerektigini  bdylece yazma motivasyonlarinin olumlu yonde ilerleyecegini
sOyledikleri goriilmiistiir. Ayrica deger, inang, beklenti ya da etnik endiselerin de
yazma motivasyonlarimi etkiledigi goriilmiistiir. Sadece akademik anlamda degil
kendi istekleriyle yazi yazan Ogrencilerin de motivasyonlarinin yiiksek oldugu
gozlemlenmistir.

Aragtirmada Ogrencilerin 6devleri arkadaslariyla paylagmalari, kiigiik gruplar

halinde gorligmeler yapmalari, 6gretmenin farkli materyallerle derse gelmesi ve
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talimatlar1 net bir sekilde belirlemesi, Ogrencilerin istek ve ihtiyaglarina uygun
hareket edilmesi onlarin motivasyonlarini arttiran etkenler olarak goriilmiistiir.

Holmsten (1999) calismasim1 bir 6grencinin kolejlerdeki yazma sinifina
ge¢mesinde ne kadar hazir olup olmadigini arastirmak amaciyla yapmaistir.

Arastirma New Mexico eyaleti Farmington sehrindeki San Juan Koleji temel
yazma sinifindaki 6grencilerle yiiriitilmiistiir.

Calismada Ogrenci gorlismelerinden, goézlemlerden faydalanilmistir. Okulun
isbirligi ve ogrencilerin izniyle veriler toplanmgtir. Ogrencilere diisiinmeleri,
degerlendirme sorular1 yazmalar1 gerektigi sdylenilmistir. Ogrenciler anket doldurup
Odevleri arkadaslariyla beraber tamamlamiglardir.

Arastirmanin sonunda Ogrencilerin kiiltiirel sorunlarina kendilerinin ¢6ziim
bulmaya calistiklar1 gozlemlenmistir. Yani kiiltiirel bilgi birikimlerini yazilarinda
kullandiklart goriilmiistiir. Kiltiirel farklilik yiliziinden 06grencilerin  beklenen
iyilestirici kategorilere yerlesemedikleri fark edilmistir. Ogrenci- 6gretmen
iligkilerinin 6grenci basarisina bagl oldugu da gozlemlenmistir. Hem pratikte hem de
teoride temel yazmada 6grenci 68retmen arasinda farkliliklar ¢iktigi ve dgrencilerin
genel vyargilara uymadiklar1 ifade edilmistir. Ama yine de Ogrencilerin
motivasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Anstrom vd.(2007) c¢alismay1 ergenlik ¢agindaki Ogrencilerin akademik
okuma-yazma becerilerini  gelistirebilecek  yontemleri  belirtmek amaciyla
yapmuslardir. Iyi bir yazi i¢in egitimin sart oldugunu ileri siirmiislerdir. Yazmanin
ogrenme kapasitesini arttiracagini ve dilbilgisi, yazim kurallar1 gibi 6nemli kurallarin
okuma becerisiyle de 6grenilebilecegini ifade etmislerdir.

Etkili bir iletisim i¢inde olmayan ve kaliteli 6grenme araglarindan yoksun
Ogrenciler yazilarinin koétii oldugunu, yazmaya motive olamadiklarini sdylemislerdir.
Bu yetersizligin onlarin egitimini hatta gelecekteki is ve akademik hayatlarini koti
etkileyecegi diistinilmiistir.

Pek ¢ok egitim stratejisinin yazmay1 gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir.
Iste bu ¢alismada da stratejilerin acik, net ve sistematik bir egitim programiyla
verilmesi ve ornek metinlerle gosterilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Yazma stratejisi
belirlenirken Ogrencinin Onceki edindigi bilgilerin dikkate alinmasi, performans

degerlendirme Slgeklerinin kullanilmasi gerektigi de sOylenmistir.
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Calismada c¢ocuklara yazmaya baslamadan Once yapilmasi gereken oOn
hazirligin 6nemi vurgulanmistir. Onlar i¢in yazma egitimini destekleyen ortam
olusturulmus ve her bir 6grencinin ihtiyaglar1 ayr1 ayr giderilmistir.

Arastirmanin sonunda bireysel ¢alismalar i¢in firsat ya da doniit verildiginde
Ogrencilerin motivasyonunun yiikselecegi belirtilmistir. Yazma siirecinin; planlama,
taslak hazirlama, gézden gecirme ve son diizenleme asamalarmin bilinmesinin de
motivasyona faydasi olacagi diisiinlilmiistiir. Beyin firtinas1 yapmanin, liste ve taslak
hazirlamanin, grafik diizenleyiciler gibi cesitli materyaller kullanmanin, hedef ve
beklentileri belirlemenin yazma motivasyonu agisindan iyi olabilecegi soylenmistir.
Ayrica yazi yazmanin sadece okulda degil okul disinda da yapilmasi gerektigi,
yazmanin okuma ve diger becerilerle ve akademik c¢aligmalarla desteklenmesi
gerektigi vurgulanmigtir. Onemli kisilerin yaninda ya da énemli ortamlarda gocugun

yazilarinin sergilenmesinin motivasyona katkisi olacagi diistinilmdstiir.



3. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin problemi ve alt problemlerinin ¢éziimiine iliskin
yontem agiklanmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin modeli, evren ve drneklemi,
veri toplama araglarinin gelistirilmesi, verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasi

ele alinmustir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma, Ogrencilerin yazma motivasyonlarin1 ve yazili anlatim basari
diizeylerini belirlemeye yonelik tarama modelinde bir aragtirmadir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu edilen
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir.

Genel tarama modelleri, ¢cok sayida olusan bir evrende, evren hakkinda genel
bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya
da 6rneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2008:79).

Bu aragtirmada amag, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yazma motivasyonlarini
ve yazili anlatim basar1 diizeylerinibelirlemek ve bu diizeylerin demografik
degiskenlere gore karsilagtirmalarimi yapmaktir. Bu arasgtirmanin demografik
degiskenleri ise sunlardir:

a) Cinsiyet

b) SBS puani

c) Karne notu

d) Kompozisyon yazma yeterliligi

3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMIi
Arasgtirmanin evrenini, Konya ili merkez ilgelerinde 6grenim goren ilkdgretim
8. smif dgrencileri olusturmaktadir. Konya il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan
verilere gore aragtirmanin yapildigi 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Konya ili
merkez ilgelerindeki ilkdgretim okullarinin 8. siniflarinda toplam 192936grenci
egitim gormiistiir. Arastirma evrenine giren biitiin 6grencilerden veri toplamak

miimkiin olmadigindan 6rneklem alma yoluna gidilmistir.
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Sosyoekonomik faktorlerin 6grencilerin dil becerileri {izerinde etkili oldugunu
ifade eden calismalarin (Imer, 1990; Avcioglu, 2000; Kiiciik, 2002;Balc1, 2009;
Temur, 2006) ¢oklugu evrenden alinacak orneklemde sosyoekonomik diizeylerin
dikkate alinmasini gerekli kilmaktadir.

Arastirmada farkli sosyoekonomik diizeylerin dikkatealinmasi tabakali
orneklemenin tercih edilmesiyle miimkiindiir. Arikan’a (2007: 153) gore tabakali
ornekleme; evrenin alt kiimelere ayrilarak, 6rneklerin bu gruplar igerisinden basit
seckisiz 6rnekleme ile secilmesidir. Bu 6rneklemede her tabakadanbelli bir sayida
orneklem ¢ekilmesi s6z konusu tabakalarin yeterince temsil edilmesini saglamakta,
dolayisiyla bulgularin evreni temsil etme giicliniiarttirmaktadir. Bu ¢ercevede
arastirmanin 6rneklemini; Konya ili merkez ilgeleri alt, orta ve iist sosyoekonomik
cevrelerdeki ilkogretim okullarmin 8. siif dgrencilerinden basit seckisiz drnekleme
yoluyla segilen ve arastirma kapsamindaki veri toplama araglarini eksiksiz dolduran
toplam 558 6grenci olusturmaktadir.Asagidaki tabloda okullar ve arastirmaya dahil

edilen 6grenci sayilari yer almaktadir:

Tablo 3Arastirmanin Orneklemini Olusturan Okullar ve Ogrenci Sayilari

SED OKUL ADI Ogrenci Sayis
Alt Rebii Karatekin {lkégretim Okulu 60
Alt Halil Bahgeci Ilkdgretim Okulu 60
Alt Ali Tasoluk ilkdgretim Okulu 60
Orta Alaaddin Tlkégretim Okulu 55
Orta Abidin Saniye Ercal {lkdgretim Okulu 59
Orta Karkent Ilkogretim Okulu 56
Orta Miimtaz Koru Ik gretim Okulu 58
Ust Ibrahim Yapici {lkégretim Okulu 50
Ust Cengiz Topel ilkdgretim Okulu 50
Ust Vali Necati Cetinkaya I1kogretim Okulu 50

TOPLAM 10 558
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Veri toplama araci demografik sorulardan ve yazma motivasyonu olg¢eginden
olusmaktadir. Toplam 24 maddeden olusan olgek; isteksizlik, giiven, ilgi duyma,
hayal kurma ve ¢aba gosterme olmak iizere 5 alt boyuttan olugsmaktadir.

Kuramsal Cergeve boliimiinde i¢sel motivasyondanve 6z yeterlilik kuramindan
ayrintili bir sekilde bahsedilmistir. iste bu arastirmanin dlgegi de, 5 alt boyuttan da
anlasilacagi gibi, i¢sel motivasyondan ve 6z yeterlilik (beklentiXdeger) kuramindan
hareketle tasarlanmustir.

Olgek 5'i likert tipinde hazirlanmis olup kodlamalar 1:Kesinlikle
katilmiyorum, 2:Katilmiyorum, 3:Kararsizim, 4:Katiliyorum, 5:Tamamen
katilryorum seklindedir. Olgegin “isteksizlik” boyutuna ait maddeleri olumsuzdur.

Kompozisyon puanlarinin elde edilmesinde ise “Kompozisyon Puanlama
Olgegi” den faydalanilmistir. Bu dlgekte toplam 21 davranisa iliskin puanlamalar yer
almaktadir. Toplam puan 100 iizerinden degerlendirilmektedir; yani 6grencilerin
yazili anlatim basar1 puanlari 1 ila 100 arasinda degismektedir. Ogrencilerin yazma
beceri diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olmak {izere 3 sinifa ayrilmistir. Bunun igin

asagidaki formiilasyondan yararlanilmistir.
100—-1 33
3=

3.4. OLCEGIN GECERLILIiK VE GUVENIRLiK CALISMALARI
Gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalari i¢in toplam 240 birey iizerinden bir pilot
calisma yapilmistir. Bu bireylere daha 6nceden uzman goriisiine gore olusturulmus
58 maddelik 6l¢ek uygulanmistir.
Yapilan faktor analizleri dogrultusunda faktor yiikii puani 0.40’1mn altinda olan
ve birden fazla boyutta yer alan toplam 30 madde olgekten ¢ikartilmistir. Geriye

kalan 28 maddenin faktor analizi ¢iktilar asagida verilmistir.
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KMO ve Bartlett testlerine iligkin ¢iktilar asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4: Faktor analizine uygunluk testleri

KMO ve Bartlett Testleri

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uygunluk Olgiisii 914
Bartlett kiiresellik testi Ki-kare 2706.68
Sd 378
P 000

Tablo 4’e gore KMO uygunluk degerinin 0.914 oldugutespit edilmistir. Bu
degerin 0.60’1n iistiinde olmasi verinin faktdr analizi i¢in uygunlugunun yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ayrica Bartlett testine gore de ayni yorum yapilabilir
(p<0.05).

Olgekte yer alan maddelerin kag boyutta yer alacami belirlemek igin
kullanilan gorsel araglardan birisi de ScreePlot grafigidir.

Sekil 2-ScreePlot

12

10 4

a1 3 5 7 o 11 13 15 17 19 21 23 25 27

Component Number
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Tablo 5: Alt boyutlari ve varyansi agiklama yiizdeleri

Agciklanan toplam varyans

Baslangic 6zdegerleri Karesel  yiiklerin  agiklanan | Karesel yiiklerin doniisimli
toplamu toplami
Toplam | Varyans | Birikimli | Toplam | Varyans | Birikimli | Toplam | Varyans | Birikimli
% % % % % %

9.696 34.628 34.628 9.696 34.628 34.628 5.181 18.503 18.503
2.400 8.571 43.199 2.400 8.571 43.199 3.943 14.080 32.584
1.566 5.595 48.793 1.566 5.595 48.793 2.890 10.323 42.907
1.261 4.505 53.298 1.261 4.505 53.298 2.042 7.294 50.201
1.168 4.170 57.468 1.168 4.170 57.468 2.035 7.267 57.468
.925 3.304 60.772
.868 3.101 63.873
.818 2.923 66.796

9 .768 2.743 69.539

10 | .706 2.520 72.059

11 | .685 2.445 74.504

12 | .635 2.268 76.773

13 | .620 2.214 78.987

14 | .588 2.099 81.086

15 | .582 2.078 83.164

16 | .554 1.979 85.143

17 | .482 1.723 86.866

18 | 474 1.694 88.560

19 | .447 1.597 90.158

20 | .420 1.499 91.657

21 | .380 1.358 93.014

22 | .349 1.248 94.262

23 | .322 1,151 95,413

24 | .300 1.071 96.484

25 | .272 .970 97.455

26 | .263 939 98.393

27 | .231 .826 99.219

28 | .219 .781 100.000

ExtractionMethod: Principal Component Analysis.

Grafik incelendiginde besinci bilesenden sonra 6zdegerde (eigenvalue) kiigiik

farklilagsmalarin oldugu goriilmektedir. Bu durum 28 maddeden olusan bu 6lgegin
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bes boyuttan olusabilecegini ifade etmektedir. Yani ol¢ekteki 28 madde “isteksizlik,
giiven, ilgi duyma, hayal kurma ve ¢aba gdsterme” boyutlari ile siniflandirilmastir.
Bu durumTablo 5°te sirastyla verilen varyans agiklama yiizdeleri ve faktor analizine
ait bilesenler matrisi ile de dogrulanmaktadir.

Tablo 5’te de goriildigii gibi 5 boyutlu 6lgek toplam varyansin %57.47°sini
aciklamaktadir. Maddelerin bilesenlere nasil dagildigin1 gérmek igin elde edilen

dontistiiriilmiis bilesen matrisi ise asagidadir.



Tablo 6:Faktor analizine ait birinci bilesen matrisi

90

Doéniistiiriillmiis bilesen matrisi

Bilesen

1

M1

.681

M4

.655

M6

.649

M9

.638

M11

611

M12

579

M14

572

M16

.565

M19

.548

M21

.546

M2

.705

M8

.669

M10

.648

M23

.642

M3

747

M18

.585

M22

576

M24

.542

M5

.552

M13

457

M20

429

M28

402

M2

ATT

M15

449

M17

440

M25

412

M27

.408

ExtractionMethod: Principal Component Analysis.
RotationMethod: Varimax with Kaiser Normalization.

a. Rotationconverged in 7 iterations.

arasinda degismektedir. Giivenirlik katsayilarina iligkin ¢iktilar asagida verilmistir.

Tablo 6’da goriildiigii gibi 28 maddeye ait faktor yiikleri 0.402-0.747puanlart




Tablo 7:Madde istatistiklerinin ilk Tablosu
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Madde-Toplam Istatistikleri

Madde Madde silindiginde | Madde silindiginde | Diizeltilmis madde- | Madde silindiginde
Olcek ortalamasi 6lcek varyanst toplam korelasyonu Cronbach alfa
degeri
ml 75.06 199.275 439 .869
m2 75.38 201.184 .543 .867
m3 75.48 198.092 449 .869
m4 75.16 198.495 483 .868
m5 75.48 199.712 402 .870
mé 75.48 192.591 .631 .863
m7 75.33 201.090 426 .869
m8 74.79 204.675 174 .884
m9 75.39 189.695 .699 .861
m10 75.79 198.186 572 .866
mll 75.08 197.672 .550 .866
m12 74.83 205.762 107 .888
m13 76.15 200.512 470 .868
ml4 74.70 199.244 471 .868
m15 75.08 201.642 407 .870
m16 74.98 200.203 416 .870
ml7 75.09 200.496 102 .889
m18 75.16 194.149 .542 .866
m19 74.73 199.566 495 .867
m20 75.77 196.593 485 .867
m21 75.25 197.981 491 .867
m22 75.00 197.357 .460 .868
m23 75.74 229.723 -.401 .892
m24 75.09 193.428 .566 .865
m25 74.80 199.244 471 .868
m26 74.98 201.632 407 .870
m27 74.70 200.512 470 .868
m28 75.08 201.642 407 871
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Tablo 7°de“diizeltilmis madde-toplam korelasyonu” 0.30’un altinda olan
maddelerin,6l¢egin giivenirligini olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Madde
toplam korelasyonu 0.20’nin altinda olan maddeler Olgekten cikartilirken, madde
toplam korelasyonu 0.20-0.30 arasinda olan maddeler diizenlenerek kullanilmstir.
Dolayisiyla 8, 12, 17 ve 23 no’lu maddeler 6lgekten ¢ikartilmistir. Bu maddeler

cikartildiktan sonraki glivenirlik analizi ¢iktilari ise asagidaki tabloda yer almaktadir.



Tablo 8:Madde istatistiklerinin Son Tablosu

93

Madde-Toplam istatistikleri

Madde Madde silindiginde | Madde silindiginde | Diizeltilmis madde- | Madde silindiginde
Olcek ortalamasi 6lcek varyanst toplam Cronbach alfa
korelasyonu degeri
ml 72.27 211.869 444 888
m2 72.59 213.979 544 887
m3 72.69 210.910 447 888
m4 72.38 210.986 490 887
m5 72.70 212,502 402 890
mé 72.70 205.192 629 883
m7 72.55 214.069 421 889
m8 72.01 217.481 378 890
m9 72.60 202.103 701 881
m10 73.00 210.596 583 885
mil 72.30 210.257 554 886
m12 72.05 218.425 317 891
m13 73.37 213.242 472 888
ml4 71.92 211.921 474 888
mi5 72.29 214.491 407 889
m16 72.20 212.233 438 889
m17 72.31 213.266 403 890
mi3 72.38 206.660 545 886
m19 71.95 212.004 505 887
m20 72.99 209.221 487 887
m21 72.46 210.622 493 887
m22 72.22 210.082 460 888
m23 72.31 205.850 571 885
m24 72.01 217.481 378 890

Tablo 8’de goriildiigii gibi 24 maddeye ait diizeltilmis madde-toplam

korelasyonlar: 0.30'un istiindedir. Bu durumda, 6lgege ait giivenirlik katsayis1 olan

Cronbach alfa degeri 0.89'dur. Bu nedenle 24 maddeden olusan bu 6lgegin yiiksek
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giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir. Yeniden numaralandirilmis 5 boyutlu 6lcekte

bilesenlere ait maddeler i¢in dagilim asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 9:Alt boyutlara iliskin maddelerin dagilimi, faktor yiikleri ve giivenirlik

katsayilar
Alt Madde Maddeler Faktor Yiikii Giivenirlik
Boyut Sayisi Katsayisi
Isteksizlik 10 1,4,6,9,11,12, 14, 16, 19, 21 0.546-0.681 0.834
Giiven 4 2,8,10,23 0.642-0.705 0.623
flgi Duyma 4 3,18,22,24 0.542-0.747 0.684
Hayal Kurma 3 5,13,20 0.402-0.552 0.684
Cabalama 3 7,15,17 0.408-0.477 0.628

Sonug¢ olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 24 maddeden olusan 5

boyutlu 6lgegin giivenilir ve yapisal gegerlilige sahip oldugu s6ylenebilir.

3.5. VERILERIN ANALIZI

Calismanin bu boliimiinde alt problemler ve alt problemlerin test edilmesinde
kullanilan istatistiksel testler yer almaktadir. Alt problemlerin incelenmesi alt
boyutlar diizeyinde yapilan karsilagtirmalar1 icermektedir.

Bu ¢alismada ilk olarak Kolmogorov-Smirnovtesti ile verilerin normal dagilima
uyup uymadigr incelenmistir. Olgekte yer alan maddeler normal dagilima sahip
oldugundan iki grubun karsilastirlmasinda Independent Sample t testi, ikiden fazla
grubun karsilagtirllmasinda ise Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA)
kullanilmistir. Eger varyans analizi sonucunda gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmusgsa hangi gruplarin birbirinden farkli oldugunun tespit
edilmesi i¢in ¢oklu karsilagtirma (multiple comparisons) testlerinden Scheffetesti
uygulanmustir. Scheffe testi sonuclari, ilgili tablolarda fark siitununda verilmistir.
Gruplarin karsilastirilmasina iliskin testlerde varyans homojenligi varsayimi Levene
testi ile incelenmis ve hangi test istatistiginin dikkate alinacagina karar verilmistir.
lliskisel yapilarin incelenmesinde korelasyon katsayilari ve regresyon analizi

kullanilmistir.
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Calismada yer alan analizler i¢cin R paket programi kullanilmis ve eldeki
sonuglar 0,05 anlamlilik diizeyinde yorumlanmistir. Bu sonu¢ da arastirma igin

elverigli goriilmustiir.



4. BULGULAR VE YORUM

Tezin bu boliimiinde arastirmanin alt problemlerinin cevap ve yorumlarina yer
verilmistir. Orneklemi olusturan &grencilerden alman verilerin (ankete verilen
cevaplarm)analizleri ayrintili bir sekilde tablolarla gosterilmistir.Yazili anlatim
basar1 puani Ve yazma motivasyonu puani diisiik, orta ve yiiksek seviyedeki bazi
ogrencilerin kompozisyonlarindan da 6rnekler verilmistir. Ayrica kompozisyonlarda

karsilasilan hatalar ayrintili bir sekilde belirtilmistir.

4.1. OGRENCILERIN DEMOGRAFIK DEGISKENLERINE AiT
BULGULAR

Tablo 10:Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet Frekans Yiizde
Erkek 294 52.7
Kiz 264 47.3
Toplam 558 100.0

Caligmaya toplam 558 ogrenci katilmistir. Bu analize gore Ogrencilerin

%352.7’si erkek, %47.3’1 ise kiz 6grencidir.

Tablo 11:Ogrencilerin Karne Notuna Gore Dagihm

Notu Frekans Yiizde
1 18 32
2 49 8.8
3 175 314
4 186 33.3
5 130 23.3
Toplam 558 100.0

Calismaya katilan 6grencilerin %23 iiniin karne notu 5 iken karne notu 4 olan

ogrencilerin oran1 %33,3’tiir. Geriye kalan Ogrencilerin karne notu 3 veya 3’ilin

altindadir.




Tablo 12:Ogrencilerin Kompozisyon Yazma Yeterliliklerine Gore Dagilimi
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Yeterlilik Frekans Yiizde
Az 113 20.3
Orta 378 67.7
Cok 67 12.0
Toplam 558 100.0
Calismaya katilan ogrencilerin %12’sinin  kompozisyon yazma yeterlilik
seviyesi  yiksek  %67,7’sininde  orta  diizeyde oldugu  goriilmektedir.

Ogrencilerin%?20,3 iiniin kompozisyon yazma yeterlilik seviyesidiisiiktiir.

Tablo 13:Ogrencilerin Kompozisyon, Karne ve SBS Puanlarina Gére Tammlayic

istatistikleri

Yeterlilik N Ortalama Standart Sapma
Kompozisyon 558 38.95 16.36
Karne 558 3.65 1.03
SBS puant 513 33451 59.96

Calismaya katilan 6grencilerin kompozisyon notu ortalamasi 38,95°tir. Karne

notuna iliskin ortalama da 3,65 ve SBS puanina iliskin ortalama 334,51 dir.

Tablo 14:Yazma Motivasyonu Ol¢eginin Maddelerine Verilen Cevaplarin Dagilim

E| € . | g :
S E || EE
s =z |E |2 B &
z E|E | |E E £
v E|E |3 |8 E §
gl S - M x
1 | Yazmaktan ¢ok sikiltyorum. f | 132 | 187 | 95 96 48
% | 237335170 (172 | 86
2 | Kompozisyonun nasil yazilacagini ¢ok iyi bilirim. f 27 96 | 237 | 166 | 32
% | 48 | 17.2 | 425 | 29.7 | 5.7
3 | Kompozisyonlarimizi sinif ortaminda tartigmak hogsuma | f 82 | 140 | 91 | 161 | 84
gider. % | 147|251 | 16.3 | 289 | 15.1
4 | Kompozisyon yazarken diigiincelerimi organize etmekte | f | 111 | 178 | 105 | 129 | 35
zorlandigim igin yazmay1 sevmem. % |199 319|188 | 23.1| 6.3
5 | Bir gazete veya dergiye yazi yazmayi hep hayal f 77 | 160 | 70 | 166 | 85
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etmisimdir. % | 13.8 | 28.7 | 125 | 29.7 | 15.2
6 | Kompozisyon yazmak bana zevkli gelmez. f 84 | 144 | 107 | 157 | 66
% (151258 |19.2 (281|118
7 | Yazmaya baslamadan dnce konuyla ilgili arastirma f 45 | 126 | 135 | 181 | 71
yapmak ¢ok hosuma gider. % | 81 | 226 (242|324 | 127
8 | Yasanan bir olay1 kisa bir diyalog bigiminde f 18 57 99 | 268 | 116
yazabilecegime inaniyorum. % | 3.2 | 102 | 17.7 | 48.0 | 20.8
9 | Kompozisyon yazmay1 sevmem. f 99 | 150 | 103 | 139 | 67
% | 17.7 1 269 | 185 | 24.9 | 12.0
10 | Iyi bir kompozisyon yazmak benim igin kolay bir istir. f 66 | 184 | 167 | 114 | 27
% | 118 | 33.0] 299|204 | 438
11 | Plan yapmay1 sevmedigim i¢in kompozisyon yazmak f 95 | 215 | 119 | 97 32
istemem. % | 17.0 [ 385|213 | 174 | 57
12 | Paragrafin nasil yapildigini bilmedigim i¢in rahatlikla f | 136 | 226 | 98 82 16
kompozisyon yazamiyorum. % | 244|405 | 176 | 147 | 29
13 | Ilerde iinlii bir yazar olabilecegimi diisiiniiyorum. f | 141 | 179 | 1563 | 60 25
% | 253321274108 | 45
14 | Yazmak beni sinirlendirir. f | 188 | 211 | 65 59 | 35
% | 337|378 116 | 106 | 6.3
15 | Yazimu gelistirmek i¢in farkli yollar denerim. f 32 | 110 | 95 | 219 | 102
% | 57 |19.7 | 17.0 | 39.2 | 18.3
16 | Kagidi daha elime alir almaz basarisiz olacagimi f | 148 | 185 ( 80 | 109 | 36
diisiiniirim. % | 265332143 |195| 65
17 | Yazimi, daha iyi olmast i¢in, yeni bastan yazabilirim. f 55 94 82 | 210 | 117
% | 99 | 168 | 147 | 37.6 | 21.0
18 | Arkadaslarimin kompozisyonlarimi merak etmesi f 70 | 102 | 80 | 171 | 135
hosuma gider. % | 125|183 | 143 | 30.6 | 24.2
19 | Sadece kompozisyon degil ufak bir paragraf yazarken f | 160 | 236 | 77 56 29
bile zorlaniyorum. % | 28.7 | 423 | 13.8 | 10.0 | 5.2
20 | Hep bir roman yazmay1 hayal etmisimdir. f | 117 | 154 | 114 | 98 75
% 210|276 | 204 | 176 | 134
21 | Kompozisyon sinavlarinin beni tam olarak f 99 | 167 | 136 | 101 | 55
degerlendirdigine inanmadigim i¢in kompozisyon % | 17.7 | 29.9 | 244 | 181 | 9.9
yazmak ilgimi ¢ekmez.
22 | Giizel yazdigim diislindiigiim bir kompozisyonu simifta | f 55 97 77 | 162 | 167
okumaktan ¢ekinmem. % | 99 | 174 | 13.8 | 29.0 | 29.9
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23 | Diisiincelerimi etkileyici bir sekilde dile f 99 | 139 | 150 | 124 | 46
getirebilecegimi sanmiyorum. % | 17.7 1249|269 | 222 | 8.2

24 | Kompozisyonlarimin okul dergi ve gazetelerinde f 71 78 94 | 169 | 146
yayimlanmasi hosuma gider. % | 12.7 | 140 | 16.8 | 30.3 | 26.2

Tablo 14 incelendiginde “Tamamen katiliyorum” diizeyinde en yiiksek oranin
sirastyla “Giizel yazdigimi diisiindiigiim bir kompozisyonu smifta okumaktan
¢ekinmem.”, “Kompozisyonlarimin okul dergi ve gazetelerinde yayimlanmasi
hosuma gider.” ve “Arkadaslarimin kompozisyonlarimi merak etmesi hosuma gider.”
maddelerinde  oldugu  goriilmektedir.  “Katiliyorum”  diizeyindeki oranlar
incelendiginde ise en yiiksek oranlarin sirasiyla “Yasanan bir olay: kisa bir diyalog
biciminde yazabilece§ime inaniyorum.”, “Yazimi gelistirmek i¢in farkli yollar
denerim.” ve “Yazimi, daha iyi olmasi i¢in, yeni bastan yazabilirim.” maddelerinde
oldugu goriiliir. “Katilmiyorum” diizeyindeki maddelerde en yiiksek oranlarin
sirasiyla “Sadece kompozisyon degil ufak bir paragraf yazarken bile zorlaniyorum.”,
“Paragrafin nasil yapildigini bilmedigim icin rahatlikla kompozisyon yazamiyorum.”
ve “Yazmak beni sinirlendirir.” maddelerinde oldugu goriliirken “Kesinlikle
katilmiyorum” diizeyindeki maddelerinde en yiiksek oranlarin sirasiyla “Yazmak
beni sinirlendirir.”, “Sadece kompozisyon degil ufak bir paragraf yazarken bile
zorlanmiyorum.” ve “Kagidi daha elime alir almaz basarisiz olacagimi diisiintiriim.”

maddelerinde oldugu gézlemlenmektedir.

4.2. OGRENCILERIN YAZMA MOTIiVASYONU DUZEYLERIYLE
DEMOGRAFIK DEGISKENLER ARASINDAKI ILISKILERE AiT
BULGULAR

4.2.1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine iliskin Bulgular
Tablo 15:“isteksizlik” Boyutunun Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclari

Cinsiyet n X SS t p
Erkek 294 2.65 0.72 3.62** 0.00
Kiz 264 2.43 0.79

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 15’¢ gore Ogrencilerin “isteksizlik” boyutundakimaddelere verdikleri

cevaplarin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi soylenebilir [t(556)=3.62;
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p<0.05]. Ortalama degerler incelendiginde “isteksizlik” boyutu puanlarinin erkek

Ogrencilerde daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 16:“Giiven” Boyutunun Cinsiyete Gore t-Testi Sonugclari

Cinsiyet n X SS t p
Erkek 294 3.06 0.57 -1.51 0.13
Kiz 264 3.13 0.48

Tablo 16’ya gore Ogrencilerin “giiven” boyutundaki maddelere verdikleri

cevaplarin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi soylenebilir [t(556)=-1.51;
p>0.05].

Tablo 17:“ilgi” Boyutunun Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X SS t P
Erkek 294 3.23 0.93 -2.90* 0.01
Kiz 264 3.46 0.97

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 17°ye gore ogrencilerin “ilgi” boyutuyla alakali maddelere verdikleri
cevaplarin cinsiyete gore anlamhi farklilik gosterdigi ifade edilebilir [t(556)=-2.90;
p<0.05]. Ortalama degerler incelendiginde “ilgi” boyutuna verilen puanlarin kiz

ogrencilerde daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 18:“Hayal Etme” Boyutunun Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS t P
Erkek 294 2.57 0.93 -3.90%* 0.00
Kiz 264 2.89 1.01

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 18’e gore Ogrencilerin “hayal etme” boyutuyla ilgili maddelere
verdikleri cevaplarin cinsiyete gore anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna ulasilabilir
[t(556)=-3.90; p<0.05]. Ortalama degerler incelendiginde ‘“hayal etme”boyutuna

verilen puanlarin kiz 6grencilerde daha yiiksek oldugu gozlemlenmektedir.
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Tablo 19:“Caba gosterme” Boyutunun Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS T p
Erkek 294 3.23 0.87 -3.59** 0.00
Kiz 264 3.50 0.92

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 19’a gore oOgrencilerin “gaba gosterme” boyutundaki maddelere

verdikleri cevaplarin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi sdylenebilir [t(556)=-

3.59; p<0.05]. Ortalama degerler incelendiginde “gaba gosterme” boyutuna verilen

puanlarin kiz 6grencilerde daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.2.2. Ogrencilerin Kompozisyon Yazma Yeterliliklerine Iliskin Bulgular

Tablo 20:“isteksizlik” Boyutunun Kompozisyon Yazma Yeterlilik Diizeyine Gore

ANOVA Sonuglan
Yeterlilik N X SS F p Fark
Diizeyleri
Az 113 3.10 .62 87.53** 0.00 Az-Orta
Orta 378 2.52 .68 Az-Cok
Cok 67 1.75 .65 Orta-Cok

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 20’ye gore 6grencilerin “isteksizlik™ boyutundaki maddelere verdikleri
cevaplarin kompozisyon yazma yeterlilik diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilabilir [F(2,555)=87.53; p<0.05]. Fark siitununda verilen ¢oklu

karsilagtirma testlerinin sonuglart incelendiginde yeterlilik diizeyi arttikca

“isteksizlik” boyutu puanlarmin azaldigi gézlemlenmektedir.
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Tablo 21:“Giiven” Boyutunun Kompozisyon Yazma Yeterlilik Diizeyine Gore ANOVA

Sonuclari
Yeterlik n X SS F p Fark
Diizeyleri
Az 113 2.76 .52 48.73** 0.00 Az-Orta
Orta 378 3.13 48 Az-Cok
Cok 67 3.48 48 Orta-Cok

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 21°e gore Ogrencilerin “giiven” boyutuyla ilgili maddelere verdikleri
cevaplarin kompozisyon yazma yeterlilik diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi
sOylenebilir [F(2,555)=48.73; p<0.05].Fark siitununda verilen ¢oklu karsilagtirma
testlerinin sonuglar1 incelendiginde yeterlilik diizeyi arttikca “giiven” boyutu

puanlariminda arttigi gériilmektedir.

Tablo 22:lgi” Boyutunun Kompozisyon Yazma Yeterlilik Diizeyine Gore ANOVA

Sonuglar
Yeterlilik N X SS F p Fark
Diizeyleri
Az 113 2.71 .84 62.96** 0.00 Az-Orta
Orta 378 3.37 .88 Az-Cok
Cok 67 4.20 84 Orta-Cok

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 22’ye gore Ogrencilerin “ilgi” boyutundaki maddelere verdikleri
cevaplarin kompozisyon yazma yeterlilik diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi
ifade edilebilir [F(2,555)=62.96; p<0.05]. Fark siitununda verilen ¢oklu karsilastirma
testlerinin sonuglart incelendiginde yeterlilik diizeyi arttikga “ilgi boyutu”

puanlarinin arttig1 goriilmektedir.
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Tablo 23:“Hayal Etme” Boyutunun Kompozisyon Yazma Yeterlilik Diizeyine Gore

ANOVA Sonuclari
Yeterlik N X SS F p Fark
Diizeyleri
Az 113 2.32 .84 32.98** 0.00 Az-Orta
Orta 378 2.70 .95 Az-Cok
Cok 67 3.48 99 Orta-Cok

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 23’¢ gore Ogrencilerin “hayal etme”boyutuna verdikleri cevaplarin
kompozisyon yazma yeterlilik diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi s6ylenebilir
[F(2,555)=32.98; p<0.05]. Fark siitununda verilen c¢oklu karsilagtirma testlerinin
sonuglari incelendiginde yeterlilik diizeyi arttikga “hayal etme” boyutu puanlarinin

arttig1 goriilmektedir.

Tablo 24:“Caba gosterme” Boyutunun Kompozisyon Yazma Yeterlilik Diizeyine Gore

ANOVA Sonuclar
Yeterlilik N X SS F p Fark
Diizeyleri
Az 113 3.03 .85 11.21** 0.00 Az-Orta
Orta 378 341 .90 Az-Cok
Cok 67 3.62 91

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 24’ye gore Ogrencilerin “gaba gosterme” boyutundakimaddelere
verdikleri cevaplarin kompozisyon yazma yeterlilik diizeyine gore anlamli farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilabilir [F(2,555)=11.21; p<0.05]. Fark siitununda verilen
coklu karsilastirma testlerinin sonuglar1 incelendiginde yeterlilik diizeyi orta ve
ortanin Ustlinde olan Ogrencilerin “caba gosterme” boyutuna iliskin puanlarinin

yeterlilik diizeyi az olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.




4.2.3. Ogrencilerin SBS Puanlarina iliskin Bulgular
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Tablo 25:SBS puamimin “isteksizlik” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizi

Kareler toplami Sd Ortalama Kare F p
Regresyon 1.25 1 1.25 2.18 0.14
Artiklar 292.10 511 0.57
Toplam 293.35 512

SBS puaninin “isteksizlik” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizinde SBS puaninin “isteksizlik” boyutunu etkiledigi seklindeki bir
modelin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir [F(1,511)=2.18; p>0.05].
Yani ogrencilerin “isteksizlik” boyutundaki maddelere verdikleri cevaplarin SBS
puanindan etkilenmedigi goriilmektedir.

Tablo 26:SBS puaninin “giiven” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizi

Kareler toplami Sd Ortalama Kare F p
Regresyon 0.15 1 0.15 0.58 0.44
Artiklar 134.09 511 0.26
Toplam 134.25 512

SBS puaninin “giiven” boyutu {izerindeki etkisini belirlemeye yoOnelik
regresyon analizinde SBS puanmin “giiven” boyutunu etkiledigi seklindeki bir
modelin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir [F(1,511)=0.58; p>0.05].
Yani Ogrencilerin “giiven” boyutunun maddelerine verdikleri cevaplarin SBS
puanindan etkilenmedigi sonucuna ulasilabilir.

Tablo 27:SBS puanmn “ilgi” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik regresyon

analizi
Kareler toplami sd Ortalama Kare F p
Regresyon 0.75 1 0.76 0.81 0.37
Artiklar 475.78 511 0.93
Toplam 476.53 512

SBS puanmin “ilgi” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik regresyon

analizinde SBS puaninin “ilgi” boyutunu etkiledigi seklindeki bir modelin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir [F(1,511)=0.81; p>0.05].

Yani




105

ogrencilerin “ilgi” boyutunun maddelerine verdikleri cevaplarin SBS puanindan

etkilenmedigi sdylenebilir.

Tablo 28:SBS puanmimin “hayal etme” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizi

Kareler toplami sd Ortalama Kare F P
Regresyon 0.19 1 0.19 0.19 0.66
Artiklar 504.39 511 0.98
Toplam 504.58 512

SBS puaninin “hayal etme”boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizinde SBS puaninin “hayal etme”boyutunu etkiledigi seklindeki bir
modelin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sdylenebilir [F(1,511)=0.19; p>0.05].
Yani d6grencilerin “hayal etme” boyutunun maddelerine verdikleri cevaplarin SBS

puanindan etkilenmedigi sdylenebilir.

Tablo 29:SBS puaninin “caba gosterme” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizi

Kareler toplami sd Ortalama Kare F p
Regresyon 1.97 1 1.97 244 0.12
Artiklar 411.62 511 0.81
Toplam 414.59 512

SBS puaninin “caba gosterme” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizinde SBS puaninin “¢aba gosterme” boyutunu etkiledigi seklindeki
bir modelin istatistiksel olarak anlamli olmadigi soylenebilir [F(1,511)=2.44;
p>0.05].  Yani Ogrencilerin “caba gosterme” boyutunun maddelerine verdikleri

cevaplarin SBS puanindan etkilenmedigi goriilmektedir.




4.2.4. Ogrencilerin Karne Notlarina Iliskin Bulgular
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Tablo 30:Karne notunun “isteksizlik” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizi

Kareler toplami sd Ortalama Kare F p
Regresyon 15.23 1 15.23 27.39%* 0.00
Artiklar 309.15 556 0.56
Toplam 324.38 557

*p<0.05 ** p<0.01

Karne notunun “isteksizlik” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizinde karne notunun “isteksizlik” boyutunu etkiledigi seklindeki bir
modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu sdylenebilir [F(1,556)=27.39; p<0.05].
Karne notunun “isteksizlik boyutunun maddeleri tizerindeki etkisini gérebilmek igin

elde edilmis regresyon katsayilari ise agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 31:Karne notunun “isteksizlik” boyutuyla ilgili regresyon katsayilari

Model B St. Hata T p
(Sabit) 3.13 0.12 26.97** 0.00
Karne Notu -0.16 0.03 -5.23** 0.00

*p<0.05 ** p<0.01
Tablo 31°de de goriildiigii gibi karne notu ile isteksizlik boyutu arasindaki

regresyon katsayis1 negatiftir. Dolayisiyla karne notu arttikca isteksizligin azaldigi

gorilmektedir.

Tablo 32:Karne notunun “giiven” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizi

Kareler toplami sd Ortalama Kare F p
Regresyon 4.56 1 4.56 16.62** 0.00
Artiklar 152.37 556 0.27
Toplam 156.93 557

*p<0.05 ** p<0.01

Karne notunun “giiven” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yoOnelik

regresyon analizinde karne notunun “giiven” boyutunu etkiledigi seklindeki bir
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modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu sdylenebilir [F(1,556)=16.62; p<0.05].
Karne notunun “giiven” boyutunun maddeleri tizerindeki etkisini gorebilmek i¢in

elde edilmis regresyon katsayilar ise asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 33:Karne notunun “giiven” boyutuyla ilgili regresyon katsayilari

Model B St. Hata t p
(Sabit) 2.78 0.08 34.11** 0.00
Karne Notu 0.09 0.02 4.08** 0.00

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 33°de goriildiigli gibi karne notu ile “giiven” boyutu arasindaki
regresyon katsayist pozitiftir. Dolayisiyla karne notu arttikga “giiven”boyutu
puanlarinin da arttig1 sdylenebilir.

Tablo 34:Karne notunun “ilgi” boyutu iizerindeKi etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizi

Kareler toplami sd Ortalama Kare F p
Regresyon 16.45 1 16.45 18.42** 0.00
Artiklar 496.50 556 0.89
Toplam 512.95 557

*p<0.05 ** p<0.01

Karne notunun “ilgi” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik regresyon
analizinde karne notunun “ilgi” boyutunu etkiledigi seklindeki bir modelin
istatistiksel olarak anlamli oldugu soylenebilir [F(1,556)=18.42; p<0.05]. Karne
notunun “ilgi” boyutu tizerindeki etkisini gorebilmek igin elde edilmis regresyon
katsayilar1 ise asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 35:Karne notunun “ilgi” boyutuyla ilgili regresyon katsayilari

Model B St. Hata t p
(Sabit) 2.73 0.15 18.57** 0.00
Karne Notu 0.17 0.04 4.29%* 0.00

*p<0.05 ** p<0.01

35. tabloda da goriildiigii gibi karne notu ile “ilgi” boyutu arasindaki regresyon
katsayis1 pozitiftir. Dolayisiyla karne notu arttikca “ilgi” diizeyinin de arttig1

sOylenebilir.
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Tablo 36:Karne notunun “hayal etme” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizi

Kareler toplami Sd Ortalama Kare F p
Regresyon 1.33 1 1.33 1.38 0.24
Artiklar 537.64 556 0.97
Toplam 538.98 557

Karne notunun “hayal etme”boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizinde karne notunun “hayal etme”boyutunu etkiledigi seklindeki bir
modelin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmektedir [F(1,556)=1.38; p>0.05].
Yani “hayal etme” boyutundaki maddelerin O6grencilerin karne notundan
etkilenmedigi sdylenebilir.

Tablo 37:Karne notunun “caba gosterme” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye
yonelik regresyon analizi

Kareler toplami sd Ortalama Kare F p
Regresyon 0.64 1 0.64 0.78 0.38
Artiklar 456.63 556 0.82
Toplam 457.27 557

Karne notunun “caba gdsterme” boyutu iizerindeki etkisini belirlemeye
yonelik regresyon analizinde karne notunun ‘“caba gosterme” boyutunu etkiledigi
seklindeki bir modelin istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulasilmigtir
[F(1,556)=0.78; p>0.05].

ogrencilerin karne notundan etkilenmedigi ifade edilebilir.

Yani

“caba goOsterme” boyutunun maddelerinin

4.3. Ogrencilerin Yazma Becerileriyle DemografikDegiskenler Arasindaki
Mliskilere Ait Bulgular

Tablo 38:Yazma Becerisinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclari

Cinsiyet n X SS t P
Erkek 294 32.17 15.33 -11.48** 0.00
Kiz 264 46.50 14.01

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo38’e gore 6grencilerin yazma becerileri cinsiyete gore anlamli farklilik
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gostermektedir [t(556)=-11.48; p<0.05]. Ortalama degerler incelendiginde kiz

Ogrencilerin yazma becerisi puanlariin erkek o6grencilerinkine gore daha yiiksek

oldugu soylenebilir.

Tablo 39:Yazma Becerisinin Kompozisyon Yazma Yeterlilik Diizeyine Gore ANOVA

Sonuclar
Yeterlilik n X SS F p Fark
Diizeyleri
Az 113 33.37 16.23 13.86** 0.00 Az-Orta
Orta 378 39.33 15.94 Az-Cok
Cok 67 46.20 15.54 Orta-Cok

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 39’a gore Ogrencilerin yazma becerilerinin yeterlilik diizeyine gore
anlaml farklilik gosterdigi soylenebilir [F(2,555)=13.86; p<0.05]. Fark siitununda
verilen ¢oklu karsilastirma testlerinin sonuclart incelendiginde yeterlilik diizeyi

arttikca yazma becerisi puanlarinin arttig1 goriilmektedir.

Tablo 40:SBS puaninin yazma becerisi iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizi

Kareler toplami sd Ortalama Kare F P
Regresyon 20372.69 1 20372.69 95.09** 0.00
Artiklar 109479.07 511 214.24
Toplam 129851.77 512

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 40’a gdre SBS puanininyazma becerisini etkiledigi seklindeki bir
modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu soylenebilir [F(1,551)=95.09; p<0.05].
SBS puanininyazma becerisi {izerindeki etkisini gorebilmek icin elde edilmis

regresyon katsayilari ise asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 41:SBS puaminmin yazma becerisi iizerindeki etkisiyle ilgili regresyon katsayilari

Model B St. Hata t P
(Sabit) 4.85 3.67 1.32%* 0.18
SBS puant 0.10 0.01 9.75** 0.00

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 41°de goriildigi gibi SBS puani ile yazma becerisi arasindaki
regresyon katsayist pozitiftir. Dolayisiyla SBS puani arttikgayazma becerisinin de
arttig1 sOylenebilir. Bir baska ifadeyle SBS puani yiiksek olan 6grencilerin yazma

becerisi puanlar1 da yiiksektir.

Tablo 42:Karne notunun yazma becerisi iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik
regresyon analizi

Kareler toplami sd Ortalama Kare F p
Regresyon 37330 1 37330.83 185.70** 0.00
Artiklar 111770.42 556 201.03
Toplam 149101.25 557

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 42’ye gore karne notununyazma becerisini etkiledigi seklindeki bir
modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu s6ylenebilir [F(1,556)=185.70; p<0.05].
Karne notunun yazma becerisi iizerindeki etkisini gorebilmek i¢in elde edilmis

regresyon katsayilari ise asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 43:Karne notunun yazma becerisi iizerindeki etkisiyle ilgili regresyon katsayilari

Model B St. Hata t p
(Sabit) 10.03 2.206 4 55%* 0.00
Karne Notu 7.93 0.58 13.63** 0.00

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 43’de gortldigi gibi karne notu ile yazma becerisi arasindaki regresyon
katsayist pozitiftir. Dolayisiyla karne notu arttikgayazma becerisinin de arttigi
sOylenebilir. Bir baska ifadeyle karne notu yliksek olan 6grencilerin yazma becerisi

de yiiksektir.
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4.4. Ogrencilerin Yazma Becerileriyle Yazma Motivasyonu Diizeyleri
Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Tablo 44:Yazma becerisi ve alt boyutlar arasi iliski katsayilari

Komposizyon Isteksizlik Giiven fgi Hayal
Isteksizlik -.226"
Giiven 1697 -425"
Igi 207" -563" 3977
Hayal 1317 -4127 3327 496"
Cabalama 165" -406" 2717 469" 368"

*p<0.05 ** p<0.01

Tablo 44 incelendiginde tiim alt boyutlarin yazma becerisi ile iliskisinin
anlamli oldugu goriilmektedir (p<0.05). Katsayilar incelendiginde yazma becerisi ile
“isteksizlik” arasinda negatif korelasyon oldugu goézlenmektedir. Diger yandan
yazma becerisi ile “giiven, ilgi, hayal etme ve ¢aba gdsterme” boyutlar1 arasinda
pozitif korelasyon oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla isteksizlik arttikca
yazma becerisinin azaldigi, “giiven, ilgi, hayal etme ve c¢aba gdsterme”

boyutlarindaki artislarda ise yazma becerisinin arttig1 sdylenebilir.

45. Yaznh Anlatim Basar1 Puanlar1 Farkhi Seviyelerde Olan Bazi
Ogrencilerin Kompozisyon Ornekleri

Burada yazili anlatim basar1 puanlarn diislik, orta ve yiiksek seviyedeki
ogrencilerin  kompozisyonlarindan ornekler verilmistir. Ayrica tezin ekler
boliimiindeki “Kompozisyon Puanlama Olgegi” yardimiyla okunan bu yazlar
ayrintili bir sekilde degerlendirilmis, yapilan hatalar gosterilmistir.

Asagida yazili anlatim basar1 puani diisiik olan bir 6grencinin kompozisyonu

gorilmektedir:
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Kompozisyon 1

Yukaridaki metnin anlasilir oldugunu séylemek miimkiin degildir. Ogrencinin
kompozisyonu yazarken sayfa diizenine dikkat etmedigi, kagidin sol, sag, alt ve {st
kisimlarinda uygun bosluklar ve satirlar arasinda esit bosluklar birakmadigi,
paragraflart diger satirlara gore icerden baslatmadigi goriilmektedir. Ayrica harfler
diizgiin ve okunakli degildir. Ogrenci ciimleler ve paragraflar arasinda iliski kuran
bagdasiklikdgelerini de diizglin ve yerli yerinde kullanmamistir. Dolayisiyla
climlelerin birbiriyle baglantis1 zayiftir. Bu durum okuma siirecinin kesintiye
ugramasina neden olmustur.

Kompozisyonun anlasilir olmasini etkileyen nedenlerden birisi de yazim
yanliglart  ve anlatim bozukluklarinin olmasi1 ve noktalama isaretlerinin
kullanilmamasidir. Biitiin bunlar sdylemin akiciligini olumsuz yonde etkilemistir.

Asagida 6grencinin yazim yanlislarindan birkag¢ 6rnek verilmistir.

go§yr\y;gonjg. 3“3“53'10““3"' gA%\
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Ogrenci metne baslarken herhangi bir bashik kullanmamis, konuyu da
belirtmemistir. Ancak ayrintilardan ve yazdiklarindan yola ¢ikilirsa basindan gegen
liziicli bir olay1 anlattigi goriilmektedir. Metinde sik sik konu degistirmemis, inekler
icin yonca kiyarken elini kestiginden ve bunun akabinde eliyle ilgili gelisen
olaylardan bahsetmistir. Fakat olayr anlatirken belli bir plan yapmamis, basindan
gecenleri sadece art arda siralamistir. Kisaca 6grenci dil ve anlatim bakimindan bir

biitiinliik saglayamamustir.

Asagida yine yazili anlattm basar1 puan1 diisik olan bir Ogrencinin

kompozisyonu gosterilmektedir:
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Kompozisyon 2

Bu kompozisyonun da anlasilir oldugunu sdéylemek giictiir. Ogrencinin kigidin
sol, sag, alt ve list kisimlarinda uygun bosluklar birakmadigi, satirlar1 kaydirarak
yazdig1, paragraflar1 diger satirlara gore belirgin bir sekilde icerden baglatmadigi,
yazisinin okunakli olmakla birlikte diizgiin olmadigir goriilmektedir. Dolayisiyla

okuma siireci kesintiye ugramaktadir.
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Cimlelerinde yazim yanlislar1 ve anlatim bozuklugu vardir; noktalama isaretlerinin
yerli yerinde kullaniimadigi da goriilmektedir. Ayrica grenci 3"'4&"“
kelimesinde de goriildiigii gibi Konya agzi kullanmistir. Yoresel agizlarin yazi
dilinden kullanilmalar1 6nemli bir hatadir. Dil ve anlatimdaki bu bozukluklar
nedeniyle sdylem akici degildir.

Ogrenci gerek koydugu bashikla gerek yapmis oldugu giris ciimlesiyle
okuyucunun konuyu net bir sekilde anlamasini saglamistir. Konu 6grencinin ailesiyle
koyiinde gecirdigi ve ¢ok eglendigi bir gilindiir. Gelisme bdliimiinde anlatilmasi
gereken ayritilara giris boliimiinde de yer verilmistir. Yani metinde belli bir plana

uyulmamaistir.
De e le éa}yf& Gal /Oezc,/f‘ﬁ ome ol Jize| Jeq il i,

Cimlelerinde de goriildiigii gibi 6grenci climle ve paragraflar arasinda iliski
kuran bagdasiklikbgelerini (ise, ama...) kullanmistir; fakat ctimleler dil kurallarina
uygun, anlamca agik degildir. O yiizden bagdasiklik 6gelerini istenilen ve basarili bir
sekilde kullandig1 sdylenemez.

Ogrenci metni okuyucunun anlayabilecegi agik bir sonu¢ ifadesiyle

bent—~ D) o 74

tamamlamamistir. Sadece ~ ' (benim animda boyle

iste) diyerek sonlandirmistir.

Asagida yine yazili anlatim basar1 puani diisiik olan bir 6grencinin

kompozisyonu gosterilmektedir:
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Kompozisyon 3

Yukardaki metinde 6grencinin kagidin kenar kisimlarinda uygun bosluklar
birakmadigi, harfleri diizgiin yazmadigi, satirlar1 kaydirarak yazdigi ve satirlar
arasinda esit bosluklar birakmadig1 goriiliir. Biitiin bunlar metnin rahat bir sekilde
okunmasini engellemistir.

Okuma siirecini kesintiye ugratan nedenlerden bir digeri de 0grencinin ¢ok

fazla yazim yanlist yapmasi ve noktalama isaretlerini kullanmamasi veya yanlis

J? = A = .
kullanmasidir,. 2@ 7 kA y 8399 Wer dielimelerinde de goriildiigii gibi

ogrenci ¢ogu yerde “r” harfini kullanmamis; kelimeleri konusma dilindeki sekliyle

yazmistir. i ! l"\’ il & ?3 o m \3ll 3 ; Akelimelerine bakildiginda bu
ogrencinin de Konya agzi1 kullandig1 goriilmektedir.

Metinde bashiginyazilmadigi ve giris, gelisme, sonu¢ paragraflarinin
yapilmadig1 da goriiliir. Yani yazi belli bir plana gére yazilmamistir. Hatta 6grenci,
arkadagimin 6zelliklerini arka arkaya -maddeler halinde gibi- siralamistir. Ciimleler
ve paragraflar arasinda iliski kuran bagdasiklikogelerini de az sayida kullanmustir.

Biitlin bu olumsuzluklara ragmen, O6grenci giris ciimlesiyle konuyu ortaya
koyabilmistir. Ogrenci, yazisinda Riza adinda bir arkadasindan bahsetmektedir ve
konuyu metnin sonuna kadar da degistirmemistir. Yalniz metinde, verilmesi gereken

ana diisiince ve metni destekleyecek drneklerle yardimci diisiinceler yoktur.
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Asagida yazili anlatim basar1 puami orta diizeyde olan bir 6grencinin

kompozisyonu gosterilmektedir:

CRuL  HAaNAT)

2505 4 - U S\ DR VPR
Eoas¥e c\\Cx\u <\—t'€Q"'\ ie f\‘\'\"-‘ onNedmmed \Skxlmr P % £ o

Jq,Ef\l\ e Vise-

L\&:ﬁa\_‘m B e e . Qv ol 3&\ r 3~ e [ VIPER \\ P =3 LN
Exls SRR Vet miges Al N AL:§$g S P AV Ve onmach  oNue.
, Cle Lale asemane vef
(o] Nk des \d\ a:\ree\d \{,F'\ n \-oaas\- G e .5"\ w hee S t\ ~ \"a‘v\' B

’-\\ ~ ‘.7 X p\,‘\,\ éa\dx
Qe  o\s \L Ad e hyesiaae ‘\(_,ar a=n P \ u‘fg‘% o e SR, 4

Yo lza Wocolar o BRF encdes AL,\ hheg \Lm-\_u&r-\e..r de.

"o “der-
' = o heca & “\rf'AL\

Ovil\a e Arw e Yvie oo - <\

Vaer  bearkadag SV M ve erlam Y Where palealieds, Dl

\e

Sev dir A." o '6»'\1‘2 i \ec P

Kompozisyon 4

Bu kompozisyonda 6grencinin;
e Kagidin kenar kisimlarinda uygun bogluklar birakabildigi,
e Harflerinin -nispeten- diizgiin ve okunakli oldugu,
e Baslik yazabildigi,
e Metinde belli bir plan (giris-gelisme-sonug) yapabildigi,
e Paragraflar1 diger satirlara gore belirgin bir sekilde icerden
baslatabildigi,
e Satirlar ve kelimeler arasinda esit bosluklar birakabildigi goriilmiistiir.
Ayrica ciimleler ve paragraflar arasinda iliski kuran bagdasiklik dgeleri az da
olsa kullanilmistir. Dilbilgisi, yazim ve noktalama yanliglar1 da azdir. Bu yiizden
okuma siireci ¢ok fazla kesintiye ugramamaktadir.

Bunlarin yaninda kompozisyonda bazi hatalar da goriilmektedir. Ogrenci

satirlar1 kaydirarak yazmustir. Ayrica &L:S&L (ya degilse) kelimesinde Konya agzi
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kullandig1 goriiliir. kelimeleri diger yazim

yanlist yaptig1 kelimelerdir.
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Ciimlelerinde 6grencinin anlatim bozuklugu yaptig1 da goriliir.

13

Metnin konusu net bir sekilde anlasilmaktadir. Konu 0&grencinin “gok
etkilendigi, sevdigi bir film” dir. Fakat “Filmin ismini vermiyecegim yadeyse bu film
reklam amagli olur.” ciimlesinde de goriildiigii gibi konudan kiicilik diizeyde sapmalar
olmustur. Ana diisiince tam olarak ifade edilmemis, metin yardimci diislinceler ve
orneklerle yeteri kadar desteklenmemistir. Kompozisyon giris-gelisme-sonug olarak
belli bir diizen i¢inde yazilsa da bu bdliimlerde anlatilmas: gerekenler
anlatilmamustir. Ogrenci sevdigi bu film hakkinda yeteri kadar bilgi vermemistir.
Mesela giris boliimiinde bu film okul hayatini anlatiyor derken 6grencinin ne demek
istedigi net degildir. “Bu okul hangi okuldur; nerededir; herhangi bir kisinin okul
hayati midir?” biitiin bu sorular okuyucunun aklini karistirabilir. Ogrenci gelisme
boliimiinde de film hakkinda yeteri kadar bilgi vermemis, hemen sonuca ge¢mistir.
Oysaki sonug¢ boliimiinde bahsedilen 6gretmenden gelisme boliimiinde de s6z etmek
gerekir.

Asagida yine yazili anlatim bagsari puani orta diizeyde olan bir 6grencinin

kompozisyonu gosterilmektedir:
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Kompozisyon 5

Metinde 6grencinin kagidin kenar kisimlarinda uygun bosluklar birakmadigi,
satirlar1 kaydirarak yazdigi ve satirlar arasinda esit bosluklar birakmadigi, ¢ok fazla

yazim ve noktalama yanlis1 yaptigi, baslik yazmadig: goriilmektedir.

Egﬂéé&f‘i‘&i L_‘ z'q_f\"‘i'l !;'_« L\q IQ"\-"‘I‘ l:g:-{

" Kelimeleri yazim  yanliginin
yapildig1 birkac kelimedir. Kelime “beyseriye” degil “Beysehir’e”, “kizartik” degil
“kizarttik”, “halam gilin” degil “halamlarin” olmalidir. Ogrenci biiyiik harf
kullanilmamasi gereken yerde biiyiik harf, noktadan sonra climle baslarinda da kiigiik
harf kullanmustr.

Biitiin bunlara ragmen 6grencinin yazis1 okunabilecek diizeyde ve anlatim
bozuklugu sadece bir yerde oldugu i¢in -metin siiriikleyici olmasa da- rahat
okunabilmektedir. Ayrica 6grenci paragraflari diger satirlara gore belirgin bir sekilde
igerden de baslatabilmistir.

Ana disiince istenilen sekilde sunulmasa da ve metin yardimci diisiincelerle,
orneklerle desteklenmese de konu bellidir. Konu 06grencinin ailesiyle birlikte
Beysehir’de yaptig1 pikniktir. Ayrica konu disina ¢ikilmamistir.  Ogrenci

kompozisyonu sadece sekil itibariyla giris-gelisme-sonug¢ olarak iice aymrmustir.
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Yoksa anlatilanlar ya da ayrintilar olmasi gereken bdliimlerde degildir. Gelisme
boliimiinde anlatilmas1 gerekenler giris boliimiinde anlatilmistir. Halbuki 6grencinin
giris boliimiinde sadece Beysehir’e piknige gidildiginden, gelisme boliimiinde ise
piknikte olanlardan bahsetmesi yeterlidir. Ayrica gelisme bolimii yanlis yerden,
“hemen halam gilin yanina gittim...” climlesiyle baslatilmistir. Sonu¢ bdliimiinde de
piknigi giizel bir sonuca baglamak yerine, gelisme boliimiinde anlatilmasi gereken
“salincaga binme, kuyuya tas atma... vs.” ayrintilari verilmistir.

Asagida yazili anlatim basar1 puan1 yiiksek olan bir 6grencinin kompozisyonu

gosterilmektedir:
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Kompozisyon 6

Metinde 6grencinin kagidin kenar kisimlarinda uygun bosluklar birakmadigi,
satirlar1 baz1 yerlerde kaydirarak yazdigi, satirlar arasinda esit bosluklar birakmadigi

goriilmektedir. Bu olumsuzluklara ragmen;
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e Paragraflar1 diger satirlara gore belirgin bir sekilde igerden
baslatabildigi,

e Baslik yazabildigi,

e Qiris-gelisme-sonug boliimlerini basarili bir sekilde yazabildigi,

e Kelime gruplarini, dil kurallarina uygun olarak teskil edebildigi,

e Noktalama isaretlerini ve ciimlelerle paragraflar arasinda iliski kuran
bagdasiklik Ogelerini basarili bir sekilde kullanabildigi i¢in sOylem
akicidir. Bu yiizden okuma siireci kesintiye ugramamaktadir.

Metinde ¢ok az yerde hata vardir. Asagidaki cimlede yinelenen “bir” kelimesi

gereksizdir.
gem da beon *am&an\m‘\q‘ bom meucup Yanp

Asagidaki climlede de ciimle basindaki “o” harfi kii¢lik yazilmistir.

oroda  Oduren InSonlofwn

Ogrenci sonug¢ boliimiinde ana diisiinceyi giizel bir sekilde ve “cok giizel bir
giindii ve ¢ok mutlu olmustum.” diyerek sunabilmistir. Fakat metin, 6rnekler ve
yardimci diisiincelerle yeteri kadar desteklenememistir. Giris boliimiinde konu agik
bir sekilde belirlenmistir. Fakat gelisme bdliimiinde konu disina ¢ikildig1 ve konudan
kiiciik diizeyde sapmalar oldugu goriilmektedir. Sayet metnin konusu ‘“postaneye
gitmek” ise gelisme boliimiinde de hep postaneden bahsedilmesi gerekmektedir. Bu
metinde ise “Ogretmenin dZrencilerine mektup yazabileceklerini sdylemesi, Mevlana
Miizesi’ne gidilmesi... vs.” gibi meseleler iizerinde duruldugu gériiliir. Ogrenci ya
giris boliimde postane kelimesini kullanmayrp “Ogretmenimiz bizi gezmeye
gotiirecekti” seklinde giris climlesi yazmali ya da postane kelimesini kullandiysa
gelisme ve sonug boliimlerinde postaneyle ilgili yeteri kadar aciklama yapmalidir. Bu
kompozisyonda ise gelisme ve sonug¢ boliimlerinde okuyucunun konuyu anlamasini
saglayacak yeterince ayrint1 verilmedigi goriiliir.

Asagida yine yazili anlatim basar1 puani yiiksek olan bir Ogrencinin

kompozisyonu goriilmektedir:
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Kofnpozisyon 7

Metinde 6grencinin;

e Kagidin kenar kisimlarinda uygun bosluklar birakabildigi,

e Harfleri diizgiin ve okunakl1 yazabildigi,

e Satirlar1 kaydirmadan yazabildigi,

e Satirlar ve kelimeler arasinda esit bosluklar birakabildigi,

e Paragraflar diger satirlara gore belirgin bir sekilde igerden baslatabildigi,

e Baslik yazabildigi,

e Metni belli bir plana gore (giris-gelisme-sonug) yazabildigi,

e Ana diislinceyi sunabildigi ve metni Orneklerle, yardimci diisiincelerle
destekleyebildigi,

e Kelime gruplarini dil kurallarina uygun sekilde teskil edebildigi,

e Mantik¢a dogru, dil kurallarina uygun, anlamca acik ciimleler kurabildigi
icin metin dil, anlatim ve mantik bakimindan bir biitiinliikk géstermektedir.

Soylem akicidir; okuma siireci kesintiye ugramamaktadir. Metinde ¢ok az

yerde yazim ve noktalama yanlis1 goriilmektedir.
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Ogrenci giris paragrafinda konuyu agik bicimde belirlemistir. Konu disina da
hi¢ ¢ikmamis ve gelisme boliimiinde de hep Bursa gezisinden ve Bursa’dan

bahsetmistir. Sonug¢ boliimiinde de Bursa’yla ilgili diisiincelerini dile getirmistir.

Asagida yine yazili anlattim basar1 puanit yiiksek olan bir 6grencinin

kompozisyonu gosterilmektedir:
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Kompozisyon 8

Metinde Ogrencinin satirlar1 kaydirarak yazdigi ve satirlar arasinda bazi
yerlerde esit bosluklar birakmadigi goriilir. Ama bunlarin yaninda 6grencinin
paragraflar1 diger satirlara gore belirgin bir sekilde icerden baglatabildigi, konuya
uygun bir baslik bulabildigi, metni belli bir plana gore yazabildigi, mantik¢a dogru,
dil kurallaria uygun, anlamca acik ctimleler kurabildigi de goriiliir.

Ogrenci ¢ok az yerde yazim ve noktalama yanlis1 yapmustir. Bu yiizden sdylem
akicidir;yani okuma siireci kesintiye ugramamaktadir. Gerek basliktan gerekse giris
ve gelisme boliimlerinde bahsedilenlerden 6grencinin konuyu net bir sekilde ortaya
koyabildigi, konu disina ¢ikmadigi, ana diislinceyi rahatca sunabildigi climleler ve

paragraflar arasinda iliski kuran bagdasiklik Ggelerini basarili bicimde kullandigi



123

dagoriilmektedir.Fakat Ogrenci ana disiinceyi, konuyu yardimci diisiincelerle,

orneklerle yeteri kadar destekleyememis ve kompozisyonu kisa tutmustur.

4.6. Yazma Motivasyonlar1 Fakl Seviyelerde Olan Baz Ogrencilerin
Kompozisyon Ornekleri

Burada yazma motivasyonu puanlar1 diisiik, orta ve yiiksek seviyedeki
Ogrencilerin  kompozisyonlarindan ornekler verilmistir. Ayrica tezin ekler
boliimiindeki “Kompozisyon Puanlama Olgegi” yardimiyla okunan bu yazlar

ayrintili bir sekilde degerlendirilmis, yapilan hatalar gésterilmistir.
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Kompozisyon 9

Bu metinde 6grencinin kompozisyon yazarken sayfa diizenine dikkat etmedigi,
kagidin sol, sag, alt ve st kisimlarinda uygun bosluklar ve satirlar, kelimeler
arasinda esit bosluklar birakmadigi, paragraflari diger satirlara gore belirgin bir
sekilde icerden baglatmadigl, satirlar1 kaydirmadan yazamadigir goriilmektedir.
Ayrica harfleri diizgiin ve okunakli degildir. Ogrenci ciimleler ve paragraflar
arasinda iliski kuran bagdasiklik 6gelerini de diizgiin ve yerli yerinde kullanmamastir.
Yazida belli bir plan yoktur. Girig, gelisme, sonug¢ paragraflar diizglin bir sekilde

belirtilmemistir; ayrintilar art arda siralanmistir.
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Ogrenci metnin konusunu agik bigimde belirlememisse de okuyucunun konuyu
anlamasini saglayacak ayrinti, az da olsa, verilmistir. Konu ¢evre kirliligidir; fakat
bashik yazilmamis, ana diisiince istenilen sekilde sunulmamis, konu yardimci
diisiincelerle, drneklerle yeterince desteklenmemistir. Biitiin bu olumsuzluklar okuma
siirecinin kesintiye ugramasina neden olmustur. Ciimleler mantikca dogru ve
anlamca a¢ik olmadigi i¢in de metin anlasilir degildir.

Yazinin anlasilir olmasimi etkileyen nedenlerden birisi de anlatim
bozukluklarinin olmasi ve noktalama isaretlerinin kullanilmamasidir. Asagida

metindeki anlatim bozukluklarindan 6rnekler gosterilmistir:
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Yukaridaki ciimlede sira yanlishg da vardir. Ogrenci 6nce “6liimlere sebep
oluyor.” sonra da “dumanlar akcigerlerimize gidiyor.” demistir.
=9 : o/ v L

ot Ay g\ gt
VRECrie lor

Yukardaki ciimlede de agizlik derken anlatilmak istenen filtre midir? Bununla
ilgili detayl ve diizenli bir agiklama yapilmamistir.
Bu orneklerde de goriildiigii gibi sdylem diizensiz ve bozuktur; 6grenci dil,

anlatim ve mantik bakimindan biitiinliik saglayamamaistir.
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Kompozisyon 10

Bu metinde de 6grencinin baglik yazmadigi, paragraflari diger satirlara gore
belirgin bir sekilde icerden baslatamadigi, satirlar arasinda esit bosluklar
birakmadigi, satirlar1 kaydirmadan yazamadigi, kagidin sol, sag, alt ve iist
kisimlarinda uygun bosluklar birakmadigy, belli bir plan yapmadig1 goriilmektedir.

Yaz1 da ana diisiince de istenilen sekilde sunulmamistir. Giris, gelisme ve
sonug paragraflar1 yoktur. Konudan sapmalar oldugu ve ayrintilar rastgele siralandigi
i¢in soylem akic1 degildir.

Soylemin diizensiz ve bozuk olmasinin nedenlerinden biri de 6grencinin

noktalama isaretlerini kullanamamasi, imla kurallarina uygun yazamamasidir.
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Ciimlelerinde gorildiigii gibi duygu ve disiinceler siirekli tekrar edilmistir.

Ciimleler ve paragraflar arasinda iligki kuran bagdasiklik dgeleri de diizgiin ve yerli
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yerinde kullanilmamistir. Bu yilizden yazida dil, anlatim ve mantik bakimindan

biitlinliik saglanamamastir.
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Kompozisyon 11

Bu metinde 6grencinin sayfa diizenine kismen dikkat edebildigi, paragraflari
diger satirlara gore belirgin bir sekilde baslatabildigi, satirlar arasinda esit bosluklar
birakabildigi ve baslik yazabildigi goriilmektedir.

Metnin konusu acgik bigimde belirtilmemisse de okuyucu basliktan ve
metindeki ayrintilardan konuyu anlayabilir. Konu, kitap okumanin faydalaridir; fakat
ana diisiince ve konu yardimci diisiincelerle, drneklerle yeterince desteklenmemistir.
Girig, gelisme ve sonug paragraflar1 yapilarak yazida belli bir plana uyulmaya
calisilsa da climleler agik ve mantik¢a dogru olmadigr i¢in sdylem akici degildir.

Yazimin anlasilir olmasimi etkileyen nedenlerden biri de anlatim

bozukluklaridir.
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oOtiirli yazida dil, anlatim ve mantik bakimindan biitiinliik saglanamamustir.

Her imsonn  belidr bir mesleg  vardinBy mester.
ler i1nasanlorn L\Ckﬂtk'{l'\f\ ek’ eder

BQ"‘""‘\ hayaling deb meslel l‘ns.‘lizcg a'é'lefmen/"f':.
) Ao Lo l’\c‘j&(-‘m !O«'/ C"’/)'dc‘ 3Snd s Amen A
len O MQS(Q{;.' 6‘33\?n<{JOIuMoK):’¢m beninn Goze

SOM-(,'('\/C\ Ol"ﬂ—\e.l"\rﬂ e /',)1:'3C‘f NP\ bC/\;ﬂ'\ U\;Lel Se o
N [oren ()iée l;.'fecec‘.'m.‘ hi " dSsSm mSyerum; l'f‘;.o”cu\
lf\c\jc‘(:v‘\’\d?‘r ¢ ':"LL l’\ e so.'nnﬂe_z— e bean, rlo:'rv\t\
(\ th ‘)(st ;(Q/{Q 4,'(;‘ BQ,A.'M L\c/\ﬁa-'.m ge’(e—ceé"tr“{
1'30 o [ lp % s

J b4 \()UZO(Qf\ [z X QOQ_ '.S{QVC{'y:‘M mes‘eaﬁ,\a

4 . .

l\o\)ahnu. (2N 3(‘.(q€t(c§m(’_s.n. ,‘S,Q,;M_:jc.,‘; Q”Q-’V\

ben: bested! b3y3448.Bende ‘-\cxﬁul-‘molet.' M@ slel
Jerael (esirse cnlora loct‘coc(\s"rm.

Kompozisyon 12

Yukaridaki metinde de kagidin sol, sag, alt ve iist kisimlarinda uygun
bosluklarin birakilmadigi, paragraflarin diger satirlara gore belirgin bir sekilde
icerden baslatilmadig, basligin yazilmadigi ve belli bir planin yapilmadig goriiliir.
Biitlin bunlar sdylemin akiciligin1 olumsuz yonde etkilemistir.

Metinde satirlarin kaydirilmadan yazildigi, satirlar ve kelimeler arasinda esit

bosluk birakildigi, harflerin diizgiin ve okunakli oldugu da gézlemlenmistir. Bunlarin
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yant sira ¢ok az yazim ve noktalama yanlisi oldugu icin okuma siireci kesintiye
ugramamaktadir.

Konu acik bigimde belirtilmemisse de okuyucunun konuyu anlamasini
saglayacak ayrinti vardir; fakat bu ayrintilar belli bir diizene gore siralanmamus,
rastgele yazilmistir. Ana diisiince 6rneklerle desteklenmemistir. Konudan sapmalar
goriiliir. Ogrenci nigin Ingilizce &gretmenligini sevdigini ya da nigin se¢mek
istedigini dile getirmemis, bu konuyla ilgili bir a¢iklama yapmamus, ailesinin baska
bir meslegi segcmesine yonelmistir.

Ogrenci ciimleler ve paragraflar arasinda iliski kuran bagdasiklik dgelerini de

kullanmis olmasina ragmen yazida, sadece dil agisindan biitiinliilk saglanabilmistir,

mantik bakimindan bir biitiinliik yoktur. Metnin sonundaki
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climlelerinin de konuyla bir ilgisi yoktur. Anlamca ag1k olan bu ciimleler mantikca

dogru degildir.
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Kompozisyon 13

Bu kompozisyonda baslik yazilmadigi, kagidin sol, sag, alt ve iist kisimlarinda

uygun bosluklar birakilmadigi, satirlarin kaydirilarak yazildigi goriilmektedir. Bunun
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yant sira 6grencinin satirlar ve kelimeler arasinda esit bosluklar birakabildigi, harfleri
diizgiin ve okunakl1 yazabildigi, paragraflar1 diger satirlara gore belirgin bir sekilde
igerden baglatabildigi de gozlemlenmistir.

Belli bir plana gore yazilmis metinde ana diisiince, yardimci diisiince ve
orneklerle desteklenmemistir. Giris paragrafiyla konu okuyucunun anlayabilecegi
sekilde belirtilmistir; ama kompozisyon kisa oldugu i¢in konuyla ilgili 6rnek ve
ayrintilar azdir. Gelisme boliimiinde sadece “emniyet kemeri takilmadiginda camdan
disar1 firlanabilecegi” ile ilgili 6rnek verilmistir.

Ogrenci noktalama isaretlerini kullanabilmis ve imlad kurallarma uygun

yazabilmistir;fakat
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bozukluklar1 okuma siirecinin kesintiye ugramasina neden olur.

Anlatim bozukluklart oldugu i¢in metin okuyucunun anlayabilecegi acik bir
sonug ifadesiyle tamamlanmamustir. Kelime ve kelime gruplari dil kurallarina uygun
olarak teskil edilse de, climleler ve paragraflar arasinda iligki kuran bagdasiklik
Ogeleri kullanilsa da bazi climleler anlamca ag¢ik, mantikga dogru degildir. Bazi

yerlerde de duygu ve diisilince tekrarlar1 goriilmektedir.
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Kompozisyon 14

Bu kompozisyonda 6grencinin,
e Belli bir plana gore yazabildigi,
e Satirlar ve kelimeler arasinda esit bosluklar birakabildigi,
e Paragraflar diger satirlara gore belirgin bir sekilde icerden baslatabildigi,
e Baslk yazabildigi,
e Kismen de olsa kagidinsol, sag, alt ve iist kisimlarinda uygun bosluklar
birakabildigi goriilmektedir.

Metinde harfler diizgiin ve okunaklidir. Ogrenci baz1 yerlerde satirlar1 kaydirsa
da metin rahat okunabilmekte; okuma siireci kesintiye ugramamaktadir.

Girig paragrafi yapilarak konu ortaya konulmus, ana diislince sunulmustur.
Gelisme paragraflarinda ise 0grenci ciimleler ve paragraflar arasinda iliski kuran
bagdasiklik Ogelerini kullanmis olsa da ana dislince ve konuyu Orneklerle
destekleyememistir. Hatta bazi yerlerde konudan kii¢iik diizeyde sapmalar
goriilmiistiir. Ayrintilar art arda siralanmigtir. Ayrica kelime, duygu, diislince tekrari
da goriilmektedir.

Ogrenci kisa bir kompozisyon yazmistir. Secmis oldugu konuyla ilgili
yeterince ayrint1 ve bilgi vermemistir; ama metni okuyucunun anlayabilecegi agik bir

sonug ifadesiyle tamamlamistir.

onlatrabileceying pilnig=
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Kelimelerinde de goriildiigii gibi 0grenci bazi yerlerde kelimeleri dil
kurallarina uygun yazamamistir. Anlatim agisindan ¢ok iyi olmasa da cilimleler
anlamca agik ve dil kurallarina uygun oldugu igin yazida bir biitiinliik saglandig

sOylenebilir.
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Kompozisyon 15

Yukaridaki metnin anlasilir oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencinin
harfleri diizgiin ve okunaklidir. Ayrica yazida satirlar ve kelimeler arasinda esit
bosluklar birakildigi, paragraflarin diger satirlara gore belirgin bir sekilde i¢erden
baslatildigi, baglik yazildig: ve belli bir plan yapildig1 da goriilmektedir.

Metinde giris paragrafi yapilarak konu agikca belirtilmistir. Fakat gelisme
boliimiinde konudan kiigiik diizeyde sapmalar goriilmektedir. Ana diisiince ve konu
tizerinde fazla yorum yapilmamis, kompozisyon orneklerle ve yardimer diistincelerle
desteklenmemistir.

Maksada uygun kelimeler kullanilip kelime gruplart dil kurallarina uygun
olarak teskil edilse de baz1 yerlerde duygu, diisiince tekrarlari oldugu i¢in yazinin
akiciligi olumsuz yonde etkilenmistir.

Ciimleler ve paragraflar arasinda iligki kuran bagdasiklik 6geleri ve noktalama
isaretleri de yerli yerinde kullanilmistir. Bunlara dikkat edildigi i¢in, genel itibariyla,

yazida dil, anlatim bakimindan bir biitiinliik saglandig1 sdylenebilir.
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Ogrenci metni okuyucunun anlayabilecegi agik bir sonug ciimlesiyle
tamamlamustir; fakat konu “6grencinin Tiirk¢e 6gretmeni olmak istemesi” ise sonug

climlesinin konuyla alakasi olmadig1 da sOylenebilir.
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Kompozisyon 16

Bu kompozisyonda 6grencinin kagidin sol, sag, alt ve iist kisimlarinda uygun
bosluklar birakmadigi, bazi yerlerde noktalama isaretlerini yanhs kullandig1 veya
gereken yerlerde kullanmadigi goriilmiistiir. Bunlara ragmen okuma siireci kesintiye
ugramamaktadir; clinkii metinde satirlar ve kelimeler arasinda esit bosluklar
birakilmis, paragraflar diger satirlara gore belirgin bir sekilde icerden baslatilmistir;
harfler de diizgiin ve okunaklidir.

Yazar ayrintilart belli bir plana gore diizenlemis, gelisme paragrafini da
yapabilmistir. Fakat konudan kii¢iik diizeyde sapmalar goriilmektedir. Ogrenci
ileride sececegi meslegi ifade etmis; ama bu meslegi nicin secmek istedigi
konusunda ayrintil1 bir bilgi vermemistir.

Kompozisyonda ¢ok az yazim yanlis1 ve anlattim bozuklugu oldugu i¢in dil,
anlatim ve mantik bakimindan biitiinliik saglanabilmistir. Ogrenci ciimleler ve

paragraflar arasinda iligki kuran bagdasiklik 6gelerini kullandig1 ve mantik¢a dogru,
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dil kurallarina uygun ciimleler kurabildigi i¢in de sdylem akicidir; okuma siireci
kesintiye ugramamaktadir.
Metin, konuyla pek alakasi olmasa da, okuyucunun anlayabilecegi agik bir

sonug ifadesiyle tamamlanmistir.

4.7. Ogrencilerin Kompozisyonlarinda Karsilasilan Onemli Hatalar
Calismaninbu alt problemiyle ilgili kisminda arastirmaya katilan 6grencilerin
kendilerine verilen konu basliklarindan herhangi birini segerek yazdiklari

kompozisyonlarda tespit edilen belli basli hatalar ele alinip degerlendirilmistir.

4.7.1. Noktalama Hatalarn

Duygu, diisiince, hayal ve istekleri yaziyla anlatirken s6z konusu isaretleri goz
ard1 etmek, yazinin anlagilmasini zorlastirir; kelime gruplar1 ve climleler arasindaki
anlam ilgisini kaldirir. Noktalama isaretlerinin kullanildig1 yerleri ¢ok iyi bilmek ve
ona gore kullanmak yazili kompozisyonda basariyt arttirir (Ozbay, 2000: 122).

Iste bu nedenle dgrencilerin kompozisyonlarindaki basariyr arttirmak icin
noktalama isaretlerini yerli yerinde ve dogru olarak kullanabilmeyi 6grenmeleri
gerekir. Daha oOnceki akademik ¢alismalarda (Ozbay, 1995; Bagci, 2007)
Ogrencilerin bu davranislari istenilen sekilde kazanamadiklar1 belirlenmistir.

Bu arastirmada da 6grencilerin noktalama isaretlerini kullanmalar1 gereken
yerde kullanmadiklar1 veya yanlis yerde yanlis noktalama isaretleri kullandiklar
gorilmiistiir.

Asagida Ogrencilerin kompozisyonlarinda goriilen noktalama hatalarindan

ornekler verilmistir.

4.7.1.1. Ciimle Sonunda Nokta Kullanilmamasi
1yiki onla danigmisim (.) Tabi bagka arkadaglarimda var(.)
Fatma Nurda 0yle kot Birisi degildir(.)

biz arkadagimin o halini goriince ¢ok tiziildiik(.)

Ben ileride iyi bir pilot olmay1 istiyorum(.)
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Hakem diidiigii ¢aldi ve mag basladi(.)

Bugiin 6gleden sonra ders bogsmus(.)

O giin ¢ok giizel ge¢gmisti(.)

ben tekvando 6gretmenimi ¢ok seviyorum(.)

Film izlemeyi ¢ok severim(.)

Ben ileride hangi meslegi segecegime daha karar vermedimy(.)
Annem zorladi ve ben sok oldum(.)

Diigiin bitince teyzemgille otele gittik(.)

Manisada cuma giinleri aglayan bir kaya varmig(.)
Arkadaslarimizla maga gideriz(.)

En sonunda evimize vardik(.)

Sabah bende bes milyon vardi(.)Isten aylik alip geziyordum(.)
Yilan gibiydi yollar(.)Ugurumlar vardi(.)

4.7.1.2. Noktanin Yanhs Yerde Kullanilmasi

Liseyi okuyup iiniversiteyi kazanirsam.

4.7.1.3. Gerekli Yerlerde Virgiil Kullanilmamasi

Bir konu tizerinde yorum yapmayi(,)insanlarla miinakasa etmeyi ¢ok severim.
Bu yiizden hukuk okumak(,)avukat olmak istiyorum.

Bizler arabanin(,)yolun(,)tasin(,)topragin(,)oldugu bir yerde yasiyoruz.

Ailem beni besledi(,)biiytittii.

Goriince ¢ok sevindim(,)sarildim(,)duygulandim(,)agladim.

Dedem(,)babaannem(,)annem(,)yengem(,)amcam(,)kuzenlerim(,)kardesim ve

Bana canimdan bile yakin(,)cok sevecen(,)iyi huylu(,)her seyi 1iyi

diisiinen(,)yapmak istedigini yapan ve de bu dertlere ¢6ziim bulan

Ben dogdugum yeri gezdim(,) gordiim.

O kiiclikken dedikleri(,)hayalini kurduklart meslekleri sonunda olmuslardir.
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4.7.1.4. Virgiiliin Yanhs Kullanilmasi

annem eve gelince iliziilmesin, ve hasta hasta is yapmasin diye kollarimi
stvadim.

Aciktig1 i¢in hem insana zarar verir, hem de dogaya zarar verir.

Tatile gittigim i¢in ¢ok, mutlu olmustum.

Ben dogdugum yeri, ¢ok merak ediyordum.

Biiyiidiim, ve annem beni yaz tatiline Izmir’e gotiirdii.

Ben top oynasamda oynamasamda futbolu severim, ve halada sevecegim.

fleride polis, olmak istiyorum.

4.7.1.5. Gerekli yerlerde kesme isaretinin kullanilmamasi
Manisada dolagmaya baslamistik.

sonunda konyaya vardik.

Antalyada ¢ok giizel zaman gegirdik.

Ug sene dnce Konyadan Erzuruma gittim.

Allahda benim hakkimi verir.

Arkadasimin dikkatini ¢eken filmin ismi Avatardi.

Galatasarayin stadinin oniinden gegtim

Benim sevdigim arkadasim BiisRam.

4.7.1.6. Kesme Isaretinin Yanhs Kullanilmasi

fenerbahge’ye bir gol atariz sonra’da biz yeneriz.

Okul’un degerini bilmeliyiz.

Sabah’da okulda Osmanla beraber magi anlattik.

Futbol’da yaptigimiz bedensel hareketler kaslarimizin gelismesinde 6nemli rol
oynar.

Tatil’de en mutlu anlarimdan birini yasadim.

Ama benim diinya’dan insanlardan tek bir istegim var.

Tabii Futbol’un sahanin i¢ine atilan yabanci maddelerle ¢irkinlestirilmesi hig

hos degil.
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4.7.1.7. Tirnak Isaretinin Yanhs Kullanilmasi
Neyse giyince odasina gittik”

4.7.1.8. Gerekli Yerlerde Tirnak Isaretinin Kullamlmamasi
Annemi aradim yaklagtik geliyoruz dedi.

Biitiin siif hep bir agizdan iskence ¢ektik diye bagirdi.

bizde gittik dedik.

Hoca beni begendi gelsin devam etsin dedi.

Amcama beni Ata bindir dedim.

Sonra bana dediler seni 6zel lisede okutacaz.

Boyle kiigiik olaylar icin iizilmeye deymez diyerek konuyu kapattik.
anlattiktan sonra bize sessiz bir sekilde istediginizi yapin dedi.
Sonra Sinan top bir ates dedi.

Filmin ismi Dehset Sokagiyd.

Babama sordum baba neden hi¢ agag, fidan yok dedim.
Kiigitikliikten sorarlar biiyiliylince ne olacaksin diye.

Babam bana eskiden bizim koy ¢ok giizeldi dedi.

Herkesin ileride sdyle bir meslek segmeliyim diye bir diigiincesi vardir.
Hoca bana sen git sonra gel ¢ok kisiyle antreman yapamiyoruz dedi.

Bana ne sOylese dogrudur, ne dese evet 0yledir diyebildigim bir arkadagimdir.

4.7.1.9. Ara  Ciimlelerde Birlestirme Cizgisi veya  Virgiil
Kullanilmamasi

Yazmay1 deneme, hikaye, siir vb. yazmay1 ¢ok seviyorum.

Filmin sonuna yaklastigimda filmin en korkung yeriydi galiba ¢ok korktum.

4.7.1.10. Noktah Virgiiliin Yanhs Kullanilmasi

Niye bilmiyorum ama; Istanbul gercekten giizel bir kent.
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4.7.1.11.  Gerekli Yerlerde Noktah Virgiiliin Kullamlmamasi

Babaannem yan odadaymis bende girdim baktim ve ilk basta aglayamadim
degisik oldum.

Ertesi giin teyzemin oglunun diigiinii oldu ben diigiinii cok begenmistim.

Bu yigilmalar neticesinde birgok hayvan hastalaniyor bulasic1 hastaliklar
meydana ¢ikiyor

Ben gidecegimiz igin ¢ok iliziildiim ama yagmur bitti.

Omegin: gocuklar1 sevmeyen bir insan 6gretmen olamaz yasamayl sevmeyen
bir insan animatdr olamaz.

Gezilecek tarihi yerleri ¢oktu fakat biz hepsini gezemedik.

Hastaliktan kurtulursun dedim ama hi¢ kimsenin umurunda degil.

Aramizda bir tartigma gectiginde alinir, sinirlenir ama kin tutmaz.

4.7.1.12. Diizeltme (uzatma, inceltme) Isaretinin Kullanilmamas
Kendimize bir seyler almak ici herhangi bir diikkana girdik.

hala benim dogum giiniimii hatirlayan yoktu.

Onemli olan hatalar1 6grenmektir ve telafi etmektir.

Yazmay1 deneme, hikaye, siir vb yazmay1 ¢ok seviyorum.

Bir konu iizerinde yorum yapmay1 insanlarla miinakasa etmeyi ¢ok severim.
Mag yaptik ve sonunda secildik hayallerim gercek oldu.

Ama hala birlikteyiz.

4.7.1.13. Soru Isaretinin Kullamlmamasi

konyay1 yenen kim olur(?)

kim isterki sevgi ve saygidan mahrum kalmak(?)

insanlar bir hedefi olmadan nasil yasayabilirler ki(?)

biiglidiigiinde ne olacaksin(?)

bir giin yash bir adam meyve agaci dikmis, gen¢ bir adam bunu gormiis ve
“neden dikiyorsun sen faydalanmayacaksin(?)”’demis.

Sorun bakalim simdiki genclere saygi. Sevgi nedir(?) Hosgorii nedir(?) diye.

Ben giizel degilmiyim ¢irkinmiyim(?)
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4.7.1.14.  Soru Isaretinin Yanhs Kullanilmasi

Sec¢iminizi yapiniz?

4.7.1.15. Gerekli Yerlerde Iki Nokta Kullanilmamasi veya Yanhs
Kullanilmasi

Bir ayr ortak yoniimiiz var Ben Galatasarayli oda Besiktagli.
Ormnegin bir ¢ocuk diisiinelim.

Demek istedigim istedigimi yapabiliyormusun

Onlarin tek hedefi vardi Merhamet etmemek.

Benim aklimda su fikir yer almistir. Gelecek i¢in ¢ok ¢alismaliyiz.

4.7.1.16. Gerekli Yerlerde U¢ Noktamin Kullamlmamasi veya Yanhs
Kullanilmasi

Benim hedefim kendime en uygun meslegi segebilmek.

Bugiin giinlerden Persembe.

En ¢ok hayalim tlirk milli takiminda oynamak.

Bu ¢ocuk ailesine ¢ok saygili ve biiyligiini, kii¢iigiinii bilen birisi.

Iste en kutsal meslek dgretmenlik.

Kitabi1 anlayabilmeliyiz...

Sonug¢ olarak herkes ne istiyorsa o hedefte ilerlesin bundan da hig
vazge¢mesin. ..

Ama tiim bu 6zelliklerine ragmen ayni zamanda ¢ok iyi sir saklayan, vefali

arkadasligin degerini bilen bir arkadagim

4.7.1.17. Gerekli Yerlerde Kisa Cizgi Kullamilmamasi

Hocamiz bize okullararasi mag olacagini sdyledi ve antreman(-)lara baglatik.
bu fabrika havayi kirleti(-)yor.

[k énce bizim okulun 6niin(-)de toplanacaktik.

Tek tek giinleri say(-)maya basladim.
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4.7.2. Tmla Hatalar

Hem daha onceki akademik c¢alismalarda hem de bu calismada, noktalama
hatalar1 haricinde, imla ile ilgili hatalara da ¢okga rastlanmaktadir. Giizel bir yaz1 ya
da kompozisyon ic¢in imla c¢ok Onemlidir. Tiirkce Ogretim programlarinda
ogrencilerin imla kurallarini dogru olarak kullanma becerisini kazanmalar1 gerektigi
her seferde ifade edilmis, imla ile ilgili hedefler ve amaglar iizerinde Onemle
durulmustur.

Biitiin dil bilimcilerin ifade ettigi gibi yazili anlatimda birligi saglayan ve
ifadeyi basarili kilan unsurlardan biri de imla kurallaridir. Ciinkii gerek sozlii gerekse
yazili anlatimin temel malzemesini kelimeler meydana getirir. SozIi anlatimda
vurgu, tonlama, telaffuz ne kadar 6nemli ise yazili anlatimda da imla kurallarina
uyulmasi o kadar onemlidir. Anlam1 bilinen kelimeler yaziya aktarilirken yanlis
yazilirsa kompozisyon metinlerinde istenen basari elde edilemez (Ozbay, 2000: 129).

Yazmada bu basarty1 elde edebilmek i¢cin noktalama kadar imlaya da gereken
onem verilmeli, g¢ocuklara imla kurallarin1 dogru kullanma yetenegi
kazandirilmalidir.

Daha onceden de belirtildigi gibi bu ¢alismada Ogrencilerin yazili anlatim
metinlerinde imla kurallarini istenen seviyede kullanmadiklar1 ve bu yetenegi
yeterince kazanamadiklar1 gorlilmistiir. Asagida kompozisyonlarda rastlanan imla

yanligliklarindan 6rnekler gosterilmistir.

4.7.2.1. Ayn ve Bitisik Yazihs Hatalan

baska arkadaslarimda var onlarda ¢ok iyidir

Oyle Sanzliyimki anladamam

o kadar ¢ok istiyorumki bunu hergiin yatarken hayal ediyorum.
Arkadasimizin moreli birazda olsa diizelince magtan zevk almaya basladik.
Birde hizli gidersekte emniyet kemerinide fayda etmez.

Aksam camiye gittimi diye sordular.

Bende hayalimdeki meslek gerceklesirse ona bakacagim.

Oda beni hocalarina sdylemis.

Bende hafta sonu kuliibe gittim.
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Bende ¢ok sevindim.

En biiyiik hayalim 6gretmen yada hemsire olmaktir.

Bunun ig¢in polis kolejine gitmemde gerekiyor.

Sonra biraz eylenelim diye tabiki fuara gittik.

Bende higbirsey i¢in liziilmeye deymez diyorum.

Size “su fali bakiryimmi?” dedi.

Tam kapiy1 6rtiiyordumki kapiy1 birden eliyle itti.

Ogiin abimle sabaha kadar oturduk.

Benimde en mutlu, en heyecanli, en gilizel anim ise dogum giinimdii.
Artik hepten umudumu kesmistim.

Akrabalarimda bir ¢ok kisi 6gretmen.

Birde silahlar1 sevdigimden polis olmak istiyorum.

Hem tekvandoda bir kag¢ kendimi koruma hareketi 6greniyorum.
Futbol hem sagligimiz hemde becerimiz agisindan énemlidir.
Bilmiyorum sizde yaparmisiniz.

Bu sikintilarida kitap okuyarak gidere biliriz.

Bir den canim kurabiye ¢ekti.

Bizde erkek tarafina gittik.

Gilintimiizdede bunu gérmekteyiz.

Makro’ya girdik ve oradada gezdik.

Bir ¢ok film var.

4.7.2.2. Ciimle Basinda Kiiciik Harf Kullanilmasi

konyay1 kimseye satmayiniz.

zaten yollarda insanlar bilgilendiriliyorlar.

orada ilk basta langirt oynadik.

liseye girdikten sonra Hava Harp okuluna girmek gerekiyor.

Ogretmenimiz rehberlik konusunu anlatt1.

ortanca abim ve kii¢iik abim ayni anda askere gittikleri i¢in ¢ok liziilmiistiim.
koylin bliyiik bir ¢arsisi vardi.

arabamizin kapilarini kilitleyip yolda duran arabaya bindik



ertesi glin kuzenim kaan geldi.

amca bunlarin ¢ok az1 ¢ocuklarin izleyecegi tiirdendir.
kendimi anlatmaliyim her satirinda.

hedefler i¢in ¢aligmak lazimdir.

onu ¢ok seviyorum

okuldan biisrayla kagtim

¢obanin esegine bindim.

biiyiikler susuyor, kii¢iikler konusuyor.

4.72.3.  Ozel Isimlerin Yanhs Yazilmasi

Bu hafta konyaspor ile Fenerbahc¢e mag vardi. fenerbahge’ye yenildik.
Terehviden kagtik.

Sonra konyaya geldiler.

fadime ile ben 1 litrelik su sisesi ile su doldurmaya basladik.
Aladdine gitmeyi planliyorduk.

Ve alaaddin tepesine gitmeye karar verdik.

Arabayla 1spartaya vardik.

Antalyada diiden selalesine gittik.

Futbol oynunu ilk stimerliler bulmugtur.

En biiytlik hayalim olan tiirk¢e 6gretmenligini géziimde canlandirtyorum.

Bizim kdy apa barajinin o tarafta.

Ciinkii karsilarindaki ordu pers ordusu.
Ben furkani su yonleriyle seviyorum
Ingallah allah bana anasinifin1 nasip eyler.

Sonra kdylime uzunbeye gittim

4.7.2.4. Hecelerin Yanhs Boliinmesi

Ne olursa olsun hep mutluy-duk hep eglendik.
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4.7.2.5. Biiyiik Harfin Yanhs Kullanilmas:

Benim en Sevdigim Arkadasim Biigradir.

O yiizden Bu huyunu ¢ok seviyorum

Aksam herkez ,Annelerimize ve babalarimiza sdylemistiler.
Cevre Kirliligi insanlar sayesinde ¢ikar.

Ik Araba kullandigimda fazla heyecanlandim.

Bir ¢ok kisi Futbol oynamay1 sevmez.

Cumartesi Giinii Konyaspor-Besiktas magina gidecektik.
Ahmet Kemerini takmus.

Gegen y1l Belediyenin diizenledigi geziye katildim.

Beden 6gretmeni olmak igin Lise ve Universite okumak gerekiyor.
Bir giin Sosyal’den anlatim almisgtim.

Bir Kere futbol magi izledigimde Futbolcular Kavga etti.

Onlemlerden biri de Emniyet Kemeridir.

4.7.2.6.  Unlii-Unsiiz Uyumu, Ses Diismesi, Benzesme, Yumusama..

Ses Olaylaryla ilgili Hatalar
Polisligi vatan hayinlerinden korumak istiyorum.
Eylenmistim vakitin nasil gectigini anlamadim.
Ben onla bir tesadiif iizerine tanistim.
Cokta heyecan korku ani yasatir.
Bu oynu izlemeye geldiler.

Annem beni uyandirdi ve agliyarak kalk babaannen 6ldii dedi.

4.7.2.7. Bati Kokenli Kelimelerin Yanhs Yazilmasi

Okulumuzda miidiiriimiiz wclere sabun kopiiklii kogarak dnlememizi aldu.

Babamin telefonunu aldim kantir oynadim.

Ciinkii debraja gii¢lii bir zor bastyorum.

Hemde jimlastik hareketlerini 6greniyorum.

Ciinkii desterenin yazar stirekli komedi filimleri ¢eviriyor.

Sofor siki bir firen yapti.
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Sonra birden elektirik kesildi.

Insan o am T.V. de izler gibi oluyor.

Arabayla sarappole yuvarlandim.

Okulumuzda 1. donem tackwando kursu agildi.

Futboll oynamak ilgimi ¢eker.

Polislik, ¢ok aksyon ve eglenceli bir meslek.

Basketbol ve veleybolda kendimi gelistirmek istiyorum.

Ayrica bize kombozisyon yazdiran hoca ¢ok giizel masina zam yapin.
Bu hastaliklardan bazilari ise konser, prongid

Kayak yaptik, fotoraf ¢ekindik.

Hoca bana sen git antremana sonra gel dedi.

4.7.2.8. Mahalli Soyleyis ve Konusma Dilinin Yaziya Aktarilmasi
Canimiz1 seviyorsas emniyet kemerini takalim.

Ben bir giin gine kagarak, kamyonda giden adama balonu attik.
Bilgisayar miihendisligi diyince aklima ¢ok ¢alismam geliyor.

O hafta benem en yahsi giiniimdii.

Biiytiyiince iyisallah onlarla kalirim.

Tam karsiya gececekken bir araba geleyordu.

O giinden biigiine kiilube devam ediyorum.

Sonra bana dediler seni 6zel lisede okutacaz.

Cevremizin kirliligi diinyamizda biisstirii hastaliklar olusturabilir.
Ciinkii iki geveze kiz bizim odaya gelicekti.

Yaz tatilinde kdye gidicem, yine cobanin esegine bincem.

Mantar toplamaya gidik.

4.7.2.9. Diger imla Hatalari
Biz 3 kankiyiz.
Annem beni uyandird1 ve agliyarak kalk babaannen 6ldii dedi.

Bu benim en biiyiik haya-Lim.
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4.7.2.10. Kelimelerin Yanhs Yazilmasi

Emniyet kemeri takmak bizim i¢in ¢ok 6nemli, ¢ok glivenilidir.

Bana ya bir sey olursa der ama ¢ok tetirgindir.

Biisra Arkadasimla kiistliylimiizde

yani ilk onla danistim iyiki onla danismisim

Tirkge 6gretmeni olup 6grencilerime eylenceli ders gegirmeyi istiyorum.

cok heycanliydim.

O mag her seye deyerdi.

Bize sira gelince herkez ¢ok korktu.

Hoca bize dinlemmezi sdyledi.

Bende elimden geleni yapiyim ve hep mutlu olayim.

Heycan, macera, korku beni son derece sevindirdigi i¢in boyle kitap okumaya
basladim.

Tabi ki baz1 sorunlar olucaktir.

Ben ileride bir hemsire veya cerrahi asistanlik veya nefroloji uzm
diistinliyorum.

Fatma Nur’u da bi bagka seviyorum.

Sim di zaman degisti.

Hic kimse okuma yazma bilmiyo.

Salingag¢ kurduk.

Ne olursa olsun onlari tizmiiycem.

Cevre kirliligi atik kaitlar sobalardan ¢ikan dumanlar laylon poset kullanimin
ne kadar dolu oldugu.

Sonra atik billeri geri dontisiime gondermeye c¢aligsmaliyiz.

Alileminde destegiyle doktorluga yoneldim.

Amsama dogru kdylimiize varmigtik

Sonra bana dediler seni 6zel lisede okutacaz.

Tezavratlarla filan olmasi.

Cok mutlu oldugum ani.

Amcam babama soyliiycem dedi.

Ayrica bize kombozisyon yazdiran hoca ¢ok giizel masina zam yapin.

Ogretmenligimle yazarligimla uyrasirken her yerde ismimin gegmesini istiyor.



145

Bu hastaliklardan bazilari ise konser, pronsid

Hakl1 konlarda elestiri yaparak arada saka yaparak eylendirmesini bilir.
Hele bide penalti cekmeler ¢ok giizel.

Senden bir hat olmaz.

Bende ileride isallah hayalimi ger¢eklestirip iyi bir 6gretmen olacagim.

4.7.3. Uyumsuzluk

Imla ve noktalamadan sonra yazma becerisinde en ¢ok dikkat edilmesi gereken
hususlardan biri de climledeki 6gelerin, tamlamalarin, kelimelerin, eklerin birbiriyle
uyumudur.

Yapilan  arastirmadan elde edilen bulgulara gore;  Ogrencilerin
kompozisyonlarinda bu tiir uyumsuzluklarin bulundugu ciimlelere rastlanmistir.

Asagida bu tiir climlelere 6rnekler verilmistir.

4.73.1.  Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu

Eger takmazsak (biz) kaza yapabilir(o)

Ailem benim Giizel Sanatlara gitmemi istiyor ama benim (ben) giizel sanatlara
gidebilecegimi hi¢ diisiinmiiyorum.

Kendi aralarinda acayip acayip konusmalari hep ilgimi ¢ekmistim.

Babam kayseri ye Ailece gidip Amcamin Oglunun diigiiniinli yapacakmisiz.

Benim o kadar zoruma gitmistik.

Herkez kagidini suyun igine biraktik.

Ciinki hi¢ kimse en ufak birsey belli etmiyorlardi.

Isallah ileride dgretmen olurum ve bu kutsal meslegi siirdiirecegiz.

Benim bu yolda ilerlemem i¢in ¢aligmaliyim.

Ustiimiizii degistirdim.

Herkes bende dahil hayallerimize kavusmak istiyorsak ¢cok ¢alismaliyiz.

Birgiin arkadaglarla Galatasaray-Fenerbah¢e macina bakmaya gitti.

Emniyet kemeri kaza aninda 6nilimiize iki yol sunar.

Buda herkesi mutlu olabilir.

Ornegin benim ileride secebilecegim meslek Tiirkce dgretmeni olmaktir.
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4.7.3.2. Bagh ve Sirali Ciimlelerde Zaman Uyumsuzlugu

Insan sevdigi seyleri yaparken vaktinin nasil gectigini anlamaz. Arkadaslarimla
bile muhabbet etsem basketboldan konusuyoruz.

Benim olmadigimi goriince biraz liziildii. (iziilmiis)

Bu sahede adamin kafasina siktikmi diinya bir pislikten daha kurtulmus olacak.
(olur)

Benim spor dallarindan sevdigim iki tanedir: Birisi basketboll ve veleyboll

seviyorum.

4.7.3.3. Eklerle lgili Uyumsuzluklar

Bu sehir(sehirden) gidip Kayseri’de kalmak isterim.

Dedem yoldan(yolda) bir araba durdurdu.

Ertesi giine(giin) havuzda ytizdiik.

Bunlar(bunlara) genellikle disko veya eglence yerleri 6rnek verilebilir.

Sonu¢ olarak biz sans eseri kurtulduk ama baska kisilerden(kisiler)
kurtulamayabilir.

Ama bir fabrikaya(fabrikanin) duman ¢ikan yerine filtre, attk malzeme yerine
de aritma taksalar bir sey olmaz.

Heyecanla(heyecandan) aksam yatamamistim.

Ben size sectigim konuyla ilgili bir anima(animi) anlatayim.

Futbol(futbolun) benim karakterime uygun oldugunu diistiniiyorum.

Bu meslegi iyi yapabilecegimi(yapabilecegime) inantyorum.

Annemden kurabiye vermesin(vermesini) istedim.

Saha i¢in(ig¢inde) sporcularinda birbirleriyle kavga etmesi de hi¢ hos degil.

Cevremize(cevremizi) temiz tutup hastaliklardan korunmaliyiz.

Cevre(cevreyi) temiz tutun.

4.7.3.4. Tamlamalardaki Uyumsuzluklar
Cevre kirliliginin diinyamiza ne gibi zararlar verebilir.
Arkadaglarim ve Ogretmenlerimin yardimiyla resim yapmayi biraz daha

geligtirdim.
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Abim askerden izine geleceginden haberimiz olmadigl i¢in dayimin oglu
getirdi.
Bu arabalarla fazla kazalar olmaktadir.

Herkesin hayalindeki meslekler vardir.

4.7.4. Sira Yanhshg

Ben iiziintiimii fazla disar1 yansitmam.

4.7.5. Aykir1 Kelime Kullanimi

Kelimelerin anlamlarinin  dogru bilinmediginden veya anlamlarinin
bilinmesine ragmen yanlis yerlerde kullanilmalarindan kaynaklanan hatalardir.

Ciimle i¢inde kullanilacak kelimelerin se¢iminde titizlikle davranilmalidir.
Her kelime her yerde kullanilmaz. Bazen ayni anlama geldigini diisiindiiglimiiz es
anlamli kelimelerde bile, kullanildiklar1 yerlere gore, anlam niianslar1 gériilmektedir.
Bu tiir farkliliklara dikkat edilmediginde climlenin anlami da bozulmaktadir.

Asagida da aykirn kelime kullanimindan kaynaklanan hatali ciimlelere

ornekler verilmistir:

Herkes kaza yapmasin.

Elimden gelen gayreti sarfediyorum

emniyet kemeri insanlarin kaza yapiminda yardim etmesini saglar.

Hep umut ederim ki insallah istedigim meslek sahibi olurum ve herkes istedigi
meslek sahibi olur diyorum.

T1p boliimiinde en ¢cok doktorlugu istiyorum.

Ve gece oldu abimi askere gitmek iizere garaja gittik.

Bu zararlar sayesinde diinyamizin dengesi bozulur.

Emniyet kemeri hizli gittigimizde bir kaza yapabilirsek en azindan arabadan
firlamamizi saglar.

Bu mac1 Fenerbahge yenecek dedi.

Benim biiyiiyiince Ingilizce Ogretmeni olmam eski Ingilizce dgretmenimin

sayesindeydi.
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Hatta kendimdende gurur duyacagim.

Cevre kirliligi diinya i¢ginde insanlar i¢inde 6nemlidir.

4.7.6. Tekrar Sikhgi
Bilgeqil,(1980: 27), ve Ercilasun, (1987: 195) tekrar sikligin1 ayni1 kelimenin
bir ciimlede hem gereksiz yere, siirekli hem de bir ahenk yaratmayacak sekilde
kullanilmasindan kaynaklanan kusur olarak gérmektedir.
Yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore 8. smif Ogrencilerinin
kompozisyonlarinda da tekrar siklifindan kaynaklanan hatali ciimleler vardir.

Asagida bu tiir hatali climlelere 6rnekler verilmistir.

Emniyet kemerini takmazsak eger bir de Onde oturuyorsak camdan
firlayabiliriz. Hadi kaza oldu Birde dnde oturuyorsa o kisi camdan firlayabilir.

Insanlar ileride istedigi meslegi, isi yapmay1 isterler. Benimde yapmak
istedigim bir meslegim var ve bende ileride o meslegimi yapmak istiyorum.

Bu nedenle sizde arabaniz varsa eger sizde en kisa yola bile ¢iktiginiz zaman
emniyet kemerlerinizi takiniz.

Onlarin hastaliklarin1 gidermek, taki onlarin hayatini1 kurtarmak beni ¢ok mutlu
eder.

Futbol oynamak benim hosuma gider ve herkesin oynamasini isterim ve
kiiglikken top oynamak benim tutkum idi

Ama halen o meslegi diisiinliyorum. Ama bunun i¢in ¢ok ¢calismam gerekiyor.
Ama girdigim simavda puanim yeterli degil. Ama bunun i¢in gayret ediyorum.

Mag basladi ve biz iyi oynuyorduk ve magin baglarinda goller bulduk ve ilk
yar1 bitti.

Ve gittik gelmistik sonunda. Buraya gelirken yine ufak tefek tartismalar
yaparak gelmistik. Gelmistik karnimiz acikmaisti.

Emniyet kemeri sayesinde hayat ve hayatlar kurtulabilir.

Onu tanidigima ¢ok seviniyorum. Onu tanidigima ¢ok seviniyorum

Ben kendime bunun normal bir sey oldugunu kendime inandirarak bende ertesi

giin gidip kitap aldim.
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4.7.7. Eksiklik

Bilgeqil, (1980: 36), ve Ercilasun, (1987: 199) eksikligin ciimlede bir kelime,
kelime grubu veya diger unsurlardan herhangi birinin eksik olmasindan kaynaklanan
ve climlede anlam hatasina, bulanikliga, yanlisliga sebep olan 6nemli hatalardan biri
oldugunu ifade etmislerdir.

Bagc1 (2007: 266) eksikligin anlatilmak istenen duygu, diisiince ve fikirlerin
tam ve dogru olarak anlasilmasina engel olacagini sdylemistir.

Arastirmada  Ogrencilerin ~ kompozisyonlarinda  birtakim  unsurlarin
eksikliginden kaynaklanan hatalara rastlanmistir. Asagida bu ciimlelerden 6rnekler

verilmigtir.

Insallah allah bana anasinifini nasip eyler.

Bana 6gretmenlik kutsal bir meslek gibi

Ben ileride bir meslek sahibi olmak.

Cevre kirliligi insanlar ve canlilar tarafindan kirletilmesidir.

Ailem benim Giizel Sanatlara gitmemi istiyor ama benim (ben) giizel sanatlara
gidebilecegimi hi¢ diisiinmiiyorum.

Su anda yapmis oldugum spor kadar baglanmadim. (neye?)

O sirada arkadaslarimizla merak ettigimiz seylerle konustuk.

Benim biiyiiyiince Ingilizce Ogretmeni olmam eski Ingilizce 6gretmenimin
sayesindeydi.

Ciinkii hem saglikli hem de boyum uzar.

4.7.8. Fazlahk
Arastirmacilar (Ozbay;1995, Ercilasun;1987) herhangi bir ciimlede fazla
kelime ve kelimelerin kullanilmasinin da 6énemli bir anlatim kusuru oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayrica Ercilasun (1987: 200) gereksiz yere kullanilan, fazla kelime ve
kelime gruplarimin ciimle diisiikliigiine yol agacagini da dile getirmistir.
Asagida anlatimda akiciligi engelledigi diisiiniilen, fazla kelimelerin

kullanildig1 climlelerden 6rnekler verilmistir.
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Istedigim meslek doktor veya da hemsire olmak isterim.

Emreyi sevmemin nedeni diiriist, giizel, akilli ve gilivenilir bir kisi oldugu i¢in

onu severim.

Bu an1 beni ve arkadaslarimi en mutlu eden bir an1 oldu.
Arkadasim, benim arkadasim bazen ¢ok sinirli oldugunda giilebilir.
Hastaliklarin bazilar ise hastaliklar dldiiriicii olabilir.

Mesela 6rnegin ismini vermiyorum bir arkadasim.

Ben ondan sonra ii¢ ay sonra bir daha geldim.

Bu yiizden de bir 6gretmen olmak istiyorum.

bir 6gretmen sahibi olmak istiyorum.

insan, bazen zor durumda kalinca aklina kotii seyler geliyor.

Bu nedenle sizde arabaniz varsa eger sizde en kisa yola bile ¢iktiginiz zaman

emniyet kemerlerinizi takiniz.

eder.

Daha ben ¢ok kiiglikken futbola merakliydim.

Onlarin hastaliklarini gidermek, taki onlarin hayatini kurtarmak beni ¢ok mutlu

Ama tabiki de oraya gitcegimizden annelerimizin haberi yoktu.
Glinlimiiz her zamanki gibi ayn1 devam ediyordu.
Ama buna ragmen ¢evremizi kirletiyoruz.

Bu hastaliklara ¢6ziim bulunamadigi i¢in, ¢6ziim bulunasiya kadar insanlar

Oliiyor.

gittik.

Biz birkag¢ yil dnce yaz tatilinde teyzemgilin hepsiyle koye piknik yapmaya

Ciinkii hem bu vatana bilgili bir insanlar yetistirmek i¢in hem de ¢ocuklar1 ¢ok

sevdigim i¢in Tiirkge 6gretmeni olmak istiyorum.

Ben hep kendimi bir milli sporcu olarak gormek isterdim.

Ogretmen olmak kutsal bir meslektir.

Denizlide bir kdy olan Karahayit denilen bir kdye gidecegimizi biliyordum.
Ben en ¢ok polisligi ¢ok seviyorum.

Her idmana ¢iktigimda aklima siirekli ailem aklima gelir.

Ben ileride bir hemsire veya cerrahi asistanlik veya nefroloji uzm

diisiiniiyorum
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4.7.9. Muglak ifadeler

Gramer bakimindan onemli bir kusuru olmadigi halde, kelime veya kelime
gruplar1 arasinda anlam ilgisinin kurulamamasi sebebiyle, duygu ve diisiincelerin
yeterince ifade edilemedigi, dolayisiyla bulanik, anlamca kapali, mantik hatalarinin
bulundugu ciimleler bu baslik altinda incelenmistir.

Iyi bir kompozisyon i¢in ciimlelerin acik, net ve anlasilir olmasi gerekir.
Duygu ve diisiinceler ancak bu sekilde dile getirilebilir. Aksi takdirde, ister yazili
anlatimda olsun ister sozlii anlatimda, anlatilanlardan mesaj1 alan veya alacak kisiler
hicbir sey anlamaz. Ciimlelerin net ve anlasilir olmasi da kelimelerden geger.
Kelimelerin anlamlari, ciimlede kullanilacaklari yerler ve ciimlede tasiyacaklari
anlamlar iyi bilinmelidir. Bunun i¢in de ¢ok kitap okumak gerekir.

Bu arastirmada da, Ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlarda, muglak

ifadelere ¢okca rastlanmistir. Asagida bu ciimlelerden 6rnekler verilmistir.

Su an ki diinyanin diizensiz, bircok Kkirlilik kendinde barindirdigindan
bahsediyorum.

Hig takmadigim yaparim, yaparim ederim dedigim sinavdan ¢ok kotli gegmisti.

Sonucgta anlatmak istedigim bir ¢opii kagitsa kagit boliimiine, camsa cam
boliimiine atmamiz belki ileride ¢ikabilecek hastaliklara engel olabiliriz.

Insanin bir kaza emniyet kemeri yaparsa belki akli basmna gelip emniyet
kemerini takar.

Elif Nurla Anlagimayiz onla hem ama hem kavga ederiz Ama herseyini
Paylasir yani Anlayicayiz cimri degildir

Ama Ben ¢ok olarak Biisra ¢ok seviyorum

Babalar1 Bize giiveni hem birbirimize gider oturuz yasaniz Arkadaglarim ve

ben.

Emniyet kemeri takmak bizim saglik giivencemizdir.

Insanlar meslek sahibi olmak icin calisip ve okullarda basarisini gdstermek
gereklidir.

Diisiincelerimi ¢abuk diisiinlip o anda ne diisiiniiyorsam onu yapmay1 kimsenin
fikrini almadan kendi hislerimi yansitan resimler yaptyorum.

Bu ylizden arabalarda olan emniyet kemerleri vardir.
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Ana sinift olmamin sebebi ¢ilinkii ailemdeki bircok akrabam ana sinifi
O0gretmeni ve bende onlara bakarak bu hayalimi gerceklestirmek istiyorum.

Sevgi ve saygi hayatta en 6nemli bir sembol.

Bu ikisinin kardesligi biterse diinyamiz hal olunamaz bir sekile gelir.

Suglularin en ¢ok sevdigim yanlari polise ates etmek

Ben kendime dair arabalar hep ilgimi ¢ekmisti.

Ama bir fabrikaya duman ¢ikan yerine filtre, atik malzeme yerine de aritma
taksalar bir sey olmaz.

Biiyiiyiincede iyigallah onlarla olma temenlisi ¢cok istiyorum.

4.7.10. Bashklar

Yazili bir metinde baslik ¢ok onemlidir. Cilinkii her yazi, her metin bashgi ile
adlandirilir. Bir yazidaki baslik, o yazida anlatilmasi diisiiniilen ana fikrin bir nevi
aynasidir. Nasil her canlinin bir adi varsa, her yazinin da bir bashiginin olmasi
gerekir. Bagliksiz yazi1 olmaz (Giilensoy, 1998: 311).

Arastirmada  birgok Ogrencinin  kompozisyonlarina baslik  yazmadigi
birgogunun da baghklari hatali yazdig1 goriilmistiir. Asagida hatali olanlardan
ornekler verilmistir.

Sevdigim Arkadasim. Ozellikleri

Futbolda heyecan

Mutlu bir anim

Giizel Kayseri’miz:

Su fal1 baktik, sirilsiklam olduk

Abimin Askerden gelisi

Koyde gecen bir olay

Okuldan kagtik

Sevgili Ogretmenim

COK SEVDIGIM ARKASIM

-KARDESIMIN-OLUMU-

MEDENI TOPLUM OYUNU=BASKETBOL

Meslegin Onemi
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5. SONUC ve ONERILER

Tezin bu bdliimiinde arastirmanin alt problemleriyle ilgili sonuglara yer

verilmis,

baska arastirmalardaki benzer veya farkli sonuglarla

karsilagtirmalaryapilmigtir.  Ayrica yazma motivasyonunu saglamaya yonelik

Onerilerde bulunulmustur.

5.1. SONUC

5.1.1. “Ilkégretim 8. Simf Ogrencilerinin Yazma Motivasyonu Diizeyleri

5.1.1.1.

a)

b)

Nedir?” Alt Problemiyle lgili Sonuclar

Yazma Motivasyonu Olgegi Boyutlarimin  Ogrencilerin
Cinsiyetlerine Gore Sonug¢lar:

“Isteksizlik” boyutu puanlarina bakildiginda erkek 6grencilerde oranin
yiikksek c¢iktig1 goriiliir. Yani erkek Ogrenciler kiz 6grencilere gore
yazmaya kars1 daha isteksizdir.

“Gliven” boyutunda kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farkin
cikmadigr goriiliir. Yani hem kiz 6grenciler hem de erkek Ogrenciler
kendilerine yazma konusunda ayn1 oranda giivenmektedir.

“ligi” boyutunda kiz ogrencilerin lehine anlamli bir farkin c¢iktig
goriiliir. Yani kiz 6grenciler yazmaya kars1 daha ilgilidir.

“Hayal etme” boyutunda yine kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farkin
ciktig1 goriiliir. Yani kiz Ogrencilerin hayal ederek yazmaya motive
olabildikleri sdylenebilir.

“Caba gosterme” boyutunda da kiz 6grencilerin lehine anlamli bir
farkin ciktig1 goriilir. Yani kiz 6grenciler yazma konusunda erkek

Ogrencilere gore daha fazla ¢aba gostermektedirler.

Genel bir sonuca varilacak olursa “cinsiyet” degiskenine gore sadece “ilgi,

hayal etme ve ¢aba gosterme” boyutlarinda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farkin

ciktign goriiliir. “Isteksizlik” boyutunda da erkek ogrencilerde anlamli bir sonug

cikmistir. “Giiven” boyutunda ise kiz dgrencilerin puanlan ile erkek 6grencilerin

puanlar1 aynmidir. Bu sonug su sekilde de gosterilebilir:
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isteksizlik —) Erkek 6grencilerde anlamli bir sonug
cikmistir.
Kiz 6grencilerde anlamli bir sonug
¢ikmustir.
Anlamli bir fark ctkmamistir.

Sekil 3 Yazma motivasyonu dl¢egi boyutlarinin 6grencilerin cinsiyetlerine gore
sonuclar

Hayal Etme

Caba Gésterme

1 \1/

Glven

Demir (2008) calismasinda icten giidiilenmeye ait iki faktorde (basarmak,
uyarict deneyimi yasamak) ve dissal giidiilenmede igsellestirilmis diizenleme
faktoriinde cinsiyet degiskenine gore anlamli fark goézlemlemistir. Yani kiz
Ogrencilerin basarma giidiisiiniin erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu
gormustur.

Toy (2007) ise caligmasinda kiz 6grencilerin Biyoloji dersine yonelik basari
giidiisii 6lgeginin geneline ve Gayret Etme, Katilma, Calisma Istegi, Calismay1
Siirdiirme boyutlarina erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oranda katildiklarim
gozlemlemistir.

Ertem (2006) arastirmasinda -erkek 6grenci mevcudunun fazla olmasina
ragmen- kiz Ogrencilerin  giidiilenmislik  puanlarinin  ortalamasmin  erkek
ogrencilerinkine gore anlamli diizeyde yiiksek oldugunu belirtmistir.

Yilmaz (2007) aragtirmasinda motivasyon diizeylerinin cinsiyete gore anlaml
bir fark gosterdigini, kiz Ogrencilerin genel motivasyon diizeylerinin erkek
Ogrencilerin genel motivasyon diizeylerinden fazla oldugunu gérmiistiir.

Acat ve Yenilmez (2004) yaptiklar1 arastirmada bayan 6grencilerin erkeklere
oranla yiiksek diizeyde motivasyona sahip olduklari, erkeklerinse daha ¢ok
motivasyon sorunu yasadigl sonucuna ulagmiglardir.

Onuk (2007) da kiz dgrencilerin giidiilenme diizeylerinin erkek 6grencilere gore

daha yiiksek oldugunu gézlemlemistir.
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Yukaridaki calismalarin sonuglari bu tezin sonuc¢larini destekler niteliktedir.
Motivasyon diizeyleri ve 6grenci cinsiyetleriyle ilgili sonug¢larin anlamli farkliliklar
gostermedigi tez ¢alismalart da bulunmustur.

Acar (2009) tezinde kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gére motivasyon
diizeylerinin belirtilen degiskenlere gore onemli bir farklilik gostermedigini tespit
etmistir.

Bolat (2007) kiz ve erkek ogrencilerin benzer motivayon diizeyine sahip
olduklarin1 gérmiisve bunun sebebinin de arastirmaya katilan 6grenci sayist ya da
yastyla (ergenlik) ilgili olabilecegini diistinmiistiir.

Sendur (1999)’un yaptigi calisma da bu bulguyu desteklemektedir. Sendur
aragtirmasinda kiz ve erkek Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin arasinda bir

farklilik goriilmedigini ifade etmistir.

5112 Yazma Motivasyonu Olcegi Boyutlarmin  Ogrencilerin
“Kompozisyon Yazma Yeterliligine” Gore Sonuclari

a) “Isteksizlik” boyutu puanlarinda “kompozisyon yazma yeterliligine”
gore anlaml bir fark gériilmistiir; yani kompozisyon yazma konusunda
kendini oldukga yeterli géren 6grencinin kompozisyon yazmaya karsi
isteksizliginin de azaldig1 sdylenebilir.

b) “Giiven” boyutu puanlarinda “kompozisyon yazma yeterliligine” gore
anlamlt bir fark oldugu goézlemlenmistir; yani kompozisyon yazma
konusunda kendini olduk¢a yeterli goren Ogrencinin yine yazma
konusunda da kendine glivendigi goriilmiistiir.

C) “llgi” boyutu puanlarinda da “kompozisyon yazma yeterlili§ine” gore
anlamli bir farklilik bulunmustur; yani kompozisyon yazma konusunda
kendini yeterli géren 6grencinin yazmayla ilgilendigi soylenebilir.

d) “Hayal etme” boyutu puanlarina bakildiginda “kompozisyon yazma
yeterliligine” gore yine anlamli bir sonu¢ ¢iktigi goriilir; yani
kompozisyon yazma konusunda kendini yeterli géren Ogrencinin
yazmayla ilgili hayallerinin oldugu gézlemlenmistir.

e) “Caba gosterme” boyutunda yazma motivasyonu Ol¢eginin diger dort
boyutuna gore farkli bir sonu¢ c¢ikmistir. Puanlara bakildiginda

“kompozisyon yazma yeterliligine” goére anlamli bir fark oldugu
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sonucuna ulagilir. Biitliin 6grencilerin yazmaya kars1 caba sarf ettigi;
ancak kompozisyon yazma konusunda kendini “az yeterli” goéren
ogrencinin kendini “orta diizeyde ve ¢ok yeterli” géren 6grenciye gore

yazmaya kars1 daha az ¢aba sarf ettigi goriiliir.
Genel bir sonuca varillacak olursa “kompozisyon yazma yeterliligi”
degiskenine gore yazma motivasyonu 6l¢eginin biitiin boyutlarinda anlamli sonuglar
cikmigtir. Ama sadece “isteksizlik” boyutunda “kompozisyon yazma yeterliligine”

gore ters bir oran vardir. Bu sonug su sekilde de gdsterilebilir:

isteksizlik

Bitin boyutlarda anlamli bir sonug
cikmistir.

Hayal Etme

Caba Gosterme

\\ I/ /

Gliven

Sekil 4Yazma Motivasyonu Olgegi Boyutlarinin Kompozisyon Yazma Yeterliligine
Gore Sonuclar

Codling (1996) aragtirmasinda yazma yeterliligine sahip, yetenekli 6grencilerin
bile ¢cok fazla yazmadiklarini, yazmak istemediklerini gérmiistiir. Bunun sebebinin
de metnin tiiri ve sinif ortamimin oldugunu disiinir. Amerika’daki 6grencilerin
cogunun bilgi verici metinler yazmay: zor bulduklarini, bu tiir metinleri yazmaya
kars1 motivasyonlariin diisiik oldugunu ifade etmistir.

Large ve digerleri (1997) calismalarinda “Kendinizi bir yazar olarak hissediyor
musunuz?”maddesine, ankete katilan 137 kisinin %49’ unun olumlu yanit verdigini,
%50’sinin deolumsuz yanit verip %1°inin emin olmadigin1 gérmislerdir. Kendilerini
yazar olarak goren yani yazmaya kars1 kendilerini yeterli goren dgrencilerin yazmayi
sevdiklerini ve anne- babalarinin da iyi yazabildikleriniifade ettikleri goriilmiistiir.
Kendilerini yazar olarak gérmeyen yani yazmaya kars1 yeterli hissetmeyenlerin ise
yazmay1 sevmediklerini belirttikleri gozlemlenmistir.

Pierce ve digerleri (1997) deyaptiklari ¢alismada 85 6grenciden 20’sinin

yazmaya karsi isteksiz 6grenciler oldugunu gormiislerdir. Bu isteksiz 6grencilerin de
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13’liniin  “Siz bir yazar misiniz?” sorusuna ‘“hayir” cevabi verdiklerini yani
ogrencilerin 13’linlin yazmaya karst kendilerini yeterli gormedikleri sonucuna
ulagmuslardir.

Yilmaz (2007) caligmasinda kigisel yetenekle motivasyonarasindaki
korelasyonun yiiksek ¢iktigini gormiistiir. Ogrencilerin % 32.5’iningalisip basarili
olamadigini, %25’inin yetenegi olmadigini diistindiiklerini gozlemlemistir. Ayrica ilk
bakista Kisisel yetenegin sabit, degistirilemez bir degisken oldugunu g6z 6niinde tutarak
bu konuda bir sey yapilamayacagini; ancak bu durum i¢in denenebilecek stratejilerin
olabilecegini sOylemistir.

Diger arastirmalarla ilgili bu sonuglar tezin “kompozisyon yazma yeterliligi” ile
ilgili sonuglarini destekler niteliktedir. Yani arastirmanin sonucuyla diger arastirmalarin

sonucu ayni dogrultudadir.

51.1.3. Yazma Motivasyonu Olcegi Boyutlarimn Ogrencilerin SBS
Puanina Gore Sonuclari

a) “Isteksizlik” boyutunda SBS puanmma gore anlaml bir fark
goriilmemistir; yani 6grencilerin SBS puanlar1 onlarin yazmaya olan
istekleri lizerinde bir etki gdstermemistir.

b) “Giiven” boyutunda SBS puanina gore anlamli bir fark goriilmemistir;
yani Ogrencilerin SBS puanlarmin onlarin yazmaya olan giivenini
etkilemedigi anlagilmaktadir.

c) “Ilgi” boyutunda da SBS puanma gore anlamli bir fark goriilmemistir;
yani oOgrencilerin SBS puanlarinin onlarin yazmaya olan ilgisini
etkilemedigi gézlemlenmistir.

d) “Hayal etme” boyutunda da SBS puanina gore anlamli bir fark
goriilmemistir; yani 6grencilerin SBS puanlarinin onlarin yazmayla
ilgili diislince ve hayallerini etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

e) “Caba gosterme” boyutunda da SBS puanina gore anlamli bir fark
cikmamustir; yani 6grencilerin SBS puanlarinin onlarin yazmaya olan
cabasini etkilemedigi goriilmiistiir.

Genel bir sonuca varilacak olursa “SBS puani” degiskenine gore yazma

motivasyonu Ol¢eginin higbir boyutunda anlamli bir fark goriilmemistir. Yani SBS
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puant 6grencilerin yazma motivasyonunu etkilememektedir.Bu sonug su sekilde de

gosterilebilir:

Caba Gosterme

isteksizlik

Hicbir boyutta anlamli bir sonug
glkmamistir.

Hayal Etme

\\ I/ /

Glven

Sekil 5Yazma Motivasyonu Olcegi Boyutlarinin Ogrencilerin SBS Puanlarina Gore

5.1.1.4.

QD

)

()

)

o

)

D

)

Sonuclar

Yazma Motivasyonu Olcegi Boyutlarimin Ogrencilerin “Karne
Notlarina” Gore Sonug¢lar:

“Isteksizlik” boyutunda karne notuna gore anlamli bir fark
bulunmustur; yani Ogrencilerin karne notu arttikca yazmaya karsi
isteksizliklerinin azaldigi gézlemlenmistir.

“Gliven” boyutunda karne notuna gore anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir; yani 6grencilerin karne notu arttikga yazmaya karsi
giivenlerinin arttig1 sonucuna ulagilmistir.

“Ilgi” boyutunda karne notuna gére anlamli bir fark tespit edilmistir;
yani 6grencilerin karne notu arttikca yazmaya kars1 ilgilerinin de arttig1
gorilmiustir.

“Hayal etme” boyutunda karne notuna gore anlamli bir fark
bulunmamaistir; yani karne notunun, 6grencilerin yazma motivasyonu
6l¢eginin “hayal etme” boyutundaki maddelere verdikleri cevaplara etki
etmedigi gézlemlenmistir.

“Caba gosterme” boyutunda da karne notuna gore anlamli bir fark
bulunmamaistir; yani karne notunun, 6grencilerin yazma motivasyonu
Ol¢eginin ¢abalama boyutundaki maddelere verdikleri cevaplara etki

etmedigi gorilmiistiir.
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Genel bir sonuca varilacak olursa karne notu degigskenine gore yazma
motivasyonu Olgeginin “hayal etme” ve “caba gdsterme” boyutlarinda anlamli bir
fark olmadigi tespit edilmistir. Ama karne notunun, yazma motivasyonu 6l¢eginin
“isteksizlik, giiven ve ilgi” boyutlarinda etkisi goriilmiistiir.Bu sonug su sekilde de

gosterilebilir:

isteksizlik \

“ \ Anlamli bir sonug ¢cikmistir.
—

Caba Gosterme N
Hayal Etme e—

Anlamli bir sonug cikmamistir.

Sekil 6Yazma Motivasyonu Olgegi Boyutlarinin Ogrencilerin Karne Notlarina Gore
Sonuglar

Toy (2007) g¢alismasinda basar1 giidiisii 6lgeginin “Gayret etme, katilma
boyutlarindaki goriislere, zayif veya gecer not alan 6grencilere gore pekiyi not alan
Ogrencilerin daha yiiksek diizeyde katildiklarini gormiistiir. Yine zayif not alan
ogrenci ile iyl not alan 6grenci arasinda gayret etme, ¢alisma istegi ve caligmayi
stirdiirme boyutlarinda iyi not alan 6grenci lehine anlamli bir farklilik bulundugunu
belirtmistir. Ayrica yiiksek not alan 6grencilerin derslerini basarmak istemeleri (yani
motivasyonlarinin yiiksek olmasi) sayesinde yiiksek notlar alabildigini ve daha
bilin¢li 6grenen olduklarini diisiinmiis, basar1 giidiisii 6l¢egine de en ¢ok onlarin
katildiklarin1 ifade etmistir.

Bolat (2007) ilkogretim 6. ve 7. sinif 6grencilerinin motivasyon diizeyleri ile 1.
donem karne notu arasindaki iliskide; 6gretmen nitelikleri, sinifin 6rgiitlenmesi ve
simifin iklimi boyutlar ile 6grencilerin I. donem karne notu arasinda diisiik diizeyde,
pozitif yonlii ve anlamli bir iliski bulmustur. Ogretmenlerin nitelikleri, sinifin
orgiitlenmesi ve sinif iklimindeki etkenler olumlu yonde arttikga, 6grencilerin karne

notunun arttigin1 séylemistir. Diger yandan sinifin etkilesimi boyutu ile 6grencilerin
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I. donemkarne notu arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli olmayan bir
iliski bulmustur.

Diger arastirmalarla ilgili bu sonuclar tezin “karne notu” ile ilgili sonuglarini
destekler niteliktedir. Yani aragtirmanin sonucuyla diger arastirmalarin sonucu ayni

dogrultudadir.

5.1.2. “ilkégretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazih Anlatim Basar1 Diizeyleri

Nedir? ” Alt Problemiyle ilgili Sonuclar

5.121. Ogrencilerin Yazili Anlatim Basar1 Diizeylerinin Cinsiyetlerine
Gore Sonuclar

Yazma becerisinde cinsiyete gore kizlar lehine anlamli bir farkin ¢iktig
goriiliir.  Yani kiz  Ogrencilerin  kompozisyonlarmin  erkek  dgrencilerin
kompozisyonlarindan daha iyi oldugu gézlemlenmistir.

Coskun (2006) kiz 6grencilerin yazili anlatim beceri puan ortalamalarinin
erkek 6grencilerinkinden yiiksek ¢iktigini belirtmistir.

Zorbaz (2010) ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatim basari
diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde degismekte oldugunu ve buna gore
kizlarin erkeklere gore yazili anlatimda daha basarili oldugunu gozlemlemistir.

Temur (2006: 126) ¢alismasinda kizlarin yazili anlatimlarinda kullandiklar
toplam ve farkli kelime sayilarinin erkeklere gore daha fazla oldugunu bulmustur.

Goriildiigii gibi diger calismalar da arastirmanin bu sonucunu destekler

niteliktedir.

5.12.2. Ogrencilerin Yazilh Anlatim Basarn Diizeylerinin
“Kompozisyon Yazma Yeterliliklerine” Gore Sonuclari

Yazma becerisi ile kompozisyon yazma yeterlilik diizeyi arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Ikisi arasinda pozitif bir iliski vardir. Yani 6grencilerin
kompozisyon yazma yeterlilik diizeyi arttikga yazma becerilerinin arttigt da

gorilmiistiir.
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5.123. Ogrencilerin  Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin SBS
Puanlarmma Goére Sonuclari

Ogrencilerin yazma becerileri SBS puanlarina gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. SBS puani ile yazma becerisi arasinda pozitif bir iligski vardir. Yani
SBS puani yiiksek olan 6grencinin yazma becerisinin de yliksek oldugu goriilmiistiir.

Ozdemir (2008) ise calismasinda OKS basarisi ile yazili anlatim basaris
arasinda anlamli bir iligki olmadigin1 ifade etmistir.

Ozdemir’e ait sonug bu arastirmanin sonucuyla ¢elismektedir.

5.1.2.4. Ogrencilerin  Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin Karne
Notlarina Gore Sonuclari

Ogrencilerin yazma becerileri ile karne notlar1 arasinda da anlamli bir fark
bulunmustur. Karne notu ile yazma becerisi arasinda pozitif bir iligki vardir. Yani
karne notu yiiksek olan 6grencinin yazma becerisinin de yiliksek oldugu goriilmistiir.

Zorbaz (2010) c¢alismasinda ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin yazili
anlatim basarilarinin Tiirkgedersi karne notuna gore anlamli bir sekilde degistigini ve
buna gore, Tiirkce dersi karne notuyla yazili anlatim basarisinin paralellik
gosterdigini ifade etmistir.

Zorbaz’in ¢alismasinda ulasmis oldugu bu sonug da aragtirmanin karne notuyla
ilgili sonucunu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin yazili anlatim basar1 diizeylerinin “cinsiyet, kompozisyon yazma

yeterliligi, SBS Puani1 ve karne notuna” gore sonuglari su sekilde gosterilebilir:
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Cinsiyet

Komp. Yaz. Yet.
Biitliin bagimsiz degiskenlere gére anlamli

sonuglar gikmistir.

SBS Puani

Karne Notu

\\ //

Sekil 7 Ogrencilerin yazili anlatim basari diizeylerinin bagimsiz degiskenler ile iliskisi

5.1.3. “llkogretim 8. Simf Ogrencilerinin Yazma Motivasyonu Diizeyleri
ile Yazilh Anlatim Basar Diizeyleri Arasinda Bir Iliski Var mdir?”

Alt Problemiyle ilgili Sonuclar
Yazma Motivasyonu Olgeginin biitiin boyutlarinda 6grencilerin “yazili anlatim
basar1 diizeyleri” ne gore anlamli farkliliklar ¢ikmistir. Yazma becerisi ile “giliven,
ilgi, hayal etme, cabalama” boyutlar1 arasinda pozitif bir korelasyon varken
isteksizlik boyutu ile negatif bir korelasyon vardir. Yani 6grencide yazmaya karsi
isteksizlik artinca yazma becerisinin azaldigi soylenebilir. Giiven, ilgi, hayal etme,
cabalama boyutlarinda artis olurken yazma becerisinde de artis olmaktadir. Bu sonug

su sekilde gosterilebilir:

isteksizlik

BT -
S -
[CEmmEm )
_;
[am ]

Bitiin boyutlarda égrencilerin yazih

anlatim basari diizeylerine gére anlamli
farklihiklar ¢itkmistir.

Hayal Etme

Caba Gosterme

Guven

Sekil 8 Yazma motivasyonu diizeyleri ile yazili anlatim basari diizeyleri arasindaki
iliski
Yilmaz (2007) da ¢alismasinda degerlendirmeye alinan 18 okulun 14 tanesinde
motivasyonla basar1 arasinda orta ve st diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugunu
bulmustur.
Gardner ve Lambert (1972) “yabanci dil 6greniminde motivasyon” la ilgili

calismalarinda motivasyon ve basari arasinda anlamli bir korelasyon bulmuslardir.
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Ozellikle biitiinlesmeci motivasyonun aragsal motivasyona oranla basari ile daha yiiksek
bir korelasyona sahip oldugunu gérmiislerdir.

Lukmani (1972) ise bunun tam tersine Hindistan’in Bombay kentinde Marathi
dilini konusan ve Ingilizce dgrenen orta gelir grubu dgrencilerinin {izerinde ¢alismis ve
sonucta aragsal motivasyonun akademik basariyla anlamli bir korelasyonunun oldugunu
ifade etmistir.

Karsenti, T. P., ve Thibert, G. (1995) de akademik basarinin giidiilenmeye
olumlu etkisinin oldugunu gérmiislerdir.

Kennedy (1996), Istanbul’daki 6zel bir lisenin 6grencilerini bir ders yili boyunca
gozlemleyip farkli zamanlarda uyguladigi anketlerde motivasyonla basari arasinda
pozitif bir korelasyon bulmustur.

Ertem (2006) akademik basar1 diizeyleri farkli 6grencilerin giidiilenmeleri
arasinda anlamli bir fark bulmustur. Akademik basar1 diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin giidiilenmelerinin de yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Bu yiizden
basarili 6grencilerin 6grenmeye daha ¢ok giidiilendikleri veya giidiilenmislik diizeyi
yliiksek olan 6grencilerin dahabasarili olduklarini soylemistir.

Cetin (2007) calismasinda ARCS Motivasyon Modeline gore hazirlanmig
egitim yazilimiyla yapilan Ogretimin, gelencksel yontemle yapilan laboratuvar
calismasina oranla akademik bagariy1 daha fazla artirdigini1 gérmiistiir.

Biitiin bu sonuglara gore motivasyonun egitimdeki basari tizerinde ¢ok 6nemli
oldugunu sdylenebilir ki Eggen (1997) de yapilan arastirmalarda 6grenci motivasyonu
ve 0grenci basarist arasinda olumlu ve kuvvetli bir iliski oldugu sonucuna varmastir.

Ayrica bu sonuglarin, tezin sonuglarini destekler nitelikte oldugu da goriilmektedir.

5.2. ONERILER

Bu béliimde yazmaya baslamadan 6nce, yazmaya baslarken, yazma sirasinda

ve yazma sonunda motivasyonu saglamaya yonelik oneriler bulunmaktadir.

5.2.1. Yazmaya Baslamadan Once Motivasyon
Ogrenciye yazili anlatim1 ve kompozisyonu sevdirecek kisi ogretmendir. O
yiizden basta sinif 6gretmenleri ve Tiirkge 6gretmenlerinin yazili anlatim, yazma ve

kompozisyonla ilgili bilgilerinin iyi olmasi gerekir. Bunun igin 6nce tiniversitelerde
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donanimli, bilgili, formasyon agisindan iyi nitelikli 6gretmen yetistirmektir. Kaliteli
ve nitelikli 6gretmen 6grencinin yazmaya olan motivasyonunuolumlu sekilde etkiler.
Bu yiizden smif Ogretmeni ve Tiirkge Ogretmeni adaylarina yazma becerisini
gelistirmeye yonelik olumlu tutumlar kazandirmak gerekir.

Yazili anlatim becerileri diger becerilerle birlikte yiiriitiilmesi gereken temel
bir beceri oldugu i¢in hem iiniversitelerdeki yazili anlatim derslerinin hem de
ilkogretimdeki giizel yazma derslerinin saati arttirilmali, bu dersle ilgili gerekli
diizenlemeler yapilmalidir. Eksiklikler giderildikten sonra hem ogretmen adaylari
hem de ilkogretim 6grencileri yazmaya daha iyi motive olabilecektir.

Yazma derslerinde karsilikli motivasyon sarttir. Ogrenci dgretmeni, 6gretmen
de ogrenciyi zorlamamahdir. Ogrenci kompozisyon yazmaya istekli olmal;
Ogretmende 6grenciye kompozisyon yazdirabilecek sabir ve istege sahip olmalidir.
Zaten bu istek demotivasyondur.

Yazma motivasyonunu olumsuz yonde etkileyen sebeplerden biri de smifin
kalabalik olmasidir. Ogretmenin diizenli bir geribildirim yapabilmesi ve 6grencileri
yazma konusunda bilgilendirip yardim edebilmesi i¢in elverigli bir simif ortami
gerekir. Bu ylizden sinif mevcutlar1 yazma dersi i¢in diisiiriilmeli ya da 6zel yazma
siniflart olusturulmalidir.

Ogrenci dogru ve giizel bir yazi igin yazim kurallari, kelime, ciimle ve paragraf
hakkinda yeterli bir bilgiye sahip olmalidir. Kompozisyon yazmayla ilgili yeterli
bilgiye ve yazmaya baslayacak kadar dil kurallarmma sahip kisi yaziya rahat
baslayacagi i¢in kisinin motivasyonu da yiiksek olur.

Yerel veya miimkiinse ulusal gazete ve dergilerde yazma, yazma etkinlikleriyle
ilgili yarigmalara katilma da ogrencinin kendine olan giivenini arttirir. Giiven
sayesinde motivasyon da artar.

Yazma giinliik hayatta da az tercih edilen ve az kullanilan bir iletisim seklidir.
Bunu arttirmak icin evde de ebeveynlerle birlikte yazmaya dair birtakim etkinlikler
yapilmalidir. Glinliik tutma, kitap okuma, siir ve hikaye yazma gibi aktivitelerin yani
sira evdeki bir giinii (ebeveynler ¢ocuklariyla birlikte) hi¢ konusmadan sadece
yazarak gecirmenin de yazmaya katkis1 olabilir. Bu tiir etkinliklerin sonunda ¢ocuk
anne ve babasi tarafindan o6diillendirilirse ¢ocugun yazmaya kars1 bakis agis1 degisir

ve motivasyonu yiikselir.
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Ogretmen

Yazma
etkinlikleri
ve yazim
kurallari

Elverisli
Sinif
Ortami

Yazili
anlatim
becerileri

Sekil 9Yazmaya Baslamadan Once Motivasyon

5.2.2. Yazmaya Baslarken Motivasyon

Yazma konusunun hedef kitleye uygun olmas1 gerekir. Ogrenciyi zorlayan bir
konu onun motivasyonunu etkiler. Konu hakkinda bilgisi olan ¢ocuk yazmaya daha
rahat motive olur. Ozbay (2000; 187) yazma calismalarinda, Ogrencilere ilgi
duyacaklari, biitiin zihni kuvvetlerini harekete gecirecek, kisiliklerine uygun konular
secme imkani1 verilmesi gerektigini soyler.

Yazmaya baglamadan oOnce segilen konuyla ilgili yazilabileceklerle plan
yapilmal1 veya kisa kisa notlar tutulmalidir. Bu yazma ¢aligmalar1 ve plan sayesinde
Ogrenci neyi, ne zaman yazacagimi daha rahat goriir. Kafasinda bir karisiklik
meydana gelmeyecegi icin de yazmaya daha iyi motive olur.

Yapilan planlardan ve tutulan kisa notlardan sonra da diisiince ve yardimci
diistincelerin siralandig bir taslak ¢ikarilmalidir. Yazmaya baglarken yapilacak olan
bu iki plan kontrol edildikten ve gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra yaziya
gecilirse 0grenci daha rahat yazabilir. Zaten rahat yazabilen 68renci motive olabilmis

demektir.
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Bu etkinlikler sirasinda geri bildirim de yapilmalidir. Ogretmen dgrencilere ne
kadar ¢cok yardim ederse ve geri bildirimde bulunursa ¢ocugun yazmaya bakis acisi o

kadar duzelir.

~

ERVAENELS

Sekil 10Yazmaya Baslarken Motivasyon

5.2.3. Yazma Sirasinda Motivasyon

Kompozisyon ya da herhangi bir yazi yazarken Ogretmen &grencilerin
yazilarryla ilgilenmelidir. Ogrencilerin yazma sirasinda dilbilgisiyle ilgili yaptiklari
hatalar 6gretmen tarafindan aninda diizeltilmeli, sorunlar bagka ders saatinde ele
alinmayip dilbilgisiyle ilgili yapilacak diizeltmeler yazma etkinlikleriyle birlikte
yiiriitiilmelidir. Boylece ders daha eglenceli geger ve motivasyon saglanmis olur.

Ogrencilere degisik yazarlarin yazilari ve (fikra, makale, roman, hikaye,
roportaj ve tiyatro metni gibi) farkli metin tiirleri gosterilmelidir.

Yazma caligmalar1 kisa tutulmamali, 68renciye ¢ok siire verilmelidir. Hatta
miimkiinse belli bir siire kisitlamasi1 yapilmamalidir. Ister az ister ¢ok siiresi olsun
ogrenci siirekli saate bakarak “siirem bitecek™ kaygisi tasimamalidir. Boyle bir kaygi,
yazmaya olan motivasyonu olumsuz yonde etkiler.

Yazma sirasinda 6grencileri ¢esitli resim, karikatiir ve kavram haritalariyla da
motive etmek miimkiindiir. Ozellikle dgrenci agisindan yazili anlatimi zor ve

karmasik olan konularda bilhassa atasozleri ve deyimlerin agiklanmasinda bu tiir
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resimlerden faydalanilabilir. Ogrencilerden bu resim ve karikatiirlerde gordiiklerini
yazarak ifade etmeleri istenebilir; onlara kompozisyonlarinin yaninda kendilerinin de
verilen atas6zii veya deyime uygun resim c¢izebilecekleri sdylenebilir. Bdylece
cocuklar yazmaya daha rahat motive olabilirler. Kavram haritalar1 da 6grencilere
yazmaya motive olmalarinda yardimer olabilir.

Senay (2007: 41) “Kavram Haritalar1 Yontemiyle Metin Ogretimi” adli tez
calismasinda 2006-20007 egitim Ogretim yillarinda Tiirk¢e ders kitabinda okutulan
“Nasrettin Hoca”, “Kendini Tan1 ve Mutlu O1”, “Sen Olunuz” adli metinlerin basit
kavram haritalarin1 ¢izerek, g¢ocuklara Ogretilebilecegini sOylemistir. Metinlerin
Ogretiminde faydalanilan bu tir degisik sekil, ¢izim, tablo ve haritalarla ¢ocuklara
kompozisyonlar da yazdirilabilir. Ogrenci verilen konuyla ilgili &nce basit bir

kavram haritasi ¢izip daha sonra harita yardimiyla yazisini yazabilir.

Farkli metin
tarleri ve
farkh
yazarlar

Cesitli Geri
materyaller Bildirim

Sekil 11Yazma Sirasinda Motivasyon

5.2.4. Yazma Sonunda Motivasyon
Sadece yazmaya baslamadan oOnce degil yazdiktan sonra da Ogrencilerin
siirekli yazili anlatim bilgi ve beceri diizeyleri Olgiilmeli, 6grenci sik sik takip
edilmelidir. Basibos olmak Ogrencinin motivasyonunu dustiriir. Stirekli takip
edildigini bilen 6grenci derse kars1 daha ilgili olur.
Dogru yazilmis kompozisyonlarla birlikte yanhis yazilmis olanlar da
gosterilmelidir. Bu karsilastirma sayesinde dgrenci daha iyi 6grenir. lyi dgrenen

Ogrenci heyecana kapilmayacagi i¢in 6grencinin motivasyonu yiiksek olur.
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Ogrencilerin kompozisyonlarinda goriilen dilbilgisiyle ilgili hatalarin ve diger
hatalarin da i¢inde oldugu bir cd (6grencinin ilgisini ¢ekecek sekilde) hazirlanip
Ogrenciye ev Odevi olarak verilebilir. Her yazma gorevinin sonunda (6grencinin
igindekini merak edecegi) degisik cd hazirlanirsa yazma aktiviteleri, kompozisyon

dersleri daha stirtikleyici gecebilir.

Ogrenci-
Ogretmen
iliskisi

CD...vb.
materyaller ile
geri bildirim

Kompozisyon
karsilastirmalari

Sekil 12Yazma Sonunda Motivasyon
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Sevgili Ogrenci,
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Bu anket, Tiirk¢e dersindeki yazma etkinlikleriniz hakkindaki goriislerinizi

belirlemek amaciyla yapilmaktadir. O ylizden size en uygun secenegi isaretleyiniz.

Tek bir secenek kullaniniz. Her maddeye muhakkak cevap veriniz. Cevaplariniz

bilimsel calismalar i¢in kullanilacaktir.

Anket 2 boliimden olusmaktadir. ilk boliimde kisisel bilgilerinizle ilgili

sorular, ikinci bolimde ise sizin yazma etkinliklerinizle ilgili diistincelerinizi

belirlemeye yonelik maddeler bulunmaktadir.

Calismaya katildiginiz i¢in tesekkiir eder, basarilarinizin devamini dileriz.

1. BOLUM
1) Cinsiyetiniz
O Kiz

2) 7. sinif SBS puaniniz

O Erkek

3) 7. smf Tiirkce dersi karne notunuz

01 0?2

O3 04

as

4) Kompozisyon yazma konusunda kendinizi ne kadar yeterli goériiyorsunuz?

O Az O Orta O Cok
2. BOLUM
1) Yazmaktan ¢ok sikiliyorum.
Kesinlikle katilmiyorum | Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum | Tamamen katiliyorum
O Oa O O O
2) Kompozisyonun nasil yazilacagin ¢ok 1yi bilirim.
Kesinlikle katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Tamamen katiliyorum
O Oa O O O
3) Kompozisyonlarimizi siif ortaminda tartismak hosuma gider.
Kesinlikle katilmiyorum | Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum | Tamamen katiliyorum
| [ | | O
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4) Kompozisyon yazarken diisiincelerimi organize etmekte zorlandigim icin

yazmay1 sevmem.

Kesinlikle katilmiyorum
O

Katilmiyorum
O

Kararsizim
O

Katiliyorum
O

Tamamen katiliyorum
(]

5) Bir gazete veya dergiye yazi yazmay1 hep hayal etmisimdir.

Kesinlikle katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Tamamen katiliyorum
O O O O O
6) Kompozisyon yazmak bana zevkli gelmez.
Kesinlikle katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Tamamen katiltyorum
O O O O O

7) Yazmaya baglamadan Once konuyla ilgili arastirma yapmak c¢ok hosuma

gider.

Kesinlikle katilmiyorum
O

Katilmiyorum
[

Kararsizim
O

Katiliyorum
O

Tamamen katiliyorum
O

8) Yasanan bir olay1 kisa bir diyalog biciminde yazabilecegime inantyorum.

Kesinlikle katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Tamamen katiliyorum
O O O O O
9) Kompozisyon yazmay1 sevmem.
Kesinlikle katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Tamamen katiliyorum
O O O O U

10) Iyi bir kompozisyon yazmak benim igin kolay bir istir.

Kesinlikle katilmiyorum
O

Katilmiyorum
O

Kararsizim
O

Katiliyorum
O

Tamamen katiltyorum
O

11) Plan yapmay1 sevmedigim i¢in kompozisyon yazmak istemem.

Kesinlikle katilmiyorum
O

Katilmiyorum
O

Kararsizim
|

Katiliyorum
O

Tamamen katiliyorum
O

12) Paragrafin nasil yapildigin1 bilmedigim icin rahathikla kompozisyon

yazamiyorum.
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Kesinlikle katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Tamamen katiliyorum
O O O O O
13) Ilerde iinlii bir yazar olabilecegimi diisiiniiyorum.
Kesinlikle katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Tamamen katiliyorum
O O O O (]
14) Yazmak beni sinirlendirir.
Kesinlikle katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Tamamen katiliyorum
O O O O O
15) Yazimi gelistirmek i¢in farkli yollar denerim.
Kesinlikle katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Tamamen katiliyorum
O O O O O

16) Kagidi daha elime alir almaz basarisiz olacagimi diisiiniirim.

Kesinlikle katilmiyorum
O

Katilmiyorum
O

Kararsizim
O

Katiliyorum
O

Tamamen katiltyorum
O

17) Yazimi, daha iyi olmasi i¢in, yeni bastan yazabilirim.

Kesinlikle katilmiyorum
O

Katilmiyorum
O

Kararsizim
O

Katiliyorum
O

Tamamen katiltyorum
O

18) Arkadaslarimin kompozisyonlarimi merak etmesi hosuma gider.

Kesinlikle katilmiyorum
O

Katilmiyorum
O

Kararsizim
|

Katiliyorum
O

Tamamen katiliyorum
O

19) Sadece kompozisyon degil ufak bir paragraf yazarken bile zorlantyorum.

Kesinlikle katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Tamamen katiliyorum
O O | O O
20) Hep bir roman yazmay1 hayal etmisimdir.
Kesinlikle katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim Katiliyorum | Tamamen katiliyorum
O O O O O




i¢in kompozisyon yazmak ilgimi ¢ekmez.
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21) Kompozisyon siavlarinin beni tam olarak degerlendirdigine inanmadigim

Kesinlikle katilmiyorum

O

Katilmiyorum
O

Kararsizim
O

Katiliyorum
O

Tamamen katiliyorum
(]

¢cekinmem.

22) Giizel yazdigimi diisiindiigiim bir kompozisyonu smifta okumaktan

Kesinlikle katilmiyorum

O

Katilmiyorum
[

Kararsizim
O

Katiliyorum
O

Tamamen katiliyorum
O

23) Diisiincelerimi etkileyici bir sekilde dile getirebilecegimi sanmiyorum.

Kesinlikle katilmiyorum

O

Katilmiyorum
O

Kararsizim
O

Katiliyorum
O

Tamamen katiliyorum
O

gider.

24) Kompozisyonlarimin okul dergi ve gazetelerinde yayimlanmasi hosuma

Kesinlikle katilmiyorum

O

Katilmiyorum
O

Kararsizim
O

Katiliyorum
O

Tamamen katiliyorum
O
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Sevgili Ogrenci,

Asagida verilen konu bagliklari, sizin Tiirk¢e yazili anlatim becerinizin ne
seviyede oldugunu tespit etmede veri toplamak amaciyla belirlenmistir.

Sizden istenen herhangi birini secerek imla, noktalama ve diger yazil
anlatim kurallarina uyarak kompozisyon yazmanizdir.

Calismaya katildiginiz i¢in tesekkiir eder, basarilarinizin devamini dileriz.

1) Cok iiziildiigliniiz veya mutlu oldugunuz bir aniniz1 anlatiniz.

2) Gezdiginiz bir yeri (iilke, sehir, kdy... vb.) anlatiniz.

3) Sevdiginiz bir spor dali (futbol, tenis... vb.) hakkindaki diislincelerinizi
anlatiniz.

4) Ileride hangi meslegi sececeginizi anlatan bir yazi yaziniz.

5) Sevgi, saygt ve hosgorii kavramlart arasinda baglanti kurarak bir yazi
yaziniz.

6) Sevdiginiz bir arkadasinizi biitiin 6zellikleriyle anlatiniz.

7) Cok etkilendiginiz bir film, tiyatro oyunu veya kitap hakkindaki
diistincelerinizi anlatiniz.

8) Cevre kirliliginin diinyamiza ne gibi zararlar verebilecegini anlatan bir
yazl yaziniz.

9) Domuz Gribi veya diger hastaliklar i¢in okulunuzda nasil bir dnlem
alind1? Anlatiniz.

10) Emniyet kemeri takmanin 6nemini anlatan bir yazi yaziniz.
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NO DAVRANISLAR PUAN
1 Kagidin sol, sag, alt ve iist kisimlarinda uygun bosluklar | 1
birakabilme
2 Harfleri diizgiin ve okunakli yazabilme 1
3 Satirlar1 kaydirmadan yazabilme 1
4 Satirlar arasinda esit bosluklar birakabilme 1
5 Kelimeler arasinda esit bosluklar birakabilme 1
6 Paragraflari, diger satirlara gore belirgin bir sekilde igerden | 1
baglatabilme
7 Bagslik yazabilme 1
8 Giris paragrafi yaparak konuyu ortaya koyabilme 4
9 Gelistirme paragraf(lar)1 yapabilme 4
10 Ana diisiince, duygu veya olay1 sunabilme 4
11 Ana diistince, duygu veya olay1 yardimci diislincelerle, drneklerle | 4
destekleyebilme
12 Maksada uygun kelimeler secip kullanabilme 4
13 | Duygu, diisiince veya olay tekrarindan kaginabilme 4
14 Kelime gruplarini, dil kurallarina uygun olarak teskil edebilme 4
15 Mantik¢a dogru, dil kurallarina uygun, anlamca agik ciimleler | 25
kurabilme
16 Bilgi yanlis1 yapmama 3
17 Anlattiklarinda geliskiye diismeme 3
18 Sonug yazabilme 4
19 Yazida dil, anlatim ve mantik bakimindan biitiinliik saglayabilme | 15
20 Imla kurallarina uygun yazabilme 10
21 Noktalama isaretlerini kullanabilme 5
PUAN TOPLAMI 100




