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ONSOZ

Resim bireyin kendi i¢ diinyasim1 yansitan en Onemli ifade seklidir.
Diislincelerin  resimle ifade edilmesi 0Ozellikle c¢ocuklarda daha fazla Onem
kazanmaktadir. Bu ylizden ¢ocugun kendisini yansitmasi olaylar hakkinda duygu ve
diistincelerini ifade etmesinde yalin bir anlatim araci olan resmin 6nemi biiytiktir.
Resim etkinliginin ayn1 zamanda s6zsiiz dili olusturmasi ve bu yolla anlatimin kolay
olmas1 yas1 ya da kisilik 6zellikleri dolayisiyla sozlii iletisim kurmakta giigliik
cekilen zihinsel engelli cocuklar1 tanimada da Onemli bir teshis araci olarak

kullanilmaktadir.

Gorsel sanatlar egitiminin zihin engelli bireylerin egitimine sagladigi katki
cagdas Ozel egitim anlayisi icerisinde giderek yayginlagmaktadir. Diger bir deyisle
diinya yapis1 igerisinde bu olgu her gecen giin kendini biraz daha fazla
gostermektedir. Ancak iilkemizde zihin engelli bireyler ve gorsel sanatlar alaniyla
ilgili egitimlerine verilen dnem son yillara kadar fazla bir gelisme gostermemistir.
son donemlerde bu alandaki gelismelerin hiz kazanmasi, insanlarin 6zel egitime olan
ilgilerinin artmast ve bu alanda yapilan c¢alismalarin sinirli sayida olmasi bu
arastirmanin yapilmasini gerekli kilmistir.

Bu tez caligmasinin amaci; egitimde biiyiik bir dneme sahip olan gorsel sanat
egitiminden hareketle, genel egitim okullarinda 6grenim goren ortaokul 8. smnif (14
yas grubu) ogrenciler ile Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II'de
O0grenim goren 8. smif (14 yas grubu) Ogrencilerin dogrudan Ogretim yontemi
kullanilarak yapmis olduklari ¢aligmalart temel tasarim ilkeleri icerisinde yer alan
baz1 degiskenler agisindan inceleyerek karsilastirmali olarak analiz yapmaktir.

Sanat egitiminde sanat elemanlar1 olarak nokta, ¢izgi, renk, leke ve doku alt
basliklar1 altinda yapilan uygulama caligmalar1 tasarim ilkeleri olan Ol¢ii-oran,
hareket, 151k-golge, tekrar, uygunluk, zitlik, egemenlik, denge birlik gibi sanatsal
ilkeler 151¢1nda degerlendirilerek karsilagtirilmigtir.

Yapmis oldugum bu uzun ve zorlu g¢alisma siireci igerisinde yardimlarini
esirgemeyen degerli hocam, danigmanim Yrd. Dog. Dr. Ayse OKUR'a, o6zellikle
yabanct oldugumuz bir konu olan 6zel egitim de her tiirlii bilgisini bizimle paylasan,

ve yol gosteren ikinci danigmanim degerli hocam Dog¢. Dr. Hakan SARI'ya,

il



uygulama calismalarimzi gergeklestirdigimiz Meram Seker Ortaokulu Ozel Egitim
Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe-II 6grencileri, 6gretmenleri ve idarecilerine,
Meram bolgesinde yapmis oldugumuz biitiin ¢aligmalardaki yardimlar1 ve bu zorlu
stirecteki manevi desteklerinden dolayr degerli hocam, aile biiyligiim Meram Milli
Egitim Miidiirii Sn. Ali USTUNEL'e ve bu zorlu sikintili siire¢ igerisinde her zaman
yanimda olan ve beni hep destekleyen aileme, Ozellikle de hayattaki en degerli

varligim olan duacim 'Annem'e biitiin desteklerinden dolay: tesekkiirii borg bilirim.
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OZET

Bu calismada genel egitim ortaokullar1 8. sinifta 6grenim goren 14 yas grubu
ogrenciler ile Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II 14 yas grubu
Ogrencilerin, resim ¢izme becerileri bazi degiskenler agisindan incelenerek,

karsilastirmali olarak analiz edilmistir.

Arastirma kapsaminda Konya ili Meram ilgesinde bulunan Seker
Ortaokulu'na devam eden Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II 14 yas
grubu orta diizeyde zihin engelli 7 6grenci ile calisilmistir. Dogrudan 6gretim
yontemi kullanilarak 2012-2013 Egitim-Ogretim yil1 ikinci dénem siiresince haftada
iki ders saati (40+40) olmak iizere toplam 14 hafta, 28 ders saati olarak calismalar
yaptirilmistir. Arastirmada ¢izgi, nokta, renk, leke ve doku basliklar: altinda toplam

yedi farkli caligma yaptirilmistir.

Genel egitim ortaokullar1 8. sinifta 6grenim goren 6grenci ¢calismalart Meram
Fevzi Cakmak Ortaokulu'nda yapilmistir. Yedi kisilik bu 6grenci grubuyla ayni
konularda yapilan ¢alismalar, olusturulan Ogretimsel acgidan performans
degerlendirme formlar1 ve tasarim ilkeleri agisindan olusturulmus performans
degerlendirme formlar ile degerlendirilmistir. Performans degerlendirme formlari
Ogretim programi dahilinde ve her ¢alisma i¢in ayr1 hazirlanmis olup Ogrenciden
beklenen 6gretim amaclar ile arastirma kapsaminda degerlendirilecek olan tasarim
ilkelerinden olugmaktadir. Bes farkli tasarim elemani, toplam yedi ayri ¢alisma
olarak uygulanarak, degerlendirmeler "Evet-Hayir" kutucuklari igerisine X' isareti

konulmasi ve bunlarin yorumlanmasi seklinde degerlendirilmistir.

Ayni yas grubuna ait 2 farkli galisma grubu gostermistir ki, Ozel Egitim
Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II'de 6grenim goéren zihin engelli 6grenciler,
algi, motor ve zihin gelisimlerinin tam olarak gelismis olmamasi onlar1 kendi
yasitlar1 olan genel egitim okullarinda 6grenim goren 8. sinif dgrencilerinden daha
basarisiz  kilmistir.  Ozel o6gretim  programlarinin  kendilerinden bekledikleri
Ogretimsel amaclar1 tamamen yerine getirebilmelerine ragmen tasarim ilkeleri olan
Olcii- oran, yon, hareket, aralik, 151k-golge, uygunluk, zitlik, egemenlik, denge, birlik

bakimindan degerlendirildiginde her iki gruba da aym1 &gretim ydntemi olan



dogrudan 6gretim yontemi uygulanmasi, ayn1 ornek caligmalar gdsterilmesine karsin

yasitlarinin géstermis oldugu performanslari calismalarinda gosterememislerdir.

Anahtar Kelimeler: Resim Cizme Becerileri, Zihinsel Engellilerde Resim
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SUMMARY

In this study, drawing abilities of 14 year old students (grade 8) at state
secondary and the special training schools for the moderately mentally retarded have
been comparatively analysed in terms with some parameters.

With the extent of research, a group of 7 students, at Seker Secondary school
special training centre in Meram district in Konya Province, was made training
exercise, using direct teaching method, for 2 lesson time per week on condition for
different drawing task for each topic. Using direct teaching method during the second
part of the education year 2012-2013 for being 2 lesson time (40'+40') per week,
totally 14 weeks, 28 lesson time in this research 7 different drawing tasks were made
under the topic of line, point, colour, stain and tissue.

For the students in primary public schools at secondary level, various studies
were held in Meram Fevzi Cakmak Secondary School. The students having moderate
mental retardation studying at public owned schools at secondary level in grade 8 (14
aged period) too, with the groups of 14 were assessed via performance forms.
Performance assessments forms along with the curriculum were designed for each
activity and were composed of pedagogical targets and artistic notifications under the
extent of research. In these forms pedagogical targets and artistic notifications
expected from pupils were assessed through filling in "Yes-No" boxes with “X”.

Performance assessment forms including pedagogical targets expected from
pupils and artistic principals having assessments criteria were composed.

Two different working groups with the same age indicate that mentally
retarded pupils at special training centres, due to perception, motor and mental
development insufficiency, were not as successful as other students at the same age
period and with no mental disadvantages. Although they were able to respond
pedagogical targets expected by special training curriculum, when looked from an
artistic view, they were able to reach the success with the same sample training tasks

and teaching methods.

Key Words: Drawing Skills, Pictures of the moderated children with
Mentally Retarded
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KISALTMALAR LiSTESI

AAMR: Amerikan Zeka Geriligi Birligi

AAIDD: Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlikler Birligi

MEB: Milli Egitim Bakanlig

100: ik Ogretim Okulu

MEGEP: Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi
MEB: Milli Egitim Bakanligi

NJCLD: National Joint Council On Learning Disabilities (Ogrenme Giigliigii
Ulusal Konseyi

IDEA: individuals with Disabilities Education Act Amendments (Engelli

Bireylerin Egitimi Yasasi)
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BOLUM I: GIRIS

I.1. Giris: Sanat egitimi bireyin, sosyal, bedensel ve ruhsal gelisimine
sagladig1 katkidan dolay1 oldukg¢a biiylik bir oneme sahiptir. Sanat egitimi, normal
gelisim gdsteren ¢ocuklarin bedensel ve zihinsel gelisimlerine fayda sagladig: gibi,
0zel egitime ihtiyact olan cocuklarin da gelisimlerine oldukca biiylik katki
saglamaktadir. Sanat egitimi 6grencilerin coskulu, hareketli ruhsal yapist ve duygusal
diinyasinin disa agik olmasindan dolay1 alicilarinin en acik oldugu ¢ag olan egitimin
ilk yillarinda déneminde olduk¢a dnemlidir. Ozellikle zihinsel engelli 6grencilerde
bu 6nem daha da artmaktadir. Son donemlerde 6zellikle 6zel egitim konusunda gerek
devlet gerekse Ozel kuruluslar tarafindan bircok c¢alisma yapilarak 6zel egitime
ihtiyac1 olan bireylere biiyiik oranda yardim saglanmaya ¢aligilmaktadir. Ozellikle de
egitimleri konusunda son derece basarili kararlar alinarak uygulanmaktadir. Zihinsel
engelli 6grencilere uygulanan sanat egitimi dgrencilerin kendi i¢ diinyalarimi disa
yansitmalaria, kendilerini daha anlasilir bir sekilde ifade etmelerine biiylik olanak

saglamistir.

I.2. Arastirmanmin Amaci: Bu arastirmanin amaci, Ozel Egitim Uygulama
Merkezi (Okulu) Kademe-II 8. Sinif 6grencilerinin (14 yas grubu) sanat elemanlari
ile ilgili beceri diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu amag 1s1ginda su arastirma

sorularina cevap verilmistir:

1) Nokta; Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II 8. simf
Ogrencilerinin (14 yas grubu), genel egitim okullar1 8. smif Ogrencileri ile
karsilagtirildiginda nokta caligmalarinda tasarim ilkeleri igerisindeki (diizen

olusturma, 151k-golge, hareket gibi) alt becerileri ne diizeydedir?

2) Cizgi calismalari: Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II 8.
smif dgrencilerinin (14 yas grubu), genel egitim okullar1 8. smf &grencileri ile
kargilastirildiginda  ¢izgi calismalarinda tasarim ilkeleri igerisindeki (diizen

olusturma, 151k-golge, hareket gibi) alt becerileri ne diizeydedir?

3) Renk calismalar1: Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe I 8.

stif Ogrencilerinin (14 yas grubu), genel egitim okullar1 8. sinif Ggrencileri ile



karsilastinlldiginda  renk c¢alismalarinda tasarim ilkeleri icerisindeki (diizen

olusturma, 151k-gdlge, hareket gibi) alt becerileri ne diizeydedir?

4) Leke calismalari: Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe 11 8.
smif ogrencilerinin (14 yas grubu), genel egitim okullar1 8. smif &grencileri ile
kargilastirildiginda  leke c¢alismalarinda tasarim ilkeleri igerisindeki (diizen

olusturma, 151k-golge, hareket gibi) alt becerileri ne diizeydedir?

5) Doku calismalari: Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe 11 8.
sinif 6grencilerinin (14 yas grubu), genel egitim okullar1 8. smif 6grencileri ile
karsilagtirildiginda ~ doku ¢aligmalarinda tasarim ilkeleri igerisindeki (diizen

olusturma, 151k-golge, hareket gibi) alt becerileri ne diizeydedir?

1.3. Arastirmanin Onemi: Bu arastirma sanat egitiminin 6zel egitimdeki
yerinin ve zihinsel engelli bireyler iizerindeki etkinliginin vurgulanmasi agisindan
oldukca Onem tasimaktadir. Arastirmanin sonucunda elde edilecek bulgularin,
bundan sonra yapilacak arastirmalara ve yeni fikirlerin dogmasina fayda saglayacagi

distiniilmektedir.

Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II'de 6grenim goren 14 yas
grubu Ogrencilerle yapilmasi, c¢alismalarin arastirmacinin bizzat kendi tarafindan
yiiriitiilmesi, sanat elemanlar1 ve tasarim ilkeleri hakkinda bilgi verilerek yaptirilmasi

bakimindan oldukg¢a 6nem tasimaktadir.

Calisma Meram Seker Ortaokulu Ozel Egitim Uygulama Merkezi Kademe-II
Ogrencileri igerisinden se¢ilmis orta diizeyde engelli {i¢ kiz dort erkek olmak iizere
toplam yedi Ogrenci ile yapilmistir. Genel egitim okullarinda ise Meram Fevzi
Cakmak Ortaokulu 8. sinif 6grencilerinden ii¢ kiz dort erkek toplam yedi dgrenci ile
calisilmistir. 2012-2013 Egitim-Ogretim y1l1 2. dénem siiresince haftada 2 ders saati
(40'+40") olmak lizere 14 haftada toplam 28 ders saati olarak her hafta ayni giin ve

saatte diizenli bir sekilde yaptirilmasi bakimindan da ayrica bir 6nem arz etmektedir.

Her iki grup i¢in ayr1 olarak hazirlanan performans degerlendirme formlarinin
MEB'in hedeflemis oldugu 6gretimsel kazanimlar1 6lgerken ayni zamanda uygulama

calismasindaki tasarim ilklerini de Olgebilir nitelikte kapsamli olmasi aragtirmaya



ayr1 bir énem katmaktadir. Ayrica Ozel egitim dgrencilerinin gorsel sanat egitimi
uygulamalari ile ilgili arastirmalarin ¢ok sinirl sayida olmasi yapilan bu arastirmayi

ve ortaya ¢ikan verilerin 6nemini daha da artirmaktadir.
1.4. Sinirhliklar
Bu arastirma;

1) Meram Seker Ortaokulu Ozel Egitim Uygulama Merkezi Kademe II'de
2012-2013 Egitim-6gretim y1l1 2. donem siiresince dgrenim goren orta diizeyde zihin

engelli ii¢ kiz dort erkek toplam yedi 6grenci ile sinirhidir.

2) Genel egitim okullar1 boyutunda ise Meram Fevzi Cakmak Ortaokulu 8.
siif (14 yas grubu) 6grencileri igerisinden se¢ilmis ti¢ kiz, dort erkek toplam yedi

ogrenci ile sinirh tutulmustur.

3) Calismalar MEB'in hazirlamis oldugu gorsel sanatlar 6gretim programinda
yer alan O6gretimsel amaclar ve 6l¢ii-oran, yon, hareket, aralik, 1s1k-gblge, uygunluk,
zithik, egemenlik, denge ve birlikten olusan tasarim ilkelerinden olusturulan

performans degerlendirme formlari ile sinirli tutulmustur.
1.5. Sayiltilar

1) Aragtirmada kullanilan performans degerlendirme formundaki soru sayilari

ve niteliginin arastirmanin amacina uygun oldugu,

2) Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve uygulanan performans degerlendirme

Olceklerinin amag icin gerekli bilgileri toplayabilecek nitelikte oldugu,

3) Arastirmaya katilan katilimcilarin  yapmis olduklar1 performans

calismalarinin dogru ve giivenilir oldugudur.

1.6. Tammmlar: Asagida bu arastirma ile ilgili bazi terimlerin tanimlari

sunulmustur.

1.6.1. Ozel Egitim: Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ve sosyal

ihtiyaglarimi karsilamak i¢in 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim



programlart ve yontemleri ile 0Ozel egitim gerektiren bireylerin bireysel
yeterliliklerine dayali gelisim o6zelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim

olarak ifade edilmektedir (MEB, 2001:VI).

1.6.2. Zihin Engeli: Genel zeka islevinin belirgin derecede ortalamanin

altinda olmasidir ("Sanal" 2014).

1.6.3. Orta Diizeyde Zihin Engelli: Zihinsel iglevler ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerindeki sinirlilik nedeniyle temel akademik giinliik yasam ve is
becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiyaci olan

bireydir. IQ Diizeyi 35-40 ile yaklasik 50-55 arasidir (Sucuoglu, 2010: 77).

1.6.4. Dogrudan Ogretim Yéntemi: Dogrudan &gretim yaklagimu,
Ogretilecek davranisin ardigik sekilde siralanmasini, ipuglarinin diizenlenmesini ve
uygulanmasini  6grencilerin  tam katilimini, o6gretmenlerin  diizeltici  doniitler
vermesini igeren Ogretim yaklasimidir (Cakir, 2006: 24). Diger ad1 da agik anlatim

yontemidir.

1.6.5. Psiko-motor Gelisim: Fiziksel biiyiime ve merkezi sinir sisteminin
gelisimine paralel olarak organizmanin isteme bagli hareketlilik kazanmasi olarak

tanimlanir (Milli Egitim Gelistirme Projesi (MEGEP) Raporu, 2007: 4).

1.6.6. Ozel Ogretim Program: Milli Egitim Bakanlhgi, Ozel Egitim
Rehberlik ve Danmigma Hizmetleri Genel Miidirliigii'niin 2001 yilinda g¢ikarmis
oldugu ilkégretim okulu orta diizeyde 6grenme yetersizligi olan bireyi merkez alan
ve davranisci yaklagima gore hazirlanmis, sekiz yilda islenecek sekilde diizenlenmis
miifredat programidir (Ozel Egitim Rehberlik ve Danmisma Hizmetleri Genel

Midiirligi, 2001: 251).

1.6.7. Sanat Elemanlari: Her tiirli gorsel tasarimda ilk basvurulan nokta,
cizgi, bicim-form, doku, deger ve renkten olusan sanatin yapi taglaridir (Ayaydin,

2009: 111).

1.6.8. Tasarim ilkeleri: Bir sanat eserinin sanatsal degerini olusturan &lgii-

oran, yon, hareket, aralik, 151k-golge, uygunluk, zitlik, egemenlik, denge, birlik gibi



anlatim araglaridir. Sanat elemanlarinin bir araya gelmesiyle tasarim ilkeleri, tasarim
ilkelerinin sanatsal anlatimda kullanim1 ile de sanat eseri olusur (Ayaydin, 2009:

117).

1.6.9. Gorsel Sanatlar: Desen, resim, 6zgiin baski, heykel, film, televizyon,
grafik, liretim tasarimi gibi iletisim ve tasarim sanatlari; kentsel tasarim, i¢ mimarlik
ve manzara tasarimi gibi mimarlik ve c¢evresel sanatlari; halk sanatlarini, seramik,
elyaf, taki ve miicevher, ahsap eserler ve diger malzemelerle yapilanlar1 iceren genis

bir smif, kategori ( Ozsoy, 2003: 217 ).






BOLUM II. ALAN YAZINI

I1.1. OZEL EGITIiM

Bu boliimde 6zel egitim ile ilgili bilgiler ve alan yazin1 sunulmaktadir.

I1.1.1.Tiirkiye’de Zihin Engelli Bireylerin Egitim Tarihcesi

Zihin engellilerin varlig1 insanlik tarihi kadar eski olmakla birlikte cagdas

anlamda egitimleri yeni olan, anlayis ve uygulama olarak degisik asamalardan gegen
0zel egitim glinlimiizde genel egitimin ayrilmaz bir pargasi olarak kabul gérmektedir.
Gilintimiizde bu alanda yapilan ¢aligmalar ile 6zel egitim oldukg¢a biiyiik gelismeler

kaydetmistir.

Tiirkiye’de ¢esitli nedenlerle zihin engelli ¢ocuklarin egitim ve Ogretimleri
cok gec ele alinmistir. Bu kisimda zihin engelli ¢cocuklarin egitim ve 6gretimlerine
iligkin alinan kararlar, 6nlemler yapilan tiirlii ¢aligmalar gelisimi ortaya cikaracak

bicimde tarihi sira ile agiklanmustir.

Sucuoglu'na (2010: 41) gore, iilkemizde zihin engelli bireylerin egitimine
iligkin ilk ¢abalarin 1950’li yillarin basinda Ankara’da baslatildig1 goriillmektedir.
1952 yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu zihin engellilerin
egitimini baglatacak iki onemli karar almislardir. 1952 Nisan ayinda alinan bu
kararda zihin engelli &grencilerin diger Ogrencilerle esit sartlar icinde okullara
almmasidir. Mayis 1952°de alinan kararda ise 6zel egitim ve Ogretime muhtag
cocuklara mahsus okullarin miitehassis 6gretmenlerini yetistirecek boliim agilmasi
giindeme getirilmistir. Boylece Gazi Egitim Enstitlisii'ne bagli bagimsiz bir 6zel
egitim bolimii agilmasina karar verilmis, bu boliimde zihin engelli ve {istiin zekali

cocuklarin egitimi olmak iizere iki alanda uzman yetistirilmesi planlanmustir.

Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'ne gore dzel egitim
‘Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarmi karsilamak igin dzel
olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile 6zel
egitim gerektiren bireylerin bireysel yeterliliklerine dayali gelisim o6zelliklerine
uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim’ olarak ifade edilmektedir. Bu tanimda sozii
edilen ozel yetistirilmis personel, Oncelikle 6zel egitim alaninda yetismis ve

tiniversitelerin 6zel egitim boliimlerinden mezun olmus personeli ifade etmektedir.



Ozel egitim gerektiren cocuklarin egitiminde temel personel dzel egitim dgretmeni
olmakla birlikte, 6zel olarak yetistirilmis 6zel egitim 6gretmeninin yani sira pek ¢ok
farkli uzmanlik alanindan olusan bir ekibi de ifade etmektedir. Bu ekip bireyin
gereksinim duydugu hizmetin tiiriine gereksinimlerine gére hizmet sunan personelde

farklilasabilecektir (Cavkaytar ve Diken, 2005, aktaran Diken, 2008: 9).

Sucuoglu'na (2010: 43) gore; Tiirkiye’de diger gruplardaki engelli ¢ocuklar
gibi zihin engelli ¢ocuklara saglanan hizmetler 573 sayili kararname ve 2006 yilinda
cikarilan 6zel egitim yoOnetmeligi c¢ercevesinde organize edilmektedir. Bu
yonetmelikte zihin engelli ¢ocuklar i¢in kaynastirma uygulamalari temel alinarak
0zel egitim kurumlarinin acgilabilecegi belirtilmektedir. Bu kurumlar ilkdgretim
okullarina bagli olarak agilan 6zel egitim siniflar1 yatili ve glindiizlii egitim uygulama
okullar1 6zel egitim ilkdgretim okullar1 is egitim merkezleri ve mesleki egitim
merkezleri olarak siralanmaktadir. Ulkemizde 2006-2007 verilerine gore 1164 dzel
egitim sinifi 49 ilkdgretim okulu bulunmaktadir. {lkdgretim okullarinda 6zel egitim
siniflar1 programlari uygulanmaktadir. Siniflarda yaklasik 10’ar 68renci egitim
gormektedir. Egitim  uygulama okullar1 genel egitim programlarindan
yararlanamayan zihin engelli ¢ocuklarin devam ettikleri agirlikli olarak temel yagam
becerileri ve islevsel akademik becerilere odaklanan programlarin uygulandigi
kurumlardir. Simiflardaki 6grenci sayisinin 6-8 arasinda degistigi bu kurumlarin
sayist olduk¢a fazladir ve 2006-2007 verilerine gére 115 egitim uygulama okulu
bulunmaktadir. Ulkemizde devlet kurumlarmin yani sira sayilar1 hizla gogalan dzel
egitim kurumlari bulunmaktadir. Bazi iiniversitelerin biinyesinde agilmis bulunan
Ozel egitim arastirma merkezleri ya da okullarda da zihin engelli ¢ocuklar ve
ailelerine hizmet verilmektedir. Zihin engelli ¢ocuklarin egitimi, diger engel
gruplarindaki cocuklar gibi devlet tarafindan desteklenmekte bu c¢ocuklarin 6zel
egitim hizmetlerinden yararlanmalarin1 kolaylagtirmak amaciyla MEB'den anne ve

babalara belirli iicret 6denmektedir.

"Ulkemizde son villarda fiiniversitelerde zihin engelli ¢ocuklari, ozellikleri,
kaynastirma uygulamalari, anne babalarin ozellikleri, ogretim  yontemleri
konularinda yapilan arastirmalar daha hizla artmistir. Bu arastirmalarin gerek

alanda ¢alisan 6gretmenlere ve uzmanlara gerekse Milli Egitim Bakanligi’'na hem



zihin engellilere saglanacak hizmetlerin niteliginin artirilmast hem de dgretmen

yetistirme stirecine temel olusturacagi diisiiniilmektedir' (Sucuoglu, 2010: 44).

Ozel egitimde siniflandirmalarin farkli yollarla yapildigi bilinmektedir. Bazi
siniflandirmalar her bir yetersizlik tiiriiniin adina gore yapilan siniflandirmadir.
Ulkemiz o6zel egitim sistemi igerisinde, yasal smiflandirma olarak bu tiir bir
siniflandirma kullanilmaktadir. Buna gore yayginlik oranlarina gore siralandiginda;
0zel 6grenme giicliikleri, dil ve konusma bozukluklari, zeka geriligi ve duygu
bozuklugu sik rastlanan yetersizlikler gurubunda yer alir (Smith, 2007). Ulkemizde
MEB'in 2006'da yaymlamis oldugu Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde, 6zel

gereksinimi olan ¢ocuklar soyle siniflandirilmaktadir.

1) Zihinsel Yetersizlik (Hafif, Orta, Agir, Cok Agir),

2) Isitme Yetersizligi,

3) Gorme Yetersizligi,

4) Ortopedik Yetersizlik,

5) Sinir Sisteminin Zedelenmesi ile Ortaya Cikan Yetersizlik,

6) Dil ve Konusma Giigliigii,

7) Ozel Ogrenme Giicliigii,

8) Birden Fazla Alanda Yetersizlik,

9) Duygusal Uyum Gii¢liigi,

10) Siiregen Hastalik,

11) Otizm,

12) Sosyal Uyum Giicliigi,

13) Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu,

14) Ustiin veya Ozel Yetenekliler olarak siniflandirilmaktadir.

Eripek'e (2005) gore, smiflandirmada da goriilecegi gibi 6zel egitim

gerektiren bireylerin Ozellikleri ve gereksinimleri birbirinden oldukg¢a farklilik
gostermektedir. Etiketleme konusunda da tartisildigr gibi, 6zel egitimde terimler ve

bu terimlerin kullaniminda ciddi duyarlilik vardir. Son yillarda bireyin &zel

gereksinimini ya da yetersizligini 6n plana ¢ikaracak terimlerin kullanimindan



kagmilmakta, bu nedenle °‘olan’ ‘gdsteren’ gibi baglaclarin kullanimi tercih
edilmektedir. "Ornegin ‘6zel gereksinimli ¢ocuk’ yerine ‘6zel gereksinimi olan
cocuk’; ‘zihin engelli ¢ocuk’ yerine ‘zihinsel yetersizligi olan ¢ocuk’ terimleri

kullanilmaktadir” (Eripek, 2005. aktaran, Diken, 2008: 11).

Son olarak Amerika Birlesik Devleti Bagkani1 Barack Obama, Rosa Kanunlari
cercevesinde “geri zekalilik” (mental retardation) terimini kaldirarak “zihinsel
yetersizlik” (intellectual disability) olarak 10 Ekim 2010 tarihinde degistirerek
imzalamigtir. Terimin adi degismistir fakat igerik tanimi degismemistir ('Sanal’

2013).

Sari'nin (2005) yaygin olarak kabul edilen 6zel 6grenme giigliigii tanimina
gore, 6grenme giicliigl, bireylerin, dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma ya
da matematik problemleri ¢6zme, anlama ya da yazili ve sozli dili kullanmadaki

psikolojik siireclerden birinde ya da birkaginda yetersizlige sahip olmalaridir.

Ogrenme gii¢liigiiniin karmasik bir tarihgesi vardir. Bu tarihgeyi anlayabilmek
icin alt1 ayirt edici asama olan klinik, sinifa gecis, birlesme, gelisme, azalma ve
yeniden yapilanma asamalarina odaklanmak gerekmektedir. ilk asama olan klinik
asama; 1920'li yillarin baglarinda zihin geriligi olan ¢ocuklardan farkli olan bir grup
cocugun, belli belirsiz tanimlanmas: ile baslamistir. Glinlimiizde 6grenme giigliigii
olarak nitelendirilen ¢ocuklar, bu ana kadar zihin geriligi olan ¢ocuklar olarak
etiketlenirlerdi, ¢iinkii bu ¢ocuklar arasinda dikkati ¢eken 6grenme eksikligi idi ve
boyle bir smirlandirma yoktu. Klinik asama 19401 yillarda sonlandiginda
O0grenmede gerilik gdsteren Ogrencilerin olusturdugu grup, normal zeka diizeyine
sahip ¢ocuklardan daha diisiik zeka diizeyi ile farklilik gostermekteydi. Bu noktada
ortaya ¢ikan durum 6grenme bigimleri farkli olan bu ¢ocuklar icin verilen egitsel

Onerilerin tanimlanmasina neden oldu (Bender, 2012. aktaran Sar1, 2012: 8)

Bender'e (2012) gore diger asamalardan biri olan Siifa Gegis Asamasi'nda
ise, 1940'lardan 1960'l1 y1llarin baglarina kadar 6grenme giicliigii olan 6grenciler i¢in
egitim yasal degildi. Bu siiregte simif fikrine odaklanildi, yeni egitsel fikirler
gelistirildi. Bir sonraki agsamada Birlesme Asamasi'dir ve bu asamada (1962-1975)

politik faktorler farkli gruplari bir alanda birlestirmeye cesaretlendirdi. Gelisme
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Asamasi'nda (1975-1988) 6grenme giicliigii olarak tanilanan pek ¢ok ¢ocuga hizmet
verilmesinin kanunlarca giivence altina alinmasi saglandi. Azalma Asamasi'nda
(1988-2001), yeterli bir tanimin olmamasi1 ve tanilanan 6grenci sayisinin artmasinin
sebep oldugu kaynastirma siniflar i¢in dneriler ve hizmetlerin saglanmasi hakkinda
sorular ortaya ¢ikti. Ve en son asama olan Yeniden Yapilanma Asamasi'nda (2002),
engelli bireylerin egitim hareketini konu alan 2004 yilinda uygulanmis 6zel egitim
politikasinin pek ¢ok yoniiniin Bagkanlik Komisyonu tarafindan kalict olarak

degistirilmesinin onerilmesidir.

Ogrenme giicliigii Amerika’da 1975’te bir 6zel egitim kategorisi olarak kabul
edilmistir. Amerika’da 1968 yilinda Ulusal Engelliler Danisma Komitesi (National
Advisory Committee on Handicapped Children) tarafindan 6nerilen ve 1975 yilinda
Ozel Egitim Yasasinda (P.L. 94-142) yer alan dgrenme giicliigii tanimi sdyledir:

“Belirgin ogrenme giicliigiine sahip ¢ocuklar” terimi, sozel veya yazi dilini
anlama yada kullanmayi iceren temel psikolojik siire¢lerin biri veya birka¢indaki
bozukluklar ve bu bozukluklara bagh olarak dinleme, diisiinme, konusma, okuma,
vazma, heceleme veya matematiksel hesaplamalar yapma yeteneklerinde aksamalar
goriilen ¢ocuklar anlamina gelmektedir. Bu bozukluklar arasinda, algisal oziirler,
beyin zedelenmesi, asgari diizeyde beyindeki islev bozuklugu, disleksi ve gelisimsel
afazi yer alir. Bu terim, asil olarak gorsel, isitsel, devinimsel, zihinsel ve duygusal
oziir veya gevresel, kiiltiirel, ekonomik olumsuzluklarin sonucu ortaya ¢ikan ogrenme
problemlerine sahip c¢ocuklar: icermemektedir (Federal Register, 1977: 65083.
Aktaran: Ozmen, 2010).

1977 yilinda Amerikan Egitim Bakanligi (Office of Education) tarafindan
yapilan “Individuals with Disabilities Education Act” baslikli kanunda 6zel 6grenme

giicliigii su sekilde yapilmstir:

“Ozel 6grenme giicliigii; lisamm anlamada, yazmada veya konusmada bir
veya daha fazla temel psikolojik siiregleri igine alan kusurlara sahip ve dinleme,
diistinme, konusma, okuma, yazma, heceleme ve matematiksel hesaplamalarda
kusurlu yeteneksizlik seklinde ortaya c¢ikartabilen durumlara sahip ¢ocuklar

anlamina gelmektedir. Ogrenme giicliigii terimi bilissel yetersizlikleri, beyin
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hasarlarini, diisiik beyin fonksiyon bozukluklarini, okuma giigliiklerini ve gelisimsel
konusamama bozukluklarin icerisine almaktadir. Bu terim gorme, duyma, motor
yetersizlikler, zihinsel oziir, duygusal rahatsizlik veya ¢evresel, kiiltiirel, ekonomik

dezavantajlar sonucu olusan é6grenme problemlerini icermez.”

1997 yilinda Ogrenme Giigliigii Ulusal Konseyi (National Joint Council on
Learning Disabilities) tarafindan yapilan Ogrenme giicliigi tanimi farklilik

gostermektedir. NJCLD'nin tanimina gore:

“Ogrenme glicliigii dinleme, konugma, okuma, yazma, diisiinme ve matematik
veteneklerinin edinilmesi ve kullammlarinda onemli dlgiide zorluklar sergileyen
heterojen bir grubu ifade eden genel bir terimdir. Bu rahatsizliklar dogustan gelen,
merkezi sinir sistemi bozukluklarindan kaynaklandigi varsayilmaktadir ve bunlar
vasam stirelerinin herhangi bir aminda da meydana gelebilmektedir. Davranis
denetimi, sosyal algi ve sosyal etkilesim problemleri 6grenme giicliigiine sahip
bireylerde bulunabilir fakat bunlar éSrenme giicligii olusturmazlar. Ogrenme
giicliigii diger yetersizlerle (ornegin: duyma bozuklugu, zihinsel oziir veya agir
duygusal rahatsizlik) veya dis etkenlerle(kiiltiirel farkliliklar veya yetersiz/uygun
olmayan yénerge) beraber meydana gelebiliyor olmasina ragmen, ogrenme

)

yetersizligi bu durum ve etkilerin bir sonucu olarak goriilemez.’

IDEA ve NJCLD’nin tanim farklarin1 Robert Reid ve Torri Ortiz Lienemann
(2006:38) sdyle aciklamuslardir: Ogrenme giigliigii 1975 federal kanunlariyla bir
yetersizlik kategorisi olarak kabul edilmistir. Su anki 6grenme gii¢liigiliniin taniminin
yer aldig1 yasa, IDEA kanunu igerisinde yer almaktadir, bununla birlikte diger
orgiitler ve kuruluglar 6grenme giicliigii tanimini biiytlik dl¢tide farkli yaptilar ve bu
tanim farkliliklar1 halen tartigmali bir alandir. Bu durum kismen 6grenme giicliigii
tanis1 konulmus oOgrencilerin oldukca yiiksek heterojen grup olmalarindan
kaynaklanmaktadir. Ogrenme giicliigiine sahip 6grenciler akademik, davranissal ve
sosyal-duygusal alanlarda bir takim degisik problemler gostermektedirler. Bununla
birlikte 0grenme giicliigiine sahip 6grenciler bu alanlarin igerisinde ¢ok degisik
profiller sergileyebilirler. Ornegin baz1 égrenciler okumada ciddi problemleri olabilir

ama matematikte daha iistiin olabilir. Digerleri matematikte yetersizlikler yasarken,
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okumada yasayamayabilir. Bazi 6grenme giicliigiine sahip 6grenciler ciddi sekilde 6z
saygl ve depresyon problemlerine sahip olurken diger 6grenciler bu alanda az belki
de hi¢ sorun yasamayacaktir ama bu Ogrenciler ciddi davranigsal problemler
sergileyebileceklerdir. Ogrenme giicliigii alaninda karisikliga katkida bulunan diger
bir faktor ise egitim, psikoloji, sosyoloji ve tip gibi bircok profesyonel disiplin
alanlariyla kesisme yasanmasidir. Bu disiplin alanlari her biri 6grenme giigliigiine
yonelik kendi perspektiflerini ortaya koymaktadirlar ve “kér adamlar ve fil”
hikayesine benzer sekilde 6grenme giigliigiine odaklanmalar farkli bakis agisina
sahip olabilmektedirler. Sonug olarak 6grenme gili¢liigiiniin tanimina dahil edilmesi

gereken veya gerekmeyen profesyonel gruplarin, farkli bakis agilar1 vardir.
I1.1.2. Ozel Egitim ve Zihin Engelli Bireyler, Tanimi ve Stmflandirilmasi

Toplumda yasayan tiim bireyler bir sekilde yetersizlik konusuyla kars1 karsiya
gelebilmektedir. Bu kars1 karsiya gelme yetersizligin bireyin kendisini dogrudan
etkilemesi bi¢giminde olabilecegi gibi, aile bireylerinden yakin akrabalardan birini ya
da birkagimi etkilemesi biciminde de olabilir. Bunun yani sira bireyin dogrudan
etkilesimde bulunmadigi ancak toplumsal yasam igerisinde birlikte oldugu bireyler
de yetersizlik durumundan etkilenmis olabilmektedirler. Sonu¢ olarak toplumdaki
pek cok birey, aile olarak, arkadas olarak 6gretmen olarak yonetici olarak yetersizligi
olan bireylerle karsi karsiyadirlar. Dahasi yetersizligi olan bireylerin ¢alisma
yasaminda daha fazla yer almalariyla birlikte yetersizligi olmayan bireyler,
yetersizligi olan bireylere hizmet sunan ya da onlardan hizmet alan konuma
gelmislerdir. Dolayisiyla yetersizligi olan bireyler toplumda farklilig1 olan bireyler
olmaktan ¢ikmig ve toplumun bir pargasi haline gelmislerdir. Yinede okullasma
oranlarmin dustikligi, issizlik oranlarinin yiiksekligi ve yoksulluk onlarin toplumda
bagimsiz bireyler olarak islevde bulunmalarinin 6niinde 6nemli bir engel olarak
durmaktadir (Tumbull, Tumbull ve Wehmeyer, 2007). Bu toplumda yasayan her
birey giin gelip kendisi ya da bir yakini 6zel egitime gereksinim duyabilir (Cavkaytar
ve Diken, 2005). Ozel gereksinimleri olan bireyleri egiterek topluma kazandirmak,
onlara istihdam olanaklar1 yaratmak ve gerek egitim gerekse istthdamlarinin
saglanmasia c¢esitli bicimlerde destek olmak genel ve ozel egitim sisteminin

oncelikli amag¢ ve gorevlerindendir. Bu amaca ulasabilmede yapilmasi gereken ilk is
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ise Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin belirlenip uygun hizmetler alabilir

duruma getirilmeleridir (Cavkaytar, 2008: 20).

Artik 6zel egitim hizmetlerinin anlami sadece 0Ozel gereksinimleri olan
cocuklarin yetersizliklerine uygun ortamlarda egitim vermek degil onlarin &zel
egitim gereksinimlerini karsilayacak en uygun ortamlarda egitim vermek ve onlari en
az kisitlayict egitmek olarak algilanmalidir. ‘En kisitlayici egitim ortami, bir
Ogrencinin ailesi ve akranlariyla en fazla birlikte olabilecegi ve ayni zamanda egitim
gereksinimlerinin  en 1iyi sekilde karsilanabilecegi egitim ortami’ olarak
tanimlanmaktadir (Batu ve Kircaali-iftar, 2005: 7). "En az kisitlayici ortam ayni
zamanda o6grencinin en iist diizeyde basari gosterecegi ortamdir” (Eripek, 2005,

aktaran Cavkaytar, 2008: 21).

Ozsoy'a (2002) gore, zihin engellilik i¢in diger toplumlarda oldugu gibi bizde
de pek ¢ok kelime kullanilmaktadir. Ornegin "geri zekali, anormal, tutuk, dal normal,
normal alti, alik, aptal, hakiki anormal, sahte anormal, bunak, budala, mankafa,
diisiik zekali, densiz ¢ocuk' olarak siralayabiliriz. Bunun yaninda; 'geri zekalilik,
hakiki anormallik, sahte anormallik, anormallik, yalanci geri zekalilik, goriiniiste geri
zekalilik, zihin geriligi, oligofreni, mental, defective, defektif, mental handicap, zeka
bozuklugu, zeka zigirtliigii, amentia, agir 6grenenler, sinir hatt1 zeka, sinirda zeka,
fikri zaif, bulanik zeka' gibi kelimelerde kullanilmaktadir. Zeka gerilik derecesini ve
tipini tayin i¢in kullanilan, terimler; egitilebilir geri zekalilar, &gretilebilir geri
zekalilar, ¢ok geri zekalilar, ileri derecede geri zekalilar, hafif geri zekalilar,
mongoloid, mongoloizm, kreten kretenizm, yar1 kreten, kretenoit, hidrosefal-
hidrosefali, mikrosefal-mikrosefali, debil-debilite, hafif zeka geriligi, embesil-
embecilite, eblehlik, orta budalalik, idio ve ileri budalalik, bunlarin disinda da

bulanik zeka, bon, aval, allahlik gibi terimleri de geri zekalilik i¢in kullanmaktay1z"

Zihin engeli, bir kismu bilinen ancak c¢ogu heniiz tanimlanmamis birgok
nedene dayali olarak ortaya cikan, temelde zihinsel fonksiyonlarin standartlarin
altinda calismasi ile karakterize olan bir engel tipidir. Engel basta zihin gelisimi
olmak iizere dil gelisimi, sosyal ve duygusal gelisim motor gelisim alanlarinda gesitli

diizeylerde gecikmeler, duraklama ve bazen de donmaya neden olarak bireyin tiim
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gelisim alanlarinmi etkiler. Bu etkilenme ¢ocugun gelisim donemi i¢inde gergeklestigi
icin gecikme, yavashk veya donma-duraklamanin yansimalari bireyin yasami
boyunca devam eder. Ancak ozellikle erken ¢ocukluk yillarindan itibaren ¢ocugun
gelisebilme potansiyeline uygun ve gereksinimlerini karsilayacak nitelikte egitim
olanaklarinin sunulmasi, onun engelin olumsuz darbelerinden daha az etkilenmesine
yardimci olabilir. Bu sekilde zihinsel engelli bireylerin de topluma kaynasmalar1 ve

uyum i¢inde yasamalar1 da bir dl¢iide gerceklesebilir (Metin ve Isitan, 2011: 135).

Sucuoglu'na (2010: 50) gore; zihin engelli bireyleri tanimlamak igin
kullanilan ilk ve en eski terim olan idiot teriminin tarih¢esinin 13. yy’a kadar gittigi
bilinmektedir. Giiniimiizde bazen insanlar1 asagilamak i¢in kullanilan bu terim
Yunanca’da toplumsal yasam i¢inde yer alamayan anlamina gelen idiotus
sozciiginden gelmektedir. Anlama becerisinin sinirli olmast idiot olanlarin
belirlenmesinde anahtar faktor olarak kabul edilmistir. 19. yy’in sonlarina kadar agir
derecede yetersizligi olan bireyler idiot, hafif derecede yetersizligi olan bireyler ise
embesil olarak isimlendirilmigler; bu donemde idiot teriminin yani sira,
feeblemindedness terimi de kullanilmistir. Bu sézciik red house sozliigi'nde geri
zekali, iradesiz olarak tanimlanmaktadir ve zihin olarak normal zeka sinirlarinin
altinda bulunan kisileri anlatmak i¢in kullanilmaktadir. 19. yy’in sonlarinda bir baska
terim daha giindeme getirilmis, psikolog Goddard yunanca aptal /foolish anlamina
gelen moron sozciigiinii binet zeka testine gore, zeka yas1 8-12 arasinda olarak
belirebilen (zeka boliimleri 51-70) bireyleri tanimlamak i¢in kullanmistir. 20. yy’in
ilk yarisinda embesil ya da idiotlar kadar diisiik iglevleri olmayan ancak engelli
olmayan bireylere gore diisiik biligsel islevlere (hastalik ya da incinmeler nedeni ile
beyinde problem olmayan ve yetersizligi herhangi bir goézlemci icin belirgin olan)
sahip bireyler moron sozciigii ile tanimlanmaya caligilmistir. Zihin engelli bireyleri
tanimlayan idiot, embesil ve moron sozciikleri uzun zaman yaygin olarak
kullanilmasina karsin bu sdzciiklerin gliniimiizde sadece zaman zaman argo dilde

kullanildig1 goriilmektedir.

"Tiirkiye'de zihinsel yetersizlik anlaminda Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar
Kanunu, Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Hakkindaki Yonetmelik, MEB’e Bagli Ozel

Okullar Yonetmeligi'nde ‘geri zekalilik’, MEB Zihinsel Oziirlii Cocuklarin Egitim
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Uygulamalar:  Yonetmeligi'nde ‘zihinsel oziirlii” 3797 sayili  kanunla MEB
biinyesinde olugturulan Ozel Egitim, Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigii orgiit semasinda ‘Ogrenme giicliikleri’ 2000 yili MEB Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde ‘zihinsel ogrenme yetersizligi’ , tiniversitelerin ozel egitim
ogretmenligi  programlarinda  ‘zihinsel engeli’ ya da ‘zihinsel engelli’

konfederasyonlar, federasyonlar yapisi iginde ‘zihinsel oziir’ terimi kullanilmistir

(Eripek, 2008, aktaran Eratay 2010: 170).

Zihin engelli bireyleri tanimlayan terimler genellikle bu bireylerin olumsuz
Ozelliklerine odaklanmig boylece bu terimlere olumsuz beklentilere yol agan
etiketleyici bir anlam yiiklenmistir. Olumsuz beklentilerin bu bireylerin okul basarisi
ve topluma uyumlarini olumsuz yonde etkileyecegi konusundaki tartismalarin da
etkisi ile her zaman daha az etiketleyici terimler kullanilmaya ¢alisiimistir. Ornegin
Amerika’da anne babalar tarafindan kurulmus bir dernek olan Zihin Engelli
Vatandaslar Birligi bagimsiz, yar1 bagimli ve bagimli zihin engelliler terimlerini
kullanmanin, ¢ocuklarin sosyal gelisimi lizerinde etkili olacagini timit etmislerdir.
Iyimser ve olumlu diger bir terim 1960°l1 yillarda egitimcilerin sundugu egitilebilir
ve Ogretilebilir terimleridir. Bireylerin uygun egitim ortamlarinda iyi bir sekilde
gelisecegini vurgulamak amaciyla, bu terimler hafif ve orta derecede zihin engelli
bireyler i¢in kullanilmistir. Bunlarin yani sira zihin engeli (Mental Retardation)
terimi 1970-1980’lere kadar resmi bir ifade olarak kullanilmasina karsin birgcok
egitimci zihinsel engelli (mentally handicapped) terimini kullanmay: tercih etmistir.
Amerika Birlesik Devletleri’nde 1991 de ¢ikarilan Engelli Bireylerin Egitimi Yasasi
(IDEA: Individuals with Disabilities Education Act Amendments) ile zihin engelli
terimi kullanilmaktan vazgegcilerek yerine zihinsel yetersizlik (mentally disabled)
terimi kabul edilmistir. Ancak alanda caligsan arastirmacilar zihin engelliler alaninda
cok onemli bir yeri olan Amerikan Zeka Geriligi Birligi (AAMR)’nin isminde gegen
zeka geriligi teriminin, bireyleri etiketlemesi nedeniyle birligin adinin degismesini
onermisler; bu nedenle dernek iyelerinin onay1 ile birligin adi 1 Ocak 2007
tarihinden itibaren Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlikler Birligi (AAIDD)

olarak degistirilmistir. Benzer sekilde birligin yayinlandig1 bir bilimsel derginin de
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ad1 degistirilerek Tan1 ve Simiflama El Kitaplari’'nda da zeka geriligi teriminin

kullanilmasindan vazgegilmesi istenmistir (Sucuoglu, 2010: 52).

MEB'e (2006) gore, 2006 Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeliginde: Zihinsel
Yetersizligi olan birey: zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma
altinda farklilik gdsteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde eksiklikleri ya da siirliliklar1 olan, bu 6zellikleri 18 yasindan onceki
gelisim doneminde ortaya c¢ikan 6zel egitim ile destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan

birey olarak tanimlanmaktadir.

Son yillarda uzmanlar zihin engelli bireyler i¢in gelisimsel yetersizlik
(developmental disability) terimini yaygin olarak kullanmaktadir. Aslinda bu terim
zihin engelli bireyleri de kapsayan daha genis kapsamli bir terim olarak kabul
edilmektedir. Gelisimsel yetersizlik 5 yas ya da daha biiyiik yastaki bireylerin kronik
yetersizligidir. Gelisimsel yetersizlik; bireyin zihinsel ya da fiziksel ya da hem
fiziksel hem de zihinsel yetersizliklerinin 6z bakim, alic1 ve ifade edici dil, 6grenme,
hareket, kendini yonlendirme, bagimsiz 6grenme kapasitesi ve ekonomik olarak
kendine yetebilme alanlarindan ii¢ ya da daha fazlasinda kalici islevsel siirlilikla
sonuglandig1 kabul edilmektedir. Var olan yetersizlikler 22 yastan dnce ortaya ¢ikar
ve bireyin disiplinler arasi hizmetlere ve desteklere gereksinim vardir. Gelisimsel
yetersizlik tanimi ile AAIDD tarafindan yapilan zihinsel yetersizlik tanimi arasindaki
temel fark yetersizligin ortaya ¢iktig1 yas ile gelisimsel yetersizlik taniminda zeka

boliimiiniin dl¢iit olarak alinmamasidir (Sucuoglu, 2010: 52).

Buna gore, iilkemizde 1960’11 yillardan baslayarak farkli terimlerin
kullanildig1 ve bu terimlerin kullanan kisi ve kurumlara bagli olarak degistigi
goriilmektedir. Ornegin halk dilinde halen geri zekali teriminin kullamldig
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligt (MEB) 2000 yilinda ¢ikarilan 6zel egitim
hizmetleri yonetmeliginde zihin engeli, zihinsel Ogrenme yetersizligi olarak
isimlendirilmistir. Halen MEB yonetmeliklerinde bu terim kullanilmaktadir. Diger
taraftan 0gretmen yetistiren tiniversitelerde zihin engellilerin 6gretmenligi programi

bulunmaktadir ve dolayisiyla akademik ortamlarda zihin engelli terimi kabul

gOormustir.
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AAIDD (Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlikler Birligi) 1992 yihi

tanimi;

‘Geri zekalilik hali hazirdaki islevlerde onemli simirliliklar géstermektedir.
Bu zihinsel islevlerde onemli derecede normal alti, bunun yant sira uyumsal beceri
alanlarinda (iletisim, o0z bakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplumsal yararllik,
kendini yonetme, saglik ve giivenlik, islevsel akademik beceriler, bos zaman ve is) iki
va da daha fazlasinda simirliliklar gosterme durumudur. Geri zekaliltk 18 yasindan
once ortaya ¢ikmaktadir’; seklindedir. (AAMR Ad Hoc Committee on Terminology
and Classification, 1992, p.5; aktaran Hardman, Drew, and Egan; 1999). "Bu
tammda wuyumsal beceri alanlari tek tek swalanmis, aciklanmis ve wuyumsal
davraniglarda yetersizlik kavramina kismen agiklik getirilmis, bireyin uyumsal
becerilerinin toplumsal ¢evre icerisinde, yasitlarinin davramslarinin  dikkate
alinarak degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir’ (Eripek, 1998, Aktaran Eratay,
2010: 171).

Giliniimiizde bazilar1 tarafindan kabul edilen, zihin engelli ¢ocugun tanimi
yapilabilmis degildir. Konuyla pek ¢ok meslek grubunun ilgilenmesi, her meslek
grubunun konuya kendi ilgi alanindan bakmasi, bunun yaninda zihin engelliligin son
derece karmasik 6zelliklere sahip bir durum olmasi, ortak bir tanim yapilabilmesini

giiclestirmektedir (Eripek, 1993: 152).

Tiirkiye’de zihin engelli bireylerin tanimlarina iligkin gelismeler Eripek
(2005) tarafindan Ozetlenmistir. Eripek’e gore Caglar (1979), zeka geriligi olan
bireyleri ‘zihin gelisimlerinde meydana gelen yavaslama, duraklama veya gerileme
nedeniyle davranig ve uyum yoniinden yasitlarina gore stirekli olarak gerilik gosteren
bireylere zihinsel engelli denir.” seklinde tanimlamistir. Bu tanim 1975 yilinda Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan yaymlanan ‘Ozel Egitime Muhtag Cocuklar’ hakkinda
yonetmelikte aynen benimsenmis ancak, tanima ‘...normal egitim programlarindan
yararlanamayan birey... a¢iklamas1 eklenmistir. Eripek uyum yetersizliklerinin
zihinsel geriligin sonucu olarak aciklanmasi ve zeka geriliginin siirekli bir durum
oldugunun vurgulanmasi nedeniyle, bu tanimda Doll’'un 1941 de yaptig1 tanimin

etkilerinin goriildiigiinii savunmaktadir.
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Yasal olarak yapilan tanimlara g6z atildiginda, 1990 yilina kadar
yonetmeliklerde ve resmi yazismalarda zihin engelli tanimina yer verilmedigi, 1990
da yaymlanan Egitilebilir Cocuklar Ilkokul Programi’nda zihin engelli bireyin
‘Dogumdan 6nce, dogum esnasinda ve sonraki gelisim siirecinde olusan c¢esitli
nedenlerle zihin, sosyal olgunluk, psiko-devinsel gelisim ve fonksiyonlarinda siirekli
yavaglama, duraklama ve gerileme sonucu olarak yasitlarina gore 1/4 ve daha yiiksek
oranda gerilik ve yetersizligi nedeniyle, normal egitim programindan
yararlanamayanlara zihin engelli denir’ seklinde tanimlandigi goriilmektedir.

Eripek’e gore bu tanim 1975 tanimindan ¢ok farkli degildir.

2000 yilinda yaymlanan Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’'nde ise zihin engeli, zihinsel 6grenme yetersizligi terimi kullanilarak,
zihinsel gelisim yetersizliginden dolay1 bireyin egitim performansinin ve sosyal
uyumunun olumsuz yonde hafif orta ve agir diizeyde etkilenmesi durumu olarak
tanimlanmistir.  2004’te  gdzden gecirilerek tekrar yayimnlanan yonetmelikte
AAIDD’nin 2002 taniminin temel alindigr ve tanimin degistirildigi goriilmektedir.
2006'da c¢ikarilan son yonetmelikte ise zihin yetersizligi olan birey zihin islevleri
bakimindan ortalamanin iki standart sapma altinda farklilik gosteren buna baglh
olarak kavramsal, sosyal, ve pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da sinirliliklar
olan, bu ozellikleri 18 yasindan onceki gelisim doneminde ortaya cikan ve o6zel

egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan birey’ olarak tanimlanmistir.

Zihin engelinin tanmimlarima goz atildiginda, zaman zaman tanmimlara
farkliliklar getirilmis olsa bile zihin engelli olmanin iki temel elemanin degismez
oldugu, bu elemanlarin 1941 de Doll’un tanimindan beri her tanimda yer aldigi
goriilmektedir. Zihinsel islevlerin belirgin derecede normalin altinda olmasi ve
uyumsal davranislardaki yetersizlik elemanlari tiim tanimlarda yer almakta, bunlarin
yani sira ti¢lincii eleman olan engelin ortaya ¢iktig1 yasin da tanimlarin ¢ogunda yer

aldig1 gortilmektedir (Sucuoglu, 2010: 63).
IIL. 1. 2.1. Zihin Engellilerde Siniflandirma

Zihin engelli bireyler oldukg¢a heterojen bir guruptur ve zihin engelli tanisi

olan bireyler ozellikleri agisindan birbirinden ¢ok farklidirlar. Bu bireylere uygun
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hizmet verebilmek ve gereksinimlerini en iyi sekilde karsilayabilmek igin alt
gruplarin  ve alt gruplarda yer alan bireylerin 06zelliklerinin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu yiizden de zihinsel engelli ¢ocuklarin siniflandirilmasina ihtiyag

duyulmaktadir.

"Zihin  engellilerle ¢alisan ¢esitli  disiplinlerden  uzmanlar  farkl
swiflandirmalar yapmislardwr. Giiniimiizde yaygin olarak kullanilan iki siniflandirma

mevcuttur. Bunlar psikolojik ve egitsel siniflandirmalardir” (MEGEP, 2007: 12, 15).
1) Psikolojik smiflandirma
1) Hafif Derecede Zihin Engelliler,
2) Orta Derecede Zihin Engelliler,
3) Agir Derecede Zihin Engelliler,
4) Ileri Derecede Agir Zihin Engelliler.
2. Egitsel Smiflandirma

Zihin engelli Ogrenciler egitilebilirlik durumlar1 g6z Oniine alinarak

degerlendirildiginde su sekilde siniflandirilabilir.
1) Egitilebilir Zihin Engelliler,
2) Ogretilebilir Zihin Engelliler,
3) Agir ve Cok Agir Derecede Zihin Engelliler,

I1.1.2.1.1. Psikolojik Simiflandirma: MEGEP'e (2007) gore, tibbi tanilama
modeli, tibbi verilerin ve psikometrik ol¢iimlerin esas alindigi tanilama modelidir.
Bu modele gore tanilamada zedelenmenin olus zamani, yeri, derecesi ve 0zriin nasil
bir gelisme gosterecegine iliskin veriler tizerinde durulmaktadir. Zihinsel yetersizlik
gosteren ¢ocuklarin %90’1na yakinini hafif derecede olan ¢ocuklar olusturmaktadir.
Bu cocuklar yasitlariyla karsilastirildiklarinda benzerlikleri farkliliklarindan ¢ok daha
fazladir. Zihinsel yetersizlikleri orta ve agir derecede olanlarin tim zeka geriligi

gosteren ¢ocuklar igerisinde oranlari ise %40 kadardir.
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I1.1.2.1.1.1. Hafif Diizeyde Zihin Engelliler: Kircaali-Iftar (1998)' a gore,
literatiir incelemeleri sonucunda hafif diizeyde 6grenme giicliigii, 6grenme glicligii
yetersizlikleri igerisinde en yaygin sinif oldugu gorilmektedir. Geg¢miste ve
giiniimiizde zihin engelli ¢ocuklarin genel niifus igerisindeki yayginlik oranlarinin
belirlenmesine iliskin pek ¢ok arastirma yapilmistir. Arastirma sonuglari
siralandiginda en diisiik oran % 0.5, en yiiksek oran ise % 23 olmaktadir (Mesleki

Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi, 2007).

Lamont'a (1988) gore, hafif diizeyde o0grenme giicliigiiniin biiyiik Olcilide
sebebi ile ilgili geleneksel goriis, cok genli (polijenik) ve sosyo-kiiltiirel etkiler

olarak savunulmaktadir.

Eripek'e gore (2011), zihinsel yetersizligi hafif diizeyde olanlar genellikle
okula baslayana degin farkina varilmazlar. Ciinkii genellikle dikkati ¢ekecek olgiide
gelisimsel gerilik ve zihinsel yetersizlikle iligskili herhangi bir biyolojik durum
gostermezler. Ancak okula basladiklarinda, 06zellikle akademik ¢aligmalarda
yasitlarinin - gerisinde kalirlar. Ciinki akademik ¢alismalar yogun O6grenme
yasantilarin1 gerektirmektedir ve bu yasantilarin temelinde bilissel iglevler de yer

almaktadir.

Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirligii Yonetmeligi’'nde (2012), hafif diizeyde zihinsel yetersizlik; zihinsel
islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde hafif diizeydeki
yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine simirli diizeyde

ihtiya¢ duyan birey olarak tanimlanmistir.

Sucuoglu'na (2010:77) gore, zihin ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim
hizmetlerine sinirlt diizeyde ihtiya¢ duyan bireydir. Ayni yastaki ¢ocuklardan 6nemli
Ol¢iide yavas Ogrenen geride olan g¢ocuklart az geri ¢ocuklar (Mild (Hafif)-
Egitilebilirler) olarak diistinebiliriz (Karatepe, 1988: 16). Zeka boliimii puan1 50 — 55
ile yaklasik 70 arasinda olan kisilerdir. Hafif diizeyde zihin engelli olan bireyler,
'egitilebilir' olarak nitelendirilen grubu isaret eder. Hafif diizeyde zihin 6ziirlii olan

cocuklar, toplumsal ve konusma yeteneklerini okul 6ncesi yillarda 0-5 yas arasinda
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kazanirlar. Duyusal ve motor alanlarindaki bozukluklar1 azdir ve ¢ogunlukla daha
ileri yaglara kadar zihin engeli olmayan c¢ocuklardan ayirt edilemezler. Bu ¢ocuklar
on yasin sonuna dogru altinci siif diizeyinde okul becerileri kazanabilirler. Erigskin
yaslarda ancak kendi basina yasayabilmeye yeten toplumsal ve mesleki yetenekler
kazanirlar. Ancak, alisilmisin disinda toplumsal ve ekonomik sikintilarla karsi
karsiya kaldiklarinda rehberlige gereksinim duyarlar. Hafif diizeyde zihin 6ziirlii olan
bireyler uygun destekle ¢ogunlukla kendi baslarina ya da bir yetigskinin denetimiyle
toplum i¢inde bagimsiz olarak yasamlarini siirdiirebilirler. Hafif diizeyde zihin
Oziirde hareket, bedeni kullanmaya iliskin, (motor) problemler az goriiliir ya da
yoktur. Iletisim 6z bakim ev yasam sosyal etkilesim, toplum icerisinde yasayabilme,
kendini yonlendirme, saglik ve emniyeti gozetebilme, akademik/okula iliskin
beceriler bos vakitlerini degerlendirme, is becerileri gibi 6zellikler yasitlarima ¢ok

yakin degerlerde gozlenir.

Eripek (1993:165), hafif derecede zihin engelli &grencilerin egitimlerinin
genellikle normal ve 6zel siniflarda yapildigini, zorunlu olmadikg¢a 6zel, giindiizlii,
ya da yatili okullardan siddetle ka¢inildigini belirtmistir. Zihin engelli ¢ocuklara
normal ve Ozel smiflarda genellikle okul Oncesi, ilkokul, ortaokul, ve lise
diizeylerinde egitim saglanmaktadir. Son yillarda okul dncesi siniflara ek olarak 0-3
yas cocuklari i¢in ‘uyaran simiflari’ uygulanmasina baglanmistir. Bu yas donemi tiim
cocuklarda oldugu gibi, zihin engelli cocuklarin da zihin, dil ve sosyal gelisimlerinde
kritik bir 6neme sahiptir. Uyaran siniflarinin temel amaci, bu kritik donemde zihin
engelli ¢ocuklara ve ailelerine yardimer olmaktir. Diger yandan bu ¢ocuklarin daha
ileri egitim gereksinimlerine paralel olarak ortaokul ya da lise sonrasi egitim
programlari uygulamalarina baglanmistir. Bu programlarin temel amact; zihin engelli
cocuk ya da genglere is edinme, bagimsiz yasama ve topluma uyum saglama gibi
yetiskin yasami igin gerekli olan becerileri kazandirmaktir. Hafif derecede zihin
engelli cocuklarin bir boliimi, ilkokulun ilk siniflarinda farkina varilmaktadir. Ciinkii

siiftaki calismalarda yasitlarindan geri kalmaktadirlar.

Ozel egitime gereksinim godsteren bu cocuklar igin genellikle iig tiir

yerlestirme yaklasimi s6z konusudur.
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1. Normal smifa devam etme, gezici Ogretmen ya da kaynak Ogretmenin
yardimi,

2. Ozel sinifa yerlesme, bazi1 okul ¢alismalarinda normal smifa katilma,

3. Ogzel sinifa tam olarak yerlesme, olarak siralanmustir.
Bu yaklasimlardan hangisinin uygun olacagi, ¢cocugun 6zellikleri ve mevcut

olanaklar dikkate alinarak kararlastirilmaktadir.

"Heward'a (2000) gére, geleneksel olarak yetersizligi hafif olan ogrencilerin
egitim programlamalarinda, ilkogretim 1. kademesinde okuma, yazma ve aritmatik
gibi temel akademik konulara, II. Kademe ve orta dgretimde mesleki egitim ve i
calisma programlarina agirlik verilmektedir. Giiniimiizde meslek egitimi ve giinliik
vasam becerilerinin ogretimi ¢alismalarina ilkogretimin daha erken siniflarinda
baslanmaktadir. Yetersizligi hafif olan c¢ocuklarin ¢ogu altinct simif diizeyine
gelinceye degin, temel akademik becerileri bagimsiz yada yart bagimli olarak
vasamlarim stirdiirmeleri i¢in gerekli olan is becerilerini edinirler. Yetersizligi hafif
olarak tanilanan bazi yetiskinler miikemmel sosyal ve iletisim becerileri gelistirirler,
okuldan ayrildiklarinda artik geri olarak adlandirilamazlar” (Heward, 2000 aktaran
Akcamete, 2010: 252).

Eripek'e (2011) gore, hafif diizeyde engelli bireylerin en yaygin 6zelliklerini

sOyle siralayabiliriz:

1) Bilissel Ozellikler: Dikkat eksikligi, hiperaktivite bozuklugu, alg1 eksikligi,
bellek eksikligi, bilgiyi Islemedir.

2) Akademik Ozellikler: Okuma yetersizlikleri, konusma dili yetersizlikleri,

yazma yetersizlikleri, matematik yetersizlikleri olarak belirlenmistir.

3) Sosyal ve Duygusal Ozellikler: Sosyal algi ve sosyal yetersizlik,

motivasyon olarak siralanabilir.

4) Davrams Ozellikleri: Istenmeyen davranislar, toplumsal uyum

giicliikleridir.
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I1.1.2.1.1.2. Orta Diizeyde Zihin Engelliler: Sucuoglu'na (2010: 77) gore,
zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerindeki sinirlhilik
nedeniyle temel akademik giinliikk yasam ve is becerilerinin kazanilmasinda 6zel
egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiyaci olan bireydir. IQ Diizeyi 35-40 ile
yaklagik 50-55 arasidir. Orta diizeyde Oziirlii olan bireyler ‘Ogretilebilir’ olarak
siniflandirilan gruba esdegerdir. Orta diizeyde zihin 6ziirlii olan ¢ocuklar, konusma
becerilerinin ¢ogunu erken ¢ocukluk yillarinda kazanirlar. Mesleki egitimden
faydalanir ve belirli bir denetimle kisisel bakimlarini yapabilirler. Ayni zamanda
toplumsal ve is ve ugrasi alanlarindaki egitimden de yararlamirlar. Ornegin duyu-algi-
motor biitlinlestirme ve biligsel gelisim i¢in aktivite egitimi, is ve ugrasi yaklagima,
olarak uygulanir. Ancak akademik olarak ilkokul ikinci smif diizeyinden ileri
gitmekte zorlanirlar. Ergenlik doneminde toplumsal kurallar1 6grenmedeki zorluklari,
yagsitlari ile iligkilerini bozabilir. Erigkinlikte ¢cogunlugu beceri istemeyen islerde ya
da uygun destekle yar1 beceri isteyen islerde caligabilirler. Yeterli destek ile

toplumsal hayata uyum saglarlar.

Akcamete'ye (2010: 252) gore ise, zihin yetersizligi orta diizeyde olan ¢ogu
cocuk okul oncesi yillardaki gelisimlerinde Onemli derecede gelisme gosterir.
Genellikle yaslar1 ilerledik¢e zihin, sosyal ve motor gelisim alanlarinda akranlariyla
aralarinda olan mesafe daha da acilir. Yetersizligi orta diizeyde olan bu ¢ocuklarin
yaklasik, %30’unda Down Sendromu, yaklasik %50’sinde beyin incinmesinin farkli
tirleri vardir (Neisworth ve Smith, 1978). Yetersizligi hafif olanlarla

karsilastirildiginda fiziksel yetersizlikler ve davranis problemleri daha yaygindir.

Orta derecede zihin engelli olan ¢ocuklari tiim gelisim alanlarinda normal
dedigimiz g¢ocuklardan geridedirler. Onlar ¢ogu kez pratik islerde beceriksiz ve
konusmada cok geridedirler. Bu c¢ocuklar bir seyi hatirlamada ¢ok giicliik ¢ekerler.
Davranislar1 kendilerinin yar1 yasinda olan ¢ocuklar gibidir. Bu ¢ocuklara siifinizda
yapilan islerin, faaliyetlerin nasil yapilacagini bircok defa gdstermek zorunda
kalabilirsiniz. Bu cocuklara sinifta islerin nasil yapilacagii basit bir dille izah
etmenizin ve isleri parcalara ayiwrarak Ogretmenizin her defasinda pratik

yaptirmanizin size yardimci olacagi diisiiniilebilir. Bu ¢ocuklarin zeka 6zrii olmayan
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kendi yaslarindaki okul oncesi ¢ocuklarla ayni sinifa devam ettirilmeleri faydalidir

ve miimkiindiir (Karatepe, 1988: 16).

"Orta derecedeki zihin engelli ¢ocuklarin egitim programlarinda akademik
konulara hafif derecede zihin engelli ¢cocuklarin egitim programlarina gore daha az
onem verilmektedir. Bu ¢ocuklar i¢in hazirlanan egitim programlarinda ¢ocugun

sosyal ¢evresine uyum saglamasi igin gerekli olan becerilerin kazandirilmasina ¢ok

daha fazla onem verilmektedir" (Eripek, 1993: 169).

Gegmiste bu c¢ocuklar toplumdan wuzak tutuluyor, yatili kurumlara
yerlestiriliyordu. Buralarda kendilerine olduk¢ca smirli 68renme yasantilari
saglaniyordu. Giiniimiizde ¢ocuklara yasamlarini siirdiirebilmeleri ve iiretici
olabilmeleri i¢in bireysel diizeyde yardim ve danigmanlik hizmetleri saglanmakta, bu

yonde basarili sonuglar alinabilmektedir (Akcamete, 2010: 252).

I1.1.2.1.1.3. Agir ve Cok Agir Diizeyde Zihin Engelliler: Agir ve cok agir
diizeyde zihin engelli, zihin islevleri ile kavramsal, sosyal, ve pratik uyum
becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle 6z bakim becerilerinin 6gretimi de dahil olmak
lizere yasam boyu siiren, yagamin her alaninda tutarli ve yogun 6zel egitim ve destek
egitim sistemine ihtiyact olan bireydir (Sucuoglu, 2010: 77). Agir diizeyde zihin
Oziirlii olan bireyler, erken cocukluk yillarinda konusma becerilerini ya ¢ok az
kazanirlar da hi¢ kazanamazlar. Okul donemi boyunca konusmayi Ogrenebilirler
ancak temel (6z bakim) ihtiyaclar 6gretilebilir. Sadece okul Oncesi egitim diizeyinde
(gerekli isaret ve harfleri tanima gibi) bir egitim alabilirler. Eriskinliklerinde yakin
bir denetimle basit isleri yapabilirler. 0-24 1Q ya sahiptirler. Cogunda dogustan gelen
engel s0z konusudur. Bir kismu yiiriiyemez ya da konusamaz. Eriskin birey
olduklarinda, ancak 2 yasin zeka diizeyine sahiptir. Ozel egitimle ancak yemek

yeme, tuvalet gibi cok temel ihtiyag¢larini karsilamasi saglanabilir ("Sanal", 2011.).

Cok agir diizeydeki bireyler; bireyin zihin yetersizligi yaninda bagka
yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle 6z bakim, giinlik yasam ve temel akademik
becerileri kazanamamasi1 nedeniyle yasam boyu bakim ve gozetime ihtiyaci olan

bireydir (Sucuoglu, 2010: 77).
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Agir ve cok agir zihin yetersizligi olan c¢ocuklarin neredeyse tamami
dogumda ya da hemen sonrasinda farkina varilirlar. Cocugun merkezi sinir
sisteminde oldukca ciddi hasar vardir. Bir ¢ocugun baska yetersizlikleri ve saglik
problemleri vardir. Hareketleri sinirhidir, ya da bagimsiz olarak harekette
bulunamazlar. Her ne kadar agir ve ¢ok agir yetersizligi olan ¢ocuklar1 birbirinden
ayirmada ZB puanlar1 esas alinmakla birlikte daha da 6nemli olan bulunduklari
islevlerin diizeyidir. Yakin bir zamana kadar agir yetersizligi olan bireylerin
egitimlerinde 6z-bakim (tuvalet, giyinme, yeme-igme) ve iletisim becerilerinin
ogretimine agirhik verilmekte idi. Ogretim teknolojilerindeki en son gelismeler agir
ve ¢ok agir yetersizligi olan bir¢ok bireyin daha dnce 6grenemeyecegi diisiliniilen bir
cok beceriyi 0grenebilecegini, toplumda yasamlarini pekala siirdiirebileceklerini ve

tiretici olabileceklerini gostermektedir (Akgamete, 2010: 253).

Yine yakin zamana kadar agir ve ¢ok agir yetersizligi olan ¢ocuklarin pek
¢ogu, egitim sisteminin diginda tutuluyordu. Giiniimiizde bu ¢ocuklara
yetersizliklerinin  derecesine ya da tipine bakilmaksizin egitim olanaklari
saglanmaktadir. Bunun yani sira toplumun bu ¢ocuklara yonelik tutum ve
davraniglarinda olumlu degisikliklerin meydana geldigi sOylenebilir (Akgamete,

2010: 253).

"Zihin engelli ogrencilerin egitim tarihgelerine bakildiginda, agir ve ¢cok agir
derecede zihin engelli cocuklarin egitimlerinin ihmal edildigi goriilmektedir. Bu
durumun bagslica nedenleri, deneyimli egitici personel eksikligi, uygun egitim
programlarmmin olmayisi ve yetkililerin bu ¢ocuklarin egitim gereksinimleriyle
yeterince ilgilenmemeleri olarak siralanabilir. Ancak son yillarda bu ¢ocuklara

gerekli ozel egitim olanaklar: saglanmaya baslanmigtir” (Eripek, 1993: 170).

Uyum islevlerindeki siirekli geriligin bir sonucu olarak ’24 saat geri’ olarak
adlandirilan agir ve ¢ok agir derecede zihin engelli ¢ocuklarin egitim amaglarindan
farkli degildir. Ancak diisiik diizeydeki islevleri nedeniyle, egitim programlarinda 6z
bakim, dil ve hareket becerilerine daha fazla 6nem verilmektedir. Agir ve ¢ok agir
derecedeki zihin engellilerde uyumsuz davraniglar hafif ve orta dereceli zihin

engellilere oranla daha yaygindir. Ustelik uyumsuz davranislar daha agir derecededir.
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Bu ¢ocuklarda siklikla goriilen uyumsuz davraniglarin basinda basmakalip ve kendini
yaralayict davranislar yer almaktadir. Basmakalip davranislar gozlerini ogusturma,
elleri ¢cirpmak gibi kisa bir siire icerisinde siklikla tekrarlanan davranislar olmaktadir.
Kendini yaralayict davranislar, sacini ¢ekme, kafasini vurma gibi ¢esitli tiirlerde
ortaya c¢ikabilmektedir. Bazilarina gore neden, cocugun evrensel ve sosyal
uyaranlardan asir1 derecede soyutlanmasidir. Bu durumda ¢ocuk gereksinim duydugu

fakat ¢cevresinden alamadig1 uyaranlar1 kendisi olugturmaktadir (Eripek, 1993: 171).

Agir ve ¢ok agir derecede engelli olan okul Oncesi gocuklar, bebek gibi
giinlik hayatlarinin her alaninda yardima mubhtagtirlar. Bunlarin ¢ogunun, hareket
etmede ve beslenmede 6zel problemleri oldugundan, mesleki terapiste ihtiyaglar
vardir. Bunlar bakim agirliklt olduklar1 i¢in ilk hamle siniflarina bile devam
ettirilmesi diisiiniilemez. Bununla beraber bazi toplumlarda, bu c¢ocuklari tesvik,
uyarma ve ¢ocugun ailesini destekleme bakimindan, ‘ilk Hamle’ en iyi program
olabilir. Eger sinifinizda ileri ve agir derecede zihin engelli ¢ocuk varsa, bu cocugun
0zel ihtiyaglar1 i¢in egitim, tip, sosyal yardim uzmanlar1 ile konusabilir ve onlardan

yardim isteyebilirsiniz (Karatepe, 1988: 17).

Agir ve ¢ok agir derecede zihin engelli diye adlandirdigimiz delikanlilik
cagindaki gencler konugmalarini asla gelistiremezler. Bununla beraber 6zel egitim
usiilleri yogun bir sekilde kullanilarak 6gretim verilirse 6zel ses veya isaretlerle
iletisim (kominikasyon) yapabilmektedirler. Bu ¢ocuklardan bazilarinda beyin
zedelenmesi (Cerebral Palsy) goriildiigli gibi agir derecede fiziki sakatliklar, korliikk
veya sagirlik, ya da ikisi birden goriilebilir. Bazi agir ve ¢ok agir derecede engelli
cocuklarda sara (epilepsy) da olabilir. Bunlarin bu sarali halleri ilagla kontrol altina
alinabilir. Ancak doktor, tibbi miidahaleyi iyi yiiriitmek, ilaglarin etkisinin nasil
oldugunu 6grenmek ve yeni diizenlemeler yapmak icin sizden bazi kayitlar
tutmaniz1 isteyebilir. Ortama uyum bu cocuklarin bazilar1 i¢in en iyi program

olmayabilir (Karatepe, 1988: 18).

I1.1.2.1.2. Egitsel Smiflandirma: MEGEP'e (2007) gore, zihin engelli
cocuklarin egitim gereksinimlerine gore siniflandirma yapilmaktadir. Zihin engelli

cocuklarin neyi Ogrenip neyi O0grenemeyeceklerine, ne derecede 6greneceklerine
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cevap aranmaktadir. Gruplarin olusturulmasinda psikolojik siiflandirmada oldugu
gibi yine zeka boliimii puanlar1 kullanilmaktadir. Fakat psikolojik siniflandirmadan
farkli olarak gruplari birbirinden ayiran zeka boliimii puanlart esnek tutulmaktadir.
Klasik egitsel siniflandirmalarda zihin engelliler genellikle egitilebilir 6gretilebilir ve
kurumluk ya da bagimli olmak iizere simiflandirilmaktadir. Ancak son yillarda
demokratik egitim anlayisinin yayginlasmasi, kurumluk ya da bagimli olarak
adlandirilan grubun davranis degistirme tekniklerine olumlu yanitlar vermesi
sonucunda bu gruba giren ¢ocuklara agir ve ¢ok agir derecede zihin engelliler ismi

verilmistir.

I1.1.2.1.2.1 Egitilebilir Zihin Engelliler: Topbas'a (1998) gore, 6grenme
giicliigiine sahip olarak nitelendirilen 6grencilerin yetenekleri (zeka) ile basarilari
(vas ve smif diizeyine gore) arasindaki fark bir ol¢iit olarak kullanilmaktadir.
Ormnegin yas ve zeka diizeyi bakimindan iigiincii simifta bulunan bir 6grencinin bazi
derslerde birinci sinif diizeyinde olmasi. “Akademik gerilik” olarak tanimlanan bu
farklilik, 6grencinin standartlastirilmis bagil zeka testleriyle ol¢iilen potansiyeline
karsin, belirli alanlarda standartlastirilmis basar1 testlerinde ayni basarty1

gosterememesi durumudur.

"Zeka boliimleri -50-54 ile 70-75 arasindadir. Okul ¢aginda akademik
calismalarda gerilik gosterirler. Ortalama iigiincii ya da dordiincii sinif diizeyinde

akademik bilgi ve beceri kazanabilirler. Ancak bu diizeye normallere gore daha ileri

vaslarda ulasilir" (Eripek, 1993: 18).

MEB'e (2007) gore, zeka ve basar1 arasindaki yakin iliski nedeniyle, zihinsel
engellilik gdsterenlerin akademik basarilarinin geride kalmasi olagandir. Ustelik pek
cogu zihinsel diizeylerinden beklenileninde altinda basar1 gostermektedirler.

Basarisizlik daha ¢ok okumada 6zellikle okudugunu anlamada olmaktadir.

Gelisimleri, normallerden 6nemli bir farklilik gostermedigi igin, genellikle
okula baslayana degin farkina varilmazlar. Okul ¢alismalar1 basladiginda o6zellikle
akademik caligmalarda, karsilastiklar1 giigliikler sonucunda gerilikleri ortaya cikar.
Egitilebilir terimi, bu gruba giren ¢ocuklarin, okuma, yazma, matematik gibi temel

akademik becerileri Ogrenebileceklerini agiklamaktadir. Egitilebilir zihin engelli
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cocuklar temel akademik beceriler yaninda 6z bakim becerilerini 6grenebilirler,
ileride yetiskinlik caginda biitiiniiyle ya da kismen gecimlerini saglayabilecek bir is

becerisi edinebilirler (Eripek, 1993: 155).

Kirk (1998), zihin engelli ¢ocuklarin ¢ogunlugunu (yaklasik %80) olusturan
egitilebilir zihin engelli cocuklarin ortak akademik ozelliklerini {i¢ grupta

toplamaktadir (MEB, 2007).

1) Egitilebilir zihin engelli ¢cocuklar 6 yasinda okula basladiklarinda heniiz
okuma, yazma ve aritmetige hazir degildirler. Yaklagsik 8 yasina hatta 11 yasina
degin bu becerileri kazanmaya baslayamazlar. Ogrenmedeki bu gerilik takvim

yasindan ¢ok zeka yagina baglidir.

2) Cocugun okuldaki gelisim hizi zihin gelisimi hiziyla karsilastirilabilir. Bu
hiz normal ¢ocugun hizina goére daha yavastir. Bu nedenle normal c¢ocuklarin bir
yilda tamamladig1r 6gretim programini egitebilir zihin engelli ¢ocuklar ayni siire

icerisinde tamamlayamazlar.

3) Zihinsel olgunluklarina ve 6zel yeteneklerine bagli olarak okul hayatlarinin
sonunda ulasabilecekleri akademik basar1 diizeyleri muhtemelen iki ile altinc1 siif

diizeylerinde olmaktadir.

"Egitilebilir terimi bu gruba giren ¢ocuklarin okuma, yazma, matematik gibi,
temel akademik becerileri ogrenebileceklerini agiklamaktadir’” (Maloney, 1979).
Baska bir deyisle bu c¢ocuklarin 6zel egitim olanaklariyla normal ilkokul
programlarindan yararlanabileceklerini gdstermektedir. Bu gruba giren c¢ocuklar
temel akademik beceriler yaninda 6z bakim becerileri de &grenebilirler, ileride
yetiskinlik ¢agina geldiklerinde biitiiniiyle ya da kismen ge¢imlerini saglayabilecek
bir is becerisi edinebilirler. Nitekim bu gruba yonelik 6zel egitim programlari bu

konulara agirlik vermektedir (Eripek, 1993: 18).
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I1.1.2.1.2.2. Ogretilebilir Zihin Engelliler

Eripek'e (1993: 155) gore, genellikle gerilikleri okul oncesi donemde fark
edilmektedir. Ciinkii gelisim Ozellikleri normallerden 6nemli farkliliklar

gostermektedirler. ‘Ogretilebilir’ terimi iki anlama gelmektedir:
1) Temel akademik becerilerde egitilemez,

2) Giinlik yasamin gerektirdigi sosyal uyum, pratik iletisim ve 6z bakim

becerilerini 6grenebilirler.

Bu grupta yer alanlar yetiskinlik ¢caginda evde, enstitiilerde, ya da korumali is

yerlerinde, calisarak gecimlerini kismen ya da biitlinliyle saglayabilirler.
Egitilebilir zihin engelli siniflarindaki ¢cocuklarin gelisimleri incelendiginde:

"Zeka bakimindan normal ¢ocuk demek, takvim yasi ile zeka yasi birbirine
asagi yukari denk olan ¢ocuk demektir. Eger zeka yast takvim yasina kiyasla ii¢ ile
bes yas gerilik gosteriyorsa o zaman ger¢ek bir zihin engei s6z konusudur" (MEGEP

1987: 233).

Ozel smif ikinci devre cocuklarinin genel olarak gelisimsel &zellikleri

incelendiginde:

Beden gelisimi: Zihin engelli ¢ocuklar ikinci devreye gectiklerinde, boy ve
agirlik gelisimi normal ¢ocuklarda oldugu gibi hizlanir. Bu hiz kizlarda erkeklere
oranla daha fazladir. Kol ve bacak kaslarindaki gelisim dikkati ¢ekecek sekildedir.
Genellikle motor hareketleri yeterlidir. Asir1 gérme kusuru ve ellerinde sakatlik
olmayan ¢ocuklarda el-gdz isbirligi becerisi gelismeye devam eder. El becerilerinde
daha onceki zamanlarina kiyasla basarili olurlar, hatalar1 giin gegtik¢e azalir. Biiyiik
bir ilgi ve dikkatle bitirdikleri isler olur. Bu isleri yaparken gerekli alet, arag ve
gerecleri basari ile kullanmaya baglarlar. Bu devrede ergenlik ¢agina girmektedirler.
Kizlar 13 yas sonlar ile 15 yas arasinda, erkekler ise 14 yasin basi ile 15 yasin
ortalarina dogru ergen olurlar. Fiziksel gelisimi iyi olan ¢ocuklarin bu yaslardan
oncede ergenlige ulastigi goriilmektedir. Ergenlige girince kas agirligi ile viicut

agirhig arasindaki oran hizla artar. Solunum kapasitesi, fiziki gii¢, ve dayaniklilik
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normallerdeki gibi gelisir. Ergenlerde ses degisikleri olur. Motor gelisim, el-g6z
isbirligi daha da artar. El becerileri tiirleri artar. Giristikleri isleri sonu¢landirmak icin
giicliiklere dayanirlar. Daha verimli ¢alismalara yonelebilirler. Ergenlik c¢aginda
istahlar1 da arttig1 icin beslenmelerine 6nem verilmesi gerekmektedir (MEGEP 1987:
240).

Zihin gelisimi: Zihin caligmalar1 sirasinda 1s1 151k gibi dis uyarimlarin
etkisinden daha az rahatsiz olmaya baslarlar. Dikkatlerini, ilgilerine dayanan
calismalarda uzun siire uyanik tutabilirler. Zorluklar1 yenmek icin daha fazla giic
gosterirler. Mihaniki olarak anlamin1 6grenmeden ezber yetenekleri artar ama halen
anlama, mantiga ve hayale dayanan ezber yetenekleri yetersizdir. Zaman kavrami
gelismektedir. Ornegin, cogunlugu giiniin tarihini sdyleyebilir ama ay ve yil olarak
gecmis zamana ait, bazi tasarimlart olmakla beraber bunlari tam 6grenememislerdir.

Ozellikle ay ve mevsim kavramlar1 aydinlik degildir (MEGEP, 1987: 240).

Esyalar, olaylar ve fikirleri simiflandirmada aralarindaki benzerlik ve
farkliliklar1 sezmede birinci devreye kiyasla daha basarilidir. Yaptiklar: islerden
fikirce sonuca ulagsmaya baglarlar, ana fikirleri bulmaya yonelirler. Bir seyin nasil ve
nicin yapildigina ilgi gosterirler, bazen arastirirlar. Yurt ve diinyada meydana gelen
olaylara deprem, savas, yeni buluslar gibi ilgi gdsterirler. Olaylar arasindaki iliskileri
sezmeye caligirlar. Zihin gelisimlerinde goriilen bu olumlu gelisimlerine ragmen,
genelleme, kiyaslama ve soyutlama yetenekleri bakimindan normallere kiyasla
yetersizdirler. Soyut ve tanimsal kavramlari zor Ogrenirler. Pratik ve faydal
caligsmalar1 6grenme yetileri artar. Yeni durumlara giin gegtikgce daha iyi uyabilirler

(MEGEP, 1987: 240).

Resimlere karsi tepkileri anlamint bulup aciklama yapma seklinde degildir.
Sadece gordiikleri sekil, esya ve hareketin, basit bir tanimlamasi seklindedir.
Cizdikleri resimlerde, belli basli detaylar1 gosterebilirler. Herhangi bir resim gosterip
yorumlamasi istendigi zaman: yaraticilifa dayanmayan, ¢ok basit yorumlama

yapabilirler. Ciinkii hayal giicleri yetersizdir.

Harwell ve Jackson’a (2008) gore, bir g¢ocuk asagidaki semptomlarin

bircogunu sergiliyorsa gorsel algi eksikliginden siiphelenebiliriz:
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1) Zayif okunaklilik ve kagidinda boyutsal alan planlamasi i¢in ¢ok fazla silgi
kullanimu sergileyen daginik calismalar,

2) Harflerde ya da numaralarda terslik veya ¢evirme. Ornegin b —d, p-q, n-u,
6-9 ve 3, 5,7, 9 geriye ¢evirme,

3) Sakarlik ve beceriksizlik,

4) Rakamlarin ve ardisik harflerin yerini degistirme. Ornegin 17-71, saw-was,
5) Resimleri anlama giicliigi,

6) Heceleme kalitesizligi,

7) Birkag saniye dnce gordiiklerini hatirlamada giicliik ¢cekme,

8) Kopyalamada yavaglik ve hata,

9) Yon duygusunda zayiflik,

10) Kasinan ve yasl gozler, bulanik gorme,

11) Yazma sorunlar1 veya odaklanamamak,

12) Yazilar1 okurken yer kaybi, atlama ve satir1 tekrarlama,

13) Yiizleri, isimleri ve yerleri hatirlamada gii¢liik cekme,

14) Birbirine yakin renk tonlarinda problemler olarak siralanabilir.

Kelime dagarciklari, ergenlik doneminde daha da zenginlesse de normallere
oranla yoksundur. Konugma yetersizlikleri, % 4 2 oraninda olup, dnceki yaslara

oranla azalma gostermistir (MEGEP, 1987: 240).

Sosyal gelisim: Zihin giicii bakimindan asagi yukar1 kendi diizeyinde olan
aymi cinsten c¢ocuklarla arkadashik etmeyi isterler. Bu devrede genellikle grup
oyunlarina 6nem verilir. Degisik bos zaman ilgileri goriiliir. Kizlar okulda veya evde
kendisinden kiigiiklere bakar, onlar1 koruma, géz kulak olma sorumlulugu belirir.
Bilmece, bulmaca tahmin oyunlari, basit top oyunlari, misafirlik oyunlar: ilgi ¢ekici
eglendiricidir. Peri masallar1 hayvan ve ¢ocuk Oykiileri yine de ilging¢ligini korur.
Komik dykiilerden radyodaki ¢cocuk programlarindan hoslanirlar. Erkek ¢ocuklar ise
ayrica macera filmlerine, Oykiilerine ilgi gosterirler. Gergek Oykiiler, macera

seklindeki tarihi olaylar, icatlar, sportif ¢alismalar hoslarina gider. Her iki cins de
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gercek Oykiileri, olaylar1 dramatize etmekten zevk duyarlar. Kendi kendilerine oyun
yaratamazlar ama yardim ve rehberlik yapilirsa bu yonleri de gelisir (MEGEP, 1987:
241).

Biiylimiis olmalarinin ¢evreleri tarafindan kabul edilmesini isterler. Erkek
cocuklar tatillerde gelir getiren bir is tutmaya, evin cars1 Pazar aligverisini yapmaya
calisirlar. Kizlar ev islerine merak sararlar. Her iki cinste bdylece, gergek is
yapabilme giiclinde olduklarin1 gosterirler, bilylimiis olma giidiilerini doyururlar

(MEGEP, 1987: 241).

Bir grup olarak zihin engelli ¢ocuklar, normal ¢ocuklarla karsilastirilinca bazi
farklar goriilir. Egitilebilir zihin engelli ¢ocuklarin genel olarak o6zelliklerini ve
normal c¢ocuklarla karsilastirdigimizda ortaya ¢ikan farkliliklart su  sekilde
Ozetleyebiliriz (Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi’nin, 1987 de yayinladigi,
Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklar i¢in ilkokul Programi’nda yer verildigi sekliyle
aynen alinmigstir, sf: 230-233).

Beden ve devinimsel 6zellikler; bu o6zellikler biiylime ve gelismenin bir
sonucudur. Bunlarin kokleri doéllenmeden baslayarak, anatomik ve fizyolojik
derinliklere iner. Dogustan getirilen bu karakteristiklerin degismeyecegi hakimdi.
Fakat yakin zamanda yapilan arastirmalar ve denemeler gostermistir ki, ¢ocugun
cevresindeki kiiltiirel, beslenme, egitim sartlarinda degisiklik yapilinca bu
degisikliklerin ¢ocugun fiziksel ve zihinsel biiylimesine etkide bulundugu

anlasilmustir.
Bu etkiler altinda farklilagmalar soyle siralanabilir:

1. Zihin engelliler, genellikle, fiziksel gelisim ve olgunlagsma yoniinden
normal ¢ocuklarin gelisim seyrini gosterirler. Grup olarak karsilastirildiklarinda ise

boy ve agirlik bakimindan, normallere gore daha zayif ve gelisimleri daha yavastir.

2. Fiziksel gelisim bakimindan daha zayif ve hastaliklara karsi daha az

dayanikli olup sik sik hastalanirlar.
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Zihin engelli c¢ocuklar ile normal gelisim gosteren Ogrencileri
karsilagtirdigimizda birgok farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu farkliliklar: su sekilde

Ozetleyerek siralayabiliriz.

Zihin Ozellikleri olarak;

1) Geg ve gii¢ 6grenirler.

2) Dikkat siiresi kisa ve daginiktir.

3) Ilgisi sik sik degisir.

4) Soyut seyleri gii¢ kavrar.

5) Zaman kavramada giigliikleri fazladir.

6) Genelleme yapamaz.

7) Kazandig bilgileri transfer edemez.

8) Yeni durumlar1 kavrama ve onlara uymada zorluklar1 vardir.
9) Yeni durumlardan kagar.

10) Kolaylikla yorulur.

11) Derslerde kolayca yilginlik gosterir.

12) Kendisinden kiiciiklerle oynar.

13) Gordugii duydugu seyleri ¢abucak unutur.

14) Yakin sonuglara ilgi duyar.

15) Tepkileri ve algilar basittir.

16) Kendilerini bagimsiz olarak ifade etmeden ¢ekinir, zorluklar1 vardir.

Zihin engelli 6grenciler, sosyal dzellikler yoniinden de diger bir¢ok alanda

oldugu gibi normal diizeydeki yasitlarina oranla oldukca zorluk g¢ekmektedirler.

Karsilagmis olduklar1 bu sikintilari ise su sekilde karsilagtirip 6zetleyebiliriz:
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1) Sinmif arkadaglariyla iliski kurmada zorluklar1 vardir.

2) Normal simif 6grencileri ile iliski kurmada zorluklar1 vardir.
3) Dostluklar1 devamsizdir.

4) Kolayca iliskileri bozar.

5) Her zaman grupta bagli olmay1 yeg tutar.

6) Oyun kurallarina uymakta zorluk ¢eker veya uyamaz.

7) Giyim kusamlarinda gariplikler vardi.

8) Nezaket ve gorgii kurallarinda belirli gerilik gosterirler.

9) Uyumsuzluklar fazladir.

10) Sosyal etkinliklere katilim1 azdir veya yoktur.

11) Sosyal iligkilerde bencildir.

12) Sosyal becerileri azdir.

13) Grup etkinliklerine katilma ve kurallara uymada gii¢liik ¢ceker.
14) Grup tarafindan kabul edilmemektedir.

15) Yalnizlig1 yeg tutar.

Kisilik 6zellikleri olarak da kendi yasitindaki normaller gibi bir gelismislik

diizeyleri yoktur, bagimsiz ve 6zgiir hareket edemeyen zihin engelli 6grenciler
1) Kendisine giiveni ¢ok azdir.
2) Bagimsiz hareket edemez.
3) Sebatsizdir. Kolaylikla cesareti kirilir, yilar.
4) Belli bir amaca ulagmak icin gosterdigi ¢aba ¢ok sinirlidir.
5) Dostluklarmin siiresi kisadir.
6) Sorumluluk almaktan kaginir.
7) Baskalarinin fikir ve duygularina az saygi duyar veya hi¢ duymaz.
8) Kendi kendine etkinlige baglayamaz ve yonelemez.
9) Kizginlik nobetleri vardir.
10) Kiricidir.
11) ige doniiktiir.
12) Uysaldir.
13) Ketumdur.
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Aile 6zellikleri bakimindan da farkliliklar gosteren zihin engelli bireylerin;

1) Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi genellikle diisiik seviyededir.

2) Ailede ¢ocuk sayis1 genellikle fazladir.

3) Anne, babanin egitim diizeyi genellikle diistik seviyededir.

4) Cocugu evde 6grenmeye 6zendirecek bir ortam yoktur.

5) Ailenin sosyo-ekonomik durumu c¢ocuklarin beslenmesine imkan
saglayamamaktadir.

Zihin engelli 6grenciler ile normal 6grencileri kiyaslarken zihinsel, sosyal,

kisilik ve aile 6zellikleri bakimindan farkliliklar oldugu gibi is ve calisma 6zellikleri

bakimindan da farkliliklar gézlenmektedir. Bu farkliliklar su sekilde 6zetleyebiliriz;

1) Yasit1 diger cocuklar gibi bir i sahibi olma ihtiyacindadir.

2) Toplumda ihtiya¢ duyulan bir¢ok isleri yapabilir ve bir is sahibi olabilir.
Kimisi stirekli, kimisi aralikli denetlemeyi gerektirir.

3) Herhangi bir 6grenebilmek i¢in onun basit kisimlarinin ayrilmasin ister.
Once isin akil ve mantiki parcalarini sonra biitiinii 6grenir. Tiimiinii ogretmeye
calismak bu ¢ocuklarda panik ve kargasalik yaratir.

4) Bir diizeye isleri yapmaktan 6zel bir haz duyar.

5) Bagska bir deyisle normal ve iistiin zekali ¢ocuklar i¢in sikici olan isleri
bikmadan istekle yapar, iistiin ¢aba, istek ve basar1 gosterir.

6) Islerine ¢ok baghdir. lyice dgretilmis is ve c¢alisma kurallarina harfiyen
uyar.

7) Isin gereklerine gére iyi egitmek, istenilen is ve calisma aliskanliklari
kazandirmak kolay olur.

8) Usludur. Isveren, is dgreticisi ve dgretmenin istikrarli isteklerine, uygun
davranig gosterir. Onlart memnun etmek igin igten ¢aba gosterir.

9) Basarisindan dolay1 gurur duyar. Bu basar1 onlari normal ve iistiin zekali
cocuklardan daha ¢ok ¢abaya yoneltir, yeni seyler yapmaya tesvik eder.

10) Is 6gretmeni, 6greticisi ve isyeri sorumlusunun telkin ve dgiitlerine aynen
uyar. Bagkalarina bagli olma egilimi onlarin giitlerine uymasini saglar. Karsilastigi
engel ve sikintilarda sorunlarin ¢éziimiinde birinin yaninda olmasina ihtiya¢ duyar.

11) Ogzellikle biiyiikk ve kiigiik kaslarmi kullanarak, tiim organlarinin

calismasini saglayacak etkinliklerden hoglanir.
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12) Daha yavas diisiiniir ve ge¢ kavrar. Isin 6gretilmesinde sozlii anlatimlar
onun i¢in anlamsizdir; somut Ornekler verilmesi gerekir. Hatta bu da yetmez,
kendisinin etkin olarak agiklama yapmasi gerekir. Istenilen bilgi ve becerinin,
aligkanlik durumuna gelinceye kadar, tekrarlanmasi ve siirdiiriilmesi gerekir.
Yaptirarak ve uygulatarak 6gretme isi egitiminin temel dayanagi olmalidir.

13) Bir igse baslamas1 ve o ise 1sinmasi ¢ok zaman alir. Sabir, bilgi ve beceri
ister. Bireysel ayriliklarina gore bu saglanincaya kadar beklemek gerekir.

14) Basit, 0zli, kisa ve kesin agiklamalar yapilmasini ister.

15) Bir defada ancak isin boliinmiis bir parcasinin agiklamasini kavrayabilir.
Tiimiinlin birden aciklamaya kalkisilmasi onlarin kendilerine olan giivenini sarsar,
isinden sogutur.

16) Basarisizliga diistiigii her durumda kendine giivenini yitirir. Bu sebeple
basar1 gosterebilecegi is ve diizeyden baglatilmas1 gerekir.

17) Basarisizliklarla veya kendi basina istemeyecegi bir sorunla karsilastigi

zaman, ona nezaketle ve igtenlikle kirmadan yardim yapilmasi gerekir.

I1.1.3. Ozel Egitim Uygulama Okullar1 ve Egitim Programlar

Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Miidiirligti’niin 2001 yilinda ¢ikarmis oldugu ilkdgretim okulu 6grenme yetersizligi
olan cocuklar egitim programina gore O6zel egitim ve temel ilkeleri su sekilde
tanimlanmaktadir. Ozel egitim, 6zel egitim gerektiren bireylerin, egitim ve sosyal
gereksinimlerini karsilamak icin, 6zel olarak yetistirilmis, personel, gelistirilmis
egitim programlar1 ve yontemleri ile 6zel egitim gerektiren bireylerin bireysel

yeteneklerine dayali, gelisim 6zelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir.

"Ozel egitim gerektiren birey, cesitli nedenlerle bireysel ézellikleri ve egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenen diizeyden anlaml farkhilik gosteren
bireydir" (Ozel Egitim Rehberlik ve Damisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2001:
VI).

Bireyi merkez alan ve davranis¢1 yaklasima gore hazirlanmis olan ve sekiz

yilda islenecek sekilde diizenlenmis olan bu program, ¢ocuklarin kendilerini anlamak
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olumlu insan iligkileri kurmak, sosyal, teknolojik ve fiziki ¢cevreye uyum saglamak
bagimsiz yasayabilmek becerisini gelistirmek amaciyla, diizenlenmis bilgi ve
becerilerden olugmustur. Bu program, orta diizeyde Ogrenme yetersizligi olan
bireylerin, egitim gordigi ilkogretim okullar1 ve ilkdgretim okullar1 biinyesinde
bulunan 6zel egitim smiflarinda uygulanmaktadir (Ozel Egitim Rehberlik ve

Danigsma Hizmetleri Genel Miudiirligi, 2001: I).

Egitilebilir zihin engelli 6grencilerin psikolojik 0Ozellikleri goz Oniinde
bulundurularak ders konular1 oldukga hafifletilmis, gereksiz konular ¢ikarilmis, bazi
konular da kisaltilmistir. Konularin se¢imi ve dgretim iinitelerinin diizenlenmesinde
de Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin karsilanmasi, kabiliyetlerinin gelistirilmesi,
onlarin etkinlige yoneltilmesi, egitim amaglarina uygun davraniglarin meydana
getirilmesi esas kabul edilmistir. Cevre 6zelliginin ve sinif seviyesinin gerektirecegi
diger ayrintilarin tespiti ve eklenmesi Ogretmen ve Ogrencilere birakilmistir.
Egitilebilir zihin engelli cocuklarda yapilacak calismalarda, egitim amaclarina
ulagabilmek i¢in uygulanacak metot ve teknikler, biiylik 6nem tasir. Egitim ve
Ogretim calismalarinda bu cocuklarin bedeni, ferdi, grup ve sinifca yapilacak
etkinliklerde dgretmen, en uygun metot ve teknikleri uygulamaya ¢alisir. Ogretmen

siif seviyesini gozeterek etkinlikte bulunmali, bireysel 6gretime yer vermelidir.

Mangal’a (2007) gore 6grenme giicliigline sahip 6grencilerin bir¢ogu sosyal
beceri gerektiren durumlarda, yetersiz davranis ve zayif performans sergilerler. Onlar
sosyal etkilesimlerde, toplu 6grenme ortamlarinda ve sosyal grup etkinliklerinde
soguk, yalniz ve uyumsuz kalabilirler. Bu 6grencilere asagidaki bazi yollarla yardim

edilebilir:

1) Sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik genel diizenlemeler yapilmalidir.
Sadece 6grenme giicliigline sahip 6grencilerden olusan 6zel diizenlemeler, onlar igin

gerekli olan kosullari, durumlar1 ve deneyimleri saglayamaz.

2) Grupla beraber calismak ve grup ortamlarinda bulunabilmelerine yonelik
yeterli derecede egitimsel ve Ogretimsel sartlarin, aktivitelerin, hobilerin, siniflarin,

farkli ilgilere ait miifredat alanlar1 saglanmalidir.
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3) Ogrenme gii¢liigiine sahip 6grencilerin dzsaygi ve dzgiivenlerini arttirarak
utangacliklarinin, direncglerinin ve sertlik gibi tutumlarinin iistesinden gelmek i¢in,

gruplara ve sosyal aktivitelere dahil edilerek onlara uygun firsatlar verilmelidir.

4) Diistlincelerini diger arkadaslariyla paylagsmalarinda ve onlarla birlikte
yaptiklar1 etkilesimlerde yardimci olunmalidir. Baslangicta onlarin  arkadas
edinmelerinde, gruplara katilim giigliiklerinde ve girisimlerinde yardimci olunmali ve

ozellikle siniflarindaki aktif ve sosyal 6grencilerle irtibat1 saglanmalidir.

5) Ogrenme giicliigiine sahip Ogrencilere Onceden hazirlanmis  ve
diizenlenmis 6grenme ortamlar1 yardimiyla, sosyal becerilerinin gelistirilmesinin
Ogrenilmesinde, gruplara katilimlarinda ve sosyal etkilesimlerinde yardime1
olunmalidir. Bu sinif ortaminin sozli iletisimleri, resimler ve ¢izimleri, slaytlar ve
filmleri igermesi ve bu igeriklerin duygu ifadeleri, viicut dili ve sembolleri, arzulanan

ve arzulanmayan sosyal etkilesim davranislartyla ilgili olmalidir.

6) Ogretim programlarindaki ilgilerini ¢eken béliimlerin belirlenmesinden
sonra, onlara grup caligmalari, tartisma ve sinif arkadaslariyla diger sosyal katilim

firsatlar1 verilmelidir.

7) Ogretmenler yararli egitsel-dgretimsel materyaller ve gelistirilmis teknoloji
yardimiyla sosyal davraniglarint  ve sosyal etkilesimlerini  gelistirmeye

¢abalamalidirlar.

Rayner ve Ribbins’e (1999) gore, 6grenme giicliigiine sahip Ogrencilerin
egitim ihtiyaglar1 normal ogrencilerinki gibi diizenlenmelidir.  Onlarin sosyal
yasamlarinda bagimsiz ve topluma uyumlu olabilmeleri i¢in okullarindaki egitimsel

ve yasal ihtiyaglar1 da saglanmalidir (Rayner ve Ribbins, 1999. Aktaran Sari, 2000).

Bir¢cok o6zel egitimci ve diger branglardaki 6gretmenler belirtmektedir ki
ozellikle orta ve lisede egitim gdrmekte olan dgrenme giicliigline sahip 6grencilerin
O0grenmeye motivasyonlar1 yoktur ve motivasyon sorunu onlarin genel
ozelliklerinden birisidir (Banda, Matuszny ve Therrien, 2009; Sanacore, 2008;
Friend, 2011). Giidiilenme, bireyin davraniglarin1i harekete gecirmesini ve

davraniglarini yonlendirmesini saglayan bir diirtiidiir. Giidiilenme ve inang birbiriyle
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iliskilidir. Inang¢ bireyin, basaris1 ve basarisizhgmnin nedenleri konusunda kendine
yaptig1 aciklamalardir. Okuldaki basarisizlik 6grencinin giidiilenmesini olumsuz
yonde etkiler, dolayistyla o6grenme giicliigii olan Ogrenciler kendilerine olan
inanglarini  yitirirler. Ogrenme  giicliigli olan ogrenciler basarisizliklarmi
yeteneksizliklerinin bir sonucu olarak goriirler. Onlar i¢in basarisizlik daha fazla
calismaya isaret etmemektir. Bu bakis Ogrencilerin, basarilarinin nedenini sans,
arkadas veya Ogretmen yardimi, becerinin kolay olmasi gibi dis faktorlere
baglamalarina yol acabilir. Dis faktér yonlendirimli olarak kendilerini
degerlendirirler (Smith, 2007; aktaran Ozmen, 2012). Bu da &grencilerin basarili
olmak icin ¢aba harcamamalarina yol agar. Arkadaslarina gore daha pasif goriiniirler,
soru sormaz ve yardim istemezler. Bu problemlerin iistesinden gelmek igin
Ogretmenlerin  6gretim yaparken bazi diizenlemelere Onem vermesi gerekir.
Ogretmenler dgrenme siirecinde 6grencilerin aktif olmalarmi desteklemeli, onlara
olumlu tepkiler vererek onlar1 dverek sinif etkinliklerine katmali, 6grenciler icin
tesvik edici egitim ortami hazirlamalidir (Sexton, Harris ve Graham, 1998; Aktaran

Ozmen, 2012: 332-367).

I1.1.4. Orta Diizeyde Ogrenme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Resim Cizme

Becerileri

Zihinsel 6grenme yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in resim calismalar1 duygusal
acidan rahatlatici, hos wvakit gecirmelerini saglayan ve degisik el becerileri
kazandiran bir ugrastir. Cocuklar duygu ve diisiincelerini ve olaylara kars1 tepkilerini
resimle ifade etmeyi, konusarak ifade etmekten daha kolay gerceklestirebilirler. Ayni
sekilde, ¢ocuklar yogurma maddeleriyle, arttk malzemelerle ¢alisarak, duygusal

doyum saglayabilirler.

Resim caligmalari, el, bilek ve parmak kaslarinin kuvvetlenmesine daha
koordineli hareket etmesine ve el-goz koordinasyonunun, gelistirilmesine yardimci
olmalidir. Bu ders ile ilgili etkinliklerde, kaba hareketler (kagit koparma vb.) den

daha ince hareketler (kagidi ¢izgiden kesme vb.) e dogru bir yol izlenmelidir.
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Gorsel sanatlar dersinde 0grencinin isi nasil yaptigi, nasil sonug¢landirdigi,
kullandig1 ara¢ gerecleri nereden sagladigi, vb. konularda bol bol konusturularak dil

gelisimine de katkida bulunulabilir.

Gorsel sanatlar dersiyle ilgili teorik bilgiler caligmalar sirasinda verilerek,

dersler sikici ve monoton olmaktan kurtarilmalidir.

Her ¢ocuk yaptigi ¢aligmalarin sergilendigini gérmekten biiyiik haz duyar. Bu
nedenle ¢alismalarmin sergilenmesine 6nem verilmelidir (Ozel Egitim Rehberlik ve

Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2001: 255).

Resim caligmalar1 i¢in ekonomik, calisilmasi kolay malzeme secilmelidir.
Ogrencilere derste kullanabilecekleri arag-gereclerin en ekonomik sekilde temin

edilmesi ve kullanilmasi aligkanlig1 kazandirilmalidir.

Resim ¢aligmalarinin olanaklari zengin, ekonomik, egitsel degeri yiiksek,
malzemesi olan kagit, kolaylikla biikiiliip burusturulup, katlanip sekil verilebilen bir
ogedir. Kagitla heykel, esya, elbise, mask, oyuncak, dekoratif esya yapma olanagi
vardir. Kagit, dogrudan dogruya kendisi bi¢cim alabilecegi gibi, bir sanat olayinda da
(kolaj) arac olabilir. Kagitlar gazete kagidi, duvar kagidi, selefon kagidi, ambalaj
kagidi, parsomen kagidi, resim kagidi, yagh kagit, vb. cesitlilik gosterir. Ornegin
kagit katlayarak ev yapilabilir (Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Midirligi, 2001: 251).

Her ¢ocuk ilk resim eylemine karalama ile baslar. Bu, bazi ¢ocukta uzun
siirerken bazisinda kisa siirede anlamli ve bi¢imli ¢izgilere doniisiir. Cocuk
baslangicta kagidi kullanirken ne mesafeyi, ne de oturtacagi resmin temelini diisiiniir.
Eli amagsiz bir sekilde kagit iizerinde ¢izgiler birakir. Temelde kiirdan, kibrit ¢opii,

tebesir, kursun kalem gibi materyaller ilk ¢izgi olusturma olanag verir.

Eger cocuk kagit kalem v.b. ara¢ gereglerin ne ise yaradigini bilmez ve
cevresinde resim ¢izen bireylere rastlamazsa resim yapmay1 daha az dener. Boyle bir
ortamda resimden, eylem ve ifade yolu olarak daha az yararlanilir. Cocugun okul
donemi icerisinde hala karalama ile ugrasmasi kendi yas diizeyinin altinda bir

etkinligi siirdiirmesi anlamini tasir.
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Karalama asamasindaki ¢ocuga Ogretmen yardimi; ¢ocugu yonlendirme,
¢izme olanag1 hazirlama (6rnegin, noktali verilmis basit geometrik sekiller, meyve-
sebze sekilleri hayvan sekillerinin {izerinden ¢izme) ve malzemeyi kullanmaya

cesaretlendirme seklinde olmalidir.

Cocugun anlama, yetenek ve yaratig giicliniin bir ifadesi olarak ortaya ¢ikan
bir resim etkinligi, ayn1 zamanda zihin gelisiminin bir gdstergesi olarak dikkat ¢eker.
Karalamayla resim etkinligine baslayan ¢ocuktan ilerleyen yasa paralel olarak daha
anlamli ve ayrintili figiirler yapmasi beklenir. Zeka diiseyi diisiik olan bir ¢ocugun

resmi tam anlamiyla 6ngorii ve planlama eksikligi sergilemektedir.

Karalama donemini gecen cocugun resimlerinde insan figiirii sematiktir.
Viicut oranlar1 gergek disidir. Yiizler genellikle dnden goriiniimleriyle cizilirler.
Cocuk insan resmi yaninda yakin g¢evresindeki iligkide oldugu diger nesneleri de
cizer. Yine bir objenin i¢inde veya arkasinda bulunan ve goriinmemesi gereken
seyleri, goriiyormus gibi resmeder (Ozel Egitim Rehberlik ve Danigsma Hizmetleri

Genel Miidiirligi, 2001: 250).

Karalama asamasinda renge fazla 6nem vermeyen c¢ocuk, figiirlerin olustugu
donemde parlak ve agik renklerden baslayarak yavas yavas bol renk kullanmaya
gider. Herhangi bir nesneyi boyamak i¢in segilen renkle canlandirilan nesne arasinda
iligski yoktur. Hangi renk ¢ocugun hosuna gidiyorsa o rengi kullanir. Cocugun segtigi
rengi elestirmek, filan nesne i¢in filan rengi kullan diye dnermek, onun kendini ifade
etme Ozgiirliigiini engeller. Cocuga renk ile olan iligkisini kesfetmesi i¢in ona bol
olanak saglanmalidir. Adsal olarak rengi tanimayan cocukla, adim1 kavratacak
calismalara, gergek nesnelerle baglanmalidir. Ornegin ara renklerin olusumuyla ilgili
sOyle bir calisma yapilabilir. Cam kavanozlar alinir. Bazi kavanozlarin igerisine
sadece su, bazilarina sari, bazilarina kirmizi, bazilarina da mavi renk boya ve su
konur. Birka¢ kavanozda bos birakilir. Cocuklardan damlaliklarla kirmizi-sar1 renkli
sulardan ikisini bir siseye; sonra mavi-sar1 renkli sulardan ikisini bir siseye, sonra
mavi kirmizi renkli sulardan ikisini bir siseye koyarak karistirmalari istenir. Olusan
yesil turuncu, mor (ara renkler) renkler iizerinde konusulur (Ozel Egitim Rehberlik

ve Danisma Hizmetleri Genel Mudiirliigii, 2001: 251).
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Cocuk resimlerinde en popiiler konularin insan, ev, hayvan figiirleri olarak
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Cocugun kendi cinsiyetinden figiirleri ¢izmesi, kendi
cinsel kimligini kazanmis oldugunu gosterir. Yine ¢ocuk resimlerinde, obje nitelik ve
nicelikleri korunarak, basite indirgenir, dis karakterler zenginlestirilir. Simetriye sik
rastlanir. Objelerin biiyiikliiklerinde oranti degisiklik gdsterir. Giinese insan yiizii
yapmak gibi esprili ¢izgiler goriilebilir. Resim ¢izme gibi bir etkinlikle becerilerini
cizerek gelistirebilir. Ogretmen ¢ocuga, duygular1 yoluyla, nasil yasant1 ve deneyler
edinilecegini, oOgretilebilmedir. Cocuklardan resimlerini agiklamalarini isteyerek,
onlarin bir degerlendirme yapmalar1 saglanabilir (Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma

Hizmetleri Genel Miidiirliigi, 2001: 251).

Renkli caligmalarda kuru boya kullanilabilir. Kuru boyalar, kolay bulunan
malzemelerdendir. Bunun yaninda kuru boyanin kullanimi agisindan birtakim
zorluklar1 vardir. Bunlar boyalarmn kullaniminda renklerin birbirine karigiminin
saglanamayisi, ¢izgiler arasinda bosluklarin kalabilecegi ve genis alanlari kuru
boyayla boyamanin ¢ok zaman alacagi (¢ocuklar sikilabilir) gibi nedenlerdir. Bu
ylizden kuru boya caligmalarina ¢ok fazla yer verilmemesi uygun olacaktir. Sulu
boya caligmalarinda suya dayanikli kagit kullanmak boyarken (kapatici olmadigi
icin) Once agik sonra koyu renkle ¢aligmak dikkat edilecek noktalardir. Okullarda
yaygin olarak kullanilan ispirtolu (kegeli) kalemlerin renklerinin parlak, ¢izimlerinin
kolay olmasi yaninda, yiizeyleri boyamaya pek elverisli olmadigi, zehirli maddeler
icerdigi icin kullaniminda dikkatli olunmasi gerektigi unutulmamalidir. Pastel
boyalar hem Ortlici hem kullanim1 kolay malzemelerdir, olumsuz tarafi ise
yapismasidir. Pastel boya calismalarinda renkli ve grenli kagit kullaniminin iyi
sonuclar verecegi, list iiste iki rengin kullanilabilecegi, konunun kursun kalemle
cizilmeyip dogrudan pastel boya ile calisilacagi, géz ardi edilmemelidir. Parmak
boya caligmalari, cocugun rahatladigi, kaslarini ¢alistirdigi ve kendini en iyi ifade
edebildigi calismalardir. En olumsuz tarafi ¢evrenin ¢ok fazla kirlenmesidir (Ozel

Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirligii, 2001: 254).

Desen calismalarinda ¢ocuklarin zihin engelli olduklar1 diisiiniilerek

geometrik sekillerden objeler yapilmasina yonelik ipuglart verilebilir. Yalniz bunun
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sireklilik kazanmamasina dikkat edilmeli ve zaman i¢inde ¢ocugun 6zgiin ¢alismalar

yapmasina olanak taninmalidir.

Cocuga verilecek konularin se¢giminde onun ilgisi ve istegi temel alinmalidir.
Cicek topluyorum, ben ve evim, dislerimi fircaliyorum, siitimii i¢iyorum, ben ve
annem kahvaltim1 yapiyorum, radyoyu dinliyorum, elma kopariyorum, bebegim,
arkadagimla top oynuyoruz vb. ben merkezli konular ilgi ¢ekici olabilir. Konularin
sunulusu basitten zora dogru ve ¢ocugun en iyi yapabilecegi seviyeden baslatilarak
yapilmalidir. Zor bir noktadan baglamanin, ¢ocugun kendine giivenini sarsacagi, g6z

oniinde bulundurulmalidir.

"Atatiirkgiiliik  konularvyla ilgili: Gorsel sanatlar derslerinde Talim ve
Terbiye Kurulu’'nun 11/09/1992 tarih ve 287 sayili karari ile kabul edilen,
‘[lk6gretim Kurumlart Resim-is Ogretim Programi’nda’ yer alan ‘Atatiirkgiiliik’ ile
ilgili konulardan hedef ve davramslar: yazilmis olanlar aynen uygulanacaktir.
Ayrica resim-is derslerinde, milli bayramlar, yerel kurtulus giinleri ve Atatiirk
haftast basta olmak iizere ‘Belirli Giin ve Haftalar’ dan secilecek olan giinlerde bu
giinlerin anlam ve énemine uygun resimler ve afis ¢alismalari, yaptiridmali, resim
yarismalart diizenlenerek sergiler acilmalidir” (Ozel Egitim Rehberlik ve Danigma

Hizmetleri Genel Midiirliigii, 2001: 256).

Ozel egitimle ilgili en kapsamli, genis ve agiklayici bilgiler Milli Egitim
Genglik ve Spor Bakanligi’nin hazirlayip 1987 de ilk baskisini yaptigi (2001 yilinda
da yaymlanan) ‘Egitilebilir Zihin Engelli Cocuklar I¢in Ilkokul Programi® baslikli
kitapta yer almaktadir. Gorsel sanatlar 6gretim programi ve dersin uygulanisinda
dikkat edilmesi gereken kurallar, ayrintili ve agiklayici bir sekilde ele alindigr igin
bazi boliimler aynen alinti yapilmistir (sf: 172-183 arasindaki agiklamalar

kisimlarindan alintilar yer almaktadir).

Gorsel sanatlar dersi oteki dersler ve etkinliklere bagintili bir anlatim yolu
olarak kullanilmalidir. Cocuklar anlatilan basit hikayeleri, okunan siirleri, resimle,
plastilinle, ¢amurla kum masasinda betimlemekten, haz duyarlar. Oteki derslerde bu
tiir anlatimlari, resim ve modellerle canlandirmak bir taraftan resim-ig becerilerini

gelistirirken, oblir taraftan da ¢cocuklarin o konulart daha iyi kavramalarina yardimci
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olur. Cocuk 6nce ne yapmak istedigi; resim ve igini bitirdikten sonra isi nasil yaptigi,
nasil sonuclandirdigini, kullandigi ara¢ ve gerecleri nereden sagladigi bunlarin
yapilislar1 hakkinda bol bol konusturulmalidir. Gorsel sanatlar dersi bir ifade
dersidir. Bu derste verilecek her 6dev ¢cocugun igten yagsamasi ve incelemesi ile ilgili
olacaktir. ‘Bir insan, bir at, bir koyun veya su sekli yap’ diye verilecek konularin
hicbir anlam ve degeri yoktur. Konular giinliik olaylardan, 6grencilerin kendi
hayatlarindan alinmalidir. Resim-is dersinde &grencilere bazi teknikler 6gretmek,
beceri kazandirmak, smif okul hayatinin ihtiyaglarina uymak okul ¢i¢cek bahgesini
hazirlamak, sinifta ve evde kullanilacak ufak tefek esyayr yapmak, yasanmis bazi

kiigiik olaylar1 ifade etmek gibi bagimsiz ¢alismalara da yer verilmelidir.

Ogrencileri ‘istediginiz resmi yapmmmz’ diye biisbiitiin serbest birakmak da
dogru degildir. Her 6grencinin kendi yasayisina, ilgi ve deneylerine gore, konuyu
gelistirmekte yahut konunun yalmiz kendini ilgilendiren bir parcasimi islemekte

serbest olacaktir. Ilkokuldaki serbest resmin anlami budur.

Yapilacak etkinlik ve konunu se¢imi ¢ocuk ile birlikte yapilmalidir. Cocukta
etkinlige ilgi uyandirmak ve onu giidiilemek i¢in en etkili ve kolay yol onun etkinligi
secmesi o isi 1yl yapmasi i¢in biitiin gli¢ ve ¢cabasini ortaya koymasini saglamalidir.
Ogrencilere en ¢ok ilgi duyduklari boliimleri segmede serbestlik taminmalidir. Ciinkii

secilen kisim onun i¢in daha anlamli olur, daha iyi yapar.

Resim c¢aligmalar birtakim temel beceriler kazandirmakla birlikte, diigiince ve
duyguyu da gelistirir. Cocuga verilen konular1 se¢gmekte onun ilgisi temel olmalidir.
Konularin sunulusu basitten zora dogru, cocugun en iyi yapabilecegi seviyeden
baslatarak devam ettirilmelidir. Egitilebilir zihinsel engelli bir ¢ocuga yaptirilacak
etkinliklerin zor bir noktadan baslatilmasi onun kendine kars1 giivenini sarsacagi her

zaman bilinmelidir.

Gorsel sanatlar derslerinde 6grenciler temel is aliskanliklar1 kazanabilecekleri
davranislar1 edinir. Ara¢ ve geregleri uygun ve ekonomik kullanma aliskanligi
kazanabilir. Uretici olmanin maddi ve manevi hazzini duyabilir. Sosyal gevresi ile
uyumda ve bireylerle olan diyalogu kavrayabilir. Cevre ile ilgili gozlemlerini

izlenimlerini duygularin1 ve diisiincelerini resim caligmalariyla anlatabilir, tirettigi
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eserlerini kendi tespitlerine gore degerlendirebilir, ¢cevrelerindeki modelleri giinliik
hayatta kullanilan yararli esyalar yapiminda degerlendirebilir, basarili olabilecegi is
tiirlerini anlar ve seger, karsilastig1 sorunlara uygun ¢6ziim yollar1 bulabilir, biiyiik ve
kiiciik kaslarin1 gelistirebilir. Yeni seyler yapma ve etkin olma aligkanlig

kazanabilir. Kendine giiveni artar (Caglar 1979, aktaran Okur, 2003).

Cocuklarin ilk resimleri bir karalamadan ibarettir. Cevrenin c¢ocuklarin
tizerindeki etkisi bu karalamalarda kendisini gosterir. Ellerine ne gegerse onunla bir
seyler cizmeye c¢alisirlar. Yapilan resimlerde (insan, kus, agag, ara¢ vb.) kol ve
bacaklar, kuyruk ve kanatlar dal ve yapraklar, 6lgek ve bicimleri yerlerinde
olmayabilir. Kol ve bacaklar ¢ogu kez bastan c¢ikivermistir. Govde yoktur.
Egzersizler ¢ogaldik¢a, gozlemler kuvvetlendik¢e, cocuk noksanlari yerli yerine
koymaya baglar. Zaman gectik¢e, yaptigi denemelerin yardimiyla istediklerini
cizebilecek, daha iyi ve dogru ifade etmeye baglayabilecektir. Cilinkii ¢ocuk
gordiigiini bildigi kadariyla ifade eder. Bazi ¢ocuklarin resimlerinde kendiliginden
hareket baglar. Daha sonra ¢ocuklar uzak ve yakin esyay1 goriiniislerine gore ve ii¢
boyutlu olarak ifade edebilirler. Perspektif bu ¢alismalarin belki hi¢ erisemeyecekleri
bir gelisim basamagi olacaktir. Zihinsel engelli c¢ocuklarin her daim yaninda
olunmali, o en ufak bir engelle karsilastiginda yardimima hazir bulunulmalidir. Her

sorusu basitte olsa dnemsenerek cevaplanmalidir.

Okur'a (2003) gore, okul dncesi egitimden sonra ilkokul ikinci devrede zeka
Oziirlli cocuklar da fiziksel olarak gelisim igerisindedir; ancak bu ¢ocuklar akademik
beceriler kazanmada gerilik gosterirler. Bu devrede el becerilerini artirmaya yonelik
calismalar yapilmasi gereklidir. Egitilebilir ¢ocuklar ilkdgretim programinda da
ayrintili bicimde ele alinan Resim-is derslerinin amaglari da bu yonde tespit

edilmistir.

Ozel smif gocuklar1 i¢in yaptirilmas: tasarlanan her isin basit seviyelere
boliinmesi ve sistemli olarak planlanmasi gerekir. Genellikle bir etkinlik bes
seviyeye ayrilarak Ogretilmelidir. Mesela; boyama etkinliginde bes seviyeyi soyle

gormek miimkiindiir.

1) Boyamada kullanilacak aracin uygun sekilde tutulmasi,
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2) Rastgele boyama temrinleri yaptirilmasi,

3) Boyanan yerlerden haberdar olmasinin saglanmasi,

4) Tasarlanan alan i¢inde kalma yeteneginin gelistirilmesi,
5) Verilen desene uygun sekilde boyama.

MEGEP’in 2001 de yaymlamis oldugu Egitilebilir Zihin Engelli Cocuklar
I¢in Ilkokul Programinda; gorsel sanatlar derslerinin uygulanmasinda goz oniinde
bulundurulmas: gereken hususlar su sekilde ifade edilmistir. ikinci devreden
baslayarak renkli calismalara yer verilmeli, ¢ocuklar renkli kalem yerine sulu
boya ile calismaya yoneltilmeli. Renkli kalem ile resim yapan ¢ocuk kiigiik resim
yapmaktan kurtulamaz. Oya isi yaparmis gibi ¢alisir. Oysaki sulu boya ile daha
iyisi guvas ile kolayca ve haz duyarak biiyiik yiizeyler doldurulabilecegi i¢in goz
doyuracak, haz verecek resimler yaptirma imkani vardir. Bilylik numarali fir¢a
kullandirilmali, firgalar avug icinde sapin orta kismindan tutulmali. Ogrenciler
resme saf renklerle baglamali, ¢calismalar sirasinda kendiliklerinden karigtirma ile

iki renkten degisik renkler ¢ikabilecegi sonucuna varmalidir.

Ozel siif dgrencilerinden biiyiiklerin hatta normal ¢ocuklarin yaptiklar gibi
calismalar beklenmemelidir. Zihni 6zelliklerinin ve becerilerinin gerektigi
sekilde calismalidir. Gereken malzemeyi saglayan ve Ogrencilerini hevesle

calistirabilen sabirli 6gretmen siirekli denetleme yoluyla basari saglayabilir.
I1.1.5. Ozel Egitimde Dogrudan Ogretim Yontemi

Ozbey'e (2009) gore, dgrenme giicliigiine sahip dgrenciler, normal ¢cocuklarin
aile ve arkadas ortamlarinda kendiliklerinden edindikleri kavramlarin ¢ogunu,
sistematik bir 6gretim siirecinden ge¢meksizin 6grenemezler (Nelson, Cummings ve
Boltman, 1991). Ogrenme giigliigiine sahip 6grencilere kavram &gretmede yaygimn
olarak kullanilan yontemlerden biri de “dogrudan ogretim”, diger adiyla ‘“agik
anlatim” yontemidir. Davranigci ve bilissel 6grenme kuramina dayanan bir
yontemdir. Engelmann’in ¢alismalarina dayanan Siegfried Engelmann, Wes Becker

ve Douglas Carnine tarafindan gelistirilmistir.
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Dogrudan 6gretim yontemi, davranigsal ve biligsel 6grenme kuramlarini temel
alan; birbirinin karsittymis gibi algilanan bu iki 6gretim kuramini birlestiren bir
ogretim yontemidir (Tarver, 1992). Dogrudan 6gretim, ayrimli pekistirme siirecine
yer vermesi; bir uyarana yapilan tepkinin pekistirilip, bir bagka uyarana yapilan ayni
tepkinin pekistirilmemesini igermesi nedeniyle davramigsaldir. Ayni zamanda,
dogrudan 6gretim, siniflama ve aynilik-farklilik gibi diisiinme siireglerinin analizini

icermesi nedeniyle bilisseldir (Iftar, Birkan ve Uysal, 2005).

Dogrudan 6gretim yontemi dil, okuma, yazma, matematik, fen bilgisi ve
hayat bilgisi konu ve kavramlarinin égretiminde kullanilmaktadir. Dogrudan 6gretim
yontemi yazili anlatim, edebiyat, tarih gibi soyut alanlarda, bu alanlarin igeriklerinin
daha az yapilandirilmis olmasi ve belirgin basamaklardan yoksun olmas1 sebebiyle,
yaygin olarak kullanilmamaktadir (Rosenshire, 1986; aktaran iftar, Birkan ve Uysal,
2005).

Oner'e (2014) gore, Agik Anlatim Yontemi'ne dayali bir kavram ogretme

etkinliginde su 6zellikler yer almalidir:
1) Kavram 6gretimi, 6gretmen tarafindan yonlendirilir.

2) Kavram ogretimi programi, Ogrencinin gereksinimine ve kavramin

ozelligine gore ayrintili olarak basamaklandirilmig 6gretim 6geleri igerir.

3) Kavram oOgretimi programindaki her bir 6gretim basamagiyla iliskili bir

davranigsal amag yazilir.

4) Kavram Ogretimi programindaki her bir 6gretim basamagi i¢in, kavramin

olumlu ve olumsuz 6rneklerini iceren 6gretim araglart hazirlanir.

5) Ogrencinin islevde bulunma 6zelliginin ve kavram gretimi uygulamasinin
etkililiginin belirlenmesi amaciyla, her 6gretim oturumunun basinda ve sonunda

Ogretim programina dayali degerlendirme gergeklestirilir.

6) Kavram 6grenci tarafindan tam olarak dgrenilinceye kadar 6gretime devam

edilir.
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7) Kavram ogretimi sirasinda dogru tepkilere iliskin Ogrenciye doniit ve

pekistire¢ saglanir.

8) Kavram ogretimi sirasinda Ogretmen yapilandirilmis dil  kullanir;
Ogretmenin ¢ocuga verdigi yOnergeler ve yonelttigi sorular belli kaliplarin disina

¢ikamaz.

Boylece, 6grencinin dikkatinin yalnizca Ornekler iizerinde odaklasmasi

saglanarak ilgisinin dagilmasi onlenir.

Iftar ve digerlerine (2005) gore, Acik Anlatim Yontemi'nin zihin engelli
cocuklara kavram o6gretmede kullaniminmi ele alan aragtirmalar, g¢esitli kavramlarin
Ogretiminde bu yontemin etkili oldugunu gdsteren bulgularla sonuglanmistir. White
(1988) ozel 6gretim Ogrencilerinde Agik anlatim yontemiyle bir baska yontemin
etkililiklerini karsilagtiran 25 arastirmayir meta-analizi teknigiyle incelemistir. Bu
arastirmanin bulgulari, 25 arastirmanin tiimiinde, Agik anlatim yoOnteminin,
karsilagtirmada kullanilan diger yontemlere kiyasla daha etkili oldugunu gdstermistir.
Ayrica, bu bulgularin belli 6ziir tiirleriyle, yas gruplartyla ya da 6gretim alanlariyla

siirli olmadigi da ortaya ¢ikarilmistir

Dogrudan 6gretim yonteminin dogru sekilde kullanilmasi i¢in dncelikli olarak
Ogrencinin performansi degerlendirme formu kullanilarak kayit edilir. Daha sonra
ogrenciye anlatilacak konular belirlenir. Ornegin daire becerinin &gretimi igin
Ogrenciyle kullanilacak materyaller ilgisini ¢ekmesi i¢in ¢ocugun ilgi duydugu
materyaller secilir. Ornegin ¢cocugun ziplayan toplara ilgisi varsa, bu tip toplar daire
kavramini anlatmak i¢in kullanilmasi gereken en uygun materyal olacaktir. Bu
yontemi kullanirken ayirt edici 6grenme siirecinden yararlanilir. Kullanilacak
materyal belirlendikten sonra 6grenciye dogrudan dgretim yontemini uygulamak igin

oncelikle;
1. Kavramin iligkili ve iligkisiz niteliklerini belirler.

2. Kavramin olumlu ve olumsuz 6rneklerini olusturur.
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3. Kavramin iligkili nitelikleri kavrami tanimlar ve onun benzer drneklerini

olusturur.

Dogrudan o6gretim yaklasimi, Ogretilecek davramisin, ardisik sekilde
siralanmasini, ipuglarimin diizenlenmesini ve uygulanmasimi &grencilerin  tam
katilimini, 6gretmenlerin diizeltici doniitler vermesini igeren &gretim yaklagimidir

(Giizel, 1998, aktaran Cakir, 2006: 24).

Dogrudan oOgretimin amaci kazandirilacak davranigin ipuglarinin asamali
olarak geri c¢ekilmesiyle 0grenciyi bagimsiz hale getirmektir. Dogrudan 6gretimle

davraniglarin kazandirilmasinda 6gretmen ve 6grencilerin yapacaklari diizenlenir.

Ogretim yapilmaya baslandiginda, ilk basta biitiin sorumluluk &gretmende
iken, ogretim ilerledik¢e sorumluluk, 6gretmenden O6grenciye ge¢mektedir. Bunu
yaparken, 0gretmen Ogrencinin daha onceden bildigi konuyla ilgili alt becerileri
Ogrenciye sorar ve dogru yanitlar1 pekistirir. Sorumlulugun 6grenciye ait oldugu
zamanlarda ise 0grenci 6gretmenin gostermis oldugu becerileri tek basina uygular.
Sorumluluk, 6gretmenden 6grenciye asamali olarak gecmektedir. Ogretme isinin
Ogretmene ait oldugu durumda, &gretmen oOgretimim yapilacak beceriyle ilgili
O0grenciye model olur veya beceriyi nasil yapacagi stratejisini dgrenciye anlatir.
Ogrenci 6grenme sorumlulugunu iistlendiginde 6gretimi yapilacak beceriyi kendi
basina uygular. Sorumlulugun O6gretmenden Ogrenciye gecmeye basladigi bu
basamak rehberli uygulamalar olarak adlandirilir. Dogrudan 6gretimin bu agamalarla
uygulamanin amaci, 6grenciyi 6gretimi yapilan beceride ipuglarinin asamali olarak
geri cekilmesini iceren alistirmalarla bagimsiz hale getirmektir. Bu asamalarda
yapilan siirekli degerlendirmelerle 6gretmen ipuglarini azaltip ¢ogaltacagina veya
konuyu tekrar sunup sunmayacagina karar verir (Glizel, 1998 Aktaran Cakir, 2006:

25).

Arastirmacilarin agik anlatim ydntemi {lizerine goriis birligine vardigi alti
temel uygulama bulunmaktadir (Winograd ve Hare, 1988; aktaran Giizel, 1998).

Bunlar:

1. Ogretimi yapilacak icerigin diizenlenmesini,
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Ogretim amaglarma gdre materyalin se¢imini,

Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin yeterli sayida drneklerle yapilan
agiklamalar,

Bir¢ok soru sorularak dgrencinin katiliminin saglandigi alistirmalari,

Ozellikle yeni bir beceri veya kavram Ogretiliyorsa bu alistirmalar

sirasinda doniit ve diizeltmeler sunmayi,

Ogrencinin gelisiminin siirekli degerlendirilmesini, icermektedir.

Rosenshine (1986), bu alt1 temel uygulamay1 alt1 6gretim asamasindan olusan

etkili bir 6gretim modeli halinde diizenleyerek dogrudan 6gretimle ilgili anlayislarin

net hale getirilmesine yardime1 olmustur (Rosenshine, 1986, aktaran Giizel, 1998).

Bu alt1 6gretim asamasi sirastyla sunlardir:

1.

Bir onceki giiniin ¢aligmasini degerlendirmek,
Ogretilecek icerigi sunmak (Model olma),
Ogrencilere yapacaklari aligtirmada yol gostermek (Rehberli uygulama),

Alistirmalar sirasinda doniit ve diizeltmeler yapmalk,

Ogrenciye bagimsiz olarak gerceklestirecegi alistirmalar  sunmak

(Rehbersiz uygulama),

Stirekli degerlendirmeler yaparak oOnceden islenen konular1 goézden

gecirmek,

I1.1.5.1. Dogrudan Ogretim Modeli’nin Asamalar

1. Giidiileme: Bu asamada, 6grencinin dikkati 6gretilecek davranisa cekilir,

ogrenciye Ogretilmesi hedeflenen davranis hakkinda bilgi verilir (Giizel, 1998.

Aktaran Ozbey, 2009).
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2. Model Olma: Dogrudan 6gretimde model olma, 6grenciye kazandirilacak
beceriyle ilgili davranisin nasil yapilacaginin 6gretmen tarafindan gosterilerek ayni
zamanda davranisin  yapimimin betimlenmesidir. Model olma basamaginda,
ogretilmesi hedeflenen sosyal davranis, bir bagkasi tarafindan dogru olarak yapilir ve
Ogrenciye bu davranisin nasil yapildigim1 gozleme firsat1 saglanmis olur. Daha sonra
gozledigi davranigi yapmasi istenir. (Gresham, 1988; Kerr ve Nelson, 1989; Agran
ve Wehmeyer, 1999; aktaran Alptekin, 2010). Ogrenci model olunan davranisi
yaptiginda, 6gretmen tarafindan dogru yapilan davraniglarin tepkileri pekistirilir.
Hatalar varsa, tekrar model olunarak diizeltici doniit verilir (Dorsett ve Kelly, 1984;

aktaran Alptekin, 2010).

3. Rehberli Uygulamalar Evresi: Dogrudan 0gretimin {giincii basamagi
rehberli uygulamadir. Bu asamada 6grenme sorumlulugunun asamali olarak
Ogrenciye gectigi bir asamadir. Bu asamanin amaci 6grencinin 6grendigi konuyla
ilgili aligtirmalar yapmasini saglamaktir. Bu alistirmalarla 6grenci 6grendiklerini kisa
siireli bellege gecirir (Ersoy ve Avci, 2000). Ogrencinin, dgretmen rehberliginde
ipuclarimin asamali olarak geri ¢ekildigi alistirmalar yapmasi gerekir. Dogrudan
Ogretimde bu asama, rehberli uygulamalar olarak adlandirilir (Giizel, 1998). Rehberli
uygulama evresinde, Ogretmen hala ortamdadir ve Ogrencilerin tek baglarina
uygulama yapmalarina firsat vermektedir. Bu sayede Ogretmen, 6grencilerin
O0grenmeyi gerceklestirmesine olanak vermektedir. Bu evrede Ogretmenin rolii,
ogrencilerin caligmalarin1  izlemek, gerektiginde uygun doniitii saglamaktir.
Ogrencinin dogru tepkilerinin 6diillendirilmesi ve yapilan hatalarin diizeltilmesi,
becerinin dogru bi¢cimde Ogrenilmesini kolaylastirmaktadir. Rehberli uygulamalar
sirasinda sorulan sorulara Ogrencilerin verdigi tepkiler, onlarin neyi anlayip neyi
anlamadiklar1 hakkinda 6gretmene bilgi verir. Eger hatalar varsa, 0gretmen tekrar
gorsel sunu araciligi ile model olma evresine geri doner. Burada 6nemli olan nokta,

ogrencilerin yanliglarinin diizeltilmeden gecilmemesidir (Giizel, 1998).

4. Bagimsiz Uygulamalar Evresi: Rehberli uygulamalar evresi sona
erdiginde, Ogrencilerden, Ogretilen beceriyi gergeklestirmeleri istenir. Bu evre,
bagimsiz uygulamalar evresi olarak bilinir. Bagimsiz uygulama evresi, dogrudan

Ogretim yaklasiminin son evresidir. Bagimsiz uygulamada, 6grenciler uygulamayi
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tek baslarina, yardimsiz ve gecikmeli doniitle yapmaktadir. Bu evrede 6gretmenin
rolii, bagimsiz uygulamay1 tekrar etmek, O6grencilerin dogruluk diizeylerinin sabit
kalip kalmadigini degerlendirmek ve gereksinim duyanlar i¢in tam doniiti
saglamaktir. Bagimsiz uygulamada, rehberli uygulamalarda verilen ipuglari ve
yapilan yardimlar sona erer. Ayrica 6grenci aktif, 6gretmen pasiftir. Alistirmalar ayni
materyal {izerinde uygulanmalidir. Ogrencinin cevaplar1 hala tereddiitlii ise bu
asamada ek rehberli uygulamalar yapilmali, doniit ve diizeltmelere yer verilmelidir.
Ogrencilere verilen uygulama ve faaliyetlerin 6gretilmekte olan hedeflerle dogrudan
baglantili olmasi saglanmalidir. Egitim senasinda verilen direktiflerin agik ve kesin
olmasi saglanmalidir. Cesitli uyaricilar ve cevap sekilleri saglanmalidir. Odevlerin
gdriiniimii yasa uygun, ¢ekici ve diizenli bir sekilde sunulmalidir. Ogrenciler faaliyeti
yiiksek derecede basariyla tamamlamasi ve cevaplarinin dogrulugunun kontrolii

saglanmalidir (Giizel, 1998, aktaran Ilik, 2009).

I1.2. Genel Egitim Okullar1 ve 8. Simf (14 Yas Grubu) Ogrenciler

Bu boliimde genel egitim okullar1 8. smifta 6grenim goéren 6grencilerle ilgili
bilgiler sunulmaktadir.

Benjamin S. Bloom, "Stability and change in human characteristics" eserinde
zeka gelisiminin sifir ile on sekiz yag arasinda olustugunu, bu yastan sonra gelisimin
hissedilmeyecek kadar durakladigini aciklar ve zeka gelisimin; 0-4 yas aras1 %50, 4-
8 yas arst %30, 8-18 yas arast %20 olmak iizere gelistigini belirtir. Bu da zeka
gelisiminin biiyiikk bir ylizdesinin rastladigi okul Oncesi ilkokul ve ortaokul
donemindeki 6gretim ve egitimin onemini ortaya koyar. Bu devre yanlis bir egitimle
bosa harcanirsa, yiiksek dgretimden bir sonu¢ beklenemeyecegi agiktir. Bu nedenle
en ideal olan ¢oziim, egitimde personel, para ve enerji katkisinin 17 den onceki
yaslara bilhassa egitimin ilk yillarina yogunlagtirilmasidir. Sanat egitimi bir gorsel
organizasyon metodu olarak goriiliip Oylece kullanilirsa, sonug¢ insan ve toplum
yararina zeka gelisimi ve yaraticilik olacaktir elbette. Yaraticiligir hedef alan sanat
egitimi asla (yaygin bir bicimde uygulanan) taklit¢ilik degildir, aksine sezmenin
diisiinmenin, arastirmanin, denemenin, ¢dziimlemenin ve sonug¢landirmanin ortak
cabasidir. Bu ortam iginde rehberin yani sanat egitimcisinin niteliginin basarinin tek

anahtar1 oldugu unutulmamasi gereken bir diger olgudur (Gokaydin, 2002: 20).
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Gokaydin (2002: 21), sanat egitimi programlarinin hazirlanmasiyla ilgili de
su gorliste bulunmustur. Sanat egitimi bir¢gok dayaniksiz kalmis algilar1 ve bilgileri
bilinglendirmesi bakimindan da genel egitim ve 6gretim programlart igerisindeki yeri
oldukca 6nemlidir. Sanat egitimi programlar1 belirlenirken bilhassa asagida belirtilen

kavramlara da dikkat edilmesi gerektigini de vurgulamak isterim:

1. Program, oOgrencinin fiziksel ve ruhsal gelisimi dogrultusunda

saptanmalidir.

2. Cok onemli bir diger hususta, calismayir yonlendirecek malzemenin
secimidir. Cogunlukla ti¢ boyutlu ¢aligma olanagi veren malzeme tiirleri tercih edilir.
Ciinkii bu tiir malzemenin 6grenciye her iki elini de kullanma olanag1 vermesi
bakimindan egitsel degeri oldukc¢a biiyiiktiir. Ayrica resmin nispeten sinirl ¢alisma
alan ile karsilagtirildiginda, ii¢ boyutlu calismalarin, daha genis, daha gercekgi,

objektif ve zengin, arama ve deneme olanaklarina sahip oldugu goriiliir.

3. Malzeme ve zaman faktorii agisindan ekonomiye 6zen gostererek, cagin ve

tilkemizin degerlerine ters diigiilmemelidir.

4. Programi olustururken diger bilgi alanlar ile de iletisim i¢inde bulunmak
gereklidir. Ozellikle fizik, matematik, geometri, felsefe, psikoloji, edebiyat
disiplinleri ile yakin iligki kurularak 6grencinin bilgi hazinesinin de genislemesine

yardime1 olunmalidir.
I1.2.1. Psiko-Motor Gelisim Diizeyleri

Cocuk gelisimi ve egitiminde erken ¢ocukluk egitimi ve 6zel egitim onemli
bir yer tutar. Cocugu ve gelisimini bilmek, insan1 tanimak olarak nitelendirilebilir.
Yasamun ilk yillarinda baglayan gelisim, ¢cocugun ileriki yaslardaki yasantisini biiytik
olgiide etkileyecek bir siiregtir. Ik yillar, ¢ocuk gelisiminin hizli oldugu kritik
yillardir. Bu erken gelisim yillarinda temeli atilan gelisimlerden biri de psiko-motor

gelisimidir.

MEGEP'e (2007) gore yetiskinler; sabah wuyandiklar1 andan itibaren

uyandiklarinda kollarimi kaldirarak gerinirler, yataktan ¢ikarlar, banyoya yiiriirler,
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muslugu cevirerek acarlar, sabunu alirlar, ellerini yiizlerini yikarlar, kurulanirlar,
giyinirler, sacglarini tararlar, mutfak dolabin1 acarak bir seyler alirlar, dolabi
kapatirlar, ekmege bir seyler siirerler, ayakkabilarin1 giyerler, ayakkabilarin baglarini
baglarlar, ceketlerinin diigmelerini iliklerler... ve giin boyu daha ¢ok motor hareket
yaparlar. Bu motor beceriler, yetigkinler i¢in siradan ve kolay hareketler olmasina
ragmen c¢ocuklarin bu becerileri kazanmalar1 i¢in zamana gereksinimleri vardir.
Psiko-motor gelisim, yasam boyu devam eden bir siirectir. Cocuklarin psiko-motor

beceriler kazanirken yetiskinler tarafindan desteklenmesi gerekir.

Cocuk organizmasinin en onemli 6zelliklerinden birisi de siirekli biiylime,
gelisim siireci i¢inde olmasidir. Bu siire¢ igerisinde ¢ocugun gelisimi goriinen ve

gorliinmeyen biiylime ile gelismeyi de kapsar.

Motor kelimesi anlam olarak ‘hareket’i ifade eder. Diinyaya gelen her birey,
daha anne karninda iken fiziksel olarak gelismeye baslar. Diinyaya geldiginde de bu
gelisim hizlanarak devam eder. Onceleri refleks olan bu hareketlerin bazilari, refleks
olarak Omiir boyu devam ederken, bazilar1 da zamanla organlarin bilingli olarak
kullanilmasi1 ile motor becerilere doniisiir. Nefes alip vermek ya da goz kirpistirmak
Oomiir boyu bireyin istemi disinda da olsa devam eden refleksif hareketlerdir. Oysa
tek ayak lizerinde sekmek ya da kagit kesmek, organlarin kullantminin bilingli

olmasi ile yapilan eylemlerdir ve ‘psiko-motor gelisim’ i¢inde degerlendirilirler.

"Psiko-motor geligim, yasam boyu devam eden ‘motor’ becerilerde ortaya
¢ctkan davranmislarin kontrol altina alinmasi siirecidir. S6z konusu olan davranislar;
duyu organlari, zihin ve kaslarin birlikte ¢alismasi ile ortaya ¢ikar. Bir anlamda bu
davraniglarin kontrol altina alinmasint saglayan siireg, ‘psiko-motor gelisim’i ifade

eder” (MEGEP, 2007: 3).

Psiko-motor gelisim, fiziksel biliylime ve merkezi sinir sisteminin gelisimine
paralel olarak organizmanin isteme bagli hareketlilik kazanmasi olarak tanimlanir.
Motor gelisim farkli degisikliklere ugrasa da bireyin tim yasami boyunca devam

eden bir siiregtir. Motor gelisim, diizenli bir sira izler.

1. Biiyiik kas motor becerileri (Bedeni kullanma),
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2. Kiigiik kas motor becerileri (El ve ayagi kullanma).

Biiytlik kas motor becerileri, ayn1 zamanda ‘kaba motor beceriler’ veya ‘genis
kaslarin kullanilmasi’ diye de anilmaktadir. Emekleme, ayakta durma, yiiriime,
kosma, salinim, donme, yuvarlanma, ziplama, denge gibi hareketler iizerideki

kontrolii anlatmak i¢in kullanilmaktadir.

Kiigiik kas motor gelisimi ise; ayni zamanda ‘ince devinimsel beceriler’
olarak da adlandirilabilmektedir. Eli ve ayagi kullanma becerileri ile nesne
becerilerini kapsar. Tutma, kavrama, yazma, yirtma, ¢izme, yapistirma, kesme gibi
beceriler drnek olarak gosterilebilir. insanin gelisimi, siirekli olmakla birlikte bu
siirekliligin hiz1 her yasta aym degildir. Ornegin dollenmeden doguma kadar olan
evrede c¢ok hizli bir biiylime silireci yasanir. Her gelisim evresi, diger evrelerden
farkli bir hizda gelisir ve insanin degisik yaslarini kapsar. Cocuk i¢in yaptig1 her
motor hareket, s6zsiiz iletisim anlamindadir. Motor davranislar yolu ile dis diinya ile
iletisim kurar. Kazandig1 her yeni beceri ile de kendi diinyasinin genislemesine ve

yeni deneyler yapmasina yardimeci olur.

Fiziksel gelisim, psiko-motor gelisim ile paralel gitmektedir ve birbirinden
ayri diisliniilemez. Bir ¢ocugun ¢evresini tanimasi ve ¢evresini yonetme becerisine
kavusma silirecinde ‘motor gelisimi’ son derece Onemlidir. Bu siirecte, ¢ocugun
bagimsizligini tanimasinda ve yonetmesindeki rolii de goz ardi edilmemelidir. Bunun
yani sira ¢evresine uyum saglamasi ve sosyal faaliyetlerde varlik gostermesi igin de
‘psiko-motor’ gelisim iyi anlasilmalidir. Psiko-motor gelisimin saglikli olmasi,
fiziksel gelisiminin yami sira zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerine de 6nemli

katki saglar (MEGEP, 2007: 4).

Psikomotor Gelisim: Fiziksel yapida ve sinir kas islevlerindeki degisim

stirecleridir.
1. Yasam boyu devam eden bir siirectir.

2. Motor becerilerde azalma yada yeni bir becerinin gelismesi.
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3. Fiziksel yeteneklerin gelismesini kapsar.
4. Oziinde hareket olan becerilerin kazanilmasini iceren ve dogum 6ncesi
stiregte baslayip omiir boyu devam eden bir siirectir.

I1.2.1.1. Bedensel Gelisim

Ozellikle erkek ¢ocuklar igin hizli biiyiime ve gelisme donemidir. Bu
donemin basinda kizlar erkeklere oranla daha geliskindir. Dénem sonunda erkekler,
boy ve agirlik olarak kizlar1 gecer, bundan bdyle bu fark kapanmaz. Kizlar gelisimini
tamamlamak iizeredir. Kollar ve bacaklar hizla biiyiir, viicudun diger boliimlerine
gore oransiz biiyiime icerisindedir. Eller ve ayaklar 14. yasin sonunda alabilecegi
bliyiikliige ulagsmak iizeredir. Ergen oransiz olarak gelisen bu organlarmi kontrol
etmekte giicliik ceker. Cinsel olgunlagsma baslamistir. Tily ve killar cogalir, ses
degisir, cinsel organlar gelisir. Kiz ¢ocuklarindaki biiylime, erkek ¢ocuklarina gore
bir yil Ondedir. Viicut bdliimleri arasinda denge kurulmaya baglamigtir. Dis
goriinlimiin tersine, yeterince giiclii ve dayanikli degildir. Viicut gelisiminde bireysel
farkliliklar vardir. Bu donemde iyi durus aliskanligi kazandirilmalidir. Takim
oyunlar1 ve yarigmalara ilgi duyarlar. Gii¢lii olmak isterler. Cinsiyetlere gore kurulan
takim caligmalar1 cinsel roliiniin ve sosyal gelisiminin iizerinde olumlu etkiler yapar.
Biiylime ve olgunlasma yoOniinden devamli bir gelisme i¢inde olan ergenin
yetiskinden daha ¢ok protein, mineral ve vitamine ihtiyaci vardir. Fazla yeme ihtiyaci
icindedir. Bu ihtiyacin bastirilmast durumunda, cocugun abur cubur yeme
aligkanliklarini gelistirerek gizli aglik i¢ine girmesi ve bazi hastaliklara agik hale
gelmesi olasiligi yiiksektir (Hamburger-Cola). Bu konuda aileler dengeli beslenmeyi
onemsemelidirler. Ayrica bu dénemde asir1 zayif-sisman ¢ocuklarin tibbi yardima
ithtiyaclar1 olabilir. Viicuduyla ilgilenir. Uzun siire banyodan ¢ikmamaya baslar.
Beden temizligi ve gelisimi hakkinda yeterli bilgilendirmenin yapilmasi gerekir.
Ergeni rahatsiz eden diger bir konu da yiizde goriilen sivilcelerdir. Yiizde yaglanma,
buna bagli olarak sivilce, akne goriiliir. Ergene cilt bakimi hakkinda dogru bilgilerin
aktarimi gerekir (cilde uygun sabun, temizleyici, sivilce ve aknelerin sikilmamasi

gibi). Bazi ergenlerin biliyliyen ve gelisen bedenlerinden utang ve rahatsizlik
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duymalar1 miimkiindiir. Bu nedenle kambur oturma, hantal yiirtime, dik yliriimeme
gibi sorunlar fark etmeli ve bilgilendirilmelidir. En 6nemli konu da ergenin bedenini
kabul etmesi yoniinde desteklenmesidir. Bu konularla ilgili bilgiyi okulumuzdaki
PDR birimimiz ¢ocuklarimiza anlatacaktir. Ergenlik belirtileri, nasil hazirlanilmasi
gerektigi  konularinda bilgi verilerek, cinsellikle ilgili kaygilar ve korkular

giderilmeye calisilacak, bu arada onlardan gelebilecek sorular yanitlanacaktir.
I1.2.1.2. Bilissel Gelisim

6-7-8. siniflarda bulunan kiz ve erkek ¢ocuklar bedensel, duygusal ve sosyal
yonden farkli gelisim 6zellikleri gdsterirken, zihinsel yonden her iki cins birbirinden
farkli degildir. Ama kizlarin bellegi erkeklere gore daha iyidir. Beyindeki korteks;
yani gri boliimiin gelisimi, 10-12 yas arasinda en iist diizeye ulasir. 12 yastan sonra
noron sayist degil ama snapslarin (6grenme merkezleri) olusumu durur,
kullanilmayan snapslar da islevselligini yitirir. Cocuk uyarict bollugu olan bir
cevrede yetigmis ve iyi bir egitim almigsa artik soyut diisiinme yetenegine ulagsmustir.
Bu nedenle okul ¢alismalarinda somut bilgi alimindan ¢ok yoruma, goriislere dayali
caligmalar daha etkili olacaktir. Soyut islemlere ulasan ergenler varsayimlar
kurabilir, mantiksal sonuglar ¢ikarabilir ve ister somut ister soyut bicimde sunulsun,
karmagik sorunlart sistemli bicimde ¢ozebilirler. Bu yasla perginlesmeye baslayan
soyut diistinme sonraki yillarda da olgunlasip, gelisecektir. Ergenin gelecege doniik
planlar yapabilmesi ve kendi kendini taniyarak kabul edebilmesi, uzun yillar boyu bir
gelisimi ve soyut diisiinme yeteneginin gelismesini gerektirir. Altinci siniftan itibaren
ogrencilerde basarisizligin arttigi  goriilmektedir. Basarisizligin - bir nedeni;
bagimsizlik savasi veren, diger yonden bu bagimsizliktan korkan, kendi bedenindeki
degismeleri; korku, sucluluk ve merak duygular1 i¢inde izleyen, karsi cinsin
yakinligin1 6zleyen; ama karsi cinsten kagan bir yeniyetmelik donemine girmis
olmasidir. Bunu gidermek igin, ¢ocuktan beklenenin net ortaya konmasi, dogru
adimlarin pekistirilmesi, 6grenme ortaminin baskili olmamasini saglamak ve
yetigkinlerin sicak ve anlayish tutumlar sorun ¢ézmede yardimci olacaktir. Verimli
ders calisma yollarinin 6gretilmesi bu yaslarda 6nemlidir; ¢iinkii basariy1 artirict bir
etken olmaktadir. Bazen buna okul basarisin1 etkileyen konu eksiklikleri,

yetersizlikleri de eklenebilir. Ya da kendine diizenli bir ¢alisma programi olusturup
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uygulamamanin, nasil ¢alisacagini bilememe gibi sorunlar yasanabilir. Bu nedenle
okulumuzda verimli ¢aligma teknikleri konusunda ¢aligmalar yapilmakta, bireysel
calisma programlart olusturulmaktadir. Programsiz televizyon izleme, cocugun
okuma zevkini, okuma aligkanligin1 kazanmasini engelleyici olmasi bakimindan
zararli bir eylem sayilabilir. Televizyon tutsakligi, onun okuma yazmaya zaman
ayirmasini  engellemekte, 0zgiir diislince yetenegini kisitlayip, begenilerini

daraltmaktadir.
I1.2.2. Resim Cizme Becerilerinin Incelenmesi

Cocuk resimlerini yakindan ve giin giin inceleyen her ilgili géz, bu resimlerin
bir gelisme ¢izgisi izledigini kolayca goriir. Toplumun hangi kesiminden ve
hangi ulustan olursa olsun, bugiline kadar yapilan gozlem ve incelemeler
cocuklarin yaslarina uygun ve biiylimelerine kosut olarak bu evrelerden gectigini
gostermektedir. Cocuk yalnizca cizgilerinde degil, ussal bedensel, sessel, sozel,
yazinsal ve devimsel her davramisinda gelisme gosterir. Bu resimleri gercekte
ilging kilan; ¢ocugun biitiin yasantisin1 tanimaya yonelik ¢alismalarda, digariya
ctkan somut veriler olarak ¢izgilerin igerde olup biten hakkinda kimi ipuglari
vermesi ve sanatsal gelismeye 1sik tutucu kimi davranislart igermesidir. Bu
nedenle ¢ocuk resimleri sanat¢i, egitimci, ruhbilimci, terapist... gibi bircok

degisik kesimlerden arastirmacinin ilgi odagi olmustur (Kirisoglu, 2002: 73).

Ergenligin basladigi bu donem bedensel ve ruhsal yonden oldukga kritiktir.
Duygularin gelismesini, diisiincenin gelismesi izler. Gorsel, biligsel ve duygusal
gelisimin belirgin 6zelliklerinin yasandigi bu dénemde diinyanin ¢ocukluk yaslarinda
goriildiigiinden daha karmagik oldugu disiincesi olusur. Bu cocuk resimlerine
'Gergegi Yansitma' seklinde yansir. Dogal g¢evrelerinden haberdar olduklari igin,
yakin ¢evresinde gordiigii objelerin orantilarini, boyutlarini, derinliklerini ¢izgilerine
yansitmaya calisirlar. zengin bir yaratma giicli vardir. Fakat elestirme bilincinden

dolay1 yaraticili§ini yitirme olasilig1 goriiliir.

"Bu dénemde c¢ocuklarin bazilari gozle goriilen seylerle (gorsel-nesnel)
ilgilenirken, bazilari ise bunu yapmaya calisir. Perspektif giindeme gelir. On-arka

plan fikri gelisir. Viicuttaki ayrintilar, (eklemler) artik goriiliir. Insan figiiriiniin
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biiyiik bir ayrintiyla ¢izildigi, tahmin edilecegi gibi, cinsel ozelliklerinden haberdar
olmanin biiyiik olciide arttigr ve bunlarin resme yansidigr gozlenmektedir" (Yavuzer
1988: 134). Ayrica resimlerdeki tiim nesneleri de ayrintilariyla gérmeye caligirlar.
Bu nedenle renk, 1s1k-golge Ogeleri tim bu ayrintili anlatimda agikc¢a fark edilir.
Insan hayvan figiirlerinin hareketleri en anlamli sekilde, kompozisyon cabasi,

perspektif, plan ve derinlik anlayislar1 da gelismistir (Tiirkdogan, 1984: 134).

Cizim ve boyama islemlerinde daha dikkatlidirler. Renk farkliliklarindan
haberdar oldugu icin rengi en iyi sekilde kullanirlar. Yetiskinler gibi ¢izme ve
boyama arzusu igerisindedirler. Odaklastigi konularda kendi cabalartyla basarili
olabilirler. Unlii sanatgilarin yapitlarin1 merak ederler, ilgi duyarlar. Bazen kendi
resimlerini begenmezler fakat elestiriye de tahammiil edemezler. Cok sik elestirirler.
Bu donemde i¢inde bulunduklari bunalimli durumdan ve c¢evresinde gelisen

olumsuzluk ve baskidan ¢ok etkilenirler (Vural, 2009: 135).

"Genglik oncesi bunalim ¢agi (adolescence), ergenligin ilk habercisi sayilan
bu donem olduk¢a kritik bir durumun isaretlerini verir. Dolayisiyla ¢ocukluk ve
ergenlik yillarinda resim ¢izimlerinin en costurucu olanlar: gercege ve hayal giiciine
dayali olamidir. Ornegin dogal afetler-firtinalar, korkulu psikolojik temalar, siddet
ogeleri, gergekiistii oOykiiler, sirk, gocmenler, tarlada c¢alisanlar, film yildizlar:

kahramanlar vb. etkili olan konulardir" (Artut, 2006: 212).

"Resimlerinde sosyal-etik sorunlarin yam sira act ve nese gibi soyut
kavramlar sembolize edilir. Nesnel ve teorik algilama, hipotezle muhakeme etme
yetileri resimlerinde onemli bir degisiklik olarak goze ¢arpar” (Smith 1993, aktaran

Artut: 2006: 212).

Cizim ve boyama islerinde daha dikkatlidirler. Odaklastig1 konularda kendi
cabalariyla basarili olabilirler. Duygusal anlari 6zel renklerle betimleyebilirler.
Genellikle bu doneme kadar insan giysileri cinsiyet ayriminda énemli bir belirteg
olarak goriiliiyordu. Oysaki mantik doneminde giysiler 6nemli bir aksesuar olarak
dikkati ¢eker. Ornegin bir hareket sonucunda giysi kivrimlar1 goriilebilir. Isik, renk,
gdlge ve oran gibi faktorler iizerinde ¢ok dururlar. imgesel ve taklit ¢izimlere egilim

gosterirler. Yetigkinler gibi ¢izme ve boyama arzusu igerisindedirler.
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Genel olarak;

1. Fark edilemeyen biling ve gelismis bir zeka dikkati ¢eker.

2. Soyut diisiinceleri yorumlama, kavramlastirma ve yansitma yetisi gortliir.
3. Cevre ve dogadaki degiskenlikleri ifade yetisi giiclenmistir.

4. Resimde dinamik-kinetik etkiler, dramatik ve duygusal sahneler gortiliir.
5. Perspektif ve ayrintilara yeterince inebilme yetisi dikkati ¢ceker.

6. Gorsel, biligsel ve duygusal gelisim etkilidir.

7. Dogadaki varliklarin gergek boyut ve goriintiilerinin betimlenmesinde

yogunlastiklar1 goriiliir (Artut, 2004: 213).

Kirisoglu'na (2002: 96) gore, Bu yastan sonra gen¢ mantik ¢agina girmis
sayilir. Diinya olaylarini, ¢evresinde olup biteni, yalniz somut degil soyut diisiinceleri
toplaylp biriktirip kavramsallagtirip O6grenir. Bunu kendi yorumuyla disar
yansitabilir. Hem kendi yapitlarinda hem de bagkalarinin yapitlarina karsi elestirel
davranis1 gelisir. Onceleri okul ¢aginda ve 6n ergenlik caginda bu elestirel yaklasim
giivensizlikten kaynaklanan bir yaklasimla yalniz gergegi yansitma becerisine
yonelmigken, bu yastan baslayarak giderek ve artarak sanatsal degerlere yonelir.
Kisisel ve toplumsal degerlere ilgi artar. Bireysel iligkiler, duygusal yaklagimlar
icerisine giren geng, kendine kimi hedefler saptar. Bu hedeflere dogru yonelir ve
bunlar1 basarmaya caligir. Bu evrede basat olan davranis bireysel kimligi bulmak ve
anlatimlarda 6znelligi yakalamaktir. Bunu gercegi yansitamama pahasina bile olsa

yapmaya calisir.

Resimsel bir¢ok sorun artik grenilerek coziiliir ve ¢oziilmelidir. Ornegin
renk sorunu; renklerin birbirleriyle iliskisindeki etkilesim, renk karigimlari, rengin
duygusal ve anlatimsal etkileri arastirilarak 6grenilir. Okul ¢aginda ve ilk ergenlik
caginda resimde kaybolan biitlinliik tekrar kazanilir. Geng 6grenerek biitlinii kavrar.

Bu 6grenme ¢ok boyutlu bir 6grenmedir (Kirisoglu, 2002: 96).
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Cizgilerinde her tiirlii ayrintiya inebilen bu dénem c¢ocugu resimlerinde
hareketi ¢ok rahatlikla verebilir. Ozellikle bu doneme kadar giysiyi bir aksesuar
olarak kullanan ¢ocuk, giysiyi artik hareketin bir gostergesi olarak kullanir. Biikiilen
kol, iizerindeki giysi kivrimlarin aldig1 sekille daha da belirgindir. Ayn1 zamanda
ifade etmek istedigi duyguyu da ¢izgileri araciligi ile yansitma yetenegi gosterir. 12
yasindan 14 yasina kadarki olan donemlerinde ise renkleri gergekte oldugu gibi
kullanmay1 bilirler. Yaraticilik bu yastaki cocuklarda yeniden kazanilmigtir. Bu
giidiisel bir yaraticilik degil, elestirel diisiincenin getirdigi bilingli bir yaraticilik
oldugundan tasarimlarinda farkli renk diizenlemelerini deneyip uygulayabilir. Mantik

déneminde olan bir ¢ocuk, rengi betimlemek istedigi duygu ve diislincesinin araci

olarak da kullanabilir (Abaci, 2005: 51).

13-14 yaslarinda bulunan bir ¢ocuk iki boyutlu bir yiizeyde (kagit iistiinde)
mekanin ii¢ boyutlu yoniini, uzak yakin (perspektif) iligkileri nesnelerin bosluk
icindeki yerlerini gercege uygun olarak gosterebilmeyi basarir. Isik-gdlge ve rengi

mekani belirtme araci olarak kullanma biling ve bilgisine sahiptirler.

Cocuk iyi bir sanat egitimcisinin yonlendirmesiyle artik nesne ve figiirlerin
hem kendi icinde hem de birbirleriyle olan orantilarim1 dogru bigcimde ¢izebilir
duruma gelmistir. Ayrica her elemani resminde bir anlam ifade edecek bigimde

mekanla iligkilendirebilir.

14 yasindan sonra gergegi oldugu gibi taklit edebilme yetileri nesne ve
figiirlerin kendi ic¢indeki orantilari, bunlarin birbiriyle ve mekan ile orantilarini
gercege uygun bicimde g¢aligmalarinda yer alir. Bilingli olarak orantilar {izerinde
oynayarak degisik diizenlemeler tasarlayarak yaratici diisiincelerini rahatlikla ortaya
koyabilirler. Duygu ve diisiincelerini anlatmak icin farkli teknik ve ydntemlerden
yararlanabilirler. Ger¢gek anlamda sanat egitimi alabilecek durumdadirlar (Abaci,

2005: 52).

Cocuk baskaldirma' devrinden ¢iktig1 an zeka ve mantiginin yardimi ile bazi
giicliikleri ¢6zebilme yetenegine sahip oldugu halde yinede biiyiik bir anlamda ¢ocuk

kalmistir. Onda zengin bir yaratma giicii vardir. Oysa bir yetiskin imgelem ile
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iliskisini, elestirme bilinci yiiziinden yaraticihi@inmi yitirmistir. Bu yaglardaki ¢cocuk

ilgisini yaptig1 isin bitmis halinde toplamaktadir.

Mantik devri diye adlandirdigimiz bu ¢agda ¢ocuk daha cok gozle goriilen
seylerle ilgilenir. Renk, golge, 15181 hava akimlariyla karsilastirir, perspektife dnem

verir. Bu grupta iki tip géze ¢arpar:
1. Nesnel, gozle goriilen seylerle ilgilenen tip (gorsel),
2. Oznel, igsel duygu yoluyla etkilenen tip (gdrsel olmayan).

Insan resminin gergek fikrine daha ¢ok gozle goriilen seylerle ilgilenen
cocugun kendi 6z caba ve istegiyle eristigi goriilmiistiir. Bu ¢aga dek ¢ocuk insan
giysisini yalniz kiz ve erkegi ayirmak i¢in ¢izmekteydi; oysa simdi viicudun verdigi
eylemle giysinin bazi kivrimlarin1 goriip resme aktarmaktadir. Perspektif 6nemli bir
sorun ortaya koyar. Egyalarin yakinlik ve uzakligini bosluktaki yerlerini ve
bicimlerini resimlendirecegini diisiinen c¢ocugun bu yondeki egitimine Ozenle

egilmek gerekir.

Ozetle, bilincine varilmamis gelismis bir zeka, gercege yanasma
(bilingaltinda) ve hareket ve dramatik yone egilim goriiliir. Insan resimlerinde
eklemleri goriip resme aktarma, doga degisimlerine tanik olma (gorsel) ve oranti
hissedilir. Uzak ve yakindaki esyalarin boyutlarindaki ayrimlar1 gérme ve ufuk
cizgisi (gorsel) farkedilir. Yakin ve uzak renklerin degisimi (gorsel) ve duyguya

baglanan renkler (6znel) kullanilir (Kehnemuyi, 2002: 33, 34).
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I1-3 SANAT ELEMANLARI

Sanat ifade ile varlik kazaniyorsa eger sanatin bir dil olarak ele alinmasi da
olasidir. Dil ifade aracidir. Igeriksiz oldugu, konusuz oldugu ileri siiriilen yapitlarda
bir seylerin ifadesidir. ifade dil demektir. Konusma dili, yaz1 dili gibi dillerden farki
nedeniyle iist dil olarak da degerlendirilen, plastik sanat dili, elemanlarinin dizilisi
acisindan diger dillerden ayrilir. Diger biitiin dillerin elemanlar1 ardisik bir dizge
olustururken plastik sanat elemanlar1 degisik yonlerde karmasik bir yap1 olustururlar.
Bunun sonucunda da diger dillerde izlek, zamana yayilarak gerceklesirken heykel,
seramik ve mimari disinda plastik sanatlarda izlek es zamanlidir. Konusma ve yazi
dilinin yap1 taslar1 soézciiklerin islevini goren plastik dilin varsilligini kanitlar.
Ozellikle 20 yy. sanatinda gergekligin ve goriintiiniin sanatin disinda kalmasi
olusturulan bigimler ve yan yana gelis iligkileri yaratilan yapitin sanat yapiti
olmasinda belirleyicidir. Bigimsel elemanlarin bu iligkilerine artistik veya estetik
elemanlar adi verilir. Konusma ve yazi dilinin yapi taslar1 sozciiklerin islevini géren
plastik sanat elemanlarina bu dilin tasarim elemanlar1 (bi¢cimsel 6geler) denilir. Bu
bicimsel elemanlar sonsuz olasiliklarda yan yana gelerek bigimleri olustururlar.
Ayrica her bigimsel elemanin sayisiz kullanim olasilig1 diisiiniildiiglinde yaratilacak
anlatilacak bigimlerin ¢oklugu plastik dilin varsilligini kanitlar. Olusturulan bigimler
ve yan yana gelis iliskileri yaratilan yapitin sanat yapiti olmasinda belirleyicidir.
Bicimsel elemanlarin bu iligkilerine artistik veya estetik elemanlar adi verilir

(Karayagmurlar, 2002: 7).

"Sanat elemanlart her tiirlii gérsel tasarimda ilk basvurulan yapt taslaridir.
Bir sanat eserinin sanatsal degerini o eser olusturulurken sanat eleman ve tasarim
ilkelerinin en ideal bicimde kullanilmast belirler. Bu eser olusturulurken kullanilan

tasarim elemanlart su sekilde siralanabilir” (Ayaydin, 2009: 111).
I1.3.1. Nokta

Nokta sanat elemanlarinin en dnde gelenlerinden bir tanesidir. Biiytik, kiiciik,
planli, daginik, koyu-acgik ve baska bir¢ok etkinlikte kullanilabilir. Bigimi olusturan
bu temel eleman nedir nasildir diye diisiindiiglimiizde geometrik olarak iki ¢izginin

kesismesinden olustugunu goérmekteyiz. Nokta dinamik bir sanat elemanidir.
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Biiytiyebilir, ¢esitlenebilir, kompozisyonu olustururken yan yana gelislerinde diiz bir
cizgiyi olusturabilir. Daginik olarak kullanildiginda agik ve orta tonlarda ylizeyler
olustururlar. Noktalar bliylidiik¢e ve siklastik¢a agik ve koyu tonlardan orta tonlara
gecisler baglar. Tek bir noktanin kagit tizerindeki etkisi bizde durgunluk etkisi
uyandirir. Bu tek noktanin renk etkisi ise gridir. Noktalar ¢ogaldik¢a dinamizmleri de
artar. Noktalar muntazam bir kompozisyon igerisinde belirli bir ritm

olusturabildikleri gibi karmasik olarak da kullanilabilirler.

"Birka¢ nokta birden dikkatimizi ¢ektiginde bu noktalar arasinda bir gerilim
dogar c¢iinkii géz bunlarin arasinda bir baginti kurar. Sayisal olarak ¢ogalan bu
noktalar arasindaki baglanti ¢izgisellige doniisiir. Tek basina boyutsuz gibi gériinen
noktalar biiyiidiikce bir boyut olusturabildikleri gibi yan yana gelerek ¢izgi ve
yiizeyleri meydana getirebilirler. Resim yiizeyine esit araliklarla dagilan noktalar
yiizey olustururlar. Noktalarn yiizey iizerinde siklasip seyreklesmesi, 151k golge etkisi
uyandwrir. Bir merkezden kenarlara dogru yayian noktalar dagilma etkisi

uyandirirken merkezde toplanmalari toplanma etkisi uyandirir” (Odabasi, 2002: 23).

Bicimsel elemanlar icinde pek fark edilmemesine karsin yan yana
gelislerindeki yeginlik ve yogunluga gore ifade olanaklari sunarlar. Bunun disinda
biitiin resimlerde, ¢izgilerin, lekelerin arasinda dolasarak gorselligi varsillastirirlar.
Puvantilistlerin resimlerinde rengin boya karigimlar1 yerine, 151k karigimlarint elde
etmek icin boyalar1 noktalar bi¢iminde kullandiklarini da animsayabiliriz

(Karayagmurlar, 2002: 12).
11.3.2. Cizgi

"Cizgi nesnelerin maddesel ozelliklerini, yonlerini kavisli, koseli, kaba ve
yumugak yaptlarint aktif veya dingin konumlarini, betimlemede,; onu betimleyenin
duyumlarni bir yiizey tizerine tasimada en yalin anlatim aracidir. 'Basit bir ¢izgi yon
belirler, boslugu-uzayr boler, uzunluk, kalinlik, ton, doku, kontur ve bi¢imi tanmimlar.

desen ve ¢izgi yazi gibi bir anlatim ve iletisim aracidir” (Pekmezci, 2001: 49).

Gokaydin'a (1998: 25) gore, ¢izgi bir sadelestirme olayidir. Sanat¢inin en

karmagik duygularinin en basit bir anlatim aracidir. Ciinkii kolaylikla meydana gelir.
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Bir komiir parcasinin kagitla temasa gelmesi, ¢izginin goriintiillenmesi i¢in yeterlidir.
Cocukluk dénemi sezgilerimizi anlatmada ¢izgi, ilk bagvurdugumuz aragtir. Onemli
bir aragtir ¢iinkd, artistik duygularimizi, teknik yetenegimizi, sanatsal sezgilerimizi,
hayal giictimiizli 6lger. Fransiz sanatci Ingres der ki: "Cizmeyi, 6grenmek 30 seneden
fazla zaman aldi, boyamayi sadece ii¢ glin". Cizgi i¢in kisa bir agiklama gerekirse bir
elemanin konturlari, resim realitesidir demek uygun olur. Cizgiye bir kuvvet recordu
olarak da bakilabilir. Ciinkii hareketi, yoni, giicii vardir. 20.yy sanatcilarindan
sohretli Klee ve Mondrian ¢izgiye yasayan bir kisilik tanirlar. Onunla bir geziye bir

maceraya ¢ikmadan once, ¢izgi dilinin 6grenilmesi lazim geldigini soylerler.

Resim yapmanm ilk adimi cizgidir. Ik magara insanin1 resmi, ¢izgi

sinirlandirmasidir. Cocukta da bu boyledir (Kiligkan, 1997: 16).

Artut'a (2004: 125) gore c¢izgi; noktalarin yan yana gelmesiyle olusan
dogrular olup, géze dayanan anlatimlarin en eski devirlerden (primitif) beri ilk ve
esas motifi olmustur. Sanatlar zincirinde sembolik is gérmek i¢in bulunmus bir
grafik aracidir. Cizgi, formel diizenli, bir organizasyon ve bir sistemin ilk anahtandir.
Esyay1 tanitan, sinir gosteren fakat dogada yalniz basina goriilmeyen geometrik bir
unsurdur. Nesnel olarak da pek ¢ok heyecana neden olan tepkileri ve durumlari
belirtmekte kullanilir. Anlam ve yaziy1 karakterize eden isaretler icerisindeki
desenler, ¢izgiyi tanitirlar. Yazi ¢izgilerden seslere doniisen sembolik isaretlerdir.
Yazi sozlerin kalict olmasini kaybolmamasini saglar, insanlar arasindaki iletisiminde

ise ¢izgi alfabetik isaretler olarak belirir.

Odabas1 (2002: 37) ise ¢izgiyi tanimlarken, diisiincelerimizi kagit iizerine
aktarmamizda en basit ve en direk yoldur demistir. Her zaman bir plan veya taslak
cizerken, diislincelerimizi cabuk ve kesin olarak anlatmak isterken kalemimizi

kullaniriz. Cizgi harika evrensel bir sifredir.

Cizgi gorsel bir anlatimda ilk anlatim unsurudur. Isin sasirtic1 yan1 objelerin
gercekte cizgilerle g¢evrelenmemis olmasma karsin, biz objeleri sanki cizgiyle
cevrelenmiscesine ¢izgi ile ifade ederiz. Bunu da herkes okuyabilir, anlayabilir.
Birbiriyle bagintilari iliskileri ¢ogalan gerilim noktalarinin birlestirilmesinden ¢izgi

dogar. Belirli araliklarla dizilmis tek tek noktalara baglanan ¢izgi, yeni bir gériiniim
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yaratir. Bu goriintii ylizey degildir, fakat c¢izgiden de farklhidir. Cizgi yapilaryla
olusturulmus ve kapali form meydana getirmis bir yiizey pargasi, etkisi
yaratmaktadir. Kisaca diyebiliriz ki ¢izgi grafik olarak hareket halindeki bir noktanin
belirli bir yonde egiliminden dogar (Odabasi, 2002: 37).

Gokaydin'a (2002: 53) gore ¢izgi, bir¢ok tekrarlarda yer alir. Cizgiyi herhangi
bir uzunluk, herhangi bir kalinlik ile sinirlamak miimkiin degildir. Uzunlugu ve
genisligi ne olursa olsun, eger bir sey ¢izgi etkisi yapiyorsa o sey tasarim igin
cizgidir. Cizgilerin bi¢cim farklar1 etkilerini farklilagtirir. Birbirlerine benzeyen

cizgilerin kendi aralarinda uyusmasi daha kolaydir.

Plastik sanatta kullanilan temel elemandir c¢izgi. Cizgi ifade olanaklar
acisindan baska hicbir elemana gereksinim duyulmadan biitlin her seyi ifade
edebilecek niteliktedir. Cizgiler gercekte noktalardan olusur. Sonsuz sayida noktanin
degisik yonlerde ya da bir dogru iizerinde devinmesi ile olusur. Plastik eleman olarak
¢izginin noktalardan degil iz birakan bir aracin hareketiyle olusturuldugunu hepimiz
biliriz. Bu nedenle ¢izgi bir yilizeyde hareketi ve onun niteligini ortaya ¢ikaran plastik
bir degerdir. Degisik degerlerdeki ¢izgilerin yan yana gelisi varsil bir anlatim sunar.
Cizgiler bazen deniz dalgalari, bazen riizgarda savrulan agaclar bazen de bir insan
olurlar resim yiizeylerinde. Ilkel insanlarm kayalara c¢izdigi resimlerden, sert
araclarla taslara biraktiklar1 izlere dek, belki de ilk ve en temel ifade aracidir.
Birbirlerine yaptiklar1 etkenlik edilgenlik etkisi, ifade acgisindan olduk¢a onemlidir.
Soyut resme gelinceye dek ¢izgi, nesneleri belirleyen onlara gergeklik sanis1 vermek

icin kullanilan bir 6gedir (Karayagmurlar, 2002: 8).

"Resmin her ¢agda ve her bélgede ortak olan unsurlari, ¢izgi ve renktir. Cizgi
yiizey tizerinde nesnenin ilk dis simirlandirma eylemi oldugu icin renkten de once
gelir. Resmin salt ¢izgilendirme isteginden dogdugu bile ifade edilmistir. Nitekim,
tarih oncesi insanimin resim diinyasinda da, ilkel insanda da ¢ocukta da ¢izgi, bu

temel egilimi belirler ve resim diliyle ifadenin aract olur" (Yolcu, 2004: 40).

"Cizgi hareket eden bir noktanin arkasinda biraktigr bir izden baska bir sey
degildir'" (Hurwitz ve Day, 1995 Aktaran Ayaydin, 2009: 111). Ayaydin ise ¢izgiyi

tanimlarken, ¢izgiyi noktalarin art arda siralanmasiyla olusan bir dizi olarak da
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diisiinebilecegimizi belirtmistir. Cizgi izleyiciye, sanat¢cinin ruhsal yapisi hakkinda
ipuglar verebilir. Resimdeki ¢izgilerin uzayip kisalmasi, diiz ya da dalgali olmasi,
kirik veya hareketli durmasi gibi bir¢ok ¢esitlilige sahip olan ¢izgiler, elinden ¢iktig1
sanat¢inin kisiliginden izler tasir (Ayaydin, 2009: 112).

"Cizginin yiizeydeki ritmik hareketini ve formal yapiya katkisi igin, ¢izgisel
vetenegin giiclii olmasi gerekir. Boyle bir bagari izleyen kisi tizerinde derin bir haz
duygusu uyandwrir. Tekdiize degismeyen ya da ¢esitlenmeyen ¢izgi soziinii ettigimiz
sonucu meydana getirmez. Ince-kalin, sert yumusak duyarlikta, yerinde koseler ve
yuvarlaklar halinde kullanilan ¢izgi, iislupsal ozelliklerle de birlesince sonug
oldukga etkili olur. Az bir gayretle ii¢ boyutlu bi¢imi veren desenler biiyiik ustalarda
goriiliir' (Yolcu, 2004: 41).

Sanatcilar genel olarak ¢izgiyi, cok az benzer bigimlerde kullanirlar. Plastik
ve geometrik bir kavram olan ¢izgi, plastik yapitin temelini sekillendiren bir aragtir.
Degisik malzeme ve araclarla sonsuz ¢izgi tiirleri bulunabilir. Cizgi anlatimin temeli
baslangic1 ve 6nemli bir denge unsurudur. Sanat yapitinin diizenlenmesi ve onu
olusturan organizasyon elemanlari, ayri ayr1 temel gruplara sahiptirler. Bu elemanlari
baglayict ve baglatici temel unsur cizgidir. Gozle gorillen gercegin ve grafik
diisiincelerin sembolize edilmesi, sadelik ve netlik kazanmasi ¢izginin sonsuz, derin
diisiincesinde netlik kazanir. Cizgi kiitleye sinir olarak onu bosluktan ayirir ve tanitir.
Cizginin belirdigi noktalar; degisik doku karakteri gosteren alanlarda renk ve valor
ayriliklarinin kaynagmadigi noktalardir. Cizgi bir boslugun taniminda, bir alanin
belirlenmesinde kontur, (dis ¢izgi) olarak ayni zamanda o alanin siislenmesinde de

kaligrafik ve sistematik doku olarak uygulanir (Artut, 2004: 126).

Stidor’a (2006: 64) gore ¢izgi ise; bir sanatg1 i¢in yasayan ve bigimi anlatma
eleman1 noktanin hareketidir. Bi¢imlerin kenar ¢izgileri (konturlarinin) soyut bir
kavramdir ve gercekte var olmadiklar1 halde beynimizin varsayimi sonucunda
algilariz. Heniiz kalem tutabilen kii¢lik bir cocuk dahi, 6gretilmedigi halde birtakim
cizgilerle bi¢cimi kendince ¢izmeye ¢alisir. Cizgi ile resim yapmak, hizli ve kolay

hem de azla yetinebilmeyi dgretir. Bu nedenle resmin dgretisi ¢izgiden baslar.
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Insan yasaminda cizgilerin karakteri psikolojik acidan &nemli bir 6zellik
olarak goriiliir. Cizgi resimde sanat¢cinin en karmasik duygularinin en basit bir
anlattm aracidir. (Modellerin yap1, kompozisyon ve form 06zelliklerinin
belirlenmesinde) Insamin duygusal hayatinda, yani nese hiiziin heyecan, canlilik ice
dontikliik, disadoniikliik gibi faktorler ¢izim karakterlerine yansir. Dolayisiyla
sanatc¢1 iginde bulundugu, cesitli duyussal kosullarini ¢izgisiyle anlatabilir. Zihninde
tasarladig1 formlari, etiitleri ¢izgi ile canli tutabilir. Seyircinin yapit karsisindaki
duygular1 Olgiisiinde artistik (sanatsal) ¢izgisini yorumlayabilir. Genellikle
sanat¢ilarin ¢izgileri birbirine benzer. Sonugta her sanatginin c¢izgisi kendi 6z

yapisina karakterine uygun 6zellikler tasir, belirtiler verir (Artut, 2004: 126).

"Blak bir soziinde der ki; sanatin da hayatin da altin kurali sudur,; sinirlayan
¢izgi ne kadar temiz keskin ve akici ise, sanat eseri de o derece miikemmeldir. Cizgi
nerede kuvvetini, keskinligini kaybederse orada mutlaka hayal kirikligi, kopya ve

beceriksizlik ortaya ¢ikar' (Odabasi, 2002: 42).

"Cizgi soyut bir kavramdir. Ciinkii derinlik ve hacim olarak gézlemlenen bir
vapida degildir. Sanatgi ¢izgiye hiikmederek bizde degisik olusumlar: uyandirabilir,
heyecan yansitabilir" (Odabasi, 2002: 42).

(izgi resmi olusturan tonlar (tonlar, doku, sekil, valor) icinde barindirabilir.
Veya bu elemanlari, ¢esitli olanak ve kullanma yontemleriyle ifade edebilir,

yaratabilir.

Bigali'ya (1987) gore, ¢izginin forma uygulanmasi renk etkisi yaratabilir.
Cizgi ile ¢esitli dokunma duygusu uyandirabilen, goze hitap eden duyguyu harekete
gecirebilecek taklit veya bulusa dayanan cesitli sitriiktiiral etkileri yaratabilir. Cizgi,
boslugu tanitici veya bir karakteri belirleyici formu ifade edebilir. Bu ozellikler
cizgiye diger piktiiral elemanlardan etkileyici, daha saf ve soyut bir karakter
kazandirir. Yukaridaki s6z konusu olan resim elemanlarmin hepsi ¢izgiyi

yaratabilmek i¢in birinci derecede 6nem tasirlar (Aktaran Artut, 2004: 127).

Yukarida da iizerinde duruldugu gibi ¢izgi desenin temelidir, belkemigidir.

Ne kadar kotii olursa olsun renkli bir resim daima yalniz c¢izgi ile yapilmis bir
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resimden c¢ok dogaya yakin duygusunu verir. Ciinkii dogada renk vardir, ¢izgi
yoktur. Cizgi yazi ile bizim buldugumuz bir bi¢imdir. Bu ylizden ¢izgi ile yapilmis
bir desen renkli bir resmin yaninda daima soyut kalmak durumundadir. Cizgi
sanat¢inin ¢atiyr kurmak i¢in kullandigi ilk ve en 6zlii 6gedir. En kii¢iik bir renk
lekesinden yardim umarak yalniz ¢izgi ile yapilan basarili ¢atilar kurulabilir. Yalniz
cizgiyle yapilan bir resimde goz sanatginin biitlin becerilerini ve eksikliklerini ¢iplak
bir durumda gorebilir. Diizeltilmesi en kolay oldugu igin bir bakista goze biitiin
kivrimlarini sundugu igin desene her zaman ¢izgi ile baslanir. Konusunun en yalniz
capini renk oyunlarma diismeden, hareketlerini, oranlarini inceleyen bir sanatgi igin
en iyi yol ¢izgidir. Hi¢ ¢izgi kullanilmadigi halde, yalniz agik ve koyu lekeleri yan
yana koyarak hicbir renk kaygisi giitmeden bir heykelci gibi desenler yapmak da
olasidir. Yani ¢izgi, desene gegen en etkili silah oldugu halde sanat¢1 dogay: yalniz

onunla inceleme zorunda degildir (Artut, 2004: 128).

Cizgi ile yapilmayan bir desende dikkat edilecek en dnemli nokta kullanilan
lekelerin yalmiz formlarin basladigi ve bittigi yerleri gostermek i¢in konulmus
olmasidir. Goziin bu lekeleri ¢izgiyi izledigi agiklikla izlemesi gerekir. Bu kaygilarla
kullanildiginda bu tiir lekelere kalin bir ¢izgi goziiyle bakilabilir. Sanatei, ¢izgileri
gerektigi gibi bu lekeleri de dogada bulamayacak ve kendisi olusturacaktir. Yalniz bu
lekelerin koyuluk derecelerini sinirlandirma geregi vardir. Yani en agik leke ile en
koyu leke arasindaki bir koyuluktan baska lekeler kullanmak tehlikelidir. Bir desen
ne kadar az ¢izgi ile ne kadar az leke yapilirsa, o kadar daha 6zIii bir anlatim giicii

elde edilir (Temel, 2012: 29).

Bunlarla birlikte unutulmamalidir ki, ¢izgi soyut bir kavramdir ve iki yiizeyin
kesistigi yerde meydana gelir. Bu bakimdan ¢izgi sanat¢inin  mantigiyla
kullanabilecegi bir malzemedir. Cizginin anlatim olanaklarindan hem subjektif hem
objektif yollardan faydalanmak miimkiindiir. Objektif olarak Sl¢iim teknik resim ve
projelerde c¢izgilerden yararlaniriz. Subjektif yOonde anlatimlarda ise sinirsiz
imkanlara sahip oluruz. Cizgi diizenleme icerisinde yapita birlik biitiinliikk sagladig:
gibi var olan dengeyi de bozabilir. Bir kompozisyonda ¢izgi varlik biitlinliik
acisindan birinci plandadir. Sanat dilinde ¢izgi, basitlestirme, yerine gore

sadelestirme veya soyutlastirma sonucudur. Dogada ancak bigimlere ylizeylere
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rastlariz. Yiizeylerin bittigi yer ve ylizeylerin birbiriyle iliskili oldugu kenarlar ¢izgi

etkisi yaparlar (Odabasi, 2002: 40).

Cizgi kendi etrafinda biikiilerek bir takim dalgali ylizeyler yaratabilir. Biitiin
bu hareketler gozii oyalar. Bu gidis ritmik bir karakter aldiginda ¢ogu kez géze hos
gelen bir olusum elde edilir. Egri karakterli bir ¢izginin kendine 6zgii bir akicilig1
vardir. Buna kars1 c¢izgi ani yon degistirmelerde heyecan, hayret ve tereddiit
uyandirir, kararsizlik yaratir. Zira beklenmedik degisimlere uymakta insan yapisi,
g6zl yoluyla da olsa daima zorluk ¢eker. Cizgi hem hareketi hem de bi¢imi saglar.
Geregince ve diizenli kullanimi dogal olarak ritmi yakalar. Cizginin en 6nemli
Ozelligi, somut bir bi¢imi anlatirken akici, temiz ve keskin olmasi gerekir. Bu

saglandiginda ana fikrin yakalanabilmesi olasilik bulur.

Yukarida da belirttigimiz gibi ¢izgi; kompozisyon igerisinde bulundugu yere
gore yapita birlik biitlinliik kazandirabilir veya dengeyi bozabilir. Bir kompozisyonda
birlik ve beraberlik yoniinden bakilinca ¢izginin birinci planda rolii oldugu ortaya
cikar. Cizgi niteliklerinin tekdiize olusu ve kompozisyon igerisinde tekrari biitiinde
birlige dogru gotiiriir. Ancak burada fazla tekrarin monotonluk yaratacagir da goz

Oniine alinmalidir.

"Sanat dilinde ¢izgi basitlestirme, yerine gére sadelestirme veya soyutlama
sonucudur. Dogada ancak bicimlere yiizeylere rastlariz. Yiizeylerin bittigi ve
kesistigi yerler ¢izgi etkisi yaparlar. Cizgi tekstiir ¢calismalarinda yiizeyi yaratabilir,
renk alanlarimi simirlar, kendi basina plan etkisi yapar perspektif etkisi olusturur"

(Odabasi, 2002: 41).

Cizginin yiizeydeki ritmik hareketinin, ve formal yapiya katkis1 i¢in ¢izgisel
yetenegin giicllii olmasi gerekir. Boyle bir basar1 izleyen kisinin iizerinde derin bir
haz duygusu uyandirir. Tekdiize degismeyen ya da cesitlenmeyen ¢izgi, soziinii
ettigimiz sonucu meydana getirmez. Ince-kalin, sert-yumusak duyarlikta yerinde
koseler ve yuvarlaklar halinde kullanilan ¢izgi tislupsal 6zellikle de birlesince sonug

oldukga etkili olur (Yolcu, 2004: 41).
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Resimde olsun, geometride olsun sonsuz istif ve tertipler yalmz iki cesit

cizgiye dayanir: Diiz ¢izgi ve egri ¢izgi.

Diiz cizgiler hangi konum, tertip ve kombinezonlarda ele alinirsa alinsinlar
statik hareketsiz ¢izgilerdir. Diiz ¢izgilere bakan goz higbir dalgalanmaya, kirilmaya,

inis ¢ikisa katilmadigi i¢in, bir durgunluk durulma, yerlesim etkisi altinda kalir.

"Diiz ¢izgilerin statik etkisine karsilik egri c¢izgiler egrilikleri arttik¢a
dinamizm ve hareket duygusu uyandwrirlar. Toprak iistiinden asagiya, toprak igine
dogru diisen c¢izgiler bitkinlik, cansizlik, oliimliliik duygusunu uyandirir. Kisi
sevincini belirtmek igin kollarimi havaya kaldwrir. Bitkinligini cansizligini ifade
icinde yere topraga dogru indirir. Geng¢ agacin yapraklart yukari dogrudur.
Sonbaharda dokiilen yapraklarsa (ver ¢ekimi de olsa)asagr dogru hareket ederler"”
(Odabasi, 2002: 41).

11.3.3. Bi¢cim/Form

Yiizey tlizerinde goriilen renk, ¢izgi ve bigimler ve bunlarin olusturdugu
diizendir. Dis yapmin giizelligi yiizeydeki renk, cizgi ve bicimlerin diizeninde

gizlidir (Turan, 1973: 10).

Gokaydin'a (1998: 27) gore, diizenin, anlam ve anlatima 6nemli etkisi vardir.
Bicim iki veya ii¢ boyutlu olabilir. Bigimler, belirli Olgiileri olan geometrik

goriintiiler veya serbest goriintii veren konular olabilir.
Resimde diizen su terimleri kapsar;

1. Kompozisyon

2. Ritim

3. Armoni

4. Biitiinliik ve denge

5. Proporsiyon (Turan, 1973: 10).

Giirer'e (1990) gore, dogada sayisiz bigim c¢esitliligi vardir. Hemen her
nesnenin kendine has bir bi¢imi vardir. Biitiin bi¢cimler geometrik bigim veya

geometrik bigimlerin olusturulmasi seklinde basitlestirilebilir (Giirer, 1990 aktaran
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Ayaydin, 2009: 115). Dogada her an gordiiglimiiz, 6rnegin bir yapi, bir agac, bir
mobilya, bir meyve gibi her seyin bir bi¢cimi vardir. Sanat eserinde bi¢im ise goriinen
alanda yani eserin 6n yapisinda bize goriinen genel hatlardir. Ornegin bir eser

icerisinde bir figiir, bir soyut leke bi¢imi olusturur.

Gokaydin (2002: 51) bigimden s0yle bahsetmistir, ¢evre cizgileri ile belirli bir
duruma gelen herhangi bir yiizey, bir sey bir bi¢cime sahiptir. Cisimlerin bi¢imleri
sabit veya degisken olabilir. Ornegin bir insan otururken veya kosarken viicut

cizgileri degisik bicimler alir. Cevre ¢izgileri ile belirlenen herhangi bir sey bicimdir.

"Sanat en genel tamimiyla bir c¢esit form verme, isidir. Yalmz plastik
sanatlarda degil, fonetik ve ritmik sanatlar da kendi boyutlar: icerisinde duyulan
isitilen ve goriilen formlart kullamirlar. Bu anlamda form, maddenin belirli bir
kiimelenisi, konu veya muhtevayr aktaran bir on yapidir. O halde hangi alanda
olursa olsun, sanat eseri bicimi yoluyla somutlasmadik¢a bir tasari olmaktan oteye

gidemez" (Yolcu, 2004: 46).

Gokaydin'a (2002: 85) gore bicim, gorsel olarak ¢izgi ile sinirlandirilmig bir
alan olarak tanimlanir. Zaten ¢izginin tanimi da bi¢imi sinirlayan olgudur. Bu
nedenle bi¢im ayni zamanda c¢izgi ile simirlandirilmis veya renk, ton vs. gibi farkl
degerlerle belirlenmis bir alan olarak da tanimlanabilir. Bi¢cim yerine bazen form
kelimesi de kullanilabilir. Bi¢imi ifade de form kelimesinin kullaniimadigi, formun
bicimi ifade etmedigi bilinmektedir. Bu nedenle iki boyutlu diizenlerin elemanlarini
ifade ederken bicim kelimesinin kullanilmasi daha uygun olur. Tasarimi bir arada
tutan bi¢im olgusudur. o halde bi¢im, varliklar1 bize tanitan karakteristik 6zelliklerin
tiimiidiir. Bicim genelde dis bicim olan goriiniis ile karistirirlar. Oysa kavranmasi
gereken tiim nesne olmalidir. Bir ¢igegin bi¢cim deyince goriiniimii yani dis bi¢imi ile

i¢ yapis1 yani anatomisi biitlin olarak anlagilir.

Brommer ve Horn bu konuyu sdyle agiklamistir; form ve bigim sanatsal
anlamda kullanildiginda hemen hemen aymi anlami tasir. Form, (en-boy-yiikseklik)
tic boyutlu bir nesnenin dogal yapisini varligini tanimlar. Yani bir sanat eserinin yapi
bakimindan kurulusudur. Bi¢im diiz ve iki boyutlu olmak {izere iki gruba ayrilabilir:

geometrik (kare, daire, oval) ve dogal (disaridaki diizensiz olanlar). Form ise ii¢
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boyutludur, geometriktir (kiip piramit silindir, koni) ve dogaldir (serbest akici
yiginlardir). Baz1 bigcimler ve formlar dikddrtgen bir futbol sahasi ya da dev bir dag
gibi ¢ok biiyiiktiir. Bazilar1 da konfeti gibi kiiciiktiir. Bigim ve formlar ayrica bigim
ve renk ve doku olarak da birbirinden farklidir. Onlar agik-koyu bir renk veya derin-
diiz bir alan olabilirler. Bicim ve formlar ister dogal ister insan elinden ¢ikmis

tirlinler olsun, ¢evremizdeki en onemli &zelliklerdir (Brommer ve Horn, 1985,

aktaran Ayaydin, 2009: 116).

Bir tasarimda rol oynayan en onemli 6gelerden biri bi¢cimdir. Her tasarim
tasar1 haline geger ve maddelesirken bir goriintii kazanir. Bu anda g¢evresi ¢izgilerle
sinirlanir. Ug veya iki boyutlu bicimlerin her ikisi iginde bu durum gecerlidir.
Bicimler genelde, goriintii olarak ¢ok farklidir. Yine de birbirine benzeyen ve
benzemeyen bicimleri bir araya toplamak miimkiindiir. Béylece uyumluluk veya
zithik i¢inde olabilirler. Bigimleri de dogal bicimler, makine bicimleri, fizyolojik
bicimler, canlilar, agaglar, seramik, endiistriyel bi¢cimler, mimari bi¢imlemeleri gibi

cesitlendirebiliriz (Gokaydin, 2002: 52).

Form, bi¢im ve sekil birbiriyle ¢ok¢a karistirilan kavramlardir. Form ve bigim
sanatsal anlamda kullanildiginda hemen hemen ayni anlama gelmektedir. Form (en-
boy-yiikseklik) ti¢ boyutlu bir nesnenin dogal yapisim1 varligini tanimlar. Yani bir
sanat eserinin yapi bakimindan kurulusudur. Bir sanat yapitinin bigim, ¢izgi, renk,
leke ve dokudan olusan son halidir. Yani tim bu ve bunun disindaki nitelikleri
organize eden son durumdur. Ya da bir objenin-nesnenin gorsel veya dokunsal olarak
algilanan bir gerceklik olarak da tanimlanabilir. Form c¢esitleri sinirsizdir. Organik,
inorganik, kiibik, simetrik, asimetrik, dogal, yapay, statik veya dinamik

goriiniimlerde olabilirler (Odabasi, 2002: 60).

Gokaydin'a (2002: 86) gore, bi¢im bir eseri, esyay1, o eser veya o esya yapan
Ozelliktir. Yani o eserin veya esyanin Oziidiir. Bir sanat¢inin bi¢imi yaratirken
basvurdugu diizenleme her sanat¢inin kendine 6zgili anlatim bicimini gosterir. Bir
sanat eserinin bi¢imi parcalarinin diizeni ve dis goriinlisiinden olusur. Cizgi, renk, ton
kiitle hacim gibi unsurlar plastik sanatlar ortaminda eserin bi¢imini olustururlar.

Cizgi degisik yonlerde tavir alarak geometrik sekiller olusturur. Kare liggen ve daire
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ic temel bigimdir. ¢izgi kenar; nokta, tepe; yiizey, alan olmak {izere bu ii¢ faktoriin
denge bileskesi bi¢imdir. Bigimlendirme etkinligi, insanin yaratma ve gevresini
degistirme isteminin disa vurusudur. Bu i¢glidii tasarim egitimi ortaminda
degerlendirilir. Bu degistirme egiliminin, bi¢cimi ¢evreyi degistirme amacini

giiderken, kendi kendini degistirme arzusunu igerdigi de sOylenebilir.

Biitiin plastik sanatlarda gegerli olmak {izere; form veya bi¢im; ortaya konan
eserin temelde algiladigimiz maddi yapisi, yani goziimiizli hareket ettiren ¢izgiler ve
yiizeyler halinde algilanmasidir. Mimari ve heykelde bi¢im, derinlik genislik, ve
yiikseklikle ilgili; resimde ise ylizey iizerindeki kompozisyonu olusturan leke, ¢izgi
ve noktalarin birbirleriyle olan uzakliklariyla ilgilidir. Konu, ana fikir ve tema gibi
ozelliklerin yansiticist olan bi¢im; 6l¢ii ve oranlarla ilgili oldugu gibi yumusaklik ve
sertlik duygularimi da verir. Bicim taninan ve tanimlanabilen seylerin genel adi
olmakla birlikte, plastik sanatlara konu olan bigimler, figiir, motif ve nesne gibi,
tirlere ayrilmaktadir. Gerek ifade ettigi degerler gerekse birbirine benzememeleri
bakimindan, ¢evremizdeki varliklar1 s6z konusu tiirlere ayirtyoruz (Yolcu, 2004: 46).
Bicim ve sekil genellikle iki boyutlulugu ifade eder. Ayrica, renk, cizgi, 151k, golge,
valor, gibi unsurlara sahip anlamsal bir icerik tasir. Serbest ve geometrik sekiller
olarak iki kategoride incelenir. Geometrik sekillerin sinirlari bellidir. Serbest sekiller

ise siirsizdir.

"Sanat eserinde her zaman bir bigim endisesi soz konusudur, 6yle ki konu
veya tema olmasa bile bicim vardir' (Artut, 2004: 139). Konu veya tema sekil,
bi¢cim, form kelimeleri birbirine yakin anlamlartyla her zaman dikkati cekerler.
Ancak bu benzeyiste de ince bir niians farkliligi vardir. Bigim; ¢izgi, renk, acik ve
koyudan olusmus yiizeydir. Bi¢cim sadece c¢izgilerden, sadece renkten olusabilir.
Lekelerle bir bi¢cim olusturulabildigi gibi kolaj teknigiyle de bigimler olusturulabilir.
Veya biitiin bu elemanlarin hepsi bir anda da kullanilabilir. Bi¢imler organik,
inorganik, yapay dogal diizgiin veya daginik bir goriiniim gosterebilir. Bigim amaglar
dogrultusunda (ki bu amaglar grafik sanatlarda farkli, resim sanatinda ve heykelde

farkl farklidir) olusturulurken kisisel bigim olusturma birincil kaygi olabilir.
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"Bicimde kigisel tislubun yani sira dengeyi 151k-golge ve renk elemanlariyla
kurabilmek de onemlidir. Kompozisyonda bazen bir renk bazen de bir leke on plana
ctkabilir ve dikkat cekebilir. Bigimin rengi gii¢lendikce daha dikkat ¢ekici olur.
Koyulastik¢a kiitlesel etkisi artabilir” (Odabasi, 2002: 60).

Bir kompozisyon igerisinde c¢esitli elemanlar yer alir. Bunlar degisik
bliytikliikte ve etkidedir. Biitiin bu elemanlarin birbirini dengelemsi kompozisyonda
dengeyi kuvvetlendirir veya elemanlarin kendi arasinda gerilimi olusturur. Bigimin
0zle iliskisi bazen zayiflar ve sadece bicim One cikar. Sanat eserinde bigimleri
gelistirme veya onlara yaklasim tarzi ele alis ozellikleri sanat¢inin form anlayigini
verir. Dogadaki 6rnek ve modellere siki sikiya bagli calisan sanatcilara natiiralist
veya realist (gercek¢i) denmesinin sebebi; var olan bigimleri sanat¢inin benzer
sekilde almak istemesindendir. Resim heykel ve mimarlikta, bicim oteki sanat
degerlerinin {istlinde tutuluyorsa yani igerik ve konudan once ozellikle bigim
vurgulaniyorsa bu tutum bigimcidir. Buna ‘formalizm’ diyoruz. Formalizm; bi¢imin
biitlin degerlerini yapim kurallarini islev ve konunun {istiinde goren bir anlayistir. Bu
durumda estetik hazzin konu 6gesi ortadan kaldirilmis, bunun yerine renk ¢izgi ya da

hacimlerin uyumundan yararlanma yoluna gidilmistir (Odabasi, 2002: 60).

Sanatin bigimleri belli 6l¢iide malzemenin kosullartyla baglantilidir. Her
malzemenin, degisik bir takim bi¢imlere girmesine yol acan kendine 6zgii yapisal
Ozellikleri vardir. Bir kuliibenin sazlardan, tastan ya da topraktan yapilmasi, onun
bicimi bakimindan 6nemlidir. Malzemenin fiziki yapist ve yapicinin teknik bilgisi

bicimi belirler.

Sanat eserinde her zaman bir bi¢im endisesi s6z konusudur, dyle ki konu
veya tema olmasa bile bi¢cim vardir. Bir mermer blok, cansiz olmasina ragmen,
mimarin veya heykeltiragin elinde canli bir sekil alabilir. Sanat eserinin yasayan bir
nesne olabilmesi i¢in; seklin cani, her canliligin da bir sekli olmasi gerekir. Bu
iliskinin dengelendigi anda sanat eseri dogar. Bicimin 6z'le iliskisi bazen zayiflar ve
sadece bigim One ¢ikar. Sanat eserlerinde, bi¢imleri gelistirme veya onlara yaklagim
tarzi, ele alis Ozellikleri sanat¢cinin form anlayisini verir. Dogadaki 6rnek ve

modellere siki sikiya bagli calisan sanatcilara Naturalist veya realist/gergekei
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denmesinin nedeni; var olan bi¢imlere sanatcilarin bagliliklarindan 6tiiriidiir. Resim
heykel ve mimarlikta, bi¢cim, 6teki sanat degerlerinin {istiinde tutuluyorsa, yani icerik
veya konudan 6nce 6zellikle bigim vurgulaniyorsa bu tutum 'bigimci'dir. Bu anlayisa
"formalizm" diyoruz. Formalizm, bi¢imin biitiin degerlerini, yapim kurallarini, iglev
ve konunun iistiinde goéren bu anlayistir. Bu durumda, estetik hazzin konu 6gesi
ortadan kaldirilmis, bunun yerine renk, ¢izgi ya da hacimlerin uyumundan
yararlanma yoluna gidilmistir. Soyut (Abstre-miicerret) sanat, eserin Oziine ait
kavram ve fikirlerden ayirdig: bigimlerle ¢alisir. Ozellikle de figiiratif 6gelerden uzak
durur. Bu ylizden soyut sanat deyimi ile non-figiiratif deyimi birbirini karsilar

(Miilayim, 1994: 234).

Tarih boyunca insanlarin olusturmaya calistig1 bicimlerle, onlarin diinyay1
algilama, bakis tarzi arasinda yakin iliskiler vardir. Bu iliskiler farkli donemlerde,
farkli toplumlarda degiskenlikler gosterir. Dolayisiyla bu degiskenlikler de genel an-

lamda toplumlarin sosyolojik yapilariyla yakindan ilgilidir.

I1.3.4. Doku

Plastik sanatlarda, model olarak kullanilan varliklarin yiizeyini kaplayan
ortlinlin goriiniim ve niteligine doku denir. Dogadaki her maddenin ylizeyi bir doku
tird ile kaplidir. Bu Ortiiniin goriinimii o cismi karakterize eder ve tanitimina
yardimei olur. Ornegin cam mermer tiirii esyanin yiizeyi parlak ve kaygan; hali kilim
gibi olanlarinda pitiirli ve yumusaktir. Dokunma ve goérme duygularimizla
algiladigimiz bu o6zellikler plastik sanatlar alaninda iiretecegimiz yapitlar1 dnemli
ol¢iide etkiler. Egyalarin yiizeyindeki dokuyu iyi tanimak, gézlemlerimizi gii¢clendirir

yapacagimiz esere ruh ve canlilik katar (Kiligkan, 1997: 15).

Gokaydin'a (2002: 89) gore doku, bir diizenin bir araya gelen elemanlarinin
kendi kisiliklerini yitirip, topyekiin bir etki uyandirmalari durumudur. Her
malzemenin kendi 6zelligini gosteren bir dokusu vardir. Her doku, bir parga ve biitiin
iligkisi ortaya koyar. Bu bir y1g1lma degil biitiinlesmedir. Bu iligkiler, biitiinlesmenin
baglantilar1 ile anlam kazanan bir elemanlar biitiinliigiidiir. Doku (stucture) temel
anlami ile pargalarin birliginden, varliklarin birlesmesinden meydana gelmis bir

butinliktiir.
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Mitter ve Ragans bu konuyu su sekilde agiklamistir, doku dedigimiz sey
biitiin nesnelerde bulunan, ylizeyini gormesek bile elimize alip inceledigimizde bize
bu nesne hakkinda bilgi veren bir yapidir. Her nesnenin dokusu bize o nesnenin
kimligi hakkinda bilgi verir. Bir mermerin kaygan, piiriizsiiz ve soguk dokusu; bir
metalin 15181 aynen yansitan yapisi bir kirpinin dikensi dokusu vb. sanatta doku ise
gorerek dokunma hissini yasatan, tasarim elemanidir (Mitter ve Ragans 1999,

aktaran Ayaydin, 2009: 113).

"Doga doku cesitliligi a¢isindan simirsizdir. Deniz kenarindaki irili ufakl pek
¢ok c¢akil tasindan agag¢ govdesinin yapisina, kus tiiyiinden bir timsahin derisine
kadar ¢ok farkl deride ve yapida ve goriiniimde doku doganin gorsel zenginligine
katkida bulunmaktadir" (Ayaydin, 2009: 113).

Artut'a (2004: 133) gore, yeryiiziinde var olan her seyin yiizeyi (organik ve
inorganik) bir doku tiirii (Oriint) ile oOrtiiliidiir. Bu Oriintiiler esyanin-objenin
ylizeyini karakterize eder, yapilar1 hakkinda bize fikir verir. Dokunma duyumuzla
algiladigimiz doku tiirleri dokundugumuz yiizeyin niteligini belirtir. Ornegin; kaba
sert, yumusak, piiriizlii, kaygan engebeli ve diiz gibi. Ayrica dogada, cesitli hayvan
derileri (timsah, kaplan, kelebek, bocek v.b.) aga¢ govdeleri, kabuklari, ¢cam
kozalaklari, kiremitlerin diziligleri, tag ve duvarlar doku zenginligine 6rnek olarak
verilebilir. Goziimiiziin gordiigii her sey kendine 6zel bir dis ylizey yapisina sahiptir.
Kendine 6zgii birtakim ¢izikleri, ¢ikintilari, yariklar, piirtiikleri vardir. Ayrica ritmik
mozaik stlislemeleri, hali, hasirlar, kilim desenlerini, bilgisayar televizyon
ekranlarindaki veya gazete veya posterlerdeki dokulart hissedemeyiz, ancak

algilayabiliriz, gorebiliriz. Bunlara gorsel dokuda denilebilir.

Dokular yiizeyleri olustururlar ki biz bu ylizeyleri hem gorebilir, hem de

onlara dokunabiliriz.

Doku (tiiriik) texture sanat dilinde 6nemli bir elemandir. Sanatsal materyalleri
ki biz onlar1 kendi dokusal kaliteleri igerisinde kullaniriz, kursun kalem, pastel,
suluboya, ¢ini miirekkep akuveral, yagliboya, v.s. hepsi baktigimizda farkli yiizeyler
olustururlar. Bu materyallere baktigimiz zaman onlara dokundugumuzda

hissettigimiz duygular1 animsariz. Tipki fotograflara baktigimizda onlarin ¢ekildigi
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an1 hatirlamamiz gibi. Deneyimlerimizle bu imajlar1 iki boyutlu dokulara transfer
edebiliriz. Kameralar goriis acimizin ¢ok disindaki dokulari bize biiyiiterek ve
yaklastirarak gosterebilir. Cok hassas biiyiiteclerle veya mikroskoplar altinda bir
kelebegin kanadi, bir kristal pargacigi veya bir ay tasi pargasi, ¢ok sasirtict dokusal
ylzeyler gosterebilir. Eger elinizde bir biiyiite¢ varsa bununla ¢esitli yiizeyleri
inceleyebilir ve tanidiginiz esyalarin ne gibi 6zel dokusal ozellikler gosterdiklerini
inceleyebilirsiniz. Bu yol gozlerimizin yiizeylerin inceliklerini inceleyebilmesi igin

iyi bir egitim yoludur (Odabasi, 2002: 69).

Gokaydin'a (1998:25) gore, diinya yiiziinde var olan her seyin yiizeyi bir doku

tiirdi ile ortiiliidiir. Bu goriintli esyayi, yiizeyi, karakterize eder.

Sanat elemanlar1 arasinda doku hem gérme hem dokunma duygusuna hitap
eden bir elemandir. Objenin dis yapis1 hakkinda oldugu kadar i¢ yapis1 hakkinda da
bir bilgi verebilir. Dokular1 dogal dokular ve yapay (insan eliyle yapilmis) dokular
olmak iizere smiflandirabiliriz. Degisik etkilerdeki yapraklar ¢icekler, kabuklar,
hayvanlarin derileri taslar dogal dokulardir. Birde insan eliyle yapilan dokular vardir.
Bunlar ¢imento, resimlerde iist iiste siirlilmiis kabartma etkisindeki boyalar,

geometrik olan ya da olmayan demir, ¢elik konstriiksiyonlar insan eliyle yapilmis

dokulardir (Odabasi, 2002: 69).

Dogada dokusuz ylizey yoktur. Biitlin ylizeyler dokunuldugu zaman, bizde
dokunsal duygular uyandirirlar. O halde yiizeylerin birtakim dokunsal degerleri
vardir. Dokunsal degerler objenin yiizey kalitesini gosterir. Bu duygulariniza hitap
eden dokulara gercek dokular diyoruz. Parmaklarla algilanan gercek dokular,

yumusak sert, kaba, rahatlik sogukluk gibi duygular uyandirir (Odabasi, 2002: 70).

Gokaydin (1998: 25), gercek doku i¢in, dokunma duyumuzla algiladigimiz
doku tiirlerine denildigini, en yaygin goriilen tiirler oldugunu ve malzemenin

kalitesini belirttigini sdylemistir (kaba, piiriizli, plitiirlii kaygan vs. gibi).

"Birde parmaklarimizla  hissetmedigimiz  halde  yalmz  goziimiizle
gorebildigimiz dokular vardir. Bunlar renklerle motiflerle ¢izgi ve tonlarla teskil

edilmis iki boyutlu elemanlardwr. Goziimiizde doku tesiri uyandirarak, farkl: duygular
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verirler (Gokaydin, 2002: 96). Doku dogay: zenginlestirdigi gibi sanat eserini de
zenginlestirir, gercek ve gorsel dokular ayri ayri veya birlikte kullanilabilirler.
Resim sanatinda gorsel dokularin yam sira, kalin boya par¢alari koymak suretiyle
hissedebilecegimiz gercek dokular da yapilmaktadir. Doku bu duyugsal ézelliginden
dolayr once sanat¢imin ilgisini ¢ekti. Bu nedenle sanatta kullanimi da gerceklesti.
Bugiin ise dokunun degisik etkilerinden gérsel anlatimi zenginlestirmek icin resimde,

grafik tasarimda mimaride yararlaniimaktadir"” (Odabasi, 2002: 70).

Gokaydin (1998: 25), diger bir doku ¢esidini tanimlarken, hali ylizeyi gibi
renklerin nerede baslayip nerede bittigini elimizle algilayamayiz, goziimiizle

algilariz, gozle algiladigimiz doku tiirlerine visual doku (gorsel doku) denir demistir.

Olgii bakimindan, deger bakimindan ve renk bakimindan (biiyiikliik,
kiiciikliik, agiklik, koyuluk ve renk dereceleri-iliskileri) baktigimizda: Gergek doku
veya dokunsal doku ile gorsel doku arasinda fark, s6z konusu oldugu zaman,
fonksiyon kavrami ile karsilasiyoruz. Pamuklu, ipekli, ylnlii sentetik kumaglarin
dokusu yaninda kilim ve halinin da dokusu goriiliir. Bunlar maddi gereksinmelerin
karsilanmasi i¢in yapilmis dokulardir. Maddi gereksinme yerine manevi duyguya
acik olan dokunun bir fonksiyonu bulunur. Sanatta ister piktiiral, ister plastik etki
olsun gorsel dokularin sagladig giizellik bizim konumuzdur (Akay, 1977). Genel
anlamda, plastik sanatlarda dokuyu, goérme ve dokunma duyulariyla algilanan,

kavranabilen, etki 6gesi olarak tanimlayabiliriz.

Gokaydin (1998: 25), gercek doku ve visual dokunun yaninda, dinamik doku,
mekanda doku ve organik doku olmak iizere dokuyu c¢esitlendirmistir. Dinamik
doku, bir anda olusup, bir miiddet devam eden ve sonra kaybolan doku tiirlerine
denir. Tasin suya atilmasi sonucu su yiizeyinde i¢ ice olusan halkalar gibi. Bir
miiddet olay yilizeyde devam eder ve sonra kaybolur. Mekanda doku, yine bir anda
olusan ve sonra kaybolan doku tiirlerindendir. Mekanda goriintiilenir ve mekanda
doku ismini alir. Kar yagisi, yagmur yagisi, yahut bir bardaga bosaltilan gazozun
bardak igerisinde goriintiilenen kabarciklart gibi. Dokunun hayatimizda kullanilis
yerleri ¢ok c¢esitlidir. Glindelik esya, otomobil lastikleri ve mimari sanat alan1 olmak

tizere cesitli yollarla yararlanilir ve kullanilir. Organik doku, yasama olayi ile ilgili
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dokulara denir ve kedinin dilinin piiriizlii yiizii gibi 6rnekler verilebilir. Bu piiriizler

araciligi ile kedi gidalanir, yagsamini siirdiriir.

Gilinlimiizde doku ¢alismalar1 her alanda kullanilmaktadir, bu da konunun
dogrudan dogruya O6nem kazanmasina baghidir. Eskiden yiizeyler boya ve tiirlii
islemler yoluyla onceden kararlastirilmis goriintiilere sokulmak istenirken, bugiin
malzeme, i¢ yapist ve kendi olanaklar1 bakimindan degerlendirilmektedir. Ozellikle
dizayn konusu olan objelerde dokunun {izerinde durulmakla, diiz yiizeylerde bu-
lunmayan bir yeni boyut, bir ¢ekici unsur kazanilmig olur. Egitimde bi¢imleri yan
yana getirirken degisik yollarla ¢esitlemeler, denemeler yapilir. Tek tek veya bir-
lestirilmis bicimleri biiyiitiip kii¢liltme, ritmi tersine ¢evirme ya da yoOniinii degis-

tirme gibi (Isingdr, 1980, aktaran Temel, 2012: 43).

Dokunun islevselselligi izleyicide duygulu, anlamli bir etki birakir. Bir ¢ok
sanat¢1 kendi tarzinda dokuyu vazgecilmez bir eleman olarak gorerek biiylik bir
cosku ve duyarlilikla kullanir. Armoni ve kontrastlariyla alisgilmisin disinda bir
giizellik yarattig1 gibi sanat yapitinda da degerli bir eleman olur. Ornegin Bizans
mozaik ve freskleri ve 6zellikle Selguklu mimari motiflerindeki dokusal etkiler son

derece anlamlhidir, gorkemlidir (Temel, 2012: 44).

11.3.5. Renk

Resim sanatinin olmazsa olmazidir renk. Gokaydm, rengi su sekilde
tanimlamistir; fiziksel olarak renk giines 1s1gindan ¢ikan bir enerji yayilimi olarak
diisiiniiliir. Dolayistyla renk, 1518in cisimlere carptiktan sonra yansiyarak gorme
duyumuzda biraktig1 etkidir. Isigin olmadig1 yerde renk yoktur. Cisimler {izerlerine
gelen 1sinlarin bir bolimiini emer (yutar), bir boliimiinii ise yansitir. Dogal 1sikta
renkler en gilizel degerlerini bulurlar. Her rengin 15181 ayr1 derecelerde yansitma
0zelligi vardir. Bu yansitma dereceleri her renk i¢in farklilik gosterdiginden renkler
arasinda meydana gelen iliskilerin baslica kaynagini olusturmaktadir. Beyaz cisimler
en ¢ok yansitan cisimlerdir. Pigmentler (boya maddeleri) birbiriyle karigtirilarak yeni
renklerin elde edilmesi saglanir. Siyah ise 15181 kismen yansitir. Siyah, koyu mavi,
yesil ve siyahin karistirilmasi ile elde edilebilir. Ciinkii bu ii¢ renk ayni oranda ayni

pigmentleri birbiriyle karistirildiginda 151k etkisi azaltildigi igin siyah olusur. Beyaz
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151k ise tayftaki tiim renklerin toplamidir. (Newton ¢arki 6rnegi) yani renkli 1siklar
(rontgen ve ultraviole 1sinlart bunlarin  disindadir) giines 1s1gindaki oranda
birlestiginde renkler kaybolur. Renklerin tiimiinlin bir araya gelmesiyle olusan
beyazlik ve siyahlik aslinda renksizliktir. Boylece siyah ile beyazin karisimindan notr
renkler elde edilebilir. Bir sanat¢1 i¢in renk bir anahtar ve 6zel bir dildir. Sanat¢inin
bir yanki yapmasina yardimci olur. Bazen bir golge bazen bir form elemani olarak
ifade giiclinli yiikseltir ve salt anlatim unsuru olarak eserde rol alir. Her rengin
degisik varyasyonlar1 vardir. Sanat¢i onun dilinden anlar ve yapmasi gerekeni sezer,
renkler renk ¢arkindan sanat¢inin paletine oradan da tuvaline gecer. Renkleri formule
etmek kolay degildir. Sanat¢1 onlar1 kendi anlayis1 dogrultusunda uygular (Gokaydin
1990 aktaran Artut, 2004: 134).

"Renk, 1518in degisik dalga boyutlarimin tesiriyle zihinde olusan histir. Renk
wigin - par¢alanmasindan  dogmustur.  Bizim  bir nesneyi renkli olarak
algilamamamizdaki en biiyiik etken, tabii ve suni isiktir. Kisacasi renk, 1s18in oldugu
ortamda ortaya ¢ikar. Rengin kuvvetini parlakligini ve saglamligini 1s1gin kuvveti

belirler. Renk, tasarum elemanlarinin 6nemli bir 6gesidir" (Ayaydin, 2009: 113).

En iyi anlatim aract olan eleman renktir, ¢iinkii onun gii¢li etkisi
duygularimiz1 direkt olarak ve kisa siirede etkiler (Ocvirk ve Ark.1960 Aktaran
Ayaydin, 2009:114). Resim sanatinda birgok seyi renklerle anlatiriz. Renklerin o
blyiilii ve gizemli dili bizleri ¢ok farkl diinyalara gotiiriir. Rengi hayatimizdan
cikarirsak hayat cok sevimsizlesir ve ¢ekilmez bir hal alir. Cevremizde, dogada
rengin bin bir ¢esidini ve tonunu gorebiliriz. Renkler dogada en saf haliyle bulunur;
fakat biz bu renkleri o saflikla resimlerimize aktaramayiz. Renk &yle bir diinya ki

tipk1 bir okyanus gibi...

Renk; resimde duygulara en ¢ok seslenen heyecanlandiran bir elemandir.
Basaril1 bir renk uyumu, resmin ¢izgi sisteminden, kompozisyonundan oranlarindan
cok daha etkileyicidir. Doganin ¢izgi yapisindan, plastik bi¢imlerinden daha
dogrudan dogruya, daha kuvvetle, kendini gosteren renkler ¢ogunlugu bir ‘renk

kiiltiirii” olusturmustur. XIX. Yiizyildan sonra yapilan resim ¢alismalarinda renk 6n
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plana gecerek ¢izginin yerini almistir. Rengi en saf sekliyle minyatiir sanatcilar1 daha

sonra da Cezanne ve Matisse kullanmustir.

Doganin renkleri goziiniiziin onilinde degisir. Bahcedeki cisimlere giiniin en
siddetli oldugu zamanlarda baktigimizda baska, aksam iizeri giines batarken
baktigimizda bagka tiirlii goriintirler. Cevrenizdeki manzara giinesin ve bulutlarin

durusuna gore ne kadar da ¢abuk degisir (Odabasi, 2002: 80).

Gokaydin'a (2002: 120) gore, insanin gorsel algisi, dogasi, 1smin belirli
degerlerine karsi duyarli oldugunda, insan bunlar1 ¢esitli nitelikteki renkler olarak
algilar. Renk, icgiidiisel olarak gorsel c¢ekicilige sahiptir. Degisik renkler insan
tizerinde degisik psikolojik etkiler birakir. Deneyler siyah beyaz, veya tonlarinin
hakim oldugu bir zemin iizerinde bir goriintiiniin dogal olarak dikkatimizi ¢ektigini
gostermistir. Renkler, renk diline gore, iic boyutlu ve ylizeysel sanatta anlatima

uygun olarak secilmelidir.

Renk goz ile anlasilan bir 151k tesiridir. Isi8in esya iizerine carpmasi ile
yanstyan 1sinlardan goziimiizde meydana gelen duyumlarin her birine renk denir.

Renk anlami 151k g6z ve beyin vasitastyla kavranir (Temel, 2012: 52).

Cocuk 4-5 vyasmma kadar higbir ayrim yapmaksizin ve Onceden
kararlastirmaksizin renkleri kullanir. Renklerin 6zellikle de ii¢ ana rengin adlarinin
Ogrenilmesi de 4 ile 5 yaslarina rastlamaktadir. Karalama asamasinda renge pek
onem vermeyen cocuk, 4-5 yaslarindan sonra parlak ve acik renklerden baslayarak
yavas yavas bol renk kullanmaya dogru gidecektir. Ilk renk kullanimlarinda, ¢ocuk
rengi, renkli oldugu igin kullanir. Ug ana renkle kirmizi sar1 ve mavi ile bol bol
yetinir. 5 yasindaki ¢cocuk artik siyah, beyaz, turuncu, yesil mor gibi renkleri de ister.
Conrad'a gore ancak ¢ocukta kavramlarin tam yerlesmesinden sonra renge ve rengin
simge ve anlatimin genel karakterine olan baglantisina karsi daha yogun bir

duygunluk belirtmektedir (San, 1977: 100).

Korugan'a (2001) gore, "Renk Psikolojisi - Renklerin Metafizigi: Renklerin
insan davramsini ve psikolojisini énemli odlgiide etkiledigi bugiin kesinlesmistir.

Kanada'da bir okulda yapilan deneyde, odalarin renk ve 151k diizenlerinin
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degistirilmesi ile bazi ogrencilerin zeka diizeylerinin ve disiplin sorunlarinin olumlu
bicimde etkilendigi tespit edilmistir. Ancak insan goziiniin 151k ve rengi algilayan ag
tabakasinin gorme sinirleri vasitasiyla bunu beyne ilettikten sonra beyinde nasil

fizyolojik etkiler yarattigini renkbilimciler heniiz a¢iklayamuyor".

John Miner'in Renklere giris kitabinda (The Complete Colour Reference
Manual) pek ¢cok 6nemli Amerikan sirketi renklerin psikolojiye etkisi lizerine yapilan
aragtirmalara milyonlar harcamaktadir. Renklerin bilingaltimiz {izerinde biiyiik bir
etkisi oldugunun farkindadirlar. Ornegin bir Amerikan ugak sirketinin yetkilileri,
ucaklarda yaptiklar1 yeni renk diizenlemesinin kazanglar1 tizerindeki ani etkisi
karsisinda saskina dénmiislerdi. {1k basta ortasinda kirmizi seritler olan kahverengi
koltuklar kullaniyorlardi. Yesil ve pastel mavi gibi rahatlatici renkleri tercih
etmelerinin ardindan bilet satiglarinda kayda deger bir artis goriildii. Bunun tiizerine
yaptirdiklar1 arastirma, kapali ortamlarda kahverengi ve kirmizinin insanlarin igini
bulandirdigint  gdsterdi. Bunlarin disinda beyazin kirmiziyr belirginlestirdigi
kirmizinin istaht artirdigini, turuncunun yeme istegi dogurdugunu fast-food islet-

mecilerin bir ¢ogu farkindadir (Tovrasend, aktaran Ciiceloglu, 1998).

Insan yasaminda ¢izgilerin oldugu gibi renklerin de nitelikleri, islevselligi
ve etkileri belirleyici bir 6zellik tasir. Bu ozellikler insan psikolojisi ve duyulari
tizerinde Oteden beri bilinmektedir. Renkler dogada-cevrede bulunug durumlarina
gore insanlarda farkli uyarilar yapabilir. Ornegin bazi renklerin bazi insanlar
tarafindan tercih edilmesi, sevilmesi o renklerin o insanlar iizerinde g¢agristirdigi
olumlu izlerden kaynaklanabilir. Bunlar genel gecer ozelliklerdir. Asagida bazi

renklerin insan psikolojisinde birakmis olduklari etkilerin 6zeti verilmistir.

Kirmiz1; renkler skalasinda (scala) titresimi en kuvvetli en dinamik olan
renktir. Harekete gecirme, tahrik etme, ask, gerginlik ve tansiyon yiikseltici gibi
etkiler yaratir. Ayrica bu renk dogada en ¢ok giil ve atesi cagristirir. Tansiyonu
yiikseltir, nabiz ve solunum hizlanir. Kirmiz1 heyecan ve titresim yarattigindan bir

cok iilkenin bayraklarinda tercih nedeni olarak goriiliir.

Mavi; soguk renkler kategorisine giren mavi rengin koyusundan agigina

kadar olan derecelerinde yabanci renk bulunmaz. Denizin, gokyiiziiniin, siirin,
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sinirsizligim, safligin ve sonsuzlugun, ozgiirliigiin semboliidiir. Insana huzur ve

mutluluk verir. Diigiinme, rahat bir ortamda ¢alisma olanag: saglar.

Sar1; oldukca sicak, parlak bir renktir. Basibosluk, hastalik ve kiskanglik
semboliidiir. Dogada 151k ve giinesin sembolii olarak karsimiza ¢ikar. Hafif yesil tonu

ise i¢inde barindirdiginda rahatlatici bir 6zellik hissettirir.

Durham Universitesi psikologlarindan Granger'in  1970'de yaptig1 bir
aragtirmaya gore en ¢ok nefret edilen renk saridir. 1970 yilinda Londra'daki Cagdas
Sorunlar Enstitiisii'ndeki "Play Orbit" (Oyun Yoriingesi) li¢ degisik renkli odada
bulunan zeka oyuncak ve oyunlardan olusmaktaydi. Odalardan biri siyah, digeri yesil
ve sonuncusu da sar1 idi. Sar1 odadaki biitiin oyun aletleri kirilmis veya ¢alinmis,
fakat diger iki odada bdyle bir olay olmamisti. Odanin renginden baska bu olaya bir
agiklama bulunamadi. Bu bulgular 6nde gelen bir Ingiliz renk terapistinin degisik
sokak 1siklan altinda gece islenen cinayetlerin sayisinda degisme olup olmadigini

merak etmesine neden oldu (Stenway, 1990).

Yesil; uygun bir tonu bulundugunda (cagla yesili) yesil dinlendirici bir
renktir. Gengligin, diriligin sembolii olarak ta diisiiniiliir. Dogayla ortiisen, en yakin
ilgisi olan bir renktir. Afac yapragi, cayir ve yosun gibi. Yesil dzellikle islamlikta en
cok tercih edilen renk olarak mistik bir 6zellik de tasir. Sariya yakin agik tonlari

yeniden dogus, canlilik seving ve nese etkisi birakir.

Turuncu; sicak renkler grubuna girer. Kirmizi ve sar1 kadar olmamakla
birlikte bir 6l¢iide bu renklerin ortak 6zelliklerini gosterir. Hayata baglilik, canlilik

ve kuvvet semboliidiir. Ancak kirmizi kadar dinamik ve etkileyici degildir.

Siyah; ozelligi geregi, giinliik yasamda diger renklere gore en az tercih

edilendir. Karanlig1, soguklugu hatirlatir. Matem ve resmi 6zellikler de gosterir.

Mor; mavi ve sarinin karisimindan elde edilen saf morun ice kapaniklik,
belirsizlik, eziklik, kader ve melankolik bir etkisi vardir. Mimari yapilarda biiyiikliik
ve ihtisam gostergesidir. Dogada mor, bir 6l¢iide glines yoklugunun, seffaf golgeligin
izleri goriiliir. Hristiyanlikta ise siyah gibi mor da yas rengi olarak benimsendigi

gortlir.
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Egitimciler geleneksel bir yaklasimla, renkleri tahta ve duvar panolar
tizerinde dekoratif amacgli kullanim disinda kullanmayr pek diisiinmemislerdir.
Kirmiz1 sevginin, beyaz saflik ve temizligin, siyah yasin rengi olarak iinlenirken;
baharin rengi olarak da hep sar1 ve kahverengiyi panolarinda kullanmiglardir.
Renklerin insan iizerindeki etkisi; dekoratif eleman olmaktan ¢ok daha fazla bir
seydir. Renk bireydeki birtakim 6zel duygular1 harekete gecirir. Biyolojik olarak
renklere belirli tepkileri vermek iizere programlanmisizdir. Ornegin, kirmizi
gordiigiimiizde hipofiz bezimiz ¢alismaya baglar ve bobrek iistii bezimiz adrenalin
salgilar. Bu, kan dolasimimiz1 etkiler. Kan sekerimiz artar, nabzimiz hizli atmaya
baslar, hizli hizli soluk alip veririz ve kaslarimiz gerilir. Bir rengin hormonlarimiz ve
i¢ organlarimiz iizerindeki etkisi boylesine yogunsa, hangi renkleri nerelerde ve nasil
kullanmaliy1z? Bu noktada giiniimiiz 6gretmenine biiylik sorumluluk diismektedir

(Koksal, 2003, aktaran Temel, 2012).
I1.3.5.1. Deger (Valor)

Resim sanatinda oldukg¢a biiyiik bir 6neme sahip olan valédr, acik ve koyu
tonlar arasinda baglantilar demektir, ayn1 zamanda ton derecelendirmelerini de ifade
eder. Resimde dnemle iizerinde durulmasi gereken bir noktadir. Ac¢ik-koyu ve valor
resimde ii¢lincli boyut, yani derinlik etkisi elde etmek i¢in kullanilan elemanlardir.

Agik-koyu ve valorii meydana getirenin 1s1k oldugunu biliyoruz (Erdem, 1968: 17).

Isik esyay1 her noktadan esit 6l¢iide aydinlatmadig igin, agik koyu deger
farklar1 meydana gelir. Ornegin aym renkte olan bir esyaya baktigimizda 1s131n
geldigi yonde olan kisimlarin acik ve parlak oldugunu; golgede kalan kisimlarin ise
koyu ve soniikk oldugunu goriiriiz. Isigin bu durumu da renkte ton ayriliklarii
olusturur. Agcik-koyu ile Isik-golge kavramlarini birbirine karigtirmamak gerekir.
Acik-koyu bir rengin 1s1ktan golgeye gecerken aldigi ton dereceleridir (Valor). Yani
herhangi bir rengin 1sikta ne derece acik tonda ya da golgede ne kadar koyu
goziikecegi durumudur. Oysaki 151k-golge renkli resimde, soguk ve sicak renklerin
kullanilis ile yakn iliskilidir. Ornegin; 1siklar daha agik renklerle sar1 ve turuncu,
golgelerse koyu mavi, kahverengi, siyah ve mor renklerle anlatilir. Bir rengi 151kl

gostermek i¢in beyaz yeterli olmayabilir. Ac¢ik renkler kullanilarak veya birbirleri ile
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kanistirilarak gerceklestirilebilir. Golgede gostermek icinde mavi, siyah, kahverengi

veya mor renkler birbirleriyle karistirilabilir.

Bir ¢alismanin amacina ulasabilmesi icin fonla uyusmasi gerekir. Bu
uyusma ¢ogu zaman renk ve bigimlerdeki kontrastlikla (zithikla) saglanir. Ornegin;
bir konuda sicak renkler hakimse fondaki soguk renkler konunun etkinligini ve an-
lamliligin1 arttirabilir. Konuda yuvarlak, elips bi¢cimler varsa, fonda dikey ve yataylar
kullanmak konunun anlamini zenginlestirir. Hareketli konularin arkasindaki durgun
bir fon, goze dinlenme firsatin1 verir ve resmi daha etkili ve anlamli bir hale

getirebilir (Temel, 2012: 56).
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I1.4. TASARIM ILKELERI

Tasarim ilkeleri, bir sanat eserinin sanatsal degerini olusturan anlatimlardir.
Tasarim elemanlarinin bir araya gelmesiyle tasarim ilkeleri, tasarim ilkelerinin

sanatsal anlatimda kullanimai ile de sanat eseri olusur (Ayaydin, 2009: 117).
I1.4.1. Olcii-oran

Nesnenin kendi i¢inde veya baska nesnelerle renk, bicim, leke anlaminda ya
da boyutlar arasinda dengeli bir biitiinliik olusturulmasina yonelik estetik iliskilerdir.
Ayni bi¢imlerin oran agisindan ayni niteliklerde olmasi sanat {iriinliniin plastik
degerini azaltir, monotonlastirir. Nitekim tasarimci, gorsel unsurlarin orantisal
iligkilerinde degisken yapilar kurmaya calisir. Ciinkii, genisligin uzunluga, renkli
olanin renksiz olana, bir Ol¢linlin digerine esit oldugu tasarimlar, tekdiize goriin-

mekten kurtulamazlar (Becer, 1997: 78).

Gokaydin'a (1998: 27) gore oran, kitle leke bicimlerin ve renk pargalarinin
farkli ama dengeli bir anlatim ve iliski icerisinde yer almasidir. Aynen tekrarlar,
monoton bir anlatim ortaya c¢ikaracagindan farkliliklara bagvurmak gerekir. Bu
saydigimiz elementleri farkli boyutlarda kullanmak monotonlugu giderir. Farkliliklar

biitiine etkileyici bir goriintii verir.

Yolcu (2004: 40) bu konuyu sOyle agiklamistir; oran bir sanat eserini
olusturan elemanlar1 karsilastirma ve dengelemedir. Oran, sanat¢inin kendi
duygularin1 da katarak etkili bir anlatim i¢in kompozisyonda gereklidir. Biiyiik bir
alanin kii¢iik bir alana, kisanin uzuna, ya da a¢igin koyuya orani, dengeli bir
organizasyon i¢in dikkate alinmasi gereken bir durumdur. Bdylece bi¢cim yada
degerlerden herhangi biri, digerinin 6niine gegmeden ya da bir baska deyisle digerini
degersiz hale diisiirmeden bir birlik olusturabilir. Ayn1 seylerin tekrar1 monotonlugu
olusturacagindan, zitliklar kullanarak bir denge olusturmak gereklidir. Bu zit eleman
ya da degerlerin dengesi esitlikte degil esitsizlikte aranirsa kompozisyon daha etkili
olacaktir. Ancak bu esitsizligin orani iyi ayarlanamazsa, bu durumda da, herhangi bir
deger ya da bi¢im digerinden daha etkili olur ki o zaman da kompozisyondaki birlik
bozulur. Bunun i¢in kesin bir 6l¢ii ya da sablon yoktur elbette. Sanatc¢inin tecriibesi

ve duygular1 en etkili bir oranla dengeyi kurmasi i¢in yeterli olacaktir.
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Bicimler, farkli ve benzer olsun bunlarin her biri gerekli biiytikliikte
olmalidir. Olgii, tasar i¢in énemli bir unsurdur. Yiiksek, algak, uzun, kisa, biiyiik,
kiigiik vs. gibi. Mekan hacim kitle diizenlemelerinde bu durum dikkate alinir.
Bigcimleri ayni olan binalar veya formlar, biyikliikleri (boyutlar1) yakinsa kolay
uyum saglarlar. Benzer sekiller kendi aralarinda uyum igindedirler. Olgii zithg: varsa
ve buna bir de bicim zithg eklenirse, uyum gittikce giiclesir. Farkli biiyiikliiklerinde
boyutlarina gore yer kaplamasi gerekir. Bu farkliliklar1 benzer araliklar dengeler.
Resimde de mimaride de bu bdyledir. Burada en biiyiik aralia major aralik, en
kiiciik araliga da mindr aralik denir. Fotografta bile farkli araliklarla yerlestirmek

biitiine giizellik katar (Gokaydin, 2002: 54).

Chapman (1992), "Karikatiir sanatinda siklikla goriilen oranlar abartilr ve
carpitilabilir. Bazen idealize edilebilir. Ornegin, eski Yunan heykeltraslar
sporcularin idealize edilmis heykelleri icin matematiksel bir formiil kullandilar. Bu

formiile gére ideal viicut bas uzunlugunun sekiz katidir'" demistir.

Altin Oran: Dogadaki varliklari-nesneleri olusturan pargalar arasindaki iligki
ozellikle Ronesans sanatgilarinin yapitlarinda 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir.
Euclid, altin oranin ortalama bir deger ile asir1 bir deger arasinda olabilecek en

miikemmel bir deger oldugunu soyler.

Leonardo da Vinci, Mona Lisa adli tablosu ve (Man in Action-Vitrius

Adami) adli galigmasinda da insan viicudundaki altin orandan yararlanmugtir.

"Altin Oran'in elde edilmesi igin ¢ok sayida yaklasim ve ydntem
bulunmaktaysa da, en genel formiil sudur: Bir dogru pargasi oyle bir iki par¢aya
ayrilmalidir ki, kiiciik par¢anmin biiyiige orami, biiyiik par¢anin biitiine oranina egit
olsun. Bu durumda yaklasik olarak %61.8 degeri bulunur. Ozellikle Rionesans
doneminde c¢ok ciddiye alinan ve iizerinde arastirmalar yapilan Altin Oran,
giintimiizde sanatsal yaratma alamndan timiiyle silinmigtir. Altin Oran, bir yapit
varatilirken kurulabilecek diizen baglantilarindan, hi¢ de zorunlu olmayan biridir
valnizca. Cagdas sanat uyum ve yaratma sorunsalini tek bir formiile indirgeyen

boylesi yaklasimlart yadsimaktadir" (Sezen ve Tanyeli, 1992).
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Nitekim bir¢ok sanatgi-ressam yapitlarinda Altin Oran1 kullanmaz. Ciinki

bu tiir bir zorlanma sanat¢inin yaraticiligini siirlayabilir, coskusunu golgeleyebilir.

Genel ve basit anlamda Altin Oran, dogada var olan biyolojik bir
gergekliktir. Ornegin, gam kozalaklarinin, driimcek aglarmin ve yaprak damarlarmimn
birbirleri ile olan diizen iliskileri ve sistematik bir yol izlemesi varliklarin kendi

icinde var olan olusumun estetik yapisidir, denilebilir (Temel, 2012: 64).

11.4.2. Yon

Yon kompozisyonun plastik 6gelerinden biridir. Kompozisyonu harekete
sokan ve kompozisyonun yoniinii belirleyen unsurlar, ¢izgiler, bi¢imler, yiginlar,
renklerdir. Tuvalin dik yatik kenarlar1 kural olarak kompozisyonun plastik
elemanlarin1 dengeler. Bu nedenle dik ve yatik elemanlarin yonleriyle kontrast

yaparak kompozisyonun dinamizmini saglar (Caglarca, 1999: 54).

"Klee'nin ifade ettigi gibi, "hareket ve yon" birbirlerine bagli ve birbirlerini
belirleyen iki ayri gergekliktir. Hareket, sakin (dingin, dengede) oldugu noktalarda
bile, daima ¢ift yonde hareket ediyormus etkisi yapar. Objektif olarak denge iginde
olan kuvvetler (bir satthda veya noktada) daima iki yonii ifade ederler. Bu duruma
en iyi ornek, aym seklin yon olarak iki ayr: pozisyonda gosterilmesi durumunda, algt

ve etki bakimindan iki ayni nitelik meydana gelmesidir" (Atalayer, 1994: 200).

Glingor'e (1972: 10) gore, gerek cizgiler, gerekse iki ya da {i¢ boyutlu
cisimler konumlari ile bir takim yonler gosterirler. Bu yonlerden birbirine paralel
olanlarla zit durumda olanlarin meydana getirdikleri etkiler baska baskadir.
Genellikle yatay yonler edilgen (pasif), diisey yonler etken (aktif) ve egik yonler

hareketli, canli dinamik olarak etki yaparlar.
Atalayer (1994: 203), yonlerin sanatsal anlamlarini sdyle ifade eder;
1. Yatay Yonler: Duraganlik, hareketsizlik, pasiflik ve agirlik etkileri,

2. Dik Yonler: Kimiltilik, hareketlilik, dinamizm etkileri,
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3. Egik Yonler: Yumusak, siirekli bir hareketi ifade eder.

4. Paralel Yonler: Monotonluk, sessizlik, siikkunet etkileri ifade eder.

Graves'e (1951) gore, yatay yer cekimiyle uyumludur. Dikey dik tutma,
denge ve kuvvetli destegi ¢agristirir. Egiklik ya da diyagonal, riizgarin stirtikledigi

yagmurda oldugu gibi, degisken, dinamik ya da hareketi ¢agristiran kinetik yondiir.

Yon, bicimler diizenlenirken yonlerini degistirmek kendiliginden ve
kolaylikla farkli ve giizel goriintiiler meydana getirmektir. Diizenin biitiiniine hareket

ve dinamizm kazandirir (Gokaydin, 1998: 26).

Tasarimda, uygunluk ve zithiklar, bu psisik ifadelerle dikkate alinarak, bir
denge icinde, ya uygunlugun egemenliginde, ya zithin egemenliginde,
kullanilmalidir. Tasarimda, yan yana gelen bicimler, yatay ve diisey yonleri bir
eserin "kitle etkisinde" onemli rol oynarlar. Gegislerde kullanilan uygun veya zit
yonler; aktif veya pasif kitle etkisi yaratirlar. Aym etkiler, yon olarak uygunluk ve
zitliklarin dis mekan diizenlemelerinde, i¢ mekanlarda da ayni rolii oynarlar

(Atalayer, 1994: 202)

11.4.3 Hareket/Ritm

Gokaydin'a (2002: 88) gore, hareket, yon karsitlar1 temeline dayanir. Resim
ve diger iki boyutlu yapitlarda hareket, bigimlerle, bi¢imlerin yap1 ve diizenlemeleri
ile renklerle ve ¢izgilerle elde edilir. Bigim renk ve ¢izgilerin yonlendirilmesi gorsel
olarak gozii belli istikamete ¢eker. Tek yonlii bir istikamete sahip yapit dengesizdir.

Belirli bir dengenin kurulabilmesi i¢in ¢ok yonlii harekete ihtiyag vardir.

Resim sanatinda nesnelerin renklerin, ¢izgilerin vs. birbiri ile sagladigi
uyumlu tekraridir. Ritim insanda heyecan uyandiran bir ilkedir. Yani ritmin insan
fizyolojisini etkiledigi sOylenebilir. Resimde hareket diizeni insan1 duygulandirabilir
veya onun irkilerek tepki gostermesine neden olabilir. Miizik sanatindaki ritim bizi
nasil mutlu edip neselendiriyor ya da hiiziinlendiriyorsa, resim sanatindaki ritim de

izleyende bu duygulara neden olabilir. Ritim aslinda hayatin her yerinde vardir.
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Hayatta hep aymi seyleri yapmak insani sikar; monoton bir hayat istemeyen insan
siirekli yeni arayiglara girer. viicudumuza baktigimizda onun bile bir ritminin
oldugunu goriiriiz. Resim sanatinda ritim, ¢izgilerin farkliligiyla, renklerin zithgiyla
saglanabilir. Ritim, insanin bir tabloya baktiginda gormek istedigi ilk ilkelerden

biridir (Ayaydin, 2009: 117-118).

Ritim, bir tekrar olayidir, diizenli harekettir. Benzerliklerin tekraridir. Sanat
yapitlarinin igerigini kuvvetlendiren, uyumlulugu saglayan onemli bir kuraldir.

Ritim, hareket sonucu olusur.

Gokaydin'a (1998: 45) gore, her sanatginin kendine 6zgii bir ritmi vardir, o
cevresini riiyalarinda goriir, duygularinda sezer. Diisiincelerinde bi¢imler ve bunlari
eserlerinde, cagmin kiiltiirii ile yogurarak kendine has bir bicimde anlatir. Bu

anlatimlar sanatg¢inin yasadigi cagin kiiltiir 6zelliklerini gosterir.

Dogadaki suyun akisindaki diizenlilik, bir bal peteginin olusumundaki
stireklilik, tekrarlilik, miizikteki (ritmik) sesler, asker yliriiyiisleri, makinelerin
calismasi1 ve buz patenindeki sporcularin uyumlu hareketleri 6rnek olarak verilebilir.
Ritim, kendi fonksiyonlar1 i¢inde farkliliklart olusturur. Her sanatg¢inin kendine 6zgii
ritmi vardir. Onlarin bu Ozellikleri sanatsal tarzlarinin olusumunda da 6nemli bir
etken olusturur. O halde ritim bir usil ilkesidir (Akay, 1977). Bu da kompozisyona
olgun bir diizen getirir. iki boyutlu tuvalde, resmin yapildig1 yiizeyde ritmin énemi
biiyliktiir. Ritimle ¢izgi, ton, ylizey, bigim bir diizene girer. Cizgide, bigimde tonda,
renkte ritim basta gelir. Ritim, kendi kendini tekrar eden karakteristik ve diizgiin
vurgular halinde saga-sola, yukari-asagi, kuvvetli-zayif, uzun-kisa, devamli-
devamsiz olabilir. Ritim, yasantimizda vardir. Halkoyunlar1 ve dans belirleyici bir
ornek olabilir. Ritmik olmayan hareketlerde denge ve uyumdan bahse-demeyiz.
Ornegin doga, ritmik bir olgudur. Dolayisiyla dogadaki canlilarda da icgiidiisel bazi
ritmik hareketler vardir. Ornegin kuslarin gd¢ sirasindaki ritmik harekeleri ve belirli
bir diizen icinde ugmalari, arilarin hep aynmi tarz ve ritimde bal peteklerini

olusturmalar1 gibi. Ug ortak 6zelligi vardir, diizenli-Statik, degisken ve artan.

Ancak ritim ile hareketin karistirllmamasi gerekir. Hareket (movement),

resim diizlemi (tuval) {iizerinde ki unsurlarin konumlarindan, pozlarindan
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kaynaklanan statik dengenin sanat¢i tarafindan bilingli bir sekilde degiskenlik
saglamasi, degistirilmesi olayidir. Yani bir yapittaki ¢izgi ve yiizeylerdeki yon
degisikligi, renklerdeki kontrastlik resme hareketlilik kazandirir. Siddetinde
yogunluklar degiskenlik gosterebilir. Ornegin: Zit renkler, kirik egik ve elips ¢izgiler
hareketi olusturur. Dik ve yatay cizgiler ise durgunlugu (statik) olusturur (Temel,

2012: 35).

Ritm, benzerligi biitiinli, uyumu ve ahengi saglar. Ritmik olmayan
hareketler dengesizdir. Insanlar ritmik olaylarda kolaylik bulurlar, zevk duyarlar. Bu
ritmik olaylara sanatta armoni diyoruz. Ritm bir armonidir, bir sezgi bi¢iminde

icimizden tasar. En basit ritm basit birimlerin toplamindan dogar.

"Bir sanat eserinde ritm nedir, nasil olabilir sorusuna cevap vermek
istersek, ozetle soyle diyebiliriz: Bir resmin diizeninde yer alan elemanlarin yerlesme
ve hareket etme acgisindan meydana getirdikleri, birbiriyle bagintili ve birbirini
izleyen aralik, ol¢ii ve degisimler. Bir peyzaj veya figiiratif ¢alismada yatik egri ve
dik ¢izgilerin ahengi o tabloda ritmi meydana getirir" (Odabasi, 2002: 131).

11.4.4. Aralik-Bosluk

Atalayer'e (1994: 206) gore, goz, objelere olan uzakliklar1 derinlik olarak
"ters orantili" algilar. Uzaklik arttik¢a, derinlik algis1 azalir. Uzaklig1 netge algilama,
derinlik ve keskinligi, 6l¢iisel bir deger olarak algilamadir. Gozii uyaran, en kiigiik
iki uzaklik, gérme alanindaki minor araliktir. Gorme alaninda, kopukluk yaratmadan
algilanabilen, en biiyiik uzaklik major araliktir. Aralik, yiizeyler, cisimler arasindaki
uzakliktir. Algilanan cismin goz seviyesinden yukarda kalan dl¢iistiniin iki kat1 bir
uzakliktan bakis1 gerektirir. GOziin yer diizlemine paralel (enlemesine) goriis agis1 54
derecedir, dik agis1 ise (21° + 10°) yani 37 derecedir. Insan bu agilarin olusturdugu
koni i¢inde cisimleri net ve belli bir perspektif yapi ile algilar. O halde, algida
cisimler arasindaki mesafe; algi alanmin biyiikliigi ile, cisme olan uzaklikla
orantilidir. Yani alg1 alaninin 6l¢iisii, seyler arasindaki mesafelerin tespitinde birinci
dereceden rol oynar. Bagka bir deyisle, her alan, kendi boyutlari ile orantil1 bir aralik
derecelenmesine sahiptir. Herhangi bir goériis alanindaki aralik, ¢ok biiyilik veya ¢ok

kiiclik bagka bir alanda, "uyumsuz, dengesiz, belirsiz" olur. Dolayisi ile, cisimlerin
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gorsel etkilerinin net, berrak, kuvvetli, anlamli ve anlasilir olmasinda, aralik
belirleyici bir faktordiir. Gorilis uzaklhigina ve goriis alanmin biiyiikliigiine bagh

olarak, her organizasyonun en biiyiik ve en kii¢tlik bir aralig1 bulunur.

Ilginglik sadece ¢izgi, sekil, alan, deger ve renk cesitliligi ile degil aymi
zamanda bu elemanlar arasindaki farkliliklarin kontrastlik farkliliklarinin cesitlerine
gore yaratilir. Esit araliklarin degisiklik yoklugundan monotonluk ve alakasizliklar
yarattigr gibi, ¢esitli olmayan araliklar esitlilik i¢inde ilginglik yaratir. Bununla
beraber eger bir maksimum ilginglik yaratmak isteniyorsa sekiller, ol¢iiler, degerler

ve renkler maksimum cesitte veya araliklarda planlanmalidir (Graves, 1951).

Algisal c¢esitlilik, aralar arasindaki mesafedendir. Bunlar arasindaki
cesitliliklerle de saglanir. Araliga, tekrarlar arasindaki mesafedir denilebilir. Bu
aralardan sert, kati ve biiyiik olanlar major, kiigiik olanlar mindr, ikisi arasinda
olanlar orta vasat araliktir. Birbirlerine yakin araliklar g¢esitliligi azaltir ve

monotonluk dogurur.

Atalayer ( 1994: 207), aralik cesitleri ve ilkelerini;
1-Ayn1 Aralik,

2-Farkli Aralik,

3-Uygun Aralik,

4-Araliksiz olarak 4 guruba ayirmigtir.

Aralik, bicimler arasindaki uzunluk olarak da, "derinlik" elde etmede
kullanilir. Kisaca aralik, bi¢cimlerin fonksiyonunu, 6lciilerini, yonlerini, etkilerini
belirleyen, etkileyen, gilidiimleyen bir 6gedir. Munsel renk laboratuarindaki kesin

Olclim sonuglarina gore:

Graves'e (1951) gore, Ornegin sari, kirmizi ve yesilin yari yolundadir.
Kirmiz1 ve sar1 arasindaki renk tiirii aralifi veya farklilig1 sar1 ve yesil arasindaki
renk araligina esittir. Cok ¢esitli ve esit olmayan araliklar iiretecek bir kompozisyon

kirmizi, yesil-sar1 ve yesildir. Kirmiz1 ve yesil-sar1 arasindaki aralik, yesil-sar1 ve
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yesil arasindaki araliktan daha biiyiiktiir. Belki bu yiizden bu renk kombinasyonu

benzer renk kombinasyonlari, kontrast armonileri olarak oldukca popiilerdirler.

Hareket etkileri, kuvvetlerin dengelenisi, bir biitiin olma, gruplagma,
kitlesellesme daima aralik 6gesiyle saglanir. Diizen kurmanin, somut 6gelerinden

biridir aralik.

Gokaydin (1998: 27), bu konuda, diizende aralik ve birim iligkisi c¢ok
onemlidir. Liizumundan fazla birakilan araliklar, diizendeki biitiinliigii bozar,
koparir. Uygun boyutlarda kalan bosluklar birimlerin diizen i¢inde belirgin hale
gelmesini ve biitiinlesmesini saglar. Resimde plastik sanatta grafik alanda da bu ¢ok

Onemlidir.
11.4.5. Isik-Golge (Leke)

Renk ¢ubugunda veya siyah beyaz ton ¢ubugunda gordiigiimiiz herhangi bir
degerin bir ylizeydeki goriiniimiidiir leke. Plastik sanatlar egitiminde Ilekenin
kavratilmast icin lekenin ii¢ degeri siirekli vurgulanir. Siyah-gri-beyaz. Ayni
zamanda bunlarin agiklik koyuluk degerlerinde karsilikli etkileri de 6nemlidir. Agik-
koyu iliskileri 151k g6lgenin ifadesinde de karsimiza ¢ikar. Beyazdan siyaha siralanan
biitlin tonlar, ¢izgi gibi ifade olanaklarina sahiptir. Ancak nasil renkli resimde bir
rengin baskin 6ge olarak kullanimi ile etkiyi gliglendirmek miimkiinse, leke
calismalarinda da bir degerin baskin olmasi diger lekelerin ona yardimci olmasi

onemlidir (Karayagmurlar, 2002: 9).

Gorme olaymnin ve gorsel algilamanin temeli 151k, gbz ve beyine dayanir.
Gorsel algi, insanda model, fon ve detaylarin ayrimsayabilme becerisidir. G6z ve
beyin giicii ayni, fakat 1s1k kaynag1 ve siddeti degiskendir. Bu degiskenlikten dolay1
da modellerin (aydinlik) goriiniimlerinde ayriliklar dogar. Model ¢izgi ile belirlen-
dikten sonra islenisi 151k ve golge ile saglanir. Bdylece modelin hacim ve derinligi
daha belirgin hale gelir. Koyu (golge) ve acik (1s1k) lekelerin modelde dengeli bir
bicimde yerlestirilmesi, yapitin -kompozisyonun anlamli olmasina zemin hazirlar.
Ornegin, resim egitiminde (leke) 151k - gdlge egitimi gocugu renkli calismalara

hazirlarken, bu alanda bi¢im anlayisinin gelistirilmesine de olanak saglanmais olur.
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Gokaydin'a (1998: 27) gore, sanatin iki vazgecilmez unsurundan birisidir
151k. miizigi yaratan ses gibi goriintliyli saglayan da 1siktir. Isigin en 6nemli yoni

mekan belirtmesidir.

"Bir yiizey tizerinde ; yiizeyin renginden, tonundan daha farkli renk ve tonda
farkedilen daha kiiciik bir yiizey olarak tanmimlanabilir. Bu, sanatsal ¢alismalarda ve
grafik tasarimda agik-koyu siyah-beyaz seklinde olabilir. Cevresinden farkli renk ve
tonla ayrilan bu yiizey i¢ yapisinda agik-koyu ve kiiciik farkli renk degerleri ile
hareket kazanir. Resim yiizeyinde lekeyi firca tuslariyla ya da spatula gibi arag¢larla

vapilmig bi¢imler, isler olarak goriiyoruz' (Odabasi, 2002: 76).

Isik kaynaklar1 giines ay ve suni aydinlatma araglaridir. Isik kaynagi,
modelin (objenin) her tarafin1 ayn1 derecede aydinlatmaz. Yiizi 1518a kars1 ve yakin
olan yerler aydinlik, yiizii 15181 gérmeyen ve uzak olan yerler de karanlik olarak
gorliniir. Isik ve golge arasinda kalan kisimlar esyanin dogal rengini verir. Isik
kaynaginin yonii degistikce golgelerin yerleri de degisir. Isigin aydinlatma
derecesine genel olarak "ton" denir. Yani bir rengin en agigindan koyusuna kadar
olan gesitleridir. Ancak bazi ii¢ boyutlu, keskin, koseli (piramit, kiip, dikdortgen vb.)
modellerin golgeleri (arkada kalan, 151k almayan kisimlar1) daha koyu olur, dolayi-
styla burada ton farkini géremeyiz. Yuvarlak modellerde ise (kiire, top, yumurta vb.)
bu durum tam tersi olur. Isik kaynagi nereden gelirse gelsin, siddeti ne olursa olsun.
Uzerine diisen 151k diger kisimlara aciktan koyuya dogru bir gecis yaptig1 goriiliir.
Buna da resim dilinde "Pasaj" denir (Temel, 2012: 45).

11.4.6. Uygunluk

Iki ya da ii¢ boyutlu cisim arasinda ortak veya yaklasik taraflarin bulunmasina
uygunluk denir. Buna gore, kompozisyonu olusturan degerlerin ortak ya da yakin
ozelliklerde diizenlenmesi uygunlugu meydana getirir. Degerler ya da elemanlar
arasindaki uygunluk, onlarin bigimleri, 6l¢iileri, renkleri, degerleri ve dokularinin

herhangi biri ya da birgogu bakimindan olabilir.

Uygunluk mutlak bir benzerlikle degil, rahat hissedilebilir bir yakinlikla
saglanir. Uygunluk, nesnelerin, fiziksel yapisinda olabilecegi gibi, onlarin

karakterinde, uyandirdiklar1 anlamlarda, ve hizmet beraberliklerinde de olabilir.
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Uygunluk, ii¢ grupta toplanabilir (Giingdr, 1983):

1. Fiziksel Uygunluk: Cisimlerin oOlgileri, bi¢imleri, renkleri, degerleri,

dokulari, yonleri ve araliklar1 arasindaki benzerliklere fiziksel uygunluk denir.

2. Hizmet Uygunlugu: Birbirlerine benzemedikleri halde, aralarinda kullanilis
amact ya da meydana gelis kaynagi bakimindan ilgi bulunan nesneler, yan yana
geldiklerinde yadirganmazlar. Bunlarin kullanilis ya da olusum yakinliklar1 kendi
aralarinda 6yle bir yakinlik kurar ki hig fiziksel uygunlugu bulunmayan bu nesneler,
bir kompozisyonda anlayis bakimindan bir bagdasma ve uygunluk olustururlar. Bu
tiir uygunluga hizmet uygunlugu denir. S6z gelimi igne-iplik-makara ya da sigara-
cakmak-kiil tablas1 arasindaki uygunluk giinliik yasantimizda da karsilastigimiz

uygunluktur.

3. Uslup Uygunlugu: Hem iki boyutlu hem ii¢ boyutlu kompozisyonlarda
konuya giren her bir 6ge arasinda ve bunlarin tertiplenisinde yakinlik ya da birlik
olmalidir. Bu birlik diizenlemenin tiimiine yayilmalidir. Her ressamin kullandig:
renkler ve firca darbeleri arasinda bulunan karakter farkliliklari, ayn1 zamanda o
eserlerin iislup farklaridir. Eger bir kompozisyon, belirli bir tisluba gore diizenlenmis
ise, o eserin parcgalar1 arasinda ve parcalar ile, biitiinii arasinda bir benzerlik, bir

uygunluk meydana gelir ki, buna iislup uygunlugu denir (Yolcu, 2004: 38).
11.4.7. Zathk

Sanatsal diizenleme elemanlarinin (renk, ¢izgi, vb. gibi) kullanilarak
olusturdugu farklilik olarak tanimlanabilir. Farkliliklar her zaman insan dikkatini
cekmistir. Bir fotograf karesinde tamamen kirmizi sapkalar olsun, bu sapkalarin
yanina bir tane yesil sapka koyarsak fotograf karesinde renk zithigr saglanarak
fotografa canlilik katilmis olur. Resimde yapacagimiz kiigiik bir hareket,

yararlanacagimiz bir zitlik, resmi monotonluktan kurtarir (Ayaydin, 2009: 120).

"Cisimler arasinda herhangi bakimdan ortak ya da yakin nitelikler,
bulunmazsa, bunlar arasinda ilgi kurmak zorlasir. Her biri digerine yabancilasir ve
ilgisiz kalir. Boylece, nesneler arasinda bir benzerlik, ya da birlik kurulamazsa

uyusmazlik ve kargasa olugur. Zithk bir taraftan daginikik ve uyusmazilik meydana



97

getirirken diger yandan da ilgiyi toplayict ve etkili olur. Bigim, renk, doku, deger,
ol¢ii, yon, aralik gibi biri ya da birkagini olusturacagi zithk bir hareket bir canlilik
olusturur" (Yolcu, 2004: 39).

11.4.8. Egemenlik

Bir eserde cogunlukta olan hareketlere egemen/dominant hareketler denir. Bu
hareketler birbirinin benzeri ve ayni karakterdedirler. Herhangi bir plastik sanat
eserinde, c¢esitli dogal unsurlarin hepsi bir ritim kaygisiyla, ayni karakterdeki
bicimler durumunda karsimiza ¢ikarlar; ya da lekenin, rengin, veya 1sik gdlgenin
hareketine bagimli olarak bi¢cim degistirirler. Desenin gizlenmesi, valdrlerin
yaklagtirilmasi, bi¢im bozmalar (deformasyon), stilize etmeler, plastik elemanlari

birbirine uydurma kaygisinin bir sonucudur.

Doganin kendi yasalar1 icerisindeki ritim ya da hareketler sanatin kendi
yasalarina veya sanat¢inin, duygularina uydurulmasi gerekir. Ancak o zaman bir

kompozisyon biitiinliigiinden bahsedilebilir.
11.4.9. Denge

Bir sanat yapitin1 olusturan o6gelerin biitiin i¢inde kompozisyon diizenini

bozmayacak sekilde dagilisidir (Sezen ve Tanyeli 1992, aktaran Artut 2004: 132).

"Resmi olusturan par¢alarin arasinda renk, yon, bigim,oran,¢izgiler arasinda
bir biitiinliik olmasi1 gerekir. Denge sadece renklerle degil ¢izgilerle, bigimle de
verilebilir. Denge zitliklarin oldugu yerde vardir. Dengenin olmadigi yerde bir
dengesizlik oldugu soylenebilir. Morla bezenmiys bir tabloda goz onun kontrasti olan
sarwyt arayarak bir denge olusturmak ister. Dogaya bakarsak agaglarin dik bir ¢izgi
seklinde olan govdesine karsilik dallari onu keserek bir denge saglamistir. Yine
insamin kendisi dengeye c¢ok giizel bir ornek tegkil etmektedir. Resimdeki denge
fizikteki dengeden farklidir. Belki de fiziksel anlamdaki denge sanatta dengesizlik
olarak diigiiniilebilir. Yani bir tabloyu ortadan ikiye béldiigiimiizde her iki taraf da
gorsel olarak birbirinin aynisi ise burada gérsel anlamda dengeden degil daha ¢ok

monotonluktan soz edebiliriz" (Ayaydin, 2009: 118).
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Resim yapan kisi kullanacagi kagidin, tuvalin, duvarin tiim alanindan
sorumludur. Kullanilan ylizeyin tiimii bir terazi gibi diisiiniilmelidir. Terazinin

kefeleri dengeli bir sekilde doldurulursa denge saglanabilir (Siidor, 2006: 13).

Denge dogada vardir. Varliklar-nesneler arasinda belirli bir diizen vardir.
Dengenin olusmasinda formlar arasinda birlikteligi ve biitiinii olusturmak igin sanat
yapitinin sanat¢1 duyarliligi ile ortiismesi gerekmektedir. Resimde dengeyi daha ¢ok
dik ve yatay cizgiler olusturur. Tek yonlii egik ve kirik ¢izgiler dengeyi bozar. Bir
sanat yapitinin olusturulmasinda denge Onemli bir 6gedir. Bu Ogeler arasinda
mutlaka bir iliski olmasi1 gerekir. Asagida denge Ogelerine iliskin bazi Grnekler
verirsek; uzun-kisa, yuvarlak koseli, agik-koyu, asimetrik simetrik, biyiik-kiiciik,

parlak-mat, sert-yumusak, agik-kapali.

Denge unsuru ayrica kendi i¢inde dengeli ve dengesizlik agisindan {i¢ agidan

incelenir. Bunlar:
1. Olgii bakimindan (biiyiikliik- kiiciikliik)
2. Deger bakimindan (agiklik koyuluk)
3. Renk bakimindan (renk dereceleri-iligkileri) (Artut, 2004: 132).
11.4.10. Birlik

Caglarca bu konuyu su sekilde agiklamistir; kompozisyonda herhangi bir
sekil hakimiyetinin yaratilmasidir. Resim sekildir. Birlik hakim sekil ile yaratilir.
Birlige bagli sekillerle (detay) diizende bir siddet elde etmeye calisir. Bu sebepten ara
deger veyahut DW (D: Daha az 151kl orta bir deger, W: Koyu ton degeri) kontrasti
daima uzun ve siddetlidir. Deger alanlarinin miktarlarina bagli AD (A: En agik 1s1kl1
ton degeri) acik ve ZW (Z: En koyu degeri, W: Koyu ton degeri) koyu ara tonlarinin
her deger akordunda bu orta degerlerin birbirine kontrasti yapilir. Seklin detaylari
dahil, koyu zemin iizerinde agik, veya agik zemin {lizerinde koyu sekil kontrasti
meydana getirilir. Sekil hakimiyeti daima bu suretle saglanir ve birlige gidilerek
belirsizlige engel olunur. Agik sekil koyu fon {izerinde bu suretle hakim yapilir ve

alan birligine esas olur. Detay tabidir, ikincidir. Kompozisyonda iyi bir etki sonucun
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birinci sartidir. Biitiin bir arka zemine kars1 degisik degerlerle sekil hakimiyetine,
birligine gidilir. Birlestirme sade agik direkt ve kuvvetli olmalidir. Deger konusu

resmin esasini, temelini olusturur (Caglarca, 1993: 78).
IL.5. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde 6zel egitim alaninda son dénemlerde oldukga biiyiik gelisme ve
ilerlemeler kat edilmistir. Devlet tarafindan biiyiik ¢apta destek saglanan 6zel egitim

alaninda yapilan ¢aligmalar da hiz kazanmustir.

Ozel egitim ve zihinsel engelli bireylerle ilgili iilkemizde yapilan arastirma
sinirli sayidadir. Ozellikle de zihinsel engelli bireylerin resim ¢izme becerileriyle
ilgili arastirmalarin smirli sayida olmasi bu arastirmanin yapilmasim gerekli

kilmastir.

Bu arastirmanin amaci, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe-II
8. Smuf 6grencilerinin (14 yas grubu) tasarim elemanlart ile ilgili beceri diizeylerinin

ortaya ¢ikarilmasidir. Bu amag 1s181inda su arastirma sorularina cevap verilmistir:
IL.5.1. Arastirmanin Alt Amaclari:

1) Nokta; Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II 8. smmif
ogrencilerinin (14 yas grubu), genel egitim okullar1 8. smif Ogrencileri ile
karsilastirildiginda nokta caligmalarinda tasarim ilkeleri igerisindeki (1s1k-golge,

hareket, uygunluk gibi) alt becerileri ne diizeydedir?

2) Cizgi calismalari: Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II 8.
smif dgrencilerinin (14 yas grubu), genel egitim okullar1 8. smif &grencileri ile
karsilastirildiginda ¢izgi ¢aligmalarinda tasarim ilkeleri igerisindeki (yon, 1s1k-golge,

hareket gibi) alt becerileri ne diizeydedir?

3) Renk c¢alismalari: Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II 8.
smif Ogrencilerinin (14 yas grubu), genel egitim okullar1 8. sinif Ggrencileri ile
karsilastirildiginda renk caligsmalarinda tasarim ilkeleri igerisindeki (yon, 1s1k-golge,

hareket gibi) alt becerileri ne diizeydedir?
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4) Leke calismalart: Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II 8.
smif Ogrencilerinin (14 yas grubu), genel egitim okullar1 8. sinif Ggrencileri ile
karsilastirildiginda, leke calismalarinda, tasarim ilkeleri igerisindeki (yon, 1s1k-golge,

hareket gibi) alt becerileri ne diizeydedir?

5) Doku ¢alismalari: Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II 8.
sinif 6grencilerinin (14 yas grubu), genel egitim okullar1 8. smif 6grencileri ile
karsilastirildiginda, doku calismalarinda, tasarim ilkeleri igerisindeki (yon, 1s1k-

golge, hareket gibi) alt becerileri ne diizeydedir?
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BOLUM III. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, calisma grubu, verilerin toplanmasi,

verilerin toplanma siiresi ve verilerin analizi konusunda agiklamalar yer almistir.
IIL.1. Arastirmanin Modeli

Calisma genel egitim ve Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe-
II'de 6grenim goren 14 yas grubu (8.sinif) dgrencilerinin resim ¢izme becerilerini
aragtirmaya ve Olgii-oran, yon, hareket, aralik, 1sik-gdlge, uygunluk, zitlik,
egemenlik, denge ve birlikten olusan tasarim ilkeleri agisindan incelemeye yonelik

betimsel bir aragtirmadir.

Arastirmada nitel arastirma teknikleri igerisinde yer alan dokiiman analizi
yontemi kullanilmistir. Segilen ¢alisma grubundan daha derinligine ve daha detayh
bilgiler alinabilmesini saglamak i¢in nitel arastirma teknigi kullanilmistir.
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsayan ve bu arastirmada en uygun yontem olarak goriilen dokiiman

analizi yontemi se¢ilmistir.
III. 2. Calisma Grubu

Arastirmada ¢alisma grubumuzu, Konya Meram Seker Ortaokulu Ozel Egitim
Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II, 14 yas grubu orta diizeyde zihin engelli ii¢
kiz, dort erkek toplam 7 6grenci ile, Konya Meram Fevzi Cakmak Ortaokulu 8. Sinif
(14 yas grubu) ti¢ kiz dort erkek 7 kisilik bir 6grenci grubu olugturmaktadir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Okul ve Ogrenci Sayilar

Ogrenci

Meram Seker Ortaokulu Ozel Egitim

Uygulama Merkezi Kademe-I1
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Tablo 1.'de arastirma kapsaminda secilen 6grencilerin okul, yas ve cinsiyet

bilgileri ile birlikte toplam sayilar1 verilmistir.
IIL. 2. 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Arastirma kapsamindaki Ogrencilere bakildiginda, her iki okuldan 7 kisilik
olmak iizere toplam 14 kisilik iki farkli 6grenci grubu olusturulmustur. Olusturulan
bu 7 kisilik calisma gruplari, 3 kiz, 4 erkek 6grenci olarak esitlenmistir. Arastirma

kapsaminda biitiin 6grenciler 14 yas grubu igerisinden (8. sinif) rastgele se¢ilmistir.

Uygulamaya katilan orta diizeyde zihinsel engelli 14 yas grubundaki

ogrenciler genel olarak degerlendirildiginde;

Makbule, grup igerisinde sanatsal yeterliligi en yiiksek olan 6grencidir. Sakin,
resmi ¢ok seven, resim yapmaya siirekli istekli, basarili bir 6grencidir. Olduk¢a
uyumludur. Resim ¢aligmalarinin geneli incelendiginde diger 6grencilere gore ¢ok
daha bagaril1 ¢izimler yapabildigi net bir sekilde gozlenmektedir. Resim konusunda
yetenekli olmasina ragmen algilamada problem yasamaktadir. Bu da kompozisyon
olusturma yada yorumlama konusunda basarisiz olmasina sebep olmaktadir.

Algilamasindaki problem ¢aligmalarina olumsuz yansimaktadir.

Zehra, Ogrenciler igerisinde en basarili olan, zihinsel gelisim olarak da
digerlerine gdre en iyi, algi seviyesi en yiiksek Ogrencidir. Caligmalar1 oldukca
basarilidir. Konuyu kavrayist ve kendini ifade edisi oldukga {ist seviyededir. Sabirl
ve istekli bir 6grencidir. Performans degerlendirme 6l¢eklerinde de agik ve net bir

sekilde gbzlenmektedir.

Elif, algi probleminin yani sira konusmakta da sorun yasayan, konusmalari
oldukca zor anlasilan bir 6grencidir. Alg1 diizeyi oldukca digiiktiir. Strekli ilgi
bekleyen bir 6grencidir. Bazen resim yapmaya c¢ok hevesli iken bazen de sabirsiz
isteksiz yapisiyla olduk¢a zorlayan ogrencilerden biri olmustur. Bazen biitiin
ayrintilar1 sonuna kadar boyamis, bazen de sinifa bile zor girmistir. Arkadaslarinin

her davranisindan etkilenen ¢abuk kirilip aglayan bir 6grencidir.
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Sami, olduk¢a sakin, uysal ve ¢alismaya istekli bir 6grencidir. Uygulama
calismalar1 boyunca her konuda resim yapmaya c¢alismis, sabirli davranmis, verilen
her gorevi tamamlamistir. Sikilmadan sonuna kadar calisan sabirli 6grencilerdendir.
Calismalar boyunca en uyumlu, en kaprissiz 6grenci olmustur. Diger 6grencilerde de

oldugu gibi 1lgi isteyen bir 6grencidir.

Nebi, basarili ve yetenekli bir 6grencidir, fakat ilgilenilmedigini fark ettiginde
ya da ilgi eksikliginde resim yapmaktan vazgecebilir. Erkek 6grenciler icerisinde en
yeteneklisidir fakat stirekli ilgi isteyen, siirekli yaninda oturulup tesvik bekleyen bir
ogrencidir. Cok kaprisli ve nazlidir. Cabuk kiisiip ¢alismay1 birakabilen bir 6grenci
olmasina ragmen dikkatli bir sekilde egitildiginde ve siirekli ilgilenildiginde oldukca

basar1 saglayabilecek diizeydedir.

Tunahan, 6grenciler igerisinde en fazla algilama gii¢liigline sahip olan ve en
basarisiz Ogrencidir. Sakin, olduk¢a uysal resim yapmaya heveslidir. Fakat

caligsmalarinin tamamina bakildiginda en az basar1 gésteren 6grenci olmustur.

Hasan, 6grenciler igerisinde en sert ve saldirgan 6grencidir. Sabirsiz sinirli ve
cok inattir. Kendi calismasi hosuna gitmezse yirtar, yok eder, bunun yaninda
sinirlenince bagskalarimin g¢alismalarina da saldirir. Cok acelecidir, giriiltiictidiir.
Ayrimt1 isteyen ¢alismalar1 yapmaz, ¢abuk bitirir. Siniftan erkenden ayrilmak ister.
Uygulama calismalar1 boyunca en fazla sorun c¢ikaran olduk¢a problemli bir

ogrencidir.

Genel egitim okullarinda Ogrenim goren ogrenciler igin Meram Fevzi
Cakmak Ortaokulu 8. smif Ogrencilerinden se¢ilmis 7 kisilik 6grenci grubuyla
uygulama ¢alismalar1 yapilmistir. Hatice Kiibra, Fatma, Esra, Ali Osman, Hasan
Talha, Ugur ve Alihan isimli 3 kiz ve 4 erkek 6grenci ile Gorsel Sanatlar Ogretim
Programm dahilinde oldukc¢a basarili, uyumlu calismalar yapilmistir. Ogrenciler
uygulama calismast boyunca oldukc¢a sakin, sabirli ve titiz bir calisma Ornegi

sergilemisleridir. Ortaya ¢ikan ¢alismalar oldukca basarilidir.
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I1I. 3. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada oncelikli olarak her iki gruba Milli Egitim Bakanligi'nin
hazirlamis oldugu genel egitim okullar1 gorsel sanatlar 6gretim programi ve Ozel
egitim uyulama merkezi gorsel sanatlar 0gretim programi dahilinde nokta, ¢izgi,
renk, leke ve doku becerilerini 6lgmeye yonelik uygulama ¢aligmalar1 yaptirilmastir.
Yapilan bu calismalar Oncelikle gorsel sanatlar 6gretim programinda yer alan

Ogretimsel amaglar bakimindan her bir 6grenci i¢in ayr1 degerlendirilmistir.

Arastirmada asil degerlendirme kriterlerimiz olan Olgli-oran, yon, hareket,
aralik, 1s1k-golge, uygunluk, zitlik, egemenlik, denge ve birlikten olusan tasarim
ilkeleri yoniinden becerileri degerlendirilmistir. Her bir sanat elemani igerisinde
farklt calismalar yaptirilmistir. Cizgi c¢aligmasi igerisinde ince-orta ve kalin
kalemlerle yaptirilan ¢izgi caligmalarinin yaninda sablonla yaptirilmis ¢aligmalar da
yer almaktadir. Noktalarla serbest diizenlemeler yapilmis, leke calismasinda ise
parmak boya kullanilarak serbest diizenlemeler olusturulmustur. Doku kavraminda
kagitlarla doku olusturulurken, renk kavrami igerisinde serbest konulu c¢aligmalar
yapildig1 gibi, 6grencilerin bire bir goérdiigli resmi bakarak kagida aktardiklar

roprodiiksiyon ¢aligmalari da yaptirilmastir.

Bu aragtirma sanat elemanlar1 ve tasarim ilkelerinin yer aldigi kriterler
dikkate alinarak c¢ocuklarin resimlerini degerlendirip karsilastirilmalar: ile sinirh

betimsel niteligi agirlik tastyan deneysel ¢alismasi olan bir aragtirmadir.

Bu aragtirmada gézleme dayali bir yontem uygulandig: i¢in ¢alismalar uygun
ortamda, cocuklarin dikkatlerini sadece c¢alismaya odaklamalari i¢in bildikleri

tanidiklar1 mekan olan siniflarinda yaptirilmistir.

Calisma kapsaminda olusturulan performans degerlendirme formlari, MEB'in
ozel egitimde ve genel egitimde uygulamis oldugu gorsel sanatlar 6gretim programi

dikkate alinarak olusturulmustur.

(Calismalarda kullanilan performans degerlendirme formlar1 agagidaki drnekte

verildigi gibidir.
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Tablo 2: Ogretimsel Amaclar Performans Degerlendirme Formu (Ozel Egitim)

Bildirimler

(Ogretimsel Amaclar)

Kalin uclu gereglerle, dikey yatay
egri, egik koyu ¢izgi cizer

Zehra

Mak-

bule

Elif

Sami

Nebi

Tuna
Han

Hasan

Sonug¢

Kalin/ince uglu
koyu/acik cizgiler ¢izer.

gereclerle

Noktalar1 yan yana/ i¢ ice
kullanarak doku ¢izer.

Zihin engelli O6grencilerde her konuda &grenciden beklenen ogretimsel

amaclar degismektedir. Performans degerlendirme formlarinda da her konu igin

farkl1 6gretimsel amaglara yani kazanimlara yer verilmistir.

Tablo 3: Ogretimsel Amaclar Performans Degerlendirme Formu (Genel Egitim)

Bildirimler

(Ogretimsel Amaclar)

Derse 6n hazirhk yaparak geldi.

Malzemeyi konuya uygun olarak
kulland

Malzemeleri israf etmedi.

Uriinii  sergilemeye hazir hale
getirdi.

H.
Kiibra

Fatma
H.

Esra .

Ali O.
M.

H.
Talha

Ugur K.

Alihan
C.

Sonu¢
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Milli Egitim Bakanligi'nin genel egitim okullarinda uygulamis oldugu gorsel
sanatlar 0gretim programi degerlendirme kriterleri Tablo 3'de goriildiigi gibidir.
Biitiin konular i¢in ayn1 degerlendirme kriterleri esas alinmaktadir. Bu yiizden biitiin

performans degerlendirme formlarinda degerlendirme 6l¢iitleri aynidir.

Tablo 4: Tasarim Ilkeleri Acisindan Degerlendirme (Genel/Ozel Egitim)

Bildirimler Zehra | Mak- Elif Sami Nebi Tuna Hasan | Sonug¢
bule Han
(Sanatsal Amaglar)
Calismasda kompozisyon var m? X X X X X X X [-17

Cahsmalarinda Yon var mi? X X X X X X X |- 17

Calismalarinda Aralik var mi? X X X X X X X 7| -

Calismalarinda Uygunluk var mi? X X X X X X X |- 17

Cahsmasinda Egemenlik var m1? X X X X X X X |- 17

Calismalarinda Birlik var mi? X X X X X X X |- 7

14 yas grubu o6grenciler, uygulama g¢alismasi karsilagtirma kriterleri olan
tasarim ilkelerinden olusturulan performans degerlendirme formlar1 tablo 4.'de
goriildigi gibidir. Arastirma kriterleri aym1 oldugu i¢in biitiin 6g8renciler ayni

degerlendirme formlari ile degerlendirilmistir.
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Tablo 5: Performans Degerlendirme Formlar1 Olusturulurken izlenen
Basamaklar: Asagida verilen tabloda performans degerlendirme formlar

olusturulurken izlenen basamaklarla ilgili bilgiler sunulmaktadir.

Asama 1. | Performans degerlendirme formlar1 Milli Egitim Bakanligi'nin
hazirlamis oldugu gorsel sanatlar &gretim programinda yer alan

ogretimsel kazanimlar temel alinarak hazirlanmstir.

Asama 2. | Ozel egitim ve genel egitim okullar1 igin ayri performans

degerlendirme formlar1 olugturulmustur.

Asama 3. | Ozel egitimde her konu i¢in dgrenciden beklenen 6gretimsel amaglar
degistigi icin her konu i¢in ayri, 6zel performans degerlendirme

formlar1 olusturulmustur.

Asama 4. | Ozel egitim ve genel egitim okullarindaki uygulama ¢alismalarinda
Ol¢ii-oran, yoOn, hareket, aralik, 1s1k-golge, uygunluk, zitlik,
egemenlik, denge ve birlik gibi tasarim ilkelerine uygun sanatsal
becerileri ortaya g¢ikarmaya yonelik sorulardan olusan performans

degerlendirme formlar1 diizenlenmistir.

Asama 5. | Olusturulan performans degerlendirme formlarinda her 6grencinin
ismi belirtilerek, alinan geribildirimler i¢in 'E' ve 'H' (Evet-Hayir)
kutucuklar1 olusturularak 'X' sembolii ile verilen cevaplar

isaretlenmisgtir.

Asama 6. | Olusturulan performans degerlendirme formlar1 tez izleme
komitesinde bulunan Ogretim {iyeleri ile goriisiilerek arastirmada

kullanilmak i¢in hazir hale getirilmistir.

Asama 7. | Uygulama c¢alismalarindaki biitlin resimler incelenerek, tasarim
ilkeleri yoniinden becerileri performans degerlendirme formlarina
ayrintili bir sekilde islenmis, devaminda da arastirmaci tarafindan

incelenerek yorumlanmustir.

Asama 8. | Zihin engelli 6grenciler ve genel egitim okullarinda 6grenim goren
ogrencilerden elde edilen bulgular ayni tablo igerisinde karsilagtirmali

bir sekilde degerlendirilerek bulgular boliimiinde verilmistir.
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I11.4. Verilerin Toplanma Siireci
Aragtirmada verilerin toplanma siirecinde su agamalar izlenmistir:

1. Asama: Arastirmaya baslarken oOncelikle uygulama ¢alismalarinda

kullanilacak temel aragtirma becerileriyle ilgili konu basliklar1 belirlenmistir.

2. Asama: Uygulama caligmalarinda kullanilacak olan 6gretimsel amaglarin
(kazanimlarin) yer aldig1 performans degerlendirme formlar1 ve tasarim ilkelerinden
olusan (151k-golge, hareket, yon... gibi) sanatsal becerilerin yer aldigi performans

degerlendirme formlar1 diizenlenmistir.

3. Asama: Meram Seker Ortaokulu Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu)
Kademe II 6grencileri ile yapilacak uygulama ¢alismalart i¢in Meram Milli Egitim

Miidiirligii'nden ve okul idaresinden gerekli izinler alinmastir.

4. Asama: Arastirmada uygulama calismasi i¢in genel egitim okulunda
Meram Fevzi Cakmak Ortaokulu 8. Sinif ve 6zel egitimde Meram Seker Ortaokulu
Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe-1I'de &grenim géren orta diizeyde
engelli 3 kiz 4 erkekten olusan 7 kisilik iki farkli 6grenci grubu olusturulmustur.

5. Asama: Uygulama caligmalar1 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 2. donem
siiresince diizenli olarak haftada 2 ders saati (40'+40") olarak, 14 haftada toplam 28

ders saati olmak {izere bizzat arastirmacinin kendi gézetiminde yaptirilmistir.

calismalarin1 6gretimsel ve tasarim becerileri olarak diizenlenmis performans

degerlendirme formlari ile degerlendirerek tablolara islemistir.

7. Asama: Performans degerlendirme formlarina islenen caligma sonuglari

arastirmaci tarafindan yorumlanarak analiz edilmistir.
I11.4.1. Uygulama Calismasinin Yapilmasi

Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II'de dgrenim gdrmekte
olan orta diizeyde engelli li¢ kiz dort erkek toplam 7 6grenci ile 2012-2013 egitim

Ogretim yilinda 2. donem siiresince toplam 14 haftada 28 ders saati olarak uygulama
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calismas1 yapilmistir. Arastirmacinin kendi gozetiminde 40'+40' ik 2 ders saati
icerisinde yaptirilan uygulama caligmalarinda, MEB'in okullarda uygulamakta
oldugu gorsel sanatlar dgretim programi temel almmustir. Her konu kapsaminda
ogrenciden beklenen &gretimsel bildirimlere (kazanimlar) yer verilmistir. Bunun
yaninda da arastirma kapsaminda uygulama c¢alismalarini sanatsal acidan
degerlendirme kriterleri olan tasarim ilkeleri esas alinarak (151k-gblge, hareket, yon...
gibi) 6grencilerin yapmis olduklar1 ¢alismalarin sanatsal niteligi hakkinda sonuca

ulasilmaya calisilmigtir.

Ogrencilere éncelikli olarak konuyla ilgili dogrudan dgretim ydntemiyle bilgi
verilmis, 6rnek resimler gosterilmis devaminda verilen bilgilerden yola ¢ikarak resim
kagitlarina konuyla ilgili kompozisyonlar olusturmalart istenmistir. Caligmalarda
35x50 resim kagitlari, baz1 ¢aligmalarda A 4 kagitlar1 kullanilmistir. Her ¢alisma
konusu degistik¢e kullanilan malzemelerde konuya bagli olarak ¢alismanin amacina
uygun bir sekilde degistirilmistir. Resimler yapilirken c¢ocuklara herhangi bir

miidahalede bulunulmamustir.
IIL.5.Verilerin Analizi

Veri setinde dogrudan goriilemeyen, ancak kavramsal kodlama ve siniflama
yoluyla temalarin ve bu temalar aras1 anlamli iligkilerin ortaya ¢ikarilmasina yonelik
analiz siirecinde, Oncelikle arastirmada katilimcilarla gerceklestirilen uygulama
caligmalar1 tamamlandiktan sonra elde edilen verilerin dokiimii yapilmistir.

Aragtirllmast hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsayan dokiiman analizi yontemi ile elde edilen veriler
degerlendirilmistir. Degerlendirilen veriler her konu i¢in ayr1 olusturulan performans
degerlendirme formlarinda, her bir soruya cevap olusturacak sekilde 'Evet-Hayir' (E-

H) kutucuklarina X' seklinde isaretleme yapilmak suretiyle doldurulmustur.

Arastirmada yapilan uygulama c¢aligmalarinda elde edilen veriler ve bu
verilerden olusturulan performans degerlendirme formlar1 orjinal hali ile
betimlenerek sunulmustur. Arastirmada betimsel analiz yaninda igerik analizi de
kullanilmistir. Betimsel analiz Wolcott'un (1994) veri analizinde 6nerdigi ii¢ yoldan

birincisi olan toplanan verinin orjinal formuna miimkiin oldugunca sadik kalinarak
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ve gerektiginde arastirmaya katilan bireylerin sdylediklerinden dogrudan alinti
yaparak betimsel bir teknikle verileri okuyucuya sunmaktir (Yildirim, Simsek, 2003:
156) ilkesini kapsamaktadir. Icerik analizi yontemi ise yine Wolcott'un (1994) veri
analizindeki diger iki yaklagim olan, birinci yaklasima da bagli bazi nedensel ve
aciklayict sonuglara ulasmak amaciyla verilerin betimsel bir yaklasimla sunularak
devaminda belirlenen bazi temalar ve temalar arasi iligskilerin belirlenmesi ilkesini
kapsamaktir. Arastirmaci bir ve ikinci yaklagimlara ilaveten veri analizi siirecine
kendi yorumlarin1 da dahil eder. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler
icerik analizinde daha derin bir sekilde islenir. Betimsel bir yaklasimla fark

edilemeyen baz1 kavram ve temalarin igerik analiziyle fark edilmesi saglanmistir.

Uygulanan performans degerlendirme 0lcekleri sonucunda elde edilen
bulgular ayr1 bashklar halinde siniflandirilarak degerlendirilmistir. Ozel Egitim
Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II ve genel egitim okullar1 ayni tabloda
karsilagtirmali olarak degerlendirilerek betimsel istatistikler igerisinde frekans ve

ylzdelikler teknigi kullanilarak sayisal sonuglara ulasilmaya caligilmistir.

Zihin engelli 6grenciler ve genel egitim okullarindaki 14 yas grubu
Ogrenciler, gorsel sanatlar 6gretim programlar1 esas alinarak olusturulan 6gretimsel
amaclar1 basarili bir sekilde yerine getirmislerdir. Ozel egitimde konu degistikce
ogrenciden beklenen degerlendirme kriterleri, amaglar degismektedir. genel egitim
okullarinda 6grenim goren 6grenciler i¢in siradan olan her bir ¢alisma, 6rnegin bir
cizgi ¢alismasinda kalemi kavrayabilmesi, dik tutabilmesi, cetvel kullanarak cizgi
cizebilmesi, ¢izgileri birbirine paralel yada uyumlu hale getirebilmesi, kalin-orta-ince
cizgileri fark edebilmesi, bunu ¢alismalarinda kullanabilmesi gibi davranislar, zihin
engelli 6grenciler i¢in ayr1 bir performans degerlendirme 6lgiitiidiir. Bu yiizden her

tabloda ayr1 6gretimsel amaclarla degerlendirilmistir.



111

BOLUM IV. BULGULAR

Bu béliimde arastirmaya katilan ortaokul ve Ozel Egitim Uygulama Merkezi
(Okulu) Kademe II'de 6grenim goren 14 yas grubu o6grencilerin yapmis olduklari
uygulama caligmalarinda kullanilan performans degerlendirme o&lgekleri sonucu

ortaya c¢ikan bulgular sunulmaktadir.

IV.1. Cizgi Calismalan

Bu boéliimde genel egitim okullarinda 6grenim géren 14 yas grubu 7 6grenci
ile Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II'de 6grenim goren 14 yas
grubu zihin engelli 7 6grencinin ¢izgi becerilerinin, tasarim ilkeleri bakimindan

karsilastirilmasi sonucu ortaya ¢ikan bulgular sunulmaktadir.

IV.1.1. Serbest Cizgi Calismalar1: Ogrencilerin serbest ¢izgi ¢alismalariyla
ortaya ¢ikarmis olduklar1 sanatsal beceriler karsilastirilarak incelendiginde asagidaki

bulgular elde edilmistir.

Tablo 6 Serbest Cizgi Calismamalar: Sonucu Elde Edilen Bulgular

GENEL OZEL
CizGi EGITIM EGITIM
Serbest Cizgi Calismalar:
Calhismalarinda ol¢ii-oran var mi? 7 - - 7

Cahismalarinda hareket var mi? 7 - 7 -

Calismalarinda 1s1k-golge var mi? 7 - - 7
Cahismalarinda zithk var mi? 7 - - 7

Calismalarinda denge var m? 7 - - 7

Serbest ¢izgi ¢aligmalariyla ilgili bulgularin yer aldig1 Tablo 6 incelendiginde,

sanatsal beceriler yoniinden genel egitim okullarinda 6grenim goéren biitiin 6grenciler
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kendilerinden beklenen sanatsal elemanlarla ilgili biitiin tasarim becerilerini basarili
bir sekilde yerine getirebilmektedirler. Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu)
Kademe II 6grencileri ¢izgilerle ilgili diizenlemeler yapabilmekte, gosterilen ¢izgi
cesitlerini  kompozisyonlarinda kullanabilmekte, fakat c¢izgilerle sanatsal bir
diizenleme olusturmakta genel egitim okullarindaki  yasitlar1 kadar basarili
calismalar ortaya ¢ikaramamaktadirlar. Hareket ve aralik ilkeleri en basarili olduklar
becerilerdir. Calismalarinda bilingsiz bir sekilde de olsa gayet basarili diizenlemeler

olusturmuslardir.

Uygulama calismasina katilan biitiin 6grenciler, Milli Egitim Bakanligi'nin
hedeflemis oldugu ogretimsel amaglarin tamamini basarili bir sekilde yerine

getirmislerdir (Bakiniz Ek V. Tablo 14, Ek 6. Tablo 28).

IV.1.2. Sablon ve Cetvellerle Yapilan Cizgi Cahismalari: Bu bdliimde
ogrencilerin sablon ya da cetvel yardimiyla olusturduklar: ¢izgisel becerileri ile ilgili

bulgular yer almaktadir.

Tablo 7 Sablon ve Cetvelle Cizgi Calismalar1 Sonucu Elde Edilen Bulgular

CizGi
Sablon ve Cetvel ile Cizgi Calismalar:

Calismalarinda 6l¢ii oran var mi1?

Calismalarinda hareket var mi?

Calismalarinda 1s1k-golge var mi?

Calymalarnda atoarm? | 7 | - | | 7

\
Catymatarnds dengevarm? | 7 - | | 7
N

Sablon ve cetvel kullanilarak olusturulan ¢izgi calismalar ile ilgili Tablo 7

incelendiginde, genel egitim okullarinda Ogrenim goren biitlin  6grenciler

kendilerinden beklenen sanat elemanlarina yonelik tasarim becerilerini bagarilt bir
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sekilde yerine getirmislerdir (Bakiniz Ek IV. Resim 20-21-22-23, Ek VI. Tablo 31).
Ozel egitim dgrencilerine baktigimizda biitiin 6grencilerin galismalarinda hareketli
cizgilerden ve araliklardan s6z etmek miimkiindiir. Zehra'nin ¢aligmalarinda 6l¢ii-
oran, uygunluk ve birlik gibi sanatsal ilkelerin varligindan da sz edilebilmektedir.
Zehra ve Makbule grup icerisinde en yetenekli 6grencilerdir ve ¢alismalari
digerlerine gore oldukg¢a basarilidir. Yon, 151k-golge, zithk, egemenlik denge gibi
diger tasarim ilkelerine yonelik beceriler, uygulamaya katilan hicbir 6grencinin

calismasinda yer almamaktadir (Bakiniz Ek III. Resim 5-6, Ek V. Tablo 17).

Uygulama caligmasina katilan biitiin 6grenciler MEB'in gorsel sanatlar
Ogretim programinda yer alan Ogretimsel amaclarin tamamini1 basarili bir sekilde

yerine getirebilmislerdir (Bakiniz Ek V. Tablo 16, Ek VI. Tablo 30).

IV.2. Nokta Calismalari: Bu boliimde 6grencilerin nokta becerileri ile ilgili

elde edilen bulgular sunulmaktadir.

Tablo 8. Nokta Calismalari1 Sonucu Elde Edilen Bulgular

OZEL
EGiTiM

GENEL
EGITIM

NOKTA

Calismalarinda 6l¢ii oran var mi?

Calimalarinda hareketvarm? | 7 |- | ¢ | 1
Calimalarinda sbgilgevarm? | 7 |- | 1| 6
Camatarnda mcvarm? | 7 |- | - | 7
Calmalarinda dengevarm? | 7 |- | | 7

~ Nokta gahismalar ile ilgili becerilerin yer aldigi Tablo 8 incelendiginde, genel
egitim okullarinda, 6grencilerin tamami sanat elemanlarina yonelik tasarim
becerilerini basarili bir sekilde calismalarinda uygulayabildikleri gorilmektedir
(Resimler i¢in Bakimiz Ek. III. Resim 24, 25, 26 ve Performans Degerlendirme
Formlar1 i¢in Bakimz Ek VI. Tablo 33). Hasan disinda biitiin &grenciler



114

caligmalarinda ¢izgiye hareket kazandirarak diizenleme olusturabilmislerdir. Hasan,
Nebi, Zehra ve Makbule'nin ¢alismalarinda Olcli-oran kullanilmis, 6grencilerden
sadece Makbule'nin ¢aligmalarinda 151k-golge ve egemenlik kavramlar
gozlenebilmistir. Makbule ve Zehra'nin kompozisyonlarinda birlik ve biitiinliikkten
bahsetmek miimkiindiir. Makbule sanat elemanlarima yonelik tasarim becerileri
yoniinden en basarili 6grencidir. Tasarim ilkelerini (6l¢ii-oran, hareket, uygunluk
gibi) calismalarinda en basarili sekilde uygulayabilmistir (Bakiniz Ek III, Resim 7 ve
8, Performans Degerlendirme Formu I¢in Bakimiz Ek V. Tablo 19).

Ozel egitim ve genel egitim okullarindaki dgrencilerin tamanu Milli Egitim
Bakanligi'min gorsel sanatlar Ogretim programinda yer alan biitlin 6gretimsel
amaglar1 basarili bir sekilde yerine getirebilmektedirler (Bakiniz Ek V. Tablo 18, Ek
VI. Tablo 32).

IV.3. Renk Calismalari: Bu boliimde 6grencilerin renk becerilerinin tasarim

ilkeleri bakimindan karsilastirilmasi sonucu elde edilen bulgular yer almaktadir.

IV.3.1. Serbest Renkli Calismalar: Ogrencilerin renk becerileri ile ilgili
yapmis olduklar1 serbest kompozisyonlarin degerlendirilmesi sonucu elde edilen

bulgular bu boliimde yer almaktadir.

Tablo 9 Serbest Renkli Calismalar Sonucu Elde Edilen Bulgular

OZEL
EGiTiM

RENK
(Serbest Kompozisyon)

GENEL
EGIiTIiM

Cahismalarinda o6l¢ii oran var m?

Calymalarmda barcketvarm? | 7 |- | 6 | 1
Calmalarmdakegilgevarm? | S | 2 | - | 7
Catymatarmds tkvarm? | 4 | 3 | - | 7
—n
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Tablo 9 incelendiginde elde edilen bulgular gostermistir ki, genel egitim
okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin geneli kendilerinden beklenen tasarim
becerilerinden 151k-gblge ve zitlik hari¢ tamamini ¢alismalarina basarili bir sekilde
yansitabilmektedirler. Serbest kompozisyon olusturmak ve bu ¢alismalarini
istedikleri renklerle tamamlamak, hem genel egitim okullar1 hem de 6zel egitim
okullarindaki 6grencilerin en basarili olduklar1 konudur. Ciinkii serbest renkli
kompozisyonlar, en fazla yaptiklar1 c¢aligmalardir. En iyi yapabildikleri sekilleri
burada sikga tekrar etmislerdir. Bu ylizden ozellikle zihin engellilerde resimler,
birbirini tekrar eden ¢izimlerden olusmaktadir. Ozel egitimde dgretimsel amaglardan
sadece bir tanesini yerine getiremeyen Tunahan ve Sami disinda 6grencilerin tamami
Ogretimsel amaglardan beklenen kazanimlara basarili bir sekilde ulasmislardir. Genel
egitim okullarinda da 6gretimsel agidan hedeflenen biitiin davranislara ulagilmigtir
(Bakimiz, Ek V. Tablo 20 Ek VI. Tablo 34). Sanatsal bildirimlerde ise (kompozisyon
olusturma, 1s1k-golge, oran-oranti gibi), Tunahan caligsmalarinin higbirisinde sanat
elemanlaria yonelik tasarim becerilerini saglamakta (kompozisyon olusturma, oran-
orantt gibi) basarili olamamustir. Makbule, Sami ve Nebi c¢alismalarina hareket
kazandirabiliyorken, Zehra, Elif ve Sami'nin ¢alismalar1 da uygunluk ve egemenlik
yoniinden bagarilidir. Calismalarda denge ve birlik olusturma konusunda ise sadece
Zehra basarili olmustur. Zitlik, 151k-gdlge, olgii-oran 6grencilerin en ¢ok zorlandigi
tasarim ilkeleri olmustur. Genel egitim okullarindaki 6grencilerden 3" zitlik, 2'si de
151k-golge kavramlarim1 c¢alismalarina yansitirken digerlerine gore daha basarisiz

olmuslardir (Ayrmtil Bilgi i¢in Bakiiz Ek V. Tablo 21 Ek VI. Tablo 35).

IV.3.2 Roprodiiksiyon Konulu Renk Calismalar: Ogrencilerin renk
becerileri ile ilgili yapmis olduklar1 roprodiiksiyon ¢aligmalarin karsilastirilarak

degerlendirilmesi sonucu elde edilen bulgular bu boliimde yer almaktadir.
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Tablo 10 Roprodiiksiyon Calismalar: Sonucu Elde Edilen Bulgular

RENK CALISMALARI GENEL QZEL
(Roprodiiksiyon) EGITIM EGITIM

Cahismalarinda 6l¢ii oran var m? 7 - - 7

| Cebmalarmdayonvarm? | 7 | - [ 4]0 |
Calismalarinda hareket var mi? 7 - - 7

|Cotsmatarmanarabicvarm? | 7 [ - |7 | - |
Calismalarinda 1s1k-golge var mi? 7 - - 7

| Celmalarmdswygmik varm? | 7 | - | 3 | ¢ |
Cahsmalarinda zithk var m? 7 - - 7

- 7

Ogrencilerin renk becerileri konu baslig1 altinda olusturduklar roprodiiksiyon
caligmalarinin degerlendirildigi Tablo 10 incelendiginde, tasarim ilkelerine yonelik
becerileri yoniinden (hareket, denge, birlik, egemenlik... gibi) Tunahan ve Nebi
hicbir tasarim ilkesini ¢alismalarinda uygulayamamistir. Sami, uygunluk ve
egemenlik gibi tasarim ilkelerini ¢aligmalarinda uygulamakta basarili olurken, Elif,
uygunluk, egemenlik ve birlik, Zehra ve Makbule ise, uygunluk, egemenlik ve birlik
ilkelerinde basarili olabilmistir. Burada saglanan sanatsal beceriler, 6grencinin
farkinda olmadan ¢alismalarina yansitabildigi uygulamalardir. Ozel egitim grubunda
zihin engelli Ogrencilerin c¢alismalarinda, Olg¢li-oran, aralik, hareket, zithk ve
dengeden s6z etmek miimkiin degildir (Bakinmiz Ek V. Tablo 23, Ek VI. Tablo 37).
Genel egitim okullarinda 6grenim goren oOgrencilerde, bakarak c¢alismak c¢ok
eglenceli ve kolay bir ¢alisma olmasina ragmen zihin engellilerde en zorlandiklari
konu olmustur. Gerek resmi aslina benzetme gerekse renklendirmede ¢ok basarili

degillerdir (Resimler I¢in Bakimz Ek I11.12-13).

Ogretimsel amaclar agisindan degerlendirildiginde, devlet okullarinda

ogrencilerin tamami, zihin engelli 6grencilerde de Tunahan diginda biitiin 6grenciler
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kendilerinden beklenen 6gretimsel hedefleri basariyla yerine getirmislerdir (Bakiniz
Ek V. Tablo 22, Ek VI. Tablo 36). Tunahan ise sadece roprodiiksiyondaki resmin
aynisina uygun renklerle boyayamamistir. Kompozisyonu kagida orantili, uygun

dengeli bir sekilde yerlestirememistir (Bakiniz Ek III. Resim 30-31-32).

IV.4. Doku Calismalari: Bu béliimde genel egitim okullar1 ve Ozel Egitim
Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II'de 6grenim goren 14 yas grubu 6grencilerin

doku ¢aligmalariyla ilgili elde edilen bulgular sunulmaktadir.

Tablo 11 Doku Calismalari Sonucu Elde Edilen Bulgular

GENEL OZEL
DOKU EGITIiM EGITIiM
Cahismalarinda 6l¢ii oran var m? 7 - 2 5

Cahismalarinda hareket var mi? 7 - - 7

Calismalarinda 1s1k-golge var mi? - 7 - 7
Cahsmalarinda zithk var m? 4 3 - 7

Calismalarinda denge var mi? 7 - 1 6

Doku ¢aligmalart ile ilgili bulgularin yer aldig1 Tablo 11 incelendiginde genel
egitim okullarindaki 6grencilerin tamami 1s1k-gdlge disindaki sanat elemanlarina
yonelik tasarim becerilerinin (oran-oranti, uygunluk, hareket gibi) tamamini
calismalarinda  basarili bir sekilde kullanabilmislerdir. Sadece {ii¢ Ogrencinin
calismalarinda zitliktan bahsetmek miimkiin degildir. Calismalar incelendiginde
genel egitim okullarindaki 6grencilerin ¢alismalar1 oldukca yaratici ve basarili
calismalar olmustur (Bakiniz Ek III. Resim 33-34). Zihin engelli 6grencilerin tamami
calismalarinda zithk ve 1s1k-golge kullanamamiglardir. Hasan'in c¢aligmalarinda

sadece hareket ve aralik gibi tasarim ilkeleri yer alirken, Nebi'de yon, hareket ve
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araliktan olusan tasarim ilkelerinde basari saglanabilmistir. Elif, diizen, aralik, ve
egemenlik kavramlarinda basar1 saglamistir. Zehra, Makbule ve Sami ise 151k-golge
ve zithk disinda biitlin sanat ilkelerinde basar1 saglamistir. Zitlik, 151k-golge ve
hareket ilkelerine yonelik Ogrencilerin  ¢alismalarinda  bir  geribildirime

rastlanamamistir (Bakiniz Ek V. Tablo 25 ve Ek VI. Tablo 39).

Genel egitim ve 0zel egitim 6Zrencilerinin tamami1 MEB'in hedeflemis oldugu
Ogretimsel  amacglarin  tamamin1  basarili  bir  sekilde  caligmalarinda

uygulayabilmislerdir (Bakiniz Ek V.Tablo 24 ve Ek VI. Tablo 38).

IV.5. Leke Calismalari: Bu bolimde Ozel Egitim Uygulama Merkezi
(Okulu) Kademe II'de 6grenim goren 14 yas grubu zihin engelli 6grenciler ile devlet
okullarinda 6grenim goren 14 yas grubu (8. sinif) 6grencilerin leke becerileri ile ilgili

caligmalarindan elde edilen bulgular sunulmaktadir.

Tablo 12. Leke Calismalari: Sonucu Elde Edilen Bulgular

GENEL OZEL
LEKE EGITiM EGIiTiM
Calismalarinda Ol¢ii oran var mi? 7 - - 7

Cahismalarinda Hareket var mi? 7 - 2 5

Calhismalarinda Isik-golge var mi? 7 - - 7
Calismalarinda Zithk var mi? 7 - - 7

Calismalarinda Denge var m1? 7 - - 7

Leke ile ilgili bulgularin yer aldigi Tablo 12 incelendiginde, genel egitim
okullarinda 6grenim goren 6grencilerin tamami ¢aligmalarinda tasarim ilkelerinden
olusan (Ol¢ili-oran, hareket, yon gibi) sanatsal becerileri basarili bir sekilde

caligmalarina  yansitabilmiglerdir. Zihin engelli  6grencilerin  ¢alismalarina



119

baktifimizda, sadece c¢alismalarinda aralik olusturabilme becerisini biitiin
ogrencilerde gorebiliriz.  Bunun yaninda Nebi, Sami, Elif, Zehra ve Makbule
calismalarinda yon olusturmakta basarili olmuslardir. Leke konusunda hem genel
egitim okulunda hem de 06zel egitimdeki Ogrenciler oldukca zorlanmislardir.
Ogrenciler konuyu biraz daha zor anlamislar, zihinlerine yerlestirip konuyla ilgili
calisma ortaya cikarmalari olduk¢a zor olmustur. Zihin engelli 6grenciler leke
calismalarinda denge, birlik, zithik, Ol¢li-oran gibi ilkeleri ¢aligmalarina

yansitabilmekte zorlanmislardir (Bakiniz Ek V. Tablo 27 ve Ek VI. Tablo 41).

Calismalarda genel egitim okullarinda ve Ozel Egitim Uygulama Merkezi
(Okulu) Kademe Il'de 6gretimsel agidan hedeflenen biitiin davranislar basarili bir

sekilde yerine getirilmistir (Bakiniz Ek V. Tablo 26 ve Ek VI. Tablo 40).

Performans degerlendirme formlari, formlarin yorumlanmasi ve yukarida
verilen karsilagtirmalar sonucunda genel egitim okullarindaki 14 yas grubu (8.sinif)
Ogrenciler tasarim ilkelerine yonelik becerilerin tamamini basaril bir sekilde karsilik
verirken, zihin engelli 6grenciler bu konuda genel egitimdeki kendi yasitlar1 kadar
olmasa da yine de basarili calismalar ortaya c¢ikarabilmislerdir. Tablolarda ve
performans degerlendirme formlarinda bu oran sayisal olarak da net bir sekilde
gbozlenmektedir. Calismalarda en c¢ok hareket ve aralik Ogelerine rastlanmaktadir.
Bunun sebebi de bilingli olarak kullanilmishk degil, farkinda olmadan yapilan

rastgele diizenlemelerden kaynaklanmaktadir.

Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe-II'de dogrudan ogretim
yontemi kullanilarak yapilmis olan ¢aligmalar gostermistir ki; zihin engelli bireylerin
yeterli zihinsel beceriye sahip olmamasi, el kol koordinasyonu gibi psiko-motor
gelisimlerinin ¢ok iyi gelismemesi, algilamadaki zayifliklari, zihinlerinde kavramlari
canlandirma yetenekleri, hayal diinyalarmin farkliligi, soyut kavramlari ¢ok zor
kavramalari, 6ngdrii ve planlama eksiklikleri gibi zihinsel ve bedensel gelisimlerinin
yetersizliginden dolay1 yapmis olduklar1 ¢aligmalar basit, genel, ayrintidan uzak,

sade, tekdiize ve gercegi tam yansitamayan iiriinler olmustur.

Normal 14 yas grubu 6grenciler zihinsel, bedensel ruhsal, psiko-motor biitiin

gelisimlerini tamamlamalar1 onlar1 kendi yasitlar1 olan 14 yas grubundaki zihin
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engelli 6grencilere gore biitiin konularda daha basarihi kilmistir. Zatlik, 1s1k-golge
gibi sanatsal becerilerde ¢ok az sayida da olsa ¢ok basarili olamayan 6grenciler de

vardir.
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BOLUM V. TARTISMA

Asagida, bu arastirmadan ortaya ¢ikan bulgular, alan yazini ve arastirmacinin

deneyimleri 1s181nda tartisilmistir.
V. 1. Ogretimsel Amaglar (Kazanimlar)

Arastirmada Ogretimsel acidan elde edilen sonug; genel egitim okullarinda
O0grenim goéren 8. sif (14 yas grubu) Ogrencilerin Milli Egitim Bakanligi'nmin
hazirlamis oldugu gorsel sanatlar Ogretim programlart dahilinde olusturulan
performans degerlendirme Olgekleri ile elde edilen bulgular sonucu hedeflenen biitiin
ogretimsel kazanimlar1 basarili bir sekilde yerine getirebilmis olmalaridir. Ozel
Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) (Kademe II)'de 6grenim goren 14 yas grubu zihin
engelli ogrencilerin Milli Egitim Bakanligi'nin hazirlamis oldugu gorsel sanatlar
Ogretim programi dogrultusunda hedeflenen 6gretimsel amaglarin (davraniglarin)
tamamina yakinini (bir kag¢ bildirim disinda) basarili bir sekilde yerine getirdikleri
goriilmiistiir. Basarisiz olduklar1 6gretimsel kazanimlar ise arastirmada 6grencilerin
noktalar1 ve ¢izgileri iist iiste kullanarak doku olusturabilmesi gibi tasarim ilkesi
becerilerine yonelik diizenleme iceren konularda birka¢ Ogrencide basarisizliga
ugranildig1 gozlenmistir. El-kol koordinasyonlar1 genel egitimdeki kendi yasitlarina
gore zayif olmasina ragmen calismalar1 basarili bir sekilde ortaya c¢ikarabilmislerdir.

Aragtirmaci tarafindan gozlenen, genel egitim okullarindaki 6grencileri ve
zihin engelli 6grencilerin her birini 6gretimsel acidan basariya ulastiran sebep,
MEB'in kendileri i¢in hazirlamis oldugu gorsel sanatlar G6gretim programi
kapsaminda degerlendirilmeleridir. ~ Ozellikle de =zihin engelli &grencilerde
Ogrenciden beklenen Ogretimsel kazanim her konu icin farklidir. Performans
degerlendirme formlarma da bu farkliliklar yansitilarak, her 6grenci, o konu
kapsaminda  kendinden  beklenen  Ggretimsel  kazanimlar  bakimindan
degerlendirilmistir. Ogretimsel kazanimlar elde edilirken cocuklarin engel durumlari
gbz ardi edilmedigi i¢cin ve kendi zihin engelli Ogrenciler smifinda
degerlendirildikleri i¢in basarili bulunmuslardir. Genel egitimdeki Ogrencilerde
konuya uygun malzeme getirmesi, malzemeyi konuya uygun sekilde kullanmasi,

konuya uygun c¢alisma c¢ikarmasi, calismayi sergilenir duruma getirmesi, ortami
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temiz diizenli birakmas1 O6gretimsel acidan hedeflenen davraniglarken, zihin
engellilerde, kenarlar1 egri, biiylik nesnenin etrafindan kalemle ¢izebilmesi, kenarlar
diiz kiigiik nesnenin etrafindan kalemle cizebilmesi, kenarlar1 egri, kiiciik nesnenin
etrafindan kalemle cizebilmesi gibi her bir davraniglari Milli Egitim tarafindan
ogretimsel olarak hedeflenen birer kazanimdir. Kendi 6zelliklerine gore hazirlanan
bir performans degerlendirme Olciitleri ile degerlendirilen 6grenciler sonug¢ olarak

basariya ulagsmislardir.

MEGEP ( Milli Egitim Gelistirme Projesi) Raporlari'nda yer aldigi gibi,
Kademe-II'deki Ogrencilerin genellikle motor hareketleri yeterli oldugu ortaya
cikmistir. Asirt gérme kusuru ve ellerinde yetersizlik olmayan ¢ocuklarda el-goz
isbirligi becerisi gelismeye devam eder. El becerilerinde daha 6nceki zamanlarina
kiyasla basarilt olurlar, hatalar1 giin gectikge azalir. Biiylik bir ilgi ve dikkatle
bitirdikleri isler olur. Bu isleri yaparken gerekli alet ara¢ ve gerecleri kullanmaya

baslarlar (MEGEP, 1987:240).
V.2. Tasarim ilkeleri Becerisi

Aragtirmamizin asil hedefi olan ve performans degerlendirme formlarinda
tasarim ilkeleri becerisi baghgr altinda degerlendirilerek sunulan sanatsal

kazanimlarla ilgili arastirma sonuglar1 bu boliimde tartisilip yorumlanmustir.
V.2.1. Yon Olusturma

Yon kavrami; kompozisyonu harekete sokan ve kompozisyonun yoniinii
belirleyen unsurlar, c¢izgiler, bicimler, yiginlar, renkler ve tuvalin dik yatik kenarlari
kural olarak kompozisyonun plastik elemanlar1 dengelemesi gerektigi (Caglarca,
1999:54), diizenin biitiiniine hareket ve dinamizm kazandirdigr (Gokaydin, 1998:
26), tasarimda, uygunluk ve zitliklar, dikkate alinarak, bir denge iginde, ya
uygunlugun egemenliginde, ya da zithgin egemenliginde, kullanilmasi gerektigi
(Atalayer, 1994: 202) gibi tanimlardan yola c¢ikarak degerlendirildiginde ortaya
¢ikan sonu¢ sudur: Arastirmada, genel egitim okullarinda 6grenim goren 14 yas
grubundaki ogrencilerin (8. siif) yon ilkesini c¢aligmalarinda basarili bir sekilde

uygulayabildikleri, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe-II, 14 yas
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grubu Ogrencilerin ¢aligmalarinda sadece kagida yon verebildikleri, bunu yaparken
de biitiin Ogrencilerin basit ve kaba formlar kullandiklari, degerlendirmeler
sonucunda da zihin engelli 6grencilerin genel egitimdeki akranlar1 gibi ¢ok yaratici
diizeyde ve onlar kadar basarili olmadig1 gézlenmistir. MEGEP (1987) raporlarinda
yer alan, zihin gelisimlerinde goriilen bazi olumlu gelisimlerine ragmen, genelleme,
kiyaslama ve soyutlama yetenekleri bakimindan genel egitimdeki akranlarina kiyasla
yetersizdirler. Soyut ve tanimsal kavramlar1 zor 6grenirler gibi bilgiler de elde edilen

sonucu desteklemektedir.

Arastirmacinin  gozlemleri dogrultusunda genel egitimdeki ogrencilerin
anlama, kavrama becerilerinin gelismis olmasi, soyut olgularn disiniip
yansitabilmeleri, calismay1 bir biitiin olarak ele alabilmeleri, onlar1 basariya
gotlirmektedir. Bunun yaninda zihin engelli 6grencilerin 6grenilmis tekrarlardan
meydana getirdikleri, basit ve kaba formlardan olusan c¢aligmalarinda soyut olgulari
kavrayamamalari, ¢aligmay1 biitiinsel olarak diistinememeleri, tasarim ilke becerileri

yoniinden genel egitimdeki akranlar1 kadar basarili kilmamaistir.
V.2.2. Ol¢ii-Oran Olusturabilme

Arastirmada elde edilen baska bir sonug; genel egitim okullarinda 6grenim
gbren 14 yas grubu 6grenciler tasarim ilkelerinden ol¢ii-oran ilkesini ¢aligmalarinda
basarili bir sekilde kullanabiliyorken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu)
Kademe II, 14 yas grubu ogrenciler bu konuda ¢ok da basarili olamamislardir. Bazi
ogrencilerin c¢alismalarinda goriillen oran, sadece kagit yiizeyindeki nesnelerin
biiytikliiklerinin birbiriyle kiyaslanmasindaki biiyiikliik-kiiciikliik oranidir. Tasarim

ilkeleri yoniinden farkindalik yaratacak sekilde degildir.

Gokaydin'in (1998: 27)'deki bilgileri 15181nda, oran, kitle, leke bi¢cimlerin ve
renk pargalarinin farkli ama dengeli bir anlatim ve iligki icerisinde yer almasidir.
Aynen tekrarlar, monoton bir anlatim ortaya ¢ikaracagindan farkliliklara bagvurmak
gerekir. Bu saydigimiz elementleri farkli boyutlarda kullanmak monotonlugu giderir.
Farkliliklar biitiine etkileyici bir goriintli verir. Becer'in de (1997: 78)'de belirttigi
gibi ayn1 bi¢imlerin oran agisindan ayni niteliklerde olmasi sanat iirliniiniin plastik

degerini azaltir, monotonlastirir. Alan yazisinda yer alan bu bilgiler 1s181inda
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degerlendirilen c¢alismalarda zihin engelli 6grencilerin ¢alismalarinda bu tanimlari
karsilayacak nitelikte olmadig1r goézlenmektedir. Arastirma sonucta elde edilen
birbirini tekrar eden oransiz, 6l¢iisiiz monoton tekdiize calismalardir. Alan yazisinda
yer alan MEGEP raporlarina gore de zeka diizeyi diisiik olan bir cocugun resmi tam
anlamiyla 6ngérii ve planlama eksikligi sergilemektedir. insan figiirleri sematiktir.
Viicut oranlar1 gergcek disidir. Cocuk resimlerinde, obje nitelik ve nicelikleri
korunarak basite indirgenir, dis karakterler zenginlestirilir. Simetriye sik rastlanir
objelerin biiyiikliiklerinde orant1 degisiklik gosterir (Ozel Egitim Rehberlik ve
Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2001:250). MEGEP raporlarindan elde edilen
bu bilgiler, zihin engelli 6grencilerin c¢alismalarinin genel egitimdeki Ogrenciler
kadar basar1 saglayamamalarinin sebebini agiklayarak, elde edilen sonuglari

desteklemektedir.

Arastirmacinin  gozlemleri dogrultusunda zihin engeli &grenciler, kagida
aktarmaya c¢alistiklar1 konularda, ayrintiya girmeden, genel hatlar ile olusturulmus
imgeler kullanmaktadirlar. Resimlerinde yer alan her bir imge kaba, basit ve genel
cizimlerdir. Gergek Olciileri ile alakasi yoktur. Ayrintidan yoksundur ve ylizeyde
birbirini tamamlamayan, birbirinden kopuk, 6l¢li ve orandan yoksun olarak yerini
almaktadir. Zihin engelli 6grencilerin ¢aligmay1 bir biitlin igerisinde genel olarak
diistinememeleri, dikkat eksiklikleri, cabuk sikilmalari, kazandiklar1 bilgileri transfer
edememeleri onlar1 bu arastirmada tasarim ilkeleri yoniinden becerilerini zayif

kilmastir.
V.2.3. Hareket Olusturabilme

Arastirmada elde edilen diger bir sonug; genel egitim okullarinda 6grenim
goren 14 yas grubundaki (8. smif) Ogrencilerin tamaminin yapmis olduklar
calismalarda hareket ilkesini bagarili bir sekilde uygulayabildikleri, buna ragmen
Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II 6grencilerinin ¢alismalarinda
hareket ilkesini sadece birbirini tekrar eden nesneler olarak kullandiklari, fakat kendi
aralarinda herhangi bir uyum olusturamadiklar1 gozlenmistir. Zihin engelli
Ogrencilerin c¢alismalarinin geneline bakildiginda g¢alismalarda en c¢ok karsimiza

cikan 'tekrar'dir. Clinkii en giizel yapabildikleri obje ya da nesneyi resmin tamaminda
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sirekli yineleyerek kompozisyon olusturmuslardir. Calismalarinda basit kaba formlar
seklinde de olsa, birbirleri ile uyum olusturmasa da hareketten az da olsa sz
edilebilir. Ancak Temel'in de (2012: 35), belirttigi gibi hareket, resim diizlemi
tizerindeki unsurlarin konumlarindan, pozlarindan kaynaklanan statik dengenin
sanatci tarafindan bilingli bir sekilde degiskenlik saglamasi, degistirilmesi olayidir.
Yani bir yapittaki ¢izgi ve yiizeylerdeki yon degisikligi, renklerdeki kontrastlik
resme hareketlilik kazandirir. Siddetinde yogunluklar degiskenlik gosterebilir.
Ornegin zit renkler, kirik egik ve elips ¢izgiler hareketi olusturur. Dik ve yatay
cizgiler ise durgunlugu (statik) olusturur. Gokaydin'in (2002: 88), yilinda verdigi
bilgiye gore hareket, yon karsitlar1 temeline dayanir. Resim ve diger iki boyutlu
yapitlarda hareket, bicimlerle, bi¢imlerin yap1 ve diizenlemeleri ile renklerle ve
cizgilerle elde edilir. Bigim renk ve ¢izgilerin yonlendirilmesi gorsel olarak gozi
belli istikamete ¢eker. Tek yonli bir istikamete sahip yapit dengesizdir. Belirli bir
dengenin kurulabilmesi i¢in ¢ok yonlii harekete ihtiya¢ vardir. Bu bilgiler zihin
engelli 6grencilerin ¢aligmalarindaki "hareket" ilkesindeki becerilerinin neden zayif

oldugunu agiklamaktadir.

Arastirmacinin  gozlemleri ve deneyimleri dogrultusunda ve performans
degerlendirme formlarindan elde edilen sonuglar gostermistir ki, zihin engelli
ogrencilerin ¢calismalarinda az da olsa hareket ilkesi goriilmektedir. Fakat goriilen bu
hareket sadece ayni seklin bilingsiz bir tekrarindan kaynaklanan hareketliliktir. Tek
yonlii  bir istikamete sahip yapitlarda dengeden bahsedilemez, dengenin
kurulabilmesi i¢in ¢ok yonlii harekete ihtiya¢ vardir. Resim diizlemi tizerindeki
unsurlarin  konumlarindan, pozlarindan kaynaklanan statik dengenin sanatci
tarafindan bilingli bir sekilde degiskenlik saglamasi, degistirilmesi gereklidir ki
hareket saglanabilsin. Sanatsal olarak basartya ulasmis olmasi i¢in diizensiz birbirini
tekrar eden monotonlasan dengesiz ¢izgiler degil, birbirini tamamlayan, biitiinliik ve
denge olusturabilen bir hareket olmasi gereklidir. Zihin engelli 6grencilerin,
genelleme Ozelliklerinin olmamasi, soyut diisiinememeleri, 6ngoérii ve planlama
eksiklikleri bu 6grencileri diger konularda oldugu gibi bu konuda da becerilerinin

genel egitimdeki 0grencilere gore zayif oldugunu gostermistir.



126

V.2.4. Isik-Golge Olusturabilme

Aragtirmada elde edilen baska bir sonug; genel egitim okullarinda 6grenim
gbren 14 yas grubu dgrenciler tasarim ilkelerinden 1s1k-golge ilkesini ¢aligmalarinda
basarili bir sekilde uygulayabilmektedirler. Birkac basarisiz ¢alisma disinda oldukca
giizel, yaratici galigmalar ortaya ¢ikmustir. Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu)
Kademe II, 14 yas grubu Ogrencilerin caligmalar1 degerlendirildiginde beceri
diizeylerinin zayif oldugu gozlenmistir. Nokta calismalar1 gibi bazi ¢aligmalarda
tesadiifi olarak ve drnek resimlerde gordiikleri i¢cin benzerini yapma kaygisi ile 151k-
golge goriilmiistiir. Aragtirmada 6grencilerin tamaminin en fazla basarisiz olduklar
uygulama c¢alismalarindan bir tanesi 1s1k-golge calismalari olmustur. Bu konuyla
ilgili alan yazisinda Becer'in 1997 de verdigi bilgilere gore, nesnenin kendi i¢inde
veya baska nesnelerle renk, bi¢im, leke anlaminda ya da boyutlar arasinda dengeli bir
biitiinlik olusturulmasina yonelik estetik iliskilerdir. Cocugun anlama, yetenek ve
yaratig giicliniin bir ifadesi olarak ortaya ¢ikan bir resim etkinligi ayn1 zamanda zihin
gelisimin bir gostergesi olarak dikkat c¢eker (Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miudirliigi, 2001: 250). Milli Egitim Gelistirme Projesi
Raporlari'na gore, zihin engelli 6grenciler kiyaslama ve soyutlama yetenekleri
bakimindan normallere kiyasla yetersizdirler. Soyut ve tanimsal kavramlari zor
Ogrenirler (MEGEP, 1987: 240). Bu bilgiler de elde edilen sonuglar
desteklemektedir.

Yukaridaki bilgiler 1s18inda ve arastirmacinin gozlemleri dogrultusunda,
Ogrencilerin 151k-golge ¢alismalarinda becerilerinin genel egitimdeki akranlar1 kadar
basarili olmasi icin Oncelikle zihin gelisimlerini tamamlamalar1 gerekmektedir.
Ogrencilerin diger ¢alismalarda da oldugu gibi 6ncelikle denge kurmayi, biitiinsel
olarak algilayabilmeleri, resimde her bir nesne ya da objeyi birbirinin tamamlayicisi
olarak diislinebilmeleri gerekmektedir. Soyut olgular1 kavrayabilecek zihin

gelisimine ulastiklarinda beceri diizeyleri de en iist seviyeye ulasmis olacaktir.
V.2.5. Uygunluk Olusturabilme

Arastirmada elde edilen sonuglardan bir digeri, kompozisyonu olusturan

degerlerin ortak ya da yakin 6zelliklerde diizenlenmesiyle olusan uygunluk ilkesi ile
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ilgili arastirmada elde ettigimiz bulgulardir. Elde edilen veriler géstermistir ki, genel
egitim okullarinda 6grenim goéren 14 yas grubu &grencilerin tamami uygunluk
ilkesini galismalarinda basarili bir sekilde kullanabiliyorken, Ozel Egitim Uygulama
Merkezi (Okulu) Kademe II, 14 yas grubu 6grenciler bu konudaki beceri diizeyleri
zayiftir. iki ya da {i¢c boyutlu cisim arasinda ortak veya yaklasik taraflarin bulunmasi
olarak tanimlanabilen uygunluk, mutlak bir benzerlikle degil rahat hissedilebilir bir
yakinlikla saglanir. Nesnelerin fiziksel yapisinda olabilecegi gibi, onlarin
karakterinde uyandirdiklari anlamlarda ve hizmet beraberliklerinde de olabilir
(Glingor, 1983). Zeka diizeyi diisiik olan bir cocugun resmi tam anlamiyla 6ngorii ve
planlama eksikligi sergilemektedir (Ozel Egitim Ve Rehberlik Ve Danisma
Hizmetleri Genel Midiirliigli, 2001: 250). Ayn1 zamanda alan yazisinda belirtilen
Milli Egitim Genglik Ve Spor Bakanligi'nmin (1987: 230) yayinladig1 Egitilebilir
Zihinsel Engelli Cocuklar I¢in Egitim Programi'nda yer alan, zihin gelisimleriyle
ilgili genelleme yapamazlar, soyut seyleri gii¢ kavrarlar, tepki ve algilar basittir gibi

ilkeler bu arastirma sonuglarini desteklemektedir.

Arastirmacinin  gozlemleri, elde edilen bilgiler ve degerlendirmeler
dogrultusunda, genel egitimdeki 6grencilerin gelisim diizeyinin gerektirdigi zeka ve
psiko-motor gelisim diizeyine ulastiklar i¢in arastirmada basarili oluslardir. Fakat
zihin engelli 14 yas grubu 6grenciler, kendi akranlar1 olan normal 14 yas grubunun
sadece yar1 yast kadar gelisim diizeyine ulasabildikleri i¢in, yani ilkokul 1-2. siif
seviyesinde kaldiklar1 i¢in, resimlerinde akranlarinin ulastigi beceri diizeyine
ulasamamuslardir. Zihin engelli 6grenciler diger konularda da sik¢a soz edildigi gibi,
Ozellikle biitiinsel bir alg1 diizeyine sahip olmamalari, planlama Ongori
yapamamalart ve soyut kavramlar1 algilayamamalar1 ya da ¢ok ge¢ ve zor

algilamalar1 gibi sebeplerden dolayi beceri diizeyleri zayiftir.
V.2.6. Aralik Olusturabilme

Arastirmada elde edilen sonuglardan bir digeri, genel egitim okullarinda
Ogrenim goren 14 yas grubu (8. siif) Ogrenciler, aralik ilkesini caligmalarinda
basarili bir sekilde kullanarak tasarim olusturabilmektedirler. Ozel Egitim Uygulama

Merkezi (Okulu) Kademe II'de 6grenim goren 14 yas grubu zihin engelli 6grenciler
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ise arastirmada aralik ilkesini kullanabilmektedirler fakat, olusturduklar1i bu
diizenlemeler sadece rastgele daginik kompozisyonlar halindedir. Ilginglik sadece
cizgi, sekil, alan deger ve renk cesitliligi ile degil, ayn1t zamanda bu elemanlar
arasindaki farkliliklarin = ¢esitlerine gore yaratilir. Esit araliklarin  degisiklik
yoklugundan monotonluk ve alakasizliklar yarattigi gibi, cesitli olmayan araliklar
esitlik i¢inde ilginclik yaratir. Bununla beraber eger bir maksimum bir ilginglik
yaratilmak isteniyorsa sekiller, Ol¢iiler, degerler ve renkler maksimum gesitte veya
araliklarda planlanmalidir (Graves, 1951). Aralik tekrarlar arasindaki mesafedir ve
birbirine yakin araliklar cesitliligi azaltir ve monotonluk dogurur (Atalayer,
1994:207). Aralikla ilgili alan yazisinda verilen bu bilgiler, zihinsel engelli
ogrencilerin ¢aligmalarinda kullandiklar1 araligin neden sanatsal deger tagimadigi

sorusuna cevap vermektedir.

Aragtirmacinin  gozlem ve deneyimleri sonucu, resimde sadece aralik
birakmis olmak, ¢alismanin tasarim ilkesi yoniinden amacina ulagtigini gostermez.
Bu araliklar arasindaki diizenli mesafeler, Ol¢ci ve oran olmadan degisiklik
yoklugunda resme sadece monotonluk ve alakasizliklar katar. Resmi siradanliktan
kurtaramaz. Zihin engelli Ogrencilerin ¢aligmalarinda da gozlenen budur.
Arastirmada elde edilen sonug, sadece resimlerin arasinda rastgele birakilmig
diizensiz, Olgiisiiz, oransiz bosluklardir ve resme bir anlam kazandirmamaktadir.
Sonug itibari ile bu arastirmada zihin engelli 68renciler tasarim ilkesi olusturmadaki

becerileri zayiftir ve genel egitimdeki akranlar1 kadar basarili degildirler.
V.2.7. Zathk Olusturabilme

Arastirmada elde edilen baska bir sonug, genel egitim okullarinda 6grenim
goren 14 yas grubu Ogrenciler tasarim ilkelerinden zitlik ilkesini ¢aligsmalarinda
uygulamakta basarili olurken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II,
14 yas grubu 6grenciler yapmis olduklar1 ¢aligmalarin tamaminda genel egitimdeki
14 yas grubu Ogrencilere gore basarisiz olmuslardir. Zihin engelli 6grencilerin en
basarisiz oldugu tasarim ilkesidir. Zitlik sanatsal diizenleme elemanlar1 olan renk,
leke, ¢izgi ve digerlerinin kullanilarak farklilik olusturmasidir. Farkliliklar da her

zaman insan dikkatini ¢ekmistir. Resimde kullanilan kii¢iik bir hareket, yararlanilan
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kiiciik bir zitlik bile resmi monotonluktan kurtarir (Ayaydin, 2009: 120). Cisimler
arasinda herhangi bakimdan ortak ya da yakin nitelikler bulunmazsa, bunlar arasinda
ilgi kurmak zorlasir. Her biri digerine yabancilasir ve ilgisiz kalir. Boylece nesneler
arasinda benzerlik ya da birlik kurulamazsa uyusmazlik ve kargasa olusur. Zitlik bir
taraftan dagmiklik ve uyusmazlik meydana getirirken bir taraftan da ilgiyi toplayici
ve etkili olur (Yolcu, 2004: 39). Milli Egitim Genglik Ve Spor Bakanliginin (1987:
230) yayinladigi, Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklar igin Ilkokul Programi'nda yer
verildigi gibi, zihinsel engelli Ogrencilerin, ge¢ ve giic Ogrenmeleri, tepki ve
algilarinin basit olmasi, dikkat siirelerinin kisa ve daginik olmasi, genelleme
yapamamalari, soyut seyleri giic kavramalar1 kazandig1 bilgileri transfer edemiyor
olmalar1 gibi sebepler Ogrencilerin bu konudaki becerilerinin zayif olmasinin

sebebini agiklamaktadir.

Arastirmacinin gézlemleri, deneyimleri ve elde edilen bulgular dogrultusunda
genel egitimdeki 6grenciler bu konuda basariya ulasmis olmalari, zithik kavrami ile
ilgili bilgiye sahip olmalarindan degil, kompozisyonu diizenlerken, oran-oranti,
denge, birlik ve biitiinliik algisina sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir.
Olusturduklar1 her bir parcayr biitiinsel bir olgu igerisinde diisiinebilmektedirler.
Oysaki zihin engelli 6grenciler genel egitimdeki 14 yas grubu Ogrencilerin zeka
seviyesinde olmadiklari i¢in, soyut kavrama, denge, birlik, biitlinliik, oran-orant1 gibi
kavramlarin hicbiri hakkinda bilgi sahibi olmamalari, bunu zihin olarak tasarlayacak
gelisimde olmamalar1 ve gorsel olarak da bunu fark edememeleri onlar1 zitlik gibi
denge, birlik egemenlik ve diger ilkelerdeki becerilerinin de zayif olmasina sebep

olmustur.
V.2.8. Egemenlik Olusturabilme

Arastirmada elde edilen bir diger sonu¢ gdstermistir ki, genel egitim
okullarinda 6grenim goren 14 yas grubu o6grenciler uygulama caligmalarinda
kompozisyon olustururken, ritim ve hareketlerin sanat¢inin kendi duygularina
uydurularak ortaya ¢ikan kompozisyon biitiinliigli olarak tanimlayabildigimiz
"Egemenlik" ilkesini uygulamakta gayet basarili olurken, zihin engelli 6grenciler bu

konuda genel egitimdeki 14 yas grubu 6grencilere gére daha basarisiz kilmistir. Bes
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farkl1 sanat elemanini (nokta, ¢izgi, renk, leke, doku) degerlendirmeye yonelik
yapilan yedi farkli calisma goOstermistir ki; sadece renk c¢alismasindaki serbest
kompozisyon diizenlemeleri diginda hi¢bir 6grenci egemenlik ilkesini ¢aligmalarinda
kullanirken amacina uygun sekilde verememistir. Serbest renkli kompozisyonlarda
ise ayni resmi sik yapmaktan kaynaklanan el aligkanligi, ezberleme seklindedir.
Genel egitimdeki 6grencilerle zihinsel engelli dgrenciler arasindaki zihin engeli
bakimindan farkliliklarda da yer alan 'genelleme yapamazlar' ilkesi (Milli Egitim
Genglik Ve Spor Bakanligi, 1987: 230) bu arastirmada elde edilen sonucu
desteklemektedir.

Arastirmacinin gozlemleri deneyimleri ve elde edilen bulgular, zihin engelli
Ogrencilerin zeka seviyesinin, 14 yas grubunun sadece yar1 yasi kadar bir zeka
gelisimine sahip olmasi, planlama, dngdrme, soyut kavramlari algilama, biitlinsel
olarak diisiinebilme denge, birlik olusturabilme gibi bir ¢ok acidan yetersiz olmalar
bu arastirmada zihin engelli 6grencilerin tasarim becerilerinin zayif olmasini

destekleyen verilerdir.
V.2.9. Denge Olusturabilme

Arastirmada elde edilen bagka bir sonug, genel egitim okullarinda 6grenim
gbren 14 yas grubu 6grenciler tasarim ilkelerinden denge'yi calismalarinda basarili
bir sekilde uygulayabilirken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe 11, 14
yas grubu 6grenciler yapmis olduklar1 ¢alismalarda genel egitimdeki 14 yas grubu
Ogrencilere gore daha basarisiz olmuslardir. Az sayida da olsa bazi 6grenci
calismasinda dengeden bahsedilebilmektedir. Denge, bir sanat yapitini olusturan
Ogelerin Dbiitiin icerisinde kompozisyon diizenini bozmayacak sekilde dagilisidir
(Sezen ve Tanyeli 1992, Aktaran Artut 2004: 132). Siidor'un (2006: 13) belirttigi
gibi, resim yapan kisi kullanacagi kagidin, tuvalin, duvarin tim alanindan
sorumludur. Kullanilan yilizeyin timi bir terazi gibi diisiintilmelidir. Terazinin
kefeleri dengeli bir sekilde doldurulursa denge saglanabilir. Bunun saglanamadigi
yerde de dengeden bahsetmek miimkiin degildir. Resmi olusturan parcalarin arasinda
renk, yon, bi¢im,oran,¢izgiler arasinda bir biitiinliik olmasi gerekir. Denge sadece

renklerle degil cizgilerle, bigimle de verilebilir. Denge zitliklarin oldugu yerde
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vardir. Dengenin olmadig1 yerde bir dengesizlik oldugu sdylenebilir (Ayaydin, 2009:
118). Sonug olarak resimde zitlik yoksa eger denge de yoktur. Alan yazisinda da
verilmis olan bu bilgiler arastirma sonuglarinda zihinsel engelli 6grencilerin

caligsmalarinda tasarim becerilerinin neden zayif oldugunu acgiklamaktadir.

Arastirmacinin  gozlemleri ve deneyimleri, arastirmada zihin engelli
ogrencilerin denge konusunda beceri diizeylerinin zayif oldugunu dogrulamaktadir.
Zihin engelli 6grenciler verilen konuyla ilgili degerleri, kagit iizerine ¢izmeye
calisirken, bunlarin birbirleriyle bir uyum igerisinde olabildigini, denge kurulabildigi,
bir oran olmas1 gerektigi gibi kaygilart yoktur. Sadece seri halde birbirini tekrar eden
basit birka¢ formdan olusmus sekillerden ibaret ¢alismalar meydana getirmektedirler.
Zihin engelli 6grencilerin ¢alismalarinda yasadiklar tek kaygi biran 6nce ¢aligmayi
tamamlamak, sayfayr doldurmak ve boyayabilmektir. Hatta bazi caligmalarda
boyamak bile istememislerdir. Hevesle basladiklar1 boya isinden sikilarak ¢abucak
kurtulmak igin rastgele boyamislar, ya da boyamay: yarida birakmiglardir. Sonug
olarak da diger tasarim ilkelerinde oldugu gibi denge olusturabilme konusunda da

genel egitimdeki 14 yas grubu 6grencilere oranla daha basarisiz olmuglardir.
V.2.10. Birlik Olusturabilme

Arastirmada elde edilen son sonu¢ da, genel egitim okullarinda 6grenim
goren 14 yas grubu Ogrenciler tasarim ilkelerinden birlik ilkesini ¢aligmalarinda
uygulamakta basarili olurken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II,
14 yas grubu Ogrenciler yapmis olduklar1 calismalarin higbirisinde birlik ilkesini
genel egitimdeki 14 yas grubu 6grenciler kadar basarili uygulayamamislardir. Birkag
Ogrenci c¢alismasinda kaba formlarla olusturulmaya calisilan kompozisyonlar
goriilmektedir. Caglarca (1993: 78), birlik kavramint su sekilde aciklamistir;
kompozisyonda herhangi bir sekil hakimiyetinin yaratilmasidir. Resim sekildir.
Birlik hakim sekil ile yaratilir Kompozisyonda iyi bir etki sonucun birinci sartidir.
Tasarim ilkelerinin sanatsal anlatimda kullanimi ile sanat eseri olusur (Ayaydin,
2009: 117). Bu bilgiler de, zihin engelli 6grencilerin arastirmada elde edilen
caligmalarinin tasarim ilkeleri yoniinden becerilerinin neden genel egitim dgrencileri

kadar basarili olmadigin1 agiklamaktadir. Milli Egitim Genglik Ve Spor Bakanligi'nin
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(1987: 230) vyaymladigi, Egitilebilir Zihin Engelli Cocuklar i¢in ilkokul
Programi'nda yer verildigi gibi ve diger biitlin sanat ilkelerinde de oldugu gibi, zihin
engelli 6grencilerin, gec ve gilic 6grenmeleri, tepki ve algilarinin basit olmasi, dikkat
stirelerinin kisa ve dagmik olmasi, genelleme yapamamalari, soyut seyleri giig
kavramalar1 kazandig: bilgileri transfer edemiyor olmalar1 gibi zihin yetersizlikleri
bu ogrencilerin calismalarinda genel egitimdeki 14 yas grubu ogrenciler kadar

basarili olamamalarini agiklamamaktadir.

Arastirmacinin  gézlemleri deneyimleri, elde edilen bilgiler, zihin engelli
Ogrenciler i¢in caligmalarin tamamlanmasi, bitirilmesi demek, verilen resim
kagitlarinin yiizeyini doldurabilmek demektir. Bu ¢alismalarda resimlerin birbiriyle
anlamli bir biitiinliik olusturmasi gibi bir kaygilar1 yoktur. Denge, birlik uygunluk ve
diger tasarim ilkelerini olusturabilme gibi de bir kaygilar1 yoktur. Biitlinsel olarak
kavrama ve soyut olarak algilayabilme gibi yetilerinin de olmamasi zihin engelli
ogrencileri tasarim ilkelerini kullanirken yasitlar1 olan genel egitim 14 yas grubu
Ogrenciler kadar basariya gotirmemistir. Planlama ve ©Ongorii yeteneklerinin
olmamasi, yasitlarinin yar1 yasi kadar bir zeka diizeyine sahip olmalar1 ve yukarida
bahsedilen diger biitiin sebepler bu dgrencilerin bu aragtirmada genel egitimdeki 14

yas grubu 6grencilere gore daha basarisiz sonuglar elde edilmesini desteklemektedir.
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BOLUM VI. SONUC VE ONERILER
VI.1. Sonuc¢

Aragtirmada genel egitim ve Ozel Egitim Uygulama Merkezi Kademe II'de
O0grenim goren 14 yas grubu 68renci ¢alismalari, tasarim ilkeleri agisindan ayr1 ayri

degerlendirildiginde su sonuglar ortaya ¢ikmustir:

Bu aragtirmadan cikan sonuglardan biri, genel egitim okullarinda 6grenim
goren 8. smif (14 yas grubu) Ogrencilerinin MEB'in  hazirlamis oldugu gorsel
sanatlar 6gretim programi dahilinde kendilerinden beklenen 6gretimsel kazanimlarin
tamamii yerine getiriyor olmalaridir. Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu)
Kademe II'de 6grenim goren 14 yas grubu zihin engelli 6grencilerin MEB'in
hazirlamis oldugu gorsel sanatlar Ogretim programi dogrultusunda hedeflenen
Ogretimsel amaglar1 (davraniglari) tasarim becerilerine dontik bir kag bildirim disinda
(noktalar1 ve ¢izgileri st iiste kullanarak doku olusturabilmesi gibi) tamamina

yakinini basaril bir sekilde yerine getirebiliyor olmalaridir.

Arastirmada elde edilen bagka bir sonug, genel egitim okullarinda 6grenim
goren 14 yas grubu (8. sinif) 6grencilerin tamaminin, eldeki verileri kullanarak
tasarim ilkeleri agisindan oldukg¢a basarili kompozisyonlar olusturabiliyorken, Ozel
Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II, 14 yas grubu o&grencilerin
olusturduklar1 kompozisyonlarda tasarim ilkeleri ile ilgili becerilerinin zayif oldugu
ve bu sebeple de genel egitimdeki yasitlar1 kadar basarili olamamalaridir. Fakat
kendi yas seviyeleri ve zihin engel durumlarina gore de oldukca basarili ¢aligmalar

ortaya ¢ikarmiglardir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglardan bir digeri, genel egitim okullarinda
O0grenim goren 14 yas grubu o6grencilerin (8. sinif) yon ilkesini caligmalarinda
basarili bir sekilde uygulayabiliyorken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu)
Kademe-II, 14 yas grubu 0grencilerin, ¢alismalarinda yon olustururken tasarim ilke
becerilerinin zayif olmasindan dolay1 genel egitimdeki 14 yas grubu 6grenciler kadar
basarili olamamalaridir. Bilingli olarak bir yon olusturma kaygisi olmayan genel

egitimdeki 6grencilerin algisal, gorsel ve zihinsel gelisimleri bu dgrencileri tasarim
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ilkeleri becerisi agidan olduk¢a basarili kilmis olmasidir. Zihin engelli 6grencilerde
ise sadece kagida yon verebilme (asagi-yukari) gibi basit bir diizeyde kalarak onlar
kendi yas ve engel grubu icerisinde basarili yaparken, genel egitimdeki yasitlari olan

14 yag grubuna gore tasarim ilke becerisi yoniinden daha basarisiz yapmis olmasidir.

Bu arastirmada, ol¢ii-oran olusturma konusunda elde edilen verilerden ¢ikan
sonug, genel egitim okullarinda 6grenim goren 14 yas grubu Ogrencilerin temel
tasarim ilkelerinden Ol¢i  ve orant c¢alismalarinda basarili  bir sekilde
kullanabiliyorken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe 11, 14 yas grubu
Ogrencilerin ¢aligmalarinda gercek Olclilerle alakast olmayan, dengesiz bir
anlatimdan kaynakl1 olarak bu ¢alismalarda tasarim ilkeleri yoniinden becerilerinin

zay1f olmasidir ve genel egitimdeki 14 yas grubuna gore daha basarisiz olmalaridir.

Bu arastirmada hareket olusturabilme ilkesi ile elde edilen bulgulardan ¢ikan
sonug¢ sudur: Genel egitim okullarinda 6grenim goren 14 yas grubundaki (8. sinif)
Ogrencilerin tamaminin yapmis olduklar1 ¢alismalarda hareket ilkesini basarili bir
sekilde uygulayabiliyorken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II 14
yas grubu 6grencilerin ¢alismalarinda hareket ilkesini genel egitimdeki 14 yas grubu
ogrenciler kadar basarili bir sekilde uygulayamamis olmalaridir. Zihin engellilerin
uygulama caligmalarindaki hareketin, sadece birbirini tekrar eden, basit nesnelerden
ibaret oldugu, kendi aralarinda herhangi bir uyum olusturmadiklari i¢in temel tasarim

becerilerinin zayif olmasindan dolay1 basarisiz olmalaridir.

Arastirmada elde edilen baska bir sonug; genel egitim okullarinda 6grenim
gbren 14 yas grubu 6grenciler tasarim ilkelerinden 151k ve golgeyi birka¢ basarisiz
calisma disinda basarili bir sekilde uygulayabiliyorken, Ozel Egitim Uygulama
Merkezi (Okulu) Kademe II, 14 yas grubu o&grencilerin caligmalarinda tasarim
ilkeleri agisindan basari saglanamamis olmasidir. Zihin engelli bir 6grencinin "'nokta'
konusunda olusturmaya calistig1 1s1k-golge etkisi, sadece bakarak ayni ¢alismaya
benzetme kaygisiyla yapildigr i¢in arastirmada zihin engellilerin tamaminda genel
egitimdeki 14 yas grubu oOgrencilere kiyasla tasarim ilke becerilerinin zayif

olmasindan kaynakli bir basarisizligin goriilmiis olmasidir.
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Bu arastirmada elde edilen verilerden ortaya c¢ikan bagka bir sonug
gostermistir ki; genel egitim okullarinda 6grenim goren 14 yas grubu 6grencilerin
tamami1 uygunluk ilkesini ¢aligmalarinda tasarim ilke becerileri yoniinden basarili bir
sekilde kullanabiliyorken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II, 14
yas grubu Ogrencilerin ¢alismalarinda kompozisyonu olusturan degerleri ortak ya da
yakin Ozelliklerde kullanamamalarindan kaynaklanan ve genel egitimdeki 14 yas

grubu yasitlarina oranla bir basarisizligin s6z konusu olmasidir.

Arastirmada aralik ilkesiyle ilgili elde edilen sonug; genel egitim okullarinda
O0grenim goren 14 yas grubu (8. sinif) 6grencilerin ¢alismalarinda tasarim ilkeleri
acisindan basarili bir sekilde kullanabiliyorken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi
(Okulu) Kademe II'de Ogrenim goren 14 yas grubu zihin engelli 6grencilerin
caligmalarinda rastgele, daginik kompozisyonlarla olusturulmus, birbirini tekrar eden
monoton ¢izgilerin bir araya geldigi, tasarim becerisi agisindan genel egitimdeki 14

yas grubu 6grencilere kiyasla basarisiz olmalaridir.

Arastirmada elde edilen baska bir sonug, genel egitim okullarinda 6grenim
goren 14 yas grubu 6grenciler tasarim ilkelerinden zitlik ilkesini tasarim ilke becerisi
agisindan galigmalarinda basarili bir sekilde uygulayabiliyorken, Ozel Egitim
Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II, 14 yas grubu 6grencilerin yapmis olduklari
calismalarin tamaminda zitlik ilkesini olusturabilmekte genel egitimdeki 14 yas
grubuna gore basarisiz olmalaridir. Zihin engelli 6grencilerin, tasarim ilkeleri olan
renk, leke, cizgi ve digerlerini farklilik yaratacak sekilde kullanamadiklari igin,

arastirmada en az basar1 saglanan ¢alisma olmasidir.

Arastirmada elde edilen verilerden ortaya ¢ikan baska bir sonug; genel egitim
okullarinda 6grenim goren 14 yas grubu Ogrencilerin tamami egemenlik ilkesini
calismalarinda tasarim ilke becerisi agisindan bagarili bir sekilde kullanabiliyorken,
Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II, 14 yas grubu &grencilerin
calismalarinda herhangi bir basaridan s6z edilemiyor olmasidir. Genelleme
yapamayan zihin engelli 6grenciler, planlama, 6ngérme, soyut kavramlart algilama
gibi yetersizlikleri egemenlik konusunda da onlar1 genel egitimdeki yasitlar1 olan 14

yas grubuna oranla daha basarisiz yapmis olmasidir.
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Arastirmada denge ilkesiyle ilgili elde edilen sonug; genel egitim okullarinda
O0grenim goéren 14 yas grubu (8. siif) Ogrencilerin, ¢aligmalarinda tasarim ilke
becerileri agisindan basarili bir sekilde kullanabiliyorken, Ozel Egitim Uygulama
Merkezi (Okulu) Kademe II'de 6grenim gdren 14 yas grubu zihin engelli 6grencilerin
caligmalarinda denge ile ilgili bir basariya ulasamamis olmasidir. Sanat yapitini
olusturan Ogeleri biitiin igerisinde kompozisyon diizenini bozmayacak sekilde
kullanamamalar1 zihin engelli 68rencileri yasitlari olan genel egitim 14 yas grubu

Ogrencilere oranla basarisiz kilmig olmasidir.

Arastirmada son olarak elde edilen sonug¢ da sudur; genel egitim okullarinda
O0grenim goren 14 yas grubu Ogrenciler tasarim ilkelerinden birlik kavramin
calismalarinda tasarim ilkeleri becerisi ac¢isindan basarili  bir  sckilde
uygulayabiliyorken, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe II, 14 yas
grubu 6grencilerin ¢alismalarinda herhangi bir sekil hakimiyeti yaratamamalarindan

dolay1 yasitlari olan genel egitim 14 yas grubuna oranla basarisiz kilmig olmasidir.
VI.2. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s18inda asagidaki Oneriler

gelistirilmistir;

1) Ozel egitim okullarinda 6zel egitim alaninda yeterli bilgiye sahip gorsel

sanatlar 6gretmeni istihdamina daha fazla dikkat edilebilir.

2) Ulkemizde Ozel Egitim Kurumlari’nda gérev yapan sanat egitimcilerine
Ozel Egitim Yontemleri'nin etkili ve agiklayici olarak sunuldugu hizmet igi egitim
kurslar1 diizenlenerek, zihin engelli 6grencilere daha fazla fayda saglama konusunda

bilgilendirilebilir.

3) Ogrenme giicliigii olan oOgrencilere, diizenlenen biiyiikk ¢apli sanat
etkinlikleri ile (biiyiik capli resim sergileri organize edilmesi gibi) dgrenciler resme

karsi tesvik edilebilir.

4) Ozel Egitim Kurumlarinda dgrencilerin daha rahat hareket ederek ¢alisma

yapabilecegi biiylik sanat atdlyeleri kurulmasiyla ilgili calismalar yapilabilir.
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5) Resim caligmalarinda gerekli ortam saglanarak daha biiyiik ebatlar

kullanilip daha rahat ve daha genis alanli calismalar yaptirilabilir.

6) Sanat atolyeleri igerisinde heykel béliimleri olusturularak, iki boyutlu
olarak kavrama gii¢liigli ceken zihin engelli Ogrencilere c¢izgi, nokta... gibi

kavramlar1 6gretmeye yonelik li¢ boyutlu ¢calismalar yaptirilabilir.

7) Universitelerin Ozel Egitim Béliimlerindeki resim dersleri bu arastirma
1s1ginda revize edilebilir."Cizgi, nokta, renk, bi¢im, leke ve doku" gibi kavramlari
farkli ve yaratic1 yontemlerle kavratmaya yonelik ¢alismalar yapilabilir. Ogrenme
giicliigiine sahip Ogrencilere yonelik resim egitim yontemlerinin ve onlarin resim
becerileri ve sinirhiliklart kapsaminda hazirlanmig egitim programlari resim dersi

programlarinda islenebilir.

8) MEB tarafindan uygulanmakta olan gorsel sanatlar 6gretim programlari,
yeterli esneklige imkan veren ve bu alanda uzman akademisyenlerle birlikte, MEB'de

gorevli gorsel sanatlar 6gretmenleri tarafindan ortak bir sekilde tasarlanmalidir.

9) Bilgisayar oyunlarin1 cok seven zihin engelli 6grencilere, sanatsal boyama
ya da yaraticilikla ilgili tesvik edici, 6gretici ¢aligmalar bilgisayarda oyunlastirilarak

yaptirilabilir.

10) Zihin engelli 6grencilerin katilimiyla ve yerel idarelerin destegi ile biiyiik
capli ¢alistaylar organize edilerek, zihin engelli 6grencilerin topluma agik alanlarda
resim yapmalar1 saglanabilir ve bu eserler sergilenerek, satisa sunularak bu

ogrenciler tegvik edilebilir.
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EK VI. Genel Egitim Okullarinda Ogrenim Géren 14 Yas Grubu ( 8. Sinif)
Ogrencilerin Resim Cizme Becerilerinin Degerlendirilmesi
EK VII. Calismalarin Karsilagtirmali Olarak Degerlendirilmesi (Tasarim
Ilkeleri Y®6niinden)

EK VIIL. OZGECMIS
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EK. I. OZEL EGiTiM UYGULAMA MERKEZi (OKULU) KADEME

II'DE VERILEN EGITiMIN GENEL VE OZEL AMACLARI

10.

I.1. Ozel Egitimin Genel Amaclar
Resim ¢aligmalarinda temel is aligkanliklar1 kazanir.
Cesitli arag-gerecleri uygun ve ekonomik kullanma aligkanlig1 kazanir.
Yeni liriinler ortaya ¢ikararak etkin olma aligkanlig1 kazanur.
Renk ¢aligmalar1 ile dogadaki renklerin farkina varir.

Cevre ile gozlemlerini, izlenimlerini, duygularini ve diisiincelerini resim-is

caligsmalariyla anlatir.
Uretici olma zevkini duyar ve kendine giiven duygusu gelistirir.
Kiiciik kaslar ile el, g6z koordinasyonunu gelistirir.

Cevrenin dogal giizelliklerinden yararlanarak bi¢im, renk ve isle ilgili

zevklerini gelistirir.

Resim-is dersini, bos zamanlarim1 yararli ve zevkli bir sekilde gegirmesini

saglayacak bicimde kullanir.

Isbirligi icinde calismay1 aliskanlik haline getirir.

1.2. Ozel Egitimin Ozel Amagclar

Resim-is dersinde kullanilan ara¢ gerecleri tanir.
Arag-gereclerin kullanimina 6zen gosterir.

Resim-is ¢aligmalarina agirlik verir.

Resim-is calismalarinda temiz ve diizenli olmaya 6zen gosterir.
Yogurma maddelerini tanir.

Yogurma maddeleri ile ¢aligmalar yapar.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24.

25.

26.

27.

Kagit yirtar.

Kagit yirtma ¢aligmalar1 yapar.
Kagit yapistirir.

Kagit yapistirma ¢aligmalar1 yapar.
Kagit katlar.

Kagit katlama ¢aligmalar1 yapar.
Makas kullanir.

Makasla kagit kesme c¢aligmalar1 yapar.
Kagitla caligmalar yapar.

Cizgisel caligmalar yapar.

Cetvelle ¢izgi ¢izer.

Sablonla cizer.

Renkleri siniflandirir.

Renkleri ayirt eder.

Pastel boya ile boyama yapar.
Kuru boya ile boyama yapar.

Sulu boya ile boyama yapar

Guvaj boya ile boyama yapar
Parmak boya hazirlar.

Parmak boya ile boyama yapar.

Boya malzemeleriyle renkli ¢aligmalar yapar.
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28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

3s.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46
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Sulu boya lavi ¢caligmasi yapar.

Pastel boya kazima ¢alismasi yapar.

Sulu boya batik ¢aligmasi yapar.

Stinger baskisi yapar.

Yaprak baskisi yapar.

Ip baskis1 yapar.

Patates baskisi yapar.

Su kagidi caligmasi yapar.

Kola kagidi ¢aligmas1 yapar.

Hayal giiciinii zenginlestirici resim ¢aligsmalar1 yapar.

Duygu, diisiince ve yasantilarini ifade edici resim ¢aligsmalari yapar.
Kolaj caligmasi yapar.

Boyama vitray yapar.

Kagit vitray yapar.

Artik malzemeyi bilir.

Artik malzemelerin kullanma yollarin1 kavrar.

Artik malzemelerle calisma yapar.

Sinif ve okul sergileriyle yarigmalara ilgi duyar, sanat eserlerine ilgi duyar.

. Cevresindeki atdlyeleri, sanat galerilerini, sergi salonlarini ve miizeleri tanir.



Tablo 13. EK. IL. GENEL EGITIM OKULLARI 8. SINIF GORSEL SANATLAR OGRETIM PROGRAMI
MERAM FEVZi CAKMAK ORTAOKULU
GORSEL SANATLAR DERSI 2013-2014 EGITIM-OGRETIM YILI 1. DONEM
ARA
DIGER KSEI:;LI
. DERSLERL
KAZANIMLAR ETKINLIKLER ACIKLAMALAR . S :
Sl ATATU
ARAC-G. RKCUL
-; UK
2B - — .
i i é OGRENME ALANI: GORSEL SANATLARDA BICIMLENDIRME
E E =
1. Siir. dvkii 1 [J1. ‘Karikatiir Ciziyoruz” Tarama Ucu,
efsiE: (r)r}llitloll’or?liasa ’ 1,3, 4, 6. Renkli
e, et (KARIKATUR CALISMASI) calismalar, tercih edilen | Cini
3 | 1| karikatiir gibi gesitli . .. .
e .. . arag - gerece gore miirekkebi,
= alanlarin tiriinleri ile Unlii Tiirk karikatiirciilerinin eserlerinden aptlmalidir
. iliski kurarak gorsel ) S Ty o yap ‘ R
= 1s g ornekler gosterilir. Diinyanin en 6nemli Resim kagidi
-]
(o\]
é Karikatiir yarigmalarindan “Sedat Simavi [!] Tercih edilen arag -
4 1 bicimlendirme Karikatiir Yarismas1”, gerecler, en az bir ders
caligmalar yapar. Oncesinden dgrencilere
bildirilmeli, arag-
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15 - 26 Ekim

13-
Konu:
. Atatiirk’
teknik
2. Gorsel caligmalarinda . . S ger.e(; .Ve e..,l o in
. .. Uluslar aras1 Aksehir Nasrettin Hoca Karikatiir seciminde &grencilerin
1| ton derecelendirmeleri ile o o o L Bilime
. . . Yarigmast ile ilgili 6rnekler gosterilir. ilgi ve istekleri dikkate
derinlik etkisi olusturur. Verdigi
almmalidir. N
Onem
Agiklam
g et i i L lar:
) , 1) Atatiirkgiiliik ile flgil a
Ogrencilerin istedikleri bir konuda karikatiir (1) Atatiirkeli M
E 1 . L . Konular (5. Kazanim, .t
v cizmeleri saglanabilir. Atatiirk
= 13. Konu) .
« in
—~ bilime
e
S
3. Sanatsal diizenleme . 3. Kompozisyon: Bir
. . [J(KURBAN BAYRAMI 10-20 EKIM) .
ilkelerinden yararlanarak sanat eserinde, sanatin
29 Ekim
3. “Atatiirk’iin Bilime ve Sanata Verdigi clemanlarinin sanatin Cumh
| Onem” ilkelerine gore umhur
diizenlenmesi. iyet
(ATATURK’UN OZDEYISINi Bayram
RESIMLEME) ]‘jar sam
a

6zgiin kompozisyonlar
meydana getirir.

Ogrencilerden, gorsel bicimlendirme dgelerini
kullanarak

CUMHURIYET BAYRAMI (29 EKIiM SALI)

4. Form: (li¢ boyutluluk
etkisi) Isik golge, renk,
anatomi, ¢izgi ve doku
gibi
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Atatiirk’iin sanata ve bilime verdigi 6nemi 5-11
anlatan 6zdeyislerinden birini igeren tasarim elemanlarin hepsinin Kasim
hazirlamalari istenir. birden Atatiirk
Haftasi
[13. “Aymisindan Neler Oldu?” verdigi
4. Cografi ve kiiltiirel Snem
etkenlerin renk (STRAFORLA UC BOYUTLU CALISMA) olusturuldugu goriintii Strafor, verilirke
secimindeki belirleyici . veya bigim. n
roliinii tartisir. Ogrenciler, ritim, ahenk, derecelenme, denge, Cop sisleri, B’ilimsel
birlik vb. tasarim
= Renkli gelismen
7 ataslar, in bir
§ ilkelerini kullanarak birim motif tekrarlartyla Perspektif: Resmin iki sonucy
- olusturacagi iki ve ii¢ boyutlu ¢aligmalar boyutlu ortaminda, Serit olan
2 yapabilirler. tigiincii boyut kartonlar,
o
5. Duygu, diisiince ve Ornegin, telleri ¢ikarilmis ahsap mandallardan (derinlik) yanilsamasi Telleri OGRET
izlenimlerini ¢esitli olusan birimleri ahgap tutkaliyla birbirine vermek i¢in kullanilan gikarilmis MEN.
gorsel yapistirarak, ¢op sisleri kopiik (strafor) teknik. mandallar G. (24
) KASIM)
parcalariyla birbirine baglayarak, kilden para teknoloji
= é sanat teknikleriyle ifade | motifleriyle seramik kaplar (6. Kariyer Bilincini ve
(’l) é eder. Gelistirme, teknoloji

154



olusturara?k. vb. li¢ boyutlu modiiler ¢aligmalar 2 “Her bireyin kendine ge.hsmel
olusturabilirler. I . erin
Ozgii ve benzersiz
- .. sanata
oldugunu belirtir.”
olan
. . . .. . . katkIS1
6. Clvzgllerm kigiye 6zgil Renkli ataglari serit kartonlara gegirerek, ve sanati
oldugunu kavrar. kartonlardan olusturduklari birimleri tekrar etkileyis
ederek vb. iki boyutlu ¢aligmalar yapabilirler. bi¢imleri
ne
Resim
kagidy, YILBAS
(16, 7. “Desen” (MODELDEN DESEN) I
5 Resim i i
7-Yaptig1 galigmalar: Desen ¢alismalarinda goniillii bir 6grenci sinifa . TATILI
kalemi, a
model olur.
OCAK
PERS)
ﬁ Model dikkat
8 sergilemekten ve Smif diizeninin “U” bigiminde olmasi idealdir. cekilecek
Q tir.
I
<

cevresindekilerle

Ogretmen, calisma dncesinde modelden &lgii
almay1 gosterir.

paylasmaktan haz alir.

Sonra kara kalemle kagida kabaca yerlestirilen
figiir, zamanla detaylandirilarak desen galigsmasi
tamamlanir.
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istekleri dikkate
alinmalidir.

2.DONEM
ARA
DIGER DiSIPLINL
KAZANIMLAR ETKINLIiKLER ACIKLAMALAR ;)31;%ERLE ER
ARAC-G. ATATURK
CULUK
= <
2 £  OGRENME ALANI: GORSEL SANAT KULTURU
- @« =
< = &
1. Sanatin kendine 1. Renkli ¢aligmalar, Roprodiiksiyo | 14- Konu:
dzgii bir anlatim dili tercih edilen arag - nlar, Sanat -
oldugunu kabul eder. | [/1,2, 3,4, 6. “Eser Analizi” gerece gore . . Kiiltiir
] ) o yapilmalidir. Resim kagid1, | jjiskileri
— 2. Sanatin anlatim (ANALIZ VE ROPRODUKSIYON . .
é dilinin evrensel CALISMASI) [!] Tercih edilen arag - Resim kalemi, | A¢\klamalar
a 2 oldugunu fark eder. . . gerecler en az bir ders Bovalar : Atatiirk’lin
= Vincent Van Gogh, Toulouse Lautrec, Frida oncesinden dgrencilere y mill
phy 3. Farkl1 sanat Kahlo, Fikret Mualla, Cihat Burak gibi bildirilmeli, arac - gereg
e akimlart hakkinda yasamlarini eserlerine yansitan sanatgilardan ait ve teknik seciminde
bilgi edinir. eserlerden 6rnekler sinifa getirilir. ogrencilerin ilgi ve
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4. Farkli ifade
bicimlerinin sanatin

3. Akimlar 6grencilerin
yas diizeyleri dikkate

Kiiltiire
verdigi onem

dallarin alinarak belirgin verilirken,
olusturdugunu fark O eri lerd 1 etki S ozellikleri ile sanatin
grencilerin, eserlerden nasil etkilendiklerini ) o o
eder. (firca vuruslari, ele aldiklar1 konular, renkler, verilmelidir. kiiltiiriin
5. Duygu ve duygular vb.) 6nce §6z§1, sonra gérs.e.l gahsn.la?lar (1) Atatiirkgiiliik le Ijj;};:z;da
diigiincelerini gbrsel (resim, heykel vb.) ile ifade etmeleri istenebilir. flgili Konular (9-11. oldugu
sanatlarmn farkli Kazanim, 14-15. Konu)
dallar ile ifade
edebilecegini bilir.
[17, 12. “Diisiinen Adam” 5. Sanatsal Diizenleme vurgulanmali
. . L Tlkeleri ve sanat
6. Gordiigii sanat (ANALIZ VE ROPRODUKSIYON Kiiltiiriiniin
eserindeki gorsel CALISMASI) Denge: Eserdeki renk olusmasindak
bigimlendirme . o (sar1 - mor vb.), bigim i din, dil,
Sgelerinin sanatsal Roden’in “Diisinen Adam” heykelinin (dik ¢izgi - egik cizgi, cografi

diizenleme ilkelerine
gore nasil
kullanildigint agiklar.

roprodiiksiyonu sinifa getirilerek 6grencilerin
eser lizerinde konusmalar1 saglanir. Daha sonra
ogretmen dgrencilere gorsel diizenleme ilkeleri
hakkinda sorular sorar. Ogrencilerle soru-cevap
yontemiyle yapilan gériismelerin ardindan
uygulamaya gegilebilir. Ogrenciler, sectikleri
malzemelerle heykel ¢alismalar yapabilirler.

ticgen-cember vb.),
doku (organik nesneler -
yapay nesneler vb.) gibi
kontrastlar aranir.

157



03 -31 MART

7. Karsilastigt

[15. ‘Kent Projesi’

Ritim: Evrende oldugu

Resim kagidi,

faktorler ve

evrensel ve ulusal . . . gibi sanat eserinde de gecmis
sanat eserlerinin (HAYALIMDEKI KENT PROJESI tekrar eden renklerin, Resim kalemi, | vacantilarin
sanatgilarinin yasam CALISMASI) sekillerin, dokularin,
N Boyalar (tarihin)
Oykiilerini 6grenmeye Osretmen lara avrilan Ssrencilere canli ve cansiz
. T , gruplara ayrilan 6 iler . isii
istek duyar. £ grupara ay 8 o varliklarin tekrar edip etkisi ile
yasadiklar1 kentle ilgili kaygilari, beklentileri, e birlikte
. etmedigine bakilir.
8. Sanat eserlerindeki SelekleI:I yerl.er vb.. hakkinda sorular sorar. Tekrar, ayn1 zamanda degerlendiril
konu gesitliligini Hayallerindeki kentin tasarimini ahgap titim duygusu melidir.
sorgular. materyaller, karton kutular, boya malzemeleri vb. verecektir
kullanarak yapmalari istenir. '
Birlik: Eserde, bigim,
doku, boyut, renk ve ya
duygu unsurlarinin 15- Konu:
9. Gorsel sanat birbiri ile uyum Atatiirk’iin
eserinin olusmasinda, icerisinde olmas. Bilime
R . o Verdigi
floneml.n dusun'ce. V€ | Daha sonra olusturduklari kentin 6zelliklerini S craist
inang Slstemlerlnln, Ahenk: Uyum Birbirini .
D ortaya koyarak tanitimini yaparlar ve bu Onem
cografi dzelliklerinin | .. . . dengeleyen elemanlar
o ozelliklerden yola ¢ikarak kent sembolii e
ve ¢esitli olaylarin dizisi.
A olustururlar. Aciklamalar
etkisini tartigir. s Atatiick’i
Derecelenme: (Koram) : Ataturk™un
bilime

Hiyerarsi. Parcalarin
biitiin i¢inde belirli bir
oncelik dizgesine gore
algilanmalari.

verdigi dnem
verilirken,
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10. Sanatin, kiltiirt
aktarma yollarindan
biri olduguna iliskin
ornekler verir.

11. Teknolojik
gelismelerin gorsel
sanatlara etkisini
agiklar.

. 4.6.13. “Eser Elestirisi

(HAYALIMDEKI KENT PROJESI
CALISMASI)

Bk. Etkinlik 6rnekleri, s. 114.

Oran-Oranti:
Nesnelerin kendi iginde
veya baska nesneler ile
renk, bi¢im, leke
anlaminda ya da
boyutlar arasinda
dengeli bir biitiinlik
olugturulmasina yonelik
estetik iligkilerdir.

bilimsel
gelismenin
bir sonucu
olan teknoloji
ve teknolojik

12. Duygularini,
diistincelerini ve
izlenimlerini yansitan
gorsel tasarimlar

yapar.

13. Gordigii sanat
eserl hakkinda bir
yargiya varir.

119, 10. “Minyatiir” (HAYALIMDEKI KENT
PROJESI C.)

Donemin savas sahnelerini, eglence hayatini,
yasantisini anlatan bir minyatiir incelemesi
yaptirilabilir. Ogrencilere; “Burada neler
goriiyorsunuz, insanlar neler yapmakta, en ¢ok
dikkatinizi ¢eken unsurlar nelerdir, kiyafetler
nasil, mekan nasil diizenlenmis?”, gibi sorular
yoneltilebilir.

Vurgu: Resimde ilgi
¢ekici odaklara denir.

Degisiklik:
Monotonlugu bozan
farkli dinamikler. Diizen
i¢inde farkliklar
meydana getiren 6geler.

gelismelerin
sanata olan
katkis1 ve
sanati
etkileyis
bigimlerine
dikkat
cekilecektir.

OGRENME ALANI: MUZE BILINCi
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01 - 30 NISAN

1. Tiirk miizeciliginin
kurulmasinda
onciiliik eden kisileri
arastirarak bilgi

1. “Osman Hamdi Bey” (MUZE VE
OSMAN HAMDI BEY KONULU AMBLEM
LOGOTASARIMI)

1. Imkéan dahilinde ve
“Miizeler

Haftas1” (18-24 Mayis)

Resim kagidi,

Resim kalemi,

edinir. Tiirk miizeciligi ve Osman Hamdi Bey ile ilgili kapsaminda, yakin Boyalar
dokiimanlar, gorsel materyaller toplanip sinif ¢evrede bulunan bir
ortaminda tartigilarak yorumlanabilir. miize, Oren yeri,
(14, 6. “Miizelerimizi Tamtiyoruz” tarihi eser veya anit
ziyaret edilmelidir.
Miize cesitlerinden (sanat, tarih, arkeoloji,
etnografya, bilim, teknoloji,
2. Sectigi herhangi basin, acik hava miizeleri ve askeri miizeler) 3, 4. Ogrencilere,
bir eserin miizeye herhangi biri tercih edilerek miizenin igerigine oncelikle okulun
ulagma siirecini iliskin kurumsal bilgisayarlar1 ve Internet
kimlik ¢aligmasi (amblem, zarf, antetli kagit, baglantisini 23 Nisan
brosiir) yapilabilir. kullandirmak tizere Ulusal
arastirir. .
yardime1 olunmali, sayet Egemenlik
bu ve C. B.
3. Internet iizerinden | [13,4,5,6. “Sanal Ortamda Miizeyi gergeklestirilemiyorsa Resim kagid,

bir miize ziyareti
yapar.

Taniyorum”

(MUZE VE OSMAN HAMDi BEY KONULU
AFIiS T.)

Sanal ortamin imkanlarindan yararlanarak yerli
veya yabanci bir miize ziyaret edilir.

Internet kafe vb. yerlere

Resim kalemi,

Boyalar
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01-31 MAYIS

Bu miize ile ilgili dikkat ¢ekici eserlere vb. ait

O0gretmen nezaretinde

ozellikleri iceren dokiimanlarin g¢iktis1 alinarak gidilmelidir.
karton ya da dgrencilerin segecekleri bir zemin
lizerinde miizeyi tanitict bir afis tasarlanabilir.

4. Internet tizerinden [16, 7. “Tarihi Sanat Eserleri Bize Neler [J4. Tiirkge dersi,

arastirdig1 miizeye
yonelik tanitici gorsel
calismalar yapar.

Soyliiyor?”

(MUZE VE OSMAN HAMDI BEY KONULU
AFIS T.)

Ogrenciler, miizelerde yer alan eserlerden
istedigi birini segerek “Eser ne zaman
yapilmistir? Hangi uygarliga aittir? Nerede
yapilmistir?, Hangi amagcla yapilmigtir?
Gilinlimiizde hangi a¢idan 6nemini
stirdiirmektedir?

“Dinleme - izleme”
o0grenme alanit “Cok
yonlii iletisim
araglarindaki

yayinlardan ilgi, istek ve

5. Kiiltiirel mirasa
sahip ¢ikmanin
O6nemini pekistirmede
bilisim
teknolojilerinden
yararlanir.

Nerede bulunmus, miizeye nasil ulasmigtir?” gibi
sorularmn yanitina ulagtiktan sonra eserin tagidigi
sembolleri, yapildig1 déneme ve uygarliga ait
bilgi ve ipuclari tastyip tasimadigini, varsa eserle
ilgili sembollerin hikdye ya da efsanelerini
bulmaya ¢alisirlar. inceledikleri

ihtiyaglarma uygun
olanlarini takip eder.”
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6. Miizedeki eserler,
tarihi yapilar, anitlar
vb.den yola ¢ikarak
4l 1 gorsel tasarimlar

yapar.

eserden yola ¢ikarak gorsel tasarimlar yaparlar.
Bu konuda Anadolu antik ¢ag, Selguklu ve
Osmanli seramikleri,

Anadolu Selguklu figiirlii ¢inileri; minyatiirler,

duvar resimleri, hali — kilim, yazma motifleri vb.

orneklerden yola ¢ikilabilir.

[J Biitiin 6grenme
alanlarinda agik uglu
sorular, derecelendirme
oOlgekleri, kontrol
listeleri, 6z

19 MAYIS
ATATURK’
o

A.VE G.S.
B.(19
MAYIS
SALI)

7. Ulkemizin miize,
Oren yeri, tarihi eser,
anit vb. zenginliklere
1| 1| sahip olmasindan
gurur duyar.

[17. “Miizede Yangin”

Ogretmen, dgrencilerden miizede bir yangn
ciktigini diistinmelerini ister. Her bir 6grenciye
yonelik ilk 6nce hangi objeyi kurtarmak
isteyeceklerini ve ni¢in o objeyi tercih ettiklerini
sorar.

degerlendirme, grup
degerlendirme, formlari,
gbzlem formlari,
performans ve proje
odevleri,

8. Tarih, kiiltir ve
gorsel sanatlar

2| 1| arasindaki iliskinin
farkina varir.

02-12 HAZIiRAN

Tercih ettikleri objeyi ele alarak bir ykii
yazmalarini ve bu Oykiiyle ilgili bir gorsel
tasarim yapmalarini ister.

Y1l Sonu Sergi Hazirhg:

ogrenci {irlin dosyalar1
vb. kullanilarak
degerlendirme
yapilabilir.

Olgme ve degerlendirmede agik uglu sorular, derecelendirme dlgekleri, kontrol listeleri, 6z degerlendirme, grup degerlendirme, gozlem formlari,

performans ve proje ddevleri, 6grenci siireg dosyalar1 vb. kullanilarak degerlendirme yapilabilir.
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EK.III. OZEL EGIiTiM UYGULAMA MERKEZi (OKULU) KADEME II'DE
OGRENIM GOREN ORTA DUZEYDE ENGELLI 14 YAS GRUBU
OGRENCILERIN RESIMLERINDEN ORNEKLER

EK II1.1 CiZGi CALISMALARI
II1.1.1.Serbest Cizgi Calismalar:

II1.1.1.1. Resim 1. Serbest Cizgi Calismalar

@B o @ o
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I11.1.1.3. Resim 3. Serbest Cizgi Calismalar
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I11.1.2. Cetvel ve Sablonla Cizgi Calismalar:

II1.1.2.1. Resim 5. Cetvel ve Sablonla Cizgi Calismalar:
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II1.2.1. Resim 7. Nokta Calismalari

I11.2. NOKTA CALISMALARI
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I11.3. RENKLI CALISMALAR
I11.3.1. Serbest Konulu Renkli Calismalar

I11.3.1.1. Resim 9. Serbest Konulu Renkli Calismalar

/]
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I11.3.2. Roprodiisiyon Calismasi

I11.3.2.1. Resim 11. Réprodiisiyon Ornegi

Vincene

I11.3.2.2. Resim 12. Roprodiisiyon Calismasi
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I11.3.2.3. Resim 13. Roprodiisiyon Calismasi
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I1I. 4. DOKU CALISMALARI

I11.4.1. Resim 14. Doku Calismalari

I11.4.2. Resim 15. Doku Calismalari
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ITIL.S. LEKE CALISMALARI

IIL5.1. Resim 16. Leke Calismalar
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EK IV. GENEL EGITiM OKULLARINDA OGRENIM GOREN 8. SINIF (14
YAS GRUBU) OGRENCILERIN RESIMLERINDEN ORNEKLER

EK IV.1.CiZGi CALISMALARI
IV.1.1. Serbest Cizgi Calismalari

IV.1.1.1. Resim 18. Serbest Cizgi Calismalar:
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Sablonla Cizgi Calismalar

IV.1.2. Cetvel Ve

Sablonla Cizgi Calismalar

IV.1.2.1. Resim 20. Cetvel Ve
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Sablonla Cizgi Calismalar

1V.1.2.2. Resim 21. Cetvel Ve




IV.1.2.3. Resim 22. Cetvel Ve Sablonla Cizgi Calismalari
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IV.2. NOKTA CALISMALARI

IV.2.1. Resim 24. Nokta Calismalari

IV.2.2. Resim 25. Nokta Calismalari
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IV.2.3. Resim 26. Nokta Calismalar1
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IV.3. RENKLI CALISMALAR

IV.3.1. Serbest Konulu Renkli Calismalar

IV.3.1.1. Resim 27. Serbest Konulu Renkli Calismalar

IV.3.1.2. Resim 28. Serbest Konulu Renkli Calismalar
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IV.3.1.3. Resim 29. Serbest Konulu Renkli Calismalar

IV.3.2. Roprodiiksiyon Calismalar:

IV.3.2.1. Resim 30. Roprodiiksiyon Calismalari
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IV.3.2.2. Resim 31. Roprodiiksiyon Calismalari

IV.3.2.3. Resim 32. Roprodiiksiyon Calismalari
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IV.4. DOKU CALISMALARI

IV.4.1. Resim 33. Doku Calismalar
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IV.5. LEKE CALISMALARI

IV.5.1. Resim 35. Leke Calismalan

éx

Som

IV.5.2. Resim 36. Leke Calismalari
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EK V. OZEL EGITiM UYGULAMA MERKEZI (OKULU) KADEME-II'DE
OGRENIM GOREN ZiHIN ENGELLi OGRENCILERIN RESIiM CiZME
BECERILERININ DEGERLENDIRILMESI

EK V. 1. CiZGI CALISMALARI
EK V.1.1. Serbest Cizgi Calismalar1 Performans Kayit Tablosu
Dersin Adi: Gorsel Sanatlar
Uzun Donemli Amag: Cizgisel Calismalar
Kisa Donemli Amag: Cizgi Calismalar1 Yapar
Siire: 40+40/ 40+40 Dakika
Yontem ve Teknikler: Dogrudan Ogretim Y dntemi

Ogretimde Kullamlacak Ara¢ Setleri: Kursun Kalem, Kalm, Orta Ve Ince
Kalinlikta Farkli Renklerde Kegeli Kalemler

Tablo 14. Serbest Cizgi Calismalar1 Ogretimsel Kazamimlar

Zehra | Mak- Elif Sami Nebi Tuna Hasan | Sonu¢
. Bildirimler bule Han
(Ogretimsel Amaclar)

Kalin uclu gereclerle, dikey yatay | X X X X X X X 71 -
eiri, ei‘k kOﬁ cizi' cizer
Kalin/ince uclu gereclerle | X X X X X X X 71| -
koiu/ailk iizi'ler iizer.
Noktalar1 yan yana/ i¢ ice X X X X X X X|-17
kullanarak doku ¢izer.

Tablo 15. Serbest Cizgi Calismalar1 Tasarim Ilkeleri Becerisi

Bildirimler bule Han
Tasarim ilkeleri

Cahsmalarmda lgii-oran var mi? - - - - - -- -

ST 8 3 A
| =1

S S B B . B 3 B B B RS BN
| T 1]

S 8 8 N . B 3 B 3 B R A S BN
| T 1]

S 0 8 B Y B . B B B B B RS BN
| T 1]
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Serbest c¢izgi caligmalarinin degerlendirildigi performans kayit tablolari
incelendiginde, 40+40' dakikalik ders saati igerisinde kursun kalemlerle, 40+40'
dakikalik ders saatinde ince-orta-kalin uglu keceli kalemlerle c¢alismalar
yaptirtlmistir.  Siniftaki yazi tahtasi kullanilarak, oOncelikle ¢izgi hakkinda bilgi
verildi. Noktanin kalemin herhangi bir ylizeyde (yazi tahtasi, kagit vs.) biraktig1 iz
oldugu ve c¢izginin temelinin olusturdugu, noktalarin yan yana gelmesiyle ¢izginin
meydana geldigi gosterilerek anlatildi. Cizgi cesitleri hakkinda bilgi verildi. Yatay
cizgi, dikey ¢izgi, egik ¢izgi, dalgali ¢izgi, kirik ¢izgi (zikzak ¢izgi), oval ve dairesel
cizgiler gosterildi. Dogadan 6rnekler verildi. Devaminda da Ogrencilere benzer
cizgiler kullanilarak yapilmis calismalardan Ornekler dagitilarak konuyu daha iyi
kavramalar1 saglandi. Nokta calismalarindan 6rnekler gosterilerek ¢izgi ve noktayi

ayirt etmeleri sagland.

Ogrenciler ¢alismalara baslarken gordiikleri calismalarin ¢cok zor ve karisik
oldugunu ve yapamayacaklarin1 sdylediler. Ogrenciler tesvik edilerek gordiikleri
cizgileri kullanarak her tiirli ¢alisma yapabilecekleri, sayfada istedikleri gibi
yerlestirebilecekleri belirtildi. Cizgiyi kullanmada serbest olduklari belirtildi.

Cizgi calismalar1 baglangigta sadece kursun kalemle ve c¢izgi cesitleri
kullanilarak yaptirilmigtir. Diger derste ise ince-orta-kalin uglu ve renkli kecgeli
kalemlerle caligmalar yaptirilarak ince orta ve kalin1 da kavramalari saglanmistir.
Ozel egitimin gorsel sanatlar dersi dgretim programinda c¢izgi calismalar1 adi
altindaki degerlendirme 6lcegi tek oldugu icin iki benzer ¢alisma ayni performans

degerlendirme formu ile degerlendirilmistir.

Ogrenciler 6zel egitim miifredat programinda yer alan degerlendirme 6lgiitleri
dogrultusunda kalem kullanma, yatay, dikey, egik cizgiler ¢izme, kalin, ince ve orta
kalinlikta ¢izgiler olugturma gibi genel el kol koordinasyonu gerektiren hareketleri
basariyla yerine getirmislerdir. Fakat ¢izgileri kullanarak doku olusturma boyutunda

basarisiz olmuslardir.

Kursun kalemlerle yaptiklar1 ¢alismalarda gosterilen ¢izgi c¢esitlerini
kullanmaya ¢alismislardir, fakat belirli bir kompozisyon dahilinde kagidin tamamina

yerlestirememislerdir. Genel olarak ¢izgiyi, ¢izgi ¢esitlerini anlamiglar, yapilan 6rnek
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caligmalarin1 da gormelerine ragmen yaptiklari ¢izimler yukarida da goriildiigii gibi
cok basarili olmamistir. 14 Yasinda genel egitim okullarinda 6grenim goren
Ogrencilerin ¢aligsmalari, ve internetten arastirilmis 6rnek resimler gosterilmis fakat
tamamen farkli, calismalar ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler ¢izgiyi kavramuslar fakat
cizgiyle degisik kompozisyonlar olusturmak yerine konuyu serbest resim yapmaya

dontistiirmiislerdir. Cizgilerle kompozisyon olusturmada yaratic1 olamamislardir.

Ogrenciler calismalar sirasinda cabuk sikilip ¢abuk pes etmektedirler.

Yaptiklarin1 begenmeyip kagit degistirmek, yeni bastan baslamak istemislerdir.

Ogrencilerin  yaptign  ¢aligmalar tasarrm ilkeleri becerisi ydniinden
degerlendirildiginde genel olarak; kompozisyonlarda kagidin tamamini kaplayan
siradan, birbirinden bagimsiz, biitlinlik olusturmayan birbirini tamamlamayan
caligmalar ortaya ¢ikmistir. Nesnelerin kendi i¢cinde veya baska nesnelerle dengeli bir
biitiinliik olusturmamasi sebebiyle herhangi bir "Olgii-Oran"dan séz etmek miimkiin
degildir. Belirli bir yonde birbirini tekrarlayan ¢izgiler kullanilmistir. Calismalarda
tekrarlar vardir, fakat rastgele olusturulmus, belirli bir hareket kazandirilmamistir.
Cizgilerin birbiriyle sagladigi uyumlu tekrarlardan bahsetmek miimkiin olmadigi i¢in
"Hareket-Ritim" yoktur. Koyu ve acik degerler sik-orta-seyrek cizgilerle
saglanabilecegi gosterilmesine ragmen higbir 6grenci "Isik-Golge" olusturamamustir.
Kompozisyonu olusturan degerlerin ortak yada yakin 6zelliklerde diizenlenmemesi
caligmalarda "Uygunluk" olmadigim1 da gostermektedir. Sanatsal diizenleme
elemanlarimin kullanilarak olusturdugu farkliliklar "Zitlik" kavramini olusturmakta,
resme hareket kazandirarak monotonluktan uzaklastirmaktadir, fakat caligmalarda
amagcl bir sekilde zitlik saglanamamistir. Genelde kullandiklar1 bir yada birkag sekli
kagidin tiim yiizeyinde daginik olarak kullandiklari i¢in ¢caligmalarda "Egemenlik" de
s0z konusu degildir. Sanat yapitin1 olusturan 6gelerin biitiin i¢erisinde kompozisyon
diizenini bozmayacak sekilde dagilisi olarak tanimlanan "Denge" ¢alismalarda
saglanamamigtir. Herhangi bir sekil hakimiyeti yaratilamadigindan da resimlerde

"Birlik" ten bahsetmek de miimkiin degildir.
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EK V. 1. 2 Cetvel ve Sablon ile Olusturulan Cizgi Cahsmalar1
Performans Kayit Tablosu

Dersin Adi: Gorsel Sanatlar

Uzun Dénemli Amag: Cizgisel Caligsmalar

Kisa Donemli Amag: Sablonla Cizer

Siire: 40+40 Dakika

Yontem ve Teknikler: Dogrudan Ogretim Yontemi

Ogretimde Kullanilacak Arag Setleri: Kuru Boyalar, Sablon

Tablo 16. Sablon ve Cetvel ile Cizgi Cahsmalar1 Ogretimsel Kazanimlar

Zehra | Mak- Elif Sami Nebi Tuna Hasan | Sonu¢
. Bildirimler bule Han
(Ogretimsel Amaclar)

Kenarlar1 diiz, biiyiik nesnenin
etrafindan kalemle cizer.

Kenarlar1 diiz Kkiiciik nesnenin
etrafindan kalemle ¢izer.

Tablo 17. Sablon ve Cetvel ile Cizgi Cahismalar1 Tasarim ilkeleri Becerisi

Zehra Mak- Elif Sami Nebi Tuna Hasan | Sonuc¢

Bildirimler bule Han
(Tasarim Ilkeleri)
Calismalarinda ol¢ii-oran var mi? X X X X X X X[l116

Cahsmalarinda Hareket var mi?

Calismalarinda Isik-Golge var m? X X X X X X X |- 7

Calismalarinda Zithk var mm?

Calhismalarinda Denge var m1?
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Sablonla Cizgi Calismalar1 degerlendirildiginde, 68renciler kursun kalemlerle
ve renkli kegeli kalemlerle serbest ¢izgi caligmalar1 yaptiktan bir sonraki haftada
40'+40' dakikalik zaman dilimi igerisinde Ogrencilere degisik biiyiikliiklerde
dairelerden olusan sablonlar dagitilmis sablonun cetvel kismini kullanarak diiz
cizgiler olusturabilecekleri, dairelerle de istenen sekilde kompozisyonlar
olusturabilecekleri gosterilmistir. Genel egitim okullarinda 6grenim gérmekte olan
14 yas 8. smf Ogrencilerinin cetvel ya da sablon kullanarak olusturduklar:

kompozisyonlardan ornekler verilmistir.

Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe-II'de yer alan ve orta
diizeyde engelli 6grenciler 6zel egitim gorsel sanatlar 6gretim programi igerisindeki
degerlendirme kriterlerine gore el kol koordinasyonu igerisinde kendilerinden
beklenen davranislari basari ile yerine getirmislerdir. Ogretimsel bildirimler olarak
kenarlar diiz biiyiik nesnenin etrafindan kalemle ¢izebilmisler, kenarlar1 egri biiyiik
nesnenin etrafindan kalemle ¢izebilmisler, kenarlar1 diiz, kii¢iik nesnenin etrafindan
kalemle c¢izebilmigler ve kenarlar1 egri, kiiciik nesnenin etrafindan kalemle

cizebilmislerdir.

Ogrencilere sablon degisik geldigi icin hepsi hevesle cizmisler, diiz kism
yerine hepsi degisik biiyiikliikte daireleri kullanmiglardir. Kuru boyalarla ¢izdikleri

cizgileri yine istedikleri renklerle renklendirebilmislerdir.

Caligmalar igerisinde en basarili sonug Zehra'dan alinmistir. Calisma boyunca
hem ¢ok zevkle, severek isteyerek ve acele etmeden temiz bir sekilde ¢alismis, hem
de dairelerin icerisini boyamada da gayet basarili olmustur. Cizgilerin disina
tagirmadan ve iclerinde bosluk birakmadan ve aynmi yone diizgiin bir sekilde
boyamistir. Kagidin tamamina da oldukg¢a iyi yerlestirmistir. Makbule degisik
daireleri kullanmig onlarla ¢ocuklar ¢igekler olusturmaya g¢alismis, birbirini tekrar
eden figiirler ¢izmistir. Iclerini boyamayarak devaminda degisik sekiller ilave
etmistir resmine (ev, yilan, ¢igek, bulut ve giines gibi). Sami diiz ¢izgi kullanarak yol
yapmis, lizerine de araba yerlestirmis, ev, elma agact ve bulut yapmus, kalan yerlerde
de daireleri kullanarak sekiller olusturmaya c¢alismistir. Elif de temiz g¢alismus,

degisik biiyiikliikkte daireler ¢izmis, iglerini oldukca diizgilin, disina tagirmadan
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boyamis, bazilarinin i¢ini ise bos birakmistir. Nebi'nin ¢alismasinda da igerisini farkl
renklerle boyanmis daireler, bos yada c¢izgilerle doldurulmus dairelerden olusan
kompozisyon meydana getirmistir. Hasan ve Tunahan ise dairelerin igerisini
doldurma konusunda sabirsiz ve aceleci davranmuglardir. Hevesle bagsladiklari

calismada cabuk sikilmiglar, kagidin tamamini doldurmamuislardir.

Tasarim ilkeleri becerisi agisindan degerlendirdigimizde genel olarak biitiin
ogrenciler sablonla degisik biiyiikliikte daireler ¢izebilmisler fakat daireleri bir araya
getirip farkli kompozisyonlar olusturamamislardir. Kagidin bosluk-doluluk olarak
kullanmada basarili degillerdir. Sadece Zehra'nin ¢alismasi bu konuda digerlerine
gore ¢ok daha iyidir. Calismalarda denge, birlik, egemenlik zithk, 151k golge gibi
kavramlardan s6z etmek miimkiin degildir. Tasarim ilkeleri olarak kendi yasitlari ile
karsilagtirildiginda ¢aligmalar1 daha geride, 14 yas seviyesine gore tasarim ilkelerini

cok yaratict ve etkili sekilde kullanamamiglardir.



EK V. 2. NOKTA CALISMALARI
Performans Kayit Tablosu
Dersin Adi: Gorsel Sanatlar
Uzun Dénemli Amac: Nokta Caligmalari
Kisa Donemli Amag: Noktalarla Caligmalar Yapar
Siire: 40'+40'
Yontem ve Teknikler: Dogrudan Ogretim Yontemi
Ogretimde Kullanilacak Arag Setleri: Kursun kalem, Silgi

Tablo 18. Nokta Cahsmalar1 Ogretimsel Kazanimlar

1

0o

8

Zehra Mak- Elif Sami Nebi Tuna Hasan
. Bildirimler bule Han
(Ogretimsel Amaclar)

Kalin uclu gereclerle noktalar | X X X X X X X
cizer.

Kalin-ince uclu gereclerle noktalar | X X X X X X | X
cizer.

Noktalar: yan-yanal/i¢ ice | X X X X X X X
kullanarak doku ¢izer.

Tablo 19. Nokta Calismalar1 Tasarim Ilkeleri Becerisi

Sonug¢

Zehra Mak- Elif Sami Nebi Tuna Hasan
Bildirimler bule Han
Tasarim ilkeleri

Calismalarinda ol¢ii-oran var mi? X | X X X | X X | X

Calismalarinda Hareket var m? X X X X X X X

Cahsmalarinda Isik-Golge var m? X | X X X X X X

Cahsmalarinda Zathk var mi? X X X X X X X

Calhismalarinda Denge var m1? X X X X X X X

Sonu¢
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Nokta Caligsmalar1 incelendiginde, 40'+40' iki ders saati kullanilarak yapilan
etkinlikte, daha 6nce 6grenmis olduklar1 "Nokta" kavrami 6grencilere bir kez daha
hatirlatilmistir. Yazi tahtasi kullanilarak nokta ve ¢izgi dogrudan 6gretim yontemi ile
yani; bu noktadir, bu ise nokta degildir, bu ¢izgidir bu ise ¢izgi degildir seklinde
aciklanarak nokta ve ¢izgi kavramlar1 ayirt edici bir sekilde 6gretilmeye calisilmistir.
Konunun devaminda genel egitim okullarinda 6grenim gérmekte olan 14 yas 6grenci
gruplarmin (8. siif) yapmis oldugu ¢alismalardan 6rnekler dagitilarak 6grencilerden

nokta kullanarak resim kagitlarinda kompozisyon olusturmalari istenmistir.

Ogrenciler 6zel egitimde gorsel sanatlar 6grenme programinda yer alan
degerlendirme Olgiitleri dogrultusunda; kalin-ince ucglu gereglerle noktalari
yapabilmisler, noktalar1 yan yana/iist liste kullanarak doku c¢izebilmisler. Noktalar1
yan yana/ i¢ i¢e kullanarak doku cizebilmisler, noktalar1 farkli sekillerde devam
ettirerek kompozisyonlar olusturabilmisglerdir. Kalem kullanmada genel olarak el kol

koordinasyonu gerektiren hareketleri basariyla yerine getirebilmiglerdir.

Ornek calismalarda gordiikleri bazi resimlerden hareketle kagitlarina meyve
resimleri ¢izdirerek iclerini noktalarla doldurarak sekiller olusturmay1 denemislerdir.
Ogrencilerden o6zellikle Makbule'nin yaptigi elma, armut ve iiziimden olusan
kompozisyon olduk¢a basarilidir. Sami'nin yapmis oldugu c¢alismada noktalarla
olusturdugu araba, saat, ev, ¢ocuk, harfler, ¢icek ve degisik geometrik sekiller gibi
esasinda birbiriyle c¢ok alakasi olmayan degisik sekilleri kagidin tamamina
yerlestirmistir. Elif ve Zehra da meyvelerle kompozisyon olusturmaya calismis
noktalar1 sabirsiz ve hizli vuruslar ile ¢izgiye doniistirmiistiir. Elif kagidi dengeli
kullanamamugtir. Zehra ise oran konusunda daha iyidir. Tunahan'in yapmig oldugu
caligmalar amacima ulasmamistir. Gerek kagidin tamamini kullanmada, gerekse
noktalarla kompozisyon olusturmada basarili degildir. Hasan noktadan biraz daha
biiyiik yuvarlaklar olusturarak "gece-giindiiz" kelimeleri yazmis, birka¢c geometrik
sekil ile bir ¢cocuk resmi yapabilmistir. Kagidin tamamini ise dengeli bir sekilde
kullanabilmistir. Nebi c¢alismalarinda daha sabirlidir. Noktalarla ev, meyveler,

degisik sekiller olusturmus bir tane de el resmi ¢izip onu noktalamistir.
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Tasarim 1ilkeleri becerisi yoniinden caligmalara baktigimizda; genel olarak
benzer sekillerin  tekrarlandigi, kompozisyonlarin  dengeli bir  sekilde
yerlestirilmedigi, kompozisyonda bir birlik c¢ercevesine uyulmadigi, yapilan
calismalarda bir anlam ve kompozisyon biitiinliigli bulunmadigi, caligmalarin kagidin
tim ylizeyine orantili bir sekilde dagitilmadigi goriilmektedir. Ancak noktay1
kullanmada, noktalardan anlamli  sekiller olusturarak  kompozisyonlarini
tamamlamada Tunahan disinda hedeflenen davraniglara tam olmasa da yaklasildigi
gozlenmistir. Sadece Makbule'nin calismasi 6zellikle 1s1k-gdlge ve kompozisyon

olusturma ile diger kriterlerde goze alindiginda en basarili caligma olmustur.
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EK V. 3. RENK CALISMALARI
EK. 3. 1. Serbest Konulu Renk Calismalar1 Performans Kayit Tablosu
Dersin Adi: Gorsel Sanatlar
Uzun Dénemli Amac¢: Renk Kavrami
Kisa dénemli amac: Boya Malzemeleri ile Renkli Calismalar Yapar/
Pastel-kuru Boya ile Boyama Yapar
Siire: 40'+40'
Yontem ve Teknikler: Dogrudan Ogretim Y dntemi
Ogretimde Kullamilacak Arag Setleri: Renkli Boyalar, 35x50 Resim Kagids,

Tablo 20. Serbest Konulu Renk Calismalar1 Ogretimsel Kazamimlar

Zehra | Mak- Elif Sami Nebi Tuna Hasan | Sonu¢
_ Bildirimler bule Han
(Ogretimsel Amaclar)

|
Pastel boyays alr. EE ECE I E =

Boyamn veum kagedasirer | X | (X | [ x| [X| [X| [x| [x| [7]-

Bos bir yiizeyi istedigi renklerle X X X X X X X 7
serbest boyar.

Kagida cizilmis basit bir sekli X X X X | X X | X 512
ashna uygun renklerle boyar.

e enityae R EETEELRE =]

Bildirimler bule Han
(Sanatsal Amaclar)

Calismalarinda ol¢ii-oran var mi?

|

Catimalarmda Hardketvarm? [ X | | X| [ x| x| [X| |X| | [X|6]|1|
ES x |

Catimalarmda ok Gotgevarmi? | | X | [ x| X | [X| [X| [x [ [X|-[7|

EI X |
Catomalarnda Zutkvarme | X | [ x| x| (X[ [x| x| [x[-[7
E3 X |
Catsmalarnda Dengevarm? | X || [ x| [ X| [x| [X| [x | [x[1]6
Calsmalarmda Birtivarm? X || [ X [X| x| | (x| [X|X| |25
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Serbest konulu renkli c¢alismalar incelendiginde, o6grencilerden 40'+40"lik
ders saatinde dagitilan pastel boyalarla serbest kompozisyonlar olusturmalar istendi.
Belirli bir konu dahilinde olmadan sinirlama yapilmadan resim yapmalari
ogrencilerin hosuna gitti. Ogrencilerin en fazla yapti§1 calisma oldugundan en iyi

sonuclar da bu ¢calismalardan alinmustir.

Ozel egitim gorsel sanatlar Ogretim programimin odlgiit olarak aldig
degerlendirme kriterlerinin tamamina uygun davranis gosterdiler. Pastel boyay1 alir,
isaret parmag1 boyanin iizerine, diger parmaklar1 alta gelecek sekilde boyayi tutar,
boyanin ucunu kagida siirer, bos bir yiizeyi tek renkle serbest boyar, bos bir yiizeyi
istedigi renklerle serbest boyar, cizgilerle sinirlandirilmig bir alanmi gesitli renklerle
boyar, kagida c¢izilmis basit bir sekli aslina uygun renklerle boyar, bir seklin
boliimlerini degisik renklerle boyar, verilen bir resmi boyar, tasarladigi bir resmi

yaparak boyar.

Seviye olarak tabi ki normal 14 yagslarla karsilastirildiginda onlar kadar iyi
resim yapamiyorlar, fakat kendi durumlar1 gbéze alinip bakildiginda gayet iyi
caligmalar yapabildikleri gozlemlenmektedir. Sadece diger caligmalarda da oldugu
gibi Tunahan yasitlarina gore diizen olusturmada basarisizdir. Yaptig1 resimlerden

cabuk sikilip tamamlamadan yarida birakmuistir.

Kompozisyonlarina genel olarak baktigimizda; evler, agaclar, ¢igekler, kuslar,
bulutlar, araba, ¢ocuk resimleri, bulutlar en ¢ok kullandiklar1 imgelerdir. Hatta
kullandiklar1 tek imge diyebiliriz. Kagit iizerine diizen olusturmalari, yerlestirmeleri
ve onlar1 pastellerle ya da kuru boyalarla renklendirmeleri konusunda gayet
basarilidirlar. Tasirmadan diizenli bir sekilde boyamislaridir. Tasarim ilkeleri
becerisi yoniinden baktigimizda, c¢ok fazla geri doniit alinabildigi s6ylenemez. Genel
olarak c¢aligsmalarinda diizen olusturmada ¢ok basarili degillerdir. Oran- Olgii
konusunda, 151k-g6lge konusunda zithik, uygunluk, denge gibi sanatsal geri
bildirimlerden s6z etmek miimkiin degildir. Zaten bu kavramlar normal 14 yaslarda
da ¢ok saglamlabilen bir basar1 degildir. Ogretim Programi olarak da ortadgretim

yani liselerin konulari igerisindedir. Bu yilizden c¢alismalarda bu bildirimlere
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ulasilamamis olmasi normaldir. Bol miktarda tekrarlar vardir. Kuslar, bulutlar,

cigekler en ¢ok tekrar edilen 6gelerdir. En iyi yapabildiklerini ¢ok tekrar etmislerdir.
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EK'V. 3. 2. Roprodiiksiyon Calismasi
Performans Kayit Tablosu
Dersin Adi: Gorsel Sanatlar
Uzun Dénemli Amac: Renkli Caligmalar
Kisa Donemli Amac: Bir Resme Bakarak Aynisini Yapar
Siire: 40'+40'
Yontem ve Teknikler: Dogrudan Ogretim Yontemi

Ogretimde kullamlacak arag setleri:12 Renkli Pastel Boya, 35x50 Resim Kagidi,
A4 Boyutunda Unlii Bir Ressama Ait Resim.

Tablo 22. Roprodiiksiyon Cahsmasi Ogretimsel Kazanimlar

_ Bildirimler
(Ogretimsel Amaclar)

Elindeki resmi inceler.

Yaptig1 resmi uygun renklerle
boyar.

Tablo. 23. Réprodiiksiyon Calismasi Tasarim lkeleri Becerisi

Zehra Mak- Elif Sami Nebi Tuna Hasan | Sonu¢
Bildirimler bule Han
Tasarim ilkeleri

Calismalarinda ol¢ii-oran var mi?

Calismalarinda Hareket var mi? 7

Cahismalarinda Isik-Golge var m1? X X X X X X X|-17
Cahsmalarinda Zithk var m? X X X X X X X|- |7

Cahismalarinda Denge var m1? X X X X X X X|- |7
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Performans kayit tablolar1 incelendiginde, 6grencilere Vincent Van Gogh'a ait
fincan, bardak, meyveler, siitliik ve demlikten olusan bir kompozisyonun yer aldigi
natiirmort resim dagitilmis ve bu resmi bakarak kagida yapmalar1 istenmistir. Genel
egitim gorsel sanatlar 6gretim programi igerisinde iinli bir ressama ait resimlerin
roprodiiksiyon g¢alismasi yer almaktadir, fakat 6zel egitim gorsel sanatlar 6gretim
programinda bdyle bir konu yoktur. Ogrencilerin kiyaslayabilmek adina

yapabilecekleri en kolay ¢aligma segilerek yaptirilmistir.

Ogrencilerin herhangi bir resme bakarak ¢aligmakta, hayali calismaya gore
daha basarili olduklari, kompozisyondaki nesneler birbirinden bagimsiz olarak ele
alindiginda resmin aslina benzetilmeye c¢ahisildigt  goriilmektedir. Fakat
kompozisyonun tamami biitiinsel olarak incelendiginde oran-oranti, birlik, denge,
egemenlik konusunda, perspektif denge gibi sanatsal bildirimlerde zorlandiklari

goriilmektedir.

Calismalarin igerisinde en basarili olan1 Zehra'nin ¢aligmast olmustur. Sekil
zemin algisi, renkler ve sekiller arasinda diger 6grencilerin ¢alismalarina gére daha
cok uyum vardir. Masay1 belirgin, ayirt edici boyayan sadece Zehra ve Sami'dir.
Sami masayr farkli bir renkle belirtmeye calismis ama kompozisyonu kagida
yerlestirirken dagitarak resimdeki biitiinligli bozmustur. Nesneleri yerlerini
degistirerek kagida yerlestirmistir. Elif de ¢alismasini nesneleri kagida dagitarak
yerlestirmis, masay1 ayirt edici bir sekilde boyamak yerine tiim zemini kendi istedigi
bir renk olan sariyla boyamistir. Nebi fincanlar1 karsidan degil de yukaridan
goriiyormus gibi resmetmistir. Resimde oran-oranti, perspektif, sekil-zemin algisinda
yeterli geri bildirim saglanamamistir. Aslina yakin renkler kullanmigtir. Hasan
sadece birkag figiir ¢izmis, onlar1 da kendi istegine gore resimle hi¢ alakasi olmayan
renklere boyamistir. Sekil-zemin algisindan, 6l¢gii-orandan denge birlik uygunluk gibi
tasarim ilkelerinden bahsetmek miimkiin degildir. Aymi sekilde Tunahan'in
calismasinda da tasarim ilkeleri ile ilgili geri bildirimlerin higbirisinden séz etmek

miimkiin degildir.
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EK V. 4. DOKU CALISMALARI (Kagitlarla Doku Olusturma)
Performans Kayit Tablosu

Dersin Adi: Gorsel Sanatlar

Uzun Donemli Amac: Kagit Caligmalari

Kisa Donemli Amag: Kagit Yapistirir/Kagit Yapistirma Calismalar1 Yapar.
Siire: 40'+40'

Yontem ve Teknikler: Dogrudan Ogretim Y &ntemi

Ogretimde Kullanilacak Arac Setleri: Farkli Renklerde Graphon Kagitlari, Makas,
Yapistirict, Kursun Kalem, 35x50 Resim Kagidi,

Tablo 24. Doku Calismalari (")gretimsel Kazanimlar

_ Bildirimler
(Ogretimsel Amaclar)

|
Yapistniciy ahr. O E O E O CE ]

Yapistiriceiyr kagidin yapistirilacak | X X X X X X X 7
boéliimiine siirer.

g isinebastnr. [ X | [ X[ (x| (x| [x| [x[ [x| [7]-

Kagit parcalarim sinirlandiriims X X X 7
alana yapistirir.

Tablo 25. Doku Calismalar:1 Tasarim Ilkeleri Becerisi

Zehra | Mak- Elif Sami Nebi Tuna Hasan | Sonug
Bildirimler bule Han
Tasarim Ilkeleri

el O Y R I B
ST S P

e N RN RN N R
ST e S
s =R N RN RN AN R
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Kagitlarla doku c¢alismalarinin degerlendirildigi tablolar incelendiginde,
ogrencilere oncelikle dokuyu kavratabilmek adina ip baski ve yaprak baski gibi hem
kolay yapabilecekleri hem de zevk alacaklar1 basit caligsmalar yaptirilmistir. Pastel
boyalarla kazima teknikleriyle resimler yaptirilmigtir. Bu g¢alismalarda oldukga
basarili olan Ogrenciler daha sonra kagitlarla doku olusturmak suretiyle
kompozisyonlar yaptirilmistir. Ogrencilere kagit kesme yapistirma ve bunlarla
degisik kompozisyonlar olusturarak dokuyu daha iyi kavramalari i¢in graphon
kagitlart dagitilmistir. Rengarenk olan kagitlara sekil vermek de kolay oldugu igin

Ogrenciler zevk alarak ¢alismislardir.

Ozel egitim gorsel sanatlar dgretim programinda yer alan dgretimsel amaglar
tamamen biitlin 6grencilerde saglanmistir. Siifa getirilen degisik renklerdeki pek
cok graphon kagitlar1 ile makas ve yapistiricilarla kendilerinin tasarladiklart resimleri
yapmalar1 istenmistir. Minik toplar haline getirilen graphon kagitlar1 yan yana
dizilerek yapistirilmak suretiyle ¢aligmalarini yapmislardir. Daha 6nceden de benzer

caligmalar yaptiklari i¢in yabancilik ¢gekmeden ¢abuk kavramislardir.

Yaptiklar1 ¢alismalarda kompozisyon olusturmada ve bunlar1 renklendirmede
basarilidirlar. Genel egitim okullarinda 6grenim goren 14 yas grubu akranlariyla
karsilagtirildiginda ise ornek resimlerde de gordiigiiniiz gibi, sadece minik toplari
yuvarlamada, onlar1 birlestirip bosluklar1 doldurmada el kol koordinasyonuna bagl
ve diizen olusturmada tabiki daha basarisizdirlar. Daha sabirsizlardir. Daha ¢abuk
sikilip, daha ¢ok bosluk birakmislardir. Daha daginik, ne oldugu tam anlagilamayan
sekiller yapmislardir. Ama genel olarak da seviyeleri itibariyle ortaya c¢ikan

caligsmalar gayet basarilidir. Anlamli kompozisyonlar olusturabilmektedirler.

Kendilerinden beklenen tasarim ilkelerine yonelik becerileri tam olarak
saglayamasalar da renklendirme, kompozisyonda birlik, hareket, aralik yon gibi
kavramlarda basarilidirlar. Oran-orantt konusunda diger resimlerde oldugu gibi
problem yasamaktadirlar. Ornegin Zehra'min eviyle neredeyse yakin biiyiikliikteki
cicekleri evin biiylikligiinii gecen agaglari, yine Saminin ev ile ayni boydaki

cigekleri gibi...
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EK V. 5. LEKE CALISMALARI
Performans Kayit Tablosu

Dersin Adi: Gorsel Sanatlar

Uzun Donemli Amac: Renkli Calismalar

Kisa Donemli Amac: Parmak Boya ile Boyama Yapar (Baski)
Siire: 40'+40'

Yontem ve Teknikler: Dogrudan Ogretim Y &ntemi

Ogretimde Kullanmilacak Arac Setleri:12 Renkli Parmak Boya, Kalin Fircalar,
35x50 Resim Kagidi,

Tablo 26. Leke Calismalar1 Ogretimsel Kazanimlar

_ Bildirimler
(Ogretimsel Amaclar)

Parmaginy/elini boyaya batirir

Boyay elinin icerisinin tamamina
siirer

Boyanmuis olan eliyle/parmagiyla
resim yapar

Tablo. 27. Leke Cahsmalar1 Tasarim Ilkeleri Becerisi

Zehra | Mak- Elif Sami Nebi Tuna Hasan | Sonu¢

Bildirimler bule Han
Tasarim ilkeleri
Calismalarinda ol¢ii-oran var mi? X X X X X X X | - 7

Calismalarinda Hareket var m? X X X X X X X215

Calismalarinda Isik-Golge var m1?

Calismalarinda Zithk var m? 7

Cahismalarinda Denge var mi? X X X X X X X|-17
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Leke calismalarinin  degerlendirildigi  performans  kayit tablolar
incelendiginde, Ogrencilere leke kavramini 6gretmek amaciyla internetten bir¢ok
gorsel indirilip tahtaya yansitilarak izlemeleri saglanmistir. Siyah-beyaz renklerle
olusturulan lekesel caligmalar Ogrencilere gosterilerek genis alanlar1 ayrintiya
girmeden lekesel olarak biiylik lekelerle resmetmeleri istenmistir. Calisma igin
parmak boya getirilerek dagitilmis, parmak boya ile el baskisi da dahil resimler

yapmalari istenmistir.

Makbule ayn1 biiyiikliikteki el ¢igek ve agagtan olusan iiglii bir kombinasyon
ve aralara da parmak baskilardan olusan benekler yapmistir. Sar1 ve siyah kullanmus,
el baskisindan sonra iizerinde boya ile gecerek resme renk katmis ve hareket
kazandirmistir. Ayn1 zamanda ¢igegi de yon ve sekil olarak da gayet basarili
olmustur. Zehra sicak renkleri tercih etmis sar1 kirmizi ve turuncularla ¢igekler ve
degisik lekesel calismalar yapmistir. Kagidi temiz ve diizenli kullanmistir. Diger
resimde de maviden olusan bir kompozisyon yapmis, ev, aga¢ cicekler ve benekler
halindeki kiiciik lekelerle resme hareket kazandirmistir. Elif, mavi biiyiik bir ev,
birkac¢ renkli bulut ve parmak baskilarla beneklerle kagidi doldurmaya calismistir.
Sami sadece yesil kullanmis, bir tane biiyiik ¢igek, parmak baskiyla olusturulmus,
benekler ve degisik geometrik sekillerden olusan diizenlemeler olusturmustur. Nebi,
mavi yesil renkleri kullanarak, harfler, agaclar yapmis aralarda parmak baskilarla
benekler olusturarak hareket kazandirarak degisik lekesel c¢alismalar yapmistir.
Tunahan sar1 ve kirmizilardan olusan {i¢ tane el baskis1 yapmistir. Aralardaki parmak
baskilardan olusan kiigiik lekeler de hareket kazandirmistir. Diger ¢alismasinda da
sayfanin tamamini mavi ve kirmiziyla boyayarak iki renkten olusan bir diizenleme
yapmistir. Hasan sadece yesili kullanarak agac ve degisik geometrik sekillere

benzeyen dalgalardan olusan bir diizenleme yapmustir.

Ozel egitim gorsel sanatlar 6gretim programmin hedeflemis oldugu "Orta
Diizeyde Engelli Egitilebilir Ogrenciler"den beklenen dgretimsel amaglar tamamen
yerine getirilebilmektedir. Fakat tasarim ilkleri becerisi yoniinden baktigimizda
ortaya ¢ikan calismalarda yukaridaki tablolardan da anlasilacag:i iizere ¢ok fazla

sanatsal bildirim saglanamadig1 goriilmektedir. Genellikle el baski, parmakla ¢igek,



200

renkli beneklerden olusan rastgele kompozisyonlarda birbirini tamamlayacak sekilde

biitiinsellik yoktur.
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EK V1. GENEL EGITIM OKULLARINDA OGRENIM GOREN 14 YAS
GRUBU ( 8. SINIF) OGRENCILERIN RESIiM CIZME BECERILERININ
DEGERLENDIRILMESI

Ortaokullarda 8. smif o6grencilerinin yapmis olduklar1 c¢alismalar burada
degerlendirilmistir. Genel egitim gorsel sanatlar dersi 0gretim programi dahilinde
gordiikleri konulara paralel yiiriitillen bu ¢aligmalarda 8. sinif 6grencilerine "Cizgi,
Nokta, Renk, Leke, Doku" gibi sanat elemanlarina yonelik kavramlar dogrudan
Ogretim yani sunus, agik anlatim ve goOsterme metodu ile dgretilmeye calisilmis
devaminda da Ogrencilere c¢aligmalar yaptirilmistir. Burada Orneklerde ve
degerlendirilmede gormiis oldugunuz ¢alismalar Meram Fevzi Cakmak Ortaokulu 8.

sinif 6grencilerden se¢ilmis 7 6grenci ile yapilmustir.

Calismalarda tablolarda ¢aligmalarin ait oldugu O6grenci isimleri ayri ayri
belirtilerek sadece soyadlarinda bas harfleri kullanilmistir. Esitlik saglamak adina
zihin engelli 6grencilerde oldugu gibi 3 kiz, 4 erkekten olusan 7 kisilik 6grenci grubu
ile calisilmustir. Iki grup arasindaki karsilastirmada giivenirlik agisindan ayni konuda

calismalar yapilmustir.
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EK VL. 1. CiZGi CALISMALARI
EK VL. 1. 1. Serbest Konulu Cizgi Calismalar:
Performans Kayit Tablosu

Dersin Adi: Gorsel Sanatlar

Uzun Dénemli Amag: Gorsel Bicimleme Ogeleri

Kisa Donemli Amag: Cizgi Calismalar1 Yapar

Siire: 40'+40'+40'

Yontem ve Teknikler: Dogrudan Ogretim Y dntemi

(")gretimde Kullanilacak Arag¢ Setleri: Kursun kalem, Pilot Kalemler, Cetvel,
Sablon, Silgi, 35x50 Resim Kagidi.

Tablo 28. Serbest Konulu Cizgi Cahsmalar1 Ogretimsel Kazanimlar

Ugur K. | Alihan

. Bildirimler
(Ogretimsel Amaclar)

Derse 6n hazirhk yaparak geldi.

Malzemeyi konuya uygun olarak
kullandi.

| Uriinii sergilemeye hazir hale | sergilemeye hazir hale
getirdi.

H. Fatma | Esral. | AliO. | H. Ugur K. | Alihan | Sonu¢
Bildirimler Kiibra | H. M. Talha C.
Tasarim ilkeleri

G
Gl A

e O L
Frm | CE R ECE I E R
| R E R E




203

EK. VI 1. 2. Sablon ve Cetvel ile Olusturulan Cizgi Calismalar
Performans Kayit Tablosu

Dersin Adi: Gorsel Sanatlar

Uzun Dénemli Amac: Gérsel Bicimleme Ogeleri

Kisa Donemli Amag: Cizgi Calismalar1 Yapar (Sablon-Cetvel)

Siire: 40'+40'+40'

Yontem ve Teknikler: Dogrudan Ogretim Yontemi

(")gretimde Kullanilacak Arag Setleri: Kursun Kalem, Silgi, 35x50 Resim Kagidi,
Farkli Renklerde Kegeli Kalemler, Pilot Kalemler, Cetvel, Sablon

Tablo 30. Sablon ve Cetvel ile Cizgi Cahsmalar1 Ogretimsel Kazanimlar

Ugur K. | Alihan

Bildirimler
(Ogretimsel Amaclar)

Malzemeyi konuya uygun olarak
kullandi.

----------------

Uriinii sergilemeye hazir hale
getirdi.

Derse 6n hazirhk yaparak geldi.

Tablo 31. Sablon ve e Cetvel ile Cizgi Calismalar1 Tasarim flke Becerileri

H. Fatma | Esral. | AliO. | H. Ugur K. | Alihan | Sonu¢
Bildirimler Kiibra | H. M. Talha C.
Tasarim ilkeleri

e W R N SN S N
e ol

el N A
e G N N N SN R R
e A I A
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Cizgi ¢alismalarinin degerlendirildigi formlar incelendiginde, 14 yas grubu
(8. smnif) dgrencilerle yapilmis olan ¢aligmalarda oncelikli olarak zihin engellilerde
de oldugu gibi noktani tanimi, yani kalemin yiizeyde biraktigi 'iz' devaminda da yan
yana gelmis noktalardan olusan bir dogru parcasi, ya da yan yana gelmis noktalar
biitlinii olarak ¢izginin tanimi yapildi. Resmin temelinin ¢izgiden olustugu ¢izgiyi
kullanarak kagit {lizerinde her tiirli gorsel tasarima ulasilabilecegi iizerinde
konusuldu. Cizgi cesitlerinin neler oldugu gosterildi. Bu ¢izgi cesitlerinden yola
cikilarak her tiirlii kompozisyon yapilabilecegi belirtildi. Ayn1 zamanda sik ve seyrek
cizgileri kullanarak caligsmalaria derinlik, 1s1k-gdlge, perspektif katabilecekleri de
belirtildi. Ogrencilerin konuyu daha iyi kavrayabilmeleri acisindan gizgilerle
yapilmis caligmalardan Ornekler gosterildi. Eskiz olarak tasarlamaya baslamalari

istendi.

Ogrencilerin cetvel kullanarak ve cetvelsiz yapmis olduklar1 calismalar
birlikte degerlendirilmistir. Bazi1 c¢alismalarda diiz ¢izgilerde cetvel kullanan
ogrenciler, dairesel ¢alismalar1 cetvelsiz yapmislardir. Bazi1 ¢alismalarda hem cetvel
hem de sablon kullanilirken bazi c¢alismalarda higbir materyal kullanimi
yapmamuslardir. Ogrenciler yas diizeyi olarak sahip olduklar1 psiko-motor beceriler
geregi kalem ve cetvel hakimiyetleri ¢ok iyidir. Ortaokulun en iist kisminda yer alan
ogrenciler olduklari i¢in ¢caligmada oldukga verimli sonuglar elde edilmis, elde edilen

irinler oldukc¢a basarili olmustur.

Ogrenci caligmalarin1 zihin engelli bireylerle karsilastirdigimizda tabi ki
genel egitim okullarindaki 6grencilerin daha basarili oldugu kaginilmaz bir gergektir.
Ayn1 Ornekler ayni anlatim, ayni gorsel materyaller her iki grupta da kullanilmasina
karsin genel egitim okullarindan oldukg¢a yaratict ¢alismalar ¢ikmistir. Zihin
engelliler cizgi cesitlerini kullanmada basarili olurken c¢izgileri bir araya getirerek
onlardan tasarimlar olusturma konusunda genel egitimdeki yasitlar1 kadar basarili

degillerdir.

Yukarida yer alan orneklerden de anlasildigi gibi calismalarda 6zgiin
tasarimlar yapma konusunda olduk¢a basarilidirlar. Calismalardaki oran-oranti

neredeyse muazam Ol¢iilerdedir. Konu dahilinde kompozisyonlarda birlik biitiinliik
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ve denge kacinmilmazdir. Cizgi ¢esitlerini kullanirken dairesel ¢esitlerin yaninda
yatay, dikey, dalgali cizgi ¢esitlerini de kompozisyona dahil edip farkli tasarim
yapabilmeleri oldukca basarilidir. Hareket, uygunluk, bazi ¢aligmalarda sik ve seyrek
cizgilerle saglanan acik koyu degerlerden elde edilen kompozisyonlar dikkat
cekicidir. Cizgileri siradan rastgele kullanmak yerine onlardan degisik tasarimlar
yaratma ve bazi calismalarda kompozisyonlara renk katilarak degisik tasarimlar

olusturabilmede oldukc¢a basarilidirlar

Zihin engelli 6grencilerle karsilastirildiginda ¢aligmalarini olustururken daha
sabirlidirlar. Zihin engellilerde calismayr biran Once tamamlama, g¢alismadan
kurtulma, c¢abuk teneffiise ¢ikma gibi sabirsiz davramislar sergilenirken, genel
egitimdeki 6grencilerde Ogrenciler yapmis olduklar1 c¢aligmalarin, zamanin
bilincindedirler ve tasarimlarini tamamlama gayreti icerisindedirler. Ve de yapmis

olduklar1 calismalardan olduk¢a haz duymaktadirlar.

Ogrencilerin  calismalarim1  degerlendirmek igin olusturulan formlarda
ogretimsel Kazanimlar gorsel sanatlar dersi 1-8. Sinif 6gretim programinda yer alan
degerlendirme olciitleri gdz Oniine alinarak degerlendirilmistir. Ogrencilerden
saglanmast hedeflenen 6gretimsel bildirimler basarili bir sekilde saglanmistir. Derse
hazirlikli gelmeleri, konuya uygun materyal getirmeleri, ¢izgi ile ilgili taslaklar
olusturmalari, malzemeyi konuya uygun olarak kullanmalari, temiz ve diizenli
caligmalari, malzemeyi israf etmemeleri, konuya uygun iiriin ¢ikarmalari, iirlini
sergilemeye hazir hale getirmeleri, is bitiminde ortami temiz ve diizenli hale

getirmeleri gibi 6gretimsel hedefler basarili bir sekilde saglanmustir.

Dersten saglanmast gereken tasarim ilkeleri becerisi yoniinden;
Calismalarinda Olcli-oran var mi1?, Calismalarinda yon var mui? Caligmalarinda
hareket var m1? Isik-g6lge var mi1? Zithk var mi1?, Egemenlik var mi1?, Denge var
m1?, Birlik var mi gibi kavramlara verilen cevaplar olumlu diizeyde olup
ogrencilerden beklenen tasarim ilkeleri yoniinden becerilerde oldukga yaratici
sonuclara ulagilmistir. Biitiin 6grencilerde ayni1 diizeyde olmasa da sonug olarak her
ogrenci kendi tasarrmini olusturmustur. Ozellikle verilen &rnekler de bu konuda

yapilmis en bagarili caligmalar yer almaktadir.
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Ogrencilerin her konuda yapmis olduklar1 calismalardan sadece birkag tanesi
(2-3) ornek olarak ekler boliimiinde verilmistir. Resimlerin tamami incelendiginde
en siradan Ogrenci ¢alismalart bile zihin engelli 6grencilerin ¢alismalarindan ¢ok
daha iyi oldugu gozlenmektedir. Gerek kursun kalemlerle, gerek cetvel tutuslari,
kagida boyaya hakimiyetleri bakimindan kesinlikle daha iyi olduklar1 performans
degerlendirme formlarindan, bulgular boliimiindeki karsilastirmali degerlendirme

tablolarindan ¢ok net bir sekilde gozlenmektedir.
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EK. VL. 2. NOKTA CALISMALARI
Performans Kayit Tablosu
Dersin Adi: Gorsel Sanatlar
Uzun Dénemli Amac: Gorsel Bicimleme Ogeleri
Kisa Donemli Amag: Noktalarla Caligmalar Yapar
Siire: 40'+40'+40'
Yontem ve Teknikler: Dogrudan Ogretim Yontemi

(")gretimde Kullanilacak Arac Setleri: Renkli Pilot Kalemler, Kalin, Orta Ve Ince
Kalinlikta Farkli Renklerde Kegeli Kalemler

Tablo 32. Nokta Calismalar: (")gretimsel Kazanimlar

Ugur K. | Alihan

Bildirimler
(Ogretimsel Amaclar)

Derse 6n hazirhk yaparak geldi.

| |
--------

Malzemeyi konuya uygun olarak
kullandi.

|
----------------

Uriinii sergilemeye hazir hale
getirdi.

Tablo 33. Nokta Calismalar1 Tasarim ilkeleri Becerisi

Bildirimler Kiibra | H. 1. M. Talha | K. C.
Tasarim Ilkeleri

e RN AR R N R R
st [ L] DL ] L] ]

o O N A
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Nokta calismalar1 incelendiginde, 14 yas grubu Ogrencilerle yapilan
calismalarda 40 dakikalik ders saati ile 3 haftalik bir siire¢ icerisinde calismalar
tamamlanmigtir. Ortaokullarda gorsel sanatlar 6gretim programi igerisinde '6grenciyi
sikacak, tekrarlardan olusan ayrintili ¢alismalardan kaginin (nokta calismasi gibi)'
ibaresi yer aldigr i¢in c¢ok ayrintili calismalar yaptirilmaz. Fakat arastirma
kapsaminda 14 yas 0grencilerin baz1 sanat elemanlariyla ilgili tasarim becerilerinin

degerlendirilmesi agisindan yaptirilmistir.

Cizgi caligmalar yapilirken tanimlanan nokta tekrar hatirlatilmistir. Noktanin
devaminda ¢izgiden de bahsedilmistir. Noktalarin yan yana gelmesiyle olusan dogru
parcasina ¢izgi denildigi, noktalar ne kadar sik olursa o kadar koyu bir izlenim
verdigi, nasil ¢izgi calismalarinda sik-seyrek cizgiler kullanarak agik-koyu degerler
elde edebiliniyorsa bu ¢aligmalarda da sik noktalarla ve seyrek noktalarla agik-koyu
degerler elde edilebilecegi ve boylece 151k-gblge kavramlarinin verilebilecegi
anlatilmistir.  Sik-seyrek noktalarla calismalara 151k-gblge kazandirilabilecegi

anlatilmistir.

Ogrencilere secilmis olan 6rnek c¢alismalar gosterilmis, isterlerse farkl
kaynaklardan da fikir alabilecekleri, pilot kalemlerle yapabilecekleri gibi keceli
kalemlerden de faydalanabilecekleri belirtilmistir. Hayali olarak ya da bakarak

cizdikleri ¢caligmalari nokta ile ¢caligmislardir.

Ogrenciler genel egitim okullarinda gorsel sanatlar 6gretim programinda yer
alan degerlendirme Olgiitleri dogrultusunda olusturulan formlar {izerinden
degerlendirilmisler =~ ve  kendilerinden  beklenen  Ogretimsel  bildirimleri
karsilamislardir. Bu calismalarda burada verilen ornekler disinda da 6grencilerin
tamamindan oldukg¢a yaratici, basarili ¢alismalar saglanmistir. 14 Yasindaki tiim 8.
siif dgrencileri noktalar1 kullanarak ve gosterilen drneklerden yola ¢ikarak tamami
basitten karmasiga dogru kendilerinden beklenen goérevi yerine getirmislerdir. Bu
alanda en yeteneksiz 6grenciler bile bir sekilde resim edinerek onu ¢izme ve belki
biraz daha ayrintisiz, seyrek noktalarla olsa da basar1 saglamiglardir. Ek IV. Resim

24-25'de gordiiglimiiz nokta ¢aligmalarinda da gayet net bir sekilde anlasilmaktadir.
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Cok titiz, karmasik ve zor ¢aligsmalar disinda sonlara dogru daha kolay ¢alismalardan

da ornekler verilmistir.

Ogrencilerin tasarim ilkeleri yoniinden becerilerine baktigimizda, noktalarla
gayet gilizel kompozisyonlar olusturabilmislerdir. Caligmalarini bir diizen igerisinde
belirli bir oran-oranti kurarak, 1s1k-golge kavramlarina dikkat ederek yansitmaya
calismiglardir. Belirli calismalarda tekrarlar yapilmistir. Birlik, egemenlik ilkelerinde
de basarili olduklar1 gézlenmektedir. Caligmalarda kullanilan araliklar da ¢alismalara

ayr1 bir anlam kazandirmistir.

Zihin engelli 0Ogrencilerin yapmis olduklar1 nokta calismalar ile
karsilastirildiginda tabi ki yapmis olduklar ¢alismalar 6rneklerde de goriildiigii gibi
cok basarilidir. Zihin engelli 6grenciler sabretme konusunda sikintilidirlar. Cabuk
bitirme, ¢alismay1r biran Once sonlandirmak istemektedirler ya da sikilip
birakmaktadirlar. Daha fazla zaman ayirip daha giizel ¢alismalar ortaya ¢ikarma gibi
bir beklentileri yoktur. Genel egitim okullarindaki o6grencilerde ayni isi
tekrarlamaktan sikilmiglardir. Siirekli birbirini tekrardan olusan ¢alismalar onlari
monotonlastirmis, baslangigtaki  heveslerini  calisma uzadik¢a kaybetmeye
baslamislardir. Onlar da biran Once bitirme ve teslim etme ve kurtulma gayreti
icerisindedirler. Psiko-motor gelisimleri sayesinde kalem hakimiyeti, bakarak
aynisint ¢izebilmedeki basarilari, renkler arasindaki uyumu yakalayabilmeleri, diizen
olusturabilmeleri ve daha pek cok sanatsal agidan da becerileri sayesinde oldukca

farkli, degisik giizel basarili eserler ortaya ¢ikarmislardir.
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EK VI. 3. RENK CALISMALARI
EK VL. 3. 1. Serbest Konulu Renkli Calismalar
Performans Kayit Tablosu
Dersin Adi: Gorsel Sanatlar
Uzun Donemli Amac: Renk Kavrami
Kisa Donemli Amag: Serbest Konulu Renkli Caligmalar Yapar
Siire: 40'+40'+40'
Yontem Ve Teknikler: Dogrudan Ogretim Y&ntemi, Renkli Resim Teknikleri

Ogretimde Kullamilacak Arac Setleri: 35x50 Resim Kagidi, Konuya Uygun Renkli
Boyalar (Guaj, Pastel, Suluboya).

Tablo 34. Serbest Konulu Renkli Cahsmalar Ogretimsel Kazanimlar

. Bildirimler
(Ogretimsel Amaclar)

| E | | |
Derse on ek vaparakgedi | X | [ X[ [X| [X[ [X[ [X[ [X[ [7][ |

[ X | | |
g )X XY YT
kullandi.

[ X | | |
 Matzemelerisafemedi | X | (X[ [X[ [X| [X| [X| [X[ [7].

Uriinii sergilemeye hazir hale X X X X X X X 7
getirdi.

Tablo 35. Serbest Konulu Renkli Cahsmalar Tasarim Ilkeleri Becerisi

Bildirimler Kiibra | H. M. Talha K. C.
Tasarim llkeleri

Calismalarinda él¢ii-oran var mi?

S 1 O S I I
0t 3
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Serbest konulu renk caligmalar1 degerlendirildiginde, 6grenciler konu, boya
ve teknik konusunda serbest birakilarak, istedikleri bir resmi, istedikleri boya tiirleri
ile kagida aktarmalar1 istenmistir. Hicbir yerden alinti yapmadan kendi hayalleri
dogrultusunda c¢aligma yapmalari istenmis, 6grencilerde genellikle manzara konusu
calismiglardir. 14 yas grubu ortaokul kisminin en iist seviyesinde yani son simifta
olmalar1 sebebiyle el kol gelisim ve koordinasyonlar1 oldukca gelismistir ve ortaokul

kisminin en iyi resim yapan yas grubudur.

Renklerle ve boyama teknikleriyle ilgili daha 6nceden bilgi sahibi olmalarina
ragmen yaraticilik konusunda ¢ok da bagarili degillerdir. Serbest konulu ¢aligmalarda
siirekli ezberlenmis konular ¢izilmektedir (ev, agaclar, kuslardan olusan doga
resimleri). Insan figiirlerine bile neredeyse hi¢ rastlanmamaktadir. Senelerce ayni
resimleri yapmalarina ragmen, genel itibariyle ¢cok farkli, sira dis1 yaratici ¢aligmalar

yoktur. Hatta bazi ¢aligsmalarda belirgin bir perspektiften bile s6z edilemez.

Ogrenciler diger calismalarda da oldugu gibi 6gretim programinda belirlenen
Ogretimsel amaglarin  gereklerini  basartyla yerine getirmektedirler. Sanat
elemanlarina yonelik tasarim ilke becerileri yoniinden incelendiginde kagittaki
kompozisyon kurulumu gayet basarilidir. Yiizeyin tamamini kullanirken oran-oranti,
bosluk-doluluk gibi kavramlara dikkat etmislerdir. Yon, aralik, denge, birlik
egemenlik gibi sanatsal bildirimlerde basarihidirlar. Ogrencilerin tamami konuyu
kavrayip ylizeye etkili bir sekilde yerlestirme konusunda basarilidirlar. Performans
degerlendirme formlar1 Tablo 33.'de hangi Ogrencinin, hangi konularda basari
saglayabildigi acik ve net bir sekilde gozlenmektedir. Ogrencilerin tamami hem

Ogretimsel amaglarda hem de sanatsal bildirimlerde basariya ulagsmisdir.

Calismalar zihin engelli 6grencilerle karsilastirildiginda kesinlikle ¢ok daha
basarilidir. El kol koordinasyonlari, boyama teknikleri, kalem tutuslari boya
hakimiyetleri, renk kullanimlar1 olduk¢a basarilidir. Tonlamalar kompozisyon
kurulumu, oran-oranti, denge, hareket, birlik, aralik gibi sanatsal diizenlemeler
oldukca iyidir. Kendi yas diizeylerinden beklenen tasarim ilkelerine yonelik beceri
diizeyleri genel olarak tamami saglamis, oldukca basarili g¢aligmalar ortaya

¢ikarmislardir.
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EK VI. 3. 2. Roprodiiksiyon Calismalar:
Performans Kayit Tablosu
Dersin Adi: Gorsel Sanatlar
Uzun Dénemli Amac¢: Renk Kavrami
Kisa Donemli Amacg: Roprodiiksiyon Calismasi Yapar
Siire: 40+40+40'
Yontem Ve Teknikler: Dogrudan Ogretim Yéntemi Renkli Resim Teknikleri

Ogretimde Kullamilacak Arag Setleri: Unlii Bir Sanatgiya Ait Roprodiiksiyon,
35x50 Resim Kagidi, Konuya Uygun Renkli Boyalar (Guaj, Pastel, Suluboya)

Tablo 36. Roprodiiksiyon Cahismalar1 Ogretimsel Kazamimlar

Ugur K. | Alihan

Bildirimler
(Ogretimsel Amaclar)

Malzemeyi konuya uygun olarak
kullandi.

----------------

o 1 1 A
getirdi.

Derse 6n hazirhk yaparak geldi.

Bildirimler Kiibra | H. M. Talha C.
Tasarim ilkeleri

Calismalarinda Olgii-oran var mi?

e I A

st DD DL XD T
Sommsemaeme=r D] D] ] XD (]
e N N N N
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Roprodiiksiyon ¢alismalart  degerlendirildiginde, Ogrencilere bir ders
oncesinden derse getirmeleri gereken malzemeler hakkinda bilgi verildi. Her
Ogrencinin linlii bir ressama ait resim getirmesi ¢aligmaya uygun sekilde pastel ya da
suluboya veya guvaj boya getirmeleri istendi. Ogrenciler devlet okullarinda Milli
Egitim Bakanligi'nin yaymlamis oldugu gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda
yer alan degerlendirme 6lg¢iitleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Bu degerlendirme
kriterlerinden olusturulmus olan bu formlardan da anlasilacag: iizere kendilerinden
beklenen 6gretimsel amaglar1 basarili bir sekilde yerine getirmektedirler. Derse 6n
hazirlik yaparak gelme, konuya uygun malzeme getirme, getirmis oldugu malzemeyi
konuya uygun olarak kullanma, temiz ve diizenli ¢alisma, malzemeyi israf etmeme,
konuya uygun iirlin ¢ikarma, iirlinii sergilemeye hazir hale getirme, uygun malzeme
getirme, i bitiminde ortami temiz ve diizenli birakma gibi biitiin 6gretimsel amaglar

yerine getirilmistir.

Kendi sectikleri resimleri bakarak resim kagitlarina aktarmiglar ve resimleri
uygun boyalarla renklendirmiglerdir. Resimlere bakarak calisirken gerek ¢izimlerde
gerekse renklendirmede olarak olduk¢a basarilidirlar. Kendi yas gruplart igerisinde
degerlendirildiginde de ortaya ¢ikan iiriinler olduk¢a basarilidir. Caligmalar1 gayet
istekli bir sekilde yapmuslar sikilmadan tamamlamislardir. Ogrenciler her hangi bir
resmi bakarak kopya etme konusunda kendi hayal giiclerine gore daha basarilidir.
Yapacaklar1 resmin dnlerinde olmasi, bakabilecekleri bir modelinin olmasi, kopya

teknigi kolay gelmektedir.

Ornek resimler igerisinde (Bakiniz Ek IV. Resim 30-31-32) guvaj boyalarla
yapilmis resimler oldugu gibi kuru boyalarla yapilan resimlerde yer almaktadir.
Yetenekli 6grenci oldugu gibi siradan Ogrenciler ¢ogunluktadir. 14 yas ¢izim ve
renklendirme olarak orta diizeydeki zihin engelli 6grencilerin c¢alismalar1 ile
karsilastirildiginda ise kiyaslanamayacak 6l¢iide ¢ok basarilidirlar. Ek IV. Resim 30-
31-32'de verilen ¢aligmalardan da anlasildig1 lizere birebir resmetme konusunda 14
yas normaller diger biitiin ¢calismalarda oldugu gibi bu konuda da zihin engellilere
gbére ¢ok daha basarilidirlar. Zihin engellilerde herhangi bir resme bakarak yapmak,
benzetme kaygisi, en ¢ok zorlandiklari konu olmustur. Yapilan ¢aligmalardan da

goriildiigli tizere basarisiz olmuslardir. Gerek nesnelerin ¢izimlerinde, gerek
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renklendirilmesinde ylizey iizerine kompozisyon kurulmasinda kendi grubunda

basarili olmalarina ragmen, genel egitimdeki yasitlarina gére daha basarisizdirlar.
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EK VI. 4. DOKU CALISMALARI
Performans Kayit Tablosu
Dersin Adi: Gorsel Sanatlar
Uzun Dénemli Amac:Doku Calismalart
Kisa Donemli Amacg: Kagitlart Kullanarak Doku Caligsmasi Yapar
Siire: 40'+40'+40'
Yontem Ve Teknikler: Dogrudan Ogretim Y dntemi

Ogretimde Kullanilacak Arag Setleri: Degisik Renkte Kartonlar, Graphon Kagidi,
Makas, Yapistirict, 35x50 Resim Kagidi,

Tablo 38. Doku Calismalar1 Ogretimsel Kazanimlar

Bildirimler
(Ogretimsel Amaclar)

Derse 6n hazirhk yaparak geldi.

Malzemeyi konuya uygun olarak
kullandi.

Uriinii sergilemeye hazir hale
getirdi.

Bildirimler Kiibra | H. L. M. Talha
Tasarim Ilkeleri

Calismalarinda ol¢ii-oran var mi?

e o I N
grmeme o e | [ ] L L L
mi?

e N RN R N G
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Doku calismalarimin degerlendirildigi tablolar incelendiginde, genel egitim
okullarinda 6grenim goren 8. siiflarla yapilan doku c¢aligmalari i¢in bir ders dnceden
Ogrencilere getirecekleri malzemeler hakkinda bilgi verildi. Esit sartlar saglamak
adina konu belirtilmedi, dersten once konuyla ilgili hi¢bir aragtirma yaptiritlmamustir.
Ogrenciler genel olarak derse uygun malzeme getirmislerdir. Istenilen malzemeleri
getirmeseler bile her 6grencinin 6niinde mutlaka resim defteri ya da resim kagidi

bulundugundan konuyla ilgili ¢aligsma yapilabilmistir.

Doku hakkinda &grencilere oncelikle teorik bilgi verildi. Onlarin
anlayabilecegi en basit sekilde tanimlanmaya calisildi. Bir cismin yiizeyini saran
kisim, dis ylizey olarak tanimlandi. Devaminda duvardaki piiriizlerden agaglarin
kabuklarma kadar, iplerin dis yilizeyinden yazi tahtasinin siralarin kayganligina
kadar hepsinin bir dokusu oldugu defterlere yapilan resimler de dokuyu fazla
hissedemedigimiz bunu hissedebilmek i¢in en giizel kagitlarla yapistirarak
yapilabilecegi, resim kagidina bu sekilde doku kazandirilabilecegi gibi basit anlasilir

bilgiler verilmistir.

Ogrenciler gerek kagitlarin tamamini bir araya getirerek bir kompozisyon
kazandirabilecegi gibi kagitlarin her bir parcasina sekiller vererek de bir

kompozisyon olusturabilecekleri anlatilmis ve bu konuda serbest birakilmiglardir.

Konunun devaminda ortaya oldukga yaratict degisik calismalar ¢ikmustir.
Yukaridaki resimlerde goriildiigii gibi kagidi kesmeleri, yapistirmalari, kagida sekil
vermeleri konusunda el-kol koordinasyonunu ¢ok iyi kullanabildikleri i¢in gayet
basarili ¢aligmalar ¢ikmistir. Zihin engellilerde sadece graphon kagitlar1 kullanilarak
calismalar yapilmisti. Burusturmasi ve yapistirmast kolay oldugu icin fakat bu
calismalarda bile 14 yas normallerdeki kadar basarili calismalar ¢ikmamistir. Hatta
ornek resimlerde graphon ile yapilmis birkag¢ resim yer almaktadir. Bunda iki grup
arasindaki farklar daha net goriilmektedir. Normallerin katlama yapistirma
konusundaki, kagidi burusturmakta bile kuskusuz daha iyidirler. Zihin engelli
ogrencilerle kiyaslandiginda, degerlendirme formlarinda goriildiigii gibi calismalar

tasarim ilke becerileri yoniinden 151k-golge disinda tamamen basariya ulasilmistir.
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EK VL 5. LEKE CALISMALARI
Performans Kayit Tablosu
Dersin Adi: Gorsel Sanatlar
Uzun Dénemli Amag: Leke Kavrami
Kisa Donemli Amacg: Lavi Calismas1 Yapar
SURE: 40'+40'+40'
Yontem Ve Teknikler: Dogrudan Ogretim Ydntemi, Renkli Resim Teknikleri

Ogretimde Kullanilacak Ara¢ Setleri: 35x50 Resim Kagidi, Suluboya, Cini
Miirekkebi, Degisik Kalinlikta Firgalar, Su Kabi, Pecete

Tablo 40. Leke Calismalar: (")gretimsel Kazanimlar

Bildirimler
(Ogretimsel Amaclar)

Derse 6n hazirhk yaparak geldi.

Malzemeyi konuya uygun olarak
kullandi.

Uriinii sergilemeye hazir hale
getirdi.

Bildirimler Kiibra | H. M. Talha C.
Tasarim ilkeleri

et ol 0 A N A A
el N A

e A
e O Y A

e o N N A A
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Leke calismalarinin  degerlendirildigi tablolar incelendiginde, 14 yas
grubundaki 8. sinif dgrencilerine dncelikle leke ile ilgili teorik bir bilgi verilmistir.
Boyanin kagit iizerinde biraktig1 izin lekeyi olusturdugu anlatilarak leke calismalari
ile ilgili 6rnek resimler gosterilmistir. Sadece siyahin tonlar1 ile yapilmig olan leke
caligmalarindan 6rnekler gosterilerek kendi istekleri dogrultusunda herhangi bir obje

ya da manzara yada daha farkli konularda leke calismalar1 yapmalar1 istenmistir.

Ogrenciler istedikleri resimleri ¢izmisler ve bunu suluboyalarin tek bir rengi
ile boyamislardir. Siyah-beyaz ve gri tonlamalardan olusan bu ¢alismalarda oldukca
giizel, farkli kompozisyonlar ortaya cikmustir. Ozellikle c¢alismayla ilgili Srnek
resimlerin gdsterilmesi 6grenciler igin oldukca aydinlatict olmaktadir. Ornek

gosterilmediginde konuyu kavramalar1 zor olmaktadir.

Gorsel sanatlar 6gretim programi kapsaminda bakildiginda leke konusu
ortaokul yerine lise Ogretim programinda daha ayrintili olarak yer almaktadir.
Lisenin yas ve gelisim seviyesine uygun oldugundan konuyu kavratmak ve
devaminda konuyla ilgili yapilan c¢aligmalarda daha ¢ok amacina ulasilmaktadir.
Daha yaratici ¢aligmalar ortaya ¢ikmaktadir. Bu 6grencilerde ise daha ¢ok bir yerlere

bakma, bir yerlerden kopya etme anlayist daha yaygindir.

Genel egitim okullarinda 6grenim goéren 14 yas diizeyindeki dgrencilere konu
anlatiirken  6rnek  olmadan  zihinlerinde tam olarak leke olgusunu
oturtamamaktadirlar. Ornek ¢aligmalar gosterildigi halde gene de ¢ok fazla yaratict
caligmalar ¢ikaramamislardir. Yaptiklar1 caligmalar biraz kopyadan Oteye
gecememistir. Leke, ton kavramlar1 tekrar tekrar yinelenip Ornek resimler

gosterilmesine ragmen ortaya ¢ikan caligsmalar belirli kaliplardan ¢ikamamustir.

Orta diizeyde zihin engelli 6grencilerin ¢aligmalari ile kiyaslandiginda tabi ki
onlara gore oldukca basarili ¢alismalar ¢ikarmislardir. El, kol koordinasyonlari
gelisim diizeyleri zihinsel yapilar1 gibi bircok yonden daha iyi olmalari1 konuyu daha
iyi kavramalarini ve bu baglamda amacina uygun c¢alismalar yapabilmelerini
saglamigtir. Tasarim ilke becerileri ve 0gretimsel basar1 diizeyleri tablolardan net bir

sekilde gozlenmektedir.
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EK VII. CALISMALARIN KARSILASTIRMALI OLARAK DEGERLENDIRILMESI (Tasarim ilkeleri Yoniinden)

TABLO 42. YON (Cahsmalarinda Yon Var Mi1?)

OZEL EGITIM UYGULAMA OKULU 14 YAS GRUBU

ORTA DUZEYDE ZiHIN ENGELLiIi OGRENCIiLER

GENEL EGiTiM OKULU
14 YAS GRUBU OGRENCILER

Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk
ta ta
Siyah- Renkli Serbest | Leke Kagit Serbest | Ropro- Siyah- Renkli/ | Serbest | Serbest | Kagit Serbest | Ropro-
isim beyaz Sablon/ | ¢alisma | ¢alisma | Doku calisma | diksi- Sonu¢ isim Beyaz Sablon/ | Calism calisgma | Doku caligma | Diiksii- Sonug¢
Serbest | cetvel yon serbest | cetvel a yon
EIH(E|H|E(H|E|H(E|H|(E|H|E|H|E|H E|H|IE|H|E|H|E|H|E|H|(E|[H|E |H|E | H
Mak- X XX X X X X 5|2 |H X X X X X X X 7| -
bule Kiibra
Zehra X X[ X X X X X 5| 2 | Fatma | X X X X X X X 7| -
Elif X X XX X X X [3| 4 | Esra X X X X X X X 7| -
Sami X X X | X X X X 4 | 3 | Al X X X X X X X 7| -
Osman
Nebi X XX X XX X 4| 3 | H X X X X X X X 7| -
Talha
Tuna X X X X X X X [ -] 7 | Ugur X X X X X X X 7| -
han
Hasan X X X X XX X [ 1] 6 | Alihan | X X X X X X X 7| -




TABLO 43. OLCU-ORAN (Calismalarinda Olgii-oran Var Mi?)
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OZEL EGITIM UYGULAMA OKULU 14 YAS GRUBU GENEL EGITIiM OKULU
ORTA DUZEYDE ZIHIN ENGELLI OGRENCILER 14 YAS GRUBU OGRENCILER
Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk
ta ta
Siyah- Renkli Serbest | Leke Kagit Serbest | Ropro- Siyah- Renkli/ | Serbest | Serbest | Kagit Serbest | Ropro-
isim beyaz Sablon/ | ¢aligma | calisma | Doku calisma | diksi- Sonug¢ isim Beyaz Sablon/ | Calis. calisma | Doku calisma | diiksi- Sonug¢
Serbest | cetvel yon serbest | cetvel yon
EIH|E|H(E|H|E(H|E|H(E|H|(E|H|E | H E(H|E/H|E|H|E|H|E(H{E|H|E |H|E|H
Mak- X XX H|X X X|2]|5|H X X X X X X X 7 -
bule Kiibra
Zehra XX X XX X X (2| 5 | Fatma | X X X X X X X 7| -
Elif X X X X X X X [ -] 7 |Esra X X X X X X X 7 -
Sami X X X XX X X [1] 6 |Al X X X X X X X 7| -
Osman
Nebi X XX X X X X|[1]6|H X X X X X X X 7 -
Talha
:“na X X X X X X X |- 7 | Ugur X X X X X X X 7| -
an
Hasan X XX X X X X [ 1] 6 | Alihan | X X X X X X X 7 -




TABLO 44. HAREKET (Cahismalarinda Hareket Var Mi1?)
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OZEL EGITIiM UYGULAMA OKULU 14 YAS GRUBU
ORTA DUZEYDE ZiHIiN ENGELLiIi OGRENCIiLER

GENEL E(;iT_iM OKULU
14 YAS GRUBU OGRENCILER

Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk
ta ta
Siyah- Renkli Serbest | Leke Kagit Serbest | Ropro- Sonu¢ Siyah- Renkli/ | Serbest | Serbest | Kagit Serbest | Ropro- Sonug
isim beyaz Sablon/ | caligma | ¢alisma | Doku caligma | diiksii- isim Beyaz Sablon/ | Calis. galigma | Doku caligma | diksiiyon
Serbest | cetvel yon serbest | cetvel
EIH(E(H|E|H/ E|H|(E(H(E|H|E|H|E|H EIH|E|H|E(H|E/H|E|H(E|(H|E ([H|E | H
Mak- | X X X X X X Xl6|1|H X X X X X X X 71 -
bule Kiibra
Zehra | X X X X X X X |5 | 2 | Fatma | X X X X X X X 71| -
Elif X X X X X X X |3 | 4 | Esra X X X X X X X 71 -
Sami | X X X X[ X X X |5]2|Al X X X X X X X 7| -
Osman
Nebi X X X XX X X|5]2|H X X X X X X X 71 -
Talha
Tuna | X X X X X X X |3 | 4 | Ugur X X X X X X X 7| -
han
Hasan | X X X XX X X | 4| 3 | Alihan | X X X X X X X 7| -




TABLO 45. ISIK-GOLGE (Cahsmalarinda Isik-Gélge Var Mi?)
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OZEL EGITIiM UYGULAMA OKULU 14 YAS GRUBU GENEL EGITIM OKULU
ORTA DUZEYDE ZIHIN ENGELLI OGRENCILER 14 YAS GRUBU OGRENCILER
Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk Cizgi Nok- | Leke [ Doku Renk
ta ta

Siyah- | Renkli | Serbest | Leke Kagit Serbest | Ropro- Siyah- Renkli/ | Serbest | Serbest | Kagit Serbest | Ropro-
isim beyaz Sablon | caligma | calisma | Doku calisma | diksii- Sonug¢ isim Beyaz Sablon/ | Calism calisgma | Doku caligma | Diiksii- Sonug¢

Serbest | cetvel yon serbest cetvel a yon

E(H|E|H|E(H|E|H|E|H|E|H|E |[(H|E|H E|IH|E|H|E|H|E(H|E({H|E|H|E [H |E|H
Mak- X XX X X X X |[1] 6 |HKib | X X X X X X X 7| -
bule ra
Zehra X XX X X X X |1 6 | Fatma | X X X X X X X 7| -
Elif X X X X X X X | -] 7 |Esra X X X X X1X X 6 |1
Sami X X X X X X X |- 7|Ak X X X X X X X 7| -

Osman
Nebi X X X X X X X|-|7]|H X X X X X X X 7| -
Talha
:“na X X X X X X X |- 7| Ugur X X X X XX X 61
an

Ha- X X X X X X X | -] 7 | Alihan | X X X X X X X 7| -
san




TABLO 46. UYGUNLUK ( Cahismalarinda Uygunluk Var mi?)
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OZEL EGITiM UYGULAMA OKULU 14 YAS GRUBU GENEL EGITIM OKULU
ORTA DUZEYDE ZIHIN ENGELLI OGRENCILER 14 YAS GRUBU OGRENCILER
Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk
ta ta
Siyah- | Renkli | Serbest | Leke Kagit Serbest | Ropro- Siyah- Renkli/ | Serbest | Serbest | Kagit Serbest | Ropro-
isim beyaz Sablon | ¢alisma | ¢alisma | Doku calisma | diiksi- Sonug¢ isim Beyaz Sablon/ | Calism ¢alisma | Doku calisma | diiksii- Sonug
Serbest | cetvel yon serbest cetvel a yon
E|H|IEIH|E|H|E(|H|E(H|(E|H|E |H|E | H E|H|IE|H|(E|H/E|IH|E(H|(E|H|(E |H [E| H
Mak- XX X XX X X|2]5|H X X X X X X X 7| -
bule Kiibra
Zehra X X X | X X X X 4 | 3 | Fatma | X X X X X X X 7| -
Elif X[ X XX X1X X 4 | 3 | Esra X X X X X X X 7 -
Sami XX X XX XX 3| 4 | Al X X X X X X X 7| -
Osman
Nebi X X X X X X X\|-|7]|H X X X X X X X 7| -
Talha
:“na X X X X X X X |- 7 | Ugur X X X X X X X 7| -
an
Hasan X X X X X X X | - | 7 | Alihan [ X X X X X X X 7| -




TABLO 47. ARALIK ( Calismalarinda Aralik Var M1?)
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OZEL EGITIM UYGULAMA OKULU 14 YAS GRUBU GENEL EGIiTIiM OKULU
ORTA DUZEYDE ZIHIN ENGELLI OGRENCILER 14 YAS GRUBU OGRENCILER
Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk
ta ta
Siyah- | Renkli | Serbest | Leke Kagit Serbest | Ropro- Siyah- Renkli/ | Serbest | Serbest | Kagit Serbest | Ropro-
isim beyaz Sablon | ¢alisma | ¢alisma | Doku Calism | diiksii- Sonug¢ isim Beyaz Sablon/ | Calis. caligma | Doku caligma | diksi- Sonug
Serbest | cetvel a yon serbest cetvel yon
E|H|E|H|E(H|E|H|E|H|E[(H|E E | H E(|H|E(H|E(H|E/H|E(H|E|H|E |H (E H
Mak- | X X X X X X 6|1 |H X X X X X X X 7| -
bule Kiibra
Zehra | X X X X X X 6 | 1 |Fatma | X X X X X X X |7 -
Elif X X X X X X 6| 1 [ Esra X X X X X X X |17 -
Sami [ X X X X X X 6 | 1 [Al X X X X X X X |7 -
Osman
Nebi X X X X X1X 5|2 |H X X X X X X X |17 -
Talha
:“na X X XX X X 4 | 3 | Ugur X X X X X X X |7 -
an
Hasan | X X X X X X 6 | 1 [ Alihan | X X X X X X X |17 -




TABLO 48. ZITLIK (Cahismalarinda Zithk Var Mi1?)
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ORTA DUZEYDE ZiHIN ENGELLiIi OGRENCILER

EGITIM UYGULAMA OKULU 14 YAS GRUBU

GENEL EGITiM OKULU

14 YAS GRUBU OGRENCILER

Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk
ta ta
Siyah- | Renkli | Serbest | Leke Kagit Serbest | Ropro- Siyah- Renkli/ | Serbest | Serbest | Kagit Serbest | Ropro-
isim beyaz Sablon | calisma | ¢alisma | Doku caligma | diiksii- Sonug¢ isim Beyaz Sablon/ | Calis. ¢alisma | Doku ¢alisma | diiksii- | Sonug
Serbest | cetvel yon serbest cetvel yon
EIH(E|H|E(H|E/H|E|H|E|H|E |H|E | H E|H|E|H|E|H(E|H|E(H|E|H|E |HE |H
Mak- X X X X X X X|-17|K X X X X X X X 7 -
bule Kiibra
Zehra X X X X X X X | - | 7 | Fatma [ X X X X X | X X 6 |1
Elif X X X X X X X |- 7 | Esra X X X X XX X 6 1
Sami X X X X X X X | -] 7 |Al X X X X X X X 7 | -
Osman
Nebi X X X X X X X|-17]|H X X X X X X 7 -
Talha
:“na X X X X X X X |- 7| Usur X X X X XX X 6 |1
an
Hasan X X X X X X X | - 7 | Alihan | X X X X XX X 6 |1




TABLO 49. EGEMENLIK (Calismalarinda Egemenlik Var Mi1?)
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OZEL EGITiM UYGULAMA OKULU 14 YAS GRUBU GENEL EGITIiM OKULU
ORTA DUZEYDE ZIHIN ENGELLI OGRENCILER 14 YAS GRUBU OGRENCILER
Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk
ta ta

Siyah- | Renkli | Serbest | Leke Kagt Serbest | Ropro- Siyah- Renkli/ | Serbest | Serbest | Kagit Serbest | Ropro-

beyaz Sablon | ¢alisma | ¢alisma | Doku calisma | diksii- Sonu¢ Beyaz Sablon/ | Calism | ¢alisgma | Doku calisma | diksi- Sonug

Serbest | cetvel yon serbest | cetvel a yon
. EIH|E|H|E|H|E|H|E|H|(E(H|(E |H|E | H|. E(H(E/H(E(H|E|H|E|H|E(H|E |H [E | H
Isim Isim
Mak- X XX X X X1X 4| 3 |H X X X X X X X 7 -
bule Kiibra
Zehra X X X XX X X | 1| 5 |Fatma [ X X X X X X X 7| -
Elif X X XX XX X 2 | 4 | Esra X X X X X X X 7 -
Sami X X X | X X | X X 2| 4 | Al X X X X X X X 7| -

Osman
Nebi X X XX X X X|(2]6|H X X X X X X X 7 -
Talha

Tuna X X X X X X X | -] 7 [ Ugur X X X X X X X 7| -
han
Hasan X X X X X X X | - | 7 | Alihan [ X X X X X X X 7 -




TABLO 50. DENGE (Cahsmalarinda Denge Var M1?)
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OZEL EGITIM UYGULAMA OKULU 14 YAS GRUBU GENEL EGIiTIiM OKULU
ORTA DUZEYDE ZIHIN ENGELLI OGRENCILER 14 YAS GRUBU OGRENCILER
Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk Cizgi Nok- | Leke [ Doku Renk
ta ta
Siyah- | Renkli | Serbest | Leke Kagit Serbest | Ropro- Siyah- Renkli/ | Serbest | Serbest | Kagit Serbest | Ropro-
isim beyaz Sablon | ¢alisma | c¢alisma | Doku caligma | diiksii- Sonu isim Beyaz Sablon/ | Calism | calisma | Doku caligma | Diiksii- Sonu
Serbest | cetvel yon ¢ serbest | cetvel a yon ¢
EIH|IE(H|E|IH|EIH|E|H|E(H|(E |H|E|H E(H|E|H|E(H(E(H|E|H|E|H|E |(H |E |H
Mak- X XX X X X X|12|5]|H X X X X X X X 7 -
bule Kiibra
Zehra X | X X X XX X | 4| 3 |Fatma | X X X X X X X 7| -
Elif X XX X X X X 2|5 | Esra X X X X X X X 7 -
Sami X X | X X X X X |2]|5|Al X X X X X X X 7| -
Osman
Nebi X XX X X X X125 |H X X X X X X X 7 -
Talha
E“na X X X X X X X |-| 7 | Ugur X X X X X X X 7| -
an
Hasan X X X X X X X | - | 7 | Alihan | X X X X X X X 7| -




TABLO 51. BIRLIK ( Cahsmalarinda Birlik Var Mi?)
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OZEL EGITIM UYGULAMA OKULU 14 YAS GRUBU GENEL EGITIiM OKULU
ORTA DUZEYDE ZIHIN ENGELLI OGRENCILER 14 YAS GRUBU OGRENCILER
Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk Cizgi Nok- | Leke | Doku Renk
ta ta
Siyah- | Renkli | Serbest | Leke Kagit Serbest | Ropro- Siyah- Renkli/ | Serbest | Serbest | Kagit Serbest | Ropro-
isim beyaz Sablon | Calis. caligma | Doku caligma | diksii- Sonu isim Beyaz Sablon/ | Calis. Calism | Doku caligma | diiksii- Sonu
Serbest | cetvel yon ¢ serbest | cetvel a yon ¢
EIH|EIH|E|H|E|H(E(H|E|H|E [H|E  H E(H|E|H|E|H|E/H|E(H|E(H|E|H [E|H
Mak- X XX XX XX 3| 4 | HKibr [ X X X X X X X 7\ -
bule a
Zehra X | X X XX X X 5| 2 [ Fatma | X X X X X X X 7| -
Elif X X X X XX X 1 6 | Esra X X X X X X X 71| -
Sami X X X XX X X |2] 4 |Al X X X X X X X 7| -
Osman
Nebi X X X X X X X|-17]|H X X X X X X X 7\ -
Talha
Tuna X X X X X X X | -] 7 | Ugur X X X X X X X 7| -
han
Hasan X X X X XX X |1 6 | Alihan X X X X X X X 71| -
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EK VII. CALISMALARIN KARSILASTIRMALI OLARAK
DEGERLENDIRILMESI

(Tasarim Ilkeleri Yoniinden)

Ogrencilerin yapmis oldugu uygulama calismalar1 her bir tasarim ilkeleri
yoniinden ayr1 ayr1 gruplandirilip, Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) Kademe
IT 14 yas grubu 6grenciler ile genel egitim okullarinda 6grenim goren 14 yas grubu

ogrenciler karsilastirmali bir sekilde degerlendirilmistir.

Tablo 42'de yer alan c¢alismalarda yon olusturabilme becerileri
incelendiginde, genel egitim okullarindaki 6grencilerin tamami ¢aligmalarinda yon
olusturma konusunda basarili olmuslardir. Bunun yaninda zihin engelli 6grencilere
baktigimizda, cizgilerle serbest kompozisyon olusturma ve cetvel-sablon kullanarak
olusturulan kompozisyonlarda yon olusturabilmede Ogrenciler c¢ok fazla basar
saglayamamiglardir. Noktalarla serbest dilizenlemeler olusturmakta Elif, Sami,
Tunahan ve Hasan diizen olusturamamislardir. Leke ve doku calismalarinda
Tunahan ve Hasan ¢alismalarinda yon kavramini verememistir. Ayrica Nebi de doku
calismalarinda bu konuda basarisiz olmustur. Renklerle serbest kompozisyon
olusturmada Tunahan disinda biitiin 6grenciler basarili olmuslardir. Tunahan higbir
konuda ¢aligmalarinda yon olusturamamustir. Elif, Tunahan ve Hasan roprodiiksiyon
konularinda da basarisiz olmuslardir. Makbule yetenekli bir 6grenci iken
resimlerinde algi ve yetenegi birlestiremedigi i¢in bazen en basit ¢alismalarda bile
basarisiz olabilmektedir. Tunahan grup icerisinde en zor anlayan, ¢alismalarinda en
az geribildirim saglanan 6grencidir. Uygulama ¢alismasinin tamamina baktigimizda
en az basar1 saglamis Ogrencidir. Renklerle serbest resim caligmalarinda en fazla

yaptiklari ¢alisma oldugu i¢in basar1 oran1 daha yiiksektir.

Calismalarinda Ol¢ii-Oran olusturabilme konusunda  bulgularin
karsilastirildigr Tablo 43 incelendiginde, en az basar1 saglanan sanatsal bildirimler
den birisi oldugu goriilmektedir. Cizgilerle serbest kompozisyon olusturma, leke
calismalari, serbest renkli ¢aligmalar ve roprodiiksiyon konularinda, 6grencilerin
tamaminda  Ol¢li-oran  konusunda  basar1  saglanamadigi  goriilmektedir.

Calismalarindaki orantisizhigin farkinda bile degildirler. Cetvel ve sablonla
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kompozisyon olusturma konusunda sadece Zehra basarili olabilmis, nokta
calismalarinda ise Makbule, Nebi ve Hasan basar1 saglamistir. Doku caligmalarinda
Makbule, Zehra ve Sami 6l¢ii-oran olusturabilmede basar1 saglamistir. Genel egitim
okullarinda 6grenim goren biitliin 6grencilerin ¢aligmalarinda 6lgii-oran konusunda

basariya ulasildig1 gézlenmektedir.

Calismalarinda hareket olusturma konulu bulgularin yer aldigi Tablo 44
incelendiginde, uygulama c¢alismalarinin genelinde Ogrencilerin ¢alismalarinda bir
hareketten s6z etmek miimkiindiir. Cizgi ¢alismalarinda ve roprodiiksiyonda biitiin
ogrencilerin ¢aligmalarinda hareketlilik gozlemlenmistir. Nokta ¢alismasinda sadece
Hasan'in ¢alismalarinda hareket yoktur. Diger biitlin 6grencilerde hareketlilik
gbzlenmektedir. Leke c¢alismalarinda Makbule ve Zehramin c¢aligmalarinda
hareketlilik vardir, diger 6grencilerde goriilmemistir. Doku caligmalarinda Elif ve
Tunahan'in c¢aligmalarinda hareketlilik yoktur. Diger 6grencilerin caligmalarinda
hareketlilik vardir. Renklerle serbest kompozisyonlara batigimizda ise Makbule,
Sami, Nebi ve Hasan'n calismalarinda hareketlilik vardir, diger ogrencilerin

calismalarinda ise hareketlilikten bahsetmek miimkiin degildir.

Isik-golge ile ilgili degerlendirmelerin yer aldigi Tablo 45 incelendiginde,
uygulama caligmalarinda en az basarinin gozlemlendigi tasarim ilkesidir. Zihin
engelli 6grencilerin ¢alismalarinin nerdeyse higbirinde 151k ve gdlgeden bahsetmek
miimkiin degildir. Sadece Makbule ve Zehra noktalarla serbest kompozisyon
olustururken 151k ve golge, aciklik koyuluk degerleri gosterebilmislerdir. Bunun
yaninda genel egitim okullarina baktigimizda ¢izgilerle kompozisyon olustururken
acik- koyu kavramlarini dikkate alarak caligmalarint meydana getirmiglerdir. Nokta

caligmalar1 da aym sekilde diizenlenmistir.

Uygunluk ilkesinin karsilastirilarak degerlendirildigi Tablo 46 incelendiginde,
genel egitim okullarindaki 6grencilerin burada da tamaminin basariya ulasabildikleri
goriilmektedir. Zihin engelli 6grencilerin ¢alismalarindan elde edilen sonuglara
baktigimizda, Nebi, Tunahan ve Hasan isimli &grencilerin hicbir konuda
calismalarinda uygunluk ilkesinden bahsedilemez. Nokta ve ¢izgilerle serbest

diizenleme konusunda Ogrencilerin tamami basarisiz olmustur. Leke konusunda
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sadece Zehra ve Elif basarili olmustur. Makbule, Elif ve Sami cetvel ve sablonlarla
diizenleme olusturma konusunda uygunluk ilkesini ¢aligsmalarina basarili bir sekilde
yansitabiliyorken, roprodiiksiyonda Zehra, Elif ve Sami'nin ¢aligmalarinda uygunluk
olusturabildikleri, Makbule, Zehra ve Sami'nin doku caligmalarinda da basaril

olduklar1 gézlenmistir.

Calismalarda aralik olusturabilmekle ilgili degerlendirmelerin yer aldigi
Tablo 47 incelendiginde, zihin engelli 6grencilerin c¢alismalarinda en fazla
uyguladiklar1 tasarim ilkesidir. Degerlendirme formlarinda da agikc¢a goriiliiyor ki
Ogrencilerin ~ neredeyse  tamami,  biitin = ¢alismalarinda  aralik-bosluk
olusturabilmektedirler. Cizgi ¢alismalarinda ve leke c¢alismalarinda kompozisyon
olustururken biitiin 6grenciler aralik-bosluk kullanmiglardir. Nokta ¢alismalarinda ve
serbest konulu renkli c¢alismalarda Tunahan disinda biitiin  6grenciler aralik
olusturabiliyorken Tunahan'in ¢aligmalarinda bundan bahsetmek miimkiin degildir.
Doku ¢aligmalarinda sadece Nebi aralik olusturmakta basarisizdir.. Roprodiiksiyon
caligmalarinda ise hicbir Ogrenci aralik ilkesini c¢aligmalarina yansitirken Ornek
resimdeki sekilde yapmamustir. Genel egitim okullarindaki biitlin 6grenciler

calismalarinda basarili bir sekilde bosluk-aralik olusturabilmektedirler

Caligmalarinda zithik olusturabilmekle ilgili degerlendirmelerin yer aldigi
Tablo 48 incelendiginde, zihin engelli Ogrencilerin tamami calismalarinda zitlik
olusturma konusunda basarisiz olmuslardir. Zihin engelli 6grencilerin en basarisiz
oldugu bolim olmustur. Genel egitim okullarindaki Ogrencilerin ¢aligmalarina
baktigimizda daha basarili sonuglar alindigi net bir sekilde gozlenmektedir.

Caligmalarinda egemenlik olusturma konusunda verilerin karsilastirildigi
Tablo 49 incelendiginde genel egitim okullarindaki biitiin 6grenciler basarili
olmuslardir. Zihin engelli 6grencilerde ise ¢izgi konusunda hicbir 6grenci basarili
olamamigstir. Nokta c¢alismalarinda ise sadece Makbule basarili olmustur. Leke
calismalarinda ise sadece Zehra, Tunahan ve Hasan basarisiz olmustur. Doku
calismalarinda Zehra ve Makbule basarili olmustur. Zehra, Elif ve Sami renklerle
serbest kompozisyon olusturabilme konusunda basarili olmuslardir. Makbule Elif ve
Sami  roprodiiksiyon  konusunda  egemenlik  olusturabilmede  basariya

ulasabilmislerdir.
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Denge ile ilgili Tablo 50 degerlendirildiginde, genel egitim okullarindaki
Ogrencilerin tamami c¢alismalarin1 olustururken denge ilkesini basarili bir sekilde
kullanabilmiglerdir. Zihin engelli 6grencilere baktigimizda Tunahan ve Hasan'in
calismalarinin tamaminda denge ilkesinde basarisiz olduklart goriilmektedir.
Cizgilerle serbest diizenlemeler olusturmak, kagitlarla doku olusturmak ve
roprodiiksiyon konularinda yapilan ¢alismalarin tamaminda bir dengeden bahsetmek
miimkiin degildir. Renklerle serbest kompozisyon olusturmak ve cetvel-sablonlarla
diizenlemelerde sadece Zehra basarili olmustur. Diger biitiin 6grenciler denge
konusunda ¢ok iyi degillerdir. Leke konusunda Hasan ve Tunahan disinda biitiin

ogrenciler caligmalarinda basarili olmuslardir.

Birlik ilkesinin degerlendirildigi Tablo 51 incelendiginde yine genel egitim
ogrencilerinin ¢aligmalarinin genelinde birlik saglanabildigi, konu biitiinliigliniin
olusturulabildigi ¢alismalarin birbiriyle uyumlu oldugu goriilmektedir. 06zel
egitimdeki zihin engelli 6grencilerin ise genel egitimdeki 6grenciler kadar olmasa da,
cok bliyiik bir biitiinliik arz etmese de yine kendi yas ve engel durumlarina gore

calismalarda az da olsa bir birlikten s6z edilebilir.
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