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ON SOz

Konusma, dinlemeyle birlikte hem giinliikk hayatta hem de okulda en ¢ok
kullanilan beceridir. Alt1 boliimden olusan ¢alismada, Tiirkge Egitimi Anabilim Dali
1. siif 6grencilerinin konugma becerileri etkilesimli 6gretim stratejisi kullanilarak
gelistirilmeye calisilmistir.

Calismanin birinci béliimiinde, “Problem Durumu”, “Amag¢”, “Onem”,
“Varsayimlar”, “Smurliliklar” ve “Tanimlar” ele alinmistir.

Ikinci bolimiinde “Konusma Kavrami”, “Konusmanin Unsurlar”,
“Konugma Tiirleri”, “Konugma Egitimi” ve “Etkilesimli Ogretim Stratejisi” ile ilgili
bilgiler verilmistir. “Ilgili Arastirmalar” baslig1 altinda ise yurt i¢inde ve yurt disinda
konusma becerisi ve etkilesimli Ogretim stratejisiyle ilgili yapilan calismalar
siralanmustir.

Uciincii béliim, “Yontem” ana bash@: altinda diizenlenmistir. Bu béliimde
“Arastirmanin Modeli”, “Calisma Grubu”, “Veri Toplama Araglar”, “Verilerin
Toplanmas1”, “Verilerin Analizi”, “Deney ve Kontrol Gruplarinda Verilen Konusma
Egitimi” alt basliklar1 bulunmaktadir.

Doérdiincii boliim “Bulgular” adimi tasimaktadir. Bu bdliimde, caligmanin
amacma uygun olarak toplanan veriler tablolastirilarak aktarilmis ve bulgular
yorumlanmustir.

Besinci boliimde “Tartisma ve Yorum” yer almaktadir.

Altinc1 boliim “Sonug ve Oneriler”den olusmaktadir. Arastirmada ulasilan
sonuclar bu boliimde maddeler halinde degerlendirilmistir. Ulasilan sonuglardan
hareketle uygulamaya ve yapilacak arastirmalara yonelik ¢esitli Onerilerde
bulunulmustur.

Aragtirma stirecinde, ilgi ve yardimlarim1 esirgemeyen danisman hocalarim
Prof. Dr. Halim SERARSLAN ve Dog¢. Dr. Mustafa YAVUZ’a, goriisleriyle
arastirmaya katkida bulunan Prof. Dr. Mehmet KIRBIYIK ve Dog. Dr. Ali UNAL’a,
konusmalarin degerlendirilmesinde yardimci olan Ars. Gor. Selma ERDAGI
TOKSUN’a ve uygulamami gergeklestirdigim Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal1 1. siif 6grencilerine tesekkiir ederim.

Derya YILDIZ
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Tezin Adi

Etkilesimli Ogretim Stratejisinin Tiirk¢e Egitimi Anabilim

Dali Ogrencilerinin Konusma Becerilerine Etkisi

OZET

Bu caligmada, etkilesimli 6gretim stratejisinin Tiirk¢ce Egitimi Ana Bilim Dali
1. smif 6grencilerinin (6gretim elemani, akran ve 6z degerlendirme sonuglarina gore)
konusma becerilerine etkisi arastirilmistir. 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Selguk
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali 1.
Simif (I. 6gretim) Ogrencileri iizerinde gerceklestirilen bu arastirma, deneysel
aragtirma modellerinden biri olan 6n test — son test kontrol gruplu deneme modeline
gore desenlenmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplart 40’ar 6grenciden
olusmaktadir. Ogrencilerin konusma becerileri, “Etkili Konusma Olcegi” (Yildiz ve
Yavuz, 2012) araciligtyla toplanmistir.

Aragtirmaci tarafindan deney grubunda etkilesimli 6gretim stratejisine gore,
kontrol grubunda ise dogrudan Ogretim stratejisine gore hazirlanan konusma
etkinlikleriyle 10 hafta uygulama yapilmistir. Arastirma bulgularina gére ogretim
elemanlari, akran ve 6z degerlendirmelerine gore etkilesimli 0gretim stratejisiyle
hazirlanan konusma etkinliklerinin G&grencilerin  etkili konusma becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sézciikler: Konusma Becerisi, Etkilesimli Ogretim Stratejisi,

Dogrudan Ogretim Stratejisi, Konugma Egitimi, Tiirkce Egitimi.
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Tezin Ingilizce Ad1 Effect of Interactive Teaching Strategy on Speaking

v

Ogrencinin

Skills of The Students who Study in Department of Turkish Education

SUMMARY

In this study, the effect of interactive teaching strategy on speaking skills of
freshman students who have surveyed in department of Turkish Education at Konya
Necmettin Erbakan University according to the results of teaching staff, compeer and
self assessment. This survey has been patterned as doing experimental model with
pretest-lastteset control group which is one of the experimental research models. The
research has been done by using freshman students of Turkish Education
Department. Both experimental and control groups have 40 students. Speaking skills
of the students have been collected by using the scale of effective speaking done by

Yildiz and Yavuz in 2012.

During 10 weeks, the researcher has done applications/practises according
interactive teaching strategies and direct teaching strategies for experimental groups
and control groups respectively. According to the results from obtained data and
evaluations of teaching staffs, compeer and self assessment, speech events/activities
prepared by using interactive teaching strategy improved speaking skills of the
students.

Keywords: Speaking Skill, Interactive Teaching Strategy, Direct Teaching Strategy,
Speech Training, Turkish Education.
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BIiRINCi BOLUM

Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin 6nemi,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1. 1. Problem Durumu

Konusma becerisi, dil becerileri i¢cinde en ¢ok kullanilanlardan biridir. Bu
durum, insanin saglikli toplumsal iligkiler kurup yiiriitmesinde konusma becerisinin
islevsel roliinii gdstermektedir. Ogrenme, bir iletisim siireci igerisinde gerceklestigi
icin konugsma becerisinin etkili kullanimi gerekmektedir. Bireylerin konusma
becerilerinin gelismis olmasi 68renme siirecinde etkilesimin amacina hizmet
edebilmesini saglayacaktir. Bu sebeple konugsma becerisinin gelistirilmesi 6nem

tagimaktadir.

Konusma, okula baslamadan oOnce kazanilmakla birlikte sistemli olarak
okulda gelistirilmeye calisilir. Ulkemizde ilkogretimden yiiksekdgretime kadar
egitimin her asamasinda Tiirkce, Edebiyat ve Dil - Anlatim dersleriyle konusma
becerisinin gelistirilmesi amaglanir. Konusma egitimiyle bireylerin kendilerini rahat
bir sekilde tam ve dogru olarak ifade edebilmeleri beklenir. Ancak yapilan
arastirmalarda (Arslan, 2012; Saglam, 2010; Sargin, 2006) okuma ve yazma
becerilerine agirlik verilmesinin konusma ve dinleme becerilerinin ihmal edilmesine,
konusma becerisinin istenildigi gibi gelisememesine neden oldugu ve bu becerinin
istenen diizeyde olmadigi tespit edilmistir. Bu durum, verilen konugma egitiminin
yetersiz oldugunu gostermektedir. Yiiksekogretimde yapilan bazi aragtirmalarda da
(Arslan, 2012; Cakir, 2008; Kaya, 2004; Oztiirk, 2002) &grencilerin anlatim
becerilerinin yetersizligi, yanlis sesletimleri ve konugma biitlinliigiindeki eksiklikleri

gdze ¢arpmaktadir.



Karaarslan (2010) konusma becerisinin istenilen diizeyde basarili
olmamasini, konugma egitimine gerekli Onemin verilmemesine, konusmanin
boyutlardan birinin ihmal edilerek biitiinclil bir 6gretimin saglanamamasina
baglamaktadir. Konusma, bir¢ok unsuru igeren bir beceri oldugu i¢in dinleyici ve
konusmaci etkilesimleriyle gelistirilmelidir. Konusma {izerine; aktif, isbirlik¢i
O0grenme yontemleriyle c¢esitli calismalar yapilmistir. Etkilesimli = 6gretim
stratejisinin, biitlin bu yontemleri kapsamasi ve 6grenci merkezli olmasi sebebiyle
konusma becerisinde daha etkili oldugu diistiniilmektedir. Cilinkii konusma; dinleyici
ve konusmaci olmak lizere en az iki kisi arasindaki bir etkilesimdir. Ayrica iiniversite
Ogrencilerinin sozlii ve yazili anlatimlar lizerinde yapilan bazi ¢aligmalarda (Howell,
2006; Temizkan, 2010) Ogrencilerin birlikte c¢aligtiklari, derslerde aktif olarak
ogrenmeleri lizerinde daha fazla sorumluluk aldiklari derslere karst daha olumlu

algiya sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Piaget (1926, Akt. Slavin 1996, 4-5) dilin diger kisiler ile yapilan
etkilesimlerden Ogrenilebilecegini sdylemektedir. Dil ile ilgili etkinliklere aktif
katilim anlamay1 gelistirmektedir. Senemoglu (2010) dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin her birinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin bir digerinin
gelisimini olumlu yonde etkiledigini ve dille ilgili etkinlikler diizenlerken ortamin
ogrencilerin etkilesimlerine olanak verecek sekilde hazirlanmasi geregini
vurgulamistir. Ogrencilerin birlikte etkinlikler yapmalarinin dil derslerinde daha
basarili olmalarin1 sagladigi, baz1 ¢alismalar (Aksakal, 2002; Bromley ve Modlo,
1997; Dogan, 2002; Karabay, 2005; Yaman, 1999) tarafindan tespit edilmistir.

Johnson, Johnson, Roy ve Zaidman (1985) yaptiklar1 caligmada kubasik
kiimelerde calisan 6grenciler arasindaki sozlii etkilesimin amagh ve konuyla iliskili
oldugu, tiim sinifla 6grenme durumlarinda ise dgrencilerin, kendi kendilerine veya
Ogretmenle konusmaya egilimli olduklarim1i saptamistir. Konusma becerisini
gelistirmek i¢in diizenlenecek etkinliklerde 6grenciler sadece dgretmenle degil diger
arkadaslariyla da etkilesim icine girmelidir. Johnson vd. (1985) etkilesimli 6gretim

calismalarinin, bireylere kisisel gelismeleri i¢in firsatlar sundugunu, 6grencilerin



akranlartyla iletisim kurarak, birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olabilecekleri

demokratik ortamlar sagladigini ifade etmistir.

Ogrencilerin konusma etkinliklerini birlikte planlayarak diisiince alisverisinde
bulunmasi, tartigmasi, fikir sunmasi ve digerlerinin fikirlerini dinlemesi gibi firsatlar
Ogrenci basarisim1 saglamaktadir. Slavin (1996: 47)’e gore etkilesimli 6grenmede,

karsilikl1 doniit ve tartisma yoluyla, akranlar birbirlerini motive ederler.

Etkilesimli  6gretim  stratejisiyle Ogrencilerin  birbirlerinin  konusma
becerilerini gelistirmeleri hedeflenir. Etkinliklerin planlama asamasindan itibaren
birlikte yapilmasi 6grencilerin hem kendi hem de arkadaslarinin konusmalarindaki
eksiklikleri gormelerini saglayacaktir. Etkilesimli 6gretim stratejisinin 0grenme-
ogretme siireglerinde etkili oldugu arastirmalar (Diveharan ve Atputhasamy 2002;
Espino, 1999; Johnson, Johnson ve Stanne, 2000; Karabay, 2005; Robison, 2006)

tarafindan kanitlamistir.

Etkilesimli 6gretim stratejisi, 6z ve akran degerlendirmeyi 6n plana ¢ikararak
konusma eylemini konusan ve dinleyen arasindaki iliskide oldugu gibi
gelistirmektedir. Slavin ve Stevens (1995) etkilesimli etkinliklerde o6grencilerin
yarigsmact bir ortamdan uzaklasarak gliven duygusuyla siirece katilacaklarini
belirtmistir. Ayrica, akranlan tarafindan kabul edilmek, begenilmek, desteklenmek
ve Oviilmek Ogrencilerin dil becerilerini kullanmada giivenlerini gelistirmektedir
(Espino, 1999). Alan yazinda yapilan arastirmalarda (Cowie ve Berdondini, 2001;
Gabriele, 2007; Gillies ve Ashman, 1997; Robison, 2006) akranlarla birlikte
calismanin ve 6z degerlendirmelerin 6grencilerin basarilarini arttirdigi ve kendilerine
giiven duymalarini sagladigi tespit edilmistir. Casem (2006)’in yaptig1 aragtirmada
da aktif Ogrenmenin uygulandigi bir {niversite sinifinda yapilan sk
degerlendirmenin 6grencilerin basarisin1 artirdigi belirlenmistir. Bu arastirmayla;
Ogretim elemani, akran ve 6z degerlendirme yapilarak etkinliklerde Ogrencilerin

birbirlerini sikca elestirmeleri istenmistir.

Konusma becerisinin gelisiminde 6gretmenin bu beceriye verdigi 6nemin rolii
biiyliktiir. Yapilan bazi aragtirmalarda (Arhan, 2007; Asici, 1996; Yangin, 1994)

Tirkge Ogretmenlerinin konusma becerilerini gelistirmede yetersiz kaldiklar



sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmalarda konugma egitiminin istenilen diizeyde
olmamasina; yardimci araglarin yeterince kullanilmamasi, programin ve yontem-
tekniklerin yetersizliginin neden oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin
konusmalarimin 6grencilere model olacak sekilde yeterli olmasi ve Ogrencilerin
konusma becerilerini gelistirecek etkinliklerle dersi islemeleri konusma becerisinin

gelisiminde etkili olan unsurlar arasindadir.

Alan yazinda etkilesimli dgretim stratejisinin konusma becerisi iizerindeki
etkilerini inceleyen deneysel bir ¢aligmaya ve iiniversite dgrencilerinin, 6zellikle de
gelecekte Ogrencilerine konusma egitimi verecek Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
konusma becerileriyle ilgili deneysel bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda,
etkilesimli 6gretim stratejinin Tiirkce Ogretmeni adaylarinin konusma becerilerine

etkisinin incelenmesine gereksinim duyulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci “Tirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali 1. siif 6grencilerinin
So6zlii Anlatim dersinde (6gretim elemani, akran ve 0z degerlendirme sonuglarina
gore) etkilesimli Ogretim stratejisine dayali dgretim uygulamasi yapilan grubun
erigisiyle, dogrudan Ogretim stratejisine dayali Ogretim yapilan grubun erigisi
arasinda anlamli bir fark var mudir”  problem climlesine cevap aramaktir.

Aragtirmanin denenceleri asagida siralanmistir:

l. Ogretim elemanlarinin degerlendirmelerine gore etkilesimli dgretim

stratejisinin kullanim1 6grencilerin etkili konugma becerilerini gelistirir.

2. Akran degerlendirmelerine gore etkilesimli Ogretim stratejisinin

kullanimi1 6grencilerin etkili konusma becerilerini gelistirir.

3. Oz degerlendirmelere gore etkilesimli 6gretim stratejisinin kullanimi

ogrencilerin etkili konugma becerilerini gelistirir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Saglikli bir iletisimin gerceklestirilmesi, dilin bilingli kullanimina baglidir.
Bu da ancak etkili bir dil egitimiyle miimkiindiir. iletisim ve 6gretim yolu olarak en

¢ok konusmanin tercih edilmesi, etkili bir konugma egitimini gerektirmektedir.

Konusma, beyinden baglayarak viicuttaki bir¢ok organin birbiri ile uyum
icinde ¢alismasiyla duygu ve diisiincelerin dogru kelimeler, dogru seslendirmeler ve
konusulanlara uygun bir beden tarziyla ifade edilmesidir. Bunun i¢in konugmacinin
sunum becerilerinin gelismis olmasi, sesini etkili kullanmasi, iislup ve ifadesinin
dogru olmasi, konugmasina odaklanmasi ve dinleyicileri dikkate almasi 6nem

tagimaktadir.

Kitao ve Kitao (1996: 2) ile Waters (1997) konusmayi, bir¢ok unsurun
birlesimi olan, gelistirilmesi ve sinanmasi gili¢ bir beceri olarak tanimlamistir.
Konusma becerisinin bilesenleri dikkate alindiginda en etkili 6gretim yolunun
etkilesimli 6gretim oldugu sdylenebilir. Etkilesimli 6gretim stratejisiyle dgrenciler
birlikte etkinlikler hazirlar, birbirlerinin konusmalarindaki gelisimleri destekler.
Amag, etkilesimli yasantilar ve isbirlik¢i gercek yasam etkinlikleri kullanilarak

konusmanin gelistirilmesidir.

Bu aragtirmanin 1. sinif diizeyinde olmasi, lisans egitimlerinin basinda olan
O0gretmen adaylarmin konugma becerileriyle ilgili fikir vermistir. Calisma grubunun
gelecegin Tiirkce Ogretmenlerinden olusmasi, ilkdgretimde Ogrencilere konusma
egitimi verilmesinde birinci derecede sorumlu olmalari bakimindan 6nemlidir.
Ayrica gelistirilen “Etkili Konusma Olgegi”nin konusma becerisinin 8lciilmesinde
Ogretmen - arastirmacilar tarafindan kullanilabilmesi ve arastirma kapsaminda Sozli

Anlatim dersine yonelik bir O6gretim programmmin da olusturulmus olmasi

arastirmanin dnemini gostermektedir.



1.4. Varsayimlar

Arastirma yontemi ve uygulama siireciyle ilgili olarak, kontrol edilen
degiskenler disindaki tiim degiskenlerden deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin

ayni diizeyde etkilendigi varsayilmistir.

1.5. Stmirhhiklar

Arastirma,

1. Selguk Universitesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dal1 1. simf dgrencileriyle,
2. Temel dil becerilerinden “konusmayla,

3. Aragtirmada kullanilan dogrudan ve etkilesimli 6gretim stratejileriyle,

4.2011-2012 egitim — 6gretim y1l1 gliiz donemi ile sinirhidir.

1.6.Tamimlar

Konugma: Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve
birikimlerini paylagmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini

saglayan en etkili aractir (MEB, 2006: 6).

Hazirlikli Konugma: Kisinin 6nceden planladigi, iizerinde ¢aligmalar yaparak
bilgi, belge ve teknik detaylar1 bir araya getirerek sundugu konusmadir (Yalgin,
2002: 136).



Dogrudan Ogretim Stratejisi: Herhangi bir konu alanindaki bilginin

ogretiminde kullanilabilen, bilgi aktarimina dayali yaklagimdir (Senemoglu, 2010:

578-580).

Etkilesimli Ogretim Stratejisi: Sosyal beceri ve yeteneklerin gelistirilmesinde
katilimcilar arasindaki paylasima dayanan, Ogrencinin Ogrenme siirecinde aktif
olmasinin yaninda akranlariyla igbirligi halinde oldugu bir ogretim seklidir.

(Michael, 2006; Tagpinar ve Atici, 2002).



IKiINCi BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde konugma kavrami, konusmanin unsurlari, konugma egitimi,

etkilesimli 6gretim stratejisi ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Konusma Kavramm

Insanimn toplum iginde yasamasi, iletisim kurmayi ihtiyac haline getirmistir.
Bu ihtiyag, duygu ve diisiincelerin aktarilmasini saglayan dilin G6nemini

gostermektedir.

Dil; isaretler ve gostergelerden olusmus bir sistem (Saussiire, 1985: 18)
iletigsim arac1 (Chomsky, 2002: 90), insan ve toplumdan ayr1 diisiiniilemeyecek, bilim,
sanat, teknik, kiiltir gibi biitiin alanlarla ilgisi bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan

bir kurum (Aksan, 2009: 11), olarak tanimlanmaktadir.

Insan dogustan dil edinebilme 6zelligine sahiptir. Kegik ve Uzun (2004: 18) dil
yetisinin, insan beyninin biyolojik, fizyolojik yapisina bagl olarak ortaya ¢iktigini ve
ayni dili konusan insanlar arasinda duygu ve diislince paylasiminmi sagladigini ifade
etmistir. William (1973: 152)’a gore dili anlamak dili ger¢ekten kullanmaktan 6nce
gelir. Dil kullaniminda ilk olarak dile ait kurallar ve kavramlar zihinde biriktirilir.
Cocugun dili kullanmaya baslayincaya kadar bir¢ok evreden ge¢mesi, dil edinimin bir

stire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Zollinger (1994) dil edinimini; kaynagini, ¢ocukla



en yakini arasinda dogumdan hemen sonra baslayan iligkilerden alan ve en karmasik
sekliyle erigkinlige kadar devam eden c¢ok boyutlu, siirekli bir siire¢ olarak

betimlemektedir.

Dilin kazanimu ile ilgili iki temel kuram vardir. Bunlar psikolinguistik kuram
ve Ogrenme kuramidir. Chomsky’e ait olan psikolinguistik kuram, dil gelisimini
biyolojik ve psikolojik temellere bagli olarak agiklar (Dagabakan ve Dagabakan,
2007). Bu kuram, biligsel yapilarla dilin gelisimine odaklanir. Erden ve Akman
(2004: 77) psikolinguistik kurama gore insanlarin dil yetisine sahip olarak diinyaya
geldiklerini  ve bu mekanizmanin, c¢ocugun c¢evresinde konusulan dili
i¢sellestirmesini, kurallarini anlayarak 6grenmesini ve daha sonra da uygun dil bilgisi
kurallart ile konusmasinit sagladigini belirtmistir. Bu baglamda, psikolinguistik
kurama gore dil yetisiyle diinyaya gelen ¢ocugun zamanla zihin gelisimi ilerledikce
dil becerilerini de kullanmaya basladigi, dilin kurallarin1 6grenerek kelime hazinesini

genislettigi sdylenebilir.

Diinyada yaklasik olarak 3000 konusma dili varken bu dillerin sadece
200’iinde yaz1 dili bulunmaktadir (Tompkins, 1998: 304). Bu durum, dil kullaniminda
konusmanin 6nemini gostermektedir. Konusma edinimine yonelik olarak gelistirilen
cesitli kuramlar vardir. Erden ve Akman (2004: 76) davranis¢1 goriisiin dil gelisimini
taklit etme, model alma ve pekistirme ile acikladigini belirtir. Bu goriise gore en
onemli unsur 6diil ve cezadir. Cocuk etrafindakilerden duydugu sesleri taklit eder ya
da amagsiz bicimde dilde kullanilan sézciiklere yakin sesler ¢ikarir. Bu davranisi,
cevresi tarafindan oOdiillendirilirse davranig pekistirilmis olur ve ¢ocuk bu sesleri

cikarmaya devam eder.

Sosyal etkilesim kurami da davranig¢r kuram gibi dil kazaniminda taklit ve
model almanin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Selguk (1997: 82) bu goriise gore gézleme
dayal1 6grenmenin 6nemli oldugunu belirtmistir. Cocuk etrafindakileri model alir ve

onlarin konugmalarini taklit eder. Cocugun konusmalarinin pekistirilmesi ve
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yanlislarinin  diizeltilmesiyle ¢ocuk dili kullanmaya baglar.  Dolayisiyla dil

ediniminde sosyal ortamin etkisi biiytiktiir.

Dil edinimiyle ilgili goriisler dikkate alindiginda konugmanin, fiziksel
donanim gerektirdigi ve sosyal bir ortamda 6grenilmeye baslandiginin vurgulandigi
goriilmektedir. Cocugun anlamsiz, taklit ederek ya da model alarak ¢ikardigi seslerin
pekistirilmesiyle ve biligsel siireclerin gelisimiyle dilin anlamsal yd&niiniin

kavranilmasi gelisir ve boylece konusma becerisi kazanilmaya baslanmis olur.

Dil, insanin duygularini ve diistincelerini ifade etmesini, yagamini siirdiirmesini
miimkiin kildig1 i¢in insanlarin toplum igerisinde yasamasi, bireyler ve toplumlar arasi
iletisimin saglanmas1 i¢in gereklidir. Laurent (1993: 6) etkili iletisimin ancak

konusmayla gerceklestirilebilecegini belirtmistir.

Duygu ve diistincelerin ifade edilmesinde en ¢ok kullanilan yol, konusmadir.
Pegenek (1999: 15)’e gore de dil, oncelikle konugsmadir. Bu durumun, konusmay1
yasamin en Onemli unsurlarindan biri haline getirdigi sdylenebilir. Aksan (2009)
insant evrendeki diger varliklardan ayiran 6zelliklerin basinda diisiinme giicii ve
diisiindiiklerini ifade etme becerisi oldugunu belirtmis ve konusma yetenegini, insani

insan yapan en 6nemli nitelik olarak gostermistir.

Temizytirek (2004: 2771) konusmayi, okuma ve yazma becerilerinin ¢ikis
noktasi ve boylece de Tiirkge 6gretiminin temeli olarak tanimlamaktadir. Konusma,
kiiltiir degerleri ve bilgilerin kusaktan kusaga aktarilmasini miimkiin kilar. Kaplan
(2002: 112), konusmanin, insanlarin duygu, diisiince ve hayal diinyalarini tayin

ettigini dile getirerek dil ve diisiince arasindaki ayrilmaz iligkiyi vurgulamistir.

Konugmanin bir¢ok farkli tanimi bulunmaktadir. Tiirk¢e Sozliik (TDK, 1998:

1358)’e gore “konusma’”nin tanimlar1 agagidaki gibidir:

“l. Konugmak isi. 2. Goriisme, danigsma, miizakere. 3. Dinleyicilere bilim,

sanat, edebiyat vb. konularda bilgi vermek i¢in yapilan sdylesi, konferans”.

Tiirkge Sozliik (TDK, 1998: 1358)’e gore “konusmak” fiilinin tanimlar1 ise
sOyledir:
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1.“Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini sozlii olarak anlatmak™ 2. “Belli bir
konudan s6z etmek” 3. “Bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek” 4. “Soylev
vermek, konugma yapmak” 5.“Konusma dili olarak kullanmak” 6. “Diisiincesini
herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak™ 7. “Iliski kurmak veya iliskiyi siirdiirmek” 8.
“Flort etmek™ 9. “Dargin bulunmamak” 10. “Oyuncak, hayvan vb. konusmaya
benzeyen birtakim sesler ¢ikarmak™ 11. “Gizli bir seyi aciga vurmak, ele vermek”
12. “Becermek, uzman gibi yapabilmek™ 13. “Gegerli olmak, etkin olmak™ 14. “Sik

ve zarif goriinmek”.
Konugma ili ilgili yapilan diger tanimlardan bazilar su sekildedir:

“Insanin, dili kullanma yoluyla cevresindekilerle iletisimde bulunmasi,

onlara kendi diisiince ve duygularini bildirmesi” (Aksan, 2009),

“Insan beyninde karmasik islemler olusturulup ses organlari ile kars1 tarafa
gonderilen mesajin dinleyicinin kulagiyla isitilip birtakim yollarla beyindeki ilgili

merkezlerde anlamlandiriimasi” (Ozbay, 2003: 21),

“Insanin, karsisindaki kisiyi ya da kisileri etkilemek amaciyla kaslarmin
hareketinden dogan ses — 1s1k dalgalarinin olusturdugu psiko-fiziksel bir siireg”

(Taser, 2006: 69),

“Dinleyicilere gore secilen kelime ve tavirlardan kurulu iletisim yolu” (Stuart,

2004: 5),

“Zihin ve kas giicliniin devreye girdigi psiko-motor bir yetenek, insanlar

arasinda anlagmay1 saglayan en etkili arag” (Calp, 2010: 191),

“Bir gramer ve sozliikle tasvir edilebilecek belirli bir sdyleyis tarzini iyi

bilmek” (Porzig, 1995: 99),

“Bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en

etkili araclardan biri” (MEB, 2006: 6),
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“Konusmacilarin dil aracilifiyla, duygusal, bilissel ve sosyal boyutlarla

etkilesim kurdugu iletisim davranis” (Dohen, Schwartz ve Bailly, 2010),

“Zihnin, s6z kalibina doktigli ve sekillendirdigi diislincelerin, duygularin
seslendirilmesi, yani sozlerin sesler yardimiyla ifade edilmesi” (Temizyiirek, 2007:

117).

Tanimlarda konusmanin  Oncelikle iletisim  yOniiniin  vurgulandigi
goriilmektedir. Insanin iletisim kurma iste§i onu, diisiincesini ifade etmeye
zorlamistir. Bu baglamda konugma, zihinde baslayan ve ses vasitasiyla kisinin duygu
ve diisiincelerini karsisindakilerin anlamlandirmasi i¢in ifade ettigi bir siirectir.
Baska bir deyisle konusma; beynin, diislinceyi, ses organlarina uyar1 gondererek sese
doniistiirmesi ve bu sesin de dalgalar seklinde dinleyene iletilmesi olarak da

tanimlanabilir.

Demirel (2000: 45) ve Taser (2006, 73-76)’e gore konugsmanin dort onemli

niteligi bulunmaktadir:

1. Konusmanin fiziksel niteligi: Konusma ses dalgalarinin boslukta yayilmasi

ile gergeklesen bir siirectir.

2. Konugsmanin fizyolojik niteligi: Konusma, beyin, sinir sistemi, akciger, ses
telleri, kiictik dil, dil, damak, dudak ve disler gibi organlarin dengeli ve uyum icinde
gergeklestirdigi siirectir.

3. Konugmanin psikolojik niteligi: Anlambilime gore kavramlarin kendi
tizerinde degil, kavramlara iliskin deneyimler iizerinde konusulur. Bu bakimdan
konusulunca dis diinyanin kendisi {izerine degil dogrudan dogruya dis diinyaya

iligkin tepkiler iizerine konusulmus olmaktadir.
4. Konugmanin toplumsal niteligi: Konugma, toplumsal hayatin bir tirtintidiir.

Moser (1965: 37)’in konusma siniflandirmasi ise fizyolojik, psikolojik ve

biligsel alanlardan olusmaktadir. Sesler fizyolojik, kelime se¢iminden anlama kadarki
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kullanim psikolojik, dil ve diistinme de biligsel yonii olusturmaktadir Buradan

hareketle konusmanin ¢ok boyutlu bir eylem oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak konusma becerisi, fiziksel donanim ve kazanimla ilgili en etkili
iletisim yollarindan biridir. Bodie vd., (2006: 119) iletisim becerilerini etkili kullanan
bir insanin, sosyal iliskilerinin gii¢lii olmasinin yaninda mesleki bakimdan da basarili
olacagimi ifade etmistir. Konusma, giiniimiiz toplumlarinda vazgecilemeyecek en
temel bireysel hak ve kendini ifade etmede en dncelikli yollardan biridir. Bunun i¢in

konugmanin etkili olmasi1 6nem tasimaktadir.

2.1.1. Etkili Konusma

Konugma, toplumsal yagama katilimi saglayan bir ihtiyagtir. Saglikli iletisim
i¢in konusmacinin, duygu ve diislincelerini dogru ve eksiksiz bir sekilde ifade edecek
derecede konugsma becerisine sahip olmasi1 gerekir. Demokratik yasamda,
diistincelerin ifade edilmesinde konusma en etkili yollardan birisidir. Bu durum,
konusmanin, bir ihtiya¢ olmasinin yaninda demokratik hayatin olusumunda da
onemli bir unsur oldugunu gostermektedir. Cagdas toplumlarda teknoloji sayesinde
bilgiye ulasma oldukca kolaylasmistir. Onemli olan bilgi ve diisiincelerin etkili
bicimde aktarilabilmesidir. Demirel (2000: 46) psiko-dilbilim alaninda, konusma ve
diisiinmenin, bilissel islevin ¢ok karmasik boyutlarindan biri oldugunu ve diisiinmeyi
gelistiren herhangi bir yontemin, ayni zamanda konusmayi; konugsmay1 gelistiren
herhangi bir yontemin de diisiinceyi gelistirdigini belirtmistir. Bu baglamda konusma
becerisinin gelistirilmesiyle diislinme yetenegi de gelisecegi i¢in toplum hayatina

katkilar saglayan bireyler yetismis olacaktir.

Dervisoglu ve Yilmaz (2004: 9) konusmanin eski ¢aglardan beri insanlarin
onem verdigi bir konu oldugunu belirtmistir. O donemlerde, halki etkileyebilmek

icin Ozellikle devlet adamlarmin ikna kabiliyeti yiiksek iyi hatipler olmalar
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beklendigi gibi giinlimiizde artik hayatin her alaninda nitelikli konusma becerisine

sahip bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Unalan (2006: 2-3) konusmanin; psikoloji, davrams bilimleri, iletisim
bilimleri gibi bilimlerle iligkisini vurgulamistir. Konusma sosyoloji, komiinikasyon,
biyoloji, dilbilim, mantik, edebiyat, felsefe, hukuk, halkla iligkiler, politika, estetik
gibi bilim dallarinin da alanina girmektedir. Bu durum, konugmanin bir¢cok alanda
incelenen, Onem tasiyan ve basarili olmanin Onemli bir unsuru oldugunu

gostermektedir.

Kisinin kendini ifade edis sekli, yani iislubu, kisiligin disa vurumu olarak
diisiiniilmektedir. Zeka gostergesi olarak da kabul edilen konusma, zihinsel gelisim,
kisilik olusumu ve toplumsal iligkilerin bir yansiticist olarak da diistiniilmektedir

(Babacan, 2007: 267; Sever, 2004: 19).

Konugma tanimlarinda duygu ve diislincelerin etkili bir bigcimde
aktarilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Yal¢in (2002) etkili konusmayi, bir
kimsenin baskalar1 karsisinda, onceden planlanmamis olsa bile duygu, dilek ve
disiincelerini etkili bir bi¢cimde anlatma becerisi olarak tanimlamistir. Etkili
konusmanin temelinde dogru konusma vardir. Bunun i¢in dogru seslendirme, amaca

uygun kelime kullanma ve dogru climle kurmaya ihtiya¢ vardir.

Etkili konugma; konusmanin zihinsel ve fiziksel unsurlarinin uyum iginde
olmasiyla miimkiin olabilmektedir. Bu bakimdan; dilbilgisi kurallari, dilin sosyal
yapist ve sdylem yetkinliginin bir arada olmasi etkili konugsmanin 6n sartlaridir.
Bunun i¢in konusmada bilgilerin dogru transfer edilmesi ve sosyal iletisimin dogru

bicimde saglanmas1 gerekmektedir (Brown ve Yule, 1983; Canale ve Swain 1980).

Temizylirek, Erdem ve Temizkan (2011) etkili konusmanin, konusmaci
tarafindan kodlanan her tirlii mesajin, konusma ilkelerine uygun olarak ve
dinleyicinin en iist diizeyde etkilenmesini saglayacak sekilde karsi tarafa iletilmesiyle
meydana geldigini belirtmistir. Bunun i¢in konusmacinin; kendine giiven duymasi,

dinleyicilere giliven vermesi ve onlarin dikkatini ¢ekmesi, beden dilini etkili
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kullanmasi, ortama uygun giyinmesi; amaca hizmet eden bir konusma yapmasi, konu

birligini saglamasi1 ve konuyu uygun bir iislupla anlatmasi1 gerekmektedir.

Etkili konusma becerisine sahip 6grencilerin derslerde anlami kavrayabilmek
icin yerinde sorular sorduklari ve diiglincelerini net bir bi¢imde ifade ettikleri

bilinmektedir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995: 57-58; Wilson, 1997: 4).

Etkili konusma, viicudumuzdaki birgok birimin birbiriyle uyum iginde
calismasi ile olusan bir yetenek, aliskanlik, beceri ve sanattir (Ozbay, 2003: 21).
Konusma, gesitli bilgiler elde etme, diisiince ve goriis olusturma, karsilikli olarak
anlagsma, karsidaki insanlar1 ikna etme ve daha pek cok baska amaca hizmet eder.
Konusma yapilirken, ifadelerin net olmamasi, kelimelerin ¢ok hizli telaffuz edilmesi,
konusulan kisinin anlayamayacagi kelimelerin kullanilmasi konugsmanin amacindan
uzaklagarak etkisiz olmasina neden olur (Ammelburg, 2003: 11-12). Bu baglamdan
hareketle etkili konusmanin; diyaframdan nefes almakla baglayan, nefes kontrolii,
dogru telaffuz, vurgu, tonlama, ifade, sunum becerileri ve diislince slireclerini

kapsayan ¢ok boyutlu bir eylem oldugu sdylenebilir.

2.2. Konusma Unsurlari

Iyi se¢ilmis ifadelerden olusan bir konusma, cevreyle saglikl iliskiler
kurmay1 saglar, kisiyi sosyallestirir. Giderek, kisinin degerini ve sayginligini artirir.
Bundan dolayi, diizgiin, agik ve akici konugsmanin O6nemi gergekten biiytktiir
(Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2004: 338). Hangi alanda olursa olsun kisinin etkili
konusmasi basarili olmada biiylik rol oynamaktadir. Bir konusmanin etkili olabilmesi
icin, sunum becerilerinin geligsmis olmasi, dilin sahip oldugu biitiin ses imkanlarinin
kullanilmasi, konugmanin beden diliyle desteklenmesi ve konusmanin dogru tislup-
ifadelerden olusarak biitiinliik tasimas1 gerekir. Bu baglamda alan yazinda kullanilan
Olcekler ve formlar incelendiginde konusmanin unsurlari; sunum (Douglas, 1994;

MEB, 2006; Temizkan, 2009), ses (Meiron and Schick, 2000; Sargin, 2006), {islup
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ve ifade (Douglas, 1994; ETS, 2001, MEB, 2006), konusmaya odaklanma ve
dinleyicileri dikkate alma (Council of Europe, 2002; Sallabas, 2011) olarak

siniflandirilabilir.

2.2.1. Sunum

Konugmanin etkili olabilmesi, konugmacinin sunum becerileriyle paralellik
tagimaktadir. Konugmaci, konustugu konuya hakim de olsa asil 6nemli olan
anlattiklarinin dinleyicilere nasil ve ne kadar ulastigidir. Bu bakimdan etkili bir
konusma i¢in sunum becerileri biiylik 6nem tasimaktadir. Agca (1999) konusmacinin
dili kullanma yeteneklerinin sunum becerisindeki 6nemini vurgulamis ve bir dili
dogru kullanmanin sunumdaki etkililigine dikkat ¢cekmistir. Ergeng¢ (2002: 13-14)’e
gore de duygu ve diisiincelerin etkili sunumunda; dinleyicinin ilgisini ¢ekmek i¢in

dilin biitiin imkanlarindan faydalanilmas1 gerekmektedir.

Konugsma; diigiinceyi iireten ve bunlar1 baskalarina iletmek isteyen
konusmacinin; gonderilen diisiinceyi alan ve bunlarin igerigine gore tavir sergileyen
dinleyicinin ve konugsmacinin iirettigi konunun birlikteligiyle meydana gelen bir
eylem oldugu icin bu ili¢ unsurun uyumu, konugmanin amaca ulasabilirligini
belirlemektedir. Kaynak kisinin, iletmek istediklerinin gonderilme sekli olan
konusma bigimi ile konugmacinin, dinleyicinin ve iletilmek istenenlerin aktarildigi
ortam olan mekan da bu uyumun biitiinlesmesini saglar. Anlatilanlarin dinleyiciye
ulasabilmesi; konugmacinin etkili bir sunum yapmasiyla miimkiindiir. Bunun i¢in
oncelikle konusma biitiinliik tasimali ve tutarli olmalidir (Ozdem, 2010; Agca, 1999:
9).

Etkili konugma i¢in duygu ve diisiincelerin diizen igerisinde disa vurulmasi
gerekir. Buradan hareketle konusma eyleminin zihinsel siireglerle basladigi
sOylenebilir. Yal¢gin (2002: 110) ve Adali (2004: 27) konusma sirasinda

konusmacinin zihinsel birikimiyle olusturdugu iletiyi dil aracilifiyla karisisindakine
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sunmasini; kavramlar ve ses imgeleri arasindaki baglantinin, bunlarin se¢ilip
konusulan dilin dizgesine goére diizenlenmesinin ve dinleyenin de bu ses imgelerine

kavramsal ¢oziimlemeyle tepkide bulunmasiyla agiklar.

Konusmanin zihinde baslamasi, 6grenilenlerin hafizaya depolanmasi ile
konusma becerisi arasindaki iliskiyi gostermektedir. Yal¢in (2002: 114) bilgiyi
isleme kuramina gore, uyarilarin 6ncelikle birkag saniyelik muhafaza edilen duyusal
kayit boliimiine geldigini ve buradaki uyarilarin daha sonra yaklagik yirmi saniye
tutulabildikleri kisa siireli bellege ve daha sonra da dikkat, odaklanma, kodlama,
iliski kurma, tekrar vb. ¢abalarla bilgilerin asil depolandiklar1 boliim olan uzun siireli
bellege aktarildigini belirtir. Bu baglamda bilgilerin hafizaya dogru depolanmasi ve
ihtiya¢c  hissedildiginde aninda geri getirilmesi, etkili bir konusma igin

vazgecilmezdir.

Temizyiirek, Erdem ve Temizkan (2011: 141-142) konusma-beyin iliskisini;
beynin; diyafram, akcigerler, ses telleri, dil, damak, dis, dudak gibi konusma
organlarin1 yonetmesi, dilin diisiinceye doniismesi, planlanmasi ve motorize hale

gelmesi olarak birka¢ boyut halinde agiklamustir.

Konugsma zihinsel islemlerden c¢ikip sese doniisme asamasinda ilk olarak
konunun nasil ele alinacaginin dinleyicilere kisaca ifade edilmesi, konusmanin
anlagilabilirligi ve ilgi ¢ekiciligi bakimindan 6nem tasimaktadir. Bunun i¢in iyi bir
planlamanin yapilmas: gerekmektedir. Konunun sinirlandirilmasi, bdliimlere
ayrilmasi, konusurken konu disina c¢ikmayir da engelleyerek konusmanin daha

anlasilir olmasini saglayacaktir.

Konusma, diisiince paylasma, anlagsma ve ikna etme gibi pek ¢ok baska amaca
hizmet eder. Anlamin agik olmadig1 yani karsidaki kisinin anlayamayacagi bigimde
konusmak, konusma amacindan uzaklasilmasina neden olur. Bu yiizden ciimlelerin
anlasilir olmasi gerekir (Ammelburg, 2003: 11-12; Kavcar, Oguzkan ve Aksoy,
2004: 338; Senbay, 1991: 141).

Konusmanin; anlasilir, tatmin edici 6zellikte ve boliimleri arasinda tutarlilik

ve biitiinliikk olmasi sunumun etkili olmasini saglayacaktir. Tutarlilik ve biitiinliik
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tasimayan konusmalar celigkiler icerir ve anlasilmaz olur. Bunu Onlemek igin

konusmanin bir biitiin halinde degerlendirilmesi gerekir.

Sunum becerisi, konusmacinin beden dili ve ifadesi gibi bircok unsuru
icermektedir. Louma (2004) konusmada, dinleyenlerin ilgisini kaybetmemek i¢in
glinliik hayattan 6rneklere yer verilmesinin anlatimi somutlagtiracagini ve bdylece

konusmanin daha anlasilir hale gelecegini belirtmistir.

Etkili bir konusma i¢in konusmanin yapict 6zellikte olmasi 6nemlidir. Ayrica
dinleyiciler kendilerine sdylenen soOzlerin gergek olmaktan uzak olduklarini
diisiintirlerse konuya ve konusmaciya giiven duymayacak ve dolayisiyla dinlemekten

uzaklasacaklardir. Bu bakimdan dinleyicilere her zaman dogru bilgiler verilmelidir

(Kaya, 2011: 11; Ozdemir, 1992: 23-26).

Diislincenin kars1 tarafa aktarimi sirasinda kullanilan “diisiinceyi gelistirme
teknikleri” vardir. Akbayir (2006: 16) diisiinceyi gelistirme tekniklerinin
kullanilmasinin; anlatilan1 somutlagtirma, anlatilanin farkli boyutlarini tanitma, dis
diinya ile karsilastirma yapma ve dikkat ¢ekme gibi imkanlar sundugunu belirtir. Ust
diizey biligsel becerilere dayanan bu teknikler; tanimlama, 6rnekleme, tanik gésterme

(alint1 yapma), karsilastirma ve sayisal verilerden yararlanmadir.

Konusma esnasinda secilen dogru kelimeler, konunun akiciligini artirdig: gibi
kaynak kisinin bilgi diizeyinin ve konusuna hakimiyetinin gostergesi olabilmektedir
(Karadogan, 2003: 208). Kelimelerin se¢iminde giivensizlik ogeleri tagiyan ihtimal
anlami agirlikli (Hale ve Whitlam, 1997: 231) ve net ifadeler igcermeyen
kelimelerden uzak durulmalidir. Her konusmanin, karsidaki kisiye diislinceyi sunmak
oldugu go6z oniine alindiginda konusmalarda sunum becerilerini etkili kullanmanin

Oonemi ortaya ¢ikacaktir.
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2.2.2.Ses

Biitlin sozciiklerin temel kaynagi ses oldugu icin konugmanin temelinde sesin
oldugu soylenebilir. Konusma, kisaca ifade etmek gerekirse sesin sdze doniigsmesidir.
Coskun (2000: 126-130) da konugmayi, seslerin bir araya gelmesiyle olusan bir olay,
ses dalgalarinin toplami olarak tanimlar. Bundan dolay1 konugmanin, seslerin dogru

bir sekilde tiretilmesiyle ¢ok yakin iligkisi bulunmaktadir.

Ses; “l. Kulagin duyabildigi titresim. 2. Cigerlerden gelen havanin ses
yolunda yaptig1 titresim” (TDK, 1998) seklinde ifade edilir. Ozbay, (2005a: 116),
sesin, cigerlere alinan havanin karin boslugu, diyafram, gogiis kaslari, gogiis kafesi,

soluk borusu, ses telleri, agiz gibi organlarin hareketi ile olustugunu belirtir.

Konugmanin etkili olabilmesi icin sesin dogru kullanilmasi gerekir. Bunun
icin Oncelikli sart; derin, ¢abuk, diizenli ve giiriiltiisiiz olarak burundan soluk
almadir. Akcigerlerin genisleyerek daha ¢ok hava alinmasini saglayan yontem, gogiis
boslugunun altinda bulunan, gogiis boslugu ile karin boslugu arasina yerlesmis,
kubbe seklindeki kas tabakasi olan diyaframla alinan soluktur (Onen, 2007: 34;
Suner, 1997: 33-3; Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011: 130).

Goglis kafesi i¢indeki biitiin hava bosluklarimin bagli oldugu akcigerler,
yukaridan asagiya dogru inen soluk borusu araciligiyla birlestirilmistir. Akcigerler
cesitli kaslar yardimiyla soluk alma ve vermeyi diizenlemektedir (Temizyiirek,
2007). Ses telleri ise girtlagin i¢ duvarinda yatay bir bi¢imde bulunurlar. Ses telleri
normal solunum sirasinda birbirine aralikli bir sekilde durur. Bu aralifa ses yarigi

denir. Ses yarig1 solugun basinci ile kapanir ve titresir (Adigiizel, 2005: 120-121).

Girtlaktan gecen hava, girtlagin {istlinde agiz kanalinin arka boliimiindeki
bogaz yoluyla ses organlarinin en iist katina tasinir. Bu kisimda agiz ve burun olmak
tizere iki ana bosluk yer alir. Bu boslugu, kemer bi¢giminde uzanan sert damak ve
tizerinde kii¢iikk dilin de bulundugu yumusak damak ayirir. Kiiclik dil soluk alma

sirasinda asagi sarkarak burundan gelen havanin cigerlere inmesini saglar. Agiz
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boslugu cesitli organlarin hareketleriyle siirekli olarak bi¢gim ve hacim degistirir
(Onen, 2007: 29-30). Cene, asagi ve yukart dogru hareket ederek seslerin
olusumunda etkin bir rol oynar. Dil, nefes borusuna kadar uzanarak konusmayi
meydana getiren baslica organlardan biridir. Dil girtlaga baghdir, girtlak da nefes
borusu vasitasiyla diyaframla dogrudan iletisim halindedir (Suner, 1997: 30). Biitiin
bu organlarin uyum i¢inde ¢alismasini saglayan beyindir. Coskun (2000: 393) sesin
olusmasini saglayan sinir sisteminin merkezinin soganilikte bulundugunu

belirtmektedir.

Sesin sdze doniismesi bogumlamayla olur. Colok (2005: 82) bogumlamayz,
konusmadaki biitiin seslerin net, dogru ve anlasilir bir sekilde telaffuz edilmesi
olarak tanimlar. Ozbay (2005a: 116) diksiyon sanatmin temelini olarak gordiigii
bogumlamanin yanlig yapilmasinin, yani tam olarak ¢ikmayan ve birbirine karisan
seslerin konugmacinin yiiksek sesle konugmasina ve dolayisiyla da dinleyiciyi

rahatsiz ederek algilamada zorluk yasanmasina neden oldugunu ifade etmistir.

Konugmacinin sdylediklerinin tiim dinleyiciler tarafindan rahat ve anlasilir bir
sekilde igitilmesi, konusmanin en 6nemli 6zelliklerinden biri oldugu i¢in sesin siddeti
konusmanin 6zelliklerine ve konusma ortamina gore ayarlanmalidir. Taser (2006:
133) kolaylikla isitilemeyen bir sesin dinleyicilerin ilgisini dagitacagini belirterek;
konusmanin ilgi c¢ekici hale getirilmesi agisindan sesin siddetinin zaman zaman
degistirilmesi  gerektigini vurgulamistir. Ses konusulan yerin biiyiikligiine,

dinleyicilerin sayisina gore ayarlanmalidir.

Vurgulama konusmanin monotonluktan uzaklasarak renklenmesini saglar.
Konusurken bir hece ya da kelimenin daha baskili sdylenmesiyle vurgu gergeklesir.
Vurgu; soze duygu degeri katar, dinleyicinin dikkatini uyandirarak anlamayi
kolaylastirir, sesi, sdyleyisi, sozdeki ezgiyi canlandirir (Vural, 2006: 208). Vurgu,

konusmada ahengi saglayan 6nemli unsurlardan biridir.

Tonlama, konusurken ya da okurken sese duygu degeri katmak icin hakim
olan esas tonda g¢esitli anlam incelikleri saglamak amaciyla yapilan perde

degisiklikleridir (Barin ve Demir, 2006: 223; Yaman, 2007: 32-33). Konugsmada
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sesin slirekli ayn1 seviyede olmast; o konusmayi sikici ve dinlenmesi zor hale getirir.

Sozciiklerin anlamina gore ses siirekli degisim i¢inde olmalidir.

Akicilik, sozciiklerin belli bir diizen igerisinde birbirleriyle uyumlu halde
sdylenis durumudur. Ozdemir (2008: 47) akicilig1 engelleyen durumlari; yanls soluk
alma, vurgulamayi1 yerinde yapmama, sozciikleri ve climleleri iist iiste yigma,
konusma hizim1 iyi diizenlememe seklinde belirtmistir. Konusmanin akiciliginda,

dinleyicilerin nitelikleri, konusma yapilan yer ve konusmanin igerigi etkindir.

Giinliik iletisimdeki ses kullanimui ile toplum karsisinda ya da degisik amaclar
icin yapilan konusmalardaki ses kullanimi birbirinden farklhidir. Konusmacinin
sectigi konular, bulunduklar1 ortam, konugsma amaglar1 ve bireysel 6zellikleri ses
kullanimlarini  farklilastirmugtir.  Orne@in, bilyiik bir grup karsisinda yapilan
konusmayla bir telefon konusmasindaki ses kullanimi ayni olmayacaktir (Jacobson,

Johnson ve dig. 1985; Sataloff, 2005).

Konusmanin dikkatli olarak dinlenebilmesi ve sdylenenlerin dogru olarak
algilanabilmesi i¢in konusma sesinin hosa gider olmasi gerekmektedir. Bir sesin hosa
giderligi, o sesin tinist ile ilgilidir. “Kati, kulak tirmalayan, hiriltili, tiz, cok yumusak,

gevrek, bigimden yoksun sesler hosa gitmeyen seslerdir” (Taser, 2006: 126).

Derslerin, anlatim yani konusma agirlikli olmasi, dgretmenlerin sesle ilgili,
siddet, vurgu ve tonlama unsurlarint ¢ok iyi kullanmasini ve konugmalarin agik ve

akict olmasini gerektirmektedir.

2.2.3. Uslup ve ifade

Etkili konugsma bir¢cok konusma becerisinin toplamidir. Bu becerilerden en
onemlisi kelimelerin yapilarina uygun olarak telaffuz edilmesidir. Bir kelimenin
dogru telaffuzu hem o kelimenin yer aldigi ciimlenin ahengiyle hem de ifade ettigi

anlamin kolay ve dogru anlasilmasiyla ilgilidir (Congur, 1995; Sefercioglu, 2001).
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Bir dilin ses unsurlarini dogru seslendirmek demek olan telaffuz, o dili dogru
konugsmanin 6n sartidir. Konusmada yoresel agizlarin kullanilmasi anlasilirligi
engelleyen bir unsurdur. Ayrica etkili konusmada bireyin, konusulan dilin gramerini,

kullandig1 kelimelerin anlamlarini bilmesi de dnemlidir.

Duygu ve diisiincelerin agik, anlasilir ve anlamli bir sekilde ifade edilmemesi,
anlatilmak istenilenlerin anlagilamamasina neden olabilmektedir. Bunu 6nlemek i¢in
acik bir anlattimin yaninda; kullanilan dil, agiz ve argo 6zelliklerinden arindirilmis
olmalidir. Dilin standart kullanimi, kelimelerin dogru telaffuz edilmesi ve nezaket
kurallarinin  gerektirdigi bigimde ciimleler kurulmasi da anlatimin agikligini
saglayacaktir. Ag¢ik olmayan anlatimlar dinleyicilere ulagmayacak ve muglak

bigimde kalacaktir.

“Kelimeleri dogru telaffuz eder.” 1-5. smiflar Tiirk¢ce dersi programinin
konusma 6grenme alaninda her smif diizeyinde olan bir kazanimdir (MEB, 2005).
Dogru telaffuzun yaninda diger dil becerilerinde oldugu gibi konusma becerisinde de
zengin bir kelime hazinesine sahip olmak gerekir. Bir kisi, ne kadar zengin bir
kelime hazinesine sahipse ve sahip oldugu kelime servetini aktif olarak kullaniyorsa,
dinlediklerini veya okuduklarini o kadar i1yi anlar, kendini yazili veya sézlii olarak o

kadar iyi anlatir.

Yal¢in ve Ozek’e (2006: 131-136) gore diisiinceler kavramlara, kavramlar da
kelimelere dayanmaktadir. insanlarin diisinme faaliyetleri, dolayisiyla anlamaya ve
anlatmaya dayanan dil becerileri de kelimelerle sekillenmektedir. Konusma
becerisinin gelismesi kelime hazinesine bagli olmakla birlikte, kelime hazinesinin
gelisimi de konusma becerisine dayalidir. Ciinkii konugma sirasinda bilinen biitiin

kelimeler kullanilarak aktif hale gelir ve kelime hazinesini gelistirir.

Glindiiz (2007) konusmanin agik bir dille yapilmasinin ve konusmacinin
zengin bir genel kiiltiirle birlikte genis bir kelime hazinesine de sahip olmasinin
onemine dikkat ¢ekmistir. Yumusak bir tonla konusmak ve konusurken gerginlikten

uzak olmak etkili konusmayi saglayacaktir. Bu sebeple, nezaket kurallari
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cercevesinde konugmak, konusmanin diizgiin bir tarzda yapilmasinin yam sira

dinleyenlere de saygi duyuldugunun gostergesidir.

Stuart’a (2004: 7) gore konugmacinin sikici sesi, rahatsiz edici tavirlari,
sigramal1 bir diistinme bigimi, uygun olmayan kelime hazinesi ve dinleyicilere gore
olmayan konusma diizeyi (¢ok basit veya karmasik) dinlemeyi zorlastirir. Boyle bir

konusma amacindan uzaklasir ve dinleyiciler ifade edilenleri anlayamazlar.

Tiirk¢e Sozliikte ifade; “anlatmak eylemi, zihinde tasarlanan bir konuyu, s6z
ya da yaziyla bildirme, anlatim” olarak agiklanmustir. Uslup ise, kisiye 6zgii bir
duyus, diisiinlis yani ifade etme farklihiidir. Bu farkliligi, her bireyin sahip oldugu

deneyim, egitim ve ait oldugu ¢evre gibi birgok unsur olusturur (Ozdem, 2010).

Konugma sirasinda nefes almak yani durmak ihtiyact vardir. Duraklama
yapilmadigi takdirde konusma esnasinda konusanin solugu tiikenir ve konusmaci
derin nefes almak zorunda kalir. Derinden alinan soluk ise giiriiltiilii olur ve
dinleyeni rahatsiz eder. Ayrica nefes almadan, bir ¢irpida yapilmaya calisilan bir
konusma dinleyicinin etkilenmesi ve algilanmasinda eksiklikler olusturacaktir.
Durak, nefes almak i¢in firsat olmasinin yaninda dinleyicide anlamin algilanmasini
kolaylastiran bir beklemedir. Ozdem (2010) anlamin kavranmasim kolaylastiran ve
s6ze duygu degeri katan duraklarin konusmada ¢ok dnem arz ettigini ve konusurken
gereken yerlerde dogru duraklamalarin yapilmasinin ifadenin agikligimi sagladigini

belirtmisgtir.

Vurgu, iyi kullanildiginda kullanilan kelimeden daha fazla anlam ifade eder.
Ozellikle yorum, soru ve degerlendirmelerde vurgu ve tonlamanin kullanilmas: etkiyi
daha arttirir. Yorum yapilirken genellikle tempo diisiiriiliir. Sorular, sonlara dogru
artan bir vurguyla sorulur. Degerlendirmeler ise diiz bir ifadeyle yapilir. Ciimle
icinde vurgunun kullanildig1 yer, anlami biiyiik 6l¢iide etkiler (Hogan ve Speakman,

2007: 46).
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2.2.4. Konusmaya Odaklanma

Etkili bir konusma i¢in konusmacinin kendine giivenmesi, konuya hakim
olmasi ve konusmaya odaklanmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de konusma dilinin
kurallarin1 ve inceliklerini 1yi bilmek, sézciik se¢imi ve kullanimina 6zen gostermek,
ifadeyi zenginlestirecek sekilde sesi iyi kullanmak gerekir (Yakici, Yiicel, Dogan ve
Yelok, 2005: 39-42). Konusmaci, konustuguna once kendisinin inandigint gosterir
tavirlar sergilemeli, yani inandirict olmalidir. Bunun igin dalgin, tatsiz ve kibirli

konusmalar yapmaktan kacinilmalidir.

Senbay (2011) konusmacinin inandiriciliging; ictenlik, ger¢ege baglilik, algak
goniilliliik ve yirekliligin sagladigint belirtmistir. Dinleyiciler, i¢ten yapilmayan
konusmalart dinlemekten hoslanmayacaklardir. Dogru bilgilerin verilmemesi,
giivenlerini sarsacak ve konugsmacinin kimseyi begenmedigini gosterir tavirlar iginde
olmasi da konugsmayi1 dinlenemez kilacaktir. Ayrica, konusmacinin, fikirlerine karsi
cikilacagt endisesiyle acgik bigcimde konugmamast hem dinleyicileri hem de

konusmaciyi, konugmaya odaklanmaktan uzaklastiracaktir.

Douglas ve Myers (2000) de konusurken biitiin dikkati anlatima vermenin
onemine dikkat ¢cekmis ve konugsmacinin beden dilini konusmasina uygun bir sekilde

kullanmasinin konusmanin etkiligini arttiracagini belirtmistir.

Konusmaci monoton olmayan canli bir tarzda konusmalidir. Bunun igin
soylediklerine herkesten once kendisinin inanmis olmas1 gerekir. Iyi bir konusmaci
istenmedigi miiddetce konusmasinda Ogiitlere yer vermemeli, s6zii c¢ok fazla
uzatmamalidir. Konusmanin igerigi karsidakilere gore sekillenmeli, higbir anlatim

hatas1 yapilmamasina 6zen gosterilmelidir (Yaman, 2007).

Bir konugmacinin sahip olmasi gereken en onemli Ozelliklerden biri de
ictenliktir. Icten olmayan konusmalar dogal olmayacagi i¢in konusma etkililigini

kaybedecektir. Yaman (2007) konusma esnasinda “m1”, “aaa” “ihhh”, “eee” gibi

seslere yer vermenin sdzclik dagarciginin zayif olmasindan kaynaklandigini belirtir.
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Bu sesler konugmacinin akiciligimi bozdugu i¢in hem konusmacinin hem de
dinleyicilerin dikkatini dagitacaktir. Yal¢gin (2002: 114)’a gore ise konusma
bozukluklarinin nedeni, bilgilerin hafizaya yanlis seklide depolanmasidir ve “eee...”,
“m...”, “ummm...” gibi dolgu sesleri, beynin bilgileri siralamak i¢in ugrastigini
gosterir. Ayrica diizenli siniflandirilmamis bilgiler, konusmacinin konudan konuya
atlamasina ve belli bir siire bir konu iizerinde konusamamasina neden olmaktadir.

izleyiciler bu durumda konusmacida bilgi dagmikligi oldugu kanaatine sahip

olabilirler.

Konugmacinin konugmasina ne kadar odaklandiginin gostergelerinden biri de
anlatim ozellikleridir. Dogru ve etkili bir anlatim i¢in 6ncelikle ifadelerin dogru
olmasi yani anlatim yanliglarinin olmamasi gerekmektedir. Bunun i¢in konusmaya
yeterince hazirlik yapilmis olmali ve konusmanin amacma uygun davraniglar

sergilenmelidir (McNamara, 1996).

2.2.5. Dinleyicileri Dikkate Alma

Konugmanin duygu ve disiinceleri dinleyicilere ulastirma amaciyla
yapilmasi, yani genellikle bir bagkasi ile anlasabilmede ara¢ olma 6zelligi konusma
stirecinde dinleyicinin 6nemini ortaya koymaktadir. Etkili bir konusma i¢in konusma
ortami, konusulan kisilerin durumlarini géz oniinde bulundurma, karsisindakinin
konusmasina saygi gosterme, dinleyenin tepkisi ve konugmalarla davranislarin
uyumu biiylik 6nem tasimaktadir (Ergeng, 2002: 15; Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok,
2005: 39-42).

Dinleyici; gonderilen fikir, diislince ve bilgiyi alan ve bunlarin icerigine gore
tavir sergileyen kisi veya kisilerdir (Glindiiz, 2007). Konusmanin konusan ve
dinleyen kisi arasindaki etkilesim oldugu diisiiniiliirse, dinleyicilerin de konusan

kadar 6nemli bir 6ge oldugu goriiliir. Ciinkii her konusma dinleyici kitlesine gore
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sekil alir. Dinleyenlerin yaslari, ilgi alanlari, beden dilleri gibi bir¢ok o6zellik

konusmanin sekillenmesinde etkilidir.

Konusmaci ve dinleyici iletisiminde dikkat edilmesi gereken ilk unsur
dinleyenlerin ilgisini ¢ekmek ve bu ilgiyi kaybetmemektir. Iyi bir konusmaci
gerektigi yerlerde sesinin hacmini ve yliksekligini degistirerek; onlara tartismaya yol
acacak sorular sorarak; eglenceli Oykiiler, olaylar anlatarak; mukayeseler, sozciik ve
climle tekrarlar1 yaparak dinleyenlerinin ilgisini canli tutmay1 bagarmalidir (Giindiiz,

2007).

Konusulan konuyla ilgili terimlerin agiklanarak kullanilmasi, dinleyicilerin
ilgisini canli tutmak i¢in mizahtan yararlanilmasi ve konugsma esnasinda
dinleyenlerin yiiz ve beden ifadelerinin dikkate alinmasi hem dinleyicilere degerli

olduklarini hissettirecek hem de konugmanin etkili olmasini saglayacaktir.

Kaya (2011) dinleyicileri sikmadan bir bilgiyi, bir duyguyu ve bir istegi etkili
ve kisa yoldan iletmenin Onemine dikkat g¢ekmistir. Bunun i¢in konusmaci,
dinleyicileri motive etmeli, meraklarini arttirmali ve konuyla dinleyici arasinda etkili
bir bag kurmalidir. Konusmacinin dinleyicileri tanimasi, onlarin 6zelliklerini ve
beklentilerini bilmesi bu bag1 kuvvetli hale getirecektir. Yorik (1989) de
konusmanin bir iletisim oldugunu ve dinleyicilere her zaman saygili davranilmasi
gerektigini ifade etmistir. Dinleyicilerin goriislerine deger verildiginin onlara

hissettirilmesi, konugmaci ve dinleyicinin etkilesimini olumlu yonde etkileyecektir.

Dinleyenlerin konusmanin etkisinde kalmalar1 i¢in gereken ilk sart giivendir.
Temizylirek, Erdem ve Temizkan (2011) bu giivenin saglanmasinda; konugmacinin
alaninda uzman olmasi, bahsedecegi konu hakkinda genis bir aragtirma yapmasi ve
dinleyicilere konunun en énemli boliimlerini aktarmasinin dnemini belirtir. Ancak bu

sekilde dinleyenlerle saglikl bir iletisim kurulabilecektir.

Konusma; ¢esitli bilgiler elde etme, diisiince ve goriis olusturma, karsilikli
olarak anlagma, karsidaki insanlar1 ikna etme gibi pek ¢ok baska amaca da hizmet
eder. Konusma yapilirken, karsidaki kisinin anlayabilecegi bicimde konusmak

gerekmektedir. Net olmayan konusma, karsidaki kigide yanlis anlamalara neden olur.
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Dinleyiciye yabanci olan kelimeler anlasilamamaya yol acar. Her iki durumda da
karsidaki kisi, kisa veya uzun bir siire sonra konusan kisiyi dinleyemez ve dediklerini
algilayamaz bir duruma gelir. Boyle bir konugma, amacina ulagamadan sona ermis

olur (Ammelburg, 2003: 11-12).

Konusma ve beden dilinin uyumlu olmasi konusmanin giiciinii artirir. Giinay
(2001) bu uyumun bir giicii oldugunu ve bu giiciin anlama katildigin1 ifade eder.
Burada bahsedilen durus, hareket, jest, mimik yani dinleyicinin duygu ve

diistincelerini etkilemek amaci giiden her tiirlii goriiniir davranistir.

Gogiis (1978: 397) ve Sever (2004: 20) beden dilinin anlatim olanaklarini
zenginlestirdigini dile getirerek jest ve mimiklerle duygu ve diislincenin
desteklenmesi, gereksiz hareketlerden kacinilmasi ve dinleyicilerle goz iletisimini

kurulmasinin 6nemine dikkat ¢ekmisgtir.

Konugsmaci, sesinin siddetini ayarlarken diislincelerinin ve konusma
ortaminin yami sira dinleyici grubunun Ozelliklerini de dikkate almalidir.
Yetiskinlerden olusan bir dinleyici topluluguna karsi, genclere yonelik bir dil
kullanmak anlatilmak istenenleri dinleyiciler goziinde anlamsiz héle getirecektir. Bu
nedenle dinleyicilerin 6zellikleri, konusmaci i¢in dikkatle iizerinde durulmasi

gereken bir husustur.

Sozsiiz iletisim unsurlari konusmay1 destekleyici bicimde kullanildigi gibi
dinlerken de kullanilabilir. Dinlemede, konusan kisiye geri bildirim verecek sekilde
beden dili isaretlerinin kullanilmasi; onun dinlenildigini, goriislerine Onem
verildigini, ona saygi duyuldugunu ifade eder. Aktif dinleyici, dinledigine dair
belirtiler verir. Mesaji alan kisi hi¢ tepki vermeden edilgin bir bigimde sadece

dinlerse, bu islem mesaj aligverisi olmaktan ¢ikar (Whirter ve Acar, 2000: 78).

Arastirmalar, fiziksel goriiniimiin daha ilgi ¢ekici olma, degerli ve giivenilir
kabul edilmeyi sagladigini, konusmalarda inandiricilik igin gerekli bir unsur
oldugunu gostermektedir (Hogan ve Speakman, 2007: 103; Karadogan, 2003: 207).
Beden dili ve ses tonu, kendinden emin bir tavir olusturmada etkindir. Diigiincelerin

aktariminda jest, mimik, vurgu, tonlama ve igerik uyumu etkili konugmanin
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geregidir. Arastirmalar konugsmalarda beden dilini etkili kullanmanin (jest-mimik),
daha 1yi O6grenme sagladigini belirlemistir (Singer ve Goldin-Meadow 2005;
Valenzeno, Alibali ve Klatzky, 2003). Cabello ve Terrell (1994)’in aragtirmasinda da
ogrenciler, 6gretmenlerinin kendilerini dikkatle dinledigini belirten beden hareketleri

sergilemelerinden olumlu etkilendiklerini belirtmislerdir.

2.3. Konusma Tiirleri

Konugmalar genel olarak hazirliksiz ve hazirlikli olmak tizere ikiye ayrilir.

2.3.1. Hazirhksiz Konusma

Hazirliksiz konusma, giinliik hayatta herhangi bir plan yapilmadan, i¢inde
bulunulan ortamin kosullarina gore yapilan konugmalardir (Taser, 2006: 180).
Unalan (2006: 201)’1n yaptig1 tasnife gore sohbet, fikra anlatma, gorsel ve isitsel
medyada yapilan dogaglama konusmalar gibi giinlik durumlar hazirliksiz
konusmanin kapsamindadir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni’ne gore
ise duyurular, torenler, gosteriler, okumalar, spor yorumlari, haber yayinlari,
sohbetler, telefon goriismeleri ve is goriismeleri hazirliksiz konusma tiirleridir (CEF,

2002: 95).

Hazirliksiz konusmanin birdenbire yapilmasi, kiginin bilgi ve deneyimine gore
konugmasini gerektirmektedir. Bu da daha 6nceden kazanilmis bilgi ve becerilerin
etkili kullanimiyla miimkiindiir. Konugmanin bagladigi yer olan zihne bilgilerin
dogru kodlanmasi1 ve diisiinme becerilerinin hiz kazanmis olmasini gerektirir.
Diistiniilenler, kiginin sahip oldugu kelime hazinesi, dil kurallari, ses ve beden

kullanimiyla varlik kazanacak ve dinleyiciye sunulacaktir. Sever (2004) hazirliksiz
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konusmalarin etkili olabilmesinde igten, canli, dogal, 6l¢iilii ve dili iyi kullanmanin

Onemini belirtmistir.

6-8. smiflar Tiirk¢e dersi 6gretim programinda katilimli konusma, kelime ve
kavram havuzundan segerek konusma, serbest konusma, yaratict konusma hazirliksiz
konusmalarda kullanilabilecek yontemler olarak belirtilmistir (MEB, 2006: 64).
Kendini tanitma, tanistirma, tesekkiir etme, telefonda konusma, kutlama, Oziir
dileme, yol tarif etme, bir olay1, aniy1 anlatma; bir duyuruyu iletme, 6ykii, oyun, film
anlatma, soru cevaplama ve taziye konusmalar1 gibi giinliilk hayatta sik¢a yapilan

konusmalar hazirliksiz konusmalardandir.

Hazirlikli  konusmalar, toplulugun Oniine ¢ikilacagi i¢in ayrintili  bir
hazirlanma siireci gerektirir. Hazirlikli konusma i¢in yapilan hazirliklar ve ¢aligmalar
kisilerde bir beceri haline gelecek ve bdylece giindelik hayatta siirekli olarak

kullandiklar1 hazirliks1z konusmalari da etkili hale gelecektir.

2.3.2. Hazirhkh Konusma

Yal¢in (2002: 136)’a gore hazirlikli konusma, kisinin dnceden planladigi,
lizerinde c¢alismalar yaparak bilgi, belge ve teknik detaylari bir araya getirerek

sundugu konusmadir.

Konusmacinin konusacagi konuya hakim olmasi, lislubunu dinleyici grubuna
gore ayarlamasi hazirlikli konusmalarin amacina hizmet etmesini saglayacaktir.

Bunun i¢in konuyla ilgili ayrintili bir hazirlik yapilmasi 6nemlidir.

Hazirlikli  konusmalar; konferans, hitabet, demeg, miilakat, roportaj,
acikoturum, miinazara, panel, forum, sempozyum, kurultay, calistay, seminer ve

sunumlar (ag1s, tanitim, sunus ve insat) seklinde tasnif edilebilir.
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2.3.2.1. Konferans

Alaninda uzman bir kisinin bilgi vermek amaciyla topluluk karsisinda yaptig
konusmaya “konferans” adi verilir. Uzun bir arastirma ve inceleme siireci gerektiren
konferans, sanat, egitim, ekonomi ve bilim gibi ¢esitli konularda verilebilir.
Konferansi veren kisi, konustugu konuyla ilgili terimleri dinleyicilerin anlayabilecegi
sekilde agiklayarak kullanir. Konusmaci, ilgiyi canli tutabilmek icin 6zellikle ses

kullanimina dikkat etmelidir.

2.3.2.2. Hitabet

“Hitabet, gayesi insanlar1 ikna etmek olan bir s6z sanatidir. So6zii giizel
sOylemekten maksat, bir diisiinceyi, bir anlayis1 yaymak, onu dinleyicilere
asilamaktir. Hitabetin, dini, askeri, siyasi, hukuki ve akademik olmak iizere belli

basli bes tiirli vardir” (Serarslan, 2006: 559).

Hitabette, i¢ten konusmak ve sesi iyi kullanmak esastir. Hitabetin girisi dikkat
cekici olmali ve akilda en ¢ok kalanlarin son s6z olmasindan dolayr da bitis etkili
olmalidir. Hitabetin inandiricilik kazanmasi icin konusma, ornekler ve belgelerle

desteklenmelidir.

2.3.2.3. Demecg

Herhangi bir sorun hakkinda ilgili yetkilinin yayin organlarina yaptig
aciklamadir. Kisa ve acik climlelerden olusan demeg¢, kamuoyunu bilgilendirmek

amaciyla verilir. Demeg veren yetkili, tislubuna, dogru bilgiler vermeye ve abartili
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davranislar sergilememeye dikkat etmelidir. Demecin kisa olmasi, konusmacinin

sunum becerilerini etkili kullanmasini gerektirmektedir.

2.3.2.4. Miilakat

Miilakat, toplumu ilgilendiren bir konunun uzman bir kisi tarafindan detayh
olarak aciklanmasi ya da {nlii bir kisinin ¢esitli konularla ilgili goriislerinin
tanitilmast amaciyla yapilir. Her iki durumda da konu ve miilakati veren hakkinda
onceden bilgi edinilmesi konuyu agiklayici sorular sorulmasi bakimindan énemlidir.
Miilakati yapan kisi nazik olmali, konuyu dagitmadan yerinde sorularla karsisindaki

kisiyi konusturabilmelidir.

2.3.2.5. Roportaj

Bir kisiyi, bir yeri ya da bir kurulusu tanitmak i¢in, ilgili kisiyle soru-cevap
seklinde devam eden konusmalara roportaj denir. Tanitilmak istenen kisi, yer ya da
kurulus hakkinda roportajdan once detayli bir arastirma ve inceleme yapilir. Bu
hazirlik sonucunda hazirlanan sorular belirli bir sira halinde sorulur. Sorularin igten
bir islupla yoneltilmesi, roportaj yapilan kisinin sorular1 rahatga cevaplandirarak

daha ¢ok bilgi vermesinde dnemli rol oynar.

2.3.2.6. Acik Oturum

Sanat, bilim, siyaset ve benzeri alanlardaki bir konuyu bir bagkan

yonetiminde en az ii¢ farkli goriise sahip kisinin dinleyiciler karsisinda tartismasina
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actk oturum adi verilir. Bagkan, Oncelikle konuyu ve konugmacilar1 tanitir,
konusmacilarin sirasi ve siiresiyle ilgili bilgi verir. Bagkanin, konusmacilara, konuyla
ilgili distincelerini belirtmeleri i¢in sorular yoneltmesiyle tartigma baglar. Her
konusmaciya esit siire verilerek turlar halinde yapilan konusmalarda,
konusmacilardan beklenen, konusan kisiyi saygiyla dinlemeleri ve soz
kesmemeleridir. Oturum sonunda baskan, konusmacilarin goriislerinin benzerlik ve
ayriliklarim1 6zetledikten sonra tesekkiir ederek acik oturumu bitirir. Baskan ve
konusmacilarin konuya hakim olmasinin yaninda, konugma becerisine de iyi

derecede sahip olmasi agik oturumun etkililiginde 6nemlidir.

2.3.2.7. Miinazara

Miinazara, bir konunun tez ve antitez bi¢ciminde, en az iiger kisiden olusan iki
grup tarafindan jiri ve dinleyiciler karsisinda savunulmasidir. Miinazarada amag
dogruyu bulmak degil, one siiriilen fikri iyi savunarak jlriyi ikna edebilmektir.
Konusmacilar, gruplarin baskanlari tarafindan belirlenen sirayla, bes-yedi dakika
arasinda konusarak siralarini karsi grubun konusmacisina birakirlar. Miinazaradan
once grup tyeleri konunun bdliimlerini aralarinda paylasir ve diislincelerini
destekleyecek arastirmalar yapar. Miinazarada énemli olan karsi grubun savundugu
fikirleri ciiriitecek Ornekler vererek aciklamalar yapmaktir. Konusmalarin siiresini
belirleyen jiiri, konusmacilari; etkili konugma becerisi ve ikna yetenegine gore

degerlendirir.

2.3.2.8. Panel

Bir konunun, o alanin uzmanlar1 tarafindan sohbet havasi i¢inde dinleyiciler
onilinde tartisilmasina panel denir. Panelde amag bir sonuca varmak degil, konuyu

cesitli yonleriyle ele alarak tartigmaktir. Bir masanin ¢evresinde oturan panel baskani
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ve sayilar1 lic ile alti arasinda degisen panel iiyeleri tartisilacak konunun
uzmanlarindan olusur. Baskan Oncelikle konuyu ve konusmacilar tanatir,
konusmacilarin sirast ve siiresiyle ilgili bilgi verir. Daha sonra konunun
aciklanmasina yonelik sorular sorarak paneli yiriitir. Konugmacilar sirayla
goriislerini ifade ettikten sonra eger zaman varsa her konusmaciya ikinci kez s6z
verilebilir. Panelin sonunda soru-cevap boliimiiniin olup olmayacagi da panel

baskani tarafindan belirlenir.

2.3.2.9. Forum

Kisilerin bir mesele iizerine goriislerini bildirerek bir baskan yonetiminde
tartismalarina forum denir. Genellikle panelden sonra yapilir. Amag, dinleyicilerin de
sorunun ¢oziimi i¢in goriis belirtmesini saglamaktir. S6z alan herkesin goriislerini
rahatga belirtebilmesi ya da konusmaciya istedigi herhangi bir soruyu sorabilmesi

baskanin topluluga hakim olmasini gerektirir.

2.3.2.10. Sempozyum

Bilimsel bir konuda alanin uzmanlarmin katilimiyla gerceklestirilen hazirlikli
konusma tiiriidiir. Bir veya birkag giin silirebilen sempozyumun her oturumunda en az
ic en fazla alt1 konusmaci olur. Konusmacilar ele aldiklar1 konuyu bilimsel verilere
dayanarak sunarlar. Oturum baskani da konusmacilar gibi alanin uzmanlarindandir.
Sempozyumda amag tartigmak degil, ele alinan konuyla ilgili durum tespiti yaparak

¢Ozlim Onerileri getirmektir.
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2.3.2.11. Kurultay

Kurultay, farkl iilkelerden gelen katilimcilarin bir konuyu goriismek {izere
toplanmasiyla gerceklestirilir. Belirli aralikla toplanilan kurultaylarda, konusmacilar,
yapilan c¢aligmalarla ilgili bilimsel wverileri kullanarak bilgiler verir. Kurultay;
konuya, konusmaci sayisina ve konusma siiresine bagli olarak birka¢ oturum

surebilir.

2.3.2.12. Cahistay

Bir alanin uzmanlarinin ilgili olduklari konu hakkinda 6n hazirlik yaparak
inceleme ve degerlendirmelerde bulunmak iizere bir araya gelmeleriyle
gergeklestirilen toplantilardir. Calistayda, kisiler, sonuca katki saglayacak bigimde
calismalarin1 ve goriislerini ifade ederler. Calistay sonunda konusmacilar, 6ne

stirilen fikirlerden hareketle, konuyla ilgili ¢6ziim onerilerini sunarlar.

2.3.2.13. Seminer

Bir toplulugun karsisinda bir konuyu 6gretmek amaciyla yapilan konugmalara
seminer adi verilir. Semineri verecek kisi hazirlik yapmali, konuyu dinleyicilerin
seviyesine uygun bi¢cimde agiklamalidir. Seminerde dinleyiciler tereddiitte kaldiklar

yerleri sorabilir ya da konuyla ilgili goriis bildirebilirler.
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2.3.2.14. Sunumlar

Sunumlar, bir topluluk karsisinda yapilan kisa konusmalardir. Agis, tanitim,

sunus ve insat seklinde tasnif edilebilir.

Ac1s konusmalart; resmi, ticarl vb. miiesseselerin hizmete agilmasinda ya da
bu miiesseselerin yildoniimleri gibi 6zel giinlerde yapilan konugmalardir. Ayrica bir
toplantinin toplanma sebebi, toplant1 sirasinda neler {izerinde durulacagr ve
toplantinin nasil yiiriitiileceginin agiklanmasi da ag¢is konusmasi 6zelligi tasir. Acis
konusmalarinda, sozii fazla uzatmadan orada bulunma amaci belirtilmeli ve olumlu

bir tislup kullanilmalidir.

Tanitim konusmalarinda; insanlarin ilgi duyacagi, kisi, eser ya da bir yer
hakkinda bilgi verilir. Tanitilan bir kisiyse; adi, soyadi, varsa unvani, meslegi ve
meslegi ile ilgili ¢aligmalart belirtilir. Bir eser tanitilirken eserin sekil 6zelliklerinin
yaninda igerikle ilgili de bilgi verilerek bir anlamda eserin elestirisi yapilir. Bir yer

tanitilirken ise o yerin 6ne ¢ikan 6zelliklerinden bahsedilir.

Sunus konusmalari; diizenlenen programlarda konusmacilarin dinleyicilere
takdimi ve programin akigini saglar. Sunus konusmasi yapan kisi, konugmanin
basinda dinleyicilere uygun bir hitapla “hos geldiniz” der ve konugma boyunca nazik
bir dil kullanilir. Konusmadan once hazirlik yapilmali ve konusmada gereksiz
ayrintilara yer verilmemelidir. Takdim sirasinda konusmacilarin kisa 6zge¢misleri ve
calismalarindan bahsetmek dinleyicilerin konusacak kisi hakkinda bilgi sahibi

olmalarini saglayacaktir.

Gilizel ve etkili siir okuma, anlamina gelen insat da bir tir sunum
konusmasidir. Siir okurken vurgu ve tonlama gibi ses 6zelliklerinin yan1 sira jest ve

mimiklerin dogru kullanilmas1 da siirin duygusunun dinleyicilere ge¢mesinde

etkilidir.
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2.4. Konusma Egitimi

Konugma egitiminin amac1 kisilerin etkili konusabilmeleri yani dogru nefes
almaktan baglayarak sesleri dogru ¢ikarma, vurgu, tonlama, telaffuz, ifade ve beden
dili kullaniminin dogru olmasinin yaninda konugmanin zihinsel yoniinii olusturan
icerik, yani fikirlerin olusum siireclerinin de etkili olmasini saglamaktir. Cesitli
calismalarda (Calp, 2004: 263; Giileryiiz, 2002: 219; Thomas, Lewis ve Apolloni,
2012: 245) konusmanin biligsel, duyussal ve devinissel boyutlarinin oldugu ve bu
boyutlara bagli becerilerin gelistirilebilecegi belirtilmektedir.

Gilinlimiizde iletisim becerileri gelismis ve kendini dogru ifade eden bireyler
egitim ve is hayatlarinda daha basarili olmaktadir. Ogrenmenin, biiyiik dlgiide sozlii
iletisim becerilerin etkili kullanmasiyla saglanmasi, konusma becerisinin etkili
kullanimin1 gerektirmektedir. Smith (2003: 3) konusma becerisinin ¢ocugun hayatta
basarili olmas1 i¢in kazanmasi gereken en temel beceri olduguna deginmistir. Ozbay
(2005a: 116) c¢agimizdaki toplumsal yasayis ve demokratik sistemin, bagkalarini
anlama kadar kendini anlatmayi da zorunlu kildigin1 ve ¢ocuklara dogru konusma

becerisi ve aligkanligini kazandirmak gerektigini ifade etmektedir.

Konusma becerisi, okula baslamadan once kazanilir. Ancak bu konusma,
cevrenin agiz ve ifade 6zelliklerini tagimaktadir. Okuldaki egitim siireciyle konusma,
gelisigiizel olmaktan ¢ikarilarak sistemli bir bi¢cimde gelistirilmeye calisilir (Akyol,
2006: 21; Yildiz, 2003: 61-62).

Konugma egitiminde dikkat edilmesi gereken noktalar sdyle siralanabilir
(Akyol, 2006: 21; Burdurlu, 1984: 11-16; Calp, 2004, 174-176; Kurudayioglu, 2003:
308; Richards, 2003: 2; Seefeldt ve Prophett, 2004: 37):

o Yapilacak etkinlikler —Ogrencilerin  ilgisini  ¢ekecek  sekilde
hazirlanmalidir.
J Ogrencilerin aktif katilim1 saglanarak bireysel ve grup ¢aligmalariyla

uygulamalar yapilmalidir.
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o Konusma egitimi 6gretim ilkelerine uygun olarak kolaydan zora dogru
gergeklestirilmelidir.

o Konugmalar, 6grencilerin giinliik hayatta kullanacaklar1 durumlarla
iliskilendirilmelidir.

. Ogretmen, dgrencilere rehberlik etmenin yan sira kendi konusmasiyla

Ogrencilere model olacagini unutmamali, konusma eksikliklerini gidermeye

calismalidir.
° Etkili konusabilen kisilerin konugmalar1 6grencilere izletilmelidir.
. Konugma yanlisliklar1 alayci ya da asin diizeltmeci degil, 6grencileri

konusmaya tesvik edecek bir tarzda eksiklikleri giderilmeye ¢alisiimalidir.

o Konusmada kelime hazinesi ve bilgi birikimi i¢in 6grencilerin
diizeylerine uygun kitaplar1 okumalarinin 6nemi kavratilmalidir.

° Konusma becerisinde anlam, sozciik secimi, ifade sekli, sesletim,

beden dili ve konusan-dinleyen etkilesiminin biitiinliik tagidig: belirtilmelidir.

Konusma egitimiyle; isitilebilir bir sesle hece, kelime ve ciimle gibi dil
birimlerini dogru ifade eden, ciimle ve kelime vurgularini dogru yapan, konunun
duygu ve diisiince yonlerini sesiyle ayiran, konugma igeriginin anlamini yaptigi
duraklarla aydinlatan, beden hareketleri, jest ve mimik gibi ogeleri konusmaya
katarak soziin anlamimi gliclendiren konugsma becerilerine sahip bireyler
yetistirilmeye ¢alisilir. Tiyatro, dramatizasyon, pandomim, sessiz sinema, miinazara,
acik oturum, sunumlar ile yaparak-yasayarak 6grenme i¢inde yer alan yontemlerden
de beden dilinin gelistirilmesinde yararlanilabilir (Gogiis, 1978: 218-397; Sever,
2004: 22-70).

Konugma egitimi, beceriye dayandigi i¢in bilgi eksiklikleri giderildikten
sonra uygulamaya agirlik verilmelidir. Konugma becerisi gelistirilmeye Oncelikle
sesle baslanir. Sesin isitilebilir, acik ve anlamli olmas1 6énemlidir. Bunun i¢in soluk
alma ve bogumlamanin dogru olmasi gerekir. Bogumlama, vurgu ve tonlama
egitiminde tekerlemeler gibi ses ve kelime tekrarlariyla ¢aligmalar yapilarak anlamin
dogru bi¢imde ifade edilmesi saglanir. Bu calismalar bireysel olabilecegi gibi grup

calismalar1 halinde de diizenlenebilir. Grup ¢alismalar1 6grencilerin arkadaglarinin
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yanlislarini da gorerek birlikte heyecanlarini kontrol altina almalarina ve birbirlerinin

yanliglarini diizeltmelerine yardim eder.

Karaarslan (2010) igerik iizerinde dikkatle durulmasi ve farkli zeka tiirlerine
gore hazirlanan yontemlerle konusma egitimi verilmesini vurgulamistir. Etkili
konusma becerisi i¢in dilin, anlama (okuma, dinleme/izleme) ve anlatma (konusma,
yazma) becerilerinin gelistirmesi gerekmektedir. Bireyler okurken, dinlerken ve
izlerken anlamaya; konusurken ve yazarken de anlatmaya calisirlar. Ozbay (2005b:
177-178) bu beceriler arasindaki gegigler vasitasiyla dil edinimin biitiinliik tasidigini
dile getirmistir. Konusmaci ve dinleyicinin anlami1 birlikte olusturmasi,
konusmacinin diisiinceleriyle dinleyicin diisiincelerinin sekillenmesi de konusma ve
dinleme becerilerinin etkilesim hélinde oldugunu gostermektedir (Kitao ve Kitao,

1996: 2; Zarefsky, 2005: 6-7).

Dinleme/izleme ve okuma aracilifiyla kelime hazinesinden igerige kadar
birikim olugmakta, yazma becerisiyle de duygu ve diisiincelerin bir diizen ic¢inde
ifade edilmesi ¢alismalar1 yapilarak konugma becerisine katki saglanmaktadir. Ayrica
dinlenen/izlenen ve okunanlarin ne kadar anlasildigi, anlatma becerileri yoluyla
ogrenilmektedir. Bu sebeple etkili bir konusma becerisi, anlama ve anlatma

becerilerinin bir biitiin i¢inde gelisimiyle miimkiin olacaktir.

Etkili dinleme becerisiyle dinlenenler dogru anlamlandirilacak; etkili
okumayla, bilgi birikimi saglanmasinin yani sira sesli okuma calismalariyla da
telaffuz ve anlatim giicliniin gelismesine katki saglanacaktir. Sinif i¢inden bir
Ogrencinin okumasi veya konusmasi, o 6grenci i¢in anlama/anlatma; digerleri icin ise
dinleme/anlama etkinligi olmakta ve durum dil becerilerinin birbirinden ayri
diistiniilmemesi geregini ortaya koymaktadir (Saglam, 2010; Temizyiirek, 2007:
123;).

Ailede baslayan konusma egitiminin, ilkégretimden yiiksekdgretime kadar
her asamada gelistirilmesi amaglanmustir. 1-5. simiflar Tiirkge dersi programinda
(MEB, 2006), konusma alaninda 6grencilere kazandirilacak temel becerilerin baginda

dilin dogru ve akici kullanimi oldugu belirtilmistir. Bunun i¢in de etkin dinleme,
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dogru telaffuz ile vurgu ve tonlama c¢alismalarina Onem verilmesi geregi
vurgulanmistir. Programda konusmaya hazirlik, konusma amacini belirleme, amaca
uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlagtirma ve gorgii
kurallarma uygun konusma iizerinde durulmaktadir. Ardindan kendini sozlii olarak
ifade etme becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amagla diislincelerini mantiksal
biitiinlik i¢cinde sunma, farkli diislinmeye yoOnlendiren ifadeleri kullanma,
karsilagtirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme
gibi anlamay1r ve zihinsel becerileri gelistirici c¢alismalara yer verilmektedir.
Programa gore her sinif diizeyindeki kazanimlar “Konugma Kurallarin1 Uygulama,
Kendini Sozlii Olarak ifade Etme ve Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma”

olmak iizere ii¢ baslikta gruplandirilmistir.

1-5. siiflar Tiirkge dersi programinda konusma ile ilgili 6grenme tiirii olarak
ikna edici konusma ve sorgulayict konusma hakkinda bilgi verilmistir. Tkna edici
konusma bes adimda gergeklestirilmektedir. Bunlar; dikkat c¢ekme, anlamayi
saglama, inandirma, tekrarlama ve istenileni aciklama, ikna asamalaridir. Ikna
edilecek konuda karsidakinin degisik gorilis ve bilgilerle dikkatini ¢ekme, canli bir
dille ve somut orneklerle konuyu anlamasini1 saglama, soru ve kuskular1 giderecek
kanitlar sunma, ana fikir araliklarla tekrar ederek hatirlatma ve son olarak da
yapilmasi istenileni agiklamadir. Sorgulayici konugma ise 6grencinin bir fikre katilip
katilmadigini, nedenleri ile anlatmasi ve One siiriilen gerekceleri sorgulayarak

konusmasidir.

6-8. smiflar Tirkce dersi programinda (MEB, 2006), konusma becerisinin
gelistirilmesiyle; 6grencilerin Tiirk¢enin estetik zevkine vararak ve zengin sz
varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta
karsilagacaklari sorunlari konusarak cozebilmeleri, yorumlayip
degerlendirebilmelerinin amacglandig1 belirtilmistir. Programda konusma becerisine
yonelik olarak, “konusma kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili
kullanma, hazirlikli konugmalar yapma, kendi konugmasini degerlendirme, kendini
sozlii olarak ifade etme aligkanligi kazanma” amaglarina yonelik kazanimlara yer

verilmistir.
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[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (6,7, 8. Smiflar) yer alan

konusma yontem ve teknikleri soyledir:

Ikna Etme: Bir konu hakkindaki fikirlerin dinleyiciler tarafindan kabul

edilmesini ve benimsenmesini saglamaktir.

Elestirel Konusma: Belirli bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve
tarafsiz bir bakis acistyla degerlendirerek yorum yapma, fikir ve ¢6ziim iiretme

becerilerini gelistirmektir.

Katilimli Konusma: Dinleyicileri konusma siirecine katarak konunun
anlasilmasimi kolaylastirmak ve konuya farkli bakis agilar1 getirmektir. Konusma
kesintiye ugratilarak dinleyicilerin duygu, diislince ve sorularini iletmeleri saglanir.

Dinleyiciyi bir anda konusma siirecine kattigindan hazirliksiz bir konusmadir.

Tartisma: Ogrencilerin bir konu iizerinde olumlu veya olumsuz fikirler

ylriiterek benimsedikleri fikirleri savunma becerisini gelistirmektir.

Kendisini Karsisindakinin Yerine Koyarak Konusma (Empati Kurma):
Konusmada, karsisindakinin deger yargilarini, duygu ve diislincelerini anladigini

hissettirerek etkili bir iletigsim kurmak amaciyla yapilan konugmadir.

Giidiimlii Konusma: Ogrencilerin bir konuyla ilgili bilgilendirilmelerinin

ardindan o konuyla ilgili olarak diisiincelerini sunmalaridir.

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma: Ogretmen tarafindan
kelime ve kavramlarin yer almasiyla olusturulan havuzdan, 6grencilerin se¢ecekleri
kelime ve kavramlari kullanarak yapti§i konusmalardir. Hangi kavramin ya da
kelimenin secilecegi belirli olmadigindan hazirlik yapilamaz. Bu ydntemin amaci,
Ogrencilerin Ogrendikleri kelime, kavram, atasézii ve deyimleri anlatimlarinda

kullanmalarini saglayarak sz varliklarini ve ifade giiclerini zenginlestirmektir.

Serbest Konusma: Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve

hayallerini s6zlii olarak ifade giiclerini gelistirmektir.
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Yaratict Konusma: Ogrencilerin konusma yeteneklerini ve yaraticiliklarini
gelistirmektir. Yaratict konugma, 6grencinin hizl diisiinmesini saglayacak konusma
cesididir. Ogrencilere bir konu verilir, her dgrencinin bir dnceki arkadasmin konuyla
ilgili sOylediklerinden hareketle konusarak, konuya farkli bir bakis agis1 getirmesi

esasina dayanir.

Hafizada Tutma Teknigi: Konugmanin kesintiye ugratilmadan kurallarina

uygun olarak yapilmasini saglamaktir (MEB, 2006: 64).

Yurt disindaki dil programlarina bakildiginda iilkemizdeki programlara
kiyasla daha genel bir taslak ozelligi tasidigi dikkati cekmektedir. Ingiltere dil
programinda (The National Curriculum for England, 1999) konusma becerisi
dinleme becerisiyle birlikte gelistiriimeye c¢aligilmistir. Amaglanan kazanimlar;
Ogrencilerin rahatga kendilerini ifade edebilmeleri, konugsmalarini yapisal bakimdan
gelistirmeleri, kelime zenginligine kavusmalari, akici ve standart bir Ingilizce
kullanmalaridir.

Singapur programinda ise konusmanin iletisim kurmadaki Onemi
vurgulanarak drama, metinler ve iletisim araglar1 vasitasiyla etkinlik ornekleri
verilmektedir. Singapur programinda dil kullaniminin gelisimiyle O6grencilerin
konusmalarindaki ilerlemeyi fark etmeleri ve buradan hareketle diinyaya bakislarinda
bir farkindalik olusturmaya calismalari amaglanmistir. Konusmalarda akiciligin
onemi belirtilmis ve etkili konusmayla bilgi gelisimi saglanacagi i¢in, iletisim
araclart ve gorsellerin kullanilmas1 vurgulanmistir. Konusma, sunum becerileriyle
birlikte degerlendirilmis; konusulan dilin 6zelliklerini bilme, konusma ve sunum
becerilerini kullanma ve konusma tiirlerini bilme olarak {i¢ bdliimde incelenmistir.
Bunlarda; gramer, dogru ifade, telaffuz, standart Ingilizce, akicilik ve etkilesim
vurgulanarak konusma becerisindeki gelisimin okuma ve yazma becerisini de
gelistirecegi ifade edilmistir (Literature in English Teaching Syllabus, 2013 and
English Language Syllabus, 2010).

Ulkemizde dokuzuncu smifta alinmaya baslanan Dil ve Anlatim dersinin

ticlincii {initesinde, “Ses Bilgisi ve Telaffuz (Soyleyis)” konu edilmistir. Bu {initede
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telaffuzun Onemi {iizerinde durulmus, bodylece Tiirk¢enin ses zenginliginin ve

cagrisim degerlerinin sezdirilmesi hedeflenmistir.

Onuncu smif Dil ve Anlatim dersinin birinci tnitesinde; “Sunum”,
“Tartisma” ve “Panel” konular1 ele alinmustir. ikinci iinite “Anlatim ve Ozellikleri”
admi tagimaktadir. Bu {nitede; “Anlatima Hazirlik”, “Anlatimda Tema ve Konu”,
“Anlatimda Siirlandirma”, “Anlattmin  ve Anlaticinin  Amaci1”, ‘“Anlatimda
Anlaticnin  Tavr1”, “Anlatimmn Ozellikleri” “Anlatimin Olusumu” ve “Anlatim
Tiirlerinin  Siniflandirilmast” bagliklart altinda 6grencilere anlatimla ilgili biling
kazandirma, anlatimda nelerin nasil etkili oldugunu secilmis metinlerden hareketle
sezdirme amaclanmistir. SozIlii ve yazili anlatimda ele alinan temanin, belirlenen
amaca uygun olarak sinirlandirilmasi gerektigi belirtilmis; anlatimda tavrin 6nemi

tizerinde durulmustur.

On birinci smif Dil ve Anlatim dersinin iigiincii iinitesinde “Sozlii Anlatim”a
ait roportaj, miilakat ve sdylev (hitabet, nutuk) tiirlerine yer verilmistir. On ikinci
smif {igiincii iinitede sozlii anlatima ait tiirlerden agik oturum, sempozyum, forum,
miinazara ve konferans ele alinmigtir. Program; Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusan,
Tiirkge ile yazilmis her tlirlii metni anlayan, yorumlayan ve degerlendiren; kendini ve
herhangi bir konudaki diislince ve duygusunu ifade edebilen insan yetistirmeyi

hedeflemistir (MEB, 2011).

[Ikdgretimde oldugu gibi ortadgretim programimizin da yurt disindaki
programlara kiyasla daha detayli oldugu goriilmektedir. Amerika’nin California
eyaletinde l.siniftan 12. smifa kadar uygulanan dil programinda (California’s
Common Core State Standards for English Language Arts) “anlam ve isbirligi ile
bilgi ve fikirlerin sunumu” baslhklar1 adi altinda konusma egitimi verilmektedir.
Anlam ve isbirligi etkinliklerinde; birebir, gruplar icinde ya da oOgretmenle
konusmalar yapilir. Bu konusmalarda konuyla ilgili yapilan hazirliklardan hareketle
acik bir ifadenin olmasina dikkat edilir. “Bilgi ve fikirlerin sunumu”nda ise
konusmalarda tartisma, Oykiileme, bilgi verme ve Ozetleme gibi yontemlerin
kullanilmasina ¢aligilir. Bu konusmalarda teknolojik kaynaklarin kullanimi da 6nem

tasimaktadir.
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Avustralya programinda ise 1.siiftan 12. simifa kadar; Ingilizce, edebiyat,
okur-yazarlik 6gretimi kapsam ve sira bakimidan smiflandirilmustir.  Ingilizee
ogretiminde dil gesitleri ve degisiklikleri, etkilesim i¢in dil kullanimi, metin yapisi,
fikirlerin gelistirilmesi ve ifadesi, ses ve harf bilgisi; edebiyat 6gretiminde edebiyat
ve igerik, edebiyat inceleme ve edebiyat olusturma; okur-yazarlik 6gretiminde ise
metin ve igerik, etkilesim, analiz, yorumlama, degerlendirme ve metin olusturma

genel basliklart altinda bilgiler verilmistir (ACARA, 2013).

Yiiksekogretim diizeyinde ise Tiirkge Egitimi Boliimii'nde okutulan So6zli
Anlatim dersinin icerigi sOyledir: Sozlii dilin ve s6zlii iletisimin temel 6zellikleri.
SozIi anlatim; konusma becerisinin temel 6zellikleri (dogal dili ve beden dilini
kullanma); iyi bir konugmanin temel ilkeleri; iyi bir konugmacinin temel 6zellikleri
(vurgu, tonlama, duraklama, diksiyon vb.). Hazirliksiz ve hazirlikli konusma;
hazirlikli konugsmanin asamalar1 (konunun se¢imi ve sinirlandirilmasi; amag, bakis
acisi, ana ve yan diislincelerin belirlenmesi, planlama, metni yazma; konusmanin
sunulusu). Konusma tiirleri I: (karsilikli konusmalar, soylesi, kendini tanitma,
sorular1 yanitlama, yilbasi, dogum, bayram vb. 6nemli bir olay1 kutlama, yol tarif
etme, telefonla konusma, is isteme, biriyle goriisme/rOportaj yapma, radyo ve
televizyon konusmalari, degisik kiiltiir, sanat programlarmma konusmaci olarak
katilma vb.). Degisik konularda hazirliksiz konusma yapma, konusma ornekleri
tizerinde caligmalar ve sozlii anlatim uygulamalari, konusmalardaki dil ve anlatim

yanliglarini diizeltme.

Metin okuma teknikleri (sesli okuma, sessiz okuma, giidiimlii okuma, elestirel
okuma vd); okunan metinleri, izlenen olay, film, tiyatro vb. s6zlii olarak anlatma
calismalar1 (6zetleme, degerlendirme ve yorumlama); konusma tiirleri II: (topluluk
karsisinda konusma; bir olayi, aniy1 anlatma; bir duyuruyu iletme; 6ykii, oyun, film
anlatma; ders anlatma, konferans verme, sdylev/nutuk, vb; tartismali toplantilarda
yapilan konugmalar: tartigma, miinazara, agik oturum, panel, forum, sempozyum,
kurultay (kongre), seminer, calistay vb.); konusmada kullanilabilecek anlatim

bicimleri (tartismaci, aciklayici, betimleyici ve Oykiileyici anlatim); konusma
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ornekleri tizerinde c¢alismalar, degisik konularda hazirlikli konusma yapma;
konusmalardaki dil ve anlatim yanhslarini diizeltme (Tiirkge Egitimi Lisans

Programi, 2012-2013 Egitim-Ogretim Yil1).

Yurt disinda yiliksekdgretimdeki konugsma egitiminin etkinlik agirlhikli
tasarlandig1 goriilmektedir. Cambridge Universitesinin dil programinda yiiksek sesle
okuma da konusma olarak kabul edilmektedir (Cambridge English Language
(Syllabus B), 2012). Programda konusma ve dinleme birlikte ele alinmis ve konusma
etkinlikleri bireysel, iki kisilik ve grup halinde tasarlanmistir. Amaclanan
kazanimlar; konusulan1 anlama, fikirlerini sunma, diislindiigiinii, hissettigini ve hayal
ettigini ifade edebilme, agik ve akict bigcimde konusma, konusmasini izleyici ve
icerigi uygun olarak yapma, diger konusanlar1 dinleyerek onlarin konusmalarina da
katkilar saglamadir. Ayrica Ogrenciler uygun hiz ve tonda konusmali, duydugu,
gordiigii ya da okudugu bir durumu degerlendiren bir konusma yapabilmeli ve
konugmasini diizglin bir bicimde siralayabilmelidir (Cambridge First Language

English Syllabus, 2013).

Ulkemizde ilkdgretimden yiiksekogretime kadar konusma egitimi verilmesine
ragmen O6grencilerin konusma becerisine istenen diizeyde sahip olmadiklar1 yapilan
aragtirmalar tarafindan tespit edilmistir. Ilkdgretimde yapilan arastirmalarda (Diilger,
2011; Saglam, 2010; Sargin, 2006) 6grencilerin konusma becerilerinin beklenen
seviyede olmadigi sonucuna ulasilmistir. Yiksekogretimde yapilan arastirmalarda da
(Arslan, 2012; Cakir, 2008; Kaya, 2004; Oztiirk, 2002) ogrencilerin anlatim
becerilerinin yetersizligi, yanlis sesletimleri ve konugma biitlinliigiindeki eksiklikleri
gbze carpmaktadir. Yapilan baz1 arastirmalarda (Arhan, 2007; Asici, 1996; Yangin,
1994) Tirkge Ogretmenlerinin G&grencilere konusma becerilerini  gelistirmede
yetersiz kaldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar verilen konusma egitiminin

amacina ulasamadigi seklinde ifade edilebilir.

Karaarslan (2010) Tiirkge derslerinde verilen egitimle konusmanin arka
planini olusturan diislince siiregleri ve igerigin ihmal edilerek konusmanin sadece

vurgu, tonlama, telaffuz gibi fiziksel boyutuna agirlik verildigini ve farkli zeka
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tiirlerine sahip bireylerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak, orijinal fikir ya da iiriinler
olusturulmasina imkan verecek yontem ve tekniklerle konusma egitimi verilmesi
geregini dile getirmistir. Etkili bir konusma egitimi i¢in konugsma becerisini biitiin

boyutlariyla gelistirecek aktif yontemlerin kullanilmasi gerekir.

Tirkge derslerinde 6grencilerin konusma egitimlerinden sorumlu kisiler
olacaklar1 i¢in Tiirkce Ogretmeni adaylarinin konusmalarimin etkili olmasi
gerekmektedir. Bu bakimdan oncelikle Tiirkge Ogretmeni adaylarmin konusma
becerisini gelistirmeye yonelik c¢alismalar yapilmalidir. Konusmanin unsurlari
dikkate alindiginda konusma egitiminin etkilesimli bir bicimde gelistirilmesinin en

etkili yontemlerden biri oldugu sdylenebilir.

2.5. Etkilesimli Ogretim Stratejisi

Strateji, bir dersin genel olarak nasil islenecegini belirleyen yaklasimdir.
Krapp (1993) stratejiyi, belirli bir amaca ulasabilmek i¢in birkag Ogrenme
tekniginden olusan bilesimler olarak adlandirirken; Weinstein ve Mayer (1986) ise
kodlama siirecini etkilemek i¢in Ogrenenlerin O68renme sirasinda kullandiklar
diisiinme ve davranis tarzi olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda stratejinin, derste
kullanilacak yontem ve araglarin se¢iminde etkili oldugu yani ders ile ilgili 6gretim

stirecinin stratejiyle belirlendigi sdylenebilir.

Tagpinar ve Atici (2002: 209) 6gretim stratejileri hususunda karar vermenin,
oncelikle 6grencilerin 6nceki bilgi ve yasantilari, ilgileri, 6grenme bigimleri, gelisim

diizeyleri ve program tizerinde odaklanmay1 gerektirdigini belirtmistir.

Ogretim stratejileri genel olarak dogrudan, dolayli, etkilesimli, deneysel ve
bagimsiz c¢alisma olarak siniflandirilir (University of Saskatchewan (2000):

Instructional Approaches, Akt: Tagpinar ve Atici, 2002: 209).
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Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmasi, yaparak ve yasayarak 6grenme
etkinlikleri gerceklestirmesi, okullarda karsilastiklari durumlarin giinliik yasamla
baglantili olmas1 6nemlidir. Bu nedenle &grencilere bilginin kaynagi, bu bilgileri
nasil elde edecekleri ve problemi ¢ozmek igin bu bilgiyi nasil kullanacaklari
ogretilmelidir (Harris ve Kacmar, 2006; Yaman, 1999). Demirel (2000) okunanlarin
%10’unu, duyulanlarin %20 sini, goriilenlerin %30’unu, hem goriiliip hem
duyulanlarin %50 sini, goriip-duyup-soylenenlerin %80’ini, gdriip-duyup-dokunup-
sOylenilenlerin de %90’ 1min hatirlandigini belirtmistir. Bu durum, bilginin kalicilig
icin yapilanlarin bir yasanti siireci igerisinde gergeklestirilmesinin yani yaparak-

yasayarak 6grenmenin dnemini gostermektedir.

Ogrenme yasantilariin bir ¢evre icinde ger¢eklesmesi yani ¢evrenin dgrenme
stirecini etkilemesi, sosyal etkilesimin, 6grenmenin vazgecilmez kosullarindan biri
oldugunu gostermektedir. Lave (1996)’e gore 68renme, ortaya ¢iktigl baglamdan ve
uygulamalardan etkilenmesinden dolayi, 6grenme i¢in en onemli noktalardan biri
etkilesimdir ve bu sebeple 6grenci, arkadaslariyla etkilesim i¢ine girerek 6grenebilir.
Stein (1998) da 6grenmeyi, hem okul i¢inde hem disinda isbirlik¢i sosyal etkilesim
yoluyla ilerleme ve bilginin sosyal olarak yapilandirilmast  bi¢iminde

tanimlamaktadir.

Vygotsky sosyal etkilesimin, kiiltiirel araglarin ve etkinligin 6grenmeyi
bi¢imlendirdigine inanmaktadir (Woolfolk, 2004). Ogrenme siireclerinde sosyal
etkilesimin 6nemi, Bruner’in “karsiliklilik” kavraminda da vurgulanir, bu kavram,
baskalarina tepkide bulunmaya ve onlarla bir amag¢ dogrultusunda birlikte hareket

etmeye duyulan gereksinimi igermektedir (A¢ikgdz, 2007).

Bireyler arasindaki etkilesim, hem kisileri anlama da hem de basariya
ulasmada onemli bir yoldur. Graen ve Uhl-Bien (1995: 220) etkilesimli liderlik
teorisinin, karsilikli etkilesimin bir sonucu olarak, lideri dogru olarak algilama, lideri
etkileme ve ortaya konan isin gelismesi 6zelligini tasidigini belirtmistir. Egitim-
Ogretim siireglerinin de ortaya bir {irlin koyma ortamlar1 oldugu diislintildiigiinde

etkilesimli 6gretim stratejilerinin kullaniminin basariyi artiracagi sdylenebilir.
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Biiytik oOlgiide tartismaya ve katilimcilar arasindaki paylasima bagli olan
etkilesimli 6gretim stratejisi, sinif tartigmalari, kiiciik grup tartismalar1 ve projeler
gibi etkilesimli yontemleri kapsar. Ogretmene diisen baslica gorevler; konu basligmi
secmek, grup biylkligini belirlemek, zamanin etkili olarak kullanilmasini
saglamak olarak siralanabilir. Isbirlikli dgrenme, etkilesimli dgretim stratejileri
cercevesinde kullanilan yontemlerin basinda gelmektedir. Aktif ve isbirlikli
O0grenmeyle Ogrenciler; problem-¢oziimii ile ugrasir, beyin firtinasi etkinliklerine
katilir, konular1 karsilikli olarak tartisir ve birbirlerine agiklar, karsilikli dayanigsma
ve bireysel sorumluluk duygusu iginde problem ¢ozme veya projeler iizerinde

takimlar halinde ¢alisirlar (Taspinar ve Atict, 2002).

Etkilesimli Ogretim stratejisi, Ogrencinin silirecte aktif olarak kendi
Ogrenmesinin yani sira arkadaglariyla da etkilesim halinde olarak onlarin da
gelisimlerini destekledigi bir stratejidir. Bu siiregte akran ve 6z degerlendirme 6nem
tagir. Etkilesimli 6gretim stratejisi bircok dgrenme yaklasimini kapsamaktadir. Bu
yaklagimlar; beyin temelli 6grenme, projeye dayali 6grenme, sorgulamaya dayali
O0grenme, problem ¢ozme yoluyla 6grenme, isbirligine dayali 6grenme ve probleme
dayali 6grenme olarak siralanabilir (A¢ikgdz, 2007: 17; Michael, 2006). Bu 6grenme
yaklagimlarinda etkin katilim ve isbirligine dayali calismalarin yer aldigi sosyal
etkilesim ve 6gretmen rehberliginde 6grenci merkezli bir sinif ortamiyla dgrencilerin

anlamli 6grenmeleri saglanmaya ¢aligilir.

Etkilesimli 6gretim stratejisi, en genel anlamiyla 6grencilerin derste aktif
olmasina dayanmaktadir. Aktif 6grenme, Ogrencilerin 6grenme deneyimini, aktif
caligsmalar, bilgisayar destekli 6gretim, rol ¢alismasi, is deneyimi, bireysel proje
caligmalari, igbirlikli problem ¢6zme, proje O6devleri gibi bir dizi farkli 6gretim
etkinlikleridir. Ogrencilerin etkili bilissel stratejileri kullanmasina dayali oldugundan,
onlarin etkili O6grenme ve etkili diisinme kapasitelerini gelistirmektedir.
Bireysellestirilmis 6gretim, tam 6grenme, bilgisayarl 6gretim, ¢oklu zeka gibi kuram
ve modellerin uygulanmasina uygundur (Agikgoz, 2007: 45; Collins ve O’Brien,

2003; Giir ve Seyhan, 2006: 21).
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Etkilesimli 6gretim stratejisi, Ogrenenin diisiinmesine, 6grenilen bilgiler
iistinde yorum yapmaya, 6grenme siirecinde ilgili kararlar almaya tesvik eder.
Ogrenen, kendi 6grenmesini yonlendirir ve diger 6grenenlerle is birligi icinde olur.
Bu is birligi onlarin sosyal anlamda da etkilesimde bulunmalart anlamina
gelmektedir. Nadler (1994) 6grencilerin informal etkilesimlerinin de akademik

basarilarini olumlu yonde etkiledigini belirtir.

Aktif 6grenme siirecinde 6grenciler neyi, nasil, hangi yollarla 6grendikleri ve
ogrendiklerinin gercek yasamdaki katkilar1 iizerinde c¢alisirlar. Bu calismalar
esnasinda cevrelerindeki yasitlar ile etkilesim kurarlar ve etkilesimlerinin sonucunu
gbzlerler. Birbirlerinin konu ile ilgili ¢aligmalarini izlerler ve ayni konuya, aym
soruya nasil degisik sekillerde yaklastiklarinin farkina varirlar. Bu siiregte, model

alarak yaptiklar1 gozlemlerle baskalarindan da 6grenirler.

Johnson vd. (2000) isbirligine dayali 6grenmeyi, “ortak 6grenme amaglarini
maksimum diizeyde gerceklestirmek iizere 6grencilerin kiigiik gruplar halinde (2-4
kisilik) isbirligi icerisinde birlikte calismasi esasina dayali etkilesimli bir 6grenme-
ogretme metodu” olarak tanimlanmaktadir. Isbirligine dayali 6grenme, akademik
basar1 lizerindeki olumlu etkilerinin yaninda yiiksek 6zgiiven, empatik yaklasim,
iletisim becerileri, problem ¢dzme, yaratict ve elestirel diisiinmenin gelisimine de

biiyiik katkilar saglar.

Bir grup calismasinin amacina ulasabilmesi i¢in gruptaki Ogrencilerden
beklenen hem kendilerinin hem de digerlerinin 6grenmesini iist diizeye ¢ikarmaya
calismalaridir. Sonunda elde edilen basar1 tek tek bireylerin katkisiyla elde edilmis
bir grup basarisi olmalidir (A¢ikg6z 2007; Biiylikkaragoz ve Civi 1999). Bunun i¢in
ogrencilerin, bireysel bagarmin yani sira grup arkadaslarinin 6grenmelerini de

desteklemenin 6nemini kavranmig olmalar1 gereklidir.

Grup etkilesimiyle 6grencilerin motivasyonu artar, 6grenciler cevaplari nasil
bulduklar1 konusunda konusurlar, kullandiklar1 siirecleri incelerler ve nasil
ogrendikleri ile ilgili farkindalik gelistirirler, grup bilincine sahip olurlar, karsit

fikirlere saygi duymay1 6grenirler (Bromley ve Modlo, 1997: 22).
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Etkilesim sayesinde saglanan sosyal destek 6gretmen adaylari igin ¢ok
onemlidir. Bu destekle dgretmenler alanlariyla ilgili ¢cok sayida fikre ve uzmanhiga
ulagirlar ve 6grenme artar (Fishman ve Davis, 2006; Meirink, Meijer ve Verloop,
2007). Day (1999) ve Tuomi-Gréhn (2003) 6gretmenlik gelisiminde, etkilesimli
O0grenme sayesinde teori ve uygulamanin biitiin halinde verildigini ve bdylece

uygulamadaki tecriibelerin aktarilmasinin saglandigini belirtmistir.

Dohen, Schwartz ve Bailly (2010) konusmanin etkilesim oldugunu ifade
eder. Konusanlar; dilsel, duygusal, etkileyici, biligsel ve sosyal olmak iizere ¢ok
boyutlu bir eylem icindedir. Bu sebeple etkilesim konusmanin en hayati unsurudur.
Tiirkce dersi programlarinda 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla
siifta problem ¢6zme, is birligi yapma gibi konusma agirlikli 6grenme etkinliklerine
daha fazla yer verilmesi geregi vurgulanmistir. Etkilesimsel faaliyetlerde, kisi, hem
konusmact hem de dinleyici roliinii iistlenir. Boylece anlamin olusturulmasi karsilikli
konusma ve dinlemeyle miimkiin hale gelir. Yani konugma, yapisi itibariyle en az iki

kisi arasindaki bir etkilesimdir.

Konugma becerisinin bilesenleri dikkate alindiginda en etkili 6gretim yolunun
etkilesimli 6gretim oldugu sdylenebilir. Etkilesimli 6gretim stratejisiyle 6grencilerin
grup i¢ci ve grup disinda birbirleriyle etkilesim halinde olmalartyla konusma
becerilerinin gelisecegi sOylenebilir. Hirst ve Slavik (1990: 141) 6grencilerin bu
etkilesimleri sayesinde birbirleriyle diisiincelerini paylastiklarini ifade etmistir. Bu
etkilesimle 6grenciler, konusurken ayni zamanda kendi dil becerilerinin kullanimi ile

ilgili bilgi de almaktadirlar.

Konusma becerisinin gelistirilmesinde ortam ¢ok yonlii etkinliklere firsat
verecek sekilde diizenlenmelidir. Aktimur (2007) etkilesimli etkinliklerin basarili
olabilmesi i¢in yonlendirici, anlamli, iletisimsel ve ¢esitli ortamlarda kullanabilecek
boyutta olmasim1 ve isitsel, gorsel ve materyal destekli etkinliklerin konusma
becerisinde kullanilmasi1 gerektigini ifade etmistir. Etkilesimli 6gretim stratejisi
kapsaminda anlatim, soru-cevap, tartisma, dramatizasyon, gosteri, oyun, beyin
firtinasi, proje, problem ¢dzme, probleme dayali 6grenme ve web temelli 6grenme

yontemleri kullanilarak konusma becerisi gelistirilebilir. Bdylece, etkilesimli
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etkinlikler kullanilarak konusmanin yapisina da uygun olarak konusma becerisi

gelistirilebilir.

Konugma becerisi en yalin anlamiyla anlatima dayanmaktadir. Dolayisiyla
konusma becerisini gelistirmek igin betimleme, Ozetleme gibi anlatim tiirleri
kullanilarak anlatim caligmalar1 yapilabilir. Gazete veya dergilerden okunan bir
metnin sinifta anlattirilmasi, okunan/dinlenen bir masalin, hikayenin anlatiminin
ogrencilerden istenmesi, ani, gezi ve gdzlemlerin anlattirilmasi 6grencilerin konugsma
becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkileyebilir. Bununla beraber resim, grafik
veya karikatiir iizerinde 6grencilerin konusturulmasi, bir kisinin fiziksel ve ruhsal
yonlerinin anlattirilmasi, Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirecek anlatim

calismalaridir (Temizyiirek, 2004; Ucgun, 2007: 64-66).

Soru-cevap yontemi hem sinif i¢inde iletisimi saglamasi hem de 6grencileri
konusmaya sevk etmesi bakimindan diger etkinliklerle birlikte kullanilabilir. Sorular,
Ogrencileri diisiinmeye sevk edecek tiirde olmali, sinifin geneline yoneltilmeli,
soruyu cevaplama istekli 6grencilere oncelik verilmeli ve geri bildirim saglanmalidir.
Hesapgioglu (1998:170) soru-cevap yonteminin 6grencilerin 6grenme g¢aligmalarini
diizenleme bakimindan énemli bir yere sahip oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
diizeyine uygun olan sorular sayesinde 6grenciler derse karsi giidiilenir, konusma

aliskanlig1 kazanir ve olaylar1 sorgular.

Tartigma, etkilesimli bir sinif ortami olusturmaya imkéan veren yontemlerden
biridir. Taspmar (2005: 27) bu yontemle, 6grenci merkezli bir smif ortaminin
olustugu, 6grencilerin kendilerini rahatg¢a ifade edebildikleri, diisiinme, elestirme,
baskalarinin goriiglerine saygi, iletisim kurma vb. becerilerinin gelistigini ifade
etmistir. Ozbay (2005b: 112) da sinifta dgrencilerin durumlar: ve bilgi birikimleri
g6z oOniinde bulundurularak tartisma c¢alismalart yapmanin, konusma becerisinin
gelistirilmesine yonelik etkinlikler i¢inde Onemli bir yere sahip oldugunu dile
getirmistir. Tartigma yonteminde 6grencilerin etkilesim iginde sorunu cesitli goriis
acilarina gore degerlendirmeleri birbirlerinin diisiinme becerilerine de katki

saglamaktadir.



51

Dramatizasyon caligmalar1 da o&grencilerin birlikte hazirlayacaklar1 ve
uygulayacaklari etkinliklerdendir. Oz (2003: 232) dramatizasyon calismalariyla,
hayattan secilecek sahnelerin, yazilarda anlatilanlarin veya 6grencilerin izledikleri bir
tiyatronun begenilen sahnelerinin canlandirilmasi seklinde olacagini belirtir. Boylece
ogrenciler gercege ¢ok yakin bir ortamda konusma calismalar1 yapacaklar ve hazirlik
asamasinda da birbirlerinin konusma becerilerini  gelistirmeye odaklanmis
olacaklardir. Dramatizasyon c¢aligmalarinda ogrencilerin etkinligi kendilerinin
hazirlamalari, rol dagiliminda goniilliigiin esas olmasi, ortamin etkinlik i¢in uygun
hale getirilmesi ve etkinligin sonunda degerlendirilme yapilmasi gerekir. Uggun
(2007: 65) ve Temizyiirek (2004: 591) dramatizasyon g¢alismalarinin 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirmesinin yan1 sira beden dilinin etkili kullaniminda da

onemli rol oynadigina dikkat ¢ekmistir.

Etkilesimli yontemlerden biri de gosteridir. Gosteri yontemi, uygulamanin
nasil yapilacaginin 6grencilere aktarilmasidir. Konusma egitimde vurgu, durak ve
tonlama calismalarinda yani metinlerin sesli olarak okutulmasinda, konusurken

konusulanlarla jest ve mimiklerinin uyumunda kullanilabilir.

Etkilesimli etkinliklerden bir digeri de oyunlardir. Oyunlar, derse giriste ilgi
cekmek i¢in kullanilabilecegi gibi dersin basinda ogrencilere haber verilerek
Ogrencilerin derse odaklanmalart i¢in dersin sonunda 06diil olarak da oynanabilir.
Konularin oyunlagtirilmasi, d6grencinin zevkle etkinliklere katilmalarinda rol oynar.
Ogrencilerin diizey ve yeteneklerine uygun olmalidir. Oyunlar araciligiyla 6grenciler

akranlariyla etkilesim kurarlar ve tartisma igerigini de 6grenirler.

Beyin firtinast yontemi de 6grencilerin zevk alarak bir konu, olay ya da sorun
hakkinda ¢ok sayida fikir iireterek kendilerini ifade etmeleri anlayisina dayalidir.
Bunun i¢in kimsenin konugmasi elestirilmemeli, konusmanin zihinsel yonlerinden
biri olan yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek amaglanmalidir. Karaarslan (2010)
ve Ozbay (2005b: 111) beyin firtinasi tekniginin égrencilerin konusma becerilerinin
arka planini olusturan zihinsel siirecleri olumlu anlamda etkiledigini ve kisilere rahat
davranma imkani veren bu teknigin, konusmanin Oniindeki utanma, sikilma gibi

psikolojik engellerin kaldirilmasina yardimei olabilecegini belirtmistir. Cavug (2005:
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448) da beyin firtinasi silirecinde iletisimin 6gretmen-06grenci ve O6grenci-Ogrenci

arasinda oldugunu belirterek etkilesimin gelistigini dile getirir.

Etkilesimli 6gretim stratejisi kapsaminda projeler de kullanilabilir. Projeye
dayali 6grenme, bilgiyi uygulamaya doniistirme imkani vererek ortaya somut bir
irlin koyma firsatin1 sunar. Mills and Treagust (2003) 6grencilerin projeler sayesinde
kiigiik gruplar halinde organize 6grenmeyi sagladiklarini belirtmistir. Benzer sekilde
probleme dayali 6grenmede de Ogrencilerin grup arkadaslariyla etkilesim iginde
kapsamli bir problem durumu ile ilgili arastirma yapma ve problemin ¢oziimii igin
Oneriler getirme siirecinde daha biiyiik grup ¢alismalariyla isbirligi i¢inde olduklarini
belirtmistir (Deveci, 2002). Ryan and Koschmann (1994) bu grup etkinliginin
gercek yasamdaki orneklerle ilgili olaylar ve durumlar saglayarak, o6grencinin
gelecekte karsilasabilecegi problemlerin listesinden gelme becerisi kazanmasina

yardimc1 olacagini vurgulamistir.

Bir diger grup etkinligi olan problem ¢6zme yoluyla 6grenmede ise belli bir
konunun kiiclik bir boliimii iizerine odaklanarak Ogrencilerden problem icin kesin
olarak dogru cevaba ulasmalari beklenmektedir. Ogrenciler, problemin
tanimlanmasindan ¢6ziim yollarinin denenmesine kadar her asamada arkadaslariyla

etkilesim kurarlar (Savin-Baden 2000).

Probleme dayali 6grenmede 6gretmen 68rencilere yazili senaryolar, resimler,
bilgisayar animasyonlari, video, teyp gibi araclar1 kullanarak problem durumunu
sunar (Deveci, 2002). Videolar, animasyonlar ve sanal ortamlarla &grencilere
gercege ¢ok yakin baglamlar sunmak ya da tamamen gergek olaylari sinifa yansitmak

miimkiin olabilmektedir (Winn, 1993).

Gergek durumlarin &grencilere sunulmasini kolaylagtiran web, 0grenme
stireci icin gercek ortamlar sunar. Kullanilan simiilasyon ve animasyonlar,
ogrencilerin gercek diinya baglaminda deneyimler kazanmasini saglar. Grabinger
(1999)’e gore etkilesimli ¢oklu ortamlar Ogrencilere gercek hayatin tiim
karmagikligini yansitabilir. Bu ortamlar, soyut olgularin ve olaylarin daha somut ve

kullanilabilir hale gelmesini saglarlar.
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Etkilesimli 6grenme ortamlarinda kullanilabilecek en etkili degerlendirme
yontemleri, 6z ve akran degerlendirmesidir. Grup c¢alismalari sirasinda dgrencilerin
gbzlemlenen bazi davraniglari, 6z ve akran degerlendirme i¢in kullanilacak dlgiitlerin
olusturulmasinda 6nemli rol oynar. Bu 6l¢iitler 1s181nda 6grenci, hem kendi etkililigini
yansitma yaparak sorgular ve hem de grup tyelerinin edimleri ile ilgili yargilarda
bulunur. Bir bakima 6grenci, kendi 6grenmesi ve baskalarinin 6grenmeleri hakkinda

doniitler veren degerlendirme 6gesi roliindedir (Cihanoglu, 2008).

Oz ve akran degerlendirme ile etkilesimli dgrenme arasinda ¢ok yonlii ve
dinamik bir iliski vardir. Ozellikle akran degerlendirme becerileri isbirlikli 6grenme
etkinlikleri sayesinde 6grenilebilir. Isbirlikli 6grenmenin kosullarindan olan; soysal
etkilesim, bireysel degerlendirilebilirlik ve olumlu bagimlilik, ayn1 zamanda akran
degerlendirmenin de kosullaridir (Sluijmans, 2002). Etkilesimli etkinliklerde, biitiin
siireg boyunca hem katilimc1 hem de degerlendirmeci roliiyle 6z ve akran

degerlendirme etkilidir.

2.5.1. Akran Degerlendirme

Dil gelisiminin okulla birlikte hiz kazanmasi egitimin dil becerileri lizerindeki
onemini gostermektedir. Okullarda verilen egitimin yagitlar arasinda olmasi,
Ogrencilerin akranlariyla etkilesime girmeleri ve hem birlikte hem de birbirlerinden
O0grenmelerini saglamaya calismak i¢indir. Okuldaki etkilesimli etkinliklerle
konusma becerisi amacgli bir bicimde gelistirilmeye ¢alisilir. Seefelt ve Prophett
(2004: 36) dinleme ve konusma becerilerindeki gelismenin, 6grencinin evindeki ve

okulundaki dil zenginligi ile baglantili oldugunu dile getirmistir.

Akran degerlendirme; akranlarin benzer statiideki diger 6grencilerin 6grenme
ciktilarim1  veya {iriinlerinin derecesini, degerini, kalitesini veya basarililigini
diisiinmesi ve dikkate almasi i¢in yapilan bir diizenleme olarak tanimlanabilir

(Topping, Smith, Swanson ve Elliot, 2000: 150).
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Ogrenciler, akran degerlendirmeyle, ortak bir amag icin birlikte ¢alistigi
arkadaslarma geri bildirim vermektedir. Akran degerlendirme; Ogrenmede aktif
katimi ve sorumluluk almayr artiran, Ogrenmeye dogrudan odaklanmay1
gerceklestiren, siirekli artan doniitler saglayan, dgrencinin dzgiivenini, 6z yeterligini
ve basar1 giidiistinli artiran dinamik bir siiregtir. Ballantyne, Hughes ve Mylonas
(2002: 428) akran degerlendirmenin, oOgrencileri, degerlendirme dlgiitlerinin
uygulamasina yabanci olmamalar1 ve ¢alisilan konuyu daha net bir kavram seklinde
geligtirmeleri i¢in elestirel ve bagimsiz dgrenenler olmalar1 yoniinde tesvik ettigini

vurgular.

Guiller, Durndell ve Ross’a (2007) gore Vygotsky’nin anlamay1
yapilandirmalarindaki sosyal boyuta yaptigi vurgu, akran etkilesiminin 6neminin
kavranmasinda ve etkilesimin yapilandirilmasinda etkilidir. Akran degerlendirme,
O0gretmen ve 6grenciler arasinda iletisim kurulmasini tesvik eder, 6grenilen konunun
zayif yonlerinin yeniden gozden gecirilmesini saglar ve dgrencilerin kendilerine olan

giivenlerini artirir.

Akran igbirligi, katilimecilarin ortak bir {iriin i¢in problemleri ortaklasa
isledikleri ve c¢oOzdiikleri esglidiimlii etkinlik olarak tanimlanabilir. Akran
gruplarindaki 6grenmenin kalitesi, 68renenlerin akademik isler iizerinde caligmalar
sirasindaki isbirligi ve etkilesimin dogasiyla siki iligki igerisindedir (Kumpulainen ve
Kaartinen, 2003; Ormsrod 2004: 5). Akran degerlendirmeyle 6grenciler siirece aktif

olarak katildiklar1 ve sorumluluk aldiklar1 i¢in etkinliklerde daha istekli olacaklardir.

Johnson ve Johnson (1999)’a gore bireyler, akranlartyla etkilesimleri
sirasinda, tutumlari, becerileri ve yetiskinlerden alamayacaklar1 bilgileri dogrudan
ogrenmektedirler. Boylece etkilesim sirasindaki modellerin, destegin ve dogrudan
O0grenmenin saglanmastyla akranlar, ¢ok ¢esitli sosyal davranislari, tutumlar1 ve bakis
acilarim bicimlendirmektedirler. Ogrencilerin informal etkilesimlerinin, geleceklerini
planlamalarinda biiyiik 6nem tasidig1 bilinmektedir. Pascarella (1980) 6grencilerin
egitimsel amaclarmin diger sosyal etkilerden ¢ok akranlar tarafindan etkilendigini

ifade etmistir.
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Derslerde 6grenciler, dgretmenlerinden ve smifin tamamindan g¢ekindikleri
icin Ogrenmede zorluk yasadiklar1 yerleri soramayabilirler. Bu durumda
arkadaslarina sormak onlar i¢in daha kolay bir yoldur. Vaughn, Schumm, Klingerve
Saumell (1995: 243) Ogrencilerin, bir yetiskin yerine bir akranin yardimini tercih
ettiklerini ve arkadaslar1 anlattiklari zaman konuyu daha 1iyi anladiklarini
belirttiklerini ifade etmislerdir. Webb ve Mastergeorge (2003) daha basarili bir
akranin yardiminin, doniisiim siireci saglayarak az basarili olan 6grencinin basarili
olmasima katki sagladigin1 dile getirmistir. Verba (1998) da yetiskin 6gretenlerin
daha fazla emir verdiklerini ve sozel Ogretimin daha karmagsik bir Olciislini
kullandiklarin1 belirtmistir. Bu durum, akran etkilesimi ve degerlendirmesinin

ogrencilerin 6grenmelerinde 6nem tasidigini gostermektedir.

Akranlarla etkilesim, sosyal davranis lehinde destek, olanaklar ve modeller
saglamaktadir. Ogrenciler akranlariyla etkilesimleri araciligiyla durumlara ve
problemlere kendi bakis acilar1 disinda bagkalarinin bakis agilarindan bakmay1
ogrenmektedirler. Boyle bir bakis agisin1 kazanmak, biligsel ve sosyal gelisim i¢in en

onemli 6zelliklerden biridir (Johnson ve Johnson, 1999).

Akran o6grenmesi, Ogrencilerin Ogretmenin araciligi olmadan Ogrenme ve
Ogretme stratejilerini birlikte ve birbirlerinden 6grendiklerini gosterir (Finlay ve
Faulkner, 2005; Webb ve Mastergeorge, 2003). Ogrenciler birbirlerine yardim
ederken birbirlerinin fikirlerini yapilandirmakta, birbirlerinin bakis acilarini,
o0grenme yollarim1 fark etmekte ve grup calismasi boyunca ortaya g¢ikan problem

¢Ozme stireglerini, stratejilerini 6grenmektedirler.

Akran degerlendirme, ogrencilerin arkadaglarinin diizeylerini
degerlendirirken onlara elestirel diistinme becerisi de kazandirmaktadir (Cassidy,
2006: 509; Noonan ve Duncan, 2005). Bostock (2009) akran degerlendirmenin, geri
bildirim verme yo&niiyle siire¢ degerlendirmenin; basar1 belirleme yoniiyle de diizey

degerlendirmenin kapsamina girdigini ifade etmistir.

Yapilan arastirmalar, tiim sinif 6gretimine dayali 6gretimin yapildigi 6grenme

durumlarinda 6grencilerin, kendi kendilerine veya dgretmenle konugmaya egilimli
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olduklarinmi gostermektedir (Jolinson ve Jolinson, 1985). Kiime ¢alismalar1 bireylere
kisisel gelismeleri i¢in daha zengin yasantilar saglar. Johnson ve Johnson (1999)
akranlardan izole olma ile yiiksek diizeyde kaygi, diisiik diizeyde 6zsaygi, kisilerarasi
beceri zayifligi, duygusal engeller ve psikolojik patoloji arasinda iligski bulundugunu

belirtmektedirler.

Akran degerlendirme, etkilesimli Ogretim stratejisinde biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Temizkan (2009) akran degerlendirmenin genellikle 6z denetim ve
organizasyon becerileri, arastirma becerileri, iletisim becerileri ve entelektiiel
beceriler vb. igeren Ogrenci g¢alismalarinin degerlendirilmesinde etkili oldugunu
belirtmistir. Espino (1999) da akranlar tarafindan kabul edilme, desteklenme ve
Oviilmenin 6grencilerin dil becerilerini kullanmada giivenlerini gelistirdigine dikkat

cekmistir.

Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Basvuru Metnine gore yapilan sozli
siavlar; tutarhilik, dogruluk, akicilik, etkilesime gore; karsilikli konugmalar ise
dilbilgisi, sdzclik bilgisi, akicilik, tutarlilik, sesletim, dinleme becerisi, iletisim kurma
ve diyalogu silirdiirmeye gore degerlendirilmektedir (Kose, 2008). Bu bakimdan
konusma becerisinde etkilesimli ¢alisma ve akran degerlendirmesinin etkili olacagi
sOylenebilir. Etkilesim sirasindaki konugmalar araciligiyla ogrencilerin goriis
ayriliklarim1  belirtmeleri, konuyla ilgili agiklamalar yapmalari, arkadagslarinin
konugmalarini degerlendirmeleri ve yeni fikirler ortaya koymalart beklenmektedir.

Boylece 6grencilerin konugmalarinin gelisecegi diisiiniilmektedir.

Konusma becerisinin degerlendirme asamasinda, Oncelikle Ogrencilerin
kendilerini veya birbirlerini degerlendirmeleri, hedeflenen kazanimlarin daha kalici
olmasim saglayacak, dgrencilerin konugmayla ilgili yeteneklerini gelistirecektir. Bu
nedenle akran degerlendirme konusma becerisi agisindan diger degerlendirme

tiirleriyle birlikte mutlaka kullanilmalidir (Temizkan, 2009).

Etkilesimli 6gretim stratejisi, 6grencilerin uygulamalar1 birlikte planlama ve

yapmalarina firsat vermektedir. Boylece akranlarin birbirlerini degerlendirerek
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eksiklikleri gidermeleri ve konusmalarindaki gelisimleri gormeleri saglanmis

olacaktir.

2.5.2. Oz Degerlendirme

Yapilandirmaci anlayis, siireci degerlendirmede bagvurulabilecek performans
degerlendirme, proje, portfolyo, rubrik, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme
gibi alternatif yaklagimlarin 6nem kazanmasini saglamistir (Anderson, 1998).
Ac¢ikg6z (2007) bu anlayisla hedeflenen insan modelinin; etkili iletisim becerilerine
sahip, diisiinen, iireten, sorun c¢odzebilen, yasam boyu Ogrenme inancina sahip,
girigken, attigt her adimi sorgulayan ve 06z degerlendirme becerilerini etkili

kullanabilen kisiler oldugunu belirtir.

360 derece geribildirim yaklasimi olarak da bilinen, ¢ok kaynakli
degerlendirme yaklasiminin temelinde, birden ¢ok kaynagin (astlar, kisinin
kendisi/6z, ¢alisma arkadaslari, yonetici ve miisteriler gibi) saglayacagi bilginin, tek
bir kaynagin saglayacagi bilgiden daha kapsamli ve gegerli olacagi varsayimi
bulunmaktadir (Bracken, Timmreck, Seenor ve Summers, 2001; Dalessio, 1998). Bu
yaklagimin daha katilimci bir performans yonetimi anlayisini temsil etmesi,
calisanlarin gelistirilmesini hedeflemesi, performans degerlendirmelerini bir kisinin
subjektif degerlendirmesine bagimli kalmaktan kurtarmasi gibi 6zelliklerinin énemli
rol oynadig1 soylenebilir. London ve Smither (1995) cok kaynakli degerlendirme
sistemleri icinde 6z degerlendirmelerinin amacini, kisinin performansina yonelik
algilantyla, diger kaynaklarin kisi icin yaptiklar1 degerlendirmeler arasindaki farka
dikkat cekerek, degisim ve gelisim i¢in bir farkindalik ve motivasyon yaratmak

olarak ifade eder.

Gliniimiiziin aktif 6grenmeye dayali 6grenci merkezli egitim ortamlarinda
Ogrencilerin  kendi Ogrenmelerinden sorumlu olarak siireci yonlendirmeleri,

degerlendirme yaparak performanslart hakkinda karar vermeleri ve diisiik
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performans ortaya ¢ikarsa bu durumu analiz ederek ¢alisma planlarini degistirmeleri
beklenmektedir (Collins ve O’Brien, 2003; Kalem ve Fer, 2003: 435; Nist ve
Holschuh, 2000: 31; S6nmez, 2003: 115).

Oz degerlendirme, 6grencilerin kendi grenmeleriyle ilgili yargilamalarda
bulunmalar1 olarak tanimlanmaktadir (Boud ve Falchikov, 1989). Boylece 6grenciler,
kendi yeteneklerini kesfetmeye, gii¢lii ve zayif yonlerini tanimaya baglarlar. Andrade
(2007) ve Demirel (2007: 270)’e gore 0z degerlendirmeyle 6grenciler, ¢aligmalarinin
niteligi tlizerine disiiniirler, belli 6l¢iitlerle karsilastirirlar ve galigmalarini yeniden

diizenleyebilirler.

Oz degerlendirme, &grencilerin 6z elestiri becerisini gelistirir (Dochy ve
McDowell, 1997). Oz degerlendirmede &grencilerin giiglii ve zayif yonlerine iliskin
alg1 diizeyleri daha gercekeidir. Kisi kendisiyle ilgili ¢ikarimlar konusunda disaridan
bir gbézlemciden daha fazla bilgiyi 6z degerlendirme sayesinde edinebilir ve 6z
degerlendirme kisideki degisimin daha gergek¢i bicimde tanimlanmasina yardimei
olur. Oz degerlendirme, aym zamanda dgrencilerin 6grenme icin izlemis olduklart
stratejilerinin etkililigini, 6grenme derecelerini ve st siniflarda kullanabilecekleri

O0grenme stratejilerini gelistirir.

Etkilesimli Ogretim stratejisi, Ogrencilerin, birbirlerinin 6grenmelerini
desteklemesi fikrine dayandigi i¢in hem kendilerinin hem de arkadaslarinin
Ogrenmelerini  degerlendirmeleri Onem tagimaktadir. Konusma becerisinin
gelistirilmesinde  Ogrencilerin  kendi  konusmalarmi  degerlendirmeleri  ve
arkadaslarinin konusmalariyla kiyaslamalar1 6grencilerin birbirlerindeki eksiklikleri
daha kolay gérmelerini saglayacak, birlikte hazirlanan ve yapilan uygulamalarla da

her 6grenci kendi konusmasindaki ilerlemeyi gorebilecektir.

Oz degerlendirme, bir etkinlik, bir 6dev veya bir proje ¢alismasinda bireyin
kendi performansimi degerlendirmesidir. Oz degerlendirme, bireyin kendi yeteneklerini
kesfetmesini ve ortaya koymasini saglar. Bu sekilde, 6grencilerin kendi giiglii ve zayif

yonlerini tanimalarina yardim eder. Ayrica 6grenci kendini degerlendirirken siirecin bir
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pargast oldugunu hisseder. Oz degerlendirmelerde dgrencinin motivasyonu ve kendine

giiveni artar (Turagoglu, 2011).

Akran degerlendirmede oldugu gibi 6z degerlendirmede de, dgrenci siirecin
tiimiinde aktif katilimcidir. Ogrenci; kendi dgrenmesi ile ilgili ayarlamalarda ve
yargilarda bulunma sorumlulugunu alir, kendini degerlendirir. Birey; nasil 6grendigini

ve ne 6grendigini i¢eren diisiincenin bir pargasi oldugunda, daha iyi 6grenir.

Oz degerlendirme bir cesit yansitmadir; dgrenci 6grenme siireci igerisinde
kaydettigi gelisimini veya eksikliklerini yansitma yaparak tespit eder, gelecek
davraniglarin1 bu verilere gore diizenler, bagimsiz 6grenen olma yolunda cesaret

kazanir ve gldiisiinii artirabilir (Cihanoglu, 2008).

Eslinger (2004: 20) degerlendirilen 6grencinin kendi biligsel iiriinleri, siiregleri
veya stratejileri olmasindan dolayi, 6z degerlendirmenin bilig iistii bir etkinlik
oldugunu dile getirir. Oz degerlendirme; becerilerin dgrenilmesini artirmak, bireyin
kendi ¢alismasina daha fazla yansitma yapmasina yoneltmek, tlirtinlerin daha nitelikli
olmasin1 saglamak, kisinin kendi Ogrenmesindeki sorumlulugu {istlenmesini ve
problem ¢6zmeyi daha iyi kavramak i¢in bir¢ok durumda kullanilmaktadir

(Sluijmans, 2002: 32).

Ozgiin olarak nitelendirilen alternatif degerlendirme yaklasimlarindan akran
degerlendirme ve 6z degerlendirmenin birlikte kullanilmasinin 6grenme hedeflerine

ulagsmada daha etkili olacag: diisiiniilebilir.

2.6. 1lgili Aragtirmalar

Bu baslik altinda, Tiirkiye’de ve diinyada konusma becerisi ve etkilesimli

Ogretim stratejisi ile ilgili yapilan arastirmalar hakkinda bilgi verilmistir.
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Arslan (2012) 500 f{iniversite Ogrencisinin topluluk karsisinda konugma
becerisi ile ilgili cesitli gorlislerini belirlemek amaciyla yaptigi c¢alismasinda
Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun topluluk karsisinda konusmak istedigi fakat
Tiirk¢eye hakim olunmamasi, yanlis veya eksik bilgi verme korkusu, dinleyicilerin
alayct davraniglari, ozgiiven eksikligi, utanga¢ mizag, diksiyon problemleri,
anlagilmama endisesi gibi g¢esitli sebeplerden dolayr topluluk karsisinda
konusmadiklar1 veya topluluk karsisinda konusmayr gerektiren gorevlerden
kacindiklarint  belirlemistir.  Ayrica arastirmada ¢esitli merkezi smavlara
odaklanildig1 icin konugma becerisinin ihmal edilmesi gibi bazi sebeplerden dolay,
egitim kurumlarinin bu beceriyi yeterince gelistiremedigi diisiincesinde olduklar1 da

tespit edilmistir.

Sallabas (2012) arastirmasinda aktif 6grenme yonteminin ilkogretim 6. sinif
Ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirmeye etkisini tespit etmeye calismistir.
Ogrencilere hazirliksiz konusma uygulamalari yaptirilmistir. Deney grubunda aktif
O0grenme yontem ve tekniklerine gore ders islenirken, kontrol grubunda “gelencksel”
ogretim yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda, aktif 6grenme yonteminin
kullanildigr siniftaki  6grencilerin, mevcut Tirkce Ogretim programina gore
diizenlenen etkinliklerin kullanildig1 simiftaki 6grencilere gore, konusma puanlarinin
daha yiiksek c¢iktigi ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu

belirlenmistir.

Kuusisaari (2012)’nin  aragtirmasinda  dgretmenlerin  isbirlikgi  grup
tartigmalarinin  6grenme gelisimine etkisini analiz etmek arastirmanin amacini
olusturmaktadir. Arastirmada iki Ogretmen grubunun tartismalar1 videoyla
kaydedilerek tartisma analizi yapilmustir. Ogretmenlere kursta Ogrenme, grup
calismasi, tartismalar ve Ogretme uygulamalar ile ilgili kurs verilmistir. Bunun
amaci1 6grenme teorilerini 6gretmeyi amaclamaktir. Kursu aldiktan sonra onlardan

yeni uygulama fikirleri ve yeni 6gretmen planlart hazirlamalari istenmistir. Sonuglar
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teorik bilginin kullanilabilmesinin 6gretmenin uygulamada karsilastig1 zorlukla ilgili
oldugunu gostermistir. Aragtirmada, uzun donemli 6gretmen egitiminde isbirlik¢i
bilginin uygulamada etkili olduguna ulasilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan
konusmalarla &gretmenlerin diisiinceleri gelistirilmis ve Ogretimsel gelisimlerine

katki saglandig1 goriilmiistiir.

Diilger (2011)’in yaptig1 arastirmada; ilkdgretim 6, 7, 8. smif 6grencilerinin
[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (6, 7, 8. Siniflar) belirtilen konusma
becerisi kazanimlarin1 uygulayabilme diizeyini ve 6, 7, 8. smf Tiirkce ders
kitaplarindaki etkinliklerin, konugma becerilerini ne diizeyde kazandirabildigi tespit
edilmeye caligilmistir. Anketler, ilkdgretim okullarindaki Tiirkce Ogretmenlerine
uygulanmistir. Calisma kapsaminda ilkdgretim 6, 7, 8. simif dgrencilerinin dgretim
programinda belirtilen konusma becerisi kazanimlarin1 uygulayabilme becerilerinin

orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kurudayioglu (2011) nun aragtirmasinin amaci, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
sOzIlii anlatimlar1 sirasinda kullandiklar1 diisiinceyi gelistirme tekniklerinin tespit
edilmesidir. Sozlii Anlatim I dersi kapsaminda Onceden belirlenen konular
cergevesinde 110 d6gretmen adayindan 5-7 dakikalik bir hazirlikli konugma yapmasi
istenmistir. Konusmalarda kullanilan diisiinceyi gelistirme tekniklerinin siklik ve
yayginliklart  tespit edilmistir.  Arasgtirmada, oOgretmen adaylarimin = sézli
anlatimlarinda  ortalama 15,11 kez disiinceyi gelistirme tekniklerinden
yararlandiklari; “Ornekleme” ve” tanimlama” tekniklerini “alint1 yapma”, “sayisal

verilerden yararlanma” ve “karsilastirma yapma” tekniklerine gore daha fazla

kullandiklar ortaya konulmustur.

Karaarslan (2010) Tiirk¢e Ogretiminin konusma ve yazma alanlarinda

kullanilan beyin firtinasi tekniginin 6grencilerin konusma ve yazma becerilerinin
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gelisimini  etkileyip etkilemedigini tespit etmek icin yaptig1 calismasini, bir
ilkdgretim okulunda okuyan 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden 12 6grenci se¢ilmis ve 2
aylik siiregte beyin firtinasi tekniginin merkezde oldugu konusma/yazma etkinlikleri
uygulanmistir. Arastirmanin konusma alanma yonelik verileri 15 farkli konunun
tartisildigi beyin firtinasi oturumlarinin  kamera ile kayit altina alinmasiyla
toplanmistir. Arastirma sonunda beyin firtinasi1 tekniginin konusma ve yazma
egitiminde kullaniminin, &grencilerin konusma ve yazma becerilerinin gelisimine
olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Beyin firtinas1 teknigiyle islenen derslerde
Ogrencilerin  konusma/yazma becerilerinin  bilissel ve duyussal anlamda
gelistirilebildigi, ayn1 zamanda yaratici1 diisiinme yeteneklerinin harekete

gegirilebildigi tespit edilmistir.

Saglam (2010) arastirmasinda 98 ilkogretim yedinci smif 6grencilerinin
hazirliksiz konusma becerileri ortaya konulmustur. Aragtirma sonucunda 6grencilerin
hazirliksiz konugma becerileri yetersiz ya da kismen yeterli olarak tespit edilmistir.
Konusmalarda 6grenciler, Tiirkgenin dil bilgisi yapisina uygun ciimle kurmada sikca
hataya diismiis; diislincelerini ifade edecek kelimeleri bulmakta zorlanmiglardir. Sik
sik s0z ya da climle tekrarina diisen 6grenciler, konugmalarini zihinsel bir planlama
dahilinde gergeklestirememistir. Uc dakikalik konusma siiresini &grencilerin
tamamina yakini dolduramamistir. Ogrenciler olay agirlikli anlatimlara yer verirken

ana diisiinceye ulasamamaistir.

Temizkan (2010)’mn yaptig1 ¢alismanin amaci, 6grenci merkezli 6grenme
yaklagsimina gore diizenlenen Tiirk Dili dersinin 6grencilerin konusma becerisine
yonelik tutumlarina etkisini tespit etmektir. Aragtirmanin c¢alisma grubunu 105
{iniversite dgrencisi olusturmustur. Ogrencilerin konusma becerisine yonelik

tutumlar arasinda olumlu yonde anlamli bir iligki tespit edilmistir.
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Akgiil (2010) konusma o&grenme alaninda tespit edilen kazanimlarin
dagilimini; sol list ceyrekte 22, sol alt ceyrekte 20, sag list ceyrekte 2, sag alt
ceyrekte 13 olmak iizere toplamda 57 kazanim olarak tespit etmis ve oldukga iist
diizey becerilerin oldugu sag beyne daha ¢ok kazanimin girmesi gerektigini, sol
beynin teorik kisimlari iistlenirken, sag beyin isin yaraticilik, 6zgiinliikk kisimlarini
iistlendigini, bu sekilde hazirlanmis bir 6gretim programiyla yetisen Ogrencilerin

yeniliklere kapali, yaraticiliktan uzak olacagini dile getirmistir.

Arslan (2010) Tiirk¢e ve simif 6gretmenlerinin ilkogretim okullarinda verilen
konusma egitimi ve konusma becerisinin gelismesini saglayacak konusma
etkinlikleri hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismanin
orneklemini Kirikkale ili merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan 70
Tirkce Ogretmeni ve 213 simf Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler, konusma egitimi icin Onerilen etkinliklerin sonucunda, 6grencilerin
programda belirtilen kazanimlart tam olarak edinemedigini diisiinmektedirler.
Ogretmenler, kazanimlarin ve amaglarin agik ve net anlasildigini fakat uygulamada

sorun oldugunu diisiinmektedirler.

Orhun (2009) arastirmasinda tekerleme igerikli etkinliklerin ilkogretim 3.
smif 6grencilerinin Tiirkge derslerinde konusma becerisine etkisini aragtirmistir.
Deney grubunda sekiz hafta siiresince Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazanimlari
g6z Onilinde bulundurularak hazirlanan tekerleme igerikli etkinlikler yapilmistir.
Kontrol grubu ise “geleneksel” dgretimine devam etmistir. Arastirmada, tekerleme
icerikli etkinliklerin deney grubu 6grencilerinin konusma becerilerine olumlu yonde

etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Yelok ve Sallabas (2009)’1n yaptiklar1 arastirmada, 749 Ogretmen adayinin

SozIli Anlatim dersine ve sozlii anlatima yonelik tutumlari ile 6gretmen adaylarinin
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cinsiyetlerinin S6zIlii Anlatim dersine ve s6zlii anlatima yonelik tutumda etkili olup
olmadig1 belirlenmeye caligilmistir. Uygulanan tutum 6lgegi sonucunda, dgretmen
adaylarmin ¢ogunlukla S6zli Anlatim dersine ve sozlii anlatima yonelik olumlu

tutum gelistirdikleri tespit edilmistir.

Temizkan (2009) arastirmasinda Ogrencilerin  konusma becerilerinin
gelistirilmesinde akran degerlendirmenin etkisini tespit etmeyi amaclamistir.
Arastirmanm ¢alisma grubunu Tiirkge Ogretmenligi Boliimii’'nde egitim Ogretim
gormekte olan 3. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore
hazirlikli konugsma uygulamasi yapan 6grencilerin akran degerlendirme puanlarina
iligkin 6n test ve son test sonuglari arasinda son test lehine anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Akran degerlendirme formunun “dil ve anlatim” ile “sunum”
agsamalarina iliskin On test ve son test sonuclar1 arasinda son test lehine anlamli bir

iliski bulunmaktadir.

Sidekli ve Coskun (2008)’un yaptig1 arastirmanin amaci, ilkogretim dordiincii
sinif 6grencilerinin okuma ve konusma hatalarini belirleyerek bu hatalarin benzerlik
tagtylp tasimadigini ve her iki beceride yapilan hatalarin anlamaya etkisini tespit
etmektir. Veriler, 16 0grenciden toplanmistir. Elde edilen veriler 6grencilerin;
kelimeleri yanlis okudugunu, heceledigini, climle igerisinde kelimeleri atladigini,
kelimelerde heceleri ve ekleri atladigini, konustugu sekilde okudugunu, vurgu ve
tonlamalara dikkat etmedigini, kelimelere harf ve hece eklemeleri yaptigini ve bu tiir
hatalarin benzer sekillerinin konusmada da meydana geldigini, yapilan hatalarin

anlamalari da etkiledigini gostermistir.

Gokkaya (2008) konusma bozuklugu olan 6grencilerin konusma becerilerini
“tekerleme” yOntemiyle iyilestirmeyi amacgladigt ¢alismasinda; 3, 4, 5, 6 ve 7.

siiflarda 6grenim gérmekte olan dokuz 6grenciye tekerleme ve diksiyon egzersizleri
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uygulamis ve yonteminin; 6grencilerin dil tembelligi, pelteklik, tutukluk, kekemelik,
ses ve dil bozuklugu ve yoresel agizla konusmay1 iyilestirmede, yardimci sesleri
cikarma ve kelime hazinelerini artirmada etkili olup olmadigi sorularina cevap

aramistir. Arastirma sonucunda, deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Cakir (2008) yaptigi calismada, Ogrencilerin sozlii sunumlarinda soézsel
olmayan oOgeleri degerlendirmistir. Aragtirmada, 0gretmen adayi olan birinci sinif
Ogrencilerinin sozsel olmayan &geleri, bakislari ve goz kagirma davraniglari
incelenmistir. Calismada, 207 06grenciden yalnizca 32 kisinin etkili gbz temasi

sagladigi, buna karsin 175 kisinin gozlerini kagirdiklar tespit edilmistir.

Lim (2007) arastirmasinda “Ogrenciler birbirlerinin dil becerilerini hangi
Olclide dogru olarak degerlendirebilmektedirler ve 6grencilerin akran degerlendirme
etkinlikleri sonucunda dil becerilerinde herhangi bir artis gézlenmekte midir?”
sorularia cevap aramistir. Bu amagcla alt1 hafta siiren dil 6gretim etkinlikleri akran
degerlendirmesine tabi tutulmustur. Sonugcta arastirmaya katilan 12 6grenciden 11°1,
akran degerlendirme etkinliklerini ¢ok yararli ve ilging bulmus; 6’s1 dil etkinlikleri
icin gerekli motivasyonu sagladigini diisiinmiistiir. Buna gore akran degerlendirme

etkinlikleri 6grencilerin dil yeteneklerini artirmaktadir.

Deniz (2007) c¢alismasinda, ilkogretim ikinci kademede bir ders isleme
siirecindeki Ogretmen Ogrenci iletisiminde, Ogretmenlerin konusma ve dinleme
yoluyla ikna edici iletisim unsurlarini ne 6l¢lide kullandiklar1 ve bunlar kullanma
diizeylerini etkileyen faktorleri incelemistir. Calismaya 150 Tiirk¢e 6gretmeni ile 7
ve 8. siniflardan 750 o6grenci katilmistir. Aragtirmada, Ogretmenlerin ikna edici
iletisim davranis ve tekniklerini uygulayip uygulamadiklari yine kendi goriisleri
cercevesinde belirlenmek istenmistir. Sonuglara gore belirtilen davranis ve teknikleri

Ogretmenlerin “iyi” diizeyde uyguladiklar1 veya uygulanmasi gerektigine inandiklari;
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ancak 6grenci seviyesinde, 6grencilerin ¢ogunlugunu etkileyecek ve onlarin dikkatini

cekecek sekilde bunlar1 kullanamadiklari tespit edilmistir.

Arhan (2007) arastirmasinda, 244 Tiirkge Ogretmeninin ¢ogunun mezun
olduklar1 boliimde konusma egitimi dersini almadigini, bu dersi alanlarin ise dersin
ihtiyaglarim karsilamadig1 diisiincesinde olduklarmi tespit etmistir. Ogretmenler;
Tiirkge Programindan, ders kitaplarindan, yontem ve tekniklerden, O6l¢me ve
degerlendirmeden, &gretmen-6grenci, Ogretmen-aile iligkilerinden kaynaklanan
sorunlarin ve aksakliklarin konusma egitimini olumsuz etkiledigini bildirmislerdir.
Ogretmenlerin %83,2’sinin konusma egitiminde 1. sirada faydalandiklar arag, ders
kitabidir. Ayrica Tiirkce Ogretmenlerinin %86,5’1 Tiitkce Programi’ni konugma
egitimi i¢in yetersiz gormektedirler. Tiirk¢ce ve konusma egitiminde ¢ok onemli yeri
olan “Olgme ve degerlendirme” konusunda o&gretmenlerin  %93,9’u  bilimsel

Olciitlerden yararlanmamaktadirlar.

Sargin (2006) ilkdgretim 3-8. sinifta okuyan 6grencilerin sozlii anlatim
becerilerinin durumunu tespit etmistir. Orneklemi 207 6grenciden olusan
arastirmanin sonunda, 6grencilerin konusma alaninda yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmadiklar1 ve konusma becerisini gelistirmeye yonelik caligmalarin beklenenin
altinda oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, ilkdgretim
okullarinda, Tiirkge egitiminin beceri alanlarindan konugsma egitimini gelistirmeye

yonelik ¢aligmalarin beklenen seviyede olmadigini géstermistir.

Cheng ve Warren (2005) calismalarinda Hong- Kong’da miihendislik
alaninda egitim goren Ogrencilerin sozlii ve yazili dil yetenegi diizeylerinin
belirlenmesinde akran degerlendirmesini ve Ogrencilerin akran degerlendirmeye
yonelik tutumlart incelenmistir. Sonuglara gére 6grenciler akran degerlendirmeye

yonelik olumlu tutum gelistirmislerdir.
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Karabay (2005) 133 ilkogretim besinci sinif 6grencisi iizerinde yaptigi
calismada, kubasik 6grenme etkinliklerinin ilkdgretim besinci sinif Tiirk¢e dersinde
ogrencilerin dinleme ve konusma becerileri iizerindeki etkisini belirlemeye
calismistir. Dersler deney grubunda kubasik o6grenme etkinlikleriyle, kontrol
gruplarinda ise “geleneksel” dgretim yontemleriyle islenmistir. Ogrencilerin yazil
goriisleri de uygulama siiresince yapilan etkinliklerin G6grenciler tarafindan
eglendirici ve anlama, anlatim, diisiinme becerilerini gelistirici bulduklarin
gostermistir. Konugma basar1 testi on test soyleyis, kelime ve akicilik puanlari
kontrol altina alindiginda son test sdyleyis, kelime ve akicilik puan ortalamalari
acisindan deney grubu ile kontrol gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark bulunmustur.

Sarigoban (2005)’1m 6gretmen ve Ogrencilerin konusma Oncesi etkinliklere
kars1 tutumlarini tespit etmeye yonelik yaptigi aragtirma, 15 6grenci ve 15 6gretmen
lizerinde yiritilmistir. Calisma sonucunda Ogretmen ve Ogrenciler, konusma
oncesinde Ogrencilere konunun tanitilmasi, ilgi ¢ekilmesi, 6grencinin konuya karsi
yakinligin1 saglamak i¢in soru-cevap etkinligine yer verilmesi, konunun daha iyi
anlasilmasi i¢in yeni sdzciikler tizerinde durulmasi ve konuyla ilgili ek malzemelerin
de kullanilmasinin 6nemli oldugu konusunda ayni goriisii paylagmaktadir. Ancak
ogretmenlerden farkli olarak Ogrenciler, konusma Oncesi sozciik c¢alismalarina

odaklanmanin ¢ok 6nemli olmadigini ifade etmislerdir.

Celik Oztiirk (1999) yaptig1 calismada, {iiniversite 6grencilerinin sozlii
anlatim becerilerini saptamaya c¢aligmigtir. Arastirmaya 95 {iniversite Ogrencisi
katilmigtir. Calismada, Ogrencilere hazirlikli konugma yaptirilmis ve yapilan
konugmalar arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda

ogrencilerin; sOyleyis ve anlamlandirmada yanlisliklar yaptiklari, sdzel olmayan
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anlatim becerilerini yeterince kullanmadiklar1 ve anlatim planinda daginik olduklari

tespit edilmistir.

Turagoglu (2011) 95 6gretmen adayi lizerinde yaptigi ¢calismasinda d6gretmen
adaylarinin grup arastirmasi teknigine yonelik 6z degerlendirmelerini tespit etmeye
calismistir. Ogretmen adaylarindan 2-6 kisilik gruplar olusturulmus ve “Ogrenme
Yontem ve Teknikleri” fnitesi isbirlikli Ogrenme grup arastirmasi teknigi
uygulanarak 5 hafta siireyle islenmistir. Calismanin sonuglarindan 6gretmen
adaylarinin “geleneksel” yontemler uygulanan derslere hazir gelmezken grup
aragtirmasi teknigi kullamildiginda %86’sinin hazir geldigi belirlenmistir. Ayrica,
O0gretmen adaylar1 “grup arkadaslariyla bir araya gelme”, “farkli kaynaklardan
aragtirma yapmak” ve “her derse hazir gelmek zorunda olmak” konularinda sorun

yasadiklarini belirtmislerdir.

Giiney (2008)’in aragtirmasinin amaci, mikro-yansitict §gretim yonteminin
Ogretmen adaylarinin sunu performansit ve yansitict diisiinmesine etkisini
belirlemektir. Deney grubuna mikro-yansitict 6gretime dayali bir ders programi
uygulanmig, kontrol grubuna ise mikro-yansitict Ogretim bir ydntem olarak
anlatilmistir. Bu grupta, bu 6gretim yontemine iliskin genel bilgiler verilmis olup,
“geleneksel” oOgretim devam etmistir. Arastirmanin ¢aligma alani, Tiirkce
o0gretmenligi boliimii ikinci sinif 6grencilerden olusmustur. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore; deney ile kontrol grubunun son test yansiticit diisiinme puanlari
arasinda mikro- yansitict 6gretim lehine bir sonu¢ bulunmus ve mikro-yansitici

Ogretim yonteminin 6Zretmen yetistirmede kullanilabilecegi belirlenmistir.

Cihanoglu (2008)’nun arastirmasinin amaci, isbirlikli 6grenme ortamlarinda
kullanilan 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesinin 6grencilerin akademik

basarilari, derse yonelik tutumlari, hatirda tutmalari ve strateji kullanimlari
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iizerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Arastirma, Ingilizce dersini alan 10. simif
Ogrencileri ile ylritiilmiistiir. Deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme, 6z
degerlendirme ve akran degerlendirmesi uygulamalari, kontrol grubunda ise
“geleneksel” uygulamalarla islenmistir. Bagart  testine iligkin  verilerin
¢Oziimlenmesinden elde edilen sonuglarda; deney ve kontrol gruplarinin basar testi
puanlar1 arasinda; son test ile On test arasinda ve oOn test ile izleme testi arasinda

anlaml diizeyde farklilik bulunmustur.

Iyamu ve Ukadike (2007) iiniversite 6grencilerinin igbirlikli 6grenmenin
onemi ve smirliliklarina iligkin goriislerini incelemislerdir. Arastirmada Nijerya’daki
alt1 liniversitede egitim alan 600 6grenciden olusan bir 6rnekleme 20 maddelik 6l¢ek
uygulanmistir. Sonuglar, Ogrencilerin isbirlikli 6grenme seklinin; basari, aktif
O0grenme, iletisim becerileri ve takim caligmasini gelistirmede etkisi oldugunu

gostermistir.

Kog (2007)’un arastirmasinin amaci, aktif 6grenme ile “geleneksel” dgretim
yontemlerinin, ilkdgretim Ogrencilerinin okudugunu anlama basarisi, elestirel
diisiinme becerileri, smif i¢i etkilesim iizerindeki etkilerini ve okudugunu anlama
basarist ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi incelemektir. Iki 8. simifta
yiiriitiilen deneysel calismada yer alan deney grubunda aktif 6grenme teknikleri ve
isleri, kontrol grubunda ise ‘“geleneksel” Ogretim yoOntemleri uygulanmstir.
Arastirma sonucunda, aktif 6grenmenin 6grencilerin okudugunu anlama basarilart ve
elestirel diislinme becerileri lizerinde “geleneksel” 6gretim yontemlerine gore daha
etkili oldugu saptanmustir. Aktif Ogrenme gruplarinda, Ogrencilerin sorulari
yanitlama/agiklama, grubu yonetme/dgretmen rolii, sorulari sesli okuma, grup
calismasina katma ve tamamlama davranislarini, belirlenen diger kategorilere gore

daha sik gosterdikleri goriilmiistiir.
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Gabriele (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, basar1 hedeflerinin ve anlamay1
diizenlemenin, yiiksek basarili akrandan yardim aldiktan sonra, diisiik basarili
ogrencilerin yapilandirmaci etkinliklerine etkisi incelenmistir. Arastirmaya bir
ilkokuldan basar1 diizeyi diisikk 32 6grenci ile bu 6grencilerin eslestirildigi basari
diizeyi yliksek 32 6grenci olmak {izere toplam 64 6grenci katilmistir. Sonuglara gore,
diisiik basarili 6grencilerin yapilandirmaci etkinlik diizeyi son test basarilarin

belirlemektedir.

Kennedy (2006) tarafindan yapilan arastirmada grupla yiiriitiilen projelerde
akran degerlendirmenin yeri ve etkisi incelenmektedir. Sonuglara gore grupla
yiiriitiilen projelerde akran degerlendirmenin kullanilmasi, grup iiyelerine problem
¢cdzme konusunda ¢ok biiyiik destek saglamaktadir. Ogrencilerin degerlendirme
sirasinda grup iiyeleri arasinda esit davranmaya caligsmalari, onlar i¢in bir kazanim
olmustur. Boylece 0&grencilerin hem kendilerini hem de grup {yelerini
degerlendirirken sorumluluk bilinci gelismistir. Akran degerlendirmenin kullanilmasi

ogrencileri takim ¢aligmalar1 yapma yoniinde cesaretlendirmistir.

Struyven, Dochg ve Janssens (2006) Ogrenme ve Ogretme g¢evresinin
Ogrencilerin 6grenmeye karsi yaklasimlarina etkilerini incelemislerdir ve temel
Ogretmen egitiminin birinci yilinda anlatima dayali oturumlar ile Ogrenciyi
aktiflestiren oturumlar karsilastirilmistir. Veriler 6grenmeye ve c¢alismaya karsi
yaklagimlar Olgeginin toplam 790 oOgrenciye uygulanmasi ile toplanmistir.
Uygulamanin basinda 6grencilerin yaklagimlari benzer iken sonunda ise anlatima
dayali 6grenme Ogretme ¢evresi ile 6grenciyi aktiflestiren 6grenme 6gretme cevresi

arasinda aktif 6grenme lehine farklilik bulunmustur.

Casem (2006)’in yaptigi calismada, aktif O6grenmenin uygulandigi bir

tiniversite biyoloji kursunda degerlendirme siklifinin 6grenmeyi nasil etkiledigi
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incelenmistir. Ogrencilere 9 anlama smavi ve finalde kompozisyon testi
uygulanmistir. Giiz donemindeki smif yiiksek siklikta degerlendirilmis, bahar
donemindeki simifta ise “geleneksel” degerlendirme yapilmistir ve bu sinif diisiik
siklikta degerlendirme simifi olarak adlandirilmigtir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, yiiksek siklikta degerlendirme yapilan sinifin performans ortalamasi

diger sinifa gore daha iyidir.

Robison (2006) tarafindan yapilan calismada, iiniversite &grencilerinin
O0grenme deneyimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu tiir kalabalik siniflarda
“geleneksel” olarak Ogretmen oOgrenci etkilesiminin sinirli oldugu ve Ogrenci
merkezli 6grenmenin en az diizeyde oldugu anlatim yontemi kullanilmaktadir.
Ogrenciler, problem ¢dzme, kavramlari esli olarak tartisma, diyagramlar olusturma
gibi cesitli 6grenci merkezli etkinliklere katilmiglardir. Ders disinda, 6grencilere ders
kitabindan okuma ve problemler, her haftanin kavramlarimi bir bagka 6grenciye
ogretme gibi gorevler verilmistir. Ogrencilere performanslar1 hakkinda diizenli ve
zamaninda doniit saglamak i¢in tasarlanmig haftalik 6z derecelendirmeli
degerlendirmeler uygulanmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin basarilarinin arttigi,
kurs boyunca ¢ogu Ogrencinin Ogrenme yaklasimlarini derinlestirdikleri ve

ogrenmeleri iizerinde kisisel kontrol duygularinin arttig1 belirlenmistir.

Veenman, Denesen, Van Der Akker ve Van Der Rijt (2005) tarafindan
yapilan ¢aligsmada, bir 6gretmen yetistirme programinin, isbirlikli etkinlikler iizerinde
calisan 6grencilerin islemeleri ve duyusal- giidiisel kaynaklar (yardim isteme, yardim
etme ve basar1 hedeflerine yonelik tutumlar ve yonelimler) iizerindeki etkileri
incelenmistir. Arastirmaya yedi ilkokuldan Ogretmenler ve altinct siif
ogrencilerinden 24 es katilmistir. Aragtirma sonunda programin deney esleri arasinda
islemelerin kullanimi iizerinde olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulagilmstir.
Isbirlikli &grenme konusunda yetistirilen esler yetistirilmeyen eslere gore daha

basarilidirlar.
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Ozer (2002) ilkdgretim dordiincii ve besinci simiflarda Tiirkge dgretiminde
isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanimina yonelik degerlendirme calismasi
yapmustir. Yirmi altt 4 ve 5. sinif dgretmeniyle yapilan goriismelerde 6gretmenler,
Ogrencilerin kubasik 6grenme yontemiyle yapilan g¢alismalardan hoslandiklarini,
kubagsik 6grenmenin 6grencilerin hayal giiclerini zenginlestirdigini, kendilerini ifade
ederken (yazili-sozlii) Ogrencilerin daha itinali davrandiklarini ve yazili-sozli
anlatimlarini gelistirdigini belirtmislerdir. Kubasik 6grenme yontemini kullanan
Ogretmenler; Ogrencilerin  birbirlerinin  diislincelerine saygi  gdsterdiklerini,
birbirlerinin diisiincelerini elestirdiklerini, tartistiklarini ve tartismalar sonucunda bir
uzlagsmaya vardiklarini; boylece demokratik davranig 6zelligi kazandiklarini, bir isi

basarmak i¢in sorumluluk aldiklarini ifade etmislerdir.

Diveharan ve Atputhasamy (2002) arastirmalarinda 69 yiiksek lisans
Ogrencisinin akran degerlendirmede edindikleri tecriibeleri belirlemek ve isbirlikli
ogrenme ortamindaki isbirlikli grup etkinliklerine katilim derecelerini tespit etmeyi
amaclamislardir. Arastirma sonucunda; ogrencilerin akran degerlendirmesine
katilimlarinin isbirlikli 6grenme ortamlarinda etkinliklerini arttirdigi sonucuna
ulagilmigtir. Akran degerlendirme; 6grencilerin igbirlikli gruplarda daha verimli bir
sekilde c¢alismalari i¢in motive edici bir rol oynamis, Ogrencileri kendi
o0grenmelerinin sorumlulugunu tistlenmeleri i¢in cesaretlendirmis, onlara basari
duygusunu kazandirmis, 6grencilerin hem kendilerine hem de akranlarina elestirel
bir bakis agisiyla yaklagmalarini saglamistir. Akran degerlendirmenin isbirlikli
O0grenmeyle beraber uygulanmasi 6grencilere; sahip olduklar1 potansiyelin farkina
vararak grup iyeleriyle ve diger gruplarla ortak caba igerisinde iletisim becerilerini

artirma sansi vermistir.

Johnson, Johnson ve Stanne (2000) 8 kubasik 6grenme tekniginin (birlikte

O0grenme, akademik ¢eligki, ikili denetim, takim-oyun-turnuva, grup arastirmasi,
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birlestirme, kiime destekli bireysellestirme, birlestirilmis kubasik okuma ve yazma)
kullanildigi, bu tekniklerin yansimact ve bireysel Ogretim yontemleriyle
karsilagtirildigt 164 arastirma sonucunu incelemiglerdir. Yaptiklar1 ¢alismada,
kubasik 6grenme yonteminin sozii edilen 8 tekniginin de 6grenci basarisini arttirdigi
sonucuna varmiglardir. Kubagik Ogrenmenin etkileri yansimaci yoOntemlerle
karsilastirildiginda birlikte 6grenme tekniginin en biiyiik etkiyi yaratmis oldugu,
daha sonra sirayla; 6grenci takimlari basari boliimleri, takim-oyun-turnuva, grup
arastirmasi, birlestirme, kiime destekli bireysellestirme ve birlestirilmis kubasik
okuma ve kompozisyon tekniklerinin geldigi goriilmiistiir. Bireysel 6grenme ile
karsilastirildiginda da birlikte 6grenme tekniginin daha biiyiik etkiye sahip oldugu
bunu akademik g¢eligki, grup arastirmasi, takim-oyun-turnuva, kiime destekli
bireysellestirme, ikili denetim, birlestirme ve BKOK tekniklerinin izledigi

belirtilmektedir.

Espino (1999) arastirmasinda, kubasik O6grenme grubundaki o6grencilerin
konusma basarisinin yani sira sinif Oniinde konusurken kendilerine daha c¢ok
giivendikleri ve daha rahat olduklari, akranlar1 tarafindan kabul edilip
desteklendiginde dil becerilerini kullanmada giiven gelistirdikleri sonuglarina

ulagmistir.

Calderon, Lazarowitz ve Slavin (1998) yaptiklar1t ¢alismada kubasik
O0grenmenin dil becerileri (okuma, yazma, dinleme ve konusma) {iizerinde
“geleneksel” yonteme gore daha etkili oldugunu ve 6grencilerin okuma, yazma,
konusma ve dinleme becerilerine karsi daha olumlu algilar gelistirdiklerini ortaya

koymuslardir.

Bromley ve Modlo (1997)’nun yapilandirilmamis kubasik 6grenme

yonteminin dil derslerindeki kullanimina iligkin 6gretmen, 6grenci goriislerine ve
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ornek olaylara yer verdigi calismalarinda yapilandirilmamis kubasik Ogrenme
etkinliklerinin 6grencilerin dil becerilerini kullanmada kendilerine giiven duymalari
tizerinde olumlu etkilere sahip oldugu belirlenmistir. Kubasik 6grenmenin etkili
iletigim becerileri olusturmaya yardimci oldugu, kubasik 6grenmenin bir ilkesi olan
karsilikli bagimliligin 6grencilerin ortak bir hedefe birlikte ulagmalar1 i¢in okuma,
yazma, dinleme ve konusmayi kullanmalarini gerektirdigini, bunun da dinleme,
konusma, okuma ve yazma sorumlulugunu arttirdigini, &grencilerin konugma
becerisini kullandik¢a dinleme becerisinin de gelistigi sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmede yapilandirilmamis
kubagsik 6grenme etkinliklerini etkili bir yol oldugunu gézlemledikleri belirtilmis ve
kubasik Ogrenme etkinliklerinin dil derslerinde zengin bi¢imde kullanilabilecegi

vurgulanmustir.

Boud ve Falchikov (1989) tarafindan yapilan bir arastirmada, 6grencilerin 6z-
degerlendirme puanlarinin bir 6lgiitle karsilagtirllmasini igeren caligsmalar analiz
edilmistir. Ulasilan sonuglara gore; tist siniflardaki 6grencilerin kendi basarilarini alt
siniftakilere oranla daha iyi tahmin edebildikleri ve yetenekli 6grencilerin daha

diisiik yeteneklilere oranla gergekci 6z-degerlendirme yaptiklari bulunmustur.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin

¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasina iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Etkilesimli Ogretim stratejisinin Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali 1. smif
ogrencilerinin konusma becerisine etkisini belirlemeye yonelik olan bu arastirma
deneysel bir ¢alismadir. Etkilesimli 6gretim stratejisine gore uygulanacak konusma
egitiminin G6grencilerin konugma becerilerine etkisini belirlemek i¢in arastirma,
deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu modele gore desenlenerek

gerceklestirilmistir.

Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye calismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gdzlenmek istenen verilerin {retildigi
arastirma modelleridir. Deneme modelli bir arastirmada, amaglar genellikle denence
(hipotez) seklinde ifade edilir. On test — son test kontrol gruplu modelde, yansiz
atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu
olarak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilir

(Karasar, 2008).
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Tablo- 1: Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

Gl Ol.1 X1 01.2

G2 02.1 02.2

G1: Etkilesimli 6gretimin yapildigi deney grubu
G2: Dogrudan 6gretimin yapildigi kontrol grubu
X1: Etkilesimli 6gretim

01.1-02.1: On test (Etkili Konugma Olgegi)

01.2-02.2: Son test (Etkili Konusma Olgegi)

Tablo- 2: Arastirma Siireci

Arastirmanin Temel Amaci

Etkilesimli 6gretim stratejisinin Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali 1. sinif
ogrencilerinin konusma becerilerine etkisinin tespit edilmesi

10 Ekim 2011

On testlerin uygulanmasi

17 Ekim 2011- 9 Ocak 2012 (10 hafta)

Deney grubunda etkilesimli 6gretim stratejisine gore, kontrol grubunda dogrudan
Ogretim stratejisine gore konusma egitimi verilmesi
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9 Ocak 2012

Son testlerin uygulanmasi

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu, 2011-2012 0Ogretim yilinda Selguk
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda
ogrenimlerini siirdiiren 1. Smif (I. 8gretim) dgrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin

yaslar1 17-25 arasinda degigsmektedir.

SozIli Anlatim dersinin 1. siniflarin programinda yer alan bir ders olmasi ve
ogrencilerin sozlii anlatimla ilgili bir dersi ilk kez alacak olmalar1 sebebiyle ¢alisma
grubu olarak 1. smif 6grencileri secilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 40’ar
Ogrenci yer almaktadir. 1-A simifi deney grubu, 1-B siifi ise kontrol grubunu
olusturmaktadir. Siniflar fakiilte idaresi tarafindan belirlenirken numarasi tek
rakamla biten 6grenciler A subesine, ¢ift rakamla biten Ogrenciler de B subesine

yerlestirildigi i¢cin 6grenciler arasinda puan farki olmadigi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin 25’1 kiz (% 62.5), 1571
erkektir (%37.5). Deney grubu 6grencilerinin ise 23’1 kiz (% 57.5), 17’si erkektir
(% 42.5).

3.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Calisma gruplarinin konusma becerileri bakimindan denk olup olmadigini
belirlemek amaciyla, deneysel islemin basinda 6n test ve deneysel islemin sonunda
son test olarak verilen “Etkili Konusma Olgegi” 6n test sonuglari iki iliskisiz
orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek igin

kullanilan t testi ile analiz edilmistir.
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3. 2. 1. 1. Ogretim Elemam Degerlendirmelerine Gére Gruplarin Etkili

Konusma Olgegi On Test Puanlar

Gruplarin 6gretim eleman1 degerlendirmelerine gore dlgekten aldiklart 6n test
sonuclar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo- 3: Ogretim Elemam Degerlendirmelerine Gore Gruplarin Etkili Konusma
Olcegi On Test Puanlari

Alt Grup N X g sd t p

Boyutlar

Sunum Deney Grubu 40 20.30 4.01 78 .61 .54
Kontrol Grubu 40 19.75 4.03

Ses
Deney Grubu 40 12.60 2.19 78 81 41
Kontrol Grubu 40 12.20 2.17

Uslup ve

[fade Deney Grubu 40 14.70 2.30 78 .88 .37
Kontrol Grubu 40 14.23 2.47

Konusmaya

Odaklanma  Deney Grubu 40 10.25 1.54 78 1.56 12
Kontrol Grubu 40 10.73 1.13

Dinleyicileri

Dikkate Deney Grubu 40 13.65 2.29 78 .55 .58

Alma Kontrol Grubu 40 13.38 2.18

Toplam Deney Grubu 40 71.50 8.66 78 .66 .50
Kontrol Grubu 40 70.28 7.81

Calisma gruplarinin 6n test puanlar1 degerlendirilmesi amaciyla yapilan t testi
sonuclar1 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Etkili Konusma
Olgegi”nden almis olduklar1 &n test puanlari arasinda sunum alt boyutunda [t (75) =
.61, p>.05]; ses alt boyutunda [t(73) = .81, p>.05]; lislup ve ifade alt boyutunda [t (75
= .88, p>.05]; konusmaya odaklanma alt boyutunda [t7g) = 1 .56, p>.05];
dinleyicileri dikkate alma alt boyutunda [t(75) = .55, p>.05] ve toplamda [t (73) = .66,

p>.05] sonucglarindan hareketle anlamli diizeyde fark olmadigi goriilmektedir. Bu
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sebeple, Ogretim eleman1 degerlendirilmelerine gére deney ve kontrol gruplarinin

birbirine denk olduklar1 sdylenebilir.

3. 2. 1. 2. Akran Degerlendirmelerine Gore Gruplarin Etkili Konusma Olgegi

On Test Puanlar:

Gruplarin akran degerlendirmelerine gore dlgekten aldiklari 6n test sonuglari

asagidaki tabloda verilmigtir.

Tablo- 4 : Akran Degerlendirmelerine Gore Gruplarin Etkili Konusma Olcegi

On Test Puanlar:

Alt Grup N X S sd t p

Boyutlar

Sunum Deney Grubu 39 26.60 3.52 78 35 72
Kontrol Grubu 39 26.30 3.97

Ses
Deney Grubu 39 13.98 2.76 78 24 .81
Kontrol Grubu 39 13.83 2.80

Uslup ve

[fade Deney Grubu 39 18.13 2.71 78 49 .62
Kontrol Grubu 39 17.83 2.70

Konusmaya

Odaklanma  Deney Grubu 39 14.13 3.01 78 .03 .97
Kontrol Grubu 39 14.15 3.12

Dinleyicileri

Dikkate Deney Grubu 39 13.18 2.48 78 27 .78

Alma Kontrol Grubu 39 13.03 2.45

Toplam Deney Grubu 39 86.00 7.82 78 49 .62
Kontrol Grubu 39 85.13 7.89

Calisma gruplariin 6n test puanlar1 degerlendirilmesi amaciyla yapilan t testi
sonuglari incelendiginde akran degerlendirmelere gore deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin “Etkili Konusma Olgegi”nden almis olduklar1 &n test puanlari arasinda
sunum alt boyutunda [t 73y = .35, p>.05]; ses alt boyutunda [t (73) = .24, p>.05];

Uslup ve ifade alt boyutunda [t (75 = .49, p>.05]; konusmaya odaklanma alt
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boyutunda [t 73y = .03, p>.05]; dinleyicileri dikkate alma alt boyutunda [t (75) = .27,
p>.05] ve toplamda [t (73) = .49, p>.05] sonuglarindan hareketle anlamh diizeyde fark
olmadig1 goriilmektedir. Bu sebeple, deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk

olduklar1 sdylenebilir.

3. 2. 1. 3. Oz Degerlendirmelerine Gére Gruplarin Etkili Konusma

Olcegi On Test Puanlar

Gruplarin 6z degerlendirmelere gore oOlgekten aldiklari 6n test sonuglar

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo- 5: Oz Degerlendirmelerine Gére Gruplarin Etkili Konusma Olgegi On Test
Puanlan

Alt Grup N X S sd t p
Boyutlar

Deney Grubu 40 25.05 2.66
Sunum Kontrol Grubu 40 23.60 3.17 78 2.21 .30
Ses Deney Grubu 40 14.13 2.43

Kontrol Grubu 40 14.58 2.80 78 .76 44
Uslup ve Deney Grubu 40 14.95 3.91
Ifade Kontrol Grubu 40 14.53 3.37 78 52 .60
Konugmaya Deney Grubu 40 13.73 2.34
Odaklanma  Kontrol Grubu 40 13.58 228 78 .29 7
Dinleyicileri Deney Grubu 40 12.53 1.79
Dikkate Kontrol Grubu 40 12.63 1.79 78 24 .80
Alma

Deney Grubu 40 80.38 6.82
Toplam Kontrol Grubu 40 78.90 7.41 78 .92 35

Calisma gruplarinin 6n test puanlar1 degerlendirilmesi amaciyla yapilan t testi

sonuglart incelendiginde 6z degerlendirmelerine gére deney ve kontrol grubundaki
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ogrencilerin “Etkili Konusma Olgegi”nden almis olduklar1 &n test puanlari arasinda
sunum alt boyutunda [t 73y = 2.21, p>.05]; ses alt boyutunda [t (75) = .76, p>.05];
Uslup ve ifade alt boyutunda [t (75 = .52, p>.05]; konusmaya odaklanma alt
boyutunda [t 73y = .29, p>.05]; dinleyicileri dikkate alma alt boyutunda [t (75) = .24,
p>.05] ve toplamda [t (73) = .92, p>.05] sonug¢larindan hareketle anlamli diizeyde fark
olmadig1 goriilmektedir. Bu sebeple, deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk

olduklar1 sdylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Ogrencilerin konusma becerileri, “Etkili Konusma Olgegi” (Y1ldiz ve Yavuz,

2012) araciligiyla toplanmustir.

3.3.1. Etkili Konusma Olgegi

111 maddeden olusan 6l¢egin ilk halinin pilot uygulama olarak 342 6grenciye
uygulanmasi ile gerekli analizler yapilmis ve 6lgege son hali verilmistir. 24 maddelik
6l¢egin 20 maddesi olumlu, 4 maddesi olumsuz yarg: icermektedir. Olumsuz yargi

igeren maddeler sunlardir:

“Sesinde dalginlik ve tatsizlik hissedilir.”

“Sesinde kibirlilik hissedilir.”

“Konusmasinda “m”, “aaa” “thhh”, “eee” gibi seslere yer verir.”
“Konusmasinda anlatim bozukluklar: yapar.”

Olgegin segenekleri ise “Tamamen katiliyorum, katiliyorum, orta derecede

katiliyorum, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum” seklindeki 5°li Likert tipindedir.
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Asagida her bir alt boyut i¢in 6rnek maddeler verilmistir:

“Konusmasinda biitiinliik vardir.” (Sunum)

’

“Gereken yerlerde sesini yiikseltmesi sayesinde konusmasi daha etkili olur.’

(Ses)
“Zengin bir kelime hazinesine sahiptir.” (Uslup ve Ifade)
“Sesinde dalginlik ve tatsizlik hissedilir.” (Konusmaya Odaklanma)
“Dinleyicilerin degerli oldugunu onlara hissettirir.” (Dinleyicileri Dikkate
Alma)

3.3.1.1.0I¢egin Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

3.3.1.1.1. Olcegin Gecerligi

“Etkili Konusma Olceginin gecerli olup olmadigini smamak icin 6lgek;

kapsam, es zaman ve yapi gecerligi bakimindan incelenmistir.

3.3.1.1.1.1. Kapsam Gegerligi

Testi olusturan maddelerin, Ol¢lilmek istenen davranisi (Ozelligi) 6l¢mede
nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadignin gostergesi kapsam gecerligidir
(Biiyiikoztiirk, 2007). Olgegin kapsam gecerligi icin uzman goriislerine
basvurulmustur. Uzmanlara gonderilen madde havuzunun degerlendirilmesi i¢in her
bir maddenin yaninda “uygun-uygun degil ve uygun degilse Onerileriniz” boliimleri
yer almistir. Madde havuzunun goénderildigi 10 uzmaninin 9’undan goriis alinmistir.
Uzmanlarin % 90’min uygun buldugu maddeler alinmis ve degistirilmesi yoniinde

goriis bildirdikleri maddeler iizerinde de gerekli degisiklikler yapilmustir. Ornek:
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“Konusmasini yaparken dinleyenlerin yiiz ve beden ifadelerini dikkate alr.”
maddesi “Konusmasint yaparken dinleyenlerin yiiz ve beden ifadelerini dikkate

alir.(Geri bildirimlerden faydalanir.) "olarak degistirilmistir.

3.3.1.1.1.2.Es Zaman Gegerligi

Katilimeilarin gelistirilmek istenen testten aldiklar1 puanlarla ayni kisilerin, a)
ayni davranigi Olgen eski bir test, b) iliskili bir bagska davranigi 6lgen bir testten
aldiklar1 puanlarla olan korelasyonuna bakilmasina es zaman gecerligi denir
(Bliytikoztiirk, 2007). Temizkan (2010) tarafindan gelistirilen “Konusma Becerisine
Yénelik Tutum Olgegi” es zamanl gegerligi saglamak icin kullanilmistir. Yavuz -
Cintas Etkili Konusma Olgegi ve Temizkan “Konusma Becerisine Yo6nelik Tutum
Olgegi” arasindaki korelasyon .84 (p<.001) olarak hesaplanmustir. 1. Faktdr igin .72
(p<.001), 2. faktor i¢in .77 (p<.001), 3. faktor i¢in .75 (p<.001), 4. faktor icin.76
(p<.001), 5. faktor i¢in .76 (p<.001) degerleri bulunmustur. Bu degerler, 6l¢egin es

zaman gegerligine sahip oldugunu gostermektedir.

3.3.1.1.1.3.Yap1 Gegerligi

Yapi gegerligi, testin Ol¢iilmek istenen davranis baglaminda soyut bir kavrami
(faktorii) dogru bir sekilde oOlgebilme derecesini gosterir (Biiylikoztiirk, 2007).
Olgegin yap1 gegerliginin saglanmasi igin agimlayict ve dogrulayici faktdr analizleri

yapilmigtir.
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3.3.1.1.1.3.1. Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) Sonuclarn

Acimlayici faktor analizinin (AFA) yapilabilmesi icin KMO degerinin en az
.60 olmasi ve Bartlett Sphericity testinin anlamli ¢ikmasi gerekmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2007: 120). Bu nedenle faktor analizi yapilmadan once verilerin
faktor analizine uygunlugu KMO ve Bartlett Sphericity testiyle belirlenmistir. KMO
Testi degeri .87, Bartlett Sphericity testi degeri 4139,321 (p<.000) olarak

bulunmustur. Bu sonugclar, verilerin faktor analizi i¢cin uygun oldugunu gdstermistir.

AFA aym yapiy1 ya da niteligi olgen degiGkenleri bir araya toplayarak
O0lcmeyi az sayida faktor ile acgiklamayir amaglayan bir istatistiksel tekniktir
(Biiytikoztiirk, 2007). Bu arastirmada varimax dondiirme teknigi kullanilmistir. AFA
sonucunda Ol¢egin 6z degeri 1’den biiyilk bes alt boyuttan olustugu, birinci alt
boyutun toplam varyansin % 36.38’ini, ikinci alt boyutun %8.24’{inii, li¢ilincii alt
boyutun % 7.10’unu, dordiincii alt boyutun % 6.49’unu ve besinci alt boyutun
%035.41’1ni acgikladig: tespit edilmistir. Bes alt boyut dlcekteki toplam varyansin %
63.60’1n1 agiklamaktadir. Sonuglara gore 6lgegin faktor yiik degerlerinin .51 ile .86
arasinda degistigi gorlilmiistiir. Faktor yik degerinin .45 ya da daha yiiksek
olmasinin se¢im i¢in iyi bir 6l¢iit oldugu gz oniine alindiginda (Biiyiikoztiirk, 2007),

faktor yiik degerlerinin uygun oldugu sdylenebilir.

3.3.1.1.1.3.2. Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonug¢lar:

13 2

Olgek; “sunum”, “ses” , “lislup ve ifade”, “konusmaya odaklanma” ve
“dinleyicileri dikkate alma” olmak {izere bes alt boyuttan olusmaktadir. “Sunum” alt
boyutu yedi maddeden, “Uslup ve ifade” alt boyutu bes maddeden, “ses” ,
“konusmaya odaklanma” ve “dinleyicileri dikkate alma” alt boyutlar1 ise doérder

maddeden olugsmaktadir. Asagida herbir alt boyut icin 6rnek maddeler verilmistir:

“Konusmasinda biitiinliik vardir.” (Sunum)
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“Gereken yerlerde sesini yiikseltmesi sayesinde konusmasi daha etkili olur.”

(Ses)
“Zengin bir kelime hazinesine sahiptir.” (Uslup ve Ifade)
“Sesinde dalginlik ve tatsizlik hissedilir.” (Konusmaya Odaklanma)
“Dinleyicilerin degerli oldugunu onlara hissettirir.” (Dinleyicileri Dikkate
Alma)

Olgek gelistirme ile ilgili olarak faktdrlerin olusturulmasinda .30 ile .45
arasinda degisen faktor yiiklerinin alt kesme noktasi olarak alinabilecegi
belirtilmektedir (Biiyiikoztiirck 2007). Bu kesme noktasi1 .30 olarak kabul edilmis ve

faktor yiikii .30” un altinda kalan maddeler madde havuzunda ¢ikarilmistir.

Olgegin tamamindan alinabilecek en diisiik puan 24, en yiiksek puan ise
120°dir. Olgegin “Sesinde dalginlik ve tatsizlik hissedilir”, “Sesinde kibirlilik
hissedilir”, “Konusmasinda “m”,“aaa” “1thhh”, “eee” gibi seslere yer verir” ve

“Konusmasinda anlatim bozukluklar: yapar”” maddeleri ters puanlanmistir.

Dogrulayicr faktor analizinde degiskenler arasindaki iliskiye dair daha once
saptanan bir hipotezin ya da kuramin test edilmesi s6z konusudur (Biiytikoztiirk,
2007). AFA’dan sonra Glgegin bes alt boyutlu yapist birinci diizey DFA ile test
edilmistir. Birinci diizey faktor analizi sonuglarina gore; kay-karedegeri 1059.76,
serbestlik derecesi (SD= 247, p=.00), uyum iyiligi indeksi (Uli=0.92),
normlastirilmis uyum indeksi (NUi= 0.91), kok ortalama kare yaklasim hatasi
(KOKYH=0.098)"dir.

Bu degerler, birinci diizey faktdr analizi sonuglarinin yeterli oldugunu
gostermektedir. Daha sonra ikinci diizey faktdr analizine gegilmistir. ikinci diizey
faktor analizi sonucglarina gore; kay-kare degeri 1057.80, serbestlik derecesi (SD=
242, P=.00), uyum iyiligi indeksi (U1i=0.93), normlastirilnis uyum indeksi (NUI=
0.92) kok ortalama kare yaklagim hatasi (KOKYH = 0.10)’dur. Birinci ve ikinci
diizey faktdr analizi sonuglarindan elde edilen 0.85 ve daha yiiksek UIl, NUI
degerleri, KOKYH degerlerinin 0.05 ve 0.10 arasinda ve %/ SD = 3.00 olmasi
Olcegin tutarli oldugunun gostergesidir (Pang, 1996; Kelloway 1998; Cheng,
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2001).Bu degerlerden sonra 6l¢egin gegerli oldugu sonucuna ulasilmis ve giivenirlik

analizlerine baslanmustir.

3.3.1.1.2. Olcegin Giivenirligi

3.3.1.1.2.1. iki Yan1 Test Giivenirligi

Testin maddelerinin tek-¢ift, ilk yari-son yar1 veya yansiz olarak iki es yariya
ayrilarak testin iki yaris1 arasindaki iliskiden hareketle Spearman Brown formiilii
kullanilarak testin tamami i¢in hesaplanan korelasyon katsayisi iki yar1 test
giivenirligi ile aciklanir. Testi yarilama yontemi olarak da bilinen iki yar1 test
giivenirligi, elde edilen test puanlar1 arasindaki tutarlii@i gosterir (Biiyilikoztiirk,
2007). Olgegin giivenirlik calismasi, Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesinde formasyon egitimi alan 342 Ogrenci lizerinde yapilmistir. Spearman
Brown formiiliilyle hesaplanan iki yar1 test giivenirligi .98 ve Guttman Split-Half
teknigi kullanilarak yapilan iki yari test glivenirligi de .95 olarak bulunmustur. Bu
degerler, olgegin i¢ tutarliliginin ve iki yar1 test glivenirliginin yiiksek oldugunu

gostermektedir.

3.3.1.1.2.2. Cronbach a Giivenirligi

Test maddelerine verilecek cevaplarin {i¢ veya daha fazla olmasi1 durumunda
Cronbach a katsayis1 kullanilir. Cronbach a giivenirlik katsayisinin .70 ve daha

yiiksek olmasi, test puanlarinin giivenirligi icin yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk,
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2007). “Etkili Konusma Olcegi”nin Cronbach a giivenirlik degerleri asagida

verilmistir.

Tablo- 6: Etkili Konusma Olgeginin Cronbach a giivenirlik degerleri

Olcegin Boyutlar Cronbach o
1. Alt Boyut: Sunum .85

2. Alt Boyut: Ses .87

3. Alt Boyut: Uslup ve Ifade .80

4. Alt Boyut: Konusmaya 76
Odaklanma

5. Alt Boyut: Dinleyicileri .76
Dikkate Alma

Toplam Giivenirlik 92

Cronbach a degeri (i¢ tutarlik katsayisi) .92 olarak hesaplanmistir. Bu deger,

6l¢egin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Olgekten en diisiik puan alan alt %27 ile dlgekten en yiiksek puan alan iist
%27 icinde bulunan katilimecilarin toplam puan ortalamalari t testi ile her bir madde
icin karsilagtirllmistir. T testi sonuclarina gore biitiin maddelerin p<.001 diizeyinde
anlamli oldugu goriilmektedir. Bu durum, dlgegin, diisiik puan alan katilimcilarla

yiiksek puan alan katilimeilar ayirabildigini gostermektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

On test ve son test olarak degerlendirilmek iizere 6grencilerin yapacaklari
konusma konularinin belirlenmesinde {i¢ alan uzmaninin goriisii alinmistir. Konular
genel olarak belirlenmis ve konunun hangi yoniinii ele alacaklar1 6grencilere

birakilmistir. Belirlenen konular sdyledir:
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Sinema, felsefe, kitap, teknoloji, yasam boyu o6grenme, siir, sevgi (anne,
cevre, arkadas vb.), egitim, bilim, edebiyat, hatalar, 6gretmenlik, Tiirkiye, hosgorii,
azim, kesifler ve buluslar, {iniversite, Atatiirk, tiyatro, basari, cocuk, yazarlar,
ansiklopediler, iletisim, vatan, Mevlana, hayat, Shakespeare, spor, sanat, Yunus

Emre, 6liim, diinya, soz, kurallar, gercek, okul, dil.

Kontrol grubunda dogrudan O&gretim stratejine gore konusma egitimi
verilirken, deney grubunda etkilesimli 6gretim stratejisine uygun olarak diizenlenen
smif ortaminda; etkin katilim ve igbirligine dayali ¢alismalarin yer aldigi sosyal
etkilesim  gerceklestirilerek  etkilesimli ~ 08retim  stratejisinin  0grencilerin
konusmalarina etkisi belirlenmeye calisilmistir. Derslere baslamadan once
Ogrencilere deney grubunda etkilesimli Ogretim stratejisini, kontrol grubunda da

dogrudan 6gretim stratejisini tanitmaya yonelik ders verilmigtir.

2011- 2012 6gretim yilinin birinci doneminde gergeklestirilen arastirmada 6n
test ve son test olarak yapilan konusmalar “Etkili Konusma Olgegi” kullanilarak
degerlendirilmistir. On test uygulamalart 10 Ekim 2011 tarihinde, son test
uygulamalar1 ise 9 Ocak 2012 tarihinde yapilmistir. Konusmalar video kamerayla
kaydedilmistir. Video kamera kayitlar1 hem arastirmaci hem de ayni boéliimde gorev
yapan bir dgretim elemani tarafindan izlenerek degerlendirilmistir. Ogretim elemani
Ogrencileri, deney ya da kontrol grubundan hangisine dahil olduklarini bilmeden

degerlendirmistir.

Video kamera ile kayit alinmasi, arastirmacinin uygulama oturumu sirasinda
farkina varamadigi, atladigi, anlamlandiramadigr durumlari tekrar yasama imkani
vermesi nedeni ile dnemli goriilmektedir. Videoya c¢ekilerek yapilan goézlemde
arastirmaci kendini, hizli ve kisa not alma baskisi altinda hissetmez ve daha genis bir
zamanda ayrintili notlar alabilir. Video yoluyla ortamda olusan iletisimi de
kaydetmek ve bunlardan yola ¢ikarak dil kullanimina iliskin analiz yapmak miimkiin
olabilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Ayrica Silverman (2000)’a gore, video kamera
goriintiileri, arastirmacilara sozlii olmayan pek ¢ok ipucu vermektedir. Konusma
becerisi testlerle degil gozlemle dlgiilebilen bir beceri oldugu i¢in gézlem yolu ile

veri elde etmek amaciyla video kamera kullanmilmistir. Ayrica 6grencilerin



89

kendilerinin ve arkadaglarinin konusmalarini izleyerek eksiklikleri goérmeleri igin

bazi etkinlik kayitlar1 6grencilere verilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada, video kamera kayitlarmin “Etkili Konusma Olcegi’yle

degerlendirilmesiyle elde edilen verilerin analizi asagida agiklanmistir.

“Etkili Konusma Olgegi”nde olumlu olarak diizenlenmis maddelerin her biri

(13

icin “tamamen katiliyorum” segenegine 5, “katiliyorum” secenegine 4, ‘“orta
derecede katiliyorum” segenegine 3, “katilmiyorum” segenegine 2 ve “kesinlikle
katilmiyorum” segenegine 1 seklinde puanlama yapilmistir. Bunlarin disinda kalan 4
olumsuz madde (17, 18, 19 ve 20) i¢in tam tersi puanlama yapilmasi yolu

benimsenmistir.

Konugmalar, arastirmaci ve bir 6gretim elemani tarafindan “Etkili Konusma
Olgegi” kullamlarak degerlendirilmis ve bu degerlendirmelerin ortalamalari

alinmustir.

Arastirmada verilerin ¢6ziimlenmesinde; 6grencilerin  “Etkili Konusma
Olgegi’nden almis olduklari 6n test ve son test puanlarinin ortalamalari ile
dagilimlarin standart sapmalar1 hesaplanmis, farkin anlamli olup olmadigint sinamak

i¢in t- testi yapilmistir.

3.5. Deney Grubunda Etkilesimli Ogretim Stratejine Gore Verilen

Konusma Egitimi
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Bu caligmada 2011-2012 6gretim yilinin birinci doneminde, 17 Ekim 2011 —
9 Ocak 2012 tarihleri arasinda toplam 10 hafta, haftada iki saat olmak ilizere deney
grubunda etkilesimli 6gretim stratejisine, kontrol grubunda ise dogrudan G6gretim

stratejisine gore konusma egitimi verilmistir.

Aragtirma siiresince yapilan tim uygulamalar arastirmacinin kendisi
tarafindan  yiiriitiilmiistiir. Ogretim yapilmadan &nce, deney grubunda “Etkili
konusma becerisini 6grencilere kazandirabilmek icin neler yapilmali?” sorusunun

cevabi aranmistir.

[lgili alan yazinin incelenmesi sonucunda yapilacak dgretimle 6grencilerin;
konusmanin fiziksel ve zihinsel unsurlarini etkili bir bi¢cimde kullanabilme
becerilerine sahip olmalar1 gerektigi belirlenmistir. Ogretim igin hazirlanan

etkinlikler, bu becerileri kazandiracak sekilde diizenlenmistir.

Etkilesimli Ogretim stratejileri bliyiikk Olclide tartisma ve katilimcilar
arasindaki paylasima baglhdir. Burada 6nemli olan, sosyal beceri ve yeteneklerin
gelistirilmesidir. Bu strateji, sinif tartigmalari, kiigiik grup tartismalari ve projeler gibi
etkilesimli yontemleri kullanir. Etkilesimli 6gretim stratejilerinde 6gretmene diisen
en Onemli gorev, konu bashigmi se¢cmek, grup biiyiikligiini belirlemek, zamanin

etkili olarak kullanilmasini saglamak olarak belirtilebilir.

Etkilesimli 6gretim stratejileri ¢ergevesinde kullanilan yontemlerin basinda
isbirlikli 6grenme gelmektedir. Aktif ve isbirlikli 6grenme Ogrencilerin; problem-
¢Ozlimii ile ugrastigi, beyin firtinasi etkinliklerine katildigi, konular1 karsilikli olarak
tartistiklar1 ve birbirlerine agikladiklari, karsiliklt dayanisma ve bireysel sorumluluk
duygusu icinde problem ¢dzme veya projeler iizerinde takimlar halinde ¢alistiklari

bir ortamu kapsar.

Etkilesimli ogretim stratejisiyle Ogrenciler birlikte etkinlikler hazirlar,
birbirlerinin konusmalarindaki gelisimleri destekler. Amag, etkilesimli yasantilar ve
gercek yasam etkinlikleri kullanilarak konusmanin gelistirilmesidir. Simmif i¢i

demonstrasyonlar, drama, projeler, tartisma, paneller, yasantilarla ilgili gorsel
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tasvirler, hikayeler, beyin firtinasi, igbirlik¢i ve problem ¢6zmeye dayali etkilesimli

etkinlikler vasitasiyla konusma becerisi gelistirilebilir.

Etkilesimli 6gretim stratejisinin ¢ok sayida yontemi igeriyor olmasi konusma
becerisinin egitiminde en uygun strateji oldugunu gostermektedir. Tekerleme
Soyleme, Miinazara, A¢is Konusmasi, Belgesel Seslendirme, Konferans ve Demeg
Elestirisi, Panel Diizenleme, Miilakat, Siir Dinletisi Hazirlama, Sunus Konusmalari,
Tamtim, Kutlama, Taziye, Oziir ve Tesekkiir Konusmalar1 grup etkinlikleri olarak
gergeklestirilmis; bdylece dgrencilerin birbirlerinin konugmalarini etkilesim iginde

gelistirmeleri amaglanmistir.

Ogretimde yer alan etkinlikler, konusma becerisinin biitiin bilesenlerini etkili
kullanma becerisi kazandirmaya yonelik olarak hazirlanmigtir. Boylece Sozlii

Anlatim dersine yonelik bir 6gretim programi da olusturulmustur.

Deney grubundaki 6gretim; hazirlanan uygulama plan1 (Ek- 5), 68retim
programi (EK- 6) ve giinliik planlar (EK- 7) dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Uygulama
yonergesi etkilesimli Ogretim stratejisinin basamaklarina gore olusturulmus,
uygulama planlar1 da bu ydnergeye gore hazirlanmistir. Ogrencilere etkilesimli
Ogretim stratejisi agiklanmis, hazirlanmis materyallerle 6rnek uygulamalar
gosterilerek uygulamanin nasil olacagn hakkinda bilgi verilmistir. Ogretim
materyallerinde yer alan yazili ve s6zlii metinler, gelistirilmesi amaglanan konugma
unsurlarma uygun olarak segilmistir. Ogretim sirasinda etkili konusma becerisine

sahip kisilerin konugmalarindan 6rneklere de yer verilmistir.

Ogretimde arastirmact; gruplarin olusturulmasi, etkinlik hakkinda bilgi
verilmesi, 0rnek konusmalarin ve materyallerin sunulmasi, etkinliklerin sonunda
etkilesimlerin saglanarak degerlendirilmelerin yapilmasinda etkindir. Ogrencilere
etkinliklerde gerekli zaman taninmig ve geri bildirimler verilmigtir. Etkinlikler
kamerayla kaydedilmis ve Ogrencilerin kendi konugmalarindaki eksiklikleri
gormeleri  saglanmaya calhisilmistir.  Etkinliklerde 0Ogrencilere  birbirlerinin
konusmalarini nasil izleyebilecekleri, birbirlerine nasil agiklamalar yapabilecekleri

ve birbirlerinin gelisimlerini nasil kontrol edebilecekleriyle ilgili bilgi verilmistir.
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Deney grubunda o6gretimi yapilan etkinlikler ve bu etkinlikler i¢in ayrilan

siire Tablo- 7’de verilmistir.

Tablo- 7: Deney Grubunda Yapilan Uygulamali Etkinlikler ve Siireleri

Etkinlik Siire
Ac1s Konusmast 45+45
Miinazara 45+45
Tekerleme Soyleme 45+45
Belgesel Seslendirme 45+45
Panel Degerlendirme 45+45
Miilakat 45+45
Siir Dinletisi Hazirlama 45+45
Konferans ve Soylev Elestirme 45+45

Tanitim, Kutlama, Taziye, Oziir ve 45+45

Tesekkiir Konusmasi

Sunus Konusmasi 45+45

3.7. Kontrol Grubunda Dogrudan Ogretim Stratejisine Gore Verilen
Konusma Egitimi

Senemoglu (2010) dogrudan &gretimi, herhangi bir konu alanindaki bilginin
ogretiminde kullanilabilen bir yaklagim olarak tanimlamistir. Lenz (1992)’e gore,
dogrudan 6gretimin asamalari; konunun 6grenciye tanitilmasi, nasil uygulanacaginin

gosterilmesi ve doniit verilmesidir.

Confrey (1990: 107) dogrudan 6gretim i¢in {i¢ ana unsur belirlemistir: (a)
amaglar, kisa vadeli sonuglar almaya yoneliktir, (b) 6gretmen dersi eldeki plan ve

rutinlere  gore yoOnlendirir, (c) anlamanin uygun seviyede gerceklesip
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gerceklesmediginin tek belirleyicisi 6gretmendir. Kisaca dogrudan 6gretime dayali
siiflar bilgi, beceri ve degerlendirme yoniinden d6gretmenin otoriter, 6grencinin pasif

oldugu ortamlardir.

Dogrudan ogretim yaklasimi, 6gretmenin &grencilerin konuyla ilgili 6n
ogrenmelerini kullanima hazir hale getirmesini; 6grenilecek davranisi agiklamasini,
gbstermesini; daha sonra 6grencinin bu davranis1 gostermesi i¢in firsat vermesini;
Ogrenciye yaptigi davranig hakkinda doniit vermesini kapsamaktadir (Tasdemir ve

Tay, 2007).

Oxfrod (1990: 8) dogrudan O&gretim stratejisinin  agamalarin1  sdyle
acgiklamustir:

1.Hatirlama stratejileri

a. Zihinsel baglar kurma: Gruplama, sozciikleri metin {izerinde
kullanma.
b. Sembol ve sesler kullanma: Sembol, anlam haritasi, anahtar sozciikler,

zihinde sesleri tekrar etme.
c. Gozden gecirme: Belirli zaman siireglerinden sonra gézden gecirme.

d. Eyleme ge¢cme: Mekanik alistirmalar, fiziksel tepkiler.

2. Biligsel stratejiler

a. Uygulama: Tekrar etme, formiile etme.

b. Mesaj alma ve gonderme: Gonderilen mesaji hemen kavrama, kaynaklar
kullanma.

c. Analiz etme ve sebep-sonug iligkisi kurma: Sonug ¢ikarma, ifade analizi,
dilleri karsilagtirma, ¢eviri yapma, transfer yapma.

d. Girdi ve ¢ikt1 i¢in yap1 olusturma: Not alma, 6zetleme, alint1 yapma.

3. Telafi stratejileri

a. Dogru tahminler yapma: Sozlii ve sozsiiz ipuglarini kullanma.

b. Konusma ve yazmadaki yetersizliklerin listesinden gelme: Ana dili
kullanma, jest ve mimik kullanma, yaklagik ifadeler kullanma, ka¢inma, konu se¢imi,

sOzu dolandirma.
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Senemoglu (2010) ise dogrudan ogretim yaklagiminin agamalarini soyle
stralamustir; dersin hedeflerini agiklama ve 6grencileri 6grenmeye hazir hale getirme,
ogrencilerin dikkatini 6grenilecek konu iistiine ¢ekme, agiklama ve gdsterme yolunu
kullanma, 6nceki bilgilerle yeni bilgilerini iligkilendirme, dgrencilere, 6gretmenin
rehberliginde alistirma firsatlar1 saglama, aninda doniit verme, 6grenciler 6grenmeyle
ilgili ne tiir problemlerle karsilastiklarin1 belirleme, sorunu gidermek adina doniit
verme, bagimsiz alistirma ve transfer yapmalarini saglama, alistirma ddevlerini ne
derecede basardiklarini birlikte degerlendirme, sonuglari hakkinda bilgi vererek
eksikliklerini tamamlamalar1 ve yanlislarini diizeltmeleri igin gerekli ipuglarini

saglama.

Dogrudan 6gretim stratejileri, ¢cokc¢a kullanilan ve yiiksek diizeyde 6gretmen
merkezli bir stratejidir. Bu strateji, anlatim, gosteriler, alistirma- tekrar yapma,
didaktik soru sorma gibi yontemleri igermektedir. Tiimden gelimci bir yapiya sahip
olan dogrudan Ogretim stratejileri, bilginin verilmesinde etkilidir. Bu stratejiler
tiimdengelimci bir mantiga sahip oldugu icin, 6nce kural veya genellemeler sunulur,
daha sonra verilen 6rneklerle bu kural ve genellemeler desteklenir (Tagpinar ve Atici,

2002).

Dogrudan ogretim stratejisine gore hazirlanan konusma etkinliklerinde
konuyla ilgili detayli bilgi verilmis ve ornek konusmalar iizerinde durulmustur.
Kontrol grubunda yapilan etkinlikler ve bu etkinlikler i¢in ayrilan siire Tablo- 8’de

verilmistir.

Tablo- 8: Kontrol Grubunda Yapilan Teorik Etkinlikler ve Siireleri

Etkinlik Siire
Acis Konusmalari 45+45
Miinazara 45+45
Tekerleme 45+45

Ses Kullanim1 45+45



Panel

Miilakat

Siir Dinletisi

Konferans ve Soylev

Tanitim, Kutlama, Taziye, Oziir ve Tesekkiir
Konugmalari

Sunus Konugmalar1

45+45

45+45

45+45
45+45
45+45

45+45

95
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boéliimde, denencelerin  smmanmasi amaciyla toplanan verilerin

¢coziimlemesi ile elde edilmis olan bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci denencesi: “Ogretim elemanlarinin degerlendirmelerine
gore etkilesimli Ogretim stratejisinin  kullanimi  6grencilerin  etkili konusma
becerilerini gelistirir.” seklinde idi. Bu denenceyi test etmek amaciyla deney ve
kontrol gruplarinmn EKO 6lgeginden almis olduklari én test ve son test puan
ortalamalar karsilastirilmis ve karsilastirmalara iliskin bulgular asagidaki tabloda

verilmigtir.
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Tablo- 9: Ogretim Elemanlarimin Degerlendirmelerine Gére Gruplarin EKO On Test

ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Alt Boyutlar Grup N On test Son test Ortalamalar Farki
X s X S X st p
Sunum Deney 40 20.30 4.01 23.73  4.59 343 273
3.38 .00
Kontrol 40 19.75 4.03 2145 438 1.70 1.71
Ses Deney 40 12.60 2.19 16.33  2.16 3.73 2.08
6.67 .00
Kontrol 40 1220  2.17 1320 242 1.00 1.51
Uslup ve Ifade Deney 40 1470  2.30 18.75 334 405 284
5.49 .00
Kontrol 40 1423 247 1528  3.08 1.05 1.96
Konusmaya Deney 40 10.25  1.54 1210 273 1.85 2.49
Odaklanma 4.13 .00
Kontrol 40 10.73  1.13 10.58 1.70 .15 1.76
Dinleyicileri Deney 40 13.65 2.29 16.85 3.64 320 2.71
Dikkate Alma 3.80 .00
Kontrol 40 13.38  2.18 14.60 2.62 123 1.83
Toplam Deney 40 71.50  8.66 87.75 860 16.25 5.05
10.99 .00
Kontrol 40 70.28  7.81 75.10 936 483 4.19

Tablo- 9’daki bulgulara gore, deney ve kontrol grubunun “Etkili Konusma
Olgegi”nden almis olduklari son test puanlarinda artislar oldugu goriilmektedir. Bu
artis, sunum alt boyutunda [t 735y = 3.38, p<.05]; ses alt boyutunda [t (73) = 6.67,
p<.05]; tislup ve ifade alt boyutunda [t (75) = 5.49, p<.05]; konusmaya odaklanma alt
boyutunda [t 73y = 4.13, p<.05]; dinleyicileri dikkate alma alt boyutunda [t (7s) =
3.80, p<.05] ve toplamda [t (75) = 10.99, p<.05] olmak lizere deney grubunun lehine

anlamli diizeydedir.
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Deney grubunda gerceklestirilen etkilesimli O0gretim stratejisinin, kontrol
grubuna gore deney grubunda ne kadar etkili oldugunu sinamak i¢in deney ve
kontrol grubu son test uygulamalar1 ortalamalar1 agisindan fark olup olmadigi
sinanmistir. Gruplarin son test puan ortalamalarinin analiz sonuglar1 Tablo- 10°da

verilmistir.

Tablo- 10: Ogretim Elemanlarimin Degerlendirmelerine Gére Gruplarin EKO Son Test
Puanlarna iliskin Bulgular

Alt Boyutlar Grup N X S " p
Sunum Deney 40 23.73  4.59
226 .02
Kontrol 40 21.45 4.38
Ses Deney 40 16.33 2.16
6.08 .00
Kontrol 40 13.20 2.42
Uslup ve Ifade Deney 40 18.75  3.34
4.83 .00
Kontrol 40 15.28 3.08
Konusmaya Deney 40 12.10 2.73
Odaklanma 2.99 .00
Kontrol 40 10.58 1.70
Dinleyicileri Deney 40 16.85 3.64
Dikkate Alma 3.16 .00
Kontrol 40 14.60 2.62
Toplam Deney 40 87.75 8.60
6.28 .00
Kontrol 40 75.10 9.36

Tablo- 10°da goriildiigii gibi, 6gretim elemani degerlendirmelerine gore
gruplarin son test puan ortalamalari karsilastirildiginda, sunum alt boyutunda [t (75) =
2.26, p<.05]; ses alt boyutunda [t (7s) = 6.08, p<.05]; tislup ve ifade alt boyutunda [t
78) = 4.83, p<.05]; konusmaya odaklanma alt boyutunda [t 73y = 2.99, p<.05];
dinleyicileri dikkate alma alt boyutunda [t (75) = 3.16, p<.05] ve toplamda [t (73) =
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6.28, p<.05] olmak iizere deney grubunun lehine anlamli diizeyde farkliliklar
goriilmektedir.

Bu sonug, deney grubunda uygulanan etkilesimli Ogretim stratejisinin,
ogrencilerin etkili konusma becerileri iizerinde anlamli derecede etkiye sahip

oldugunu gostermektedir.

4.2. Ikinci Denenceye iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci denencesi olan “Akran degerlendirmelerine gore
etkilesimli 0gretim stratejisinin kullanimi 6grencilerin etkili konusma becerilerini
gelistirir.” denencesini test etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin EKO
Olceginden almis olduklar1 On test ve son test puan ortalamalart karsilagtirilmig ve

karsilastirmalara iliskin bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo- 11: Akran Degerlendirmelerine Gore Gruplarin EKO On Test ve Son Test
Puanlarina iliskin Bulgular

Alt Boyutlar Grup N On test Son test Ortalamalar Farki
X S X s X st p
Deney 39 26.60 3.52 3478  3.14 8.18 3.04
11.22 .00
Kontrol 39 26.30 3.97 28.30  3.76 2.00 1.67
Deney 39 13.98 2.76 2535 220 11.38 3.55
15.89 .00
Kontrol 39 13.83  2.80 15.30 2.62 1.48 1.75
Uslup ve Ifade Deney 39 18.13 2.71 26.53 1.60 8.40 2.83
13.09 .00
Kontrol 39 17.83  2.70 19.08 262 125 197
Konusmaya Deney 39 14.13  3.01 2448  2.67 1035 3.91
Odaklanma 13.79 .00
Kontrol 39 14.15  3.12 15.03 2.79 .88 1.88
Dinleyicileri Deney 39 13.18 2.48 23.75 2.88 10.58 4.00
Dikkate Alma 13.89 .00
Kontrol 39 13.03 245 14.05 227 1.02 1.68
Deney 39 86.00  7.82 13488 5.10 48.88 8.15
30.00 .00

Kontrol 39 85.13  7.89 91.75 7.82  6.63 3.57
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Tablo- 11°deki bulgulara gore, deney grubunun kontrol grubuna gore, son test
puan ortalamalari ile 6n test puan ortalamalar: arasinda, sunum alt boyutunda [t (753) =
11.22, p<.05]; ses alt boyutunda [t 73y = 15.89, p<.05]; iislup ve ifade alt boyutunda
[t (78) = 13.09, p<.05]; konusmaya odaklanma alt boyutunda [t (75) = 13.79, p<.05];
dinleyicileri dikkate alma alt boyutunda [t (73) = 13.89, p<.05] ve toplamda [t (75) =
30.00, p<.05] olmak iizere son test lehine farkliliklar vardir. Bununla birlikte hem
deney grubunda hem de kontrol grubunda olgekten alinan puanlarin arttig

goriilmektedir.

Deney grubunda gercgeklestirilen etkilesimli Ogretim stratejisinin, akran
degerlendirmelerine gore etkili konusma becerisini artirip arttirmadigini sinamak igin
her iki grupta yer alan G6grencilerin son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigmma bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test

puanlariyla ilgili bulgular Tablo- 12°de verilmistir.

Tablo- 12: Akran Degerlendirmelerine Gore Gruplarin EKO Son Test Puanlarina
iliskin Bulgular

Alt Boyutlar Grup N
X S t p
Sunum Deney 39 3478 3.14
835 .00
Kontrol 39 28.30 3.76
Ses Deney 39 25.35 2.20
19.24 .00
Kontrol 39 15.30 2.62
Uslup ve Ifade Deney 39 26.53 1.60
15.32 .00
Kontrol 39 19.08 2.62
Konusmaya Deney 39 24.48 2.67
Odaklanma 1545 .00
Kontrol 39 15.03 2.79
Dinleyicileri Deney 39 23.75  2.88
Dikkate Alma 16.68 .00

Kontrol 39 14.05 2.27
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Toplam Deney 39 134.88  5.10
29.20 .00
Kontrol 39 91.75 7.82

Tablo-12 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin akran degerlendirmelere gore son testten elde ettikleri puan ortalamalari
arasinda sunum alt boyutunda [t (73) = 8.35, p<.05]; ses alt boyutunda [t (73) = 19.24,
p<.05]; tislup ve ifade alt boyutunda [t (73) = 15.32, p<.05]; konugmaya odaklanma
alt boyutunda [t (73) = 15.45, p<.05]; dinleyicileri dikkate alma alt boyutunda [t (78) =
16.68, p<.05] ve toplamda [t 75y = 29.20, p<.05] olmak iizere deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, etkilesimli Ogretim

stratejisinin, 0grencilerin etkili konusma becerilerinin artirdig1 séylenebilir.

4.3. Uciincii Denenceye Iliskin Bulgular

Arastirmanin {iciincii denencesi olan “Oz degerlendirme sonuglarina gére
etkilesimli 0gretim stratejisinin kullanimi 6grencilerin etkili konusma becerilerini
gelistirir.” denencesini test etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin EKO
Olceginden almis olduklar1 6n test ve son test puan ortalamalari karsilagtirilmig ve

karsilastirmalara iliskin bulgular asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo-13: Oz Degerlendirmelerine Gore Gruplarm EKO On Test ve Son Test

Puanlarna iliskin Bulgular

Alt Boyutlar Grup N On test Son test Ortalamalar Farki

X S X s X st p

Sunum Deney 40 25.05 2.66 30.08 3.39 503 3.19
4.44 .00

Kontrol 40 23.60 3.17 2590 2.79 230 221

Ses Deney 40 1413 243 2018 392 605 423
7.69 .00

Kontrol 40 1458 280 1505 224 48 175

Uslup ve ifade  Deney 40 1495 391 2510 195  10.15 4.92
Kontrol 634 .00

ontro 40 1453 337  18.68 243 4.15 338

Konugmaya Deney 40 13.73 2.34 2543 133 11.70 2.52
2411 .00

Odaklanma Kontol 40 13.58 2.28 1438 248 80 134

Dinleyicileri Deney 40 12.53  1.79 19.65 2.19 7.13  3.09
. 1197 .00

Dikkate Alma  Konfrol 5 1263 179 1338 176 75 131

Toplam Deney 40 8038 6.82 12043 685 4005 9.83
Kontrol 1852 .00

ontro 40 7890 7.41 8738 7.11 848 4.41

Tablo- 13’teki bulgulara gore, deney grubunun kontrol grubuna gore, son test
puan ortalamalari ile 6n test puan ortalamalar1 arasinda sunum alt boyutunda [t (75) =
4.44, p<.05]; ses alt boyutunda [t (75) = 7.69, p<.05]; tslup ve ifade alt boyutunda [t
78) = 6.34, p<.05]; konusmaya odaklanma alt boyutunda [t (73) = 24.11, p<.05];
dinleyicileri dikkate alma alt boyutunda [t (75y = 11.97, p<.05] ve toplamda [t (75) =
18.52, p<.05] olmak {izere son test lehine farkliliklar vardir. Bununla birlikte hem
deney grubunda hem de kontrol grubunda Olcekten alinan puanlarin arttig

goriilmektedir.

Deney grubunda gerceklestirilen etkilesimli 0gretim stratejisinin, kontrol
grubuna gore deney grubunda ne kadar etkili oldugunu sinamak i¢in deney ve

kontrol grubu son test uygulamalar1 ortalamalari agisindan fark olup olmadigi
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sinanmistir. Gruplarin son test puan ortalamalarinin analiz sonuglar1 Tablo-14’te

verilmistir.

Tablo-14: Oz Degerlendirmelerine Gore Gruplarin EKO Son Test Puanlarina iliskin
Bulgular

Alt Boyutlar Grup N
X S t p
Deney 40 30.08 3.39
Sunum 6.01 .00
Kontrol 40 25.90 2.79
Deney 40 20.18 3.92
Ses 7.17 .00
Kontrol 40 15.05 2.24
Deney 40 25.10 1.95
Uslup ve Ifade 13.01 .00
Kontrol 40 18.68 2.43
Deney 40 2543 1.33
Konusmaya 2474 .00
Odaklanma Kontrol 40 1438 2.48
Deney 40 19.65 2.19
Dinleyicileri 14.11 .00
Dikkate Alma Kontrol 40 13.38 1.76
Deney 40 120.43 6.85
Toplam 21.16 .00
Kontrol 40 87.38 7.11

Tablo-14 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin 6z degerlendirmelere gore son testten elde ettikleri puan ortalamalar
arasinda sunum alt boyutunda [t 75y = 6.01, p<.05]; ses alt boyutunda [t (75) = 7.17,
p<.05]; tislup ve ifade alt boyutunda [t 75y = 13.01, p<.05]; konugmaya odaklanma
alt boyutunda [t (73) = 24.74, p<.05]; dinleyicileri dikkate alma alt boyutunda [t (78) =
14.11, p<.05] ve toplamda [t (75) = 21.16, p<.05] olmak iizere deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, etkilesimli 6gretim

stratejisinin, 0grencilerin etkili konusma becerilerini artirdigi sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA VE YORUM

Etkilesimli Ogretim stratejisinin Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali 1. simf
Ogrencilerinin konusma becerilerine etkisinin aragtirildigi ¢alismanin bu boliimiinde

bulgular, aragtirmanin denenceleri dogrultusunda tartigilmis ve yorumlanmustir.

5.1. Birinci Denenceye Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin birinci denencesi: “Ogretim elemanlarmin degerlendirmelerine
gore etkilesimli Ogretim stratejisinin  kullanim1 6grencilerin  etkili konusma
becerilerini gelistirir.” seklinde idi. Bu denenceyi test etmek amaciyla deney ve
kontrol gruplarmin “Etkili Konusma Olgegi’nden almis olduklari &n test ve son test
puan ortalamalar1 karsilastirilmis ve deney ve kontrol grubunun son test puanlarinda
artiglar oldugu goriilmiistiir. Bu artig, biitiin alt boyutlarda deney grubunun lehine

anlamli diizeydedir.

Kontrol grubunun son test puanlarinda bir miktar artisin olmasi dogrudan
Ogretim stratejisiyle konusma Orneklerinin sik¢a izlenmis olmasindan ve konusma

becerisinin teorik bilgisinin detayli verilmis olmasindan kaynaklandig1 séylenebilir.

Deney grubunda gerceklestirilen etkilesimli O0gretim stratejisinin, kontrol
grubuna gore ne kadar etkili oldugunu sinamak i¢in deney ve kontrol grubu son test
uygulamalari ortalamalar1 agisindan fark olup olmadig stnanmistir. Ogretim elemani

degerlendirmelerine gore gruplarin son test puan ortalamalari karsilastirildiginda,
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deney grubu lehine anlamli farkliliklar goriilmektedir. Buradan hareketle deney
grubunda uygulanan etkilesimli 6gretim stratejisinin, &grencilerin etkili konusma
becerileri lizerinde anlamli derecede etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu
sonug, 6grenci merkezli etkinliklerle konusma becerisini gelistirmeyi amaglayan
diger arastirmalarin (Gokkaya, 2008; Iyamu ve Ukadike, 2007; Johnson, Johnson ve
Stanne, 2000; Karaarslan, 2010; Karabay, 2005; Kuusisaari, 2012; Orhun, 2009;
Sallabag, 2012) sonugclariyla ortiismektedir.

Etkilesimli 6gretim stratejisinin, 6grencilerin akranlartyla etkilesim halindeki
yaptiklar1 etkinliklerle konusma becerilerini gelistirmek i¢in uygun oldugu
sOylenebilir. Bu stratejide etkinlikler dersi zevkli hale getirmektedir. Alan yazinda
yapilan aragtirmalarda (Howell, 2006; Yelok ve Sallabas, 2009), Sozlii Anlatim
dersinde ilgi c¢ekici etkinlikler yapilmasimnin Ogretmen adaylarimin konusma
becerilerini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Gelecegin 6gretmenlerinin konusurken
kendilerini rahat hissetmeleri etkili konusabilmeleri i¢in 6nemlidir. Yelok ve
Sallabas (2009) aragtirmalarinda 6gretmen adaylarinin konusurken kendilerini 6zgiir
hissetmeme nedenleri arasinda anlatimlarinin ardindan sinif i¢inde 6gretim elemani

tarafindan gosterilen olumsuz tepkileri saymustir.

Aragtirma silirecinde On testlerde konusmalarin siiresinin genellikle iki
dakikay1 gegmedigi goriilmiistiir. Alan yazindaki diger ¢calismalarda (Saglam, 2010;
Sargin, 2006) da benzer sonuglara ulasilmistir. Diilger (2011)’in arastirmasinda
Ogrencilerin konusmalarinin ana fikrini, yardimer fikirlerle destekleme orani orta ve
az diizeylerindedir. Ogrenciler, yardimci fikirlerden yararlanmadiklari igin kisa siireli
konusmalar yapmaktadirlar. Etkilesimli O0gretim stratejisinin kullanildigi deney

grubunda konusma siirelerinin en az 5 dk. olmak iizere uzadig tespit edilmistir.

Alan yazinda etkilesimli konugmaya dayali 6grenmenin gerceklestirilmesinin
ogretmenlik mesleginin gelisimi iizerinde c¢ok Onemli bir etkisinin oldugunu
destekleyen arastirmalar vardir (Day, 1999; Kuusisaari, 2012). Ogretmenlerin
birbirleriyle etkilesim i¢cinde olmalar1 6grenmeyi artirmaktadir (Grossman, Wineburg
ve Woolwort, 2001; Putnam ve Borco, 2000; Veenman vd. 2005). Robison (2006)’1n

arastirmasinda da etkilesimin basariy1 artirdig tespit edilmistir.
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Sonuglara gére deney grubunda diger alt boyutlara kiyasla en yiiksek artis
“Uslup ve ifade” alt boyutunda olmustur. Bu sonug, etkilesimli 6gretim stratejisi
sayesinde Ogrencilerin konusmalarindaki telaffuz, standart Tirk¢e kullanima,
duraklara uyum ve nezaket kurallarina uyma ile ilgili hatalariin azaldig1 seklinde
yorumlanabilir. Bradlow ve Baker (2009) da arastirmalarinda etkilesimli etkinliklerle
ifadelerin daha etkili hale geldigi ve kelimelerin dogru sekilde kullanildig1 sonucuna

ulagsmiglardir.

Ogretim eleman1 degerlendirmelerine gore deney grubu 6grencilerinin “Etkili
Konusma Olgegi’nden almis olduklar1 en diisiik puan ve en az artis “konusmaya
odaklanma” alt boyutundadir. Bunun nedeninin konusurken heyecanlanmaktan
kaynaklanan anlatim bozukluklar1 ve “ui, aaa, eee, mmm” gibi sesler ¢ikarmak
oldugu sdylenebilir. Alan yazindaki bazi arastirmalarda (Clark, 1996; Dohen,
Schwartz ve Bailly, 2010; Diilger, 2011; Sargin 2006) da 6grencilerin konusurken

siklikla gereksiz sesler ¢ikardiklari tespit edilmistir.

Ogretim eleman: degerlendirmelerine gére deney ve kontrol gruplarinin her
ikisinde de 6grencilerin “Etkili Konusma Olgegi’nden almis olduklari en yiiksek
puan “sunum” alt boyutundandir. “Sunum” alt boyutundan alinan puanlarin yiiksek
olmasi, Ogrencilerin konusmalarinin tutarli oldugunu, biitiinlik tasidigint ve
Ogrencilerin anlatmak istediklerini somutlastirdiklart seklinde yorumlanabilir.
Ogrencilerin meslek hayatlar1 boyunca neredeyse her derste sunum becerilerini
kullanacaklar1 diisliniildiiglinde bu sonu¢ umut vericidir.  Deniz (2007)’in
calismasinda Ogretmenler, konusurken konusmalarini somutlastirmalarint  “iyi”
diizeyde sergilediklerini ifade etmislerdir. Fakat Ogrenciler, dgretmenlerinin bu
teknigi “zayif” diizeyde uyguladigi goriisiinii belirtmislerdir. Kurudayioglu (2011)
aragtirmasinda Ogretmen adaylarinin 5-7 dakikalik bir sozIli anlatim sirasinda
ortalama 15.18 kez disilinceyi gelistirme tekniklerinden yararlanmaktadir. Bu
tekniklerin genelde ornekleme, tanimlama gibi diisiinceyi gelistirme teknikleri

oldugunu; alint1, sayisal verilerden yararlanma ve karsilagtirma gibi tekniklerin ihmal

edildigi belirlenmistir.
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5.2. Ikinci Denenceye Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci denencesi olan “Akran degerlendirmelerine gore
etkilesimli 0gretim stratejisinin kullanimi &grencilerin etkili konugma becerilerini
gelistirir.” denencesini test etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarmin “Etkili
Konusma Olgegi”nden almis olduklari 6n test ve son test puan ortalamalari
karsilagtirilmistir. Bulgulara gore, deney grubunun kontrol grubuna kiyasla son test
puan ortalamalari ile 6n test puan ortalamalari arasinda, son test lehine farkliliklar
vardir. Bununla birlikte hem deney grubunda hem de kontrol grubunda bir gelisme

oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunda dogrudan Ogretime gore verilen konusma egitiminde
konuyla ilgili detayli bilgi verilmesi ve o6rnek konusmalar iizerinde durulmasinin bu
artis1 sagladigi sOylenebilir. Senemoglu (2010: 337) becerilerin yavas da olsa gelisim

stireci iginde bir miktar kazanilabildigini ifade etmistir.

Deney grubunda gerceklestirilen etkilesimli Ogretim stratejisinin, akran
degerlendirmelerine gore etkili konusma becerisini artirip arttirmadigini sinamak igin
her iki grupta yer alan G6grencilerin son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigina bakilmistir. Sonuglar incelendiginde, deney grubundaki
ogrencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin akran degerlendirmelere gore son
testten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. Bu sonuctan hareketle akran degerlendirmelerine gore
etkilesimli Ogretim stratejisinin, Ogrencilerin etkili konusma becerilerini artirdigi
sOylenebilir. Levinson (2006); O’Connell and Kowal, (2008); Pickering ve Garrod
(2004)’in de yaptiklar1 arastirmalarda etkilesimli konusma etkinliklerinin ifadeyi,

diisiinme siireglerini ve sosyal iletisimi gelistirdigi sonucuna ulagmislardir.

Bu sonuglar, 6gretim elemanlarimin degerlendirmesinde oldugu gibi akran
degerlendirmelerine gore de dogrudan Ogretim stratejisine gore etkilesimli 6gretim
stratejisinin kullanilmasinin konusma becerisini gelistirdigini gostermektedir. Alan

yazinda iiniversite Ogrencilerinin konusma becerisi lizerine yapilan bazi
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arastirmalarda (Cheng ve Warren, 2005; Lim, 2007: 173; Temizkan, 2009; Veenman
vd. 2005), 6grencilerin arkadaslarinin konusmalarin1 degerlendirmelerinin konusma
becerisini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bell, Brenier, Gregory,
Girand, ve Jurafsky (2009) de arastirmalarinda kelimeyi aktif olarak kullanabilmek
icin yeni Ogrenilen kelimelerin sik¢a diyaloglarda kullanilmasi geregini tespit
etmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda, konugsmayi olusturan unsurlar dikkate
alindiginda konugmanin etkilesimli etkinliklerle daha iyi diizeyde gelistirilecegi
sOylenebilir. Ayrica akranlarin birbirlerini siirekli degerlendirmelerinin dgrencilerin
konusma gelisiminde 6nemli bir rol iistlendigi diistiniilmektedir. Casem (2006) ’in
calismasinda da yiiksek siklikta yapilan degerlendirmenin basariyr artirdig

belirlenmistir.

Akran degerlendirmelerine gore etkilesimli 6gretim stratejine dayali konusma
etkinliklerinin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
Bu sonug, arastirmalarda (Bilge, 2005: 42; Geger, 2004: 128) belirtilen 6grencilerin
smif i¢inde arkadaslarindan cekindikleri i¢cin konusmaya korktuklar1 bulgulariyla
paralellik tasimaktadir. Akran degerlendirmelerinin, deney grubunda kullanilan
etkilesimli 0gretim stratejisinin bir parcast olmasi sebebiyle etkinliklerde sikca yer
almas1 dgrencilerin akranlarindan ¢ekilmelerinin 6niine gegmis olabilir. Diveharan ve
Atputhasamy (2002)’nin aragtirmalarinda da akran degerlendirme; Ogrencilerin
isbirlikli gruplarda daha verimli bir sekilde c¢aligmalari i¢in motive edici bir rol
oynamig, Ogrencileri kendi Ogrenmelerinin  sorumlulugunu iistlenmeleri igin
cesaretlendirmis ve onlara basart duygusunu kazandirmis, 6grencilerin hem
kendilerine hem de akranlarina elestirel bir bakis agisiyla yaklagmalarini saglamistir.
Gabriele (2007)’nin arastirmasinda da daha basarili bir akrandan yardim almanin

daha sonraki etkinliklerde basarty1 artirdig1 belirlenmistir.

Akran degerlendirmelerine gore Ogrencilerin konugsma becerilerindeki en
fazla artisin “ses” alt boyutunda oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni yapilan konusma
uygulamalarinda 6grencilerin heyecanlarini azaltarak seslerini daha etkili kullanabilir
hale geldikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica sesin etkili kullaniminda 6grencilerin

arkadaglarina alismalar1 ve ortama uyum saglamalarinin da rol oynadig1 sdylenebilir.



109

Bu sonuglar akran degerlendirme etkinliklerinin O6grencilerin dil yeteneklerini
artirdigl sonucunu ortaya koyan diger arastirmalar (Cheng ve Warren, 2005; Lim,
2007) tarafindan da desteklenmektedir. Webb ve Mastergeorge (2003) daha basarili
bir akranin yardiminin, doniisiim siireci saglayarak az basarili olan Ogrencinin

basarili olmasina katki sagladigini dile getirmistir.

~ 199

Akran degerlendirmelerine gére ogrencilerin “Etkili Konusma Olgegi nden
aldiklar1 puanlar i¢inde en yiliksek puanin “sunum” alt boyutunda olmasina ragmen
en az artig gosteren alt boyutun yine “sunum” oldugu goriilmiistir. Bu sonug
dogrultusunda, 6grencilerin anlatmak istediklerini somutlagtirma, konugmalarinda
olumlu bir islup, tutarhilik ve biitlinliik olusturma, konusmalarin anlasilir, tatmin
edici olmasit ve konugmalarini giinlik hayatla iliskilendirmede akranlarinin
beklentilerinin  yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Temizkan (2009)’1n
arastirmasinda akran degerlendirmenin  6grencilerin  konusma  becerilerini
gelistirilmesinde “sunum” alt boyutunda anlamli iligkisi tespit edilmis ancak “igerik”
boyutunda anlamlr iligki tespit edilememistir.

Oner (1999)’in arastirmasinda Ogrenciler, dgretmenlerini sevme sebepleri
arasinda onlarin giincel olaylardan yararlanarak ilgi ¢ekme calismalarim
gostermektedirler. Derste Ogretmenin giincel konulara yer vermesi, anlatacagi
konuya Ogrencinin dikkatini c¢ekecek ve ilgi duymasini saglayacaktir. Deniz
(2007y’in arastirmasinda Ogretmenler, isleyecekleri konuyu gilincel bir olayla
iliskilendirme davranisim = “iyi” diizeyde sergilediklerini belirtmisler ancak
Ogrenciler, Ogretmenlerinin bu davranmis1 “zayif” diizeyde uyguladigini ifade
etmislerdir. Sarigcoban (2005)’1n arastirmasinda da konuya ilgi c¢ekilmesinin
konusmanin etkili olmasini sagladig1 sonucuna ulasilmstir. Celik Oztiirk (2002)’iin
aragtirmasinda da {niversite Ogrencilerinin anlatim planinda daginiklik yaptiklari

belirlenmistir.

Holtgraves (2008) konusmanin anlik gergeklesmesi nedeniyle diizeltmenin
zor oldugunu belirterek konusmaya hazirligin 6nemine ve diisiinme siireclerinin
gelistirmesinin ~ gerekliligine vurgu yapmustir. Bu baglamda konusmalarda
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sunum becerilerinin etkili kullanimi biiylik 6nem

tasimaktadir.
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Olgekten alman en diisiik puan “dinleyicileri dikkate alma” alt boyutundadir.
Bu sonugtan hareketle, Ogrencilerin konusurken dinleyicilerin yiiz ve beden
ifadelerini istenen diizeyde dikkate almadiklar1 sdylenebilir. Deniz (2007)’in
aragtirmasinda da Ogretmenler, Ogrencileri dinledigini ve anlaylp anlamadigini
belirtecek bir yansitmada bulunma davranmisini “zayif” diizeyde sergilediklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerden beklenen, sozsiiz iletisimi, so6zlii mesajlarm
destekleyecek sekilde kullanmalaridir. Sargin  (2006) ve Diilger (2011)’in
arastirmalarinda da Ogrencilerin, so6z dili ile beden dili arasindaki uyumu
saglayamadiklari, konusurken gereksiz beden hareketlerinde bulunduklari ve
dinleyenlerin cesitli tavirlarindan etkilenmelerinin orta ve az diizeylerde oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Deney grubunda gercgeklestirilen etkilesimli konusma
etkinlikleri sonrasinda “dinleyicileri dikkate alma” alt boyutundan alinan puanlarda
onemli bir artisin olmasi, 6grencilerin konusmalarinda dinleyici unsurunu dikkate

almaya calistiklari seklinde yorumlanabilir.

Sonuglardan  hareketle etkilesimli  Ogretim  stratejisinin  dgrencilerin
birbirleriyle etkilesim halinde olmalarini saglayarak birbirlerini degerlendirmelerine
imkan vermesinin, 0grencilerin birbirlerinin konusmalarini gelistirmelerinde etkili
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin akranlariyla etkilesim hélinde konusma
becerisini gelistirme etkinlikleri yapmalariin 6grencilerin daha rahat bir tavir i¢inde

olmalarini sagladig1 sdylenebilir.

Akran etkilesimini kapsayan bazi arastirmalarda; Ogrencilerin konugma
becerilerinin gelistigi, etkili iletisim becerisine sahip olduklari, sorumluluk bilinci
kazandiklari, sozlii anlatimlar iizerinde fikir aligverisinde bulunarak birbirlerinin
konusma gelisimlerini destekledikleri, kendilerine giiven duyduklari, problem ¢6zme
becerisi kazandiklari, etkilesimli ve rahat bir ortama kavusuldugunu, konusmaya
karst olumlu tutum gelistirildigini, grup kiiltiirii kazandiklarini, ortak bir amag¢ adina
isbirligi yapabilmelerinde etkili olduklari, 6grencilerin, etkilesimli etkinliklerle, diger
arkadaslarinin diislincelerini 6grenebildikleri, farkli diisiincelere saygi duymaya
dikkat ettikleri, irettikleri fikirleri sinif igerisindeki diger arkadaslariyla paylasma

istegi duyduklar1 sonucuna ulasilmistir (Bromley ve Modlo, 1997; Calderon,
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Cihanoglu, 2008; Espino, 1999; Johnson, Johnson ve Stanne, 2000; Karabay, 2005;
Karaarslan, 2010; Kennedy, 2006; Lazarowitz ve Slavin, 1998; Ozer, 2002).

5.3. Uciincii Denenceye iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanin {iciincii denencesi olan “Oz degerlendirme sonuglarma gére
etkilesimli 0gretim stratejisinin kullanimi &grencilerin etkili konugma becerilerini
gelistirir” denencesini test etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin “Etkili
Konusma Olgegi”nden almis olduklar1 n test ve son test puan ortalamalari
karsilagtirilmistir. Bulgulara gore, deney grubunun kontrol grubuna gore, son test
puan ortalamalar1 ile on test puan ortalamalari arasinda, son test lehine farkliliklar

vardir.

Deney grubunda gerceklestirilen etkilesimli 68retim stratejisinin, kontrol
grubuna gore deney grubunda ne kadar etkili oldugunu sinamak icin deney ve
kontrol grubu son test ortalamalari acisindan fark olup olmadigr smanmistir.
Gruplarin son test puan ortalamalari incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerle
kontrol grubundaki 6grencilerin 6z degerlendirmelere gore son testten elde ettikleri
puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
Bu sonuca gore, etkilesimli O6gretim stratejisinin, Ogrencilerin etkili konugma
becerilerini artirdig1 ve dgrencilerin de konusmalarindaki bu gelisimi fark ettikleri
sOylenebilir. Bu bulgu, konusma becerisinin gelistirilmesinde etkilesimli etkinlikleri
kullanan ve 0z degerlendirme yapan bazi aragtirmalar (Eskenazi, 2009; Karabay,

2005) tarafindan desteklenmektedir.

Oz degerlendirme sonuglarma gore, dgrencilerin konusmalarindaki en yiiksek
artisin “konusmaya odaklanma” alt boyutunda oldugu tespit edilmistir. Bu sonugta,
etkilesimli O6gretim stratejisine gore yapilan konugsma etkinliklerinin ve 6grencilerin
hem arkadaslarin1 hem de kendilerini degerlendirmelerinin 6grencilerin daha az

anlatim bozuklugu yapmalarini sagladigi ve canli bir ifadeyle konusmalarinda etkili
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oldugu soOylenebilir. Temizkan (2009) oOgrencilerin  Oncelikle kendilerini
degerlendirmelerinin, hedeflenen kazanimlarin daha kalic1 olmasini saglayacagini ve
ogrencilerin konusmayla ilgili yeteneklerini gelistirecegini ifade etmistir. Etkilesimli
Ogretim stratejisine gore yapilan etkinlikler 6grenciler tarafindan daha eglenceli ve
Ogretici bulunmus ve konugmalarinda kendilerine daha fazla giiven duymalarina
katki saglamistir. Bu bulgu alan yazindaki diger ¢alismalarla da (Bromley ve Modlo,
1997, Kararslan, 2010; Temizkan 2010) tutarhidir.

Kontrol grubunda artigin en az oldugu alt boyut “ses”tir. Bu sonug, etkilesimli
etkinlikler sayesinde Ogrencilerin birbirlerinin ses kullanimlarini
degerlendirmelerinin, seslerini etkili kullanabilme 06zelligi kazanmalarina katki
sagladig1 seklinde yorumlanabilir. Veenman vd. (2005) de sinif arkadaslarina yardim
eden ve siiregleri aydinlatan agiklamalar1 yapilandiran 6grencilerin bu yolla kendi

o0grenmelerini gelistirdikleri sonucuna ulagmistir.

Deney grubunda en az artisin  “sunum’ alt boyutunda oldugu goriilmiistiir.
Ergin ve Birol (2000: 192) konusmada mesajlarin etkili bir sekilde sunulmasi i¢in
kaynaklara farkli gorsel ve isitsel kanallar1 kullanma sorumlulugunu ifade etmistir.
Oz degerlendirmelerine gore deney ve kontrol gruplarinda Ogrencilerin almis
olduklar1 en yiiksek puanlar “sunum” alt boyutundadir. Ancak Deniz’in (2007)
aragtirmasinda 6gretmenler ve 0grenciler, 6gretmenlerin derslerde farkl tiirlerde ve
zengin materyaller kullanma diizeylerini “zayif” olarak belirterek sunum

becerilerindeki eksikligi ifade etmislerdir.

Deney ve kontrol gruplarinda 6grencilerin aldiklar1 en diisiik puanlar ise
“dinleyicileri dikkate alma” alt boyutundadir. Bu sonug, 6z degerlendirme
sonuclarina gore Ogrencilerin konusmalarinin yeterli oldugu ancak konusmalarda
dinleyici boyutunun diger boyutlara oranla ihmal edildigi seklinde ifade edilebilir.
Cakir (2008)’1in arastirmasinda da Ogretmen adaylarmin konusmalarinda sézsel

olmayan o6geleri etkili kullanamadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Konugmanin, konusan ve dinleyici arasinda gerceklesmesi ve dgretmenlik

meslegini icra edecek olan Ogretmen adaylarmin bu boyuta daha fazla O6nem
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vermeleri gerektigi sdylenebilir. Ogrencilerin, 6gretmenlerden bekledikleri tepkileri
alamamalarinin ¢atismaya, ilgisizlige, diisiik basariya ve psikolojik sorunlara yol
actig1 bilinmektedir (Bloom, 1976). Ogretmenler, 6grenci konusurken onu dikkatle
dinledigini, onun soylediklerine deger verdigini gosteren beden dili isaretleri
kullanmalidir. Bangir (1997) ve Karadogan (2003)’1n aragtirmalarinda da konusurken

beden dili kullaniminin etkili oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Oz degerlendirme sonuglarma gore etkilesimli &gretim stratejisine gore
hazirlanan konusma etkinliklerinin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirdigi
belirlenmistir.  Bu  sonuglar  etkilesimli  etkinliklerin 6z  degerlenmeyle
degerlendirildigi diger bazi arastirmalarla (Cihanoglu, 2008; Doymus, 2008; Eilks,
2005; Tanish ve Saglam, 2006; Turagoglu, 2011) benzerlik gostermektedir.
Turagoglu (2011), arastirmasinda 6gretmen adaylariin yaptiklar1 grup calismalar
sonucunda yaptiklar1 6z degerlendirmelerde; adaylarin ¢aligmalarin her asamasina
katki vermeleri, grup arkadaslariyla iyi iletisim kurmalari; ancak her hafta derslere
hazir gelmek, grup arkadaslariyla bir arada ¢aligmak icin ortak zaman belirlemek,
ulastiklar bilgileri derleyerek bir sunum hazirlamak ve sinif arkadaglarinin 6niinde

sunum yaparken heyecanlanmay1 da karsilastiklar1 zorluklar olarak siralamiglardir.

Cesitli becerilere doniik olarak yapilan 6z degerlendirme, O6grencilerin bu
yonde deneyim kazanmalarini saglar ve deneyimli 6grenciler etkili 6grenenler olarak
goriilebilir. Dochy, Segers ve Sluijmans (1999) 6z degerlendirmenin, 6grencilerin
O0grenme i¢in izlemis olduklar1 stratejilerinin etkililigini, 6grenme derecelerini ve

ileriki siniflarda kullanabilecekleri 6grenme stratejilerini gelistirdigini vurgular.

Oz degerlendirmeyle ilgili yaygin goriislerden birisi “bireyin kendisine
oldugundan yiiksek puan verecegi” kaygisidir (Uzun ve Yurdabakan, 2011). Boud ve
Falchikov (1989) tarafindan yapilan bir arastirmada, iist siniflardaki 6grencilerin
kendi basarilarini alt siiftakilere oranla daha iyi tahmin edebildikleri bulunmustur.
Calisma grubunun iiniversite 6grencilerinden olusmasi ve gruplara 6z degerlendirme
hakkinda agiklamalarin yapilmasiyla Ogrencilerin konusmalarii objektif olarak

degerlendirdikleri  diisiiniilmektedir.  Ayrica Ogretim eleman1 ve akran
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degerlendirmeleriyle 6z degerlendirme sonuclarinin benzerlik tasimasi da bu

objektifligi desteklemektedir.

Bu arastirmanin gelecegin 6gretmenlerinin en dnemli 6zelliklerinden biri olan
konusma becerilerine katki sagladigi diisiiniilmektedir. Ogretmen egitimiyle ilgili
calismalarda da (Amobi, 2005; Cakir, 2000, Giiney, 2008; Kazu, 1999; Wilkinson,
1996) 6gretmen adaylarinin etkilesimli etkinliklerle konusma becerilerini gelistirme
calismalarinin onlarin sunum becerilerinden baslayarak 6gretmenlige dair pek ¢ok

ozellige sahip olmalarinda katki saglayacagi tespit edilmistir.
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ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde verilerden elde edilen bulgulara dayanarak sonuglara ve onerilere

yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Etkilesimli 6gretim stratejisinin etkili konusma becerisine etkisini arastirmak

amactyla yapilan arastirmanin sonuglar1 bulgular dogrultusunda asagida verilmistir.

1. Ogretim elemanlarinin degerlendirmelerine gore etkilesimli dgretim
stratejisiyle hazirlanan konusma etkinlikleri 6grencilerin etkili konusma becerilerini

gelistirmistir.

2. Akran degerlendirmelerine gore etkilesimli 6gretim stratejisiyle hazirlanan

konugma etkinlikleri 6grencilerin etkili konusma becerilerini geligtirmistir.

3. Oz degerlendirme sonuglarina gore etkilesimli Ogretim stratejisiyle

hazirlanan konusma etkinlikleri 6grencilerin etkili konusma becerilerini gelistirmistir.
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6.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda getirilen oneriler, uygulamaya yo6nelik

ve yapilacak olan aragtirmalara yonelik oneriler olmak iizere asagida verilmistir.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Konusma becerisi gelistirme ¢alismalarinda 6grencilerin  grup
etkinlikleri yapmalar1 ve arkadaslarinin konusmalarini degerlendirmeleri grubun 40
kisi olmasi dolayisiyla siireyi daha da uzatma geregini ortaya ¢ikarmistir. Bu nedenle

sinif mevcutlarinin azaltilmasinin yararh olacag diistiniilmektedir.

2. Calisma grubunun kalabalik ve siniflarin kiigiik olmasi etkinliklerde
gruplarin hareket alanlarini sinirlamistir. Yapilacak etkinlikler i¢in drama sinifinin
olmasi, bilgisayar, ses kayit cihazi, yansitict ve kameralarin daha fazla sayida
(miimkiinse her O6grenci i¢in) olmasi1 dgrencilerin kendilerinin ve arkadaslarinin

konusmalarini izleyerek hatalarin1 gérmelerine imkan verecektir.

3. [lkdgretim ve ortadgretimde de ogrencilerin konusma becerilerinin
etkilesimli 6gretim stratejisine gore hazirlanan etkinliklerle gelistirilebilmesi ig¢in

Ogretim programlarinda ve ders kitaplarinda uygun diizenlemeler yapilmalidir.
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6.2.2. Yapilacak Olan Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Etkilesimli 6gretim stratejisine gore hazirlanmig etkinliklerin konusma
becerileri lizerindeki etkileri ile ilgili farkli siniflarda deneysel arastirmalar

yapilabilir.

2. Yapilan arastirmada uygulanan etkinliklerin &grencilerin - konusma
becerileri tizerindeki etkileri incelenmistir. Bu alanda yapilacak diger ¢alismalarda

ogrencilerin S6zIii Anlatim dersine yonelik tutumlar1 da incelenebilir.

3. Ogrencilerin  hazirhkli  ve hazithksiz  konusmalarinin  birlikte

degerlendirildigi ¢alismalar yapilabilir.

4. Okuma, yazma ve dinleme becerilerinin gelisiminde de etkilesimli

Ogretim stratejisi kullanilabilir.
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1. [Anlatmak istediklerini somutlagtirir.
2. [Konugmasinda tutarlilig1 saglar.
3. Olumlu (yapici) bir Gislup kullanir.
4. Konusmasinda biitiinliik vardir.
Sunum - —
5 Konu_smam. anlasilir ve tatmin edici
Ozelliktedir.
6. [Dogru bilgiler verir.
7. [Konusmasini giinliik hayatla iliskilendirir.
8. Sesi acik, net ve anlagilirdir.
S 9. Sesi ortamdaki herkes tarafindan duyulur.
es Gereken yerlerde sesini yilikseltmesi
10. sayesinde konusmasi daha etkili olur.
11. Konusmasi anlasilacak hizdadir.
12 Duraklara uyumuyla konusmasi daha
) anlagilir hale gelir.
13. Kelimeleri dogru telaffuz eder.
Uslup ve 14. Zengin bir kelime hazinesine sahiptir.
ifade s Standart Tiirkceyi  (Istanbul Tiirkgesi)
) kullanir.
16 INezaket kurallar1 ¢gergevesinde ciimleler
) kullanir.
17. Sesinde dalginlik ve tatsizlik hissedilir.
18. Sesinde kibirlilik hissedilir.
Konusmaya e —
Odaklanma K_or}usmasmda w”, “aaa thhh”, “eee
19. ibi seslere yer verir.
20. Konusmasinda anlatim bozukluklari yapar.
21 Dinleyicilerin ilgisini canli tutmak igin
) mizahtan yararlanir.
[Konusmasimi yaparken dinleyenlerin yiiz ve
. . 2 beden ifadelerini dikkate alir.(Geri
Dinleyicileri ' bildirimlerden faydalanir.)
Dikkate ” Dinleyicilerin degerli oldugunu onlara
Alma " |nissettirir.
24 Konustugu konuyla ilgili terimleri agiklayarak
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ETKINLIKLER ISLENIS SURE DEGERLENDIRME
1.Uygulamayla ilgili 1.Uygulamayla ilgili
Bilgi Verme Bilgi Verme 2 Saat -

2. Konusma Yapilacak Konular1

Belirleme

. Arastirmaci ve
2. Ilk Uygulamalar 1. Hazirlikh Konugmalarin Yapilmas: 2 Saat ~ Gozlemcinin Deg.
(On Testler) ve Degerlendirilmesi Oz Deg.
Akran Deg.

3. Hazirlikli Konusma ve 1. Dogrudan Ogretim Stratejisi 2 Saat  -----
Dogrudan Ogretim Hakkinda Bilgi Verme
Stratejisi 2. Etkili  Konusma, Hazirlikh

Konusmanin Ozellikleri ve Tiirleriyle

Ilgili Bilgi Verme
4. Acis Konugmalari 1. Acgis Konugsmalar1 Hakkinda Bilgi 2 Saat

Verme ) .

2. Acis Konusmalari Ornekleri Izlqme

3. Hitabet ve Ses Kullanimiyla Ilgili

Bilgi Verme
5. Miinazara 1. Miinazara Hakkinda Bilgi Verme 2 Saat

2. Miinazara Ornekleri Izleme
6. Tekerleme 1. Sesin Dogru Kullanimi ve Dogru

Telaffuz Hakkinda Bilgi Verme 2 Saat

2. Tekerleme Ornekleri izleme

3. Tekerlemeler Hakkinda Bilgi Verme

2 Saat

7. Ses Kullanimi

1. Vurgu, Tonlama ve Durak Hakkinda
Bilgi Verme
2. Sesini

Etkili kullanan kisilerin



8. Panel

9. Miilakat

10. Siir Dinletisi

11. Konferans ve Demeg

12. Tagltlm, Kutlama,
Taziye, Oziir ve Tesekkiir
Konusmalari

13. Sunus Konusmalar1

14. Son Uygulamalar
(Son Testler)

konusmalarindan 6rnekler izleme

1. Panel Hakkinda Bilgi Verme
2. Panel Ornegi izleme

1. Miilakat Hakkinda Bilgi Verme
2. Miilakat Ornekleri Izleme

1. Siir Okuma Teknikleri Hakkinda
Bilgi Verme
2.Siir Dinletisi Ornekleri Izleme

1. Telaffuz ve Ifade Becerisi Hakkinda
Bilgi Verme

2. Konferans ve Deme¢ Hakkinda
Bilgi Verme

3. Konferans ve Deme¢ Ornekleri
Izleme

1.Tanitim ve Kutlama Taziye, Oziir ve
Tesekkiir Konusmalar1 Hakkinda Bilgi
Verme
2. Tanitim ve Kutlama Taziye, Oziir ve
Tesekkiir ~ Konusmalar1  Ornekleri
[zleme

1. Sunus Konusmalar1 Hakkinda Bilgi
Verme
2. Sunus Konusmalari Ornekleri
Izleme

1. Konularm Belirlenmesi
2. Hazirlikli Konusmalarin Yapilmast
ve Degerlendirilmesi

2 Saat

2 Saat

2 Saat

2 Saat

2 Saat

2 Saat

2 Saat
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Arastirmaci ve
Gozlemcinin Deg.
Oz Deg.

Akran Deg.




EK 3. KONTROL GRUBU OGRETIM PROGRAMI

152

1. ETKILi SUNUM
AMAC VE KAZANIMLAR ETKINLIKLER
1.1. Anlatmak istediklerini
somutlagtirir.
1.2. Konusmasinda tutarliligi A¢is Konusmasi:
(metnin  biitlinsel  anlami)
saglar. Ag1s konugmalari iizerinde durulur.

1.3.0lumlu (yapici) bir {slup
kullanr.

1.4. Konusmasinda biitiinliik vardir.

1.5.Konusmasi anlagilir ve tatmin
edici ozelliktedir.

1.6. Dogru bilgiler verir.

1.7.Konugmasini giinliilk hayatla
iligkilendirir.

Miinazara:

Miinazara hakkinda bilgi verilir.
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2. SESIi ETKILI KULLANMA

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIKLER

2.1.Sesini agik, net ve anlasilir
bigimde kullanir.

2.2.Isitilebilir bir sesle konusur.

2.3.Gereken  yerlerde  sesini
yiikselterek daha anlagilir
bigimde konusur.

2.4. Konusmasi anlasilacak
hizdadir.

Tekerleme:

Tekerleme O6rneklerinden hareketle telaffuz
ve bogumlama hakkinda bilgi verilir.

Ses Kullanima:

Vurgu, tonlama ve durak hakkinda bilgi
verilir.
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3. DOGRU USLUP VE iIFADEYLE HAZIRLIKLI KONUSMALAR YAPMA

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIKLER

3.1. Uygun yerlerdeki vurgu ve
duraklara uyumuyla anlasilir bigimde
konusur.

3.2. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

3.3. Zengin bir kelime kadrosuyla
konusur.

3.4. Standart Tiirkce ile konusur.

3.5.Konusmasinda nezaket Kkurallarin
uyar.

Panel:

Panel hakkinda bilgi verilir.

Miilakat:

Miilakat hakkinda bilgi verilir.
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4. KONUSMAYA ODAKLANMA

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIKLER

4.1.Dalginlik ve tatsizliktan uzak bir ses
tonuyla konusur.

4.2. Sesinde kibirlilik hissedilmez.

4.3. Konusurken gereksiz sesler
¢ikarmaktan kaginir.

4.4. Dikkati dagitacak ayrintilara
girmeden, anlatim bozuklugu
yapmadan konusur.

Siir Dinletisi:

Siir ve siir okuma teknikleri hakkinda
bilgi verilir.

Konferans ve Demeg:

Ifade becerisi, konferans ve demeg
hakkinda bilgi verilir.
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5. DINLEYICILERI DIKKATE ALARAK KONUSMA

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIKLER

5.1.Dinleyicilerin ilgisini canli tutmak i¢in
mizahtan yararlanir.

5.2.Dinleyenlerin yiiz ve beden ifadelerini
dikkate alir. (Geri bildirimlerden
faydalanir.)

5.3. Dinleyicilerin degerli oldugunu onlara
hissettirir.

5.4.Konunun dinleyenler tarafindan tam
olarak anlasilmast igin ilgili biitiin
terimleri aciklayarak kullanir.

Tamtim, Kutlama, Taziye, Oziir ve
Tesekkiir Konusmalari:

Tanitim, kutlama, taziye, 6ziir ve tesekkiir
konusmalarinin 6zellikleri tizerinde durulur.

Sunus Konusmalari:

Sunus konugmalar1 hakkinda bilgi verilir.
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EK 4. KONTROL GRUBU GUNLUK PLANLARI

1. Hafta (3 Ekim 2011)

Uygulama hakkinda ogrencilere bilgi verildi. Ogrenciler tarafindan, alan
uzmanlarmin belirledigi konulardan biri segildi. Ogrencilere en az ii¢ dakika
konusacaklar1 konuyla ilgili hazirhik yapmalari igin bir hafta siire verildi. Ogrencilere

dogrudan 6gretim stratejisi agiklandi.

2. Hafta (10 Ekim 2011)

Ogrenciler sectikleri konuyla ilgili konusmalarin1 yaptilar ve bu konusmalar
arastirmaci ve bir dgretim elemam tarafindan “Etkili Konusma Olgegi” kullanilarak
degerlendirildi. On testleri olusturan bu konusmalar kamerayla kaydedildi. Béylece
kisa siiren bazi konugmalar daha sonra kayitlardan izlenerek degerlendirildi. Ayrica
ayni 6lgekle 6z ve akran degerlendirme de yapildi. Akran degerlendirmede, 6grenciyi

degerlendiren arkadaslarinin (39 6grenci) verdikleri puanlarin ortalamalar1 alinmastir.

3. Hafta (17 Ekim 2011)

Ogrencilere dogrudan Ogretim stratejisi, etkili konusmanmn unsurlar1 ve
hazirlikli konugsmanin 6zellikleri hakkinda bilgi verildi. Hazirlikli konusma 6rnekleri

izlendi.
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Derslerde dogrudan 6gretim stratejisine gore konugma egitiminin verilecegi
belirtildi. Konusma becerisiyle ilgili detayli bilgi verilecegi ve siklikla hazirlikli
konusma 6rneklerinin gosterilecegi ifade edildi. Kitap okumanin konugma becerisine

katkis1 vurgulandi ve 6grencilere asagidaki kitap listesi verildi.

Ahmet Hamdi Tanpinar- Bes Sehir

Mehmet Akif Ersoy-Safahat

Michel de Montaigne- Denemeler

Mustafa Kemal Atatiirk- Nutuk

Nihat Sami Banarli- Tiirk¢enin Sirlar1

Yahya Kemal Beyatli- Eski Siirin Riizgariyla

Besir Ayvazoglu- Kugunun Son Sarkisi

4. Hafta
ACIS KONUSMALARI
DERS : S6zIi Anlatim
SINIF : Tiirkce Egitimi [
YAKLASIK SURE : 45 dakikat 45 dakika
AMAC VE KAZANIMLAR : Etkili Sunum (1.3, 1.4, 1.6, 1.7)*
MATERYALLER : Atatiirk’iin TBMM Besinci Dénem Ikinci Toplanma

Yilin1 Acarken Yaptigi Acis Konusmasi, “Yeni
Ogretim Y1l1 Acis Konusmas1”
TARIH : 24 Ekim 2011

* Numaralar 6gretim programindaki kazanimlar1 gostermektedir.
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SUREC

o Mustafa Kemal Atatiirk’iin TBMM besinci dénem ikinci toplanma
yilin1 acarken yaptig1 konusma (Yavuz, Yetis ve Birinci, 2007: 277) izlenir.

. Ogrencilere bu derste agis/acis konusmalar1 iizerinde durulacag
belirtilir.
° Acis konusmalari; resmi, ticari vb. miiesseselerin hizmete acilmasinda

ya da bu miiesseselerin yildoniimleri gibi 6zel giinlerde yapilan konusmalardir.
Ayrica bir toplantinin toplanma sebebi, toplant1 sirasinda neler iizerinde durulacagi
ve toplantinin nasil yiiriitiileceginin agiklanmasi da acis konusmasi ozelligi tasir.
Acis konusmalarinda, sozii fazla uzatmadan orada bulunma amaci belirtilmeli ve
olumlu bir islup kullanilmalidir. A¢is konugmasini yapan kisi konu iizerinde bilgi

sahibi olmali, tekrarlara yer vermemeli ve sozii iyi dileklerle sonlandirmalidir.

. Ogrencilerden izledikleri agis konusmasini degerlendirmeleri istenir.
Ogrencileri cevaplari yonlendirilerek; etkili bir konusmada, olumlu (yapic1) bir iislup
kullanilmasi, konusulanlarin sistemli bir fikre dayanmasi, verilen orneklerin giinliik
hayatla iliskilendirilmis olmasit ve konusmanin anlasilir ve tatmin edici 6zellikte

olmasi, konugmanin tam bir biitiinliik i¢inde olmasi1 gerektigi belirtilir.

. Ogrencilere “Yeni Ogretim Yili A¢is Konusmasi” metni dagitilir.

Metinden hareketle agis konugmasinin 6zelliklerini belirtmeleri istenir.

o Ogrencilere geri bildirimlerde bulunulur.
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5. Hafta
MUNAZARA
DERS : SozIli Anlatim
SINIF : Tlirkge Egitimi [
YAKLASIK SURE - 45 dakika+ 45 dakika
AMAC VE KAZANIMLAR : Etkili Sunum(1.1, 1.2,.1.5, 1.7)
MATERYALLER : “Medya Toplumu Yonlendirir, Toplum Medyay1
Yonlendirir” Konulu Miinazara
TARIH : 31 Ekim 2011
SUREC
o Ogrencilere bu derste miinazaranin  dzelliklerini ~ 8grenecekleri
sOylenir.
° Miinazara, bir konunun tez ve antitez biciminde, en az {icer kisiden

olusan iki grup tarafindan jiiri ve dinleyiciler karsisinda savunulmasidir. Miinazarada
amag dogruyu bulmak degil, 6ne siiriilen fikri iyi savunarak jiiriyi ikna edebilmektir.
Konusmacilar, gruplarin bagkanlari tarafindan belirlenen sirayla, bes-yedi dakika
arasinda konusarak siralarimi karsi grubun konusmacisina birakirlar. Miinazaradan
once grup iyeleri konunun bdliimlerini aralarinda paylasir ve diisiincelerini
destekleyecek arastirmalar yapar. Miinazarada énemli olan karsi grubun savundugu
fikirleri ¢iiriitecek Ornekler vererek agiklamalar yapmaktir. Konusmalarin siiresini
belirleyen jiiri, konusmacilart; etkili konusma becerisi ve ikna yetenefine gore

degerlendirir.

e Konusmalarda inandirict olmaya dikkat edilmesi, bunun i¢in dogru
bilgiler vermenin yaninda konusulanlara inandigini gosteren olumlu bir slup

kullanilmas1 gerektigi ifade edilir.



161

e Ornek miinazara konulart:
Birey toplumdan dnemlidir.
Gelecekte ne olacagi degil gegmiste ne oldugu dnemlidir.
Ekonomik kalkinma ugruna ¢evreden taviz verilebilir.
Genglik, giin gectikge kdtiiye gidiyor.
Gazeteler, her haberi yayimlamalidir.
Dogru, her yerde sdylenmelidir.
Para, beyinden daha kullanighdir.
Gelenekler, gelismenin oniinde engeldir.
Spor, kitleleri uyutur.

e “Medya toplumu yonlendirir, toplum medyay1 yonlendirir” konulu
miinazara oOrnedi izlenir. Ogrencilerden, miinazaradaki diisiincelerin nasil

desteklendigine ve giinliik hayatla nasil iligkilendirildigine dikkat etmeleri istenir.

e Dogru bicimde yapilmayan konusmalarda biitiinliikk olmadigi ve bu
konusmalarin dinleyenleri de tatmin etmedigi belirtilir. Ayrica bazi kelimelerin
kendine ¢ok benzeyen baska bir kelimeyle karigtirilarak yanlis olarak kullanilmasinin

konusmanin etkililigi azalttig1 ifade edilir. Birbiriyle karistirilan kelimelere 6rnekler

verilir:
Niifus: insanlar Niifuz: So6zii gegme, sayginlik,
itibar.
Tefris etmek: Dosemek, diizenlemek. Tesrif Etmek: Sereflendirmek.
Delalet: Yol gosterme, deliller. Dalalet: Dogru yoldan sasma.

Muhabere: Haberlesme. Muharebe: Savas.
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Ihtiyat: Olgiilii davranma. Itiyat: Aliskanlik.
Ihtilaf: Anlasmazlik. Itilaf: Anlagma.
Miitevazi: Esit, paralel. Miitevazi: Algakgoniillil.

Maruz (kalmak): Bir olay veya bir durumla kars1 karsiya kalmak.
Mazur (gérmek): Hos gérmek, kusura bakmamak.

Maraz: Hastalik.

o Ogrencilerden izledikleri miinazarada tespit ettikleri dnemli
noktalar sorulur ve miinazarada yapilan konusmalari degerlendirmeleri istenir.

Cevaplardan hareketle geri bildirimlerde bulunulur.

6. Hafta
TEKERLEME
DERS : SOzIi Anlatim
SINIF : Tuirkge Egitimi [
YAKLASIK SURE - 45 dakika+ 45 dakika
AMAC VE KAZANIMLAR: Sesi Etkili Kullanma (2.1, 2.2,.2.3)
MATERYALLER : “Kekere Mekere Uzerine” Tekerlemesi ve

Tekerleme Ornekleri.

TARIH 7 Kasim 2011

SUREC

e Zeki Miren’in sesinden “Kekere Mekere Uzerine” tekerlemesi izletilir.
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e Ogrencilere bu derste tekerlemeler vasitasiyla sesin dogru kullanimi ve

telaffuz tizerinde durulacagi sdylenir.

e Tekerlemeler, birbirine benzeyen ses ve kelimelerin bir arada bulundugu
ahenkli soyleyise sahip tiirlerdir. Sesi dogru kullanma ve dogru telaffuz sayesinde
konusmalarin agik, net ve anlasilir olacagi belirtilir. Konusmada ses oOnemli
Ogelerden biridir. Gereken yerlerde ses ylikseltilmesi ve gereken hizda konusmak

anlatilanlar1 daha anlagilir hale getirilecektir.

e Ses kalitesini arttirmak ic¢in nefes calismalari, ses kaslarini rahatlatma
caligsmalari, bir metni okuma sirasinda nefes alig yerlerini kontrollii olarak belirleme

caligmalarinin 6nemine deginilir.

e Tekerlemelerde telaffuzu zor olan kelimeler ve sesin kullanim 6zellikleri

uzerinde durulur.

e Ogrencilere tekerleme oOrnekleri dagitilir ve ogrencilerin tekerlemeleri

sOylemeleri istenir.

e Ogrencilere geri bildirimlerde bulunularak ses kullanimindaki ve telaffuzdaki

yanligliklar1 diizeltilir.

7. Hafta
SES KULLANIMI
DERS : S6zIi Anlatim
SINIF : Tiirkge Egitimi I
YAKLASIK SURE - 45 dakika+ 45 dakika
AMAC VE KAZANIMLAR : Sesi Etkili Kullanma (2.1, 2.2,.2.3, 2.4)
MATERYALLER :“Atatiirk’iin Kaleminden Cumbhuriyet’in Ilan1” ve

“Mehmet Akif Ersoy” belgeselleri, “Canakkale

Gegilmez* Oyunu.
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TARIH 14 Kasim 2011

SUREC

e Ogrencilere bu derste ses kullanimlar1 iizerinde durulacagi ve boylece

sesin daha etkili nasil kullanabileceginin 6grenilecegi sdylenir.

e “Atatiirk’{in Kaleminden Cumhuriyet’in Ilan1” ve “Mehmet Akif Ersoy”

belgeselleri izletilir ve seslendirmeler tizerinde konusulur.

e Sesin agik, net, anlasilir, igitilebilir olmasi, gereken yerlerde sesin

yiikselmesinin ve anlasilacak hizda konusmanin 6nemine deginilir.

e Konusmada ses tonu soziin, fikrin ve duygunun mahiyetine uygun bir
tarzda ayarlanmalidir. Sesin duygulari yansitmaya, heyecanlar1 duyurmaya, her
anlami ifadeye elverisli olmasi ve yerine gore tonunu degistirmesi konusanin basarisi

icin 6nemli bir etkendir.

e Ses, diyaframdan baslayarak birgok organin isbirligi sonucu
olugmaktadir. Fiziksel nedenler ya da kisik sesle konusma aliskanligindan dolayi ses
istenen sekilde c¢ikarilamayabilir. Ses zayifligin1 gidermek icin soluk alip vermeden

baslayarak harf ve kelime sesletimleri iizerinde ¢aligilmalidir.
e Sesin isitilebilirligini artirmak icin su alistirmalar yapilir:

e Kelimeler hecelere boliinerek yiiksek sesle sdylenir. “A-lig-tir-ma, ya-

pa-bi-lir-lik vb.”

e  Ciimleler ilk kelimeden son kelimeye kadar ayni ses yiiksekliginde

sOylenir.

)

“Edebiyat insanin duygu ve diistince diinyasina hitap eden bir sanattir.’

e  Ciimleler ikiye boliinerek ilk yaris1 yakinda biriyle konusurmus gibi

diger yaris1 uzaktaki bir topluluga konusurmus gibi sdylenir.



165

“Bu isi basarmanin ne kadar zor oldugunun farkindayim, ancak biitiin

’

basarilar zorlu yollarin sonundadir.’

e  Paragrafi Once yavasca, sonra kalabalia sesinizi duyurmak icin

okuyun.

“Artik zamamin hiikmii altindayiz. Asiwrlar, yillar bir tarafa dakikalarin
kiskacindayiz. Hayat giin denilen siirenin dakika denen demirlerinin arasinda
geciyor. Bu demirlerden yara almadan gegebilmeye ¢alisiyoruz. Demirlerin arasinda
kalirsak cammiz aciyor, gegersek de can havliyle ve telasla giinii tamamlamanin
yorgunlugunu yastyoruz. Bunun adi ¢ag, zaman, giiniimiiz... simdi bu demirleri biraz
gormemeye ¢alisarak bir kahve icelim. Zamanmi durdurup etrafa bakalim ve ilk

’

hissettigimiz kahvenin kokusu olsun.’

e Asagidaki ciimleler anlamin gerektirdigi duyguyu yansitacak sekilde

okutulur.

Daha ne kadar dayanabilirim bilmiyorum.
Eminin mantikli bir actklaman vardir.
fnanamzyorum, kabul edilmisim.

Dikkat et, diiseceksin.

. Ogrencilere sesin istenen bigimde ¢ikarilabilmesi icin ses organlarinin
gevsemesiyle ses ¢aligmalarinin yapilmasinin etkili oldugu belirtilir. Bunun igin iist-
alt dudak kaslarini, alt ¢ene kaslarin1 gevseterek hafifce nefes alip verme ve sesletim

calismalar1 yapilir.

e Ogrencilere “Canakkale Gegilmez” oyun metni dagitilir ve onlardan
oyunda gegen diyaloglar1 uygun duygu tonlamalarina gore nasil seslendirmeleri

gerektigi sorulur.

e Ogrencilere geri bildirimlerde bulunulur.
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8. Hafta

PANEL
DERS : S6zIi Anlatim
SINIF : Tuirkge Egitimi [
YAKLASIK SURE - 45 dakika+ 45 dakika

AMAC VE KAZANIMLAR :Dogru Uslup ve Ifadeyle Hazirlikli Konusmalar
Yapma (3.1, 3.2,.3.3,3.4)

MATERYALLER : “Tiirkce Uzerine” Paneli
TARIH :21 Kasim 2011
SUREC

¢ Bu derste panelin 6zellikleri iizerinde durulacagi sdylenir.

e Bir konunun, o alanin uzmanlar1 tarafindan sohbet havasi iginde
dinleyiciler Oniinde tartisilmasina panel denir. Panelde amag¢ bir sonuca varmak
degil, konuyu ¢esitli yonleriyle ele alarak tartismaktir. Bir masanin ¢evresinde oturan
panel baskanmi ve sayilar1 ii¢ ile alti arasinda degisen panel iyeleri tartisilacak
konunun uzmanlarindan olusur. Baskan oncelikle konuyu ve konugmacilar tanitir,
konusmacilarin sirast ve siiresiyle ilgili bilgi verir. Daha sonra konunun
aciklanmasina yonelik sorular sorarak paneli yiiriitir. Konusmacilar sirayla
goriislerini ifade ettikten sonra eger zaman varsa her konusmaciya ikinci kez s6z
verilebilir. Panelin sonunda soru-cevap boliimiiniin olup olmayacagi da panel

baskani tarafindan belirlenir.



167

e Prof. Dr. Muharrem Ergin, Prof. Dr. Hasan Eren, Prof. Dr. Faruk K.
Timurtas ve Ahmet Kabakli’nin katilimiyla gergeklestirilen “Tiirk¢e {izerine” paneli

(Yavuz, Yetis ve Birinci, 2007: 293) izlenir.

. Panel izlenirken katilimcilarin konugmalarindaki yaziliglart ayni,

anlamlar ve sdylenisleri farkli olan kelimelerden 6rnekleri tespit etmeleri istenir.

o Asagidaki kelimelerin telaffuzlari izerinde durulur.
Ornekler:
Dahi (bile) Dahi (deha sahibi olan kimse)
Vakif (para, miilk) Vakif (bilen, vakfeden)
Adet (say1) Adet (gelenek, aliskanlik)
Alem (bayrak) Alem (diinya, evren)
Ama (fakat) Ama (gormez, kor)
Nazim (manzume) Nazim (diizenleyen)
Yar (ugurum) Yar (sevgili)
Adem (yokluk) Adem (insan)
Asik (ayak bilegindeki kemik) Asik (vurgun, tutkun)
Nar (bir meyve) Nar (ates)
Tabi (elbette) Tabi (bagimli)
o Konugmada miimkiin oldugu kadar zengin bir kelime kadrosu

kullanilmali; sinirli bir dilden, tekrarlanan belli kelimelerden kaginilmalidir.

o Konugmalarda vurgu, tonlama ve duraklara dikkat edilmesinin 6nemi

belirtilir.
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e  Konusmada ses tonu soziin, fikrin ve duygunun mahiyetine uygun bir
tarzda ayarlanmalidir. Sesin duygulari yansitmaya, heyecanlar1 duyurmaya, her
anlami ifadeye elverisli olmasi ve yerine gore tonunu degistirmesi konusanin basarisi

icin 6nemli bir etkendir. Bunun i¢in vurgu, tonlama ve duraklara dikkat edilmelidir.

o Vurgu, séze duygu ve ahenk katmakla konusmay: tekdiizelikten kurtarir.
Vurgusuz konusma olmaz, dnemli olan bilerek ve yerinde yapilan vurgudur. Sozciik
vurgusu, climle vurgusu, misra vurgusu ve siddet vurgusu olmak {izere 4 ¢esit vurgu
vardir. Bir sozciikteki hecelerden birinin 6teki hecelere goére daha baskili
sOylenmesine sozciik vurgusu denir. Cilimlede bazi sozciiklerin sdyleyis ve

climledeki gorevi bakimindan baskili sdylenmesine climle vurgusu denir.

o Vurgu, misralarda daha kuvvetle hissedilir. Ahengi sezdirmek igin
misralarin kimi heceleri iizerine baski yapilarak okunur. Ciimlede kizginligi, sevinci,
hiddeti, begenmeyi ve uyarmay1 ifade eden kimi sozciikler iizerine dikkati ¢ekmek

icin daha baskil1 sdylenir. Bu vurguya siddet vurgusu ad1 verilir.

Ornekler:

. (benim) gocuGUM

. (ben) coCUgum

. (Hey!) Cocugum!

. “Adam ¢ok beyaz” “Adam ¢ok, bey az.”

. “Bin yliz yirmi, bese boliiniir” “Bin yliz, yirmi bese boliinlir” “Bin, yiiz

yirmi bese boliiniir” “Yagmur yagar saraylar 1slanir” “Yagmur yagarsa raylar 1slanir”
e “Elindeki kalemi bana ver” (Cebindeki ya da &tekini degil)
e “Elindeki kalemi bana ver” (Senin isine yaramiyorsa)

e “Elindeki kalemi bana ver” (Baskasina verme)
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o “Elindeki kalemi bana ver” (Vermezsen zorla alirim) (Tomalan, 2010: 42-

46)

o Ogrencilere bir panel 6rnegi dagitilir ve metin iizerinde vurgu ve

tonlamalar1 géstermeleri istenir. Cevaplardan hareketle geri bildirimlerde bulunulur.

9. Hafta
MULAKAT
DERS : SozIi Anlatim
SINIF : Tiirkge Egitimi 1
YAKLASIK SURE : 45 dakika+ 45 dakika

AMAC  VE KAZANIMLAR : Dogru Uslup ve ifadeyle Hazirlikli Konusmalar
Yapma (3.1, 3.4,.3.5)

MATERYALLER : Tahsin Banguoglu Miilakati
TARIH :28 Aralik 2012
SUREC
o Bu derste miilakatin 6zelliklerinin 68renilecegi belirtilir.
. Miilakat, toplumu ilgilendiren bir konunun uzman bir kisi tarafindan

detayli olarak agiklanmasi ya da iinlii bir kisinin ¢esitli konularla ilgili goriislerinin
tanitilmast amaciyla yapilir. Her iki durumda da konu ve miilakati veren hakkinda
onceden bilgi edinilmesi konuyu agiklayici sorular sorulmasi bakimindan nemlidir.
Miilakati yapan kisi nazik olmali, konuyu dagitmadan yerinde sorularla karsisindaki

kisiyi konusturabilmelidir.



170

. Miilakatin yapilirken detayli kaynak tarama, amag tespiti, miilakatin
esasini teskil eden konuyu sinirlandirma, izleyicilere verilecek mesaj, miilakatin
sorularinin tasnif edilerek siralanmasi, konugsmanin nasil bir dille yapilacagi 6nceden

belirlenmelidir.

o TRT’nin 1985 yilinda Tahsin Banguoglu ile yaptig1 bir miilakat (Yavuz, Yetis
ve Birinci, 2007: 307) izlenir.

o Miilakatta gecen bazi kelimelerden hareketle Ogrencilerin kelime

hazinelerinin gelistirilmesi icin asagidaki kelimelerin anlamlar1 ve telaffuzlari

uzerinde durulur.

Kelime: Telaffuzu:
Abad: Mamur, bayindir. a:ba:d
Abide: Eser, anit a:bide
Amiyane: Adice, bayagi, siradan. a:miya:ne
Araz: Hastalik belirtisi. a:raz
Asude: rahat, ding, sessiz. a:su:de
Atil: bos, faydasiz. a:TIL
Ati: Gelecek, istikbal. a:ti:
Azami: en ¢ok. A:zami:
Giyaben: arkasindan, kendisi yokken giya:ben
Gurup: batis, giinesin batist. guru:b
Irticalen: birdenbire, diisiinmeden, dogaglama. irtica:len
Kat’i: kesin KaT/i:
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Katil: 6ldiirme KAtil
Katil: Insan 6ldiiren. KA: til.
Mamafih: bununla birlikte ma:ma:fih.
Miad: belirtilen zaman, taninan siire. mi: a:d
Tafsilat: ayrintili agiklama. tafsi:la:t
Temayiil: egilim, meyletme. tema:yiil
Tevazu: algak goniilliiliik. tevazu:
Vakur: agirbasli, temkinli. vAKu:r
Viran: yikik, harap. virra:n
Zayi: kayip, yitik. za:yi

e Uygun yerlerdeki vurgu ve duraklara uyumuyla anlagilir bigimde konusur.
Standart Tiirk¢e ile konusulmali ve biitiin konusma siiresince nezaket kurallarini

uyulmalidir.

e lzlenen miilakattaki 6zellikleri 6grencilerin siralamasi istenir ve cevaplardan

hareketle 6grencilere geri bildirimlerde bulunulur.

10. Hafta
SIiR DINLETISI

DERS : S6zlii Anlatim
SINIF : Tuirkge Egitimi I
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YAKLASIK SURE : 45 dakika+ 45 dakika
AMAC VE KAZANIMLAR : Konusmaya Odaklanma (4.1, 4.2,.4.3, 4.4)
MATERYALLER : “Deniz Kiz1” ve “Yastyor Musun” Siirleri, Siir
Dinletisi Ornegi
TARIH :12 Aralik 2011
SUREC
° Siirleri daha etkili bir bi¢imde okuyabilmek icin bu derste siir okuma

tekniklerini 6grenilecegi sOylenir.

. Gizel ve etkili siir okuma, anlamina gelen insat bir tiir sunum konusmasidir.
Siir okurken vurgu ve tonlama gibi ses Ozelliklerinin yani sira jest ve mimiklerin dogru

kullanilmasi da siirin duygusunun dinleyicilere gegmesinde etkilidir.

o Siirin duygusunu yansitabilmek icin sairin hayal diinyasin1 anlayabilmek
gerekir. Siirler dalginlik, tatsizlik ve kibirlilikten uzak bir ses tonuyla, gereksiz sesler

cikarmaktan ve yapay tavirlardan kaginarak okunmalidir.

. Etkili siir okumak i¢in siir birka¢ kez okunmalidir. Siirde gegen biitiin
kelimelerin anlamlarinin bilinmesi siirin duygu diinyasini yansitabilmek bakimindan

Onemlidir.

o Ogrencilere Miisfik Kenter’in sesinden Orhan Veli'nin “Deniz Kiz1”

ve “Yastyor musun” siirleri dinletilir.
o Siirdeki ses unsurlari {izerinde konusulur.
Ogrencilere okumalar i¢in verilen siirler:
Faruk Nafiz CAMLIBEL- Han Duvarlari
Yahya Kemal BEYATLI- Deniz Tiirkiisti (Eski Siirin...)

Attila ILHAN- Ben Sana Mecburum



Orhan Veli KANIK- Istanbul’u Dinliyorum

Mehmet Akif ERSOY- Atiyi Karanlik Gorerek Azmi Birakmak

e Ogrencilere

siklikla  yanlig

telaffuz

edilen kelimelerden

gosterilerek bu kelimeleri dogru telaffuz etmeleri istenir.

Sozciigiin Yazim

Dogru Sesletim

Yanhs Sesletim

Aferin A:ferin A:ferim
Ahize Ac:hize Ahi:ze
Ahlaki Ahla:k1 Ahlag
Akibet A:kibet Aki:bet
Akraba Akraba: Akra:ba
Alerji Alerji Allerji
Atase Atase Atese
Avukat Avukat Avkat

Ayar Ayar Acyar
Azerbaycan A:zerbaycan Azerbaycan
Bakiye Bakiye Ba:kiye
Bayram Bayram Baryam
Blok Blok Bilok
Cumbhurbaskant Cumbhurbaskant Cumurbagkani
Demokrasi Demokrasi Demokra:si
Dinozor Dinozor Dinazor
Dokiiman Dokiiman Dokiiman
Eksi Eksi Eski
Entelektiiel Entelektiiel Entellektiiel
Erozyon Erozyon Erezyon
Esek Esek Essek
Eskiya Eskiya: Eskiya:
Gazete Gazete Gaste
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ornekler



Gazap Gazap Ga:zap
Hakem Hakem Ha:kem
Hakikaten Hakikaten Hakkaten
Hakkari Hakka:ri Hakka:ri
Halit Ha:lit Halit
Haluk Haluk Ha:luk
Hamit Ha:mit Hamit
Herkes Herkes Herkez
Hoparlor Hoparlor Hoporlor
Hukuka Huku:ka Hukuga
Hiikimet Hiiktiumet Hiikii:met
Iddianame Iddianame Iddaname
Ikamet Ika:met Ika:met
Inisiyatif Inisiyatif Insiyatif
Kahve Kahve Ka:ve
Karakter Karakter Karekter
Karate Karate Karete
Katil Ka:til Katil
Katil Zanlis1 Katil Zanlis1 Ka:til zanlis1
Kibrit Kibrit Kirbit
Kirpik Kirpik Kiprik
Koleksiyon Koleksiyon Kolleksiyon
Kolektif Kolektif Kollektif
Komiser Komiser Komser
Kopri Kopri Korpu
Kurdele Kurdele Kurdela
Laik Laik La:ik
Lakap Lakap La:kap
Lanet Lanet Nalet
Lise Lise Li:se
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Makam Makam Ma:kam
Makine Makine Makina
Meydana gelmek Meydana gelmek Meyda:na gelmek
Sarj Sarj Sarz
Sefkat Sefkat Sevkat
Sofor Sofor Sofor
Tarikat Tari:kat Ta:rikat
Tekrar Tekrar Tekrardan
Terorist Terorist Terorist
Yalniz Yalniz Yanliz
Yanlis Yanlig Yalnis
Yarari Yarari Yara:n
Yarin Yarin Ya:rin
Zarar1 Zarar1 Zara:ri
Ziicaciye Ziiccaciye Ziicaciye
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eOgrencilere bir siir dinletisinde yer alan siirler verilir ve her bir siirin nasil
okunmasi gerektigi ile ilgili goriislerinizi belirtmeleri istenir. Ogrencilere geri

bildirimlerde bulunulur.

11. Hafta
KONFERANS VE DEMEC
DERS : S6zIu Anlatim
SINIF : Turkge Egitimi [

YAKLASIK SURE : 45 dakika+ 45 dakika
AMAC VE KAZANIMLAR : Sesi Etkili Kullanma (2.1, 2.3, 2.4)

MATERYALLER :“Tiirk Edebiyatina Umumi Bir Bakis” Konferansi,
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Demec Ornekleri.

TARIH : 19 Aralik 2011
SUREC
o Ogrencilere bu derste konferans ve sdylevin nasil verilecegini kavrayacaklar

ve boylece dinlenilen konferans ve demecleri daha iyi anlayabilecekleri belirtilir.

o Alaninda uzman bir kisinin bilgi vermek amaciyla topluluk karsisinda yaptigi
konusmaya konferans adi verilir. Uzun bir arastirma ve inceleme siireci gerektiren
konferans, sanat, egitim, ekonomi ve bilim gibi ¢esitli konularda verilebilir.
Konferansi veren kisi, konustugu konuyla ilgili terimleri dinleyicilerin anlayabilecegi
sekilde agiklayarak kullanir. Konugsmaci, ilgiyi canli tutabilmek i¢in 6zellikle ses

kullanimina dikkat etmelidir. Konferansta hitabet dnemlidir.

. “Hitabet, gayesi insanlar1 ikna etmek olan bir s6z sanatidir. So6zii giizel
sOylemekten maksat, bir diislinceyi, bir anlayis1 yaymak, onu dinleyicilere
asilamaktir. Hitabetin, dini, askeri, siyasi, hukuki ve akademik olmak {izere belli

basli bes tiirli vardir” (Serarslan, 2006: 559-562).

o Hitabette, icten konusmak ve sesi iyi kullanmak esastir. Hitabetin girisi
dikkat ¢ekici olmali ve akilda en ¢ok kalanlarin son s6z olmasindan dolay1 da bitis
etkili olmalidir. Hitabetin inandiricilik kazanmasi i¢in konusma, oOrnekler ve

belgelerle desteklenmelidir.

o Deme¢ herhangi bir sorun hakkinda ilgili yetkilinin yayin organlarina
yaptigi aciklamadir. Kisa ve acgik ciimlelerden olusan demeg, kamuoyunu
bilgilendirmek amaciyla verilir. Demeg¢ veren yetkili, iislubuna, dogru bilgiler
vermeye ve abartili davraniglar sergilememeye ve dikkat etmelidir. Demecin kisa

olmasi, konugmacinin sunum becerilerini etkili kullanmasini1 gerektirmektedir.
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. Fuad Kopriilii'niin Birinci Tarih Kongresinde 6 Temmuz 1932’de verdigi

“Tiirk Ebediyatina Umumi Bir Bakig” isimli konferans izlenir.

* Dalginlik, tatsizlik ve kibirlilikten uzak bir ses tonuyla, gereksiz sesler ¢ikarmadan
ve dikkati dagitacak ayrintilara girmeden, anlatim bozuklugu yapmadan konusmanin

etkililigine deginilir.

o Yanlis kullanilan ifadelere 6rnekler verilir:
Dogru Kullanim Yanhs Kullanim
Strese girmek Stres olmak
Etkilemek Etki yapmak
Soke olmak Sok olmak
Panige kapilmak Panik olmak
Yunan Yunanl
Tasarlamak Dizayn etmek
Gizlemek Kamufle etmek
Dogrulamak Konfirme etmek
Baslamak Start almak
Dayatmak Empoze etmek
Denetlemek Cek etmek
Gormezlikten gelmek | Gormemezlikten

gelmek
o Ogrencilere bazi program ve haber sunucularinin konusmalarindan érnekler

izletilir. Sunucularin Tiirk¢e kullanimlari iizerinde konusulur.

. Ogrencilere konferans ve demeg¢ &rnekleri dagitilir. Bu konferans ve demeg
metinlerini bir 6grenci sesli olarak okur ve diger 6grenciler metin iizerinden takip

ederler.

. Ogrencilere konferans ve demeci diger hazirlikli konusma tiirlerinden ayiran

ozellikler sorulur ve cevaplardan hareketle geri bildirimlerde bulunulur.
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12. Hafta
TANITIM, KUTLAMA, TAZIiYE, OZUR VE TESEKKUR KONUSMALARI

DERS : S6zIi Anlatim

SINIF : Turkce Egitimi |

YAKLASIK SURE : 45 dakika+ 45 dakika

AMAC VE KAZANIMLAR :Dinleyicileri Dikkate Alarak Konusma(5.1, 5.2,.5.3)
MATERYALLER : “Kelimelerini Degistir, Diinyan1 Degistir

(Change Your Words, Change Your World)” Isimli

Kisa Film, Kutlama ve Tanitim Konusmas1 Ornegi

TARIH : 26 Aralik 2011
SUREC
° Ogrencilere bu derste tanitim, kutlama, taziye, oziir ve tesekkiir

konusmalariin nasil yapilmasi gerektigiyle ilgili bilgi sahibi olacaklar1 sOylenir.

. Tanitim konugmalari; insanlarin ilgi duyacagi, kisi, eser ya da bir yer
hakkinda bilgi verilen konusmalardir. Tanitilan bir kisiyse; adi, soyadi, varsa unvani,
meslegi ve meslegi ile ilgili caligmalar belirtilir. Bir eser tanitilirken eserin sekil
Ozelliklerinin yaninda igerikle ilgili de bilgi verilerek bir anlamda eserin elestirisi

yapilir. Bir yer tanitilirken ise o yerin 6ne ¢ikan 6zelliklerinden bahsedilir.

o Kutlamada once kutlamaya sebep olan olay belirtilir (sinavi
basarmigsiniz, 0diill kazanmissiniz, géreve atanmissiniz...). Bu olaydan duyulan
seving, icten, abartisiz bicimde belirtilir. Kutlama s6zleri kisa olur. Kutlanan da bu

sOzlerden seving duydugunu belirtir.
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e Taziye konugmalarinda acinin paylasildigi belirtilmeli ve kisiye destek

olundugunu bildiren kisa sozlere yer verilmelidir.

e Oziir konusmalarinda, verilen rahatsizliktan duyulan {iziintii kisaca dile

getirilir. Tesekkiir konugmalarinda ise memnuniyeti belirten sozler segilir.

e Bu konusmalarda muhatabin statiisli, konusulan yer ve yiiz- beden ifadeleri
dikkate alinmalidir. Konugulan kisiden gelen tepkilere gore konusma sekillendirilir.
Gerekliyse ilgiyi canli tutmak i¢in mizahtan yararlanilir. Dinleyicilerin degerli

oldugu onlara hissettirilir.

o “Kelimelerini Degistir, Diinyan1 degistir (Change your words, change your

world)” isimli kisa film izlenir.
e Kisa filmdeki kelime kullanimui iizerinde konusulur.

e Opgrencilerden asagida verilen &rmek durumlardan istedikleri Ornegi
se¢meleri, boyle bir durumda duygu ve disiincelerini en 1iyi nasil ifade

edebileceklerini belirleyerek bir konusma metni yazmalari istenir.

e Bir arkadasimiz bir spor yarigmasinda birinci gelir ve madalya kazanir.
Arkadasinizin bu basarisindan gurur duydunuz ve onu kutlamak istiyorsunuz.
Arkadasimiza ve elde ettigi bu basariya iliskin duygu ve diisiincelerinizi ona nasil

ifade edersiniz?

e Biiylikannenizin ¢ok hastalandigin1 ve sizi gormek istedigini 6grendiniz.
Uzun zamandir onu gormediginizi diisiindiiniiz ve biraz da sugluluk duygusu
hissettiniz. Biiylikannenize karsi gercek diisiincelerinizi ve onu ne kadar cok

sevdiginizi gostermek istiyorsunuz. Nasil bir yol bulurdunuz?

e En ¢ok okudugunu kitabi ya da en son izlediginiz filmi ¢ok begendiniz ve
arkadaglariniza da Onermek istiyorsunuz. Arkadaslarmiza bir tanitim konusmasi

hazirlaymiz.



180

e Ust komsunuzun babasini kaybettigini 6grendiniz. Komsunuz igin bir taziye

konusmas1 hazirlayimiz.

e Emekli bir 6gretmen gorev yaptiginiz okula ¢ok sayida kitap armagan etti.

Nasil tesekkiir ederdiniz?

e Birka¢ kutlama ve tanitim konusmalar1 &rnekleri daha izlenir. Ornekler
izlendikten sonra dinleyicilerin 6zelliklerine gore nasil daha etkili bir konusma

yapilabilecegi ogrencilere sorulur ve cevaplardan hareketle geri bildirimlerde

bulunulur.
13.Hafta
SUNUS KONUSMALARI
DERS : S6zIi Anlatim
SINIF : Tiirkge Egitimi I
YAKLASIK SURE : 45 dakika+ 45 dakika

AMAC VE KAZANIMLAR : Dinleyicileri Dikkate Alarak Konusma (5.2, 5.3,
5.4)

MATERYALLER : “Incir Cekirdegi” Programi ve Sunus
Konusmalar1 Ornekleri
TARIH : 2 Ocak 2012
SUREC
J Bu derste sunus konusmalarinin 6zelliklerinin 6grenilecegi belirtilir.
J Sunus konugmalari; diizenlenen programlarda konusmacilarin

dinleyicilere takdimi ve programin akigini saglar. Sunus konusmasi yapan kisi,
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konusmanin basinda dinleyicilere uygun bir hitapla “hos geldiniz” der ve konusma
boyunca nazik bir dil kullanilir. Sunus konusmasini yapan kisi konusmasina hazirlik
yapmal1 ve konusmasinda gereksiz ayrintilara yer vermemelidir. Takdim sirasinda
konusmacilarin kisa 0Ozgegmisleri ve caligmalarindan bahsetmek dinleyicilerin

konusmaci hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglayacaktir.

. “Incir Cekirdegi” isimli edebiyat programindan Hilmi Yavuz ve Besir

Ayvazoglu’nun konusmalari izlenir.

. Izlenen sunus konusmasim &grencilerin degerlendirmeleri istenir ve
cevaplardan hareketle dinleyicilerin ilgisini canli tutmak i¢in mizahtan
yararlanilmasinin, dinleyenlerin yiiz ve beden ifadelerini dikkate alinmasinin,
dinleyicilerin degerli oldugunun onlara hissettirilmesinin ve konunun dinleyenler
tarafindan tam olarak anlasilmasini saglamak icin konuyla ilgili biitiin terimlerin

aciklanarak kullanilmasinin geregi ifade edilir.

. Ogrencilere bazi sunus konusmalart Ornekleri dagitilir ve bu
orneklerden sunus konusmalarmin 6zelliklerini sdylemeleri istenir. Ogrencilere geri

bildirimlerde bulunulur.

14. Hafta (9 Ocak 2012)

o On test olarak verilen konular arasindan oOgrencilerin segerek
konusmalart saglanir. Bu konusmalar son testlerdir. Yine kamerayla kaydedilir ve iki
ogretim elemam tarafindan Etkili Konusma Olgegi kullanilarak degerlendirilir.

Ayrica ayni 6l¢ek kullanilarak 6z ve akran degerlendirme yapilir.

. Uygulamalar 6grencilerle birlikte degerlendirilir. Konusmalarindaki

gelisim tizerinde durulur.
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ETKINLiKLER ISLENIS SURE DEGERLENDIRME
1.Uygulamayla Ilgili Bilgi Verilmesi
1.Uygulamay1 2. Konusma Yapilacak Konular1 Belirleme
Tanitma 2 Saat  --—--
Arastirmaci ve
2. Ik Uygulamalar 1. Hazirlikli Konusmalarin Yapilmasi ve 2 Saat Gozlemcinin Deg.
(On Testler) Degerlendirilmesi Oz Deg.
Akran Deg.
3. Hazirlikli Konusma 1.Etkili Konusma ve Hazirlikli  Konusma 2 Saat  -----
ve Etkilesimli Hakkinda Bilgi Verme
Ogretim Stratejisi, 2.Etkilesimli Ogretim Stratejisinin Ozellikleri ve
Konusma Becerisiyle iliskisi, Akran ve Oz
Degerlendirme Hakkinda Bilgi Verme
3.Ac1s Konugmalart Hakkinda Bilgi Verme
4.Yapilacak Ag¢is Konusmalar i¢in Konular1 ve
Gruplar1 Belirleme
4.Ac¢1s Konusmasi 1. Ag¢is Konusmalarinin Yapilmasi ve 2 Saat
Yapma Degerlendirilmesi
2.Miinazara Hakkinda Bilgi Verme
3. Yapilacak Miinazara i¢in Konular1 ve Gruplari
Belirleme
5. Miinazara Yapma 1. Miinazara Yapma ve Degerlendirme 2 Saat
2. Dogru Telaffuz ve Tekerlemeler Hakkinda
Bilgi Verme
6. Tekerleme 1. Tekerlemeler Soyleme ve Degerlendirme 2 Saat

Soyleme

2. Sesin Dogru Kullanim1 Hakkinda Bilgi Verme
3.Yapilacak Belgesel Seslendirmeleri i¢in
Konularin ve Gruplarin Belirlenmesi
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7. Belgesel 1. Belgesel Seslendirme 2 Saat
Seslendirme

2. Vurgu, Tonlama, Durak, Telaffuz ve ifade

Becerisi Hakkinda Bilgi Verme

3. Panel Hakkinda Bilgi Verilmesi

4. Gruplarin ve Degerlendirilecek Panellerin

Belirlenmesi
8. Panel 1. Panel Degerlendirme 2 Saat
Degerlendirme

2. Miilakat Hakkinda Bilgi Verilmesi

3. Miilakat Yapilacak Kisi ve Konunun

Belirlenmesi
9. Miilakat 1. Miilakat Yapma 2 Saat
Yapma

2. Siir Okuma Teknikleri Hakkinda Bilgi
Verilmesi
3. Okunacak Siirler ve Gruplarin Belirlenmesi.

10. Siir Dinletisi
Hazirlama

1. Siir Dinletisi Yapma 2 Saat

2. Konferans ve Deme¢ Hakkinda Bilgi
Verilmesi

3. Gruplarin  ve  Elestirilecek  Konferans-
Demeclerin Belirlenmesi.

11. Konferans ve
Demec¢ Elestirme

1. Gruplarin Konferans ve Demegleri Elestirmesi 2 Saat

2. Tanitim, Kutlama Taziye, Oziir ve Tesekkiir
Konugmalar1 Hakkinda Bilgi Verme

3. Gruplarin ve Yapilacak Konusmalarin
Belirlenmesi

12. Tanitim, Kutlama,
Taziye, Oziir ve
Tesekkiir
Konusmalari

1. Tanitim, Kutlama, Taziye, Oziir ve Tesekkiir 2 Saat
Konugmalar1 Yapma

2. Sunus Konusmalar1 Hakkinda Bilgi Verme
3. Gruplarin ve Konugmalarin ve Belirlenmesi
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13. Sunus 1. Sunus Konugmasi Yapma 2 Saat
Konusmalari
2. Son Testler Igin Yapilacak Konusma
Konularini Belirleme

2 Saat
14. Son Uygulamalar 1. Hazirlikli Konugmalarin Yapilmasi ve
(Son Testler) Degerlendirilmesi

Arastirmaci ve
Gozlemcinin Deg.
Oz Deg.

Akran Deg.
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EK 6. DENEY GRUBU OGRETIM PROGRAMI

1.LETKIiLI SUNUM

AMAC VE KAZANIMLAR ETKINLIKLER
1.1. Anlatmak istediklerini Acis Konusmasi Yapma:

somutlagtirir.

Ogrenciler belirlenen bir agista konusma

1.2. Konusmasinda tutarlilig yapmak {lizere hazirlanirlar.

(metnin  biitinsel  anlami)

saglar.

Miinazara Yapma:

1.3.0lumlu (yapict) bir islup

kullanir. Ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplar,

belirlenen konulara hazirlanarak tartigirlar.

1.4. Konusmasinda biittinliik vardir.

1.5.Konusmasi anlasilir ve tatmin
edici ozelliktedir.

1.6. Dogru bilgiler verir.

1.7.Konugmasint giinliilk hayatla
iliskilendirir.
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2. SESIi ETKIiLi KULLANMA

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIKLER

2.5.Sesini agik, net ve anlasilir
bigimde kullanir.

2.6. Isitilebilir bir sesle konusur.

2.7.Gereken  yerlerde  sesini
yiikselterek daha  anlagilir
bi¢gimde konusur.

2.8. Konusmasi anlasilacak
hizdadir.

Tekerleme Soyleme:
Ogrenciler sectikleri tekerlemeleri hizli
ve anlagilir bigimde soylerler.
Belgesel Seslendirme:

Ogrenciler gruplara ayrilirlar. Sectikleri
bir belgeseli seslendirirler.
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3. DOGRU USLUP VE iFADEYLE HAZIRLIKLI KONUSMALAR

YAPMA

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIKLER

3.1.Uygun yerlerdeki vurgu ve
duraklara uyumuyla
anlasilir bicimde konusur.

3.2.Kelimeleri dogru telaffuz
eder.

3.3.Zengin bir kelime
kadrosuyla konusur.

3.4.Standart Tiirkce ile
konusur.

3.5. Konusmasinda nezaket
kurallarini uyar.

Panel Degerlendirme:
Ogrenciler gruplara ayrilarak sectikleri
paneli degerlendirirler.
Miilakat Yapma :

Ogrencilerden bazilar1 meslek mensubu
digerleri de gazeteci olur ve miilakat yaparlar.
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4. KONUSMAYA ODAKLANMA

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIKLER

4.1.Dalginlik ve tatsizliktan uzak bir
ses tonuyla konusur.

4.2 Sesinde kibirlilik hissedilmez.

4.3 Konusurken  gereksiz  sesler
cikarmaktan kaginir.

4.4. Dikkati dagitacak
ayrintilara  girmeden, anlatim
bozuklugu yapmadan konusur.

Siir Dinletisi Hazirlama:

Ogrenciler siirleri belirler ve ses
sistemlerini de kullanarak siir dinletisi
hazirlarlar.

Konferans ve Deme¢ Elestirme:

Ogrencilere konferans ve demeg
ornekleri izletilir. Ogrencilerden bu 6rnekleri
elestirmeleri istenir.
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5. DINLEYICILERI DIKKATE ALARAK KONUSMA

AMAC VE KAZANIMLAR

ETKINLIKLER

5.1.  Dinleyicilerin 1ilgisini canh
tutmak i¢in mizahtan yararlanir.

5.2 Dinleyenlerin yiiz ve beden
ifadelerini dikkate alir. (Geri
bildirimlerden faydalanir.)

5.3.  Dinleyicilerin degerli oldugunu
onlara hissettirir.

5.4. Konunun dinleyenler tarafindan
tam olarak anlagilmasi i¢in ilgili biitiin
terimleri aciklayarak kullanir.

Tamtim, Kutlama, Taziye, Oziir ve
Tesekkiir Konusmasi Yapma:

Ogrenciler gruplara ayrilarak tanitim,
kutlama, taziye, 6ziir ve tesekkiir konusmalari
yaparlar.

Sunus Konusmasi Yapma:

Ogrenciler belirli giinlerden birini secerek
bir sunus konugmasi hazirlarlar.
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EK 7. DENEY GRUBU GUNLUK PLANLARI

1. Hafta (3 Ekim 2011)

Uygulama hakkinda 6grencilere bilgi verildi. Ogrenciler tarafindan, alan
uzmanlari tarafindan belirlenen konulardan birini secildi. Ogrencilere en az ii¢ dakika
konusacaklar1 konuyla ilgili hazirlik yapmalar1 igin bir hafta siire verildi. Ogrencilere

etkilesimli 6gretim stratejisi agiklandi.

2. Hafta (10 Ekim 2011)

Ogrenciler segtikleri konuyla ilgili konusmalarmni yaptilar ve bu konusmalar
arastirmaci ve bir dgretim elemani tarafindan “Etkili Konusma Olcegi” kullanilarak
degerlendirildi. On testleri olusturan bu konusmalar kamerayla kaydedildi.
Boylelikle kisa siiren bazi konugmalar daha sonra kayitlardan izlenerek
degerlendirildi. Ayrica ayni dlgekle 6z ve akran degerlendirme de yapildi. Akran
degerlendirmede, Ogrenciyi degerlendiren arkadaslarimin (39 O6grenci) verdikleri

puanlarin ortalamalar1 alinmistir.

3. Hafta (17 Ekim 2011)

Ogrencilere etkili konusmanin unsurlari, hazirhikli konusmanin &zellikleri

hakkinda bilgi verildi ve hazirlikli konugsma ornekleri izlendi. Etkilesimli 6gretim
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stratejisinin  6zellikleri, konusma becerisinin gelisimine uygunlugu, bu stratejiyle

hazirlanacak konusma etkinlikleri, akran ve 6z degerlendirme hakkinda bilgi verildi.

Ogrenciler konusma etkinliklerini birlikte hazirlayacaklari, kendilerini ve
arkadaglarin1 degerlendirecekleri i¢in akran ve 6z degerlendirme hakkinda bilgi
verildi. Bu iki degerlendirme yonteminin, 6grencilerin 6grenme siireclerine aktif
olarak katilimlarin1 saglayacagi ve konusma becerilerindeki gelisimi artiracagi
vurgulanmistir.  Ogrencilere, degerlendirmede etkin bir rol sayesinde kendi
ogrenmelerinin farkinda olmalarinin  yaninda, diger Ogrencilerinde gelisim

diizeylerini izleme firsat1 yakalayabilecekleri anlatilmistir.

Akran degerlendirmesinin, dgrencilerin konugma becerilerinin gelisimi i¢in
birlikte ¢alistigr arkadaslarmna geri bildirim vermek oldugu ifade edilmistir. Oz
degerlendirmenin de 6grencinin 6grenme siireci icerisinde kaydettigi gelisimini veya
eksikliklerini yansitma yaparak tespit ettigi, gelecek davraniglarini bu verilere gore
diizenledigi, bagimsiz O6grenen olma yolunda cesaret kazandigi ve giidiisiini

artirabildigi anlatilmastir.

Yapilan her dersin sonunda bir sonraki derste islenecek konunun 6grencilere
verilecegi ve Ogrencilerin hazirlik yapacaklart belirtildi. Etkilesimli 6gretim
stratejisine dayal1 olarak hazirlanacak konusma etkinliklerde 6grencilerin birlikte
hazirlik yapacaklari, arkadaslarinin konusmalarinin gelisimlerini destekleyecekleri
belirtilmistir. Yapilacak etkinligin 6zelligine gore Ogrencilere bireysel olarak
clisacaklar1 ya da gruplara ayrilacaklar1 ifade edildi. Gruplarin olusumunda oncelikle
smif listesindeki sira dikkate alinmig, daha sonra ise kura yontemi kullanilmistir.
Boylece hem cinsiyet bakimindan karma gruplar olusturulmus hem de biitiin

Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim halinde olmalar1 saglanmaya ¢alisilmistir.

Ogrenciler smifta yapacaklari konusmalara grup arkadaslariyla birlikte
hazirlanacak ve boylece oncelikle arkadaslarinin konugmalarini elestirerek konusma

gelisimine katki saglayacaklari belirtildi.
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Sozliiklere bagvurmanin, yazili anlatim ¢alismalar1 yapmanin, etkili konusan
kisileri dinlemenin, kiiltiir-sanat faaliyetlerine katilmanin ve giinliikk konusmalarin
yaninda temalar belirleyerek 0Ozellikle belirli bir konu hakkinda o6zellikle
arkadaslariyla konugmanin bireyin duygu ve diisiince diinyasina ve dolayisiyla da
konusma becerisine katki saglayacagi ifade edilmistir. Kitap okumanin da konusma

becerisine katkis1 vurgulandi ve dgrencilere kitap listesi verildi.

Ahmet Hamdi Tanpinar- Bes Sehir

Mehmet Akif Ersoy-Safahat

Michel de Montaigne- Denemeler

Mustafa Kemal Atatilirk- Nutuk

Nihat Sami Banarli- Tiirk¢enin Sirlari

Yahya Kemal Beyatli- Eski Siirin Riizgariyla

Besir Ayvazoglu- Kugunun Son Sarkisi

4. Hafta
ACIS KONUSMASI
DERS : S6zIi Anlatim
SINIF . Tiirkge Egitimi I
YAKLASIK SURE : 45 dakika+ 45 dakika
AMAC VE KAZANIMLAR : Etkili Sunum (1.3, 1.4, 1.6, 1.7)*
MATERYALLER : Mustafa Kemal Atatiirk’iin TBMM Besinci Donem
Ikinci Toplanma Y1l Acarken Yaptigi Acis
Konusmasi
TARIH : 17-24 Ekim 2011

* Numaralar 6gretim programindaki kazanimlar1 gostermektedir.



193

SUREC

17 Ekim 2011
. Mustafa Kemal Atatiirk’iin TBMM besinci donem ikinci toplanma
yilin1 agarken yaptig1 konusma (Yavuz, Yetis ve Birinci, 2007: 277) izletilerek derse
baslanir ve 6grencilere, bu derste agis konusmalarinin nasil yapilmasi gerektigini

O0grenmis olacaklar1 belirtilir.

. Ogrencilerden izledikleri agis konusmasini degerlendirmeleri istenir.
Ogrencileri cevaplar1 yonlendirilerek; etkili bir konusmada, olumlu (yapic1) bir iislup
kullanilmasi, konusulanlarin sistemli bir fikre dayanmasi, verilen 6rneklerin giinliik
hayatla iliskilendirilmis olmast ve konusmanin anlasilir ve tatmin edici 6zellikte

olmasi, konugmanin tam bir biitiinliik i¢inde olmas1 gerektigi belirtilir.

o Agci1s konusmalari; resmi, ticari vb. miiesseselerin hizmete agilmasinda
ya da bu miiesseselerin yildoniimleri gibi 6zel giinlerde yapilan konusmalardir.
Ayrica bir toplantinin toplanma sebebi, toplant1 sirasinda neler iizerinde durulacagi
ve toplantinin nasil yiiriitiileceginin aciklanmasi da acis konusmasi 6zelligi tasir.
Acis konusmalarinda, s6zii fazla uzatmadan orada bulunma amaci belirtilmeli ve

olumlu bir iislup kullanilmalidir.

° Yapilacak acis konusmalari i¢in gruplar ve konular belirlenir. Ogrencilere

grup arkadaslariyla birlikte acis konusmasi hazirlamalari i¢in bir hafta siire verilir.

J Ogrencilere yazili anlatim calismalariin diisiinceleri planlama ve
biitlinliikk icinde sunma gibi o6zellikleri kazanmada konusma becerisine yardimci
olacagi ifade edilir ve 68rencilerin arkadaslariyla yazili anlatim ¢aligmalar1 yapmalari

saglanir.
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24 Ekim 2011

. Ogrencilerden  hazirladiklar1  agis  konusmalarini  yapmalar1  istenir.
Konugmasini yapan 6grencinin konusmasinin dikkatle dinlenmesi ve goze g¢arpan

ozelliklerin not edilmesi gerektigi belirtilir.

. Ogrencilerden aldiklar1 notlar1 grup arkadaslariyla paylasmalari  ve
konusmalarda gordiikleri olumlu ve olumsuz o6zellikleri birleriyle paylagmalari

istenir.

. Ayrica her 6grencinin konugsmasini diger arkadaglari; anlatmak istediklerini
somutlastirma, konusmasinda tutarliligi saglama, yapici bir {slup kullanma,
konusmasinin anlagilir ve tatmin edici 6zellikte olmasi, dogru bilgiler vermesi ve

konusmasini giinliik hayatla iligskilendirmesi bakimindan degerlendirir.

. Ogrencilerin konusmalarma geri bildirimlerde bulunulur.
5. Hafta

MUNAZARA YAPMA
DERS : SozIi Anlatim
SINIF : Turkge Egitimi [
YAKLASIK SURE - 45 dakika+ 45 dakika
AMAC VE KAZANIMLAR : Etkili Sunum (1.1, 1.2,.1.5, 1.7)
MATERYALLER : “Medya Toplumu Yo6nlendirir, Toplum Medyay1

Y 6nlendirir” Konulu Miunazara

TARIH : 24-31 Ekim 2011
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SUREC

24 Ekim 2011

e Ogrencilere bugiinkii derste hazirhikli konusma 6rneklerinden biri olan
miinazara iizerinde durulacagi ilk olarak “Medya toplumu yonlendirir, toplum
medyay1 yonlendirir” konulu miinazara 6rnegi izlenecegi soylenir ve d6grencilerden,
miinazaradaki diisiincelerin nasil desteklendigine ve gilinlik hayatla nasil

iligskilendirildigine dikkat etmeleri istenir.

e Ogrencilerden miinazarada yapilan konusmalar1 degerlendirmeleri istenir.
Cevaplardan hareketle dogru bigimde yapilmayan konusmalarda biitiinliik olmadig1
ve bu konusmalarin dinleyenleri de tatmin etmedigi belirtilir. Ayrica bazi kelimelerin
kendine ¢ok benzeyen baska bir kelimeyle karistirilarak yanlis olarak kullanilmasinin
konusmanin etkililigi azalttig1 ifade edilir. Birbiriyle karistirilan kelimelere drnekler
verilir ve arkadaglarinin konugmalarinda bdyle bir yanlisa rastlarlarsa arkadaslarini

uyarmalar1 sdylenir.

e Birbiriyle Karistirilan Kelimelere Ornekler:

Niifus: Insanlar Niifuz: Sozii ge¢me, sayginlik,
itibar.

Tefris etmek: Dosemek, diizenlemek. Tesrif Etmek: Sereflendirmek.

Delalet: Yol gosterme, deliller. Dalalet: Dogru yoldan sasma.

Muhabere: Haberlesme. Muharebe: Savas.

Ihtiyat: Olgiilii davranma. Itiyat: Aliskanlik.

ihtilaf: Anlasmazlik. Itilaf: Anlasma.

Miitevazi: Esit, paralel. Miitevazi: Algakgoniillii.

Maruz (kalmak): Bir olay veya bir Mazur (gormek): Hos goérmek,

durumla kars1 karsiya kalmak. kusura bakmamak.
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Maraz: Hastalik.

° Miinazara, bir konunun tez ve antitez biciminde, en az {icer kisiden
olusan iki grup tarafindan jiiri ve dinleyiciler karsisinda savunulmasidir. Miinazarada
amag¢ dogruyu bulmak degil, 6ne siiriilen fikri iyi savunarak jiiriyi ikna edebilmektir.
Konusmacilar, gruplarin baskanlari tarafindan belirlenen sirayla, bes-yedi dakika
arasinda konusarak siralarimi karsi grubun konusmacisina birakirlar. Miinazaradan
once grup iyeleri konunun bdliimlerini aralarinda paylasir ve diisiincelerini
destekleyecek arastirmalar yapar. Miinazarada énemli olan karsi grubun savundugu
fikirleri ¢iiriitecek Ornekler vererek agiklamalar yapmaktir. Konusmalarin siiresini
belirleyen jiiri, konusmacilart; etkili konugma becerisi ve ikna yetenefine gore

degerlendirir.

e Konusmalarda inandirict olmaya dikkat edilmesi, bunun i¢in dogru
bilgiler vermenin yaninda konusulanlara inandigmi gosteren olumlu bir iislup

kullanilmas1 gerektigi ifade edilir.

o Ornek konular:

Birey toplumdan 6nemlidir.

Gelecekte ne olacagi degil gegmiste ne oldugu dnemlidir.
Ekonomik kalkinma ugruna ¢evreden taviz verilebilir.
Genglik, giin gectikee kotiiye gidiyor.

Gazeteler, her haberi yayimlamalidir.

Dogru, her yerde sdylenmelidir.

Para, beyinden daha kullaniglidir.

Gelenekler, gelismenin oniinde engeldir.

Spor, kitleleri uyutur.

e Daha sonra 10’ar kisiden olugsmak iizere 4 takim ve jiiri belirlenir.

Ogrenciler segtikleri konuyla ilgili miinazara hazirlamaya baslarlar.
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31 Ekim 2011

e Her 6grenci kendisinden bir 6nce konusan arkadasinin fikirlerini
destekler bi¢imde tutarliligi ve bitiinliigii saglayacak, anlatmak istediklerini
somutlastiracak, konusmasini giinliik hayatla iliskilendirecek ve boylece konusmasi

anlasilir ve tatmin edici 6zellikte olacaktir.

* Her tartismact kendisine ayrilan 3 dakika iginde sira ile konusur.

Konusma siirecinde konugsmacinin digindaki tartigmacilara itiraz hakk verilir.

* Miinazara sonunda jiiri, tartismacilari1 performansina = gore

degerlendirir ve siralamay1 agiklar.

e Miinazara sonunda 6grencilerden, once grup i¢inde daha sonra gruplar

arasinda birbirlerinin konugmalarin1 degerlendirmeleri istenir.

6. Hafta
TEKERLEME SOYLEME

DERS : S6zli Anlatim

SINIF : Tiirkce Egitimi [

YAKLASIK SURE : 45 dakika+ 45 dakika

AMAC VE KAZANIMLAR: Sesi Etkili Kullanma (2.1, 2.2,.2.3)

MATERYALLER : “Kekere Mekere Uzerine” Tekerlemesi ve Tekerleme
Ornekleri.

TARIH :31 Ekim -7 Kasim 2011

SUREC
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31 Ekim 2011

J Derse giriste Zeki Miiren’in Zeki Miiren’in sesinden “Kekere Mekere
Uzerine” tekerlemesi dinletilir.  Ogrencilerin, Zeki Miiren’in ses kullanimi ve

telaffuzuyla ilgili gortsleri alinir.

. Tekerlemeler, birbirine benzeyen ses ve kelimelerin bir arada
bulundugu ahenkli sdyleyise sahip tiirlerdir. Sesi dogru kullanma ve dogru telaffuz
sayesinde konusmalarin agik, net ve anlasilir olacagi belirtilir. Konusmada ses
onemli Ogelerden biridir. Gereken yerlerde ses yikseltilmesi ve gereken hizda

konusmak anlatilanlar1 daha anlasilir hale getirilecektir.

. Ses kalitesini arttirmak i¢in Ogrencilerin gruplara ayrilarak nefes
calismalari, ses kaslarini rahatlatma calismalari, bir metni okuma sirasinda nefes alis

yerlerini kontrollii olarak belirleme ¢aligmalarini yapmalar1 istenir.

. Ogrenciler gruplara ayrilarak soyleyecekleri tekerlemeler icin
hazirlanirlar.
7 Kasim 2011
. Ogrencilerin grup olarak tekerlemeleri hem hizlica hem de kelimeleri

tam olarak dogru telaffuz etmeleri istenir.

. Uygun olan tekerlemelerde dramatizasyon yapilir.

. Grup arkadaglarinin birbirlerine geri bildirimlerde bulunularak ses

kullanimindaki ve telaffuzdaki yanlislari diizeltmeleri istenir.
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7. Hafta
BELGESEL SESLENDIRME

DERS : SOzl Anlatim
SINIF : Turkge Egitimi [
YAKLASIK SURE : 45 dakika+ 45 dakika
AMAC VE KAZANIMLAR : Sesi Etkili Kullanma (2.1, 2.2,.2.3, 2.4)
MATERYALLER : “Atatiirk’iin Kaleminden Cumhuriyet’in Ilan1” ve
“Mehmet Akif Ersoy” Belgeselleri
TARIH : 7-14 Kasim 2011
SUREC
7 Kasim 2011

e “Atatiirk’iin Kaleminden Cumhuriyet’in Ilam” ve “Mehmet Akif

Ersoy” belgeselleri izletilir ve seslendirmeler tizerinde konusulur.

e Bu derste sesin daha etkili nasil kullanabilecegi iizerinde durulacagi

belirtilir.

o Ogrencilere iginde gesitli duygu halleri yazan ciimleler verilir. Ornek
climleler: “Bugiin daha adaletli olmam gerekiyordu.” “Artik bu strese son

verecegim.” Ciimlelerdeki ton ve vurgu degisimi lizerinde durulur.

e Sesin acik, net, anlasilir, isitilebilir olmasi, gereken yerlerde sesin

yiikselmesinin ve anlasilacak hizda konusmanin 6nemine deginilir.
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e Konugmada ses tonu soziin, fikrin ve duygunun mahiyetine uygun bir
tarzda ayarlanmalidir. Sesin duygulari yansitmaya, heyecanlar1 duyurmaya, her
anlami ifadeye elverisli olmasi ve yerine gore tonunu degistirmesi konusanin basarisi

i¢in 6nemli bir etkendir.

» Daha sonra 6grenciler gruplara ayrilarak edebi bir kisi, 6gretim ya da
ogretmenlikle ilgili bir olay, roman, 6ykii, tiyatrodan bir sahne vb. gibi belgesel
halinde kurgulayarak seslendirmeleri istenir.

14 Kasim 2011

e Ogrenciler gruplariyla hazirladiklar: belgeselleri seslendirirler.

e Ogrencilerin ses kullanimlar1 6nce grup icinde daha sonra gruplar

arasinda degerlendirilir.

8. Hafta
PANEL DEGERLENDIiRME
DERS : S6zIi Anlatim
SINIF : Tiirk¢e Egitimi I
YAKLASIK SURE - 45 dakika+ 45 dakika

AMAC VE KAZANIMLAR : Dogru Uslup ve Ifadeyle Hazirlikli Konusmalar
Yapma (3.1, 3.2,.3.3, 3.4)

MATERYALLER : “Tiirkce Uzerine” Paneli

TARIH :14-21 Kasim 2011



201

SUREC

14 Kasim 2011

° Ogrencilere Prof. Dr. Muharrem Ergin, Prof. Dr. Hasan Eren, Prof.
Dr. Faruk K. Timurtas ve Ahmet Kabakli’'nin katilimiyla gergeklestirilen “Tiirkce
Uzerine” paneli (Yavuz, Yetis ve Birinci, 2007: 293) izletilerek dikkat ¢ekilir ve bu

derste panelin 6zellikleri {izerinde durulacagi sdylenir.

o Panel izlenirken katilimcilarin konusmalarindaki yazilislart ayni,

anlamlar ve sdylenisleri farkli olan kelimelerden 6rnekleri tespit etmeleri istenir.

e Ornekler:

Dahi (bile) Dahi (deha sahibi olan kimse)
Vakif (para, miilk) Vakif (bilen, vakfeden)
Adet (say1) Adet (gelenek, aliskanlik)
Alem (bayrak) Alem (diinya, evren)
Ama (fakat) Ama (gormez, kor)
Nazim (manzume) Nazim (diizenleyen)
Yar (ugurum) Yar (sevgili)
Adem (yokluk) Adem (insan)
Asik (ayak bilegindeki kemik) Asik (vurgun, tutkun)
Nar (bir meyve) Nar (ates)
Tabi (elbette) Tabi (bagiml)

o Bu kelimelerin telaffuzlari tizerinde durulur.

¢ Bir konunun, o alanin uzmanlari tarafindan sohbet havasi i¢inde dinleyiciler
Onilinde tartisilmasina panel denir. Panelde amag¢ bir sonuca varmak degil, konuyu

cesitli yonleriyle ele alarak tartismaktir. Bir masanin ¢evresinde oturan panel bagkani
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ve sayilar1 lic ile alti arasinda degisen panel iiyeleri tartisilacak konunun
uzmanlarindan olusur. Baskan Oncelikle konuyu ve konusmacilar tanatir,
konusmacilarin sirast ve siiresiyle ilgili bilgi verir. Daha sonra konunun
aciklanmasina yonelik sorular sorarak paneli yiriitir. Konugmacilar sirayla
goriislerini ifade ettikten sonra eger zaman varsa her konusmaciya ikinci kez s6z
verilebilir. Panelin sonunda soru-cevap boliimiiniin olup olmayacagi da panel

baskani tarafindan belirlenir.

e Konusmada miimkiin oldugu kadar zengin bir kelime kadrosu kullanilmali;

sinirlt bir dilden, tekrarlanan belli kelimelerden kaginilmalidir.

e Konugmalarda vurgu, tonlama ve duraklara dikkat edilmesinin Onemi

belirtilir.

e Vurgu, sdze duygu ve ahenk katarak konusmayi tekdiizelikten kurtarir.
Sozciik vurgusu, ciimle vurgusu, misra vurgusu ve siddet vurgusu olmak iizere 4
cesit vurgu vardir. Bir sozciikteki hecelerden birinin 6teki hecelere gére daha baskili
sOylenmesine sozciik vurgusu denir. Ciimlede bazi sozciiklerin soOyleyis ve
climledeki gorevi bakimindan baskili sdylenmesine climle vurgusu denir. Ciimlede
kizginligi, sevinci, hiddeti, begenmeyi ve uyarmayi ifade eden kimi sozciikler
tizerine dikkati ¢cekmek i¢in daha baskili sdylenir. Bu vurguya siddet vurgusu adi

verilir.

e Ogrencilerden ikili grup olarak asagidaki seslendirmeleri yapmalari istenir.

(benim) cocuGUM

(ben) ¢coCUgum

(Hey!) Cocugum!

“Adam ¢ok beyaz” “Adam ¢ok, bey az.”

“Bin yiiz yirmi, bese boliiniir” “Bin yiiz, yirmi bese boliiniir” “Bin, yiiz yirmi bese

boliiniir”
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“Yagmur yagar saraylar 1slanir” “Yagmur yagarsa raylar 1slanir”
“Elindeki kalemi bana ver” (Cebindeki ya da 6tekini degil)
“Elindeki kalemi bana ver” (Senin isine yaramiyorsa)

“Elindeki kalemi bana ver” (Bagkasina verme)

“Elindeki kalemi bana ver” (Vermezsen zorla alirim) (Tomalan, 2010: 42-46)

. Ogrenciler degerlendirecekleri panelle ilgili gruplara ayrilirlar ve gruplar

paneli se¢cim asamasindan sunuma kadar biitiin asamalarda birlikte ¢aligirlar.

21 Kasim 2011

e Ogrenciler sectikleri paneli grup arkadaslariyla birlikte degerlendirirler.

Konugmacilarin iislup ve ifadeleri diger 6grenciler tarafindan degerlendirilir.

9. Hafta
MULAKAT YAPMA
DERS : SozIu Anlatim
SINIF : Tuirkge Egitimi I
YAKLASIK SURE : 45 dakika+ 45 dakika

AMAC VE KAZANIMLAR : Dogru Uslup ve Ifadeyle Hazirlikli Konusmalar
Yapma (3.1, 3.4,.3.5)

MATERYALLER : Tahsin Banguoglu Miilakati

TARIH :21 - 28 Kasim 2011
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SUREC

21 Kasim 2011

J TRT’nin Tahsin Banguoglu ile yaptig1 milakatla (Yavuz, Yetis ve
Birinci, 2007: 307) dikkat ¢ekilir. Ornekten hareketle miilakatin dzellikleri belirtilir.

. Miilakat, toplumu ilgilendiren bir konunun uzman bir kisi tarafindan
detayl1 olarak agiklanmasi ya da iinlii bir kisinin ¢esitli konularla ilgili goriislerinin
tanitilmas1 amaciyla yapilir. Her iki durumda da konu ve miilakati veren hakkinda
onceden bilgi edinilmesi konuyu aciklayict sorular sorulmasi bakimindan 6nemlidir.
Miilakat1 yapan kisi nazik olmali, konuyu dagitmadan yerinde sorularla karsisindaki

kisiyi konusturabilmelidir.

. Yapilan miilakatta gecen bazi kelimelerden hareketle Ggrencilerin
kelime hazinelerinin gelistirilmesi i¢in asagidaki kelimelerin anlamlar1 ve telaffuzlar

uzerinde durulur.

Kelime: Telaffuzu:
Abad: Mamur, bayindir. a:ba:d
Abide: Eser, anit a:bide
Amiyane: Adice, bayagi, siradan. a:miya:ne
Araz: Hastalik belirtisi. a:raz
Asude: rahat, ding, sessiz. a:su:de
Atil: bos, faydasiz. a:TIL
Ati: Gelecek, istikbal. a:ti:
Azami: en ¢ok. A:zami:
Giyaben: arkasindan, kendisi yokken giya:ben
Gurup: batis, giinesin batisi. guru:b

Irticalen: birdenbire, diisiinmeden, dogaclama. irtica:len
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Kat’i: kesin KaT/i:
Katil: 6ldiirme KAtil
Katil: Insan 6ldiiren. KA: til.
Mamafih: bununla birlikte ma:ma:fih.
Miad: belirtilen zaman, taninan siire. mi: a:d
Tafsilat: ayrintil agiklama. tafsi:la:t
Temayiil: egilim, meyletme. tema:yiil
Tevazu: algak gontilliiliik. tevazu:
Vakur: agirbasli, temkinli. vAKu:r
Viran: yikik, harap. vira:n
Zayi: kayip, yitik. za:yi

e Konusmalarda uygun yerlerdeki vurgu ve duraklara uyumuyla anlagilir
bicimde konusmanin, Standart Tiirk¢e kullanmanin ve biitiin konusma siiresince

nezaket kurallarina uymanin geregi belirtilir.

e  Ogrenciler edebi bir kisi, bir egitimci, bilim insan1 ya da bir lider
belirlemelerini ve ikiserli gruplar olarak miilakati canlandiracaklar: belirtilir. Miilakat
yapilacak kisi hakkinda aragtirma ve miilakati hazirlamak i¢in bir hafta siireleri

vardir.

28 Kasim 2011

e Ogprencilerden hazirlandiklart  miilakatlar1  yapmalar1  istenir.  Izlenen

miilakatlardaki eksiklikler iizerinde konusulur.
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10. Hafta
SIiR DINLETIiSI HAZIRLAMA

DERS : SozIi Anlatim
SINIF : Tiirkge Egitimi I
YAKLASIK SURE - 45 dakika+ 45 dakika
AMAC VE KAZANIMLAR: Konugmaya Odaklanma (4.1, 4.2,4.3)
MATERYALLER : “Deniz Kiz1” ve “Yastyor musun” Siirleri ve
Siir Dinletisi Ornegi
TARIH :28 Kasim-12 Aralik 2011
SUREC
28 Kasim 2011
. Ogrencilere Miisfik Kenter’in sesinden Orhan Veli’nin “Deniz Kiz1”

ve “Yastyor Musun” siirleri dinletilir.

° Siirdeki ses unsurlari tizerinde konusulur.

° Siirleri daha etkili bir bi¢imde okuyabilmek icin bu derste siir okuma

tekniklerini 6grenilecegi sOylenir.

. Glizel ve etkili siir okuma, anlamina gelen ingat bir tiir sunum
konusmasidir. Siir okurken vurgu ve tonlama gibi ses 6zelliklerinin yani sira jest ve
mimiklerin dogru kullanilmas1 da siirin duygusunun dinleyicilere geg¢mesinde

etkilidir.



o Siirin  duygusunu yansitabilmek
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icin sairin hayal diinyasini

anlayabilmek gerekir. Siirler dalginlik, tatsizlik ve kibirlilikten uzak bir ses tonuyla,

gereksiz sesler ¢ikarmaktan ve yapay tavirlardan kaginarak okunmalidir.

. Ogrencilere okumalari i¢in verilen siirler:

Faruk Nafiz CAMLIBEL- Han Duvarlar

Yahya Kemal BEYATLI- Deniz Tiirkiisii

Attila ILHAN- Ben Sana Mecburum

Orhan Veli KANIK- Istanbul’u Dinliyorum

Mehmet Akif ERSOY- Atiyi Karanlik Gorerek Azmi Birakmak

e Ogrencilere siklikla yanlis

telaffuz

edilen kelimelerden Ornekler

gosterilerek bu kelimeleri dogru telaffuz etmeleri istenir.

Sozciugiin Yazimi Dogru Sesletim Yanhs Sesletim
Aferin A:ferin A:ferim
Ahize Ac:hize Ahi:ze
Ahlaki Ahla:k1 Ahlagi
Akibet A:kibet Aki:bet
Akraba Akraba: Akra:ba
Alerji Alerji Allerji
Atase Atase Atese
Avukat Avukat Avkat

Ayar Ayar Azyarr
Azerbaycan A:zerbaycan Azerbaycan
Bakiye Bakiye Ba:kiye




Bayram Bayram Baryam
Blok Blok Bilok
Cumhurbaskani Cumhurbagkani Cumurbagkani
Demokrasi Demokrasi Demokra:si
Dinozor Dinozor Dinazor
Hakkari Hakka:ri Hakka:ri
Halit Ha:lit Halit

Haltk Haltk Ha:luk
Hamit Ha:mit Hamit
Herkes Herkes Herkez
Hoparlor Hoparlor Hoporlor
Hukuka Huku:ka Hukuga
HiikGimet Hiiktiumet Hiikii:met
Iddianame Iddianame Iddaname
Ikamet [ka:met [ka:met
Inisiyatif Inisiyatif Insiyatif
Kahve Kahve Ka:ve
Karakter Karakter Karekter
Karate Karate Karete
Katil Ka:til Katil

Katil Zanlis1 Katil Zanlis1 Ka:til zanlist
Kibrit Kibrit Kirbit
Dokiiman Dokiiman Dokiiman
Eksi Eksi Eski
Entelektiiel Entelektiiel Entellektiiel
Erozyon Erozyon Erezyon
Esek Esek Essek
Eskiya Eskiya: Eskiya:
Gazete Gazete Gaste

208



Gazap Gazap Ga:zap
Hakem Hakem Ha:kem
Hakikaten Hakikaten Hakkaten
Sarj Sarj Sarz
Sefkat Sefkat Sevkat
Sofor Sofor Sofor
Tarikat Tari:kat Ta:rikat
Tekrar Tekrar Tekrardan
Terdrist Terorist Terorist
Yalniz Yalniz Yanliz
Yanlig Yanlis Yalnig
Yarari Yarar1 Yara:r
Yarin Yarin Ya:rin
Zarar1 Zarar1 Zara:rl
Ziicaciye Zliccaciye Ziicaciye
Kirpik Kirpik Kiprik
Koleksiyon Koleksiyon Kolleksiyon
Kolektif Kolektif Kollektif
Komiser Komiser Komser
Koprii Kopri Korpt
Kurdele Kurdele Kurdela
Laik Laik La:ik
Lakap Lakap La:kap
Lanet Lanet Nalet
Lise Lise Li:se
Makam Makam Ma:kam
Makine Makine Makina
Meydana gelmek Meydana gelmek Meyda:na gelmek
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12 Arahk 2011

e Ogrenciler gruplara ayrilarak kendi belirledikleri temalar cergevesinde ses
ve mizik sistemlerini kullanarak siir dinletisi hazirlarlar.  Siir dinletileri

degerlendirilirken siir okuma teknikleri ve odaklanmalar1 g6z 6niinde bulundurulur.

e Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmeleri saglanir.

11. Hafta
KONFERANS VE DEMEC ELESTiRME

DERS : S6zIi Anlatim
SINIF : Tiirkge Egitimi [
YAKLASIK SURE : 45 dakika+ 45 dakika
AMAC VE KAZANIMLAR :Konugmaya Odaklanma (4.1, 4.2.4.3, 4.4)
MATERYALLER : “Tiirk Edebiyatina Umumi Bir Bakis”
Konferansi ve Demeg Ornegi
TARIH :12-19 Aralik 2011
SUREC
12 Arahk 2011
o Fuad Kopriili'niin Birinci Tarih Kongresinde 6 Temmuz 1932°de

verdigi “Tiirk Edebiyatina Umumi Bir Bakis” isimli konferansla derse baslanir.
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o Ogrencilere bu derste konferans ve demecin &zellikleri iizerinde

durulacag belirtilir.

. Alaninda uzman bir kisinin bilgi vermek amaciyla topluluk karsisinda
yaptig1 konusmaya konferans adi verilir. Uzun bir arastirma ve inceleme siireci
gerektiren konferans, sanat, egitim, ekonomi ve bilim gibi cesitli konularda
verilebilir. Konferans1 veren kisi, konustugu konuyla ilgili terimleri dinleyicilerin
anlayabilecegi sekilde agiklayarak kullanir. Konusmaci, ilgiyi canli tutabilmek igin

ozellikle ses kullanimina dikkat etmelidir. Konferansta hitabet 6nemlidir.

. “Hitabet, gayesi insanlar1 ikna etmek olan bir s6z sanatidir. S6zii giizel
sOylemekten maksat, bir diisiinceyi, bir anlayis1 yaymak, onu dinleyicilere
asilamaktir. Hitabetin, dini, askeri, siyasi, hukuki ve akademik olmak iizere belli

basli bes tiirti vardir” (Serarslan, 2006: 559-562).

. Hitabette, icten konusmak ve sesi iyi kullanmak esastir. Hitabetin
girisi dikkat ¢ekici olmali ve akilda en ¢ok kalanlarin son s6z olmasindan dolay1 da
bitis etkili olmalidir. Hitabetin inandiricilik kazanmasi i¢in konusma, ornekler ve

belgelerle desteklenmelidir.

J Demeg, herhangi bir sorun hakkinda ilgili yetkilinin yayin organlarina
yaptig1 aciklamadir. Kisa ve acgik ciimlelerden olusan demeg¢, kamuoyunu
bilgilendirmek amaciyla verilir. Demeg¢ veren yetkili, iislubuna, dogru bilgiler
vermeye ve abartili davranislar sergilememeye ve dikkat etmelidir. Demecin kisa

olmasi, konugsmacinin sunum becerilerini etkili kullanmasini1 gerektirmektedir.
. Ogrencilere bazi program ve haber sunucularinin konusmalarindan
ornekler izletilir. Sunucularin Tiirk¢e kullanimlar1 {izerinde konusulur. Daha sonra

demeg Ornekleri izletilir.

J Asagidaki dogru ve yanlis kullanimlar {izerinde konusulur.
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Dogru Kullanim Yanhs Kullanim
Strese girmek Stres olmak
Etkilemek Etki yapmak
Soke olmak Sok olmak
Panige kapilmak Panik olmak
Yunan Yunanl
Tasarlamak Dizayn etmek
Gizlemek Kamufle etmek
Dogrulamak Konfirme etmek
Baslamak Start almak
Dayatmak Empoze etmek
Denetlemek Cek etmek
Gormezlikten gelmek |Gormemezlikten gelmek

. Konugmalarda anlatim bozuklugu yapmamanin yaninda dalginlik ve
tatsizliktan uzak bir ses tonuyla konusmanin, seste kibirlilik hissedilmemesinin,
konusurken gereksiz sesler c¢ikarilmamasinin ve dikkati dagitacak ayrintilara

girilmesinin 6neminden bahsedilir.

. Ogrenciler gruplara ayrilir ve arkadaslariyla birlikte bir hafta boyunca
izledikleri televizyon programlarinda (konferans ve demeg agirlikli) Tiirk¢enin dogru
ve yanlis kullanilisina yonelik aldiklar1 notlar1 hazirlarlar.

19 Aralik 2011

. Gruplar sectikleri konferans ya da demeci degerlendiren konugmalar

yaparlar.

. Diger gruplarin konugmacilart degerlendirmeleri istenir.
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12. Hafta
TANITIM, KUTLAMA, TAZIiYE, OZUR VE TESEKKUR KONUSMALARI

DERS : S6zIi Anlatim

SINIF : Tiirkge Egitimi |

YAKLASIK SURE : 45 dakika+ 45 dakika

AMAC VE KAZANIMLAR : Dinleyicileri Dikkate Alarak Konusma (5.1,
5.2,5.3)

MATERYALLER : “Kelimelerini Degistir, Diinyan1 Degistir

(Change Your Words, Change Your World)”
Isimli Kisa Film, Tanitim ve Kutlama

Konusmalar1 Ornekleri.

TARIH :19-26 Aralik 2011
SUREC
19 Arahk 2011
. “Kelimelerini Degistir, Diinyan1 degistir (Change your words, change

your world)” isimli kisa film izlenir.

. Ayni duruma iligkin duygu ve diislincelerin bazen benzer, bazen de
farklr sekillerde yansitilabildigi, dnemli olanin diisiincelerin karsi tarafa agik ve net
bir sekilde yansitilabilmesi ve paylasilabilmesi oldugu agiklanir. Dinleyici ve

konusmaci etkilesiminin konugsmay1 sekillendirdigi ifade edilir.
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° Ogrencilere bu derste, tanitim, kutlama, taziye, oziir ve tesekkiir

konusmalariin iglenecegi ifade edilir.

. Tanitim konugmalari; insanlarin ilgi duyacagi, kisi, eser ya da bir yer
hakkinda bilgi verilen konusmalardir. Tanitilan bir kisiyse; adi, soyadi, varsa unvant,
meslegi ve meslegi ile ilgili caligmalar belirtilir. Bir eser tanitilirken eserin sekil
ozelliklerinin yaninda igerikle ilgili de bilgi verilerek bir anlamda eserin elestirisi

yapilir. Bir yer tanitilirken ise o yerin 6ne ¢ikan 6zelliklerinden bahsedilir.

o Ogrencilerden asagida verilen drnek durumlardan istedikleri rnegi
secmeleri, boyle bir durumda duygu ve disiincelerini en 1iyi nasil ifade

edebileceklerini belirleyerek bir konusma metni yazmalari istenir.

. Bir arkadasiniz bir spor yarismasinda birinci gelir ve madalya kazanir.
Arkadasinizin bu basarisindan gurur duydunuz ve onu kutlamak istiyorsunuz.
Arkadasiniza ve elde ettigi bu basariya iligkin duygu ve diislincelerinizi ona nasil
ifade edersiniz?

. Biiylikannenizin ¢ok hastalandigini ve sizi goérmek istedigini
ogrendiniz. Uzun zamandir onu gormediginizi diisiindiiniiz ve biraz da sugluluk
duygusu hissettiniz. Biiyiikannenize kars1 gercek diisiincelerinizi ve onu ne kadar ¢ok
sevdiginizi gostermek istiyorsunuz. Nasil bir yol bulurdunuz?

. En ¢ok okudugunu kitab1 ya da en son izlediginiz filmi ¢ok begendiniz
ve arkadaslariniza da 6nermek istiyorsunuz. Arkadaslariniza bir tanitim konugmasi
hazirlayiniz.

. Ust komsunuzun babasini kaybettigini 6grendiniz. Komsunuz i¢in bir
taziye konusmasi hazirlayimiz.

. Emekli bir 6gretmen gorev yaptiginiz okula ¢ok sayida kitap armagan

etti. Nasil tesekkiir ederdiniz?

J Konugmalarda uygun yerlerde dinleyicilerin ilgisini canli tutmak igin
mizahtan yararlanmanin, dinleyenlerin yiiz ve beden ifadelerini dikkate almanin ve bdylece

dinleyicilerin degerli oldugunu onlara hissettirmenin geregi dile getirilir.
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. Ogrenciler gruplara ayrilarak tanitim, kutlama, taziye, oOziir ve

tesekkiir konusmalarindan birini segerek hazirlanirlar.

26 Arahk 2011
. Ogrencilerin drama ydntemini kullanarak smifta konusma yapmalari
saglanir.
. Konusmalar sinif¢ca degerlendirilir ve eksiklikler ifade edilir.
13. Hafta
SUNUS KONUSMALARI
DERS : S6zIi Anlatim
SINIF : Tiirkge Egitimi I
YAKLASIK SURE : 45 dakika+ 45 dakika
AMAC VE KAZANIMLAR : Dinleyicileri Dikkate Alarak Konusma (5.2,
5.3,.5.4)
MATERYALLER : “Incir Cekirdegi” Programi, Sunus Konusmalar1
Ornekleri

TARIH : 26 Aralik 2011 - 02 Ocak 2012
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SUREC

26 Arahk 2011

. “Incir Cekirdegi” isimli edebiyat programindan Hilmi Yavuz ve Besir
Ayvazoglu'nun konusmalar1 dikkat cekilir ve bu derste sunus konugmalarinin

ozelliklerinin 6grenilecegi belirtilir.

e Ogprencilere 6nceden verilen fotograf cekme etkinligi (2°1i grup halinde)
sonucunda ogrencilerin ¢ektikleri fotograflar, resim, karikatiir veya grafikler
getirilerek 6grencilerin, s6z konusu materyaller hakkinda hazirladiklar1 konugmalari
tasvir edilenin sesiyle yapmalar1 istenir. Materyaller yansitilir ve 6grencilerin bu

materyallerdeki insanlarin bulunduklari ruh durumuyla ilgili konusmalart istenir.

J Izlenen sunus konusmasmi &grencilerin degerlendirmeleri istenir.
Cevaplardan hareketle dinleyicilerin ilgisini canli tutmak i¢in mizahtan
yararlanilmasinin ve konunun dinleyenler tarafindan tam olarak anlasilmasini
saglamak i¢in konuyla ilgili biitlin terimlerin agiklanarak kullanilmasinin geregi ifade

edilir.

. Sunus konusmalari; diizenlenen programlarda konusmacilarin
dinleyicilere takdimi ve programin akisini saglar. Sunus konusmasi yapan Kkisi,
konusmanin basinda dinleyicilere uygun bir hitapla “hos geldiniz” der ve konusma
boyunca nazik bir dil kullanilir. Sunus konusmasini yapan kisi konusmasina hazirlik
yapmal1 ve konusmasinda gereksiz ayrintilara yer vermemelidir. Takdim sirasinda
konusmacilarin kisa 0Ozgegmisleri ve caligmalarindan bahsetmek dinleyicilerin

konusmac1 hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglayacaktir.

o Ogrenciler belirli giin ve haftalardan birini segerek bir sunus

konusmasi yapmalari i¢in gruplara ayrilirlar.
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02 Ocak 2012

. Gruplar sectikleri tiirde bir konusma yaparlar. Konusmalarin
dinleyiciler tarafindan anlasilip anlagilmadigr ve konusmada dinleyicilerin dikkate

alinmasi diger 6grenciler tarafindan degerlendirilerek eksik yonler ifade edilir.

14. Hafta (9 Ocak 2012)

. Ogrencilerin son test olarak verilen konular arasindan birini secip
konusmalar1 saglanir. Konusmalar 6n testlerde oldugu gibi yine kamerayla kaydedilir
ve arastirmaci ile bir Ogretim elemam tarafindan “Etkili Konusma Olcegi”
kullanilarak degerlendirilir. Ayrica ayni Olgek kullanilarak 6z ve akran
degerlendirme yapilir.

. Uygulamalar 6grencilerle birlikte degerlendirilir. Konusmalardaki

gelisim tlizerinde durulur.
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EK 8. ORNEK ETKINLIK FOTOGRAFLARI

Kutlama Konusmasi Ornegi

Konferans ve Demec Elestirme Ornegi
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Miilakat Yapma Ornegi

Miinazara Ornegi
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Tekerleme Soyleme Ornegi

Taziye Konusmasi Ornegi
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Acis Konusmasi Ornegi

Tamtim Konusmas1 Ornegi
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Oziir Konusmasi Ornegi

Tesekkiir Konusmas1 Ornegi
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Panel Degerlendirme Ornegi

Sunus Konusmas1 Ornegi
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Konferans ve Demec Elestirme Ornegi

Belgesel Seslendirme Ornegi
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Oz Gegmis

Adt Soyadt: Derya YILDIZ Imza:

Dogum Yeri: Adana

Dogum Tarihi: 25.06.1984

Medeni Durumu: | Evli

Ogrenim Durumu

Derece Okulun Adt Program Yer Yil

Tkogretim Hiirriyet Tlkokul Konya 1995
Tlkokulu

Ortadgretim Imam Hatip Ortaokul Konya 1998
Lisest

Lise Atatirk Kiz Lise Konya 2002
Lisesi

Lisans Selcuk Turkee Konya 2006
Universitesi Ogretmenligi
Egitim Fakdltesi

Yiksek Lisans Selguk Tirkee Egitimi | Konya 2009
Universitesi

Sosyal Bilimler
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Arastirma Gorevliligi (2008-2014)
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