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ONSOZ VE TESEKKUR

“Problem Cozme Becerisinin Baslangig Seviyesi Piyano Ogretiminde Kullanim ve
Etkililigi™ konusu, problem ¢tzme temelli piyano 6gretimi sonucunda, bireyin mesleksel
ve toplumsal yasanminda galgismni etkin bir bicimde kullanabilmesi ve yasami boyunca
kargilasacagi giiglikler/engellemeler karsisinda problemlerini ¢dzme becerisine sahip
olabilmesi yoniinde arastirmaya deger bulunmustur. Konunun daha énce hig gahisiimamis

olmasi nedeniyle arastirmanin literatiire katki saglayacag: diisiinilmektedir.

Oncelikle doktora ¢alismalarimin baslangicindan bu tezin bitimine kadar devam
eden siiregte destek ve yardimlanini esirgemeyen, piyano egitimine farkl bakis agilariyla
bakmami saglayan ve her zaman olumlu, gudileyici tavirlar ile bana gii¢ veren
danmigmamim Sayin Prof. Z. Seckin GOKBUDAK a, arastirma yontemi konusundaki
destekleri i¢in Sayin Dog. Dr. Sahin KESICI ye, ¢nerileri ve yonlendirmeleri igin Sayin
Yrd. Dog. Dr. Nurtug BARISERI'ne, ¢alismam siirecince beni her zaman destekleven
dostum Saymn Ogr. Gor. Sefika [ZG] TOPALAK a, galismamda beni yalniz birakmayan
ozverili ogrencilerime ve aileme tesekkiir eder, bu ¢alismanin daha sonra yapilabilecek

¢alismalara ¢rnek olmasini ve katkida bulunmasini dilerim.
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OZET

Bu arastirma, felsefi diisiince tiirlerinden biri olan problem ¢dzme becerisinin,
baslangi¢ seviyesi piyano 6gretimindeki yerini, ne dlgiide kullamldigini ve bu becerinin
piyano ogrenimindeki etkililik diizeyini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada
hem nitel hem de deneysel arastrma modelleri kullamlmgtir. Arastirmanin nite/
asamasinda, piyano derslerini yiiriitmekte olan Ggretim elemanlannin baslangig seviyesi
piyano &gretimlerinde karsilastiklar temel problemler ve bu problemlerin ¢dziimii icin
problem ¢6zme becerisini kapsayan ectkinlikler gergeklestirme durumlari hakkinda
bilgilere ulagsmak igin goriisme yapilmis; deneysel asamasinda ise problem g¢dzme
becerisinin baslangi¢ seviyesi piyano Ogretimindeki etkililiginin tespit edilmesi igin

ontest-sontest kontrol gruplu model kullamlmigtir.

Aragtirmamin ¢aligma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yili itibariyle Tiirkiye’de
Tiirk miizigi egitimi vermekte olan devlet konservatuvarlarinda piyano derslerini
yiiriitmekte olan 8gretim elemanlan ve Dicle Universitesi Devlet Konservatuvarinda
baglangic seviyesinde piyano Ogrenimi gormekte olan Ogrenciler olugturmustur.
Aragtirmamin nitel asamasinda 10 6gretim elemani, deneysel agamasinda ise 6°s1 deney

grubunda, 6’s1 kontrol grubunda olmak iizere 12 dgrenci ile ¢aligilmstr.
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Arastirma  sonucunda, Ogretim  elemanlarimin  baslangi¢  seviyesi  piyano
ogretimlerinde temel davraniglarin 8grencive kazandirilma siirecinde gesitli problemlerle
kargilastiklari, ancak bu problemlerin ¢oziimii igin derslerinde problem ¢izme becerisini
kullanmadiklarnn ve problem c¢6zme becerisine sahip ogrencileri de kismen
tanimlayabildikleri ortaya ¢ikmistir, Deneysel islemde uygulanan 6gretim sonucunda ise
deney grubunun sontest problem ¢dzme beceri dizeylerinin ontest oranlarina gore
yiikseldigi ve problem c¢ozme becerisinin baslangic seviyesi piyano dgretimini olumlu

yonde etkiledigi saptanmigtir.

Arastirmada, problem ¢tzme becerisi odakh baslangi¢ seviyesi piyano dgretiminin,
dgrencilerin piyano 6grenim basarilarinda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Mesleksel
miizik egitimi ¢ergevesinde, dzellikle baglangig seviyesi piyano Ogretiminin, probleme
dayali 6grenme modeli kapsaminda olmasi ve problem ¢6zme becerisini igermesi nem

kazanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Pivano, Baslangig Seviyesi Piyano Ogretimi, Problem Cazme,

Problem Cozme Becerisi.
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SUMMARY

This study has been carried out to determine the place of problem-solving ability,
one of philosophical thought types, in beginner level piano education; how much it is
used; and how this ability effect piano education. In the study, both qualitative and
experimental research models have been used. In gualitative phase of the study, the
interviews have been carried out to determine basic problems against instructors in
beginner level piano education; their abilities to perform activities for solution of these
problems; in experimental phase, a model with pretest-final test control group has been

used to determine efficacy of problem-solving ability in beginner level piano education.

The population of the study contains the students of beginner level piano education
in state conservatories in the scope of Turkish music education in Turkey, and the
instructors performing piano lessons. Study group contains the instructors performing
piano lessons during 2013-2014 education period, and the students of beginner level
piano education in State Conservatory of Dicle University. In qualitative phase of study,
10 instructors; in experimental phase, 6 students from experimental group, 6 students

from control group, total 12 students have been included.
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The study concludes that, it's been determined that instructors have various
problems in beginner level piano education when the basic behaviors in beginner level
piano education are reflected to students, but instructors do not use problem-solving
ability to solve these problems and also they can partially recognize a group of students
with problem-solving ability. At the end of education performed in experimental
operation; it's been determined that final-test problem-solving ability of experiment group
is higher than pretest levels, and problem-solving ability positively effects beginner level

piano education.

In the study it is concluded that beginner level piano education that focuses on
problem-solving ability has an effect on students' success in piano education. In the
sphere of professional music education, especially beginner level piano education should
be included in problem-based education model, and it should include problem-solving

ability.

Keywords: Piano, Beginner Level Piano Education, Problem Solving, Problem-

Solving Ability.
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BIRINCI BOLUM

GIiRiS

Bireylerin giicliiklerle basa gikabilmelerinde onlara yol gdsterici en buytk rehber
olan bilginin hizla artmasi sonucunda, birey kendisini sitrekli gelistirmesi ve bunu yasam
boyu stirdirmesi gerekmektedir. Bu stregte “her seyi bilme™ yerine “nasil yapacagini
bilme” eylemi ©nem kazanmaktadir (Yazici, 2013b). Cunki, degisimlerin hizla
yasandigi bu dénemde yasanilan en 6nemli sorun; kargilasilan giiglikler karsisinda
neyin, nasil digiintileceginin bilinememesi ve ¢oziim yollarinin bulunamamasindan
dolayr ¢agin bireylere sundugu firsatlarin kagiyor olmasidir (Elder, 1995: 46-47). Bu
nedenle, insanlarin problem ¢ozebilme ve giiglitkleri kontrol altina alabilme becerisine

sahip olabilmesi bir zorunluluk halini almaktadir (Bandura, 1995: 1).

Cesitli problemler ile kargilagildiginda, bireyin dogru kararlar verme zorunlulugu
baslamaktadir. Bu noktada, bilgileri sorgulamay:, elestirel ve yaratici diisiinmeyi,
problemler kargisinda dogru coziim yollarma ulasmay saglayan “felsefe”, yani “akil ve
yorum™ devreye girmektedir (Yazici ve Gokbudak, 2014: 384). Felsefi dusiinme
turlerinden biri olan “problem ¢ozme™; 8grencilerin hem akademik basarilarinda hem de
tiim yasamsal alanlarim kapsayan giiglilkler karsisinda, Gz-yeterlige sahip bireyler
olabilmeleri yoniinde etkisi bulunan, yasam boyu gerekli olan ve kazandirilmas gereken
bir beceridir. Bu nedenle &gretim uygulamalarinda problem g¢bdzme becerisi yer
almalidir. Ciinkii dgretim uygulamalan &grencilerin kazamimlar elde edebilme ya da
edememe yéniinde oldukga belirleyici bir etken olarak &gretimin sinirlarimi gizmektedir

(Bandura, 1995: 17-19).

Jensen (1999), hizla degisen diinyada toplumun yakin zamanda gegirecedi evrim
sonucu, problem ¢dzme becerisinin, bir insanin degerlendirilmesinde en énemli unsur
olacagini vurgulamaktadir (Aktaran: Yamk, 2007: 12). Dolayisiyla temel amac
algilayabilen, yorumlayabilen, problem cGzebilen bireyler yetistirmek olan egitim

kurumlarinin ve dgretim uygulamalarmin problem ¢ozme becerisi ile ilgili onemli



iglevlere sahip olmasi gerekmektedir. Bu nedenle geleneksel 6gretme/sinmif uygulamalart
yerini rehber uygulamalara birakmah, &gretim uygulamalarinda var olan bilginin
aktarilmasi yerine &grencinin “problem ¢tzme becerisi” aracihfiyla bilgiye ulasmasi,

bilgiyi kullanmasi saglanmahdir (Yazict ve Gokbudak, 2014: 386).

Toplumsal, ekonomik, sivasal geligmeler igin bir &n kosul olan egitim; bilim, sanat
ve teknik kapsaminda dilizenlenmekte ve gergeklestirilmektedir (Ttrkoglu, 1983: 1;
Ugan, 1994: 10). Hem genel hem ozengen (amator) hem de mesleki miizik egitimi
boyutlari ile galg egitimi de bu egitim alanlarindan biridir. Calgs egitiminin 6nemli bir
kolu olan ve egitsel miizik editiminin temelini olusturan piyano egitiminde de problem
¢ozme merkezli  Ggretim  uygulamalart  gergeklestirilmelidir. Bu uygulamalarda
dgrenciye piyano c¢alma teknigi kazandirmanin yani swa &grencinin gerek mesleksel
gerekse yasamsal alanlarda karsilagacag gliclitkler ve engellemeler karsisinda problem

¢ozme becerisini kullanabilmesi de saglanmahdir.

Ayrica Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) (2006 16) gore, problem ¢ozme becerisi;
piyano Ogretim programi aracihi@iyla ulagilmast hedeflenen ortak becerilerdendir.
Dolayisiyla, piyano Ggretiminin probleme dayali 6grenme modeli kapsaminda olmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin 8grenme bigimleri ve bireysel farkliliklarmin dikkate
alinmamasi, disiplinler arasi bir yaklagimm izlenmemesi ve &gretim programlarinin
gelistirilirken giinliik yasam ile 6grenilecek konular arasinda biitiinliiZiin saglanmamasi,
gliniimtiz egitim sisteminde yasanmakta olan en énemli ii¢ sorundur, Hem bu sorunlara
bir ¢dziim olarak hem de uzun yillardir benimsenen nesnelci yaklasima bir alternatif
olarak kargilagilan problem merkezli &grenme, yeni bir dgrenme paradigmasi

olusturmustur (Alper, 2010: 4-5).

Clinki, 6grencilere problem ¢bzme becerisi ve alanlariyla ilgili bilgileri 63renmeyi
saglayan Problem Merkezli Ogrenme (PMOQ), &grencinin diger &grencilerden ve

Sgretmenden doniit aldig1 bir 8grenme gevresi igerisinde aktivitesine devam etmesine,



arkadaslarindan destek almasina, problem ¢bziimii i¢in sorgulama-arastirma-tartigma
becerilerini kazanmasina ve gergek problemlere dayanmasindan dolayi, dgrenmenin
islevsel olmasina olanak veren &grenci merkezli bir efitim modelidir. Ogrenmeyi
dgrenme disiplini olarak da kabul edilen PMO su zellikleri kapsamaktadir (Johnstone
ve Biggs, 1998: 417-421):

e Problem ¢tziimiiniin baglangicidir,

o Gergek olaylarm iginde temel teknik bilgiyi gretir.

e Kati bir disiplin olmadan probleme yogunlagihr.

» Genel problem ¢zme becerilerini diizenli bir sekilde gretir.

o Ogrenci merkezli grenme esastir.

e Ogrenmenin bireysel sorumlulugu bulunur.

o Ogrenme kiigiik gruplar ig¢inde gergeklesir.

Son yillara kadar egitimeiler kendileri nasil &grendiler ise o sekilde &gretmislerdir.
Ancak, giniimiizde dgrenciler daha farkli ¢alisma ortamlarima hazirlanmak zorundadir.
Cunkii, farkh disiplinleri bir arada bulunduran sorunlari pratik problem ¢&zme
becerileriyle ¢tzmeleri beklenecek ve onlardan  yenilikgi  yaklagimiar-anlayislar
istenecektir (Alper, 2010: 3). Bu durum, piyano egitiminde de bdyledir. Bu nedenle
pivano egitimi, Ggrencinin mesleksel ve toplumsal yagaminda ¢algisim etkin bir bigimde
kullanabilmesini, karsilasacagi giiglikkler/engellemeler karsisinda problem g¢ozme

becerisinden yararlanabilmesini saglayabilmelidir.

1. 1. Problem

Baslangi¢ seviyesindeki piyano tgretiminde, bir felsefi diigiinee tiirii olan problem
¢cozme becerisinin yeri, ogrencilerin problem ¢zme becerilerini kullanma durumlar ve
problem ¢ozme becerisinin 6grencilerin piyano &grenme siirecindeki etkililik diizeyinin

saptanmast, aragtirmanin temel problemini olusturmaktadir.

1. 1. 1. Alt Problemler
Arastirmanin alt problemleri asagidaki sekildedir:



1. Nitel ¢alisma grubunun baslangig seviyesi piyano 8gretiminde, “problem ¢ézme
becerisi”nin kullanimma iligskin gortis ve diistinceleri nelerdir?

1. 1. Nitel ¢alisma grubunun baglangig seviyesi piyano dgretiminde kargilagtiklar
temel problemler nelerdir?

1. 2. Nitel galisma grubunun baglangig seviyesi piyano $gretiminde karsilastiklari
temel problemlere yénelik problem ¢ézme becerisini kullanma durumlart nelerdir?

2. Problem ¢ézme becerisi odakl baslangi¢ seviyesi piyano 6gretiminin, deneysel
caligma grubunun pivano égrenim basarisina etkisi nedir?

2. 1. Deney grubunun ontest-sontest basari puanlar! arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. 2. Kontrol grubunun éntest-sontest basari puanlart arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. 3. Deney ve kontrol grubunun ontest basari puanlart arasinda anlamh bir fark
var midir?

2. 4. Deney ve kontrol grubunun sontest bagari puanlar: arasinda anlaml bir fark
var midir?

3. Problem ¢ozme becerisi odakl baglangig seviyesi pivano 6@retiminin, deneysel
caligma grubunun pivano Ggrenmelerinde problem ¢dzme becerilerini kullanma
duzeylerine etkisi nedir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin;

3. 1. “Piyano karsisinda dogru oturma”,

3. 2. “Eseri 6lgii say1sina uygun galma”,

3. 3. “Eseri tonuna uygun ¢alma”,

3. 4. “Eseri ritmik yapisina uygun ¢alma”,

3. 5. “Eseri parmak numaralarina uygun galma”,

3. 6. “Eserde bulunan anahtar degisikliklerini uygulama”,
3. 7. “Eserde bulunan altere edilmis sesleri ¢alma™,

3. 8. “Eseri registerina uygun ¢alma”,

3. 9. “Eserin igerdigi teknik gereklikleri yerine getirme”,



3. 10. “Eserin igerdigi miizikal gereklikleri yerine getirme™,

3. 11. “Eseri temposuna uygun ¢alma”,

3. 12, “Genel gdzlem puani”,

3. 13. “Gozlem fark” puanlarina iligkin &ntest-sontest basart ortalama puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deneysel galisma grubunun Problem Cézme Envanteri (PCE) Gntest-sontest
puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

4. 1. Deney ve kontrol grubunun problem ¢ézme becerisi dntest-sontest puanlari
anlamli bir fark var midir?

4. 2. Deney ve kontrol grubunun problem ¢ézme becerisi fark puanlart anlamli bir

fark var midir?

1. 2. Amag

Bu galismada hedeflenen amag, baslangic seviyesindeki piyano gretiminde;

& Problem gézmenin yeri ve 6neminin tespit edilmest,

e Problem gézme temelli Sgretimin uygulandigi grup ile gelencksel &gretimin
uygulandigi grup arasida anlamli farkin bulunup bulunmadifinin saptanmast,

o Problem ¢ozme becerisinin 6grenci bagarisina katkisinin belirlenmesi,

e Tirk miizigi egitimi veren devlet konservatuvarlarinda uygulanan piyano

oaretim programina katki saglanmasidir.

1. 3. Onem

Bu ¢alisma;

» Prablem g¢ozebilen bir bireyin, giigli bir 6z-yeterlifie sahip olarak yasaminda
karsilasaca@ giigliklerin tistesinden gelebilmesi ve toplumdaki statiistinit belirlemesi,

e Prablem ¢ozme becerisi ile ilgili dzellikle dil &gretimi, fen bilimleri, sosyal
bilimler, okul éncesi egitimi, mimari, yonetim gibi alanlarda ¢ahgilmis olup piyano
s@retiminde hig ¢alisilmamig olmast,

o Problem géizme temelli piyano &gretiminin, 8grencinin galgisim meslek hayati

boyunca etkin bir bigimde kullanabilmesini saglamasi,



e Problem ¢dzme becerisine sahip bir &grencinin piyano &grenimi siirecince
algilamasinin, farkindaliginin  ve &3renmesinin daha st diizeyde gergeklegmesi

bakimindan énem tagimaktadir.

1. 4. Sitmirhhklar

Bu arastirma;

1.2013-2014 egitim-6gretim yilinda, Dicle Universitesi Devlet Konservatuvarinda
baslangi¢ seviyesi piyano dgrenimi gérmekte olan 8grenciler,

2. 2013-2014 egitim-Ggretim yili itibariyle Tirkiye'de Tiirk miizigi eitimi
vermekte olan devlet konservatuvarlarinda piyano derslerini yiiriitmekte olan &gretim
elemanlari,

3. Deneysel islemin stireci olarak iki haftalik editim siireci,

4. Konu ile ilgili ulasilan yazili kaynaklar ve tezler,

5. Doktora tezi ¢alismast i¢in ayrilabilen siire ve aragtirmacinin saglayabildigi

olanaklar ile sinirlidir.



iKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde arastirmayi temellendiren kuramsal cergeve, "Problem Cozme
Becerisi, Piyano Opretiminde Kargilagilan Temel Problemler, Piyano Ogretiminde
Problem Ctzme Becerisi, Problem Cozme Becerisi Ilgili Yaymlar ve Aragtirmalar” ana

bashklar altinda ele alinmigtir.

2. 1. Problem Cézme Becerisi

Kiginin, istenilen bir amaca ulasmak igin topladifi meveut giiglerinin kargisma
dikilen engele problem denir. Bir kimse belli bir amag ya da anlayisa erismek igin ¢aba
harcarken engellerle karsilagirsa onun igin bir problem var demektir (Bingham, 1976: 7).
Guniimiizde tzellikle egitim ile ilgili ugraglar, istenilen amaca ulasabilmek icin kokld
bir degisim igindedir ve bu degisimi degerlendirecek, yonlendirecek, problem gtizebilen

insanlara gercksinim duymaktadir (May, 2008: 49).

Yasami problem ¢dzmenin kendisi olarak da adlandirabiliriz. Clinkii problemler ve
problemlerin ¢dziimii yagamla birlikte ortaya g¢ikmaktadir. Hizla degisen yasam
sartlarina uyum saglayabilmek igin bireyin kargilagacagi bu problemlerin iistesinden
gelebilmesi gerekmekiedir. Bireyin amacina ulagabilmesini engelleyen guglikler de

ancak problem gézme becerisi aracilifiiyla agilabilecektir.

Yagamin getirdigi zorluklar kargisinda etkili ¢oziimler iiretebilmeliyiz. Ciinki
problem cozebildigimiz olgiide giiglikler ile miicadele edebilir ve yeteneklerimizin/
becerilerimizin farkina varabiliriz (Jerusalem ve Mittag, 1995: 178). Literatir
incelendiginde problemin tammu ile ilgili;

o Bingham (1998) bir kiginin hedefe ulagmak amaciyla topladigi meveut giiglerinin
kargisina gikan engel,

« Morgan (1999) bireyin bir hedefc ulagmasinda engelleme ile kargilagtigi bir

gatisma durumu,



e John Dewey insan zihnini karigtiran, ona meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren her sey,

e Heppner ve Krauskopf (1987) kisinin yasam boyu karsilasip, onu strese sokan
problemleri ¢ozmek amaciyla sergiledigi, biligsel, duygusal ve davramssal siireglerin
biitiinii seklinde ¢esitli tanimlamalarda bulunmustur (Aktaran: Yazici, 2011: 24-26).
Tiim bu ifadelerde gariildiigii gibi birey, yasami boyunca amacina ulasabilmesinde ona
engel yaratan, onu strese sokan ve ¢bzmesi gereken sorunlarin iistesinden gelmeye

calistign karmasik siireglerden gecebilmektedir.

Sorunun ¢dziilmesi olarak tanimlanan problem ¢dzme becerisi, yeni bir sorunun
nasil ¢oziilecegini belirlemek igin bireyi yeni fikirler firetmeye ve yeni stratejiler
gelistirmeye iten entelektile! ve meydan okuyan bir istir. Rus psikolog Lev Vygotsky de
problem ¢dzmenin sosyal bir yetenck oldugunu ve kolay &gretilebilir bir sey oldugunu
belirtmektedir (Aktaran: Thornton, 1998: 10). Ilk nce bilgive ulasmanin ve elde edilen
bilgilerin yenilikgi yollarla birlestirilmesinin yolu égretilmelidir (Ghaye, 2011: 50). Bir
problemi ¢oézmek igin cofunlukla zor yargilarda bulunulmasma gerek yoktur. Bu
asamada problem ¢zme becerisi devreye girmektedir. Problem ¢ézme becerisi, bir

sorun kargisinda bireylere hemen ¢éziim tiretemeyebilse de, dogru ¢6ziime ulastiracaktir.

Neyin aragtinildigina iliskin, tizerinde ¢aligilacak bir teori olmadik¢a, bir olgular
dizisine bakmak ya da bir dizi olaymn olup bitmesini izlemek, hi¢bir anlam ifade
etmemektedir. Teori dogustan gelmemektedir. Daha bebeklikten baglayarak deneyimler
birikmekte, zihin Ggrenme ile birleserek, diinyayr anlamak i¢in daha kapsamh fikirler

iiretmeye baglamaktadir. Bu da problem ¢dzmenin baglangicidir (Moseley, 2012: 25).

George Polya (1945), problem ¢dzme deneyimini sdyle ifade etmektedir: “Biiyiik
bir kesif, bitvitk bir problemi ¢dzer, ama bazen her problemin ¢iziimilnde bir nebze
olsun kesif vardir. Probleniiniz gosterissiz olabiliv; fakat sizin merakinizi kamgiliyorsa,

yaratict yeteneklerinizi ortaya ¢ikariyorsa ve problemi kendi basmiza ¢ézebiliyorsaniz,



yaphigim bulugun gerilimini yasar ve kegfin zaferini tadabilirsiniz” (Aktaran: Arslan,

2002: 2).

Birey yasadigi bir sorunu problem olarak algilayamiyorsa, bu sorun problem
niteligine sahip olmayacaktir. Bunun sonucunda da karsilastigi engellenmeler karsisinda
¢oziim vyollar1 aramayacaktir. Dolayisiyla &gretim uygulamalarinda &grencilerin
karsilastiklar problemleri tamimlayabilmelerine, bu problemlerin ¢éziimii igin gerekli
olan stratejileri belirleyebilmelerine ve problemleri gézebilmelerine yardimer olacak
yontem ve etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir. Ciinkii Bingham’a gore (1976: 2)
problem ¢dzme, bir amaca ulagirken kargilagilan giiglitkleri bilimsel ybniem ile yenme
siirecidir. Bu sfiregte gerginlikten kurtulmanin ve organizmayi bir i¢ dengeye
ulastirmamn  yollar1 aranmahdir. Bu nedenle, problem ¢ozme siirekli olarak
gelistirilmesi, 6grenilmesi ve elde edilmesi gereken bir yetenektir ve yaratici diisiince ile

hirlikte zekay1, duyguyu, iradeyi, eylemi kendinde birlestirmektedir.

Yasammda hangi problemlerle ne zaman kargilagacagm dneeden bilemeyen bir
birey, gliglitklerle bas edebilmek ve ¢dziim yollarina ulasabilmek igin gerekli olan dogru
stratejileri belirleme konusunda sorunlar yasayabilmektedir. Bu nedenle Bilgin (2010:
16) bireyin hedefine ulagabilmesi igin gerekli olan yollarin grenilmemis olmasindan
kaynaklanan durumlar karsisinda, problem ¢ézme ile ilgili tim aragtirmalarin hedefe

ulastiran davramslara nasil ulagilacag ile ilgili olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Problem ¢6zme, amaglanan hedefin karsisina g¢ikan tiim engellerin uygun yollar
aracihgiyla ortadan kaldimimasma ve kargilagilan/kargilagilacak zorluklarmn iistesinden
gelinmesine yonelik bir siiregtir (Yazici ve Tzgi Topalak, 2013: 196). Bu siregte, sadece
bir kuramin yanhs oldugu degil, neden vanhs oldugu da Sgrenilir ve hepsinden &énce,
yeni ve daha iyi kavranmig bir problem elde edilir. Yeni bir problem, yeni bir bilimsel
gelismenin asil ¢ikis noktasidir. Bu durumda, $éyle bir tablo ortaya ¢ikmaktadir (Popper,
2005: 28).



® Eski problem,

e Deneme amagh kuram olusumlari,

e Deneysel sinama da dihil olmak izere elestirel tartigma aracih@iyla ortadan
kaldirma denemeleri,

e Kuramlarin elestirel tartismasindan ¢ikan yeni problemler.

Bireyin, yasanu boyunca bulundugu her ortamda, farkli problemlerle karsilagma
ihtimalinin bulunmasindan dolayi, problem ¢dzme siirecini yakindan taniyor olmasi,
problemleri ¢izebilmesinde etkin rol oynamaktadir. Dewey’e gore (1933) bilgi, bireyi
amacina ulastiran ve bireyin bagarisini saglayan diisiineelerdir. Problem ¢ézmeyle elde
edilecek olan bu bilgilere ulagabilmenin basamaklari da sdyle siralanabilir (Aktaran:
Sonmez, 2005: 97):

» Gugluk yaratan bir durumla karsi karsiya kalma,

o Bu durumda problemi kesfedip, tanima,

e Olasi ¢oziimleri belirleme ve denenceler kurma,

e Denenceleri smmama, sonuglari diisiinme,

e Uygulama sonuglarina gére denenceleri askiya alma, degistirme, onarma,

2. 1. 1. Problem Cézme Becerisinin Onemi

Hayat, problemlerle baslar ve bu problemleri zekice, yaratic1 kuramlarla ¢zmeye
cahisir. Cogu kuram zaten yanhstir ve denetlenemez. Degerli olan denetlenebilir
kuramlarda yanilgilar aranir, Yamlgilar bulunmaya, yok edilmeye cahsilir. Hayat,
hatalari diizeltmek igin siki bir denetimden gegen, ¢ilgin, bazen de sorumsuz fikirlerden
olusur (Popper, 2005: 95). Dogdugu andan itibaren problem ¢dzme becerisine sahip olan
bireyin problemlere kargi etkili ve dogru ¢éziim vollart bulabilmesi, beklentilerini
etkilemektedir.  Ciinkl, yerine getirilmemis beklentiler problemin  kendisini

olusturmaktadir.



Problem ¢ozme becerisi, bircyin iginde yasadii gevreye uyum saglamasina
vardim etmektedir. Tiim nesiller, yasadiklar gevreye uyum saglayabilmek icin problem
¢ézme becerisine sahip olmak zorundadirlar. Bazi problemlerin kesin ¢éziimleri vardir
ancak, bazi problemlerin ¢oziimleri kesin degildir, tek dogru cevabi yoktur. Bu
problemlerin ¢dziimil disiplinler arasi bilgiyi, ¢ok yonli diislinmeyi ve yaraticihg
gerektivmektedir. Barret'a gdre (2005) problem ¢dzme sadece bir &grenme ya da
Ggretme teknigi degildir, her ikisini kapsayan bir egitim yaklagimidir (Aktaran: Nacakei
ve Kurtuldu, 2011: 60-61). Her birey problem g¢dzme becerisine sahiptir. Ancak bu
konuda egitim almamis bir birey, problem gézme siirecini iyi bilemeyecek, problemin

gozimi i¢in bilingli ve sistematik bir strateji belirleyemeyecektir.

Problem cozme, ortaya ¢ikan yeni durumlara gore farkli ¢dztim yollar bulmak,
sadece yeni ihtiyaglar karsilamak bakimindan degil, bireylere mutlu yasayabilmeleri
yoniinde esas olan bir beceri kazanabilmeleri firsatimin verilmesi bakimmdan da
gnemlidir (Bingham, 1976: 2). Aymi zamanda sadece okullarda degil, bireyin tim
yagami boyunca her alanda ihtiyag duyacagi bir beceridir. insan, hayatta c¢éizmesi
gercken gesitli problemlerle yiiz yiize gelmektedir ve bu problemler karsisinda ¢éiziim

iiretemeyen bir bireyin ruh sagligi da olumsuz yonde etkilenebilmektedir,

Cohen ve arkadaslari (1988), kisinin problemler karsisinda ¢dziim Uretememesinin
onu stres faktdrityle karsi karsiya getirdigini ve bunun sonucunda bireysel geligiminin,
psikolojisinin ve yasam standartlarimin olumsuz yénde etkilendigini vurgulamaktadir
(Aktaran: Jerusalem ve Mittag, 1995: 178). Bireylerin problemlerle basa ¢ikabilme
becerileri ile stres ve depresyon faktorleri arasmda siki bir bag bulunmaktadir, Ciinkii
problemlerini ¢zemeyen bir birey, yasam motivasyonunu kaybetmekte ve kendisini
basarisiz olmaya sartlamaktadir (Bandura, 1995: 8). Bireyin problem ¢ozme becerisi ile
kendi yeterligine olan inanci da yakindan iliskilidir. Problem ¢ozebilen bir birey
kendine, yaraticih@ma, basarili olacagina inanacak; boylece dengeli ve huzurlu bir

bicimde kendini engellenmis ve mutsuz hissetmeyecektir.



Meijerss problem ¢dzme becerisinin ruh saghgi agisindan 8nemli bir etken
oldugunu, 6zellikle bireyin yaganular algilama giiciiniin; olaylar kargisindaki tutumunu,
degerlerini ve kisilik ozelliklerini nemli &lglide etkiledigini belirtmistir (Aktaran:
Yazict, 2011: 27). Titus da (2000) bireyin algisinin, diisinme bigiminin, kisilik
dzelliklerinin problem ¢dzmeyi etkileyen &zellikler oldugunu belirtmektedir (Aktaran:

Yildiz, 2003: 20).

Bireyin yasami boyunca hedeflerine ulasabilmesinde kargisina g¢ikan engeller
olarak tamimlanan problemin ¢dziilebilmesi, bu engellerin ortadan kaldirilmasina
baghdir, Problem ¢ézme becerisi, problem tiizerinde diisiinme, problemi anlama ve
problemi ortadan kaldirmak ig¢in gerekli yollarin bulunmasi gibi davranig siireglerini
kapsamaktadir, Bandura’ya gore (1995: 1) insanlar kendilerini etkileyen olumsuz olaylar
karsisinda yasamlarini kontrol altina almaya ¢abalarlar. Bu ¢abalarin etkili sonuglar
verebilmesi de, problemlerin ve ¢éziim yollarmmn 6nceden tahmin edilmesine baghdir.
Gigliikler kargisinda etkili goziimler iiretemeyen bir insan, hayata karsi kaygih, umutsuz

ve ilgisiz bir tutum sergileyecektir.

Bireyin fiziksel ve psikolojik agidan saglikli, mutlu bir bigimde yasayabilmesi,
karsilasabilecegi her tiirlii giigliikle bas edebilmesine baghdir. Bu da problem ¢ozme

becerisi ile yakindan iliskilidir.

Problem ¢ézme becerisi aracihiiyla;

e Bireyi ¢éziime gotiirecek bilgiler kazanilmakta ve bu bilgiler sorunu ¢ézmektedir
(Biyukkaragoz, 1995).

e Birey olunabilmekte ve gevre ile bag edilebilmektedir (Gliglti, 2003).

e Birey, iginde bulundugu karisik durumdan kurtulmaktadir (Gelbal, 1991).

e Kisi problemi hissetmekte ve problemi ¢izebilmektedir (Ulkiter, 1997).

e [ginde bulunulan sartlara uyulmakta, engeller azalmakta ve sonunda organizma

bir i¢ dengeye ulagmaktadir (Isik, 2000).



e Insanhiin gelisimi ve refahi 6nem kazanmaktadir (Fidan, 1985). Ciinkii insan
kendi sorunlar ile giicii elverdigi 6lgiide miicadele edebilmektedir. Ayni zamanda
gevresine uyum saglarken de yeni yollar bulmak zorundadir (Aktaran: Kdsterelioglu,

2007: 13-14).

Problem ¢dzme, bireyin hem i¢ hem de dis diinyayla denge igerisinde yasamasini,
geligimini, karsilagtign zorluklarm Ostiinden gelmesini saglayan, &gretilebilen bir
beceridir. Holbrook (1994) her insanda problem ¢oézme kapasitesinin mevcut oldugunu
vurgulamaktadir, Glinliik yasamlarinda karsilastiklar cesitli problemlere ¢oziim yolu
arayan bireyler, kendilerine gére sembolleri, fikirleri bir olaydan digerine aktarirlar,
hayal kurarlar ve gelecedi tahmin etmeye gahsirlar. Egan (1992) ise problem ¢ozme
konusunda egitim grmemis bireyin, sorunlar kargisinda basarisiz olabilecegini
belirtmektedir. Oysa problem ¢ézme konusunda egitim gérmils birey sadece bu
konudaki kapasitesini artirmayip, bagkalari ile de fikir aligverisinde bulunacak ve
sinerjik bir etki yaratacaktir (Aktaran: Mert, 1997: 18). Hedefin, agik ve net olmasi
problemin ¢oziilebilmesi yoniinde oldukga dnem tagimaktadir. Eger net bir hedefimiz

yoksa sonuca ulagabilecegimiz uygun yollar da yaratamayz.

Problem ¢ozimiinde énemli bir boliim, hedeflerin ne oldugunu fark edebilmektir.
Bu islemdeki anahtar nokta, 6renci ile problem arasindaki iletisimin-problemin yanlig
tamimlanmasindan dogan ters tepkilerdir (Thornton, 1998: 85). Oysa problem ¢ozme
becerisi, dgrencinin psikolojik, duygusal, fiziksel gelisimleri tizerinde dnemli Glglide
etkili olabilmektedir. Problem giizebilen bir 6grenci, bilgilerini ve becerilerini kullanma
firsati bulacak, kendine giiveni artacak, bagimsiz ve yaratici diisiindGgiinii, sosyal

yeterlikleri oldugunu kesfedebilecektir.

insanm ilerlemesi, onun problemlerini ¢ézme konusunda gosterdigi yetenege gore
dlciilmektedir. Bugiiniin  &grencilerinin, yarimin yetigkin problem ¢dzen bireyleri

olacaklar diisiiniildiigiinde; problem ¢iizme becerisi, 6gretim programlarinin en énemli



yonii seklinde diisiiniilmeli ve 8gretim uygulamalarinda Ggrencilerin problem ¢ézme
giiclerini biiylik 6lctide gelistirmeleri saglanmalidir. Bu beceri; bedensel ve zihinsel
gliclere, &gretim ilke ve yontemlerine, dlgme ve degerlendirme tekniklerine, ¢agdas
egitim ve o&gretim anlayigina  gore hazirlanmis  bir  sistematik  calisma  ile
kazandiriimalidir. Ciinkii 6grencilerin zihinlerini ve gabalarini etkileyen mevcut kisisel
problemleri, 6grenme siirecini kesin bir bigimde engelleyebilmektedir (Bingham, 1976:
2). Aksi takdirde Ogrenci, yeteneklerine giivenemeyecek, farkli fikirlere agik
olamayacak, mesleksel ve yasamsal problemlerine karsi tzglin fikirler-¢ézumler
liretemeyecek, cevresindeki sorunlara karsi duyarli olamayacak ve karar verme yetisi

gelisemeyecektir.

“Sebatkdrligin, kisisel tesebbiisiin, yaratuciligin, kendine giivenin, kendini kabul
etmenin, fikirce tarafsizligm, sorumiulugun ve korkularr yenme kabiliyetinin problem
¢ozme ile kesin bir iligkisi vardir. Bireyin soyle veya bovle bir kimse olmast onun
problem ¢éziimiindeki verimliligini dogrudan dogruya etkiler ve yukarida sayilan
niteliklerin gelismesi ona problemlerle yiiz yiize gelme bakimmdan icsel bir kuvver ve

esneklik kazandabilir” (Bingham, 1976: 37).

Koberg, problem ¢8zme becerisi sayesinde dgrencinin su dzellikleri kazanacagini
belirtmektedir (Aktaran: Mert, 1997: 18):

® Yenilik¢i ve yeni olusumlara agik olacak.

» Tercih ve kararlarini ifade edecek.

e Sorumluluk duygusuna sahip olacak.

e Diisiincelerinde esnek olacak. gelenek¢i olmayacak.

e Cesaretli ve maceraci olacak.

e Alternatif fikirler Gretecek.

o Zeki ve dikkatli olacak.

e Kendine giivenecek ve kendine yetecek.

o {lgi alanlan gelisecek.



e Objektif olacak.

e Mantikli, prosediir ve yéntemlere bagli olacak.
e Rahat ve duygusal olacak.

e Aktif ve enerjik olacak.

e Yaratici olacak.

e Verimli olacak.

e Olaylara elestire! bir bakisla yaklagacaktir.

Problem c¢ézebilen bir égrenci, sahip oldugu yeteneklerin farkina varacak ve
kendisini gelistirecektir. Yagadigi problemler kargisinda bagkalarinin goziim tiretmesini
beklemeyecek, diigiinerek-sorgulayarak kendi ¢oziim yollarina ulagacakur. Bingham’a
gore de (1976: 3-4) dprencinin hem i¢ hem dis kaynaklardan nasil faydalanacagim
Ggrenmesini saglayan bir yol olan problem ¢ézme. dgrencinin bir sahis olarak geligimini
hizlandirir, yeteneklerinin, kendine saygi ve kendine giiven duygularimin gelismesini
sagilar. Bu amagla 63renci, problem ¢dzebilmek igin tesvik edilmelidir ¢iinkii, engelleri
agabilmek igin  sorumluluk, cesaret ve kendine giiven duymak zorundadir.
Unutulmamalhidir ki problem ¢tizme yeterligi, problem ¢dzen kimselerce tekrarlanan

firsatlar sayesinde gelisen bir sanattir.

Bagarih bir problem ¢dzme iglemi igin en énemli kogul siiphesiz ¢oziim igin farkh
stratejiler belirleyebilmek, en uygununu segebilmek ve uygulayabilmektir. Bu da bireyin
karsilastign  engelleme/engellemeleri  tim  boyutlariyla fark  edebilmesi  sonucu

gergeklegebilecektir.

Bircok diigiiniir, bireyin karsisina ¢ikan problemleri ¢ozebilmesi igin farkh
problem ¢6zme kuramlar gelistirmiglerdir. Bireyin amacina ulasmasinda karsilastigs
engellemelerin, kilgiik ayrintilardan olugan pargalar yerine biitiine dontik olarak, bityiik
resmin goriilmesiyle ¢éziime ulagabilecegini vurgulayan temel kuramlar sunlardir

(Akpinar: 2010: 95-99):



o Guilford'un Yakinsak ve Iraksak Ditstinme Kuramu,

e Hermann'in Yaratici Problem Cézme Kurami,

e Thorndike in Deneme/Yanilma Yoluyla Problem Cézme Kurami,
e Bandura'nim Kendine Yeterlilik Kurami,

e Bilgiyi Tsleme Kurami,

e John Dewey’in Yaratic Dilglince Kurami,

e Alex Osborn’un Problem Cézme Kurami,

a Popper’in Problem Cdzme Kurami,

o Mountrose ve 5 Asamali Problem Cézme Kurami,

e Kghler’'in Problem Cézme Kurami.

2. 1. 2. Problem Cédzme Siirecinin Asamalari ve Yontemleri

insanin bireysel gelisimi ve bagarist yasami boyunca karsilagacag engellemeler,
olumsuzluklar, hayal kirikliklart ve esitsizlikler karsisinda sergileyece@i tutumlara
baghdir. Insanin bu problemlerin tistesinden gelebilmesi igin; cabalamaya, etkili ¢&ziim
yollarin1 bulmaya ve bu yollar aracihgiyla da sorunu ¢ézmeye ihtiyac: bulunmaktadir
(Bandura, 1995: 11-12). Problem ¢dzme becerisinin gelistirilme sitirecinin nereden ve ne
zaman baslanacaginin bilinmesi 6nem tagimaktadir. Bu nedenle &gretmenlerin ve
dgrencilerin, bir problemin varligindan haberdar olabilmeleri ve problemin yarattigi bu

engelleri asmanin hangi siireglere dayandigini bilmeleri gerekmektedir.

Problem gozme siirecini anlamak en sik kullanilan diisiinme becerilerini geligtirme
yontemidir. Problem cézme alistirmasinda dgrenciler, meveut ve ihtivag duyulan bilgiyi,
bir eylem plani hazirlamay:s, eylemde bulunmayi, gerektifinde geri déniip eylem
planlarim diizeltmeyi ve sonucu degerlendirmeyi 6grenirler. Burada amag, bir problem
cozmekten gok, problem ¢dzme siirecini anlamaktir (Ozden, 2011: 148). Bu siiregte
agrenci, problemleri ¢ézecegine dair umutlu olmali, bu durumu bir firsat olarak gérmeli

ve problemin ¢dziimiinden sonra elde edecegi kazanimlarin farkina varabilmelidir.



Problem ¢ézme becerisi gesitli basamaklara ayrilabilir. Her basamagin kendine ait
szellikleri vardir fakat hepsi problem ¢éziimiiniin biitiin ySnlerinin temelini tegkil eden
ortak bir noktaya sahiptir. Her basamakta kullamilabilir bilgi, birey igin bir anlam ifade
etmeli ve birey bu bilgiyi, soruna yeni bir anlam kazandirmak ya da yeni bir strateji
gelistirmek igin kullanmalidir. Problem g6zmek, bir sonuca ulagmak igin yeni stratejileri
denemek ve basarisiz olanlar eleme iglemini gerektirir. Cogunlukla bir sorunu ¢ézerken
kullanilabilecek becerilerin farkinda olunmamaktadir. Daha ¢ok, amacin ne oldugunu
anlarken uygun beceri akla gelir. Beceri, amacin baglaminda saklidir ve bu tarz
sorunlarin géziimiiyle birlesmistir. Sorun ¢dziimii, ahisilmis ya da anlagihr amaglardan
ayrildiginda, bireyin becerileri akildan tekrar elde etme yéntemleri bozulur (Thornton,
1998: 20-91). Oysa bir problemin Gstesinden gelinebilmesi igin 6ncelikle problemin
anlasiimasi ve ¢oziim igin gerekli stratejilerin belirlenerek uygulanmasi, ¢zillebilmesi

i¢in de problemin tanimlanmasi ve ¢dziim yolunun tasarlanmas: gerekmektedir.

Hizla degisen yasam kosullar, bireyi gesitli problemlerle kargi kargiya
getirmektedir. Ancak problemi tam olarak kavrayamayan ya da problemin ¢ozima igin
gerekli stratejiyi saptayamayan birey, ¢ogu kez basarisiz olmaktadir (Bandura, 1995
35). Cunkii bir problemin ¢ézimt igin daha énceden izlenmis olan yol, baska birey igin
dogru bir strateji olmayabilir. Bu nedenle problemle karsilasan kiginin, problemin
analizini, semasini ¢ikarabilmesi dogru ¢8ziim yolu bulabilmesi bakimmndan &nemlidir
(Flammer, 1995: 75). Problem g¢6zmenin temelinde problemin tanimlanabilmesi,
genelleme-timdengelim-timevarim gibi zihinsel iglemlerin yapilabilmesi ve varnlan
yargilarin sorgulanmasi bulunmaktadir. Sorgulamanin olmadigr bir problem siirecinde

basariya ulagilamayacaktir, ¢iinkil variimak istenen hedef net olmayacaktir.

Stevens (1998) ve Shapiro (1998) problem ¢ozme surecini;
® Problemin anlagilmasi/tanimlanmast,
o Gerekli bilgilerin toplanmasi,

e Problemin kokiine inilmesi,



* Alternatif ¢dziim yollarinin distintilmesi,

e Coziim yollarinin birbirleri ile karsilagtirmast,

e En iyi ¢oziim yolunun segilmesi,

e Gereken degisikliklerin tartisilmasi,

e Problemin ¢&ziilmesi geklinde simflandirmuslardir (Aktaran: Akpmar, 2010:
101). Bagarmak istenen seyin ve varilmak istenen noktanin bilinmesi problem
¢ozimiinde ¢ok énemlidir, Hedefini bilmeyen bir kisi i¢in herhangi bir vol dogru strateji

olacaktir. Bu da kiginin problemi ¢dzebilmesine olanak vermeyecektir.

Gelbal de (1991) problem ¢6ziimiinii birbirini izleyen asamalara baglamaktadir.
Bu asamalar; problemin farkinda olunmasi, problemin tanimlanmasi, ¢6ziim igin
alternatif yollarin bulunmasi, bulunan bu ¢éziim yollarini kullanarak sorunun ortadan
kaldirilmasidir (Aktaran: Zeytun, 2010: 16-17). Bir engellenme ile kargilagildiginda
bireyin davramisi, eyleme gegme kararlih@i, problemi ¢ozmeyi istemesi, bireysel

yetenekleri ve farkindaliklari ¢éziime ulasmada dnem kazanmaktadir.

Birey sorunlar karsisinda, dig etkenlerin yardmuyla degil kendi kisisel kabiliyetleri
sayesinde ¢tziime ulagacakur. Coziim becerisine sahip olmayan birey sorunlar
erteleyecek, gormezden gelecek ve en énemlisi de sorunlara alisacaktir (Flammer, 1995:
74). Bazen bazi bilgiler ilk bakista net olmasina ragmen bazi bilgiler fark edilmeyecek
bigimde derinlerde olabilmektedir, Bu gibi durumlarda, bireyin problem ¢ozimiini
dogru bilgilere ulagana kadar ertelemesi gerekmektedir. Weiss (1993: 21-22), karmasik
bir problemi ¢dzmeye ¢alisan herkesin izlemesi gereken adimlari su sekilde ifade
etmektedir:

¢ Ortada bir problem oldugunu gésteren belirtileri betimleyin. Bunun igin, nesnel
adstergeler arayin ve bunlari analiz edin.

s Harekete gegip gegmemeye karar verin.

e Verileri analiz edin ve yapacagimiz planlarla ilgili kararlar verin.

e Planlarinizi olusturun ve bunlarin nasil yerine getirilecegiyle ilgili kararlar verin.



e Yapilanlar gdzden gegirin ve bundan sonra ne yapilmasi gerektigi konusunda
kararlar verin.

o Gerekirse baska ¢dziim alternatiflerini uygulayin.

Birey, problem ¢dzme siirecinde tim ¢bziim  yollarimi her boyutuyla
diisiinebilmelidir. Bu noktada yaraticr diigiinme de problem g¢@ziimine yardimer
olmaktadir. Ciinkii bir sey yararli ise genellikle kullanilabilmekte ve bireyi basariya
ulagtirabilmektedir. Adair’m (2000: 17-30) klasik yaklagimi da su sekildedir:

© Problemin (amacm) belirlenmesi,

o Gerekli bilgilerin toplanmasi,

e Ulagilabilecek uygun segeneklerin yaratilmasi,

e Karar verilmesi,

o Verilen kararlarin uygulanmasi ve sonuglarin degerlendirilmesi.

Problem ¢éziimiinde bireyi bagariya ulagtiran en énemli unsur, problemin kesin bir
bigimde tamimlanabilmesidir. Problemin tanimlanabilmesi i¢in de bireyin tutumu ve
problemi gozebilecegine yonelik kendine olan giiveni nem tagimaktadir. Schneewind'a
gore (1995: 115-116) birey olabilmek, degisimler ve gelisimler sonucunda ortaya ¢ikan
giicliikler kargisinda tek basma var olabilmektir. Motivasyon, duygu, bilgi ve eylem gibi
ageler de bireyin problem ¢dzme becerisindeki birlestirici giig unsurlaridir. Bu unsurlar
sayesinde, problem ¢dzme eyleminde bulunan kisi, temel ihtiyaci olan dogru ¢dzim

yollarina ulagnis, yani kontrolit ele almis olacaktir.

Problem ¢izme oldukea farklilik gdsteren bir siiregtir. Bu nedenle bir 6grencinin
cézmeye calistig bir problem igin yukaridaki asamalarinm hepsini kullanabilmesi
miimkiin degildir. Ogretim programi bu asamada 6nem kazanmaktadir. Opretim
uygulamasi, 6grencinin probleminin niteligini ve ¢éziim seklini iyi tespit etmesinde ve

¢oziim yoluna uygun segenegi segmesinde rehber olmalidir.
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Bireyin mutlulugu, degisen yasam kosullari ile bas edebilmesine baghdir. Bu
nedenle &gretmenin Sgretim sekli, dfrencinin bilgiyi kesfetmesini ve kullanmasini
saglayabilmelidir. Geleneksel egitim anlayislarinda ise bu pek miimkiin olmamaktadir.
QOysa, &grencinin degisen kosullar karsisinda basarisiz olmast onu  depresyona,

umutsuzluga itecek ve travma vagamasina scbep olabilecektir (Elder, 1995: 52-64).

Sonug olarak temel sorun; “gergek” bir problemin varligini tespit edememektir.
Durumla ilgili nitelikler ve sartlar agik¢a anlagildifi zaman gériiniirdeki problemin bir
problem olmadigi meydana ¢ikabilir. Boyle hallerde, problem, gercekte bir sasirmanin
ya da yanhig yorumlamanin yol agtifi bir problemdir (Bingham, 1976: 14). Bu durumda
higbir problem ¢dzme stratejisi ise yaramayacaktir. Bingham’a gore (1976: 13) biitiin
problemleri etkili bir bigimde ¢ézmeye yarayacak ve butiin problem ¢ézen kimselere
Onerilecek tek bhir metot bulunmamaktadir. Birgok aragtirma, problem c¢tzme
davraniminin duruma ve zamana gire degismekte oldugunu tespit etmistir, Yine de,
problem g¢ézme isleminin kesinlesmis ve oldukga ortak gibi gériinen bazi genel temel
yoénleri su sekilde siralanabilir:

e Problemi tanimak ve onunla ugragmak ihtiyacini duymak.

e Problemi agiklamaya, niteligini, alamm tanimaya ve onunla ilgili ikincil
problemleri kavramaya ¢alismak.

e Problemle ilgili veri ve bilgileri toplamak.

e Problemin 6ziine en uygun diisecek verileri se¢mek ve dilzenlemek.

e Toplanmis verilerin ve problemle ilgili bilgilerin 15121 altinda gesitli olasi ¢dziim
yollarini tespit etmek.

e Coziim sekillerini degerlendirmek ve duruma uygun olanlar arasindan en iyisini
secmek.

e Kararlagtirilan ¢6ziim yolunu uygulamak (denemek).

« Kullanilan problem-¢dzme metodunu degerlendirmek.
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Bireyin her problemin her yéntemle ¢oziilebilecegini diisitnmesi, onu problemin
¢oziim vyolunda hataya suriikleyecektir. Birey, farkli bakig agilar, amaglar ve
uygulamalart bulunan problem ¢zme ydntemlerinden kendi problemine uygun olan
yontemi segebilmelidir. Mert (1997: 77) ve Akpmar (2010: 102-110) bireyi problem
¢ozlimiine ulastiracak baslica yontemleri su sekilde siralamaktadir:

* Beyin Firtinasi,

» Po Teknigi,

o Delfi Teknigi,

e Nominal Grup Teknigi,

« Benzetme (Sinektik) Teknigi,

e Yuvarlak Masa Teknigi,

e Diigiinme Sapkalari Teknigi,

e 5N ve | K Teknigi,

o Ters Cevirme Teknigi,

o Problem Afaci (Agag diyagrami),

e Balik Kilgig: (Sebep-Sonug Diyagrami),

¢ Simiilasyon Teknigi,

» Matriks Teknigi,

o Arti-Eksi-1lging (AET) Teknigi,

o Kontrol Listeleri Teknigi.

2. 1. 3. Problem Ciézmeyi Etkileyen Faktorler

Geemis yasantilar, degerler, algi giicll ve takinilan tavir bireyin problem gdzme
becerisini gergekten etkileyen faktdrlerdir. Bireyin daha énceki yagantilarinin toplami,
onun kimligini, var olan kisiligini olusturmaktadir. Bireyin bilgisi, inanglari, degerleri,
duygulari, hareketleri, kullandigr sézciikler ve yaptigi isler eski yagantilarmm sonucudur
ve onun gelecekte yapacagi iglerin de gostergesidir (Bingham, 1976: 22). Birey, problem
¢bziimleyebilmek igin yorum yapabilmelidir. Cikarum yapabilmek igin de bilgi ve

stratejiye sahip olmalidir, Giigliigiin iistesinden gelinebilmesi igin gerekli olan bu bilgiler
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ve stratejiler ise bireyin geemis yasamindaki deneyimleri, inang ve degerleri ile

yakindan iligkilidir.

Gegmis yasantidan elde edilen bilgilerin ve deneyimlerin, problem g¢dziimiinde
yetenekten ve zekddan daha onemli bir etkiye sahip oldugu unutulmamahdir. Kisi bazi
durumlarda yetenek ve bilgi aracihgiyla daha hizli bir bigimde ¢dziime ulagabilmektedir.
Dolayisiyla kigi sahip oldugu bilgi diizeyine bagh olarak problemleri ¢ézmede ya da
yeni bir seyi grenmede sonuca ulasmaktadir (Thornton, 1998: 132-134). Ciinkii kigisel
alg:, gegmis yasantilar ve onlara verilen anlam ile olugmaktadir. Bireyin bir giigliik
karsisinda neyi algiladigi, onun problemi ne sekilde ¢6zdiiii ile yakindan iligkilidir.
Problem ¢6zen kisinin goriigiinin/kavrayisinin kaynag onun ahlaki ve kiiltiirel
geleneklerinden derlenmis degerleridir. Birey, heyecanlari, zekési ve iradesi iizerinde
etkisi bulunan bu deferlerden kurtulamayacaktir. Bu degerler kisinin problem ¢bzme
yontemlerine de yon vermektedir. Hatta onun bir problemi gérmesine bile engel
olabilmektedir (Bingham, 1976: 23).

Yagamimn her alaninda etkili olan problem ¢6zme becerisine sahip bir birey,
zekasina gitvenecek, kendini Gzgiivenli ve yeterli hissedecek, karsilastigi zorluklarim,
yasantisi ve amaglari yoniinde bir engel olugturamayacagini bilecektir. Thornton (1998:
136-140) problemi ¢&zen kiginin kendisini yeterli hissetmesini difer insanlarin ona
inanmasina ve giivenmesine baglamaktadir. Ciinkii problem ¢ozme ve dzgiiven bir
déngii bigiminde birbirleriyle iligkilidir ve 6zgiiveni yiiksek olan bireyler de problemi
tammaya, kabul etmeye ve problemlerle ugragmak igin girisimde bulunmaya daha

vatkindirlar.

Bazen toplum, davramis diizenliligini saglamak icin normlar gelistirmekte ve
bunlari erken ¢ocukluk ¢aglarindan baglayarak biitiin bireylere asilamaktadir. Béylece,
toplumdaki benzer davranislarin ¢ogu, insanlarin erken yaslarda baglayan ve yagsam boyu

devam eden ortak §grenmelerinin sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ortak 63renmeler
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giizlem yoluyla gergeklesmekte ve insanlarim bilingli ya da bilingsiz, birbirlerini taklit
etmeleri sonucunda topluma yayimaktadir (Erden ve Akman, 2011: 172-176). Oysa
problem ¢dzmenin birey yasamindaki olumlu etkileri goz 6niinde bulunduruldugunda,
bireyin yaratici ve ozgiin problem ¢dzme stratejilerinin toplum tarafindan farkh
gorillerck belirli normlar altina alinmamasi gerekmektedir. Ciinkil bir sorunu oldugunu
anlayan kigi duygularini yansitamadi@r ya da engelledigi takdirde hedefini segemeyecek,
stratejisini belirleyemeyecek ve dolayisiyla problemini gozemeyecektir. Bingham (1976:
24-29) duygularin  bilingaltinda gizlenmekte ve bedende de depo edildigini
belirtmektedir. Sadece duygusal engellemelerden dolayi, problemlerini ¢ézemeyen
bireyler meveuttur. Korku, kaygr ve utangaghk gibi birgok duygu, yaraticilif, bir is

bagarma ve bir etkinlige katilma yeteneklerini kéreltmektedir,

Giintimiiziin karmagik diinyasinda problem ¢dzme becerisinin nemi ve gerekliligi
o kadar artmaktadir ki; tim &gretim programlarimin bu énemin farkina varmasi ve
problem ¢ozme yontemleri ftizerinde daha etkili uygulamalar gergeklestirmesi

gerekmektedir.

2. 1. 4. Problem Cézmede Kargilagilan Gii¢liikler

Problem ¢dzme bir faaliyettir. Bir kiginin, zihnindeki kesin bir amaca gore yaptigi
bir istir. Bulunan ¢éziim sekli uygulanmaya konmadik¢a gdsterilen cabalar sonug
vermemektedir. Bazen problem ¢oziimii icin harcanan cabalar ne yapilmasi
gerektiginden gok, ne yapilmamas: gerektifini gostermektedir (Bingham, 1976: 19).
Etkili bir problem ¢ozimiiniin uzun bir streci kapsayabilmesi durumunda bireyin ¢éziim
igin gerekli olan yollar iizerinde diiiinebilmesi ve karar verebilmesi gerekmektedir,
Ciinkii yaratic1 diigiinceyle. problem ¢dzmeye yonclmek bagarih bir sonuca varilmasini

saglayacaktir,

Eger problem gozen kisi ortaya ¢ikan sonucu tamamen kabul etmezse bu sonugtan
¢ikan kararlara gore hareket etmekte giiglitk yasar. Ayrica, “eger sunlar olsaydi...” ya da

“sayet boyle yapabilseydim...” gibi sozlerle problem g¢ozen Kisi yenilgiye ugradigini
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belirtir (Bingham, 1976: 20). Problem, ¢6ziim igin gerekli olan diisiincelerin-sinamalarin
bir araya getirilmesi ve sonuca ulastiran yolun dogru tespit edilmesiyle ortadan kalkacak
ve sonuglar degerlendirildiginde dogru kararlarin verilip verilmedigi anlagilacaktir

(Yazict, 2013b).

Problemler ozellikleri bakimindan farkhihk gosterdigi igin ¢oziim sekilleri de
farklilik géstermektedir. Dolayisiyla problem ¢Oziimiinde gliglitk yasamamak igin su
sorular 8nem kazanmaktadir (Bingham, 1976: 21):

o Coziim sekli problemin kaynagimi teskil eden giigliigii tatmin edici bir tarzda
azaltmakta ya da gidermekte midir?

s Coziim seklini anlatan kisa agiklamada, eylemle ya da kullanigla iliskili gesitli
yonler agik olarak digiintilmils miidiir?

e Ciziim sekli bireyin kendisi ya da grup igin ¢ok yararh olan duygu ve davranis
degisikliklerini tegvik etmekte midir?

e Cziim sekli uygulanabilecek ve uzun bir siire devam edecek nitelikte midir?

e Coziim sekli biitiin ynleri diistintildiigd takdirde, tutarli midir?

e Cozim sekli olumlu mudur ve biiyiik bir ihtimalle ¢dziimle ilgilenen kimseler
tarafindan olumlu olarak kabul edilecek midir?

s Coziim sekli bu ¢oziimden etkilenecek kimselerin bilgi ve anlayiglari ile mi
karsilastiriimaktadir?

o Coziim sekli herkesi memnun edecek bir nitelikte midir? inang ve givenle
uygulanabilir mi?

e Coziim sekli bireyin ya da grubun enerjisi, yetenegi, ilgisi ve kaynaklari ile
uyarli midir?

e Coziim seklinin eksiklikleri ya da simirlar: agik bir tarzda tanimlanmis midir?

o Cazlim sekli kargilagilan duruma esneklik mi, yoksa sertlik mi kazandirmaktadir?

Ogretmen, ogrencive “goziim yollarimi nasil bulduklar”, “benzer baska bir

problemle karsilastiklarinda hangi yolla ¢ozecekleri™ gibi sorular sorarak, dgrenciyi



diisiinmeye, degerlendirmeye yonlendirecek, ogrencinin problemin ¢dziim yollar
hakkinda bilgi sahibi oldugunun farkina varmasim saglayacaktir. Bunun sonucunda da
Ggrenci bagka bir problemin ¢dzimiinde giigliklerle kargilasmayacak ya da

kargilagtiginda ¢ézim yollanmin bilincinde olacaktir.

Diger taraftan gegmis vagantilar, degerler, algi giicii, takinilan tavir bir kisinin
problem ¢dzme yetenedini gergekten etkileyen kuvvetlerdir. Higbir problemin bu
kuvvetlerle olan bagindan kurtulamamasi, problem ¢ozmede karsilagilan en temel
gliglitk olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bingham, 1976: 22). Ayrica kisinin davranis ve
tutumlarimi etkileyen dz-yeterlik, problem ¢ozme siirecinin tnemli etkenlerinden biridir.
Ciinkii kisinin beceri ve geligimi, aliskin oldugu davrams ve tutumlarina baghdir.
Kiginin giigliklerle basa ¢ikabilmesi, davramglarint degerlendirebilmesi, tutumlarimi
diizeltebilmesi, kendini kontrol edebilmesi ve kararlarindan vazgegmemesi dz-yeterligin

etkisiyle gergeklesebilmektedir (Marlatt, Baer ve Quigley, 1995: 289-290).

Oz-yeterlige sahip bir bireyin kendine yonelik inang, gliven gibi olumlu yargilara
sahip olmasi, problem gizme becerisinin oldufunu géstermektedir. Clinkii Gz-yeterlige
sahip bir birey, olumsuz durumlar kargisinda elestirir, sorgular, yaratici ¢dziim yollan

arar ve buna yénelik girisimlerde bulunur.

Giiniimiizde psikoloji alaninda oldukga popiiler olan 6z-yeterlik kavrami ile ilgili
yapilan arastirmalar, bireyin 8z-yeterlik diizeyinin olusumunda okulun gok Gnemli bir
faktor oldugunu ortaya gikarmigtir. Ciinkii bireyin sosyallesme siireci bu kurumda
baglamakta ve sekillenmektedir (Schneewind, 19935: 117). Ayrica toplumdaki ve
kurumsal alanlardaki farkhiliklar da &z-yeterlifi etkilemekte ve simirlayabilmektedir.
Farkli kiiltiirlere sahip toplumlarda yetisen ya da farkli 6gretim programlarina sahip
egitim kurumlarinda &grenim gdren bireylerin dz-yeterlik dizeyleri oldukca degiskenlik

gosterebilmektedir (Oettingen, 1995: 171). Unutulmamahidir ki kisinin algisi, davranigi
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ve tutumu ge¢mis vasamindan gelen anlamlarla iligkilidir ve kiginin yasadigi giicliik

kargisinda, onun problemi ne sekilde, hangi yollarla ¢ozecegi ile dogrudan iligkilidir.

Bazen egitim kurumlar ister istemez uygulamalarinda “uyum™ kavramina
yonelmekte ve 6grencilerin farkh problem ¢dzme becerilerini §ldiirmektedir, Ancak
dgrencilerde  tek tek kendilerine &zgii olamn  bulunmasi ve ydnlendirilmesi
gerekmektedir (San, 2008: 24). Problem ¢6zme becerisine sahip bireyler kendi
yeteneklerini kesfederek gelistikleri, karsilastiklar gligliikler kargisinda kendi ¢dziim
yollarini aradiklari, bagimsiz ve yaratici diigtinebildikleri, sosyal yeterlige ve 6z-glivene
sahip olduklari igin egitim kurumlarinda problem ¢ézmeye yénelik uygulamalara yer

verilmelidir.

Egitim sistemi Ogrenciye yapici, yaratici ve belli bir amaca yénelik bigimde
problem ¢dzme stratejilerini kazandirmahidir. Ciinki bu kazammlar &grencinin 6z-
yeterligini gelistirmekte ve giigliiklerin Gistesinden gelmesini saglamaktadir. Bu sayede
saglanacak motivasyon &grenciye kendine yetme, basarma, birey olarak giiglitklerle
viizlesme ve giiglitkleri yenme yetisi kazandiracaktir (Schneewind, 1995: 114-115).
Bireyin problemler karsisinda ¢oziime ulasabilmesi igin degerlendirme yetisine sahip
olmasi gerekmektedir. Degerlendirme vetisi de sorun algilayan, ¢6ziim yollari kesfeden

ve bu amaglar igin giiglii bir 6z-yeterlige sahip olan bireylerde bulunmaktadir,

2. 2. Piyano O@retiminde Karsilagilan Temel Problemler

Albuz (2000: 6) gagdas toplumlarda sanat egitiminin “egitimin”, miizik egitiminin
“sanat egitiminin”, ¢alg: egitiminin ise “miizik egitiminin™ temel boyutlarindan biri
oldugunu ifade etmisgtir. Muzigin biittin tirleriyle hem toplumsal hem de kiilttirel ag¢idan
6nemi oldugunu belirten Sun’a gore (1969: 196-197) miizigin toplumsal ve kiiltiirel
dnemi ile etkileme islevi de ancak egitsel miizik d3retimiyle gergeklestirilebilmektedir.
Calgl egitimi ile kazandirnlacak muzikler, miizik anlayisi ve begenisi, gitgide ailede ve
toplumda da yerlesecek, biitiin toplumun insanlarinca yasanilir olacaktir. Bu bakimdan,

egitsel miizik 6gretimi, bir toplumun miizik yasaminimn ve miizik geleceginin temelidir.
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Genis bir literatiire sahip olma, goksesli kullamilma, eslik galgisi olma 6zellikleri
ile piyano hem bir egitim alam hem de etkili bir editim araci olarak ¢alg: egitiminde
onemli bir yere sahiptir (Yazici, 2013a: 132). Ugan’a gére (1988) miizik 6gretmenleri ile
ogrenciler arasinda pivano kullamlarak saglanan miiziksel iletigim bireyde istenilen
davramislarin/davranis degisikliklerinin olusturulmasimnt dnemli Slgiide etkilemektedir
(Aktaran: MEB, 2006: 5). Miizik egitimcileri tarafindan miizigi c¢alma, dinleme ve
okuma becerilerini kazanma, miizigi anlama, miizik bilgisi olusturma ve difer miizik
¢aligmalarina temel olugturma bakimindan, en evrensel ve en temel ¢algi olarak kabul
edilmekte olan piyano (Kasap, 2004: 160); akil, beden ve duygular ile dogrudan iliskili

olarak dgrenciye kendisini ifade edebilecegi miizikal davramiglar kazandirmakiadir,

Piyanonun miizik egitiminde arag olarak kullanmilmaya en uygun ve yararl galgi
olmasinim baslica nedenleri sunlardir (Say, 1996: 69):

e Sabit perdeli oldugu i¢in entonasyon zorlugu ve bozuklugu stz konusu degildir.

e Piyanonun akordu bozuk olmamak kosuluyla; dogru ses ¢tkmaktadir.

e Ses simirlart genistir. Kadin, erkek, ¢ocuk ve galgi seslerini verebilen genig ses
yelpazesine sahiptir.

e Her tirlu ajilite (¢abukluk) mamkandiir.

e Armonik-polifonik karaktere sahiptir.

e Coksesli kulak egitimine en uygun ¢algidir.

o Armonik eslik ¢algisidir.

e Her cesit goksesli eserin rediksiyonu icra edilebilmektedir.

e Koral ve orkestral eserler ¢alinabilmektedir.

e Biyiik eserlerin analizine elveriglidir.

s Edebiyati zengindir.

Pivano 6gretimi, digiik seviyedeki 6gfrencilerin  ortaya, orta seviyedeki
Ggrencilerin ileriye, ileri seviyedeki grencilerin ise dzgiin ¢aligmalara y&nlendirildigi

bir izleme faaliyetidir (Duruhan, 2006: 319). Bu siiregte; temel bir boyut niteligi
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tasimakta olan piyano dgretiminden beklenen, bireylerin mesleksel-toplumsal yagaminda
galgisini etkin ve verimli bir bigimde kullanabilmesidir. Miizigi 6grenme ve piyano
¢alma siirecinde ©grenci-6gretmen hedefinin etkin bir 88renme ortami oldugu
diistinitimektedir (Okan, 2009: 6). Bu nedenle piyano 6gretiminde &grencinin bu

stiregten zevk alabilmesi saglanmalidir.

Piyano egitiminin sadece teknik beceriyi kapsamadigi, teknik yeterligin giizeli
yaratmak icin bir aracken, temelde &grencilere kendilerini muzik yoluyla giizelce ifade
etmelerini saglayacak miizikal davramslar kazandirmanin vazgegilmez bir hedef oldugu
unutulmamalidir (Ercan, 2003: 214). Dolayisiyla piyano &dgretimi performansa dedil
stirece yonelik olmali, amaci da miizisyen yetistirmek degil, miizikal bireyler yetistirmek
olmahdir (Karakelle ve Demirtas, 2013: 93). Ayrica §grencinin §grenme diizeyinin ve
seviyesinin gdz ardi edilmemesi gerekmektedir. Cilinkli her &grencinin kavrama ve
algilama diizeyi farklhilik gosterebilecegi i¢in her dgrenciden esit bagari ve esit siirede
dgrenim beklenmemelidir (Yazicr, 2013a: 133). Piyano &retimi, bireysel farkliliklarin
gz éniinde bu]ﬁnduruldugu, farkli yéntem/tekniklerin kullanildigi ve bunlarin pedagojik
olarak basamaklandirildigt bir &gretim programindan olusmalidir (Gékbudak, 2013: 2 ).
Cunkii pivano gretiminde dgrenciye hatasimt fark etme ve ¢oziim tretme becerisinin
kazandirilma siirecinde dnemli sorunlarla karsilasiimaktadir (Yazicr, 2013a: 146-147).
Ercan’a gore (2008: 77) kultarel farkhiliklara ragmen diinyanin her yerinde piyano
egitimi alan &grenciler, asagidaki dort farkhi “problemli 6grenme” modelinden birini
sergilemektedirler:

1. Miizikal duyarhilifa karsin, sinirhi teknik becerive sahip olma.

2. Teknik sorunlari agmis olmasima kargin miizikaliteden yoksun olma,

3. Aynintilarla ugrasma nedeniyle yavas ilerleme.

4. Onsezi ve miizikaliteye sahip olmakla birlikte, ayrintilar gézden kagirma.

Bu problemler kargisinda piyano §gretiminde sunulacak farkh ve zevkli 83renme
deneyimleri, 6grencilerin 6grenme siirecinde etkili olacaktir. Ciinkii 8grenme yasayarak

kalict hale gelmektedir. Ogrencinin aktif olarak yer alacag: 3renme durumu, dgrencinin
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Ggrendiklerini yagaminin her alaninda kullanabilmesini saglayacak ve boylece toplum
vapict, yaratici, kurucu, girisken, tiretici ve problem gézen bireylere sahip olacaktir

(Yazici, 2013a: 134, Duruhan, 2006: 309).

Ginumizde &zellikle egitim ile ilgili problemlerin yeniden degerlendirilerek,
gozden gegirilmesi, egitim sisteminin daha ¢ok yaratici karakter tagimasi, dogmatizm ve
ezbercilikten uzaklasmasi, taklitgilikten arinmasi gerekmektedir. Ciinkii egitim alaninda
yapilan ciddi aragtirmalar, tilkelerin gelismisligini ifade eden tek Slgtittiir (Memedaliyev
ve Kurbanov, 2011: 14-22). Dolayisiyla piyano &gretiminde de, §grencinin yaratici
problem ¢ozebilen bir birey olabilmesi saglanmahidir. Ciinkii piyano dgrenimi, temelde
karmasik bir siiregtir. Oturug bigimi, el-parmaklarin durumu, bagparmak-bilek-dirsek
pozisyonu, dogru-cabuk nota okuma, etiit ¢ahigmalari-alistirmalari, topluluk &niinde
calma, birlikte galma gibi temel davraniglar, piyano egitiminde Ggrenciye ilk dersten
baglayarak kazandimlmasi ve stirekli kihnmasi gereken aligkanhklar arasinda yer
almahdir. Bu karmasik siireg, aktif dgretim vontemleriyle, G3renci igin daha ilging ve
verimli hale getirilebilecektir (Ercan, 2008: 9-14). Bu nedenle piyano ogretimi igerifinin
asamali olarak; teknik aligtirma ve etitleri, Tirk ve dunya bestecilerinin eserlerinden
ornekleri, egitim muzigi orneklerini, piyano literatiirii ile okul mizik egitiminde
agrenme/ogretme tekniklerini kapsamasi ve bu stiregte kullanilacak olan etiit ve eserlerin
titizlikle basamaklandiriimasi gerekmektedir. Garden, Mach ve Uszler de (1991) piyano
dgretiminde genis gapta materyale yer verilmesi gerektigini belirtmistir (MEB, 2006: 7,
Aktaran: Gokbudak, 2013: 2). Cunkt teknik ahstirmalarm, etiit ve eserlerin
dgrenme/dgretme tekniklerine uygun olarak basamaklandiriimamasi, 8grencinin piyano
calgisma vénelik tutumunu, ders bagarisini ve iyi diizeyde piyano galabilmesini olumsuz

yonde etkileyebilmektedir.

Béhmova (1973) iyi dizeyde piyano galabilmeyi agagidaki sekiz 8nemli &zellige
baglamaktadir (Aktaran: Gultek, 2004 4):

|. Dogru ritimle ¢almak.
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. Ellerini giizel tutmak.

. Klavyenin kargisima iyi oturmak.

. Kesin ve temiz galmak.

Cikier ve inici pasajlart iyi galmak,
. Dogru parmaklarla ¢almak.

. Keyif vererek calmak.

P N Y N VO

. Suslemelert iyi yapmak.

Ogrencilerin bu 6zelliklere sahip olabilmesi i¢in problemler karsisinda dogru
stratejilerin gelistirildigi ve ¢oztimlerin firetildigi bir stre¢ gerekmektedir (Yazici,
2013a: 135). Cunki bu siregte genelde hiz terimleri, ses degistirici isaretler, pedal
kullammi, niians isaretleri, yeterli Slgtide aligirma yapmama gibi calgi &grenmede
onem tagiyan Ogelerde problemler yasanmaktadir (Ercan, 2008: 37). Oysa etkin bir
pivano §gretimi ile Ogrenci iyi piyano calabilmekte ve bundan tamamen zevk
alabilmektedir (Gokbudak, 2005: 572). Ogrencinin derse yonelik ilgisi, beklentisi ve n
bilgisi, etkin ve dogru 8gretim yénteminin belirlenebilmesinde belirleyici olabilmektedir
(Yazici, 2013a: 135). Bu nedenle &gretim ydntemleri, piyano derslerinde karsilagilan
farkll duzeylerdeki &grencilerin §3renme egilimleri-yaklagimlarina gére saptanmali ve
ogrencinin gelisimsel ihtiyaglarini karsilayacak materyaller icermelidir (Ercan, 2008: 49,
Karakelle ve Demirtas, 2013: 82). Ogrencinin, bilgileri ve kurallari ezberledigi, pasif
konumda oldugu bir 6gretim programi yerine &grenci merkezli, bilgilerin strekli
giincellendigi ve dgrencinin bu bilgileri yasayarak 6grenebildigi bir 6gretim progranmu
tercih edilmelidir (Yazici, 2013a: 136). Cagdag piyano editiminin amact sadece teknik
ve miizikal agidan gelismis 6grenciler vetigtirmek degil, gerek miizik &grenimleri
gerekse meslek yasamlar siiresince pivanoyu islevsel olarak kullanabilecek &grenciler

vetistirmektir (Cimen, 2013: 105).

Piyano &gretiminde karsilagilan problemler sadece @grencinin olumsuzluklar

yasamasina neden olmamakta ayni zamanda 68retmenin de duygusal tikenmesine ve
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duyarsizlasmasma neden olabilmektedir (Yazici, 2013a: 136). Duygusal tiikenme
yagayacak bir pivano dgretmeni de kendisini yapti igse vermekte zorlanacak, gerginlik
ve engellenme hissedebilecek, ise gitme konusunda isteksizlik yasayabilecek ve kisisel
basarist azalacaktir (Kilig ve Yazier, 2012: 189). Bunun sonucunda ise editimin kalitesi

diisecek ve 6grenci elde edecedi kazanimlar bakimindan olumsuz ydnde etkilenecektir.

Problem c¢ozme, Sgrenmeyi kolaylastiran bir beceridir. Bandura’ya gore (1977)
editim sistemi, ogrencinin problemler karsisinda dogru kararlar verebilmesini ve
uygulayabilmesini saflamalidir. Okulda sadece rutin problemlerin degil &grencinin
vasami boyunca karsilasacagi problemlerin ¢oziimii de dgretilmelidir. Ogrenci egitim
sonrasi yasaminda, dz-giiveni olan, zorluklar kargisinda ¢oziim yollarini kesfeden ve
bunlari uygulayan bir birey olabilmelidir (Aktaran: Zimmerman, 1995: 203). Kisaca
egitim kurumlari; akademik kabiliyete sahip. nitelikli, umudu ve degerleri olan, ¢z-
veterlik ve kontrol algisi yiiksek, agik goriiglti, amag-hedef koyabilen, 6z-degerlendirme
ve gézlem yapabilen, zamam planlayan-yonetebilen, stratejik-yaratici olabilen ve

problem ¢izebilen bireyler yetistirmelidir (Zimmerman, 1995: 202-226).

2. 3. Piyano Ogretiminde Problem Cozme Becerisi

Her &gretim programinin amaci dgrencinin bilgiyi ayirt edebilmesini, ¢ikarimlar
degerlendirebilmesini, ctki alunda kalmadan kendi dogrularimi bulabilmesini saglamak
olmalidir. Bu da ancak “felsefi diistinme™ ile gergeklegebilecektir. Felsefi diisiinebilen
Ggrenci ayrintilar arasinda  bogulmadan karsilagacagi problemleri  ¢dzebilecek,
diisiinebilecek ve fikirlerini agikga ifade edebilecektir (Yazici, 2013c). Dolayisiyla
problem ¢ézme becerisinin  geligtirilmesi igin  felsefi diisiinme becerisinin  de
gelistirilmesi gerekmektedir. Piyano dgretmeni, bu amagla birbirini tamamlayan iki ttir
uygulamayi gerceklestirmelidir (Ozden, 2011: 147):

1. Diisiinme igin &gretmeyi esas alan ve mevcut piyano Ggretim programina
“diistinme” aligtirmalari eklemelidir.

2. Oprencilere ayri bir ders olarak, “diisiinme” dersi vermelidir.
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Piyano &gretiminde bir konuyu &3retmek igin dnce konu ile ilgili sorularin
iretilmesi ve ders kitabinin sorularla hazirlanmast énem kazanmaktadir, Ogretmen
sorulartyla ilgi uyandirmali ve &grencinin sorular treterek diisiinmeye baslamasim
saglamahdir. Ogrencive bilgivi viiklemek yerine, onun bilgiye ulagmasi, bilgivi
kullanmasi ve iiretmesi saglanmalidir. Bu kazanim da 6grencinin diiginme becerisinin
gelismesi ile elde edilecektir. Diigiinemeyen bir dgrenci sadece ezber yolu ile analiz,

sentez ve degerlendirme etkinliklerini gergeklestiremeyecektir (Yazici, 2013b).

Paul’e gore (1996) diisiinmeyi 83renmede en etkili ve yaygin sekilde kullanilan ii¢
temel ilke bulunmaktadir (Aktaran: Ozden, 2011: 147-149):

1. Herhangi bir konu, o alandaki sorulara verilen dogru cevaplarin nasil elde
edildigini anlamakla elde edilebilir.

2. Belirli bir konuyu yapilandiran kavramlari dgrenmeksizin o konuyu dgrenmek
olanaksizdir. Bir kavrami &grenme, ilgili konuda diistintirken, o kavramin nasil
kullamldigim grenmekle mimkiindiir.

3. Konunun bir kismum anlamak igin o kismin diger kisimlarla olan iliskisini
anlamaya ihtiyag vardir. Bir konuyu 6grenmek igin o konunun alt kisimlar arasindaki

baglantilari ortaya ¢ikarmak yani akil yiriitmek ya da diigiinmek gerekmektedir.

Pivano bgretiminde §grencive diisiinme becerisinin kazandirtlmasi, d3rencinin
isbirlikgi, fikir/deneyimlerini birlestirici, ¢aresiz tepkici degil problemleri ¢dzerek kendi

gergeklerine yon veren aktif bir katihmer olabilmesi y6niinde énem kazanmaktadir.

Bloom (1974) diisiinme sekillerini su sekilde siralamistir (Aktaran: Ozden, 2011:
151-152):
e Hatirlamaya yonelik diigiinme: Temel gergekleri, tanimlari, genellemeleri, ana

fikri, bakig agilarini, odak noktalarini taniyabilme ve hatirlayabilme ile iligkilidir.
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e Kavramaya yonelik diisiinme: Meveut bilgiyi de@isik formlara déniistiirmek
(veniden ifade etme, dzetleme vb.), iligkileri yorumlamak ve fikirleri kargilastirmakla
ilgilidir.

e Uygulamaya yonelik disinme: Ogrencinin, bilgi ve becerilerini problem
¢iizmede kullanmasidir.

o Analitik diiginme: Bitiing pargalara bolme, parga/biitiin iliskisini kurma, sebep-
sonug iliskilerini gérme ile iligkilidir.

e Sentezci diigiinme: Ogrenciler, bildiklerinden orijinal, 6zgun bir biitin meydana
getirmeyi dgrenir.

e Yargisal diigimme: En (st diizey 6grenmeyi saglayan bu diisiinme bigiminde

sgrenci, kigisel ilke ve prensipler belirler ve deger yargilari olugturur.

Ogrencinin piyano dersinde yagadigi bir problem kargisinda dgretmenin, dgrenciyi
akli ve zekasi ile diisiinmeye vyonlendirmesi, problemin goziilebilmesi yoniinde

gereklidir. Ogrencinin problem kargisinda farkli kararlar verebilmeleri saglanmalidir.

Diigiinmeyi 6greterck problem ¢ézme becerisinin kazandiriimasim hedefleyen bir
pivano Ggretimi, dgrencinin konunun amag ve hedeflerini, problemin temelini ve arka
planm, konuyla ilgili anahtar kavramlar ile altinda yatan kabullenmeleri ve farkl bakis
agilarmin dayanak noktalarimi sorgulamasi ile gergeklesebilir (Ozden, 2011: 156).
Ayrica grencinin derse aktif olarak katilimi, 8grenmesi, giidiillenmesi ve bagimsiz

ditsiinmesi de saglanacaktir.

Gergekten problem ¢ozme zekdmizin kamitidir. Bir amaci belirleme kabiliyeti,
nasil ulagilabilecegini belirleme ve plani uygulama akil gerektirir, Ama sorun gézmenin
esasi degisim yaratmaktir. Ogrencinin konuyu anlayisinda, yolu belirlemesinde ve
devamimi getirme agamalarinda ona hiz kazandimr. Akil yoniinden beynin motor
iinitelerinde bu kadar gerekli degisimi kazandiran “problem ¢dzme” yetenedi sadece bir

islem midir (Thornton, 1998: 154)? Bu nedenle 6frenciye yardim etmenin &nemi
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bilinmeli, problem ¢ézmenin giinliik hayatin bir pargasi olugu anlatilmali, 6grencinin

problemli durumu fark etmesi saglanmali ve ¢6ziim ¢abalarinda rehber olunmalidir.

Derste yasadii problemi ¢ozebilen bir &grenci, kendi bulundugu ¢dziim
gsekillerinin - sonuglarint  hissederek, gézlemde bulunarak ve bir seyler yaparak
deneyebilmeli ve gérebilmelidir. Basarili bir sonuca ulagmak igin calisnus kigi olarak bir
isi sona erdirmenin verdigi zevki tatmali, yeteneklerine karsi giiven duymali, memnun

olmahdir (Bingham, 1976: 19).

Pivano egitimi, dgrencinin mesleksel ve toplumsal yasaminda galgisini etkin ve
verimli bir bigimde kullanabilmesini; piyano 6gretimi de 63rencinin hem piyano calma
teknigini hem de yasami boyunca karsilasacag giigliikler ve engellemeler kargisida

problem ¢ozme becerisini kazanabilmesini saglayabilmelidir.

Ogrencilerin dgrenmeleri bazen bilingli bazen de farkinda olmadan geligigiizel
gelisen bir siiregtir.  Ogrenmeler gogunlukla  gelisigiizel bilgi alimi  yoluyla
gergeklesmektedir, Ogrenme bir siireg olmasina ragmen bilgi, bu stirecin sadece bir
lirtinii ya da sonucudur. Ancak ger¢ek anlamda &grenme bireyseldir ve kisisel deneyim,
diigtinme, algi ve hisleri igermektedir (Ekiz, 2006 1). Dolayisiyla piyano 8gretiminde
karsilagilan bir problemin ¢dziimiinde 6gretmen ana kaynak durumunda olmali, 8grenme
durumlarini aktif hale getirmeli ve yol gdsterici olabilmelidir. Onemli olan &gretmenin
sadece ne bildigi ya da ne égrettigi degildir. Ogretmenin kisiligi, diistinceleri, donanimi

ve inanglari da problemin ¢éziimiine ytn vermektedir.

Cok dikkatli hazirlanmig kilavuz programlara, zengin metotlara ragmen énemli
olan &gretmenin simifta ne yaptigidir. Cinkii gergek ders programmi, &gretmenin
dersligine girip kapisini kapattiktan sonra “siifta yaptifi ve &grencilere uyguladigs

etkinlikler” olusturmaktadir (Fidan, 2012: 16). Dolayisiyla piyanc dgretmeni, dgrencinin
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aktif olarak derse katithminin saglandigi 6grenme ortamini olusturabilmelidir. Bu tlr

dggrenme ortaminda dgretmen, dgrenmede ve problem ¢ozmede yonlendirici olmahidir.

Ogretmenin problem ¢dzme siirecinin basarisimda énemli bir etkisi bulunmaktadir.
Ogretmen, 6gretici ve bilgiyi aktaran bir model yerine 6grencilerle birlikte 6grenen,
&grenenler icin siireci kolaylastiran ve &grencileri cesaretlendiren, giidiileyen bir role
sahip olmalidir (Nacake! ve Kurtuldu, 2011: 61). Biligsel, duyussal, devinigsel birgok
beceriye sahip olunmayi gerektiren piyano egitimi sabir ve motivasyon isteyen bir siireci
kapsamaktadir. Bu siiregte &dretmenin  kargilagabilecegi  problemleri  bilimsel
yontemlerle ¢bzebilmesi, 8grencinin grenme siirecinden kazammlar elde edebilmesi

yoninde nem kazanmaktadir.

“Her sevi bilen dgretmen, en iyi dgretmendir” anlayisi, giiniimiiz kosullarinda
giderck 6nemini kaybetmekte ve yerini “Ggrencilerinin dgrenme siirecini kolaylagtiran
ve dgrencilerivle birlikte 6grenen dgretmen iyidir” anlayigma birakmaktadir (Cirik,
2011: 136). Cunkl ogretmen yaratic, tasarlayici ve diigiince yoniint pekistiren bir
egitim anlayisi aracihgryla tgrencinin diisinmesine, elestirmesine, problem ¢tzmesine

ve kendini gergeklegtirmesine olanak saglamalidir (San, 2010: 28-29).

izlenecek yol ne olursa olsun, ilk derslerde amaglanan hedefler. piyanoda dogru
oturug, her iki elin klavye iizerinde dogru tutusu, fa ve sol anahtarlarinin eksiksiz
Ggrenilmesi, nota ve susma degerlerinin ve ona bagh olarak gerekli terimlerin (hiz ve
ntians) dgrenilmesidir. “En iyi ve en Gstiin metot” diye bir sey yoktur. Ogrenci ve
yaratic1 yetenege sahip problem ¢ozebilen bir 6gretmen, hep bilinen egitsel ydntemleri
izlemekle kalmayacaktir. Edindigi deneyimler, zamanla kargisindaki 6grenci tizerinde
nasil bir yol izleyecepi konusunda en iyi rehber olacaktir (Ercan, 2008: 52). Bu nedenle
piyano dgretmenleri deneyimlerini sistematik bir sekilde anlamlandirmali ve kendilerini
siirekli geligtirmelidir. Ciinkii &fretim, d@renme siireci oldugu an gercek anlamda

gelisimini saglayabilmektedir.
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Ancak ginimiizde ¢gretmen bir teknisyen olarak gériillmektedir. Okullar bilimsel
bilginin dretildigi ortamlar yerine, iretilmig bilginin sadece kullanildif ya da
uygulandi@ yerler olarak dusiiniilmektedir. Teknisyen olarak Ggretmenin gorevi ise
tiniversitelerin ya da arastirma merkezlerinin tiretmis oldugu kuramsal bilgileri dzellikle
sorgulamadan kendi karsilastiklari  &gretim  sorunlarini  ¢ozmede  kullanmaktir.
Ogretmenin kendi 8gretimi hakkinda gelistirmis oldugu cogunlukla uygulama merkezli
bilgiler gz ardi edilmektedir ve dgretmenin yaraticilifl, sanati ve becerileri tehlikeye
diismektedir (Ekiz, 2006: 13). Tium bu olumsuzluklar kargisinda piyano §gretmeni kendi
dgretimini objektif bir bicimde sorgulayabilmeli, ¢alismalarinda $zveriye ve beceriye
sahip olabilmeli, 6gretimi bir sanat olarak gérebilmeli ve her bir dgrencisine ayr ilgi

gostererek onlara ihtiyag duyduklan egitimi saglayabilmelidir.

Morgiil’e gore (1995: 11) dgretmen hem bir oyuncu, hem pedagog, biraz da
psikolog; Stenhouse’a gore (1984) artist bir aragtirmacidir, Biitiin sanatlarin aragtirmaya
dayandigini  belirten  Stenhouse (1984) artistin - arastirmasimin - amacinin = kendi
performansinmm gergegini gelistirmek oldugunu ileri stirmektedir. Benzer bir sekilde
Woods da (1996) 6gretimi bilimsel veriler yerine, beste yapmava benzetmekte ve
dgretmenin kendi ruhundan bir seyler katmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica sanat
icerisinde risk alma durumu vardir; bu risk yaratici olma, farkhi agilardan gorme,
sentezleme ve problem ¢ézme gibi etkinliklerde kendisini gostermektedir (Aktaran:
Ekiz, 2000: 94). Bu anlamda etkili bir piyano &gretimi standart 6gretim davranislarinin
uygulanmasina degil yaraticilia, risk almaya, problem ¢éizmeye ve bu becerilerinin de

dgrenciye kazandirilmasina dayanmaktadir.

Bir durumun incelenebilmesi igin “problem” olarak ele alinmas: gerekmektedir.
Ogrencinin elde ettigi bilgiler genelde agiklik getirilmemis bilgiler va da agiklanmamisg

EERN

(ortitk) kuramlardir. Schén’e gore (1983) dgrenciler “ne”,

LI

nigin”, “nasil™ uyvgulama
yapacaklarint bildiklerini agiklayamazlar. Sadece deneyimler sonucunda uygulayarak,

“Biz daha &nceden bu sekilde yapiyorduk, o yiizden bayle uyguluyoruz”, “Bu
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uygulamamizin daha 6nceden yararini gorditk, simdi de onun igin ayni uygulamay:
yilrttiyoruz” seklinde ifadeler kullamirlar. Oysa “Anlatabilecegimizden daha fazlasmi
bilmekteyiz” (Aktaran: Ekiz, 2006: 96). Ogretmen, 8grencinin problemleri olabilecegini
anlamali ve kabul etmelidir. Bu sorunlar tartisabilmeli ve bu problemleri, diisiinmeye
deger bulmalidir. Problemin, 6grenci i¢in tnem tasidigina inanmayan ya da farkina
varmayan bir @gretmen, 6frenmenin gergeklesmesini engelleyebilecektir. Dolayisiyla

dgretmen de dgretim siirecinde problem yasayabilecektir.

“Problem ¢ozmeye yardun etmek onemli bir seydir cimkii dgrenciler bircok
problemlerle okula gelivler ve biz ¢ocuklarm problemlerini égreninceye kadar onlarla
nasil ¢alisacagmnzi gergekien bilemeyiz” (Bingham, 1976: 23). Ogretmenin de problem
gbzme becerisine ait bir anlayigi, inanci olmak zorundadir. Ciinkii dgrenciye problem
coéziimil sirecinde rehberlik edecek olan kendisi olacaktir. Ogretmen problem ¢ozme
becerilerini artiracak aliskanhklar 68renciye aktarabilmelidir. Ancak; Yazici'ya gore
(2013b) pivano égretmenleri mesleklerini kapali kapilar ardinda yalmz olarak stirdiirme,
kendi ogretimlerinin alternatiflerini gérememe, karsilastiklari mesleksel ve yasamsal
problemleri ¢ézme yerine sorunlar kargisinda kisa siireli ¢oziimler tiretme, G6grenme,
diisiinme ve uygulamaya yonelik gelisimlerinin tehlikeye diisme, problem ¢ozme
becerilerini harekete gegirememe, Ogretim programinda Sgrencilerin karsilastiklari
problemleri agmalarina yardim edecek tekniklere, metotlara ve etkinliklere yer vermeme

gibi olumsuzluklar yasayabilmektedirler.

Ogretmenler sadecc  baskalarmin  direttigi  kuramlari  uygulayarak  kendi
etkinliklerini stirdirmemelidirler. Aym zamanda uygulamalar hakkinda uygulamaya
dayanan pratik kuramlar da dretmelidirler (Ekiz, 2006: 97). Aksi takdirde piyano
Ggretmeni meslek hayatinda karsilastgi ya da kargilagacag giigliikler kargisinda sahip

oldugu en biiyiik gizli giicii olan “problem ¢dzme” becerisini harekete gegiremeyecektir.
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Bu nedenle dgretim stirecinde dgrenim hedeflerine, igerige, arag-gereglere, dlgme-
degerlendirme etkinliklerine, fiziksel olanaklara, &grencilerin bireysel Szelliklerine ve
dgretmenlerin kendi bireysel ¢zelliklerine uygun &retim stratejileri ve yéntemlerinin ige
koyulmasi gerekmektedir (Cirik, 2011: 135). Cunki piyano dgretimi, problem ¢ézme ve
yaratma becerileri  yoluyla kazanmilan belli ydntemlere gére eserler/etiitler
bigimlendirmenin bir yoludur. Yontemlerse, islemin dogru olmasini saglayan diizgiin ve

dnceden saptanmig kanallardir (Stravinsky, 2011: 26).

2. 4. Problem Cézme Becerisi ilgili Yaymlar ve Arastirmalar
Bu boliimde problem ¢ézme ile ilgili yurt iginde ve yurt diginda yapilan arastirma
ve ¢alismalara ver verilmistir. Tlgili calismalarda makale, tez, bildiri, kitap vb. gibi

drnekler incelenmigtir.

Yazici ve Gokbudak®in (2014) “Giizel Sanatlar Lisesi Piyano Ogretmenlerinin
Problem Cozme Beceri Diizeyleri” bashkli ¢aligmalarinda piyano &gretmenlerinin
problem ¢dzme giiveni, yaklasma-kaginma, kisisel kontrol ve problem ¢ézme ile ilgili
genel becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu ancak kadin 6gretmenlerin problem ¢ézme
giiveninde, yaklasma-kaginmada, kisisel kontrol ve genel problem ¢ézmede erkek

Ofretmenlere gore daha fazla sorun yasadiklari ortaya ¢ikmigtir,

Piji Kigik (2012) yapnug oldugu bir aragtirmada miizik 8gretmenligi anabilim dah
dgrencilerinin iletisim ve problem ¢dzme beceri diizeylerini incelemistir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin iletisim becerilerinin iyi diizeyde, problem ¢ézme becerilerinin
ise ditgiik diizeyde oldugu ayrica grencilerin iletisim becerileri ile problem ¢dzme
becerileri-alt boyutlari arasinda yiiksek diizeyde olumlu yénde anlamhi bir iliski

bulundugu tespit edilmistir.

Cevik’in (2011) yaptig1 bir aragtirmada miizik 8Fretmeni adaylarinin problem

¢ozme becerilerinin cinsiyet degiskenine gére istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik
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gosterip ghstermedigi incelenmistir. Aragtirma sonucunda adaylarin cinsiyet ve problem

ctzme becerileri puanlari arasinda anlamhi bir iligki bulundugu ortaya gikmustir,

Cesit (2011) “Sanat Egitimi Alan ve Almayan Lise Ogrencilerinin Problem Cozme
Becerileri [le Benlik Sayg Diizeylerinin Incelenmesi” baghkli aragtirmasinda
Ggrencilerin cinsiyetlerine gore problem ¢dzme becerileri ile benlik saygr diizeyleri
arasinda anlaml bir fark bulunmadigi ancak simif diizeylerine gore anlamh bir fark
bulundugu ortaya gikmistir. Ayrica sanat efitimi aimayan 8grencilerin problem ¢ozme
becerileri ile benlik saygi diizeyleri arasinda ve sanat egitimi alan &grencilerin problem
¢tzme becerileri ile benlik sayg: diizeyleri arasinda negatif ydnde anlamli bir iligki
bulunmustur, Sanat egitimi alan ve almayan 8rencilerin problem ¢dzme becerileri ile

benlik saygi dilzeyleri arasinda ise anlamh bir fark bulunmamstir.

Yazici (2011) yapris oldufu bir arastirmada ¢agri merkezinde calisan miigteri
temsilcilerinin denetim odaklari ile problem ¢dzme becerileri ve titkenmislik diizeyleri
arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonucunda migteri temsilcilerinin orta
diizeyde problem ¢dzme becerisine sahip olduklar belirlenmistir. Ayrica 26-30 yas
arahgmdaki miigteri temsilcilerinin yaklasma-kagmma alt boyutu, kigisel kontrol alt

boyutu ve genel problem ¢ozme becerilerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Akpmarin (2010) yapmus oldugu bir arastirmada spor federasyonlarinda
calisanlarin, sosyal beceri, is doyumu ve problem gdzme yeterlikleri incelenmistir.
Arastirma sonucunda aragtirmaya katilan personelin orta derecede problem ¢ozme

becerisine sahip oldugu tespit edilmistir,

Bilgin’in (2010) “Universite Ogrencilerinin Cesitli Degiskenlere ve Denetim
Odagina Gére Problem Ctéizme Beceri Algilar™ baslikli arastirmasinda grencilerin
problem ¢dzme beceri algilarinda cinsiyet ve yas gruplart ile &grenim gdrillen smif

diizeyine gore istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadigy; 6grencilerin devam
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ettikleri bélime goére problem ¢ozme beceri algilari puan ortalamalar arasinda ise

istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu tespit edilmistir.

Zeytun (2010) bir arastirmada okul dncesi 63retmenligi 6grencilerinin yaraticilik
ve problem cézme diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonucunda
&gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerileri konusunda kendilerini degerlendirmeleri
arasinda cinsiyet, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi ve sosyo-ekonomik
durumlarina gdre farklilasma olmadidi, 2. sinif dgrencilerinin 1. simif dgrencilerine gére
kendilerini daha fazla problem ¢dzme becerisine sahip kisiler olarak degerlendirdikleri
belirlenmistir. Ogiretmen adaylarinin kendilerini yaraticilik agisindan degerlendirmeleri
ile problem ¢ézme agisindan degerlendirmeleri arasinda ise pozitif yonlii orta derece bir

iligki tespit edilmistir.

Kasterelioglu'nun (2007) yapmig oldugu bir aragtirmada okul yéneticilerinin
problem ¢ézme becerileri ve tilkenmislik diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir.
Arastirma sonuglari yoéneticilerin problem ¢ézme becerilerinin aceleci yaklasimda orta
diizeyde, diisiinen yaklagim, kagingan vaklagim, degerlendirici yaklagim, kendine
giivenli yaklagim ve planli yaklasim alt boyutlarinda ise yiksek diizeyde oldugunu
gdstermistir. Problem ¢ézmenin tam alt boyutlart ile kisisel basarisizlik alt boyutunda
pozitif’ yénde anlaml bir iligki saptamigtir. Yéneticilerin problem ¢ézme becerileri,
cinsiyet dgrenim durumu, yoneticilik kidemi, brans, kurum tiirii degiskenlerine gore
anlamh farklilik gdstermezken, vag, mesleki kidem, &grenci sayisi ve personel sayisi

degiskenlerine gére anlamli farklihk géstermistir.

Yildiz (2003) ebeveynlerin problem g¢dzme becerisini gelistirmeye ybnelik
deneysel bir galismasinda problem ¢dzme envanteri puanlart agisindan deney grubu
sontest puanlarinin, deney grubu éntest ve kontrol grubu éntest-sontest puanlarindan

anlamli diizeyde farklhilagtigimi ortaya gikarmustir,
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D’ Zurilla ve arkadaslar (2003) yaptiklari bir aragtirmada tiniversite dgrencilerinin
problem ¢bzme becerileri ve benlik saygilar arasindaki iligkiyi incelemiglerdir.
Aragtirma sonucunda Ggrencilerin problem ¢6zme becerisi ile benlik saygilari arasinda
anlamli bir iliski oldugu. diisiik benlik saygisina sahip dgrencilerin probleme daha az
olumlu yaklagtiklari, probleme dikkatsiz ve diirtiisel yaklagim gosterdikleri ve

problemden kaginma davramigint daha ¢ok gosterdikleri saptanmistir.

Arslan’in (2002) ilkégretim 7. ve 8. simf Ggrencilerinin problem ¢bzme
stratejilerini kullanabilme diizeyleri lizerine yapmis oldugu bir ¢alismanin sonucunda
ilkagretim 7. ve 8. simf dgrencilerinin bir egitim almamig olmalarma ragmen problem
cozme stratejilerini informal olarak kullanabildikleri, problem ¢ozme stratejilerini
ogrenebildikleri, verilen strateji egitiminin her iki simifta da &grenci bagsarilarmi alumiu

yonde etkiledigi ortaya ¢rkmugtir.

Ellitot ve Henrick (2000) “Okul Yonetimi ve Ogretim Liderligi® bashkh
arastirmalarinda problem ¢ozmenin yaklagma-kaginma boyutu ile kisilik tipleri Glgeginin
algilayici-yargilayiei-duyarh kisilik tipleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit

etmislerdir.

Priester ve Clum (1993) yapmug olduklari bir arastirmada iiniversite 6grencilerinin
problem ¢dzme becerileri ile depresyon, umutsuzluk ve intihar diigiinceleri arasindaki
iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda problem géizme becerisi algismin stres bileseni

ile birlikte depresyon, imitsizlik ve intihar diisiincelerine yol agtigi ortaya ¢ikmistir.

Bonner ve Rich (1988) bir arastirmada problem ¢ozme becerisi ile stres ve
umutsuzluk arasindaki iliskiyi incelemiglerdir. Arastirma sonucunda problem ¢ézme
becerisi algisimin olumsuz yasam stresi ile etkilesiminin umutsuzluga yol agugi ve

depresyondan daha etkili oldugu ortaya ¢rkmustir.
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Bottger ve Yetto'un (1987) yapmis olduklart bir arastirmada kisisel problem
¢ozme beceri dizeyi ile grup performansi arasindaki iligki incelenmistir. Arastirma
sonucunda egitilmis bireylerin olusturdugu grup performansinin egitilmemis bireylerin
olusturdugu grup performansima giire problem ¢ozmede daha yiiksek oldugu ve egitilmis

bireyin grup basarisini artirdigi ortaya ¢ikmistir,

Johnson ve Kilmann (1975) bir aragtirmada problem ¢ézme becerisi ile kontrol
odagi arasindaki iliskiyi incelemiglerdir. Arastirma sonucunda igten denetimlilerin distan
denetimlilere gore kendilerini sorun ¢ozme yetenegine giiven konusunda daha olumlu
degerlendirdikleri saptanmuistir. Ayrica igten denetimli erkeklerin, digtan denetimli
erkeklere gore kendilerine daha fazla giiven duyduklar, igten ve digtan denetimli

kadmlar arasinda ise énemli bir farklilik goriilmedigi ortaya ¢ikmigtir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
Bu b&liimde arastirmanin; modeli, evreni, ¢aligma grubu, veri toplama araglar,

verilerin toplanmasi-analizi ve deneysel islemden bahsedilmistir.

3. 1. Arastirmanmin Modeli

Bu ¢alismada nitel ve deneysel arastirma teknikleri kullamilmistir. Kapsamh bir
tamimim yapmak zor olsa da; Bogdan & Biklen (1992), Goetz & LeCompte (1984) ve
Patton’a gore (1990) nitel arastirma; sahip oldugu dogal ortama duyarlik, aragtirmacinin
katilimer rolii, biitiinciil yaklasim, algilarin ortaya konmasi, arastirma deseninde
esneklik, tiimevarimer analiz ve nitel veri gibi ézellikleri ile kisa bir tanima gore daha iyi
ifade edilmektedir (Aktaran: Yildimm ve Simsek, 2011: 41). Coolican’a gore (1992)
ozellikle nitel arastirma; anlam, tecriibe ve tamimlamalar1 vurgulamaktadir. Kapsamh ve
detayl veriler, tamamen insanlarm tammlamalarmdan ve gézlemlerinden olusmaktadir

(Aktaran: Kesici, 2007a: 1305).

Bir arastirmada, degiskenleri (nicel olarak 8lgiilebilen ve farkh degerler alabilen
ozellikler) olcebilmek ve bu de@iskenler arasindaki sebep-sonug iligkilerini ortaya
¢ikarmak igin genelde deneysel yontem kullamlir. Genel olarak, efier bir arastirmanin
amaci, aragtirdifl konuyu “neden” sorusu ile ve sebep-sonug iligkisi ile irdelemekse, bu
amagcla kullanilabilecek en uygun aragtirma yontemi deneysel y&ntemdir. Bununla
birlikte, planlama asamasi kolay fakat yiirlitiilmesi zor olan bir yontemdir. Deneysel
yontemin kullamidii ¢alismalarda genellikle bir ya da daha fazla kontrol grubu ve
deney grubu olarak adlandirilan esdeger gruplar segilir. Deney siirecinde, deney grubuna
ozel davranimlar yapilirken, kontrol grubuna herhangi bir Gzel davranimda bulunulmaz.
Uygulama 6ncesinde yapilan dntest ve uygulama sonrasinda yapilan sontestlerle deney
grubunda kullanilan teknigin deney grubu iizerindeki etkililigi aragtinihr (Cepni, 2009:
113).
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3. 2. Cahsma Grubu
Bu arastirmada amagh 6rnekleme vontemi  kullamilmustir, Bu  &rnekleme

yonteminin tercih edilmesinin nedeni, baslangi¢ seviyesi piyano &gretiminde problem
cizme becerisinin yeri, kullanilma durumu ve etkililik diizeyi hakkinda derin ve detayli
bilginin elde edilmesidir. Patton’a gére (1987) bu érnekleme yontemi, evrene gegerli
genellemeler yapma konusunda yararlar saglar ve amagh drnekleme zengin bilgiye sahip
oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak verir. Dolayisiyla pek
¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olmaktadir

(Aktaran: Yildirmm ve $imgek, 2011: 107).

Aragtirmamin - deneysel agamasi, 2013-2014  egitim-8gretim  yilmm  bahar
doneminde Dicle Universitesi Devlet Konservatuvarinda deney ve kontrol grubu olmak
fizere toplam 12 &grenci ile gerceklestirilmistir. Calisma, arastirmacinin bu kurumda
dgretim gorevlisi olarak gorev yapiyor olmasi, deneysel asamamin yakindan takip
edilerek stirdiiriilebilmesi, arastirmanin yapildifi kurumdaki &grencilerinin sayisi ve
kurumun fiziksel imkénlarinin arastirma i¢in uygun olmast gibi nedenlerden dolayi bu
kurumda gergeklestirilmistir. Alaninda uzman 3 6fretim {iyesinin dntest caligma
sonuglarini puanlamas: ve istatistiksel hesaplamalar: yapmasi sonucu ile olusturulan
deney-kontrol grubu homojen bir dengeye sahiptir, Asafida deneysel ¢alisma grubunun
gozlem formu (degerlendirme &lgedi) ontest puanlart ve cinsiyetlerine iliskin veriler
sunulmustur.

Tablo-1: Deneysel Calisma Grubunun Gizlem Formu (Degerlendirme Olgegi) Ontest
Puanlarinin Karsilastinlmas:

Puan Graplar N Xy Topan U Z P
Deney 6 6,580 39,500
Kentrol 6 6,420 38,500

Genel Gészlem Puani 17,500  -0,081 0,936

Tablo 1'de 8grencilerin “Genel Gézlem Puam” puanlan ortalamalarimin grup degiskenine gére anlamh bir
farkhlik gdsterip postermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup
ortalamalart arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir (Mann Whitney U=17,500;
p=0,936>0,05). Bu sonug, gruplann birbirlerine denk olduklanim géstermektedir.
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Arastirmanin nitel asamasi ise 2013-2014 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde
Tirkive'de Turk miizigi egitimi vermekte olan devlet konservatuvarlarinda piyano
derslerini yirutmekte olan ve ¢aligmaya katilan 10 piyano Ogretim elemam ile
gergeklestiriimistir. Asagida, gériisme yapilan nitel calisma grubunun cinsiyetlerine ve

gorev yaptiklari egitim kurumlarina iliskin bilgilere yer verilmistir.

Tablo-2: Nitel Calisma Grubunun Gorev Yaptifi Kurumlar

1. Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari-Afyonkarahisar
Ege Universitesi Deviet Tork Musikisi Konscrvatuvari-lzmir
Firat Universitesi Deviet Konservatuvari-Elazig

Gaziantep Ulniversitesi Tirk Musikisi Devlet Konservatuvari-Gaziantep

Al il

indnii Universitesi Devlet Konservatuvari-Malatya

{stanbul Teknik Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konscrvatuvan-fstanbul

6.
7. Karadeniz Teknik Universitesi Devlet Konservatuvar-Trabzon
8. Sakarya Universitesi Devlet Konservatuvari-Sakarya

%

Selguk Universitesi Dilek Sabaner Devlet Kanservatuvari-Konya

Aragtrmacimin gorev yapmakta oldufu kurum olmasi ve bu kurumda piyano dersini yliriiten bagka
gretim clemammin bulunmamasi nedeni ile Dicle Universitesi Devlet Konservatuvar ile &gretim
programinda piyano egitimine yer vermemekte olan Gazi Universitesi Tiirk Miizigi Deviet Konservatuvar
calisma grubunda yer almamgtir.

3. 4. Veri Toplama Araglan
Bu bolimde arastirmada kullanilan “Problem Cozme Envanteri (PCE)”, “Ogrenci
Gozlem Formu (Degerlendirme Olgegi)” ve “Ogretmen Goriigme Formu™nun

hazirlanmasi-geligtiriimesi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.4. 1. PCE (EK-1)

Anket metodu, &nceden belirlenmis bir gahisma grubunun belirli bir yapida
olusturulmus sorulara karsihk vermesiyle veri elde etme metodudur. insanlarm
tutumlar;, davramslar, duygulan, disiinceleri, tercihleri vb. gibi birgok konudaki
durumlari anket verileri ile ortaya gikarilabilir (Cepni, 2009: 169).

Heppner ve Petersen tarafindan 1982°de geligtirilen PCE’nin  Tuarkee'ye
uyarlanmasi Nail Sahin, Nesrin Hisli Sahin ve Paul Heppner tarafindan 1993°de

yapilmistir. Envanter, kendini degerlendirme tiirli bir lgek olup ergen-yetiskinlere
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uygulanan ve bireyin problem c¢ézme davramsi ve yaklagimlart hakkinda ne
diisiindiiklerini  degerlendiren bir aragtir. Dolayisiyla problem ¢6zme becerileri
konusunda, kendini algilayisi dlgmektedir. 35 maddeden olusan envanter 1-6 arasinda
puanlanan likert tipi bir &lgektir. Sorulart yamitlarken kisinin kendi kendine “Burada
sozii edilen davramigi ben ne siklikla yaparm™ sorusunu sormast yanitlamay:
kolaylastirir. Envanterde; “17 hep boyle davranirim, “2” cogunlukla bayle davranirim,
%37 siklikla bdyle davranirim, **4” arada sirada bdyle davranirim, “5” ender olarak béyle

davranirim, “6" hig¢ boyle davranmam ifadesi yer almaktadir.

Maddeler, problem ¢6zme ile ilgili olumlu ve olumsuz yargilardan olugsmakta ve
gelisigiizel siralanmaktadir. Puanlamada olumsuz maddeler tersine ¢evrilmektedir (1, 2,
3,4, 11,13, 14, 15, 17, 21, 25, 26, 30, 34. maddeler). Bazi maddeler ise puanlama dist
tutulmaktadir (9, 22, 29. maddeler). Degerlendirmeye alinan 32 madde ile dlgekten
alinabilecek en diigiik puan 32, en yitksek puan ise 192°dir. Envanterden alinan toplam
puanlarin yiiksekligi, bireyin problem ¢dzme becerileri konusunda kendini yetersiz
olarak algiladigin, diistik puan ise bireyin problem ¢6zme konusunda kendisini yeterli
olarak algiladigini géstermektedir. Olgek i alt boyuttan olusmaktadir. Kisinin yeni
problemleri ¢dzme yetenegine olan inancini ifade eden “problem ¢ézme giiveni” (PCG):
(5, 10, 11, 12, 19, 23, 24, 27, 33, 34, 35. maddeler), gelecekte basvurmak igin ilk
problem ¢dzme ¢abalarini yeniden gozden gegirmek ve degisik alternatif ¢dziimler igin
aktif bir bigimde arastirma yapmay: ifade eden “yaklagma-kaginma™ bicimi (YK): (1, 2,
4, 6,7, 8,13, 15, 16, 17, 18, 20, 21, 28, 30, 31. maddeler) ve sorunlu durumlarda
kigilerin kontroliinii siirdiirme yetenedini belirten “kisisel kontrol” boyutudur (KK): (13,
14,25, 26, 27, 32. maddeler) (Sahin vd.; 1993: 390-392).

PCE nin Giivenirligi: Heppner ve Peterson tarafindan gergeklestirilen giivenirlik
¢aligmasinda, testin tekrari ve i¢ tutarhk yontemleri ile hesaplanmasi sonucunda 5

kigiden olugan bir 6g@renci drneklemine ulasilmis ve ti¢ faktér bulunmusgtur.
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Test-tekrar fest givenirligi: Olgegin alt dlgeklerinin test-tekrar test guvenirlik

katsayilari r= .83 ve r= .89 arasinda degigmektedir.

Te tutaritk: Olgegin timi igin elde edilen Cronbach Alfa ig tutarhik katsayisi .90,
alt 8lgekler igin elde edilen katsayilar ise .72 ile .85 arasinda tespit edilmistir. Olgegin

madde-toplam puan korelasyonlarinm ranji ise .25 ile .71 arasinda degismektedir.

PCE’nin Tiirkgeye uyarlanmasiyla tekrarlanan gilivenirlik ¢alismasinin 244
iiniversite &grencisi iizerinde uygulanmas: sonucunda 6lgegin i tutarlifi i¢in hesaplanan
Cronbach Alfa givenirlik katsayis1 .88; dlgege yariya bdlme giivenirlii yapilarak

glivenirlik katsayist r= 81 olarak bulunmustur.

PCE ‘nin Gegerligi: Olgegin toplam puani ve ii¢ alt dlgekten elde edilen puanlari,
sgrencilerin problem ¢ézme becerilerinin diizeyi ile korelasyonlar .46, .44, 29 ve
43°tiir. Olgegin SAT (Scholastic Achievement Test) toplam puani ile korelasyonu .28,
SAT sézel puani ile .19 ve SAT matematik puam 31 olarak bulunmustur (Savasir ve

Sahin, 1997: 82). Calismada ise 6lgedin giivenirligi 0,857 olarak hesaplanmisgtir.

3. 4. 2. Ogrenci Gazlem Formu (Degerlendirme Olcegi) (EK-2)

Nitel arastirma metodolojisinin en temel veri toplama metodu olan gézlem, dogal
ortamlarda yapilan ve insan davraniglarinin incelenmesini temel amag edinen bir veri
toplama aracidir (Ekiz, 2003: 55). Bailey’e gore (1982) eger bir aragtirmaci, herhangi bir
ortamda olugan bir davramsa iligkin ayrintli, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim
elde etmek istiyorsa, gbzlem yontemini kullanmalidir. Boylece veriye ilk elden ulasma

olanagim elde eder (Aktaran: Yildirim ve Simsek, 2011: 169).

Calismada deneysel islem verilerinin gdzlemlenmesi igin ontest-sontest gézlem
formu (degerlendirme 8lgedi) olusturulmustur. Gozlem formu aragtirmanin deneysel
asamasinda calisilan Grencilerin éntest-sontest uygulamalari strecinde baslangig piyano

Gg@reniminde problem ¢ozme becerisini ne diizeyde kullandiklarimi gozlemlemek ve
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saptamak amaciyla hazirlanmistir, Gozlem formunun olusturulmas: esnasinda kapsam
gecerliligini belirlemek amaciyla Necmettin Erbakan Universitesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Ana Bilim Dal iig piyano 83retim ilyesinin gériigleri
alinmistir. Ciinkit Yildinm ve Simgek’e gore (2011: 175) gozlem siirecinde her seyi
gozlemek miimkiin degildir. Bu nedenle gozleme baglamadan 6nce neyin hangi
kapsamda gizleneceginin agik bir bigimde ortaya konmasi, yani arastirmanin belirli bir

yiinelimi olmasi gerekmektedir.

21 maddeden olusan degerlendirme &lgegi, ontest-sontestte kullaniimak iizere
secilen iki eserin kapsadigi hedef-davranislar dogrultusunda gozden gegirilmis ve uzman
gorligleri alinarak 11 maddeye indirilmistir. 1-5 arasinda puanlanan Likert tipinde olan
bu olgekte; “l-tamamen yeterli, 2-buyik olcude yeterli, 3-kismen yeterli, 4-¢cok az
yeterli, 5-tamamen yetersiz” segenekleri yer almaktadir. Calismada 6lgedinin gitvenirligi

0,916 olarak hesaplanmistir.

3. 4. 3. Ogretmen Gériigme Formu (EK-3)

Gériisme, insanlarin bir konu hakkindaki neyi ve neden disiindiiklerini anlamak
amaciyla onlarla sézlii iletisimde bulunuldugu, nceden belirlenmis ve bir amag igin
uygulanan soru sorma ve yatlama tarzinda karsilikli etkilesimin oldugu bir egitim
stirecidir. Goriismenin asil amaci, iletisim kurulan bireyin arastirilan konu ile ilgili
duygu, diislince ve inanglarmin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Bu sayede dzel bir
konuda derinlemesine bilgiler elde edilmekte ve irdelenen konunun tiim boyutlari agiga
gikmaktadir (Cepni, 2009: 143). Ciinkii goriismede siylenenlerin, yiizeysel anlamlan
yaninda “ger¢ek ve derin” anlamlar da ortaya ¢ikmaktadir. Goriismede ses tonu,
mimikler ve sorular cevaplamada gésterilen istek, sdylenenlerin degerlendirilmesinde,
yapmactk cevaplarin ayiklanabilme ve gerceklerin ortaya c¢ikartilabilmesinde énemli
ipuglar niteligindedir (Karasar, 2012: 166). Bu yéniiyle yazmaya va da doldurmaya
dayanan testler/anketlerde bulunan sinirliligi ve yapayligi ortadan kaldirir (Yildirim ve

Simsek, 2011: 127).
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Bu amagla, nitel arastirma siirecine uygun olarak desenlenen aragtirmada yarn
yapilandiriimig goriisme teknigi kullamlmigtir. Necmettin Erbakan Universitesi Egitim
Fakitltesi iig &gretim iiyesinin goriigleri dogrultusunda yant yapilandirilmis goriigme
formunun olusturulmasiyla gariigme formunun gegerligi saglanmistir. Daha sonra pilot
uygulamalar yapilmig ve alinan tiim bu sonuglara gbre diizelimelerle goriisme formlari
uygulamaya hazir hale getirilmigtir. Gorigmeler her bir katilimerya gériigme formunda
yer alan sorularmn sorulmasi ve alinan cevaplarin ses kayit cihazi ile kaydedilmesi
seklinde gergeklestirilmistir. Her katilimer ile birer kez yapilan goriigmeler ortalama 45
dakika siirmiistiir. Yari yapilandinlmig 2 sorudan olusan &gretmen gbritsme formu
araciligiyla pivano derslerini yiiriitmekte olan &gretim elemanlarmm baglangig seviyesi
piyano Ggretimlerinde karsilastiklar temel problemler ile bu problemlerin ¢oziimi igin
agretim uygulamalarinda problem ¢ézme becerisini kapsayan etkinlikler gergeklestirme
durumlari hakkinda bilgilere ulagilmig, kathmeilarm bakis agilart ve deneyimlerinden
en ivi sekilde yararlamlmistir, Daha sonra gériisme formlari, katilimerlarin eklemek ya
da g¢rikarmak istedikleri bilgilerin olabilme ihtimali ile katihmeilara tekrar dagiilmis,
katilimetlarin bir kismi gerekli ilaveleri yapmug bir kismi da bazi bilgileri goriigme
formundan ¢ikarmustir. Cinkii Wolcott'a gore (1990) bireylerden direkt alintilara yer
vermek ve bu alintilardan yola ¢ikarak sonuglan agiklamak gegerlik igin énemlidir. Bu
nedenle arastirmadan clde edilen bazi veriler, gergekeiligin saglanmasi i¢in oldugu gibi

sunulmustur (Aktaran: Kesici, 2007b: 368).

3. 5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerine literatiir tarama, anket, gbriigme ve deneysel islem stirecinde
uygulanan kontrol gruplu ontest-sontest modeli ile ulagilnistir. Bu nedenle aragtirmanin
konusu ile dogrudan ya da dolayli olarak ilgili problem ¢tzme becerisi ile bu becerinin
baglangig seviyesi piyano &gretimindeki yeri, onemi ve kullanimi incelenmis; nitel
calisma grubunun baslangig sevivesi piyano dgretiminde problem ¢bdzme becerisini
kullanma durumuna iliskin gériis/diisiincelerine ulasilmis; deney-kontrol grubunun
problem ¢tizme beceri diizeyleri tespit edilmis ve deney-kontrol grubuna ontest-sontest

uygulanmistir.
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3. 6. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen nicel bulgular degerlendirilirken, istatistiksel analizler i¢in
SPSS 21.0 istatistik paket programi kullanilmistir. Calisma verileri degerlendirilirken
tanimlayici istatistiksel metotlarin (ortalama, standart sapma) yani sira normal dagilimin
incelenmesi i¢in Kolmogorov-Smirnov dagilim testi kullamilmistir. Sayisal verilerin
karsilastirtimasinda iki grup durumunda parametrelerin gruplar arasi karsilastirmalarinda
Mann Whitney U test kullanilmistir. Parametrelerin grup i¢i karsilagtirmalarinda ise
Wilcoxon isaret testi kullanilmigtir. Sonuglar % 95 gliven aralifinda, p<0,05 anlamhilik

diizevinde degerlendirilmistir.

Elde edilen nitel veriler ise igerik analizi teknigi ile analiz edilmis, glivenirligi %
87 oraninda bulunmustur. Icerik analizinde temel amag elde edilen verileri
agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagabilmektir. Bu nedenle, elde edilen veriler
tnce kavramsallagtirilmali, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir
higimde diizenlenmeli ve buna gére veriyi agiklayan temalar saptanmalidir. Dolayisiyla,
igerik analizi aracihgiyla elde edilen veriler tanimlanmaya ve verilerde bulunabilecek
gergekler saptanmaya ¢alisihir. Birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirmek ve anlasilacak bir bigcimde diizenleyerek yorumlamak

icerik analizinin temelidir (Yildirim ve Simsek, 2011: 227).

Katulimer goriigleri yarn yapilandinlmig formlara yazili olarak aktarilmis ve
numaralandirilmistir. Anlatilmak istenen diisiincenin tespit edilmesi igin elde edilen
veriler kelime, ciimle ve paragraflar bigiminde, aragtirmanin amaci ve gériisme sorular
gergevesinde kavramlastirilarak kodlandiktan sonra her tema ve alt boyut yiizdelerle
ifade edilmistir. Kodlama yapilirken bilgisayar destekli nitel veri analiz programi olan
Nvivo2’den yararlanilmigtir, Coolican’a gére (1992) nitel arastirmalardaki yiizdeler
nicel arastirmalarda oldugu gibi istatistiki olarak kullanilamaz. Nitel arastirmalarda
viizdeler, nitel arastirmanmin dogasi geredi siralama ve fikir verme amacina ydnelik
olarak kullamlir (Aktaran; Kesici, 2007b: 368).
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3. 7. Dencysel Islem

Deneysel asamada kontrol gruplu ntest-sontest yontemi kullanilmistir. Kaptan'a
gore (1998: 72) arastirma deseninin birinci faktorii iglem gruplar (deney-kontrol), ikinci
faktoril ise tekrarh dlg¢iimlerden (Ontest-sontest) olusmustur. Arastirmanin bagimh
degiiskeni arastirma konusuna iliskin problem ¢ozme becerisi, bagimsiz degiskeni ise
uygulanan y®ntemdir. Deney grubundaki &grenciler problem ¢ézme becerisi egitimi

almisg, kontrol grubundaki 6grenciler bu egitimi almamistir.

Deneysel islem dersleri 08-22 Subat 2014 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.
Deney grubunda bulunan 6 &grenci ve kontrol grubunda bulunan 6 6grenci ile 40’ar
dakikahk iki ders saati siiresince g¢alisilmistir. Dersleri, uygulayict 6gretmen olarak
arastirmacinin kendisi yiirtitmugtiir. Deneysel islem siirecinde, derslerde deney grubunda
yer alan dgrencilere problem ¢ézme becerisine dayal bir piyano egitimi verilmigken,
kontrol grubu &grencileri ayni siire¢ igerisinde olagan derslerine devam etmislerdir.
Dersler, video-kamera ile kayit altma alinmistir. Asagida deneysel islem ve deneysel

islem siireci ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Tablo-3: Deneysel islem

ONTEST SONTEST
Gn 0 XPCE 03
Gx 02 - 04

Tablo 3'de Gb deney grubunu, Gx kontrol grubunu, O1 ve Os deney grubunun éntest-sontest
slgtimlerini, Oz ve Oa kontrol grubunun éntest-sontest 6lgtmlerini, Xper uygulanan deneysel iglem olan
problem ¢6zme becerisine dayali piyano dgretimi goriilmektedir.

Tablo-4: Deneysel islem Siireci

Ontest Islem Sontest
Deney Ogrenci giiziem formu+  Problem gozme 8renme Ogrenci géizlem
PCE faaliyeti + Problem ¢ozme formu + PCE
becerisine dayali piyano
dgretimi

Kontrol (grenci pozlem formu+  Geleneksel piyano 6gretimi Ofirenci péizlem
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BCE formu + PCE

Tablo 4'de goritldiigii gibi dgrencilerin problem ¢éizme becerisini pézlemlemek ve bagarilarint dlgmek
amaciyla gelistirilen d@renci gizlem formu (degerlendirme él¢edi) ve PCE, gruplara hem deney dncesinde
hem de deney sonrasinda uygulanmistir.

Deneysel ¢aligma siirecinde ritmik-bigimsel, teknik-muzikal gereklikler agisindan
benzer 6zellikler tasiyan Ertugrul Bayraktar'in “Bayramlik™ (EK-7) adli eseri dntest-
sontest; Uzeyir Hactbeyli’nin “Tiirkti (Leyla ve Mecnun Operasindan)” (EK-7) adli eseri
ise deney grubu &grencilerine problem g¢6zme becerisinin kazandiriimasi amaci ile
deneysel agama siirecinde kullamlmistir. Eserlerin segiminde Necmettin Erbakan

Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali 6gretim tyelerinin goriisleri alinmstir.

3. 7. 1. Deneysel islemde Gergeklestirilen Faalivetler (EK-4)

3.7. 1. 1. Problem Cézmeyi Ogrenme-Ogretme Faaliyeti

Calismada, arastirmanin problemi ve amact belirlenirken konuyla ilgili literatiir
taramasi yapilmis ve dgrencilere problem ¢éizme becerilerinin kazandirnlmasi igin neler
vapilmasi gerektigine karar verilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda deneysel agsamadan
once, dgrencilere PMO temelli problem ¢dzmeyi dgretme faaliyeti uygulanmistir, Bu
faaliyette kontrolli bir 8gretim atmosferi meveut olmus, §grencilerin ve dgretmenin ig
ice etkilesim halinde olmalari saglanmistir. Ogrencilerin kendi davranislarindaki
eksiklik/yanhsliklari, pozitif/negatif yénleri daha objektif degerlendirme yapabilmeleri
icin gerekli 6zrenme/bilgilenme durumlart gergeklestirilmistir. Ogrencilere dgretilecek

kavram, beceri ve davraniglar daha dnceden belirlenmistir.

Korkmaz ve Kaptan’a gore (2003: 160) PMO modelinin temel alinmasimm nedeni
uygulandigi 6gretim ortamlarinda 6grenenlerin, asamali bir bigimde kendi egitimleri i¢in
sorumluluk alabilmeleri ve yasam boyu 8grenmeye devam edebilen bagimsiz dgrenenler
olabilmeleridir. Ciinkii bu siireg giivenilir, performans temelli, ishirligine dayah, etkin ve
gercek yasama iliskin Ogrenmeleri yansitan, gergekei ve uygulanabilir ozelliklere
sahiptir. Major ve Eck de (2000) PMO modelinin, dgrencilerin metabilissel becerilerini

gelistirdigini, disiplinler arasi bilgi temelini yapilandirdigini, yasam boyu &renmeyi
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saglayacak problem g¢bzme becerilerini artirdigini, arastirma becerilerini gelistirdigini ve

uygun kaynaklar ayirt edebilmelerini sagladifini vurgulamaktadir (Aktaran: Alper,

2010: 9). Bu 6gretim siirecindeki rollere ait ézellikler ise su sekilde tablolagtinlmigtir

(Kamacioglu, 2009):

Tablo-5: PMO Siirecinde Roller

OGRETMEN
(Bir Rehber Olarak)

OGRENCI
(Problem Coziicii Olarak)

PROBLEM
(Giidiilenme ve Hedefe Ulasma

Aract Olarak)

» Model, rehberdir.

e Fikirleri sorgular.

« Ogrenmeyi yansitir.

= O@renenlerin diiglincelerini
ortaya gikarir,

e Oprenci katilimini saglar.

e Grup dinamigini olugturur.

e Sureci yonlendirnir,

e Ogrenenle birlikie Ggrenir.

e Etkin bir katihm saglar.

e Bilgiyi vapilandirir.

s Bircysel ve grup ¢aligmalarinda
sorumluluk alir.

e Bilgiyi paylagir.

e Problemin tammladigi rolti
(bilim adami, doktor, sanatgi

vb.) ustlenir.

e Yapilandirilmamistir,

= Bireysel ihtiyaglarla
uyumludur.

» Gergek yasamdan scgilmistir.

s Tek bir gozimi yoktur,

o Formiile edilemez. Agik
ugludur.

o (grencilerin merakin
saglayacak ve giidiilenmesini

kolaylagtiracak niteliktedir.

Kiicitkahmet’e gore (1999: 34) dgrencinin kendi yetencklerinin farkina vararak

problem ¢dzebilmesini saglayan bu stirecin yararlar;

o Ogrenci derse aktif olarak katilmasi,

e Algilama ve hatirlama stirelerinin daha uzun olmasi,

e Ogrencilerin, kararlasabilecckleri sorunlara uygulayacagi ¢oziim modellerini

saglayabilmesi,

e Biligsel ve duyugsal alanda &grenme saglamas,

o Ogrenciye sorumluluk duygusu kazandirmas,

e [1giyle 6grenme ve giiditlenme saglamast,

o Ogrencilerin gesitli kaynak ve materyalleri kullanmasimi saglamasi,

s Ogrencilerin sonuca yonelik bagimsiz diigiinmelerini saglamasi,
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s Ogrencilerin basarisiz olduklari durumlarda da grenme imkani saglamasidir.

Cahsmanin deneysel asamasindan once iki oturum bigiminde deney grubuna
uygulanan PMO faaliyeti, 6grenenlerin bilgiyi zihinsel yapilandirabilmeleri agisindan
cok onemlidir. Eger &grenme ortamlar, &grenenlerin problem ¢dzme becerilerini
gelistirici nitelikte diizenlenirse, 6grencilerin bilgiyi ezberlemek yerine zihinsel olarak
anlamlandirarak bilgiyi igsellestirmesi ve kalici bilgi edinmesi saglanacaktir (Erdem
Girlen, 2011: 81). Ogrencilerin egitim/meslek yasamlarinda karsilagabilecekleri
zorluklarla yiizlesmelerini ve bu zorluklarin iistesinden gelebilmeyi &3renmelerini
saglayan PMQ sayesinde dgrenci;

¢ Duch’a gore (1995) 63rencinin egitim programi kapsaminda yer alan hedeflere
ulagabilmekte, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerisini etkin bir bigimde
kullanabilmekte,

s Ngeow ve Yoon-San’a gire (2001) d&renmeyi dgrenmeye tesvik edilmekte,

e Stepien’a gére (1998) yeni bilgi kazamiminda problemleri kullanabilmektedir

(Aktaran: Erdem Girlen, 2011: 81-82).

MEB (2008) tarafindan mesleki ve teknik &gretim i¢in hazirlanan, arastirmaci
tarafindan ise piyano 6gretimi igin uyarlanan problem ¢dzmeyi d3retme faalivetinin
uygulanmasinda, grup rehberligindeki esaslar dikkate alinmig, bilgilendirme ve
uygulama agirhkh egitim gahsmalari gergeklestirilmistir. 2 gtin (120 dk.) siiren
faaliyetlerde faaliyetin tanitimi, ¢alismanin genel amaci, grup kurallari, igerik ve
¢aligmanin siiresine iligkin bilgilendirmeler yapildiktan sonra agagida agiklanan [, ve IL.
faaliyetlerde bulunan galigmalar gerceklestirilmistir. Faaliyetlerde wverilen kuramsal
bilgilendirmelerin amacina ulasabilmesi igin grubun tzellikleri, ihtivaclari ve egilimleri
dikkate alinmistir.

1. faaliyetin kapsami;

e Problem,

e Bilimsel problem ¢dzme basamaklari,
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e Problemin tanimlanmasi,

e Betimleme (Tasvir etme),

e Karar verme,

@ Planlama kararlari,

« Problem ¢gzuimiinde engeller,

e Problem ¢éziimiine iliskin nemli tavsiyeler,
e Beyin firtinas1 soru sorma teknigi,

[1. faaliyetin kapsami;,

e Beyin firtinasi

e Nominal grup teknigi

e Problem agaci (Agag diyagrami)

o Balik kilg1g1 (Sebep-sonug diyagrami) problem ¢ozme teknikleridir.

Deneysel asama dncesi uygulanan faaliyetler sonunda, deney grubu grencilerine
ontest kayitlart izletilerek beyin firtimasi  gerceklestirilmis, 6grencilerin - 6ntest
uygulamalarinda karsilagtiklari problemler saptanmig ve bu problemlerin ¢dziimil igin
gerekli olan stratejiler, deneysel islemde gergeklestirilecek olan derslerin Ggretim

stireglerinde uygulanmak tizere belirlenmistir.

3.7. 1. 2. Birinci Ders (EK-5)

Deneysel galisma igin segilen eserin igerdigi tekniklerin tespit edilmesi igin
sgrenciden eseri desifre ¢almasi istenmistir. Boylece ¢grencinin desifre calma siirecinde
yasadigi problemleri/zorluklar goz énine alarak eseri nasil galismasi gerektigi, nelere
dikkat etmesi gerektigi ve kazanmasi gereken davranislar hakkinda fikir sahibi olmasi
saglanmistir. Ogrenci, desifre ¢alma siirecinde karsilagtigi problemleri ¢ozebilmek ve
calisma onceliklerini belirleyebilmek igin kendisi igin kritik buldugu ve problem

vasadifi/yasayacag ol¢ileri uygulayici Sgretmenin de onerileriyle belirlemigtir.
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Problem ¢ézmeyi 6gretme faalivetinde gergeklestirilen beyin firtinasi sonucunda
ve desifre ¢alma siirecinde tespit edilen problemlerin ortak nedenlerden kaynaklandiklar:
saptanmistir. Bu nedenle beyin firtinas: sonucunda belirlenen, problemlerin ¢éziimii igin
gerekli olan stratejilerin ne oldugu ve nasil uygulanacag 6grenciye uygulayici gretmen
tarafindan hatirlatilmigtir. Boylece &grencinin eserl Ggrenme ve galma siireglerinde
nelere dikkat etmesi gerektiginin farkina varmas: saglanmis, zorlandigi/zorlanacagi ya

da dikkat etmesi gereken noktalar hakkinda notlar almasi istenmistir.

3. 7. 1. 3. ikinci Ders (EK-5)

Beyin firtinast ve birinci ders stirecinde saptanan problemlerin ¢éziimii igin su
stratejiler sirayla uygulanmistir:

« Ritmik problemlerin ¢ozimii igin dntest-sontestte kulamlan eserle aymi ritmik
kiimelere sahip olan “Fontaine 3 no. lu etit” ile ritim (bona) ¢alismasi yapilmistir.

& “Do Major” dizisi dnce legato ¢alisildiktan sonra sirasiyla; bir 8lgiisii staccato-bir
aletisi legato, 4°litk notalar legato-8'lik notalar staccato, sol el legato-sag el staccato ve
sol el staccato-sag el legato biciminde galigilmistir.

o Uzeyir Hacibeyli’nin “Tiirkit (Leyla ve Mecnun Operasindan)™ adli eser igerdigi
miizikal gerekliklerin (piano, mezzoforte, forte, crescendo, decrescendo) tam tersine
gore ¢alistmistir.

o Eser igerdigi parmak numaralari, anahtar degisiklileri ve altere edilmis sesler

uygulanmadan ¢aligtimistir.

Ogrenci problemlerin ¢oziimii i¢in uygulanan bu stratejiler sonucunda ritmik
vapiin, teknik-muzikal gerekliklerin, parmak numaralarinin, anahtar degisiklilerinin
ve altere edilmis seslerin geregi gibi yerine getirilmesinin énemini kavramistuir, Ders
sonunda ogrenciden neler 6rendigi ile ilgili tekrar yapmasi, daha onceki derste
karsilastig: problemleri gozden gegirmesi, eseri nasil seslendirecegini degerlendirmesi
ve ders sonunda eseri ¢almas: istenmigtir. Ayrica 6grenci ile ¢alisma yontemleri, eser

caligmaya baglandiginda tespit edilen problemler, bu problemleri ¢ézme yollari ile
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ilgili degerlendirmeler yapilmistir, Ogrenciden kazandifi ya da kazanamadigi
davramslart saptamasi, daha sonraki galigmalarmda 6grendigi ySntemlerden nasil

yararlanacagi hakkinda goriisleri alinmigtir.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boltimde, nitel ve nicel veri toplama araglariyla elde edilen verilere ait bulgular

ve yorumlar yer almaktadir. Anket ve deneysel ¢alisma ile elde edilen veriler istatistiksel

gozimlemelerle tablolar halinde verilmis, gériigme teknigi ile toplanan veriler ise alt

temalar halinde tablolagtirilarak betimsel olarak yorumlanmustir.

4. 1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

4. 1. 1. Nitel Calsma Grubunun Baglangic Seviyesi Piyano Ogretiminde
Karsilagtii Temel Problemler

Tablo-6: Baslangic Seviyesi Piyano 6Eretiminde Karsilasilan Temel Problemler

Tema

Alt temalar

Problemle Karsilagtigini
ifade Eden Katiimailar

Problemle Karsilasmadigim

ifade Eden Katihmeilar

Baslangig Seviyesi Piyano Ogretiminde Karsilagtlan Problemler

1. Piyano kargisinda dofru oturma.

K1, K3, K4, K5, K6,
K7, K8

K2, K9, K10

2. Etut/escri dlgii sayisina uygun

K1, K3, K4, K6, KI0

K2, K5, K7, K8, K9

galma

3. Etiitfeseri tonuna uygun ¢alma K1, K2, K3, Ko, K7, K9, K4, K5,K8
K10

4. Etit/eseri ritmik yapisina uygun K1, K2, K3, K4, K5, K6, -

galma K7, K8, K9, K10

5. Etiit/eseri parmak numaralarina K1, K3, K5, K6, K7, K9, K2, K4

uygun ¢alma K10

6. Etiit/eserde bulunan anahtar KI1.K3,K7. K8, K9, KI0 K2, K4, K35, K6

degisikliklerini uygulama

7. Etit/eserde bulunan altere

edilmis sesleri ¢calma

K1, K2, K3,K7, K8

Kd, K5, K6, K9, K10

8. Etit/eseri registerma uygun

¢alma

K1, K2, K3, K4, K6, K7,
K8, K9, K10

K5

9, Etiit/eserin i¢erdigi teknik

gereklikleri yerine getirme

K1, K2, K3, K4, K5, K6,
K7, K8, K9, K10
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10. Etiit'eserin igerdigi miizikal K1, K2, K3, K4,K5, K6,
gereklikleri yerine getirme K7, K8, K9 K10

11, Etiit/eseri temposuna uygun K1, K2, K3, K4, K6, K7, K5
galma K8, K9,KI10

Alt temalar ile ilgili géritsler incelendiginde asagidaki bulgulara ulagilmaktadir:

o7 katihme1 “pipano karsisinda dogru oturma® alt temas: ile ilgili problemle
karsilasmakta, 3 katilimer ise bu alt tema ile ilgili problemle karsilasmamaktadir. Bu
verilere gore katilimerlarin bilyitk gogunlugu piyano 6gretiminde kazandirilmas: gereken
en temel davramig olan piyano kargisinda dogru oturma ile ilgili gesitli problemlerle
kargilasmaktadir. Bu alt temaya yonelik problemle kargilasan katilhmeilar goriiglerini su
sekilde ifade etmislerdir: “Evet, genelde en basta yasanan problem bu. Oturug
problemini dogru gergeklestirmede baglangi¢ sevivesinde ciddi sorunlar oluyor. Bu
durumun ¢éziilmemesi ise bagka sorunlarm oraya ¢ikmasma yol acabiliyor. Ancak
problemin ¢ozillmesi igin zaman gerektigini digimiiyorum”™ (K3), “Yeni baslayan
ogrencilerde dogru oturma sorununu ¢ok yasiyorum ama sabirla, siirekli diizelimeye
caligryorum. Ogrenci stkildigi zaman eglenceli yollar bularak sorunu ¢ozmeye ve
d@renciyi motive etmeye ¢calisiyorun” (KS5), “Ogrenci piyano egitimine baslaciginda ilk

bu problem karswmza gikiyor. Dogru oturmayt 6grenmeleri biraz zaman altyor” (K7).

o 5 katilimer “etiit/eseri lgii sayisina uygun ¢alma” alt temasi ile ilgili problemle
karsilasmakta, 5 katilmer ise kargilagmamaktadir. Problemle karsilastifimi belirten
katihmeilar; “Olgii sayisina uygun ¢almada problem yagstyoruz. Her dgrencide degil ama
genelde oluyor... Hatta dgrenciler bazen “hocam beynimi ikiye bolemiyorum' diyorlar.
Ogrenmeleri ve beyinlerini ikive bolerek diisinebilmeleri igin biraz zaman gegmesi
gerekivor” (K3), “Olgii sayisma uygun ¢calmada soruniar oluyor. Ozellikle 3 birimii
parcalarda égrencinin bu birimi algilamasi ve ¢almasi genelde sikintt yaratiyor”™ (K4),
“Qzellikle 3 birimli dlcitlerde baslangicta ¢ok problem yasiyoruz” (K6) seklinde
gbriiglerini  bildirirken problem yasamadigini ifade eden katihmeilar ise; “Pek

yasamiyorum ¢tinkii ¢alma asamasina  gelmeden dnce galinacak  parcayl  iyice
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anlatryorum” (K5), “Bu konuda pek sikintim yok ¢linkii dnce eseri ivice tamitip

anlatiyorum’™ (K9) seklinde goriiglerini belirtmiglerdir.

o7 katihmet “etiit/eseri tonuna uygun calma” alt temasiyla ilgili problemle
kargilastigini, 3 katilmer ise alt tema ile ilgili bir problemle karsilagmadigim ifade
etmistir. Karsilagilan problemlere yonelik 6mek goriigler soyledir: “Evet, tonuna uygun
calmada problem var. Basit goriilen tonlarda ¢ok degil ama dgrenciler genelde ‘do
major’ bir parca ile 'la bemol major’ par¢ayr farklt zoriuklarda algiliyor. Onu daha
zormuy gibi diigtiniiyor ve ¢almakian korkuyorlar” (K3), “Ashinda en sik yasadigim
problemlerden birisi de bu” (K6), “Donanima dikkat etmezlerse yasyoruz” (K7).
Problemle kargilasmadimt belirten omek gériisler ise; “Hayr vasamiyorum. Onlerinde
nota oldugu igin notaya bagh kalarak calwvoriar” (K4), “Ogrencilerim genelde bu
kurala uyuyorlar” (K5) seklindedir.

o Tiim katilimeilarin piyano &gretiminin temelini olusturan “etiit/eseri ritmik
yapisina uygun ¢alma” alt temasiyla ilgili gesitli problemler ile karsilasiyor olmasi
dikkat gekmektedir. Karsilagtlan problemlerle ilgili 6rnek yorumlar; “fmkdnsizlikiar
nedeniyle tam anlamiyla piyano dgretimi veremiyorum. Ancak yine de en bilyitk stkintiyt
ritim ve teknik gerekliklerde yasiyoruz. Ne yaparsam yapayim bu sorun diizelmiyor.
Dogrusunu ¢alsam da dgrenciye, ogrenci diger ders yine yanlis ¢aliyor” (K1), “Ritim
yapisina  uygun calmmasmda  problem yagiyoruz. Kimi dgrenci ¢alisarak  busu
giderebiliyor kimi de geriden gidiyor. Durum genelde dgrenciye bagl oluyor ama
cogunlukla ritim konusu soruniu bir komu™ (K3), “Ritim yapisina uvgun ¢almmasinda
problemler var. Ozellikle noktalr notalarda daha da ¢ok yasaniyor. Sislemelerde de
sorun oluyor. Stislemelerde ritim kagiriliyor” (K6), “Ritim baslt basina bir problem
aslinda.  Ozellikle karmagik ritim  kiimelerinde ya da noktali notalarda okuma
zorluklarmdan dolayt bu problem yasanabilivor. Bu problemin ¢éziilmesi dgrencinin

nota okuma becerisi ile dogru orantilt oluyor” (K7) seklindedir.
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e 8 kauhme1 “etiit/eseri parmak numaralarina uygun ¢alma” alt temasiyla ilgili
problemle karsilastigim, 2 katihmei ise karsilasmadigini ifade etmistir. Karsilagilan
problemlere yonelik omekler styledir: “Dikkatlerini cekmeye ve parmak numearalaring
dnemsetmeye ¢alisyorum ancak dgrenci ilgili ise bu sorunu gideriyor degilse sitrekli
kendi rahatina gelen sekilde calisiyor; dzerinde yazan numaralara dikkat etmeden
caligryor ve calyor tabi bu durum sonradan hizlanmasini, parcanm leknik olarak dogru
olmasint engellivor™ (K3), “Notamn izerinde yazan parmak numaralarindan fazlasin
agrencive yazdirmak iarafiart degilim. Yani her notaya parmak numarast yazmiyorum.
Ama yazan parmak numaralarim da harfiven uyguluyorum ve dgrencilerden beklivorum
ancak yapamiyorlar ya da koelaylarma giden sekilde yapmay: tercih ediyorlar. Bu
sebeple ileride daha ¢ok sorun yasayip, tikamyorlar” (K8), “Ogrenciler kolaylarina
giden parmaklarla  ¢almakta srar  ediyorlar. Hatia notalarda  yazan  parmak
numaralarmm kendilerini daha fazla zorladigmi séyliyorlar. Parmak numaralarinin
mantigim kavramalart ve ashnda kendilerine kolaylik saglayacagumr anlamalar: zaman
alyor” (K7), “Parmak numaralarina wygun calismak piyanoda ok onemli bir konu.
Israrla tizerinde duruyoruz. Ogreniyoriar ama hemen olmuyor. Ozellikle ilk zamaniar
dikkatlerinden ¢cok kagiyor. Uygulamayt unutuyorlar” (K10), Problemle karsilasmadigim
belirten 2 katilimer ise; “Ogrenci basladig zaman parmak numaralarimn Gnenini ve
benim de bhunu ¢ok énemsedigimi anlatiyorum onlara bunun i¢in onlarda benim
verdigim énemden dolayt dikkat ederek ¢alisiyorlar. Problem yasanuyorum™ (K2).
“Bazen oOgrencilerin dikkatlerinde kagor ama cok iizerinde durdugum bir konu
oldugunu bildikleri icin buna dikkal etmeye ¢aligyorlar™ (K4) seklinde goriiglerini

sunmuslardir.

o “Etiit/eserde bulunan anahtar degisikliklerini uygulama® alt temasr ile ilgili 4
katilimer problemle karsilagmadigmi belirtirken, 6 katilimei gesitli problemlerle
karsilastiklarint su sekilde belirtmistir: “dnahtar degisikliklerinin uygulanmas tizerinde
oldukea ¢ok duruyorum ama gene de yaganan bir problem bu, Ozellikle fa anahtarmi’

okumak cok zor geliyor. Ogrenciler Tirk mizigi konservatuarmda okuduklart icin fa
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anahtarin geveksiz gériivorlar ve daha ¢ok zorlanyorlar” (K3), “Ogrenciler genelde
anahtar degisimine dikkat etmiyorlar. Bu nedenle de degistikleri yerleri fark etmivoriar”
(K7), “Dikkat etmedikleri i¢in bunda da problem yagiyoruz. Biz uyarinca fark ediyoriar
ve diizeltivorlar” (K9).

o “Etiit/eserde bulunan altere edilmis sesleri calma” alt temasinda 5 katilimeinin
problemle karsilastigi, 5 katilimeinin ise karsilasmadigi gorilmektedir. Karsilagilan
problemleri igeren dékiimlerden bazi drnekler séyledir: “Bu konu da bana gore
baslangig pivano egitiminin stkantily konularindan bir tanesi; dgrencilerin altere edilmis
sesleri yanls yazilmis ya da yanls okunuyor gibi diginityor olmalaridir. Cok iyi
anlatmak gerekivor” (K3), “Ogrenciler altere edilmis seslerle karsilashgmda bazen
notanin yanliy oldugunu digtiniiyorlar ve calmaktan cekiniyorlar”™ (KT). Alt tema ile
ilgili problem yasanmadigini gosteren 6rnek gériigler ise su sekildedir: “Altere seslerde
pek problemle karsilagmiyorum ciinkii dgrencilerin sirekli notaya bakarak galmalarii
istivorum™ (K5), “Notalar égrencilerin énlerinde oldugu icin notaya bakarak ¢aliyorlar.

Bu nedenle ben sorun yasamyorum” (K9).

o 9 katilimer “etiit/eseri registerma uygun ¢alma” alt temasi ile ilgili problemlerle
karsilagirken sadece 1 katilimer problemle karsilasmamaktadir. Alt tema ile ilgili
problemlerle kargilasildigini gdsteren goriislerden bazilari; “Registera uygun ¢alinmast
da siktili konulardan bir tanesi bence. Ozellikle égrencilerin dikkatleri dagmik
oldugunda hi¢ gormiyoriar” (K2), “Evet, bunda da problem yagiyorum. Ogrenci ‘do’
sesini goriyor ama hangi ‘do’ olduguna bazen karar veremiyor bir okiav altiaki ‘do'va
basabiliyor, oradan baglayabiliyor” (K3), “Evet maalesef bu konuda siklikla problem
yasworuz. Notayr tanmyorlar ama notamn  gergekle ¢alimmasi gereken yerini
anlayamiyorlar” (K7), “Maalesef ¢ogunlukla égrenciler gordiikleri notanin nereden

calinacagin karistirabiliyorlar” (K10) seklindedir.
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o “Etiit/eserin icerdigi teknik gereklikleri yerine getirme” alt temasina verilen
yorumlar incelendiginde katihmeilarin tamammm bu tema ile ilgili problemlerle
karsilastigi gritlmektedir. Omeklerden bazilan su sekildedir: “Hangi teknik gerekiik!
Ogrenciler oku! Tiirk Mizigi egitimi verdigi Icin pivanoyu da dnemsemiyoriar.
Aralarnda ilgili o6grenciler de var elbette ama onlar da arada kaynayip gidiyorlar. Sunu
saiyleyebilivim ki: bu hkurumlarda bu ders bu sekilde yer alacagina hi¢ olmasin,
kaldiriisin daha ivi, Bu sekliyle hem dgrenciye hem de hocaya eziyet. Etiitleri, pargalart
agrenciler sevmiyor. Makamsal timilara alisnuglar. Diger yandan zaien ¢ok az sayida
olan Tiirk eserlerinin de zovluklart ortada. Ogrenci de zaten bu dersi 1 yil aliyoruz, bir
daha da pivanoyla igimiz olmayacak, zaten piyanist olmayacagiz diyor. Ancak bir act
gercek var ki; dgrencilerin ¢ok bityitk cogunlugu formasyon alarak miizik égreimeni
oluyorlar” (K1), “Pivanoya ilk baslayan égrenciler ‘staccato-legato 'vu égrenmekte ¢ok
zorlanmiyor. Ozellikle bir el ‘staccato’ diger el ‘legaio’ ¢aliyorsa ¢ok daha fazla
zorlamyoriar. Bu konuda epeyce sorun yagivoruz" (K3), “Biz ashnda piyanoda o kadar
ileri gidemiyoruz. Buna ¢ok dikkat etmivorum actkeast™ (K4), “Evel, yagiyoruz ama
agrenci anlayip uygular diye sabredivorunt” (K5), “Genelde bu asaniaya gecebildigimiz
ve bunlart uygulatabildigimiz égrenci sayisi oldukga az. () nedenle sorunlar elbette var.
En biyik sorun da ogrencilerin ¢ok biytik boliiminiin bu gereklilikleri yerine

getiremiyor olmasi™ (K9).

o Katilimetlarin tamami “etiit/eserin icerdigi miizikal gereklikleri yerine getirme”
alt temasi ile karsilagilan ortak problemleri su sekilde ifade etmistir: “Bu komuya biraz
zaman ayirmak gerekivor. Ciinkil teknigi tam olarak oturtmak gerekiyor oncelikle. Bu da
bir anda olmuyor. Baslangi¢ sevivesinde daha zor bunu basavmak. Ogrencilere zaman
tammak gerekiyor” (K2), “Miizikaliteye gelene kadar... Tirk miizigi konservatuvar:
oldugumuz icin égrenciler pivano olmasa da olur manugiyla hareket ediyorlar. Asil
snemii olan alan calgilar: oluyor. Onda gelismek ve ilerlemek istivorlar. Piyano
gereksiz ve dnemsiz geliyor. () nedenle Ggrencileri iyi motive etmek ve gelistirmeye

calismak pek cok yere gére daha da zor oluyor. Ben bir konservatuvar mezununun
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mutlaka pivano calmasi gerektigine inaniyorum ancak dgrenciler kendi ¢algisinin daha
dnemli olduguna inantyor. Bir de 15 kisi ile ders yapiyoruz. Piyano dersligimiz buna
gore diizenlenmis. Dijital pivanolar var. Derse girdiginizde dgrenciler kulakliklaring
takip, ¢alismaya baglyorlar. Biz de sirayia dgrencilerle ilgilenivoruz. Bir ders saatinde
bu kadar dgrenciyle bagarit olmaya calismak onlara bir seyler dgretmek ¢ok zor. Ne
kadar zor bir egitim olabilecegini siz diigiinin”™ (K3), “Yeni baslayanlar bu konwyu hi¢
goremiyorlar bile. Teknik gereklilikleri yerine getirmeye ve kavratmaya ¢alismak daha
anemli oluyor. O nedenle ¢ok iistinde durmak ve anlatmak gerek” (K4), “Genelde bu
konuda da pek ilerieyebildigimizi soyleyemen™ (K6), “Niianslar yapma asamasina cogu
ogrencide gecemivoruz bile. Temel teknikleri dgretmekie bile zorlanyoruz. O nedenle bu

konulara pek giremiyoruz” (K7).

s “Etiit/eseri temposuna uygun ¢alma” alt temasima iliskin veriler incelendiginde
9 kattlimeinin alt tema ile ilgili problemlerle karsilastig sadece | katihmemim problemle
karsilagsmadii saptanmistir. Problemlerle karsilagildigim igeren yorumlardan bazilari;
“Ever ézellikle baglangic seviyesinde cok yasivoruz. Tempo hep yavas kaliyor. Teknik
gerekliliklere daha ¢ok agirlik veriyoruz. O nedenle eserler olmasi gerekenden cok
yavas calinyor” (K2), “Teknik eksikliklerle paralel giden bir durum bu. O gereklilikler
yerine gelmedigi icin tempo hep geri kalyor” (K6), “Tempo konusunda égrenciler kendi
kafalarmda belirledikleri ve calabildikleri hizla ¢alwyoriar. Gergek tempoda ¢alabilen
genelde olmuyor. Ya da iyi pivano ¢alabilmeyi hizli ¢alma olarak algilivorlar. Yavay
calinmast gereken pargalari bile bazen hizli calinaya calistiklar oluyor” (K8), “Tempo
zaten bagl bagina bir sorun. Hele de baslangic seviyesinde. Cok ilgili ve yetenekli
agrencilerde daha hizli yol alabiliyorsunuz ama genelde égrencilerimiz alan calgilarina
daha fazla dikkar ettikleri icin pivanoya ayirdiklar: zaman daha az oluyor bu durumda
da temel bilgileri kavrayip gerceklestirmeleri daha wzun zamana yayidiyor” (K10)
seklinde iken (K5); “Ben hep metronom kullanarak ¢aligtiriyorum o nedenle bunda pek
sorun yaganiyorum” seklinde alt tema ile ilgili problemle karsilasmadigini ifade

etmistir.
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Bulgularda, arastirmaya katilan Ggretim elemanlarmm  biiyiik ¢ogunlugunun
derslerinde/6gretim uygulamalarinda, Tablo 6’da yer alan alt temalar ile ilgili cegithi
problemler ile karsilagtiklar gériilmektedir. Ozellikle “etiit/eseri ritmik yapisina uygun
calma”, “etiit/eserin igerdigi teknik gereklikleri yerine getirme” ve “etiit/eserin igerdigi
miizikal gereklikleri yerine getirme” alt temalari ile ilgili katihmcilarin tamami gesitli

problemlerle kargilagmaktadir,

4. 1. 2. Nitel Calisma Grubunun Baslangic Seviyesi Pivano Ogretiminde
Karsilagtigi Temel Problemlere Yinelik Problem Cizme Becerisini Kullanma
Durumu

Tablo-7: Baglangi¢ Seviyesi Piyano Ogretiminde Karsilagilan Temel Problemlere Yonelik
Problem Ciézme Becerisinin Kullamlma Durumu

Tema Alt Temalar ifade Eden Katihmeilar
Problem Cozme Problem ('dzme Becerisinin Kullanilmas: K2, K4, Ko, K7,K8, K10
Becerisinin Problem Cizme Becerisinin Kullaniimamas: KI1,K3, K5, K9
Kullamlma Problem Cézme Becerisine Sahip (jgrelrcfferin Kisilik  K3,K6, K7, K8 K10
Durumu Ozelliklerinin Tammlanahilmesi

“Baglangrc Seviyesi Pipano Ogretiminde Problem Cogme Becerisinin
Kullamilma Durnmu” temasinin alt temalarma gore dagihmlart Tablo 7’de
goriilmektedir. Bu sonuglara gore 6 katilimer gériismenin baglangicinda baslangig
seviyesi piyano tgretiminde problem ¢ézme becerisini kullandigmi, 4 Ggretim elemani
ise kullanmadigini belirtmigtir. Ancak goriigmeler ilerledikge verilen cevaplar aslinda
“problem ¢6zme merkezli Sgretimin” degil “yansitict gretimin™ uygulamidigin
gostermistir. Problem ¢dzme becerisini kullandigim  belirten katihmeilarin - drnek
goriisleri su sekildedir: “Uyguluyorum. Bizim burada ders isleyisimiz biraz farkle. 15-20
kisi derse giviyoruz. Burada hélim mantigr hikim. Ogrenciler 4 donem piyano dersi
alyorlar. Ogrencilerin bir¢ogu kendi galgismda cok iyi olabilivorken piyanoda pek
basarih olamiyor. Derslerde ornekleyerek gitmeye ¢aligiyoruz. Ama bazi konulart
cézemeyenler de var. Once drnekleyerek ¢alistryorum. Ogrenci seviyesine gore

pargalar segiyorum. Problem ¢ozme konusunda bazi dgrenciler bir tirlii sorunu
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¢ozemeyebiliyor. Ogrenciler arasidaki algilama farkihklarr ¢ok nemli oluyor.
Ogrenciler ¢aldiklarim telefona kaydedivorlar. Birgogu bumlar: sonradan izleyerek
problemlerini ¢ézmeye ¢alisiyor™ (K4), “Ben bu konuda biraz kisisel meraktan dolay
aragtirma yapum. Pivano ¢alarken yasanan problemlerin belirlenip ¢éziimlendigi bir
mastercalss egitimi aldim ve derslerimde de ona gore egitim vermeye ¢aligivorum.
Osrencilerin karsilastiklare  bir  sorunu  kendilerinin - ¢ozmesi  tarafiaryynmn,
Ogrendiklerinden hareketle yeni sorunlar karsisinda coziimler dretebilmeleri gerekiigini
diigtiniiyorum  ve derslerimi o sekilde dizenlemeye c¢aligryorum”™ (K8), “Evet
uyguluyorum. Her derste dgrencilerin yasadiklar: problemleri diizeltiyorum ve o sekilde
calismalaring istivorum. Genelde diizeltip gelivorlar. Her sorunla teker teker ilgilenmeye
calisiyorum™ (K10). Problem ¢dzme becerisinin kullanilmadigi ise; “Problem ¢izme
denilince akluma matematik problemleri gelivor. Piyano derslerinde uygulanabiliyor mu
hig¢ bilmiyorum. Bu nedenle bu konu ile ilgili bir uygulamam da yok. Zaten bilsem bile
ilgilenmem sanirm. Cinkil zaten daha biiviik problemier var. Pivano dersi okulda
sadece bir boliimde I yil yer aliyor. Onda da ders bagina 10-20 égrenci diigitvor. Agtkea
divebilirim ki bu I yil i¢inde Ggrenci ancak pivano tuslarin tantyor ve belki | etiit ya da
kolay bir Mentiet ile de seneyi kapatiyor. Bu durumda problem ¢ézmeyi bilsem bile
nerede kullanabilivim ki (K1), “Hayr kullanmiyorum. Zamaninda biz de girmedik.
Tam olarak bunun icini dolduran etkinliklerimiz yok” (K3) seklindeki ifadelerde

goriilmektedir,

Problem  ¢dzme  becerisine sahip  dgrencilerin  kisilik  ozelliklerinin
tanimlanabilmesi ile ilgili alt temaya iligkin gériigme drnekleri incelendiginde, sadece 5
katihmcinin bu 6zellikleri kismen de olsa tanmimlayabildigi, diger katilimcilarin ise bu
tanimlayamadiklar goriilmektedir. Orekler su sekildedir: “Siradan diisiinmeyen, farkh
agidan farkli pencereden bakan, bir problemin birden ¢ok ¢éziiminii arayan, klasik
yollart diigimmeyen ve bilinen ¢éziim yollarindan farkli yollar deneven dgrenciler
oluyorlar. Ayrica yaraticl, dinamik ve dgrenmeye agik olurlar dive diginiyorum” (K3),

“Bence bu pratikte éne cikan bir konu. Ogrenci algilamada verdigi cevaplar ve bu
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ecevaplarmn siiresinin kisaligi ve farkli yonlerde olmast bu tip sgrenciyi belli eder” (K6),

“Genelde soruna degil ¢oziime odakli  dgrenciler oluyoriar.

tiretebiliyorlar ve daha yaratict oluyorlar”™ (K7).

Pratik  ¢oziimler

Bulgularda, 6gretim elemanlarinin derslerinde/Ggretim uygulamalarinda problem

g6zme becerisini kullanmadiklar ve bu beceriye sahip &grencileri de kismen

tanimlayabildikleri  gortilmektedir.

Ayrica,

goriigmeler

esnasinda

katilimeilarin

tamammin lisans/lisanststii siireglerinde problem ¢ézme becerisi ile ilgili bir egitim

almadikiar, herhangi bir sempozyum/calistay/seminere de katilmadiklari ortaya

gikmustir,

4, 2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

4. 2. 1. Deney Grubunun Ontest-Sontest Basar1 Puanlan

Tablo-8: Deney Grubunun Ontest-Sontest Basari Puanlarinin Karsilagtirmas:

Ontest Sontest Z P
Ort Ss Ort Ss
1. Piyano kargisinda dogru orurma 4,083 0,917 4,333 0,408 -0412 0,680
2. Eseri dlgii sayisma uygun g¢alma 3,667 1,169 4,333 0,817 -1,841 0,066
3. Eseri tonuna uygun ¢alma 4,250 0,880 4,667 0,408 -1,134 0,257
4, Bseri ritmik yamisina uypun ¢alma 2,917 1114 4,083 0,204 -2,032 0,042
5. Escri parmak numaralarina uygun ¢alma 3,667 1,252 4,583 0.665 -1,625 0,104
6. Eserde hulunan anahtar degisikliklerini 4333 0,983 4,750 0,612 -0,730 0,465
uygulama
7. Eserde bulunan altere edilmis sesleri 2917 1,463 3917 0,492 -1,633 0,102
calma
8. Eseri regislerina uygun galma 3,917 1,563 5,000 0,000 -1,604 0,109
9. Eserin igerdigi teknik gerekliklen yerine 2,583 1,021 4,167 0,258 -2,032 0,042
getirme
10, Eserin igerdigi milzikal gereklikleri 2,000 1,049 4,167 0,258 -2,214 0,027
yerine getirme
11, Eseri temposuna uygun ¢alma 2,000 0,837 3.833 0,606 -2.214 0,027
Genel Gozlem Puant 36,333 10,309 47,833 2,733 -2,201 0,028
PCE 105,667 13,367 104,500 6,091 -0,674 0,500
Ontest ile sontest gozlem ortalamalarmin  anlamh  bir farkhilk gésterip

gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon testi sonucunda;

e “Piyano kargisinda dogru oturma”, “eseri 6lcii sayisina uygun ¢alma”, “eseri

tonuna uygun ¢alma”, “eseri parmak numaralarina uygun g¢alma”, “eserde bulunan
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anahtar degisikliklerini uygulama™, “eserde bulunan altere edilmis sesleri calma™, “eseri
registerina uygun ¢alma™ ve “pge” ontest ile sontest gozlem ortalamalan arasinda

istatistiksel olarak anlaml fark bulunmamistir (p>0,05).

e “Eseri ritmik yapisma uygun calma™ &ntest ile sontest gdzlem ortalamalan
arasinda fark istatistiksel olarak anlamli bulunmugtur (Z=-2,032; p=0,042<0,05). “Eseri
ritmik yapisina uygun galma™ Ontest ortalamasi (x=2,917) sontest ortalamasindan

(x=4,083) diigiiktiir.

e “Eserin icerdigi teknik gereklikleri yerine getirme™ ontest ile sontest gézlem
ortalamalarr arasinda fark istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (Z=-2,032;
p=0,042<0,05). “Eserin igerdigi teknik gereklikleri yerine getirme™ @ntest ortalamasi

(x=2,583) sontest ortalamasindan (x=4,167) duisiiktir.

e “Eserin icerdigi miizikal gereklikleri yerine getirme™ ontest ile sontest gozlem
ortalamalari  arasinda fark istatistiksel olarak anlamb bulunmustur (Z=-2,214,
p=0,027<0,05). “Eserin icerdigi miizikal gereklikleri yerine getirme” &ntest ortalamast

(x=2,000) sontest ortalamasindan (x=4,167) diisiiktiir.

e “Eseri temposuna uygun ¢alma” 6ntest ile sontest gozlem ortalamalari arasinda
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmugtur (Z=-2,214; p=0,027<0,05). “Eseri
temposuna uygun ¢alma” ontest ortalamast (x=2,000) sontest ortalamasindan (x=3,833)

diisiiktiir.

e “Genel gdzlem puam™ 8ntest ile sontest gdzlem ortalamalar arasinda fark
istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (Z=-2,201; p=0,028<0,05). “Genel gézlem
puan” 8ntest ortalamasi (x=36,333) sontest gézlem toplam ortalamasindan (x=47,833)

diigiiktiir.
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Bu bulgular, problem ¢ozme becerisinin baslangi¢ seviyesi piyano @frenim
strecinde ritim duygusunda, teknik-miizikal gerekliklerin yerine getirilmesinde ve
eserinfetiidiin temposuna uygun calinmasinda Ggrenci  basarisimi olumlu  yonde

etkiledigini gostermektedir.

4, 2. 2. Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Basar1 Puanlar

Tablo-9: Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Basari Puanlarmm Karsilagtirmasi

Ontest Sontest Z p

Ort Ss Ort Ss
1. Piyano kargisinda dogru oturma 3,583 1,021 3,750 0,274  -0,539 0,590
2. Eseri Gl¢li sayisina uygun ¢alma 3,583 0,736 3,083 0,665 -1,382 0,167
3. Eseri tonuna uygun ¢alma 3,750 0,987 3,000 1,049 -1,625 0,104
4, Eseri ritmik yapisina uygun ¢alma 3,083 0,665 2,500 0,548  -1,667 0,096
5. Eseri parmak numaralanina uyvgun galma 3,333 1,169 3,167 0,606 -0365 0,715
6. Fserde hulunan anahtar degigikliklerini 4667 0516 2833 0,753 -2,232 0,026
uygulama
7. Eserde bulunan altere edilmis sesleri 3,500 0447 2,167 0,753 -2,121 0,034
calma
8. Eseri registerina uygun ¢alma 4750 0,418 3083 1,429 -2032 0,042
9. Eserin igerdigi teknik gereklikleri yerine 2,750 0,524 2,583 0,861  -0319 0,750
getirme
10. Eserin igerdigi miizikal gereklikleri 2,083 0492 1,917 0917 -0,552 0,581
yerine getirme
11. Eseri temposuna uygun galma 2,083 1,114 1,417 0,665 -1,633 0,102
Genel Gzlem Puam 37,167 5,046 29,500 5,532 -2.201 0,028
PCE 105,167 6,047 113,000 11,815 -1,156 0,248

Bu tabloda da goriildiigii tizere Wilcoxon testi sonuglarina géire:

e “Piyano kargisinda dogru oturma, “eseri §lgii sayisina uygun galma”, “eseri
tonuna uygun ¢alma”, “eseri ritmik yapisina uygun galma”, “eseri parmak numaralarina
uygun calma”, “eserin igerdigi teknik gereklikleri yerine getirme”, “eserin igerdigi
miizikal gereklikleri yerine getirme”, “eseri temposuna uygun ¢alma” ve “pge” ontest ile
sontest gozlem ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh fark bulunmamistir

(p>0.05).

o “Eserde bulunan anahtar degisikliklerini uygulama™ ontest ile sontest gozlem

ortalamalar arasinda fark istatistiksel olarak anlamh  bulunmustur (Z=-2,232;
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p=0,026<0,05). “Eserde bulunan anahtar degisikliklerini uygulama™ &ntest ortalamas

(x=4,667) sontest ortalamasindan (x=2,833) viiksektir.

e “Eserde bulunan altere edilmis sesleri ¢alma” Ontest ile sontest gbzlem
ortalamalar1 arasinda fark istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (Z=-2,121;
p=0,034<0,05). “Eserde bulunan altere edilmig sesleri ¢alma™ &ntest ortalamasi

(x=3,500) sontest ortalamasindan (x=2,167) yiiksektir.

e “Eseri registerina uygun ¢alma” 6ntest ile sontest gézlem ortalamalari arasinda
fark istatistiksel olarak anlaml bulunmustur (7=-2,032; p=0,042<0,05). “Eseri
registerima uygun ¢alma” &ntest ortalamast (x=4,750) sontest ortalamasindan (x=3,083)

yiiksektir,

e “Genel gézlem puami™ ontest ile sontest gbzlem ortalamalari arasinda fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-2,201; p=0,028<0,05). “Genel gozlem
puani” dntest ortalamast (x=37,167) sontest gézlem toplam ortalamasindan (x=29,500)
yuksektir. Bu bulgulara gore problem ¢ozme becerisine dayali piyano &gretimi,

dgrencinin Tablo 12°de yer alan davraniglari kazanabilmesinde daha etkilidir.

4, 2. 3. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Basar1 Puanlan

Tablo-10: Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Bagar1 Puanlarinin Karsilastiriimas

Puan Gruplar N X, Tapga U £ P
1. Piyano Karsisinda Dogru Oturma gz::;l 2 Zt;‘:g ;‘;“‘zgg 12,500 -0948 0,343
2. Eseri Olgtt Sayisia Uyaun Calma gf,:ffo] 2 Z:ﬁg :;:ggg 16,000 -0327 0,744
3. Eser1 Tonuna Uygun Calma Ez:l?ol 2 zjgg ;:288 13,500  -0,749 0454
4. Eseri Ritmik Yaptsma Uygun Calma E;’;fryol : gzgzg i?gﬁg 15,500 -0415 0678
éaf,;znPannakNumara]armaU_vgun i::?;l : Zggg :ﬁ:gg 14500 -0,567 0,570
SEmbBleminby T e o e w0 oo
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[N D€ 00 g
8. Eseri Registerina Uygun Calma iz:‘:r’;] Z 3323 ﬁégg 12,500 -0984 0325
ko oy, $ 58 8 s 4 o
Ptk et el o & 700y o 1500 030 Gg6
11. Eseri Temposuna Uygun Calma EZZ::D] z 2‘?;3 :g‘ggg 17,000 -0.165 0,869
Genel Gzlem Puani z::?d z Z:iig ;s;gg 17,500 -0.081 0,936

Tablo 10°a gore dgrencilerin;

e “Piyano kargisinda dogru oturma”™ (Mann Whitney U=12,500; p=0,343>0,05),

e “Eseri 6l¢il sayisina uygun ¢alma” (Mann Whitney U=16,000; p=0,744>0,05),

¢ “Eseri tonuna uygun ¢alma” (Mann Whitney U=13,500; p=0.454>0,05),

o “Eseri ritmik yapisina uygun ¢alma”™ (Mann Whitney U=15.500; p=0,678>0,05),

e “Eseri parmak numaralarma uygun ¢alma”™ (Mann Whitney U=14,500;
p=0,570=0,05),

¢ “Eserde bulunan anahtar degisikliklerini uygulama™ (Mann Whitney U=15,000;
p=0,589=0,05),

e “Eserde bulunan altere edilmis sesleri calma” (Mann Whitney U=13,000;
p=0,411>0,05),

o “Eseri registerina uygun ¢alma” (Mann Whitney U=12,500; p=0,325>0,05),

o “Eserin igerdigi teknik gereklikleri yerine getirme™ (Mann Whitney U=15,500;
p=0.682>0,05),

e “Eserin igerdigi miizikal gereklikleri yerine getirme™ (Mann Whitney U=15.000;
p=0,616>0,05),

s “Eseri temposuna uygun ¢alma” (Mann Whitney U=17,000; p=0,869>0,05),

e “Genel gozlem puani” puanlan ortalamalar arasinda grup degiskenine gore

istatistiksel olarak anlamh fark bulunmamistir (Mann Whitney U=17,500;
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p=0,936>0,05). Bu bulgular deney ve kontrol grubunun deneysel asama 6ncesi piyano

Ggrenim seviyelerinin denk oldugunu gdstermektedir.

4. 2. 4. Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puanlar

Tablo-11: Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Bagar1 Puanlarimin Karsilastirilmas:

Puan Gruplar N X, Topy, U ¥4 P
Deney 6 8,750 52,500

1. Piyano Kargisinda Dogru Oturma 4,500  -2331 0,020

Kontrol & 4,250 25,500
2, Eseri Olgti Sayistna Uygun Calma g:fﬁ;l : i;?g ;i:gg 4500 2233 0,026
3. Eseri Tonuna Uygun Calma Ez:;’ci : g:z;g ig’:ggg 1,000 2,766 0,006
4. Eseri Ritmik Yapisina Uygun Calma Ezzf:al : g:gg ;?ggg 0,000 -3,035 0,002
?jaf;:\ﬁ Parmak Numaralarina Uygun E::?ryol 2 ;J:;;g ;iggg 2000 2708 0,007
e N SN
éa]!?r:(;rchulunﬂn Altere Edilmis Sesleri EZ::[);I : ;igg gz‘ggg 1500 2704 0,007
8. Fseri Registerina Uygun Calma EZ::)I 2 nggg ;jjggg 3000 2678 0,007
e F S R o e o
(Bl Vo oo D S I
I'1. Eseri, Temposuna Uygun Calma Ez:::ﬂ 2 zggg g-{'ggg 0,000 -2989 0,003
Genel Gozlem Puan! Ez:?; | g i’igg ;?zggg 0,000 -2,887 0,004

Tablo 11°e gore, Wilcoxon testi sonucunda Ggrencilerin;

e “Piyano kargisinda dogru oturma” puanlari ortalamalar arasinda  grup
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (Mann Whitney U=4,500;
p=0,020<0,05). Deney grubundaki &grencilerin “piyano karsisinda dogru oturma”
puanlari (x=4,333), kontrol grubundaki &grencilerin “piyano karsisinda dogru oturma”

puanlarindan (x=3,750) yitksek bulunmustur.
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e “Egeri §lgii sayisina uygun ¢alma™ puanlar ortalamalar arasinda  grup
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (Mann Whitney U=4,500;
p=0,026<0,05). Deney grubundaki &grencilerin “eseri &l¢li sayisina uygun galma”
puanlari (x=4,333), kontrol grubundaki grencilerin “eseri lgli sayisina uygun c¢alma™

puanlarmdan (x=3,083) yiiksek bulunmustur.

® “Eseri tonuna uygun ¢alma” puanlar ortalamalar arasinda grup degiskenine gére
istatistiksel olarak anlamh fark bulunmustur (Mann Whitney U=1,000; p=0,006<0,05).
Deney grubundaki égrencilerin “eseri tonuna uygun ¢alma puanlarn (x=4,667), kontrol
grubundaki 6Frencilerin “eseri tonuna uygun ¢alma” puanlarindan (x=3,000) yiksek

bulunmustur.

e “Eseri ritmik vyapisina uygun g¢alma” puanlari ortalamalarn arasinda grup
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmugtur (Mann Whitney U=0,000,
p=0,002<0,05). Deney grubundaki &grencilerin “eseri ritmik yapisma uygun calma”
puanlart (x=4,083), kontrol grubundaki &grencilerin “eseri ritmik yapisina uygun ¢alma”

puanlarindan (x=2,500) yiiksek bulunmustur.

e “Eseri parmak numaralarina uygun ¢alma™ puanlari ortalamalari arasinda grup
depiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (Mann Whitney U=2,000;
p=0,007<0,05). Deney grubundaki &grencilerin “eseri parmak numaralarina uygun
¢alma” puanlari (x=4,583), kontrol grubundaki égrencilerin “eseri parmak numaralarina

uygun calma” puanlarindan (x=3,167) yitksek bulunmustur.

e “Eserde bulunan anahtar degisikliklerini uygulama” puanlari ortalamalar
arasinda grup defiiskenine gbre istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (Mann
Whitney U=1,000; p=0,004<0,05). Deney grubundaki &grencilerin “eserde bulunan

anahtar degisikliklerini uygulama™ puanlari (x=4,750), kontrol grubundaki 8grencilerin



74

“eserde bulunan anahtar degisikliklerini uygulama” puanlarindan (x=2,833) vyiiksek

bulunmustur.

s “Eserde bulunan altere edilmis sesleri galma” puanlari ortalamalari arasinda grup
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamh fark bulunmustur (Mann Whitney U=1,300;
p=0,007<0,05). Deney grubundaki &grencilerin “eserde bulunan altere edilmis sesleri
calma” puanlart (x=3,917), kontrol grubundaki &grencilerin “eserde bulunan altere

edilmis sesleri ¢alma” puanlarindan (x=2,167) yiiksek bulunmustur.

® “Eseri registerina uygun ¢alma™ puanlari ortalamalar arasinda grup degigkenine
gore istatistiksel olarak anlamh fark bulunmustur (Mann Whitney U=3,000;
p=0,007<0,05). Deney grubundaki &grencilerin “eseri registerina uygun ¢alma” puanlari
(x=5,000), kontrol grubundaki &grencilerin “eseri registerina uygun ¢alma™ puanlarindan

(x=3,083) yiiksek bulunmugtur.

« “Eserin igerdigi teknik gereklikleri yerine getirme” puanlari ortalamalari arasinda
grup dediskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (Mann Whitney
U=0,000; p=0,003<0,05). Denecy grubundaki &grencilerin “eserin igerdigi teknik
gereklikleri yerine getirme” puanlari (x=4,167), kontrol grubundaki 6grencilerin “eserin

icerdigi teknik gereklikleri yerine getirme” puanlarindan (x=2,583) yitksek bulunmustur.

e “Eserin igerdigi miizikal gereklikleri yerine getirme” puanlari ortalamalar:
arasinda grup degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml fark bulunmustur (Mann
Whitney U=0,000; p=0,003<0,05). Deney grubundaki &3rencilerin “eserin igerdigi
miizikal gereklikleri yerine getirme™ puanlart (x=4,167), kontrol grubundaki &grencilerin
“eserin igerdigi miizikal gereklikleri yerine getirme” puanlarindan (x=1,917) viiksek

bulunmustur.
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¢ “Eseri temposuna uygun ¢alma” puanlan ortalamalan arasinda grup degigkenine
gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (Mann Whitney U=0,000;
p=0,003<0,05). Deney grubundaki Ggrencilerin “eseri temposuna uygun ¢alma” puanlari
(x=3,833), kontrol grubundaki &Frencilerin “eseri temposuna uygun ¢alma”
puanlarindan (x=1,417) yiiksek bulunmustur.

e “Genel gozlem puam” puanlari ortalamalan arasinda grup degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamh fark bulunmustur (Mann Whitney U=0,000; p=0,004<0,05).
Deney grubundaki 6grencilerin “genel gdzlem puam” puanlart (x=47,833), kontrol
grubundaki 6grencilerin “genel gdzlem” puanlarindan (x=29,500) yiiksek bulunmustur.
Bu bulgular problem gzme becerisinin baglangig seviyesi piyano dgreniminde dgrenci

gelisimine katki sagladifim gostermektedir.

4. 2. 5. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Basar1 Puanlari

Sekil-1: Piyano Kargisinda Dogru Oturmaya iliskin Deney ve Kontrol Grubunun Ontest-
Sontest Bagan Puanlan

Piyano Karsisinda Dogru Oturma
4,40
120 _r,_ﬂ—f’—A
1.00 =
3,80
3.60 -—~—*—’—”__"_‘_-
340
3,20
300 )

Ontest Sontest
—+—Deney  —@-Kontrol

Sekil 1°de deney grubundaki ogrencilerin “piyano kargisinda dogru oturma” puanlarmin kontrol
grubundaki 6grencilerin puanlarindan yitksek oldugu goriilmektedir.

Sekil-2: Eseri Ol¢i Sayisma Uygun Calmaya iliskin Deney ve Kontrol Grubunun Ontest-
Sontest Bagar1 Puanlan
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Eseri Olcii Sayisina Uygun Calma
4.40
1,20
1,00
3,80
3.60
3.40
3.20
3,00 )
Ontest Sontest

——Deney —m—Kontrol

Sekil 2’de deney grubundaki Ogrencilerin “eseri 6lgii sayisma uygun calma” puanlannin kontrol
grubundaki &grencilerin puanlanndan yiiksek oldugu gériilmektedir.

Sekil-3: Eseri Tonuna Uygun Calmaya iliskin Deney ve Kontrol Grubunun Ontest-Sontest
Basar: Puanlar

Eseri Tonuna Uygun Calma
5.00
| 450 *_______,_————“’
4.00
| 3.50 L\
3.00
2.50
2.00 )
Ontest Sontest
—+—Deney —m—Kontrol

Sekil 3’de deney grubundaki dgrencilerin “eseri tonuna uygun ¢alma” puanlanimn kontrol grubundaki
ogrencilerin puanlanindan yiiksek oldugiu gariilmektedir.

Sekil-4: Eseri Ritmik Yapisina Uygun Calmaya iliskin Deney ve Kontrol Grubunun
Ontest-Sontest Bagar1 Puanlart

Eseri Ritmik Yapisina Uygun Calma
| 5.00

| 4.00
3.00 =
2,00

1.00

0.00
Ontest Sontest

—+—DNeney —=m—Kontrol

Sekil 4’de deney grubundaki Ggrencilerin “eseri ritmik yapisma uygun ¢alma” puanlarimin kontrol
grubundaki dgrencilerin puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Sekil-5: Eseri Parmak Numaralanina Uygun Calmaya iliskin Deney ve Kontrol Grubunun
Ontest-Sontest Basar1 Puanlari

Eseri Parmak Numaralarina Uygun Calma

R

Lo —m

Ontest Sontest

—s—Deney —m—Kontrol

Sekil 5°de deney grubundaki 6grencilerin “eseri parmak numaralarma uygun ¢alma” puanlarinin kontrol
grubundaki 6grencilerin puanlanindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Sekil-6: Eserde Bulunan Anahtar Degisikliklerini Uygulamaya iliskin Deney ve Kontrol
Grubunun Ontest-Sontest Bagari Puanlar

5.00
4.00
3.00
2,00
L.00
0,00

Eserde Bulunan Anahtar Degisikliklerini
Uygulama

e><:

Ontest Sontest

—e—Deney —@—Kontrol

Sekil 6°da deney grubundaki dgrencilerin “eserde bulunan anahtar degigikliklerini uygulama” puanlanmn
kontrol grubundaki 6grencilerin puanlanindan yitksek oldugu goriilmektedir.

Sekil-7: Eserde Bulunan Altere Edilmis Sesleri Calmaya iliskin Deney ve Kontrol
Grubunun Ontest-Sontest Basari Puanlari

5.00
4,00
3.00
2.00
1.00

0.00

Eserde Bulunan Altere Edilmis Sesleri Calma

=

Ontest Sontest

—e—Deney —8—Kontrol
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Sekil 7’de deney grubundaki &grencilerin “eserde bulunan altere edilmis sesleri ¢alma” puanlanmn
kontrol grubundaki Ggrencilerin puanlanindan yiiksek oldugu goriillmektedir.

Sekil-8: Eseri Registerina Uygun Calmaya iliskin Deney ve Kontrol Grubunun Ontest-
Sontest Basari1 Puanlan

Eseri Registernnna Uygun Calma

5.00
i 1.00
| 3.00
2,00
1.00

0,00 )
Omntest Sontest

1 —+—Deney —m—Konirol

Sekil 8’de deney grubundaki Ggrencilerin “eseri registerma uygun ¢alma™ puanlarimn kontrol grubundaki
dgrencilerin puanlanindan yitksek oldugu goriilmektedir.

Sekil-9: Eserin igerdigi Teknik Gereklikleri Yerine Getirmeye iliskin Deney ve Kontrol
Grubunun Ontest-Sontest Basar1 Puanlar

Eserin ic{:rdiﬁi Teknik Gereklikleri Yerine

Getirme

5,00
4,00 /
3.00 B

- —&
2.00
1.00
0.00

Ontest Sontest

—+—Deney —m—Konirol

Sekil 9°da deney grubundaki dgrencilerin “eserin igerdigi teknik gereklikleri yerine getirme™ puanlarinm
kontrol grubundaki 6grencilerin puanlanndan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Sekil-10: Eserin igerdigi Miizikal Gereklikleri Yerine Getirmeye iliskin Deney ve Kontrol
Grubunun Ontest-Sontest Basan Puanlari
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Eserin Igerdi@i Miizikal Gereklikleri Yerine

Getirme
5.00
| a.00
3.00 /
2,00 L -
1.00
. Ontest Sontest

—a—Deney —a— Konirol

Sekil 10’da deney grubundaki ogrencilerin “eserin igerdifi miizikal gereklikleri yerine getirme”
puanlarmin kontrol grubundaki 6grencilerin puanlanindan yiiksek oldugu gériilmektedir.

Sekil-11: Eseri Temposuna Uygun Calmaya iliskin Deney ve Kontrol Grubunun Ontest-
Sontest Basar: Puanlar

Eseri Temposuna Uygun Calma
5,00
| 4,00

|
3.00

00

| 1.00

i Omntest Sontest

—+—Decney —=—Kontrol

Sekil 11°de deney grubundaki Ofrencilerin “eseri temposuna uygun g¢alma” puanlarmin kontrol
grubundaki égrencilerin puanlanndan yiiksek oldugu goriilmekiedir.

Sekil-12: Genel Gizlem Puamma iligkin Deney ve Kontrol Grubunun Ontest-Sontest
Puanlan

. Genel Giziem Puam
| 50,00
i 15,00
| 40,00
35,00
30,00
25.00

20,00
Ontest Sontest

—+—Deney —m—Konirol

Sekil 12’de deney grubundaki 6grencilerin “genel gbzlem puam” puanlanimin kontrol grubundaki
ogrencilerin puanlarindan yiiksek oldugu gorilmektedir.
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4. 2. 6. Deney ve Kontrol Grubunun Gézlem Fark Puanlar

Tablo-12: Deney ve Kontrol Grubunun Gbzlem Fark Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup N Ort S MW p
Deney 6 11,500 8,544
Kontrol 6 -7,667 6,047 s

Gozlem Fark

Tablo 12°de &grencilerin gozlem fark puanlar ortalamalar arasinda grup
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmugtur (Mann Whitney U=0,000;
p=0,004<0,05). Deney grubunun gézlem fark puanlan (x=11,500), kontrol grubun
gozlem fark puanlanindan (x=-7,667) yiiksek bulunmustur. Bu bulgular, baslangig
seviyesi piyano Ggretiminde problem ¢ozme becerisinin, &frencinin algilamasini,

farkindaligini ve 6grenmesini olumlu yénde etkiledigini gdstermektedir.

4. 3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

4. 3. 1. Deney ve Kontrol Grubunun Problem Ciézme Becerisi Ontest-Sontest
Bagar: Puanlan

Tablo-13 Deney ve Kontrol Grubunun Problem Cizme Becerisi Ontest-Sontest
Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Puan Gruplar N X,,__,., T OPsira U Z P
- Deney 6 7.670 46,000
PCE (Ortest) Kontrol 6 5330 32000 (DO00 -LI25 0261
Deney 6 4830 29,000
PCE (Sontest} . 6 s170 a4o000 SO0 -LSOT 0109

Ogrencilerin “pee Ontest” puanlari (Mann Whitney U=11,000; p=0,261>0,05) ile
“pge sontest” puanlart (Mann Whitney U=8,000; p=0,109>0,05) ortalamalari arasinda
grup degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir. Ancak, Sekil
13’de kontrol grubu 6grencilerinin sontest problem ¢zme beceri diizeylerinin éntest
oranlarma gore distiigii; deney grubu ogrencilerinin sontest problem g¢dzme beceri
diizeylerinin ise Ontest oranlarna gore yikseldigi gorilmektedir. Deney grubu

dgrencilerine uygulanan problem ¢ozme becerisi Ofretme programinin ve problem
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¢ozme temelli piyano Ogretiminin bu oranlarin yiikselmesinde etkili olduklan

diistiniilmektedir.

Sekil-13: Deney ve Kontrol Grubunun PCE Ontest-Sontest Basari Puanlarinin
Kargilagtinlmas:

Problem Cdzme Envanteri
114
112
110
108
106
| 104
| 102
| 100 .
Ontest Sontest

—s—Deney ——Konirol

*PCE’nde bulunan ters yonlii maddelerin madde-toplam korelasyonlan ters y6nlii maddeler ters gevrilerek
kodlandiktan sonra hesaplandifindan dolay: negatif defer gozikmemektedir.

Tablo-14: Deney ve Kontrol Grubunun Problem Cdzme Becerisi Fark Puanlarnimn
Karsilagtirilmass

Grup N Ort Ss MW p
Deney 6 -1,167 11,427
Kontrol 6 7.833 15,562 o

PCE Fark

Tablo 14°de 6grencilerin PCE fark puanlan ortalamalari arasinda grup degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamstir (Mann Whimey U=10,000;
p=0,199>0,05).
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu béliimde, arastirma bulgularina dayali olarak vanlan genel sonuglara,

tartigmaya ve dnerilere yer verilmistir.

5. 1. Sonuglar ve Tartisma

Problem ¢bézme becerisinin baslangi¢ sevivesi piyano o6gretimindeki yeri, ne
dlgiide kullanildigi ve bu becerinin piyano 6grenimindeki etkililik diizeyini belirlemek
amaciyla yapilan bu aragtirmanin  bulgulan dogrultusunda asagidaki sonuglara

ulagilmistir:

5. 1. 1. Ogretim Elemanlarimin Baslangic Seviyesi Piyano Ogretiminde
Karsilastiklar1 Temel Problemler ve Bu Problemlere Yoénelik Problem Cézme
Becerisini Kullanma Durumlari

Ogretim elemanlarinin baglangig seviyesi piyano 6@retimlerinde;
® “Piyano kargisinda dogru oturma”,

o “Etiit/eseri dl¢ii sayisina uygun ¢alma”,

e “Etiit/eseri tonuna uygun ¢alma”,

 “Etiit/eseri ritmik yapisina uygun ¢alma”,

e “Eiit/eseri parmak numaralanna uygun galma”,

e “Etiit/eserde bulunan anahtar degigikliklerini uygulama”,

e “Etiit/eserde bulunan altere edilmis sesleri ¢alma”,

e “Etiit/eseri registerina uygun ¢alma”,

« “Etiit/eserin igerdigi teknik gereklikleri yerine getirme”,

e “Efiit/eserin i¢erdigi miizikal gereklikleri yerine getirme”,

« “Efiit/eseri temposuna uygun c¢alma” davramsglarmin Sgrenciye kazandirilma

siirecinde, gesitli problemlerle karsilastiklar ortaya ¢ikmustir.

Kamacioglu ve Unal da (2009), calismalarinda miizik &gretmeni adaylarmin viicut

durugu, notalarin klavyedeki yerleri, ritim, tempo, parmak numaralari, staccato, legato,



83

niians, ses degistirici isaretler ile ilgili problemlerle karsilastiklarini ortaya ¢ikarmistir.
Bu da gosteriyor ki, &grencilerin hatalarmi fark etme ve ¢dziim iretme becerisini
kazanabilmeleri igin problem ¢8zme becerisinin 8gretmen ve &grenci tarafindan etkin bir

bigimde kullanilabilmesi nem kazanmaktadir.

Ayrica, 6gretim elemanlari;

e Derslerinde problem ¢ozme becerisini kullanmamaktadir,

e Problem ¢ézme becerisine sahip dgrencileri kismen tamimlayabilmektedir,

o Lisans/lisaniistii sureglerinde, problem ¢oézme becerisine yonelik bir egitim
almamig, problem ¢ézme becerisi ile ilgili herhangi bir sempozyum, ¢alistay ya da

seminere katiimamiglardir.

Okan da (2009) yapmis oldugu bir arastirmada piyano 6gretim elemanlarinim
mesleki deneyimleri agisindan énemli olan ¢alistay, konferans vb. gibi etkinlikleri takip
etmediklerini saptamistir. Bu durum, problem ¢ézme becerisinin kullannm ve etkililigi
bakimindan olumsuz bir sonugtur. Oysa Altungekic, Yaman ve Koray® gére (2005: 94)
dgrenmenin ger¢eklesmesinde en &nemli etken problem ¢dzme becerisidir. Clinkil
problem ¢dzme becerisi ile basar-dzgiven-motive olma arasmda pozitif bir iligki
bulunmaktadir. Bu becerilerin yiiksek diizeyde olmasi basariyr artirmakta, diisiik
diizeyde olmasi ise basariyr azalmaktadir. Ogrenciler kendilerine giiven duyduklarinda,
sgrenme siirecinde kendilerini daha iyi hissetmekte ve bdylece yiiksek diizeyli dgrenme

olusmaktadir.

5. 1. 2. Problem Cézme Becerisinin Piyano Ogrenimindeki Etkililigi

Deneysel agama sonunda, kontrol grubu &grencilerinin sontest problem ¢tzme
beceri dizeylerinin dntest oranlarina gére diistiigli, deney grubu dgrencilerinin sontest
problem ¢ozme beceri diizeylerinin ise dntest oranlarina gore yiikseldigi sonucu tespit
edilmistir,

Bu sonucun ortaya cikmasinda, PMO ortaminin etkili oldugu disiiniilmektedir.

Cunki, 8grenci sahip oldugu bilgileri ile karsilastig: problemleri ¢dzerek yeni bilgilere
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ulagmakta, kendi kendine 8grenmektedir. Yani problem ¢ézmeyi dgrenerek, 3renmeyi
dgrenmektedir (Demirel, 2005: 81). Heppner, Reeder ve Larson da (1983) bunu
desteklemektedir. Heppner, Reeder ve Larson’un arastirma sonuglarina gdre PMO
ortanm &grencinin kendini etkili problem ¢oziicli olarak algilamasim, diger grencilere
gore biligsel etkinliklerden daha gok zevk almasini, benlik algismin yliksek ve kendini

elestirme puaninin diisiik olmasim ve probleme daha fazla odaklanmasini saglamaktadir.

Deney grubu &grencileri ile yapilan ¢alisma sonunda, problem ¢ozme becerisinin
Sgrencilerin baglangi¢ seviyesi piyano 8grenimlerinde kazanmalari gereken davranislar
acisindan olumlu yénde etkisi oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir, Bu davraniglar;

e Piyano karsisinda dogru oturma,

s Eseri 6l¢il sayisina uygun calma,

s Eseri tonuna uygun ¢alma,

o Eseri ritmik yapisina uygun ¢alma,

« Eseri parmak numaralarina uygun ¢alma,

= Eserde bulunan anahtar degisikliklerini uygulama,

« Eserde bulunan altere edilmis sesleri ¢calma,

¢ Eseri registerina uygun ¢alma,

e Eserin igerdigi teknik gereklikleri yerine getirme,

e Eserin igerdigi miizikal gereklikleri yerine getirme,

e Eseri temposuna uygun ¢alma davraniglaridir. Bunun sonucunda da, deney grubu
Sgrencilerinin “‘genel gézlem puani” puanlart ve “gézlem fark™ puanlar yiksek

bulunmustur.

Bu ¢alismadan elde edilen en 6nemli sonug, deney grubu &grencilerinin davrams
puanlarmin kontrol grubundan yiiksek olmasidie. Ciinkii bu davraniglar, baslangic
seviyesi piyano oFretiminin temelini olusturmaktadir. Yaziei'min (2013a) GSL
Sgretmenleri ile yapmig oldugu bir arastirmanin sonuglarina gére de; piyano dgretiminde

bir anahtardan diger anahtara gecerek ¢alma, parmak numaralarina uyarak ¢alma, degifre
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yapma, staccato ¢alis teknigini kullanma, legato ve staccato teknigini her iki elde ¢alma,
hiz terimlerine uygun g¢alma, pargalari akici bir bigimde ¢alma, temel ritim kiimelerini
dogru ¢alma davramiglar: ile iliskili gesitli problemlerle karsilagilmaktadir. Sénmezoz’e
gore (2014: 73-98) piyano egitiminde hedeflenen davramiglarin 6grenciye tam anlamiyla
kazandirilmast ile gretim basariya ulagabilmektedir. Ciinkil bu davraniglar; baglangig
seviyesinden itibaren kazanmilmasi gereken, birbirini izleyen, seviyeleri artarak devam
eden, kullanimi stiregelen ve her basamakta degisik seviyeler igin kullanilan temel
davramislardir. Babacan da (2014: 3) baglangi¢ piyano agamasiin; oturma pozisyonu ile
birlikte temel teknik ve miizikal 8gelerin 63renilmesinin paralel olarak yiiriitiildiigtt bir
sire¢ oldugunu belirtmigtir. Ancak, Okan’in (2009) piyano egitiminde yansitict
diigiinmenin kullanimi ve etkililigini arastirdigi calismada, eserin temposunu-élgiisint-
nota degerlerini belirlemeye, eserdeki giiglitklere kars: 6nyargisiz tavir sergileyebilmeye,
eserde kapsanan staccato-legato-portato vb. gibi teknik gereklilikleri yerine getirmeye
iligkin dntest-santest bagari puanlari incelendiginde, deney ve kontrol grubu arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmamistir. Dolayisiyla mesleksel miizik egitimi
cergevesinde yiiriitillen pivano derslerinde problem ¢6zme becerisi yer almali ve

kullanilmahidir.

5. 2. Oneriler

Felsefi diisiince tiirlerinden birisi olan problem g¢&zme becerisinin baglangi¢
seviyesindeki piyano dgretiminde kullanimi ve etkililigi ile ilgili yapilan bu ¢aligmadan
elde edilen sonuglardan da gériildiigii tizere, asagidaki 6nerilerin dikkate alimmasi 6nem

kazanmaktadir. Buna gore;

» Mesleksel miizik egitimi gergevesinde, ozellikle baglangig seviyesinde olmak
iizere, diger seviyelerde de problem ¢ézme becerisine yer verilmesi,

® Piyano &gretiminde problem ¢ézme becerisi, kullanimi ve etkililigi ile ilgili ders
modillerinin hazirlanmas,

e Piyano &gretimi ve problem g¢ozme becerisi ile ilgili daha fazla arastirma ve

kuramsal ¢alismalar yapilmasi,
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e Bu aragtirmanin farkll calgi e@itimi alan &grenciler ile de calistimast ve
etkilerinin arastirilmast,

o Piyano &gretmenlerine yonelik olarak, rutin olmayan problemler ve ¢oziim
stratejileri hakkinda bilinglendirilme, mesleki deneyimleri agisindan Snemli olan
problem ¢ézme ile ilgili gahistay, konferans vb. gibi etkinliklerin dizenlenmesi,

e Problem g¢tzme merkezli pivano 6gretimi ile 8grencinin analitik diigtinme,
yaratict problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi, farkindahiginm artimimasi ve ¢éziim

liretmesinin saglanmasi énerilmektedir.
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EK-1

PROBLEM COZME ENVANTERI (PCE)

Envanter ile Ilgili Actklama

Degerli 6grenci:

Bu envanterin amact giinlitk yasantinizdaki problemlerinize (sorunlariniza) genel
olarak nasil tepki gdsterdiginizi belirlemeye calismaktir. Soziinii ettigimiz bu
problemler, matematik ya da fen derslerinizdeki alismig oldugunuz problemlerden
farkhidir. Bunlar, kendini karamsar hissetme, arkadaslarla geginememe, bir meslege
yénelme konusunda yasanan belirsizlikler ya da bosanip bosanmama gibi karar
verilmesi zor konularda ve hepimizin basina gelebilecek tiirden sorunlardir. Liitfen
agagidaki maddeleri elinizden geldigince samimiyetle ve bu tiir sorunlarla
kargilagtigimizda tipik olarak nasil davrandifimizi géz  Ontinde  bulundurarak
cevaplandirin. Cevaplarinizi, bu tiir problemlerin nasil ¢dziilmesi gerektigini diisiinerek
degil, biyle sorunlarla karsilasuginizda gercekien ne yaptifiniz dilsiinerek vermeniz
gerekmektedir. Bunu yapabilmek igin kolay bir yol olarak her soru igin kendinize su
soruyu sorun: “Burada sézii edilen davramgt be ne siklikla paparim?” Géstereceginiz

ilgive simdiden tesekkir ederim.

Ogr. Gor. Tarkan YAZICI

Arasgtirmaci



Yanitlarinizi asagidaki dlgege gore degerlendirin:

1. Hep biyle davranirim
2, Cogunlukla boyle davranirim
3. Stklikla boyle davranirim

4. Arada sirada boyle davranirim
5. Ender olarak bdyle davranirim
6. Hig boyle davranmaim
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1. Bir sorunum oldugunda onu ¢dzebilmek igin bagvurabilecegim | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
vollarin hepsini diisinmeye ¢aliginim.

2. Bir sorunla kargilastiimda neler hissettiimi anlamak igin | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
duygularimu incelerim.

3. Bir sorun kafami kangtirdiginda duygu ve distincelerimi somut | (1) (2) (3) (4) (5) (0)
ve agik segik terimlerle ifade etmeye ugrasmam.Q

4. Baglangigta ¢dzlimiini fark etmesem de sorunlarimun gogunu | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
gozme yetenegim vardir,

5. Kargilastifim sorunlann ¢ogu, ¢ozebilecegimden daha zor ve | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
karmasikur.

6.  Genellikle kendimle ilgili kararlart verebilirim ve bu kararlardan | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
hognut olurum.

7. Bir sorunla karsilastifimda onu ¢dzmek igin genellikle aklima | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
gelen ilk yolu izlerim *

8. Bazen durup sorunlarim iizerinde diiginmek yerine, geligigiizel | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
striklenip piderim.*

9, Bir sorunla ilgili olasi bir ¢iizim yolu tizerinde karar vermeye | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
cahsirken  seceneklerimin  basarr  olasihging ek tek
degerlendirmem. *

10. Bir sorunla kargilastigimda, bagka konuya gegmeden ¢nce durur | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
ve o sorun iizerinde diistintiriim,

11. Genellikle aklima ilk gelen fikir dogrultusunda hareket ederim.* | (1) (2) (3) (4) (5) (&)

12. Bir karar vermeye cahsirken her segenegin sonuglarim ¢lger, | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
tartar, birbirleriyle karsilasurir, sonra karar veririm.

13. Bir sorunumu ¢Ozmek izere plan vyaparken o plami | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
viirlitebilecegime giivenirim.

14, Belli bir ¢6ziim planini uygulamaya koymadan &nce, nasil bir | (1) (2) (3) (4) (5) (©)
sonug verecegini tahmin etmeye ¢aligirim.

15, Bir soruna ydnelik olast ¢tiziim yollarint digiindrken ¢ok fazla | (1) (2) (3) (4) (5) (&)

secenek iretmem.*
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16, Bir sorunumu ¢izmeye ¢ahsirken sikhkla kullandigim bir | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
yantem, daha dnce bagima gelmis benzer sorunlart diiglinmektir,
Q

17. Yeterinee zamamm olur ve gaba gosterirsem  karsilastgim | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
sorunlarin gogunu ¢ézehileccgime inanyorum.

18. Yceni hir durumla karsilastigimda ortaya gikabilecck sorunlam | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
gibzehilecefiime inancim vardir.

19. Bazen bir sorunu ¢iizmek icin ¢abaladigim halde, hir tiirlii esas | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
konuya giremedigim ve gereksiz ayrintilarla  uBrasti@im
duygusunu yasarim.*

20. Ani kararlar verir ve sonra pismanhk duyarim.* (1) (2) (3) 4 (5) (6)

21. Yeni ve zor sorunlan ¢izebilme yeteneBime gitveniyorum. (1) (2) (3) @ (5) (o)

22. Elimdeki  segenckleri  kargilagtinrken  ve  karar  wverirken | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
kullandifiim sistematik bir yntem vardir.

23, Bir sorunla basa ¢ikma yollarimi diigiintirken gesitli fikirleri | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
birlegtirmeye caligmam, Q

24, Bir sorunla kargilagtiimda, bu sorunun ¢ikmasinda katkisi | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
olabilecck  benim  digimdaki  etmenleri  genellikle  dikkate
almam . *

25. Bir konuyla kargilagufimda, ilk yaptigim geylerden biri, durumu | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
gozden gegirmek ve konuyla ilgili olabilecek her tirlii bilgiy:
dikkate almaktir.

26. Bazen duygusal olarak dylesine ctkilenirim ki, sorunumla basa | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
gikma yollarindan pek gogunu dikkate bile almam, *

27, Bir karar verdikten sonra, ortaya gikan sonug genellikle benim | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
bekledigim sonuca uyar.

28. Bir sorunla kargilastfimda, o durumla basa ¢ikabilecegimden | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
genellikle eminimdir,

29. Bir sorunun farkina vardigimda, ilk yapu@m scylerden biri, | (1) (2) (3) (4) (5) (6)

sorunun tam olarak ne oldugunu anlamaya galismaktir.
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30. Bir sorunumu ¢ézmek i¢in kullandigim ¢dziim yollan bagansiz | (1) (2) (3) (4) (5) (&)
ise bunlarin neden baganisiz oldugunu aragtirmam*

31. Zor bir sorunla kargilasngimda ne oldugunu tam olarak | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
belirleyebilmek igin nasil bilgi toplayacagimi uzun boylu
diiglinmem.*

32. Bir sorunumu ¢ozmek igin gosterdigim ilk ¢abalar basarsiz | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
olursa o sorun ile basa gikabilecegimden slipheye diiserim.*

33, Bir sorunumu ¢ézdiikten sonra bu sorunu cézerken neyin ise | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
yaradigmi, neyin yaramadigim ayrintili olarak daigtinmem. *

34. Sorunlarimi ¢ézme konusunda genellikle yarauer ve etkili | (1) (2) (3) (@) (5) (6)
¢oziimler tretebilirim.

35. Bir sorunumu gozmek igin belli bir yolu denedikten sonra durur | (1) (2) (3) (4) (5) (6)

ve ortaya ¢ikan sonug ile olmasi gerektiging dilstindig0m sonucu
karsilastiririm.




EK-2

OGRENCI GOZLEM FORMU (DEGERLENDIRME OLCEGI)

GOZLEM FORMU

Tamamen yeterli

Biiyiik dlgiide yeterli

Kismen yeterli

Cok az yeterli

Tamamen yetersiz

. Piyano kargisinda dogru oturma

[

. Eseri dl¢ii sayisina uygun ¢alma

L

. Eseri tonuna uygun galma

e

Escri ritmik vapisina uygun galma

o

Eseri parmak numaralarina uygun ¢alma

o

Eserde bulunan anahtar degisikliklerini uygulama

=

. Eserde bulunan alterc cdilmis scsleri calma

oe

. Eseri registerina uygun ¢alma

9, Eserin igerdigi teknik gereklikleri yerine getirme (staccato,
legato, aksan, siisleme vb.)

10, Eserin igerdidi mizikal gereklikleri yerine getirme (piano,
mezzoforte, farte, crescendo, decrescendo vh,)

11, Eseri temposuna uygun galma

99
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EK-3

OGRETMEN GORUSME FORMU

Anket ile ilgili Actklama

Giris

Merhaba degerli egitimci;

Ben Tarkan Yazici. Necmettin Erbakan Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim DalyMiizik Egitimi Bilim Dalinda doktora Ggrencisi ve Dicle Universitesi
Devlet Konservatuvarinda §gretim gérevlisiyim. Problem ¢6zme becerisinin baglangig
seviyesi piyvano ogretimindeki kullammi ve etkililifinin incelenmesi iizerine bir
arastrma  yapryorum, Ogzellikle Turk mizigi  egitimi  vermekte olan devlet
konsevatuvarlarinda piyano derslerini yiiritmekte olan dgretim elemanlarinin arastirma
konusu ile gériis ve diistincelerine ulagsmak istivorum. Bu nedenle sizinle goriismek

istiyorum. Katkilariniz igin simdiden tesekkiir ediyorum.

Goriigme siirecince kayit altina alinan konusulanlarin gizli kalacagini, sadece
benim ve bazi arastirmacilarin bilecegini, raporda adinizin kesinlikle yer almayacagini
ve adimizin katilimel olarak sifrelenecegini Gnemle belirtmek isterim. Ayrica goriisme
bitiminde istemediginiz takdirde bazi bilgiler de silinebilecektir. Gériigmemizin yaklagik

45 dk. siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Giriigme Sorulart

1. Baglangig seviyesi pivano ogretiminizde asagidaki hangi davramislarin
kazandirilma siirecinde problem/problemler yasamaktasiniz?

Ogrencinin;

® Piyano kargisinda dogru oturmasi,

Etiit/eserin;

o Olcii sayisina uygun calinmasi,

¢ Tonuna uygun ¢alinmast,
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e Ritim yapisina uygun ¢alinmasi,

e Parmak numaralarina uygun ¢alinmast,

e Anahtar degisikliklerinin uygulanmasi,

® Altere edilmis seslerinin ¢alinmas:,

* Registerina uygun ¢alinmasi,

s Teknik gerekliklerinin yerine getirilmesi (staccato, legato, aksan, siisleme vb.),

e Muzikal gerekliklerinin yerine getirilmesi (piano, mezzoforte, forte, crescendo,
decrescendo vb.),

e Temposuna uygun ¢alinmasi.

2. Kargilastigmiz problemlere ydnelik problem g¢ozme becerisini kullanmakta

misimiz?
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EK-4
DENEYSEL iSLEMDE GERCEKLESTIRILEN FAALIYETLER
PROBLEM COZMEYI OGRENME-OGRETME FAALIYETI-I

AMAC

Piyano dgrenim siirecinde kargilagilan problem/problemleri tanimlayabileceksiniz.

1. PROBLEM
Amaglar1 zedeleyen, bozan, istenilen sartlarda iiriin/hizmet sunumunu engelleyen,
itriin/hizmetin birbiriyle uyumlu olmasini énleven olaylara problem denir. Problemler,

gergek durumun kosullari istenen durumun kosullarindan farkl oldugunda ortaya gikar.

Problem, hakkinda arastirma yapilacak, (zerinde dusgiintilecek, tartisilacak
coziimlenmemis bir sorundur. Problem ii¢ temel &geyi igerir. Bunlar, “birey, engel ve
hedef™tir. Eger bu ii¢ 8geden biri yoksa ya da hedefe ulasmak i¢in alternatif yol yoksa

problem de yoktur,

Piyano dersi uygulamalarinda gesitli problemlerle karsilagilabilmektedir. Gerek
dgretmenler gerekse drenciler bu problemlere ¢oziim aramak zorundadir. Problem
¢dzmenin 6n kosulu ise problemi ¢ézilebilir olarak gdrmektir, Ulasilmaz olarak
gbrdiigiimiz problemi ¢dzemeyiz. Cagdas problem ¢ézme streci olan “bilimsel problem
¢ozme yontemi” sorgulamaya dayanmaktadir.

Bilimsel problem ¢ozme basamaklari;

e Problemin belirlenmesi ve tanimlanmasi,

o (Cozum alternatifleri dretilmesi,

e Alternatifler arasindan en lyisinin segilerek probleme uygulanmasi,

¢ Elde edilen sonuglarin degerlendirilmesidir.

Bir problemi ¢ozebilmek igin dncelikle problemin tanimlanmasi gerekir.
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1. 1. Problemin Tanimlanmasi
Problemin ¢6ziim yollarina gegmeden once problemi agik ve net sekilde ortaya

koymak igin asagidaki sorular: sormak ve yanitlarini not almak gerekir.

1. 1. 1. Betimleme (Tasvir Etme)

¢ Ortada bir sorun (problem) oldugunu gsteren belirtiler nelerdir?

e Bir seylerin yanlis gittigini size diisiindiiren nedir?

e Olmasi gereken durum ne idi?

Ornek: Ayse, okuldaki piyano egitiminin ilk donemini bagariyla tamamlamigtur.
Ancak 2. donemden itibaren piyano dersindeki basarisi diismeye baglamistir. Ayse,
piyano dersine ilk dénemde oldugu gibi ¢alismasina ragmen 2. dénem smavlarinda
basarisiz olmustur.

» Betimleme agamasinin Srnege uygulanmasi:
Ortada bir sorun (problem) oldugunu gdsteren belirtiler nelerdir?

e Ayse’nin 2. dénemden itibaren piyano dersindeki bagarisi diigmiistiir.
e Ayse, 2. dénem piyano simavlarinda basarisiz olmustur.

» Olmasi gereken durum neydi?

® Ayse’nin piyano dersindeki basarisi devam etmeliydi.

e Aysge, 2. dSnem piyano sinavlarinda bagarili olmaliydi.

1. 1. 2. Karar Verme

Asagidaki sorular yamitlayarak bir karar verin.

» Ortada bir sorun var m1? Bu durumda bir sey yapilmah mi?

e Ayse higbir sey yapmazsa ne olur?

Ornek: Ayse'nin pivano dersindeki basarisizlifi devam eder ve bu durum
notlarina yansir.

» Higbir sey yapilmazsa bundan kim ya da kimler etkilenir?

Ornek: Ayse
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1. 1. 3. Planlama Kararlari
Karst karsiya kalinan problemin ¢éziimiine kimlerin katilmasi gerektidine karar

verin, Asagida Ayse’nin verdigi karar inceleyelim.

o Ayse, durumunu analiz edecek ve ¢6ziim yollari arayacaktir.

1. 2. Problem Coziimiinde Engeller

Problemleri ¢tzmek karmagik bir stregtir.  Géremedigimiz  birgok etken,
problemleri g¢zmekte bizlere giigliik cikarabilir. Bu giigliklerin bazilar psikolojik,
bazilari ise cevresel ortamlardan kaynaklanir. Bu engelleri dogru saptayamadiimiz
stirece iyi bir problem ¢dziicii olmamiz zordur, Bu engeller;

¥ Problem g¢oziicilerinden kaynaklanan ¢éziim engelleri.

e Algilama eksikligi: Problemin tek ya da ¢ok az boyutunu gérmek.

o ifade edememe: Problemin ¢éziimiine aykiri diisecek bir dil kullanmak. Agik ve
net ifade edememe.

e Duygular: Basari, takdir edilme, ait olma, ¢ekinme ve korkmak gibi kisiden
kisiye degisiklik gésteren birtakim gereksinimler, i¢inde bulunulan problem ile ¢akigirsa,
uygun sekilde davranmay giiglestirir.

o Zekd: Zekanin dogru kullanilmamasindan kaynaklanan engellerdir. Onemli olan
neye sahip olundugu degil nasil kullanildigidir.

» Ortamdan kaynaklanan ¢6ztim engelleri.

o Fiziksel ¢evre: Calisma ortamimin durumu.

e Politika, siire¢ ve prosediirler: Kurum politikasi, kurallar vb.

o Kiiltiir ve yonetim tarzlari: Kurumun ydnetim anlayislar, gelisim ve

yeniliklere agik olup olmamas.

1. 3. Problem Céziimiine iliskin Onemli Tavsiyeler
v Once problemi tanimlayin.
Problem nedir? Yanlis olan, yanhs giden nedir? Belirtiler nelerdir? Piyano

S@reniminizi ne etkilemektedir? Tiim bunlari bir yere not edin. Deney gurubunda herkes
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bunu okusun ve nigin dnemli oldugunu anlasin. Dikkat edin bunu yaparken problemi
tamimlamaya ¢ahigin; istediklerinizi listelemeyin.

v Gergekten dnemli problemler i¢in zaman harcayin.

Bir problemin olmasi, onu ¢ézmek zorunda oldugunuzu gdstermez. “Bu preblemi
gbzmezsem ne olacak?” diye kendinize sorun ve “bir sey olacag yok™ diye bir yanit
aliyorsamz daha énemli seylere dikkatinizi verin.

¥ Varsayimlarinizi test edin.

Olgular kontrol edin. Sizin ve grubunuzun problemi ayni sekilde anladifindan
emin olun. Problemin énemli oldugunu tiim bilgi ve verilerini kontrol ederek dogrulayin.
Tyilestirme sansi saglayacak ¢tziimler hakkindaki varsayimlarimizi degerlendirin.

v Grup ¢alismasi yapin.

Olusturacagimiz  grupta ¢dztim iiretenleri, problem iretenlere tercih edin.
Grubunuzdaki herkesle iyi iletisim halinde olun. Tiim grup tiyelerinin fikrine &nem
verin,

v Hedeflerinizle ilgili olarak ne yapmaniz gerekiyorsa onu yapm.

Karar vermekten kagmak istiyorsamiz highir sey yapmamalisimz ancak bu
problemi ¢gézme olmayacaktir; bu problemi terk etmektir.

v Tletisime girin.

Insan olarak kot seyleri saklama egilimimiz vardir. Ozellikle cok az gelisme
varsa ya da hig gelisme kaydedememissek onu gizlemeyi tercih ederiz. Ne olup bittigi
ile ilgili durumu anlatmamz halinde anlayis ve destek alabilirsiniz. O nedenle iletigime
girmekten kaginmamahsmiz. T¢inde bulundugunuz durumu, kaydedilen gelisme olup
olmadigimi, olumsuzluklari takim arkadaglarinizla paylasmalisiiz,

v “Gegistirme” diisiincelerinden kaginmalisimiz.

Aspirin almak bag agrisi igin ferahlatict bir ¢6ziim olabilir ama bir sonraki bag
agrisinin olmayacagimi garanti etmez. Agrilar igin sik sik gerekli olsa da, agry1 sadece
gegigtirir.  Eger gergekten problemi @nleme yolundaysaniz daha derine inmeniz
gerekmektedir.

v Dogru “kik sebepleri” tanimlayin ve kesinlestirin.
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Karmagik problemler ¢ok sayida kok sebebe (sebebin sebebi) sahiptir. Céziim
planmizin sizin tamimladifiniz sebepleri ortadan kaldiracagindan emin olmak i¢in hala
bir probleminizin var oldugunu iki kere kontrol edin. Daha sonra planinizi uygulamaya
alin.

v" Etkili ¢oziimleri segin ve uygulayn,

Kdék sebepleri teshis etmek hem &nemli hem de gereklidir ancak bir ¢éziimit
uygulamadi@in siirece hala bir problemin var demektir. Céziim planinin gergekten teshis
ettiginiz kok sebepleri ortadan kaldirip kaldirmayacagimi iki kez kontrol edin ve sonra
cozilmii uygulaym. Diger projeler sizin dikkatinizi dagitabilir bu nedenle ¢dziimiin
hayata gegirilmesi asamasinda ¢alismanizi asla kesintive ugratmayin.

¥’ Her sey gereklidir, higbir sey gereksiz degildir.

Problemi tamamen ¢dzdiigiiniizden emin olun. Bu problem ortadan kalkana kadar
dikkatinizi baska konulara kaydirmaym. Aksilikler igin plan yapin. Eger bazi geylerin
ters gitme olasilign varsa is ters gider, Ortaya ¢ikabilecek aksilikler igin simdiden

alternatif planlar hazirlamalisiniz.

1. 4. Beyin Firtinas1 Soru Sorma Teknigi

Beyin firtinasi teknigi, fikir iiretme ve gelistirme amaciyla kullanilabilecek sosyal
bir tekniktir. Bir problemin nedenleri ve ¢dztimii hakkinda fikir yiiriitmeye ¢ahgilir.
Grup olusturulur ve miimkiin oldugunca ¢ok fikir ortaya atilir, Daha sonra bu fikirler
degerlendirilir. Bu yéntem hem problemin kaynagim (nedenlerini) hem de ¢ézimuni
bulmaya yéneliktir. Bevin firtinasinda tartisilacak konu bir soru ctimlesi halinde yazilir

ve katilimeilarin fikir yiiriitmesi istenir.

Ornek: Ayse, etiidii/eseri, neden temposuna uygun ¢alamiyor?
Beyin firtinast problem ¢dzme yéntemi, 2. problem ¢zmeyi 6grenme faaliyetinde

ayrmtili olarak anlatilacaktir.
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PROBLEM COZMEYi OGRENME-OGRETME FAALIYETI-II

AMAC
Piyano 6grenim siirecinde belirlediginiz problem/problemleri dogru ve kisa siirede

¢ozebileceginiz teknigi tespit edebileceksiniz.

2. PROBLEM COZME TEKNIKLERI
Piyano &gretiminde kullanilabilecek problem ¢ézme yontemleri asagida

agiklanmstir,

2. 1. Beyin Firtinas

Fikirlerin, problemlerin, algilarin, sorularin ya da sonuglarin bir listesini
hazirlamak amaciyla bir ekibin yaratici diisiincesini ortaya g¢ikartmak igin kullanilan
tekniktir. Beyin firtinasinda amag ¢ok sayida diigiince tiretmektir. Konugmay dinleyen,
insanlarda meydana gelen ¢agrigimlar ¢cok kisa siirede dilsiincelerin artmasimi saglar.
Usyelerin birbirini etkilemesi de diiglince sayisinin artmasina neden olan etkenlerden
biridir. Bu nedenle konusmacilarin toplantida birbirlerini rahatca gorebilecek ve

duyabilecek sekilde oturmalar gerekir. "U" oturusu diizeni uygun oturma seklidir.

Burada en dnemli nokta, segenek ve wvyaratict ¢oziimlerin kolayhkla ifade
edilebilecegi elestirilerden arindirilmis bir ortam saglanmasidir. Etkili bir beyin firtinasi
uygulamasi i¢in agagidaki hususlara uyulmasi 8nerilir:

¥ Beyin firtinasi i¢in kurallari agiklaym.

Uyulacak kurallar sunlardir:

» Toplantiya katilan her kisiye esit séz hakki verilir. (Her tiyenin aktif kattlimi
saglanmalidir. Bunun igin herkes ne kadar sagma griiniirse gériinsiin fikirlerini
serbestee belirtebilmelidir.)

» Zaman limiti olugturulmali ve buna uyulmast saglanmahdir.

¥ Konugmactya miidahale edilmez.

» Konugmacilar elestirilmez.
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Degerlendirme yapilmaz. (Tartisilmaz, tartisma seans bitiminde gerceklestirilir.
Beyin firtinasi esnasinda kesinlikle miinakasa yapilmamahdir. Bu nedenle,
kigiler degil konular tartigilmali, tartisma sirasinda kisileri hedef alabilecek
ifadelerden kaginilmahdir.)

Sirayla soz alinir, Sirasi geldiginde sdyleyecegi olmayanlar “pas” geger.
Konugmaci séz aldiginda sadece bir éneride bulunabilir.

Herkes pas gecinceye kadar devam eder.

Pas gegenler ¢oBaldiktan sonra sira takip edilmeden stz verilebilir.

Takimun biitiin tiyeleri tesvik edilmeli, hig bir diisiince ve fikir atlanmamalidir,
Biitiin fikirler takim iiyelerinin gdrebilecegi bir yere yazilmahdir. Her fikir tam
ifade edildigi gibi yazilmalidir.

Beyin firtinasindan sonra ortaya ¢ikan ve listelenen tiim fikirlerin tiim tiyelerce
anlagildigindan emin olunmahidir.

Aymni gibi goziiken iki ya da daha fazla fikein birlestirilip birlestirilemeyecegine
bakilir.

e Beyin firtinasi i¢in zaman sinirt belirleyin.

e Siireyi tespit edecek, bilgileri kaydedecek kisileri belirleyin. Her bir kisi i¢in 5-

15 dakikalik siireler yeterlidir. Eger siire sonunda hala fikir dretiliyorsa, konugmalart

beser dakikalik siirelerle uzatilabilir.

e Hakkinda beyin firtinasi yapilacak konuyu bir soru seklinde belirtin.

e Herkesin gorebilecegi bir yere konuyu yazin ve anlasildigindan emin olun.

e Herkesin fikirlerini toplayn.

e Katilimcilara soru hakkinda diisiinmeler i¢in birkag dakika verdikten sonra

fikirlerini sorun, Fikirleri siral1 ya da sirasiz gekilde alabilirsiniz.

o Fikirleri kaydedin.

o Fikirler belirtildiginde bir tahtaya yazin. Bu husus yanlig anlamalari engeller ve

diger liyeleri de yaratici diiginmeye iter. Fikirleri yazarken, aynen stylendikleri gibi

yazin, yorum yapmayin,

o Mumkiin oldugunca uzun bir liste hazirlayin.
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o Biitiin iiyelerin fikirlerini alincaya kadar, ya da toplantiya ayrilmi§ zaman bitene
kadar beyin firtinasina devam edin.

o Fikirleri agiklayin.

¢ Biitiin fikirler belirtildikten sonra fikirleri agiklayarak herkesin aym anlami
gikardifindan emin olun. Fikirler hakkinda soru olup olmadigim sorun. Fikir sahibinden
fikrini bagka bir sekilde tarif etmesini isteyebilirsiniz.

o Tekrarlan eleyin.

o Eger bazi fikirler birbirlerine benziyorsa, ya birlestirin ya da eleyin. Buna
asamada Once, fikirlerin sahiplerinin ayni geyi ifade etmek istedikleri konusunda
anlasmalan gerekir, aksi takdirde fikirler ayn olarak degerlendirilmelidir.

Siirenin sonunda biitiin fikirler {iyeler tarafindan degerlendirilerek en iyi fikir
¢oziim olarak segilmelidir. En iyi fikirleri belirlemek i¢in “goklu oylama teknigi”

kullanilabilir.

Coklu Oylama: Beyin firtinasi ile belirlenen fikirlerin en 6nemlilerini takimdaki
herkesin egit katilimina bagvurarak tespit etmek igin kullamlan bir tekniktir. Oylama
yapilir en gok oy alan fikir belirlenir. Fikirler aldiklart oya gére siralanir. Sizlerde

agagidaki 6rnekleri inceleyerek soru belirleyip sinifta beyin firtinasi yapabilirsiniz.

Ornekler

Ayse, eserin igerdigi teknik gereklikleri nasil yerine getirebilir (staccato, legato,
aksan, stisleme vb.)?

Ayse, eserin igerdifi miizikal gereklikleri nasil yerine getirebilir (piano,

mezzoforte, forte, crescendo, decrescendo vb.)?

2. 2. Nominal Grup Teknigi
Takim iiyeleri arasinda gorilg birligi saglamak i¢in kullanilan puanlama teknigidir.
Genellikle beyin firtinasindan sonra kullamihir. Ortaya ¢ikan fikirlere gruptakiler puan

verir ve en ¢ok puani alan fikirler 6ne ¢ikar.
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NOMINAL GRUP TEKNIGT

Ahmet Ali Ayse Toplam

A 4 2
C 3 3
D 1 1
E 2 4

2. 3. Problem Agaci (Aga¢ diyagram)

Bir grup fikir arasinda mantik iliskileri kurarak, sebeplerin ve sonuglarin

anlagilmasim saglayan tekniktir. Neden ve nasil sorularina yamit aranir. Hem problemin

nedenlerinin bulunmasina hem ¢6ziimiine yonelik bir tekniktir. Neden ve nasil sorular

sorularak harita ¢ikarilir, “Neden™ sorusu sorunun kaynagun arar, “nasil” sorusu ise

sorunun ¢oziim yollarim bulmaya ¢alisir.

Sekil-15: Neden Agac Diyagram

HEDEF

Problem

ARA HEDEFLER

NEDEN-NEDEN AGAC DiYAGRAMI

ALT HEDEFLER

Caligma siiresinin azhig

Okuldaki piyano sayisiin
yetersizligi

<

Eserin ritim kaliplanina uygun
¢alinmamasi

Eserin temposuna
uygun calinmamasi

Neden

~

Eserin &lgii say1sina uygun
¢alinmamasi

Eserin parmak numaralarina
uygun ¢alinmamasi

Neden

Caligma siiresini verimli
kullanmama

Ritim bilgisi eksikligi

\ Olgii sayisina dikkat

Parmak numaralarina dnem
vermeme

Neden



111

NASIL-NASIL AGAC DIYAGRAMI

Sekil-16: Nasil Aga¢ Diyagram

Okuldaki pivano sayisint artir
| Calisma stiresini artiir ‘ <

Calisma siiresini verimli kullan
Coiziim J Eseri ritim kahiplarina uygun ¢al ‘
Eseri temposuna uygun \ Ritim bilgisi ile ilgili eksiklerim
cal gider
| Eseri élgii sayisina uygun gal |
g
| Olgti sayisina dikkat et
Eseri parmak numaralarina \
uygun gal Parmak numaralarina gereken
gnemi goster
Nasil Nasil Nasil

2. 4. Balhk Kilgig1 (Sebep-Sonug Diyagran)

Herhangi bir problemi doguran ya da etkileyen sebep ve faktdrleri belirlemek
amaciyla kullanilan tekniktir. Bahk kilgigi diyagrami, problemin nedenlerinin
saptanmasina yardimer olur, flgililerin katilimiyla yapildigmdan, galismadaki herkesin
nedenler hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmasini saglar.

Balik kilgigi diyagrami tekniginde izlenecek agsamalar goyle siralanir:

o Arastirilacak sorun, yani belirlenen problem, balik kilgigimin bas tarafina
yerlestirilir.

e Problemin olugmasma yol agan sebepler ya da etkenler teker teker balik
kilgigimm yan kilgiklarina yazilir.

Balik kilgigi diyagrami teknigi, sorunlari analiz etmede yardimer olur. Toplanan
veriler sadece problemlerin ne oldugunu gosterir, teshis koyar, problemi ¢dziimlemeye

yonelik degildir. Problemin nedeni belirlendikten sonra ¢bziim agamasina gegilir,
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Sekil-17: Piyano Dersine Yonelik Bir Bahk Kilgigi Calismasi
Dikkatsizlik Yetersiz ahisma

Apge’nin piyano

dersinden basarisiz olinast

— Teknik
Ritim  <+—

— Mizikal

Gereklikleri yerine getirmeme
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EK-5
DERS PLANLARI
DERS PLANI
(. HAFTA)

Boliim I

Dersin Adr: Piyano

Konu/Eser: Turki (Leyla ve Mccnun Operasindan)-Uzeyir Hacibeyli
Onerilen Siire: 40 dk.

Béliim IT

Hedef ve Kazammlar

Hedef I: Eseri calma stirecinde karsilasilan problemleri tespit edebilme.

Kazanm: Eseri desifre calar.

Kazarmm: Problem yasadigr Slgiileri belirler,

Kazarm: Problemlerin tiriini belirler.

Hedef 2: Problemlerin ¢ozimu i¢in uygun stratejiler belirleyebilme.

Kazamm: Eseri ¢alma siirecinde nelere dikkat etmesi gerektiginin farkina varir,

Kazanmm: Problemleri ¢dzebilmek i¢in gerekli olan ¢alisma tiirlerini seger.

Ogretme/Ogrenme Yintem ve Teknikleri: Probleme dayali 6grenme, problem
¢ozme, tartisma.

Kullamlan Arag-Geregler: Turkii (Leyla ve Mecnun Operasindan) adli piyano
eseri, kamera.

Ogretme/Ogrenme  Etkinlikleri: Beyin firtinast, gitditleme, yonlendirme,
ozetleme, degerlendirme.

Dersin Islenisi:

1. Teyvik etme: Bir eseri dogru ¢almanin yolunun o eseri iyi tanimaktan gectigi
belirtilir.

2. Kegfetme: Ogrenciden eseri desifre calmast istenir,



3. Actklama: Ogrenciye, beyin firtinast etkinliginde saptanan problemlerin
¢ozlimil igin secilen stratejiler hatirlatilir,

4. Genisletme: Ogrenci, eseri nasil calisacagi, nelere dikkat etmesi gerektigi ve
kazanmasi gereken davraniglar hakkinda yonlendirilir.

5. Kapsanuna alma: Ogrenciye, kazanmasi gereken davraniglart igeren kavramlar
sorulur ve bu kavramlari diger derslerle iligkilendirmesi istenir.

6. Degistirme: Siregelen piyano 6gretimindeki uygulamalar yerine, Ggrencinin
problemlerini ¢dzmesi igin gerekli olan stratejileri kendisinin se¢ip, uygulamasi saglanir.

7. Inceleme: Opretmen, yeni stratejiler uygulayan &grencinin bilgisini 6loerek
davramig degigikliginin sebeplerini agiklamaya cahigir, &grenciye “Neden bu sekilde
ditsiindiin?”, “Degifre siirecinde hangi tiirde problemler ile kargilastin?”, “Problemin

¢ozimil i¢in neden bu stratejivi belirledin?” seklinde agik uglu sorular sorar.
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DERS PLANI
(IT. HAFTA)

Boliim [

Dersin Adr: Piyano

Konu/Eser: “Tiirkil (Leyla ve Mecnun Operasindan)” Uzeyir Hacibeyli
Onerilen Siire: 40 dk.

Boliim 11

Hedef ve Kazammlar

Hedef 4: Beyin firtinas: sonunda ve birinci ders strecinde saptanan problemlerin
¢ozimi igin segilen stratejileri uygulayabilme.

Kazanim: Legato teknigi uygular.

Kazanim: Staccato teknigi uygular.

Kazamm: Miizikal gereklikleri uygular.

Kazannn: Parmak numaralar, anahtar degisiklileri, altere edilmis sesleri uygular.

Ogretme-Ogrenme Viontem ve Teknikler: Probleme dayal &grenme, problem
¢ozme, tartigma.

Kullanilan Arag-Geregler: Tirkii (Leyla ve Mecnun Operasindan) adhi piyano

eseri, Fontaine 3 no.lu etiit, Do Major dizisi, kamera.

Ogretme-Ogrenme  Etkinlikleri: Beyin firtinasi, gudilleme, yOnlendirme,

dzetleme, dederlendirme.

Dersin iglenisi:

1. Tesvik etme: Ritmik yapimin, teknik-muzikal gerekliklerin, parmak
numaralarinin, anahtar degisiklilerinin ve altere edilmis seslerin geregi gibi yerine
getirilmesinin énemi belirtilir.

2. Kegfetme: Ogrenciden sirasiyla problemlerin ¢oziimii igin se¢tigi “Fontaine 3
no.lu etiit” ile ritim (bona) ¢alismasi yapmasi, “Do Major™ dizisini legato ve staccatoyu

kullanarak farkl bigimlerde ¢almasi, eseri icerdigi miizikal gerekliklerin tam tersine
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gore galmasi, eseri igerdigi parmak numaralari, anahtar degisiklileri ve altere edilmis
sesleri uygulamadan ¢almasi istenir.

3. Agtklama: Ogrenciye, bu stratejilerin neden secildigi hatirlatilir.

4. Genisletme: Ogrencinin bu stratejileri uygulayarak hangi kazamimlart elde
edecegini agiklamasi istenir.

5. Kapsamuna alma: Eserin igerdigi miizikal ve teknik gerekliklerin dogru bigimde
uygulanmasinin, bu gereklikleri iceren baska eserlerin de dogru bi¢imde ¢alinmasint
saflayacag vurgulanir,

6. Degistirme: Siiregelen piyano 6grenimindeki problemler karsisinda sergiledigi
tutum ile simdi sergiledigi tutumu kargilastirmasi saflanir.

7. Incelenme: Ogrenciden kazandigi ya da kazanamadifi davraniglar saptamast,
daha sonraki cahgmalarinda &@rendigi yontemlerden nasil yararlanacag hakkinda

goriigleri alinir.
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