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Achievement Secondary School Students Biology Courses Motivation Levels

ABSTRACT

This study aimed to analyze the biology course motivation levels of
secondary education students according to gender, class, overall academic
achievement, school, biology teachers’ gender, class size, the frequency of
laboratory courses and educational status of parents. To do this “Biology
Lesson Motivation Questionnaire” scale, the Cronbach-Alpha reliability
coefficient of which was 0,89 developed by Glynn ve Koballa (2006) and
adapted to Turkish by Ekici (2009) was used. Survey method was used in the
study. Researsh sample consisted of 536 students, who studied 1th, 2th, 3th,
4th in six high school at Sivas in central. According to the results of the study,
Looking at the percentage and frequency information obtained from “Biology
Lesson Motivation Questionnaire” scale; in intrinsic motivation, extrinsic
motivation, responsibility in biology learning and confidence in learning
biology “always”, interested in learning biology “usually”, biology exam
anxiety “sometimes” options have the highest percentage and frequency and
their biology course motivation levels different significantly in terms of the
variables classroom, overall academic achievement, the frequency of
laboratory courses and educational status of parents. The biology motivation
level of students did not differ significantly in terms of genders of students and

biology teachers.
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OZET

Bu calismada ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyon
diizeylerinin cinsiyet, sinif, genel akademik basari, okul, biyoloji 6gretmeni
cinsiyeti, smif mevcudu, laboratuar dersi yapma sikligi ve ebeveynlerinin
egitim durumlar1 degiskenlerine gore incelenmesi amaglanmistir. Bunun ig¢in
Glynn ve Koballa (2006) tarafindan gelistirilen, Ekici (2009) tarafindan
Tiirkgeye uyarlama, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilan, Cronbach-Alfa
giivenirlik katsayis1 0,87 olan biyoloji dersi motivasyon 6lgegi kullanilmistir.
Arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu
Sivas ili merkezinde alt1 lisede 6grenimine devam eden 118 lise birinci sinif,
192 lise ikinci smif, 144 lise Ugiincii sinif, 82 lise dordiincli smif 6grencisi
olmak iizere toplam 536 lise 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen
genel sonucglara gore; Ogrencilerin biyoloji dersi motivasyon 0Olgeginden
aldiklar1 yiizde ve frekans bilgilerine bakilmistir. Buna gore; i¢csel motivasyon,
digsal motivasyon, biyoloji 0grenmede sorumluluk ve biyoloji 6grenmede
giiven boyutlarinda “her zaman”; biyoloji Ogrenmeye ilgi boyutunda
“genellikle” ve biyoloji sinavlarinda endise boyutunda “bazen” seceneginin en
yiiksek frekans ve yiizdeye sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin biyoloji
dersi motivasyon diizeylerinin simnif seviyesi, genel akademik basari, 6grenim

goriilen lise tiirli, smif mevcudu, laboratuarda ders yapma sikligi ve



ebeveynlerinin egitim durumu degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi  belirlenmistir. Ancak 06grencilerin  biyoloji dersi motivasyon
diizeyleriyle 6grencilerin ve biyoloji 6gretmenlerinin cinsiyeti arasinda anlamli

bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Biyoloji, Motivasyon, Ortaggretim
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ABSTRACT

This study aimed to analyze the biology course motivation levels of
secondary education students according to gender, class, overall academic
achievement, school, biology teachers’ gender, class size, the frequency of
laboratory courses and educational status of parents. To do this “Biology Lesson
Motivation Questionnaire” scale, the Cronbach-Alpha reliability coefficient of
which was 0,89 developed by Glynn ve Koballa (2006) and adapted to Turkish by
Ekici (2009) was used. Survey method was used in the study. Researsh sample
consisted of 536 students, who studied 1th, 2th, 3th, 4th in six high school at Sivas
in central. According to the results of the study, Looking at the percentage and
frequency information obtained from “Biology Lesson Motivation Questionnaire”
scale; in intrinsic motivation, extrinsic motivation, responsibility in biology
learning and confidence in learning biology “always”, interested in learning biology
“usually”, biology exam anxiety “sometimes” options have the highest percentage
and frequency and their biology course motivation levels different significantly in
terms of the variables classroom, overall academic achievement, the frequency of
laboratory courses and educational status of parents. The biology motivation level
of students did not differ significantly in terms of genders of students and biology

teachers.

Keywords: Biology, Motivation, Secondary School
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ONSOZ

Hizla gelisen global sistemler icerisinde her gegen giin Gnemini
korumaya hatta artirmaya devam edecek en Onemli unsur Gyle tahmin
ediyorum ki egitim olacaktir. Hizla gelisen diinya i¢in egitim ne kadar 6nemli
ise egitim icinde o kadar Onemi olan faktdr motivasyon kavramidir diye
diisinmekteyim. Bu noktadan hareketle arasgtirmanin konusunun hangi genel
kavram {izerinde olacag: belirlenmistir. Iste bu “Ortadgretim Ogrencilerinin
Biyoloji Dersi Motivasyon Diizeylerinin Baz1 Degiskenlere Gore Incelenmesi”
arastrmas1 da Ogrencilerin biyoloji dersi motivasyon diizeylerini artirmaya
yonelik unsurlarin belirlenmesi ve bu unsurlarin genel olarak egitim-6gretim
motivasyonuna katki saglayabilecek verilerin belirlenmesi amaci ile

yapilmistir.

Bu caligma sirasinda, arastirmama ve bana sagladigi desteklerden dolay1
degerli hocam Dog¢. Dr. Hakan KURT’ a, calismada kullandigim olgegi
Tiirkgeye uyarlayan Dog. Dr. Giilay EKICI’ ye, uygulamanm analizlerinin
yapilma asamasinda yardimlarini esirgemeyen Ars. Gor. Nilay CELIK
ERCOSKUN?’ a, egitim hayatim boyunca bana inancini yitirmeyen her zaman
destek olmaya calisan babam Fahri POLAT’ a ve annem Yasemin POLAT’ a

tesekkiir ederim.

Hayatimm yogun temposu i¢inde zaman zaman ihmal etti§im en
kiymetlilerim; aziz yarim, esim Kiibra POLAT ve oglum Oguz Han POLAT’ a

ise tesekkiirlerin en 6zelini bir borg bilirim.
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BIiRINCIi BOLUM
1.GIRIS

Tarth boyunca toplumlarm egitim ve Ogretime Onem verdikleri
siirecler incelendiginde, egitim ve Ogretime gosterilen artan 6nemle beraber
Oon plana ¢ikan fen bilimleri egitimi dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii bilim
insanlarmin ifadelerinden yola cikilarak yapilacak bir genelleme ile fen
bilimleri egitimindeki degisim ve gelisim, bilim ve teknoloji alanindaki

degisime ve gelisime isaret etmektedir denilebilir.

Fen bilimleri egitimini olusturan fizik, kimya ve biyoloji alanlar1
egitimi, lilkemizde yapilan son degisiklikler ile dort yila ¢ikarilan liselerin her
smif diizeyindeki 6grencilerin almasi gereken 6nemli dersler olarak egitim ve
ogretim sistemimizdeki yerini almistir. Bu alanlardan birisi olan biyoloji dersi,
bircok egitim bilimci tarafindan ortadgretim programlarinda yer alan en temel
fen bilimleri alanlarindan birisi olarak nitelendirilmektedir. Bu derece énemli
oldugu diisliniilen bir dersin Ogretiminde de Ogrencinin dgrenimini
kolaylastiracak, basarisini artiracak faktorlerin belirlenmesi ve arastirilmasi da
egitim sistemin kalitesinin artirilmasi i¢in yapilabilecekler adma bir o kadar
bliylik O6nem tasimaktadwr. Yapilan arastrmalarda ogrencilerin basaril
olmalarinda en fazla bilissel alanda etkili olan etmenlerin belirlendigi, ancak
biligsel pek ¢ok etmen yaninda duyussal alan becerilerinin de 6nemli bir etken
oldugu belirtilmektedir (Alsopve Watts, 2000; Thompson ve Mintzes, 2002).
Duyussal alan becerileri ise ilgi, tutum,motivasyon (giidii), deger, inang, 6z-
yeterlik gibi bircok etmenden olusmaktadir. Bu faktorlerden biri olan
motivasyon,Yiiksel’ ¢(2004) gore; 6grenciyi, bir hedefe ulasmada, enerji veren,
onu gliclendiren ve yonelten bir gilictiir. Drucker, Hull, Herzberg, Keller,
Likert, Luthans, Maslow, Mayo, McClelland, McGregor, Rogers, Tolman,
Vroom ve Wlodkowski Teorileri’'nde, motivasyonun biitiin 6grenmelerde
onemli bir rolii oldugu ve motivasyon gibi bir enerji kaynagi olmadikca

davranisin meydana gelmeyecegi ifade edilmistir.



Igsel ve digsal motivasyonu yeterli diizeyde olmayan bir grencinin,
ogrenmeye hazir hale gelmemis oldugu soylenebilir. Dolayisiyla motivasyon
eksikligi, 6grencilerin 6grenme glicliiklerinin 6nemli bir boliimiiniin kaynagini
olusturmaktadir (Alug¢dibi ve Ekici, 2010). Bu ifadeler dogrultusunda
sOylenebilir ki egitim i¢in Ogrencilerin yeteri kadar istekli hale
getirilememeleri, biyoloji dersine karsi da yeteri kadar istekli ve ilgili hale
getirilemeyeceklerine sebep olacaktir. Yani bir 6gretim programmin etkiligi,
O0grenci motivasyonuna bagl olup Ogrenci motivasyonu diisiikse diisiik,
yiiksekse yiiksektir (Spitzer, 1996). Yine Spitzer’e (1996) gore, 6gretim
ortamlarinda motivasyon boyutunun ihmal edilmesi 6gretimin basarisiz veya
istenilen diizeyde olmamasmin 6nemli nedenlerinden birisidir. Bunun igin,
ogretim ortamlarinda motivasyon boyutunun ithmal edilmemesi gerekmektedir.
Yani en genel ifade ile 6grencilerin derse kars1 olumlu tutum gelistirmeleri i¢in
dersi sevmeleri ve basarili olmak istemeleri gerekir. Iste bu istegi olusturup,
ders boyunca siirekli kilmak icin ise motivasyon kavramina basvurmamiz

gerekir.

Motivasyon O6grenmeyi ve basariyi etkileyen en dnemli faktorlerden biri
ise Ogrencilerin biyoloji dersindeki basarilarmi etkileyen en Onemli
faktorlerden birisi de biyoloji dersi motivasyon diizeyleri olacaktir. Dolayisiyla
biyoloji dersinde Ogrencilerin basarili 6grenmeleri yoniinde motivasyon
diizeylerinin dikkate alinmasi oldukg¢a yararli olacaktir (Alugdibi ve Ekici,

2010).
1.1. Problem Durumu

Son yillarda yapilan calismalar incelendiginde goriilmektedir ki bilim
insanlari, genel olarak Ogrencilerin basar1 diizeylerinin ve 0Ogrenme
performanslarmin egitim kalitesinin bir gostergesi olarak ifade etmektedirler.
Alnabhan ve arkadaglarma (2001) gore, bir egitim sisteminin hem kalitesinin
gostergesi olmas1 hem de egitim politikalarinda gereken degisimlere sebep
olmasindan dolayi, Ogrencilerin basarilarini ve akademik performanslarni

etkileyen faktorlerin arastirilmasi olduk¢a 6nemlidir.



Fen bilimleri alanindan biri olan biyoloji dersi ortadgretim 6gretim
programinda yeralan temel derslerin basinda gelmektedir. igerigi genel olarak
bireylerin nitelikli yagam siirdiirmelerini saglamak ve tiim canlilar1 her yoniiyle
tanimalarin1 saglamak olan bu ders oldukca genis konu kapsami olan bir
derstir. Boylesi 6nemli bir dersin 6gretiminde 6grencinin verimliligini artiran
ve onlar1 6grenmeye tesvik eden faktorlerin arastirilmasi dnemlidir (Alugdibi
ve Ekici, 2010). Bu faktorlerden biri olan motivasyon,Yiiksel’ €(2004) gore;
ogrenciyi, bir hedefe ulagsmada, enerji veren, onu gii¢lendiren ve yonelten bir
glictlr. Ancak motivasyon iizerine yapilan c¢alismalar genel olarak
incelendiginde goriilmektedir ki motivasyon kavrami cevresel faktorlerle de
alakalidir. Tam olarak bu noktada da konu yine bu faktdrlerin arastirilmasina
ve bu arastirmaya ek olarak bu giidiileri harekete gegirecek faktorlerin nasil
sekillendirilerek 6grencilerin 6grenme icin istekli olmasini ve bu istegin kalici
olmasini saglamaya gelmektedir. Motivasyonun nasil ger¢eklestirilecegini
aciklamak i¢in ge¢misten giinlimiize kadar bir¢ok teori ortaya atilmistir

(Cengiz ve Aslan, 2012).

Egitimciler Ogrencileri bir miktar zorlamanin, bilgilerinin ve
dikkatlerinin artmasma sebep olacagini belirtmektedirler (Dalgety,Coll ve
Jones, 2003; Zusho, Pintrich ve Coppola, 2003). Ama Ogrenciler almak
zorunda olduklar1 fen derslerinde, dolayisiyla biyoloji dersinde basarisiz
olmakta, hayal kirikligma ugramaktadirlar ki, bunun temel nedenlerinden biri
yeterli motive edilememeleri olabilir(Arwood, 2004; Druger, 1998). Ciinkii
zayif motivasyon diizeyi sik sik diisiik basariyr giindeme getirmektedir

(Aktaran: Alucdibi ve Ekici, 2010).

Ilgili literatiir incelendiginde, Tiirkiye’ de fizik ve kimya dersinde
ogrenci motivasyonuna yonelik ¢aligmalarin yapildigi (Ertem, 2006; Giizel,
0zdél ve Oral, 2010; Korur, 2001; Korur,2008), ancak o6zellikle biyoloji
dersinde O0grenci motivasyonunun belirlenmesiyle ilgili ¢alismanin yetersiz
sayida oldugu tespit edilmistir (Bahar,2002; Ekici, 2010; Ozatli, 2006; Ozkan,
2003).



1.2. Arastirmanin Amaci

Literatlirde eksikligi fark edilen ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji
motivasyon diizeylerine farkli degiskenlerin etkisinin incelendigi bu ¢alisma ile
ortadgretim 6grencilerinin biyoloji motivasyonlar1 degerlendirilerek hem fen
bilimleri alanma katki saglayacak veriler elde edilmesi hem de literatiirdeki

eksikligin biraz olsun giderilmesi amac¢lanmuistir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Motivasyonun egitimin en temel faktorlerinden birisi oldugu sdylenebilir.
Oyle ki Terrell H. Bell “egitim hakkinda hatirda tutulmasi gereken ii¢ sey
vardir. Birincisi motivasyon, ikincisi motivasyon, li¢linclisii motivasyondur. ”
seklinde motivasyonun egitimdeki onemini ifade etmistir. Chen (2001) ise
motivasyonun egitimdeki onemini “egitimde motivasyon, 6grencinin dgrenme
sonuglarini etkileyen énemli bir faktdrdiir” seklinde ifade etmektedir. Ozellikle
fen ve matematik gibi genel olarak 6grenciler tarafindan anlasilmasi daha zor

olan dersler i¢cin motivasyon kavrami bir kat daha 6nem kazanmaktadir.

Yapilan calismalarda, yiiksek motivasyonlu ogrencilerin, diisiik
motivasyonlu Ogrencilere gore sinif i¢i etkinlik ve gorevlerde daha azimli,
gayretli, heyecanli, ilgili, katilimci, merakli ve 6grenmede 1srarc1 olduklari
tespit edilmistir. Bunun sonucunda da, yiiksek motivasyonlu 6grencilerin daha
fazla 6grendigi, kendilerini daha 1yi hissettikleri ve egitimlerine ileride de
devam etmek istedikleri sonucuna varilmistir (Stipek 1988; Wolters ve
Rosenthal 2000). Baz1 caligmalar ise motivasyon diizeyi diisiik dgrencilerin
basar1 diizeylerinin de diisiik oldugunu gostermistir (Altun ve Erden 2006;

Engin-Demir 2009; Altun, 2009).

Ogrencilerin  bu sekilde olumsuz olarak etkilenmemesi, basari
diizeylerinin diismemesi i¢in gerekli dnlemlerin alinmasi gerektigi diistiniiliirse
bu noktada motivasyon diizeylerinin ve motivasyon diizeylerini etkileyen
faktorlerin belirlenmesi ihtiyact ortaya ¢ikacaktir. Ancak ilgili alanda yapilan

literatiir taramasi1 sonucu goriilmiistiir ki ortadgretim O6grencilerinin biyoloji



dersi motivasyon diizeyleri farkli degiskenlere gore yeteri kadar
incelenmemistir. Yapilan bu c¢alisma ile ortadgretim 6grencilerinin biyoloji
dersi motivasyon diizeyleri cinsiyet, sinif, genel akademik basari, okul, biyoloji
ogretmeni cinsiyeti, sinif mevcudu, laboratuar dersi yapma sikligi, bilgisayar
kullanma deneyimleri, bilgisayar kullanma sikliklar1 ve ebeveynlerinin egitim
durumlar1 degiskenlerine gore genis bir perspektifte ele alinarak incelenmistir.
Bu baglamda ortadgretim 6grencilerinin biyoloji dersi motivasyon diizeylerinin
diismemesi, dolayisiyla basar1 diizeylerinin diismemesi i¢in nelerin yapilmasi

gerektigine dair verilerin elde edilmesi ile bu arastirma 6nem kazanmaktadir.

1.4. Problem Ciimlesi

Arastirmada Glynn ve Koballa (2006)tarafindan gelistirilen, Ekici (2009)
tarafindan Tiirkceye uyarlama, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilan biyoloji
dersi motivasyon Olceginin, farkli liselerin farkli siniflarmda okuyan
ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyon diizeylerinin tespit

edilmesi ve farkli degiskenlere gore degerlendirilmesidir.

1.5. Alt Problemler

Calismada;

1. Ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyon diizeyleri
nasildir?

2. Ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyon diizeylerinde
ogrencilerin cinsiyet, smif, genel akademik basari, okul, biyoloji
ogretmeni cinsiyeti, sinif mevcudu, laboratuar dersi yapma siklig1 ve
ebeveynlerinin egitim durumlar1 degiskenlerine goére anlamli bir

farklilik var madir?

sorularina cevap aranmistir.



1.6 Varsayim ve Simirhliklar

1.6.1 Varsayimlar

1.

Ogrencilerin  dlgekteki maddelere igtenlikle cevap verdikleri
varsayilmistir.
Ogrencilerin dlcekteki sorulara cevap verebilecek diizeyde olduklari
varsayilmistir.
Arastirmanin ana konusu olan ortadgretim dgrencilerinin motivasyon

diizeyleri bilimsel olarak olgiilebilir bir kavramdir.,

1.6.2 Simirhliklar

I.

Bu arastrma Tiirkiye Cumhuriyeti Sivas ilinin Anadolu Ogretmen
Lisesi, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Ozel Lise, Genel Lise ve Meslek
Lisesi olmak tizere toplam alt1 farkli lise tiirlinde 6grenim gdren
ortadgretim 6grencilerinden toplanan verilerle sinirhdir.

Arastirma uygulama kapsaminda kullanilan 6lgekteki sorular ve bu

sorulara verilen cevaplar ile sinirhdir.



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bdliimde motivasyon kavraminin egitim ve Ogretimdeki genel
tanimlarindan bahsedilirken, biyoloji motivasyonu 6zel olarak ele almacak ve

cevresel faktorlerle beraber daha detayli olarak incelenmeye ¢alisilacaktir.

2.1 Motivasyon

Ulkemizde liselerin dort yila gikarilmasiyla birlikte tiim fen dersleri
egitiminde oldugu gibi biyoloji dersi egitim programlarinda da yenilik¢i
calismalar gerceklestirilmistir. Ozellikle dnceki programlara gore duyussal ve
psiko-motor becerilere daha ¢ok yer verilmesi, 68retim ortamlarinda sadece
biligsel alan becerilerine odaklanilmayacagi ve duyussal boyutun ihmal
edilmeyecegi dolayisiyla basarinin artacagi kanaati uyandwrmistir. Ciinki
ogretim ortamlarinda yalnizca biligsel becerilere agirlik verilmesi yeterli basari
diizeyinin elde edilmesini saglayamamaktadir (Seah&Bishop, 2000). Ayrica
genis ¢apl gergeklestirilen literatiir taramasinda goriilmiistiir ki benzer sekilde
yapilmis ¢alismalarin bir¢ogunda, ogrencilerin basarili olmalarinda duyugsal
alan becerilerinin de 6nemli bir etken oldugu ifade edilmektedir (Lee&Brophy,
1996; Meredith, Fortner&Mullins, 1997; Duit&Treagust, 1998; Weaver, 1998;
Alsop& Watts, 2000; Thompson&Mintzes, 2002 Duit&Treagust, 2003; Tuan,
Chin&Shien, 2005). Duyussal alan becerilerinin de 6z-yeterlilik, tutum, ilgi,
deger, inang ve giidiilenme gibi faktorlerden olustugu diisiiniiliirse, 6grencilerin
bilgi ve becerilerinin ortaya c¢ikarilmasinda, verimliliginin artmasinda ve
ogrenmeye karsi tesvik edilmelerinde bu faktorlerin belirlenmesi 6nemli bir rol
oynayacaktir. Bu faktorlerden birisi olan motivasyon, 6grencilerin basarili
olmalarinin 6nemli bir 6gesi olarak kabul edilmektedir (Freedman, 1997;
Lee&Brophy, 1996).Ciinkii motivasyonu yiikksek olan 06grenci; smiftaki
derslere katilim gosterilmesi, soru sorulmasi, Onerilerin dikkate alimasi,
calismalara istirak edilmesi gibi akademik alanlarda daha basarili olmaktadir
(Pajares, 1996; Schunk ve Pajares, 2001; Wolters ve Rosenthal, 2000). Bu

baglamda diisiiniildiiglinde biyoloji egitiminde de oOgrencilerin anlamli



ogrenmelerini saglamak ve biyoloji dersi basar1 diizeylerini artirabilmek i¢in
biyoloji dersi motivasyon diizeylerini belirlemek ve dikkate almak faydali
olacaktwr. Ciinkii diisiik motivasyon diizeyi genellikle diisiik basariy:
beraberinde getirmektedir (Cavallo ve ark, 2003; Glynn ve ark, 2007). Bu
alanda yapilan diger ¢alismalar incelendiginde arastirmacilarin motivasyon ile
basar1 arasinda pozitif bir iligki oldugunu sdyledigi goriilmiistiir (Uguroglu
&Walberg 1979). Ayrica yiiksek motivasyonlu oOgrencilerin daha fazla
ogrendigi, kendilerini daha 1iy1 hissettikleri ve egitimlerine ileride de devam
etmek istedikleri sonucuna varilmistir (Stipek 1988; Wolters ve Rosenthal
2000). Ancak Tiirkiye’de biyoloji dersinde 0Ogrenci motivasyonunun
belirlenmesiyle ilgili yeterli ¢alismanin yok denecek kadar az sayida oldugu

tespit edilmistir (Ozath, 2006; Ozkan, 2003).

Egitimde motivasyon, 6grencinin 6grenme sonuclarini etkileyen onemli
bir faktordiir (Chen 2001). En genel anlami ile “bireyin davraniglarinda kendi
yasantist yoluyla kasith olarak istendik de§isim meydana getirme siireci”
olarak tanimlanan egitimin en etkili Ogelerinden birisi olan motivasyon
kelimesi,“motive” kelimesinden tiiretilmis olup Latince’de “movere”, yani
“hareket etmek” anlaminda bir eylemdir (Adair, 2006).Tiirk¢ede giidiilenme,
tesvik ettirme, isteklendirme gibi karsiliklar1 ile de kullanilmaktadir. Watters
ve Ginns (2000) tarafindan farkli aktivitelerde gosterilen davranis1 ve cabayi
aciklamaya calisan karmasik bir psikolojik bir yap1 olarak tanimlanan
motivasyonun bilim insanlar1 tarafindan farkli agilar1 ile ele alinmasindan

dolay1 birgok farkli tanimi1 ortaya ¢ikmistir.

Akat’a (1984) gore motivasyon; ferdi veya fertleri belirli bir yone dogru
devamli sekilde harekete gecirmek i¢in gosterilen ¢abalarin toplamidir.Adler,
Ralp, Milne, Stablein, (2001) tarafindan motivasyon genel olarak bireyin
harekete gecmesi ve hedefe yonelik girisiminin devamliliginin seviyesi olarak
tanimlanirken Keller tarafindan ise motivasyon,bireylerin davraniglarinin
ehemmiyetine ve denetimine bagli olarak, hedeflerine ulagmak veya bazi

seylerden korunmak i¢in gosterdikleri ¢aba veya yaptiklar1 c¢alismalarin



derecesi olarak tanimlamistir (Warren, 2000).Ertem (2006) tarafindan yapilan
arastirmada; Ogrencilerin basarili olmalarmnin 6nemli bir 68esi olarak kabul
edilen motivasyon, genel anlamda “insan davranislarinin ortaya c¢ikmasima
sebep olan ve davraniglara yon veren i¢sel durum” olarak tanimlanirken, bir
bagka tanima gore motivasyon, bir hedefe doniik olarak davranisi harekete
geciren, siirdiiren ve yonlendiren bir giigtiir. Martin (2001) ise bu durumu
benzer bir sekilde; motivasyon, dgrencilerin basariya ulasmalari, okulda siki
calismalar1 ve 68renmeleri i¢in itici bir giigtiir seklinde ifade etmektedir. Diiren
(2000) 1ise motivasyonu, bireylerdeki igsel enerjinin belirli hedeflere
yonlendirilmesi i¢in hareketlendirilmesi, aktive edilmesi olarak ifade
etmektedir. Pintrich ve Schunk (1996)’a gore bir iirlin ya da sonugtan ziyade
bir slire¢ olan motivasyonu, Brophy (1998), amac¢ yonelimli davranisin
baslamasini, yoniinii, siddetini ve kararlili§ini a¢iklamada kullanilan kuramsal
bir kavram olarak tanimlamistir. Walterman (2005)’e gore ise motivasyon, bir
ihtiyact gidermek icin gerekli davraniglar: baglatan bir kuvvettir ve bu kuvvet
bireyi harekete geciren i¢ faktorleri ve bireyi davranisa tesvik eden dis
faktorleri ifade etmektedir.Martin ve Briggs (1986) motivasyonu davranigin
uyandirilmasi, siirdiiriilmesi ve kontroliinii etkileyen ig¢sel ve digsal kosullarin
hepsini igeren genis bir yap1 olarak tanimlamaktadirlar.O halde daha net bir
ifade ile 6grenme motivasyonunu etkileyen i¢sel ve dissal kaynaklar vardir

denilebilir.
2.2 Motivasyon Cesitleri

Giidiilenme ¢ farkli sekilde olusmaktadir ve kendini gerceklestirme

siirecinde meydana gelmektedir (Deci&Ryan, 1985). Bunlar;

1. I¢sel Motivasyon
2. Digsal Motivasyon

3. Amotivasyon



10

Amotivasyon Digsal Motivasyon I¢sel Motivasyon
Dissal Ice Yansitilan Belirlenmis Biitiinlesmis
Diizenleme Diizenleme Diizenleme Diizenleme

----- Kendi Gelecegini Belirleme Siireci +++++

----- Self — Determination Continuum +++++

Sekil 1: Deci ve Ryan (1985) Tarafindan Gelistirilen Kendi Gelecegini

Belirleme Siirecinin GOsterimi
2.2.1 i¢sel Motivasyon

I¢sel motivasyon insanin 6ziinde olan bir ihtiyactir; yetenek ve kendini
gerceklestirme ihtiyac1 gibi bebeklikten baslar (Deci&Porac, 1978). Igsel
motivasyon aslinda bireyin i¢inde var olan ihtiyaglarmma yonelik tepkilerdir
denilebilir. Merak, bilme ihtiyaci, yeterli olma istegi, gelisme arzusu igsel
giidiilere ornek olarak gosterilebilir. Deci’ e (1980) gore; igsel motivasyon,
bireyin kendisini gergeklestirmek i¢in ¢evre ile iligki kurmaya olan ihtiyacidir.
Bu baglamda i¢sel motivasyonu, bireyin kendini gerceklestirme siirecini
tamamlayabilmesi i¢in kendisini arastirmaya iten bir giic olarak da ifade
edebiliriz. Arastirmalar i¢sel olarak motive olmus 6grencilerin sadece dissal
motive olmus 6grencilerden daha yiiksek basariya ulastiklarini géstermektedir

(Yiiksel, 2004).
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I¢sel kaynaklar daha ¢ok 6grenmeye ve basarmaya karsi olan tutumlar,
ilgiler, dikkat diizeyi ve kisilik Ozellikleri gibi igsel sebeplerle ilgilidir
denilebilir. Ulusoy, (2002) 6grenci (igsel) motivasyon kaynaklarin;

* Bireysel hedefler ve niyetler
* Biyolojik ve psikolojik diirtiiler ve ihtiyaglar
» Kendini tanimlama, kendine giiven ve kendine sayg1

* Bireysel inancglar, degerler, beklentiler ve basar1 veya basarisizlik

tanimlar1

« Oz biling, 6z yasantilar ve 6z yeterlik

* Kisisel faktorler, 6rnegin risk alma, kaygi ile basetme, merak

* Duygusal durum ve biling diizeyi seklinde ifade etmistir.
2.2.2. Dissal Motivasyon

En genel ifade ile digsal motivasyon kaynaklar1 bireyin ¢evresinden gelen
etkilerden olusur, dolayisiyla dissal kaynaklar i¢sel kaynaklara gére daha ¢ok
cesitlilik icerir. Digsal kaynaklarm motivasyonu arttirmadaki rolii 6nemli
olmakla birlikte, igsel kaynaklar olmadan digsal kaynaklarin ¢ogu zaman
gerekli motivasyonu saglamakta yeterli olmayacagi diisiiniilebilir. Ulusoy,

(2002) dis cevre (dissal) motivasyon kaynaklarin;
« Ogretmenleri, ebeveynleri ve arkadaslarmin hedefleri
* Smifin hedef yapis1
* Sosyal etkilesimlerin sonuclar1

» Smif pekistirecleri, 6diil ve ceza sistemleri
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* Belirsizlik, yenilik ve karmasiklik gibi 6gretimsel uyaranlar
« Ogrenciden, 6gretmenlerin ve digerlerinin beklentileri
* Performans modelleri

» Basariya gotiiren, 0zgiiven gelistiren, ilgi cekici ve dikkat saglayan

ogretim uygulamalari seklinde ifade etmistir.

Deci&Ryan (1991) yaptiklar1 calismalar sonucunda dort cesit digsal
glidiilenme tiiriiniin var oldugunu ortaya koymuslardir. Kendi gelecegini

belirleme seviyesinin digsal giidiilenme ¢esitleri soyle siralanmaktadir:
1. Digsal Diizenleme(External Regulation)
2. Ige Yansitilan Diizenleme (Introjected Regulation)
3. Belirlenmis Diizenleme (Identified Regulation)
4. Biitiinlesmis Diizenleme (Integrated Regulation)
2.2.2.1 Dissal Diizenleme(External Regulation)

Digsal diizenlemenin literatiirde digsal giidiilenme ile ayni anlamda
oldugu kabul edilir. Bir hareket dis kaynakli bir 6diil ya da sinirlamalarla
ayarlanir.Ornegin; bir 6grenci ailesinden bir 6diil kazanmak ya da cezadan

kacmak i¢in okula gider (Ertem, 2006).
2.2.2.2 ice Yansitilan Diizenleme (Introjected Regulation)

Ice yansitilan diizenlemeyi dgrencilerin davranislarma etki eden digsal
kaynaklar1 i¢sellestirmesi olarak ifade edebiliriz. Davranislarin sucluluk, utang
gibi i¢sel baskidan kaynaklandigini gstermektedir. Ige yansitilmis diizenleme,

digsal diizenlemeyle karsilastirildiginda daha i¢sel bir goriinim sunmaktadir.
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(Ornegin ergenin ana babasinm kurallarma sucluluk hissetmemek i¢in uymasi)

(Morstinbiil, 2012).
2.2.2.3 Belirlenmis Diizenleme (Identified Regulation)

Bu tarz bir motivasyon ihtiya¢ hissetme durumuyla karsilasildiginda
ortaya c¢ikar denilebilir. Deci ve Ryan (1991) bu digsal motivasyon c¢esidini
belirlenmis ayarlama olarak ifade etmektedirler. Morsiinbiil’ e (2012) gore ise
eylemlerin kendilik onay1 ile baglatilmasmni ve eylemlerin, davranisin
diizenlenmesinin  kisisel deger ve anlamalar olarak kabul edilmesini
gostermektedir. (Ornegin ergenin ana babasmin kurallarina, kurallarin énemini

anladig1 ve onayladig1 i¢in uymast)
2.2.2.4. Biitiinlesmis Diizenleme (Integrated Regulation)

Bireylerin davranislarmi kendileri belirleyebilmek i¢in en ¢ok motive
olduklar1 digsal motivasyon c¢esidi biitiinlesmis diizenlemedir denilebilir.
Biitiinlesmis diizenlemenin aslinda belirlenmis diizenleme ile kazanilan
davranislarin tam olarak icsellestirilmesi olarak ifade edilmesi de miimkiindiir.
Morsiinbiil’ e (2012) gore ise biitiinlesmis diizenleme, davraniglarin kendilik
onay1 degerleri ve ilgileri ile biitiinlesmesini gostermektedir. Bu baglamlarda
disiiniildiigiinde dissal motivasyon cesitleri icerisinde, bireyin davranislarinda
en Ozgin oldugu diizenleme sekli biitiinlesmis diizenleme olarak ifade

edilebilir.
2.2.3 Amotivasyon

Asil olarak hedefe ulasma icin gerekli davranigin aksamasi hatta durmasi
ve bu duruma ek olarak amagla ilgili olmayan etkinliklere egilimin artmasi
seklinde ifade edebilecegimiz amotivasyon kavramina Deci ve Ryan (1985),
icsel ve digsal motivasyon disinda insan davraniglarii, tamamen anlasilmasini
saglamak icin {igiincii bir motivasyon sekli olarak yaklagmislardir. Bu kavrama
gore bireyler ne i¢sel ne de dissal olarak motive olamayacaklardir. Bu

durumdaki bir 6grenci i¢in ise ders c¢alismak, can sikict bir ugras haline
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gelebilir ve beraberinde ders calisma ile ilgili faaliyetlerini erteleyebilir ya da
durdurabilir. Belki belirli zorlamalar sonucu ders ¢alismaya baslayabilse bile
motivasyondan  yoksun olan ders g¢alisma  faaliyetini  basariyla
sonuclandiramayacagi diisiiniilebilir. Vallerand ve ark.” Na (1989) gore
demotive olamamig bir birey davranislarim1 kendi kontrollerinin disindaki

faktorlerin etkiledigini diisiintirler ve genellikle davraniglarint durdururlar.
2.3. Motivasyonu Etkileyen Kisisel Faktorler

Fidan’ a (1985) gore giidillenmenin mahiyetini agiklama konusunda

psikologlar genellikle su sorular1 cevaplamaya calisirlar;

e Insani bir harekete baslatan nedir?
e insanm belli bir hedefe dogru ilerlemesini saglayan nedir?
e insanmn belli bir hedefe ulasmak igin 1srarla ugrasmasmin nedeni

nedir?

Eggen&Kauchak (1994), motivasyona etki eden kisisel faktorleri dort

ana baslik altinda toplamistir. Bunlar:
1.Uyar1lma
2. Inanglar
3. Amaglar
4. Ihtiyaclardir
2.3.1. Uyanilma

Fidan’a (1985) gore, uyarilma belli bir noktaya geldiginde 6grenme igin
ideal olan, optimal diizeye ulagsmaktadwr. Bu baglamda disiiniilebilir ki
ogrenme icin belirli bir uyarilma seviyesini yakalamak gerekmektedir. Ya da
baska bir ifade ile belli bir seviyenin altindaki uyarilma seviyeleri olarak

nitelendirilebilecek diisiik uyarilma seviyeleri 6§renme i¢in uygun degildir.
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2.3.2 inanclar

Literatiir incelendiginde motivasyonda inanca dair 6ne ¢ikan ilk unsur
bireyin kendine ve yeteneklerine karsi tutumudur denilebilir. Literatiirde
yeteneklerin duragan ve denetlenemez olduguna iliskin arastirma sonuclari
oldugu gibi cabayla gelistirilebilecegi yoniinde de goriisler mevcuttur (Akbaba,
20006).

2.3.3 Amaclar

Ogrencilerin 6grenme ve derslerle ilgili amaclar1 onlarm giidiilenme
diizeylerini etkilemektedir (Akbaba, 2006). Yani Ogrencilerin motivasyon
diizeyleri, ortaya koyduklar1 amaca gore farklilik gdstermektedir denilebilir.
Buradan yola ¢ikarak, birey tarafindan ortaya konulmasi gereken hedeflerin ne
cok kolay ulasilabilir ne de ¢ok zor ulasilabilir olmasina dikkat edilmesi ideal

bir motivasyon seviyesi i¢in daha uygun olacaktir diye diisiiniilebilir.
2.3.4 ihtiyaclar

Ihtiyagc arzulanan veya gerekli olan baz1 seylerin eksikligidir. Eksiklik
algilanan yada ger¢ek olabilir (Akbaba, 2006). Bu baglamda, ihtiyaclarin
bireyden bireye farklilik gosterebilecegi gibi, bireyin ihtiyac¢larmin da kendi
icerisinde soyut-somut, basit-karmasik, kolay giderilebilir-zor giderilebilir v.s

seklinde de farkliliklar gosterebilecegi diisiiniilebilir.
2.4 Motivasyon Teorileri

Bu baglik altinda motivasyon ile ilgili gelistirilmis genel kuramlarla
beraber bilim insanlarinin bu konu hakkinda gelistirdigi 6zel yaklagimlara da

yer verilecektir.
2.4.1 Davranis¢1 Yaklasima Gore

Bu yaklagimin temsilcileri 6grenmelerde kosullanma siireclerinin 6nemli

bir yeri oldugunu vurgulamis, 6grenilmis davranis Oriintiilerinin kendisinin
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giidiileyici 0zellik kazandigini belirtmislerdir (Sardogan, 2004).Davraniscilar,
o0grenmenin olusumunu biiyilk Olclide digsal etkenlere baglarken, ayni
dogrultuda motivasyonun olusumunda da dissal etkenleri vurgulamislardir
(Akbaba, 2006). Bu yaklasim, 6grencilerin distan verilen uyaricilar ile ( yiiksek
not, yildiz, arti, kurdele yapistirma, aferin, giizel sézler vb.) giidiilenmesini

onerir (Selguk, 2001).
2.4.2 Bilissel Yaklasima Gore

Davranig¢1t yaklasimda dissal etkenler 6nemli goriiliirken, biligsel
yaklagimda igsel etkenler 6n plana ¢ikmaktadir (Akbaba, 2006). Bu noktadan
yola ¢ikarak diisiiniildiigiinde 6grencilerin bireysel farkliliklarinin 6n plana
ciktig1 bu yaklasim bigimi davranigs¢1 yaklasima gore karsit sdylemler
icermektedir denilebilir. Biligsel giidiilenme teorileri, bireylerin hedeflerine
nasil karar verdigini, buna gére hangi yontemleri se¢mesi gerektigine ve bu

stiregte etkili olan icsel enerji,merak ve etkinliklerine odaklanir (Ertem, 2006).
2.4.3 Sosyal Ogrenme Yaklasimina Gore

Davranisct ve biligsel yaklagimlari 6zelliklerini igeren ve yeni boyutlar
ekleyen bu yaklasima gore, hem digsal uyaricilardan etkilenmekteyiz hem de
icsel etkilerle yonlendirilmekteyiz. Cevresel degiskenler ve biligsel 6zellikler
kadar, 6z-yeterlilik, bagimlilik, basari, saldirganlik gibi kisisel ozellikler de
bireyin davranisini etkiler (Aktaran: Akbaba, 2006). Bu noktadan yola ¢ikarak
disiiniildiigiinde, dis diinyayr gozlemlerken fark ettiklerimiz i¢ diinyamizi

etkiler diyebiliriz.
2.4.4 Hiimanist Yaklasima Gore

Insancil  yaklasima gore, bireyin  giidiilenmesinin  temelinde
gereksinmeler yer almaktadir (Akbaba, 2006). Aslinda bu yaklagima gore
bireylerin tamaminin bir sekilde gilidiilendiklerini ve motivasyonsuz

olmadiklarmi sdyleyebiliriz. Bu nedenle hiimanist yaklasima gore bir sekilde
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motive olmus bireylerin motivasyonunu bozacak digsal etmenlere

odaklanilmas1 gerekmektedir diye diisiiniilebilir.

Hiimanist yaklasim ile gelistirilmis teoriler arasinda ortak varsayimlar
bulunmaktadir.  Birinci varsayim, insanlarla ilgili yapilan ¢aligmalarda
biitlinsel (holistic) olunmalidir (Ertem, 2006). Hiimanist bakis acisina gore
ikinci varsayim; birey yapacagi se¢imlerde Onemli olan unsurlarin
yaraticiliginin ve kendini gerceklestirme ¢alismalarinin olmasidir (Weiner,
1985).  Humanist teoricilerin tiglincii varsayimi c¢aligmadaki konunun,

metodolojiden daha fazla 6neme sahip olmasidir (Ertem, 2006).
2.4.5 Yiikleme Kuramina Gore

Heider tarafindan gelistirilen kurama gore, insanlar yasadiklar1 diinyay1
anlagilabilir ve yordanabilir bir sekilde yapilandirmak icin gidiilenirler
(Akbaba, 2006).Yiikleme kuramima gore, insanlar basar1 ya da basarisizliklarimi
dort etmene baglamaktadir. Bunlar yetenek, ¢aba, iyi ve ya da kotli sans ve
gorevin zorlugudur. Bu etkenler ii¢ boyutta ele alinabilir. Bunlar i¢sel ya da
digsal olabilen denetim odagi, zaman i¢inde degisip degismemeyi ifade eden
duraganlik ve son olarak 6grencilerin durumu kontrol edilebilir hissedip

hissetmemelerini igeren denetlenebilirliktir (Selguk, 2001).
2.4.6 Keller’ in ARCS Modeline Gore

Bu model 6grenme i¢cin motivasyonda 6grenenlerin ilgilerini ¢ekmek ve
siirdiirmek i¢in nasil bir motivasyon stratejisi gelistirilmesi gerektigi sorusuna
cevap vermeye yardimci olur (Wongwiwatthananu kit, &Popovich, 2000).
Kellerin ARCS ismini verdigi bu model, Dikkat (Attention),Uygunluk
(Relevance), Giiven (Confidence) ve Doyum (Satisfaction) faktorlerinin

Ingilizce bas harflerinden olugmaktadir.
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2.4.6.1 Dikkat (Attention)

Dikkat, 6grenme i¢in gerekli olan ilk sey olmasinin yani sira, motivasyon
icin de ilk sarttir. Bir derse baslarken ilk olarak yapilmasi gereken sey
ogrencilerin dikkatini ¢ekmektir (Aktaran: Cengiz&Aslan, 2012). Bireylerin
dikkatlerini ¢ekmek i¢in farkli yontemler kullanilabilir. Bu yontemler, yazili

anlatim, gorsel anlatim, sesli anlatim ve animasyondur (Akbaba, 2006).
2.4.6.2 Uygunluk (Relevance)

Motive olabilmek i¢in dikkat ve merak unsurlarinin uyandirilmas: gerekli
olmakla beraber yeterli degildir. Motivasyon i¢in bunlarin yaninda uygunluk
(iliski) de yapilmasi gereken bir islemdir(Aktaran: Cengiz&Aslan, 2012).
Ogrenci programin, kendi ihtiyaglarina uygun olduguna inanmazsa egitimin
konusuna ilgi duymaz, dolayisiyla motive olamaz. "Bu programin benim i¢in

yarar1 ne?" sorusuna cevap verebilmelidir (Akbaba, 2006).
2.4.6.3 Giiven (Confidence)

Giliven basamagi, yapilan isin kolay veya zor olmasindan ziyade
ogrencilerin kendi giic ve yetenekleriyle basarabileceklerine inanmalar1 i¢in
onlara destek olmak ve basaracaklar1 konusunda pozitif diisiinceler
olusturmalarin1 saglamaktir (Aktaran: Dede, 2003).Ogrencilerin kendilerine
glivendikleri ve basarabileceklerine inandiklar1 zaman basarili olabilecegini
unutmamak gerekir (Cengiz&Aslan, 2012). Akbaba’ ya (2006) gore giiven
basamagmin amaci; Ogrencinin konuyu oOgrenmek icin gerekli ¢abayi

gostermesini saglamaktir.
2.4.6.4 Doyum (Satisfaction)

Celik’e (2003) gore doyum; Ogrencinin i¢sel motivasyonu ve digsal
odiillere gosterdigi tepkiyi ifade eder. ARCS modelinin son basamagi olarak

ifade edebilecegimiz doyum basamaginda Akbaba’ ya (2006) gore, bireyler ya
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icsel olarak tatmin olmalidir ya da bir 6diill almalidirlar. Bu 6dil sertifika

verilmesi, takdir edilmesi, maas artis1 ya da terfi olabilir.
2.4.7 Rogers’ 1n Teorisine Gore

Rogers (1969)insanlarin 6grenme i¢in bir potansiyeli olduguna, dis diinya
hakkinda merakli ve Ogrenme icin hevesli olduklarmma inanmaktadwr. Bu
noktada disiiniildiiglinde bu teori, bireyin potansiyel olarak tasidigi
motivasyonun yani sira arastirma, merak, Ogrenme, yaris, problem ¢dzme

istekleri gibi kavramlar1 da beraberinde tasidigi sdylenebilir.
2.4.8 Maslow’ un Ihtiyaclar Hiyerarsisi Teorisine Gore

Maslow (1954) ihtiyaclar1 en diisiikten en yliksege dogru hiyerarsik bir
sekilde belirlemistir. Bu hiyerarsi

1. Fiziksel ihtiyaglar

2. Giivenlik ihtiyaci

3. Sevgi ihtiyac1

4. Saygi ihtiyact

5. Kendini gergeklestirme ihtiyaci seklindedir.

Bu ihtiyaglar1 bir hiyerarsi seklinde siralamaya calisrken de bazi

varsayimlarda bulunmustur.

e Tatmin edilen bir ihtiyacin motive edici 6zelligi kalmaz. Bir ihtiyag
karsilandiginda digeri ortaya ¢ikar.

e insan ihtiyaclar1 karmasiktr ve ihtiyaglar kiside herhangi bir
zamanda ortaya ¢ikabilir.

e Genellikle tist kademe ihtiyaglardan 6nce alt kademedeki ihtiyaglarin

karsilanmasi gerekir.
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e Ust kademedeki ihtiyaclar1 karsilamanmn alt kademedeki ihtiyaclar
karsilamaya gore daha ¢ok yolu vardir.

e Insanm bir basamaktaki ihtiyaci ancak alt basamaktaki ihtiyaci
karsilanirsa ortaya ¢ikar.

e Bu ihtiyaclar 6nemine gore asagidan yukariya dogru kurulmus bir

hiyerarside siralanir

Maslow’a gore Ogrenmenin gergeklesmesi ig¢in Ogrenme ya da
glidillenmeden oOnce fiziksel ihtiyaclarin karsilanmasi gerekir. Bu temel
ihtiyaclar genellikle yemek,su, hava, dinlenme, hareket, seks ve duyusal
tatmindir.  Ihtiyaclarin  karsilanmast yada duyusal tatmin  6grenci

giidiilenmesinde ¢cok 6nemlidir (Ertem, 2006).
2.5 Motivasyon ve Ogretim Stratejileri

Yukarda belirtildigi {izere motivasyonu etkileyen ¢esitli etmenler vardir
ve bu etmenler cesitli motivasyon diizeylerinin olugmasina sebep
olmaktadirlar. Ayrica bireyler motivasyonun farkli diizeylerine sahip olmanin

yani sira farkli gesitlerine de sahip olabilirler (Ryan&Deci, 2000).

Motivasyonun, 6grenme ve davranig iizerindeki etkilerinin bilinmesine
ve kabul edilmesine ragmen genellikle bir Ogretim tasariminda nasil
kullanilacaginin = ve ne anlama geldiginin ¢ok fazla bilinmedigi
disiiniilmektedir (Dede 2003). Bu durum ise egitim 0gretim sistemimiz i¢in
yapilan c¢alismalarda motivasyonun ihmal edilme tehlikesini ortaya
cikarmaktadir ki bu durum beraberinde 6gretmen ve 6grencilerin motivasyon
seviyelerinin artirilmasi i¢in yapilmasi gerekenlerin ihmalini de getirmektedir.
Bu ihmallerin egitim ve Ogretim kalitesini olumsuz yonde etkileyecegi
disiiniildiigii i¢in, egitimin anahtar kavramlarindan biri olarak ifade edilen
motivasyonun egitim ve Ogretim ortamlarinda ithmal edilmemesi
gerekmektedir. Bu baglamda literatiirde yapilan calismalar incelendiginde
(Akbaba, 2006; Selguk, 2001; Oncii, 2004; Sardogan 2004; Ersoy&Baser,

2010; Muir, 2001) bilim insanlarmnin, 6grencileri motive etmek icin bazi
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onerilerde bulundugu tespit edilmis ve bu Oneriler asagidaki sekilde genel

olarak siralanmaya ¢alisilmistir;

e Derse baglarken ilging, sasirtici, merak uyandirici sorular sorulabilir

e (Calismalar miimkiin oldugu kadar aktif, arastirmaya yonelik ve yararl
olabilecek hale getirilebilir

e Motivasyonu saglamak i¢in 68renci ve egitimciler arasinda isbirligi
saglanmasmin gerekliligi 6n planda tutulabilir

e Bireyler arasindaki kisisel farkliliklar egitim ve 6gretim ortamlarinda
g6z 6niinde bulundurulabilir

e Ogrencilerin temel ihtiyaglarin1  gidermeleri hususu  ihmal
edilmeyebilir

e Egitim ve 6gretim ortamimin fiziksel sartlar kontrol edilerek ideal hale
getirilebilir

e Ogrenciler, kendi 6grenmelerini kendilerinin y&nlendirmeleri igin
cesaretlendirilebilir

e Ayni ortamda digerlerine gére motivasyonu diisiik olan 6grencilerin
calismalarina destek verilebilir

e Ogrenci ve egitimciler arasinda isbirligi saglanmasmin gerekliligi 6n
planda tutulabilir

e Egitimciler ogrencilerinin 6grenmesinde model olmaya ve kendi
sOylemleri ve davranislar1 arasinda tutarsizlik gdstermemeye Ozen
gosterebilir

e Egitimciler giiler yiizli, sabirli, sevecen, tutarh, diiriist, anlayish bir
profile sahip olmak i¢in caligabilirler

e Ogrencilere sorumluluk verilerek kendileriyle yarismalari saglanabilir

e Bireylerin utandirilma, elestirilme, kiiciik diisiiriilme, cezali duruma
disiiriilme gibi olumsuz tavirlara maruz birakilmamasina, olumlu bir
dil ile soylemlerin gelistirilmesine dikkat edilebilir

e Ogrencilerin dikkatlerinin siirekli olarak toplu olmasina dikkat

edilebilir
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Basarisizligin  korkulacak bir kavram olmadigi bireylere ifade
edilebilir

Egitimciler tarafinda her 6grencinin dviilecek bir davranisinin oldugu
g6z Onilinde bulundurularak 6grenciye oOviildiigli, begenildigi belli
edilmeye caligilabilir

Ogrenciler dersin hedeflerinden haberdar edilebilir

Bireylerin baskalariyla kiyaslanmasi yerine, kendi eski ve yeni
basarilarinin kiyaslanmasina 6zen gosterilebilir

Ogretmenler, gelisim dénemleri ve ozelliklerini ¢ok iyi bilerek bu
donemleri ve 6zelliklerini bireyin 6grenmesinde 6n planda tutabilirler
Ogrencilerin 6grenme stilleri dikkate alinabilir

Ogrencilere se¢me hakki verilebilir
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu bolimde arastrmanin modeli, evreni ve Orneklemi, verilerin
toplanmasi, veri toplama araclarinin uygulanmasi ve toplanmasi, verilerin

¢Ozlimii ve yorumlanmasina yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Anderson ve Burns (1980)’e gore metodoloji, verilerin nasil toplanacagi
ve onlardan nasil anlam ¢ikarilacagi yoniinde yol gosterdigi i¢in arastirmaya
baslamadan Once arastirmanin modelinin belirlenmesi gerekmektedir. Kaptan
(1998)’a gore arastirmalar, yapildigi ¢evreye ya da arastirmanin ortamlarma
gore saha ve laboratuar arastirmalari; diizeylerine gore kuramsal ve uygulama
arastirmalar;; yOntemine veya zamanina gore tarihi, betimsel ve deneysel
arastirmalar olarak adlandirilabilir. Bu arastirma, genel tarama ve iliskisel
tarama tiirtinde betimsel bir ¢alisma olup tarama modelleri, gecmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2009). Genel
tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup,
ornek ya da Orneklem iizerinde yapilan taramadir(Karasar, 2009). Iliskisel
tarama modeli ise, “iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim varligin1 ve / veya derecesini belirlemeyi amaglayan™ bir arastirma
modelidir (Karasar, 2009). Bu dogrultuda ortadgretim ogretim ogrencilerinin
biyoloji dersi motivasyon diizeyleri biyoloji dersi motivasyon 6lgegi ile farkl

degiskenlere gore belirlenmeye caligiimistir.
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanm evrenini 2013-2014 egitim-0gretim yilinda Sivas ili

merkezinde MEB’ e bagli Anadolu Lisesi, Genel Lise, Fen Lisesi, Anadolu
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Ogretmen Lisesi, Ozel Lise ve Meslek Liselerinde dgrenim goren 118 birinci
sinif, 192 ikinci sinif, 144 iigiincii sif, 82 dordiincii sinif olmak iizere toplam
536 ortadgretim O6grencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan ortadgretim
ogrencilerinin 290’ 1 (% 54,1) bayan 246’ s1 (% 45,9) erkek 6grencilerden

olusmaktadir.
3.3. Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplamak amaciyla 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
Sivas ili merkezinde MEB’ e bagli Anadolu Lisesi, Genel Lise, Fen Lisesi,
Anadolu Ogretmen Lisesi, Ozel Lise ve Meslek Liselerinde 6grenim goren 118
birinci sinif, 192 ikinci smif, 144 {iglincii sinif, 82 dordiincii sinif olmak iizere
toplam 536 ortadgretim Ogrencisine, Glynn ve Koballa(2006) tarafindan

hazirlanan ve Ekici (2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis olan “Biyoloji

Dersi Motivasyon Olgegi” uygulanmistir.

Calismada “Biyoloji ~ Dersi  Motivasyon  Olgegi” uygulanan
ortadgretim Ogrencilerinden, Olcekteki ifadelere katilma derecelerine gore

kendilerine uygun olani isaretlemeleri istenmistir.
3.3.1. Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilan “Biyoloji Dersi Motivasyon Olgegi” Glynn ve
Koballa (2006) tarafindan hazirlanan ve Ekici (2009) tarafindan Tiirk¢ceye

uyarlanmis olan 6lgme aracidir.

Olgekte i¢sel motivasyon, dissal motivasyon, biyoloji 6grenmeye ilgi,
biyoloji 6grenmede sorumluluk, biyoloji 6grenmede giiven ve biyoloji
sinavlarinda endise olmak {izere, her bir boyutunda 5’ er madde buluna toplam
alt1 boyut bulunmaktadir. Olgekte 5’ 1i Likert tipinde diizenlenmis toplam 30
madde yer almaktadir. Olgekteki maddeler Higbir Zaman:1 puan, Nadiren:2
puan, Bazen: 3 puan, Genellikle: 4 puan ve Her Zaman: 5 puan olacak sekilde

degerlendirilmektedir. Ayrica 6lgegin geneli icin Cronbach Alpha degerlerinin
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0,93 olarak belirlendigi ifade edilmektedir (Glynn vd., 2006). Olgek her biri 5’
er maddeden olmak {izere toplam 6 boyuttan olustugundan 6l¢ekte boyutlardan
aliabilecek en yiiksek puan 25 iken en diisiik puan 5 tir. Olgegin genelinde ise
alimabilecek en yiiksek puan 150, en diisiikk puan ise 30’ dur. Bu durumda
ortaya ¢ikan motivasyon diizeyleri ve hesaplanan puanlar arasinda su sekilde

bir iligki olusmaktadir:

- 30- 59 puan (ve 6lgegin boyutlar1 5- 9 puan) (1 ve 2 arasi): ¢cok diistik

motivasyon diizeyi

- 60- 89 puan (ve dlgegin boyutlar1 10- 14 puan) (2 ve 3 arasi): diistik

motivasyon diizeyi

- 90- 119 puan (ve 6lgegin boyutlar1 15- 19 puan) (3 ve 4 arasi): orta

motivasyon diizeyi

- 120-150 puan (ve Olgegin boyutlar1 20-25 puan) (4 ve 5 arasi):

yiiksek motivasyon diizeyi

Olgegin bu ¢alisma igin hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilar1 6lgegin geneli i¢cin 0,89, i¢gsel motivasyon boyutu i¢cin 0,68, digsal
motivasyon i¢in 0,66, biyoloji 68renmeye ilgi boyutu i¢in 0,68, biyoloji
ogrenmede sorumluluk boyutu i¢in 0,66, biyoloji 6grenmede sorumluluk giiven
boyutu i¢in 0,80 ve biyoloji smmavlarinda endise boyutu i¢cin 0,67 olarak

belirlenmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada ortadgretim Ogrencilerini biyoloji dersine yoOnelik
motivasyonlar1 ¢esitli degiskenler a¢isindan incelenmistir. Bu amagla arastirma
siirecinde veri girisi tamamlandiktan sonra veri setinin parametrik analizler i¢in
gerekli olan temel sartlar1 tasiyip tasimadigi incelenmistir. Veriler {lizerinde
Kolmogorov-Smirnov normallik analizi yapilmig ve wveri setinin normal

dagilima sahip oldugu tespit edilmistir. Normal dagilim analizine ek olarak veri
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setinin genel aritmetik ortalama, mod ve medyan degerleri de karsilastirilmis
ve verli setinin parametrik analizler i¢in gerekli olan temel kriterleri sagladigi

belirlenmistir.

Arastirmanm alt problemleri dogrultusunda gerekli analizlerin
yapilmasi i¢in betimsel analizlerden frekans ve yiizde parametrik testlerden ise
Bagimsiz Orneklemler igin t testi ve Tek Faktdrlii Varyans Analizi-ANOVA
yapilmistir. Ortalamalar arasinda farkin oldugu durumlarda farkin kaynagini
belirlemek i¢in coklu karsilastirma testlerinden LSD testi kullanilmistir.
Arastirma siirecinde biitiin analizler ise SPSS 20.00 paket program araciligiyla

yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastrmanin amaci dogrultusunda, arastirmaya lise
ogrencilerine uygulanan “Biyoloji dersi motivasyon 6l¢egi” adli veri toplama
aracindan elde edilen veriler tablolar halinde sunulmus ve bu tablolara iliskin
degerlendirmeler ve yorumlar yapilmistir. Tablolarda yer alan simgelerden
“%” yiizde oramini; “f” frekansi; “n” birey sayisini; “X ” aritmetik ortalamayi;

[Ie2]

“Ss” standart sapmay1; “F” varyans degerini; “p” farkin anlamlilik diizeyini;

“t”

“sd” serbestlik derecesini; “t” t testi degerini belirtmektedir.

4.1. Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji Dersine Kars1i Motivasyon

Diizeylerine iliskin Bulgular

Asagida ortadgretim Ogrencilerinin  biyoloji  dersi motivasyon
diizeylerinin cinsiyet, smif, genel akademik basari, okul, biyoloji 6gretmeni
cinsiyeti, smif mevcudu, laboratuar dersi yapma siklig1 ve ebeveynlerinin

egitim durumlar1 degiskenlerine bagl bulgularina yer verilmistir.



Tablo 4.1: Ortadgretim Ogrencilerinin  Biyoloji

Olcegine Iliskin Yiizde ve Frekans Bilgileri
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Dersi  Motivasyon

Maddeler =
< @ =
£ 3 = = g
= N = g = <
= = =} S 2 N
E 2 Z : $ 5
z & o =
2 =
Biyoloji dersini f 88 53 104 122 160
ogrenmekten hoglanirim. % 16,4 9.9 19,4 22,8 31,5
g Benim i¢in biyoloji dersini | f 52 59 122 151 152
o ogrenmek aldigim nottan % 9,7 11 22,8 20,3 27,6
_g daha 6nemlidir.
S Biyoloji dersini 6grenmeyi | f 43 88 148 109 148
E ilging bulurum. % 8 16,4 27,6 20,3 27,6
5 Beni zorlayan biyoloji dersi | f 91 77 110 130 128
= hosuma gider. % 17 14,4 20,5 24,3 23,9
Biyoloji dersini anlamak f 44 44 109 92 247
bana basar1 duygusu verir. % 8,2 8,2 20,3 17,2 46,1
Biyoloji dersi smnavlarinda | f 29 65 103 116 238
diger 6grencilerden daha % 5,4 12,1 19,2 21,6 41,6
basarili olmak isterim.
Biyoloji dersinden iyi bir f 21 65 93 119 238
not almak benim igin % 3,9 12,1 17,4 22,2 44,4
5 or'lemll'('ilr. _
o Biyoloji dersini f 91 84 95 118 148
_g Ogrenmenin iyi bir is % 17 15,7 17,7 22 27,6
2 bulmama nasil yardimei
E olacagini diisliniiriim.
g Biyoloji dersi notumun f 42 88 124 127 155
a genel not ortalamami nasil % 7,8 16,4 23,1 23,7 28,9
etkileyecegini diisiiniiriim.
Biyoloji dersini f 76 69 111 126 154
O6grenmenin kariyerime % 14,2 12,9 20,7 23,5 28,7
nasil katkisi olacagini
diisiiniiriim.
Ogrendigim biyoloji dersi f 73 103 123 128 109
kisisel amaglarimla % 13,6 19,2 22,9 23,9 20,3
baglantilidir.
Ogrendigim biyoloji f 54 61 151 122 148
— dersinin bana nasil yararl % 10,1 11,4 28,2 22,8 27,6
= olacagini diisliniiriim.
2 Ogrendigim biyoloji dersini | f 52 63 133 146 142
g nasil kullanacagimi % 9,7 11,8 24.8 27,2 26,5
5 diigiiniiriim.
.fc"n Ogrendigim biyoloji dersi f 66 66 134 135 135
< yasantimla alakalidr. % 123 123 25 252 252
< Ogrendigim biyoloji dersi f 48 80 137 156 115
2z benim i¢in pratik dnem % 9 14,9 25,6 29,1 21,5
B tasir.
Eger biyoloji dersini f 74 65 114 126 157
o | Ofrenmekte zorluk % 13,8 12,1 21,3 23,5 29,3
= T Z| ¢ekersem sebebini bulmaya
< E é caligirim.
P g Biyoloji dersini f 31 63 105 174 163
= :g) 2| dgrenebilmek i¢in gerekli % 5,8 11,8 19,6 32,5 30,4
cabayl gosteririm.
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hoslanmam.

Biyoloji dersini iyi f 48 79 152 109 148
O0grenmemi saglayacak % 9 14,7 28,4 20,3 27,6
stratejiler kullanirim.
Biyoloji dersini f 54 92 146 106 138
anlamiyorsam bu benim % 10,1 17,2 27,2 19,8 25,7
hatamdir.
Biyoloji dersi smavlari ve f 76 82 128 117 133
laboratuvarlari i¢in iyi % 14,2 15,3 23,9 21,8 24,8
hazirlanirim.
Biyoloji dersinde basarimin | f 43 52 136 137 168
dig'er Ogrencilerle ayni % 3 0.7 254 25.6 313
seviyede ya da onlardan
daha iyi olacagim
diisiiniiriim.
§ Biyoloji dersi f 48 82 109 143 154
= laboratuvarinda ve % 9 15,3 20,3 26,7 28,7
% projelerinde bagarili
5t olacagim konusunda
E kendime giivenirim.
):;fn Biyoloji dersindeki bilgi ve | f 33 57 166 142 138
fe) becerileri tam anlamiyla % 6,2 10,6 31 26,5 25,7
ES Ogrenebilecegime inanirim.
E Biyoloji dersi smnavlarinda | f 44 68 118 143 163
A basarili olacagim % 8,2 12,7 22 26,7 30,4
konusunda kendime
gilivenirim.
Biyoloji dersinde en yiiksek | f 42 71 123 124 174
notu alabilecegime % 7,8 13,2 23,1 22,9 32,8
inanirim.
Biyoloji dersi testlerinin f 105 86 120 103 122
nasil gegecegini diisiinmek | % 19,6 16 22,4 19,2 22,8
° beni endigelendirir.
g Biyoloji dersi smnav zamani | f 83 65 115 104 169
é geldiginde endigelenirim. % 15,5 12,1 21,5 19,4 31,5
3 Biyoloji dersi smavlarinda | f 61 61 134 119 161
= basarisiz olmaktan % 11,4 11,4 25 22,2 30
E endiselenirim.
= Diger 6grencilerin biyoloji | f 114 75 121 107 119
2 dersinde daha basarili % 213 14 22,6 20 22,2
= oldugunu diistinmek beni
% endiselendirir.
'E Biyoloji dersinin f 96 74 115 98 153
sinavlarina girmekten % 17,9 13,8 21,5 18,3 28

Yukaridaki Tablo 4.1 incelendiginde yatay siitunlarda her bir maddede en

yiiksek yiizdeye sahip olan secenegin frekans ve ylizdesi koyu olarak

gosterilmistir. Ortadgretim dgrencilerinin biyoloji dersi motivasyon dlgeginden

aldiklar1 yiizde ve frekans bilgilerine bakildiginda; i¢sel motivasyon, digsal

motivasyon, biyoloji 6grenmede sorumluluk ve biyoloji 6grenmede giiven

boyutlarinda “hi¢cbir zaman”; biyoloji 6grenmeye ilgi boyutunda “genellikle”
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ve biyoloji smmavlarinda endise boyutunda “bazen” seceneginin en yliksek

frekans ve ylizdeye sahip oldugu goriilmektedir.

4.2 Ortadgretim Ogrencilerinin

Biyoloji

Dersi

Diizeylerinin Cinsiyete Gére Farklihklarina iliskin Bulgular

Tablo 4.2: Cinsiyete Gére Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji

Motivasyon

Dersi

Motivasyon Olceginden Aldiklar: Puanlara Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t

Testi Sonuclart

Cinsiyet

Boyutlar n X Ss t p

i¢sel Motivasyon Boyutu gfl?; 11(1 22?‘% ;’i;g? ’gg 1,546 | ,123

Dissal Motivasyon Boyutu g:l?; E 3491(6) ;’2323‘ ’gg 74 1,941

Biyoloji Ogrenmeye ilgi Boyutu g:li: 11(1 3491(6) ;’;Sgg ’gg -,76 | ,939
. et Kadin | 290 3,4631 |1,06

Biyoloji Ogrenmede Sorumluluk Boyutu Erkek | 246 3.4325 | 94 ,354 | 724

Biyoloji Ogrenmede Giiven Boyutu gjﬁ:ﬂ 3491(6) ;’Zgg; ’g; 1,824 | ,692

Biyoloji Ogrenmede Endise Boyutu gfl?éﬂ izg ;;ggg 1’82 829 | 407

ST Kadin | 290 3,4859 | 0,74

Olgegin Timii Erkek | 246 | 34236 | 0.79 | 30|34

Yukaridaki Tablo 4.2°de cinsiyet degiskenine gore, ortadgretim

ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyon Olgeginden aldiklar1 puanlara iliskin
bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglar1 verilmistir. Tablo incelendiginde cinsiyet
degiskenine gore; dlgegin tiimiinde ve alt boyutlarmin hi¢ birinde p<,05 6nem

diizeyinde anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.



4.3.0rtaégretim Ogrencilerinin Biyoloji Dersi

Smif Degiskenine Gore Farkhiiklarina fliskin Bulgular

Tablo 4.3: Ogrenim Gériilen Simif Degiskenine
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Motivasyonlarinin

Gore Ortaogretim

Osrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyon Olgeginden Aldiklart Puanlara

[liskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Ogrenim gordiigiiniiz stmf

Boyutlar X Ss F p
1. smf 118 | 3,5915 ,99

. . 2. smif 192| 3,4229 ,87

Igsel Motivasyon Boyutu S.smf | 144] 3,5194] 96| 827 480
4, simif 82| 3,5024 ,98
Toplam | 536| 3,4981 ,94
1. siif 118 | 3,7051 ,87
2. smif 192 | 3,5406 ,86

Digsal Motivasyon Boyutu 3.smf | 144] 3,5306] 89| 1,080 355
4, simif 82| 3,5756 ,90
Toplam | 536| 3,5795 ,88
1. sif 118 | 3,5458 ,97

. . . 2. smif 192 | 3,2583 ,90

Biyoloji Ogrenmeye Ilgi Boyutu S.omif | 144] 33917| 91| 2424 065
4. simif 82| 3,4244 ,96
Toplam | 536| 3,3828 ,93
1. siif 118 | 3,6051 ,99

Biyoloji Ogrenmede Sorumluluk 2. simmf | 192] 3,3807| 1,10

Boyutu 3. smmf 144 | 3,4097 ,89 1,320 ,267
4, simif 82| 3,4537 ,96
Toplam | 536| 3,4490 1,00
1. sif 118 | 3,7542 ,96

. . 2. smif 192 3,4219 92

Biyoloji Ogrenmede Giiven Boyutu 3 smf 144| 3.5847 90 3,407 ,(;1 ‘;*
4.smf | 82 3,6463 92 i
Toplam | 536| 3,5731 ,93
1. simf 118 | 3,3559 ,98
2. smif 192| 3,2094 ,98

Biyoloji Ogrenmede Endise Boyutu i :E:ll: 1;3 g:;ggg i:g; 549 649
Toplam | 536| 3,2612 ,99
1. siif 118 | 3,5929 ,78

) 2. smif 192 | 3,3723 ,75 103

Olgegin Tiimii 3. smif 144 | 3,4505 ,76 2,069 > )
4, simif 82| 3,4732 77 ’
Toplam | 536 | 3,4573 ,76

Yukaridaki Tablo 4.3’te 6grenim goriilen sinif seviyesi degiskenine gore,

ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyon Olgeginden aldiklar1

puanlara iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari verilmistir. Tablo4.3

incelendiginde O6grenim goriilen smif seviyesi degiskenine gore; “Biyoloji

ogrenmede giiven” (F= 3,407) boyutunda p<,05 6nem diizeyinde anlamli bir
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farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkhiliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan Post Hoc LSD testi sonucunda, ortadgretim
ogrencilerinin 6grenim gordiikleri sinif seviyesine gore; “Biyoloji 6grenmede
gliven” boyutunda 1. sinif ile 2. siif arasinda 1. siif lehine anlaml farklilik

oldugu goriilmektedir.



4.4. Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyonlariin

Genel Not Ortalamasi Degiskenine Gore Farkhliklarina iliskin Bulgular

Tablo 4.4: Genel Not Ortalamast Degiskenine Gore Ortadégretim
Osrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyon Olgeginden Aldiklart Puanlara

[liskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Genel Not Ortalamasi

Boyutlar n X Ss F p
i¢sel Motivasyon 0-24 32 3,2667 1,00 ,006*
25-44 33 2,9939 93 2-1
45-54 82 3,3957 .90 3-1
55-69 114 3,6661 .84 4-1
70-84 163 3,5558 .85 3,338 5-1
85-100 106 3,4981 1,11 32
Toplam 536 3,4981 .94
Disssal Motivasyon 0-24 32 34111 94 001*
25-44 33 3,1515 93 3-1
45-54 82 3,4326 .86 4,208 4-1
55-69 114 3,7129 .82 32
70-84 163 3,7325 .80 4-2
85-100 106 3,4774 97 3-5
Toplam 536 3,5795 88 4-5
Biyoloji Ogrenmeye ilgi 0-24 32 3,2667 ,83
Boyutu 25-44 33 3,0424 1,07 ,044*
45-54 82 3,2239 .92 3-1
55-69 114 3,4919 ,83 2,300 4-1
70-84 163 3,4908 .86 3-2
85-100 106 3,3528 1,09 4-2
Toplam 536 3,3828 93
Biyoloji Ogrenmede 0-24 32 3,0333 ,82
Sorumluluk Boyutu 25-44 33 2,9636 .98 ,005%*
45-54 82 3,3022 .99 3-0
55-69 114 3,5903 .86 5-0
70-84 163 3,4969 .87 3-1
85-100 106 3,5593 1,30 3,441 5-1
Toplam 536 3,4490 1,00 3-2
Biyoloji Ogrenmede Giiven 0-24 32 3,2000 ,87
Boyutu 25-44 33 3,2303 81 ,048%
45-54 82 3,5065 .88 3-0
55-69 114 3,7048 .89 3-1
70-84 163 3,5926 .89 4-1
85-100 106 3,6170 1,08 5-1
Toplam 536 3,5731 93 2,153
0-24 32 3,0889 .70
Biyoloji Ogrenmede Endise 25-44 33 3,1939 1,03
Boyutu 45-54 82 3,2587 1,03
55-69 114 3,4323 1,01
70-84 163 3,2883 .90
85-100 106 3,0717 1,07
Toplam 536 32612 99 1,681 137
Olgegin Tiimii 0-24 32 3,2111 72
25-44 33 3,0960 78 ,005%*
45-54 82 3,3533 .76 3-0
55-69 114 3,5997 71 3,437 3-1
70-84 163 3,5262 68 4-1
85-100 106 3,4294 ,90 5-1
Toplam 536 34573 76 5-2
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Yukaridaki Tablo 4.4’te Ogrenim goriilen genel not ortalamasi
degiskenine gore, ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyon
Olceginden aldiklar1 puanlara iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglari
verilmistir. Tablo 4.4 incelendiginde 6grenim goriilen genel not ortalamasi
degiskenine gore; “Igsel motivasyon” (F=3,338), “Digsal motivasyon”
(F=4,208), “Biyoloji 6grenmeye 1lgi” (F=2,300), “Biyoloji 6grenmede giiven”
(F= 2,153) boyutlarinda ve o6lcegin tamaminda (F=3,437) p<,05 Onem
diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin hangi
gruplar arasmnda oldugunu belirlemek icin yapilan Post Hoc LSD testi
sonucunda, “I¢sel motivasyon” boyutunda not ortalamasi 45-54, 55-69, 70-84
ve 85-100 olanlar ile 25-44 olanlar arasinda 45-54, 55-69, 70-84 ve 85-100
lehine ve 55-69 ile 45-54 arasinda 55-69 lehine; “Dissal motivasyon”
boyutunda not ortalamasi 55-69 ile 70-84 ve 25-44 arasinda 55-69 ile 70-84
lehine, 55-69 ile 70-84 ve 45-54 arasinda55-69 ile 70-84 lehine, 55-69 ile 70-
84 ve 85-100 arasinda 55-69 ile 70-84 lehine; “Biyoloji 6grenmeye ilgi”
boyutunda 55-69 ile 70-84 ve 25-44 arasinda 55-69 ile 70-84 lehine, 55-69 ile
70-84 ve 45-54 arasinda 55-69 ile 70-84 lehine; “Biyoloji 6grenmede gliven”
boyutunda 55-69 ile 0-24 arasinda 55-69 lehine, 55-69 ile 70-84 ve 25-44
arasinda 55-69 ile 70-84 lehine, 55-69 ile 70-84 ve 45-54 arasinda 55-69 ile 70-
84 lehine ve dl¢egin tiimiinde 55-69 ile 0-24 arasinda 55-69 lehine, 55-69 ile
70-84 ve 25-44 arasimnda 55-69 ile 70-84 lehine, 55-69 ile 70-84 ve 45-54
arasinda 55-69 ile 70-84 lehine 85-100 ile 45-54 arasinda 85-100 lehine

anlaml farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
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4.5. Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyonlariin
Ogrenim Gériilen Lise Tiirii Degiskenine Gore Farkhliklarma iliskin

Bulgular

Tablo 4.5: Ogrenim Gériilen Lise Tiirii Degiskenine Gore Ortadgretim
Osrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyon Olgeginden Aldiklart Puanlara
[liskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Ogrenim Gériilen Lise Tiirii

Boyutlar n X Ss F p
I¢sel Motivasyon Anadolu Lisesi 92 3,5957 92
Genel Lise 101 3,3782 ,99 ,015%
Fen Lisesi 116 3,4741 ,87 5-2
Anadolu Ogretmen Lisesi 89 3,4607 ,99 5-3
Ozel Lise 59 3,8644 ,90 2,862 5-4
Meslek Lisesi 79 3,3418 ,87 5-6
Toplam 536 3,4981 93
Disssal Motivasyon Anadolu Lisesi 92 3,7478 ,95
Genel Lise 101 3,5267 ,84 ,007*
Fen Lisesi 116 3,5086 ,83 1-3,
Anadolu Ogretmen Lisesi 89 3,4225 ,93 3,260 1-4
Ozel Lise 59 3,8983 ,87 5-2,
Meslek Lisesi 79 3,4937 ,73 5-3
Toplam 536 3,5795 ,87 5-4,
5-6
Biyoloji Anadolu Lisesi 92 3,4326 1,01 ,001%
Ogrenmeye  1lgi | Genel Lise 101 3,2396 ,96 5-1,
Boyutu Fen Lisesi 116 3,4328 ,83 5-2
Anadolu Ogretmen Lisesi 89 3,4000 ,98 5-3,
Ozel Lise 59 3,7898 ,84 4,327 5-4
Meslek Lisesi 79 3,1114 ,82 5-6,
Toplam 536 3,3828 93 1-6
3-6,
4-6
Biyoloji Anadolu Lisesi 92 3,4717 1,00
Ogrenmede Genel Lise 101 3,3743 ,91 ,022%
Sorumluluk Fen Lisesi 116 3,4776 ,87 5-1
Boyutu Anadolu Ogretmen Lisesi 89 3,3169 1,33 5-2
Ozel Lise 59 3,8542 ,95 2,654 5-3
Meslek Lisesi 79 3,3226 ,83 5-4
Toplam 536 3,4490 1,00 5-6
Anadolu Lisesi 92 3,7043 97
Genel Lise 101 3,5802 ,92 ,001*
Biyoloji Fen Lisesi 116 3,4431 ,85 1-3,
Ogrenmede Giiven | Anadolu Ogretmen Lisesi 89 3,3843 1,02 3,988 1-4
Boyutu Ozel Lise 59 3,9797 ,82 5-2,
Meslek Lisesi 79 3,5114 ,86 5-3
Toplam 536 3,5731 93 5-4,
5-6
Anadolu Lisesi 92 3,2000 1,017 ,000*
Biyoloji Genel Lise 101 3,1485 1,05 3-1,
Ogrenmede Endise | Fen Lisesi 116 3,5138 ,88 5-1
Boyutu Anadolu Ogretmen Lisesi 89 2,9303 ,83 3-2,
Ozel Lise 59 3,6847 1,07 6,417 5-2
Meslek Lisesi 79 3,1620 ,97 3-4,
Toplam 536 3,2612 ,99 3-6
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5-4,

5-3

5-6

Olgegin Tiimii Anadolu Lisesi 92 3,5254 ,80

Genel Lise 101 3,3746 ,72 ,000*
Fen Lisesi 116 3,4750 77 5-1
Anadolu Ogretmen Lisesi 89 3,3191 7 5-2
Ozel Lise 59 3,8452 ,76 4,676 5-3
Meslek Lisesi 79 3,3238 ,60 5-4
Toplam 536 3,4573 ,76 5-6

Yukaridaki Tablo 4.5’tedgrenim goriilen lise tiirii degiskenine gore,
ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyon oOlgeginden aldiklari
puanlara iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 verilmistir. Tablo 4.5
incelendiginde 6grenim goriilen lise tiirii degiskenine gore; “I¢sel motivasyon”
(F=2,862), “Dissal motivasyon” (F=3,260), “Biyoloji 06grenmeye ilgi”
(F=4,327), “Biyoloji 6grenmede sorumluluk”(F=2,654), “Biyoloji 6grenmede
gliven” (F= 3,988), “Biyoloji 6grenmede endise” (F=6,417) boyutlarinda ve
Olcegin tamaminda (F=4,676) p<,05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarm hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin yapilan Post Hoc LSD testi sonucunda, “I¢sel motivasyon”
boyutunda Anadolu lisesi, Genel lise, Fen lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi ile
Meslek lisesi ve Ozel lise arasinda Ozel lise lehine; “Digsal motivasyon”
boyutunda Fen lisesi ile Anadolu 6gretmen lisesi ve Anadolu lisesi arasinda
Anadolu lisesi lehine, Genel lise, Fen lisesi, Anadolu 6g8retmen lisesi ile
Meslek lisesi ve Ozel lise arasinda Ozel lise lehine; “Biyoloji grenmeye ilgi”
boyutunda Anadolu lisesi, Genel lise, Fen lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi ve
Meslek lisesi ile Ozel lise arasinda Ozel lise lehine, Anadolu lisesi, Fen lisesi
ve Anadolu Ogretmen lisesi ile Meslek lisesi arasinda Meslek lisesi lehine;
“Biyoloji 6grenmede sorumluluk” boyutunda Anadolu lisesi, Genel lise, Fen
lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi ile Meslek lisesi ve Ozel lise arasinda Ozel lise
lehine; “Biyoloji 6grenmede giiven boyutu” Anadolu 6gretmen lisesi ve Fen
lisesi 1le Anadolu lisesi arasinda Anadolu lisesi lehine, Genel lise, Fen lisesi,
Anadolu dgretmen lisesi ile Meslek lisesi ve Ozel lise arasinda Ozel lise lehine;

“Biyoloji 6grenmede endise” boyutunda Anadolu Lisesi, Genel lise, Anadolu
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Ogretmen Lisesi ve Meslek Lisesi ile Fen Lisesi arasindan Fen lisesi lehine,
Anadolu lisesi, Genel lise, Fen lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi ve Meslek lisesi
ile Ozel lise arasindan Ozel lise lehine; dlcegin tiimiinde Anadolu lisesi, Genel
lise, Fen lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi ve Meslek lisesi ile Ozel lise arasindan
Ozel lise lehine anlaml1 farklilik oldugu bulunmustur.

4.6. Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyonlariin
Biyoloji Ogretmeninin Cinsiyeti Degiskenine Gore Farkhliklarma fliskin
Bulgular

Tablo 4.6: Ogretmenin Cinsiyeti Degiskenine Goére Ortadgretim
Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyon OlceSinden Aldiklar Puanlara
[liskin Bagimsiz Gruplar Igin t Testi Sonuglar:

Ogretmenin Cinsiyeti

Boyutlar n X Ss t p
I¢csel Motivasyon Boyutu g:lil lr: ;i; g::;;; :Zi 1,462 ,145
Dissal Motivasyon Boyutu Eflfe‘lf ;; g:gggg :g‘l‘ 1,146 252
Biyoloji Ogrenmeye ilgi Boyutu Eflfe‘lf ;; gigég gg 1,911 | 047
Biyoloji Ogrenmede Sorumluluk | Kadin | 317 3,4160 1,01 085 325
Boyutu Erkek | 218 3,5028 98 ’ ’
Biyoloji Ogrenmede Giiven Boyutu Eflfe‘lf ;; ggggg :g; 1,621 ,106
Biyoloji Ogrenmede Endise Boyutu Eflfe‘lf ;; 234712? 1’?054 A10 ,682
Olcegin Tiimii Eflfe‘lf ;; ggfgg ;g 1,358 175

Yukaridaki Tablo 4.6’dadgretmenin cinsiyeti degiskenine gore,
ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyon Olgeginden aldiklar1
puanlara iliskin bagimsiz gruplar icin t testi sonuglar1 verilmistir. Tablo4.6
incelendiginde cinsiyet degiskenine gore; “Biyoloji 6grenmeye 1lgi” boyutunda
erkek 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu goriiliirken 6lcegin diger
alt boyutlarindan ve 0Olgegin tiimiinde hi¢ birinde p<,05 6nem diizeyinde

anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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4.7. Ortaégretim Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyonlariin

Siif Mevcudu Degiskenine Gore Farkhhklarina fliskin Bulgular

Tablo 4.7: Sinif Mevcudu Degiskenine Gére Ortaégretim Ogrencilerinin
Biyoloji Dersi Motivasyon Olgeginden Aldiklar Puanlara Iliskin Tek Yénlii

Varyans Analizi Sonuglart

Simif Mevcudu

Boyutlar n X Ss F p
0-20 208 | 3,4595 ,97

I¢sel Motivasyon Boyutu 21-30 280 | 3,5753 | 90 | 3,759 ,011*
31 ve iistii 48 | 32571 | 87 2-1
Toplam 536 | 3,4981 | ,93
0-20 208 | 3,5231 | 91

Digsal Motivasyon Boyutu 21-30 280 | 3,6653 | .83 4,695 ,003%
31 ve iistii 48 | 3,3857 | ,77 2-1
Toplam 536 | 3,5795 | ,87
0-20 208 | 3,3918 | ,93

Biyoloji Ogrenmeye flgi Boyutu 21-30 280 | 3,4107 | ,92 1,741 ,158
31 ve iistii 48 | 3,2786 | ,83
Toplam 536 | 3,3828 | .93
0-20 208 | 3,4164 | 93

Biyoloji Ogrenmede Sorumluluk Boyutu 21-30 280 | 3,4970 1,06 1,082 ,356
31 ve iistii 48 | 3,3500 | ,73
Toplam 536 | 3,4490 | 1,00
0-20 208 | 3,5549 | 95

Biyoloji Ogrenmede Giiven Boyutu 21-30 280 | 3,6413 ,89 4,458 ,004*
31 ve iistii 48 | 33429 | ,82 2-1
Toplam 536 | 3,5731 | .93
0-20 208 | 3,1231 | 1,03
21-30 280 | 3,3600 | ,96

Biyoloji Ogrenmede Endise Boyutu 31 ve iistil 48 | 3,2500 ,88 2,415 ,066
Toplam 536 | 3,2612 | ,99
0-20 208 | 3,4115 | .80

Olcegin Tiimii 21-30 280 | 3,5249 | .71 011
31 ve iistii 48 | 3,3107 | ,70 3,739 2-1
Toplam 536 | 3,4573 | 76 2

Yukaridaki Tablo 4.7°desinif mevcudu degiskenine gore, ortadgretim
ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyon Olgeginden aldiklar1 puanlara iliskin
tek yonlii varyans analizi sonucglar1 verilmistir. Tablo 4.7 incelendiginde sinif
mevcudu degiskenine gore; “Igsel motivasyon” (F=3,759), “Dissal
motivasyon” (F=4,695), “Biyoloji 6grenmede giiven” (F= 4,458) boyutlarinda
ve Olcegin tamaminda (F=3,739) p<,05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarm hangi gruplar arasinda oldugunu

belirlemek igin yapilan Post Hoc LSD testi sonucunda, “Igsel motivasyon”,
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“Digsal motivasyon”, “Biyoloji 6grenmede giiven” boyutlarinda ve dlgegin
tiimiinde smif mevcudu 0-20 ile 21-30 arasinda 21-30 lehine anlamh farklilik

oldugu goriilmiistiir.
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4.8. Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyonlariin
Laboratuarda Ders Yapma Sikhigi Degiskenine Gore Farkhhklarina
fliskin Bulgular

Tablo 4.8: Laboratuarda Ders Yapma Sikligi Degiskenine Gore
Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyon Olgeginden Aldiklari
Puanlara Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Laboratuarda Ders Yapma Sikhig

Boyutlar n X Ss F p
Icsel Motivasyon Her Hafta 38 3,2857 1,19
iki Haftada Bir 36 3,1000 ,86
Ayda Bir 68 3,5265 1,01
Konuya Gore 214 3,5696 91 1,899 ,109
Ders Yapilmiyor 180 3,4870 ,89
Toplam 536 3,4981 ,93
Disssal Motivasyon Her Hafta 38 3,5143 1,22
Iki Haftada Bir 36 3,1385 87
Ayda Bir 68 3,5294 91 ,028*
Konuya Gore 214 3,6861 ,79 4-2
Ders Yapimiyor 180 | 3,5370 ,87 2,738 5-2
Toplam 536 3,5795 ,87
Her Hafta 38 3,1857 1,31
iki Haftada Bir 36 3,0923 ,95
Biyoloji Ogrenmeye Ilgi Boyutu Ayda Bir 68 3,3824 ,97
Konuya Gore 214 3,4574 ,88 1,343 ,253
Ders Yapilmiyor 180 3,3609 ,89
Toplam 536 3,3828 ,93
Her Hafta 38 3,3214 1,20
iki Haftada Bir 36 3,2462 ,90
Biyoloji Ogrenmede Sorumluluk | Ayda Bir 68 3,4882 ,96
Boyutu Konuya Gore 214 3,4769 ,93
Ders Yapilmiyor 180 3,4478 1,09 446 176
Toplam 536 3,4490 1,00
Her Hafta 38 3,1071 1,25 ,001*
iki Haftada Bir 36 3,0769 ,98 3-1
. Ayda Bir 68 3,5618 ,99 4-1
Biyoloji Ogrenmede  Giiven | Konuya Gore 214 3,6870 .87 4,592 5-1
Boyutu Ders Yapilmiyor 180 | 3,5761 ,87 32
Toplam 536 | 3,5731 93 gj
Her Hafta 38 3,2929 1,24
iki Haftada Bir 36 3,2769 ,87
3 Ayda Bir 68 | 33382 1,12
Biyoloji ~ Ogrenmede Endise | Konuya Gére 214 | 3,3670 ,93 ,001%
Boyutu Ders Yapilmiyor 180 | 3,0935 ,97 4,592 4-5
Toplam 536 3,2612 ,99
Her Hafta 38 3,2845 1,15
Iki Haftada Bir 36 3,1551 ,81
Olcegin Tiimii Ayda Bir 68 3,4711 ,84
Konuya Gore 214 3,5406 ,71
Ders Yapilmiyor 180 3,4170 ,69 2,222 ,065
Toplam 536 3,4573 ,76
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Yukaridaki Tablo 4.8’delaboratuarda ders yapma sikligi degiskenine
gore, ortadgretim 6grencilerinin biyoloji dersi motivasyon Olgeginden aldiklar1
puanlara iliskin tek yonlii varyans analizi sonuclar1 verilmistir. Tablo 4.8
incelendiginde laboratuarda ders yapma siklig1 degiskenine gore; “Digsal
motivasyon” (F=2,738), “Biyoloji 6grenmede giiven” (F= 4,592), “Biyoloji
ogrenmede endise” (F= 4,592) boyutlarinda) p<,05 6nem diizeyinde anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan Post Hoc LSD testi sonucunda,“Dissal
motivasyon” boyutunda konuya goére ve iki haftada secenekleri arasinda
arasinda konuya gore ve ders yapilmiyor ileiki haftada segcenekleri arasinda
ders yapilmiyor secenekleri lehine; “Biyoloji 6grenmede giiven” boyutunda
Ayda bir ile her hafta se¢enekleri arasinda ayda bir, iki haftada ile her hafta
secenekleri arasinda iki haftada bir, ders yapilmiyor ile her hafta secenekleri
arasinda ders yapilmiyor secenekleri lehine, ayda bir ve iki haftada bir
secenekleri arasinda iki haftada bir, konuya gore ve iki haftada segenekleri
arasinda arasinda konuya gore ve ders yapilmiyor ile iki haftada secenekleri
arasinda ders yapilmiyor segenekleri lehine; “Biyoloji 6grenmede endise”
boyutunda konuya gore ve ders yapilmiyor secenekleri arasinda konuya gore

secenegi lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
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4.9. Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyonlariin

Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Farkhliklarina iliskin Bulgular

Tablo 4.9: Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Ortaogretim

Osrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyon Olgeginden Aldiklart Puanlara

[liskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Baba Egitim Durumu

Boyutlar n X Ss F p

I¢csel Motivasyon | Okuryazar degil 32 2,4333 ,42284
Okuryazar 37 2,9120 ,52571 ,003*
Tlkokul 35 3,3314 ,93046 2-1
Ortaokul 135 3,5437 ,86823 3,327 3-1
Lise 121 3,4446 ,95236 4-1
Universite 176 3,5727 ,97871 5-1
Toplam 536 3,2062 ,93768 6-1

Dagssal Okuryazar degil 32 2,7500 ,14142

Motivasyon Okuryazar 37 2,9000 ,84906 ,016*
Tlkokul 35 3,4343 ,87781 3-2
Ortaokul 135 3,5763 ,81700 2,642 4-2
Lise 121 3,5388 ,89735 5-2
Universite 176 3,6989 ,89468 6-2
Toplam 536 3,3163 ,87582

Biyoloji Okuryazar degil 32 2,4833 ,70711

Ogrenmeye 1lgi | Okuryazar 37 3,1011 ,89222 ,001*

Boyutu Tlkokul 35 3,1371 ,87820 3-2, 4-2,
Ortaokul 135 3,3807 ,90203 5-2,6-2
Lise 121 3,2744 ,99771 3,805 6-3, 6-5
Universite 176 3,5489 ,90200
Toplam 536 3,1542 93161

Biyoloji Okuryazar degil 32 2,6000 ,28284 ,026*

Ogrenmede Okuryazar 37 3,1200 ,98719 3-2

Sorumluluk Tlkokul 35 3,1886 ,88642 4-2

Boyutu Ortaokul 135 3,4044 ,84658 2,414 5-2
Lise 121 3,4652 ,93987 6-2
Universite 176 3,5761 1,17132 6-3
Toplam 536 3,2257 1,00551

Biyoloji Okuryazar degil 32 2,7833 ,28284 ,007*

Ogrenmede Okuryazar 37 3,0612 ,74569 4-2

Giiven Boyutu Tlkokul 35 3,2171 ,94604 2,991 5-2
Ortaokul 135 3,6059 ,91225 6-2
Lise 121 3,5818 ,91906 4-3
Universite 176 3,6239 ,96977 5-3
Toplam 536 3,3122 ,93001 6-3
Okuryazar degil 32 2,9000 ,98995

Biyoloji Okuryazar 37 3,2000 1,16619

Ogrenmede Tlkokul 35 2,7943 ,97557 ,016*

Endise Boyutu Ortaokul 135 3,1956 ,94741 4-3
Lise 121 3,1835 1,02586 2,620 5-3
Universite 176 3,3955 ,96498 6-3
Toplam 536 3,2612 ,99335

Olcegin Tiimii Okuryazar degil 32 2,6583 ,35355
Okuryazar 37 3,0490 ,63757
Tlkokul 35 3,1838 ,71763 ,001*
Ortaokul 135 3,4511 ,69729 4-2
Lise 121 3,4147 ,78320 3,672 5-2
Universite 176 3,5693 ,79240 6-2
Toplam 536 3,2684 ,76239
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Yukaridaki Tablo 4.9’dababa egitim durumu degiskenine gore,
ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyon oOlgeginden aldiklari
puanlara iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 verilmistir. Tablo 4.9
incelendiginde baba egitim durumu degiskenine gore; “Icsel motivasyon”
(F=3,327), “Digsal motivasyon” (F=2,642), “Biyoloji 0Ogrenmeye 1ilgi”
(F=3,805), “Biyoloji 6grenmede sorumluluk”(F=2,620), “Biyoloji 6grenmede
giiven” (F= 2,991), “Biyoloji 6grenmede endise” (F=6,417) boyutlarinda ve
Olcegin tamaminda (F=3,672) p<,05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarm hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in yapilan Post Hoc LSD testi sonucunda,“I¢sel motivasyon”
boyutunda okuryazar, ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite ile okuryazar degil
secenekleri arasinda okuryazar, ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite lehine;
“Digsal motivasyon” boyutunda ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite ile okur-
yazar secenekleri arasinda ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite secenekleri
lehine; “Biyoloji 6grenmeye ilgi” boyutunda ilkokul, ortaokul, lise ve
iniversite ile okuryazar secgenekleri arasinda ilkokul, ortaokul, lise ve
iiniversite secenekleri, ilkokul ve lise ile {iniversite secenekleri arasinda
iiniversite secenegi lehine; “Biyoloji 08renmede sorumluluk” boyutunda
ilkokul, ortaokul, lise ve liniversite se¢enekleri ile okuryazar secenegi arasinda
ilkokul, ortaokul, lise ve {iiniversite secenekleri lehine; “Biyoloji 6§renmede
gliven” boyutunda ortaokul, lise ve tiniversite ile okuryazar secenegi arasinda
ortaokul, lise ve tniversite lehine, ortaokul, lise ve universite ile ilkokul
secenegi arasmnda ortaokul, lise ve tniversite lehine;“Biyoloji 6grenmede
endise” boyutunda ortaokul, lise ve tliniversite ile ilkokul secenegi arasinda
ortaokul, lise ve lniversite lehine ve Olgegin tiimiinde ortaokul, lise ve
iiniversite ile okuryazar segenegi arasinda ortaokul, lise ve iiniversite lehine

anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
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4.10. Ortaégretim Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyonlarinin

Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Farklihklarina iliskin Bulgular

Tablo 4.10: Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Ortadgretim

Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Motivasyon OlceSinden Aldiklar1 Puanlara

Lliskin Tek Yonlii Varvans Analizi Sonuclar

Anne Egitim Durumu

Boyutlar n X Ss F p

I¢csel Motivasyon Okuryazar 34 2,3500 ,75
degil ,000%
Okuryazar 40 2,7043 ,85 3-1,4-1
Ilkokul 72 3,5306 ,90 4,556 | 5-1,3-2
Ortaokul 199 3,5552 84 4-2,5-2
Lise 101 3,4178 ,93
Universite 90 3,6089 1,02
Toplam 536 3,4981 ,93

Digssal Motivasyon Okuryazar 34 2,4000 ,43
degil 000*
Okuryazar 40 2,9304 ,98 4,239 3-1,4-1
Ilkokul 72 3,5167 ,80 5-1,3-2
Ortaokul 199 3,6970 ,76 4-2,5-2
Lise 101 3,5267 ,87
Universite 90 3,6844 ,95
Toplam 536 3,5795 ,87

Biyoloji Ogrenmeye Ilgi | Okuryazar 34 2,4000 ,81 ,000*

Boyutu degil 3-1,4-1
Okuryazar 40 2,6348 1,00 4,400 | 5-1,6-1
Ilkokul 72 3,3611 ,89 3-2,4-2
Ortaokul 199 3,4687 ,90 5-2, 6-2
Lise 101 | 3,2772 ,96 6-5
Universite 90 3,5622 ,88
Toplam 536 3,3828 ,93

Biyoloji Ogrenmede | Okuryazar 34 2,7000 ,98

Sorumluluk Boyutu degil ,008*
Okuryazar 40 2,7652 ,85 2,958 32
Ilkokul 72 3,3694 ,88 4-2
Ortaokul 199 3,6066 ,91 5-2
Lise 101 3,4020 1,29 6-2
Universite 90 3,5267 ,98
Toplam 536 3,4490 1,00

Biyoloji Ogrenmede Giiven | Okuryazar 34 2,9000 1,03

Boyutu degil ,004*
Okuryazar 40 2,9217 ,87 3,210 3-2
Ilkokul 72 3,5306 ,96 4-2
Ortaokul 199 3,6657 ,85 5-2
Lise 101 | 3,4733 ,93 6-2
Universite 90 3,5978 1,00
Toplam 536 3,5731 ,93

) Okuryazar 34 2,3500 1,08

Biyoloji Ogrenmede Endise | degil ,001*

Boyutu Okuryazar 40 3,0435 1,08 3,923 4-1, 5-1
Ilkokul 72 2,8667 91 6-1,4-3
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Ortaokul 199 3,3687 1,01 5-3,6-3
Lise 101 3,1941 ,95
Universite 90 3,4667 1,01
Toplam 536 3,2612 ,99

Olgegin Tiimii Okuryazar 34 2,5167 ,70
degil ,000%
Okuryazar 40 | 28333 | 75 | 5091 | 3-1,4-1
Tlkokul 72 3,3625 ,70 5-1, 6-1
Ortaokul 199 3,5603 71 3-2,4-2
Lise 101 | 3,3818 ,76 5-2,6-2
Universite 90 3,5744 ,81
Toplam 536 3,4573 ,76

Yukaridaki Tablo 4.10’daanne egitim durumu degiskenine gore,
ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyon oOlgeginden aldiklari
puanlara iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 verilmistir. Tablo 4.10
incelendiginde anne egitim durumu degiskenine gore; “Icsel motivasyon”
(F=4,556), “Dissal motivasyon” (F=4,239), “Biyoloji 06grenmeye ilgi”
(F=4,400), “Biyoloji 6grenmede sorumluluk” (F=2,958), “Biyoloji 6grenmede
giiven” (F= 3,210), “Biyoloji 6grenmede endise” (F=3,923) boyutlarinda ve
Olcegin tamaminda (F=5,091) p<,05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarm hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek igin yapilan PostHoc LSD testi sonucunda,“I¢gsel motivasyon”
boyutunda ilkokul, ortaokul ve lise ile okuryazar degil secenegi arasinda
ilkokul, ortaokul ve lise lehine, ilkokul, ortaokul ve lise ile okuryazar segcenegi
arasinda ilkokul, ortaokul ve lise lehine; “Dissal motivasyon” boyutunda
ilkokul, ortaokul ve lise ile okuryazar degil secenegi arasinda ilkokul, ortaokul
ve lise lehine, ilkokul, ortaokul ve lise ile okuryazar secenegi arasinda ilkokul,
ortaokul ve lise lehine; “Biyoloji 6grenmeye ilgi” boyutunda ilkokul, ortaokul,
lise ve liniversite ile okuryazar degil segenegi arasinda ilkokul, ortaokul, lise ve
iniversite lehine, ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite ile okuryazar segenegi
arasinda ilkokul, ortaokul, lise ve tUniversite lehine ve lise ile iniversite
arasinda tniversite lehine; “Biyoloji O6grenmede sorumluluk” boyutunda
ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite ile okuryazar secenekleri arasinda ilkokul,

ortaokul, lise ve {iiniversite lehine; “Biyoloji 6grenmede giiven” boyutunda
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ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite ile okuryazar secenekleri arasinda ilkokul,
ortaokul, lise ve iiniversite lehine; “Biyoloji 6grenmede endise” boyutunda
ortaokul, lise ve iiniversite ile okuryazar degil secenekleri arasinda ortaokul,
lise ve tniversite lehine, ortaokul, lise ve tiiniversite ile ilkokul se¢enekleri
arasinda ortaokul, lise ve tniversite lehine ve Olcegin tiimiinde ilkokul,
ortaokul, lise ve iiniversite ile okuryazar degil secenekleri arasinda ilkokul,
ortaokul, lise ve tuniversite lehine, ilkokul, ortaokul, lise ve iniversite ile
okuryazar secgenekleri arasinda ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite lehine

anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.
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BESINCIi BOLUM
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug

Bu c¢alismada, Glynn ve Koballa (2006) tarafindan gelistirilen, Ekici
(2009) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Olgme araci ile ortadgretim
ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyon diizeylerinin cinsiyet, smif, genel
akademik basari, okul, biyoloji 6gretmeni cinsiyeti, sinif mevcudu, laboratuar
dersi yapma siklig1 ve ebeveynlerinin egitim durumlar1 degiskenlerine gore
incelenmesi amacglanmistir. Bu 06lgcek Sivas ili merkezinde alt1 lisede
ogrenimine devam eden 118 lise birinci smif, 192 lise ikinci smif, 144 lise
ticlincli smif, 82 lise dordiincii smif 6grencisi olmak {izere toplam 536 lise
ogrencisine uygulanmistir. Arastirma sonrasi elde edilen verilerin analizine

gore;

Biyoloji dersi motivasyon ol¢eginden aldiklar1 yiizde ve frekans
bilgilerine bakildiginda; igsel motivasyon, digsal motivasyon, biyoloji
ogrenmede sorumluluk ve biyoloji 68renmede giiven boyutlarinda “higbir
zaman”; biyoloji Ogrenmeye ilgi boyutunda “genellikle” ve biyoloji
sinavlarinda endise boyutunda “bazen” seceneginin en yiiksek frekans ve

yilizdeye sahip oldugu goriilmektedir.

Ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyon diizeylerinin
cinsiyete gore farkliliklarina iliskin bulgular incelendiginde bulunan
sonuglarin; Alucdibi ve Ekici’ nin (2010) analizlerinde 6lgegin genelinde ve
boyutlarinda kiz 6grenciler lehine ve biyoloji sinavlarindaki endise puanlarinda
ise erkek oOgrenciler lehine ¢ikan motivasyon diizeyleri anlamli farkliligina
karsm anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Alanda yapilan diger
calismalara bakildiginda ise kiz 6grencilerin, fizik ve kimya alanlaria yonelik
tutumlarindan farkl olarak ozellikle biyolojiye yonelik tutumlarmin erkek

ogrencilere gore daha pozitif yonde oldugu ve anlamli farklilik gosterdigi
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belirlenmistir (Jones, Howe ve Rua, 2000; Keeves ve Kotte, 1990;Prokop,
Tuncer ve Chuda, 2007; Prokop, Prokop ve Tunnicliffe, 2007).

Ortadgretim oOgrencilerinin  biyoloji dersi motivasyonlarmin smif
degiskenine gore farkliliklarma iliskin bulgular incelendiginde bulunan
sonuglarin; Alucdibi ve Ekici’ nin (2010) analizlerinde biyoloji 6grenmede
gliven boyutuna gore 11. simf 6grencileri lehine ¢ikan anlamli farkliligin bu

calismada 9. smiflar lehine ¢iktig1 goriilmektedir.

Ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyonlarmin genel not
ortalamas1 degiskenine gore farkliliklarma iliskin bulgular incelendiginde
bulunan sonuglarm; Alugdibi ve Ekici’ nin (2010) analiz sonuglarina paralellik
gosterdigi ve Ogrencilerin biyoloji dersi motivasyon diizeylerinin 6lgegin
genelinde ve i¢sel motivasyon, digsal motivasyon, biyoloji 6grenmeye 1ilgi,
biyoloji 0grenmede sorumluluk, biyoloji 6grenmede giiven ve biyoloji
sinavlarinda endise motivasyon puan ortalamalarmin genel akademik basari
diizeyleriyle dogru orantili oldugu gorilmektedir. Yapilmis diger
arastrmalarda da akademik basaris1 yiiksek olan Ggrencilerin motivasyon
diizeylerinin de yiiksek oldugu vurgulanmaktadir (Pajares, 1996; Schunk,
1991).

Ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersi motivasyonlarmin 6grenim
gortilen lise tiirli degiskenine gore farkliliklarmna iliskin bulgular incelendiginde
bulunan sonuglarin; 06lcegin genelinde ve boyutlarinda anlamli farklilik
gosterdigi seklinde oldugu gériilmektedir. Bu farkliliklarin, “Igsel motivasyon”
boyutunda Anadolu lisesi, Genel lise, Fen lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi ile
Meslek lisesi ve Ozel lise arasinda Ozel lise lehine; “Digsal motivasyon”
boyutunda Fen lisesi ile Anadolu 6gretmen lisesi ve Anadolu lisesi arasinda
Anadolu lisesi lehine, Genel lise, Fen lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi ile
Meslek lisesi ve Ozel lise arasinda Ozel lise lehine; “Biyoloji grenmeye ilgi”
boyutunda Anadolu lisesi, Genel lise, Fen lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi ve
Meslek lisesi ile Ozel lise arasinda Ozel lise lehine, Anadolu lisesi, Fen lisesi

ve Anadolu Ogretmen lisesi ile Meslek lisesi arasinda Meslek lisesi lehine;
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“Biyoloji 6grenmede sorumluluk™ boyutunda Anadolu lisesi, Genel lise, Fen
lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi ile Meslek lisesi ve Ozel lise arasinda Ozel lise
lehine; “Biyoloji 6grenmede giiven boyutu” Anadolu 6gretmen lisesi ve Fen
lisesi 1le Anadolu lisesi arasinda Anadolu lisesi lehine, Genel lise, Fen lisesi,
Anadolu dgretmen lisesi ile Meslek lisesi ve Ozel lise arasinda Ozel lise lehine;
“Biyoloji 6grenmede endise” boyutunda Anadolu Lisesi, Genel lise, Anadolu
Ogretmen Lisesi ve Meslek Lisesi ile Fen Lisesi arasindan Fen lisesi lehine,
Anadolu lisesi, Genel lise, Fen lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi ve Meslek lisesi
ile Ozel lise arasindan Ozel lise lehine; dlcegin tiimiinde Anadolu lisesi, Genel
lise, Fen lisesi, Anadolu dgretmen lisesi ve Meslek lisesi ile Ozel lise arasindan

Ozel lise lehine anlaml1 farklilik oldugu bulunmustur.

Ortadgretim 6grencilerinin biyoloji dersi motivasyonlarmin biyoloji
O0gretmeninin cinsiyeti deg§iskenine gore farkliliklarma iliskin bulgular
incelendiginde bulunan sonuglarm; sadece “Biyoloji Ogrenmeye ilgi”
boyutunda erkek ogretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugunu gosterdigi,
Olcegin diger alt boyutlarinda ve Olgegin genelinde anlamli bir farklhiligin

olmadigini gosterdigi goriilmektedir.

Ortadgretim Ogrencilerinin  biyoloji dersi motivasyonlarmin smif
mevcudu degigskenine gore farkliliklarma iliskin bulgular incelendiginde
bulunan sonuglarin; “igsel motivasyon”, “Dissal motivasyon”, “Biyoloji
ogrenmede giliven” boyutlarinda ve 6lgegin genelinde anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin, “Igsel motivasyon”, “Dissal
motivasyon”, “Biyoloji 6grenmede giiven” boyutlarinda ve olgegin tiimiinde

sinif mevcudu 0-20 ile 21-30 arasinda 21-30 lehine oldugu gorilmiistiir.

Ortadgretim  Ogrencilerinin  biyoloji  dersi  motivasyonlarmin
laboratuarda ders yapma siklig1 degiskenine gore farkliliklarina iliskin bulgular
incelendiginde bulunan sonuglarin; “Digsal motivasyon”, “Biyoloji 6grenmede
giliven”, “Biyoloji 6grenmede endise” boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu farkliliklarin,“Digsal motivasyon” boyutunda konuya gore

ve iki haftada secenekleri arasinda konuya gore ve ders yapilmiyor ile iki
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haftada segenekleri arasinda ders yapilmiyor segenekleri lehine; “Biyoloji
ogrenmede giiven” boyutunda Ayda bir ile her hafta segenekleri arasinda ayda
bir, iki haftada ile her hafta segenekleri arasinda iki haftada bir, ders yapilmiyor
ile her hafta secenekleri arasinda ders yapilmiyor secenekleri lehine, ayda bir
ve iki haftada bir secenekleri arasinda iki haftada bir, konuya gore ve iki
haftada secenekleri arasinda konuya gore ve ders yapilmiyor ile iki haftada
secenekleri arasinda ders yapilmiyor secenekleri lehine; “Biyoloji 6grenmede
endise” boyutunda konuya gére ve ders yapilmiyor segenekleri arasinda

konuya gore se¢enegi lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Ortadgretim 6grencilerinin biyoloji dersi motivasyonlarinin baba egitim
durumu degiskenine gore farkliliklarina iliskin bulgular incelendiginde bulunan
sonuglarm; “Igsel motivasyon”, “Dissal motivasyon”, “Biyoloji 6grenmeye
ilgi”, “Biyoloji 0grenmede sorumluluk™, “Biyoloji O0grenmede giiven”,
“Biyoloji 6grenmede endise” boyutlarinda ve 6lgegin genelinde anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin,“Igsel motivasyon” boyutunda
okuryazar, ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite ile okuryazar degil segenekleri
arasinda okuryazar, ilkokul, ortaokul, lise ve {iiniversite lehine; “Dissal
motivasyon” boyutunda ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite ile okur-yazar
secenekleri arasinda ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite se¢enekleri lehine;
“Biyoloji 6grenmeye ilgi” boyutunda ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite ile
okuryazar segenekleri arasinda ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite se¢enekleri,
ilkokul ve lise ile liniversite secenekleri arasinda {liniversite secenegi lehine;
“Biyoloji 6grenmede sorumluluk” boyutunda ilkokul, ortaokul, lise ve
iiniversite secenekleri ile okuryazar segenegi arasinda ilkokul, ortaokul, lise ve
iiniversite segenekleri lehine; “Biyoloji 6grenmede gliven” boyutunda ortaokul,
lise ve tliniversite ile okuryazar segenegi arasinda ortaokul, lise ve liniversite
lehine, ortaokul, lise ve liniversite ile ilkokul secenegi arasinda ortaokul, lise ve
iiniversite lehine;“Biyoloji 6grenmede endise” boyutunda ortaokul, lise ve
iiniversite ile ilkokul secenegi arasinda ortaokul, lise ve liniversite lehine ve
Olgegin tiimiinde ortaokul, lise ve iiniversite ile okuryazar segenegi arasinda

ortaokul, lise ve liniversite lehine anlaml bir farklilik oldugu goériilmustiir.



51

Ortadgretim 6grencilerinin biyoloji dersi motivasyonlarinin anne egitim
durumu degiskenine gore farkliliklarina iliskin bulgular incelendiginde bulunan
sonuglarm; “Igsel motivasyon”, “Digsal motivasyon”, “Biyoloji 6grenmeye
ilgi”, “Biyoloji 6grenmede sorumluluk”, “Biyoloji 6grenmede giliven”,
“Biyoloji 6grenmede endise” boyutlarinda ve Olgegin genelinde anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin,“Igsel motivasyon” boyutunda
ilkokul, ortaokul ve lise ile okuryazar degil secenegi arasinda ilkokul, ortaokul
ve lise lehine, ilkokul, ortaokul ve lise ile okuryazar secenegi arasinda ilkokul,
ortaokul ve lise lehine; “Digsal motivasyon” boyutunda ilkokul, ortaokul ve
lise ile okuryazar degil secenegi arasinda ilkokul, ortaokul ve lise lehine,
ilkokul, ortaokul ve lise ile okuryazar segcenegi arasinda ilkokul, ortaokul ve
lise lehine; “Biyoloji 6grenmeye ilgi” boyutunda ilkokul, ortaokul, lise ve
iiniversite ile okuryazar degil secenegi arasinda ilkokul, ortaokul, lise ve
iiniversite lehine, ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite ile okuryazar secenegi
arasinda ilkokul, ortaokul, lise ve tUniversite lehine ve lise ile iniversite
arasinda tiniversite lehine; “Biyoloji O68renmede sorumluluk” boyutunda
ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite ile okuryazar secenekleri arasinda ilkokul,
ortaokul, lise ve {iiniversite lehine; “Biyoloji 6grenmede giiven” boyutunda
ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite ile okuryazar secenekleri arasinda ilkokul,
ortaokul, lise ve iiniversite lehine; “Biyoloji 6grenmede endise” boyutunda
ortaokul, lise ve iiniversite ile okuryazar degil segenekleri arasinda ortaokul,
lise ve tniversite lehine, ortaokul, lise ve tiniversite ile ilkokul segenekleri
arasinda ortaokul, lise ve Universite lehine ve Ol¢egin tiimiinde ilkokul,
ortaokul, lise ve iiniversite ile okuryazar degil secenekleri arasinda ilkokul,
ortaokul, lise ve tniversite lehine, ilkokul, ortaokul, lise ve universite ile
okuryazar secgenekleri arasinda ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite lehine

anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.
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5.2. Oneriler

Ortadgretim Ogrencileri ile yaptigimiz arastirmadan elde edilen sonuglar
gostermektedir ki biyoloji dersi motivasyon diizeylerine etki eden faktorler s6z
konusudur. Bu sonuglar neticesinde oncelikli Oneriler olarak su maddeleri

stralayabiliriz;

e Ogprencilerin biyoloji dersi motivasyon diizeylerini etkileyen bilissel
faktorlerin yan1 smra duyussal faktorlerinde tizerine egilinmesi
beraberinde Ogrencilerin egitim Ogretim motivasyonunu etkileyen
faktorlerinde daha detayl: bilinmesini getirebilir.

e Motivasyon faktorii géz Oniinde bulundurularak 6grencilerin hangi
kosullar altinda nasil motive olduklar1 ve bu motivasyonun farkli
dersler i¢in farklilik gdsterip gostermedigi arastirilabilir.

e FEbeveynlerin egitim durumlarinin da Ogrencilerin  biyoloji
motivasyonuna etki ettigi diisiiniiliirse, 6grenci ebeveynlerinin de
motivasyonun Onemine dair bilgilendirilmesi yoOniinde rehberlik
hizmeti almasi saglanabilir.

e Biyoloji 0gretmenlerinin laboratuar dersi yapma sikliklarini
belirlerken ogrencilerin istekleri, kaygilari, kendilerine giivenleri,
sinav korkulari, programa yada konulara bakis acgilar1 gibi bir ¢ok
degiskeni genis bir perspektiften bakarak beraber degerlendirebilmesi,
ogrencilerin biyoloji dersi motivasyon diizeylerini artirma noktasinda
daha fazla katki saglayabilir.

e Ogretmenlerin 6grencileri motive etmede kullanacagi yontem ve
teknikleri belirlerken bilim insanlarinin gelistirdigi kuramlar ve
egitimde motivasyona bakis acilarindan istifade etmelerinin,
ogrencileri  motivasyonlarim1  artirmada  kolaylik  saglayacagi
sOylenebilir.

e Oprencilerin biyoloji dersi motivasyon diizeylerini artirmak igin

yapilacak caligmalarin, beraberinde genel bir egitim-6gretim
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motivasyonunu da getirebileceginin goz ardi edilmemesi gerektigi de
sOylenebilir.

Ogretim etkinlikleri belirlenirken i¢sel ve digsal faktdrlerin dikkate
alimmas1 ve buna gore etkinliklerin diizenlenmesi biyoloji egitiminde
yiiksek motivasyonu ve dolayisiyla basariy1 da beraberinde getirecegi

diistiniilebilir.
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