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TESEKKUR

Drama 6gretim tekniginin yabanci dil kelime Ogretimine ve Ogrencilerin
kelime 6grenmeye yonelik tutumlarmna etkisini inceledigimiz bu ¢alismanin konu ile

ilgilenen taraflara faydali olmasini temenni ederim.
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Drama Ogretim Tekniginin Yabanci Dil Kelime Ogretimine ve

Tezin Adi o L . . L. o
Ogrencilerin Kelime Ogrenmeye Yo6nelik Tutumlarina Etkisi

OZET

Bu caligmanin amaci, drama 6gretim tekniginin yabanci dil kelime 6gretimine
ve Ogrencilerin kelime ogrenmeye yonelik tutumlarina etkisini incelemektir.
Arastirma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
modelde gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen Ingilizce dersi kelime testi ve Koksal (2013) tarafindan
gelistirilen Ingilizce dersine yonelik tutum o6lgegi kullamilmustir. Bununla birlikte,
deney grubunda drama ogretim tekniginin yabanct dil kelime &gretimine ve
ogrencilerin kelime Ogrenmeye yonelik tutumlarina etkisini incelemeye yoOnelik
ogrencilerin yorumlarini nitel boyutta belirlemek igin 6grencilerden ¢alisma sonunda

istenen yazili degerlendirmeleri, veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Arastirma 2013-2014 egitim- 0gretim yilinda Konya il merkezinde bulunan
Ozel Merve Meram Abdullah Aymaz Ortaokulu’nda 6grenim géren 4 farkli subedeki
8.siif Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin tespiti
siirecinde Ingilizce kelime testine ait 6n test sonuglar1 ve Ingilizce dersine yonelik
tutum Slgedi puanlarr gdz dniine alinmustir. On test sonuglari birbirine yakin oldugu
icin deney ve kontrol gruplar1 kura yolu ile belirlenmistir. Gruplardan biri deney
digeri ise kontrol grubu olarak tayin edilmistir. Calismada deney grubu olan 8-A
smifinda 24 ve kontrol grubu olan 8-C siniflarinda 26 6grenci olmak tizere toplamda

50 dgrenci yer almigtir.
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10 hafta boyunca arastirmaci tarafindan Ingilizce derslerinde deney grubunda
kelime &gretiminde Iletisimsel Yaklasim yonteminin bir alt dali olan Drama teknigi
kullanilirken kontrol grubunda ise mevcut ilkogretim programinda yer alan 6gretim
yontemleri kullanilmistir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin gruplar arasi
analizinde bagimsiz 6rneklem t testi ve ANCOVA kullanilirken nicel verilerin grup
ici analizinde bagimli 6rneklem t testi kullanilmistir. Arastirma bulgularindan elde
edilen sonuglara bakildiginda Drama 6gretim tekniginin yabanci dil kelime
Ogretimine ve Ogrencilerin kelime Ogrenmeye yonelik tutumlarina olumlu etkisi

oldugu sodylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Ogretimi, Yabanci Dil Ogretim Yontemleri,

Iletisimsel Yaklasim, Drama, Kelime Ogretimi
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Ogrencinin

Influence of the Drama Teaching Method on Foreign Language
Tezin Ingilizce Adt Vocabulary Teaching and on Students' Attitudes towards VVocabulary
Learning

SUMMARY

The purpose of this study was to determine the influence of the drama teaching
method on foreign language vocabulary teaching and on students' attitudes towards
vocabulary learning. The study was carried out with mixed method, which involves
combined use of quantitative and qualitative research methods. As the data collection
tools, English Achievement Test and English VVocabulary Test both developed by
the researcher and Attitude Scale Towards English Lessons developed by Koksal
(2013) were used. Also, the students in the experimental group wrote down their
thoughts about the study.
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The study was carried out with eighth grade students attending Merve Meram
Abdullah Aymaz Private Secondary School in the academic year of 2013-2014.
English Lesson Vocabulary Test and Attitude Scale towards English Lessons were
applied to all students from four different classes of eighth graders in the school.
Two of the classes were determined as the study group depending on their pre-test
results, and one class was randomly assigned as the control group. As for the class of
students, they were assigned as the experimental group. The study involved a total of
50 students. There were 24 students in Class 8-A, which was the experimental group

and 26 students in Class 8-C, which was the control group.

During a 10- week period, the teacher, also the researcher of the study, taught
vocabulary using the drama technique in English classes in the experimental group.
As for the control group, the teaching methods prescribed by the current curriculum
for the English Language Course were used. For the between-groups analysis of the
quantitative data, independent samples t-test and ANCOVA were used, while
dependent samples t-test was used for within-groups analysis of the quantitative data.
Based on the results obtained, it can be stated that drama teaching method had
positive influence on foreign language vocabulary teaching and on students' attitudes

towards vocabulary learning.

Keywords: Foreign Language Teaching, Foreign Language Teaching Methods,
Communicative Approach, Drama, Vocabulary Teaching
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi, sayiltilar, arastirmanin smirliliklar1 ve

tanimlamalar agiklanmustir.

1.1. Problem Durumu
Dil, iletisim saglamada kullandigimiz etkenlerin basinda gelir. Iletisim de
kelimeler araciligiyla gerceklesir. Bundan dolayi, kelime bilgisi ¢ok olan bir insan

baskalariyla daha kolay iletisim kurabilir (Ucar, 2012).

Son yillarda, teknolojinin gelisimi, iletisim araglarinin ¢ogalmasi, ulagim
imkanlarinin artmasi1 gibi etkenlere bagli olarak diinya kiiresel bir kdy haline
gelmigstir (Yirekli, 2004; Sarioglu, 2005; Tosun, 2007; Ekinci, 2010; Arslan ve
Coskun, 2012; Kaypak, 2013). Insanlar, farkl1 iilkelerdeki farkli milliyete sahip
insanlarla ayni giin icinde goriisebilmekte ve iletisim kurabilmektedir. Ihracat,
ithalat, egitim, saglik ve teknoloji gibi konularda is ve fikir aligverisinde bulunulan
giiniimiiz  diinyasinda ortak dil konusma ihtiyact kendini iyiden 1iyiye
hissettirmektedir (Tosun, 2007; Demirkan, 2008; Arslan ve Coskun, 2012, Dogru,
2014). Bu baglamda, Geng (2012)’in yaptigi arastirma dikkate degerdir. Geng
(2012), Tirkiye’de hizmet veren bir personel temini web sitesinin dokuz giinliikk
verilerini incelemis ve i§ diinyasinin yabanci dilden beklentilerini aragtirmistir. Bu
siire igerisinde ii¢ bin is ilaninin incelendigi arastirmada, is diinyasinin eleman
ararken yabanci dil beklentisinin ¢ok yliksek oldugu sonucu ortaya konmustur.
Yabanci diller arasinda Ingilizcenin 6n planda bulundugunu aktaran Geng (2012),
isverenlerin personel temin ilanlarinda yaklasik her iki meslekten birinde Ingilizce
talebinin oldugunu, ozellikle bilisim, {retim, saglik ve telekomiinikasyon

sektorlerinde talebin yliksek oldugunu ifade etmektedir.

Yukarida verilen arastirma sonuclarindan da anlasilacagi iizere, en az bir

yabanci dil 6grenmek bugiin her birey i¢in bir ihtiya¢ haline gelmistir. Yabanci dil



ogrenimi ihtiyaci giiniimiizde en iist diizeye ulasmistir (Demirkan, 2008). Ulkemizin,
gelismis ve gelismekte olan bircok iilkeyle kiiltiirel ve ticari iliskileri vardir. Bu
iilkelerle olan iligkilerimiz dillerini bilmemizi bir zorunluluk haline getirmektedir

(Cevik, 2006).

Yabanci dil 6grenmenin bagka bir 6nemi de turizm sektoriinde ortaya
cikmaktadir. Tiirkiye en ¢ok turist ceken iilkeler siralamasinda ©Onemli bir
konumdadir (www.ktbyatirimisletmeler.gov.tr, 2014). T.C. Kiiltir ve Turizm
Bakanlig1 Yatirim ve Isletmeler Genel Miidiirliigiiniin verilerine gore, iilkemize 2013
yili Ocak ve Kasim aylar1 arasinda toplamda otuz ii¢ milyondan fazla turist gelmistir.
Bu turistlerin yaridan fazlasi (on sekiz milyon) kisa adi OECD (Organization for
Economic Co-operation and Development) olan Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi
Orgiitii iiyesi iilkelerden gelmistir. Tiirkiye’nin de iiye oldugu OECD iilkelerinde ana
dil ya da ilk yabanci dil olarak Ingilizce kullanilmaktadir. Bu nedenle, gerek is gerek
gezmek maksadiyla iilkemize gelen bu insanlarin konusma dilinin Ingilizce oldugu

bilinmektedir.

Yabanci dil 6grenmek isteyen Ogrencilerden akademik yasantisini yurt
disinda siirdiirmek isteyen Ogrencilerin gittikleri iilkeler arastirildiginda ingilizce
tekrar 6n plana ¢ikmaktadir (Worldbeststudents, 2014). Web sitesi verilerine gore,
2013 yil1 itibariyle 120.000’den fazla Tiirk 6grenci, yurt disinda daha ¢ok Amerika,
Ingiltere, Kanada ve Avustralya gibi ana dili Ingilizce olan iilkelerde lisans, yiiksek
lisans veya doktora egitimi almayi tercih etmistir. Ayrica, UNESCO (2014)
verilerine gore, Tirk ogrencilerden her yil akademik yasantisin1 yurt disinda
siirdiirmek isteyenlerin sayisinda artis  gozlemlenmektedir. TURSAB (2013)
verilerine gore, Tiirk vatandaslar1 gezi, egitim, is ve aligveris amaglh yurt disina

cikmaktadir ve gidilen bu iilkelerde ortak dil olarak Ingilizce kullaniimaktadir.

Yukaridaki bilgilerden de anlasilacag gibi, is diinyasinin yabanci dil bilen
personel talepleri, iilkemize gelen turist sayilar1 ve yurt disina egitim, gezi veya is
amaciyla giden insanlarin tercih ettikleri iilkelere bakildiginda, ortak yabanci dillerde

Ingilizcenin 6n plana c¢iktif1 goriilmektedir. Bu nedenle, yabanci dil &gretiminin


http://www.ktbyatirimisletmeler.gov.tr/
http://egitim.milliyet.com.tr/

ozellikle de Ingilizce dgretiminin giiniimiizde ¢ok énemli bir ihtiya¢ haline geldigi

goriilmektedir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda uzun yillardir ¢alismalar devam
etmektedir. Farkli egitim politikalarinin da etkisiyle, farkli yabanci dil &gretim
yollar1 izlenmistir ancak ortadgretimden baslayan ve yiiksekdgretimin sonuna kadar
devam eden yabanci dil 6gretiminde, hedeflenen oranda yabanci dil 6gretilememistir

(Celebi,2006; Dogru, 2014).

Yabanct dil Ogretiminde, dil Ogretmenlerini hazirlayan programlar, dil
bilgisinin kelimeden 6nce geldigini ve daha yogun bir sekilde dil bilgisi 6gretilmesini
savunmustur. Benzer sekilde kelime 6gretiminin dil bilgisi igerisinde sunuldugu ve
bazen de dgrencinin kelimeyi tek basina dgrenmesi benimsenmistir (Allen, 1983;
Thornbury, 2002; Schmitt, 2012; Demirel, 2012). Ulkemizde de uzun yillar dil bilgisi
tabanli yabanci dil 6gretim yontemi benimsenmesine ragmen 6zellikle son yillarda
bireyin kendini rahatca ifade etmesi ve yeterli kelime hazinesine sahip olmasi 6n

plana ¢iktig1 sdylenebilir.

Yabancit dil o6grenmede karsilasilan problemlerin basinda okudugunu
anlayamamak gelir ki bu da yeterli kelime hazinesine sahip olamamaktan
kaynaklanmaktadir. Ogrencinin ilk defa karsilastigi, kendi ana dilinde farkli ifade
edilen ve Ogrenmekte zorluk cekilen kelimelerin diizglin yontemlerle o6gretimi

yabanci dil 6gretiminin sonraki asamalari i¢in temel olusturmaktadir.

Tirk insanma yabanct dille ilgili yorumlarimi soruldugunda, genelde
aldigimiz cevap: “Anliyorum ama konusamiyorum.” olmaktadir ancak konugmak
istedigimizde durumun degistigi uluslararasi sinavlarda agikca goriilmektedir. Diinya
genelinde Ingilizce dilinde egitim veren kolej ve iiniversiteler tarafindan lisans,
yiiksek lisans ve doktora programlarina ana dili Ingilizce olmayan &grencileri kabul
olgiitii olarak kullanilan TOEFL (Test of English as a Foreign Language) 2008 yili
smavlart incelendiginde (TOEFL Sinav Departmani, 2009), Tirkiye’nin bu

simavlarda Avrupa’da sondan ikinci, diinya genelinde de 161 iilke arasindan 93.


http://www.milliyet.com.tr/index/y%C3%BCksek~lisans/default.htm

sirada geldigi goriilmektedir. Bu siralama, iilke olarak ¢ok geride oldugumuz
gercegini ortaya koymaktadir. Bu problemin farkli nedenleri olmakla beraber
yabanci dil 6gretim yontemlerindeki eksikliklerden kaynaklandigi diisiiniilmektedir
(Demirel, 2012).

Ulkemizde, &zellikle son yillarda, yabanci dil 6grenmek icin insanlar gok
ciddi zaman ve para harcamaktadir. Okullarda haftalik ayrilan ders saatleri, zorunlu
derslerin alt siiflara indirilmesi ve 6zel kurslar yeterli denilebilecek sayida olsa da
bu kadar yatirimdan sonra, iyi diizeyde yabanci dil 6grenme gerceklesmedigi aci bir
gercektir. Bu konuda, herkesin iizerine diisen gorevler mevcuttur. 29-30 Kasim 2013
tarihlerinde Ankara’da Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi (TOBB) tarafindan
diizenlenen “Yabanci Dil Ogretimi Sorunlar” sempozyumunda, iilkemizde dil
ogrenmede bazi teknik problemlerin oldugu dile getirilmistir. Sempozyumda sz alan
akademisyenler ve yetkililer, bu kadar ¢aba ve emek neticesinde gelinen noktanin

yetersiz oldugu konusunda goriis birligi igerisindedir.

Bu ¢alismada yabanci dil 6grenmek icin gerekli ve uygun olan yaklagimlar
ele alinacaktir. Gliniimiizde, 6zellikle iilkemizde, yabanci dil 6grenmenin bir ihtiyag
oldugunu ortaya koyduktan sonra iizerinde durmamiz gereken asil 6nemli husus,

yabanci dilin 6gretilecegi yontem ve yaklasimlarin belirlenmesidir.

Yabanci dil uzmanlari, yontem ve yaklasim konularinda yillara ve ortama
gore farkli fikirleri savunmuglardir. 1982 yilinda Avrupa Konseyi ile Milli Egitim
Bakanhgi'nin beraber diizenledikleri “Yabanci Dil Ogretim Programlar1” konulu
seminerde Tirk ve Avrupali egitmenler tarafindan yabanci dil o6gretimindeki
yontemler belirlenmistir. Bu seminerin sonug verilerine gore asagidaki yontemler
belirli donemlerde etkin olarak kullanilmis olan yabanci dil &gretim yontemleri
arasinda yer almaktadir:

e Dil bilgisi - Ceviri Yontemi (Grammar — Translation Method),

e Diizvarim Yo6ntemi (Direct Method),

e Kulak-Dil Aliskanligi Yoéntemi (Audio — Lingual Method),



e Bilissel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive — Code Approach),

e Dogal Yontem (Natural Method),

e Sec¢meli Yontem (Eclectic Method),

e lletisimsel Yaklasim (Communicative Approach) (Demirel, 2012;
Gomleksiz, 2000).

Yabanc dil 6gretiminde kullanilmasi gereken yontem tipi olduk¢a 6nemlidir.
Insanlarin 6grenme teknigi once somut daha sonra soyut bilgilere dayanmaktadir.
Bireyler okuduklari ve isittiklerinden daha ¢ok gordiiklerini animsarlar (Hebb, 1972;
Akt: Koksal, 2013). Bu nedenle galismamizda giiniimiiziin en yaygin yontemi olarak
kabul edilen Iletisimsel Yaklasim yénteminin (Cevik, 2006; Giilli, 2009; Hunutlu,
2011; Seker ve Aydin, 2011; Terzier, 2012) bir alt basligi olan Drama teknigi ile

kelime 0gretimi tlizerinde durulacaktir.

1.2. Problem Ciimlesi
Drama oOgretim tekniginin yabanci dil kelime Ogretimine ve oOgrencilerin

kelime 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisine diizeydedir?

1.3. Alt Problemler

1.3.1. Drama o6gretim teknigi uygulanarak yabanci dilde kelime o6grenen
ogrenciler ile mevcut ders programi uygulanarak kelime 6grenen dgrencilerin kelime
O0grenme son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3.2. Drama ogretim teknigi uygulanarak yabanci dilde kelime o6grenen
ogrenciler ile mevcut ders programi uygulanarak kelime 6grenen 6grencilerin kelime
0grenme On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3.3. Drama o6gretim teknigi uygulanarak yabanci dilde kelime o6grenen
ogrenciler ile mevcut ders programi uygulanarak kelime 6grenen 6grencilerin kelime
o0grenmeye yonelik tutum test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3.4. Deney grubu Ogrencilerinin derste yapilan etkinlikler hakkindaki

gortisleri nelerdir?



1.4. Arastirmanin Amaci

“Drama 0Ogretim tekniginin yabanci dil kelime 6gretimine ve Ogrencilerin
kelime 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisi ne diizeydedir?” sorusuna, 6grencilerin
yabanci dilde kelime 6grenmesinde mevcut program etkinlikleri yerine daha etkili
olacag: diisliniilen drama teknigiyle kelime 6grenmenin etkililiginin test edilmesi

amagclanmaktadir.

Ortaokul 8. smif Ingilizce dersinde kelime ogretiminde drama teknigi
kullaniminin 6grencilerin ders basarilari, tutumlari ve kelime bilgileri tizerindeki

etkisini ortaya koymaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Diinyanin kiiresel bir koy haline gelmesi (Yiirekli, 2004; Sarioglu, 2005;
Tosun, 2007; Ekinci, 2010; Arslan ve Coskun, 2012; Kaypak, 2013), is diinyasinin
eleman ararken yabanci dil beklentisinin ¢ok yiiksek oldugu sonucunun bilinmesi
(Geng, 2012), iilkemize gelen yabanci turist sayilari, akademik ¢aligma i¢in yurt
disina ¢ikan Ggrenci sayilari ve uluslar arasi dil sinav sonuglari, yabanci dil
O0grenmenin Onemini ortaya koymaktadir. Yabanci dil bilen personel ve insan
ihtiyacinin, dzellikle Ingilizce bilen personel ihtiyacinin bu kadar arttig1 bir ddnemde

yabanci dil 6gretiminin de tekrar incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yabanct dil 6gretiminin baglica hedeflerinden biri karsimizdaki kisi ile
iletisim kurabilmektir. iletisim kurmak ise kelime 6grenmekle miimkiindiir. Kelime
O0grenmenin 0nemi kadar hangi yontemle Ogretilebilecegi de iizerinde calisiimasi

gerekilen diger bir konudur.

Diinya genelinde oldugu gibi iilkemizde de dil bilgisi 6gretimi yillarca
oncelikler icinde yer almistir (Allen, 1983; Thornbury, 2002; Schmitt, 2012;
Demirel, 2012). Dil kullaniminda hedef iletisim kurmaktir (Cevik, 2006; Giilli,
2009; Hunutlu, 2011; Seker ve Aydin, 2011; Terzier, 2012) ve iletisim kurmak igin
de kelime bilgisi énemlidir (Thornbury, 2002). Bu ¢alismada iletisimsel Yaklasimin



bir alt uygulamas: olan Drama teknigiyle kelime dgrenme yonteminin incelenmesi

amagclanmistir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

Bu arastirmanin temelinde asagidaki sayiltilar yer almaktadir:

1. Veri toplama araglarinin  gegerliliginin ~ saglanmasinda 9. smif
Ogrencilerinin ve uzman goriisliniin yeterli oldugu,

2. Aragtirmanin Orneklemini olusturan Ogrencilerin, arastirmada kullanilan
Olgme araclarinda yer alan ifadelere iliskin goriislerini ve test uygulamalarini
igtenlikle belirttikleri,

3. Calismada kullanilacak kelimelerin se¢iminde kendilerine basvurulan
uzman gorislerinin uygun oldugu,

4. Calismanin sonucunu etkileyebilecek olan kontrol altina alinamayan bir
kisim degiskenlerin (zaman, aile durumlari, takviye ders alma, derse isteksiz ve
yorgun gelme ilezeka gibi) deney ve kontrol grubunu esit oranda etkiledigi

varsayilmistir.

1.7. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirma:

1. Ortaokul 8.smiflarda okutulan ‘Forward English’ kitabinin 9, 10, 11, 12 ve
13. Uinitelerindeki belirtilen konular ile,

2. 2013-2014 egitim- 6gretim yili Konya ili Meram Ilge Milli Egitim
Miidiirliigiine baglh Ozel Merve Meram Abdullah Aymaz Ortaokulu 8-A ve 8-C
siiflarinda bulunan 6grenciler ile 10 haftalik siire ile,

3. Arastirmada lletisimsel Yaklasimimn bir alt dali olan Drama teknigiyle
kelime 6gretimi ile,

4. Deney ve kontrol grubunun Ingilizce kelime testindeki basarilar ile,

5. Deney ve kontrol grubunun Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile smirhidir.



1.8. Arastirmanin Tanimlari

Egitim Programi: Ogrenen bireye, okul icinde ve disinda planlanmis
etkinlikler aracilifiyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir (Demirel, 2012).
Beyhan (2005), 6grenenlere 6grenme yasantilarinin egitim programlari araciligi ile

saglandigini ifade etmektedir.

Iletisimsel Yaklasim: Gergek hayat durumlarini ortaya koyar. Ogretmen,
sinif i¢inde 6grencilere onlarin ger¢ek hayatta karsilasabilecekleri malzemeler ve
konular se¢melidir. Ogretmenin rolii, sinif iginde etkili iletisim kurmak olmalidir
(Banciu ve Jireghie, 2012). iletisimsel Yaklasimda, kaliplarin ezberlenmesi yerine
Ogrenilen bilgilerin anlamli olmasi ve bu bilgilerin kullanilmasi esastir. Bu nedenle
kaliplar ve kurallar en sonda verilmesi gereken kazanimlardir (Demirel, 2012).
Konusma ve yazma yeteneginin alt becerisi olan Iletisimsel Yaklasim yabanci dil

Ogretiminde etkin olarak kullanilmaya baglamistir.

Drama: Eski Yunancada “bir sey yapmak” ve “oynamak” anlamlarina gelen
dram kelimesinden tiiretilmistir (Akoguz ve Akoguz, 2011). Calismamizda, yabanci

dildeki anahtar kelimelerin tiyatro ve oyunlarla 6gretilmesi amaglanmaktadir.

Kelime: Bir veya birden ¢ok heceli ses obeklerinden olusan, ayni dili
konusan kisiler arasinda zihinde tek basmna kullanildiginda somut veya soyut bir
kavrama karsilik olan yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda gegici iliskiler

kurmaya yarayan dil birimidir (TDK, 2015).



IKiINCi BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR
Bu béliimde “Yabanci Dil Ogretimi”, “Yabanci Dil Ogretim Yontemleri”,
“Iletisimsel Yaklasim”, “Drama Ogretimi” ve “Yabanci Dilde Kelime Ogretimi” ile

ilgili kuramsal bilgilere ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Yabana Dil Ogretimi
Egitim, sistem ve yaklasimlara gore farkli sekillerde tanimlanmigtir ancak bu
boliimde egitimin genel tanimlar1 tizerinde durulacaktir. Uzmanlar egitimi su sekilde

tanimlamistir:

Genelde bireyde davranis degistirme siireci olarak adlandirilan egitim, bireyin
davranigsinda kendi yasantisi yoluyla ve kasten istendik degisme meydana getirme
stirecidir (Demirel, 2010). Egitim, dogustan gelen, bireyde var olan becerilerin
kendisine ve ¢evresine faydali sekilde kullanilabilir duruma getirilmesidir (Sezen ve
Orug, 2010). Farkli felsefi akim ve yontemlerin farkli dlgme degerlendirme ve
hedefleri oldugu icin egitimin tek bir tanimi yapilamamaktadir ancak egitim bir
siirectir, bireyin kendi yasantisi esastir ve davranislarin istendik olmasi

gerekmektedir (Giirsel ve Hesapgioglu, 2007).

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacagi gibi egitim c¢abalarinin genel amaci
bireylerin topluma saglikli ve verimli bir sekilde uyum saglamalarina yardim

etmektir.

Basaran (1998), egitimin amacini1 dort baslik altinda toplamistir:
a) Egitim, bireyi kiiltiirlemeye ¢alisir.

b) Egitim, bireyi toplumsallagtirmaya ¢alisir.

c) Egitim, bireyi liretken hale getirmeye caligir.

d) Egitim, bireyin bireysellesmesine ¢aligir.
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Sezen ve Orug (2010), egitimi iki kategoride degerlendirmektedir: Okullarda
yapilan egitime formal (resmi) egitim; aile bireyleri, arkadas ve sosyal ¢evrede
yapilan egitime de informal (resmi olmayan) egitim adini vermislerdir. Giirsel ve
Hesapgioglu (2007), formal egitimi, Orgiin Egitim (Okul Egitimi) ve Yaygin Egitim
(Halk Egitimi, Ciraklik Egitimi ve Hizmetici Egitim) olarak Informal Egitimi de aile

ve ¢evre egitimi olarak agiklamaktadir.

Egitim kisaca istendik davranis kazandirma olarak ifade edilebilir. Istendik
davraniglart kazandirmada bize kilavuz olacak, bizi yonlendirecek araglara ihtiyag
duyariz. Bu ihtiyacimizi karsilayacak egitim programi hakkinda bilgiler verilmesi

konunun anlagilmasini kolaylastiracaktir.

Ogrenene okul iginde ve disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
Ogrenme yasantilar1 diizenegi olan ve diger bir adi yetisek olan egitim programi
(Demirel, 2010), egitimin amacina ulagsmasinda gerekli olan programdir. Bir egitim
programinda olmasi gereken dort unsur su sekildedir: Hedef, igerik, 6grenme-

Ogretme siireci ve degerlendirme (Giirsel ve Hesapgioglu, 2007; Demirel, 2012).

Varis (1996), bir egitim kurumunun ya da sosyal cevrenin bireylerin
yasantilarin1 diizenlemek ve zenginlestirmek icin yirittiigii etkinliklerin egitim
programi kapsamina girdigini ifade etmektedir. Beyhan (2005), egitim programi
gelistirme caligmalarinda “Nasil 6gretilmeli?” sorusunun bir anlamda yaniti olan
O0grenme O0gretme yaklagimlarinin belirlenmesi 6nde gelen konulardan biri oldugunu
sOylemektedir. Kisaca Ogrenme yasantilart diizenegi olarak tanimlanan egitim
programindan sonra, bugiin hemen hemen herkes i¢in 6nemli hale gelen “Yabanci
Dil Ogretimi” konusuna deginmek hem 6greniciler hem de dgreticiler i¢in kilavuz

olabilir.

Avrupa Konseyi, Avrupa Birligine iiye ve aday olan iilkelerde kullanilan
dillere standart getirmek amaciyla 2001 yilinda Common European Framework of
Reference for Languages (CEFR) yani Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi
(A.D.O.C.P.) yayimlayarak yabanci dil 6gretimine yeni bir bakis agis1 kazandirmay1
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hedeflemistir (Giiler, 2005; Arslan ve Coskun, 2012). Ulkemiz de Avrupa Birligine
iiye siirecinde oldugu ic¢in bu programa dahil olmustur. Tiirkiye’de Tanzimat ile
birlikte Fransizca 6gretimi, Mesrutiyet Donemi’nde Almanca ve Ikinci Diinya

Savasi’ndan sonra da Ingilizce etkin olmaya baslamistir (Cem, 1978).

Milli Egitim Bakanligi, Mayis 2006 tarihinde yiiriirliige koydugu Yabanci Dil
Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi'nde (Mevzuat.meb.gov.tr, 2015), yabanci dil
egitimi ve dgretiminin amaglarini su sekilde siralamistir:

MADDE 5 — (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan gretim kurumlarindaki yabanci
dil egitimi ve Ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag¢ ve temel ilkelerine
uygun olarak okul ve kurumlarin amag¢ ve seviyeleri de géz dniinde bulundurularak
egitim ve dgretimi yapilan yabanci dilde bireylerin;

a) Dinleme-anlama,

b) Okuma-anlama,

¢) Konusma,

¢)Yazma becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarini ve

yabanci dil 6gretimine karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir .

MEB, Ekim 1999 tarihinde yiiriirliige koydugu Yabanci Dil Agirlikli Liseler
Yonetmeligi’nde (Mevzuat.meb.gov.tr, 2015), okulun amacini su sekilde siralamigtir:

Okul; 6grencilerin

a)llgi, yetenek ve basarilarina gore yiiksek Ogretim programlarina
hazirlanmalarini,

b) Yabanci dil 6grenmelerini,

c)Gelisen teknolojileri izleyebilmelerini ve kullanabilmelerini saglamaktir

derken yabanci dil 6grenmenin 6nemini ortaya koymustur.

MEB, Subat 2013 tarihinde yiiriirlige koydugu ilkogretim Kurumlari
(Ilkokullar ve Ortaokullar) Ingilizce Dersi (2,3,4,5,6,7 ve 8. Smiflar) Ogretim
Programiyla (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2015) beraber Ingilizce
ogretimine ilkokul 2. siiftan baglanmasina karar vererek erken yaslarda yabanci dil

ogrenilmesinin gerekliligini belirtmistir.


http://mevzuat.meb.gov.tr/
http://mevzuat.meb.gov.tr/
http://mevzuat.meb.gov.tr/
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Yabanci dil o6gretiminin 6nemini agikladiktan sonra bu ihtiyacimizi
karsilayacak yabanci dil 6gretim yontemleri hakkinda bilgiler verilmesi ve yabanci
dilin hangi yontemlerle daha iyi Ogretilecegi konunun anlasilmasini

kolaylagtiracaktir.

2.2. Yabanci Dil Ogretim Yontemleri
Demirel (2012) ve Gomleksiz (2000), Avrupa Konseyi ve Milli Egitim
Bakanlig1 ortak verilerine dayanarak ortaya ¢ikan Yabanci Dil Ogretim Y6ntemlerini

asagidaki sekilde agiklamiglardir:

2.2.1. Dil Bilgisi — Ceviri Yontemi (Grammar — Translation Method)

Geleneksel yontem olarak bilinen Dil bilgisi — Ceviri Yontemi (Grammar
Translation Method), 19. yiizyila kadar yabanci dil 6gretiminde kullanilmistir. Bu
yontemi Karl Plotz gelistirmis ve 20. ylizyilin baglarina kadar P16tz’lin teknikleri
gecerli olmustur (Demirel, 2012). Bu yontemde dil bilgisi ve c¢eviriye Onem
verilmektedir. Ogrencilerin bir yabanci dili edebi olarak dgrenmelerinin ve kendi ana
dillerinin kurallarin1 bilmelerinin faydali olabilecegi diisiiniilmektedir. Yontemin
dilin kullanimin 6nemli oldugu bu yontemde, dilin kurallar1 ana dilde verilir, okuma
parcalar1 ana dile g¢evrilerek islenir. Telaffuzun ¢ok onemli olmadig bu yontemde

ceviri ve dil bilgisi kurallari en 6nemli etkinlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.2.2. Diizvarim Yontemi (Direct Method)

Dil bilgisi — Ceviri Yontemine karsi bir tepki olarak 1950’lerde ortaya ¢ikan
Diizvarim Yontemi (Direct Method) diinyada ve Tiirkiye’de yaygin olarak
kullanilmigtir  (Demirel, 2012). Bu yontemde amag, dilin yogun olarak
kullanilmasidir. Diizvarim Yonteminde Dil bilgisi — Ceviri Yonteminin aksine ana
dile ve ¢eviriye ¢ok fazla yer verilmez. Ogretmen merkezli bir 6gretimde

ogrencilerin de derse katilim1 hedeflenir.
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2.2.3. Kulak-Dil Ahskanhgi Yontemi (Audio — Lingual Method)

1940’1 yillarda ortaya c¢ikan Kulak-Dil Aliskanligi Yontemi, ilk olarak
Amerikan ordusunun askerlerine yabanci dil 6gretme amaciyla baslamis ve okullarda
da gelistirilmisgtir. Dinleme ve konugsma becerileri 6nemlidir (Demirel, 2012).
Diyalog kurma, drama, tekrar, bol bol alistirma yapma ve dinleme etkinlikleri Kulak-

Dil Aligkanligi Yonteminde kullanilan etkinliklerin basinda yer alir (Gomleksiz,
2000).

2.2.4. Bilissel Ogrenme Yaklasim (Cognitive — Code Approach)

1960’11 yillarda Ausubel ve Chomsky tarafindan ortaya ¢ikan Bilissel
Ogrenme Yaklasimi (Ocakli, 2008), dgrenmede diisiinmenin énemli oldugunu ve
Ogretmenin sik tekrarlar yerine dgrenciye diisiinme ortami hazirlamasi gerektigini
savunur (Demirel, 2012). Bilissel Ogrenme Yaklasimma gore, dil bilingli olarak
kullanilmali, duydugunu anlama becerileri desteklenmeli, ana dil kullanimi ve
ceviriye izin verilmeli ve 6gretmen 6grenmeyi ve diisiinmeyi kolaylastiran rehber

kisi konumunda olmalidir.

2.2.5. Dogal Yontem (Natural Method)

Dil rbilgisi — Ceviri Yontemine kars1 bir tepki olarak 1880°li yillarda ortaya
¢ikan Dogal Yontemde, ana dil olarak konusan kisiler tarafindan yabanci dilin
ogretilmesi hedeflenir. Ogrenci, dgretmenden dinledikten sonra konusmaya baslar
(Demirel, 2012). Taklit etme ile baslayan etkinliklerde 6gretmen yanliglar: diizeltir,
kelime ogretimi yapilir. Dogal Yontemde, 6grenme icin yas faktOriiniin 6nemli

olmadig1 savunulur (Gémleksiz, 2000).

2.2.6. Secmeli Yontem (Eclectic Method)

Se¢meli Yontem, 6gretmenin sinif icinde her yontemin yerinde ve zamaninda
kullanilmasimi  savunur. Sozciik Ogretiminde diizvarim ydntemi, dil bilgisi
ogretiminde biligsel yontem ve konugmada kulak-dil aliskanlig1r yontemi 6gretmen

tarafindan tercih edilmelidir (Demirel, 2012).
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Ogrencinin ¢ok iyi taninmasi ve ortamim bilinmesini gerektiren Se¢meli
Yontemde, Ogretmen biitiin yaklagimlara hakim olmali ve neyi nerede nasil

kullanacagini planlamalidir.

2.2.7. Tletisimsel Yaklasim (Communicative Approach)

Iletisimsel Yaklasim ilk olarak 1970°1i yillarda Ingiltere’de ortaya ¢ikmistir.
Henry Widdowson (1978), Christopher Brumfit (1979) ve Kate Johnson (1982) gibi
dil 6gretim uzmanlari iletisim yapabilmek amaciyla yabanci dil 6gretiminde simif
iginde kullanilacak yontem olarak iletisimsel beceriden bahsetmektedir (Demirel,
2012). Glinlimiizde ¢ogu yabanci dil 6gretmenleri tarafindan kullanilan bir beceridir.
Iletisimsel Yaklasim, 6grencinin kaliplar1 ezberlemesi yerine 6grendiklerini anlamasi
ve kavramasidir. Bu nedenle kaliplar ve kurallar en sonda verilmesi gereken
kazanimlardir (Demirel, 2012). Konusma ve yazma yeteneginin alt becerisi olan

fletisimsel Yaklasim tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de 6n plana ¢ikmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde her yontemin belirli bir ¢ikis amaci ve dile katkisi
vardir. Bu yontemler zamana ve gelisen teknolojiye gore ortaya ¢ikmis olup yabanci
dil dgretimine katki saglamistir. Arastirmamizi anlamli kilan ydntem ise Iletisimsel
Yaklagimdir ¢iinkii yabanci dildeki ortak ve yaygin amag, iletisim kurmak ve

derdimizi anlatmaktir.

Yabanci dil 6gretiminin, 6zellikle Ingilizcenin, diinya genelinde ¢ok énemli
oldugu bir ortamda iletisimsel Yaklasimi ele almacaktir. Yabanci dil dgretiminde
farkli yontemlerin tamimiyla baslanacak bu c¢alismada, Iletisim ve Iletisimsel
Yaklagimin tanimin1 ve 6zelliklerini, sinif i¢i uygulamalari, 6gretim tekniklerini ve
bu yaklasimi engelleyen faktorleri ele alindiktan sonra “Iletisimsel Yaklasim” 1n bir

alt dali olan “Drama ve Drama ile Kelime Ogretimi” agiklanacaktir.
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2.3. Tletisimsel Yaklasim
2.3.1.  lletisim
Iletisim, giiniimiizde toplumun hemen her kesiminde ve farkli ortamlarda

kullanilan yaygin bir terimdir. Bunlardan bazilar1 soyle siralanabilir:

Duygu, diisiince ya da bilgilerin her tiirlii yolla baskalarina aktarilmasi, bilgi
aligverisi, haberlesme, komiinikasyon (Tirk Dil Kurumu, 2015). Ulusoy (2002),
iletisimi, en az iki kisi arasinda gerceklesen karsilikli bilgi, duygu ve diisiince
aktarimi olarak tanimlar. Ulusoy (2002), insanin dogasinda iletisim kurma ihtiyacinin

oldugunu ve gelisen teknolojiyle beraber iletisimin de 6neminin arttigin1 vurgular.

Elgilinler (2011), iletisimi, kisi ya da orgiitlerin hem iginde yer aldiklari
toplumsal sistemle hem de bu sistemdeki diger kisi ve orgiitlerle uyumunu ve
etkilesimini saglayan temel siire¢ olarak tanimlar.iletisim kavrammn Ingilizce
karsiliklarina baktigimizda, communication, transmission ve transport sonuglarina

ulasabiliriz.

Iletisimin tanimini yaptiktan sonra yabanci dil 6gretiminde son yillarda 6ne
cikan bir yaklasim olan iletisimsel Yaklasimdan bahsedilmesi 6grenici ve dgreticiler

i¢in faydal olabilir.

2.3.2.  [lletisimsel Yaklasim

Tarih boyunca, yabanci dil 6gretimi konusunda farkli yontemler gelistirilmis
ve uygulanmistir. Her yontemin bir ¢ikis nedeni ve yogunlastigi bir alan mevcuttur.
Yabanci dil 6grenmede asil hedef karsimizdaki insanla iletisim kurmak oldugu i¢in

Iletisimsel Yaklasim iizerine bilgiler sunulmasi faydali olabilir.

Freeman ve Anderson (2011), iletisimsel dil 6gretimini, iletisim yetisini dil
Ogretiminin amaci olarak kabul edip dil ile iletisimin birbirine baglh oldugu gercgegi

iizerinde durarak Iletisimsel Yaklasimin kuramsal boyutunu uygulamay: hedefler.


http://haberlesme.nedir.com/
http://komunikasyon.nedir.com/
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Demirel (1999), dilin yiizeysel yapis1 yani dil bilgisi kurallarindan daha cok,
dilin alt yapist1 yani konusmada kullanilan kavramlarin ogretilmesini ve bu
kavramlarin kullanilmasm ifade eder. Ogrencilerin dil bilgisi seviyeleri ne olursa
olsun, Demirel (1999), 6gretmenin baslica gorevinin sinif i¢inde iletisim ortami
olusturmast oldugunu soyler ve gorsel-isitsel tim Ogretim tekniklerinden

faydalanilmasini savunur.

Ozdemir’e (2006) gore, Iletisimsel Yaklasimda ana dil kullanilmaz,
ogrencilerin hedef dili sadece bir konu olarak degil ayn1 zamanda iletisim i¢in bir
ara¢c olarak kabul etmeleri gerekmektedir. Banciu ve Jireghie’ye (2012) gore,
lletisimsel Yaklasim, gergek hayat durumlarini ortaya koyar. Ogretmen, sinif iginde
Ogrencilere onlarin gergek hayatta karsilasabilecekleri malzemeler ve konular

se¢melidir. Ogretmenin rolii, sinif i¢inde etkili iletisim kurmak olmalidir.

Harmer’a (2012) gore, insanlara dili kullanma imkani saglandiginda ve
Ogrencilerin iletisim kurma istegi oldugunda dil 6grenme, kendiliginden ortaya
cikacaktir. Iletisimsel Yaklasimmn bu noktada devreye girdigini soyleyen Harmer
(2012), Iletisimsel Yaklasim tekniginde, oOgrencilerin diizgiin konusma veya
yazmalarindan daha ¢ok ne kadar basarili bir sekilde iletisim kurduklari iizerinde

yogunlasildigini ifade eder.

2.3.3. Tletisimsel Yaklasimin Ozellikleri:

Freeman ve Anderson (2011), iletisimsel Yaklasimm &zelliklerini soyle
siralamaktadir:

=  Dil, her zaman gerc¢ek hayatta kullanildig1 gibi kullanilmalhdir.

= Konusan ve yazan kisinin fikirlerini anlamak iletisimsel becerinin bir
isaretidir.

= Yabanci dil sinifi¢i iletisimde bir aragtir.

= Dersteki asil amag, gergek dil kullanimi oldugu icin, farkli dil yapilari
beraber verilmelidir.

= Dil yapilarmi diizgiin bir sekilde kullanmak, iletisimsel yetinin

vazgecilmez bir unsurudur.
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» letisimde konusan kisi sadece ne sdyleyecegini degil, neyi nasil
sOyleyecegi konusunda segme hakkina sahiptir.

»  Oprencilere goriis ve diisiincelerini agiklamalar1 olanag: sunulmalidir.

»  Ogrenme esnasindaki 6grenci hatalari, siirecin dogal bir sonucu olarak
degerlendirilir.

= Dinlemeler, gercek hayattaki gibi verilmelidir.

»  QOgretmenin en énemli gorevlerinden biri, iletisimi gelistirecek imkanlar
hazirlamasidir.

»  QOgretmen iletisimsel aktiviteler hazirlamada firsat taniyici, aktivitelerin

islenisi esnasinda da yol gostericidir.

Demirel (1999) de, Iletisimsel Yaklasimin dzelliklerini sdyle siralamaktadir:

=  Ogrenci i¢in anlamli olan sdzlii ve yazili iletisim etkinliklerine agirhik
verilir.

»  Ogretim, 6grenci merkezlidir.

»  QOgretimde, daha ¢ok karsilikli diyalog, grup calismasi, problem ¢dzme
ve oyunlar kullanilir.

=  Hedef dilde yazilmis ve giinliik dilde kullanilan materyaller tercih edilir.

*  Ogretmen hem ana dilde hem de hedef dilde yeterli donanima sahip
olmalidir.

»  Ogretmen, Ogrencilerinin hedef dilde iletisim kurmalarma yardimci

olmalidir.

Demirezen’e (2011) gore:

= Kazanimlar 6grencilerin ilgi ve istekleri baglaminda ele alinmalidir.

»  QOpgrenme siirecinde yapilan hatalar dikkate alinmaz, toplu olarak
diizeltme yapilir. Hata yapmak 6grenmenin dogal bir siirecidir, 6grenciler hata yapa
yapa Ogrenirler.

= Konusma becerisi, diger becerilerden daha 6nemlidir.

= Akici ve dogru konusma, iletisimsel becerinin 6nemli bir parcgasidir.

= Gergek hayattan kelime ve dil kullanmak ¢ok 6nemlidir.



18

»  QOgretmen, yabanci dili ¢ok iyi kullanabilmelidir ve de bransinda iyi
olmalidir.

= Grup ¢alismasi ve drama iletisimsel beceri i¢in temel etkinliklerdir.

= Etkinlikler, kelime ve kalip 6gretimleri gercek hayatla iligkilidir.

=  QOgretmen, dncelikle simif icinde iletisim ortam1 kurabilmelidir.

»  Ogretmen, sinif i¢inde otorite degil rehber konumunda olmalidir.

Brown (2007), Iletisimsel Yaklasimda sinif hedeflerinin dil bilgisi
kurallartyla smirlt olmadigini aksine iletisime dayali hedefler belirlendigini ifade
eder. Brown (2007), cesitli iilkelerdeki egitim ve politikayla ilgilenen kurumlarin
iletisimsel becerilere daha ¢cok 6nem verdigini, bu nedenle Iletisimsel Yaklasimin

hedeflerini gergeklestirmeye daha ¢ok gerek duyuldugunu ifade eder.

Demirel’e (1999) gore iletisimsel Yaklagimin en 6nemli 6zelligi yapilan her
seyde iletisim kurma amacinin olmasidir. Bunun i¢in de bilgi boslugu, tercih ve
doniit onemlidir. Bilgi boslugu, bir kisinin bildigini digerinin bilmedigi zaman
gerceklesir. Tercih, konugmacinin neyi nasil sdyleyecegini tercih edebilmesidir.

Doniit ise, gercek iletisim amaghdir ve degerlendirme kismidir.

Iletisimsel Yaklasimda, dilin kullanim1 i¢in dort temel beceri olan okuma,
yazma, konugma ve dinleme dikkate alinir. Bu dort temel beceriyi kullanan
ogrenciler iletisim konusunda daha basarili olurlar. Aktas (2004), iletisimsel yetinin
kazanilmasini, hem konugma ve yazma gibi becerileri hem de okuma ve dinleme gibi
edilgen becerilerin kavratilmasina baglar. Bu dort beceri beraber ele alindiginda
basar1 elde edilir. Ulkemizde, dnceki yillarda okuma caligmalarma agirhik verilmis
ama basarili olunamamustir. Isitsel araglardaki sikintilardan dolayr da dinleme
caligmalari istenen diizeyde gergeklesmemistir (Demirel, 2012). Okuma ve dinleme
caligmalarinda yetersiz kalinan ogrenciler iiriin anlamina gelen yazma ve de
konusmada sikintilar yasamistir. Calisma siiresince goriislerini aldigimiz ilk ve orta
ogretimde okuyan O&grenciler, yabanci dil kullannminin ¢ok gerekli olmadigim

diisiiniirler. Onlara gore, yabanct dil kelime ve kalip ezberlemektir ve bunlar da
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islerine yaramayacaktir. Bu nedenle, lletisimsel Yaklasima -ozellikle iilkemizde-

glinlimiizde daha fazla ihtiya¢ duyuldugu iddia edilebilir.

2.34. Tletisimsel Yaklasimi Engelleyen Faktorler

Iletisimsel Yaklasimi engelleyen faktdrler su sekilde siralanabilir:

1. Yabanci dil kullaniminda asil hedef iletisim kurmak olmasina ragmen
gercek hayatta durum farklidir. Ortaokul son sinifta Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis Smavina (TEOG) giren grencilere yirmi adet Ingilizce soru sorulmaktadir ve
bu sorular dort sikli ¢coktan se¢gmeli sorulardir. Dolayisiyla 6grencinin okul hayati
boyunca hedefi yirmi soruyu dogru isaretlemektir ve bu da iletisimsel Yaklagimi

engellemektedir.

2. Ulkemizde ve diinyada dil bilgisi dgretimi ilk ve dncelikli dgretilmesi
gereken konularin baginda yer almistir. Kurallara gore iletisim kurmayi hedefleyen
insanlar iletisim kurmada sorun yasamaktadir (Allen, 1983; Thornbury, 2002;
Schmitt, 2012; Demirel, 2012).

3. Ogretmenlerin, dersin her dakikasim dikkatlice planlamalari
gerekmektedir. Ders gozlemlerini yaptigimiz ve bire bir goriistiiglimiiz 6gretmenler,
dersten hemen once kisa bir hazirlik yaptiklarini ya da kilavuz kitaba bakarak ders
islediklerini séylemektedir. Bu nedenle dersler diiz yontemlerle islenmekte ve
iletisime imkan ve zaman kalmamaktadir. Onceden planlanmayan etkinliklere zaman
kalmadig1 icin Iletisimsel Yaklasim icin gerekli olan ortam ve malzemeleri

hazirlamak sorun olmaktadir.

4. Tletisimsel Yaklasimda, yabanci dil kullanimi zorunludur. Calismamiz
siiresince goriislerini sordugumuz yabanci dil 6gretmenleri Iletisimsel Yaklagimi
begendiklerini ancak hazirlik yapacak ortam ve vakit bulamadiklarini, ayrica
ogrencilerin kendilerini anlamayacaklarin1 diisiindiiklerinden dolay1 derslerde ana dil

kullanimini tercih ettiklerini ifade etmektedirler.
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5. Yurt disindaki yabanci dil kurslarma  katilan  6grencilerle
goriistiigiimiizde, yeme-igme ve alisveris gibi zorunlu hallerde Iingilizce
konustuklarmi ifade ederler. Yabanci misafirlerle de Ingilizce konusan
ogrencilerimizin sayisi az degildir. Bu nedenle 6grencinin yabanci dili kullanmasi bir

ihtiyac haline getirilmeli ve tesvik edilmelidir.

6. Test teknigiyle yapilan smavlar, ortadgretim, lisans ve sonraki akademik
siiregte de ayn1 sekilde devam etmektedir. Ogrencinin veya smava giren bireylerin

iletigsim becerileri tesvik ve test edilmemektedir.

2.3.5.  [lletisimsel Yaklasimda Smif i¢i Etkinlikler

Demirel (1999), iletisimsel beceride smif i¢i etkinlikleri, konunun
belirlenmesine ve iiretime iliskin olmak iizere ikiye ayirir:

1. Konunun Belirlenmesine iliskin Etkinlikler:

= Kavramla ilgili anahtar kelimeler belirlenir.

=  QOgrenciye kavramin 6gretilmesini hedefleyen sorular sorulur.

= Okuma parcasinda bu kavramlar pekistirilir.

= Dinleme etkinliginde kavramlar not ettirilir.

= Bagka bir dinleme ¢aligmasi yaptirilir ve 6grenciye konugmaya ilgili
sorular sorulur.

»  Ogrencilere ciimleler verilerek ilgili kavramlarla ilgili sorular yoneltilir.

2. Uretime Iliskin Etkinlikler:

= Diyaloglarin bagina veya sonuna uygun climleler eklenir.

= Diyalogda bosluk doldurma istenir.

»  Onceden hazirlanmis diyalogun bazi béliimleri degistirilir.

» Diyalog 6zgiin olarak tekrar diizenletilir.

= Tartismalarda gazete, dergi ve benzer haber kaynaklari gibi gercek
malzemeler kullanilir.

» Diyalogda gecen metin dikkate alinarak 6grenciye kendi hayatiyla ilgili

sorular sorulur.
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Freeman ve Anderson (2011), Iletisimsel Yaklasimda kullanilacak
materyalleri sOyle siralar:

1. Gergek malzeme kullanimi: Ogrenciler, yabanci dili 6grenirken gercek
hayatla iliski kurmak isterler. Bu nedenle hava durumu Ogretilirken sinifa gazete
getirilmesi ya da internetten hava tahmin siteleri agilmasi o6grencileri motive
etmektedir.

2. Karisik ciimleleri siraya koyma: Ogrencilere daha nce gordiikleri veya
gormedikleri bir metin karisik olarak verilir ve diizgiin siraya koymalari istenir. Bu
bir diyalog da olabilir.

3. Dil oyunlari: Oyunlar her yasta her 6grenciye hitap eden etkinliklerdir.
Ogrenciler oyun oynarken eglenirler ve iyi planlanirsa iletisimsel beceriye katkisi
biiyiiktiir.

4. Resim tamamlama: Kii¢clik gruptaki Ogrencilerden birine bir resim
gosterilir ve diger arkadasindan resmin devaminda ne gelecegini tahmin etmesi
istenir.

5. Diyalog: Ogrencilere iletisim kurma imkani verdigi i¢in gok énemlidir.

Pecenek (1997), iletisimsel Yaklasimda kullanilan malzemeleri ii¢ ana grupta
toplar:
1. Kitaba dayali malzemeler. iletisimsel beceriler baz alinarak hazirlanmus
olan ders kitaplariin kullanilmasidir.
2. Goreve dayali malzemeler. Iletisim oyunlari, rol oynama, kart oyunlari ve
ikili grup ¢alismalarinin kullanilmasidir.
3. Ozgiin malzemeler. Giinliik dilde kullanilan gercek malzemelerdir.

Televizyon, radyo, gazete, internet ve sarki kullanilmasidir.

2.3.6.  Tlletisimsel Yaklasimda Ogretim Teknikleri
Pecenek (1997), Iletisimsel Yaklasimda kullanilmasi gereken &gretim

tekniklerini su sekilde siralamaktadir:
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1. Grup Calismasi (Group Work)

Sayilar1 smif mevcuduna veya etkinlige gore degisebilmekle beraber, grup
calismasinda smuf farkli gruplara ayrilir. Gruplar belirlenirken ilgi ve yetenekler
dikkate alinmali ve miimkiin oldugunca gruplar karisik diizende olusturulmalidir.
Ayn1 ilgiye veya =zeka seviyesine sahip Ogrenciler, grup ic¢inde sikinti
olusturacagindan karma yontem daha mantiklidir. Grup ¢alismasinda giiriiltii olacagi
icin siire ve igerik net olarak belirlenmeli ve Ogretmen moderatdr gorevini
iistlenmelidir. Her grubun lideri ya da moderatorii olmasini savunan Demirel (2012),
grup calismasinda ana dil kullanimina miimkiin oldugunca izin verilmemesi

gerektigini savunur.

2. 1kili Calisma (Pair Work)
Ogrencilerin siif icinde ikiserli olarak gruplasip calismalaridir. Ogretmen,
yan yana oturan iki 6grenciyi secebilecegi gibi ayn1 zamanda farkli siralarda oturan

iki 6grenciden de siralarinda veya tahtada ¢alisma yapmalarini isteyebilir.

Her iki c¢alisma grubunda da Ogretmen, rehber kimligine sahiptir.
Gerektiginde duruma miidahale eder, 6grencilerin sorularini cevaplar veya onlara
yardim eder. Ogretmen, yeri geldiginde gruplara dahil olup etkinliklerde gorev
alabilir. ikili calismada ezber yonteminin yani sira bir metni okuma ydntemi de

kullanilabilir (Demirel,2012).

Grup calismasi ve ikili ¢alisma, 6zellikle kalabalik siniflarda her 6grencinin
s0z hakki alabilmesi adia uygun tekniklerdir. Sessiz, utanga¢ ve toplum Oniinde

kendini ifade edemeyen 6grenciler de grupta aktif rol alabilirler.

3. Gerg¢ek Malzeme Kullanimi (Using Authentic Materials)

Iletisimsel Yaklasimda en 6nemli Ogretim tekniklerinden biri de &zgiin
malzeme kullanimidir. Okullarda kullanilan ders kitaplari genelde 6zgiin olmadigi
icin 6grencilerin ilgisini gekmez. Bunun yerine, sinifta internet {izerinden bir ¢alisma
yaptirmak, giincel gazete veya dergi kullanmak, sarki dinletmek 6grencileri daha ¢cok

motive eder ve iletisim kurmalaria yardimei olur.



23

4. Oyunlar (Games)
Oyunlar, her yastan insanlarin ilgisini ¢ekmektedir. Yabanci dilde de hemen
hemen her kazanim i¢in oyunlar mevcuttur. Oyunlar, 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve
eglendirdigi i¢in 6nemlidir. Oyun oynayan bir 6grenci farkinda olmadan iletisime

gecer ve kazanimlari dogal bir ortamda 6grenmis olur.

2.4. Drama Ogretimi (Teaching Drama)

Egitimde drama, 6grencilerin kendilerini baskalarinin yerine koyarak cok
yonlii gelismesi, 6grenme - 6gretme siirecinde aktif rol olmasidir (Siinbiil, 2010).
Aytas (2013), tiyatro ile karistirilan ve tiyatro kavrami ile 6zdeslestirilen dramanin,
dogal olma ve kisinin kendini hi¢bir sinirlamaya tabi tutmadan anlatmasinin en etkin
yolu olarak degerlendirmektedir ve dramanin, yaparak ve yasayarak 6grenmenin
Otesinde, kisinin kendinde olandan yola ¢ikarak yeni olus ve olusumlara hazir hale
gelecegini savunmaktadir. Giilli (2009); dramayi, bir kisinin farkli bir karaktere
biirliniip gercek olmayan bir durumu canlandirmast olarak tanimlamaktadir. Kili¢ ve
Tuncel (2009), drama sayesinde 6gretmenin otoriter ve geleneksel roliiniindegiserek
ogrencilerin sinif ortamindadaha rahat hareket edipyanlis yapmaktan korkmadan
yabanci dili rahatlikla kullanabildiklerini savunmaktadir. Phillips (1999), drama
etkinliklerinin 6grenciye konusma ve iletisim kurma sansi tanidigini, ¢ocuklarin
kiigiik yaslardan itibaren olaylar1 dramatize etmekten hoslandiklarini savunur.Cevik
(2006), Cambridge okul midiirii olan Henry Caldwell Cook' un “oyun”u sahnedeki
“oyuncu” diisiincesiyle kaynastirarak, bugilin egitimde drama diyebilecegimiz

kapsamli bir programi tarif eden ilk kisi olduguna deginmektedir.

Drama teknigi ile 6grencilerin hangi durumda nasil davranmalar1 gerektigini
yasayarak Ogrendiklerini savunan Demirel (2012), drama tekniginin faydalarini su
sekilde siralamistir:

»  Ogrencide dinleme kabiliyetini artirir.

= Bireyin kendine giiven duygusunu gelistirir.

=  Anlama yetenegini ve yaraticiligini artirir.

= Dilde pratik yapabilme ve etkili konusma 6zelliklerini gelistirir.

= [fade kabiliyetini artirr.
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Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini saglar.

Siinbiil (2010), drama tekniginin faydalarini su sekilde anlatmaktadir:

Beraber caligabilme yetenegini gelistirir.

Bireylerinduygularini ve kendi kendini anlayabilme yetenegini gelistirir.
Bagkalarini anlama ve iletisim kurma yeteneklerini gelistirir.
Ogrencilerin giiven duygularini artirir.

Problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirir.

Akici konusma ve diisiincelerini ifade etme becerisini kazandirir.

Farkli olay ve deneyimlerle ilgili bilgiler kazandirir.

Bireyin hayal giiciinii, hislerini ve diisiincelerini gelistirir.

Yaraticilik ve estetik duygusunu gelistirir.

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Drama dersi (5 ve 6. sinif) 6gretim programinin

amagclarini (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2012) su sekilde siralamistir:

yaratmak.

Yaraticilig1 desteklemek.
Yaratici olmanin hayatin her alani i¢in gegerli oldugu vurgulamak.

Cocuklarin kendini rahat ifade edebilecekleri ortami ve olanaklar

Giiven duygusunun gelistirilmesini saglayarak karar verme aligkanligini

desteklemek.

Daha 6zgiir olmalarin1 saglamak.

Elestirel diisiinme yetisinin gelistirilmesine katkida bulunmak.
Empati becerisini gelistirerek baskalarini anlamanin yollarini agmak.
Diizgiin ve dogru konugma becerisini gelistirmek.

Imgelem giiciiniin 6niindeki engelleri kaldirmanin yollarini aramak.
Bagimsiz diisiinme becerisini gelistirmek.

Kiyaslama yapma yetisini desteklemek.

Birlikte bir fikir, bir durum {istiine tartisabilme, sadece kendi fikrini degil

bagkalarinin fikirlerini de dikkate alma becerisini gelistirmek.

Cocugun kendini tanimasini saglayacak olanaklar yaratmak.
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= Anlati oyunlar1 ve alistirmalar1 sayesinde sozciik dagarcigini ve dogru
konusma aligkanligini gelistirmek.

=  Denemenin énemli bir 6grenme araci oldugunu kavratmak.

= Bagkalarin1 anlamada gzlem yapmanin 6nemini kavratmak.

= Bireysel farkliliklar1 anlamanin yollarin1 agmak.

= Grup i¢i caligmalarda c¢atismalarin iiretken ¢o6ziimii konusunda
farkindalik yaratmak.

=  Sanat formlarina kars1 farkindalik kazandirmak.

Ay (1997), egitici dramada Ogretmen ve Ogrencilerin rollerini agikladigi
arastirmasinda ogretmenlerin etkin rol almamasi gerektigini, rol alsa da bu roliin

ogretmenlik disinda farkli bir rol olmas1 gerektigini savunmaktadir.

24.1. Drama Tekniginde Gerekli Diizenlemeler
Yabanct dil derslerine drama etkinligini verimli kullanabilmek adina

yapilmasi gerekli olan bazi diizenlemeler vardir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

Fiziki Cevre

Siiflardaki standart sira diizenleri, dramanin 6niindeki en biiylik engeldir.
Oysa drama etkinliginin verimli kullanabilmesi adina etkinligin konusuna gore fiziki
bir ¢evre, sahne ve ortam olusturulmalidir. Cevik (2006), masa, sandalye ve siralarin
klasik diizenlemeleri, drama etkinliklerinin basarisini engelleyici bir etken

olusturdugunu savunmaktadir.

Siire
Tirk Ogretmenlerle drama hakkinda konusuldugunda genelde drama
tekniginin 6nemini bildiklerini ancak miifredat1 yetistirme telaslarindan dolayr sinif

i¢inde fazlaca kullanma sanslarinin olmadiklarini ifade ederler.
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Tanisma ve Isinma Calismalar:
Beraber calisacak olan bireylerin birbirlerini tanima ve birbirleriyle kaynasma
stirecidir (Demirel, 2012). Ay (1997), drama etkinliklerinin 6grencilere tanitilip

sevdirilmesi i¢in en 6nemli boliim 1sinma ¢aligmalari oldugunu ifade etmektedir.

Uygulama
Dramada, tema ve rol se¢imi, oyun gruplarinin belirlenmesi ve dgretmenin

rolii dikkate alinmalidir (Cevik, 2006).

Akoguz ve Akoguz (2011), dramanin asamalarint “Isinma”, “Oyun”,
“Etkinlik” ve “Degerlendirme” olarak siralamakta ve dramaya baglamadan 6nce bu
asamalarin planlanmasiin 6nemini vurgulamaktadir. Oyun, egitim siirecine dahil

edilerek yaparak ve yasayarak 6grenme imkani sunmaktadir.

2.4.2.  Egitsel Dramada Ozel Teknikler

Rol Oynama Calismalar1 (Role Play)

Ogrenciden, ilgili kazanimlar1 6gretirken baska birinin kimligine girmesi ve
rol yapmasi istenir ki iletisimsel becerinin en Onemli etkinliklerinden biridir.
Ogrenciler, ilk basta metindeki pargaya sadik kalip sonra kendi metinlerini
olusturmalar1 istenebilecegi gibi ayn1 zamanda yeni metinler olusturmalar1 da
istenebilir. Rol yapmada ortamin hazirlanmasi, roller i¢in 6grenci se¢imi, olaylarin
tartisilmast asamalarinin iyi planlanmasi gerekmektedir (Demirel, 2012). Rol
oynamada en onemli husus, ortaya ¢ikan sonu¢ ne olursa olsun, rol oynayan bireyin

diger grup tiyeleri tarafindan alkislanmasi gerekliligidir (Akoguz ve Akoguz, 2011).

Pandomim

Herhangi bir seyi hareketlerle anlatmak anlamina gelen pandomime giinliik
hayatimizda sessiz sinema oyunu 6rnek olarak verilebilir (Nuhoglu ve Cakmakgi,
2007). Drama i¢inde s6z kullanmadan sadece hareket, taklit, mimik ve jestlerle
gerceklestirdigi pandomim, bireylerin viicut dillerini gelistirmelerine ve sozsiliz

anlatmay1 da 6grenmelerine destek olmaktadir (Akoguz ve Akoguz, 2011).
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Kukla
Kuklalar, 6zellikle ¢ocuklarin ¢ok ilgisini ¢eken tekniklerden biridir. Bir
insanin canlandirmasi yerine bir kuklanin herhangi bir dykiiyii canlandirmas: daha

etkileyicidir (Nuhoglu ve Cakmakg1, 2007).

Dogaclama

On hazirlik yapilmadan bireyin yaraticilik becerilerini kullanarak yapilan
drama ¢esididir. Cocuklar, durum ya da olaylarin devamini o an iglerinden geldikleri
sekilde ifade ederler (Nuhoglu ve Cakmake1, 2007). “Anlik ortaya ¢ikan rol” olarak
tanimlanmaktadir ve bireylerin o an iglerinden geldikleri gibi rol oynamalarina
olanak saglamaktadir. Dogaclama, icerik belirli olmadig1 i¢in basarisizlik kavramini

da ortadan kaldirmaktadir (Akoguz ve Akoguz, 2011).

Yabanci dil 6gretiminde drama tekniginin tanimi ve ozellikleri agiklandiktan
sonra arastirmamiza konu olan Yabanci Dilde Kelime Ogretimi iizerinde

durulacaktir.

2.5. Yabanci Dilde Kelime Ogretimi

Yabanci dilde kelime 6gretimi dil 6gretiminin en Onemli maddelerinden
biridir ve yabanc1 dil 6grenenlerin basarili olmasi i¢in ¢ok dnemli olmasina ragmen
yillardir, kelime Ogretimi dil bilgisi Ogretiminin gerisinde kalmistir. Bunda,
kelimenin zaten ¢okca derste verildigi, tek basina kelimenin yeterli olmadigi ve

kelime ogretiminin deneyimlerle ogretilecegi savunulmustur (Allen, 1983;

Thornbury, 2002; Schmitt, 2012; Demirel, 2012).

19. yiizyilin baglarindan itibaren kabul géren Dil bilgisi-Ceviri (Grammar-
Translation) yonteminde edebi eserler 6nemli oldugu ic¢in Ogrenilen kelimeler
kitaplardaki kelimeleri kapsamaktaydi. Ogrencilerden kelimelerin kendi dillerindeki
anlamlarim1 vermeleri hedefleniyordu. Sonraki donemlerde kabul géren Diizvarim
yontemine (Direct Method) gore 6ncelikle dinleme ve konusma daha sonra okuma ve
yazma gelmekteydi. 1950’ lerde kabul géren Isitsel-Dilsel (Audio-Lingual Method)

yontemin etkisiyle kelime &gretimine gerekli dnem verilmemisti fakat 1970’lerde
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iletisimsel dil 6gretiminin etkisiyle yeniden 6nem kazanmistir (Allen, 1983; Schmitt,

2012).

1970’lerde iletisimsel dil Ogretim yaklasgimiyla baslayan siiregte, dil
ogretiminde kelimenin kilit rol oynadiginin anlasilmasiyla kelime 6gretimi 6n plana
cikmistir (Schmitt, 2012). Kelime 6gretiminin yabanci dildeki 6nemini savunan
Wilkins “Dil bilgisi olmadan ¢ok az sey anlatilabilir, kelime olmadan ise higbir sey”
ifadesini sdylemistir (Thornbury, 2002).

Buradan yola ¢ikarak tarih boyunca kelime 6gretimin deger kazandigini ve
kelime 0Ogrenilmeden yabanci dil Ogrenmenin ¢ok miimkiin olmayacagi
anlasilmaktadir. Arastirmamizda kullanilan deney grubunun yasinin da kii¢lik yastaki
gruplar oldugu dikkate alininca bu yas grubundaki ¢ocuklarin oyun oynamak, sarki
sOylemek veya bir hikdyeyi canlandirabilmek igin yeterli kelime bilgisine sahip

olmalar1 gergegi ortaya ¢ikmaktadir (Pinter, 2006).

Yabanc1 dil 6gretmenlerinin kelime 6gretiminin gerekliligi ve dnemi anlayan
O0gretmenlerin yanit aradiklar sorular su sekilde siralanmaktadir:

» Ogrencilerin daha ¢ok hangi Ingilizce kelimeleri dgrenmeye ihtiyag
duyarlar?

»  Ogrencilere bu kelimelerin dnemini nasil anlatabiliriz?

» Thtiyag duyulan pek ¢ok kelime ogrencilerin sahip oldugu smirli siire
icinde nasil 6gretilebilir?

=  Smufta baz1 6grencilerin bildigi ama digerlerinin ise 6grenmesi gereken
kelimeler oldugunda ne yapabiliriz?

»  Neden baz1 kelimeleri 6grenmek digerlerinden daha kolaydir?

= Kelime 6gretiminde mevcut hangi yardimlar vardir?

= Kendi kendilerine kelime o6grenmeleri icin Ogrencilere nasil daha
fazlasorumluluk aldirabiliriz?

»  QOgrencilerin tam olarak ne kadar kelime 6grendiklerini anlamanm yollar:
nelerdir? (Allen, 1983)
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Yabanc1 dilde kelime 6gretimi yapilirken dikkat edilmesi gereken noktalar su
sekildedir:

=  Gergek malzemeler kullanilir.

= Kelimenin anlami jest ve mimiklerle anlatilmaya galisilir.

= Gorsel araglar (dergi, gazete, poster, afis, resim, vs.) kullanilir.

= Kelimenin anlam1 hedeflenen yabanci dilde anlatilir.

»  Ogrencilerden kelimenin anlamini tahmin etmeleri istenir.

=  Yukandaki yontemler uygulanamiyorsa kelimenin ana dilde karsiligi

verilir (Demirel, 2012).

Yukaridaki maddelerden de anlasilacagi gibi yabanct dilde kelime
ogretiminde hedeflenen kelimelerin drama teknigiyle 6gretilmesi 6ne ¢ikmaktadir.
Bu nedenle c¢alismada drama yontemiyle kelime Ogretimi lizerinde aragtirmalar

yapilmaktadir.

2.6. Ilgili Arastirmalar

Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yaklasim, Drama ve Kelime Ogretimi
ile ilgili ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Bu g¢aligmalarin bir kismi yurt iginde
yaptlmistir. Bu boliimde oncelikle yurt i¢inde daha sonra da yurt diginda yapilmis

olan caligmalara yer verilmistir.

Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Ozaslan (2006), kelime oyunlar1 ile &grencilerin kelime becerilerinin
gelistirilmesini veokudugunu anlama diizeyleri iizerindeki etkisini inceledigi
aragtirmada kontrol gruplu 06n test-son test desenini Konya Meram Dikmeli
[Ikdgretim Okulu yedinci smif Ogrencileri ile uygulamistir. Deney grubu
ogrencilerine sekiz hafta siireyle tabu ve kelime tiiretme oyunu ile ders anlatilirken
kontrol grubu &grencilerine diiz ders anlatimi uygulanmistir. Daha sonra gruplara
okudugunu anlama son testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore kelime
oyunlart oynayan deney grubu 6grencilerinin kelime boyutunda bilgi ve kavrama

erisilerinde anlamli farklilik goériilmezken bu 6grencilerin genel okudugunu anlama
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diizeyi erigilerinin  kontrol ~grubu  o6grencilerine  oranla daha  yiiksek

oldugugoriilmiistiir.

Cevik (2006), yabanci dil ogretiminde kullanilan tekniklerden biri olan
dramanin tanitilmasimi amacladigi betimsel ¢alismada dramanin 6nemi, dramanin
tarihgesi ve tanimi, dramanin ¢ocuk egitiminde saglayabilecegi yararlar, ¢ocuktaki
dil gelisimi, drama siirecini etkileyen faktorler, dramanin uygulama basamaklar1 ve
alanlar1 ve dramanin yabanci dil 6gretimine etkilerini agiklamistir. Arastirmada,
dramanin, siniflarda uygulanan ders programlarina yardimei bir etkinlik ve ¢cocuklar
icin eglenceli oldugu ve dort temel dil becerisini de 6grettiginden kalict izli bir

o6grenme sagladigi vurgulanmistir.

Merter (2006), Ingilizce 6gretmenligi alaninda kelime Ogretiminde
fotograflarin iglevini aragtirmigtir. Kelime dgretiminde fotograf kullanimi teknigini
sonuglarini elde etmek igin Michael West’in Ingilizce’de en sik kullanilan 2000
kelimenin bulundugu listesindeki 1000-1500 araligindaki isimlerden yirmi dort
tanesini secip bu fotograflari Ogrencilere gdstermistir. Sonuglar 6grencilerin
ilgilerinde artisoldugunu ve sunum sonrasi yapilantestlerde Ggrencilerin basarili

oldugunu gostermektedir.

Ozcan (2007), Iletisimsel Yaklasimi ele alip inceledigi tarama modelli
caligmada, Arap dili egitiminde bu yaklasimin uygulanabilirligini tartismis ve
yabanct dil olarak Arapga Ogretilen siniflardaki yazma becerileri derslerinde
Iletisimsel yontemin kullanilmasi igin etkinlikler gelistirmistir. Tiirkiye’de yabanci
dil ve Arapca Ogretimi, Arap¢a yazma becerisi Ogretimi ile baglanan g¢alisma
Iletisimsel Yaklasim ve ozellikleri, iletisimsel Yaklasimda yabanci dil dgretim
tekniklerine ve iletisimsel yontemle Arapga yazma becerisi 6gretiminde uygulanmasi

icin gelistirilen etkinliklere deginilmistir.

Atay (2007), Ingilizce dersinde kelime oyunlariyla kelime oOgretiminin
okudugunu anlama diizeyleri iizerine etkisinin arastirdig1 ve kontrol gruplu on test -

son test desenini kullandigi calismayr Konya Bozkir Anadolu Lisesi 9. smif
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Ogrencileriyle yiiriitmiistiir. Sekiz hafta siiren c¢alisma boyunca, deney grubuna
dersdisinda ek ¢alisma yapan arastirmaci kontrol grubuna herhangi bir ilave calisma
uygulamamistir. Arastirma sonunda deney ve kontrol grubu égrencilerinin arasinda
kelime ve climle bilgisi erisilerinde anlaml1 bir farka rastlamayan arastirmaci, kelime
oyunlartyla kelime Ogretimi yapilan Ogrencilerin ciimle, paragraf ve genel
okudugunu anlama diizeyi erisilerinin kontrol grubu 6grencilerine oranladaha yiiksek

oldugunu goérmiistiir.

Hazar (2007), Ingilizce derslerinde resimlerle kelime &gretiminin basariya
etkisini amagcladig1 arastirmada Nigde Merkez Anadolu Imam Hatip Lisesi 9.
siifinda okuyan elli alti 6grenciyi 6rneklem alarak almistir. Arastirmada yontem
olarak deneysel yontemin kontrol gruplu on test — son test deseni kullanilmistir.
Ortadgretim 9. sinif Ingilizce dersinde gegen isim, fiil ve sifat kelime tiirlerinin
ogretiminde resim teknigi kullanilan grup ile geleneksel ¢eviri tekniginin uygulandigi
grubun toplam basarilar1 karsilastirilmistir. Son testlerde her iki grup lehine de
anlamli fark tespit edilmistir ancak gruplar arasindaki fark anlamli olmadig1 i¢in
kelime Ogretiminde geleneksel g¢eviri teknigi ile resim tekniginin kullanilmasinin
ogrenmeye etkisi ve 6grenilenlerin kalicilig1 acisindan aralarinda fark olmadigi tespit

edilmistir.

Demircioglu (2008), c¢ocuklara kelimeleri 6gretirken dramanin etkisini
arastirmistir. Arastirma, 2006-2007 6gretim yilinda iki tane iigilincii siifta on bes
ders saati uygulanmis ve verileri toplamak ve degerlendirmek igin Gazi Universitesi
Vakfi Ozel Ilkdgretim Okulu arastirma yapilacak okul olarak segilmistir. Drama
teknigiyle ders anlatilan deney grubunun verileri, miifredat paralelinde ders anlatilan
kontrol grubuna oranla yiiksek ¢cikmistir. Bulgulara gore, drama ile kelime 6gretimi
yonteminin iletisim becerilerini artirdigl, uzun siireli kelime Ogretme olanagi

sundugu ve dgrencileri Ingilizce 6grenmeye motive ettigi belirtilmistir.

Kilig ve Tuncel (2009), yaratici dramanimn Ingilizce konusmaya ve tutuma
etkisini arastirdiklar1 ¢alismada, Bolu il merkezinde bulunan bir Anadolu Lisesi

ogrencilerini Orneklem alarak on test — son test kontrol gruplu deneme modeli
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tasarlamistir. Uygulama boyunca kontrol grubu 6grencilerine ders kilavuz kitabinda
tavsiye edilen yontem ve teknikler uygulanmis, kontrol grubunun aksine deney
grubunda ders kilavuz kitabinda 6nerilen aktivitelerin yani sira drama uygulamalari
yer almistir. Caligmanin sonunda elde edilen verilere gore deney ve kontrol
gruplariin son test basari puanlart ve son tutum puanlart agisindan deney grubu
lehine anlamli farkliliklar belirlenmistir. Arastirma neticesinde drama yOnteminin
geleneksel yontemlere gore Ogrenci basarisinda daha etkili oldugu ortaya

¢ikmaktadir.

Gilli (2009), iilkemizde yabanct dil 6gretiminde alinan basarisiz sonuglarin
dramatizasyon yontemi ile biiyiik oranda ¢ozlimlenebilecegini ve drama kullanimi ile
kalict bir 6grenmenin gerceklesecegini savunmaktadir. Arastirmaci, 2007-2008
Egitim-Ogretim yil1 Istanbul Sariyer Alpaslan ilkégretim Okulunda 5.smifta okuyan
30 erkek ve 30 kizdan olusan 60 kisilik bir grupla yari-deneysel yontemle kontrol
gruplu 6n test - son test deneme modelini kullanmistir. Arastirma sonunda elde
edilen bulgulara gore, dramatizasyon teknigi agirlikli yontemin uygulandigi grup,
geleneksel yontemin uygulandigi gruba gore daha bagarili sonuglar ortaya
koymustur. Bu bulgular, 6grencilerin dramatizasyon teknigi agirlikli yontem ile
Ingilizce’yi daha etkili 6grendiklerini 6ne siiren arastirmaci, dramatizasyon agirlikli
yontemin ders kitab1 yazarlari, egitim programcilari ve ozellikle Ingilizce

O0gretmenleri tarafindan 1. kademede daha sik kullanilmasini 6nermektedir.

Hunutlu (2011), Tiirkiye’deki Ingilizce 6gretmenlerinin Iletisimsel Dil
Ogretimi yaklasimu ile ilgili diisiince ve uygulamalarini dikkate alan arastirmasinda
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde ilkdgretim ve lise diizeyinde ¢alisan 111 Ingilizce
o0gretmeninden elde ettigi nitel verilerin analizini yapmistir. Ayrica, bu ¢alismada
Ingilizce ogretmenlerinin Iletisimsel Dil Ogretimi etkinliklerini smmf igerisinde
uygulamalar1 sirasinda karsilastiklar1  zorluklar ve Ogretmenlik tecriibesinin
Iletisimsel Dil Ogretimi faaliyetlerini uygulama konusundaki etkisini arastirilmustir.
Verilerin analiziyle katilimcilarin Iletisimsel Dil Ogretimi konusunda olumlu
diisiincelere  sahip olmalarma ragmen, bu yaklasimi etkin bir sekilde

kullanamadiklart gorilmistiir. Katilimceilarin iletisimsel etkinliklerin uygulanmasi
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asamasinda birgok problemle karsilastigi, yeterli materyal bulamadiklari, ingilizce
ders saatlerinin ve ders kitabinin yetersiz oldugu oOgretmenler tarafindan dile

getirilmistir.

Biger (2011), farkli formatlardaki igeriklerin internet tabanli 6gretimde
kullammminin 6grencilerin Ingilizce kelime 6grenmesi iizerine etkileriniarastirdig
calismay1, 20092010 yilinda Karaelmas Universitesinin Yabanci Diller Zorunlu
Hazirlik Programi’nda 6grenim goren 106 6grenci ile yapmustir. Faktoriyel arastirma
deseninin kullanildig1 ¢alismada igeriklerin internet tabanl 6gretimde kullaniminin
ogrencilerin Ingilizce kelime &grenmesiiizerine etkileri arastirilmistir.Calisma
sonugclar1 kelime dgretiminde kelime tanimlarmin Ingilizce sesli olarakverilmesinin,
aym tamimlarmn resimli ve ingilizce sesli olarak verilmesinden daha etkilioldugunu

gostermistir.

Seker ve Aydin (2011), Tiirkiye’de ortadgretim kurumlarinda Ingilizce
ogretim yontemi olarak kullanilan iletisimsel Yaklasimin hedeflenen dil becerilerini
gerceklestirmede ne kadar etkili oldugunu arasgtirmak amaciyla Van ili Atatiirk
Anadolu Lisesi 10, 11 ve 12. simif 6grencilerini kapsayan bir aragtirma yapmustir.
Aragtirma siirecinin basinda, 6grencilerin Ingilizce diizeylerini 6lgmek igin bir seviye
stnavi yapan aragtirmacilar, elde ettikleri sonuglarin Iletisimsel Dil Ogretimine dayali
Orta Ogretim Kurumlari Genel Liseler Ingilizce Ogretim Programinda hedeflenen
kazanimlarla ortiigmedigini tespit etti. Dil egitimi alan kisilerin ¢cogunlukla daha 6nce
calisilan ve sikca kullanilan giindelik kaliplasmis ifadeleri soyleyebildikleri;
tiretkenlige dayali, daha Once denemedikleri yapilart ve deyim Ozelligi tasiyan
ifadeleri sdyleyemedikleri veya sodylemekten c¢ekindikleri sonucuna varan
arastirmacilar iletisimsel dil 6gretim modelinin Van Atatiirk Anadolu Lisesinde

hedeflenen dil becerilerini karsilamakta etkisiz kaldigini agiklamistir.

Terzier (2012), ilkdgretim okullarindaki 7 ve 8. simif 6grencilerine kelime
Ogretirken yaratict dramanin etkisini arastirmistir. Bu arastirmada, dramanin tanimi
egitimde ve dil 6gretimindeki yeri, drama teknikleri, dramay1 egitimde kullanmanin

genel faydalar1 ve kelime 6gretiminde dramanin 6nemi agiklanmistir. Arastirma,
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Afyonkarahisar ilindeki Karamik ve Kogbeyli 1lkégretim Okullarinda okuyan 7 ve 8.
sinif 6grencileriyle yiiritiilmiistiir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, yaratici

drama kullanimi1 kelime 6grenme iizerinde oldukga etkili bir yontemdir.

Kimsesiz (2012), Tiirkce ve Ingilizcenin benzer kelimelerinin Ingilizcede
kelime 6gretimine katkilarini arastirmayi amacladigi calismada, Tiirkgeye telaffuz ve
yazim olarak benzeyen Ingilizce kelimeleri, hem Tiirkce ve hem Ingilizcesdzliik
analizi yoluyla bulmustur. Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogrenen altmci siif
ogrencilerine O0greterek benzer kelimelerin ikinci dilde kelime 6gretimine katkilarini
arastirdig1 ¢alisma sonucunda, benzer kelimelerin bu kelimelere daha d6nceden agina
olan Ogrenciler tarafindan algilandigi ve anlamlarim1 tahmin ettii sonucuna

varmistir.

Ozen ve Mohammadzadeh (2012), kelime gretiminde siir kullanimin etkisini
aragtirdiklar1 calismay1 Corlu Ozel Trakya Kolejindeki 48 dgrenciyle yiiriitmiislerdir.
Deney grubuna hedef kelimeler siir tabanli kelime aktiviteleriyle verilirken kontrol
grubuna geleneksel yontemlerle 6gretim uygulanmistir. Arastirma sonucunda siir
tabanli kelime 6grenen deney grubunun kontrol grubuna oranla kelime 6greniminde

daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Ugar (2012), Ilkdgretim smif &gretmenlerinin, ogrencilerinin  kelime
dagarciklarimi  gelistirmek i¢in literatiirde Dbelirtilen kelime  6gretiminde
kullanilanydntem ve tekniklerden hangilerinden haberdar olduklarini ve bu yontem
ve teknikleri kullanma sikliklarini tespit etmek amactyla 2010- 2011 Izmir ili
Karabaglar ilgesindeki ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan toplam 250
ilkogretim sinif 6gretmeni ilizerine ¢alisma yapmustir. Arastirma sonuglarina goére
kadin ve erkek ogretmenler ile kidemli ve daha az kidemli 6gretmenlerin kelime
Ogretim teknikleri arasinda anlamli fark goriilmiis olup bazi tekniklerin de hig

kullanilmadig1 ifade edilmistir.

Temizgol (2013), Dil bilgisi-Ceviri Yontemi ve Iletisimsel Dil Ogretimine

dayanarak yapilan 6gretimin 10. sinif 6grencilerinin kelime gelisimi ve kaliciliginda
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onemli bir fark olup olmadigini yari-deneysel arastirmayla incelemigtir. 2011-2012
yilinda Sanlurfa Ticaret Meslek Lisesinde 10. siniftaki 50 6grencinin katilimiyla
gerceklestirilen arastirmada deney ve kontrol gruplarina farkli iki yontemle kelime
Ogretilmistir. Bilgisayar ortaminda SPSS programinda analiz edilen sonuglara gore
Gramer-Ceviri Yénteminden daha ¢ok Iletisimsel Dil Ogretiminin daha etkili sonucu

ortaya ¢ikmuistir.

Giilsoy (2013), oyunlarla kelime 6gretimini amagladig1r caligmada, Tarsus
Ulas Ortaokulunda 6grenim goren altinci sinif deney grubu 6grencilerine bes hafta
stireyle kelime oyunlar1 tekniginin etkili bir sekilde kullanilmasini saglamis ve
bununla birlikte Ingilizce derslerini oyunlarla zenginlestirmistir. Deney grubunun

tutum sonuglar1 kontrol grubundan daha basarili ¢ikmistir.

Koksal (2013), 2011-2012 egitim- 6gretim yilinda Konya il merkezinde
bulunan Dr. Teoman Bilge Ilkdgretim Okulu 5.simif 6grencileri ile gerceklestirmistir.
On iki hafta boyunca arastirmaci tarafindan Ingilizce derslerinde deney grubunda
kelime ogretiminde bellek destekleyici stratejilerden anahtar sozciik yontemi
kullanilir iken kontrol grubunda ise mevcut ilkdgretim programinda yer alan 6gretim
yontemleri kullanilmistir. Uygulanan bellek destekleyici strateji deney grubu
ogrencilerinin Ingilizce dersi erisilerini, tutumlarmi ve kelime bilgilerini arttirdigini

ortaya koymustur.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Foil ve Alber (2002), 6grencilerin kelime becerilerini gelistirmek amaciyla
eglenceli ve etkili yollarin bulunmasi gerektigini savundugu calismada bu yontemleri
aciklamis ve kelime Ogretim stratejilerini su sekilde siralamistir: drama, anlamsal
eslestirme, video teknolojisi ve anahtar kelime yontemi. Kelime ¢aligsmalarint okuma
becerileri i¢cin ¢ok Onemli gbéren arastirmacilar, sadece sozliik kullanmanin yeterli

olmayacagini ve yukaridaki tekniklerin verimli kullanimini savunmuslardir.

Nguyen ve Khuat (2003), Vietnamli 6grencilerin yabanci dilde iletisimsel

Yaklasimi daha ¢ok benimsediklerini ifade etmistir. Iletisimsel Yaklasimda
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Ogrencilerin daha aktif olduklar1 belirtilen ¢alismada 6grencilerin oyunlara karsi
tutumlar1 ve oyunlar1 nasil algiladiklar1 arastirilmis ve oyunlarla kelime 6gretiminin

de etkililigi aciklanmustir.

Akbari (2008), resimlerle Ingilizce kelime dgretme konulu ¢alismasini yaslart
12-15 arasinda degisen Iranli 32 erkek ogrenciyle gerceklestirmistir. Arastirmac,
kelimeleri bir gruba resimlerle, diger gruba parca i¢indeki climlelerle ve kontrol
grubuna da tanim ve esanlamlariyla birlikte 6gretmistir. Resim ve igerikle kelime
Ogrenen deney gruplarinin kontrol grubuna oranla daha basarili oldugunu agiklayan
arastirmact kelime 6gretiminde resim kullanmanin kiigiik yastaki cocuklar igin ¢ok

etkili oldugunu ifade etmistir.

Baleghizadeh ve Ashoori (2010), yabanci dilde anahtar kelime ve kelime
listesi yonteminin kelime 6gretimine etkisini inceledikleri ¢alismay1 yas ortalamasi
13.5 olan ve Iran Ansari Junior High School’da 6grenim goren 44 kiz dgrenciye
uygulamistir. Deney grubu oOgrencilerine 20 kelime Iranca benzer sesler ile
ogretilirken kontrol grubuna sadece anlamlar1 verilmistir. Calisma sonunda anahtar

kelime yontemi uygulanan deney grubunun daha basarili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Larrotta (2011), ikinci dilde kelime 6grenim ve dgretim konusunu ele aldigi
calismayr Ispanyolca 6grenmek isteyen 17 Ogrenciyle yiiriitmiistiir. Arastirmaci,
ogrencilerin 6grendikleri kelimelerden kendilerine ait sozliik ve kart olusturmalarin
istemis ve kendi Uriinlerini ortaya koyan ogrencilerin kelime 6greniminde basarili

olduklarini ortaya koymustur.

Nzai ve Reyna (2013), Amerika’da yasayan Meksika kokenli 6grencilerin
kelime 6gretimini inceledikleri ¢aligmada, uygun ve geleneksel kelime o6gretimi
yontemlerini arastirmig ve modern egitici tekniklerin kullaniminin daha uygun
olacagimi savunmustur. Bu tekniklerden bellek destekleyici, oyunlarla 6gretim,
kelime Ogrenme merkezleri tekniklerini agiklayan arastirmacilar bu teknikleri

savunmustur.
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Cook ve Gulliver (2014), giiniimiizde iletisimsel Yaklasimin etkin olarak
kullamldigin1  agikladiklar1 ¢alismada Japonyali Ingilizce 6gretmenlerin  bu
yaklasimdan daha iist diizey nasil verim alabileceklerini arastirmistir. Iletisimsel
Yaklasimin Ogretmen tutumlari agiklanan g¢alismada, mevcut engeller asilarak

iletisime dayali etkinliklerin sinif i¢inde etkin kullanimi tavsiye edilmistir.

Meizhen, Janpanit ve Noppadol (2014), Cin Hainan Lingshui Middle
School’daki son smif Ogrencilerinin kelime &6grenme stratejilerini arastirdiklari
calismada karma desenli arastirma yontemini uygulamiglardir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin bilissel ve bellek destekleyici teknikleri kullanarak daha basarili

olduklar1 ortaya konulmustur.

Sultana (2014), Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yaklasimin 6nemini
inceledikleri arastirmada Banglades’te 7 6gretmen ve 30 0grenciyle karisik yontem
yaklagimini uygulamistir. Arastirmaci, 6grenciler ve 6gretmenler icin yontemle ilgili
anket sorular1 uygulamis ve goriisme yaptiktan sonra Banglades’te Iletisimsel

Yaklagimin kabul edildigini ifade etmistir.

Zoghi, ve Mirzaei (2014), yazili metinlerdeki gorseller ile kelime 6gretimi
arasindaki farki inceledikleri calismay: iran’da yaslar1 14 ile 30 arasinda degisen
yetmis Ogrenciye uygulamistir. Gorsel metinlerin kelime 6grenimi {izerinde daha

etkili oldugu sonucuna erisilmistir.

Yukaridaki aragtirmalarda da goriildiigii gibi Iletisimsel Yaklagim, drama ve
kelime 6gretimi ile ilgili ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Bu ¢alismada da drama
teknigi ile kelime 6gretimi lizerinde durulacaktir. Yukaridaki arastirmalardan farkli
olarak bu arastirmanin 6nemi, sekizinci simif 6grencileri ile yapilmasi ve zorunlu
olarak girecekleri TEOG Sinavinda sorumlu olduklar {initelerin anahtar kelimelerini
drama teknigiyle ogretilmeye calisilmasidir. Sekizinci siniflara uygulanan 6nceki
yillarin sinavlar1 incelendiginde sinavin kelime becerileri ve okudugunu anlama

tizerine oldugu goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2014).
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
deneysel islemler, verilerin analizi ve yorumlanmasina iligkin bilgilere yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma gelistirilen testlerin kullanimi ile nicel, ayrica deney grubundaki
ogrencilerin ¢aligma sonunda yorumlarini yazmalari neticesinde elde edilen verilerin
arastirmaya dahil edilmesi yoniiyle de nitel 6zellik tagimaktadir. Bu nedenle bu
calismada karma yontem kullanilmistir. Karma yontem arastirma deseninin uygun
olmas1 durumunda nicel ve nitel verilerin beraber kullanildig1 bir yontem ¢esididir ve
son zamanlarda bilimsel ¢aligmalarda yaygin olarak kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk
vd., 2012).

Arastirmada On test ve son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.
Deneysel modeller neden sonug iliskilerini saptamak igin arastirmacinin yetkisinde
gozlenmek istenen verilerin elde edildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2009).
Deneysel modellerde gézlemlenmek istenen durum, arastirmaci tarafindan belirlenir.
Aragtirmada her iki grupta da uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢alisma i¢in hazirlanmis

olan testler uygulanmistir.

Caligmalarda on testin uygulanmasi, deney Oncesi deney grubu ve kontrol
grubunun seviyelerinin bilinmesine ve uygulama sonrasinda her iki grupta da son test
sonuclarinin 6n testte elde edilen verilerle olan farkin anlamli olup olmadigi
sonucunu ortaya koyar. Bu modelde drama teknigiyle kelime 6gretimin diger bir
ifadeyle bagimsiz degiskenin ne derece etkili oldugunu belirlemek amaci ile 6n test

ve son test Ol¢lim sonuglar birlikte degerlendirilmistir.

Bu arastirmanin  baslangicinda ¢alisma gruplarmi  belirlemek igin

uygulamanin yapildigi okuldaki 8. siif Ogrencilerine arastirmaci tarafindan
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gelistirilmis olan kelime testi ve Koksal (2013) tarafindan gelistirilmis tutum Slgegi
uygulanmistir. Ogrencilerin bu testlere vermis olduklari cevaplar dikkate alinarak iki
calisma grubu belirlenmeye ¢alisilmistir. Kura yolu ile bu gruplardan biri deney
grubu digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Her iki gruba da aragtirmaci

tarafindan 10 hafta uygulama yapilmistir.

10 haftalik ¢alisma boyunca mevcut ders programina bagli kalinmis olup
programdaki iiniteler islenmistir. Deney grubu Ogrencileri gruplara ayrilarak hedef
tiniteleri kendi aralarinda paylagmislardir. Kelimelerin 6gretimi igin 6zel bir ders
saati ayrilmamistir. Gruplar, ilgili {inite bitiminde smif i¢inde drama calismasi
yapmis veya daha onceden hazirladiklar1 sunumlart sinifta arkadaslarina izletmistir.
Deney grubu dgrencileri ve arastirmaci ile birlikte karar verilen hedef kelimeler {inite
igerisinde gectigi zaman kelimeler deney grubuna bagimsiz degisken olan drama
teknigiyle uygulanirken kontrol grubuna ise Dil bilgisi- Ceviri Yontemi
kulllanilmistir. Calisma sonunda her iki gruba da kelime basari testi uygulanarak elde
edilen puanlara gore gruplar arasinda karsilastirma yapilmistir. Ayrica, deney ve
kontrol gruplarina uygulama oncesinde tutum 0Ol¢egi uygulanmis ve gruplarin tutum
Olceginden almis olduklari 6n test ortalamalar1 arasinda karsilagtirma yapilmastir.
Kalicilik testi planlanmasina ragmen, 6grencilerin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
uygulanan Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis (TEOG) Sinavindan sonra okula
devam etmemeleri gerekgesiyle uygulanamamistir. Son islem olarak, deney ve
kontrol gruplarinin kelime testinden almis olduklart son test puanlar1 sonuglari
karsilastirilmistir. Ayrica ¢alisma sonrasinda deney grubu 6grencilerinin yazmis
olduklart yorumlardan alinan veriler dogrultusunda deney grubu 6grencilerinin igsel

diisiinceleri nitel olarak belirlenmeye caligilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirma, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Konya ili Meram ilgesi Ozel
Merve Meram Abdullah Aymaz Ortaokulundaki 8. smif subesinde bulunan
ogrencilerle gergeklestirilmistir. Arastirmada Ingilizce kelime on testi ve Ingilizce
dersi tutum 6lgegi testlerinin sonuglari birbirne yakin oldugu icin kura yolu ile 8-A

sinifi deney, 8-C sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.
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Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Ogrenci Dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam

8-A Simifi (Deney Grubu) 9 15 24

8-C Simufi (Kontrol Grubu) 12 14 26

Toplam 21 29 50
3.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Deney ve kontrol gruplarinin tespiti siirecinde asagidaki 6lgiitler géz Oniine
alinmistir.
a. Ingilizce kelime kesti 6n test sonuglari

b. Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi puanlar

Deney ve kontrol gruplarinin seviyelerini belirlemek igin ingilizce kelime
testi ve Ingilizce dersine yonelik tutum olgeginden almis olduklari puanlarin
ortalamalar1 degerlendirilmistir. Her iki grubun ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmstir. t
testleri, iliskili veya iligskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigin1 test etmek icin uygulanir (Biiyiikoztiirk, vd., 2012). On test sonuglari

birbirine yakin olunca deney ve kontrol gruplari kura yolu ile belirlenmistir.

3.2.2. Gruplarin Kelime Testi On Test Puanlari
Gruplarin deneysel desenin basinda uygulanan kelime testinden aldiklar1 6n

teste iligkin bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kelime Testi On Test

Puanlarmmin Karsilastirilmasi

Grup N X Ss t p

Deney 24 25,88 10,31
Kontrol 26 26,42 13,56
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Tablo 3.3'te deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlart dagilimi verilmistir.
Deney grubundaki Ogrencilerin puan ortalamasi 86,96 ve standart sapmasi 3.22
bulunmustur. iki grubun puanlar1 arasindaki karsilastirmalar sonucu 3,04 t Degeri
hesaplanmistir. Bu sonuglar agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda 0.05

manidarlik diizeyinde anlamli farklilik deney grubu lehinedir.

3.2.3.  Gruplarn ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi Puanlar
Gruplarin deneysel islem basinda uygulanan Ingilizce dersine yénelik tutum
Olceginden almis olduklar1 puanlarin  karsilastirilmast  asagidaki  tabloda

gosterilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ingilizce Dersine

Yonelik Tutum Olgegi
Grup N X SS t p
Deney 24 86,96 3,220

3,04 .004*
Kontrol 26 84,54 2,370

Tablo 3.3'te deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlart dagilimi verilmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi 86,96 ve standart sapmasi 3.22
bulunmustur. Iki grubun puanlari arasindaki karsilagtirmalar sonucu 3,04 t degeri
hesaplanmistir. Bu sonuglar acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda 0.05

manidarlik diizeyinde anlamli farklilik deney grubu lehinedir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Calismada belirlenmis olan alt problemlerin analizi amaci ile arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan dl¢ekler kullanilmistir. Bunlar, Ortaokul 8. smif Ingilizce
derslerinde kullanilan “Forward English” adli kitabin 9, 10, 11, 12 ve 13.
tinitelerinde konular iglenirken drama teknigiyle kelime ogretimi Kullanarak
belirlenen hedef kelimelerin verilmesinin dgrencilerin  Ingilizce ~dersindeki
basarilarina etkisini belirlemek amaci ile arastirmaci tarafindan gelistirilen Ingilizce

dersi kelime testi kullanilmustir.
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Forward English adli ders kitabinda yukarida belirtilen iinitelerin basliklart su
sekildedir:
9. Unite : SUCCESS STORIES - A LIVING SCIENTIST
10. Unite : READING FOR ENTERTAINMENT - A MODERN SHORT STORY
11. Unite : PERSONAL GOALS - KNOWING WHAT YOU WANT
12. Unite :PERSONALITY TYPES - INDENTIFYING STRENGTHS AND

WEAKNESSES

13. Unite : LANGUAGE LEARNING - A GOOD LANGUAGE LEARNER

3.3.1. Ingilizce Dersi Kelime Testi (On Test ve Son Test)

Drama ogretim tekniginin yabanci dil kelime oOgretimine yonelik etkisini
arastirmak amaci ile uzman goriisleri de alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis
olan Ingilizce kelime testi kullanilmistir. Bu test, daha dnce Ozel Merve Giiventas
Lisesi 9.sinifta okuyan 72 6grenciye uygulanmistir. Bu testte yer alan toplam 60 soru
arastirmact tarafindan hazirlanmistir. 72 6grencinin verileri incelendikten sonra
madde giicliik katsayist (pj) 0.33 ve 0.60 arasinda kalan maddeler belirlenmistir.
Hazirlanan testin KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Testin uygulandigi 72
Ogrencinin sonuglara gore KR-20 giivenirlik katsayisi 0,92 olarak bulunmustur.
Buna gore testtin giivenirliginin oldukca yiiksek oldugu sdylenebilir (Biiytlikoztiirk,
vd. 2012) ve uzman goriigii alindiktan sonra 40 soruluk nihai test hazirlanmis ve

deney ve kontrol gruplarina uygulanmustir.

3.3.2.  Ingilizce Dersine Yéonelik Tutum Olcegi

Ingilizce dersine yonelik, Koksal (2013) tarafindan gelistirilmis olan tutum
olgegi kullamlmustir. Koksal (2013) 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini
olgmek amaci ile 21 maddelik likert tipi tutum olcegi gelistirmistir (Olgme aracinda
yer alan maddeler i¢in bkz. Ek 2). Olgekte “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” seklinde besli bir
derecelendirme yapmustir. Olgekte olumsuz maddeler 1, 2, 3, 4, 5 seklinde, olumlu
maddeler ise 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanmistir. Bu dereceleme dogrultusunda
ogrencilerin almig olduklart puanlar hesaplanmistir. Tutum 6lgegi gelistirilirken 6n

uygulamada 58 madde belirleyen Koksal (2013), 303 ilkogretim besinci sinif
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Ogrencisine uyguladig1 tutum Olgegi verilerine gore madde toplam korelasyonu 0,3
iin altinda olan maddeler ve uzman goriisii dogrultusunda bazi maddeleri 6l¢ekten

cikarmis ve 6lgegin son halini 21 maddeden olusturmustur.

Kullanilan yontemin 6grenci {iizerindeki nitel etkisini tespit etmek igin
uygulama sonunda 6grencilerden goriisleri istenmistir ve arastirmanin sonunda bazi

goriisler paylagilmistir.

3.4. Deneysel Islemler

Arastirmada deneysel islem boyunca asagidaki basamaklar uygulanmstir:

1. Calisma yapilacak gruplar belirlenirken okulda bulunan 8. smif
ogrencilerine arastirmact tarafindan gelistirilmis olan Ingilizce kelime testi ve Koksal
(2013) tarafindan gelistirilmis Ingilizce dersi tutum olgegi ©n test olarak
uygulanmigtir.

2. On test sonuglar1 birbirine yakin olunca deney ve kontrol gruplar1 kura
yolu ile belirlenmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarindaki uygulamalar aragtirmaci tarafindan
yuriitilmistir.

4. Arastirmaya baglamadan 6nce deney grubuna drama ile kelime 6gretimi
yontemini anlamalar1 i¢in arastirmaci tarafindan sunum yapilmistir. Boylelikle

ogrenciler uygulanacak olan yontem hakkinda bilgi sahibi olmuslardir.

5. Arastirmaci, 2013-2014 Bahar déneminde 8.siif Ingilizce derslerinde
kullanilan Forward English adli 1ngilizce ders kitabindaki 9, 10, 11, 12 ve 13.
tinitelerinde gegen anahtar kelimelerin listesini 6grencilerle paylasmis ve aralarinda
grup kurmalarini istemistir. Gonilliilik esasiyla kurulan gruplar yine gonilliliik
esasina gore Unite secimi yapmis ve arastirmacinin rehberliginde calismaya
baslamistir.

6. Kelimelerin dgretiminde ayr1 bir ders saati ayrilmamistir. Gruplar, ilgili
inite bitiminde sinif icinde drama ¢alismas1 yapmis veya daha 6nceden hazirladiklar
sunumlari sinifta arkadaslarina izletmistir.

7. Ogrenciler, dogaclama ve rol oynama tekniklerini uygulamustir.
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8. Kullanilan yontemin 6grenci iizerindeki nitel etkisini tespit etmek icin
uygulama sonunda 6grencilerden goriisleri istenmistir ve arastirmanin sonunda bazi

goriisler paylagilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin genel amaci cergevesinde, ¢oziimleri aranan alt problemlere
iliskin elde edilen verilerin gerekli istatistiksel ¢oziimleri i¢in SPSS 18.00 paket
programi kullanilmistir. Deneysel islemlerden sonra elde edilen verilerin analiz

edilmesinde kullanilan istatistiksel teknikler ve 6zellikleri su sekildedir.

Elde edilen verilerin gruplara gore normal dagilim gosterip gostermedigi ve
varyanslarin dagilimlar arasinda farkin var olup olmadigi kontrol edilmistir. Yapilan
Kolmogorov-Smirnov ve Levene F testleri sonucuna gore, verilerin gruplara gore
normal dagilim gosterdigi ve varyanslarin homojen oldugu anlagilmistir. Bu tespitten
sonra, gruplarin 6n test - son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda

parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir (Biiylikoztirk, vd., 2012).

etmek igin bagimli 6rneklem t testi kullanilir (Biiylikoztiirk, vd., 2012). Deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin kendi iginde Ingilizce kelime son testleri puan
ortalamalarmi karsilastirmak i¢in bagimli drneklem t testi kullanilmistr. Iki iliskisiz
orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin anlamak i¢in ise
bagimsiz 6rneklem t testi kullanilir (Biyiikoztirk, vd., 2012). Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin tutum Ol¢eginden almis olduklari son test puan ortalamalarin
karsilagtirmak i¢in bagimsiz orneklem t testi kullanilmistir. Gruplarin kelime testi

son test puanlarinin karsilastirilmasinda ise ANCOVA analiz teknigi kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde, alt problemlerin ¢dziimlenmesi amaciyla toplanan verilerin
analiz edilmesi ile elde edilen bulgulara yer verilmistir. Problemlerin ¢6ziimiine
gecilmeden once elde edilen verilerin gruplara goére normal dagilim gosterip
gostermedigi ve varyanslarin dagilimlar1 arasinda farkin var olup olmadig: kontrol
edilmistir. Yapilan Kolmogorov-Smirnov ve Levene F testleri sonucuna gore,
verilerin gruplara gore normal dagilim gosterdigi ve varyanslarin homojen oldugu
anlagilmistir. Bu tespitten sonra, gruplarin 0n test - SOn test puan ortalamalarinin
karsilastirillmasinda  parametrik  testlerin  kullanilmasina  karar  verilmistir

(Biiyiikéztiirk, vd., 2012).

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Drama o6gretim teknigi ile yabanci
kelimeler 6grenen deney grubu ile mevcut ders programi ile kelime 6grenen kontrol
grubu kelime O6grenme son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklindeydi. Bu probleme ¢6ziim bulmak i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Ingilizce kelime son testinden aldiklar1 puanlar karsilastirilmis ve Tablo 4.2°de

verilmistir.

Tablo- 4.1. Deney ve Kontrol Grubun Kelime Testi Son Testler Bagimsiz t

Testi Sonuc¢lar

Grup N X SS t p
Deney 24 34,71 8,56

2,17 01*
Kontrol 26 31,96 7,92

Her iki grupta da on teste oranla kelime 6grenme becerilerinde artis oldugu
goriilmektedir. Gruplardaki bu artis karsilastirildiginda deney grubu 6grencilerinin
son test puanlariin kontrol grubununkine gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu

goriilmektedir (p<,05). Bu bulguya gore, deney gurubunda drama ile kelime 6gretimi
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yontemi kullanilarak gergeklestirilen etkinlikler, kontrol grubunda gergeklestirilen
etkinliklere gore Ogrencilerin kelime bilgisinin artirilmasinda daha etkili olmustur.
Kontrol grubunun ortalamasi 31, 96 iken deney grubunun ortalamasi 34, 71’e
cikmustir.

4.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin iKinci alt problemi “Drama Ogretim teknigi ile yabanci
kelimeler 6grenen deney grubu ile diiz 6gretim yontemi uygulanan kontrol grubunun
On test ve son test puanlar ile arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindeydi.
Deney ve kontrol gruplarinin kelime testi 6n test ve son test puan ortalamalarina
bakildiginda her iki grubun kelime bilgisinde belli bir artisin oldugu goriilmektedir.
Elde edilen bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo- 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kelime Testi On Test ve

Son Test Puanlarina Iliskin Ortalama, Standart Sapma ve t Testi Sonuclar

Ontest Sontest Ortalama Fark

_ _ _ t p
Grup N x x x ss
Deney 24 25,88 34,71 8,83 1,75
2,39 01*
Kontrol 26 26,42 31,96 5,54 5,64

Tablo 4.2°de gosterildigi gibi, deney grubu 6grencilerinin kelime testi son
test puan ortalamalari, kontrol grubuna goére daha yiiksek ve anlamlidir (p<,001).
Elde edilen bu bulguya gore, deney grubunda drama ile kelime 6gretimi yontemi
kullanilarak gerceklestirilen etkinlikler, kontrol grubunda diiz 6gretim yontemiyle
gerceklestirilen etkinliklere gore hedeflenen Ingilizce kelimelerin 6grenilmesinde
daha etkili olmustur. Kontrol grubun son test puan ortalamasi 31, 96 iken deney
grubunun son test ortalamasi 34, 71°e ¢ikmistir. Bu oran yetersiz goriinebilir ancak
yabanci dil 6gretiminde temel konulardan biri olan kelime 6gretiminde drama teknigi

uygulanarak elde edilen bu sonuglarin Ingilizce 6gretimine katkis1 goz ard1 edilemez.
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4.3. Uciincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin tglincii alt problemi “Drama o6gretim teknigi ile yabanci
kelimeler 6grenen deney grubu ile mevcut ders programi ile kelime 6grenen kontrol
grubu kelime 6grenmeye yonelik tutum test puanlart arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklindeydi. Caligmanin basinda yapilan tutum oOlgegi puan ortalamalari

asagida belirtilmistir.

Tablo- 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarimn Tutum Olgegi Puanlarimin

Karsilastirilmasi
Grup N X SS t P
Deney 24 86,96 3,220

3,04 .004*
Kontrol 26 84,54 2,370

Tablo- 4.3’ e gore, deney ve kontrol gruplarimin tutum O6lgeginden elde
ettikleri puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir
(p<,05). Elde edilen bu bulguya goére, deney ve kontrol gruplarinda &grencilerin
Ingilizceye kars1 olumlu tutumlarmin ayn1 derecede etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Buna gore deney ve kontrol gruplarmin Ingilizce dersine karsi tutumlarinda anlamli
bir farklilik goriilmemektedir. Tutum puanlar1 yiiksek ciktigindan dolay:r tekrar bir

tutum hesaplanmasina gerek duyulmamastir.

4.4, Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin derste yapilan
etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklindeydi. Algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekei ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma olan nitel arastirmada gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerini kullanilir (Yildirim, ve Simsek: 2008). Nitel
arastirma son yillarda 6zellikle sosyal bilimlerde nicel aragtirmalar1 desteklemek ya

da nicel verilerin yetersiz kaldig1 calismalarda yaygin olarak kullanilmaktadir.

Aragtirmada Ogrencilerin drama teknigiyle kelime 6grenimi igin yapilan

etkinliklere yonelik diisiincelerini ¢alisma sonunda nitel boyutta tespit etmek ve



48

toplanan nicel verilerden elde edilen bulgulari desteklemek amaci ile deney
gubundaki G6grencilerden ¢alisma sonunda goriisleri yazili olarak istenmistir.
Ogrenciler, arastirmaci tarafindan kendilerine verilen asagidaki sorulara yazili cevap

vermiglerdir:

= Drama ile kelime 6gretimi ¢alismasina neden katildin?
= (Calisma siirecini Ozetler misin?

= (Calisma sonunda edindigin kazanimlar1 paylagir misin?

Drama teknigiyle kelime oOgrenmenin etkililigi konusunda ogrenciler, bu
yontemin kelime ezberleme ve okudugunu anlama acisindan etkili oldugunu ifade
etmiglerdir. Bir 6grenci, oturumlarda ele alinan problemlerin kendisinde biraktigi
etkiyi s0yle agiklamaktadir:

Bu ¢alismaya bana fayda saglayacagin diisiindiigiim i¢in katildim. Drama
calismasina ogretmenim araciligiyla katildim. Calisma siiresince ¢ok eglendim.
Bazen arkadaslarimla zorluklar yasadik ama d&gretmenimle birlikte iistesinden
geldik. Yeri geldi ben sadece kameradan c¢ektim, yeri geldi sadece konustum.
Herkesin herseyde rolii vardi yani. Drama ¢alismast benim igin ¢ok faydali oldu.
Ezberlemek yerine uygulamayla égrendim ciinkii o kelimeler karsima c¢iktiginda
direk drama etkinligimiz aklima geliyor ve aklima bir kez daha kaziniyor kelimeler.
Kesinlikle herkese tavsiye ederim. Ezber unutulabilir ama kendiniz deneyerek,

uygulayarak yaptiginiz bir seyi unutmaniz biraz zor. (Atiye)

Ogrenciler bu yontemin kendilerini agisindan verimli oldugunu ve ¢alisma
boyunca hem eglendiklerini hem de 6grendiklerini dile getirmislerdir. Yapilan drama
teknigiyle kelime Ogretimi uygulamasinin takim c¢alismasina giizel bir Ornek
oldugunu ve eglenerek Ogrendigini vurgulayan bir katilimci, bu siire¢ icindeki
calismalara istekle devam ettigini ve bu konuda sorumluluk bilinci tasidigini su
climlelerle ifade etmektedir:

Oncelikle bu ¢calismaya not almak icin baslamistim ve ¢ok yararl olacagini
diisiinmemistim. Kelimeleri anladigimiz gibi anlatmaya karar verdik. Uc kigi

dramada ve bir arkadas da c¢ekimde gorev aldi.Kelimeleri giilerek ezberledik.
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Aslinda ezberlemek yanlis bir kavram ¢iinkii ezberlediginizi unutursunuz ama bu

calisma sayesinde kelimeler hafizamiza kazind. (Ilayda)

Benzer bicimde, deney grubunda olmasina ragmen aktif gérev almayan ve
arkadaslarmin c¢aligmalarini izleyerek kelime Ogrendigini sOyleyen bir &grenci
goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

Ben proje yapmadim ama projenin faydasim gordiim. Ingilizce kelime
ezberlemek icin bu taktik ¢ok basarili. Ileriki hayatimda bu taktikle kelime

ezberlemeye devam edecegim. (Oguzhan)

Ik baslarda isteksiz ve “not alma” diisiincesiyle projeye katildigini belirten
bir baska 6grenci de projeyle ilgili diisiincelerini agagidaki gibi ifade etmistir:

Drama calismasina ilk basta sadece not icin basvurdum. Sonradan bu is cok
eglenceli hale doniistii ve katildigim icin kendimi sansh hissettim. Calisma stiresince

cok eglendim. Sonucta, iyi bir not, giizel bir ani ve onlarca kelime ezberledik. (Bade)
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BESINCI BOLUM

TARTISMA VE YORUM
Drama 6gretim tekniginin yabanci dil kelime O6gretimine ve Ogrencilerin
kelime Ogrenmeye yonelik tutumlarina etkisinin arastirildigi ¢aligmanin bu
boliimiinde bulgular arastirmanin alt problemleri dogrultusunda tartisilmis ve

yorumlanmustir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi “Drama 06gretim teknigi ile yabanci
kelimeler 6grenen deney grubu ile mevcut ders programi ile kelime 6grenen kontrol
grubu kelime Ogrenme son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklindeydi. Bu probleme ¢6ziim bulmak i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Ingilizce kelime son testinden aldiklar1 puanlar karsilastirilmustir. Her iki grupta da
on teste oranla kelime Ogrenme becerilerinde artis oldugu goriilmektedir.
Gruplardaki bu artis karsilagtirildiginda, deney grubu Ogrencilerinin son test
puanlarinin  kontrol grubununkine goére anlamli derecede daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (p<,05). Bu bulguya gore, deney gurubunda drama ile kelime 6gretimi
yontemi kullanilarak gergeklestirilen etkinlikler, kontrol grubunda gerceklestirilen

etkinliklere gore dgrencilerin kelime bilgisinin artirilmasinda daha etkili olmustur.

Arastirmanin bu bulgusu daha Once yapilan arastirma sonuglarina gore
paralellik arz etmektedir. Kilig ve Tuncel (2009), yaratict dramanin Ingilizce
konusma becerisi ve Ogrencilerin Ingilizce konusmaya karsi tutumlarma etkisini
arastirmak i¢in yaptiklar1 ¢alismanin sonunda elde edilen verilere gore deney ve
kontrol gruplarinin son test basar1 puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamh

farkliliklar belirlemistir.

Kimsesiz (2012), Tiirkce ve Ingilizcenin benzer kelimelerinin bir yabanci dil
olarak Ingilizcede kelime 6gretimine katkilarinin arastirilmasi hedefledigi ¢alismanin
son test sonuglarini degerlendirmis ve deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu

ortaya koymustur. Deney grubu Ogrencilerinin 6zellikle 6n testte ¢ok diisiik puan
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aldiklar1 boliimlerde son testte daha basarili olduklar1 ve yontemin basarili oldugunu

ifade etmistir.

Koksal (2013), Ilkogretim 5.siif Ingilizce derslerinde kullanilan bellek
destekleyici stratejilerin erigiye, tutuma, kelime bilgisine ve kaliciliga etkisini
belirlemeyi amagladig1 ¢alismada, deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik

testi sonuglarinin kontrol grubuna oranla daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Temizgol (2013), Gramer-Ceviri Yontemi ve Iletisimsel Dil Ogretimine
dayanarak yapilan 6gretimin 10. sinif 6grencilerinin kelime gelisimi ve kaliciliginda
onemli bir fark olup olmadigini arastirdig1 ¢alismanin son test verilerine gore, kelime
ogretiminde Iletisimsel Dil Ogretim ydnteminin Gramer-Ceviri yonteminden daha

verimli oldugunu ifade etmistir.

Arastirmamiza konu olan Iletisimsel Yaklasim ydnteminin bir alt dali olan
drama ogretim tekniginin yukaridaki sonuglara paralel olarak yabanci dilde kelime

ogrenmede etkili bir teknik oldugu sdylenebilir.

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanim iKinci alt problemi “Drama O6gretim teknigi ile yabanci
kelimeler 6grenen deney grubu ile diiz 6gretim yontemi uygulanan kontrol grubunun
On test ve son test puanlar ile arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindeydi.
Deney ve kontrol gruplarinin kelime testi 6n test ve son test puan ortalamalarina
bakildiginda her iki grubun kelime bilgisinde belli bir artisin oldugu goriilmektedir
ancak elde edilen bu bulguya gore deney grubunda drama ile kelime Ogretimi
teknigikullanilarak gergeklestirilen etkinlikler, kontrol grubunda diiz ogretim
yontemiyle gerceklestirilen etkinliklere gére hedeflenen Ingilizce kelimelerin

Ogrenilmesinde daha etkili olmustur.
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Terzier (2012), ilkdgretim okullarindaki 7 ve 8. sinif 6grencilerine kelime
Ogretirken yaraticidramanin etkisini aragtirdig1 ¢alismanin son test puanlarinin deney

grubu lehine daha yiiksek oldugunu agiklamistir.

Temizgol (2013), deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
ortalamalarinda artig goriildiiglinii ancak deney grubunun son test sonuglarinin daha

yiiksek ¢iktigini ortaya koymustur.

Yukaridaki arastirmalardan da anlasilacagi gibi, on test ve son test puanlari
deney ve kontrol gruplarinda artis gostermekle beraber drama &gretim teknigi

uygulanan deney gruplar1 kontrol gruplarindan daha basarili olmustur.

5.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin {iclincii alt problemi “Drama oOgretim teknigi ile yabanci
kelimeler 6grenen deney grubu ile mevcut ders program ile kelime 6grenen kontrol
grubu kelime 6grenmeye yonelik tutum test puanlari arasinda anlaml bir fark var
midir?” seklindeydi. Elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol gruplarinda
ogrencilerin Ingilizceye karsi olumlu tutumlarinin ayni derecede etkiye sahip oldugu
sdylenebilir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dersine kars

tutumlarinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir.

Koksal (2013), calismasinda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini ancak farkli ¢aligmalarda farkli

sonuglarin elde edildigini ortaya koymustur.

Ozel okulda teknolojik imkanlari iyi grencilerle yaptigimiz ¢aligmamizda
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin tutum puanlari arasinda anlamli bir fark
olmamas1 6grencilerin Ingilizce 6grenmenin ©nemini bildiklerini ve dersi

sevdiklerini ortaya koymustur.
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5.4. Dérdiincii Alt Probleme fliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney grubu ogrencilerinin derste
yapilan etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklindeydi. Arastirmada toplanan
nicel verilerden elde edilen bulgular1 desteklemek amaciyla deney gubundaki
ogrencilerden ¢alisma sonunda gériisleri yazili olarak istenmistir. Ogrenciler, genel
olarak sunlar ifade etmistir: “Baslangigta, sadece not almak ve daha iyi kelime
ezberlemek maksadiyla projede yer aldik ancak calismaya basladigimiz giinden
itibaren zevkle calistik ve de drama ydnemiyle birlikte kelimeleri daha kolay ve

kalic1 olarak 6grendik”.

Bu bulgulardan hareketle drama teknigiyle kelime 6gretiminin, 6grencilerin
derse katilimlarint hem biligsel hem de duygusal acidan olumlu etkiledigi ve
akademik basarilarini ya da kelime O0grenme sayilarini arttirdigi sdylenebilir. Bu
bulgu aym1 zamanda literatiirle de benzerlik gostermektedir (Nguyen ve Khuat
2003; Demircioglu, 2008; Kilig¢ ve Tuncel, 2009; Terzier, 2012).

Ornegin Nguyen ve Khuat (2003), Vietnamli 6grenciler iizerinde oyunlarla
kelime Ogretimi konulu aragtirmasinda ogrencilerin oyunlarla birlikte kelime
ogrenmeye karsi daha istekli olduklarim1 ve 6zellikle 6grencilerin grup i¢inde daha

kolay 6grendiklerini vurgulamaktadir.

Demircioglu (2008), Drama teknigiyle kelime 6gretimi konulu ¢aligmasinda,
ogrencilerin grup calismasi yaparak birbirlerinden 6grendiklerini ve aktif 6§renme
gerceklestirdiklerini sdyleyerek drama tekniginin 6grenciler tarafindan begenildigini

aciklamstir.

Kili¢ ve Tuncel (2009), Drama tekniginin konusmaya etkisini arastirdiklar
calismada uygulama oncesinde Ogrencilerin derslerde yapilan aktiviteleri sikici
bulduklarin1 ve derslere katilmak istemediklerini ve bunun sebebi soruldugunda da
ogrencilerin Ingilizceyi sevmediklerini, {iniversite sinavinda ingilizce sorulmayacagi
icin 6onemsemedikleri cevaplarina ulagmistir. Caligma sonunda ise drama tekniginin

konusma icin onemli bir teknik oldugu, &grencilerin Ingilizce 6grenmeye karsi
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olumsuz fikirlerinin degistizi ve deney grubu &grencilerinin Ingilizce dersini

sevmeye basladiklarini ortaya koymustur.

Bu sonuglara benzer sekilde, Terzier (2012), kelime hazinelerini gelistirmek
amaciyla uyguladigi Drama teknigi ¢alismasinda, teknigin uygulandigi deney grubu

Ogrencilerinin motivasyonunda anlamli bir farklilik ortaya ¢iktigini ifade etmektedir.
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ALTINCI BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde, toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara ve yorumlara dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuglara yonelik

Onerilere arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda asagida verilmistir.

1. Drama oOgretim teknigi uygulanarak yabanci dilde kelime Ogrenen
ogrenciler ile mevcut ders programi uygulanarak kelime 6grenen 6grencilerin kelime
O0grenme son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. Drama teknigi ile kelime
Ogrenen deney grubu 6grencileri daha basarili olmustur.

2. Drama 0Ogretim teknigi uygulanarak yabanci dilde kelime 6grenen
ogrenciler ile mevcut ders programi uygulanarak kelime 6grenen 6grencilerin kelime
O0grenme On test ve son test puanlari arasinda artis olmasina ragmen deney grubunun
puan artis1 daha anlamlhidir.

3. Drama 0Ogretim teknigi uygulanarak yabanci dilde kelime ogrenen
ogrenciler ile mevcut ders programi uygulanarak kelime 6grenen 6grencilerin kelime
ogrenmeye yonelik tutum test puanlart arasinda anlamli bir fark yoktur. Her iki grup
ogrencileri de Ingilizce dersini sevmekte ve kendileri igin gerekli gormektedir.

4. Deney grubu ogrencilerinin derste yapilan etkinlikler hakkindaki
goriisleri incelendiginde, 6grencilerin yiiksek not alma hedefiyle basladiklar1 bu
calismada hem eglendikleri hem de kelimeleri daha kolay 6grendikleri sonucuna

varilmistir.
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6.2. Oneriler

Drama 06gretim tekniginin yabanci dil kelime Ogretimine ve Ogrencilerin
kelime 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisini inceledigimiz bu ¢alismanin sonuglari
dogrultusunda gelistirilen Oneriler, uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik oneriler

olmak iizere iki baglik halinde asagida sunulmustur.

6.2.1.  Uygulayicilara Oneriler

1. Drama 6gretim teknigi yabanci dil 6gretimi i¢in olumlu sonuglar ortaya
koydugu i¢in kelime 6gretimi disindaki diger becerilerde de (okuma, dil bilgisi, vs.)
kullanilabilir.

2. Ogrencilere bilgisayarda sunum yapmalari icin ydnerge, bilgilendirme
kursu verilebilir.

3. Ogrenciler, sunumlar1 kendileri yaptiklari icin bazi yazim hatalari
goriilmiistiir. Ogretmen nezaretinde sunum yapilip bu hatalar diizeltilebilir.

4. Drama teknigi i¢in ders saati ayrilmadigi i¢in Ogrenciler g¢aligmalarini
kameraya kaydetmislerdir, sinifta canli performans seklinde de yapilabilir.

5. Ogrencilere kelimelerin dogru yazilis1 ve okunusu dnceden dgretilebilir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Drama Ogretim teknigi, kelime becerisinin 6nemli ve gerekli oldugu
farkli derslerde de uygulanabilir.

2. Aragtirma, sadece sekizinci sinif 6grencileri ile sinirlidir. Farkli gruplarla
da uygulanip karsilastirma ortami olusturulabilir.

3. Sene baginda biitlin iiniteleri kapsayan genel bir ¢alisma yapilabilir ve
ogrenciler istedikleri {initeleri secebilirler.

4. Drama teknigi, farkli tekniklerle aym1 anda uygulanip aradaki farklar
ortaya konabilir.

5. Drama teknigiyle kelime Ogretiminin yani sira okuma ve dil bilgisi
calismalar1 da yaptirilabilir.

6. Drama, 6gretmenlerin ders anlatiminda etkin olarak kullanabilecekleri bir

tekniktir. Bu nedenle 6gretmen tutumlar arastirilabilir.
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7. Calismamizda, tiim 6grencilerin kelime basaris1 hedef alindi, cinsiyetler
arasindaki farklilik dikkate alinarak kizlarin veya erkeklerin yogunlukta olduklari
siniflarda igerik uyarlanabilir.

8. Drama tekniginin kelime O6gretimi lizerindeki etkisinde kalicilik testi
yapilabilir.

9. Drama teknigiyle Ogrenilen kelimelerin ortak smavlara etkisi

arastirilabilir.
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EKLER

Ek-1. Ingilizce Dersi Kelime Testi

Sevgili Ogrenciler,

Bu test bir arastirma ig¢in diizenlenmistir. 8. siniflar Milli Egitim Bakanlig1

onayli Forward English adli Ingilizce kitabinin paralelinde hazirlamis oldugum

kelime alistirmalar1 {ic bdliimden olusmaktadir. 1.boliimde kelimelerin Ingilizce

karsiliklari, 2.boliimde bosluklara uygun diisen kelimeyi bulma ve 3.boliimde ise

siklar arasindan dogru olan sikki bulma alistirmalar1 yer almaktadir.

Sorular1 samimiyetinizle cevaplamaniz arastirmamiz agisindan Onem arz

etmektedir.

Yardimlariniz ve katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

1.BOLUM:

Match the words with their correct definitions. (Kelimeleri dogru tanimiyla

eslestirin)

Example: chapter

O N o Ok wh e

10.
11.
12.
13.
14.
15.

honorary
paralysed
scholarship
celebrity

deal

reject
flexible hours
holiday pay

extrovert
introvert
optimistic
pessimistic

communication
foreign language

neat

M.Tarik BASOREN

: section, part

A) another language, different from mother tongue
B) clean and tidy

C) the activity of expressing ideas and feelings

D) given as an honour without the usual qualifications
E) money given to students to help their education
F) working at different hours in a day or week

G) a famous person or star

H) a person who loves meeting people, is lively and
confident

I) to say ‘No’

J) a person who doesn’t like going out with friends
K) contract

L) being positive

M) a person who can’t move part of his body

N) being negative

O) stil having salary even when somebody is on
holiday
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2. BOLUM:
Fill in the blanks with an appropriate word from the box. (Bosluklar1 kutu

icindeki uygun bir kelimeyle doldurun)

runs strengths mother tongue invented abroad
messy wealthy -bessy well known careful
retire dishonest  gave birth furious inventor
native speaker

Example: He is ...bossy.. He thinks he knows everything and keeps telling me what

to do.

1. A:Whowasthe.................... of the telephone?
B: Graham Bell.

2.  After working as a teacher for 25 years, it was time for himto ....................

3. Galileo.................... the telescope.

4.  Taylor Swift and Bruno Mars are .................... singers in the world.

5. His motherwas .................... when the little boy broke the vase.

6. Jamesisa..................... boy. He never tidies up his room.

7. Jack’smother .................... to a boy last night so he has a brother now.
8.  Mr. Smithisa.................... man. He has lots of houses, cars and money.
9. My .oooiiiiiiiiiiin are being honest, friendly and well organized.

10. Mr. Adams has his own company and he .................... it himself.

11. Twould like towork .................... , for example in America or England.
12. We have a .........ooveenenn. at our school. She is American and speaks only
English.

13. Be.ooiiiiiiiinnn ! You are going to fall.

14. Jason sometimes tells lies. Heisa .................... man.

15. Turkishisthe .................... of Turkish people.
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3.BOLUM:
Choose the best answer. (En uygun secenegi isaretleyin)
Example: The girl has ................ her father’s phone number so she called him

when she was lost.

A) memorised B) progresses C) inserted D) improved

1.  Einstein got lots of .................... Two of them are a Nobel Prize and a
Franklin Medal .

A) paralysed B) honorary C) awards D) invention

2. Mehmet Oz is the founder and .................... of HealthCorps. | mean he is

the head of the company.

A) disabled B) chairman C) bossy D) retired

3. My brother has completed his .................... and started his doctorate degree
in Science.

A) professor B) founder C) master’s degree D) scholarship

4. New Moon, Eclipse and Breaking Dawn became ..................... Many
people bought them.

A)  button B) bestsellers C) advert D) chapter

5. Thaven’t got a job so I am searching the job .................... on the net.

A) advertisements B) sick pay C) holiday pay D) collegue

6.  James is physically..................... He is in a wheelchair and he can’t walk.

A)  promotion B) unemployed C) security D) disabled

7. Some poor university students work summers to make ....................

A) pronunciation  B) promotion C) payment D) money
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8. Theprince ............c........ his love in the princess’s ear and she woke up.
A)  whispered B) rejected C) inserted D) memorised

9. A:Whatisyour.................... for the future?

B: | want to be a doctor.

A) button B) goal C) colleague D) adventurous
10 His..oovvvniiiniinnin. are he has lack of confidence, is lazy and is a bit shy.

A) skills B) well organised C) optimistic D) weaknesses
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Ek-2. Ingilizce Dersi Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler, bu ¢alisma, Ingilizce dersine yonelik tutumlarinizi belirlemeye
yonelik bir 6lgme aracidir. Her maddeyi cevaplarken Ingilizce dersini diisiinerek
cevaplamaniz uygun olacaktir. Caligmaya gostermis oldugunuz ilgiden dolay:
tesekkiir ederim.

M.Tarik BASOREN

€| €
Sinifi: 5 | & § c §
o =2 = N S |23
Cinsiyeti: ElE|l gz 2|E2
o5 E| §| §|§E
TN M e M M

1. ingilizce en sevdigim bir derstir.

2. Ingilizce ¢izgi film seyrederim.

3. Ingilizce dersinde eglenirim.

4. Derste Ingilizce oyunlar oynamak ¢ok hosuma
gider.

5. Arkadaslarim ile Ingilizce dersine ¢alismaktan
zevk alirim.

6. lyi ki Ingilizce 6greniyorum.

7. Ingilizceyi ¢ok giizel bir sekilde konusmak
isterim.

8. Ileriki egitim hayatimin her asamasinda Ingilizce
dersi almak isterim.

9. Ingilizce igin ders saati azdr.

10. Ingilizce dersine istekli olarak calisirim.

11. Ingilizce dersinde gretmenim bana séz hakki
verdiginde ¢ok heyecanlanirim.

12. Ingilizce dersinde hig zil galsm istemem.

13. Ingilizce hayatim i¢in énemlidir.

14. Ingilizce dersine istekli bir sekilde katilirim.

15. Ingilizce dersinde grup olarak ¢alismak ¢ok
zevklidir.

16. Ingilizce dersinde hata yaptigim zaman
arkadaglarimin giilmelerinden ¢ekinirim.

17. Ingilizce dersinde dgrendigim konular1 evde
tekrarlamam gerekir.
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18. Ingilizce dersinin ileride bana faydasi olacaktir.

19. Ingilizce dersinin disinda da sinif arkadaslarim
ile Ingilizce konusmak isterim.

20. Aldigimiz iiriinlerin Ingilizce olarak yazilmis
boliimlerini okumaya ¢aligirim.

21. Ailemin imkani olsa Ingilizcemi ilerletmek igin
dershanelere giderim veya 6zel dersler alirim.
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Ek-3. Deney Grubuna Verilen Anahtar Kelimeler

FORWARD ENGLISH 8 KEY WORDS

UNIT9:

1 award :0diil

2 chairman : bagkan

3 do a doctorate :doktora yapmak

4 do a master’s degree -yliksek lisans egitimi yapmak
5. honorary :onursal, fahri

6 invent : icat etmek

7 paralysed : fel¢li, kotlirim

8 retire : emekli olmak

9 scholarship - burs

10. well-known ‘taninmuis, tnld

UNIT 10 :

1.  Dbestseller : en ¢ok satan

2. button . tus, digme

3. celebrity : Unli kisi

4, deal : anlasma, s6zlesme
5. furious . cok kizgin, ofkeli

6. insert : takmak, yerlestirmek
7. inventor : mucit, icat eden

8. payment : 0deme

9. reject : reddetmek

10. whisper : fistldamak

UNIT 11 :

1. abroad > yurt dist

2 advert - ilan, reklam

3. disabled : engelli, 6ztirlii

4 flexible . esnek, sabit olmayan



give a birth
goal
security

make money

e 0 N o Wn

run

10. wealthy

UNIT 12 :
adventurous
bossy
dishonest
extrovert
introvert
messy
optimistic

pessimistic

© ®© N o g B~ w DR

strength
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weakness

UNIT 13 :

careful
communication
foreign language
memorise
mother tongue
native speaker
neat
pronunciation
skill

well-organized

© © N o 0o b~ 0w DdPRE
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: bebek dogurmak

: amag, hedef

. glivenlik

: para kazanmak

: iletmek, galistirmak

: zengin, varlikl

‘maceraci, macera seven
: emretmeyi seven

: diirtist olmayan, yalanci
. disa doniik kisi

: icine kapanik kimse

: daginik, diizensiz

: lyimser

. kotlimser, karamsar

. glig, kuvvet

: zayiflik, zaaf

- dikkatli, tedbirli

» iletisim

. yabanci dil

: ezberlemek

> ana dil

: ana dilini konusan kisi
. diizenli, tertipli

. telaffuz, okunus

: beceri, yetenek

: 1y1 ve verimli ¢aligan
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Ek-4. Deney Gruplarinda Hazirlanan Slaytlar ve Video Goriintiileri

" JEE
" HIGH SCHOOL LIFE
LISE HAYATI

A.Suheyl receiving scholarship:
A.Suheyl burs alirken:

* JEEE—
EDUCATIONAL LIFE
EGITIM HAYATI

A.Suheyl studying for his master's degree:
A.Suheyl yuksek lisans yaparken:




A.Siheyl receiving his doctorate diploma:

A.Sliheyl doktora belgesini alirken:

) A.Suheyl’s brilliant invention:
A.Siiheyl’in muhtesem icadi:
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" S
A.Siheyl 's Success

A.Siheyl’in Basarisi
The award A.Suheyl earned for his invention:

A.Suheyl'in icadindan dolayi aldigi 6dul:

. ,
" An honorary certificate A.Siiheyl earned for his invention:

A.Siheyl 'in icadindan dolayi aldigi onursal belge:
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* JEEE
ROAD TO BEING FAMOUS
UNLU OLMAYA GIDEN YOL

* JEEE—
A BAD MOMENT
KOTU BIR AN

Ahmet had an accident:
Ahmet kaza gegirdi:




He was paralysed after this accident
Ahmet o kazadan sonra felcli kaldi

Retired Ahmet

Emekli Ahmet
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Furkan is very adventurous, He climbs
everywhere
Furkan ¢ok maceracidir. O heryere tirmanir
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He is dishonest. He always tell lie
O durust degildin. Her zaman yalan soyler

He is extrovert. He always go out with friends.
O disa donukiur.Her zaman arkadaslaryla disan ¢ikar

AL
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Sena is a introvert. Because she is very shy.
Sena i¢ine kapanik, Clnki o ¢ok utangag
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Furkan is a optimistic because he is helpful and emotional.’
Furkan iyimserdir ¢linkii o yardimsever ve duygusal




mre is a pessimstic because he is rude.
Emre kotumserdir ¢linki o kaba.

Furkan is strenghts are optimistic and helpful.
Furkanin giiglin yonii iyimser ve yardimsever
olmasidir

Y/
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Emre is wealknesses are introvert and shy.
Emrenin zayif yonii kétiimser ve utangag
olmasidir

one 1s messy. she (S emg messy put she 1s mum 1s
ver angry.
O dagimik. O daginik olmayi seviyor fakat annesi
¢ok sinirli
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Didar saw this in

newspaper.
Didar bu gazetede gordu.

\\Iﬁ”{“/g’m 14th May, 3-5pm

Chernocke Hall, Harlington Centre
‘ Formenhfonwﬂonmdwemu

Aeet Carnival 2011

Vehbi went to . He went to
Egypt.

Vehbi na cikti. O Misira gitti.
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Mehmet had an accident. His arm severed
from his body. He is :

Mehmet kaza gecirdi. Kolu bedeninden
ayrildi. O bir

Didar has a new job. She works in
hours.

Didar'in yeni bir isi var. O

saatler icinde calisiyor.
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Mehmet is
Mehmet

yesterday.
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Ali Agaoglu is
Ali Agaoglu
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Ek-5. Deney Grubunda Gérev Alan Ogrencilerin Goriisleri
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Ek-6. Drama Etkinligi Plani

DERSIN ADI: ingilizce
SINIF: 8
OGRENME ALANI: Forward English Ders Kitab1 9-10-11-12 ve 13 Uniteler
KAZANIMLAR:
Unlii bilim adamlarinm hayatlarmi ifade edebilir.
Son zamanlarda yapilan etkinlikleri anlatabilir.
Gelecek planlarini anlatabilir.
Gigclii ve zayif Onlerini ifade edebilir.
Gortis ve degerlendirme ifade edebilir.
SURE: 40 Dakika (10 hafta siireyle)
ARAC- GERECLER: Anahtar kelimeler, kamera, kayit cihazi, bilgisayar
YONTEM:Yaratict Drama

TEKNIK: Dogaclama, Rol oynama
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Ek-7. Drama Etkinlik Yonergesi

HEDEFLER:

1. Drama ilkelerini, drama etkinliklerinde dogru uygulayabilme.

2. Anahtar kelimelerin anlamlarin1 6grenme.

3. Anahtar kelimelerle ilgili uygulanacak drama teknigine karar verme.

4. Yapialn uygulamay1 kayda alma.

ISLENIS:

Isitnma: Grup iyeleri kelime ve kaliplarin anlamlarini 6grenir ve gorev dagilimi

yapilir. Caligmalar ders saatleri disinda okul i¢inde veya disinda yapilabilir.

Dogaclama ve Rol Oynama: Anahtar kelimeler gecen metin yazilip ezberlenebilir

ya da dogaglama ifade edilebilir.

Degerlendirme: Etkinlik tamamlandiktan sonra kayda alinir ve sinif i¢inde diger
ogrencilerle paylasilir. Dogaclama yapilacaksa, sinif i¢cinde belirlenen slirede oynanir

ve diger grup liyelerinin yorumlari istenir.



Ozgecmis

KONYA

T.C.

NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitiisi Miidiirlugii

98

1IN
[;,01

N T

Sy 2

N,
%,
2
S

G wowa O
P )
Wepsy™

GITIM BILIMLER

ENSTITUSO

Ozgecmis

Ad1 Soyadr: MUHAMMET TARIK BASOREN Imza:

Dogum Yeri: ZONGULDAK

Dogum Tarihi: | 25.06.1979

Medeni EVLI

Durumu:

Ogrenim Durumu

Derece Okulun Adi Program Yer Yil

[kogretim GELIK ILKOKUL ZONGULDAK | 1986 —
. 1991
ILKOKULU

Ortadgretim AYICI ORTAOKUL | ZONGULDAK | 1991 —
ORTAOKULU 1994

Lise MEHMET SUPER LISE | ZONGULDAK | 1994 —
CELIKEL 1997
LiSESIi

Lisans ULUDAG UNIVERSITE | BURSA 1997 —
. N 2001
UNIVERSITESI

Yiiksek Lisans
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Becerileri: Ingilizce, kisisel gelisim, drama, spor

Ilgi Alanlari: Ogretim programlari, ingilizce 6gretimi, drama 6gretimi

Is Deneyimi: Ozel irem Ilkégretim Okulu Ingilizce Ogretmeni: 2001-2004
Hava Astsubay Meslek Yiiksek Okulu Ingilizce Ogretmeni
(Yedek Subay): 2004-2005
Ozel ilkbahar Tlkégretim Okulu Ingilizce Ogretmeni: 2005-
2007
Ozel Merve Meram Abdullah Aymaz ilkégretim Okulu
Ingilizce Ogretmeni: 2009-2014
Ozel ilkbahar Ilkégretim Okulu Ingilizce Ogretmeni: 2014-

Hakkimda Ahmet ER: 0505 789 29 76

bilgi almak -

o Mesut OZIL:0505 687 31 32

i¢in

Onerebilecegi

m sahislar:

Tel: 0530 226 67 67

Adres BESEVLER MAH. BILGINLER CAD. NO:62 NILUFER

BURSA




