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OZET

Bu arastirma, oOzengen keman egitiminde video destekli Ogretimin keman
performansina etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda Konya ilindeki 6zel
bir miizik dershanesinde, daha dnce 6zengen veya mesleki keman-calg: egitimi almamig 20-
25 yas arasi farkli alanlardan iiniversite 6grencileri ile deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Bu
arastirmada gercek deneme modellerinden ‘son-test kontrol gruplu deneysel ¢aligma’ yontemi

kullanilmustir.

Deney ve kontrol gruplar1 dokuzar kisiden olusturulmus olup, yansiz atama (random)
yoluyla belirlenmistir. Iki gruba da haftada 1 ders (45 dakika) olmak iizere 9 hafta boyunca
bireysel keman egitimi verilerek dersler videoya kaydedilmistir. Her dersin sonunda deney
grubu Ogrencilerine dersin video kaydi DVD ortaminda verilerek, kendilerini diger derse
kadar izleyerek degerlendirmeleri ve hatalarin1 diizeltmeleri istenmistir. Kontrol grubu
ogrencilerine ise ders videolar: verilmemistir. 9. Hafta sonunda iki grubun video kayitlarindan
ikinci, besinci ve dokuzuncu dersler (baslangig-orta-son) arastirmaci diginda 2 uzman gretim
gorevlisi tarafindan da izlenerek degerlendirilmis ve veriler analiz edilmistir. Verilerin
analizinde kullanilan keman ¢alma gozlem formu ile 6n hazirlik, bedensel kurulum, teknik
boyut ve miizikal boyut ile ilgili keman ¢almadaki temel bulgulara ulasilmas1 amaglanmaistir.
Ayrica deney grubu 6grencilerine 9 hafta sonunda video destekli 6gretimin keman c¢alma

performansina etkisi yoniindeki goriislerini almak amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanmis

\



ogrenci gorisleri gozlem formu uygulanmistir. Boylece arastirmanin nitel boyutu da

gerceklestirilmistir. Ogrenci goriisleri bu arastirmanin nitel boyutunu olusturmustur.

Arasgtirmanin sonunda video desteginin dzengen keman egitiminde olumlu etkisinin
oldugu; 6n hazirlik ve bedensel kurulum boyutlarinda iki grup arasinda fark goriilmezken,
teknik ve miizikal boyut alanlarinda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine

gore daha yiiksek basar1 elde ettigi goriilmistiir.

Ayrica deney grubu Ogrencileri ile yapilan goriismeler sonucunda; video destekli
yapilan keman Ogretiminin keman calma performanslarmma olumlu yonde katki sagladigi

sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Keman, Video Destegi, Ozengen keman egitimi
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SUMMARY

This study aims to investigate the efficiency of video-supported teaching models on
amateur violin training. With this aim, an experimental study has been conducted in a private
music institution in Konya with some university students from different departments aged

between 20 and 25 who have not received a vocational violin education.

In this study, an experimental study with post-test design has been preferred by using
real experimental models. Each control and experimental groups is consisted of nine students
and all have been randomly selected. The training lessons were given to both groups once a
week during nine weeks and these courses were recorded by video. At the end of each lesson,
these video-recorded course DVDs were given to the experimental group and they were asked
to watch and evaluate themselves and correct their faults before coming the next lesson. In the
meantime, these course DVDs were not provided to control group students. At the end of the
nine weeks, the second, fifth and ninth records, which are beginning, middle, and the last
courses in segeunce, were watched, evaluated and analyzed by two university lecturers and a
researcher. By using “the violin playing observation form” using in data analysis, it has been
aimed to observe the main findings of violin playing including preparatory work, physical
placement, technical and musical characteristics of performing. Also a “students’ opinion

form” (written by the researcher) was given to the students to ask their opinions about the
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effects of video-supported teaching. By doing so, students’ feedbacks were provided to carry

out a qualitative analysis as well.

To conclude, it has been observed that video-supported training program have had
more positive effects on students than the none-video-supported training program, and it has
been viewed no difference regarding preparatory work and physical placement between two
groups. However, the study shows that experimental group students have been more
successful than control group students in terms of their technical and musical skills. In
addition, it has been also understood from the findings obtained by conversations made with
the experimental group students that video-supported training has contributed too much to

their musical performances.

Keywords: Violin, Video-supported, Amateur Violin Training
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BIiRINCi BOLUM
1.GIRIS

Miizik, yasamin her evresinde ve hemen her alaninda insan1 saran, insanin neredeyse
onsuz edemedigi bir olgudur. Ana kucaginda ya da besikte, evde, sokakta, isyerinde, okulda,
eglenme ve dinlenme yerlerinde, radyo ve televizyonda, tdren ve toplantilarda miizikle i¢ ige

oluruz (Say, 2002:18).

Baslangicinda insanoglunun kendisinden gelen ve doganin vermis oldugu ilhamlarla
kesfedilen miizik daha sonralar1 gelisip ¢esitlenerek bir bilim dali haline gelmis ve bugiinlere
kadar ulagmigtir. Hem bir bilim dali hem de sanat dali olan miizik kendine 6zgii yontem ve
metotlardan kurulu bir egitim alani olusturmus ve bu egitim alan1 da miizik egitimi baglig

altinda ¢esitlenmistir (Ozdek, 2006:9).

Miizik egitimi, temelde, bir miiziksel davranis kazandirma, bir miiziksel davranis
degistirme veya bir miiziksel davranis degisikligi olusturma, bir miiziksel davranig gelistirme

stirecidir ve Ugan (1997) miizik egitimini “genel miizik egitimi”, “mesleki miizik egitimi” ve

“Ozengen miizik egitimi” olmak {izere ii¢ baslik altinda incelemistir.

Ozengen miizik egitimi, kendi istekleri dogrultusunda hobi olarak secen ve amatdr
olarak ilgilenenler i¢in verilen egitimdir. Fakat unutulmamalidir ki giiniimiizdeki bir¢ok
profesyonel miizisyen ge¢mislerinde miizige 6zengen olarak baslamistir. Ozengen miizik
egitimi lilkemizde 6zel-kurumsal miizik dershaneleri, dernekler, vb. kurum ve kuruluglar

eliyle yiiriitiilmektedir.

Miizik egitiminin en temel boyutlarindan biri olan davranigsal boyutu; ¢algi egitimi
olusturmaktadir. Calgr egitimi, ilk planda zihin ve kaslarin birlikte ¢alismasi sonucu meydana
gelen psiko-motor davraniglarin bilissel, duyussal ve devinigsel davranislarla desteklenerek

beceriye doniistiiriildiigli bir faaliyettir (Yagisan, 2008:6,11).

Ulkemizde mesleki ve 6zengen miizik egitimi alanlarinda uygulanan ¢algi egitiminin
onemli bir boyutunu yayli calgilar sinifi iginde yer alan keman egitimi olusturmaktadir.
Keman ¢almay1 6grenmek ve dgretmek, diger sanat dallarinda oldugu gibi bir egitim siirecini
kapsar. Bu egitim ve Ogretimin etkili, basarili ve kalic1 olabilmesi i¢in birtakim ilkeler
dogrultusunda olmasi beklenir. Ancak sanat egitiminin “yaraticilifa agik olmasi ve dar
kaliplara sinirlandirilmamasi’ gereginden yola cikarak, keman egitiminde de 6zellikle

ogretim yontemlerinin ¢algidan ve O6grenciden daha fazla verim almaya yonelik, sinirlart

1



genis, ayn1 zamanda farkli disiplinlerden de faydalanarak yeniliklere acik olarak gelistirmek
gerekir. Bu baglamda keman egitiminde Ogretim yontemlerine yonelik farkli arayislar
(calma/galisma yontemlerine farkli alanlardan yeni boyutlar eklenmesinin performansa olasi
katkilar1 vb.) 6n plana ¢ikmaktadir (Yagisan, 2008:7).

Egitimde gorsel ve isitsel araglar 6grenmenin kalic1 olmasimi saglama agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Bir 6gretme etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse 6grenmede
o kadar kalici, buna bagli olarak da unutma o kadar ge¢ olmaktadir. Cagdas teknolojinin
egitim ortamlarina girmesi, siif i¢cinde ¢ok ortamli 6gretimin saglanmasina 6nemli katkilar

getirmistir (Demirel, 2009:65).

Ayrica cagdas teknolojinin giin gectikge ilerlemesiyle birlikte sagladigi genis
olanaklar, egitmen ve arastirmacilara, belirlenen hedef ve davraniglara ulagsmalar1 noktasinda

biiylik acilimlar sunmakta olup geleneksel 6gretimin sinirliliklarini ortadan kaldirmaktadir.

“Gorsel-isitsel araglar arasinda yer alan ve teknoloji harikalarindan birisi olan
videonun, egitim ve &gretimde kullanilmasimnin 6nemi artik birgok arastirmaci ve egitimcei
tarafindan bilinmektedir. Ulkemizde de son yillarda egitimde yerini alan video, 6zellikle dil
egitiminde ¢okc¢a kullanilmaktadir. Bircok fonksiyonel sekilleri hareketli kilmasi ve gesitli
gorsel, isitsel ve yazili metinleri ayn1 anda birlestirip bilgileri aktarmasi videonun 6nemli
ozellikleridir. Bu nedenle, gozleme dayali 6gretimde videonun pozitif etkisi vardir. Ayrica,
performans yanlisliklarinin veya davraniglarinin diizeltilmesinde de kullanilabilen bir aragtir’’

(Gokbudak, 2004).

Geleneksel keman egitiminde; Ogrencinin bedensel hareketlerini  dgretmen
refakatinde, ayna karsisinda, duvar kenarinda vb. sekillerle kontrol ve diizeltme yapmasi
eskiden beri kullanilan bir yontemdir. Video kayit destekli keman egitimiyle birlikte 6grenci
siirecin icerisinde aktif rol oynayarak daha verimli daha hizli1 ve dnceden belirlenen hedef ve
davraniglara daha yakin bir sekilde siireci tamamlayabilir. Bunda en énemli etken 6grencinin

kendisini video yardimiyla karsidan izlemesi ve degerlendirmesidir.

Ulkemizde genellikle ileri yaslarda baslanilan 6zengen keman egitiminde videonun
kullanilmasi egitim siirecine yapacagi olumlu katkilarla birlikte siirecin hizli, verimli ve ucuz

tamamlanmasina yardimci olmasi bakimindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

Biitin bu yaklasimlardan hareketle arastirmanin problem ciimleleri su sekilde

olusturulmustur;



“Ozengen keman egitiminde video destekli 6gretimin keman performansina etkisi
nedir? > “Ozengen keman egitiminde video destekli 6gretim hakkinda &grenci goriisleri

nelerdir?”’
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada 6zengen keman egitiminde video desteginin keman performansina

etkisini arastirmak amaglanmaistir.

Arastirmanin diger bir amacini ise, yapilan uygulamalar sonrasinda deney grubu

ogrencilerinin video destekli 6gretimle ilgili goriislerinin alinmasi olusturmaktadir.
Bu amaglar dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit aranacaktir:

1. Ozengen keman egitiminde deney grubu ile kontrol grubunun keman ¢almaya iliskin

genel becerileri arasinda anlamli farklar var midir?

2. Ozengen keman egitiminde deney grubu ile kontrol grubunun keman ¢almaya iligkin

alt beceriler olarak belirlenen;
. On Hazirlik ( derse hazir bulunma durumunu kapsayan davranislar)

o Bedensel Kurulum ( keman c¢almaya hazir bulunma durumunu kapsayan

davraniglar)
o Teknik Boyu (sag ve sol el tekniklerini kapsayan davranislar)

. Miizikal Boyut ( seslendirilen eserlerdeki miizik duyarliliini kapsayan

davraniglar)
arasinda anlamli farklar var midir?

3. Ozengen keman egitiminde video destekli dgretim hakkinda 6grenci goriisleri

nelerdir?



1.3. Arastirma Denenceleri

1. Deney grubu ile kontrol grubu Ogrencilerinin keman c¢almaya iliskin genel
becerileri arasinda deney grubu lehine ikinci, besinci ve dokuzuncu derslerde anlamli

farkliliklar vardir.

2. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin keman ¢almaya iliskin alt beceriler

olarak belirlenen;
. On Hazirlik
o Bedensel Kurulum
o Teknik Boyut
o Miizikal Boyut arasinda

deney grubu lehine baslangig, orta ve son agsamalarda (ikinci, besinci ve dokuzuncu

derslerde) anlamli farkliliklar vardir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma ulasabildigimiz kaynaklar dahilinde 6zengen keman egitiminde video
desteginin kullanildig1 ilk ¢alisma olmasi nedeniyle ve iilkemizde son donemlerde giderek
artan Ozengen keman egitiminde nitelikli bir egitimin verilebilmesine katki saglamasi
bakimindan énemlidir. Ozengen keman egitiminde video desteginin uygulanabilirligini ortaya

koymasi agisindan 6nemlidir.

Ayrica bu arastirmanin sonucunda ¢ikacak veriler, 6zengen miizik egitiminde keman
calgisinin diginda diger calgilarin 6gretiminde de bir yontem olusturmanin yolunu agmasi ve
baslangic keman egitimi diginda ileri asamalarda da uygulanabilmesi bakimindan 6nem

tasimaktadir.
1.5. Sayiltilar
o Toplanan veriler ger¢egi yansitmaktadir.

o Deney ve kontrol gruplarimi istenmedik degiskenler ayni derecede etkilemistir.



o Deneysel siirece iliskin kontrol edilemeyen degiskenlerin deney ve kontrol

gruplarin1 ayn1 derecede etkileyecegi varsayilmistir.

1.6. Stmirhhiklar
Bu arastirma,;
o Ozengen keman egitimi ile,

o Konya ilindeki 6zel bir miizik dershanesinde, daha Once keman egitimi

almamig 20-25 yas arasi farkli alanlardan 18 tiniversite 6grencisi ile,

o Dokuz hafta boyunca haftada bir ders (45 dakika) olmak iizere bireysel keman
egitimi ile,

° Keman egitimi siirecinde hedeflenen 6n hazirlik, bedensel kurulum, teknik
boyut miizikal boyut davranis ve beceri boyutlari ile,

o Uzman goriisleri alinan Necmettin Erbakan Universitesi’nden 2 keman ve 2
egitim bilimleri 6gretim iiyesi ile,

o Yontem acisindan uygulama siirecinde elde edilen nitel ve nicel verilerin
analiziyle siirl olacaktir.

1.7 Tamimlar

Detache: Bir miizik eserindeki notalarin seslendirilmesi esnasinda keman yayini her

bir nota i¢in birbirinden ayr -farkli yonlerde- kullanma durumu.

Staccato: Keman yayini her bir nota i¢in birbirinden ayr1 —farkli yonlerde — ve siire
olarak kendi degerinden daha kisa — kesik- kullanma durumu. Notalarin altina ya da iistiine

konulan nokta staccato ¢alinacagini belirtir.
Legato: Birden fazla notay1 ayni yayda —yonde— ¢alma durumu. Bagli ¢alma.

Desifre: Daha 6nce goriilmemis —¢alisilmamis— bir miizik eserini ilk bakista okuma

ya da ¢alma durumu.



IKINCI BOLUM
2. KAVRAMSAL CERCEVE VE LITERATUR
2.1. Miizik Egitimi

Giizel sanatlar igerisinde yer alan miizik, insanoglunun kendisi ve c¢evresini
kesfetmesi ve gelistirmesiyle ortaya c¢ikmis, malzemesi ses olan bir sanat dalidir. Say
(2002:358) miizigi; duygu, diisiince, tasarim ve izlenimleri sesler ve ses kaynaklarinin
katkisiyla, belli olgulari, belli amag¢ ve yontemlerle, belli bir giizellik anlayisiyla ifade eden

bir biitlin olarak agiklamustir.

Ugan’a (1997:13) gore miizigin insan yasamindaki onemi, onun insan yasaminin
degisik boyutlarindaki ¢ok yonlii islevlerinden kaynaklanir ve bu islevler bireysel, toplumsal,
kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel olarak bes kiimede toplanir (Ug¢an 1997:13). Miizik, birey ve
toplum iizerindeki popiilaritesini, yeri ve Onemini, her zaman iist diizeyde bulundurarak

zamanla bir bilim ve egitim alan1 haline gelmistir.

Miizik egitimi; temelde bir miiziksel davranigs kazandirma, bir miiziksel davranis
degistirme, bir miiziksel davranmis degisikligi olusturma, bir miiziksel davranig gelistirme
stirecidir. Bu siiregte daha c¢ok, egitim goren bireyin kendi miiziksel yasantisi temel alinir, bu
temelden yola ¢ikilarak belirli amaglar dogrultusunda planli, diizenli ve yontemli bir yol
izlenir ve bu yolla belirli hedeflere erigilir. Miizik egitimi yoluyla, birey ile ¢evresi, 6zellikle
miiziksel ¢evresi arasindaki iletisim ve etkilesimin daha saglikli, daha diizenli, daha etkili ve

daha verimli olmas1 beklenir (Ugan, 1997:14).

Ucan’a (1997:30) gore miizik egitimi; temelde, genel, 6zengen (amator) ve mesleki

(profesyonel) olmak lizere li¢ ana amaca yonelik diizenlenip gergeklestirilir.
2.1.1. Ozengen Miizik Egitimi

Ozengen miizik egitimi miizige ya da miizigin belli bir dalina 6zengence (amatdrce)
ilgili, istekli ve yatkin olanlara yonelik olup, etkin bir miiziksel katilim, zevk ve doyum
saglamak ve bunu olabildigince siirdiirtip gelistirmek i¢in gerekli miiziksel davranislar

kazandirmay1 amaglar (Ugan 1997:30).

“Ozengen miizik egitimi, ilkokul, ortaokul ve liselerde daha ¢ok, egitsel miizik kol
caligmalari, segcmeli ses ve calgi topluluklari, segmeli koro ve orkestra caligsmalari, segmeli
bireysel ve toplu miizik kurslari, istege bagli miizik etkinlikleri ve miizik yarigmalar1 yoluyla;

iiniversitelerde ise, bunlara benzer durum ve ortamlarin yani sira serbest ya da bos zamanlari



degerlendirmek amaciyla istege ve goniillii katilima bagh olarak yiiriitiilen bireysel ve toplu

miizik yapma ¢aligmalari yoluyla gerceklesir” (Ugan, 1997: 32).

Orgiin olmayan yani yaygimn egitim denilen boyutta biiyiikk énem tasiyan dzengen
miizik egitiminde mizikle ilgili belli resmi, 6zel ve goniillii kuruluslarin ve kisilerin
0zengenlere yonelik olarak diizenledikleri kurslar, 6zel dersler, bireysel ve toplu ¢alismalar,
konserler, festivaller, yarigsmalar, solenler vb. etkinlikler agirlikli bir yere sahiptir (Ugan

1997:32).

Fenmen’ e (1952) gore ‘‘bir iilkenin miizigi kuskusuz ki profesyonel miizik¢iler
elinde yagsam bulur ve gelisir. Ama amatorlerin katkisini1 da kiigimsemeyelim. Bu diisiinceyle
sanat yasamina atilip her seyini ona hasredenler oldugu gibi, ¢evresini sanatsever bir diizeye
yiiceltmis nice amatdér de vardir. Amatorliik ciddiyet diismani degildir, kayitsizlik ve
disiplinsizlikle ilgisi yoktur. Sanati besleyecek olan amatdrlerdir. Amator miizik¢i sayisini
artirmak i¢in tiim diinya iilkeleri ¢aba harcamaktadir. Sanat alanindaki yeni ataklar icin
amatorlere biiyiikk gereksinim vardir. Bliylik sanat ordusunun erlerini onlar olusturur. Bir
ulusun sOanatsal diizeyi onlarla dl¢iiliir. Sanat¢i yetistiren kurumlarin yaninda amatorlerinde

yetismesini saglamak amaglarimizdan biri olmahidir’” (Say 2001:82).

Ozengen miizik egitimi, okullarda herkese yonelik verilen genel miizik egitimi ile
miizigi, meslek olarak hedefleyen bireylerin aldigi mesleki (profesyonel) miizik egitimi
arasinda bir koprii vazifesi gormektedir. Ozengen miizigin bir boyutunu da calgi egitimi

olusturmaktadir.
2.2. Calg1 ve Keman Egitimi

Parasiz’ a gore (2009) gore ¢alg egitimi; bir ¢alginin ¢alinabilmesinde uygulanan,
yontemler biitiiniidiir. Bireysel olarak yapilan ¢algi egitiminde 6grencilere, ¢algisini dogru bir
teknikle ¢alma, caligma siiresini verimi arttiracak sekilde ayarlama, miizik kiiltiirlerini calgisi
yoluyla en iyi sekilde kavratma ve miizikal becerilerini arttirmaya yonelik ¢aligsmalar galgi
egitiminin baglica amaglaridir. Calgi egitimi, uzun ve zorlu bir yol olmakla birlikte ayni
zamanda 6zenli, sabirli ve planli ¢calisma gerektiren bir siirectir. Bu zorlu yoldaki en 6nemli
iki unsur ise Ogrenci ve Ogretmendir. Bireysel olarak yapilan calgi egitimi derslerinde
ogretmen-6grenci iletisimi ve Ogretim yontemi, hedeflenen davranislari edinme siirecinde

etkin bir rol oynar.

Yagisan’ a (2008) gore calgi egitimi bir anlamda, miizik aleti kullanimiyla insan-

calgi/miizik bulugsmasini, biitiinlesmesini ve etkilesmesini saglayan bir siiregtir.
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Ulkemizde dzengen miizik egitiminin 6nemli bir boliimiinii 6zengen ¢alg1 egitimi
olusturmaktadir. Her yastan adaylar, medya araglari, yakin veya uzak g¢evresinin etkisiyle
goniillii olarak c¢algi calmaya yoOnlenerek istedikleri calginin egitimini alabilmektedir.
Calgilarin eskiye oranla maliyetinin daha diisiik olmasi1 ve uzman insan sayisinin giin gegtikce
artmas1 ogrenciye istedigi calgiyr ¢alma noktasinda kolayliklar saglamaktadir.Ulkemizde

0zengen c¢alg1 egitiminde dnemli bir alan1 da 6zengen keman egitimi olugturmaktadir.

Ugan’a (2004) gore insanin miizik yasaminda kemanin ¢ok ayri, 6zel ve ayricalikli
bir yeri vardir. Ciinkii keman insan sesine en yakin calgisal sesi verir ve insanin miiziksel
duygu, diisiingii, devingi ve sezgilerini en etkili bigimde anlatir, yansitir. Insanin yarattig1 en
geliskin  miiziksel anlatim giici en yiliksek calgilarin basinda gelir. Cesitli ¢algi
topluluklarinda 6l¢ek ve onder islevi goriir. Dagari/dagarcigl en genis ve en zengin calgilarin

basinda gelir.

Yayl calgilar ailesinin en kiigiik iiyesi olan keman, etkili sesi ve perdesiz bir ¢algi
olusunun verdigi kullanim genisligi nedeniyle yiizyillar boyunca besteci, yorumcu ve
dinleyicilerin ilgisini ¢ekmis ve hemen hemen her tiirlii miizikte yer bularak repertuarini

genisletmistir.

Keman egitimi, “keman O&gretimi yoluyla bireylerin ve onlarin olusturdugu
topluluklarin devinissel, biligsel ve duyussal davranislarinda, kendi yasantilari yoluyla ve
kasith olarak istendik degisiklikler olusturma veya onlara bu nitelikte yeni davranislar

kazandirma siireci’’ diye tanimlanabilir (Giinay, Ugan 1980:8).

Parasiz’a (2009) gore keman egitimine teknik agidan bakildiginda gerekli olan
unsurlar, bedenin dogru bigimde durusuyla baslar, devaminda kemani ve yay1 dogru tutmak,
kol, bilek el ve parmaklart dogru konuslandirmak, sol el ve sag el teknikleri gibi temel

davraniglardan olusur.
Ozengen keman egitiminde video desteginin kullanilmasi;
o Ogrencinin bilgiye birincil kaynaklardan ulagmasi,
. Ogrencinin dgrenme siirecine daha aktif katilimini saglamast,
e Ogrenmeyi bireysellestirmesi,
. Ogrenmeyi zenginlestirmesi,

o Ogrenene, izleme, kesfetme, 6zlimseme, yorumlama ve degerlendirme gibi

biligsel siirecleri kazandirmasi,



o Ogrenene ve egitimciye siirecin sonunda degil, siirecin i¢inde degerlendirme

firsat1 vermesi,

. Egitimcinin 6grenme siirecinde Ogrenciye bilgiyi aktaran degil, 6grencinin

bilgiye ulagsmasinda rehberlik edici bir rol listlenmesi,

. Ogrenme siirecinde, gozlem yaparak ve model alarak dgrenmenin 6n planda

olmasi1 bakimindan;

bu oOzellikleri destekleyici yaklasim ve kuramlardan yapilandirmacilik yaklasimi, aktif

O0grenme ve sosyal 0grenme kuramu ile iligkilendirilmistir.
2.3. Yapilandirmacilik Kuram

Egitim bilimlerinde 6grenme-0gretmen silirecinde yasanan gelismeler, egitimde
niteligi artirmaya duyulan gereksinim ve giderek 6grenmeyi 6grenen bireyler yetistirme istegi,
yeni yaklasim arayislarinida giindeme getirmistir. Ogrenme gretmen siirecindeki uygulama
ve yenilikler, 6grencilerin etkili iletisim kurma, st diizey diistinme becerilerini gelistirme,
bilginin dogrulugunu sorgulama ve karmasik problemleri ¢ézme becerilerini gelistirme
amaclarina ulagsmada en etkili yolun yapilandirmacilik yaklagimi oldugu egitim bilimciler

arasinda yaygin olarak kabul gérmektedir (Demirel, 2009: 159).

Yapilandirmacilik 6grenme ve egitim baglamlarinda terim olarak bilginin
olusturulmasina ve yeniden yapilandirilmasina isaret eder. Yapilandirmacilik anlayisinda bilgi
bilenden bagimsiz bir sekilde dogada var degildir. Ozne bilgiyi kendi igin 6teki 6znelerle
etkilesimim sirasinda olusturur, olusturdugu bilgiden kendisi ve ¢evresi etkilenir (Yesilyaprak

vd., 2000: 380).

Bilginin temel alinmasindan ¢ok nasil 6grendigimizle ilgilenen bir 6grenme kurami
olarak egitim bilimcilerin dikkatini ¢eken yapilandirmacilik anlayisinin cazip olmasinin
nedeni dogal ve teknolojik ortamlarda 6grencilerin kendi anlamlarini olusturmay: ve kendi

kendilerine diisiinmeyi 6grenmelerine olanak saglamasidir.

Yapilandirmacilik  kuraminin  olusumunda iic temel yaklasim iizerinde

durulmaktadir. Bunlar; Biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmaciliktir.

Bilissel yapilandirmacilar bilginin nasil olustugunu agiklamada Piage’nin kuramini
dikkate alirlar. Piage bilginin dogasi ile ilgili ii¢ terim kullanmaktadir. Bunlar sema, kavram
ve yapidir. Ogrenme siirecinde bireyin gecmis yasantilari biiyiik 6nem tasirken birey, yeni bir

durumla karsilagtiginda semalar1 yardimiyla var olan bilgi ve deneyimleri bilgiyi 6ziimsemede
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kullanir. Kavramlar zamanla ortaya ¢ikar ve yavas yavas gelisir. Birey var olan bilgilerinin
yeni bilgiyi 6ziimsemede yeterli olmadigini fark ettiginde zihinde yeni bir kavram yaratarak
yeni duruma uyum saglamaya caligir. Yap1 ise bireyin bilgilerinin organize edis sekli olarak

aciklanabilir.

Bilissel yapilandirmaciliga gore egitim siirecinde bireylerin bilissel gelisim diizeyi
dikkate almmalidir. Ogrenenlere var olan yanlhis anlamlariyla gelisen deneyimleri icin
kavraylp uygulayabilecekleri alternatif yasantilar sunulmali ve bu yolla diisiincelerinde

gelisim saglanmalidir (Demirel, 2009: 160-163).

Sosyal yapilandirmaciligi temelini olusturan L.S.Vygotsky, bireysel gelisimin sosyal
ve kiiltiirel baglam olmaksizin anlagilmayacagini belirtir (Yesilyaprak vd., 2000: 366) .
Vygotsky’ nin kurami biligsel gelisimi saglama konusunda toplum ve kiiltiirii dGnemseyip bu

kavramlara vurgu yaptigindan dolay1 kurami sosyo-kiiltiirel bir yaklagim olarak adlandirilir.

Bireylerde biligsel gelisim Piaget’ de daha c¢ok igten disa dogru, Vygotsky’de ise
distan i¢e dogru gelismektedir. Piaget’ e gore bir bireyde dnce yetenekler olusur daha sonra
bu yetenekler kullanilir. Vygotsky’de ise birey, dig diinyada insanlar arasinda gecen

etkilesimleri izleyerek ve digerleri ile etkilesime girerek kendi gelisimlerine katki saglarlar.

Ernst Von Glasersfeld’in goriislerinin benimseyen radikal yapilandirmacilik anlayist
bireyin bilgiyi etkin bir sekilde olusturdugu goriisiinii savunmaktadir. Ogrenenler kendi
deneyimlerine gore bilgiyi zihinlerinde yapilandirirlar. Bireysel olarak deneyimlerimiz
degistiginden dogrulugun ya da gergekligin tek bir dogru goriisii yoktur. Bir problemin her
zaman birden fazla ¢6zlim yolu vardir ve farkli ¢oziimler farkli bakis agilarindan ele alinabilir.
Radikal yapilandirmacilikda bilgiyi anlamlandiran ve yapilandiran bunun sonucunda 6znel

gercegi olusturan bireyin kendisidir.

Yapilandirmacilik akiminin son yillarda ilgi gérmesi pek c¢ok nedene baghidir.
Ozellikle geleneksel sinif ortaminda 6grenme ezber ve bilginin tekrarina dayanmaktadir. Oysa
yapilandirmacilikta bilginin transferi, yeniden yapilandirilmast ve bilginin transfer

edilebilmesi i¢in yeni bir anlayigin gelismesi gerekmektedir (Demirel, 2009: 163-165).
2.4. Sosyal Ogrenme Kurami

“Gliniimiizde egitim bilimleri ve psikoloji alaninda genis kabul gdren sosyal
o0grenme kurami davranisci yaklasima insanin 6grenme bigimine iligkin goriislerinden dolayi
cesitli  elestiriler getirerek davranis¢1  kuramlarin  insan davramisini  tam  olarak

aciklayamadigindan hareketle gelismistir. Kimi zaman “sosyal biligsel kuram’’ olarak da
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adlandirilan bu kuram insanin 6grenmesinin bireysel, ¢evresel ve davranigsal faktorlerin
karsilikli etkilesimi sonucunda olustugunu savunarak insanin aynit zamanda sosyal bir varlik
olmasindan hareketle toplumda bireylerin diger insanlart model alarak ve gozlem yaparak

ogrendigini savunmaktadir’’(Bayrakci, 2007: 198).

Sekil 2.4.1 Sosyal Ogrenme Kuraminda bireysel, cevresel ve davramssal faktérlerin karsiikh

etkilesimi (Kaya vd., 2012: 91)

CEVRE BIREY

( DAVRANIS i

Gliniimiizde sosyal 6grenme kurami denildiginde akla gelen isim Albert Bandura’nin
1960’11 yillarin baginda 6grenmeye getirdigi yaklasim sosyal-davranigciliktir. Bandura’nin
O0grenme kurami davraniggr yaklasimin bir ¢esit kolu gibi goriinmesine ragmen bilissel
yaklagimlarin etkisiyle daha ilimli bir yapi ortaya koymaktadir. Sosyal 6grenmede temel
faktor, bireyin baskalarmi gozlemleyerek &grenmesidir. Ogrenme etkililigi modelden
gozlemledigi davranisi taklit edebilme kabiliyetinde baghdir (Yesilyaprak vd., 2000: 248-
250).

Sosyal Ogrenme kuramina gore, diger bireylerin gegirdikleri yasantilar1 ve
sonuglarint gézlemleyen bireyler, duygusal bir kosullanma igine girer ve benzer durumlarda
ayni davranisi kendileri de gosterirler. Bagkalarinin gosterdikleri davranislar sonucunda elde
ettikleri olumlu ya da olumsuz sonuglarin gbézlemlenmesi yoluyla 6grenme G68renen igin
zaman ve emek tasarrufu sagladigi gibi kimi durumlarda bireyi olasi tehditlerden korur.
Bireyler arasi sosyal iletisimin temel alindigi sosyal 6grenme kuraminda 6grenme goézlem
yoluyla 6grenme, model alarak 6grenme ve dolayli yollardan 6§renme olarak ii¢c sekilde

gergeklesmektedir (Kaya vd., 2012: 81).
2.4.1. Gozlem Yoluyla Ogrenme

Sosyal 6grenme kuraminin temsilcilerinden Bandura’ya gore giinliik yasantimizdaki,
bircok seyi gozlem yoluyla 6greniriz. Bandura’ya gore gozlem yapan birey modelden bes
degisik sey Ogrenir.

1. Yeni biligsel beceriler ve yeni psikomotor beceriler

2. Onceden dgrenilmis yasaklarm gliclenmesi veya zayiflamasi
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3. Sosyal motive ediciler, yeni degerler, inanglar
4. Cevrenin veya esyalarin nasil kullanilacagi
5. Duygularini agiklama yontemi

Bandura, gozlem yoluyla 6grenmeyi dikkat, hatirlama, davranisa doniistirme ve

giidiileme olarak dort slirece baglamistir.

Dikkat etme siirecinde birey model alacagi etkinliklere dikkat edip, dogru bir
bicimde algilamazsa gozlem yoluyla 6grenme meydana gelmez. Bu siiregte gozlemcinin
ozellikleri, gozlemlenen modelin 6zellikleri ve gozlenen davranisin 6zellikleri 6grenmeyi

etkileyen ii¢c temel faktordiir.

Akilda tutma siireci de denilen hatirlama siirecinde gozlem yoluyla 6grenilen
bilgiden yararlanmak icin onceden gozlenmis, sembollestirilerek kodlanmig ve bellekte
saklanmis olan bilginin hatirlanmas1 gerekir. Davranisa doniistiirme siireci dgrenilenlerin

davranisa doniistiiriilmesi siirecidir.

Gudiileme siireci ise modelden davranis1 gézlemleyen bireyin, davranisin sonunda
modelin &diillendirilmesi durumunda modeli taklit ederek ayni davranista bulunmasi ya da
davranisin sonunda modelin cezalandirilmas1 durumunda gézlemleyenin ayni davranisi

tekrarlamamaya 6zen gostermesidir (Kaya vd., 2012: 82-83; Yesilyaprak vd., 2000: 261).
2.4.2. Model Alarak Ogrenme

Ozellikle psikomotor beceriler gerektiren alanlarda bireyler davranislar1 modellerden
gozlemleyerek 6grenmektedirler. Resim alaninda 6grenci modelden firgayr tutus vurus vb.
becerileri, spor alaninda 6grenci modelden atlayis, topa vurus vb. becerileri, miizik alaninda
ogrenci modelden durus, kendi sesini veya ¢algisin1 kullanig becerilerinde modeli taklit

ederek davranislarini olugturmakta ya da gelistirmektedir.

Sosyal ogrenme kuramcilarina gore bireyler davraniglart Ogrenebilmek igin
kendilerine daha ¢ok benzeyen kisileri model alirlar. Gozlemcinin algilama giicii, hazir
bulunugluk diizeyi, biligsel yap1 ve becerileri, egilimleri ve fiziksel kapasitesi davranisin
olusmasi siirecinde etkili faktorler olmasiyla birlikte bir diger faktorde gézlemcinin model ile
etkilesimidir. Bu etkilesim yas, cinsiyet, karakter, benzerlik ve statii gibi baz1 temel

ozelliklere baglidir.
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Tablo 2.4.2.1 Modelin statiisiiniin durumuna gore, gozlemlenen davranisi model alma diizeyi

(Aktaran: Kaya vd., 2012: 86)

Modelin Modelde gozlemlenen | Model alinma Ornek

Ozellikleri davranig Diizeyi

Yiiksek Statii | Davranisin =~ sonuglar1 | Yiiksek Unlii kisiler

tam olarak bilinmiyor

Esit Statii Olumlu Yiiksek Ayn1 yas grubundan
sporda basarili olan bir
Ogrenci

Esit Statii Olumsuz Diistik Ayn1 yas grubundan

yaramazlik yaptigi i¢in
ceza alan bir 6grenci

Diisiik Statii | Olumlu Diistik Alt  smiftan  basarili
oldugu i¢in 6dil almis
bir 6grenci

Diisiik Statii | Olumsuz Diisiik Annesinden yaramazlik
yaptigl i¢in azar igiten
kiiciik kardes

Sosyal Ogrenme kuramcilari {ic model tipi oldugunu savunmaktadirlar. Bunlar;

1. Canli modeller: Bireyin giinliik yasam igerisinde iletisim kurudugu anne-baba,

kardesler, akrabalar, komsular ve arkadaslardir.

2. Sembolik modeller: Gerek filmlerde, sarkilardan, televizyondan, internetten,

gerekse kitaplardan okunan ve taninan kisilerdir.

3. Sozel yonergeler: Bireyin model alacagi baska bir sahistan ziyade toplum arasinda
sozel olarak yayginlasmis ve sikca kullanilan “erkekler aglamaz’® gibi yonerge ve

talimatlardir (Kaya vd., 2012: 86).
2.5. Aktif Ogrenme

Kilig, Fleming, Bonwell ve Eison’ a gore, Qiiniimiiz bilgi, teknoloji ve insan
niteliklerine gore karsilastigimiz sorunlar oldukca karmasik bir yapiya sahiptir. Bilginin hizla
gelisip arttifi, teknolojinin pek ¢ok boyutuyla giinlik yasamimiza girdigi ¢agimizda,
birbiriyle iliskisiz ezber bilgi pargaciklarina sahip olan bireyler degil, bunlar arasindaki
iliskileri gorebilen, bilgiyi analiz edip yeni bilgiler sentezleyebilen ve sentezledigi bu bilgileri,

karsisina ¢ikan sorunlarin ¢éziimiinde kullanabilen bireyler istenmektedir.

Aktif 6grenme; “6grenenin 6grenme siirecinde kendi 6grenmesinin sorumlulugunu

.....
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yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle 6grenenin, 6grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siireci” olarak nitelendirilmektedir.
Aktif 6grenme ezberciligi Onleyerek diisiinen, arastiran, iireten, sorun ¢ozen ve elestirel

diistinebilen bireylerin yetistirilmesini hedeflemektedir (Aktaran: Celik vd., 2005:2).

“Yapilan bir¢ok arastirma sonuglar1 geleneksel egitimle yapilan miizik derslerinin
istenilen oranda basarili olamadigini ortaya koymaktadir (Yaltur, 2006). Ciinkii bu sistemde
birey iiretmeyen, kullanmayan bir konumda oldugu icin miizikal gelisim, yaraticilik ve
iiretkenlik beklenen oranda ger¢eklesmemektedir. Ancak her an merak duygusunun olustugu
aktif 6grenme siirecinde birey miizikle alakali pek ¢ok seye ilgi duyar, bir¢ok seyi kesfeder ve
sonucta da merakini giderir. Yaparak ve yasayarak 6grenmenin oldugu bu siiregte birey

unutmayacagi kazanimlar1 gergeklestirebilir’’( Koksal, Yagisan, Aksoy, 2013:90).

Miizik egitiminde cagdas yontemler olarak kabul edilen Orff-Schulwerk, Dalcrose
Yontemi, Suzuki Yontemi ve Kodaly Yontemi, aktif 6grenmede sozii edilen; dgrencinin
“ogrenmesi ile ilgili kararlar1 almas1’” ve “zihinsel yeteneklerin kullanmaya zorlanmasi’” gibi
iki 6nemli kosulu yerine getirdiklerinden dolayi, miizik egitiminde aktif 6grenme yontemleri

olarak kabul edilebilir (Yildirim 2009:20).
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Tablo 2.5.1. Aktif Miizik Ogretiminde Aktif Simf ile Geleneksel Stmf Ortamin

(Bilen vd. 2003) Miizik dgretiminde aktif sinif ile geleneksel simif ortamim tablo 2.5.1°

de karsilastirmislardar.

Aktif Simif Geleneksel Sinif
Goriinti Ogrenciler gesitli bigimlerde (kiimeler halinde, O, V ya | Ogrenciler siralar halinde
da i¢ ice halkalar halinde vb. oturabilirler. Simifin 6nii | hareketsiz oturmakta ve
arkasi belli degil, ayni anda her kosede etkinlik | baglarinda bir 6gretmen
siirmekte, hareketli, siirekli etkilesim halinde, | anlatim yapmakta, etkilesim
Ogretmen sinif1 dolasarak gereksinim duyanlara yardim | ¢ok sinirli.
etmekte.
Ogrenci Aragtirir, diistiniir, soru sorar, kesfeder, tartisir, Pasif alic1; not tutar,
fikir tiretir, karsilastirma yapar. Aciklar, 6rnekler verir, | aktarilan bilgiyi ezberler ve
anlam cikarir, onceki Ogrenilenlerle baglanti kurar, | sinavlarda tekrarlar, daha
degerlendirme yapar, c¢ikarimlarda bulunur, tahmin | sonra unutur.
eder, neyi nasil Ogrenecegine karar verir, kendi
eksiklerinin farkina varir, 6grenme malzemesini bagka
ifadelerle anlatir, 6rnek ister, neden-sonug iligkilerini
bulur, bilgiyi yeniden yapilandirir ve smiflar,
Ogrenmek icin ugrasir.
Ogretmen | Ogrenmeyi kolaylastirici. Uzman, bilgi aktaric.
Miizik Miizikten bilgiye ulagilir. Bilgiden miizige ulagilir.
Bilgileri
Calg1  ve | Cok cesitli ritmik ve ezgisel ¢algi kullanilir. Ses Calg1 ve materyalde cesitlilik
Materyal veren her tiirli materyal (gorsel ve isitsel), 6grenme | azdir.
araci olarak kullanilir.
Ritmik ve | Her tiirlii ses veren materyal, bedenin bir¢ok yeri Ritmik ¢aligmalar
Ezgisel (el, kol, diz bacak omuz, yanak, vb.) ritmik Ogrenilen sarkiya elle,
Caligmalar | esliklemelerde kullanilir. Solfej egitiminde hem ayakla ritim esligi yapma
tonal duygu, hem seslerin yiiksekliklerini diisiinme | ile sinirlidir. Solfej
gelisimini saglayan yaklagimlar izlenir. egitiminde izlenen
yaklasim nota okuma,
Ogretmenin ¢algisinin ve
sesinin destegi ile kulaktan
nota okumadir.
Oyun-Dans | Beden dilini kullanmaya yonelik dogaglama danslara | Beden dilini kullanmaya
ve ¢ocuk oyunlarina yer verilir. yonelik dogaglama danslara
ve c¢ocuk oyunlarina yer
verilmez.
Yaraticilik | Yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir. Yaratict  Ogrenme  ortami
Ritmik, ezgisel dans ve dogaglamalarina yoktur.
Sarkilara oyun figlirii olusturmaya
Miizikli dramatizasyon etkinliklerine yer verilir.

(Aktaran: Seker 2011:8)

2.6. Ogretim Teknolojisi ve Iletisim

Demirel, Altun vd.” ne (2012:13) gore 6gretim, 6grenmelerin gergeklesmesi igin
bilginin ve ortamin diizenlenmesi olarak tanimlanabilir. Ortam denilince yalnizca 6gretimin

yapilacagi yer degil bilginin aktarilmasinda ve (6grenen) bireylere calismalarina rehberlik
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edilmesinde kullanilacak yontemler, arag-gerecler ve materyaller de kastedilmektedir. Bireye
kazandirilacak bilgi ile ortam arasindaki iliski 6gretim hedeflerine gore degisebilmektedir.
Ornegin, dgretim hedefi bir video ¢ekimi yapilmasm gerekli kiliyorsa dgretim ortanmi da

bunun gereklerini yerine getirecek sekilde diizenlenir.

Teknoloji ise bilimin {iretim, hizmet, ulasim vb. alanlardaki sorunlara
uygulanmasidir (Alkan, 1987). Unlii bir egitim teknologu olan James Finn ise teknolojiyi
sOyle tanimlamaktadir; “ makine kullaniminin yani sira teknoloji, sistemler, islemler, yonetim
ve kontrol mekanizmalariyla hem insanlardan hem de esyadan kaynaklanan sorunlara, bu
sorunlarin zorluk derecesine, teknik ¢6ziim olasiliklarina ve ekonomik degerlerine uygun

¢ozlim tiretebilmek igin bir bakis acisidir’” (Aktaran: Demirel vd., 2012:10).

Ogretim teknolojisi kavrami zaman zaman egitim teknolojisiyle birlikte
kullanilmasina ragmen bazi arastirmacilar tarafindan da egitim teknolojisinin bir alt kiimesi

olarak smiflandirilmaktadir.

Engler’ e (1972:59) gore 6gretim teknolojisi televizyon, hareketli resimler, kasetler,

diskler, kitaplar ve yazi tahtasi gibi donanimi ifade eden iletisim araglarini anlatir (Aktaran:

Demirel vd., 2012:12).

Gilintimiizdeki teknolojik gelismelere paralel olarak ortaya cikan arag-gere¢ ve
materyaller her gecen giin say1 ve tiir olarak hizla artmaktadir. Gelistirilen yeni kaynaklardan
bazilar1 tek bir duyu organimizi etkilerken bazilar1 ise birden ¢ok duyu organimizi
etkilemektedir. Yapilan arastirmalar, kullanilan arag-gere¢ ve materyallerin daha ¢ok duyu
organina hitap edisiyle Ogrenmenin kaliciligi arasinda dogru orantt oldugu sonucuna

ulagmustir.
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Sekil 2.6.1. Ogrenilenlerin hatirlanma yiizdeleri (Demirel vd., 2012:28)

Okuduklarinin % 10’ unu

Isittiklerinin % 20’ sini

Gordiiklerinin % 30’unu \

Gordiiklerinin ve isittiklerinin % 50’ sini /

Gériip, Isitip ve Soylediklerinin %70 ini /
Goriip, Isitip, Dokunup, Yapip, Soyledikle- / \

rinin %90’ 1n1

Egitimde arag-gere¢ ve materyal kullaniminin 6nemini artiran, dgrenme ile duyu
organlar1 arasindaki iliskidir. Ogretim materyalleri ¢oklu dgrenme ortami saglar. Yapilan
aragtirmalara gore 6grenmelerimizin %83’ i gorme, %11°1 igitme, %3,5’1 koklama, %1,5’1
dokunma ve %]1°1 tatma duyulariyla gerceklesir. Ayrica insanlar, okuduklarinin %10 unu,
isittiklerinin  %20’sini, gordiiklerinin %30 unu, hem goriip hem isittiklerinin %50’sini,
soylediklerinin %70’ini, kendi yapip sOylediklerinin %9011 hatirlamaktadir (Demirel vd.,
2012:29).

Sekil 2.6.2. Bes duyu organimin 6grenmedeki paylari (Demirel vd., 2012:29)

Tadarak Ogrenme %1

Dokunarak Ogrenme %]1,5

Koklayarak Ogrenme %3,5

Isiterek Ogrenme % 11

Gorerek Ogrenme %83

AN

Teknolojinin giin gectikge gelismesiyle paralel olarak artarak ortaya ¢ikan ve gelisen

arag-gere¢ ve materyallerin smiflandirilmasini Amerikali egitim teknologu Edgar Dale
yapmistir. Dale’nin adin1 “Yasanti Konisi’” verdigi siniflama i¢in Cilenti (1984) “Egitim

yasantilarint secme ve egitim durumlarini diizenlemeye yardimci bir model’” oldugunu
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belirterek egitim-6gretim yoniinden en kullanisi siniflama degerlendirmesini yapmaktadir

(Demirel vd., 2012:22).

Sekil 2.6.3. Dale’nin Yasanti1 Konisi (Demirel vd., 2012:23)

- — - - -

©
>
» 3 3]
E& -
8 Go6z ya da kulakla § %
A semboller- © ®©
A le edinilen ? E.
yasantilar c 5
74 N e e R 8’ ©
Gorsel = S >
sembollerle edinilen Gozle 2 E
Baskalarinin yaganlar \  ______ 25
yardimiyla Rad ; ; = 8 3
e yo, serit, resimlerie O v
edinilen edinilen yasantilar Sozyada kakia 5{ @
/ Hareketli resimlerie edinilen X ------------ i
Yegonuer Goz ve kulakla
/ Televizyonla edinilen yasantilar _§
S s o
. - >
Sergiler yardimiyla edinilen yasantilar =
/ S v o \ BUtun duyu %
/ Geziler yoluyla edinilen yasantilar \organlar yla 8 c
"
/ Gosteriler yoluyla edinilen yasantilar \ g E
i “7 D la edinil I \ 2 %
ramatizasyonia inilen yasantilar
kendine ” sl a 2
s © ©
= 5 oxeion / Model ve numunelerie edinilen yasantilar \ "‘—; é
g5 3=
§ § / Dogrudan dogruya edinilen maksath yasantilar \ g E,

Cilenti (1984) Dale’nin Yasant1 Konisi siiflandirmasinin dayandig: bilimsel ilkeleri

su sekilde siralamaktadir;

1. Ogrenme islemine katilan duyu organimizin sayisi ne kadar fazla ise o kadar iyi

Ogrenir ve ge¢ unuturuz.
2. En iy1 6grendigimiz seyler kendi kendimize yaparak 6grendigimiz seylerdir.
3. Ogrendigimiz seylerin ¢ogunu gozlerimizin yardimiyla dgreniriz.

4. En 1yi 6gretim somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru giden 6gretimdir

(Aktaran: Demirel vd., 2012:25).

Biyopsisik, kiiltiirel ve sosyal bir varlik olan insan yasantis1 boyunca cevresiyle
siirekli etkilesim icerisindedir. Bu etkilesim esnasinda c¢evresinde var olan bilgi, birikim ve

davraniglar1 gozlemleyerek yeni bilgi, beceri ve tutumlar gelistirir.

Cilenti’ye (1984) gore 6grenci egitim sirasinda 6gretmenle ya da egitimciyle ve onun

diizenledigi gevre ile etkilesimde bulunur. Ogretmenin bir konu ile ilgili hedef-davranislari
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ogrencilerine kazandirmaya calismasi, o konuyla ilgili olarak kendisinde bulunan daha 6nce
kazanmis oldugu fikir, bilgi, tutum, haber, duygu ve becerileri; daha dogrusu bilissel,
duyussal, ve psikomotor davraniglari Ogrencileriyle paylasmasi, yani bu davraniglarin
ogrencilerinde de olusmasini saglamaya g¢aba gdstermesi demektir. Davranis degisikligi
meydana getirmek tizere fikir, bilgi, tutum, haber, duygu ve becerilerin paylasilmasi siireci
iletisim olarak tanimlandigina gore; 0gretmenin 6grenmeni gerceklesmesi ig¢in dgrencileriyle

iletisim kurmasi gerektigi sonucuna varilacaktir.

Iletisim, genel anlamiyla iki birim arasindaki mesaj alis-verisi olarak
tanimlanmaktadir. Bir iletisimde etkili olan bes degiskenden so6z edilmektedir. Bunlar;

“ Kaynak, Mesaj, Kanal, Alic1 ve Doniit’’diir (Demirel vd., 2012:25).

Sekil 2.6.4. letisim siireci (Demirel vd., 2012:25)

Mesaj

Ogretmen

Y Oontem

o Kaynak, bilgiyi yani mesaj1 ileten birimdir. Bu birim, kitap, gazete, dergi,

radyo, televizyon ya da yliz yiize iletisim etkinliginde oldugu gibi bir insan olabilir.
o Mesaj iletisimin igerigidir. iletilmek istenen bilgi, fikir, mesaji olusturur.
. Kanal mesajin sunulus bi¢imidir.
. Alict mesajin gonderildigi birimdir. Mesaj1 okuyan, dinleyen, izleyen kisidir.

. Déniit ise, alicinin mesaja verdigi tepkidir, alicinin mesaj1 nasil yorumladiginm

gosterir.
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Sekil 2.6.5. Ogretme-o6grenme siireci ile iletisim siireci arasindaki benzerlikler (Demirel vd.,

2012:16)
Ogretmen Icerik Ogretim ara¢ ve Ogrenci
yontemleri
(Kaynak) (Mesaj) (Kanal) (Alict)

Ogrenme Tepkileri (Doniit)

“Ugan (1996) miiziksel iletisim baslikli yazisinda, iletisimin 6gelerini miizik egitimi
alanina uyarlamistir. Ugan (1996)’a gore iletisim O6gelerinden kaynak, miiziksel iletisimde
besteciyi temsil etmektedir. Mesaj ise dogal olarak miizik yapitidir. Miiziksel iletisimin
onemli unsurlarinda olan “seslendirici-yorumcu” ise Ugan’a gdre sonradan yeniden yaratici
“kaynak™ olarak yer bulmaktadir. Miiziksel iletisimde ‘“kanal” ise; bestecinin belirli
sembollerle olusturdugu miizik yapitinin dinleyiciye iletilmesini saglayan arag, yontem ve
tekniklerdir. Bunlar sesli, sesli ve goriintiili iletisim araglar1 (Radyo, televizyon, video, teyp
v.b.) olabildigi gibi, seslendiricinin eseri direk dinleyiciye sunmasi seklinde de
olabilmektedir. Miiziksel iletisimde “Alic1”, bestecinin bagkasiyla paylasacagi duygu,
diistince, izlenim ve tasarimlarini iceren miiziksel bildirisinin iletilecegi, sunulacag kisidir.
Ucan’a gore miiziksel iletisimde “Doniit” ise dinleyicinin besteci ya da yorumcuya, kendisine
iletilen miiziksel bildirisini anlaylp anlamadi@ini veya anladiysa derecesini gdsteren
tepkisidir. Miiziksel iletisimde, miizik elestirmeni ve miiziksel iletisim ortam1 ve ¢evresinin de

miiziksel iletisime 6nemli etkileri bulunmaktadir’” (Aktaran: Erim 2009: 27).
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Sekil 2.6.6. Miiziksel iletisim 6geleri (Ucan, 2004 Akt: Erim 2009: 28)

. Miizik lletisim | | ~. . ..
Besteci Yapits Yorumcu Araclart Dinleyici
(Kaynak) (Bildiri) (Kanal) (Alict)

Aydinlatict Yank1

2.6.1. Tiirkiye’de Miizik Ogretim Teknolojisinin durumu

Ugan’ a gore miizik 6gretimi, belli bir ama¢ dogrultusunda miiziksel 6gretme ve
O0grenmeyi planlama, baslatma, yonlendirme, kolaylastirma, gerceklestirme ve denetleme
slireci olarak tanimlanabilir (Say, 2001:130). Miizik 6gretimi teknolojisi’ de bilimin, miizik

ogretiminde karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiinde kullanilmasi olarak tanimlanabilir.

Giinay ve Ozdemir’ e gore Miizik egitimimizde, galgilar, kitaplar, gramofon ve
plaklar 1950’11 yillardan sonra biiyiik makarali teypler (Tonbandgeraet), sonralar1 kasetgalar
ve glinlimiizde CD’ler ve digerleri kullanilagelmistir. Orff Calgilari tilkemize 1950’11 yillarin
basinda girmistir. Yine 1950°1i yillarda Gazi Egitim Enstitiisii ve Orta Ogretmen Okulu’nun
o zamanki adiyla Miizik Subesinde yalniz san, piyano ile yayli calgilar (keman, viyola,
viyolonsel) 6gretimi yapilmaktaydi. Blok Fliit 6gretimi 1968-1969 6gretim yilindan itibaren
Gazi Egitim Enstitiisii Miizik Boliimiinde baslamistir. Fliitiin yayginlasmasiyla mandoline
olan ilgi azalmistir. Miizik Egitimi Boliimlerinin programlarina nefesli ¢algilarin, gitarin ve
baglamanin girisi de 1970’11 yillara rastlamaktadir. En son giren ¢algi ise kontrbastir. Miizik
Egitimi Boliimlerindeki Program Gelistirme calismalari, Hacettepe Universitesi Mezuniyet
Sonras1 Egitim Fakiiltesi’nin etkisinde 1970’1 yillardan itibaren baslayarak gelismistir. Calgi
yapimui alanindaki gelismeler ise 1943 yilinda Ankara Teknik Ogretmen Okulu’nda Miizik
Atolyesi kurulmasiyla baslamistir. Daha sonra bu kurumun elemanlari1 Ankara Devlet
Konservatuari’na gecerek yayli ¢algt yapimini, yabanci uzmanlarin da yardimiyla

gelistirmiglerdir (Aktaran: Erim 2009: 30).
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1974- 1975 yillarina kadar iilkemizde keman egitimi, 6grenci ve 6gretmenin hazir
bulunarak yiiz yilize egitim yaptig1 ortamda gergeklestirilirken 1974- 1975 yillar1 arsinda Milli
Egitim Bakanligi’nin Mektupla Ogretim Merkezini faaliyete gecirmesiyle farkli bir boyut

kazanmaya baglamistir.

Egitim Enstitiileri Miizik Boliimleri icin Edip Giinay ve Ali Ugan tarafindan
“Mektupla Keman Ogretimi’* metotlar1 hazirlanmis ve ilgililere posta yoluyla gonderilerek

giiniimiiz uzaktan egitim faaliyetlerinin ilk adimlart atilmistir.

Bayraktar’a gore gelisen teknolojinin en ¢ok etkiledigi sanat dallarindan biride
miiziktir. Bilgisayar teknolojisine paralel olarak bir gelisme gésteren miizik dalinda besteleme
anindan, seslendirmesine, kayit edilmesine, basilmasina, ¢ogaltilmasina kadar her basamakta
bu teknolojiden yararlanilmaktadir. Bestecilik siniflar1 “ Bilgisayar Destekli’” egitim dgretim
yapmaya baslamis ve her tiirlii sesi gelismis araglar ile kullanabilmekte ve lizerlerinde

degisiklik yapabilmektedirler (Say, 2001:140).

Gliniimiizde, var olan seslerin 6rneklerini igerisinde barindirmasi, kolay taginmasi ve
kolay kullanim1 nedeniyle miizik 6gretmenleri, kendi ana calgilar1 yaninda elektronik klavyeli
calgilardan derslerinde faydalanirken midi ya da farkli teknolojiler kullanarak sarki, tiirkii,

mars vb. miizik eserlerinin alt yapilarini oynaticilar yardimiyla derslerinde kullanmaktadirlar.

Finale, Sibelius gibi nota yazim programlar1 besteleme siireci ya da var olan notalarin
yazim asamasinda biiylik kolayliklar saglamakta olup kaydetme, dinleme, basma olanaklari
sunmaktadirlar. Fotokopinin sundugu imkanlarla zamandan kazanmak daha miimkiin hale

gelmistir.

Birey, gliniimiizde kemaninin akordunu ya da miizik eserinin metronom hizini tablet
bilgisayar ya da akilli telefon olarak isimlendirilen teknolojik araglarin barindirdiklar1 miizik
uygulamalar1 sayesinde daha kolay gerceklestirebilmektedir. Ogrenci bu teknolojik araglar
sayesinde dersleri video ya da ses olarak kaydedebilmekte ve kendi ya da baskalarinin egitim

surecinde kullanabilmektedir.

Keman metotlarinin yaninda verilen goriintii ya da ses CD’leri ile birlikte ve ya
internet ortaminda giin gectikge daha da g¢ogalan videolar sayesinde Ogrenci, egitimciye
ulasamadig1 noktada bu kaynaklardan yararlanmakta ve uzaktan miizik 6gretiminin giiniimiiz

boyutunu gergeklestirmektedir.
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2.6.2. Video ve Miizik Ogretiminde Kullamlmasi

Video, Latince “goriiyorum’’ anlamina gelen ve “Goriintii isaretleri’” ile ilgili olan
bir terimdir (Alkan,1988:265). Video, ses ve gorlintiiyli manyetik bir bant {izerine kayit
etmeye yarayan, siyah-beyaz veya renkli olarak gosterebilme imkani saglayan bir aragtir
(Demirel vd., 2012:42).

Egitim-0gretim ortamlarinda videonun kullanimi 1900’lerin baslarinda Amerika’ da
“Gorsel-Isitsel Ogretim Hareketi’> akimi olarak ortaya c¢ikmustir. Bu akima katkida
bulunanlardan Thomas Edison, 6gretici filmlerin egitim alaninda devrim olacagini iddia
ediyordu. Bu ve ilerleyen donemlerde A.B.D’ de ilk Ogretici filmler katologu 1910° da
yayimlandi. Gérsel dgretim iizerine bes ulusal kurum kuruldu. * Gérsel Ogretim” ve “ Gorsel
Egitim’’ terimleri kullanildi. Diger katkida bulunan isimlerden Edgart Dale “ Tecriibe
Konisini’” gelistirdi. Gorsel o6gretim dairesi kuruldu “ Miifredatin Gorsellestirilmesi
(Visualizing the Curriculum)’’ isimli ders kitab1 basildi. Gorsel-isitsel araglarin egitimde ¢igir

actig1 kabul edildi (Karademirci:2010:397).

Egitim-6gretim ortamlarinda bilimsel videolarin kullanimi pedagojik bir arag¢ olarak
tanimlanmaktadir. Ayrica, teori ile uygulamayr birlestirmede ¢ok etkili bir ara¢ oldugu
diisiiniilmektedir (Hagen, 2002). Videolarin (veya filmlerin) egitim-68retim ortamlarinda
kullanilmasimin bir¢ok yarari arastirmacilar tarafindan ifade edilmektedir. Bunlar; bilissel
fayda (¢ok ve iyi 6grenme, bellekte tutma, hatirlama), psikolojik fayda ( motivasyon, 6grenme
zevki) ve bilgileri gorsellestirme kolaylig: seklindedir (Pekdag, 2010: 86).

Schwan ve Riempp (2004), 6grenmede videolarin biligsel faydalarini incelemislerdir.
Ogrencilerin video gdsterimlerinin hizina uyum saglamak igin durdurma, tekrar oynatma,
geriye alma veya hizin1 degistirme gibi video gdsterim 6zelliklerini kullandig1 gézlenmistir.
Geleneksel Ogretime nazaran, videolari iceren bir Ogretimin daha etkili oldugu tespit

edilmistir (Pekdag, 2010: 87).

Demirel ve Digerleri (2004), video kullannminin egitime saglamis oldugu yararlari

belirli bagliklar altinda toplamislardir;
-Video, 6grenmeyi zaman-mekana bagli olmaktan kurtarir,

- Planli olmas1 gereken 6grenme-dgretme etkinliklerinin gercekten planli olarak ele

alinmasini tesvik eder,

- Ogretim siireclerine “mikro 6gretim” gibi yeni yontemler kazandirir,
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- Bireysel ve grupla 6gretime yeni olanaklar kazandirir,

- Esnek ve Kaliteli ev-video egitim sistemi yaratir,

- Bilginin sunusunda ve akisinda diizen saglar,

- Hareket renk ve ses boyutlariyla 6grenmeyi kolaylastirir,
- Sinif dis1 olgu ve olaylar1 sinif igine getirir,

- Somut ve kalic1 6grenmeler saglar.

Videonun saglamis oldugu yararlardan, videonun, 6grenmeyi zaman-mekana bagl
olmaktan kurtarmasi Ozelligi O6zengen miizik Ogretimi alami i¢in Onemli avantajlar
saglamaktadir. Ogrenen kisi video araci sayesinde herhangi bir mekanda ve herhangi bir
zamanda ogrendiklerini tekrarlayabilmekte ve Ogrenmeye devam etmekte, pekistirebilme
imkani bulabilmektedir. Rozan (1987)’a gore “videonun egitimde sagladigi kolayliklarin
basinda “tekrar” gelmektedir. Tekrarin 6grenme Ogretmede Onemi biiyiiktiir. Birey bir isi
tekrarladikca daha iyi 6grenir, konuya yatkilik saglar. Ogrenmenin iyi ve kalict olmasi,

alistirma ve tekrar sayisina gore artmaktadir”( Aktaran: Erim 2009: 31-32).

Videonun yabanci dil 6gretiminde kullanilmaya baslamasi ve basarili sonuglar ortaya
koymasi diger egitim alanlarinin dikkatini ¢ekmis ve zamanla video diger egitim alanlarinda
da  kullanilmaya  baslanmistir.  Milli  Egitim  Bakanhi@  tarafindan  kurulan
http://www.eba.gov.tr/video adresinde miizik ve miizik egitimi, miizik aletleri, 6zellikleri ve
kullanimlar1 hakkinda gorsel ve videolar bulunmaktadir. Resmi bir 6zellik tasiyan bu sitenin

disinda resmi olmayan internet sitelerinde sayllamayacak kadar ¢ok video mevcuttur.

Calg1 egitimine farkli bakis acilart ve metodolojiler getiren Suzuki okullarinin
kitaplarin da yer alan etiit ve eserlerin video kayitlari, {inlii keman egitimcisi ve virtiidzlerin
egitim dersleri (masterclass), konserler ve daha nice keman egitim videolar1 internet
ortaminda bulunmakta olup her gegen giin sayilar1 cogalmakta olup bu videolar 6grencilere

bilgiye ulagsma noktasinda biiyiik imkanlar sunmaktadir.

MP3, VCD veya DVD ekiyle birlikte verilen keman egitim kitaplari, uzaktan egitim
modeliyle hazirlanmis olarak 6grencilere sunulmakta olup video eki olmayan egitim
kitaplarina nazaran &grencilerin ilgisini daha fazla ¢ekebilmektedir Ayn1 zamanda hizli bir
sekilde insan hayatinda yer bulan sosyal aglar ve video paylagim sitelerinde, keman egitimi
hakkinda 6zengen ya da profesyonel videolar dolasmakta ve 6grenci ve arastirmacilara ucuz

ve ¢ok kolay bir sekilde ulagmaktadir.
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2.7. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Alkan (1988) Bir Egitim Ortami Olarak Video isimli ¢aligmasinda videonun
tanimini, egitim yoniinden tasidigi onemi, videonun genel ozelliklerini, teknik yapisini,

yararlarini ve kullanma alanlarini konu edinmistir.

Teker (1990) Video Merkezli Bireysel Ogrenme Yontemi isimli calismasinda video
merkezli bireysel 6grenme yonteminin geleneksel yonteme kiyasla 6grenci basarisi lizerindeki
etkisini incelemis ve deneysel bir c¢alisma yapmistir. Arastirmanin sonucunda Egitim
Teknolojisi dersinin 6gretiminde 6grenme-6gretme siireglerinde sistematik yaklasimla Video
merkezli bireysel 6gretim uygulandiginda, Ogretmen yonetiminde yapilan geleneksel
Ogrenime gore Ogrenci basarisint onemli Olclide artirdiginin sdylenebilecegi sonucuna

ulagilmistir.

Teker (1991) Video ve Egitimde Kullanilmasi isimli ¢alismasinda videonun tanimi,
teknik Ozellikleri, diger iletisim araclari ile karsilastirilmasi, egitimde kullanilabilirligi ve

video ile ilgili ¢aligmalar1 konu edinmistir.

Suveren (1998) tarafindan hazirlanmis 6-7 Yas Grubu Jimnastige Yeni Baglayan
Erkek Cocuklarda Atlama Beygiri Aletinde Ubershlag Hareketinin Ogretilmesinde Sozel
Egitim ve Video Kamera ile Egitim Yontemlerinin Karsilastirilmas: isimli yiiksek lisans
tezinde deney ve kontrol gruplart olusturulmus ve bu gruplara 3 aylik egitim verilmistir.
Deney grubunun hareketleri videoya cekilerek aninda hatalarii diizeltmeleri i¢in video
cekimleri izlettirilmis kontrol grubu Ogrencileri ise sozlii olarak uyarilmistir. Arastirma
sonucuna gore Ubershlag hareketinin teknik yapimi agisindan bir farklilik olup olmadig:
arastirilmis ve video kaydi yapilan grubun yani deney grubunun kontrol grubuna gore basarili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Eker (2001) Video ve Gosteri ile Ogretim Yontemlerinin Ogrenci Basarisia Etkileri
isimli tezinde ilkogretim okullar1 4. siif sosyal bilgiler dersi tinite konularinin 6gretiminde
kullanilan video ile 6gretim yontemi ile gosteri ile Ogretim yonteminin 6grenci basarisina
etkisi olup olmadigini incelemistir. Iki deney bir kontrol ve her grupta yirmi égrenci olmak
lizere Yiriitillen deneysel calismada birinci deney grubuna video ile 6gretim, ikinci deney
grubuna gosteri yontemi ile 6gretim, kontrol grubumdaki 6grencilere ise, geleneksel 6gretim
yontemi uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda video ile 6gretim yonteminin kullanilmasi ile
islenen sosyal bilgiler dersinin iinite konular1 daha zevkli, daha kalict ve etkili oldugu

sonucuna ulagilmaistir.
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Yeprem (2003), Flamenko Sanati ve Gitar isimli egitim kitabinda stil, calig
tekniklerinin, tablatura partileri ve teorik agiklamalarin 6rneklerinin bulundugu VCD eki
hazirlamistir. Yeprem’ in ayn1 zamanda DVD ekiyle birlikte verdigi Klasik Gitar I¢in Ilahiler
ve VCD ekiyle birlikte Klasik Gitar icin Kompozisyonlar adli kitaplart mevcuttur.

Gokbudak (2004) Video Teknolojisinin Piyano Egitimindeki Roli isimli
makalesinde Konya Cimento Anadolu Giizel Sanatlar Lisesinden 1. Sinif olmak iizere 18
ogrenci ile video teknolojisi kullanarak bir ¢alisma yapmistir. 3 asamali gerceklesen bu
caligmanin sonucuna gore ¢alisma grubu igerisinde yer alan 6grencilerin durumlarinda kisa bir

stirede iyilesme oldugu goriilmiis ve videonun 6gretimi hizlandirdigi tespit edilmistir.

Onur (2005) Bas Gitar isimli metodunun yaninda basgitarin Ozellikleri ve

tekniklerini iceren mp3 ve VCD eki sunmustur.

Ozdek (2006) tarafindan hazirlanmis Ozengen Miizik Egitimi Veren Kurumlarda
Klasik Gitar Egitimi isimli yliksek lisans tezi iilkemizde 6zengen miizik egitimi kurumlar
icerisinde klasik gitar egitiminde kullanilan metot ve yontemlerin, egitmen ve Ogrenci
tutumlarinin, hedeflerin ve bu siirecte ortaya ¢ikan problemlerin belirlenmesi ve ¢oziim
Onerileri olusturulabilmesi amaciyla yapilmistir. Bu amagla arastirmayla ilgili kaynaklar
incelenerek alti cografi bolgede 16 ilden, miizik egitimi veren 50 kurumdaki 55 klasik gitar
egitimcisine anket uygulanmis ve sonucunda; 6zengen miizik egitimi veren kurumlarin bir
araya gelerek kendi kendilerini denetleme sistemini de igeren bir ortak yapida
orgiitlenmesinin, bu kurumlarin salt ticari kaygilardan olusan yaklagimlardan arindirilmasinin
ve nitelikli bir 6zengen miizik egitimi i¢in alaninda yeterli birikime sahip egitimcilerin

bulundugu bir istthdam ortaminin yaratilmasinin gerekliligi sonuglari ortaya ¢ikmistir.

Oztiirk (2006) tarafindan hazirlanmis Piyano Egitiminde Video Kamera Kaydina
Dayali Mikro Ogretim Yonteminin Ogrenci Basarisma Etkisi isimli doktora tezini Vvideo
kamera kaydma dayali mikro Ogretim yOnteminin piyano Ogretiminde uygulanarak,
ogrencilerin gerceklestirdikleri becerileri ve bu yontemin, Ogrencilerin kendilerine olan
etkisini degerlendirmelerini saptamak amaciyla yapmistir. Arastirma sonunda video kamera
kaydina dayali mikro &gretim ydnteminin baslangig, orta ve ileri diizeydeki deney grubu
ogrencilerinin son test puanlari, geleneksel Ogretimin yapildigi baslangic, orta ve ileri
diizeyindeki kontrol grubu &grencilerinin son test puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Yani baslangig, orta ve ileri diizeydeki deney grubu ogrencilerinin
geleneksel Ogretime oranla, video kamera kaydina dayali mikro Ogretim yOnteminin
etkinlikleri sonucunda durus, okuma, teknik, miizikalite ve tempo ile ilgili piyano c¢alma
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becerilerinin anlamli olarak etkilendigi dolaysiyla &grencilerin basari oranlarinin kontrol

grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Sayar (2007), Piyano Metodu-1 isimli piyano egitimi kitabini teknik etiit ve

eserlerden olusan bir DVD ile birlikte hazirlamistir.

Kasap (2007) Piyano Derslerinde Teknolojinin Kullanilmasi isimli makalesinde
teknolojinin piyano ve piyano egitimine getirdigi yenilikleri ve sagladigi yararlar

incelemistir.

Haliskiigiik (2007) Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylere Makarna Pisirme Becerisinin
Ogretiminde Video Modelinin Etkililigi isimli yiiksek lisans tezinde zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere makarna pisirme becerisinin Ogretiminde videoyla model olmanin etkisini
aragtirmig ve zihinsel yetersizligi olan 6grencilere beceri 6gretiminde videoyla model olmanin
etkili oldugunu, 6gretim bittikten sonra beceriyi koruduklarini, farkli ortam farkli zaman,

farkl arag-gere¢ ve malzemelere genelleyebildikleri sonucuna varmistir.

Cagr1 (2008), Sol Klarnet Egitimi-1 isimli kitabini, kitaptaki tiim alistirmalarin sesli

ve goriintiilii kayitlarinin bulundugu DVD ile sunmustur.

Ataman ve Okay (2009) Balikesir ili merkez ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta
olan miizik 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima dayali ilkogretim miizik dersi 6gretim
programina yonelik goriislerinin belirlenmesine yonelik yaptiklar1 calismanin sonucunda,;
yapilandirmact yaklagima dayali olarak uygulamaya konulan miizik ders programlari
geleneksel miizik ders programlar ile karsilagtirildiginda, yapilandirmaci yaklasima dayali
programlarin 6grencilere miizigi zevk alarak 6grenebilmeleri agisindan genis olanak sagladigi

sonucuna ulagilmaistir.

Erim (2009) tarafindan hazirlanmis Video Model Destekli Egitimin Gitar
Performansina Etkisi isimli doktora tezinde video model destekli Ogretimin, baslangic
asamasindaki klasik gitar Ogrenci performanslarina olan etkisi arastirilmistir. Bu amag
dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarina ii¢ hafta siireyle geleneksel yontemle gitar dersi
uygulanmistir. Bu siirenin sonunda deney grubu o6grencilerine aynmi konularin sesli ve
goriintiili CD’leri verilmistir. Bir hafta sonra deney ve kontrol grubu ogrencilerinin
performanslar1 video kamera ile kaydedilmistir. Bu kayitlar ii¢ ayr1 gozlemci tarafindan
arastirmacinin hazirladigi goézlem formlar1 araciligr ile degerlendirilmistir. Arastirma
sonuglaria gore, video model destekli gitar 6gretimin, gitar tutus, sag el, sol el performanslari

ve tek sesli bir eser {izerindeki performansa olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmastir.
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Yildirrm (2009) miizik egitiminde aktif 6grenme yontemlerinden sayilan Kodaly
yonteminin ilkogretim Ogrencilerinin keman calma becerisi, Ozyeterlik algist1 ve keman
calmaya iligskin tutumlar tizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla yaptigr doktora tezinde
deneysel bir ¢calisma gerceklestirmis ve arastirma sonucunda Kodaly yonteminin keman ¢alma
becerisinin miizikal boyutunda, keman calmaya iliskin tutum ve keman calmaya yonelik
ozyeterligin yatkinlik boyutu iizerinde geleneksel miizik 6gretimine gore anlamli diizeyde

etkili oldugu sonucuna varmstir.

Degirmenci (2010) Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylere Otel Kat Hizmetleri
Becerilerinin Ogretiminde Videoyla Model Olma Stratejisinin Etkililigi isimli yiiksek lisans
tezinde videoyla model olma stratejisinin hafif derecede zihinsel yetersizligi olan bireylerin
otel kat hizmetleri becerilerini kazanmalarinda etkili oldugunu ve deneklerin uygulama
oturumlar1 sona erdikten sonra da bu becerilerin kaliciligim1 saglayarak farkli ortama
genelleyebildikleri ayrica deneklerin dgretmenlerinin videoyla model olma stratejisi ile otel
kat hizmetleri becerilerinin 6gretimine iligkin goriislerinin olumlu oldugunu sonucuna

varmigtir.

Akdemir (2010) Videonun Dinleme Becerisine On Orgiitleyici Olarak Uygulanmasi
simli yiiksek lisans tezinde, 6zgiin videonun yabanci dil 6gretiminde dinleme becerisini
gelistirmede On Orgiitleyici olarak kullanilmasit ve bu uygulamanin dinleme becerisini ne
derece etkiledigini incelemis ve videonun dinleme becerisini gelistirmede ses materyallerine
gore daha etkin ve etkili bir kullanimi oldugu saptayarak on Orgiitleyici olarak

kullanilabilecegi sonucuna ulagmistir.

Simsek (2010) Web Destekli Matematik Ogretiminde Kullanilan Video Derslerin
Ogrenenlerin Tiirev Basarilarina Etkisi ve Ogrenenlerin Video Derslere iliskin Gériisleri
isimli yliksek lisans tezinde; liniversite birinci sinif matematik dersinde geleneksel yaklagimla
video destekli egitim karsilastirilmis ve 6grenci goriisleri alinmistir. Aragtirmanin sonuglarina
gore, deney grubundaki 6grencilerin video dersleri; 6grenmeye etki, videolarda ders anlatan

ogretmen ve teknik 6zellikler bakimindan biiylik oranda olumlu bulduklar ortaya ¢ikmaistir.

Sanda (2010) Saksafon Method vol.l1 isimli egitim kitabinda DVD destegi

sunmustur.

Karademirci (2010) Ogretim Teknolojileri: Tanimi ve Tarihsel Gelisimine Yeniden

Bakmak isimli ¢alismasinda &gretim teknolojilerinin tanimi ve tarihsel gelisimi ile ilgili bir
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alan yazin taramasi gerceklestirmis ve yapilan alan yazin 1s181inda, alandaki yavas ilerlemenin

arkasindaki nedenlerle ilgili bir tartisma yliriitmiistiir.

Seker (2011) miizik Ogretiminde aktif Ogrenme yontemlerinden sayilan Orff
Schulwerk yontemini, 9-11 Yas Grubu Cocuklarda Orff Schulwerk Destekli Keman
Egitiminin Keman Dersine iliskin Tutum, Oz yeterlik, Oz giiven ve Keman Calma Becerisi
Uzerinde Etkileri isimli doktora calismasinda inceleyerek deneysel bir ¢alisma gergeklestirmis
ve sonucunda Orff-Schulwerk destekli keman egitiminin, geleneksel keman 6gretimine gore;
ogrencilerin keman dersine iligkin tutumlan iizerinde, keman calma becerisi lizerinde, 6z
giivenin; mutluluk-doyum, kaygi, popiilarite, sosyal begeni ya da gézde olma, davranis ve
uyma-konformite, fiziksel goriiniim, zihin ve okul durumu alt faktorleri {izerinde anlamli fark

olusturdugu sonucuna ulagmistir.
Teksahin (2011) Dilsiz Kaval Metodu isimli metodunda DVD destegi sunmustur.

Durusoy (2011) tarafindan hazirlanmis Ogretmen yetistirmede Web 2.0 ve Dijital
video teknolojilerinin kullanilarak dgretmenlik Oz-Yeterliginin Gelistirilmesi isimli yiiksek
lisans tezinde oOgretmenlik uygulamasi dersinde Web 2.0 teknolojileri ve dijital video
kullaniminin 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik 6z-yeterligi lizerindeki etkisini incelemek
amaglanmis ve ¢alismanin sonucunda Web 2.0 teknolojilerinin dijital videolar ile birlikte
ogretmen yetistirmedeki kullanimi, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterligini gelistirmede etkili bir

arag olarak tespit edilmistir.
Candan (2013) Davul Atolyesi 1-2 isimli metodunda DVD destegi sunmustur.

Isik (2013), Elektro Gitar Metodu-1 isimli kitabina ek olarak DVD eki’de sunmustur.
DVD eki’ni sadece ders videolarinin bulundugu bir ortamdan bir adim daha ileriye tasiyarak

internet ve miizik programlarinin da kullanildig: interaktif bir ortam halinde hazirlamistir.

Koksal, Yagisan ve Aksoy’un (2013), ortadgretim miizik derslerinde; aktif 6grenme
ve Ogretmen merkezli 6gretim’in dgrencilerin akademik basari, tutum ve Ogrenilenlerin
kalicihigr tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla yaptiklari ¢alismanin sonucunda, aktif
O0grenme yontemlerinin 6grencilerin miizik dersi basarisim ve 6grenilenlerin kaliciligini

arttirdigini tespit etmislerdir.

Gobelez (2013), “Gorerek-Dinleyerek Keman Egitimi 1°° isimli keman metodunu
DVD ekiyle birlikte vermistir. Interaktif nitelikte hazirlanmis DVD’de, kitapta yer alan etiit
ve eserlerin canli kayitlar1 ve piano eslikleri kemanin durus-tutus, akortlanmasi vb. konularda

videolar bulunmaktadir.
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Sekil 2.7.1. “Gorerek-Dinleyerek Keman Egitimi 1°° isimli keman metodundan bir goriiniim

00:02 oo - m e P pr1 ®
.

Giindiiz (2013) Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Miizikte Performans
Kaygi Diizeylerine Video Geri-Bildirim Yonteminin Etkisi isimli doktora tezinde Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali lisans 2. ve 3. sinifta okuyan
ve piyano dersi alan dgrencilerin, miizikte performans kaygist (MPK) diizeylerine, video geri-
bildirim y6nteminin etkisini incelemistir. Deneme modelleri ¢ergevesinde yiiriitiilen
calismada sonug olarak, katilimcilarin, Video Geri-Bildirim VGB formunda yer alan sorulara

verdikleri yanitlarin kendi performans algilarina olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir.

Kaman (2013) Ogrenciler Tarafindan Hazirlanan Video Filmlerin Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretiminde Basariya Etkisi isimli yiiksek lisans tezinde Fen ve Teknoloji dersi
“Kuvvet ve Hareket” iinitesinin 6gretiminde, dgrenciler tarafindan hazirlanan video filmlerin
ogrenci basarisi ve gorlisiine olan etkisini incelemistir. 4 hafta siiren ve on test-son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilan calismada deney grubunda dersler, 6grenciler tarafindan
hazirlanan video filmler araciligiyla yapilirken, kontrol grubunda ise dersler geleneksel
yontemle devam etmistir. Yapilan arastirma sonucunda dgrenciler tarafindan hazirlanan video
filmlerin Fen ve Teknoloji dersinde kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarini ve

derse yonelik goriislerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Calim (2014) Blokfliit Metodu Kitap ve DVD isimli egitim kitabim1 DVD eki ile

sunmustur.
Servet Miizik Yapim (2014) 3 VCD den olusan Keman Egitimi 1-2-3 isimli egitim
seti hazirlamistir. Birinci VCD’ de keman ve yayin tutusu-durusu, yay ile kemandan ses elde

etme siireci, notalarin siireleri, yayin boliimlerinde ve farkli tellerde yay egzersizleri ile

notalarin ve parmaklarin tuse lizerindeki yerleri, ikinci VCD’ de farkli degerlerdeki notalar ile
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tuse iizerindeki dort parmagin farkli kombinasyonlar ile ilgili egzersizler ve gamlar, Uciincii

VCD’ de ise Tiirk miizigi dizileri ve makamlarinda ¢aligmalar mevcuttur.

Sekil 2.7.2. Keman Egitimi 1-2-3 isimli keman egitimi setinden bir goriiniim

Suzuki Violin School (2014) ses CD’ si ile birlikte verdigi keman metotlarinin iginde
yer alan eserlerin videolarin1 resmi internet sitesinde paylasarak metotlarini gorsel boyutta da

zenginlestirmistir.

Sekil 2.7.3. Suzuki Violin School isimli keman egitimi setinden bir goriiniim
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, deseni, calisma gurubu, deneysel islemler,
arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve uygulama sonucunda elde edilen verilerin

islenmesi ve ¢oziimlenmesine iliskin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada gergek deneme modelleri arasinda yer alan “son-test kontrol gruplu

deneysel ¢alisma’’ yontemi uygulanmustir.

Bilimsel degeri en yiiksek denemeler, gercek deneme modelleriyle yapilanlardir.
Gergek deneme modellerinin ortak ozellikleri, bir *den ¢ok grup kullanilmasi ve gruplarin
yansiz atama (6rnekleme) ile olusturulmasidir. Bdylece, her arastirmada en az bir deney bir de
kontrol grubu bulunur. Son test kontrol gruplu modelde de, yansiz atanma ile olusturulmusg iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney &teki kontrol grubu olarak kullanilir. Gruplara yalnizca
son test uygulanir (deney sonu 6lgme yapilir). Cogu denemelerde 6n testin uygulanmasi ya
olanaksiz ya da gereksizdir. Gruplarin yansiz atama ile olusturulmasi, deney dncesi 6lgmenin

i¢ ve dis gegerlik tizerindeki olumsuz etkileri 6nlenebilir (Karasar, 2009: 97-98).

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplart 9’ar kisiden olusturulup, yansiz atama
yoluyla (random) secilmis ve atanmuslardir. Ogrenciler bireysel olarak kendi gelisimleri
icinde de degerlendirildiginden yetenek vb. gibi &zelliklere gore smiflandiriimamustir. Iki
gruba da haftada bir ders (45 dakika) olmak tizere 9 hafta boyunca bireysel keman egitimi
verilerek dersler anlik olarak videoya kaydedilmistir. Her dersin sonunda deney grubu
ogrencilerine dersin video kaydi DVD ortaminda verilmis, videolar: diger derse kadar
izleyerek degerlendirmeleri ve hatalarini diizeltmeleri istenmistir. Kontrol grubu 6grencilerine
ise ders videolar1 verilmemistir. 9. hafta sonunda iki grubun video kayitlar1 arastirmact ve 2
keman egitimcisi Ogretim elemani tarafindan izlenerek veriler, Yildinm (2009: 282)
tarafindan hazirlanmis ve uzman gorisleri alinarak arastirmaci tarafindan revize edilmis
keman calma gozlem formuna kaydedilmistir (Ek-1). Bu formda 6n hazirlik, bedensel
kurulum, teknik boyut ve miizikal boyut ile ilgili keman ¢calmadaki temel bulgulara ulagilmas1

amaclanmustir.

Ayrica deney grubu ogrencilerine deneysel g¢alismanin sonunda video destekli
egitimin keman c¢alma performansina etkisi konusunda goriislerini almak amaciyla arastirmaci

tarafindan hazirlanmig 6grenci goriisleri gozlem formu uygulanmistir. (EK-2).
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Sekil 3.2.1 Arastirma Deseni

GRUPLAR

Geleneksel 6gretim Geleneksel dgretim
+
Video kayit destegi
9 Hafta 9 Hafta
45’er dakika 45’er dakika
bireysel ders bireysel ders

DEGERLENDIRME

v

Keman Calma Becerisi Gozlem
v

Formu (her ders sonunda) Keman Calma Becerisi Gozlem

+ Formu (her ders sonunda)

Ogrenci Gériisleri Gozlem Formu

(denel islem sonunda)

\_l

Verilerin Coziimlenmesi ve Analizi
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3.3. Denekler

Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya ilindeki 6zel bir miizik dershanesine keman
egitimi almak i¢in gelen 20-25 vyas arasi, farkli alanlardan niversite ogrencileri

olusturmaktadir.

18 kisiden olusan denekler daha 6nce keman veya herhangi bir ¢algi egitimi almamis
adaylar arasindan secilmis olup deney ve kontrol gruplarina 9’ar kisi olarak yansiz atama

yoluyla (random) atanmiglardir.
Deneklerin Cinsiyet, Yas ve Egitim Durumlarina gore Dagihimlar

Tablo 3.3.1. Deneklerin cinsiyet, yas ve egitim durumlarina gore dagilimlar:

Gruplar | Cinsiyet Yas Egitim Durumu

Bayan [Bay |20 |21 (22 (23|24 |25 |On Lisans (siif) | Yiiksek

Lisans Lisans
112 (3|4

Deney
Grubu 5 4 1 |6 1 |1 |1 1 (4|1 |2
Kontrol |5 4 1 (2 |3 3 1 12 |3 |2 |1
Grubu

3.4. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin verileri Keman Calma Becerisi Gézlem Formu (KCBGF) ve Ogrenci

Goriigleri Gozlem Formu (OGGF) araciligiyla toplanmistir.

3.4.1. Keman Calma Becerisi Gozlem Formu (KCBGF); Yildirnrm (2009:282)
tarafindan hazirlanmis olup bu formda 6n hazirlik, bedensel kurulum, teknik boyut ve miizikal

boyut ile ilgili bulgulara ulasilmasi amaglanmustir. Arastirmaci tarafindan revize edilen

KCBGEF’da 1-2-3-4-5 6grenilmis olan davraniglar1 temsil etmektedir (Ek-1,3,4,5).

Yildirnm (2009:79) gozlem formunun gelistirilme asamalari asagida sirasiyla

aciklamistir.
1. Alan yazinin taranmasi

2. Mevcut gozlem formu ve performans testlerinin incelenmesi ve 6n deneme

formunun hazirlanmasi

3. Gozlemcinin se¢imi ve egitimi
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4. Uzman goriisii alma
5. KCBGF’nun 6n uygulamasi

Bu arastirma i¢in Yidirim (2009:79) tarafindan hazirlanan goézlem formunun
giivenirligini test etmek amaciyla maddelerin Cronbach-Alfa giivenirlik kat sayis1 degeri

yeniden hesaplanarak ve giivenirlik katsayis1 0,90 olarak tespit edilmistir.

Yildirnm (2009:282) tarafindan hazirlanmis Keman Calma Becerisi Gozlem
Formu’nda (KCBGF) bulunan 47 davranistan bazilar1 baslangi¢c asamasindaki d6grenciler igin
uygun goriilmediginden uzman goriigleri alinarak arastirmaci tarafindan formdan ¢ikarilmis
ve Olclilmek istenen davranis sayisi ikinci derste 23’¢ (EKk-3) besinci derste 37’ye (Ek-4)

dokuzuncu derste ise 40’a (EK-5) diisiiriilerek degerlendirilmistir.

9 deney ve 9 kontrol grubundan toplam 18 denekle yapilan biitiin dersler video
kaydina alinmistir. Bu derslerden ikinci, besinci ve dokuzuncu derslerin DVD’leri arastirmaci
ve iki uzman o6gretim iiyesi tarafindan izlenerek Keman Calma Becerisi Gozlem Formu

(KCBGF) ile degerlendirilmis ve puana doniistiirilmiistiir.

Arastirmada ikinci, besinci ve dokuzuncu derslerin degerlendirme i¢in segilmesinin
nedeni; ikinci dersin kazanimlar ile video desteginin 6lciilebildigi ilk ders olmasi, besinci
dersin deneysel ¢aligmanin ortasinda yer almas1 ve KCBGF’ nda yer alan kritik davranislarin
bircogunun bu derste dlgiilebilir olmasi, dokuzuncu dersin secilmesinin nedeni de deneysel
caligmanin son dersinin olmasi ve Ol¢lilmek istenen davraniglarin tiimiiniin bu derste

olmasidir.

3.4.2. Ogrenci Goriisleri Gozlem Formu (OGGF); Arastirmanin nitel bulgularina
ulagmak i¢in, video kayit destegiyle gerceklestirilen 6zengen keman egitimine iligkin deney
grubu 6grencilerinin goriislerini belirlemek amaci ile deneysel islem sonunda goriisme formu

kullanilmustir.

Goriisme sorulart Necmettin Erbakan Universitesi iki dgretim iiyesinin goriisleri
almarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ogrencilerle yapilan goriismede 12 soru
kullanilmis olup (Ek-2), goriisme sonunda sonradan hatirladiklart veya goriisme sirasinda
soyleyemedikleri konular olursa yazip getirmeleri istenmis ve bu goriismeler video kaydina

alimustir.
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3.5. Deneysel islemler

Dokuzar kisiden olusan deney ve kontrol gruplarindaki toplam on sekiz 6grenci
haftada bir ders (45 dk.) calisma siiresince ise dokuz hafta/ders bireysel keman egitimi
almiglardir. Biitiin gruplardaki 6grencilerle toplamda yiiz altmis iki ders (162) yapilmistir.
Gruplara uygulanan bireysel keman egitimi programi Necmettin Erbakan Universitesinde
gorevli iki keman egitimcisi akademisyenin uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan

hazirlanmis ve uygulanmistir.

Ders 1: Ogrenciye; kemanm tanimi, keman ve yayl ¢algilarin tarihi, keman ve
keman yayimin fiziksel yapisi, kemanda sesin olusumu ve yastigin takilmasi1 hakkinda gerekli

Ozet bilgiler verildikten sonra keman ¢alma durusu ve tutusu gosterilmistir.

Ogrenciye yayn tutusu gosterilerek bos tellerde yayin orta béliimiinde yay1 ¢ekerek

ve iterek iki ses arasinda kesinti olacak sekilde ses iiretmesi istenmistir.

Incelendigi zaman Suzuki keman egitimi metodunun keman ¢almaya mi teli ile Rus
ekoliiniin genelde re teli ile basladigr goriilmektedir. Farkli uygulamalar olsa da baslangigta
kemandan yay ile ses iiretmeye metotlarin ¢ogunda la teli olarak baslanmaktadir. Buna bagl

olarak tellerin 6grenilme sirasi la-re- mi-sol seklindedir.

Fayez’ e (2000) gore keman calmaya la telinde baslamanin yarari, bu telde durusun,
tutusun ve hareket sisteminin re teline gore ¢ok daha kolay biitiinlestirilmesindedir. Bos telde
ilk yay cekislerinde yay kilinin la teline konuldugu yer tuse ile ses esigi arasinda ve genellikle
ses esigine yakinca bir yerdedir. Yayin teldeki konumu, telin kalinligina ve uzunluguna gore
degisir.

Ucgan’ a gore yayin ortasi sag elin dogal durumunun yay iizerine en dogal, en rahat ve
en dikkatli aktarilabildigi kismidir. Dikkatin daha ¢ok durus ve tutuslar iizerinde yogunlastig
bir sirada baslangicta tam yay kullanmak sakincalidir. Bu nedenle yay g¢ekmeye yayin
ortasindan baglanmalidir. Yaym ortast la teline konuldugunda sag dirsekte yaklasik 90
derecelik bir i¢ a¢1 olusturulmali ve killarin olusturdugu ylizeyin tamamu tele temas etmelidir.
Sag bilegin diiz olmasina dikkat edilmeli ve yay esige paralel olmalidir. Bu hareketler zinciri

yay diger tellere konuldugunda da gegerlidir (Aktaran: Fayez, 2000: 51).

Dersin sonunda videoya kaydedilen ders deney grubu 6grencisine DVD ortaminda
verilerek diger derse kadar kendisini izlemesi, yorumlamasi, degerlendirmesi ve hatalarini

diizelterek gelmesi istenmistir. Kontrol grubu 6grencisine ders videosu verilmemistir.
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Ders 2: Ogrenciye “Hos geldin’’ diyerek derse baslanmustir.

Ogrenciye birinci derste 6gretilen kazanimlari tekrar etmesi istendikten sonra varsa
hatalar1 diizeltilmis yoksa 6grenci aferin, ¢ok giizel olmus gibi kelimelerle motive edilmis ve
sonra yayin Ust-Orta-alt ve biitiinlinde kemandan ses liretmesi istenmistir. Se¢ilen deneklerin
daha once miizik egitimi almadiklar1 (6rgiin egitimde aldiklart miizik egitiminin iizerinden
uzunca bir zaman ge¢mesi sebebiyle unutulmus olabilecegi diisiiniilerek) géz Oniinde
bulundurularak porte, sol anahtari, nota degerleri, notalarin isimleri ve porte tizerindeki yerleri

gibi temel miizik bilgileri kisaca anlatilmistir.

Omer Can Keman Egitimi metodunda bulunan 14-24 numarali ¢alismalar (EK-6,7)
gosterilerek dgrenciden gelecek derse kadar calisip gelmesi istenmistir. Omer Can Keman
Egitim metodu tlilkemizde keman egitimcileri tarafindan sik¢a bagvurulan bir kaynak kitap

niteligi tagimaktadir.

Omer Can Keman Egitim metodunda bulunan 14-24 numarali ¢aligmalarda bir
zamanli sus’lar kullanilarak ya da kesinti noktast ile bos tellerde kesintili yay ¢alismalar1 yer
almaktadir. 14 numarali ¢aligmada yayin {ist boliimiinde, la telinde durarak (iki ses arasinda
bir zamanli sus ile) 15 numarali ¢alisgmada ise yayin alt boliimiinde, re telinde durarak

kemandan ses iiretme becerisi kazandirilmaya calisilmigtir.

16 numarali ¢alisgmada 2 zamanli la notasit yayimn st boliimiinde, 17 numarali
caligmada re notasi yayin alt boliimiinde, 18 numarali ¢alismada 4 zamanli la notast yayin
biitiiniinde 19 numarali ¢aligmada re notasi yayin biitliinlinde 20 numarali ¢alismada re ve la
sesi ¢ift ses olarak yaym biitiiniinde 21 numarali ¢alismada mi sesi yayin biitlinlinde, 22
numarali ¢alismada la ve mi sesi ¢ift ses olarak 23 numarali ¢alismada sol sesi ve 24 numarali

calismada sol ve re sesi ¢ift ses olarak noktali-kesintili yaylarda seslendirilmeye caligilmistir.
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Yapilan bu caligmalarda 6grenciden yayin biitiin boliimlerini kullanmas1 kazanimi

hedeflenmis olup bu c¢alismalarda metronomla birlikte ¢aligilmustir.

Sekil 3.5.1. Arastirma derslerinden bir goriiniim

Ders 5: Ogrenciye “Hos geldin’> diyerek derse baslanmustir.

Ogrenciden 4. ders verilen re major gami (EK-10); yayin iistiinde, altinda, biitiiniinde

ve ay,ay,by-iiy,iiy,by olarak detache ve staccato ¢almasi istenmistir.

Ogrenciye 4. ders ddev olarak verilen Omer Can keman egitim metodundaki 32 den,
40’a kadar olan caligmalar ( bos tellerde degisik yay calismalar1) dinlendikten sonra doniit
verilmis ve 41°den 44-A’ ya kadar olan ¢aligsmalar gosterilerek 6dev verilmistir. 41°den 44-A’
ya (Ek-8) kadar olan ¢aligmalarda telden tele gecis, noktali ya da noktasiz bagl becerileri
verilmeye caligilmistir. Dersin sonunda 6grenciden 4. ders verilen Yagmur Yagiyor (Ek-13)
isimli sarkiy1 calmasi istenmis ve degerlendirilerek doniit verilmistir. Yagmur yagiyor sarkisi
biitiin 0grencilere kulaktan 6gretilmis ve videonun dersin hatirlanmasi tlizerindeki katkisi
arastirmaci tarafindan gozlemlenmek istenmistir. Kulaktan 6gretilen bu sarkida dersin video
kaydii alan deney grubu 6grencileri kontrol grubu Ogrencilerine gore sarkiyr unutmadan

sorunsuz bir sekilde seslendirmislerdir.
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5. dersin Ogretim programinda yer alan Yasasin Okulumuz isimli sarki desifre

edilerek 6grenciye gelecek derse kadar galisip gelmesi istenmistir. (Ek-14)

Sekil 3.5.2. Arastirma derslerinden bir goriiniim

Ders 9: Ogrenciye “Hos geldin’’ diyerek derse baslanmistir. Ogrenciden &nceki
derslerde verilen re major ve sol major gami (Ek-11); yayin Ustiinde, altinda, biitiiniinde ve

ay,ay,by-iy,iiy,by olarak detache ve staccato ¢almasi istenmistir.

Ogrenciden 8. ders 6dev olarak verilen Omer Can keman egitim metodundaki
53’den, 58’e¢ (EK-9) kadar olan ¢aligmalar ( la telinde sol el pozisyonu) dinlendikten sonra

dontit verilmistir.

Ogrenciden 8. ders 6dev olarak verilen Scradeck parmak etiidiindeki 1-2-3-4-5

numarali (Ek-12) ¢alismalar1 ¢almasi istenerek doniit verilmistir.

Ogrenciden 8. ders 6dev olarak verilen Samanyolu sarkisini (Ek-15) calmasi

istenerek doniit verilmistir.
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Ogrencilere verilen sarkilarmn segiminde, Ogrencilerin 6zengen keman egitimi
aldiklar1 gerceginden yola ¢ikarak ilgisini ¢eken, popiiler, ve c¢almast zevkli sarkilarin

secilmesine 6zen gosterilmistir.

9. dersin dgretim programinda yer alan Giilnihal sarkis1 desifre edilerek gosterilir ve

ogrenciye gelecek derse kadar ¢alisip gelmesi istenmistir (Ek-16).

Ogrenci deney grubunda ise video destekli gergeklestirilen 6zengen keman egitimine

iligkin goriislerini almak i¢in tesekkiir edilerek goriismeye gecilmistir.

Sekil 3.5.3. Arastirma derslerinden bir goriiniim

3.6. Verilerin Analizi

Olgme araglar1 ile toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart
sapma, bagimsiz gruplar i¢in kullanilan t testi gibi istatistiksel teknikler kullanilmis ve bu

analizler bilgisayarda Excel 7.0 ve SPSS 15.0 programlarinda yapilmistir.

Video kaydina alinan Ogrenci goriismeleri yaziya dokiilerek incelenmis ve nitel
veriler ¢oztimlenmistir. Elde edilen veriler gizelgelere yerlestirilmis ve ¢izelgeler yardimiyla

yorumlanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma sorulari dogrultusunda toplanan verilerin analiz edilmesi
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmis, sorulara iliskin bulgular ayr1 ayr1 ele alinarak

hedefler ve hedef davranislar dogrultusunda yorumlanmustir.
4.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ozengen keman egitiminde deney grubu ile kontrol grubunun keman ¢almaya iliskin

genel becerileri arasinda anlamli farklar var midir?

Deneysel ¢alismanin ikinci besinci ve dokuzuncu derslerinde deney ve kontrol
gruplarinin {i¢ uzmandan dort boyutta (6n hazirlik, bedensel kurulum, teknik boyut, miizikal

boyut) aldiklar1 toplam puanlar hesaplanarak Tablo 4.1.1, 4.1.2 ve 4.1.3’ de yorumlanmustir.

Tablo 4.1.1 Gruplarin 2. ders toplam puan ortalamalari

Gruplar n 7 sd. t
Deney 9 3.86 .18 52
Kontrol 9 3.80 .28

Tablo 4.1.1° de goriildiigii gibi deney grubunun 2. derste ii¢ uzmandan aldig:
puanlarin ortalamasi 3.86; kontrol grubununki ise 3.80’dir. Gruplarin toplam 2. ders puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz gruplar i¢in kullamilan t
testiyle yoklandi. Gozlenen .52 t degeri, tablodan .05 manidarlik ve 16 serbestlik derecesiyle
okunan 2.12 degerinden kiiciiktiir. Bundan dolay1 gruplar arasinda toplam puan ortalamalari

arasinda anlamli bir fark yoktur. Gruplarin toplam 2. ders puanlari agisindan denk olduklari

sOylenebilir.

Tablo 4.1.2 Gruplarin 5. ders toplam puan ortalamalar:
Gruplar n x sd. t
Deney 4.18 25 2.77
Kontrol 3.87 .30
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Tablo 4.1.2’de goriildiigii gibi deney grubunun 5. derste {i¢ uzmandan aldigi
puanlarin ortalamasi 4.18; kontrol grubununki ise 3.87’dir. Gruplarin toplam 5. ders puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz gruplar i¢in kullanilan t
testiyle yoklandi. Goézlenen 2.77 t degeri, tablodan .05 manidarlik ve 16 serbestlik derecesiyle
okunan 2.12 degerinden biiytiktiir. Bundan dolay1 gruplar arasinda 5. ders sonrasi toplam puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubunun 5. ders sonrasi toplam puan

acisindan kontrol grubundan anlamli derecede yiiksek oldugu soylenebilir.

Tablo 4.1.3 Gruplarmn 9. ders toplam puan ortalamalar:

Gruplar n x sd. t
Deney 9 4.38 40 3.78
Kontrol 9 3.83 18

Tablo 4.1.3°de goriildiigii gibi deney grubunun 9. derste {i¢ uzmandan aldigi
puanlarin ortalamasi 4.38; kontrol grubununki ise 3.83’tlir. Gruplarin toplam 9. ders puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz gruplar i¢in kullanilan t
testiyle yoklandi. Go6zlenen 3.78 t degeri, tablodan .05 manidarlik ve 16 serbestlik derecesiyle
okunan 2.12 degerinden biiyiiktiir. Bundan dolay1 gruplar arasinda 9. ders sonrasi toplam puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubunun 9. ders sonrasi toplam puan

acisindan kontrol grubundan anlamli derecede yiiksek oldugu séylenebilir.

Tablo 4.1.1, 4.1.2 ve 4.1.3” de goriildiigi tizere deneysel ¢alismanin Slgiilen ilk dersi
2. derste (baslangig) deneklerin keman calmaya iliskin 6n hazirltk boyutunda 4, bedensel
kurulum boyutunda 9, teknik boyutta 6 ve miizikal boyutta 4 olmak iizere toplam 23 davranisa
ulagsma diizeyleri aritmetik ortalamalar agisindan degerlendirildiginde, gruplarin arasinda

denklik tespit edilmistir.

5. derste (orta) deneklerin keman ¢almaya iligskin on hazirlik boyutunda 4, bedensel
kurulum boyutunda 14, teknik boyutta 10 ve miizikal boyutta 9 olmak iizere toplam 37
davranisa ulagma diizeyleri aritmetik ortalamalar agisindan degerlendirildiginde, deney
grubunun toplam puan acgisindan kontrol grubundan anlamli derecede yiiksek oldugu

sonucuna ulasilmaistir.

9. derste (son) deneklerin keman g¢almaya iliskin 6n hazwrlik boyutunda 4, bedensel

kurulum boyutunda 14, teknik boyutta 13 ve miizikal boyutta 9 olmak iizere toplam 40 davranisa
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ulagma diizeyleri aritmetik ortalamalar agisindan degerlendirildiginde, deney grubunun toplam

puan agisindan kontrol grubundan anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu durum deneysel calismanin baslangicindaki denkligin g¢aligmanin ortast ve
sonunda deney grubunun lehine anlamli sekilde bozuldugu ve video destegi alan deney
grubunun video deste8i almayan kontrol grubuna gore genel becerilere ulasma diizeyinde

daha basarili olduklar1 seklinde yorumlanabilir.
4.2. TIkinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ozengen keman egitiminde deney grubu ile kontrol grubunun keman ¢almaya iliskin
alt beceriler olarak belirlenen 6n haziritk boyutunda ikinci, besinci ve dokuzuncu derslerde

hedef davraniglara ulagma diizeyleri tablo 4.2.1, 4.2.2, 4.2.3” de verilmistir:

Tablo 4.2.1 Gruplarin 2. ders 6n hazirhk puan ortalamalari

Gruplar n x sd. t
Deney 9 441 13 1.04
Kontrol 9 4.33 .20

Tablo 4.2.1°de goriildiigii gibi deney grubunun én hazirlik boyutunda 2. derste ii¢
uzmandan aldigi puanlarin ortalamasi 4.41; kontrol grubununki ise 4.33’tiir. Gruplarin on
hazirlik boyutu 2. ders puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz
gruplar icin kullanilan t testiyle yoklandi. Gozlenen 1.04 t degeri, tablodan .05 manidarlik ve
16 serbestlik derecesiyle okunan 2.12 degerinden kiiciiktiir. Bundan dolay1 gruplar arasinda
on hazwrlik boyutu puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur. Gruplarin 6n hazirlik

boyutu agisindan denk olduklari s6ylenebilir.

Tablo 4.2.2 Gruplarin 5. ders 6n hazirhk puan ortalamalari

Gruplar n x sd. t
Deney 9 4.67 .29 1.007
Kontrol 9 4.55 21

Tablo 4.2.2°de goriildiigii gibi deney grubunun én hazwrlik boyutunda 5. derste ¢
uzmandan aldig1 puanlarin ortalamasi 4.67; kontrol grubununki ise 4.55°tir. Gruplarin 6n

hazirlik 5. ders puan ortalamalari arasinda anlaml bir farkin olup olmadig1 bagimsiz gruplar
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icin kullanilan t testiyle yoklandi. Gozlenen 1.007 t degeri, tablodan .05 manidarlik ve 16
serbestlik derecesiyle okunan 2.12 degerinden kiiciiktiir. Bundan dolay1 gruplar arasinda 5.
ders sonrasi on hazirlik boyutu puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur. Gruplarin

5. derste 6n hazirlik agisindan denk olduklari sdylenebilir.

Tablo 4.2.3 Gruplarin 9. Ders 6n hazirhik puan ortalamalari

Gruplar n x sd. t
Deney 9 4.81 14 1.64
Kontrol 9 4.68 19

Tablo 4.2.3’de goriildiigii gibi deney grubunun 6n hazirlik boyutunda 9. derste ii¢
uzmandan aldig1 puanlarin ortalamasi 4.81; kontrol grubununki ise 4.68°dir. Gruplarin 6n
hazirlik 9. ders puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz gruplar
icin kullanilan t testiyle yoklandi. Gozlenen 1.64 t degeri, tablodan .05 manidarlik ve 16
serbestlik derecesiyle okunan 2.12 degerinden kiiciiktiir. Bundan dolayr gruplar arasinda 9.
ders sonrasi 6n hazirlik puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur. Gruplarin 9. derste

on hazirlik agisindan denk olduklari sdylenebilir.

Bu durum tablo 4.2.1, 4.2.2, 4.2.3°de goriildiigli lizere keman g¢almaya iligkin alt
beceriler olarak belirlenen 6n hazirlik boyutunda ikinci, besinci ve dokuzuncu derslerde hedef
davraniglara ulasma diizeylerinde iki grup i¢inde bir denklik s6z konusu olup video destekli

ogretimin deney grubu lehine bir etkisinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Ozengen keman egitiminde deney grubu ile kontrol grubunun keman ¢almaya iliskin
alt beceriler olarak belirlenen bedensel kurulum boyutunda ikinci, besinci ve dokuzuncu

derslerde hedef davranislara ulasma diizeyleri tablo 4.2.4, 4.2.5,4.2.6’ da verilmistir:

Tablo 4.2.4 Gruplarn 2. ders bedensel kurulum puan ortalamalari

Gruplar n x sd. t
Deney 9 3.98 31 12
Kontrol 9 3.87 34

Tablo 4.2.4°de goriildiigi gibi deney grubunun bedensel kurulum boyutunda 2. derste

lic uzmandan aldig1 puanlarin ortalamas1 3.98; kontrol grubununki ise 3.87’dir. Gruplarin
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bedensel kurulma 6n test 2. ders puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi
bagimsiz gruplar i¢in kullanilan t testiyle yoklandi. Gozlenen .72 t degeri, tablodan .05
manidarlik ve 16 serbestlik derecesiyle okunan 2.12 degerinden kiigiiktiir. Bundan dolay1
gruplar arasinda bedensel kurulum boyutunda puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark

yoktur. Gruplarin bedensel kurulum boyutunda agisindan denk olduklar1 s6ylenebilir.

Tablo 4.2.5 Gruplarin 5. ders bedensel kurulum puan ortalamalar

Gruplar n x sd. t
Deney 9 4.37 .33 1.68
Kontrol 9 4.16 .16

Tablo 4.2.5’de goriildiigii gibi deney grubunun bedensel kurulum boyutunda 5. derste
iic uzmandan aldig1 puanlarin ortalamasi 4.37; kontrol grubununki ise 4.16°dir. Gruplarin
bedensel kurulum boyutunda 5. ders puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigi bagimsiz gruplar icin kullanilan t testiyle yoklandi. Gozlenen 1.68 t degeri, tablodan
.05 manidarlik ve 16 serbestlik derecesiyle okunan 2.12 degerinden kiiciiktiir. Bundan dolay1
gruplar arasinda bedensel kurulum boyutunda 5. ders sonrasi puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark yoktur. Gruplarin bedensel kurulum boyutunda agisindan denk olduklar

sOylenebilir.

Tablo 4.2.6 Gruplarin 9. ders bedensel kurulum puan ortalamalari
Gruplar n x sd. t
Deney 9 4,54 .35 1.97
Kontrol 9 4.27 23

Tablo 4.2.6’da goriildiigii gibi deney grubunun bedensel kurulum boyutunda 9. derste
¢ uzmandan aldig1 puanlarin ortalamasi 4.54; kontrol grubununki ise 4.27°dir. Gruplarin
bedensel kurulum boyutunda 9. ders puan ortalamalart arasinda anlamli bir farkin olup
olmadig1 bagimsiz gruplar i¢in kullanilan t testiyle yoklandi. Gozlenen 1.97 t degeri, tablodan
.05 manidarlik ve 16 serbestlik derecesiyle okunan 2.12 degerinden kiiciiktiir. Bundan dolay1

gruplar arasinda bedensel kurulum boyutunda 9. ders sonrasi puan ortalamalari arasinda
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anlamli bir fark yoktur. Gruplarin 9. ders sonras1 bedensel kurulum agisindan denk olduklari

sOylenebilir.

Bu durum tablo 4.2.4, 4.2.5, 4.2.6’de goriildiigli lizere keman calmaya iligkin alt
beceriler olarak belirlenen bedensel kurulum boyutunda ikinci, besinci ve dokuzuncu
derslerde hedef davranislara ulasma diizeylerinde iki grup icinde bir denklik s6z konusu olup

video destekli 6gretimin deney grubu lehine bir etkisinin olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Ozengen keman egitiminde deney grubu ile kontrol grubunun keman ¢almaya iliskin
alt beceriler olarak belirlenen teknik boyut boyutunda ikinci, besinci ve dokuzuncu derslerde

hedef davranislara ulasma diizeyleri tablo 4.2.7, 4.2.8, 4.2.9’ da verilmistir:

Tablo 4.2.7 Gruplarin 2. Ders teknik boyut puan ortalamalar:

Gruplar n b4 sd. t
Deney 9 3.57 25 16
Kontrol 9 3.60 51

Tablo 4.2.7°de goriildigi gibi deney grubunun teknik boyutta 2. derste ii¢ uzmandan
aldig1 puanlarin ortalamasi 3.57; kontrol grubununki ise 3.60’dir. Gruplarin teknik boyut 6n
test 2. ders puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 bagimsiz gruplar i¢in
kullanilan t testiyle yoklandi. Gdzlenen .16 t degeri, tablodan .05 manidarlik ve 16 serbestlik
derecesiyle okunan 2.12 degerinden kiigiiktiir. Bundan dolay1 gruplar arasinda teknik boyut
puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur. Gruplarin teknik boyut acgisindan denk

olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 4.2.8 Gruplarin 5. ders teknik boyut puan ortalamalari

Gruplar n x sd. t
Deney 9 4.17 .30 2.97
Kontrol 9 3.71 .38

Tablo 4.2.8’de goriildiigii gibi deney grubunun teknik boyut 5. derste ii¢ uzmandan
aldig1 puanlarin ortalamasi 4.17; kontrol grubununki ise 3.71°dir. Gruplarin teknik boyut 5.
ders puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz gruplar igin

kullanilan t testiyle yoklandi. Gozlenen 2.97 t degeri, tablodan .05 manidarhik ve 16
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serbestlik derecesiyle okunan 2.12 degerinden biiyiiktiir. Bundan dolay1 gruplar arasinda 5.
ders sonrasi teknik boyut puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubunun

teknik boyut agisindan kontrol grubundan daha yiiksek puan aldig1 sdylenebilir.

Tablo 4.2.9 Gruplarin 9. ders teknik boyut puan ortalamalari

Gruplar n x sd. t
Deney 9 4.42 44 4.07
Kontrol 9 3.68 32

Tablo 4.2.9’da goriildiigii gibi deney grubunun teknik boyutta 9. derste ii¢ uzmandan
aldig1 puanlarin ortalamasi 4.17; kontrol grubununki ise 3.71°dir. Gruplarin teknik boyut 9.
ders puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz gruplar igin
kullanilan t testiyle yoklandi. Gozlenen 4.07 t degeri, tablodan .05 manidarhik ve 16
serbestlik derecesiyle okunan 2.12 degerinden biiyliktiir. Bundan dolay1 gruplar arasinda 9.
ders sonrasi teknik boyut puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubunun

9. ders sonrasi teknik boyut agisindan kontrol grubundan daha yiiksek puan aldig1 sdylenebilir.

Bu durumda tablo 4.2.7, 4.2.8, 4.2.9’da goriildiigii tizere keman ¢almaya iliskin alt
beceriler olarak belirlenen teknik boyut boyutunda ikinci derste iki grup iginde bir denklik s6z

konusudur.

Besinci ve dokuzuncu derslerde hedef davranislara ulasma diizeylerinde iki grup
arasindaki denklik bozulmus olup video destekli 6gretimin deney grubu lehine bir etkisinin
oldugu seklinde yorumlanabilir. Yani video destekli 6gretimin teknik boyuttaki becerilerin

kazandirilmasinda olumlu yonde etkisinin oldugu savunulabilir.

Ozengen keman egitiminde deney grubu ile kontrol grubunun keman ¢almaya iliskin
alt beceriler olarak belirlenen miizikal boyutta ikinci, besinci ve dokuzuncu derslerde hedef

davranislara ulagsma diizeyleri tablo 4.2.10, 4.2.11, 4.2.12° de verilmistir:
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Tablo 4.2.10 Gruplarin 2. Ders miizikal boyut puan ortalamalari

Gruplar n x sd. t
Deney 9 3.45 24 13
Kontrol 9 3.44 37

Tablo 4.2.10°da gorildigi gibi deney grubunun miizikal boyut 2. derste iig
uzmandan aldig1 puanlarin ortalamasi 3.45; kontrol grubununki ise 3.44’tlir. Gruplarin
miizikal boyut On test 2. Ders puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig
bagimsiz gruplar i¢in kullanilan t testiyle yoklandi. Goézlenen .13 t degeri, tablodan .05
manidarlik ve 16 serbestlik derecesiyle okunan 2.12 degerinden kiigiiktiir. Bundan dolay1
gruplar arasinda miizikal boyut puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Gruplarin

miizikal boyut acisindan denk olduklar1 s6ylenebilir.

Tablo 4.2.11 Gruplarin 5. ders miizikal boyut puan ortalamalari

Gruplar n x sd. t
Deney 9 3.69 .35 1.89
Kontrol 9 3.27 .56

Tablo 4.2.11°de goriildiigii gibi deney grubunun miizikal boyutta 5. derste ig
uzmandan aldig1 puanlarin ortalamasi 3.69; kontrol grubununki ise 3.27°dir. Gruplarin
miizikal boyut 5. ders puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz
gruplar i¢in kullanilan t testiyle yoklandi. Gozlenen 1.89 t degeri, tablodan .05 manidarlik ve
16 serbestlik derecesiyle okunan 2.12 degerinden kiiciiktiir. Bundan dolay1 gruplar arasinda 5.
ders sonrast miizikal boyut puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur. Gruplarin 5.

ders sonrasi miizikal boyut agisindan denk olduklart sdylenebilir.

Tablo 4.2.12 Gruplarin 9. ders miizikal boyut puan ortalamalar:

Gruplar n > 4 sd. t
Deney 9 3.91 12 3.50
Kontrol 9 2.99 .33

48




Tablo 4.2.12° de goriildiigii gibi deney grubunun miizikal boyutta 9. derste iig
uzmandan aldigi puanlarin ortalamasi 3.91; kontrol grubununki ise 2,99’dir. Gruplarin
miizikal boyut 9. ders puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz
gruplar icin kullanilan t testiyle yoklandi. Goézlenen 3.50 t degeri, tablodan .05 manidarlik ve
16 serbestlik derecesiyle okunan 2.12 degerinden biiyiiktiir. Bundan dolay1 gruplar arasinda 9.
ders sonras1 miizikal boyut puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubunun
9. ders sonrasi miizikal boyut agisindan kontrol grubundan daha yiiksek puan aldigi

sOylenebilir.

Bu durumda tablo 4.2.7, 4.2.8, 4.2.9°da goriildiigii iizere keman c¢almaya iliskin alt
beceriler olarak belirlenen miizikal boyut boyutunda ikinci ve besinci derslerde iki grup iginde

bir denklik sz konusudur.

Deneysel ¢alismanin son dersi olan dokuzuncu derste hedef davranislara ulagsma
diizeylerinde iki grup arasindaki denklik bozulmus olup video destekli 6gretimin deney grubu
lehine bir etkisinin oldugu yorumlanabilir. Yani video destekli dgretimin miizikal boyuttaki

becerilerin kazandirilmasinda olumlu yonde etkisinin oldugu savunulabilir.
4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin amaglarindan bir digeri olan < Ozengen keman egitiminde video kayit
destekli egitim hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir? sorusuna cevap aramak amaciyla deney
grubundan dokuz 6grenci le goriisme yapilarak video kaydina alinmis ve (Ek-15) ile yazili

metin haline getirilerek analiz edilmistir.
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Sekil 4.3.1. Arastirma goriismelerinden bir goriiniim

s 4

4.3.1 Deney Grubu Ogrencilerinin Ozengen Keman Egitiminde Video Destekli Egitim
Hakkinda Gériisleri:

Yapilan goriismelerden bazi kesitler su sekildedir;

o Teknik ve miizikal hatalarin farkina varmaniz noktasinda dersleri video kayit

yontemiyle islememizin size olan katkilar1 hakkinda neler diisiintiyorsunuz?

1. Ogrenci: “Dersleri videoya kaydetmemizin bana olumlu katkilarimin oldugunu
diistintiyorum. Burada sizin soylediklerinize tamam diyorum ama unutuyorum. Eve gittigim
zaman videoyu agiyorum ve dersi izledigim zaman tekrar hatirliyorum. Hatalarimi gordiigiim
zaman burada hata var deyip diizeltiyorum. Aslinda videolar ¢ok giizel bir hatirlatma yéntemi

benim icin.”’

2. Ogrenci: “Dersleri videoya kaydetmemizin bana ¢ok faydasi oldu. Ozellikle yay
tekniklerini yaparken evde kendimi izliyor ve degerlendiriyordum. Boylece derste

’

anlatilanlar: tekrar etmig oluyordum.’

6. Ogrenci: “Hatalarimin gérme adina kamera yardimci oldu. Birde bazi ufak
detaylar1 dersten sonra unuttugumu kameray izleyince hatirladim. Ornegin ilk derslerde
hangisi iterek hangisi c¢ekerekti puandorg isareti ya da tekrar isareti gibi isaretleri

unutuyordum ama kamerayla hatirladim. Diger arkadaslari bilmiyorum ama bana bu yonde

katkist oldu.”’
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7. Ogrenci: “Bana video desteginin cok fazla katkisi oldu. Orneklersem; eve
gittigimde vidonun olmasimin bana verdigi bir rahatlik vardi. Seslerin siirelerini
unutuyordum, miizik isaretlerini hatirlamamda ve eserlerin trafiginde ¢ok faydali oldu. Ayni
zamanda bazi teknik problemleri sizi ve kendimi izleyerek diizeltmeye calistim. Videolari

stirekli basa aldim izledim tekrarladim.’’

Ogrenciler teknik ve miizikal hatalarin farkina varilmasi noktasinda video desteginin
kendileri i¢in olumlu yonde Katkisi oldugunu ifade etmislerdir. Bireysel problemler
ogrencilerde farklilik gosterse de ortak problemin unutkanlik oldugu soruya verilen

cevaplardan tespit edilmistir.

. Video kayit yontemini derslerin daha dikkatli ve verimli c¢alisiimasi

bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?

1. Ogrenci: “Kesinlikle verimli oldu. Hatalarini gordiikce onu diizeltivorsun ama
hatalarinla ¢alisinca bir siire sonra istesen de diizeltemiyorsun. Ayni zamanda videolar bana
zamandan da kazandirdi. Hatalarimi evde gérdiigiim zaman diizeltmeye ¢alistyorum ama
videolar olmasayd: bir sonraki derste sizinle diizeltecektim ve bir hafta geri kalacaktim. Bir
digeri de ilk derse donme ihtimalimin olmasi. Yani hatalarumi unutabiliyorum ama videolar
sayesinde ilk derse kadar geri doniip izleme ve tekrar etme imkanim oluyor. Bir digeri de

’

kulaktan verdiginiz sarkiy1 ben evde hatirlayamazdim ama videodan izleyerek hatirladim.’

4. Ogrenci: “Video kayit desteginin verimi artirdigin diisiiniiyorum. Ciinkii ders
videolarint izlerken hatalarima daha hizli ulastyyorum ve daha az tekrarla zamandan
kazaniyyorum. Mesela gamlara c¢alisirken yayr hangi boliimiinii kullanacagimi bazen

>

unutuyordum ama izlerken yanlis boliimde ¢aldigimin farkina vardim.’

7. Ogrenci: “Bana ogrettiginiz bir seyi haftaya derse yanlis getirdigim zaman tekrar
calis diye erteleyebilirdiniz ama ben evde video ile ¢calisinca diisecegim hataya diismedigimi
diistintiyorum. Notada uzatmam séyleniyor ama ne kadar uzatmam gerektigini video da daha
net goriiyordum. Burada anlayamadigim seylere evde ikinci kez bakmak ¢ok faydali ve verimli

oldu bence.”’

8. Ogrenci: “Ben ayrntilari ¢cok ¢abuk unuturum ama videoyu izleyerek
hatirliyordum. Videoyu boliim boliim izleyerek ¢alistim. Video olmasaydi derslerimin bu

kadar verimli gececegine inanmiyorum yani bu kadar ilerleyemezdim.’’

Ogrenciler derslerin daha dikkatli ve verimli ¢alisiimasi noktasinda video destegini

olumlu bulduklarimi ifade etmislerdir. Videolarda kendilerini izleyerek ders ¢alisan 6grenciler,
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O0grenmeye ayrilan slirenin mesleki keman egitimine gore daha kisith oldugu 6zengen keman

egitiminde verimliligin arttigin1 belirtmislerdir.

. Video kayit destegi ile ¢alismis olmanizin 6zelestiri yapmanizda katkilar1 neler
olabilir?

3. Ogrenci: “Izlerken sizin soylediklerinizi tekrar ettim ve o hatalarimi diizeltmeye

i)

calistim.’

4. Ogrenci: “Ben normalde de kendimi elestiren bir insanim ama burada kendi

’

hatalarimi gordiikce ¢ildirdim ve kendime ¢ok sinir oldum.’

5. Ogrenci: “Besinci haftadan sonra ilk haftalarin videolarim izledigimde Yaaa,

’

nasil ¢alamazsin bunlart diye kendime kizvyordum.’

7. Ogrenci: “Omuz kol el hareketleri konusunda kendimi aaa omuzumu

)

dondiirmiistim, yayr yanliy boliimde kullanmisim bunu boyle yapiyormusum diye elestirdim.’

Ogrenciler videolar ile kendilerini karsi taraftan yani farkli bir gozle izleyerek

Ozelestiri yaptiklarin1 ve egitim siireglerine olumlu yonde katki saglandigini belirtmislerdir.

o Video kayit desteginin Ogrencinin derse karst tutumunda katkilar1 neler

olabilir?

1. Ogrenci: “Kendimi ilk dersten itibaren izlerken bak ben buradayken buraya
gelmisim diye yorumda bulunuyorum demek ki c¢alisirsam daha ileriye gidebilirim
diisiincesiyle motive oluyorum. Ayrica ilerleyisimi gormek kemani ¢alabilecegime dair bana

giiven getirdi.”’
3. Ogrenci: “Motivasyonumu artirdigini diisiiniiyorum.””

6. Ogrenci: “Kameramn derse karsi tutumumda olumlu etkileri oldu. Eger kamera
olmasaydi biitiin dersler benim hafizamda kalacak ve zamanla kaybolacakti ama simdi
CD ’leri istedigim zaman a¢iyorum ve ilerleyisimi keyif alarak izliyorum. Basta keman ¢almak
heves mi bwrakir myyun diye diistintiyordum ama artik yapabildigimi gordiigiim icin ¢ok

mutluyum. ™’

7. Ogrenci: “Ashnda omuzlarima daha fazla yiik bindi, soyle ki daha ¢ok ¢calismama
neden oldu. Videoyu izlerken kendimde gordiigiim hatalar bana ¢alismam konusunda

sorumluluk bindirdi.”’
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8. Ogrenci: “Benim motivasyonumu artirdi. Birde dnceki dersleri izleyince ya bunu
yapamamisim ama simdi yapiyorum demek ki bunu da yaparim diye motive oluyorum. Ilk

dersimizi iki giin once izledim ve kendi kendime yaaa ne kadar ilerlemisim diye soylendim. *’

Ogrenciler derse karsi tutumlarinda videonun olumlu ydnde etki yaptigimi ifade
etmislerdir. Keman calma performansi noktasinda onceki dersler ile bulunduklari durumu
kiyaslayarak degerlendirmeye giden ogrenciler, ilerleyislerini gdzlemledikleri anda derse

kars1 tutumlarinin olumlu yonde arttigini belirtmislerdir.
. Eklemek istediginiz bir sey var mi?
7. Ogrenci: “Ben kamerali sistemde devam etmek istiyorum. Miimkiin mii acaba?’’

8. Ogrenci: “Tesekkiir ederim. Derslere video ile devam edebilir miyiz? "’
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BESINCI BOLUM
5. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug¢

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirmanin bulgularina ve yorumlarna dayali olarak
ulasilan sonugclar tartisilarak, bu dogrultuda belirlenen ¢6ziim Gnerileri yer almaktadir. Sonuglar

arastirma sorular1 dogrultusunda tek tek ele alinmistir.
5.1.1. Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci amaci olan “Ozengen keman egitiminde deney grubu ile kontrol
grubunun keman calmaya iligkin genel becerileri arasinda anlamli farklar var midir?”’
sorusuna cevap bulmak i¢in 18 denek ile deneysel bir ¢alisma yapilmis ve elde edilen bulgular

dogrultusunda asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin keman calmaya iliskin on hazirlik, bedensel
kurulum, teknik boyut ve miizikal boyuttaki hedef davraniglara ulagsma diizeylerindeki aldiklari

toplam puanlarina bakilarak;

o Arastirmada hedeflenen davraniglarin 6lgiilebildigi ilk ders olan ikinci derste
elde edilen verilere gore deney ve kontrol gruplari arasinda bir denklik s6z konusu olup
anlamli bir fark bulunamamistir. Yani iki grupta istenilen hedef davranislara esit miktarda
ulagsmis olup derslerde video destegi kullanilmasinin deney grubu lehine bir etkisi olmadigi

saptanmigtir.

o Arastirmanin besinci ve son dersi olan dokuzuncu derslerde toplanan verilere
gore deney ve kontrol gruplan arasindaki denklik bozularak deney grubunun toplam puan
acisindan kontrol grubundan anlamli derecede yiiksek oldugu saptanmustir. Iki grupta da
ikinci derste bir denklik s6z konusu iken, besinci ve dokuzuncu derslerde veriler deney grubu
lehine yiiksek ¢ikmistir. Bu durum video destekli 6gretimin keman performansina olumlu

yonde etkisinin oldugunu gostermektedir.
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5.1.2. Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci amaci olan “Ozengen keman egitiminde deney grubu ile kontrol

grubunun keman ¢almaya iliskin alt beceriler olarak belirlenen;
1. On Hazirlik
2. Bedensel Kurulum
3.  Teknik Boyut
4.  Miizikal Boyut

arasinda anlamli farklar var midir? sorusuna cevap bulmak i¢in 18 denek ile deneysel

bir ¢alisma yapilmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulagilmistir.

1. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin keman calmaya iliskin 6n hazirlik

boyutundaki hedef davraniglara ulagsma diizeylerindeki aldiklari puanlarina bakilarak;

. Arastirmada hedeflenen davraniglarin 6l¢iildiigii ikinei, besinci ve dokuzuncu
derslerde elde edilen verilere gore deney ve kontrol gruplari arasinda keman ¢almaya iliskin
on hazwrlik boyutundaki hedef davraniglara ulasma diizeylerindeki anlamli bir fark
bulunamamustir. Yani iki grupta istenilen hedef davranislara esit miktarda ulagmis olup on
hazirlik boyutunda derslerde video destegi kullanilmasinin deney grubu lehine bir etkisi

olmadig: saptanmustir.

2. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin keman calmaya iliskin bedensel

kurulum boyutundaki hedef davraniglara ulagma diizeylerindeki aldiklari puanlarina bakilarak;

. Arastirmada hedeflenen davranislarin 6l¢iildiigii ikinci, besinci ve dokuzuncu
derslerde elde edilen verilere gore deney ve kontrol gruplart arasinda keman ¢almaya iligkin
bedensel kurulum boyutundaki hedef davraniglara ulagsma diizeylerindeki anlamli bir fark
bulunamamistir. Yani iki grupta istenilen hedef davraniglara esit miktarda ulasmis olup
bedensel kurulum boyutunda derslerde video destegi kullanilmasinin deney grubu lehine bir

etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin keman c¢almaya iliskin teknik boyut
boyutundaki hedef davraniglara ulasma diizeylerindeki aldiklar1 puanlarina bakilarak;
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o Ikinci derste elde edilen verilere gére deney ve kontrol gruplari arasinda keman
calmaya iliskin bedensel kurulum boyutunda bir denklik s6z konusu olup anlamli bir fark
bulunamamuistir. Yani iki grupta bedensel kurulum boyutunda istenilen hedef davraniglara esit
miktarda ulagmig olup derslerde video destegi kullanilmasinin deney grubu lehine bir etkisi

olmadig1 saptanmaistir.

o Besinci ve dokuzuncu derslerde keman ¢almaya iliskin bedensel kurulum
boyutunda hedef davranislara ulasma diizeylerinde iki grup arasindaki denklik bozulmus olup
video destekli 6gretimin deney grubu lehine bir etkisinin oldugu saptanmistir. Yani video
destekli Ogretimin teknik boyuttaki becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

4.  Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin keman calmaya iliskin miizikal boyut

boyutundaki hedef davraniglara ulagsma diizeylerindeki aldiklari puanlarina bakilarak;

o Ikinci ve besinci derste elde edilen verilere gore deney ve kontrol gruplari
arasinda keman c¢almaya iliskin miizikal boyut boyutunda bir denklik s6z konusu olup anlamli
bir fark bulunamamistir. Yani iki grupta miizikal boyut boyutunda istenilen hedef davranislara
esit miktarda ulasmis olup derslerde video destegi kullanilmasinin deney grubu lehine bir

etkisi olmadig1 saptanmistir.

o Arastirmanin son dersi olan dokuzuncu derste keman ¢almaya iliskin miizikal
boyut boyutunda hedef davramiglara ulagma diizeylerinde iki grup arasindaki denklik
bozulmus olup video destekli 6gretimin deney grubu lehine bir etkisinin oldugu saptanmaistir.
Yani video destekli ogretimin miizikal boyut becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu

sonucuna ulagilmaistir.
5.1.3. Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Sonuclar

Ozengen keman egitiminde video destekli 6gretim hakkinda &grenciler ile yapilan

goriisme sonuglarinin analizlerine gore;
o Derste anlatilanlar1 unutma olasiliklarinin videolar ile giderildigi,

o Keman ¢alma durusu ve tutusunu videolar: tekrar tekrar izleyerek daha kolay

ogrendiklerti,
o Yay tutusu ve yayin boliimlerini videolardan izleyerek daha kolay 6grendikleri,

° Miizikal isaretlerin hatirlanmasinda videolarin destekleyici olduklari,
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o Kulaktan Ogretilen sarkinin hatirlanmasinda videonun sagladigr katkinin

olumlu yonde oldugu,

. Video destekli 6gretimin hatalarin tekrar edilme olasiligini diisiirdiigii boylece

zamanin verimli kullanildigi,
. Video destekli 6gretimin 6zelestiri yapmaya imkan sagladigi,

o Video destekli 6gretimin derse karsi tutumda olumlu yonde etkisinin oldugu ve

Ogrenci motivasyonunu artirdigi sonucuna ulasilmstir.
5.2. Tartisma

Ozengen keman egitiminde video destekli dgretimin keman performansina etkisinin
arastirildig1 bu calismada elde edilen sonuglar, arastirmanin ilk denencesi olan “Deney grubu
ile kontrol grubu 6grencilerinin keman ¢almaya iliskin genel becerileri arasinda deney grubu

anlaml farkliliklar vardir’’ denencesini desteklemektedir.

Bu sonug farkli disiplinlerde video destekli gretimin etkililigi lizerine yapilmis
aragtirma sonuclariyla ( Kaman, 2013, Durusoy, 2011, Akdemir, 2010, Degirmenci, 2010,
Erim, 2009, Haliskiiciik, 2007, Oztiirk, 2006, Gokbudak, 2004, Eker, 2001, Suveren, 1998,
Teker, 1990,) paralellik gostermektedir.

Hem deney hem de kontrol grubundaki &grencilerin keman calma becerilerinin
baslangig, orta ve son derslerdeki son test ortalamalarinda bir ylikselis gozlemlenmistir. Fakat
deney grubunun genel becerilerindeki degisimi toplam puan acisindan kontrol grubundan orta
ve son derste anlamli derecede yiiksek olarak ortaya ¢ikmistir. Deney grubu lehine olan bu
fark, keman derslerinin geleneksel yontemle degil de video destekli 6gretim ile islenmesinden

kaynaklanmaktadir.

Videolarin egitim-6gretim ortamlarinda kullanilmasinin bir¢ok yarar1 aragtirmacilar
tarafindan ifade edilmektedir. Bunlar; bilissel fayda (¢ok ve iyi 6grenme, bellekte tutma,
hatirlama), psikolojik fayda ( motivasyon, 6grenme zevki) ve bilgileri gorsellestirme kolayligi
seklindedir (Pekdag, 2010: 86).

Kontrol grubu 6grencilerinin video destegi almamalar1 onlarin tekrar etme, kendi
hatalarinin farkina varma, motive olma, ya da dogru davraniglar1 pekistirme gibi siiregleri

etkili olarak gergeklestirme olasiligini diisiirmektedir.
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Keman gibi yiiksek seviyede zihinsel ve bedensel faaliyet gerektiren bir miizik
aletinin egitim siirecinde gorsel ve isitsel destek saglayan videonun etkisi elde edilen veriler

1s181inda olumlu yonde tespit edilmistir.

Aragtirmanin ikinci denencesi olan “Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin
keman ¢almaya iliskin alt beceriler olarak belirlenen 6n hazirlik boyutunda deney grubu
lehine anlamli farkliliklar vardir’® denencesini arastirma sonunda elde edilen sonuglar
desteklememektedir. Yani derslerde video destegi kullanilmasinin 6n hazirlik boyutunda bir
etkisi bulunmadigr gozlemlenmistir. Keman c¢almaya iliskin becerilerin 6n hazirlik
boyutundaki 6l¢iilen kazanimlarin (g¢alacagi notalar1 dogru siralama ile yerlestirme, Sehpanin
karsisinda uygun yer ve pozisyonu alma, yayr uygun gerginlige getirme, Viicut agirligim
bacaklara esit olarak dagitma) ¢ok dikkat gerektirmeyen, akilda kalici, ayrint1 igermeyen ve
video destegiyle ilerletilebilecek davranislar olmadigi varsayimindan hareketle videonun bu

davranislarda bir etkisinin olmadig1 s6ylenebilir.

Arastirmanin ikinci denencelerinden olan “Deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin keman ¢almaya iliskin alt beceriler olarak belirlenen bedensel kurulum
boyutunda deney grubu lehine anlamli farkliliklar vardir’> denencesini arastirma sonunda elde
edilen sonuglar desteklememektedir. Yani derslerde video destegi kullanilmasinin bedensel

kurulum boyutunda bir etkisi bulunmadig1 gozlemlenmistir.

Yildirim’in (2009) yaptig1 arastirma sonucuna gére keman ¢almaya iliskin bedensel
kurulum boyutunda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farkliliklar goériilmemistir.
Keman ¢alma becerisine iliskin alt boyut olarak belirlenen bedensel kurulum boyutunda elde
ettigimiz sonuglar bu ¢alismayla Ortismektedir. Yildirnm (2009) “bedensel kurulum
boyutunda anlamli bir farklilik gériilmemesinin nedenini bu boyutun keman calmak i¢in
gerekli temel becerileri icine almasi ve hangi yontemle calisilirsa calisilsin degismez

etkinlikleri kapsamasi olarak diisiiniilmektedir’’ seklinde aciklamistir.

Arastirmanin ikinci denencelerinden olan “Deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin keman ¢almaya iliskin alt beceriler olarak belirlenen teknik boyutunda deney
grubu lehine anlamli farkliliklar vardir’” denencesini arastirma sonunda elde edilen sonuglar
desteklemektedir. Yani deney grubu 6grencileri teknik boyutta kontrol grubu 6grencilerinden
daha basarili olmuslardir. Teknik boyutta yer alan davranislar sag ve sol el tekniklerini
kapsamakta olup 6grenci goriislerinde en zorlandiklar1 ve video destegini en ¢ok hissettikleri
boliim olarak ifade ettikleri davranislardir. Bu boyutta sag elin- keman yayinin goérsel olarak
karsidan izlenmesi Ogrencinin Ozelestiri yaparak hatalarimi diizeltmesi bakimindan biiyiik
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onem tagimaktadir. Ciinkii keman ¢alan birey baslangi¢c asamasinda yayin simetrik olarak
hareket ettirilmesi yoniinde yeterli kontrol mekanizmasini kendisinde bulamamaktadir. Kars1
taraftan gelecek bir doniit onu diizgiin bir yay hareketi davranisina itecektir. Ayrica bu
boyutta yayin boliimleri ile ilgili davraniglarda istenilmekte olup baslangic keman 6grenci
kendisini biraz zorlayici bir yay sisteminin igerisinde bulabilmektedir. Bir nevi sesli ayna
gorevi goren video Ogrenciye bu noktada biiyiik 6lglide yardimer olmaktadir. Video ayni
zamanda -gorsel olarak- diizgilin hareketiyle birlikte -igitsel olarak- sesin kalitesi noktasinda
da 6grenciye kemandan ne derecede kaliteli bir ses elde ettigi fikrini verebilmektedir. Bu
noktada video, teknik boyutun iginde yer alan davranislarin kazanilmasi i¢in biiyiik énem

tagimaktadir.

Arastirmanin ikinci denencelerinden olan “Deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin keman ¢almaya iliskin alt beceriler olarak belirlenen miizikal boyutunda deney
grubu lehine anlamli farkliliklar vardir’> denencesini arastirma sonunda elde edilen sonuglar
desteklemektedir. Yani deney grubu Ogrencileri miizikal boyutta kontrol grubu
ogrencilerinden daha basarili olmuslardir. Miizikal boyutta yer alan davranislar bir par¢anin
(sarki- tiirkii vb.) calinmasi esnasinda gerceklesmesi beklenen davranislari kapsamakta olup
yine 6grenci goriislerinde en zorlandiklar1 ve video destegini en ¢ok hissettikleri boliim olarak
ifade ettikleri davranislardir. Video 6grenciye bu noktada bir model gorevi tasimakla birlikte
par¢anin ¢alinmasi esnasinda karsilagabilecegi problemleri agsmasi noktasinda da gorsel ve
isitsel agidan yardimer olmaktadir. Ciinkii notanin tam anlasilamadig: ya da yetersiz kaldigi
noktalarda video kilavuz gorevi iistlenmektedir. Nitekim gilinlimiizde kendi kendine miizik
aleti ogrenmeye calisan bireyler videolara ya da video barindiran internet ortamlarina

bagvurmaktadir.
5.3. Oneriler
Arastirma sonucunda belirginlesen onerileri asagidaki sekilde siralayabiliriz:

o Video destekli 6gretimin 6zengen keman egitiminde arastirildigi bu ¢aligma

mesleki keman 6gretiminde de (miizik egitim fakiilteleri-konservatuarlar) uygulanabilir.

. Baglangic asamasiyla 9 ders smirlandirilan bu calisma ileri asamalarda da
uygulanabilir.
o Ozengen keman egitiminde yapilan bu calisma farkli miizik aletlerinin

egitiminde de Onerilebilir.
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o Video destekli 6gretim ayni1 anda birden ¢ok davranisin degil de sadece bir

davranisin kazanilmasinda da kullanilabilir.

. Video destekli 6gretim uzaktan egitim alan ya da egitimci ile sik goriisme

imkan1 bulamayan bireylerin egitiminde onerilir.

. So6zel ve sozel olmayan yonleri esnek olarak géstermesi bakimindan unutkanlik

ya da dikkat eksikligi sorunu yasayan bireylerin egitiminde onerilir.

o Bu calismada kulaktan Ogretilen par¢anin seslendirilmesinde deney grubu
ogrencileri kontrol grubuna goére daha basarili olmuslardir. Bu sonugla kulaktan sarki

ogretiminde video destekli 6gretim Onerilir.

60



KAYNAKCA

Akdemir, A. S. (2010). Videonun Dinleme Becerisine On Orgiitleyici Olarak
Uygulanmas:. (Yayimlanmanmis Yiiksek Lisans Tezi). Atatiitk Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Erzurum.

Alkan, C. (1988). Bir Egitim Ortam: Olarak Video. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Dergisi, 21, 265-270

Ataman, G. Okay, H. (23-25 Eyliil 2009). [lkégretim Miizik Ogretmenlerinin
Yapilandirmact Yaklasima Dayali Ilkogretim Miizik Dersi Ogretim Programina Yénelik
Goriisleri (Balikesir Ornegi) (Bildiri). 8. Ulusal Miizik Egitimi Sempozyumu Ondokuz Mayis

Universitesi, Samsun.

Bayrakci, M. (2007). Sosyal Ogrenme Kurami ve Egitimde Uygulanmas:. Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14,198

Can, O. (2012). Keman Egitimi 1. Ankara: Evrensel Miizikevi.

Candan, B. (2013). Davul Atélyesi 1-2. Istanbul: Bemol Miizik Yayncilik.

Cagr, S. (2008). Sol Klarnet Egitimi-1. Istanbul: Bemol Miizik Yayncilik.

Calim, N. (2014). Blokfliit Metodu Kitap ve DVD. Istanbul: Bemol Miizik Yayncilik.

Celik, S. Senocak, E., Bayrakceken, S., Tagkesenligil, Y. ve Doymus, K. (2005).
Aktif Ogrenme Stratejileri Uzerine bir Derleme Calismasi. Atatiirk Universitesi Kazim

Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11, 155-185.

Degirmenci, H. D. (2010). Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylere Otel Kat Hizmetleri
Becerilerinin Ogretiminde Videoyla Model Olma Stratejisinin Etkililigi. (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Demirel, O., Altun, E., Yagc, E., Celik, L., Basbogaoglu, U., Ates, A., Erisen, Y.,
Celikdz, N., Tekinarslan, E., Oral, B., Tasli, H. (2012). Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarmmi (7. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Demirel, O. (2009). Ogrenme Sanat: (14. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Durusoy, O. (2011). Ogretmen Yetistirmede Web 2.0 ve Dijital Video
Teknolojilerinin Kullanilarak Ogretmenlik Oz-Yeterliginin Gelistirilmesi.(Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

61



Eker, C. (2001). Video ve Gésteri Ile Ogretim Yontemlerinin Ogrenci Basarisina
Etkileri. (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti, Sakarya.

Erim, A. (2009). Video Model Destekli Ogretimin Gitar Performansina Etkisi.
(Yayimlanmamis Doktora Tezi). Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Bolu.

Fayez, S. (2000). Kuramdan Uygulamaya Baslangic Keman Egitimi. Ankara:

Yurtrenkleri Yayinevi.

Gobelez, C. (2013). Gorerek-Dinleyerek Keman Metodu-1. Istanbul: Bemol Miizik
Yaymcilik.

Gokbudak, Z. S. (7-10 Nisan 2004). Video Teknolojisinin Piano Egitimindeki Rolii
(Bildiri). 1924-2004 Musiki Muallim Mektebinden Giiniimiize Miizik Ogretmeni Yetistirme

Sempozyumu Siileyman Demirel Universitesi, Isparta.

Gilinay, U. (1980). Cevreden Evrene Keman Egitimi. Ankara: Yeni Dagarcik

Yayinlart.

Giindiiz, S. (2013). Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Miizikte Performans
Kaygi Diizeylerine Video Geri-Bildirim Yonteminin Etkisi. (Yayimlanmamis Doktora Tezi).

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Haliskiigtik, E.S. (2007). Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylere Makarna Pisirme
Becerisinin Ogretiminde Video Modelinin Etkililigi. (Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi).

Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.
Isik, S. (2013). Elekto Gitar Metodu-1. Istanbul: Bemol Miizik Yayincilik.

Kaman, A. (2013) Ogsrenciler Tarafindan Hazirlanan Video Filmlerin Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretiminde Basariya Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Karademirci, A.H. (10-12 Subat 2010). Ogretim teknolojileri: Tanimi ve tarihsel
gelisimine yeniden bakmak (Bildiri). Akademik Bilisim *10, Mugla.

Karasar, N. (2009). Bilimsel Arastirma Yontemi (20.Baski). Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

62



Kasap, B.T. (2007). Piano Derslerinde Teknolojinin Kullanilmasi. Orkestra Dergisi,
385, 36-40.

Koksal, O., Yagisan, N., Aksoy, Y. (2013). Miizik Derslerinde Aktif Ogrenme ve
Etkinliklerinin Ortaokul Ogrencilerinin Basari, Tutum ve Kalicilik Diizeylerine Etkisinin

Incelenmesi. Journal of Education and Sociology, 4(2), 89-98
Onur, N. (2005). Bas Gitar. Istanbul: Bemol Miizik Yaymcilik.

Ozdek, A. (2006). Ozengen Miizik Egitimi Veren Kurumlarda Klasik Gitar Egitimi.

(Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Oztiirk, B. (2006). Piyano Egitiminde Video Kamera Kaydina Dayali Mikro Ogretim
Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi. (Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Parasiz, G. (2009). Keman Ogretiminde Kullamilmakta Olan Cagdas Tiirk Miizigi
Eserlerinin Seslendirilmesine Yonelik Olarak Olusturulan Alstirmalarin  Etkililik Ve
Isgoriisellik Yoniinden incelenmesi. (Yaymmlanmamis Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Pekdag, B. (2010). Kimya dgreniminde alternatif yollar. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 2,
79-110.

Say, A. (1992). Miizik Ansiklopedisi. Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yayinlari.

Say, A. (2001). Miizik Ogretimi (3. Baski). Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yayimlari.
Say, A. (2002). Miizigin Kitab: (2.baski). Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yayinlari.
Say, A. (2002). Miizik Sozliigii. Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yaymlari.

Scharedieck, H. (2008). Sol EI Parmaklar: I¢in Yedi Pozisyonlu Alistirmalar. Minck:

Para La Ora Yayinevi.

Suveren, S. (1998). 6-7 Yas Grubu Jimnastige Yeni Baslayan Erkek Cocuklarda
Atlama Beygiri Aletinde Ubershlag Hareketinin Ogretilmesinde Sozel Egitim ve Video
Kamera ile Egitim Yontemlerinin Karsilastirilmas:. (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Gazi

Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Suzuki Violin School (2014). Suzuki Violin Book-1. http://suzukiviolin.com/videos/ ,
Erisim tarihi:14.09.2014.

Sanda, V. (2010). Saksafon Method vol. 1. Istanbul: Bemol Miizik Yayncilik.
63


http://suzukiviolin.com/videos/

Seker, S. O. (2011) 9-11 Yas Grubu Cocuklarda Orff Schulwerk Destekli Keman
Egitiminin Keman Dersine Iliskin Tutum, Ozyeterlik, Ozgiiven ve Keman Calma Becerisi
Uzerinde Etkileri. (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, [zmir.

Simsek, O. (2010). Web Destekli Matematik Ogretiminde Kullanilan Video Derslerin
Oésrenenlerin Tiirev Basarilarina Etkisi ve Ogrenenlerin Video Derslere Iliskin Goriisleri.

(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi).. Ege Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Teker, N. (1990) Video Merkezli Bireysel Ogrenme Yontemi. Ankara Universitesi
Egiti. Bilimleri Dergisi, 23, 699-720

Teker, N. (1991) Video ve Egitimde Kullanilmasi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Dergisi, 24, 423-447

Teksahin, F. (2011). Dilsiz Kaval Metodu. Istanbul: Bemol Miizik Yayincilik.
Ugan, A. (1997). Miizik Egitimi. Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yayinlari.

Ucan, A. (2004). Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Icin Keman Ders Kitabi. Istanbul:
Devlet Kitaplari.

Yagisan, N. (2008). Keman Calmanin Biomekanik Analizi. Konya: Egitim Kitabevi

Yayinlart.
Yeprem, M. S. (2003). Flamenko Sanati ve Gitar. Istanbul: Bemol Miizik Yaymncilik.

Yesilyaprak, B., Aydmn, B., Bilge, F., Bilgin, M., Can, G., Ersanl, K., Kili¢, M.,
Kisag, 1., Korkmaz, 1., Kiigiikkaragdz, H., Kiilahoglu, S., Oztiirk, B., Ugar, E., (2014). Egitim
Psikolojisi (11. Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayimcilik.

Yildirim, K. (2009). Kodaly Yonteminin Ilkégretim Ogrencilerinin Keman Calma
Becerisi, Ozyeterlik Algist Ve Keman Calmaya Iliskin Tutumlar: Uzerindeki Etkisi.

(Yayimlanmamus Doktora Tezi).. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, zmir.

64



EKLER

Ek-1. Keman Calma Becerisi Gozlem Formu (KCBGF)

KEMAN CALMA BECERIiSi GOZLEM FORMU (KCBGF)

Ogrencinin;
Adi Soyadr:

Gozlemin Yapildig: Tarih:

Gozlemci:

= | Cok Diisiik

N |Ortanin Altinda

w |Orta

A |Ortanin Ustiinde

o1 |Cok iyi

ON HAZIRLIK

Nota sehpasini kendi boyuna gére ayarlama

Calacagi notalari dogru siralamaile yerlestirme

Yastigi uygun sekilde kemana takma

Sehpanin karsisinda uygun yer ve pozisyonu alma

Yayi uygun gerginlige getirme

Kemanin akordunu kontrol etme

Vicut agirhgini bacaklara esit olarak dagitma

BEDENSEL KURULUM
Keman Calmaya Hazir Bulunma

Sol El

Kemani sol el isaret ve bagparmak arasina dogru yerlestirme

Sol dirsegini uygun sekilde tutma

Sol el bagparmagini uygun sekilde yerlestirme

Sol el isaret parmagini uygun yerlestirme

Sol bilekteki uygun diizlGgu saglama

Kemam Dogru Tutma

Omuz
ve Cene

Kemani sol omuza dogru bir sekilde yerlestirme

Kemani gene ve omuz arasinda zorlanmadan tutma

Kemana uygun egimi verme

Yay1 Dogru Tutma
Parmaklan Yay
Uzerine Dogru

Yerlestirme

Basparmagi kurbagaya uygun yerlestirme

isaret parmagini uygun uzakliga getirme

Serge parmaktaki uygun yuvarlakhgi saglama

Orta parmaga uygun pozisyonu verme

Yuziik parmagina uygun pozisyonu verme

Sag el Uzerindeki duzIUgl saglama

Diizgiin ve
Dengeli Yay
Kullanimi

Yayi tel Gzerine dogru yerlestirme

Yayin tamamini kullanma

Yayin Ust yarisini kullanma

Yayin alt yarisini kullanma

Bagli notalari, yayi esit olarak bolerek kullanma

Sag El Teknigi

Teknikleri

Seslendirim

Pargadaki legato bolimleri uygun sekilde calma

Pargadaki portato boliimleri uygun sekilde ¢calma

Pargadaki staccato bolimleri uygun sekilde ¢calma

TEKNIiK BOYUT

Sol El Teknigi

1. Parmag Dogru Diisiirme

2. Parmag Dogru Diisiirme

3. Parmag Dogru Diigiirme

Parmaklar1
Dogru
Diigiirme

4. Parmag Dogru Diisiirme

Kent Basma

Parmak Tutma

Pargadaki konum degisikligini dogru yapma

Degisen konumda dogru olarak ¢almayi stirdiirme

Tonalite Duygusu

Calarken tonalite icinde kalma

Biitiinlik

Pargayi belli bir butunlik iginde seslendirme

Ton Kalitesi

Pargayi bastan sona kadar ayni etki ile calma

Tempo

Pargayi temposuna yakin bir sekilde ¢alma

Artikiilasyon

Pargayi dogru artikiilasyon ile seslendirme

Ses Kalitesi

Kaliteli ses Gretme

MUZIKAL BOYUT

Niians

Pargadaki ntianslari etkili bir bigimde seslendirme

Desifre

Ses

Sesleri dogru ¢calma

Ritim

Ritimleri dogru ¢calma

Yay Teknigi

Yay tekniklerini dogru uygulama
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Ek-2. Ogrenci Goriislerine Yonelik Ogrenci Goriisme Formu

Soru 1: Isminiz?

Cevap:

Soru 2: Yasiniz?

1.

2.

3.

4.

8.

9.

Ogrenci:
Ogrenci:
Ogrenci:

Ogrenci:

. Ogrenci:
. Ogrenci:

. Ogrenci:

Ogrenci:

Ogrenci:

22

22

21

22

24

22

22

25

22

Soru 3: Egitim durumunuz?

1.

2

8.

9.

Ogrenci:

. Ogrenci:
. Ogrenci:
. Ogrenci:
. Ogrenci:
. Ogrenci:

. Ogrenci:

Ogrenci:

Ogrenci:

SELCUK UNIVERSITESI. lletisim Fakiiltesi. Gazetecilik Boliimii
SELCUK UNIVERSITESI. Meslek Yiiksekokulu.

SELCUK UNIVERSITESI. Bankacilik Béliimii.

SELCUK UNIVERSITESI. Biyoloji Béliimii

SELCUK UNIVERSITESI. Uluslararas: iliskiler.

SELCUK UNIVERSITESI. Yiiksek lisans, Cografya Béliimii.
SELCUK UNIVERSITESI. Dis Hekimligi.

SELCUK UNIVERSITESI. Yiiksek lisans.

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI. Tiirkce Ogretmenligi

Soru 4: Daha 6nce miizik egitimi aldiniz m1?

1. Ogrenci: Ilkokul, Ortaokul ve Lisede miizik dersi gordiik.

2. Ogrenci: Hayir. Sadece Ilkokul, Ortaokul ve Lisede miizik dersi gordiik.
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3. Ogrenci: Almadim. [lkokul, Ortaokul ve Lisede miizik dersi gordiik.
4. Ogrenci: Sadece Ortaokul ve Lisede miizik dersi gordiik.

5. Ogrenci: Hayr.

6. Ogrenci: Hayiwr. Ortaokul ve Lisede miizik dersi gdrdiik.

7. Ogrenci: Hayir.

8. Ogrenci: Hayir.

9. Ogrenci: Hayir. Ortaokul ve Lisede miizik dersi gordiik.

Soru 5: Keman egitiminden 6nce ne tiir miizikler dinlerdiniz?

1. Ogrenci: Bati Klasik ve Anadolu Rock.

2. Ogrenci: Tiirkii dinlerdim.

3. Ogrenci: Her tiirlii miizik dinlerdim.

4. Ogrenci: Genelde Rock miizik dinlerdim.

5. Ogrenci: Her tiirlii miizik dinlerdim.

6. Ogrenci: Tiirk Pop Miizigi dinlerdim.

7. Ogrenci: Rock, Bati Klasik, Tiirk Halk Miizigi dinlerdim.

8. Ogrenci: Pop Miizik dinlerdim.

9. Ogrenci: Pop ve Rock Miizik dinlerdim.

Soru 6: Keman egitiminden sonra dinlediginiz miizik tiirtinde bir degisiklik oldu mu?

1. Ogrenci: Haywr degisiklik olmad: fakat dinledigim miiziklerdeki keman sesini daha
dikkatli dinliyorum.

2. Ogrenci: Hayir, olmad.

3. Ogrenci: Slow parcalar daha hosuma gitmeye basladi.

4. Ogrenci: Evet degisiklik oldu. Artik Bati Klasik miizigi dinliyorum.
5. Ogrenci: Kemanin icinde gectigi parcalari daha ¢ok dinler oldum.

6. Ogrenci: Dinledigim miizikler ayni kaldi ama bu miiziklerin icinde gecen keman

sesini daha dikkatli dinlemeye basiadim.
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7. Ogrenci: Evet. Kemani eserlerin icerisinde daha duymaya basladim ve daha fazla

dinlemeye basladim.
8. Ogrenci: Artik internetten kemancilar acip dinler oldum.
9.08renci: Icinde keman sesi olan parcalar: daha dikkatli dinler oldum.

Soru 7: iki ders arasi keman calismaya ortalama saat tiirinden ne kadar vakit

ayirabildiniz?
1. Ogrenci: Bir haftada toplam iki bucuk ya da ii¢ saat
2. Ogrenci: Giinliik bir saatten haftalik ortalama yedi saat.
3. Ogrenci: Haftalik ortalama iki buguk saat.
4. Ogrenci: Haftalik yedi saat.
5. Ogrenci: Haftalik ortalama iki saat.
6. Ogrenci: Haftada dért ya da bes saat.
7. Ogrenci: Haftada ii¢, dért saat.
8. Ogrenci: Haftalik on iki saat.
9. Ogrenci: Haftalik dort saat.

Soru 8: Teknik ve miizikal hatalarin farkina varmaniz noktasinda dersleri video kayit

yontemiyle islememizin size olan katkilar1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

1. Ogrenci: Dersleri videoya kaydetmemizin bana olumlu katkilarimn oldugunu
diistintiyorum. Burada sizin soylediklerinize tamam diyorum ama unutuyorum. Eve gittigim
zaman videoyu agryorum ve dersi izledigim zaman tekrar hatirlyyorum. Hatalarimi gérdiigiim
zaman burada hata var deyip diizeltiyorum. Aslinda videolar ¢ok giizel bir hatirlatma yontemi

benim i¢in.

2. Ogrenci: Dersleri videoya kaydetmemizin bana ¢ok faydasi oldu. Ozellikle yay
tekniklerini yaparken evde kendimi izliyor ve degerlendiriyordum. Béylece derste

anlatilanlar: tekrar etmis oluyordum.

3. Ogrenci: Derslerin video ya kaydedilmesi benim hatalarimin farkina varmam da

¢ok etkili oldu. Kemani ve yayt nasil tuttugumu izleyerek takip ettim.

4. Ogrenci: Mesela yayi tutusumda, elimin ve kolumun hareketlerinde videoyu

izleyerek hatalarimin farkina varmamda katkist oldu.
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5. Ogrenci: Dersler ilerledikce yeni teknikler Ogreniyorduk. Bende bunlari

unutuyordum videoyu izleyerek hatirladim ve kendi hatalarumi diizetmeye ¢alistim.

6. Ogrenci: Hatalarimin gérme adina kamera yardimci oldu. Birde bazi ufak
detaylar1 dersten sonra unuttugumu kamerayi izleyince hatirladim. Ornegin ilk derslerde
hangisi iterek hangisi c¢ekerekti puandorg isareti yada tekrar isareti gibi isaretleri

unutuyordum ama kamerayla hatirladim. Diger arkadaslart bilmiyorum ama bana bu yénde

katkist oldu.

7. Ogrenci: Bana video desteginin cok fazla katkisi oldu. Orneklersem, eve gittigimde
vidonun olmasimin bana verdigi bir rahatlik vardi. Seslerin siirelerini unutuyordum, miizik
isaretlerini hatirlamamda ve eserlerin trafiginde ¢ok faydali oldu. Ayni zamanda bazi teknik
problemleri sizi ve kendimi izleyerek diizeltmeye ¢alistim. Videolar: siirekli basa aldim

izledim tekrarladim.

8. Ogrenci: Genelde yay tutusumda problemlerim vard: sizin séylediklerinizi evde

tekrar tekrar izleyerek diizelmeye ¢alisiyordum.

9. Ogrenci: Mesela keman calarken seslerimin kotii ¢iktigini cok farkedemiyorum.
Ama evde videolar: izlerken ne kadar da c¢ok kétii ses ¢ikarmisim diye diizeltmeye istekli

oluyorum.

Soru 9: Video kayit yontemini derslerin daha dikkatli ve verimli calisilmasi

bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?

1. Ogrenci: Kesinlikle verimli oldu. Hatalarim gordiik¢e onu diizeltiyorsun ama
hatalarinla ¢alisinca bir siire sonra istesen de diizeltemiyorsun. Ayni zamanda videolar bana
zamandan da kazandirdi. Hatalarimi evde gordiigiim zaman diizeltmeye ¢alistyorum ama
videolar olmasaydi bir sonraki derste sizinle diizeltecektim ve bir hafta geri kalacaktim. Bir
digeri de ilk derse donme ihtimalimin olmasi. Yani hatalarimi unutabiliyorum ama videolar
sayesinde ilk derse kadar geri doniip izleme ve tekrar etme imkanim oluyor. Bir digeri de

kulaktan verdiginiz sarkiyt ben evde hatirlayamazdim ama videodan izleyerek hatirladim.

2. Ogrenci: Unutmamam gereken yerleri hatirlamam agisindan verimli oldu ve yay

tekniklerini 6grenebilmem icin video bence sart idi.

3. Ogrenci: Videolar olmasaydi goriip izleyemezdim. Bu yiizden verimli oldugunu

diisiiniiyorum.
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4. Ogrenci: Video kayit desteginin verimi artirdigimi diisiiniiyorum. Ciinkii ders
videolarint izlerken hatalarima daha hizli ulasiyorum ve daha az tekrarla zamandan
kazaniyorum. Mesela gamlara c¢alisirken yayr hangi boliimiinii  kullanacagimi  bazen

unutuyordum ama izlerken yanlis boliimde ¢aldigimin farkina vardim.

5. Ogrenci: : Videolarda sizin bize gosterdiginiz yerleri ozellikle izleyerek sizi taklit
etmeye calisttm. Yani daha kestirmeden gittigimi diistintiyorum. Ayni zamanda video ile
vapilan derslerde ihtiyag¢ halinde a¢ip izliyorsunuz ve hatalarinizi en aza indirerek bir sonraki

haftaya yani derse birakmuyorsunuz.

6. Ogrenci: Kameramin bana c¢ok faydali oldugunu ve beni hizli ilerlettigini

diistiniiyorum. Ilk basta ben bu seviyeye gelecegimi bilemiyordum.

7. Ogrenci: Bana ogrettiginiz bir seyi hafiaya derse yanls getirdigim zaman tekrar
calis diye erteleyebilirdiniz ama ben evde video ile ¢alisinca diisecegim hataya diismedigimi
diigiinmiiyorum. Notada uzatmam soyleniyor ama ne kadar uzatmam gerektigini video da
daha net goriiyordum. Burada anlayamadigim seylere evde ikinci kez bakmak ¢ok faydali ve

verimli oldu bence.

8. Ogrenci: Ben ayrnntilarnt ¢ok ¢abuk unuturum ama videoyu izleyerek
hatirliyordum. Videoyu béliim béliim izleyerek ¢alistim. Video olmasaydr derslerimin bu

kadar verimli gececegine inanmiyorum yani bu kadar ilerleyemezdim.

9. Ogrenci: Bence ¢ok verimli oldu. Bu kadar hizli ilerleyecegimi basta
diisiinmemistim ama videolar: izleyerek kendi kendime ¢alistim hatta kendimi evdeki video

kameraya ¢ekip ayni yontemi evde de kullandim.

Soru 10: Video kayit yontemi ile ¢alismis olmanizin 6zelestiri yapmanizda katkilar

neler olabilir?

1. Ogrenci: Durus ve tutusuma bakiyorum sonra sizi izliyorum kendimi izliyorum ve

aramizdaki farki ¢ozmeye ¢alisiyordum.
2. Ogrenci: Kendimi izleyerek ézelestiri yaptim.

3. Ogrenci: Izlerken sizin soylediklerinizi tekrar ettim ve o hatalarimi diizeltmeye

calistim.

4. Ogrenci: Ben normalde de kendimi elestiren bir insamim ama burada kendi

hatalarimi gordiikge ¢ildirdim ve kendime ¢ok sinir oldum.
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5. Ogrenci: Begsinci haftadan sonra ilk haftalarin videolarini izledigimde * Yaaa,

nasil ¢calamazsin bunlart diye kendime kiziyordum.

6. Ogrenci: Ben evde videolar: her dersten sonra bastan sona kesintisiz izledim.
Cogu zaman not tuttugumda oldu. Sik¢a sizin ¢alisinizi izledim ¢iinkii sizin ¢aldiginiz bana

hedef oldu ona yakin ¢almaya ¢alistim.

7. Ogrenci: Omuz kol el hareketleri konusunda kendimi aaa omuzumu dondiirmiisiim,

yvayt yanlis boliimde kullanmisim bunu boyle yapryormusum diye elestirdim.
8. Ogrenci: Bazen kendimi izlerken giiliiyorum ne kadarda kétii yapmisim diye.

9. Ogrenci: Videolarda kendimi izleyerek hatalarimi bulmaya ¢calistim ve ozelestiri

yaptim.

Soru 11: Video kayit yonteminin 6grencinin derse karsi tutumunda katkilarr neler

olabilir?

1. Ogrenci: Kendimi ilk dersten itibaren izlerken bak ben buradayken buraya
gelmisim diye yorumda bulunuyorum demek ki c¢alisirsam daha ileriye gidebilirim
diistincesiyle motive oluyorum. Ayrica ilerleyisimi gormek kemani ¢alabilecegime dair bana

giiven getirdi.
2. Ogrenci: Pazar giinii saat 5’ i ¢ok bekliyordum.
3. Ogrenci: Motivasyonumu artirdigimi diistiniiyorum.
4. Ogrenci: Olumlu yonde katkilar: oldugunu diisiiniiyorum.
5. Ogrenci: Cok olumlu etkileri oldu.

6. Ogrenci: Kameramn derse karsi tutumumda olumlu etkileri oldu. Eger kamera
olmasaydi biitiin dersler benim hafizamda kalacak ve zamanla kaybolacakti ama simdi
CD ’leri istedigim zaman agiyorum ve ilerleyisimi keyif alarak izliyorum Basta keman ¢almak
heves mi bwrakir myyun diye diistintiyordum ama artik yapabildigimi gordiigiim icin ¢ok

mutluyum.

7. Ogrenci: Ashinda omuzlarima daha fazla yiik bindi, séyle ki daha cok ¢calismama
neden oldu. Videoyu izlerken kendimde gordiigiim hatalar bana ¢alismam konusunda

sorumluluk bindirdi.
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8.

Ogrenci: Benim motivasyonumu artirdi. Birde énceki dersleri izleyince ya bunu

yapamamisim ama simdi yapiyorum demek ki bunu da yaparim diye motive oluyorum. Ilk

dersimizi iki giin once izledim ve kendi kendime yaaa ne kadar ilerlemisim diye soylendim.

9. Ogrenci: Benim igin ¢ok olumlu etkileri oldu.

Soru 12: Eklemek istediginiz bir sey var m1?

1.

2.

8

9.

Ogrenci: Cok tesekkiir ederim.

Ogrenci: Tesekkiir ederim hocam eklemek istedigim bir sey yok.

. Ogrenci: Size tesekkiir ederim.

. Ogrenci: Keske videolu hep devam etseydi.

. Ogrenci: Cok Tesekkiir ederim.

. Ogrenci: Tesekkiir ederim.

. Ogrenci: Ben kamerali sistemde devam etmek istiyorum. Miimkiin mii acaba?

. Ogrenci: Tesekkiir ederim. Derslere video ile devam edebilir miyiz?

Osrenci: Tesekkiir ederim. Bundan sonraki derslerimizde de videoya devam

edecek miyiz?

Bu calismayr kabul ettiginiz icin tesekkiir ederek keman hayatinizda basarilar

dilerim.
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Ek-3. Keman Calma Becerisi Gozlem Formu (2.ders) (KCBGF)

KEMAN CALMA BECERISI GOZLEM FORMU (KCBGF)

Ogrencinin;
Adi Soyadi:
Gozlemin Yapildig: Hafta : 2.Ders
Gozlemci:
Calacagi notalar dogru siralama ile yerlestirme
. Sehpanin karsisinda uygun yer ve pozisyonu alma
ON HAZIRLIK
Yayi uygun gerginlige getirme
Vicut agirligini bacaklara esit olarak dagitma
g ] Kemani sol omuza dogru bir sekilde yerlestirme
pi=V)
2|5 g S
s g = 4 Kemani ¢ene ve omuz arasinda zorlanmadan tutma
s = |EF S
- g 5] £
2 g |~ O Kemana uygun egimi verme
o | =
X | s = B 1 kurbag lesti
3 s = € o asparmagi kurbagaya uygun yerlestirme
m| F| E S8 . —
% £ s o = Isaret parmagini uygun uzakliga getirme
[+ Rl
w &= e . .
[a) i g ;3 % Serge parmaktaki uygun yuvarlakhgi saglama
L < oh -2
m g 5 E z Orta parmaga uygun pozisyonu verme
X 5 5% — " .
= £ 5 liziik parmagina uygun pozisyonu verme
>~ =
£ Sag el lizerindeki duzlGgl saglama
o > ~ Yayi tel Gzerine dogru yerlestirme
& o > 8 E
E EE" g >_' = Yayin tamamini kullanma
f0 0 S
8 < S 25 Yayin st yanisini kullanma
M = a g X
E = Yayin alt yarisini kullanma
o
E A g c f:f _ Parcadaki detache bélimleri uygun sekilde calma
FE X3
£ R Pargadaki staccato bolimleri uygun sekilde ¢alma
= . o N
g Ses Kalitesi Kaliteli ses Gretme
8 Ses Sesleri dogru ¢alma
=
§ Desifre Ritim Ritimleri dogru ¢alma
IS
:E Yay Teknigi Yay tekniklerini dogru uygulama
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Ek-4. Keman

Calma Becerisi Gozlem Formu (5.ders)

(KCBGF)

KEMAN CALMA BECERISI GOZLEM FORMU (KCBGF)

Ogrencinin;
Ad1 Soyad:
Gozlemin Yapildig: Hafta : 5. Ders
Gozlemci:
415
Calacagi notalari dogru siralama ile yerlestirme
. Sehpanin karsisinda uygun yer ve pozisyonu alma
ON HAZIRLIK
Yayi uygun gerginlige getirme
Vucut agirligini bacaklara esit olarak dagitma
Kemani sol el isaret ve basparmak arasina dogru yerlestirn
g _ Sol dirsegini uygun sekilde tutma
- L
ﬁ S Sol el bagparmagini uygun sekilde yerlestirme
< = ]
E 50 Sol el isaret parmagini uygun yerlestirme
= S
% = e Sol bilekteki uygun diizligi saglama
1 =] =
a E g o Kemani sol omuza dogru bir sekilde yerlestirme
< P P
§ ﬁ M é S Kemani ¢gene ve omuz arasinda zorlanmadan tutma
d g o Kemana uygun egimi verme
%] E -
E a - E ° Basparmagi kurbagaya uygun yerlestirme
a = £ < E : - - -
u g E == Isaret parmagini uygun uzakhga getirme
> @
ﬁ 2 ; % Serce parmaktaki uygun yuvarlakhigi saglama
g = = ot " :
a i = rta parmaga uygun pozisyonu verme
E E ’é” Yuzuk parmagina uygun pozisyonu verme
St
= Sag el Uzerindeki duzlugu saglama
= Yayi tel GUzerine dogru yerlestirme
o S & E
= = >_' = Yayin tamamini kullanma
£ 3 S
& S 2 E Yayin Ust yarisini kullanma
= — a A
E = e Yayin alt yanisini kullanma
on
8 & g I3 fE‘ . Pargadaki detache bolumleri uygun sekilde galma
S S X &
é £ =2 Parcadaki staccato bolimleri uygun sekilde calma
= i) £ o[ 1. Parmagi Dogru Diisiirme
= £ % = E - - s
2 E = E 2. Parmagi1 Dogru Diislirme
=} £ A|3. Parmag Dogru Diisiirme
=
n Parmak Tutma
Tonalite Duygusu Calarken tonalite icinde kalma
Bitiinlik Pargayi belli bir bitlnlik iginde seslendirme
S Ton Kalitesi Pargayi bastan sona kadar ayni etki ile calma
>
g Tempo Pargayi temposuna yakin bir sekilde calma
5 Artikiilasyon Pargayi dogru artikllasyon ile seslendirme
< Ses Kalitesi Kaliteli ses Uretme
=
= Ses Sesleri dogru ¢alma
Desifre| Ritim Ritimleri dogru ¢alma
Yay Teknigi Yay tekniklerini dogru uygulama
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Ek-5. Keman

Calma Becerisi Gozlem Formu (9.ders)

(KCBGF)

KEMAN CALMA BECERISi GOZLEM FORMU (KCBGF)

Ogrencinin;

Ad1 Soyadi:

Gozlemin Yapildig: Hafta : 9. Ders

Gozlemci:

ON HAZIRLIK

Calacagi notalari dogru siralama ile yerlestirme

Sehpanin karsisinda uygun yer ve pozisyonu alma

Yayi uygun gerginlige getirme

Vucut agirhgini bacaklara esit olarak dagitma

BEDENSEL KURULUM

Sol El

Kemani sol el isaret ve basparmak arasina dogru yerlestirn

Sol dirsegini uygun sekilde tutma

Sol el bagparmagini uygun sekilde yerlestirme

Sol el isaret parmagini uygun yerlestirme

Sol bilekteki uygun diuzlGgu saglama

Kemani Dogru Tutma

Cene

Kemani sol omuza dogru bir sekilde yerlestirme

Kemani ¢gene ve omuz arasinda zorlanmadan tutma

Kemana uygun egimi verme

Keman Calmaya Hazir Bulunma

Yay1 Dogru Tutma
Dogru Yerlestirme

Basparmagi kurbagaya uygun yerlestirme

isaret parmagini uygun uzakliga getirme

Serge parmaktaki uygun yuvarlakligi saglama

Orta parmaga uygun pozisyonu verme

Yuzuk parmagina uygun pozisyonu verme

Sag el Gzerindeki duzlGgu saglama

TEKNIK BOYUT

Yay Kullanimi

Yayi tel Gzerine dogru yerlestirme

Yayin tamamini kullanma

Yayin Ust yarisini kullanma

Yayin alt yarisini kullanma

Bagli notalari, yayi esit olarak bolerek kullanma

Sag El Teknigi

Seslendirim| Diizgiin ve Dengeli | Parmaklan Yay Uzerind Omuz ve

Teknikleri

Parcadaki detache bolumleri uygun sekilde calma

Parcadaki legato boélimleri uygun sekilde ¢galma

Parcadaki staccato bdélimleri uygun sekilde ¢calma

Sol El Teknigi

1. Parmag1 Dogru Diisiirme

2. Parmag1 Dogru Diisiirme

3. Parmagi Dogru Diislirme

Parmaklarn
Dogru Diisiirme

4. Parmag1 Dogru Diisiirme

Parmak Tutma

MUZIKAL BOYUT

Tonalite Duygusu

Calarken tonalite icinde kalma

Biitiinliik

Pargayi belli bir butunluk icinde seslendirme

Ton Kalitesi

Parcayi bastan sona kadar ayni etki ile calma

Tempo

Parcayi temposuna yakin bir sekilde calma

Artikiilasyon

Parcayi dogru artikilasyon ile seslendirme

Ses Kalitesi

Kaliteli ses uretme

Ses

Sesleri dogru calma

Desifre Ritim

Ritimleri dogru calma

Yay Teknigi

Yay tekniklerini dogru uygulama
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Metodu 14-22 Numarah Cahsmalar

1mi

Ek-6. Omer Can Keman Egit

Bos tellerde ritimli ¢caliymalar

a) Kesintili yay ¢calismalari

.y |
== |
= |

i |

D&

D&

by

o

| 0

| K

=

3
[ $ ]
by

[ 9]
[®]
by

d
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we

Ek-7. Omer Can Keman Egitimi Metodu 23-31 Numaral Calismalar
23

p-
1-B
H-EN. =
1-B
e-
1-B
Ipe
\ e
»
__eU..w.V
b
lp-a €
<

de:

de-

g e

24

b) Kesintisiz yay ¢caliymalari

o)
b’ A
Z. A

TR

TR

TR

Il |
i |
| |

i |

o

by

by |

o]

o]

o]

o]l

o1&

P12

i |
——t
-
L

(0]
b2

efel

ellel

efe]

Il

Ll

|

i |
i |

Il |
——18

<>
[§ ]

[ ¢ ]
[® ]

T
1
1
1

by

by

elel

elel

ekl

g e

d o

el

il

dore

-5-
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Ek-8. Omer Can Keman Egitimi Metodu 41-46 Numarah Calismalar

Telden tele gegmek
e ™ . ™ ™
N5z e — — =
d ? by Nt ? < < N— N— ? O
by v by
A M n] "
S . o |
e o iy by 7 T 5 bt
by - ay N—
A- M ™ ™
Es = = =
E79. 57 ST T Ld T ° ©
y by g
- ™ ™
BAT—
m 3 A% (—‘ Vi | A
¢ © 7 - 7 74 v 9 O
by by - e
™ ™ ™
s o . o 7z 7o
o T N7 g v % .2 o
by by \ )
e e : 3
A e e e e e
by " | e e s
45 fo 4 ! - ﬁ## '
o EE Y i\% Z ] ﬁ. o
by
D s a,_—,.;.:,y"- AECTE a
46 e e e e e & A o
¢ ww b oa b iy by iy by ay by

Telden tele gegerken, yayn telden ayrilmamasina ve sag kolun tel seviyesindeki pozisyonuna dikkat edilmelidir.
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Ek-9. Omer Can Keman Egitimi Metodu 53-57 Numarah Calismalar

0zisyonu

La telinde sol el p

e

f
-

| =)

{o
A W)

[ £ an
ANV

54

y
55 {5 C
e

N

Iy
b
hald}

nld
hadl

57 fo €
ANIVA

Parmak tutmanin ¢ok 6nemli-oldugu unutulmamahduwr. Bu ahskanhgin yerlesmesi i¢in baslangigta gok titiz davranmak gerekir.

-10-
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Ek-10. Re Major Gam

RE MAJOR GAM

17
| N

Ek-11. Sol Major Gam

SOL MAJOR GAM

—h
™
e

L YR
o
L1

L YREN
'l
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Ek-12. Henry Schradieck Sol El Egzersizi (Schradiek, 2008:3)

FINGER EXERCISES
IN SEVEN POSITIONS

B CEMHU IO3ULINAX

YIIPAXKKHEHHWSA JJIA ITAJTBIIEB

I. INPAQUK

H. SCHRADIECK

1
2

IMO3UIUA I POSITION

At 3
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Ek-13. Yagmur Yagiyor Sarkisi (Gobelez, 2013:36)

YAGMUR YAGIYOR )
Ay Uy
A m By V
N M
ﬁ#ﬂ:ﬂ:#pip—l-__t & : o !—IE '1. F
S 1 ——
2 | 2 |
Yag mur ya g yor ler a ki
4 | |
o 2 = o e o e £ -
Dl i i 1 I
= ] 0 1 0 1 |
yor kom su ki 21 ga_rﬁ_dan—m_kl_—l yor
Ek-14. Yasasin Okulumuz Sarkisi (Can, 2012:24)
ASAS/N Okl uMy
\i A o s v : o Alman halk sarkis
0 0 3 ™ 0
'—9 gu. — ! f T : - =
102 ¢ L e 2 ' — 1 — ——
: T
) A T % 5 s
2 g 1 ¥ X ’;.! LA V’ e 8
i = = =r——t— ' o f I
£ 3 ek 1 1 1 d
R === 2 :j—‘—‘—izb;— -
#ﬁu T : g ? | : ! \i/ I : -
t+— i l ™ —_ — ——
%j_g = — ‘—‘—ﬁﬁy ——
ay
24
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Ek-15. Samanyolu Sarkisi

Samanyolu

Teoman ALPAY

Ek-16. Giilnihal Sarkis1 (Gobelez, 2013:120)

120 GULNIHAL

Beste: I. Dede Efendi
Vals tempo Piy.eslik: C. Gébelez

V__\

ﬁlﬂ- Ffl?* r #ﬁl%a'l

[180] é*ﬁ%l—tfl = 3

LR =2

Str—rcrir rtie -’_-’I i

e e —————

I{g, diyez

1=~

£ =S ==t S ===
:é}“’*f:{ﬁ“f]’?:f e S=s==—_—==—-—
S e rrpr et

1122 |
S ey
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Ek-17. Arastirmaya Yonelik Ozengen Keman Egitimi Ders Plam (2.ders)

Arastirmaya Yonelik Ozengen Keman Egitimi Ders Plam

2. Ders
Dersin Siiresi: 45 dakika
Hedef Calacag notalar1 dogru sralama ile yerlestirir, sehpanmn karsismda uygun yer ve pozisyonu alr, yayi
Davransslar [uygun gerginlige getirir,viicut agirhgm bacaklara esit olarak dagitr.
2
= -
H Ogrenci nota sehpasmm kargismda dogru ve dogal keman ¢alma durumunu bozmadan notalart
E o rahatlikla goriip okuyabilecegi pozisyonunu almalidir. Keman yaymi ne ¢ok gergin ne de ¢ok
Ogrenme- . . . ..
6 Osretme gevsek olmalidir. Yayin ¢ok gergin ya da gevsek olmasi sesin kalitesi ve yaymn kontrolii agismdan
nge . |6nem tagmaktadir. Ayakta keman galarken iki ayak arasi yana dogru yaklasik bir ayak boyu
i . . :
uree aciimal viicut agirh@ bacaklara esit olarak dagimalidir. Bacaklar biikiilmemeli ve sadece bir ayagn
iizerine yiiklenimemelidir.
Kemani sol omuza dogru bir sekilde yerlestirir, kemani gene ve omuz arasmda zorlanmadan tutar,
Hedef  [kemana uygun egimi verir, bagparmag kurbagaya uygun yerlestirir, isaret parmagm uygun uzakliga
Davranglar |getirir, serce parmaktaki uygun yuvarlakligs saglar, orta parmaga uygun pozisyonu verir, yiiziik
g parmagma uygun pozisyonu verir, sag el iizerindeki diizligii saglar.
= g Keman, yastigm - omuzlugun- kemanm altma takilarak sol omuz dniinde ¢ene, boyun ve omuz
L; f arasmda yerlestirilir. Keman ¢alarken basm dogal agirligi kemann tutulmasma yeterlidir. Sol elin
ﬁ § keman tutmada bir katkis1 yoktur. Yay tutusunda sag eldeki her parmak bir gorev tistlenmektedir.
o 3 Ogrenme- |basparmak yaydaki basparmakhga dis bilkey bir vaziyette yerlesirken orta parmak yaym iistiinden
g @ Ogretme  |bagparma@n tam kargisma gelecek sekilde yerlesir. yiizikk parmag orta parmagmn hemen yaninda
50 Siireci  |yerini alrken isaret parmagi orta parmaktan biraz uzakta rahat bir durumda yayi kavrar. Serge
© parmagida yiiziik parmagindan biraz uzakta ¢ubugun ahsap ksmminda ve {iztiinde yer alr. Yay
tutarken baslangicta sol el den destek almabilir. Yay tutarken elin dogal pozisyonunun bozulmamasi
¢ok Onemlidir.
- Hedef Yayu tel iizerine dogru yerlestirir, yaym tamamuni kullanir, yaym tist yarism kullanir, yaym alt yarismt
=}
2 D a kullanrr, pargadaki detache boliimleri uygun sekilde ¢alar, pargadaki staccato boliimleri uygun
2 avranglar .
v _ sekilde calar.
g ng e ey grenciye Omer Can Keman Egitimi metodunda bulunan 14-24 numarah ¢alismalar (EK-6)
@ Ogretme . S
= . |gosterilerek gelecek derse kadar galigip gelmesi istenir.
Siireci
= Hedef  [Kaliteli ses iiretir, desifre asamasmnda sesleri dogru galar, ritimleri dogru galar, yay tekniklerini
E Davransglar |dogru uygular.
E Orenme- Ogrenciden kaliteli ses {iretimini gergeklestirebilmesi igin bos tellerde ¢alismalari yogunlastrmas,
5 ng etme kemanm ve yaymn tutusu ve duruguna dikkat etmesi istenir. Desifre asamasnda kemani daha verimli
= Sgigreci calabilmesi i¢in 6ncelikle nota okuma hizim artirmasi ve keman iizerindeki hakimiyetini artrmasi
tavsiye edilir.

Ders Materyalleri

Keman, Yaz Tahtasi, Metronom, Nota Sehpasi, Miizik Defteri, Omer Can Keman Egitim Metodu,

Olcme ve Degerlendirme

Egitimci Doniitleri, Keman Calma Becerisi Gozlem Formu (2. Ders) (Ek-3)
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