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Onsoz
Arastirma siirecimde ¢ok degerli kisilerin yardim1 ve destegi olmustur.

Oncelikle yogun calismalarina ragmen tezimin her asamasmnda bana yol
gosteren, destegini ve ilgisini esirgemeyen degerli hocam ve danigmanim Sayin Dog.

Dr. Emel ARSLAN’ a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca bilgi ve deneyimleriyle yardimci olan,

saygideger hocam Sayin Prof. Dr. Nurhan UNUSAN” a tesekkiir ederim.

Arastirmam boyunca beni sabirla dinleyen, mutluluklarimi ve stresimi
paylasan, kardesim kadar ¢ok sevdigim Feyza Nur OZLU’ ye; calismalarim sirasinda
bana yardimci olan ve destegini esirgemeyen sevgili arkadaslarim Ars. Gor. Biisra

ERGIN’ e ve Erhan TOPAL’ a tesekkiir ederim.

Beni biiyliten ve bu giinlere gelmemi saglayan, basarilarimda en biiyiilk emegi
olan canim anneme ve babama; hayatim boyunca maddi ve manevi destegini
esirgemeyen ve en zor anlarimda yanimda olarak bana gilic veren kardeslerime
sonsuz tesekkiir ederim. Egitim hayatim boyunca beni her zaman destekleyen,
motive eden ve yol gosteren, canim agabeyim Fettah GENC’ e tesekkiir etmeyi borg

bilirim.

Tez wuygulama asamasinda verileri toplamama yardimci olan okul

yoneticilerine, smif Ogretmenlerine ve ¢ocuklara; ayrica manevi destegini

esirgemeyen tiim dostlarima ve arkadaslarima tesekkiir ederim.
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi donem cocuklarin ¢oklu zeka alanlari ile
cevreye karst tutumlarinin incelenmesidir. Ayrica c¢ocuklarmm c¢evreye karsi
tutumlarinin cinsiyet ve okul Oncesi egitimi alma ve almama degiskenlerine gore
farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Bu arastrmanin bagimsiz degiskenleri,
cinsiyet, okul Oncesi egitimi alma ve almama durumlari, ¢oklu zeka alanlaridir.

Bagimli degiskeni ise; ¢evreye karsi tutumlardir.

Bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini,
Konya il merkezinde bulunan 6 yas grubundaki cocuklar olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubu ise; calismanin evreninden basit tesadiifi 6rnekleme
yontemiyle se¢ilen Konya ilinin Meram il¢esinde yasayan toplam 452 6grenciden

olusmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak; “Kisisel Bilgi Formu”, TIMI (Teele
Inventory for Multiple Intelligences) ve Cocuklar i¢in Cevre Tutum Olgegi
kullanilmistir. Verilerin analizinde, betimsel istatistikler, t-Testi, iki faktorlii Anova,

Korelasyon ve Regresyon analizi kullanilmstir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
kisilerarasi-sosyal zeka alanlar1 ile ¢cevresel tutum puanlar1 arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur.  Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre ¢evresel tutum puanlar1 arasmda

anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar sézciikler: Coklu Zekd Kurami, Cevresel Tutum, Okul Oncesi

Egitim
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Summary

The purpose of this study is to investigate pre-school age children’s attitude
toward environment with multiple intelligences areas. In addition to, we investigated
children’s attitudes towards environment in terms of the variations of gender and
have received pre-school education situation of children. The independent variables
of this study are gender and be trained pre-school. And dependent variable of this

study is attitudes towards environments.

The general survey method was used in this research. The universe of study
was children who are six year-old in Konya. The sample of the research comprises
452 pre-school age children who were chosen random sampling method living in

Meram, Konya.

Personal Information Form, TIMI (Teele Inventory for Multiple Intelligences)
and Children’s Environmental Attitude Scale were used as data collection of this

research.

Study data was statistically analyzed via SSPS 17.00 computer program.
Discriptive Statistics, Correlation, t-Test, Reggression, two-factor ANOVA, was
used for data analysis.

According to results of the study, there seems a statistically positive
relationship between their interpersonal intelligences and environmental attitudes.
Significant difference in the attitudes of the students towards environment couldn’t

be found in terms of gender.

Keywords: Multiple Intelligences Theory, Environmental Attitude, Pre-school

Education
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BOLUM I
GIRIS

21. yiizyilda g¢evre sorunlari olduk¢ca 6nemli boyutlarda ortaya ¢ikmaya ve
hizla ¢ogalmaya devam etmektedir. Cevre ile ilgili sorunlar insanlar1 ve toplumlar1
biraz daha fazla etkilemektedir. Sanayilesmenin hizlanmasi, ilerlemesi, diinya
niifusunun artmasi, beslenme sorununun ortaya ¢ikmasina neden olmus, artan iiretim
doganin ¢ok hizli bir bicimde tiiketilmesine yol agmistir. Bununla beraber ekolojik
denge, insanlar tarafindan artik bu isleri goremeyecek sekilde bozulmaya yiliz
tutmustur. Niifusun hizla artmasi, denetimsiz kentlesme, kiiresel 1sinma, dogal
yasamin bozulmaya yiiz tutmasi, ozon tabakasmin incelip delinmesi, sera etkisi, kati
atiklardaki artis, niikleer kirlenmeler, yesil alanlarin azalmasi, bitki ve hayvan
tiirlerinin yok olmaya baglamasi bugiin s6z konusu olan baslica ¢evre sorunlaridir.
Gelecek nesillerin daha saglikli ve giivenilir bir ortamda yasamalarmi saglamak icin
cevreye duyarl bireyler yetistirmek, bir zorunluluk haline gelmistir. Bu nedenle
insanlarin ¢evre ve c¢evre sorunlart hakkinda bilinglendirilmesi ve egitilmesi

gerekmektedir. (Mert, 2006; Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin, 2004).

Cevre sorunlarina duyarli ve gevre bilincine sahip geng nesilleri yetistirmek
icin; ekolojik sistemin varligini en iyi sekilde koruma ve sistemle nasil uyum iginde
yasayacaginin Onemini ve yontemlerini g¢ocuklara Ogretmemiz gerekmektedir
(Buhan, 2006). Cevre egitimi, toplumun cevre degerlerini artirmaya ve cevreyi
korumak icin bir cerceve olusturmaya g¢alismakta; cocuklarin, 6gretmenlerin ve
toplumun birlikte calisarak ¢evre sorunlarma ¢oziim yolu bulmalar1 ile ilgili
konularmi igermektedir. Cevre egitimi, cevreye duyarliligi saglayan bilginin
aktarimindan c¢ok toplumun davramig becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir

(Onder ve Ozkan, 2013).

Cevre egitimi, bireylere cevresel konular hakkinda nasil sorular sorabilecegini,
konuyu nasil analiz etmesi gerektigini ve g¢evresel problemlere nasil ¢éziim yolu
bulmas1 gerektigi ile ilgili rehberlik eder. Ayrica her yastan Ogrencilere yasam

diinyast hakkinda tutum gelistirmelerine, degerlerini kesfetmelerine, dogal



kaynaklarin kullanimi ve c¢evresel konularda bilgi edinmelerine yardim eder

(Monroe, Andrews, ve Biedenweg, 2007).

Cevre ile ilgili dogru tutum ve davranislar1 gelistirerek bireyleri ¢evre okur-
yazar1 yapmak, ¢evreye kars1 duyarliligi ve farkindaligi artirmak cevre egitiminin en
onemli amaclaridir. Cevre egitimi toplumun tiim kesimlerini kapsayan bir alandir.
Hedef kitlenin yasma, meslegine, konumuna, egitim ve gelisim diizeyine gore

sekillenebilir (Giilay ve Oznacar, 2010).

Cevre egitimi ne kadar erken yasta baslarsa o kadar iyidir. Ciinkii yasamin ilk
yillarinda olusan ilgiler ve tutumlar gelecekteki istendik davranislarin temelini
olusturur. Ozellikle cocuklukta ve geng yasta olusan deger yargilari ve tutumlar,
erken yaslarda dogayla olan iliskilerde empatinin gelismesi ve dogaya kars1 sevginin
olusmasinda olduk¢a dnemlidir (Erten, 2004). Ozellikle okul 6ncesi donemde ¢evre
egitimi ailede baglamaktadir ve okul dncesi egitim kurumlari ailelerle birlikte ¢evre
egitimine katki saglamaya devam etmektedir. Bu nedenle aileler ve egitim
kurumlarina c¢ocuklara cevreyi tanitma, sevdirme ve ¢evre konulari hakkinda
farkindalik ve duyarlik kazandirmada onemli gorevler diismektedir (Giilay ve

Oznacar, 2010).

Bireylere verilecek cevre egitimi i¢cin 6nemli noktalardan birinin ¢evre egitimi
verilecek kisi veya kisilerin gelisim Ozelliklerinin dikkate alinmasi gerekmektedir
(Haktanir, 2007). Tugrul ve Duran’a (2003) gore; ¢ocuklar 6grenme ihtiyaglarmin
karsilanmas1 konusunda gelisimsel alanlarda desteklenmelidir. Ogrenme ve 6gretme
ortamindaki verimliligini arttrmak i¢in, cocuklarin kendi 6grenme bigimlerinde,
cocuklara ilgi ve gereksinimlerini karsilayabilecek firsatlar sunulmasi gerekmektedir.
Cocuklar aym1 0grenme ortamlarindan farkli sekillerde etkilenirler. Bu nedenle
cocuklarin farkli deneyim alanlarinda zenginlestirilmis c¢evrelerde Ogrenmeleri
saglanmalidir. Coklu Zeka Kurami, c¢ocuklarin 6grenme siirecinde kisisel, sosyal,

duygusal, zihinsel, fiziksel deneyim alanlarma ait, gelisimsel bir firsattir.



Bu calismada, cevre egitiminde bireysel farkliliklari, ilgi ve yetenekleri goz
oniinde bulundurarak; okul Oncesi donem c¢ocuklarmin ¢oklu zeka alanlar1 ile

cevreye karsi tutumlar1 incelenmistir.

1.1 Amag

Bu arastirmada, okul 6ncesi donem cocuklarin ¢oklu zeka alanlar1 ile cevreye

kars1 tutumlarinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Bu genel amag ¢ergevesinde asagida alt amaglarimiz yer almaktadir.

1.2 Alt Amaglar

1. Okul oncesi donem c¢ocuklarin c¢evreye karst tutum puan ortalamalari

cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

2. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ¢evreye karsi tutum puan ortalamalar1 okul

oncesi egitimi alip almama durumlarina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ¢coklu zeka kuramindaki zeka alan puanlari ile

cevreye karsi tutum puanlari arasinda iliski var midir?

3.1. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin sozel-dilsel zeka alan1 puam ile ¢evreye

kars1 tutum puani arasinda iliski var midir?

3.2. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin mantiksal-matematiksel zeka alani puani ile

cevreye karsi tutum puani arasinda iligki var midir?

3.3. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin gorsel-uzamsal zeka alani puani ile ¢evreye

kars1 tutum puani arasinda iliski var midir?

3.4. Okul oncesi donem ¢ocuklarin miiziksel-ritmik zekd alani puani ile

cevreye karsi tutum puani arasinda iligki var midir?

3.5. Okul Oncesi donem cocuklarin bedensel-kinestetik zekd alani puani ile

cevreye karsi tutum puani arasinda iligski var midir?



3.6. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin kisilerarasi-sosyal zekd alani puan ile

cevreye karsi tutum puani arasinda iligski var midir?

3.7. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin kisisel-i¢sel zeka alani puani ile ¢evreye

kars1 tutum puani arasinda iliski var midir?

4. Okul oncesi donem ¢ocuklarinin zeka alanlari, ¢evresel tutumlarinit anlaml

bir sekilde yordamakta midir?

5. Okul oOncesi donem cocuklarinin c¢evreye karst tutum puan ortalamasi

cinsiyet ve coklu zekd alanlarmin puan ortalamalarina goére anlamli diizeyde

farklilasmakta midir?

6. Okul 6ncesi donem cocuklarmin ¢evreye karsi tutum puan ortalamasi okul
oncesi egitimi alip almama durumlar1 ve ¢oklu zeka alanlarinin puan ortalamalaria

gore anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

1.3 Onem

Gilinlimiizde c¢evresel problemlerin ¢oziimiinde c¢evre egitiminin en Onemli
¢Ozliim yolu oldugu konusunda giderek yayginlasan bir goriis birligi olugsmaktadir.
Cevre egitimi sadece belirli 6gretim programi doneminin smirli zaman diliminde
hayata gecirilen bir egitim siireci sinirliliginda kalmamali, bilakis yasam boyu
egitimin ve genel egitimin temel bir parcasit olmalidir. Bu baglamda, okul oncesi
donemden itibaren 6rglin ve yaygin egitim ortamlarinda, genel egitim dizgelerinin
icinde verilecek cevre egitimi ile ¢evreye duyarli ve saygili davranis ve tutum

sekillerinin yerlestirilmesi miimkiin olabilir (Ozdemir, 2007).

Okul 6ncesi donem yagsamin temelidir. Biiylime, gelisme ve 6grenmenin ¢ok
hizl1 gelistigi bu donemde ¢ocuklar cevrelerini kesfetmeye ve 6grenmeye ilgilidirler.
Yasamimn erken donemlerinde gergeklestirilen Ogrenme deneyimleri bireyin
gelisimini 6nemli 6lgiide etkilemektedir (MEB, 2013). Bilindigi gibi okul Oncesi
egitim cocugun bircok konuda erken yasta bilinglendirilmesini amagladigindan ¢evre

egitiminin de miimkiin oldugunca erken yasta baslamasi ve ¢ocuklar erken yasta



bilinglendirilmesi ¢ocuklarda ¢evre koruma aliskanliklarinm bu doénemde

olusturulmasi acisidan énemlidir (Onder ve Ozkan, 2013).

Coklu zeka kurami ile Ogrencilerin zeka alanlarmin tespit edilip ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda 6gretim programlar1 uygulayarak ve biitiin zeka alanlarina
esit diizeyde 6nem vererek onlarin farkl zeka alanlarindaki gelisimi desteklenebilir
(Saban, 2010). Bireyin diisiinme, akil yiiriitme, yargilama, problem ¢6zme ve ¢ikarim
yapabilme potansiyeli olan zekanin tutum ve davraniglarimiz iizerinde 6nemli etkisi

vardir (Kahyaoglu, 2013).

Cevre egitiminin temelinin atildigi, g¢evreye karsi tutum ve farkindaligin
olugsmaya basladig1 okul dncesi donemde ¢ocuklarin ¢evreye karsi tutumlarmin sahip
olduklar1 farkli zeka alanlarina gore incelenmesi, ¢evre egitiminde ¢ocuklarin ilgi ve
yetenek farkliliklarmi ortaya ¢ikarmasi ve cevre egitimi programlarina bireysel

farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak kaynaklik etmesi bakimindan 6nemlidir.

1.4 Smirhhiklar

1. Arastirma Konya i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli Meram ilgesinde
ilkokullarmin biinyesindeki anasmiflar1 ve bagimsiz anaokullarindaki okul oncesi
donem cocuklariyla smirlidir.

2. Bu arastirma bulgular1 “TIMI ve Cocuklar I¢in Cevresel Tutum

Olgegi” nden toplanan verilerle smirhidr.

1.5 Tanimlar

Cevre: Bir canli organizmayir veya bir canli toplulugu yasama siiresince
etkileyen her tiirlii, biyotik ve abiyotik (toplumsal, kiiltiirel, tarihsel, iklimsel,
fiziksel) faktorlerin tiimiidiir (Yiicel ve Morgil, 1998).

Cevre Egitimi: Cevrenin korunmasina yonelik tutumlarin, deger yargilarmin,
bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve ¢evre dostu davraniglara sahip bireyler

yetistirilmesi ve bunlarin sonuglarmin goriilmesi stirecidir (Erten, 2004).



Cevre Tutumu: Cevre sorunlarindan kaynaklanan endiseler, huzursuzluklar,
deger yargilar1 ve g¢evre sorunlarinin ¢oziimiine hazir bulunusluk gibi kisilerin
cevreye yararli olan olumlu veya olumsuz davranis ve diisiincelerinin hepsidir (Uzun,

2007).

Coklu Zekad Kuramm: Howard Gardner’ i zekaya iligkin geleneksel zeka
anlayismin eksikliklerini vurgulayarak; yani insanlarda tek bir zekd olmadigini,
bireylerde birbirinden farklit 8 yetenek alani olabilecegini ileri siiren kuramdir.
Bunlar; sozel-dilbilimsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-
kinestetik, miiziksel-ritmik, kisisel-igsel, kisilerarasi-sosyal ve doga zekasidir

(Selguk; Kayili ve Okut, 2002).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1 CEVRE VE CEVRE EGITIMi

2.1.1 Cevre Tanimi

En genel tanimiyla cevre; “Bizi ¢evreleyen her sey” olarak bilinir. Etimolojik
olarak cevre; kisi ya da kisileri ¢evreleyen kavramlar1 belirtmekte, yani diger
bireyleri ve nesneleri kapsamaktadir. 1960’ I1 yillardan itibaren dogada gozlenen
degisiklikler, dogal kaynaklarin azalmaya basladiginin fark edilmesi “cevre”
kelimesinin anlamma doga, kentsel alan, yasamsal alan gibi yeni anlamlar
eklenmistir. Tek bir ¢cevre tanim1 olmamakla birlikte birgok farkli ama 6ziinde ayni

olan ¢evre tanimlamasi yapilmistir (Keser, 2008).

Cevre; gliniimiizde ekonomik, kiiltiirel ve dogal degerlerin bir biitiinii olarak
ele almmaktadir. Insanla birlikte biitiin canli ve cansiz varliklarla; canli varliklarin
her ¢esit eylem ve davraniglari etkileyen fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal

nitelikteki etkenlerin biitlinii olarak degerlendirilmektedir (Bozkurt, 2012).

Cevre genellikle bir biitiin olarak ele alinmasina karsin bir¢ok tanimlarda canli-
cansiz ortam ayrimlart yapilmaktadir. (Keser, 2008). Cevre; insan faaliyetleri ve
canli varliklar {izerinde hemen ya da zaman igerisinde dolayl1 ya da dolaysiz bir
etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkenlerin belirli bir

zamandaki birlesimidir. Cevre tanimi su temel faktorleri kapsamaktadir;
« Insan da dahil tiim canli varliklar,

* Cansiz varliklar,



 Canli varliklarm faaliyetlerini etkileyebilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve

toplumsal nitelikteki tiim etkenler (Mercan,2013).

Kisaca, canli ve cansiz varliklar ¢evre iginde bir biitiindiir ve siirekli etkilesim
icindedirler. Dolayisiyla, ¢evrenin dogal ve Kkiiltiirel ¢evre olarak iki boliimde

incelenmesi miimkiindiir (Keser, 2008).

2.1.1.1 Dogal Cevre

Dogal etki ve giiclerin olusturdugu, insanin miidahalesine maruz kalmamis ya
da boyle bir miidahalenin heniiz gerceklesmedigi tiim dogal varliklar dogal cevre
olarak ifade edilmektedir. D1s etmenler bulunmadig: siirece kendi dengelerini kuran
ve kendi kendisini koruyan dogal cevremiz insan wkmin yerlesme ve gelisme
eylemleri karsisinda giderek bozulma ve kirlenmeyle karsi karsiya kalmaktadir.
Ozellikle kentlesme ve sanayilesme dogal cevreyi yipratmakta ve kirletmektedir

(Akgay, 2006; Onder ve Ozkan, 2013 ).

Cevre egitimiyle ilgili calismalar bireylerin ¢ocuklukta ve gencglikte doga
aktivitelerini 6nerir. Bu ¢aligmalar bireylere dogada deneyim saglamalarini ve sadece
dogada bulunarak dogayla arasinda bag kurmalarmin olumlu tutum gelistirme
acisindan 6nemli oldugunu savunmaktadir. Cevresel duyarlilik ve iliskisinden dolay1
cevre egitimi dogal ¢evreyle baglantiyr saglamay1 amaclamaktadir. Cevre egitimi
programlari, 6zellikle dogada daha sik ve yayilmis deneyimi icerdigi zaman birey ile

doga arasindaki baglantiy1 gelistirme imkanina sahiptir (Earnst ve Theimer, 2011).

2.1.1.2 Kiiltiirel Cevre

Insanligm var olusundan beri gelisen siirecte insan etkisi ile olusan cevreye
kiiltiirel ya da yapay cevre denilmektedir. Kiiltiirel ¢evre; kentleri, evleri, insan
yapimi parklari, bahgeleri, miizigi, sanati, kisacasi, insan elinin ulastig1 tiim ortamlar1

ve olgular1 kapsamaktadir (Kesicioglu, 2008; Keser, 2008).

Insan etkisiyle olusturulan yapay ¢evremiz ve onun igindeki yasam
bi¢imlerinin her tiirlii iirtinii kiiltiirel ¢evremizi olusturmaktadir. Kentler, mimarlk

yapitlarindan baslayip yasamimizi paylastigimiz her tiirlii gorsel, isitsel yapit, giincel



kullannmimizdaki ara¢ ve geregler ve benzerleri Kkiiltiirel g¢evremizin belirgin
elemanlaridir. Bunlar1 iiretmede, segcmede ve kullanilmasindaki dogru tavirlarimiz da

kiiltiirel cevre korumaciligmin icerigindedir (Akcay, 2006).

Kiiltiirel cevre, insanlarin yasamlar1 boyunca ayr1 diisiiniilemeyecekleri
toplumsal ¢evreyi de kapsamaktadir. Toplumsal ¢evreyi insanlarin ekonomik, sosyal
ve siyasal sistemlerinden dolayr olusturduklar1 iliskilerin  tiimii olarak
tanimlamaktadirlar. Bu tanimlama cergevesinde goriiliiyor ki kiiltiirel ¢evrenin
ogelerinden biri olan toplumsal g¢evreyi olusturan sosyal, siyasal ve ekonomik
sistemler ve etkenler ¢evre olgusundan ayr1 diistiniilemeyecek olusumlardir. Sosyal,
siyasal ve ekonomik etmenler dolayli veya dolaysiz olarak ¢evreyi etkilerken, ayni
zamanda cevre de bu etmenleri dolayisiyla insanlar1 etkilemektedir (Aktaran:

Biiyiiktagkapu, Kogyigit, Oztiirk, Samur ve Kiremit, 2011).

2.1.2 Cevre Bilinci Ve Cevre Duyarhhg:

M. Gandhi ¢evre ve ¢evre duyarliligi ile ilgili sunlar1 soylemektedir: “Diinya
herkesin ihtiyacina yetecek kadarimi saglar, fakat herkesin hirsina yetecek kadarini
degil.” derken, diinyanin insana, insamn diinyaya bakisini karsilikly olarak vurgular.
Gergekten diinya iizerinde yasayan tim canlilarin ihtiyaclarim karsilayacak
diizeydedir. Ancak insanmin fazla hirsi, gozii doymazligi yiiziinden diinyanin dengesi

her gecen giin bozulmaktadir” (Aktaran: Engin, 2010).

Sanayi Devrimi’nden sonra kiiresel iklim degisikligi ve su kaynaklarmin
azalmas1 gibi ekonomik ve g¢evresel sistemleri tehdit eden sonuglar, ¢cevre sorunlari
konusunda halkin bilinglenme siirecini hizlandirmistir. Bir baska deyisle cevreye
ilginin artmasina katkida bulunan etmenler; hizli sanayilesme ve bunun sonucunda
ortaya c¢ikan kirlenme, enerji krizi, kimi biliyiikk kazalar niikleer giiclin getirdigi
sorunlar, sanayilesmenin degistirdigi yasam tarzina tepkiler biciminde siralanabilir.
Bu konuya iligkin kitaplarmm yayimlanmasi ve basinm c¢evre konularina eskisine
oranla daha ¢ok yer vermesinin de s6z konusu ilgiyi artirdig1 eklenmelidir (Madruga,

2003; Bozkurt, 2012). Insanlarmn cevreye olan ilgisi son 20 yil igerisinde daha fazla



10

artmistir. Bu 1lgi glinlimiizde 6zellikle ¢evre bilincinin nasil gelistirilecegi ve ¢evreye

kars1 olumlu tutumun nasil olusturulabilecegi lizerinde yogunlasmistir (Mert, 2006).

2.1.2.1 Cevre Bilinci

Cevre bilinci disiinsel, duygusal ve davramigsal boyutlar1 olan; diger bir
deyisle, cevreyle ilgili kararlari, ilkeleri, yorumlar1 igeren diisiincelerden, bu
diisiincelerin yasama aktarilmasi olan davranislardan ve biitlin bunlarla ilgili olarak
cesitli duygulardan olusan kapsamli bir kavramdir. Boylesine kapsamli bir kavramin
gelisimi de kuskusuz basit bir siiregle olugsmamaktadir. Cevre bilinci kisilik
gelisimine paralel olarak ¢esitli etkenlerin karsilikli etkilesimi ile gelismektedir
(http://www.tukcev.org.tr, 2014). Senel (2010)’a gore cevre bilinci; ¢evreyle ilgili
kararlar1, ilkeleri, yorumlar1 igeren dislincelerden, bu diisiincelerin yasama
aktarilmasi olan davraniglardan ve biitiin bunlarla ilgili olarak cesitli duygulardan
olugsmaktadir. Cevre bilincinin, ¢evre bilgisi, ¢cevresel tutum ve ¢evreye karsi yararl

davranis olarak ti¢ ayr1 alt boyutu vardir. Bunlar kisaca séyledir:

-Cevre bilgisi: ¢evre problemleri, problemlere aranan ¢6ziim yollari, ekolojik

alandaki gelismeler ve doga hakkindaki tiim bilgiler demektir.

-Cevreye  yonmelik  tutumlar: Cevre sorunlarmdan kaynak korkular,
huzursuzluklar, deger yargilar1 ve ¢evre sorunlarmin ¢éziimiine hazirbulunusluk gibi
kisilerin c¢evreye yararli davraniglara olan olumlu veya olumsuz tavir ve

diisiincelerinin hepsidir (Erten, 2003).

-Cevreye yararli  davramislar: Cevrenin korunmasi i¢in  gdsterilen

davranislardir (Buhan, 2006; Erten, 2003).

-Cevresel davranig: insanlarin veya toplumlarin, cevreye veya dogadaki
unsurlardan herhangi birine yonelik bilingli, planl, amach faaliyet veya eylemlere

denir (Mercan, 2003).

Cevre egitimi alaninda formal ve informal ortamlardaki programlarin

kazandirilmasi, beklenen sonuglar1 ve etkileri daha ¢ok cevresel tutum, bilgi, beceri
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deger ve davranisla ilgilidir (Ardoin, DiGiano, Bundy, Chang, Holthuis ve O’Connor
2014)

Erten (2004)’ e gore; ¢evre konusunda bir¢ok bilgiye sahip bir kimse, atiklarin
azaltilmast konusunda c¢aba harcamiyorsa, enerji kullaniminda tutumlu
davranmiyorsa, suyu tasarruflu kullanmiyorsa, miimkiin oldugunca alisverislerinde
depozitolu iiriinleri tercih etme gibi bir davranisi yoksa, sat alacagi liriiniin ¢evreye
zarart olmamasi konusunda hassas davranmiyorsa, ¢evreye zarar veren insanlari
gordiigiinde sessiz kaliyor uyarmiyorsa ve bunun gibi c¢evreyi koruyucu
davraniglarda bulunmuyorsa bu kisinin ¢evre bilincinden s6z edilemez. Bu kisinin
cevre konusunda bildigi bu bilgilerinin de bir anlam1 yoktur. Cevre dostu davraniglar1

gostermeyen kisi cevre konusundaki tiim bilgileri bilse bile bir anlam ifade etmez.

Cevre bilinci, hem biligsel hem duygusal hem de davranigsal boyutlari
icermektedir. Biligsel boyut, ¢evre ile ilgili kararlar, ilkeler ve yorumlardan olusur.
Davranis boyutu, biligsel alt boyuttaki tiim diisiincelerin davranig haline
getirilmesidir. Duygusal boyut ise hem bilissel hem de davramigsal boyutlar
etkileyebilen 6zelliklere sahiptir. Cevre bilincinin olusabilmesi i¢in, bu ii¢ boyutun
da karsilikli etkilesim icerisinde gelismesi gerekmektedir (Yaglikara, 2006). Cevre
bilinci anlayisi ¢evreyi koruyucu, ¢evre kirliligini dnleyici ¢aligmalar i¢in 6nemli bir
kosul olmakla birlikte tek basmna yeterli degildir. Buna tiim toplumun katilimi
gerekir. Birey ve ailenin tek tek katilmi olmadik¢a, yanhs aligkanliklar
degistirilmedikge sorunlarin ¢dziilmesi giigtiir. Cevre bilincine sahip kisi gilinliik
hayatinda iiretir ya da tiiketirken cevreye en az olumsuz yolu ve ydontemi segen

kisidir (Albas, 2011).

Insanin ¢evre konusunda edinmesi gereken ¢evre bilinci ve bu biling
dogrultusunda kazanmasi beklenen davranislar, c¢evreye karsi ne kadar duyarh
oldugunu belirlemektedir. Dolayisiyla 1yi bir ¢cevre egitimiyle kazandirilacak ¢evresel
tutum ve cevre bilinci, halen sahip oldugumuz g¢evre sorunlarmin giderilmesinde
oldukca etkili olacaktir. Karsilasilan cevre sorunlarma kokli ¢oziimler getirecek,

insanligin yararina hizmetler iiretecek ve bunlardan yararlanacak insan giiciiniin
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cevre bilinci ile yetistirilmesi, bu sorunlarin ve gereksinimlerin ¢6ziimiinde ¢ok

onemli ilerlemeler saglayacaktir (Senel, 2010).

Sentiirk (2010) yaptig1 arastirmada, iilkemizde kentlesmenin getirdigi rahatlik
bireylerin ¢evre konusuna karsit duyarsiz olmalarma sebep olmustur. Bu durumda
anne ve babalarin egitim durumlari, ailelerin aile sosyoekonomik durumunun
lyilesmesi ve ¢evre konusunda bilinglendirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in ¢esitli
cevre kuruluslari, mahalli idareler ve basin yaymn kuruluslarmin g¢evre bilincine

yonelik ¢caligmalar yapilmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmasi gerektigini vurgulamistir.

Cevre tutum ve davranislarin olusmasinda, ¢evre bilinci ve ekolojik kiiltiiriin
sekillenmesinde anne-babalarin, 6gretmenlerin, kisaca benzetilen ve Ornek alinan
tim yetigkinlerin birer 6rnek model olarak c¢ocuklara verecekleri mesajlar,
yansittiklar1 duygu ve diisiinceler, yapmis olduklar1 ekolojik davraniglar biiyiilk 6nem
tasimaktadir. Ciinkii c¢evre bilincinin ¢ocuklara yalnizca bilgi verilme yolu ile
kazandirilamayacagi gercegi, aile ve egitim kurumlarinda verilen egitimlerle
davranisa doniistiiriilmesi gerekliligini ortaya koyar. Bu durum ailelere kendi
tutumlariyla ¢gocuga olumlu model olma sorumlulugunu verirken, egitim kurumlarina
da Ogretim programlar1 aracilifi ile cocukta olumlu yonde biling gelistirme

sorumlulugunu yiiklemektedir (Atasoy, 2005; Albas, 2011).

Cocuklarn ve yetigkinlerin sahip olduklar1 ve dogayla iligkilerinde yansittiklar1
cevresel kiiltiir, ahlak ve biling adeta sarmal sekilde biitlinsellik gosterir (Tecer,
2007). Bu yiizden, g¢evre bilincine sahip olmayan bir insanin, gelecek kusaklara

yararli olamayacag1 yadsinamaz bir gercektir (Albas, 2011).
2.1.2.2 Cevre Duyarhhg

Insan, biyolojik, fiziki, cografi, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, psikolojik, siyasi,
hukuki, tarithi ve dogal c¢evresiyle siirekli etkilesim halindedir. Bu etkilesim
icerisinde insan c¢evreyi hem etkilemekte hem de ¢evreden etkilenmektedir.
Bireylerin yasadig1 cevre ve bu cevreyle iligkileri, cevreye olan duyarhliklari,
cevreye verdikleri zararlarin farkinda olmalar1 ve bu konuda egitilmeleri ve

bilinglendirilmeleri 6nemlidir. Toplumsal bir ¢evre duyarliliim artirma ve g¢evre
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bilinci saglama, sorunlarin ¢oziimiinde her sey olmamakla birlikte 6nemli ve ciddi

bir baslangic noktasi olarak goriiliir (Unal, 2010; Giirel,2008).

Cevre duyarhiligi, ¢evre sorunlarma karsi olumlu girisimlerde bulunmaya
istekli olma seklinde tanimlanabilir. Bu durumda bireylerde cevre duyarliligmnin
gelistirilmesi, biling diizeyinin arttirilmasiyla miimkiin olabilir. Biling diizeyinin
arttirilmas1 da her diizeye uygun olarak verilecek olan ¢evre egitimi ile s6z konusu
olabilir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003). Cevre duyarliligin1 gelistirecek egitim,
oncelikle cevreye iliskin bilgi diizeyini arttirmayi, bunun i¢in de edinilen bilgilerin
farkinda olunmasimi saglayacak araglar gelistirmeyi amaglamalidir (Cabuk, 2001).
Cevre koruma bilinci ve duyarliligmmn olusturulup yayginlastirilabilmesi icin
kitlelere egitim yoluyla dogru, tutarli ve gercek bilgi sunulmalidir. Ciinkii ¢evre
degerlerine saygili sosyal bir diizen, toplumu olusturan bireylerin dogru bilgiye
ulagmas1t ve bunun sonrasinda olusacak biling ve davraniglar biitiiniine baglhdir

(Gtirel, 2008).

Bireylerin ¢evreye yonelik davranislarmin, bireyin ¢evre duyarliliginin
yansimasi oldugu sdylenebilir. Bu baglamda bireylerin ¢evre duyarliligi, yesil alan
sorunlarma, ¢evre kirliligine, niifus artisina ve ekolojik dengeye iligkin davranislarma

bakilarak belirlenebilir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003).

2.1.3 Cevre Sorunlari

Sanayi ve ekonomi alanindaki hizli gelismeler, olumsuz etkileri olan bazi
cevresel riskleri dikkate almaz. Endiistriyel faaliyetlerin sonucu olarak ¢ok fazla atik
var. Bu kirlilik dogal kaynaklarin ve enerjinin daha 1yi kullanilmasiyla 6nlenebilirdi.
Sanayi ve ekonomik alanda hizli gelismeler, sadece kisa vadedeki sonuglara bakar.
Yani sanayilesmenin ve hizli gelismenin ortaya c¢ikardigi c¢evre sorunlar1 ve

etkilerinin uzun vadede hissedilebilecegi goz ardi edilir (Madruga, 2003).

Biitiin insanlarin temiz bir ortamda yasama arzular1 dogustan getirdikleri bir

ozelliktir. Topluluklarmm bu istekleri dogrultusunda temiz bir g¢evrede faaliyet
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gostermeleri en dogal haklaridir ve hi¢ kimsenin dikkatsizlik, ithmal veya kasith

olarak bu ortamin bozulmasina izin verilmemelidir (Karpuzcu, 2007).

Cevre kirliligi: Cevre sorunlari, yasamla ilgili gereksinimlerin karsilanmasini
gliclestiren veya olanaksizlastiran engellere iliskin sorunlardir. Bu engellere ¢evre
kirliligi denilmektedir. Hizla artan diinya niifusu, plansiz endiistrilesme ve sagliksiz
kentlesme, niikleer denemeler, bdlgesel savaslar, verimi artirmak amaciyla kullanilan
tarim ilaglari, yapay giibreler ve deterjan gibi kimyasal maddeler yoluyla ¢evre
kirliligi giderek artmaktadir. Bunun sonucu olarak biiyilik oranda kirlenen hava, su ve
toprak, canlilar i¢in zararli olabilecek boyutlara ulasmistir (Cabuk ve Karacaoglu,

2003).

Sanayi Devriminden beri, insan faaliyetleri ¢evreye biiyiikk Olglide zarar
vermistir. Dogal kaynaklarin asir1 tiiketilmesi, artan kirlilik, canlilarin imha
edilmesinin hem dogal ¢evre hem de insan i¢in genis kapsamli sonuglar1 vardir
(Diaz, Fargione, Chapin ve Tilman, 2006). Yasadigimiz cevreye siirekli olarak
bozma yolunda faaliyet gosterdigimiz apagik ortadadir. Bunu icin niifus atisinin ve
asir1 tikketimin kontrol altma almmasi, kaynaklarin daha akilct kullanilmasi ve
atiklarin geri kazanilarak tekrar kullanma imkanlarimin gelistirilmesi gerekmektedir.
Biitiin insanlarin diinyamiz tamamen elden ¢ikmadan, ¢evreyi temiz tutma ve koruma

ilkesi etrafinda birlesmeleri gereklidir (Karpuzcu, 2007).

Cevre sorunu: Gilinimiizde hizla artan diinya niifusu, hizli sanayilesme ve
sagliksiz kentlesme, niikleer denemeler, tarim ilaclari, yapay giibreler, deterjanlar
gibi kimyasal maddeler giderek ¢evreyi kirletmeye baslamig, bunun sonucu kirlenen
hava, su ve toprak, canlilar icin zararli olabilecek boyutlarda tehlikelere yol
acabilecek seviyeye ulagsmistir. Bu kirlilik “cevre sorunu” olarak degerlendirilebilir
(Senel, 2010). Cevre sorunlarinin ¢éziimiinde, bireyin duyarliliginin ve aldigi gevre

egitiminin yeterliliginin etkisi goz ardi edilemez (Cabuk ve Karacaoglu, 2003).

Cevre problemleri, genelde, insanlarin olumsuz cevresel davranmiglarindan
ziyade, milyarlarca insanin yasam tarzinin sonucudur (Diaz ve digerleri, 2006). Erten

(2004)’e gore; insanlar, s6z konusu ¢evre problemlerine ¢oziim bulmak icin
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iizerlerine diiseni yapmak zorundadirlar. Bugiin, ¢evre problemleri sadece teknoloji
ile veya yasalarla c¢d6ziilebilecek bir problem degildir. Bu, ancak bireysel
davraniglarin degismesi ile miimkiindiir. Davraniglarin degismesi ise tutum, bilgi ve
deger yargilarinin degismesini zorunlu kilar. Cevreye karsi pozitif tutum ve deger

yargilarinin olugmasi ise ¢evre egitimi ile miimkiindiir.

Artan cevresel kaygilara yanit olarak, ¢evresel konular1 ele almay1 amaclayan
diizenlemeler ve egitim cabalar1 vardir. Bu midahaleler farkli olgiilerde etkili
olurken, ¢evre bilimciler artan cevresel sorunlarmin biiyiikliigliniin daha genis
miidahale gerektirdigini diisiinmektedir (Earnst ve Theimer, 2014; Franz ve Mayer,

2004).

Cevre sorunlar1 kiireseldir ve diinyadaki herkesi etkiler. Bu nedenle ¢evrenin
korunmas1 sadece cevrecilerin ve egitimcilerin gorevi degildir, herkesin gorevidir
(Erten, 2005). Egitim zaman gerektiren bilgi birikimidir. Kisa siirede gerceklesip
basarili olmasi beklenemez. Giiniimiizde ¢evresel sorunlar, dogal kaynaklarin
tahribat1 hizli bir sekilde gerceklesmektedir. Cevre egitiminin ¢evre korumasinda
etkili olabilmesi i¢in hizli, sistemli ve dogru bir sekilde verilmesi gerekmektedir

(Cimen, 2008).

Cevre sorunlarmin ¢dziimii i¢in gerekli ortamin hazirlanmasinda ¢evre egitimi
biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle de ¢evre egitimi, bireylere ¢evreleri hakkinda
bilgi, biling, deger ve beceriler ile birlikte ¢evre sorunlarmi ¢éziime kavusturmak
amaciyla harekete gegme kararhilifini da kazandirabilecek bir silire¢ olarak
degerlendirilmelidir (Senel, 2010). Cevre egitiminin saglanabilecegi ii¢ temel alan
ev, yerel toplum ve okuldur. Cevre egitimi, ¢ocugun evinde ve yakin g¢evresinde
baglamali ve orgiin egitim kurumlarinda verilen egitimle gelistirilmelidir (Cabuk ve

Karacaoglu, 2003).

2.1.4 Cevre Egitimi

Insanoglu, yasam Kkalitesini artirmak igin, teknolojiyi de kullanarak yasadigi

cevre ile siirekli miicadele etmekte ve gevreyi degistirmektedir. Insanligin gelecegini
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her gecen saniye daha fazla tehdit eden cevre sorunlar1 da bu miicadelenin ve
degisikliklerin sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Insanhiin ¢evre sorunlarmnin ortaya
cikmasinda 6dnemli rol oynadig1 gibi ortaya ¢ikan sorunlari en aza indirmek i¢in de
insanlara Onemli gorevler diismektedir. Cevre sorunlariin Onlenebilmesi,
korunmasi, gelistirilmesi ve iyilestirilmesi i¢in, dnce tek tek bireylerin ¢evreye bakis
acilarmin ve cevre ile ilgili deger yargilarinin sorgulanarak degistirilmesi gerekir.
Bunun i¢in insana, ¢ok kiiclik yaslardan baslayarak, ¢evre bilinci kazandirmali ve
sorumlu bireyler haline getirilmelidir. Bu da, ancak etkili ve verimli bir egitim,
ozellikle ¢evre egitimi ile saglanabilir. Insanlarm gerekli biling diizeyine
ulagabilmesi i¢cin ilk ve belki de tek yol g¢evre bilinci ve duyarliligini

kazandirabilecek (Engin, 2010; Sahin ve digerleri, 2004; Alim, 2006).

Cevre egitimi, ¢cevre ve ¢evre sorunlariyla ilgili bilgi tutum beceri motivasyon
ve bagliliga sahip bireyler yetistirmeyi, glincel problemlerin ¢oziimii ve yenilerinin
onlenmesi i¢in bireysel ve toplumsal olarak calisan insanlarin sayisini artirmayi

amagclayan bir siiregtir (Braus ve Woods, 1993).

Cevre egitimi okulda ve okul disinda etkinliklerin bir arada yiiriitiilmesini
zorunlu kilmaktadir. Cilinkii ¢cevre sorunlarmna dikkat ¢ekmek ve bunlar hakkinda
¢cOziim Onerileri gelistirebilmek i¢in smif ortamindaki teorik 6gretim siireci yeterli
olmamaktadir. Her bireyin kendi davranisiyla ve 6zellikle bir tiiketici olarak ¢evrenin
korunmasina katkida bulunabilmesinin yolu, 6grenme deneyimine aktif katilimdan
ve aktif sorumluluk almaktan olugsmaktadir. Cevre konularinda kalict 6grenme cevre

egitiminde 6grencilerin aktif rol almasiyla saglanmalidir (Bertiz, 2010).

Cevre egitimi; UNESCO ve Basbakanlik Cevre Miistesarliginca 1991 yilinda
diizenlenen Tiirkiye Cevre Egitim ve Ogretimi Ulusal Cevre Strateji ve Uygulama
Semineri’nde “bireylerde cevre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu
davranis degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlerin
korunmasi, aktif katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢éziimiinde gérev alma” olarak

tanimlanmaktadir (Aktaran: Mert, 2000).
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Cocuklarin ve yetigkinlerin kendi yasamlarini iyi bir sekilde siirdiirebilmeleri
icin gerekli bilgi ve deger yargilara onlara okullarda verilmelidir. Bu sosyal egitimle
baglantili olan ¢evre egitimini gerektirir. Ilki insanlarm dogayr anlamasmi ve onla
uyumlu halde yasamasini saglar. Digeri ise insan davranisinin ve kiiltiirel ¢esitliligin
anlasilmasini saglar. Bugiine kadar, bu ¢evresel ve sosyal egitimin sentezi ¢ok sik

kullanilmamastir. Bu tiir bir egitim tiim basamaklarda saglanmalidir (Bertiz, 2010).

Cevre egitimi; bir biitliin olarak, cevreye ve onunla ilgili problemlere karsi
duyarl ve ilgili, bireysel ve toplumsal olarak, giiniimiiz problemlerinin ¢6ziimiine ve
gelecektekilerin 6nlenmesine yonelik ¢alisma yapabilecek bilgi, tutum, davranis,
gilidii ve becerilere sahip bir diinya toplumu yaratma siirecidir (Aktaran: Mercan,
2013). Cevre egitiminin taniminda da belirtildigi gibi; “Cevre i¢in egitim slirecinde
cocuk- cevre iliskilerinin baslica asamalar1 sirasiyla; ilgi ve merak, duyarlilik,
bilgilenme, bilingclenme, ¢evresel tutum ve davranis, katilim ve gorev alma, sorun
c¢ozmedir. 7-15 yas arasindaki cocuklarin ilgi ve meraklar1 ile duyarhiliklari
pekistirilirken,  bilgilenme ve  bilinglenme asamasinin  gergeklestirilmesi
gerekmektedir. Cevre egitiminde kitle iletisim araglarindan faydalanilmasi
gerekmekte ve yazili kaynaklar kullanilmalidir” (Ates, 2012). Cevre egitimi ¢cevrenin
tanitilmasi, ¢cevrenin korunmasi ve giizellestirilmesi konularin yani sira siirdiiriilebilir

gelismeyi de amaclayan bir goriise sahiptir (Gtilay, 2011).
Cevre egitimi genellikle {i¢ baslikta incelenmektedir;

1. Dogal c¢evrenin icinde yapilan egitim: Cocuklarin dogayla birebir

etkilesimde bulunduklari, yaparak ve yasayarak bilgiler edindikleri egitimdir.
Cocuklarin, dogal ¢evreleriyle birebir etkilesime girerek (camurda oynama, kus
besleme vb.) ¢evrelerine karsi daha olumlu tutumlar gelistirmeleri saglanir (Erten,

2005).

Cevre egitimi, bireye nasil aga¢ dikilebilecegini, nasil bitki yetistirilecegini ve
bu bitkileri korumak nasil koruyacaklarini 6gretmeyi amaglayan uygulamali bir

egitimdir. (Braus and Woods, 1993)
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Brody (2007)’e gore bireyin dogal ortamda nasil 6grenebilecegini ortaya
cikarmak i¢in, bireye dogal ortamda 6grenme imkani sunmalidir. Dogada yapilan
egitim, bireye 0grenirken dogrudan deneyim firsati sunar. Dogada 6grenme; bireyin
cevre hakkinda diistinmesini, ¢evre ile ilgili degerleri hissetmesini ve ¢evre

konularinda aktif rol almasini saglar

2. Cevre hakkindaki egitim: Cocuklarin doga olaylarmmin nasil olustugu

hakkinda bilgi edindikleri egitimdir. Yagmurun nasil olustugu, bitkilerin nasil

biiytidiigii gibi konularda temel bilgileri kazandiklar1 egitim siirecidir (Erten, 2005).

3. Cevre icin egitim: Cevrenin korunmasi ve bozulan dengeye kars1 tedbirler

almmas: ile ilgili verilen egitimdir (Erten, 2005). Bireylerin doga ile bagliligini
artrrarak dogal ¢evreye yonelik tutum olusturmak icin ¢evreye karsi sorumlu bireyler

yetistirmeyi amaglayan bir siirectir (Earnst ve Theimer, 2014).

“Cevre icin egitim” kavrami ile ¢evresel sorunlarin ¢ok boyutlulugu ve i¢cinde
bulundugu toplumsal, ekonomik ve siyasi yapilar ile yakindan iligkili oldugu
vurgulanmak istenir. Gergeklestirilen egitimin c¢evresel sorunlarin ¢oziimiinde
basarili olabilmesi i¢in; bireylerde ¢evresel degerlere karsi olumlu tutum ve davranig
olusturmaktan 6te, sorunun temelindeki sosyo-ekonomik ve politik kosullar odakl

egitim uygulamalarini gergeklestirilmesi gerekmektedir (Kesercioglu, 2010).

2.1.4.1 Cevre Egitiminin Amaclari, Hedefleri ve Esaslar

Sanayi devriminden bu yana g¢evre sorunlar1 ithmal edilmistir. Dogal
giizelliklerin bozulmasi, hayvan ve bitki tiirlerinin zarar gormesi ve yok olmasi
sonucunda, saglik sorunlar1 giindeme gelmeye baslamistir. Bu nedenlerden dolay1
insanlarda c¢evreye kars1 duyarlilik artmaya baglamis, yasanabilir bir ¢evrenin nasil
olusturulacagi ve nasil korunacagi giindeme gelmistir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003).
Stiphesiz ki siirdiiriilebilir yasam i¢in her toplumun en 6nemli gorevlerinden biri,
cocuklart ¢evrenin korunmasi ile ilgili tutumlar, degerler, bilgi ve gerekli olan
becerilerle donatmaktir. Cevre egitimi bunun i¢in hayati bir 6nem tasimaktadir.
Cevre egitimi etik ve eylemlerle ilgilidir ve bu sadece 6grenilmesi gereken bir konu

olarak degil, bir diisiinme tarzi ve bir davranis seklidir. Cevre egitimi ile insanlarin
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ekolojik dengeyi ve bu denge icindeki rollerini kavramalari, gezegenle nasil uyum
icinde yasayabileceklerine iliskin goriis gelistirmeleri, etkin ve sorumlu bir katilim

icin gerekli becerileri kazanmalar1 da amaglanmaktadir (Gtiler, 2009).

Cevre egitiminin hem biligsel hem de duyussal alanda amaglar1 vardir. Biligsel
alandaki amagclari, bilgi aktarmak, aliskanlik ve becerileri gelistirmek ve kisileri daha
cok cevre okur-yazari yapmaya yoneltirken, duyussal alandaki amaclar1 kisilerin
cevreye ve cevre sorunlarma karsi deger ve tutumlarini olusturmaktadir (Tanriverdi,
2012). Cevre egitimi, biligsel diizeyde insanlarla tabiat arasinda karsilikli saygiya
dayali, ¢cevreye zarar vermeyen davramiglari iiretecek sekilde saglikli bir iletisim
kurabilmedir. Yani sadece cevre hakkinda bilgilenmek degil, ¢evreyi koruyup,
gelistirecek tutum ve davranislarin kazanilmasii da saglamaktir. Ayrica, insanin
biyofiziksel ve sosyal cevresiyle ilgili degerlerin, tutumlarn ve kavramlarin

taninmasi ve ayirt edilmesini de hedeflemektedir (Uzunoglu, 1996; Giiler, 2009).

Pauw (2014)’e gore cevre egitiminin en dnemli amaci bireyde olumlu ¢evresel
davranis olusturmaktir. Cevre egitimcileri ve arastirmacilar1 g¢evresel davranisin

ogretilebilecegini ve dgretilmesi gerektigini diistinmektedirler.

Cevre egitimi uzun yillardr mesafe kat ederek ilerlemektedir. 1972’de
Stockholm’dek Birlesmis Milletler (BM) Konferansi’nda Isve¢’in BM’in uluslararasi
bir ¢evre egitimi programi olusturmasini onermesiyle onem kazanmistir (Haktanir,

T3

2007). Konferansin sonucunda yayinlanan deklarasyonda . Giderek biiyiiyen
¢evre sorunlari, hem bolgesel hem de uluslararasi yayildig: i¢in, milletler arasinda
yaygwn bir isbirligi ve uluslararasi kuruluslarin da ortak amacla hareket etmelerini
gerektiriyor. Bu konferans biitiin insanlarin ve gelecek nesillerin ¢ikarlart igin, biitiin
hiikiimetlerin ve insanlarin, ortak gayretlerini ¢evrelerinin korunmast ve

gelistirilmesine sarf etmeye davet etmektedir” denilmektedir (Aktaran: Mert, 2006).
Bu konferansta ¢evre egitimi ile ilgili su kararlar da alimmistir;

-Cevreyi bir biitiin olarak diisiinerek biyolojik ve fiziksel olaylarin ekonomik,
sosyal, politik, kiiltiirel, tarihsel, teknolojik ve estetik hayati nasil etkileyecegi

gosterilmeli,
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-Dogal ve sosyal bilimler yoluyla bilgi biitiinliigii saglanmali,
-Cevre problemleriyle ilgili arastirmalara agirlik verilmeli,

-Genis kitlelerle ¢cevre problemleri hakkinda ulagilmali, onlarin ¢evre hakkinda

daha duyarli olmalar1 saglanmals,

-Cevresel problemler yoresel, bolgesel, uluslararasi boyutlarda giindeme

getirilmeli,
-Cevre egitimi 7 den 70’e herkes i¢in yasam boyu verilmelidir (Cimen, 2008).

Cevre egitiminin amaglari, hedefleri ve nasil yapilmasi gerektigi 1977 yilinda
BM onciiliigiinde  gergeklestirilen  hiikiimetler arasi c¢evre konferansinda
goriisiilmiistiir. Bu konferans sonucunda olusturulan Tiflis konferans: bildirgesi ve
onerileri ¢evre egitiminin insan egitimindeki yerini almas1 bakimindan 6nemlidir. Su
an diinyada uygulanan ¢evre egitimi programlarin ¢atisini Tiflis bildirgesinde alinan
kararlar olusturmakta, ¢evre egitimi konusunda, uluslararasi isbirliginin geregine
isaret edilerek UNESCO ve Birlesmis Milletler Cevre Programi’nin girisimlerinin
uluslararas1 toplumu kapsayacak sekilde genisletilmesi kabul edilmistir. Tiflis
bildirgesinde ¢evre egitiminin bes temel amaci belirlenmistir (Cimen, 2008; Mert,

2006; Akgay, 20006).
Braus ve Wood (1993) bu amaglari, su sekilde ifade etmektedir:

Farkindalik: Bireylerin ¢evre ve cevre problemlerine karsi duyarhilik ve
farkindalik kazanmalarina yardimeci olmak; algillama ve ayirt etme becerisini
gelistirmek ve bu algilari siirecten gegirerek, ozellestirip gelistirerek bu yeni beceriyi

farkli alanlarda kullanmak.

Bilgi: Bireylerin ¢evrenin fonksiyonu, insanlarin g¢evreyle nasil etkilesime
girdikleri ve c¢evreyle konularinin ve sorunlarmin nasil ortaya c¢ikip nasil

coziimlendigi hakkinda temel bir anlayis kazanmalarma yardimc1 olmak.
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Tutum: Bireylerin c¢evre problemlerini belirleyerek arastirmak, ve bu
problemlerin ¢oziilmesine katkida bulunmak i¢in gerekli becerileri kazanmasina

yardimc1 olmak.

Beceri: Bireylerin ve toplumlarin c¢evresel sorunlari tamimlamalar1 ve

coziimlemeleri i¢in beceri kazanmalarini saglamak,

Katilim: Bireylere ve toplumlarm, ¢evresel konu ve problemlerin ¢6ziimiine
kars1 diislinceli ve olumlu eylemler baglatmak icin gerekli bilgi ve becerileri

kullanmada deneyim kazanmalarma yardimc1 olmak (Braus ve Wood, 1993).

Tiflis Bildirgesime Gore Cevre Egitiminin Hedefleri (Tiflis Konferansi, Nihai
Rapor, 1977)

- Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal ve ekolojik olaylar arasindaki

bagliligin bilincini ve duyarliligini gelistirmek;

- Cevreyl korumak ve iyilestirmek i¢in bireylerin gerekli bilgiyi, deger

yargilarini, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar1 i¢in firsatlar sunmak;

- Toplumun biitiin bireylerinde, ¢cevreye doniik yeni davranis bi¢cimi olusturmak

(http://www.turcek.org.tr/files).

1997 yilinda, Birlesmis Milletler Strdiiriilebilir Kalkinma Komisyonunun
calisma programinin uygulanmasma katkida bulunmak amaciyla Selanik'te,
Uluslararast Cevre ve Toplum Konferans:: Siirdiiriilebilirlik I¢in Egitim ve Toplum
Bilinci baslikli bir konferans diizenlendi. Sonu¢ Bildirgesinin egitimle ilgili
maddeleri arasinda Tiflis Bildirgesinin tiimiiyle hala gecerli oldugu belirtilmis ve
siirdiiriilebilir kalkinma konusunda egitimde yapilmasi gereken diizenlemeler i¢in

esaslar olusturulmustur (Unal ve Dimuski, 1999).
Cevre Egitimi

-Cevreyi dogal ve kiiltiirel; teknolojik, sosyal, ekonomik, politik, kiiltiirel,

tarihi, ahlaki ve estetik 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele almalidir;
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-Okuloncesi egitimden baslayip dmiir boyu siiren bir egitim olmalidir;

-Her disiplinden ilgili kisimlar1, dengeli bir sekilde bir araya getiren disiplinler

aras1 bir yaklagimla ytriitmelidir;

-Ogrenicilerin farkli cografi bdlgelerdeki cevre sartlar1 hakkinda éngérii sahibi
olmalar1 i¢in temel ¢evre sorunlarini yerel, ulusal, bolgesel ve uluslararasi agilardan

ele almalidir;

-Mevcut cevre sartlarmin tizerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel boyutu da goz

oniinde tutmalidir;

-Cevre sorunlarma kars1 6nlem almak ve ¢6ziim getirmek i¢in yerel, ulusal ve

uluslararasi igbirliginin 6nemini ve gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir;

-Ogrenicilerin, dgrenme yasantilarmm planlanmasinda rol sahibi olmalarini
saglamali; karar almalar1 ve aldiklar1 kararin sonuglarini kabul etmeleri i¢in firsat

tanimalidir;

-Cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢6zme becerisi ve deger yargilarinin
sekillenmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken yaslarda
ogrenicilerin kendi toplumlarma yonelik cevre duyarliligi {iizerinde o6zellikle

durmalidir;

- Ogrenicilerin, cevre sorunlarinin gercek nedenlerini kendilerinin bulmasina

yardimc1 olmalidir;

-Cevre sorunlarmin karmasikligini ve bu yiizden de elestirel diisiincenin ve

problem ¢dzme becerisinin geregini vurgulamalidir;

- Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin iizerinde Ozellikle durarak,
cevre hakkinda bilgiyi ¢evreden 6grenmek ve oOgretmek igin degisik Ogrenme

ortamlarindan ve egitim yaklagimlarindan faydalanmalidir (Unal ve Dimigki, 1999).
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2.1.4.2 Cevre Egitimine Yonelik Yaklasimlar

Cevre egitimi, bir yaklasim, bir bilim, bir felsefe, bir ara¢ ve bir meslektir. Bir
bilim dali olarak cevre egitimi bir¢ok amag i¢in bir ¢ok yontemle uygulanabilir
(Monroe ve digerleri, 2007). Cevre egitimine yOnelik olarak genellikle ti¢ farkli

yaklagimdan sz edilmektedir:

1. Cevre egitimi fiziksel ve beseri sistemler ile bu sistemlerin karsilikli
etkilesimlerinin algilanmasini ve 6grenilmesini tesvik eder. Bu yaklagim “Cevre

yonetimi ve kontrolii i¢in egitim” olarak tanimlanabilir (Demirkaya, 2006).

2. Cevre yoluyla egitim ogrencilerin gesitli beceriler kazanmalarini saglar ve
genellikle 6grenci merkezli arazi gezileri vasitasiyla 6grenmeye yonelik bir kaynak
olarak egitimin kullanildig ilgi ve ugrasilar1 tesvik eder. Bu yaklasim “Cevre bilinci

ve yorumu i¢in egitim” olarak tanimlanabilir (Demirkaya, 2006).

3. Cevre egitimi, 6grencileri kendi davranislarindan sorumlu olmaya tesvik
eden bir gevre etigi ve cesareti kazandiran, bilgiye dayali konularin yer aldigi 6nceki
iki yaklagim iizerine insa edilmistir. Bu yaklasim “siirdiiriilebilirlik i¢in egitim”
olarak tanimlanabilir (Demirkaya, 2006). Siirdiiriilebilirlik icin ¢evre egitimi; ¢evre
sorunlari, birbiriyle iligkili ekolojik ve sosyo-ekonomik etkenlerden kaynaklandigi
icin, ¢evre egitimi de Oncelikle ilgili disiplinleri kapsayabilecek olgiide “disiplinler
arast” bilis, bilinglenme ve uyams siireci olmalidir. Ancak bu sekilde, g¢evre
sorunlarmin ¢ok boyutlu nedenleri dogru sekilde anlasilabilir ve etkili ¢6ziim
secenekleri gelistirilebilir. Sozii edilen ilkeyi destekler sekilde, ¢evre egitiminin,
sadece biyoloji, ¢cevre gibi bazi derslerin smirliliginda yiiriitiilmemesi, bundan 6te
genel egitim siirelerinin icerigini dolduracak sekilde basta sosyal bilimler olmak
iizere diger derslerin de oOncelikli konusu olmast gerektigi vurgulanmaktadir

(Ozdemir, 2007).

Cevre i¢inde egitim genellikle dogada yapilan egitimleri, ¢evre hakkinda
egitim ise ¢evre lzerine bilgi veren egitimi kastetmektedir. Bu iki egitim
yaklagimimdan farkli olarak cevre i¢in egitimde sadece g¢evre degil fakat sosyal,

ekonomik, kiiltiirel degerler de egitim kapsamina alinmaktadwr. 1977 yilinda
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gerceklestirilen Tiflis Konferansi ile birlikte ¢evresel ¢alismalardan (¢evre icinde
egitim ve cevre hakkinda egitim) cevre i¢in egitimi kapsayacak sekilde cevre
egitimine gec¢is soz konusudur. Konferansin sonucunda yayinlanan raporlarda kisisel
ve toplumsal doniisiim faaliyetlerine vurgu yapilarak ¢evre egitiminin nihai hedefinin

cevre i¢in egitimi oldugu belirtilmektedir (Kesercioglu, 2010).

Cevresel problemlerin ve buna bagh olarak sosyal ve ekonomik problemlerin
¢Ozliimii insanlarin davraniglarinin degismesine baglhdir. Cevresel sorumluluk ve
miicadele konusunda okullar ve egitimciler onemli bir role sahiptir. Bdylece
ogrenciler dogal kaynaklarin verimli kullanimi1 ve doganin korunmasmin ekonomik
gelismeler i¢cin 6nemli oldugunun bilincinde olabilirler (Madruga ve Silveira, 2003).
Son yillarda ¢evre egitiminin daha net bir durum almasi, ¢evre egitimi yaklasimimin
sadece acil sorunlar1 iyilestirmek icin degil buna ek olarak uzun vadede

siirdiirtilebilirlik i¢in 6nemli oldugu ortadadir (Tilbury, 1995).

Strdiiriilebilir Kalkinma: Bugiinkii ve gelecek kusaklarin ¢evreyi koruyarak,
saglikli ve dengeli bir c¢evrede yasamasini giivence altina alan kalkinma
politikalarmin biitiinline siirdiiriilebilir kalkinma denir (MEB, 2006). Stockholm
Konferansi’nin 96. Tavsiye karar1 ile UNESCO basta olmak iizere ¢esitli kuruluslarin
cevre sorunlarmmin egitimine iliskin ¢alismalarda bulunmasi lizerinde durulmus ve
tavsiyeler verilmistir. Ozelikle de uluslararas1 arenada UNESCO’nun oénderliginde
gelistirilen dokiimanlarda siirdiiriilebilirligin insan c¢evre iliskisinde nihai hedef
olarak belirlenmesi ile egitim kavrami da siirdiiriilebilirlik ile iliskilendirilmis ve
yeniden sekillendirilmistir. Diinya gevre egitimi konferanslari, uluslari ¢evre egitimi
ile 1ilgili deneyimlerinin, bilgi birikimlerinin paylasilmasinda, sorunlarmin
tartisilmasinda ve ¢evre egitiminin gelismesinde Oneriler getiren ve onemli katkilar
saglayan organizasyonlardir. Gergeklestirilen uluslararasi konferanslarda sosyal,
ekonomik ve c¢evresel boyutlar1 ile sirdiriilebilirlik kavrami cevre egitimini
sekillendirmis ve ¢evre egitimi siirdiiriilebilirlik 1le birlestirilerek yeniden

tanimlanmistir (Kesercioglu, 2010).
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2.1.4.3 Cevre Egitiminin Onemi

Stockholm Cevre Konferansi’'nda c¢evrenin korunmasi ile ilgili politikalarin
belirlenmesinde en ¢ok iizerinde durulan konu c¢evreyi koruma ve gelistirme
hususunda temel sorumlulugun insanda oldugudur. Bu nedenle dikkat edilecek nokta
insanlarin ¢evre konusunda bilinglendirilmesi olmalidir. Bu da ancak egitim yoluyla
gerceklesebilir (Mert, 2006). Etkili bir ¢evre egitimi “okul i¢i” ve “okul dig1”
programlarin birbirini destekler ve tamamlar nitelikte uygulanmasiyla gerceklesir.
Etkili bir g¢evre egitimi programinda, cocuklarin diizenli olarak okul disinda
bulunmalar1 gerekmektedir. Bireyler ekosistemlerin isleyisi ve insan faaliyetlerinin
bu sistemlerin devamlili§ina yaptigi olumlu ve olumsuz etkileri 6grendikce, dogayla
ilgili daha sorumlu davraniglar gelistirmektedirler. Ekolojik felsefeye gore, insan
dogada kendisini bulur, doga ile 6zdeslesir, doga ile olan iliskilerinde kendi istek ve
¢ikarlarini diistiniirken, doganin istek ve ¢ikarlarmi da hesaba katmay1 6grenir. Dogal
cevrenin anlami onunla etkilesimdeyken Ogrenilebilir. Bu goriis 151ginda gevre
egitimi, dogal cevrede gerceklestiginde dogaya ilgiyi arttirmasi ve yasama doga ile

empati kurarak bakmay1 saglamasi nedeniyle 6nemlidir (Giiler, 2009).

Cevre egitimi toplumsal duyarlilik ve ilginin artmasimi, ¢evre korunmasi i¢in
gerekli olan bilginin saglanmasii, ¢evre sorunlarmin ¢oziimii i¢in gerekli
yontemlerin arastirilmasim saglar. Ayrica ¢evre egitimi, bireylere iginde yasadiklari
cevrenin Onemini, c¢evresel sorunlara karsi duyarliligi, cevre bilincini aktarir.
Bireylerin ¢evreyi bir biitiin olarak algilamalarini saglamak, ¢evresel sorunlara kars1
farkindalik olusturmak, insanoglu ile doga arasindaki uyumu tekrardan saglamak

etkili bir ¢evre egitimi ile gergeklestirilebilir (Cimen, 2008).

Cevre sorunlar1 insanlarmm tutum ve davraniglarindan kaynaklandigindan,
bunlar &ziinde birer egitim sorunudur. Insami “insan” kilan tiim bilgi, beceri ve
tutumlar, ona egitim yoluyla kazandirilir. Egitim, insanin olumsuz davranislarini
degistirmede ve ona istendik davranislar kazandirmada, bireyin insan olarak

kendisini tanimasi1 ve gelistirmesini saglamada, en Onemli aractir (Albas, 2011).
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Gigliotti” ye gore, c¢evre egitimi bugiin ¢evre sorunlarimi ¢ozecek bireyler
yetistirememektedir. Bireyin ¢cevre duyarliligi gelismesine ragmen ¢evre sorunlarinin
kokenindeki temel sebepler hakkinda bilgi sahibi olamamaktadirlar. Cevre egitimi
cevreyi gelistirme konusunda bireyler iizerinde kisisel ozveri yaratma gorevi
tistlenmelidir. Bu yiizden ¢evre egitimi ilkogretimden yiiksek ogretime kadar egitimin

odak noktast haline gelmesi gerekir (Aktaran: Bertiz, 2010).

Bir¢ok ¢evre probleminin temelinde sorumsuz c¢evre davramiginin yattigi
bilinmektedir. Bu nedenle, ¢evre egitiminin en biiyiik amaci sorumlu ¢evre davranisi
gosteren duyarl insanlar yetistirmek olmalidir. Giinden giine artan ekolojik bozulma
global bir tehdit olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kiiresel 1sinma, asit yagmurlari, ozon
tabakasinin delinmesi, okyanus kirliligi ve daha lokalize ¢evre problemleri halen
devam eden ¢evre sorunlarini olusturmaktadir. Bu problemleri ger¢ekten ¢cozmek i¢in
etkili 6dnlemler bulmak son derece zordur. Teknoloji, hukuk, politika, ekonomi
alanlarinda miimkiin olan biitlin Onlemler almsa da, siirdiiriilebilir toplum
kurulmadik¢a ve diinyadaki insanlarmm yasam big¢imlerinde onemli degisiklikler
gerceklestirilmedikge kiiresel cevre problemlerinin ¢dziilemeyecegi bilinmektedir.
Bu nedenle ¢evre egitiminin dnemi artmistir ve ¢evre egitiminin gelistirilmesi, ¢evre

tahribatmi dnlemede insan ¢abalarinda 6nemli bir rol oynayacaktir (Mert, 2006).

2.1.4.4 Tiirkiye’ de Cevre Egitimi

Ulkemizde, 1983 tarihine gelinceye kadar bir ¢cevre hakkinda ve cevre ile ilgili
yiikiimliilikkleri konu edinmis bir anayasa yoktu. 1982 Anayasasi’nin 56. maddesinde
“Herkes saglikl1 ve dengeli bir ¢cevrede yasama hakkina sahiptir, ¢cevreyi gelistirmek,
cevre saghigin1 korumak ve ¢evre kirlenmesini onlemek devletin ve vatandaslarin
odevidir” seklinde ifadesini bulan g¢evre egitiminin Onemine, 1872 Sayili Cevre
Kanunu da, ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi i¢cin hem devlete hem bireylere aktif
olarak katilmalar1 gereken bir gorev vererek, ¢evre hakkini bircok gelismis iilkede
kabul edilen c¢agdas bir yaklasimla benimsedigini gdostermistir (Keles, 2013;
Demirkaya, 2006).
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Tiirkiye Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plam1 Cevre Ozel Ihtisas Komisyonu
Raporu’nda cevre bilinci yiiksek bireylerden yetistirmek igin gereken egitimin temel

hedeflerden bazilar1 sunlardir:

1. Insan etrafinda gelisen c¢evre ve doga olaylarma karsi daha hassas bir

yaklasim olanagi yaratacak ve ¢evredeki olaylar1 duyu organlar1 yoluyla algilayacak,

2. Yapay cevre ile dogal cevrenin Ozelliklerini karsilastrmali olarak

¢Ozlimleyip, aralarindaki etkilesim agin1 inceleyebilecek,

3. Cevre arastirmalar1 yapabilmek icin gerekli teknik ve metotlar1 6grenip

uygulayabilecek,

4. Karar verme yetenegi gelismis, bOylece ¢evre sorunlarmi tanimlayip

coziimlemeyi gerceklestirebilecek islev ve becerileri kazanmas,

5. Cevre ile 1lgili olaylar1 izleyip kisinin ister yakininda ister uzaginda meydana

gelmis olsun bu olaylarla biitiinlesmenin 6nemini hisseden,

6. Yakin cevresinde ve kendi yasam ortaminda dogayr koruma felsefesini

gelistirip tatbik edebilen,

7. Sahip oldugu deger yargilarmin neler oldugunu bilen ve diger kisilerin ayni
deger yargilarma sahip olmamasi halinde dogan celigkileri uzlagsma ile nasil

giderilebilecegini bilen,

8. Dogal cevrenin 0Ozelliklerini bozmadan hatta koruma ve gelistirme
yapabilecek sosyal faaliyetler olusturabilen ve bunlara katilan fertler egitilmelidir

(Mert, 2006).

Cevre konular1 icinde ¢evre egitimi, ayr1 bir yer tutmasma karsm, bu konu
iilkemizde ancak son yillarda tartisilmaya baslanmustir. Ilk olarak Tiirkiye Cevre
Vakfi, gerek Cevre Bakanligi’nda gerekse diger kuruluslarda gergeklestirilen
calismalara 151k tutucu ve konu ile ilgili olarak uygulamada karsilasilan aksaklik ve

dar, ¢evre egitimi Oncelikle Orgiin ve yaygin egitimde ¢evre egitimi basliklarinda
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toplanmistir. Orgiin cevre egitimi; okul 6ncesi gevre egitimi, ilkdgretimde cevre
egitimi, orta Ogretimde cevre egitimi ve yiliksek Ogretimde c¢evre egitimi alt

basliklarinda toplanmistir (Budak, 2008).

Ulkemizde, ¢evre egitimi, dnceden 9. sinifta “Cevre ve Insan” ad1 altinda ayr1
bir ders seklinde verilirken, daha sonra bu ders kaldirilarak ¢evre konular1 Biyoloji
derslerinde okutulmaya baslanmistir. Bunun sonucunda, ilkdgretimden ortadgretimin
sonuna kadar cevre egitiminin verildigi bagimsiz bir ders kalmamistir (Ozdemir,
2007). Ikdgretim programindan ¢ikarilan Cevre Egitimi’ni ilk smiftan itibaren ele
alan birlesik dersin diger derslerle biitiinlestirilme oran1 yetersizdir. Bu yilizden ¢evre
ile ilgili konularin agirligi diger derslerde artirilmalidir (Demirkaya, 2006). Ayrica
Ozdemir (2007), yaptig1 arastirmada iilkemizde uygulanmakta olan ¢evre egitiminin
nicelik ve nitelik ac¢isindan oldukga yetersiz ve dagmik yapida oldugu rahatlikla
saptamaktadir, Diger yandan ise, ¢esitli derslerde okutulan ¢evre konularinin
iceriginde ve Ogretiminde, bu g¢alismanin ¢ikis noktasini olusturan siirdiiriilebilir
gelisme amaclt egitime odakli c¢evre egitimi yaklasiminin neredeyse hig

gozetilmedigini belirtmistir.
Buradan hareketle orgiin egitime yonelik su onerilerde bulunmustur:

1. Cevre egitimi, okul 6ncesi agsamasindan ortadgretimin sonuna kadar siiren,

sarmallik ve biitiinliik gosteren bir programa dayali olmaldir.

2. Bu baglamda, “disiplinleraras1” ve “biitlinciil” 6grenme ilkesi uyarinca,
cevre konular1 ve sorunlarina, 6grencilerin kavrama diizeylerine uygun olarak 1lgili
diger derslerde baglant1 i¢inde elverdigince yer verilmeli, bununla beraber ayri bir
ders halinde ilkégretimin ilk kademesinden ortadgretimin sonuna kadar “zorunlu”

ders seklinde okutulmalidir.

3. Zorunlu ders olarak okutulacak ¢evre derslerinin miifredati, siirdiiriilebilir
bakis acisina dayali olarak ve ¢agimizin gereklerine uygun olarak yeniden

diizenlenmelidir (Ozdemir, 2007).
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Bildik (2011)’e gore; iilkemizde ortaya ¢ikan sorunlarin ana nedenlerinden
birisi bilinglenmede karsilasilan eksikliklerdir. Bilinglenmemis bir toplum, yasadigi
diinyay1 kendinden sonra baskalarmm da kullanacagmi algilayamaz. Ulkemizde
egitim diizeyinin diisiik olmasi1 nedeniyle toplumumuzun biiyiik bir kismi ¢evrenin
korunmas ile ilgili yeterli farkindaligi gésterememektedir. Bu nedenle egitim ¢evre
sorunlarinin 6nlenmesinde ve azaltilmasinda gereklidir. Ayrica, son yillarda Milli
Egitim Bakanlhgmma bagli birkag 6zel egitim kurumu g¢ocuklara “gevre egitimi
vermeyi temel amacglarindan biri olarak ele almistir ve egitim uygulamalarinda okul
oncesinden tiniversiteye kadar Ogrencilerin c¢evre koruma bilincini gelistirmeye

calismaktadirlar (Akgay, 2006).

2.1.4.5 Okul Oncesi Egitimde Cevre Egitimi

Cevre egitimi sadece belirli Ogretim programi doneminin smirli siirede
uygulanan bir egitim siireciyle kisitlanmamali, yasam boyu egitimin ve genel
egitimin temel bir pargasi olmalidir. Bundan dolayi, okul 6ncesi donemden itibaren
orgiin ve yaygin egitim ortamlarinda, genel egitim dizgelerinin i¢inde verilecek ¢evre
egitimi ile ¢evreye duyarl ve saygili davranis ve tutum sekillerinin yerlestirilmesi
miimkiin olabilir (Ozdemir, 2007). Okul 6ncesi dénemdeki bir ¢ocuk igin “cevre”
icinde bulundugu ortamin tamamidir. Cocugun g¢evresini, evi, odasi, ailesi
olusturmaktadir. Bunun i¢in okul Oncesi egitimde cocuga cevre bilinci Oncelikle
icinde yasadig1 ortamin kendisine ait oldugu, kendisinin o ortamin bir parcast oldugu
mesaj1 verilmelidir. Erken ¢ocukluk doneminde ¢evresel egitimi destekleme fikri iki
temel maddeye dayanmaktadir; bunlar dogal ¢evrenin korunmasi ve cocugun saglikl
etkilesimidir. Eger ¢ocuk bu donemde ¢evreye karsi saygiyr ve koruma duygularini
gelistiremezse bunu ileriki yaslarda basarmasi oldukga riskli olacagi seklindedir

(Mert, 2006; Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009).

Okul oncesi donem, c¢ocuk icin oldukca 6nemli bir ¢agdir. Cocuklarin ¢ok
hareketli oldugu bu donemde okulda yapilmis ¢evre egitimi, ¢ocugu doganin
giizellikleriyle resmi olarak tanistirmak i¢in uygun bir firsattir. Cocuklarda aileden
sonra ¢evre bilinci kazanmalarin1 saglayan kurumlar arasinda ilk swrada yer alan

kurumlar okul 6ncesi egitim kurumlaridir. Bu baglamda okul 6ncesi donemde ¢evre
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egitimi, dogal c¢evreye yonelik bilgilerin duygusal ve davranigsal olarak

ogrenilmesini ifade eder. (Andrejewski, 2011; Tanriverdi, 2012).

Kuzey Amerika ¢evre egitimi birligi, cevre egitiminin agamalarii su sekilde

siralamaktadir.
v Cevre duyarliligi ve ilgi,
v Dogal sistemin isleyisi hakkinda bilgilendirme,
v Cevreye olumlu bakis1 saglayan deger yargisi,
v Cevreye aktif katilimda bulanabilme becerisinin kazandirilmasi,
v Cevre sorunlarmi 6nleme ve bu sorunlar1 ¢6zmede deneyim (Buhan,

2006).

Cevre egitimi ne kadar erken yaslarda baslarsa o kadar iyidir. Ciinkii yasamin
ilk yillarinda olusan ilgiler ve tutumlar gelecekteki istendik davranislarin temelini
olusturur. Ozellikle ¢ocukluk yillarinda ve geng yasta olusan deger yargilari ve
tutumlar, erken yaslarda dogayla olan iliskilerde empatinin gelismesi ve dogaya kars1
sevginin olusmasmda ¢ok onemlidir. Bunlarin olugmasi, ¢evreyi korumaya yonelik
davraniglarin gosterilmesi demektir. Bu gelisim donemleri, goz Oniinde tutulmasi
gereken ve daha sonra bireylerde c¢evre bilincinin gelistirilmesine yardime1 olacak
duyussal alandaki 6grenmeler olacaktir. Bu yaslarda c¢ocuklara dogayi sevdirici
faaliyetler yapilir ve dogada yasantilar kazandirilir. Bu oyunlarla ve yasantilarla
cocuklar, olumlu duygular edinir ve g¢evre dostu davranig gdstermeyi Ogrenirler.
Doganin bir deger oldugunu Ogrenen birey biitlin duyu organlariyla onun
giizelliklerinin farkma varir ve onu korumak igin ¢aba harcar. Insanlar sevdiklerini
korurlar, bundan dolay1 cocuklara tiim canlilar1 ve dogayr sevdirmek, cevre
egitiminin en temel amagclarindan birisi olmahdir. Ilkokullarda cevre egitimi, belirli
bir ders saatiyle siirlandirilmayip her derste miimkiinse her konu ile
iligkilendirilerek verilmelidir. Bunun i¢in de her O08retmen ¢evre sorunlarina karsi

duyarli olmasi gerekir (Erten, 2004).

Tilbury, “Erken yaslardaki 6grenmenin biiyiik él¢iide goz ardi edildigine ve bu

yvaslarin ¢ocugun ¢evre egitimi igin kritik yaglar olduguna isaret etmektedir ve temel
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goriisti erken 6grenme ¢aglarimin ¢evresel tutumlarin olusmasinda olduk¢a onemli
oldugu yoniindedir. Cocuklar erken yaslarda c¢evreye karsi olumsuz tutumlar
gelistirirlerse, bu tutumlar ileriki yasamlarinda dogaya karsi olumsuz tutumlar ve

dogaya karst on yarg: seklinde gelisebilir’ (Aktaran; Kesicioglu, 2008).

Okul 6ncesi donemdeki ¢evre egitiminin amagclari; ¢ocuklarin yasadiklari ¢evre
ve topluma karsi merak duymasini saglayarak sosyal uyum becerilerini arttirmak,
dogal c¢evre ile ilgili merak duygusu uyandirmak, estetik algi gelistirmek ve bilimsel

bakis acis1 gelistirmektir (Tanriverdi, 2012).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar toplumsal kurallara dair dogru ve yanlis olan
davraniglar1 ayirt etmeye baslar ve c¢ocuklarda benimseme olgusu gelisir. Cevre
egitimciler, bu donem cocuklar1 i¢in; egitim programi hazirlarken bu 6zelliklerden
yararlanmalidir. Mevcut okul oncesi egitim programlarinda yer alan ¢evreye iliskin
konular okul c¢evresinde yaparak ve yasayarak dogal ortaminda c¢ocuklara
verilmelidir. Okul oncesinde c¢evre egitimi ile ilgili dikkat edilmesi gereken diger
noktalar sunlardir; kavramlar somuttan soyuta dogru ele almmalidir ve ¢ocugun
bulundugu ortam, yas ve gelismislik diizeyine gore egitim verilmelidir (Dogan, 1997;

Tanriverdi, 2012).

Cocuklara ileriki yasamlarinda c¢evresine karsi pozitif tutum ve aligkanliklar
kazandirmak i¢in erken yaslarda ¢evre duyarliligi ve ¢evre bilinci olusturulmalidir.
Cocuklar ilk elden ve dogrudan doga tecriibeleri yasarken doga hakkindaki tutumlar1
da sekillenir. Cevreyle ilgili bilinci gelistirmeye, cevreye karst duyarli olmayi
engelleyen eden en 6nemli problem c¢ocuklarin dogayla dogrudan etkilesime girme
ithtiyaclaridir. Bu nedenle erken cocuklukta olumlu bir egitim deneyimi sunarak,

cocuklarm dogayla iliskisi gelistirilmelidir (Andrejewski, 2011; Kesicioglu, 2008).

Okul oncesi c¢ocuklarma yonelik cevre egitimi programlar1 cok cesitli
ortamlarda gerceklestirilebilir. Bu ortamlar; anaokullari, anasiniflari, tabiat miizeleri,
hayvanat bahgeleri, okul ve evlerin bahgeleri, piknik gezileri vb. yerler ve
etkinliklerdir. Goriildiigii gibi; ¢evre egitimi i¢in 6zel bir okul, teknoloji miizesine

0zel insa edilmis ¢evrelere zorunlu bir ihtiya¢ bulunmamaktadir. Gerekli olan sey
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cocuklarin doga ile dogrudan bir iliskisini saglayacak bir imkanin kendilerine
saglanmasidir. Doga ile ilgili dogrudan iligkinin ve saglanan imkanlarin derecesi
farkli ortamlarda degisebilir. Bazen saksi i¢cinde yetistirilen bir bahge bitkisi veya
yedigimiz sebze ve meyveler, bir kus yuvasi ya da 6riimcek ag1 dogayr kesfetmek
icin bir baslangi¢ noktasi olabilir. Ayrica dogada yiirliylisler diizenlenir, botanik ve
hayvanat bahgelerini ziyaret etme, dogal su birikintileri ve gollerde yasayan canlilar1

gozetlemek de iyi bir baslangi¢ olabilir (Buhan, 2006).

Okul oncesi donemde ¢evre egitimi kavrami ilk kez 1982°de Jaus tarafindan
kullanilmistir. Ulkemizde okul 6ncesi egitim alaninda yapilan calismalar 2000°li
yillardan sonra hizla artmaya baglamistir. Bu c¢alismalar daha ¢ok temel konular
kapsamaktadir (Tanriverdi, 2012). Giilay ve Ekici’nin (2010) yaptig1 arastirma
sonucuna gdre; MEB Okul Oncesi Egitim Programinda, cevre egitimine yonelik
amag, kazanim, kavram ve belirli giin ve haftalarin diisiik diizeylerde yer aldigi
goriilmektedir. Programda yer alan gelisim alanlarindan psiko-motor ve dil
alanlarinda ¢evre egitimi ile ilgili amag¢ ve kazanima rastlanilmamistir. Diger gelisim
alanlar1 icerisinde cevre ile ilgili en ¢ok amag¢ ve kazanim 6z bakim becerileri
alaninda oldugu belirlenmistir. Oz bakim becerileri alanindaki amaclarin ve
kazanimlarin biiyiik bolimiiniin ¢evre egitimi ile iliskili oldugu tespit edilmistir.
Amag¢ ve kazanimlarin c¢evre egitimine yonelik olmasiyla ilgili 6z bakim beceri
alanin1 sirasiyla sosyal-duygusal alan ve bilissel alan takip etmektedir. Cevre
egitimine yonelik amaglari gelisim alanlarma gore dagilimlarmna bakildiginda da en
cok amacin sosyal-duygusal ve biligssel alanlarda yer aldigi goriilmektedir.
Kazanimlarin dagiliminda ise en c¢ok kazanimin 6z bakim becerileri alaninda
bulundugu, bu alan1 sosyal-duygusal alan ve biligsel alanin takip ettigi belirlenmistir.
Programda yer alan kavramlar ve belirli giin-haftalar icerisinde g¢evre egitimi ile
iligkili bulunanlar olmakla birlikte oranlarin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bu
durum, okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi ile ilgili caligmalarin sayisinin az olmasi

ve bu arastirmalarin tarihinin uzun yillara dayanmamasi ile agiklanabilir.

Okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin ¢evre i¢in egitim calismalarindaki

asagidakileri yapmalar1 6nerilmektedir (Tanriverdi, 2012):
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-Cevre egitimi konular1 egitim programlarinin  biitlin  alanlariyla
iliskilendirmek  ve diger programlarin konular1 ile c¢evre egitiminin

kaynastirilmasinin saglamak.

- Cocuklarin dogal ¢cevreyi tanimalar1 ve onun giizelligini sevmelerine yardimci

olmak.

- Cocuklarin dogaya kars1 hissettikleri ilgi, merak ve sevgiyi, biling, tutum ve

davranisa dondiirmelerini saglamak.

- Cocuklarim doganin dengeli, diizenli ve ¢ok boyutlu bir sistemler biitiinii
oldugunu kavramalarma; dogadaki canli ve cansiz unsurlar arasindaki olumlu ve

olumsuz iliskileri algilamalarma rehberlik etmek

- Cevre sorunlar1 ve ¢evre kirliliginin nedenlerini ve sonuglarini, dnlemleri ve

yapilmas1 gerekenleri cocuklara algilayabilecekleri seviyede anlatmak.

- Cocuklarmn farkli dogadaki canli ve cansiz varliklarla ilgili dogayla olumlu

etkilesimlerini saglayici giinliik etkinlikler yapilandirmak.

- Enerji, enerji tasarrufu, geri doniisiim konulariyla ilgili ¢cocuklarla diizenli
olarak konusmak, evde ve okuldaki uygulamalarin neler olabilecegi ile ilgili fikirler

uretmek.

- Smiflarda cevre ile ilgili 6zel koseler olusturarak, bu koseleri diizenli olarak
yenilemek. Ornek olarak geri doniisim konusu ele alindiginda geri doniisiim
kutular1, geri doniisiimii anlatan posterler, artik materyallerden yapilan oyuncaklar

gibi ¢esitli etkinlik {iriinleri olusturmak.

- Cocuklarim i¢ diinyasmni zenginlestirmek, sevgi, merhamet ve sefkat
duygularmi gelistirmek. Cocuklarda yardimseverlik, hosgorii, adalet ve dogruluk

duygularmin gelismesine yardimci olmak.

- Cocugun dogal cevresi ile etkilesimi swrasinda onun fiziksel, zihinsel ve

duygusal katilimini saglamayi1 kolaylastirmak
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Okul 6ncesi donemin 6nemini vurgulayan, ¢ocuklarmm dogal olarak 6grenme
yetisine sahip oldugunu belirten ve yiiz yilik bir egitim felsefesinin mimar1 olan
Italyan egitimci olan Montessori; bahgeleri, tarlalari, hayvanlar1 bulunan okullar
kurulmasini istemis ve bu tiir okullarin ¢ocuklara saglayacagi faydalar1 soyle

belirtmistir (Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2009):

a. Canh varhklarin gelismesini gozlemek: Cocuga bir bitki veya hayvanin
bakimi ile ilgili sorumlulugu verdigimizde, ¢ocuk ayni zamanda bu bitki ve
hayvanlarin gelisimini izler. Bu sorumluluk ile bitki ve hayvanlara kars1 gosterdigi

ilgi, 6zen ve bakim da artar.

b. Sabirh olmay1 6grenmek ve beklemeye alismak: Bir ¢igegin ya da agacin
tohum halinden, ¢imlenip gelismesine kadar olan asama olduk¢a uzun zaman
almaktadir. Cocugun bu zaman diliminde aldigi sorumluluk bu kisilik 6zelliginin

gelismesine katkida bulunur.

c. Dogaya ve canhilara karsi sempati ve giiven duymak: Bitki ve hayvanlarla

ilgilenen ¢ocuk, bu canlilara kars1 sevgi, sempati ve giiven duymaya baglar.

d. Bir cesit kendi kendini egitmek ve ongoriiye sahip olmak: Cocuk ektigi
bitkinin yasamasmin, onun sulamasma bagli oldugunu ve bir hayvanm kendisinin
verecegi yiyecegi bekledigini O6grenince kendisinin diger canlilara karsi bir
sorumlulugunun oldugunu anlamaya baglar. Ayrica c¢ocuk, biitiin bu isleri
Ogretmenin, anne babanin veya herhangi bir yetiskinin miidahalesi olmadan
kendiliginden yapacagi i¢in kendi igsel kontroliiniin gelismesine katki saglar

(Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2009).

2.1.4.6 Okul Oncesi Egitimde Cevre Egitiminin Onemi

Son yillarda ¢evrenin hizla artmasi nedeniyle 14.10.1999 tarihinde Cevre
Bakanlig: ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda “Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak
Calismalara liskin Isbirligi Protokolii” imzalanarak vyiiriirlige konulmus, ¢evre
egitiminin anaokullarindan baglatilarak ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda da

sistemli ve diizenli bir sekilde devam etmesinin 6nemli sonuglar kazandiracagi
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diisiincesiyle “Okul 6ncesi ve ilkogretim cagindaki cocuklarda g¢evre bilincinin
gelistirilmesi amaciyla uygulamali ¢cevre egitimine agirlik verilmesi” karar1 alinmistir

(Kesicioglu, 2008).

Diinyamiz giderek insan etkileri yoluyla bozulmakta ve g¢evreyle ilgili
problemlere c¢oziimler bulacak gen¢ nesillere ihtiyag duyulmaktadir: Cevre
sorunlarma duyarli ve ¢evre bilincine sahip geng nesilleri yetistirmek i¢in; ¢evreyle
ilgili sistemin varligmi en iyi sekilde koruma ve sistemle nasil uyum ic¢inde
yasayacagmin Onemini ve yontemlerini g¢ocuklara Ogretmemiz gerekmektedir

(Buhan, 2006).

Cevre egitimiyle ilgili uygulamalar yapilirken kiigiik ¢ocuklarin ilgi ve merak
duygularindan hareket edilmelidir. Cocuklarmm diinyas1 genisledik¢e, onlar bu
gezegendeki konumlarmin ne oldugunu daha ¢ok merak edecekler ve gevreleriyle
daha c¢ok ilgileneceklerdir (Buhan, 2006). Arastirmalarin sonuglarina gore, erken
yaslarda ¢ocuklarin sorumluluk alma, ¢evre duyarliligi kazanma ve farkliliklara saygi
duyma yetenegi gelistirilebilir. Bes yasindan kiiciik c¢ocuklar sorumluluk alma
yetenegini yetiskinlere gdsterme konusunda goniillii olduklarindan dolay1 onlarin bu
ozellikleri goéz Oniinde bulundurulmalidir. Cocugun i¢ denetim kabiliyetini
gelistirmesine ve c¢evresine uyum saglamasinda yonelik disiplin yontemlerinin
kullanilmasi, sorumluluk egitiminde oOnemli noktalardandir. Boylece c¢ocuklar
O0zdenetim kazanir ve kurallara uymanm gerekli oldugunu ogrenir. Yapilacak

egitimle 5-6 yaslarinda farkindalik gelismeye devam eder (Haktanir, 2007).

Okul oncesi donemde ¢evre egitiminin dnemini arttiran diger gelismeler ise
kentlesme olgusu icerisinde ¢ocuklarin dogal cevreden uzak biiyiimeleri, cevre
sorunlarmin giin gectikce artmasi ve g¢evre ile ilgili konularda yapilacak ¢alismalar
ile gozlem, smiflandirma gibi becerilerin eglenceli bigimde kazandirilmasidir
(Buhan, 2006). Cocuklara ileriki yasamlarinda cevresine karsi pozitif tutum ve
aliskanliklar kazandirmak i¢in erken yaslarda ¢evre bilinci olusturulmalidir. Cevre
bilinci erken ¢ocukluk yillarinda gozlenebilir. Cocuklar ilk elden ve dogrudan doga

tecriibeleri yasarken doga hakkindaki tutumlari1 da sekillenir (Kesicioglu, 2008).



36

Giilay ve Ekici (2010) tarafindan yapilan caligmada da, Tiirkiye’deki Milli
Egitim Bakanlig1 36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi Egitim Progranu icerisinde
cevre ile ilgili amag, kazanim, belirli giin ve haftalarin yeterli diizeyde olmadigi
ortaya konulmustur. Genel durum gostermektedir ki, Tiirkiye’de okul oncesi egitim
kurumlarinda ¢ocuklara ¢evreyi tanitan, ¢gevreyi sevme, koruma ve giizellestirmeye
yonelik programlarin diizenli olarak uygulanmasi gereklidir. Diizenli ve sistemli bir
sekilde uygulanan ¢evre egitimi programlar1t sayesinde okul Oncesi egitimdeki
okullasma oranlarina paralel olarak cevre egitimi de yayginlasacaktir. Cevre
egitiminin yayginlastirilmasinin yani sira yapilan ¢alismalarin ¢esitlendirilmesi de
gereklidir. Farkli konular, cesitli 6gretim teknikleri ile ele alinmalidir. Bunlarin yani
sira egitimciler, ¢ocuklarin dogayla i¢ ige olmalari, dogay1 tanimalar1 i¢in her tiirlii

firsat1 degerlendirmelidirler.

Giilay (2011) yaptig1 “Aga¢ yas iken egilir” adli ¢alismada yasamin ilk
yillarindaki ¢evre egitiminin Onemine dikkat cekmektir. Okul Oncesi donem,
gelisimin olduk¢a hizli oldugu yillar1 kapsamaktadir. Bu doénemde, cocuklarin
ogrenme hizlar1 ve kapasiteleri yiiksektir. Cevre egitiminin yasamin ilk yillarindan
itibaren baglamasi, kisa ve uzun vadeli olumlu sonuglar1 beraberinde getirecektir.
Cevre sorunlarindaki artig, ¢cevre egitiminin énemini giin gegtikge daha cok ortaya
koymaktadir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 i¢in ¢evre egitimini gerekli kilan iki
temel neden vardir: Ilki, artan gevre sorunlarma ydnelik en etkili ¢6ziim yolunun
cevre egitimi olmasidir. Ikinci olarak ise okul Oncesi donemdeki gelisim ve
ogrenmedeki hizdir. Kiiclik cocuklara verilecek ¢evre egitimi, onlarm cevrelerini
tanimalarini, sevmelerini, ¢evreyi korumak i¢in bilingli bir bakis agis1 gelistirmelerini

saglayacaktir.

2.1.4.7 Ailede Cevre Egitimi

Insanlar kisiliklerinin temelini olusturan bir kisim davranislar aile ortaminda
kazanilir. Cocuklar daha kiiciik yaslarda anne-babalarin1 ve ailede sevdikleri
biiytiklerini taklit ederek onlarla 6zdesir. Cocuklar aile hayati iginde ailenin temel
davranis kaliplarmi ve degerlerini 6grenirler (Fidan, 2012). Toplumsallasma

siirecinin baglangic noktas: aile olduguna gore, toplumsal sorumluluk bilincinin ve
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bunun bir pargasi olan ¢evre bilincinin, ¢evreye karst duyarliligin olusturulabilecegi,
cevre icin egitimin verilebilecegi en dnemli ortamlardan biri de ailedir (Erkal, Safak

ve Yertutan, 2011).

Son yillarda yapilan arastirmalar, cocuklarm yilda 4000 saatlerini aileler ile
birlikte gecirdiklerini ortaya koymustur. O halde, ailelerin artmasinda, yanlis
tilketim sonucu cevrenin bozulmasinda, c¢evre sorunlarina karsi tepkisiz toplum
yapisinin olusmasinda, oncelikle aile ve bireylerin davranislar1 belirleyici olurken,
kirlenmelere, ekolojik bozulmalara karsi seslerini yiikseltebilmesi i¢in de aile ici
egitim potansiyel gilicii temsil eder. Bu siire¢, cocugun egitiminde ailenin saglayacagi
katkilar bakimindan 6nem arz etmektedir. Cevreyi tanirken, ¢ocuga verilen dogru
mesaj, bu ortamin kendisine ait oldugu ve sorumluluk duygusudur. Bu benimseme

sonrasi da sorumluluk duygusu kendiliginden eklenecektir (Tecer, 2007).

Cocugun ilk c¢evre egitiminin aile icinde ve goézlem yaparak Ogrenmenin
olusacagin1 sdylemek yanlis olmaz. Cevre bilinci, ¢ocukta olusacak genel bir
toplumsal sorumluluk bilincinin bir parcasi olarak algilanabilir. Duyarli bir ¢gocuk
annesi ile babasmin ve ailedeki diger yetiskinlerin birbirlerine ve ¢evreye karsi olan
tutumlarini, bunlar arasindaki farkliliklar1 kolayca gozlemleyebilecegi gibi, ana
babanin ve diger aile bireylerinin tutumlari ile davraniglar1 arasindaki farklar1 ve

celiskileri de kolayca fark edebilecektir (Erkal ve digerleri, 2011).

Okulda ¢ocuklara verilen diger egitimlerde oldugu gibi ¢evre egitimlerinin de
aile i¢inde desteklenmesi ve uygulanmasi yoniinde ¢aba harcanmasi gerekmektedir.
Cevre i¢in egitimin aile iginde basar1 ile uygulanmasi ise birtakim faktorlere baghdir

(Tecer, 2007). Bu faktorler 6zetle;

- Cocugun kendine ait ¢calisma odas1 bulunmali ve burada ¢ocugun arastirma,

oyun, spor, eglence gibi ¢evresel faaliyetlerini diizenleyebilmelidir.

- Cevresel deney ve arastirmalarin evde yapilabilmesi i¢cin gerekli ortam ve
altyapinin evde bulunmasi gereklidir. Cocuk ev ortaminda kendini rahat
hissetmektedir ve kendini giivende hissettigi ortamlarda daha etkin

davranabilmektedir.
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- Anne, baba ve diger aile fertleri cocugu c¢evre konularinda ¢alismaya tesvik

etmeli, doga, bitki ve hayvanlarla ilgili deneylerinde yardimci olmalidir.

- Giinlik yasamda kullanilan enerji, su, gida gibi kaynaklarm kontrolli
kullanim1 ve israf edilmemesi yoniinde anne-baba davraniglarinin 6rnek olabilecegi

bilinmeli ve bu kaynaklarin korunmasina yonelik davranislar kazandirilmalidir.

- Anne-baba ile c¢ocuklarin birlikte gerceklestirecekleri egitici ¢evre
aktiviteleri, c¢ocugun c¢evresel biling ve duyarliliginin gelismesinde Onem
tasimaktadir. Cocuklarin goniillii ¢evre Orgiitlerine aktif katilimi ile bilingli ¢evreci
bireyler olarak yetistirilmelerinde anne-babalarin 6rnek davraniglar1 etkili bir

cevresel egitimdir (Tecer, 2007).

Cevre egitimi Once ailede baslar ve cocugun yakin g¢evresinde ve okulda
gelismektedir. Aile, okul ve yakin cevre, ¢evre egitimini saglamada {ic temel
faktordiir. Cocuk {izerinde anne ve babanin c¢ok biiyiik etkisi bulunmaktadir.
Dolayisiyla, cocukta olumlu c¢evresel tutumunun olusabilmesi i¢in Oncelikle
ebeveynlerin ¢evreden hoslanmalari, ilgilenmeleri veya buna zaman ayirmalari
gerekmektedir. Ebeveynlerin cocuklarina dogayr seven davraniglariyla model
olmalar1 gerekir (Bitki dikmek, ¢opleri ayristirmak, hayvanlara nazik davranmak)
Anne ve babalarin ¢evre meraki ¢ocugun c¢evre sevgisini koriikler ve besler. Son
yillarda i¢inde yasadigimiz toplumda ¢ocuklarda ¢evresel biling gitgide daha 6nemli
olmaktadir. Dogal ¢evreyi korumak ve diizeltmek icin yetiskinler, cocuklarin ¢evreye

yonelik tutum ve davranislarini diizeltmek zorundadirlar (Kesicioglu, 2008).

2.2 COKLU ZEKA KURAMI

2.2.1 Zeka

Son yillarda iizerinde ¢ok calisma yapilan zeka soyut bir kavramdir. Bu sebeple
hep merak edilen, gerceveleri ¢izilmeye ¢alisilan, sorgulanan bir canli 6zelligi haline
gelmistir. Yapilan arastirmalarda arastrmacilar bireylerin zihinsel yapilarini ve

davraniglarint géz onilinde bulundurarak, zeka iizerinde fikirler {iretmislerdir. Buna
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gore zeka bazen bir testten alinan puan, bazen de problem ¢6zme yetenegi olarak
disiiniilmiistiir. Bu kuramlarda genellikle dil, matematik ve mekanik gibi
yeteneklerle, verilen yeni bir problem durumunun ¢o6ziilebilmesi olgiit alinmistir

(Blimen, 2011).

1904 yilinda Paris’ de Fransiz Egitim Bakani’ nim istegiyle, Fransiz psikolog
Alfred Binet ve calisma arkadaslari, okulda basar1 saglayamayan risk altindaki
cocuklar1 belirlemek i¢in bir test gelistirmislerdir. Bu test amacin digina ¢ikilarak ilk
zeka testi olarak kullanildi. Boylece zeka objektif olarak Olgiilebilen ve IQ puani
olarak bilinen tek bir sayiya indirgenebilen bir kavram olarak goriilmiistiir

(Armstrong, 2009; Fleetham, 2006).

Alfred Binet’in tiim ikazlarina ragmen IQ testi yirminci yiizyilda birgok kez
kétiiye kullanildi. Binet’in gelistirdigi bu zeka testi ingilizce’ ye ¢evrilerek Amerika’

da kullanilmaya basland1 (Eris, 2008; Armstrong, 2009).

IQ puani, zeka yasmin takvim yasina oraninin 100 ile ¢arpimi sonucu elde
edilen bir degeri gostermektedir. Zeka yasmnin takvim yasina esit oldugu 100 puanlik
IQ degeri, ortalamay: temsil etmektedir. Insanlar arasmdaki 1Q farkliliklarmin
normal, iistlin, anormal gibi isimlerle etiketlenmesi toplumda herkesin zekasina gore
hak ettigi yerde olacag1 goriisiiniin desteklenmesine sebep olmustur. Bunun yani sira;
okullarda ogrencilerin basarisizligi, sosyal kosullarm, Ogretim gereglerinin ve
tekniklerin yetersizliginden degil de Ogrencinin yetersizligi olarak goriilmektedir

(Saban, 2010; Eris, 2008).

Zekay1 tanimlamak ve nasil gelistigini agiklamak i¢in ¢cok sayida kuram ortaya
atilmistir. Zekay: ifade etmek amaciyla olusturan bu kuramlarin baslangict 1900°Li
yillarin baginda olusturulmus ve 1990’11 yillara kadar yeni bir kavramsal sonug elde
edilmemistir. Zekanin tanim1 yapilirken, zekay1 olusturan etmenlerin sayis1 ve zeka
gelisiminde kalitsal ve c¢evresel faktorlerin ne kadar etkili oldugu {zerinde
odaklanilmistir. Zekd uzun yillar tek bir faktore indirgenen ve genellikle 1Q
testlerinin 6l¢tiigli bir nitelik olarak diisiintilmiistiir. Fakat giiniimiizde zekanin ¢ok

sayida yetenegi iceren bir zihinsel kapasite oldugu goriisii hakim olmustur. 1980’1
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yillardan giiniimiize kadar yanki uyandiran ve genis uygulama alanina sahip olan bir
zeka kurami Howard Gardner tarafindan ortaya atilmistir (Saban, 2010; Demirel,

Basbay ve Erdem, 2006).

Gardner’ m gelistirdigi kurama gore zekd biyopsikolojik bir potansiyeldir.
Gardner zekay1 su sekilde tanimlamaktadir; bir bireyin bir ya da daha fazla kiiltiirel
ortamda deger bulabilen iirlinler olusturma ve problem ¢6zme yetene§i olarak
tanimlamistir (Gardner, 2011). Bu yeni anlayisa gore zeka; bireylerin kisisel kararlar1
oldugu kadar ayn1 zamanda bir potansiyeldir ve imkanlara, degerlere bagl olarak

ortaya cikar. Kiiltiirel degerler zeka olarak ele alinan davranislar1 derinden etkiler

Geleneksel zeka anlayigina sahip arastirmacilar, zeka kavramima yari-siipheci
sekilde yaklagmiglardir. Zekanin bireyin arattigi bir kavram oldugu gercegini goz
ardi1 ederek, zekayi belli kaliplar i¢inde tanimlamanin kimlere fayda saglayip kimlere
zarar verebilecegini sorgulamamiglardir. Oysa soyut bir kavram olan zekanin tanimu,
belli bir yer ve zamandaki sosyal, politik, ekonomik baglamla yakindan ilgilidir.

Bagska bir ifadeyle, geleneksel zeka tanimi bir kesif degil bulustur (Borland, 2010).
Zekaya iliskin eski anlayisa gore;

- Zeka, dogustan kazanilir, sabittir ve bu sebeple asla degistirilemez.

- Zeka, niceliksel olarak olgiilebilir ve tek bir sayiya indirgenebilir.

- Zeka, tekildir.

- Zeka, gergek hayattan soyutlanarak 6lgiiliir.

- Zeka, bireyleri belli diizeylere gore siniflandirmak ve onlarin gelecekteki

basarilarini tahmin etmek i¢in kullanilir.

Zekaya iliskin yeni anlayiga gore ise;

- Bir bireyin kalitimla getirdigi zeka kapasitesi iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
degistirilebilirdir.

- Zeka, herhangi bir performansta, liriinde veya problem ¢6zme siirecinde
sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.

- Zeka, ¢oguldur ve farkl yollarla sergilenebilir.
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- Zeka, gercek yasam faaliyetlerini temele alir ve gercek yasam durumlarindan
soyutlanamaz.

- Zeka, bireyin sahip oldugu gizil giigleri anlamak ve basarmak icin
uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek i¢in kullanilir (Saban, 2010; Biimen,
2011; Onay, 2006).

2.2.2 Coklu Zeka Kuram

Ik zeka testlerinin gelistirilmesinden yaklasik 80 yil sonra Harvard psikologu
Howard Gardner * Zeka esittir 1Q” anlayisma itiraz etti (Armstrong, 2009).
Geleneksel zeka anlayisini inceleyen, néropsikolog ve gelisim uzmani Gardner 70’11
ve 80’li yillarda bireylerin biligsel potansiyellerini arastirmaya baglamistir. Ayni
zamanda Harvard Universitesinde “Project Zero” adli projede normal ve iistiin
yetenekli c¢ocuklarla ilgili incelemeler yapmis, cocuklarin biligsel yeteneklerinin

gelisimini arastirmistir (Bliimen, 2011).

Gardner’a (2011) gore zeka; bir bireyin bir ya da daha fazla kiiltiirel ortamda
deger bulabilen iiriinler olusturma ve problem ¢dzme yetenegi olarak tanimlamstir.
Daha sonra yapilan ¢alismalarda daha kapsamli bir tanima ulagsmak i¢in Gardner’in
tanimindaki “bir bireyin ifadesi” yerine “bir ya da birden fazla bireyin” ifadesiyle

degistirilmesi 6nerilmektedir (Eris, 2008).

“Coklu Zeka Kuram1” Gardner’ 1n, “Proje Sifir” kapsaminda, gergeklestirdigi,
normal ve iistiin yetenekli cocuklarm bilissel potansiyellerinin gelisimi ve beyindeki
hasarlardan dogan zeka bozukluklar1 konusunda yaptig1 arastirmanin bir iiriinii olarak
ortaya ¢ikmustir. Ozellikle beyni zarar gérmiis cocuklar iizerinde yapilan arastirmalar
bu kuramin gelistirilmesini saglamistir. Beynin farkli bolgelerindeki hasarlardan
dolay1 bir davranis1 yapmakta giicliik ¢eken bireyle beynin diger kisimlari tarafindan
desteklenerek bu agikligi kapattigir goriilmiistiir. Proje Sifir okul 6ncesi egitim ve
ilkokulun ilk yillar1 i¢in program gelistirmeye ve degerlendirmeye yonelik farkli
yaklagimlar onermektedir. Projede her cocugun bir ya da birkac alanda gelisim i¢in

potansiyele sahip oldugu one siiriilmektedir (Gardner, 2011).
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Coklu Zeka Kurami, zeka kavrammi IQ tekelinden kurtararak
demokratiklestirmektedir. Diger bir deyisle, “ Salt 1Q* ya deger veren anlayisin
yikilmasi, diger zeka tiirlerinin de okullarda 6n plana ¢ikarilmasi, farkli alanlardaki
becerilerin simifta, ailede ve toplumda deger kazanmasi anlamma gelmektedir.”
Bunlara ek olarak, ¢oklu zeka kuraminin, farkli zeka tiirlerine gore farkli 6gretme
yontemlerinin gerekliligini vurgulamasi, genellikle su¢u Ogrencilerin 6grenme
glicliigline atan anlayisin gegerliligini azaltarak, 6grencinin basariy1 yakalayabilmesi

icin 6gretim yontemlerinin farklilastirilmas: gerektigini one stirmektedir (Eris, 2008).

Coklu Zeka Kuramiyla ilgili en 6nemli noktalardan biri de; neden ozellikle
miiziksel, gorsel, bedensel ve sosyal alandaki becerileri yetenek ya da kabiliyet degil
de bir zeka olarak tanimlanmasidir (Armstrong, 2009; Saban,2010; Biimen, 2011).
Bunula ilgili olarak Gardner insanlarin birbirleri hakkinda konusurken “O ¢ok zeki
degildir, fakat milkemmel bir miizik yetenegi vardir” gibi ifadelerde bulunduklarni
ve bunun ¢ok yanlis oldugunu belirtmektedir (Armstrong, 2009). Gardner ile yapilan
bir goriismede (Weinreich-Haste, 1985) bu alanlar1 neden yetenek ya da beceri degil

de zeka olarak adlandirdigini su sekilde agiklamaktadir:

“Eger ben bu kapasitelere zekd degil de yetenek ya da kabiliyet deseydim, yani
insanda yedi(ya da sekiz) farkli yetenek vardwr deseydim, insanlar hemen kabul
ederlerdi. Oysa ben insanlar diisiindiirmek istedim. Bu kapasitelere zekd demekle
zekdamin tekil olmadigini, sadece tekil olarak kabul edilen aslinda ¢ogul olan zekd

kavramina yeni bakis agisi oldugunu vurgulamaktayiz.”

Gardner bazi arastirmalar sonucunda zeka ile ilgili bazi Olgiitler ortaya

koymustur. Bunlar;

- Biyolojik koken: Zekanin kalitimsal boyutunu dncelikle igermektedir.

- Insan tiiriiniin evrenselligi: Baz1 yetenekler bazi kiiltiirlerde ya da kiiltiirleme
yoluyla baz1 gruplarda, daha ¢ok gelistiyse de zeka yine de evrensel bir olaydir.

- Yetenegin kiiltiirel degerleri: Zekanim en giiclii gostergelerinden biri kiiltiirel

anlamda tasidig1 degerdir.
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- Norolojik temelin varligi: Bireyin yaptig1 aktivitelere bagli olarak farkli beyin
bolgeleri bireyin harekete gegmesi ve etkinligi yapmasi i¢in onu tetikler.

- Sembolik temsil yetenegi: Zeka alanlari; sézciik, resim, miizik veya rakam
gibi sembollerle ya da bilgiyi anlamlandirmaya iliskin bazi kiiltiirel buluslarla
kodlanabilir. Bunlar zekanin aktarilmasi ve dgretilmesi i¢in onemlidir (Demirel ve

digerleri, 2006).

Coklu Zek& Kurami ile ilgili yapilan arastirmalar asagidaki dnemli noktalara

dikkat cekmektedir:

> Her insan sekiz zeka alaninin hepsine sahiptir. Gardner, her bireyin
gelistirebilecegi sekiz zeka alanina da sahip oldugunu savunmaktadir. Fakat her
insanda bu zeka alanlar1 degisik diizeylerde bulunmaktadir. Bundan dolay1 her bir
birey bazi1 zeka alanlarinda oldukca gelismis, bazilarinda orta diizeyde gelismis ve

bazilarinda ise ¢cok az gelismis olabilmektedir (Saban, 2010; Armstrong, 2009).

> Her insan sekiz zekd alammm da yeterli diizeyde gelistirebilir.
Coklu Zeka Kurami, eger bireye sahip oldugu sekiz zeka alanini gelistirmesi i¢in
imkan saglanirsa zeka alanlarinin hepsini oldukca yiiksek bir diizeyde gelistirebilme
potansiyeline sahip oldugunu savunmaktadir (Saban, 2010; Armstrong, 2009; Selguk
ve digerleri, 2002).

> Coklu zeka alanlan genellikle bir arada belli bir uyum icinde
birlikte cahsirlar. Higbir zeka alani tek basina var olmaz. Biitiin zeka alanlar1 daima
diger zeka alanlariyla birlikte ¢alisir. Ornegin, futbol oynamakta olan kisinin kosmak
topu bagkasiyla paslasmak gibi bedensel- kinestetik zekd alaninin yani sira,
kendisinin oyun sahasina adapte olmasini saglayan gorsel- uzamsal zekd ve oyun
sirasinda ortaya ¢ikabilecek olasi anlagsmazliklarm ¢6ziimii i¢in de sosyal zeka
alanlarinin da gelismis olmasi gerekmektedir (Saban, 2010; Armstrong, 2009; Selguk
ve digerleri, 2002).

> Bir bireyin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu vardir.
Bireyin belli bir alanda zeki sayilabilmesi i¢in herkesce benimsenmis standart dlgtiler

yoktur. Ornegin, bedensel-kinestetik zeka alanma sahip bir kisi spor dallarindan
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herhangi birinde yetenekli olamayabilir ancak, tiyatro, drama ve oyun yetenegini
sergileyebilir (Saban, 2010; Armstrong, 2009).

> Zeka, sadece gelismekle kalmaz, baskalarmma da o6gretilebilir.
Hangi yas ve diizeyde olursa olsun bireyin sahip oldugu zihinsel islevleri ya da
performanslar1 iyilestirilebilir ve gelistirilebilir. Ciinkii her birey sahip oldugu
yetenekleri taniyarak ve bunlar1 harekete gecirerek ¢ok daha zeki olabilmektedir
(Saban, 2010; Armstrong, 2009).

> Zeka, cok yonmliidiir, ancak ¢ok yonliiliik gostermesine ragmen
kendi icinde bir biitiindiir. Zeka, cok yonliidiir, fakat giinliik yasamda karsilasilan
problemi ¢oziimlerken zeka boyutlar1 uyum i¢inde birlikte ¢alisirlar (Saban, 2010).

2.2.2.1 Coklu Zeka Alanlarinin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Coklu Zeka Kurami gergevesinde yiiriitiilen caligmalar bireyde biitliin zeka
alanlarmin oldugunu ve bu alanlarin gelistirilebilecegine dikkat c¢ekmektedirler.

Coklu zeka alanlarinin gelisimini etkileyen faktorler sunlardir:
1. Biyolojik Nitelik

Bu etken, bireyin dogustan getirdigi kalitsal 6zelliklerle, bu bireyin dogumdan
once, dogum swrasinda veya dogumdan sonra meydana gelen hasarlari
kapsamaktadir. Bu nedenle bazi ¢ocuklar dogustan itibaren kendi zeka alanlarini

gelistirmede bazi engellerle karsilagabilir (Saban, 2010; Biimen, 2011).
2. Kisisel Hayat Hikayesi

Kisinin ailesi, 0gretmenleri, arkadaslar1 ve diger yasamsal faktorleri zeka
alanlarmni olumlu ya da olumsuz etkileyebilir (Saban, 2010). Ornegin; ressam olmak
isteyen bir ¢ocugun ailesi tarafindan hukuk okumaya yonlendirilmesi ile ¢cocugun
gorsel-uzamsal zekasmnin gelisimini engellemis olacaktir. Ancak sozel-dilsel
zekasmm gelisimi i¢in uygun bir zemin hazirlayacaklardir (Selguk ve digerleri.,

2002).

3. Tarihsel ve Kiiltiirel Faktorler
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Toplumlar kiiltiirel anlamda degerli gordiikleri ve o©Onem verdiklerinin
kendinden sonra gelen kusaklarin ayn1 sekilde deger vermelerini beklerler (Demirel
ve digerleri, 2006). Bu faktorler bir bireyin dogdugu ve biiyiidiigli zaman ve mekéanla
beraber bireyin dogumdan sonra i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirel ve tarihsel
degisim ve gelisimlerini de kapsar. Ornegin; toplumda matematik ve fen bilimlerine
dayali programlar Onemseniyorsa, mantik ve matematik zekasini gelistiren
faaliyetlere daha faza yer verilir (Saban, 2010; Biimen, 2011; Demirel ve digerleri,

2006).
4. Destekleyici ve Engelleyici Deneyimler

Kisinin c¢oklu zekd alanlarimi destekleyici ve engelleyici deneyimler
sekillendirebilir. Bir bireyin yeteneklerinin ve potansiyellerinin (6zellikle ¢cocukluk
doneminde) gelisiminde doniim noktasi sayilabilecek olumlu yasantilar gegirmesi
destekleyici deneyimlerdir. Engelleyici deneyimler ise; bireyde var olan zeka
potansiyelini sondiiren ve yok olmasma neden olan tecriibeleri igerir (Saban, 2010;

Selcuk ve digerleri, 2002).

2.2.2.2 Coklu Zeka Alanlan

Gardner tarafindan yayimlanan “Frames of Mind (Zihnin Cergeveleri)” adli
eserinde bir insanm yedi temel zeka alanindan olusan yeteneklere sahip olduguna
vurgulamaktadir. Gardner bir problemi ¢ézmeye ya da farkli bir yoldan bir iriin
ortaya koyma yeteneginin zeka olarak adlandirilmasi gerektigi gOriisiini
savunmaktadir. Bu ozelliklere uygun olarak yedi farkli zekad alani tanimlamistir.
Gardner, bu kuramin ilk olarak ileri siirdiigii yillarda zekanin yediden daha fazla
sayida olabilecegini ifade etmistir. Gardner 1990’11 yillarin ortasinda sekizinci zeka
alan1 olarak doga/dogact zekddan s6z etmis ve 1999 yilinda yayimladigy,
“Intelligence Reframed (Zeka Yeniden Yapilandirildi)” adli eserinde sekizinci zeka
olan doga zekasin1 kapsayacak sekilde ¢oklu zeka kuramimi yeniden diizenlemistir
(Saban, 2010; Demirel ve digerleri, 2006; Fleetham,2006). Dokuzuncu zekanin
varolugla ilgili oldugunu diistinen Gardner bu zekd alanina “varolus zekasi

(existential intelligence)” adimi vermistir. Ancak calismalarin nasil sonuglanacagi
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belli degildir. Ciinkii Gardner heniiz varolussal zeka ile ilgili yeterli kanit

bulamamistir (Demirel ve digerleri, 2006; Fleetham, 2014).

Howard Gardner iddialarin1 saglam bir temele oturtmak i¢in her zekd alanmnin
basit bir yetenek, kabiliyet ya da beceri degil de tam donanimlhi bir zekd olarak
hesaba alinmasi i¢in temel kriterler belirlemistir. Gardner’ n zekanin farkli

alanlardaki varligini belirlemede kullandigi kriterler sunlardir (Armstrong, 2009);

a) Beynin bir alaninda olusan hasarin belirli zihinsel fonksiyonlarin zarar

gormesine neden olabilirken, diger zihinsel islevlerin korunabilir olmasi,

b) Birbirinden farkli zihinsel islev alanlarinda iistiin yetenekli ya da yetersiz

performans gosteren bireylerin varligi,
c) Ozel bir zihinsel islev performansini etkileyen ciddi beyin ameliyatlar,
d) Inandiriciligin etkisi,
e) Olumlu ¢evre kosullarinin zihinsel performanstaki artisa olumlu etkisi,
f) Deneysel psikolojik arastirmalarin destekleyici sonuglari,
g) Psikometrik testlerin olumlu etkisi,
h) Kodlamaya dayali sembol sistemleri

Coklu Zeka Kuraminm iki temel 6zelligi onu geleneksel zekd anlayisindan
ayrrmaktadir. Ik olarak kuramin zeka tanim gergek hayatta problem ¢dzmeye ve
iiriin elde etmeye dayanir. Ikinci dzellik ise; zekdnin ¢ogul olarak ele almmasidir

(Blimen, 2011). Gardner’ in (2011) ileri siirdiigii sekiz zeké alani sunlardir:

I. Sozel-Dilbilimsel Zeka (Verbal-Linguistic Intelligence)

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical Intelligence)
3. Gorsel-Uzamsal Zeka (Visual-Spatial Intelligence)

4. Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinestetik Intelligence)

5. Miizikal-Ritmik Zeka (Musical-Rhytmic Intelligence)
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6. Kisilerarasi-Sosyal Zeka (Interpersonal Intelligence)
7. Kisisel-Igsel (Ozedoniik-Bireysel) Zeka ( Intrapersonal Intelligence)
8. Dogaci-Doga Zekas1 (Naturalist Intelligence)

2.2.2.2.1 Sozel-Dilbilimsel Zeka

Sozciikler zekast veya dilin temel islemlerini kolayca kullanabilme
kabiliyetidir. Dil zekas1 bilginin ve iletilenin bireysel olarak anlamlandirilmasini
saglar. Okullarda bu zeka tiirtine ¢ok 6nem verilir (Biimen, 2011). S6zel-dilbilimsel
zekanin temelini olusturan beceriler; dinleme, okuma, konusma ve yazmadir
(Demirel ve digerleri, 2006; Biimen, 2011). Goriildigii gibi dil zekas: dilin biitiin
formlarini icerir. Roman, siir, hikaye ve gazete okuma; makale, rapor, siir vb. yazma;
bir topluluk 6niinde konugma yapma, ¢evredeki insanlarla konusma; ¢evremizdekiler
konusurken onlar1 dinleme ve 6zellikle konugma yapan kisinin sdylediklerini anlama

gibi davraniglar bu zeka alaninda yer almaktadir (Demirel ve digerleri, 2006).

Sozel-dil zekas1 bir bireyin kelimeleri etkili bir sekilde (6rnegin; bir sair, bir
masalci, bir politikaci gibi) sozlii olarak kullanabilme ve etkili bir sekilde
kullanabilme potansiyelidir. Bu zeka alaninin i¢inde; ses bilgisi, s6z dizimi, anlam
bilgisi ve dili kullanabilme olmak iizere dort temel unsur vardir (Armstrong, 2009;

Selguk ve digerleri, 2002) bu 6geleri su sekilde ifade etmektedir:
Ses Bilgisi (Fonoloji): Kelimeleri olusturan seslerden haberdar olmaktir.

S6z dizimi (Sentaks): Dilin gramer kurallarin1 bilmek, yani dilin yapisiyla
ilgilidir.
Anlam Bilgisi (Semantik): Kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak ve bu

anlamlar dogrultusunda insanlarla iletisim kurmak.

Pragmatik: iletisimde aciklamak, cesaretlendirmek ya da ikna etmek gibi

amaglar i¢in dilin kullanilmasidir.



48

Insanligin var oldugu giinden beri, dil insan beynini gelistirmistir. Nesneleri
isaret ederek, isimlendirerek onlarin haklarinda konusma imkani saglayan konusma
dili, somuttan soyuta diislinebilme yetenegini gelistirmistir. Okuma becerisi ise;
insan i¢cin gormedigi nesneleri, yerleri ve olaylar1 bildik hale getirmistir. Yazma ise
konusmaciyla hi¢ karsilasmadan iletisim kurmayr saglamustir. Birey sozciikleri
kullanarak diisiinebilme yetenegiyle hatirlar, analiz eder, problemlere ¢6ziim yolu
bulur, gelecekle ilgili plan yapar ve yaratir. Gardner, dil zekdsinin en 6nemli zeka
alan1 oldugunu ve toplumsallik i¢in Onemli oldugunu ifade etmektedir. Sozel-
dilbilimsel zeka gelisiminin temeli dogum Oncesi donemde atilmaktadir. Yapilan
arastirmalar dogumdan 6nce yumusak sesle kitap okunan, sarki soylenen, konusulan
bebeklerin dilsel zekalarinin gelisimini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.
Bu nedenle ¢ocuklarla ilgilenen insanlarin onlarla sozli iletisim kurmak, onlara
sorular sormak, duygular1 agiklamak ve yeni kavramlar1 anlatmanin ¢ocuklarin

gelisimine 6nemli yara saglayacagi soylenebilir (Demirel ve digerleri, 2006).

Sozel-dilsel zekasit gelismis bir birey, okurken eglenir, yazmayi sever,
dinlerken 6grenebilir, olduk¢a gelismis isitme yetenegine sahiptir, kelime oyunlarini
sever, iyi bir hafizaya sahiptir (Teele,1997). lyi bir fikra, hikdye, masal anlaticisidir.
Ciimleleri dinler, yorumlar ve farkli bir tarzda ifade edebilecek potansiyele sahiptir.
Kitaplarla i¢ igedir. Dinleyicileri konugmalariyla etkiler. Etkili dinleme becerisine
sahiptir. Farkli gruplara etkili bir sekilde hitap edebilir. Dil sanatlarinda farkli yapilar
olusturabilir. (Onay, 2006; Selguk ve digerleri, 2002).

Sozel-dilsel zekanin gostergeleri liste halinde siralanmaktadir:

Dinleme ve ses, ritim, renk ve ¢esitli mesajlarla karsilik verme.
Taklit etme.
Dinleyerek, okuyarak, yazarak ve tartisarak 6grenme.

Dinledigini anlama, 6zetleme ve yorumlama.

YV V. V V V

Okudugunu anlama, 6zetleme, agiklama ve hatirlama.
> Etkili konusma (¢esitli amaglarla farkli kisilere anlamli, inandiric1 ve
nasil konusacagini bilme).

> Dili etkili kullanmay1 gelistirme.
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> Dilsel etkinliklere (konusma, yazma, tartisma, yayina hazirlama gibi)
ilgili ve merakli olma.
> Yazarken gramer kurallarmni kullanma, heceleme ve noktalama, uygun

sOzciikleri kullanma (Demirel ve digerleri, 2006).

2.2.2.2.2 Mantiksal-Matematiksel Zeka

Mantiksal-matematiksel zekd, ¢ofgu zaman bilimsel diisiinme ya da
tiimevarimci-tiimdengelimci diisiinmeyi cagristirir. Tlimevarimci diisiinme, nesnel
gozlemler yapma ve incelenen verilerden bir sonu¢ ¢ikarma, sonuca varma ve
hipotezler ¢ikarma yetenegidir. Tiimdengelimci diisiinme ise, genel bir durumu
biitline bakarak gézlemleme ve anlama yetenegidir. Mantiksal-matematiksel zeka
kavramlar1 tanima, sayilar ve geometrik sekiller gibi soyut sembollerle ¢alisma,
bilginin parcalar1 arasinda iliski kurma ve bu parcalar arasindaki farkl iliskileri

gorme kapasitesi gerektirir (Demirel ve digerleri, 2006; Biimen, 2011).

Armstrong (2009) mantiksal-matematiksel zekay1 su sekilde ifade etmektedir;
sayilar1 bir matematikgi, bir vergi memuru ya da bir istatistik¢i gibi etkili bir sekilde
kullanabilme ve olaylar1 bir bilim adami, bir bilgisayar programcisi ya da bir mantik
uzmani gibi sebep sonug iliskisi ¢ergevesinde etkili bir sekilde ele alma kapasitesidir.
Mantiksal matematiksel zeka; smiflama, kategorize etme, neden-sonug iligkisi

kurma, hipotez kurma gibi yetenekler icerir.
Mantiksal-matematiksel zekd gostergeleri liste halinde siralanmaktadir:

Kavamsal yapilar1 ve olaylar arasindaki iligkiyi agiklama.
Nesneleri ve aralarindaki iliskiyi anlama.
Soyut sembolleri kullanma.

Mantiksal problem ¢oziimiinde beceri sergileme.

YV V. V V V

Hipotez kurma ve test etme.

> Hesap yapma, problem ¢6zme, istatistikleri yorumlama gibi
matematik becerileri kullanma, 6rnekler gelistirme, model formiile etme.

> Tahminde bulunma, elestirel diisiinme, zitliklar1 kesfetme, mantiksal

gerekceler liretme.
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> Smiflama, siralama, kategorize etme.
> Neden sonug iligkilerini ortaya koyma.
> Matematik problemleri ¢oziimiinde teknoloji kullanma (Demirel ve

digerleri, 2006; Selcuk ve digerleri, 2002).

Mantiksal-matematiksel zekdya sahip Ogrenciler, arka arkasina aktiviteler
yapmay1 severler, bir konu hakkinda bilgi sahibi olmak istediklerinde deneyimlemek
isterler, problem ¢ozme firsatlarin1 hi¢ kacirmazlar, mantik yiiriitmeyi severler,
olaylar arasindaki iligkileri agiklarlar (Teele, 1995). Zihinden islemleri kolayca
yaparlar, gliclii bir muhakeme yetenegine sahiptirler, bilgiler arasinda baglanti
kurarlar, matematik oyunlarindan ve satrang, dama gibi oyunlardan zevk alirlar,
rakamlarla 1lgili islemleri yapmaktan hoslanirlar, soyut islemlere ¢ok hassa ve

duyarhdirlar. (Selguk ve digerleri, 2002; Saban, 2010).

2.2.2.2.3 Gorsel-Uzamsal Zeka

Gorsel ve uzamsal diinyay1 bir avci, bir izci ya da bir rehber gibi dogru bir
sekilde algilama veya bir ressam, bir mimar ya da bir dekorator gibi dis diinya ile
ilgili algiladiklarmi bir tirtine doniistiirmek. Bu zeka alani sekil, renk, ¢izgi, bicim ile

ilgili hassasiyetleri icermektedir (Armstrong, 2009).

Gorsel-uzamsal zekanin dili, renkler, sekiller, desenler, imajlar gibi gorsel
sembollerdir. Gorsel-uzamsal zekd, resimler ya da imgeler zekas: diinyayr gorsel
olarak dogru algilama ve bireyin kendi gorsel yasantilarini yeniden yasatma
yetenegidir. Sekil, bi¢cim, renk ve dokunusu “zihin gozi” ile gérme ve bunlari resim
olarak somut temsillerine doniistiirme kabiliyetini igerir. Bu zeka duyu-motor alginin
keskinlesmesiyle baslar. Zeka gelisirken el g6z koordinasyonu, ince motor kontrolii
ile kisinin algiladig1 sekil ve renkleri ¢esitli ortamlarda yeniden iiretilmesini saglar

(Blimen, 2011).
Gorsel-uzamsal zeka gostergeleri liste halinde siralanmaktadir:

> Hayal kurma ve hayalinde gordiigii resimleri anlatma.

> Resimler ve sekillerle diisiinme.
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Ogrendigi bilgileri hatirlamada zihinsel resimleri kullanma.
Ogrendigi bilgileri somut ve gorsel olarak sunma.

Fikir ya da {iriin elde etmek i¢in gorsel {iriin yaratma.
Ayrintilar inceleme.

Gorsel detaylarla iirlin elde etme.

Yo6n bulma.

Tasarim yapma.

Mimari, resim, grafik gibi alanlara ilgi duyma.

YV V.V V V V V V V

Perspektifi algilama ve ii¢ boyutlu diistinebilme.
> Zihinde haritalar olusturabilme (Demirel ve digerleri, 2006; Selcuk ve
digerleri, 2002; Onay, 2006).

Gorsel-uzamsal zekas: giiglii olan bireyler; harita tablo ve diyagramlar1 kolay
okur, resim sanat etkinliklerinden hoslanir, gorsel sunulari tercih eder, resimlerden
daha kolay o6grenebilirler, bulmaca ¢6zmekten hoslanirlar, varliklari, olaylar1 ve
olgular1 gorsellestirerek ve cizgilerle ve renklerle calisarak en iyi sekilde 6grenirler,
tasarlayarak {iriin olusturup sunarlar, haritalar1 semalar1 ve diyagramlar1 okurlar

(Saban, 2010; Teele, 1997).

2.2.2.2.4 Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedensel- kinestetik zeka alani; bireyin bir problemi ¢6zmek, bir model insa
etmek veya bir iirlin meydana getirmek icin viicudunun belli organlarmi
kullanabilme potansiyelidir. Ayrica, bedensel-kinestetik zeka, koordinasyon, denge,
gii¢, esneklik ve hiz gibi bazi fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir
arada islemesini saglayan devinimsel nitelikteki baz1 6zel becerileri de
kapsamakatadir. Bu zeka alani giiclii olan insanlar, en i1yiyi yaparak, yasayarak,

hareket ederek ve ilk elden deneyim saglayarak 6grenirler (Saban, 2010).

Armstrong (2009)’a gore bedensel-kinestetik zeka alani; bireyin bedenini bir
uzman gibi (Ornegin; bir aktdr, bir uzman veya bir dans¢1 gibi) kullanarak duygu ve
diistincelerini ifade etmesidir ya da bir bireyin yeteneklerini kullanarak (6rnegin; bir

zanaatkar, bir heykeltiras ya da bir ressam gibi) ellerini 6zgiin bir {iriin ortaya
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koymak i¢in kullanmasi potansiyelidir. Bu zeka alani, denge, koordinasyon, el

becerisi, esneklik, gii¢c ve hiz gibi 6zel fiziksel becerileri kapsamaktadir.

Egitimde yaparak Ogrenme uzun zamandir kabul gormektedir. Birgok
ogretmen Ogrencilere gercek yasamdaki deneyimleriyle bilgiyi kesfetmeye firsatlar
sunmalidir. Bedensel-kinetiksel zekd yaparak yasayarak 0grenmeye en ¢ok hizmet
eden zeka tiiriidiir. Bu zeka alani, karsilasilan bir problemi ¢6zmek ya da bir {iriin
meydana getirmek i¢in viicudu biitiinsel olarak ya da viicut kaslarin1 6zel bir alanda
kullanma yetenegidir. Bu zekanin nesneleri becerili bir sekilde kullanmada ve viicut
hareketlerini kontrol etmede etkin bir role sahiptir. Bu zekd boyutunun en belirgin
ozelliklerinden biri zihin kas koordinasyonudur (Demirel ve digerleri, 2006; Teele,

1995).

Bedensel-kinestetik zeka ii¢ alt boyuta sahiptir. Bunlar;

- Beden hareketlerini ustalikla denetleyebilme.

- Nesneleri etkili bir bicimde yonlendirme.

- Beden ve akil arasinda bir ahenk ve uyum olusturma (Selguk ve digerleri,

2002).

Bedensel-kinestetik zeka gostergeleri asagida liste halinde siralanmaktadir:

Cevreye ¢abuk cevap verme.
Dogrudan katilime1 olma.

Nesneleri dokunarak tanimak isteme.
Motor becerileri gelistirme.

Somut 6grenme egilimli olma.

Fiziksel etkinliklere katilimdan zevk alma.

YV V.V V V V V

Dans etme, dikis nakis, atletizm, rol yapma gibi faaliyetlere ilgili
olma.

Viicut kontrol ve koordinasyonunda basarili olma.

Saglikli yasam konusunda viicutlarina 6zen gosterme.

Bulunduklar1 ¢cevreye ve onu kapsayan sistemlere duyarli olma.

YV V V V

Hareketlerle, beden dili ile kendini ifade etme.
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> Bilgiyi fiziki duyularla isleme.
> Fiziksel aktivitelerde zarafet, denge, beceri ve dakiklik gdsterme

(Onay, 2006; Demirel ve digerleri, 2006; Teele, 1995).

Bedensel-kinestetik zekas: giiclii olan kisiler; bilgiyi fiziki duyulariyla islerler
ve farkli yetenek gerektiren alanlarda {iriinler ortaya c¢ikarmak i¢in bedenlerini
kullanirlar. Siirekli aktiftirler, smifta yapilan egitici fiziksel etkinliklerde goniillii
olmaya meyillidirler. Deneyerek 6grenmede, fiziksel aktivitelerde, model yapma, rol

yapma alanlarinda beceriye sahiplerdir (Teele, 1995).

2.2.2.2.5 Miizikal-Ritmik Zeka

Miizikal-ritmik zeka, bir bireyin, miiziksel olarak diisiinmesi ve belli bir olayin
olus bicimini, seyrini veya diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve
iletisimde bulunmasi olarak aciklanabilir (Saban, 2010). Armstrong (2009)’a gore
miizikal-ritmik zekad alani; miizik iriinlerini bir miizik tutkunu gibi algilama, bir
miizik elestirmeni gibi farki gérme, bir miizisyen gibi miizikal iirlinler sergilemeyi

ve miizikal pargalarin tonuna kars1 hassasiyeti icerir.
Miizikal-ritmik zeka gdstergeleri asagida liste halinde siralanmaktadir:

Cevresindeki seslere kars1 duyarli olma.
Miizikle eglenme.

Miizikal yapidaki ritim ve melodiden etkilenme.
Ritmik ve tonal kavramlar1 tanima ve kullanma.

Calisirken tempo ritim tutar.

YV V. V ¥V V V

Miizigi yasaminda kullanma i¢in firsatlar olusturma.
> Enstriiman calma, giizel sarki s6yleme veya miizigin ritmine gore

hareket etme.

> Ses, ton, ritim ve melodiye deger verme.

> Farkli sesleri tanima ve 6zgiin sesler, ritimler iiretebilme yetenegidir
> Miizik dinleyerek calisma.

> Sesleri anlaml orgiitler i¢inde Oriintiileme.

> Miizikten ya da miizisyenlerden 6grenmeye istekli olma.
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> Miizik ile ilgili mesleklere (dansci, miizisyen, orkestra sefi, miizik
Ogretmeni, besteci gibi) yonelme.

> Miizikal sozciikleri veya notalar1 kullanma.

> Miizik dinleme konusunda kisisel bir tercih gelistirme. (Demirel ve

digerleri, 2006; Teele, 1995, Onay, 2006; Selcuk ve digerleri, 2002) .

Miizikal ritmik zekasi gii¢lii olan bireyler, bilgiyi zihinde islemek i¢in ritmik
hareketlerle alkislama gibi hareketler sergileyebilir, sarkida kolaylikla 6grenir (Teele,
1995, Onay, 2006).

Ogretmenlerin bazilar1 miiziksel-ritmik zekanin yalnizca yetenekli miizisyenler
acisindan 6nemli oldugu diisiincesindedirler. Aslinda insanlara miiziksel beceriler iist
diizeyde ogretilip gelistirilebilir. Ileri diizeyde miiziksel beceri ise kalitimsal bir
yetenektir. Miiziksel etkinlikler 6grenme siirecini iyilestirmede 6nemli role sahiptir.
Ogrenciler, miizige kars1 dogal yeteneklere sahip olmasalar bile miiziksel ritmik
etkinlikler 6grencinin dikkat ve koordinasyonunu saglar sinifta olumlu duygusal
ortam olusturur, ilgi uyandirir ve hatirlamay1 kolaylastirir. Arastirmalar miizik
egitiminin genel akademik basariyr artirdigimi ortaya koymaktadir (Selguk ve

digerleri, 2002).

2.2.2.2.6 Kisilerarasi-Sosyal Zeka

Kisilerarasi-Sosyal zeka, bireyin g¢evresindeki kisilerle kurdugu iletisim ve
diger bireyleri anlama kapasitesiyle dogrudan iliskilidir (Demirel ve digerleri, 2006).
Kisileraras1 zeka, diger insanlari tanimak ve onlarla etkili iletisim kurmak i¢in
kullanilir. Insanlarla ilgilenmek, birlikte c¢alismak, onlara &gretmek, onlarla
ogrenmek bu zeka alani giiglii olan kisilerin hoslandig1 seylerdir. Grup icerisinde
isbirlik¢i ¢calisma sozel ve s6zel olmayan iletisim kurma, insanlarin duygu diisiince
ve davraniglarini anlama, ifade edebilme yorumlama insanlar1 ikna edebilme

kabiliyetidir (Onay, 2006; Selguk ve digerleri, 2002) .

Insanlarla etkili iletisim kurma yetenegi gibi bir grup insanla isbirligi icinde
calisma yeteneginin gerektiren sosyal-kisilerarasi zekd alani insanlar arasi ilgi

farklarin1 ortaya koyar. Ornegin ruh halleri, yonelimleri ve hedeflerindeki zitliklar
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gibi. Bu zekanin daha ileri boyutu diger insanlarin yerine kendini koyma ve onlarin
niyet ve arzularini anlamaktir (Demirel ve digerleri, 2006).

Bu zeka alan1 gelismis bireyler, pek cok arkadas edinebilir ve farkli gruplara
katilmaktan, yeni insanlarla tamigsmaktan zevk alirlar. insanlar1 anlama, yonetme ve
iletisim kurma becerileri gelismistir. Paylasmayi, karsilastirma yapmay1, iliski
kurmayi, diger kisilerle birlikte ¢alismay1 ve goriisme yapmayi ¢ok severler. Sosyal
zeka alaninda gelismis olan insanlar, baskalarmin ilgi ve ihtiya¢larini ¢ok 1iyi algilar
ve onlarin duygu, diisiince ve karakterlerini kolaylikla anlayabilirler. Psikologlar, is
adamlari, organizatorler ve politikacilarin sosyal zeka alanmi yiiksektir (Biimen, 2011;

Demirel ve digerleri, 2006; Saban, 2010).

Kisilerarasi-sosyal zeka gostergeleri asagida liste halinde siralanmaktadir:

> Insanlarla iliski kurmaktan hoslanma.

> Sozlii ya da sozsiiz etkili iletisim kurma

> Bir seyler anlatmaktan hoslanma.

> Bagkalarmin davraniglarini, duygu ve diislincelerini fark etme.

> Cevresindeki kisilerle isbirligi i¢inde ¢alisarak en iy1 olan1 6grenmek
isteme.

> Empati kurma.

> Bagkalarma etkili dinleyip ne soyledigini tam olarak anlama.

> So6zler olmasa bile karsisindaki bireyin duygu ve diisiincelerini jest ve

mimiklerinden anlama.

> Yonetme ve organize etmeden hoslanma.

> Farkl kiiltiirler, farkli yasam konusunda ¢ok merakli olma.

> Farkli insan topluluklarina girdiklerinde kolaylikla uyum saglama.

> Grup ve takim calismalarindan 6zgiin ve miikemmel {iriin ortaya

koyma (Demirel ve digerleri, 2006; Teele, 1995, Onay, 2006; Selcuk ve digerleri,
2002).
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2.2.2.2.7 Kisisel-I¢sel (Ozedoniik-Bireysel) Zeka

Kisisel-igsel zekd (6zedoniik-bireysel zeka) ile bir kisinin kendisini gii¢lii ve
zayif yanlariyla birlikte objektif degerlendirmesi, duygularinmn, ihtiyaglarmin ve
hedeflerinin farkinda olmasi, kendini yansitma ve 6z benligini anlama, kendini 1yi
disipline etmesi ve kendisine giiven gibi yetenekler kastedilir. Baska bir ifadeyle, bir
kisinin kendisini tanimasi, ne yapmak istedigini ve neyi yapmak istemedigini veya
cesitli durumlarda nasil davranmasi gerektigini bilmesi ve bunlara bagli olarak

hayatinda dogru kararlar alabilmesidir (Saban, 2010; Demirel ve digerleri, 2006).

Kisisel-igsel zekd insanin kendi duygularmni, duygusal tepkilerini tanima,
kendini degerlendirme ve kendisiyle ilgili hedefler olusturma yetenegidir (Onay,
2006). Insanimn kendisini taniyabilmesi i¢in kendi derinligine inebilmesi ve elde ettigi
bulgularla barigik olmasi; Onemli Ol¢lide yasam deneyimi gerektirmektedir.
Ozedoniik zekd, zamanla ve asamali bir sekilde gelismektedir (Demirel ve digerleri,

2006 ).

Gardner’in agiklamalarma gore (Aktaran: Sel¢uk ve digerleri, 2002) igsel

zekanin Ui¢ temel 6gesi vardir:

- Kisinin kendi i¢ diinyasinin ve sahip oldugu 6zelliklerin farkinda olmak.
- Duygu ve diisilinceleri ayirt etmek.

- Biitiin bunlar1 kullanarak davraniglar1 yonlendirmek ve anlamak.

Igsel zeka kendisinin zitt1 ve tamamlayicisi olan kisilerarasi zekanm bir biitiin
olarak gelismesi nedeniyle ¢ok Onemlidir. Birey diger insanlarin duygu ve
diistincelerini, kisiliklerini yalnizca onlar1 taniyabildigi 6lclide bilebilir ve
degerlendirebilir (Selguk ve digerleri, 2002).

Bireysel-6zedoniik zekasi gelismis bireyler, odaklanma, kendine giivenme,
disiplinli olma, saglam iradeye sahip olma, kendini anlama ve dinleme, hedeflerini
belirleme ve bireysel problemlerini ¢ozme becerisi gelistirirler. Bunlara ek olarak,
birey genellikle diistinceli ve ige doniiktiir, kendi i¢ sesine yonelir, kendini iyl motive

eder, ne hissettigini dogru bir sekilde ifade eder, tecriibelerinden yararlanabilir, kendi
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basina calismay1 tercih eder (Biimen, 2011; Demirel ve digerleri, 2006; Saban,
2010).

Kisisel-igsel zeka gostergeleri asagida liste halinde siralanmaktadir:

Kisilik duygusunun beslenmesinde gerekli olan ortami olugturma.
Hedefleri belirleme ve basarma.

Diisiinme becerileri kullanma.

Duyussal 6zelliklere sahip olma.

Kendini anlama ve dinleme.

Bireyin kendisinin zayif ve giiclii yanlarinin farkinda olma.
Glinliik tutma.

Bagkalar1 araciligiyla kendini tanima.

Kendi kendine 6grenme.

Ozedéniik siireclerle teknolojiyi etkili kullanma.

Gergekei amaglar olusturma.

YV V.V V V V VYV VYV V V VYV V

Kendi bagina ¢alismayi tercih etme.

A\

Kendi i¢ diinyasm diisiinme, hayal kurmaktan hoslanma ve hedefler
olusturma.

> Ozgiirliigiine diiskiin olma (Demirel ve digerleri, 2006; Teele, 1995,
Onay, 2006; Selguk ve digerleri, 2002) .

2.2.2.2.8 Dogaci-Doga Zekasi

Dogac1 zeka ile bir kisinin bir biyolog gibi canli varliklar1 tanimasi, onlar1 belli
karakteristik 0zelliklere bagli olarak siniflandirmasi ve digerlerinden ayirt etmesi ile
ilgili yetenekleri ya da bir jeolog gibi diinya dogasmin bulutlar, kayalar ve depremler
gibi ¢esitli karakteristiklere karsi ilgili ve duyarli olmasi kastedilmektedir (Saban,
2010).

Gardner tarafindan aciklanan son zeké alani olan doga zekasi, her tiirlii dogal
olgu iizerinde hissetmeyi, diistinmeyi ve eylemde bulunmay1 igerir. Bitkilere,
hayvanlara kars1 ilgi arastirma istegi bu zekanin en belirgin 6zelliklerindendir. Bu
zeka tiri hem dogal ¢evreyi hem de insan eliyle organize edilenleri anlamay1 igerir.

Ornegin; Darwin bu zeka alaninda gelismis insanlar i¢in iyi bir 6rnek olabilir. Bu
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zeka tiirii gelismis bireyler, erken yaslarda iyi bir sekilde dogal yasamdaki nesneleri
siniflar ve tanimlar, dogal yasam i¢inde insanin rolii ve dogal yasama uyumu
konusunda diger kisilere gore daha ilgili ve duyarlidirlar. Doga zekas1 gelismis olan
kiigiik yastaki ¢cocuklar, canlilar1 merak edip incelemek isterler ve canli varliklara ilgi
duyarlar (Demirel ve digerleri, 2006; Selguk ve digerleri, 2002).

Selguk ve Digerleri (2002) ‘e gore, doga zekasmin mantiksal matematiksel ve
icsel zeka ile baglantili oldugunu belirtmektedir. Matematikte nesneleri, durumlar1
siniflandirmak ile dogal olaylar1 smiflandirmak arasinda benzerlik vardir. Igsel
zekadaki toplumsal uyaricilardan uzak olma yalniz ve bagimsiz olma istegi doga
zekasi gelismis bireylerde de goriilebilmektedir. Cagdas gelismeler bizi dogadan

uzaklastirmakla kalmayip i¢sel dogamizi da bozmaktadir.

Asagidaki liste dogaci-doga zekasinin gostergelerini siralamaktadir:
> Dogal yasamin bir par¢asi olmaktan keyif alma.
> Dogadaki canlilar1 incelemekten hoslanma ve canli tiirlerine karsi
ilgili olma.
> Insanmn varolus nedenlerini ve kendi varolusunu diisiinme.
> Farkli canli tiirlerinin isimlerine karsi ilgili olma.
> Dogal yasamda meydana gelen degisikliklere karsi duyarliga sahip
olma.
Dogal yasamin gelecegine iligkin ¢ikarimlarda bulunma.
Dogadaki canli-cansiz varliklar1 siniflama.
Dogal kaynaklara, bitki ve hayvanlara merakli olma.
Bitki yetistirme, dogadan verim alabilmek i¢in ¢aba gdsterme.
Ust diizey bir ¢evre bilincine sahip olma.
Cevre kirliligine duyarli olma.

Acik havada olmaktan hoslanma.

YV V. V V V V V V

Yiiriiyiis yapma, dogayla i¢ ice olan faaliyetlere katilma.

Saglikli bir ¢cevre olusturma bilincine sahip olma (Demirel ve digerleri, 2006;

Saban, 2010; Onay, 2006; Selcuk ve digerleri, 2002).
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2.2.2.3 Egitim ve Ogretimde Coklu Zeka Kuram

Coklu zekd kuraminin egitim 6gretimle bulusmasi aslinda 1993’ te yazdigi
kitaptan (Multiple Intelligence-Theory In Practise) sonra gergeklesmistir. Kuram
egitim programlar1 6gretim ve degerlendirme siireclerinde bir egitim felsefesi veya
anlayis1 haline gelmistir ve egitimciler tarafindan ¢ok benimsenerek zeka tiirlerine

dayal1 6gretim etkinliklerine yonelik pek ¢ok model ortaya atilmistir (Biimen, 2011).

Coklu zekd kuramimna gore egitimin amaci 6grencilerin akademik basarilarini
artrrmanin yani sira ogrencilerdeki coklu zeka potansiyellerini ortaya c¢ikarmak ve
onlar1 gelistirmektir. Her 6gretmenin smiftaki ogrencilerin bireysel farkliliklarmi
ciddi bir sekilde ele almasi gerekmektedir. Bu nedenle kuram, 6gretmen merkezli bir
anlayistan, Ogrenci merkezli bir egitim anlayis1 temel alan bir degisimi
gergeklestirmelerini ongdrmektedir. Coklu zek& kurami her bir 6grenciyi potansiyelli
bir birey olarak kabul etmektedir. Hem 6gretmenlerin hem de ailelerin 6grenciler
hakkindaki beklentilerini, inanglarmi ve deger yargilarim1 olumlu ydnde
etkilemektedir. Dolayisiyla bu kuram her ¢ocugun dogasina kars1 olumlu bakis acis1

saglamaktadir (Saban, 2010).

Kuramin 6gretim siirecindeki en 6nemli etkisi 6gretmenlerin dgretim stratejisi
gelistirmede yaraticiliklarini artirmasidir. Coklu zeka kuramini uygulamaya koymak
icin standart sayilabilecek tek bir 6gretim modelinden veya yaklagimindan s6z etmek
imkansizdir. Ogretmenler her bir zeka ile ilgili etkinlikler diisiiniirken ister istemez
ogretmenlerin yontem ve teknik bilgileri genislemektedir. Diger bir deyisle, ¢oklu
zeka kurami ¢ok genis bir 6gretim modeli ortaya koyarak dgretmenlerin simifta daha
cok sayida Ogrenciye ulasabilmek icin, egitimde kullandiklar1 6gretim yontemlerini
yeniden ele almaya zorlamakta ve Ogretimde yontem zenginligi olusturmaya

zorlanmaktadir (Blimen, 2011; Saban, 2010).

Coklu zeka teorisinin egitim O0gretimde uygulanmasinda 6nemli bir nokta da
egitim ortaminin diizenlenmesi ayr1 bir 6nem tasir. Kurama uygun bir egitim ortami
icin ¢cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun zengin uyaricili bir ¢cevre diizenine

onem verilmelidir. Ornegin tiim zekd alanlarmi gdz oniinde bulundurarak ilgi
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koseleri hazirlanmalidir. Tiim egitim etkinlikleri i¢in hazirlanacak olan egitim

durumlarinda da buna 6zen gosterilmelidir (Karadag, 2012).

2.3 CEVRE EGITIMI ILE ILGILI ARASTIRMALAR

2.3.1 Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Cabuk (2001) okul oncesi donem cocuklarmin farkindaliklarini belirlemek
amaciyla 200 cocuk iizerinde arastirma yapmistir. Bu ¢alismanin sonuglarma gore
cocuklarmn cinsiyetleri ve ailelerine iliskin Ozellikleri onlarin  dogal ¢evre
konusundaki diisiincelerini anlamli yonde etkilemezken, yaslar1 yilikseldikge ¢evre
algilarmin giliclendigi ve c¢evre ile ilgili farkindalik diizeylerinin de arttig1

belirlenmistir.

Atasoy’un (2005) yilinda yaptig1 calismada, ilkdgretimde verilen g¢evre igin
egitimin etkililigini saptamak iizere, 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin ¢evresel tutum ve
bilgilerini 6lgcerek, cevre i¢in egitim agisindan mevcut durumun belirlenmesi
amacglanmistir. Cevresel tutum ve cevresel bilgi acisindan, smiflar bazinda alinan
sonuglar; bilgi testi degerlendirildiginde 6. siniflar ile 8. sniflar ve 7. siniflar ile 8.
smiflardaki 6grencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmis,
tutum Olcegi degerlendirildiginde ise 6. siniflar ile 8. smiflar arasindaki 6grencilerin
puanlar1 arasmnda anlamli farkliik oldugu goriilmiistiir. Ayrica ilkdgretim
ogrencilerin bilgi ve tutum puanlar1 incelendiginde, bulunduklar1 sosyo — ekonomik
diizeye (SED) gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Yani alt SED ve list SED
ogrencileri arasinda hem cevresel bilgi hem de cevresel tutum puan ortalamalar1

acisindan 6nemli bir farklilagma olmadigi tespit edilmistir.

Tombul (2006), Tiirkiye’de 6rgiin ve yaygin egitimde ¢evre i¢in egitimin genel
bir degerlendirmesi ile ilgili yapilmistir. Bu calismada, lilkemizde ¢evre icin egitim
konusunda yapilmakta olan faaliyetlerde bakanlik ve sivil toplum 6rgiitleri arasindaki
iligkilerde koordinasyon eksikligi olmasindan dolay1 ¢alismalar istenilen seviyede
gerceklesmemektedir. Bu nedenle Tiirkiye’de cevre igin e§itimin dneminin, yeteri

kadar anlasilmadigini gostermektedir. Bu sorunlarin iyi anlagilmasi, disiplinler arasi
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calismalar gerektirdigi i¢in, basta bilim adamlarinin konuya yonelmeleri ve canla
basla sahip ¢ikmalari, bunlarin ortak calismalar yapabilmeleri i¢in de resmi ve

goniilli kuruluslarin gerekli ortam ve imkanlar1 hazirlamalari icap etmektedir.

Akcay (2006) yaptig1 arastirma ile, Tiirk Milli Egitim sistemi icinde halen
uygulanmakta olan okul 6ncesi egitim programi kapsaminda yer alan ¢evre egitimine
yonelik etkinliklerle Kanada, Amerika, Isvigre, Almanya ve Japonya egitim
sistemleri i¢inde uygulanmakta olan okul 6ncesi egitim programlar: kapsaminda yer
alan ¢evre egitimine yonelik etkinlikler karsilastirilmaya calisilmistir. Karsilagtirma
yaparken goriilmiistiir ki, gerek Tiirkiye’ nin ve diger iilkelerin okul 6ncesi egitim
programlar1 sahip olduklar1 esnek yapi nedeniyle cevre i¢in egitim olgusunun
uygulanmasma oldukca uygundurlar. Calismada ele alinan iilkelerin programlari
incelendiginde, ele alinan okul 6ncesi egitim programlarinda iilkeler ¢cevre egitimine
gerekli onemi vermektedirler. Son yillarda Tiirkiye’ de de Milli Egitim’ in genel
amagclarina uygun egitim-08retim faaliyetleri ylriitiiliirken ¢evre egitimine dnem ve

uygulamalarida yer veren bazi 6zel okul uygulamalar1 bulunmaktadir.

Oner-Armagan’in (2006) yaptig1 calisma, 7. ve 8. smuf dgrencilerinin cevre
kavramut ile ilgili konularda hazirlanmis sorulardan olusan testte gostermis olduklari
basar1 diizeylerinin, cinsiyet ve sinif diizeyleri ile iliskilerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastrmanin bulgularna gore coktan se¢meli sorular i¢in 7. smif
ogrencilerinin daha basarili oldugu, acik uglu sorularda ise her soru i¢in farkli bagar1
dagilimi oldugu, tiim sorularda kiz ve erkek 6grencilerin basar1 oranlarinin birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir. Acik uglu sorularda ise 7. ve 8. smif diizeylerinde, her
soru i¢cin farkl basar1 dagilimmin oldugu goriilmiistiir. Kiz ve erkek 6grencilerin
soruyu dogru cevaplama ylizdeleri arasinda 6nemli farkliliklar olmadig1r sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin ¢oktan se¢meli sorularin dogru yamitlama yiizdelerine
bakildiginda, 6zellikle kirlilik, kirlilige neden olan etmenler, geri doniisiim ve enerji
kaynaklar1 konular1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklar1 gérilmiistiir. A¢ik uclu
sorulara ait bulgularin sonuglarina gére de 68rencilerin, 6zellikle ozon tabakasi, asit
yagmurlar1 ve alternatif enerji kaynaklar: ile ilgili konularda yeterince bilgi sahibi

olmadiklar1 s6ylenebilir.
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Tagkin ve Sahin (2008) calismasinda, alt1 yas grubu okul 6ncesi ¢ocuklarmin
cevre kavramim algilayislarinin yasadiklar1 yerlesim yerleri ve ailelerinin sosyo-
ekonomik durumlarma gore farklilik gosterip gdstermedigini arastirmistir. Bu
calisma nitel arastirma teknigine dayali olup calismada, yar1 yapilandirilmis ve odak
grup goriismeleri kullanilmistir. Calismanin ilk asamasinda, ¢ocuklara ¢evrelerinde
neler gordiikleri ve nasil bir ¢cevrede yasamak istedikleri sorulmustur. Ikinci asamada
nasil bir ¢evrede yasamak istediklerinin resimlerini yapmalar1 ve ¢izdikleri ¢evre
resimlerini anlatmalar1 istenmistir. Calisma sonuglarmna gore farkli sosyo-ekonomik
diizeydeki ve farkli yerlesim birimlerinde yasayan alti1 yas grubu cocuklar cevre
kavramin1 farkl algilamaktadirlar. Ayrica gelir diizeyi yiiksek ailelerin gocuklar:
cevre kavraminin kiiresel ya da yerel bir problem oldugunun farkinda iken diisiik
gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklar1 bu farkindalik olugsmamistir. Bu bulgular
dogrultusunda sistematik bir ¢evre egitimi programi olmayan okuloncesi egitimde
deger yargilarindan uzak alternatif programlar gereksinim oldugu agik bir sekilde

ortadadur.

Kesicioglu’nun (2008), yaptig1 arastirmada ailelerin ¢ocuklarina yasattiklari
dogal cevre deneyimleri ile ¢ocuklarin ¢cevreye karsi tutumlar1 arasinda orta diizeyde,
pozitif ve anlamsiz bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu ¢alismada, cocuklarin
cevreye karsi tutumlarinin; yasanilan yer, annenin 6grenim diizeyi, babanin 6grenim
diizeyi, ailenin aylik geliri, annenin meslegi ve babanin meslegine gore

farklilagsmadig, cinsiyete gore ise anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmastir.

Stier (2010) yaptigr calismada Cevre Sivil Toplum Kuruluslari (CSTK)
tarafindan ilkdgretim diizeyinde verilen egitimleri incelenmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, Istanbul’da bulunan ve ilkdgretim diizeyinde gevre egitimi yapan
CSTK sayismin az olmasma karsm, ilkdgretim 68renci ve Ogretmenlerine ¢evre
egitimi konusunda hem destek olduklar1 hem de cesitli olanaklar yarattiklari

sonucuna ulagilmistir.

Giinindi (2010) yaptig1 calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreyi koruma
konusunda ne kadar bilingli olduklari, ¢cevrenin korunmasina yonelik tutumlar1 ve

cevrenin korunmasina yonelik davranislar1 bazi degiskenler agisindan incelenmistir.
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Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére ¢evreye karsi olan
tutum, davranig ve bilgilerinin karsilastirilmistir, bu karsilastrmanin sonuglarina
gore; okul oncesi 0gretmenlerinin ¢evreye yonelik tutumlarinda cinsiyetlerine gore
anlaml bir farklilikk bulunmazken, ¢evreyi korumaya yonelik davranislarinda ve
cevre hakkindaki bilgilerine gore, erkek Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Ayrica, okul Oncesi Ogretmenlerinden, kiiciik sehirde yetisen
ogretmenlerin biiyiik sehirde yetisen 6gretmenlere gore ¢cevreye yonelik tutumlarmin
daha yiikksek oldugu tespit edilmistir. Arastrma sonucunda, okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢evreye yonelik olumlu tutumlari arttikca, 6gretmenlerin cevreyi

korumaya yonelik davranislarinda da olumlu yonde artis olacagi soylenebilir.

Giliney’in (2011) arastirmasinda ilkogretim sistemimiz icerisinde verilen egitim
sonucunda Ogrencilerde yeterli sekilde ¢evre duyarlilifinin olusmadigi belirlenmis
olup bunun nedenleri arasinda ilkdgretim miifredat1 icerisinde bulunan derslerdeki

cevre ile ilgili konularin ve bunlara ayrilan siirelerin yetersiz oldugu belirlenmistir.

Kutru’ nun (2012) yaptig1 arastrmanin amaci liniversite dgrencilerinin doga
algilari1 belirlemek i¢in Ogrencilerin doganin anlamina, yapisma, isleyisine,
onemine ve insan-doga iliskisine yonelik diisiinceleri, dogaya yonelik duygular1 ve
doga deneyimleri incelenmistir. Calisma sonucunda, doga Ogrencilerin biiyiik bir
kismina canlilar1 ¢agristirmistir. Doga olarak goriilen yerler arasinda orman gibi yesil
alanlar 6n plana ¢ikmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu insani hem doganin bir pargasi
hem de ona zarar veren bir unsur olarak algilamaktadir. Ayrica 6grenciler dogada bir
denge oldugunu ve bu dengenin sadece insan etkisiyle bozulacagini
disiinmektedirler. Calisma grubunda en yaygimn olarak tespit edilen doga deneyimi,

eglenme-dinlenme amacli doga deneyimidir.

Can-Yasar ve Arkadaslarmin (2012) okul oncesi donem cocuklarinin geri
doniisiim ile ilgili farkindalik diizeylerini tespit etmek amaciyla yaptig1 arastrmanin
sonucunda; cocuklarm c¢ogunlugunun geri doniisim sozcligli ile semboliiniin
anlamin1 bildikleri tespit edilmistir. Ayrica bu ¢alismada, ¢ocuklarin cinsiyetleri ile
geri doniisiim anket formuna verdikleri yanitlar arasinda istatistiksel agidan anlamli

bir farkin olmadigi, anne 6grenim diizeyi ile geri doniisiim semboliiniin anlamin1
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bilme, baba 6grenim diizeyi ile geri donilisiim sdzciiglinii duyma ve bu semboliin
anlamin1 bilme arasinda ise istatistiksel acidan anlamli bir farkin oldugu

belirlenmistir.

Tanriverdi (2012) yaptig1 ¢calismada yaratict drama yontemi ile verilen egitimin
okul dncesi 6grencilerinin ¢evre farkindaligina etkisinin belirlenmesi amaglamistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney grubunda uygulanan cevre egitimi
konulartyla kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin, kontrol grubunda uygulanan
ogretmen kilavuz kitaplarina dayali etkinliklere gore, 6grencilerin c¢evreye iliskin

bilgi ve farkindalik diizeylerini anlamli derecede arttirdigi gériilmiistiir.

Yilmaz (2012) arastirmasinda, 1992-2011 yillar1 arasinda Tiirkiye’de c¢evre
egitimi ile ilgili yayimlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerindeki genel yonelimleri
aciga c¢ikarmak amaciyla yapilmis betimsel bir ¢alisma yapmistir. Calismada, ¢evre
egitimi ile ilgili yayimlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin biiyiik cogunlugunun
Gazi Universitesi, ODTU ve Marmara Universitesi'nden yaymmlandigi; drneklem
grubu olarak en fazla tercih edilen grubun yiliksekogretim ve ilkogretim
ogrencilerinin oldugu; arastirma konusu olarak en fazla calisilan konularin ¢evreye

yonelik tutum, ¢evre bilinci ve ¢evre bilgisi oldugu sonuglarina varilmistir.

Bilim’in (2012) yaptig1 arastrmadan ¢ikan sonuca gore egitim fakiiltesi
ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Egitim fakiiltesi 6grencilerinin bazilarinin yiiksek diizeyde g¢evresel tutuma sahip
olduklari; cevresel bilgi, cevresel davranis ve gevresel alg1 diizeylerinin orta diizeyde

olduklar1 belirlenmistir.

Karatekin ve Cetinkaya (2013) arastirmasi kapsamina aldiklar1 okul
bahgelerinin alanlarinin biiyiik bir kisminin beton ya da asfalt ile kapli oldugu
dolayisiyla 6grenci basina diisen yesil alan miktarinin ¢ok az oldugu goriilmiistiir.
Mevcut yesil alan i¢inde az sayida agacin ve ¢igekli alanin oldugu ¢alilik alanlarin
ise hi¢ olmadigi tespit edilmistir. Cevre egitimi i¢in bir okul bahgesinde olabilecek

donatilarin ya hi¢ olmadigi ya da yetersiz oldugu goriilmiistiir.
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Yal¢inkaya ve Celikbag’m (2013) yaptigi arastirmada, koy okulundaki
ogrencilerin ¢evre ve sorun kavramlarini yan yana getiremediklerini, ¢evre kirliligi
kavramima ait bir sema gelistirmediklerini, bolgeler arasinda ¢evre sorunu ve ¢oziim
onerilerine dair anlaml farklilik olmadigmi, en ¢ok farkinda olunan ¢evre sorunun
iklim degisikligi ve dogal afetler oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonucunda
cocuklarm sorunun da ¢dziimiin de kaynagmnmn insan oldugunu diisiinmektedirler

fakat kendilerine ¢6zliim konusunda sorumluluk yiliklemedikleri gortilmiistiir.

2.3.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Hsu (2004) arastirmasinda ¢evre egitiminin iiniversite 0grencilerinin sorumlu
cevresel davranis ve c¢evre okuryazarliklarina etkisi incelemistir. Arastirmada
deneysel yontem kullanilmistir. Bu calisma i¢in gercgeklestirilen kurs, inceleme
degerlendirme ve eylem egitimini kapsamaktadir. Cevre egitimi kursu
gerceklestirilen egitim programi 16 hafta boyunca devam etmistir ve toplam 121
ogrencinin goniillii katilimiyla gercgeklestirilmistir. Kontrol grubunda 57 6grenci,
deney grubunda ise 64 Ogrenci vardir. Calisma sonuclarina gore; cevre egitimi
sonrasinda Ogrencilerin ¢evresel sorumluluklarinin, ¢evresel konulardaki bilgi ve

beceri diizeylerinin arttig1 gézlenmistir.

Chatzifotiou’ nin (2006) yaptig1 calismada ¢evre egitiminin ingiliz ilkdgretim
okulu 6gretmenlerinin iizerindeki etkisinin incelenmesi amacglamistir. Veri toplama
arac1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmis goriisme sorulari
kullanilmistir. Arastirma sonunda, Ogretmenlerin basarili bir c¢evre egitimi
uygulamasi ve yeni gelismeleri kavrama i¢in gerekli olan, ¢evre egitiminin tarihsel

ve felsefi temelleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir.

Miller’in 2007 yilinda okul 6ncesi donem cocuklari iizerinde yaptig1 arastirma
sonucuna gore, ¢ocuklarin bahcede ve serada yasadigi deneyimler onlarmn birgok
becerisini gelistirir, diger kisilerle ¢cevre hakkindaki bilgilerini paylagsmalarmni saglar,
cevresel farkindalik olusturmalarmi ve cevre ile ilgili 6grendiklerini aktarmalarmi
saglar. Arastirma verileri Ogretmenlerin c¢ocuklar ile 1lgili dokiimanlarindan,

cocuklarm ¢izimleri ve ¢alismalarindan ve grup réportajlarindan elde edilmistir. Bu
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arastirma kapsaminda bahge ve sera etkinliklerine katilan erken ¢ocukluk dénemi
cocuklarmin, arkadaslariyla ¢cevre hakkinda bilgilerini paylastiklarini, okulda daha
basarili olmalarmm1 saglayacak ve c¢evrelerini daha iy1 gozlemleyecek oOnemli

becerilerini gelistirdigini tespit etmistir.

Desjean-Perrota ve Arkadaglarinin (2008) yaptiklar1 ¢aligmada 118 ilkdgretim
ogretmeninin ¢evreyi nasil tanimladiklarmi tespit etmek amaciyla ¢izimler ve climle
tamamlamalar1 testi kullanilmistir. Shepardson (2005) tarafindan gelistirilen Bir
Cevre Ciz Testi (Draw-An-Environment Test-DAET) arastirmaci tarafindan
uyarlanarak tarafindan gercgeklestirilen kullanilmistir. Bu caligmada 6gretmenlerin
cevreyi nasil algiladiklarinin incelemenin yani sira; 6gretmenlerin etnik kdkeni ve
baskin yasam alani deneyiminin ¢evre algis1 iizerindeki etkisini de incelemek
amacglanmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore ne etnik kdken ne de baskin yasam
alan1 deneyiminin ¢evre algis1 lizerinde anlamli diizeyde bir etkisinin olmadigi

goriilmiistiir.

Zecha’ 1n (2010) yaptig1 deneysel ¢alisma Bavyera ve Avusturya’daki lise
ogrencisi olan g¢ocuklarin g¢evre bilincini arastrmaktadir. Arastirmada veri araci
olarak anket formu kullanilmistir. 2007 yilinda bahar doneminde yapilan bu
calismaya, (Bavyera’dan 900, Avusturya’ dan 182 O6grenci) 15-16 yas g¢ocuklari
katilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, ¢evresel tutum, bilgi ve davranis lizerinde

kiiltiirel etkiler oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Meiboudi ve Arkadaglar1 (2011) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada
anaokullarindaki duvar resimleri incelenerek ¢evresel konular1 ne kadar igerdigi
tespit edilmistir. Bu arastirma kapsaminda Mashad sehrindeki 322 anaokulunda
gozlem yapilmistir. Gozlemlenen duvar resimlerinin %27.2 si g¢evresel konular
hakkinda oldugu tespit edilmistir. Calismanin sonuglar1 ¢evre konularmnin duvar
resimlerinde yetersiz oldugunu gostermektedir. Arastrma kapsaminda incelenen
duvar resimleri arasindaki en seckin g¢evresel konular sunlardir; doga ile dost
iliskiler, doga ve dogal giizellikler, hayvanlar1 koruma ve dogal kaynaklarmnin
tilketimi ve korunmasi ile ilgili konulardir. Bu duvar resimleri arasindan g¢evre

hakkinda en az rastlanan konu ise ¢evre kirliligi tartismalar1 hakkindadir. Ayrica
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bunlara ek olarak, anaokullarinda yapilan duvar resim ¢aligmalar1 ¢ocuklarin ¢evresel

farkindaliklarin gelistirilebilece§ini ortaya ¢ikarmaktadir.

Mifsud (2012) gevresel tutum, bilgi ve davrams ile ilgili gercgeklestirilen
calismalar1 inceleyerek meta-analiz yontemi c¢alisma yapmistir. Bu c¢alismada
davranis, tutum ve bilgi diizeyini degerlendiren 21 arastirma incelenmistir. Incelenen
calismalarin ¢cogunlugunun bulgularina gore; cevreye karst olumlu tutum ile gevre
bilgisi diizeylerinin ¢esitliligi arasinda anlamli bir iliski vardir. Bir dizi ¢calismada ise,
kizlarin erkeklere gore ¢evreye karsi tutumlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Calismalarm cogunlugu, gencgler icin c¢evresel bilgilerin kaynaklarmin televizyon,
kitaplar, gazeteler, okullar ve arkadaslar oldugunu gostermektedir. Ogrenciler
tarafindan belirtilen temel ¢evre problemleri ise sunlardir; hava kirliligi, su kirliligi,
biyolojik cesitlilik, biiyiik sehirlerdeki niifus artis1 ve zararl atiklardir. Arastirmalarin
cogunda veri toplamak i¢in nicel teknikler kullanilmistir. En yaygin kullanilan veri
toplama araglar1 ise, coktan segmeli anketler ve 6zellikle tutumlar1 6lgmek igin Likert

tipi 6lgek kullanilmustir.

Kocsis ve Arkadaslar1 (2013) c¢alismasinda 6grencilerin  ¢evreye Kkarsi
tutumlari, ¢evresel bilgi, tiiketici davranislarini ve ¢evreci davranislarini incelemeyi
amacglamistir. Bu arastrmanin  gercgeklestirilmesi i¢in arastirmaci tarafindan
hazirlanan anket 2998 {iniversite ve lise 6grencisine uygulanmistir. Bu arastirmanin
sonuglarina gore cevre egitiminin yogunlugu ve Ogrencilerin cevresel bilgileri
arsinda giiclii bir iligki vardir. Calisma {iniversite 6grencilerinin cevresel bilgi
diizeylerinin lise O6grencilerine gore daha iist diizeyde oldugunu saptamaktadir.
Arastirmanm Onemli bulgularinda biri ise; c¢evre egitiminin 6grencilerin giinliik
cevreci davraniglarmmi  ve  tiiketici  davranmislarmi  sekillendirdigini  ortaya

cikarmaktadir.

Derevenskaia’ nin (2014) yaptig1 arastirma ortaokul Ogrencilerinin g¢evre
egitiminde aktif 6grenme metotlarin1 kullanmay1 degerlendirmistir. Caligma 2010-
2012 willar1 arasinda projeye katilan toplam 30 kisiden olusmaktadir. Arastirmanin
sonuclarmna gore aktif O0grenme metotlary, Ogrencilerin ekolojik ve biyolojik

disiplinleri daha etkin ve derin 6grenmelerini, arastirma ¢alismalar1 i¢in sistematik
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yaklasimlarmi diizenler, pratik becerilerini gelistirir ve yasadiklar1 ¢evreleriyle ilgili

konularda sorumluluk duygularmin gelistirilmesine yardimci olur.

Zimmerman ve McClain (2014) arastirmasinda ailelerin bir rehber yonetiminde
kesif araglarin1 da kullanarak doga ile etkilesimlerini incelemektedir. Arastirma iki
evreden olusmaktadir; ilk evresinde 28 ailenin katildig1 doga yiirliyilisii programi
tamamlanmig, ikinci evrede isi 16 ailenin doga yiirliylislinden kaydedilen
konusmalar1 derinlemesine analiz edilmistir. Kavramsal ¢erceve informal 6grenme
ve sosyo-kiiltiirel teoriye dayanmaktadir. Calismanin sonuglarma gore; arastirma
kapsaminda programa katilan aileler gézlemlerine yardimci olacak bilimsel araglar1

istedi ve tiirleri tanimlamak i¢in alan rehberleri ile goriistiiler.

Frantz ve Mayer (2014) yaptig1 calismasinda dogaya baglilik hissinin bireyin
onu korumasina ve ona ozverili davranmasina motive edecegini ifade etmektedir.
Arastirma sonucu ¢evresel sorumluluk ve dogaya baghlik arasinda gii¢lii bir iliski
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu c¢aligmada, dogaya baghligin ¢evre egitimi
programlarinin amaci ve bu programlar1 degerlendirmenin énemli bir parcast olmasi

gerektigi belirtilmektedir.

2.4 COKLU ZEKA KURAMI iLE iLGILi ARASTIRMALAR

2.4.1 Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Uysal (2006) c¢alismasi sonucunda g¢ocugun cinsiyetinin; soézel-dilsel zeka
iizerinde kurum tiirii ve cinsiyet degiskeninin, miiziksel-ritmik ve bedensel-kinestetik
zeka lizerinde ise cinsiyet degiskeninin, ¢cocugun kardes sayisinin; gorsel-uzamsal
zeka tizerinde kurum tiirii ve ¢ocuklarm kardes sayisinin istatistiksel agidan anlamli
bir farkliliga neden oldugu belirlenmistir. Cocugun bakimini tstlenen kisinin;
mantiksal-matematiksel zeka tizerinde kurum tirii, bedensel- kinestetik zeka
iizerinde kurum tiirli, kisileraras1 zekd iizerinde ise bakimini1 distlenen kisi
degiskeninin istatistiksel agidan anlamh bir farkliliga neden oldugu belirlenmistir.
Anne yas durumunun ise; i¢sel zeka iizerinde anne yas degiskeninin istatistiksel

acidan anlamli bir farkliliga neden oldugu belirlenmistir. Cocugun okul 6ncesi egitim



69

kurumuna devam etme siiresi, dogum siras1 ve baba yas degiskeninin istatistiksel

acidan anlamli bir farkliliga neden olmadig: belirlenmistir.

Ozdemir (2006) 4-6 yas grubu c¢ocuklar iizerinde yaptig1 arastirmanin
sonucuna gore, arastirmaya katilan cocuklarin yedi zeka alanina gore 6grenme
esnasinda baskin olarak kullandiklar1 zeka alanlar1 sirasiyla; gorsel-uzamsal zeka,
bedensel-kinestetik zeka, mantiksal-matematiksel zeka, soOzel-dilsel zeka,
kisilerarasi-sosyal zeka, kisisel-igsel zeka ve ritmik-miizikal zekd bulunmustur. Kiz
cocuklarin kisisel i¢sel zeka puan ortalamalari, erkek cocuklarin kisisel i¢sel zeka
puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu saptanmistir. Arastirmaya katilan
cocuklarm zeka alanlarinin cinsiyete gére dagiliminda kiz ¢ocuklarin birinci sirada
gorsel-uzamsal zeka, ikinci sirada bedensel-kinestetik zeka ve tigiincii sirada sozel-
dilsel zekalarmni1 baskin olarak kullandiklar1 tespit edilmistir. Erkek ¢ocuklarmn ise,
birinci sirada gorsel-uzamsal zeka, ikinci sirada bedensel-kinestetik zeka ve tiglincii

sirada mantiksal-matematiksel zekalarini baskin olarak kullandiklar1 belirlenmistir.

Ongoren ve Sahin’in (2008) arastirmasinm amacy; ilkdgretim 7. smif Fen
Bilgisi dersinin, “Kuvvet, Hareket ve Enerji” iinitesinin 6gretiminde, Coklu Zeka
Kurami destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubunun ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini saptamaktir. Karma desen ile 60 dgrenci lizerinde yiiriitiilen bu ¢aligmada
veriler, basar1 testi ve goriismeler aracilifiyla toplanmistir. Bu ¢alismanin bulgulari;
Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretim gorenlerin geleneksel 6gretim gérenlerden daha
basaril1 olduklarin1 ve dersin islenisi hakkinda daha olumlu diistinceler edindiklerini

saptamaktadir.

Saban (2009) yaptigi1 calismasinda, 1999-2007 yillar1 arasinda Tiirkiye’deki
coklu zeka kuramu ile ilgili arastirmalari ¢esitli degiskenler agisindan igeriksel olarak
analiz etmistir. Arastirmanin sonucuna gore, “Cocuklarin ¢oklu zeka alanlar1 nasil
gelistirilebilir?” sorusuna yonelik olarak daha fazla sayida nitel calismaya ihtiyag
vardir. Buna ek olarak, Tirk egitim bilim alanindaki arastwrmacilarin Coklu zeka
kuramina olan ilgisi 1999 yilindan itibaren 2006 yilina kadar artarak devam ettigi,

2007 yilindan itibaren ise tekrar azalma gosterdigi belirlenmistir.
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Keskin (2009) yaptig1 arastirmada, sinif i¢i ve dar alan oyunlarimin ¢ocuklarin
coklu zeka alanlarmin gelisimine etkisini incelemistir. Arastirmaya katilan cocuklara
farkli zekd alanlarina yonelik oyunlar oynatilmis ve oyunlar swrasinda 6grenciler
gozlenmistir. Bu ¢aligmanin temel bulgularma gore, oyunlar 6grencilerin ¢oklu zeka
alanlarinin gelisimine olumlu katki saglamistir. Oyunlardan sonra ogrencilerle
yapilan goriismelerde, 6grenciler oyunlar vasitastyla daha dnce farkinda olmadiklari
yeteneklerinin farkina vardiklarmmi belirtmislerdir. Ayrica, oyunlar esnasinda
ogrencilerin rahat olduklari, her 6grencinin oyuna katilmaya calistigi, oyunu bir ders
olarak algilamadiklar1 i¢cin de oyundan sonraki etkinliklerden zevk aldiklar1
belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda, oyunlar araciligiyla her ¢ocuk kendisiyle
ilgili 6zel yeteneklerini fark etmekte ve kendisini o alanlarda gelistirme firsati

bulmaktadir.

Calisandemir (2010) deney yontemi ile verilen egitimin anasinifi ¢gocuklarinin
coklu zekad alanlarinin gelisimine etkisini incelemek amaciyla ¢alisma yapmistir.
Arastirma i¢in diizenlenen egitim programi, 10 haftalik siire¢ i¢in haftada iki defa
uygulanmak {izere toplam 20 tane etkinlikten olusmaktadir. Deney grubundaki
cocuklarin %82,9’unun 6n teste gore son testte birinci baskin alanlarinda degisim
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte ¢ocuklarin %17,1’inde ise 6n test ve son teste
gore birinci baskin zeka alaninda degisim olmadigi goriilmektedir. Deney grubunun
On test ve son test puan ortalamalarmin cinsiyete gore dagilimma bakildiginda, 6n
test kisilerarasi-sosyal zekd alami puan ortalamasi erkeklerde anlamli derecede
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica ailelerin gelir durumlari agisindan deney grubu
cocuklarinin ¢oklu zeka alanlarmin on test ve son test puan ortalamalar1 arasinda

anlamli farklilik goriilmemektedir.

Koca’nin (2010) arastrmasinda okul Oncesi egitim kurumuna devam eden
cocuklara geri planda dinletilen miizigin ¢oklu zeka alanlarina etkisini incelemek
amacglanmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore, deney grubundaki 6grencilerin TIMI
Coklu Zeka Envanterinin miizikal-ritmik, bedensel-kinestetik, mantiksal-matematik
ve kisilerarasi-sosyal zeka alanlari, alt testlerinden aldiklar1 son test puanlar1 6n test

puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur.
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Miiftiiler (2009) calismasinda tliniversite dgrencilerinin ¢oklu zeka alanlarina
gore serbest zaman tercihlerinin belirlenmesidir. Ogrencilerin ¢oklu zeka alami ve
serbest zaman tercihleri arasmnda bir iligkinin olup olmadiginin incelenmesi i¢in
korelasyon analizi kullanilmistir. Bu c¢alismanin sonuglarina gore; Ogrencilerin
serbest zaman tercihleri ve onlarin ¢oklu zeka alanlar1 arasinda pozitif yonde anlamli

bir iligski oldugunu saptamaktadir.

Oztiirk’iin (2012) anasmifina devam eden farkli sosyoekonomik diizeydeki
cocuklarm ¢oklu zeka alanlarinin incelemek amaciyla yaptigi calismanin sonuglarina
gore, orta sosyoekonomik diizeydeki c¢ocuklarin miizikal-ritmik zekd puan
ortalamalarinin alt sosyoekonomik diizeydeki cocuklardan daha yiiksek oldugu
gortiliirken, kisilerarasi-sosyal zeka alaninda ise alt sosyoekonomik diizeydeki
cocuklarin kisilerarasi-sosyal zekd puan ortalamalarinin, orta sosyoekonomik
diizeydeki ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte cinsiyet,
anne ve baba 0grenim durumu, dogum sirasi, baba meslegi acgisindan ¢oklu zeka

alanlarinin hi¢birinde anlamli fark bulunamamustir.

Celik (2014) arastirmasinda, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ¢oklu zeka
kurami ve disiplinler arasi yaklasimi temel alan uygulamalara iligkin goriislerinin
tespit edilmesi amaglamistir. Arastirma sonucglarmma gore; fen ve teknoloji
ogretmenlerinin disiplinler aras1 6gretime, disiplinler aras1 6gretimin ve ¢oklu zeka
kurammin uygulanmasina iliskin goriislerinin “orta diizeyde” oldugu saptanmustir.
Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin, c¢oklu zeka kuraminin uygulanmasma iliskin
gortslerinin, ¢oklu zeka kuramu ile ilgili bilgi kaynaklarindan olan kitap, brosiir,
seminer, makale, hizmet oncesi egitim ve hizmet i¢i egitimden yararlanma durumuna

gore anlaml diizeyde farklilagsmadigi tespit edilmistir.
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2.4.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Owolabi ve Okebukola’nin (2009) yaptig1 ¢alisma, isbirlikli ve ¢oklu zekaya
dayali 6grenmenin fen boliimii 6grencilerinin okuma becerileri {izerindeki etkisini
incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma deneysel desende olup nicel yonteme dayali
yiiriitiilmektedir. Veri analizi ortalama, standart sapma, kovaryans analizi ve ¢oklu
siniflama analizi kullanilarak yapilmistir. Bu calisma; kontrol grubu, isbirlikli
ogrenmeye dayali egitim alan grup ve coklu zeka kuramina dayali egitim alan grup
olmak {tizere Ui¢ gruptan olugmaktadir. Arastirma kontrol grubu ve isbirlikli
ogrenmeye dayal1 egitim alan gruplara gore ¢coklu zekaya dayali egitim alan ¢aligma
grubunun okuma becerisinde anlamli diizeyde bir farklilik oldugu sonucu ortaya

konulmustur.

Naeini ve Pandian (2010) tarafindan yapilan ¢alismada Iran islamic Azad
Universitesi’ ne giden dgrencilerin ¢coklu zeka alanlarina gore dinleme becerileri ve
Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlari incelenmistir. McKanzie’s tarafindan 1999
yilinda gelistirilen (Multiple Intelligences Inventory) ¢coklu zeka 6lgegi katilimcilarin
coklu zeka alanlarini belirlemede kullanildi. Katilimcilarin kisilik 6zelliklerini ve dil
ogrenmeye yonelik tutumlarmni belirlemek i¢in Likert tipi 6lgek ve onlarin dinleme
alan1 becerilerinin 6lc¢lilmesinde ise TOEFL testinin dinleme bolimii kullanilmastir.
Pearson korelasyonu kullanilarak elde edilen veri analizine gore; dinleme puan ile
coklu zeka oOlgegi arasinda anlamli bir iliski gorilmemistir. Calismanin diger
sonuclarina gore; 6grencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ve dil 6grenmeye yonelik tutumlar

arasinda anlamli bir iligki olmadigi belirlenmistir.

Delgoshaei ve Delavari (2012) tarafindan yapilan arastirma, egitimde c¢oklu
zekd anlayisinin okul oncesi cocuklarinin biligsel olgunluga etkisini incelemek
amaclanmistir. 40 okul 6ncesi donem ¢ocugunun katildigi bu ¢alismada yar1 deneysel
yontem kullanilmistir. Caligmanin bagimsiz degiskeni ¢oklu zekd kurami, bagimli
degiskeni ise biligsel olgunluktur. Yapilan bu arastirmanin sonucuna gore;
cocuklarin sirali diisiinme, problem ¢6zme, temel kavram, hafiza ve gdzlem becerisi,

5 duyu gibi becerilerinde gruplar arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir.
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Arastirmada ¢ocuklarin biligsel becerilerini 6lgmek icin Venita Kaul Biligsel Gelisim

testi kullanilmistir.

Sorrin-Avram (2014) yilinda yaptig1 aragtrmada, Romanya’ daki ortaokullarda
coklu zeka kurami uygulamalarindan bahsetmektedir. Bu calismada deneysel yontem
kullanilmistir. Deney grubunda 31, kontrol grubunda 32 6grenci olmak iizere toplam
63 Ogrenci bu arastirmanin katilimcilarini olusturmaktadir. Cesitli zeka alanlarina
sahip 6grencileri belirlemede MIDAS tarafindan elde edilen sonuglar kullanilmastir.
Ogrencilerin tiim aktiviteleri ve zeka profilleri karsilastirilmis ve analiz edilmistir.
Her iki grupta da ¢oklu zekad kuraminda yer alan 8 zeka alanma sahip 6grenciler yer
almaktadir. Arastirma teoride tanimlanan zeka tiirleri ve diizeylerini belirlemistir. Bu
calisma coklu zeka teorisinin egitim programi hazirlarken ne 6lgiide kullanilmasi
gerektigini ortaya koymustur. Bu arastirma c¢oklu zekd kuraminin 6grencilerin
bireysel kabiliyetlerini farkinda olma ve gelistirme, akademik basarilarin1 ve

motivasyonlarini artirmak i¢in etkili bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Mei-Ju ve Digerleri (2014) tarafindan yapilan arastrmada Taiwan’da okul
oncesi donem c¢ocuklarinin estetik yetenegi tiriinleri ¢oklu zeka kuramina gore
incelenmistir. Coklu zekd kurami Olgegi Gadner’mm c¢oklu zekd kuramindan
yararlanilarak arastirmaci tarafindan yapilmistir, Zheng’ in gelistirdigi 6lgek estetik
yetenek triinler1 i¢in kullanilmistir.  Arastirmada 250 okul Oncesi Ogrencisine
uygulanan veriler, faktor analizi, regresyon analizi ve hiyerarsik regresyon analizi
yapilmistir. Bu ¢alismada, ¢oklu zeka 6gretim modelinin ¢ocuklarin estetik yetenek
iirlinlerinde kismen olumlu etkiye sahip oldugunu, ¢ocuklarin estetik yeteneklerinin,
coklu zeka alanlar1 ve etkili 6grenmeleri arasindaki iliskiyi olumlu etkiledigini tespit
edilmistir. Ayrica arastirma sonucuna gore; yaparak yasayarak ogrenmenin somut

estetik duyarlilik i¢in son derece 6nemli oldugu ifade edilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, genel tarama modelinde ¢alisilmistir. Bu model ¢ergevesinde
okul oncesi donem ¢ocuklarinin ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlar1 ile ¢evreye karsi

tutumlar1 incelenmistir.

Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende evren
hakkinda genel bir yargiya ulasmak amaci ile, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup Ornek ya da orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar,

2014).

3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Konya il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligma bagli ilkokullardaki
anasmiflarina ve bagimsiz anaokullarina devam eden 6 yas grubundaki cocuklar
arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu ise; ¢alismanin
evreninden basit tesadiifi Ornekleme yOntemiyle secilen Konya ilinin Meram

ilcesinde yasayan toplam 452 ¢ocuk arastirmaya katilmistir.

Arastirmaya katilan ¢cocuklarm 236°s1 kiz, 216°s1 ise erkektir. Kiz 6grencilerin
138 tanesi okul 6ncesi egitimi almis geriye kalan 98 6grenci ise okul 6ncesi egitimi
almamistir. 216 erkek 6grencinin ise 127’°si okul Oncesi egitimi almis iken geriye

kalan 89 erkek 6grenci okul 6ncesi egitim almamistir (Tablo 1).
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Betimsel istatistikleri

Okul 6ncesi egitim  Okul dncesi egitim Toplam
almis almamig
Cinsiyet Kiz 138 98 236
Erkek 127 89 216
Toplam 265 187 452

3.3 Veri Toplama Araclan

Arastrmada ii¢ veri toplama aract kullanilmistir. Bunlardan birincisi;
ogrencilerin kisisel bilgilerini toplamak i¢in kullanilan “Kisisel Bilgi Formu” dur.
Ikincisi; 2007 yilinda Newyork’ ta Evans, Brauchle, Haq, Stecker, Wong ve Shapiro
tarafindan gelistirilip, lilkemizde Cevher-Kalburan (2009) tarafindan 60-72 aylik
cocuklar icin gegerlilik ve giivenirlik calismasi yapilmis olan “Cocuklar Igin
Cevresel Tutum Olgegi” dir. Ugiincii olarak ise; 1992° de Amerika Birlesik
Devletleri’ nde Sue Teele tarafindan gelistirilen ve TIMI Teele Inventory for

Multiple Intelligences (Teele Coklu Zeka Envanteri) kullanilmastir.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu araciligiyla cinsiyeti,

okul dncesi egitim alip almama durumlar1 hakkinda bilgiler toplanmustir.

3.3.2 Cocuklar i¢in Cevre Tutum Olgegi

Evans ve Dig. (2007) tarafindan NewYork’taki devlet okullarina devam eden
birinci ve ikinci smiftaki c¢ocuklarin c¢evresel tutumlarmi degerlendirmek i¢in
gelistirilen “Cocuklar Igin Cevresel Tutum Olgegi (Children’s Environmental
Attitudes Scale)”, 3 oyunu kapsamaktadir. Birinci ve ikinci oyunda her birinde ikiser

tercih bulunan 3’er soru; {igiincii oyunda ise 5 soru yer almaktadir.
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“Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olcegi” nde yer alan birinci oyunda,
arastirmact ile cocuk oyun tahtasi lizerindeki yolu ilk tamamlayan olmak igin
yarigmaktadirlar. Cocuk kendisine ait ilk oyun tasini, zar1 attiktan sonra gelen rakama
gore oyun tahtasi lizerinde hareket ettirir ve sonrasinda arastirmacit devam eder.
Tahtanin ¢esitli noktalarinda ¢ocuk cesitli segenekler arasinda tercih yapar. Tahtanin
iizerinde grafiksel olarak tanimlanan secenekler ve ¢ocuga yiiksek sesle okunur.
Tercihler, igeride televizyon seyretme ya da disarida oyun oynamayi, kagidin bir ya
da iki yanina resim yapmayi, yapraklar:i motorla ¢alisan yaprak temizleyici ile ya da
tirmikla temizlemeyi igermektedir. Cocugun bilgisi disinda, oyun cocugun daima her
karar noktasia arastirmacidan 6nce gelecegi sekilde yapilandirilmistir. Arastirmact

her secenekte cocugun yaptigi tercihin aynisini yapar.

Cevreyle ilgili iki alternatif senaryodan olusan ikinci tutum degerlendirme
oyunu kece tahtasi ile oynanmaktadir. Cocuk iki ayr1 kege tahtasmin her birindeki
her iki segenegi yapilandirarak durum hakkinda nasil hissettigi ile eslestirecegi
tahtadaki soruya cevap verir. Oyunda gecen c¢evresel ikilemler sunlardir: su
kirliliginin ¢evreye ¢ok az miktarda zarar vermesi veya ciddi bir sekilde zarar
vermesi; tarmm ilaglar1 kullanmamak veya bahgedeki zararli canlilar1 yok ederek
cicekleri korumak i¢in tarim ilaglar1 kullanmak; dogum giinii i¢in kisa siireli
dayanikli olan yeni bir oyuncak ay1 hediye etmek ya da daha eski fakat uzun siire

dayanikl1 bir oyuncak ay1 hediye etmek.

Ugiincii tutum oyununda “endise etmiyor, biraz endiseli ve ¢ok endiseli”
seceneklerinden olusan {i¢ farkli yiiz ifadelerini gosteren bir endise termometresi
kullanilmistir. Endige termometresinin konular1 yerel topluluklarda hava kirliligi,
yakindaki bir dere veya goldeki su kirliligi, niifus yogunlugu nedeniyle geyiklerin
yeterince besin alamamasi, bir komsunun arazisindeki toksik atiklarin tiim bolgeye
yayilmasi, yol yapmak ic¢in bir orman park alanindan buldozerle agaglarin kesilerek

gecilmesi sorularini icermektedir (Cevher-Kalburan, 2009).
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3.3.2.1 Cocuklar icin Cevre Tutum Olgegi’ nin Gegerlik ve Giivenirlik

Cahsmasi

Evans ve Dig. (2007) tarafindan New York’ ta gelistirilen Cocuklar I¢in Cevre
Tutum Olgegi (Children’s Environmental Attitudes Scale), iilkemizde de Cevher-
Kalburan (2009) tarafindan gecerlik ve giivenirlik caligmasi yapilmistir. Testin
gecerlik ve giivenirlik calismasi igin dncelikle uzmanlar tarafindan Ingilizce’ den
Tiirkge’ ye ¢evrilmistir. Arastirma konusuyla ilgili okul dncesi egitim alanindan dort;
biyoloji alanindan bir olmak iizere toplam bes uzmandan 6lc¢eklerin arastirmanin
amacina uygunlugu, acikligt ve anlasilirligi acisindan elestirmeleri, gerekli
gordiikleri durumlarda maddelerin degistirilmesi, diizeltilmesi ve ¢ikartilmasi ile
ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ayrica, gegerlik- giivenirlik calismasmin
istenilen diizeyde basar1 saglamasi i¢in Olgekte yer alan maddelerin Tiirk kiiltiiriine
uygunlugu ve 6lgegin maddelerini “Hi¢”, “Orta”, “Tam” seklinde ii¢lii Likert tipi
degerlendirme kriterlerine uygun olarak degerlendirmeleri istenmistir. Uzman

goriisleri frekans dagilimlarina gore degerlendirilmistir.

Uzman gorigleri dogrultusunda 06lgegin  iiglincii oyunu olan Endise
Termometresi’nde yer alan “niifus yogunlugu nedeniyle geyiklerin yeterince besin
alamamas1” maddesi Tirkiye’de nesli tiikenme tehlikesi altinda olan hayvanlar ve bu
hayvanlarin i¢inden c¢ocuklarn en c¢ok karsilasabilecekleri ve onlara en tamidik
gelebilecek olanlar g6z oniine alinarak “niifus yogunlugu nedeniyle ayilarin yeterince

besin alamamas1” seklinde degistirilmistir.

Testin gecerlilik ve gilivenirliligini saptamak amaciyla arastirmaya, 2007-2008
yilinda Ankara il merkez ilgelerdeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkdgretim
okullarindaki anasiniflarma devam eden 60-72 ayhik 150 cocuk katilmistir.
“Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi” nin gecerligini ve giivenirligini test etmek
amaciyla yapilan arastirmanin veri analiz sonuclarina gore; diizeltilmis madde
toplam korelasyonlar1 .246 ile .639 arasindadir. 11 madde iizerinde yapilan i¢

tutarlilik glivenirligi analizinde ise Cronbach Alpha (o) degeri . 78 olarak
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bulunmustur. Olgek ic¢indeki her maddenin cevresel tutum diizeyini &lciip
O0lemedigini ayirt etmek i¢in madde toplam (item-total) korelasyonlarmim oldukg¢a
yeterli diizeyde giiclii ve pozitif oldugunu gostermistir. Test tekrar test giivenirliginin
ise .97 diizeyinde oldukca yeterli diizeyde gii¢lii ve pozitif oldugunu gdstermistir.
Ayrica testin ilk yarisina ait glivenirlik katsayisinin .60; ikinci yarisina ait katsayinin
.61; iki yarim arasindaki Spearmen Brown korelasyon katsayisinin .52 ve Guttman
Split Half giivenirlik katsayisinin ise .51 oldugunu géstermistir. Bu sonuglar testin

her iki yarisinin da ayni1 6zelligi 6l¢tiigiinii gdstermektedir.

Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi’ ne ait analiz sonuglarma gore; dlgegin

giivenilir bir 6lgme yaptigini sdylemek miimkiindiir (Cevher-Kalburan, 2009).

3.3.3 TIMI (Teele Inventory for Multiple Intelligences)

TIMI (Teele Inventory for Multiple Intelligences) 1992 yilinda Sue Teele
tarafindan 1992 yilinda Amerika Birlesik Devletlerinde gelistirilmistir. TIMI farkl
zeka alanlarma sahip okul 6ncesi donem, ilkdgretim, lise ve iiniversite dgrencilerinin
baskin zeka alanlarimi belirlemek i¢in gelistirilmistir. TIMI Amerika® da 650’ den
fazla okulda ve ayrica 7 farkl iilkede okul Oncesi donemden {iiniversiteye kadar

kullanilmaktadir.

TIMI envanterinde 7 farkli zeka alanindan (s6zel-dilbilimsel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miiziksel-ritmik, kisisel-igsel,
kisilerarasi-sosyal) her birine ait sekiz resim olmak tizere farkli etkinlikler yapmakta
olan 56 panda resminden olusmaktadir. Bu resimler 28 cift olarak diizenlenmistir.
Cocuklardan bu iki secenekten kendilerine en ¢ok benzeyeni segmeleri istenir. Her
bir zeka alani resmi diger alanlarla eslestirilmistir ve 6grenciler herhangi bir alani

sekiz defa secebilir.

Envanterin uygulanmasi ve baskin zeka alanlarmi belirlemek oldukca kolaydir.
Uygulama sirasinda 6grencilerden alman cevaplarin yazildigi kagidin iizerine testin
cevaplarinin yazili oldugu seffaf kagit yerlestirilir. Seffat cevap kagidi iizerinde her

zeka alani i¢in belirlenmis olan rakamlardan olusan isaretler toplanarak bireylerin her
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bir zeka alanlarini temsil eden puanlar hesaplanir. En yiiksek puana denk gelen zeka

alan1 baskin zeka alanidir (Teele, 1995).

Gardner, Coklu Zeka Kurami’ n1 gelistirirken once yedi zekd alanindan
bahsetmistir. Daha sonra Gardner, sekizinci zekd alami olarak dogaci zekayi
aciklamistir. Gardner’a gore dogaci zekdya sahip kisiler bitki ve hayvanlari
tantyabilir ve siniflandirabilir; dogadan gelen sesleri duyar ve dinler; dogada
olmaktan zevk alir; dogadaki iliskilerin farkina varwr. Bitki ve hayvan tiirleri

arasindaki farkliliklar1 ayirt eder (Gardner, 1999).

Teele’ e (2000) gore dogac1 zekd kavrami diger zekd alanlarinin birkaginin
(mantiksal-matematiksel zeka, uzaysal-gorsel zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisisel-
icsel zekd ve miizikal-ritmil zekd) Ozellikleriyle ortiismektedir ve dogaci zeka alanin
diger zeka alanlar1 lizerine insa edilmektedir. Bu nedenle 6lgeginde doga zekasina
yer vermemistir. Ayrica Teele ¢oklu zeka kuraminda ilk olarak agiklanan yedi zeka
alaninin birincil zeka alani oldugunu, dogaci zekd alanmnin birincil zeka alani ile
ortlismesinden dolay1r dogaci zekd alanmin ikincil zekd olarak incelenebilecegini

belirtmektedir.

3.3.3.1 TIMI (Teele Inventory for Multiple Intelligences)’ nin Gegerlik ve

Giivenirlik Calismasi

Teele TIMI’ nin gecerlik ve gilivenirlik ¢calismasini 1992-1993 yillar1 arasinda
yapmustir. Gegerlik i¢in, kullanilan her bir resmin tanimlanan zeka alanini temsil edip
etmedigi arastirilmis, giivenirlik i¢in ise test-tekrar-test yapilmistir. TIMI, ilk olarak
690 cocuga dort hafta aralikla iki kez uygulanmistir. Daha sonra 812 6grenciye ii¢
hafta aralikla test-tekrar test olarak uygulanmistir. Son olarak da 52 6grenciye iki
hafta arayla test-tekrar test olarak uygulanmistir. Elde edilen sonucglara gore
TIMI’nin tiim zeka alanlarmin .01 diizeyinde anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Test tekrar test uygulamasindan elde edilen sonuglar asagida tablo olarak verilmistir.
Bu sonuglara gére TIMI” nin gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna varilmistir (Teele,

1995).
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Tablo 2. Teele Tarafindan Elde Edilen Test-Tekrar-Test Sonuglar1

4 Hafta 3 Hafta 2 Hafta
Sozel-Dilsel Zeka .6308 6213 6458
Mantiksal-Matematiksel Zeka .6602 .6840 8117
Gorsel-Uzamsal Zeka 4870 5812 7717
Miizikal-Ritmik Zeka .6002 6586 8819
Bedensel-Kinestetik Zeka 5153 5977 5881
Kisisel-igsel Zeka 5471 4961 4582
Kisilerarasi-Sosyal Zeka 5452 6153 6546

TIMI’ nin Tiirkiye’ de gecerlik calismasiyla ilgili Gogebakan (2003) ve
Ozdemir (2006) tarafindan kapsam gecerligi icin uzman goriisleri almmis ve alman

goriisler dogrultusunda gecerli oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Tirkiye’ de Gogebakan (2003) tarafindan “Sinif diizeyi ve cinsiyet faktorleri
acisindan 6grencilerin ¢oklu zeka alanlar’” adli calismada TIMI® nin giivenirlik
calismas1 yapilmistir. Calismada ilk olarak, 6grencileri sozel-dilsel zeka puani ile
Tirkce derslerinden aldiklar1 puanlar, mantiksal-matematiksel puanlar1 ile
Matematik derslerinden aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon incelenmistir. Sonug
olarak ise Tirkce ders puanlar1 ve sozel-dilsel zeka puanlar1 arasindaki korelasyon
0,05 (r:0,413 p<0,05) diizeyinde anlamli oldugu ve Matematik ders puanlar ile
mantiksal-matematik zeka puanlar1 arasindaki korelasyonun ise 0,05 (r: 0391 p<0,05)
diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir. Daha sonra mantiksal-matematiksel ve
sozel-dilsel zeka puanlar1 disinda diger bes zekd alani iizerinde calisiimistir.
Envanterin giivenirlik caligmasi i¢in iki, {i¢, dort haftalik alt grup olusturulmustur ve

elde edilen sonuglar p<0,01 ve p<0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur.
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TIMI’ nin Tiirkiye’ de giivenirlik calismasiyla ilgili Ozdemir (2006) ve Oztiirk
(2012) tarafindan yapilan ¢alismalarda oOlcegin giivenilir oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Ozdemir (2006) tarafindan yapilan “4-6 yas grubu cocuklarin Sgrenme
siirecindeki coklu zeka teorisinin yeri” adli ¢alismada envanterin giivenirligini
belirlemek i¢in test-tekrar-test teknigi kullanilmistir. Giivenirlik ¢alismasi i¢in ii¢
hafta arayla 85 cocuga ayni test uygulanmis ve c¢ocuklarin envanterden aldiklar1
puanlar ile test-tekrar-test puanlari arasindaki iliskiye bakilmustir. Ozdemir’in yaptig:
calismanin sonucunda elde ettigi, TIMI’ nin giivenirlik katsayilar1 s6zel-dilsel zeka
alaninda 0.98; mantiksal-matematiksel zekd alaninda 0.93; gorsel-uzamsal zeka
alaninda. 0.94; ritmik-miiziksel zeka alaninda 0.95; bedensel-kinestetik zeka alaninda
0.95; kisisel-icsel zeka alaninda 0.96; kisilerarasi-sosyal zeka alaninda 0.94’°dir.
Birinci ve ikinci uygulamadan elde edilen puanlar arasindaki iligki 0.01 diizeyinde

anlamhidir. Bu degerler TIMI’ nin giivenirligini géstermektedir.

Oztirk (2012) tarafindan yapilan “Anasinifina  devam eden farkli
sosyoekonomik diizeydeki cocuklarin ¢oklu zeka alanlarmin incelenmesi” adl
arastirmasinda TIMI testinin glivenirligini hesaplamak icin test-tekrar-test
tekniginden yararlanilmigtir. Test tekrar test gilivenirligini hesaplamak i¢in
anasmifina devam eden ¢ocuklarin zeka alanlarmnin belirlenmesinde kullanilan 6lgek
3 hafta ara ile ayn1 gruba iki kez uygulanmis ve iki uygulamadan elde edilen puanlar
arasindaki iliski her bir zekd alani icin ayr1 ayr1 incelendiginde, sézel-dilsel zeka
alaninda 1=0.64; p<0.01, mantiksal-matematiksel zeka alaninda r=0.53;p<0.01,
gorsel-uzamsal zeka alaninda r=0.56; p<0.01, miizikal-ritmik zeka alaninda r=0.71;
p<0.01, bedensel-kinestetik zeka alaninda r=0.68; p<0.01, kisisel-i¢sel zeka alaninda
r=0.56;p<0.01 ve kisilerarasi-sosyal zeka alaninda ise r=0.62; p<0.01 olarak
bulunmustur. Diger bir ifadeyle, her bir zeka alani i¢in hesaplanan korelasyon
katsayilarnin pozitif yonli ve miizikal-ritmik zeka alani diginda orta diizeyde
anlamli bir iligki gosterdigi bulunmustur. Sadece miizikal-ritmik zeka alaninda
yiiksek diizeyde anlamli bir iligki goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug, 6lciilen nitelik

acisindan iki uygulama arasindaki zaman icinde fazla de§isme olmadigini
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gostermektedir. Iki uygulamadan elde edilen bu degerler 6lgmenin tutarli oldugunu

ve testin giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.4 Verilerin Analizi

Arastirma  verileri  bilgisayar ortammda SPSS 17.00 paket programi
kullanilarak istatistiksel analizleri yapilmistir. Verilerin analizinde, betimsel
istatistikler, t-Testi, Korelasyon, Regresyon ve iki faktorli Anova analizi

kullanilmastir.

Ogrencilerden elde edilen veriler arasinda, dgrencilerin cinsiyetleri ve okul
oncesi egitim alma ve almama durumlar1 arasinda farklhilik olup olmadigini
belirlemek i¢in t-Testi, 68rencilerin zeka alanlariyla ¢evreye karsi tutumlari arasinda
ilisk1 olup olmadigini belirlemek icin Korelasyon analizi ve 6grencilerin ¢oklu zeka
alanlarinin ¢evreye karsi tutumlarini yordayip yordamadigini tespit etmek amaciyla
Coklu Dogrusal Regresyon Analizi yapilmistir. Ayrica okul Oncesi donem
cocuklarinin g¢evresel tutum puan ortalamasinda cinsiyet ve ¢oklu zeka alanlarmin
puan ortalamalarina goére ve cocuklarin ¢evre tutum puan ortalamasinda okul oncesi
egitimi alip almama durumu ve g¢oklu zeka alanlarinin puan ortalamalarmna gore
anlamli diizeyde bir farklilasma olup olmadigini tespit etmek amaciyla iki faktorli

Anova analizi yapilmistir.
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BOLUM 1V
BULGULAR

Bu boliimde arastrmanin alt amacglart dogrultusunda toplanan verilerin

istatistiksel ¢oziimleri sonucu ulasilan bulgulara yer verilmistir.

1. “OKkul oncesi donem cocuklarin cevreye karsi tutum puan ortalamalar
cinsiyete gore anlamh bir farkhhk gostermekte midir?”

Okul 6ncesi donem cocuklarin ¢evresel tutum puan ortalamalarinda cinsiyete
gore anlamli bir farklilagma olup olmadig: t-testi ile incelenmistir. Cinsiyet degiskeni
bagimsiz degisken, 6grencilerin ¢evre tutum puanlar1 ise bagimh degisken olarak

almmustir, analiz sonuglari tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin Cinsiyet Degiskenine Gore Cevreye Karsi Tutum Puan
Ortalamalarina liskin T-Testi Sonuclar

Grup N X ss sd T p
Kiz 236 21.90 2.68

450 -.68 49
Erkek 216 22.07 2.62

Tablo 3' te yer alan analiz sonuglarina gore, 6grencilerinin ¢evresel tutum puan
ortalamalar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark goriilmemektedir
(t@s0=-.685; p>.05). Bu bulgu 6grencilerin kiz ya da erkek olma durumuna gore

benzer ¢evre tutumuna sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

2. Okul oncesi donem c¢ocuklarin cevreye karsi tutum puan ortalamalari
okul oOncesi egitimi alip almama durumlarina goére anlamh bir farkhhk

gostermekte midir?
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Okul 6ncesi donem cocuklarin ¢evresel tutum puan ortalamalar1 okul oncesi
egitimi alip almama durumlarina gore anlamli bir farklilagma olup olmadigi t-Testi
ile incelenmistir. Ogrencilerin okul dncesi egitimi alip almama durumlar1 bagimsiz
degisken, ogrencilerin ¢evresel tutum puan ortalamalari ise bagimhi degisken olarak

almarak t-testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4. Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Ahp Almama Durumuna Gére Cevreye
Karsi Tutum Puan Ortalamalarina iliskin T-Testi Sonuclari

Grup N X ss Sd ¢t p

Okul Oncesi Egitim Almis 265 2254 234
35 .33 .00
Okul Oncesi Egitim Almamis 187 21.19  2.86

Tablo 4' te yer alan analiz sonuglarina gore, 6grencilerin ¢evreye karsi tutum
puan ortalamalar1 arasinda okul dncesi egitim alip almama durumu degiskenine gore

okul dncesi egitimi almis dgrenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur (tz49)=.33;
p<.05). Okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin ¢evreye karsi tutum puan ortalamasi X

= 22.54 iken, okul &ncesi egitimi almamis 6grencilerin ¢evreye karst tutum puan

ortalamast X = 21.19 olarak saptanmistir. Bu bulgu 6grencilerin okul 6ncesi egitimi
alma ve almama durumlarma gore cevresel tutumlarmmin farkli oldugu seklinde

yorumlanabilir.

3. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ¢oklu zeka kuramindaki zeka alan

puanlarni ile cevreye karsi tutum puanlar arasinda iliski var mdir?

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ¢oklu zeka kuramindaki zeka alan puanlari ile
cevreye karsi tutum puanlar1 arasinda iliski olup olmadigimi incelemek amaciyla
pearson korelasyon analizi yapilmistir (tablo 5, tablo 6, tablo 7, tablo 8, tablo 9, tablo
10, tablo 11).
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3.1. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin sozel-dilsel zeka alam1 puani ile cevreye

karsitutum puam arasinda iliski var mdir?

Okul 6ncesi donem cocuklarin sdzel-dilsel zeka puani ile gevreye karsi tutum
puani arasinda iliski olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan pearson korelasyon

analizi sonuglar1 tablo-5" te yer almaktadir.

Tablo 5. Cocuklarin Sozel-Dilsel Zeka Puam ile Cevreye Kars1 Tutum Puam
Arasindaki Korelasyon Sonuclari

Cevre
Tutum
Pearson
) -.03
Sozel-Dilsel Korelasyon
N 452

Cocuklarin sozel dilsel zeka puanmi ile cevreye karsi tutum puani arasinda

anlaml bir iligki bulunmamistir (r=.-03, p>.05).

3.2. Okul oncesi donem cocuklarin mantiksal-matematiksel zeka alani

puani ile ¢cevreye karsi tutum puam arasinda iliski var midir?

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarim mantiksal-matematiksel zeka puani ile ¢evreye
kars1 tutum puani arasinda iliski olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan pearson

korelasyon analizi sonuclar1 tablo-6" da yer almaktadir.

Tablo 6. Cocuklarin Mantiksal-Matematiksel Zeka Puani ile Cevreye Kars1 Tutum
Puan1 Arasindaki Korelasyon Sonuglari

Cevre
Tutum
Pearson
Mantilksal- Korelasyon -.02
Matematiksel Zeka
p .68

N 452
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Cocuklarin mantiksal-matematiksel zeka puani ile ¢evreye karsi tutum puani

arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir (r=.-02, p>.05).

3.3. Okul 6ncesi donem cocuklarin gorsel-uzamsal zekd alam puam ile

cevreye karsi tutum puam arasinda iliski var midir?

Okul oncesi donem cocuklarin gorsel-uzamsal zeka puani ile ¢evreye karsi
tutum puani arasinda iliski olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan pearson

korelasyon analizi sonuclar1 tablo-7 da yer almaktadir.

Tablo 7. Cocuklarin Gorsel-Uzamsal Zeka Puam ile Cevreye Karsi Tutum Puani
Arasindaki Korelasyon Sonuclari

Cevre
Tutum
Pearson 0
Gorsel-Uzamsal Korelasyon '
Zeka P 66
N 452

Cocuklarin gorsel-uzamsal zeka puan ile ¢gevreye karsi tutum puani arasinda

anlaml bir iligki bulunmamistir (r=.-02, p>.05).

3.4. Okul 6ncesi donem cocuklarin miiziksel-ritmik zeka alam puani ile

cevreye karsi tutum puam arasinda iliski var midir?

Okul Oncesi donem ¢ocuklarin miiziksel-ritmik zekd puani ile ¢evreye karsi
tutum puani arasinda iliski olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan pearson

korelasyon analizi sonuclar1 tablo-8° de yer almaktadir.

Tablo 8. Cocuklarin Miiziksel Ritmik Zeka Puani ile Cevreye Kars1 Tutum Puam
Arasindaki Korelasyon Sonuclari

Miiziksel-Ritmik Cevre
Zeka Tutum
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Pearson -.04
Korelasyon
p 37
N 452

Cocuklarin miiziksel-ritmik zeka puani ile ¢cevreye karsi tutum puani arasinda

anlamli bir iligki bulunmamaistir (r=.-04, p>.05).

3.5. Okul 6ncesi donem cocuklarin bedensel-kinestetik zeka alani puani ile

cevreye karsi tutum puam arasinda iliski var midir?

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin bedensel-kinestetik zekd puani ile ¢evreye karsi
tutum puani arasinda iliski olup olmadigmni incelemek amaciyla yapilan pearson

korelasyon analizi sonuclar1 tablo-9° da yer almaktadir.

Tablo 9. Cocuklarin Bedensel-Kinestetik Zeka Puam ile Cevreye karsi Tutum Puani
Arasindaki Korelasyon Sonuclari

Cevre
Tutum
Bedensel- Pealrson .03
Kinestetik Zeka Korelasyon
p 55
N 452

Cocuklarin bedensel-kinestetik zekd puani ile cevreye karsi tutum puani

arasinda anlamli bir iligki bulunmamaistir (r=.03, p>.05).

3.6. Okul 6ncesi donem cocuklarin Kisilerarasi-sosyal zeka alami puam ile

cevreye karsi tutum puam arasinda iliski var midir?

Okul 6ncesi donem cocuklarin kisisel-igsel zeka puanlar1 ile cevreye karsi
tutum puanlar1 arasinda iligki olup olmadigmi incelemek amaciyla yapilan pearson

korelasyon analizi sonuclar1 tablo-10’ da yer almaktadir.
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Tablo 10. Cocuklarin Kisisel-I¢sel Zeka Puam ile Cevreye Karsi Tutum Puanlari
Arasindaki Korelasyon Sonuclari

Cevre
Tutum
Kisisel-Igsel Pearson _02
Zeka Korelasyon
p .67
N 452

Cocuklarin kisisel-i¢gsel zeka puanlari ile ¢evreye karsi tutum puanlari arasinda

anlaml bir iligki bulunmamistir (r=-.02, p>.05).

3.7. Okul 6ncesi donem cocuklarin Kisisel-i¢sel zeka alani puan ile cevreye

karsi tutum puam arasinda iliski var mdir?

Okul 6ncesi donem cocuklarin kisilerarasi-sosyal zekd puanlari ile ¢evreye
kars1 tutum puanlar1 arasinda iliski olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan
pearson korelasyon analizi sonuglari tablo-11" de yer almaktadir.

Tablo 11. Cocuklarin Kisilerarasi-Sosyal Zeka Puani ile Cevreye Karst Tutum Puanlari
Arasindaki Korelasyon Sonuclari

Cevre
Tutum
Kisilerarasi Pearson I
-Sosyal Zeka Korelasyon '
P .02
N 452

Cocuklarin kisilerarasi-sosyal zeka puanlar1 ile ¢evreye karsi tutum puanlari
arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski vardir (r=-.11, p<.05). Buna
gore, Ogrencilerin kigileraras1 sosyal zeka puanlar1 arttikca cevresel tutumlarmin
arttigr  soylenebilir. Determinasyon katsayisi  (1°=0,12) dikkate alindiginda
ogrencilerin ¢evresel tutumlarmin %12 sinin kisilerarasi-sosyal zekad puanindan

kaynaklandig1 sdylenebilir.
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cevreye Kkarsi

Cocuklarin sahip olduklar1 zeka alanlari, ¢gevre tutumlarini anlamli bir sekilde

yordayip yordamadigi belirlemek i¢in yapilan ¢oklu regresyon sonuglari tablo 12° de

verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Cevreye Karsi Tutumlarimn Yordanmasina iliskin Coklu

Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Sh Beta t p Ikili  Kismi
r r

(Sabit) 1.24 21,81 .06 .95

Sozel-Dilsel 75 .80 45 .93 35 -.02 .04

Mantiksal-

Matematiksel .70 77 42 91 36 -.02 .04

Gorsel-Uzamsal .68 17 .38 .88 37 -.02 .04

Miiziksel-Ritmiksel .67 78 45 .89 37 -.04 .04

Bedensel-Kinestetik 73 78 41 .94 34 .03 .04

Kisisel-I¢sel .69 78 35 .88 37 -.02 .04

Kisilerarasi-Sosyal .90 78 52 1.15 25 A1 .05

R=.12 R*=.02 N=452

F(7444=.94 p=.475

Bagimsiz degisken: Zeka Alanlari

Tablo 12’ de goriildigii lizere cocuklarin zeka alanlarinin cevreye karsi

tutumlarin1 anlamli bir sekilde yordamadigi saptanmustir (R=,12; R2=,02; Fq-

444y=,475; p>.05). Enter metodu kullanilarak yapilan ¢oklu dogrusal regresyon

analizinin katsayilarma bakildiginda o6grencilerin sahip olduklar1 zeka tiirleri,

cevresel tutumlarinin % 2’ sini agikladigi, ancak bu yordama degerinin anlamli

olmadig: tespit edilmistir. Bu bulgu 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlar: lizerinde,

sahip olduklar1 zeka tiirlerinin etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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5. Okul oncesi donem cocuklarinin ¢evreye karsi tutum puan ortalamasi
cinsiyet ve coklu zekd alanlarimin puan ortalamalarina gére anlamh diizeyde

farkhlasmakta midir?

Okul oOncesi donem c¢ocuklarmin ¢oklu zeka alanlar1 ve cinsiyet
degiskenlerine gore cevreye karst tutum puan ortalamalarma iligkin betimsel
istatistikler tablo 13’ te verilmistir.

Tablo 13. Coklu Zeka Alanlar1 Puanlar1 Ve Cinsiyete Gore Cevreye Karsi Tutum
Puanlarimin Betimsel Istatistikleri

Cinsiyet X ss N
2.68
Kiz 21.90 236
4 2.62
Goklu Zeka Erkek 22.07 216
Alanlar1
Toplam 21.98 2.65 452

Tablo 13 te yer alan betimsel istatistik sonuglarma gore kiz 6grencilerin
cevreye karsi tutum ortalama puani X = 21.90 ve erkek ogrencilerin ¢evreye karsi

tutum puan ortalamasi ise X =22.07" dir.

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin g¢evreye karsi tutum puan ortalamasinda
cinsiyet ve c¢oklu zekad alanlarmin puan ortalamalarina gore anlamli diizeyde bir
farklilasma olup olmadigmi belirlemek icin yapilan iki faktorlii Anova analizi

sonuglari tablo 14’ te verilmistir.

Tablo 14. Cinsiyet Ve Coklu Zeka Alanlarina Gore Cevreye Karsi Tutum Puan
Ortalamalarimn iki Faktorli ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F (p) n2
Cinsiyet 1.29 1 1.29 18 .67 .00

Sozel-Dilsel 59.17 7 8.45 1.20 .30 .02
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Zeka

C *SD 39.80 7 5.68 80 58 01
Hata 3073.68 436 7.05

Cinsiyet 2.06 1 2.06 29 58 00
Mantiksal-

Matematiksel 54.51 8 6.81 .98 45 .01
Zeka

C *MM 82.74 8 10.34 1.48 16 02
Hata 3021.12 434 6.96

Cinsiyet 1.68 1 1.68 24 62 00
g;’;ﬁal soka 10739 8 13.42 1.95 05 03
C *GU 57.86 7 8.26 1.2 29 02
Hata 298230 435 6.85

Cinsiyet 7.07 1 7.07 1.00 31 00
E?;ia;eké 56.20 8 7.02 99 44 01
C *MR 41.02 8 5.13 72 66 01
Hata 3069.27 434 7.07

Cinsiyet 7.87 1 7.87 .12 29 00
Bedensel-

Kinestetik 86.87 8 10.86 1.55 13 02
Zeka

C*BK 47.52 7 6.79 97 45 01
Hata 3036.00 433 6.97

Cinsiyet 17.70 1 17.70 251 11 00
Kisisel-fgsel 3¢ o) 7 5.52 78 59 01

Zeka



92

C*Ki 66.07 7 9.44 1.34 22 .02
Hata 3065.62 436 7.03

Cinsiyet 1.17 1 1.17 17 68 00
I;;zgzlr"‘zrgz 89.93 8 11.24 1.62 11 02
C*KS 50.73 6 8.45 1.22 29 01
Hata 3020.79 436 6.92

TOPLAM 3168.82 451

Yukaridaki tablo incelendiginde cinsiyetin (p>.05) ve sozel-dilsel zeka,
mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, miizikal-ritmik zeka, bedensel-
kinestetik zeka, kisisel-igsel zeka, kisilerarasi-sosyal zeka alanlarinin (p>.05) cevreye
kars1 tutum puan ortalamalar1 lizerindeki ayri ayri etkilerine bakildiginda anlamli

diizeyde fark olmadigi bulunmustur.

Cinsiyetin ve coklu zeka alanlarinin ortak etkileri incelendiginde ¢evreye karsi
tutum puan ortalamalarinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Cinsiyetin ve
sozel-dilsel zekd alaninin [F(1, 436)=.80; p>.05], mantiksal-matematiksel zeka
alaninin [F(1, 434)=1.48; p>.05], gorsel-uzamsal zeka alanmnin [F(1, 435)= 1.20;
p>.05], miizikal-ritmik zeka alanmin [F(1, 434)=.72; p>.05], bedensel-kinestetik
zeka alaninin [F(1, 435)=.97; p>.05], kisisel-igsel zeka alanmin [F(1, 436)=1.34;
p>.05] ve kisilerarasi-sosyal zekd alanmin [F(1, 436)=1.22; p>.05], 6grencilerin
cevresel tutum puan ortalamalar1 iizerindeki ortak etkisinin anlamli olmadigi
bulunmustur. Bagka bir ifadeyle, ¢evreye karsi tutum puanlarinin cinsiyet ve coklu
zekd alanlarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi anlasilmaktadir. Buna gore
cinsiyet ve coklu zeka alanlariin hem ayr1 ayr1 olarak hem de birlikte okul 6ncesi

ogrencilerinin ¢evresel tutum puanlarini etkileyen bir faktor olarak bulunmamaistir.



93

6. Okul oncesi donem cocuklarinin cevreye karsi tutum puan ortalamasi
okul oncesi egitimi alma ve almama durumlan ve ¢oklu zeka alanlarinin puan

ortalamalarina gore anlamh diizeyde farkhlagsmakta midir?

Okul dncesi donem ¢ocuklarmin ¢oklu zeka alanlar1 ve okul dncesi egitimi alip
almama durumlarina gore gevreye karsi tutum puan ortalamalarina iliskin betimsel
istatistikler tablo 15’ te verilmistir.

Tablo 15. Coklu Zeka Alanlar1 Puanlar1 Ve Okul Oncesi Egitimi Ahp Almama
Durumlarina Goére Cevreye Karsi Tutum Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Okul Oncesi — N
Egitimi X 58
.. 2.34
OOE Almis 22.54 236
Coklu Zeka OOE 2.86
Alanlar1 Almamis 2119 216
Toplam 21.98 2.65 452

Tablo 15° te yer alan betimsel istatistik sonuglarma gore okul Oncesi egitim
almig Ogrencilerin ¢evreye karsi tutum ortalama puani X =22.54 ve okul dncesi

egitim almamis 6grencilerin ¢evreye karsi tutum puan ortalamasi ise X =21.19’ dur.

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarmin g¢evreye karsi tutum puan ortalamalar1 okul
oncesi egitimi alip almama durumu ve ¢oklu zeka alanlarinin puan ortalamalarina
gore anlamli bir farklilasma olup olmadig: iki faktorlii Anova analizi sonuglar: tablo
16’ da verilmistir.

Tablo 16. Okul Oncesi Egitimi Ahp Almama Durumu Ve Coklu Zeka Alanlarina Gore
Cevresel Tutum Puan Ortalamalarimin Iki Faktorlii Anova Sonuclari

Varyansin Kareler Kareler ) )
Kaynagi Toplami Ortalamasi P 9
Okul Oncesi 5 54 1 154.54 2348  .00% 05

Egitim



Sozel-Dilsel

94

s 5230 7 7.47 1.13 34 01
OOE *SD 50.63 7 7.23 1.09 36 01
Hata 2869.73 436 6.58

Okul Oncesi ¢, o5 ] 82.55 12.69 00%* 02
Egitim

Mantiksal-

Matematiksel 57.15 8 7.14 1.09 .36 .02
Zeka

OOE *MM 80.77 7 11.54 1.77 .09 02
Hata 282979 435 6.50

Okul Oncesi ) 4, 1 4172 644 01 01
Egitim

Gorsel-

Uzamsal 110.89 8 13.86 2.14 03* 03
Zeka

OOE *GU 4436 6 7.39 1.14 33 01
Hata 282125 436 6.47

Okul Oncesi g o, ] 49.64 7.52 00%* 01
Egitim

Miizikal-

Ritik 7o 5099 8 6.37 96 46 01
OOE*MR 56.94 8 7.11 1.07 37 02
Hata 286237 434 6.59

Okul Oncesi g 1¢ ] 159.13  25.09 00%* 05
Egitim

Bedensel-

Kinestetik 87.24 8 10.90 1.71 .09 03
Zeka

OOE *BK 133.62 7 19.09 3.01 00%* 04
Hata 275923 435 6.34
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Okul Oncesi

oo 61.05 1 61.05 9.16 .00%* .02
Egitim
Kigisel-Igsel 54 45 7 5.63 84 55 01
Zeka
OOE*Ki 14.65 6 2.44 36 90 .00
Hata 2911.90 437 6.66
Okul Oncesi g 45 1 9642 1494 .00 03
Egitim
Kisilerarasi- "
Sosyal Zeki 112.17 8 14.02 2.17 02 .03
OOE *KS 39.10 7 5.58 .86 53 01
Hata 2806.92 435 6.45

TOPLAM 3168.82 451

Yukaridaki tablo incelendiginde okul 6ncesi egitimi alip alamama durumunun
cevreye karsi tutum puan otalamasi lizerindeki ayri etkisinin anlamli oldugu
bulunmugtur (p>.05). Buna gore okul Oncesi egitimi alip almama durumu,
ogrencilerin ¢evre tutum puanlarm etkileyen bir faktor oldugu seklinde
yorumlanabilir. Okul 6ncesi egitimi alma ve almama durumunun ¢evre tutum puan
ortalamalarina etkisi tablo 4’ te verilmistir. Tablo 4 incelendiginde okul Oncesi
egitimi alan ¢ocuklarin ¢evresel tutum puan ortalamalarinin anlamli diizeyde

farklilastig1 goriilmektedir.

Coklu zeka alanlarmin (yedi farkli zeka alaninin) ¢evreye karsi tutum puan
ortalamasi tlizerindeki etkisi ayr1 olarak ele alindiginda ise; 6grencilerin sozel-dilsel
zeka alaninmm [F(1, 436)=1.13; p>.05], mantiksal-matematiksel zeka alaninin [F(1,
435)=1.09; p>.05], miizikal-ritmik zeka alanmin [F(1, 434)=.96; p>.05], bedensel-
kinestetik zeka alaninin [F(1, 435)= 1.71; p>.05], kisisel-i¢gsel zekd alanmin [F(1,
437)=.84; p>.05], cevreye karsi tutum puan ortalamasi iizerindeki etkisinin anlamli
olmadig1 bulunmustur. Bu durum cocuklarin ¢evre tutum puanlari iizerinde sozel-
dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, miizikal-ritmik zeka, bedensel-kinestetik

zeka ve kisisel-i¢sel zeka alanlarimin 6nemli bir etkisinin olmadigini gostermektedir.
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Ancak gorsel-uzamsal zeka [F(1, 436)= 2.14; p<.05] ve kisilerarasi-sosyal zeka
[F(1, 435)= 2.17; p<.05] alanlar1 puan ortalamalarinin ¢evreye karsi tutum puan
ortalamasi tizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.
Buna gore gorsel-uzamsal zekd ve kisilerarasi-sosyal zekd alanlarin 6grencilerin

cevre tutum puan ortalamalarini etkileyen bir faktor oldugu bulunmustur.

Okul 6ncesi egitim alma ve almama durumu ve sézel-dilsel zeka alaninin [F(1,
436)=1.09; p>.05], mantiksal-matematiksel zeka alaninin [F(1, 435)=1.77; p>.05],
gorsel-uzamsal zeka alaninin [F(1, 436)=1.14; p>.05], miizikal-ritmik zeka alaninin
[F(1, 434)=1.07; p>.05], kisisel-i¢csel zeka alaninin [F(1, 437)=.36; p>.05] ve
kisilerarasi-sosyal zeka alanmnin [F(1, 435)=.86; p>.05], 6grencilerin ¢evreye karsi
tutumlar1 lizerindeki ortak etkisinin anlamli olmadigi bulunmustur. Baska bir
ifadeyle, daha oncesinde okul dncesi egitimi alip almama durumlarina gore ve sozel-
dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, miizikal-ritmik, Kkisisel-i¢sel,
kisilerarasi-sosyal zeka alanlarmna gore c¢evreye karsi tutum puanlarmin farklilik

gostermedigi anlagilmaktadir.

Ancak okul Oncesi egitimi almis ve almamis olma durumu ve bedensel-
kinestetik zekd alaninin, ¢evreye karsi tutum puanlari iizerinde ortak etkisinin
anlamli oldugu bulunmustur [F(1, 435)=.00; p<.05]. Bagka bir ifadeyle, cevreye kars1
tutum puanlarmin okul Oncesi egitim alma ve almama durumuna ve bedensel-
kinestetik zeka alanma gore farklilik gosterdigi anlagilmaktadir. Okul oncesi egitimi

alan bedensel-kinestetik zeka alanma sahip 6grencilerin g¢evresel tutum ortalama
puant X =22.54 ve okul ncesi egitimi almamis bedensel-kinestetik zeka alanma

sahip 6grencilerin ¢evresel tutum ortalama puani X =21.18’ dir.
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BOLUM V
TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde arastrma sonucunda elde edilen bulgular, arastirmamizin

amagclarina uygun olarak tartisilmis ve yorumlanmaistir.

1. OKkul 6ncesi donem cocuklarin cevreye karsi tutum puan ortalamalan

cinsiyete gore anlamh bir farkhhk gostermekte midir?

Aragtirmada, okul Oncesi donem c¢ocuklarmin cevreye karsi tutum puan
ortalamalar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark goriilmemektedir
(p>.05). Arastirma sonucunda elde edilen bu bulgu, kiz ve erkek cocuklarinin
cevreye karst tutumlarmin benzer oldugu soylenebilir. Bu sonu¢ Cabuk (2001),
Oztiirk-Kahriman (2010), Giilay (2011) ve Musser ve Diamond (1999) yapilan

calismalarla benzerlik gostermektedir.

Cabuk (2001) okul oncesi donem c¢ocuklarin cevre ile ilgili farkindalik
diizeylerini incelemek amaciyla yaptigi calismada, c¢ocuklarin cevre ile ilgili
konularda farkindalik diizeylerinde cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik goriilmemistir.

Oztiirk-Kahriman’ m (2010) ¢alismasinin sonucuna gore, okul dncesi dénem
cocuklarmin ¢evresel tutumlarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi tespit

edilmistir.

Giilay (2011) yaptig1 c¢alismada 5-6 yas ¢ocuklarmmin cevresel tutumlarinin
cocuklarin cinsiyetlerine gore farklilagip farklilagsmadigini incelemistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglar, cinsiyete gore cevre tutum puanlarinda farklilasma olmadigini

ortaya koymaktadir.

Musser and Diamond (1999) calismasinda okul oncesi donem g¢ocuklarinin

cevreye karsi tutumlarini cinsiyet degiskenine gore incelemistir. Calisma sonucunda
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elde edilen bulgular, ¢ocuklarin c¢evresel tutumlarmin farklilagsmadigini

gostermektedir.

Kesicioglu (2008) “ Ebeveynlerin okul 6ncesi donemdeki cocuklara yasattiklari
dogal ¢evre deneyimleri ve cocuklarin c¢evreye karsi tutumlarr’” adli ¢aligmasinda
cocuklarm cevresel tutumlarini cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini
incelemistir. Yapilan ¢alismada sonuglarina gore, ¢ocuklarin cinsiyetleri ile dogada
yasama ve doga olaylara karsi tutumlar1 arasinda anlamh bir fark bulunmazken,
cinsiyet ile ikinci faktor olan doga unsurlarina karsi tutumlar1 arasinda anlaml bir
farklilik oldugu saptanmistir (p<0.05). Erkek cocuklarin doga unsurlarina karsi
tutumlar1 (7.88), kiz ¢ocuklara gore (7.41) daha olumludur. Bu bulgu, doga

unsurlarina karsi tutumlar ile cinsiyet arasinda bir iliski oldugunu géstermektedir.

Yasaroglu’ nun (2012) yaptigi c¢alismada, ilkégretim 4. ve 5. smf
ogrencilerinin ¢evreye karsi tutumlar1 arasinda kiz ve erkek dgrenciler arasinda kiz
ogrenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Degirmenci (2012) tarafindan
ilkdgretim 6,7 ve 8. smif 0grenciler iizerinde yapilan ¢alismada, cinsiyetin ¢evresel
tutum iizerinde farkliliga sebep oldugu ve bu farkin kiz 6grenciler lehine oldugu
anlasilmaktadir. Atasoy’ un (2005) calismasinda ilkogretim 6,7 ve 8. smif
ogrencilerinin hem ¢evresel bilgi hem de tutum bakimindan kiz 6grencilerinin erkek
ogrencilerden daha basarili olduklar1 gozlenmistir. Gok (2012) caligmasinda
ilkdgretim 6grencilerinin ¢evre tutum diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir fark
oldugunu ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden ¢evre tutum puanlarmin daha
yiikksek oldugu tespit edilmistir. Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden’ in (2007)
“IlIkdgretim grencilerinin cevreye yonelik tutumlarr” adli galismasinda kizlarin
cevreye yonelik tutumlarinin erkek ogrencilere gore yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ancak Tarsus Bas® m (2010) yaptig1 ilkogretim Ogrencilerinin cevreye karsi
tutumlarin1 inceleyen calismada erkek Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarinin kiz
ogrencilere gore daha olumlu diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ilkogretim
ogrencilerinin ¢evresel tutumlarinda cinsiyet faktoriiniin etkili olup olmadigim
inceleyen bu ¢alismalarda genel olarak kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir
farklilik oldugu ve kiz 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarinin erkek 6grencilerden

yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Mercan (2013) tarafindan ilkdgretim ve ortadgretim Ogrencilerinin cevreye
kars1 tutumlar1 iizerinde yapilan calismanin cinsiyete bagli olarak yapilan
degerlendirme sonucunda kiz d6grencilerin ¢evresel davranis, diislince, tutum ve puan

ortalamalar1 erkeklere kiyasla yliksek bulunmustur.

Uzun (2007) tarafindan yapilan ortadgretim Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
bilgi ve tutumlarinin incelendigi ¢aligmada 6grencilerin ¢evresel diisiince ve cevre
bilgisi puanlar1 cinsiyete gore, kiz Ogrencilerin lehine, anlamli bir farklilik
gostermistir. Kaya, Akilli ve Sezek (2009) tarafindan yapilan c¢alismada, lise
ogrencilerinin c¢evreye yonelik tutumunun cinsiyet faktoriine gore kiz 6grenciler
lehine gelistigi tespit edilmistir. Erol ve Gezer’ in (2006) “Smif 6gretmenligi
ogretmen adaylar1 ¢evre ve cevre sorunlarina yonelik tutumlar1” adli ¢alismanin
sonuglarina gore, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlar: cinsiyete goére anlamli bir
farklilik gostermektedir ve kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puan ortalamalar1
erkek 6grencilerden daha fazladir. Ozmen, Cetinkaya ve Nehir’ in (2005) ¢alismasi
sonucunda da iiniversite dgrencilerinin cinsiyet ile “Cevresel Tutum Olgegi” puan
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (p=0,008). K1z 6grencilerin
“Cevresel Tutum Olgegi” puan ortalamalar1 erkek dgrencilere gore daha yiiksektir.
Akyol” un (2014) yaptig1 arastirmada ise, 6gretmen adaylarmin c¢evreye yonelik
tutum puanlarinin cinsiyete gore anlamhi bir farklilik gdstermedigi sonucuna
ulagilmistir. Ortadgretim ve yliksekogretim Ogrencilerinin ¢evresel tutumlarinda
cinsiyet faktoriiniin etkili olup olmadigini inceleyen bu ¢alismalarda genel olarak,
cinsiyet faktoriiniin ¢evre tutum puanlar: lizerinde etkili oldugu ve kiz 6grencilerin

cevresel tutumlarmin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir.

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ¢evreye karsi tutumlarini cinsiyet faktoriine
gore inceleyen caligmalarin sonuglari, bu arastirmanin sonucunda elde edilen
bulgular1 destekler niteliktedir. [lkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutum puanlarmnin cinsiyete gére degisimini inceleyen
calismalarin biiylik bir kisminda ise; kiz 68rencilerin ¢evreye karsi tutumlarmin
erkek 6grencilerden yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu durum okul 6ncesi donemdeki

cocuklarin cinsiyet rol kazanimlar1 tam ger¢eklesmedigi i¢in heniiz kiz ve erkek
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ogrenciler arasimnda belirgin farkliliklar olmamasindan kaynaklanabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Ilerleyen yaslarda cinsiyet rolleri belirgin bir 6zellik kazanacag igin
bireyin g¢evresel tutumlarinda farkliliklar1 etkileyecek bir 06zellik niteligi
tastyabilecegi diisiiniilebilir. Ama arastrma bulgumuz okul 6ncesi donemde bu

konuda bir farkliliga neden olmadigmi gostermektedir.

2. Okul oncesi donem c¢ocuklarin ¢evreye karsi tutum puan ortalamalari
okul oOncesi egitimi alip almama durumlarina gore anlamh bir farkhhk

gostermekte midir?

Arastirmada, okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin okul 6ncesi egitim alip almama
durumu degiskenine gore ¢evreye karsi tutum puanlar1 arasinda okul 6ncesi egitimi
almig 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Arastirma sonucunda
elde edilen bu bulgu, okul oncesi egitimin ¢ocuklarda cevreye karst olumlu tutum

olusmasinda 6nemli bir etkendir seklinde yorumlanabilir.

Cabuk (2001) tarafindan yapilan ¢alismada, okul 6ncesi donem c¢ocuklarmin
daha 6nce baska bir anaokuluna gidip gitmediginin ve gittigi diger okula devam etme
siiresinin ¢evresel farkindaliklarina etkilerinin olmadig1 saptanmistir. Bu calisma
arastirmamizin sonucunu desteklememektedir. Bu durumun nedeni olarak ise; 2002,
2006 ve 2013 yillarinda yenilenen MEB okul oncesi egitim programlarinda gevre
egitimi ile ilgili maddelere 2002 yilindan daha 6nce gelistirilen egitim programlarina

gore daha ¢ok yer verildigi seklinde yorumlanabilir.

Buhan (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, 2006 yilinda yenilenen egitim
programinda ¢evre bilinci ile ilgili maddelerin eklendigini ve bu maddelerle cevre

bilincinin verilebilecegi ifade edilmistir.

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarda olumlu tutum gelistirilmesinde 6nemli bir yere
sahiptir. Cocuklar okullarda verilen egitim ortamlarinda zengin c¢evre uyaricilariyla
karsilagmaktadirlar. Zengin c¢evre uyaricilart c¢ocuklarda c¢evresel farkindaligi

olusturarak farkli tutumlarin gelismesine yol agmaktadir. Etkinliklerde bunlara yer
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verilmesi c¢ocuklardaki olumlu g¢evresel tutum olusmasinda 6nemli rol oynadigi

diistiniilebilir.

3. Okul oncesi donem cocuklarin coklu zekd kuramindaki zeka alan

puanlari ile cevreye karsi tutum puanlan arasinda iliski var mdir?

Arastirmada okul oncesi donem c¢ocuklarmin kisilerarasi-sosyal zeka puanlari
ile ¢gevreye kars1 tutum puanlar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir
iligki oldugu saptanmistir (p<.05). Arastirma sonucunda elde edilen bu bulguya gore,
okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin kisilerarasi-sosyal zeka alami gelistikge ¢ocuklarin

cevreye kars1 tutumlarinin da arttig1 soylenebilir.

Kisilerarasi-sosyal zeka alaninin gostergelerinden olan empati ve baskalarni
anlama yetenegi, ¢evre ile iliskilerde 6nemli rol oynar. Bu nedenle birey ile ¢evre
arasindaki iligkilerde, bireyin ¢evreyi anlama, c¢evresi ve c¢evresindeki varliklarla
empati kurma yeteneginin gelismesinin sonucunda, olumlu c¢evresel tutum

olugsmasinda etkili olabilecegi seklinde agiklanabilir.

Ayrica, arastirmada okul oOncesi donem c¢ocuklarinin sodzel-dilsel zeka,
mantiksal-matematiksel zeka, miizikal-ritmik zeka, gorsel-uzamsal zeka, bedensel-
kinestetik zeka, kisisel i¢sel zekad puanlari ile ¢evre tutum puanlar1 arasinda anlaml
bir iligki olmadigi tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgulara gore, okul 6ncesi donem
cocuklarinin c¢oklu zekad sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, miizikal-
ritmik zeka, gorsel-uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisisel icsel zeka
alanlarma yonelik yeteneklerinin ve ilgilerinin c¢evreye karst olumlu tutum

gostermeleriyle iliskisi olmadigi sdylenebilir.

Kahyaoglu (2013) yaptig1 arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin ¢oklu zeka
kuramina gore zeka alanlariyla c¢evreye yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi
degerlendirmistir. Ortadgretim Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari ile zeka
alanlar1 arasindaki iligskiye bakildiginda, ortaggretim 6grencilerinin s6zel zeka alanlari ile

cevreye yonelik tutumlari arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski bulunurken,



102

dogaci zeka, miizikal zeka, gorsel zeka, 6ze doniik zeka, mantiksal zeka, bedensel zekalari

arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.

4. Okul oncesi donem c¢ocuklarinin zekd alanlar, cevreye karsi

tutumlarim anlamh bir sekilde yordamakta midir?

Arastirmada okul 6ncesi donem cocuklarinin ¢evre tutumlarinin yordanmasina
iligkin ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglarma gore; 6grencilerin ¢oklu zeka
alanlar1 ¢evreye yonelik tutumlariin % 2 sini yordamaktadir. Bu durum, okul dncesi
donemdeki cocuklarin ¢oklu zekd alanlar1 ¢evreye yonelik tutumu diisiik diizeyde

acikladigini gostermektedir.

Alan yazinda coklu zekd alanmnin c¢evre tutumunu yordayip yordamadigini
inceleyen caligmalarin mevcut olmamasi nedeniyle, bu bulguyu destekleyen ve

desteklemeyen caligmalar1 sunmak zorlagmaktadir.

Bu arastirmada c¢oklu zekd alanlarmin c¢evre tutumunu diisiik diizeyde
yordadig1 goriilmektedir. Bu durum, arastirmanin ¢alisma grubuna alinan ¢ocuklarin
coklu zeka alanlarindan daha farkli degiskenlerin ¢evreye karsi tutumlarini agikladigi

diistiniilebilir.

5. Okul oncesi donem c¢ocuklarinin ¢evreye karsi tutum puan ortalamasi
cinsiyet ve coklu zekd alanlarimin puan ortalamalarina gore anlamh diizeyde

farkhlasmakta midir?

Arastirmada okul Oncesi donem c¢ocuklarinin g¢evreye karst tutum puan
ortalamalarina cinsiyet ve ¢coklu zeké alanlarmin ayr1 ayr1 ve ortak etkilerinin anlaml1
diizeyde farklilik gostermedigi bulunmustur (p>.05). Elde edilen bu bulguya gore,
cinsiyet ve coklu zekad alanlari, okul Oncesi donem cocuklarinin cevreye karsi

tutumlarini etkileyen bir faktor degildir.

Bu arastrmada, okul Oncesi donem ¢ocuklarinin cinsiyet ve coklu zeka

alanlarinin gevreye karsi tutumlari iizerinde 6nemli bir etken olmadigr goriilmektedir.
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Bu durum okul o6ncesi donemde ¢ocuklarin heniiz cinsiyet rollerinde belirgin

farkliliklar olusmamasindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir.

6. Okul oncesi donem c¢ocuklarinin ¢evreye karsi tutum puan ortalamasi
okul oncesi egitimi alip almama durumlan ve c¢oklu zekd alanlarmmin puan

ortalamalarina gore anlamh diizeyde farkhlasmakta midir?

Arastirmada okul oOncesi donem ¢ocuklarinin cevreye karsi tutum puan
ortalamalarina okul 6ncesi egitimi alma durumu ve c¢oklu zeka alanlarindan gorsel-
uzamsal zeka ve kisilerarasi-sosyal zeka alanlarmin ayri ayri etkilerinin anlamli
diizeyde farklilik gosterdigi bulunmustur (p>.05). Diger zeka alanlar1 ile okul dncesi
egitimi alma ve almama durumunun ortak etkilerine bakildiginda anlamli bir fark
bulunmamaistir. Okul 6ncesi egitimi alma ve almama durumu tek degisken olarak ele
almdiginda c¢ocuklarm cevre tutum puan ortalamalarina etkisinin anlamli bir fark

olusturdugu burada da goriilmektedir.

Arastrmada ¢ocuklarin daha Onceki yillarda okul Oncesi egitimi alma
durumlarinin ve bedensel-kinestetik zeka alaninin ¢evreye karsi tutum puanlarina
ortak etkisine bakildiginda anlaml bir farklilik oldugu sonucu bulunmustur (p<.05).
Elde edilen bu bulguya gore, okul oncesi egitimi alma ve bedensel-kinestetik zeka

alan1 birlikte ¢evre tutum puanin etkiledigi sdylenebilir.

Ayrica cocuklarin okul Oncesi egitimi alma durumlarmin ve ¢oklu zeka
alanlarindan sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka,
bedensel-kinestetik zeka, kisisel-icsel zeka ve kisilerarasi-sosyal zekd alanlarinin
cevreye karsi tutum puanlarina ortak etkisinin anlamli olmadigi (p>.05). Bu bulgu,
okul dncesi egitimi alma ve sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-
uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisisel-igsel zeka ve kisilerarasi-sosyal zeka

alanlarinin ¢evre tutum puanlari iizerinde etkisinin olmadigini gostermektedir.

Arastirmanim sonucuna gore, okul Oncesi egitim alma durumu ve bedensel
kinestetik zekd alaninin ortak etkisinin ¢evre tutumunu etkileyen faktorlerden biri
olmasi, okul 6ncesi egitimde ¢evre egitimine yonelik etkinliklerin daha ¢ok bedensel

kinestetik zeka alanina yonelik yapilmis olabilecegini diislindiirmektedir.
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Bedensel-kinestetik zeka tiim viicut ve ellerle ilgili bir zeka tiiriidiir. Bireyin
kendisini ifade etmesinde bedenini kullanma becerisidir. Bu zeka alaninda gelismis
bireyler; uzun siire hareketsiz oturamaz, el becerilerini kullanmay1 sever, dokunarak
ve hareket ederek 6grenir (Kansu, 2012). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen
cevre egitimine yonelik faaliyetlerin ¢ocuklarin hareket becerilerini ve bedenlerini
kullanmay1 gerektirdigi i¢in okul dncesi egitim alma durumu ve bedensel kinestetik

zekanin ¢evreye karsi tutumu etkiledigi soylenebilir.

Arslanyolu (2010) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim altinci, yedinci ve
sekizinci smif ogrencilerinin ¢evreye karsi tutumlarmi coklu zeka alanlarma gore
farklilik gosterip gdstermedigi incelemistir. {lkdgretim 6grencilerinin zeka alanlarina
gore cevreye karsi tutumlarma bakildiginda sozel zeka alani hari¢; matematiksel-
mantiksal zeka, gorsel-uzamsal zeka, miiziksel zekd, bedensel-kinestetik zeka,
kisilerarasi-sosyal zeka, igsel-6zedoniik zeka ve dogaci zeka alanlarinda gelismislik

diizeyi arttik¢ca ¢evreye yonelik olumlu tutumlarinin arttigmi tespit etmistir.

Kahyaoglu (2013)’ nun yaptig1 arastirmada ortadgretim Ggrencilerinin sozel ve
miizikal zeka ile ¢evresel tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu diger zeka alanlari

ile cevresel tutumlar1 arasinda anlaml bir farkliligin olmadigni bulmustur.

Bas (2010) coklu zeka kuramma dayali Ogretim yonteminin ilkdgretim
ogrencilerinin ¢evresel farkindalik, tutum ve bilgi diizeylerine etkisini incelemek
amaciyla; 2009-2010 egitim Ogretim yilinda 60 Ogrencinin katilimiyla deneysel
calisma yapmustir. Arastirmanin deney grubundaki 6grencilere coklu zeka kuramina
dayali 6gretim yontemiyle, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemleriyle
hazirlanan ¢evre egitimi programi uygulanmistir. Aragtrmanin sonucu, ¢oklu zeka
kuramma dayali 6grenim goren Ogrencilerin ¢evresel farkindalik, tutum ve bilgi
diizeylerinin geleneksel yOntemle Ogrenim goren Ogrencilerden daha yiiksek

oldugunu gostermektedir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Aragtrmanm bu boliimiinde arastirmadan elde edilen bulgular esliginde

ulasilan sonuclara ve bu sonuclara dayali olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

5.1 Sonuclar

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin cinsiyetlerine gore ¢evreye karsi tutum puan
ortalamalar1 incelendiginde; c¢evre tutum puan ortalamalar1 arasinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (p>.05).

Okul o6ncesi donem cocuklarmin daha once okul Oncesi egitimi alma ve
almama durumlarma gore cevreye karsi tutum puan ortalamalari incelendiginde;
cocuklarm ¢evre tutum puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur (p<.05). Daha

once okul Oncesi egitimi alan 6grencilerin ¢evreye karsi tutum puan ortalamasimin (
X = 22.54) okul &éncesi egitimi almamis Ogrencilerin cevreye karsi tutum puan

ortalamasindan (} =21.19) yiiksek oldugu saptanmustir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin ¢oklu zeka alanlar1 puanlari ile ¢cevreye karsi
tutum puanlar1 arasindaki iliski incelendiginde; Ogrencilerin sozel-dilsel zeka,
mantiksal-matematiksel zeka, miizikal-ritmik zeka, gorsel-uzamsal zeka, bedensel-
kinestetik zeka, kisisel i¢csel zeka alanlari ile ¢cevre tutum puanlar1 arasinda anlamli
bir iligki bulunmamistir. Ancak, okul 6ncesi donem cocuklarmnin kisilerarasi-sosyal
zeka puanlari ile ¢evre tutum puanlar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli
bir iliski bulunmustur.

Okul oncesi donem ¢ocuklarmin sahip oldugu zeka alanlarinin ¢evreye karsi
tutumlarini anlaml bir sekilde yordamadigi saptanmaistir.

Okul 6ncesi donem cocuklarin ¢evre tutum puan ortalamalarina cinsiyet ve

coklu zeké alanlarinin ortak etkisinin anlamli olmadigz tespit edilmistir.



106

Cocuklarin daha onceki yillarda okul Oncesi egitimi alma durumlar1 ve
bedensel-kinestetik zekd alanmnin ortak etkileri, onlarin ¢evre tutum puanlarini

etkiledigi bulunmustur.

5.2 Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola su onerilerde bulunulabilir;

Okul Oncesi donem cocuklarmin coklu zeka alanlar1 ve ¢evreye karsi
tutumlarini etkileyen bagka faktorlerin arastirildigi calismalar yapilabilir.

Okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlarmin ¢evresel tutumlarina
etkisini inceleyen deneysel dizaynda ¢aligmalar yapilabilir.

Okul Oncesi Ogrencilerine ¢evre egitimi programlart diizenlenerek, cevreye
kars1 tutumlar1 gelistirilebilir. ¢evre egitimi programlar1 uygulanirken grup, ekip ve
igbirlikli ¢alismalar, proje calismalar1 ve esli ¢alismalar gibi sosyal becerilerini

kullanabilecekleri etkinlikler diizenlenebilir.
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by Google

multiple intelligence inventory

Sue Teele <steele@ucx.ucr.edu> 14 Mart 2014 19:00
Kime: Hilal Genc <hilal.genc40@gmail.com>

Dear Hilal,

Thank you for your email. Do you already have a copy of the inventory?

If so, | will give you permission to use the instrument. With children that young you need to give it individually
and it may require more than one setting.

If you do not have the inventory Dr. Yemenici in Ankara May be able to sell you a copy. | can give you her
email address.

Sincerely,

Sue Teele, Ph. D.
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