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ON SOZ
Insanlari, diger canlilardan ayiran temel 6zellik diisiinme becerilerine sahip
olmalaridir. Her insan, ¢esitli diisiinme becerilerine sahip olarak diinyaya gelir.
Ancak bu becerilere sahip olmaktan ¢ok, yerinde ve zamaninda kullanmak 6nemlidir.
Bunu 6gretmede aktif rol oynayan en 6nemli kurum ise okullardir. Okul programlari,
kiside var olan becerileri ortaya ¢ikarmaya yonelik hazirlanirsa ve dgretmenler bu
programlara uyup etkinliklerini de bu sekilde diizenlerlerse insanlarin hayatta basaril

olma sanslarini daha ¢ok artacaktir.

Kisilerin hayatlarinda basarili olmalarina onemli katkilar saglayacak bu
becerileri  gelistirmeye yonelik olarak c¢esitli programlar ve etkinlikler
hazirlanmaktadir. Bu diisiinceyi temel alarak yurt diginda ¢ok sayida, yurt icinde ise
birkag¢ tane yapilan ¢alismalardan yola cikilarak Sternberg’in basarili zeka kuramina
gore etkinlikler diizenlenerek sinif ve miize ortaminda gergeklestirilecek ders
programi olusturuldu. Basarili zekd kurami, diisiinme becerilerinin i¢inde yer alan
analitik, yaratict ve uygulamali diistinmeyi gelistirici etkinlikleri icermektedir. Bu
etkinlikleri baslangicta smifta uygulayip 6grencileri dersin islenisine bu sekilde
alistirdiktan sonra, miizeye gotiirerek etkinliklerle Miize ile Egitim planim
uygulamak, 6grencilerin eglenerek 6grenmelerini ve uygulama yapmalarini sagladi.
Ogrencilerin etkinliklere olan ilgileri, simif dis1 ortamda iist seviyeye ulasirken ders
sonunda bir daha ne zaman tekrar miizeye gelip etkinlikler yapacaklarii soracak
kadar durumlarindan hosnut oldular. Analitik diizeyde verilen bilgilerin etkinlikler ve
miize ziyareti ile desteklenmesi, sonrasinda bilgileri daha keyifle tekrarlamalar
Ogrencilerin sinif dist egitime ve etkinliklere ne kadar acgik olduklarinin ve aymi

zamanda O6grenilenlerin somutlastirildiginin gostergesi olmustur.

Derslerin  giinliik hayatla iliskilendirilerek miimkiin oldugunca yerinde,
yasayarak O0grenme ile Ogrencilerin 0grenme istekleri artmis ve basarili olmalari
saglanmistir. Ozellikle her bir Ogrencinin goniilliiliik esasina dayali olarak

etkinliklerde yer almas1 daha sonraki derslerde hatirlamalarini kolaylagtirmistir.



Bu c¢alismam boyunca her zaman yiireklendirici telkinleriyle beni ¢alismaya
tesvik eden, calismalarimi sabirla yOnlendiren, bilgi ve tecriibelerinden
yararlandigim, bunun yaninda benden hosgoriisiinii esirgemeyen c¢ok degerli
danisman hocam Dog Dr. Ayse MENTIS TAS’ a sonsuz tesekkiir ederim. Tezimin ilk
asamasindan itibaren tezimle ilgili olumlu katkilar saglayan, her danigsmak
istedigimde yardimlarin1 esirgemeyen, motive edici katkilarini eksik etmeyen Dog.
Dr. Ali MEYDAN’a ¢ok tesekkiir ederim. Doktora 6grenimim boyunca desteklerini
esirgemeyen Prof. Dr. Isa KORKMAZ’a, her kapisim caldigimda giiler yiiziiyle
karsilayan ve elini iizerimden eksik etmeyen Yrd. Dog. Dr. Seyit EMIROGLU’na ve
tabi ki yola birlikte ¢iktigimiz iizerimde ¢ok emegi bulunan ve destegini eksik

etmeyen Yrd. Dog. Dr. Giilmisal EMIROGLU’na sonsuz tesekkiir ederim.

Tezimin her asamasinda manevi desteklerini hep hissettiren, stirekli bana moral
motivasyon saglayan adim1 sayamayacagim cok sayidaki sevgili dostlarima,
arkadaslarima ¢ok tesekkiir ederim. Ve tabi ki ailem; onlar olmasa bu siire¢ ¢ok daha
zor gecerdi. Benim daha basarili olabilmem i¢in elinden geleni eksik etmeyen annem
Sevgi YILDIZ, stirekli bir seye ihtiyacim olup olmadigini soran babam Haydar
YILDIZ ve manevi desteklerini hi¢ esirgemeyen abilerim Halit YILDIZ ile Ibrahim
YILDIZ’a sonsuz tesekkiirler. ...

Nihal YILDIZ
2015
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OZET

Aragtirmanin amacini, ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersinde basarili zeka
kuramina dayali olarak olusturulan etkinliklerin, dgrencilerin diistinme becerilerine
etkisini incelemek olusturmaktadir. Arastirmada, gercek deneme modellerinden
ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubunu,
seckisiz olmayan amagsal se¢im ile belirlenen iki 4. smif subesi olusturmustur.
Kontrol grubuna programa dayali egitim uygulanirken deney grubuna basarili zeka
kuramina dayali etkinlikler, secilen iinite ile iligkili olarak sinif ve miize ortaminda
uygulanmustir. Arastirmada veri toplama araci olarak, elestirel diisiinme becerisi
Olcekleri, Torrance yaratict diisiinme testi, ¢cocuklar i¢in problem ¢6zme envanteri
kullanilmigtir. Veriler SPSS ortamina aktarilarak analiz edilmistir.

Sonuglar1 su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

eElestirel diisiinmede, deney grubunda aragtirmaya katilan &grencilerin

uygulama Oncesi ve sonrast puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. Kontrol

grubunda ise uygulama Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur. Deney ve kontrol grubu karsilastirildiginda ise 6lgek puanlarinda deney

grubu lehine farklilik vardir.



Vil

e Yaratict diisinmede, deney grubunda arastirmaya katilan &grencilerin
uygulama Oncesi ve sonrast puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. Kontrol
grubunda ise uygulama Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlari arasinda deney grubu

lehine anlaml fark vardir.

e Problem ¢6zme becerilerinde, deney grubunda 6l¢egin uygulama oncesi ve
sonrasi puanlar arasinda fark yoktur. Kontrol grubunda ise dlgegin uygulama

Oncesi ve sonrasi puanlarda sontest lehine anlamli farklilik vardir.

Sonuglar dogrultusunda su Oneriler getirilmistir: basarili zekd kuraminin
diistinme becerilerini gelistirmesinden dolayi, d6gretmenlere bu konuda hizmet ici
egitim verilebilir, 6gretmenler, diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler

planlayabilir.

Anahtar Sézciikler: Diisinme Becerileri, Basarili Zekd Kurami, Miize Ile

Egitim
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The Effects of The Activities, Which Are Based on
Tezin ingilizee Adi Successful Intelligence Theory, on Thinking Skills In

Primary School Social Studies Education

SUMMARY

The aim of the study is that investigating the effects of the activities, which are
created based on successful intelligence theory in primary school 4th grade social
studies lesson, on students’ thinking skills. In this study, pretest-posttest control
group experimental design was used among true experimental designs. Working
group is formed by non-random purposive sampling and consisted of two 4th grade
classes. While an education which is based on the program is applied to the control
group, activities which are based on successful intelligence theory are applied to the
experimental group in classroom and museum according to the chosen unit. As data
collection methods in the research, Torrance creative thinking test, problem solving
inventory for children are used. Data is analyzed by transferring them into SPSS.

Results can be summarized as below:

e In critical thinking, there is a meaningful difference between the before and
after application scores of experimental group students. In the control group,

there is not a meaningful difference between the before and after application
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scores. When experimental and control groups are compared, there is a
difference in measurement scores in favour of experimental group.

e In creative thinking, there is a meaningful difference between the before and
after application scores of experimental group students. In the control group,
there is not a meaningful difference between the before and after application
scores. There is meaningful difference between the creative thinking
measurement posttest scores of experimental and control groups in favour of
experimental group.

e In problem solving skills, the measurement does not have any difference
between before and after application scores in experimental group. There is a
meaningful difference between measurement’s before and after application

scores in favour of posttest scores in control group.

Based on these results, these kind of suggestions were made: since successful
intelligence theory improve thinking skills, related in service education may be
applied to the teachers, teachers may plan activities aiming to improve thinking

skills.

Keywords: Thinking Skills, Successful Intelligence Theory, Education with

Museum
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BOLUM I

GIRIiS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin
hipotezleri, aragtirmanin énemi, arastirmanin sayiltilart (varsayimlari), aragtirmanin
simirliliklart ile aragtirmada sik kullanilan kavramlarin agiklandigi tanimlar yer

almaktadir.

1.1.Problem

Gelismelerin ve degisimlerin ¢ok hizli oldugu giiniimiiz diinyasina uyum
saglamak, diger iilkelerin gerisinde kalmay1 engellemek ic¢in diisiinen bireylerin
yetistirilmesi olduk¢a 6nemli bir unsurdur. Clinkii biitiin yeniliklerin ve gelismelerin
temel kaynagi insan diisiincesidir. Diisiinebilen birey tiiketen degil iireten bireydir,
hazir1 kullanan degil hazirlayan bireydir. En 6nemlisi diislinebilen birey, giinliik
hayatta problemlerden kagan degil problemleri biitiin diisiinme kapasitesini kullanarak
¢Ozebilen bireydir. Biitiin insanlar dogustan belirli bir zekaya ve ¢esitli yetencklere
sahiptirler. Ancak var olan bu yetenekleri fark edip kullanmay1, kisiler zaman iginde
ogrenmektedirler. Okullar dolayisiyla da 6gretmenler bu noktada devreye girerler. Var
olan zekay1 ve yetenekleri 6nce fark eden sonra fark ettirip kullanmay1 6greten, yol
gosteren kisiler 6gretmenler olmalidir. Egitim programcilarinin, 6gretmenlere bunlari
yapma olanag1 saglamasi i¢in bazi amaglar dogrultusunda cesitli programlar
gelistirmeleri gerekmektedir. Ogretmenlere ve egitim programcilarma bu noktada

biiyiik bir gérev diismektedir.

Egitimin en temel amaci kiiresellesen diinyaya uyum saglayan, ayni zamanda
yerellesmede de mevcut biitiin kaynaklar1 en 1yi sekilde kullanan, toplumu gelistiren,
refah ve mutlulugunu artiran etkili vatandaglar yetistirmektir. Tiirk Milli Egitimin
genel amaclar1 da Atatiirk ilke ve inkilaplarinit benimsemis, iilkesine kars1 gorev ve

sorumluluklarin bilen, Tiirk toplumunun refah seviyesini artiran, gelistiren ve ¢agdas



seviyeye ulastiran vatandaslar yetistirmektir. 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’na goére Tiirk Milli Egitiminin Genel amaglari su sekilde belirtilmistir: “‘Bir
vandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; éte
vandan milli birlik ve biitiinliik icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay:
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarligin yapici,
varatici, seckin bir ortagi yapmaktur.”” (MEB, 2005: 5). Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan belirtilen bu temel amaci gerceklestirmenin, iilkeyi kalkindirmanin ve
gelistirmenin saglanabilmesi icin Ogrencilere etkili olabilecek egitim &gretim
programlart uygulamak gerekmektedir. Bireylerin var olan ilgileri, yetenekleri ve
kabiliyetlerini zekalarini kullanmay1 6greterek ortaya ¢ikarmak, egitim programlarinin

temel hedefleri arasinda olmalidir.

Gegmisten giliniimiize kadar zekanin tanimi ve tiirleri ile ilgili pek ¢ok calisma
yapilmistir. Eng (1973) 20. yiizyilin ilk yarisinin sonuna kadar zekanin farkl filozoflar
tarafindan ayni sekilde tanimlandigini belirtmis ve sdyle genellestirmistir: “* Her tiirlii
sorunun ¢oziimiinde etkili olan genel bir giic.”” Bu dogrultuda Eflatun “‘Devlet’” adli
eserinde zekayr ‘‘sasirmamak ve hatirlayabilmek’ olarak tanimlamistir (Akt:
Sezginsoy, 2007: 8-9). Zeka, bireyin problem ¢dzme, planlama, 6zetleme, karmasik
fikirleri anlama ve deneyimlerden 6grenme yeteneklerini iceren zihinsel bir kabiliyet
olarak tanimlanmaktadir (Gottfredson, 1997: 13). Binet, zekayr uyum saglama ve
yargilama yetenegi olarak tanimlamaktadir. Zeka kuramlarimi Sternberg zekay1 (hangi
metaforla) algiladiklarina goére, Gardner baskin perspektiflerine (psikometrik,
gelisimsel, biyolojik, biligsel ve yeni perspektifler) gore, Indiana Universitesi zekay1
ortaya ¢iktig1 donemlere (klasik kuramlar, yaklasik 20 yildir ¢alisilanlar ve ilerdekiler)
gore siniflamiglardir. Binet 1908°de ilk zeka testini ortaya ¢ikarmustir. Sayisiz zeka
siniflamasi i¢inde, burada zeka siniflamalarindan birkag tanesine ornek verilebilir:

e Charles Spearman’in zeka siniflamasinda, davranistan yola ¢ikmis ama zekay1
anlamaya ¢alismistir. Tek merkezli zeka anlayisinin etrafinda 6zel yetenekler

vardir.
e C(Cattell’in zeka siniflamasinda:

Kristalize zeka (mantik yiiriitme, sdzel ve sayisal beceriler)



Akigkan zeka ( gorsel, uzaysal yetenekleri fark etme, ayrintilar1 fark etme ve

yetenegi ve bellek)

e Thorndike’1n zeka siniflamasinda;
Soyut zeka

Mekanik zeka

Sosyal zeka

e Thurstone’nin zeka siniflamasinda:
Uzaysal yetenek

Algisal hiz

Sayisal yetenek

Sozel yetenek

Bellek

Kelime bilgisi

Akl yiirtitme

e Guilford’un zeka siniflamasinda:
Uriin

Icerik

Islem

e Piaget’in zeka simiflamasinda:
Sema

Dengeleme

Oziimseme



Uyum saglama

Giliniimtizdeki sayisiz zeka kuramlariin i¢inden birkag tanesinden ise su
sekilde soz edilebilir:

e Gardner’in ¢oklu zeka kurami:
Mantiksal matematiksel zeka

Dilsel zeka

Mekansal zeka

Miizik zekasi

Bedensel kinestetik zeka

Kisilerarasi zeka

Icsel zeka

e Sternberg’in basarili zeka kurama:
Analitik zeka

Yaratic1 zeka

Pratik zeka

e Coles ‘in ahlaki zekd kuram

e Hough, Riggio, Goleman’in sosyal zeka kurami

e Goleman’in duygusal zeka kurami gibi (Bacanli, 2008).

Sternberg’in basarili zeka kurami son yillarda 6zellikle yurt disinda ilgi gormiis
ve cesitli arastirmalarda kullanilmistir. Sternberg, yaratici, elestirel ve uygulama
becerilerinden olusan {iglii zekd kuramimi gelistirerek bagarili zekd kuramina

ulasmgtir. Uclii zekd kuramindan farki ise her ikisinde de olan analitik, yaratic1 ve



pratik zeka arasindan pratik zekanin bir alt boyutu olarak sosyal zekay1 da getirmis ve
ogretilebilecegini belirtmistir (Capraz, Kesken, Ayyildiz, lic: 2009: 191). Herkes i¢in
basarinin tanimi ayni degildir. Baz1 insanlar avukatlik yapmada, bazi insanlar bebek
bakiciliginda, bazilar1 kendini ibadete adamada, bazilar1 orijinal bir roman yazmak
konusunda olduk¢a basarilidir. Bir kisim insan i¢in ise bunlarin birka¢ tanesinin
kombinasyonu vardir. Insanlarm farkli hayat amaglari olmasindan dolayi, egitimde
basarinin Ol¢ililmesinin (ortalama bir puan verme gibi) tek hedef olmasindan
uzaklagtirilmas1 gerekmektedir (Sternberg, Grigorenko 2003: 208). Ancak kisilerin
basarili olmasinda ki ortak nokta ise yerine ve zamanina gore diisiinmeyi saglamaktan
gegmektedir. Gerekli yerlerde uygun diisiinme becerileri gelistiren ya da ¢alistig1 ise

uygun bir sekilde diisiinebilen bireyler, basarilarini artiracaklardir.

Diisiinmenin 6nemli bir durum oldugunun fark edilmesi ile birlikte, diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler 6zellikle son zamanlarda pek ¢ok alanda
onemli hale gelmistir. Ulkemizdeki {iniversitelerin bazilarinda, diisiinme becerileri
egitimi dersleri Ogretmen adaylarina verilirken, ilkokul, ortaokul ve lise
programlarinda diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler, faaliyetler yer
almaktadir. Sternberg ve Spear-Swerling (1996: 1148-1149) diisiinme becerilerinin
Ogretiminde uygulanmasi gereken ana noktalar1 su sekilde belirlemistir:

e lyi bir diisiiniir analitik, yaratici, pratik yénleri giiclii olan kisilerdir. Bu

yonlerin altinda su 7 temel beceri yer almaktadir:
Problemi tanimlama

Siire¢ se¢imi

Bilgileri toplama

Strateji belirleme

Kaynaklara erigim

Problemin sunumu

(Coziimiin degerlendirilmesi



e Sinifta gerceklere dayali, bilgilendirici, diisiinme temelli sorgulama

yontemleri 6gretimde kullanilmalidir.

e Diistinme becerilerini gelistirmede nasil soru sorulacagini 6grenmek, nasil

cevap verilecegini 6grenmek kadar 6nemlidir.

e C(Cocuklara analitik yetenekler Ogretilirken karsilastirma, elestiri, analiz,
degerlendirme ve aciklama firsatlar1 saglanmalidir. Yaratic1 yeteneklerini
gelistirmede yaratma, kesfetme, hayal etme ve destekleme firsatlari
saglanmalidir. Uygulama yeteneklerini gelistirmede ise kullanma,
yararlanma, uygulama ve yerinde yapma firsatlar1 saglanmalidir. Bu
beceriler egitim modelinin su dort adiminda ogretilir: Alistirma, grup ici
problem ¢0ziimii, gruplar arasi problem ¢oziimii ve kigisel problem

¢Ozimiidiir.

e Derinlemesine problem ¢oziimii okulda empati altinda yapildigi takdirde
hayatta da onem kazanir. Derinlik su ii¢ slireci tanimlar: Segici kodlama,

secici kombinasyon, se¢ici karsilastirma.

e Diislinme becerileri 6gretiminde basarilt olmak i¢in diisiinme egitiminin

temel ilkelerini ve giigliiklerini iyi anlamak ¢ok 6nemlidir.

e lyi bir diisiiniir siklikla motivasyon eksikligi, duygu ve sinir kontrolii

yapamama ile azim eksikliginden dolay1 basarili olmayabilmektedir.

Ogrencilerin  basarisim1  artirmak i¢in  &grencilerin  diisiinme  becerilerini
gelistirmek gerekmektedir. Diisiinme becerilerini yani analitik, yaratict ve uygulamali
diisiinmeyi o6grencilerde gelistirmek i¢in ise farkli etkinlikler ile bu etkinlikleri
uygulayabilecek farkli egitim 6gretim ortamlar1 kullanilmasina olanak saglanmalidir.
Ogrencilerin &zellikle analitik diizeyde 6grendikleri bilgiyi somutlastirmak, farkli
ortamlarda farkl diisiinceler tiretmelerini ve 6grendiklerini uygulama firsat1 saglamak,

hem olaylara ve olgulara farkli yonlerden bakilmasini saglayacaktir hem de basariy1



artiracaktir. Programlar ve programlarin uygulayicisi olan 6gretmenler, egitim 6gretim

ortamini, diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlamasi gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2005 yilinda yapilandirmaci egitime gegilmesi
ile 6grenci merkezli egitime ge¢ilmis ve buna dayali ders programlar1 hazirlanmstir.
Diisiinme becerileri de hazirlanan programda yer almistir. Diisiinme becerilerinin
ilkdgretim programinda yer almasi ile egitimdeki Onemi daha da artmustir.
Ogretmenlerin derslerde bunu aktif olarak kullanmasi ve dgretmesi, dnce dgrenciler
daha sonra da gelecegin biiyligii olacak olan genglerin iilkemizi gelistirecek yenilikler
saglamasi agisindan onemlidir. Bu ilkdgretim programinda 6gretme-6grenme de sinif
dis1 ortamlardan yararlanilmas: gerekliligi belirtilmektedir. Simif dig1 ortamlarin bir
kismi programda belirtilmistir: Doga gezileri, aragtirma gezileri, miize gezileri gibi.
[Ikdgretimdeki gorsel sanatlar dersi ile sanat etkinlikleri derslerinde miize egitimi
alan1 agirlikla kullanilmistir. Gorsel sanatlar dersinde, miize bilinci kazandirmak,
ulusal ve evrensel tarihi ile sanat eserlerini tanimak, degerini takdir etmek ve tarihini
korumak gibi kazanimlar igermektedir. Sanat etkinlikleri ders programinda ise miize
egitimini temel bir 6grenme alani olarak ele almaktadir. Miizelerin bir egitim ortami
olarak kullanilmasi, kiiltlir ve sanat egitimi yapmak programlarin amaglar1 arasinda
geemektedir (Okvuran, 2010: 5390). Gorsel sanatlar ve sanat egitimi derslerinde
kullanilmasinin yaninda diger derslerde de kullanimi vardir. Ozellikle sosyal bilgiler
dersinde de Ogrencilere yerinde ya da Orneklerle 6gretimden yola ¢ikilarak miizeler

kullanilmaktadir.

Bu aragtirmada, diisiinme becerilerini gelistirmesi agisindan Sternberg’in
basarili zekd kuraminin ele alinmasi, iilkemizde bu konuda yapilmis fazla ¢alisma
olmamas1 nedeni ile tercih sebebi olmustur. Ayrica sosyal bilgiler dersinin énemli
parcalarindan birisi olan miize ile egitim, anlatilan iinitenin 6 kazanimindan 5
tanesinde olmasi nedeni ile simif dist 6grenmede, basarili zekd etkinliklerinin
uygulama alani olmustur. Siif dis1 6grenme-6gretme, d6grencilerin isledikleri konulari
yerinde Ogrenmeleri agsindan onem arz etmektedir. Bu dogrultuda basarili zeka
kuramina dayali olarak gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin diisiinme becerileri

tizerindeki etkisini incelemek, bu aragtirmanin problemi olarak belirlenmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, sosyal bilgiler dersinde basarili zeka kuramina
dayali olarak olusturulan etkinliklerin ilkokul 4. simif Ggrencilerinin diisiinme
becerileri iizerindeki etkisini inceleyerek degerlendirmek olusturmaktadir. Bu genel

amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Bagarili zeka kuramina dayali etkinliklerle egitim 6gretim alan 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik

var midir?

2. Programa dayali egitim oOgretim alan Ogrencilerin elestirel diisiinme

becerileri Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Basaril1 zeka kuramina dayali etkinliklerle egitim 6gretim alan 6grencilerin
yaratici diisiinme becerileri Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamh farklilik

var midir?

4. Programa dayal1 egitim 6gretim alan 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri

Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Bagarili zekd kuramina dayali etkinliklerle egitim 6gretim alan 6grencilerin
problem ¢6zme becerileri dntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik

var midir?

6. Programa dayali egitim 0gretim alan dgrencilerin problem ¢ézme becerileri

Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

7. Basarili zeka kuramina dayali etkinliklerle egitim 6gretim alan dgrenciler ile
programa dayali egitim 6gretim alan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri

sontest puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?



8. Basarili zeka kuramina dayali etkinliklerle egitim 6gretim alan dgrenciler ile
programa dayali egitim Ogretim alan Ggrencilerin yaratict diisiinme becerileri

sontest puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

9. Basarili zeka kuramina dayali etkinliklerle egitim 6gretim alan dgrenciler ile
programa dayali egitim Ogretim alan Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri

sontest puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Hipotezleri

Hipotez 1: Basarili zekd kuramima dayali etkinliklerle egitim Ggretim alan
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri sontest puanlar1 ontest puanlarindan daha

yuksektir.

Hipotez 2: Programa dayal1 egitim 6gretim alan 6grencilerin elestirel diisiinme

becerileri Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Hipotez 3: Basarili zekd kuramima dayali etkinliklerle egitim Ggretim alan
Ogrencilerin yaratict diislinme becerileri sontest puanlari dntest puanlarindan daha

yiiksektir.

Hipotez 4: Programa dayal1 egitim 6gretim alan 6grencilerin yaratici diisiinme

becerileri Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Hipotez 5: Basarili zekd kuramina dayali etkinliklerle egitim Ogretim alan
Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri sontest puanlari ontest puanlarindan daha

yiiksektir.
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Hipotez 6: Programa dayali egitim 6gretim alan ogrencilerin problem ¢dzme

becerileri Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Hipotez 7: Basarili zekd kuramina dayali etkinliklerle egitim Ogretim alan
ogrenciler ile programa dayali egitim O0gretim alan Ggrencilerin elestirel diisiinme
becerileri, sontest puanlar1 arasinda basarili zeka kuramina dayali etkinliklerle egitim
Ogretim alan Ogrenciler lehine elestirel diisiinme becerilerinde anlamli farklilik

vardir.

Hipotez 8: Basarili zekd kuramina dayali etkinliklerle egitim 6gretim alan
ogrenciler ile programa dayali egitim 6gretim alan 6grencilerin yaratict diisiinme
becerileri sontest puanlar1 arasinda bagarili zeka kuramina dayali etkinliklerle egitim

Ogretim alan 6grenciler lehine yaratici diisiinme becerilerinde anlamli farklilik vardir.

Hipotez 9: Basarili zekd kuramima dayali etkinliklerle egitim Ggretim alan
Ogrenciler ile programa dayali egitim Ogretim alan Ogrencilerin problem ¢dzme
becerileri sontest puanlar1 arasinda basarili zeka kuramina dayali etkinliklerle egitim

Ogretim alan 6grenciler lehine problem ¢ézme becerilerinde anlamli farklilik vardir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Gelisen ve degisen diinyanin sonucu olarak ortaya ¢ikan yeniliklere uyum
saglayan ve lreten bir toplum yaratabilmek igin egitim sistemimizi buna gore
yapilandirmaliy1z. Yeniliklere uyum saglayan, daha da onemlisi {ireten, sorgulayan
ve problem ¢6zen bireyler yetistirmek i¢in diistinme becerilerinin gelismesi énemli
bir rol oynamaktadir. Diistinme becerileri gelismis olan bireyler, yasamlar1 boyunca
meslekleri, sosyal iligkileri gibi birgok alanda daha basarili olacaklardir. Egitim
sistemlerinin oncelikli amaclarindan birisi, bu becerileri gelistirmeye yonelik olarak
programlar hazirlama olmalidir. Uygulama agsamasinda ise 0gretmenler, planlarini
Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmeye yoOnelik hazirlamalidir. Bu sayede
Ogrenilenler, hayat boyu uygulanabilir ve 0grencinin bir¢cok alandaki basarilarini

artirmasini saglama da yardimeci olabilir.
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Egitimde farkl etkinlikler ile farkli ortamlar1 kullanarak sinif dis1 6grenmeye
olanak saglamak, 6grenme seviyesini yiikseltecektir. Ozellikle 6gretimde yakindan
uzaga ilkesi ile Ogrencinin Once yakin ¢evresini tanimasi Ongoriilmektedir.
Ogretmenler, bu ilkelerden ve programdan yola cikarak dgrencilere yakin cevresini
sadece bilgi aktararak degil yerinde ve etkinliklerle gdstermesi gerekmektedir. Sinif
dis1 6grenme i¢in pek cok segenegi hem program sunmus hem de 6gretmenlere bu
seceneklerin ¢ogaltabilmesi i¢in insiyatifler verilmistir. Smif dis1 6grenmeye su

birka¢ 6rnek verilebilir: Doga gezileri, inceleme gezileri, miize gezileri gibi.

Ulkemiz igin sinif dis1 6grenme olanagi oldukca fazladir. Doga gezileri pek ¢ok
okulda uygulanabilirken, inceleme gezileri de inceleme amacina gore degismekle
birlikte uygulanabilirligi her yerde vardir. Miize gezilerini saglamak ise iilkemizin
derin ve uzun ge¢misi ile hemen hemen her yerlesim yerinde ya da yakininda mevcut
olmasit nedeniyle Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan egitim &gretimin igine
kolaylikla sokulabilmektedir. Miize ile Egitim yerinde, gorerek ve yasayarak
O0grenme agisindan Onem tagimaktadir. Miize ile Egitim planli yapildigi ve
etkinliklerle desteklendigi takdirde istenilen basariya ulasacaktir. Bu nedenle
elestiren, yaratan ve problem ¢ozebilen etkinliklerle desteklenerek uygulanan Miize
ile Egitimin, d6grencilerin miizeyi ve miizedeki tarihi daha iyi anlayip hem diigiinme
becerilerine katki saglayacagi hem de derinlemesine Ogrenmeyi saglayacagi
umulmaktadir. Bu sayede kazanilan diisiinme becerilerini, Ogrencilerin diger
derslerde ve hayatlarinin her alaninda kullanacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenin ¢ok
yonlii etkinliklerle Miize ile Egitim planlar1 diizenlemesi, bu planlarin her 6grenciye

hitap etmesi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Basarili zeka kurami ise 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
bir kuramdir. Ozellikle analitik, yaratici, uygulamali diisiinme becerilerini gelisimine
katki sagladigi cesitli aragtirmalar tarafindan ortaya konulmustur. Diislinme
becerilerini gelistirmenin hem giinliik hayatta hem de okul hayatinda éneminin giin
gectikce artmasi ile bunu gelistirmeye yonelik olarak dersleri planlayip islemek

onem arz etmektedir. Kazanimlar dogrultusunda basarili zekd kuramma gore
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olusturulan  etkinliklerin ~ 6grencilerin  diislinme  becerilerini  gelistirecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica daha dnce bu konuda bir arastirma yapilmamasindan dolay1

literatiire katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastirmada kullanilan ¢ocuklar icin problem ¢dzme envanteri, elestirel
diisiinme becerisi anketi ve Torrance yaratict diisiinme testi bu arastirma igin gerekli

verileri sagladig1 varsayilmistir.

2. Aragtirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araclarina igtenlikle ve diiriist

cevap verdikleri varsayilmstir.

1.6. Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Aragtirma, 2014-2015 egitim o6gretim yili igerisinde Konya merkez
ilcelerinden olan Karatay’da bir okulda egitim 6gretim goren 4. sinmif 6grencileri ile

sturhidir.
2. Aragtirma 22 saatlik uygulanan egitim programu ile sinirhdir.

3. Aragtirma, veri toplama araclariyla elde edilen verilerle sinirlidir.

1.7. Tamimlar

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler, insanin toplum olarak yasayisini, davranigini,
temel ihtiyaglarini, bunlarin karsilanma bigimlerini ve giderilmesi ig¢in yapilan

calismalari ve ilgili konular ele alir (Kisakiirek, 1987: 5).

Basarih Zekad Kurami: Basarili zekd kurami, kisisel standartlar ve kisinin
sosyokiiltiirel durumu agisindan, hayatta basartya ulasmak igin yeteneklerini

kullanmak olarak tanimlanmaktadir (Sternberg, 2006: 323).
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Miize ile Egitim: Miize ile egitimin vizyonu: Kiiltiirel varliklar, tarihi eserleri
anlama, koruma, degerlendirme ve yorumlama becerisi ile zaman ve mekan algilama
becerisi gelismis, kiiltiirel ve kiiltiirler aras1 hosgorii becerisi kazanmis, kendilerini
cevreleyen diinyaya karst gorsel farkindaliklar1 olan, gegmis, bugiin ve gelecek
arasinda bag kurabilen, arsivleme bilincine sahip, toplumsallagmis, bireyler

yetistirmektir (MEB, 2008: 2).

Diisiinme Becerileri: Fisher (1995)’a gore, diistinme becerileri elestirel ve
yaratici diisiinmeyi, bu iki diisiinmenin uygulamasi olan problem ¢6zmeyi icerir. Bu
iki beceri akil yiiriitme ve olusturma 6zelligini tasir. Diisiinme, bilingli olarak ve
sosyal ¢evrede olusur. Diigiinme, toplumsal ¢evre ve kiiltiirden etkilenir (Akt: Tok,

2008: 37).

Elestirel Diisiinme Becerisi: Ozel bir diisiince alanma veya bigimine iligkin
olarak kusursuz diislinceyi ortaya ¢ikaran, 6z denetimi olan ve disiplinli bir diisiinme

bicimidir (Sahinel, 2002: 110).

Yaratic1 Diisiinme Becerisi: Insan zekasinin bir islevi ve etkin olarak tiim
faaliyetlerinde yer alan yaraticilik; zekanin belirleyici 6gesi, imgesel ve simgesel
diisiincenin giicii olup sahip olunan diisiinceler ve inanglarla bigimlenen bir diislinme
becerisidir. Ortamin 6nemi, ortami denetleyebilme, oynama ve risk alma gereksinimi

ve elestirel yargi gereksinimi gibi agamalari icermektedir (Robinson, 2003: 131).

Problem Co6zme Becerisi: Biiyiikkaragéz, Civi (1995: 155) problem ¢ozme
becerisini, “kisiyi ¢oziime gotiirecek bilgilerin kazanilmasi ve bu bilgilerin kullanima
hazir olacak sekilde birlestirerek bir sorunun ¢ozliimiine uygulanabilme diizeyi

olarak” tanimlamustir.
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu kisimda, aragtirmanin kuramsal c¢ergevesine, temel kavram ve terimlerin
aciklanmasina yer verilmistir. Ayrica konuyla ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan

arastirma sonuglar1 da 6zetlenerek degerlendirilmistir.

2.1.1. Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler, insan ve insana dair pek ¢cok konuyu kapsayan disiplinler arasi
ve c¢ok disiplinli bir alandir. Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimler ve vatandaslhik bilgisi
konularindan yararlanmakta olup, tarih, cografya, psikoloji, antropoloji, sosyoloji,
felsefe hukuk, siyaset ve vatandaslik konularinin hepsini kendi i¢inde toplayan bir

alandir. Bu nedenle de tanimlarinda ¢esitlilik gdstermektedir.

Barth ve Demirtas (1997: 16) Tiirkiye’ de Sosyal Bilgileri: Vatandashk egitimi,
sorumluluk sahibi vatandaslarin gorevlerine uygun amaclar iireten, tarih, vatandaslik
ve cografya konular ile iligkilendirilen, yasam boyu silirecek vatandaslik becerileri
sunan bir egitim programi olarak tanimlamiglardir. Sonmez (1998: 17) ise toplumsal
gerceklerle kanitlanmaya dayali iliskilendirme ve bunun sonucunda da elde edilen
canli bilgiler elde etmek seklinde tanimlamaktadir. Michaelis ve Garcia (1996: 2) ise
sosyal bilgileri: Kiiltiirel mirasin temel yonlerini aktaran (konu merkezli), tarih, sosyal
bilimler ve diger disiplinlerin ¢alisma metotlarini ve igeriklerini belirlemeye dayanan
(konu merkezli), sosyal problemlerde karar verme ve diisiinme becerilerini uygulama
Ogretimi saglayan, toplumsal elestiri ve eylemler i¢in gerekli olan yetenekleri
gelistirme O6gretimi saglayan (toplumsal merkezli), grup aktivitelerine katilan 6grenci

potansiyeli gelistiren miifredat programinin alani olarak tanimlamaktadir.
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MEB’e (2005: 44) gore ise: ‘‘Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimct olmast amaciyla; tarih, cografya, felsefe, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, ekonomi, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandashk bilgisi konularimi yansitan;, 6grenme alanlarint bir tinite ya da tema
altinda birlestirilmesini igceren, insamin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesimin gecmis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu o6gretim anlayisindan hareketle

1

olusturulmus bir ilkogretim dersidir.’

Sosyal bilgiler dersinin de diger derslerde oldugu gibi bir¢ok alt amac1 kapsayan
genel amacglar1 vardir. Moffat (1957: 20) sosyal bilgilerin amacim1 su sekilde
belirtmektedir: Egitimin baslica hedefi, sosyal etki ve iyi bir vatandas yetistirmek
oldugu icin 6grencilerin karakterlerini gliglendirmek gerekir. Bilim ve teknik ne kadar
onemli olsa da sosyal bilginin 6neminin bunlardan ¢ok daha fazladir. Ciinkii toplumun
oneminin git gide artmaktadir. Sokrat’in ‘‘kendini bil”’ ciimlesindeki gibi toplumda
bireyin yerini 6grenmesinin 6nemlidir. Ulkemizde ise Milli Egitim tarafindan
hazirlanan programlarda bu amaglar temelde ayni noktada olmasina ragmen bazi
degisiklikler gostermistir. Ancak en son program olan 2005 programinda, Akpinar ve
Kaymake1 (2012: 614-615) tarafindan yapilan arastirma da genel amaglar: Vatandashk
gorevleri ve iyi bir vatandas olmak, yasamin1i demokratik kurallara gore diizenleme,
Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olugturan temel unsurlar belirleme, kiiltiirel mirasi1 koruma
ve gelistirme, degisim ve siirekliligi kavrama, yasadig1i ¢evreyi tanima ve ulusal
ekonominin Onemini kavrama, bilgiyi arastirma, kullanma ve uygulama seklinde

belirlenmistir.

2.1.1.1. Sosyal Bilgiler Program ve Gelisimi

Konusu itibari ile ge¢misi insanligin hatta yeryiiziiniin var olusuna dayanan
Sosyal Bilgiler alaninin, kavram olarak karsimiza c¢ikmasi ise ¢ok eskiye
dayanmamaktadir. Sosyal Bilgiler kavrami resmi olarak 1916 yilinda Milli Egitim
Derneginin Orta Dereceli Okulu Yeniden Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal
Bilgiler Komitesi (The Committee of Social Studies of the Commission on the

Reorganization of Secondary Education of the National Education Association)
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tarafindan kabul edilmistir. Komite bu kavrami: Insana dair olan bilgilerin sosyal

bilgiler oldugu seklinde tanimlamistir (Moffat, 1957: 18).

Diinyada yaklasik olarak yiiz yildir Sosyal Bilgiler kavrami yer alirken, {ilkemiz
okullarinda Sosyal Bilgiler bir ders olarak oldukca yeni bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Cilinkii daha onceleri ilkokullarin 4. ve 5. siniflarinda tarih, cografya ve
yurttaglik bilgisi dersleri ayr1 ayr1 okutulmustur. 1962 yilinda, ayrica ilkokul 4. ve 5.
siniflarma ““Toplum ve Ulke Incelemeleri’’ dersi programa konulmustur. Ancak 1968
Ilkokul Programinda konular kaynastirilip “‘Sosyal Bilgiler’” adi altinda toplanarak
1968-1969 yilindan itibaren biitiin ilkokullarda okutulmaya baslanmistir (Tekisik,
1994: 7). Bu tarihten 6nce ise hem Osmanlida hem Cumhuriyet doneminde ayr1 ayri
dersler olarak verilmistir. Osmanli Devleti’'nde Sosyal Bilgiler kapsamina giren
dersler, ilk defa Sultan II. Abdiilhamid zamaninda (1876-1909) bir ilkdgretim kurumu
olan iptidailerin programinda yer almistir. 1892 yilinda Istanbul ve kasabalarda
bulunan 3 yillik iptidailer i¢in hazirlanan programda Miilahhas Tarih-i Osmani ve
Muhtasara Cografya-y1 Osmanli derslerine yer verilirken ayni y1l uygulamaya koyulan
koy okullarinda bu dersler yoktu. 1904 de yayimlanan ve tiim ilkokullar1 kapsayan
yeni programda sadece Muhtasar Tarih-i Osmani dersi bulunuyordu. 1913 tarihli
Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanunu-1 Muvakkati ile ibtidai ile riistiye birlestirilerek ilkogretim
stresi 6 yila cikarilmistir ve Tarih, Cografya, Malumat-1 Medeniye dersleri

okutulmaya baslanmistir (Akytiz, 1997: 230).

Tarih, yurttaghk bilgisi ve cografya derslerinin Sosyal Bilgiler adi altinda
birlestirilmesinin sebebi ise ¢ocugun gelisim ve 6grenme ilkelerine uygun olmasindan
dolay1 yapilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde, olgular bir biitiin i¢cinde verilmektedir.
Ciinkii insan her tiirlii bilgiyi parga parca degil bir biitiin i¢inde daha kolay goriip
kavramaktadir. Her bilim dali ile ilgili ortak noktalar bulunup birlestirilmesinin nedeni
de bu olarak belirtilmektedir. Biitiinii goriip anlamak ve ona uygun yagsamak daha

kolay yasamay1 saglamaktadir (Sonmez, 1998).

1968 yilinda uygulanmaya baslanan Ilkokul programindaki Sosyal Bilgiler
programi, 22 yil sonra gézden gegirilerek 1990-1991 6gretim yilindan itibaren daha
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gelismis bir program uygulamaya konulmustur (Glingordii, 2001: 132). 1997 yilinda
kesintisiz ve zorunlu egitimin 8 yila c¢ikmasi ile birlikte ilkokul ve ortaokullar
birlestirilerek ilkogretim okullart adin1 almiglardir. Bu baglamda ilkogretim bir biitiin
olarak ele alinmig ve 1998 Sosyal Bilgiler Programi gelistirilmistir. Sosyal Bilgilerin
bir biitiin olarak 4, 5, 6 ve 7. simiflarda okutulmasi karari alinmistir. Son program
degisikligi ise Tiirk Milli Egitim Sistemindeki koklii degisiklik nedeniyle 2005 yilinda
yapilmis ve 2006 yilinda uygulanmaya baglanmistir.

2005 programini gelistirme sebebi olarak diinyada meydana gelen ekonomik,
toplumsal gelismelerin ve degisimlerin iilkemizde de pek ¢ok alanda goriilmesinden
dolay1, bu degisim ve gelisimlerin egitim sistemimize ve programimiza yansitma
zorunlulugu ile Avrupa Birligi normlarina uymak, mevcut programlarin
degerlendirilmeleri sonucunda ihtiya¢ analizlerini dikkate alma olarak gdsterilmistir.
Programdaki temel yaklasim, bilgiyi iireten ve bilgiyi kullanan bireyler yetistirmek
seklinde belirlenmistir. Davranig¢t yaklasimdan daha ote, bilginin tasidigi degeri ve
bireyin deneyimlerini dikkate alarak yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini,
sorun ¢6zmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda yapilandirmay1
Oonemseyen bir programdir. Dolayisiyla 6grenci merkezli yani etkinlik merkezli,
sosyal bilgiler agisindan bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencilerin kendi yasantilarini
ve bireysel farkliliklarmi dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan bir
anlayis yasama gecirilmeye c¢alisilmaktadir. Bu anlayis dogrultusunda Sosyal Bilgiler
Programu:

e Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

Ogrencilerin gelecekteki yasantilarma 151k tutarak beklenen niteliklerin

gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, O0grenmeyi

O0grenmenin gelismesine dnem verir.

Ogrencileri diisinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya dzendirir.

Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan mutlu ve saglikli bireyler olarak

yetismesini amaglar.
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Milli kimligi merkeze alarak evrensel degerlerin benimsenmesine Gnem

Verir.

e Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri cercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve
kiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.

e Ogrencilerin haklarin1 ve sorumluluklarmi bilen bireyler olarak yetismesini
Oonemser.

e Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

e Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve cevreyle
etkilesim kurmasina olanak saglar.

e Her 6grenciye ulasmak i¢in 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerindeki
cesitliligi dikkate alir.

e Periyodik olarak 6grenci ¢alisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve 6gretme

siireclerinin akisi icersinde degerlendirmeye olanak saglar (MEB, 2005: 43-

44).

2.1.1.2. Sosyal Bilgiler Programinin Yapisi

Sosyal Bilgiler Programi gelistirilirken programin temel Ogeleri su sekilde
belirlenmistir: {lk ©&nce ne &gretileceginin karsiigi olan kapsam, ne igin
Ogretileceginin karsilig1 olan amag, ne zaman 6gretilecegi ve konularin diziliginin
karsilig1 olan siralama, bilgilerin anlamli hale getirilebilmesi i¢in sentezdir (Welton,
Mallan, 1999). Belirtilen bu 6geler sadece Sosyal Bilgiler Programi i¢in degil, diger
biitiin derslerin programlarinin olusturulmasinda da temel 6geleri olusturmaktadir.
2005 yilinda iilkemiz Sosyal Bilgiler Programinda ise belirlenen temel &geler
arasinda diger dersler ile iliskilendirilebilecekler olsa da Sosyal Bilgiler dersine 6zgii
Ogeler de igermektedir. MEB tarafindan 2005 yilinda gelistirilen Sosyal Bilgiler
Programinda temel 6geler: Beceriler, kavramlar, degerler ve genel amaglar olarak

belirtilmistir. Programin yapisindaki bu 6geleri su sekilde tanimlamis ve agiklamistir:

e Beceri: Ogrencilerde, grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi
ve yasama aktarilmasi planlanan kabiliyetlerdir. Sosyal Bilgiler Programinda

ilkogretim 4-8. smf diizeyinde toplamda 14 beceri kazandirmak amaglanmistir.
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Bunlardan ilk 9’u diger derslerle kazandirma amacglanirken son 5 tanesinde, kendine

0zgl becerileri kazandirma amaglanmaktadir. Bu beceriler sunlardir:

1.

A A A A S

—_— = e e
A W N = O

Elestirel Diistinme Becerisi

Yaratici1 Diisiinme Becerisi

Iletisim ve Empati Becerisi

Arastirma Becerisi

Problem C6zme Becerisi

Karar Verme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi
Girisimcilik Becerisi

Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi

. Gozlem Becerisi

. Mekani Algilama Becerisi

. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

. Sosyal Katilim Becerisi (MEB, 2005: 45).

Sosyal Bilgiler Derslerinde dogrudan verilecek olan becerilerin 6grenme

alanlarina gore dagilimi ise su sekilde belirlenmistir:

Tablo-1: Sosyal Bilgiler Dersinde Becerilerin Dagilimi (4 ve 5. Siniflar)
4. Simf
Ogrenme Alam Dogrudan Verilecek Beceriler
Birey ve Toplum Kanit1 tanima ve kullanma
Kiiltiir ve Miras Not alma
Insanlar, Yerler ve Cevreler Mekani algilama
Uretim, Tiiketim ve Dagitim Tablo, diyagram ve grafik okuma
Bilim, Teknoloji ve Toplum Karsilagtirma yapma
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler Sebep, sonug iligkisini belirleme
Gli¢, Yonetim ve Toplum Karar verme
Kiiresel Baglantilar Kiitiphane ve referans kaynaklar
kullanma
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5. Simf
Ogrenme Alam Dogrudan Verilecek Beceriler

Birey ve Toplum Yazili anlatim

Kiiltiir ve Miras Gorsel kanit kullanma (nesne, minyatiir,
graviir, fotograf, karikatiir, temsili resim)

Insanlar, Yerler ve Cevreler Go6zlem

Uretim, Tiiketim ve Dagitim Basit istatistik verilerini yorumlama

Bilim, Teknoloji ve Toplum Kiitiphane ve referans kaynaklar
kullanma

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler Sosyal katilim

Glig, Yonetim ve Toplum Basili ve gorsel kaynaklart (gazete,
televizyon vb.) kullanma ve
degerlendirme (SN1K formiilii)

Kiiresel Baglantilar Olgu ve diisiinceleri ayirt etme

(MEB, 2005: 51)

e Kavram: Sosyal Bilgiler Programi, kisinin kendisinden yola ¢ikarak
yasadig1 topluma ve diinyaya anlamlar yiikleyebilme ve bu anlamlar1 yapilandirmaya
caligmaktadir. Bu anlamin yapilandirilmasi ise olgu — kavram — genelleme — ilke ya
da kuramdan olusan dort evre icermektedir. Olgular kavramlarla aciklanirken,
kavramlar ise genellemeler iiretmektedirler. Kavramlar, herhangi bir konuda bir¢cok
bilgiyi diizenleyen ve birlestiren unsurlardir (MEB, 2005). Kavram temelli 6gretim,
ogrencilerin akademik basarilarini artirir, 6grenme ve hatirlamay1 basitlestirir,
insanlar arasindaki iletisimi basitlestirir ve kolaylastirir, 6gretimi, verilen drnekler
yoluyla kisisellestirir, gercek ve yaniltict goriintii arasindaki farkin anlagilmasini
saglar, karmasik anlamaya yardimci olur, 6grencilerin problem ¢dzme ve akil

ylriitme becerilerini gelistirmeye yardimci olmaktadir (Doganay, 2003).

e Deger: Degerler, bireylerin diisiince, davranis ve yapitlarinda birer 6lgiit
olarak ortaya c¢ikarlar ve toplumsal biitiinselligin ayrilmaz bir 6gesini olustururlar.
Bireyler i¢inde yasadiklar1 toplumun ve kiiltiiriin degerlerini genellikle benimseyip
bunlari muhakeme ve se¢imlerinde birer 6l¢iit olarak kullanarak daha iyi, daha dogru
veya daha adil gibi genel yargilara varma olanagi bulur (Tolan, 1996: 233). Degerler,
toplumun sosyo-kiiltiirel 6gelerine anlam veren en 6nemli Olgiitlerdir. Bu nedenle,
toplumsal kisi ve bu kisinin davranig oriintiileri sosyolojik incelemelerin baglangic

noktasini olustururlar (Ozensel, 2003: 220).
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Degerlerin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

I- Degerler toplum ya da bireyler tarafindan birlestirici 06zelli§i olan

olgulardir.

2- Toplumun sosyal ihtiyaclarin1 karsiladigina ve bireylerin iyiligi icin

olduguna inanilan odlgiitlerdir.
3- Sadece biling degil, duygu ve heyecanlar da ilgilendiren yargilardir.
4- Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranis1 yonlendiren giidiilerdir.

5- Degerlerin normlardan farki, degerin daha genel ve soyut bir nitelik

tasimasidir. Deger normu da igeren bir kavramdir (MEB, 2010).

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Programinda 6grenme alanlarma uygun olarak
dogrudan verilmesi gereken degerler belirtilmis ve bunlar sinif diizeylerine gore
diizenlenmistir. 4. Sinif Sosyal Bilgiler programinda belirtilen 20 tane deger vardir.

Bunlarin 12 tanesi dogrudan verilecek degerleri olusturmaktadir.

Tablo-2: Sosyal Bilgiler Programinin Degerleri

e Adil olma e Duyarlilik ® Saygl

e Aile birligine dnem e Diiriistliik e Sevgi

verme e Estetik e Sorumluluk

e Bagimsizlik e Hosgorii e Temizlik

® Baris e Misafirperverlik e Vatanseverlik
* Bilimsellik o Ozgiirliik e Yardimseverlik

e Caliskanlik e Saglikli olmaya

e Dayanigsma Onem verme

(MEB,2010)

e Genel Amag: 8. Smifin sonunda Ogrencilerin kazanmasi gerekli olan
ozellikler belirtilmektedir. Ogrenciler, yeteneklerini fark eden, sorumlu birer
vatandas olan, degerlere ve kalkinmaya onem veren, herkesin esitligine, kiiltiirel
miraslara sahip c¢ikan, yasadigi ¢evreyi taniyan, bilgiyi kullanan, ekonominin

Onemini bilen, meslekleri taniyan, degisim ve siirekliligi algilayan, bilgi ve iletisim
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teknolojilerini  kullanan, bilimsel ahlaka ©nem veren, sosyal bilimlerin temel
kavramlarini kullanabilen, goriislerini belirtebilen, demokratik kurallar1 kullanan,
farkli donemleri her agidan analiz edebilen, duyarli olan bireyler olarak 8. siniftan

mezun olmalar1 genel amag olarak belirlenmistir (MEB, 2005: 95).

Ogretim programu olusturulurken dgrencilerde 6grenmeyi kolaylastirmak ve
kalic1 olmasini saglamak igin programin kapsami ve siralamasi énemlidir. Ogrenme-
ogretme ilke ve yontemlerinden olan yakindan uzaga, ¢ocuga gorelilik, bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta, biitlinliik, sosyallik ilkelerine uygun programlar
gelistirilmeli ve uygulanmalidir. Michaelis ve Garcia (1996: 15) program
olusturulurken dikkate alinmasi gereken kapsam ve siralama kriterlerini su sekilde

belirlemiglerdir:
e Amag ve hedeflerin agik se¢ik olmasi

e Bolgesel, kentsel, iilkesel ve tim diinyayr kapsayan konularin dengeli

dagilmast
¢ Diin, bugiin ve yarin konularinin dengeli dagilmasi
e Tarihten ve Sosyal Bilimlerden 6nemli konular
e Beceriler, kullanilan metotlar ve materyaller birbirine uygun olmasi
e Aktif 6grenme ve sosyal etkilesim i¢in hazirlik
e Demokratik faydalara ve degerlere kars1 sorumluluk
e Kendi kiiltiirel mirasimiza ve digerlerinin kiiltiirel miraslarina deger verme
e Bireysel ve grup sorumluluklari alip benlik saygisini vurgulama
e Katilim, ¢caligma ve diisiinme becerilerinin gelisimini ilerletme

e Yasam kosullar1 i¢in 6grenme uygulamalari.

ABD’de Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) 1994 yilinda, Sosyal Bilgiler

programi i¢in 10 tematik standart belirlemistir. Bu standartlar Sosyal Bilgiler



23

Ogretim Programinin hedef, igerik, 6grenme-dgretme siireci ve degerlendirme gibi
tim boyutlarinin gelistirilmesine kaynaklik etmektedir. Bu tematik standartlar: (1)
Kiiltiir, (2) zaman, siireklilik ve degisim, (3) insanlar, yerler ve ¢evre, (4) bireysel
gelisim ve kimlik, (5) bireyler, gruplar ve kurumlar, (6) gii¢ otorite ve yonetim, (7)
iiretim, tiiketim ve dagitim, (8) bilim, teknoloji ve toplum, (9) kiiresel baglar ve (10)
vatandaslik idealleri ile uygulamalaridir (Welton, Mellon: 1999: 16; Akt: Oztiirk,
Dilek, 2003: 77). Ulkemizde 2004 yilinda gelistirilen Sosyal Bilgiler Programinda da
ABD’de Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi tarafinda belirlenen 10 tematik standartla
benzerlik gosteren 9 6grenme alani olusturulmustur. Sosyal Bilgiler dersi birbiri ile
iligkili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin oldugu ve bilgiyi organize eden

su dokuz 6grenme alani ¢ergevesinde yapilandirilmastir:
1. Birey ve Kimlik
2. Kiiltiir ve Miras
3. Insanlar, Yerler ve Cevreler
4. Uretim, Dagitim ve Tiiketim
5. Zaman, Siireklilik ve Degisim
6. Bilim,Teknoloji ve Toplum
7. Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler
8. Glig, Yonetim ve Toplum

9. Kiiresel Baglantilar (MEB, 2005: 96).

2.1.1.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenme-Ogretme Siirecleri

Diger tiim derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinde de programa uygun
olarak yapilandirmaci yaklagim dogrultusunda, 6grenci merkezli egitim Ogretim
gerekmektedir. Yani bilgi, 6grenciye hazir bir sekilde verilmemeli aksine bilgiye
ulagsma ve onu kullanma yollarin1 6gretmede 6gretmen iyi bir rehber olmalidir. 2005

programi Ogrencilerin becerilerinin gelistirilmesi iizerinde Onemle durmaktadir.
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Program Ogretmene esneklik vererek etkinlik uygulamalarinda inisiyatifi 6gretmenin

kendisine birakmaktadir.

Programda 6grenme Ogretme siirecinde Ogretmenin Ogrencilere gerekli bilgi,
beceri ve kavramlari kazandirmasi sirasinda etkinliklere temel olusturacak bazi
uygulama 6nerileri de sunmaktadir. Bunlar: Ornek Olay Analizi, Sonug Cikarma, Geri
Plandaki Diisiinceleri Bulma, Slogan Bulma, Reklam Hazirlama/ Poster Afis
Hazirlama, Siir-Oykii Yazma/ Sarki Yapma, Gorsel Imge Olusturma, Onem Sirasina
Koyma, Baslik Bulma Siniflama, Ornek Verme, Kendini Degerlendirme, Yordama
Yapma, Bulmaca, Dramatizasyon, Tavsiyede Bulunma, Karsilastirma, Problem
Cozme, Goriisme Yapma, Alan Gezileri, Kavram Haritas1 Olusturma, Kanitlama’dir.
Ayrica bunlarla birlikte su Oneriler de sunulmustur: Empati kurma, degerlendirme,
benzetim, giinlik yasamla iliskilendirme, not alma, goriis tarama, gozlem,
formiillestirme, haber toplama, dnceki diisiindiikleriyle karsilastirma, bildikleriyle bag
kurma, dosya olusturma, 0ykii tamamlama, 6gretim malzemesi hazirlama, c¢alisma
yapragi, koleksiyon yapma, hipotez olusturma ve sinama, yillik hazirlama, tersinden
diistinme, anlagsma imzalama, pandomim, Ogrendiklerini listeleme, proje, gazete

¢ikarma, yeniden yazmadir (MEB, 2005).

Moffat (1957), Ogretim programinin baglica hedefinin beceri kazandirmak
oldugunu belirterek uygulanabilecek faaliyetlerin ¢coklugu ve ¢esitliligi nedeniyle bu
becerilerin kazandirilabilecegi en giizel alanin da Sosyal Bilgiler oldugunu ifade
etmistir. Kazandirilmas1 gerekli becerileri ise su sekilde siralamaktadir: Kitaplarim
kullanilmasi, ana hatlar1 ile 6zetleme, not tutmak, not defteri kullanmak, yazili
raporlar ve donem kagitlari, Ozetlemek, miizakere, grup ¢alismalari, so6zli,
kiittiphaneden faydalanma, yardimci kitaplarin kullanilmasi, giinlik malzemeden
faydalanma, bibliyografya hazirlama, anlayarak okuma, etkili konusma, iyi

dinlemedir.

Sosyal Bilgiler dersi yapisi geregi 6grenme 6gretme siirecinde farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmaya elverisli oldugu bir derstir. Ogretmen, programda onerilen

disinda kendi inisiyatifini de kullanabilecegi pek c¢ok Ogretim yOnteminden
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yararlanabilme olanagia sahiptir. Programda 6grenme yontem ve tekniklerinden
bazilar1 su sekilde belirtilmistir: SE yontemi, is birlikli 6grenme, bulus yoluyla
Ogrenme, proje ¢aligmasi, arastirma yoluyla 6grenme, problem ¢dzme, siir yazma, rol
yapma, panel, miinazara, acik oturum, forum, c¢oklu zekd uygulamalari, beyin
firtinasi, poster afis hazirlama, gorev grubu, baslik bulma, sonug ¢ikarma, resimleme,
gorlisme, koleksiyon yapma, 6rnek olay inceleme, alti sapkali diisiinme teknigi,
yaratict drama, sozli tarihtir. Basarili zekd kurami da bu 6gretim yontem ve
tekniklerinin birgogunu kapsayan 6zellikle diistinme becerilerini gelistirmede olumlu
katkilar1 olan bir kuramdir. Ogrencilerin basarili zekd kuramma dayali olarak
O6grenmesi pek ¢cok yontemi bir arada kullanmasi ve gii¢lii yonleri ile zayif yonlerini

fark ederek gelistirmesine katki saglayacaktir.

2.1.2. Basarih Zeka Kuram

Zeka igindeki genel beceriler olarak adlandirilan oOgeler temel diizeyde
akademik becerilerdir. Geleneksel zeka yaklasimlarinda, ¢evreyi sekillendirmek ve
secmekten ziyade ¢evreye uyum saglama olarak bakildigi goriilmektedir. Sternberg
tam da bu noktada zekanin genel beceriler ve ¢evreye uyum saglama diginda bagka
ozelliklere de sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Sternberg, 0grencilerin sinif
icerisinde zekalarimi kullanmada basarisiz olsalar bile, giinliikk hayatta zekalarim
kullanmada basaril1 olabileceklerine inanmaktadir. Sternberg kisilerin zeka diizeyleri
belirlemede sosyal kosullarin da 6nemli oldugunu ifade etmis ve bu ifadesinin
gecerliligini gostermek i¢cin Kenya’da yasamakta olan diisiik IQ diizeyli ¢ocuklarin
bu bolgedeki dogal ila¢g kullanimindaki basarilarin1 belirlemeye 6nem vermistir.
Sternberg’in yaptig1 tiim arastirmalar sosyal kosullarin zeka iizerindeki Gnemini
ortaya koymus ve zekanin sadece akademik basari ile olgiilmemesi gerekliligini

belirlemistir.

Zekanin bilesenleri (meta bilesenler, uygulama bilesenleri ve bilgi-edinim
bilesenleri) etkilesimlidir. Meta bilesenler, uygulama bilesenlerini ve bilgi-edinim
bilesenlerini geri doniisiim saglamasi agisindan etkinlestirir. Bilesenlere soyut yapili

benzer problem tiirleri uygulandiginda, bilesenler analitik becerileri yansitir. Yaratici
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yetenekler, bilesenlerin yeni problem durumlari ya da tiirleri uygulandiginda
hatirlanir.  Uygulama yetenekleri, ¢evre se¢imi, ¢evre sekillendirmesi ve uyum

saglama deneyimleri bilesenleri uygulandiginda hatirlanir (Sternberg, 2002: 267).

Sekil-1: Basarili Zeka Kuraminin Yapisi: Zekanin Ug Ayagi (Sternberg, 2002: 268).

Zekanin Ug Ayagi
Cevreye Uyum
ORTAM
Cevreyi Sekillendirme <— »(Cevre Se¢imi
ﬁ DENEYIM
Kismen Yeni Gorevler Otomatiklestirilmis
ve Durumlar Gorevler ve Durumlar
BILESENLER

Uygulama Bilesenleri

4& Bilgi- Edinim Bilesenleri

Meta Bilesenleri

Basarili zeka hayatta basarili olma yetenegi olup kisinin ¢evresel sartlar1 iginde
amaglara ulagma yeteneklerini kapsamaktadir. Basarili zeka etkili adaptasyonda,
sekillendirmede ve c¢evresel sartlar iginde uygun olani yapmay1 kapsamaktadir.
Bazen yeni bir okula gelindiginde ¢evreye uyum saglamak, bazen bulunan ortami
daha iyi hale getirmek, bazen de baska bir cevreyi daha basarili hale getirebilmeyi
icermektedir. Bagarili zeka ile 6gretim, Ogretmenin geleneksel aktivitelerinin ve
degerlendirmelerinin g¢esitlerinin genisletilmesi, 6grenme-6gretme siirecindeki yollari

gbzden gegirme gibi yollari igermektedir (Sternberg, Grigorenko, 2007).
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Basarili zeka, sosyokiiltiirel baglam iginde kisiye verilen hayat hedeflerine
ulagmasi icin yeteneklerini kullanma; gii¢lii yonlerini kullanma ile zayif yonlerini
fark edip giliclendirme; cevresini se¢cme, sekillendirme ve uyum saglama; yaratici,
uygulamal1 ve analitik yeteneklerini kullanma olarak tanimlanmaktadir (Sternberg,
2005: 189). Sternberg basarili zekanin taniminda su 5 faktoriin SGneminden
bahsetmektedir:

1- Bir insanin yetenekler takimini kullanmasi, hayatta bagariya ulagsmasini

gerektirir; ancak bunu kisi belirler.

2- Basar sadece sosyokiiltiirel sartlar i¢inde tanimlanir. Soyut degildir; ancak
daha ziyade kisilerin ya da digerlerinin beklentileri ile standartlar1 dikkate

alinir.

3- Bir kiside mevcut olan beceriler, kisinin zayifliklarin1 diizeltmek ya da

telafi etmek icindir. Hi¢ kimse her seyde iyi degildir.

4- Bir kisinin becerisi, kisinin en giiclii yanidir ve bu sekilde tanimlanir.

Hemen hemen herkes bir seylerde iyidir.

5- Bir kisinin becerisi, isleyen bir ¢cevrede ya da yeni bir ¢evre se¢ciminde en
uygun sekilde davranarak ve dengeli diisiinerek ¢evreyi secer, uyum saglar

ve bigimlendirir (Sternberg, Grigorenko, 2007: 4).

Sternberg ve Grigorenko (2007: 11) basarili zekayi, bu 5 faktorii birlestirerek
tanimlamaktadir. Basarili zeka, hayatta basariya ulagmayi gerektiren yetenekler
takiminin birlesimidir. Ancak sosyo-kiiltiirel sartlar icinde herkes bunu farkli
tamimlar. Insanlar giiglii yonlerini tanir, en iyi yapmaya ¢aligir, ayn1 zamanda zayif
yonlerini bilir ve onlar1 diizeltir gelistirir. Basarili zekaya sahip insanlar analitik,
yaratict ve uygulama yeteneklerinin kullaniminda dengeleme dogrultusunda uyum
saglayarak, sekillendirerek ve c¢evreyi secerek becerilerini agikga gosterirler.
Ogretmenler ve dgrenciler benzer sekillerde simif icinde ve disinda basarili zekay1 her

giin kullanirlar. Bunu yaparken zekanin geleneksel taniminin 6tesine gidilir.
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2.1.2.1.Basarih Zekanin Ogeleri

Sternberg, basarili zekdnin tanimindaki 5 faktorden yola ¢ikarak basaril

zekanin 6gelerini su sekilde belirlemistir:

1)Yetenekler Takimi: Kisinin hayatta basariya ulasmasini gerektiren ilk oge,
yetenekler takimidir. Ancak burada belirtilmelidir ki basari tanimi kisisel yani

kisiden kisiye ya da durumdan duruma degismektedir.

2)Sosyo-kiiltiirel Sartlar: Basar1 sadece sosyokiiltiirel sartlar icinde
tanimlanabilir. Farkli beceriler farkli ¢evrelerde onemlidir ya da basariya katki
saglar. Ornegin, siifta bir 6gretim yéntemi bir 6grenci igin iyi iken bir baska dgrenci
icin iyi olmayabilir ya da genis bir iilkenin batisinda bir espiri eglenceli iken

dogusunda eglenceli olmayabilir.

3) Giiclii Yonleri insa Etmek: Basarili zekada bir diger 6ge ise kisinin gii¢lii
yonlerini tanimasi ve bunlari en iyi diizeye getirme becerisidir. Hi¢ kimse her seyde
iyl olmasa bile hemen hemen bir seyde iyidir. Basarili zekdya sahip insanlar, iyi

yaptiklar1 seyleri bilirler ve onu en 1yi sekilde yapmay1 da bilirler.

4)Zayif Yonleri Gelistirmek: Basarili insanlar zayif yonlerini tanir, gelistirir
ya da diizeltir. Hi¢ kimse her seyde iyi degildir ve bu yiizden herkesin zayif yonleri
ile nasil basa ¢ikacagini 6grenmesi gereklidir. Kisinin hayatindaki basarilar1 zayif

yonlerinden bagimsiz degildir.

5) Cevreye Uyum, Cevreyi Sekillendirme ve Cevre Se¢imi: insanlar icinde
bulunduklar1 ¢evreye uygun olarak diisiindiiklerinde ve davranig sergilediklerinde
cevrelerine uyum saglamis olurlar. Ornegin, Ogrenciler devam ettikleri okulun
kurallarina uymayan bir seyler yapmak ya da diisiinmek isteseler bile okul
kurallarinin  disina ¢ikmamak zorundadirlar. Ogretmenler de kurallara uygun

davranan yani uyum saglayan 0grencilere deger verme egilimindedirler. Ancak genis
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olarak bakildiginda basarili zekada, ¢evreye uyumdan c¢ok daha fazlasim
icermektedir. Bazen kisiler zekdya dayali aldiklar1 kararlarda ¢evreye uyum
saglamaz, cevreyi sekillendirir. Ornegin ezbere dayali bir egitim sisteminde
ogretmen, 6grencilerin dikkatini ¢eken en iyi yontemin bu olmadigina karar verebilir
ve bunu uygulamaktan vazgecebilir. Basarili zeka uyum ve sekillendirme arasindaki
dengeyi olusturmakta onemli rol oynamaktadir. Basarili zekdya sahip insanlar
doviismeye deger savaglara karar verir ve onlarla savasirlar, aksi takdirde uyum
saglarlar. Bazi durumlar ise bir ¢evreden ayrilmay1 ya da digerini se¢meyi gerektirir.
Bireyler oncelikle cevrelerine uyum saglamayr ya da sekillendirmeyi denemeye
calisirlar. Ancak sonug basarisiz olsa bile yeni bir ¢cevre segcmek her zaman en iyi

secenektir (Sternberg, Grigorenko, 2007).

2.1.2.2. Okulda ve Hayatta Basarih Zeka

2.1.2.2.1. Hayatta Basarih Zeka

Insanlar bugiin degisen teknolojinin, ekonominin ve is taleplerinin artan
dinamik diinyas: i¢inde yasamaktadirlar. Is diinyasindaki bireysel ilerlemede bir ya
da iki meslekte merdivenlerin adim adim ¢ikildig1 geleneksel kariyer yolu hizla terk
edilmektedir. Kalict pozisyonlar, kisa siireli gecici sozlesmelerle yerini
degistirmektedir. Hayatta, is alaninda ‘‘uzun vadeli’’ olmak i¢in ilerlemeye devam
eden, uygun, yenilik¢i ve becerikli olunmalidir. Yani ‘‘uzun vadeli’’ olabilmek i¢in
bireyler analitik (analiz edebilen), yaratici (i¢ kaynaklar1 kullanabilen) ya da
uygulamaci (¢alisma yerlerine uyumlu) olmalidir. (Sternberg, Grigorenko, 2007). Bu
becerilerin hepsine sahip kisiler sectikleri ise uygun becerilerini kullanmalar1 ya da
bu becerilerin herhangi birine sahip kisilerin de becerisine uygun is segmesi, meslek

hayatindaki basarisini ve kaliciligin artiracaktir.

2.1.2.2.2. Okulda Basarih Zeka
Okulda bagarili zekay1 kullanmanin temelinde, 6gretmenler 6grencilerine giiclii
yonlerini kullanmalar1 ve zayif yonlerini fark edip gelistirmeleri konusunda yardim

etmeleri mevcuttur. Ogrencilere, 6gretimde miimkiin oldugunca farkli 6grenme
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ogretme yaklasimlari kullamlmalidir. Ogrenme ve dgretmenin tek bir yolu olmadig
gibi 6grenci basarisim degerlendirmenin de tek bir dogru yolu yoktur. Ogretme ve
degerlendirme analitik, yaratict ve uygulamali diistinme becerilerinin kullanim
dengesini gerektirmektedir. Ogrenciler de Ogretmenler gibi esnek olmali ve
ogretmenler 6grencilerine degerlendirmede farkli ve ¢oklu secenekler vermelidirler

(Sternberg, Grigorenko, 2004: 275).

Bireyi sekillendiren okul yillarinda ki pek cok basari ve hata, hayatin geri
kalaninda hatirlanir. Bu nedenle 6gretmen okuldaki her bir 6grencinin basarili olma
thtimalini maksimum diizeyde istemelidir. Bunun en iyi yolu ise sonuglari genis
aktivitelerle giliclendirmektir. Boylece dgrenciler yapabildigi kadar giiclii becerilerini
kesfetmeli, farkli deneme beceri modellerini deneme sansina sahip olmalidir. Farkli
becerilere sahip Ogrencilere, bunun nasil yapilabilecegi analitik, yaratici ve
uygulayici diigiinen kisilere ait 6rneklerle Sternberg ve Grigorenko (2007) su sekilde
aciklamaktadir:

¢ Analitik Diisiinenler: Alice testlerden yiiksek puanlar alan, sinif performansi
iyl ve her 6gretmenin isteyecegi bir dgrencidir. Testlerden yiiksek puanlar almasi,
goze carpan calismalari akademik kariyeri boyunca onun yeteneklerinin 6nemli
isareti sayildi. Ancak mezun olur olmaz psikolojiden performans: diisiik kaldi. Sinif
arkadaslarinin %70 ile %80°’1 ondan daha basarili oldular. Bunun nedeni ise Alice
baskalarinin fikirlerini analiz etmede ve bulmada ¢ok iyi olsa da kendi fikirlerini
bulma konusunda ¢ok iyi degildi. Her ne kadar yiiksek analitik becerilere sahip
insanlar, etkileyici akademik becerilere sahipmis gibi goriinse de okulda ve hayatta
daha fazla ilerlemede, daha iyisini yapmak i¢in etkileyici akademik basaridan

fazlasina ihtiyag vardir.

e Yaratict Diisiinenler: Barbara, zeki olmanin farkli sekillerini gosterdi.
Puanlan iyi fakat milkkemmel degildi; ancak hocalar1 onun miikkemmel oldugunu
diisiiniiyorlardi. Barbara, psikoloji lisansiistii programina bagvurdugu zaman hemen
hemen oy birligi ile reddedildi. Lisansiistii program basvurusu yaparken her ne kadar

yiiksek yeterlilik derecesi gosteren bir 6zgecmise sahip olsa da insanlarin oraya
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girisine temel yetenek testleri ile karar veriliyordu. Performans yordayicilari,
performansin kendisinden daha 6nemli olmuslardir. Bdyle olmasinin nedeni ise
Ogretmenlerin, profesorlerin, okul idarecilerinin ¢ok az sayida insanin kismen
ilerlemesine ¢alisan kapali sistemlerin ig¢ine diismiis olmalaridir. Ayrica onlarin bu
sekilde davranmasi ile topluma katki yapan ya da yapacak olan gii¢lii insanlarin

ilerlemesi durdurulmaktadir.

e Uygulayic1 Diisiintirler: Celia, lisansiisti programa bagvurdugunda test
puanlari, kademesi ve tavsiye mektubu iyiydi fakat muhtesem degildi. Celia,
lisansiistii programa kabul edildi; ancak siirpriz olan sey bir ise girdiginde okulu
birakti. Uygulayict zekasi ya da sagduyusu fazla gelistigi i¢in herkes onu ise almak
icin ugrasti. Bireylerin ¢evreye uyumunda uygulama zekasi, 6nemli miktarda gerekli
iken okulda ve hayatta daha az bir seyleri bilmesi yeterlidir. Aileler 6grencilere
cevrelerine basarili uyum saglamaya yarayan yerel informal bilgiler 6gretmeliler.
Toplumun yerel uygulama bilgilerini 6grenmekle zaman geciren oOgrenciler,
genellikle okullarda iyi bir seyler yapma konusunda kendilerine agirlik vermezler,
okullarda iyi seyler yapan oOgrenciler de yerel bilgiler 6grenmede kendilerini

zorlamazlar. Yani bu iki 6grenme alani arasinda negatif korelasyon vardir.
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Tablo-3: Analitik, Yaratic1 ve Uygulamali Diisiinen Ogrencilerin Ozellikleri

Analitik

Yaratici

Uygulamaci

Yiiksek not alan

Yiiksek test puanlari
alan

Okuldan hoslanan

Ogretmenleri
tarafindan sevilen

Okula uyum saglayan

Kurallara uyan

Fikirlerdeki
goren

agiklar

Dogal elestirici

Siklikla talimatlar
verilmesini tercih
eden

e Orta ya da diisiik notlar
alan

e Orta test puanlar1 alan

e Okul tarafindan
simirlandirildigin hisseden

e Siklikla 6gretmenleri
tarafindan eziyet olarak
goriilen

e Okula c¢ok iyi
saglayamayan

uyum

e Kurallara
hoslanmayan

uymaktan

e Kendi  fikirlerini  1ileri
siirmeyi seven

e Dogal diisiinme insan1

e Kendine talimat vermekten
hoslanan

Orta ya da diisiik notlar alan

Orta ya da diigiik test puanlari
alan

Okuldan sikilan
Ogretmenleri tarafindan
siklikla iletisime gegilmez

olarak goriilen

Okula ¢ok 1iyi
saglayamayan

uyum

Gorev ve kurallarin ne ise
yaradigini bilmeyi seven

Faydal olan fikirleri
uygulamay1 seven

Dogal sagduyu

Uygulama ayarlarinda

kendini bulan

(Sternberg, Spear-Swerling 1996: 7)
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2.1.2.3. Diisiinme Becerilerinin U¢ Ayakh Yontemi

Sekil-2: Diisiinme Becerilerinin U¢ Unsuru

Analitik
Zeka

Yaratici Uygulayici
Zeka Zeka

Basarih
Zeka

Basarili zekady1 olusturan {i¢ yetenek: Analitik, yaratict ve uygulayici
yeteneklerdir. Basarili zekadya sahip insanlar diislinmenin bu {i¢ tiirliniin
dengelenmesini gosterir. Okulda 6grencilerden beklenen diisiinme becerisi daha ¢ok
analitiktir. Fakat okul disinda ve gercek hayatta yaratict ve 6zelliklede uygulamali
yetenekler c¢ok daha Onemli olmaktadir. Bu s6yle bir oOrnekle daha agik
tanimlanabilir: Mrs. Quinn 1. sinif 6gretmeni olarak temel programin zor oldugunu
bilmesine ragmen sonuna kadar savunmaktadir. Temel programin yaklagimi ise
biitlinden parcaya inmek yani kelimelerden seslere inmek yerine parcadan biitiine
gitmek yani seslerden ve dogal sartlarda bu kelimeleri 6grenmek olarak
belirlenmistir. Ogretmen, 25 yildir ayn1 yaklasimi ayni seyleri uygulayarak yaptigini
diisiinerek bu yaklagimin dengelenmesi gerektigini savunmustur. Bu arada temel
program bazi 6grencilere ulasirken bazi 6grencilere hi¢ ulasmamistir. Bu problemin
¢Oziimiinde, her giin pek cok insanin kullandig1 gibi basarili zekanin benzer
elemanlarini  kullanmaya karar verdi. Iginde calistign sosyo-kiiltiirel sartlarda
basarmin tanimi, ‘‘Gyi okuyan’’ 6grencidir. Ogretmen giiclii yoniinii tantyor (motive
etme) ve nasil en iyi yapacagini da biliyor. Aym1 zamanda teknik alanda giiglii
olmadigini ve ¢esitli giiclii okuma programlarindan destek almasi gerektigini biliyor.
Ogretmen, ses tekniginin bazilarmni kullanarak programi degistirmeye karar verdi.
Boylece ¢evreye uyumu ve sekillendirmeyi dengeledi (bolgesel gereklilikler

dogrultusunda). Temel okuma programini kullandi (uyum); ancak ilave kaynaklarla
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test kaynaklarin1 genisletti (sekillendirme). Ses yontemini bazi ¢ocuklara miiziklerle

verdi ve 6grencilerinin bilgilerinin kaliciligini artirdi (Sternberg, Grigorenko, 2007).

2.1.2.3.1. Analitik, Yaratic1 ve Uygulama Becerilerini Dengeleme

Basarili zeka kurami analitik, yaratict ve uygulama becerilerinden
olugmaktadir. Basarili zekdy1 kullanmanin en 6nemli faktoriinii ise bu ii¢ beceriyi
dengeli bir sekilde kullanabilmek olusturmaktadir. Kuramin énemli dgelerinden biri
bireylerin giicli yonlerini belirleyip kullanmasi ile zayif yonleri belirleyip
gelistirmesidir. Bu dogrultuda basarili zekanin bilesenleri olan analitik, yaratic1 ve
uygulama becerileri dengeli bir sekilde kullanilarak eksiklikler tamamlanirken giiglii

olan yonler daha da saglam hale getirilmelidir.

Yaratict c¢aligmalar bu ii¢ yetenegin uygulanmasini ve dengesini gerektirir.
Analitik beceri tipik bir elestirel diisiinme becerileri olarak kabul edilir. Bu beceriye
sahip olan kisiler fikirleri analiz eder ve degerlendirir. Herkes kotii ya da 1yi fikirlere
sahiptir. Yaratici birey hem yaratici bir fikrin sonuglarini hesap etmede hem de test
etmede, analitik beceriyi kullanir. Yaratici insanlar 6zellikle bagkalar ile iletisimde
iyl sentez yaparlar ve diger insanlar arasinda farkli olarak tanmirlar. Uygulama
becerisi, soyut fikirleri uygulamaya doniistiiren beceridir. Yaratici insan, 6nemli bir
fikir konusunda bagkalarin1 ikna ederken uygulama yetenegini kullanir. Uygulama
becerisi potansiyel izleyiciye sahip fikirleri daha iyi tanimada kullanilir. Sadece
yaratict disiinen kisi, yeni fikirler {iretebilir; ancak onlari satamayabilir ya da
tantyamayabilir. Sadece analitik kisi diger insanlarin fikirlerini elestirebilir, ancak
yeni fikirler meydana getiremez. Sadece uygulamaci olan kisi miikemmel satici
olabilir fakat fikirleri ya da {irlinleri degerinin altinda ya da degersiz olarak satabilir
(Sternberg, Grigorenko, 2007). Bu nedenle ii¢ becerinin hepsine tam olarak sahip
olunmasa bile kismen sahip olunmali ve gerekli yerlerde giiclii becerilerin yaninda
kullamlmalidir. Ogrenilenlerin, yapilanlarmm ve vyaratilan diisiincelerin gecerli

olabilmesi i¢in ii¢ becerinin de dengeli kullanilmas1 gerekmektedir.
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2.1.2.4. Basarih Zeka Ogretimi

Basarili zekd Ogretiminde, tiim Ogrencilere hitap eden becerileri kullanma
konusunda 6grencilere yardim edilir. Basarili zeka o6gretiminin her seyi ii¢ kez
ogretmek olmadigi fark edilmelidir. Zamanin belirli bir pargalarinda farkli yollarla
ogretmek icin Ogretim stratejilerini 6gretmen dengelemelidir. Bu isleyisin avantaji
ise her dgrencinin kendisinin giiclii ve zayif yonlerini bilmemesidir. Basarili zeka,
tim Ogretim yollarim1 kullanarak 6gretme ile Ogrencinin giliclii yonlerini bilerek
faydalanmasi ve ayni zamanda Ogrencilerin ayni noktada zayifliklarimi taniyarak

giiclendirmesidir (Sternberg, 2002: 389).

Basarili zekdnin 6gretiminde ve degerlendirilmesinde basarili  zekanin
tanimindan ve Ogelerinden yola ¢ikilarak su maddeler olusturulmustur (Sternberg,

Grigorenko, 2003):

1) Ogrencilerin farkl hayat amagclarmin olmasi ve dolayistyla farkl ¢iktilarinin
olmasindan dolay1, 6grencilerin basarist icin yararli ya da kullanigli terimlerin

tanimlanmas1 gerekmektedir.
e Genis bir uygulama alanini kapsayan konseptlerin sayisiz 6rnegini sunma.
e Ogrencilere degerlendirmede birden fazla ve gesitli secenekler verme.

e Dersin biitiinliigiinii ve Ogrencilerin ¢esitli hayat hedeflerini koruyan bir

sekilde smif calismasi.

2) Ogrencilerin gii¢lii yanlarindan faydalanip aym zamanda zayif yanlarini

diizelterek telafi etme.
e Ogrenmenin ve 6gretmenin bir dogru yolu yoktur.
e Ogrenci basarisin1 degerlendirmenin bir dogru yolu yoktur.

e Zayif ve giiclii yanlar 6gretilmeli ve degerlendirilmelidir.
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3) Ogrenciler cevre se¢imini, sekillendirilmesini ve uyum saglamalarimi

dengelemeleri gerektigini 6grenmelidir.

e Ogrencilerin 6gretmenler gibi esneklik gelistirmeleri gerekmektedir.

e Ogrencilerin hata yapmalarina ve risk almalarina izin verilmeli hatta

cesaretlendirilmelidirler.

e Engellerin tistesinden nasil gelinecegini 6grenciler 6grenmelidirler.

4) Ogretim ve degerlendirme de analitik, yaratict ve uygulamali diisiinme

dengelenmelidir.

e Analitik disinme ogretilirken Ogrenciler analiz, elestiri, yargilama,

karsilastirma, 6lgme ve degerlendirme igin cesaretlendirilmelidirler.

Tablo-4: Analitik, Yaratici, Uygulama Ogretimi ve Degerlendirme Ozeti

Analitik Yaratici Uygulamali
a) Analiz a) Yaratma a) Bagvurma
b) Elestirme b) Icat etme b) Kullanma
¢) Yargilama c) Kesfetme c)Uygulamaya koyma
d) Karsilagtirma d) Hayal etme d) Uygulama

e) Yontemi degerlendirme

e) Destekleme

¢) Caligtirma

f) Sonug degerlendirme

f) Tahmin etme

f) Olusturma

(Sternberg, Grigorenko, 2003)

Ogretmenlerin amaci, bilgi i¢in 6grenci hafizasini maksimumlastirmaktir.

Sternberg basarili zeka ogretimini, bu maksimumlastirma konusunda en iistiin

uygulama oldugunu savunmaktadir. Teori, hem farkli bir laboratuarda hem de okulda

bir smifta uygulanabilir (Sternberg, Grigorenko,

2007: 16). Basarili zekanin her

ortamda her yas kategorisinde uygulanabilirligi oldugu belirtilmektedir. Uygulama

sonunda 6grenci hafizasi farkli yollarla 6gretim yapilmasindan dolay1 genislemekte

ve 0grenilenlerin kalicilig1 saglanmaktadir.
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2.1.2.4.1. Analitik Diisiinme Ogretimi

Analitik diigsiinen insanlarin 6zellikleri su sekildedir: Bir seyleri pargalara
ayirarak onlarin nasil calistigini 6grenmeye merakli, akilel diisiinen, tartismadan
hoslanan, sinifta verilen 6devlerden hoslanan ve bunlarda basarili olan, problem
¢ozmekten keyif alan, bilgi 6grenmeyi seven, diisiinmekten yana olan, uzun siire
odaklanma becerileri olan, yaratict 6devlere mesafeli yaklasan, tek dogru cevabi
bulmay1 seven kisilerdir. Analitik diislinen Ogrencilerin ihtiyaclar1 ise su sekilde
belirlenebilir: Coziilecek problemler vermek, tartisma ortami igin gerekli zaman
verme, ezber degil diislinme gerektiren odevler, uzun siireli ¢alisma ortami
saglayacak genisletilmis 6devler verme, bagkalarinin fikirlerini dinleme ve kabul
etme ile ilgili destekleme, dogru yanlis yanitlar1 olmayan ag¢ik u¢lu yorum sorulariyla

bas etme olanaklar1 sunmak seklindedir (jgbeasley.com, 2012).

Problem Coézme: Basarili zekanin ilk bileseni olan analitik zeka, bir problemin
¢Oziimiinii bulmak i¢in zihinsel siire¢lerin bilingli direktiflerini igerir. Analitik
diisiinme farkli amaglar i¢in kullanilabilir. Problem ¢6zmede amag, bir ¢oziim i¢in
bir sorun durumundan (araba almak i¢in yeterli paraya sahip olmamak) hareket
oldugudur ve yol boyunca da engelleri agsmaktir. Karar vermede amag, se¢imlerde
bulunma ya da firsatlar1 degerlendirmektir (bir miktar para i¢in en uygun arabayi
se¢cmek). Bu iki siire¢ de her ne kadar tamamen benzer olmasa da pek ¢ok benzer
analitik becerileri paylasir. Problem ¢6zme dongiisii, insanlarin problemleri ¢ozmek
i¢cin kullandig1 islemler biitiiniinii sunar. Kendini tekrar eden bu dongiiniin i¢eriginde
bugiiniin ¢6ziimii, yarinin problemi olur. Bu dongilide atilan adimlardaki kurallar
sabit degildir. Insanlarmn yiizlestikleri problemlerde ¢dziime ulagmadaki siralamalar
degisebilir (Sternberg, Grigorenko, 2007: 37). Problem ¢ozme siirecleri, giinliik
yasam i¢inde hayatin her alaninda karsimiza ¢ikabilmektedir. Kisiler problemlere
farkli agilardan bakarlar ve farkli ¢oziim Onerileri getirebilirler. Ancak problemler
coziilirken kullanilan siirecler, bireyler arasinda ¢ok biiyiik farkliliklar

gostermemektedir.
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Onlarca tartigmadan sonra psikologlar problem ¢6zmede kullanilan yiiksek
dereceli siirecler konusunda makul bir fikir birligine ulastilar. Bu siire¢lerin ismi
farkli psikologlar icin farkli olabilir; ancak siiregler degismez. Sternberg ise bir
problemle karsilagildiginda ne yapilacagini sunan 6 beceriden olusan bir liste sunar.
Cok kapsamli olmayan ancak birbirini de dislamayan bu beceriler sunlardir
(Sternberg, Grigorenko, 2007):

a) Problemi tanimlamak

b) Kaynaklar1 dagitmak

c) Bilgileri diizenlemek ve sunmak

d) Strateji belirlemek

e) Problem ¢6zme stratejilerini izlemek

f) Coztimii Degerlendirmek

2.1.2.4.1.a. Problemi Tanimlamak

Problem taninip sonra tamimlanmalidir. Problemleri tanimlama yetenegi,
yetenek testleri ile dolayl olarak akademik bir yolla 6l¢iiliir. Zeka ve diger testler
siklikla farkli problemler i¢in dogru cevaba yakin celdiriciler igerir. Sinifta analitik
becerilerin  0gretim amaci1 sadece cevap vermede degil, soru sormada ve
diizenlemede Ogrencileri cesaretlendirmektir. Bu yiizden, 6gretmenler 6grencilerin
calistiklar1 konu her neyse temel sorularla gordiikleri seyleri ortaya g¢ikarmada
cesaretlendirmelidir. Sinif tartigmalarinda ya da bireysel sunumlarda Ogrenciler

sorularin ni¢in 6nemli oldugu hakkinda diistiinme konusunda da tesvik edilmelidir.

2.1.2.4.1.b. Kaynaklar1 Dagitmak

Problemi ¢ozecek kisi ne kadar zaman, ¢aba ve diger kaynaklari (para, personel
gibi) kullanacagimi problemi ¢dzmeden &nce planlamalidir. Ogrenciler genellikle
zamanlarin biiyiik dl¢lide arastirmaya harcarlar, sonra yazmaya kisa zaman ayirirlar.
Bu da sonucun pek iyi olmamasina neden olur. Smifta ise 6gretmen, dgrencilere
gorevi tamamlamalart i¢in gereken kaynaklara karar vermelerini saglamalidir. Yani

ogretmen kullanilacak kaynagin ne oldugunu, ne kadar zaman alacagini ogrencilere
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sorarak o goreve nasil kaynak ayiracagina, onlarla birlikte karar vermelidir. Verilen
probleme gore dagitilan kaynagin mantikli olup olmayacagina 6gretmen daha sonra

karar verebilir.

2.1.2.4.1.c. Bilgileri Diizenlemek ve Sunmak

Anlagilabilir ve kullanilabilir yollarla bilgi diizenlenir ve sunulur. Uzman
problem ¢oziiciiler, problem ¢6zme dongiisiinde zamanlarinin daha ¢ogunu,
bilgilerini diizenleme ve sunmaya ayirirlar ki bdylece, sonrasinda problemi daha kisa
sirede ¢ozebilirler. Ogretmenler, &grencilere calismalarinda gdstermek igin
gerekenleri diislinmeyi organize etmede yardim edebilirler. Problem c¢6zmede

Ogrencinin bilgiyi diizenleme kalitesini 6gretmenler yorumlayabilir.

2.1.2.4.1.d. Strateji Belirlemek

Strateji belirlenirken adimlarin etkili olmayan siras1 hem bosa emek ve zaman
hem de zayif iiriin ile sonuglanabilir. Ornegin bir 6grenci arastirmasi tam bitmeden
yazmay1 denerse ¢ok az etkili olur ya da hi¢ etkili olmaz ve sadece amag ve
motivasyonun tanimlanmasiyla kalan bir boliim olur. Strateji belirlemek, giinlik
hayatta cok Onemlidir. Yanls strateji basarisizlik getirirken dogru strateji basari
getirir. Ogretmenler 6grencileri problem ¢dzmeye baslamadan Once sinifi strateji
tartigmas1 i¢in cesaretlendirmelidir. Ayn1 zamanda Ogrencileri zayif ve giiglii
stratejiler konusu ile diger Ogrencilerden geri bildirim alma konusunda tesvik

edebilirler.

2.1.2.4.1.e. Problem Cézme Stratejilerini izlemek

Bireyler problem ¢6zme islemleri ilerlerken yaptiklarini izlemeli, su an yapiyor
oldugunun farkinda olmali ve geriye kalanlar1 da kontrol etmelidir. Ayn1 zamanda
problem c¢ozliimiinde ¢oziime yakin hale gelmek igin stratejiler dogrulanmalidir.
Izleme, emin olmak ve istenilen yolda gidilip gidilmedigini gérmek igin problem

¢ozlimi siiresince bu devam etmelidir. Ogrenciler, final 6devlerini teslim etmeden
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once 6gretmenler rapor ve yazilarinin basarili taslaklarini teslim ettiklerinde, onlar1
cesaretlendirebilirler ve her bir taslaga nasil saha iyi yapacaklarina dair geri bildirim

verebilirler.

2.1.2.4.1.f. Coziimii Degerlendirmek

Bir kiginin ¢oziime ulagtigi zaman ki ¢oziimiin elestirel analizini igeren
adimdir. Planlamada olmas1 gerekli olan gegerli geri bildirim gerektirebilen
boliimdiir. I¢sel geri bildirim gorevinde ne kadar iyi ya da basarili oldugunun kendi
penceresinden bireyin algilamasidir. Hassaslik, geri bildirim i¢in c¢aligmalarda
ilerlemede, kisinin potansiyelinin onemli belirleyicisidir. Eger degerlendirme
okullarda ciddiye alinsaydi, 6grenci daha hizli ve oOnemli oOl¢lide kendini
gelistirebilirdi.  Ogretmenler, ogrencilerine  kendilerinin  ve  arkadaslarmin
calismalarinda ki zayif ve giiclii yanlart yorumlamak ic¢in agik¢a sorarak
degerlendirme yapmada cesaretlendirebilir. Ogretmen yapici elestirinin 6nemini

vurgulamalidir.

2.1.2.4.2. Yaratic1 Diisiinme Ogretimi

Yaratic1 diisiinen insanlarda su ozellikler bulunur: Yeniliklere agik, bilgi ve
fikir {ireten, kendine 6zgli bakis agisi olan, verilen gorevleri bitirme konusunda
zorlanmaktan hoglanmayan, uzun siire bekledikten sonra bir anda yiiksek verimlilik
yakalayan, yalmizliktan hoslanan bireylerdir. Yaratici diisiinen 6grencilerin
ihtiyaglarindan birka¢ tanesi ise su sekilde belirtilebilir: Yaratici diistinmesini
saglayacak odevler vermek, belli bir ¢ercevesi olan ucu acik ddevler verme, fikirleri
gercege doniistiirmek icin desteklemek, siirekli bir ¢ikis noktast gérmelerine firsat

vermek gibi (jgbeasley.com, 2012).

Yaratic1 insanlar iyi yatirimcilardir; fikirler diinyasinda ucuz alirlar yiiksek
satarlar. Yaraticili§in yatirim teorisi bunu ileri siirmektedir. Yatirimcilar bunu finans
diinyasinda yaparken yaratici insanlar bunu fikirler diinyasinda yaparlar. Yaratici bir

fikir onerildiginde siklikla tuhaf, kullanigsiz hatta aptalca olarak goriiliir. Yaratici
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fikirler hem yeni hem de degerlidir. Reddedilme nedeni ise yaratici yenilik¢iler
yerlesmis ilgilerle miicadele eder ve kalabaliga meydan okur. Kalabalik kétii niyetli
ya da kasten yaratici durumlari reddetmez, daha ¢ok farkinda degildir ve siklikla fark
etmek istemez. Onerilen fikirler, diisiinmenin iistiin ve gegerli yolunu temsil eder.
Yaraticilik kiigiik cocuklarda aligkanlik yani dogal olarak vardir; ancak yetiskinlerde
ve yaglilarda bulmak ¢ok zordur. Ciinkii yaraticilik potansiyeli toplum tarafindan
biiylidiikge baski altina alinir. Toplumlar diisiinsel olarak uyma konusunda tesvik
edicidir. Cocuklarin yaraticiliginin baski altina alinmaya basladigi zaman, boyama
kitaplarinda c¢izgilerin disina ¢ikmamalarint sdylendiginde baslar (Sternberg,
Grigorenko, 2007: 58). Bu nedenle ¢ocuk yasta fazla olan yaraticilik becerisi, yas
ilerledik¢e git gide azalmakta hatta kimilerinde yok olmaktadir. Ancak hem kisinin

kendisi hem de i¢inde yasanilan toplumun gelisimi agisindan yaraticilik dnemlidir.

Basarili zeka kuramina gore yaratici zeka, 6zellikle degisik problemlerle kisinin
ne kadar iyi basa ¢ikabildigini degerlendiren problemler tarafindan c¢ok iyi 6l¢iiliir.
Bu yiizden, doganin nispeten yeni sayilabilecek bir dizi test problemlerini igermesi
onemlidir (Sternberg, 2006: 2). Ogretmenler Ogrencilerine analitik, yaratici,
uygulama diisiinme arasindaki dengeyi bulmay1 6greterek yaraticiligi gelistirmeli ve
bu konuda tesvik etmelidir. Yaratict yaklasim, en az yaratici diisiinme becerisi kadar
onemlidir. Ogretmenlerin pek cogu yaraticthgr gelistirmek ister fakat nasil
yapacagini bilemez. Sternberg ve Grigorenko (2007: 60) yaraticilig1 gelistirmede 12
strateji belirlemistir:

a) Problemi yeniden tanimlamak

b) Varsayimlari sorgulamak ve analiz etmek

¢) Yaratici fikirleri satmak

d) Fikirler olusturmak

e) Bilginin iki yliziinii tanimak

f) Engellerini tanimlamak ve iistesinden gelmek

g) Makul riskler almak
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h) Belirsizlikleri tolere etmek
i) Oz-yeterlilik olusturmak

j) Asililgileri ortaya ¢ikarmak
k) Doyumu geciktirmek

1) Yaratict model

2.1.2.4.2.a. Problemi Yeniden Tanimlamak

Ogrencilerin  kendi projelerini tanmimak ve yeniden tanimlamak igin
cesaretlendirildiginde yaratict performanslari daha da artacaktir. Ogretmenler,
yaratict dislinmeye sahip oOgrencilerini sunumlarinda kendi konularimi se¢me,
problem ¢dzlimiinde kendi yolunu belirleme ve se¢imlerinde yanlis olursa yeniden
segme konularinda tesvik edebilir. Ogrencilerin dogru kararlar vermeleri ve merak
gelistirmelerine olanak tanimak i¢in se¢im yapmalarina izin verilmelidir. Bunlar
yaraticihigin ana dgeleridir. Ogretmenler, yaraticiligin énemli bir par¢asinin analitik
bilgiler oldugunu Ogrencilerine o6gretmelidir. (Sternberg, Grigorenko, 2007).
Ogrencilere hata yapma firsati vermek igin ise Ogrencilerin problem seciminden

¢Oziim seceneklerine kadar olan asamalarinda 6zgiir olmalar1 saglanmalidir.

2.1.2.4.2.b. Varsayimlar1 Sorgulamak ve Analiz Etmek

Yaratict insanlar, varsayimlari sorgular ve yeni sorularla yiiz yiize gelir.
Analitik diisiinmenin parcasi olarak sorgulanan varsayimlar yaraticiligi igermektedir.
Ogretmenler, ogrencilerine  varsayimlart sorgulama konusunda rol model
olmalidirlar. Yaratict insanlar, bircok konuda o kadar ¢ok soru sorar ki digerleri
onlari ciddiye almay1 birakir. Ogretmenler, sorgulamayi giinliik smnif isleyisinin bir
parcas1 yapmak zorundadirlar. Ogretmen, sorular1 degerlendirmede 6grencileri hem
cesaretlendirmeli hem de yardim etmelidir. Ogretmenler, dgrencilerin cevaplama

konusunda pedagojik agidan hatalar yapmaktadirlar. Ornegin; iyi 6grenci hizli bir
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sekilde dogru cevap veren 68renci olarak degerlendirilirken, uzmanlar bilgiyi bilen
ve ezbere anlatan Ogrenciler olarak degerlendirmislerdir (Sternberg, Grigorenko,
2007). Pedagojik hatalardan kurtulmanin en 6nemli yollarindan birisi ise 6grencilere
varsayimlar1 olusturmak i¢in ortamlar hazirlamak ve analiz etmelerinde rehberlik

saglamaktir. Buda 6gretmenlerin en 6nemli gorevleri arasinda yer almaktadir.

2.1.2.4.2.c.Yaratici1 Fikirleri Satmak

Insanlar 6nemli gérdiikleri yaratic: fikirleri degerli ve olaganiistii olarak aninda
belirginlesmesini istemektedirler. Yaratici fikirler genel olarak siipheli ve gilivensiz
goriilmektedir. Ogrencilerin insanlarin degerli fikirlerini nasil takip edeceklerini
ogrenmeleri gerekmektedir. Ogrenci eger bir bilim projesi yaptiysa, 6gretmen onu
sundurmali ve onun ni¢in onemli oldugunu G6grenciye anlatma firsati tanimalidir.
Eger bir Ogrenci sanat ¢alismasi yaptiysa o ¢alismanin ni¢in degerli oldugunu
Ogretmen anlattirmalidir. Eger bir hiikiimet sekli olusturduysa 6gretmen, 6grenciye
var olan hiikiimet formundan bu yeni seklin neden daha iyi oldugunu anlattirmalidir

(Sternberg, Grigorenko, 2007).

2.1.2.4.2.d. Fikirler Olusturmak

Bazen beklenmedik bir anda bir fikir gelirken bazen de bir fikrin geligmesinde
uzun zaman gerektirir. Fikirleri olustururken ilk adim korkusuz olmak olmalidir.
Ayrica Ogrencilere heyecanli ve acik olma da Ogretilmelidir. Yaratici insanlar
“‘yasamact’’ diigiinme stili gosterirler. Bu tarz insanlar fikir olustururken kendi
yollarini, kendi planlarin1 yapmayi baskasinin yaptiklarina tercih etmektedirler
(Sternberg, 2009). Fikirler iireten ¢evrede yapici elestiriler olmalidir, sert ve yikici
olmamalidir. Ogrenciler bazi fikirlerin digerlerinden daha iyi oldugunu kabul
etmelidirler. Ogrenciler sunulan fikirlerin yaratic1 ydnleri hakkinda cesaretlendirmeli
ve tanimlama konusunda &gretmenle igbirligi yapilmalidir (Sternberg, Grigorenko,

2007).
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2.1.2.4.2.e. Bilginin Iki Yiiziinii Tamimak

Ogrenciler eger bir durum ile ilgili eksik bilgileri varsa bilginin var olan
durumunun otesine gecememektedirler. Bu durumda, diisiinmenin bir yerinde
takilabilirler ve bunun daha O&tesine gegemeyebilirler. Sinirli diisiinme herkesin
basina gelebilir. Ornegin; dil 6grenirken ilk &grenilen dilin yolundan grenmeye
calismak gibi. Bireylerin 6grenme-6gretme siirecinin iki yonlii bir yol oldugunu fark
etmeleri gerekmektedir. Ogretmenler bilgiye sahipken ogrenciler degildir; ancak
ogrenciler, 6gretmenleri kadar bilmedikleri igin tam anlamiyla esnektir. Ogretmen,
yaraticilik kanallarini  agmayr O6grenerek bunu ogrencilerine de 6gretmelidir
(Sternberg, Grigorenko,  2007). Ozellikle &grencilere sinirl diisiinmelerini
engelleyici, ayni zamanda farkli diistinme sekillerini de gelistirici etkinlikler

planlanarak uygulanmalidir.

2.1.2.4.2.f. Engelleri Belirlemek ve Ustesinden Gelmek

Yaratic1 insanlar, daima engellerle karsilasir. Sorun birisinin engellerle
karsilagip karsilasmadigi degil, engellere mutlaka karsilasacak olmasi ve yaratici
diisiinen kisinin bu halini muhafaza edebilmek i¢in duruma tahammiil edip
edemeyecegini olusturmaktadir. Siklikla yaratict fikirlerin taninmasi ve kabul
edilmesi i¢in uzun zaman geg¢mektedir. Ogrencilerin engellerle basa ¢ikmasima
yardim edilmelidir. Ogretmenler baglangigta dislanmis pek gok insani dgrencilerine
anlatabilir. Baz1 engeller bireyin kendisi ile ilgili (anksiyete) iken bazi engeller ise
bireyin disinda disaridandir (kisinin yaptig1 sey hakkinda baskalarinin kotii fikirleri)
(Sternberg, Grigorenko, 2007). Ogretmen smif ortaminda ve &grencinin sosyal
cevresinde olusan engelleri belirleyerek yok etmesi icin 6grenciye yardim etmek
onemli bir gorevidir. Ayrica Ogrencinin kendisinden kaynakli engeller de ise
ogrencide bulunan bu engelin nedeni arastirilarak bulunmali ve 6grenciye bunun

iistesinden gelme yollar1 gosterilerek ¢ozmesine yardim edilmelidir.
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2.1.2.4.2.g. Makul Riskler Almak

Ucuz alip pahali satmada kalabaliga meydan okuyan yaratici insanlar, bir
seyler bulan insanlar gibi ayni1 sekilde riskler almaktadirlar. Bu buluslarin bir kismi
basariya ulasmaz hatta kalabaliga meydan okumak kalabaligin 6fkesini toplama
riskidir. Yaratici insanlar, fikirler iiretirler ve makul riskler alarak digerlerinin ona
hayranlik duymasini ya da saygi duymasini saglarlar. Okullarda ¢ok az 6grenci risk
almaya goOniilliidiir, ¢iinkii bazi risklerin pahaliya mal olabilecegini Ogrenirler.
Ogrenciler zor derslerde risk almak istemezler ya da bir seyler sdylemek istemezler.
Bu gibi davraniglar diisiik notlara ya da basarisizliklara neden olabilmektedir.
Ogretmenlerin risk almay1 cesaretlendirmesi degil ayn1 zamanda 6diillendirmesi de
gerekmektedir (Sternberg, Grigorenko, 2007). Ogrencinin verdigi sira dis1 cevaplar
elestirilip yargilanmamali, aksine oradan dogru cevaplara yonlendirilmeleri

saglanmalidir. Bu sayede 6grencilerin dzgiiveni artirilir ve basarilarina katki saglanir.

2.1.2.4.2.h. Belirsizlikleri Tolere Etmek

Yaratici fikir az az, parca par¢a ve zamanla gelisme egilimindedir. Ogrencilere
yaratict olmalarina yardim etmek i¢in 6gretmenler fikirlerin birbirine yaklagmadigi
siirecleri genisletmede ve kabul etmede dgrencileri cesaretlendirebilir. Ogretmenler,
yaratict bir hayatin parcasinin belirsizlik ve onunla iligkili rahatsizlik oldugunu
ogretmelidir. Sonucta daha iyi fikirlere ¢6ziim yolu bularak belirsizlikleri tolere
etmekten faydalanacaklardir (Sternberg, Grigorenko, 2007). Herhangi bir yaratici
siirece girildiginde, Ogrencilerin karsilarina belirsizlikler c¢ikabilecegi Onceden
belirtilmeli ve bu konuda Ogrenciler motive edilmelidir. Belirsizliklerin onlar1
engelleyecegini degil daha ¢ok bu konunun iistiine gidilmesi gerekliliginin isareti

oldugu konusunda 6grenciler cesaretlendirilmelidir.

2.1.2.4.2.i. Oz-Yeterlilik Olusturmak

Ogrencilerin  yapabileceklerindeki  temel  smirlama  yapabileceklerini

diistindiikleri seylerdir. Biitiin 6grenciler yaratict olma ve yeni bir seyler yapma ile
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ilgili keyifli deneyim kapasitelerine sahiptir. Ancak ilk Once yaraticiliklarina
inanmahdirlar. Zaman zaman aileler ve Ogretmenler mesaj gondererek
yapabilecekleri seyleri bilmeden sinirlandirirlar ki bu baski ve ima Ogrencinin
potansiyel basarisint = sinirlandirmaktadir. Bunun olmasint  engellemek ig¢in
Ogretmenler ve aileler, 6grencileri yaraticiliklart konusunda desteklemelidirler.
Basar1 i¢in Onemli olan yetenek degil yeteneklere olan inangtir (Sternberg,
Grigorenko, 2007). Ogrenciler sadece Ogretmenleri ve aileleri tarafindan
desteklenmekle kalmamali kendilerine olan inanglar1 da iist diizeye ¢ikartilmalidir ki
boylece yaraticilik konusunda kendilerini gelistirme firsati bulmalarina olanak

saglanmalidir. Yaraticilik desteklenmedigi takdirde kdrelmeye mahkum olacaktir.

2.1.2.4.2.j. Asil Ilgileri Ortaya Cikarmak

Ogrencilerin en iist diizeyde yaratici performanslarini sergilemeleri igin
Ogretmenin onlar1 harekete geciren seyi bulmasi gerekmektedir. En yaratici insanlar,
islerini yaparken dogal olarak motivedirler. Daha az yaratici insanlar, siklikla para ve
prestij i¢in kariyerlerini olustururlar ve yaptiklar isten ya nefret ederler ya da ¢ok
cabuk sikilirlar. Ogrencilere gercekten yapmaktan keyif aldiklar1 ve yapmaktan hig
hoslanmadiklari seyi bulmalarina yardim edilmelidir. Ogrenciler, siklikla belirli bir
alan1 takip ederler ¢linkii yapmak istedikleri sey bu yondedir. Ancak otorite figiirleri
ve ailelerin onlardan yapmalarini umduklari sey baskadir. Bu da 6grencinin mutsuz
olmasina ve basarisiz isler yapmasina neden olmaktadir. Insanlar icin ilgisini
cekmeyen alanlarda iyi isler yapmasi imkansiza yakindir (Sternberg, Grigorenko,
2007). Ilgilendikleri dolayisiyla da sevdikleri 6zelliklerden yola ¢ikarak dgrencilerin
ileriki yasamlarinda istedikleri meslekleri yapmalari, kisilerin basarilarina basari
katacaktir. Bu sadece kendilerine fayda saglamayacak, iilkenin gelecegine de olumlu
katkilar saglayacaktir. Yani 6gretmene bu noktada da oldukc¢a Onemli bir goérev

diismektedir.

2.1.2.4.2.k. Doyumu Gerceklestirmek

Yaratict caligmalarda disiplinin  6nemli pargast 0diil icin beklemeyi

ogrenmektir. Ogretmenler ddiiliin (doyumun) geciktigi drnekleri kendi hayatlarindan,
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yaratict  bireylerin  hayatlarindan  vererek  Ogrencilerin  kendi  hayatlarina
uygulamalarina yardim edebilir. Okul 6devleri kisa donemli odaklanmalar oldugu
icin doyumu geciktirmenin degerini ¢ok az Ogretmektedir. Projeler bu amaca
ulagmada iyi bir yol olmaktadir. Bir gorev i¢in aylarca ya da haftalarca ¢alismak bir
Ogrencinin uzun zamanli kazanimai i¢in emeginin degerini 6grenmesini saglamaktadir
(Sternberg, Grigorenko, 2007). Odiiliin belirlenip belirli bir amaca ulasildiginda
verilmesi, 6grenciye motivasyonunu, ¢alisma istegini artirmak gibi 6nemli kazanglar

saglayacaktir.

2.1.2.4.2.1. Yaratic1 Model

Cocuklarin hayatlarinda her ne kadar ¢ok fazla sayida model aldiklar1 kisi olsa
da Ogretmenler bunlarin arasinda olduk¢a 6nemli bir yer almaktadir. Bu nedenle
ogretmen kazandirmak istedigi beceriyi once Ogrencilerine kendisi sergilemelidir.
Yaratict model olarak &gretmen yaratict diisiinmeli ve oOgretmelidir. Ogretmen
degerleri, fikirleri ve amaglari hakkinda dikkatli diistinmeli ve yaraticilig
hareketlerinde gostermelidir (Sternberg, Grigorenko, 2007). Bu sayede 6grenciler,
hem gordiiklerinden yola ¢ikarak hem de tesviklerden yola ¢ikarak yaratici olma

yolunda daha biiyiik adimlar atacaklardir.

2.1.2.4.3. Uygulamah Diisiinme Ogretimi

Uygulamali diistinen (pratik diislinen) insanlarin 6zellikleri su sekildedir:
Planlar1 uygulamakta olduk¢a basarilidir, fikirlerden c¢ok eylemle ilgilenirler,
ogrenmede aktif olmay1 hareket etmeyi sever, gercek diinya ile iligkisi olmayan
Odevleri bitirme konusunda zorlanan, grup ¢alismalarinda aktif olan, iyi bir lider olan,
uygulama konusunda iist diizey yetenekleri olan kisilerdir. Uygulamali diisiinen
Ogrencilerin ihtiyaglari ise su sekilde belirlenebilir: Aktif olarak katilacag: etkinlikler,
giinliik hayatla baglantili 6devler, daha yaratici aktivitelerle deneyim kazanma olanagi
sunma, liderlik etme olanaklar1 saglama, uygulama alani géremedigi durumlarda
uygulama zamanint bekleme i¢in sabir konusunda destek saglama, fikirlerini

Ogretmeleriyle paylasma olanagi saglamaktir (jgbeasley.com, 2012).
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Herkes zaman zaman bir seylerde basarisiz olur. Eger birisi bir seylerde asla
basarisiz olmuyorsa daha 6nce onu 6grenmistir. Uygulamali diisiinme, bir insanin hata
yapmamasi degil tekrar tekrar aym hatayr yapmamay1 dgrenmesi demektir. Iyi bir
diisiiniir yapilan hatay1 affedebilir; ancak ayni hatay1 tekrarlamay: affetmez. Basarili
bir diisiinme basarili bir performans icin yeterli degildir. insan, diinyaya en iyi
diisiinsel kaliim Ozelliklerini sunarak, ¢evresini son derece ilerlemis bir ¢evreye
getirerek, kitap okuyarak, kendi diislinsel becerilerini uygulayarak katilmalidir.
Ogretmenler, okullarinda uygulamali diisiinme stratejilerini uygun sekilde kullanirsa
okullarin1 gelistirmeye odaklanmis olurlar ve bunun da is performansini gelistirmede
etkileyecegini bilmelidirler (Strenberg, Grigorenko, 2007: 91-92). Sternberg
uygulamal1 diisiinme stratejilerini su sekilde siniflamistir:

a) Motive olmak

b) Diirtli kontrolii

¢) Azimle devam etmek tekrara diismemek
d) Dogru yetenekleri kullanmak
e) Plana gore hareket

f)  Uriine yonelik olmak

g) Gorevleri tamamlamak

h) Kararli olmak

1) Risk almak

j)  Zamaninda yapmak

k) Sorumluluk atamak

1) Kendine acimay1 yonetmek

m) Bagimsiz olmak
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n) Kisisel zorluklarin {istesinden gelmek
0) Konsantre olmak

p) Programa gore

r) Belirlenmis oncelikler

s) Diistinme becerileri dengesi

t) Ozgiiveni gelistirmek

2.1.2.4.3.a. Motive olmak

Pek ¢ok ¢evrede motivasyon, en az diisiinsel beceriler kadar basar1 diizeyinde
etkili sayilmaktadir. Bazi insanlar i¢in motivasyon dissal kaynaklardan gelir; grup
tiyelerinin onayi, kabullenilme, para kazanma ya da herhangi bir seyler. Digerleri
icin ise motivasyon igseldir; bir isi iyl yapmada kendi memnuniyetini elde etmesi
gibi. Motivasyon i¢in digsal olandan c¢ok igsel olan tercih edilebilir, ¢iinki
motivasyonun digsal kaynaklari gecicidir. Ornegin somut 6diillerle motive olan
ogrenciler 6diil ortadan kalktiginda motivasyonlarimi kaybederler. Aksine bir konu
ile igsel ilgilenen 6grenciler 6grenmede dogal motivasyona sahiptir ki bu ¢ok kolay
stirdiiriiliir. Motivasyonun kaynagi her ne olursa olsun zekanin ifadesinde ve basari
icin onemlidir. (Sternberg, Grigorenko, 2007). Dissal motivasyon kaynaklarini ara
ara kullanmak ogrencilerin basarilarimi artirmaktadir. Bu sayede o6grenci, dissal
motivasyon sayesinde basarmnin keyfini fark eder ve zaman iginde bunun igsel
motivasyona doniismesi saglanabilir. Ogrencinin motivasyonunun artirmada

kullanilabilecek yollardan birisi de bu sekilde olabilmektedir.

2.1.2.4.3.b. Diirtii Kontrolii

Diirtiisel davraniglar, diislinsel (zihinsel) c¢alismalar1 artirmaktan ziyade
azaltmaktadir. Her ne kadar sonsuz tepki istenmese de insanlar problemlerin ilk
¢dziimlerine baslamalarinda heyecana izin verilmelidir. Ogretmenler, ddiillendirme

yontemi ile diirtiileri kontrol etme konusunda 6grencilerini cesaretlendirebilirler.
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Ogretmenler, diil sistemini kurarken diirtiileri harekete gecirici ddiiller olmamasina
dikkat etmesi gerekmektedir. Ornegin; dgretmenler sinavlarda dogruluktan gok hizi
vurgularsa ya da siirekli parmagini ilk kaldiran kisiyi ¢agirirsa onlarin bastirmak
istedigi davramslar1 6diillendirebilir (Sternberg, Grigorenko, 2007). Ogrencilere
Ogretmenler diirtiilerini kontrol ettikleri takdirde ne kadar basarili olabileceklerini

gosteren drnekler vermelidir.

2.1.2.4.3.c. Azimle Devam Etmek, Tekrara Diismemek

Bazi insanlar tiim zekalarina ragmen c¢ok ¢abuk pes edebilirler. Diger bir
taraftan ise uzun zamandir bir problemin {lizerinde ¢alisan insanlar daha fazla zaman
kaybetmeden birakmalidirlar. Ogretmenler, dgrencilerine en iyisini yapana kadar
calismalarinda azimli olmalarina yardim edebilirler. Ayni1 zamanda en iyisini yapmak
i¢in ara sira bastan baglama olasiligim fark etmelerini de saglamalidir. Ornegin; bir
ogrenci donem d6devi igin bir konu seger ve yeterli kaynak bulamazsa kisir bir
takipten ziyade baska bir konu se¢gmesi en iyi yol olabilir (Sternberg, Grigorenko,
2007). Ogrencilere azimlerinden bir seyler kaybetmemeleri gerekliligi belirtilirken
tekrara diismemeleri konusunda ise silirekli uyarilmalar1 gerekmektedir.
Amagcladiklar1 hedeflere yilmadan ulagsma ¢abalari ise Ogretmenler tarafindan

cesaretlendirilmelidir.

2.1.2.4.3.d. Dogru Yetenekleri Kullanmak

Ogretmenler, 6grencilerine ¢evre-insan uyumunu ogrenmelerine yardim
etmelidirler. Insan ve gevresi arasindaki etkilesim tarafindan bireylerin yaratic1 ya da
fikirlerin kullanigh olup olmadigi belirlenmelidir. Bir zamanda ya da bir yerde
degerli kabul edilen bir iiriin baska bir durumda kii¢iimsenebilir. Ogretmenler
ogrencilerine g¢evrelerini incelemelerine ve kendi yetenekleri ile cevrelerini segip
eslestirmeyi 0grenmeye yardim etmelidirler (Sternberg, Grigorenko, 2007). Dogru
cevrede dogru beceriyi kullanmanin problem c¢ozmede biiyiik Oonem tasidigi,

ogrencilere orneklerle anlatilmalidir.
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2.1.2.4.3.e. Plana Gore Hareket

Bazi insanlar kendi hayatlarinda ve diger insanlarin hayatlarindaki problemlere
¢Oziim yolu bulma konusunda uzmandir; ancak diisiinceyi eyleme doniistiirme
konusunda yetersizdir. Coziim, diisiincede gémiilii kalmasindan ziyade eylemdedir.
Ogretmenler, planlar1 gelistirme ve uygulamada Ogrencileri cesaretlendirmek igin
bircok sey yapabilir (Sternberg, Grigorenko,  2007). Ogrencilerin problem
¢Oziimiinde once plan yapmalarina izin verilmeli daha sonra ise bunlar1 uygulama

olanagi ve cesareti 6grenciye mutlaka verilmelidir.

2.1.2.4.3.f. Uriine Yonelik Olmak

Bazi insanlar bir seylerin yapilma siireci ile ¢ok ilgili iken ¢ikan {iriinle
neredeyse hig ilgili degildir. Baz1 6grenciler aragtirma siirecine ¢ok iyi katilmalarina
ragmen son {riindeki slirece donme zamani geldiginde heves ve ilgilerini
kaybederler. Sonuc¢ olarak onlarin katkisi O6nemli gordiikleri kadar dikkate
alinmayabilir ve onlarin zeka seviyelerini tam agik etmez. Ogretmenler, 6grencilerine
iiriin ortaya ¢ikarmalarinda rehberlik edebilirler (Sternberg, Grigorenko, 2007).
Uriin sathasina kadar gelen arastirmaci yapidaki 6grencileri 6gretmen iiriin ¢ikarmak
konusunda desteklemelidir ya da degerlendirme yaparken sonu¢ kadar siirece de
onem vermelidir. Eger bu degerlendirmede 6gretmen sadece sonug yani iiriin odakli
davranirsa 6grencinin zekasini, basarisin1 gormezden gelir ve 6grencinin basarisini

olumsuz bir sekilde etkilemis olur.

2.1.2.4.3.g. Gorevleri Tamamlamak

Tamamlama problemleri olanlarin g¢esitli sebepleri vardir:  Sorumluluk
almaktan korkanlar ve ¢aligma programinin bitiminden sonra ne olacagini bilmekten
korkanlar. Ogretmenler ve dgrenciler ne zaman son vereceklerini bilmeleri gerekir.
Ogretmenler, derslerine son vermeleri gerektigi zamani, Ogrenciler de dersleri
O0grenmeye son vermeleri gerektigi zamani bilmelidirler (Sternberg, Grigorenko,
2007). Bunun i¢inde problem ¢6zme asamasini belirlerken planlanan bir siire

amaglanmali ve bu siire zarfinda bitirme c¢abasi igine girilmelidir. Bdylece
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O0gretmenin bu kazanimi saglamasiyla gorev tamamlama konusunda hi¢bir 6grenci

problem yasamayacaktir.

2.1.2.4.3.h. Kararh Olmak

Insanlar bir seylere karar vermeye korkarlar ve sonug olarak herhangi bir seyin
altina girmezler. Kararli olmamak, insanlarda genellikle projeden ayrilmaya ya da
iistlenilen gorevi bitirememe ile sonuglanmaktadir. Ogretmenler, dgrencilerini proje
icin bir konu arastirmalarim1 ve sonra bu konulardan birine karar vermeleri
konusunda tesvik etmelidirler. Ogrencilerin olasiliklar1 arastirmay1 grenmeleri
onemli bir noktadir (Sternberg, Grigorenko, 2007). Ogretmen, ogrencilere karar
vermeleri noktasinda rehberlik etmeli yani se¢enekler sunmalidir. Belirlenen amaca
ulagmak icin Ogretmen, Ogrencilerini cesaretlendirmeli ve sonuca ulagmalarini

saglamalidir.

2.1.2.4.3.i. Risk Almak

Basarisizlik korkusu hayatta erken baslar ve olduk¢a yaygindir. Ogretmenler
Ogrencilerinin hata yapmasina izin vermelidir. Okullar siklikla hatalar1 affetmezler ve
okul galigmalaridaki hatalar biiyiik bir *“X’” ile isaretlenir. Ogrenciler hata yaptigi
zaman, Ogretmen bu hatalar1 analiz edip tartisma ortami yaratmalidir. Siklikla zayif
ya da yanlis fikirler iyi fikirlerin ya da dogru cevaplarin temelini olusturabilirler. Bir
farklilik yaratmak isteyen Ogretmen i¢in kesfedilen hatalar, 6grenme ve biiyiimede

bir firsat olabilir (Sternberg, Grigorenko, 2007).

Ogretmenler, dgrencilere sunumlarinda, arastirma ddevlerinde ya da problem
¢ozmeleri gereken herhangi bir calismalarinda, bulduklari ¢6zliim yollarinda sonucun
yanlis ¢ikma korkusunu yenmeleri i¢in risk almalarina izin vermelidir. Herhangi bir
konuda problem ¢6zme asamalarinda yanlis yapilan bir asama dogru yola gétiiren bir
adimin 15181 olarak yansiyabilir. Ogrencilere bu konuda destek olunmali ve cesitli

orneklerle cesaretlenmeleri saglanmalidir. Aldiklar1 riskler sonucunda olusan
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hatalarin nedenleri Ogrencilerle birlikte incelenmeli ve dogruya giden siirece

Ogretmen rehberliginde gidilmelidir.

2.1.2.4.3.j. Zamaninda Yapmak

Ogretmen rehberliginde herhangi bir problem ¢dzme siirecine girilecegi zaman
Ogrenci tarafindan planlama yapilmalidir. Planlamada o6zellikle dikkat edilmesi
gereken zamanlama konusu olmalidir. Arastirma siirecinde neye ne kadar zaman
ayrilacagr Oonemli bir noktadir. Gereksiz ya da O6nem derecesi az olan konular
tizerinde daha az yogunlasilirken 6nem derecesi fazla olan konulara daha fazla
zaman ayrilarak yogunlasilmalidir. Bu sayede ayrintiyla ugrasilirken biitiine giden

yolda ilgi dagilmaz ve sonuca daha basarili sekilde ulasilabilir.

Erteleme hayatin evrensel bir gercegi gibi goriinlir. Baz1 6grenciler giinliik
okuma ve smav yapmay:1 yiritirken akademik kariyerlerinde bir farklilik
yaratabilecek biiylik 6l¢ekli projeler iistlenmeyi siirekli erteleme egilimindedirler.
Benzer sekilde bazi 6grenciler, giinliik sinif ¢alismalarini iyi yaparken bir sey yazma
ya da sinava caligmayi ertelerler ve bu nedenle okullarini, gergek yeteneklerini
yansitacak puanlarla bitiremezler. Ogretmenler ertelemekten ziyade uzun donemli
projelere baslamak icin Ogrencileri cesaretlendirmelidir. Ogretmen alt amaglar

belirlerken 6grenci ihtiyaglarindan yola ¢ikmalidir (Sternberg, Grigorenko, 2007).

2.1.2.4.3.k. Sorumluluk Atamak

Ogrencilere, basarida ve basarisizlikta sorumluluk almak &gretilmelidir.
Ogrencilere nasil sorumluluk alacaklarini dgretmek icin ise diisiinme siireglerini
anlamali, kendilerini elestirmeli ve en iyi ¢alismalart ile gurur duymalidirlar. Etkili
insanlarin  kendileri ve fikirleri i¢in sorumluluk almalar1 gerekir, kendi
sorumlulugunda olmayan sonugclar i¢in kendilerini su¢clamamak kosulu ile olmalidir
(Sternberg, Grigorenko, 2007). Arastirdiklar1 ve sonuglara ulastiklar1 her ¢alismada
Ogrenciler, ise baslarken her durumda sorumlulugu iizerlerine almali ve hata

yaptiklarinda su¢glamadan kaginmali, basarili oldugunda ise kendisiyle gurur duymasi
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saglanmalidir. Bunu yapabilmek i¢in 6grenci, elestirel yetenegini kullanmali ve

objektif olmay1 saglamalidir.

2.1.2.4.3.1. Kendine Acimay1 Yonetmek

Bir seyler dogru gitmediginde biitiin insanlar kendilerine acirlar. Ancak siirekli
kendine acima ise uygun degildir (Sternberg, Grigorenko, 2007). Ogretmenler
ogrencilerine mutlaka zaman zaman zorlanacaklarini hatta basarisiz olabileceklerini
anlatmali ve bu durumlarda acizlenmek yerine daha ¢ok calismalar1 gerektigini
orneklerle agiklamalidir. Ciinkii siirekli kendine acimak sadece calismay1 aksatir
hatta c¢alismanin sonlanmasina dahi neden olabilmektedir. Yapilan c¢aligmanin
sonlanmamasi ve daha basarili olmak i¢in kendine acimakla gegirilecek vakit daha

¢ok calismakla telafi edilebilir.

2.1.2.4.3.m. Bagimsiz Olmak

Ogrencilerin pek ¢ogu sdylenileni yapar; ancak kendilerini aktarmada basarili
olamayabilirler. Ogrencilerden sadece miikemmellik degil ayn1 zamanda bagimsiz
calistiklar1 zaman ki miikemmellikleri de 6gretmenler icin dnemlidir. Ogrencilerden
yiliz ylize kaldiklar1 gorevlerin cogunda bagimsiz kararlara sahip olmalar1 beklenir.
Ilkokula yeni baslayan ogrencilerde bile genellikle bazi bagimsiz davranislar
sergilemeleri beklenir: Kagitlar1 eve gotiirmeyi hatirlamak, smifta bagimsiz
calismak, oOdevleri zamaninda tamamlamak gibi (Sternberg, Grigorenko, 2007).
Siirekli 6gretmen yonergeleri ile hareket etmeye aligan 6grenciler kendi baglarina bir
caligmay1 yiiriitmekte zorlanabilirler. Bu nedenle 6grencilere ¢aligmalar1 boyunca

miimkiin oldugunca miidahale edilmemeli bagimsiz ¢alismalari da takip edilmelidir.

Ogretmenler dgrencilerine bagimsizhig kazandirirken, bazi durumlarda hata
yaptiklarin1 gorseler dahi miidahale etmemelidir ki bu hata gelecek hatalar1 6nceden
gdérme yetisini gelistirir. Bir sonraki yapacagi ayni1 hatada ne gibi sonuglar meydana
gelecegini 6grenci yasayarak ogrenmektedir. Kendilerini gerceklestirmede bagimsiz

hareket etmenin &nemi olduk¢a biiyilk 6nem tasimaktadir. Ogretmenler ileri ki
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yasamlart boyunca O&grencilerinin yaninda olamayacaklarini bagimsiz hareket

etmeleri gerektigini 6grencilerine agiklamalidir.

2.1.2.4.3.n. Kisisel Zorluklarin Ustesinden Gelmek

Kisisel zorluklar bireyleri, hayatlarinin her alaninda etkilemektedir. Bu etkiyi
zorluklarla yiizleserek azaltmak ya da ortadan tamamen kaldirmak, yine kisilerin
elindedir. Eger kisi zorluklarla basa ¢ikabilirse hayatindaki biiyiik bir engeli ortadan
kaldirmis olacaktir. Kisisel zorluklarin {istesinden gelmede s6z konusu o6grenciler
oldugunda ise daha c¢ok etkilenebilecek bir yas grubuna ait daha farkli zorluklar
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler cevresinden, aile durumundan, sosyo-ekonomik
durumundan vs. kaynakli bir¢ok zorlukla yiiz yiize kalmaktadirlar. Bu durumlar
Ogrencilerin calismalarini ve ¢aligmalarinda basariya ulagmalarini engelleyici 6nemli
birer problemlerdir. Ciinkii 6grenci yasadigi sikintilar nedeniyle ¢aligmasina tam

olarak konsantre olmakta zorluk yasayacaktir.

Ogrenciler gegmisleri, ¢esitli aile problemleri ve diger problemleri ile
yiizlesmelidir. Ogrencilere, biiyiik zorluklarla yiiz yiize gelmis ve kendini toparlamis
insanlarin  6rnekleri verilmelidir. Ornegin, Nelson Mandela hayatinin ¢ogunu
hapishanede gecirdi, ancak o sadece Giiney Afrika’nin degil tiim diinyanin lideri
olmugtur (Sternberg, Grigorenko, 2007). Ogretmen her durumda o6grencisini
yiireklendirmeli ve mutlaka bu sorunlar1 yasayan tek kisi olmadigi o6grenciye
aciklanmalidir. Bu problemleri agmasi i¢in dgrenci taninmali ve gerekirse aile ile

isbirligi yapilarak ¢éztimlenmelidir.

2.1.2.4.3.0. Konsantre Olmak

Zeki insanlarin pek ¢ogunun yiiksek zekalarina ragmen uzun siireli bir seye
asla konsantre olmadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler, alisiimadik celdiricilerden
etkilenen 6grencilere uygun calisma ortami saglanmasina ve kendileri i¢in bir ¢evre
yaratmalar1 konusunda cesaretlenmelerine yardim edebilir. Ogrencilerin arka seslere

nasil tepki verecekleri farklidir. Bazilar1 miizik dinlerken daha iyi calisir bazilari ise
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miizikle konsantrasyonu kaybederler. Ogrenciler onlar igin ortamdaki ses
calismalarinin tipi ve diizeyinin ne sekilde olacagini ogrenmeleri gerekmektedir
(Sternberg, Grigorenko, 2007). Ogrenme ortaminda, 6grenci konsantrasyonunu
kaybettirecek her ne varsa tekrar diizenlenmeli ya da kaldiriimalidir. Ogrenciye
ogretmen tarafindan en verimli ¢alisilabilecek ortamlar sunulmalidir. Ogrenci de
hangi durumda daha ¢ok Ogrenebildigini, hangi durumda daha cok dikkatinin
dagildigini fark edebilmelidir ki bu sayede daha sonraki ¢aligmalarinda uygun ortami

kendisi belirleyebilir.

2.1.2.4.3.p. Programa Gore

Coklu projelerin tistesinden gelinecekse, uygun bir zamanda her birini bitirme
olasiliginin sorumlulugunu almak i¢in smiflandirmali ve diizenleme yapmalidirlar.
Ogrencilerde, kararlilik dagilimindaki sorumlulugu olusturan calismalarim
belirlemesi gerekmektedir. Akademik caligmalarda tavizsiz yapilabilecek ne kadar
program dis1 aktivite olduguna, hangi aktivitelerin onlar i¢in 6nemli olduguna ve
hangilerinin siirebilecegine karar vermeleri gerekir. Ogrenciler bununla basa ¢ikmay1
O0grenmezse, hayatlarinin geri kalaninda bunun bedelini ddeyebilirler (Sternberg,
Grigorenko, 2007). Ogrencilere sorumluluklari hatirlatilarak, arastirmalarinda
kendilerinin belirledigi program dogrultusunda hareket etmelerinin 6nemi, 6gretmen
tarafindan aciklanmalidir. Eger programa uyulmazsa arastirma boyunca yapilan tiim

calismalarin basarisizlikla sonuglanabilecegi belirtilmelidir.

2.1.2.4.3.r. Belirlenmis Oncelikler

Yetersiz ve goOniilsiiz olmak agaglar yiiziinden ormani gérmeyi engeller.
Ornegin; baz1 6gretmenler her giin ddev hazirlama, bireysel derslerin planlamasi gibi
istenilenlerle o kadar ugrasir ki genis amacglar1 gormekten uzaklagir. Ayrintilar da
bazi konularda olduk¢a Onemli bir rol oynamaktadir. Ancak hayatin pek cok
noktasinda biliylikk resme odaklanmak ve onu gormeyi asla kaybetmemek
gerekmektedir. Ogrencilerin biiyiik resme bakisini kaybetme nedeni hayatlarindaki

giinliik detaylarda ¢ok fazla takili kalmasidir. Biitiin zaman igerisinde yaptig1 seyin
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anlamina ve ulasmayr hedefledigi noktaya konsantre olmalidir (Sternberg,

Grigorenko, 2007).

Ogrenciler, 06gretmenleri rehberliginde calismaya baslarken yaptiklar
planlarinda amaglarin1 iyi belirlemeli ve amaca ulagsmada onemli noktalar1 ayirt
edebilmelidir. Ulagilmak istenilen ama¢ dogrultusunda her ayrinti incelenirken
gereksiz olanlar tizerinde durulmamalidir. Gereksiz ayrint1 izerinde durmak, zaman
kayb1 ve caligmanin amacindan uzaklagilmasina neden olmaktadir. Bu nedenle
Ogrenciler calismalarinda arastirma yapacaklar1 Oncelikleri iyi belirlemeli ve
calismalarin1 bu yonde siirdiirmelidir. Ogretmen de bu noktada gerekli yerlerde

rehberlik ederek miidahale etmelidir.

2.1.2.4.3.s. Diisiinme Becerileri Dengesi

Hayatta bazen elestirel ve analitik olmak gerekirken bazen elestirel ve sentezci
ve bazen de pratik diisiinceleri uygulamak gerekmektedir. Kisiler i¢in 6nemli olan ise
bu zamanlar1 bilmesidir. Bu konuda uzmanlar basarili 6gretmenlerin analitik, yaratici
ve uygulama becerilerini dengeleyen kisiler olduguna inanmaktadirlar. Analitik
beceride hangi 6gretim tekniklerinin basarili oldugunu ve olmadigini anlamak
gerekmektedir. Yaratici beceride yeni ders planlar1 bulmali, siirekli kendini yenileyen
uygun Ogretim strdiiriilmelidir. Uygunluk burada basarmin anahtari olmaktadir.
Ogretmenlerin  dgrencilere ulasmasinda dogru yolu bulmada, uygun sekilde
Ogretmede ise uygulama yetenegi gerekmektedir. Bireyler icin onemli olan sadece
analitik, yaratici, uygulama yetenekleri degil ayn1 zamanda onlar1 kullanmalaridir
(Sternberg, Grigorenko, 2007). Ancak en énemli nokta kisilerin yaratici, analitik ve
uygulama  yeteneklerini  kullanilirken  yerinde ve zamaninda  bunlan
gerceklestirmesidir. Bu beceriler 6gretmen tarafindan 6grencilere kazandirilmasina
karsilik, 6grencinin hangi beceriyi, nerde ve ne zaman kullanacagini bilmemesi,
calismalar1 basarisizlikla sonuglandirabilir.  Ogretmenlerin, her &grenciye bu
becerileri kazandirabilmesi i¢in farkli farkli 6gretim yontemleri kullanmasi 6nemli

bir noktadir.
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2.1.2.4.3.t. Ozgiiveni Gelistirmek

Ozgiiven basarinin énemli bir faktoriidiir. Ayn1 zamanda kendine asir1 giiven
ya da yanlis gliivenme de onemlidir. Pek ¢ok 68renci kendine asir1 giivenden dolay1
hata yapmaktadir. Iyi bir 6gretmen 6grencilerine yeterli bir dzgiiven kazandirabilir.
Yani baska bir deyisle Ogrencilerin 6zgiliveni, zorluklar1 asmak icin kendilerini
cesaretlendirecek kadar yiliksek olmali; ancak Ogrenilecek hicbir sey kalmadigina
inanacak kadar da yiiksek olmamalidir (Sternberg, Grigorenko, 2007). Yani 6zgliven
sahibi olmak demek basariya ulastim demek degil sadece basariya ulagabilmede
kendine olan inanctir. Ogretmen her zaman dgrencilerin dzgiivenini desteklemeli ve
basaracaklarina once kendisi inanmali sonrada Ogrencilerini inandirmalidir. Ama
ayn1 zaman da 6grencilere siirekli 6grenilecek yeni bir seyler oldugunun da farkina

vardirmaktir.

2.1.2.4.4. U¢ Ayakh Ogretim ve Degerlendirme

Eger bir 0gretmen basarili zeka ile 6gretime karar verirse ii¢ ayakli ogretim ve
degerlendirme onemlidir. Uygulama plan1 olarak tanitilan program, Ug Ayakl
Ogretim ve Degerlendirme (Triarchic Instruction and Assessment, TIA) seklinde
adlandirilmaktadir. Basarili zekd 6gretiminin bir uygulama yaklasimi da TIA’ duir.
Ayrica TIA analitik, yaratict ve uygulama yeteneklerinin gelisimini belirli bir
objektiflikle tiim ogrenenleri yetiskin hayatinda gelecekte basarili olmak icin
amaclaria ulagsmaya hazirlamaktadir. TIA nin bir amaci da 6grencilerin ‘‘Bagka bir
yolla onu 6grenmeliyim’’ ifadesini emin bir sekilde sdyleyebilecek 6grenme ortami
yaratmak ve 0gretmenlerin ‘‘Baska bir yolla 6gretecegim’’ cevabini emin bir sekilde
sOyleyebilmesidir (Sternberg, Grigorenko, 2007: 137-138). TIA nin ne oldugu su 5
madde ile agiklanabilir:

1) Uygun materyalleri bulma ve kullanma
2) Bir dizi yetenekleri uygun yerlerde kullanma
3) Ogrencilere gii¢lii yanlarindan yararlanmaya yardim etme

4) Ogrencilerin zayif yonlerini diizeltme ve telafi etme
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5) Ogrenme igin &grenci motivasyonunu artirma (Sternberg, Grigorenko,

2007: 138).

Ug ayakli dgretimde dgretmenler dersin igerik ve islevine gore uygun materyal
kullanmali, becerilerini uygun yerlerde kullanma 6gretilmeli, gili¢lii yanlarini aktif bir
sekilde kullanirken zayif yanlarmi telafi edecek durumlar yaratmali ve motivasyonu
iist diizeyde tutmalarin1 saglamalar1 gerekmektedir. Bu sayede 6grenci, 6grenilenleri
somutlastirirken 6zgiliveni artar, zayif yonleri ile ylizlesir ve amaca ulagsmak igin

motivasyonundan asla vazge¢meyi diisiinmeyecektir.

TIA uygulanirken ii¢ ayakli yontemle ders islemek ve daha once kaniti bile
olmayan yetenekleri 6grencileri izleyerek gormek de en keyifli olanmidir. TIA nin
daha etkili nasil sunulacagmin en 6nemli yollar1 6gretmenlere su birkag ipucu ile

belirtilmektedir:

o Ogretim sirasinda, analitik, yaratic1 ve uygulama becerileri smif igindeki her

etkinlikte esit miktarda karistirilmalidir.

e Ogrenciler degerlendirilirken, 6grencilerin analitik, yaratici ve uygulamali

calismalarinda oldukca yiiksek ama gergekei standartlar olmalidir.

e Ogrenci TIA’y1 zor kabul ederse, sabir gosterilmelidir. Ornegin; 6gretmenin
sorularina cevap veremezse, aktivitelerinde performans gosteremezse sabirli

olunmalidir.

e Vazge¢gmeden azimle devam edilmelidir. Yani birakilmamalidir ¢iinki

devam etmek baslangigta zordur.

e Ogrencilerin ¢abalar1 desteklenmelidir. Ornegin; &grencilerin gabalari
ilerleme isaretleri olarak kabul edilmelidir (Sternberg, Grigorenko, 2007:

161).
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Her ti¢ ayakli degerlendirme de istisnasiz bir kural olmalidir: Hem temel igerik
hem de anlamadaki ustaligi kullanmak ii¢ yetenegin degerlendirilmesinde mutlaka
olmalidir. Ogrenmede 6grenci motivasyonunu siirdiirmek igin nasil ve ne gibi
materyallerle 6gretecegini 6gretmenler degerlendirmelidirler. Herhangi bir ii¢ ayakl
degerlendirme, hafiza temelli madde araciligiyla degerlendirme igcermelidir. Bu
Oonemlidir ¢iinkii egitimin tiim amaci bilgiyi iyi kullanmaktir ve hafiza temelli
o6grenmede Onemli bir rol oynadig: i¢in hafiza testi cok onemlidir. Her ne kadar ii¢
ayakli maddeler baslangigta zor olsa da zamanla artan bir sekilde otomatik hale
doniisecektir. Ogretmenler ii¢ ayakli degerlendirmede su genel prensipleri dikkate

almalidir:

e Ust iiste olmasindan korkulmamalidir. Ug¢ ayakli 6gretimin farkl
olusumlarinin ayn1 genis igerikle tanimlanmasindan dolay1 analitik, yaratic
ve uygulamali derslerin (6dev ve degerlendirme igeren) iist iiste olmasi

kacinilmaz olacaktir.

e Sadece bir yetenek hedef olmamalidir (sadece analitik, yaratict ve
uygulamali derslerin iistesinden gelmek denenmemeli gibi). Baslangicta bir
ya da iki beceri vurgulanirken ii¢ beceri i¢in bir 6n calisma saglanmasi

denenir (baglangictaki 6zel yeteneklerle dersin iistesinden gelmek gibi).

o Ogretimle degerlendirmeyi eslemede emin olunur ki bagart ii¢ kanal yolu ile
degerlendirilir; analitik, yaratic1 ve uygulama yetenekleri. Bu ii¢ yetenegin
de uygun yerlerde ¢agristmi ve onlart esit bir sekilde kullanmak

degerlendirmede 6nemlidir.

e Farkli degerlendirme yollar1 kullanilmalidir. Ornegin; kisa cevapli sorular,
proje ve performans odevleri, portfolyo dosyalar1 gibi (Sternberg,

Grigorenko, 2007).

Ug ayakli dgretimde de basarili zekd dgretiminde de dgretmenin ii¢ beceriyi
kazandirmas1 ve yerinde, zamaninda kullanilmasim &gretmek amaclanmustir. Ug

ayaklt Ogretim yontemini basarili zekddan ayiran onemli nokta sosyal g¢evredir.
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Basaril1 zekada uygulamali zeka igerisinde ¢evreye uyum, c¢evre se¢imi ve ¢evreyi
sekillendirme noktalar1 6ne ¢ikmaktadir. Ancak ii¢ ayakli 6gretim yonteminde ise
pek c¢ok noktada basarili zekad ile benzerlik gosteren ozellikler iginde gevresel
etkenler dikkate alinmamistir. Basarili zekanin uygulama asamasinda hayatta basarili
olmak i¢in O&grenilenlerin sosyal ¢evre ile iligkilendirilmesi 6nemli bir rol

oynamaktadir.

2.1.2.4.5. Geleneksel Zeka Kavramlarinin Yaygin Olma Nedenleri

Sternberg “‘Teaching for Succesfull Intelligent’” adli kitabinda zekanin
geleneksel kavramlarimin  neden hala yaygin oldugunu, 4 bashk altinda
degerlendirerek geleneksel zeka testlerinin ger¢ek diinyanin c¢esitli alanlarinda
%10’luk degiskenlik olusturdugunu saptamistir. 4 bashigr ise su sekilde

siiflandirmistir:

1)Kapah Sistemlerin Siddetli Etkileri: Kapali sistemler bagimsiz, kendi
icinde tutarli; ancak iginden ¢ikilmasi zor olan sistemlerdir. Herrnstein ve Murray
tarafindan hazirlanan ‘‘Can Egrisi’” adl1 kitapta bir sistem tarafindan stirdiirtilen kisir
dongiiniin yiikselebildigini gostermektedir. Yiiksek 1Q’lu insanlarin, toplumun iist
seviyesinde ki sosyoekonomik siniflara dogru artma egilimi, diisik IQ’lu
insanlarinda alt smiflara dogru diisme egilimi gostermek i¢in kilavuzluk ettigini
belirtmektedirler. Is performans i¢in énemli olan yeteneklerin bir kisminin testlerle
Olciilemeyecegi vurgulanmaktadir. Kapali sistemler bireysel segenekleri engelleyen,
toplumu deforme eden ve bireysel firsatlardan yoksun birakan sistemlerdir
(Sternberg, Grigorenko, 2007). Kapal1 sistemlerde iist tabaka ve alt tabakadan s6z
edilmektedir. Ust tabakanin IQ’larmin yiiksek alt tabakanin ise diisiik oldugu gibi
sonuclar kanitlansa da basarili olmada sadece 1Q’nun etkili olmamasi alt tabaka diye
s0z edilen diisilk sosyo-ekonomik siifinda basarili olabilecegi seklinde ifade

edilmektedir.
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2) Secimin Rolii: Bazi toplumlarda sosyal siif olduk¢a 6nemli bir kavramdir.
Ust sosyo-ekonomik yapiya dahil olan kisiler daha prestijli, daha segici programlara
dahil olurlarken alt siniftakiler ise daha az prestijli okullara ya da yerlere kayit olmak
zorunda kalabilirler. Ust sosyo-ekonomik simiflardaki kisilerin érnekleri gosteriyor ki
toplumlarda zeka disindaki faktorlerde basari igin 6nemli olmaktadir. Bu faktorleri
ise; sosyal smif, etnik grup, kisilerarast iliskiler, kisilerin c¢esitli yonleri,
motivasyonlar1 ve duygular1 olusturur. Zeka ile ilgili pek ¢ok arastirmada yanlis olan
varsayim, biitlin 6grencilerin okulda ve yetenek testlerinde basari igin esit sansa
sahip olduklaridir. Toplumlarda saglik problemi olan, zayif beslenen ya da giivenlik
sorunlar1 olan &grenciler basari i¢in esit sansa sahip degildirler. Sonug¢ olarak
toplumda alt smiftaki insanlar c¢esitli kriterlerle se¢im yapabilir (Sternberg,
Grigorenko, 2007). Yani dogustan gelen sosyo-ekonomik bazi ozellikler basari
tizerinde oldukca etkili faktorlerdir. Bu da toplumlarin yapilarindan
kaynaklanmaktadir. Zeka, bu faktorler devreye girdiginde basariy1 elde etmede ¢ok
onemli olarak goriilmemektedir. Ayni zamanda bu toplumlarda zeka, sosyal

statiilerden faydalananlarin basarisi ile 6l¢iilerek hataya diisiilmektedir.

3) Kendini Gergeklestiren Kehanet: Ogrencilerin ¢esitli nedenlerle
yogunlagsma sorunu yasadiklart bir anda uygulanan testler Ogrencinin gercek
basarisini 6lcemeyebilir. Bunun dogrulugunu ya da yanlisligini kisinin zaman i¢inde
ortamdaki basaris1 ile uygulanan test sonucunun basarisinin orantis1 gosterir. Bir
testte basarisiz olan Ogrenciden Ogretmenin beklentisi azalirken 6grencide
yapamayacagina inanir ve basarisizlik kacinilmaz olarak gelir. Ancak &gretmen
degisip her ¢ocuktan esit beklentiye sahip oldugu anda o 6grencinin basaris1 da giin
gectikce artar (Sternberg, Grigorenko, 2007). Ogrencilerin ¢esitli nedenlerle dlgme
degerlendirme sonucundan kotii almast onun basarisiz  oldugu anlamina
gelmemektedir. Ancak zamanla Once O6gretmenin Ogrencinin basarisina inancinin
azalmasi daha sonra Ogrencinin kendisinin basarisina olan inanci giin gectikce
azalacaktir. Boylece 0grenci yapabilecegi sorular1 bile yapamaz hale gelecektir. Bu
durum 6grencinin hem motivasyonunu, hem psikolojisini hem de basarisin1 6nemli

derecede etkileyecektir.
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4) Cevrenin Rolii: Bazen insanlar 6grencilerin karsilagtiklar1 sorunlar1 ¢ok
hafife alirlar. Ornegin; diisiik sosyoekonomik siniftan yiiksek sosyoekonomik sinifa
girmeleri, bazi durumlarda 6grenciler i¢in giivenlik kaygis1 6nemli olup siirekli tehdit
ediliyor hissi yasamalari, bazen de aglik ya da hastalik olarak cesitli sekillerde
karsimiza c¢ikabilir (Sternberg, Grigorenko, 2007: 22-23). Ozellikle dgretmenler
Ogrencilerini ¢ok iyi tanimali ve Ogrencinin i¢inde bulundugu sartlar iginde
degerlendirmelerde bulunmalidir. Aksi takdirde 6grencinin objektif degerlendirilmesi

miimkiin olmayacaktir.

Geleneksel zeka kavraminin diginda Sternberg tarafindan gelistirilen basarili
zekad kuramu, kisilerin giiglii yonlerini fark edip kullanmasi ile zayif yonlerini fark
edip gelistirmeye calisarak hayatta basarili olmayi kapsamaktadir. Okuldaki
bilgilerin giinliik hayatta kullaniminin 6nemi ile her ¢ocuga hitap edecek yontemlerin
kullaniminin énemi vurgulanmaktadir. Her 6grenciye hitap edebilmeyi saglamada
etkinlikleri ¢ogaltarak, bilgiyi yerinde, gorerek, dokunarak, yaparak ve yasayarak
O0grenme, onemli bir nokta haline gelmektedir. Bu durumda 6grenciler sadece sinif
ortamlar1 ile simirlandirilmamali ve kendilerindeki becerileri kesfedebilecekleri
ogrenme ortamlart olusturulmalidir. Onemli olan ¢evrede bulunan 8grenme ortamlari
ile anlatilacak konunun igeriginin birbirine uygun olarak secilmesi ve etkinliklerin
Ogretmen tarafindan dikkatle hazirlanmast gerekliligidir. Cevremizde pek c¢ok
O0grenme ortami mevcuttur. Ancak gecmisle ilgili ya da ¢esitli ilgi alanlarina gore
O0grenmeler saglanirken, en etkili 6grenme ortamlarindan birisini de miizeler

olusturmaktadir.

2.1.3. Miize ile Egitim

2.1.3.1. Miize ve Miizelerin Tarihsel Gelisimi

Miizeler tarihsel gegmisi olan her tiirlii nesneyi, kiiltiirel Ogeleri toplayan,
koruyan, aslini bozmadan onaran ve bugiline kadar getirerek insanlara sergileyen
ge¢cmisle bugiin arasindaki kopriilerdir. Uluslararast Miize Konseyi (ICOM) miizeyi

su sekilde tanimlamaktadir: Toplumun ve gelisimin hizmetinde olan, halka agik,



64

insana ve yasadigi cevreye taniklik eden nesneler {izerinde arastirmalar yapan,
toplayan, koruyan ve bilgiyi paylasan, inceleyen, egitim ve zevk alma dogrultusunda
sergileyen, kar diislincesi gilitmeyen ve bagimsiz olan kurullardir (Demirtas, 2009: 5).
Miize (museum) sozciigii, ilham perilerinin (Muses)diisiinme yeri ya da tapinagi
anlamindaki Yunanca ‘‘mouseion’’ sdzciigiinden tiiremis bir kelimedir. Giinlimiiz
miizesinin dnciisii olarak 1.0. 280’ de Iskenderiye de kurulmus olan bilim adamlarinin
calisma yaptig1 daha cok felsefi 6grenme merkezi olan miizenin adi gecer. 16.
yiizyilda koleksiyonlarin bilingli olarak halka agilmast ile birlikte bugiinkii miizecilige
dogru ilk adim atimistir (Onur, 2012). Bizde miizeciligin gelismesine bakilirsa
Osmanli doneminde padigahlar Tiirk minyatiiri, Tiirk ¢iniciligi, Tiirk dokumacilig ile
ince sanat eserlerinden olusan zengin koleksiyonlar olusturmuslardir. ilk miizenin
kurulmasi 1846 yilinda Damat Ahmet Fethi Pasa tarafindan gerceklestirilmistir. Aya
[rini Kilisesi ‘‘Mecma-i Esliha-i Atika ve Mecma-i Asar-1 Atika’ adi altinda iki

koleksiyonun toplandig1 ilk miize olarak tarihe ge¢mistir (Cetin, 2002: 58).

Miizeler toplayip sergiledikleri nesnelere, eserlere gore farkliliklar
gostermektedir. Bazi miizeler tek tiir eserleri sergilerken bazi miizeler daha fazla tiiriin
bir arada oldugu eserleri sergilemektedir. Miize gezilerini bu gruplamalar daha
anlagilir ve daha gezi amacia yonelik hale getirmektedir. Miize kategorileri bazi
aragtirmacilar tarafindan farklilhik gosterse de genellikle benzerlikler icermektedir.
Uluslararas1t Miize Konseyi (ICOM) tarafindan kabul edilen ve halen gegerli olan
miizelerin gruplanmasi su sekildedir:

1) Sanat Miizeleri

2) Arkeoloji ve Tarih Miizeleri

3) Etnografya Miizeleri

4) Tabiat Tarihi Miizeleri

5) Bilim ve Teknoloji Miizeleri

6) Bolge Miizeleri

7)  Ozel Amagh Miizeler
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Ambrose ve Paine (2006) ise diinyadaki sayilari, biiyiikliikleri, tiirleri gittikce
artan, amaglar1 ¢esitlenen, ziyaretgileri farklilasan miizeleri belirli kategoriler altinda
siiflamiglardir:

1) Koleksiyonlara gore siniflama:
e Genel miizeler
e Arkeoloji miizeleri
e Sanat miizeleri
e Tarih miizeleri
e Etnografya miizeleri
e Doga tarihi miizeleri
e Bilim miizeleri
e Jeoloji miizeleri
e Sanayi miizeleri

e Askeri miizeler

2) Kime Calistiklarina gore siniflama:
e Devlet miizeleri
e Belediye miizeleri
e Universite miizeleri
e Bagimsiz kurulus (yardimsever 6rgiit) miizeleri
e  Ordu miizeleri
e Ticari firma miizeleri
e Ozel miizeler
3) Hizmet ettigi alana gore siniflama:
e Ulusal miizeler
e Bolgesel miizeler
e Kent miizeleri

e Yerel miizeler

4) Hizmet ettigi kisilere gore siniflama:
¢ Genel halk miizeleri
e Egitim miizeleri

e Uzman mizeler
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5) Koleksiyonlarii sergileme bigimine gore siniflama:
e Geleneksel miizeler
e Tarihi ev miizeleri
e Acik hava miizeleri

o Etkilesimli miizeler (Akt: Onur, 2012: 163-164).

Milli Egitim Bakanligi (2008) ise miize ile egitime yonelik olarak yaptigi
aciklamalarda miizeleri 8 kategoride siniflandirmaktadir:

1) Arkeoloji Miizesi

2) Etnografya Miizesi

3) Tarih Miizesi

4) Giizel Sanatlar Miizesi

5) Acik Hava Miizesi

6) Bilim Miizesi

7) Askeri Miize

8) Ozel Miizeler

Bugiin, tarihin zenginligini Hegel ve Spengler’de goriildiigli gibi tek bir agidan
bakmak ya da diyalektik yontemle ortaya ¢ikarma yeterli bulunmuyor. Artik
tarih¢iden, ele aldigi konuyu ekonomik, sosyolojik, psikolojik etkenleri de gbz o6niinde
tutarak cesitli bakis agilarindan ele alip incelemesi ve konunun ¢ok boyutlulugunu
belirten bir yorumlama yapmasit beklenmektedir. Boylece tarih, kronolojik bir
siralamadan ¢ikmakta ve bugiline 11k tutarak daha iyi anlamamizi saglayan bir
konuma getirilmis olmaktadir (Ipsiroglu, 1989: 79,80). Tarihi ¢ok boyutlu
yorumlamada, objektif olabilmek icin giivenilir kaynak ve kanit fazlaligina ihtiyag
duyulacaktir. Cesitli donemlere ait kaynak ve kanitin bir arada sunulacagi yerlerin
basinda ise miizeler gelmektedir. Ayrica tarihi kronolojik bir siradan g¢ikarmak ise
tarihi yerinde yasamakla miimkiin olabilecektir. Tarihin yerinde yasanabilecegi ya da
birgok tarihsel 6ge ile ge¢gmise yolculuk yapilabilecek hemen hemen tek yerler ise

yine miizelerdir.
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Miizelerin islevlerinin ¢ok olmasi nedeniyle miize ziyaretlerinin degeri de

artmaktadir. Gadsby (2011: 2) miize ziyaretinin degerini zihinsel, kisilerarasi, sosyal,

fiziksel, koleksiyonlar ve duygusal olmak {izere 6 baslik altinda toplamistir. Bunlar1 su

sekilde agiklamaktadir:

Tablo-5: Miize Ziyaretinin Degeri

Zihinsel

Ziyaretgiler 6grenmek, zihinsel olarak uyarilmak, daha onceki 6grenmeleri
hakkinda diisinmek ya da soru sormak, olgulart bularak var olan bilgiyi
genisletmek isterler.

Kisilerarasi

Ziyaretgilerin aileleriyle ve arkadaslariyla zaman gegirme, yeni insanlarla
tanigma, grup etkinliklerine katilma ve personelle konusma yetenekleri
degerlendirilebilir.

Toplumsal

Insanlar miizeleri kiiltiire]l miraslartyla iliski kurmak igin ziyaret ederler.
Yurttaghik gururu duyarak miizenin nasil betimlendigini ve yerel toplulukla
nasil bag kurdugunu duyarak mutlu olurlar.

Fiziksel

Ziyaretgiler miizelerde dokunma, katilma ve icinde olma yeteneklerini
degerlendirirler. Ayni1 zamanda miize atmosferinden, sergilerin planindan ve
akisindan etkilenirler.

Koleksiyonlar

Ziyaretgiler ‘‘gercek seyler’” gormek isterler. Degerli, nadir, degisik
nesnelerden ve eserlerden birine tanik olma yeteneklerini degerlendirirler.

Duygusal

Ziyaretciler heyecanlanmak, ruh durumuna, tutuma ya da duyusa bagh
duygusal deneyimler yasamak isterler.

Miize ziyaretinin zihinsel, kisiler arasi, toplumsal, fiziksel, koleksiyonlar ve

duygusal acidan degerleri incelendiginde, egitim Ogretim ortamlarinin igine

girebilecegi goriilmektedir. Ogrencilerin  bircok acidan gelisimlerine katki

saglayabilecek miizeleri 6gretimde kullanmak, 6gretmenlere de 6gretimde Onemli

kolayliklar saglayacaktir.
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2.1.3.2. Miize Ile Egitim

Ogrenmenin her ortamda gerceklestirilebilmesi, Ogrenciler igin oldukca
yararlidir. Coklu 6grenme ortamlar1 kullanmak, 6grencilere bilgileri kazandirmada ve
kalicilig1 artirmada 6nemli bir yontemdir. Ayrica Miize ile Egitimi ge¢misle gelecek
arasinda koprii kurma sirasinda §grenci, diisiinme becerilerinin pek ¢ogunu kullanarak
gelecege dair yordama yetenegini de gelistirir. Pekgdzlii Karakus (2012: 131) miize
egitimini: Miizenin amacii ve niteliklerini, sergilenen sanat eserlerini, miize
cevresini, miize ortamini, miize ile insanlar arasindaki etkilesimi, miizenin disiplinler
aras1 yonlerini ele alan ve aktif bir 6grenme-6gretme alani olarak kullanimi seklinde
tanimlamaktadir. Cakir Ilhan (2002: 2) miize egitimi su sekilde tammlayarak amacini
da aciklamaktadir: ‘‘Miizelerde gergeklestirilen egitime miize egitimi denir. Miize
egitiminin amaci, kisilere miizedeki nesneleri tanitmak, o nesneleri giinliik yasam,
varolan bilgileri ve deneyimleri ile iligkilendirtmek, karsilastirtmak, algilatmak,
elestirtmek, yorumlatmak ve 6zgiin bir senteze ulastirtmaktir.””  Onur (2010) miize
egitiminin temel ilkelerini su sekilde siralamaktadir:

e  Miize egitimi siirekli, agik uclu ve yasam boyu bir egitimdir.

e Miize egitiminde 6grencilerle koleksiyonlar arasinda bag kurmak 6nemli bir
unsurdur. Koleksiyon iceriklerinin, mesajlarinin ilgi c¢ekecek sekilde ve
kolay anlasilacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

e Ziyaretcilerin cevreyle ve nesnelerle etkili bir iletisim iginde olmasi
saglanmalidir. Ziyaretgiler 6diing verme ile miize disinda da nesnelere
ulasabilmelidir.

e Miize egitiminde miize koleksiyonlarini inceleyip egitim i¢in uygun olanlari
secmek ve dersle iliskilendirmek onemlidir.

e Her miizenin sundugu egitim miize tiirline, koleksiyonlarina, igerigine bagl
bir sekilde kendine 6zglidiir.

e Miizedeki 0grenme nesnelerden Ogrenmedir, yasantiya dayanir, duyulari
temel alir.

e Miize egitiminde duyulara, diis giicline, estetik duyarliliga, yaraticiliga ve
elestirel yaklasima yonelik olmak 6nemlidir.

e Miize egitimi bir¢ok egilim gibi goniilliiliik esasina dayanir.
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e Miizedeki 0grenme hosa gitmeli, eglendirmelidir. Miizede 6grenme igin
miize nesnelerinin yakindan go6zlenmesine, elle yoklamaya olanak
saglanmalidir.

e Miizelerdeki popiiler yaklasim ‘‘hands on- dokun yap’’ yaklasimidir. Bu

yolla c¢ocuklarin etkilesimli ve oyunla 6grenmesi amaclanmistir (Akt:

Okvuran, 2012: 172).

Miizelerdeki egitim daha oOnceden planlanmali ve derslerle miizedeki
koleksiyonlar bagdastirilarak miize egitiminin amacina ulasmasi saglanmaktadir.
Miizeler okullarin amaglayip ama kolay bir sekilde ulasamadigi, diisiinceyi gelistiren
ve motive eden bir gilice sahiptir. Miizeler koleksiyonlarinda segilen ve 6zel degere
sahip eserleri sergileyerek ziyaretgilere hayal giicii, yaraticilk ve begeni
olusturmaktadir. Miizelerin egitim islevi i¢in hazirlanan programlar c¢ocuklara,
genclere ya da yetiskinlere uygun olarak hedef kitlelerine gore hazirlanmalidir
(Kuruoglu Maccario, 2002: 277). Cakir ilhan (2009: 345-346) miizelerde verilen
egitimin amaglar1 ve igerigi konularin kapsamasi gerekenleri su sekilde belirlemistir:

e Yasanilan g¢evreye uzaklagsmayi1 onlemeyi ve degisen diinyada kendilerini

barindiran ortamda bireylere yardimi

¢ Gegmis ve bugiin arasinda iletisim kurma

e Giinliik problemler ve sorunlarla ilgili bir yaklagim saglama

e Sergilenen nesnelerle bireyler arasinda bir koprii kurarak bireylerin

nesnelerle giinliik yagamlarini iliskilendirme firsati saglama

e Insan yasaminin somut ve dzgiin belgelerinin yani sira maddeci ve ideal

degerler olarak algilanan nesneleri sunma

e Nesnelerle bireylerin giinliik hayatlar1 arasinda iliski kurmay1 saglama ve

boylece politik, kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve de ekolojik konular arasinda
iliskilendirerek bireyleri anlama firsat1 saglama.

e Zaman yaratic1 bir sekilde gecirerek degerlendirme, nesneler arasindaki

iligkileri anlama, bilgi edinme ve gelistirme firsat1 saglamayi sunarak

kisilerin merakl1 yonlerini geligtirme.
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Miizeyi bir yasam tarzi yapmak i¢in, miize ekonomisini gelistirmek,
ogrenme ve iletisimi pekistirmek i¢in bireylere firsatlar saglama.
Miizelerde siirdiiriilen miize egitiminde bireylerin yaratici diigiinme

becerilerini gelistirme.

Milli Egitim Bakanlhigi (2008) ilkogretim 1-8. siniflar Tiirkce, Matematik,

Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ile Fen ve Teknoloji Dersi ¢gretim programlarinda

miize ile egitimi agiklamistir. 6 madde de miize ile egitim hakkinda gretmenlere

kilavuzluk edecek su yonergeler verilmistir:

1)

2)

3)

Ogretim programinda ele alman ‘‘Miize ile Egitim’> bashg ile sadece
miizeler kastedilmeyip kavram icinde tabiat ve kiiltlir varliklarin1 kapsayan
mekanlar da anlagilmalidir.

Programin "Agiklamalar kismina eklenen "miize" kavrami, Kiiltiir
Bakanligmin Miizeler I¢ Hizmetler Yonetmeliginin 4. maddesinde yer
alan, "Miize; kiltiir varliklarmi tespit eden, ilmi metotlarla agiga ¢ikaran,
inceleyen, degerlendiren, koruyan, tanitan, siirekli ve gegici olarak
sergileyen, halkin kiiltiir ve tabiat varliklar1 konusundaki egitimini,
bedii zevkini yiikselten, diinya goriisiinii gelistirmede tesirli olan daimi
kurulugtur." tanimi esas alinmigtir. Bu tanima gore miizeler bilim, sanat,
folklor ve antika esyalar gibi cesitli konularda toplanmis eserleri bir arada
sunabilecegi gibi etnografya, doga tarihi gibi sadece tek bir konuyu
iceren eserleri de sergileyebilir.

Programda yer alan bazi kazanimlarin agiklamalar kisminda belirtilen
"miize ile tabiat ve kiiltiir varliklarinin gezilmesi, incelenmesi ve
buralarda etkinlik yapilmasi1" ifadesi ile amaclanan; miize, tabiat ve
kiltiir varliklart ile egitim igerikleri arasinda, bilgi transferinin
gergeklestirilmesini saglamaktir. Dolayisiyla miize, tabiat ve kiiltiir varliklari
ile egitim iligkisini, islevini ve 6grenme siirecinde bireye katkisini ortaya
cikarmak, her ders i¢in verimli sekilde kullanilacak uygulama alanlari

oldugunu ortaya koymaktir.
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4) Miize ile egitimden beklenen vizyonu gergeklestirmek, boylelikle egitim
tarihine katki saglamak amaciyla iyi Orneklerden ve tecriibelerden yola
cikilarak (Kabatas Erkek Lisesi Okul-Miize"si, "Galatasaray Lisesi Okul-
Miize"si vb.) okul miizeleri olusturulmali, bu amagla 6grenciler tesvik
edilmelidir.

5) Miize ile egitimin her asamasinda gergeklestirilecek uygulama ve
etkinliklerin hazirlanmasinda Tiirk¢e dersinin tema ve becerileri dikkate

almmalidir.

Ayrica miize egitimi programi hazirlanmadan 6nce miizelerle ilgili bilinmesi
gereken hususlar vardir. Pierce (1996) da miize egitimi programi hazirlamada; sergi
ozellikleri, materyallerin kontrol edilmesi ve degerlendirilmesi, yazili materyallerin
acik, anlasilir ve iyi diizenlenmis olmasi, 6gretmenlerden alinan doniitlerin miize
materyalleri i¢in Onemi, miize-okul isbirliginin amaclarinin agik¢a anlasilmasini
saglamak amaciyla 6gretim materyalleri hazirlamasi olmak iizere bu bes noktay1 goz
Oniine almak gerektigini belirtmistir (Akt: Orug, Altin, 2008: 132). Miize ziyaretinden
once Ogretmen mutlaka su sorulari yanitlamali ve planini, programini bu sorulara

verdigi cevaplar 1s1ginda hazirlamalidir:

e Miizenin fiziksel yerlesimi nasildir?

e Miize ziyareti Oncesinde miize ile ilgili bilgiler bana yollanabilir mi?

e Miize ziyareti sirasinda uyulmasi gereken kurallar nelerdir?

e Ogrenciler miizede hangi alanlari gorecek?

e Miize ziyareti Ogrencilere bilimsel olgularla ilgili etkili ve anlamh
deneyimler saglayacak m1?

e Miize ziyareti 6grencilere teknolojiyle ilgili etkili ve anlamli deneyimler
saglayacak m1?

e Miize ziyareti Ogrencilere miizikle ilgili etkili ve anlamli deneyimler

saglayacak m1?
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Miize ziyareti Ogrencilere sanatla ilgili etkili ve anlamli deneyimler
saglayacak m1?

Kaynaklar  Ogrencilerin  baglanti  kurmalarina ve  Ogrenmelerini
gelistirmelerine uygun mudur?

Ziyaret sirasinda zaman ya da baska bir sinirlama olacak mi1?

Miizede 6grencilere rehberlik edecek miize gorevlisi olacak mi1?

Icerde ya da disarida yemek yenebilecek bir yer mevcut mu?

Ogrenmeyi en iist diizeye getirmek i¢in miize ziyareti nasil diizenlenebilir?

Bazi interaktif sergiler i¢cin 6grencilerin dnceden gruplar olusturmasi gerekli

midir? (Henderson, Atencio, 2007: 248).

Miizeler tarihe dair pek c¢ok nesneyi kapsar. Dolayisiyla diger derslerin

ogrenilmesinde kullanilabilecegi gibi tarih 6grenmede de aktif olarak kullanmak

bilgilerin kaliciligin1 artirir. Miize ile egitim de akil ylirlitme elemanlarina baglh

kalinarak tarihin mantig1 su sekilde 6grenilebilir:

Bilgi: Gegmisten gelen 6nemli bilgi, gegmisin dinamiklerini hesaba katarak
tasarlama girigimiyle toplanir.

Amag: Gelecek planlar1 ve simdi hakkinda karar vermede bize yardim eden
ve onun dinamiklerini yakalayan ge¢mis hakkinda bir hikaye yaratmak.
Yorum ve Cikarim: Ge¢mis hakkindaki yargilar, ger¢eklesmis olan seylerin
nasil ve neden oldugu hakkinda énemli bilgilere dayanir.

Anahtar Soru: Bugiin i¢in veya gelecek planlart i¢in ve simdiki zamanda
karar vermede bize yardim eden, yer ve zamanin dinamiklerini dogru bir
hesaba katarak nasil verebiliriz.

Varsayimlar: Gegmiste 6nemli kaliplar vardir. Bu kaliplar sistematik gézlem
ve yorum yoluyla anlagilabilir ve bize daha iyi bir gelecek i¢in yardim
edebilir.

Temel Kavramlar: Gegmis, 6zenli calisma ve yorum yoluyla anlasilabilir.
Etkiler ve Sonuclar: Gegmisi sistematik olarak calisirsak, simdiyi aydinlatan
ve daha 1yi bir gelecek i¢in bize yardim edecek olan kaliplar hakkinda énemli

bilgiler kazanabiliriz.
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e Bakis Acisi: Birden fazla bakis agisindan yorum ve ¢alisma ile anlasilabilen

bir sey olarak ge¢mise bakmak (Paul, Elder: 2012: 175).

Miize ile Egitim sayesinde 6grencilere, olaylara ve olgulara farkli agilardan
bakarak kalici 6grenme, gecmisle bugiin arasinda mukayese yapma, olaylar
degerlendirme, giinliik problemlere ¢6ziim yollar1 bulma gibi becerileri kazandirilma
imkan1 saglanmaktadir. Bunlar1 kazanabilmek ve daha sonra kullanabilmek ig¢in
ogrencilerin ilgilendikleri konu ya da gordiikleri ile ilgili diisiinmeleri gerekmektedir.
Diistinme becerileri gelistirilmedigi takdirde; 6grencilerin mukayese, yorumlama,
degerlendirme, problem ¢ozme gibi asamalara ulagmalarinda, sorunlarla
karsilagsmalarina ya da sonuca ulagsamamalarina sebep olabilecektir. Bu nedenle
Ogrencilere Miize ile Egitim verilirken her 6grenciye ulasabilmek icin dgretmen,
biitlin diistinme becerilerinin 6grenciler tarafindan kullanilacagi, etkinliklerle

zenginlestirilmis bir Miize ile Egitim plani hazirlamalidir.

2.1.4. Diisiinme Becerileri

Kiiltiirel topluluklar1 tanimlayan sey, paylasilan degerler ve yasam bigimleridir.
Son elli yilda bazi alisagelmis degerler ve yasam tarzlar ¢okiintiiye ugradi (dini
degerlere baglilik, aile, cinsel roller gibi). Bu kiiltiirel degisimin hiz1 azalmamakta
aksine giin gectikge ivmesi artmaktadir. Diinya, ozellikle de is diinyasi egitim
sisteminden, bireylerin bu yeni diinyada, gereksinim duyacaklar1 becerileri ve
nitelikleri onlara kazandirmasini beklemektedir. Bunun siyasi olarak verilen karsiligi
ise standartlarin yiikseltilmesi gerektiginin vurgulanmasidir (Robinson, 2003: 12).
Standartlarin yiikseltilmesi, gerekli beceri ve niteliklerin bireylere kazandirilmasi ile

miimkiin olduguna gore diistinme becerilerinin 6nemi burada devreye girmektedir.

Diistinmek, hissetmek ve istemek zihnin ii¢ temel islevidir. Diisiinme, anlam
yaratmaktir. Hayatimizdaki olaylardan anlam c¢ikarmak, olaylar1 isimlendirilmis
siniflara ayirmak, sablonlar bulmaktir. Bunlar oluyor, bunu fark et, sunlar
gergeklesiyor gibi bizlere devamli anlatir ve bu kisim zihnin olaylar1 anlayan kismini

olusturmaktadir. Diislince kendini ifade eden 8 eleman ile tanimlanmaktadir. Bu 8
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temel yap1 diisiincenin tiim evrelerinde bulunmaktadir. Diisiiniilen her an bir bakig
acisina gore etkiler ve sonuglar ortaya c¢ikaran varsayimlarda bulunarak bir amaci
yerine getirmek iizeredir. Sorulara cevap vermek, problemleri ¢6zmek icin eldeki
veriler, durumlar ve deneyimler yorumlanmaktadir. Bunlar1 yorumlayabilmek i¢in de
kavramlardan, fikirlerden ve teorilerden yararlanilmaktadir. Yani diislince, amaglar
iretir, sorular olusturur, bilgileri kullanir, kavramlar1 kullanir, sonuglara vardirir,
varsayimlarda bulundurur, etkiler dogurur, bir bakis agisin1 somutlastirir (Paul, Elder:

2012). Diisiinmenin agsamalari ise su sekilde belirtilmektedir:

Sekil-3: Diisiincenin Ug¢ Asamasi

Seviye 3:
En Yiiksek Diizeyde Dereceli Diisiinme
e Acikea yansitict
e En yiiksek beceri seviyesi
o Elestirel diistinme araglarimin diisiinmeyi analiz etme ve degerlendirme
konusunda rutin kullanimi
e Tutarl bir sekilde tarafsiz

U

Seviye 2:
Yiiksek Diizeyde Diisiinme
e Secilmis yansitici
e Yiiksek beceri seviyesi
e Kiitik diigiinme lugatcesi olmayan
o Tararh sekilde diiriist belki safsata da hecerili

U

Seviye 1:
Diisiik Seviyede Diigsiinme
e Yansitict olmayan
e Diiriist karma beceri seviyesinde
e Siklikla sezgiyi ¢ikarmaya dayanan
e QGenis sekilde kendine hizmet eden/kendini aldatan

(Paul, Elder, 2012: 29)

Distik dereceli diisiinme genellikle yiiksek dereceli diisiinmeden ayirt edilebilir.
Ancak yiiksek dereceli diisiince kalite konusunda tutarsiz, tarafli ya da tarafsiz
olabilir. En yiiksek kalitede diisiinmek icin, sadece entelektiiel becerilere degil ayni

zamanda entelektiiel 6zelliklere de ihtiya¢ duyariz (Paul, Elder, 2012: 29).
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Degisen kosullar ile bilgiyi edinmenin yaninda bilgiyi kullanmanin 6nemi daha
da artmustir. Bilgiyi kullanma, bilgiyi edinmeden daha Onemli bir duruma
doniigmiistiir. Bilgi edinmenin, 6grenme yollarinin 6nemi goz ardi edilmemekle
birlikte, 6grenciler bilgiyi problem ¢ézmede, kullanilmas1 gerekli ortamlarda elestirel
diisiinmede ve yaratici diisiinmede kullanmalidir. Beceri hem bilgi gerektiren hem de
bireyin performansini gerektiren karmasik bir durumdur. Bilgi ve beceri kisa zamanda
Ogrenilebilir ve Ogretilebilir. Bilgi ve becerinin birlesmesi ile ortaya ¢ikan yetenek
daha ge¢ gelisir ve karmasiktir (MEB, 2005: 45). Diisiinme becerileri, diistinme
gerektiren biitiin formlarda kullanilir ve siirecleri su sekilde belirlenmistir:

e Degerlendirme

e Sentez

e Analiz

e Tahmin etme

e Hipotez olusturma

e (Cikarim yapma

e Genellestirme

e Smiflama

e Karsilagtirma

¢  Yorumlama

e Animsama (Michaelis, Garcia, 1996: 95).

Diistinme siireglerine yonelik olarak ¢ok fazla bilissel etkinlikler bulunmaktadir.
Bunlar: Elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, analitik diistinme, nedensel diisiinme,
sezgisel diisiinme, bilimsel diisiinme, mantiksal diisiinme gibi. Bu bilissel etkinlikler,
bireylerin dogustan var olan diisiinmeyle ilgili donanimlarinin ¢esitli egitim ogretim
teknikleri ile desteklenmesi sonucu ortaya c¢ikar. Bu sebeple egitim Ogretim
yontemlerinin bireylerin bu biligsel etkinlikleri ortaya ¢ikaracak ya da daha da
giiclendirecek sekilde diizenlenmesi Onem tasimaktadir (Berkant, 2009: 1127).
Diisiinme becerileri, diistinmenin ‘‘Yap1 Pargalar’’ diye nitelendirebilecegimiz 6zel

biligsel iglemlerdir. ABD Program Gelistirme ve Denetleme Kurumu (ASCD) 1988
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yil1 raporu dogrultusunda 6zel biligsel islemlerin agsamalar1 21 madde ile agiklanarak

birbiri ile iligkileri su sekilde ortaya koyulmustur:

Tablo-6: Bilissel islem Basamaklari

Odaklanma Becerileri

Problemlerin tammlanmasi: ihtiyaglari, farkliliklar1 siniflandirmak

Hedeflerin belirlenmesi: Yo6n ve amaci saptamak

Bilgi Toplama Becerileri

Gozlem: Bir ya da daha fazla yontemle bilgi edinmek

Sorularin formiile edilmesi: Sorgulayarak yeni bilgilere ulagmak

Hatirlama Becerileri

Kodlama: Uzun siireli hafizada bilgiyi biriktirmek

Geri cagirma (Ammmsama): Uzun siireli hafizadan bilgiyi alip diizenlemek

Diizenleme Becerileri

Karsilagtirma: Benzerlikleri ve farkliklar1 belirlemek

Siniflandirma: Temel niteliklere gére gruplandirmak

Siralama: Bir dlgiite gore varliklart siralamak

Betimleme: Bilginin 6ziinii degistirmeden seklini degistirmek

Analiz Becerileri

Nitelikleri ve unsurlari saptama: Varliklarin 6zelliklerini ve parcalarim belirlemek

Iliskileri ve modelleri saptama: Ilgili varligim durumunun farkindalig

Ana fikirleri saptama: Merkezi unsurlar1 saptamak

Hatalar1 saptama: Yanliglan fark etme ve diizeltmek

Uretme Becerileri

Sonug¢ cikarmak: Var olan bilginin &tesinde, orta derecede dogrulanabilir bilgi tanimlamak

Tahmin etmek: Bir sonraki olay1 6nceden tahmin etmek

Ayrintilara girmek: Ince detaylarla diger bilgileri agiklamak

Biitiinlestirme Becerileri

Ozetlemek: Bilgiyi uyumlu bir sekilde birlestirmek

Tekrar Yapilandirma: Mevcut bilgileri yeni bilgiye dahil etmek

Degerlendirme Becerileri

Kriterleri olusturma: Karar vermeye yonelik standartlar belirlemek

Dogrulama: iddialarm dogrulugunu onaylamak

(Kaya, 2009: 149-150).

Diisiinme becerileri iistbiligsel becerileri kullanmay1 gerektirmektedir. Ustbilisi
uyaran aktiviteler: Bugiiniin Otesinde gelecegi diisiinebilen bilingli se¢imler
yapilmasi, 6grenci se¢imlerini ya da eylemlerini tartisma firsat1 buldugunda iyi-kétii,
yararli-yararli degil gibi ¢ok kriterli kategorize yapilmasi, bir baskasindan duydugu
eylemleri ya da planlart kendi sozciikleriyle ifade etmesi, bir isin sonucunu
diisiinerek tahmin edebilen yani elde ettigi cevabin nasil oldugunu yansitabilen,
kendini yazarak ifade edebilecegi ‘‘diislinliyorum’ aktivitesine katilabilen,

amaclarin1 belirleyebilen, aktivitelerini siralayabilen planlarin olmasidir (Welton,
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Mallan, 1999: 284-285). Diisiinceyi degerlendirmekte ise diisiincenin unsurlarina
entelektiiel standartlar1 uygulamak gereklidir. Bunlar su sekildedir:

e Netlik: Anlamin anlasilabilir ve kavranabilir olmasi.

e Dogruluk: Hatasiz veya bozulamamis dogru olmasi.

e Kesinlik: Gerekli olan her tiirlii ayrintinin olmas.

e [llgililik: Konuyla olan ilgisinin olmast.

e Derinlik: i¢erdigi zorluk ve birden ¢ok karsilikli iliskisinin olmast.

e Diisiince Ozgiirliigii: Her tiirlii bakis acisin1 kapstyor olmasi.

e Mantik: Tiim parcalarin bir arada akla uygunlugu ve ¢eliski olmamasi.

e Onem: Onemsizlere degil 6nemli olana odaklanmasi.

e Adillik: Dogrulugu ispat edilebilir, Onyargisiz olmasi ve tek tarafh

olmamasi (Paul, Elder, 2012: 103).

Yapilandirmaci yaklagimla birlikte 6grencinin merkeze ge¢mesi ile teorik olarak
verilen becerilerin yagam becerilerine doniismeleri ve gilinlik hayatta kullanilmasi,
O0grenmeyi Ogrenmek i¢in diisinme becerilerinin kullanilmasi1 amaglanmistir.
Diisiinme becerilerinin gelismesi i¢in problem ¢dzme becerileri, analitik, elestirel ve
yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Diistinmeyi bilmek 1yi bir
egitim programinin dgrencilere kazandirdigi en dnemli sey olmalidir (Gelen, 2011:
85). Pek ¢ok geleneksel Sosyal Bilgiler Programi tarihleri, isimleri ve diger bilgileri
ogretmeyi vurgularken ¢ok azi elestirel diistinme ve problem ¢ézmeyi 6grenme araci
olarak sosyal bilgileri kullanmay1 vurgulamaktadir. Cografya, tarih ve diger sosyal
bilgiler konular1 gibi ¢esitli 6gretim amaglar1 olan Sosyal Bilgiler dersinin en énemli
amaci ise ogrencilere diisiinme becerilerini kazandirmada yardim etmektir (Welton,
Mallan, 1999: 5). Etkili ve verimli vatandaslar yetistirmeyi amaclayan Sosyal Bilgiler
dersi, bilginin aktarimi olarak degil, dgrencinin bilgiyi elde etmesi, bilimsel ve
sistematik diisiinme becerilerini kazanmak &gretilmelidir. Egitim sistemimizin ve
toplumun ihtiya¢ duydugu diisiinen ve iireten bireyler yetistirilmesi, demokrasinin
islemesini saglayacak etkili ve aktif vatandaslar yetigmesini saglayacaktir (Gelen,

2011: 84).
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Ulkemizde Sosyal Bilgiler dersinin birinci amaci ‘‘iyi ve Ornek yurttas
yetistirmek’” oldugundan dolay1 bu vatandaslar kararlarim1 alirken akilcr bir sekilde
diisiinmesi ve sorgulamasi, oyunu kullanirken bir¢cok degiskeni goéz oniine alarak ve
elestirel diigsiinerek karar vermesi, sosyal problemlere kafa yormasi ve onlara ¢oziim
yollar1 aramasi, aklin1 toplumun 6nemli gordiigii durum ve olaylara odaklayarak o
konularda yaratic1 yaklagimlar gelistirmesi ve 6zgiin ¢oziimlerle toplumun bir parcasi
olmay1 basarmaktir. Bu 6zellikleri saglayabilmek i¢in ise okul siralarindan itibaren
diisiinme becerilerinin 6grenilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir (Kaya, 2008: 63).
Diisiinme becerileri egitiminin gereklilik sebebi ise MEB (2012a: 9) tarafindan su
sekilde belirlenmistir:

e Egitimin her kademesinde Ogrencilere kendi zekalar1 ve yetenekleri

dogrultusunda diistinme becerileri kazandirilmalidir.

e Okul oncesinden itibaren ogrencilere iist diizey diisiinme becerilerinin
gelismesi icin diisiinmeyi 6gretmek gerekmektedir.

e Bilgi yiikleme yerine, bilgiyi kullanma ve iiretmeyi destekleyen egitim
programlar1 gelistirilmelidir. Egitim programlarinda diisiinme becerilerine
yer verilerek uygulamalarla 6grencilerin diistinme becerileri gelistirilmelidir.

e Diisiinme becerileri 6grencilere en iist diizeyde zihinsel gelisme olanagi
saglayarak demokratik tutum ve davranislar kazandirir.

e Ogretim kademelerinin hepsindeki egitim uygulamalari, &grencilerin
disiinme yeteneklerini gelistirmeyi merkeze alacak sekilde yeniden
diizenlenmelidir.

e Ogretimin problem ¢dzme, elestirel diisiinme, analiz etme, sentez, karar
verme, iligkilendirme, soyutlama gibi iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmek amaciyla konular gilinlik yasamla ve diger konularla
iligkilendirilmelidir.

e Diisiinme becerileri dersinde benzerlik-ayrilik, siniflandirma ve analoji gibi

becerileri gelistirecek etkinliklere yer verilmelidir.
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2.1.4.1. Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel diistinme kokleri Eski Yunan’dan tliretilmis bir fikri yansitiyor
olmakla birlikte, etimolojik kokeni iki Yunan koékenli kelimeden tiiretilmistir:
“Kriticos’” (anlayisli yargi) ve “‘kriterion’” (standartlar) dur. Yani sozciik,
‘‘standartlara bagli olarak anlayish yarg1’’ olarak doniistliriilmektedir. S6zliik anlam1
ise hem dogrular1 hem de hatalar1 belirlemek i¢in objektif yargida bulunma girisimi
seklindedir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak sdyle bir tanimlama yapilabilmektedir: Iyi
kurulmus yargiyr hedefleyen, acik sekilde diisiinme, bir seyin gercek ederini ve
degerini belirlemek i¢in uygun degerlendirme standartlarini kullanmadir. Elestirel
diisinmenin {ic boyutu ise su sekildedir: Analitik, degerlendirici ve yaratici

bilesendir (Paul, Elder, 2012: 27).

Sekil-4: Elestirel Diisiinmenin Genigletilmis Tanimi1

Anlamli diigiinmenin 6zgiin bir Akademlk ya da kisisel
o herhangi bir alanda ya da
tura
konuda

Entelektiiel tahammiil,
entelektiiel tevazu, entelektiiel
empati ve tarafsizlik gibi

Sistematik ve aligkanlik olarak
diisiiniiriin entelektiiel 6zellikler
gosterdigi

S6z konusu soru, bilgiler,
kavramlar, ¢ikarsamalar,
varsayimlar, ¢ikarimlar ve
bakis acis1 gibi 6gelerin
farkindaligi ile

Diisiinmenin yapilandiriimasi
sorumlulugunu tistlenir

Agiklik, dogruluk, tamlik,
ilgililik, derinlik, genislik,
mantik ve tarafsizlik gibi

Diislinme lizerine kriterleri ve
entelektiiel standartlar empoze
etme

Daha acik, dogru ve tam; daha
cok derinlik ve genislikle;
daha mantikli, daha ilgili ve
Oonemli ve daha tarafsiz yapma

Siirekli olarak diigiinme
kalitesini gelistirme

RN

(Paul, Elder, 2012: 33).
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Elestirel diisiinme, herhangi bir konuda 6zgiin bir sekilde anlamli diisiinebilen,
stirekli olarak ya da aym sekilde tarafsiz, empati kurma gibi 6zellikler gosterebilen,
diisiinmeyi kendisine gore yeniden yapilandiran, diisiinme {lizerine agiklik, tarafsizlik,
mantik, derinlik, genislik gibi ozellikleri temel alan, diisiinme kalitesini araliksiz
olarak gelistiren bireylerin 6zellikleri olarak tanimlanabilir. Elestirel diistinmede bazi

asamalardan olusan siirecler vardir.

Elestirel diisiinme, 6grencilerin yeteneklerinde ve insan iliskilerinde degerler
ile olmas1 gerekenlerin 6nemini anlamayi, yargi ve degerlendirme yaparken bunlari
kullanmay1 gelistirir. Elestirel diisiinme becerilerinin asamalar1 ise su sekildedir:

e Karar vermede, analiz etmede ya da degerlendirmede ne oldugunu

tanimlamak

Kullanilan kriter ya da standartlar1 agiklamak

e Giivenilir kaynaklardan bilgi toplama, dogruluklarim1i ve iliskilerini
belirleme, karsilagilan standartlarin ne kadar iyi oldugunu belirlemek icin
onlar kullanma

e Onyargilar, tutarsizliklari, kliseleri ve duygusal istekleri belirleme

e Diisiincelerden gercekleri, etkilerden nedenleri ayirt etme

e Diislinme ile ilgili kanitlar ya da temel nedenlerden sonra karar verme

(Michaelis, Garcia, 1996: 95).
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Paul ve Elder (2012: 28) ise elestirel diislince gelisiminin asamalarini ise su
sekilde belirtmektedirler:

Basarih Diisiiniir
(Entelektiiel beceriler ve erdemler yasamlarimizin ikinci dogasi haline gelir.)

Gelismis Diisiiniir
(Yasam boyu uygulamaya adanmis ve entelektiiel erdemleri igsellestirmeye

baslamisizdir.)
Alhstirma Yapan Diisiiniir
(Diizenli olarak calisir ve buna gore gelisiriz.)
Acemi Diisiiniir

(Diizenli alistirma yapmadan gelistirmeye c¢alisiriz.)

Meydan Okunan Diisiiniir

(Diistincemizde onemli sorunlarla karsilasiriz.)

Yansitict Olmayan Diisiiniir

(Diistincemizdeki 6nemli sorunlardan haberdar olmaliy1z.)

Elestirel diisiinme becerilerini 6gretme stratejilerinde su 3 sorunun sirasi ve
niteligi onemlidir: ilk dnce &grencilerin dikkatini ¢eken yaygin ya da sira disi
bilgileri ortaya ¢ikarmak i¢in sorulan ‘“Ne’’ sorusu, sonra ikinci asamada ‘‘Neden’’
sorusunun amaci, olgular1 tanimlayabilen ¢ikarimlar1 ve agiklamalar1 ortaya
cikarmak, son asamadaki soru ise genellestirme yapabilmek i¢in ‘‘Bu ne demek’’
seklinde olmalidir (Welton, Mallan, 1999: 297-298). Bu ii¢ soru elestirel diisiinme

Ogrenme stratejileri icinde yer almaktadir.

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990) elestirel diisiinme becerilerini 3 grup
altinda 35 farkli boyutta listelemislerdir. Bunlar; bireyde bagimsiz diisiinebilme

giiclinii ortaya ¢ikarma hedefine odaklanan duyussal stratejiler, diistinmeyi gerektiren
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farkl1 temel becerileri Orgiitleme siireci olan makro beceriler ile biitiinii géz ardi
etmeden parcalar1 belirleme ve biitiin icinde anlamlandirma becerilerini iceren mikro

becerilerdir. Bu stratejilerin alt boyutlar su sekildedir:

Tablo-7: Elestirel Diisiinme Stratejileri
Duyussal Stratejiler

Bagimsiz diigiinme
Ben-merkezli veya toplum merkezli i¢ goriiler gelistirme
Tarafsiz diisiinmeyi yasama gecirme
Duygu ve diigiinme arasindaki iliskiyi anlama
Zihinsel algak goniilliiliigli ve yargiy1 geciktirmeyi gelistirme
Sorgulama cesareti gelistirme
Iyi niyetli ve diiriist diisiinme
Diislinme azmi gelistirme
Diisiinme becerisine giiven duyma
Biligsel Stratejiler — Makro Yetenekler
Gegerli ve gegersiz genellemeleri fark etme
Ogrendiklerini transfer etme
Goriis gelistirme
Sorunlari, sonuglar1 veya inanglar1 agik hale getirme
Sozciiklerin veya s6z Obeklerinin agik hale getirilmesi ve analiz edilmesi
Degerlendirme icin 0lgiit gelistirme
Bilgi kaynaginin giivenirligini degerlendirme
Derinlemesine inceleme
Goriisleri, yorumlari, inanglar1 veya kuramlar1 analiz etme ve degerlendirme
(Coziim iiretme ve degerlendirme
Eylemleri ve politikalari analiz etme ve degerlendirme
Elestirel okuma
Elestirel dinleme
Disiplinler arasi iligki kurma
Soru sorma (Sokratik tartigmay1 uygulama)
Farkli goriisleri karsilagtirma
Diyalektik diisinme (Mahkemeler ve tartigsmalar diyalektik yontemle uygulanir)
Bilissel Stratejiler — Mikro Beceriler
Ideal ile gercegi birbirinden ayirt etme
Elestirel sozciik dagarcigi kullanma
Onemli benzerlikleri ve farkliliklari belirleme
Sayiltilart inceleme ve degerlendirme
Ilgili olmayan olgulardan ilgili olanlar1 ayirt etme
Akilci vardamalar, kestirmeler veya yorumlar yapma
Celigkileri fark etme
Dogurgular1 ve sonuglar1 kesfetme
Kanaitlar1 ve iddia edilen olgular1 degerlendirme
(Akt: Akioglu, 2003)
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Doganay (2006: 197) ise elestirel diisiinme stireglerini su sekilde belirlemistir:

Degerlendirme, yargilama ile elestirilecek konuyu belirleme.

Kullanilacak standart ya da 6l¢iitleri belirleme.

Mimkiin oldugunca fazla kaynaklardan bilgiler toplayarak bilgilerin
ilgililigini ve dogrulugunu kontrol etme.

Bilgilerdeki tutarsizliklari, 6nyargi ve kalip yargilar ile duygusal dnermeleri
aylirma.

Olgu ile goriigleri ve nedenle sonuglar1 birbirinden ayirma

Elde edilen bilgilerdeki olumlu ve olumsuz yonleri inceledikten sonra, ilgili

kanit ve saglam gerekgeler temelinde bir yargiya varma.

Ulkemizde Sosyal Bilgiler Dersi Ilkdgretim 4-5. Siniflar Programinda, Sosyal

Bilgiler Programi Becerilerini (4-8) agiklarken elestirel diisiinme becerilerinin

asamalari su sekilde belirtilmistir:

1.

A AT B o B

Bir kanit1 kullanma ya da referansa dayanma
Sebep-sonug iligkisini belirleme

Ilkeleri tiiretme

Genelleme yapma

Farkli bakis agilarin1 agiklama

Kararlar1 sorgulama

Siniflama yapma

Degerlendirme (6lgiit belirleme)

Karsilagtirma yapma

10. Tlgili ve ilgisiz bilgiyi ayirt etme

11. Kalip yargilar1 fark etme
12. Cikarimda bulunma (MEB, 2005: 46).

2.1.4.2. Yaratic1 Diisiinme Becerileri

Yaraticilik bir aligkanlik olup tiim yeniliklerin arkasinda yaraticilik

bulunmaktadir ve bu nedenle de bir aliskanliktan yenilikler ortaya ¢ikar. Yaraticilik,

kisinin onun i¢inde oldugunu zor fark eden, hayatinda diizenli olarak yararlandig: bir
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yasam tarzidir. Yaraticilik degerlendirilecekse eger, giinliik hayatin bir aligkanligi
olarak degerlendirmek gerekmektedir. Standart bir testle degerlendirilirse sadece sira
dis1 zamanlarda yapilabilen bir seyler olarak degerlendirilmemelidir (Sternberg,
2012: 3). Yani standart bir test yaraticiligi kolay kolay 6lgememektedir. Yaraticilik

giinliik hayat icinde degerlendirilmelidir.

Robinson’a (2003: 19-20) gore insan zekasi derin ve kapsamli bir yaraticilik
ozelligine sahiptir. Diisiinmek ve gdrmek diinyayr oldugu gibi algilamak degil,
onunla ilgili diisiinceler iiretmek ve hayatla ilgili deneyimleri anlamlandirarak
yorumlamak demektir. Farkli insan topluluklari, diislinceleri ve anlamlandirdiklari
deneyimlerine dayanan farkli yasama bi¢imlerine sahiptir. Yaraticilik risk almanin ve
deney yapmanin kisitlandigr yerlerde degil tesvik edildigi ortamlarda ortaya
cikmaktadir. Ayrica Robinson yaraticiligl, 6zel insanlara 6zgii siirlt bir nitelik
olmadig1 icin &gretilebilecegini belirtmektedir. Orgiitlerde ve topluluklarda
yaraticilig1 destekleme yollari:

e Yaraticilik yalnizca kisisel bir siire¢ degildir. Baska insanlarin fikirlerinden
ya da itici giiglerinden yararlanmaktadir. Ozgiin fikirlerin, yenilik¢iligin
desteklendigi ortamlarda olusmaktadir.

e Yaraticilik dinamik bir siirectir ve ¢ok fazla uzmanlik alanlarini igerebilir.

e Yaraticilik birikir ve c¢ogalir. Yani fikirler bosluktan gelmeyip daha
oncekilerin deneyimlerinden, basarilarindan, c¢aligmalardan ve fikirlerinden
yararlanilir.

o Kiiltiirel degisim ¢izgisel bicimde gelismez ve engelsiz degildir. Karmagik
olup uzun siirebilir. Yeni diisiinceler eski diisiincelerle belli bir siire birlikte
var olur ve birbirlerinin {izerine binerler. Bu karmasa c¢ok sayida
¢cozlimlenmemis problem ve gerilim yaratabilmektedir.

e Kiiltiirel degisim kesinlikle mantiksal degildir. Yaraticilik belirli insanlar ve
islerle sinirli olmamakla birlikte, tiim faaliyet alanlarina dagilmis islevlerdir

(Robinson, 2003: 207-208).
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Yaraticilik, diistinceler iiretmek ve o diislinceler ile ilgili yargilarda bulunmak
arasinda dinamik bir alis verisi icermektedir. Bu alis veris sirasinda, dengeyi
tutturmak ¢ok onemlidir. Ozgiin bir sey olusturma siireci, yaratic1 etkinlik olarak
tanimlanabilir. Temelinde dogurgan, {iiretken olan bir zihinsel oyun seklidir.
Bilgilerine sahip oldugumuz bir durumun arka planda kalmis G6gelerine, yeni ve
bambagska bir perspektiften bakarak genisletme ¢abasinda bulunmaktir (Robinson,
2003: 155). Robinson (2003: 131) yaratici slirecin ana dgelerini ve asamalarini sdyle
belirtmektedir:

e Ortamin 6nemi

e Ortami denetleyebilme gereksinimi

e Oynama ve risk alma gereksinimi

Elestirel yargi gereksinimi.

Ulkemizde ise Milli Egitim Bakanlig1 ise Sosyal Bilgiler Dersi Ilkdgretim 4-5.
Siniflar Programinda, Sosyal Bilgiler Programi Becerilerini (4-8) agiklarken yaratici
diistinme becerilerinin 6zellikleri su sekilde belirtmistir:

1. Esnek ve orijinal olma

2. Imgeleme
3. Analiz, sentez, degerlendirme yapma
4

Sira dis1 baglantilar kurma (MEB, 2005: 46).

Yaratic1 diistinme becerisi orijinalinde, yeni diisiince akimi ve iiretimi olarak
vurgulanmaktadir. Yaratici diislinme siirecleri ise su sekilde belirtilmektedir:

e Yaratici diisiinmeyi harekete gegiren ve rehberlik eden bir amag diisiinme

Zengin bir temel olusturarak onceki 0grenmelerle yeni kullanim alanlari

diistinme

Bigimler, desenleri ve 6geleri tanimlama ile bunlar1 sentezlemek icin yeni

yollar diigiinme

Bigimlere, siireclere ve iceriklere karar verme ile bunlar1 sentezleme

¢ Amag yoOniinden siire¢ ve tirlinii degerlendirme

Degerlendirmeden kazanilan kavramlarla uyum ic¢inde degisiklik yapma
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Yaratict diisiinmeyi, daha artirmak ve zenginlestirmek igin olasiliklar

diisiinmek (Michaelis, Garcia, 1996: 95-96).

Cocukken daha gelismis olan yaraticilik, yas ilerledikce 6zellikle de egitim-

Ogretim diizeyi arttikca azalmaktadir. Bunun nedeni de egitim sistemlerinden

kaynaklanmaktadir. Her okulun girisinde ve devaminda mevcut olan smavlar,

ogrencilerin bilgilerini sadece ezber ve analitik diizeyde Olgmeye yonelik olarak

hazirlanmakta oldugundan, yaraticiligi 6n planda olan 6grenciler de dahil olmak

lizere biitlin 6grencileri ezber ve analitik diistinmelerini igsellestirmelerine neden

olmakta ve yaratict diislinme becerilerini giderek azaltmaya mahkum etmektedir.

Bir¢ok Ogretmen de genel olarak yaratici ¢ocuklari, diizen bozan kisiler olarak

gormektedirler (Sternberg, Grigorenko, 2007). Milli Egitim Bakanligi (2012b: 6)

yaraticilik egitiminin gerekli olmasinin sebeplerini su sekilde belirleyerek yaraticilik

egitimi almanin 6grencilere:

Firsatlarin farkina varma ve bunlardan yararlanma,

Karsilastiklar1 sorunlara yeni ¢6ziim yollart bulma,

Egitimle merak duygularimin harekete gecirilmesi sonucu c¢ok yonlii
diislinme,

Ozgiin diisiinme becerilerini kazanma,

Farkli olaymn farkli diizeylerde orijinallik gerektirdigini ortaya koyma ve
biitiinlestirme,

Arastirma ve deney yapma egilimlerini artirma,

Esnek diisiinme becerilerini gelistirme,

Duygu ve diistincelerini farkli yollarla ifade edebilme,

Orjjinal, yeni yasantilar1 denemeye cesaretle katilmalari, becerilerini

kazandirmak i¢in gereklidir.

Yaraticilig1 gelistirmenin pek c¢ok ydntemi vardir ve bununla ilgili ¢esitli

aragtirmalar yapilmistir. Sadeghii, Malekian (2014) tarafindan yapilan arastirmada

yaratict bir ortam olusturmak i¢in, amaca ulagmada en iyi yontemlerden bir tanesi

oyunu kullanmak ve sinifta oyun oynatmak olarak belirlemislerdir. Hareketli oyun
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programlari, temsili oyunlar, sarkilar ve hareketli oyunlar diinyasinda serbest
birakilmay1 icermektedir. Hareketli oyunlar, zihinsel biiyiime ile fiziksel biiytimenin
yaninda yaraticiligin gelismesini de saglamaktadir. Temsili oyun uygulamalarinda,
ozellikle kolaylikla ortaya ¢ikmayacak diisiince, his ve yetenek gibi gizli kalmig
kendini tanima becerilerini gosterir. Ogrenciler bu yolla daha ¢ok beceri, isbirligi,
rekabet ve yeterlilikle bir gruba dahil olmaktadirlar. Milli Egitim Bakanligi (2012b:
7) yaraticiligi gelistirmenin temel ilkelerini su sekilde belirlemistir:

e Ogrencilere diisiincelerini ifade etmek icin firsat vermek.

e Her diislinceye sayg1 gostermek.

e Elestiriye yer vermek.

e Tek dogru cevaba takilip kalmamak.

e Ogrencilerin yanlistan korkmalarini engellemek.

o Siirekli mantikli cevaplar beklentisi icinde olmamak.

o Ogrencilerde yaraticiliklarinin gelisebilecegi inancini yerlestirmek.

2.1.4.2.1. Sinifta Yaratic1 Diisiinmeyi Desteklemek:

Ogretmen, smf ortaminda ogrencilerinin olaylara farkli acilardan yeni
yaklagimlarla ve yeni diisiincelerle bakmasini saglamalidir. Bunu her daim yapmay1
saglamak icin Ogrencilerin yaraticih@imi  kullanmalarina olanak tanimasi
gerekmektedir. Sinifta O6grencilerin yaratict diistinmelerini saglayabilmek i¢in
destekleme yollarii1 ise (Sternberg, Grigorenko, 2007) su basliklar altinda

belirlenmistir:

e Yaratict Model: Ogrencilere yaratict model olmak, yaraticihigi gelistirmede
en giicli yol olarak belirlenmistir. Eylemlerinde yaratic1 diisiince sergileyen

Ogretmenler, yaratict olmak i¢in 68rencilerine izin verirler.

e Ogrencilerin Diisiincelerinde Capraz Eslemeye Yardim Etmek: Konu ve
disiplinler tizerine diisiinmek seklinde ifade edilebilir. Geleneksel okullar genellikle

farkli konularda siniflara ve ogrencilere ayrilmaktadirlar. Yaratici diislince ve
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anlayis, ezberleme ve materyalleri kullanma ile degil konu alanlar1 iizerine
materyalleri entegre etme ile olmaktadir. Ogrencilere 6gretim yapilirken konuya
bakilmaksizin ilgi, yetenek ve beceriler iizerine capraz eslemeler yapilir. Ornegin;
matematik anlamakta zorlanan bir 6grenciye beyzbolu sevmesinden dolay1 beyzbolla
anlatmak gibi. Ogretmen ogrencilere en iyi ve en kotii olduklar1 akademik alanlari
sorabilir. Sonrasin da bir proje gerceklestirirken giiclii oldugu alanin birisinden

Odiing aldig1 bir fikre dayanarak zayif alanin iistesinden gelebilir.

e Yaraticilik icin Ogrencilere Zaman Vermek: Problemi anlamada ve onun
etrafinda tartismada zaman gereklidir. Eger yaratic1 diislinmek istiyorsak ve bunu en

iyi sekilde yapacaksak zaman ¢ok dnemlidir.

e Yaraticihk Icin Bilgilendirme ve Degerlendirme: Yaraticiigi gelistirmek
icin, Odevler ve testler yaraticilik gerektiren sekilde olabilir. Soru sorarak,
Ogrenilenleri hatirlatarak, analitik ve yaratict diisiinerek bu sorular yapilabilir.
Ornegin; 6grencilerden bir yasay1 égrenmeleri, analiz etmeleri ve sonra da nasil bir

yasa gelistirebilecegini diisiinmeleri istenebilir.

e Yaraticlhk Odiilii: Ogrenciler genellikle otorite figiirlerinin soylediklerinin
baska yaptiklarmin baska olduklarmm gdrmektedirler. Ogrenciler siniflama veya
degerlendirme noktasina geldiklerinde sadece 0Ogretmenlerinin deger verdikleri

seyleri algilamaktadirlar.

e Yaratict Cabamin Odiilii: Ogrencilere yaraticiligii gosterme sans1 vermek
i¢in proje calismalar1 verilebilir. Ogrenciler, yaraticiigin, dgretmenin fikirlerine
bagli olmadigini ayn1 zamanda yazdiklar1 seylerle de aym diisiinceleri paylagma
zorunlulugunun olmadigini, ancak vurguladiklar1 fikirlerin var olan diistincelerle
kendi disilinceleri arasindaki sentezinin sunumu yoluyla olmas1 gerektigini

bilmelidir. Ogretmenler, 6grencilerin bakis agisindan Sgrencinin fikirlerinin
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yaraticiligina bakmalidir. Yaraticiligin degerlendirmesinde tamamen objektif bir yol

olmadigini, 6grencilerin bilmesine olanak taninmalidir.

e Yaratic1 Isbirligine Tesvik: Yaraticilik performansi genellikle yalniz yapilan
bir is olarak goriiliir; yazarlarin odalarinda tek basina yazmalari, ressamlarin
resimleri atdlyelerinde yapmalar1 gibi. Gergekte ise insanlar gruplarla da calisirlar,
clinkii isbirligi yaraticihigi destekleyip hizlandirabilir. Ogretmenler, dgrencilerini

yaratici insanlarla isbirligi yaparak onlar1 6rnek almaya tesvik edebilir.

eFarkh Goriislerden Yararlanmaya Yardim Etmek: Bireylerin diinyada
baskalarinin goriislerini gormesi, Ogrencilerin bakis agilarini genisletmektedir.
Ogretmenler, dgrencilerine diger insanlarin goriislerine saygi duymayi ve onlari
anlamanin 6nemini gérmelerini saglamalidir. Pek cok parlak ve yaratici 6grenci, asla
basariya ulagamaz, ¢iinkii onlarin uygulama zekalar1 geligsmis degildir. Onlar okulda
ve testlerde 1yi olsalar da digerleriyle nasil anlagacaklarini 6grenemezler ve digerleri

de asla onlarla anlasamazlar.

2.1.4.3. Problem C6zme Becerileri

Diistinme becerileri kapsaminda 6nemli becerilerinden birisi de problem
¢ozmedir. Problem, kisinin bir hedefe ulasmada engellemelerle karsilagtigi ¢atisma
durumudur (Morgan, 1995: 130). Iyi bir egitim programi, yetistirdigi insanlarin
bilgiyi ne kadar edinebildigi, iiretebildigi, kullanabildigi; toplumu, bilimi ve
teknolojiyi ne kadar yonlendirebildigi ile degerlendirilmektedir. Yani iyi bir egitim
programi, problem ¢dzebilen nitelikli insanlar yetistirmelidir (Yazgan, Bintas, 2005:
210). Problem ¢ozme becerisi, gilinliik hayattaki problemleri ¢ézmek degil ayni
zamanda soru sorma ya da yaratici1 sorular sorma becerisi olarak belirtilebilir.
Ogrenciler sadece cevap bulmayr degil aym zamanda soru sormayr da
ogrenmelidirler. Problemler giinliik hayattan ve o6grencilerin yapabileceklerinden

secilmelidir (Gelen, 2002: 103).



90

Dewey’e gore problem ¢ozme siirecinin her asamasinda bilinenden
bilinmeyene dogru bir sigrama vardir. Kisinin sahip oldugu diizenin daha Gtesinde bir
bosluktur. Bu durum problem ¢6zen kisinin tercihleri, arzulari, kiiltiird, ilgileri ve o
anlik duygusal durumlarina baghdir. Genel olarak bakildiginda ise 1910 yilinda
Dewey tarafindan yapilan problem ¢6zme modeli sonrasinda kullanilan modellere
temel olusturmustur. Dewey’in problem ¢6zme modeli su sekildedir:

1) Sorun ¢dzmeyi gerekseme

2) Sorunu tanima

3) Coziim seceneklerini arama

4) Eylemi kararlastirma

5) Karar1 uygulama

6) Coziimii degerlendirme (Sungur, 1997: 142-143)

Problem ¢6zme becerileri iilkemizde uygulanmakta olan programda cesitli
dersler icinde yer almaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ilkogretim 4-5. Sinflar
Programinda, Sosyal Bilgiler Programi Becerilerini (4-8) agiklarken problem ¢6zme
becerilerinin asamalart Dewey’in belirttigi asamalara benzer sekilde olarak soyle
belirtilmistir:

1. Problemi tanimlama ve sinirlandirma

. Problemin ¢6ziimiine yonelik hipotezler ortaya atma

2
3. Veri ve kaynak arastirmasi yapma
4. Hipotezleri test etme

5

. Probleme yonelik bir ¢éziime varma (MEB, 2005: 48).

Sosyal Bilgilerde problem ¢ozme diisiinme becerisi, problemlerin, konularin,
sorularin amagh ve akilct ¢alisilmasini igermektedir. Problem ¢6zmenin ve
arastirmanin temel amaci anlamak, acgiklamak ve insan davraniglarini tahmin
etmektir. Elestirel diisiinme becerisi ve yaratici diisiinme becerisi, arastirma ve soru
sormanin ¢esitli yonlerini degerlendirmesi ve onermesi ile ilgilidir. Michaelis ve
Garcia (1996) ise problem ¢6zme ve arastirma asamalarini su sekilde belirlemistir:

e Problemi belirleme ve tanimlama

e Veri toplama 15181inda durum sorular1 ya da hipotezler olusturma
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e Bilgileri toplama ve degerlendirme

e Her bir soruya cevap verme ve hipotezleri test etme

e Dogrulanmis bilgilere dayandirma

e Degerlendirme ve gerekli degisiklikleri yapma

e Sonraki ¢calismalar i¢in gerekenler ve durum sinirlamalari

e Gelecekteki gelismeler i¢in yollar tartisma.

Problem ¢6zmenin boyutlarini1 Paul ve Elder (2012) iyi bir elestirel diisiinme ile
problem c¢ozme becerisinin alt boyutu olan yargilamayr ve gegerli diisiinmeyi
varsayarak su sekilde belirlemislerdir:

e Hedeflerin, amaglarin ve gereksinimlerin diizenli olarak dile getirilerek

anlamak.

e Problemleri agik bir sekilde belirleyerek onlar1 analiz etmek.

e Gerekli olan bilgiyi anlamak ve etkin bir sekilde bilgiyi aramak.

e Toplanilan bilgiyi degerlendirip yorumlayip analiz etmek.

e Eylem i¢in secenekleri anlayip onlar1 degerlendirmek.

e Probleme bir stratejik yaklasim belirlenerek bu stratejiyi takip etmek.

e Eylemde bulunuldugunda davramislar ortaya c¢iktikca, davranislarin

¢ikarimlarini izlemek.

Sosyal Bilgiler dersinde giinliik yasamla ilgili bir¢ok toplumsal problem vardir.
Ogretmenin gorevi 6grencide merak duygusu olusturarak sorular olusturtmaktir. Eger
O0gretmen bunu basarabilirse, bu artik 6grenciler i¢in bir problem haline gelmistir.
Ogretmen Sosyal Bilgiler dersinde herhangi bir bilgiyi iki sekilde probleme
doniistiiriir: Ya konular1 problemin i¢inden secer ya da her konuyu problem haline
getirir. Problem ¢6zme becerileri, sadece giinlik hayat problemlerini ¢c6zmek degil
ayn1 zamanda soru sormayir Ogrenme ve Yyaratici bir problem olusturmayi da
saglamaktadir. Bu nedenle problem, Ogrencinin hayatindan, ilgilerinden ve

yapabileceklerinden secilmelidir (Gelen, 2002: 102) .
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2.2. Tlgili Aragtirmalar

Yurt i¢inde ve yurt disinda basarili zekd kurami, miize ile egitim, diisiinme
becerileri ile ilgili yapilan arastirmalar ve alan yazin taranarak aragtirmanin bu

boliimiinde basliklar altinda sunulmustur.

2.2.1. Basarih Zeka Kuramu ile Tlgili Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Basaril1 zeka kuramu ile ilgili yurt icinde yapilan caligmalar1 degerlendirmek
amaci ile literatiir tarandiginda bir doktora tezi ve iki tane makale olmak {izere toplam
lic arastirma bulunmustur. Bunlardan doktora tezi ve bir makale ayni arastirmaci ve

danigsmana ait olup diger makale ise bagka bir arastirmaciya aittir.

Tok (2008) tarafindan yapilan ‘‘Diisiinme Becerileri Egitimi Programinin Okul
Oncesi Ogretmen Adaylarimin Elestirel, Yaratici Diisiinme ve Problem Céozme
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi’’ adli doktora galismasinda, okul éncesi 6gretmen
adaylaria uygulanan diistinme becerileri egitimi programinda, Sternberg’in basarili
zeka teorisi temel alinmistir. Arastirma grubu i¢in bir deney grubu ve karsilastirmak
icin iki tane kontrol grubu se¢mis ve dntest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model
uygulamistir. Deney grubuna uygulanan egitim, elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmistir. Tok ve Seving (2010a) tarafindan yapilan arastirmada
Sternberg’in basarili zeka kurami etkili bir program Oneri olarak sunulmustur. Bu
arastirmada basarili zeka kuraminin tanimi, basarili zeka kuramini destekleyen egitim
aragtirmalari, basarili zekd kuramina dayali egitim, bu egitime uygun ortamlarin
olusturulmasi1 konular1 incelenmistir. Basarili zekd kuraminin diisiinme becerileri
egitimini destekledigi ve 0grenciyi aktif kildig1 i¢in programa uygun olduguna dair

sonuclara ulasilmistir.

Basaran (2008) tarafindan yapilan ‘° Hikdye Edici Metinlerin Ogretiminde
Basarili Zeka Ogretim Modelinin Uygulanmasi (U¢lii Zeka Teorisine Uygun Hikaye

Ogretimi)’’ adl1 ¢alismasinda {iclii zeka teorisi ile ilgili genel bir bilgi verdikten sonra
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egitim ortamlarinda {i¢lii zekdnin uygulanmasini, basarili zeka modeli ile
aciklamaktadir. Basarili zekd modelinin faydalarini su sekilde belirtmektedir:
Ogretmenlerin tiim 6grencilere ulasmasini saglamasi, simif ortamindaki tiim olanaklar
kullanmasi, 6grencilere ¢ok yonlii diisiinmeyi saglamalari, bu modele uygun yapilan
egitim ve degerlendirme 6grencinin cesaretini artirir. Yani herhangi bir konu ii¢ beceri
alanina da uygun olarak anlatilmasiyla tim ogrencilere ulagmada problem
yasanmayacaktir. Hikdye edici metinlerle de bu uygulama, 6grencilerin biitlin zihinsel
yeteneklerine uygun etkinliklerle anlatildiginda faydali oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica degerlendirme asamasinda da zihinsel yeteneklerine uygun sorularla
degerlendirilmelerinden dolay1r 6grencilerin hak ettikleri puanlar1 alabilecekleri

sonucuna ulagilmstir.

2.2.2. Basaril Zeka Kuram ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Sternberg, Ferrari, Clinkenbeard ve Grigorenko (1999) tarafindan yapilan
arastirmada, ‘‘geleneksel egitim sisteminin yaratici ve uygulamaci ogrencilere karsi
olup olmadigini belirlemek’’ amaclanmistir. Lise O0grencilerine analitik, yaratict ve
uygulama yeteneklerini belirlemek i¢in ¢oktan se¢meli ve acik uclu sorulardan olusan
test planlanmistir. Coktan se¢meli sorular sozlii, sayisal ve bigimsel etki alanlari
icinde diisiinme becerisinin 3 ¢esidini de gerektirir. 9 coktan se¢meli, 3 acik uglu soru
vardir. 326 Ogrenci iizerinde denenmistir. Yaz programina katilan psikoloji
boliimiinlin {iniversite Ogrencileri 5 yetenek grubunun i¢inde yer aldilar: yiiksek
analitik, yiiksek yaratici, ylksek uygulayici, yliksek dengeleyici (3 yeteneginde
ylksek oldugu) ya da az dengeleyici (3 yeteneginde az oldugu). Secilen 199 6grenciye
tanitic1 kitap verildi ve psikoloji dersine katildilar. Ancak hafiza, analitik, yaratic1 ve
uygulama olmak iizere farkli 6gretim durumlarini yansitan dort farkli boliime
ayrildilar. Hafizada depresyon teorisini tanimlar, analitik durumda depresyonun 2
teorisini karsilastirir, yaratict durumda depresyonun kendi teorisini formiile eder,
uygulamada ise depresyonda olan bir arkadasina nasil yardim edecegi sorulur. Tiim
Ogrencilerin performanslari, ev ddevleri, sinavlar1 ve bagimsiz projeleri ¢alismanin
tipine gore (hafiza, analitik, yaratici, uygulamali) degerlendirildi. Sonu¢ olarak

basarili zeka kuraminin ise yaradigi ortaya konuldu (Sternberg, 2007: 13-14).
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Sternberg, Torff, Grigorenko (1998) tarafindan sosyal ve fen caligmalarinin
ogreniminde 3. siif ve 8. smif 6grencileriyle bir arastirma yapmuslardir. 3. smif
ogrencileri gelirleri olduk¢a diigiik siniftan segildi. 8 sinif 6grencileri ise orta siniftan
iist sinifa kadar ayrild1 ve bdylece 3 farkli sosyo-ekonomik 6gretim grubu segildi. i1k
gruptaki 6grencilere calismalarda miidahale yokmus gibi davranilarak dersler 6gretildi
ve vurgu hafizadaydi. 2. gruba elestirel (analitik), 3. gruba ise analitik, yaratic1 ve
uygulama diistinme becerileri vurgulanarak oOgretildi. Biitlin 6grencilerin hafiza
O0greniminin yani sira analitik, yaratici, uygulamali 6grenimlerinin performanslari
degerlendirilmistir. Ogretim siireleri ve kosullar1 ayni tutulmustur. Beklendigi gibi
basarili zeka kullanan Ogrenciler (analitik, yaratici, uygulama) diger 6grencilerden
performans degerlendirmelerinde daha iistiin oldular. Coktan se¢meli hafiza testinde
bile basarili zeka egitiminin digerlerinden daha {iistiin performans vermesi cok
onemlidir. Bu durumun &grencilere Ogretilen yolun yansimasinin sonucu olmasi

insanlar tarafindan tartisilabilir (Sternberg, 1999; Sternberg, Grigorenko, 2007).

Ramona ve Maricutoiu (2013) Romanya’da yaptiklar1 arastirmada lise ve
tiniversitelere giriste kullanilmak iizere basarili zekd anketi gelistirilmis ve 362
O0gretmen iizerinde uygulanmistir. Uygulama sonuglarinda ise gelistirilen anketin
diisinme stillerini canlandirdigi  sonucuna ulasilmistir.  Sternberg’in  (2006a)
Gokkusag1 Projesi adi altinda iiniversiteye giriste 08rencileri degerlendiren STAT
(Sternberg Triarchic Abilities Test; Sternberg Ugayakli Yetenek Testi) adli testini,
SAT (Supplementary Assessment of Analytical Skills; Analitik Becerileri
Degerlendirme Eki Testi) testini temel alarak gelistirmigtir. SAT testi ayn1 zamanda
yaratici ve uygulamali becerileri de 6lgen bir test olmakla birlikte tiniversitedeki sinif
performanslarinin tahmininde de kullanilan bir testtir. Sternberg STAT testi ile bunu
yeni bir degerlendirme araci olarak diizenleyerek gelistirmistir. STAT testinde ti¢
beceriye de yonelik sorular olmakla birlikte uygulama sonuglarinda olumlu sonuglar
vermistir. Uygulama sonunda ki veriler kabul siirecinde c¢esitliligi ve esitligi artiran

potansiyeller gibi 6nlemler oldugunu gdstermistir.
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Sternberg tarafindan yapilan bazi aragtirmalarda basar1 ve sozlii yetenek testleri
ile uygulayici zeka testlerinin 6nemli bir iliskisi bulundu. Ancak bu iliski negatif
yondedir. Yani uygulama zeka testinde yiiksek puan alan 6grenci, kelime ve gramer
bilgisi gibi akademik sozel yeteneklerin testinde diisiik almaktadir (Sternberg,
Grigorenko, 2007).

Sternberg ve Grigorenko tarafinda yapilan arastirmada ‘‘okul ¢agi 6grencilerinin
verel c¢evreye adaptasyonlarimi belirlemek’’ amaglanmistir. Kenya’da yapilan
arastirmada okul ¢ag1 6grencilerine, kendi yerel ¢evrelerine uyumlarini belirlemek i¢in
uygulayict zeka testi yapilmistir. Test dogal bitkisel ilaclar hakkinda 6grencilerin
informal bilgilerini 6l¢miistiir ki o bolgenin yerlileri bu ilaglar ¢esitli enfeksiyonlarla
miicadelede kullanmaktadirlar. Bu ¢ocuklardan ilaglarin nereden geldigini, kullanmak
icin ne olmas1 gerektigi, dozunun ne kadar olmas1 gerektigi gibi tanimlamalar istendi
ve yetenekleri 6l¢iildii. Her yerde yapilan calismalara dayanarak bu testteki puanlarin
geleneksel zeka testleri puanlar ile iligkili olmas1 beklenmemelidir (Sternberg, 2004;

Sternberg, Grigorenko, 2007).

Howard ve digerleri (2001) tarafindan yapilan ‘* U¢ Ayakl Zekd Teoremi ve

’

Bilgisayar Tabanli Sorgulama Ortami’’ adli caligmalarinda bilgisayar tabanli
sorgulama ortaminda 6grencilere uygulanmasi neticesinde sonuglanan davranigsal ve
bilissel ¢iktilar ile 6grenci yetenekleri arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Ozellikle,
icerigi kavrama, problem ¢6zme ve Fen Bilimlerine iliskin tutumlar ile ilgili sonug
degiskenleri incelenmistir. 88 tane Fen Bilimleri smifinda 6grenim goéren 9. Smif
ogrencisi ile ¢alisilmistir. Pratik yetenegi ¢cok olanlarin, igerigi kavrama tahminleri ile
problem ¢6zme becerilerine transferlerinin olduk¢a miikemmel oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yiksek analitik yetenege sahip olanlar icerigi kavrarken problem ¢dzme
becerisine transferi yoktur. Yiiksek yaraticilik becerisine sahip kisiler problem ¢dzme
becerisini 6ngodriirken icerigi anlama konusunu 6ngoéremezler. Fen Bilimlerine iligkin

tutumlar konusunda ise, uygulama yetenegi baskin Ogrenciler, analitik yetenekleri

baskin olanlardan sontest tutum puanlarinda 6nemli derecede olumludur.
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Brockman (2006) tarafindan yapilan ‘‘Tkna Edici Yazma Icin Onséz Olarak
Robert J. Sternberg’in Zekd Teoremi’’ adli arastirmada hipotez olarak Sternberg’in
tic ayakli zeka teoremi ile 0gretilen dersin ardindan 6grencilerin performanslart agik
uclu sorularda bir baglik ile Ol¢iildiigli zaman ses, olay ve tezin gelisim alaninda
olumlu etkilenecegi seklinde belirlenmistir. Arastirma grubunu Ingilizce simifindan
olusan 51 tane 9. Sinif 6grencisi olusturmaktadir. Sternberg’in ili¢ ayakli ¢gretim
kuramu Ingilizce sinifinda kullanish bulunmustur. Her ne kadar ¢alisma boyunca pek

cok engelleyici ¢ikmis olsa da hipotez reddedilmemis, kabul edilmistir.

2.2.3. Miize ile Egitim le ilgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar
Giileg¢ ve Alkis (2003) tarafindan yapilan ‘‘Sosyal Bilgiler Ogretiminde Miize

Gezilerinin Iletigimsel Boyutu’’ adli alismada miize, egitim ve iletisim iligkisi dikkate
aliarak ilkogretim birinci kademede gorev yapan sinif 6gretmenlerinin alternatif bir
iletisim egitim ortami olan miizelerin ders kapsaminda kullanilip kullanilmadiklari,
sinif 6gretmenlerinin miize gezileriyle ilgili goriisleri ve miizelerdeki uygulamalarini
incelemek amagclanmustir. Orneklem grubunu, 30 tane sinif dgretmeni olusturmaktadir.
Veriler, miize gezileri anketi ile toplanmistir. Neredeyse biitiin 6gretmenlerin miizeye
ogrencileri ile gittikleri fakat maddi olanaksizliklarin miizelerden faydalanmay1
etkiledigi belirtilmistir. Unite konular ile iliskili oldugu zaman miizelere gidildigini

ve gorsel olarak 6grenmenin kaliciligr artirdigini belirtmislerdir.

Keles (2003) tarafindan yapilan “‘Modern Miizecilik ve Tiirk Miizeciligi’’ adl
calismada miizenin tanimlarina, miizelerin tarihg¢esine ve Tiirkiye’deki miize tarihine,
tilkemizdeki miize tiirlerine, modern miizecilige, modern miizecilik yaklagimina, Tiirk
miizeciligine dair arastirmalar yaparak sunmustur. Miizelerin merak ve arastirma
duygusunu harekete geciren ve bu sekilde toplumsal egitime katkida bulunan
kurumlar oldugu sonucuna ulagmistir. Miizeler yalnizca devletin degil toplumun mal

olmal1 ve toplum onu sahiplenerek korumali, gelistirmeye katkida bulunmalidir.

Sahan (2005) tarafindan yapilan ‘‘Miize ve Egitim’’ adli ¢alismada miizede ¢ok

yonli ve etkili 6grenmenin dnemini ve yararlarin1 pekistirmek amaglanmigtir. Miize
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tanimi, miize-egitim iligkisi kavramsal olarak igerigi, egitim amagh yurt i¢i ve yurt
disindaki miizelerdeki egitim amacl caligmalara, miizelerin egitime ve Ogretime
katkilari, miizede simif ortaminda ortaya ¢ikarilamayan beceri ve ilgilerin miize
ortaminda ortaya c¢ikarmadaki rolii, gergek nesnelerle kargilasmanin sagladigi

olanaklar incelenerek sunulmustur.

Cakir ilhan (2009) tarafindan yapilan *‘Tiirk Miizelerinde Egitim Calismalar1”’
adli galigmada Tirkiye miizelerinde egitim g¢alismalarini degerlendirmek ve miize
egitimi hakkinda oOneriler sunmak amaglanmistir. Ankara Anadolu Medeniyetleri
Miizesi, Ankara MTA Tabiat Tarihi Miizesi, Istanbul Modern: Istanbul Modern Sanat
Miizesi, Istanbul Arkeoloji Miizesi, Istanbul Vehbi Ko¢ Miizesi olmak iizere 5 adet
miizede ki gergeklestirilen egitim faaliyetleri ve projeleri su sekilde belirlemistir:

1) Cocuk Senligi

2) Cocuk Olimpiyatlari

3) Benim Goziim ile Anadolu

4) Arkeoloji Kazisindan Bir Giin

5) Cocuk Ellerinden Antik Takilar

6) Cocuk Riiyasi ile Mozaik Uygulama

7) Friglerin Hikayesi

8) Gordion’da Bir Giin

9) Cocuklara Cocuk Miizesi Tanitimi

10) Medeniyetlerin Biiyiik Kitab1

11) Frigler’den Masallar ve Miihiirler

12) Frigler

13) 1lkdgretim Okullar1 ve Anaokullar1 Egitim Setleri

14) Miizebiis Projesi: Miizeye Yolculuk (Mobil Miizeler)

15) Sehrimizden Dost Okul Projesi

16) Diger Sehirlerden Dost Okul Projesi

17) Gorme Engelli Bireylerle Egitim Faaliyetleri

18) Sergilerle Ilgili Egitim Faaliyetleri

19) Rahmi M. Kog¢ Miizesi Atdlyelerinin Egitim Projesi

20) Kesif Kurulu Projesi
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21) Deneme ve Ogrenme Boliimiinde Egitim

22) Mariner Dénemecini Ogrenme

23) Vatma Hatiralar

24) Nasil ve Ne Sekilde Caligir Boliimii

25) Egitim Amaglar1 I¢in Miizelerin Kullanimi Projesi

26) Oyunda Sanat-Sanatta Oyun

27) Istanbul Modern’de Yaratict Atdlye Zamani: Modern Sanat Istanbul Miizesi
28) Sanat I¢in Geng Goniilliiler

29) Sehrin Geng Tasarimcilari

30) “’Miizede Labirenti’’ Gorelim ve Seyahat Edelim

Dogan (2010) tarafindan yapilan “° [lkokul Ogrencilerinin Egitim Amach
Miizelerden Faydalanmasi’’ adli caligmada egitim amacgli miizelerden yararlanan
ilkokul 6grencilerini arastirmak amaglanmistir. 4, 5, 6 ve 7. sinifta calisan 50 adet
Sosyal Bilgiler 6gretmeni ¢alismanin 6rneklemini olusturmaktadir. Veriler, uzmanlar
tarafindan hazirlanan anket ve gézlem formu ile toplanmistir. Miizelerin 6grencilerin
yasayarak Ogrenebilecegi miikemmel bir ¢evre sagladigi ve Ogrencilerin fiziksel,
zihinsel, duygusal, bilissel ve sosyal gelisimlerine katkida bulunacaklar1 sonuglarina
ulagilmistir. Ailelerin ¢ocuklariyla bas basa zaman gecirmelerinden dolayr zamani

birlikte gecirme diizeyleri st diizeyde olacaktir.

Pekgozlii Karakus (2012) tarafindan yapilan ‘‘Miizelerde Uygulanabilecek
Miize Egitim Etkinlikleri’’ adli calismada miize kavrami, miizecilik ve miize egitimi
ilgili konular aragtirilarak sunulmustur. Miize kavraminin tanimi, miizeciligin
gelisimi, diinyada ve iilkemizde miize egitiminin gelisimsel siireci incelenerek miizede
uygulanabilecek cesitli etkinliklere 6rnekler verilmistir. Miizelerin egitimde aktif bir

sekilde kullanilmasinin 6nemi vurgulanmastir.

Yilmaz ve Seker (2012) tarafindan yapilan “‘flkégretim Ogrencilerinin Miize
Gezilerine ve Miizelerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamilmasina Iliskin
Gériislerinin Incelenmesi’’ adli ¢alismada ilkdgretim dgrencilerinin miize gezilerine

ve miizelerin sosyal bilgiler Ogretiminde kullanilmasina iliskin goriislerini
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degerlendirmek amaglanmistir. Calismada nicel bir yontem kullanilmis ve 6rneklem
grubunu 6, 7 ve 8. sinif 6grenim goren 210 dgrenci olusturmaktadir. Veriler 5’11 likert
tipi bir anketle toplanmigstir. Verilerin analizinden elde edilen sonuglar ise su
sekildedir: Ogrencilerin biiyiik bir kismiin bilgi, gorsellik ve genel kiiltiir agisindan
miize gezilerinin kendilerine faydali oldugu, miizelerin tarihsel diisiinme becerilerinin
gelisimine katki sagladigi ve sosyal bilgiler O6gretiminde miize gezilerinin

diizenlenmesinin gerekli olduguna inandiklar1 belirlenmistir.

2.2.4. Miize Ile Egitim ile lgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Wolins, Jensen ve Ulzheimer (1997) tarafindan yapilan ‘‘Miize Alam
Gezilerinde Cocuk Hafizasi: Nicel Bir Calisma’ adl ¢alismada cinsiyetin dnemini
arastirmistir. Miize egitimcileri, cinsiyetler arasindaki esitligi elestirel gozle kurumda
sergilemeli ve programa g6z atmalidirlar. Bu nedenle miize egitim programi
olusturulurken hem ¢ok miilkemmel hem de esitlik¢i olmasi i¢in pek ¢ok calisma
yapilmistir. Miize uzmani olarak hem var olan programi ve materyalleri cinsiyet
Onyargilar1 agisindan hem de kiz Ggrencilerin esit bir deneyim saglamasina katki
saglayacak aktivitelerle yeni program, materyal gelistirme agisindan gdézden
gecirmiglerdir. Miizelerin cinsiyet Onyargisin1 giderecek olumlu etkileri, okul

ortamina girebilir ve bu etkiler, kiz 6grenciler tarafindan olumlu karsilanabilir.

Henderson ve Atencio (2007) tarafindan yapilan ‘‘Ogrenme, Deneyim ve Oyun
Entegrasyonu: Geng Ziyaretgilerin Miizede Ne Buldugu’  adli g¢aligmada arastirma
tabanli ¢ocuk miizeleri kapsaminda c¢ocuklarin en iist diizeyde deneyimsel
o6grenmelerindeki onemli faktorleri incelemesi amaglanmistir. Cocuklarin oyun tabanl
aragtirma yapma olanagi oldugu zaman fiziksel, sosyal ve interaktif baglamda yer

alarak 6grenme en iyi sekilde anlagilir.

Anderson ve digerleri (2010) tarafindan yapilan ‘° Ogrenmenin Giiglii
Arabulucusu Olarak Tanimlanan Cocuk Miizesi Deneyimleri’’ adli ¢alismada miize

deneyimleri yoluyla 6grenmenin dogasi arastirilmistir. Calismada, dogal ve sosyal
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tarih miizeleri, sanat galerileri, bilim merkezleri, sosyal sanat tarihi miizeleri olmak
tizere bu dort farkli miize ¢evresinde 6grenme incelenmistir. 10 haftalik ¢oklu miize
programmnin  sonunda, yedi yasindaki ¢ocuklarin  goéziinden  goriilenler
degerlendirilmistir. Goriismeler, deneyimlerinde dikkatlerini ¢ekenleri incelemek ve
hangi yollarla miizeleri anlamaya geldiklerini belirlemek icin ¢ocuklarla yapilmistir.
Calisma sonunda, yaygin ve benzer sosyokiiltiirel baglam icerisinde ortiik olan miize
temelli sunumlar ve program deneyimleri oyun ve hikdye gibi ¢ocugun diinyasinda
var olandan ayr1 bir sekilde deneyim ve sergilemelerden daha anlamli ve etkili oldugu

belirlenmistir

Garcia (2012) tarafindan yapilan “‘En iyi ne ogreniriz?’’ adli ¢aligmasinda
miizeleri giiclii 6grenme alanlari olarak belirlemis ve savunmustur. Miize 6gretimi ¢ok
yonliidiir, bilissel gelisimi saglar, iist diizey duyussal becerileri gelistirir. Miizeler
egitim etkinliklerini paydaslarina acikladigi zaman, olumlu sosyal davranislari
destekleyen, neseli, motive olan agik uglu 6grenme modellerine odaklanarak orgiin
egitimi kullanir. Miize egitimcileri miizelerin 6grenme degerini ve haklarini yeterince

bilmemektedirler.

Singh (2013) tarafindan yapilan ‘‘Museum and Education’’ adli c¢alismada
miizelerin ge¢misi, miize egitimi, miizelerinin rollerinin degisimi, miizelerin tanimi ve
miize egitiminin Onemini incelemistir.  Miize egitiminin tanimini inceleyerek
sergilemenin Onemli bir parcasi olarak arastirmistir. Objeler vasitasiyla egitimin
onemi Tlzerinde durmustur. Okul egitiminde miizeleri arastirarak dokiimanlar
sunmustur. Ogretmenin planlamanin pargasi olmasi, dgrenciler icin katilimer sergiler,

okul 6gretmenlerinin miizeler hakkinda egitilmesi konularina deginmistir.

2.2.5. Diisiinme Becerileri ile Tlgili Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Gelen (2002) tarafindan yapilan “‘Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Dersinde Diisiinme Becerilerini Kazandirma Yeterliklerinin Degerlendirilmesi’’ adl

arastirmada 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde problem ¢ézme, karar verme, soru sorma,
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elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilip kazandirilmadigini
betimleyerek Ogretmenlerin brans, mesleki kidem, cinsiyetlerinin bu becerileri
ogretmede farklilik kazandirip kazandirmadigini belirlemek amaglanmistir. Arastirma
genel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirma 6rnekleminden veriler su
sekilde elde edilmistir: 97 adet 4. sinif okutan 6gretmene anket uygulanmis ve 24
ogretmende gozlem yontemi uygulanmustir. Ogretmenler, diisiinme becerilerini
ogretmede kendilerini yeterli bulmuglardir. Arastirmaci tarafindan yapilan goézlem
sonuclarinda ise 0gretmenlerin diisiinme becerilerini kazandirmada tamamen yetersiz
ya da yetersiz buldugu sonuglarmma ulasilmistir. Ogretmenlerin mesleki kideminin,
cinsiyetinin, branginin ve mezun olunan okul tiirlinlin elestirel diisiinme, problem
¢ozme, karar verme ve soru sorma becerilerini kazandirmada anlaml bir fark yokken
16-20 yillik mesleki kideme sahip oOgretmenlerin yaratici diislinme becerini

kazandirmada anlamli bir fark ¢ikmustir.

Keskin (2009) tarafindan yapilan ‘‘ [lkégretim Diisiinme Egitimi Dersi (6., 7. ve

’

8. Simif ) Ogretim Programimn Degerlendirilmesi’’ adli calismada ilkogretim
diistinme egitimi dersi Ogretim programinin oOgelerine iliskin bu dersi alan
Ogrencilerle, bu dersin dgretmenlerinin, miifettislerin, gézlemcinin ve uzmanlarin
goriislerini belirlemek ile 6grencilerin, 6gretmenlerin, miifettiglerin ve gdzlemcinin
programin dgelerine yonelik goriisleri arasinda farklilik olup olmadigini belirleyerek
bagimsiz degiskenlerin ne derece etkili oldugunu belirlemek amaglanmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 312 Ogrenci, 59 Ogretmen ve 72 ilkogretim miifettisi
olusturmustur. Veriler anket, goriisme, gozlem ve uzaman degerlendirme formlar ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda Ggrencilerin, Ogretmenlerin, miifettislerin,
gdzlemcinin ve uzmanlarin diistinme egitimi 6gretim programinin genel 6zellikleri ve
Ogeleri ile ilgili kararsiz olduklar1 goriilmiistiir. Diisiinme egitimi 6gretim programini
alan Ogrencilerin, ders Ogretmenlerinin, miifettislerin ve godzlemcinin programin
goriislerine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu fark
gozlemci ile diger katilimeilar arasinda olusmustur. Diisiinme egitimi programi alan

Ogrencilerin anket ve gézlem formlar1 arasinda bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir.
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Demircioglu (2009) tarafindan yapilan “‘Tarih Ogretmenlerinin Tarihsel
Diigiinme Becerilerine Yonelik Goériisleri’’ adli calismada liselerde gorev yapan tarih
Ogretmenlerinin tarihsel diisiinme becerilerine yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak
amacglanmistir. Caligmada nitel bir yaklagim kullanilmig ve 93 tarih 6gretmenine yari
yapilandirilmis bir miilakat ile agik u¢lu sorulardan olusan bir anket uygulanmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu tarihsel diisiinme becerileri ile
ilgili bilgilerinin olmadigin1 ve tarihsel diisiinme becerilerinin temel unsurlar1 olan
kronolojik diisiinme, tarihsel anlama-kavrama, tarihsel arastirma ve karar verme gibi

becerileri, higbir tarih 6gretmeninin bilmedigi sonuglarina ulasilmistir.

Doganay ve Giizel Yiice (2010) tarafindan yapilan ‘‘Ogrencilerin Diisiinme
Becerilerinin Gelistirilmesinde Rehberli Yardim: Bir Ogretmenin Sozel Ifadelerinin
Analizine Iliskin Durum Calismasi’’ adl calismada dgretmenin smifta kullandig s6zel
ifadeler ile sordugu sorularin, 6grencilerin diistinme becerilerini gelistirmelerine
rehberli 6grenme destegi saglaylp saglamadigini incelemek amaclanmistir. Nitel
calisma yontemlerinden durum calismasi kullanilmig ve durum olarak bir 6gretmen
secilmistir. Ogretmenin kullandig1 sozel ifadeler dogrultusunda dgrencilere diisiinme
becerilerini gelistirme konusunda rehberli 6grenme destegi saglamada pozitif ve
negatif etki olmak {iizere iki kategori olusturulmustur. Ogretmenin smifta sordugu
sorular ve sozel ifadelerin Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmede rehberli

O0grenme destegi saglamada yeterli olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Tok ve Seving (2010b) tarafindan yapilan ‘‘Diisiinme Becerileri Egitiminin
Elestirel Diigiinme ve Problem Cozme Becerilerine Etkisi’’ adli ¢calismada diisiinme
becerisi egitimi programinin okul Oncesi 0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerisi ve problem ¢6zme becerilerine iligkin algilarina etkisini belirlemek
amaglanmustir. Arastirmanin modeli nicel arastirma tekniklerinden Ontest-sontest
gruplu yar1 deneysel desendir. Calismanin 6rneklemini, okul 6ncesi 6gretmen adayi
olan 101 tane 4. smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma grubu egitim ve iki tane
karsilastirma grubundan olusturulmustur. Arastirmanin veri toplama araci ise Watson
Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi ile Problem Cozme Envanteridir. Egitim

grubunun Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgeginde yorumlama boyutu hari¢ diger
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biitiin boyutlarda ve toplam puanda sontest puanlari, ontest puanlarindan yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Egitim grubunun sontest puanlar1 Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Olgegi toplam puanda her iki grubun sontest puanlarindan anlaml
derecede yiiksek c¢ikmistir. Egitim grubunun problem ¢6zme envanteri sontest
puanlari, diger gruplarin sontest puanlarina gore anlamli derecede diisiik oldugu

sonuclarma ulasilmistir.

Gelen (2011) tarafindan yapilan ‘‘Sosyal Bilgiler Programindaki Diisiinme Ile
Ilgili Bazi Ortak Becerilerin Kazanilma Diizeyinin Belirlenmesi’’ adli arastirmada 4
ve 5. smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde diisiinme becerilerini kazanma
diizeylerini belirlemek ile Ogretmenlerin Ogrencilerine diisiinme becerilerini ne
diizeyde kazandiklarin1 belirlenmek amacglanmistir. Arastirmada betimsel analiz
kullanilmig ve veriler anketler yoluyla toplanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 227
tane Ogrenci ile 121 tane Ogretmen olusturmaktadir. Ogretmenler 6grencilerine
diistinme becerilerini kazandirmada kendini basarili bulurken 6grencilerin kazanmada

kendilerini yetersiz bulduklart sonuglarina ulagilmistir.

2.2.6. Diisiinme Becerileri ile lgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Kuhn, Amsel ve O’loughlin (1988) tarafindan yapilan c¢alisma da diisiinme
becerilerinin tanimlanmasinda kanitin degerlendirilmesi ile teori ve kanit iligkilerini
kullanmiglardir. Diislinme becerilerini  gelistirmede herhangi bir uygulama
yaklagiminin istiinliigiiniin deneysel kanit olarak belirlemediklerini ancak o6zellikle
teori ¢esitliliginde, kanitlarin iligkisini iceren biligsel uygulamalarin, bazi becerilerin

gelismesinde uygulanabilir oldugunu 6nermektedirler.

Sternberg (2009) yaptig1 calismalardan ve gozlemlerinden yola ¢ikarak basarili
olmay1 sadece diisiinme becerilerine ve yeteneklere baglamamaktadir. Akademik
hayatta, meslek hayatinda, c¢evre ile iliskilerinde hatta aile hayatinda dahi basaril
olmay1, diistinme stillerinin yani kisinin sahip oldugu yetenekleri kullanma yoluna,
diistinme sekline baglamanin daha Onemli oldugunu savunmaktadir. Sternberg,

Diistinme Stilleri adli kitabinda bu goriisiiniin dogrulugunu ispat eden hem kendi
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hayatindan, hem 6grencilerinden yaptig1 gézlemlerinden yola ¢ikarak 6rneklere sik sik
yer vermektedir. Kisinin diisiinme stilleri ile diinyadaki siyasal yonetim bi¢imlerini

birbirleri ile iliskilendirerek zihinsel 6z yonetim kuramini gelistirmistir.

Cocuklarin biiyiiklere oranla yaratict diisiinme becerilerinin daha gelismis
oldugu c¢esitli arastirmalarda da onaylanmaktadir. Sternberg, yaraticilik ile ilgili
yaptig1 arastirmada, ilkokul 6grencileri ile Yale tiniversitesindeki dgrencilerinden
deneyler konusunda bazi fikirler gelistirmelerini istemistir. Ilkokul ¢ocuklari fikir
gelistirmek konusunda iiniversite 6grencilerinden daha az zorlanmistir. Fakat
Ogrencilerden, daha Once yayimmlanmis arastirmalarin ayrintilarini  hatirlamaya
yonelik sorular sordugunda ve elestirmelerini istediginde, {iniversite dgrencilerinin
acik farkla one gectigini belirtmistir. Universite 6grencilerinin bu 6ne gegisinin
nedeni olarak ise okullarin deger verdigi becerileri yani hafiza ve analitik becerilerini
gelistirmeleri olarak degerlendirmistir (Sternberg, 2009). Ozellikle egitim seviyesi
yiikseldik¢e okullarin beklentisi dogrultusunda kendilerini gelistiren Ogrencilerin

yaraticiliklarinin git gide azaldig1 aragtirmalardan gortilmektedir.

Angolo ve Asya’daki bazi aileler biligsel becerilerin 6neminin zekadan daha ¢ok
vurguladiklart bulunmustur. Latinler gibi diger aileler sosyal becerilerin 6nemini,
Ogretmene zeka algist soruldugunda ise biligsel becerilerin 6nemini vurgulamistir. Bu
arastirmada pek cok aile zeka algisinda sosyal yeterliligi yani akranlar1 ile gecinmeyi,
ailesine yardim etmeyi, okul standartlarinin altinda zekaya sahip ¢ocuklar1 belirleme

vurgulanmaktadir (Sternberg, 2007).

Sadeghii ve Malekian (2014) tarafinda yapilan ‘‘Ilkokul 3. Simif Ogrencileri
Goriislerine Gore Elestirel ve Yaratict Diigiinme Programi Gelistirme Yoluyla
Egitimin Roliinii Inceleme’’ adl ¢alismada ilkokul 3. simif dgrencilerinin yaraticilig
gostermesi, program ilerlemesi ve kiz 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
Ogretime etkisini inceleme amaglanmistir. Arastirmada yari deneysel bir yontem
kullanilarak ontest-sontest yapilmistir. Arastirma 6rneklemini 40 tane ilkokul 3. sinif
kiz 6grencileri olusturmaktadir. Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ile

yaraticilifin sunulmasinda yapilan tiim 6gretim durumlarinda hipotezleri tanimlama,
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aciklama ve yorumlama, degerlendirme ¢ikarimlarini icermekle birlikte ilkokul 3.
sif dgrencilerinin egitimsel ilerlemelerinin etkili oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Elestirel diisiinme ve programin ilerlemesinde de olumlu sonuglara ulagilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, evren ve 6érneklem, verilerin toplanmasi, verilerin

¢Oziimii ve yorumlanmasinda kullanilan yontem ve teknikler agiklanmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada gercek deneme modellerinden oOntest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmugtir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, seckisiz
olmayan amagsal secim ile olusturulan iki grup mevcut olur ve her iki grupta da

deney Oncesi, deney sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 2011: 97).

Aragtirmanin uygulamasinda, Ilkokul 4. simf Sosyal Bilgiler Ders Programinda
yer alan "Kiiltiir ve Miras" 6grenme alaninda ‘‘Gegmisimi Ogreniyorum’” iinitesinde
bulunan kazanimlar dogrultusunda basarili zekd kuramina dayali etkinlikler
hazirlanmis ve bu 6grenme alanina ait dersler basarili zekd kuramina uygun olarak
islenmistir. Kontrol grubuna programin ongérdigii sekilde ders islenirken, deney

grubuna basarili zeka kuramina dayali etkinliklerle ders islenmistir.

Tablo 8: Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

Gruplar | Ontest Denel islem Islem Siiresi Sontest
Basaril1 zeka
D T1,23 kuramina dayali 22 Ders Saati T223
etkinlikler (6Hafta)
K T123 Programa dayali T2153

Arastirmada D deney grubunu; K ise kontrol grubunu temsil etmektedir.
Her iki gruba da denel islemden 6nce on test uygulanmistir. Ontest olarak
deneklere elestirel, yaratict ve problem c¢6zme becerilerine dayali test
uygulanmistir. Ayni testler deneysel islemin sonunda sontest olarak

uygulanmistir. Programa uygun olarak 15 saat sinif ortaminda etkinlikler
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uygulanirken, kazanimlarla iliskili 5 saat ders, etkinliklerle miizede

uygulanmistir. 2 saat her iki gruba da Ontest ve sontest uygulanmistir.

Ty — Elestirel diiglinme becerileri testi
T, — Yaratici diisiinme becerileri testi

T; —» Problem ¢dzmeye dayali diisiinme becerileri

3.2. Calisma Grubu

Arastirma da kullanilan ger¢ek deneme modeline uygun olarak birden ¢ok grup
kullanilmig ve gruplar seckisiz olmayan amagsal se¢im ile olusturulmustur.
Aragtirma, 2014-2015 oOgretim yilinda, Konya il merkezinde bulunan Karatay
Hiirriyet Ortaokulu’ndaki 4. simiflar iizerinde gergeklestirilmistir. Bu okulun 4.
siiflarindan ge¢mis donem ortalamalar1 birbirine yakin olan birer deney ve kontrol
grubu olusturulmustur. Ger¢ek deneme modelinde olmasi gerektigi gibi deney ve
kontrol grubu diger kontrol degiskenleri agisindan esitlenmis sayilmiglardir. Deney
grubu Ogrencileri 25 kisi ve kontrol grubu 6grencileri ise 26 kisiden olusmaktadir.
Ancak deney grubu oOgrencilerinden bir o6grencinin okuma yazma problemi
oldugundan, bir dgrencinin de devamsizligindan dolayr 23 kisi degerlendirilmistir.
Kontrol grubunda da 2 0&grencinin devamsizligindan dolayr 24 kisi olarak

degerlendirilmistir.

Tablo 9: Random atamaya gore gruplarin olusturulma durumlar

Deney Grubu Basarili zekad kurami temel alinan grup

Kontrol Grubu Programin temel alindig1 grup
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3.3. Denel islem

Arastirmada yapilan tiim islemler asagidaki gibidir:

1) 4. smif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan Kiiltiir ve Miras 6grenme alanimnin
icinde yer alan Gegmisimi Ogreniyorum {initesi secilmistir.

2) Elestirel diisiinme becerisi 0l¢egi, Torrance yaratict diisinme 0Olgegi,
cocuklar icin problem ¢6zme envanterlerini kullanmak i¢in gerekli kisilerden izinler
alinmistir (Ek-1).

3) Arastirmaya baglamadan Once basarili zekd kuramina dayali olarak
hazirlanan bir ders plani deney grubuna 2 ders saati (80 Dakika) 6rnek olarak
uygulanmistir. Basarili zeka kuraminin bilesenleri olan analitik, yaratici ve uygulama
diizeyleri Ogrencilere Orneklendirilerek genel bilgiler verilmistir. Ayrica miizeler
hakkinda beyin firtinasi yaptirilarak Miize ile Egitim hakkinda da genel bilgiler
verilmigtir.

4) Deney ve kontrol gruplarina elestirel diisiinme becerileri, yaratict diislinme
becerileri ve problem ¢ézmeye dayali diisiinme becerilerine yonelik olarak gerekli
stireler verilerek Ontest uygulanmistir.

5) Kontrol grubuna programin 06ngordiigii sekilde ders islenmeye devam
edilmistir. Deney grubuna ise programdaki tarihlere ve kazanimlara uygun olarak her
ders basarili zeka kurami temelinde etkinliklerle ders planlart hazirlanmis ve
uygulanmistir.

6) Gegmisimi Ogreniyorum iinitesinde ki kazanimlar:

a) “‘Sozli tarih yontemi kullanarak ve nesnelere dayanarak aile tarihi

olusturur.

b) Ailesinde ve ¢evresinde milli kiiltiirii yansitan ogeleri fark eder.

¢) Tarihte Tiirklerin yaygin olarak oynadigi oyunlardan giiniimiizde de devam

edenlere ornek verir.

d) Kiiltiir ogelerinin ge¢misten bugiine degiserek tasindigina iliskin yakin

cevresinden kanitlar gosterir.

e) Yasanmus olaylardan ve gorsel materyallerden yola ¢ikarak Milli Miicadele

stirecinde yakin ¢evresini ve Tiirkiyeyi betimler.
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f) Milli Miicadele’nin kazanilmasinda ve Cumhuriyetin ilaminda Atatiirk iin
roliinii fark eder.”” (Kaya, Dag, Kocak, Yildirim, Unal, 2014: 94)
seklindedir.

Ayrica bu kazanimlarin kazandirilmasina iliskin agiklamalarda:
“‘Miize ile Egitim

1, 2, 3, 5 ve 6. kazamimlar Miize ile Egitim le iligkilendirilecektir.

Etnografik eserlerin sergilendigi miizelerde, ailede giinliik hayati yansitan

nesneler (kap kacak, giyim kusam, ev malzemeleri gibi) ile nesne caligmasi

vapilabilir (1,2 ve 3. kazanimlar).”’ (Kaya vd., 2014: 95).

Bu agiklamalar dogrultusunda 15 ders saati, sinif ortaminda basarili zekaya
dayal1 etkinliklerle islenmistir. Ayrica 5 ders saati, kazanimlarin 5 tanesinin miize ile
iliskilendirilmesi ve basarili zekanin temellerinden olan ¢evre se¢iminde, uyumunda,
sekillendirmesinde uygulama yaparak gelistirebilmek icin Miize ile Egitimden
yararlanilarak iglenmistir. 2 saat dntest ve sontest uygulanmistir.

7) Deney grubunda uygulanacak olan Miize ile Egitim i¢in plan hazirlanmis ve
okul idaresi ile velilerden gerekli izinler alinmistir (Ek-2).

8) Deney grubuna sirayla asagidaki temel basliklar altindaki islemler (ilk 3
derste daha ayrintili olarak verilen, diger derslerde de benzer sekilde siirdiiriilen)
etnografik eserlerin, arkeolojik eserlerin bir arada bulundugu Ahmet Rasih Izzet
Koyunoglu Miizesi’nde uygulanmistir. Miize ile Egitim etkinlikleri yapilirken Cakir
[lhan ve digerleri (panel.unicef.org.tr) tarafindan hazirlanan etkinliklerden

faydalanilmustir.

Tablo-10 : Dersleri Uygulama Asamalari

Ders Konu ve Uygulamalar

“Aile Tarihini Yaziyorum’’ konusu ile ilgili analitik diizeyde bilgileri ortaya

c¢ikartacak sorular:

Problemi tamilama: Aile nedir? Tarih nedir? Aile Tarihi nedir? gibi.

Kaynaklar1 Dagitmak: Aile tarihini olustururken hangi kaynaklari
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1. Ders

kullanabiliriz? Aile tarihi olustururken ne kadar siire gerekebilir? gibi.

Bilgileri Diizenlemek ve Sunmak: Aile tarihinin olusturulmasinda nereden
baslanmalidir? Bildiginiz ya da 6grendiginiz kadariyla aile tarihini sunar

misiniz? Sunumdaki diizeni neye gore belirlersiniz? gibi.

Strateji belirlemek: Aile tarihi olusturmada adim adim yapilacaklar neler
olabilir? Siirecin ilerlemesinde en dogru ya da yanlis olabilecek bilgileri
kimlerden alabilirsiniz? Bunlardan sunumunuzda nasil yararlanacaksiniz?

gibi.

Problemi ¢cézme stratejilerini izlemek: Daha dogru ve daha genis bilgiye
ulagsmak ya da aile tarihi hazirlayabilmek i¢in bastan itibaren nasil bir yol

izlenmelidir? gibi.

ODEV: Aile tarihinizi olusturun?

2. Ders

Bir ders dnce ddev olarak verilen aile tarihleri kontrol edilerek birkag tanesi
sesli bir sekilde okutulur ve analitik diizeyin son kismi olan degerlendirme

yapilir:

Coziimii degerlendirmek: Arkadaglarinizdan da dinlediginiz aile tarihlerini
kendi olusturdugunuz aile tarihi ile kiyasladigimizda eksik ya da daha iyi
oldugunuzu diisiindiiglinliz yonlerinizi sdyleyin. (‘‘Daha iyisi i¢in ........
yapabilirdiniz ama yine de olduk¢a iyisin’® gibi yapici elestirilerle geri

doniitler verilir.) gibi.

“dile Tarihini Yaziyorum’’ konusu ile ilgili uygulamaya yonelik sorular ve

etkinlikler:

Motive Olmak: Aile tarihinde ortaya ¢ikmis olan karmasik ¢ocuk yetistirme

usulliilerinin olma nedenleri neler olabilir?

Diirtii Kontrolii: Aile tarihini yazmadan &nce soracaginiz sorulardan ana

hatlar1 ile emin misiniz?

Azimle Devam Etmek Ama Tekrarlayip Durmamak: Aile tarihi yazarken




111

kaynak aldigimiz kisi (dedeniz, babaanneniz) size yeterli bilgi veremedigi

takdirde baska kimlerden yardim alabilirsiniz?

Dogru Yetenek: Aile tarihi yazarken yazdiklarimizi siir, hikdye gibi

caligmalarla destekleyebilir misiniz?

Plana Gore Hareket: Onemli olan 6grendiklerinizi yazmaniz degil
ogrendiklerinizdir. Bu nedenle aragtirma planinizda arastirmaya daha ¢ok

zaman ayirmali ve plan yapip o dogrultuda ilerlemelisiniz.

Uriine Yonelik Olmak: Aile tarihini sunarken unutacagimiz noktalar igin

elinize 6nemli noktalari not alip yazmaliyiz.

Gorevleri Tamamlamak: Aile tarihi raporlarin1 zamaninda teslim etmeniz

gerektigini unutmamalisiniz.

Taahhiit Yapmak: Ailenizin tarihini yazarken sizce neler olmaldir. Ilk 2
farkli goriisten sonra diger Ogrencilere siz hangi arkadaginmiza yakin

diisiiniiyorsunuz? Neden?

Risk Almak: Aile tarihinizde go¢ edilen yerlerdeki yasam ve go¢ etme

nedenleri neler olmustur?

Zamaninda yapmak: Aile tarihinizde en son durumlar nelerdir? Aile
tarihiniz 6grenirken sorular1 yerli yerinde ve zamaninda sordunuz mu? Ornek

verin.

Sorumluluk Atamak: Aile tarihinde, senin dogumundan sonra kimlerin

hayatindan neler degisti? Bu degisikliklere senin katkilarin nelerdir?

Kendine Acimayr Yoénetmek: Bu raporu genigletmek i¢in daha sonra

kimlere ne gibi sorular sorabilirsin?

Bagimsiz Olmak: Aile tarihiniz hakkinda aklimza takilan sorulan

sorabilirsiniz? Hazirlamak istediginiz sekillerle ilgili 6neriler sunabilirsiniz.

Kisisel Zorluklarin Ustesinden Gelmek: Aile tarihi olusturmada kimler
zorlaniyor? Neden zorlaniyorsunuz? Coziim yolunu birlikte bulabiliriz ancak

sen bunu basarabilirsin!
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Yogunlagsmak: Aile tarihinizi olustururken hep daha fazla neler

yapabileceginizi diigiinmelisiniz ve secenekleri degerlendirmelisiniz.

Programa Gore: Aile tarihinde olmasi gerekenler dogrultusunda hepiniz

kendi planlarinizi olusturun.

Belirlenmis Oncelikler: Aile tarihinizi arastirirken degisimleri fark ediyor

musunuz? Degisimler siirecek mi? Sizce ne sekilde siirer?

Diisiinme Becerileri Dengesi: Analitik ve uygulamali islenen dersten sonra
sunumlarinda yaraticiliklarin1 gosterebilecekleri sekilde esnek kalmalarini

saglamak.

Ozgiiveni Gelistirmek: Sunumunuzu yaparken sanki sohbet eder rahatlikta
anlatmanizi istiyorum. Sinifta hareket halinde ve mimiklerinizi kullanarak

anlatabilirisiniz.

3. Ders

“dile Tarihini Yaziyorum’ konusu ile ilgili yaraticiliklarim1 6n plana

c¢ikartabilecek sorular ve etkinlikler:

Problemi Yeniden Tanimlamak: Aile tarihleri neden herkesin birbirinden

farklidir? Bildiginiz aradaki farklar nelerdir? Nelerin tarihi olabilir? gibi.

Varsayimlart Sorgulamak ve Analiz Etmek: So6zIi tarih yontemi ile
olusturulan aile tarihi yaziminda aile ve akrabalik iliskilerinden neden

bahsedilir? Bagka nelerden bahsedilir? gibi.

Yaratic1 Fikirleri Satmak: Yaglandiginizi hayal edin ve size su aniizla
ilgili hangi sorularin sorulmasimi isterdiniz? Aile biiyiliklerinizden birisi aile
tarihi ile ilgili anlatmak istemedikleri bir seyi anlatmalari i¢in nasil ikna

ederek anlattirirsiniz? gibi.

Fikirler Olusturmak: Aile tarihini anlatirken bu sorulardan bagka hangi
sorular sorulmalidir ve neden sorulmalidir? Anlatan biiyliglimiizii hangi

materyallerle destekleyebiliriz? gibi.

Bilginin Iki yiiziinii Tammak: Eger sizin ¢ocugunuz ilerde sizden aile
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tarihinizi anlatmanizi isteseydi bunlardan bagka nelerden bahsederdiniz? gibi.

Engelleri Tammlamak ve Ustesinden Gelmek: Aile tarihi ile ilgili daha
onceden bildiginiz fakat simdi ulasamadiginiz bilgiler var mi? Bunlar

nelerdir? gibi.

Makul Riskler Almak: Aile tarihinizi sunarken drama yolunu kullanarak

canlandirma yapabilecek olan var m1? gibi.

Belirsizlikleri Tolere Etmek: Aile tarihinde ulasamadiginiz bilgiler var m1?

Bu bilgilere nasil tam ulagabiliriz ya da ulagsmak i¢in neler yapabiliriz? gibi.

Oz-yeterlilik Olusturmak: Aile tarihine en iyi sekilde ulasabildigini
diisiinebiliyor musun? Eksiklerin varsa neler ve arkadaslarina tavsiyelerin

neler? gibi.
Asil Ilgiyi Ortaya Cikarmak: Ertesi giin icin ddev verilir.

ODEV: Aile tarihinde hayran oldugun kisinin 6zelliklerini de gdosteren bir

poster hazirlaym?

4. Ders

Bir ders dnce 6dev olarak verilen posterler kontrol edilerek birkag tanesi igin
ogrencilerle degerlendirmeler yapilir ve yaratici diizeyin son iki madde

sorular1 paylasilir:

Doyumu Geciktirmek: En iyi aile tarihini kim hazirladi sizce? Neden onun

iyi oldugunu diisliniiyorsunuz? (Ek-3)

Yaraticihk Modeli: Aile tarihlerimizin baglangicindaki kisilerin deger ve

zevkleri birbirine benziyor mu? Yasadiklari donemi yansitiyor mu? gibi.

“Kiiltiirel Zenginligimiz’’ konusu ile ilgili analitik diizeydeki bilgilerini 6n

plana cikartabilecek sorular ve etkinlikler yapilmustir.

5. Ders

“Kiiltiirel Zenginligimiz’’ konusu ile ilgili uygulama becerilerini 6n plana

cikartabilecek sorular ve etkinlikler yapilmistir.

6. Ders

“Kiiltiirel Zenginligimiz’>  konusu ile ilgili yaraticiliklarim1i 6n plana

c¢ikartabilecek sorular ve etkinlikler yapilmustir.
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7. Ders

“Hangi Oyunlart Oynuyoruz’’ konusu ile ilgili analitik ve uygulama
diistinme becerileri diizeyinde ki bilgileri ortaya g¢ikaracak etkinlikler ve

sorular yoneltilmistir.

8. Ders

““Kiiltiir Elgisiyiz’” konusu ile ilgili uygulama ve yaratici diisiinme becerileri

diizeyinde ki bilgileri ortaya ¢ikaracak etkinlikler ve sorular yoneltilmistir.

9. Ders

Miize ile Egitim de Ahmet Rasih Izzet Koyunoglu Miizesi’ne girmeden dnce

1sinmak i¢in Dikkat Calismasi ve Ayna Caligsmasi yapildi.

Dikkat Calismasinda c¢ember olunur. Sonra ¢ember bozulmadan herkes
birbirinin arkasinda siraya geger. Once 6gretmen oyunu anlatir ve drnek
olarak bir kez oynatir. Daha sonra ogrencilerden birisi yonerge vermek icin
cemberin ortasina gecer. Yonerge ile yiiriiniir ve durulur. Ellerimi bir kez
vurunca ters yonde yiiriiyiin, iki kez vurdugumda kendi etrafinizda doniin

gibi yonergeler verilir (Ek-4).

Ayna Calismasinda 6grenciler aralarinda mesafe olacak sekilde arka arkaya
siraya gegerler. Ogretmen kurallari anlatir ve bir kez oynatir. Sonra
aralarindan goniillii bir 6grenci yonergeleri vermek icin karsilarina geger.
Ellerini agarlar ve yOnetici yavag yavas hareket etmeye baslar. Karsilarindaki
arkadaslar1 da ayna gorevi yaparak ayni hareketleri yapmaya baglarlar (Ek-
5).

10. Ders

Miize Ile Egitim de Ahmet Rasih izzet Koyunoglu Miizesi gezisine baslarken
miizenin boliimleri hakkinda genel bilgiler verildi. [pucu Kartlar: galismasi
kullanilarak 6grencilere analitik, elestirel ve probleme dayali becerilerini

gelistirme uygulamalar1 yapilmistir.

Ipucu Kartlar: ¢alismasinda Miizenin boliimleri hakkinda genel bilgi
verilirken, koleksiyonlara gsOyle hizlica bir gbéz atmalart da istendi.
Hazirlanmis olan 6 tane ipucu kartlarindan ilki gosterilerek nesne ile ilgili
bilgiler verilerek miizenin hangi boliimiinde olabilecegi konusunda tartisma
ortami yaratildi. Sonra gruplara ayrilmig olan 6grencilerden 3’ii nesneyi
aramaya basladi. Bulduklar1 zaman genel 6zellikleri arkadaslarina gostererek

tekrar tanitir. Diger Ogrencilerde ayni seyleri tekrarlar ve Ana Tanriga
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Heykeli en son gosterilerek bir sonraki etkinlige hazirlanilmis olunur (Ek- 6).

11. Ders

Miize ile Egitime devam ederken dgrenciler hali ve kilim béliimiine almarak
genel bir bilgi verilir ve analitik, uygulama ve yaraticilik becerilerini

gelistirmek tizere Hali ve Kilimde Motif Avi ¢aligmasi yapilmistir.

Hali ve Kilimde Motif Avi ¢alismasinda motiflere dikkat cekilecek sorular
ogrencilere yoneltildi. Daha sonra ilk motif gosterildi (Ana Tanriga=Eli
Belinde Motifi). Az 6nce bu seklin goriildiigli, adinin ne oldugu, nerede
bulundugu gibi analitik diizeyde sorular yoneltildi. Sonra seklin yani kadin
semboliiniin ne ifade edebilecegi ile ilgili beyin firtinas1 yapilarak en dogru
diisiincelere ulagmalar1 konusunda dgretmen rehberlik etti. Ogretmen motifin
anlamin1 anlatti ve sonra ellerindeki kagitlara etraflarinda bu motifleri

gordiikleri halilarin numaralarin1 yazmalari istendi (Ek-7).

12. Ders

Miize ile Egitim devam ederken yaraticiliklarini ve uygulama yeteneklerini

gelistirmek lizere yaratict drama galigsmast yapildi.

Yaratict Drama calismalarinda Ogrencilere az Once goriilen hali ve kilim
motiflerinin baska nerelerde goriildiigli sorusu yoneltildi. Mankenlerin yanina
gidilerek kiyafetler incelendi. Goniillii 6grencilere daha 6nceden hazirlanan
eski kiyafetler giydirildi. Sonrasinda kiyafetli mankenlerle empati kurarak
tipki karsimizdakiler gibi davranarak dogaclama bir oyun oynamalar istendi.
Konu hep birlikte mankenlerin durusu, tavrina bakilarak belirlendi ve drama

basladi (Ek-8).

13. Ders

Miize Ile Egitim gezisinin sonunda gézlem defterleri dagitilarak dgrencilere
sorulan sorulara yanit vermeleri istendi (Ek-9). Ev 0&devi olarak ise
yaraticiliklarini, analitik yeteneklerini ve uygulamalarimi gdstermek iizere
gegmisten gliniimiize kiyafetlerin, halilarin, ev esyalarinin nasil degistigini
goriiyorsunuz. Bunlardan bir tanesini secerek gelecekte nasil olacagini hayal
giiclinii kullanarak tasarla ve renkli kumaslari, ipleri, kagitlar1 kullanarak

yapin (Ek-10).

14. Ders

“Kurtulustan Kuruluga’ konusu ile ilgili analitik diizeydeki bilgilerini 6n

plana cikartabilecek sorular ve etkinlikler yapilmstir.
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15.Ders

“Bir Destandw Canakkale’’ konusu ile ilgili analitik ve yaratict diisiinme
becerileri diizeyinde ki bilgileri ortaya ¢ikaracak etkinlikler ve sorular

yoneltilmigtir.

16. Ders

’

“Isgaller Baslyor’’ konusu ile ilgili analitik ve uygulama diisiinme
becerileri diizeyindeki bilgileri ortaya ¢ikaracak etkinlikler ve sorular

yoneltilmistir.

17. Ders

“Meclis Ag¢ilryor’” konusu ile ilgili analitik ve uygulama diisinme becerileri

diizeyinde ki bilgileri ortaya ¢ikaracak etkinlikler ve sorular yoneltilmistir.

18. Ders

“‘Sakarya Savasi’’ konusu ile ilgili analitik diizeydeki bilgilerini 6n plana

c¢ikartabilecek sorular ve etkinlikler yapilmustir.

19. Ders

“Kurtulustan Kurulusa Tekrar’’ konusu ile ilgili analitik, yaratict ve
uygulamali diisiinme becerileri diizeyindeki bilgileri ortaya ¢ikaracak

etkinlikler ve sorular yoneltilmistir.

20. Ders

“‘Kendimi Degerlendiriyorum’’ konusu ile ilgili analitik, yaratici ve
uygulamali diisiinme becerileri diizeyinde ki bilgileri ortaya c¢ikaracak

etkinlikler ve sorular yoneltilmistir.

9) Deney ve Kontrol gruplarina son test olarak yine 6grencilerin elestirel,

yaratict ve problem ¢dzmeye dayali diisiinme becerilerini 6lgmeye yonelik

sontestler uygulanmistir.

3.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan anketler icin gerekli kisilerden izinler alinmistir.

Aragtirmanin alt problemlerinin ¢odziimiine iliskin veriler, 6grencilere es zamanl

olarak uygulanan ti¢ farkli anket ile toplanmistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda

ogrencilere elestirel diisiinme becerisi 6lgekleri, Torrance yaratici diisiinme testi,

cocuklar i¢in problem ¢ézme envanteri ¢ogaltilarak dagitilmistir.
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3.4.1. Elestirel Diisiinme Becerisi Olcekleri

Demir (2006) tarafindan doktora tezi kapsaminda gelistirilen elestirel diigiinme
becerisi Olcekleri 4. ve 5. siniflara yonelik olarak gelistirilmesinden dolay1 en uygun
ara¢ olarak secilmistir. Elestirel diisiinme becerisi Olgekleri, Amerikan Felsefe
Birligi’nin destegiyle Facione bagkanliginda felsefe, sosyal bilimler ve fizik bilimleri
alanlarinda uzman 46 kisinin katilimiyla gergeklestirilen Delphi Projesi’nde ortaya
cikan elestirel dislinme alanlar1 (analiz, degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama,
aciklama ve 6z diizenleme) temel alinarak gelistirilmistir (Ek-11). Gelistirilen alt1
Olcegin gecerlik ve giivenirlik calismalari toplam 201 dordiincii ve besinci sinif
ogrencisi ile yapilmistir. Elestirel diisiinme beceri alaninin her biri igin gelistirilen
Olceklerin ilkégretim dordiincii ve besinci siif 6grencileri igin gegerli ve giivenilir
Olgekler oldugu tespit edilmistir (Demir, 2006: 114). Orijinal testte belirtildigi gibi
toplamda alt1 (analiz, degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama ve 0z
diizenleme) alt dlcekten ve 56 sorudan olusan Elestirel Diisiinme Olgekleri Takimini
Ogrencilerin yanitlamasi i¢in 40 dakika siire verilmistir. Bu arastirmada da 4. simf
ogrencileri ile ¢alisilacagindan 6lgeklerin tekrar gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin

yapilmasina gereksinim duyulmamustir.

3.4.1.1. Elestirel Diisiinme Becerisi Olcekleri Gegerlik ve Giivenirligi

Elestirel diisiinme becerisi Olgeklerinin gelistirilme siireci alt Olceklerin

acilimiyla soyle agiklanabilir (Demir, 2006):

* Elestirel diisiinme-analiz 6lcegi: Analiz 6l¢egi taslaginda 10 soru yer almus,
Olgcegin yap1 ve kapsam gecerligi i¢in uzman goriisiine sunulmustur. Taslak dlcegin
glivenirligi i¢in test-tekrar test yontemi uygulanmis ve 201 68renciye ii¢ hafta arayla
uygulanan olcekten elde edilen verilere cift serili korelasyon ve pearson momentler
carpimi uygulanmigtir. Elestirel diisiinme- Analiz 6lgegi taslagini olusturan 10
sorunun ¢ift serili korelasyon katsayisi ‘“-0.036"" ile ‘‘0.872’ arasinda degistigi
goriilmiistiir. Bu sonuglara gore 1., 2., 3., 4., 7., 8., 9. ve 10. sorularin ¢ift serili

korelasyon katsayilar1 ““0.70-1.00"" arasinda olmasi nedeniyle yiiksek diizeyde
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olumlu bir iliski oldugunu gdstermektedir. Besinci (-0.008) ve altinct (-0.036)
sorularin ¢ift serili korelasyon katsayilar1 ‘“-0.30-0.00°" arasinda olmasi nedeniyle
diisiik diizeyde ve olumsuz bir iliski oldugunu gdstermektedir. Olgegin birinci ve
ikinci uygulamasi sonucu oOl¢egin tamamindan alman toplam puanlarin pearson
momentler carpimi korelasyon katsayist “0.078’” oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yapilan bu iki analizlerin sonuglar1 dogrultusunda besinci ve altinci soru olmak iizere
2 soru dlgekten cikartilmis ve dlgege son bicimi verilmistir. Elestirel diisiinme-analiz
Ol¢eginin puanlamasi ise Ogrencilerin dogru yaptiklart sorulara 1 puan, yanlis

yaptiklarina ise 0 puan verilerek yapilmstir.

* Elestirel diisiinme-degerlendirme o6lcegi: Degerlendirme Olgeginin
taslaginda 10 soru yer almistir. Olgegin yap1 ve kapsam gecerligi icin 6lgek uzman
goriisiine sunulmus, giivenirligi i¢in ise test-tekrar test yontemi uygulanmis ve 201
Ogrenciye iic hafta arayla uygulanan Olcekten elde edilen verilere c¢ift serili
korelasyon ve pearson momentler ¢arpimi uygulanmustir. 10 soruya uygulanan g¢ift
serili korelasyon katsayilarinin ““0.007°” ile *“0.870°’ arasinda degistigi goriilmiistiir.
1.,2.,3.,4.,5.,6., 7., 8., ve 10. sorularin ¢ift serili korelasyon katsayilarinin “*0.70-
1.00>’ arasinda oldugundan bu sorular yiiksek diizeyde ve olumlu bir iliskiyi
gosterirken 9. sorunun (0.007) ¢ift serili korelasyon katsayisi1 “0.30-0.00’" arasinda
oldugundan bu soru diisiikk diizeyde ve olumsuz bir iligkiyi gdstermektedir. Bu
analizler sonucunda dokuzuncu soru olmak iizere 1 sorunun Ol¢ekten ¢ikarilmasina
karar verilmis ve Olgege son bi¢imi verilmistir. Elestirel diisiinme-degerlendirme
Ol¢eginin puanlamasi ise Ogrencilerin dogru yaptiklart sorulara 1 puan, yanlis

yaptiklarina ise 0 puan verilerek yapilmistir.

* Elestirel diisiinme-cikarim olcegi: Hazirlanan ¢ikarim dlgegi taslaginda 10
soru yer almistir. Taslak yap1 ve kapsam gecerligi i¢in uzman goriisiine sunulmus,
giivenirligi i¢in ise test-tekrar test yontemi uygulanmis ve 201 dgrenciye li¢ hafta
arayla uygulanan olgekten elde edilen verilere cift serili korelasyon ve pearson

momentler ¢arpimi uygulanmistir. Olusturulan taslaktaki 10 sorunun ¢ift serili
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korelasyon katsayilarinin ““-0.102°” ile “‘0.879°’ arasinda degistigi goriilmiistiir. 1.,
2.,3.,4.,5., 7., 8. Ve 9. sorularin ¢ift serili korelasyon katsayilarinin *‘0.70-1.00"°
arasinda oldugundan bu sorular yiiksek diizeyde ve olumlu bir iliskiyi
gostermektedir. Altinci (-0.102) ve onuncu (-0.097) sorularin ¢ift serili korelasyon
katsayilarinin “¢-0.30-0.00"" arasinda oldugundan diisiik diizeyde ve olumsuz bir
iliskiyi gostermektedir. Bu analizler sonucunda altinci ve onuncu soru olmak {izere 2
soru Olcekten cikartilmis ve Slgege son bicimi verilmistir. Elestirel diislinme-¢ikarim
Ol¢eginin puanlamasi ise Ogrencilerin dogru yaptiklart sorulara 1 puan, yanlis

yaptiklarina ise 0 puan verilerek yapilmstir.

* Elestirel diisiinme-yorumlama oél¢egi: Hazirlanan yorumlama dlgegi taslagi
10 sorudan olusmaktadir. Yapilan literatiir ¢alismasi sonucunda, ¢ok sayida kaynak
ve Olgme araci incelenmis ve elde edilen bilgilere dayanarak once bir metin yazilmis
ve bu metne dayali 10 soru yer almistir. Yorumlama dlgegi taslagi gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmasi i¢in 201 kisiye uygulanmis ve ITEMAN Madde ve Test analizi
programi kullanilmistir. Yorumlama 06lgegi taslagindaki 10 sorunun orta giicliikteki
sorular oldugu belirlenmistir. Taslak 6l¢egi olusturan sorularin giicliik indeksleri
“0.418-0.592” arasinda degismekte olup madde giigliigli acisindan taslak Olcegi
olusturan sorularda bir problem olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Olugturulmus olan
10 sorunun ayiricilik giicii indeksleri “0.532-0.943"" arasinda degismesi nedeni ile
madde ayiricihik giiciiniin yiiksek oldugu saptanmustir. Olgegin giivenirligi igin
Kuder-Richardson 20 (KRy) formiili uygulanarak 0lcegin alfa katsayisi
hesaplanmistir. Taslak 6l¢egin ortalama giicligii <“0.502°” ve taslak Ol¢egin ortalama
ayirt ediciligi de “0.707” oldugu goriilmiistiir. Taslak yiiksek diizey gilivenirlige,
orta diizey glicliige ve yliksek ayirt etme giiciine sahip oldugu saptanmistir. Yapilan
analizler sonucunda 10 sorunun tamaminin gegerli ve giivenilir olduguna karar
verilmigtir. Elestirel diisiinme-yorumlama o6l¢eginin puanlamasi ise Ogrencilerin

dogru yaptiklart sorulara 1 puan, yanlig yaptiklarina ise 0 puan verilerek yapilmustir.

* Elestirel diisiinme-aciklama o6l¢egi: Hazirlanan aciklama oOlgegi taslagi 10

sorudan olusmustur. Yapilan literatiir calismasi ile ¢ok sayida kaynak ve Olgme
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aracinin incelenmesi sonucunda Elestirel Diisiinme-Yorumlama Olgegine yazilan
metin kullanilmis ve dlgcekte bu metne dayali 10 soru yer almistir. Agiklama 6lgegi
taslag1 gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmasi i¢in 201 kisiye uygulanmis ve ITEMAN
Madde ve Test analizi programi kullanilmigtir. Madde giicliik degerleri ve nokta ¢ift
serili (point biserial) korelasyon sonucu elde edilen madde ayiricilik degerine gore
taslagi olusturan dokuz sorunun orta giicliikte, bir sorunun da yiiksek giicliikte yani
zor oldugu belirlenmistir. Taslak 6lgegi olusturan sorularin giigliik indeksleri “0.020-
0.542>° arasinda degistigi belirlenmistir. Yedinci soru disinda taslak olgekteki
sorularda bir problem olmadig1 belirlenmistir. Yedinci sorunun madde giicliik
indeksi ise ‘0.020°’ yani sifira ¢ok yakin oldugundan dolay1 bu sorunun zor bir soru
oldugu saptanmustir. Taslagi olusturan dokuz sorunun ayirt etme giiciiniin yiiksek, bir
sorununda ayirt etme giictiniin diisiik oldugu anlasilmistir. Taslak Olgegi olusturan
sorularin ayiricilik giicii indeksleri ““-0.119—0.957°" olmas1 nedeniyle taslak ol¢ekten
sadece yedinci soruda (-0.119) problem oldugu belirlenmis ve 6lgekten ¢ikartilmistir.
Olgegin giivenirligi i¢in Kuder-Richardson 20 (KRy) formiilii uygulanarak alfa
katsayist hesaplanmigtir. Taslak oOl¢ekten yedinci soru c¢ikarilmadan oOnce ve
cikarildiktan sonra Olcek istatistikleri yapilmistir. Yedinci soru ¢ikartilmadan once
KRy gilivenirliginin ““0.753”°, taslak Olgegin ortalama giicliigiiniin “‘0.451°" ve
ortalama ayirt ediciligin ““0.655” oldugu goriilmiistiir. Taslak dlgekten yedinci soru
cikartildiktan sonra ise Olgegin KRy giivenirliginin “‘0.753°” den “0.768” e ¢iktigi,
taslak Ol¢egin ortalama giicliigiintin ‘°0.451°” den ‘‘0.499°’ a ¢ikarak daha gii¢lestigi
ve taslak Olcegin ortalama ayirt ediciliginin “0.655°° den “0.742”° ye yiikselerek
daha ayirt edici hale geldigi goriilmiistiir. Son sekli verilen dlgegin yiiksek diizey
giivenirlige, orta diizey giigliige ve yiiksek diizey ayirt etme giicline sahip oldugu
belirlenmistir.  Yapilan analizler sonucunda yedinci soru olmak iizere sadece 1
sorunun c¢ikarilmasma karar verilmistir. Elestirel diislinme-agiklama 06lgeginin
puanlamasi ise 6grencilerin dogru yaptiklar1 sorulara 1 puan, yanlis yaptiklarina ise 0

puan verilerek yapilmstir.

* Elestirel diisiinme-6z diizenleme 6l¢egi: Oz diizenleme Slceginin taslagi 16
maddeden olusmustur. Olgek 6ncelikle maddenin konuyla ilgisi, tutarliligi, olumlu-

olumsuz ayrimiin dogruluk derecesini kontrol etmek amaciyla uzman goriisiine
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sunulmustur. Olcekte her zaman, bazen ve hicbir zaman olmak iizere iiclii
dereceleme kullamilmigtir. Oz diizenleme 6lgeginin taslagi 201 kisiye uygulanmis ve
faktor analizleri “Principal Faktor Teknigi” ve “Varimax Rotasyonu” kullanilarak
yapilmistir. Varyansin %49.61°ini agiklayan bir faktorlii yap:r ortaya ¢ikmustir. Tek
faktorli 6lgeklerde agiklanan varyansin %30 ve istiiniin yeterli goriilmesi nedeni ile
Olgekteki  %49.61°lik  varyans  degeri  yeterlidir. ~ Taslak  olgekteki
2.3.,4.,6.,7.,8.9.,10.,12.,13.,14. ve 16. maddenin faktor yiikleri ‘“.66’" ile “*.89”’
arasinda degistigi goriilmiis ve bu maddelerin yiliksek diizey faktor yiikiine sahip
maddeler olarak degerlendirilmistir. Birinci maddenin faktor yiikii ‘“.14”°, besinci
maddenin faktor yiikii *“.13”°, on birinci maddenin faktor yiikii *“.19°” ve on besinci
maddenin faktor ylkiinlin de *“.18”" oldugu goriilmiis ve ‘*.30°" un altinda faktor
yiikiine sahip oldugu icin diisiik diizey faktor yiikiine sahip maddeler olarak
degerlendirilmis ve Olgekten c¢ikarilmistir. Yapr gecerligini belirlemek amaciyla
yapilan faktor analizi sonunda faktor yiikleri ““.30°° ve iizerinde olan maddeler 6l¢ek
icin secilmistir. Ayrica yapilan analizler sonucunda madde toplam korelasyonlari
““.30”’ un altinda olan dort madde ise veri toplama aracindan ¢ikartilmistir. Olgegin
tim maddeleri i¢in Cronbach Alfa degeri yaklasik olarak “‘0.91°° olarak
hesaplanmistir. Olgegin puanlanmasi olumlu ifadelere “her zaman 3”, “bazen 2” ve

“higbir zaman 17, olumsuz ifadeler ise tam tersi puanlar verilerek yapilmistir.

3.4.2. Torrance Yaratici Diisiinme Testi

Torrance’mn  Yaratici Diisiinme Testi (TYDT), ilk defa 1966 yilinda
yayimlanmig ve 35 ayri kiiltiirde yaklasik 625 arastirmada ve 100’den fazla
lisansiistii tezde, bireylerin yaraticilik performanslarin1 6lgmek i¢in kullanilmistir
(Ek-12). TYDT, anaokulu seviyesinden {iniversite diizeyine kadar olan yas
gruplarinda uygulanabilmektedir. Ek bir g¢alismay1 gerektirmeyen kagit kalem
testinden ibaret olan bu testin s6zel formu ve resim formu bulunmaktadir. Bu formlar
birbirinden bagimsiz olup yaraticiligin farkli boyutlarini 6lgmektedir. TYDT de s6zel
form yedi etkinlik, sekilsel form {ii¢ etkinlik olmak {izere toplam on etkinlik yer
almaktadir (Sungur, 1997: 210). Torrance yaratic1 diisiince testi, dogrudan

yaraticiligi Olgmesi agisindan literatiirde ayri bir dneme sahiptir. Ayrica yaratici
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diisiinme testi gelistirme ¢alismalar sirasinda kiiltiirleraras1 ¢aligmalarda yapilmistir

(Aslan, 2001).

TYDT nin sekilsel kismi, su etkinliklerden olusmaktadir:

1. Resim Olusturma: Tamamlanmamis tek bir seklin bulundugu etkinlikte, bu
seklin etrafina ya da icine ¢esitli ¢izimler yapilarak bir kompozisyon (dykii)
olusturulmas: istenir. Bu etkinlikte dykiiniin kimsenin diisiinemeyecegi kadar ilging
olmast Onemlidir. Cocuklara ellerinde bulunan sekille yapmalar1 gerekenler
konusunda bilgilendirmek de ¢ok 6nemlidir.

2. Resim Tamamlama: Bu etkinlik on kareden olusmakta ve her bir karenin
icinde, dogru ve egrilerden olusan farkli gizimler bulunmaktadir. Ogrenci, yarim
birakilmis bu c¢izimleri kendi ¢izgileriyle tamamlayarak her birine ¢esitli sekiller
olusturarak isimler verir. Bu etkinlikte de ilging ve degisik diisiinme dnemlidir.

3. Paralel Cizgiler: Otuz ¢ift paralel ¢izgiden olusan bir etkinliktir. Bu paralel
cizgiler, yapilan ¢izimlerle tamamlanarak, ¢esitli kompozisyonlar olusturmasi
amaclanir ve her bir tamamlanmig figiire isim verilir. Cizimler paralel ¢izgilerin
altina, tistine ya da icine yapilabilir. Figiirlerin farkli ve ilgi c¢ekici olmasi
puanlamada énemlidir. Ayrica bunlar1 yapmalari i¢in sadece 10 dakika verilir (Oncii,

2000: 28).

3.4.2.1. Torrance Yaratici Diisiinme Testi Gecerlik ve Giivenirligi

Aslan (2001) testin Tiirk¢e versiyonunu elde etmek amaciyla anaokulundan
tiniversiteye ve yetigkin yas grubuna kadar 922 kisiden veriler toplamistir. Daha
sonra Tiirkge dilsel esdegerlik yaparak TYDT nin aym gruba ingilizce ve Tiirkge
uygulanmasi sonucunda elde edilen puanlar arasindaki korelasyon katsayisi alt
testlerin tiimii icin p<01 diizeyinde anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Giivenirlik
ve i¢ tutarlilik hesaplamalari yapilmustir. I¢ tutarlilik i¢in spearman brown, croanbach
alpha ve guttmann analiz teknikleri kullanilmigtir. S6zel yaraticilik i¢in okul dncesi
yas grubu hari¢ diger yas gruplarinin puanlarinin analizinde 0.89 ile 0.38 arasinda
korelasyon katsayilar1 elde edilmistir. Okul Oncesi gruba ise sadece sekilsel

yaraticilik giivenirlik katsayilari elde edilmis ve en diisiik puan cronbach alpha degeri
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olarak 0.50 en yiiksek ise 0.71 olarak belirlenmistir. Testin tiim yas gruplar1 ve tiim
puan tiirleri i¢in gilivenilir oldugu goriilmiistiir. Sekilsel yaraticilik testi i¢in madde
ayirt ediciligi analizlerinde anaokulu ve diger yas gruplarindaki denek sayilart ayni
olmak kosulu ile li¢ alt sekilsel yaraticilik testi igin iligkisiz grup t testi sonucuna
gore p<01 seviyesinde anlamli farklilik elde edilmistir. Bu ii¢ farkli analiz sonucunda
Olcegin yaraticilik alt testlerinin beklenen yaratici diisiince boyutlarini Slgtiigiine

karar verilmistir.

Tiurkiye’de Aksu (1985) testin ikinci ve {giincli etkinliklerini kullanarak
cocuklar iizerinde yaptig1 arastirmada testin bu etkinlikler i¢in oldukca yiiksek
gecerlik ve giivenirlik katsayilarina ulasilmistir. Oncii’niin (1989) ilkokullarda
yaptig1 bir arastirmada testin tiim etkinliklerinin uygulandigt 30 Ogrencinin
Ogretmenleri ile gorigsiilerek akicilik, esneklik, orijinallik ve elaborasyon
(ayrintililik) faktorleri hakkinda aciklamalar yapilarak s6z konusu olan 6grencilerin
bu hususlardaki yeteneklerine iliskin Ogretmen goriislerine bagvurulmustur.
Ogretmenlerden alman sdzel bilgilerin, testlerden elde edilen yaraticilik sonuglari ile

biiyiik 6l¢iide drtiiserek tutarli oldugu gériilmiistiir (Oncii, 2000: 29).

3.4.2.2. Torrance Yaratici Diisiinme Testi’nin Uygulanmasi ve

Puanlanmasi

Torrance Yaratic1 Diistinme Testi 6grencilere siif ortaminda ve 3. etkinlik
testte belirtilen siire olan 10 dakika ile sinirlandirilip diger iki etkinlige de yaklasik
10’ar dakika verilerek toplamda 30 dakikada uygulanmistir. Testin uygulanmasi
esnasinda 6grencilerin ¢izimlerinde ve diisiincelerini yansitmalarinda birbirlerinden

etkilenmemeleri i¢in gerekli 6nlemler alinmistir.

Torrance ve Ball (1984) 1966 yilindaki test icin gegerli olan ve normal

puanlama adi verilen puanlamaya 1984 yilinda akici puanlama sistemi adi verilen



124

yenilikler ve 1966 siirimiinde olmayan standart puan ve norm tablosu da

eklemislerdir (Akt: Aslan, 2001: 24).

TYDT sekil testi ile yaraticiligin akicilik, esneklik, orijinallik (6zgiinliik),
ayrintililik  (detaylandirma, elaborasyon) boyutlar1 Olgiilmektedir. Testin bu
etkinliklerinin degerlendirilmesi de bu boyutlardan ayr1 ayri aldiklar1 toplam puanlar
hesaplanarak yapilmistir. Degerlendirme, Torrance Tests of Creative Thinking
Figural Test, Booklet A (1972) adl1 puanlama rehberindeki 6l¢iitlere gore yapilmistir
(Ek-13). Akicilik, esneklik, ozgiinlik ve detaylandirma hemen hemen tim

arastirmacilar tarafindan kabul edilmis yaratici diisiinme 6zellikleridir.

TYDT’nin alt boyutu olan akicilik degerlendirmesinde, &grencilerin verilen
siire igerisinde etkinliklere vermis olduklar1 cevaplarin sayis1 géz oniine alinmistir.
Her bir cevaba 1 puan verilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarda anlasiimaz
karalamalar seklinde olanlar, bos birakilanlar, etkinlie uygun olmayanlar

degerlendirme disinda birakilmiglardir.

TYDT nin baska bir alt boyutu olan esneklik degerlendirilmesinde ise verilen
cevaplar dogrultusunda onceden baz1 kategoriler belirlenmistir. Bitkiler, hayvanlar,
gokytizii ile ilgili olaylar, doga olaylari, arag-gerecler gibi ¢ok kullanilan iist basliklar
belirlenmistir. Her bir 6grencinin O6l¢egi degerlendirilirken her kategoriye ait
cevaplara 1 puan verilmis ve tekrarlanan kategorilere ait cevaplara ise puan
verilmemistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin vermis oldugu gézden kacan kategorilere

de yeni bir kategori agilarak puan verilmistir.

Yaratici1 diisiinmenin alt boyutu olan orijinallik degerlendirilirken ise
Sungur’un (1988) de gelistirdigi kitapgik dogrultusunda orijinallik puan
hesaplamasinda %35 hesaplamasi yapilmistir. Bu verilen cevaplarin tekrarlanabilme
sayisini gostermektedir (Sayan, 2010: 59). Calisma grubunun %5’1 ise yaklasik 3

olarak bulunmustur. Ucten fazla tekrarlanan cevaplara puan verilmemis, iki ve ii¢ kez
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tekrarlanan cevaplara 1 puan ve bir kez verilen ¢ok yaratici cevaplara ise 2 puan

verilmistir.

TYDT nin bir diger alt boyutu olan ayrintililik (elaborasyon) degerlendirilirken
ise verilen cizgilerin yanina resmi tamamlamak icin 6grencilerin ne kadar ayrinti
yaptig1 yani ¢izgi ¢izdigi hesaplanmistir. Resim tamamlama disinda gereksiz ¢izilen

cizimler degerlendirmeye katilmamigtir.

3.4.3. Cocuklar icin Problem Cézme Envanteri

Serin, Bulut Serin ve Saygili tarafindan gelistirilen ¢ocuklar i¢in gelistirilen
problem ¢ozme envanteri, problem ¢dzme envanterleri arasinda ¢ocuklara uygun
olarak hazirlanan tek envanter olmasi nedeniyle en uygun arag olarak se¢ilmistir (Ek-
14). Olgek 4, 5, 6, 7 ve 8. siiflara yonelik olarak hazirlamis ve uygulanmustir. Olgek
maddeleri hazirlanirken John Dewey’in belirledigi problem ¢6zmede dayanak olarak
kullanilacak bilimsel yontem siireci, problemin tanimlanmasi, hipotezlerin
diizenlenmesi, hipotezlerin test edilmesi ve sonuglarin ¢ikarilmasi agamalarindan
olusmaktadir. Olcegin temelde, Heppner & Peterson (1982)’un belirttigi problem
¢Ozme becerisine giiven, kisisel kontrol ve kaginma olmak {izere ii¢ temel boyuttan
olusmasina ozen gosterilmistir. Olgegin alt boyutlar1 ise yapilan faktdr analizi
sonucunda belirlenmigstir. Yonergenin hazirlanmasi1 asamasinda problem ¢ézme
becerisi konusunda kendini algilayisini dlgebilmek i¢in, 6lgme ve degerlendirme ile
alan uzmanlarinin gorlisleri de alinarak, Olgek besli dereceli likert formatinda
yanitlanacak sekilde hazirlanmustir. Olgegin ydnergesi ve basimi da buna uygun
olarak yapilmistir. Derecelendirme, “Hi¢bir zaman bdyle davranmam (1)”, “Ender
olarak bdyle davranirim (2)”, “Arada sirada bdyle davranirim (3)”, “Sik sik boyle
davranirim (4)”, “Her zaman bdyle davranirim (5)” seklinde yapilmakta ve
puanlanmaktadir. Olumsuz maddeler ise yukaridaki derecelemenin tam tersi seklinde
puanlanmaktadir. Olgegin kapsam gecerligini saglamak iizere, ii¢ uzman 6gretim
elemant, ti¢ siif 6gretmeni, yedi yiiksek lisans 6grencisi, yedi doktora 6grencisinin

Olcekteki maddeler ve Olgegin OSlgmek istedigi konuya uygunlugu konularinda



126

goriisleri alinmistir. Gelen Oneriler 1s181inda Olgekteki bazi maddeler ¢ikarilmis

bazilarinda da gerekli diizeltmeler yapilarak olgege son hali verilmistir (Serin vd,

2010).

3.4.3.1. Cocuklar Icin Problem Cozme Envanteri Gecerlik ve Giivenirligi

Cocuklar i¢in problem ¢ézme envanteri (CPCE) tek bir kavram ya da alt
boyutlar1 olup olmadigini test etmek i¢in bir faktér analizi teknigi olan temel
bilesenler analizi uygulanmistir. Bu caligmada bir maddenin 6l¢ekte yer almasina
karar verirken, birinci faktordeki yiik degerinin 0.40 ve daha yiiksek olmas1 Olciisii
temel alinmistir. Tiim maddelerin anlamca biitiinliik gosteren faktorlerdeki yani ilk
tic faktordeki yiikler belirlenerek 0.40 iizerindeki maddeler tekrarlanan faktor
analizine dahil edilmistir. Ayrica s6z konusu maddenin birinci faktérde aldig: yiik
degeri ile diger faktorlerden aldigi yiik degerinin farkinin 0.10 ve daha yiiksek
olmasima dikkat edilmistir. Boylece birinci faktorde yiliksek yiik degeri veren bir
maddenin, ikinci bir faktérde bu diizeyde bir yik degerine sahip olmasi
engellenmistir. Baslangicta 64 maddeden olusan Olcegin tek bir faktérde yer
almasina yani yliksek iki yiik degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi ve yer aldig1
faktorde faktor ylikii degerinin yiiksek olmasina (0.50 ve iistii) dikkat edilmis ve bu
Ozelliklere uymayan 23 maddenin 6lgekten cikarilmasina karar verilmistir. Faktor
yikii degeri 0.50 ve iistii olan maddelerden toplam ii¢ faktérde 41 madde yer
almigtir. Bu faktérde maddelerle yeniden faktor analizi yapilmig, 17 maddenin
dondiiriilmis bilesenler analizinde yiik degerinin birden fazla yer aldig1 goriilmiis ve
dlgekten ¢ikarilmistir. Olgek ile dlgiit alinan ¢ocuklar igin problem ¢dzme puanlari
arasinda hesaplanan korelasyon 1. Faktor i¢in 0.741 (p<0.001), 2. faktor i¢in 0.679
(p<0.001) ve 3. faktor icin 0.478 (p<0.001) olarak bulunmustur. Hem madde hem de
faktor temelinde elde edilen madde-test korelasyon katsayilari negatif, sifir ya da
sifira yakin bulunmadigindan i¢ tutarliligin yiiksek ve dolayisiyla gecerliginin var

oldugu sdylenebilmektedir (Serin vd, 2010:451-454).

24 madde ve ii¢ alt boyuttan olusan CPCE’nin tamaminin giivenirligi cronbach

alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanarak elde edilmistir. 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflarda
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O0grenim goren toplam 100 6grenciye 4 hafta ile iki kez uygulanmis ve veriler
toplanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda bir Olgegin giivenilir
sayilabilmesi i¢in giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmas1 gerekmektedir.
Bu nedenle oGlgegin tamaminin giivenirlik katsayisinin 0.80 olmasindan dolay1
dlgegin giivenilir oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Olgegi olusturan alt faktdrlerden
birincisinin giivenirlik katsayist 0.85, ikincisinin 0.79 ve lgilinciisiiniin kabul
edilebilir giivenirlik seviyesinin altinda 0.66 ancak 0.70’e yakin oldugu
goriilmektedir. Bu durumun nedeni olarak bu faktorde yer alan madde sayisinin az
olusu ve calisilan grubun oOl¢iilmek istenilen davranis acisindan homojen olmasi
gosterilebilir. Test-tekrar test giivenirlik katsayilar1 ise su sekildedir: birinci 0.84,
ikinci 0.79, tigiincii 0.70 iken tamamu ise 0.85 olarak belirlenmistir (Serin vd, 2010:

455).

3.5. Verilerin Toplanmasi

Kullanilan 6l¢me araglar1 yeterli sayida ¢ogaltilmis ve gerekli izinler alinmistir.
Arastirmada kullanilan 6lgme araglari 2014-2015 egitim-6gretim yili 1. donem
icerisinde uygulanmigtir. Uygulamalar, 6rneklem listesi dogrultusunda her bir sinifta
aragtirmaci tarafindan yapilmasi saglanmis, uygulamaya katilan Ogrencilere neler

yapmalar1 gerektigi ile ilgili genis ¢aph bilgi verilmistir.

3.6. Verilerin Analiz Edilmesi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS ortamina aktarilarak analiz edilmistir.
Gruplarin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkliligi 6l¢mek i¢in n<30 oldugu
icin parametrik olmayan ydntemlerden iliskili dl¢iimler icin Wilcoxon isaretli Siralar
Testi kullanilmustir. Iki ortalama arasindaki farkin test edilmesinde, gruplarin iligkili
ya da iligkisiz olusuna gore farklilasan t testleri kullanilmaktadir. Bu testin tekniklere
iligkin sayitlarin karsilanamamasi1 durumunda, iliskili/bagimli iki ortalama arasindaki
farkin test edilmesinde kullanilacak alternatif testlerden birisi Wilcoxon t testi olarak
da bilinen Wilcoxon Uyumlu Ciftler Isaretli Siralar Testidir(Biiyiikdztiirk vd., 2000:
211). Bu test genellikle sosyal bilimlerde az denekli c¢aligmalarda kullanilir.
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Deneklerin fark puanlarinin normal dagilim goéstermedigi durumlarda iliskili t-
testinin yerine tercih edilir. Bu testte eslestirilmis iki grubun ya da ayni deneklerin
tizerinde iki farkli zamanda yapilan 6l¢iimlerden elde edilen puanlar s6z konusudur.
Aragtirma sorusu ise su sekildedir: “‘Deneklerin bir X degiskenine ait iki ol¢iimii

(puanlari) arasinda anlaml bir fark var midr?’’ (Biiyiikoztiirk, 2002: 163).

Gruplarin sontestleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in
Parametrik olmayan yontemlerden (n<30 oldugu i¢in-her bir grup igin) ikili
karsilagtirmalarda kullamlan Mann Whitney U testi kullanilmistir. 1ki ortalama
arasindaki farklarin test edilmesinde gruplarin iligkili ya da iliskisiz olusuna gore
farklilasan t-testleri kullanilmaktadir. Parametrik olan bu testler sayithilarin
kargilanamamasi durumunda sonuglarin hatali olmasina neden olabilir. Dolayisiyla
toplanan veriler parametrik testlerin sayisini karsilayamiyor ise bagimsiz iki ortalama
arasindaki test edilmesinde alternatif test Mann Whitney U testidir (Biiylikoztiirk vd.,
2000: 201). Mann Whitney U testi, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin
birbirlerinden anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icindir. Bu test
genellikle, iliskisiz 6l¢limlerin s6z konusu oldugu az denekli deneysel ¢alismalarda
puan dagilimmin normallik varsayimini karsilamadigi deneysel c¢alismalarda
kullanilmaktadir. Puanlarin normallik varsayiminin karsilanmadigi durumlarda

iligkisiz t-testinin alternatifi olarak bilinmektedir (Biiytlikoztiirk, 2002: 155-156).
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde 0Ogrencilere uygulanan anketlerden elde edilen bulgular
degerlendirilerek SPSS’e aktarilmis ve her bir alt problemin siras1 dikkate alinarak

asagida verilmistir.

4.1. 1. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar:

Basarili zekd kuramina dayali etkinliklerle egitim 6gretim alan 6grencilerin
elestirel diistinme becerileri dntest ve sontest puanlari arasinda anlaml farklilik var
midir? sorusuna yanit aramak icin n<30 oldugu igin parametrik olmayan

yontemlerden iliskili 6l¢iimler i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.

Tablo-11: Deney grubu icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sontest-ontest | N | Sira ortalamasi | Sira toplanm | Z p
Analiz Negatif sira 2 19,00 -2,474% | ,013%*
Pozitif Sra | 13 | 7,85 18,00
Esit p 102,00
Degerlendirme | Negatif sira 1 |7,50 7,50 -3,884* | ,000%*
Pozitif Sira 21| 11,69 245,50
Esit 1
Cikarim Negatif sira 1 | 21,00 21,00 -3,318* | ,001%**
Pozitif Sira 20 | 10,50 210,00
Esit 2
Yorumlama Negatif sira 1 | 7,50 7,50 -3,908* | ,000%*
Pozitif Sira 21| 11,69 245,50
Esit 1
Aciklama Negatif sira 3 1833 25,00 -3,312* | ,000%*
Pozitif Sira 19 | 12,00 228,00
Esit 1
Ozdiizenleme | Negatif sira 16 | 11,13 178,00 -2,185% | ,029%*
Pozitif Sira 5 110,60 53,00
Esit 2
Elestirel Negatif sira 2 | 1,75 3,50 -3,998%* | ,000%*
diisiinme Pozitif Sira 20 | 12,48 249,50
Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali

*%p<0,05
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Analiz sonucunda deney grubunda arastirmaya katilan Ogrencilerin
degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama, 6z diizenleme alt boyutlar ile
elestirel diisiinme Olgeginin uygulama oncesi ve sonrast puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugu gozlenmektedir (p<,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin 6z diizenleme boyutunda ontest lehine digerlerinde

ise son test puani lehine oldugu goriilmektedir.

4.2. 2. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Programa dayali egitim 6gretim alan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir? sorusuna yanit aramak
icin n<30 oldugu icin parametrik olmayan yontemlerden iliskili Ol¢limler icin

Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.

Tablo-12: Kontrol grubu icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sontest-ontest | N | Sira ortalamasi | Sira toplamm | Z P

Analiz Negatif sira 7 17,50 52,50 -,442*% | 659
Pozitif Sira 8 | 8,44 67,50
Esit 9

Degerlendirme Negatif sira 4 111,13 44,50 -1,546* | ,112
Pozitif Sira 13 | 8,35 108,50
Esit 7

Cikarim Negatif sira 7 1821 57,50 -,920* | ,358
Pozitif Sira 10 | 9,55 95,50
Esit 7

Yorumlama Negatif sira 7 19,64 67,50 -1,150* | ,250
Pozitif Sira 12 | 10,21 122,50
Esit 5

Aciklama Negatif sira 7 19,00 63,00 -1,583* | ,113
Pozitif Sira 13 | 11,31 147,00
Esit 4

Ozdiizenleme Negatif sira 10 | 9,13 91,50 -713% 1,436
Pozitif Sira 7 18,79 61,50
Esit 7

Elestirel diistinme | Negatif sira 7 1793 55,50 -1,593* | ,111
Pozitif Sira 12 | 11,21 134,50
Esit 5

*Negatif siralar temeline dayali

Analiz sonucunda kontrol grubunda arastirmaya katilan Ogrencilerin

degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama, 6z diizenleme alt boyutlar1 ile
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elestirel diisiinme 6l¢eginin uygulama Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir

fark olmadig1 gézlenmektedir (p>,05).

4.3. 3. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar:

Basarili zeka kuramina dayali etkinliklerle egitim G6gretim alan Ggrencilerin
yaratict diisiinme becerileri, Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamh farklilik var
midir? Sorusuna yanit aramak i¢in n<30 oldugu icin parametrik olmayan

yontemlerden iliskili dlgiimler i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.

Tablo-13: Deney grubu i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sontest- Sira Sira Z |
ontest N | ortalamasi toplam

Akicilik Negatif sira 2 1225 4,50 -4,063* | ,000%*
Pozitif Sira 21 112,93 271,50
Esit 0

Esneklik Negatif sira 1 |2,00 2,00 -4,139* | ,000%*
Pozitif Sira 22 | 12,45 274,00
Esit 0

Orijinallik Negatif sira 1 1,00 1,00 -4,168* | ,000%*
Pozitif Sira 22 112,50 275,00
Esit 0

Ayrintililik Negatif sira 1 1,00 1,00 -4,168* | ,000%*
Pozitif Sira 22 112,50 275,00
Esit 0

Yaratici Negatif sira 0 |.,00 ,00 -4,198* | ,000%*

diisiinme Pozitif Sira 23 112,00 276,00
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

*%p<0,05

Analiz sonucunda deney grubunda arastirmaya katilan 6grencilerin akicilik,
esneklik, orijinallik, ayrintililik alt boyutlar1 ile yaratici diistinme 6l¢egi uygulama
oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu gézlenmektedir (p<,05).
Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, goézlenen bu farkin sontest

lehine oldugu goriilmektedir.
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4.4. 4. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Programa dayali egitim 6gretim alan &grencilerin yaratici diisiinme becerileri
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir? sorusuna yanit aramak
icin n<30 oldugu icin parametrik olmayan yontemlerden iliskili Ol¢limler icin

Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.

Tablo-14: Kontrol grubu icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sontest- Sira Sira Z P
ontest N | ortalamasi toplam
Akicilik Negatifsira | 10 | 7,50 75,00 -1,919* | ,055
Pozitif Sira 13 | 15,46 201,00
Esit 1
Esneklik Negatif sira | 8 | 9,69 77,50 -1,843* | ,065
Pozitif Sira 151 13,23 198,50
Esit 1
Orijinallik Negatifsira |7 | 12,00 84,00 -1,644* | ,100
Pozitif Sira 16 | 12,00 192,00
Esit 1
Ayrintililik Negatif sira | 10 | 10,10 101,00 -1,400* | ,161
Pozitif Sira 14 | 14,21 199,00
Esit 0
Yaratici Negatifsira | 10 | 8,90 89,00 -1,743* | ,081
diistinme Pozitif Sira 14 | 15,07 211,00
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Analiz sonucunda kontrol grubunda arastirmaya katilan 6grencilerin akicilik,
esneklik, orijinallik ve ayrintililik alt boyutlari ile yaratic1 diisiinme 6l¢egi uygulama

oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 gézlenmektedir (p>,05).

4.5. 5. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Basarili zeka kuramina dayali etkinliklerle egitim G6gretim alan Ggrencilerin
problem ¢6zme becerileri Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var
midir? sorusuna yanit aramak i¢in n<30 oldugu i¢in parametrik olmayan

yontemlerden iliskili dl¢iimler i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.
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Tablo-15: Deney grubu i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sontest- Sira Sira Z P
ontest N | ortalamasi toplami

Giliven Negatifsira |6 | 8,83 53,00 -2,175% | ,030%**
Pozitif Sira | 15 | 11,87 178,00
Esit 2

Ozdenetim Negatif sira | 15| 12,9 193,50 -2,182% | ,029%*
Pozitif Sira |7 | 8,5 59,50
Esit 1

Ka¢inma Negatifsira | 15 | 10,13 152,00 -2,906* | ,004%**
Pozitif Sira |3 | 6,33 19,00
Esit 5

Problem Negatif sira | 12 | 12,58 151,00 -,796* ,426

Cozme Pozitif Sira | 10 | 10,20 102,00
Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali

*%p<0,05

Analiz sonucunda deney grubunda arastirmaya katilan 6grencilerin giiven, 6z
denetim, kacinma alt boyutlarinin uygulama Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlaml bir fark oldugu gozlenmektedir (p<,05). Fark puanlarinin sira toplamlari
dikkate alindiginda, gbzlenen bu farkin giiven boyutunda sontest lehine digerlerinde
ise Ontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Problem ¢6zme 6lgeginin uygulama

Oncesi ve sonrast puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi gézlenmektedir (Z=-

,796;p>0,05).

4.6. 6. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Programa dayali egitim 6gretim alan Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir? sorusuna yanit aramak
icin n<30 oldugu icin parametrik olmayan yontemlerden iliskili Ol¢limler icin

Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.
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Tablo-16: Kontrol grubu icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sontest- Sira Sira Z P
ontest N | ortalamasi toplam

Giliven Negatifsira | 8 | 12,38 99,00 -1,188* |,235
Pozitif Sira 151 11,80 177,00
Esit 1

Ozdenetim Negatifsira | 8 | 9,62 77,00 -1,858* | ,063
Pozitif Sira 15| 13,27 199,00
Esit 1

Ka¢inma Negatifsira |8 | 11,56 92,50 -1,107* | ,268
Pozitif Sira 14 | 11,46 160,50
Esit 2

Problem Negatifsira | 7 | 8,71 61,00 -2,344* | ,019*

Cozme Pozitif Sira 16 | 13,44 215,00
Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali

*%p<0,05

Analiz sonucunda kontrol grubunda arastirmaya katilan 6grencilerin giiven, 6z
denetim, kacinma alt boyutlarinin uygulama Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigi gozlenmektedir (p>,05). Problem ¢ézme o6lgeginin
uygulama Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda sontest puanlari lehine anlamli bir fark

oldugu gozlenmektedir (p<0,05).

4.7.7. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlan

Basarili zekd kuramina dayali etkinliklerle egitim 6gretim alan 6grenciler ile
programa dayali egitim dgretim alan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri sontest
puanlart arasinda anlamli farklilik var midir? sorusuna yanit aramak i¢in parametrik
olmayan yontemlerden (n<30 oldugu icin-her bir grup i¢in) ikili karsilastirmalarda

kullan1lan Mann Whitney U testi kullanilmistir.



Tablo-17: Elestirel Diisiinme sontest puanlarina ait Mann Whitney U Testi Sonuglari
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X Sira Sira

crup N Ortalamas1 | Toplamm U p

Analiz Deney 23 7,35 | 3L,11 715,50 112,50 ,000%*
Kontrol 24 6,00 17,19 412,50

Degerlendirme | Deney 23 8,39 32,07 737,50 90,500 ,000%*
Kontrol 24 6,38 16,27 390,50

Cikarim Deney 23 7,52 31,63 727,50 100,500 ,000%*
Kontrol 24 5,83 16,69 400,50

Yorumlama Deney 23 8,61 34,11 784,50 43,500 ,000*
Kontrol 24 5,63 14,31 343,50

Aciklama Deney 23 7,74 33,11 761,50 66,500 ,000%*
Kontrol 24 5,38 15,27 366,50

Ozdiizenleme Deney 23 25,52 | 22,09 508,00 232,000 | ,343
Kontrol 24 | 26,08 | 25,83 620,00

Elestirel Deney 23 65,13 | 34,41 791,50 36,500 ,000*

diisiinme Kontrol 24 55,29 | 14,02 336,50

*p<0,05

Gruplardan elde edilen puanlart karsilastirmak i¢cin Mann Whitney U-Testi

kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama,

aciklama alt boyutlan ile elestirel diisiinme Ol¢e§i sontest puanlari arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Deney ve kontrol gruplarinin

Ozdiizenleme alt boyutu sontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir

(p>0,05).

4.8. 8. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar:

Basarili zekd kuramina dayali etkinliklerle egitim 6gretim alan Ogrenciler ile

programa dayali egitim 6gretim alan 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri sontest

puanlart arasinda anlamli farklilik var midir? sorusuna yanit aramak i¢in parametrik

olmayan yontemlerden (n<30 oldugu icin-her bir grup i¢in) ikili karsilastirmalarda

kullanilan Mann Whitney U testi kullanilmstir.



Tablo-18: Yaratic1 diisiinme sontest puanlarina ait Mann Whitney U Testi Sonuglari
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Grup N X Sira Ortalamasi | Sira Toplam U P

Akietlik Deney | 23| 37.57 31,61 727,00 | 101,00 | ,000%
Kontrol | 24 | 27,67 16,71 401,00

Esneklik Deney | 23| 26,39 32,17 740,00 | 88,000 | ,000*
Kontrol | 24 | 19,88 16,17 388,00

Orijinallik Deney | 23| 29,91 30,67 705,50 | 122,500 | ,001*
Kontrol | 24 | 21,79 17,60 422,50

Ayrntililik Deney | 23 157,35 31,54 725,50 102,500 | ,000%*
Kontrol | 24 | 112,75 16,77 402,50

Yaratict Deney | 23 | 251,22 31,61 727,00 | 101,000 | ,000*

Distinme Kontrol | 24 | 182,08 16,71 401,00

Deney ve kontrol gruplarinin akicilik, esneklik, orijinallik, ayrintililik alt

boyutlar1 ile yaratic1 diistinme 6lgegi sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli fark bulunmustur (p<0,05).

4.9. 9. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Basaril1 zekd kuramina dayali etkinliklerle egitim 6gretim alan 6grenciler ile

programa dayali egitim 6gretim alan 6grencilerin problem ¢dzme becerileri sontest

puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir? sorusuna yanit aramak i¢in Parametrik

olmayan yontemlerden (n<30 oldugu i¢in-her bir grup i¢in) ikili karsilastirmalarda

kullanilan Mann Whitney U testi kullanilmistir.
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Grup N X Sira Ortalamasi | Sira Toplam U p

Giiven Deney | 23 53,22 26,11 600,50 | 227,500 | ,298
Kontrol | 24 49,33 21,98 527,50

Ozdenetim Deney | 23 13,17 18,57 427,00 | 151,000 | ,008*
Kontrol | 24 17,21 29,21 701,00

Kacinma Deney | 23 5,83 17,17 395,00 | 119,000 | ,001%*
Kontrol | 24 9,71 30,54 733,00

Problem Deney | 23 72,22 20,70 476,00 | 200,00 | ,105

¢Ozme Kontrol | 24 76,25 27,17 652,00

* p<0,05

Gruplardan elde edilen puanlar1 karsilastirmak i¢cin Mann Whitney U-Testi

kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6z denetim ve kaginma sontest puanlari

arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Deney ve

kontrol gruplarinin giiven alt boyutu ve problem ¢ézme Ol¢egi sontest puanlari

arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p>0,05).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug, Tartisma

Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar elestirel diisiinme, yaratici
diistinme ve problem ¢ézmeye dayali beceriler basliklari altinda degerlendirilerek

sunulmustur.

5.1.1. Elestirel Diisiinme

Basarili zekd kuramina dayali etkinliklerle egitim 6gretim alan Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerileri alt boyutlarindan degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama,
aciklama, 6z diizenleme de Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulasilmistir. Fark puanlarinin sira toplamina gore 6z diizenleme
boyutu hari¢ degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama boyutlarinda farklilik
sontest lehine oldugu belirlenmistir. Programin 6ngdrdiigii sekilde egitim 6gretim
alan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri alt boyutlar1 olan degerlendirme,
¢ikarim, yorumlama, agiklama, 6z diizenleme de uygulama oncesi ve sonrasi puanlari

arasinda farklilik olmadigi belirlenmistir.

Basarili zeka kuramina dayali olarak etkinliklerle egitim 6gretim dersi oncesi
ve sonrasinda uygulanan testler sonucunda anlamli fark ¢ikmasi basarili zeka
teoreminin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine olumlu katkilar
sagladigi anlaminda diisiiniilebilir. Ozellikle programm ongérdiigii sekilde ders
islenen kontrol grubunda elestirel diistinme becerileri Ontest ve sontest arasindaki
puan farkliligimin olmamasi, basarili zekd teoreminin elestirel diisiinmedeki

katkisinin 6nemli oldugunu gosterdigi seklinde ifade edilebilir.

Sira puanlar dikkate alindiginda elestirel diisiinmenin alt boyutlarindan olan
degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama boyutlarinda basarili zeka kuraminin

etkili oldugu, 6z diizenlemede ise etkisiz oldugu sdylenebilir. Basarili zekd kuramina
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dayali etkinliklerle ders islenen grupta elestirel diisiinme becerileri anketinin
uygulanmasi sonucu Ontestelerde farklilik ¢ikmayan 5 alt boyuttan 4’{iniin sontest
lehine olmasi ve kontrol grubunun sontestlerinde herhangi bir farklilik ¢ikmamasi

etkinliklerle islenen dersin olumlu etkisini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu arasinda yapilan elestirel diisiinme becerileri
sontestleri arasinda ise degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama alt boyutlari ile
elestirel diisiinme Olgegi sontest puanlari arasinda farklilik bulunmustur ve bu
farkliligin deney grubu lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Elestirel diisiinme
becerilerinin 6z diizenleme alt boyutunda ise deney ve kontrol grubu arasinda
farklilik olmadig1 belirlenmistir. Her iki grubun sontest puanlar karsilastirildiginda
basarili zeka kuramina dayali olarak olusturulan etkinliklerle ders islenmesi
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine olumlu katki sagladigi ancak 6z

diizenleme boyutunda herhangi bir degisim gostermedigi ifade edilebilir.

Bu sonuglarin hepsi dikkate alindigi zaman bagarili zeka kuramina uygun
olarak derslerin islenmesi, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu katkilar
saglamaktadir, seklinde ifade edilebilir. Basarili zekanin, O6grencilerin elestirel
diistinmenin alt boyutlarindan olan degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama ve agiklama

becerilerini gelistirdigi goriilmektedir.

Giizel (2005) tarafindan yapilan arastirmada elestirel diisiinme becerilerine
dayanan Sosyal Bilgiler 6gretimi ile geleneksel yaklagima dayali Sosyal Bilgiler
Ogretimi 4. sinif 6grencileri iizerinde karsilagtirilmis ve elestirel diisiinme becerilerini
temele alan Sosyal Bilgiler 6gretiminin, geleneksel 6gretime gore Ogrencilerin
akademik basarilarinda, elestirel diisiinme becerilerinde, derse karsi tutumlarinda ve
bunlarin kalicilif1 iizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Bu arastirmanin sonucu ile
arastirmamizin sonucu, O0grencilere elestirel diisiinme becerilerini destekleyici ders
programlarinin, planlarin hazirlandig1 takdirde 6grencilerdeki elestirel diisiinmeyi

gelistirebilecegini gostermesi acisindan birbirini desteklemektedir.
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Bayir (2010) tarafindan yapilan arastirmada Sosyal Bilgiler dersinde giincel
olaylardan yararlanmanin elestirel diistinme becerileri iizerine etkisinin incelenmesi
sonucunda, giincel olaylardan yararlanilarak 6gretim yapilan deney grubu ile giincel
olaylardan yararlanilmadan 6gretim yapilan kontrol grubunda, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinden analiz, degerlendirme, c¢ikarim ve yorumlama becerileri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunurken, elestirel diisiinme
becerilerinden agiklama ve 6z diizenleme becerileri arasinda anlamli bir fark
bulunamamuistir. Arastirmamizin sonucu ile bu arastirma sonucu elestirel diisiinmenin

alt boyutlarinda olan agiklama boyutu haricinde birbirini desteklemektedir.

Sadeghii ve Malekian (2014) tarafinda yapilan calismada ilkokul 3. sinif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin  gelistirilmesi ile yaraticiligin
sunulmasinda yapilan tiim 6gretim durumlarinda hipotezleri tanimlama, agiklama ve
yorumlama, degerlendirme ¢ikarimlarint igermekle birlikte ilkokul 3. smmf
Ogrencilerinin egitimsel ilerlemelerinin etkili oldugu sonuglarmma ulasilmistir.
Elestirel diisiinme ve programin ilerlemesinde de olumlu sonuglara ulagilmistir. Bu
arastirma ile aragtirmanin sonuglari karsilastirildiginda 6grencilere elestirel diisiinme
programi gelistirilmesi bu arastirmaya benzer sekilde basarili zeka kuramina dayali
olarak miize ile egitim dersinin olusturulmasinda oldugu gibi elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmistir. Ogrencilere bu dogrultuda verilen egitimlerin her iki

arastirmada da basarili olmasi agisindan ortiistiigli goriilmektedir.

5.1.2. Yaratic1 Diisiinme

Basarili zekd kuramina dayali etkinliklerle egitim 6gretim alan Ogrencilerin
yaratict diislinme becerileri Ontest ve sontest puanlar1 arasinda yapilan analizler
sonucunda; aragtirmaya katilan 6grencilerin akicilik, esneklik, orijinallik, ayrintililik
alt boyutlar1 ile Torrance yaratict digiinme 6l¢egi uygulama Oncesi ve sonrasi
puanlar1 arasinda farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda bu farkliligin sontest lehine oldugu belirlenmistir.
Programin ongoérdigi sekilde egitim G6gretim alan Ogrencilerin yaratict diisiinme

becerileri alt boyutlarindan akicilik, esneklik, orijinallik, ayrintililik ile Torrance
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yaratict diisiinme Ol¢e8i uygulama Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda bir farklilik

olmadig1 belirlenmistir.

Deney grubunun yaratici diisiinme testinin dnceki ve sonraki puanlar1 arasinda
farklilik olmasi ve bu farkliligin sontest lehine olmasi, basarili zekd kuraminin
yaratict diistinmeye olumlu katki sagladigin1 gostermektedir. Ayrica kontrol
grubunun Ontest ve sontest puanlart arasinda bir fark olmamasi, bu goriisii

destekledigi seklinde ifade edilebilir.

Deney ve kontrol grubunun Torrance yaratici diisiince 6l¢egi sontest puanlari
arasinda yaraticithi@in akicilik, esneklik, ayrintililik, orijinallik alt boyutu ile
yaraticilik dlgeginde deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bu
farkliligin deney grubu lehine olmasi basarili zekanin yaratici diisiinme {izerindeki

etkili oldugunu gostermektedir denilebilir.

Torrance yaratict diislinme testinin alt boyutlarindan olan akicilik, esneklik,
orijinallik ve ayrintililik becerilerinin basarili zekd kuramina dayali olusturulan
etkinliklerle ders islenen deney grubuna olumlu katkilar saglamasi ve kontrol
grubunda yaraticilik testlerinde farklilik c¢ikmamasi bagarili zekanin yaraticiligi
gelistirdigi seklinde ifade edilebilir. Ayrica testin tiimiinde de basarili zekd kuramina
dayali etkinliklerle ders islenen grubun, test sonucunda daha yaratici ¢ikmasi bu
gorlisii  gliclendirmektedir.  Miizede ve smifta basarili zekdya dayali olarak
uygulanan etkinliklerin ¢ok boyutlu ve farkli ortamlarda olmasiyla 6grenciler daha

yaratici diistinmeye tesvik etmistir, denilebilir.

Aslan (2001) tarafindan yapilan ¢alismada sekilsel yaraticilik agisindan farkl
yas gruplarmin tiimiinde akicilik puan tiiriiniin en fazla ortalama sahip olan puan tiirii
oldugu gozlemlenmesi akiciligin ve iiretimin sekilsel yaraticiligin diger boyutlarina
gore daha fazla gelismis oldugu sonucuna ulasmistir. Okul Oncesi ¢ocuklarin
ayrintililik boyutunda fikirlerini daha ¢ok detaylandirdiklarin1 ancak daha biiyiiklerin
bu puan tiirlinde diger sekilsel yaraticilik puan tiirlerine goére zayif kaldiklar

gozlemlenmistir. Yani, bu tiir yeteneklerin gelistirilmesine en uygun dersler olan
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etme ve elestirel diistinme becerilerine sahip olacak sekilde egitilmedikleri gibi
sonuclara ulasmistir. Karatas ve Ozcan (2010) tarafindan yapilan yaratici diisiinme
etkinliklerinin 6grencilerin yaratict diisiinmelerine ve proje gelistirmelerine etkilerini
belirledikleri ¢alismada, yaratict ders etkinliklerinin kullanildig1 grup lehine anlaml
farklilik ¢ikmistir. Bu sonuglar ve arastirma sonuclari karsilastirildiginda basarili
zekd kuramma dayali ders islemenin yaraticiliga Onemli katkilar sagladig
goriilmektedir. Bu agidan arastirmanin sonuglari ile yapilan arastirmalarin sonuglari

birbirini desteklemektedir.

Sayan (2010) tarafindan yapilan ¢aligma da ilkogretim dordiincti sinif fen ve
teknoloji dersi i¢in gelistirilen materyallerin 6grencilerin yaratict  diistinme
becerilerine, 0z kavramlarmma ve akademik basarilarina etkileri arastirilmistir.
Torrance yaratict diisiinme testinin uygulandigi arastirmada akicilik, esneklik ve
orijinallik boyutlarinda dlgmeler yapilmistir. Uygulama sonrasinda sadece esneklik
boyutunda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmus ve akicilik, orijinallik alt
boyutunda farklilik bulunmamistir. Arastirmamizin sonucu ile bu arastirmanin
sonucu sadece Torrance yaratici diisiinme testinin alt boyutlarindan olan esneklik
boyutundaki deney grubu lehine olan farklilik ile ortiismektedir. Ancak akicilik ve

orijinallik alt boyutu sonuglari ile birbirini desteklememektedir.

Ramona ve Maricutoiu (2013) tarafindan yapilan ¢aligma da Sternberg’in
Onerdigi basarili zekd Ogretim yaklagimi acisindan O6grencilerin yaraticiliklarini
canlandiran diisiinme stillerinden (6rnegin; yasamaci, yargilayici, anarsik ve liberal
diisiinme stilleri gibi) yararlanildigina, kisilik 6zellikleri agisindan, diigiincelerinde
bagimsiz olduklarin1 vurgulama ile baskalarinin inanglarina saygi duyma ve kendi
basarisini arzulamanin 6nemli oldugu gibi sonuglara ulasilmistir. Arastirma sonuglari
ve bu aragtirma sonucu karsilastirildigi zaman &grencilerin basarili zekdya uygun
ders islendiginde yaraticiliklarinin artti§i ve bununla birlikte daha bagka
yeteneklerinin de gelistigi gibi sonuglara ulasilmistir. Arastirmanin sonuglar ile bu

arastirma sonuclar1 ortiismektedir.
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5.1.3. Problem C6zme Becerileri

Basarili zekd kuramina dayali etkinliklerle egitim 6gretim alan Ogrencilerin
problem ¢6zme alt boyutlarindan giiven, 6z denetim ve kaginma da uygulama 6ncesi
ve sonrast puanlar arasinda farklilik oldugu belirlenmistir. Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda gdzlenen bu farkin giiven boyutunda sontest lehine
0zdenetim, kacinma alt boyutlarinda ise Ontest puanlar1 lehine oldugu belirlenmistir.
Problem ¢6zme becerisi uygulama Oncesi ve sonrasi yapilan analiz sonucunda
puanlar arasinda bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Programin 6ngordiigii sekilde
egitim Ogretim alan 6grencilere uygulanan ¢ocuklar i¢in problem ¢ézme envanteri
analiz edildiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin giiven, 6zdenetim ve kaginma alt
boyutlarinda uygulama 6ncesi ve sonrasindaki puanlar arasinda farklilik olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Problem ¢6zme 6lgeginin uygulama 6ncesi ve sonrasi puanlari

analiz edildiginde sontest puanlari lehine bir fark oldugu belirlenmistir.

Kontrol grubu oOntest ve sontest puanlarinda farklilik olmamasi ve sira
toplamlarda ise problem ¢dzmenin alt boyutlarindan olan sadece giliven boyutunda
farkliligin sontest lehine ¢ikarken diger boyutlarda Ontest lehine ¢ikmasi basarili
zekanin problem ¢dzme becerilerine herhangi bir katki saglamadigi seklinde ifade
edilebilir. Ayrica kontrol grubunda problem ¢6zme alt boyutlarinda uygulama oncesi
ve sonrasinda farklilik olmamasina ragmen Olgegin uygulama Oncesi ve sonrasi
arasindaki sontest lehine farklilik c¢ikmasi bagarili zekdnin problem ¢6zme

becerilerine genel anlamda katki saglamadigi seklinde belirtilebilir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan sontestlerde ise 6z denetim ve kaginma
alt boyutlarinda kontrol grubu lehine fark bulundugu belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplariin problem ¢ézme becerileri gliven alt boyutu ile problem ¢6zme becerileri
sontest puanlart arasinda farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Her iki grubun
sontest puanlarinin karsilagtirilmasinda 6z denetim ve kaginma alt boyutunda kontrol
grubunda fark olmasi, 6zdenetim ve kaginma alt boyutunun gelisimine basarili zeka
kuramimin olumlu katki saglamadigi ve giiven alt boyutu puaninda farkliliginin

olmamasinin da etkili olmadig1 sonucunu gostermektedir, denilebilir. Problem ¢6zme
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becerileri sontest puanlar1 arasinda her iki grubun arasinda farklili§in olmamasi,

basarili zeka kuraminin problem ¢6zme becerileri tizerinde etkisiz oldugu seklinde

ifade edilebilir.

Yazgan ve Bintas (2005) tarafindan 4 ve 5. siniflarla yapilan ¢alismada ise
Ogrencilere sadece problem ¢dzme stratejileri anlatilarak bu stratejilerle problemleri
¢ozmeleri istenmistir. Ogrencilerin informal olarak bu stratejileri kullandigi ve
bunlar1 6grenebildikleri ile problem ¢dzme becerilerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Aragtirmamizin sonucunda deney grubunun uygulama oncesi
ve sonrast farkliligin c¢ikmamasi ile deney ve kontrol grubu arasinda farklilik

¢ikmamasi agisindan bu arastirma ile desteklenmemektedir.

Soylu ve Soylu (2006) tarafindan 2. Smif 6grencileri ile yapilan ¢alismada
islemsel bilgileri gerektiren arastirmalarda 6grenciler zorluk yasamazken, islem ve
kavram bilgisi gerektiren konularda zorluklar yasadiklari goriilmiistiir. Bu da
arastirmamizin sonucunda problem ¢ézmede zorluk yasanmasi ile Ortiismektedir.
Tok ve Seving (2010b) tarafindan yapilan ¢alismada deney grubunun Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Olgeginde yorumlama boyutu harig diger biitiin boyutlarda ve toplam
puanda sontest puanlari ontest puanlarindan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Deney grubunun sontest puanlar1 Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi toplam puanda
her iki grubun sontest puanlarindan anlamli derecede yiiksek c¢ikmistir. Deney
grubunun problem c¢ozme envanteri sontest puanlart diger gruplarin sontest
puanlarma goére anlamli derecede diisiik oldugu sonuglarina ulagilmistir. Problem
¢ozme becerileri acisindan bu arastirma ile yapilan arastirma sontest puanlarindaki

deney grubunun diisiik olmasi agisindan desteklemektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin temel problemi c¢ergevesinde incelenen ve degerlendirilen alt
problemlere yonelik olarak analizler yapilmistir. Bu analizler sonucunda;

arastirmacilara gelecek arastirmalara 151k tutacak, Ogretmenlerin tiim Ogrencilere
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hitap edebilmeleri i¢in 6gretim yontem ve tekniklerini ¢esitlendirecek ve bilgilerin

kalicihgim1  artiracak sekilde ders islemelerine yonelik arastirma sonuglar

dogrultusunda bazi 6neriler getirilmistir. Bu 6neriler su sekilde siralanabilir:

1))

2)

3)

4)

5)

Arastirmanin sonuglarina gore basarili zeka kuramina dayali olarak islenen
derslerin Ogrenciler icin gelecek yasantilarinda da onemli olacak olan
diisiinme becerilerini (elestirel, yaratici, problem ¢6zme) biiylik Olciide
gelistirdigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda 6gretmenler, 6grencilere her ders
icin uygulanabilirligi olan ve diislinme becerilerini gelistirmede olumlu
katkilar1 olan basarili zekd kuramina dayali sekilde dersleri etkinliklerle
destekleyerek anlatabilirler. Ogretmen bu sekilde ders islerken égrencilerini

diisiinme becerilerini gelistirmeleri konusunda cesaretlendirebilir.

Diigiinme becerilerinin  6neminin giin gectikge artmast nedeniyle
Ogretmenlere bu dogrultuda hizmet i¢i seminerler verilebilir. Bu hizmet ici
seminerlerde basarili zeka kuraminin diisiinme becerileri tizerindeki olumlu
katkilar1 dikkate alindiginda bu kuramin kullanimi hakkinda uzmanlar

tarafindan genel bilgiler verilebilir.

Ilkokul ders kitaplarinda, diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla

basarili zeka kuramina dayali etkinliklere yer verilebilir.

Basarili zekd kuraminin temel 6gelerinden olan sosyal cevreye uyum,
secim ve sekillendirmeyi etkili kullanabilmeleri i¢in sinif dis1 6gretim
ortamlar1 daha ¢ok kullanilabilir. Bu ortamlarda basarili zeka kuraminin

etkili oldugu diisiinme becerilerini gelistirici etkinliklere yer verilebilir.

Basarili zekd kuramina yonelik arastirmalar diger egitim kademelerinde

(okul 6ncesi, ortaokul ve lise) de yapilabilir.
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HURRIYET ORTAOKULU MUDURLUGU’NE

Ayrmtilar1 asagidaki gezi planinda belirtilen bir gezi diizenlemek istiyoruz. Asagida belirtilen

gezi yeri,gezinin amact

ile geziden beklenen Ogrenci

kazanimlari/hedef ve davraniglarin

gerceklestirilmesi agisindan okulumuza mesafe olarak en yakin yer durumundadir.
S6z konusu gezinin yapilabilmesi i¢in gerekli planlama ve organizasyonun gergeklestirilmesi

hususunda geregini arz ederim.

27/10/2014
Imza
Ogretmenlerin Ad1 Soyadi

GEZi PLANI

Gezinin konusu

Gegmisimi Ogreniyorum

Gezinin amaci

Gegmisimi Ogreniyorum iinitesi dogrultusunda
Ogrencilere ge¢mige ait etnografik eserlerin gdsterimi ile
geemisini 6grenip bugiinle kiyaslamasi ve yarina dair
fikir yiirlitmesini saglamasi.

Gezinin hangi ders veya sosyal etkinlik
kapsaminda planlandig1

Sosyal Bilgiler Dersi

Geziden beklenen 6grenci kazanimlari/hedef ve
davraniglar

Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltlirli yansitan 6geleri fark
eder.

Kiiltiir 6gelerinin gegmisten bugiine degiserek tasindigina
iligskin yakin ¢evresinden kanitlar gosterir.

Gezinin baglama ve bitig tarihi

07:30-12:00

Gezi yeri/yerleri

Ahmet Rasih Izzet Koyunoglu Sehir Miizesi ve
Kiitliphanesi

Geziye gidilecek yol giizergahi

Hiirriyet Ortaokulu- Ahmet Rasih Izzet Koyunoglu Sehir
Miizesi ve Kiitiiphanesi

Geziye doniis yol giizergahi

Ahmet Rasih Izzet Koyunoglu Sehir Miizesi ve
Kiitiiphanesi-Hiirriyet Ortaokulu

Gezi sirasinda aliacak giivenlik 6nlemleri

[lkyardim gantas1, Ogrencilerin gozetimi

25
Geziye katilacak toplam 6grenci sayisi
SUBE ERKEK KIZ TOPLAM
4-E 25
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VELI iZiN BELGESI
HURRIYET OTAOKULU MUDURLUGUNE
Velisi  bulundugum okulunuz............ siifi.................. numarali  dgrenci
................................................ velisiyim.

Simifca diizenlenecek olan 04/11 /2014 Sali giinii saat 07:30-12:00 aras1 yapilacak

olan Ahmet Rasih Izzet Koyunoglu Sehir Miizesi ve Kiitiiphanesi gezisine

Lo o4 (1310 ) 1§ refakatinde

katilmasina izin veriyorum.

Gereginin yapilmasini rica ederim.

ADRES: Veli Ad1 Soyadi
Imza
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EK-3: Ogrenciler Tarafindan Hazirlanan Posterler




163

EK-4: Dikkat Calismasi Etkinlikleri
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EK-5: Ayna Calismasi Etkinlikleri

i T
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EK-6: ipucu Kartlar1 Etkinlikleri

Ad1: Ana Tanriga Heykelcigi

Nerede Bulundugu: Hacilar Hoyiigii

Yili: MO 5000-3000

Simgesi: Eli belinde motifi disiligin simgesidir. Sadece analik ve dogurganlig degil
ayn1 zamanda ugur, bereket, kismet, nese ve mutlulugu da sembolize eder.

Adz1: Piring Tas
Yili: Selguklu Dénemi, 13. Yiizyil
Kullanim Amaci: Tas olarak kullanilmustir.
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TREIE ORI JETED R v
T RN A g p

Ad1: Duvar Cinisi
Nerede Bulundugu: Konya Beysehir Kubadabat Saray1

Yili: Selguklu Dénemi, 13. Yiizyil
Ne Ifade Ettigi: Selguklu sultanlarini avlanirken gostermesi.

Adi: Glimiis Buhurdanlik

Yili: 18. Yiizyil
Kullanim Amac1: Kutsal giinlerde icinde tiitsii yakilan kap.
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Adi: Sedef kakma ceviz nalin

Yili: 19. Yiizyil

Kullanim Amaci: Hamam gibi zemini 1slak yerlerde kullanilan, agagtan yapilmis bir
tiir terlik.

Adt: Kiire-i Sema

Yili: 18. Yiizyil

Kullanim Amact: Sonsuz gok boslugunu tiim gokcisimleriyle igine alan ve 6zeginde
yeryuvarinin bulundugu diigiiniilen varlik. Cografya derslerinde kullanilmistir.
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(")grencilerin Etkinligi Uygulamalari
3
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Ek-7: Hal ve Kilimde Motif Avi Etkinlikleri
ELi BELINDE

KOC BOYNUZU

INSAN
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SU YOLU
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YILDIZ

HAYAT AGACI
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Ogrencilerin Etkinligi Uygulamalar
\6 =




172

Ogrencilerin Bulduklar1 Motifler ve Hahlarin Adlar
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EKk-8: Yaratic1 Drama EtKkinlikleri
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Ek-9: Gozlem Defteri
KOYUNOGLU MUZESI GOZLEM DEFTERI

Koyunoglu

Muize ve Kiitlphanesi

Adim Soyadim:
Okul Numaram:

1- En ¢ok hosuna giden nesne (esya, kiyafet, paralar gibi) nedir? Bu nesnenin ne
sekilde gorilindiigiiniin, digerlerinden ne gibi farkliliklari oldugunu ve neden

begendigini yaz?

2- En ¢ok ilgini ¢eken nesnenin resmini yap.

3-Miize ortaminda neler hissettin? Hislerini, duygularini agik bir sekilde yaz.
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Gozlem Defteri Ornegi
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EK-10: Gelecekte Nasil Olacaklar Etkinlikleri
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EK-11: Elestirel Diisiinme Becerisi Anketi
Elestirel Diisiinme- Analiz Olcegi

1" den & e kadar olan sorularda her bir sorunun vaninda verilen 2 ifadeyi dogru olarak kabul edin.
Daha sonra bu iki ifadeden ¢ikan sonug verilmustir. Bu sonucun verilen 2 ifadeye gére Dogru va da
Yanhs olduguna karar verip cevabi uygun bosluga “X" kovarak belirtin.

1. Yandaki 2 ifadevi dogru olarak kahul et. - Biitiin canlilarin suya ihtivaci vardir.
- Cigeklenn suya thtiyac: vardar.

Sonuc: Cicekler canlidir DOGRU YANLIS

Bu sonu¢, dogru mudur, vanhs mdir?

2- Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin ucaklar ugar.
Bisikletler ugamaz.
Sonuc: Bisikletler ucaktir. DOGRU YANLIS
Bu sonu¢, dogru mudur, vanhs mdir?

3- Yandaki 2 ifadevi dogru olarak kabul et.  -Icilen her sey saglik icin yararh degildir.
- Sigara 1cilir.

Sonuc: Sigara saghk icin yararlidar, DOGRU YANLIS

Bu sonu¢, dogru mudur, vanhs midir?

4- Yandaki 2 ifadevi dogru olarak kabul et.  -Biitiin 3. smif 8grencilen sosyal bilgiler ders1 alir.
- Arda 5. siif 6grencisidir.
Sonuc: Arda sosyal bilgiler dersi almaz. DOGRU YANLIS

Bu sonug, dogru mudur, yanhs midir?

5- Yandaki 2 ifadevi dogru olarak kabul et. - Biitiin 6grenciler derslerim geger.
- Emre hayat bilgisi dersinden gecnustir.
Sonuc: Emre égrenci degildir. DOGRU YANLIS
Bu sonug, dogru mudur, vanhs midir?
6. Yandak 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin evler balkonludur.
- Biitiin balkonlarda cigek vardir.
Sonuc: Bitiin evlerde cicek vardir. DOGRU YANLIS
Bu sonug, dogru mudur, vanhs midir?
7- Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin parfiimler giizel kokar.
- "X parfiim degildir.
Sonue: "X giizel kokar. DOGRU YANLIS
Bu sonug, dogru mudur, vanhs midur?
8. Yandaki 2 ifadeyvi dogru olarak kabul et. - Biitiin futbolcular Galatasaray” da oynar.
- Fatih futbolcu degildir.
Sonuc: Fatth Galatasaray” da oynamaz DOGRU YANLIS

Bu sonug, dogru mudur, vanhs midur?
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Elestirel Diisiinme Becerisi- Degerlendirme Olcegi

1" den 9" a kadar olan sorularda her bir soruda verilen gérisii dogru kabul edin. Daha sonra bu
goriisiin altinda bulunan ifadenin, dogru olarak kabul ettiginiz goriisii Desteklevip Desteklemedigine
karar verip cevabimizi uygun bosluga X koyarak belirtin.

1. Futbolda seyirci tuttugu takinu her zaman alkislamalidir. (Bu goriisii dogru olarak kabul edin)
Maclarda ovuncular alkisa cok ihtivac duvarlar. DESTEKILER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukaridaki giriisii destekler mi?

Futbolda seyirci tuttugu takims her zaman alkislamalidir. (Bu giiriisii dogru olarak kabul edin)
Sevircl, sadece oynanan ovunu befendifi zaman DESTEKLER DESTEKLEMEZ

takin alkislar.
Bu ciimle yukaridaki giriisii destekler mi?

3- Ucakla seyahat etmek arabayla seyahat etmekten cok daha tehlikelidir. (Bu giriisii dogru olarak
kabul edin)
Alkollii stirficiler arabalarda daha cok kazava DESTEKILER DESTEKLEMEZ

sebep olurlar.
Bu ciimle yukandaki giiriisii destekler mi?

4- Urakla seyahat etmek arabayla seyvahat etmekten cok daha tehlikelidir (Bu gériisii dogru olarak
kabul edin)

Araba kazalarnda ucak kazalanndan daha cok DESTEKLER DESTEKLEMEZ
kisi Slmektedir.

Bu ciimle yukandaki giriisii destekler mi?

5- Bilgisayarlar insan hayatina biiyitk kolayliklar getirmektedir. (Bu giiriisii dogru olarak kabul
edin)
Bilgisavarlar cok sik bozulmaktadir. DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukandaki giriisii destekler mi?

6. Bilgisayarlar insan hayatma biyvik kolayliklar getirmektedir. (Bu gériisii dogru olarak kabul
edin)
Insanlar islerini bilgisavarlar savesinde cok kisa DESTEKLER DESTEKLEMEZ
stirede hallederler.
Bu ciimle yukandaki giriisii destekler mi?

7. Televizyon programlan msanlar icin cok vararhidir. (Bu giiriisii dogru olarak kabul edin)
Televizyon programlart insanlara favdali bilgiler DESTEKLER DESTEKLEMEZ
daretirler.

Bu ciimle yukaridaki giriisii destekler mi?

§- Televizyon (TV) programlan mnsanlar icin cok yararlidir. (Bu giiriisii dogru olarak kahul edin)
Televizyon 1zlemek insanlar tembellige aligtirir. DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukandaki giriisii destekler mi?

9- Spor yvapmak insan: daha saglikli vapar. (Bu gériisii dogru olarak kabul edin)
Insanlar spor vaparak sakatlanirlar. DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukardaki giriisii destekler mi?
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cevabinizi uygun bosluga X kovarak belirtin.

1. Ulkemizde okuma vazma hilen insan sayvisi her gecen vil artmaktadar.

1" den 8 e kadar olan sorularda her soruda bir bilgi verilmistir. Bu bilgivi okuduktan sonra verilen
bilginin altinda vazan ciimlemn, verilen bilgive gére Dogru va da Yanhs olduguna karar venp

Ulkemizde okuvup vazan insan savisi gecen yvil. bu vilkinden
daha azdir.
Bu cikarim, vukaridaki hilgive giire dogru mudur?

DOGRU

YANLIS

2- Ulkemizde okuma vazma bilen insan savis1 her gecen w1l artmakta

dir.

Ulkemizde bu vil &nceki villardan daha az insan okula

gitmektedir.
Bu cikarim, vukaridaki hilgive giire dogru mudur?

DOGRU

YANLIS

3. Ulkemizde okuma vazma hilen insan savisi her gecen vil artmalkt

adir.

Ulkemizde okuma wazma bilmevenlerin  sawvisi  siirekhi
azalmaktadir.

Bu cikarim, yukaridaki hilgive giire dogru mudur?

DOGRU

YANLIS

4- Ulkemizde okuma vazma bilen insan savis1 her gecen vl artmakta

dir.

Ulkemizde bu vil énceki villara gére okul sayisi azalmistir.
Bu cikarim, yukaridaki hilgive giire dogru mudur?

DOGRU

YANLIS

5- Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayis1 her gecen v1l artmakta

dir.

Ulkenuzde okuma vazma 6érenmek zorlasmustir.
Bu cikarim, yukaridala hilgive gire dogru mudur?

DOGRU

YANLIS

6. Ulkemizde hastahktan ilen insan savis: her gecen vil azalmaktadur.

Ulkemizde her vil saglik hizmetleri daha cok ivilesmektedir.
Bu cikarim, yukaridaki hilgive giire dogru mudur?

DOGRU

YANLIS

7- Ulkemizde hastahktan élen insan savis: her gecen vil azalmaktad

1

Ulkemizde her gecen vil doktor sayisi azalmaktadir
Bu cikarim, yukaridala hilgive gire dogru mudur?

DOGRU

YANLIS

8- Ulkemizde hastahktan élen insan savis1 her secen vil azalmaktad

I

Ulkemizde her gecen vil len insan savist artmaktadir
Bu cikarim, yukaridaki hilgive giire dogru mudur?

DOGRU

YANLIS
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Elestirel Diisiinme Becerisi- Yorumlama (")lg:egi

ARDA’ NIN BiR GUNU

Arda, 1lkégretim 3. suuf égrencisidir. O giin, okuldan eve geldiginde annesi ona bir alig-
veris listesi vermisti. Listede ekmek. gazete, yumurta. peynir, zeytin ve kiyma vardi. Arda, hemen
markete gitti. 1 YTL™ lik ekmek 2 YTL lik yomurta, 2 YTL™ lik peymr ve 2 YTL lik de zeytin alds.
Ardindan gazete bayisinden 2 gazete alds. Sonra kisedeks kasaba gittt ve 0.2 YTL  lik kiyma aldi.
Boylece, annesimin verdig: listedeks her sey1 almisti. Cebinde 1YTL arttigin gériince tekrar markete
ugrayip kendme o parayla cikolata ald: ve eve geldi.

Eve geldiginde annesi, Arda’ nin aldiklarim kontrol etti. Her sevi aldigimi gérdii, fakat
istedign gazetelerden farkli gazetelenn aldigmi fark etti Arda, dalgmlikla Milliyvet ve Hirmyet
gazetelerimi alnusti, halbuki evleninde Sabah ve Aksam gazetelenn okunurdu Annesi, para artip
artmadigim sordugunda Arda, hi¢ para artmadigim séyledi. Bu arada telefon caldi ve telefonu Arda
acti. Babaannesiydi arayan ve “Evde iseler onlara zivarete geleceklerini” soylemisti. Arda cok mutlu
oldu babaannesinin evlermne gelecek olmasindan. Bunun iizerine annesi. Arda’ ya tekrar para verip
taze cekirdek, leblebi, fistik. badem, meyve suyu ile kumu pasta almasim ve aldifi gazeteleni
degistirmesimi soyledi. Arda. kosarak evden ¢ikts. Ciinkii babaannesi gelmeden Arda’ nin alis-verisim
bitirmesi gerekivordu. Once gazete bayisine gitti ve gazeteleri degistirdi. Sonra kuruyemisciye ugradi
ve toplam | kilogramlik cekirdek. leblebi. fistik ve badem aldi. Oradan markete gecti ve 1 litrelik
seftali suyn aldi. Son olarak da pastaneden 2 kilogramlik kuru pasta aldi ve “oh bee, bu aligverigten
de biitin mahalle esnaflart para kazand:, ama kegke bir kardegim olsaydi da, alg-veriglere o
gitsevdi diye sdylene séylene eve dondii.

Arda, eve geldikten 15 dakika sonra babaannesi ve halasi Arda’ lara geldi Arda’ mn
kuzenlenn Dogukan ve Emre de 6glenci olduklarindan onlardan 13 dakika sonra Arda” lara geldiler.
Cinki okuldan veni cikmmslardi. Dogukan, Emre ve Arda hemen bilgisayann basina gectiler.
Yarumsar saat oynadiktan sonra bahceye mip top oynadilar. Arda, 2 alis-veris maceras: sonrasi ¢cok
yoruldugu 1cin kaleve gecti. Dogukan ve Emre, Arda’ min halasmmn cocuklart oldugu 1cm kardes
gibiydiler ve cok 1vi anlasivorlardi. 1 saat top oynadiktan sonra eve doniip TV 1zlediler...

1" den 10" a kadar olan somlann yukarnida verilen “Arda’ nmm Bir Giinii” baglkh metm dikkatl
okuduktan sonra metne gére cevaplayin. Her bir sorunun altinda 4 secenek verilmistir. Dogru
buldugunuz secenegi isaretleyin.

1. Sence annesi nicin siirekli alis-verise Arda’ y1 gindermektedir?
a- Arda, ilkdgretim 5. simf §grencisi oldugu igin.

b- Arda, okuldan ¢iktiktan sonra alis-veris yapmay: cok sevdigi icin.
c- Arda, alis-verislerde hi¢ hata yapmadigs ¢

. Arda’ min bagka kardesi olmadig icin.

2. Sence nicin Arda annesinin istediginden farkh gazeteleri almistr?
a- Parasi o gazeteleri almaya yettig1 icin.

b- Annesmin 1stedigs gazetelen: sevmedigi igin.

c- Kendi aldig1 gazeteler: okumayi sevdigs 1cm.

. Gazeteleri alirken dalgin oldugu icin.

3. Sence nicin annesi, para artip artmadigim sordugunda Arda, hi¢ para artmadigim siyledi?
a- Yalan sovlemeyi sevdigi 1¢in.

b- Hesap vapmay1 bilmedigi 1¢in.

c. Hi¢ para artmadigs 1¢m.

- Cikolata aldigim unuttugu icin.
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4. Sence neden Dogukan, Emre ve Arda farkh zamanlarda okuldan ckmislard:?
a- Okullan farkl: oldugu 1gim.

b. Arda sabahct, Dogukan ve Emre de dglenci olduklan icin.

¢- Suuflan farkh oldugu 1.

d- Dogukan ve Emre sabah¢1, Arda da 8glenci oldugu igin.

5. Arda’ nin annesi, Arda’ nin babaannesinin gelecegini égrendikten sonra neden Arda® w1 hir
daha ahs-verise ginderdi?

a- Arda’ nin yanlis aldigy gazeteleri degistirmesi igin.

b- Arda’ nin babaannesini daha iy1 agirlamak i¢in.

c. Evde taze cekirdek, leblebi, fistik, badem. meyve suyu ile kuru pasta olmadig: igin.

d- Arda’ nin babaannesi taze cekirdek, leblebi, fistk badem, meyve suyu ile kuru pastayi cok
sevdigi 1¢in.

6. Arda, neden ilk ahsveriste gazete ve kivina, ikinci ahsveriste de kuruvemis ve kurupastay:
marketten almamistir?

a- Arda’ min cam dyle 1stedign 1cin.

b- Kasapta. kuruyemuscide ve pastanede daha taze tiriinler satildigs igin.

c- Markette gazete, kiyma, kuruyemis ve kurupasta satilmadig icin.

d. Arda. vaptig: alis-venislerde biitiin mahalle esnafinin para kazanmasiu 1stedigi igin.

7. Dogukan ve Emre, nicin Arda’ vla ¢cok ivi anlasivorlarda?
a. Akraba olduklan icin.

b- Cocuk olduklar 1¢in.

c- Misafir olduklar i¢in.

d- Birlikte oyun oynadiklar icin.

8. Sence nicin Arda ikinci ahis-verisini kosarak vapti?
a- Kosmayi ¢ok sevdigi igin.

b- Her 1511 hizls yapmavi sevdigi icin.

c. Babaannesi evlenine gelecegi igin.

d- Ders calisacagi icin.

9. Sence nicin ilk ahs-veris sonunda annesi, Ardanm aldiklarim kontrol etmesine ragmen
ikincisinde kontrol etmedi?

a- Unuttugu 1¢in.

b. Arda’ nin babaannes: geleceginden hazirlik vaptigs icin.

c- Arda’ ya giivendigi i¢in.

d- Arda’ nin 1kinci kez yanlis gazeteleri almavacagim diisindigii icin.

10. Babaannesi nicin gelmeden tince Arda’ lar telefonla aradi?
a. Evde olup olmadiklarmi §grenmek i¢in.

b- Hatirlarini sormak i¢in.

c- Bir sey isteyip 1stemediklerim $grenmek icin.

d- Arda” vla konusmak i¢in.
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Elestirel Diisiinme Becerisi- A¢iklama (")lg:egi

ARDA’ NIN BIR GUNU

Arda. ilkégretim 5. sumf dgrencisidir. O giin, okuldan eve geldiginde annesi ona bir alis-
veris listess vermusti. Listede ekmek. gazete, yumurta, peymr, zeyvtin ve kiyma vardi. Arda, hemen
markete gitti. 1 YTL lik ekmek. 2 YTL lik yumurta, 2 YTL  lik peynir ve 2 YTL" lik de zeytin aldi.
Ardindan gazete bayisinden 2 gazete alds. Sonra kisedeks kasaba gitts ve 6.3 YTL™ Lk kiyma aldi.
Bivlece, annesinin verdigi listedeki her sevi almistt. Cebinde 1YTL arttifi génince tekrar markete
ugravip kendine o parayla cikolata aldi ve eve geldi

Eve geldiginde annesi, Arda’ nin aldiklarini kontrol etti. Her seyi aldigim gordii. fakat
1stedign gazetelerden farkli gazetelenn aldigimn fark etti. Arda. dalginbikla Millivet ve Hirmyet
gazetelerimi alnust:, halbula evlennde Sabah ve Aksam gazeteleri okunurdu. Amnnesi, para artip
artmadigim sordugunda Arda. hic para artmadigini séyledi. Bu arada telefon caldi ve telefonu Arda
acti. Babaannesiyd: arayan ve “Evde iseler onlara zivarefe geleceklerini” sovlemisti. Arda cok mutlu
oldu babaannesinin evlerine gelecek olmasindan. Bunun tizerine annesi, Arda’ yva tekrar para verip
taze cekirdek, leblebi, fistik, badem. meyvve suyu ile kumn pasta almasimi ve aldig: gazetelen
degistirmesini sévledi. Arda. kosarak evden ¢ikti. Ciinkii babaannesi gelmeden Arda” nin alis-verisini
bitirmesi gerekivordu. Once gazete bavisine gitti ve gazeteleri degistirdi. Sonra kuruvemiscive ugradi
ve toplam 1 kilogramlik cekirdek. leblebs. fistik ve badem aldi. Oradan markete gegti ve 1 litrelik
seftali suyu aldi. Son olarak da pastaneden 2 kilogramlik kur pasta aldi ve “oh bee, bu aligverigten
de biitiim mahalle esnaflart para kazand:, ama keghke bir kardesim olsayd: da, alis-veriglere o
gitsevdi  dive sdylene stylene eve dondii.

Arda. eve geldikten 15 dakika sonra babaannes: ve halasi Arda’ lara geldi. Arda’ min
kuzenlenn Dogukan ve Emre de dglenci olduklarindan onlardan 15 dakika sonra Arda™ lara geldiler.
Cinkii okuldan vemi cikmmslardi. Dogukan. Emre ve Arda hemen bilgisayann basina gectiler.
Yarimsar saat oyvnadiktan sonra bahceve mup top oynadilar. Arda. 2 alis-veris maceras: sonras1 ¢ok
voruldugu icin kaleve gecti. Dogukan ve Emre, Arda’ nin halasmin ¢ocuklan oldugu icin kardes
gibiydiler ve cok 1yv1 anlasiyvorlardi. 1 saat top oynadiktan sonra eve doniip TV 1zlediler. ..

1" den 10" a kadar olan somlan yukanda verilen ve okudugunuz “Arda’ mm Bir Giinii™ bagldds
metne giire cevaplayin. Her bir sorunun altinda 4 segenek venlmistic. Dogru buldugunuz secenegi
1saretleyin.

1. Arda vaptiz1 ahs-verislerde en cok nereve ugramstur?
a- Kasaba ugranustr.

b- Gazete bayisine ugranmistir.

c. Markete ugranustir.

d- Kuruyemisciyve ngramiastir.

2. Dogukan, Emre ve Arda toplam kag¢ saat oyun oynamislardir?
a- 1 saat oyun ovnamislardir.

h- 2 saat oyun oynamglardir.

c. 2.3 saat oyun oynanuslardir.

d- 1.5 saat oyun ovnamslardir.

3. Arda, okuldan eve geldikten sonra toplam kac kere disar: cikmastir?
a- 1 kere disan ciknustir.
b- 2 kere disari ¢ilemistir.
c. 3 kere disan cikmustir.
d- 4 kere disari cikmistir.
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4. Dogukan ve Emre ile Arda arasindaki akrabalik bagi nedir?
a. Arda’nm babastyla Dogukan ve Emre’ nin anneleri kardestir.
b- Arda nin annesiyle Dogukan ve Emre’ nin babalan kardestir.
¢ Arda’nin babasiyla Dogukan ve Emre’ nin babalan kardestir.
d- Arda min annesiyle Dogukan ve Emre’ nin annelen: kardestir.

5. Arda’ min vaptigi ilk alis-veriste aldig: firiinlerin hangisi annesinin verdigi liste voktu?
a- Ekmek yoktu.

b- Kiyma yoktu.

c- Yumurta yoktu.

d. Cikolata yoktu.

6. Arda, abis-verislerinin hangisimi fivata (YTL) giire, hangisini agirhga (kilogram-litre) giire
vapmstir?

a- Ilk alis-verisini agirhga (kilogram-litre) gore, ikinci alis-verisini ise fivata (YTL) gére yapmustir.
b- Ilk alis-verisini fivata (YTL) gore. ikinci alis-verisini de fiyata (YTL) gore yapoustir.

¢- Ik alis-verisini agirhga (kilogram-litre) gore, ikinci alis-verisini de agirhga (kilogram-litre) gére
yapmstir,

d. Ilk alis-verisini fivata (YTL) gore. ikinci alis-verisini ise agirhga (kilogram-litre) gére yapmustir.

7. Annesi vanhs aldigim savlevince Arda hangi gazeteleri degistirmeye gitti?
a- Milliyet ve Sabah gazetelenim degistirmeye gitts.

b- Sabah ve Aksam gazetelerini degistirmeye gitti.

c- Hiirrivet ve Aksam gazetelerim degistirmeye gitti.

d. Millivet ve Hirriyet gazetelerini degistirmeye gitti.

8. “Arda’ nm Bir Giinii” bashklh metne gire Arda’ larin mahallesinde bulunan esnaflar-
isverleri hangileridir?

a- Kasap, kuruyenusci, pastane ve manav.

b- Manav, gazete bavisi, kasap. kuruyemisci ve pastane.

c- Berber, gazete bayist. kasap ve kuruyemusei.

d. Market, gazete bavisi, kasap, kuruyemisei ve pastane.

9. Dogukan, Emre ve Arda bahceve top oynamaya indiklerinde Arda neden kaleve gecmek
istemistir?

a- Dogukan ve Emre 6yle 1stedigi igin Arda kaleye gecmek istemistir.

b. Arda iki kere alis-verise kosarak gittifinden bir daha kosup yorulmamak icin kaleye gecmek
1stemistir.

c- Arda futbolda her zaman kalecilik vaptigi icin kaleye gecmek istemistir.

d- Bir kisinin oyun esnasinda kaleye gecmesi gerektigi icin Arda kaleye gegmek istemustir.




Elestirel Diisiinme Becerisi- Oz Diizenleme Ol¢egi
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1" den 12° ve kadar olan sorularda cesitlh davramglar smalanmustir. Bu davramslan vapip
yvapmadigmizi ve ne siklikta yaptigmizi (her zaman — bazen — hichir zaman) uygun bosluga X

koyarak belirtin.
DAVRANISLAR HER | BAZEN | HICBIR
ZAMAN ZAMAN
1- | Birisi benim vaptifim islemlerden farkli bir  yol
onerdiginde disiinmeden reddedenim.
2. | Bir problemu ¢ozerken birden fazla dogru vol bulmaya
calisirim.
3- | Karar veritken duygularima gére davranirim.
4. | Calisirken anlayamadigim seylenn &grenmek igin
cabalarim.
5. | Kendi fikirlenm  ile  baskalarmn  fikirlerim
karsilastiririm.
6- | Hakli oldugumu diisiintirsem baskalarmnin fikirlerini
dinlemem
7. | Smavlarda hata yaptigimda nerede hata yaptigmmi
anlamaya calisirim.
8- | Zor durumda kaldigimda baskalarindan yardim
istemem.
9. | Basit problemlenn ¢dzmek vyerne, zor problemlen
cozmevyi tercih edenim.
10. | Yeni coziimler iiretmeyi gerektiren problemlerle daha
cok dgileninm.
11- | Cok fazla disiinmemi gerektiren 15lerden kacarim.
12- | Bur problemu ¢ézerken, ¢ézimin nasi olacagmi énce
baska birine sorarim.
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EK-12: Torrance Yaratici Diisiinme Testi
Torrance Yaratici Diisiinme Testi Sekilsel Formu

1.Resim Olusturma

Asagida diizgiin olmaya renkli bir kagit pargas1 var. Bununla ¢izebilecegin bir
resim veya bir sekil diislin ya da bu sekil yapacagin resmin bir pargasi olsun. Bu sekli
bos bir kagit lizerine, istedigin yere yapistir, daha sonra kursun kaleminle ona
cizgiler katarak bir resim ortaya ¢ikart. Hi¢ kimsenin diigiinmeyi akil edemeyecegi
bir sey diisiinmeye calis. Ilk diisiindiigiin seye yeni diisiinceler ekleyerek,
yapabildigin kadar ilging bir hikaye ortaya koymaya ¢alis ve yaz. Resme verdigin ad
olabildigince alisilmamis ve akillica diisiiniilmiis bir sey olsun ve resmin anlatmak
istedigi hikayeye ad olsun.
g - . T ——— e
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2. Resim Tamamlama

Bak, bu ve bunun arkasindaki sayfalarda bitmemis sekiller var. Bu sekillere
cizgiler katarak ilging seyler ve sekiller yapabilirsin. Bu tamamlayacagin sekillerin,
ilging bir hikaye anlatmasi da gerekiyor. Bunun i¢in 6nce ilk aklina geleni ¢iz ve
sonra da buna, diger aklina gelenleri ekle. Bu is bitince, yaptigin her resim igin ilging
bir baslik bul ve buldugun baslig1 her karenin dip tarafindaki numarali ¢izgi tistiine

yaz.
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3. Dogrular

Bak, bu ve bunun arkasindaki sayfalarda, ikiser yan yana konmus diiz
dogrular goriiyorsun. 10 dakika zamanin var. Bu siire i¢inde bakalim bu dogrulara
bazi ¢izgiler katarak kag¢ tane resim veya sekil yapabileceksin? Her yan yana konus
iki dogru, yapacagin seyin veya resmin ana kismi olmalidir. Yapacagin resmi
tamamlamak i¢in, yan yana konmus dogrularin arasina, lizerlerine ya da dis tarafina,
kisacasi istedigin yerine ¢izgiler katabilirsin. Elinden geldigi kadar degisik seyler
veya resimler yap ve yaptigin resimlerin ilging bir hikdye anlatmasina c¢alis. Yaptigin
her resim i¢in bir baslik bul ve bu baslig1 dogrularin altindaki numaralanmis yerlerin

karsilarina yaz.
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£
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€.
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EK-13: Yaraticilik Testi Puanlama Olgiitii
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Aktivite 1

Aktivite 2

Aktivite 3
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Orijinallik

Ayrinti

Esneklik

Orijjinallik | Ayrinti

SIS 1 P e o e ]t P T ARSI EN PRI PN DR Y B

N
[\

N
W

[\
EN

[\
(9]

[\
(@)}

N
-

[\
o]

N
O

(O8]
(e

Akicilik

Esneklik

Orijinallik

Ayrintililik

Aktivite 1

Aktivite 2

Aktivite 3

Toplam

Toplam Puan




EK- 14 : Problem Cézme Envanteri

Cocuklar i¢in Problem Cézme Envanteri

““Hi¢bir zaman boyle davranmam (1)”, “Ender olarak béyle davramirim (2)”, “Arada sirada boyle davranirim
3)7, “Sik sik béyle davramirim (4)”, “Her zaman boyle davranirim (5)”
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Cocuklar icin Problem Cézme Envanteni 1 2 3 z 3
1 | Sonmlanmdan ka¢ma verine sorunumu ¢ézmeye calisirum
| - | Ne zaman sorun yasasam icimde hep bir karamsarlik olur ve kendimi | | | | |
~ llkolay kolay toplayamam.
| 3 | Karsima sorunlar ¢iktiginda sakin olmaya ¢alisirum. | | | | |
| 4 | Kafama bir sevler takildigmda sinirli olurum ve istemedigim sézler | | | | |
soylerm.
5 ||Yasadigim problemlerin herkesin basina gelebilecegine mamnm. | | | | |
6 ||Basima bir problem geldiginde cabucak iiziiliiriim. | | Il |
| 7 | Sorun yvasadigimda onu ¢dzmek 1cin buldugum ¢ozim yolu 1se | | | | |
varayana kadar vazgecmem.
| 8 | Sorun yvasadigimda uzun siire etkisinden kurtulamam . | | | | |
| 9 | Sorunlarim oldugunda hep kendi kendime sorular soranm ve ¢oziim | | | | |
vollan aranm.
| 10 | Sorunlarnm ¢ozemediFim zaman her seyden sogurum. | | | | |
| 1 | Karsilastizim sorunlardan kurtulmak i1¢mn vazgegmeden biitiin ¢6ziim | | | | |
vollarini denernim.
12 ||Seorun vasadigimda kendini kolay kolay derse veremem. | | | | |
13 ||/Oncelikle sorunlarimin neden kaynaklandigmi bulmaya calisirim. | | | | |
14 ||Arkadaslanmla sorun yasadifimda konusmak yerine kavga ederim. | | | | |
| 15 | Sorunlardan ka¢cmak yvenne 1se yarayan bir ¢éziim yolu bulana kadar | | | | |
ugrasirum.
16 ||Is ve sorumluluklarimdan kacmak igin bir ¢ok bahane uydurumm. | | | | |
17 ||Serunlar karsisinda oldukga saburli ve kararls davraminm. | | | | |
| 18 | Bir sorunum oldugunda ne yaparsam yapayim ¢oziilmeyecegim | | | | |
.—Iiigi_murum
| 19 | Sorunlarnm ¢ozemedigimde zamanlarda aillemden va da | | | | |
arkadaslanmdan yardum isterim.
| 20 | Sorunlarnm ¢ozme konusunda genellikle basanl degilimdir | | | | |
| 71 | Sorunlarim karsisinda genellikle yaratic: ve etkili ¢dziim yollan | | | | |
bulurum.
| 22 ||Sorunlarm oldugunda kiigiik cocuk gibi davranmak beni rahatlatir | | I |
| 93 | Bir sorunla karsilastigimda tiim ¢éziim volanm diisiinerek ¢ozecegime | | | | |
inanirum.
| 24 | Bir sorunum oldugunda ¢éziim yollarn aramak yerine her seyvi oluruna | | | | |
brrakirim.

“Problem Cdzme Becerisine Given™ (1.3, 5.7, 9, 11. 13, 15,17.19. 21, 23)
“Oz Denetim™ (2. 4, 6. 8, 10, 12, 14) (Bu faktordekilerin tamam olumsuz oldugundan. hesaplama sirasinda
ters gevrlecektir)
“Kaginma™ (16, 18, 20, 22, 24) (Bu faktordekilenn taman olumsuz oldugundan, hesaplama siwasmda ters
cevrilecektir)
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EK-15: Miizede Cesitli Etkinliklerle Ders Islemek Nasildi?
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