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OZET

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul Tiirkge derslerinde yazili anlatim
etkinliklerine yonelik, 6gretmen-6grenci algilarini karsilagtirmak; ogretmenlerin
hangi yazma etkinliklerine agirlik verdiklerini, yazma yontemlerinden hangilerini

kullandiklarini ve yazma siirecindeki rollerini tespit etmektir.

Bu arastirmada, tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2011-
2012 egitim-6gretim yilinda Kastamonu ili merkez ilcede gorev yapan Tiirkge
Ogretmenleri ile 6grenim goren 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Evreni olusturan
Tiirkge 6gretmenlerinin tamamina (50 6gretmen) ulasilmis; 6. sinif 6grencilerinden

ise farkli bolge okullarindan 414’1 6rneklem olarak alinmustir.

Calismada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Yazih
Anlatim Etkinlikleri Algis1 anketi uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS for
Windows 17.0 programi ile analiz edilmistir. Degiskenler arasi karsilastirmalarda

bagimli t testi kullanilmis, anlamlilik diizeyi 0,05 olarak benimsenmistir.

Aragtirmada ulasilan sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:
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Ortaokul Tiirk¢e derslerinde yazili anlatim etkinliklerine yonelik 6gretmen

algisi ile 6grenci algisi arasinda anlamli fark vardir.

Kendini Yazili Olarak ifade Etme Aliskanlig1 Kazanma, Ogretmenlerin Yazma
Siirecindeki Rolii ve Yazma Yontemleri degiskenleri arasinda pozitif yonde anlamli

iligki vardir.

Tiirkge 6gretmenlerinin en fazla karsilastiklar: sorun yazili anlatim etkinlikleri

i¢in yeterli zaman olmamasidir.

Anahtar kelimeler: Tiirkge Egitimi, Algi, Yazili Anlatim, Yazma Becerisi,
Yazma Etkinlikleri.
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SUMMARY

The purpose of this research is to compare the teacher-student perception for
writing activities in Turkish lessons at secondary schools, to determine what kind of
writing activities the teachers preferably use, which of writing methods they use and

their role in writing process.

In this research, survey method was used. The population of the research
comprises 6th grade students. And Turkish teachers working in Kastamonu city
center in 2011-2012 academic year. All the Turkish teachers (50 teachers) have been
reached; 414 of 6th grade students from different area schools have been taken as

samples.

Written Expression Activities Perception questionnaire, developed by the
researcher, is applied to collect data in the study. The obtained data are analyzed with
SPSS for Windows 17.0 program. The dependent t test was used, the significance

level was adopted as 0.05 in the comparisons in variables.

The results of the study can be summarized as follows:
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There are significant differences between teacher perception and student

perception in the implementation of written expression activities in Turkish lessons

at secondary schools.

There is positive correlation between the variables of Acquiring The Habit of
Expressing Yourself In Writing, The Role of The Teacher In The Writing Process
and Writing Methods.

The problem Turkish teachers faced mostly not have enough time to writing

activities.

Key Words: Turkish Education, Perception, Written Expression, Writing
Skill, Written Activities.
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GIRIS

Psikolojik, ayn1 zamanda sosyal bir varlik olan insan, hayati boyunca diger
insanlarla iletisim kurma ihtiyaci hissetmistir. Bu yiizden insan i¢in konusma ve

yazma becerisi, iletisimin en 6nemli ara¢larindandir.

Yazma, bireyin dil becerileri alanindaki biitiin kazanimlar1 biinyesinde
barindiran bir beceridir. Yaziyla duygu, diislince ve hayaller bagkalarina aktarilabilir;
sinirlar hatta caglar Stesine tasinabilir. Insan, bir arada yasadigi bireylere, duygu,
diistince ve tasarimlarini anlatabilmek, onlarin anlattiklarin1 da anlamak amaciyla
iletisim kurmak zorundadir. iletisim kurmanin en temel yolu ise dildir. Dil, dort
temel beceri alani olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma

becerilerinin iglevsel biitiinliiglinden olugsmaktadir.

Milletin ortak eseri olan kiiltiir dil ile saklanir ve gelecege dil ile aktarilir. Bu
aktarimin 1y1 ve saglikli yapilabilmesi dilin dogru ve diizgiin kullanimina baglidir.
Dili iyi kullanmak onun biitiin 6zelliklerini, inceliklerini, kullanim alanini bilmekle
olur. Her ne kadar ana dili ogretimi kendi tabi ortaminda gergeklesse de dil
ogretiminin sistemli olarak verildigi yerler egitim ve oOgretim kurumlari olan

okullardir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yazili anlatim, bireyin kendini
dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili
araglardan biri olarak 1ifade edilmektedir. Programda yazma becerisinin
gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari,
yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi

olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006: 7).

Okudugunu ve dinledigini tam ve dogru olarak anlayabilme ile duygu,
diisiince, tasarim ve izlenimlerini belli bir amaca gore agik ve anlasilir bigimde

yaziyla ve sozle ifade edebilme becerilerini kazandirma, Tiirk¢e dersinin en temel
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amagclaridir. Ana dili 6gretiminin gergeklestirildigi Tiirkge dersi, bir ara¢ ders olarak
okulda tiim 0&gretim etkinliklerinin temelini olusturmaktadir. Yapilan bilimsel
caligmalar gosterir ki ana dilini yeterince 6grenememis bir 6grencinin, gerek okul
yasantisinda gerekse 6zel yasantisinda basarili olma olasilig diisiiktiir. Bu nedenle,
bireyin basarisinda temel etken olan ana dili 6gretiminin gergeklestirildigi Tiirkge

dersi son derece onemlidir.

Yazma, bir iiretim, iletisim ve ifade aracidir. Okumada oldugu gibi yazma da
anlamlan zihinde yapilandirma isidir. Tiirkce dersi i¢inde yazili anlatim ¢alismalari,
belli bir egitim almis her insanda olmas1 gereken anlatma ile ilgili temel becerileri
kazandirmayr amaglar. Dersin bu amacini gerceklestirmek i¢in O6grencinin bes
duyusu ile algiladiklar1 her sey yaninda, duygu, diisiince ve hayallerini dogru ve

diizgiin bir sekilde anlatmasina yonelik ¢ok c¢esitli faaliyetlerin yapilmasi gerekir.

Birbirinden farkli yazma konulariyla, yazili anlatim g¢aligsmalar1 ortaokullarin
temel ¢alisma alanlarindan biridir. Yazili anlatimin 6nemi, aslinda 6grencinin anlama
ve anlatma ile ilgili temel becerilerinin ve kisiliginin gelismesine katkisinin ¢ok
yiiksek olmasindan kaynaklanir. Bu ¢alismalar, goriiniliste sadece yaziyla anlatmay1
hedefliyor gibidir. Ancak anlamanmn anlatmadan hemen 6nce gelmesi ve bunun
yaninda anlama ile dili kullanma becerisinin birbirine tesir etmesi sebebiyle yazili

anlatim becerisi 6grenciyi ¢cok yonlii gelistiren bir faaliyettir.

Tez 5 bolim ile eklerden olusmaktadir. Birinci Boliimde arastirmanin
gerekcesini olusturan problem, problem ciimlesi ve alt problemler verilmis;
arastirmanin amacindan ve dneminden bahsedilmis; temel varsayimlar aciklanmis;
stirliliklar belirtilmis; bazi terimlerin tanimlart yapilmis; konu ile ilgili yapilmisg

aragtirmalara yer verilmistir.

“Kavramsal Cergeve” boliimiinde arastirmanin konusuna agiklik kazandirmak
tizere algt ve Ogrenme ile yazma e8itimine iligkin literatiir taramasi

gerceklestirilmistir.
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“Yontem” boliimiinde aragtirmanin modeli, 6rneklem se¢imi, veri toplama
araglari, verilerin analizi ve ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel teknikler

agiklanmustir.

“Bulgular ve Yorumlar” boliimiinde, arastirma sonucunda elde edilen veriler

uygun istatistiksel yontemler kullanilarak ¢oziimlenmis ve degerlendirilmistir.

“Tartisma ve Sonug” ile “Oneriler” boliimiinde, arastirmanin sonuglart literatiir
incelemesi ¢ergevesinde yorumlanmig, arastirmanin bulgularina dayali olarak

ulagilan sonuglara ve sonuglara iliskin 6nerilere yer verilmistir.



BIRINCi BOLUM
1.1.Problem Durumu

Toplumsal bir varlik olan insan, diger bireylerle iletisim kurmak zorundadir.
Bu iletisim konusma yoluyla sozlii ve anlik olabilecegi gibi, belli isaretlerin
kullanilmasiyla meydana gelen yazi yoluyla da olabilir. Konusma ve yazma; duygu,
diisiince, hayal ve istekleri, kisacasi zihinde tasarlanan her seyi agiklamakta

kullanilan iki temel anlatim becerisidir.

Vardar’a gore (2002: 58) yazi, sozlii iletisim araci olan dili gorsel ve tek
boyutlu bir diizen i¢inde sunan, uzaktan iletisimi saglamak, iletilerin yitip gitmesini
onlemek vb. amaglarla kullanilan bir kodlama, simgesel bir anlatimdir. Ozbay’a
(2006: 121) gore giinliik yasantinin hemen her alaninda karsilasilan yazi, insanlarin
birbirleriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklari; dil denen sistemi, belli isaretlerle
belirleyen ikinci bir sistemdir.

Yazma, konusma ile birlikte dil becerilerinin anlatma yoniinii olusturmaktadir.
Insanlar, yazarak duygu ve diisiincelerini diger insanlara iletirler. Kendilerini ifade
edebilmek, bilinmek, taninmak ve anlasilmak i¢in yazarlar. Aktas ve Giindiiz’e
(2001: 62) gore yazmanm amaci bireyin, gozlemlerinden ve bilgi birikiminden
yararlanarak; duygu ve diisiincelerini, giizel, dogru ve etkili bir bicimde okuyuculara
yansitmasidir. “Insanlar, duygu, diisiince, istek ve tasarimlarini, hayallerini
bagkalarina aktarmak, uzaktakilere duyurmak, gelecek nesillere ulastirmak isterler ve

bunun i¢in de yaziya basvururlar” (Ozbay, 2002: 173).

Yazi, dili en giizel sekilde kullanarak kelimelerin belli bir plan dahilinde
diizenlenmesi, uyum yaratilmasi siirecidir. Tansel’e (1985: 1) gore yazma, bir
konuyu ve o konuyla ilgili fikirleri climle ve paragraflara ayirarak ve diizenleyerek

bir biitiin halinde kagida aktarmaktir.
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Kisaca yazma ya da yazili anlatim; zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve
bilgilerin diizenlenerek anlamli bir yap1 olusturan birtakim sembollerle kdgida veya

baska bir ylizeye dokiilmesi islemidir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Ortaokul Tiirk¢e derslerinde, yazili anlatim etkinliklerine yonelik 6gretmen-

Ogrenci algis1 nasildir?

1.1.2. Alt Problemler

1.1.2.1. Ortaokul Tiirkce derslerinde, yazili anlatim etkinliklerine yonelik

Ogretmen-6grenci algilart arasinda anlamli fark var midir?

1.1.2.2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “kendini yazili olarak ifade etme
aligkanligi kazanma”, “6gretmenlerin yazma siirecindeki rolii” ve Ogretmenlerin
“yazma yontemleri” puanlari ortalamalari cinsiyet, yas, mezun oldugu bolim,
ogretmenlik meslegindeki hizmet siiresi, dersine girdigi siniflarin ortalama mevcudu

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterir mi?

1.1.2.3. “Kendini yazili olarak ifade etme aligkanligt kazanma”,
“Ogretmenlerin yazma siirecindeki roli” ve ‘“yazma yontemleri” degiskenleri

arasinda iliski var midir?

1.1.2.4. Tiirkge 6gretmenleri, “kendini yazili olarak ifade etme” kazanimini
gerceklestirmek icin hangi yazma etkinliklerini daha c¢ok hangilerini daha az

kullanmaktadirlar.

1.1.2.5. Tiirk¢e 6gretmenleri, “yazma yontemleri”’nden hangilerini daha cok,

hangilerini daha az kullanmaktadirlar?

1.1.2.6. Tiirkge ogretmenlerinin, yazili anlatim etkinliklerinin

uygulanmasinda karsilastig1 zorluklar nelerdir?



1.2.Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bireylerin, sadece sozli anlatim degil yazili anlatim becerilerini de
gelistirdikleri 6l¢iide toplum ig¢inde bir yer edinebilecekleri bir gergektir. Her beceri
gibi yazma becerisi de egitimle gelistirilebilecek bir beceridir. Tiirk¢e dersinin ana
amacit Ogrenciyi hayata hazirlamak; ona dinleme, konusma, okuma ve Yyazma

becerilerini kazandirmaktir.

Yazili anlatim becerisi, dinleme ve okumadan farkli olarak bir iiretim
becerisidir. Bu beceri sayesinde kisi diisiince ve duygularini dogru, etkili ve kalici
bir sekilde anlatma imkani bulur. Yazimin konusmadan Onemli bir farki, kalic

olmasidir.

Yazma becerisi gelistikce kisinin duygu ve fikirlerini anlatabilme,
diistincelerini ve duygularin1 diizenleyebilme yani, beynini fonksiyonel olarak
kullanabilme becerisi artar. Yazili anlatim becerisi, bireye hayat boyu gereken

onemli bir dil becerisidir ve ihmal edilmemelidir.

“Insanoglu, dogas1 geregi yeteneklerini sergilemek ister. Bu istek, kisilerin ilgi
alanlarina ve becerilerine gore farkli sekillerde ortaya ¢ikabilir. Buna bir bakima
insanin i¢indeki enerjinin bosalmasi da diyebiliriz. S6z gelisi kimileri kas giicii ve el
becerilerini bir araya getirerek biiylik zanaat {iriinleri ortaya koyabilir. Kimileri ise
zihninde {rettigi diisiince ve duygular1 birtakim sentez ve analizler sonucu
biitiinlestirerek somut bir hale getirebilir. Resim, miizik, heykel, mimari ve bunlarin
dille ifadesi olan giizel konusma ve yazma da insan zihninin {irettigi faaliyetlerden
birkagidir. S6z konusu faaliyetlerden giizel konusma ve yazma, insanlarda estetik bir
haz uyandirmasi yaninda birbirleriyle iletisimlerini saglamak gibi pratik bir faydasi

da vardir” (Aktas, Giindiiz, 2001: 57).

Yazma, bireyin 6zellikle dinleyerek, gozleyerek ve okuyarak biriktirdigi bilgi
ve izlenimlerin baska birine kalici bir yolla aktarilmasini saglayan ¢ok onemli bir
beceridir. Urettiklerini diinyayla paylasmanin en kalict yolu yazmadir. Bu nedenle dil

becerilerinden yazmanin 6grenilmesi ve etkin kullanimi artik temel bir ihtiyactir.



Gelismenin ve medeniyetin en Onemli gostergelerinden biri olan yazi,
bulundugu giinden bu yana degisik alanlarda yararli bi¢imlerde kullanilmais, kiiltiiriin
nesilden nesle aktarimini saglamis, sanatsal ve siradan anlatimlarin ayirt edilmesinde

¢ogu zaman gosterge kabul edilmistir.

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul Tiirk¢e derslerinde yazili anlatim
etkinliklerine yonelik 6gretmen-0grenci algist arasinda fark olup olmadigini;
O0gretmenlerin “kendini yazili olarak ifade etme” kazanimimi gergeklestirmek igin
hangi yazma etkinliklerine agirlik verdiklerini, “yazma yontemleri”nden hangilerini
kullandiklarin1 ve “Ggretmenlerin yazma siirecindeki roli”nii ortaya koymaktir.
Arastirmamiz bir bakima 6gretmenlerin yazma siirecini ve kendilerini, 6grencilerin

de yazma siirecini ve 6gretmeni degerlendirdikleri bir arastirma olacaktir.

Ortaokul Tiirk¢e derslerinde Ogretmenlerin yazma etkinliklerine bakisi ile
ogrencilerin yazma etkinliklerine bakisinin karsilastirildigi baska bir ¢alisma yoktur.
Ogretmenlerin ve dgrencilerin yazili anlatim etkinliklerine bakisinin tespit edilmesi,
yazma siirecinde ogretmen-6grenci arasinda bag kurulup kurulmadigi konusunda
fikir verebilecektir. Yazili anlatim etkinliklerinin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan
dogru ve tam algilanmas1 Ogrencilerin yazma becerilerinin istenilen diizeye
getirilmesi bakimindan 6nemlidir. Bu gibi ¢aligmalar, 6grencilerin ve 6gretmenlerin

yazma konusunda farkindaliklarini artirabilecektir.

Bu c¢alisma ile Tiirkce 6gretiminde temel dil becerilerinden en zor gelisen
beceri olarak kabul edilen yazma becerisinin gelistirilmesi konusunda dil 6gretimi ile
ilgilenen arastirmacilara ve bu alandaki uygulamalart yiiriiten egitimcilere belirli bir

bakis agisinin kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin sonunda ulagilan bilgilerin, konu ile ilgili uygulayici ve uzman
cevrelerine yeni aragtirma olanaklar1 yaratacagi beklenmektedir. Aragtirma sonuglari
sayesinde hem Tirkce derslerinde var olan yazma uygulamalar1 betimlenebilecek
hem de yazma siirecinde bu uygulamalara yonelik dgretmen algisi ile 6grenci algisi

arasinda fark olup olmadig1 ortaya konabilecektir.



1.3.  Varsayimlar

e Oprencilerin ve dgretmenlerin, arastirmada kullanilan veri toplama araclarini

samimiyetle cevapladiklari,

¢ Hazirlanan sorularin, sonuca ulagmada yeterli oldugu, varsayilmistir.
14. Siirhliklar

eBu arastirma Kastamonu ili merkez ilgesinde gorev yapan Tiirkce

Ogretmenleriyle,

e Kastamonu ili merkez il¢esinde farkli bolgelerden secilen bes okulda 6grenim

goren ortaokul 6. sinif 6grencileriyle,

e Bu 6gretmen ve Ogrencilere uygulanan “Yazili Anlatim Etkinlikleri Algis1”

anketi ile sinirlandirilmstir.
1.5. Tanmimlar

Algi: Cevredeki uyaricilardan insanlarin duyu organlarina dogru gelen ayri1 ayri
uyarimlar bireyler tarafindan anlamli bir bicimde orgiitlenerek, duyularina anlam
kazandirirlar. Duyu organlart tarafindan alimlanan bu uyarimlarin anlamli hale

getirilmesi siireci algi olarak tanimlanir (Sazak, 2008: 2).

Yazma: Duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi,  goriip

yasadiklarimizi yazi ile aktarma eylemidir (Sever, 2004: 24).

Yazihh Anlatim: Her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel
sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde bagkalarina ve yarinlara ulastirarak
kaliciligint saglamaya imkéan veren araca, yazili anlatim denir (Aktas ve Giindiiz,

2001: 57).

Etkinlik: Dersin temel ve alt kazanimlarini gergeklestirmek icin yapilan

caligmalarin tamamma etkinlik denilmektedir. Ulkemizde 2004 yilindan bu yana
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Tiirk¢e 0gretiminde etkinlik yaklasimi kullanilmakta ve ¢esitli etkinliklerle 6gretim

yapilmaktadir.

1.6. Tlgili Arastirmalar

Ozbay (1995) “Ankara Merkez Ortaokullarindaki Ugiincii Sinif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri” isimli arastirmasinda 3. sinif 6grencilerinin yazili anlatim
beceri diizeylerini tespit etmek istemistir. Genel sonuglara gore dgrencilerin yazili
anlatim becerilerindeki en onemli eksikliklerin noktalama isaretlerini kullanamama,
imla kurallarina uymama, anlatilmak istenene uygun sozciikk bulamama, kurallara

uygun ciimle se¢ememe oldugu gorilmiistiir.

Teksan (2001), “Yazili Anlatim1 Gelistirmede On Hazirligm Etkisi” adl
doktora galismasiyla ilkogretim son sinif dgrencilerinin yazili anlatim becerilerini
kazanmalarinda ogretmenin yapacagt on hazirlik c¢aligmalarinin etkili olup

olmadigini aragtirmistir.

Caligmada ogrencilere hazirliksiz yazdirilan kompozisyon metinleriyle 6n
hazirlik kapsaminda kabul edilerek yazdirilan klasik hazirlikli, cluster yontemli ve
soru-cevap hazirlikli kompozisyon metinleri karsilastirilmistir. Elde edilen verilerden
hareketle 6n hazirliksiz ve 6n hazirlikli yazma ¢aligmalar1 arasinda anlaml fark olup

T

olmadig “t” testi ile kontrol edilmistir.

Yapilan kontroller sonucunda kompozisyon yazmada, dis yapr yoniinden
Klasik, cluster ve soru-cevap hazirlik tiirlerinin basariy1 etkilemede anlamli bir etkisi

belirlenememistir.

Kompozisyonu igyapi, dil ve anlatim yoniinden en basarili kilan birinci
derecede cluster yontemi, ikinci derecede soru-cevap hazirlikli yontem, iiglincii
derecede klasik hazirlikli yontem ve sonuncu derecede ise hazirliksiz yapilan yazma

caligmalarinin oldugu belirlenmistir.
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Arastirmada, her dort tiirdeki yazma yontemi c¢alismalari; cinsiyete, anne
babanin egitim diizeylerine, anne babanin kitap okuma durumlarina, 6grencilerin
evlerine dilizenli olarak yaymlarin girip girmemesine, evlerinde kitaplik bulunup
bulunmamasina, 6grencilerin Tiirkge derslerinde yazma c¢alismalarindan hoslanip
hoslanmamalarina, giinliikk tutup tutmamalaria, birisiyle siirekli mektuplasip

mektuplasmamalar1 degiskenlerine gore de degerlendirilmistir.

Cakar (2003), “Yazma Ogretimde Siire¢ Yaklasimina Dayali Programin Yazili
Anlatim Becerisini Gelistirmedeki Rolii” bashikli makale c¢alismasinda, siireg
yaklasimina gore diizenlenen yazma Ogretiminin Ogrencilerin yazma becerilerini

gelistirmedeki roliinii tartismay1 amaglamgtir.

Calismada, 6grencilerin 6gretim siireci iginde iirettikleri metinlerden secilen
ornekler nitel olarak incelenmis ve baslangi¢c noktasindan itibaren dgrencilerin siireg
icindeki gelismeleri drnekler yoluyla tartisilmistir. Boylece “Simif Ogretmenligi ve
Tiirkce Ogretmenligi Boliimleri birinci siif giiz déneminde yer alan Tiirkge Yazili
Anlatim dersinin siire¢ yaklagimina gore diizenlenmesinin bu dersi alan dgrencilerin

yazma becerilerinin gelisimindeki rolii ne olmustur?” sorusuna cevap aranmaistir.

Calisma smif 6gretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinde yiiriitillen
Tiirkce Yazili Anlatim derslerinde yazilan metinler i¢inden secilen ve iki 6grencinin
yazma Ogretimi siirecindeki degisimlerini sergileyen bes metin ile sinirlandirilmistir.
Uygulama sirasinda 6grencilerin donem igindeki tiim etkinlikleri yazma Oncesi,

yazma sirasi ve yazma sonrast siireclerini icerecek sekilde bicimlendirilmistir.

Calismanin sonucunda yazma 6gretiminde yalnizca {iriine degil, siirece agirlik
veren bir yaklasim izlendiginde, 6gretmen adaylarinin yazili anlatim becerilerinin
gelismesinde etkili olabilecegi goriilmiistiir. Ulkemizde &zellikle ingilizce 6gretmeni
yetistirme siirecinde bilinen ve kullanilan bir yaklasim olan siire¢ yaklasima,
ogretmen yeterlilikleri icerisinde anilan ‘ana dildeki yetkinligi® diger branslardaki
Ogretmen adaylarina da kazandirmada verimli bir yaklasim olabilecegi sonucuna

ulasilmistir (Cakir, 2003: 47).
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Temizkan (2003), “Yazilhi Anlatim Etkinligi Cercevesinde Tiirkge
Ogretmenlerinin Calismalarina Iliskin Bir Degerlendirme” isimli bir arastirma
yapmistir.  Sonu¢ olarak 6gretmenlerin yaptiklarim1 soyledikleri uygulamalarin
genelde ideal uygulamalar oldugu fakat 6grencilerin kompozisyon kagitlarindan elde
edilen sonuglarin istenen diizeyde olmadigi belirlenmistir. Bunun nedeni olarak
arastirmaci,  Ogretmenlerin  yaptiklarin1 ~ sdyledikleri  uygulamalar1  aslinda

yapmadiklarini ya da yetersiz yaptiklarini géstermistir.

Uca (2003), “Istanbul’da Segilen Ilkdgretim Okullarinin Altinct Siif Tiirkge
Derslerinde Tespit Edilen Yazili Anlatim Bozukluklar1 ve Oneriler” adli yiiksek
lisans c¢aligmasiyla, altinci sinif 6grencilerinin “yazili anlatim” becerilerinin, Tiirkge
Ogretimi Programi’ndaki genel ve 6zel amaglar dogrultusunda gelisip gelismedigini
ortaya koymay1 amaclamistir. Calismada arastirma grubunu olusturan 181 dgrencinin

yazili anlatimlari, tespit edilen 24 alt probleme gore degerlendirilmistir.

Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin yazili anlatimlarindaki ifadelerinin yani
sira imla ve noktalama beceri diizeyleri de diisiik bulunmustur. Ogrencilerin yazil
anlatim kagitlarinda gerekli yerlerde nokta ve virgiil isaretlerini kullanmamasindan
kaynaklanan hatalar1 daha ¢ok yaptiklar1 goriilmiistiir. Baglag olan de’nin yanlis
yazilmasi, 0rneklemi olusturan ii¢ okulda da en ¢ok rastlanan imla problemidir.
Mabhalli soyleyis veya konusma dilinin yaziya aktarilmasinda da hata oraninin

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Amlan (2005), calismasinda ilkdgretim 5. sinif Tirkcge dersinde, kelime agi
olusturma yonteminin, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine etkisini
aragtirmistir. Arastirma 22 deney ve 22 kontrol gurubunda olmak iizere toplam 44
ogrenci lizerinde yapilmig ve On test-son test kontrol gruplu deneysel desene gore

tasarlanmigtir.

Aragtirmanin sonucunda Tiirk¢e dersi yazili anlatim ¢alismalarinda, kelime ag1
olusturma yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol gurubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda istatistiksel olarak

deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
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Belet (2005), yapmis oldugu calismada, 6grenme stratejilerinin okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerileri ile Tiirk¢e dersine iliskin tutum arasindaki iliskiyi
arastirmigtir. Arastirma; 22 deney ve 21 de kontrol grubu olmak iizere toplam 43
ilkogretim 5. siif Ogrencisiyle gergeklestirilen 6n test-son test kontrol gruplu

deneysel desene gore tasarlanmigtir.

Arastirmanin sonucunda; not alma, 6zetleme ve kavram haritalarinin kullanimi
gibi stratejilerin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerileri ile Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari, geleneksel 6gretimin
yapildig1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiliksek ¢ikmistir. Ayrica arastirma
stirecinde dgrencilerden kullanmalari istenen not alma, 6zetleme, kavram haritalari
kullanma, bashik ve ana fikir bulma gibi stratejilerden baslik ve ana fikir bulma
stratejileri diger stratejilere gore Ogrenciler tarafindan daha az tercih edildigi

arastirmaci tarafindan belirtilmigtir.

Coskun (2006), calismasini ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin yazili anlatim
becerilerini belirlemek amaciyla gerceklestirmistir. Arastirmada, 6grencilerin yas,
cinsiyeti, sosyoekonomik diizeyi, anne-baba egitim durumu, okunan Kkitap sayisi,
okul oOncesi egitim alma durumlariin Ogrencilerin yazili anlatim becerileri
tizerindeki ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin yazili anlatim becerisini yordama
diizeyi incelenmistir. 2005-2006 oOgretim yilinda Edirne ilindeki ilkdgretim
okullarindan rastgele yontemle segilen 6 okuldan toplam 156 ilkogretim 5. smif
ogrencisiyle gerceklestirilen arastirmada; “Kisisel Bilgi Formu”, “Tirk¢e Dersine
Yonelik Tutum Olgegi” ve 6 farkli konuda ogrenciler tarafindan olusturulan

“Kompozisyonlar” veri toplama araclart olarak kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda; okunan kitap sayisina, okul Oncesi egitim alan
ogrenciler lehine, anne egitim durumu lehine, iist sosyoekonomik diizeydeki ailelerin
cocuklart lehine ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumda kiz 6grenciler lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ancak cinsiyete gore yazili anlatim becerilerinde, Tiirkce
dersine yonelik tutumda anne-baba egitim durumu ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum

tizerinde sosyoekonomik diizeyin etkisinin olmadigi sonucuna varilmistir. Ayrica
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aragtirmanin sonucunda, Tiirk¢e dersine yonelik tutumun dgrencilerin yazili anlatim

becerilerini .02 diizeyinde yordayicist oldugu bulunmustur.

Maltepe (2006), “Yaratict Yazma Yaklasimi Agisindan Tiirkge Derslerindeki
Yazma Siireglerinin ve Uriinlerinin Degerlendirilmesi” adli doktora teziyle, Tiirk¢e
derslerindeki yazma becerilerinin gelistirilmesinde yasanan sorunlara yaratict yazma
yaklasimmin hangi boyutlarda ¢o6ziim {iretebilecegine yonelik ¢ikarimlarda
bulunmay1 amaglamistir. Arastirmada 2004-2005 6gretim yilinda Balikesir ilinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada, uygulama gruplar1 merkez ilkogretim okullarinin
OKS Tiirkge net ortalamasina gore alt, orta ve 1ist basart gruplart olarak
belirlenmistir. Oncelikle 6, 7. ve 8. siuf dgretmen ve Ogrencilerinin, arastirmaci
tarafindan gelistirilen veri toplama araci ile Tiirkce derslerindeki yazma uygulamalari
yaratict yazma yaklasimi agisindan degerlendirilmistir. Ardindan 6grencilere
aragtirmaci tarafindan 10 tane yaratici yazma konusu verilerek 6, 7. ve 8. smif
ogrencilerinin olusturduklar1 yazili anlatim iriinleri yaratict yazma yaklagimi
acisindan degerlendirilmistir. Arastirma sonunda Tiirkce derslerindeki yazma
uygulamalarinda yaratict yazmaya iligkin hazirlik  siireglerinin  yeterince
gerceklesmedigi goriilmiistiir. Ogretmenler yaratici yazma yaklasimindaki yazma
siireci olusumlarinin Tiirk¢e derslerindeki yazma uygulamalarinda “cogu zaman”
gerceklestigini dile getirirken, 6grenciler gerceklesen yazma siireglerinin “bazen”
yaratict yazmaya uygun oldugunu belirtmiglerdir. Yaratici yazma yaklasiminin
degerlendirme ve sunma siireclerinden yazilanlar1 degerlendirme siireci “genelde”
gerceklesirken, yazilanlar: sunma ile ilgili eylemlerin “bazen” gerceklestigi sonucuna
vartlmistir. Yaratic1 yazma yaklagimini betimleyen 6zelliklerin Tiirk¢e derslerindeki
yazma uygulamalarinda “bazen” gergeklestigi; yaratic1 yazma ile Ortiisiik stireclerin
ise daha ¢ok alt diizeydeki basarili okullarda gerceklestigi, bu grubu orta ve iist

diizeydeki okullarin izledigi sonucuna ulasilmistir.

Bager (2007)’nin, Tiirkce 6gretmeni adaylarmin Yazili Anlatim derslerine
yonelik tutumlar ile yazili anlatim bilgi ve beceri diizeylerini belirlemek amaciyla

yaptig1 betimsel nitelikteki aragtirmasinin evrenini, {iniversitelerin Tiirk¢ce Egitimi
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Bolimi son smif Ogrencileri, orneklemini ise egitim fakiiltelerinden “random”

yontemiyle belirledigi 8 {iniversiteden toplam 570 6grenci olusturmustur.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin yazili
anlatimin gelistirilebilir bir beceri oldugu bilincini kazandiklar fakat adaylarin yazili
anlatim becerilerindeki yetersizliklerinden yakindiklar1 ve mesleki yasamlarinda da
bu alanda sikinti ¢ekeceklerine inandiklar1 tespit edilmistir. Yine adaylar derslerde
1yl ve dogru yazilmis metinlerden yeterince faydalanamadiklarini bu yiizden dersin
sayisiin ve haftalik saatinin artirilmasini istemektedir. Adaylarin biiyiik ¢ogunlugu
kalabalik sinif mevcutlarindan, 6lgme ve degerlendirmeye yonelik uygulamali
caligmalarin eksikliginden yakinirken Yazilt Anlatim derslerinin kendilerinde olumlu
tutum gelistirdigine inanmaktadir. Tirkce Ogretmeni adaylarmin Yazili Anlatim
bilgisi genel basar1 ortalamalar1 % 76 olarak tespit edilmistir. Adaylarinin % 76’lik
yazili anlatim bilgi diizeyi “basar1” olarak kabul edilse bile, yazili anlatim yeterliligi
icin edinilen bilginin beceriye doniistiiriilememesi bir anlam ifade etmeyecektir.
Bunun i¢in arastirmanin son boliimiinde adaylarin yazili anlatima yonelik bilgilerini
beceriye doniistiirebilme yeterlilikleri de incelenmistir. Elde edilen bulgulardan
hareketle 1. 6gretimdeki Tiirkce 6gretmeni adaylarinin 1. 6gretimdeki adaylara gore
Kompozisyon Degerlendirme Olgegine uygun yazili anlatim (kompozisyon)

metinleri olusturmada daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giineyli (2007), caligmasinda, ana dili egitiminde etkin 6grenme yaklagiminin
okuma yazma becerilerinin gelisimi {izerine etkilerini arastirmistir. On test-son test
kontrol gruplu deneysel desenle yapilan ¢alismada ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin
okuma yazma becerileri incelenmistir. Arastirma siirecinde basari testleri ve tutum
Olgekleri uygulanmis ve aragtirmanin sonucunda bu iki grup testin sonuglarinin

birbirini destekledigi bulunmustur.

Aragtirmanin sonunda; kullanilan etkin 6grenme modelinin okudugunu anlama
ve yazili anlatim becerilerinin bilgi ve bilgi {istli (kavrama ve uygulama) diizeyinde
ve derse yonelik tutum puanlarinda, deney grubu lehine anlamli sonuglara ulagildig:

belirtilmektedir.
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Oztiirk (2007) tarafindan yapilan arastirmada yaratici yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin metin yazma Dbecerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya karsi
diisiincelerinde etkili olup olmadigi incelenmistir. Deneysel desenli yapilan
aragtirmaya 2006-2007 ogretim yilinin giiz yariyilinda, Ankara ili Etimesgut ilgesi
Hasan Siikran Saruhan Ilkogretim Okulu besinci sinifinda yer alan toplam 40 6grenci
katilmistir. Arastirmada deney grubuyla, haftada iki ders saati olmak iizere on dort
hafta boyunca yaraticit yazma uygulamasi yapilmistir. Arastirma sonucunda deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici yazma basarilar1 arasinda yapilan tek yonlii
ANOVA testi sonucuna gore deney grubunun lehine anlamli derecede fark oldugu
ortaya ¢ikmistir. Deney grubundaki 6grencilerin yazmaya karsi olan diisiincelerinde

kontrol grubuna gore olumlu yonde bir gelisme oldugu belirlenmistir.

Arie1 ve Ungan’mn (2008), “Ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazili
Anlatim Calismalarinin Bazi Yonlerden Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmasinin
amaci, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatimda yaptiklart yanliglari
incelemektir. Bu calismanin sonucunda, Ogrencilerin daha ¢ok imla, sozciik ve
noktalama yanlisgt yaptiZi ortaya ¢ikmistir. Buna ek olarak, cinsiyet ve
sosyoekonomik diizeyin de yazili anlatim konusunda onemli bir rol oynadigi
belirlenmistir. Calisma bulgular1 15181inda 68rencilerin yazma becerilerini gelistirmek

i¢in neler yapilabilecegi tizerine yorumlar yapilmustir.

Ulper (2008)’in “Bilissel Siire¢ Modeline Gére Hazirlanan Yazma Ogretimi
Programinimn Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli ¢alismasi, Tiirk¢e egitiminin dort
etkinlik alanindan biri olan yazma becerilerini gelistirme etkinligi lizerine yaptigi
calismadir. Caligmada Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi icin biligsel

stire¢ modeline dayal1 olarak hazirladig1 bir yazma 6gretimi programini uygulamigtir.

Yazili metin olusturma 6gretiminde biligsel silire¢ yaklasimina dayanarak
hazirlanan yazma 6gretimi programinin uygulandig: grubun 6grenmede ulastig1 erisi
diizeyi ile geleneksel yontemlerle 6gretim alan grubun ulastig1 erisi diizeyi arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini arastirmistir. Bu tezde &grencilerin yazma

becerilerini gelistirmek i¢in biligsel siire¢ yaklasimma dayali bir dizi etkinlik



16

kullanmigtir. Kullanilan bu etkinliklerin, ogrencilerin yazma becerilerinin

gelistirilmesinde son derece etkili oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz (2008), “ilkdgretim Altinct Smif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin
Yazma Becerileri” isimli ¢aligmasini ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin dykiileyici
metin yazma beceri diizeyini tespit etmek amaciyla yapmistir. Calisma sonucunda
Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin istenen diizeyde olmadigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerileri cinsiyetlerine gore anlamli
bir farklilik gostermezken; anne ve babanin 6grenim diizeyi, ailedeki birey sayisi,
ailenin gelir diizeyi, 6grencinin kendine ait bir odasinin olmasi, evde kitaplik
bulunmasi, eve siireli yaymn alinmasi ve okul dncesi egitim alma durumlarina gore

anlaml farklar bulunmustur.

Goger (2010) “Tiirkce Ogretiminde Yazma Egitimi” isimli arastirmasinda
Ogrencilere temel kompozisyon kurallari vermis ve yaratict yazma yontem ve
tekniklerini kazandirma c¢alismalar1 iizerinde durmustur. Arastirmaci, Oncelikle su
aciklamalara yer verir: Ogrencilerin duygu, diisiince, izlenim, tasari ve yasadiklarini
dogru ve etkili bir bicimde anlatabilme yetenegini kazanmalari, Tiirk¢e dersinde
verilen beceri gelistirme egitimine baglhdir. Bu baglamda Tiirkge 6gretmenlerinin,
Ogrencilere neyi, nasil yazacaklar1 konusunda bilgi vermeleri ve verilen bilgilerin
uygulama caligmalariyla beceriye doniismesini saglamalart  gerekmektedir.
Ogrencilerin  konu segiminden kontrol ve diizeltmeye kadar yazma siirecini
igsellestirmis olmalari, tiretken, yaratict ve etkili bir yazma becerisi kazanabilmeleri

icin gerekir.

Hamzaday1 (2010), “Biitiinlestirilmis Ogrenme-Ogretme Yaklagiminin Tiirkce
Ogretiminde Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi” isimli
calismasinda, Tiirkce Ogretiminde, biitiinlestirilmis 6grenme-6gretme yaklasiminin
uygulandigi bir grubun 6grenmede ulastigi erisi (okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerileri yoniinden) diizeyleri ile biitiinlestirilmis dgrenme-6gretme yaklagiminin
uygulanmadig1 grubun 6grenmede ulastig erisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark

olup olmadigini arastirmistir.
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Arastirmay1, 2007-2008 o6gretim yilinin ikinci yarisinda on {i¢ haftalik bir
donem boyunca, Gaziantep Hatice Biiyiikbese Ilkdgretim Okulu’nun 8. smf
diizeyindeki iki grubu (deney ve kontrol gruplari) Tlzerinde yiirlitmiistiir.

Arastirmanin sonucunda deney grubu lehine anlamli farklar bulmustur.

Tonyah (2010), “Yaratict Yazma Uygulamalarinin lkdgretim Altinct Smif
Ogrencilerinin  Yazma Becerilerine Etkisi” baslikli tezinde yaratict yazma
etkinliklerinin 6grencilerin, metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yaraticilik
seviyelerinin artmasinda etkili olup olmadigini incelemistir. Arastirmada 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Arastirmada veri elde etmek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Yaratic1 Yazma Degerlendirme Olgegi ve
Torrance Yaratict Diislince Testi uygulanmistir. Deneysel desenli yapilan
arastirmaya 20082009 o6gretim yilinin bahar yartyilinda, Diizce ili Merkez ilgesi
Yesiltepe ve Bilgi 1lkdgretim Okulu altinci simifinda yer alan toplam 40 dgrenci
katilmistir. 12 hafta boyunca deney grubu Ogrencilerine haftada 2-3 saat yaratici
yazma etkinlikleri uygulanmistir. Calismanin sonucunda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin yaratici yazma becerileri arasinda yapilan iligkisiz 6lglimler
t-testi sonucuna gore iki grubun da yaratici yazma becerilerinde artis gézlenmistir.
Bu artis deney grubunda daha yiliksek oranda olmasina ragmen iki grup arasinda
anlamli bir fark belirlenememistir. Deney grubunun Torrance Yaratici Diisilince
Testi’nden elde edilen verileri tizerinde iligkili 6lgtimler t-testi uygulanmis, on test ve
son test degerleri arasinda anlamli bir farkin olustugu belirlenmistir. Bu sonug,
yaratict yazma c¢alismalar1 68rencilerin sézel yaraticilik becerilerine olumlu katki

yaptig1 seklinde yorumlanmagtir.

Yaman’m (2010) “Tiirk Ogrencilerinin Yazma Kaygisi: Olgek Gelistirme Ve
Cesitli Degiskenler Acisindan Yordama Caligmasi” isimli arastirmasi, ilkdgretim
ikinci kademe ogrencilerine yonelik “Yazma Kaygis1 Olgegi” (YKO) gelistirmek,
Olgegin gecerlik ve giivenirligini incelemek ve gelistirilen Olgek araciligiyla
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin yazma kaygist tasima durumlarini ortaya
koymak amaciyla gergeklestirilmistir. Yapilan analizler sonucu, Tiirk¢e dersini

sevme, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi, bir ayda okunan kitap sayis1 ve el yazisinin
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diizgiinliigi degiskenlerine gore 0grenci puanlarinda anlamh fark ortaya cikarken,

cinsiyet degiskeninde anlamli fark ortaya ¢ikmamuistir.

Zorbaz (2010)° iliskisel tarama modelini kullandigi “ilkdgretim Okulu
Ogrencilerinin Yazma Kaygi ve Tutuklugunun Yazili Anlatim Becerileriyle Iliskisi”
isimli ¢aligmasinda, ilkdgretim okullar1 ikinci kademe (6, 7 ve 8.sinif) 6grencilerinin
yazma kaygi ve tutukluk diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore tespit etmeye ve yazma
kaygisi ve tutuklugunun dgrencilerin yazili anlatimlariyla iligkisini ortaya koymaya
calismistir. Arastirmanin evrenini 2008-2009 egitim-0gretim yilinda Ankara ili
merkez ilgelerinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Keg¢ioren, Mamak,
Sincan ve Yenimahalle) 6grenim goren ilkogretim ikinci kademe oOgrencileri
olusturmustur. Evrenin tamamina ulasamadigi i¢in alt, orta ve list sosyoekonomik
cevrelerde (Mamak, Yenimahalle, Cankaya) egitim goren 450 6grenciyi 6rneklem

olarak se¢mistir.

Arastirmada yazma kaygisiyla ilgili su sonuglara ulasmistir: ilkdgretim ikinci
kademe oOgrencilerinin 6nemli bir kisminin (% 45,5) yazma kaygis1 diisiiktiir.
Ogrencilerin yaridan fazlasinda orta diizeyde yazma kaygisi vardir. Yazma kaygist
yiiksek 6grenci sayist (% 2,2) azdir. Kizlar yazmaktan daha fazla zevk almaktadir ve
erkeklerin yazma kaygis1 kizlara gore daha yiiksektir. Smif diizeyi yiikseldikge
Ogrencilerin yazma kaygis1 artmaktadir. Yazili anlatim ve Tiirk¢e dersi basarisi
yiikseldik¢e yazma kaygisinin diistiigii belirlenmistir. Evine diizenli gazete ve dergi
giren Ogrencilerin yazma kaygis1 diisiiktiir. Giinliik tutan G6grencilerin de yazma

kaygilarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Yazma tutukluguyla ilgili ulastig1 sonuglar sunlardir: Ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin % 5’inde yazili anlatim ¢aligsmalar1 esnasinda siklikla yazma tutuklugu
olmaktadir. Ogrencilerin &nemli bir kisminda (% 60) bazen ya da ara sira da olsa
yazma tutuklugu goriilmektedir. Yazili anlatim ve Tiirkge dersi basarisi ylikseldikce
yazma tutuklugunun azaldig tespit edilmistir. Metin tutarliligr ile yazma tutuklugu
arasinda anlamli yonde zayif ama pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir. Evine
diizenli dergi giren 6grencilerin daha az yazma tutuklugu yasadiklar1 belirlenmistir.

Yazma kaygis1 ile yazma tutuklugu arasinda olumlu, orta diizeyde ve istatistiksel
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olarak da anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Yazma kaygist ve yazma
tutukluguyla bi¢im, dil ve anlatim, yazim ve noktalama arasinda olumlu, istatistiksel

olarak anlamli ancak diistik diizeyde bir iligki oldugu belirlenmistir.

Erdogan (2012)’1in “Siire¢ Temelli Yaratict Yazma Uygulamalariin Yazil
Anlatim Becerisine ve Yazmaya iliskin Tutuma Etkisi” isimli ¢alismasinin amact
yaraticl yazma, is birlikli yaratic1 yazma ve Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan
yazma c¢alismalarmin, 6grencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iliskin
tutumlarina etkisini ve bu silirece iliskin 6grenci ve Ogretmen goriislerini
belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Trabzon ilindeki tg ilkégretim
okulunda besinci sinifta okuyan toplam 81 O6grenci olusturmustur. Elde edilen
verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve nitel arastirma
yontemlerinden olusan karisik yontemi (mixed method) kullanmigtir. Arastirmanin
uygulama siirecinde, Deney 1 grubunda is birlikli yaratict yazma ve Deney 2
grubunda yaratici yazma uygulamalarini gergeklestirmistir. Kontrol grubunda ise
Tiirkge Ogretim Programi’na gére yazma g¢aligmalari yaptirmigtir. Uygulamalar 16
hafta boyunca ikiser ders saatinde gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin uygulamalarin basinda ve sonunda yazili anlatim
becerileri ile yazmaya iliskin tutumlari, 1ilgili O6lgme araglart kullanilarak
belirlenmistir. Deney gruplarinda gergeklestirilen uygulamalara iligkin 6grenci ve
Ogretmen goriisleri alinmistir. Arastirma sonunda, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iliskin tutum erisileri arasinda

deney gruplari lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu belirlemistir.

Ayrana  (2013), “Ilkdgretim  Ogrencilerinin ~ Yazma  Becerisinin
Gelistirilmesinde Cagristm Tekniginin Kullanim1” isimli c¢alismasinda ilkogretim
Ogrencilerinin yazma becerisinin gelistirilmesinde ¢agrisim tekniginin etkisini
arastirmistir. Calismasinda deneysel yontemle farkli ve ayni sosyokiiltiirel 6zellikler
gosteren iic okulda ¢agrisim teknigini bazi subelere 6gretip bazilarina dgretmeden
yazilar yazdirmis; bu yazilart hem ¢agrisim tekniginin etkililigi agisindan hem de
sosyoekonomik durumun yazi basarisini etkilemesi agisindan degerlendirmis; deney

ve kontrol gruplarim1 ayn1 6gretmenin derse girmesi, aile yapilar1 vb. bakimlardan
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denk tutmaya c¢alismistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin ilk yazilari ile
cagrisim teknigine dair etkinlikleri uyguladiktan sonraki son yazilar1 arasinda olumlu

yonde gelisen bir fark goriildiigli ortaya ¢ikmustir.

Ilgili arastirmalara bakildiginda, bu arastirmalarin ¢ogunda, egitim alanindaki
yeni yontem ve yaklagimlarin yazma becerisine olan etkisinin ortaya konmaya
calisildig1 goriilmektedir. Yazili anlatim etkinlikleriyle ilgili 6gretmen ve Ogrenci
algilarmin ortaya konulmasina, yazma becerisinin gelistirilmesinde kullanilan
yontemlerin tespit edilmesine yonelik herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir.
Arastirmamizda, Tiirkge derslerindeki yazili anlatim etkinlikleriyle ilgili 6gretmen-
Ogrenci algilan tespit edilerek karsilastirilmaya calisilmig, 6gretmenlerin hangi
yazma etkinliklerini kullandiklar1 ve bu etkinliklerin uygulanmasinda hangi
yontemleri tercih ettikleri tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmamizin bu alandaki

bu eksikligi giderecegi diistiniilmektedir.



IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu boliimiinde, alan kaynakgasi taramasi sonucunda ulasilan
bilgiler 15181nda, arastirmanin temel dayanagini olusturan kavramsal ¢ergeveye yer

verilmistir.
2.1. Alg1 ve Ogrenme

Fidan ve Erden (1998: 10) 6grenme hakkinda “Insami toplumsal bir varlik
yapan ve onu diger canlilardan ayiran en onemli ozelliklerinden biri 6grenme
yetenegine sahip olmasidir. Psikologlarin ¢ogu Ogrenmenin, bireyin c¢evresiyle
etkilesim kurmasi sonucu olustugu ve bireyin davraniglarinda degisiklik meydana
getirdigi goriisiinde birlesmektedirler” seklinde ifadelerde bulunmuslardir. Ulgen ise
(1997: 101) 6grenmeyi iiriin ve siire¢ olarak agiklar. “Uriin olarak dgrenme, bireyin
cevresiyle etkilesimi sonucu davranislarinda ve zihinsel yapisinda meydana gelen
dogrudan ya da dolayli olarak gozlenebilen 6zelliklerdir. Siire¢ olarak 6grenme ise,
bireyin etkilesim ortaminda uyaranlar1 algilayarak disiince, duygu ve hareket
bitlinliigii icinde, bellegine kaydetmesine isaret eder. Bu izler ve davranmislar

birbirine dayal1 olarak degisirler” demektedir.

Ogrenme  tanimlarini, soyut ve somut tammmlar olmak iizere
ikiye ayirarak inceleyen yazarlar da vardir. Somut tanimlar, &grenme siirecinin
sonunda elde edilen iiriine bakarlar. Bu tanimlar, 6grenilenlerin yapilmasina, bellekte
saklanmasina, aligkanlik kazanmaya, Ogrenilenlerin anlasilmasina onem verirler.
Ogrenme sonucunda bu iiriinler (amaglar) elde edilmediginde &grenmenin
olugmadigini savunurlar. Soyut tanimlar da ise, 6grenmenin {iriiniinden ¢ok siirecine
bakarlar. Bu tanimlar, etkilere karsi yapilan tepkilerin sinirlere yerlesmesine,
durumun i¢ gorii ile kavranmasina, giidiilerin doyurulmasi igin yapilan eylemlere
onem verirler. “Ogrenmenin tanimlar1 ister siirec, ister {iriin agisindan yapilsin,

timiliniin vardig1 sonug, insanda olusan davranis degisikligidir” (Biiyilikkaragoz,
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1997: 110). Ogrenme, degisik tiirdeki dgrenme formlariyla olusur. Bu formlarin

baslicalari,
e Gozlem ve taklit yoluyla 6grenme
e Model alma yoluyla 6grenme
e Algilama yoluyla 6grenme’dir.

Bu konunun igerigi nedeniyle algi ve algilama yoluyla 06grenme

uzerinde durulacaktir.
2.1.1. Alg1

Algi, Misalli Biylik Tiirkge Sozlik’te, “Anlama yetenegi, akil erdirme,
anlayis... Obje hakkinda ilk ve diizensiz veriler olan duyumlardan farkli, fakat onlara
bagli olarak o objeyi bize mana kazanmis bir biitiin seklinde bildiren, onun sufiruna
vardiran zihin islemi, ben’in kendi i¢inde, i¢ diinyasinda cereyan eden hallerin

suliruna varmas1” (Ayverdi, 2008: 1372) olarak tanimlanir.

Psikoloji ve bilissel bilimlerde, duyusal bilginin alinmasi, yorumlanmasi
secilmesi ve diizenlenmesi anlamina gelir. Algi sozciigii Latince almak anlamina
gelen “capere” kelimesinden gelir. Oniindeki “per” takisi biisbiitiin anlamidadur.
Kolaylikla duyum ile karistirilabilmektedir. Ayrimi belirleyen esas etken duyumda

bir yorumlama, anlama s6z konusu olmamasidir.

Algiyr, dis diinyadan aldigimiz izlenim sonuglarinin yani duyumlarin bilingli
hale gelmesi ve anlam kazanmasi olarak da tanimlayabiliriz. Algi, 6grenmenin ve

davranigin temelidir. Alg1 olmadan ne 6grenme ne de davranis ortaya cikabilir.

Algilama; duyusal bilginin anlamlandirilmasi, yorumlanmas: siirecidir. Bu
anlamlandirma, kismen nesnel gerceklere, kismen de bizim halihazirda sahip
oldugumuz 6znel bilgilerimize dayali olarak yapilmaktadir. Algilama, biiyilik 6lciide
bireyin beklentilerinden etkilenir. Bireye gelen c¢evresel uyarilar dogrudan

algilanmaz. Algilama bireyin zihinsel kurulusu, ge¢mis yasantilari, 6n bilgileri,
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giidiilenmislik diizeyi ve pek ¢ok baska icsel faktorden etkilenir. Bu durumda isleyen
bellekteki bilgi, objektif ger¢ek degil, algilanan gercektir (Senemoglu, 2005: 292-
293).

Algilamay1 etkileyen faktorler temel olarak iki grup altinda toplanabilir. Bu

temel faktorler;

1. Gegmiste kazanilan yasantilar, 6n 6grenmeler
2. Beklentiler

On Ogrenmeler ve Algilama: Bireyin gelen yeni uyaricilara verdigi anlamlar,
biiyiik dl¢iide gegmiste edindigi yasantilara dayalidir. Ornegin; Tiirkge dersinde
Ogretmenin tahtaya yazdigir bir kelimenin yapisina gore tiiriinii bulabilmesi igin
yapim eklerini ve g¢ekim eklerini daha onceden 6grenmis olmasi gerekir. Eger
Ogrencinin bu Ogrenmeleri yanlis ya da yetersiz ise, sonraki uyaricilar1 yanlis

algilayabilir.

Beklentiler ve Algilama: Bir olay ya da objeye verilen anlam yasantilarla
kazanilan beklentiden etkilenir. Ornegin; bir film izlenmeden ya da roman
okunmadan onlarla ilgili olumlu elestiriler, filmin ya da romanin daha olumlu

algilanmasini saglayacaktir (Senemoglu, 2005: 293-294).

Algilama, duyumsal bir bilgilenme olarak tanimlanirsa, bes duyu organi
aracilig ile duyma, tatma, gérme, koklama, dokunma duyular1 ve hissetme duygusu

yardimu ile dis diinyadan bilgi edinilmesidir (Inceoglu, 2000: 44).

2.1.2. Algilama Yoluyla Ogrenme

Algilamak duyu organlart yardimiyla tanimaktir. Algilama insanlarin bes
duyusu vasitasiyla ¢evrelerini anlamaya calisma siirecidir. Duyu organlari birer bilgi
derleyici olarak calisirlar ve cevreyi tanimak, algilamak ve 6grenmek icin bilgi

toplarlar.
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Algilama, diinyadan elde edilen bilgiler araciligiyla ortaya ¢ikan en dnemli
siirectir. Duyu organlar1 araciligiyla i¢ ve dis c¢evreden alinan bilginin
anlamlandirilarak yorumlanmasina “algilama” denir. Algisal deneyimlerin gelismesi

nesnelerin tanimlanmasint miimkiin kilmaktadir (Senemoglu, 2002: 296).

Bir bireyin dis diinyadaki nesneler hakkinda duyu organlari (yani goérme,
isitme, dokunma, koklama ve tat alma) yoluyla edindigi mesajlarin beyinde
yorumlanmasi ve anlam kazandirilmasi sonucunda gergeklesir. Ancak, bu mesajlarin
anlamlar, bireylerin bilgiyi algilamalarina bagli olarak, her birey ic¢in farkh

olabilmektedir (Saban, 2000: 125-126).

Nesneleri duyu organlar1 yoluyla anlamlandirma ve bu yolla 6grenme algisal
ogrenmedir. Laboratuvarlarda algisal yeteneklere iliskin arastirmalar yapilmis ve
sonuclar1 gdzlenerek algisal 6grenmeyi sinama ve 6lgme olanagi bulunmustur. Bu
arastirmalar sirasinda deneklerin ¢esitli duyu organlarmi 6lgmek igin testler
uygulanmis ve bu alistirmalar sonucunda deneklerin baslangigtaki puanlarin
arastirmalari, algisal yeteneklerin degismez olmadigin1 aksine O0grenme yoluyla

degisebilecegini gostermistir (Ana Britannica, 1993: 377).

Algillama sadece fizyolojik bir hadise degil, aym1 zamanda, bireyin
inanc¢larindan, tavirlarindan, kisilik ozelliklerinden vb. gibi etkilenen 6znel bir
yorumdur. Fert, kendi diinya goriisiine, inanglarina, deger yargilarma gore

algilamaktadir.

Algi, farkinda olma duygusu, anlayis ve tanima anlamlarini igerir. Algilar,
duyumlarin sonucu olarak ortaya ¢ikarlar. Algilar, bireyin eski yasantilarina ya da
bilgilerine gore sekil alirlar. Bu nedenle, algi, bir kisilik tepkisidir. En 6nemli
belirtisi de duyumlarin, belli bir nesne ve sekle ait olduguna dair bir biling halinin
kiside ortaya ¢ikmasidir. Bunun i¢in, kiside, bir seyin algist olustugu zaman, o seyi

tanimliyor, biliyor demektir.

Algisal beceri, duyusal uyaranlara belirli islerin yapilabilmesini saglayan
kazanilmig bir beceridir. Baz1 devimsel eylemler kendiliginden gelisirse de, insanin

devimsel becerilerinin ¢ogu belli bir alistirmay:r gerektirir. Ornegin, yiiriimek,
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yemek yemek ve giyinmek gibi goriinliste olduk¢a basit olan beceriler, ¢ocuklara
ancak alistirma yoluyla 6gretilebilir. Kusursuz bir esgiidiimii gerektiren etkinliklerde
ustalik kazanilmasi, 6rnegin, bir piyanistin tuslara hakimiyeti, toplumda her zaman

hayranlik uyandirmistir (Ana Britannica, 1993: 377).

Boylesine karmasik becerileri edinmek ve uygulayabilmek igin, algisal

uyarimlarin yakindan gozlenmesi gereklidir.

Devimsel becerinin edinilmesinde ii¢ ayr1 asama oldugu sanilmaktadir.
Kavrama asamasi denen ilk asamada kisi, yapacagi isin gereklerini kavramak
zorundadir. Tkinci asamada, kisi o zamana kadar 6grenmis oldugu becerileri animsar,
bu ise 6zgli devimsel becerileri edinir ve uygunsuz hareketlerden kaginmak igin bu
iki beceriyi kaynagtirir. Son asamada, becerinin gittikce otomatiklesmesi sonucunda
kisi, slirecin her basamagini diistinmekten kurtulur ve dis verilere bagliligin
olabildigince azaltir. Devimsel becerilerin yitirilmemesi, beceride ulagilan ustalik
diizeyine baghdir. Beceride ulasilan ustalik diizeyi yiikseldikge, kisinin o beceriyi

koruyup siirdiirme olasilig1 da o kadar artar (Ana Britannica,1993:377).

Egitim siirecinde, egitilmek istenen bireyde alginin ne olgiide gerceklesip
gerceklesmediginin bilgisine sahip olmak onemlidir. Algi, 6grenmenin ve davranigin
temeli durumundadir. Algt olmadan, ne 6grenme olabilmekte ne de davranis ortaya

cikabilmektedir.

2.2. Yazma Egitimi

Yazma, duygularimizi, diisiincelerimizi, hayallerimizi, intibalarimizi,
tasarilarimizi, yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Konusma gibi, insanin kendini

ifade etmek, bagkalariyla iletisim kurmak icin kullandig1 bir aractir.

Ozbay (2007: 115), yazmayi, duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara
uygun olarak birtakim sembollerle anlatilmasidir diye tanimlamistir. Duygu, diisiince
ve hayallerin harf, rakam vb. sembollerle kdgida veya ekrana aktarilmasina yazma

denildigini belirtir. Yazmanin, konugma ile birlikte dil becerilerinin anlatma yoniinii
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olusturdugunu; yazinin, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklari, dil
denen sistemi, belli isaretlerle belirleyen ikinci bir sistem, soéziin resimlestirilmis

bigimi oldugunu ifade eder.

Yazma duygularin, diisiincelerin, isteklerin, tasarilarin yazili olarak ifade
edilmesidir. Tiirkge 0gretiminin 6nemli bir alanin1 olusturan yazma, bilgiden ¢ok
becerileri gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir. Okuma gibi
yazmanin da insan yagaminda énemli bir yeri vardir. Duygu, diisiince ve hayallerini
acik ve anlasilir olarak yazma cesitli zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu
beceriler yoluyla diigiincelerini siralamayi, sinirlamayi, diizenlemeyi, yazi amacini
belirler ve kurallar1 uygulamayi Ogrenirler. Yazma becerisi Ozellikle okuma
becerisiyle dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli
okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri

anlatimlar1 bularak kullanmalarina baglidir (MEB, 2009: 17).

Temizkan (2007:136) yazili anlatimi, duygu ve diisiincelerimizi anlatmak igin
bir konu se¢cme, bu konu hakkinda bilgi toplama gibi belirli bir hazirlik ¢aligsmasi
yapma, bu hazirlik ¢aligmasi sonucunda ortaya ¢ikanlart belirli bir plan gergevesinde
dilin kurallarina uyarak yaziya aktarma ve sonugta ortaya c¢ikan lriini

degerlendirmek olarak tanimlar.

Agca’ya gore yazili anlatim, sozciiklerin climle iginde rastgele siralanmasi
degildir. Tam tersine, diistinme gliciine sahip bireylerin; bilgi, goriis, diisiince ve
duygularinin, gozlem ve deneyimlerinin, secilen konuyla ilgisi oOlciitiinde
planlanarak, belli bir ama¢ dogrultusunda, dilin kendi kurallar1 baglaminda yazili

sembollerle ifade edilmesidir (1999: 109).

Bireylerin duygu, diisiince, intiba, tasarim ve yasadiklarini1 yazi ile dogru ve
etkili bir bigimde anlatabilme becerisini kazanmalar1 i¢in Tiirk¢e derslerinde verilen

beceri gelistirme egitimine yazma egitimi denilmektedir.

Duygu ve diislinceler sozle de yaziyla da ifade edilebilir. Yazinin séze gore
belirli iistinliikleri vardir. Yazinin konusmaya kiyasla daha etkili ve kalic1 oldugu

“S6z ugar yazi1 kalir” soziiyle vurgulanmaktadir. S6zlii anlatimda hos goriilebilecek
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hatalar yazili anlatimda genellikle olmaz. Yazili anlatimda yanliglar1 diizeltmek i¢in
sOzlii anlatimdakine oranla daha ¢ok zaman vardir. Yazma etkinligi bireyi, konuyla
ilgili arastirma yapmaya, eksiklerini tamamlamaya, yanlislarini diizeltmeye yoneltir
ve onun bilgi edinmesini, zihince olgunlagmasini, tutarli diisiinme aliskanligi
kazanmasini saglar. Yazmak, insanin giinliikk ¢aligsmalarinda oldugu kadar, mesleki
bilgilerini bagkalarina aktarmasi agisindan da bir ihtiyagtir ve konusma gibi hayatin
ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Bu yiizden yazma egitiminin dogru ve amacina

uygun olarak yapilmasi énemlidir.

2.2.1. Yazma Egitiminin Onemi

Bir dili kazanmis sayilmak i¢in o dille duygu ve diislincelerin sozlii veya
yazili olarak anlatilabilmesi gerekmektedir. Bu yiizden dil 6gretiminde konugma ve
yazma egitiminin 6nemi biiyiiktiir. Insan var oldugunu ortaya koymak icin konusma

ve yazma eylemlerinden en az birine ihtiyag duymaktadir.

Bager (2011: 88), psikolojik, aynt zamanda sosyal bir varlik olan insanin,
hayat1 boyunca diger insanlarla iletisim kurma ihtiyaci hissettigini bu yiizden insan
icin konugma ve yazma becerisinin iletisimin en Onemli araglar1 oldugunu ifade

etmektedir.

Insan toplumsal bir varliktir. Yasayis1 geregi diger insanlarla cesitli diizeylerde
iligkiler i¢indedir. Bu iliskilerde ¢ogunlukla dilini kullanan insan i¢in konusma ve
yazma, iletisimin basta gelen araglarindandir. Giiglii sosyal baglantilar ve saglam bir
iletisim kurabilmek i¢in, kullanilan dile hakim olma, dolayisiyla bu iletisim aracim
dogru ve giizel kullanma becerisine sahip olma, giiniimiizde kisisel gelisimin de

onemli parcas1 haline gelmistir (Beyreli ve digerleri, 2010: 36).

Yazi, hem bilgiye ulasma hem de bilginin gelecege aktarilmasinin bir aracidir.
Yazili anlatim, sosyal bir varlik olan insanin ¢agdas ve demokratik bir toplumda hak
ve sorumluluklarint tam olarak karsilayabilmesinin bir aracidir. Bu sebeple yazili

anlatim becerisinin  gelistirilmesi, ayni zamanda kisisel ve toplumsal bir
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zorunluluktur (Ozbay, 2009: 134). Buna gore, kendini yazili olarak dogru ve eksiksiz
bicimde ifade edemeyen bireylerin toplumda haklarin1 aramakta zorluk ¢ekecekleri,

sorumluluklarinin geregini yerine getirirken zorlanacaklari soylenebilir.

Yazma becerisi, bireyin kendini dogru ve amacima uygun olarak ifade
etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Yazi sayesinde bilgi
korunur ve genis kitlelere iletilir. En 6nemlisi de insanin kendini anlatmasi i¢in en
uygun ara¢ yazmadir. Bu Ozelliklerinden dolayr Graham ve Harris, yazinin diger
iletisim araglarindan daha 6nemli ve daha iistiin oldugunu belirtir (2005’ten akt.

Teksan, 2013: 1).

Yazma, giiniimiizde de énemini korumaktadir. Ogrencilerin yazma becerisinin
gelismesi demek diisiincelerini siraya koyma ve kendine 6zgii fikir gelistirme
becerisinin de gelismesi demektir. Bu durum 6grencinin tist diizey zihinsel faaliyette

bulunmasini ve daha iyi yazmalarin ortaya ¢ikmasini saglar (Akyol, 2008: 99).

Dilin en 6nemli islevlerinden biri olan iletisim, okuma gibi yazma yoluyla da
saglanir. Insan her zaman iletisim kurmak maksadiyla yazmaz ancak yazdiklari
baskalar1 tarafindan okundugunda iletisim gerceklesmis olur. Insan hayatinin her
asamasinda bu beceriye ihtiya¢ duyar. Duygu, diisiince ve isteklerini dile getirmenin
yaninda kimi zaman da dilekce, rapor gibi yazilar yaptigimiz is geregi yazilar
yazariz. Bu nedenle Tiirkge Ogretiminin temel amaglarindan birisi “yazma
becerisinin  gelistirilmesiyle; 0Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve
izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun
sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve
yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmelerini saglamak” (MEB, 2006: 7)
olarak belirlenmistir. Bunun i¢in ilkdgretimden yliksekdgretime kadar egitimin her

seviyesinde yazili anlatima gereken 6nem verilmelidir.

“Yazma, basit bir bicimde diislincelerin anlatilmasi degildir. Yazmayi basit bir
bicimde diislincelerin anlatilmasi olarak goren diisiin/sdyle (think/say) modelinin

karsit secenegi sudur: Etkili yazarlar, basit bir bicimde diisiincelerini anlatmazlar
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bunun yerine okurun gereksinimlerini karsilamak i¢in karmasik ama betimlenebilir

bigimlere déniistiiriirler.” (Ulper, 2008: 55).

“Yazi yazmak, ayn1 zamanda uygarligin da 6nemli gostergelerindendir. Uygar
bireyler ve uygar toplumlar, yazma ihtiyaci duyarlar. Yazilan ve gelecek kusaklara
aktarilan bilgiler sayesinde uygarlik ve insanlik yeni asamalar kat eder. Bu acidan

bakildiginda yazmak, yasamanin somutlasmis bi¢gimidir.” (Yaman, 2008: 85).

“Yazma becerisi, dort temel dil becerisinin son halkasidir. Yazma becerisini
mekanik olarak degil, yaratici bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek
gerekir. Yazmak, kisinin toplum ig¢inde basarili olabilmesinin tek yolu degilse de en
onemli yollarindan biridir. Yaz1 yazan her insanin yazar olmak gibi bir amaci
olmayabilir ancak yazili kiiltiirde yasayan birey agisindan yazan/yazabilen olmamak

da bir eksikliktir.” (Akbayir, 2010: 4).

Yazili anlatimin 6nemi, aslinda 6grencinin anlama ve anlatma ile ilgili temel
becerilerinin  ve kisiliginin gelismesine katkisinin  ¢ok yliksek olmasindan
kaynaklanir. Bu c¢aligmalar, goriiniiste sadece yaziyla anlatmay1 hedefliyor gibidir.
Ancak, ‘anlama’nin ‘anlatma’dan hemen 6nce gelmesi ve bunun yaninda anlama ile
dili kullanma becerisinin birbirine tesir etmesi sebebiyle yazili anlatim becerisi
ogrenciyi ¢ok yonlii gelistiren bir faaliyettir. Sadece zihinsel beceri olarak bile,
kisinin yazarken bilgi, duygu ve diislincelerini tekrar diizenlemesi, siraya sokmasi ve
netlestirmesi, yazili anlatimin kisinin gelismesine ve olgunlagmasima ne Olciide
katkida bulundugu ve O6gretim i¢inde ne kadar onemli bir faaliyet oldugunu

kendiliginden ortaya ¢ikarir.

Elestirel diislince yapisina sahip, kendisini ifade edebilen, diisiincelerini belirli
bir siraya gore diizenleyebilen, sebep ve sonug iligkisini dogru kurabilen, etkili bir
iisluba sahip bireyler yetistirmek icin yazma becerisine daha fazla 6nem vermemiz

gerektigi bir gercektir.

Yazma egitiminden beklenen verimin alinabilmesi 6grencinin yazma eylemine
karst tutumuna bagli olabilmektedir. Ogrencilerin yazma konusundaki 6n

bilgilerinin, yazma etkinliklerine yonelik ilgilerinin yazma siirecini etkiledigi
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soylenebilir. Bu bakimdan yazma siirecinde yazili anlatim etkinliklerine yonelik

Ogrenci algilarinin arastirilmasi faydali olabilir.

2.2.2. Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

Yazma becerisinin gelisebilmesi i¢in; bir sorunun iizerinde enine boyuna
diisiinebilme, diisiindiiklerini agik ve yalin bir dille ve mantiksal bir diizen i¢inde dile
getirebilme, glizel bir anlatim ve c¢arpici bir bulusla yaziya canlilik kazandirabilme
konularinda yeterli olmak gerekmektedir. Bu yeterlilik de her seyden dnce 1yi bir
okuyucu olmay1 gerektirir. Okudugunu 6ziimseyen bir kisi hem kaliplarla diistinme

aliskanligindan kurtulup bakis agisin1 hem de yazma becerisini gelistirecektir.

Kavcar (1983: 114)’a gore isteyen, biraz c¢aba gosteren herkes dilini iyice
Ogrenebilir. Duygu ve diisiincelerini dogru anlatabilir, amacini diizgiin olarak yaziya
dokebilir. Elbette herkes biiyiikk yazar olamaz; ama dogru yazma becerisini
kazanabilir. Yazma becerilerinin olduk¢a agir gelistigini ve ancak gesitli
aligirmalarla  kazanilabilecegini sdyleyen Demirel (2003: 102-108), yazma
caligmalarinin; kontrollli, glidimlii ve serbest olmak iizere iice ayrildigim

belirtmektedir.

Kontrollii yazma c¢alismasinda oOgrencilerden verilen sozciikleri ve ciimle
yapilarin1 oldugu gibi ya da istenilen degisiklikleri yaparak yazmalar1 istenir.
Kontrollii yazmada; yer degistirme, doniistiirme, O6rnege uygun bir kompozisyon
yazma, yeniden siraya koyma, sorulara cevap vererek paragraf yazma ve tamamlama
alistirmalar1 yoluyla 6grencilere sozciikleri ve diger yapilar1 dogru sekilleriyle yazma

olanag: verilmektedir.

Glidiimli yazma caligmalariyla 6grencilerden 6grendikleri sozciikleri ve climle
yapilarim1 kontrollii bir sekilde kullanmalar1 ve anlamli bir paragraf olusturmalari
istenmektedir. Glidiimlii yazma caligmalarinda; dikte yapma, dikteli kompozisyon,

not alma, 6z yazma, ana hatlar1 belirleme, 6zetleme alistirmalarindan yararlanilir.
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Serbest yazma calismalarinda ise; kompozisyon yazma, mektup yazma;
duyuru, haber ve tutanaklar yazma; okunanlarla ilgili yazma; gézlenen ve yasanan
olaylarla ilgili yazma; resimlere bakarak yazma ve riiyalari yazma gibi alistirmalarla
ogrencilerden duygu ve diislincelerini kendi iisluplarina gore yazim kurallarina

dikkat ederek yazmalari istenir.

Ana dili etkinlikleri arasinda Ozellikle yazma becerisinin yazmakla
Ogrenildigini ve bu ylizden de yazma Ogretiminin temel ilkesinin “yazdirmak”
oldugunu vurgulayan Gogiis (Gogiis, 1978’den akt. Maltepe, 2006: 27-28), yazma

ogretiminde dikkate alinmasi gereken ozellikleri sdyle siralamistir:

eYazma diisiinmeye dayali bir eylem oldugu i¢in 6grenilmis sozlerin
yinelenmesi ve bazi formiillerin ustalikla kullanilmasi demek degildir. Bu
yiizden Ogrenciler, kendi bilgi, yasanti, deney, izlenim ve duygularin1 kendi
sOzciikleriyle, Ozgiirce bildirmeye yoneltilmelidir. Yazma etkinliklerinde
secilecek konular 6grencilerin duygu, diislince, deney, yasant1 ve bilgilerini

anlatabilecegi nitelikte olmalidir.

e Yazma etkinlikleri i¢in ders saati ayrilmalidir. Bu ders saatinde
Ogrencilere ¢esitli tiimce, paragraf alistirmalari, denemeleri yaptirilarak; tiir
ve bicim bilgileri verilerek; yaptirilacak odevlerin konular1 {izerinde
konusularak; ogretmence incelenmis odevler elestirilip basarili 6devler
okunarak yazma becerisi gelistirilebilir. Dilbilgisi kurallar1 yazma etkinlikleri

i¢ginde, gerekliyse verilmeli ve hemen uygulanmalidir.

eYazma calismalarinda Ogrencilerin bulunduklart sinif diizeyi degil,
yazma becerisindeki gelisim diizeyleri dikkate alimmalidir. Yazma, kisa
stirede 0grenilecek bir bilgi degil, cesitli alistirmalarla kazanilacak bir beceri
oldugu i¢in agir gelisir ve zaman ister. Yazma calismalarinda kolaydan zora,
yalindan karmasiga gidilmelidir. Ayrica 6grenciler her yazilan tiir lizerinde
bi¢cim, plan, anlatim yonlerinden yeterli oluncaya dek sinif i¢i alistirmalarin

yapilmasi ve yeterli sayida drnek verilmesi gerekmektedir.
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eYazma ile konusma calismalar1 arasinda ilgi kurulmalidir. Sinifta
konusulmus bir konu, yazma konusu ya da yazma 6devi konusu yapilabilir.
Ayrica dgrenciler yazma O6devlerini yapmadan dnce yazma konusu ile ilgili
sinifta konusturulmali; bdylelikle oOgrencilerin duygu ve diisiincelerini

zenginlestirmelerine yardim edilmelidir.

eYazma derslerinde 6grenciler yazmaya istekli hale getirilmelidir. Bu
durum; ¢ekingenleri yiireklendirerek, Ogrencilerin yazdiklarini birbirine
okuma aligkanlig1r olusturarak, yazma yarigmalar1 diizenleyerek, okulda
gazete, dergi ¢ikararak saglanabilir. Yazma etkinlikleri yalniz ana dili dersine
0zgli olmamali; 6grencinin baska derslerdeki etkinligine ve 6zel yasamina

kaydirilmalidir.

Basaril1 bir yazma ¢aligmasi su ii¢ temel ilkenin g6z oniinde bulundurulmasini

gerektirir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2002: 14):
a. Bulus ( duygu ve diisiince iiretme, icat)
b. Diizenleyis (plan yapma, tertipleme)
C. Anlatis (ifade etme)

Bulus; yazi1 konusuyla ilgili duygu ve diisiincelerin ortaya konmasi, konu ile
ilgili madde ve malzemelerin toplanmasidir. Bulunan malzemenin siraya konmasina
diizenleyis, onlara yazi bigimi verilmesine anlatis denilmektedir. Bu uygulamalar,
sozclk dagarcigi, climle bilgisi, paragraf yapisi, noktalama ve yazim ile siki sikiya
baghdir. Ogrencilerin yazili anlatimda basarili olabilmeleri igin bu {ic basamakta

yetkinlik kazanmalar1 saglanmalidir.
Cowley, yazma siirecinde 0gretmenlere su tavsiyelerde bulunmaktadir:

e Ogrencilerinizi neden yazmalar1 gerektigi konusunda bilgilendiriniz.

Yazma sebebini agiklayiniz.
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e Yazihh anlatim i¢in iyi bir smif ortami olusturunuz. Duygularini,

diistincelerini rahat ifade eden 6grenciler etkili de yazabilirler.
e Yazmay1 eglenceli bir is haline getiriniz.

e Nasil, bir sporcu 1sinma hareketleri yaparak maga hazirlaniyorsa yazma

caligmalarina da hazirlik yaparak baslaymiz.

e Ogrencileriniz hangi konulara ilgi duyuyorlarsa o konu basliklarini ilk

yazma etkinlikleri olarak seginiz.
e Onlar1 yazma ¢aligmalarinda cesaretlendiriniz.

e Bazi o6grenciler yazmaya karsi isteksiz olabilirler. Bu yiizden yazma
calismalarinin iyice stres iretecek sekilde sikici olmamasina dikkat
ediniz. Bu durum bile yazmaya karsi pek c¢ok engeli ortadan

kaldirabilir.
e Ogrencilerinize yazmanin 6énemli bir beceri oldugunu hissettiriniz.
e Ogrencilerinizi édiillendiriniz.

e Ogrencilerin bilgisayara olan ilgisini, yazma ¢aligmalarinda bir arag

olarak kullanabilirsiniz (Cowley, 2002’den akt. Temur, 2010: 5).

Yazma, bilgiden cok beceri gerektiren bir etkinlik oldugu icin yazma
caligmalarina gereken zaman ayrilmalidir. Bu sayede 6grenciler, yazma becerilerini
gelistirdik¢e duygu ve diislincelerini yaziya daha rahat bir sekilde aktarabileceklerdir.
[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi da dgrencilerin diisiincelerini gelistirme,
bilgilerini diizenleme, dili etkili kullanma, 6grenme, diisiinme, anlama, iletisim
kurma ve duygularin1 aktarma becerilerini de gelistirecek ¢esitli yazma ¢alismalarina

yer vermektedir (MEB, 2009).
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2.2.2.1. Yazih Anlatim Becerisini Gelistirme Yontem ve Teknikleri

Yazma becerisini gelistirmek i¢in asagidaki yontem ve tekniklerden

yararlanilabilir:
2.2.2.1.1. Not Alma

Amac: Ogrencilerin okunan veya dinlenilenlerin 6nemli noktalarini
segebilmesini, bilgi ve diisiincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli calisma

becerisini kazanmalarini saglayarak zaman kaybini 6nlemektir.

Uygulama: Not almanin dncelikli islevinin hatirlamak oldugu, ayrintilara
girilmemesi gerektigi, dinlenilen veya okunulanin oldugu gibi degil de 6zgiin
ifadelerle yazilmasi gerektigi konusunda bilgi verilir. Herhangi bir konuya
yonelik bir metin okutulur veya dinletilir. Ogrencilerden okurken veya

dinlerken/izlerken 6nemli noktalar1 not almalari istenir.
2.2.2.1.2. Ozet Cikarma

Amag: Ogrencilerin anladiklarmi kisa ve 6z bir sekilde anlatma becerilerini

gelistirmek, onlara bilingli ve diizenli ¢alisma aliskanlig1 kazandirmaktir.

Uygulama: Siif ortaminda okunan veya dinlenen/izlenen bir konu oncelikle
ogretmen tarafindan ozetlenir. Ozet cikarilirken dikkat edilmesi gereken hususlar
konusunda (eserin iyice anlagilmis olmasi, siislii ifadelere, tekrarlara yer vermemesi,
ana fikri kapsayacak sekilde biitiinliik icermesi, kisisel gorlis ve diisiincelere yer
verilmemesi, 6grencilerin kendi ifadelerinden olusmasi) 6grenciler bilgilendirilir.
Ogretmenin rehberliginde sinif ortaminda yapilan birka¢ 6zet calismasi sonrasinda

ogrencilere ¢esitli metinler verilerek 6zet ¢ikarmalari istenir.
2.2.2.1.3. Bosluk Doldurma

Amag: Ogrencilerin okuduklarmi, dinlediklerini/izlediklerini anlamalar1 ve
anladiklarini, konunun/metnin baglamina uygun olarak anlatma becerilerini

gelistirmektir.
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Uygulama: Ogrencilerin okuduklarma, dinlediklerine/izlediklerine yonelik
olarak hazirlanan metinler, ciimleler halinde bosluklar birakilarak ogrencilere

dagitilir. Ogrenciler bosluklar1 metnin baglamina uygun ifadelerle doldurur.
2.2.2.1.4. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Amac: Ogrencilerin  6grendikleri kelime, kavram, atasézii ve deyimleri
anlatimlarinda kullanmalarin1 saglayarak kalici kilmak ve bdylece s6z varliklarini

zenginlestirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan kelime, kavram, atasdzii ve deyimlerden
olugsan bir havuz olusturulur. Bunlar kdgida ya da tahtaya yazilarak O6grencilere
verilir. Ogrenciler belirledikleri yazma konusuna veya yazacaklarinin ana fikrine
bagli olarak bu kelime, kavram, atasozii ve deyimlerden uygun olanlarim1 segerek

yazilarinda kullanirlar.
2.2.2.1.5. Serbest Yazma

Amag: Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini

yazmalarimi saglayarak ifade giiclerini ve yazili anlatim yeteneklerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrenciler bir konu segerler ve sectikleri konu hakkindaki duygu,
diisiince ve hayallerini tiir (siir, hikaye, tiyatro, masal vb. ) smirlamasi olmadan
yazarlar. Serbest yazma calismalarinin sinifta uygulanma zorunlulugu yoktur.

Ogrenciler okul disinda yazdiklarini da 6gretmen ve arkadaslariyla paylasabilirler.
2.2.2.1.6. Kontrollii Yazma

Amag: Kelimelerin, ciimle yapilar1 ve ifade kaliplarinin Tiirk¢enin kurallarina

uygun sekilde yazilmasidir.

Uygulama: Kelime, ciimle ve paragraf diizeyinde yapilan kontrollii yazma
calismalari, 6grencilerin seviyeleri dikkate alinarak ciimle ve paragraf diizeyinde ele
almmustir. Dil bilgisi ¢alismalarini da pekistirmeye yonelik olan bu yontem farkh

sekillerde uygulanabilir.
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a) Ogrencilere drnek bir metin verilir. Ogrenciler metinde gegen anahtar

kelimeleri de kullanarak yeni bir metin olustururlar.

b) Bir paragrafi olusturan ciimlelerin yerleri degistirilir. Ogrenciler, duygu
ve digiincenin akigina gore climleleri mantikli bir siraya koyarak

paragrafi yeniden olustururlar.

) Belirli bir konuda, Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan hazirlanan
sorulara verilen cevaplar biitiinliik i¢inde ele alinarak birkag
paragraflk  metin  olusturulur. ~ Ogrenciler, metni  hemen
yazabilecekleri gibi konu hakkinda arastirma yapip yeterli bilgi sahibi
olduktan sonra da yazabilirler.

2.2.2.1.7. Gidumlii Yazma

Amac: Ogrencilerin  bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularin1 ve

diisiincelerini etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan belli bir konu hakkinda o6grenciler
bilgilendirilir. Konu g¢esitli yonleriyle simif ortaminda tartisihp degerlendirilir.
Ogrenciler konu hakkinda edindikleri bilgiler 1s18ida duygu ve diisiincelerini yazili

olarak ifade ederler.
2.2.2.1.8. Yaratic1 Yazma
Amac: Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmektir.

Uygulama: Bu yontemde konuyu ve yazili anlatim tirlinii 6gretmen
verebilecegi gibi 6grenciler de istedikleri konuyu segerek yazma ¢aligmasi
yapabilirler. Daha ¢ok hikaye, siir ve roman tiirlerinde kullanilan yaratict yazma
caligmalarinda, belirlenen konu bos, beyaz bir kagidin ortasina yazilir. Cagrisim
yoluyla bilingaltinda olan konuyla ilgili her sey, o konu etrafindaki bos kisimlara
yazilir. Bilingaltindan ¢ikan kelimeler alt alta siralanir ve kelimeler arasinda baglanti

kurulur. Herhangi bir noktaya gelindiginde konunun hangi yonde ele alinacagina
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karar verilir. Ogrenciler yasadiklarindan, diisiindiiklerinden ve hayal ettiklerinden

hareketle yazarlar.
2.2.2.1.9. Metin Tamamlama

Amag: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal
diinyalarii zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir

yiiriitme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere olay veya diisiince agirlikli herhangi bir metnin
boliimlerinden birkag1 verilir. Ogrencilerden, okuduklarindan hareketle duygu,
diisiince veya olaylarin gelisimine yonelik fikirlerini yazmalar1 istenir. Metin
tamamlamada esas, duygu, diislince ve olaylarin metnin genel anlamina ve mantiksal

biitiinltigline bagl kalinarak tamamlanmasidir.
2.2.2.1.10. Tahminde Bulunma

Amag: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal
diinyalarim1 zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir

yiirlitme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Metin tamamlamaya yakin olan bu yontem, metnin yalnizca
gelisimine ve sonucuna degil metnin Oncesine yoOnelik tahminleri de igerir. Bu
yontemle 6grenciler, yalnizca okuduklarimin degil dinlediklerinin ve izlediklerinin
oncesi, baglangici, gelisimi ve sonucuna yonelik tahminlerde bulunarak yazma

calismalar1 yaparlar.
2.2.2.1.11. Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma
Amag: Ogrencilerin kendilerine 6zgii ifade sekillerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere diisiinceye veya olaya dayali bir metin verilerek
okutulur/dinletilir. Metindeki diislince ve olaylar1 kavrayan dgrenciler “Ben olsaydim
nasil yazardim?” diislincesinden hareketle metni kendi ifadeleriyle yeniden

kurgularlar.



38

2.2.2.1.12. Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

Amag: Ogrencilerin hangi tiirde yazmaya yatkin olduklarmi belirleyerek

yaraticiliklarini o yonde gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere herhangi bir tiirde (hikdye, siir, gazete haberi, fikra,
deneme vb.) bir metin verilerek okutulur/dinletilir. Ogrenciler okuduklar1 metinden
hareketle, metinde ele alinan duygu, diisiince, hayal veya olaylar gelistirerek ve

yaraticiliklarini kullanarak farkli bir tiirde metin olustururlar.
2.2.2.1.13. Duyulardan Hareketle Yazma
Amag: Ogrencilerin algilama giiglerini ve dikkatlerini gelistirmektir.

Uygulama: Duyularin birini veya birkagini harekete gegirecek etkinlikler
yapilir. Ornegin, 6grencilere miizik dinletilerek kendilerinde uyandirdigi duygu ve
diisiinceleri yazmalar1 istenir. Simifa getirilen veya Ogrencilerden birinin ¢izmis
oldugu resim hakkinda konusulur. Daha sonra 6grencilerden resimle ilgili duygu,

diisiince, hayal veya izlenimlerini yazmalar1 istenir.
2.2.2.1.14. Grup Olarak Yazma

Amac: Ogrencilerin gevreleriyle iletisim kurmalarini, is birligi yapmalarmi ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalarimi saglamak, bdylece

kisisel gelisimlerine yardimci olmaktir.

Uygulama: Smuf kiiciik gruplara ayrilarak her gruba farkli yazma konular
verilir. Grup tyeleri konunun belli bir yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu
hakkinda yazdiklarin1 mantiksa diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek bir

metin haline getirirler.
2.2.2.1.15. Tiimevarim

Amag: Ogrencilerin smiflama, biitiine ulagsma, kanitlama, akil yiiriitme, sorun

¢ozme, bilimsel ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektir.
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Uygulama: Bu yontem gesitli sekillerde uygulanabilir. Ornegin;

1. Bir konu segilerek siif gruplara ayrilir. Her grup, konuyu farkli bir agidan
ele alir. Konu hakkindaki bu farkli bakis acilar1 siniflanir ve bu yargilardan yola

cikarak genel bir yargiya varilir.

2. Bir sairin siirlerinden her gruba bir 6rnek verilir. Ogrenciler, siirleri
incelerler ve o siir hakkindaki diistincelerini yaziya gecirirler. Daha sonra, yazilanlar

sinifta okunarak sairin siir anlayist hakkinda genel bir yargiya varilir.
2.2.2.1.16. Tiimdengelim

Amag: Ogrencilerin smiflama, biitiine ulasma, kanitlama, akil yiiriitme, sorun

¢Ozme, bilimsel ve elestirel diisiinme gibi becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Herhangi bir konu hakkinda genel bir yargi verilir. Bu yargi sinif
ortaminda tartisilir. Olusturulan gruplar veya secgilen 6grenciler, konunun 6zel bir
yoniinlii genel yargiya uygunlugu yoniinden degerlendirirler. Gerekli arastirmayi
yaparak ulastiklart sonucu yazili hale getirirler. Arastirma sonuglarini  ve

degerlendirmelerini sinifta paylasirlar.
2.2.2.1.17. Elestirel Yazma

Amag: Ogrencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve

¢Oziim iiretme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Herhangi bir olay, durum ve diisiince, sinifin giindemine alinarak
tartisilir. Ogrenciler, konu hakkindaki diisiincelerini olumlu olumsuz yonleriyle ve

tarafsiz bir yaklagimla anlatirlar (MEB, 2006: 70-71-72).

2.2.3. Yazma Egitiminin Sorunlar:

Yazma egitimindeki sorunlar 3 ana baslikta incelenebilir:
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2.2.3.1. Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar

Ataman (2011: 5), 1968’den beri uygulanan Tiirk¢e programinin yazil
anlatim konusunda yetersiz kaldigini; yazma isinin bir kiilfet olarak goriildiigiin,
yazili anlatim denince bir atasoziinii agiklamanin ilk akla geldigini; yazili anlatim
caligmalarinda yapilandirict bir yontem izlenmedigini; ilkdgretimin ikinci sinifinda
verilen giris, gelisme, sonu¢ gibi yazma kalibinin on ikinci smifa kadar devam
ettigini, her yil tekrarlanan bu yazma kalibinin da siire¢ i¢inde dogru islemedigini;
Ogrencilerin yazili anlatimlarinin olmasi gereken noktadan ¢ok geri oldugunu dile

getirir.

Ulkemizde uzun yillar iiriin merkezli yazma yaklasiminin tercih edilmesi ve
buna bagl olarak ortaya ¢ikan sorunlari Ulper (2008) ve Teksan (2013) su sekilde
belirtmislerdir:

“Bu yaklagimda Ogrencinin yaratma, kesfetme gibi becerileri gelistirmesi
miimkiin degildir. Cilinkii yazma 6nceden belirlenmis kurallara gore yuriitiliir ve
bicimsel ozelliklere uygunluk ¢cok énemlidir. Tiim bu 6zellikler alan yazininda yazar

engelleyicileri (writers block) olarak adlandirilmaktadir” (Ulper, 2008: 40).

Teksan (2013: 32) bu yaklasimin biitiin 6grencilerin ayn1 6zelliklere sahip
oldugunu kabul ederek bireysel 6zellikleri goz ard1 ettigini, 6grencilerin ihtiyaglarin

duygu ve diislincelerini hige saydigini ifade etmistir.

Teksan (2013: 3-4)’a gore, lilkemizde yazma ¢aligmalar1 uzun yillar geleneksel
yontemlerle, bir atasoziinii agiklatmak, birkag oOgrenciye yazdiklarini okutmak
seklinde ya da 6rnek bir metnin okunup benzerinin yazdirilmasi seklinde yapilmis bu
da 6grencileri yazmaktan korkar hale getirmistir. Usta yazarlarin eserlerini gdsterip
“sen de bdyle yaz” demek ve yazma {irlinlerini acimasizca elestirmek 6grencilerin

yazmaya kars1 korku gelistirmelerine neden olmustur.

Otoriter ve baskici egitim anlayisi. Genel anlamda egitim sisteminin 6zelde ise

aile ve dgretmenin baskici olmasi, 6grencinin 6zgiirce diisiinmesini, sdyledikleriyle
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yazdiklarmin kendine 6zgii olmasini engellemektedir. Hata yapmaktan korkan bir

Ogrenci i¢in konugmak ve yazmak zorlagsmaktadir.

2.2.3.2. Ogrenciden, Yasadig1 Cevreden Kaynaklanan Sorunlar

Okur-yazar olmayan bir ¢evrede dogup biiylimek ve yasamak 6grenci igin bir

sanssizliktir.

Ogrencinin yasadigi sosyal c¢evrenin okuma ve yazma aligkanliklari
bakimindan isteksiz ve yetersiz olusu, onun motivasyondan ve olumlu érneklerden

mahrum kalmasi anlamina gelmektedir.

Bazi veliler i¢in yazma eyleminin 6nemsiz olusu, 6grenci, veli ve okulun

sinava odaklanmas1 6grencide yazmaya karsi isteksizlik olusturmaktadir.

Ogrencinin gevresinden, yetistirildigi ortamdan kaynaklanan ideolojik yargilar

ve pesin hiikiimler 6grenciyi kisitlamaktadir.

Okuyup yazmadan da hayatta basarili ve mutlu olunabilecegine dair olumsuz
ornek teskil edebilecek ses, sinema sanatcilarinin ve futbolcularin hayatlarinin
stirekli glindemde tutulmasi; okumay1 ve yazmay1 6zendirici yaymlarin medyada yer

almamasi ¢ocugu okuma ve yazma eyleminden uzaklastirmaktadir.

Medyada giindemde olan kisilerin Tiirkge bilincinin eksikliginden dolayi,
yapay, yapmacik bir dille konusmalar1 ve yazmalari; kitaplarda, sarki sozlerinde ve
reklamlarda kullanilan dilin 6zensizligi 6grencinin konustugu ve yazdig: dilden zevk

almasimi engellemekte boylelikle giizel konusmasina ve yazmasina mani olmaktadir.

Ogrencideki sikilganligim okulda giderilememesi, alt beceriler igin gerekli olan
bilginin Ogrenciye verilememesi, onun yazmasinin Oniinde bir engel teskil

etmektedir.
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2.2.3.3. Ogretmen ve Egitim Ortamindan Kaynaklanan Sorunlar

Ortaokul ¢agindaki ¢ocuklarimiza yazi sevdirmek, yazmadan zevk almalarini,
duygularini rahatlikla kagida dokmelerini saglamak ve onlarin yaraticiliklarini ortaya

¢ikarmak egitim agisindan olduk¢a dnemlidir.

Ogrencilere bir konu vermek, kisa uyar1 ve hatirlatmalardan sonra 6grencinin
yazmasini beklemek, sonra da yazilari genel gecer birtakim kaliplarla elestirmek

yazma slirecinde 6gretmenden kaynaklanan sorunlara yol agmaktadir.

Konularin genellikle, yaz tatilinde yasadiklarinizi anlatin, Cumhuriyet bayrami
ile ilgili duygu ve disiincelerinizi anlatin, sonbaharin/ilkbaharin sizde uyandirdigi
duygu ve diislinceleri yazin, atasoziinii, 6zdeyisi aciklayan bir kompozisyon yazin

seklinde olmas1 6grenciyi stkmakta, yazmaya kars1 istek uyandirmamaktadir.

Tartismali mesajlar igceren, gecerliligini yitirmis bir diislinceyi ya da yaklasimi
dile getiren bir atasOziiniin desteklerle kanitlayict bir tarzda agiklattirilmasi
elestirebilen 6grencilerin mantigina uymamakta, yazma eyleminin gergekligine zarar

vermektedir.

Ogretmenin ve okulun gelismelere ve yeniliklere kapali olmasi dnemli bir
sorundur. Ogrencinin yazarak kendini ifade edebilse bile klasik yazma planima
uymuyor diye begenilmemesi Ogretmenin yazma silirecini baltalamasi olarak

nitelenebilir.

Olgme ve degerlendirme hatalar1 dgrencinin yazma sevkini kirmaktadir,
Ogretmenlerin farkli olgiitler gelistirip kullanmayip gdz karari, iistiinkorii bir
degerlendirme yapmalari; imla, noktalama ve edindigi genel intibaya gore not

vermeleri yazma siirecini olumsuz etkilemektedir.

“Arastirma sonuglarina gore olumsuz degerlendirilme korkusu, yazma
becerisinde kendini eksik hissetme, sinif ortami ve 6gretmenlerin olumsuz tutumlari

Ogrencilerde yazma kaygisi olusturmaktadir. ““ (Yaman, 2010: 273).
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“Yazma becerisinin hem kendi yapisindan kaynaklanan “ig¢sel” karmagsik bir
siirec olmast hem de uygulama siirecinde degerlendirme, doniit ve diizeltme
siireclerinin  yeteri kadar izlenememesi, siniflarin 6grenci yogunlugu veya
ogretmenden kaynaklanan “dissal” sorunlar sebebiyle diger dil becerilerine gore daha

yavas gelistigi veya yeteri kadar gelistirilemedigi sOylenebilir.” (Karatay, 2011: 22).

Zorbaz (2010: 17)’a gore, kisinin yazma konusunda gelistirdigi alg1 ve
yazmaya kars1 gelistirdigi olumsuz diisiinceler yazma egitimini etkileyebilmektedir.
Yazmaya kars1 gelistirilen olumsuz tepki ve buna bagl kaygi ve tutuklulugun, duygu
ve disiincelerin yaziya aktarilmasinin engellenmesine ya da yazmada cesitli

problemlere sebep olabilecegini belirtir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin yazilarini sekilsel olarak (kagit diizeni, imla,
climle yapis1 gibi) degerlendirmeleri 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum

gelistirmelerine neden olabilmektedir.

Ayrica, 6gretmen tarafindan verilen konu basligina 6grencinin ilgi duymamasi,
Ogrencinin yazma oOncesinde yeterince gilidiilenmemesi, yazi yazmay1 kolaylagtirici
yollarin 6gretilmemesi, yazma oncesinde hazirlik yapilmamasi, yazma asamalarinin

Ogretilmeyisi Ogretmenden kaynaklanan yazma sorunlari olarak goriilebilir.



UCUNCU BOLUM

YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, var olan bir durum oldugu sekilde, miidahale edilmeden
betimlenmek istendigi i¢in “tarama modeli” kullanilmigtir. “Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullart i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde

degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez” (Karasar, 2010: 77).
3.2. Evren ve Orneklem

Toplumsal yapi 6zelliklerinin genis bir agilimda dagilmas: ve evrenin daha
giiclii ongoriilebilmesi icin Tiirkiye’de yapilan akademik diizeydeki arastirmalarin
onemli bir cogunlugunda biiyiik kentler tercih edilmekte; ¢calisma evreni olarak bu
yerlesim birimleri disinda kalan kentler ele alinip yeterince incelenmemektedir.
Ancak, biiylik kentler disinda kalan yerlesim birimlerinden saglanan verilerin de

kullanildig1 arastirmalarin yapilmasi gerekli goriilmektedir (Zencirci, 2003: 75).

Aragtirmanin evreni, Kastamonu ili merkez il¢esinde gorev yapan Tiirkge
ogretmenleri ile Kastamonu ili merkez ilgesinde 6grenim goren ortaokul 6. simif
ogrencileridir. Arastirma, veri toplama caligmasmin yapildigi yil ilkégretim ikinci
kademenin giris asamasinda yer aldiklar1 ve 7 ile 8. siniflara gore daha az sinav
kaygis1 tagidiklar icin 6. siif 6grencileriyle yapilmigtir. Kastamonu il Milli Egitim
Miidiirliigiinden alinan verilere gore ¢calismanin yapildigr 2011-2012 egitim-06gretim
yilinda Kastamonu ili merkez ilgesindeki ortaokullarin 6. siniflarinda toplam 1790
Ogrenci egitim gormektedir. Arastirma evrenine giren biitlin 6grencilerden veri
toplamak miimkiin olmadigindan &rneklem alma yoluna gidilmistir. “Orneklem

(sample) belli bir evrenden, belli kurallara gore secilmis ve secildigi evreni temsil
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yeterligi kabul edilen kiigiik kiimedir” (Karasar, 2010: 110). Cing1 (1994: 25)’ya gore
1000 evren biiyiikliigiinde 0.4 6rnekleme hatasi i¢in 6rneklem biiytikligi 375; 3000
evren biiylikliiglinde 0.4 6rnekleme hatasi i¢in 6rneklem biiyiikliigii 500 olmalidir.

Kastamonu ili merkez ilgede gorev yapan tiim Tiirkce Ogretmenleri (50
Ogretmen) Orneklem olarak alinmistir. Evreni olusturan 1790 6grenciden ise 414’1
orneklem olarak alinmistir. Orneklem alinirken merkez ilgenin farkli bdlgelerinde
yer alan okullardan 6rneklem alinmaya dikkat edilmistir. Arastirmanin yapildigi
2011-2012 egitim-6gretim yilinda 6,7 ve 8. siniflar ilkgretim ikinci kademe olarak

nitelenmekte bu okullar ilkogretim okulu seklinde adlandirilmaktadir.

Tablo 1. Arastirmanin yapildigi okullar, 6grenci sayilari

Arastirmanin Yapildig1 Okul Ogrenci Sayisi
Cumbhuriyet Ilkdgretim Okulu 11
Merkez Ilkdgretim Okulu 109
Orhan Saik Gokyay Ilkogretim Okulu 90
Sehit Serife Baci Ik gretim Okulu 81
Ali Fuat Darende Ilkdgretim Okulu 123

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada, yazili anlatim etkinliklerine yonelik 6gretmen-6grenci algisini
incelemek lizere arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmenlere yonelik Kisisel ve
Mesleki Bilgiler Formu ile 06grenci ve Ogretmenlere yonelik Yazili Anlatim
Etkinlikleri Algis1 Olgegi kullamlmistir. Yazili Anlatim  Etkinlikleri Algist
Olgegindeki 28 maddenin genel giivenirligi 0=0,847 olarak bulunmustur. Olgegin
15.sorusu i¢ tutarliligi olumsuz etkilediginden dolay1 arastirmadan cikarilmistir.

Yapilan KMO ve Barlett analizi sonucunda KMO degerinin 0,886 olarak Barlett
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degerinin ise 0,05 den kiicik oldugu ve faktoér analizinin yapilabilir oldugu
goriilmistiir. Faktor analizi sonucunda toplam varyansi % 54,94 olan 3 faktor

olusmustur.

Tablo 2. Yazih Anlatim Etkinlikleri Algis1 Ol¢eginin Faktor Yapisi ve Giivenirlik

Katsayilar
Boyutlar Maddeler Faktor Varyans Cronbach's
yiikil orani Alpha

Kendini yazili | Tatillerde veya belirli giin ve haftalarda goriilen ve 0,812 21,957 0,725
olarak ifade yasananlar1 anlatan yazilar yazdiririm.
etme Diizenli olarak giinliik yazdiririm. 0,765
aliskanhigt Diizenli olarak, hoslarina giden siirlerin yer aldig1 0,705
kazanma siir defteri tuttururum.

Tiirkge derslerinde, sinif ya da okul gazetesinde 0,668

yayinlamak ya da ¢esitli dergilere gébndermek igin

yazilar yazdiririm.
Ogretmenlerin | Tiirk¢e derslerinde yazili anlatima yer veririm. 0,902 18,451 0,791
yazma Ogrencilere, yazmalar i¢in verdigim konularla 0,884
siirecindeki birlikte yazma plani da veririm.
roli Ogrencilerin yazilarindan iyi olanlari smif veya 0,861

okul gazetesinde yayinlariz.

Yazacaklar1 konu hakkinda diisiinmeleri igin zaman 0,834

veririm.

Ogrencilerin yazdiklarmi, dogru ve yanlis yonleri 0,798

acisindan degerlendirip geri veririm.

Yazili anlatim etkinliklerinde 6grencilerimle 0,764

birlikte kendim de yazarim.

Yazili anlatim etkinligine 6nce ciimle yazma, 0,732

ardindan paragraf yazma caligmasi ile baglariz.

Yazma ¢alismasindan dnce dgrencilere nasil 0,709

yazilacagini, uygulamali olarak gdsteririm.
Yazma Okunan masal, hikdye veya roman metinlerinden 14,527 0,802
yontemleri hareketle 6zet yazdiririm.

Fotograflardan, karikatiirlerden, resimlerden, bir
filmden, bir miizikten veya herhangi bir
manzaradan hareketle yazma caligmasi yapariz.

Yazma ¢alismalarinda elestirel yazma teknigini
kullanirim.

Okuyup yarim biraktigim bir hikayeyi tamamlama
caligmast yapariz.

Yazma ¢alismast yapmadan 6nce, 6n hazirlik
olarak, soru-cevap ya da beyin firtinasi
yontemlerini kullanirim.

Gruplara ayirarak yazma ¢alismasi yaptiririm.

Yazma ¢aligmalarinda, yaratict yazma teknigini
kullanirim.

Yazma caligmast olarak, 6grencilerin duygu,
diislince ve hayallerini sinirlandirmadan, konusunu
ve tlirlini (6ykii, masal, oyun, siir vb) kendilerinin
belirledigi yazma etkinligi yapariz.

Yazma galismasi olarak, konunun 6nemli
noktalarini not aldiririm.

Benim rehberligimde, sinif¢a ortak bir konu
belirleyip o konuya uygun kavram havuzu
olusturup, daha sonra bu kavramlar1 kiimeleyerek
yazma ¢aligmasi yapariz.

Verdigim numaralandirtlmig cimleleri, mantikli bir
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diizen icinde siralatarak, anlamli bir paragraf
olusturma etkinligi yapariz.

Ogrencilere verdigim metnin, dncesini tahmin
ederek, o metnin iislibuna ve mantik diizenine
uygun bir baslangi¢ yazma etkinligi yapariz.

Bir metni okuyup o konuya kendi yorumlarimi
katarak yeniden bir metin olusturma etkinligi
yapariz.

Yazma galigmast olarak, siir, 6ykii, deneme, fikra
vb. gibi herhangi bir tiirde bir metin verdikten sonra
bu metnin basligina, konusuna uygun farkli bir
tiirde yazi yazma etkinligi yaptiririm.

Yazma ¢alismalarinda, timevarim yontemini
kullanirim.

Yazma ¢aligmalarinda, tiimdengelim yontemini
kullanilirim.

Toplam Varyans: %

Kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanma faktorinii olusturan 4
maddenin giivenirligi 0=0,725 olarak bulunmustur. Faktor analizi yapildiginda %

21,96 varyans orani elde edilmistir.

Ogretmenlerin yazma siirecindeki rolii faktoriinii olusturan 8 maddenin
giivenirligi 0=0,791 olarak bulunmugtur. Faktor analizi yapildiginda % 18,45 varyans

orani elde edilmistir.

Yazma yéntemleri faktoriinii olusturan 16 maddenin gilivenirligi a=0,902
olarak bulunmugtur. Faktor analizi yapildiginda % 14,53 varyans orani elde

edilmistir.

Cronbach’s  Alpha  Katsayisinin  degerlendirilmesinde  kullanilan

degerlendirme kriteri (Ozdamar, 2004);
0,00 < a < 0,40 ise dlgek giivenilir degildir.
0,40 < a. < 0,60 ise olcek diisiik giivenilirliktedir.
0,60 < a < 0,80 ise dlgek oldukca giivenilirdir.
0,80 <a < 1,00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir.

Olgeklerin giivenilirlik diizeyleri % 72 ile % 81 arasinda degismektedir.
Olgeklere ve alt boyutlara ait énermelerin i¢ tutarliliklarinin saglandigi ve yiiksek

diizeyde giivenilir olduklar1 goriilmektedir.




48

3.4. Verilerin istatistiksel Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
for Windows 17.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verileri degerlendirilirken
tanimlayict istatistiksel metotlart (Sayi, Yiizde, Ortalama, Standart sapma)
kullanilmistir. Aragtirmanin degiskenleri igin Kolmogorov Smirnov-Normal Dagilim
testi uygulanmistir. Degiskenlerin normal dagilmadiklar tespit edilmistir. Verilerin
analizleri yapilirken parametrik olmayan yontemler kullanilmistir. Niceliksel
verilerin karsilagtirllmasinda iki grup arasindaki farki Mann Whitney U testi, ikiden
fazla grup durumunda parametrelerin gruplararast karsilastirmalarinda Kruskal
Wallis H-Testi kullanilmistir. Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri
arasindaki iliski Spearman korelasyon analizi analizi ile test edilmistir. Olgekler

arasindaki korelasyon iligkileri asagidaki kriterlere gore degerlendirilmistir (Kalayci,

2006: 116);

r Tliski
0,00-0,25 Cok Zayif
0,26-0,49 Zayif
0,50-0,69 Orta
0,70-0,89 Yiiksek
0,90-1,00 Cok Yiiksek

Elde edilen bulgular %95 giiven araliginda %35 anlamlilik diizeyinde

degerlendirilmistir.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma probleminin ¢6ziimii i¢in, arastirmaya katilan
O0gretmen ve 0grencilerden dlgekler yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde
edilen bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve

yorumlar yapilmistir.

4.1. Orneklem Grubunun Demografik Ozelliklerine Iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Tablo 3. Orneklem Grubunu Olusturan Katihmeilarin Dagilimi

Frekans Yiizde (%)
Ogretmen 50 10,8
Ogrenci 414 89,2

Orneklem grubunu olusturan katilimeilarin dagilimi Tablo 3'te incelenmistir.
Buna gore arastirmaya katilanlarin 50'si (% 10,8) 6gretmen, 414'4 (% 89,2)

ogrencidir.

Ogretmen

Ogrenci
89%

11%

m Ogretmen

m Ogrenci

Sekil 1. Orneklem Grubunu Olusturan Katihmeilarin Dagilimi

Tablo 4. Orneklem Grubunun Cinsiyetlerine Gore Dagihimi

Frekans Yiizde (%)
Kadin 34 68,0
Erkek 16 32,0
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Omeklem grubunun cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 4'te incelenmistir.
Buna gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 34'i (% 68,0) kadin, 16's1 (% 32,0)
erkektir.

Erkek
32%

H Kadin

M Erkek

Kadin
68%

Sekil 2. Orneklem Grubunun Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Tablo 5. Orneklem Grubunun Yaslarina Gére Dagihm

Frekans Yiizde (%)
26-30 yas 11 22,0
31-35 yas 26 52,0
36 yas ve lsti 13 26,0

Orneklem grubunun yaslarina gore dagilimi Tablo 5'te incelenmistir. Buna
gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 11'1 (% 22,0) 26-30 yas, 26's1 (% 52,0) 31-35
yas, 13" (% 26,0) 36 yas ve istii yas araligindadir.

36 yas ve
Ustl 26-30 yas
26% 22%
W 26-30 yas
W 31-35yas

M 36 yas ve Ustl

31-35vyas
52%

Sekil 3. Orneklem Grubunun Yaslarina Gére Dagihim



Tablo 6. Orneklem Grubunun Calistigi Okullara Gére Dagilhimi

Frekans

Yiizde (%)

Kamu Ilkdgretim Okulu

50

100,0

Orneklem grubunun calistig1 okullara gore dagilimi Tablo 6'da incelenmistir.

Buna gore arastirmaya katilan o6gretmenlerin 50'si (% 100,0) kamu ilkogretim

okulunda ¢aligmaktadir.

Tablo 7. Orneklem Grubunun Egitim Durumlarina Gére Dagihim

Frekans Yiizde (%)
Egitim Enstitiisii 1 2,0
Lisans 47 94,0
Yiiksek Lisans 2 4,0

Omeklem grubunun egitim durumlarma gore dagilimi Tablo 7'de
incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 1'inin (% 2,0) egitim
enstitiisli, 47'sinin (% 94,0) lisans, 2'sinin (% 4,0) yiiksek lisans mezunu oldugu

goriilmektedir.

Yiiksek Lisans
4%

Egitim
Enstitlsi
2%

N

B Egitim EnstitUsa
M Lisans

Yuksek Lisans

Lisans
94%

Sekil 4. Orneklem Grubunun Egitim Durumlarina Gére Dagihm

Tablo 8. Orneklem Grubunun Mezun Oldugu Béliimlere Gore Dagihmi

Frekans Yiizde (%)
Tiirkge Ogretmenligi 33 66,0
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi 12 24,0
Tiirk Dili ve Edebiyat1 (Fen-Edebiyat) 5 10,0
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Omeklem grubunun mezun oldugu béliimlere gére dagilimi Tablo 8'de
incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 33’iintin (% 66,0) Tiirkce
Ogretmenligi, 12’sinin (% 24,0) Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi, 5’inin (%
10,0) Tirk Dili ve Edebiyati (Fen-Edebiyat) bolimlerinden mezun oldugu

goriilmektedir.
Tirk Dili ve
Edeblya'tl (Fen-_\ )
Edebiyat) m Turkce Ogretmenligi
10%
B Turk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi
Tirk Dili ve Turk Dili ve Edebiyati (Fen-
oFdiblyatllm Tiirkce Edebiyat)
grezzr:l/in '8l Ogretmenligi

66%

Sekil 5. Orneklem Grubunun Mezun Oldugu Béliimlere Gore Dagilhim

Tablo 9. Orneklem Grubunun Ogretmenlik Meslegindeki Hizmet Siiresine Gore

Dagilim
Frekans Yiizde (%)
0-10 y1l 26 52,0
11 y1l ve iistii 24 48,0

Orneklem grubunun gretmenlik meslegindeki hizmet siiresine gore dagilimi
Tablo 9'da incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 26'smnin (%
52,0) 0-10 yil, 24%iniin (% 48,0) 11 yil ve dsti mesleginde hizmet siiresi

bulunmaktadir.

11 yil ve Gsti

0-10 yil
48% y

52%
mO0-10 yil

H 11 yil ve Usti
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Sekil 6. Orneklem Grubunun Ogretmenlik Meslegindeki Hizmet Siiresine Gore

Dagilim

Tablo 10. Orneklem Grubunun Dersine Girdigi Simiflarin Ortalama Mevcut Sayisina

Gore Dagilimi

Frekans Yiizde (%)
16-20 6grenci 9 18,0
21-25 dgrenci 9 18,0
26-30 dgrenci 13 26,0
31-35 dgrenci 14 28,0
36 dgrenci ve listil 5 10,0

Orneklem grubunun dersine girdigi siniflarin ortalama mevcut sayisina gore

dagilimi Tablo 10'da incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin
9’unun (% 18,0) 16-20 6grenci, 9’unun (% 18,0) 21-25 6grenci, 13’tiniin (% 26,0)
26-30 Ogrenci, 14’tiniin (% 28,0) 31-35 6grenci, 5’inin (% 10,0) 36 ve daha fazla

ogrenci mevcutlu siiflarda derse girdigi goriillmektedir.

36 Ogrenci ve

ustu

31-35 6grenci 10% 18%

28%

26%

16-20 6grenci

M 16-20 6grenci
M 21-25 6grenci
26-30 6grenci

m 31-35 6grenci

H 36 6grenci ve Ustl

21-25 6grenci
26-30 6grenci 18%

Sekil 7. Orneklem Grubunun Dersine Girdigi Simflarin Ortalama Mevcut

Sayisina Gore Dagilim

Tablo 11. Orneklem Grubunun Tiirkce Derslerinde Yazih Anlatim Etkinliklerinin
Uygulanmasinda Karsilastig1 Zorluklara Gore Dagilim

Frekans | Yiizde (%)
Bu etkinlikleri gerektigi gibi yapmak i¢in zaman yeterli degil. 38 76,0
Ogrenci say1s1 olmasi gerekenden fazla, siniflar kalabalik. 20 40,0
Bu etkinliklerin uygulanmasi konusunda kapsamli bilgim yok. 1 2,0
Yazili anlatim etkinlikleri 6grencinin ilgisini ¢ekmiyor. 18 36,0
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Liselere gecis siavlarinda yazili anlatim becerisini 6lgen sorular yok. 11 22,0
Bu yiizden zaman ayirmak istemiyorum.

Liselere gecis sinavlarda yazili anlatim becerisini 6lgen sorular yok. 32 64,0
Bu yiizden 6grenciler bu konuda isteksiz.

Herhangi bir zorlukla karsilagsmiyorum. 4 8,0

4.2. Orneklem Grubunun Tiirkce Dersinde Yazii Anlatim
Etkinliklerinin Uygulanmasinda Karsilastigi Zorluklara iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Omeklem grubunun Tiirkce derslerinde yazili anlatim etkinliklerinin
uygulanmasinda karsilastig1 zorluklara gore dagilimi1 Tablo 11'de incelenmistir. Buna
gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 38’inin (% 76,0) Tiirk¢e derslerinde yazili
anlatim etkinliklerini gerektigi gibi yapmak i¢in zaman yeterli olmadigi, 20’sinin (%
40,0) Etkinlikler i¢in 6grenci sayisinin olmasi gerekenden fazla, siniflar kalabalik
oldugu, 1’inin (% 2,0) Tiirkce derslerinde yazili anlatim etkinliklerinin uygulanmasi
konusunda kapsamli bilgisinin olmadigi, 18’inin (% 36,0) Yazili anlatim
etkinliklerinin Ogrencinin ilgisini ¢ekmedigi, 11°inin (% 22,0) Liselere gegcis
sinavlarinda yazili anlatim becerisini dlgen sorular olmadigi i¢in bu etkinliklere
zaman ayirmak istemedigi, 32’sinin (% 64,0) Liselere gecis sinavlarinda yazili
anlatim becerisini 6l¢en sorular olmadigi i¢in 6grencilerin bu konuda isteksiz oldugu,

4’{intin (% 8,0) herhangi bir zorlukla karsilagsmadig1 goriilmektedir.

4.3. Arastirmaya Katilan Ogretmen ve Ogrencilerin Yazih Anlatim
Etkinlikleri Algis1 Diizeylerinin Grup Degiskenine Gore Farklilasmasina Iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Tablo 12. Arastirmaya Katilan Ogretmen ve Ogrencilerin Yazih Anlatim Etkinlikleri
Algisi Diizeylerinin Grup Degiskenine Gore Farkhlasmasi

Grup N | Ort Ss MW p

Kendini yazili olarak ifade etme Ogretmen 50 | 2,360 | 0,449 | 3671,500 | 0,000
aliskanlig1 kazanma Ogrenci 414 | 1,666 | 0,588

Ogretmenlerin yazma siirecindeki rolii | Ogretmen | 50 | 2,678 | 0,402 | 6313,500 | 0,000
Ogrenci | 414 | 2,364 | 0,506

Yazma yontemleri Ogretmen 50 | 2,394 | 0,348 | 7122,500 | 0,000
Ogrenci 414 | 2,193 | 0,490

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi

kazanma puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
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gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. (Mann Whitney
U=3671,50; p=0,000<0,05). Ogretmenlerin kendini yazili olarak ifade etme
aligkanlig1 kazanma puanlar1 (x=2,360), 6grencilerin kendini yazili olarak ifade etme

aliskanlig1 kazanma puanlarindan (x=1,666) yiliksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yazma siirecindeki rolii puanlar
ortalamalarinin grup degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalart
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. (Mann Whitney U=6313,50;
p=0,000<0,05). Ogretmenlerin yazma siirecindeki rolii puanlari (x=2,678),
Ogrencilerin Ogretmenin yazma siirecindeki rolii puanlarindan (x=2,364) yiiksek

bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yazma yontemleri puanlar1 ortalamalarinin
grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel ~acidan anlamli  bulunmustur. (Mann  Whitney U=7122,50;
p=0,000<0,05). Ogretmenlerin yazma yontemleri puanlar1 (x=2,394), 6grencilerin

yazma yontemleri puanlarindan (x=2,193) yiiksek bulunmustur.

4.4. Arastirmaya Katilan Ogretmen ve Ogrencilerin Yazih Anlatim
Etkinlikleri Algis1 ile Ilgili Ifadelere Verdigi Cevaplarin Ortalamasinin Grup
Degiskenine Gore Farklilagsmasina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 13. Arastirmaya Katilan Ogretmen ve Ogrencilerin Yazilh Anlatim Etkinlikleri
Algisindan “Kendini Yazih Olarak Ifade Etme Aliskanhg Kazanma” ile Ilgili Ifadelere
Verdigi Cevaplarin Ortalamasinin Grup Degiskenine Gore Farklilasmasi

Grup N | Ort Ss t p

Tatillerde veya belirli giin ve haftalarda | Ogretmen | 50 | 2,360 | 0,631 | 5,089 | 0,000
goriilen ve yasananlar1 anlatan yazilar Ogrenci | 414 | 1,848 | 0,946
yazdirirnm.

Diizenli olarak giinliik yazdiririm. Ogretmen 50 | 2,000 | 0,728 | 3,180 | 0,002
Ogrenci 414 | 1,638 | 0,991

Diizenli olarak, hoslarina giden siirlerin Ogretmen 50 | 2,620 | 0,805 | 6,240 | 0,000

yer aldig1 siir defteri tuttururum. Ogrenci | 414 | 1,836 | 1,081
Tiirkge derslerinde, sinif ya da okul Ogretmen | 50 | 2,460 | 0,613 | 11,767 | 0,000
gazetesinde yayinlamak ya da cesitli Ogrenci | 414 | 1,343 | 0,636

dergilere gondermek i¢in yazilar
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| yazdiririm. | | | | | |

Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerin “Tatillerde veya belirli giin ve
haftalarda goriilen ve yasananlari anlatan yazilar yazdiririm.” ifadesine verdigi
cevaplarin ortalamasinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. (t=5,09; p=0,000<0,05).
Ogretmenlerin “Tatillerde veya belirli giin ve haftalarda goriilen ve yasananlari
anlatan yazilar yazdiririm.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasi (x=2,360),
Ogrencilerin “Tatillerde veya belirli giin ve haftalarda goriilen ve yasananlar1 anlatan
yazilar yazdiririm.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasindan (x=1,848) yiiksek

bulunmustur.

Arastirmaya katilan O6gretmen ve Ogrencilerin “Diizenli olarak giinliik
yazdirinim.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur.
(t=3,18; p=0,002<0,05). Ogretmenlerin “Diizenli olarak giinliik yazdiririm.”
ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasi (x=2,000), Ogrencilerin “Diizenli olarak
giinliik yazdiririm.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasindan (x=1,638) yiiksek

bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogretmen ve Ogrencilerin “Diizenli olarak, hoslarina
giden siirlerin yer aldigi siir defteri tuttururum.” ifadesine verdigi cevaplarin
ortalamasinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. (t=6,24; p=0,000<0,05). Ogretmenlerin
“Diizenli olarak, hoslarina giden siirlerin yer aldig1 siir defteri tuttururum.” ifadesine
verdigi cevaplarin ortalamasi (x=2,620), 6grencilerin “Diizenli olarak, hoslarina
giden siirlerin yer aldigi siir defteri tuttururum.” ifadesine verdigi cevaplarin

ortalamasindan (x=1,836) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerin “Tiirk¢e derslerinde, siif ya da

okul gazetesinde yaymlamak ya da c¢esitli dergilere gondermek i¢in yazilar
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yazdirinim.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur.
(t=11,77; p=0,000<0,05). Ogretmenlerin “Tiirk¢e derslerinde, smif ya da okul
gazetesinde yayinlamak ya da gesitli dergilere géndermek igin yazilar yazdiririm.”
ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasi (x=2,460), 6grencilerin “Tiirkge derslerinde,
sinif ya da okul gazetesinde yayinlamak ya da cesitli dergilere gondermek igin
yazilar yazdiririm.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasindan (x=1,343) yiiksek

bulunmustur.

Tablo 14. Arastirmaya Katilan Ogretmen ve Ogrencilerin Yazilh Anlatim Etkinlikleri
Algisindan “Ogretmenlerin Yazma Siirecindeki Rolii” ile ilgili ifadelere Verdigi
Cevaplarin Ortalamasimin Grup Degiskenine Gore Farkhilasmasi

Grup N Ort Ss t p
Tiirkge derslerinde yazili anlatima yer Ogretmen | 50 | 2,920 | 0,528 | -2,263 | 0,026
veririm. Ogrenci 414 | 3,111 | 0,801
Ogrencilere, yazmalar1 i¢in verdigim C)gretmen 50 | 2,340 | 0,798 | 1,568 | 0,121
konularla birlikte yazma plan1 da Ogrenci 414 | 2,143 | 1,138

veririm.

Ogrencilerin yazilardan iyi olanlar: Ogretmen | 50 | 2,980 | 0,654 | 16,095 | 0,000
siif veya okul gazetesinde yayinlariz. Ogrenci | 414 | 1,345 | 0,681

Yazacaklar1 konu hakkinda diisiinmeleri Ogretmen 50 | 3,280 | 0,607 | -0,503 | 0,616
i¢in zaman veririm, Ogrenci 414 | 3,329 | 0,888

Ogrencilerin yazdiklarini, dogru ve Ogretmen | 50 | 3,060 | 0,712 | 2,989 | 0,004
yanlig yonleri agisindan degerlendirip Ogrenci 414 | 2,715 | 1,150
geri veririm.

Yazili anlatim etkinliklerinde Ogretmen | 50 | 1,860 | 0,729 | -0,295 | 0,769
ogrencilerimle birlikte kendim de Ogrenci | 414 | 1,894 | 1,005

yazarim.

Yazili anlatim etkinligine dnce climle Ogretmen 50 | 2,280 | 0,757 | 2,201 | 0,031
yazma, ardindan paragraf yazma Ogrenci | 414 | 2,019 | 1,030

calismasi ile baslariz.

Yazma caligmasindan 6nce dgrencilere Ogretmen 50 | 2,700 | 0,863 | 2,527 | 0,014
nasil yazilacagimi, uygulamali olarak Ogrenci | 414 | 2,357 | 1,198
gosteririm.

Arastirmaya katilan O0gretmen ve Ogrencilerin “Tiirk¢e derslerinde yazih
anlatima yer veririm.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin grup degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlamli bulunmustur.
(t=-2,26; p=0,026<0,05). Ogrencilerin “Tiirk¢e derslerinde yazili anlatima yer

veririm.” ifadesine verdigi cevaplarm ortalamas1 (x=3,111), Ogretmenlerin “Tiirk¢e
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derslerinde yazili anlatima yer veririm.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasindan

(x=2,920) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmen ve dgrencilerin “Ogrencilere, yazmalari icin
verdigim konularla birlikte yazma plant da veririm.” ifadesine verdigi cevaplarin
ortalamasinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir. (t=1,568; p=0,121>0,05).

Arastirmaya katilan dgretmen ve &grencilerin “Ogrencilerin yazilarindan iyi
olanlar1 smif veya okul gazetesinde yayinlariz.” ifadesine verdigi cevaplarin
ortalamasinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur. (t=16,09; p=0,000<0,05). Ogretmenlerin
“Ogrencilerin yazilarindan iyi olanlar1 smif veya okul gazetesinde yayinlariz.”
ifadesine verdigi cevaplarin ortalamas1 (x=2,980), &grencilerin “Ogrencilerin
yazilarindan 1iyi olanlar1 sinif veya okul gazetesinde yayinlariz.” ifadesine verdigi

cevaplarin ortalamasindan (x=1,345) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmen ve oOgrencilerin “Yazacaklari konu hakkinda
diisiinmeleri i¢in zaman veririm.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agcidan anlaml

bulunmamustir. (t=-0,503; p=0,616>0,05).

Arastirmaya katilan 6gretmen ve ogrencilerin “Ogrencilerin  yazdiklarini,
dogru ve yanlis yonleri acisindan degerlendirip geri veririm.” ifadesine verdigi
cevaplarin ortalamasinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur. (t=2,99; p=0,004<0,05).
Ogretmenlerin  “Ogrencilerin yazdiklarini, dogru ve yanlis yénleri acisindan
degerlendirip geri veririm.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasi (x=3,060),

ogrencilerin  “Ogrencilerin  yazdiklarini, dogru ve yanlis ydnleri agisindan
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degerlendirip geri veririm.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasindan (x=2,715)

yiiksek bulunmustur.

Yazma caligmalarinin istenen amacglara ulasabilmesi yapilan etkinliklerin
degerlendirilmesiyle miimkiindiir. Degerlendirme, yazmanin 6nemli unsurlarindan
biridir. Ciinkii degerlendirme O6gretim siirecini, 6gretmen hazirligim1 ve 6grenci
katilimin1 etkiler. Degerlendirme dogru bir sekilde yapildiginda hem o6gretmenleri
hem de 6grencileri giiclendirir. Degerlendirmenin sadece 6gretim sonunda yapilacak
bir etkinlik olarak diisliniilmesi 6gretim siirecini olumsuz yonde etkiler. Bunun
aksine degerlendirme, Ogretime rehberlik etmesi i¢in kullanilmalidir. Yapilan
degerlendirme sonunda 6gretim siireci hakkinda istenen basari elde edilmedigi ve
Ogrencilerin yazma becerileri gelisme gostermedigi takdirde yazma programinin

gbzden gegirilmesi gerekir.

Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerin “Yazili anlatim etkinliklerinde
ogrencilerimle birlikte kendim de yazarim.” ifadesine verdigi cevaplarin
ortalamasimin grup degiskenine gbére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. (t=-0,295; p=0,769>0,05).

Aragstirmaya katilan 6gretmen ve dgrencilerin “Yazili anlatim etkinligine dnce

b

climle yazma, ardindan paragraf yazma calismasi ile baslariz.” ifadesine verdigi
cevaplarin ortalamasinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur. (t=2,20; p=0,031<0,05).
Ogretmenlerin “Yazili anlatim etkinli§ine once ciimle yazma, ardindan paragraf
yazma c¢aligmasi ile baslariz.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasi (X=2,280),
ogrencilerin “Yazili anlatim etkinligine dnce ciimle yazma, ardindan paragraf yazma

caligmasi ile baglariz.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasindan (x=2,019) yiiksek

bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerin “Yazma ¢alismasindan Once

Ogrencilere nasil yazilacagini, uygulamali olarak gosteririm.” ifadesine verdigi
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cevaplarin ortalamasinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamli bulunmustur. (t=2,53; p=0,014<0,05).
Ogretmenlerin  “Yazma ¢aligmasindan &nce Ogrencilere nasil  yazilacagimni,
uygulamali olarak gosteririm.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasi (x=2,700),
Ogrencilerin “Yazma ¢alismasindan once 0grencilere nasil yazilacagini, uygulamali
olarak gosteririm.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasindan (x=2,357) yiiksek

bulunmustur.

Tablo 15. Arastirmaya Katilan Ogretmen ve Ogrencilerin Yazilh Anlatim Etkinlikleri
Algisindan “Yazma Yoéntemleri” ile Ilgili Ifadelere Verdigi Cevaplarin Ortalamasinin
Grup Degiskenine Gore Farklhilasmasi

Grup N | Ort Ss t p
Okunan masal, hikdye veya roman Ogretmen | 50 | 2,360 | 0,631 | 1,917 | 0,059
metinlerinden hareketle 6zet yazdiririm. | Ogrenci | 414 | 2,169 | 0,900
Fotograflardan, karikatiirlerden, Ogretmen | 50 | 2,400 | 0,535 | 2,991 | 0,004

resimlerden, bir filmden, bir miizikten Ogrenci 414 | 2,135 | 0,937
veya herhangi bir manzaradan hareketle
yazma ¢aligmasi yapariz.

Yazma calismalarinda elestirel yazma Ogretmen 50 {2,300 | 0,789 | 1,777 | 0,080

teknigini kullanirim. Ogrenci 414 | 2,082 | 1,034
Okuyup yarim biraktigim bir hikayeyi Ogretmen | 50 | 2,840 | 0,548 | 0,289 | 0,774
tamamlama ¢aligmasi yapariz. Ogrenci | 414 | 2,814 | 0,932
Yazma c¢aligsmasi yapmadan once, 6n Ogretmen | 50 | 2,760 | 0,894 | 3,436 | 0,001

hazirlik olarak, soru-cevap ya da beyin Ogrenci | 414 | 2,290 | 1,068
firtinas1 yontemlerini kullanirim.

Gruplara ayirarak yazma ¢alismasi Ogretmen | 50 | 2,080 | 0,601 | 3,987 | 0,000
yaptiririm. Ogrenci | 414 | 1,698 | 0,901
Yazma caligsmalarinda, yaratici yazma Ogretmen | 50 | 2,420 | 0,810 | 4,524 | 0,000
teknigini kullanirim. C)grenci 414 | 1,768 | 0,979
Yazma galismasi olarak, 6grencilerin C)gretmen 50 | 2,660 | 0,772 | 1,660 | 0,101
duygu, diisiince ve hayallerini Ogrenci | 414 | 2,461 | 0,995

smirlandirmadan, konusunu ve tiiriinii
(6ykii, masal, oyun, siir vb) kendilerinin
belirledigi yazma etkinligi yapariz.

Yazma calismasi olarak, konunun 6énemli Ogretmen 50 | 2,700 | 0,735 | -1,729 | 0,088
noktalarii not aldiririm. Ogrenci 414 | 2,901 | 1,056

Benim rehberligimde, siifca ortak bir Ogretmen 50 | 2,060 | 0,682 | 1,655 | 0,102
konu belirleyip o konuya uygun kavram | Ogrenci | 414 | 1,882 | 0,976
havuzu olusturup, daha sonra bu

kavramlar1 kiimeleyerek yazma ¢alismasi

yapariz.
Verdigim numaralandirilmig ciimleleri, Ogretmen 50 | 2,420 | 0,758 | 0,386 | 0,701
mantikli bir diizen i¢inde siralatarak, Ogrenci 414 | 2,374 | 1,007

anlaml1 bir paragraf olusturma etkinligi
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yapariz.
Ogrencilere verdigim metnin, dncesini Ogretmen | 50 | 2,520 | 0,646 | -0,867 | 0,388
tahmin ederek, o metnin iisliibuna ve Ogrenci | 414 | 2,611 | 1,054

mantik diizenine uygun bir baslangic
yazma etkinligi yapariz.

Bir metni okuyup o konuya kendi Ogretmen | 50 | 2,440 | 0,644 | 3,772 | 0,000
yorumlarini katarak yeniden bir metin Ogrenci 414 | 2,053 | 0,960
olusturma etkinligi yapariz.

Yazma caligmasi olarak, siir, oykii, Ogretmen 50 | 2,400 | 0,782 | 1,107 | 0,272
deneme, fikra vb. gibi herhangi bir tiirde | Ogrenci | 414 | 2,266 | 1,014
bir metin verdikten sonra bu metnin
basligina, konusuna uygun farkl bir
tiirde yazi yazma etkinligi yaptiririm.

Yazma caligmalarinda, tiimevarim Ogretmen | 50 | 1,960 | 0,533 | 2,894 | 0,005
yontemini kullanirim. Ogrenci 4141 1,708 | 0,891
Yazma caligmalarinda, timdengelim Ogretmen | 50 | 1,980 | 0,622 | 1,060 | 0,292
yontemini kullanilirim. Ogrenci 4141 1,874 | 0,951

Aragtirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerinin “Okunan masal, hikdye veya
roman metinlerinden hareketle 6zet yazdiririm.” ifadesine verdigi cevaplarin
ortalamasinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar arasindaki fark

istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir. (t=1,917; p=0,059>0,05).

Arastirmaya  katilan  Ogretmen ve  Ogrencilerinin  “Fotograflardan,
karikatiirlerden, resimlerden, bir filmden, bir miizikten veya herhangi bir manzaradan
hareketle yazma calismasi yapariz.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasimin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmustur. (t=2,99; p=0,004<0,05). Ogretmenlerin “Fotograflardan,
karikatiirlerden, resimlerden, bir filmden, bir miizikten veya herhangi bir manzaradan
hareketle yazma c¢aligmas1 yapariz.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasi
(x=2,400), ogrencilerin “Fotograflardan, karikatiirlerden, resimlerden, bir filmden,
bir miizikten veya herhangi bir manzaradan hareketle yazma caligmasi yapariz.”

ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasindan (x=2,135) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogretmen ve Ogrencilerinin “Yazma c¢aligmalarinda
elestirel yazma teknigini kullanirim.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin grup

degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
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yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

bulunmamustir. (t=1,777; p=0,080>0,05).

Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerinin “Okuyup yarim biraktigim bir
hikdyeyi tamamlama caligmas1 yapariz.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin
grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamastir. (t=0,289; p=0,774>0,05).

Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerinin “Yazma ¢aligmasi yapmadan
once, 6n hazirlik olarak, soru-cevap ya da beyin firtinasi yontemlerini kullanirim.”
ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip  gostermedigini  belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur. (t=3,44;
p=0,001<0,05). Ogretmenlerin “Yazma ¢alismas1 yapmadan dnce, &n hazirlik olarak,
soru-cevap ya da beyin firtinasi yontemlerini kullanirim.” ifadesine verdigi
cevaplarin ortalamasi (X=2,760), 6grencilerin “Yazma caligmas1 yapmadan once, 6n
hazirlik olarak, soru-cevap ya da beyin firtinas1 yontemlerini kullanirim.” ifadesine

verdigi cevaplarin ortalamasindan (x=2,290) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan o6gretmen ve Ogrencilerinin “Gruplara ayirarak yazma
caligmas1 yaptiririm.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin grup degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur.
(t=3,99; p=0,000<0,05). Ogretmenlerin “Gruplara ayirarak yazma ¢alismasi
yaptiririm.”  ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasi1 (Xx=2,080), 6grencilerin
“Gruplara ayirarak yazma c¢aligmast yaptiririm.” ifadesine verdigi cevaplarin

ortalamasindan (x=1,698) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan Ogretmen ve oOgrencilerinin “Yazma ¢alismalarinda,
yaratici yazma teknigini kullanirim.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
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bulunmustur. (t=4,52; p=0,000<0,05). Ogretmenlerin “Yazma calismalarinda,
yaratict yazma teknigini kullanirim.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasi
(x=2,420), 6grencilerin “Yazma ¢alismalarinda, yaratici yazma teknigini kullanirim.”

ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasindan (x=1,768) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerinin “Yazma c¢aligmasi olarak,
Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayallerini sinirlandirmadan, konusunu ve tiiriinii
(6ykii, masal, oyun, siir vb) kendilerinin belirledigi yazma etkinligi yapariz.”
ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin grup degiskenine gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini  belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. (t=1,660;

p=0,101>0,05).

Aragtirmaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerinin “Yazma c¢alismasi olarak,
konunun 6nemli noktalarini not aldiririm.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin
grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamustir. (t=-1,729; p=0,088>0,05).

Arastirmaya katilan Ogretmen ve Ogrencilerinin “Benim rehberligimde,
smif¢a ortak bir konu belirleyip o konuya uygun kavram havuzu olusturup, daha
sonra bu kavramlar1 kiimeleyerek yazma ¢aligmasi yapariz.” ifadesine verdigi
cevaplarin ortalamasinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamaistir. (t=1,655; p=0,102>0,05).

Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerinin “Verdigim numaralandirilmis
climleleri, mantikli bir diizen i¢inde siralatarak, anlamli bir paragraf olusturma
etkinligi yapariz.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acgidan anlamli

bulunmamastir. (t=0,386; p=0,701>0,05).
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Aragtirmaya katilan ogretmen ve ogrencilerinin “Ogrencilere verdigim
metnin, Oncesini tahmin ederek, o metnin iislibuna ve mantik diizenine uygun bir
baslangi¢c yazma etkinligi yapariz.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

bulunmamustir. (t=-0,867; p=0,388>0,05).

Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerinin “Bir metni okuyup o konuya
kendi yorumlarini katarak yeniden bir metin olusturma etkinligi yapariz.” ifadesine
verdigi cevaplarin ortalamasinin grup degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur. (t=3,77; p=0,000<0,05).
Ogretmenlerin “Bir metni okuyup o konuya kendi yorumlarini katarak yeniden bir
metin olusturma etkinligi yapariz.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasi (x=2,440),
ogrencilerin “Bir metni okuyup o konuya kendi yorumlarin1 katarak yeniden bir
metin olusturma etkinligi yapariz.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasindan

(x=2,053) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerinin “Yazma ¢alismast olarak, siir,
Oyki, deneme, fikra vb. gibi herhangi bir tiirde bir metin verdikten sonra bu metnin
basligina, konusuna uygun farkli bir tiirde yazi yazma etkinligi yaptiririm.” ifadesine
verdigi cevaplarin ortalamasinin grup degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamaistir. (t=1,107; p=0,272>0,05).

Arastirmaya katilan Ogretmen ve ogrencilerinin “Yazma ¢alismalarinda,
tiimevarim yontemini kullanirim.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmustur. (t=2,89; p=0,005<0,05). Ogretmenlerin “Yazma calismalarinda,
tiimevarim yontemini kullanirim.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasi (X=1,960),
ogrencilerin “Yazma calismalarinda, tiimevarim yontemini kullanirim.” ifadesine

verdigi cevaplarin ortalamasindan (x=1,708) yiiksek bulunmustur.
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Arastirmaya katilan Ogretmen ve oOgrencilerinin “Yazma ¢alismalarinda,
tiimdengelim yontemini kullanilirnm.” ifadesine verdigi cevaplarin ortalamasinin
grup degiskenine gore anlamli bir farkliik gdosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel

acidan anlamli bulunmamustir. (t=1,060; p=0,292>0,05).

4.5. Arastirmaya Katilan Qgretmenlerin Yazih Anlatim Etkinlikleri
Algis1 Diizeylerinin Demografik Ozelliklere Goére Farkhlasmasma Iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Tablo 16. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yazili Anlatim Etkinlikleri Algist
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasmasi

Grup | N | Ort Ss MW p

Kendini yazili olarak ifade etme Kadin | 34 | 2,390 | 0,440 | 216,500 | 0,237
aligkanlig1 kazanma Erkek | 16 | 2,297 | 0,476
Ogretmenlerin yazma siirecindeki rolii Kadin | 34 | 2,636 | 0,377 | 207,000 | 0,173
Erkek | 16 | 2,766 | 0,449
Yazma yontemleri Kadin | 34 | 2,392 | 0,328 | 258,500 | 0,778
Erkek | 16 | 2,398 | 0,398

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  “kendini yazili olarak ifade etme
aligkanligr kazanma” puanlart ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gdore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

bulunmamistir. (Mann Whitney U=216,500; p=0,237>0,05).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, “Ogretmenlerin yazma siirecindeki rolii”
puanlar1 ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmamistir. (Mann

Whitney U=207,000; p=0,173>0,05).

Arastirmaya  katilan  Ogretmenlerin  “yazma  yOntemleri”  puanlari
ortalamalarinin  cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklihik  gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel ac¢idan anlamli bulunmamistir. (Mann

Whitney U=258,500; p=0,778>0,05).
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Tablo 17. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yazili Anlatim Etkinlikleri Algis:
Diizeylerinin Yas Degiskenine Gore Farkhilasmasi

Grup N | Ort Ss KW p

Kendini yazili olarak ifade etme | 26-30 yas 11| 2,500 | 0,461 | 1,590 | 0,452
aligkanlig1 kazanma 31-35 yas 26 | 2,279 | 0,396

36 yag veiistii | 13 | 2,404 | 0,536
Ogretmenlerin yazma 26-30 yas 11| 2,659 | 0,388 | 1,219 | 0,544
stirecindeki rolii 31-35 yas 26 | 2,620 | 0,426

36 yasveisti | 13| 2,808 | 0,359
Yazma yontemlerini kullanma 26-30 yas 11| 2,449 | 0,271 | 1,048 | 0,592

31-35 yas 26 | 2,341 | 0,399

36 yag ve st | 13 | 2,452 | 0,298

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  “kendini yazili olarak ifade etme
aligkanligr kazanma” puami ortalamalarinin yas degiskeni acisindan anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi
sonuclarina goére; grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamustir.

(KW=1,590; p=0,452>0,05).

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin, “Ogretmenlerin yazma siirecindeki rolii”
puan1 ortalamalarmin yas degiskeni agisindan anlamli bir farklilhik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina
gore; grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir. (KW=1,219;
p=0,544>0,05).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “yazma yontemleri” puani ortalamalarinin
yas degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuclarina gore; grup ortalamalar
arasindaki fark anlamli bulunmamistir. (KW=1,048; p=0,592>0,05).

Tablo 18. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yazih Anlatim Etkinlikleri Algisi
Diizeylerinin Mezun Oldugu Béliim Degiskenine Gore Farklilasmasi

Grup N | Ort Ss KW p
Kendini yazih Tiirkce Ogretmenligi 33 | 2,333 | 0,427 | 0,449 | 0,799
olarak ifade Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 12 | 2,417 | 0,515
etme aliskanhig1 | Tiirk Dili ve Edebiyati (Fen- 5 |2,400 | 0,518
kazanma Edebiyat)
C)gretmenlerin Tirkce Ogretmenligi 33 | 2,640 | 0,436 | 1,025 | 0,599
yazma Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 12 | 2,802 | 0,347
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surecindeki Tiirk Dili ve Edebiyati (Fen- 5 12,625 0,250
rolii Edebiyat)
Yazma Tirkce Ogretmenligi 33 | 2,360 | 0,359 | 1,046 | 0,593
yontemleri Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi 12 | 2,495 0,323
Tiirk Dili ve Edebiyati (Fen- 5 12,375 0,354
Edebiyat)

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  “kendini yazili olarak ifade etme
aliskanlig1 kazanma” puani ortalamalarinin mezun oldugu bolim degiskeni agisindan
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal
Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlaml

bulunmamustir. (KW=0,449; p=0,799>0,05).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, “Ogretmenlerin yazma stirecindeki rolii”
puani ortalamalarinin mezun oldugu boliim degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi

sonuclarina goére; grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir.

(KW=1,025; p=0,599>0,05).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “yazma yontemleri” puani ortalamalarinin
mezun oldugu bolim degiskeni agisindan anlamli  bir farklilik  gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina
gore; grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir. (KW=1,046;
p=0,593>0,05).

Tablo 19. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yazih Anlatim Etkinlikleri Algisi
Diizeylerinin Ogretmenlik Meslegindeki Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Farkhilagsmasi

Grup N | Ort Ss MW p
Kendini yazili olarak ifade etme | 0-10 y1l 26 | 2,356 | 0,437 | 309,500 | 0,960
aligkanlig1 kazanma 11 yil ve iistii 24 | 2,365 | 0,472
Ogretmenlerin yazma 0-10 y1l 26 | 2,654 | 0,426 | 291,000 | 0,681
surecindeki rolu 11 yil ve istii 24 | 2,703 | 0,381
Yazma yontemleri 0-10 yil 26 | 2,392 | 0,345 | 310,000 | 0,969
11 yil ve iistii 24 | 2,396 | 0,358

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin “kendini yazili olarak ifade etme
aligkanhigi kazanma” puanlar1 ortalamalarimin gretmenlik meslegindeki hizmet
siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark
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istatistiksel acidan anlamli  bulunmamistir. (Mann Whitney U=309,500;
p=0,960>0,05).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, “6gretmenlerin yazma siirecindeki roli”
puanlar1 ortalamalarinin 6gretmenlik meslegindeki hizmet siiresi degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann
Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan

anlamli bulunmamistir. (Mann Whitney U=291,000; p=0,681>0,05).

Arastirmaya  katilan  Ogretmenlerin  “yazma  yOntemleri”  puanlari
ortalamalarinin 6gretmenlik meslegindeki hizmet siiresi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli

bulunmamustir. (Mann Whitney U=310,000; p=0,969>0,05).

Tablo 20. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yazili Anlatim Etkinlikleri Algis:
Diizeylerinin Dersine Girdigi Simiflarin Ortalama Mevcudu Degiskenine Gore

Farkhlasmasi
Grup N | Ort Ss KW p

Kendini yazili olarak ifade | 16-20 6grenci 9 | 2,083 | 0,280 | 5,436 | 0,245
etme aligkanligi kazanma 21-25 dgrenci 9 | 2472 0,522

26-30 6grenci 13| 2,385 | 0,506

31-35 dgrenci 14 | 2,464 | 0,403

36 6grenci ve iistil 512,300 | 0,481
Ogretmenlerin yazma 16-20 6grenci 9 | 2597 |0,292 | 2,281 | 0,684
surecindeki roli 21-25 dgrenci 9 | 2,653 0,441

26-30 6grenci 13| 2,615 | 0,541

31-35 6grenci 14| 2,777 | 0,260

36 6grenci ve iistil 5 | 2,750 | 0,500
Yazma yontemleri 16-20 6grenci 9 | 2,326 | 0,162 | 2,702 | 0,609

21-25 6grenci 9 | 2,313 | 0,385

26-30 6grenci 13 | 2,375 | 0,452

31-35 6grenci 14| 2,500 | 0,258

36 6grenci ve listil 512413 | 0,485

Arastirmaya katilan oOgretmenlerin  “kendini yazili olarak ifade etme
aligkanligt kazanma” puani ortalamalarinin dersine girdigi siniflarin ortalama

mevcudu degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gésterip gostermedigini belirlemek
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amactyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalar

arasindaki fark anlamli bulunmamustir. (KW=5,436; p=0,245>0,05).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, “6gretmenlerin yazma siirecindeki roli”
puani ortalamalarinin dersine girdigi smiflarin ortalama mevcudu degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalar1 arasindaki fark anlaml
bulunmamistir. (KW=2,281; p=0,684>0,05).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “yazma yontemleri” puani ortalamalarinin
dersine girdigi siniflarin ortalama mevcudu degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi
sonuclarina goére; grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir.

(KW=2,702; p=0,609>0,05).

4.6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yazih Anlatim Etkinlikleri
Algis1 Diizeylerinin Aralarindaki Iliskinin Korelasyon Analizi ile Incelenmesine
iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 21. Arastirmaya Katilan Qgretmenlerin Yazih Anlatim Etkinlikleri Algisi
Diizeylerinin Aralarindaki Iliskinin Korelasyon Analizi ile Incelenmesi

Kendini yazili olarak Ogretmenlerin yazma
ifade etme aligkanligi stirecindeki rolii
kazanma
Ogretmenlerin yazma r 0,429
stirecindeki rolii p 0,002
N 50
Yazma yontemleri r 0,046 0,331
p 0,753 0,019
N 50 50

Tablo 21’den anlasilacag: iizere, “Ogretmenlerin yazma siirecindeki roli” ile
“kendini yazili olarak ifade etme aligkanlig1 kazanma™ arasindaki iligkiyi belirlemek
lizere yapilan korelasyon analizi sonucunda, puanlar arasinda %42,9 diizeyinde
pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur. (r=0,429; p=0,002<0,05). Buna gore
“dgretmenin yazma siirecindeki rolii” puan arttik¢a “kendini yazili olarak ifade etme

aliskanlig1 kazanma” puani da artmaktadir.
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“Yazma yontemleri” ile ‘“kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi
kazanma” arasindaki iliskiyi belirlemek {izere yapilan korelasyon analizi sonucunda,
puanlar arasinda istatistiksel acidan anlamli iliski bulunamamistir. (r=0,046;

p=0,753>0,05).

“Yazma yontemleri” ile “Ogretmenin yazma siirecindeki rolii” arasindaki
iliskiyi belirlemek iizere yapilan korelasyon analizi sonucunda, puanlar arasinda
%33,1 pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur. (r=0,331; p=0,019<0,05). Buna gore
“yazma yontemleri” puani arttikca “Ggretmenin yazma siirecindeki rolii” puanmi da

artmaktadir.

Tablo 22. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazili Anlatim Etkinlikleri Algsi
Diizeylerinin Aralarindaki Iliskinin Korelasyon Analizi ile Incelenmesi

Kendini yazil olarak Ogretmenlerin yazma
ifade etme aligkanligi stirecindeki rolii
kazanma
Ogretmenlerin yazma r 0,297
siirecindeki roli p 0,000
N 414
Yazma yontemleri r 0,275 0,615
p 0,000 0,000
N 414 414

Tablo 22’den anlasilacagi tizere, “O0gretmenin yazma siirecindeki rolii” ile
“kendini yazili olarak ifade etme aligkanlig1 kazanma™ arasindaki iligkiyi belirlemek
tizere yapilan korelasyon analizi sonucunda, puanlar arasinda %29,7 diizeyinde
pozitif yonde anlamli iligki bulunmustur. (r=0,297; p=0,000<0,05). Buna gore
“dgretmenin yazma siirecindeki rolii” puani arttik¢a “kendini yazili olarak ifade etme

aliskanlig1 kazanma” puani da artmaktadir.

“Yazma yontemleri” ile ‘“kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi
kazanma” arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapilan korelasyon analizi sonucunda,
puanlar arasinda %27,5 pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur. (r=0,275;
p=0,000<0,05). Buna gore “yazma yontemleri” puani arttik¢a “kendini yazili olarak

ifade etme aligkanlig1 kazanma” puani da artmaktadir.
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“Yazma yontemleri” ile “Ogretmenin yazma siirecindeki rolii” arasindaki
iliskiyi belirlemek iizere yapilan korelasyon analizi sonucunda, puanlar arasinda
%61,5 pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur. (r=0,615; p=0,000<0,05). Buna gore
“yazma yontemleri” puani arttikca “0gretmenin yazma siirecindeki roli” puani da

artmaktadir.



BESINCI BOLUM
SONUCLAR VE TARTISMA, ONERILER
5.1. Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin sonucunda, Tiirk¢e derslerinde, yazili anlatim etkinliklerinin
uygulanisinda, 6gretmen-0grenci algisi arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir.
Aragtirmaya katilan O0gretmenlerin “kendini yazili olarak ifade etme aliskanlig
kazanma”, “6gretmenlerin yazma siirecindeki rolii”, “yazma yontemleri” ortalamalari
ile arastirmaya katilan Ogrencilerin “kendini yazili olarak ifade etme aligkanlig
kazanma”, “O6gretmenlerin yazma siirecindeki rolii”, “yazma yontemleri” ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur. Bu durum o&grencilerin
Tiirk¢e derslerindeki yazma etkinlikleri konusunda 6n bilgilerinin, derse hazir

bulunusluklarinin, ilgilerinin yetersiz oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bayram (2009: 10)’a gore yazili anlatimda, egitimin her seviyesinde, birtakim
istisnalar sayilmazsa, alinan mesafe bir arpa boyunu ge¢meyecek kadardir.
Universite mezunlarinin bile yazmay1 sikici bir eylem, bir dert olarak gordiiklerini
belirtir. Bugilin bircok gazetede, dergide, kitapta veya sanal ortamda bozuk
climlelerle, anlatim bozukluklariyla, sikici tisluplarla karsilagiyor olunmasini da bu

dersin islenisiyle ilgili eksikliklere dayandirmaktadir.

Arastirmamizin sonucunda, dgretmenlerin “kendini yazili olarak ifade etme
aligkanligi kazanma”, “6gretmenlerin yazma siirecindeki rolii” ve Ogretmenlerin
“yazma yontemleri” puanlar1 ortalamalarinin cinsiyet, yas, mezun oldugu bdolim,
ogretmenlik meslegindeki hizmet siiresi, dersine girdigi siniflarin ortalama mevcudu

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Ogretmenlerin yazma siirecindeki rolii”
degiskeni ile “kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanma” degiskeni
arasinda pozitif yonde anlamli iligki vardir. Buna gore 6gretmenin yazma siirecindeki
rolii puani arttikga, kendini yazili olarak ifade aligkanligi kazanma puanmi da

artmaktadir.
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin “Ogretmenlerin yazma stirecindeki roli”
degiskeni ile “kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanma” degiskeni
arasinda pozitif yonde anlamli iliski vardir. Ogrenci cevaplarma gore dgretmenlerin
yazma siirecindeki rolleri arttik¢a, kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi

kazanma puanlar1 da artmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “yazma yontemleri” degiskeni ile “kendini
yazili olarak ifade etme aligkanlig1 kazanma” degiskeni arasinda istatistiksel agidan

anlaml bir iliski bulunamamustir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  “yazma yOntemleri” degiskeni ile
“Ogretmenlerin yazma siirecindeki rolii” degiskeni arasinda pozitif yonde anlamli
iliski vardir. Ogretmenler yazma yontemlerini kullandik¢a yazma siirecindeki rolleri

de artmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, “Ogretmenin yazma siirecindeki roli”
degiskeni ile “kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanma” degiskeni
arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski vardir. “Ogretmenin yazma siirecindeki rolii”

puani arttik¢a “kendini yazili olarak ifade etme” puani da artmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin “yazma yontemleri” degiskeni ile “kendini
yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanma” degiskeni arasinda pozitif yonde
anlamli iliski vardir. Ogrenci cevaplarina gore 6gretmenlerin “yazma ydntemleri”
puanlar arttik¢a, “kendini yazili olarak ifade etme aliskanlig1 kazanma” puanlar1 da

artmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  “yazma yOntemleri” degiskeni ile
“Ogretmenlerin yazma siirecindeki rolii” degiskeni arasinda pozitif yonde anlamh
iliski vardir. Ogrencilere gore, dgretmenlerin “yazma ydntemleri” puanlari arttik¢a
yazma siirecindeki rolleri de artmaktadir. Buna gore Tiirk¢e derslerindeki yazma
etkinliklerinin yazma yontemleriyle bir biitiin oldugu ve O&gretmenin yazma

stirecindeki roliinti giiclendirdigi s6ylenebilir.
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Ogrencideki yazmaya karsi olumsuz tutumun, yazma kaygisinin, yazmaya bir
tiirli baslayamamanin, kurallarina uygun yazamamanin temelinde kendini yazili
olarak ifade edememenin oldugu séylenebilir. Kendini yazili olarak ifade etme,
yazma siirecinde ilk ve en Onemli adim olarak nitelendirilebilir. Bu kazanim
gerceklestiginde yazma ile ilgili diger kazanimlar gergeklestirmek kolaylasacaktir.
Aragtirmamizin neticesinde, kendini yazili olarak ifade etme kazanimina hizmet
edecek yazili anlatim etkinliklerine, Tiirk¢e derslerinde yer verme konusunda
Ogrenciler Ogretmenler gibi diisinmemektedir. Tiirk¢e Ogretmenlerinin “kendini
yazili olarak ifade etme” kazaniminmi gerceklestirmek i¢in en fazla kullandiklar
etkinlik, 6grenci anketine gore “Tatillerde veya belirli giin ve haftalarda goriilen ve
yasananlar1 yazdirma” etkinligi; 6gretmen anketine gore “Hoslarina giden siirlerin

yer aldig1 siir defteri tutturma” etkinligidir.

Tiirkce Ogretmenlerinin  “kendini yazili olarak ifade etme” kazanimini
gerceklestirmek i¢in en az kullandiklart etkinlik, 6grenci anketine gore “Sinif veya

okul gazetesinde yaymlamak ya da cesitli dergilere gondermek i¢in yazi yazdirma”

-----

Arastirmamiza gore Tirkce dgretmenlerinin “yazma yontemleri’nden en fazla
kullandiklar1, 6grenci anketine gore “Konunun oOnemli noktalarini not aldirma”
yontemi; 6gretmen anketine gore “Okunup yarim birakilan bir hikayeyi tamamlama”
yontemidir. Tiirk¢e Ogretmenlerinin “yazma yontemleri’nden en az kullandiklari
yontem, Ogrenci anketine gore “Gruplara ayirarak yazma calismast” yontemi;

O0gretmen anketine gore de “Tlimevarim” yontemidir.

Tiirkge 6gretmenlerinin yazma siirecinde en fazla karsilastiklar1 zorluk, yazil
anlatim etkinliklerini gerektigi gibi yapmak i¢in yeterli zaman olmamasi; bir digeri
de liselere gecis sinavlarinda yazma becerisini Olgen sorular olmadigi icin

ogrencilerin bu etkinliklere zaman ayirmak istememeleridir.

Ortaokullarda Tiirkce dersi 5. siniflarda haftada 6 saat; 6, 7 ve 8. siniflarda ise
5 saattir. Ogretmenler miifredat1 giicliikle bitirdiklerini, ilave ¢alismalara zaman

ayiramadiklarini ifade etmektedirler. Yazma siireci emek isteyen, asamali, girift ve
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uzun bir siire¢ olmasindan dolayr 6gretmenlerin zaman konusundaki sikayetlerine

hak verilebilir.

Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin 32 (% 64,0)’si liselere gecis
smavlarinda yazili anlatim becerisini 0lgen sorular olmadigini, bu yiizden bu
etkinlikleri yaparken 6grencilerin isteksiz olduklarini ifade etmislerdir. Son yillarda
velinin okuldan beklentisinin ¢ocuguna iyi bir lise kazandirmak olmasindan dolay1
okullarda konulardan arta kalan siirelerde, bos derslerde 0Ogrencilere test
¢ozdiiriilmekte, deneme sinavlari yapilmaktadir. Okul, veli ve o&gretmen gliisii
sinava, 0grencinin sinavdan aldigi puana odaklanmakta; deneme sinavlarinda okullar
siralanmakta, alt siralarda yer alan okullar durum degerlendirmeleri yapmaktadirlar.
Boyle bir siirecte yazma egitimi 6nemsiz goriinmekte, goz ardi edilmektedir. Sinav
basarisina odaklanmig bir egitim sisteminde yazma egitimine zaman ayrilmamakta

¢linkii yazma becerisi sinavlarda ol¢lilmemektedir.

Ataman (2011: 5), dlgme yontemlerimizin son yillarda 6zellikle yogunlasan
siav kaygisi nedeniyle tamamen sonuca yonelik oldugunu, sonuca yonelik 6lgme
sistemimizin neredeyse tamaminin ¢oktan se¢meli sinav sorularindan olustugunu; bu
sistemin 0grencileri yazmadan uzaklastirip sadece okudugunu yorumlama becerisini
gelistirdigini; bu sistemde yetisen Ogrencilerin de yazmaktan sikildigini, yazarken

zorlandigin1 ve konu 6Oriintiisii olusturmada basarisiz oldugunu dile getirmistir.

Arastirmaya katilan Tiirkce dgretmenlerinin 20 (% 40,0)’si 6grenci sayisinin
olmas1 gerekenden fazla, siiflarin kalabalik olusunu yazma siirecinde karsilastiklar
bir giicliik olarak goérmiislerdir. Tablo 9’da o6rneklem grubunun dersine girdigi
smiflarin ortalama mevcut sayisina gore dagilimina bakildiginda da dgretmenlerin %
28’inin 31-35 Ogrencili, % 26’sinin 26-30 6grencili siniflarda derse girdikleri

gorilmektedir. Kalabalik siiflar egitim agisindan sorun tegkil etmektedir.

50 Tiirkge Ogretmeni ve 414 altinct simmif Ogrencisi ile gergeklestirdigimiz
aragtirmamizda, 6gretmenler en ¢ok puani “yazacaklar1 konu hakkinda diistinmeleri
i¢in zaman veririm” ifadesine vermislerdir. Ogretmenler bu grupta en az puan

“yazili anlatim etkinliklerinde 6grencilerimle birlikte kendim de yazarim” ifadesine
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vermislerdir. Ogretmenlerin bu cevaplarindan yola ¢ikarak yazma siirecine aktif
olarak katilmadiklar1 soylenebilir. Ogretmenin de ogrencilerle birlikte yazmasi
ogrencinin yazma eylemini ciddiye almasini saglayabilir. Ogretmen ve dgrenciler
birlikte yazdiklarinda, oOgretmenler yazdiklart metinleri smifta  okuyup

paylastiklarinda, 6grenciler yazma asamalarini daha rahat kavrayabilirler.

“Tirkge derslerinde yazili anlatima yer veririm” ifadesine Ogrenciler
ogretmenlerden daha fazla puan vermislerdir. Bu durum 6gretmenlerin kendilerini
degerlendirirken yazili anlatima olmasi gerekenden daha az vakit ayirdiklarim
diisiinmeleri olarak yorumlanabilir. Ogrencinin yazili anlatima yer verildigini

diistinmesi bu etkinliklere derslerde zaman ayrildigini gosterir.

Yazili anlatim etkinlikleri algist 6l¢eginin 6grenci ile Ogretmen cevaplar
arasmdaki farkin en yiiksek oldugu ifade “Ogrencilerin yazilarindan iyi olanlart sinif
veya okul gazetesinde yaymlariz.”ifadesidir. Ogretmenler bunu yaptiklarim
diisiiniirken 6grenciler 6gretmenlerine katilmadiklarini daha az puan vererek ortaya
koymuslardir. Yazdiklarindan begenilenlerin yaymlanmasi 6grencileri yazma

surecine motive etmektedir.

“Ogrencilerin yazdiklarii, dogru ve yanlis yonleri agisindan degerlendirip geri
veririm.” Ifadesine dgretmenlerin ve dgrencilerin verdigi cevaplar arasinda anlaml
diizeyde fark vardir. Bu durum Ogretmenlerin, Ogrencilerin yazma iiriinlerini

degerlendirme konusunda eksikleri oldugu seklinde yorumlanabilir.

“Ogrencilere yazma becerisi kazandirmak icin yalmz yazma etkinligi
yaptirmak yeterli degildir. Odevlerin (yazma ¢alismalariyla ortaya konulan iiriinlerin)
denetlenerek yanlis ve eksikliklerin belirtilmesi, bunlar1 giderme yollarinin
gosterilmesi ve basarisinin degerlendirilmesi de gerekir. Ogrenciyi yetistiren en
onemli etkenlerden biri de ¢aligmanin gorecegi tepkidir.” ( Gogiis, 1978den akt.

Goger, 2011: 196)

“Yazili anlatim etkinligine Once ciimle yazma, ardindan paragraf yazma
caligmast ile baslariz.” ifadesine verilen 6grenci-6gretmen cevaplari arasinda anlamli

diizeyde fark vardir. Ogretmenler yazma ¢alismalarina giris gelisme sonug béliimleri
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bilgisini vererek paragraf yazdirarak baslamaktadirlar. Ogrenci ciimle yazma
calismas1 yapmadan paragraf yazmak, iistelik yazacagi paragraflar1 giris gelisme ve

sonug planina gore ayarlamak zorunda kalmaktadir.

Ataman (2011: 5), metin olusturma c¢aligsmalar1 yapilmadan, konu akisinin nasil
verilecegi belirlenmeden, catisma anlar1 ortaya konmadan yapilacak bir anlatimin
sonucunda ortaya ¢ikacak iirliniin, yazinsal degeri konusunda olumlu seyler

sOylenemeyecegini ifade etmistir.

“Yazma g¢alismasindan dnce 6grencilere nasil yazilacagini, uygulamali olarak
gdsteririm.” ifadesine verilen dgrenci cevaplar1 ile dgretmen cevaplari arasindan
anlamli diizeyde fark vardir. Ogretmenlerin yazili anlatima gegis asamalarini
uygulamamalari, yazma calismalarina dogrudan baslamalari, 6grencilerin en ¢ok
nasil yazacagini, nerden baslayacagint bilememeleri yazma siirecinin

sorunlarindandir.

Goger’e (2010: 178) gore, Tiirkce Ogretmenleri, 6grencilerin neyi, nasil
yazacaklar1 konusunda bilgi vermesi ve verilen bilgileri uygulama g¢aligmalariyla

beceriye doniismesini saglamas1 gerekmektedir.

Yazma siirecinde 6gretmenden kaynaklanan sorunlardan biri, yazmaya
baglamadan once 6grencilere, fikirlerini nasil tiretecekleri, organize edecekleri ve bu
bilgileri nasil kagida dokecekleri ile ilgili slire¢ hakkinda bilgi verilmemesidir. Akyol
(2008: 104), bu konuda; “Bazi ¢ocuklar yaziya giris yapmada sikinti gekebilirler.

Ogretmen bu ¢ocuklar igin alternatif giris ciimleleri olusturabilir.” demektedir.

Arastirmaya katilan 6grenci ve Ogretmenlerin “Yazma calismast yapmadan
once, 6n hazirlik olarak, soru-cevap ya da beyin firtinasi yontemlerini kullanirim.”
ifadesine verdikleri cevaplarin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark vardir.
Ogretmen cevaplarinin ortalamasi, 6grenci cevaplarmin ortalamasindan yiiksektir.
Yazili anlatimi gelistirmede 6n hazirligin etkisini arastiran Teksan (2001), 5 ¢esit 6n
hazirligin yazili anlatima etkisini tespit etmeye ¢alismis, kompozisyonu ig¢yapi, dil ve
anlatim yoniinden en basarili kilan hazirlik tiiriniin kelime ag1 olusturma etkinligi,

ikincisinin ise soru-cevap oldugunu ortaya koymustur.
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Akyol (2008: 103), ogrencilerin yazacaklar1 konu hakkinda simif iginde
tartismalarini, karsilikli goriis aligverisinde bulunmalarini ve sorular sormalarini
yazmaya katki saglayici etkinlikler olarak nitelendirir. Ogretmenlerin bu konuda

tesvik edici olmalar1 gerektigini ifade eder.

Yazma, zihinsel siireglerin harekete gegirilmesini ve diisiincelerin
diizenlenmesini saglayan g¢esitli becerileri icermektedir. Bu nedenle yazma
Ogretimine ayr1 bir Onem verilmeli ve Ogrencilerde yazma aligkanlig
olusturulmalidir. Yazma becerilerini gelistirmek icin Oncelikle zihinsel hazirlik
yapilmalidir. Zihinsel hazirlik i¢in 6n bilgileri harekete gecirme, konu belirleme,
konu, amag, yontem ve tekniklerin belirlenmesi gibi uygulamalar yapilmaktadir.

Ardindan yazma ve degerlendirme ¢alismalar1 gerceklestirilmektedir.

5.2. Oneriler

e Tirk¢e 6gretmenlerinin yazma siirecinde en ¢ok karsilastiklart
zorluk, yazma etkinliklerini gerektigi gibi yapmak i¢in yeterli zaman
olmamasidir. Haftalik Tiirkce ders saatinin yazma etkinliklerini
gerektigi gibi yapmak ve yazma siirecinin biitiin agamalarini uygulamak
icin yeterli olmadigi soylenebilir. Okullarda se¢meli bir ders olan
Yazarlik ve yazma becerileri dersi segilip okutulabilir. Boylelikle

yazma egitimine daha fazla zaman ayrilabilecektir.

e Tirkce 6gretmenlerinin yazma etkinliklerinin uygulanmasinda
karsilastigt zorluklardan bir digeri, liselere gecis sinavlarinda yazili
anlatim becerisini 0lgcen sorular olmamasindan dolayr yazma
etkinliklerine kars1 Ogrencinin isteksizligidir. Egitim sistemimizde
yazma egitimine gereken Onem verilmek isteniyorsa, liselere gecis
smavlarinda yazma becerisini 6lgen sorular da sorulmalidir. Ogrenci
faydaci diisiinmekte, sinavda karsisina ¢ikmayacak bir beceriye dnem

vermemektedir.
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e Yazma egitimi siirecinde O6grenci-Ogretmen arasindaki bilgi
aktarimi artirilmali; 6grencilere neyin nigin yapildigi konusunda bilgi
verilmeli, yazma eylemi ve faydalar1 hususunda Ogrenci

bilinglendirilmelidir.

e Tiirkge 6gretmenleri, tatillerde veya belirli giin ve haftalarda
goriilen ve yasanilanlar1 yazdirma etkinligini fazlaca kullanmaktan
vazgecmelidirler. Yazma iiriinlerinin simif ya da okul panolarinda
sergilenmesi, bir dergide, gazetede yayinlanmasi 6grenciyi motive

edecek, onda yazmaya karsi istek uyandiracaktir.

e Tiirkge Ogretmenleri, yazma yontem ve tekniklerinden
“konunun 6nemli noktalarint not aldirma” yontemine agirlik vermekten
vazgecip Ogrencinin ilgisini ¢ekecek, yazma eylemini sevdirecek

yontemleri tespit edip onlar1 daha sik kullanmaya c¢alismalidirlar.

e Tirkce Ogretmenleri, yazma siirecine aktif olarak
katilmalidirlar. Ogrenci ve Ogretmen birlikte yazdiklarinda yazma

agsamalar1 daha rahat kavranabilecektir.

e Tiirkge Ogretmenleri, yazma siirecinde ciimle yazdirma,
paragraf yazdirma, metin yazdirma sirasimi takip ederlerse 6grenciler

daha kolay yazabileceklerdir.

e Tiirkce d6gretmenleri, yazma iiriinlerini degerlendirip 68renciye

donut vermelidirler.

e Yazma calismalarina gecilmeden once on hazirlhik mutlaka

yapilmali, soru-cevap, beyin firtinasi gibi teknikler kullanilmalidir.
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EKLER

EK-1

YAZILI ANLATIM ETKINLIKLERI ALGISI
OGRETMEN ANKETI

Saym Ogretmen;

Bu anket, “Yazili Anlatim Etkinlikleriyle ilgili Ogretmen-Ogrenci Algilarinin
Karsilastirilmas1” adli doktora tez c¢alismasinda kullanilacak olan bilgiyi toplamak
amactyla yapilmaktadir. Vereceginiz bilgiler tamamen bilimsel amaglar igin
kullanilacak, hi¢bir kisi ya da kuruma verilmeyecektir. Anketle elde edilen veriler
biitiin olarak degerlendirileceginden isim yazmaniza gerek yoktur.

Anketin yanitlanmasi yaklasik 15 dakika siirecektir. Gosterdiginiz ilgi ve
duyarlilik i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Sahin SIMSEK

Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal
Doktora Ogrencisi

BOLUM I
KiSiSEL VE MESLEKI BILGILER FORMU

Aciklama: Asagida yer alan sorularla ilgili seceneklerden size en yakin
olani (x) isareti ile belirtiniz. (Bu boliimdeki sorular, kisisel ve mesleki bilgilerinizi

belirlemeye yoneliktir.)

1- Cinsiyetiniz:
1. [J Kadin 2. [ Erkek

2- Yasmz:
1.0020-25 2.0126-30 3.0131-35 4.0136-40 5.[141-45 6.[45ve

usti



3- Cahistigimiz okul:
1. [ Kamu Ilkogretim Okulu 2. [J Ozel Ilkogretim Okulu

4. Egitim durumunuz:
1. [ Egitim Enstitiisii
2. [J On Lisans
3. [ Lisans
4. [0 Yiksek Lisans
5. [0 Doktora
6. [1 Diger (Liitfen belirtiniz) ................coeiiinni.

5. Mezun oldugunuz boliim:
1. O Tiirkge Ogretmenligi
2. 0 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi
3. [0 Turk Dili ve Edebiyati (Fen-Edebiyat)
4. [ Egitim Enstitist/Egitim Yiiksekokulu
5. [0 Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyati
6. [J Yabanci Dil Ogretmenligi (Almanca-Fransizca Ogretmenligi)

7. [0 Diger (Litfen belirtiniz) ...............coooeiienn..

6- Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireniz:
1.00-5yil 2.06-10y1l 3.0 11-15y11 4.0 16-20 y1l

yil 6. [] 26 ve sonrasi

7. Dersine girdiginiz siniflarin ortalama mevcudu:
1.010-15 2.0016-20 3.021-25 4.026-30 5.[131-35

ve usti

85

5.0 21-25

6. 136
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BOLUM 11
YAZILI ANLATIM ETKINLIiKLERi ALGISI

Aciklama: Asagida yer alan sorularla ilgili seceneklerden size en yakin
olamn (x) isareti ile belirtiniz. (Bu bolimdeki sorular, Tiirk¢e derslerinde
Ogrencilerinizle beraber hangi yazili anlatim etkinliklerini ne Olglide yapip

yapmadiginizi belirlemeye yoneliktir.)

1. Tirkge derslerinde yazili anlatima yer veririm.
1. O Hig 2. [1 Bazen 3. [0 Genellikle 4. [J Her zaman

2. Okunan masal, hikdye veya roman metinlerinden hareketle 6zet yazdiririm.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

3. Fotograflardan, karikatiirlerden, resimlerden, bir filmden, bir miizikten veya
herhangi bir manzaradan hareketle yazma calismas1 yapariz.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

4. Tatillerde veya belirli giin ve haftalarda goriilen ve yasananlar1 anlatan
yazilar yazdiririm.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

5. Ogrencilere, yazmalari i¢in verdigim konularla birlikte yazma plani da
veririm.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

6. Diizenli olarak giinliik yazdiririm.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

7. Diizenli olarak, hoslarina giden siirlerin yer aldig: siir defteri tuttururum.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

8. Tiirkge derslerinde, sinif ya da okul gazetesinde yayinlamak ya da cesitli
dergilere gondermek icin yazilar yazdiririm.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

9. Ogrencilerin yazilarindan iyi olanlar1 siif veya okul gazetesinde yayinlariz.
1. [J Hig 2. [ Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

10. Yazma calismalarinda elestirel yazma teknigini kullanirim. (Ornegin; bir
sairin birkac sirinin yazili olarak karsilastirilmasi, okunan iki farkli Gykiiniin
benzer ve farkli yonlerinin yazarak ortaya konulmasi; bir metnin ana fikrinin, bir
aligkanligin olumlu ve olumsuz yonlerinin yazili olarak ifade edilmesi gibi...)
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1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [ Genellikle 4. [l Her zaman

11. Okuyup yarim biraktigim bir hikayeyi tamamlama ¢alismasi yapariz.
1. O Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

12. Yazma ¢aligsmasi yapmadan 6nce, 6n hazirlik olarak, soru-cevap ya da beyin
firtinas1 yontemlerini kullanirim.
1. O Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

13. Gruplara ayirarak yazma ¢aligmasi yaptiririm.
1. [1 Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

14. Yazacaklar1 konu hakkinda diisiinmeleri i¢in zaman veririm.
1. O Hig 2. [J Bazen 3. [J Genellikle 4. [J Her zaman

15. Yazma esnasinda zaman sinirlamasi yaparim.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [ Genellikle 4. [1 Her zaman

16. Ogrencilerin yazdiklarmi, dogru ve yanlis yonleri agisindan degerlendirip geri
veririm.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

17. Yazma g¢alismalarinda, yaratici yazma teknigini kullanirim. (Ornegin;
Ogretmen bir konu belirler ya da konu secimini Ogrenciye de birakabilir.
Belirlenen konu bos bir beyaz kagidin tam ortasina yazilir. Cagrisim yoluyla akla
gelen her sozciik konu etrafindaki bos kisimlara yazilir. Daha sonra bu kelimeler
siralanarak kelimeler arasinda baglanti kurulur. Ogrenciler konunun hangi
yoniinii ele alacaklarina karar verip diisiince ve hayallerini yazarlar.)

1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [ Genellikle 4. [1 Her zaman

18. Yazma calismasi olarak, 6grencilerin duygu, diisiince ve hayallerini
sinirlandirmadan, konusunu ve tiiriinii (6yki, masal, oyun, siir vb) kendilerinin
belirledigi yazma etkinligi yapariz.

1. O Hig 2. [1 Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

19. Yazili anlatim etkinliklerinde 6grencilerimle birlikte kendim de yazarim.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

20. Yazili anlatim etkinligine Once climle yazma, ardindan paragraf yazma
caligsmasi ile baslarz.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

21. Yazma c¢alismasindan dnce 6grencilere nasil yazilacagini, uygulamali olarak
gosteririm.

1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

22. Yazma caligsmasi olarak, konunun 6nemli noktalarini not aldiririm.
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1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [ Her zaman

23. Benim rehberligimde, sinifca ortak bir konu belirleyip o konuya uygun
kavram havuzu olusturup, daha sonra bu kavramlar1 kiimeleyerek yazma
caligmasi yapariz.

1. O Hig 2. [J Bazen 3. [0 Genellikle 4. [ Her zaman

24. Verdigim numaralandirilmig climleleri, mantikli bir diizen i¢inde siralatarak,
anlamli bir paragraf olusturma etkinligi yapariz.
1. O Hig 2. [J Bazen 3. [0 Genellikle 4. [1 Her zaman

25. Ogrencilere verdigim metnin, éncesini tahmin ederek, o metnin iisliibuna ve
mantik diizenine uygun bir baslangi¢ yazma etkinligi yapariz.
1. O Hig 2. [J Bazen 3. [0 Genellikle 4. [J Her zaman

26. Bir metni okuyup o konuya kendi yorumlarimi katarak yeniden bir metin
olusturma etkinligi yapariz.
1. O Hig 2. [1 Bazen 3. [ Genellikle 4. [J Her zaman

27. Yazma caligmasi olarak, siir, 0ykii, deneme, fikra vb. gibi herhangi bir tiirde
bir metin verdikten sonra bu metnin basligina, konusuna uygun farkli bir tiirde
yazi yazma etkinligi yaptiririm.

1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

28. Yazma calismalarinda, timevarim yontemini kullanirrm. (Ornegin; bir konu
secilerek sinif gruplara ayrilir. Her grup konuyu farkli bir acidan ele alarak yazar.
Farkl1 bakis agilar1 siniflanarak genel bir yargiya varilir.)

1. [J Hig 2. [ Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

29. Yazma c¢aligmalarinda, tiimdengelim yontemini kullanilirim. (Ornegin;
herhangi bir konu hakkinda genel bir yarg:i verilir. Bu yargi sinif ortaminda
tartigilir. Olusturulan gruplar veya segilen 6grenciler, konunun 6zel bir yoniinii
genel yargiya uygunlugu bakimindan yazili olarak degerlendirirler. Grup yazilari
okunarak 6grenciler tarafindan degerlendirilir. )

1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman
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BOLUM 111
YAZILI ANLATIM ETKINLIKLERINi UYGULAMADA
KARSILASILAN ZORLUKLAR

Aciklama: Asagida yer alan sorularla ilgili seceneklerden durumunuza
uygun olani (x) isareti ile belirtiniz. Birden fazla se¢enegi isaretleyebilirsiniz.
Seceneklerin haricinde yasadiginiz zorluk ya da zorluklar: ekleyebilirsiniz. (Bu
boliimdeki sorular, Tiirkge derslerinde yazili anlatim etkinliklerini uygularken
karsilastiginiz zorluklari tespit etmeye yoneliktir.)

1. Tirkge derslerinde yazili anlatim etkinliklerinin uygulanmasinda:

1. [ Bu etkinlikleri gerektigi gibi yapmak i¢in zaman yeterli degil.

2. 0 Ogrenci sayis1 olmasi gerekenden fazla, siniflar kalabalik.

3. [0 Bu etkinliklerin uygulanmasi konusunda kapsamli bilgim yok.

4. [1 Yazili anlatim etkinlikleri 6grencinin ilgisini ¢ekmiyor.

5. [0 Liselere gegis sinavlarinda yazili anlatim becerisini dlgen sorular yok.
Bu yiizden zaman ayirmak istemiyorum.

6. [ Liselere ge¢is sinavlarinda yazili anlatim becerisini 6l¢en sorular yok.
Bu yiizden 6grenciler bu konuda isteksiz.

7. [0 Herhangi bir zorlukla karsilasmiyorum.

ANKET TAMAMLANMISTIR. VERDIGINiZ DEGERLI BILGILER ICIN
TESEKKUR EDERIZ.
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EK-2

YAZILI ANLATIM ETKINLIiKLERI ALGISI
OGRENCI ANKETI
Degerli 6grenci;

Bu anket, “Yazili Anlatim Etkinlikleriyle ilgili Ogretmen-Ogrenci Algilarinin
Karsilastirilmasi1” adli doktora tez calismasinda kullanilacak olan bilgiyi toplamak
amaciyla yapilmaktadir. Vereceginiz bilgiler tamamen bilimsel amagclar icin
kullanilacak, higbir kisi ya da kuruma verilmeyecektir. Anketle elde edilen veriler
biitlin olarak degerlendirileceginden isim yazmaniza gerek yoktur.

Anketin yanitlanmast yaklasik 15 dakika stirecektir. Gosterdiginiz ilgi ve
duyarlilik i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Sahin SIMSEK

Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali

Doktora Ogrencisi

BOLUM I

Aciklama: Asagida yer alan sorularla ilgili seceneklerden size en yakin
olamm (x) isareti ile belirtiniz. (Bu boliimdeki sorular, Tiirkge derslerinde
Ogretmeninizle beraber hangi yazili anlatim etkinliklerini ne dlgiide yapip

yapmadiginizi belirlemeye yoneliktir.)

10. Tiirkge derslerinde yazili anlatima yer verilir.
1. [J Hig 2. [ Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

11. Okunan masal, hikaye veya roman metinlerinden hareketle 6zet yazariz.
1. [0 Hig 2. [1 Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

12. Fotograflardan, karikatiirlerden, resimlerden, bir filmden, bir miizikten veya
herhangi bir manzaradan hareketle yazma calismas1 yapariz.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

13. Tatillerde veya belirli giin ve haftalarda goriilen ve yasananlar1 anlatan

yazilar yazariz.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman
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14. Ogretmen, yazmamiz i¢in verdigi konularla birlikte yazma plani da verir.
1. O Hig 2. [ Bazen 3. [0 Genellikle 4. [1 Her zaman

15. Diizenli olarak giinliik yazariz.
1. [1 Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

16. Diizenli olarak, hosumuza giden siirlerin yer aldig siir defteri tutariz.
1. O Hig 2. [1 Bazen 3. [0 Genellikle 4. [1 Her zaman
17. Tiirkge derslerinde, sinif ya da okul gazetesinde yayinlamak ya da ¢esitli
dergilere gondermek icin yazilar yazariz.

1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman
18. Ogretmen, 6grencilerin yazilarindan iyi olanlar simf veya okul gazetesinde

yayinlar.

1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [ Genellikle 4. [1 Her zaman

10. Yazma calismalarinda elestirel yazma teknigi kullanilir. (Ornegin; bir sairin
birkag sirinin yazili olarak karsilastirilmasi, okunan iki farkli oykiiniin benzer ve
farkli yonlerinin yazarak ortaya konulmasi; bir metnin ana fikrinin, bir
aligkanligin olumlu ve olumsuz yonlerinin yazili olarak ifade edilmesi gibi...)

1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

11. Ogretmenin okuyup yarim biraktig1 bir hikiyeyi tamamlama galismasi
yapariz.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

17. Ogretmen yazma galismasi yapmadan dnce, 6n hazirlik olarak, soru-cevap ya
da beyin firtinas1 yontemlerini kullanir.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

18. Gruplara ayrilarak yazma caligmasi yapariz.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

19. Ogretmen, yazacagimiz konu hakkinda diisiinmemiz igin zaman verir.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

20. Ogretmen, yazma esnasinda zaman sinirlamasi yapar.
1. [J Hig 2. [ Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

21. Ogretmen, yazma calismalarrmizi dogru ve yanlhs yonleri agisindan
degerlendirip bize geri verir.
1. [J Hig 2. [ Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

17. Yazma calismalarinda, yaratict yazma teknigi kullanir. (Ornegin; Ogretmen
bir konu belirler ya da konu se¢imini dgrenciye de birakabilir. Belirlenen konu
bos bir beyaz kagidin tam ortasina yazilir. Cagrisim yoluyla akla gelen her
sozciik konu etrafindaki bos kisimlara yazilir. Daha sonra bu kelimeler
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siralanarak kelimeler arasinda baglanti kurulur. Ogrenciler konunun hangi
yoniinii ele alacaklarina karar verip diisiince ve hayallerini yazarlar.)
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

18. Yazma ¢alismasi olarak, duygu, diisiince ve hayallerimizi sinirlandirmadan,
konusunu ve tiiriinii (0ykii, masal, oyun, siir vb) kendimizin belirledigi yazma
etkinligi yapariz.

1. O Hig 2. [1 Bazen 3. [0 Genellikle 4. [1 Her zaman

19. Ogretmen, yazili anlatim etkinliklerinde bizimle birlikte kendisi de yazar.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

20. Yazili anlatim etkinligine 6nce ciimle yazma, ardindan paragraf yazma
calismasi ile baslariz.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [ Genellikle 4. [1 Her zaman

21. Ogretmen, yazma ¢aligmasindan dnce bize uygulamali olarak, nasil
yazilacagini gosterir.
1. [1 Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

22. Ogretmen, yazma galigmasi olarak, konunun énemli noktalarini not aldirir.
1. O Hig 2. [0 Bazen 3. [0 Genellikle 4. [0 Her zaman

23. Ogretmen rehberliginde, sinifca ortak bir konu belirleyip o konuya uygun
kavram havuzu olusturup, daha sonra bu kavramlari kimeleyerek yazma
caligmasi yapariz.

1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

24. Ogretmenin verdigi numaralandirilmis ciimleleri mantikli bir diizen iginde
siralayarak anlamli bir paragraf olusturma etkinligi yapariz.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [ Genellikle 4. [1 Her zaman

25. Yazma ¢alismasi olarak, bize verilen metnin 6ncesini tahmin ederek, metnin
iislibuna ve mantik diizenine uygun bir baslangi¢ yazariz.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

26. Bir metni okuyup o konuya kendi yorumumuzu katarak yeniden bir metin
olusturma etkinligi yapariz.
1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman

27. Ogretmen, yazma calismast olarak, siir, dykii, deneme, fikra vb. gibi herhangi
bir tiirde bir metin verdikten sonra bu metnin basligina, konusuna uygun farkl bir
tiirde yaz1 yazma etkinligi yaptirir.

1. [J Hig 2. [ Bazen 3. [J Genellikle 4. [1 Her zaman
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28. Ogretmen, yazma g¢alismalarinda, tiimevarim yontemini kullanir. (Ornegin;
bir konu segilerek sinif gruplara ayrilir. Her grup konuyu farkli bir acidan ele
alarak yazar. Farkli bakis agilar1 siniflanarak genel bir yargiya varilir.)

1. O Hig 2. [1 Bazen 3. [0 Genellikle 4. [1 Her zaman

29. Yazma calismalarinda, tiimdengelim yéntemi kullamilir. (Ornegin; herhangi
bir konu hakkinda genel bir yargi verilir. Bu yargi simif ortaminda tartigilir.
Olusturulan gruplar veya segilen 6grenciler, konunun 6zel bir yoniinii genel
yargiya uygunlugu bakimindan yazili olarak degerlendirirler. Grup yazilar
okunarak 6grenciler tarafindan degerlendirilir.)

1. [J Hig 2. [1 Bazen 3. [1 Genellikle 4. [1 Her zaman

ANKET TAMAMLANMISTIR. VERDIGINIZ DEGERLI BILGILER ICIN
TESEKKUR EDERIZ.
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EK-3 KASTAMONU iL MILL{ EGIiTiM MUDURLUGUNDEN ALINAN ONAY

YAZISI

T
KASTAMONU VALILIGI
Milli Egitim Mudirligi

Sayi :B.08.4.MEM.0.37.05.00.044- 866 Q2__
18 Mars 2012
Konu:Anket

VALILIK MAKAMINA
KASTAMONU

Tgi:a)Milli Egltlm'Bakanhgl Yenilik ve Egitim Teknolgjileri Genel Mudurlugunun 20/03/2012 tarih ve
4506 (Genélge No:2012/13)sayili emirleri.
b)Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanhgimin 14/05/2012 tarih
ve 193 sayili yazilar.

Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigii Ogrenci sleri Daire Baskanhiginin ilgi yazilan ile
Universiteleri Egitim Bilimleri Enstitiisti Tiirkge Anabilim Dali Tiirkge Egitimi Bilim Dal yiiksek lisans
programi grencisi $ahin SIMSEK’in “ilkégretim I1.Kademe Tiirk¢e Derslerinde Yazili Anlatim
Etkinliklerinin Degerlendirilmesi” konulu anketi ilimiz merkezinde bulunan Cumhuriyet, Merkez,
Orhan $aik Gokyay, §.Serife Baci, Ali Fuat Darende Ilkégretim Okullari ile flimiz merkezinde gorev
yapan Tiirkge Ogretmenlerine uygulamak istedigi bildirilmektedir.

Séz konusu Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Anabilim Dali
Tirkge Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans programi &grencisi Sahin SIMSEK’in Aragtirma ve
Degerlendirme Komisyonunca uygun goriilen “ilkégretim I1.Kademe Tiirkge Derslerinde Yazih
Anlatim Etkinliklerinin Degerlendirilmesi” konulu anketi (8 sayfa) 2011-2012 egitim 6gretim yilinda
[limiz merkez ilgede bulunan Cumhuriyet, Merkez, Orhan Saik Gokyay, S.Serife Baci, Ali Fuat Darende
Ilkogretim Okullarinda egitim dgretim faaliyetlerini aksatmadan okul y&netimi ve ders dgretmeniyle
igbirligi iginde gonllilik esasina uygun olarak, ayrica ilimiz merkezinde gorev yapan Tiirkge
Ogretmenlerine de goniilliliik esasina gore uygulamas1 Midiirliigiimiizce uydun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun gériildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

OLUR
(6/05/2012

Hasan ERKAL
Vali a.
Vali Yardimcisi

(5705/2012 VHKI ~ :H.OZDEN r(’)
43./05/2012 Sef :A.TARAKCIAN®
[.2,705/2012 Md.Yrd. :M.KOSE %

Mhm 11 Mill Egitim Mudurlogu /7
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Ozgecmis
Adi Soyadi: Sahin SIMSEK Imza: V), ‘?,\/
Dogum Yeri: Taskoprii
Dogum Tarihi: 02/01/1978
Medeni Durumu: | Bekar RGeS M ORI e
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Adi Program Yer Yil
[lksgretim Atatiirk [lkokulu | flkokul Kastamonu / 1987
Taskoprii
Ortadgretim Atatiirk Ortaokulu | Ortaokul Kastamonu / 1990
Tagkoprii
Lise Taskoprii Lisesi Sosyal Bilimler | Kastamonu / 1994
Taskopru
Lisans Gazi Universitesi | Tiirk Dili ve Kastamonu 2001
Kastamonu Egitim | Edebiyati
Fakiiltesi Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Abant Izzet Sosyal Bilimler | Bolu 2005
Baysal Enstitiisti Ttirkge
Universitesi Egitimi

Becerileri:

Yagl boya resim yapma

ilgi Alanlari:

Tiirkge egitimi. yazma 6gretimi. yazili anlatim etkinlikleri, degerler
egitimi, okuma kiiltiirii...

[s Deneyimi:

MEB Tiirk¢e 6gretmeni

Aldigi Odiiller:

Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan tesekkiir belgeleri

Hakkimda bilgi Gazi Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Tirk Dili ve Edebiyat Bélimii
almak i¢in dgretim tiyesi Dog. Dr. Nezahat OZCAN
Onerebilecegim
sahislar:
Tel: 5052104317 2

Ustatlar Mah. Tiirkmenoglu Cad. No:29/4 Birlik Apt. Daire: 18
Adres Taskoprii / Kastamonu




