T.C.

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE EGITIMIi ANABILIM DALI
TURKCE OGRETMENLIGI BILiM DALI

TURKCE OGRETMENLERININ OKUMA
STRATEJILERI BILISSEL FARKINDALIK
BECERILERINI KULLANMA DUZEYLERINE ILiSKIN
BiR ARASTIRMA (KARS iLi ORNEGI)

Selma ERDAGI TOKSUN

DOKTORA TEZI

Danisman

Prof. Dr. Funda TOPRAK
Konya-2015



R

& T.C. g*%

) NECMETTIN ERBAKAN UNiVERSITESI o &
4 Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii s
KONYA ENSTITOSO
BILIMSEL ETiK SAYFASI
Ad1 Soyadt Selma ERDAGI TOKSUN
Numarast 108303013003
] — - —
§ ‘g':l Bilim / Bilim L
,E,) Programi Doktora
O S——
Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Stratejileri Biligsel Farkindahk
Tezin Ad1 Becerilerini Kullanma Diizeylerine iligkin Bir Aragtirma (Kars ili

Ornegi)

Bu tezin proje sathasindan sonuglanmasina kadarki biitiin siireglerde bilimsel
etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin bilgilerin etik
davramg ve akademik kurallar ¢er¢evesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez
yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu galismada bagkalarmin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini bildiririm.

Ogrencinin imzast

el



T.C.

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisti Midiirliigii

DOKTORA TEZi KABUL FORMU

Selma ERDAGI TOKSUN

108303013003

Tiirkge Egitimi/Tirkge Egitimi

Doktora

Adi Sovadi
Numarast
£ Ana BTIH/ Bi]imw
£ Dalt
R —
5} Programi
2Bl
Q

Tez Damsmant

Tezin Adi

Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Stratejileri

Biligsel Farkimdalik

Becerilerini Kullanma Diizeylerine iliskin Bir Aragtrma (Kars ili

Ornegi)

Yukarida adi gegen &grenci tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma

Stratejileri Biligsel Farkindalik Bec
ili Ornegi) baghkl bu ¢aligma .
sonucunda ovbirligi/oygoklugu ile bagar

olarak kabul edilmistir.
Unvani, Adi Soyadi

Py

[5e

frof. "

Do 00 Mushaf T /
Qn Mot })A'é’f’ (_ch)

e Deq

Dr. FundeToPRAY

@L‘G%f@ﬁ de& Kb s (—U@

27 /.©L./2¢15 tarihinde yapr

Damisman ve Uyeler imza

(Doﬂ rgmoq)

erilerini Kullanma Diizeylerine iliskin Bir Arastirma (Kars

lan savunma sinavi

11 bulunarak, jiirimiz tarafindan doktora tezi

Ko emat M) () /%};Z/( yw\im_

e

oo (Uge) et

e —




o 7 “:" <@
‘@ ﬁiTlI?.:EB;;l‘.\lw?I:FF
KONYA !

ON SOZ/TESEKKUR

Bu c¢alismada, Tiirk¢e Ogretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik
becerilerini kullanma diizeylerini incelemek, Tirk¢e Ogretmenlerinin, 6grencilere
okuma-anlama becerisini kazandirmak i¢in sinif ortaminda ve smif disinda
kullandiklar1 okuma-anlama becerileri yontem ve tekniklerini belirlemek, mevcut
durumu ortaya ¢ikarmak ve yeni oneriler sunmak amacglanmaktadir.

Oncelikle doktora siiresi boyunca her alanda bilgi, tecriibe ve yardimlariyla
bana destek olan degerli hocam tez danigmanim Prof. Dr. Funda TOPRAK’a sonsuz
tesekkiir ederim. Gorlisleriyle aragtirmaya katkida bulunan degerli hocalarim Prof.
Dr. Mehmet KIRBIYIK ve Dog¢. Dr. Mustafa YILDIZ’a emeklerinden dolay:
tesekkiir ederim.

Caligmam siiresince istatistiksel bilgileriyle bana yardimci olan ve rehberlik
eden degerli dostlarim Arzu KIRMAN BILGIN’e ve Zeynep YUCE’ye, doktoraya
basladigim giinden beri ve calismam siiresince benden yardim ve desteklerini
esirgemeyen degerli dostum Derya CINTAS YILDIZ’a tesekkiir ederim. Ayrica
doktora siirecimde beni motive eden ve yardimlarini esirgemeyen sabir ve
hosgoriiyle beni bikmadan dinleyen canim dostlarim Devrim ERGINSOY
OSMANOGLU ve Senay OZEN ALTINKAYNAK ’a her sey i¢in tesekkiir ederim.
Calismamin goriisme ve gozlem kisminda goriislerine bagvurdugum alaninda uzman
hocalarima bana zaman ayirdiklar i¢in tesekkiir ederim.

Mutlu ve huzurlu bir ailede yetismemi saglayan bu asamaya gelmemde biiytik
katkilar1 olan maddi-manevi desteklerini esirgemeyen sevgilerinden ve dualarindan
hep gli¢ aldigim kiymetli anneme, babama ve kardeslerime sonsuz tesekkiir ederim.

Aragtirmanin verilerini toplama siirecinde her tiirlii kolaylig1 saglayan okul
yoneticilerine ve 6gretmenlere tesekkiir ederim.

Sadece doktora siirecinde degil tamidigim ilk giinden beri beni yalniz
birakmayan sevgisini, sabrini ve yardimlarmi esirgemeyen sevgili esim Gokhan
TOKSUN ve varligiyla bana gii¢c veren canim kizim Elif Ozgii her sey i¢in goniilden

tesekkiir ederim.
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TURKCE OGRETMENLERININ OKUMA STRATEJILERI BiLiSSEL
FARKINDALIK BECERILERINI KULLANMA DUZEYLERINE iLiSKIN
BiR ARASTIRMA (KARS iLi ORNEGI)

Bu aragtirma, Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerini kullanma diizeylerini incelemek ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin, dgrencilere
okuma-anlama becerisini kazandirmak i¢in simif ortaminda ve smif disinda
kullandiklar1 okuma-anlama becerileri yontem ve tekniklerini tespit etmek amaciyla
yapilmistir. Bu calisma nitel ve nicel veri toplama tekniklerin birlikte kullanildigi
karma arastirma modelinde bir ¢alismadir. Arastirmanin evrenini, Kars ili ve
ilcelerinde Milli Egitim Bakanlifina baglh ortaokullarda 2012-2013 yilinda gérev
yapan Tirkce Ogretmenleri olusturmaktadir. Veriler, Okuma Stratejileri Biligsel
Farkindalik Olgegi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve yapilandirilmis gdzlem
formu ile toplanmistir. Nicel veriler iizerinde istatistiki analizler i¢gin SPSS 17. 0
paket programindan yararlanilmigtir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel
istatistikler ve icerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore; Tiirkce
O0gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden aldiklari toplam

puanlar cinsiyet, mezuniyet tiirii, kidem, mezun olduklar1 boliim, okuma egitimi dersi
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alma, ders kredisini yeterli bulma, okunan kitap sayisi, hizli okuma teknikleri egitimi
alma ve okuma stratejileri bilissel farkindalik becerileri ile ilgili bir egitim
programina katilma istegi degiskenine gore anlamli farklilik gostermemektedir. Fakat
bu degiskenlere gore dlgegin bazi alt boyutlarinda anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin
uygulama boyutundan aldiklar1 puanlar okuma egitimi dersi kredisinin yeterlilik
durumuna gore yetersiz bulanlar lehine ve planlama boyutundan aldiklar1 puanlar
hizl1 okuma teknikleri egitimi alma durumuna goére hizli okuma teknikleri egitimi
alan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik gostermektedir. Nitel boyutta ise Tiirkce
Ogretmenlerinin  6grencilerin  okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini
gelistirmeye yonelik sinif iginde ve smif disinda etkinlikler yaptiklar fakat yeterli

olmadig tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okuma Egitimi, Okuma Stratejileri, Biligsel Farkindalik
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_ A Study on The Levels of Turkish Teachers to Use Their Cognitive
Tezin Ingilizce Adt  Awareness Skills of Reading Strategies (The Case of Kars
Province)

SUMMARY

A STUDY ON THE LEVELS OF TURKISH TEACHERS TO USE THEIR
COGNITIVE AWARENESS SKILLS OF READING STRATEGIES (THE
CASE OF KARS PROVINCE)

This study was conducted in order to examine the levels of Turkish teachers to
use their cognitive awareness skills of reading strategies and determine the methods
and techniques of Turkish teachers regarding the skills of reading-understanding that
they use inside and outside of classroom in order to enable students to acquire the
skills of reading-understanding. This is a mixed study model using qualitative and
guantitative data collection techniques together. Population of the study consisted of
Turkish teachers rendering service in the academic year of 2012-2013 at secondary
schools affiliated with the Ministry of National Education in the province and
districts of Kars. The data were collected by using the Cognitive Awareness of
Reading Strategies Inventory, semi-structured interview form and structured
observation form. SPSS 17. 0 package software was used to conduct statistical
analyses on quantitative data. On the other hand, descriptive statistics and content
analysis was used to analyze the qualitative data. According to the study results; total

scores obtained by Turkish teachers from the cognitive awareness skills of reading
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strategies did not show a significant difference according to the variables of gender,
graduation type, seniority, graduation department, receiving the reading course,
finding the course credit sufficient, number of books being read, receiving the course
of speed reading techniques and the intention of participating in a training program
regarding the cognitive awareness skills of reading strategies. However, according to
these variables, a significant difference was determined in some subscales of the
inventory. The scores obtained by Turkish teachers from the application subscale of
the cognitive awareness skills of reading strategies showed a significant difference in
favor of those who found the credit of the reading course insufficient and the scores
obtained by them from the planning subscale showed a significant difference in favor
of teachers who received the course of speed reading techniques according to the
state of receiving the course of the speed reading techniques. In the qualitative
dimension, on the other hand, it was determined that the Turkish teachers performed
activities inside and outside of class to develop students’ cognitive awareness skills

of reading strategies, but they were insufficient.

Keywords: Reading Education, Reading Strategies, Cognitive Awareness
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BOLUM I
GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, konusuna, aragtirmanin amaci ve

alt amagclara, arasgtirmanin Onemine, sinirliliklar, sayiltilar ve tanimlara yer

verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hayatini
anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik katki olarak egitim programlarinda ve
Ogretim siirecinde yerini almaktadir. Bundan dolay: yetisen 6gretmenler bu beceriyi
Ogrencilere nasil kazandirip gelistirecekleri konusunda bilgili ve becerili olmak
durumundadirlar. insana ait temel 6zelliklerden biri olan okuma, sihirli bir siirectir ve
birgok unsur tarafindan etkilenir (Akyol, 2011: 32). Bu unsurlarin 6gretmenler
tarafindan bilinip okuma-anlama engellerinin kaldirilmasi ve okudugunu anlama ve
yorumlama becerisinin gelistirilmesi O6gretmenler tarafindan olusturulacak bir
siirectir.

“Icerisinde yasadigimiz ¢ag fonksiyonel okuryazarligin yetismesini zorunlu
kilmaktadir. Fonksiyonel okuryazarlar; seri bir sekilde okuyan ve okudugunu
anlayan, ayni zamanda bunu yasamini daha iyi hale getirmek i¢in kullanan
bireylerdir. Ancak iilkemizde o&zellikle ilkogretimde ¢ok sayida Ogrencinin
okudugunu anlamada sorunlar yasadigi tahmin edilmektedir. Okudugu metinden
hi¢bir sey anlamadigini sdyleyen bir¢cok 6grenciye rastlamak miimkiindiir. Hatta bazi
ogrencilerin metni okuduktan sonra okudugunu anlama sorularini annesine ya da
babasina yaptirdigi bilinmektedir. Okudugunu anlamada sorun yasayan ogrenciler,
biitlin derslerde sorun yasayacak ve bu da ¢ocugun gelecegini olumsuz yonde
etkileyecektir” (Yilmaz, 2008: 132). Bu durum g6z oniine alindiginda 6gretmenin
ogrencilerde okudugunu anlamayi gelistirecek stratejiler ve teknikler konusunda bilgi
vermeleri ve beceri kazandirmalar1 gerekmektedir. Tiirk¢e programinda okudugunu
anlamay1 gelistirici bazi teknikler 6gretmenler tarafindan uygulanmaktadir. Ancak bu

etkinliklerin yeterli olmadig1 ortadadir. Ogrencinin okudugunu anlamasini gelistirici



strateji ve tekniklerin gerek &gretmen, gerekse Ogrenci tarafindan bilinip Tirkge
dersinde ve diger derslerde uygulanmasi gerekmektedir. Bu sayede Ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri gelistirilebilir ve akademik basarilar1 artirilabilir.

Nisbett ve Shucksmith (1986, akt. A¢ikgoz, 2009: 31) okullarda formal egitim
programinin geregi olarak konu alani ve mesleki becerilerle ilgili amaclar tizerinde
duruldugunu, biligsel strateji, arastirma aliskanligi, olumlu duyussal Ozellikler,
O0grenme stratejileri, bilisotesi stratejiler gibi destekleyici 6grenme amaglarinin ihmal
edildigini belirtmislerdir. Bu nedenle 6grenciler ¢ok yiiksek notlar da alsalar o
dersten ya da okuldan nefret edebilmekte ya da amagladigi notu aldiktan sonra o
konuda okumayi1 birakmaktadir. Oysa konu alanina iligkin bilgi ve beceriler hizli bir
bicimde hem unutulmakta hem de degismektedir. Kalict olan o konu alaniyla, okulla
ilgili duyussal oOzellikler ile ders sirasinda kazanilan Ogrenme stratejisi vb.
becerilerdir. Nitekim son yillarda 6grenme ve diistinme gibi biligsel siireglerin
Ogretilmesi  biiyiilk O6nem  kazanmistir.  Yapilan arastirmalarin = ¢ogunda
basarisizliklarin  6nemli bir kisminda etkili 6grenme stratejileri  konusunda
yetistirmenin basarry1 artirdigi ortaya cikarilmistir. Ilkdgretimden baslayarak bazi
temel Ogrenme stratejilerinin  Ogretilmesi Ogrencinin daha sonra kendi g¢alisma
stratejilerini gelistirmesinde de etkili olacak ve Ogrenci strateji egitimi sirasinda
kazandiklarim1 bir omiir boyu kullanabilecektir. En Onemlisi 0grenci 0grenmeyi
Ogrenecektir.

Ogrenci merkezli egitimi 6n planda tutan giiniimiiz egitim sistemlerinde bilgiyi
ezberleme merkezli egitim Onemini yitirmistir. Bu duruma gegiste, egitim
felsefesinin daimicilik ve esasicilik yerine ilerlemecilik felsefesin ve bunun
dogurgusu olan yapilandirmaci egitim anlayisin1 temele almasi 6nemli bir faktor
olmustur. Bu noktada bilginin ezberlenmesi degil, onun igsellestirilerek 6grenilmesi
on plana ¢iktig1 i¢in 6gretmenin 6grenme stratejileri hakkindaki farkindalik diizeyi
onem kazanmistir. Dolayisiyla 6grenme stratejileri hakkinda, 6gretmenin ne bildigi
ve bu stratejilerin 6grencilere 6gretilme noktasinda ne yaptiklari egitim durumlarinin
onemli islevleri arasinda yer almaktadir (Yesilyurt, 2013: 114). Giiniimiizde
O0gretmenlerin bu stratejileri bilmesi ve 6grencilere 6gretmesi verilen egitimin kalitesi

ve 0grenci basarisi i¢in sarttir.
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Erdem’e (2005: 1-6) gore dgrencilerin basarilari, biiyiik 6lglide kendi 6grenme
bi¢cimlerinin farkinda olmalarina ve kendi 6grenmelerini yonlendirmelerine baglidir.
Bu durum 6grencilere, 6grenme stratejilerinin ilkogretimden baslayarak ogretilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Bu bakimdan etkili bir 6grenme i¢in 6grenen kisi
O0grenme sorumlulugunu yiikklenmeli ve Ogrenmeye etkin olarak katilmalidir.
Ogrenmenin basariyla yerine getirilebilmesi, &grenmeye en uygun stratejinin
kullanimina baglidir.

Acgikgoz (2009: 67), stratejiyi; genel olarak bir seyi elde etmek igin izlenen yol
ya da -—askerlikte oldugu gibi- bir amaca ulasmak i¢in gelistirilen bir planin
uygulanmasi olarak tanimlamistir. Buradan yola c¢ikarak O6grenme stratejisinin
ogrenmeyi gerceklestirmek igin izlenen yollar oldugu sdylenebilir. Ogrenme
stratejileri i¢in daha agik bir tamim, Weinstein’e gore 6grenme stratejisi “Ogrencinin
O0grenme sirasinda kullandig1 ve 6grencinin kodlama siirecini etkileme amacinda olan
davranig ve diisiinceler” olarak tanimlanabilir. Buna goére bir stratejinin amaci
Ogrencinin duyussal durumunu etkilemek ve onun yeni bilgiyi segmesini, edinmesini,
orgiitlemesini ve biitiinlestirmesini kolaylastirmaktir. Ornegin bir pargay1 kavrama,
parcada anlatilanlar1 goziinde canlandirma, parcayla ilgili ¢ikarimda bulunma ya da
parcayla ilgili soru ¢ikarma gibi stratejilerle kolaylastirabilir. Bu sayilanlar etkili
okuma stratejilerindendir.

Paris ve Winegrad (2003)’a gore Ogretmenlerin kendi diisiinme stillerini,
O0grenme stratejilerini bilmeleri diger 6gretmenlerle karsilagtirmalar1 gerekmektedir.
Ogrenirken uygun olan &grenme stratejilerini kullanan ve bunun farkinda olan
ogretmenler 6grencilerde bilis iistii beceri gelistiren stratejiler kullanmada digerlerine
gore daha basarili olmaktadir. Buna ek olarak yetiskinler icin bilis {istii beceri
gelistiren stratejiler {izerinde ¢alismalar1 olan Imel (2002) de kendi bilis iistii
becerilerinin farkinda olan 6gretmenlerin 6grencilerde bilis iistii beceri gelistiren
stratejileri kullanmada daha basarili olduklari belirtmistir (Akt. Ozcan, 2007: 64).
Yapilan ¢aligmalar gdsteriyor ki iist diizey diislinme yontemlerinin oncelikle
Ogretmen tarafindan bilinmesi ve ardindan 6grencilere kazandirilmas: gerekmektedir.

Bilingli 6gretmenler 6gretim siireciyle ilgili kararlar alirken ahlaki, psiko-
sosyal ve bilissel gelisim oriintiilerinden yararlanmaktadir. Ogrencilerin islevsel

stireclerini degerlendirir ve elde ettigi 6gretim iceriklerini, yontem ve tekniklerini bu
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degerlendirme sonuglar1 1s1¢inda hazirlar. Belirli 6grencilerin ilave destege veya
farkli tiirde firsatlara ihtiya¢ duydugunda 6gretim planini gézden gegirir ve yeniden
yapilandirir. Ogrencilerin gelisimleri hakkinda diisinmek ve bunun igin siuf
ortaminda gozlemler gerceklestirmek bilingli 6gretmenlerin her bir 6grencinin
gelisimini desteklemesine yardimci olmaktadir (Slavin, 2013: 48). Etkili bir 6grenme
ortaminda Ggretmenin, biitlin  farkliliklar1  dikkate alarak biligsel stratejiler
uygulamasi 6grenci basarisini ve 6grencinin kendi 6grenme becerisini artiracaktir.
Ogrenmenin etkili bir sekilde olusabilmesi igin Ogretmenlerin oncelikle
O0grenmeyi kolaylastiran bir ortam saglamasi ve daha sonra da 6grencilerin kendi
O0grenmelerini ve okuma-anlama becerilerini kontrol altina alabilmeleri i¢in gerekli
biligsel farkindalik becerilerini gelistiren yontem ve teknikleri derslerinde
kullanmalar1 gerekmektedir. Anlama ve anlatma becerileri biitiin 6grenmelerin
temelini olusturdugu icin Tiirkce 6gretmenligi biiyiik sorumluluk gerektiren, 6zel
yetenek ve 6zveri isteyen bir meslektir. Bu alanda gorev yapan 6gretmenlerin okuma
stratejileri biligsel farkindalik becerileri konusunda yeterince bilgi ve beceriye sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu bakimdan bu arastirmada; 6gretmenlerin e8itim 6gretim
ortamlarinda biligsel farkindalik becerilerini kullanma diizeylerini belirlemek ve
ogretmenlerin smif iginde ve simif disinda okuma-anlama egitiminde kullandiklari

yontem ve teknikleri belirlemek baslica problemi olusturmaktadir.

1.1.1. Problem Cimlesi

Tirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini
kullanma diizeyleri nasildir? Tiirkge Ogretmenlerinin, 6grencilere okuma-anlama
becerisini kazandirmak ig¢in sinif ortaminda ve simif disinda kullandiklar1 okuma-
anlama becerilerine yonelik goriigleri nasildir? Tiirkge 6gretmenlerinin dgrencilerin

okuma-anlama becerilerini gelistirmek i¢in siif igi etkinlikleri nelerdir?

1.2. Alt Problemler

1. Tiirk¢e Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini

kullanma diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli bir fark géstermekte midir?
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Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini
kullanma diizeyleri mezuniyet durumuna gore anlamli bir fark gostermekte
midir?

Tiirk¢e Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini
kullanma diizeyleri kidem yillarina gére anlamli bir fark gostermekte midir?
Tiirkge Ogretmenlerinin  okuma stratejileri  bilissel farkindalik becerilerini
kullanma diizeyleri mezun olduklar1 boliime gore anlamli bir fark gdéstermekte
midir?

Tiirkge Ogretmenlerinin  okuma stratejileri  biligsel farkindalik becerilerini
kullanma diizeyleri alan egitimi derslerinden biri olan Okuma Egitimi dersini
lisans doneminde alan ve almayanlar arasinda anlamli bir fark gostermekte
midir?

Tiirk¢e Ogretmenlerinin okuma stratejileri  biligsel farkindalik becerilerini
kullanma diizeyleri okuma egitimi dersi kredisini yeterli bulanlar ve bulmayanlar
arasinda anlamli bir fark gostermekte midir?

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini
kullanma diizeyleri ayda okunan kitap sayist degiskenine goére anlamli bir fark
gostermekte midir?

Tirkge Ogretmenlerinin  okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini
kullanma diizeyleri “hizli okuma teknikleri” gibi okuma egitimi ile ilgili bir kursa
katilma durumuna gore anlamli bir fark gostermekte midir?

Tiirkge Ogretmenlerinin  okuma stratejileri  biligsel farkindalik becerilerini
kullanma diizeyleri, okuma stratejileri biligsel farkindalik becerileri ile ilgili bir
egitim programima katilmak istemeleri durumuna gore anlamli bir fark

gostermekte midir?

1.2.1. Arastirmanin nitel boyutunda ol¢iilmek istenen alt problemler

sunlardir:

1. Tiirk¢e 6gretmenlerinin, okuma-anlama egitimine yonelik sinif i¢inde ve siif

disinda kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemek amaciyla 6gretmenlerin

gorlslerinin incelenmesi.
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2. Tirk¢e oOgretmenlerinin, Ogrencilere okuma-anlama becerisini kazandirmak
amaciyla sinif i¢inde kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemek i¢in gozlem

yapmak.

1.3. Amacg

Okudugunu dogru anlayan ve yorumlayan bireylerin yetistirilmesi i¢in ana dili
egitiminde okuma becerisine 6nem vermek ve bu beceriyi gelistirmek i¢in yeni
yontemler kullanmak artik okuma egitiminin ka¢inilmaz bir parcasi haline gelmistir.
Okumay1 gelecek nesillere dogru 6gretmek ve sevdirerek aliskanlik haline getirmek
son derece Onemlidir. Fakat s6z konusu okuma, sadece sembolleri seslendirmek
degil, bu sembolleri anlayarak, yorumlayarak ve elestirerek okumadir. Kisisel ve
toplumsal bir gelisme saglanabilmesi i¢in bireylerin okuma aligkanlik ve becerilerini

en list seviyelere ¢ikarmasi gerekmektedir.

Bu dogrultuda arastirmanin genel amaci; Tirkc¢e Ogretmenlerinin okuma
stratejileri bilissel farkindalik becerilerini kullanma diizeylerini incelemek ve Tiirkge
Ogretmenlerinin, 6grencilere okuma-anlama becerisini kazandirmak i¢in smif
ortaminda ve smif disinda kullandiklar1 okuma-anlama becerileri yontem ve

tekniklerini tespit etmektir.

1.4. Onem

Ana dilinin etkili kullanilmasi, hem birey hem de toplum acisindan ¢ok
onemlidir. Kendini dogru ve tam olarak anlatabilen, karsisindakileri dogru ve tam
olarak anlayabilen bireylerin yetistirilmesinde ana dili 6gretimine ve ana dili
Ogretmenlerine biiyiik sorumluluklar diismektedir. Okudugunu c¢abuk, dogru ve net
olarak anlayabilen, duygu, diisiince, izlenim ve tasarimlarini belli bir maksada
yonelik olarak acik ve anlasilir bi¢imde yaziyla ifade edebilen 6grenciler, hemen
hemen her derste basarili olur. Aslinda pek c¢ok dersteki basarisizligin temelinde
okudugunu anlayamama, anladiklarini anlatamama yatmaktadir.

Ogrencilere ana dili egitimi verecek olan Tiirkce 6gretmenlerinde bulunmasi
gereken en 6nemli 6zellik, hi¢ kuskusuz ana dilini etkili bir sekilde sozlii ve yazil

olarak kullanabilmesidir. Biitlin branslardaki 6gretmenlerin nitelikli olmasinin yani



sira Tirkge Ogretmenlerinin hem kendilerini ¢ok iyi yetistirip eksik yanlarini
gidermeleri hem de Ogrencileri iyi egitmek i¢in yorulup usanmadan c¢aba
gostermeleri sarttir. Tiirkce 6gretmenlerinin egitim ve Ogretim programlarinda
hedeflenen ana dili becerilerini 6grencilerine kazandirabilmesi i¢in de oncelikle
kendilerinin yeterli alan bilgisine sahip olmas1 gerekir.

Bu calismada, ogretmenlerin egitim-6gretim siirecinde okuma stratejileri
biligsel farkindalik becerilerini kullanma diizeyleri ve Tiirkge Ogretmenlerinin,
Ogrencilere okuma-anlama becerisini kazandirmak i¢in sinif ortaminda ve smif
disinda kullandiklar1 okuma-anlama becerileri yontem ve teknikleri ele alinmigtir. Bu
baglamda calismamiz, Tiirk¢e 0gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerileri diizeyini ve simif i¢inde okuma-anlama egitimine yonelik kullandiklari
yontemleri belirlemek adina 6nemlidir. Bu alanda Tiirkiye’de Tiirk¢e 68retmenlerine
yonelik yapilan bir ¢alismanin olmamasi nedeniyle arastirma bulgularinin egitime

katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

1.5. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik
Olgegini ve vyar1 yapilandirlmis goriismedeki sorular1 samimi olarak
cevaplandirdiklart varsayilmistir.

2. Gozlem yapilan Ogretmenlerin gozlem esnasinda dogal davrandiklari

varsayilmistir.

1.6. Smmirhhiklar

Arastirma;

1. 2012-2013 yilinda Kars ili ve ilgelerinde ortaokullarda gorev yapan Tirkge
Ogretmenleri ile sinirlidir.

2. 2013-2014 yilinda Kars ili ortaokullarinda gorev yapan 15 Tiirk¢e 6gretmeninin

goriisleri ve 2 Tiirkge 6gretmeninin gézlem sonuglari ile sinirhdir.



1.7. Tamumlar

Okuma: Okuma, ses organlar1 ve gz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin
beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir
(MEB, 2006: 205).

Strateji Kavram: Strateji terimi Tiirkce Sozliikk’te onceden belirlenen bir
amaca ulagsmak i¢in tutulan yol anlamina gelmektedir (TDK, 1998: 2032).

Okuma stratejileri: Okuma stratejileri metinlerden anlam ¢ikarma siirecinde
karsilagilan problemlerin ¢6ziilmesi amaciyla uygulanan plandir (Duffy, 1993: 232,
akt. Temizkan, 2009: 104).

Biligsel Farkindalik: Bilgileri, 6zellikle ham bilgileri zihinde isleyerek, onlar
manipiile ederek yeni anlam ve yapilar olusturma siirecidir (Doganay, 2008: 282).

Bilissel Farkindahk Stratejileri: Bilissel farkindalik becerilerinin
ogretilmesine iliskin 6grenme etkinliklerinin siralanmasi ve diizenlenmesi; bireyin
kendini kontrol etme, amagclarin1 belirleme, bilgiye sahip olma, onlar1 kontrol etme,
uygun kararlar verme ve bilgi edinme sistematigini gelistirme gibi etkinliklerini
belirlemesi; 6grenmeyi d6grenme isi (TDK, 1998; Barth ve Demirtas, 1997; Tural
2000 akt. Demir, 2009a).



BOLUM I1
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Okuma ve Okudugunu Anlama

Dil egitiminin temel amaci, kisinin anlama, anlatma ve diisiinme becerilerini
gelistirmektir. Bu beceriler; okuma, dinleme, konusma ve yazmadir. Dort temel dil
becerisinden biri olan okuma ile ilgili farkli tanimlarin yapildigi goriilmektedir:

Okuma, genis anlamda evrendeki tiim varliklar1 gorsel yolla veya diger duyu
organlariyla tanima, anlamlandirma etkinligi, dar anlamda ise yazili sembolleri
¢oziimleme yetisi kazanma-kazandirma etkinligidir (Sahin, 2011: 1).

Okuma bir yaziy1r meydana getiren harf veya isaretleri seslendirmek ve
bunlarin ifade ettigi diisiinceleri anlamaktir (Temizkan, 2009: 7).

Okuma; sozciikleri, climleleri oradan da paragraf ve metni gormek ve
seslendirmek eyleminin oOtesinde, diislinsel bir cabayir gerektiren etkinliktir; bir
diistinme siirecidir (Sever, 2004: 15).

Okuma bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak calismasiyla, yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 1999a: 59).

Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma siirecidir (Akyol, 2007: 15).

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama beyinde yapilandirma gibi goz,
ses ve beynin gesitli islevlerinden olusan karmasik bir siiregtir (Giines, 2007: 117).

Literatiirdeki okuma tanimlarina bakildiginda anlamanin 6n plana ¢iktig1 ve
anlama i¢in okuma yapildigr goriilmektedir. Birey anlamak icin okur, okudugunu
anlamak ister. Okudugunu anlama, 6n bilgilerini kullanarak metinlere verilmek
istenilen diisiinceleri ¢6zmek ve bunlara anlam yliklemektir. Okuyucu kelimeyi
seslendirme yapmakla yazili kodu c¢ozmekle ve hemen ardindan seslendirdigi
kelimeyi zihinde anlamlandirmaktadir.

Okumak hem bir konu hakkinda bilgi edinmemizi hem de estetik ve sanat
duygularimizin gelismesini saglar. Ayrica okumak tiim yasamimiz boyunca geliserek
yasamimizi diizene sokar. Okudugumuz her yazi, bellegimizde belli bir iz birakir,

sonra farkinda olmadan bu bilgileri 6ziimseyerek, gelistirerek ve zenginlestirerek
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konusmalarimizda ve yazilarimizda kullaniriz. Okuma hayatimizda ne kadar ¢ok yer

alirsa bilgi birikimimiz de o kadar c¢ok olur ve bu zengin birikim akademik

basarimizi etkiledigi gibi sosyal hayatimizi da etkileyecektir.

Okumada temel ama¢ okudugunu anlama ve bu yolla anlama yetenegini
geligtirmedir. Okudugunu anlama; yazili bir materyalden anlam g¢ikarmayr ve
ayrintilar1 kavramay1 gerektiren, daha ilkégretim diizeyinden itibaren 6grencilere
kazandirilmasi gereken temel dil becerilerinden biridir (Rose ve dig. 2000: 55, akt.
Epcacan, 2009: 210). Okudugunu anlama becerisi okuyucunun yazili dildeki
sembolleri tanima ve algilamasina, dilsel bilgisine, zihinsel becerilerine ve diinya ile
ilgili becerilerine dayanir. Bunlarin 6tesinde, okuyucunun istekliligi, okumaya ilgisi,
yargilari, okuma amaci ve okumanin gerceklestigi ortam da okudugunu anlama
diizeyini etkilemektedir (Akyol, 2005: 3). Bir bireyin okudugunu anlamasi 6n
bilgileriyle ve hayat bi¢imiyle dogrudan iligkilidir. Bu yilizden ilkogretimle baslayan
egitim-6gretim  hayat1  bireyin okudugunu anlamasim1i  ve yorumlamasini
sekillendirecektir. Yorum; yazarin sozlerini, one siirdiigii goriislerini anlamak ve ana
diisiinceyi kavramakla, yazarin Ortiilii anlamlarmi  kavrayip belirlemekle,
okuduklarmin dogruluk ve deger yonlerini 6lgebilmekle ortaya gikacaktir.

Smith ve Dechant okumayi tanimlarken iki noktaya vurgu yapmuislardir.
Bunlar, tanima ve algilamadir. Tanima; harflerin, kelimelerin taninmasi olup duyusal
bir etkinliktir. Tanima etkinligini, materyalin beyinde algilanmasi izler. Algilama
sirasinda bu materyal hem Orgiitlenir, anlamlandirilir hem de bunlarin eski bilgilerle
baglantist kurulur (Akt. Dokmen, 1994: 13).

Smith ve Dechant’a goére, okudugunu anlama becerisi su Ogelerden
olusmaktadir:

1. Grafik sembollerle yani yazi ile bunlarin anlamlar1 arasinda iliski kurabilme,

2. Deyimlerin, ciimlelerin, paragraflarin ve tiim parcanin tasidigi anlami kiigiikten
biliylige dogru hiyerarsik bir sekilde anlama, gerektiginde parcalarla biitiin
arasinda iliski kurabilme,

3. Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu anlama,

4. Okudugu pargadaki fikirleri, ge¢mis yasantilariyla bagdastirabilme (AKt.
Dokmen, 1994: 25).
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Giines’e (2007: 120) gore yapilandirici yaklasima gore okumayi anlama
stirecine sadece metindeki bilgiler girmemekte, okuyucunun 6n bilgileri, sosyal
durumu ve cevresiyle ilgili bilgiler de girmektedir. Okuyucu, 6n bilgilerine dayali
olarak metindeki bilgileri farkli sekillerde alabilmektedir. Ornegin, okuyucu metnin
bazi yerlerini atlayabilmekte, bazi yerlerine eklemeler yapabilmekte, metni
genisletebilmekte ya da daraltabilmektedir. Yani elde ettigi bilgileri 6n bilgileriyle
yeniden yapilandirmaktadir. Boylece okuyucu metindeki anlamdan daha farkh
anlamlara ulagsmaktadir. Bu siirecte okumak, sadece metindeki anlami anlamak
olmamaktadir.

Okumanin temel amaci olan anlamay1 saglamak i¢in bir dizi zihinsel islem
gerekmektedir. Anlama ile sonuglanmayan bir okuma etkinligi gercek amacina
ulagsmamis demektir. Anlama bireyin yazili ve basili isaretlerin temsil ettigi manay1
kavramasiyla miimkiin olmaktadir. Okumada en 6nemli husus anlamadir ve anlam
kelimelerde ve onlarin altinda yatan anlamlarda saklidir. Iyi bir okuma faaliyeti
ancak bize verilmek istenen mesajin dogru anlasilmasiyla gergeklestirilir. Bir
yazidaki kelimeleri anlama olmadan sadece seslendirmek okuma degildir. Bunun igin
metinlerde yazilanlar degil anlatilmak istenenler Onemlidir. Anlama, metinde
iletilmek isteneni dogru olarak algilamak ve yorumlamaktir. Anlama gergeklesmisse
okuma etkinligi basariyla tamamlanmistir. Buna gore okuma, temel niteligi ile bir
anlama siireci anladigin1 degerlendirme stirecidir.

Okudugunu anlama, metinlerin iletilerini kavrama eylemi olarak
tanimlanabilir. Iletilerin tam olarak anlasilmasi da okurun bazi davranislarda
bulunmasina baglidir. Bu davranislar1 Temizkan (2007: 30) soyle 6zetlemistir:
Metnin yapisim ¢oziimleme: Ister biitiin bir kitap olsun, ister kisa bir yazi, her
metnin yapisal bir biitlinliigli vardir. Bu biitlinliigli gérme ve belirleme okudugunu
anlamanin ana yonlerinden birini olusturur.

Metnin icerigini anlama ve yorumlama: Her metin kars1 tarafa herhangi bir konu
hakkinda bir mesaj iletme amaciyla olusturulmus dile dayali bir {riindiir. Metni
okuyan kisinin, yazarin ilettigi mesaj1 eksiksiz alabilmesi i¢in, onun iletisini tasiyan
dilsel birimleri (s6zciikleri, cimleleri ve sdylem bigimleri) iyl tanimasi, iyi anlamasi

gerekir. Metnin yapisal yoniinii tanima, igerigini anlamanin 6n kosuludur.
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Metni elestirme: Okuma eylemi, metni olusturan (yazan) kisiyle okuyan arasinda
bir tir konusmadir. Bu konusma yiiz yiize degil, basili ve yazili simgeler yoluyla
gerceklesmektedir. Konugma eyleminde nasil karsimizdaki kisinin bazi fikirlerine
katilir, baz1 fikirlerine katilmazsak, okudugumuz metinde de yazarin bazi fikirlerine
katilip bazi fikirlerine katilmayabiliriz. Kisinin okudugu bir metin {izerinde
diistinmesi, onu gesitli agilardan gozden gegirmesi; metni elestirmesi olarak
adlandirilmaktadir.

Okuma eylemi ilk 6nce metni tanima ve okudugu metinde iletilmek istenen
anlami tam ve dogru almadir. Okumak, bilginin yerini bulmak ve yazinin planim
¢ozmektir. Ardindan metni yorumlayabilmek ve elestirebilmektir. Metindeki bilgileri
on bilgilerle ve tecriibelerle birlestirmek, ileriye doniik tahminlerde bulunmak ve
fikirleri organize etmek okumanin temel amaclari arasindadir. Yorumlamanin
ardindan metni; dil, konu, amag, gergeklik, deger ve yeterlilik bakimindan
degerlendirmek iyi bir okuyucunun yapmasi gerekenlerdir.

Okuma etkinligi; yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢éziimlenmesi
ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir
stiregtir. Okumanin unsurlari sunlardir:

1. Okumanin Fizyolojik Yonii: Her sozciliglin zihnimizde kendi bigimiyle
ilgili gorsel bir imgesi vardir. Goz, sdzcligli goriir gérmez bu imge ile tanir.
Sozciigiin zihinde bir de devinimsel imgesi vardir. Zihin ve 6geler bunu,
sOzcuigii sOyleyerek kazanmislardir. Gordiigiimiizle soyleyebildigimiz
arasindaki ayrima, goz-ses genisligi denir. Goz-ses genisligli i¢in
gordiigiimiiz yerin anlamina gore seslendiririz. Okuma eyleminde ses
yolunun da 6nemi coktur. Hangere, dil, dudak seslendirmede gorevlidir.
Vurgulart dogru ya da yanlis yapmak, tonlamayr tam ya da eksik
uygulamak isitme organma baghdir. I¢ salgi bezlerinin tam gorev
yapmamalart durumunda, zihinde durgunluk, gerilik; konugsmada ve
gormede eksiklik goriiliir. Bunun sonucunda da okumada aksakliklar olur
(Demirel ve Sahinel, 2006: 81). Okudugunu anlama problemi olanlar i¢in
oncelikle fiziksel engellerin tespit edilmesi ve ortadan kaldirilmasi

gerekmektedir.
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2. Okumanin Zihinsel Yonii: Glines (2007:143) okumanin zihinsel yoniini
su sekilde aciklamistir; zihinsel siireg; ¢izgi, harf ve sembollerin
algilanmasiyla baslamaktadir. Algilama isleminin ardindan dikkat
yogunlastirilarak kelime ve ciimleler anlagilmakta; ilgi duyulan ve gerekli
goriilen bilgiler secilmektedir. Se¢me siirecinde, bireyin 6n bilgileri onemli
rol oynamaktadir. Secilen bilgiler bireyin 6n bilgileriyle karsilagtirilmakta,
ardindan siralama, siniflama, sorgulama, iligkilendirme, elestirme, analiz-
sentez yapma, degerlendirme gibi c¢esitli  zihinsel islemlerden
gecirilmektedir. Islenen bilgiler 6n bilgilerle birlestirilmekte ve cesitli
gorsellerden  de  yararlanilarak  yeniden  anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada; 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi
ve okuma deneyimleri de etkili olmaktadir. Bodylece bilgi zihinde
yapilandirilarak okumanin zihinsel siireci tamamlanmaktadir. Okuma
sirasinda  fiziksel ve zihinsel siiregler birbirine paralel ve i¢ ige
yiirtitiilmektedir.

3. Okumanin Sosyolojik Yonii: Kisi belli bir kiiltiir diizeyinde egitildigi i¢in,
icinde bulundugu cevrenin varligi ¢ok Onemlidir. Okuma egitiminin
gelisiminde aile bireylerinin etkisi ¢ok onemlidir. Aile i¢indeki bireylerin
kiiltiir diizeyleri, okuma aliskanliklar1 ¢ocuk tizerinde etki birakir (Demirel
ve Sahinel, 2006: 81).

Bireyin okudugundan anladigi da yasadigi sosyal ¢evre ve aile yasantisiyla
dogrudan etkilidir. Bireyde okuma ilgisinin uyanmasi, okuma aligkanlig1 kazanma ve
bu aligkanligi yasam bi¢imine doniistiirme tamamen yetisme tarzi ve ortamiyla
ilgilidir.

Okudugunu anlama siireglerini tim boyutlar1 ile kapsamli bir sekilde Irwin
(1991: 6) su sekilde tanimlamustir:

1. Mikro Siirecler: Uniteyi kiiciik parga ya da ciimlelere ayirarak anlamay: igerir.
Burada bir dizi ipucu niteligindeki kelime ya da climlelerin (6rnegin anahtar
kelimeler), kendi ifademizle bir diizen i¢inde bize bir sey anlatmasi 6nemlidir.
Boylece tiim metni bir biitiin olarak parcalar ile birlikte animsayabiliriz. Burada

Oonemsiz bilgileri ayiklama isimizi kolaylagtirir.
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2. Biitiinleyici Siirecler: Okuma parcalarindaki ipuglarinin  ve iligkilerin
anlasilmas1 6nemlidir. ipuglarinin ve metinler arasindaki baglantilarin anlasilmasi
biitiinleyici siire¢ olarak adlandirilir.

3. Makro Siirecler: Elde edilen bilgilerin bir diizen i¢inde hatirlanmasi ve 6zet
olarak zihinde belirmesi, makro anlama siireglerini gerektirir.

e Organize Etme: Karisik igerigi anlamak ve hatirlamak zordur. Bu nedenle bu
icerigi belirlemek, olay1 sirasiyla bilmek, bunlarin i¢indeki tutarlilik, olay,
sonug ve doniit gibi basamaklar bilgileri organize etmede kullanilabilir.

4. Ayrimtilar1 Belirleme Siireci: Bu siirecler bizim ne bildigimizi, ne yapmak
istedigimizi,  Ogrendiklerimizi  uygulama  giliclimiizii, deneyimlerimizi,
tutumlarimizi, inanglarimizi ve degerlerimizi ortaya koymamizi saglar. Bu
siireglerde onceden tahmin etme ve sema (harita) ¢ikarma, iist diizey diisiinme
siiregleri i¢in Onemli adimlardir. Bu haritada olay, kisi, nesne vb. boyutlar
kullanilabilir. Onemsiz kisimlar atilir. Bu bireysel 6grenme, diisiinme ve
hatirlamayi gelistirir.

5. Bilissel Farkindalik Anlama Siirecleri: Bir¢ok kisi; fakinda olsa da olmasa da
okudugunu anlayip-anlamadigini izleme, kendi diisiinme ve 6grenme yollarin
izleme ve ders calisma becerileri belirleme gibi bircok biligsel farkindalik
becerisini kullanir. Baglangicta kisinin dikkatini vermesi, tutum gelistirmesi, ne
bildigini kontrol etmesi ve Ogrenecegi seyi basarmasi i¢in o seye odaklanmasi
gerekmektedir. Sonra bir diisiinme stratejisi planlayip, yapacag: isleri dnceden
belirlemelidir. Bu stratejiyi kullandiginda; amacina ulagma derecesini kontrol
etmeli, en son elde ettigi bilgi ile ilk bildigini karsilastirip, gerekiyorsa planda
diizenleme yapmalidir. Bir 68renci biligsel farkindalik stratejilerini sistematik
olarak kullandiginda; o kisinin okudugunu anlama becerisi boylece gelismektedir
(Akt. Gelen, 2003: 62).

Anlama, yorumlamay1 da beraberinde getirir. Bu, bir bakima okuduklarindan
yararlanmak yani onlar1 faydali hale getirmektir. Hatta onlar1 yeniden insa etmek,
zihinde yapilandirmaktir. Anlama yaziy1 elestirebilmektir, degerlendirebilmektir ve o
yaziy1 kendi hayatiyla ve On bilgileriyle birlestirebilmektir. Fakat okudugunu

anlamay1 zorlastiran metinle ve bireyle alakali bazi problemler bulunmaktadir.
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2. 2. Okuma- Anlama Problemleri

Okuma o6gretimi; ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim siliresince devam
eden ve bu siiregte diger dil becerileri gibi gelistirilmeye ¢alisilan bir dil becerisidir.
Ancak okuma becerisi her bireyde ayni1 diizeyde gelismez. Bireylerde zaman zaman
okudugunu anlayamama veya eksik anlama gibi sorunlar ortaya ¢ikabilir. Okudugunu
anlayamamanin bazi sebepleri vardir. Hall ve Bowmann’a (1993: 99, akt. Gelen,

2003: 60) gore okudugunu anlayamama ya da eksik anlamanin 5 temel nedeni vardir:

1. Kelimeyi anlayamama.

2 Ciimleyi anlayamama.

3. Ciimlelerin birbirleriyle iligkilerini anlayamama.

4 Metindeki bilgi ve diislincelerin birbirleriyle iligkilerini, metin i¢indeki

diizenleniglerini anlayamama.
5. Motivasyon ve ilgi eksikligi.

Calp’e (2007: 74) gore, anlama hizi okuyucunun konuya olan ilgisine, yazi
tiirline, yazarin iislubuna ve okurun amacina baghdir. Kimi eserler, mesela siir, ilk
okumada kendini ele vermez; anlamak i¢in kelimelerin iplik iplik ¢oziilmesi gerekir.
Her yazinin mesajint dogru kavramak ya da yazarin amacina uygun olarak anlamak
her zaman gerceklesmez.

Calp (2007: 74) ve Gogiis (1978: 73), metnin dogru anlagilmasini engelleyen
sebepleri su sekilde siralamistir:

* Yazida bilinmeyen kelimelerin ¢oklugu,

* Anlatimin s6z sanatlariyla yiiklii olmasi,

* Konuya okuyucunun yabanci olmasi,

* Diistincelerdeki tutarsizlik,

* Objektif olamamak yani okunan yazinin etkisinde kalmak,

* Metnin ikinci dereceden fikirlerine takilip ana diislinceyi gdzden kagirmak.

Metnin anlagilmasini engelleyen bircok sebep oldugu goriilmektedir. Bu ylizden
bu engellerin ortadan kaldirilmasi metni daha anlasilir kilacaktir. Bu alanda yapilmasi
gereken sey ilkogretimden beri bireylerin metinleri dogru anlamasina yardimci olacak

stratejilerin 6gretimi ve fiziksel engellerin tespiti olacaktir.
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Moffet ve Wagler (1976: 15, akt. Temizkan, 2007: 34-35), baz1 6grencilerin
metinleri anlamada yeterli yasantilar gecirmediklerini ve bu ylizden okuduklarini
anlayamadiklarim1 veya yanlis anladiklarin1 belirtmektedir. Okudugunu anlama
becerisi yoniinden deneyim eksiklikleri bulunan Ogrenciler genellikle metinde
kullanilan biitiin kelimelerin anlamlar iizerinde tek tek durmaktadir. Bu sebeple
Ogrenciler metnin anlamini ¢oziimlemede ¢ok fazla zaman ve dikkat harcamak
zorunda kalmaktadir. Bu uzun ugraslar sonunda Ogrenciler zaman zaman metnin
anlamin1 genel olarak ¢6zerler ancak metnin igindeki kelimelerin anlamlarini
O0grenemezler. Bu sebeple de anlama becerisinin gelistirilmesine paralel olarak kelime
hazinesinin zenginlestirilmesi konusunda da zorluklar yasanir.

Ogrenme igin 6n bilgi ve deneyim sarttir. Ogrenciye yeni bilgiler verilecekse
on bilgiler gbzden geg¢irilmeli ve eger 6n bilgi yoksa dncelikle 6n bilgi olusturularak
bu eksiklikler giderilmelidir. Yetiskinler icin de durum aynidir. Bu 6n bilgi ve
deneyim eksikligi fiziksel konular, kavramlar, diisiinceler veya biitiin bir bilgi
sistemiyle ilgili olabilir. Ornegin kimya ile hig ilgisi olmayan bir kisi bu konuyla
ilgili bir makale okudugunda anlamakta zorluk yasayacaktir.

Okuma esnasinda kelimelerin anlamlart metnin  anlamini  meydana
getirmektedir. Eger okuyucuda kelime bilgisi eksik ise anlama da bir o kadar eksik
olacaktir. Ayrica Ogrencilerin yagsantilariyla O6grenebildikleri dogru orantili
gelismektedir. Bu ylizden okutulan metinler ilkdgretimden beri 6grencinin bilgilerini
ve yasantilarim1 destekleyici, her yil 6nceki yilin devami ve gelistirilmis sekli olarak
hazirlanmalidir.

Okudugunu anlayamamanin baslica sebeplerinden birisi de motivasyon
eksikligidir. Okumaya, yazmaya, dile ve dille ilgili konulara genel olarak ilgisiz olan
ogrencilerin bu ilgi eksikligi akademik basarilarina ve sosyal hayatlarina etki
etmektedir. Okuma ilgi ve aliskanli§i olmayan 6grenciler genellikle kitaplardan ve
okuma etkinliklerinden elde edecekleri kazancin farkinda degillerdir ve pek
onemsemezler. Bu problem tek basina okuma uygulamalari ve anlama c¢aligmalariyla
degil cesitli etkinliklerle asilabilir. Ogrencilerde okuma ilgisi olusturmada
Ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Anlama eksikliklerinin giderilmesine
yonelik cabalar ozellikle 6gretmenlerin rehberliginde yapilacak olan; ¢ok yonlii

metin ¢alismalar1, sinif i¢inde kullanilan okuma metinlerinin metin 6zelliklerinin
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degistirilmesi, metinlerin sahnelenmesi veya Orneklerden hareketle yeni metinler
olusturulmasi anlama zenginligini saglayacak ¢alismalar olabilir. Yine soru sorma
etkinlikleri, grup ¢alismalari, hikayeleri dikte etme ve kelime oyunlari oynama gibi
caligmalar 6grencileri kendi kendilerine kitap segmeye ve kendileri igin bireysel
okuma programlar1 hazirlamaya yonlendirecektir.

Kelime hazinesinin zenginlestirilmesi, metin tiirleri ve metin yapilar1 hakkinda
bilgiler verilmesi anlama siirecini etkileyecektir (Akcamete, 1989: 739). Ozbay
(2005: 54) da planli olarak gercgeklestirilecek okuma etkinliklerinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini, bu sebeple dncelikle 6grenci seviyesine
uygun metin se¢cimine dikkat edilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Shanahan (2006)’a gore, okudugunu anlama metindeki bilgiyi anlama ve
yorumlamadir. Anlama; metni pasif olarak hatirlamaktan ¢ok, anlami
yapilandirmadir; etkin ve dinamik diigiinmenin bir formudur. Anlama, yazarin belirli
diizenlemelere gore vermek istedigi bilgiyi, kendi bilgi ve inanglarini ayiklayip
bilgiyi yorumlamayi1 gerektirir. Bir¢ok okur i¢in okudugunu anlama kolay
gerceklesen bir siire¢ iken bir kismi i¢in igerisinden ¢ikilmaz, karmasik bir siirectir.
Bu nedenle, okudugunu anlamayr 6gretmek zor ve sikintili bir gorevdir (Akt.
Yildirim, 2012a: 21).

Son yillarda okumanin, dolayisiyla anlamanin gerceklesme siirecinde, anlama
hizim1 arttirabilmek adma “hizli okuma” caligmalarinin da belirgin bir sekilde
tizerinde duruldugunu goérmek miimkiindiir. “Hizli okuma, 6zellikle bilginin hizla
arttig1 cagimizda daha kisa siirede daha ¢ok okuma, anlama ve daha cok bilgiye
ulagsma amaciyla ortaya konulmus bazi okuma tekniklerini icermektedir. Temelde
okuma hizi, bir saatte okunan harf veya kelime sayisiyla ol¢iilmektedir” (Giines,
1999: 19). Giines’e (1999: 211-272) gore hizli okumada segmeli okuma, anahtar
kelimeleri bulma, kaynagini alma, goriis acisini genisletme, yerini bulma, goz atma,
dalgin bakis (fotografik okuma), tarama, atlamali okuma gibi tekniklerle goziin
hareketleri stiratlendirilerek kisa siirede daha ¢ok ve onemli kelimeleri yakalayarak
anlamay1 gerceklestirme amaclanmaktadir.

Ancak hizl1 okumayi, dolayistyla anlamay1 hizlandirmay1 yogunlukla “g6z” iin
hareketlerine baglama ve gozlin gérme alaninin genisletilmesiyle biitiin sorunlarin

coziilebilecegi anlayisina ihtiyath yaklagmak gerekir (Akyol, 2008: 63). G6z, okuma
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ve anlama siirecinde onemli roller iistlenir. Ancak anlamanin tek basina belirleyicisi
degildir. Okuma hizi da anlama hizinin tek basia belirleyicisi degildir. Okuma
amaci, On bilgiler gibi pek ¢ok unsur, okuma ve anlama hizimi etkileyebilmektedir.
Ayrica dilin, digiinceyi gelistirmenin ve anlam kurma siirecinin biiyiikk oranda
zihinsel faaliyetlere dayandigi gercegi de bilinmektedir (Vygotsky, 1998: 17,
Chomsky, 2001).

Okumak; dinlenmek, bilgi edinmek, belli bir konuda kamiya varmak vb
amaclara yonelik olabilir. Belli bir amacimizin olmasi okunanlari daha 1iyi
anlamamizi saglar. Okumaya baslamadan Once metni ni¢in okuyacagimizi, bu
okumadan elde etmek istedigimiz kazanimlari ve okunacak metnin tlriini iyi
belirlemeliyiz ki hangi okuma cesidini kullanacagimiz belli olsun. Okunacak
metinler rastgele degil de amaca gore secilir. Amaca goére okumayi; ihtiyaglar,

zaman, imkanlar gibi hususlar belirlemektedir
2.3. Okuma Cesitleri

2.3.1. Sesli Okuma

Gilines, (2007: 153) sesli okumayi; yaziyr gorme, kelimeleri fark etme,
kelimelerin goriintiilerini ve anlamini zihinsel sozlikkten bulma, seslendirme ve
anlama islemi seklinde tanimlamistir. G6z, yazinin goriintiilerini almakta, bunlar ses
organlariyla seslendirilmekte, seslendirilen kelimeler isitilmekte ve bellege
gonderilmektedir. Sesli okuma, Ogrencilerin okumayir Ogrenmesine,  okuma
diizeylerinin taninmasina ve dinleme aligkanliginin kazanilmasina hizmet etmektedir.
Bu nedenle sesli okuma, ilk okuma-yazma 6gretiminin basinda énemli bir ¢alisma
olmaktadir.

Karatay’a (2011: 63) gore, sesli okuma egitiminin amaci, dgrencilerin metinde
gecen kelimeleri, Ozellikle daha Once karsilasmadiklart veya yabanci dilden
Tirkceye gecen kelimeleri dogru seslendirmeleri ve dogru telaffuz etmelerini
saglamaktir. Kelimeleri dogru seslendirme kullanildiklar1 baglamdaki anlamlarinin
da kavranmasini saglar. Sesli okuma caligmalar1 6gretmene Ogrencilerin okuma

hizlarii belirleme ve gelisimlerini izlemeye yardimci olur.
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Okumaya ilk adimda kullanilan sesli okuma, okuma becerisi kazanildiktan
sonra da belli amaglarla kullanilan bir okuma bi¢imidir. Bir toplulugu bilgilendirme,
uyarma, eglendirme, yonlendirme, vs. konularda yazili bir metin sesli olarak okunur.
Okuyucunun, okudugu metnin vermek istedigi iletinin 6zelligine uygun bir ses tonu
kullanmasi, sozciikleri dogru telaffuz etmesi, noktalama isaretlerini dikkate alarak
okumasi, vurgulamayr dogru yapmasit ve akici bir iislup kullanmasi metnin
dinlenilirligini artirir. Iyi bir sesli okuma dinleyenleri etkiler ve dinleyenlere zevk
verir ( Sahin, 2011: 19).

Sesli okuma ilk okuma-yazma siirecinde 6grencinin gelisimini takip etmek,
telaffuz hatalarini diizeltmek i¢in uygulanmasi gereken bir yontemdir. Fakat ilerleyen
yillarda 6grencinin okuma ve anlama hizinin artmasi i¢in sessiz okuma yapilmasi

daha verimli olacaktir.

2.3.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, kelimeleri ve ciimleleri seslendirmeden, gozle takip ederek
yapilan okumadir. Sessiz okumada goz, yaziy1 goriir gdrmez tanimakta ve bellege
gondermektedir. Bu okuma tiirlinde ses telleri, ses dalgalari, dil ve kulak okuma
stirecinden ¢ikarilmaktadir. Sessiz okuma ile okuma hizi artmakta ve anlama diizeyi
yiikselmektedir. Sessiz okuma, Ogrencinin kendi kendine okuyup Ogrenmesine,
bagimsiz ¢aligsmasina, zamanini ve giiclinii daha iyi kullanmasina katki saglamaktadir
(Giines, 2007:156).

Ozbay’a (2011:126) gore, sessiz okumanm amaci akicit ve hizli okumaktir.
Sesli ve sessiz okuma arasindaki en onemli fark, sesli okumanin sadece anlamay1
degil, anlatmay1 da kapsamasidir. Sessiz okuma, daha ¢ok anlamaya ve kavramaya
yoneliktir. Giiniimiizde okumadan kastedilen de budur. Okuma egitiminin en dnemli

amaglarindan birisi sessiz okuma aliskanliginin kazandirilmasi ve gelistirilmesidir.

2.3.3. Goz Atarak Okuma

GOz atarak okuma teknigi; metin okuma siirecinin basinda, okuma o6ncesinde,
konuyla ilgili 6n 6grenmeleri-bilgileri harekete gecirmek ve konuyu genel olarak
kavramak igin kullamlir (Karatay, 2011: 66). Ozbay’a (2011: 128) gére bir yaziyi,

okumaya karar vermeden Once, tanimak ve kapsami lizerinde genel bir fikir edinmek
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icin yapilan okumaya gbéz atma ya da goz atarak okuma adi verilir. G6z atma
yontemine, genellikle, bir yazi1 ya da kitab1 okuyup okumamaya karar vermek ig¢in

basvururuz. Bu tutum bizi gereksiz yere zaman ve ¢aba harcamaktan korur.

2.3.4. Gozden Gegirerek Okuma

Gozden gegirerek okuma ayni zamanda “siizerek okuma” olarak da bilinir. Bir
yaziyl bastan sona degil bazi1 boliimlerinden yararlanmak amaciyla okuma seklinde
gergeklestirilir. GOz atarak okumadan sonra uygulandigi zaman kitap ya da yazinin
igerigi hakkinda daha fazla bilgi edinmeyi saglar. Bu yontem, okunmasi diisiiniilen
kitap ya da yazilar i¢in gecerli oldugu gibi eskiden okunmus kitap ya da yazilar
iizerinde de gerceklestirilebilir. Onceden okunmus metinler {izerinde
gerceklestirilmesinin amaci herhangi bir bilgiyi tekrar bulmak ve kullanmaktir
(Temizkan, 2009: 99).

Perkins’e (2001) gore, etkili bir gbézden gecirmenin ilk adimi 6nemli ve
Onemsiz bilgiyi ayirt etmedir. Bu amagla ders materyalinde 6zellikle vurgulanan
noktalarin belirlenmesi kadar, ders esnasinda Ogretmenin 6zellikle dnem verdigi
noktalar1 takip etme de yararli olabilir. Ogretimde genellikle énemli kavram ve
kurallar tekrarlanir. Bu nedenle bu tiir kavram ve kurallarin gézden gegirme listesine
eklenmesi gerekir. Gozden gecirme stratejisi her sinif ve derste kolaylikla
uygulanabilir. Clinkii 6grenilecek bilgi 6grenciler tarafindan tekrar okunur, gerekirse
onemli noktalarin alti ¢izilir veya 6zetlenir. Bu islemler her yeni 6grenme iinitesi igin

tekrar edilebilir (Presley ve dig. 1990: 29-30, akt: Biimen, 2003: 40).

2.3.5. Ozetleyerek Okuma

Giindiiz ve Simsek’e gore, Ozetleyerek okumak, konunun ana hatlarinin
kavranmasini saglar ve okudugumuz malzemeyi ne kadar anladigimiz1 6lgmeye, bir
okur olarak kendimizi test etmeye imkan verir. Ayrica yazarin diisiincelerini kendi

sozciiklerimizle ifade etmenin zorlugunu kesfettirir (Giindiiz ve Simsek, 2011:194).
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2.3.6. Not Alarak Okuma

Giindiiz ve Simsek (2011: 198) not alarak okumay1 su sekilde agiklamislardir;
okuma siirecinde okuyucular etkin kilar ve okumalardan edinilen bilgileri korumaya
ve saklamaya yardimci olur. Okuyucularin onemli bilgi, diisiince ve olaylari
hatirlamalarini saglar. Not alarak okuma, bir bakima metni 6zetlemektir. Not alarak
okurken okuma ve anlama diizeyini daha {ist seviyelere ¢ikarirken isimize yarayacak

bilgileri ayiklayarak bir kenara kaydetmeye yarar.

2.3.7. isaretleyerek Okuma

Isaretleyerek okuma yonteminin amaci, konuyu anlamaya yardimci olacak
anahtar kelime ve kavramlar ile dnemli goriilen yerlerin belirlenmesidir. Not alma
yonteminden farkli olarak ogrenciler, 6nemli gordiikleri yerleri metin iizerinde
isaretler. Ogrenciler altin1 ¢izdikleri veya cesitli isaretlerle belirledikleri boliimleri,
kendi climleleriyle ifade ederek anlamli bir metin olustururlar. Bylece metin ana

hatlariyla kavranmis olur (Temizkan, 2009: 100).

2.3.8. Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okuma tekniginde 6gretmen, 6grencilerin okuyacaklari metne
kars1 ilgilerini uyandirmaya, islenen konu/tema ile ilgili 6n 6grenmelerini harekete
gecirmeye calisir. Okuma sirasinda 6grencilerin metni kavrama giiciinii artirmak,
okuma siirecinde 6grencileri etkin kilmak i¢in onlara metnin konusu, ana diisiincesi
veya metinde gecen olaylarla ilgili merak uyandirici sorular yoneltilebilir. Ayrica
metin ders kitabinda yer aliyorsa onunla ilgili baslik, resimler yorumlatilir; boylelikle
diger derslerde karsilasacaklari bilgilendirici/dgretici metinlerde sunulan bilgi ve
diistinceleri destekleyen sekil, tablo, grafik gibi gorselleri yorumlama ve bunlarin

konusunu, igerigini tahmin etme becerileri gelistirilmeye ¢aligilir (Karatay, 2011: 68)

2.3.9. Soru Sorarak Okuma

Karatay’a (2011: 69) gore soru sorarak okuma tekniginin amaci, okuma
oncesinde ve okuma siirecinde Ogrencilere sorular hazirlatilarak metnin {izerinde
diistinmelerini saglamak ve metnin anlasilma durumunu daha yiliksek seviyelere

cikartmaktir. Bu teknikle 6grenci, okuma eylemine daha amagli ve bilingli baslar;



22

okuma sonrasinda bu amaclarmin ne kadarmin gerceklestigini sorgulama,
o0grenmelerini denetleme, izleme ve diizenleme becerisi, bilissel farkindalig

gelistirir.

2.3.10. Soz Korosu

Karatay’a ( 2011: 70) gore, soz korosu, belli bir gruba ait {iyelerin bir sozi,
metni topluca sesli okumasi, seslendirmesidir. Ozellikle sosyal yapiy1 olusturan
kurumlarda kendine o6zgii, diger kurum ve gruplardan farkli bir kiiltiir ortami
olusturmak, kuruma veya gruba ait olma duygusu ve bilinci gelistirmek igin sahip
olduklar1 davranig bigimleri arasinda birlikte marslar, tiirkiiler, sozler sdyleme vardir.
Okullarda 6grencilerin milli ve evrensel kiiltiir degerlerini benimsemesini saglamak
i¢in ilkdgretim yillarindan itibaren Andimiz, Istiklal Marsi, Genglige hitabe gibi
metinler okutulur, bunlar s6z korosu etkinliklerine érnektir. Ilkdgretimde s6z korosu
etkinlikleri, 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmenin yaninda kendilerini ifade
ederken utanma, sikilma, heyecanlanma gibi duygularini kontrol etmelerini saglar.
Ayrica konusma bozukluklarinin diizeltilmesinde, sesli okuma etkinliklerine de

yardimec1 olur.

2.3.11. Okuma Tiyatrosu

Ozbay’a (2011: 151) gore, okuma tiyatrosunun amaci; dgrencilerin, metnin
yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis ve varlik kadrosunun o6zelliklerini
anlamalarini saglamaktir. Bu teknikle 6grenciler, kahramanlarin duygu hallerini ses
yoluyla canlandirma becerisi kazanirlar. Bu teknikte dogaclama yoktur, metnin
icerigi ile ilgili degisiklik yapilmamalidir. Ogrenciler okuyacaklar1 boliimlere

hazirlik yapmalidir ve verecekleri duyguyu metnin baglamindan ¢ikarmalidirlar.

2.3.12. Ezberleme

Sahin (2011: 40) ezberlemegi su sekilde tanimlamistir: “Okunan bir s6zciigiin,
climlenin, bir metnin veya hafiz yetistirmede oldugu gibi bir kitabin ekleme ¢ikarma
yapmadan oldugu gibi hafizaya kaydedilmesi ve ihtiya¢ duyuldugunda hatirlanarak

kullanilmast eylemidir.” Ezberleme, kullanim alani olduk¢a genis bir yontemdir ve
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okul oncesi donemden bagslayip her yasta kullanilan zihinsel bir etkinliktir. Kelime

siir, tiyatro, oyun, sarki, masal ve bir¢ok sey ezberleme etkinliklerine drnektir.

2.3.13. Metinlerle iliskilendirme

Metinlerarasilik kavrami, bir metin ya da metinler grubunun bagka metinlerle
olan acik ya da gizli iligkilerini belirtir. Her metin, genis bir baglam gz Oniinde
tutularak yazilir; yine her metin, kendisinden 6nce yazilmis ve bigem, izlek ya da bir
baska acidan az ya da ¢ok etkilenmis olup bu metinlerle dogrudan ya da dolayl bir
etkilesim i¢indedir (Giinay, 2003: 189).

Karatay’a (2011: 72) gore, metinlerle iliskilendirme tekniginde 6grencilerin,
okuduklart metinle daha once karsilagtiklari, okuduklart diger metinler arasinda
benzerlikleri ve farkliliklar1 tanima, iliski kurma ve diisiinme becerileri gelistirilmeye
calisilir. Metni kavrama calismalarindan sonra metin tiirii ayrimin1 6grencilere fark
ettirmek veya ayni tiir metinlerin konu, dil ve anlatim, sahis kadrosu, olay/olaylar
zinciri yoniinden ne gibi benzer-farkli 6zelliklerinin veya istiinliiklerinin oldugu
sorularla tartismalar1 saglanir. Boylece 6grencilerin hem elestirel diistinme ve okuma

becerileri hem de okuma aligkanlig1 ve begenisi gelistirilmeye calisilir.

2.3.14. Tartisarak Okuma

Tartisarak okuma, ayni metnin birden fazla kisi tarafindan okunmasi ve
okunulan metin hakkinda karsilikli bilgi, duygu ve disiincelerin paylasiimasi
anlamina gelir. Bu okuma tiirlinde amag, ayn1 metni okuyan kimselerin metinle ilgili
duygu ve dislincelerini paylasarak bir metni degisik acilardan yorumlamak; farkli

bakis a¢ilar1 kazanmaktir.

2.3.15. Elestirel Okuma

Okumanin amaci yeni bilgilere ulagsmaktir. Bu amagla, okumanin sadece
anlasilmasi1 yetmez. Bunlarin 6nceki bilgi ve tecriibelerle yogrulmasi ve ihtiyaglar
dogrultusunda yeni bir seylerin ortaya c¢ikmasi gerekir. Okuyucu, okudugunu
yorumlayabilmeli, elestirebilmelidir. Okuyucu, okudugu ile kendi bilgi ve

yasantilarin1  kiyaslayabiliyorsa, ihtiyacina cevap verip veremedigini kontrol
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edebiliyorsa; metnin ni¢in yazildigini, yazarin amacim1 ve yanli davranip
davranmadigini anlayabiliyorsa elestirel okuma yapiyor demektir (Unalan, 1999: 91).

Elestirel okuma yapan okurun, okur kimliginin ¢ok iyi pekismis olmasi
gerektigini ifade eden Gedizli’ye (2006: 193) gore elestirel okuma yapabilmek igin
okurun metin bilgisi, dil bilgisi, bilimsel bilgi ve hayat deneyimi yoniinden kendisini
en iyi sekilde yetistirmis ve anlama-anlatma becerisinin de gelismis olmas1 gerekir.
Elestirel okuma tiirtinde duygusal ¢ikarimlardan ¢ok, diislinceye, mantiga ve analize
dayali sonuclara gitmek onemlidir.

Elestirel okuma Ogrencilere okuduklar1 hakkinda soru sorma ve diigiinme
aliskanligi kazandirir. Ogrencilerin  okuduklar1  konuyu yorumlayarak kendi

dogrularini bulmalarini saglar.

2.3.16. Gorsel Okuma

lIkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (TDOP) dinleme, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes Ogrenme alani iizerinde
yaptlmistir. Bu Ogrenme alanlart bir biitiinlik icerisinde ele alinmis ve
iligkilendirilmistir. Daha 6nceki programlarda bir 6grenme alani olarak yer almayan
ve ilk defa 2005 programinda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerisi, sdyle
anlatilmistir: “Bu 68renme alami sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga
ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamayir kapsamaktadir.
Ayrica Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciligiyla bagkalarina
aktarmasi da bu alan i¢inde ele alinmistir” (MEB, 2005: 21).

1980’11 yillardan sonra ortaya ¢ikan hizli teknolojik gelisim sonucunda, klasik
dil becerilerinin (dinleme, okuma, konusma, yazma) yaninda iki yeni dil becerisi
(gdrsel okuma ve gorsel sunu) dnem kazanmustir. Ornegin okunan kitaptaki yazilan
kadar resimler, sekiller, tablolar vb. gorsel unsurlar da anlam insa edilmesinde 6nem
kazanmaktadir. Artik, bir 6gretmenin, Ogrencilerine sadece yaziya odaklanan bir
okuma egitimi vermesi durumunda Ogrencilerin  kendilerini  yeterince
gelistirebilmeleri miimkiin degildir (Clay, 1985; Goodman, 1986; Smith, 1988, akt:
Coskun, 2005: 424).
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2.3.17. Tarayarak okuma

Ulper’e (2010: 19) gore tutarl olarak iiretilmis olan yazili metinler, sézciiksel
bagdasiklik tasir. Bagdasiklik tasiyan bu sozciikler okuma siirecinde okur i¢in ipucu
niteligindedir. Tarayarak okuma tiiriinde de okur 6ncelikle metinden ulagsmak istedigi
bilgiyle iligkili, metnin icerigini yansitan anahtar nitelikli bu sozciikleri ya da sézciik
Obeklerini tarar. Bunlarin disinda sozliiklerden, indekslerden, yazim kilavuzundan,
telefon rehberinden bir sozciik bulmak i¢in yapilan okuma tiirii de bu tiir okumaya
ornek gosterilebilir. Bunlarin yaninda, bazi arastirma tiirleri i¢in yapilan okumalar da
tarayarak okuma tiiriine ornek gosterilebilir. Ornegin, gazetelerde gecen yabanci
sOzciiklerle ilgili aragtirma yapan bir arastirmaci, arastirma kapsamina aldigi
gazetelerde gecen yabanci sozciikleri taramak amaciyla bir okuma gerceklestirilebilir
ya da aradig1 makaleyi bulmak amaciyla bilgisunar (internet)’dan ekranina indirdigi
makaleler arasinda tarama yapabilir.

Bu tiir okumada aday hizli bir bigimde:

* Belirli sozciik ve sdzciik obeklerini bulur.

* Indekslerden belirli maddeleri bulur.

* Kaynakcalardan belirli isimleri bulur.

2.3.18. Yogun okuma

Ulper (2010: 19) yogun okumayi; metnin biitiin 6zelliklerini, sdzciik ve
yapilarint kavramayir amaglayan Ozenli ve yavag bir hizda okuma bigiminde
gergeklestirilen okumalar seklinde tanimlamistir. Bu baglamda bir yazili metnin tim
yonleriyle ele almip ayrintili bir bigimde anlamlandirilmast yogun okuma edimini
gerektirir. Bu nedenle de yogun okuma amaciyla okunan metinler genellikle deneme,
kisa Oykii vb. gibi kisa metinlerdir. Metnin kisa olmasi bu tiir bir okumada metnin
tiimiine odaklanilmasini olanakli kilar.

Ulper’e gére yogun okuma tiiriine gore gerceklesen bir okumada metnin
anlamlandirilabilmesi i¢in;

* Metnin ylizeysel ya da acik anlamini tam anlamak,

* Metnin degismeceli dilini ve dolayli anlatimini tam olarak anlamak,

* Paragraflardaki diistinceler arasi ve paragraflar arasi iligkileri anlamak,
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* Metinle etkilesime gecerek diinya bilgisini ve deneyimlerini etkinlestirmek,

olmak {izere dort edimi yerine getirmesi gerekmektedir.

2.3.19. Hizli okuma

Hizli okuma, kisinin okudugu metni, normal hizindan daha kisa bir siire i¢inde
anlayarak okuyabilmesidir. Hizli okuma, dikkatin ve anlama giicliniin tamamen
yiiksek oldugu bir sekilde, metni normalinden daha hizli okuyarak beynin ciddi bir
disiplinle biiylik bir performans sergiledigi okuma seklidir. Okudugumuzu anlamada
gbziimiiz ve beynimiz en 6nemli organlarimizdir (Giiler, 2013: 19).

Giler’e (2013: 20) gore, fizyolojik olarak en ¢ok calisan organlarimizin
basinda goziimiiz gelir. GOz, ruh diinyamizin disariya agilan penceresidir. Ciimle
aralarinda dolasarak sozciikleri beyne iletir. Beynimizin c¢alisma hizi oldukga
yiiksektir. Giiler, okumamizi beynin anlama hizina yaklastirmamiz gerektigini ve bu
durumun dikkatimizi ve konsantrasyonumuzu artiracagini sdylemektedir. Hizlh
okuma ve anlama, goz kaslarimizin egitilmesinde, géziimiiziin daha hizli ve ¢evik
gormesinde, aktif gorme alanimizin genislemesinde, anlama ve algilamada ¢ok
biiyiik rol oynamaktadir. Okuma hizi tek tek, yani kelime kelime olursa, okumamiz
yavaglar ve dikkatimiz dagilir. Geri doniisler yapip tekrar tekrar okumamiz
kacinilmaz olur.

Okuma ¢esitlerinin okuma egitimi i¢inde planli ve programli olarak
kullanilmas bireylerin hangi metni hangi okuma yontemiyle okuyacagini bilmesinde
temel olusturacaktir. Ailede baslayan okuma egitimi siireci, okulda devam eder ve
miimkiin oldugunca gelistirilmege calisilir. Okuma aligkanlig1 kolayca kazanilan bir
beceri degildir. Iyi okuyucular okuma becerisi elde edebilmek igin biiyiik ¢abalar
harcarlar. Okuma egitimi sadece okullarda degil tim yasantimiz boyunca

gelistirmemiz gereken bir beceridir.

2.4. Okuma Egitimi

Yildirim’a (2012: 59) gore okuma becerisi, dinleme becerisi gibi alic1 dilsel
etkinliktir ve yazma becerisi gibi yazili dil etkinlikleri igerisinde yer almaktadir.
[Ikdgretimin ilk yillarinda, okumanin 6grenilmesi igin okullarda planl bir okuma

egitimi verilmektedir. Ancak yalnizca okumay1 bilme, yazili materyallerden bilgi



27

edinme i¢in yeterli degildir. Smiflar ilerledik¢e okuma isi daha karmasik ve zor hale
gelmektedir. Zamanla degisik  goriisleri anlamak, onlar1  yorumlamak,
degerlendirmek, elestirmek gibi {ist diizey zihinsel etkinlik gerektiren becerilere
ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiim bunlar temel okuma becerilerinin Stesinde ¢ok amaglt
okuma becerilerinin sistematik olarak gelistirilmesinin gerekliligini ortaya
koymaktadir.

Bamberger (1990: 11) okuma egitiminin amaglarini degerlendirerek su sekilde
siralamistir:

e Bireylerin okuma kapasitelerini son noktasina kadar kullanmaya 6zendirmek;
Bu onlarin kendi kendilerini anlamalarinda rehberlik edecektir.

e Okumayi, Ogrenme ve arastirmanin yaninda rahatlamak igin de yeterli
bicimde kullanmak.

e Ogrencilerin okuma ilgilerini devamli gelistirmek.

e Degisik tiirde ve degisik amaclarla okumaya zemin hazirlayacak bir okuma
yaklagimi olugsmasini saglamak.

Genellikle okumanin 6neminin Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde
dile getirildigini ve okuma etkinliginin sadece bu derslerin sinirhiliklar:
icerisindeymis gibi bir anlayisa hakim olundugunu sdyleyen Aytas (2003: 155),
okuma egitiminin biitiin dersler i¢inde iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir beceri
olduguna dikkat ¢ekmistir. Aytas, egitim siireci igerisinde okuma gelisiminin bes
asamada gerceklestigini sdylemistir:

1. Temel egitim oncesi ve temel egitimin ilk yillarin1 kapsayan okumay1 6grenmek
icin gerekli yetenegin elde edildigi donem. Bu donem 6grencinin okumaya istekli
olmasini hazirlayan donemdir.

2. Temel egitimin ilk agamasini olusturan okumaya baglangi¢c donemi. Bu donemde
cocuklar artik tek basina okuma yapacak diizeye gelmislerdir.

3. Okuma istegi ve aligkanhiginin gelistigi donem. Genellikle temel egitimin 2. ve 3.
siniflarina rastlar.

4. Okuma deneme ve imkanlarinin hizla yayildigi, okumada gii¢ ve iistiinliigiin elde

edildigi donem. Genellikle temel egitimin 4-5 ve 6. siniflarina rastlamaktadir. Bu
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donemin belirgin niteligi, Ogrencinin kiiltiiriinii zenginlestiren genis bir
okumadir.

5. Okuma ilgi ve aliskanliklarini, okumada zevk almanin inceldigi evredir ki temel
egitimin ikinci ve orta 0grenim donemleriyle yiiksek Ogrenimin ilk yillarina
rastlamaktadir. Bu evrede okuma zevki diye adlandirilan duygunun zamaninda
gelismesi onemlidir.

Erginer’e (2008: 52) gére okuma egitiminin dilin dort temel becerisi tizerine
yapilandigini sdylemek miimkiindiir. Okuma, konusma, dinleme ve yazma becerileri;
bir dilin 6grenme aracisi olarak kullaniminda vazgecilmezlerdir. Bu noktada, okuma
becerisi de olduk¢a merkezde bir konumdadir. Erginer, dilin dort temel becerisi ve

beceriler arasi iligkiler zincirini sekil 1°deki gibi tanimlamustir.

Sekil 1. Okuma Egitiminin Dil Becerileri Uzerine Yapilanmasi
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o OKUMA Okudugunu Kavrama = =
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= ©] < ) A S
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Kaynak: Erginer, 2008: 54.

Yine Erginer’e (2008: 54) gore bu siire¢ i¢cinde “okuma” ayr1 bir dnem
kazanmakta ve hem alma hem de ifade etme becerilerinin biitiinlestigi oldukca
kompleks bir yap1 olarak belirmektedir. Bu 6zelligiyle “okuma siiregleri” anadil
egitiminin catisini olusturmakta ve formel Ogrenmenin ilk kosulu olmaktadir.
Beceriler ilizerine odaklanan okuma egitimindeki yonelimler ise bugiin daha c¢ok
anlama ve anlamlandirma siireglerini temel almaya baslamislardir. Yani artik okuma
becerilerinden ziyade, okuma siiregleri, stratejileri ve diger yaratici diislinme

tirlinlerinin egitimi, okuma egitiminin arastirma konusu olmustur.

Egitimde bilingli bireyler yetistirmek ancak Ogrencilerin kendi becerilerinin

farkindalig1 ile miimkiin olacaktir. Bu beceriler d6gretmenlerin yonlendirmeleri ile
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sekillenecektir. Ogrencilerin diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesi bireyin kendi
O0grenmesini gerceklestirmesi i¢in temel olusturmaktadir. Temelden ve siirecte iyi bir
okuma egitimi almis birey degisik diisiinceleri yargilama da ve bunlar iizerine
kurulmus mantig1 fark etmede ve kendine bir diinya goriisii olusturmada gerekli

donanima sahip olacaktir.

Okurun, etkilesim icine girdigi metinden tam ve dogru anlam ¢ikarmasi
biciminde tanimlanabilecek olan okudugunu kavrama, hem okul dénemi hem de
giinliik hayattaki 6grenmelerin kaynagidir. Etkili okumaya dayali 6grenme, kisinin
okuma siirecinde metne karst kullandigt okuma stratejilerini ise kogmasi ile
miimkiindiir. Okuma stratejileri 6gretimi ile ilgili calismalar, kisinin okuma siirecini
planlamasi, kontrol ederek diizenlemesi ve anladigini degerlendirmesinin bilingli ve
kalici O6grenme agisindan Onemli oldugunu vurgulamaktadir. Yine arastirmalar
Ogrencilerin, okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek amaciyla etkili strateji
gelistirme ve kullanma konusunda egitilebilecegini gostermektedir (Karatay, 2011:
34, Ozbay, 2011: 10). ilgili alanyazin iginde okuma ve anlamanin, birbirine neden-
sonug iligkisi i¢cinde bagli oldugu belirtilerek okuma bireyin, yazarin iletisini
algilama ve ona tepki vermesini igceren zihinsel ya da biligsel siire¢ olarak, anlama da
yazinin ya da konusmanin ne demek istediginin algilanmasi olarak tanimlanmaktadir.

Okunan metinden tam ve dogru anlam ¢ikarma okuldaki 6grenmelerin de
temelini olugturmaktadir. Etkili okuma, akademik malzemenin i¢iriginin kavranmasi
ve Ogrenmesi acisindan olduk¢a onemlidir. Okul yasantisi ve sosyal yasantida
bireyler cesitli yazili malzemeleri okuyup anlamak durumundadirlar. Okunanin basit
diizeyde anlagilmasi, sinirlt sayidaki temel diigiinceyi bulma, 6zet ¢ikarma ve benzer
sorulara yanitlar bulma istenen okuma diizeyini elde etmek i¢in yetersiz kalmaktadir.
Bu yiizden son yillarda yapilan arastirmalar anlama becerisini gelistirecek stratejiler

tizerinde yogunlagsmaktadir. Okudugunu anlama diisiinme ile ilgilidir.

2.5. Diisiinme ve Boyutlar1 Nelerdir?

Diistinme; “duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayr1 olarak aklin bagimsiz
ve kendine 6zgii durumu; karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar

ve bigimleri kavrama yetisi.” (TDK, 2011: 743) olarak tanimlanmaktadir.
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Cevizci (2010: 161) disiinmeyi; kisinin 6grenme siireci i¢inde kazandig

kavramlar, kullandig1 imgeler, diisiince ve hareketler, sozciik ve terimler gibi

simgeler araciligiyla gergeklestirilen zihinsel faaliyet” seklinde acgiklamistir.

Cikarsama, akil yiirlitme, animsama, kusku duyma, isteme, hissetme, anlama,

kavrama gibi, bilingli bir sekilde gerceklestirdigimiz zihinsel faaliyetlerin

herhangi biri; karsilagtirmalar yapma, analiz, sentez, baglanti kurma ve kavrama

gibi islemlerden olusan zihinsel siiregtir.

Diisiinmenin ne oldugunu anlamak i¢in diisiinmenin boyutlarina bakmak ve

boyutlarin1 agiklamak gerekmektedir. Marzano, Brandt, Hugles, Jones, Rankin ve

Suhar (1991)’a gore diisiinmenin tanimlanan bes boyutu sunlardir: (Akt. Doganay,

1995 26)

1. Elestirel ve Yaratici Diisiinme (Critical and Creative Thinking)
2. Diisinme Siiregleri (Thinking Processes)

3.

4. Konu Alani Bilgisi (Content Area Knowledge)

5.

Temel Diistinme Becerileri (Core Thinking Skills)

Biligsel Farkindalik (Metacognition)

Sekil 2. Biligsel Farkindaligin Diger Diisiinme Boyutlari I¢indeki Yeri

BIiLiSSEL

Temel
Diisiinme
Becerileri

Elestirel ve
Yaratici
—> Diisiinme

Diigiinme
Siiregleri

FARKINDALIK
Kaynak: Marzano, Brandt, Hugles, Jones, Presseien, Rankin ve Suhar, 1988, Akt. Gelen, 2003: 24).
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Gelen’e (2003: 24) gore biligsel farkindalik bir diistinme sistematigidir.
Dikkatini konu {izerine verme, kendini o is ya da konuya adama, is ya da konu
hakkinda gerekli tutum gelistirme, is ya da konuyu zihinde planlama, o planin nasil
gittigini zihinde stirekli degerlendirme, aksayan yonleri zihinde siirekli degistirme ve
diizenleme becerilerine sahip olmayr gerektirir. Tiim bu zihinsel yeterlikler ve
beceriler, diisiinme siire¢lerinin temelini olusturmakta ve tiim diistinme boyutlarinda
bireyin o boyutun Ozelligine gore diisiinmesini saglayan bir diisiinme dili gorevi
gormektedir. Bu agidan bilissel farkindalik, hem diisiinmenin temelinde yer almakta

hem de diisiinme becerilerinin tiimiinii i¢ine almaktadir.

2.5.1. Bilissel Farkindalik ve Boyutlar

Biligsel farkindalik (metacognition), kavramu literatiirde cesitli sekillerde ifade
edilmektedir: Erden ve Akman (1998) ve Akdur (1996) “bilis bilgisi” olarak;
Demirel (2003), Acikgéz (2009) ve Giiral (2000) “bilis Otesi”; Aral (1999)
“metakognitif bilgi”; Doganay (1997) “biligsel farkindalik”; Senemoglu (2005)
“yiiriitiicii bilis”; Kii¢iik-Ozcan (2000) ve Demir-Giilsen (2000) “bilis iistii”’; Bedir
(1996) “bilgiyi kullanma yolu”, Namlu (2004), Cetinkaya (2004) “bilisGtesi”;
Karatay (2007), Gelen (2003) ve Demir (2009a) “bilissel farkindalik” olarak dilimize
cevirmislerdir.

Biligsel farkindalik (metacognition) kavrami, 1970’li yillarda Flavell tarafindan
kullanmilmistir.  Flavell, c¢ocuklarin ileri bellek yetenekleri konusunda yaptig
arastirmada ilk kez {ist-bellek (metamemory) terimini makalesinde kullanmustir.
Daha sonra ise biligsel farkindaligi da igerecek bigimde, kuramini yeniden
yapilandirmistir. Flavell (1979), bilissel farkindalik kavramini; bireyin 6grenme
stirecinde, bir kavrami anlayip anlamadigina dair farkindaligi olarak tanimlamigtir.
Ayrica bireyin, verilen bilgilerin kullanimina dair bilgisini, bir problemin ¢éziimii
icin ne tiir zihinsel islemler gerektigine karar verebilmesini de bilissel farkindalik
olarak ag¢iklamigtir. Bunlarin yaninda, hangi stratejilerin hangi amaglar igin
kullanilacag: bilgisi ve kisinin zihinsel islemlerini uygularken ve uygulandiktan
sonra, kendini degerlendirebilme becerisi olarak ifade etmistir. Flavell, bilissel

farkindalig1 su sekilde agiklamistir (Akt: Akin ve Abaci, 2011: 2):
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“Bireyin biligsel islemleri ve c¢iktilar1 veya onlarla ilgili herhangi bir sey
hakkindaki bilgisini ifade eder. Ornegin bilgi veya verilerin &grenmeyle ilgili
Ozellikleri gibi. Eger A islemini 6grenmenin B islemini 6grenmekten daha zor
oldugunun farkindaysam; eger C’nin dogru oldugunu kabul etmeden dnce onu tekrar
kontrol etmek zorunda oldugumu hissediyorsam (...) eger unutabilme ihtimalim
oldugu i¢in D’ye daha iyi caligmam gerektigini hissediyorsam; E’nin dogru olup
olmadigini anlamak i¢in birisine sormayi diisiiniiyorsam biligsel farkindalikla mesgul
oluyorum demektir.”

Bilissel farkindalik ¢ok genel bir anlamda ne diisiiniildiiglinlin diistiniilmesi
olarak tanimlanmaktadir (Beyer, 1987: akt. Doganay, 1997: 36). Louca’ye (2003)
gore biligsel farkindalik bilmeyi, algilamayi, anlamay1 ve hatirlamay1 kapsiyorsa, o
zaman biligsel farkindalik kisinin kendi algilamasini, anlamasini ve hatirlamasini
diisiinmesini kapsar (Akt. Demir, 2009: 30).

Biligsel farkindalik diger diisiinme boyutlarini da i¢ine alan temel bir beceridir.
Bilissel farkindalik ¢ok basit olarak; birinin kendi diistinme bi¢iminin ya da yolunun
farkinda olmasi, sistematik diisiinme becerisi elde etmeyi bilmesi demektir. Bilissel
farkindalik ile ilgili kuram ve arastirmalar, bilissel farkindaligin en az iki béliimden
olustugunu gostermektedir. Bunlar; kisinin kendi hakkinda bilgi ve kendini kontrol
etmesi, digeri ise kisinin siire¢ hakkinda bilgisi ve 6grenme stirecini kontroliine sahip
olmasidir. Birinci boyut; kendini verme, dikkat, tutum gibi alt 6gelerden olusurken,
ikinci boyut; degerlendirme, planlama ve diizenleme gibi alt 6gelerden olugsmaktadir
(Doganay, 1996: 27; 1997: 36-39).

Biligsel farkindaligin kendi ic¢inde ayrilmis oldugu farkli boyutlari vardir.
Flavell (1978), biligsel farkindalig1 kisinin kendi hakkinda, isi hakkinda ve stratejisi
hakkinda bilgisi olarak ii¢ boyutta ele alirken Brown (1978); planlama, denetleme ve
yeniden gézden gegirme seklinde siiflandirmistir. Marzano ve digerleri (1988) (Akt.
Doganay, 1997: 37) biligsel farkindaligi iki ana boyuta ayirip sekildeki gibi

siniflandirmustir.
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Bilissel Farkindahk
Kisinin Kend. Hak. Bilgisi ve Bilginin Kontrolii Stirecin Bilgisi ve Kontrolii
Kendini Tutum Dikkat Planlama Diizenleme Degerlen.
verme

Sekil 3. Biligsel Farkindaligin Boyutlar

1. Kisinin Kendi Hakkindaki Bilgisi ve Kendini Kontrolii

Kendini Verme: Yapilan bir is ya da tizerinde ¢aligilan problemin ¢6ziimii i¢in

igsel irade, aba, ilgi ve enerjinin harekete gegirilmesidir. Ogrencinin kendi tercihiyle
“Ben bu isi bagsaracagim.” demesi, onun i¢indeki enerjiyi yapacagi ise yoneltmesiyle
olur.

Tutum: _Ogrenen kisinin 6grendikleri konulara ve o6grenmeyi etkileyen
faktdrlere karsi tutumlariin olumlu olmasi basariy1 arttiracaktir. Ogrenmede bilissel
farkindalik siirecinin aktif olarak islemesi i¢in 6grenen kisilerin agsagidaki konularda
olumlu tutum i¢inde olmalar1 gerekir.

e Siirekli ve yogun ¢aligsma,

e Yapabilecegini diisiindiigiiniin 6tesinde ¢aligma yetenegi,

e(Cevredeki kaynaklardan haberdar olma,

eHatalardan ders alma,

eIsrarl1 olma,

Dikkat: Dikkatimizin kontroli kendi elimizdedir. Konunun ilging olmasi ya da
olmamasi dikkatimizin boyutunu degistirmez. Iki tiir dikkat vardir: otomatik ve
goniillii dikkat. Goniillii dikkat; bilingli, kontrol altinda ve aktif bir sekilde
yapilmaktadir. Biligsel farkindaligin dikkat boyutu daha ¢ok goniillii yapilan dikkatle
ilgilidir.
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2. Kisinin Siirec Hakkindaki Bilgisi ve Ogrenme Siirecini Kontrolii

Marzano ve digerlerine (1991) gore bu siire¢ ii¢ alt boyuttan olugmaktadir:
(Akt, Doganay, 1997) bunlar; degerlendirme, planlama ve diizenlemedir.

Degerlendirme: bir siire¢ igindeki gelismenin mevcut durumu hakkinda karar

vermeyi, zihinsel algilamay1 icerir. Okudugumu tam olarak anliyor muyum? Bu tezi
yazmaya baslamadan Once, ne yapacagim kafamda sekillendi mi? vb..
Degerlendirme bir siire¢ boyunca olusur ve bir konu i¢in hem baslangi¢ hem de bitis
noktasidir. Genel ve alt amaglara ulasip ulasilmadiginin, uygun kaynaklarin hazir
olup olmadiginin da degerlendirilmesini igerir. “Genelde ne biliyorum? ve ne bilmek
istiyorum?” sorularinin yanitin1 buldurur.

Planlama: Ozel amaclarin gergeklestirilmesi icin stratejilerin  dzenle
secilmesini igerir. Ogrenci konuyla ilgili belirli islemleri belirli diizene koyabilmeli
ve en uygun islemi secebilmelidir. Ogrencinin belirli bir noktada uygun planlama
yapmast; zihinsel olgunluk, bilis ve bilissel farkindalikla ilgili becerilerle donatimi
gibi degisik faktorlere baglidir. Planlama, “Nasil 6grenece§im?” sorusunu yanitlar.

Diizenleme: Amag¢ ve alt amaglara yonelik gelisimin kontrol edilmesi ve
gerekliyse o davranisin degistirilmesini igerir. Ise kosulan stratejilerin gdzden
gecirilmesi amaca uygun olup olmadiginin degerlendirilmesi ve uygun degilse yeni
stratejilerin  segilmesini  igerir. Ogrencilerin daha iyi akademik gelisme
saglayabilmeleri i¢in kendi kendilerini kontrol etmeyi 6grenmelerine gereksinim
vardir. Gercekte akademik basarilarin gerceklesmesi dogrudan kendini kontrole
baghdir. Diizenleme, “Eksiklik ve yanlisliklar1 nasil tamamlarim?”’sorusunu

yanitlamamizi saglar. Tekrar degerlendirme, tekrar planlamay: gerektirir.

2.5.2. (")grenme ve Diisiinme Siirecinde Bilissel Farkindahigin Yeri

Biligsel farkindalik becerileri, 6grenen kisi icin esnek diisiinme, planlama ve
etkili problem ¢6zmenin yollarin1 agacaktir. Bu beceriler, kisinin 6grenmesinin daha
hizli olmasim1 ve bilgilerin daha kalic1 olmasini saglayacaktir. Egitimde bilingli
bireyler yetistirme cabalari, biligsel farkindalik kavraminin ortaya ¢ikisi ve bu
konuda yapilan ¢alismalarla birlikte hizla ilerlemeye baslamistir. Ogrenmenin etkili

ve kalict olabilmesi 6grenmenin bilingli yapilmasiyla dogru orantilidir.



35

Esas olarak biligsel farkindalik becerileri, insanlarin yasamin her alaninda
“basarilt 6grenciler” olmasinmi saglayan, daha ileri diizeyde bir diisiinme yetisidir.
Ogrenme sirasinda kisilerin cesitli tercihleri bilissel farkindalik becerilerini olusturur.
Bunlar 6grenmeyi diizenlemeyi ve gézetmeyi kolaylastirir ve bilissel etkinliklerin ve

sonuclarinin planlanmasi ve izlenmesini igerir (Baltas, 2004).

2.5.2.1. Bilissel Farkindalik Stratejileri

Strateji Kavram: Strateji terimi Tiirkce Sozliik’te onceden belirlenen bir
amaca ulagsmak icin tutulan yol anlamina gelmektedir (TDK, 1998: 2032). Ozbay
(2006: 23) strateji kavramini, egitim 6gretim faaliyetlerine yon veren temel felsefe,
anlayis ve yaklagimlar olarak tanimlamaktadir. Erden ve Akman (1998:161) stratejiyi
bireylerin yeni bir bilgiyi 6grenmek i¢in izledikleri yol olarak tanimlamaktadir. Buna
gore ¢evredeki kisileri inceledigimizde bunlarin yeni bir bilgiyi 6grenmeye calisirken
birbirinden farkli yollar denedigini goriiriiz.

Ogrenme Stratejileri: Gelencksel olarak okullarda, 6grencilerden, inanilmaz
cesit ve sayida bilgiyi 6grenmeleri beklenir. Ancak ¢ogu zaman bu bilgileri nasil
ogrenebileceklerine iligkin bilginin 6gretimi thmal edilir. Oysa bir¢ok egitimcinin de
katildigt bir goriis, iyi bir 0Ogretim, Ogrenciye nasil O&grenecegini, nasil
hatirlayacagini, kendi kendini nasil giideleyecegini ve kendi Ogrenmesini etkili
olarak nasil kontrol edip yonlendirecegini 6gretmeyi kapsar (Weinstein ve Meyer,
1986: akt. Senemoglu, 2010: 557). Hatta 6grencilere nasil 6grenecegini Ogretme,
egitimin en temel islevlerinden biridir. Ancak bu temel islevin heniiz tam olarak
yerine getirildigini sdylemek miimkiin degildir.

Weinstein ve Meyer’e (1986: akt. Senemoglu, 2010: 557) gore Ogrencilerden
ogrenmesini bekleriz fakat onlara nasil 6grenecekleri hakkinda nadiren bilgi veririz.
Ogrencilerden problem ¢dzmelerini bekleriz, fakat onlara problem ¢ézme hakkinda
nadiren bilgi veririz. Benzer olarak oOgrencilerden c¢ok biiylik miktarlarda bilgiyi
hatirlamalarin1 bekleriz, fakat nadiren bellegin yapisi ve nasil hatirlayacaklar
hakkinda bilgi veririz. Egitimcilerin bu bilgi ve uygulama eksiklerini gidermelerinin
artik zamani gelmistir. Nasil 6grenileceginin, nasil problem c¢oziileceginin, nasil
hatirlanacaginin ilkelerini gelistirmeyi ve sonra da bunlar1 uygulamay:1 saglayacak

Ogretim programlarinin hazirlanmasina gerek duyulmaktadir.
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Ogrencilerin hem o6rgiin egitimde derslerde basarili olmalari hem de 6rgiin
egitimden sonra yasadigimiz bilgi caginda kendilerini gelistirmeleri i¢in kendi
kendilerine O08renmeleri ve Ogrenmelerini izleme yeterligi kazanmalari
gerekmektedir. Okullarda 6grencilere belli disiplinlerin temel kavram ve ilkeleri
ogretilirken Ogrenme stratejileri de ogretilmelidir. ilkdgretimden baslayarak
Ogretimin her diizeyinde, derslerde konunun gerektirdigi 6grenme stratejilerinin
ogretimine de yer verilmelidir. Ogrenme stratejilerini 6grenen ve kendi dgrenmesini
diizenleyip gergeklestirebilen bireyler yetistirmek gelecek nesillerin 6grenme

konusunda daha bilingli olmasini saglayacaktir.

2.5.2.2. Ogrenme Stratejilerinin Bilissel Farkindahk Siirecleri icindeki
Yeri

Brown’a (1987) gore bilissellik ile bilissel farkindalik arasinda bireyin
O0grenme siirecinin isleyisi bakimindan bazi ayrintilar vardir. Ona gore bilissel
farkindalik, 6grenme siirecinde bilisin farkinda olma ve karsilasilan probleme uygun
olarak biligsel stratejileri harekete gegirme, yapilan islemleri izleme, denetleme
giiciidiir. Biliste dgrenme ile ilgili stratejiler, yontem ve teknikler vardir. Ogrenme
stirecinde bireyin lstbiligsel algilama durumuna gore bilis, harekete gecer. Ayrica
uistbilisin 6grenme siirecini gozleme ve kontrol etme gibi islevleri de vardir. Oxford
(1990: 14-15) da Brown ile ayn1 goriistedir. Oxford bilis ve iistbilisi birbiriyle iliskili
Ogrenme stratejisi olarak ele alir ve biligselligi dogrudan, biligsel farkindalig
(tstbilisi) ise dolayli 08renme stratejisi olarak degerlendirir. Bireyin 6grenme
siirecini tiyatro oyununa benzeten Oxford’a gore biligsel stratejiler tiyatro
oyuncularidir. Biligsel farkindalik ise tiyatro oyununun yonetmenidir (Karatay, 2011:
38).

Biligsel stratejiler, biligsel farkindalik stratejileri icerisinde aktif olarak
kullanilmaktadir. Bu konuda kapsamli bir ¢alisma yapan Chamot, Barnhardt, El-
Dinary ve Rubbins (1999: 10-33) bilissel 6grenme stratejilerinin biligsel farkindalik

icindeki yerini tanimlamistir.
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37

o BIiLISSEL
R R TANIMLANMASI | ILGILI KAVRAMLAR | FARKINDALIK
SURECLERI
-Bireysel hedeflerini -Izlenecek yolu belirleme
Amaclarin belirle :
. . A -Davraniglar1 belirleme = Planlama
Belirlenmesi -Igerik amaglarimin
X ; -Planlama
belirlenmesi
-Iceriginin ana =  Planlama

noktalarinmi belirle ve

= Kendini Kontrol

Dikkati Verme dikkatini dagitan -Dikkatini ver =  Problem Cozme
seyleri yok et = Degerlendirme
Bu konuda daha 6nce = Planlama
hangi bilgi ve -Bu bilgilerin = Kendini Kontrol

Onbilgilerini Hatirla

yagantilara sahip
oldugunu belirle

ayrintilarini hatirlama

= Problem C6zme
= Degerlendirme

I¢erigi Onceden

-Igerigi ve igerigin
planlamasini

-Sonuglar1 6nceden

Tahmin Et (gidisatin1) 6nceden tahmin etme * Planlama
tahmin et
. . . .| -Taslak
Plam Tasarla I-Ilg’lelzarslk sira ile dersi -Beyin firtinasi =  Planlama
P - Oncelik listesi
) -Calisma planint
Kendini Kontrol Et Ogrenmeye yardime: hazirlama = Planlama

olan sartlar1 belirle

-Nasil 6grenecegini
belirleme

Anladiklarini ve

Sonug ve problemi
¢ozmeye yonelik ne

-Anladigini izleme

Ogrendiklerini kadar ilerledigini -Sonucu belirleme = Kendini Kontrol
Kendine Sor kontrol et -Kendi 6grenmeni izleme
ig:erigi Tekrar Gozden Anahtar kelimelere, -Tarama
Geci kisaltmalara ve -Ogzel bileileri bulma = Planlama
ear fikirlere odaklan & ! = Kendini Kontrol
Tiimdengelim/ Kendini geh'stlrlcl -Kurallar kullan
- kurallar1 belirle ve ‘o
Tiimevarim e e -Kurallar1 yap = Kendini kontrol
bilingli 6gren
O_gremlen I¢erik ve Onc'eilg dene'ylm!el'rle -Ogrepd1kl§r1p1 «  Kendini Kontrol
Bireysel Yasantilarim yeni 6grendiklerini deneyimlerin ile s Hatirlama
iliskilendir iligkilendir iligkilendirme
-Liste yapma
icerikteki dnemli -Anlamlandirma = Planlama
Not Al k(falimeleri not al -Fikir Haritas1 = Kendini Kontrol
-Akis Diyagrami =  Problem Cozme
-Taslak = Degerlendirme

Betimleme Yap

Var olan bilgileri
zihninde canlandir

-Hayalinde canlandir

-Zihninde resmini ¢iz

=  Planlama

= Kendini Kontrol
=  Problem C6zme
=  Degerlendirme
= Hatirlama

Yap ya da Canlandir

Somutlagtir
Rol yap
Pandomim yap

-Rol oynama

= Kendini kontrol
= Degerlendirme
= Hatirlama
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Kendi Kendine Anlat

Amaglari, aragtirmalart,
gelismeleri hatirla ve
endiseni azalt

-Olumlu diisiin
-Kendine giiven

Planlama
Kendini Kontrol
Problem C6zme
Degerlendirme

Isbirligi

Birbirinizle ¢aligin,
birbirinize giiven verin,
yardim et ve doniit ver

-Esle Calisma

Planlama
Kendini Kontrol
Problem Cozme
Degerlendirme
Hatirlama

Bilgilerine dayanarak

-Bilimsel 6neride

Problem C6zme

Oneride Bulunma o o bulunma
onerilerde bulun .
-Ipuclarini bulma
et Esanlamli ya da bagka | -Kisalt . i
Baska Tiirlii Ifade Et kelimelerle anlat “Toparla Problem C6zme
. . = Planlama
. - Kendi Kendine . -
Netlestirmek I¢in Soru aciklayict, dogrulayici -Soru sorma Kendini K(.).ntrOI
Sor . S =  Problem Cozme
ve ornekleyici soru sor - .
= Degerlendirme
Konu alant ile ilgili
Arastirmalar1 Kullan materyal ve verileri -Arama = Problem Cozme
kullan
Bulgu ve 6nerilerinin
., dogrulanip-
gzl.gru l‘; ¢ Onerileri dogrulanmadigini -Dogrulama = Degerlendirme
gru kontrol et (Problem
Coziildi)
Sozel, yazili ya da )
Ozetle zihinsel olarak bilgileri | -Ozet yap = Degerlendirme
Ozetle
Amaclarina Ulagsmay1 Amaglarina ulasip- -Ogrenme ve bulgu seyir . - .
Kontrol Et ulagsmadigini kontrol et | defteri yap Degerlendirme
Kendini Dederlendi Iljilo;grie?(}ljgrl n;(;ﬁ;el -Kendini degerlendir = Degerlendirme
endint Degerlendir adat 1yt ogrendig -Kendini izleme =  Hatirlama
yargila
Ku}landlgl.n Stratejileri Kullar'ldlg'ln' stratejileri Kullanilan teknikler «  Degerlendirme
Degerlendir ve etkilerini yargila
Kelimeleri, seslerini ve —
. . . -Anahtar kelimeyi
Anahtar Kelimeleri yazilislarini eslestirerek | .
o o zihninde canlandirma = Hatirlama
Zihninde Canlandir hatirla ve zihninde
N L metodu
gorsel bir imaj olustur
Gruplama/ Kelimeleri iliskilerine | Doremom® C Hetrlam
Siiflandirma gore simufla/iliskilendir g >

-Materyalleri siniflama

Transfer Etme

Bu 6grendiklerini
onceki 6grendigin
bilgilerle birlegtir

Kendini Kontrol
Problem C6zme
Hatirlama

Kaynak: Chamot, Barnhardt, EI-Dinary ve Rubbins (1999: 10-33, akt: Gelen, 2003: 55-56).

Gelen (2003: 57), bu analiz sonucunda bilissel farkindalik siireclerinin su

ogrenme stratejilerini kapsadigini ortaya koymustur:
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2.5.2.3. Bilissel Farkindalik Stratejilerinin Kapsadigi Ogrenme Stratejileri

a. Planlama Stratejileri: Amaglar1 belirleme, dikkatini yogunlastirma, onbilgileri
hatirlama, igerigi 6nceden tahmin etme, plani tasarla, kendini kontrol et.

b. Kendini (izleme) Kontrol Stratejileri: Anladiklarmi ve 6grendiklerini kendine
sorma, icerigi tekrar gozden gecirme, tiimdengelim/tliimevarim, 6grenilenleri ve
bireysel yasantilari iliskilendirme, not alma, zihinsel betimleme yapma, yapma ya
da canlandirma, kendi kendine konusma/anlatma, isbirligi yapma.

c. Problem Cézme Stratejisi: Oneride bulunma, baska tiirlii ifade etme,
netlestirmek igin soru sor, arastirmalari kullan.

d. Degerlendirme Stratejileri: Bulgu ve Onerileri dogrulama, 6zetleme, amacina
ulasmayr kontrol etme, kendini degerlendirme, kullandig1 stratejileri
degerlendirme.

e. Hatirlama  Stratejileri: Anahtar  kelimeleri ~ zihninde  canlandir,
gruplama/siniflandirma, transfer etme.

f. Anlamu degerlendirme: Okudugunu anlamanin son agsamasidir. Bu asama da
kendi i¢ginde su basamaklar1 barindirir: * Anlami analiz etme, yazida ileri siirlilen
kaynak ve delillerin analizini yapmaktir. * Anlamin sentezini yapma, yaziya
iliskin sentezler yapmaktir. * Anlami degerlendirme, yazidaki diisiince ile
okuyucunun diisiinceleri arasinda karsilastirmalar yapmak ve sonuca ulagmaktir
(Gtlines, 2004: 61-62).

Okuma stratejileri okuma-anlama siirecinde Ogrenme stratejileri gibi goérev
yapmaktadir. Okuma stratejileri, okuyucularin okuma islemini nasil kavradiklarina,
okuduklarindan nasil anlam ¢ikardiklarina ve okuduklarini anlamadiklarinda ne
yaptiklarina isaret eder. Bu stratejiler okuyucu tarafindan okudugunu anlamayi

gelistirmek ve metni kavramadaki basarisizliklarin iistesinden gelmek igin kullanilir

2.6. Okuma Stratejileri

Okuma stratejilerini, 6grenme stratejisi kavraminin tanimi i¢inde diistinmek
gerekir. Ciinkli okuma stratejileri; anlamayi, bir anlamda o6grenmeyi saglamak

amaciyla gelistirilmistir. Buna gore, okuma stratejileri metinlerden anlam ¢ikarmay1
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kolaylastirmak amaciyla okuma eylemi sirasinda bireyler tarafindan uygulanan

zihinsel taktiklerdir.

Smith ve Elliot’a (1986: 18) gore biitlin okuma tiirleri i¢in bazi genel okuma
becerileri vardir. Herhangi bir metni okuyan kisiden metindeki 6nemli bilgileri
hatirlayabilmesi, metinden sonug¢ ¢ikarabilmesi, metindeki tema ve ana fikirleri
cikarabilmesi ve karar alabilmesi beklenir. Problem, Ogrencilerin bu becerilerde
eksik olmasi degil; bircok 6grencinin belli metinlere uygulamak i¢in bu becerilere
sahip oldugunun farkina varmasidir. Ogretmenler, dgrencilerine bu genel okuma
becerilerini 6zel metinleri okurken nasil transfer edeceklerini agiklamalidir.

Okumanin dogasi ve nasil olustugu izah edilirken temel niteliklerinin ortaya
konulmasi1 gerekmektedir. Cocuk gelisimi, davranig bilimleri, psiko-dilbilim, beyin
isleyisi gibi alanlarda yapilan arastirmalardan hareketle Anderson ve arkadaslari
(1985) okumanin temel prensiplerini su sekilde belirlemislerdir (Akt: Coskun, 2002:
238);

a. Okuma anlam kurma siirecidir. Hi¢cbir yazili kaynak tek basina ifade edici
degildir. Okuyucu on bilgilerini kullanarak onu ¢dzmeye ¢alisir. Okunan
metinden anlamin kurulmasi biiyilik 6l¢iide 6n bilgilere baghidir. Nitekim Pearson
ve arkadaslarinca (1979: 201-209) yapilan deneysel ¢alismada okunan metinle
ilgili 6n bilgiye sahip olanlarin olmayanlara gore okuduklarmi daha iyi
anladiklar1 ortaya konulmustur.

b. Okuma akic1 olmak zorundadir. Okumanin akici olmasi kelimeleri ayirt etme
becerisine (word idendification) baghdir. Zayif okuyucularin kelime tanima
(word recognition) ve ayirt etme hizi oldukga yavastir. Kapasitelerinin biiyiik bir
kismini kelime tanima ve ayirt etmeye tahsis ettiklerinden dolay1 genel anlama
yetenekleri gelismemektedir. Okuyucu, kelime tanima ve ayirt etme isini dogru
ve cabuk olarak yapabilirse dikkat ve zamaninin ¢ogunu tek tek kelimeleri
anlamaya degil, biitliin metni ¢c6zmeye yoneltecektir.

Cc. Okuma stratejik olmalidir. Stratejik okuma; okuyucunun, konuyla ilgili 6n
bilgisine, okuma amaclarina ve metnin seviyesine gore okumasini
ayarlayabilmesidir. Daha ¢ok okuma esnekligi ya da esnek okuma (flexible
reading) olarak adlandirilan bu strateji okunan metnin tiirii ve kurgusu ile de

yakindan ilgilidir.
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d. Okuma motivasyon gerektirir. Motivasyon okumayi hem 6grenmede hem de
gelistirmede anahtar rol oynar. Okuma biiylik oranda okunan metinle
okuyucunun zihni arasinda kurulan bireysel bir iletisimdir. Bu iletisimin saglikl
olmasi i¢in okuyucunun okuma sirasindaki dikkat ve ilgisi son derece dnemlidir.
Bu konuda problemi olan dgrencilere, 6gretmenlerinin ve biiyiiklerinin yardimei
olmas1 gerekir.

e. Okuma devamh gelisen bir beceridir. Okuma bir defada kazanilacak bir beceri
degildir. Okumanin devamliligi, diizeni ve bir aligkanliga doniistiiriilmesi
gelismesini saglar. Bu bakimdan okuma hayat boyu gelisen bir beceridir.

Okuyucular anlamayr kolaylastirmak, zorluklar1 yenmek igin stratejiler
kullanirlar. Etkili stratejiler kullandiklarinda metinlere etkin bir bi¢imde belli
islemler uygularlar, anlama siirecini denetlerler ve bunun sonucunda art alan
bilgileriyle yeni bilgiyi biitiinlestirirler (Cetinkaya, 2004: 26). Strateji kullanan
okuyucu metne hakimdir, ne okudugunun ve nasil okudugunun bilincindedir. Ayrica
okuma sonunda da metni degerlendirebilir.

Okuma stratejileri metinlerden anlam ¢ikarma siirecinde karsilagilan
problemlerin ¢oziilmesi amaciyla uygulanan plandir (Duffy, 1993: 232, akt.
Temizkan, 2009: 104). Baska bir anlamiyla okuma stratejileri, anlam olusturmak igin
uygulanan bir ¢alisma veya calisma serisidir. Buna gore iyi okuyucular stratejilerin
ne oldugunu, onlarn nasil kullanilacagini ve bu stratejilerden hangilerini
sececeklerini bilirler.

Carrel (1998), okuma stratejilerini, okuyucunun metinle ilgilenmek ve
kavramak i¢in kullandig1 cesitli taktikler olarak nitelendirmekte ve okuma
stratejilerini genel konuyu anlamak i¢in pargayr hizli bir bicimde okuma, belli bir
bilgiyi bulmak i¢in metni tarama, metindeki ipuglarmi kullanarak bilinmeyen
sozctlikleri tahmin etme, bilinmeyen sozctikleri atlama, anlasilmayan noktalar: tolere
edebilme, tahminlerde bulunma, ¢ikarimlar1 dogrulama ya da yanlis olduklarina karar
verme, ana fikri belirleme, tekrar okuma, ge¢mis bilgileri harekete gecirme ve
metnin yapisini taniyabilme olarak siralamaktadir (Akt. Muhtar, 2006: 34).

Giirses (2002: 20) de kullanilan bu okuma stratejilerinin amaglarini {i¢ ana

baslik altinda incelemistir:
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Okuma Oncesinde Uygulanan Stratejilerin Amaclari

e Ogrencinin konu hakkindaki bilgisini harekete gegirmek.

e Metnin her pargasini anlamak igin bir dil hazirlig1 yapmak.

e Ogrencileri metni okumaya istekli olma yolunda motive etmek.

e Nerede? ve Nasil? Sorularina cevap bulmak.

e Konu hakkindaki 6n bilgilerini harekete gecirmek icin Ogrencilere giiven
duygusu vermek.

e Ogrencilerin anlamini bildikleri kelimelerle anlamini bilmedikleri kelimeler
arasinda iliski kurmak.

e Ogrencilerin 6n inceleme yoluyla metne kars: ilgilerini yiikseltmek ve metne
katilmalarini saglamak.

e Ogrencilere, metne karsi daha anlamli ve amach bir yaklasim sergilemeleri
konusunda yardime1 olmak.

¢ Baslik hakkinda 6grencileri konusturmak.

e Ogrencilerin dikkatlerini yeni kelimelere ¢ekmek.

Okuma Sirasinda Uygulanan Stratejilerin Amaglar:

e Yonlendirmeler ve sorunlar yardimiyla 6grencilerin metinle etkilesimini
saglamak.

e Ogrencilerin yazarm amacini anlamasini saglamak.

eOkuma metninin yapisint ve mantiksal diizenlenisini anlamalar1 igin
ogrencilere yardimei olmak.

e Metnin baglamini agiklamak ve anlamak.

e Ogrencilere ¢ikarim yapmada ve yargida bulunmada yardimci olmak.

eOgrencilere anlami  bilinmeyen kelimelerin  anlamlarim1  baglamdan
cikarabilmeleri icin ipuglar1 saglamak.

¢ Okuma sirasinda kiiltiirel farkliliklar kesfetme konusunda yardime1 olmak.

e Paragraflarin ve metnin biitlinliniin ana diisiincesini  ¢ikarmalarinda
ogrencilere yardimci olmak.

e Metin i¢inde 6zel bir bilgiyi aramak.

¢ Metni okumadan dnce verilen sorularin cevaplarini1 bulmak.

e Metinle ilgili olarak verilen diyagramlari veya haritalar1 tamamlamak.
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e Metinde verilen mesajla ilgili not tutmak.

Okuma Sonrasinda Uygulanan Stratejilerin Amaclar

e Metnin daha derin bir sekilde analizini yapmak.

e Yazma etkinliklerinde metnin planindan yararlanarak 6grencilere deneyim

kazandirmak.

e Metinden yapilan ¢ikarimlarin birlestirilmesini saglamak.

e Okuma deneyimini genisletmek.

e Ogrencilerin okuduklarini 6zetlemelerini saglamak.

¢ Metinde yer alan bilgilerle 6grencilerin 6n bilgilerini birlestirmek.

e Ogrencilerin degerlendirmesini saglamak.

eMetinden  edinilen  bilgilerin  gercek  hayatta  kullanilabilirligini

degerlendirmek.

e Metinden Ogrenilen yeni kelimeleri ve yapilart yazma etkinliklerinde

kullanmak.

e Metinle ilgili sorulara cevap vermek.

e Metindeki dnemli yerlerin altin1 ¢izmek.

e Metnin bazi boliimlerini tartismak.

Okuma stratejileri okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda metni
daha iyi anlamak ve degerlendirmek i¢in ayn1 zamanda okunan metinden bir kazang
elde etmek i¢in uygulanan stratejilerdir. Bu kazan¢ metni derinlemesine anlamak,
bilgi edinmek ve okuma becerisi kazanmaktir.

Oxford (1990), dil 6grenmede kullanilan stratejileri iki grupta incelemistir.
Gergekte bu stratejiler sadece Tiirkge dersinde degil, tiim derslerde kullanilabilir. Bu
stratejiler: 1- Direkt Stratejiler 2- Dolayl Stratejiler.

1- Direkt Stratejiler:
a. Yeni bilgiyi hatirlama ve gézden gecirmeye yarayan bellek stratejileri.
b. Anlama ve kavramaya yarayan bilissel stratejiler.
c. Eksikleri tamamlamaya yarayan tamamlama stratejileri.
2- Dolayh Stratejiler:
a. Bilissel Farkindalk Stratejileri: planlama, organize etme, dikkatini verme,

islevsel planlama, se¢ici dikkat, kendini kontrol.
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b. Biligsel Stratejiler: arastirma, tekrarlama, gruplama, ayrintilama, transfer, not
alma, iliskilendirme, tiimevarim, imgeleme, anahtar kelime metodu, 6zetleme,
tekrar birlestirme, ¢eviri.

c. Sosyal Stratejiler: aydinlatict soru sorma, igbirligi (Akt. Gelen, 2003: 67).

( http://vig.prenhall.com 2001), okudugunu anlamaya yonelik 50 stratejiyi 6

baslik altinda incelemistir:
I- Kelime veya Ciimleyi Anlama Stratejileri
1-Kelimeleri birlestirme: Kelimenin neyi vurguladigini ve diger kelimelerle
birlikte anlam ara
2-Kelimenin yap1 analizi: Kelime eklerinin anlama etkisini belirle
3-Kelime haritast yapma: Kelimenin anlamini ve gérevini ara
4-Kelimenin orijinalini belirleme: Kelimenin ge¢misini, kokiinii ve anlamim
birlestir.
5-Kelimeyi canlandirma: Kelimeyi bizzat yaparak, kullanarak canlandir.
6-Kelimeyi kullanma: Kelimeyi okuma, konusma ve yazma dilinde kullanma.
7-Kelimeyi se¢me: Kelimenin anahtar kelimeler, ana fikir ve icerik i¢indeki
yerini bulma.
8- Akicilik: Kelimenin climle i¢indeki akiciligi nasil etkiledigini gérme.
I1- Paragrafi Anlama Stratejileri
9- Benzetim kurma: Anlagilmayan kelime yerine gecici olarak baska bir kelimeyi
kullanma.
10- Iliskilendirme: Kelimenin destekledigi ve uyum gosterdigi yapiya odaklan.
11- Igerik listesini yapma: Ciimlenin baglantisini gor ve igerigi belirt.
12- Sonug ¢ikarma: Sonuca gore eksik yerleri tamamlama.
13- Oku-Esles-Tartis: Oku, esinle ¢alis ve onunla sonucu tartis.
14- Isbirligi notlar1 alma: Esinle ¢alisirken anladiklarini not al ve hatirla.
15- Ana fikir bulma: Bdylece okudugunu ne kadar anladigini gor.
I11- Eski Bilgileri Biitiinlestirme Stratejileri
16- Tlgi ¢ekici olma: Okuma oOncesi stratejileri kullanarak eski bilgilerini bu
konuda yapilandir. Boylece ilgini yogunlastir.
17- Tahmin etme: Eski bilgilerini, metni anlamada yardimci olarak kullan.

18- Kaydetme: Eski bilgilerle birlikte yeni bilgileri kaydet.


http://vig.prenhall.com/
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19- Okuma ve sesli diisiinme: Okudugunu kendi kendine anlat, okurken ic¢inde
oldugun diisiinme basamaklarinin farkinda ol.

20- Eskiden okudugu benzer kitaplar1 hatirlama: Bu metinlerle, yeni metin
arasinda iligkiyi hatirlama.

21- Metinler arasi calisma: Metinlerdeki (anlama) yapinin nasil kuruldugunu
karsilastir.

22- Venn semasi yapma: Eski- yeni metinlerdeki benzerlik ve farkliliklar1 bu
semada goster.

23- Elestirel olma: Okurken bilgileri ¢ok yonlii analiz et ve lizerinde diisiin.

24- Hayalinde canlandirma: Metnin igerigini hayalinde canlandir.

IVV-Parcalan Birlestirerek Okudugunu Anlama Stratejileri

25- KWL Stratejisi: Eski bilgileri hatirla (bil), planla (iste) ve 6gren (yap)

26- Bilgi haritas1 yapmak: Anlama ve hatirlamaya yardim edecek bilgileri
organize et.

27- Drama yapma: Anladigin1 dramatize et.

28- Tekrar anlatma: Metni yeniden yapilandirma.

29- Kendi yazinla anlatma: Kendi climlelerini kullanarak analiz ve gelistirme yap.

30- Okuyucu tiyatrosu yapma: Anladiklarini grupla tiyatroya gevir.

31- Metin yap1 ¢alismasi: Metnin nasil yapilandirildiginin farkinda ol.

32- Igerik haritas1 yapma: Yazinin amacini sekillendir ve ciz.

33- Ozetleme: Ana fikri belirt ve icerigi 6zetle.

34- Onemli ciimleleri metinde belirle: Anladiklarmi bu ciimlelerle eslestir.

V- Kendini Izleme (Kontrol) Stratejileri

35- Saglamasini yapmak: kendi anladig ile climlelerle anlatilani birebir kontrol
etmek.

36- Bagka ciimlelerle anlatma: Bdylece anlayip anlamadigini kontrol etmek.

37- Zihninde canlananlari kontrol et: Metinle uyusuyorsa anladigini gor.

38- Not al: Anladiklarin ve yaptigin isleri not al.

39-Karsilikli  dgretim:  Ogrencilerin igbirligi yaparak anlamalari ve birebir
diisiinme yollarini izlemeleri saglanir.

40- Karigik strateji: Okuma Oncesi ve okuma sirasinda hangi stratejileri

kullandigini bilme ve ne 6grendigini gérme.
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41- SQA4R: Arastir, soru sor, oku, gbzden gegir, tekrar et, hatirla.

VI-Ogretimin Degerlendirilmesi Stratejileri

42-Gozlem kontrol listesi: Amag¢ ve igeriginin islerliginin gézlenmesi ve
anlatilmasini kapsar.

43-Kelime dagarciginin yiikselmesi: Yeni kelimeler kazanma, anlama ve
kullanmayn igerir.

44- Degerlendirmelerini anlatma: Hatirladiklarin1  kullanarak, ne anladigini
kontrol et.

45- Okudugunu-anlama stilinin (seklinin) degerlendirilmesi: Okuyucunun metni
nasil anlamlandirdiginin degerlendirilmesi.

46- Kapali degerlendirme: Okudugunu anlama stratejilerini  kullanma
yeterliliginin degerlendirilmesi.

47- Sesli degerlendirme: Sesli diisiinerek kendini degerlendirme.

48- Siire¢ sorulari: Biligsel farkindalik stratejilerini kullanma yeterliklerinin
belirlenmesi.

49- Soru-cevap iliskisi: Soru ve cevap tiplerini belirleme performansi 6l¢me.

50- Gériisme yapma: Ogrencilerin birbirlerini nasil etkiledigini belirleme ( Akt.

Gelen, 2003: 68).

Okuma islevinin okuma oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi asamalarini
iceren slirecte bireyin biligsel becerilerinin farkinda olmast kendisini ve siireci
kontrol etmesi ve son olarak degerlendirme yapabilmesi bireydeki biligsel faaliyetler
olarak nitelendirilebilir. Bu biligsel faaliyetler 6grenmeyi 6grenmedir. Bireyin bilgi
kazanma faaliyetini yerine getirirken kullandig: zihinsel siireclerin tamami 6grenme
stratejileridir. Ogrenme stratejileri 6grenmeyi kolaylastiran davranislar ve

diistincelerdir.

2.7. Bilissel Farkindalik ve Okudugunu Anlama

Ogrenme ve okudugunu kavrama ile ilgili kaynaklar incelendiginde siirekli
olarak iki kavramin 6ne ¢iktig1 goriiliir. Bunlardan biri bilissellik (cognitive) digeri
ise biligsel farkindaliktir (metacognitive). Paris ve Winograd (1990) bilissel
farkindaligi; “biligsel basamaklar ve yetenekler hakkindaki bilgi” seklinde

tanimlamiglardir. Bu bilgi, herhangi bir yapiyr olustururken veya bir durumu
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aciklarken biligsel basamaklar ve yetenekler arasinda kendiliginden paylasilabilir bir
Ozellige sahip olan etkili ve kapsamli diistinmenin karakteristik ozelliklerini
icermektedir. Flavell (1979), bilissel izleme siireglerinin (cognitive monitoring
processes) cesitli etkilesimler sonucunda birbirini tetikleyerek dort asamada ortaya
ciktigini belirtmektedir.

Bunlar:

1. Bilissel farkindalik bilgisi (metacognitive knowledge, awareness)

2. Bilissel farkindalik deneyimi (metacognitive experience)

3. Biligsel farkindalik amag ve hedefleri (metacognitive goals or tasks)

4. Biligsel farkindalik davranislar1 veya stratejileri (metacognitive action
or strategies)

Buradan hareketle biligsellik (cognitive), kavramaya iliskin  bilgi
basamaklarinin tamamz; biligsel farkindalik (metacognitive) ise bu bilgileri kavrama
siirecinde nerede ve nasil kullanilacagini bilme becerisi olarak tanimlanabilir.
Eskilerin tarifi ile biligsellik (planli diisiinme, diisiincelerini diizene koyma ve
degerlendirme yetenegi) kuvvet, gii¢, yetenek; bu giicii gerekli durumlarda fiile,
eyleme doniistiirme veya etkin kullanabilme becerisi de bilissel farkindalik olarak
tanimlanabilir ve bu iki kavram ayni zamanda stratejik, bilingli ve amach
ogrenmenin ilkeleridir (Karatay, 2011: 38).

Karatay (2011: 39), okudugunu kavrama siirecinde biligsel farkindaligi olan
okurlarin, karsilastiklar1 anlama giicliikleriyle bas etmek i¢in Onceden birtakim
stratejiler hazirladigini ve bu stratejileri hangi durumda, ne zaman ve nasil
kullanacaklarini da bildiklerini ifade etmektedir. Okudugunu kavrama konusunda
biligsel farkindalik edinmis okurlar, okuma eylemini 6nceden planlar (goals, tasks),
okuma sirasinda nasil okudugunu, metinden ne anladigim siirekli gozden gegirir,
okuma sonrasinda konu ile ilgili 6nceden belirledigi amaclarina ulasip ulagsmadigin
(self controlling, assessment) kontrol eder, okuma siirecini bastan sona dogru tekrar

degerlendirirler.
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Tablo 2. Iyi ve Zayif Okuyucularin Okuma Siirecindeki Bilissel Farkindalik

Davranislan

Okuma Oncesi Siire¢: Tahmin Etme ve Planlama

Iyi Okuyucular

Zayif Okuyucular

* Bir amag dogrultusunda okur.

* Metni gézden gegirir.

« Onceki bilgilerini harekete gegirir.

* Metnin (verilmigse) baglig1 ve yazarina bakar.
» Hangi noktalara yogunlasacagina karar verir.
* Metnin konusunu tahmin etmeye calisir.

* Metinle ilgili kendi kendine sorular sorar.

» Metni okuma hizini belirler.

* Okumaya hemen girisir, hazirlik yapmaz.

* Okurken herhangi bir amaci yoktur.

« Onceki bilgilerini kullanmaz.

* Metinde nerelere yogunlasacagini kestiremez.
* Metinde islenen konuyu iligkin bir tahmini
yoktur.

+ Onceden belirledigi bir okuma hiz1 yoktur.

Okuma Sirasi Siirec: izleme ve Diizenleme

Iyi Okuyucular

Zayif Okuyucular

» Kavrama diizeyini artirmak i¢in okurken not
alir.

+ Kavradigindan emin olmak i¢in dikkatli okur.

+ Dikkati dagilinca okudugu kisma tekrar doner.

* Metinde gecen dnemli bilginin altin1 ¢izer veya
onu yuvarlak i¢ine alir.

* Okudugunu anlamaya yardimci olmasi igin
sozliik gibi bagvuru kaynaklarini kullanir.

* Metin zor geldiginde, lizerinde iyice yogunlasir,
gerekirse sesli okur.

* Metinde gecen sekil, resim ve tablo gibi
gorsellerden yararlanir.

* Okurken belli araliklarda durarak ne anladigint
diisiiniir.

* Okudugunu anlamaya yardimci olmasi igin
baglamsal ipuglarini kullanir.

* Metinde gecen Onemli bilgiyi hatirlamaya
yardimci olmasi igin gorsellestirir.

* Metinde gecen anahtar bilgiyi, tanimlayan
noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara
dikkat eder.

* Metinde ¢eliskili bir bilgiyle karsilaginca daha

once anladiklarin1 kontrol eder.

* Okurken telasli olur.

* Dikkati daginiktir.

» Metinde gegen 6nemli bilgiyi tespit edemez.

+ Kavrama diizeyini artirmak i¢in okurken not
tutmaz.

* Okudugunu anlamadifi zaman ne yapacagini
bilmez.

* Metinde gegen sekil, resim ve tablo gibi
gorsellerden yararlanamaz.

* Okudugunu anlamaya yardimci olmasi igin
baglama yonelik ipuglarini kullanamaz.

* Metinde gegen anahtar kelimelere, noktalama
isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat
edemez.

» Metinde ¢eliskili bir bilgiyle karsilasinca daha
onceki  bilgilerini  kontrol edemez, yeni
6grendiklerini, elestirmeden 6ncekilere ekler.

* Metinde islenen konuyu ve metnin anlatim
Orgiisiinii tam olarak kavrayamaz.

* Metinde gecen anlami bilinmeyen kelime ve
kelime gruplarinin yiiklendigi anlami baglamdan

¢ikaramaz.

* Anlamadiginin farkina varamaz.
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* Metindeki anlami bilinmeyen kelime ve kelime

gruplarini tahmin etmeye ¢alisir.

Okuma Sonrasi

Siirec: Degerlendirme

Iyi Okuyucular

Zayif Okuyucular

* Okudugu metnin igeriginin okuma amacina
uygun olup olmadigini sorgular.

* Okudugu metinde 6nemli bilgilerin ne ifade
ettigini dzetler.

* Metinde islenen diislince veya bilginin giinliik
hayattaki gecerliligini kontrol eder.

¢ Okudugunu daha iyi kavramak i¢in metinde
gegen diistinceleri kendi sdzciikleriyle 6zetler.

* Metinde sunulan bilgiyi elestirerek analiz eder
ve degerlendirir.

* Metindeki diislinceler arasi iligkileri bulmak
icin metni basindan sonuna kadar tekrar gézden
gegirir.

* Metni anlamak zor geldiginde anlama diizeyini
artirmak i¢in metni tekrar okur.

* Metin hakkindaki tahminlerinin dogru olup
olmadigin1 6grenmek i¢in onlar1 kontrol eder.

* Metnin tamamini kendi sozciikleriyle dzetler.
denetlemek

e Metinden kavradiklarini igin

okudugunu baskalariyla tartisir.

* Okudugu metinde Snemli bilgileri bulamadig
icin ana diislinceye ulasamaz.

* Metindeki diistinceler arasi iliskileri bulmak
icin metni basindan sonuna kadar tekrar gézden
gecirme veya okuma zahmetine girmez.

* Okuma esnasinda diisiinme, elestirme eylemi
gostermedigi i¢in ne 6grendigini denetleyemez.

* Metnin tamammi kendi sozciikleriyle
Ozetleyemez.

+ Baskalariyla okudugunu tartismaz, kendini

basaril hisseder.

Kaynak: Paris ve Jacobs, 1984, s.2083; Pressley ve Allflerbach (1995, s.105); Snow, Burns ve

Griffin’e (1998: 62, akt: Karatay, 2011: 41-43).

Okuma islevinin okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi asamalarini

iceren siirecte bireyin biligsel becerilerinin farkinda olmasi, kendisini ve siireci
kontrol etmesi ve son olarak geri bildirim alarak degerlendirme yapabilmesi
bireydeki iistbiligsel faaliyetler olarak degerlendirilebilir. Ogrenim siireci igerisinde
son yillarda bireylerin, edindikleri bilginin ne oldugundan daha cok bilgiyi edinme
yollarinin neler oldugu iizerinde durulmaya baslandig1 goriilmektedir. Artik yeni
yiizyilin paradigmasi bireylerin ne 6grendikleri degil, “6grenmeyi 6grenme” yollarin
bilip bilmedikleridir. Ogretmenlerin artik dgretim siirecinde bir rehber konumunda

olmasi gerektigi diisiiniildiiglinde, 6grencilerin bilgiye ulasmasi ve bu bilgileri en
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dogru bir sekilde 6grenebilmesi i¢in mutlaka 6grenme yollarinin onlara dgretilmesi
gerekmektedir.

Temizkan (2009: 111), bilissel stratejilerin okuma becerisinde kullanilmasini
su sekilde Ozetlemistir; 6grencilerin en sik kullandiklar stratejilerden olan bilissel
stratejiler tekrardan, ifadelerin ¢6ziimlenmesine ve Ozetlenmesine kadar ¢ok ¢esitli
adimlan icermektedir. Biligsel stratejilerin ortak amaci 6grenilen konunun, metnin
Ogrenci tarafindan diizenlenmesidir. Biligsel stratejiler:

Yineleme: Yineleme stratejisi metni daha iyi anlayabilmek i¢in birden ¢ok kez
okumak anlamina gelir. Bu strateji ayrica metni her seferinde farkli bir amag igin
birka¢ kez okumayr da icermektedir. Ornegin temel diisiinceleri anlamak igin,
yordama yapmak icin, ayrintilari anlamak i¢in, soru hazirlamak i¢in vb.

Dogal Olarak Uygulama: Bu strateji dilin iletisim amacgli kullanilmasina
odaklanir. Dogal olarak uygulama ayni zamanda dilin okudugunu anlamada 6zgiinbir
yol olarak kullanilmas1 anlamina da gelir.

Diisiinceyi Cabuk Algilama: Bu stratejiyi destekleyen iki teknik; ayrintili
bilgi bulma ve genel anlami ¢ikarabilmedir. Genel anlami ¢ikarabilme ana diislinceyi
arastirma, ayrintili bilgi bulma ise 6zel ayrintilari arastirma anlamina gelir.

fletiyi Gondermek ve Almak i¢in Kaynak Kullanma: Bu strateji okunan
metinlerden iletiler liretmek ic¢in kaynaklar1 kullanmak anlamina gelir. Yazilan1 daha
1yi anlamak i¢in sozliikler, sozliik listeleri, dil bilgisi kitaplar1 gibi basili malzemeler
uygundur.

Anlatimi Coziimleme: Okunan metindeki yeni sozciik, yapi, timce ya da
paragraflari bilesenlerine ayirmak anlamina gelir.

Ceviri: Bu strateji yabanci dil 6greniminde siklikla kullanilmaktadir. Dikkatli
kullanildig siirece geviri yabanci dil 6grenmeni erken donemlerinde yararl olabilir.

Aktarim: Bu strateji onceki bilgiyi, yeni 6grenilen bilgileri gelistirmek
amaciyla kullanma anlamina gelir.

Not Tutma: Bu strateji ¢ok dnemli ayn1 zamanda dogru kullanilmas1 gereken
bir stratejidir. Dikkate edilmesi gereken nokta not tutmada asil olan yazmanin degil,

anlamanin temel olmasidir.
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Ozetleme: Ogrencinin metinden dgrendikleri yeni bilgiyi yapilandirmalarina
yardimc1 olan bir strateji de Ozetlemedir. Bu strateji, 0zgiin metnin kisa ve
toparlanmis bir seklinin hazirlanmasi anlamina gelir.

Isaretleme: Ogrenciler bazen not tutma ve 6zetlemeyi isaretleme stratejisi ile
pekistirirler. Bu strateji ana noktalar1 renklendirerek, altini ¢izerek, biiylik harflerle
yazarak, koyu yazarak, yildizlarla vb. belirtme anlamina gelir.

Okuma stratejileri biligsel farkindalik becerileri Ogrencilerin akademik ve
sosyal hayati i¢in oldukca gereklidir. Bu becerileri kazandirmada da 6gretmenlere
biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogrencilerin “6grenmeyi 6grenmeleri” kazanmalar
gereken baslica bilissel becerilerdir. Bu becerilerin dgretiminde farkli yaklagimlar
oldugu goriilmektedir. Fakat bu yaklagimlarin hepsinde 6gretmenlerin bilissel
farkindalik becerilerine sahip olmalari, kullanmalar1 ve 6gretmek icin ayri ¢aba ve

zaman harcamalar1 gerekmektedir.

2.8. Bilissel Farkindahigin Ogretiminde Yaklagimlar

Ogrencilerin 6grenme siirecinde, kendilerini ydnlendirebilmelerine ve kendi
kendilerine 6grenme becerileri kazanmalarina olanak saglayan ogrenme stratejileri
genelde, okulda ve okul disindaki yasantilarda, deneme yanilma yoluyla ya da
cevredeki bireylerin onerileriyle 6grenilmektedir (Erden ve Akman, 1995: 154).

Bilissel farkindaligin Ogretiminde c¢esitli arastirmalar sonucunda farkli
yaklagimlar ortaya ¢ikmistir. Paris ve Winograd (1990, 31-42, akt. Demir: 2009a: 46)
biligsel farkindaligin 6gretimi ile ilgili olarak dort yaklasimi belirtmislerdir. Bu dort
yaklagim;
1-Dogrudan 6gretim (direct explanation)
2-Rehberli 6grenme destegiyle 6gretim (scaffolded instruction)
3-Uzman kisi tarafindan c¢esitli strateji ve tekniklerle 6gretim (cognitive coaching)
4-Kubasik 6gretim teknikleri ile 6gretim (cooperative learning)

Dogrudan ogretim, oOgrencilerin biligsel farkindaliklarini  ve  stratejik
okumalarmi artirmaktadir. Bir takim smirlamalara ragmen, dogrudan ogretim,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin paylasilan bilgiyl sosyal olarak kullanabilmeleri
acisindan yararli bir yoldur. Bilissel farkindaligin dogrudan 6gretimi yaklasiminda;

biligsel stratejiler dogrudan Ogrenilir. Bu stratejilerin ne oldugu, 6grenmeyi nasil
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saglayacagi, nasil, nerede, ne zaman kullanilacagi ve nasil degerlendirilecegi
konusunda 6grencilerde dogrudan 6gretim yoluyla beceriler olusturulur. Buna karsin
biligsel farkindaligin ders icinde veya g¢esitli egitsel yasantilarla Ogretilmesi,
davraniglarin kalicili§i ve zaman tasarrufu agisindan 6nemli goriilmektedir (Demir:
2009: 46).

Ikinci yaklasimda ise 6gretmen ve &grenci iletisiminin belirli bir programda
yapilandirilarak, biligssel farkindalik becerilerin igerikle birlikte kazandirilmasi
benimsenmektedir. Bu yaklagimda 6grencinin ilgisini toplamak, i¢erigini belirleyerek
tanitmak, 6grenciye davranist yaptirmak, yaptiklarini elestirmesini saglamak, stresi
azaltmak ve ideal olan1 gdstermek gibi basamaklar kullanilmaktadir (Gelen, 2003:
29).

Gelen (2003: 29), tgiincii yaklasimi da su sekilde agiklamustir: karsilikli
diyalog, direkt agiklama ve tesvik etmeyi kapsar. Biligsel farkindaligin bu sekilde
kazandirilmasi yaklasiminda, bir uzman 6gretmen (biligsel farkindalik ¢aligtiricisi)
gerekmektedir. Bu c¢alistiricilik, 6grencinin tartismasini saglama, gesitli strateji ve
etkinliklerle bu becerilerin edinilmesini saglama, cesitli strateji ve etkinliklerle
biligsel farkindalik becerilerinin edinilmesini saglama esasina dayanmaktadir.
Dordiincii yaklagimda ise biligsel farkindalik becerilerinin ¢esitli kubasik 6grenme
teknikleri ile birlikte 6gretilmesi benimsenmektedir. Bu yaklagimi benimseyenlere
gore bu yaklasim tli¢ yarar saglamaktadir. Birincisi; 6gretmen merkezli olmak yerine,
ogrenci merkezli olmay: saglar. Ikincisi; dgretmenin etkili program yapmasini ve
etkili bilgi vermesini saglar. Ugiinciisii; dgretmene 6grencinin bireysel farkliliklarimi
gorerek biligsel farkindalik becerilerini kazandirmada kolaylik saglar.

Biligsel farkindalik becerilerinin 6grencilere 6gretiminde ayri bir uzmanlik
gerektigi goriilmektedir. Ogrencinin her agidan gelisimini amaglayan ve 6grenmenin
baslatilmasi, stirdiiriilmesi ve gergeklestirilmesi i¢in diizenlenen planl etkinliklerden
olusan bir siire¢ olarak ele alinan o6gretimin uygulayicist 6gretmendir. Egitim-
Ogretim amaclarmin gerceklesmesi, Ogretim-6gretme siireglerinin  etkililigine;
Ogretim-Ogretme siireglerinin etkililigi ise biiylik 6l¢iide 6gretmene ve onun 6gretme

ortaminda gergeklestirdiklerine baglidir.
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2.9. Ogretmenlerin Egitimdeki Rolleri

Agikgoz (2009: 20), genelde egitim sisteminin, Ozelde okullarin ve 40-45
dakika siiren ders saatlerinin sonuncul amacmin d&grenciyi belli amaclar
dogrultusunda yetistirmek oldugunu ve bu amaglara ulasmayr saglamak igin
planlama, egitim programlarinin gelistirilmesi, 6l¢me ve degerlendirme vb. bir¢ok
etkinlige yer verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Egitim sisteminin {i¢ temel 6gesi; 0gretmen, 6grenci ve egitim programlari
olarak kabul gormektedir. Bu 6geler icinde 68retmen, son derece onemli bir role
sahiptir. Ciinkii 6gretmen, egitim programlarini uygulayarak 6grencilerin belirlenen
amaglara ulasmasi adina ugras veren kisidir. Egitimde O&gretmen, egitim
etkinliklerinin diizenlenmesi ve yiiriitiilmesinde 6zel bir 6gretim uzman1 ve 6grenme
yasantilar1 yoneticisidir. Esasen egitime anlam ve ruh veren, egitimi islevsel yapan,
etkili ve verimli kilan temel 6ge, 6gretmendir (Alkan, 2000: 21).

Ogretmen, siif ve okul niteliklerini konu alan ¢ok sayida arastirma yapilmistir.
Bu arastirmalarda 6grenci basarisi ile 6gretmenin yasi, yetisme tarzi, kidemi, tutumu
ve maast gibi niteliklerden bazilar1 arasindaki iligkiler ele alinmaktadir. Yapilan
aragtirmalarda bulunmus olan iligkiler genellikle ¢ok diisiiktiir. Oyle ki 6gretmen
nitelikleri, 6grenci basarisindaki degiskenligin ¢cok ender olarak yiizde besten daha
fazlasin1 agiklayabilmekte; ¢ogu kez bu diizeyin de altinda kalmaktadir. Elimizde
ogretmen, siif ve okul niteliklerinin 6grenme iizerinde 6nemli etkilerde bulunmakta
olduguna inanmamizi gerektiren ¢cok az kanit bulunmaktadir. Daha iy1 bir sekilde
diizenlenmis olan duyarli arastirmalarla burada s6zii edilenlerden daha yiiksek
iligkiler bulunabilirse de biz, 6gretmen niteliklerinin degil de 6gretim niteliklerinin
bu konuda can alic1 bir yer ve 6neme sahip olduguna ve okulda 6grenme ile ilgili
olarak smifin fiziksel niteliklerinin degil de smiftaki 6grenme ortaminin 6nemli
olduguna inanmaktayiz (Bloom, 2012: 111).

Ogretim sisteminin dgrenci, malzeme, program vb. ogeleri de -etkililigi
belirlese bile bu dgelerin etkilesimi 6gretmen tarafindan saglandigi, temel belirleyici
olan sinif ortam1 6gretmen tarafindan yaratildigi i¢in 6gretmenin 6gretim siirecindeki
rolii 6zel bir onem kazanmaktadir. Ayni Ozellikler tasiyan ogrencilere, ayni

malzemeleri kullanarak ayni programi uygulayan 6gretmenlerin farkli sonuglar elde



54

etmelerinin bir nedeni de budur. Ogretmen dersi planlayarak, sunarak, dgrencileri
degerlendirerek, sinifta diizeni saglayarak ve Ogrencilerin amaglara ulagmalarinda
yararli olabilecek etkinliklerden ge¢melerini saglayarak 6gretme siirecini isleten
kisidir. Bu sekilde 6grencilerin hem akademik hem de kisisel gelisimleri iizerinde
etkili olur. Kisacasi Ogretmen “egitim siirecinin uygulayicist” durumundadir
(Acikgoz, 2009: 21-22). Gilinilimiizde her tiirlii teknolojinin, ders arag-gereclerinin
hayatimiza, okullarimiza ve siniflarimiza girmesine ragmen o6gretmenler, egitim-
ogretim hayatimizin baslica dgelerinden biridir. Ogretim sadece kuru bilgilerin
aktarilmas1 degildir. Ogrencilerin, topluma bakis agilari, tavirlari, diisiince bigimleri;
arkadaslara kars1 sevgi, saygi, onlar1 tanima, diinya goriislerinin olusmasi, 6grencinin
kisiliginin gelismesi 6gretmen sayesinde sekillenmektedir.

Bununla birlikte Acikgéz, 6gretim sisteminin baslica Ogelerini su sekilde

Ozetlemektedir:

Cizelge 1.

Ogrenme ortamina bazi 6n oOgrenmeler ve ozelliklerle katilan ve yeni

Ogrenci ) ) ] o

ogrenmeleri gerceklestirmesi beklenen kisi.
. Ogrencinin gelisimini saglayacak yasantilar1 secerek ve uygulayarak
Ogretmen ) o

Ogrenciye yardimei olan kisi.

Ogretim siireci sonunda &grencinin kazanmasi &ngériilen dzellikler, bilgi ve
Hedefler

beceriler ile 6grencilerin bunlar1 edime doniistiirebilmesi.
Ogrenme Ogrenmenin gergeklesmesi igin diizenlenen ogretim etkinlikleri, grenme
Ogretme  siirecleri ve bu siireclerin iginde yer aldig1 cevrenin (genellikle smif) yap1 ve
siirecleri  siire¢ 6zellikleri.

Icerik  Ogrencinin yetistirilecegi konu alani.

Sisman’a (1999: 10) gbre O6gretmenin mesleki basarisi i¢in oncelikle kendi
uzmanlik alanini iyi bilmesi gerekir. Her ne kadar “0gretmen olunmaz, dogulur.”
bigiminde bir s6z var ise de 6gretebilmek icin dnce bilmek gerekir. Ogretmendeki
basarinin bir bolimii de alami iyi bilmekle ilgilidir. Alanin1 iyi bilmeyen bir
dgretmen; neyi, nasil 6gretecegini de bilemez. Ogretmenlerin alan bilgisi yoniinden
kazanmalar1 Ongoriilen yeterlilikler, gorev yapacaklar1 6gretim kademesine gore

diistintilmelidir. Tiirkiye’de farkli alanlarda yetismis 6gretmenler, kendi alanlarinin
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disinda gorevlendirilmektedir. Ornegin, biyoloji dgretmeni olarak yetistirilen bir
Ogretmen adayi, smif Ogretmeni olarak istihdam edilirse, kendinden beklenen
basarty1 gosteremeyebilir. Alanmi iyi bilmeyen bir Ogretmen de yeteri kadar
ogretemez. Ogrenme konusundaki basarisizlif1 etkileyen faktorlerden biri de
ogretimdeki basarisizliktir. Sigman, alanini iyi bilen bir 6gretmenin sinifa girdiginde
kendine giiven duyacagin ve bu durumun ona 6grenci karsisinda gii¢ kazandiracagini
ifade etmistir. Dempo ve Scheri (1985) de 6gretmenlerin yeterlilik duygularinin
diisiik oldugunda, cocuklar1 6grenmeye giideleyemediklerini; bir bagka anlatimla,
cocuklarda olumsuz beklenti yarattiklarini belirtmiglerdir. Arastirmalara gore,
ogretmenlik yeterlik duygusu yiiksek olan 6gretmenler, zamanlarinin ¢ogunu toplam
siif Ogretimine ayirmakta, daha cok Ogretimle ugragmaktadirlar” (Akt. Siinbiil,
2001: 233).

Hesapgioglu, yapilan aragtirmalara da dayanarak (Mann, W. R./Flechsig, K. H./
Haller, H. D., 1975; Lawton, D., 1987) 0gretmenlerin alti roliinden bahseder:
“uzman” rolii, “ otorite” rolii, “sosyalizasyon ajan1” rolii, “destekleyici” rol, “benlik
ideali” rolii ve “bireysel sahis” rolii. Hesapcioglu, bu rolleri, icerdikleri amaglar1 ve
etkinlikleri soyle belirtmistir:

1. “Uzman” rolii: Bilgi nakli, kavramlar ve dalin ya da alanin perspektifleri.

Roliin geregi olan etkinlikler: Dinlemek, mesleki hazirlik, ders organizasyonu ve

Ogretim materyallerinin sunulmasi, sorularin cevaplandirilmasi.
2. “Otorite” rolii: Amaglar koyma ve amagclara erisebilmek i¢in yoOntemler
belirleme.

Roliin_icerdigi etkinlikler: Yap1 ve Xkalite oOlgiilerinin belirlenmesi, sonucun

degerlendirilmesi.
3. “Sosyalizasyon ajam” rolii: Kursa iliskin amaglari ve yliikselebilme
perspektiflerini aydinlatma, 6grencileri bu yonde hazirlama.

Roliin icerdigi etkinlikler: Dal bilimcilerinin ¢ogunlugu tarafindan kabul edilen

miikafatlandirmalar1 ve beklentileri belirtmek.
4. “Destekleyici” rol: Ogrencinin kendi dogalligina uygun olarak yaraticiligin

tesvik etmek, onun 6grenim giigliiklerini asmasina yardim etmek.

Roliin _icerdigi _etkinlikler: Ogrencileri gelistirmek onlarm ilgilerinin ve

mabharetlerinin bilincini daha duyarli hale getirmek, 6grencilere yardim etmek,
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onlara amaglara erismek ve engelleri kaldirmak konusunda kavrayisi ve problem
¢Oozme yetkisini kullanmay1 6gretmek.

“Benlik ideali” rolii: Ozel bir alanda entelektiie]l bir arastirma konusunda
gayrete gelmeyi, heyecan duymayi, deger takdirinde bulunmayi gretmek.

Roliin icerdigi etkinlikler: Esasta, 0grencinin kendine 6zgli maddi ve manevi

amagclarinin ve sahsi yiikiimliiliiklerinin zahmete deger oldugunu agiklamak.
“Bireysel sahis” rolii: insan olarak degerlendirilmek ve dgrenciyi insan olarak
degerlendirmek i¢in gerekli olan onun entelektiiel aktiviteleri i¢in insani
ihtiyaglarin ve yetilerin tiim demetini aktarmak.

Roliin _icerdigi etkinlikler: Uzerinde galisilan gdrevden ayri olarak yasandigmin

anlasilacagr  sekilde davranmak, Ogrencileri acikliga ve serbestlige
cesaretlendirmek i¢in giiven verici ve sicak kalpli olmak.

Hesapgioglu, aragtirmalarda belirlenen bu 6gretmen rollerinin daha ¢ok yiiksek

okul kosular1 géz oniine alinarak yapildigini ifade ederek bu siniflamaya orta dereceli

ve ilkokullar i¢in 6nemli bir anlama sahip bir rol daha ilave etmistir:

7.

“Gozetleme” rolii: Bu “gozetleyici” rol ozellikle bir vurgulama ister, ¢linkii
egitim sistemince en etkili bir sekilde gilivence altina alinan rol bu roldiir.
Ogrenciler basitce evlerine gonderilemezler, simiflardan ¢ikarilamazlar. Ders
saatleri ¢ogu kez, kendilerine gozetleme islevlerinin diistiigii temsil etme
saatleridir. Goriiniise gore 6gretmenler toplumdan ayliklarmin biiyiik bir kismini,
cocuklar1 ve gencleri giinlin belli saatlerinde gozetim altinda tutmak igin
almaktadirlar. Baska tiirlii sdyleyelim. Ogretmenlerin iicretleri kismen bilgilerin
ve becerilerin Ogretilmesi i¢in O0denmektedir. Eger O6gretmenler bu gozetim
islevlerini ihmal etmeleri halinde pratik olarak bu tiir Onlemler yoktur
(Hesapgioglu, 2008: 368).

Milli Egitim Bakanligi 20. yiizyilin egitim sistemleri ve programlar: ile yeni

yiizyilin insaninin yetistirilemeyecegi diislincesini dikkate alarak, yeni egitim

programlar1 gelistirmis ve bu programlarda yapilandirmact ogrenme yaklasiminin

temel alindig1 vurgulanmistir. Yapilandirmacilik, bilginin birey tarafindan duyular

vasitastyla edilgin olarak alinmadigmi, tam tersine Ogrenenler tarafindan

yapilandirildigini, iiretildigini 6ne siiren bir 6grenme kuramidir (A¢ikgdz, 2005: 60—

61).

Bu kuramin en Onemli o6zelligi Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina,
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olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir (Erdem, 2001: 6).
Yapilandirmacilifa gore 6grenciler bir ses kayit cihazi gibi algilanamaz. Onlar
bilgileri depolamaktan ¢ok bilgiyi deneyimleri vasitasiyla degistirir ve 6grenmeleri
icin gerekli olan bilgiyi kendileri olusturur. Ogretmenin gorevi, deneyimlerine ve
problem ¢dzmeye dayanarak 6grenmeye ¢alisan dgrencilerin ¢abasina aktif 6grenme
cevresini olusturarak destek olmaktir. Bu destek; 6grencinin bilgiyi aramasina,
kararlar vermesine, elestirel dlislinmesine, oOgrendiklerini yeni durumlara
uygulamasina olanak saglamalidir (Doganay ve Tok, 2007: 216). Yapilandirmaci
O0grenme yaklagimina gore hazirlanan yeni Tiirk¢e miifredati ile 6gretmenlere dnemli
gorevler yliklenmistir. Bir programin basarili olabilmesi; ders araglari-gerecleri,
6lcme-degerlendirme, sinif i¢i ve disi etkinlikler gibi faktorlere baghdir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasimimi dikkate alan yeni Tiirkge Ogretim
programi1 hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin kazandirilmasi igin gesitli
etkinlik Orneklerine yer vermistir. Programin sundugu bu etkinlikler birer Oneri
niteligindedir (Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2006: 8). Bundan dolayi
O0gretmen yeni etkinlikler hazirlayabilir. Ayrica; mevcut etkinlikler uygulanirken
smifin yapisina ve fiziksel sartlara gore degisiklikler yapilmasi Onerilmektedir.
Ciinkii yapilandirmacilik, 6gretimde esnekligi savunmaktadir (Gok¢egoz, Karatekin,
Durmus ve Isilak, 2005: 4). Hatta yeni program yapilan etkinliklerin veya
benzerlerinin 6grenciler tarafindan planlanip uygulanmasini éngdrmiistiir (Ilkogretim
Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 2006: 8). Yeni etkinlikler planlayp uygularken
onemli olan; 6gretim uygulamasinin hedef kitlesi olan 6grencilerin biligsel, duyussal,
toplumsal ve fizyolojik 6zelliklerini ve bu 6zelliklere dayali gereksinimlerini dikkate
almaktir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004: 9).

Milli Egitim Bakanligi, Tirkce Ogretmenlerinin 6zel alan yeterliklerinden
birisini Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirebilme olarak kabul etmektedir.
Belirtilen yeterliklere gore Tiirk¢e 6gretmenleri:

e Ogrencilerin okumaya yonelik ilgi alanlarin1 belirler.
e Okuma etkinliklerinde mevcut kaynak ve materyallerden yararlanir.
e Kitap okumayr sevdirme ve okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik

etkinlikler diizenler.
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Ogrencilerin okumalarinda sdyleyise, vurguya, tonlamaya ve noktalama
isaretlerine dikkat etmelerini saglar.

Ogrencilerin okuma gelisim diizeylerine uygun olarak farkli okuma ydntem
ve teknikleri kullanir.

Okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullanacagi kaynaklari, 6grencilerin ilgi
alanlarma gore ¢esitlendirirler.

Ogrencilerin kitap okuma aliskanligini igsellestirmelerine yonelik gesitli ve
sistematik etkinlikler diizenler.

Ogrencilerin okuduklarni anlama, yorumlama, degerlendirme ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik esli ve grup etkinlikleri diizenler.
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in meslektaslariyla isbirligi
yapar.

Ogrencilerin okuduklarin1 anlama, yorumlama, degerlendirme ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmelerine yonelik biitiin 6grencilerin katiliminin
saglandig1 etkinlikler diizenler.

Ogrencilerin okuma stratejileri gelistirmelerine ve kullanmalarina rehberlik
eder.

Ailelerle ve meslektaslariyla is birligi yaparak kitap okuma alisgkanliginin
yayginlastirilmasia yonelik okul i¢i ve okul dis1 etkinlikler diizenler (MEB,
2008).

Okuma; 6grenme i¢in basvurulan temel bir strateji oldugundan hemen hemen

egitimin her asamasinda ve tiirlinde 6gretmenlerin gelistirmeleri gereken bir beceridir

(Bullock, 1975; Akt: Epgacan, 2009:209). Hesapgioglu, basarili bir O0gretmen

tablosunun ¢ok yonlii oldugunu ve bu yonlerin bir biitiin olarak degerlendirilmesi

gerektigini ifade etmis ve bu yonleri su sekilde siralamistir:

Ogretmenin felsefesi.

Ogretmenin kisiligi.

Ogretmenin saglhig:.

Ogretmenin akademik ve mesleki hazirlig1.

Ogretmen rolleri ve dgretim islevleri.
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Erginer (2008), okuma egitimi programlarinda 6gretmenlerin ne yapacaklarina

iliskin bilgilerin yer aldigin1 ve bu bilgilerin bir emir niteligi degil, 6gretmenin

yaraticiligin1 da ortaya ¢ikarabilecegi, yontem se¢imi Ozgiirliigiinii getiren yapilar

olmas1 gerektigini ifade etmektedir. Ozellikle 6gretmenlerden temelde beklenen

cocugu dille baristirmadir. Dilin konugma, okuma, yazma ve dinleme becerileriyle

hos bir entelektiiel kazanim oldugu unutulmamalidir. Bu dogrultuda Erginer, okuma

O0gretmeninden beklenen davranislari su sekilde siralamistir.

Dili yanligsiz ve ar1 konusmali,

Dili sevdiren olmali,

Ogrencilerin gelisim ihtiyaclarina cevap verir ve onlarin birbirlerini gelistirici
olmali,

Etkinliklerde 6nce kendini model veren ve 6rnekleyici olmali,

Dinleme becerisine sahip ve kilavuzlayici olmali,

Kavrama becerilerini gelistirici ve diisiindiirmeye yonlendirici olmali,

Etkili 6gretim tekniklerini ise kosarak yasantilar1 zenginlestirici olmali,
Zengin ara¢ gere¢ kullanmali,

Dili diger bilgi alanlarina transferini saglayici rol oynamali,

Dilbilim ve 6gretim iliskisini iyi kurmali,

Ogretimi oyunlastirici olmali,

Ogrencilerini yazmaya iten olmal,

Ogrenci davranislarindaki ilerlemeyi sinayici ve gelistirici olmali,

Zamani verimli kullanmali.

Ruddell’a gore, etkili bir okuma egitimi 6Zretment;

Ogrencilerini  diisiinmeye, sorumluluk almaya, etkilesime ve kendi
kendilerine 6grenmeye tesvik etmek i¢in otoritesini paylagsmalidir,

Ogretimin amac1 igindeki 6gretimsel durus ve gorevleri anlamalidir,

Okuma i¢i okuyucu giidiilenmesinin 6nemini anlamalidir,

Ozgiin anlam yapismin énemini anlamalidr,

Okuma metni i¢indeki anlamsal yap1 ve gorevlerin 6nemini anlamalidir,
Anlamin yapilanmasinda otorite ve sosyokiiltiirel kaynaklarin 6nemini

anlamalidir,
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Ogrencilerin alt yapilari, ihtiyaglari, giidiilenmeleri ve gelisme egilimlerine
duyarhilik gostermelidir,

Ogrenme i¢in uygun ve yiiksek beklentiler belirlemelidir,

Profesyonel gelisim ve degisim ihtiyacini anlamalidir,

Ogretim igin iiretici ve destekleyici yaklasimlara agik olmalidir (Ruddell
(1999: 420, akt. Erginer, 2008: 64).

Bu genel karakteristikler yaninda bir okuma egitimcisinin, okuma etkinlikleri

siirecinde neler yapmasi gerektigi de asagidaki gibi siralanmaktadir:

Etkili bir okur-yazarlik 6grenme ortami1 yaratmalidir.

Hedefleri, davraniglar1 ve beklenen 6grenme ¢iktilarini kurgulamalidir.

Acik amaclar gelistirmelidir.

Ogretimsel olusumlarim basarili sonuglarini planlarma koymalidir.
Ogrencilerin aktif ve etkilesimli bir topluluk yaratmalarini tesvik etmelidir.
Ogrencilerin &n bilgi, deneyim, inang ve zihinsel semalarini segmeli ve
harekete gecirmelidir.

Okuyucunun niyetine odaklanmali ve okuyucunun giidiilenmesini
gelistirmelidir.

Ogrencilerin anlami yapilandirmaya doniik diisiinsel siireclerini harekete
gecirmelidir.

Ogrencilerin tutum ve degerlerini harekete gegirmelidir.

Ogrencilerin kavramalari igin kendilerini gdzlemleme stratejilerini harekete
gecirmelidir.

Anlami yapilandirma stratejilerinin diizeylerini belirlemelidir.

Estetik bir 6gretimsel durus almalidir (Ruddell (1999: 420, akt. Erginer, 2008:
65).

Okuma egitimcisinin, okuma etkinlikleri sonrasinda neler yapmasi gerektigi de

asagidaki gibi siralanmaktadir:

Okuma ve yazma siireclerini derinlemesine bilgiyle tatbik etmelidir.
Bir 6gretimsel karar verici olarak davranmalidir.

Ogretimi sorun ¢6zme yaklasimlarmi kullanarak ydnetmelidir.
Baglant1 kaynaklarint kurmalidir.

Ozgiin metin icerikleri saglamalidir.
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» Metindeki anlam1 6grencilerle etkileserek buldurmalidir.

» Anlamdaki uzlagsmayr saglamak ic¢in {iist diizey diisiinme becerilerini
kullanmalidir.

= QOgrencileri diger anlam yapilarini degerlendirmeye tesvik etmelidir.

* Diizenli 6gretimsel stratejileri acik bir sekilde kullanmalidir.

= Gozlem ve doniit saglamalidir.

= Aktif diistinmeye tesvik eden sozel doniitler kullanmalidir.

=  Sorun ¢ozme ve kesif becerilerini kullanarak entelektiielligi tesvik etmelidir
(Ruddell (1999: 420, akt. Erginer, 2008: 66).

Bilginin ve dolayisiyla bilgiye ulagma ve kullanma yeterlilik ve kapasitesinin
giicli, toplumlar1 egitim kurumlarinin yeniden yapilandirilmasi yoniinde birtakim
calismalar yapmaya zorlamaktadir. Bu siirecte toplumlarin ¢agin kosullarina uygun
“egitilmis insan” giiciine olan ihtiyaclart 6n plana ¢ikmis ve cagin gerektirdigi
yeterliklerle donanmis nitelikli insan giicti, biitlin iilkelerin egitim politikalarinin en
onemli ve vazgecilmez amaci haline gelmistir.

Yapilan literatiir caligmalar1 sonucunda bir 0grencinin 6grenirken 6grenme
stratejilerini ve bilis iistli becerilerini kullanmaya ihtiyact oldugu ortaya c¢ikmuistir.
Ancak 6gretmenler sadece kendi deneyimlerini, kullandiklar1 ve bildikleri strateji ve
yontemleri 6grencilere aktarmaktadirlar.

Ogretmenlerin ~ bilis  iistii beceri  gelistiren stratejileri  smiflarinda
kullanabilmeleri i¢in Oncelikle kendilerinin o6grenirken bilis {istii berilerini ve
O0grenme stratejilerini  kullanmalar1 gerekmektedir. Corno ve Randi (1999)
gelistirdikleri 6z denetimsel O6grenme modelinde Ogretmenlerin 6z denetimsel
O0grenmeyi artiran stratejileri 0grenmelerine, smf igerisinde uygulama yollarini
bulmalarina deginmis ayrica kendi 6grenmelerinde ve yasamlarinda bu stratejileri
kullanarak igsellestirmeleri gerektigini vurgulamislardir. Chye, Kong ve Seng (2002)
diisiinmeyi 0gretmek icin cesitli stratejilerin oldugunu sdylemektedirler. Ancak bu
metotlart 0grenmelerinin yani sira 6gretmenlerin de diisiinmeyi bilmeleri veya
ogrenmeleri gerekmektedir. Bu sebeple kendi iilkelerinde bu stratejilerin 6gretmen
yetistiren kurumlarda ders olarak Ogretilmesi konusunda onciiliik etmislerdir (Akt.

Ozcan, 2007: 63). Okuma stratejileri bilissel farkindalik becerileri de dgretmenlerin



62

0zel bir ¢abayla 6grencilere 6gretmesi gereken fakat her seyden once 6gretmenin bu
alanda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmas1 gereken bir alandir.

Egitim-6gretimin bu ihtiyaglarina cevap verebilecek bir egitim sisteminin
yapilanmasinda en 6nemli aktoér kuskusuz 6gretmen olacaktir. Dolayisiyla bir egitim
sisteminin niteligi, sistem igerisindeki 0gretmen nitelikleriyle dogrudan iliskilidir.
Ozellikle giiniimiizde o6gretmenlerin rolleri degismistir. Ayrica gelecekte de bu
degisim siirecektir. Yeni anlayista ogretmenler bilgi yayan ya da bilgiyi aktaran
birimler olmanin oOtesinde; bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma, daha genel bir
ifadeyle 6grenmeyi 6grenme siirecine rehberlik edecek liderler olarak goriilmektedir.
Bu liderlerin 6grencilere faydali olabilmeleri igin dncelikle alanlarinda iyi bir egitim
almalari, kendilerini siirekli yetistirmeleri ve yeniliklere agik bir felsefeyle
ilerlemeleri gerekmektedir. Gelecek nesillerin 6grenmeyi nasil gergeklestirecegini

bilmesi ve uygulamasi 6gretmelerin onlara kazandiracagi en biiyiik beceridir.
2.10. Tlgili Aragtirmalar

2.10.1.Yurticinde Yapilan Calismalar

Yiizbasioglu (1991), yabanci dil hazirhik &grencileri iizerinde yaptigi
arastirmada; O6grencilerin dil 6grenmeye iligkin inanglarini ve biligsel farkindalik
stratejileri kullanma durumlarimi karsilastirmistir. Yiizbasioglu bu arastirmasinda
bilissel farkindaligi basit olarak 6grenme bilgisi, planlama, kendini kontrol ve
degerlendirme seklinde dort boyutta incelemistir. Aragtirmanin sonucunda; bilissel
farkindalik diizeyi diisiik olan oOgrencilerin dis kontrol ve yonetilmeye bagimli
olduklari, kendi kendilerine yeni 6grenme yollar1 bulamadiklari, yeni dil 6grenmeye
ilisgkin inan¢larinin daha diisiik oldugu belirlenmistir. Buna karsilik bilissel
farkindalig1 yiiksek olan Ogrencilerin; kendi kendilerine yeni 68renme yollar
gelistirdikleri, i¢ kontrole daha ¢ok sahip olduklari, plan yaptiklar1 ve kendilerini
degerlendirdikleri ortaya ¢ikmuistir.

Yildirim (1993) tarafindan yapilan tez caligmasinda “okudugunu anlamanin
Ogretilmesi” ile 1ilgili boyutlar ortaya konulmus ve okudugunu anlamanin
gelistirilmesi i¢in Onerilerde bulunulmustur. Ne okuyorum? Ni¢in okuyorum? Nasil

okumaliyim? Sorulariin yanitlarin1 bulmanin 6nemini vurgulayan Yildirim; gdzden
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gecirme, inceden inceye tarama, yogun okuma ve kapsamli okuma tekniklerine
deginmistir. Deyimler, uzun ciimleler, mecazlar, teknik kavramlar, essesliler,
esanlamlilar, kaliplar, noktalama isaretleri ve metin planin1 anlayamamanin;
okudugunu anlamada karsilasabilecek giicliikler oldugunu belirtmistir. Ayrica
okudugunu anlamanin gelistirilmesi i¢in; yerine soru sorma ve cesitli kaynaklari
(dergi, gazete, kitap vb.) okumanin 6nemi vurgulanmastir.

ODTU Ingilizce hazirlik dgrencilerine bilissel farkindalik strateji dgretmenin
akademik okuma basarisina etkisi Tungman (1994) tarafindan incelenmistir.
Tungman, okudugunu anlamada anlam haritasi1 ¢ikarmanin-geleneksel yontem olan
gozden gecirme, tarama ve kelimeyi tahmin etmenin kullanildigi kontrol grubuna
gbre; Ogrenci basarisini artirtp artirmadigini incelemistir. Kullanilan okudugunu
anlama basaris1 testinde 0grencilere; ne, nicin, nasil gibi sorular sorulmus ve igerik
haritas1 yaptirilmistir. Elde edilen sonuglara gore; deney grubunda uygulanan biligsel
farkindalik (anlam haritas1 ¢ikarma ve soru sorma) stratejileri, geleneksel egitimin
yapildig1 kontrol grubuna gore anlamli farklilik olusturmus ve Ogrenci basarisi
kontrol grubuna gore yaklasik iki kat artmistir. Ayrica 6grencilerin dil kullanimu,
icerigi anlamlandirma, anlama ve 6grenci motivasyonunun da arttig1 saptanmigtir.

Oztiitk  (1995) “Genel Ogrenme Stratejilerinin - Ogrenciler Tarafindan
Kullanilma Durumlar1” adli doktora tez caligmasinda &grencilerin genel 6grenme
stratejilerini ¢aligmalarinda ne derece kullandigini ve bu stratejilerin kullanilmasiyla
iligkili durumlarin neler oldugunu saptamislaridir. Arastirmaya denek olarak Gazi
Universitesine bagli Gazi Egitim Fakiiltesi ve Mesleki Egitim Fa kiiltesinden tesadiifi
yontemle secilen 326 birinci simif 6grencisi katilmistir. Genel 6grenme stratejilerinin
kazandirilmasinda tiniversitenin etkisini 6nlemek igin veriler 6gretim yilinin baginda
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore; 1) 6grencilerin
%551 (%48.6-%60.72) ¢alismalarinda Ogrenme stratejilerini "olduk¢a  sik"
kullanmaktadirlar, 2) tekrar ve duyussal strateji ilkokul ortaokul ve lisede
Ogretmenler tarafindan siklikla ve diger stratejiler nadiren vurgulanmaktadirlar, 3)
ogrencilerin O0grenme stratejilerini  kullanmalariyla 6gretmenlerin bu stratejileri
derslerde vurgulamalar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur, 4) aile bireylerinin
Ogrencilerin ¢alismalarina rehberlik etme durumlari oldukga diisiik olup, en fazla

kullanilan rehberlik tiirii "ders calismasi icin Ogrenciyi uyarma'dir, 5) aile
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bireylerinin egitim diizeyi ile 6grencinin ¢aligmasina rehberlik etme dereceleri ve
kullanilan rehberlik tiirleri arasindaki iliski an lamlidir, 6) aile bireylerinin rehberligi
ile 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalar1 arasinda anlamli bir iliski vardir,
7) ogrencilerin OSS puanlar ile calismalarinda zihne yerlestirme stratejisini
kullanmalar1 arasinda anlamli bir iligski vardir, 8) 6grencilerin lise diploma puanlar
ile ¢alismalarinda tekrar stratejisini kullanmalar1 arasinda anlamli bir iliski vardir. Bu
sonuglara gore, 0gretmenlerin ve aile bireylerinin 6grenme stratejileri konusunda
yeterince bilingli olmamas1 ve teknik bilgilerinin yetersiz olmasi 6grencilerin bu
stratejileri 6grenmesini olumsuz yonde etkilemekte ve buna bagl olarak, 6grenciler
bilgi eksikliginden dolay1 bu stratejileri istenilen nitelikte kullanamamaktadirlar.

Glizel (1996) tarafindan Harp Akademisinde yapilan bir arastirmada,
Ogrencilerin yabanci dil 6grenirken karsilastiklar: kiiltiirel farkliliklarin okuduklarini
anlamalarina etkisi ve buna karsin 6grencilerin kullandiklar: stratejiler belirlenmistir.
Bunun i¢in okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinlikler diizenlenmistir.
Okuma oncesinde, “igerik ne hakkinda, hangi tiirde yazilmis, metinde hangi bilgileri
bulmayr umuyorsun, basliktan ne anliyorsun, metin yazar1 kimdir, ne amacla
yazilmig?” vb. sorular sormalarini saglamistir. Okuma sirasinda, “bilmedigi
kelimeleri bulma, gilinlik hayatla iliskilendirme, kiiltiirler aras1 farki karsilastirma,
yazarin amacini anlamaya iligkin sorular ve okuma sonrasinda da; “hangi stratejiyi
izledim, bu strateji metni ve kiiltiirel farklilig1 anlamama yaradi m1?” gibi stratejik
sorular sorulmustur. Betimsel bir ¢alisma olan bu arastirmada, 6grencilerin bu strateji
adimlarini kullanip kullanmadiklarini 6l¢mek i¢in 6gretmen ve Ogrencilere anket
uygulanmustir. Isbirlikli ve geleneksel smiflarda yapilan strateji 6gretiminin etkileri
arasinda, 6nemli etkilerin olmadig1 saptanmigtir.

Siinbiil, (1998) “Ogrenme Stratejilerinin Ogrenci Erisi ve Tutumlarma Etkisi”
adli doktora tez caligmasinda tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde formasyon dersi
olarak okutulan Egitim Psikolojisi dersinde, farkli 6grenme stratejileri kullanmanin
ogrencilerin erisi, 0grenme stratejilerine yonelik tutum, okudugunu anlama ve
Ogrenilenlerin  kaliciliga etkisini incelemistir. Arastirma; deney ve kontrol
gruplarinda toplam 139 6grenci {izerinde yiiriitilmiistiir. Deneysel islem olarak;
deney A grubunda anlamlandirma, deney B grubunda orgiitleme, deney C grubunda

anlamlandirma+orgiitleme ve kontrol grubunda ise geleneksel (tekrar) 6grenme
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stratejileri uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular su sekildedir;
farkl1 6grenme stratejilerinin uygulandigr gruplardaki 6grencilerin erisileri arasinda
anlaml1 farklar bulunmustur. Ogrenme stratejilerine yonelik tutum agisindan gruplar
arasinda anlaml farkliliklar bulunmustur. Ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama
diizeyine etkisi konusunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir ve
O0grenme stratejisinin 6grenilenlerin kaliciligina etkisi konusunda gruplar arasinda
anlaml farliliklar gozlenmistir.

Dogan’in (2002) ilkégretim 4. Simif diizeyinde isbirlikli ve geleneksel
smiflarda strateji 6gretiminin okudugunu anlama becerisi, giidii ve hatirda tutma
tizerindeki etkilerini arastirdigi doktora tezi ¢aligmasinin sonuglarina gore; strateji
Ogretiminin, dgrencilerin okudugunu anlama becerileri, basar1 giidiileri ve hatirda
tutmalar1 {izerinde etkili oldugu belirlenmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol
gruplu deney deseni kullanilmigtir. Strateji 6gretimi, birinci deney grubunda isbirlikli
O0grenme yontemi olarak kullanilarak yapilmis, ikinci deney grubunda ise geleneksel
siif ortaminda yapilmistir. Kontrol grubunda ise strateji 6gretimi yapilmamustir.
Strateji dgretiminin okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma tizerindeki
etkilerinin cinsiyete gére 6onemli farkliliklar gostermedigi belirlenmistir.

Kiroglu (2002) “Anlamli Gruplandirma Stratejisinin Okudugunu Anlamaya
Etkisi” adl1 doktora tez ¢aligmasinda okuma stratejilerinden anlamli gruplandirma
stratejisinin Ingilizce okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Toplam 36
Ogrenciyle yiiriitilen arastirmada, "denk olmayan kontrol gruplu Ontest-sontest
deseni" kullanilmistir. Deney grubunda okuma stratejilerinden anlamli gruplandirma
yontemi ise kosulmus, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle d6gretim yapilmistir.
Arastirma sonucunda anlamli gruplandirma stratejisinin ise kosulmasinin, deney ve
kontrol gruplarinin erisi puanlari arasinda anlamli bir farklilik yarattigi tespit
edilmistir.

Ay (2003) tarafindan yapilan “Okuma Stratejileri ile Coklu Zekd Kuraminin
Iliskilendirilmesi” adli doktora tez calismasinda; farkli zekalar1 baskin, basarili
Ingilizce okuyucularmin kullandiklar1 okuma stratejileri belirlenmis ve baskin olan
zekalarimin  Ozellikleri ile kullandiklar1 stratejiler arasindaki iliski ortaya
konulmustur. Calismada nitel arastirma modeli temel alinmistir. Arastirmanin

sonucunda; farkli zekélar1 baskin okuyucularin farkli stratejiler kullanmakla birlikte
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kullandiklar ortak stratejilerin sayisinin oldukga fazla oldugu ve ¢alisma grubundaki
okuyucunun ‘bellek’ ve ‘telafi edici’ stratejilerden ¢ok ‘bilissel’ stratejileri
kullandiklar1 tespit edilmistir. Farkli zekalar1 baskin okuyucular, kullandiklari
stratejiler bakimindan zekd Ozelliklerinden ¢ok fazla etkilenmemektedir.
Aralarindaki farklilik daha c¢ok, kullandiklari stratejilerin ¢esitliligi baglaminda
olusmaktadir. Caligmanin sonucunda, basarili okuyucularin, farkli zekalar1 baskin
olsa da, benzer okuma stratejileri kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Sen (2003)’in “Bilis Otesi Stratejilerin Ilkdgretim Okulu Besinci Smif
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeylerine Etkisi” adli doktora tez calismasi
deneysel yontem kullanilarak yapilmistir. Ilkdgretim birinci kademede okuyan
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile bilis Otesi stratejiler arasindaki etkinin
bulunmas1 amaciyla deney ve kontrol gruplar1 kullanilarak yaptig1 ¢aligmasinda, bilis
Otesi stratejileri kullanmanin ve bilis Otesi stratejileri kullanarak sonug¢ tahmini
yapmaya yonelik okudugunu anlama becerisinin deney grubu lehine anlamli bir
farklilik gosterdigi, bunun yaninda ana fikir bulma davranisi acisindan anlamli bir
fark gostermedigi saptanmustir.

Gelen (2003), “Bilissel Farkindalik Stratejilerinin Tiirkce Dersine iliskin
Tutum, Okudugunu Anlama ve Kaliciliga Etkisi” adli doktora tez caligmasinda
BFOA stratejisinin uygulandigi deneysel yapidaki Tiirkce Ogretimi ile kontrol
grubunda uygulanan geleneksel yapidaki Tiirkge 6gretiminin 6grencilerin; biligsel
farkindalik becerilerinin gelisimine, okudugunu anlama basarilarina ve derse iliskin
tutumlarina olan etkisi ve bunlarin kaliciligini incelemistir. Arastirma 6n test-son test
kontrol gruplu deneme modelinde tasarlanmig ve 7. siniflardaki deney ve kontrol
gruplarina bir yariyilda uygulanmistir. Elde edilen sonuclara gore; biligsel farkindalik
stratejisini  Tiirkce dersinde; Ogrencilerin biligsel farkindalik becerilerini  ve
ogrencilerin okudugunu anlama basarisini artirdig1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin
derse olan tutumlarini olumlu ydnde etkiledigi ve biligsel farkindalik becerileri ve
okudugunu anlama basarilar1 agisindan kalicilig1 sagladigi sdylenebilir.

Kuzu (2003), yaptig1 calismada, metindilbilim tabanli bilissel bir okuma
modeli olan Etkilesimsel Model’in temel alindigi bir okuma O6gretiminin,
ogrencilerin Tiirkge bilgilendirici metinleri anlama diizeylerine etkisini arastirmistir.

Deneysel bir calisma olarak planlanan arastirma, iiniversite 1. siif 6grencileri
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tizerinde gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerle yapilan istatistiksel analizler
sonucunda deney grubu lehine anlamli fark bulunmus ve calismanin denenceleri
dogrulanmistir. Etkilesimsel modelin 6grencilere okudugunu anlama becerisinin
“kavrama” ve “uygulama” diizeyindeki davranislar1 kazandirmada ve ayrica
okudugunu anlama becerisini biitiinleyen davraniglar1 kazandirmada (toplam eriside)
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Ektem ve Siinbiil (2007), calismalarinda 5. simif matematik dersi problem
¢ozme siirecinde uygulanan yiiriitiicii bilis stratejilerinin 6grencilerin erisine,
yiirlitiicli bilis becerilerine ve tutumlarina etkisini incelemislerdir. 2004-2005 6gretim
yilinda toplam 76 6grenci ile yiiriitiilen arastirmada On test-son test, yiiriitiicli bilig
becerileri Olgegi ve tutum Olcegi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin On test ve son test sonuglarina gore deney grubu lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur.

Belet (2005), 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile
Tiirkce dersine iliskin tutumlara etkisini arastirmistir. 43 Ogrenci iizerinde yaptigi
deneysel arastirmasinin sonucunda, 6grenmeyi, 6grenme stratejilerinin 6grencilerin
anlama diizeyini ve Tiirk¢e dersine karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigini tespit
etmistir. Ayrica, 6grenme stratejilerinin kullanildigr deney grubundaki 6grencilerin
denel islem siiresince sinif i¢i etkinliklere katilim diizeylerinin yiiksek oldugu ve
kendilerinden beklenen davranislar1 gosterdikleri de arastirma sonuglari arasinda yer
almaktadir.

Muhtar (2006), yaptigi caligmada bilissel farkindalik stratejisi egitiminin
okuma becerisinde 6grenci basarisina etkisini aragtirmistir. Deney grubunda 15,
kontrol grubunda 17 6grencinin yer aldig1 aragtirmada on test-son test kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Deney grubu Ogrencileri, okuma becerisinde
biligsel farkindalik stratejisi kullanimi {izerine egitim almistir. Arastirmanin
sonucunda, okuma basarisi, deney ve kontrol grubunda anlamli farhilik
bulunmamistir. Ancak deney grubu son test puanlarinda, 6n test puanlarina gore
anlaml diizeyde bir yiikselme goriilmiistiir.

Cakiroglu (2007), “Ustbilissel Strateji Kullaniminin Okudugunu Anlama
Basar1 Diizeyi Diisiik Ogrencilerde Erisi Artinmma Etkisi” adli doktora tez

calismasinda On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma,;
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2006-2007 egitim-ogretim yilindaki 5. simif 6grencilerinden, deney grubunda 17,
kontrol grubunda 16 olmak iizere toplam 33 6grenci ile yiirlitiilmiistiir. Aragtirmanin
sonucunda, bilissel farkindalik strateji 6gretiminin yapildig1r deney grubu 6grencileri
ile 6gretimin yapilmadigi kontrol grubu 6grencileri arasinda; okudugunu anlama erisi
diizeyi, okudugunu anlama bilissel farkindalik becerilerini kullanma ag¢isindan deney
grubu lehine anlamli bir fark ortaya cikmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
okudugunu anlama bilissel farkindalik becerilerini kullanma durumlarina dair
Ogrenci goriisleri arasinda da deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
gOrilmiistiir.

Karatay (2007), ¢alismasinda Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama
basarist ve okuma stratejilerini kullanma diizeylerini incelemistir. Arastirma
sonuclarina gore 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama basarisi ile metin tiirleri
arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Kiz o6grencilerin okudugunu anlama
basarisi, dykiileyici metin ve siirde, erkek dgrencilere gore daha yiiksek bulunmustur.
Ogrencilerin en yiiksek puan aldiklar1 metin tiirii siir, en diisiik puan aldiklar1 metin
tiirii ise dykiileyici metin tiirii olarak bulunmustur. Ogrencilerin okuma stratejilerini
kullanma diizeylerinin genel olarak orta seviyede oldugu ve stratejileri, okuma
oncesinde sonrasina nazaran daha fazla kullandiklar1 saptanmistir. Ogrencilerin,
degerlendirme stratejilerini kullanma diizeyleri yeterli bulunmamastir.

Temizkan (2007), bilissel farkindalik okuma stratejilerinin dgrencilerin bilgiye
dayali metinleri okudugunu anlama seviyeleri lzerindeki etkisini tespit etmek
amaciyla bir arastrma yapmustir. Ilkogretim 8. smuf Ogrencileri iizerinde
gerceklestirilen arastirmada deney grubu Ogrencileriyle yedi hafta boyunca okuma
stratejilerine gore diizenlenmis dersler islenirken kontrol grubunda geleneksel
ogretime devam edilmistir. Arastirma sonucunda; deney grubu oOgrencilerinin
bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyi testine ait basari puanlarinin,
deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Ozcan (2007), “Sif Ogretmenlerinin Derslerinde Bilis Ustii Beceri Gelistiren
Stratejileri Kullanma Ozelliklerinin incelenmesi” adli arastirmasinda &gretmenlerin
derslerinde bilig Ttstii beceriler gelistiren stratejiler kullanmalarini, 6grenirken
O0grenme stratejilerini kullanma durumlarini, bilis iistii becerilerini kullanmalarini ve

bu beceriler lizerinde kisilik ve baz1 demografik 6zelliklerden hangilerinin daha fazla
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etkisi oldugunu incelemistir. Arastirma grubunu 422 6gretmen olusturmustur. Elde
edilen sonuglara gore dgretmenlerin, 68renirken 6grenme stratejilerini kullanmalari
ve derslerinde bilissel farkindalik becerisi gelistiren stratejiler kullanmalar1 arasinda
anlamli bir iliski bulunmustur. Ogretmenlerin bazi kisilik 6zelliklerinin, derslerinde
biligsel farkindalik beceri gelistiren stratejiler kullanmalariyla iligkili oldugu
bulunmustur. Ayrica 6zel okulda calisan 6gretmenlerin devlet okulunda ¢alisanlara
gore daha fazla biligsel farkindalik beceri gelistiren stratejiler kullandigi, bu durumda
sinif mevcudunun az olmasinin etkisi oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Dikbas ve Hasirci (2007) “Ogrenme Stratejileri Ogretiminin ve Ders
Islenisinde Kullanimimin Ogrencilerin Akademik Basarilarma ve Tutumlarina Etkisi”
adli calismalarin1 deneysel modelde 6n test son test seklinde tasarlamislardir.
Arastirma beginci simif Ogrencileri lizerinde yapilmistir. Deneysel islem olarak
oncelikle 6grenme stratejileri 6gretimi yapilmis ve linitenin 6gretiminde dgrencilerin
O0grenme stratejilerini  kullanmalari i¢in ortam olusturmuslardir. Arastirmanin
sonucunda 6grenme stratejileri 6gretiminin dgrencileri akademik basarisini artirdigi
ve derse kars1 tutumlarina olumlu katki sagladigi tespit edilmistir.

Demir ve Doganay (2008) “Bilissel Kogluk Yoluyla Ogretilen Bilissel
Farkindalik Stratejilerinin Akademik Basariya Etkisi” adli ¢alismalarini deneysel
model olan 6n test son test kontrol gruplu deneme modeline gére desenlemislerdir.
Arastirma altinct siniflar iizerinde yapilmistir. Arastirmanin sonucunda basari
testinden elde edilen toplam, hatirlama, anlama ve st diizey kazanim puanlar
acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Basari testi kalicilik
puanlar1 agisindan ise toplam, anlama, iist diizey kazanim puanlar1 agisindan deney
grubu lehine anlamli bir faklilik g6zlenirken hatirlama puani agisindan ise birinci
kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica deney grubundaki
ogrenciler uygulamanin planlama, diizenleme ve kendini degerlendirme becerilerini
gelistirdigini belirtmiglerdir.

Ozden (2009) “Bilissel Kogluk Yontemiyle Ogretilen Bilissel Farkindalik
Stratejilerinin Altinc1 Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Epistemolojik
Inanglarina, Bilissel Farkindalik Becerilerine, Akademik Basarilarina ve Bunlarin
Kaliciliga Etkisi” adli doktora tez ¢alismasini deneysel arastirma modellerinden biri

olan 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlemistir. Calismada
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gruplar iki kontrol ve bir deney grubu desenine gore olusturulmustur. Arastirmaci,
deney ve ikinci kontrol gruplarinin derslerine ilgili tinitede girmis; birinci kontrol
grubunun dersi smif Ogretmenince yliriitiilmustiir. Arastirmada bilissel kogluga
dayali biligsel farkindalik stratejileri Ogretiminin akademik basari, Ogrenme
diizeyleri, biligsel farkindalik diizeyi ve epistemolojik inanglara iligkin puanlar
tizerindeki etkisinin anlamli oldugu sonucuna varilmaistir.

Topuzkanamis (2009), 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama diizeyleri ve
okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ile bu iki dilizey arasindaki iliskiyi
arastirmistir. Calismada okudugunu anlama diizeyi ve okuma stratejilerini kullanma
diizeyi ¢esitli degiskenlere gore incelenmistir. Calisma grubunda Egitim Fakdiltesinin
cesitli bolimlerinden 4. sinif dgrencileri yer almigtir.  Arastirmanin sonucunda,
O0gretmen adaylarinin  okudugunu anlama diizeyleri yetersiz bulunmustur.
Okudugunu anlama bakimindan, 6gretim tilirtine gore anlamli bir fark bulunmamis
fakat kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore, akademik basar1 puani yiiksek
Ogrencilerin de akademik basar1 puani diisiik 6grencilere gore daha basarili olduklar
tespit edilmistir. Okuma stratejileri kullanma bakimindan, katilimcilar orta diizeyde
bulunurken en iist diizeyde olan grup Tiirkge, en diisiik diizeyde olan grup ise sosyal
bilgiler 6gretmenligi 6grencileri olmustur.

Raz1 (2010), ¢aligmasinda planlama, izleme ve degerlendirme gibi birgok sinif
ici biligsel aktiviteyi de icinde barindiran bilisilisti okuma stratejileri {izerine
odaklanmaktadir. Bu dogrultuda, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan bilisiistii
okuma stratejileri 0gretim programinin, biligiistii okuma stratejileri ve okudugunu
anlamaya olan etkisi arastirilmistir. Calisma 6n ve son test deneysel olarak bilisiistii
okuma stratejileri anketi ve okuma testiyle birlikte, biligiistii okuma stratejileri 6
hafta siireyle uygulanmistir. Bu calismadan elde edilen veri, uygulanan programin
geleneksel okuma dersine oranla okudugunu anlamayi 6nemli bir bigimde artirdigin
ortaya koymustur. Stratejileri tanimanin, siireg¢leri ve kosullariyla ilgili bilgi
edinmenin yani sira, uygulanan programla iist bilis tizerine farkindalik kazanmak,
yalniz basina okudugunu anlama dersini takip etmekten daha etkili bulunmustur.
Buna gore, uygulanan program 6zellikle ¢coklu eslestirme tiiriindeki uyum, tutarhlik,

metin yapis1 ve genel anlamayi1 dl¢en sorulari ¢ozmede basarili olmustur.
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Duran (2011), “Ilkdgretim Ogretmenlerinin Bilissel Farkindalik Diizeylerinin
Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda Kars ili
ve ilgcelerinde gorev yapan simif ve brans Ogretmenlerinin biligsel farkindalik
diizeylerini g¢esitli degiskenlere gore incelemistir. Arastirmada {istbilis Olgegi
kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore, Ogretmenlerin bilissel farkindalik
diizeylerinin ¢ogunlukla orta ve yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Yine analiz
sonuglarma gore, ogretmenlerin bilissel farkindalik diizeylerinin; brans, cinsiyet,
mesleki kidem ve ayda okunan kitap sayisin degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi ortaya ¢ikmustir.

Baydik (2011), arastirmasinda okuma giigliigii olan &grencilerin okudugunu
anlama problemleri ve okuma stratejileri kullanimin1 ve 6gretmenlerinin okudugunu
anlama 6gretim uygulamalarini incelemistir. Aragtirma, 96 okuma gii¢liigli olan ve
96 okuma giicliigli olmayan lgiincii simif 6grencisi ve onlarin Ogretmenleri ile
yapitlmistir.  Arastirmada Ogrenci anketi ve Ogretmen anketi olarak iki anket
kullanilmistir. Ogrenciler kullandiklar: stratejileri anket iizerinde isaretlemistir.
Ogretmen anketi ise iki boliimden olusmustur. Birinci béliimde okudugunu anlama
sorunlar listelenirken ikinci boliimde okudugunu anlama 6gretim uygulamalar1 yer
almistir. Arastirma sonuglarina gore, okuma gii¢liigii olan 6grencilerin ¢ogunun ana
fikir bulmada, neden-sonug iligkisi kurmada, metindeki genel bilgi ve detaylar
hatirlamada ve ¢ikarim yapmada giigliikk cektikleri ortaya c¢ikmistir. Ayrica okuma
glicliigli olan ogrencilerin en az kullandig: stratejilerin ise okumadan 6nce kendine
soru sorma, altim1 ¢izme, belirginlestirme ve okumadan sonra kendine soru sorma
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin en az yaptigi okudugunu anlama &gretim
uygulamasinin, onbilgiyi etkinlestirme ve akran aracili 6gretim oldugu goriilmiistiir.

Melanlioglu (2011), “Ustbilis Strateji Egitiminin ilkdgretim ikinci Kademe
Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine Etkisi” ¢alismasi on-test son-test deney ve
kontrol gruplu bir calismadir. Arastirmanin sonucunda istbilis strateji egitiminin
verildigi simiftaki O6grencilerin, uygulanan Tiirkge Ogretim programina gore
diizenlenen etkinliklerin kullanildig1 smiftaki 6grencilere gore dinleme puanlarinin
yiiksek ciktig1 ve arada anlamli bir farkin bulundugu belirlenmistir.

Baggeci, Dos ve Sarica (2011) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Ustbilissel
Farkindalik Diizeyleri ile Akademik Basaris1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi” adli
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calismalarinda 7. sinif 6grencilerinin {istbilissel farkindaliklar: ile seviye belirleme
sinavi ve yilsonu basar1 puanlar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmanin
sonucunda 6grencilerin lstbiligsel farkindaliklar1 ile sbs yilsonu basarilar1 puanlar
arasinda pozitif yonde anlamli iliski tespit etmiglerdir.

Doganay ve Demir’in (2011) “Akademik Basaris1 Diisiik ve Yiiksek Ogretmen
Adaylarinin Ders Calisma Sirasinda Bilissel Farkindalik Becerilerini Kullanma
Diizeylerinin Karsilastirilmas1” adli ¢alismalar1 karisik yontem modeline gore
desenlenmistir. Calismada Bilisotesi Ogrenme Stratejileri Olcegi ve goriisme
yontemi kullanilmigtir. Arastirmada, yiiksek basarili 6gretmen adaylarinin biligsel
farkindalik diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ataalkin  (2012), iist biligsel 0Ogretim stratejilerine dayali Ogretimin;
Ogrencilerin iist biligsel farkindalik ve becerisine, akademik basar1 ile tutumuna
etkisini inceledigi yiiksek lisans tez ¢alismasini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda 64
Ogrenci tizerinde On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanarak yapmistir.
Deney grubuna iist bilissel beceri gelistiren stratejilere dayali 6gretim, kontrol
grubuna ise programda var olan yapilandirmaci yaklasima dayali Ogretim
uygulanmistir. Aragtirma sonuglarina gore; st bilissel becerileri gelistiren
stratejilerin Fen ve Teknoloji dersinde kullanilmast mevcut programa gore
Ogrencilerin bilis istii becerilerini gelistirmis, Fen ve Teknoloji dersine karsi
tutumlar1 ile akademik basarilarin1 artirmistir. Ancak, {ist biligsel farkindalik
acisindan deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda istatistiksel agidan anlamli
farkliliklar bulunmamustir.

Ozbay ve Bahar (2012)’m “ileri Okur ve Ustbilis Egitimi” adl1 ¢alismalarinda;
disiplinler aras1 bir yaklasimla egitim ve edebiyat alanlarinda okuma eyleminden;
tarithten bu yana neler beklendigi ve bu iki alanda gliniimiizde becerileri siralanan
“iler1 okur” ile Tstbilis becerilerini kullanan okurun benzer Ozelliklerinin neler
oldugu betimlenmistir. Bu arastirmada Tiirkce Ogretiminde {istbilis stratejilerini
edinmis bir ileri okur yetistirmede neler yapilabilecegine dair dneriler sunulmustur.

Yildirim (2012a), “Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Bilissel
Farkindalik Stratejilerini Kullanma Diizeyleri” adli tez ¢alismasinda 6gretmenlerin
O0grenme-6gretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerini

arastirmistir. Betimsel Ozellikte olan bu calismada tarama ydnteminden
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yararlanilmigtir. Aragtirma, Tunceli il merkezinde gorev yapmakta olan 371
Ogretmen ile yapilmistir. Calisma genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin
biligsel farkindalik stratejilerini  6grenme-0gretme ortamlarinda  genellikle
kullandiklar tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin; cinsiyet, mesleki kidem, gorev
yapilan egitim kademesi ve Ogrenci sayist faktorlerinin, O6grenme-0gretme
ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini uygulama diizeylerini etkilemekte
oldugu belirtilmistir.

Duman (2013), “Bilissel Farkindalik Stratejilerinin Okuma Ogretimindeki
Etkililigi” adli yiiksek lisans tez calismasinda; biligsel farkindalik okuma stratejileri
Ogretiminin, Ogrencilerin okuma stratejileri bilissel farkindalik diizeylerine,
okudugunu anlama basarisina, sosyal bilgiler dersi akademik basaris1 ve kaliciligina
etkisini arastirmistir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
modeline gore gerceklestirilmistir. Arastirmada, deney grubunda 7 hafta boyunca
Tiirkce ve sosyal bilgiler dersinde, biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi
yapilirken, kontrol grubunda var olan okuma siireci devam etmistir. Arastirmanin
sonucunda; 6grencilerin okuma stratejileri biligsel farkindalik diizeyi ve okudugunu
anlama basarilar1 arasinda deney grubu lehine manidar bir farkin oldugu tespit
edilmistir.

Demir (2013) “Ogretmen Adaylarmin Ders Calisma Sirasinda Bilissel
Farkindalik Becerilerini Kullanma Diizeylerinin incelenmesi: Nitel Bir Calisma” adli
caligmasinda basar1 diizeyi diisiik ve yliksek Ogretmen adaylarinin, ders calisma
sirecinde biligsel farkindalik stratejilerini  kullanma diizeylerini incelemistir.
Arastirma nitel yonteme gore desenlenmis ve Ogretmen adaylarinin, goriisme
yontemiyle ders calisma silirecinde biligsel farkindalik stratejilerini ne kadar
kullandiklar1 belirlenmistir. Calisma evrenini Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi
Smif Ogretmenligi Programinda okuyan oOgrenciler olusturmaktadir. Arastirma
caligma grubunda, goniillii olarak segilen 30 6grenciyle yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilmistir. Nitel verilerin analizinde, igerik analizi yapilmistir. Arastirmada bilissel
farkindaligin planlama, 6rgiitleme, denetleme ve degerlendirme boyutlarinda, yiiksek
basarili 6gretmen adaylarinin ders g¢alisma siireglerine iliskin goriislerinin, diisiik

basarili 6gretmen adaylarina gére daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmaistir.
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Dogan (2013), “Ustbilis ve Ustbilise Dayali Ogretim” adli calismasinda egitim
ve bilimsel alanda 6grenme konusuyla ilgili olarak 6zellikle son yillarda siklikla
vurgusu yapilan iistbilis kavramini gesitli baglamlarda tartismistir. Bu calismada,
Ustbilis ve stbilise dayali Ogretimin ne oldugu, istbilis stratejilerinin
Ogrenilmesindeki yaklasimlar ve Ogretmenlerin derslerinde iistbiligsel stratejileri
kullanmalarinin 6nemi ve geregi hakkinda bilgi verilmistir. Calismada, mevcut
durumun belirlenmesi ve analiz edilmesine yoOnelik kuramsal analitik arastirma
modeli kullanilmistir ve nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi
yapilmustir.

Iskender (2013), “Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma flgileri ve Ogrencilere
Okuma Aliskanhigi Kazandirmaya Yonelik Etkinlikleri Uzerine Bir Arastirma
(Trabzon Ili Ornegi)” adli arastirmasinda Tiirkge &gretmenlerinin okuma ilgileri,
ogrencilere okuma aligkanlig1 kazandirmaya yonelik etkinlikleri ve okuma ilgileriyle
okuma aligkanlig1 kazandirmaya yonelik etkinlikleri arasindaki iligkiyi belirlemeye
calismistir. Arastirma, iligskisel tarama modelinde yiiriitiilmiis olup 138 Tiirkce
Ogretmeni ile yapilmistir. Arastirma bulgularina gore: Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma
ilgilerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Kadin Tiirk¢e 6gretmenlerinin, erkek
Tiirkge Ogretmenlerine gore okuma ilgileri daha yiiksek bulunmustur. Tiirkce
ogretmenlerinin okuma ilgi diizeyleriyle okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik
gerceklestirdikleri etkinlikler arasinda orta diizeyde, pozitif bir korelasyon
bulunmustur. Yiiksek okuma ilgisine sahip Tiirkce 08retmenlerinin, diisiik ve orta
diizeyde okuma ilgisine sahip Tiirtkge Ogretmenlerine gore okuma aligkanlig
kazandirmaya yonelik etkinlikleri daha sik gerceklestirdigi belirtilmistir.

Bozkurt ve Memis (2013) “Besinci Sinif Ogrencilerinin Ustbilissel Okudugunu
Anlama Farkindaligi ve Okuma Motivasyonlar1 ile Okuma Diizeyleri Arasindaki
Iliski” ad1 ¢alismalarinda besinci simif dgrencilerinin iistbilissel okudugunu anlama
farkindalig1 ile okuma motivasyonlart incelenmis ve okuma diizeyleri ile iligkisi
tespit edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu toplam 600 besinci sinif dgrencisi
olusturmaktadir. Aragtirma sonuclarina gore, besinci sinif 6grencilerinin cinsiyetleri
ile ustbilissel okudugunu anlama farkindali§i ve okuma motivasyonu puanlari
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Okuma diizeylerine gore {istbilissel

okudugunu anlama farkindalig1 ile okuma motivasyonunda genel olarak bagimsiz
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okuyucu diizeyinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu tespit edilmistir. Okuma
diizeyleri ile istbilissel okudugunu anlama farkindaligi arasinda orta, okuma
motivasyonu alt boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde iliski oldugu tespit edilmistir.
Melanligolu (2014) “Ustbilissel Strateji Egitiminin Ortaokul Ogrencilerinin
Okuma Kaygilarina Etkisi” adli ¢alismasinda okuma egitiminde {istbilis strateji
egitiminin 6grencilerin okuma kaygilar iizerindeki etkisini belirlemegi amaglamistir.
Aragtirmada On test, son test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir.
arastirmanin ¢alisma grubunu altinc1 simif 6grencileri olusturmaktadir. Calismadan
elde edilen sonuglara gére okuma egitiminde iistbilis stratejilerinden yararlanmanin

okuma kaygisini azaltmada olumlu bir etkiye sahiptir.

2.10.2. Yurtdisinda Yapilan Cahismalar

Foster ve digerleri (2002); ilkdgretim okulu 6grencilerine, okuma derslerinde
biligsel farkindalik becerisi gelistiren stratejileri bir sene boyunca &gretmiglerdir.
Senebasinda On test olarak okuma-anlama testi Ogrencilere uygulanmis ve
ogrencilerin bu testteki basarilariyla birlikte kullandiklari okuma stratejilerini
tanimlamalar1 istenmistir. Bu test sonuglarina gore, puanlart yiiksek olan birkag
Ogrenci bagsartyla kullandiklari okuma stratejilerini  tanimlamakta giigliik
cekmiglerdir. Arastirmada Ogrencilere sene sonunda On teste paralel bir test
uygulanmistir. Bu testte tiim Ogrencilerin basaris1 artmis, ayrica zaten basarili olan
ogrencilerin ise kullandiklar1 6grenme stratejilerini ifade etme becerileri gelismistir
(Akt: Ozcan, 2007: 55).

Guterman (2003, s.633-651), yaptigi arastirmada st biligsel farkindalik
rehberliginin, 6grencileri aktif hale getirmek ve aktif halde tutmak i¢in bir ara¢ olup
olamadigint smamistir. Calisma grubunu 300 kisilik dordiincii simif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; Ogrencilerin bilissel
farkindaliklarinin ~ artmasi, onlarin  6grenmesi, okumanin kolaylasmasi gibi
becerilerini artirmigtir. Arastirma sonuglari, 6grenci performansini artirmada etkili
olan ii¢ 6ge ve bu 6gelerin birbiri ile iligkisi oldugu konusuna odaklanmistir. Bu ti¢
0ge; basari, list biligsel farkindaliga rehberlik, {ist bilissel okuma stratejilerinin

farkindalig1 seklinde belirtilmistir.
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Joseph (2010, $.99-103) arastirmasinda, st bilis ile ilgili bilgileri incelemis ve
yaymlamistir. Bu bilgiler 1s18inda orta ve yiikksek 06gretim Ogretmenlerine;
Ogrencilerin iist bilissel becerilerinin gelisimlerini goz oOniinde bulundurarak bazi
Onerilerde bulunmustur. Joseph’e gore bir¢ok Ogretmen Ogrencilerin iist bilissel
becerilerini gelistirmeye calisir.

Duffy ve Miller (2009), ogretmenlerin bilissel farkindalik stratejilerini
uygulama asamasinda yasadiklar1 sorunlar iizerine hazirladiklar1 ¢alismada, yasanan
iic temel sorundan bahsetmektedirler. Birincisi terminolojik sorunlar; 6gretimde
bilissel farkindalik ve bilissel becerisinin yeri neresidir? Ikincisi duruma bagh
sorunlar; 6gretmenler, karmasik ve ¢ok boyutlu bir 6gretim siireci igerisinde bilissel
farkindalik becerisini kullanabilir mi? Ve son olarak ise metodolojik sorunlar;
ogretmenler biligsel farkindalik becerisine ne oranda sahiptirler? Sorulari
ogretmenlerin biligsel farkindalik stratejilerini uygulama esnasinda yasadiklar1 temel
sorunlar olarak tespit edilmistir. Sonu¢ olarak egitimde yenilenme yolu tercih
edilerek; O0gretim yontemlerinin, 0gretim stratejilerinin, personel gelistirmenin ve
denetim siireclerinin bilingli olarak tasarlanmasi gerekmektedir. Ancak bdylece
bilissel farkindalik becerisini yasam tarzi haline getirecek bireyler yetistirilebilir.

Bonds ve arkadaslar1 (1992), aragtirmalarinda tistbilissel becerilerin okuma ve
anlama iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmacilar, iistbilissel becerileri
kazanmis olan 6grencilerin, okurken strateji kullandiklarini, okumalar1 boyunca ana
fikri tahmin etme ve bulma, biitiinliigii kaybetmeme gibi davranislar1 kazandiklarin
belirtmislerdir. Ayrica bu becerilerden yoksun olan 6grencilerin zayif okuyucular

olduklar1 da goriilmiistiir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araclari,
verilerin toplanmasi, verilerin ¢dziimlenmesinde kullanilan teknikler ve arastirmada

izlenen siirece yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Tirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini
kullanma diizeylerini ve okuma-anlama egitimine yonelik sinif i¢inde ve sinif diginda
ogrencilere uyguladiklar1 yontem ve teknikleri belirlemeye iliskin bu aragtirmanin
yontemi, olaylar1, olgulari dogal kosullari igerisinde incelemeyi hedefleyen alan
arastirmasi yontemidir. Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli,
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclar. Arastirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir.
Onlar1, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Onemli olan,
bilinmek istenen seyin gozlenip, belirlenebilmesidir (Karasar, 2003: 77). Bu calisma
nitel ve nicel veri toplama tekniklerin birlikte kullanildigi karma desen modelinde
gerceklestirilmistir. Karma yontem arastirmasi, felsefi varsayimlari ve kuramsal
cergeveleri igeren farkli arastirma desenlerinin kullanilmasini, nitel ve nicel verilerin
toplanmasin1 ve bu iki veri tiirlinlin biitiinlestirilmesini kapsayan bir aragtirma
yaklasimidir. Bu arastirma yaklagiminin temel varsayimina gore, nitel ve nicel
yaklasimlardan yalmizca bir tanesinin kullanilmasindansa birlikte kullanilmasi
arastirma problemine ile ilgili daha kapsamli bir anlayisin olusturulmasina imkan
saglamis olur (Creswell, 2013: 4).

Bu arastirmanin nitel boyutunda yari yapilandirilmig goériisme ve
yapilandirilmis gozlem yontemleri kullanilmistir. Nitel arastirmada en yaygin olarak
kullanilan {i¢ tiir veri toplama yontemi vardir: goriisme (odak grup goriismesi de
dahil), gozlem ve yazili dokiimanlarin incelenmesi (Yildirim ve Simsek, 2006: 40).
Gorlisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak siirdiiriilen bir iletisim stirecidir.
Goriisme, arastirmada cevabi aranilan sorular c¢ergevesinde ilgili kisilerden veri

toplama seklinde ifade edilebilir. Goriisme belirli bir arastirma konusu veya bir soru
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hakkinda derinlemesine bilgi saglar (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2011: 161). Gozlem ise, arastirmacinin, arastirma yerinde bireylerin
etkinlikleri ve davramislarina iliskin alan notlar1 almasidir. Bu alan notlarinda;
aragtirmacilar, aragtirma  yerindeki etkinlikleri  yapilandirilmamis  veya
yapilandirilmis bir sekilde (aragtirmacinin onceden planladigi, bilmek istedigi bazi
sorular1 kullanarak) kaydederler (Creswell, 2013: 190). Yapilandirilmis alan
caligmas1 zaman zaman “yar1 yapilandirilmis” ¢alismalar olarak da adlandirilir. Bu
tiir caligmalar, yapilandirilmamis alan ¢alismalar1 yoluyla elde edilen sonuglar1 dogal
ortamlarda test etme amacina hizmet edebilir. Bu durumda arastirmaci, genellikle
yapilandirilmis bir gézlem araci veya araglari kullanacaktir. Yani gozlenen ortami
isevuruk (operational) hale getiren davraniglar ayristirilacak ve gozlem formu

tizerinde bunlara yer verilecektir (Yildirim ve Simsek, 2006: 172).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Kars ili ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina baglh
ortaokullarda 20122013 yilinda gorev yapan Tiirk¢e O6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin  nicel boyutundaki ¢alisma grubunu 183 Tiirtkge Ogretmeni
olusturmaktadir. (Orneklemin evreni karsilayip karsilamadigini gérmek igin yapilan
hesaplamada %99 giiven seviyesiyle 170 6gretmenin 6rneklem grubunu karsiladigi
tespit edilmistir.) Arastirmanin nitel boyutunda ise bu 6gretmenler arasindan 15

goniillii 6gretmen ile goriisme ve gézlem yapilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclarn

3.3.1. Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olcegi

Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Olcegi (Ek-1), Karatay (2007)
tarafindan doktora tez calismasi amaci ile gelistirilmistir. Ardindan yazar dlgegin
gelistirilme siirecini makale olarak yayinlanmustir (2009). Ilgili dlgegin bu calismada
kullanilabilmesi i¢in Karatay’dan gerekli izin alinmis ve kullanilmistir (Ek-4).

Karatay (2009)’ a gore 6lcegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismas1 kapsaminda
oncelikle: Okudugunu kavramada biligsel farkindaligin Onemi {izerine yapilan

calismalar (Baker vd. 1984, Garner 1988, Paris vd. 1990, Oxford 1990, Pressley vd.
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1995, Alexander vd. 2000; Pressley 2000) incelenmistir. Okunan metne ve amaca
gore kavrama siirecinde kullanilan biligsel farkindalik stratejilerinin bir arada
siniflandirildigr ¢alismalar (Jacobs vd. 1987, Miholic 1994, Schmitt 1990, Pereira-
Laird vd. 1997, Mokhtari vd. 2002, Gelen 2003) da incelendikten sonra bunlardan 40
maddelik bir okuma stratejileri havuzu olusturulmustur. Okudugunu kavrama ve
biligsel farkindalik {izerine yapilan ¢alismalardan 6zellikle (Pressley vd. 1995:105),
iyi okuma becerisine sahip bireylerin kavrama ile ilgili bilissel stratejiler
siniflandirmasi, “Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi "nin hazirlanmasinda
temel olusturmustur. Ilgili kaynaklardan yararlanilarak bilingli okurlarm okumayi
planlama, diizenleme ve degerlendirme siirecinde kullanilabilecekleri 40 maddelik
bir okuma stratejileri havuzu olusturulmustur. Konu alani uzmani bes kisinin
degerlendirmesi sonunda havuzdaki madde sayis1 33’e diisiiriilerek Likert tipi bir
dlgege doniistiiriilmiistiir. Ilkogretimde okuyan 276 Ogrenci iizerinde Olgegin on
uygulamasi yapildiktan sonra dogrulayici faktér analizi yapilmis, diizenli ¢calismayan
baz1 maddeler diizeltildikten sonra ilkogretim, lise ve iiniversite 6grencilerine dlgek
tekrar uygulanmustir. Birbiriyle yiiksek diizeyde iliskili oldugu gozlenen madde 8 ile
madde 20 islevsel olarak ayni okuma stratejisi oldugu goriilmiis, faktor yiikii daha
diisiik olan madde 8’in olcekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Olgegin yapi
gegcerliligi i¢in tekrar uzman goriisii alinarak giivenirliligini test etmek i¢in ikinci kez
dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. Boylece Ogretim siirecinin her diizeyinde
okudugunu anlama stratejileri ile ilgili bilissel farkindalik diizeyini belirlemeye
yonelik ii¢ boyutlu 32 maddelik— okumayi planlama (9 madde), diizenleme (14
madde) ve degerlendirme (9 madde) stratejilerine iliskin-kullanigli, gegerli ve
giivenilir bir lgme ve degerlendirme aract sunulmustur. Olgegin giivenirlik katsayis
.85’tir (Karatay, 2009: 66). Bu calismada 6rneklem grubu farkli oldugu i¢in yeniden
giivenirlik katsayist hesaplanmistir ve dlgegin Cronbach Alfa i¢ giivenirlik katsayisi

.85 olarak bulunmustur.

3.3.2. Tiirkge (")gretmenleri icin Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Tiirkce 0gretmenlerinin, okuma-anlama egitimine yonelik sinif i¢inde ve siif
disinda 6grencilere uyguladiklart okuma stratejileri bilissel farkindalik becerileri ve

okuma-anlama becerilerini kazandirmak icin kullandiklar1 yontem ve teknikleri
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belirlemek amaciyla goriisme teknigi kullanilmasinin uygun olacag: diistiniilmiistiir.
Anketlere verecek yanitlari olmayan ya da bir dizi soruya yanit vermeyi g¢ekici
bulmayan, sozel olarak kendini ifade etmekte yaziyla ifadeye oranla daha basarili
kisilerden goriisme yoluyla daha kolay ve dogru bilgi saglanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2006: 120). Ayrica cevaplayicinin baskalarina danismadan cevap vermesinin
saglanmasi, cevaplarda bireyselligin korunmasi agisindan O6nemlidir. Bu da veri
kaynaginin teyit edilmesini saglar ve anket yoluyla elde edilen verilere gore gecerligi
daha yiiksektir (Karasar, 2002). Ayn1 zamanda form ya da anketlere yansimayan
ipuclar1 da goriisme sirasinda edinilebilir (Piskin ve Oner, 1999).

Bu c¢aligmada goriisme formu hazirlanirken ilgili literatiir taranmis ve okuma
stratejilerinde kullanilan biligsel farkindalik becerilerine yonelik “planlama,
organizasyon ve degerlendirme” boyutlarin1 ortaya koymak iizere ii¢ boyutta soru
havuzu olusturulmustur. Ardindan uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisi
icin iki Tiirkge Egitimcisi ve iicli Egitim Bilimlerinde olmak tizere bes kisiye goriis
sorulmustur. Bu g¢alismalardan sonra iki Ogretmenle pilot c¢alisma yapilip
Ogretmenlerin de sorular hakkindaki goriisleri alinarak ve tekrar uzman goriisiine
bagvurularak goriisme formuna son sekli verilmistir (EK-2). Goriisme formunda 12
soru bulunmaktadir. Aragtirmada veri toplama amaciyla standartlastirilmig agik uglu
goriisgme sorularindan yararlanilmistir. Standartlagtirllmis agik uglu  goriisme
sorulariin, tam olarak sirasi ve tarzi onceden belirlenir, goriisme yapilan tim
kisilere ayn1 temel sorular ayni sira ile sorulur, sorular tam anlamiyla acik uglu bir
formatta ifade edilir (Fraenkel ve Wallen, 2006, akt: Biiyiikoztiirk ve digerleri 2012:
153). Veri toplama aract iki bdliimden olusmaktadir. Formun ilk kisminda
katilimcilarin ~ kisisel 0Ozellikleri agisindan betimlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Formun ikinci kisimda ise
goriisme sorulart yer almaktadir. Yapilan goriismeler 30 dakika ile 50 dakika

arasinda stirmiistiir.

3.3.3. Tiirkce Ogretmenleri icin Yapilandirilmis Gézlem Formu

Bu gozlem formunun amaci, Tirkge Ogretmenlerinin, Ogrencilere okuma
stratejileri bilissel farkindalik becerileri ve okuma-anlama becerisini kazandirmak

icin simif ortaminda kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemektir. Gézlem formu
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hazirlanirken ilk once ilgili literatiir taranmis ve dgretmenlerin okuma 6ncesi, okuma
siras1 ve okuma sonrasinda yaptirdigi etkinlikleri ortaya ¢ikarmak amaciyla maddeler
olusturulmustur. Ayrica kullandiklar1 okuma tekniklerini de belirlemek icin
literatiirde gegen Ogretim yontem ve tekniklerin de yer aldigi “okuma teknikleri
kullanim formu” olusturulmustur. Hazirlanan yapilandirilmis gézlem formu, bir
Tirkge Egitimcisi ve iki Egitim Bilimlerinde olmak {izere ii¢ alan uzmanina
gosterilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ardindan iki Ogretmenle iki hafta
boyunca pilot ¢alisma yapilarak gozlem formunun son sekli verilmistir (Ek-3).

(13

Gozlem formu yirmi dort maddeden olusmaktadir. Gozlem formunda “hi¢”, “orta
diizey” ve “siklikla” seklinde ii¢ stk ve agiklama siitunu bulunmaktadir. Ayrica
gbzlem yapilan tarih, sinif, saat, 6gretmen gibi bilgiler de gézlem formunun iist

kisminda yer almaktadir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Kars ili Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin alindiktan sonra (Ek-5) bu
calismanin ilk basamagi olan “Okuma Stratejileri Olgegi” Kars ili merkez, ilgeler ve
koyler olmak lizere Kars genelindeki Milli Egitime bagli okullarda calisan Tiirkce
Ogretmenlerine uygulanmistir. Bu uygulama sirasinda, merkezde c¢alisan
Ogretmenlere c¢alismanin  nitel boyutundaki gorisme kismmma da katilip
katilmayacaklar1 sorulup goniillii olanlar belirlenmis ve telefon numaralart alinmistir.
Ardindan Ogretmenler telefonla aranarak gorligme yapmak icin tarih, saat ve yer
belirlenmistir. Ogretmenler goriisme igin gorev yaptiklar: okullari tercih etmislerdir.
Goriigmeler, O6gretmenlerin uygun olduklar1 bir saatte okul i¢inde bos derslikler,
rehberlik odalar, kiitiiphane ve miidiir odalar1 gibi giiriiltii ve kalabaligin olmadig:
mekanlarda arastirmaci tarafindan birebir yapilmigtir. Goriisme esnasinda
Ogretmenlerden de izin alinarak ses kayit cihazi kullamilmistir. Goriismeler
yapilmadan Once arastirmanin konusu ve amaci arastirma grubundaki ogretmenlere
aciklanmistir. Bu sekilde on bes 6gretmen ile goériisme yapilmustir.

Gozlem asamasinda ise goriisme yapilan Tiirkge 6gretmenlerine arastirmanin
gozlem boyutunda da yer almak isteyip istemedikleri sorulmus ve isteyenlerden
uygun ozelliklere sahip olan iki 6gretmen belirlenmistir. Ogretmenlerden birinin

kadin digerinin erkek olmasi, birinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 digerinin Tiirk¢e Egitimi
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boliimii mezunu olmast istenen Ozelliklerdir. Gozlem icin Milli Egitim
Midiirligiinden tekrar gerekli izin alindiktan sonra (Ek-6) okul miidiirleriyle de
gorlsiilmiis konuyla ilgili gerekli bilgiler verilmistir. Pilot ¢alismanin ardindan asil
gozlemin yapilacagi 6gretmenlerin ders programlari, ders saatleri ve okuma-anlama
etkinliklerinin yapildigi giin ve saat belirlenerek gozlemlere baslanmistir.
Ogretmenler gozlem sirasinda smif igcinde kamera veya ses kayit cihazi olmasini
kabul etmedikleri igin go6zlemler formlarla ve elle tutulan kayitlarla
gerceklestirilmistir. Gozlemler toplam alt1 hafta stirmiistiir. Fakat bu alt1 hafta, yazih
smavlar, cesitli etkinlikler, 6gretmenlerin raporlu olmasi ya da arastirmacidan
kaynaklanan sebeplerden dolayr ardi ardina olmamistir. Gozlem siirecinde
aragtirmacinin diginda, Tiirkge Ogretmenligi Béliimiinde okuyan ve okul deneyimi
icin Ogretmenleri gbzleyen Ogrencilerden de yardim istenerek ve gerekli
bilgilendirmeler yapilarak iki gozlemci tarafindan gozlem yapilmistir. Gézlemlerin
yapildigi sinif ortaminda bulunan tiim malzemeler not edilmis ve smiflarin fotografi
cekilmistir. Siniflara ait fiziksel Ozellikler tek tek belirlenmistir. Alinan notlar
fotograflarla karsilastirilarak degerlendirme yapilmustir.

Gozlem yapilirken onar dakikalik dilimler seklinde 6gretmenin derste gegen
tim konugmalar1 arastirmaci tarafindan yazilarak kaydedilmistir. Gozlem sirasinda
her seyi kaydedebilmek i¢in bazi kisaltmalar kullanilmig, daha sonra bu gézlem
dokiimanlar1 aym1 giin i¢inde tekrar gozden gegilerek ayrintili bigimde yazilip
diizenlenmistir. Patton’un (1987) da belirttigi gibi gozlem sirasinda alinan alan
notlar1 olabilecek en kisa zamanda diizglin bir sekilde yazilmalidir. Bu sayede
gozlenen ayrintilar unutulmadan ve sinifta yapilan tiim aktiviteler yer alacak sekilde

g6zlem notlar1 olusturulmustur.

3.5. Veri Analizi Siireci

Veri analizi, yasadiginiz deneyimi ve ondan ne dgrendiginizi anlayabilmeniz
icin gordiigiiniizli, duydugunuzu ve okudugunuzu diizenlemeyi igerir (Glesne, 2012:

252). Arastirmanin verileri nicel ve nitel olmak tizere iki boyutta analiz edilmistir.
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3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi ile elde edilen veriler bilgisayar
ortaminda ¢oziimlenmistir. Alt problemlere yonelik olarak toplanan veriler
bilgisayara aktarilmig ve aktarilan veriler lizerinde istatistiki analizler i¢in SPSS 17. 0
paket programindan yararlanilmistir. Verilerin analizinde; cinsiyet, mezuniyet tiiri,
okuma egitimi dersi alma, dersin kredisini yeterli bulma, hizli okuma teknikleri
egitimi alma ve egitim programina katilma istegi degiskenlerinin Okuma Stratejileri
Bilissel Farkindalik becerilerine etkisini belirlemek i¢in t-test yapilmistir. Kidem yili,
mezun olunan bolim ve ayda okunan kitap sayis1 degiskenlerinin Okuma Stratejileri

Bilissel Farkindalik becerilerine etkisini belirlemek i¢in de anova testi yapilmuistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel aragtirmada veri analizi gesitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamina gelir.
Her nitel arastirma farkli birtakim yeni yaklagimlar1 gerektirir. Bu nedenle
aragtirmacinin, gerek arastirmanin, gerekse toplanan verilerin 6zelliklerinden yola
cikarak ve var olan veri analiz yontemlerini gézden gecirerek, kendi arastirmasi i¢in
bir veri analiz plan1 gelistirmesi beklenir (Yildirim ve Simsek, 2006: 120). Miles ve
Huberman (1994) veri analiz siirecini {i¢ boliimde incelemektedir:  “verilerin
islenmesi” (data reduction), “verilerin gorsel hale getirilmesi” (data display), ve
“sonu¢ ¢ikarma ve teyit etme” (drawing conclusion and verification). Verilerin
islenmesi asamasinda arastirmaci, once veriyi inceler ve kodlar. Veriyi kodlarken
arastirma problemine gore énemli olan kavramlar1 ve temalar1 kullanir. Bu sekilde
veri dzetlenmis ve 6nemli olanlari se¢ilmis olur. Daha sade ve arastirma problemiyle
uyumlu hale gelen veri seti, ikinci asamada cesitli grafikler, tablolar ve sekiller
yoluyla gorsel hale getirilir. Miles ve Huberman’a goére verinin gorsel hale
getirilmesi, gerek ortaya ¢ikan kavramlarin ve temalarin birbirleriyle iliskilerinin
belirgin hale getirilmesi, gerekse bu kavram, tema ve iliskilerden yola ¢ikarak bazi
sonuclara ulasilmasi yoniinden biiyiilk 6nem tasir. Son asamada ise, ortaya ¢ikan
kavramlar, temalar ve iliskiler yorumlanir, karsilastirilir ve teyit edilir. Bu sekilde,
arastirma sonuclarinin anlamlandirilmas1 ve gecerliginin saglanmasi miimkiin

olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006: 223).
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Arastirmanin nitel boyutu i¢in yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla
kaydedilmistir. Bu kayitlar hemen goriisme sonrasinda, diger goriisme yapilmadan
Once bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir. Konusmalarda aktarilan sozler,
Ornegin goriisme veya grup tartismalarinda gegenler, yazili forma aktarilmaktadir. Bu
yapilan, yaziya dokme (transkription) olarak adlandirilmaktadir. Yaziya dokme ¢ok
zahmetli, ancak gii¢lii bir yorumlama i¢in kag¢inilmazdir (Mayring, 1990; 76). Bu
sekilde on bes Ogretmenin goriisme kayitlar1 soru siralamasia gore yazili metne
dontstiirilmiistiir. Ardindan bu metinler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Bilgin’e gore igerik analizi, ¢ok gesitli sdylemlere uygulanan birtakim metodolojik
arag ve tekniklerin biitiinii olarak tanimlanabilir. Igerik analizi ad1 altinda toplanan bu
ara¢ ve teknikler, her seyden once kontrollii bir yorum c¢abasi olarak ve genelde
tiimdengelime dayali bir “okuma arac1” olarak nitelendirilebilirler. Icerik analizi
teknikleri, bir sdylemi anlamada ve yorumlamada, 6znel etkenlerden kurtulmay1
saglamak amacin1 tagimaktadir. Okuyucunun bilgisine, sezgisine, tutumlarina,
degerlerine ve referans ¢ercevesine bagli, kolayca ve otomatik bir sekilde yapilmis
yorumuna kars1, nesnel okuma ilkeleri getirmektedir. igerik analizi tekniklerin ortak
paydasi, ¢ikarsama/ ¢ikarim (inference) esasina dayanmalaridir. Hepsi de, mesajlarda
gbzlenen ve betimlenen 6gelerden hareketle bir yorum getirme amacini tasirlar. Bu
nedenle icerik analizi, objektiflik-siibjektiflik uglari arasinda uzanan bir dogru
tizerinde farkli noktalarda yer alan teknikler igermektedir. Cok bicimli ve ¢ok islevli
bir goriiniim tasiyan bu teknikler biitlinii, aragtirmacilarin 6znel yaraticiliklarina da
izin veren bir yapidadir (Bilgin, 2006; 1-2). Igerik analizi, uygulama alaninin secimi,
aragtirmanin amact ve ¢Oziimlenecek olan malzemenin yapisiyla baglantilidir.
Analizin amaci (kaynak, alict ya da durum/ortam) arastirma tekniginin se¢imi igin ilk
ve esas Olgiittiir. Cilinkii bununla birgok teknik saf dis1 birakilmaktadir.
Coziimlenecek olan malzemenin yapisi, igerik analizi tekniginin se¢iminde rol
oynayan 0nemli bir etkendir (Gokge, 2006; 91).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kimliklerini belirtmemek amaciyla isimleri
farkli sekilde kodlanmis, gercek isimleri gizli tutulmustur. Goriisme verileri satir
satir okunarak kodlar ve temalar olugturulmustur. Yapilan icerik analizi sonucunda
kodlar ve temalar 6gretmenlerin verdigi yanitlardan ¢ikarilmistir. Cikarilan bu kodlar

daha sonra belirlenen temalar altinda gruplandirilmistir. Bu islemlere bir miiddet ara
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verildikten sonra goriisme verileri tekrar okunmus tema ve kodlarin son sekli
verilmistir. “Kodlama, analiz ettiginiz verilerin ne dedigini nasil tanimladiginizla
ilgilidir” (Gibbs, 2007: 38, akt. Glesne, 2012: 265). Ayrica Glesne kodlamay1 su
sekilde aciklamistir: arastirmanizin amaci ile ilgili toplanan verilerin (6rnegin,
gozlem notlari, gériisme dokiimleri, notlar, belgeler ve alan yazindan yapilan alinti
notlar1) kodlanmas1 siniflama- tanimlama ve tanimlama- siniflama bigimde ilerleyen
bir stiregtir. Benzer kuramsal ve betimsel goriisleri igeren 6rnekleri, veri kiimeleri
icine yerlestirerek tematik bir ¢erceve olusturmaya baslarsiniz (Glesne, 2012: 265).
Bu calismada, sonuglarmin giivenirligini saglamak amaciyla iki Onemli siireg
gerceklestirilmistir. Birincisi veri analiz siirecinin (kavramsal kategoriye nasil
ulagildigl) detayli bir sekilde agiklanmasi ikincisi ise arastirmada elde edilen
kategorilere her biri i¢in onu en iyi temsil ettigi varsayilan ornekler segilerek bu
orneklere bulgular kisminda yer verilmesidir. Lecompte ve Goetz (1982), i¢
giivenirlik konusunda baz stratejiler 6nermektedir. Bunlardan biri, toplanan verilerin
oncelikle betimsel bir yaklasimla dogrudan sunulmasina iliskindir. Yani arastirmact;
goriisme, gozlem ve dokiimanlar yoluyla elde ettigi verileri herhangi bir yorum
katmadan okuyucuya sunmali ve yorumunu daha sonraya birakmalidir. Dogrudan
alintilarla yapilacak bu tiir betimlemeler, arastirmacinin daha sonra yapacagi
yorumlara ve agiklamalara temel olusturacaktir (Akt: Yildirnrm ve Simsek, 2006:
262). Diger bir giivenirlik yontemi olarak da, arastirmada ulagilan kavramsal kategori
altinda verilen kodlarin s6z konusu kavramsal kategorileri temsil edip etmedigini
teyit etmek amaciyla birbirinden bagimsiz iki arastirmacinin kodlar1 ve kodlara
iliskin kategorileri karsilastirilmustir. ki arastirmacinin goriislerinin karsilastiriimasi
sonucu elde edilen kodlayicilar arasi giivenirlik .85 (Giivenirlik=goriis birligi/goris
birligi+goriis ayrilig) olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Ayrica iki
arastirmact arasinda goriis ayriliklariin oldugu kodlar iizerine tartigilarak bahsi
gecen kodlar uygun kategoriler altina yerlestirilmistir. Arastirmacilar arasinda goriis
birligi saglanmasi1 amaciyla 0gretmenlerin ifadelerini olusturmalarindaki gerekgeler
dikkate alinmistir. Ayrica her bir kodun frekanslari ve yiizdeleri tablolar halinde
sunulmus bu dogrultu da bulgular yorumlanmaistir.

Arastirmanin nitel boyutunu temsil eden bir diger yontem olan gézlem verileri

2 13

ise; “yapilandirilmis gézlem formu”, “okuma teknikleri kullanim formu” ve not
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tutma yoluyla elde edilmistir. Elde edilen bu veriler her gézlem sonrasi diizenlenerek
form ve yazilan notlar karsilagtirilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Her gozlem
giinii i¢in ayr1 ayr1 formlar tutularak tarih sirasina gore diizenlenmistir. Bu sekilde
her bir 6gretmenin isledigi her bir ders i¢in bu form yeniden doldurulmustur. Bu
form arastirmaci tarafindan bir kez doldurulduktan sonra notlar tekrar incelenerek
ikinci kez gbézden gecirilmistir. Bu esnada gozlemin giivenirligini saglamak igin
ikinci gozlemcinin doldurmus oldugu formlar ve tuttugu notlar ile arastirmacinin
verileri, iki Tiirk¢e uzmam tarafindan incelenerek aralarindaki tutarlik 0,90
bulunmustur. Her iki 6gretmen i¢in bu islemler ayr1 ayr1 yapilmis ve gozlem siireci
bitince veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analizde elde
edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler
arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme
ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da
sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 224). Arastirma siirecindeki tablolar, analiz
sirasinda yeniden diizenlenerek “okuma Oncesi uygulamalar”, “okuma sirasindaki
uygulamalar”, “metnin analizi siirecine iliskin uygulamalar” ve “genel uygulamalar”
olmak {izere tablolastirilmigtir. Bu tablolarda gbzlem yapilan tarihler icin ayri
stitunlar agilmig ve bu siitunlar altinda uygulamalarin yapilma sikliklar1 x isaretiyle
belirtilmistir. Gozlem yapilan her bir tarih iki ders saatini (90 dk.) gostermektedir.
Tablonun en saginda ise uygulamalarin frekans dagilimlart verilmistir. Ayrica
ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerini daha detaylandirmak i¢in alan notlarindan

ornekler secilerek verilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR
4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular

Bu boliimde, toplam verilerin analizinden elde edilen bulgular aragtirmanin alt
boliimlerine gore diizenlenerek verilmistir. Coklu karsilastirmalar icin post hoc
testlerinden Tukey HSD testi sonuglarina bakilarak tablolar olusturulmustur.
Orneklem biiyiikliigii 50 den fazla oldugu i¢in kolmogorov—smirnov test sonuglarina
bakilmistir. Test sonuglari .05°den biiyiik oldugu igin verilerin normal dagilim
gosterdigi sOylenir. Degerler .05’den biiylik oldugu icin yani veriler varyans

homojenligini sagladigi i¢in parametrik testler yapilmistir.

4.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 1. Tiirkce (")gretmenlerinin, Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerileri

Olceginden Aldiklari Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz T-Testi Sonuclar

Okuma ..
Stratejileri Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 100 33.18 4.19 181 -1,01 ,309
Planlama : :
Erkek 83 33,87 5,09
Kadin 100 49,28 6,13 181 -1,75 ,081
Uygulama Erkek 83 51,01 7,22
Kadin 100 31.21 4.71 181 -1,18 ,240
Degerlendirme ’ ’
Erkek 83 32,16 6,26
Kadin 100 11367 12,52 181 -1,60 111
Toplam
Erkek 83 117,06 16,07

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerinin
planlama boyutundan aldiklar1 puanlar, cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir [tas= -1,01; p>,05]. Kadin Tiirk¢e Ogretmenlerinin planlama
boyutunda yer alan becerilerden aldiklari puanlarin ortalamasi (X=33,18), erkek
Tiirkge dgretmenlerinin aldiklart puanlarin ortalamasindan (X=33,87) daha diisiiktiir.

Tablo 1°de goriildiigi iizere Tiirkce 6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel

farkindalik becerilerinin uygulama boyutunda aldiklar1 puanlar cinsiyete gore
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anlamh bir farklihk gostermemektedir, [tusyy= -1,75; p>,05]. Erkek Tiirkce
O0gretmenlerinin uygulama asamasinda yer alan becerilerden aldiklar1 puanlarin
ortalamast  (X=51,01), kadin Tiirkce Ogretmenlerinin aldiklar1  puanlarin
ortalamasindan (X=49,28) daha yiiksektir.

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin
degerlendirme boyutunda aldiklar1 puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir, [tueny= -1,18; p>,05]. Kadin Tiirkce 0Ogretmenlerinin
degerlendirme boyutunda yer alan becerilerden aldiklart puanlarin ortalamasi
(X=31,21), erkek Tiirk¢ce Ogretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan
(X=32,16) daha diisiiktiir.

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden
aldiklar1 toplam puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir, [tg1)=
-1,60; p>,05]. Kadin Tiirk¢e oOgretmenlerinin ilgili Olgekten aldiklart toplam
puanlarin ortalamasi (X=12,52), erkek Tiirk¢e 6gretmenlerinin aldiklari puanlarin

ortalamasindan (X=16,07) daha diisiiktiir.
4.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Tablo 2. Tiirkce Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Bilissel Farkindahk Becerileri

Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Mezuniyet Tiirii Degiskenine Goére Bagimsiz T-Testi

Sonuclari
Okuma Mezuniyet
Stratejileri Tiirii N X > s ' P
Yiiksek
lanlarm e 10 31,40 523 180  -1510 133
Lisans 172 33,65 4,55
Yiiksek
Lisans 10 50,40 5,92 180 ,133 ,894
Uygulama -
Lisans 172 50,11 6,70
Yiksek 10 3070 592 180 564 574
Degerlendirme  Lisans : : . ,
Lisans 172 31,70 5,48
Yiksek 10 11250 1418 180  -640 523
Toplam Lisans ’ ! ' '

Lisans 172 115,47 14,30
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Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin
planlama boyutundan aldiklar1 puanlar mezuniyet tiirline gére anlamli bir farklilik
gostermemektedir, [tuge= -1,51; p>,05]. Yiiksek lisans mezunu Tiirkge
Ogretmenlerinin planlama boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi: (X=31,40),
lisans mezunu Tiirkge 6gretmenlerinin aldiklart puanlarin ortalamasi (X=33,65) daha
diistiktiir.

Tirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerinin
uygulama boyutundan aldiklar1 puanlar mezuniyet tiiriine gére anlamli bir farklilik
gostermemektedir, [tusp= -,133; p>,05]. Yiiksek lisans mezunu Tiirkce
O0gretmenlerinin uygulama boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X=50,40),
lisans mezunu Tiirk¢e 6gretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (X=50,11)
daha ytiksektir.

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin
degerlendirme boyutundan aldiklar1 puanlar mezuniyet tiirline gore anlamli bir
farklillk gostermemektedir, [tugoy= -,56; p>,05]. Yiiksek lisans mezunu Tiirkge
Ogretmenlerinin degerlendirme boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X=30,70),
lisans mezunu Tiirk¢e 6gretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (X=31,70)
daha diistiktiir.

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden
aldiklar1  toplam puanlar mezuniyet tiiriine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir, [tuge= -1,64; p>,05]. Yiksek lisans mezunu Tirkge
ogretmenlerinin ilgili 6l¢ekten aldiklar1 toplam puanlarin ortalamas1 (X=112,50),
lisans mezunu Tiirk¢e Ogretmenlerinin aldiklar1 toplam puanlarin ortalamasindan

(X=115,47) daha diisiiktiir.

4.1.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Tiirkce Ogretmenlerinin ilgili 6l¢cegin kidem yili degiskenine gore aldiklar
puanlarin boyutlara gore betimsel istatistik sonuclari Tablo 3a, Anova sonugclar

tablo 3b’deki gibi 6zetlenmistir.
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Tablo 3a. Tiirkce Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerileri

Olceginden, Kidem Yili Degiskenine Gore Aldiklar1 Puanlarin Betimsel Istatistikleri

Okuma Stratejileri

Kidem Yih N X SS
Boyutlari
1-5 y1l arast 102 33,69 4,05
6-10 y1l aras1 30 32,83 5,23
Planlama 11-15 y1l arast 42 34,02 5,10
16 y1l ve daha 9 31,00 5,93
fazla
1-5 y1l arast 102 50,55 6,48
6-10 y1l aras1 30 49,53 7,56
Uygulama 11-15 y1l arast 42 49,00 6,72
16 y1l ve daha 9 51,22 5,95
fazla
1-5 yil arasi 102 31,99 5,64
6-10 y1l aras1 30 31,03 5,340
Degerlendirme 11-15 yil arasi 42 31,47 5,19
16 y1l ve daha 9 30,55 5,87
fazla
1-5 yil arasi 102 116,24 13,49
6-10 y1l aras1 30 113,40 16,46
Toplam 11-15 yi1l arasi 42 114,50 14,70
16 yil ve daha 9 112,77 15,13
fazla

Analiz sonuglart Tiirk¢e 0gretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik
becerilerinin planlama [F(3,179)=1,33, p>,05], uygulama [F(3,179)= ,69, p>,05] ve
degerlendirme [F(3,179)= ,38, p>,05] boyutlarinda kidem yili degiskenine gore
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermektedir. Toplam
puanlar ac¢isindan incelendiginde de [F(3,179)= ,45, p>,05] yine kidem yil
degiskenine gore Tiirk¢e Ogretmenlerinin aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi dikkat ¢ekmektedir. Tablo 3a incelendiginde kidem yihi
degiskenine gore 1-5 y1l aras1 gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin (X=116, 24) daha
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kidemli olan 16 yil ve iizeri gorev yapan Ogretmenlere gore (X=112,77) okuma

stratejileri bilissel farkindalik becerilerini daha ¢ok kullandiklar1 sGylenebilir.

Tablo 3b. Tiirkce Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerileri

Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Anova Testi

Sonuclar
Okuma Varyansin Kareler d Kareler Anlamh
Stratejileri Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar arasi 85,02 3 28,34 1,33 ,265
Planlama  Gruplarici 380472 179 21,25 ]
Toplam 3889,74 182
Gruplar arasi 93,04 3 31,01 69 559
Uygulama  Gruplarici  go3g16 179 44,90 ]
Toplam 8131,21 182
Gruplar arasi 35,25 3 11,75 388,762
Degerlendirme  Gruplar ici 5428,65 179 30,32 ]
Toplam 5463,91 182
Gruplar arast 281 98 3 93,99 455 714
Toplam Gruplarici  36962,12 179 206,49 -

Toplam 3724410 182

4.1.4. Arastirmamn Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Tiirkge dgretmenlerinin ilgili 6l¢egin boliim degiskeninden aldiklar1 puanlarin
boyutlara gore betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4a, Anova sonuglari tablo 4b’deki

gibi 6zetlenmistir.
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Tablo 4a. Tiirk¢e Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerileri
Olceginden, Mezun Olduklar1 Boliim Degiskenine Gore Aldiklar1 Puanlarin Betimsel

Istatistikleri

Okuma Stratejileri

Boyutlar: Bolum N X >

Tiirkce

Ogretmenligi 146 34,15 432

Turk Dili ve

Edebiyati 19 30,57 5,44
Boliimii

Tirk Dili ve
Planlama Edebiyati 8 31,62 4,83
Ogretmenligi

Smf

Ogretmenligi 9 30,55 4,30

Tiirkce

Ogretmenligi 146 50,14 6,56

Tiirk Dili ve

Edebiyati 19 50,26 8,57
Boliimii

Uygulama Tiirk Dili ve

) Edebiyati 8 48,12 7,49
Ogretmenligi

Smf

Ogretmenligi 9 50,11 4,19

Tiirkce

Ogretmenligi 146 3187 540

Tiirk Dili ve

Edebiyati 19 30,94 6,76
Bolimi

Degerlendirme Tiick Dili ve

_Edebiyati 8 30,50 6,43
Ogretmenligi

Smf

Ogretmenligi 9 30,00 2,50

Tiirkce

Ogretmenligi 146 116,17 13,83

Tiirk Dili ve

Edebiyati 19 111,78 18,79
Bolimii

Toplam Tiirk Dili ve

_Edebiyati 8 110,25 16,62
Ogretmenligi

Smf

Ogretmenligi 9 110,66 7,44
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Analiz sonuglar Tirkce 6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerinin planlama boyutunda, Tiirk¢e 6gretmenligi boliimii mezunu ve Tiirk Dili
ve Edebiyati boliimii mezunlar1 arasinda Tiirk¢ce Ogretmenligi boliimii mezunlari
lehine [F(3,178)=5,52, p<,05] anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Tablo 4a incelendiginde
uygulama [F(3,178)= ,23, p>,05] ve degerlendirme [F(3,178)= ,57, p>,05]
boyutlarinda ise mezun olduklar1 boliim degiskenine gore aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli  bir farkliik olmadig1 goriilmektedir. Toplam puanlar agisindan
incelendiginde de [F(3,178)= 1,20, p>,05] yine Ogretmenlerin mezun olduklar
boliim tiirii degiskenine gore aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
dikkat ¢ekmektedir. Tablo 4a incelendiginde mezun olduklar1 bolim tiird
degiskenine gore Tiirk¢e 6gretmenligi bolimii mezunlarinin (X=116,17), Tirk Dili
ve Edebiyati1 bolimii (X=111,78), Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenligi boliimii
(X=110,25) ve smf Ogretmenligi boliimii mezunlarma gore (X=110,66) okuma

stratejileri biligsel farkindalik becerilerini daha ¢ok kullandiklart sdylenebilir.

Tablo 4b. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okuma Stratejileri Bilissel Farkindahk Becerileri
Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Mezun Olduklar1 Bolim Degiskenine Gore Anova

Sonuclari
Okuma Varyansin Kareler sd Kareler Anlamh
Stratejileri Kaynagi Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplararasi 331,38 3 110,46
Planlama Gruplarigi 3558,10 178 19,98 5526 001 1-2
Toplam 3889,49 181
Gruplara.ra.s1 31,78 3 10,59 233 873 i
Uygulama Gruplarigi 8099,42 178 45,50
Toplam 8131,20 181
1 1 17,2
Gruplararasi 51,86 3 28 570 636

Degerlendirme Gruplarigi 5400,72 178 30,34

Toplam 545259 181

Gruplararasi 741,62 3 247,20 1,206 ,309
Toplam Gruplarigi 36488,02 178 204,98 -
Toplam 37229,64 181
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4.1.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 5. Tiirkce Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerileri
Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Okuma Egitimi Dersi Alma Degiskenine Gore

Bagimsiz T-Testi Sonuclar:

Okuma
Okuma egitimi
Stratejileri dersi N N S sd t p
alma
Evet 88 34,02 4,62 177 1,526 ,129
Planlama
Hayir 91 32,96 4,63
Evet 88 49,73 6,49 177 -,490 ,625
Uygulama Hayir 91 50,23 6,92
o . Evet 88 32,23 5,64 177 1,407 ,161
Degerlendirme
Hayir 91 31,07 5,40
Evet 88 116,00 14,70 177 ,801 424
Toplam
Hayir 91 114,27 14,11

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin
planlama boyutundan aldiklar1 puanlar okuma egitimi dersi alma durumuna gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir, [ta77y= 1,52; p>,05]. Okuma egitimi dersi alan
Tiirkge Ogretmenlerinin  planlama boyutundan aldiklar1 puanlarin  ortalamasi
(X=34,02), okuma egitimi dersi almayan Tiirk¢e 6gretmenlerinin aldiklar1 puanlarin
ortalamasindan (X=32,96) daha yiiksektir.

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin
uygulama boyutundan aldiklari puanlar okuma egitimi dersi alma durumuna gore
anlaml bir farklilik géstermemektedir, [t177)= -,49; p>,05]. Okuma egitimi dersi alan
Tirkge Ogretmenlerinin uygulama boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi
(X=49,73), okuma egitimi dersi almayan Tiirk¢e 6gretmenlerinin aldiklar1 puanlarin
ortalamasindan (X=50,23) daha diistiktiir.

Tirkge 6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden
degerlendirme boyutundan aldiklar1 puanlar okuma egitimi dersi alma durumuna
gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir, [ta77y= 1,40; p>,05]. Okuma egitimi

dersi alan Tiirkge Ogretmenlerinin degerlendirme boyutundan aldiklar1 puanlarin
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ortalamast (X=32,23), Okuma egitimi dersi almayan Tiirkge Ogretmenlerinin
aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (X=31,07) daha yiiksektir.

Tiirkge Ogretmenlerinin  okuma stratejileri  bilissel farkindalik becerileri
Olceginden aldiklar1 toplam puanlar okuma egitimi dersi alma durumuna gore
anlamh bir farklilik gostermemektedir, [ti77)= ,80; p>,05]. Okuma egitimi dersi alan
Tiirkge Ogretmenlerinin toplam aldiklari puanlarin ortalamasi (X=116,00), okuma
egitimi dersi almayan Tirkce Ogretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan

(X=114,27) daha yiiksektir.
4.1.6. Arastirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 6. Okuma Egitimi Dersi Alan Tiirkce Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri
Bilissel Farkindalik Becerileri (")lgteginden Aldiklar1 Puanlarin Ders Kredisini Yeterli

Bulma veya Bulmama Degiskenine Gore Bagimsiz T-Testi Sonuclari

Okuma Okuma egitimi
Stratejileri ders kredisi N X S s ! P

Yeterli 20 33,30 3,46 75 -955 343
Planlama .

Yetersiz 57 34,26 4,01

Yeterli 20 48,40 4,09 75 -2,203 ,031
Uygulama Yetersiz 57 51,47 5,73
5 . Yeterli 20 32,50 4,44 75 127 ,899
Degerlendirme -

Yetersiz 57 32,33 5,23

Yeterli 20 114,20 8,93 75 -1,229 223
Toplam .

Yetersiz 57 118,07 13,01

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden
planlama boyutundan aldiklar1 puanlar okuma egitimi dersi kredisinin yeterlilik
durumuna goére anlamh bir farklilik géstermemektedir, [tzs)= -,95; p>,05]. Okuma
egitimi dersi alan ve kredisini yeterli bulan Tiirkge Ogretmenlerinin planlama
boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi1 (X=33,30), okuma egitimi dersi kredisini
yetersiz bulan Tiirkge 6gretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (X=34,26)
daha diistiktiir.

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin
uygulama boyutundan aldiklari puanlar okuma egitimi dersi kredisinin yeterlilik

durumuna gore yetersiz bulanlar lehine anlamli bir farklilik gostermektedir, [tis)= -
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2,20; p<,05]. Okuma egitimi dersi alan ve kredisini yeterli bulan Tiirkce
Ogretmenlerinin uygulama boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X=48,40),
okuma egitimi dersi kredisini yetersiz bulan Tiirkge Ogretmenlerinin aldiklar
puanlarin ortalamasindan (X=51,47) daha diistiktiir.

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden
degerlendirme boyutundan aldiklar1 puanlar okuma egitimi dersi kredisinin yeterlilik
durumuna gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, [tizs= ,12; p>,05]. Okuma
egitimi dersi alan ve kredisini yeterli bulan Tiirk¢ce 6gretmenlerinin degerlendirme
boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X=32,50), okuma egitimi dersi kredisini
yetersiz bulan Tiirk¢e 6gretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (X=32,33)
daha diistiktiir.

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden
aldiklar1 toplam puanlar okuma egitimi dersi kredisinin yeterli bulma durumuna goére
anlaml bir farklilik géstermemektedir, [tzs5)= -1,22; p>,05]. Okuma egitimi dersi alan
ve kredisini yeterli bulan Tirkg¢e ogretmenlerinin toplam aldiklar1 puanlarin
ortalamast (X=114,20), okuma egitimi dersi kredisini yetersiz bulan Tiirkce

Ogretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (X=118,07) daha diistiktiir.

4.1.7. Arastirmamn Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tiirkge  Ogretmenlerinin  ilgili Olcegin ayda okuduklart kitap sayisi
degiskeninden aldiklar1 puanlarin boyutlara gore betimsel istatistik sonuglar1 Tablo

7a, Anova sonuglar1 tablo 7b’deki gibi 6zetlenmistir.
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Tablo 7a. Tiirkce Ogretmenligi Yapan Ogretmenlerin, Okuma Stratejileri Biligsel
Farkindalik Becerileri Olgeginden, Ayda Okuduklan Kitap Sayis1 Degiskenine Gore

Aldiklar1 Puanlarin Betimsel Istatistikleri

Okuma Stratejileri Oklﬁﬁgan N X sS
Boyutlar Kitap sayisi

hig 3 31,00 6,08

1-2 102 33,37 4,39

Planlama 3-4 53 33,49 4,85

4 ve fazlasi 25 34,32 5,014

hig 3 51,33 7,57

1-2 102 49,61 6,57

Uygulama 3-4 53 50,22 7,18

4 ve fazlasi 25 51,40 6,09

hig 3 32,66 3,21

1-2 102 31,06 5,47

Degerlendirme 3-4 53 31,52 5,74
4 ve fazlasi 25 34,12 4,61

hig 3 115,00 15,71
Toplam 1-2 102 114,05 13,84
3-4 53 115,24 15,11
4 ve fazlasi 25 119,84 14,18

Analiz sonuglart Tiirk¢e 0gretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik
becerilerinin planlama [F(3,179)= ,57, p>,05], uygulama [F(3,179)= ,52, p>,05] ve
degerlendirme [F(3,179)= 2,16, p>,05] boyutlarindan ayda okunan kitap sayisina
gore aldiklart puanlar arasinda anlamli bir farklihik olmadigini gostermektedir.
Toplam puanlar agisindan incelendiginde de [F(3,179)= 1,09, p>,05] yine ayda
okunan kitap sayis1 degiskenine gore Tiirkce oOgretmenlerinin aldiklar1 puanlar
arasinda anlamh bir farklilik olmadig1 dikkat ¢gekmektedir. Tablo 7a incelendiginde
ayda 4’den daha fazla kitap okuyan Tiirk¢e 6gretmenlerinin (X=119,84), 4 kitaptan
daha az okuyan Tiirk¢e Ogretmenlerine gore okuma stratejileri biligsel farkindalik

becerilerini daha ¢ok kullandiklari sdylenebilir.
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Tablo 7b. Tiirkce Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerileri

Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Ayda Okuduklar1 Kitap Sayis1 Degiskenine Gore

Anova Testi Sonuglari

Okuma Varyansin Kareler sd Kareler Anlamh
Stratejileri Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararasi 37,22 3 12,40
17 576,631 _
Gruplarici
Planlama ruplarigi 3852,52 9 21,52
18
Toplam 3889,74
Gruplararasi 71,17 23,72
527 664
Gruplarigi 8060,03 - 45,02 _
Uygulama P ' 9 '
18
Toplam 8131,21
Gruplararasi 190,87 63,62
o . 2,160 ,094
Degerlendirme . 17 )
Gruplarigi 5273,03 9 29,45
18
Toplam 5463,91 )
Gruplararasi 671,29 3 223,76 1,095 ,353
Gruplarigi 36572,81 o 204,31
Toplam prare ' 9 ’ -
18
Toplam 37244,10
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4.1.8. Arastirmamn Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 8. Tiirkce Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerileri
Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Hizh Okuma Teknikleri Egitimi Alma Durumu

Degiskenine Gore Bagimsiz T- Testi Sonuclar:

Hizh
Okuma okuma
Stratejileri teknikleri N X S sd t P
egitimi
Evet 32 35,43 4,01 181 2,65 ,009
Planlama
Hayir 151 33,08 4,65
Evet 32 51,53 6,73 181 1,36 173
Uygulama Hayir 151 49,75 6,65
o . Evet 32 32,50 5,16 181 ,97 ,332
Degerlendirme
Hayir 151 31,46 5,54
Evet 32 119,46 13,47 181 1,86 ,063
Toplam

Hay1r 151 114,30 14,35

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin
planlama boyutundan aldiklar1 puanlar hizli okuma teknikleri egitimi alma durumuna
gore hizli okuma teknikleri egitimi alan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir, [tusy= 2,65; p<,05]. Hizli okuma teknikleri egitimi alan Tiirkce
Ogretmenlerinin planlama boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X=35,43), hizli
okuma teknikleri egitimi almayan Tiirkce Ogretmenlerinin aldiklar1 puanlarin
ortalamasindan (X=33,08) daha yiiksektir.

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin
uygulama boyutundan aldiklar1 puanlar hizli okuma teknikleri egitimi alma
durumuna gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir, [tisy= 1,36; p>,05]. Hizl
okuma teknikleri egitimi alan Tiirkce Ogretmenlerinin uygulama boyutundan
aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X=51,53), hizli okuma teknikleri egitimi almayan
Tirkge 6gretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (X=49,75) daha yiiksektir.

Tirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerinin
degerlendirme boyutundan aldiklari puanlar hizli okuma teknikleri egitimi alma
durumuna gore anlamli bir farklihik gostermemektedir, [tus1= ,97; p>,05]. Hizh

okuma teknikleri egitimi alan Tiirk¢e Ogretmenlerinin degerlendirme boyutundan
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aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X=32,50), hizli okuma teknikleri egitimi almayan
Tiirkge 6gretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (X=31,46) daha yiiksektir.

Tirkge 6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden
aldiklar1 toplam puanlar hizli okuma teknikleri egitimi alma durumuna gore anlamli
bir farklilik géstermemektedir, [t181= 1,86; p>,05]. Hizli okuma teknikleri egitimi
alan Tiirkce Ogretmenlerinin ilgili Olgekten aldiklar1 puanlarin  ortalamasi
(X=119,46), hizl1 okuma teknikleri egitimi almayan Tiirk¢e 6gretmenlerinin aldiklar

puanlarin ortalamasindan (X=114,30) daha yiiksektir.
4.1.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine Iliskin Bulgular

Tablo 9. Tiirkce Ogretmenlerinin, ilgili Olgcekten Aldiklar1 Puanlarin  Okuma
Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerileri ile Ilgili Bir Egitim Programma Katilma

Istegi Degiskenine Gore Bagimsiz T- Testi Sonuglari

Okuma Hizh
Stratejileri . °Kuma N X S sd t P
Stratejileri
Evet 145 33,80 4,42 180 1,84 ,067
Planlama
Hayir 37 32,24 5,25
Evet 145 50,39 6,62 180 1,32 ,186
Uygulama Hayir 37 48,75 6,92
< . Evet 145 31,49 5,32 180 -,526 ,600
Degerlendirme
Hayir 37 32,02 6,05
Evet 145 115,69 13,91 180 1,012 ,313
Toplam
Hayir 37 113,02 15,87

Tirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerinin
planlama boyutundan aldiklar1 puanlar okuma stratejileri biligssel farkindalik
becerileri ile ilgili bir egitim programina katilma istegi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir, [t(1g0)= 1,84; p>,05]. Egitim programina katilmak isteyen
Tiirkce Ogretmenlerinin planlama boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi
(X=33,80), egitim programina katilmak istemeyen Tiirk¢e 6gretmenlerinin aldiklar
puanlarin ortalamasindan (X=32,24) daha yiiksektir.

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden

uygulama boyutundan aldiklar1 puanlar okuma stratejileri bilissel farkindalik
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becerileri ile ilgili bir egitim programina katilma istegi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir, [t1go)= 1,32; p>,05]. Egitim programina katilmak isteyen
Tirkge Ogretmenlerinin uygulama boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi
(X=50,39), Egitim programina katilmak istemeyen Tiirk¢ce dgretmenlerinin aldiklar
puanlarin ortalamasindan (X=48,75) daha yiiksektir.

Tirkge 6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden
degerlendirme boyutundan aldiklar1 puanlar, okuma stratejileri bilissel farkindalik
becerileri ile ilgili bir egitim programina katilma istegi degiskenine gére anlamli bir
farklilik gostermemektedir, [tgo)= -,52; p>,05]. Egitim programina katilmak isteyen
Tiirkge Ogretmenlerinin degerlendirme boyutundan aldiklart puanlarin ortalamasi
(X=31,49), egitim programina katilmak istemeyen Tiirk¢e 6gretmenlerinin aldiklar
puanlarin ortalamasindan (X=32,02) daha diistktiir.

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden
aldiklar1 toplam puanlar, okuma stratejileri biligsel farkindalik becerileri ile ilgili bir
egitim programia katilma istegi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir, [tugo= 1,01; p>,05]. Egitim programina katilmak isteyen Tiirk¢e
ogretmenlerinin aldiklart puanlarin ortalamast (X=115,69), egitim programina
katilmak istemeyen Tiirkge Ogretmenlerinin aldiklari puanlarin ortalamasindan

(X=113,02) daha ytiksektir.



102

4.2. Nitel Arastirma Desenine iliskin Verilere Ait Bulgular

Bu kisimda, goriisme ve gozlem yontemleri kullanilarak toplanan verilere
iliskin bulgular yer almaktadir.

4.2.1. Goriisme Yontemi Kullanilarak Toplanan Verilere iliskin Bulgular

Tablo 10. Goriisme ve Gozlem Yapilan Tiirkce Ogretmenlerinin Demografik
Ozellikleri

Ogretmen  Cinsiyet ~ Mezuniyet Kidem Béliim

yili
01 K Yiiksek 13 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
Lisans
02 K Lisans 15 Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii
03 E Lisans 11 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
04 E Lisans 14 Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi
Boliimii
05 E Lisans 5 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
06 K Lisans 6 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
07 K Lisans 8 Tiirkce Ogretmenligi Béliimii
08 K Lisans 8 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
09 E Lisans 9 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
010 K Lisans 3 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
0o11 K Lisans 13 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
012 K Lisans 12 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
013 K Lisans 7 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
014 E Lisans 17 Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii
015 E Lisans 2 Tiirkce Ogretmenligi Béliimii

Goriisme yapilan dgretmenlerin dokuzu kadin, altis1 erkektir. Ogretmenlerden
sadece (O1) yiiksek lisans mezunu olup diger 6gretmenler ise lisans mezunudur.
Ogretmenlerden (O2) ve (O14) Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii mezunu, (04) Tiirk
Dili ve Edebiyati Ogretmenligi mezunu ve diger dgretmeler ise Tiirkge Ogretmenligi
Boliimii mezunudur. Yukarida belirtilen o6gretmenlerden koyu renkli ve italik
yazilanlar ayn1 zamanda gozlem yapilan Ogretmenlerdir. Gozlem yapilan

ogretmenlerin kodlar1 gozlem analizinde de ayn1 kodla kullanilmistir.
4.2.1.1. Tiirkce Ogretmenlerinin Simif i¢ci ve Simif Disinda Okuma-Anlama
Egitimine Yonelik Yaptiklar1 Planlamalara iliskin Bulgular

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda Tiirkge Ogretmenlerinin sinif i¢i ve

simif disinda okuma-anlama egitimine yonelik yaptiklari planlamalar hakkindaki
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goriiglerini almak iizere 3 soru sorulmus ve bu sorular ayri1 temalar altinda
kodlanmistir. Her bir soru i¢in bulunan tema, kod ve frekanslar ayri tablolar halinde
verilmistir. Egitim-6gretim yil1 basinda yapilan planlar; ziimre toplantilarinda alinan
kararlar (f;8), Milli Egitimin verdigi hazir planlar1 kullanma (f;6), gerekli gordiigi
yerde plana ekleme ¢ikarma yapma (f;6), bir y1l dnceki 6gretmenlerin goriislerine
basvurma (f;1), donem basinda zaman planlamasi1 yapma (f;1) seklindedir.

Asagidaki tabloda egitim-6gretim yili basinda yapilan planlamalarla ilgili

temalar altinda kodlar frekanslariyla birlikte yer almaktadir.

Tablo 11. Tiirkce Ogretmenlerinin Simf i¢ci ve Simif Disinda Okuma-Anlama Egitimine
Yonelik Yaptiklar1 Planlara iliskin Gériisleri ve Frekans Dagilim

Tema Kodlar f
Ziimre toplantilarida alian kararlar 8

Egitim-6gretim yih  Milli Egitimin verdigi hazir planlar1 kullanma 6
basinda yapilan Gerekli gordiigii yerde plana ekleme ¢ikarma yapma 6
planlar Bir y1l 6nceki 6gretmenlerin goriislerine bagvurma 1
Donem basinda zaman planlamasi yapma 1

Toplam 22

Tablo 11’e baktigimizda egitim-6gretim yili basinda 6gretmenlerin okuma-
anlama egitimine yonelik planlarinin genel planlar icinde yer aldig1 ve 6zel bir plan
yapmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, okuma-anlama egitimine yOnelik
planlamanin daha ¢ok ziimre toplantilarinda alinan kararlar dogrultusunda
sekillendigini ifade etmislerdir.

Dénem baginda yapilan planlart belirlemek amaciyla sorulan soruya (012)
“Her donemin basinda, bildiginiz gibi ziimre toplantisi hazirliyoruz. ... Ayrica
ziimrenin disinda okuma-anlama etkinliklerine yonelik bir ¢alisma yapmiyoruz.
Tiirk¢e ogretmeni olarak bi kere 1. Aldigimiz karar her sinifin sumf kitapliginin
olusturulmasimi saglamak, sinif 6gretmeniyle isbirligine gidilmeli ve bunu Tiirkce
ogretmeni mutlaka takip etmeli, sinifin bir kitaplhigi yoksa da Tiirk¢e ogretmeninin
onciiliigiinde bir sumif kitapligi olusturulmall ve her hafta bir ogrencinin bir kitap

okuyup okumadigi takip edilmeli.” seklinde cevap vermistir. Bu ifadeleriyle (O12)
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ziimre toplantilarinda alman kararlar kodunda yer almistir. Bununla birlikte, (013)
“Ziimre toplantilarinda kararlar aliyoruz genel planlar yapiyoruz. ...Ama biz genel
cerceveyi olusturuyoruz ziimreyle.” ve (09) “Kaynak kitaplar: olusturuyoruz, iste
hangi kaynak kitaplarin olusturulacagini, hangi kaynak kitaplarin daha yararh
olacagini bunlart belirliyoruz. Ziimre toplantilarinda bunlart yapryoruz. Swumif
diizeyine gore kitapliklar olusturuyoruz.” ifadeleriyle zliimre toplantilarinda alinan
kararlar kodunda yer almustir. Milli Egitimin vermis oldugu hazir planlar
kullandigimi  “Yani ag¢ik¢ast normal hani ¢ikardigimiz yillik planlarimiz var ona
vonelik ekstradan bir sey yapmiyoruz agik¢asi. Milli egitimin sunmus oldugu planlart
kullaniyoruz.” seklinde ifade eden (O6) ve “Milli egitimin verdigi hazir programin
disinda ézel olarak yaptigim bir plan hazirhgi yok. “ifadesi ile (O1) hazir planlar
kullanma koduna girmistir.

Bununla birlikte (O7) “Zaten séyle bir sey var; evet, kilavuz kitaplarimizda
villik planlar var ama biz o yillik planlari kullanmiyoruz, kendimiz yillik plan
hazirliyoruz; ¢iinkii kilavuz kitabimizdaki genel itibariyle ortalama bir sey. Ogrenci
potansiyeli goz oniinde bulundurularak hazirlanmis kitaplar, yani her okulda her
ogrenciye ¢ok fazla uygulanabilecek planlar degil, ¢ogu zaman bazen bizim
ogrencilerimizin iistiinde kalan seviyesinin iistiinde kalan etkinlikler vs.ler oluyor. O
yiizden motomot kilavuz kitabt her etkinligi yapmiyoruz, ¢ocugun seviyesine gore,
bizim 6grencilerin seviyesine gére elediklerimiz de oluyor, aynen uyguladiklarimiz
da oluyor o tamamen égretmenin uygulama tarziyla alakali bir sey. ” ve (04) “O
kitaplara uyuyoruz ama ayriyeten eksik kaldigi yerlerde biz de ne yapiyoruz
kendimize gore etkinlikler veya iste degisiklikler yapiimasi gerekiyorsa degisiklikler
vapiyoruz. Mesela planit almis atiyorum Ankara icin Anitkabiri gezme ama biz bunu
yapamayacagimiz i¢in kendimize gore degisiklikler yapmak zorunda kalabiliyoruz.”
ifadeleriyle gerekli gordiigii yerde plana ekleme g¢ikarma yapma kodunda yer
almustir. (O10) ise “Plan olarak degil de ben her yil ayni seyi tekrarlamaktayim.
Benden bir yil onceki ogretmenlerin goriislerini aliyorum. Su é6grenci su kadar,
okuma seviyesi diisiik, yiiksek. Bu anlamda hani kendimi yonlendiriyorum,
ogretmenin gortigleri dogrultusunda; plan olarak degil.” ifadesiyle bir yil onceki
Ogretmenlerin gorlislerine basvurma kodunda yer almaktadir. Dénem basinda

kendine bir zaman planlamas: yapan (014) gériislerini su sekilde ifade etmistir: “Bu
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kazammlart alirim ondan sonra hangi iiniteyi, temayr ka¢ giinde bitiririm, onlart
hesaplarim, zaman planlamasin yaparim bu ii¢ asagr bes yukari tutturmaya
calisirim.”

Ders Oncesi O0gretmenin yaptigi 6n hazirliklar: metni okuma ve etkinliklere
bakma (f;6), Metnin durumuna goére arastirma yapma, aynit metinlerin olmasi
hazirliga gerek duyulmamasi, alternatif metin se¢gme, bilinmeyen kelimelerin tespiti
(f;3), soru hazirlama, hazirliksiz yakalanma endisesi tasima, etkinlikler arasinda
secim yapma (f;2), metinlerdeki eksiklikleri belirleme, kilavuz kitab1 takip etme, bir
sonraki konuyu takip etme, konuya benzer metinler bulma ve haftalik 6n hazirlik
yapma (f;1) seklinde kodlanmistir. Tiirk¢e dgretmenlerinin sinif i¢i ve sinif diginda
okuma-anlama egitimine yonelik ders 6ncesi yapilan hazirliklar1 belirlemek amaciyla
sorulan soruya verilen cevaplardan ¢ikarilan temalar, kodlar ve frekanslar tablo 12°de

verilmigtir.

Tablo 12. Tiirkce Ogretmenlerinin Simf i¢i ve Simif Disinda Okuma-Anlama Egitimine
Yonelik Yaptiklar1 Ders Oncesi Hazirhk Asamasi Hakkindaki Goriisleri ve Frekans

Dagilim

Tema Kodlar

Metni okuma ve etkinliklere bakma
Metnin durumuna gore arastirma yapma
Ayni metinlerin olmasi, hazirliga gerek duyulmamasi
Alternatif metin se¢me

Ders oncesi Bilinmeyen kelimelerin tespiti

yapilan 6n Soru hazirlama

hazirhklar Hazirliks1z yakalanma endisesi tasima
Etkinlikler arasinda se¢im yapma
Metinlerdeki eksiklikleri belirleme
Kilavuz kitabi takip etme
Bir sonraki konuyu takip etme

Konuya benzer metinler bulma

P P P PP DN DN DN O WO ww o)

Haftalik 6n hazirlik yapma

N
©

Toplam
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Ders oOncesinde Ogretmenlerin yapmis olduklar1 hazirliklar1  belirlemek
amaciyla sorulan soruya Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan ‘metni okuma ve
etkinliklere bakma’ kodu en fazla ¢ikan kod (f;6) olarak belirlenmistir. Bu konuda
(05) ve (010) diisiincelerini soyle ifade etmistir:

(O5)“In okuma anlama etkinliklerine yonelik ders éncesi én hazirlik kendim
icin, kendim basta metni giizel bir bicimde okuyorum. Kendim iyi anlamam lazim ki
daha sonradan c¢ocuklara da iyi aktarabileyim.” (010)“Tabii kendim metni
okumadan sey yapamam ki ben de mesela normal ogrenci gibi hazirlik yapryorum.
Metni  bir giin oncesinden ya da birka¢ giin oncesinden alryorum, kendim
okuyorum.”

Yine yapilan 6n hazirliklar i¢inde metnin durumuna gore 6gretmenler arastirma
yaptiklarini su sekillerde ifade etmislerdir; (O13) “Napiyoruz iste okuyoruz énce ilk
evde ben okuyorum sonra o konuya benzer hikdayeler, makaleler varsa yani diisiince
yvazistysa diigiince yazisi, hikayeler romanlarsa o tarz romanlar onlarin arastirmasini
yapworuz sonra yazar hakkinda bir arastirma yapiyoruz.” (07) “...ha ne zaman
olur mesela bazen iste kilavuz kitabimiz degisiyor o zaman ilk kez gérdiigiimiiz
metinler oldugu icin ha ben yarin napicam bu metnin ézelligi ne belki yazariyla ilgili
bir arastirma yapmam lazim ¢ocuklara verebilmek icin.” (012)“On hazirlik yapmam
gereken parcalar oluyor ozellikle mesela gezi yazilarinda bu dénem vardi bi tane
gezi yazimiz. Cekoslovakya ile ilgili bi gezi yazisi igledik mesela tam olarak o iilkenin
bi sehrinde gecen bir yaziydi, ora hakkinda ben de bilgi sahibi degildim, onceden
hazirlik yapmam gerekti yani oramn tarihiyle ilgili cografvasiyla ilgili haritadaki
tam olarak noktasi nerededir, ne zaman Osmanlidan ayrilmis ne zaman Osmanliya
baglanmis bunla ilgili ¢alisma kitabinda da sorular vardi hani benim bunlar
onceden bilmem gerekiyor. Bazi 6gretmenin onceden bilmesi gereken ogrenciyi
bilgilendirmesi gereken seyler var, iste mesela Hacivat’la Karagoz'ii isledik onla
ilgili Karagoéz’le Hacivat in tam olarak w1 yasayip yasamadig ile ilgili bi soru vardi
mesela bazi kaynaklar yagiyor diyor bunla ilgili bi én hazirlik yapmam gerekti
mesela onceden arastirdim getirdim, sinifta ¢ocuklara okudum bilgilendirdim sonra
pargaya gectik.”” Metinlerin her yil ayn1 olmasi ve 6gretmenlerin bu yiizden hazirliga
gerek duymamasi ile ilgili, 6gretmenler sunlari ifade ederek (02) “Ben kendim

vapiyorum zaten hani sey de var ya metinler hep belli metinle,r parcalar degismiyor
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kag¢ yildir. Yani metinleri de bildigimiz i¢in hani ¢ok fazla hazirliga gerek kalmiyor,
ezberledik ¢iinkii.” (O7) “Ders éncesinde zaten séyle bir sey var elimizdeki 1
kitaplarimiz bizim her yil hemen hemen kullandigimiz kitaplar oldugu icin icerigini
bile artik ezberlemis durumdayiz. O yiizden bir metnin adi gectigi zaman ha

1

kafamizda artik sablonumuz var.” ayn1 metinlerin olmas1 hazirliga gerek
duyulmamasi kodunda yer almistir.

Ders oncesi hazirlik asamas ile ilgili (O5) goriisiinii; “Yani ders éncesinde
bakiyorum. Yani bir giin oncesinde degil de ders oncesinde bakiyorum. Daha
sonradan metni anlayp anlamadiklarina yonelik ¢ikarsama yapabilecegim sorular
hazirliyorum kendim. Iste hangi sorular: sorarsam bu metinden istedigim amaca
ulastigimi gérebilirim.” seklinde belirterek soru hazirlama kodunda yer alirken (O7)
“...bir dgretmen olarak ¢cocugun pat diye soracagi soruya hazirliksiz yakalanmamak
icin bir seyler yapmak zorundayim ogretmen olarak.” ifadesiyle hazirliksiz
yakalanma endisesi kodunda yer almistir. Bununla birlikte (O7)“Ya da bir hikdye
getirirsin, baska bir sey getirirsin derse okursunuz ¢ocuklarin ne ders ¢ikardigini vs.
sorarsiniz. Bunlar genellikle o tiir metinlerin ¢ocuklar: basariya giidiilemekle
alakall, ¢ikaracaklar: derslerle ilgili metinler olur.” ifadeleriyle alternatif metin
kullanma kodunda yer almistir. Goriislerini “Ogrencilerin normalde ¢alisma
kitaplarimizda anlamini bilmedigi kelimeler var ama ben yine de anlayamayacaklar
seviyede olan kelimeleri ¢ikaryyorum, altini ¢iziyorum; yine onun haricinde bazen
mecaz, terim anlam anlayamiyorla,r bazi kelimeleri onlart da hani ¢ikarryorum.”
seklinde ifade ederek (O10) bilinmeyen kelimelerin tespiti kodunda yer almistir.

Ders oncesi yapilan &n hazirhiklar hakkindaki gériisiinii; (O11)“Her yerini
gosterme olanagimiz yok. En ¢ok isimize yarayabilecekleri ben ders oncesinde
cizerim altlarint kalemle. Sunu gostericem, sunu gostericem sunu gostermiycem su
faydali, su faydasiz, diye ben ayrim yapari; sadece kendi belirlediklerimi gosteririm,
hepsini hem zaman kaybi oluyor he de hepsi ¢ok ise yarar seyler degil. ’seklinde
ifade ederek etkinlikler arasinda se¢im yapma koduna girmistir. Bununla birlikte
(O3) “Tabii ki yani 6n hazirlik yapryoruz, énceden bakiyoruz mesela, iste o parcayla
ilgili neler va,r eksik var mi? Veya ekstra bi form hazirlamak gerekiyor mu? Ekstra
bir ¢alisma  hazirlamak  gerekiyorsa  hazirlyyoruz. “seklindeki  diisiincesiyle

metinlerdeki eksiklikleri belirleme kodunda yer almistir. On hazirlik asamasi
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hakkindaki goriislerini (O13) “Napiyoruz iste okuyoruz; oénce ilk evde ben
okuyorum, sonra o konuya benzer hikdyeler, makaleler varsa yani diisiince yazisiysa
diistince yazisi hikdyeler romanlarsa o tarz romanlar onlarin arastirmasini
yvapiyoruz sonra yazar hakkinda bir arastirma yapiyoruz.” seklinde ifade ederek
konuya benzer metinler bulma kodunda yer almistir. Derse hazirlik asamasini
haftalik yaptigim sdyleyen (O14) goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Haftalik
bakarim; yani o hafta Cumartesi, Pazar iste bu hafta ne isliycez, hangi metin, metnin
eksikleri nelerdir, burada dilbilgisi konular: nelerdir? Onunla ilgili Pazar giinii
tamamint yaparim, onla ilgili iste sunum varsa sunum hazirlarim, iste bu metine ek
olarak daha ilgi ¢ekici, ¢cocuklarin daha ¢ok anliyabilecegi iste hikaye tarzi roman
tarzi ya da kisa fikralar bu tarz metine yama diyebilecegimiz bir sey yaparim; oyle
giderim yani derse.”

Egitim- 6gretim yili basinda Ogrencilerin okuma diizeyini saptamak ve bu
dogrultuda yapilan c¢alismalari ortaya c¢ikarmak i¢in sorulan soruya verilen
yanitlardan ¢ikarilan tema, kodlar ve frekans dagilimlar1 su sekildedir: ilk girilen
siiflarda biitiin 6grencilere metin okutma (f;10), okuma gii¢liigii olan 6grencileri
belirleme ve 6zel tedbirler alma (f;7), ders i¢i ve dis1 birebir ¢aligsmalar, bireysel
etkinlikler yapma (f;6), Okuma gelisimini takip etme ve aileleri bilgilendirme (f;5),
Ders i¢i gozlem yapma, siire¢ icinde okuma diizeyini belirleme ve degerlendirme
(f;4), Okumast iyi olan Ogrencileri 6ne ¢ikarma, odiillendirme (f;3), genel seviye

tespit smavi, (f;2), 6nceki yilla baglant1 kurma (f;1).
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Tablo 13. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Yih Basinda Ogrencilerin Okuma

Diizeyini Belirlemek icin Yaptiklar1 Calismalara iliskin Gériisleri ve Frekans Dagilim

Tema Kodlar f

(BN
o

[k girilen simflarda biitiin dgrencilere metin okutma
Okuma giicliigii olan 6grencileri belirleme ve 6zel tedbirler alma
Okuma  Ders i¢i ve dis1 birebir ¢aligmalar, bireysel etkinlikler yapma
diizeyini  Okuma gelisimini takip etme
belirleme  Aileleri bilgilendirme
Ders i¢i gozlem yapma
Siireg icinde okuma diizeyini belirleme ve degerlendirme
Okumasi iyi olan 6grencileri 6ne ¢ikarma ddiillendirme

Genel seviye tespit sinavi

N W s M 01O OO N

Onceki yilla baglant: kurma

TN
\l

Toplam

Ogretmenler, dgrencilerin okuma diizeyini belirlemek igin ilk kez derslerine
girdikleri siiflarda biitiin 6grencilere bir metin okuttuklarini ve bu sekilde okuma
diizeylerini ortaya ¢ikardiklarini sdyle ifade etmislerdir: (04) “llk girdigimiz
siniflara ilk defa nedir mesela biz 5, 6, 7, 8 lere giriyoruz ya 5. sumiflart aldik. Ilk
once c¢ocuklarin okuma seviyelerini tespit etmek igin bir metni biitiin ogrencilere
okutuyoruz.” (O11) “Okuma ¢alismalar: yaptiryorum yani ilk girdigim siniflari eger
tammiyorsam, ilk defa giriyorsam sinifta herkese kitabimizdan bir parca
okutturuyorum. Acaba ve soruyorum, heceleyen var mi, daha agir okuyan var mi?
Diyorum bu simifta. Tek tek onun igin biitiin ogrencilere kisa kisa pargalar
okutturuyorum.” (012) “Ilk defa girdigim simflarda kesinlikle yapiyorum, oncelikle
cocuklarin hepsine bi okuma yaptiriyorum ilk haftada ¢iinkii hangileri tam olarak
okuyor, hangileri okuyamiyor, okuma sorunlari olanlart belirliyorum.”

Ogretmenler okuma diizeyini belirlemek icin yapilan calismalar ile ilgili
goriislerini; (O7) “Olcegimle degerlendiririm. Hani Yutarak mi okuyor, net mi
okuyor? Seviyesine uygun mu, degil mi, parmak takibi var mi, yok mu, okudugunu
anlayabiliyor mu hemen, ondan sonra da tedbir alinmast gereken cocuk varsa,

okuma yazmayr hi¢ bilmeyen bir ¢ocuk varsa ona yoénelik ayri bir tedbir alirim.
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Diger gelistirilmesi gerekenlere seviyelerine uygun, stkilmayacaklar: Kitaplar
vermege calisirim ki bazi cocuklar mesela okudugunu pek anlayamiyor.” (O11)
“Bakiyorum eger durumu iyi degilse sinifina gére gerideyse ona uyarilar ve
onlemler soyliiyorum; sunlart sunlart yapmamiz gerekiyor ki ilerliyebilsin hiz
kazanalim dive o égrenciyi uyariyorum sene baginda.” (03) “...okuma yazma
bilmeyen var mi, yok mu? ...Onlart belirliyoruz, ziimrelerde de o tiir ogrencilere
karst alinabilecek onlemler de belirleniyor, ne yapilmasi gerektigi sonra ogrenciler
tespit ediliyor. ’seklinde ifade ederek okuma gii¢liigii olan Ogrencileri belirleme ve
0zel tedbirler alma kodunda yer almiglardir.

(03) Okuma problemi olan 6grencilerle ilgili yaptigi calismalari; “Birebir
calisma oluyor genelde. Okuma-yazma ¢ok kotiiyse ayri ¢alisma veriyor ogretmen
ona, mesela diger c¢ocuklara ayri yaptirwken onlara ekstra ayri ¢alismalar

’

veriliyor.” seklinde ifade ederek ders i¢i ve disi birebir g¢aligmalar, bireysel
etkinlikler yapma kodunda yer alirken (O15) “Birebir ilgilenebildim, ¢iinkii
smifimda iki tane ii¢ tane vardi yani, o yiizden de birebir ilgilenebiliyorum. Zaten
hani okuldaysak teneffiiste de ilgilenmek zorundayim, diye diigtiniiyorum.” ifadesiyle
aym kodda yer almistir. (O4) ise bu koddaki gériislerini su sekilde ifade etmistir;
“Iste oglum! Sen bu sayfayi oku, ne anladiysan gel anlat; yamina oturuyoruz, bir
dakika da olsa surayr oku bakalim, o tarz ¢aligmalar yaptirtyoruz ve yazma iste o
sayfamn ti¢ ctimlesini, bes ciimlesini artik ¢cocugun durumuna gore; oglum! Sen bunu
yaz dersle ¢ok alakasi olmuyor, ¢ocugun ¢iinkii zaten okuma yazmada problemi olan
bir ¢ocuk boyle olunca da ¢ocuk derse konsantre olamiyor zaten. Ona da ayri bir
calisma yaptirtyoruz.” Ogrencilerin okuma gelisimlerini takip ettigini su sekilde
ifade eden; “Yani ogrencilerin okuma diizeyini not alarak listeyi aliyorum;
karsilarina not ediyorum; iste orta, iyi, gelistirilebilir, diisiik bu sekilde yapryorum.”
(010) ve (06) “Cok kitap okuma saatlerimiz yok ama bos buldugumuz saatlerde on
dakikamiz bile kalsa hani kitaplarvizi ¢ikarin ¢ocuklar, kitap okuyalim ¢ocuklar.
Gelistirdiler mi, gelistirmediler mi? Sesli okuma yaptiriyorum, hani miimkiin
oldugunca biitiin ogrencilere kitap okutmaya c¢alistyoruz ders esnasinda.” okuma

gelisimini takip etme kodunda yer almistir. Bununla birlikte (O11) “Diizelmemiz var

mt, ilerleme kaydettik mi? Diye arada ben kontrol edicem ama sana kitap veriyorum
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zaten bu kitaplarin hepsinden sorumlusun, hepsini okuycaksin bi kere; arada ben
kontrol ediyorum onu.” ifadesiyle ayn1 kodda yer almistir.

Yine okuma diizeyi diisiik olan 6grencilerin ailelerini bilgilendirerek ailelerle
isbirligi icinde 6grencinin durumunu diizeltmeye c¢alisan Ogretmenler goriislerini;
(012) “...okuma sorunlart olanlari belirliyorum, ailelerini ¢agiriyorum, bunlarin
stirekli evde sesli okuma yapmalar:t gerektigini ve birinin onlart takip etmesi
gerektigini soyliiyorum veliye; ¢iinkii bazen ¢ocuklar tamam okuyorlar ama tam net
okumuyorlar, iste ekleri okumadan gegiyor, kelimeleri yanhs okuyor.” (O4) “Sinif
icerisinde ondan sonra eger ¢ocugun okuma durumu zayifsa aileyle iletisime gegip
ona yapmasi gereken seylerle ilgili bilgiler veriyoruz. Mesela kitaplar aldiriyoruz.”
(O8) “Bu gibi sorunlari olan &grencilere evde bir kitap alin, ailenizin karsisina
gecin, yiiksek sesle okuma yapin. Bu sekilde velilerini de ¢agirip bilgilendiriyorum,
onlar da takip ediyorlar.” seklinde ifade ederek aileleri bilgilendirme kodunda yer
almislardir.

Ogretmenler, 6grencilerin okuma diizeyini saptamak icin ders i¢i gdzlem
yapma kodunda goriislerini su sekilde ifade etmislerdir; (O1) “17 érencimiz de var,
25 ogrencimiz de var, 30 yok gibi siniflarimiz da. Bu da diger okullara gére iyi bir
avantaj, ¢ok olumlu bir durum ¢iinkii  6grencinin  ¢ogunu  ¢ok  iyi
gozlemleyebiliyorsunuz. Ne yapiyor, ne yapmiyor, ne kadarimi yapabilir ya da
yapamaz? Kime yardim etmeniz gerekiyor, kimi beklemeniz gerekiyor, ya da kimin
hani digerlerini beklemesi gerekiyor? Kalabalik siniflarda bunu basaramiyorsunuz.”
(05) “Iste dakikada kag kelime okuyorlar falan veya giizel okuyorlar mi? Bunu ders
icindeki genel gozlemlerimiz dogrultusunda yapryoruz iste, burada vurgu ve
tonlamaya dikkat et, burada virgiil var, dur, iste o ders icinde genelde geri doniit
veriyoruz.” (O7) ise goriislerini “Hani sonucta bizimki biraz sonuctan ziyade siireci
degerlendirmek zorundayiz, wm o yizden o c¢ocugun ilerleme  siireCini
degerlendiriyorum o sekilde.” ifade ederek siire¢ icinde okuma diizeyini belirleme ve
degerlendirme kodunda yer almistir.

(O7) “Yani okumas: ¢ok iyi olan ¢ocugu da nerde degerlendirirsiniz? lu onu
bir sekilde gostermeniz lazim, giizel okudugunu naparsiniz, bir térende sunucu
yvaparsiniz, konusma giiniin anlam ve onemini belirten konusmay: ona verirsiniz

vs. "goriisii ile okumasi iyi olan dgrencileri 6ne ¢ikarma, ddiillendirme kodunda yer
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alirken (O14) “Ben mutlaka bir seviye tespit sinavi yaparim... Oradaki amag¢ égrenci
dilbilgisini ne kadar biliyor, paragrafi ne kadar c¢oziiyor o degil; ne kadar
anlayabiliyor, anladigin: ne kadar ifade edebiliyor? ” ifadeleriyle genel seviye tespit
smavi kodunda yer almistir. Bununla birlikte “Once onlart konustururum, sézel
yeteneklerine bakarim, anlatim tarzlarina. Ondan sonraki dersim, gecen yildan bu
yila ne getirdikleriyle alakalidir.”seklinde gériislerini ifade eden (O7) énceki yilla
baglant1 kurma kodunda yer almistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda, 6gretmenlerin ders esnasinda, okuma-
anlama etkinliklerine baslamadan 6nce 6grenciye yaptirdiklar1 6n hazirliklarla ilgili
goriigleri alinmigtir. On hazirliklar1 belirlemek amaciyla sorulan soruya verilen
yanitlardan ¢ikarilan tema, kodlar ve frekanslar su sekildedir; gérsel okuma yaptirma
(f;10), ev odevi verme, baslik, gorsel, icerik tahmini yaptirma ve metinle ilgili
konusmalar yaparak dikkat ¢ekme (f;7), anlamli okumaya yoOnlendirme (f;4),
aragtirma ddevleri verme, kitaptaki hazirlik etkinliklerini yaptirma (f;3), metne goz
atma, On bilgi verme, bilinmeyen sozciiklerin bulunmasi (f;2), performans ddevleri
verme, geleneksel yontemleri kullanma, metinle ilgili 6grencinin kendisine sorular

sormasini saglama, siir okutma (f;1).

Tablo 14. Tiirkce Ogretmenlerinin Ders Esnasinda Okuma-Anlama Etkinliklerine
Baslamadan Once Ogrenciye Yaptirdiklarnt On Hazirhklar Hakkindaki Gériisleri ve

Frekans Dagilimi

—h

Tema Kodlar

[EEN
o

Gorsel okuma yaptirma

Ev 6devi verme

Baglik, gorsel, igerik tahmini yaptirma
Ogrenciye  Metinle ilgili konusmalar yaparak dikkat cekme

yaptirilan 6n  Anlamli okumaya yonlendirme

hazirhklar  Arastirma ddevleri verme

Kitaptaki hazirlik etkinliklerini yaptirma

Metne goz atma

On bilgi verme

N DD NN W w b~ N NN

Bilinmeyen sozciiklerin bulunmasi
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Performans 6devleri verme 1
Geleneksel yontemleri kullanma 1
Metinle ilgili 6grencinin kendisine sorular sormasini saglama 1
Siir okutma 1
Toplam 51

Ogretmenler ders esnasinda okuma-anlama etkinliklerine baslamadan &nce
ogrencilere yaptirdiklar ile ilgili goriislerinde en ¢ok gorsel okuma yaptirdiklarini
belirtmislerdir. Bu baglamda gorsel okuma kodunda yer alan bazi1 6gretmenlerin
goriisleri su sekildedir: (02), “On hazirhik nedir, iste gorselde ne gérdiin, ne
anlatmak istiyor?..” (04) “Mesela resim verilmis, su resimlerle ilgili neler
soyleyebilirsiniz? Tarzinda sorular olabiliyor.” (010) “Gorseller oluyor, genelde

b

gorselleri  yorumlatiyorum...”. Bununla birlikte 06gretmenlerin  Ogrencilere
yaptirdiklar1 bir diger galismanm ev ddevi oldugu belirlenmistir. Ogretmenler bu
konudaki goriislerini su sekilde ifade ederek ev 6devi verme kodunda yer almiglardir;
(012) “Bazi parcalar, bazi demiyim, ashnda artik maalesef ¢ok ¢ok uzun parcalar
koymuslar; bilmiyorum, incelediniz mi kitaplari? U¢ sayfa dort sayfa yani ¢ocugun
evde okumas sart, nasil anlyyabilecek ve ¢ok agir sikici pargalar koymuslar; bu tiir
parcalarda ev édevi vermek zorunda kaliyorum.” (O8) “Okumaya yénelik metne
hazirlik calismalarimiz var;, ben oéncesinde o hazirlik calismalarini édev olarak
veriyorum, cocuk ona hazirlikli olarak geliyor.” (O5) “Yani ev édevi olarak verilmis
oluyor zaten kendilerine, evde hazirlik yapiyorlar. Metni evde iyi anlayana kadar,
oziimseyene kadar okumalarini éneriyoruz iste. En az ii¢ defa, diyorum ben; bu metin
derse gelmeden once ii¢ defa okunacak.” Ogretmenler, okuma &ncesi yapilan
etkinlikler i¢in de goriislerini su sekilde; (O13) “...baslk veya metindeki gorseller
buradan bir yorum c¢ikarmaya c¢alisiyoruz, yani metinde ne anlatiliyor olabilir?
Gorsellerden yola ¢ikarak bir fikir diyoruz ya da basliktan yola ¢ikarak bir fikir
tiretiyoruz, ne anlatilabilir? Swnifta bunu tahmin ediyoruz, sonra da hani metni
okudugumuzda da hangisi daha yakin, dive degerlendiriyoruz..” (07) “Bir de
mutlaka basligi okutturup sence bu metin neyle alakalidir? Bashgi okudugun zaman
icerigi ile ne tahmin ettin? Diye soru yéneltirim ve ona gore direk okumaya

gecmeden once ¢ocugun tahminde bulunmasimi saglarim, bununla ilgili o sekilde
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geciyoruz.”  (06)“...bashgindan yola ¢ikarak bashkla icerik wyumlu mu?
Bashigindan yola ¢ikarak ne anlatiltyor olabilir?.. Ondan sonra igerigini okuduktan
sonra sizce baslik metne uygun muydu?” ifade ederek baslik, gorsel, icerik tahmini
yaptirma kodunda yer almiglardir.

Ogretmenler ders esnasinda Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek icin konusmalar

<

yaptiklarini ya da oOgrencileri konusturduklarimi su sekilde; “...onun disinda
hikdyeler kisa, boéyle bulup anlattiriyorum; iste giinliik gazetelerden ya da
haberlerden neler izlediklerini falan boyle derse cekmek icin.” (03) “Sinif icinde
dikkatini ¢ekiyorsun; 0 Konu hakkinda ii¢ bes dakikalik konusmalar oluyor; yani
giidiiliiyorsun. Bir sekilde hani bu nedir, ne degildir, ne ise yarar niye okuyoruz?
Seklinde, bu sekilde cocuklart motive ederek konumuza bashyoruz”  (09)
“Ogrencinin arastirmasi veya herhangi bir konu hakkindaki diigiincelerini ortaya
koyabilmesi icin yorumlarint bekliyoruz.” ifade ederek, metinle ilgili konugmalar
yaparak dikkat ¢ekme koduna girmislerdir. Ogretmenler okumaya baslamadan dnce
ogrencileri okuduklarin1 anlamaya yonlendirmek icin bazi uyarilarda bulunduklarini
su sekilde ifade etmislerdir. (O5) “Bu okuma calismasin yaparken de anlamli
okumaya énem veriyorum.” (O1) “Diyorum ki hani yazar size bir ciimle yazmis ama
bu ciimlenin altinda ¢ok daha fazla anlam var, énemli olan senin bunu anlaman.”
Ogretmenler bu ifadeleriyle anlamli okumaya yonlendirme kodunda yer almislardur.
Ogrenciye yaptirilan &n hazirliklar iginde arastirma odevleri verdiklerini
soyleyen dgretmenlerin goriisleri su sekildedir; (O7) “Simdi én hazirlik derken zaten
eee metni vermeden dnce ¢ocugun arastirmasi gereken sey varsa mutlaka arastirip
gelmesini istiyorum.” (010) “Temaya uygun konular veriyorum, evde okumalarin
soyliiyorum; onlarla ilgili ozet tarzinda ne anladin, anlayabildin mi? Bunu
yapryorum; yani eve konuyu veriyorum, evde bununla ilgili bir metin bulun ya da
annelerinizi konugturun, babalarinizi. Onlart soyliiyorum, anladiklarin gelip bana
anlatiyorlar.” Bununla birlikte (O3) “Yaptiriliyor hi hu, onun da etkinlikleri var
mesela birkag ders onceden verilen veya tema basindan verilen etkinlikler var.
Cocuk o etkinlikleri yapip getiriyor, diyelim ki metinden once.” seklindeki ifadesiyle
kitaptaki hazirlik etkinliklerini yaptirma kodunda yer alirken (O8) “Soyle bir
etkinligimiz var, c¢iinkii metni bashgina gorsellerine géz atilyyor; ¢ocuk hizli bir

sekilde bashgina, gorsellerine géz atarak metni okumadan once o metinde ne
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anlatilmis, bunu bize ifade edebiliyor...” ifadesiyle metne goz atma kodunda yer
almistir. Ayrica (O11) “Bir 6n bilgi gerekiyorsa o parcayla ilgili bilmedikleri bir sey
varsa onlart éncesinde soyliiyorum, sonrasinda okumaya basliyoruz.” ifadesiyle 6n
bilgi verme kodunda, (O5) “Sozliiklerini, atasézleri ve deyimler sozliigiinii yaninda
bulundurmalarini, okumalart esnasinda gordiikleri anlamini bilmedikleri sozciiklerin
altim ¢izerek okumalarini éneriyorum. Ikinci okumalarimi da bu sézciiklerin
anlamlarmmi  bulduktan sonra yapmalarini oneriyorum.” ifadesiyle bilinmeyen
sozciiklerin bulunmasi kodunda, (O4) gériisiinii “Eger yeni bir iiniteye baslaniyorsa
onla ilgili iste performans édevleri, konuya daha iyi hazirlanmast agisindan bunlart
verebiliyoruz é6grenciye.” seklinde belirterek performans ddevleri verme kodunda,
(03) “...benim yaptigim daha ¢ok eski diizen bir sey; dikkat ¢ekme, giidiileme, o tiir
seyler uyguluyoruz.” ifadesiyle geleneksel yontemleri kullanma kodunda, (O1)
“Mutlaka soru sorarak okumaya ¢aligin, diyorum. Soru sorarak kendinize; yazar
bunu niye yazdi? Neden yazmis? Yazmasaydi olmaz miydi?” ifadesiyle metinle ilgili
ogrencinin kendisine sorular sormasini saglama ve (O15) ise “...gegen yil ozellikle
sey yapardim, 8. Siniflarda her ders bir siir okutarak baslardim, yani bu etkiliydi de,
ama iste bu seneki ogrencilerin pek ilgi duymamasindan dolayr yapamadim.”

ifadesiyle siir okutma kodunda yer almislardir.

4.2.1.2. Tiirkce Ogretmenlerinin Simif Ici ve Simif Disinda Okuma-Anlama
Egitimine Yonelik Yaptiklar1 Uygulamalara iliskin Bulgular

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda Tiirkge Ogretmenlerinin sinif i¢i ve
smif disinda okuma-anlama egitimine yonelik yapmis olduklar1 uygulamalar
hakkindaki goriislerini almak iizere 5 soru sorulmus ve her bir soru ayr1 temalar
altinda kodlanmistir. Tiirkce Ogretmenlerinin  okuma sirasinda Ggrencilere
uygulattiklar1 okuma stratejilerini ortaya ¢ikarmak i¢in sorulan soruya verilen
cevaplardan ¢ikarilan kodlar ve frekanslar su sekildedir; altin1 ¢izme (f39), dogru ve
anlamli okumaya yonlendirme ve sesli okuma (f;8), 6rnek okuma (f;7), anahtar
kelimeleri bulma ve sessiz okuma (f;6), soru-cevap, bolerek okuma, sdzciik ¢aligmasi
yapma- sozlik kullanimi ve tahmin ve tahminlerin dogruluguna bakma (f;5), ana
fikir ve yardimci fikir bulma, 6zet ¢ikartma, not alarak okuma, tekrar okuma (f;4),

metin tamamlama, metni gilinliik hayatla iligkilendirme, noktalama isaretlerine dikkat
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¢ekme, soru sorarak okuma (f;3), Ogrencilere soru hazirlatma, metnin tiiriini
buldurma, ortiilii anlam buldurma, isaretleyerek okuma, kilavuz kitaplar1 kullanma
(f;2), elestirel okuma, okuma yarisi, tekerleme ve diksiyon egzersizleri, geleneksel
yontemleri kullanma, kullanilacak yontemlerin 6grenciye aciklanmasi, sezdirme
yontemi, metnin tlriine gore strateji belirleme, grup calismasi, s6z korosu,
dogaclama yaptirma, metinler arasi baglant1 kurma, érneklendirme (f;1).

Tablo 15’te Tiirkge Ogretmenlerinin okuma-anlama etkinlikleri sirasinda
Ogrencilere uygulattigi okuma stratejileri ile ilgili uygulamalar hakkindaki goriisleri

tema altinda kodlar ve frekanslariyla birlikte verilmistir.

Tablo 15. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Etkinlikleri Sirasinda Ogrencilere

Uygulattign Okuma Stratejileri ile Tlgili Goriisleri ve Frekans Dagilim

Tema Kodlar

Altin1 ¢izme
Dogru ve anlamli okumaya yonlendirme
Sesli okuma
Ornek okuma
Anahtar kelimeleri bulma
Sessiz okuma
Soru-cevap
Bolerek okuma
Sozciik calismas1 yapma, sozliik kullanimi
Tahmin ve tahminlerin dogruluguna bakma
Ana fikir ve yardimei fikir bulma
Ozetleme
Not alarak okuma
Tekrar okuma

Uygulanan Okuma  Metin tamamlama

Stratejileri Metni giinliik hayatla iligskilendirme

Noktalama isaretlerine dikkat ¢ekme
Soru sorarak okuma

Ogrencilere soru hazirlatma

N D W W W w b B & O 7 01 01 O O ~N 00 0 O =k

Metnin tiriant buldurma
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Ortiilii anlam buldurma
Isaretleyerek okuma

Kilavuz kitaplar1 kullanma

Elestirel okuma

Okuma yarist

Tekerleme ve diksiyon egzersizleri
Geleneksel yontemleri kullanma
Kullanilacak yontemlerin 6grenciye agiklanmasi
Sezdirme yontemi

Metnin tiirline gore strateji belirleme
Grup ¢aligmasi, s6z korosu
Dogaglama yaptirma

Metinler arasi baglant1 kurma

R = = = T = = = N =N CRE O U N

Orneklendirme

Toplam 114

Ogretmenlerin  okuma-anlama etkinlikleri sirasinda 6grencilere uygulattigt
stratejiler arasinda en sik rastlanani altin1 ¢izerek okuma stratejisi olarak
belirlenmistir.  Ogretmenler; (02) *...parcada onemli neresi var, iste
kahramanlariyla ilgili bilgiler verilmis mi? Onlarin altint ¢iziyor ya da yan
karakterlerle ilgili var mi? Onlarin altini ¢iziyor.” (04) “Mesela altint ¢izerek okuma
yontemini uygulayabiliyoruz.” (05) “Baska i altini ¢izerek altini kendileri genelde
cizmeleri gerektigini bilmiyorlar, ben genelde altini ¢izdiriyorum onemli noktalarin;
iste metnin ana diistincesine yonelik olarak gordiigiim yerlerin altini ¢izdiriyorum.”
seklindeki ifadeleriyle altin1 ¢izme kodunda yer almiglardir. Ayrica 6gretmenler
metni okurken Ogrencileri anlamli okumaya yonlendirmeye c¢alismaktadirlar. Bu
dogrultuda goriislerini su sekilde; (O1) “Anlamasini saglamaya calisiyorum, anlayip
anlamadigint  tabii ki bilemem...” (02) “...par¢alanamayan sozciik obekleri
oldugunu, bunlari tam okursa daha iyi anliyacagini bu sekilde bir telkinde
bulunuyoruz.” (O7) “Ne c¢ikarmas: gerektigini, ne sonu¢ ¢ikarmasi gerektigini
bilemiyorlar; bunlarin iizerinde nasil ¢ikarmalart — gerektigini  gostermeye
calisiyorum” (O12) “Bu sekilde etkinliklere ge¢meden once parcayr anlamaya

calisiyoruz.” ifade eden Ogretmenler dogru ve anlamli okumaya yonlendirme
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kodunda yer almislardir. Bununla birlikte &gretmenler; (04) “Sesli okuma
yaptiriyoruz, sesli yaptirmak hem ¢ocugun okumasini giizellestiriyor; ¢iinkii sessiz
okudugu zaman ¢ocuk yanls mi okudu, dogru mu okudu? Onun farkinda degil ama
sesli okudugu zaman yanls okudugunu fark edebiliyor ogrenci; ona gore ne
yapiyoruz, biz de diizeltiyoruz.” (05) “Bunun disinda sesli ve sessiz okumalar
yvaptiriyoruz. Mesela ilk basta sessiz okumalarimi daha sonra sesli okumalarini,
degisik teknikler bu sekilde olabilir.” seklindeki ifadeleriyle sesli okuma kodunda yer
almislardir.

Ogretmenler metni Ogrencilere okutmaya baslamadan once 6rnek okuma
yaparak 6grencinin okumasini iyilestirmeye calistiklarini su ifadelerle belirtmislerdir;
(O7) “Simdi 6nce, metni ilk once kendim okumaya dikkat ediyorum; érnek bir okuma
yaparak noktada nasil bir soluk alacaksin, virgiilde napicaksin? Vs. vurgulaman
gereken yerler varsa, mesela bir metinde énemli olan, ciimlede énemli gegen kelime
ne ise onu gostermeye calistyorum kendi okuma tarzimda” (05) “Daha iyi
anlayabilmesi icin ornek okuma yapiyorum, bir kez kendim okuyorum bircok
metinde. Bu ¢ok etkili oluyor, ¢ocuklarin metne olan ilgisini arttiriyor uu daha
sonradan c¢ocuklar beni ornek alarak okudugu icin yani metni nasil okuyacagi
konusunda bir izlenime sahip olmus oluyor.”(04) “Ornek okumalar da yapiyoruz,
metnin uzunluguna gore atiyorum iste 4 sayfalik bir metindir, bir sayfasini biz
okuyoruz. Ozellikle siirde bunu daha sik yapryoruz. Bir sayfasini okuyoruz ya da iste
metin kisadir bir bucuk sayfadir; napryoruz? Iki paragrafini okuyoruz.” Ogretmenler
bu ifadelerle 6rnek okuma kodunda yer almislardir. Ogretmenlerden altis1 anahtar
kelime bulma kodunda gériis belirtmistir, bu goriislerden bazilar1 sdyledir; (O15)
“Daha iyi anlayabilmeleri icin iste anahtar kelimeleri bulma...” (013) “Anahtar
kelimeleri bulmayi ogretiyoruz, mesela benim okuma dersinde en ¢ok yaptigim
etkinlik bu. Ciinkii her metnin bir anahtar kelimesi, anahtar ciimlesi vardwr. Zaten bir
ciimleden bir metni kavrayabilirler, mesela; ben en ¢ok anahtar kelimeler, anahtar
ciimleler iizerinde duruyorum.” Ogretmenler genellikle sesli okuma yaptirdiklarina
dair goriis belirtirken alt1 6gretmen de sessiz okuma kodunda goriis belirtmistir. Bu
goriisler su sekildedir; (O8) “Hani gerek gordiigiim zaman sessiz okuma
yaptiriyorum daha iyi anlamalar: icin.” (O15) “...Ders esnasinda da yine

baslamadan énce sessizce bir kere okuyup ondan sonra baslyoruz.” (O7) “Once
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sessiz okutturup daha sonra iste sesli okumalarda anahtar kelimeler iizerinden
gidiyoruz o sekilde.”

Soru-cevap kodunda goriis belirten Ogretmenlerden bazilar1 soru-cevap
yontemini kullandiklarmi su sekilde ifade etmislerdir; (O5) “Ogrenci mesela belli bir
noktada kesiyoruz, aninda soru soruyoruz; mesela bu da ¢ocuklarin par¢aya olan
ilgilerini arttiriyor...” (O14) “...hatta birisine soru yéneltirim ya da okuyan kisiye
sen burada ne anladin? Derim.” Bununla birlikte (O1) ve (O14) goriislerini “Bir
boliimii okuyoruz sonra konusuyoruz neden olmus?.. Boyle béliim boliim okutmaya
calistyorum...”, ““...ben mutlaka metni siirekli keserim; paragraf paragraf aciklarim
va da bir ciimle onemli bir ciimle varsa onu mutlaka orda agiklarim...” seklinde
belirterek bdlerek okuma kodunda yer almislardir. Ogrencilerin, okuduklarmni daha
iyi anlayabilmeleri i¢in 6gretmenlerin yapmis oldugu ¢alismalardan birisi de sozliik
kullanim1 ve sozciik c¢alismalaridir. Bu konuda 6gretmenler goriislerini su sekilde
belirtmislerdir; (06) “Anlamini bilmedikleri kelimeleri dnce zaten sozliikten
buluyorlar o sekilde; hani anlamalarini daha da kolaylastirmak i¢in mutlaka sozliik
kullaniyoruz...” (010) “Simdi ben mesela bir kelime gegiyor, okuyan haricinde
bazilart kafasimi kaldirryor, bakiyor; hani anlamiyor ya kelimeyi o zaman
durduruyorum, konu dagilabilir ama anlamiyorlar sonugta; onu ornek bir ciimlede
kullaniyorum kelimeyi su anlama gelir, diyerek o an meraklarint gidermeye
calistyorum biraz boliinmiis olabilir ama akillarinda kalan seyi yerlestirmeye
calistyorum ¢ocuklara.” Ogretmenlerin uygulamis oldugu stratejilerden bir tanesi de
tahminde bulunmadir. Bu konuda goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri
su sekildedir. (O11) “Bazen kitabimizda séyle var, durduruyoruz; etkinliklerimizde
de var o dur diyoruz bundan sonrakini tahmin etmeni istiyorum. Bundan sonra acaba
ne anlatilyyor olabilir, cevaplart aliyoruz, tamam simdi okuyalim, bundan sonrasi
icin okuyalim, tahminleriniz ne kadar dogru; kiyaslama yapin, karsilastirma yapin
béyle yapiyorum.” (O8) “Bazen de tahmin etme var, diyelim ki..., ...diyorum ki
cocuklar! Metnin devam: nasil olabilir. Cocuklar bunu tahmin ediyorlar, tahminleri
bitirdikten sonra ben bu boliimii okuyorum; onlar da tahminlerine uygun bir yontem
gelistirip gelistirmediklerini anlyyorlar.”

Uygulanan okuma stratejileri temasi altinda yer alan ana fikir ve yardimer fikir

bulma kodunda goriis belirten 6gretmenler sunlar ifade etmislerdir; (O4) ... metnin
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ana fikrini bulmaya yonelik calismalar yaptirabilivoruz...” (O7) “ana fikir yardimci
fikir, konuyu buldurma yéniinde ne anladiniz, ne anlatiltyor, sen hangi dersleri
ctkardin? Cocuklar ilk basta yardimci fikir ve ana fikir kavramint anlyyamiyorlar.”
(O8) “Sonra metni bitirdikten sonra ézetleme yapiyorlar.” ifadesi ile ozetleme
kodunda, (06) “...onun disinda o sekilde altim mutlaka ciziyorlar ya da not
alyorlar.” ve (010) “...not tutmali, bizim ¢alisma kitaplarimizda da not tutmaya
yvonelik etkinlikler oluyor giris kisminda.” ifadeleriyle not alarak okuma kodunda,
goriislerini su sekilde; “Uc¢ dort tane o&grenci zaten goniilliilerle basliyoruz,
anlatiyorlar; ondan sonra bir daha okutuyorum par¢ayi ben, bu defa paragraf
paragraf gidiyoruz...” ifade eden (O12) ise tekrar okuma kodunda yer almuslardir.
Bununla birlikte, (O9) “Ogrencinin iste siz olsaydiniz, yazarin yerine siz olsaydiniz
nasil ifade ederdiniz?” ifadesiyle metin tamamlama kodunda yer alirken (O5)
“Gormedikleri bir ortam, genellikle giinliik hayatlarinda kullanabilecekleri metinleri
istiyoruz.  Metinler buna yonelik olmuyor. Cocuklarin  gergek  hayatta
kullanabilecekleri bilgiler ¢ok fazla olmuyor, biraz uzak oluyor. Yine de biz
ciimlelerin igerisinden konuyla ilgili olmasa da onlarin giinliik hayatina yénelik
ilerleyen yaglarda, donemlerde kullanabilecekleri onemli gordiigiimiiz yerleri ¢ekip
onlara vermeye ¢alisiyoruz.” ifadesiyle metni giinliik hayatla iligkilendirme kodunda
yer almistir. Ogretmenlerden (O2) noktalama isaretlerine dikkat ¢ekme kodunda yer

3

alirken goriisiinii su sekilde dile getirmistir; “...zaten basta seyi soyliiyoruz,
noktalamaya dikkate etmesi gerektigini...”, ayrica (O1) “Mutlaka soru sorarak
okumaya ¢alisin diyorum, soru sorarak kendinize; yazar bunu niye yazdi? Neden
yvazmis? Yazmasaydi olmaz miydi?” ifadesiyle soru sorarak okuma kodunda yer
almustir. Ogrencilere soru hazirlatigini (06); “Soru olusturuyoruz mesela, soru
olusturarak da hani o metinle ilgili daha iyi anlamak icin birbirlerine soru
soruyorlar. Herkes bir soru ya da iki soru hazirlyyor, istedigi bir arkadagsina o
metinle ilgili soru soruyor. Kendi sorularini kendileri olusturuyorlar, metindeki
sorulara ¢ok da bagimli kalmiyoruz, soru olusturuyoruz metinle ilgili.” seklinde
ifade ederek 6grencilere soru hazirlatma kodunda yer almistir.

(O11) “Tiiriinii anlamaya yénelik sorularimiz oluyor, metnin tiirii ile ilgili
sorular soruyorum; sorulardan hareketle metnimizin tiriinii tahmin etmeye

(3

calisiyoruz...” ifadesiyle metnin tiiriinii buldurma kodunda yer alirken *...soylemek
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istediginin arkasinda bir seyler vardir; onu ¢ozmeye, onu buldurmaya ¢alisiyorum,
ortiilti anlam nedir, onu bulmaya ¢alistyoruz,? Ne demektir tistii ortiilii anlam neyi
kastediyor?” ifadesiyle ortiilii anlam buldurma kodunda yer almistir. Bununla birlikte

13

(04) isaretleyerek okuma kodunda su sekilde goriis belirtmistir; “...iste metinden
metnin ana fikrini verecek béliimleri isaretlemelerini isteyebiliyoruz.” (06) “Hep
kilavuz kitabindan yola ¢ikarak hani orda birebir kilavuz kitabindan zaten
okuyoruz.” ifadesiyle kilavuz kitaplar1 kullanma kodunda, (O14) ...okuma
esnasinda burada ne var, niye var ya da ne olmaliydi, nicin yok, burada ne
anlatilmak isteniyor? Bunu daha onceki bir metinle baglanti kurabilirsiniz.”
seklindeki ifadesiyle elestirel okuma kodunda, (O3) “Yeri geliyor dikkatini
toplayabilmesi icin hem de biraz da béyle yaris halinde olsun diye...” seklindeki
goriisiiyle okuma yaris1 kodunda, (O7) 6grencilere tekerleme ve diksiyon egzersizleri

3

yaptirdigini su sekilde: “...bir de ¢ocuklarin mesele hatalart oluyor; tam ciimlenin
ortasinda nefes almaya ¢alisiyorlar, nefesi yetmiyor, nefesini ayarliyyamiyor; mesele
va da u1 bazi sey egzersizleri var; hani bu dil kivrakligi ile alakali ¢cocuklarimizin
boyle sikintilart oluyor; yani bazi kelimelerde ¢ok takiliyorlar, bazi sesleri pes pese
ctkaramiyorlar, iste dis iinsiizlerini vs. bazen ¢ok zorlananlar oluyor; oyle ¢ocuklar
gordiigiim zaman da ekstra baska bir zamanda tekerlemeler yoluyla ya da birkag
diksiyon egzersizi yoluyla miidahale etmeye ¢alisiyorum.” ifade ederek tekerleme ve
diksiyon egzersizleri kodunda yer almislardir.

Yine uygulanan okuma stratejileri temasi altinda goriis bildiren 6gretmenlerden
(O7): “Bir de ben genelde sey yaparim, hocam, kitaptaki etkinliklerde pek yoktur; bu
hani bizim eski Tiirkce 6gretmenlerinin yontemleri vardir, direkt olarak metnin giris,
gelisme, sonu¢ boliimii anladiktan sonra direkt bunlart ¢ikaririm swayla...”
seklindeki ifadesiyle geleneksel yontemleri kullanma kodunda yer alirken (O8)
“...okumaya baslamadan once bi bakiyorum hangi yontemi kullanmamiz gerekiyor,
¢ocuklara kisaca agikliyorum.” kullanilacak yontemlerin 6grenciye agiklanmasi
kodunda yer almustir. (0O9) “...yani béyle égrencinin sezebilecesi, Ogrencinin
kendisinin ifade edebilecegi etkinlikler yapiyoruz.” seklindeki ifadesiyle sezdirme
yontemi kodunda, (010) “Tabii metnin tiiriine gore siirse farkl oluyor, normal diiz
vazida farkl tiyatroysa ¢ok daha farkli oluyor.” seklinde goriis belirtmesiyle metnin

tiiriine gore strateji belirleme kodunda yer alirken “Mesela iki ii¢ kisi evde ¢alisin
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gelin diyoruz. ... Bazen grupla okuma, siirlerde grupla halinde okumamiz oluyor.”
seklindeki goriisiiyle grup calismasi, séz korosu kodunda yer almistir. Ayrica (010)
“Daha ¢ok kitaba bagh kalmaymn, doga¢lama da katabilirsiniz.” seklindeki ifadesiyle
de dogaclama yaptirma kodunda yer almistir. (O14) ise “Bunu daha énceki bir
metinle baglanti kurabilirsiniz ya da tarihi sosyal derslerle, ya da kutladigimiz bir
bayramla ya da bir cenaze toreniyle mutlaka baglanti kurabileceginiz bir argiiman

(13

vardir.” ifadesiyle metinler arasi baglanti kurma kodunda yer alirken “...okudugu
ctimleyi aciklayarak ya da orda gegen onemli bir kelimeyi aciklayarak,
anlamlandirarak ciimle icinde kullanarak baska sekilde orneklendirerek...”

seklindeki ifadesiyle de 6rneklendirme kodunda yer almstir.

Tablo 16. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Etkinlikleri Sirasinda Ogrencilere

Yaptirdiklar1 Gérsel Okuma ile Tlgili Goriisleri ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar f

Metnin gorsellerini yorumlama 13
Gorsellerle ilgili metin yazdirma

Farkl1 gorsellerden faydalanma

Cahismalan Grafik, tablo ve afis calismasi yaptirma

5
5
Gorsel Okuma  Gorsel okumay1 gereksiz ve vakit kaybi olarak gérme 3
3
Bu alanda kendini yetersiz gorme 2

1

Cevredeki gorselleri yorumlama ve hikayelestirme

Toplam 32

Ogretmenlerin okuma-anlama etkinlikleri sirasinda gorsel okumayi kullanip
kullanmadiklarini ortaya ¢ikarmak i¢in sorulan soruya verilen cevaplardan ¢ikarilan
kodlar ve frekanslar1 su sekildedir; metnin gorsellerini yorumlama (f;13), gorsellerle
ilgili metin yazdirma (f;5), farkli gorsellerden faydalanma (f;5), gorsel okumay1
gereksiz ve vakit kaybi1 olarak gorme (f;3), grafik, tablo ve afis ¢alismasi yaptirma
(f;3), bu alanda kendini yetersiz géorme (f;2), ¢evredeki gorselleri yorumlama ve
hikayelestirme (f;1).

Ogretmenler okuma-anlama etkinlikleri sirasinda genellikle metnin gorsellerini

ogrencilere yorumlattiklarini su sekilde ifade etmislerdir; (O11) “...sinaviarda soru
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¢ctkryor artik, resim veriliyor, resimden soru soruyorlar; o yiizden bizim
kitaplarimizda da var zaten. Cocuklara diyoruz ki bu resmi ilk gordiigiiniizde
akliniza ne geldi, ne diisiindiiniiz bu resmi ilk gordiigiiniizde ve ya size ne ¢agristirdi,
ne hatirlatti bu resim?.. (014) “Gérsel okuma metni ¢oziimlemenin yarisidir. ... Cok
onemlidir, ¢ocuk ona bakacak, ‘vavrum bu metinden ne anlyyorsun?’ metne bakacak
cocuk, ha soyle soyle bir sey var zaten, iste o resimleri yorumladiginda gorsel daha
cabuk yorumlaniyor, daha ¢ok dikkat ¢cekiyor.” (O15) “Gérsel okuma bazen séyle ki
parcaya baslamadan dnce parcanmin resimlerini inceletiyorum, ‘hani bu metinlerden
sizce anlatilmak istenen nedir?’ diye veya -ne anlatiliyor, ne anliyorsunuz?- gibi
sorular sorarak bu sekilde gorsel okuma yaptirabiliyorum.”

Ogretmenlerin ~ bazilar1  da  dgrencilerin  gorselleri  sdzlii  olarak
yorumlamalarindan ziyade gorselde gordiiklerini yaziya dékmeleri seklinde goriis
belirtmislerdir; (02) “...yani gordiiklerinden ne anladin, anlat seklinde kisa oluyor,
ciinkii yazdigi zaman daha farkl seyler ortaya cikiyor.” (O7) “Burada gordiigiinle
ilgili ya da buradaki insanlarin yasadigr duygular anlatan bir yazi yaz, tarzinda bu
sekilde etkinlikler yaptiriyorum.” Ogretmenler bu ifadeleriyle gorsellerle ilgili metin
yazdirma kodunda yer almuslardir. Ogretmenlerden bazilar1 ise sadece okuma
metninin gorsellerine bagli kalmadiklarini metindeki gorsellerin yan1 sira farkl
gorsellerden faydalandiklari ile ilgili goriis belirtmislerdir. (O13) “...dgrencilerden
talep ediyoruz, mesela sevdiginiz bir sehrin resmi veya sevdiginiz bir mekan tatile
gitmigsinizdir, bu tarz gorsellerle ya da iste sevgi temasini, mesela bu da bu sene
basindaki etkinligimizdi. Mesela sizin i¢in sevgi ne ifade ediyor, diye gorsel bir resim
istemistik, yani yapmak zorunda degiller hani; sevgi deyince goziiniizde canlanan
resmi, hani internetten de bulabilirler, baska bi kitaptan da bulabilir hani o tarz
gorseller, getirip yorumluyoruz hani genelde ders c¢ergevesinde yorumluyoruz.”
seklindeki ifadesiyle farkli gorsellerden faydalanma kodunda yer alirken (O12)
“...odev vermissem bunla ilgili arastirma yapin i gorseller toplayin demigsem
cocuklar sinifa gayet giizel gorseller getiriyor.” seklindeki ifadesiyle ayn1 kodda yer
almistir. Ogretmenlerin bir kism1 gorsel okumay1 dnemli goriip yaptirirken, bazilari
ise tam tersi gorsel okumayi gereksiz gordiiklerini ve bu konuya cok da &nem
vermediklerini su sekilde; (O3) “Bunlarin hicbiri bilimsel degil ki yani literatiirde bu

gorsel okumaymus, isaretleyerek okumaymig, bunlarin ¢ogu yok yani, ben pek bu
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islere girmiyorum. ... Cok da onemli bulmuyorum ¢ok da sey yapmiyorum yani vakit
kaybi.” (06) “Yani gérsel okuma c¢ok fazla yok acikcasi.” ifade ederek gorsel
okumay1 gereksiz ve vakit kaybi olarak goérme kodunda yer almigslardir.
Ogretmenlerden bazilar1 da gériislerini; (012) “Afisler hazirliyorlar, mesela konuyla
ilgili onlar arkadaslarima sunuyorlar, panoya asiyoruz.” (04) “Iste tabloyla ilgili,
grafiklerle ilgili ¢alismalar oluyor, iste parcaya gore ‘bu grafigi nasil
degerlendirirsiniz ya da nasil grafik ¢ikarabilirsiniz?’ tarzinda ¢alismalarimiz
olabiliyor.” seklinde dile getirerek grafik, tablo ve afis ¢alismasi yaptirma kodunda
yer almislardir. (O1) gorsel okuma calismalarinda kendini yetersiz buldugunu su
sekilde ifade etmistir. “Cok iyi verileri olan bir yerler bilmiyorum, hani ben de ¢ok
gorsel okumada c¢ok basarii oldugumu diisiinmiiyorum. O yiizden hani olanla
yetiniyorum, ¢ok dogru bir sey degil ama olanla yetiniyorum.” (O1) Bu ifadelerle bu
alanda kendini yetersiz gorme kodunda yer alirken (O13) sadece resimleri dgrencinin
cevresini de yorumlayabilmesi i¢in bazi etkinlikler yaptiklarmi su sekilde; “

mesela camdan ¢ikiyoruz bir ogrenciyle, o giinkii grup kimse artik caddeyi izliyoruz,
o caddeyi hikayelestiriyoruz ya da iste hani roman, kahraman katmak istiyorlarsa
katwyorlar mesela bazi ogrenciler bu konuda yazmayt seven égrenciler, ifade etmeyi
seviyorlar, mesela ya da teneffiisii anlattirtyoruz, hani onlarin hayatta yasadiklar
seyi mesela gecen yil yaptigimiz bir etkinlik var aksam eve gidiyorlar giin boyu
evlerinde olan, mahallelerinde olani hikayelestiriyorlar isimleri degistirerek tabii
hani bu tarz etkinlikler yapryoruz.” ifade ederek ¢evredeki gorselleri yorumlama ve

hikayelestirme kodunda yer almiglardir.

Tablo 17. Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilere Ders Disi Yaptirdiklar1 Okuma-

Anlama Etkinlikleri ile Tlgili Goriisleri ve Frekans Dagihm

Tema Kodlar

Roman, hikaye okutma
Ailelerle is birligi sikintis1 ve ailelerin olumsuz tutumlari
Ders disinda Ozet ¢ikartma ve simifta degerlendirme
yapilan okuma-  Ailelerle is birligi yapma

anlama Evde aileyle birlikte kitap okuma saatleri diizenleme

A O O N 0 0] =

etkinlikleri Performans 6devleri verme
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Kiitiiphaneye yonlendirme

Ogrencilere kitap temin etme

Okuma takip formlar1

Bir ders saatini okumaya ayirma

Okuma giicliigii olan 6grencilerle ¢aligma yapma

Gazete haberlerini sinifta yorumlatma

[ N ) S 7S I V)

Grup ¢alismalar1 yaptirma

Toplam 50

Ogretmenlerin ders dist yapmus olduklar1 okuma-anlama etkinliklerini
belirlemek i¢in sorulan soruya verilen yanitlardan ¢ikarilan kodlar ve frekanslar1 su
sekildedir; roman, hikaye okutma ve ailelerle igbirligi sikintis1 ve ailelerin olumsuz
tutumlart (f;8), 6zet ¢ikartma ve siifta degerlendirme (f;7), ailelerle isbirligi yapma
(£:6), evde aileyle birlikte kitap okuma saatleri diizenleme (f;5), performans ddevleri
verme (f;4), kiitiiphaneye yonlendirme ve 6grencilere kitap temin etme (f;3), okuma
takip formlar1 (f;2), bir ders saatini okumaya ayirma, okuma gii¢liigii olan
Ogrencilerle calisma yapma, gazete haberlerini sinifta yorumlatma, sinif gazetesi
hazirlatma ve grup ¢alismalar1 yaptirma (f;1).

Ogretmenlerin, dgrencileri ders disinda okumaya sevk etmek igin yaptiklari en
onemli etkinligin olarak evde kitap okutma oldugunu belirtmislerdir. Bu goriislerden
bazilar1 sunlardir; (O1) “Yani ders disinda en fazla kitap okuyoruz, hani normal kitap
okunuyor.” (06) “Zaten herkese kitap okumalariyla ilgili 6dev veriyoruz, mutlaka bir
kitap okuyorlar.” (O12) “Simdi soyle yapiyoruz, her hafta mutlaka bir égrenci bi
kitap okuyor ben; bunu bizzat kendim kontrol ediyorum.” Ogretmenlerin biiyiik bir
kismi1 da 6grencilerin aileleriyle is birligi yapmanin zorlugundan bahsederek ailelerle
13 birligi sikintisi ve ailelerin olumsuz tutumlart kodunda su sekilde goriis
belirtmislerdir; (06) “Cogu ailelerde séyle bir sey var, biz 6grencilerden de sunu ¢ok
duyuyoruz; mesela kitap okuyun diyoruz evde, ¢ok fazla iste, sey diyorlar, kitap
okudugumuz zaman aileler sey diyor iste ‘ders c¢alissana okumaya zaman
aywracagina’ diye, ailelerde de yanlis bir goriis var.” “Ailelerle is birligi yapabiliyor
musunuz?” sorusuna (O7) “Okuma konusunda asla yapamiyorum ¢iinkii ben kitap

okudugu i¢in dayak yiyip kalk git dersine ¢alig iki test ¢oz diyen veliyi hani ¢ocuguna
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dayak atan veliyi duydum. O yiizden bizim velilerimizle bu sekilde degil de baska
sekilde is birligi yapiyoruz ama okuma konusunda maalesef yalniziz yani ¢ocuga
okulda ne verebiliyorsak artik o, onu saglayabiliyoruz. Dedigim gibi paray: kitaba
vermiyorlar.” seklinde cevap vererek ailelerle yasadiklari sikintilari ve ailelerin
okumanin &nemini kavramadiklarini ortaya koymaktadir. (O10) ise goriislerini:
“Ailelerimiz pek ilgili degil ¢iinkii kendileri okumuyor. O yiizden ailelerle pek iletisim
yok.” seklinde dile getirerek ailelerle is birliginin zorlugundan bahsetmistir.
Ogretmenlerden bazilar1 da evde okuduklar kitaplarin 6zetlerini ¢ikarttirdiklarini ve
bu oOzetleri siif i¢cinde degerlendirdiklerini belirterek “6zet ¢ikartma ve sinifta
degerlendirme” kodunda yer almislardir. Bu kodda Ogretmenlerin goriisleri su
sekildedir; (O2) “Kitap okuma yaptirtyorum; evet, ondan yine aymi sekilde ézet
cikarttirtyorum, kahramanlarimi tamittiriyorum; ozet defteri tutturdum...” (O5)
“Cocuklar iste bu kitaplarin ozetlerini  ¢ikaryyorlar. Gergekten okuyup
okumadiklarini anlamak igin biz onlara bu okuduklar: kitaplar: anlatmalarini,
Kitaptan ne anladiklarini anlatmalarim istiyoruz.” (O7) “...0zet defterlerine hangi
notlart almalar: gerektigini séyliiyorum ki en azindan bos bos okumasinlar.”
Ogretmenlerin bir kism1 dgrencilerin okuma-anlama etkinliklerini velilerle is
birligi icinde daha iyiye gotiirmek icin galistiklarini su sekilde ifade ederek “ailelerle
is birligi yapma” kodunda yer almislardir; (O8) “Ozellikle okuduklarini anlamalar
agisindan ailelere soyliiyorum sizin gozetiminiz altinda okusunlar, sadece okumakla
kalmiyor acaba okudugunu da anliyor mu?” (03) “Ailelerle is birligi yapabiliyoruz.
Bu anlamda okulumuzun imkdanlart yeterli, yapiyoruz yani genelde olumlu doniitler
aliyoruz.” Yine dgretmenlerden besi ailelerin evde kitap okuma saati diizenlemeleri
icin onlar tesvik ettikleri konusunda su sekilde goriis belirtmislerdir; (O3) “...hatta
mesela ben bu sene ¢ok sorunlu ogrencilerin hem babasina hem kendisine kitap
veriyordum kiitiiphaneden her ikisine de iiye oluyor, ayrt ayrt kitaplar veriyordum.
... Tabii anne baba da okuyor mesela ¢ocuk da gelip annesini babasini sikdyet ediyor
okumuyor iste.” (04) “...velilere diyoruz ki siz de kapatin televizyonu neyle
ugrastyorsaniz birakin bi on bes dakika hep birlikte okuyun, ¢cok degil on bes dakika.
Siz eger bunu yaparsaniz ¢ocugunuz bu aliskanligi kazanwr ama siz bir tarafta
televizyon izlerseniz ¢ocuga da kitap oku derseniz ¢ocuk okumaz.” Ogretmenler bu

goriigleriyle “evde aileyle birlikte kitap okuma saatleri diizenleme” kodunda yer



127

almislardir. Ogretmenlerden bazilar1 proje ve performans ddevini kitap okumaya
yonelik verdiklerini su ifadelerle belirterek “performans odevleri verme” kodunda
yer almuslardir; (O10) “...ben performans gibi égrencilere édev veriyorum, bir
haftaligina su kitabi okuyacagiz diyorum iste...” (014) “...mesela ben proje
odevinde mutlaka boyle bir ddev veriyorum; bir kitabin tahlili kahramanlar: iste
icerigi, dis ve i¢ unsurlart seklinde mutlaka ben bu konularda ozellikle proje ve
performans odevlerini bu sekilde okumaya yonelik ¢caliymalar yapryorum.”

Bununla Dbirlikte 6gretmenlerin  “ders disinda yapilan okuma-anlama
etkinlikleri” temasinda belirttikleri goriisleri ve kodlar su sekildedir; (O12) “Mutlaka
kiittiphaneye gidin, tiye olun siirekli hani kitabt parayla almak yerine ve bunda da
¢ok istekliler. (Okulda kiitiiphane var mi?) Okulumuzun kiitiiphanesi yok, halk
kiitiphanesine gidiyorlar...” ifadesiyle “kiitiiphaneye yonlendirme” kodunda, (O2)
“Okul kiitiiphanesinden de ediniyorlar, ben mesela kendim veriyorum. 7. Sinifta bir
tane kizim var benim onun okudugu kitaplardan. Hem de iceriklerini biliyorum, neler
var, neler yok, uyar mi, uymaz mi? Ona gore kendim de getiriyorum, veriyorum
cocuklara.” ifadesiyle “6grencilere kitap temin etme” kodunda, (O4) “Bizim de bir
formumuz var siir kitaplari i¢in ayri roman-hikdye icin ayri, diisiince kitaplari igin
ayrt formlarimiz var. O formlart veriyoruz ve okudugu kitaptaki bilgileri o forma
aktariyor, sonra getirip bize teslim ediyor. Iste iki hafiada bir, ii¢ haftada bir o
formlart topluyoruz.” ifadesiyle “okuma takip formlar1 kodunda”, (O7) “5 lerde ve
6’larda zaten, hatta 7’lerde birer saatim; sadece kitap okuma iizerine ayirmuis
durumdayim. Iu tavsiye ettigim ya da cocuklarin kitapliklarinda olan kitaplardan
kitap alip okumalarini saglyyorum. Bir saati dersimde sonra devamini getirecek...”
ifadesiyle “bir ders saatini okumaya ayirma” kodunda, (O8) “...hani okuma giicliigii
ceken ogrencilere evde ¢alismalart i¢in veriyorum, kendim segiyorum, Kitap
veriyorum onlarin seviyelerine gore daha sonra aileleriyle goriisiiyorum onlar da
takip ediyorlar.” seklindeki ifadesiyle “okuma giicligii olan 6grencilerle galisma
yapma” kodunda, (O13) “Ders konularimi bitirdigimizde iste okuma, anlatma
ozellikle mesela sunu yapryoruz bir kitap okuduklarinda sadece kitap olarak da
demiyorum gazetede haber okuduklarinda bunu yorumlatryoruz, bunu tim smifa
yorumlatiyoruz hani onun dersle bir baglantisi yok, Tiirkceyle bir alakasi yok,

miifredat olarak yani alakasi yok ama mesela bu son siiregte ozellikle ¢ocuk kagirma
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olaylari ilgi alamina girdigi icin mesela sonradan ozellikle bi Karsta yasanan
olaydan sonra bir ay boyunca hep gazete yazilarini yorumladik sinifia ders disinda
yaptigimiz da bu.” ifadesiyle “gazete haberlerini sinifta yorumlatma” kodunda, (O1)
“Bir de suif gazetemiz var. 8. Siniflar igin yapiyoruz ama bunu. Sinif gazetesinde her
hafta bir grup gazete hazirlyyor. Onunla ilgili okuyorlar aa iste su varmis, bu varmig
okuyorlar...” seklindeki ifadesiyle “grup c¢alismalar1 yaptirma” kodunda yer

almislardir.

Tablo 18. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ogrencilere Okuma Ahskanhg Kazandirmak icin

Yaptirdiklar: Etkinlikler ile Tlgili Goriisleri ve Frekans Dagilimi

—h

Tema Kodlar

Kitap okutma ve degerlendirmesini sinif icinde yapma
Ogrencinin ilgisine gore kitap segme
Okumaya mecbur tutma, not verme
Bir ders saatini okumaya ayirma
Ogrenciye 6rnek olma
Okuma Sinava yonelik ¢alisma
aliskanhg Ailelerin desteginin olmamasi
kazandirmak  Bu alanda kendini yetersiz gérme
icin yapilan Aragtirma ve performans ddevleri verme
etkinlikler Olumlu tutum gelistirmeye ¢alisma
Odiillendirme
Kiitiiphaneye yonlendirme
Derste kitap tanitma
Siir ezberletme
Yetersiz kaynak

Sinif panosu olusturma

PR R RN DN DN DN DN DN DNDN W W Ww w o

Ogrencilerin ilgisiz olusu

w
©

Toplam

Ogretmenlerin 6grencilere kitap okuma aliskanligi kazandirmak icin yapmuis
olduklar1 etkinlikleri belirlemek i¢in sorulan soruya verilen yanitlardan c¢ikarilan

kodlar ve frekanslar1 su sekildedir; kitap okutma ve degerlendirmesini sinif i¢inde
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yapma (f38), 6grencinin ilgisine gore kitap se¢me (f;3), okumaya mecbur tutma, not
verme (f;3), bir ders saatini okumaya ayirma (f;3), 6grenciye 6rnek olma (f;3), sinava
yonelik ¢alisma (f;2), ailelerin desteginin olmamasi (f;2), bu alanda kendini yetersiz
gorme (f,2), arastirma ve performans 6devleri verme (f;2), olumlu tutum gelistirmeye
calisma (f;2), 6dil (f;2), kiitliphaneye yonlendirme (f;2), derste kitap tanitma (f;1),
siir ezberletme (f;1), yetersiz kaynak (f;1), sinif panosu olusturma (f,1), 6grencilerin
ilgisiz olusu (f;1).

Ogretmenlerin biiyiik bir kismi kitap okuma aliskanligi kazandirmak igin
Ogrencilere kitap okuttuklarin1i ve bu kitaplarin degerlendirmesini sinif iginde
yaptiklarini su sekilde dile getirmislerdir; (06) “Tabii ki, kitap isimleri de yiiz temel
eserden onlart tavsiye ediyorduk, onun disinda mutlaka okuduklari kitabt getirip
gostermelerini istiyorduk. Gergekten okudular mi, okumadilar mi? Ve dedigim gibi
ben sinifta mutlaka anlattirryorum, mesela, diyorum, bir ay siireniz var, bir ay sonra,
‘Ayse sen hangi kitabt okudun?’ Bize gel bi anlat diye, o sekilde okuma yaptiriyorum.
Kitap mutlaka okutturuyorum; okuduysan hani bize anlat, yazar kimdi, ne
anlatiliyordu, begendin mi, nasil buldun kitabimi? Elestirisini mutlaka yaptiriyorum
cocuklara.” (O8) “Her zaman oldugu gibi yine kitap okuma kiitiiphanemizde zaten
yeterince kitap var, kitapliklarimiz var suimiflarda. Cocuklarin kitap okumalart igin
velilerle i birligi icinde kitap okuyorlar diizenli ama diyelim ki her giin belli bir
stireyi kitap okumaya ayiracaklar hatta veliye goénderiyoruz o ¢izelgeleri imzaliyor.
En ¢cok yaptigimiz sey bu, diizenli olarak yaptigimiz bu.”

Ogrencilere kitap okuma aliskanligi kazandirmak igin sadece ii¢ &gretmen
Ogrencinin ilgisine gore kitap se¢imi kodunda goriis belirtmistir, bu gorlisler su
sekildedir; (O9) “Okuma aliskanhig1 kazanabilmesi icin bireyin yeteneklerini
bulabilmek onemli. Bireyin yeteneklerini kesfedebilmeli, ona géore oluyor, yani tek tip
ogrenci merkezli bir sonug vermiyor; yani iste aman ¢ocuk okusun, pahali kitaplart
ontine koymak ¢ocuga bir yarari yok. Veya g¢ocuk sevmiyorsa siirekli klasikleri
cocuga hediye vermenin bir anlami yok, ¢OCuk icin bir zahmet. Cocugun
veteneklerini kesfedip ona gére dogru yonlendirmek lazim. Tiyatroyla ilgileniyorsa
tivatro ile ilgili kitaplar, sporla ilgileniyorsa spor gazetesi oniine konulabilmeli.”
(O7) “Ozellikle besler ve altilar ¢ok okuyorlar, daha hevesliler ve sekizde cok

azalyyor. Zaten o yasta ¢ok seyi bosluyorlar, o yasta sadece ask kitabi okumak
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istiyorlar yani wi atiyorum Caltkusu onlar i¢in ¢ok kalin sikici bir kitaptir. Bir iki
ipucu veriyorum Feride sdyle yapmis boyle yapmis ondan sonra yagh bir doktorla
evlenmig biliyor musunuz falan hani bir metnimiz var ¢alikusu diye orda doktorla bii
arasinda gegen olaylar var, onlar doktoru orda ¢ok sikict biri olarak goriiyor ama
Feride o doktorla evienmis dedigim zaman, aaa nasil 6gretmenim, o zaman kitabi
okuyun o6grenin oyle. 8. Swnifta artik cogu ¢ocuk Caltkusunu bu sekilde okuyor yani
¢ok merak ediyorlar.”

Ogretmenler kitap okumak istemeyen ogrencilere zorunlu tutarak kitap
okutmaya c¢alistiklarii su goriisleriyle dile getirmislerdir; (O12) “...her hafta bir
ogrenciye kitap okuma aligkanhigr kazansinlar diye zorunlu tutmusum bunu, kendi
kontrol etmem c¢ocuklarda biraz daha ézendirici oluyor.” (O7) “...ozellikle 8.
Swiflarda da bi nevi zorlayarak okumalarin sagliyorum ¢iinkii artik bunu yapmam
lazim. Belirli kitap isimleri veriyorum, bunlar mutlaka okunmall seklinde.”
Ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanabilmeleri igin bir ders saatini okumaya
ayirdigi ifade eden dgretmenlerden biri goriislerini su sekilde ifade etmistir; (04)
“Onceden bi okuma saatimiz vardi, bizim on bes dakikalik veya yarim saatlik bi
okuma ¢alismamiz oluyordu bizim giizel oluyordu. Simdi biz napryoruz, bir ders
saatini okumaya ayirabiliyoruz. Iste ¢ocuklar o saatte sectigi bir kitabi okuyorlar.
Ctinkii okuma ¢ok oénemli, ozellikle Tiirkge i¢in ¢ok onemli; ¢ocuk okuyamiyorsa,
okudugunu anlayamiyorsa bu ¢ocugun her seyine yansiyor. Yazisina da yansiyor
davraniglarina da yansiyor iste daha farkl ortamlara da yansiyor; oluyor bunlar.
Her seye olumsuz veya olumlu yansiyabiliyor. Biz de ondan dolayt napiyoruz,
mutlaka bir saatlik okuma ¢alismasi yaptiriyoruz.”

Ogretmenlerden bazilar1 da dgrencilere 6rnek olma kodunda goriislerini su
sekilde belirtmislerdir; (O11) “Evet, kitap okutuyorum siirekli ve kendimi érnek
veriyorum igte ben soyle soyle basladim ve kitap okumaya bagladiktan sonra bunlar
degisti hayatimda su sinaviara daha kolay hazirlandim, iiniversite sinavini onun
sayesinde kazandim. Okumadan onceki halimle okuduktan sonraki halimi
karsilastiriyorum, en giizel 6rnegi ben oluyorum ashnda ¢ocuklara.” (O15)
“Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanabilmeleri icin kendimiz yine derslerde
onlarla birlikte okuyoruz, hani onlara ornek teskil etmesi a¢isindan. Biz, Kitap

okuyun, diyoruz ogretmen arkadaglarin ¢ogunda var kendileri okumuyorlar,
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acmiyorlar kitap kapagini. Ogrenci de bakiyor, 6Sretmen telefonla oynuyor, érenci
de diyor, ben niye okuyayim? Ama hani 6grenci okurken ben de okuyorum, onlara
ornek olmaya c¢alisiyorum onlar da bir bakima benden drnek alipp okumay
surdiirtiyorlar. Yoksa hani derste biz baska isle ugrastigimiz zaman 6grencinin de
dikkati dagiliyor. U¢ kisi okuyor bes kisi okumuyorsa kopuk kopuk olursa égrencinin
dikkati dagiliyor. Ozendirmek icin bizler de onlarla beraber okuyoruz.”

(O4) “Okuma Tiirkcenin temeli, okuma olmayinca hicbir sey olmuyor. Ozellikle
son iki senedir ¢ikan sorular da okudugunu yorumlamaya dayali oldugu icin agirlkl
olarak okumaya daha fazla agirlik vermeye basladik biz.” seklindeki ifadesiyle
“smava yonelik calisma” kodunda yer alirken (O1) “...ekonomik durumu kétii mii iyi
mi bilemem ama ¢ocuga yatirim yapilmayan bir yer, yani hani bu béyle bu
mahallede béoyle. Yoksa hani parasi vardwr, yoktur o ayri bir konu; ama insanlar
ogrenci igin bir seyler almaktan ¢ok hosnut degiller. Bak c¢ocuklar: igin aliyor
olabilirler, pantolon aliyorlar ama kitap al, dediginde béyle ya para olmuyor...”
seklindeki ifadesiyle “ailelerin desteginin olmamasi kodunda” yer almstir.
Ogretmenlerden bazilar1 ise okuma ve okuma aliskanligi kazandirma konusunda
kendilerini yetersiz gordiiklerini su sekilde dile getirerek “bu alanda kendini yetersiz
gérme” kodunda yer almislardir; (O5)“Zaten toplumumuzun da siz de biliyorsunuz
genel bir sorunu, ben de bunda ¢ok yeterliyimdir, diyemeyecegim bu konuda, Tiirkce
ogretmeniyim ama Yyeterli diizeyde okudugumu diyemeyecegim. Sevmiyoruz yani
okumayi, ¢ocuklara da kazandiramiyorum. Bu yiizden ne yapsam bogs gibi geliyor.
Cok fazla bir sey de yapmiyorum o yiizden c¢iinkii ne desek boyle bir sekilde ¢ocuk
okumayt sevemiyor. Okullardaki problem olarak size séyleyecek olursam yani bu
aliskanligi ben kazandiramiyorum. Su ogrenciye ben okuma aliskanligi kazandirdim
divemem. Ugiincii senem burada, sevmeyen bir égrenciye kazandirdim diyemem ama
farkly sekillerde tesvik etmeye calistm.” (010) “Pek fazla okumayla ilgili etkinlik
acisindan ben de kendim biraz sey degilim, herhalde ogrencileri iyi
yonlendiremiyorum galiba. Ciinkii ben daha ¢ok dil bilgisi konularint yogun bir
sekilde altilarda daha ¢ok onlari daha eksiksiz olsun diye ¢alismalarim hep dil
bilgisi konulari iizerine etkinliklerim, ¢alismalarim daha ¢ok. Okudugunu anlamada

basit yontemler nedir; soru-cevap iste ozetleme iste anlamadiysa soru sormasini
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istiyorum. Pek sey kalmiyor yani, tam oturmuyor yani, giizel bir konuya
deginmissiniz.”
Ogretmenlerden (O12) dgrencilere kitap okutmak icin onlara 6dev verdigini su

(13

climlelerle dile getirmistir. “...0na da soyle bir yontem bulmustum performans ve
projede ozellikle o hi¢ kitap okumayan 6grencilere ii¢ tane kitap alma zorunlulugu
tuttum. Onlart okuyup onlarla ilgili kitap inceleme formlari vermistim, mecburen onu
vapmak zorunda kaldi. Bir iki tane ¢ok giizel kitabi secince ve zorunlu olarak ¢ocuk
bunu performans ve proje odevi olarak yaptigi zaman kitap okumaya karst sevgisi,
ilgisi artiyor. Iyi bir yéontem oldugunu diisiiniiyorum...” (012) bu ifadelerle
“arastirma ve performans ddevleri verme” kodunda yer almistir. (O7) dgrencilerin
ilgilerini kitaplara yonlendirmeye ve oOgrencilerde okumaya dair olumlu tutum
gelistirmeye yonelik goriislerini su sekilde ifade etmistir; “flgi uyandiriyoruz bi de
yani bunda ogretmenin tutumu ¢ok énemli, yani bir kitap konusunda onu ballandira
ballandira anlatarak merak wuyandirmak, ben okumustum gsoyle olmustu, boyle
olmustu tarzinda 6gretmeni ¢ok ornek aldiklart igin ¢ocuklar 11 bu konuda biraz da
kendimiz 6rnek olmamiz lazim ¢ocuklara.” bu ifadelerle “olumlu tutum gelistirmeye
calisma” kodunda yer almustir. (O13) ise dgrencileri okumaya yonlendirmek igin
onlar1 farkli sekillerde odiillendirdigini su climlelerle ifade etmistir; “Okulda bir
etkinlik yaptirmiyoruz agik¢asi, yani okulda genelde miifredat iizerinden gidiyoruz.
Sadece odiillendirme yapiyorum ben kendi rehber sinifima, mesela ¢ok kitap okuyana
iste bu kiiciik bir hediye ya da not, ozellikle sekizlerde ya da iste kiigiik bir hediye,
onure etme, bir odiil verme, iste okulda térende ¢ikarma gibi, hani 0 tarz
etkinliklerle. Kitap sayisini 6nemsiyoruz ya da iste napiyoruz, bunun diginda daha
¢ok ogrencinin ben bireysel olarak, fikrine basvurarak derse katiyorum. Sen bu
konuda soyle bir kitap okumugstun, bize anlatsan, demek ozellikle 8. siniflar icin ¢ok
onemli ¢iinkii zaten kendilerini on plana ¢ikarmak istiyorlar, yani burada soyle bir
sey oluyor, 6gretmen bana soruyor, ogretmen benim bilgi vermemi istiyor, hani o
tarz etkinlikler yapryoruz. Kiiciik odiillendirmeler, kiiciik hediyeler, yemege
gotiirmeler... Iste o tarz etkinliklerle odiillendiriyoruz.” bu ifadelerle “odiillendirme”
kodunda yer almistir.

Ogretmenlerin okuma aliskanlifi kazandirmak igin yaptiklar1 etkinliklerden

biri de ogrencileri kiitiiphaneye yonlendirmektir. (O3) “Yani onlar: daha cok
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kiitiiphaneye yonlendiriyorum...” ifadesiyle 6grencileri kiitiiphaneye yonlendirdigini
belirtmistir. (O1) ise “Yani kitap okuma evet, bir de ben bazen sevdigim yazarlar: ya
da iste onlarin kitaplarini, hikdyelerini getiriyorum. Iste bakin boyle bir sey varmas.
Haberiniz var miydi? Ya da bu ilging bir konuymus, bu kimdi, yazar: kimmis?
Suymus. Bunun baska kitaplar: da var gibi, kitap tanitimi gibi.” seklindeki ifadesiyle
“derste kitap tanitma” kodunda yer almistir. Ayrica (O5) “Ornegin siir ezberletme
yoluna gittim ben, iste en az iic kitadan, dort kitadan olusan siirler
ezberleyeceksiniz.” ifadesiyle siir ezberletme kodunda yer alirken (O13) de
“...yeterli olabilmesi igin oyle bir ortamin olmasi lazim, béyle bir zamanin olmasi
lazim ve ona yonelik materyallerin olmasi lazim. E simdi, bizim kiitiiphaneye ben
bakwyorum, yeterli kitap yok. Kitap alalim, diyoruz, kaynak bulamiyoruz, égrenciye
kitap al, diyoruz elindeki kitabt kaybediyor...” ifadesiyle “yetersiz kaynak” koduna
girmistir. Bununla birlikte (O6) “Yine sey, bir ara sey yapmistik, makale haberleri
getireceklerdi, sinif kosesini hazirlayacaktik, oradan mutlaka herkes onu okuyacakt,
sonra oradan okuduklarini anlayyp anlamadiklarini gormek igin soru sorarak
okuyorlar mi, okumuyorlar mi? Sinif panosunun o agidan é6nemi var bizim igin, iste
vazar hayatlarint arastirtyorlardi, onu okuyup anlattirtyorduk o sekilde.” seklindeki
ifadesiyle “smif panosu olusturma” kodunda, (O15) “...ders kitabi getirmeyen
ogrenciden okuma kitabi getirmesini de bekleyemiyoruz, yani ¢ocuk derse katilmryor
ki dogru diizgiin onlar sadece dersi sabote etmesinler, derse zarar vermesinler, kisiye
zarar vermesinler, kendi hallerindeler yani derse katilmyorlar pek dyle

ogrenciler...” ifadesiyle “Ogrencilerin ilgisiz olusu” kodunda yer almigstir.

Tablo 19. Tiirkce (")gretmenlerinin (")grencilerin Soz Varhklarim Gelistirebilmeleri i¢cin

Yaptirdiklar: Etkinlikler ile Tlgili Goriisleri ve Frekans Dagihmi

Tema Kodlar f

Sozliik olusturma 8

Oyunlarla kelime 6gretimi 6

S6z varhklarim Yeni kelimelerle hikaye veya metin yazdirma 5
gelistirebilmeleri Deyim ve atas6zii buldurma 5
icin yapilan Kelimelerin farkli anlamlarini buldurma 5
4

etkinlikler Kelime tekrarlar1 yaptirma
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Sozlik kullanma

Bilinmeyen kelimenin altini ¢izdirme
Kelime tiiretme

Glinliik tutturma

Bulmaca ¢6zme

Siif panosuna kelimeler asma

Giinliik kelime havuzu olusturma

N Y =N SRR VU N

Sosyal hayatin olumsuz etkileri

I
\‘

Toplam

Ogretmenlerin, 6grencilerin s6z varliklarmi gelistirmek i¢in yapmis olduklar:
etkinlikleri belirlemek icin sorulan soruya verilen yanitlardan ¢ikarilan kodlar ve
frekanslari su sekildedir; sozliik olusturma (f;8), oyunlarla kelime 6gretimi (f;6), yeni
kelimelerle hikaye veya metin yazdirma (f;5), deyim ve atasézii buldurma (f;5),
kelimelerin farkli anlamlarini buldurma (f;5), kelime tekrarlar1 yaptirma (f;4), sozliik
kullanma (f;4), bilinmeyen kelimenin altin1 ¢izdirme (f;3), kelime tiiretme (f;2),
giinlik tutturma (f;1), bulmaca ¢ozme (f;1), smnif panosuna kelimeler asma (f;1),
giinliik kelime havuzu olusturma (f;1), sosyal hayatin olumsuz etkileri (f;1).

Ogretmenler, &grencilerin séz varliklarini gelistirmek icin en ok sozliik
olusturma etkinligi yaptiklarm su ciimlelerle ifade etmislerdir; (O15) “...sozliik
olusturduk, o sozliikten not verdigimiz icin égrenciler sozliige bayag ilgi duydular;
sonra sozliik okumalar: gelisti égrencilerin, bunu fark ettim...” (013) “Sozliik
olusturtuyorum ben, benim yaptigim bu 11 mesela okuduk metinleri, eger kitapta
kalirsa mesela o giin ben o kelimenin anlamini ogreniyorlar belki ama napiyorlar,
sonrasinda unutuyorlar. Bir yil boyunca o6grendikleri kelimeleri sozliik olarak
olusturuyorlar, ozellikle dedigim gibi 6 ve 7’ler bu konuda daha profesyonel
calisiyorlar. Mesela, napiyorlar, bir domem boyunca, bir yil boyunca sozliik
olusturuyorlar; sonra bunlardan ben napiyorum, onlar ¢alisip geliyor, ben agryorum
sozliigii sinav gibi, hani arti verir gibi bu kelimenin anlami ne iste, bi ciimlede kullan
seklinde sozliik gelistirmeyi de o sekilde yapiyoruz.” (04) “Mesela sozliik
hazirlatiyoruz, soz dagarciklarimi gelistirmek amaciyla bu tarzda c¢alismalarimiz

oluyor.”
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Yine Ogretmenler ¢esitli oyunlarla Ogrencilerin s6z varliklarimi gelistirme
calismalarini su sekilde dile getirmislerdir; (O1) “Ya da sey yapiyoruz mu yalan
soyleme oyunu diye bir oyun uydurduk. Mesela sozliikten bir tane sozciik agiyorum
ama onlarin hi¢ bilmedigi. Bunu genellikle ama ben daha ¢ok hani dénemin basinda
va da sonunda, ders bitisinde ya da derse yeni gecis esnasinda yapryorum ama hig
bilmedigi bir sozciik, diyorum ki hadi bu soézciigiin ne oldugunu bize anlat.
Bilmiyorum diyor. Diyorum zaten bilmeyeceksin, sen bize yalan soyleyeceksin. Hem
bu sekilde sozciik akisini hizlandiryyor. Konusmasini diizenlemeye ¢alisiyor, ondan
sonra diyoruz ki “arkadasimiz anlatti inandimiz mi? Inandimiz ya da inanmadiniz.
Tamam, hadi simdi sézciigiin anlamint okuyalim.” (06) “Tabu oyunumuz var
kelimelerle ilgili, onu oynatiyoruz.” (03) “Yaris yapiyoruz, kim erken bulacak iste o
sekilde kelimeleri mesela siirekli tekrarliyoruz ogrendigimiz kelimeleri; iste
cocuklara kelime zimmetliyoruz. Bak su sudur, bir dahaki ders geldiginde mutlaka
soruyorum; iste “camcak” neydi falan ¢ocuk kalkip séyliiyor.” Ogretmenler bu
ifadelerle “oyunlarla kelime 6gretimi” kodunda yer almislardir.

Sozliik olusturmanin ve oyunlarla kelime Ogretiminin yani sira ogretmenler,
Ogrencilere yeni kelimelerle hikdye ve metin yazdirarak onlarin séz varliklarini
gelistirmeye calismaktadirlar. Ogretmenler “yeni kelimelerle hikiye veya metin
yazdirma” kodunda goriislerini su sekilde belirtmislerdir; (O7) “...anlamim
bilmedikleri kelimelerin altini ¢izdiriyorum, daha sonra o kelimeleri tahtaya
yaziyoruz, i onlarin anlamlarint bulduruyorum, metindeki anlamlarini, daha sonra
bunlarla ilgili atryorum; on kelime, on bes kelime en az on tanesini kullanarak bir
paragraf yaz, bunu yazdirryorum...” (O11) “Yeni oOgrendigi sozciikleri deftere
yvaziyoruz ve o sozciikleri kompozisyon yazarken kullandirmaya c¢alisiyorum yeni
ogrendigi sozciiklerle paragraflar yazdriyorum. Bir paragraf olustur, diyorum o
veni ogrendigin sozctiklerle.”

Ogretmenler kelime ¢aligsmalar1 icinde deyim ve atasdzlerini de
onemsediklerini deyim ve atasozleri sayesinde Ogrencilerin soz varliklariin daha
etkili ve kalic1 bir sekilde gelistigini su sekilde ifade etmislerdir; (O12) “...simdi séz
varliklarini  gelistirebilmelerinin en iyi yolu deyim ve atasozleri metinlerde
buldurmak, bunlar iizerinde konusmak w ¢ocuklar da hani deyimleri bulmay: falan

2

cok seviyorlar...” (O7) “Deyimlerle atasézleriyle siirler bazen yazdirmaya



136

calistyorum w iste atasozleriyle alakall ya da deyimdeki anlatilan durumla alakali
kompozisyon yazdirmaya ¢alistyorum, deyimin yansittigr durumla ilgili bir hikdye
vaz gibi o sekilde bir ¢calismam oluyor.” kelimelerin farkli anlamlarinin bulunmasinin
Ogrencilerin soz varliklarinin gelismesinde 6nemli oldugunu 6gretmenler su sekilde
ifade etmislerdir; (06) “Mesela bir kelimenin anlamint bulurken o kelimenin zit
anlamlisint da soruyorum, yakin anlamlisint da bulduruyorum, es anlamlisini da
bulduruyorum ki en azindan kelime dagarciklar: daha da ¢ok gelissin diye...” (O7)
“Bi de deyimleri ordaki mecaz anlamli kelimeleri, ortiilii anlamlar: tek tek ozellikle
onlarin iistiinde durup yorum gii¢lerini artirmak i¢in bunlart kullanmaya
calisiyorum.”

Bu etkinliklerin disinda 6gretmenler farkli kodlarda goriislerini su sekilde
belirtmiglerdir; (O8) “...onun disinda zaman zaman yaptigimiz sozliiklerden o

b

kelimelerin tekrar doniip anlamlarina bakiyoruz...” ifadesiyle “kelime tekrarlari
yaptirma” kodunda, (03) “Sozliik siirekli sozliik karistrmaya calisiyoruz; yani
cocuklarla ders islerken ¢alisirken illa ¢ocuklar bulsun gérsiin diye.” ifadesiyle ve
(O11) “...siirekli sozliik kullaniyoruz, sozliik kontrolii yapiyoruz her giin; sozliik,
vazim kilavuzu ve deyimler sozliigii bunlar bizim arag gereglerimiz oluyor i bana
soruyorlar anlamlarint  bana sormaywn, diyorum; hemen sozliik karigtiralim
cocuklar.” ifadesiyle “sozliik kullanma” kodunda, (010) “Simdi oncelikle
ogrencilere metin baglamadan dnce altini ¢izdiriyorum.” “bilinmeyen kelimenin
altim ¢izdirme” kodunda, (O9) “Evet, soyle ki giiniimiizde kullandigimiz giincel
sozciiklerin yerine siz olsaydiniz hangi kelimeyi iiretirdiniz ve ya ne denilebilir.
Ingilizceden veya baska yabanci dillerden dilimize gegmis kelimeleri...” “kelime
tiiretme” ifadesiyle kodunda, (O2) “...sozliik olusturmalar: istendi onlardan, w1 siir

b 1Y

defteri olusturmalar istendi bi de giinliik tutmalari istendi.” “giinliik tutturma”
ifadesiyle kodunda, (O8) “Iste panomuza bir 6grenci goreviendiriyorum listeye gére
iste diyorum ki sen on tane deyimin anlamini arastir getir, panoya as, arkadaslarin
da ogrensin.” seklindeki ifadesiyle “smif panosuna kelimeler asma” kodunda ve
(O10) “Bunlari ben her giin kelime havuzu yaptirtyorum. Her giin égrendikleri
kelimeleri kiiciik bir kagida, on tarafa kelimeyi arka tarafina kelimenin anlamini

vaziyorlar. Katlayp icine atiyorlar. O giin ona ¢alisiyorlar, ertesi giin geldigimde

seciyorum; mesela U diizeni oldugu igin ¢ok giizel oluyor. Bir kisi segiyorum, iste
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kaldiriyorum bunun anlami neydi? Calignus mi ¢alismamis mi? Yani, kelime
havuzumuz var bizim.” ifadesiyle “giinliik kelime havuzu olusturma” kodunda, “Bu
cocugun okuldaki seyiyle evdeki kullandigi ortam farkl oldugu icin siz orda bir
kelime 6gretiyorsunuz, belki ona cazip de geliyor ama daha sonra onu kullanacak bir
ortam bulamadigi igcin unutulup gidiliyor.” seklindeki ifadesiyle “sosyal hayatin

olumsuz etkileri” kodunda yer almiglardir.

4.2.1.3. Tiirkce Ogretmenlerinin Simf i¢i ve Smif Disinda Okuma-Anlama

Egitimine Yonelik Yaptiklar1 Degerlendirme Yéntemlerine iliskin Bulgular

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda Tiirkge 6gretmenlerinin sinif i¢i ve
smif diginda okuma-anlama egitimine yonelik yapmis olduklari degerlendirmeler
hakkindaki goriislerini almak {izere 3 soru sorulmus ve her bir soru ayri1 temalar

altinda kodlanmustir.

Tablo 20. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Ekinlikleri Sonunda Ogrencilere

Oz Degerlendirme Yaptirma Hakkindaki Gériisleri ve Frekans Dagilim

Tema Kodlar f

Oz Etkinlik kitabindaki 6z degerlendirme formlarini uygulama 6
degerlendirme Oz degerlendirmeyi faydali bulma 2
olumlu Yazili kagitlarini 6grencilere dagitma 1
TOPLAM 9

Ogrencilerin isteksiz olusu ve objektif olmamasi 5

Oz Formlar gereksiz gérme 4
degerlendirme  Zamanin yetmemesi 3
olumsuz Olgekleri yetersiz bulma 1
Toplam 13

Ogretmenlerin, 6z degerlendirme ile ilgili belirttikleri olumlu goriislerden
cikarillan kodlar ve frekanslari; etkinlik kitabindaki 6z degerlendirme formlarinm
uygulama (f;6), 6z degerlendirmeyi faydali bulma (f;2), yazili kagitlari1 6grencilere
dagitma (f;1), seklindeyken 6z degerlendirme ile ilgili olumsuz goriislerden ¢ikarilan

kodlar ve frekanslari; Ggrencilerin isteksiz olusu ve objektif olamamasi (f;5),
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formlar1 gereksiz gorme (f;4), zamanin yetmemesi (f;3), olgekleri yetersiz bulma
(f;1) seklindedir.

Ogretmenlerin, 6z degerlendirme yaptirma hakkindaki goriislerini almak iizere
sorulan soruya, altt 6gretmenin etkinlik kitaplarindaki 6z degerlendirme formlarini
uyguladiklar1 yoniinde goriis belirttigi tespit edilmistir. Bu goriislerden bazilar1 su
sekildedir; (O4) “Simdi her iinitenin sonunda ¢ocuklarin 6z degerlendirme formlar:
var. Cocuk oradaki sorulara bakarak oralara isaretler koyuyor.” (O8) “Evet,
bununla ilgili zaten kilavuz kitaplarinda, ¢alisma kitaplarinda, elimizde etkinlikler
var; orda kendini degerlendirme formu, arkadasint degerlendirme formlart var.
Cocuklar onlart dolduruyorlar.” (06) “Evet, 6z degerlendirme mutlaka yaptiriyoruz.
Zaten formlar da oluyor. O formlart once onlar dolduruyorlar. Sonra bireysel olarak
her ogrenci tek tek kendi okumasini degerlendiriyor.”

Ogretmenlerden yalmzca ikisi 6z degerlendirme formlarini faydali bulduklarin
ve uygulamalarin 6grenci tizerinde etkili oldugunu su goriisleriyle ifade etmislerdir;
(06) “Cocuklar; evet hocam, ben burada bu hatayr yaptim. ...Gercekten faydasi
oluyor; sonra bir dahaki yaptigimizda, tekrar farkl bir okuma yaptirdigimizda
gercekten ona dikkat ettigini, aym hatayr yapmamaya c¢alistigint goriiyoruz.
Gergekten faydali, ogrenciler farkina variyor; yani bireysel degerlendirme yaptiklari
zaman.” (010) “O form giizel onu ben begenivorum, ¢iinkii diiriist bir sekilde
dolduruyorlar. Neyi anlamamistim, iste bu konuda neydi? Buydu. Ben ders disinda
¢ok konu anlatmigimdir o yiizden o&grencilere. Dikkate alwyorlar formu, ben
inantyorum en azindan.” Ogretmenler bu ifadeleriyle “6z degerlendirmeyi faydali
bulma” kodunda yer almislardir. Oz degerlendirme konusunda &gretmenlerden
yalnizca biri yazili kgitlarin1 6grencilere dagittigin1 ve 68rencilerin kendi hatalarim
gormelerini sagladigimi su sekilde dile getirmistir; (014) “Ogrencilerin kendilerini
nerde eksikliklerim var, nerde fazlaliklarim var? Mesela ben yazili kdgitlarin
mutlaka 6grencilere dagitirim, bunu mutlaka yaparim. Ogrencilerin orada nerde
hata yapmisim, nerede iyiyim, nerede eksiklerim var? Seklinde ¢ocuklarim,
kendilerini gorsiin, kendisini degerlendirsin hatta ve hatta kafalarindaki siipheler
yvok olsun, kendilerine giivensinler, o sekilde yazili kagitlarimi mutlaka bir ders
dagitir, daha sonra toplarim.” (014) bu ifadesiyle “yazili kagitlarini 6grencilere

dagitma” kodunda yer almistir.
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Ogretmenlerin bir kism1 6z degerlendirme hakkinda olumlu goriis belirtirken
bir kismi1 da olumsuz goriis belirtmistir. Olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin sayisi,
olumlu goriis belirten ogretmenlerin sayisindan fazladir. Ogretmenlerin besi
“Ogrencilerin isteksiz olusu ve objektif olmamasi” kodunda goriis belirtmistir. Bu
goriislerden bazilar1 sunlardir; (O11) “Yani c¢ok yaptigim séylenemez, sunu
soyleyeyim sanki o tiir etkinliklerde ¢ocuk ¢ok ciddiye almiyor ¢arpt koyup gegcme.
Hi¢ kimse kendisinde yanhs var, hata var, demiyor. Cok iyi okudum; evet,
arkadagiminkini de ¢cok iyi anladim, bir sorun yok, seklinde olumlu cevaplar geliyor
siirekli. (O1) “Ben hi¢ o6z degerlendirme yaptirmiyorum. Ciinkii égrenci 0Oz
degerlendirmede kismen ya da haywr demiyor. ...Her zaman o0z degerlendirme
formlarinda ¢ogunlukla, evet, diye geciyor ve ben de ¢ok sey degilim bu konuda,
yapilsin, demiyorum hatta yaptirmiyorum.” Ogretmenlerden dordii ise 6z
degerlendirmeyi gereksiz gordiigiinii belirtmistir. Bunlardan ikisinin goriisleri su
sekildedir; (O5) “Oz degerlendirme yaptirmiyorum. Hani okumam yeterli buluyor
musun, neden? Yaptirmiyorum, yani hig, bilmem, gereksiz gordiigiim icin...” (012)
“Valla bana biraz gereksiz gibi geldi. ... tam olarak bizim sinif mevcutlarinin sayi
olarak, alt yapi olarak ona hazwr olmadigimi diistintiyorum; ¢iinkii ¢ocuklar bunu
samataya ¢eviriyor, hani arkadasini birebir yaptigi ¢calismadan bu igi dersi kaynatma
yontemi gibi kullaniyorlar. O yiizden de ¢ok tercih etmiyoruz, ders kaynatilmasin
diye.” Ogretmenler bu ifadeleriyle “formlar1 gereksiz goérme” kodunda yer
almislardir.

(03) ve (O11) ise zamanin yetersiz oldugunu ve bu tiir etkinliklere vakit
kalmadigini su sekilde dile getirmislerdir; (O3) “Vakit kalmiyor, ¢ok sikintili; yani ne
verilecek, ne verilmeyecek onlarin derdine diigiiyorsunuz, yetismiyor; sudur budur bu
konular ¢cok kagit iistiinde yapiliyor ama yani 6yle oz degerlendirme falan ¢ok
havada kalan bir sey.” (O11) “Kilavuz kitaplarinda var, ha ¢ok mu yapiyorum, onu
cok yaptirmiyorum isin dogrusu. Dedigim gibi etkinlikleri yetistirmekte giicliik
cekiyoruz.” Bununla birlikte (02) “Olcekler soyle baskasina gore ben seydir, oz
degerlendirmenin biraz daha kisisellestirilmesini diigiiniiyorum, yani simdi Batidaki
bir ogrenciyle buradaki bir 6grenciyi karsilastiramazsiniz, o yiizden de o olceklerde
bazi seylerin degistirilmesi gerekiyor.” ifadesiyle “0l¢ekleri yetersiz bulma” kodunda

yer almustir.
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Tablo 21. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Becerilerini Degerlendirme Siireci

Hakkindaki Goriisleri ve Frekans Dagilim

—h

Tema Kodlar

[=Y
[N

Yazili sinavlar
Siirecte degerlendirme
Okuma degerlendirme formlari olumsuz
Okuma degerlendirme formlari olumlu
Kendi degerlendirme yontemlerini kullanma
Etkinlikleri degerlendirme  Kompozisyon yazdirma
siireci Ozet defterleri tutturma
Okuma gelisim dosyalari
Performans 6devleri
Diger 6gretmenlerle isbirligi
Ogrenci ilgisini belirleme

Odev takip cizelgesi

P PR, RPN NN W D oo

Aileleri bilgilendirme

TN
\l

Toplam

Ogretmenlere, okuma-anlama etkinliklerini degerlendirme siirecinde neler
yaptiklar ile ilgili goriis sorulmustur. Sorulan soruya verilen yanitlardan ¢ikarilan
kodlar ve frekanslari su sekildedir; yazili siavlar (f;11), siirecte degerlendirme (f;8),
okuma degerlendirme formlar1 olumsuz (f;8) okuma degerlendirme formlar1 olumlu
(fi4), kendi degerlendirme yontemlerini kullanma (f;3), kompozisyon yazdirma (f;3),
Ozet defterleri tutturma (f;2), okuma gelisim dosyalar (f;2), performans 6devleri
(f;2), diger ogretmenlerle isbirligi (f;1), 6grenci ilgisini belirleme (f;1), 6dev takip
cizelgesi (f;1), aileleri bilgilendirme (f;1), 6ddl (f;1).

Ogretmenlerden on biri, okuma-anlama etkinliklerini degerlendirme siirecinde
yazili siavlart kullandiklarini belirtmislerdir. Yazili sinavlar kodunda goriis belirten
ogretmenlerden bazilarinin  goriisleri su  sekildedir; (O4) “Degerlendirmeleri
genellikle yaziliya gore yapiyoruz, zaten iste eger yazilida problem varsa atyyorum,
%50°den daha az basarisizsa o konulart tekrar etme yoluna gidiyoruz, tekrar

ediyoruz.” (O5) “Ya yazililar disinda yok yani. Mesela, yazilida bir par¢a sorumuz
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oluyor, metin sorumuz oluyor. Ona verdigi cevabi degerlendiriyoruz.” (02) “Okuma,
anlama etkinliklerini yani sey var sinavda soruyoruz, iste hani ger¢ekten okumug mu
okumamis mi? Nasi diyim? Yani olgiit olarak onu kullanabiliriz.” Yine
ogretmenlerden sekizi degerlendirme siirecinde soru-cevap yontemini kullanarak
stiregte Ogrencileri degerlendirdikleri yonilinde goriis belirtmistir. Bu goriislerden
bazilar su sekildedir; (O1) “Iste ben en ¢ok o anlik soru cevaplarla hani onu nasil
anladi?.” (O7) “...onlarin sormadigi konularda genel ifadeler iceren metnin
anlamina yonelik sorulart da ben soruyorum, bu sekilde anlayip anlamadiklarin
tespit etmeye c¢alistyorum.” Ogretmenler bu gorisleriyle “siiregte degerlendirme”
kodunda yer almiglardir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu okuma degerlendirme formlari
hakkinda olumsuz goriis bildirmislerdir; (05) “Ya bizim okumayla ilgili
kullandigimiz yontemler genelde kendiliginden gelisen yontemlerdir. Mesela yani
ozel bir yaziya dokiilmiis yontemler kullanmam lazim, degerlendirirken bunu
vapayium, ozel bununla ilgili bir programim yok.” Bununla birlikte 6gretmenlerden
ikisinin “okuma degerlendirme formlar1” kodundaki gériisleri sunlardir; (O10) “Sene
basinda tuttugum mesela seyler oluyor, Hizli okuyor, yavas okuyor, donemin
ortasinda artili eksili, artis diisiis oluyor. Donemin basinda 3. ayinda 4. ayinda hani
siirekli degil ay ay olabiliyor. Haftalik kesinlikle tutmuyorum da donem dénem, her
zaman uygulamiyorum.” (04) “Degerlendirme formlari, soyle kitap okuma
degerlendirme formlari, onlar var iste; okumus mu okumamis mi? Onu tespit etmek
icin. Ctinkii bir ogrenci kitap okumadan o formu dolduramaz, miimkiin degil.”

Yine degerlendirme konusunda goriis belirten Ogretmenlerden bazilarinin
goriisleri ve yer aldiklar1 kodlar su sekildedir; (O1) “Yani ¢ok acik séyleyeyim ben
hi¢ form kullanmiyorum. Yani ¢ok dogru bir sey yapryor muyum? Onu bilmiyorum.
Hani ¢ok eskiden gelen bir gelenek belki. Cok forma alisik degilim, ben hep sey
diistintiyorum, formlar yaptigimda ogrenci diistindiigiimden ¢ok daha diisiik not
aliyor. Orda bir sey oluyor yani; evet, oradaki kritere uymuyor ama o, orda bir artisi
var o ¢ocugun ve onu o kriterde gosteremiyorum. Bi yerde yeterli olmuyor ya da
bana oyle geliyor. O yiizden ben hep daha béyle beynimde ti¢ ya da dérde béliiyorum
durumu. Bunu yapabildi mi yapti? Yapamadi mi yapamad: gibi éyle veriyorum.”
seklindeki ifadesiyle “kendi degerlendirme yontemlerini kullanma” kodunda, (O6)

“Kompozisyon yazdirma seyimiz var, onu o sekilde yapryorum. Mesela, tek saat
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dersimiz oldugunda kompozisyon yazdirtyoruz daha ¢oK.” ifadesiyle “kompozisyon
yazdirma” kodunda, (013) ise “Ozetleri aliyoruz, dgrenciye teslim ediyoruz, bizim
vaptigimiz bi defter olusturuyoruz, ogrencilerin her zaman bir iki sayfast oluyor,
okudugu kitaplari bize yazdiriyor.” seklindeki ifadesiyle “Ozet defterleri tutturma”
kodunda yer almistir.

Ogretmenlerden ikisi sadece okuma giicliigii ¢eken ogrenciler igin okuma
gelisim dosyalar tuttuklarini belirtmislerdir. Bunlardan (O8)’in gériisii su sekildedir;
“Okuma gelisim dosyasi ¢cocuklarin ben tutuyorum, okuma gii¢liigii ¢cekenleri ben not
ediyorum onu da aileyle is birligi icerisinde takip ediyorum; o sekilde yapiyorum.
...Diger dgrencileri de takip ediyorum ama dosyalart yok; hani ben zaten burada
swmifta okuma yaptigimiz zaman not ediyorum, égrencileri takip ediyorum okuma
glicliigii ozellikle o sikintisi olan ogrenciler iizerinde daha c¢ok duruyorum.”
Belirlenen bu kodlarm yam sira; (O8) “Kesinlikle evet sorulart okuyup anlamalari
icin de gerekli bu, diger ogretmenlerle zaten isbirligi yapryoruz, bunu stirekli dile
getiriyoruz.” ifadesiyle “diger dgretmenlerle isbirligi” kodunda, (014) “Ogrencilerin
hangisinin hangi tiir metin okumay: sevdigini ya da hangi tiir kitaplara yatkinliklar

2

olduguna bakmaya ¢alisirim, onla ilgili sey yaparim...” sozleriyle “6grenci ilgisini
belirleme” kodunda, (014) “Mesela ben, siirekli 6grencileri édev takip cizelgesiyle
takip ederim, bunu ogrenciyi korkutmak amaciyla degil ogrenciyi sorumluluklar:
acisindan  gelistirmek amaciyla... Yoksa o6grenciyi  korkutmakla bir yere
varamazsiniz, yani bu ¢ok eskide kaldi artik.” sozleriyle “0dev takip c¢izelgesi”
kodunda ve (014) “dilelerine de bu konularda sey gonderiyorum, bazen iste cizelge
gonderiyorum, mektup yaziyorum.” ifadesiyle “aileleri bilgilendirme” kodunda yer

almiglardir.
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Tablo 22. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Sonrasinda Okuma Metninin Anlasiima
Durumunu Gérmek icin Yaptirdiklar1 Etkinliklere iliskin Gériisleri ve Frekans

Dagilhim

—h

Tema Kodlar

[
(=Y

Soru-cevap
Ozet yaptirma
Ana fikir -yardime1 fikir buldurma
Metni anlattirma
Kitaptaki etkinlikleri yaptirma
Okuma metninin anlasilma  Soru hazirlatma ve karsilikli sordurma
durumu Metin iizerinde tartigma yaptirma
Tekrar okuma
Metnin analizini yaptirma
Metnin tiirlinii buldurmaya yonelik sorular

Konuyla ilgili paragraf yazdirma

[ o N N \ ST NG TR S B C L 2 B¢ 2 B e o}

Metinler arasi karsilastirma yaptirma

o
\l

Toplam

Okuma sonrasinda okuma metninin anlasilma durumunu gormek igin
ogretmenlerin yaptirmis olduklari etkinlikleri belirlemek {izere sorulan soruya verilen
yanitlardan c¢ikarilan kodlar ve frekanslar1 su sekildedir; soru-cevap (f;11), 6zet
yaptirma (f;8), ana fikir-yardimct fikir buldurma (f;5), metni anlattirma (f;5),
kitaptaki etkinlikleri yaptirma (f;5), soru hazirlatma ve karsilikli sordurma (f;4),
metin lizerinde tartisma yaptirma (f;2), tekrar okuma (f;2), metnin analizini yaptirma
(f;2), metnin tiiriinii buldurmaya yonelik sorular (fi1), konuyla ilgili paragraf
yazdirma (f;1), metinler arasi karsilastirma yaptirma (f;1).

Ogretmenlerden on biri okuma sonrasinda metnin anlasilma durumunu gérmek
icin soru-cevap yontemini kullandiklarmni su gériisleriyle belirtmislerdir; (O9) “Iste
soyle yine burada anlatilmak istenen ne w1 siz olsaydiniz neler yapabilirdiniz? Bir
yvazarin yerine siz olsaydiniz daha farkli mi baglardiniz? Burada verilmek istenen
mesaj ne? Mesaja Uygun mu baglanmis? Ya da mesaja gére mi sonuca baglanmuis?

Seklinde sorular soruluyor.” (O7) « Iste sordugum sorular dogrultusunda cocuklarin
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bana sorduklari sorular, birbirlerine sorduklari sorular dogrultusunda i yani
genellikle ¢ok da sitkinti yasamiyorum, hani okuma-anlama ¢alismalari sirasinda.
...Soru cevap yontemiyle o sekilde zaten anlayip anlamadiklarini anliyoruz.” (O11)
“Soru soruyoruz, zaten kilavuz kitapta her metnin altinda sorular var; o sorulart ben
her zaman soruyorum ¢ocuklara, o anlamaya yonelik sorular oluyor, kavramaya
yvonelik sorular oluyor, mutlaka o sorulart soruyorum. Cok zor sorular da degil,
genelde dogru cevaplarin sayisi ¢ok oluyor, sorularimiz kolay sorular, ¢ocuklar
kolaylikla cevaplandirabiliyorlar bu sorulart; yeter ki metnimiz ¢ok uzun olmasin ve
de c¢ok bilimsel agirlikly olunca, anlamadiklari kelimeler ¢ok olunca o zaman
zorlanyyorlar.”

Soru-cevap yoOnteminden sonra karsimiza en cok Ozet yaptirma yodntemi
cikmaktadir. Sekiz Ogretmenin gorlis belirttigi “0zet yaptirma” kodunda bazi
ogretmenlerin goriisleri su sekildedir; (04) “...metnin durumuna gére, metne gore
ozetlenmesi gerekiyorsa hadi ¢ocuklar bunu ozetleyelim o tarzda; en sonunda da iste
ne sekilde ozetlenmesi gerekiyorsa onu anlatyoruz.” (05) “Ogrenciyi kaldiryoruz,
iste tahtada metinden ne ¢ikardin, ne anladin? Iste genel olarak metni ézetlemesini
istiyoruz.” (O8) “Metni ozetleme yapiyoruz, diger etkinlikleri uyguluyoruz.” Bununla
birlikte 6gretmenlerden besi “ana fikir -yardimei fikir buldurma” kodunda goriis
belirtmiglerdir. Bu dgretmenlerden ikisinin goriisii su sekildedir; (O1) “Iste okuma
sonrasinda, biz okuma sirasinda hep bunu yapiyoruz; sonra ana fikir ve yardimci
fikir kavraminmi anlatmaya ¢alisiyorum iste. Tamam, bir tane ana fikir bulduk...”
(O12) “Etkinlikler bittikten sonra parcamin ana fikri, yardimer fikirler...” Yine
Ogretmenlerden besi Ogrencilere “metni anlattirma” yoluyla metnin anlasilip
anlagilmadigini olctiiklerini ifade etmislerdir. Bu 6gretmenlerden ikisinin goriisleri su
sekildedir; (02) “Bittikten sonra anlatma seklinde, yapabileceginiz baska bir sey yok.
Soyle mesela; ne yapmisti hatirliyor musun, iste kahraman ne yapmisti ya da o anda
ne olmustu hatirladin mi? O sekilde.” (05) “Sunu yapiyoruz; ogrenciye metni
anlattirma yoluna gidiyoruz.”

Ogretmenlerden besi ise kitaptaki etkinliklere bagl kalarak ders islediklerini
belirtirken iki 6gretmenin goriisii su sekildedir; (O5) “Metne yonelik sorular var
kitabin hazirladig, o sorulart yonlendiriyoruz.” (03) “Yaptiryoruz, ¢esitli etkinlikler

var ozellikle, yani her metinde var...” Ogretmenler bu gorisleriyle “kitaptaki
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etkinlikleri yaptirma” kodunda yer almislardir. Bununla birlikte (O11) “Bazen de
kendileri soru ¢ikariyorlar, siz soru ¢ikaracaksiniz, sorulart da kendileri
ctkariyorlar. Arkadaglariniza da siz soracaksiniz, diyorum kendileri séz hakki
veriyor. Sorunun cevabini baska bir arkadasiniza soz hakki vererek soru cevap
seklinde yapiyoruz.” ve (06) da “Ya da cocuklara sorular hazirlatyorum. Istedikleri
kisilere, arkadagslarina kendilerini 6zgiir bwrakiyorum; Kim, kime soru sormak
istiyorsa metinle ilgili sorular hazirlyyoruz.” seklindeki ifadeleriyle “soru hazirlatma”
kodunda yer almislardir.

Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde gdriis belirttikleri, diger konulardan
aliman 6rnek ciimleler ve yer aldiklari kodlar su sekildedir; (O4) “O sekilde iste
tartismamin iislubuna gére napiyoruz; iste ¢ocuklar goriislerinizi herkes soylesin
birbirinizin gériiglerini begenmeyebilirsiniz ama arkadaslarimizi dinleyin, ondan
sonra herkes kendi goriisiinii ifade edebilir.” ifadesiyle “metin iizerinde tartigma
yaptirma” kodunda, (012) “Swnfta égrencilerden goniillii olanlara anladiklarim
anlattirryorum;, neler anladiniz, neler anlamadiniz? Sonra, bu ¢calismadan sonra, bir
kez daha okutturuyorum.” “tekrar okuma” kodunda, (O7) “ Iu ozellikle olay
vazilarinda yer, zaman, kahramanlar, bu kahramanlarin kisisel ozellikleri, olayin
gectigi yer, yani analiz calismasini ¢ok yaptiriyorum; etkinlikte olmamasina ragmen
her metni mutlaka analiz ettiriyorum. Planindan tutun da konusundan, ana fikrinden,
Yardimct fikirlerinden, anlatim tekniklerinden, diistinceyi gelistirme yollarindan bu
dedigim yer, zaman vs. kavramlarimin da analizini yaptirarak o sekilde
yaptirtyorum.” Ifadesiyle “metnin analizini yaptirma” kodunda, (O8) “...metnin
tiirtine yonelik, onla ilgili sorulari doncesinde soruyorum; daha sonra metnin tiriinii
kendileri tahmin ediyorlar, o sorular yoluyla bu tir hikiye demiyoruz, dnce
sorularimizi soruyoruz, tahminde bulunmast igin ozellikleriyle ilgili ¢ocuk daha
sonra tirii kendisi bulabiliyor.” ifadesiyle “metnin tiirlinii buldurmaya yodnelik
sorular” kodunda, (O13) “...bu konunun iyi anlasidigini veya o konunun ne
anlatmak istedigini anlasilip anlasilmadi diye ben kiiciik kiigiik paragraflar
yvazdirtyorum, nasil mesela; hani komguluk iliskisiyle siz de ¢evrenizdeki komsuluk
iliskilerini, gordiigiiniiz uyumlu, uyumsuz, yanls, dogru kendi ciimlelerinizle
anlatin.” ifadesiyle “konuyla ilgili paragraf yazdirma” kodunda ve (04) “Veya iste

biz farkli metinler vererek o metinler arasinda karsilagtirma yaptiriyoruz. Hangi
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metni daha ¢ok begendiniz, iste niye?” ifadesiyle “metinler arasi karsilastirma

yaptirma” kodunda yer almiglardir.

4.2.1.4. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Egitimine Yonelik

Yaptiklar1 Genel Degerlendirmelere iliskin Bulgular

Yar1 yapilandirilmis goériisme formunun tiim sorulart sorulduktan sonra
o0gretmenlere, “Son olarak séylemek istediginiz bir sey var mi?” diye sorulmustur.
Alinan cevaplar ¢esitli temalar altinda kodlanmis ve frekanslar1 belirlenmistir.

Belirlenen temalar, kodlar ve frekanslar1 asagida tablolar seklinde verilmistir.

Tablo 23. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Egitimine Yoénelik Yapms
Olduklar1 Genel Degerlendirmeler Cercevesinde Ogretmenlerle Ilgili Gériisleri ve

Frekans Dagilim

Tema Kodlar

Toplumu ve kendini elestirme

Ogretmenlerin yetkin olmamasi

Ogrenciye drnek olmamasi

Yeni mezunlarin yetersiz olusu
Ogretmen Ogretmenlerin kendilerini yetistirmemesi

Sorumluluk almamak

Farkl1 brang 6gretmenleri

Ogretmenlerin yeni sisteme ayak uyduramamasi

i = = S ST SRS, T Y

Ogretmen-dgrenci iletisimi

[EEN
»

Toplam

Tablo 23’e baktigimiz zaman 6gretmenlerin, genel degerlendirme i¢inde 6z
elestiri yaptiklar1 ve meslektaslarini elestirdikleri goriilmektedir. Goriismelerin genel
degerlendirmesi ¢ercevesinde “Ogretmen” temasi altinda c¢ikarillan kodlar ve
frekanslar1 su sekildedir; Ogretmenlerin toplumu ve kendini elestirme (f55),
ogretmenlerin yetkin olmamas1 (f;2), Ogrenciye Ornek olmamasi (f;2), yeni
mezunlarin yetersiz olusu (f;2), 6gretmenlerin kendilerini yetistirmemesi (f;1),
sorumluluktan kag¢inmasi (f;1), farkli brang 6gretmenleri (f;1), 6gretmenlerin yeni

sisteme ayak uyduramamasi (f;1), 6gretmen-6grenci iletisimi (f;1).
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“Toplumu ve kendini elestirme” kodunda 6gretmenler goriislerini su sekilde
ifade etmislerdir; (O8) “Maalesef ¢ocuklar az okuyor, toplum olarak az okuyoruz.”
(010) “Simdi biz kendimiz ne kadar égretmen olsak da biz kendimiz bile eksik
kalyyoruz, hani ¢ok okumaya vaktimiz olmadigi icin belki bilmiyorum ama yani
okuyoruz ama yeterli degil. Yurtdisina kiyasladigimizda okuma orani bayagi bayagt
bir diisiik...” (O11) “Evet, yani okumuyoruz o kesin; toplum olarak kitap okumay:
sevmiyoruz. Kitap okumak bize angarya gibi geliyor.” yine 6gretmenlerden (O3) “Bir
kere ogretmenler yetkin degil yani dgretmen smifa hdkim olamiyor ...Dikkatini
¢cekemiyor, e cocuk hayranlik duymuyor, e bunlar ogretmenler icin onemli seyler.”
seklindeki ifadesiyle ve (O4) “Sistemimizde eksiklikler oluyor ama
ogretmenlerimizde de eksiklikler olabiliyor.” seklindeki ifadesiyle “Ogretmenlerin
yetkin olmamas1” kodunda yer almiglardir.

Bununla birlikte d6gretmenlerin goriis belirttigi diger konulardan alinan 6rnek
ciimleler ve yer aldiklar1 kodlar su sekildedir; (O15) “Okulda da biz égretmenler
okumuyorsak ogrenciden bekliyemeyiz yani. Bir seyi biz yapmiyorsak baskasi niye
yapsin yani; ogrencilerle birlikte okumak veya iste o6grencilere kitap okuma
aliskanligr kazandirabilmek icin ogretmenin biraz ilgili ve 6grencilerle ilgili olmast,
giiler yiizlii olmast gerektigini diistintiyorum.” ifadesiyle “0grenciye 6rnek olmamas1”
kodunda, (O4) “Iste bazen égretmenin de pasif kalmasindan sukantilar olabiliyor
dogal olarak. Yeni ogretmen, ilk atama, o ¢ocuklarin psikolojisinden anlayamama
olaylar: falan o tarz sikintilarimiz olabiliyor.” ifadesiyle “yeni mezunlarin yetersiz
olusu” kodunda, (O3) “Kendini yetistireceksin. Sen ii¢ tane kitap okumamissin
cocugu kitap okumaya zorlayamazsin. ...Yani adamin evinde on tane kitap var,
cocugu kitap okumaya zorluyor. Cocuk niye alsin ki? Ya niye alsin? Adamin evinde
bir sozliik yok, yani sozliige bakmaya zorluyor veya adamin kelime hazinesi zayif
bilmiyor...” “6gretmenlerin kendilerini yetistirmemesi” kodunda, (O3) “...bizim i¢
odada su an yani onaylanmasi gereken belki bin tane kitap var; yani mesela,
ogretmen gelip demiyor ki bunlar nedir? Bunlart biz inceleyelim, bunlart aktaralim
cocuklar kullansin demiyor.” ifadesiyle “sorumluluk almamak” kodunda, (O3)
“...Tiirk¢e 6gretmenleri biz atanirken bir kere toplam 13 bin tane Tiirk¢ce ogretmeni
vardi, yani yanlis hatirlamiyorsam 2002 de, su an 50 bin; var hatta su an bu brang

degisikligiyle hi¢ alakasiz bir siirii insan, Tiirk¢e ogretmenligi cok onemlidir yani...”
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ifadesiyle “farkli brans Ogretmenleri” kodunda, (O4) “Yani eski sistemle devam
etmeye c¢alisan, iste yeni sisteme ¢ok adapte olamayan ya da olmak istemeyen
ogretmenlerimiz  oluyor.” ifadesiyle “Ogretmenlerin  yeni sisteme ayak
uyduramamas1” kodunda, (O15) “...68retmenin biraz ilgili ve Ogrencilerle ilgili
olmast giiler yiizlii olmasi gerektigini diistintiyorum. Ciinkii 6gretmenden korkuyorsa

2

ogrenci basaritli olamiyor diye diistiniiyorum...” ifadesiyle “0gretmen-0grenci

iletisimi” kodunda yer almislardir.
Tablo 24. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Egitimine Yénelik Yaptiklari

Genel Degerlendirmeler Cercevesinde Aileler Hakkindaki Goriisleri ve Frekans
Dagilim

Tema Kodlar f
Ailelerin ilgisizligi ve 6rnek olmamast 6

Aile Olumsuz aile (¢evre) ortami 4
Igili aile 1

Toplam 11

Ogretmenler, genel degerlendirme iginde dgrencinin basarisinda ailenin de
biiylik katkisinin bulundugunu ve ailesinden destek gérmeyen dgrencilerin ¢ogunun
basarisiz oldugunu dile getirmiglerdir. Bu baglamda &gretmenlerin goriislerinden
cikarilan kodlar ve frekanslar1 su sekildedir; ailelerin ilgisizligi ve 6rnek olmamasi
(;6), olumsuz aile (¢evre) ortamu (f;4), ilgili aile (f;1).

Ogretmenler, ailelerin &grencilere okuma konusunda ornek ve destek
olmadiklarmi, bunun da 6grenci basarisina yansidigini su sekilde ifade etmislerdir;
(O7) “dileler bakimindan, aile ¢ok da okumaya, kitap okumaya, daha dogrusu ha
cocugum okusun, biiyiik adam olsun, der ama kitap okuma a¢isindan baktigin zaman
gerekli maddi destegi cok da saglamiyor. Aile bakimindan yalmz birakiliyoruz.” (O5)
“Ikincisi velilerimiz ¢ok ilgisiz, yani ailede 6rnek gorebilecegi kimse yok. Anne baba
cocuga iyi bir érnek olmuyor.” (010) “Hepsi okumayla baglantili da iste ben en
biiyiik etkeni aile olarak goériiyorum. Aile ¢ocuga vermiyor. Aile vermeyince okulda
ne kadar biz diirtsek de...” dgretmenler bu goriisleriyle “ailelerin ilgisizligi ve 6rnek
olmamas1” kodunda yer almiglardir. Ogrencinin basaris1 iizerinde ailenin yani sira

diger aile biiyliklerinin ve sosyal c¢evrenin de olumsuz etkilerinin oldugunu dile
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getiren Ogretmenler “olumsuz aile (¢evre) ortami” kodunda goriiglerini su sekilde
dile getirmislerdir; (O5) “Cevre ¢ok bozuyor, yani cocugun ¢evrede érnek alabilecegi
kimse yok.” (O7) “Sadece anne babayla bitmiyor. Bizim burada ozellikle sadece anne
babayla bitmiyor; dede, nine, amcalar... Ozellikle amcalarin ¢cocuklar iizerinde ¢ok
biiyiik etkileri var. Bazen onlarin okuyup okumayacaklarina bile onlar karar veriyor,
yani amcalarinin baskilar yiiziinden okuldan alinan kiz cocuklart da biliyorum.”
(02) ise aile desteginin son zamanlarda daha arttigimi ve ailelerin dgrenci
basarisinda yer aldiklarini su climlelerle ifade etmistir; “Bu anlamda da ¢ok da iyi
veliler var, hepsini sey yapmamak lazim, eskiye gére daha iyi; gelisme var. Yani
veliler bu konuda daha dikkatliler, ¢cocuklarinin kitap okumasini istiyorlar, yani onu
da gorebiliyoruz son yularda; 0 anlamda bir pozitif ilerleme var, sevindirici bir

durum.” (O2) bu ifadesiyle “ilgili aile” kodunda yer almistir.

Tablo 25. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Egitimine Yénelik Yaptiklari
Genel Degerlendirmeler Cercevesinde Ders Materyalleri Hakkindaki Goriisleri ve

Frekans Dagilim

Tema Kodlar f

Okuma-anlama etkinliklerinin nitelikli olmamasi
Kitaplar, Metinler ve . Metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi
Etkinlikler Kitaplardaki hatalar
Etkinliklerin fazla olmas1

Metinlerin tekrara diismesi

Ol r P W W

Toplam

Tablo 25’e baktiZimiz zaman ise Ogretmenlerin goriis bildirdigi bir diger
konunun Tiirkge ders kitaplari, okuma metinleri ve etkinlikler oldugunu gérmekteyiz.
Ogretmenlerin goriislerinden ¢ikarilan kodlar ve frekanslari su sekildedir; okuma-
anlama etkinliklerinin nitelikli olmamasi (f;3), metinlerin 6grenci seviyesine uygun
olmamasi (f;3), kitaplardaki hatalar (f;1), etkinliklerin fazla olmasi (f;1), metinlerin
tekrara diismesi (f;1).

Ogretmenler genel degerlendirme icinde okuma-anlama etkinliklerini su

goriisleriyle nitelikli bulmadiklarmi ifade etmislerdir; (O2) “Ya sunu soyleyeyim ben,



150

mesela etkinlikleri yeterli bulmuyorum, ders kitaplarindaki okuma anlamaya yénelik
m kendini ifade etmeye yonelik ozellikle etkinliklerin artirilmast lazim...” (O1)
“Bence okuma-anlama en kétiisii. Ciinkii okudugunu hemen soruyor, sorusu ¢ok diiz.

Okuma anlama etkinliklerinde cok yetersiziz.” Ogretmenler bu goriisleriyle
“okuma-anlama etkinliklerinin nitelikli olmamas1” kodunda yer almislardir. Ayrica
O0gretmenler; metinlerin 68renci seviyesine uygun olmadigini, kitaplarda uzun ve
sikict metinlerin yer aldigimi su goriisleriyle ifade ederek “metinlerin 6grenci
seviyesine uygun olmamas1” kodunda yer almuslardir; (02) “Metinlerin bazilarimin
cocuklarin seviyesine uygun olmadigini diisiintiyorum. 6. Siniflarda bir metin var
“Tiinek Ahmet” diye. Ya bunun sorularini siz bile nerdeyse cevapliyyamiyorsunuz
anlamaya yénelik sorularini. Seviyelerine daha wygun anliyabilecekleri, konu
biitiinliigiiniin daha iyi oldugu parcalarin olmast lazim etkinliklerde; ya kisa
parcalar ozellikle ciinkii bazi metinler cok uzun.” (012) “Etkinlikler fazla, arti cok
uzun ve sikict metinler koymugslar yani, bilmiyorum; 7. Siniflarin bu seneki kitaplart
bizi bogdu. Ben bile boguldum, ¢ocuklar hayli hayli boguldu. ...Ug sayfa, dort sayfa
ya ¢ocuk nerde okusun yani. Bi deneme pargasi koyun oraya demi; yarum sayfalik, en
uzun bir sayfalik. Yani par¢a se¢imleri kotii olmus ger¢ekten maalesef.”

Bunlarin disinda, (O4) “Bazen ¢ok hatali gelebiliyor kitaplar; iste biz
napiwyoruz, artik onlart diizeltiyoruz.” ifadesiyle “kitaplardaki hatalar” kodunda,
(012) “Etkinlikler fazla, arti ¢ok uzun ve sikici metinler koymuslar...” ifadesiyle
“etkinliklerin fazla olmas1” kodunda ve (O13) “...cok tekrara diisiiyor metinler; yani
hani benim 7. yilim hep ayni metinleri isliyoruz, bizim igin yeni bir sey yok. 7.
swniftaki bir konuyu o sene 7. Sinifa koymuyorlar 6. Sinifa koyuyorlar veya 8’e. Cok
béyle konu cesitliligine gidilmiyor. ...Ogretmen de séyle oluyor ya bu konu gegen
sene de vardi, yeni bir sey katmak istemiyor ogretmen. Her yeni konuda ha ben bunu
okumamustim deyip iizerine diisiintiyorsunuz ya da oncesinde muhakkak bir hazirlik
yapmak zorundasimiz.” ifadesiyle “metinlerin tekrara diismesi” kodunda yer

almislardir.
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Tablo 26. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Egitimine Yénelik Yaptiklari

Genel Degerlendirmeler Cercevesinde Ogrenci Hakkindaki Géoriisleri ve Frekans

Dagilhim
Tema Kodlar
Ogrencilerin ilgisizligi
Ogrenci Not ve sinav kaygisi

Ergenlik doneminin olumsuz etkileri

O P B~ Bl =

Toplam

Ogretmenlerin genel goriislerinden cikarilan bir diger tema da “6grenci”
temasidir. Bu temadan ¢ikarilan kodlar ve frekanslart su sekildedir; 6grencilerin
ilgisizligi (f4), not ve sinav kaygisi (f;4), ergenlik doneminin olumsuz etkileri (f;1).

Ogretmenler dgrencilerin okumaya karsi ilgisiz olduklarini su ciimleleriyle dile
getirmislerdir; (O5) “Ya beynini hi¢ yormak istemiyor cocuk. Hichir sekilde beyni
zorlama yok; diisiinme yok hep oynayayim; devamli biliyorsunuz ¢ocuklarin kafasini
dagitacak ¢ok sey var. Yani ilgiyi toplayamiyorlar. Cocuklar: diisiinmeye
zorlayamiyoruz ¢iinkii kafalart ¢ok daginik.” (O11) “...kitap okuyunca ne olacatk,
sinavlarda kitap okumayla ilgili bir sey mi var? Hep ona endeksliyiz, sinava. Iste
sabwrli degiller; hemen bir fayda zarar iliskisi kuruyorlar. Ne faydasi var bunun
bize? Ben sevmiyorum, diyor; ne olacak? Bazen maalesef isin aci tarafi; ¢ok zeki,
¢ok basarili ogrenciler bile bunu séyliiyor. Niye okuyoruz ogretmenim?..”
Ogretmenler bu goriisleriyle “dgrencilerin ilgisizligi” kodunda yer almiglardir. Yine
(O7), “Cocuklar sadece not almak icin calisiyorlar, ogrenmek icin calismalar
gerektigini bir tiirlii anlatamiyoruz onlara.” seklindeki ifadesiyle “not ve simnav
kaygis1 “ kodunda yer alirken *...dgrencilerde de evet, istekli olanlar var ama
ozellikle yaslart ilerledigi zaman bu istek ¢ok azalyyor. Ornegin, 8. sumifta baktigimiz
zaman S’te, 6’da, 7’de ¢ok iyi okuyarak gelen ¢ocugun 8. sinifta bir anda ¢ok
degistigini goriiyorum; okuma ihtiyact duymuyor. Normalde anlatimi vs. ¢ok iyi
kompozisyonu ¢ok iyi, sozlii anlatimi ¢ok iyi ama ¢ocukta bir durma agamasi oluyor,
sanirim ayni sikayet lise birde de var yani cocuklarin o siiregte, ¢ocukluktan
ergenlige gecis stirecinde, bilmiyorum, cocuklarin ilgileri baska yerlere yoneliyor.”

seklindeki ifadesiyle de “ergenlik doneminin olumsuz etkileri” kodunda yer almistir.



152

Tablo 27. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Egitimine Yénelik Yaptiklari

Genel Degerlendirmeler Cercevesinde Okul Sartlari Hakkindaki Goriisleri ve Frekans

Dagilhim
Tema Kodlar
Ders saatlerinin yetersiz olusu
Okul-sinif sartlari Sinif mevcudunun fazla olmasi

Fiziksel sartlarin uygun olmayisi

Al R P DN =

Toplam

Ogretmenlerin goriislerinden ¢ikarilan bir diger tema da okul ve sinif
sartlaridir. Bu temadan ulagilan kodlar ve frekanslart su sekildedir; ders saatlerinin
yetersiz olusu (f;2), smif mevcudunun fazla olmasi (f;1), fiziksel sartlarin uygun
olmayist (f;1).

Ogretmenlerden ikisi “ders saatlerinin yetersiz olusu” kodunda goriilerini su
sekilde ifade etmislerdir; (O12) “..ben swmfta gériiyorum, getirip sinifta
arkadaslarina okuduklart kitaplari anlatmayr seviyorlar ama iste maalesef sinifta
hepsine zaman yetmiyor iste, kotii yani bu zamam yetirememek.” (06) “Belki
bununla ilgili ekstra ders saatleri diizenlenebilir. Cocuklara hani bir ara sey vardi,
okuma saatleri yapiltyordu kaldirildi. Bunun i¢in ozel bir ders saati koyulabilir.
Derste ¢ok fazla okumaya zaman aywamiyoruz...” bununla birlikte (04) “30-35
ortalama, swiflarimiz da kalabalik 6yle problemlerimiz de var. Yani her seyi rahat
bir bicimde uygulayamayabiliyorsun. ...Benim ilk basladigim sene sinif mevcutlar
55-60t:. Ik nce sistemin séyle yani yanhislari; sartlar ¢cok uygun degil, her program

2

i¢in...” ifadesiyle “simif mevcudunun fazla olmasi” kodunda yer alirken “...okul
sartlart olsun sinmif sartlart olsun bunlar ¢ok uygun olmayabiliyor, ézellikle Dogu 'da.
Bati’da belki ¢ok problem oluyor mu? Bilemiyoruz, égretmenlik yapmadik Bati’da
ama bizim burada sartlarimiz biraz daha agir, éyle olunca da bazen c¢ok verimli

olmayabiliyor.” seklindeki ifadesiyle de “fiziksel sartlarin uygun olmayisi” kodunda

yer almistir.
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4.3. Gézlem Yontemi Kullamilarak Toplanan Verilere iliskin Bulgular

Bu bélimde O7 ve O14’iin smiflarinda yapilan gdzlemlerden elde edilen
bulgular verilmistir. Bu bulgular, sirasiyla asagidaki alt boyutlarda kategorize edilmis
ve bulgulardan bazilar tablolar yardimiyla sunulmustur:

e Siiflarin Fiziksel Ozellikleri
¢ Kullanilan Okuma Teknikleri

e Simif ici Gézlem Bulgular:

4.3.1. Siniflarin Fiziksel Ozellikleri

Ogretmen 7’nin smifi: Simif, {i¢ katli bir binanin zemin katindadir. Sif
kapisindan igeri girildiginde hemen sagda tebesirli tahta, tahtanin {ist tarafinda
Atatiirk resmi, Istiklal Mars1, Genglige Hitabe ve Genglige Hitabe nin yaninda duvar
saati bulunmaktadir. Smif kapisinin karsisinda Ogretmen masas1t ve masanin
arkasinda smif kitapligi vardir. Yine kapinin tam karsisinda ve masanin yaninda
pencereler bulunmakta olup pencerelerde oldukga eski ve pencereyi tam kaplamayan
tiill perdeler vardir. Pencereler yeterli 1s1k saglayacak derecede biiyiik. Fakat okulun
diger bir duvar1 pencereye ¢ok yakin oldugu i¢in sinifa yeterince 151k girmiyor.
Duvarlar iki tiir boya ile boyanmis olup alt kisimlar mor, iist kisimlar ise lila
renktedir. Ogrenci siralari 5x4 seklinde sralanmigtir. Ogretmen masasi ve
ogrencilerin siralarinda Ortli var, 6grencilerin ders materyallerinin hepsi siralarinin
istiinde duruyor ve oOgrenciler tek tek oturuyor. 15 6grenciden olusan bir smif.
Ogrenci siralar ¢ok kiigiik ve rahatsiz edici, 6grenciler oturmakta giigliik cekiyor ve
sinif ¢ok soguk. Bos kalan siralar kapiya dogru, duvar kenarinda ve oldukga tozlu.
Bos siralarin st tarafina dogru duvarda Ogrencilerin montlar1 asili. Tahtanin tam
kars1 duvarinda, 6grencilerin arkasinda sinif panolar1 ve sinifin muhtelif yerlerinde
renkli kagitlara yazilmis Ingilizce kelimeler var. Simif kapisinin hemen yaninda
Kiiciik bir ¢op kovasi var, smifin genel temizlik durumu istenilen diizeyde degil.

Ogretmen 14’iin simfi: Smif iki katli bir binanin zemin katindadir. Simif
kapisindan igeri girildiginde hemen sagda tebesirli tahta, tahtanin st tarafinda
Atatiirk resmi, Istiklal Marsi, Genglige Hitabe ve bayrak bulunmaktadir. Simif

kapisinin karsisinda 6gretmen masasi ve 0gretmen masasinin arkasinda i¢i bos bir
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simif kitapligr vardir. Pencerelerde oldukca eski ve diizensiz tiil perdeler vardir.
Tahtanin iki yaninda resimli, renkli Ingilizce kelimelerin bulundugu kartonlar ve
pencereye taraf kagitlarin iist kisminda takvim bulunmaktadir. Ogrenci siralar1 5x4
seklinde siralanmisg, siralar iki oturakli ve rahat. Tahtanin tam karsi duvarinda,
ogrencilerin arkasinda sinif panolari var. Panolardan biri Ingilizce digeri Din Kiiltiirii
dersine ait. Kapmin hemen yaninda kiiciik bir ¢6p kovasi var, sinifin genel temizlik

durumu istenilen diizeyde degil ve siif ¢cok soguk.

4.3.2. Kullanilan Okuma Teknikleri

Yontem kisminda anlatildigr sekilde, literatiir taramast sonucu ‘“okuma
teknikleri kullanim formu” olusturulmustur. Bu formda her bir satirda bir teknik yer
almaktadir. Formun her bir st siitunu ise iki ders saati (90 dk.) i¢in ayrilmistir.
Stitunlardaki tarihler gozlem yapilan giinleri belirtmektedir. Her giin iki ders saati
gbozlem yapilmis ve bu gozlemler sonucu belirlenen okuma teknikleri ile ilgili
bulgular bir kutucuga x isareti koyularak sunulmustur. Bu form, gézlem yapilan her
giin ayr1 ayr1 doldurulmus ve daha sonra bir araya getirilmistir. Ayrica daha sonra,

gbzlem esnasinda alinan notlar da dikkate alinarak tekrar kontroller yapilmistir.
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Tablo 28. Ogretmen 7°nin Okuma-Anlama Derslerinde Kullandigi Okuma

Tekniklerine iliskin Bulgular ve Frekanslari

Gozlem yapilan tarihler

03.03.2014
17.03.2014
18.03.2014
11.04.2014
13.05.2014
16.05.2014

Kullanilan okuma teknikleri

1. Sesli Okuma X X X X X X

Sessiz Okuma - X - - - X

GOz Atarak Okuma - - - - - _

Gozden Gegirerek Okuma - - - - - -

Ozetleyerek Okuma - - - - - B

Not Alarak Okuma - - - - R _

[saretleyerek Okuma X X - - _ -

Tahmin Ederek Okuma X X - - X -

©| © N o g &~ v N

Soru Sorarak Okuma X - - X X X

[E=N
o

. S6z Korosu - - - - - _

=
=

. Okuma Tiyatrosu - - - X - -

=
N

. Ezberleme - - - - - R

=
w

. Tartigsarak Okuma - - - - - -

H
o

. Elestirel Okuma - X - X - -

=
o

. Gorsel Okuma X X - X X -

=
»

. Tarayarak Okuma - - - - - B

=
~

. Yogun Okuma - - - - - -

[EY
[o0]

. Hizli Okuma - - - - - _

Ogretmen 7’nin okuma-anlama derslerinde kullandigi okuma tekniklerine
baktigimiz zaman en ¢ok “sesli okuma” (f;6) teknigini kullandigini gérmekteyiz.
Sesli okumadan sonra “soru sorarak okuma” ve “gorsel okuma” (f,4) tekniklerinin
kullanildig: tespit edilmistir. Bununla birlikte diger okuma teknikleri; “tahmin ederek

okuma” (f;3), “sessiz okuma”, “isaretleyerek okuma” ve “elestirel okuma” (f;2),

“okuma tiyatrosu” (f;1) olarak belirlenmistir. Ogretmen 7, sadece bu sekiz okuma
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teknigini kullanmig ve diger okuma tekniklerini bu gozlem siireci igerisinde

kullanmamustir.

Tablo 29. Ogretmen 14’iin Okuma-Anlama

Tekniklerine iliskin Bulgular ve Frekanslar

Derslerinde Kullandig

Okuma

Gozlem yapilan tarihler

04.03.2014

06.03.2014
19.03.2014
10.04.2014
25.04.2014

16.05.2014

Kullanilan okuma teknikleri

1.

Sesli Okuma

Sessiz Okuma

Go6z Atarak Okuma

Gozden Gegirerek Okuma

Ozetleyerek Okuma

Not Alarak Okuma

Isaretleyerek Okuma

Tahmin Ederek Okuma

© © N o g &~ N

Soru Sorarak Okuma

[EEN
o

. S6z Korosu

=
=

. Okuma Tiyatrosu

=
N

. Ezberleme

[EY
w

. Tartigarak Okuma

H
o

. Elestirel Okuma

[EY
ol

. Gorsel Okuma

=
[op]

. Tarayarak Okuma

=
-~

. Yogun Okuma

=
[00]

. Hizl1 Okuma

Ogretmen 14’iin derslerinde kullandigi okuma teknikleri ve frekanslar1 su

sekildedir; “sesli okuma” (f;6), “soru sorarak okuma” (f;2), sessiz okuma (f;l).

Ogretmen 14’iin derslerinde, diger okuma tekniklerine yer vermedigi goriilmiistiir.




4.3.3. Siif i¢ci Gozlem Bulgular

4.3.3.1. Ogretmen 7’nin Okuma-Anlama Derslerindeki Uygulamalara iliskin G6zlem Bulgular

Tablo 30. Ogretmen 7’nin Okuma- Anlama Derslerindeki Okuma Oncesi Uygulamalara iliskin Gozlem Bulgular

Gozlem tarihleri 03.03.2014 17.03.2014 18.03.2014 12.04.2014 13.05.2014 16.05.2014 f
.2~§§§ .2~§§§ .2~§°:’§ .3@5@ .2~§°E§ .2~§§§ .2~§§§
moé‘%moégﬂoégﬂoégmoégmoégmoég

Ogrenciye okuma oOncesinde resimlere

dayanarak metne iligkin  tahminler X X X X X X 1111 4

yaptirir.

Ogrenciye okuma &ncesinde metnin

basligina  dayanarak metne iliskin X X X X X | X 1,2 |3

tahminler yaptirir.

Ogrencinin metin hakkinda genel bir fikri

olmasi igin okuma Oncesinde pargayl | X X X X X X 6 - -

gbzden gegirtir.

Okuma Oncesinde Ogrencilere sorular

X X X X X x| 1|23
sorar ve tartisma yaptirir.

LST
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Tablo 30°da O7°nin okuma anlama derslerinde metni okumadan once
Ogrencilere yaptirdig1 etkinliklerde uyguladigi yontemlerin  goriilme siklig
verilmistir. Biitlin tablolar i¢in gbézlem yapilan her bir tarih iki ders saatini
kapsamaktadir. Okuma-anlama etkinlikleri, iki ders saatinde birbiriyle baglantili
olarak 2. ders 1. dersin devami seklinde islenmistir. Yukaridaki tabloda ve diger
gbzlem bulgular tablolarinda da 12 ders saati gézlem sonuglar1 verilmistir.

Ogretmen 7’nin metni okumadan once Ogrencilere gérsel okuma yaptirdigi
gozlenmistir. Farkli tarih ve saatlerden alinan gorsel okumayla ilgili gézlem notlar
su sekildedir; (03.03.14/10.30) Ogretmen: “Simdi resimlerimizi aciyoruz” dedi ve
resimlerle ilgili sorular sormaya basladi. “O tabloya bakinca neler hissettiniz, orda
olmak ister miydiniz, orada bir eviniz olsaydi ne yapardimiz?” (17.03.14/10.35)
Ogretmen: “Sizce bu metin neyle ilgili, resimde ne gériiyorsun, resme bakarak
metinde neler goriiyorsunuz?” sorularimi 6grencilere yoneltti. (12.04.14/13.00)
“Simdi “Anne Ben Cocuk Degilim” diye bir metin var, a¢in. Simdi resimlere bak
bakalim, resimlerde kimi gériiyorsun?”

Ogrencilere, gorsel-igerik tahmini yaptiran dgretmenin, metni okurken ya da
metnin bitiminde 6grencilere tahminlerinin dogruluk derecesi hakkinda yorum
yaptirdig1 goriilmiistiir: (17.03.14/10.40) Bir siire sonra 6gretmen; “Kag kisi bitirdi?
dedikten sonra bir 6grenciye “Tahminin dogru mu bu kadin niye tagiyor bu inegi?”
diye sordu.

Ayrica 6gretmenin metni okumadan Once baslik icerik tahmini de yaptirdig1 ve
tahminlerin dogrulugunu O6grencilerle yorumladigi goriilmistiir. (03.03.14/11.30)
“Beydeba bu metni nigin yazmistir, bashktan hareketle ne olabilir?”

O7’nin metni okumadan &nce sadece gorsellere ve bashiga bakarak 6grencilere
metin hakkinda tahmin yaptirdig1 ve sorular sordugu goriilmiistiir. Metin hakkinda
ogrencilerin okumadan 6nce genel bir bilgisi olmas1 agisindan parcaya goz atmak ya
da pargayr gozden gecirmek gibi yontemleri kullanmadigi tespit edilmistir. Bu
bulgular &gretmenle yapilan goriismelerle de desteklenmistir. O7 goriismeler
sirasinda okuma Oncesinde Ogrencilere yaptirdigi etkinlikleri su sekilde ifade
etmistir; “Metni okutmadan dnce mutlaka gorsel okuma yaptiririm. Gérsellere bakip
bu metin sence neyle alakalidir 1 gorselde ne goriiyorsun, bunun renklerin

yorumundan tutun da iste insanlarin ordaki yiiz ifadelerinden, kullanilan
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hayvanlarin sembollerinden bazen mesela bir giivercin iste agzinda bir zeytin dali
var, ne demektir bu gibisinden bazi metinlerimiz var éyle i ya da hangi renkler
agwrlikta kullanilmis, sen ne hissettin bu renkleri gériince vs. tarzinda ondan ziyade
de bu gorsellerin metinle baglantisini kurdurmaya ¢alisirim. Bir de mutlaka bashgi
okutturup sence bu metin neyle alakalidir. Baslhigi okudugun zaman icerigi ile ne
tahmin ettin diye soru yoneltirim ve ona gore direk okumaya geg¢meden dnce

cocugun tahminde bulunmasini saglarim bununla ilgili o sekilde ge¢iyoruz.”



Tablo 31. Ogretmen 7°nin Okuma- Anlama Derslerinde Okuma Sirasindaki Uygulamalarina iliskin Gézlem Bulgular

Gozlem tarihleri 03.03.2014 17.03.2014 18.03.2014 12.04.2014 13.05.2014 16.05.2014 f
] ] < o] ] ] ]
o8 E| 2 E R E| 2B YE | 2fYE gl 2lglz
= 5 = | = B X | X Bl 2 | & 3l 2 | & Bl 2 | & 5l =2 | & 3 =
CRaZF| TP Z|ITPAaE|TPHE|TPHFE| T PAE|T P8 F
Ornek okuma yapar. X X X | x X x| 1] -5
Okuma metnini gercek hayatla
iligkilendirerek 6grencinin X X | X X X x| 1]1] 4
zihninde canlandirmasini saglar.
Okuma metnini dramatize ettirir. X X X X | X X 4 1111
Okuma metnini 6grencinin 6nceki x X x X x " i 5 | 4
bilgileriyle iliskilendirir.
Metindeki 6nemli yerlerin altin
gy X X | X X X X 4 | - | 2
cizdirir.
Noktalama isaretlerine dikkat
eder. X X X X | X X 5 -3

Tablo 31°de 6gretmen 7’nin okuma- anlama derslerinde, okuma sirasinda 6grencilere yaptirdigi etkinlikler ¢ercevesinde uyguladig
yontemler ve bu yontemlerin goriilme siklig1 verilmistir.

097
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Tablo 31°de goriildiigii iizere O7 nin gdzlem siiresince 6rnek okuma yaptigi ve
ornek okumaya onem verdigi goriilmiistiir. Gorsel okuma, baglik igerik tahmini ve
konuyu gercek hayatla iliskilendirmenin ardindan 6rnek okuma yapmustir. Buna
iliskin gozlem notlar1 su sekildedir; "(03.03.14/ 10.40) Ogretmen metni sesli bir
sekilde okudu ve okumasi bitince dgrencilere: “Kim okumak ister?” dedi.” Ayrica O7
ile yapilan goriismelerde de 6rnek okumaya 6nem verdigi goriilmektedir; “Simdi
once metni ilk once kendim okumaya dikkat ediyorum, érnek bir okuma yaparak
noktada nasil bir soluk alacaksin, virgiilde napicaksin vs. vurgulaman gereken yerler
varsa mesela bir metinde onemli olan ciimlede onemli gecen kelime ne ise onu
gostermeye ¢aligtyorum kendi okuma tarzimda...”

Ogretmen 7nin  okuma metnini dgrencilerin  gergek  hayatlariyla
iligkilendirerek metni onlarin zihninde canlandirmaya calistigi gézlenmistir. Buna
iliskin gbozlem notlarindan alintilar su sekildedir; (12.04.14/ 13.05) “Ailenizdeki
hangi yaklasimlar sizi rahatsiz eder?” Ogrencilerden cevap gelmeyince “Memnun
musunuz ailenizden, hi¢ yok mu isyan ettiginiz?” dedi ve Ogrencilerden gelen
cevaplar1 dinledi. “Hi¢ anne ben ¢ocuk degilim diyen yok mu?” dedi. (12.04.14/
13.15) “Simdi duralim bakalim kankaniz var mi kan kardes, simdi yeni nesil her seyi
kisaltiyor. Kiiciikken kan kardesiniz var miydi?” metne donerek “Simdi bakalim
kanka napiyor?” (17.03.14/ 10.45) Sonra metnin konusuyla baglantili olarak
“Yasadiginmiz mahallede hayvanlara iskence edenleri gordiiniiz mii?” diye sordu.
(12.04.14/ 13.25) “Simdi buzdolabinda pasta olsun evde misafir olsun kim yer o
pastay1? Buradan hareketle kiiciik ¢cocuk nasil?” Gozlemlerden elde edilen bulgulara
gore Ogretmen 7’nin okuma sirasinda en az rastlanan uygulamalarindan biri altini
¢izdirmedir. Ogretmenin gézlem siiresince dgrencilere iki defa metindeki bilinmeyen
kelimelerin altii ¢izdirdigi gdriilmiistiir; (17.03.14/ 10.35) Ogretmen 6rnek okuma
yapmadan once: “Dikkatle dinleyin bilmediginiz kelimelerin altini ¢izin, gerg¢i
bilmediginiz bir kelime oldugunu diisiinmiiyorum.” dedi. (03.03.14/ 10.45) “Okuma
bitince 0gretmen “Metinde gecen konusma kisimlarimin altini ¢izerek bir tiyatro
metni olusturun.” dedi.

O7 okuma-anlama etkinlikleri siiresince ogrencilerin dnceki bilgilerini de
harekete gecirmek i¢in daha oOnce isledigi konulara da deginmistir. Buna iliskin

gbézlem notlarindan alintilar su sekildedir. (17.03.14/ 11.35) “Simdiii diisiinceyi
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gelistirme yollarini sizinle islemistik, hatirlayan var mi? Defterinizin arka sayfasinda
var; evet, arkaniza yaslamin tekrar ediyorum mesela tamimlama, ornekleme, tanik
gosterme neydi? Benzetme, karsilastirma, sayisal veriler. Simdi bu diisiincede yazar
bunlardan hangisini kullanmistir?” Ogrencilerin cevaplarin1  dinledikten sonra

“Defterinize yazin simdi yazar bunlar kullanmigtir.” dedi.



Tablo 32. Ogretmen 7’nin Okuma- Anlama Derslerindeki Metnin Analizi Siirecine Iliskin Gozlem Bulgular

Gdzlem tarihleri 03.03.2014 | 17.03.2014 | 18.03.2014 | 12.04.2014 | 13.052014 | 16.05.2014
= = = = = = =
s ZE g E | 2B 2|t 282 2EYE |l
= B X | = B2 | = B X | = S~ B2 | = s~ B =
oA = oA = oA = OA = oA = oA = oA =
Bilinmeyen sozciiklerin
anlamlarini agiklar. X | X X X X X |2 3
Metni okuttuktan sonra anlattirir. X X X X X x| 31112
Okuduktan sonra metne iliskin X x x X X X i 6
sorular sorar.
Sesli diisiinerek yanitlarin nasil
bulunabilecegine yonelik model X X X X X X - 1|5
olur.
Ogrencilerin metindeki olaylari X x x X X X o111 3
siralamasini ister.
Bir akranla eslvestlrerek x X X % | x x 4 i 2
calismasini saglar.
Oykii haritas olusturur. X X X X X X 11312
Okuma metnini 6zetlemesini X X x x x X ol a4l -
ister.
Ana fikir ve detaylara iligkin soru « « « « « x| - - 16
olusturmasini ister.

€97
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Bununla birlikte O7’nin biitiin derslerde kullandig1 6gretim yontemlerinden biri
de soru-cevap olarak gozlemlenmistir. Ogrencilere, metnin igerigi ile ilgili sorularin
yani sira metnin tiirii, yazari, ana fikri, yardimer fikirleri ile ilgili de sorular yonelttigi
goriilmiistiir. Ogretmen, soru-cevap esnasinda sesli diisiinerek de yanitlarin
bulunmasi i¢in dgrencilere yardimer olmustur. Soru-cevap yonteminin kullanildigina
iliskin gozlem notlarindan alintilar su sekildedir; (17.03.14/ 10.50) “Evet, metnimizin
ana fikri nedir, can alict soru... Once yardimct fikirleri bulalim mi?” (17.03.14/
11.10) “... Su metnin tiiriinii bulalim, bu metin diisiince yazist mi, olay yazisi mi? ...
Bilimsel bir dil mi yoksa giinliik siradan bir dil mi kullanilmis?” (03.03.14/ 11.10)
“Metnin kahramanlari insan midir, insan disi varliklar midir? Fare hangi insanlart
temsil eder? Giivercin hangi insanlari temsil eder? Toplumumuzdaki hangi insanlar
temsil ederler? Bagka...” diyerek Ogrencileri diisiinmeye sevk etti. Metnin yeri belli
mi, zaman belli mi, olay nedir? ...Peki, bu fikirlerden hareketle ana fikir nedir,
Beydaba, bu metni nicin yazmistir, bashktan hareketle ne olabilir?” Ogretmen,
Ogrencilerin yanitlarini ald1 ve ana fikri tahtaya yazdi.

O7’nin metin okunduktan sonra Ogrencilere, anlamini1 bilmedikleri kelimeleri
sozlikkten buldurdugu, ogrencilerin kelimeyi bulamadigi yerde ise kendisinin
miidahale ettigi gdzlenmistir; (12.04.14/ 13.50) Ogretmen sinifa girdi. Ogrenciler
bilinmeyen kelimeleri teneffiiste buldu. Bir kelimeyi bulamadiklarini sdylediler.
Ogretmen:  “Bulamadiklarimizi  metnin ~ baglamindan  bulacaksimz.”  Dedi.
Kelimelerden biri de metinde yoktu. Ogrencinin biri sozliikten sdylev kelimesinin
anlamimi okudu, digerleri yazdi. Biitiin kelimelerin anlamlarini buldular. (03.03.14/
11.15) “Metinde bilmediginiz kelime var mu, mesela, filozof nedir, metnin
baglamindan ¢ikaralim?” diyerek bu ve diger bilinmeyen kelimelerin anlamlarim
agikladi.

Tablo 32’de de goriildiigii gibi biitiin okuma-anlama derslerinde O7 okuma
etkinliklerinin ardindan ogrencilere belirli bir zaman verip soru hazirlatmistir.
(17.03.14/ 10.45) “Iki dakika siireniz var soru ¢ikarin ve arkadagsiniza sorun.” dedi.
Iki dakika aradan sonra dgrenciler ¢ikardiklar1 sorular birbirlerine sordu. Ogretmen
de sorularin anlamli sorulmasi igin onlart yonlendirdi. ...Ogrenciler sordukca
ogretmen: “Cok satir arast soruyorsunuz.” diye dgrencileri uyardi. O7 gériismeler

sirasinda da gozlemleri destekler sekilde etkinlikler yaptigint belirtmistir; “...okuma
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metnini okuttuktan sonra ¢ocuklara birbirlerine sorular sormalarini istiyorum yani

her birine direkt ben soru sormak yerine bu metni okuyun ve iginden soru ¢ikarin.”



Tablo 33. Ogretmen 7°nin Okuma- Anlama Derslerindeki Genel Uygulamalara iliskin Gézlem Bulgular

Gozlem tarihleri 03.03.2014 | 17.03.2014 | 18.03.2014 | 12.04.2014 | 13.05.2014 | 16.05.2014 f
= = = = = = =
s YE o g 2| g2 | By E g E|gEYE| g =
= B 2| T B 2| = B 2 | = B 2| & B 2| T B 2| =& 5 =
OQC;J OQ(Z OQ(Z OQCE OQCE OQC;) OQC;)
Smif dizenini okuma
etkinliklerinin  igerigine | x X X X X X 6 - -
gore yapar.
Okuma stratejilerini etkili
bir sekilde kullanir. X X X X X X 2 | 4 )
Alternatif metinlerle
etkinlikleri zenginlestirir. X X X X X X 21113
Ders  kitabi  disindaki
kaynaklardan X X x | x X x 111114
yararlanmasini saglar.
Alternatif Olgme
degerlendirme x « « w | x « « ] 6 ]
yontemlerini yeterince
kullanir.

Tablo 33’de ogretmen 7’nin okuma- anlama derslerindeki uyguladigi genel yontemler ve bu yontemlerin goriilme sikhigi verilmistir.

997
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Tablo 33’de goriildiigii iizere O7’nin, 6grencilere metnin yazari ve metin
tiirleriyle ilgili arastirma 6devleri vererek onlar1 hem arastirmaya sevk ettigi hem de
ders dis1 kaynaklari derslerine dahil ettigi gozlemlenmistir. Buna iliskin alan
notlarindan alintilar su sekildedir: (03.03.14/11.15) Ogretmen, fabl ve La Fontaine
hakkinda bilgi verdi. Ogrencilerin metnin yazar1 hakkinda yaptiklar1 édevlere bakt:
ve “aferin” dedi. Ogrencinin birine metnin yazar1 “Beydeba” hakkinda 6devini
anlattirdi. O7 ayn1 zamanda derslerine farkli kaynaklardan farkli metinler de
getirerek onlarla ilgili ¢esitli etkinlikler yapmistir. Buna iligkin alan notlarindan
alimtilar su sekildedir. (18.03.2014/11.15) “Simdi size bir metin okuyacagim iyi
dinleyin, metinle ilgili sorular soracagim.” dedi. ( Bu metin ders kitabinda yok,
ogretmenin kendisi alternatif bir metin getirmis.)

07 okuma yaptirdig1 bir 6grenciye; (18.03.2014/ 11.45) “Simdi sen oku.”. dedi
Ogrenci okumaya baslayinca, “Biraz yavas oku, tahtaya gel, simdi tane tane oku.”
seklinde uyarida bulunarak Ogrencinin okuma hizin1t ayarlamaya calisti,
(17.03.14/10.35) Ogretmen: “Sizce bu metin neyle ilgili, resimde ne gériiyorsun,
resme bakarak metinde neler gériiyorsunuz?” seklindeki icerik tahminleri yaptirdi ve
(17.03.14/ 11.35) “Simdiii diistinceyi gelistirme yollarini sizinle iglemistik, hatirlayan
var mi? Defterinizin arka sayfasinda var, evet arkaniza yaslamn tekrar ediyorum;
mesela tammlama, ornekleme, tanik gosterme neydi? Benzetme, karsilastirma,
sayisal veriler. Simdi bu diisiincede yazar bunlardan hangisini kullanmistir?”
Ogrencilerin cevaplarini dinledikten sonra, “Defterinize yazin simdi yazar bunlar
kullanmigtir.” seklinde sorular sorarak 6grencilere Onbilgilerini hatirlatti 6gretmenin
bu uygulamalarla okuma stratejilerini kullandigin1 gérmekteyiz.

Sinifin fiziksel 6zellikleri okuma etkinliklerinin igerigine gore ayarlanabilecek
kadar genis ve diizenli olmadigi i¢in 6gretmen derslerinde siif diizenini
degistirmemistir. Smnif gozlemlerine gore sinifta 6grencilerin dikkatlerini etkileyen
ogretmen etkenli durumlardan arag-gere¢ ve materyal kullanimiyla ilgili olarak
Ogretmenlerin gorsel arag-gere¢ ve materyallerden ¢ok, ders kitab1 ve az da olsa yazi
tahtasin1  kullandiklar1  goriilmiistiir. Sinmiflarda  bilgisayar, projeksiyon cihazi,

televizyon gibi teknolojik aletlerin de bulunmamas: dikkat cekici bir durumdur.



4.3.3.2. Ogretmen 14’iin Okuma- Anlama Derslerindeki Uygulamalara iliskin Gézlem Bulgular

Tablo 34. Ogretmen 14’iin Okuma- Anlama Derslerindeki Okuma Oncesi Uygulamalara iliskin Gézlem Bulgular

Gozlem tarihleri 04.03.2014 06.03.2014 19.03.2014 10.04.2014 25.04.2014 16.05.2014 f
LR - AR - BTN - RN - R R - AR - R -
= B 2| = B 2| = S 2| = S| = | = B 2| = B 2 S| 2
SEZ|E08F SPF3F F083 FPEF F083z =0E;
Ogrenciye okuma oOncesinde resimlere
dayanarak metne iliskin  tahminler | X X X X X X 6 - -
yaptirir.
Ogrenciye okuma oncesinde metnin
basligina bakarak metne iliskin tahminler | X X X X X X 6 - -
yaptirir.
Ogrencinin metin hakkinda genel bir fikri
olmasi igin okuma Oncesinde pargayl | X X X X X X 6 - -
gbzden gegirtir.
Okuma Oncesinde Ogrencilere sorular
X X X | X X X |2 122
sorar ve tartisma yaptirir.

8971
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Tablo 34te O14’iin okuma anlama derslerinde metni okumadan once
Ogrencilere yaptirdig1 etkinlikler cercevesinde uyguladigi yontemlerin goriilme
siklig1 verilmistir. Biitiin tablolar i¢in gbzlem yapilan her bir tarih iki ders saatini
kapsamaktadir. Okuma-anlama etkinlikleri iki ders saatinde birbiriyle baglantili
olarak 2. ders, 1. dersin devami seklinde islenmistir. Yukaridaki tabloda ve diger
gbzlem bulgular tablolarinda da 12 ders saati gézlem sonuglar1 verilmistir.

Ogretmen 14’iin gozlem vyapilan ders saatleri iginde ogrencilere metnin
gorselleriyle ilgili okuma yaptirmadigi gozlenmistir. Gorsel-igerik tahmini ya da
gorsellerin ne anlam ifade ettigi ile ilgili bir etkinlik yapmamistir. 014 gorsel
okumayi aslinda 6nemli buldugunu fakat pek fazla uygulamadigini goriisleriyle de
belirtmistir; “Gérsel okuma metni ¢oziimlemenin yarisidir. ... Agikgast ben ¢ok sik
yaptigim soylenemez fakat o anda simifin icinde bir sey varsa ya da ¢ocuklarin
yamnda soysal bilgiler kitabi varsa ya da iste harita Atatiirk kosesi su bu varsa
onlarla yapiyoruz.” Ayn1 zamanda O14’{in islenen metinlerle baglantili olarak
ogrencilere baslik-igerik tahmini de yaptirmadig: gériilmiistiir. Ogrencilerin parcayla
ilgili genel bir fikri olmasi i¢cin okumadan 6nce parcaya gbz atmak ya da parcayi
gbzden gegirmek gibi yontemleri de kullanmadigi tespit edilmistir.

0O14’iin okuma metnini 6grencilere okutmadan &nce metinle ilgili konularda
Ogrencilere sorular sordugu goriilmiistiir. Buna iliskin alan notlarindan alintilar su
sekildedir: (19.03.2014/ 8.35) “Cocuklar, ¢ocuk deyince akliniza ne geliyor. Cocuk
deyince heniiz anne babasina muhtag¢ her canliya ¢ocuk diyoruz. Aristo diyor ki her
cocuk ayri bir diinyadir, onlarin diinyasina inmeliyiz. Cocuklar bireylerin egitime
ihtiyaglart vardir. Sadece okuldaki degil her ¢evredeki etkilesimi onemlidir. Bilim
adami diyor ki ¢ocuk dogunca inga demeye basladigi zaman egitiminin %80’
tamamlanmistir.” O14’{in 6grencilere metin ile ilgili sorular sorarken genelde kendi
sorup ardindan cevaplarini da kendisinin verdigi, 6grencilere soz hakki vermedigi

gozlenmistir.



Tablo 35. Ogretmen 14’iin Okuma- Anlama Derslerindeki Okuma Sirasindaki Uygulamalara iliskin G6zlem Bulgular

Gozlem tarihleri 04.03.2014 06.03.2014 19.03.2014 10.04.2014 25.04.2014 16.05.2014 f
] ] ] ] ] ] ]
o8 E| 2 E R E| 2B YE | cEYE gl 2lgyz
= 5 = | = 5l % | = 5| % | & 3l 2 | & 5 = | & Bl 2 | & 3 =
CRaZF| TP Z|ITPAaE|TPHE|TPHFE| T PAE|T P8 F
Ornek okuma yapar. X X X X X X 6 | - | -
Okuma metnini ger¢ek hayatla
iliskilendirerek zihninde | X X | X X X X 5 - 1
canlandirmasini saglar.
Okuma metnini dramatize ettirir. X X X X X X 6 | - | -
Okuma metnini onceki X X X X X " i 115
bilgileriyle iliskilendirir.
Metindeki Snemli yerlerin altini
gy X | X X X X X 5 | - 1
cizdirir.
I;jc;litalama isaretlerine  dikkat X % | x X x x 3| 9 1

Tablo 35’de 6gretmen 14’tin okuma- anlama derslerinde okuma sirasinda 6grencilere yaptirdigi etkinlikler ¢ercevesinde uyguladigi yontemler ve bu

yontemlerin goriilme siklig1 verilmistir.
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014 gozlem yapilan siire iginde Ogrencilere &rnek okuma yapmamustir.
Konuyla ilgili konustuktan sonra metinleri 6grencilere okutmustur. Konuyla ilgili
alan notlarindan alintilar su sekildedir: (19.03.2014/ 08.40) Bir 6grenciye metni
okumasini sdyledi. Ogrenci metni okurken diger 6grenciler de kitaptan takip etti.
O14’iin sadece Istiklal Mars1’n1 isledigi giin Istiklal Mars1’n1 misra misra kendisinin
okudugu gortilmiistiir. Konuyla ilgili alan notlarindan alintilar su sekildedir:
(06.03.2014/ 08.50) Ogretmen istiklal marsin1 misra misra okudu ve agiklad.

014, istiklal Marsin1 islerken konunun dgrencilerin zihninde canlanmasi ve
kalict olmasi i¢in yazarin anlatmak istediklerini gergek hayatla iliskilendirerek
verdigi goriilmistir: (06.03.2014/ 09.40) “Canavar kelimesinin kurt kelimesini
karsiladigini anlatt1 ve kurdun 6zelliklerinden bahsetti. Kurdun yaslandiginda tek disi
kaldigin1 ve diger geng kurtlarin yemeklerinden almak i¢in maskaralik yaptigini ve
Mehmet Akif’in Batiy1 bu kurda benzettigini agiklamistir.”

Gozlem sirasinda O14’{in en ¢ok konuyu tarihi olaylarla ya da edebi metinlerle
iligki kurarak anlattigi ve dilin dnemine vurgu yaptigi goriilmiistiir: (16.05.2014/
09.40) Yunus Emre’nin; “Soz ola kese savasi, soz ola kestire basi...” dizelerini 6rnek
vererek dilin dnemine vurgu yapti. (06.03.2014/ 09.00) Aciklama yaparken sz
sanatlarma da degindi. Istiklal Marsi’'ndaki mecaz ve sanatlar1 agikladi ve alakali
diger edebi sanatlar1 grencilere sordu. (19.03.2014/ 08.50) Ogretmen, parcada gecen
Divan-1 Liigatit Tirk ve Muhakemetii’l Lugateyn hakkinda bilgi verdi. (19.03.2014/
08.35) Canakkale zaferi ile ilgili kisa hikayeler ve Canakkale ruhunu c¢ocuklara
anlatti. Konuyu ¢ocuklarimizin ne denli kiymetli olduguna baglayarak konuyu ¢ocuk
egitimine getirdi. (16.05.2014/9.30) Kasgarli Mahmut ve Rus Tiirkolog W. Radloff
hakkinda bilgi verdi. Ardindan Samanizm hakkinda bilgi verdi ve Samanizm ile
Islamiyet’in ortak yonlerini anlattl. “Samanizm’e inananlarin inanglart Islamiyete

¢ok yakindir ve bu yiizden ilk Miisliimanhigi kabul edenlerdir.” dedi.



Tablo 36. Ogretmen 14’iin Okuma-Anlama Derslerindeki Metnin Analizi Siirecine iliskin Gézlem Bulgular

Gozlem tarihleri 04.03.2014 06.03.2014 19.03.2014 10.04.2014 25.04.2014 16.05.2014
= = = = = = =
s ZE g E | 2B 2|t 282 2EYE |l
T o E|IE08 2| R0 2| EloE 2| I E08 2| R0 2|28 =
OQ(;J OQ(;J OQ@ OQ:E OQ:Z OQ(E OQV’;
Bilinmeyen sozciiklerin
anlamlarini agiklar. X X | X X X X 4 2
Metni okuttuktan sonra anlattirir. X X X X x| 21311
Okuduktan sonra metne iliskin X x x X X X i 115
sorular sorar.
Sesli diislinerek yanitlarin nasil
bulunabilecegine yonelik model X X X X X X - 1|5
olur.
Metindeki olaylar1 siralamasini | X
- X X X X X 6 | - -
ister.
Bir akranla eslestirerek | X
o X X X X X 6 | - -
calismasini saglar.
Opykii haritasi olusturur. X X X X X X 6 | - | -
Okuma metnini  Ozetlemesini | X
- X X X X X 4 |1 2 | -
ister.
Ana fikir ve d.etaylara iliskin soru | X « « « « x 121113
olusturmasini ister.
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O14’tin metni grencilere okuturken siirekli okumay: kesip metinle ilgili
sorular sordugu goriilmiistiir. Konuyla ilgili alan notlarindan alintilar su sekildedir:
(16.05.2014/ 08.45) “Evet parcayr bir okuyalim.” bir 6grenci metni okumaya
basladi. Ogretmen bir paragraf sonra durdurdu ve “Burada kimden bahsediyor?”dedi.
Ogrenciler yenigeri cevabmi verdi ve 6gretmen yenigeri hakkinda bilgi verdi ve
metni bastan okuttu. “Burda ne var arkadaslar, betimleme, betimleme nedir? Kimi
betimliyor nasil betimliyor?” ...“Evet, ne anladin Gizem buraya kadar?” diyerek
okumay1 durdurdu. Ogrencinin cevabini aldi1 ve bir soru daha sordu; “Ne zaman esir
diistii?” ... “Pegenekler kimdir? Bir Tiirk boyudur.” harita aradi sinifta fakat sinifta
harita olmadig1 i¢in “Sosyal bilgiler dgretmeniniz gosterir.” dedi. Tarih ile ilgili
bilgiler vermeye devam etti. Kanuni Sultan Siileyman zamanindan bazi anekdotlar
anlatmaya devam etti.

Ogretmen 14 metnin ana fikrini: (19.03.2014/ 09.05) “Simdi bir sayfa okuduk
sayfada size gore en onemli ana fikir nedir?” Baska bir 6grenci metni biraz daha
okuduktan sonra “Cocuklar ne anladiniz bu sayfadan.” bir 6grenci s6z hakki aldi ve
diislincesini soyledi. Ardindan 6gretmen kendi diisiincelerini anlatmaya devam etti.
Hz. Muhammed’in en biiyiik 6gretmen oldugunu sebepleriyle anlatti. Metinde gegen
kardes kelimesinin kokeninden bahsetti. ...Ardindan bir Ogrenci diger sayfayi
okumaya bagladi. “Evet, son sayfadan ne anladimz ¢ocuklar.” Ogrencilerin
cevaplarim1 dinledi ve zil caldi. Seklindeki soru-cevap yoOntemiyle buldurmaya
calistign goriilmiistir. Ogretmen bu siirecte siirekli sesli diisiinerek cevaplarmn
bulunmasi i¢in yon gdstermis fakat 6grenciden dnce cevaplari kendisi vermistir.

014 okuma-anlama etkinlikleri siirecinde &grencilere metindeki olaylar:
siralatmak, 6grencileri birbirleriyle eslestirerek 6grencilerin ¢aligmasini saglamak ve

ogrenciye okuma metnin; 6zetletmek gibi etkinlikleri kullanmadig: tespit edilmistir.



Tablo 37. Ogretmen 14’iin Okuma- Anlama Derslerindeki Genel Uygulamalara iliskin Gozlem Bulgular

Gozlem tarihleri 04.03.2014 06.03.2014 19.03.2014 10.04.2014 25.04.2014 16.05.2014 f

= = = = = = =

s S Z |2l gt E|glfyE ey g8y E|2Ey =

= S X | E o8 2| = =~ B 2| = B 2 | D B8 2 | I B =

OQU’; Oai Omi OQU’) OQU’) OQV”) OQV”)
Sif diizenini okuma

etkinliklerinin  igerigine  gore X X X X X X 6 R

yapar.

Okuma stratejilerini  etkili  bir

sekilde kullanir. X X X X X X 6 ) B
Alternatif metinlerle etkinlikleri

zenginlestirir. X X X X X X 4 ) 2
Ders kitab1 digindaki kaynaklardan

yararlanmasini saglar. X X X X X X 302101
Alternatif Olgme degerlendirme

yontemlerini yeterince kullanir. X X X X X X 6 | - )

. Tablo 37°de 6gretmen 14’{in okuma- anlama derslerindeki uyguladigi genel yontemler ve bu yontemlerin goriilme sikligi verilmistir.
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Ogretmen 14 derslerinde simf diizenini degistirmemistir. Siif gdzlemlerine
gore smifta 6grencilerin dikkatlerini etkileyen 6gretmen etkenli durumlardan arag-
gere¢ ve materyal kullanimiyla ilgili olarak 6gretmenlerin gorsel arag-gere¢ ve
materyallerden ¢ok ders kitab1 ve az da olsa yazi tahtasini kullandiklart goriilmiistiir.
Ogretmen 14 gbzlem siireci boyunca bir defa harita kullanmak istedi fakat sinifta
olmadigr i¢in kullanamadi. Simiflarda bilgisayar, yansitim cihazi, televizyon gibi
teknolojik aletlerin de bulunmamasi dikkat ¢ekici bir durumdur.

O14 okuma-anlama derslerinde gdzlem siirecinde farkli okuma stratejileri
kullanilmamistir. Bununla birlikte 6gretmen, genellikle alternatif metin ve farkl
kaynaklar getirmek yerine Ogrencilere konuyla ilgili kendi bilgilerini aktarmistir.
Konuyla ilgili alan notlarindan alintilar su sekildedir; (06.03.2014/ 09.40) “Mehmet
Akif Ersoy’un hayatiyla ilgili bir yazi okuttu 6grenciye. Ogrenci okurken yanls
okudugu kelimeleri yiiksek sesle diizeltti. Ogrencilerin Safahat nedir demesi iizerine
Safahati agikladi. Mehmet Akif’in hayat: ile ilgili bilgiler verdi. Istiklal Mars1’nin
yazilig ge¢misini acikladi.”
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BOLUM V
5. Tartisma ve Sonuc¢
5.1. Nicel Verilere Iliskin Tartisma ve Sonuclar

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmanin birinci alt problemi; “Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma stratejileri
biligsel farkindalik becerilerini kullanma diizeyleri cinsiyetlerine gére anlamli bir
fark gostermekte midir?” seklindedir. Analiz sonuglarina gore, Tiirkge
Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden aldiklar1 toplam
puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bilissel farkindalik
diizeylerinin incelendigi ¢aligmalarin bir boliimiinde (Ok¢u ve Kahyaoglu 2007,
Balc1 2007; Dogan 2009; Ozsoy ve digerleri 2010; Ozsoy ve Giinindi 2011; Giizel,
2011; Duran, 2011; Dilci ve Kaya 2012) cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir.

Yine analiz sonuglarina gore erkek Tiirkge Ogretmenlerinin ilgili Slgekten
aldiklar1 toplam puanlarin ortalamasi, kadin Tiirkge Ogretmenlerinin aldiklar
puanlarin ortalamasindan daha yiiksektir. Yani erkek 6gretmenlerin lehine bir durum
s0z konusudur. Erdem (2012)’in ve Karatay (2007)’1in calismalar1 bu bulgularla
paralellik gostermektedir. Erdem ve Karatay, okuma stratejilerini kullanma
bakimindan erkeklerin kizlardan daha iyi diizeyde olduklarini tespit etmislerdir.

Buna karsin ilgili literatiirde cinsiyet agisindan farklar bulan ¢aligmalar
(Altindag 2008 ve iflazoglu Saban ve Saban 2008) da vardir. Altindag (2008) kiz ve
erkek ogrencilerin biligsel farkindalik puanlar arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli
yiriittiigli arastirmasinda, Ogrencilerin biligsel farkindalik puanlart agisindan kiz

ogrenciler lehine anlamli bir fark bulmustur.

5.1.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin ikinci alt problemi, Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma stratejileri
biligsel farkindalik becerilerini kullanma diizeylerinin mezuniyet durumuna gore

degisiklik gosterip gostermedigidir. Tirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri
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biligsel farkindalik becerilerinden aldiklar1 toplam puanlar mezuniyet tiiriine gore
anlamli  bir farklihk gostermemektedir. Yiiksek lisans mezunu Tiirkge
O0gretmenlerinin ilgili 6l¢ekten aldiklar1 toplam puanlarin ortalamasi, lisans mezunu
Tiirkce Ogretmenlerinin aldiklar1 toplam puanlarin ortalamasindan daha diistiktiir.
Yiiksek lisans mezunu Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ol¢egin uygulama boyutundan
aldiklar1 puan, lisans mezunu Tiirk¢e 6gretmenlerinden yiiksek ¢cikmustir.

Yiiksek Lisans mezunu olan 6gretmenlerin derslerinde daha fazla okuma
stratejileri bilissel farkindalik becerilerini kullanmalar1 beklenirken aksine lisans
mezunu dgretmenlere gore daha az kullandigi gériilmektedir. Bu bakimdan Ozcan
(2007)’nin yaptig1 calismanin bulgulari da bu c¢aligmanin bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Ozcan’mn ¢alismasinda, yiiksek lisans mezunu 6gretmenler ile lisans
mezunu Ogretmenler arasinda bilis iistii beceri gelistiren stratejileri kullanma
yoniinden bir fark ¢ikmamistir. Ogretmenlerin lisansiistii calismalar yapmis
olmasinin dgrenci basarisini artirdigini gésteren ¢alismalar bulunmaktadir (Wayne ve
Youngs, 2003 akt. Akyiiz, 2006).

Ancak Slovakya’da yapilan ¢aligmada O6gretmenlerin yiiksek lisans ya da
doktora derecesine sahip olmasinin basariy1 negatif yonde etkiledigi, diger tilkelerde
herhangi bir etkisinin olmadigi bulunmustur (Akyiiz, 2006: 81). Yapilan lisansiistii
calismasinin icerigi ¢ok Onemlidir. Eger yapilan ¢alisma kendi alanmi ile iligkili

degilse bu sonuclara ulagsmak dogaldir.

5.1.3. Arastirmamn Uciincii Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin ticilincii alt problemi, Tiirkce 6gretmenlerinin okuma stratejileri
biligsel farkindalik becerilerini kullanma diizeylerinin kidem yillarina gore degisip
degismedigidir.

Toplam puanlar acisindan incelendiginde kidem yili degiskenine gore Tiirkge
ogretmenlerinin aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi dikkat
cekmektedir. Kidem yili degiskenine gore 1-5 yil arast gorev yapan Tiirkge
ogretmenlerinin daha kidemli olan 16 yil ve {izeri gorev yapan Ogretmenlere gore
okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini daha ¢ok kullandiklar1 sdylenebilir.
Bu bulgudan hareketle, biligsel farkindaligin 6gretmenlerin gorev yaptiklari yila gore

degil, onlarin bu becerilerin ne kadar farkinda olduklarma gore bi¢imlenmektedir
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diyebiliriz. Dogan (2009), Duran (2011), Oke¢u ve Kahyaoglu (2007), Dilci ve Kaya
(2012) da yaptiklar1 arastirmalarda, 6gretmenlerin bilissel farkindalik 6grenme
stratejilerinin ortalama puanlar1 ile kidem degiskenine gore anlamli bir farkin

olmadigini tespit etmislerdir.

5.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonug

Tirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini
kullanma diizeylerinin mezun olduklar1 boliime gore anlamli bir farklilik olup
olmadig1 arastirmanin dordiincii alt problemidir. Arastirmada Tiirk¢e 6gretmenligi
yapan Ogretmenlerin, 146’smin Tiirkge Ogretmenligi boliimiinden, 19’unun Tiirk
Dili ve Edebiyati béliimiinden, 8’inin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi
boliimiinden ve 9’unun da Sinif Ogretmenligi boliimiinden mezun olduklar1 tespit
edilmistir.

Analiz sonuglart Tiirk¢e 0gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerinin planlama boyutunda, Tiirk¢e 6gretmenligi boliimii mezunu ve Tiirk Dili
ve Edebiyati bolimili mezunlar1 arasinda Tiirk¢e Ogretmenligi bolimii mezunlari
lehine anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Toplam puanlar agisindan incelendiginde de
yine mezun olduklar1 bolim tiirii degiskenine gore aldiklar1 puanlar arasinda anlaml
bir farklillk olmadigi dikkat ¢ekmektedir. Tiirkge Ogretmenligi boliimii
mezunlarmin, Tiirk Dili ve Edebiyat: béliimii, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi
boliimii ve Siif Ogretmenligi boliimii mezunlarina gore okuma stratejileri bilissel
farkindalik becerilerini daha ¢ok kullandiklar1 sdylenebilir. Fakat katilimcilarin
cogunun egitim fakiiltesi mezunu olmasina ragmen tiim boyutlardan yalnizca birinde
anlamh fark ¢ikmasi, pedagojik formasyon egitimi alan egitim fakiiltesi mezunu
ogretmenler adina diisiindiiriicii bir durum olarak nitelendirilebilir. Ayrica okuma
stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin egitim fakiiltelerinde Ogretilmedigi ve
onemsenmedi bu sonuglarla ortaya ¢ikmaktadir. Yildirim (2012a)’1n calismasinda bu
calismayla paralellik gosteren bulgular vardir. Yildirim, biligsel farkindalik
stratejilerinin bazi boyutlarinda egitim fakiiltesi mezunlariin fen-edebiyat fakiiltesi

mezunlarina gore daha fazla puan aldiklarini belirtmistir.
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5.1.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmanin besinci alt problemi; “Tiirkge dgretmenlerinin okuma stratejileri
biligsel farkindalik becerilerini kullanma diizeyleri, alan egitimi derslerinden biri
olan Okuma Egitimi dersini lisans doneminde alan ve almayanlar arasinda anlamli
bir fark gostermekte midir?” seklindedir.

Tirkge 6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden
toplam aldiklar1 puanlar okuma egitimi dersi alma durumuna goére anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Ancak okuma egitimi dersi alan Tiirkge 6gretmenlerinin,
planlama ve degerlendirme boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi, okuma egitimi
dersi almayan Tirkc¢e Ogretmenlerinin aldiklari puanlarin ortalamasindan daha
yiiksektir. Fakat yapilan analizlerde okuma egitimi dersi alan Tiirkge 6gretmenleri ile
bu dersi almayan Tirk¢e Ogretmenleri arasinda anlamli fark ¢ikmamasi okuma
egitimi ders igeriginin biligsel becerileri gelistirecek nitelikte olmadiginin bir
gostergesidir seklinde yorumlanabilir.

Okuma egitimi dersi, Yiiksek Ogretim Kurumunun 2006-2007 yillarinda
yapmis oldugu yeni diizenlemelerle 2008 yilindan sonra egitim fakiiltelerinde
okutulmaya baslandi. Egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e Boliimiinde okutulan okuma
egitimi ders igerigi su sekildedir: Okuma becerisinin kuramsal boyutlariyla
aciklanmasi. Toplumda okuma aliskanliginin yayginlasmas1 i¢in yapilmasi
gerekenler ve okuma becerisine yonelik tekniklerin incelenmesi. Okuma gesitleri ve
amaca bagl olarak okuma c¢esidinin se¢imi. Tiirkge egitiminde okuma becerisini
gelistirme caligmalari. ‘Elestirel okuma’ kavramini metinlerden yola ¢ikarak
ornekleme, elestirel okuma ¢aligmalar1 ve alistirmalar1 yapma.

[Ikdgretim basamaginda Tiirkge dersleriyle kazandirilmasi  amaglanan
okudugunu anlama becerileri ise; okunan bir metne uygun baslik bulma, okudugu bir
metnin ana fikrini bulma, ana fikri destekleyici yardimci fikirleri bulma, metinde
gecen ve anlami bilinmeyen sozciiklerin anlamini kestirme, okudugu bir metni,
oziini kaybetmeden kendi ifadeleriyle anlatma, metinde gegen olayin yerini bulma,
okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini bulma, okudugu metindeki neden-

sonug iliskilerini bulma bigiminde siralanabilir (Demirel,2002: 79).
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Okudugunu anlama ile ilgili genel cergeveye baktigimizda ne ilkdgretimde
amaclanan okudugunu anlama becerileri ne de lisans doneminde verilen okuma
egitimi Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek kadar kapsamli
degildir. Lisans doneminde verilen okuma egitimi dersinin igeriginin yeniden
diizenlenmesi ve biligsel farkindalik becerilerinin 6gretimi ile ilgili konularin
getirilmesi ileride bilissel farkindalik stratejilerini  uygulayan ve uygulatan
Ogretmenlerin yetismesinde katki saglayacaktir. Bilgi akisin1 ve kontroliinii saglayan
O0grenme stratejilerinin 0gretimi, 6grencilerin kullanabilecekleri stratejilerin neler
oldugunu ve bu stratejilerin ne zaman ve nasil kullanilirsa yararli olacag
kavratildiginda etkili olabilir. Bu yolla, dgrencilerin 6grenmelerinin de etkililigi

artirilabilir.

5.1.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonug

Okuma egitimi dersi alan Tiirk¢e 6gretmenlerinden 20°si ders kredisini yeterli
bulurken 57’si yetersiz bulmustur. Tiirkge 6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel
farkindalik becerilerinden toplam aldiklari puanlar okuma egitimi dersi kredisinin
yeterlilik durumuna gére anlamli bir farklilik gostermemektedir. Okuma egitimi dersi
alan ve kredisini yeterli bulan Tiirk¢e 6gretmenlerinin planlama boyutundan aldiklar
puanlarin ortalamasi, okuma egitimi dersi kredisini yetersiz bulan Tiirkge
ogretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan daha diisiiktiir. Bunun yaninda
Tiirk¢e d6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin uygulama
boyutundan aldiklar1 puanlar okuma egitimi dersi kredisinin yeterlilik durumuna gore
yetersiz bulanlar lehine anlamli bir farklilik gostermektedir.

Okuma egitimi dersi Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde iigiincii siniflarm birinci
doneminde ve dort ders saati olarak verilmektedir. Kirkkilic ve Maden (2010: 486)’e
gore yazili anlatim, sozlii anlatim, dinleme egitimi, okuma egitimi, konusma egitimi,
yazma egitimi Qibi dersler birbirinin benzeri ve tamamlayicisi mahiyetindedir.
Bunlarin ders saati toplami 24 saattir. Bu derslerin igerikleri birbirine yakin oldugu
icin yer yer tekrara diisiilmekte ve dersler amacina ulasamamaktadir. Bu yiizden
Kirkkili¢ ve Maden ders saatlerinin azaltilmasi1 gerektigini dile getirmislerdir. Fakat

okudugunu anlamada okuma egitimi gibi énemli bir dersin kredisinin azaltilmasi
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yerine iceriginin zenginlestirilmesi {ist diizey diisiinme stratejilerinin gelistirilmesine

yonelik ¢aligmalar yapilmasi daha yerinde olacaktir.

5.1.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin yedinci alt problemi: “Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma stratejileri
biligsel farkindalik becerilerini kullanma diizeyleri ayda okunan kitap sayisi
degiskenine gore anlamli bir fark gostermekte midir? seklindedir.

Aragtirma sonuglarina gore toplam puanlar agisindan incelendiginde ayda
okunan kitap sayis1 degiskenine gore Tiirkce oOgretmenlerinin aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olmadig: dikkat ¢ekmektedir. Duran (2011)’1n ¢aligmasi
bu caligmayla paralellik gostermektedir. Duran’in c¢alismasinda da aylik olarak
okunan kitap sayisinin biligsel farkindalik {izerinde anlamli bir farklilik ortaya
koymadig tespit edilmistir. Genel duruma baktigimiz zaman ayda 4’ten daha fazla
kitap okuyan Tirkce Ogretmenlerinin, 4 kitaptan daha az okuyan Tiirkce
Ogretmenlerine gore okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini daha ¢ok
kullandiklar1 soylenebilir. Anlamli farkin olmamasi kitap okumanin 6gretmenlerin
okuma stratejileri  bilissel farkindalik becerilerini  gelistirdigini  fakat bu
dgretmenlerin bilingli olarak bu stratejileri uygulamadiklarini gdsterir. Ogretmenlerin
ist diizey diisinme ve calisma becerilerini 6grencilere Ogretmeleri ve kendi
okumalarinda uygulayabilmeleri i¢in 6ncelikle bu becerileri kendilerinin bilmesi ve

uygulamasi gerekmektedir.

5.1.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Tiirkce 6gretmenlerinin “hizli okuma teknikleri” gibi okuma egitimi ile ilgili
bir kursa katilma durumuna gore okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini
kullanma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 arastirmanin sekizinci
alt problemidir.

Hizli okuma, belirli bir zamanda daha fazla kelime okuma ve anlama
etkinligidir (Ozbay, 2007: 28). Giiler, Tiirkiye’de ortalama okuma hizinm 100-200
kelime arasinda oldugunu ve hizli okuma tekniklerini kullanan bir okuyucunun,

okuma hizin1 dakikada en az 500 kelimeye c¢ikarabilecegini ve okudugunu
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anlayacagini ifade etmistir. Ayrica Giiler, bu sayiy1 dakikada 1000 kelimeye de
¢ikarmanin miimkiin oldugunu sdylemistir (2013: 12).

Aragtirma sonuglaria gore 6gretmenlerden sadece 32’°si hizli okuma teknikleri
kursuna katilmis veya lisans doneminde se¢meli ders olarak almistir. Tirkce
Ogretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerinden aldiklar1 toplam
puanlar hizli okuma teknikleri egitimi alma durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Hizl1 okuma teknikleri egitimi alan Tiirkge 6gretmenlerinin ilgili
Olcekten aldiklar1 puanlarin ortalamasi, hizli okuma teknikleri egitimi almayan
Tiirk¢e d6gretmenlerinin aldiklart puanlarin ortalamasindan daha yiiksektir. Boyutlara
bakildiginda sadece Tiirk¢e Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerinin planlama boyutundan aldiklar1 puanlar hizli okuma teknikleri egitimi
alma durumuna gore hizli okuma teknikleri egitimi alan 6gretmenler lehine anlamli
bir farklilik gostermektedir. Hizli okuma teknikleri ayni zamanda anlamayi da
giiclendirir. Fakat bu tiir kurslara katilm oraninin oldukca diisilk oldugu
goriilmektedir. Okuma egitimi ile ilgili bu kurslarin ve hizmet i¢i egitimlerin
artirllmas1 Ogretmenlerin bu alanda yetismesine ve daha yetkin olmasima katki

saglayacaktir.

5.1.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi su sekildedir: “Tiirk¢e dgretmenlerinin
okuma stratejileri biligsel farkindalik becerileri ile ilgili bir egitim programina
katilmak istemeleri ile okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini kullanma
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden
aldiklar1 toplam puanlar, okuma stratejileri biligsel farkindalik becerileri ile ilgili bir
egitim programina katilma istegi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.  Ancak egitim  programina  katilmak isteyen Tiirkge
Ogretmenlerinin aldiklar1 puanlarin  ortalamasi, egitim programina katilmak
istemeyen Tiirkge 6gretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan daha yiiksektir.
Bu sonug¢ oOgretmenlerin bu alanda kendilerini gelistirmek istemeleri seklinde

yorumlanabilir.
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Okuma yasam boyu gelisen bir beceridir. Yapilan ¢alismalar, ilkdgretimden
yiiksekogretime dek her asamada okuma becerisine iliskin sorunlar oldugunu
gostermektedir. Bunu ¢6zmenin ilk asamalarindan biri bir yandan lisans doneminden
ve bir yandan da ilkokul doneminden baslanarak iist diizey diisiinme becerilerinin
Ogretilmesi ve gelistirilmesi olacaktir. Bu ylizden 6gretmenlerin de bu alanla ilgili
kurslara katilmalar1 faydali olacaktir. Bu calismadan elde edilen bulgulara gore de

O0gretmenlerin ¢ogu okuma egitimi ile ilgili kurslarin agilmasini istemektedir.

5.2. Goriisme Yontemi Kullanilarak Toplanan Verilere iliskin Tartisma ve

Sonuclar

5.2.1. Tiirkce Ogretmenlerinin Simf i¢i ve Simif Disinda Okuma-Anlama

Egitimine Yonelik Yaptiklar1 Planlamalara Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Tiirkce Ogretmenlerinin sinif i¢i ve simif disinda okuma-anlama egitimine
yonelik yapmis olduklari planlamalar hakkindaki goriislerine bagvurulmustur.
Ogretmenlerin farkli kodlarda gériis belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, okuma-
anlama egitimine yonelik planlamanin daha ¢ok ziimre toplantilarinda alinan kararlar
dogrultusunda sekillendigini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler, Milli Egitimin
verdigi hazir planlar1 kullandiklarin1 ve gerekli gordiikleri yerde plana ekleme
cikarma yaptiklarini belirtmislerdir. Bunlarin disinda bir 6gretmen, sinifin diizeyi ve
durumu hakkinda bir y1l 6nceki 6gretmenin goriisiine bagvurdugunu dile getirmistir.
Konularin ¢ok olmasi ve bu konularin verilen zaman i¢inde islenememesinden dolay1
bir 6gretmen, donem basinda zaman planlamasi yaptigini dile getirmistir.

Egitimin planli, amacgh, kasith ve bagkalarinin kontrolii altinda yapilanina
ogretim denir. Ogretimin yapilmasi igin programa ihtiyag vardir. Egitimde davranis
degisikligi esastir. Bu degisikligin gerceklesmesi i¢in uygun strateji, yontem ve
tekniklerin dogru belirlenmesi gerekir. Strateji yontem ve teknikler, hedef ve
davraniglara gore belirlenmelidir (Kilig, 2008: 382). Calp’e (2007: 12) gére ne kadar
milkemmel programlar hazirlanirsa hazirlansin programin 6ngordiigii hedeflerin
gerceklesme basaris1 0gretmenin ¢abalaria baglidir. Bu bakimdan 6gretmenin ¢abasi
sistematik ve planl olmalidir. Bu ¢er¢evede 68retmenlerin neyi, nicin, nasil, nerede,

ne zaman yapacagini bilmesi ve siirdiirmekte oldugu egitim-6gretim etkinliklerinin
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nasil degerlendirilecegine iliskin bilgi, beceri ve aligkanliklara sahip olmasi
Oonemlidir.

MEB’in verdigi hazir planlar iizerinde gerekli gordiikleri zaman degisiklikler
yaptiklarin1 6gretmenlerden sadece altis1 belirtmistir. Yapilan bu degisiklikler,
Hesapgioglu’nun belirtmis oldugu programin, esnek program anlayisi icin yeterli
goriilmemektedir. Hesapgioglu’'na gore; esnek program, g¢ocugun ve ¢evrenin
gereksinimlerine gore diizenlenebilen bir program anlayisidir. Bu anlayisa gore
herhangi bir programin islevsel olmasi yeterli degildir. Bir e§itim programi, 6gretimi
yapan kimsenin goriislerine, zamanin getirdigi konularin alinmasina, 6grencilerin ilgi
ve gereksinimlerinin iirlinii olan konularin okutulmasina da olanak saglamalidir. Bu
hususu saglayacak olan da programin esneklik 6zelligidir. Binbasiogluna goére de bir
egitim-6gretim programinin esnek olmasini gerektiren nedenlerden bazilar1 sunlardir:
tilke okullarindaki c¢evre ve iklim kosullarinin farkli olmasi, okulun bulundugu
cevrede yasayan insanlar arasindaki uygarlik diizeyinin farkli olmasi, 6grenciler
arasindaki bireysel farkliliklar, bilim ve teknikteki son degisiklikler (Akt.
Hesapcioglu, 2008: 123).

Goger (2007: 87), ogretimde planli caligmanin yararlarini su  sekilde
siralamistir:

a) Ogretimin planlanmasi; Ogretmenin, egitim-dgretimde neyi, nigin ve nasil
okutacagini diisiinmesini saglayarak verimi artirir.

b) Konularin ne zaman ve ne kadar siire iginde isleneceginin zaman sirasina gore
diizenlenmesini saglayarak verimi artirir.

c) Planli galigma, Ogretmen ve Ogrencileri dagimikliktan kurtarir; onlara giiven
kazandirir.

d) Amaglar1 gergeklestirecek en uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereglerin
secilmesini; derslere hazirlikl girilmesini saglar.

e) Planlama 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gore yetistirilmesini saglar.

f) Planli c¢alisma, egitim-0gretimin degerlendirilmesinin saglam ve giivenilir
olmasini saglar.

g) Ogretmen ve dgrencilere diizenli ve birlikte calisma aliskanlig1 kazandirir.

h) Egitim faaliyetlerinde diisiinceye agiklik kazandirir.
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Tiim bu anlayislar dikkate alindiginda, 6gretmenlerin donem basinda mutlaka
bir plan yapmasi gerektigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmenin, bu planin zaman
dagilimim1 yapmasinin yaninda yapilan bu plan iizerinde yil i¢inde bulunulan
bolgenin, okulun, sinifin hatta 6grencinin durumuna gore gerekli gordiigii yerde
degisiklikler yapmasi gerekmektedir. Bu arastirmada planlama asamas1 6gretmenlere
soruldugunda, o6gretmenlerin planlamaya gerektigi kadar 6nem vermedikleri,
genellikle verilen hazir planlar1 kullandigi ve plan disina ¢ok fazla g¢ikmadig

gorilmiistiir.

5.2.2. Tiirkce Ogretmenlerinin Simf ici ve Simif Disinda Okuma-Anlama
Egitimine Yonelik Yaptiklar1 Ders Oncesi Hazirhk Asamasina iliskin Tartisma

ve Sonug¢

Tiirkce Ogretmenlerinin sinif i¢i ve simif disinda okuma-anlama egitimine
yonelik ders oncesi yaptiklar1 hazirliklar: belirlemek amaciyla 6gretmenlere goriisleri
sorulmustur. Sorulara verilen cevaplardan farkli kodlar ortaya ¢ikmistir. Bu kodlar;
“metni okuma ve etkinliklere bakma, metnin durumuna gore arastirma yapma, ayni
metinlerin olmasindan dolayr hazirliga gerek duymama, alternatif metin se¢me,
bilinmeyen kelimelerin tespiti, soru hazirlama, hazirliksiz yakalanma endisesi tagima,
etkinlikler arasinda se¢im yapma, metinlerdeki eksiklikleri belirleme, kilavuz kitabi
takip etme, bir sonraki konuyu takip etme, konuya benzer metinler bulma, haftalik 6n
hazirlik yapma” seklindedir.

Goriisme sonunda elde edilen verilere bakildigi zaman, 6gretmenlerin ders
oncesi diizenli olarak bir hazirlik yapmadiklari, az bir kisminin derse gelmeden 6nce
metni okudugu ve metinle ilgili bazi c¢aligmalar yaptigi goriilmektedir.
Ogretmenlerden iigiiniin de “aym metinlerin olmasindan dolay1 hazirliga gerek
duymama” kodunda goriis belirtmesi oldukga ilgi ¢ekicidir. Metinlerin tekrarindan
Ogretmenlerin  rahatsiz oldugu, yeni metinlere ihtiyag duyuldugu acik¢a
goriilmektedir. Ogretmenlerin derse gelirken derse motive olmalarinda o derste
islenecek konu ve metinlerin ilk defa isleniyor olmasinin etkisi oldugu sdylenebilir.

Okcu ve Kahyaoglu'nun “Ilkégretim Ogretmenlerinin Bilis Otesi Ogrenme
Stratejilerinin Belirlenmesi” adli nitel ¢alismasi bu ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Okgu ve Kahyaoglu’nun g¢alismalarinda 6gretmenlerin ankette yer alan maddelere
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verdikleri cevaplarda en yiiksek ortalama “Derse gelmeden once dersin konulari
hakkinda haberim vardir.” ve “Derse hazirlanmadan once calismanin ana taslak
planlamasini yaparim.” seklindedir. Bu ¢alismada, 6gretmenlerin bilis 6tesi 6grenme
stratejileri ortalama puanlara bakildiginda orgiitleme, denetleme ve degerlendirme
stratejilerinin planlama stratejilerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Okcu ve

Kahyaoglu, 2007: 144).

5.2.3. Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Yii Basinda Ogrencilerin
Okuma Diizeyini Belirlemek icin Yaptiklar1 Calismalara iliskin Tartisma ve

Sonu¢

Ogretmenlere, o&grencilerin  okuma diizeyini belirlemek icin yaptiklar:
calismalara iliskin goriis sorulmustur. Ogretmenlerden alinan cevaplara gére donem
basinda Ozellikle yapilan bir diizey belirleme calismasinin olmadigr goriilmiistiir.
Ogretmenlerin bu konuda goriis belirttikleri kodlar su sekildedir; ilk girilen
smiflarda biitlin 6grencilere metin okutma, okuma giigliigii olan 6grencileri belirleme
ve Ozel tedbirler alma, ders i¢i ve dis1 birebir ¢alismalar, bireysel etkinlikler yapma,
okuma gelisimini takip etme ve aileleri bilgilendirme, ders i¢i gézlem yapma, siireg
icinde okuma diizeyini belirleme ve degerlendirme, okumasi iyi olan 6grencileri 6ne
cikarma odiillendirme, genel seviye tespit sinavi yapma, onceki yilla baglanti kurma.

Genel egitim siirecinde anadil egitimi Onemli bir yere sahiptir. Anadil
Ogretiminin en temel amaci Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmektir. Belirtilen amaca ulagabilmek icin ise “dinleme”, “konugma”, okuma”
ve “yazma” gibi dort temel anadil becerisinden yararlanilmaktadir (Oral, 2008: 13).
Dinleme ve okuma bir “anlama”; konusma ve yazma ise bir “anlatma” eylemidir
(Nas, 2006: 47). Bu baglamda anadil G6gretimiyle Ogrencilere, dinledigini veya
okudugunu anlayabilme ve anladigimi sozlii veya yazili olarak anlatabilme
becerilerinin kazandirilmasi temel amag olarak alinmustir.

Okumanin hedefi anlamaktir. Anlamanin olmadigi bir okuma eylemi zaman
kaybidir. Anlama diizeyini 6lgmek i¢in yapilacak i, metnin yapisina ve igerigine
yonelik sorular sormaktir ( Glindiiz ve Simsek, 2011: 43). Egitim-6gretim yilinin ilk
ayl, Ogrencilerin okuma seviyelerini ve okumada zorluk c¢eken &grencileri

belirlemede 6nemli bir donemdir. Bu nedenle 6gretmen siniflara ait bilgileri igeren
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okuma dosyasini inceleyerek Ogrencilerin sevdikleri tiirleri, yazarlar1 ve okuma
seviyelerini tespit eder. Ogrencilerin seviyelerini belirlemede smif i¢i etkinlik ve
tartismalar da onemlidir. Bu tartismalar ve etkinlikler siiresince okuma aligkanligi
kazanmig 6grenciler ve her 6grencinin anlama seviyesi belirlenir (Yildiz, Okur, Ar1
ve Yilmaz, 2006: 139). Ogrencilerin okuma-anlama seviyelerinin belirlenmesi
Ogrencilerin  gelisimlerini izlemek adina olduk¢a Onemlidir. Bu ¢alismada
Ogrencilerin okuma diizeylerini belirlemek i¢in her o6gretmenin farkli bir yol
izledigini verilen yamitlarda gérmekteyiz. Ogretmenler genellikle ilk kez girdikleri
smiflarda Ogrencilere metin okuttuklarmi ve temel okuma diizeylerini tespit
ettiklerini dile getirmislerdir. Fakat 6gretmenlerden higbiri okunan metnin anlasilma
durumu ile ilgili 6grencilere soru sordugunu dile getirmemistir. Ayrica burada dikkat
ceken bagka bir konu ise 6gretmenlerin sadece okuma gii¢liigii olan 6grencileri tespit
ettikleri ve onlarla zamanin yettigi 6l¢iide birebir ¢alismalar yaptiklar: ve okumasi iyi
olan dgrencileri 6ne ¢ikarmalart olmustur. Orta diizeyde olan d6grenciler ile ilgili
herhangi bir etkinlik s6z konusu olmamistir. Orta diizeyde olan &grencilerin daha

iyiye gitmesi ya da gerilememesi i¢in herhangi bir ¢aligmadan s6z edilmemistir.

5.2.4. Tiirkce Ogretmenlerinin Ders Esnasinda Okuma-Anlama
Etkinliklerine Baslamadan Once Ogrenciye Yaptirdiklan On Hazirliklar

Hakkinda Tartisma ve Sonuc¢

Okuma Oncesinde, iyi okuyucu bashiga ve gorsellere bakip, metnin tiiriinii
belirleyerek; metnin konusuyla ilgili diisiincelerini, hatiralarimi ve yasadiklarii
kullanarak metne goz gezdirmektedir. Kendisini sorgulayarak konu hakkinda neler
bildigini hangi kavramlara agina oldugunu belirlemeye ¢alismaktadir. Ne 6grenmek
istedigi sorusundan hareketle, okuma amacini belirlemektedir (Akyol, 2007: 24).

Bundan hareketle yar1 yapilandirilmis gériisme formunda, 6gretmenlerin ders
esnasinda okuma-anlama etkinliklerine baglamadan 6nce 6grenciye yaptirdiklart 6n
hazirliklarla ilgili goriisleri alinmigtir. On hazirliklari belirlemek amaciyla sorulan
soruya verilen yanitlardan ¢ikarilan, kodlar su sekildedir; gorsel okuma yaptirma, ev
Odevi verme, baslik, gorsel, icerik tahmini yaptirma ve metinle ilgili konusmalar
yaparak dikkat ¢cekme, anlamli okumaya yoOnlendirme, arastirma odevleri verme,

kitaptaki hazirlik etkinliklerini yaptirma, metne géz atma, 6n bilgi verme, bilinmeyen
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sozciiklerin bulunmasi, performans ddevleri verme, geleneksel yontemleri kullanma,
metinle ilgili 6grencinin kendisine sorular sormasini saglama, siir okutma.

Resimler, her 6gretmenin kolayca ulasabilecegi bir aragtir. Ayni zamanda
resimler d6grencilerin ilgisini derse kolayca ¢ekmenin de en kolay yoludur. Bagaran’a
(2003: 21) gore resimler kullanilarak soyut ve somut konular tasvir edilebilir.
Resimler hem zaman agisindan faydalidir hem de resimler kullanildiginda ilgili arag-
gereci egitim ortamina tasima sorunu ortadan kalkmis olur. Bir pargadaki g¢evre
tasvirlerini saatlerce anlatmaktansa ilgili bir gorsel tizerinde konu daha kisa siirede ve
daha iyi anlatilabilir. Bu ¢aligmada da O6gretmenlerin metni okumaya baslamadan
once en ¢ok gorseller iizerinde durduklari, gérsel okuma yaptirdiklar: ve gorsellere
bakarak igerik tahmini yaptirdiklar1 goriilmektedir. Ayni zamanda 6gretmenler, derse
hazirlik olsun diye metinle ilgili baz1 ev 6devleri verdiklerini de belirtmislerdir.

Yeterli 6n bilgiye sahip olmak anlam kurmada 6n sarttir (Tompkins, 2006, akt.
Akyol, 2007: 25). Ogrencinin diinya, olaylar ve kitaplar hakkindaki bilgileri kendisi
ile okunacak metin arasinda bir koprii olusturmaktadir. Eger 6n bilgi yetersizliginden
bu koprii kurulamaz ise anlama ya olmayacaktir ya da yetersiz olacaktir. Ogretmen,
okuma Oncesi 6grencinin hangi tiir 6n bilgiye ihtiyact oldugunu tespit ederek bu
ihtiyact gidermeye calismalidir. Bu siiregte 6gretmen, gorsellerden, konusmalardan,
kitaplardan vb. yararlanabilir. On bilgiler, dgrencinin metinden ¢ikarimlar yapmasina
ve metni analiz etmesine katki saglamaktadir (Akyol, 2007: 25).

Metnin okuyucu tarafindan etkin olarak anlasilmasi, 6grencinin 6n bilgilerini
ve gecmis deneyimlerini kullanmasini zorunlu kilar. Ogretmenlerin, belirtilen
kodlarda okuma Oncesi etkinlikler yaparak ogrencilerin 6n bilgilerini okuma
ortamina getirdikleri goriilmektedir. Arastirma odevleri verme, kitaptaki hazirlik
etkinliklerini yaptirma, metne goz atma, On bilgi verme, bilinmeyen sozciiklerin
bulunmasi, performans ddevleri verme gibi ¢alismalarin hepsi aslinda 6n bilgileri
okuma ortamina getirme ya da 6grencide konuyla ilgili 6n bilgi olusturma ¢abasidir.
Yapilan bu etkinliklerin yani sira hald eski yontemlerin de kullanildigi dile
getirilmistir: (O3) “...benim yaptigim daha cok eski diizen bir sey dikkat cekme,
giidiileme o tiir seyler uyguluyoruz.” Ince’nin yapmis oldugu tez ¢alismasinda da
okuma Oncesi kullanilan stratejilerde en ¢ok kullanilan stratejinin 6n bilgileri

harekete gecirme stratejisi oldugu belirlenmistir.
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Akyol’a (2007: 25) gore 0gretmen, ¢ocuklarr tahminlerinden hareketle amag
olusturmalar1 ydniinde tesvik etmelidir. Ornegin, dgretmen; basligi tahmin etmede
bir ara¢ olarak kullanabilir. Yine basliktan hareketle metnin konusu genel olarak
belirlenebilir. Iyi okuyucular hikdyedeki karakterler ve olay hakkinda okuma 6ncesi
ve sirasinda tahminler yapabilmektedir. Amag¢ olusturma, anlam kurmayi
etkilemektedir.

Ogrencinin, metnin basligma bakarak okuma Oncesinde metinle ilgili
tahminlerde bulunmasi yapilan literatiir arastirmalarinda da belirtildigi gibi metnin
kavranmasi agisindan olduk¢a mithimdir. Yapilan goriismeler sonucu, “baslik,
gorsel, icerik tahmini yaptirma” kodunda Ogretmenlerden sadece 7°si goris
belirtmistir.  (O13) “...baslik veya metindeki gorseller, buradan bir yorum
ctkarmaya, c¢alistyoruz yani metinde ne anlatiliyor olabilir, gorsellerden yola
¢tkarak bir fikir diyoruz ya da bashktan yola c¢ikarak bir fikir iiretiyoruz, ne
anlatilabilir? Sinifta bunu tahmin ediyoruz sonra da hani metni okudugumuzda da
hangisi daha yakin diye degerlendiriyoruz...” (O7) “Bir de mutlaka bashg:
okutturup sence bu metin neyle alakalidir. Bashigi okudugun zaman icerigi ile ne
tahmin ettin diye soru yoneltirim ve ona gore direk okumaya geg¢meden once
cocugun tahminde bulunmasini saglarim,; bununla ilgili o sekilde geciyoruz.”

Goger (2007: 98), ogrenmenin kaliciligini saglamak, bir bagka deyisle
ezberciligin Oniine gegmek adina Ogretmenin, her zaman yaparak yasayarak
ogrenmeyi/dgretmeyi tercih etmesi gerektigini ifade etmistir. Ogrenci metni
okudugunda anlamadig1 bir kelime ya da bir konuya 6gretmenin rehberligi ile aninda
yogunlagirsa hem daha ¢abuk kavrayacak hem de fonksiyonel 6grenmeden dolay:
kalic1 6grenme gergeklestirmis olacaktir. Ogretmen: “Evet, ¢cocuklar bugiin yeni bir

2

parcay1 isleyecegiz.” ya da “Bugiinkii isleyecegimiz metin sudur:...” seklinde
gostererek bildirmeli ve Ogrenciler islenecek metni bu sekilde ilk kez smifta
bilmelidirler.

Fakat bu ¢aligmada goriis alinan 6gretmenlerden yedisi metni ev 6devi olarak
verdiklerini ifade etmislerdir; (O12) “Bazi parcalar bazi demiyim ashinda artik
maalesef ¢ok ¢ok uzun pargalar koymugslar bilmiyorum incelediniz mi kitaplart ii¢

sayfa dort sayfa yani ¢ocugun evde okumasi sart, nasil anliyabilecek ve ¢ok agir

stkict pargalar koymuslar bu tiir par¢alarda ev odevi vermek zorunda kaliyorum.”
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(O8) “Okumaya yonelik metne hazirlik ¢alismalarimiz var ben éncesinde o hazirlik
calismalarim édev olarak veriyorum ¢ocuk ona hazirlikli olarak geliyor.” (O5) “Yani
ev odevi olarak verilmis oluyor zaten kendilerine, evde hazirlik yapiyorlar. Metni
evde iyi anlayana kadar, é6ziimseyene kadar okumalarini oneriyoruz iste. En az ii¢

defa diyorum ben bu metin derse gelmeden once ii¢ defa okunacak.”.

5.2.5. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Etkinlikleri Sirasinda

Ogrencilere Uygulattigi Okuma Stratejileri ile Ilgili Tartisma ve Sonug

Tiirkge Ogretmenlerine, okuma-anlama etkinlikleri sirasinda 6grencilere
uygulattiklart okuma stratejileri ile ilgili gorlis sorulmustur. Bu goriislerden su
kodlara ulasilmistir: altin1 ¢izme, dogru ve anlamli okumaya yonlendirme, sesli
okuma, 6rnek okuma, anahtar kelimeleri bulma, sessiz okuma, soru-cevap, bolerek
okuma, soOzcilk ¢alismasi yapma-sozlik kullanimi, tahmin ve tahminlerin
dogruluguna bakma, ana fikir ve yardimei fikir bulma, 6zet ¢ikartma, not alarak
okuma, tekrar okuma, metin tamamlama, metni giinliik hayatla iligkilendirme,
noktalama isaretlerine dikkat ¢ekme, soru sorarak okuma, &grencilere soru
hazirlatma, metnin tiiriinii buldurma, Ortiilii anlam buldurma, isaretleyerek okuma,
kilavuz kitaplart kullanma, elestirel okuma, okuma yarisi, tekerleme ve diksiyon
egzersizleri, geleneksel yontemleri kullanma, kullanilacak yontemlerin 6grenciye
aciklanmasi, sezdirme yontemi, metnin tiiriine gore strateji belirleme, grup ¢alismast,
s0z korosu, dogaglama yaptirma, metinler aras1 baglant1 kurma, 6rneklendirme.

Okuma amacina ve i¢inde bulunulan kosullara gore okuma teknikleri birtakim
farkliliklar gostermektedir. Bu 6zellikler dikkate alinarak Ogrencilere amaca gore
okuma becerisi kazandirilmalidir. Okuma becerisi bireyin kendini gelistirmesi ve
hayatta ilerleyebilmesi acisindan ¢ok dnemlidir. Okuma sadece okul 6grenmelerinde
degil hayatin her alaninda gereklidir. Bu nedenle okuma eylemi anlama giiciiyle
desteklendigi zaman amacina ulagmistir, diyebiliriz.

Ozer’e (2002: 51) gore, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin
gelistirilmesinde 6grenme stratejilerini  kullanma yoluyla Ogrenciler, kendi
ogrenmeleriyle ilgili olarak bilingli 6grenici durumuna gelebilir, 6grenmedeki
verimliligi artirabilir, bagimsiz 6grenebilme becerisi kazanabilir, isteyerek ve zevk

alarak ogrenebilirler. Bu calismada, 6gretmenlerin en ¢ok kullandigi okuma stratejisi
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olarak “altin1 ¢izme” karsimiza ¢ikmaktadir. “Altint ¢izme, 0grencinin kendisinde
var olan bilgiyle yeni bilgi arasinda iliski kurmasini saglar. Ozellikle énemli bilgiyi
Oonemsizden ayirt etmede 68rencinin daha dnce kazanmis oldugu semalar rol oynar”
(Senemoglu, 2005: 560).

Topguoglu Unal ve Yegen (2013) calismalarinda &gretmenlerin en sik
kullandiklar1 yontemin sesli okuma ve ikinci olarak da sessiz okuma yoOntemi
oldugunu, okuma tiyatrosu ve ezberleme yontemlerinin ise 6gretmenler arasinda en
az kullanilan yontem oldugunu tespit etmislerdir. Bu ¢alismada da sesli okuma ve
sessiz okuma yoOntemlerinin 6gretmenlerin en fazla goriis bildirdigi yontemlerden
oldugu goriilmektedir. Calismanin gozlem kisminda da okuma tiyatrosu yonteminin
O7 tarafindan bir kez kullanildigi ve ezberleme ydnteminin hi¢ kullamlmadig
goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler goriisme esnasinda okuma tiyatrosu ve ezberleme
kodunda goriis bildirmemislerdir. Topguoglu Unal ve Yegen’in c¢alismalart
bulgulariyla bu ¢alismayla ortiismektedir. Yine bu c¢alismada 6gretmenlerin en sik
kullandig1 stratejiler arasinda soru-cevap stratejisini gormekteyiz. Bu bulgular
Ince’nin (2012: 57) calismasiyla ortiismektedir. Ince’nin tez calismasinda, siif
Ogretmenlerinin okuma sirasinda kullandiklar1 stratejilerden en ¢ok kullanilanin
sorulara yanit arama ve yeni sorular sorma oldugu saptanmistir.

Ogretmenlerin 6rnek okuma yapmasi hem 6grencileri derse motive etmektedir
hem de Ogrencilerin okuma Oncesi metni dinleyerek daha iyi anlamalarini
saglamaktadir. Bu c¢alismada Ogretmenlerden yedisi 6rnek okuma kodunda goriis
belirtmistir. Ogrencinin her alanda 6rnek aldig1 6gretmenlerin érnek okumaya daha
fazla Onem vermeleri gerekmektedir. Bu calismada ulasilan bulgulara gore
Ogretmenlerin 6rnek okuma yapmasi oldukca yetersiz goriilmiistiir. Gilindiiz ve
Simsek, 6gretmenin seslendirme bigiminin, dgrencinin metne karst ilgi duymasini
saglayabilecegini ifade etmistir. Yine Giindiiz ve Simsek’e (2011: 61) gore ornek
okumalariyla 6gretmen model durumundadir ve okuma bi¢imi dgrenciler tarafindan
taklit edilecektir. Ogrenci, farkli edebi tiirlerde metinlerin nasil okunacagini
ogretmenden 6grenecektir. Ogretmen, kitap okuma aliskanligiyla oldugu gibi diizgiin
ve etkili metin okumasiyla da 6grencilerine model olacaktir.

Belet ve Yasar (2007) yaptiklar1 ¢calismalarinda, ilkdgretim besinci sinif Tiirkge

dersinde Ogrenme stratejilerinden not alma, ozetleme ve kavram haritalarinin
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kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli fark
oldugunu tespit etmislerdir. Bir baska deyisle, 6grenme stratejilerinin kullaniminin,
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi ortaya c¢ikmistir. Yapilan
calismalar, okuma stratejilerinin 6grenci basarisini artirdigini ortaya koymaktadir. Bu
caligmada Ogretmenlerin, goriismeler sonucu elde edilen kodlarda not alarak okuma
ve Ozetleme stratejileri kodunda c¢ok az goriis belirttigi ve kavram haritasi
stratejisinde ise hi¢ goriis belirtmedigi ortaya ¢ikmustir. Genel duruma baktigimizda
Ogretmenlerin okuma stratejilerini yeterince kullanmadigi ve islenen metinlerin de
strateji kullanimi i¢in uygun olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmenler farkli birgok kodda goriis belirtmislerdir. Yapilan uygulamalarin
bu kadar cesitli olmasi olumlu bir durumken 6gretmenlerin ayni kodlarda goriis
bildirmemesi  yapilan uygulamalarin  birlik ve bitinlik saglamadigini
gostermektedir. Ornegin; metinler arasi baglanti kurma, isaretleyerek okuma,
dogaglama yaptirma, grup c¢alismasi, soz korosu ve diger yontemlerin frekanslari

oldukea diisiiktiir.

5.2.6. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Etkinlikleri Sirasinda

Ogrencilere Yaptirdiklar1 Gorsel Okuma ile flgili Tartisma ve Sonug

Ogretmenlere, okuma anlama etkinlikleri sirasinda 6grencilere gérsel okuma
yaptirip  yaptirmadiklarma iliskin goriisleri sorulmustur. Ogretmenlerden, gorsel
okuma ile ilgili olumlu ve olumsuz cevaplar gelmistir. Ogretmenlerden bir kismu,
ogrencilere okuma metninin gorsellerini yorumlattiklarini; bir kismi da gorsellerle
ilgili metin yazdiklarin1 dile getirmistir. Ayrica bazi 6gretmenler sadece okuma
metninin gorsellerine bagli kalmadiklarimi hem kendilerinin hem de 6grencilerin
getirdikleri farkli gorselleri sinif igerisinde yorumladiklarin1 dile getirmislerdir.
Bununla birlikte bir 6gretmen de Ogrencilere sadece resimleri degil, ¢evresinde
gordiiklerini de yorumlattigin1 belirtmistir.  Yapilan bu etkinliklerin yaninda
ogretmenlerin bir kismi1 da gorsel okumay1 gereksiz gérmiis; gorsel okuma i¢in vakit
olmadigmni, konular1 zar zor yetistirdiklerini soylemislerdir. Iki &gretmen de
kendilerini gorsel okuma alaninda yetersiz gordiiklerini dile getirerek 6z elestiride

bulunmuslardir: (O1) “Cok iyi verileri olan bir yerler bilmiyorum, hani ben de ¢ok
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gorsel okumada c¢ok basariui oldugumu diisiinmiiyorum. O yiizden hani olanla
yetiniyorum, ¢ok dogru bir sey degil ama olanla yetiniyorum.” Balun (2008)’un
calismast bu agidan bu ¢alismayla oOrtiismektedir. Balun, Ogretmenlerin yeni
programin ve gorsel etkinliklerin pratikte uygulanmasina yonelik yabancilik
cektiklerini ve hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.

Gorseller; 6grencinin dikkatini ¢ekmede, 6grenciyi giidiillemede, Ogrenciye
ipuclart vermede ve soru sormada, Ogrenciye doniit vermede, 6grenmede bilgi
kaynagi olarak bilginin yeniden yapilandirilmasinda yardimci olmaktadir (Akpinar,
1999). isler (2002: 158)’e gore, ¢ok hizli gelisen ve genis bir alana sahip olan gorsel
okuryazarligin 21. yilizyilda egitiminin gerekliligi ortadadir. Bu yonde planlanacak
bir egitim, O6grencilerin ders ara¢ gereglerinde karsilastiklart gorsel Ogelerin
faydalarini en iist diizey tasimada 6grencilere yardimci olmalidir.

Ogretmenlerin  okuma-anlama etkinliklerinin en basinda 6n hazirliklar
temasinda gorsel okuma yaptirma kodunun en fazla frekansi olan kod oldugu tespit
edilmistir. Fakat burada goérsel okuma hakkinda olumsuz goriis bildiren 6gretmenler
oldugunu gormekteyiz. Bu da dgretmenlerin bir kisminin gorsel okumay1 dnemsiz
gordiigiinii fakat miifredat geregi uyguladiklarini gostermektedir. Ayrica arastirma
esnasinda “Goérsel okuma yaptirtyor musunuz?” diye soruldugu zaman bazi
ogretmenlerin gorsel okumanin ne demek oldugunu bilmedigi gézlenmistir. Cam
(2006) ¢alismasinda gorsel okuma ile okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma
becerisi ve Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulmustur.
Ancak bu c¢alismada Ogretmenlerin biiyiik bir kismmin bu faydalar1 gérmezden

geldigi ve gorsel okumay1 dnemsiz buldugu ortaya ¢ikmaktadir.

5.2.7. Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilere Ders Disi Yaptirdiklar
Okuma-Anlama Etkinlikleri ile Tlgili Tartisma ve Sonuc

Ogretmenlere, dgrencilerle ders disinda yaptiklart okuma-anlama etkinliklerine
yonelik goriis sorulmustur. Bu goriislerden su kodlara ulagilmistir: roman, hikaye
okutma, ailelerle is birligi sikintisi ve ailelerin olumsuz tutumlari, 6zet ¢ikartma ve
siifta degerlendirme, ailelerle is birligi yapma, evde aileyle birlikte kitap okuma
saatleri diizenleme, performans Odevleri verme, Kkiitliphaneye yonlendirme,

ogrencilere kitap temin etme, okuma takip formlari, bir ders saatini okumaya ayirma,
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okuma giicliigii olan Ogrencilerle calisma yapma, gazete haberlerini simifta
yorumlatma, siif gazetesi hazirlatma ve grup ¢alismalar1 yaptirma.

Ogretmenler genellikle ders disinda 6grencilere roman ve hikdye tarzinda
kitaplar okuttuklarmi dile getirmislerdir. Ogretmenler, okunan bu kitaplarin
Ozetlerini sinif icinde degerlendirmek iizere 6grencilerden istediklerini fakat ders dist
okuma-anlama etkinliklerinde ailelerle is birligi sikintis1 yasadiklarini ve ailelerin
olumsuz tutumlarmin 6grencileri etkiledigini belirtmislerdir. Dokmen (1994: 20-21),
cocuklarin ve genclerin okuma sevgisi ve aligkanligi kazanmasinda anne ve babanin
roliinii “modelden 6grenme” ilkesi ¢ergcevesinde degerlendirir: “Eger ¢ocuklarin ve
genclerin yeterli miktarda ve gerekli kalitede okumasini istiyorsak, modelden
O0grenmelerini saglayacak ortami hazirlamaliyiz. Cocuklarin okumayr modelden
ogrenebilecekleri ilk ve en 6nemli ortam ailedir.”

(010)’un “Ailelerimiz pek ilgili degil ciinkii kendileri okumuyor. O yiizden
ailelerle pek iletisim yok.” seklindeki ifadesiyle Yilmaz (2004)’m  “Ogrencilerin
Okuma ve Kiitiiphane Kullanma Aliskanliklarinda Ebeveynlerin Duyarliligr” adli
calismasinin sonuglariyla ortlismektedir. Yilmaz calismasinda; ebeveynlerin gerek
okuma gerekse kiitliphane kullanma aligkanligi konusunda ¢ocuklarina iliskin olarak
genelde duyarsiz davrandiklari sonucuna varmistir. Ebeveynlerin bu konudaki
duyarsizliklarimin "biitlinsel" bir nitelik tasidigini ve bu duyarsizliklarin biiyiik
Ol¢iide kendilerinin de bu aligkanliklara ve dolayisiyla bu bilince sahip
olmamalarindan kaynaklandigi yoniinde bir degerlendirme yapmustir.

Ogretmenlerin  bir kismi ailelerin  ilgisizligini ve ailelerin olumsuz
tutumlarindan dolay1 6grencinin okumaya 6nem vermedigini dile getirmistir. Bunun
yan1 sira 6gretmenlerin bir kismi da ailelerle isbirligi yaptiklarini, evde 6grencinin
ailesiyle birlikte okuma saatleri diizenlemesi i¢in ailelerle goriistiiklerini, zaman
zaman aileleri denetlediklerini dile getirmistir. (O3) ...hatta mesela ben bu sene ¢ok
sorunlu ogrencilerin hem babasina hem kendisine kitap veriyordum, kiitiiphaneden
her ikisine de iiye oluyor, ayri ayri kitaplar veriyordum. ...Tabii anne baba da
okuyor mesela ¢ocuk da gelip annesini babasini sikdyet ediyor okumuyor iste.”

Topcuoglu Unal ve Yegen (2013) calismalarinda okuma becerisinin
gelistirilmesi ve okumanin igsellestirilmesinin amaclandigi okuma yontemleri igin

Tiirkce dersinde ders disi okuma kitaplarimin kullaniminin yetersiz oldugunu
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bulmuslardir. Bu ¢alismada da 6gretmenlerin ders dis1 okuma etkinlikleri yeterli
goriilmemektedir. Basaran ve Ates (2009), yaptiklar1 ¢alismada, aileleri tarafindan
hikaye anlatilma siklig1 ile 6grencilerin okumaya iliskin gelistirdikleri olumlu tutum
arasinda pozitif yonde bir korelasyonel iliski tespit etmislerdir. Ailelerin tutum ve
davraniglarinin ¢ocuklarin basaris1 ilizerinde etkili oldugu bir gergektir. Olumsuz
tutum ve davraniglari olumluya ¢evirmek i¢in yine dgretmene biiyiik bir sorumluluk
diismektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir sabir ve kararhilikla aileleri ydnlendirmeleri

ve takip etmeleri 6grenci basarisinin artirilmasinda oldukea etkili olacaktir.

5.2.8. Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilere Okuma Ahskanhg
Kazandirabilmek icin Yaptirdiklar: Etkinlikler ile Tlgili Tartisma ve Sonuc

Tiirkge Ogretim Programi’nin genel amaglarindan birisi “dgrencilere okuma
aliskanlik ve zevklerini kazandirmak”™ olarak belirlenmistir. Bundan yola ¢ikarak bu
calismada, Ogrencilerin kitap okuma aligkanligi kazanabilmeleri i¢in yapilan
calismalar hakkinda dgretmenlere goriis sorulmustur. Ogretmenlerin cevaplarindan
su kodlara ulasgilmistir; kitap okutma ve degerlendirmesini sinif iginde yapma,
Ogrencinin ilgisine gore kitap se¢me, okumaya mecbur tutma, not verme, bir ders
saatini okumaya ayirma, 0grenciye ornek olma, sinava yonelik ¢alisma, ailelerin
desteginin olmamasi, bu alanda kendini yetersiz gérme, arastirma ve performans
Odevleri verme, olumlu tutum gelistirmeye calisma, odiillendirme, kiitiiphaneye
yonlendirme, derste kitap tanitma, siir ezberletme, yetersiz kaynak, sinif panosu
olusturma, 6grencilerin ilgisiz olusu.

Okuma beceri ve aligkanligi kazanma; okudugunu anlama ve degerlendirme
giicii kazanma olmak {izere iki temel bilesenden olusur (Belet ve Yasar, 2007: 69).
Her dil becerisi gibi okuma da siireklilik gerektiren bir beceridir ve kaliciliginin
saglanmasi i¢in kullanilacak ydntemlerin basinda okumayi sevdirmek ve cocuga
uygun bir 6rnek teskil etmek gelmektedir. Bu yolla, okuma becerisi ¢ocuk i¢in bir
aligkanliga doniisecek ve yetiskinligi de kapsayan bir donemde kiside yasam igin
gerekli bir ihtiyag olma fikrini olusturacaktir (Demir, 2009b: 719). Aytas, egitim
stireci igerisinde okuma gelisiminin bes asamada gergeklestigini bildirmis ve bu
asamalardan en son basamagi ise “okuma zevki’nin edinildigi asama olarak

belirtmistir. Bu evre i¢in, okuma ilgi ve aligkanliklarini, okumada zevk almanin
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inceldigi evredir ki, temel egitimin ikinci ve orta dgrenim donemleriyle yiiksek
O0grenimin ilk yillarina rastlamaktadir. Bu evrede “okuma zevki” diye adlandirilan
duygunun zamaninda gelismesi &nemlidir. Ogrencinin cesitli konularda okuma ve
cesitli fikirlerle karsilasma yolu ile kiiltiirlinii artirmak; onlar1 6zel ve objektif bir
hayat goriisiine kii¢iikk yastan hazirlamak bakimindan gereklidir (2003: 156). Bu
durum da 6gretmenin yeterli bir okuma aliskanligina sahip olmasina baglhdir.

Ogretmenlerin  dgrencilere okuma aliskanligi kazandirmak icin en fazla
yaptirdiklar1 ¢alisma, kitap okutma ve okunan kitabin degerlendirmesinin sinif i¢inde
yapilmasidir. Degerlendirmeyi sinif iginde yapmanin amaci 6grencinin bu kitaplar
okuyup okumadiklarini kontrol etmektir. lgi ve ihtiyag insanin temel davranislari
belirleyen faktorlerdir. Hayatin diger alanlarinda oldugu gibi bireyin ilgi ve
ihtiyaglar1 okuma eylemi icin de gecerlidir. Bireyin okumasi i¢in belli bir nedenin
olmasi gerekir. Thtiya¢ ve ilgiler dogrultusunda secilen kitaplar, okuma aliskanlig
kazanilmasin1 ve aliskanligin siirdiiriilmesini saglayacaktir. Ogrenciler icin de aym
yaklasim gegerlidir. Ogrenciler ilgi ve ihtiyacina cevap veren metni daha iyi
anlayacak ve anladigi i¢in daha mutlu ve basarili olacaktir. Buna ragmen “6grencinin
ilgisine gore kitap se¢me” kodunda sadece ii¢ Ogretmenin goriis bildirmesi
Ogretmenlerin, 6grenci ilgi ve yeteneklerini goéz ardi ettiklerini gdstermektedir.
Zengin’in “Genglerin Okuma Aliskanliklarin1 Belirlemeye Yonelik Bir Calisma
Hakkinda” isimli eserinde G&grencilerin okuma aligkanliklarini belirleyen unsurlar
icinde tavsiyeye gore kitap se¢menin Onemli bir yer tuttugunu belirtmistir.
“Ogretmenlerinin tavsiye ettikleri eserler dgrenciler tarafindan kabul gdrmektedir.
Tavsiyeye gore kitap okuma aligkanlik seviyesinin ¢ok olmasi, bize grencilerin neyi
okuyacaklarini, kendilerine uygun olan eserin hangisi oldugunu bilmedikleri i¢in
okumadiklarin1 géstermektedir (Zengin, 2003: 137).

Giliney, Aytan, Kaygana ve Sahin (2014: 159-160) c¢alismalarinda, okunan
kitap sayis1 ile akademik basar1 arasinda pozitif yonde fakat zayif bir korelasyonun
oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonucun nedenini de su sekilde yorumlamislardir;
pozitif yonlii zayif iliski diisiindiiriiciidiir. Ogrencilerin nicel olarak cok sayida kitap
okumalarina ragmen bu sonucun ders basarisina yansimamasi, nitelik bazinda
eksiklikler oldugunu isaret eder. Okumanin bilgilendirici ve zevk verici bir eylem

olarak kabul edilmemesinin baslica etmenleri arasinda; toplumda kitabin yasamsal
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bir gereksinim olarak goriilmemesi, Ogrencilere ailelerinin, &gretmenlerinin ve
cevrelerindeki bliyiiklerinin rol model olamayislari, okuma kaynaklarindaki nitelik
eksikligi sayilabilir. Halbuki okuma cok ciddi bir bilgi, hayal ve eglence aracidir.
Okuma, ic¢sel etmenler araciligi ile gerceklestiginde etkin bir Ogedir. Taninma,
cezadan kagma, Odiile ulagma arzusu, sinif veya grup ortamina ayak uydurma gibi
disa ait nedenlerle gergeklestirilen okuma, asli gorevini yerine getirememektedir.
Giiney ve digerlerinin ¢alismasi, bu ¢alismada ulasilan kodlar1 destekler niteliktedir.
Ogretmenlerin, 6grencilere okuma aliskanlig kazandirmak igin yaptiklar: birgok sey
aslinda amacina ulasmamaktadir. Ornegin 6diil, ceza, zorunlu okuma gibi yonelimler
ogrencileri tesvik etmek yerine onlar1 okumaktan sogutmaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin ve ailenin de dgrencilere drnek olmamasi, 6grencilerin kitap okumanin
onemini kavrayamamasinda &nemli bir etkendir. (O5) kitap okuma aliskanlig
kazandirma konusunda kendini ve toplumu yetersiz gordiigiinii su sekilde dile
getirmistir; “Zaten toplumumuzun da siz de biliyorsunuz genel bir sorunu, ben de
bunda ¢ok yeterliyimdir diyemeyecegim bu konuda Tiirkce ogretmeniyim ama yeterli
diizeyde okudugumu diyemeyecegim. Sevmiyoruz, yani okumayi ¢ocuklara da
kazandiramyyorum. Bu yiizden ne yapsam bos gibi geliyor. Cok fazla bir sey de
yapmiyorum o yiizden ¢iinkii ne desek boyle bir sekilde ¢ocuk okumayr sevemiyor.
Okullardaki problem olarak size soyleyecek olursam yani bu aliskanligi ben
kazandiramyyorum. Su ogrenciye ben okuma aliskanhigi kazandirdim diyemem.
Uciincii senem burada sevmeyen bir ogrenciye kazandirdim, diyemem ama farkl
sekillerde tesvik etmeye calistim.” QOgretmenlerin 6grencilere kitap okuma aliskanhig
kazandirmak i¢in yaptiklari etkinliklerin, okul-aile-6gretmen-sinif ve Ogrenci is
birligi i¢inde olmast gerekmektedir. Okulun Ogrencilere gerekli imkanlari,
kiitiiphaneleri ve okuma ortamlarin1 hazirlamasi bu konuda olduk¢a Onemlidir.
Goriisme yapilan bazi okullarda okul kiitliphanesinin ve hatta sinif kiitiiphanelerinin
bile olmadig1 goriilmiistiir. Kiitiiphaneye yonlendirme kodunda sadece iki 6gretmenin
goriis bildirmesi kiitliphanelerin yetersizligi ve 6grencilerin kiitliphane aligkanligini
edinmemis olmalariyla dogru orantilidir. Ozbay’a gére, okuma zevk ve aliskanligmin
kazandirilmasinda smf kitapliginin ayr1 bir 6nemi vardir. Smifta kitapligin

kurulmasi, Tiirkge 6gretimi acgisindan, dgrencilere zengin bir ortam saglar. Ayrica
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yine Ozbay’a gore Tiirkge dgretmenlerinin bir simifla ilgili ilk gérevlerinden birisi de

sinifta bir kitaplik olugturmaktir (2009: 194).

5.29. Tiirkce Ogretmenlerinin  Ogrencilerin  S6z  Varhklarim

Gelistirebilmeleri icin Yaptirdiklar1 Etkinlikler ile Tlgili Tartisma ve Sonu¢

Ogretmenlere, Ogrencilerin  séz varliklarm  gelistirmek icin  yaptiklar:
etkinlikleri belirlemek tiizere goriis sorulmustur. Goriisme sonucunda verilen
cevaplardan ulasilan kodlar su sekildedir: sézliik olusturma, oyunlarla kelime
Ogretimi, yeni kelimelerle hikaye veya metin yazdirma, deyim ve atasézii buldurma,
kelimelerin farkli anlamlarini buldurma, kelime tekrarlar1 yaptirma, s6zliik kullanma,
bilinmeyen kelimenin altin1 ¢izdirme, kelime tiiretme, giinliik tutturma, bulmaca
¢ozme, smif panosuna kelimeler asma, gilinliikk kelime havuzu olusturma, sosyal
hayatin olumsuz etkileri.

Aksan (1998: 15)’a gore “So6z varligi denince akla ilk sozciikler gelir ve
sozciikler bir dilin Orgiisiinii  olusturur.” S6z varliginin egitim ve okuma
calismalariyla zenginlestirilmesi, zihinsel becerileri destekledigi gibi dil becerilerinin
etkili kullanilmasinda da 6nemli rolii vardir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma
gibi temel dil becerilerindeki basarida sdzciik dagarciginin rolii olduk¢a fazladir.
Akyol ve Temur (2009)’a gore kelime hazinesinin okumadaki basari {izerinde olumlu
etkileri vardir. “Kelime dagarcigimizdaki kelimeler aktif ve pasif olmak iizere iki
cesittir. Yazilt ve sozlii anlatimda rahatca ve kolayca kullanabildigimiz kelimeler
aktif, ara sira duydugumuz ve bir metin i¢inde karsilastiimiz zaman anladigimiz
kelimeler ise pasiftir. Bildigimiz kelimeler, kullandigimiz kelimelerden daha
fazladir; aktif kelime kullanilan, pasif kelime ise bilinendir.” (Karakus, 2002: 121).

Arastirmada ulagilan bulgulara gore dgrencilerin s6z varliklarini gelistirmek
i¢in 6gretmenlerin, en fazla yaptiklari ¢alisma 6grencilere sozliik defteri tutturmaktir.
Ancak uygulama yeni 6grenilen sézciigiin sézliikk anlaminin yazilmasi ve en fazla bir
ornek ciimle kurulmasi seklindedir. Ozbay ve Melanliogu (2008: 34-35), sozliik
defteri olusturma ve kullandirma konusunda sdyle demektedir: Burada amag sadece
ogrenilen kelime ve kelimenin anlaminmi yazip 6grenmek olmamali, tersine sayfa iki

veya lice boliiniip kelime detaylariyla yani anlamu, tiirii ve 6rnek ciimlede kullanimi
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ile 6grenilmelidir. Bu baglamda kelimelerin konu ve dil bilimsel fonksiyonlarina
gore de yazilip 6gretilebilecegi sdylenebilir.

Oyun, o6gretmenlerin en fazla kullandiklar ikinci kelime 6gretimi yontemi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Egitsel oyunlar 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini
saglayan ve daha rahat yerlerde tekrar edilmesine olanak veren etkinliklerdir. En
onemli 6zelliklerinden biri de egitsel oyunlarin 6grenmeye yonelik olmasidir ve bir
amag¢ dogrultusunda smif i¢inde uygulanmasidir” (Demirel, 1999: 123). Egitsel
oyunlarin 6grenme siirecine etkilerinin incelendigi ¢esitli aragtirmalarda oyunlarin
derse yonelik basari1 ve tutumu olumlu etkiledigi (Tasli, 2003; Yildiran, 2004; Tural,
2005; Songur, 2006; Yagmur Sahin, 2013) bulgularina ulagilmistir.

Ogretmenlerin goriis bildirdigi kodlardan bir digeri de “yeni kelimelerle hikaye
veya metin yazdirma” olarak tespit edilmistir. Cegen (2007)’e gbre bir 0grencinin
sOzciik dagarciginin siirekli gelistirilmesi, onu okuma, yazma ve iletisim kurmada
basarili kilar. Dagtas (2012), “Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma
Tekniginin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Etkileri” adli ¢aligmasinda kelime ve
kavram havuzundan secerek yazma tekniginin Ogrencilerin yazma becerilerine
katkida bulundugu sonucuna ulagmistir.

Karadiiz ve Yildirnm’in g¢alismalarinda, Ogretmelerle yaptiklari goriismeler
sonucunda ulagilan bulgular bu ¢alismay1 destekler niteliktedir. Karadiiz ve Yildirim,
ogretmenlere, kelime Ogretimine yonelik uygulamalar1 hakkinda goriis sormus ve
yanitlar su basliklar altinda toplamislardir; sozliik kullanimi, atasézleri ve deyimler,
0z Tirkce kelimelerin kullanimi, ek calisma ve materyal kullanimi, hatirlamaya
yonelik etkinlikler, giincel yontemler (caligma kéagitlari, kavram haritalari, gorseller
kullanmak, cagrisimlardan yararlanmak), sozliik olusturma, oyun oynatma, sozliik
okutma.

Ogretmenlerin kelime Ogretiminde kullandiklar1 metotlarm hepsi literatiirde
tavsiye edilen metotlardandir. Ancak bu uygulamalarda 0gretmenler arasinda bir
birlik olmadig1 gibi 6gretmenlerin bireysel olarak gelistirdigi sistematik uygulamalar
da yoktur. Bilingli, sistematik, biitiinsel bir yaklagimla uygulanmadig: i¢in secilen
yontemin dogru olmasi sozciik 6gretimi acisindan yeterli olacagr anlamina

gelmemektedir.
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5.2.10. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Ekinlikleri Sonunda

Ogrencilere Oz Degerlendirme Yaptirma Hakkinda Tartisma ve Sonug

Ogretmenlere, okuma sonrasinda Ogrencilere 6z degerlendirme yaptirip
yaptirmadiklar1 hakkinda goriis sorulmustur. Bu goriismelerden elde edilen olumlu
kodlar su sekildedir: etkinlik kitabindaki 6z degerlendirme formlarini uygulama, 6z
degerlendirmeyi faydali bulma ve vyazili kagitlarin1 Ogrencilere dagitma.
Ogretmenlerden altis1 etkinlik kitabindaki 6z degerlendirme formlarin1 6grencilere
uyguladiklarini dile getirmis. Bu 6gretmenlerden yalnizca ikisi 6z degerlendirme
formlarini faydali bulduklarimi sdylemistir. Ogretmenlerden biri de yazili kagitlarini
kendi degerlendirdikten sonra ogrencilere verdigini ve dgrencilerin kendi hatalarini
gormelerini sagladigini sdylemistir.

Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin bir kismi olumlu goriis bildirirken bir
kism1 ise 6z degerlendirme hakkinda olumsuz gériis bildirmistir. Oz degerlendirme
hakkinda olumsuz goriisler, olumlu goriislerden daha fazladir. Oz degerlendirme ile
ilgili goriislerden cikarilan olumsuz kodlar su sekildedir: 6grencilerin isteksiz olusu
ve objektif olamamasi, formlar1 gereksiz goérme, zamanin yetmemesi ve Olgekleri
yetersiz bulma.

Gilines’e gore 0z degerlendirme, Ogrencilerin belirli bir konuda kendisini
degerlendirmesidir. Bu degerlendirme 6grencinin kendi yeteneklerini kesfetmesine
yardimci olmaktadir. Ayrica d6grencilerin kendi giiclii ve zayif yonlerini tanimalarina
yardim etmektedir. Ogrencinin degerlendirmeyi anlayabilmesi; dinleme, konusma,
okuma, yazmadaki hatalarini ve dogru olanlar1 gorebilmesi i¢in kendini
degerlendirmesi  saglanmalidir. Oz degerlendirme  6zendirilmelidir, okuma
hatalarinda dogrusu sdylenmeli, yazma hatalarinda da dogru yazilar gosterilmelidir.
Bu siirecte dgrenci, kendi hatasi ile dogruyu karsilastirabilmelidir. Oz degerlendirme,
Ogrencinin gilidiilenmesine ve gelismesine katki getirmektedir (2007: 350).

Gelbal ve Kelecioglu (2007), “Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme
Yontemleri Hakkindaki Yeterlik Algilar1 ve Karsilastiklart  Sorunlar” adh
calismalarinda 6gretmenlerin 6z degerlendirme ile ilgili goriislerini almak i¢in bir
anket uygulamislardir. Arastirmanin sonucunda; “6gretmenlerin 6z degerlendirmenin

olumlu yanin1 belirten ifadelerden en fazla 6grencilerin yeteneklerini kesfetmelerine,
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giiclii ve zayif yonlerini tanimalarma yardimei oldugu goriisiine katilmakta (%86,6);
olumsuz yanin1 belirten ifadelerden ise en fazla Ogrencilerin kendilerini
degerlendirirken yanli davrandiklar1 ifadesine katilmaktadirlar (%74,8).” bulgularina
ulagsmiglardir. Ayrica ¢aligmada “6z degerlendirmenin Ggrenciyi tanimaya katkisi
yoktur (%45,9).” maddesinin de azimsanmayacak bir puan aldig1 goriilmektedir.
Gelbal ve Kelecioglu’'nun calismalar1 bu calismayr destekler niteliktedir. Bu
calismada, 6gretmenlerin olumsuz goriis bildirdigi ve en yiiksek frekansi alan kod,
“dgrencilerin isteksiz olusu ve objektif olamamasi” kodudur. Ogrenciler 6z
degerlendirme formunu ilk baslarda cok ciddiye almayabilir ve bir faydasinin
olmadigini diislinebilir. Fakat 6gretmenlerin 6z degerlendirme ile ilgili 6grencileri
bilgilendirmesi 6grencinin kendini denetlemesinin faydalarini anlatmasi ve zamana
yayarak bu c¢aligmalarin etkililigini  gostermesi G6grenciler lizerinde 06z
degerlendirmenin etkililigini artiracaktir.

Ozbay da 6z degerlendirmenin olumlu ve olumsuz y&nlerinin oldugunu,
Ogrencilerin kendi performanslarini degerlendirirken genel olarak yanli tavirlarinin
olabileceginin goz ardi edilmemesi gerektigini ifade etmistir. Ozbay’a gore kendini
degerlendirme baslangicta, 6grencilerin deneyimsizligi nedeniyle yanilgilara neden
olabilir. Ancak Ogrenciler deneyim kazandik¢a aldiklari kararlar da daha dogru

olacaktir (2007: 165).

5.2.1. Tiirkce  Ogretmenlerinin  Okuma-Anlama  Becerilerini

Degerlendirme Siireci Hakkinda Tartisma ve Sonug¢

Ogretmenlere okuma-anlama siirecini degerlendirme ile ilgili neler yaptiklar:
sorulmustur. Goriislerden ¢ikarilan kodlar su sekildedir: yazili sinavlar, siirecte
degerlendirme, okuma degerlendirme formlari olumsuz, okuma degerlendirme
formlar1 olumlu, kendi degerlendirme yontemlerini kullanma, kompozisyon
yazdirma, Ozet defterleri tutturma, okuma gelisim dosyalari, performans odevleri,
diger 6gretmenlerle is birligi, 6grenci ilgisini belirleme, ddev takip cizelgesi, aileleri
bilgilendirme ve 6diil.

Ozbay 6grenme siirecinin degerlendirilmesinin, hem o6grencinin hem de
O0gretmenin basarisini gostermesi acisindan son derece dnemli oldugunu ve 6lgme ve

degerlendirme sonuglarmin bir gelisim ¢izgisi iginde istatistiklerle ifade edilmesinin,
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ogrencilerin dil gelisim diizeylerini de gosterdigini ifade etmistir. Bu nedenle biitiin
O0lcme ve degerlendirme etkinlikleri biitlinliik ve asamalilik i¢inde disiiniilmelidir.
Tiirke  Ogretim  Programinda, &gretim  siirecinin  biitiin  asamalarinin
degerlendirilmesinin 6nemli oldugu vurgulanmakta; bunun saglanmasi i¢in de her
beceriye yonelik 6lgme ve degerlendirme formlarinin kullanilmasi dnerilmektedir.
Bu formlara islenen bilgilerin Ogrenciyle ve sonraki yillarda &grencileri
yonlendirecek egitimcilerle paylasilmasi dil 6gretiminin  siirekliligi agisindan
gereklidir. Degerlendirme stlirecinde Ogrencilerin 6z giivenlerini zedeleyecek bir
tutumun izlenmemesi, giivenilir, tarafsiz ve 6zendirici olunmasi da istenmektedir
(2007: 156).

Gorilismeler sonucunda, 6gretmenlerin yil i¢inde okuma-anlamayi en ¢ok yazili
siavlarla degerlendirdikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler yazili smavlarda 6zellikle
okuma metinleri vererek metinle ilgili anlam sorular1 sorduklarini dile getirmislerdir;
(05) “Ya yazililar disinda yok yani. Mesela yazilida bir par¢a sorumuz oluyor, metin
sorumuz oluyor. Ona verdigi cevabi degerlendiriyoruz.” Ogretmenlerden sekizi
Ogrencilerin genel durumlarini siire¢ i¢inde degerlendirdiklerini, etkinlikler
esnasindaki soru-cevaplarla Ogrencinin anlama durumunu tespit ettiklerini dile
getirmiglerdir. Bu yontemi Temizkan, dogrudan gézlem yontemi olarak su sekilde
aciklamistir: Tiirkge dersinde dgretmenler, 6grenciler hakkinda ayrintili ve uzun bir
stirece dayali olarak, dogru ve cabuk bilgiler saglamak ve Ogrencilerin sinif igi
katilimlarini, kazanimlari ne derece kazandiklari hakkinda bilgiler elde etmek
istiyorlarsa dogrudan goézlem yontemini kullanabilirler (2009: 259). Gozlem
yonteminde, gozlem formlarimin kullanilmasi siire¢ degerlendirmesinin kaliciliginm
saglayacaktir. Fakat gorligmeler sonucunda higbir O6gretmenin gozlem formu
kullanmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenler formlar uygulayacak zamanlari olmadigim
ve smiflar kalabalik oldugu i¢in formlarin uygulanmasinin zor oldugunu
belirtmislerdir. (O3) “Yok, okuma gelisim dosyasi yok. Yani onlar idealize edilen
seyler. Diyorum ya o kadar da vaktiniz imkdmimz yok kalmiyor.” (09)
“Degerlendirme siirecinde iste c¢ocuklara olgekler dagitiyoruz iste verdikleri
cevaplara gore daha sonra ben de bir degerlendirme yapiyorum. Bu sekilde anca
yvapiyoruz. Bunu da fazla uygulayabiliyor muyuz? Uygulayamiyoruz. Yani 30 saat bir

ogretmen derse giriyorsa, sinif sayist ¢ok fazlaysa, siniflar 40 kisiyse uygulama sansi
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yok.” Gelbal ve Kelecioglu'nun ¢aligmalarindan elde ettikleri bulgular bu
caligmadaki bulgular1 destekler niteliktedir; “gdézlemin Ogrenci performansini
degerlendirmede etkili bir yontem oldugu 6gretmenlerin en fazla katildigi olumlu
maddeler arasinda iken (%86,0), gdzlemin kalabalik siniflarda uygulanmasinin gii¢
oldugu goriisii ise en fazla katilm goren olumsuz maddeler arasindadir (%84,7)”
(2007: 142).

5.2.12. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Sonrasinda Okuma Metninin
Anlasilma Durumunu Gérmek icin Yaptirdiklar1 Etkinliklere iliskin Tartisma

ve Sonug¢

Ogretmenlere, okuma sonrasinda metnin &grenci tarafindan  anlasilip
anlagilmadigin1 goérmek i¢in ne tiir etkinlikler yaptiklariyla ilgili goriis sorulmustur.
Goriislerden su kodlara ulasilmistir: soru-cevap, 0zet yaptirma, ana fikir-yardimei
fikir buldurma, metni anlattirma, kitaptaki etkinliklere bagli kalma, soru hazirlatma
ve karsilikli sordurma, metin iizerinde tartigma yaptirma, tekrar okuma, metnin
analizini yaptirma, metnin tiiriinii buldurmaya yonelik sorular, konuyla ilgili paragraf
yazdirma ve metinler arasi karsilastirma yaptirma.

Okuma sonrasinda, iyi okuyucu; aldigr notlar1 da kullanarak metinle ilgili
yorumlar ve dzetlemeler yapmaktadir. Ik izlenimlerinin ve diisiincelerinin gelisim ve
degisimini zihinsel siizgecten gegirerek yeni anlama ulasma seklini bir kez daha
diisiiniir. Ogretmenin okuma sonrasinda Ogrencinin bu diisiincelerini ortaya
cikarmas1 gerekmektedir. Bunun i¢in bir¢ok etkinligi birlikte kullanmak; 6grencinin
okudugunu anlayip anlamadigini ortaya ¢ikarmak acisindan énemlidir. Goriismeler
sonucunda Ogretmenlerin metnin anlasilma durumunu gormek icin en ¢ok goriis
belirttigi kod “soru-cevap’tir. Yapilan literatiir ¢calismalarinda da dgretmenlerin en
cok kullandiklar1 degerlendirme stratejisi olarak soru-cevap ve soru olusturma
yontemi karsimiza ¢ikmaktadir. Yildirrm (2012) ve Ince (2012)’nin calismalar1 bu
calismay1 destekler niteliktedir. Yildirim’in ¢alismasinda “soru iiretme” boyutunu
O0grenme-6gretme ortamlarinda kullanma diizeyleri ortalamalarindan elde edilen
bulgular neticesinde; Ogretmenlerin “soru iiretme” boyutunu yiiksek diizeyde
kullandiklar1 belirlenmistir. Yine Ince’nin, Ogretmenler iizerinde yaptigi bir

calismasinda, okuma sonrasi en ¢ok kullanilan stratejinin sorular1 yanitlama oldugu
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tespit edilmistir. Bu sonuglardan hareketle soru-cevap stratejisinin en sik kullanilan
strateji oldugu sOylenebilir.

Ogretmenlerden biri metinleraras1 karsilastirma yaparak Ogrencinin metni
anlayip anlamadigini 6lgmege calistigini ifade etmistir. Giinay’a (2003: 189) gore bir
metin diger tim anlatimlardan yalitilmis, onlardan soyutlanmis bir sey degildir. Bir
metin tek basina yazilmamistir, tek basma degildir ve tek basina okunamaz. Bu
metnin bagka metinlerle iliskisine gore bir degeri ve anlam1 vardir. Metinlerarasilik
okuma yapma bir metnin her boyutuyla anlasilmasi i¢in basvurulmasi gereken
onemli bir yontemdir. Fakat bu yontemden sadece bir 6gretmenin bahsetmesi
Ogretmenlerin  Tiirkge egitimi ile dilbilimi biitiinlestiremedikleri  seklinde

yorumlanabilir.

5.2.13. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okuma-Anlama Egitimine Yonelik

Yaptiklar1 Genel Degerlendirmelere Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Ogretmenlerle yapilan goriismelerin sonunda arastirmaci tarafindan  “Son
olarak séylemek istediginiz bir sey var m1?” diye sorulmustur. Ogretmenlerin okuma-
anlama egitimine yonelik yaptiklar1 bu genel degerlendirme icinde ¢esitli temalara
ulasilmistir.  Ogretmenlerin genel degerlendirme icinde goriis belirttikleri ve
frekansinin en fazla oldugu tema “6gretmen” temasidir. Ogretmen temasi altinda da
cesitli kodlara ulasilmistir. Bu kodlar su sekildedir: 6gretmenlerin toplumu ve
kendini elestirme, dgretmenlerin yetkin olmamasi, 6grenciye ornek olmamasi, yeni
mezunlarin yetersiz olusu, 6gretmenlerin kendilerini yetistirmemesi, sorumluluktan
kaginmasi, farkli dal 6gretmenleri, 6gretmenlerin yeni sisteme ayak uyduramamasi
ve dgretmen-6grenci iletisimi. Ogretmenler daha ¢ok toplum olarak az okuyan bir
toplumuz deyip hem genel bir elestiri hem de 6z elestiri yapmislardir. Ogretmenler,
kendilerini elestirmenin yani sira diger 08retmenleri de elestirerek 6gretmenlerin,
okuma aligkanlig1 kazandirmada ya da genel bilgi ve deneyim acisindan yetkin
olmadiklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin dgrencilere drnek olamadigini yeni
mezun olan &gretmenlerin oldukca deneyimsiz olduklarmi, &grenciyle iletisim
kuramadiklarin1 ve sorumluluk sahibi olmadiklarini dile getirmislerdir. Ayrica farkh
boliim mezunlarinin Tiirkge 68retmenligi yapmalarinin da olumsuzluklarimi dile

getirmiglerdir. Ulper (2011: 950), yaptig1 ¢alisma sonucunda &grencinin basarisinda
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dgretmen roliinii su sekilde yorumlamstir: “Ozellikle dgretmenlerin kitap armagan
etmesi, kitap okuyarak model olmasi ve Ogrencileri kitap okudugu i¢in 6vmesi,
Ogrencileri okumaya giidiilemek acisindan son derece etkileyici/ isteklendirici
ogretmen davramglar: olarak belirginlesmektedir.” Ogretmenlerin alanlarinda yetkin
olmasi ve dgrencilere her konuda 6rnek olmasi 6grencinin gelisimi i¢in mithimdir.
Kendinden emin ve alaninda basarili bir 6gretmen 6grencileri i¢in verimli olacaktir.

Basarili, iyi bir 6gretmen tablosu konusunda yazarlar fikir beyan etmislerdir.
R. R. Karch ve E. C. Estabrooke, basarili bir 6gretmenin 6zelliklerini bes grup
altinda toplamiglardir:

= Ogrencilerle olan iliskiler agisindan &zellikler.

» Mesleki formasyon acisindan 6zellikler.

= Ahlak ve fazilet sahibi olma acisindan ozellikler.

» Sahsi 6zellikler.

» Sahsi goriiniis acisindan ozellikler. (R. R. Karch ve E. C. Estabrooke 1963:1—
17: akt. Hesapc¢ioglu, 2008: 363)

Ogretmenlerle  yapilan  goriismeler sonucunda genel degerlendirme
cergevesinde ikinci olarak “aile” temas1 karsimiza ¢ikmistir. Ogretmenler, ailelerin
cocuklarinin egitimleri konusunda genel olarak ilgisiz oldugunu ailenin 6grenciye
ornek olmadigini, kitap alma konusunda maddi destek saglamadiklarin1 ve kitap
okumanin 6nemini kavramadiklarini dile getirmislerdir. Yilmaz (2007: 55)° a gore,
o0gretmen-6grenci-veli liggenindeki bilingli bir is birligi ve dayanisma, basariyi
artiran temel faktordiir. Ancak, tilkemiz gergekleri goz Oniine alindiginda genel
olarak bu bilingli is birligi ve dayanismanin ana kahramani ¢ogunlukla dgretmen
olmaktadir/olmalidir. Ogrenci velisi, gogu zaman dgrenciye ve dgretmene en uzak
kisi durumundadir. Cogu veli zoraki bir sorumlulugu {istlenmis goriintiisii
vermektedir.

Ogretmenler, 6grenci basarisin1 sadece yakin ailenin degil; gocugun yasadig
cevrenin de olumlu ya da olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Sosyal c¢evrenin
O0grenci basarisina etkisi yadsmmamaz bir gergektir. Cocugun biiylidiigli ¢evrenin
sosyo-ekonomik durumu, egitim ve kiiltiir seviyesi 6grenci basarisi lizerinde oldukca
etkilidir. Temizkan, cevresel faktorlerin okuma aliskanligi ve ogrenci basarisi

tizerindeki etkilerini su sekilde aciklamistir; okuma aliskanligi edinme siirecinde
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onemli olan etkenlerden birisi de ¢evredir. Dogas1 itibariyle sosyal bir ozellik
gosteren ve mutlaka bir sosyal ¢evrede yasayan insanin biitiin eylemleri gibi okuma
eylemi de yasadigi ¢evreden etkilenir. Cevre kosullar1 kisinin okuma aligkanligi
edinmesi iizerinde olumlu veya olumsuz etki yapabilir. Elverisli ¢cevre kosullart;
kisinin okumaya kars1 istek duymasini, okumaya zaman ayirmasini, okumay1 bir
bilgi edinme araci olarak kullanmasini saglar. Buna karsin yeterince uygun olmayan
cevre kosullar1 da kisinin okumaya deger vermemesine, okumaya zaman
ayirmamasina neden olabilir. Cevresel etkenler; okul ve 6gretmen, kiitiiphane, aile ve
arkadas gevresi gibi unsurlardan olusur (2009: 58). Ogrenciler iizerinde etkili olan bu
olumsuzluklara ek olarak ogretmenler bir de &grencilerin ve ailelerin sinav
kaygilarindan bahsetmislerdir.

Genel degerlendirme i¢inde yer alan temalardan biri de “kitaplar, metinler ve
etkinlikler” temasidir. Bu temada belirlenen kodlar su sekildedir; okuma-anlama
etkinliklerinin nitelikli olmamasi, metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi,
kitaplardaki hatalar, etkinliklerin fazla olmasi ve metinlerin tekrara diismesi.
Ogretmenler goriismenin bagindan beri birgok kez kitaplarin ve etkinliklerin 6grenci
seviyesine uygun olmadigini, kimi etkinliklerin ve pargalarin zor oldugunu
kimilerinin ise &grencinin seviyesinin ¢ok altinda oldugunu belirtmiglerdir. Genel
degerlendirme icinde de bu konuya deginerek Tiirk¢e ders kitaplarinin 6grencilerin
dil becerilerini gelistirecek diizeyde olmadigini dile getirmislerdir.

Giin (2012)’lin ¢alismasinda 6gretmenlerin okuma etkinliklerini, 6grencinin
elestirel ve vyaratict diislinme giliclinii gelistirme konusunda yetersiz buldugu
belirtilmistir. Okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmesiyle
ilgili arastirmalardan birinde (Dag, 2007) 6grenme alanma yonelik etkinlikler
incelendiginde de bu etkinliklerin bir 6nceki program dogrultusunda hazirlanan
etkinliklerden derin yapilart geregi ¢ok farkli olmadiklari, sadece etkinliklerin
veriligleri ve ders sirasinda islenislerinin daha dizgeli hale getirildigi ancak biitiin
etkinlikler biiyiik 6lgekli olarak incelendigi zaman etkinliklerin tek diize oldugu,
O0grencinin okumayr O6grenme ve okudugunu anlama siireglerinin tam olarak
betimlenmedigi, bunun sonucunda da s6z konusu etkinliklerin bire bir olarak
Ogrencinin okuma becerisini gelistirmeye yoOnelik olmadiginin gorildigi dile

getirilmistir.
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Berberoglu ve Tuncer (2009: 10), Tiirkce Ogretim programlarinin
hazirlanmasinda metin tiirlerinin yani sira metnin giiclilk diizeyinin de dikkate
almmasi gerektigini dile getirmislerdir. Ozellikle sinif diizeylerine gdre 6grencilerin
dil gelisimleri ile paralel olarak metin giigliiklerinin de; kullanilan sézciik sayisi,
tiimce yapisi, tiimce uzunlugu, metnin kapali ya da acik anlam icerip icermedigi vs.
acisindan tamimlanmasi, programin hedefledigi kazanimlari daha anlamli hale
getirecektir. Ancak su anda Tiirk¢e 6gretim programlarinda metinlerin gii¢liiklerine
iliskin higbir 6ge tanimlanmamaktadir. Bu eksiklik 6gretmenlerin metin segerken
neye dikkat etmeleri gerektigi konusunda giicliiklerle karsilasmalarima neden
olmakta, benzer sekilde bu degiskenin kitap yazarlarinca da dikkate alinmamasi,
ilgili boyutta 6rnek teskil edecek yazili dokiiman eksikligi yaratmaktadir.

Yagmur’a (2009: 31) gore, okuma metinlerinin ¢ok uzun olusu ve tek tip metin
kullanimiin ¢oklugu kazanimlarinin bir¢ogunun etkinliklerde ele alinamamasina
neden olmaktadir. Sunulan okuma kazanimlari {ist diizey biligsel diisiinme siirecleri
acisindan incelendiginde, bircogunun bilgi ve uygulama diizeyinde kaldig
goriilmektedir. Kazanimlar; farkli diisiinme stratejileri, siirecleri ve becerileri
acisindan ele alinmadigi gibi, bilgi islemleme becerilerine de ¢ok az yer verilmistir.
Ders kitaplarinda sunulan etkinlikler ise ¢ok daha alt diizey biligsel diislinme
stireclerine tekabiil etmektedir. Bunun sonucu olarak da &grencilerin iist diizey
biligsel becerilerinin gelistirilemedigi goriilmektedir.

Ogretmenler genel degerlendirme iginde 6grencilerin okumaya, derslere ve
okula kars: ilgisizliginden bahsetmislerdir. Ogretmenler, baz1 dgrencilerin higbir
sekilde derse motive olamadiklarini, egitimin onemini kavrayamadiklarini ve bu
Ogrencilere kars1 c¢aresiz kaldiklarii dile getirmislerdir. Bu durumda olan
ogrencilerin  genellikle ailelerinin de ilgisiz ve sorumsuz davrandiklarin
belirtmislerdir. Bununla birlikte 06zellikle 8. sinif Ogrencilerinin sinav odakh
calistiklar1 ve ailelerin de 6grencileri sinava yonelik ¢alistirdiklar1 bu yiizden de kitap
okumay1 Otelediklerini dile getirmislerdir. Okuma-anlamanmn tiim akademik
basarilarin temelini olusturdugu bir gercektir. Fakat bu durumun aileler ve 6grenciler
tarafindan goz ardi edildigi goriilmektedir. (O13) ailelerin smav kaygilarmi su
sekilde dile getirmistir: “Miifredatin ve egitimin sadece SBS’yle sinirli olmasi benim

icin en biiyiik dezavantaj ¢iinkii kitap okumak, yeri geliyor 8. siniflarda veliler icin



208

bile énemsiz, bi vakit kaybt olarak goriiyorlar; o yiizden de zaten veli dyle gordiigii
icin ogrenciye bunu anlatmak ¢ok daha zor... Bizim velinin derdi ogrenci SBS den
ka¢ puan aldi, Fen Lisesine yerlestirildi mi?...”

Yine Ogretmenler genel cergeve iginde, ders saatlerinin yetersiz olusundan,
sinif mevcudunun fazla olmasindan ve fiziksel sartlarin uygun olmayisindan
bahsetmislerdir. Ogretmenler, metinlerin ve etkinliklerin gereginden fazla oldugu bu
ylizden de ders saatlerinin okuma-anlama etkinliklerini yapmak icin yetersiz
oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica okuma-anlama ve diger beceri derslerinde siif
mevcudunun fazla olmasi sebebiyle Ogretmenler; her Ogrenciye firsat
tantyamadiklarini, bazi1 6grencilere birkag haftada bir anca okuma yaptirabildiklerini,
bunun da kesinlikle yeterli olmadigim1 ifade etmislerdir. Okuma etkinlikleri i¢in
verilen siirenin yeterligiyle ilgili arastirmalardan birinde (Elvan, 2007) 6grencilerin
algilama diizeylerinin farkli olmasi nedeniyle etkinliklerin, her tiirli ¢ocugun
yapabilecegi ortalama zamana gore ayarlanarak metinlere yerlestirilmesinin 6nem
arz ettigi belirtilmistir. Bir diger arastirmada (Oztiirk, 2008) 6gretmenlerin zamanin
yetersiz olmasi ve var olan etkinlikleri yeterli ya da fazla bulmalar1 nedeniyle baska
etkinlik gelistirmediklerin ifade ettikleri belirtilmistir. Yine Giin (2012)’lin
calismasinda programdaki siirenin etkinlikleri saglikli bir sekilde islemeye yeterli
olmadig1 6gretmen goriislerine gore ortaya ¢ikan bulgulardan biridir. Yapilan bu
aragtirmalarin sonuglari, bu arastirmayla paralellik gostermektedir. Yapilmasi
gereken etkinliklerle zamanin 6rtismemesi genel bir problem olarak goriilmektedir.
Metinlerin kisaltilmasi, etkinliklerin azaltilmasi ders verimliligini artiracagi gibi

Ogretmen ve Ogrenciyi de bu yogunlugun olumsuz etkisinden kurtaracaktir.

5.3. Gozlem Yontemi Kullanilarak Toplanan Verilere Iliskin Tartisma ve

Sonu¢

5.3.1. Simiflarin Fiziksel Ozelliklerine iliskin Tartisma ve Sonug

Sinif, egitim-6gretim ortaminin gergeklestigi bir alandir. Sinifin fiziksel yapist
egitim ve Ogretimin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in 6nemli bir etkendir.

Sadece mekanda var olanlar degil, bunlarin diizenlenisi, goriintiisii de egitsel a¢idan
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insan tiizerinde Onemlidir ve etkileyici olmaktadir. Sinifin fiziksel sartlariin
diizenlenmesi okul yonetiminin ve 6gretmenin gorevidir.

Korkmaz (2003, akt: Karagali, 2006: 147), egitim ortammi su sekilde
tanimlamistir; egitim etkinliklerinin olustugu alan, personel, arag-gereg, tesis ve
organizasyon gibi Ogelerin egitsel iletisim ve etkilesim i¢in bir araya geldikleri
cevredir. Yine Korkmaz’a gore Ogrencinin basaris1 agisindan bunlarin uygun sekilde
diizenlenmesi gerekir. Ogrencilerin basarisina dogrudan etki eden fiziki ortami;
Ogrenci sayisi, siralarin yerlestirme diizeni, 6grencilerin oturus bi¢imi, 15181 giris
yonii, aydinlatma durumu, giiriiltii durumu, ortamin temizligi, arag-gere¢ durumu,
siifin boyasi ve goriiniimii gibi faktorler etkilemektedir. Bu faktdrlerin 6grenme-
Ogretme siirecinde etkin rol oynadigi inkar edilemez.

Siifin fiziksel ozelliklerinin 6grenci basarisi iizerindeki etkisi ortadayken
gozlem yapilan siniflarin fiziksel 6zelliklerinin istenen diizeyde olmamasi 6grenci ve
Ogretmen basarisini, motivasyonunu olumsuz yonde etkileyecektir. Gozlem yapilan
simiflarin fiziksel 6zellikleri bulgular kisminda verilmistir. Siniflarin soguk olmasi,
temiz olmamasi, bos siralarin sinifin bir kdsesinde duruyor olmasi istenen sinif
kosullaria uymamaktadir. Ogrencilerin okula geldikleri ilk giinkii sinifin goriiniimii,
bundan sonraki her giin, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin okula gelmelerinde,
Ogretimde ve Ogrenmede Onemli bir rol oynar. Sinif mutlaka; hareketli, mutlu,
diizenli ve temiz bir yer olmalidir. Egitim tirli ve diizeyi, dersin amaci gibi
degiskenlere gore, yapilandirilmis smif ortami, Ogrencilerin  giidiilenmesini
kolaylastirir. Yapilandirilmis ortam, sinifta yer alan fiziksel 6zelliklerin amaca uygun
diizenlenmesidir. Her durumda eldeki olanaklar oOlg¢iisiinde diizenlenebilecek en
uygun simif ortamimin saglanmasi amacglanmalidir. Ciinkii fiziksel ortamin

uygunlugu, etkili 6§renme-6gretme silirecinin ayrilmaz bir pargasidir.

5.3.2. Kullanilan Okuma Tekniklerine iliskin Tartisma ve Sonu¢

Gozlem yapilan 6gretmenlerin okuma-anlama derslerinde kullandigi okuma
teknikleri ve kullanilma sikligi belirlenmistir. Ogretmen 7’nin alti hafta boyunca
derslerinde kullandig1 okuma teknikleri sunlardir; sesli okuma, soru sorarak okuma,

gorsel okuma, sessiz okuma, isaretleyerek okuma, elestirel okuma ve okuma
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tiyatrosu. Ogretmen 14 ise alt1 hafta boyunca su okuma tekniklerini kullanmistir;
sesli okuma, soru sorarak okuma ve sessiz okuma.

Temizkan’a (2009: 99) gore okuma etkinligi ¢esitli  sekillerde
gerceklestirilebilir. Kisi amacina, okudugu eserin niteligine sahip oldugu zamana
gore bunlardan birini ya da birkagin1 segebilir. Okuma c¢aligmalar1 sirasinda
Ogrencilere bu yontemlerin tanitilmast ve yeri geldik¢e kullanilarak gosterilmesi
uygun olur. Glineyli (2003: 44), metin tiirlerine goére okuma egitiminin 6nemli
oldugunu ve bagarili bir ana dili egitimi i¢in metin tiirlerine gore 6gretim modelinin
benimsenmesi gerektigini dile getirmistir. Okuma egitimi her iki tiirden metin
orneklerini kapsamali tek yonlii ve dar olmamahdir. Ogrencilere bu metin tiirleri
arasindaki farklar gosterilmeli ve okuma becerilerini nasil sekillendirecekleri
Ogretilmelidir. Metin tiirlerine gore 6gretim yapilacaksa aradaki dengeyi kurmak ¢ok
onemlidir. Bilgilendirici metinlere dncelik vermek ve yazinsal metinleri ihmal etmek
dogru bir yaklasim olmaz. Onemli olan her iki tiirden de basarili &rneklere yer
vermek ve dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye caligmaktir.

Ogretmenlerin, &grencilere hangi metinleri hangi teknikle okumalar
gerektigini ve okuma tekniginin Ozelliklerini Ogretmeleri gerekmektedir. Fakat
gbozlem siliresince Ogretmenlerin  farklt okuma tekniklerini kullanmadiklarini
genellikle 6grencilere sesli okuma yaptirdiklarmi gormekteyiz. Ogretmenler, sesli
okumanin disinda, metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulmak i¢in soru sorarak
okuma yontemini kullanmiglardir. ki 6gretmenin de kullandigi bir diger okuma
teknigi ise sessiz okumadir. Fakat bu ydntemi olduk¢a az kullanmislardir. Ogretmen
7’nin kullandig1 okuma teknikleri 6gretmen 14’e gore daha fazladir. Fakat yine de
O7’nin de kullandig1 okuma teknikleri yeteri derecede gesitlilik gdstermemektedir.
Bunun sebebi olarak da okuma metinlerinin genellikle tek diize olmasi ve ¢esitli

okuma tekniklerinin kullanimina uygun olmamasidir.

5.3.3. Siif I¢i Gozlem Bulgularina Iliskin Tartisma ve Sonug

Tiirkce Ogretmenlerinin, Ogrencilere okuma-anlama becerisini kazandirmak
amactyla smif icinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemek i¢in gdzlem
yapilmistir. Gozlem siireci alt1 hafta stirmiistiir. Bu alt1 hafta boyunca her 6gretmen

i¢in, belirtilen tarihlerde iki ders saati gozlenerek gézlem formu doldurulmus ve siif
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icinde gecen konusmalar not edilmistir. Gozlem sonucunda ulasilan veriler bulgular
kisminda okuma 6ncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi ve genel uygulamalar seklinde
alt boyutlara ayrilarak tablolar halinde sunulmustur.

Birinci alt boyut olan okuma oncesi uygulamalara iligkin gozlem sonuglarina
gore O7 okuma Oncesinde metnin resimlerine ve bashigma dayanarak grencilere
metnin igerigi ile ilgili tahminler yaptirmis ve metni okumaya baslamadan once
sorularla tartisma ortami yaratmistir. Fakat O14’{in gozlem siiresi boyunca okuma-
anlama etkinliklerine baslamadan Once Ogrencilere gorsel ve baslik tahmini
yaptirmadig1 sadece konuyla ilgili sorular sordugu goriilmiistiir. O7 gorsel okuma ve
baslik icerik tahminlerini yaptigin1 goriismeler esnasinda da belirtmistir ve ders
esnasinda da bu ydntemleri uyguladig tespit edilmistir. Fakat O14 gorsel okumayla
ilgili gorlisme esnasinda; “Ha bak bu ¢ok onemli bu soruyu bekliyordum. Gorsel
okuma metni ¢oziimlemenin yarisidir. Dikkati toplamanin en onemli unsurudur yani
cocuk parcadaki resme baktiginda neyle karsilasacagini biliyor. ...Yani ama mutlaka
ben o pargadaki gorselleri kullanityorum, mutlaka kullaniyorum ¢iinkii gérseller,
kullanamayan bir ogretmen profesyonel bir sofér degildir.” seklinde olumlu goriis
bildirmesine ragmen gozlem siirecinde kullanimina rastlanmamistir. Bu durum
aslinda 6gretmenlerin egitim-6gretimde kullanilan birgok yontem-teknigi ve bunlarin
onemini bildiklerini fakat uygulama asamasinda ¢esitlilige gitmedikleri seklinde
yorumlanabilir.

Ikinci alt boyut olan okuma sirasi uygulamalara iliskin gdzlem sonuglarina
gore O7, okuma metnini &grencilere okutmadan once kendisi &rnek okuma
yapmaktadir. Ayrica 0gretmenin okuma sirasinda okuma metnini ger¢ek hayatla
iliskilendirmek i¢in sorular sordugu ve konunun 6grencinin zihninde canlanmasini
sagladig1 goriilmiistiir. Bunlarm disinda O7, &grenciler metni okurken durdurup
metindeki bilgileri 6grencilerin onceki bilgileriyle iliskilendirdigi gozlenmistir.
O14°te durum biraz farklidir. O14 gdzlem siiresince hig¢ érnek okuma yapmamuistir.
Bununla birlikte O14’iin okuma sirasinda siklikla kullandig1 yéntem okuma metninin
ogrencilerin dnceki bilgileriyle iliskilendirilmesidir.

Ucgiincii alt boyut olan metnin analizine iliskin gdzlem sonuglarma gére Q7 nin
en sik kullandig1 yontemler; okuduktan sonra metne iliskin sorular sorma, ana fikir

ve detaylara iligkin soru olusturmasini isteme ve sesli diisiinerek yanitlarin nasil
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bulunabilecegine ydnelik model olmadir. Gdzlem sonuglarina gore O14’{in en sik
kullandig1 yontemler ise okuduktan sonra metne iligkin sorular sorma ve sesli
diistinerek yanitlarin nasil bulunabilecegine yonelik model olma seklindedir. Bu
bulgulara gore Ogretmenlerin en ¢ok soru-cevap yoOntemini kullandiklari ortaya
cikmaktadir. Gorligmeler sonucunda da 6gretmenlerin metnin analizi silirecinde en
cok kullandiklar1 yontem olarak soru-cevap yontemi tespit edilmistir. O14’iin metnin
analizi silirecinde, metindeki olaylar1 siralamasini isteme, bir akranla eslestirerek
caligmasini saglama ve Oykii haritas1 olusturma gibi yontemleri gozlem siirecinde hig
kullanmadig1 gortilmektedir.

Ogretmenlerin okuma-anlama etkinlikleri siiresince okuma stratejilerini etkili
bir sekilde kullanmadiklar1 gériilmektedir. O7°nin O14° ¢ gore okuma stratejilerini
daha fazla fakat yetersiz kullandign goriilmektedir. O7°nin, Ol14’e gore dgrencileri
aragtirmaya ve okumaya daha fazla yonlendirdigi, 6grenci ilgilerine gore kitap sectigi
ve okumaya motive etmege ¢alistigi gozlenmistir.

Yapilan gozlemler sirasinda Ogretmenler, sinif iginde teknoloji iirlinlerini
kullanmamus sadece ders kitaplaria bagl kalarak ders islemislerdir. Topguoglu Unal
ve Yegen (2013)’in yaptiklar1 aragtirma sonuglart bu c¢alismanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Calismalarinda, Tiirkce Ogretmenlerinin ders kitaplarini
%94, dergileri %2.77, gazete ve videoyu 0.92 oraninda kullandiklar1 bilgisayar gibi
teknolojik unsurlari ise hi¢ kullanmadiklar1 tespit etmislerdir. Ogretmenlerin bu
yaklasimlar1 biliyilk oranda smif iginde teknolojik iiriinlerin olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Fakat bu durum sadece bu eksikliklere baglanamaz. Tiirkce
Ogretimi icin, 6gretmenlerin teknolojiden etkin bicimde yararlanmalar1 saglanmalidir.
Tiirkce Ogretimi, toplumun fertlerini kisiler arasi iletisime hazirlamasi bakimindan
onemlidir. Bu dogrultuda, dil bilincine sahip 6grenciler yetistirebilmek icin, hem
goze hem de kulaga dayali uygulamali ¢aligmalarin yapilmasi, yerinde olacaktir.
Sonug olarak; teknolojiyi ve teknoloji Girtinlerini kullanilarak yapilan Tiirk¢e 6gretimi
etkinlikleri ile Ogrenciler daha aktif, dersler daha etkileyici, konular daha kalic1
olacaktir. Paris ve Winograd’a (2003) gore 6gretmenlerin bilis {istii beceri gelistiren
stratejilere sahip olmasi yani neyi bilip neyi bilmediklerini tespit etmeleri yapilan
dersin kalitesi acisindan da ¢ok 6nemlidir. Bilis {istli beceriye sahip olan 6gretmenler

ogrencilerinde bu ozellikleri gelistirmenin yani sira ellerindeki materyali de daha
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etkin kullanmay1 bilmekte, gereksiz ayrintilara girmekten kaginmaktadir (Akt:
Ozcan, 2007: 64).

Son senelerde okullarda 6grenmenin gelismesi i¢in yapilan c¢alismalar, bilis
st becerilerin kullanimi, kritik diisinme, 6grenme stratejileri, 6grenme stilleri,
motivasyon vb. konular iizerinedir. Bu konudaki c¢alismalarin biiyiik bir kismi
ogrencilerdeki akademik basariy1 artirmak iizerinedir. Ancak yapilan g¢alismalarda
Ogretmen faktoriine yeterince 6nem verilmedigi i¢in bu ¢aligmalar kismen basarisiz
olmaktadir. Halbuki kritik diisiinme veya bilig iistii beceriye sahip olmak gibi
ozellikleri olan 6gretmenler kendi 6grencilerinde bu o6zellikleri gelistirmekte basarili

olacaklardir.

5.4. Oneriler
5.4.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Lisans doneminde 6gretmen adaylara verilen okuma egitimi dersinin igerigi
genisletilerek okuma stratejileri bilissel farkindalik becerileri ile ilgili ayrintili
egitimin verilmesi saglanmalidir.

2. Lisansiistii egitimlerde okuma egitimi dersleri acilarak okuma uzmanlarinin
yetistirilmesi saglanmalidir.

3. Ogretmenlere hizli okuma, okuma egitimi ve okuma egitimi biligsel farkindalik
stratejilerinin 0gretimi ile ilgili hizmet i¢i egitimlerin verilmesi ve 6gretmenlerin
bu egitimleri almasi saglanmalidir.

4. Hazirlanan egitim programi ve planlarinda Ogrencilerin biligsel farkindalik
becerilerini fark ettirmeye ve kullandirmaya yonelik 6gretim etkinliklerine ve
uygulamalarina agirlik verilmelidir.

5. Ogretmenlere gorsel okuma, okuma stratejileri, alternatif 6lgme ydntemleri ve 6z
degerlendirme hakkinda hizmet i¢i egitimler verilmesi saglanmalidir.

6. Ders kitaplarinda 6grencilerin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerini
gelistirecek metinlere yer verilmesi saglanmalidir.

7. Kaliteli ve kalict bir egitim-dgretim icin okul-6gretmen-aile-6grenci is birligi
saglanmalidir.

8. Okutulan kitaplarin ve metinlerin daha nitelikli olmasi, okuma metinlerinin

cesitliligin artirilarak cesitli okuma tekniklerinin kullanilmasi saglanmalidir.
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Ailelere okuma egitiminin 6nemine iliskin egitimler verilmesi saglanmalidir.
Smiflarda bilgisayar, televizyon ve projeksiyon cihazlarinin bulunmasi
saglanmalidir. Ogretmenlerin teknoloji iiriinlerini etkin bigimde kullanmalari igin

seminerler verilmelidir.

5.4.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Literatiire bakildiginda bilissel farkindalik stratejilerinin kullaniminin 6nemi ile
ilgili bilgilerin ve arastirmalarin biiylik bir kismi 6grenciler iizerinedir. Bu
nedenle bundan sonraki yapilacak calismalar 6gretmenlerin bilissel farkindalik
stratejileri lizerine olmalidir.

Ogretmenlerin smif ortamlarinda bilissel farkindalik stratejilerini  kullanma
diizeylerine iliskin literatiirde deneysel bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle
ogretmenlerin biligsel farkindalik diizeylerini kullanmalar1 iizerine deneysel
caligmalar yapilmalidir.

Ogretmenlerin 6grenme-dgretme ortamlarinda bilissel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeylerini belirleme ¢alismasinin farkli illerde yapilmasi arastirmanin
genellenmesi agisindan 6nemlidir.

Ogretmenlerin biligsel farkindalik becerilerini kazandirmalari ve uygulamalarina
yonelik program gelistirme iizerine ¢alismalar hazirlanmalidir.

Bu calisma sadece Tiirk¢e 6gretmenleri lizerinde yapilmistir. Diger branslarla bu

calisma tekrarlanarak karsilastirma yapilabilir.
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EKLER

EK-1 Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi

Degerli Ogretmenler,

Bu anket, kisisel bilgiler ile Tiirkce Ogretmenligi meslegine ve 6gretim siireci
boyunca alinan derslere yoneliktir. Bu boliimde ¢oktan se¢meli ve agik uglu olmak tizere
toplam 16 soru bulunmaktadir. Coktan se¢meli sorularda, sorularin altinda bulunan
segeneklerden size uygun olan sikki ( X)) isaretleyiniz
Kafkas Universitesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii Ars. Gor. Selma ERDAGI TOKSUN

DOKTORA TEZ CALISMASI
1. Cinsiyetiniz
Erkek () Kadm ()

2. Mezuniyet durumunuz

a) On lisans () ¢) Yiiksek lisans( ) b) Lisans ( )  d) Doktora ( )

3. Mesleki kideminiz

a)lile5Syillarasinda( ) c¢)1lile 15 yilarasinda( ) b)6ile 10 yil arasinda ( )
d) 16 yil ve daha fazla ( )

4. Mezun oldugunuz bolim

a) Tiirkce Ogretmenligi ( ) b) Tirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii () c) Tirk Dili
ve Edebiyat1 Ogretmenligi ( )

5. Alan egitimi derslerinden biri olan Okuma Egitimi dersini lisans doneminde
aldiniz m1? Sizce bu dersin kredisi yeterli mi? Evet( ) Hayir () Yeterli (
) Yetersiz ()

6. Boliimiiniizden ve aldiginiz egitimden memnun musunuz?

Memnun degilim ()  b) Kismen memnunum ()  ¢) Kararsizim () d)Memnunum

() e)Tamamen memnunum ()

7. Ayda kag kitap okuyorsunuz? a) Hig () b)lile2() c)3iled ()
d) 4 ve daha fazla ()

8. Daha once “hizli okuma teknikleri, okuma stratejileri egitimi” gibi okuma egitimi ile
ilgili bir kursa katildiniz m?
Evet () Hayrr () Katildiysaniz liitfen adin1  yazimz.



9. Okuma stratejileri biligsel farkindalik becerileri ile ilgili bir egitim programina
katilmak ister misiniz?
Evet () Hayir ()

Degerli 6gretmenler,
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Anketin bu boliimiinde siralanan ifadeler, insanlarin bilimsel veya okulla ilgili

herhangi bir kitap veya metni okurken ne yaptiklar1 ile ilgilidir. Her maddeyi

dikkatlice okuduktan sonra size uygun gelen kutuya ( X ) isareti koyunuz.
Not: Bu ankette dogru veya yanlis cevap secenegi diye bir sey yoktur. Onemli olan,

maddeleri tek tek okuyup onunla ilgili size uygun gelen sikki isaretlemenizdir.

g
g 5
£ S le |5
< <
—_ S5 55 Z|ZEEE
OKUMA STRATEJILERI S E|l5 38|23 NS
SHIHS |s Y3
T SZ >m O ST 5
1 2 3 |4 5
1 |Okudugum zaman kendime bir okuma amaci
belirlerim.
2 |Okudugumu anlamaya yardimei olmast i¢in okurken
not tutarim.
3 |Okurken anlama gilicimii artirmak i¢in Onceki
bilgilerimi harekete geciririm.
4 |Metin zor geldiginde anlama diizeyimi artirmak igin
sesli okurum.
5 |Metnin konusunu, ne ile ilgili oldugunu anlamak igin
gbzden geciririm.
6 |Okurken metni anladigimdan emin olmak icin dikkatli
okurum.
7 |Okudugum metnin okuma amacima uygun olup
olmadigini sorgularim.
8 |[Okurken metnin bashgr ve alt bagliklarim1 gdzden
geciririm.
9 |[Okurken metnin uzunlugu, yapisi, tirii gibi genel
ozelliklerini gbzden geciririm.
10 |Okurken dikkatim dagilinca, okudugum kisma
donmeye ugrasirim.
11 |Hatirlamama yardimci olmasi igin metinde gegen
onemli bilgilerin altini ¢izer veya yuvarlak igine alirim.
12 |Metinde islenen bilgi ve diigiincenin gilinlilk hayattaki
gecerligini sorgularim.
13 |Okumaya baslamadan once metinde hangi noktalara
yogunlasacagima karar veririm.
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14 |Okurken anlamama yardimci olmast igin sdzlik,
ansiklopedi gibi bagvuru kaynaklarini kullanirim.

15 |Okudugumu anlamakta zorlaninca, metin iizerinde
iyice yogunlagirim.

16 |Okurken anlamama yardimci olmasi i¢in metindeki
sekil, resim, tablo gibi gorsellerden yararlanirim.

17 |Okurken belirli araliklarla durarak ne anladigim
diistintiriim.

18 |Okurken anlama diizeyimi artirmak i¢in baglamsal
ipuglarindan yararlanirim. (baglag, edat zarf...)

19 |Okudugumu daha iyi anlamak i¢in metinde gecen
diisiinceleri kendi sozciiklerimle 6zetlerim.

20 [Okudugumu hatirlamak i¢in metinde islenen bilgiyi
resim, sema, tablo gibi sekillerle gorsellestiririm.

21 [Metinde Onemli bilgiyi tanimlayan kalin ve italik
yazimlara, noktalama isaretlerine dikkat ederim.

22 |Metinde sunulan bilgiyi elestirerek degerlendiririm.

23 |Metinde islenen diisiinceler arasi iligkileri bulmak i¢in
metni tekrar gozden gegiririm.

24 |Metinde c¢eliskili bir bilgiyle karsilasinca daha once
anladiklarimi kontrol ederim.

25 |Okumaya baslamadan 6nce metnin konusunu tahmin
etmeye ¢aligirim.

26 [Metni anlamak zor geldiginde, anlama diizeyimi
artirmak i¢in tekrar okurum.

27 |Kendi kendime, metinde cevabmi bulmaktan
hoslanacagim sorular sorarim.

28 [Metin hakkindaki tahminlerimin dogru olup olmadigini
ogrenmek icin onlar1 kontrol ederim.

29 [Metinde anlamu bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini
tahmin etmeye caligirim.

30 |Metnin tamamini kendi sozciiklerimle 6zetlerim.

31 [Okuma hizzmi okudugum metne gore ayarlarim.

32 [Metni kavraylp kavramadigimi denetlemek igin

okuduklarimi bagkalariyla tartigirim.

Liitfen isaretlenmemis bir madde olup olmadigin1 kontrol ediniz.
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EK-2 TURKCE OGRETMENLERI GORUSME FORMU

Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii

Kisisel bilgi formu

1. Cinsiyetiniz Erkek () Kadin ()

2. Mezuniyet durumunuz

a) On lisans () c) Lisans () b) Yiiksek Lisans ( )  d) Doktora ( )
3. Mesleki kideminiz

a) 1 ile 5 yil arasinda () c) 11 ile 15 y1l arasinda ( )
b) 6 ile 10 y1l arasinda ( ) d) 16 y1l ve daha fazla ()
4. Mezun oldugunuz bolim
a) Tiirkce Ogretmenligi ( ) b) Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii ()
¢) Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi ( ) d)Diger........oooviiiiiiiiiii,

1. Egitim-6gretim yili basinda okuma-anlama egitimine yonelik planlar yapiyor
musunuz? Evet ise nasil? Hayir ise neden?

2. Okuma-anlama etkinliklerine yonelik ders 6ncesi 6n hazirlik yapiyor musunuz?
Evet ise nasil? Hayir ise neden?

3. Egitim-6gretim yili basinda Ogrencilerin okuma diizeyini saptamak igin
herhangi bir ¢alisma yapiyor musunuz? Evet ise nasil? Hayir ise neden?

4. Ders esnasinda okumaya-anlama etkinliklerine baslamadan 6nce Ogrenciye
herhangi bir 6n hazirlik yaptirtyor musunuz? Evet ise nasil? Hayir ise neden?

5. Okuma-anlama etkinlikleri sirasinda, Ogrencinin okudugunu daha iyi
anlayabilmesi i¢in dgrencilere okuma stratejileri uygulatiyor musunuz? Evet ise
nasil? Hayir ise neden?

6. Gorsel okuma galigmalar1 yaptirtyor musunuz? Evet ise nasil? Hayir ise neden?.

7. Ders disinda okuma-anlama etkinlikleri yaptiriyor musunuz? Evet ise nasil?
Hayir ise neden?

8. Okuma-anlama etkinlikleri siirecinde O0grencilere 6z degerlendirme yaptiriyor
musunuz? Evet ise nasil? Hangi yontemlerle? Hayir ise neden?

9. Okuma-anlama etkinliklerinin degerlendirme siirecinde neler yapiyorsunuz?

Evet ise nasil? Hayir ise neden?
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10. Okuma sonrasinda okuma metninin anlagilma durumunu gérmek i¢in herhangi
bir etkinlik yaptirtyor musunuz? Evet ise nasil? Hayir ise neden? 1

11. Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanabilmeleri icin degisik etkinlikler
yaptirtyor musunuz? Evet ise nasil? Hayir ise neden?

12. Ogrencilerin soz varliklarini gelistirebilmeleri icin degisik etkinlikler yaptirtyor
musunuz? Evet ise ne tiir etkinlikler yaptirirsiniz? Hayir ise neden?

Bu konularla ilgili son olarak sdylemek istediginiz bir sey var mi?



EK-3 TURKCE OGRETMENLERiI GOZLEM FORMU

Gozlem Yeri:

Gozlem Tarihi:

Gozlem Saati:

Dersin Ogretmeni:

Gozlem Yapilan Sinif:

Gozlem Yapilan Ders:

Gozlem Yapilan Dersin Konusu:
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ACIKLAMA

1. Ogrenciye okuma oncesinde resimlere dayanarak
metne iligkin tahminler yaptirir.

2. Ogrenciye okuma &ncesinde metnin  baslhigma
dayanarak metne iligkin tahminler yaptirir.

3. Opgrencinin metin hakkinda genel bir fikri olmasi igin
okuma Oncesinde parcay1 gozden gegirttirir.

4. Okuma Oncesinde 6grencilere sorular sorar ve tartisma
yaptirir.

5. Ogrenciye okuma oOncesinde bilinmeyen sozciiklerin
anlamlarin1 agiklar, o6grencinin sdzciik dagarcigini
arttirir,

6. Ornek okuma yapar.

7. Ogrencinin okuma metnini zihninde canlandirmasin
saglar.

8. Okuma metnini dramatize ettirir.

9. Okuma metnini &grencinin  Onceki  bilgileriyle
iligkilendirir.

10. Ogrenciye metindeki dnemli yerlerin altini ¢izdirir.

11. Okuma sirasinda noktalama isaretlerine dikkat eder.

12. Ogrenciye metni okuttuktan sonra anlattirir.

13. Ogrenciye okuduktan sonra okuma metnine iliskin
sorular sorar.

14. Sesli  diigiinerek  O6grenciye  yanitlarin  nasil
bulunabilecegine yonelik model olur.

15. Ogrencinin okuma metnindeki olaylar1 siralamasini
ister.

16. Ogrenciyi bir akranla eslestirerek calismasini saglar.

17. Oykii haritasi olusturur.

18. Ogrencinin okuma metnini dzetlemesini ister.

19. Metni  okuttuktan sonra Ogrencinin ana fikir ve
detaylara iliskin soru olusturmasini ister.

20. Alternatif d0lgme degerlendirme yontemlerini yeterince
kullanir.

21. Simif diizenini okuma etkinliklerinin igerigine gore

yapar.
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22. Okuma stratejilerini etkili bir sekilde kullanir.

23. Okuma etkinliklerinde sadece kitaptaki metinlere bagh
kalmaz. Alternatif metinlerle etkinlikleri zenginlestirir.

24. Ogrencilerin  ders kitabi disindaki kaynaklardan
yararlanmasini saglar.

Kullanilan Okuma Teknikleri Tablosu

Gozlem yapilan tarihler

Kullanilan okuma teknikleri

19. Sesli Okuma

20. Sessiz Okuma

21. Goéz Atarak Okuma

22. Gozden Gegirerek Okuma

23. Ozetleyerek Okuma

24. Not Alarak Okuma

25. Isaretleyerek Okuma

26. Tahmin Ederek Okuma

27. Soru Sorarak Okuma

28. S6z Korosu

29. Okuma Tiyatrosu

30. Ezberleme

31. Tartisarak Okuma

32. Elestirel Okuma

33. Gorsel Okuma

34. Tarayarak Okuma

35. Yogun Okuma

36. Hizli Okuma
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EK-4 Olgek izin Formu

Re: okuma stratejileri 6lgedi%E2%80%8F

HALIT KARATAY (halitkaratay@gmailcom)  Kisi
Kime: selma erdagi

Merhabalar,

Olcegi Makale olarak yayinladik, yapacaginiz vayin ve tez cahsmalarnizda kullanabilirsiniz, calismalarnima
yapacaginiz atflar bildirirseniz memnun olurum. Selamlar, ivi calismalar...

27 Eylil 2012 11:50 tarihinde selma erdagi<selma_erdagi@hotmail.com> yazdr:

| Merhaha Hocam, ben Kafkas Universitesi Tiirkge Egitimi Balimiinde arastirma gérevlisiyim. Ayni zamanda
| Necmettin Erbakan Universitesi Tiirkce Béliimiinde doktora Agrencisiyim. Eger izin verirseniz sizin doktora
.. teziniz icin gelistirmis oldugunuz okuma stratejileri lgeginizi ben de doktora tezimin bir boyutunu

olusturacak sekilde Tiirkge Ogretmenlerine uygulamak istiyorum. iyi calismalar dilerim. Selma ERDAGI
TOKSUN.

Yrd.Doc.Dr. Halit KARATAY
Abant Tzzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi No:312

Gélkdy Kampiisi-BOLU

Ts5: 0374 254 1000- 16 35

Cep: 0505 473 68 52

Assit.Prof.Dr. Halit KARATAY
Abant Izzet Baysal University
Education Faculty No: 312
Golkoy Campus-BOLU

Office: +90374 254 10 00- 16 35
Gsm: +90505 473 68 52
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EK-5 Arastirma izni

T.C.
KARS VALILIGi
Milli Egitim Miidiirliigi

Say :91782061.604.01/ | TES
Konu :Tez Calismasi

29°0ca 201

KAFKAS UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Personel Daire Bagkanligr)
KARS

ILGI  :14/01/2013 tarih ve 76878310-900/01-125 sayili yaziniz.

Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Bolimii Ogretim Elemam Ars. Gor,
Selma ERDAGI TOKSOY un "Tiirke Ogretmenlerinin ve Tiirkge Ogretmen Adaylarinin Bilissel
Farlindaitk Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeylerine iliskin Bir Alan Arastirmasi (Kars 1li
Ornegi)” adli doktora tez ¢alismast igin gerekli olan anket ve forumlan, Midirltigimiize bagli
ortaokullarda gérev yapan tiirkge Ggretmenlerine uygulama istegi, Kafkas Universitesi Personel
Daire Bagkanligi'nin 14/01/2013 tarih ve 76878310-900/04-125 sayilt yazilari ile belirtilmektedir.

ligili anket ve forumlar, Milli Egitim Bakanlifi'nin “Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik
[zinleri” konulu 2012/13 No'lu Genelgesi geregince incelenmis olup Miidtrligiimiize bagh
ortaokullarda gérev yapan tiirkge Ogretmenlerine uygulamasi ve sonucun cd ortaminda
Miidiirligiimiiz Strateji Geligtirme Subesine teslim edilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

EKI:
-Valilik Onay1 (1 Sayfa)
-Aragtirma Degerlendirme Formu (1 Savfa)

“-DZ ’;’) ‘7;/].&‘?-_,

3 ) JLO"S
by [+] ’
42 , ra 3

e
Adres: Milli Egitim Mudiirltigi Ieio?fa’z 128226 E.Mail: meb@karsmem.gov.ir
KARS  Fax 44742128229  Int.Adresi: Karsmem@meb.gov.tr
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EK-6 Arastirma izni

¥
T.C
KARS VALILIGI
11 Mill Egitim Midiirligi
Sayi : 91782061/604.01/475914 030212014

Konu: Doktora Tez (Calismasi

VALILIK MAKAMINA

llgi Kafkas Universitesi Rektorlugi Personel Dairest Bagkanli@imin,17/01/2014 tarih ve 314
sayill yazilar.

Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Bdlimi
Ouretim Elemant  Arastirma  Gorevlisi - Selma  ERDAGI  TOKSUN'un, "Turkge
Ogretmcnlermm ve Turkge Ogretrnen Adaylarimin Okuma S'[rafejileri Biligsel Farkindalik
Becerilerini. Kullanma Dizeylerine Iliskin Bir Alan Arastrmast” konulu doktora ez
calismasii [limiz Merkezinde bulunan Ortaokutiarda Tiirice derslerinde sinitlarda kamera
ve ses kayit cihazr ile kayit yaparak dersleri soziemleyebilmesi istegi, Kafkas Universitesi
Personel Dairesi Baskanhigimin ilgi sayili yazilarinda belirilmektedir..

S0z konusu doktora tez ¢alismasinin, Mi'li Egitim Bakanlii'nin "Arastirma Yazisma
ve Sosyal Etkinlik izinleri” konulu 2012/13 Nolu Genelgesi geregince. [limiz Merkezinde
bulunan Ortaokullarda Tiirkce derslerinde cginm-dgretimi aksatmayacak sckilde Ourctmm

uygun gdrigt de almarak, simflarda kamera ve ses kayit cihazi ile kavit yaparak dersleri
gozlemleyebilmesi ve sonucunun CD ortamuind.. Midiirligiimiiz Strateji Gelistirme Subesine
teslim edilmesi, Mudirlugumizee nygun gdriilnistis.
Makamlarinca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Gokhan ALTUN
Milli Egitim Miidin V.

OLLR
03/02:2014

Cevat UVANIK

Val; a. Sl BN Lz T
Vah Yar fimeist Mgl 8 Syni
-
o3 ¢ m* ( (1
B N & 1" 2
Bu hL]E{L 3070 savih Elektronik Imza Kanununun 5 inci madde ince givenli elektronik imza ile imzalanmister

Evrak teyidihtip: /evraksorgumeb. gov.tr adresinden 780a-0432 8-b092-03e4 kodu ile \apil abilir,

Ortakapt Mah. Hukumet Konag 36100/KARS Avontil Biter g SCABAK-Sef
Clektromk Ag:http://kars.meb gov tr Tel 472212 82 26 {14a)
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