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ON SOZ

Ilkokula hazirlik aile de temellenen ve anaokulunda yapilandirilan bir
biitiin olarak goriilmelidir. Ogrencilerin ilkokula fiziksel, zihinsel, sosyal ve
duygusal yonden hazir olarak gelmeleri beklenir. Fakat bir¢ogunun ilkokula hazir
olarak gelmedikleri goriilmektedir. Ilkokula hazir olma durumunu anaokullarinda
yiiriitiilen caligmalarin ve farkli uygulamalarin nasil etkileyecegi diislincesi bu
calismanin ¢ikis noktasi olmustur. Sinif 6gretmenligi mezunu olup kisa bir siire
smif 6gretmenligi yaptiktan sonra 0zel egitim Ogretmenligine geg¢is yapmis bir
Ogretmen goziiyle bir 6zel egitim anaokulunda uygulanan “tersine kaynastirma”
nin iyi bir 6rnek olusturacagi diisiinmekteyim. Ayrica bu konunun daha 6nce
calisilmamis olmasi dolayisiyla 6zgiin bir konu olmasiyla literatiire bir katki
saglayacagina inanilmaktayim. Iilkokula hazir olarak baslamanin 6nemine,
egitimin tiim ¢ocuklarin hakki olduguna inanan ve birlikte oyun oynayan ¢ocugun
birlikte 6grenen ¢ocuk oldugunu diisiinen bir sinif 6gretmeni olarak yaptigim
aragtirma ile daha ¢ok c¢ocugun ihtiyacim1 karsilayacak farkli uygulamalarin

yayginlagsmasini arzu etmekteyim.

Bu aragtirmanin her asamasinda degerli fikir ve goriislerini benimle
paylasan, yol gosteren, sehir disindan geldigim i¢in her defasinda programini
bozarak bana zaman ayiran, anlayisi, sabri ve tiim igtenligi ile yanimda olan
danisman hocam Sayin Yrd. Dog. Dr. Beyhan Nazli KOCBEKER EiD’e sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Tezimin verilerini toplamam i¢in gerekli izni veren okul miidiirim Ahmet
Hilmi MUTLU ya, galismay: vyiiriittiigiim Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu
miidiirii Mustafa ORSCELIK ve goriismelerin gerceklesmesi koordine eden giiler
yiizlii anaokulu miidiir yardimcis1 Seving KUTUK e, bana zaman ayiran ve tiim
samimiyetleriyle sorularima cevap veren degerli Ogretmenlerine, velilerine,

Ogrencilerine ve personeline ¢ok tesekkiir ederim.



Calismam sirasinda kaynak temininde yardimci olan ¢alisma arkadaslarim
Aydan URAS, Ayla GURSACLI ve Eylem ATES’e; verilerin dokiimiinde emegi
gecen arkadaslarrm Meltem GUL ve Sinem DOGAN’a ¢ok tesekkiir ederim.
Tezin diizenlenme asamasinda emegi gegen kardesim Hilal BASAR’a ve abim
Hasan YASAR’a ayrica arastirmamda kaynak temininden, evrak islerime kadar

kosusturan kuzenim Ars. gor. Dr. Ayse YAVUZ’a sonsuz tesekkiirler.

Haklarin1 6deyemeyecegim bizi sonsuz sevgiyle biiyliten, egitimimiz i¢in
her tiirlii imkan1 saglayan annem Mediha ve babam Yusuf YASAR’a, her zaman
en biiyiik destek¢im olan, maddi manevi desteklerini esirgemeyen ablam Narin
PARLAKKAYA, abim Hasan PARLAKKAYA’ya ve kardesim Yunus YASAR’a
¢ok tesekkiir ederim.

Tez g¢aligmami yiiriitebilmem igin her tiirli kolayligi bana sunan ve
kizimin bakimini istlenen ikinci annem Dudu ARI’ya, ¢alismam igin beni
destekleyen ve bizi yalniz birakmayan babam Yakup ARI ve kardesim Sinan

ARTI’ya sonsuz tesekkiirler.

Tiim yogunluguna ragmen tezime getirdigi Onerilerle biiyiilk emegi gegen
azmi, sabri, yol gostericiligi ve sonsuz anlayisi ile tezimi tamamlamam konusunda
en biiyiik destek¢im esim Musa ARI’ya. Tabi ki benim biricigim, giil yiizli kizim

Ahsen’e ve onu bana verene sonsuz tesekkiirler.
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OZET

Bu c¢alismada, bir okul oncesi 6zel egitim kurumunda uygulanan tersine
kaynastirma uygulamasinin nasil yapildigi ve bu durumun ilkdgretime hazirliga
etkisi incelendi. Calismada, bir okul Oncesi 06zel egitim kurumunda tersine
kaynastirma uygulamasinin ilkdgretime hazirliga etkisinin belirlenmesi amaglandi.

Arastirmaya 6gretmenler, veliler ve 6grenciler katildi.

Arastirmada nitel arastirma modellerinden 6rnek olay (durum) deseni
kullanildi. Arastirma verileri gézlem, goriisme, anket ve dokiiman inceleme yoluyla
toplandi. Verilerin toplanmasinda kullanilan bu yontemler, aragtirmanin konusu olan
tersine kaynastirma uygulamalarini yakindan incelemeye ve daha iyi anlamaya
olanak verirken, ogrencilerin ilkokula hazir olma durumlar1 da tespit edilmis oldu.
Arasgtirma verilerinin analizinde betimsel analiz yaklagimi kullanildi. Elde edilen

verilerin analizi ve yorumlanmasinda, katilimcilarin tecriibeleri ve goriisleri tizerinde
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duruldu. Bu caligmada toplanan verilere siklikla goriigmelerden dogrudan alintilar

yapilarak yer verildi.

Aragtirmanin yapildigi okulda anaokulunun hedef ve programinin dgrencilere
uyarlanarak uygulandig1 goriildii. Tersine kaynastirma uygulamalarinin ¢ocuklarin
ilkokula hazirlik calismalarinda en ¢ok sosyal ve duygusal gelisimlerini artirmada rol
oynadigi tespit edildi. Tersine kaynastirma uygulamalarina iligkin 6gretmen ve
velilerin yeterince bilgiye sahip olmadiklart goriildii. Bununla birlikte, 6gretmenler
ve velilerin okullarinda tersine kaynastirmanin iyi bir bicimde uygulandigina ve

olumlu etkilerinin olduguna inandiklar1 bulundu.
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ABSTRACT

In this study how a reverse inclusion program is conducted and applied in a
preschool special education institute and its effects on the primary school readiness
have been examined. The effects of reverse inclusion program / practice in a special
education preschool on the primary school readiness has been the scope of the study.

The teachers, parents and students have participated in the study.

In the research, one of the qualitative research methods, the case study design
has been used. The data of the research have been obtained through observations,
interviews, questionnaire surveys and documents’ analysis. The use of these methods
in order to collect the data have contributed to a closer look and better understanding
of the reverse inclusion practices as well as the determination of the readiness of the
students for the primary school. The descriptive analysis approach has been used to
analyze the data. The analysis and interpretation of the data have focused on the
experiences and perspectives of the participants The direct quotes from the

interviews with the participants have often been cited in the study.




In this study it has been observed that the aim and the program of the
preschool where the research is conducted are applied by adapting to the students. It
has been determined that the reverse inclusion practices have played the most
important role in supporting the children’s social and emotional developments during
the preparation process for the primary school. It has been found that the teachers
and the parents do not have adequate information about the reverse inclusion
practices. However, both the parents and the teachers believe that the reverse

inclusion program is applied properly and it has positive effects.
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BOLUM I

1. GIRIS

Insanlar yasama gelme anindan yasaminin sonuna kadar bir hazir olus
icerisindedir. Bebek anne karninda diinyaya gelecegi giine ve dis g¢evreye
hazirlanir. Cocuk c¢evresiyle girdigi etkilesim sonucunda dis diinyay1 kesfeder,
gelisir ve hayatin geri kalan yillarina hazirlanir. Bu hazirlik bedensel, zihinsel,
sosyal ve duygusal gelisimin temelleri lizerine kurulur. O halde gelisim
evrelerinin bilinmesi, takibi ve desteklenmesi ¢ocugun gelisimi ve ileride okula

hazir olusunun saglanmasi agisindan son derece dnemlidir.

Gelisim daha bebegin olusumunu izleyen ilk haftalarda baslar. Tabi ki
her c¢ocuk, kendisini etkileyen ¢esitli etmenlere bagli olarak kendine 6zgii bir
gelisim gosterir (Kandir, 2004). Cocuklar bedensel ozellikleri ve Ogrenme
yetenekleri bakimindan birbirlerinden farklilik gosterirler. Bazilar1 kisa bazilar
uzundur. Kimileri hizl1 68renip, kolay animsar ve 6grendiklerini yeni durumlara
aktarabilir. Kimileri ise daha fazla tekrara ihtiya¢ duyar, yeni 6grendigi bilgilerin,
becerilerin kaliciliginda ve genellestirilmesinde sorunlar yasarlar (Heward’dan
aktaran: Akgamete, 2012). Her ¢ocugun gelisim hizi, 6grenme stili, kisiligi ve
ailesinden edindigi deneyimler birbirinden farklidir. Fakat her insan yaklasik aynm
donemlerde belli gelisim evrelerinden gecer. Gelisim donemlerinin 6zelliklerinin
bilinmesi ¢ocuklarin egitimlerinde nasil bir yol izleneceginin belirlenmesinde ve
etkili 6grenme ortamlarinin hazirlanmasinda biiyiik 6nem tasir (Aral ve Durualp,
2013). Ozellikle yetersizlikten etkilenmis bireyler bazi gelisim alanlarinda
akranlarinin gerisinde kalmaktadirlar. Bu sebeple gelisim donemlerinin iyi

bilinmesi, desteklenmesi ve yardim alinmasi gerekir.

Gelisimin anne karnindan sonra en hizli oldugu bilinen 0-6 yas donemidir.
Nasil bebegin anne karninda olusumu diinyaya gelise hazirlik evresiyse, 0-6 yas

da ilkokula hazirlik evresi olarak ifade edilebilir. Egitimin ilk basamagini



olusturan erken ¢ocukluk egitimi ya da genel ifadeyle okul dncesi egitim, cocugun
dogumdan ilkokula kadar gecirdigi yillar1 kapsayan, cocugun gelisim diizeylerine
ve bireysel Ozelliklerine uygun, zengin uyaran ve ¢evre imkan1 saglayan, ¢cocugun
zihinsel, bedensel, sosyal ve duygusal yonden gelisimini destekleyen, onu
toplumun kiiltiirel yapis1 dogrultusunda iyi bicimde sekillendiren ve ilkokula
hazirlayan, temel 6gretim biitiinliigli iginde yer alan bir egitim siireci olarak ifade
edilir (Kartal, 2011). Bu siiregte her ¢ocugun kendine 6zgii bir gelisme bigimi ve

hiz1 oldugu g6z 6niinde bulundurulur.

Gelisim asamalarinin birini digerinden ayirmak miimkiin olmadig1 gibi
cocuklarin biricik oldugu ve onlarin var olan potansiyellerinin desteklenmesi
gerektigi unutulmamalidir. O halde okul 6ncesi egitimin amacinin, ¢ocugun tiim
gelisim alanlarin1 desteklemek yaratici yonlerini ortaya koyan sosyal birey olarak
yetistirmek ve onu daha sonraki egitim basamaklarina hazirlamak oldugu
bilinmelidir (Zembat, 1999). Cocugun okul 6ncesi donemde kazanacagi beceriler
daha sonrasi igin temel olusturmaktadir. Biligsel, fiziksel, sosyal, duygusal ve dil
gelisiminin hizla olgunlastigi, ¢cocuklarin ¢esitli yetiler kazandig1 ve 6grenmelerin
gerceklestigi bu donemde bireyin i¢inde bulundugu ortamin ve sartlarin 6nemi
biiyiiktiir de (Inan ve Simgek, 2012). Bu sebeple biiyiik béliimii ilk alt: yilda
tamamlanan gelisim alanlariin desteklenmesi i¢in ¢gocugun ilkokula baslamasini
beklemek gilinlimiizde ge¢ kalinan bir miidahale olarak goériilmektedir. Boyle bir
durumun ileriki yillarda telafisi olmayan gecikmelere sebebiyet verecegi
diistiniilmektedir (Ar1 vd.’den aktaran Kartal: 2011). Yani ¢ocuk okula gelmeden
gelisiminin biiylik kismin1 tamamlamaktadir. Bu yiizden cocugun Ogrenme

ihtiyaglarina erken ¢ocukluktan itibaren cevap verilmesi gerekir.

Yapilan aragtirmalarda yasamin ilk yillarinda ¢ocuga sunulan destegin,
kisa vadede okul basarisin1 ve 6grenimini olumlu yonde etkiledigi, uzun donemde
ise toplumsal kalkinmaya faydasi oldugu goriilmiistiir (Barnett vd.,’den aktaran
Kartal, 2011). Baz1 arastirma bulgularinda ise okuldncesi egitim alan gocuklarin,
daha sonraki egitim yasantilarinda daha yiiksek akademik basarilar elde ettikleri
ortaya konmustur (Farnworth vd.,’den aktaran: Erden ve Akman, 2007).



Okul oncesi egitimden ilkokula gecis, ¢ocuklar i¢in temel bir yasam
degisikligidir. Cocuklar sadece mekan degistirmekle kalmaz yeni arkadaslara,
ogrenci olarak yeni rollere, yeni bir otorite figiiriine ve yeni beklentilere uyum
saglamaya calisirlar bu gibi nedenlerle ilkokula gegis siirecine gerekli 6zen

gosterilmelidir.

Gelisim geriligi olan ¢ocuklarda bu gecis daha dikkat edilmesi gereken bir
stire¢c olarak diisiiniilmelidir. Cilinkii akademik, sosyal ve duygusal yetersizligi
olan c¢ocuklar uyum problemlerini ge¢is donemlerinde daha c¢ok
sergileyebilmektedirler. Iste bu sebeplerle okul dncesi egitimin genel amaci bu
cocuklari genel egitim ortamlarina hazirlamaktir (Bakkaloglu, 2010). Kisacasi
cocugu okula hazirlamak demek, okulun yararini, geregini, zevkini, heyecanini
anlatmak, okula ve okumaya karsi ilgi duymasini saglamak, okula baglamadan
once okul, 6gretmen ve arkadas sevgisini kazandirmak demektir (Tos, 2001).
Gegirilecek 1yi bir okul dncesi donemle ¢ocugun ilkokula uyumu ve basarisi
arasinda siki bir iligki oldugu gozlenmistir. Okul Oncesi egitim alan ¢ocugun
almayanlara gore ilkokulun isteklerine daha iyi cevap verecegi goriisii, pek ¢ok

egitimci tarafindan benimsenmektedir (Albayrak, 2000).

Cocugun topluma karistigi ilk kurum olan okul, egitim ve Ogretim
siirecinde iki temel isleve sahiptir. Bunlar uyum ve bilgilendirmedir. Ogiitiilmiis
aragtirmasinda okulun “Bilgi saglayic1” olarak daha ¢ok dile getirildigi bulgusuna
ulagmistir. Halbuki okulun toplumsallastirma islevi, 6grencilerin sinif ici ve dist
etkinliklere gosterdigi uyum, bilgilendirmeye kiyasla daha 6nemlidir (Yavuzer,
2014). Okul hayatinin basarisi bireyin genel 6zellikleri ile kisiye has 6zelliklerinin
bilinerek egitim dgretim siirecinin bunlar gz oniine alinarak yapilmasina baglhdir.
Ozellikle okul &ncesi programlarinin hazirlanmasinda bunlarin bilinmesi ve

programlarin ¢ocuga uygunlugu son derece 6nemlidir (Oktay ve Unutkan, 2006).

Okul oncesi kurumlar ve Ogretmenlerin normal gelisim gosteren

ogrencilerin yani1 sira yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin gelisimlerine de



hassasiyet gostermeleri beklenir. Yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar egitimlerine
bagimsiz anaokullari, kresler, anasiniflar1 gibi genel egitimin verildigi okullarda
kaynagtirma Ogrencisi olarak devam edebilirler. Ya da engel tiir ve derecelerine
bagli 6zel egitim anaokullarinda veya ozel egitim anasiniflarinda egitimlerini
siirdiirebilirler. Ozel egitim anaokullart ve siniflar1 genellikle yetersizlikten
etkilenmis Ogrencilere hizmet verirken az da olsa tersine kaynastirma
uygulamasini benimsemis kurumlar vardir. Tersine kaynastirma egitimi
yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin egitim aldigr kurumlarda goniillik esasina
dayali olarak normal gelisim gosteren &grencilerin egitim almalari olarak

tanimlanir.

Ulkemizde 6zel egitim gittikge dnem kazanmakla birlikte hala bu okullar
ve faaliyetleri konusunda insanlar yeterli bilgiye sahip degildirler. Son zamanlarda
yapilan kaynastirma egitimiyle ilgili aragtirmalarin artmasi beraberinde okullarda
yirlitilen kaynastirma faaliyetlerinin artmasini da saglamistir. Bu tez
“kaynastirma” uygulamalarinin bir tiirii olan ve {ilkemiz literatiiriinde tanim
diizeyinde yer verilen tersine kaynastirma uygulamasina iliskindir. Bu calisma ile
tersine kaynastirma uygulamasi yapilan bir okulun incelenmesi ve okul
biinyesindeki insanlarin goriiglerinin alinmasi yoluyla; uygulamanin daha iyi

anlasilmas1 hedeflenmistir.

1.1. Problem

Literatiirde anaokulu ve anasmiflarinin ilkokula hazirliga etkisinin ve okul
oncesi diizeyinde yapilan c¢esitli kaynastirma wuygulamalarmin incelendigi
goriilmiistiir. Fakat bir 0zel egitim anaokulunda tersine kaynastirma
uygulamasinin nasil uygulandigi ve bu uygulamanm ilkokula hazirliga bir
etkisinin olup olmadigina dair bir aragtirmaya rastlanilmamustir. Iste bu sebeple
aragtirmanin problemini; bir 06zel egitim anaokulunda uygulanan tersine

kaynastirmanin ve ilkokula hazirliga etkilerinin incelenmesi olusturmaktadir.



Probleme dayali olarak secilen okul, tersine kaynastirma uygulayan bir
Ozel egitim anaokuludur. Arastirma konusu okul, iilkemizde tersine kaynastirma
uygulamasi olan sayili okullardan olmasi bakimindan ©6nem tasimaktadir.
Kaynastirma egitimi uygulamalar1 icerisinde yer alan tersine kaynastirma
uygulamasinin nasil gergeklestirildigi arastirmanin temel ilgi alanidir. Tersine
kaynastirma uygulamalarinin yaygin olmamasi, uygulamanin bilinmemesi,
literatiirde yer almamasi ve 6grenci gelisimleri tizerindeki etkilerinin bilinmemesi

bu arastirmanin yapilmasini gerekli kilan nedenlerdendir.

1.2. Amacg

Bu arastirmanin amaci kaynastirma uygulamalari i¢inde yer alan tersine
kaynastirma uygulamasinin ve ilkokula hazirliga nasil bir etkisinin olacagini
incelemek ve bu uygulamanin nasil olacagina katki saglamaktir. Bu amag

dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmistir:

Tersine kaynastirma uygulamalar bir 6zel egitim anaokulundaki kisiler tarafindan

nasil tanimlanmaktadir?

Tersine kaynastirma uygulamalar1 bir 06zel egitim anaokulunda nasil

uygulanmaktadir?

Tersine kaynastirma uygulamalar1 ve kaynastirma uygulamalar1 bir 6zel egitim

anaokulunda kisiler tarafindan nasil algilanmaktadir?

Tersine kaynastirma uygulamasinda ilkokula hazirliga etki eden unsurlar nelerdir?

Tersine kaynastirma uygulamasi ilkokula hazirlig1 nasil etkilemektedir?

Tersine kaynastirma uygulamasi bir 6zel egitim anaokulundaki 6grencilerin

zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal becerilerini nasil desteklemektedir?



1.3. Onem

Bu arastirmanin tersine kaynastirma egitiminin nasil bir uygulama
oldugunun ve ilkokula hazirlik asamasina etkilerinin daha iyi anlagilmasina katk1
saglayacagi disiiniilmektedir. Boyle bir uygulamanin ilkokul diizeyinde de
uygulanabilirligine isaret etmesi agisindan Onemli olacagina inanilmaktadir.
Literatiir taramasinda iilkemizde kaynastirma uygulamalar1 igerisinde yer alan
tersine kaynastirma uygulamasina dair tanimdan Gte bilgiye rastlanmazken bir¢ok
kaynakta hi¢ yer almadig1 goriilmiistiir. Ulkemizde tersine kaynastirma uygulayan
siirl sayida 6zel egitim anaokulu bulunmaktadir. Bu sebeple tersine kaynastirma
uygulamasinin uygulandigr bir 0Ornegin derinlemesine incelenmesi Onemli

goriilmektedir.

Arastirma, uygulamanin nasil gerceklestiginin kurumda bulunan kisilerle
yapilan goriismeler sonucunda ilk agizdan aktarilmasi bakimindan Snemlidir.
Yiirtitiilen tersine kaynastirma uygulamasiin ne oldugu, ne kadar etkili oldugu,
uygulamada yer alan normal gelisim gosteren ve 6zel gereksinimli gocuklarin
gelisimlerini nasil etkilediginin bilinmesi ilerleyen yillarda bu uygulamanin

yansimalarinin goriilmesi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

1.4. Tanimlar

Kaynastirma: “Smif 68retmenine ve/veya engelli 6grenciye destek ozel egitim
hizmetleri saglanmas1 kosuluyla engelli 6grencinin genel egitim siniflarinda

egitilmesi seklinde agiklanmaktadir.” (Kircaali-iftar, 1992: 16).

Tersine Kaynastirma: “Yetersizlikleri olmayan bireyler istekleri dogrultusunda
ozellikle okul 6ncesi egitimde, cevrelerindeki kaynastirma uygulamasi yapan 6zel
egitim kurumlarinda acilacak olan siniflara kayit yaptirabilirler.” (Atkin, 2011:

26).



fIkégretime Hazir Bulunusluk (Okul Olgunlugu): “Cocuktan ¢ocuga
degisebilir ve farkli yaslarda tamamlanabilir. Cocugun tiim gelisim alanlarindan
saglam bir alt yapi1 olusturulmasi temeline dayanir. Cocugun tiim gelisim
alanlarinda olgunlagsmasina ve ogrenmede gerekli olan tim Ozellikleri
gosterebilecek performansa sahip olmasini igeren bir kavramdir.” (Kogyigit, 2009:

1865).

Okul Oncesi Egitim: “Cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 giine
kadar gecen siireyi kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda énemli rol
oynayan; bedensel, psiko-motor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin
biiyiik 6l¢iide tamamlandigi, kisiligin sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen

bir egitim siirecidir.” (Aral vd., 2001: 14).

Bu ¢alismada 6zel gereksinimli ¢ocuk, 6zel gereksinimi olan ¢ocuk, zihin
engelli cocuk veya zihinsel yetersizligi olan cocuk gibi birbiri yerine
kullanilagelen ifadeler birlikte kullanilmistir. Eripek, son zamanlarda ozel
gereksinimi ya da yetersizligi vurgulayan terimlerden ziyade “olan”, “gdsteren”
gibi baglaclar tercih edildigini, “6zel gereksinimli c¢ocuk™ yerine  “0zel
gereksinimi olan ¢ocuk™; zihin engelli ¢ocuk yerine”, “zihinsel yetersizligi olan
cocuk” gibi terimlerin kullanimimi uygun buldugunu belirtmistir (Cavkaytar,

2013).

1.5. Simirhliklar

. Arastirma konusu sadece bir 0zel egitim kurumundaki bireyler ve onlarin
goriislerine iligskindir.

. Arastirma, yalnizca Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulunda yapilan gozlem,
goriisme ve anketlerle sinirlidir.

. Arastirma, bir egitim- Ogretim yili1 igerisinde yapilan gozlem, goriigme ve
anketlerle sinirlidir.

Sonuglar, bu arastirmada yer alan kurumun uygulamayi ele alisi ile sinirlidir.



BOLUM II

2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. ILKOKULA HAZIR BULUNUSLUK

2.1.1. ilkokula Hazir Bulunuslugun Tanimi ve Onemi

Ilkokul, yetiskin bir birey oldugumuzda alacagimz gorevler igin
hazirlanmamizi saglayan ilk basamaktir. Burada kazanilan bilgiler, daha sonraki
ogrenim yasamimizdaki basariy1 da biiyiik dlgiide etkiler. Bu kurumda 6gretmen
ve akranlarla kurulan iligkiler daha sonraki 0gretim siirecini kacinilmaz olarak

etkileyecektir (Celik ve Dascan, 2010).

Hayatimiza etki edecek davranislarin, becerilerin, bilgilerin ve iligkilerin
gelisecegi distiniilen ilkokul ¢agina gelene kadar ¢ocuk ailesinin yanindadir.
Aileler ¢ocuklarin ilk egiticileri, yol gostericileri ve planlayicilaridir. Bu sebeple
ailelere biiylik sorumluluklar diismekte g¢ocugun yetismesinde ve ilkokula
hazirlanmasinda 6nemli roller iistlenmeleri gerekmektedir. Aileler ¢ocuklarinin
gelisim  Ozelliklerini iyi bilmeli, onlarin gelisimlerini en 1iyi bigimde
destekleyebilmelidirler. Ayrica aile bu konuda okul 6ncesi kurumlardan destek

almal1 ve ¢cocugu en iyi bigimde ilkokula hazirlama gayreti i¢erisinde olmalidir.

O halde ilkokula baslamadan bir dnceki donemi genel olarak okul oncesi
egitim olarak ifade edebiliriz. 0-6 yas donemi bireyin hayatinda adeta bir doniim
noktas1 ve tlim gelisim alanlarindaki en hizl ilerledigi donemdir. Arastirmalarin
bircogunda ilkokula hazirligi etkileyen ortak dort faktorden bahsedilir. Bunlar
fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal faktérlerdir (Okul Oncesi Egitim Programu,
2006). Yani c¢ocugun gelisim alanlarin1 olusturmaktadir. Gelisim alanlari
birbirleriyle iliski i¢indedir ve bir gelisim alanindaki aksama diger gelisim

alanlarii da olumsuz yonde etkileyecek bigimde baglantilidir (MEGEP, 2009a).



20. ylizyilin ilk yarisinda zihinsel faktorler onemli goriiliirken zamanla
sosyal ve g¢evresel faktorler onemli goriilmiistiir. Bugiin ise bu faktorlerin ayni
Oonem derecesine sahip oldugu sdylenmektedir. Ciinkii bu faktorler birbirlerinden

bagimsiz degildir ve birindeki eksiklik ya da yetersizlik digerlerini etkiler.

20. y.y.’1n iinlii egitimcilerinden Bloom; zihinsel gelisim i¢in ilk dort yilin
kritik oldugunu soyler. ilk dort yilda verilen egitim uyaranlarinin zekay:
artirdigini; ¢cocuklarin 18 yasina kadar gosterdikleri okul basarisinin %33 {iniin O-
6 yas arasindaki kazanimlarla miimkiin oldugunu ifade eder. Vygotsky ise;
cocugun cevre ile dogrudan iletisime gegerek olusturdugu biligsel kapasitesi
disinda, cevresindeki yetiskinlerle ve arkadaslariyla etkileserek gelistirebilecegi
bir “ Gelismeye a¢ik alan ” oldugundan bahseder (MEGEP, 2007c). Erikson’a
gore de okul Oncesinde saglanacak uygun cevresel kosullar kendine giiven,
bagimsizlik, o6zerklik, girisimcilik gibi kisilik 6zelliklerinin kazanilmasinda
onemlidir (Erden ve Akman, 2007). Boylece gelisim alanlarinin birbirinden ayri

diistiniilemeyecegi goriiliir.

Bu gelisim alanlarinin desteklenmesi ve ¢ocuklarin ilkokula hazirlanmasi
sadece okul oncesinin degil toplumdaki herkesin sorumlulugunda olmalidir.
Sadece normal gelisim gosteren ¢ocuklarin degil 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin de ilkokula gegis siiregleri ve ilkokula hazir olma durumlari
onemsenmelidir. Ozel gereksinimli c¢ocuklar okul oncesi donemden ya da
anasimifindan ilkokula gegiste sorunlar yasayabilmektedir. Ciinkii okul Oncesi
egitimde kiigiik gruplarin Ogretimine ve bireysel Ogretime daha c¢ok yer
verilmektedir. Ilkokulda ise daha kalabalik gruplar icerisinde, daha ¢ok ¢ocuga
hitap edilmektedir. Cocuklardan sinif isleyisine uyum saglamalart ve bagimsiz
calismalar1 beklenmektedir. Bu durum 6zellikle 6zel gereksinimli ¢cocuklarin tek
baslarina asacaklar1 bir durumdan Oteye ge¢mektedir. Bu sebeple okul oncesi
programlardan okula ge¢is i¢in 6grencileri hazirlamak, 6gretmenlerin en 6nemli

onceligi ve sorumlulugu olmalidir (Pinkerton’dan aktaran Bakkaloglu, 2012).



2.1.2. ilkokula Hazir Bulunuslugu Etkileyen Faktorler

Cocuk ilkokula ¢esitli bilgi ve deneyimlerle baslar. Fakat her ¢ocugun
edindigi bilgi ve tecriibeler birbirinden farklidir. Bu farklilik bir¢ok nedenden
kaynaklanabilir. Cocugun dogustan getirdigi 6zellikler, ailesi, yetistirildigi ¢evre,
etkilesime girdigi insanlar ve karsilasilan uyaricilar gibi pek ¢ok faktdr ¢cocugun
gelisiminde etkilidir. Cocugun yas ve gelisim 6zelliklerinin bilinmesi ¢ocuklarin
gelisimlerinin desteklenmesini artirabilir. Cocugun gelisiminin yiikksek olmasiyla

okula hazir olus arasinda yiiksek bir iliski vardir.

Anthony, okula hazirlikli olmada c¢esitli gelisim alanlarinin roliine
deginmis ve bunlar1 soyle siralamistir: “Fiziksel gelisim (kronolojik yas, boy,
agirlik, cinsiyet, gorsel algi, isitme algisi, hareket algisi, kalin ve ince kaslarin
gelismesi ve koordinasyonu), diger beden islevleri (salgisal, norolojik ve
hormonal). Sosyal gelisim (diger insanlarla basarili iliski kurabilme). Duygusal
gelisim (cevresi ile bagimsiz bir sekilde iliski kurabilme). Zihinsel gelisim
(glinliik yasantilardan bilgi ve anlayis kazanma). Dil gelisimi (Digerleri ile rahatga
iletisim kurabilme)” gibi (Cataloluk’dan aktaran Dilli, 2013: 15). Cocugun
gelisim alanlarinin bir biitiin oldugu diistliniilerek egitimlerinin bu yonde yapilmasi

Onemlidir.

2.1.2.1. Fizyolojik Faktorler

Bireyin kisiligi iizerinde en c¢ok etkisi olan gelisim alani fiziksel gelisimdir
(Aral ve Durualp, 2013). Fizyolojik faktor denildiginde kaynaklar kronolojik yas,
genel saglik durumu ve beyin gelisimi {izerinde durmaktadir (Kayili, 2010).
“Fiziksel gelisim, tim organlarin gelismesi, boyun uzamasi, kilonun artmasi,
kemik gelisimi, dislerin ¢ikmasi ve degisimi, kas, beyin ve tiim sistemler (sinir,
sindirim, dolagim, solunum, bosaltim gibi) ve duyu organlarinin gelisimi olarak

tanimlanir” (MEGEP, 2009b: 3).
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Ilkokula baslamak icin de fiziksel olarak gelismis olma sart: aranmaktadir.
Bu sebeple birgok iilkede okula baslama icin belirli bir kronolojik yas belirlenir.
Ancak bunun yaninda ¢ocugun saglikli ve normal bir bedene sahip olmasi, gérme
ve isitme duyularinin saglikli olmasi beklenir (Okul Oncesi Egitim Program,
2006).

Fiziksel gelisim psikomotor gelisimle paralel diisiiniilmelidir. “Psikomotor
gelisim, fiziksel biiylime ve merkezi sinir sisteminin gelisimine paralel olarak
organizmanin isteme bagli hareket kazanmasi olarak tanimlanir.” (MEGEP,
2007e: 4). Kaba kas motor becerilerin ince kas motor becerilerin gelisimi olarak
da ifade edilebilir. Okul oncesi egitim programlarinda fiziksel gelisimin
tamamlayict niteligindeki psikomotor becerileri destekleyici c¢alismalara yer
verilmektedir. Cocugun gelisen motor becerileri kalem tutma, yazi yazma gibi
davraniglarint dogrudan etkiler. Bu faaliyetler okuma-yazma caligmalari i¢in 6n

becerilerin kazanilmasi anlamini tasir.

Oyun ve fiziksel gelisim uyku kadar, beslenme kadar 6nemlidir ve okul
oncesi egitimin ayrilmaz pargasi olarak goriiliir. Oyun c¢ocugun kesif, 6grenme,
ifade etme becerisinin gelisimine yardimer olur (MEGEP, 2009b). Cocuklar oyun
yoluyla kendi biligsel, fiziksel, toplumsal ve duygusal gelisimlerini saglar,
cevrelerini ve toplumsal iligkileri algilarlar (Kargin ve Sener’den aktaran Giiler,
2007). Oyun oylesine bir faaliyet olmaktan 6te ¢gocugun fiziksel, zihinsel, psiko-
motor, sosyal, duygusal ve 6z bakim becerilerinin hepsini birden destekleyebilen
nadir etkinliklerdendir (Oncii ve Ozbay, 2010). Bu yiizden oyun c¢ocugun

gelisiminde yadsinamaz bir 6neme sahiptir.

2.1.2.2. Zihinsel Faktorler

Biligsel gelisim; dogumla baslayip, c¢evre ile etkilesimi saglayan ve
diinyamizi anlamamizi saglayan bilginin edinilip kullanilmasina, saklanilmasina,
yorumlanarak yeniden diizenlenmesine, degerlendirilmesine yardim eden, biitiin

zihinsel siirecleri i¢ine alan bir gelisim siirecidir. Biligsel gelisimin diger gelisim
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alanlar ile sik1 bir iliskisi vardir. Ornegin fiziksel gelisiminde aksaklik yasayan
bir ¢cocuk digerlerine goére daha az arastirma yapacaktir. Sosyallesmesi i¢in dil
becerilerinin gelismis olmasi gerekir. Bu da dogrudan biligssel becerilerinin
gelismis olmasiyla ilgilidir. Ayrica duygusal yonden iyi olan ¢ocuklar grenmeye

daha agik olacaktir (MEGEP, 2009c).

Cocuga okuloncesinde sunulacak etkinlikler cocugun biligsel gelisimini
destekleyecektir. Okul 6ncesi egitim ¢ocuklara eslestirme, siniflandirma, gézlem
yapma ve tahmin etme gibi bilissel beceriler kazandirir. “Kitaplart incelemek,
boyama ve ¢izimler yapmak, yetiskine duygu ve diisiincelerini yazdirmak gibi
faaliyetler dikkat, alg1 ve bellek gibi biligsel stirecleri destekleyerek erken okuma
ve yazma yetilerinin gelismesine yardimei olur.” (OBADER, 2013: 19).

2.1.2.3. Duygusal Faktorler

Duygusal gelisim; ¢ocugun duygularini fark edebilmesi, kendini tanimast,
yeterlikleri ve yetersizliklerini bilmesi, karsilasilan durumlara gore nasil
davranacagini bilerek duygular1 iizerinde deneyiminin artmasi bdylece ig¢
diinyasinda yasadiklar1 ile c¢evrenin beklentileri arasinda denge kurabilmesini

ifade eder (Kandir, 2004).

Duygusal olarak saglikli ve dengeli bir kisilik yapisinin olmasi bireyin
ogrenmesine olumlu etki eder. Insanlarla rahat iletisim kuran, 6grenmeye acik ve
istekli dgrenciler duygusal olarak saglikli bireyler olarak ifade edilir. Isteksizlik,
ilgisizlik, aglama, asir1 saldirganlik ya da hareketsizlik, iletisim kuramama, kendi
diinyasinda yasama gibi davraniglar duygusal sorunlarin belirtileridir. Ayrica asir
hassas ve anneye bagimli ¢cocuklar 6grenme faaliyetlerinde gii¢liik yasarlar (Okul
Oncesi Egitim Programi, 2006). Cocuklarin duygusal gelisimlerine énem vermek

onlarin 6grenim hayatindaki gelisimlerini de 6nemli dl¢iide etkileyecektir.
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2.1.2.4. Sosyal ve Cevresel Faktorler

Aile ve sosyal ¢evre cocugun 6zellikle ilkokul oncesi donemde zihinsel ve
dil gelisiminde, deneyim kazanmasinda olduk¢a Onemlidir. Ailenin ekonomik
kosullar1, ¢ocuga sunulan oyun ve sosyal deneyimler, evdeki konusma ortami ve
okuma-yazmaya karsi tutumlar, aile yasantis1 ¢ocugun Ogrenmesini etkileyen
cesitli etmenlerdir (Okul Oncesi Egitim Programi, 2006). Erikson’a gére okul
Oncesi cagda saglanan uygun cevresel kosullar cocukta kendine giiven,
bagimsizlik, o6zerklik, girisimcilik gibi kisilik 6zelliklerini olumlu etkileyen

duygularin kazanilmasinda ¢ok 6nemli bir role sahiptir (Erden ve Akman, 2007).

Gelisim geriligi olan Ogrencilerin sosyallesmesi ilkokula hazirlik
basamaklar1 arasinda biiyiik bir 6neme sahip olmalidir. Sosyallesme bir¢ok etkene
baglidir. Cocuklarin sosyal yeterliliklerinin gelisiminde rol oynayan etkenlere
bakildiginda 6zel egitim politikalar1 ve politikalarin  uygulanabilirligi,
biitiinlestirme girisimleri, okul iklimi (6rn. kaynaklarin ulagilabilirligi, okul
blytikligli ve siniftaki 6gretmen- 68renci orani, 6gretmen, okul gorevlileri ve
ogretmenin sagladig1 destek, Ogretimin kalitesi) gibi pek ¢ok faktdr oldugu
goriiliir (Sigman ve Ruskin’den aktaran: Yiikselen ve Yaban, 2013). Oyleyse
yetersiz sosyal becerilere ve digerleriyle iliskilerde zorlanmaya yol agan ¢ok

sayida bireysel ve sosyal etmen oldugu sdylenebilir.

Bu baglamda, engelli ¢ocuklarin digerleriyle etkilesimde, biligsel, dil,
sosyal-duygusal, motor ve 6z bakim gelisim alanlarinda yetersizlik ya da gecikme
gosterdikleri bilinir. Bu nedenle toplumda sosyal kabul yoniinden giicliik
yasadiklar1 ve kendi yas gruplarindaki normal gelisim gosteren akranlariyla aynm
gelisim Ozelliklerine sahip olmadiklari i¢in, sosyal beceriler yoniinden de yeterli

olamadiklar1 gozlenir.
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2.1.3. ilkokula Hazir Olma Olgiitleri ve ilkokul Birinci Smmif Cocuklarin
Sahip Olmasi Gereken Yeterlikler

Alan yazimn incelendiginde okula hazir olus icin bahsedilen dort gelisim
alam1 diginda bagka faktorlerin oldugu da gorilmistir. Bu faktorlerin de
birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecegi goriisiiyle onlara da bu ¢alismada yer
verilmistir. O halde okul Oncesi donemde kazandirilmasi gereken 6z-bakim
becerileri, dil gelisimi ve okuma-yazmaya hazirlik becerileri ayr1 bagliklar altinda
degerlendirilebilir. Cocuklarin gelisimleri bir biitiin olarak diisiiniilmeli ve buna

gore hareket edilmelidir.

Okul 6ncesi egitimin farkli program ve anlayislar1 incelenerek olusturulan
ortak hedeflerine bakildiginda da anlasilacagi iizere dil gelisimi, 6z bakim
becerilerin kazanilmasi ve okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin baslatilmasi bu
donemde ¢ok 6nemlidir. Inan ve Simsek, bu ortak hedefleri sdyle belirlemislerdir.
“Cocugun bilissel, sosyal, fiziksel, duygusal, ahlaki ve dil gelisimini desteklemek.
Cocugun miizik, fen-doga, matematik ve okuma-yazma gibi farklh disiplinlerde,
yasina uygun olarak bilgi ve beceri kazanmasini saglamak. Cocugun “68renmeyi
o0grenmesini” saglamak. Cocugun 6z bakim becerilerini kazanmasina yardimci
olmak. Cocugun i¢inde yasadigi kiiltiire uygun olarak hareket etmesini ve
bulundugu ortama uygun tecriibe ve davranislar kazanmasini saglamak. Cocugun

yaraticiligini desteklemektir.” (Inan ve Simsek, 2012: 6).

Kogyigit’e gore ise okula hazir bulunusluk, bir cocuktan digerine
degisebilen ve farkli yaslarda tamamlanabilen, ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda
onemli bir alt yapiyla dengeli bir sekilde olgunlasmasini ve 6grenme igin gerekli
olan tiim Ozellikleri gosterebilecek performansa sahip olmasini iceren bir
kavramdir. Bilissel gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim, motor gelisim
ve 6z bakim becerileri okula hazir bulunuslugu olusturan 6lgiitler olarak belirler

(Kogyigit, 2014).
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2.1.3.1. Oz Bakim Becerileri

Oz bakim becerisi, ¢ocugun gereksinimlerini kendi kendine karsilayabilir
hale gelmesidir. Oz bakim becerileri kazanan ¢ocuk bagimsizligin1 kazanmis olur.
Cocuk birilerine bagimli olmayan, sorumluluk alabilen ve kendine giivenen bir
birey haline gelir (MEGEP, 2007b). Oz bakim ve giinliik yasam becerileri
kazanmasi gesitli degiskenlere baglidir. Cocugun egitime baslama yasi, motor, dil,
zihin ve duygu gelisimi gibi etkenler olarak siralanabilir. Eger ¢ocuk 6n kosul
becerilere sahipse bu becerileri kazanmasi daha kolay olmaktadir. Biiyiik ve
kiigiik kaslarint kullanma, el goz koordinasyonunun saglanmasi, taklit etme,
gorsel dikkat ve basit emirleri yerine getirme gibi becerilerin varligi 6z bakim
becerilerinin kazanilmasinda etkilidir (Egitim Uygulama Okulu Programi, 2002).
Oz bakim becerisine sahip olarak okula baslayacak ¢ocuk her seyden 6nce baska
bir bireye muhtag¢ olmadan isteklerini karsilayabilecektir. Bu da her seyden once

cocugun dzgiivenini artiracaktir.

2.1.3.2. Dil Gelisimi

Dil gelisimi aslinda zihin gelisiminin bir parcasi olarak diistintilmelidir. Dil
dogustan var olan bir yetenektir ve biitlin ¢ocuklar dogustan tiim dilleri
ogrenebilme yetisine sahiptir (Kandir, 2004). Dil gelisiminin en hizli oldugu
donem okul 6ncesi donem olarak bilinir. Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarda sozciik
dagarcigmin gelistigi, kendi duygu ve diisiincelerini ifade ederken dili etkili
kullandig1 ve dili anlama becerilerinin gelistigi bir donemdir. Bu dénemde yapilan
etkinlikler 6grencinin egitimine temel olacak sekilde dilin kurallarina uygun
kullanilmasimi saglar (OBADER, 2013). Ayrica dil gelisimi diger gelisim
alanlartyla iliskilidir. Ornegin sosyal bir ¢evrede yetisen ¢ocugun dili kullanimu,
kelime hazinesi daha zengin olacaktir. Fiziksel olarak gelisme motor becerilerinin
de gelismesi anlamina gelir ki bu da dilin kullanilmasin1 ve seslerin diizgiin

cikarilmasini etkiler. Ayrica duygusal yonden problemsiz ve huzurlu bir ortam,

dilin gelisimini olumlu yonde etkiler (MEGEP, 2007a).
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Goriliir ki dil edinimi yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarda geri kalmakta
ya da gelisememektedir. Bu sebeple dil gelisiminde geri kalan, yetersizlikten
etkilenmis cocuklara gesitli dil edinim ¢aligsmalariyla bu beceriler kazandirilmaya
calisilir. Dil edinim ¢aligmalarina erken donemlerde baglamak gerek yetersizlikten
etkilenmis ¢ocuklarda gerek normal gelisim gosteren ¢ocuklarda dili kullanmalar1

bakimindan biiyiik 6nem arz eder.

2.1.3.3. Okuma-Yazmaya Hazirhk

Ilkokulda kazanilacak okuma-yazma becerisinin temeli de 0-6 yas
doneminde atilir. Bebegin oyunlarinin ¢ogu, sonraki yillarda gelisecek olan yazma
becerisine katki saglar. Bu oyunlarda bebek ellerini ustaca kullanmay1 6grenir,
oyuncaklarin1 parmaklar1 ve elleri ile dikkatlice inceleyen ¢ocuklarin el kullanma
becerisi gelisir. 12 ayliga dogru kalemi kavrayip cizmeye caligsmasi, 18 aylik
civarlarinda karalama yapabilmesi ve 2 yaslarinda daha belirgin karalamalar
yapmasi yazi ¢alismalarinin baslangicini olusturur (Yavuzer, 2014). Okul 6ncesi
egitim programinin biitlin etkinlikleri okuma-yazma gelisimini destekler nitelikte
olmasmin yaninda ayrica programda okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 adi

altinda etkinlikler yer alir (Inan ve Simsek, 2012).

“Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari sadece masa basinda yapilan kitap/
kavram/ ¢izgi calismalar1 olarak degerlendirilmemelidir. Aksine, bu ¢aligmalar
bircok farkli etkinlik ¢esidi ile (sanat, drama, miizik, oyun vb.)
gerceklestirilmelidir. Okul Oncesi egitimde amag, ¢ocuklara okuma ve yazma
ogretmek degil onlarin ilkokulda okuma ve yazmayi hizli 6grenebilmesi i¢in
gereken On becerileri kazandirmaktir. Cocuklarin oncelikle, okuma yazmanin
gerekliligini ve gercek yasam ile iliskisini anlamalar1 Onemlidir. Boylece
cocuklarin, okuma yazmaya ve okula karsi olumlu bir alg1 gelistirmeleri
desteklenecektir. Okuma yazma i¢in farkindalik yaratmak ve heveslendirmek
yapilacak c¢aligmalarin amacina ulasabilmesi agisindan son derece dnemlidir.”

(Okul 6ncesi Egitim programi, 2013: 44).
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2.2. KAYNASTIRMA

2.2.1. Kaynastirma Egitiminin Tanimi ve Onemi

Alan yazinda kaynastirmanin ¢esitli tanimlarina rastlansa da en kapsamli
tanim York ve Tundidor’un tanimmidir. Kaynastirma, yetersizlikten etkilenmis
ogrencilerin ailedeki diger kardesleri ve akranlariyla ayni okula gitmesi, akran-
lartyla ayni smifta bulunmasi, Ogrenciye ve/veya Ogretmene gereksinim
duyduklar1 destek 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi olarak tanimlanmaktadir

(Aktaran: Kargin vd., 2001).

Resmi mevzuatta ise bizim rastladigimiz iki tanimi vardir. 31. 05.2006
tarih ve 26184 sayilh Resmi Gazete yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nin dordiincii kisim “Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar1”
baglikli birinci boliim madde 23/1°de “Kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime
ithtiyact olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak
yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul 6ncesi, ilkogretim,
orta Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan ozel

egitim uygulamalaridir.” seklinde tanimlanir.

573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’ nin
“Tanimlar” bolimi madde 3/c’de ise “Kaynastirma, Ozel egitim gerektiren
bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarini saglama ve
egitim amaclarim1 en st diizeyde gergeklestirmek igin gelistirilmis egitim

ortamlar1 ” olarak tanimlanir.

2.2.2. Kaynastirma Egitiminin Amaci

Kaynastirma egitimi “Her ¢ocugun digerleriyle esit firsatlar elde edecek
sekilde, akranlariyla birlikte olma ve deneyimlerini paylasma hakkinin olmasi,

tim c¢ocuklarin Ogrenebilecegi, egitimden yararlanabilecekleri ve higbir
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Ogrencinin egitim sisteminin disinda kalmamasi gerektigi” diislincesine dayanir.
Bu diisiinceye dayali olarak okullar ve smiflar 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
Ozelliklerine ve gereksinimlerine gore uyarlanmali ve c¢ocuklar arasindaki

farkliliklar, bir avantaj ve zenginlik olarak goriilmelidir (Sucuoglu, 2006: 3).

2.2.3. Kaynastirma Egitiminin Yararlar

Kaynastirma ile erken yaslarda kazandirilacak olumlu tutumlarin, her iki
gruptaki ¢ocuklar i¢in ilerleyen donemlerde 6nemli toplumsal katkilar saglayacagi
diisiiniilmektedir. Kaynastirma basta yetersizlikten etkilenmis cocuk olmak iizere,
normal ¢ocuga, sinif 6gretmenine ve yetersizlikten etkilenmis ¢ocugun ailesine
katki saglar. Yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin normal gelisim gosteren
akranlar1 ile birlikte egitim almasi, yetersizlikten etkilenmis Ggrencilerin
sosyallesmesini saglarken normal gelisim gosteren 6grencilerin de davranislari ile

onlara model olmasini saglayacaktir (Atay’dan aktaran: Varlier ve Vuran, 2006).

2.2.3.1. Normal Gelisim Gésteren Ogrencilere Yararlar

Kaynastirmanin yalniz 6zel gereksinimli 6grenciye degil normal gelisim
gosteren Ogrenciye de faydasi olacagi diisiiniilmektedir. Bu konuda yapilan
aragtirmalarda Kaynastirmanin normal gelisim gosteren 6grencilerin akademik ve
sosyal basarilarin1 olumsuz etkilemedigi aksine sosyal becerilerinin, problem
¢ozme becerilerinin ve kendine gilivenlerinin daha olumlu gelistigi belirtilmektedir
(Fryxell ve Kennedy’den aktaran: Kargin, 2012). Ayrica smifta 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in yapilan uyarlamalar ve ¢esitlendirilen 6gretim yontemleri diger
ogrencilerin 6grenmelerine de olumlu yonde etki etmektedir (Salend’den aktaran:

Kargin, 2012).

Kaynastirma uygulamalarinin oldugu simiflarda normal gelisim gosteren
ogrenciler programda yer almayan firsatlar ve deneyimler yasamakta, 6gretmenin

farkli Ogretim yontemleri kullanmasi, smif ortaminda ve materyallerde
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uyarlamalar ya da degisiklikler yapmasi, bu 6grencilerin akademik basarisini
olumlu yo6nde etkilemektedir. Ayrica Ogretmenlerin akran etkilesimi ve
arkadashigr artirmak igin yaptigr diizenlemelerin tiim o6grencilerin akranlariyla
etkilesimlerini ve arkadasliklarrm —artirdigi  gozlenmektedir.  Ogrenciler
yetersizlikten etkilenmis arkadaglariyla iletisim kurmaktan yarar saglamaktadirlar.
Benlik algilarinda ve sosyal bilislerinde artma ve farkli 6zellikte olan insanlara

kars1 saygilar1 artmakta, korkular1 azalmaktadir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2011).

2.2.3.2. Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilere Yararlari

Yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin akranlariyla ayni sinifta ve kendi
hizlarinda egitim almalar1 onlarin gelisimleri i¢in ¢ok yararlidir. Normal gelisim
gosteren akranlariyla daha ¢ok etkilesime ge¢me firsati bulurlar. Etkilesimle
birlikte Ogrencilerin iletisim ve sosyal yeterliliklerinin artacagi diistintliir.
Arkadaglarimi  rol model alarak Ogrenirler ve smifin bir {iyesi olarak
benimsenmeleri onlarin ait olma ve benlik algiSinda olumlu gelismelere neden

olurken akademik kazanimlari daha iyi olmaktadir (Batu ve Kircaali-iftar, 2011).

Genel egitim siniflarinda akranlariyla birlikte egitim alan 6zel gereksinimli
ogrencilerin sosyal ve akademik yonden daha fazla yarar saglayacagi
diistiniilmektedir. Salend bu konuda akranlariyla egitim alan 6zel gereksinimli
ogrencilerin, daha fazla iletisime girdikleri, daha fazla sosyal destek aldiklar1 ve
daha uzun siireli arkadasliklar kurduklarini bir¢ok arastirmayla ortaya kondugunu
belirtir. Ayrica alanda yapilan arastirmalarin biiyiik cogunlugu genel egitim
siniflarinda egitim goren 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik basarilarinin,
0zel egitim okullarinda ve siiflarinda egitim goérenlere gore daha hizli oldugunu

gostermektedir (Baker ve Zigmond’den aktaran: Kargin, 2012 ).
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2.2.3.3. Ogretmenlere Yararlar

Ogretmenlerin geleneksel rollerine ek olarak dzel gereksinimli ¢ocuklarin
gelisimlerinden ve ilerlemelerinden sorumlu olduklar1 kabul edilmektedir. Ayrica
cocuklarin gelisimlerini degerlendirme, etkili 6grenme ortamini hazirlama, tim
cocuklarin Ogrenme etkinliklerine aktif katilimlarini saglama, farkli Ogretim
yontem ve stratejileri kullanma ile ailelerle etkilesim kurma ve isbirligi yapma
gibi yeni roller de iistlenirler (Bruns ve Mogharberran’dan aktaran: OZEGEP,
2013). Boylece oOgretmenler kendilerini mesleki acidan gelistirebilme firsat

yakalarlar.

Diger taraftan, “Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin gereksinimlerini
inceleyen arastirma sonuglari, idareci destegi, uzmanlardan danigmanlik alma,
calisma saatlerini planlayabilme, gerekli kaynaklara ulasabilme ve destekler gibi
gereksinimlerini ortaya koyar. Sadler, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin akranlari ile
etkilesimlerini destekleyen teknikler, davranigsal yontemler ile etkili sinif
yonetimi stratejilerini kullanabilme konularinda bilgi almaya gereksinimleri
oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenlerin gerekli bilgi ve beceriye sahip olmalart
ile kaynastirmanin niteliginin artti1, bu nedenle gretmenlerin konuya iliskin
bilgilerinin olmasinin kaynastirmanin kalitesinin bir gostergesi olarak kabul
edildigi goriilmektedir.” (Bredekamp ve Copple’den aktaran: Sucuoglu vd., 2014:
1468).

2.2.3.4. Ebeveynlere Yararlari

Kaynastirma uygulamalariyla birlikte aileler de ¢esitli yararlar elde
ederler. Yetersizlikten etkilenmis cocuklarin aileleri normal gelisim siirecini
ogrenirken kendilerini toplumdan daha az dislanmis hissederler. Bunun yani sira
kendilerine destek olabilecek normal gelisim gosteren g¢ocuklarin aileleriyle
iletisime gecerler. Aymi sekilde normal gelisim gosteren aileler de onlarla
iletisime gecerek yarar saglarlar. Cocuklarina bireysel farkliliklara ve onlara saygi

duymay1 6gretme firsat1 elde ederler (Sucuoglu ve Kargin, 2008).
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2.2.4. Kaynastirma Egitimi Uygulamalari

“Kaynastirma egitimi uygulamalar1” yonetmeligin “Egitsel degerlendirme
ve tanilama” baglikli bolimii madde 7°de “Egitsel degerlendirme ve tanilama
stirecinde, egitsel amagla bireyin tiim gelisim alanindaki 6zellikleri ve akademik
disiplin alanlarindaki yeterlilikleri ile egitim ihtiyaclar1 belirlenerek en az
simirlandirilmig  egitim ortamina ve oOzel egitim hizmetine karar verilir.”
denilmektedir. Ad1 gegen ydnetmelikte madde 23/2-b “Ozel egitime ihtiyact olan
bireyler kaynastirma yoluyla egitimlerini, yetersizligi olmayan akranlar1 ile
birlikte ayni1 sinifta tam zamanl siirdiirebilecekleri gibi 6zel egitim siniflarinda
yart zamanh olarak da stirdiirebilirler. Yar1 zamanli kaynastirma uygulamalari,
Ogrencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayn1 sinifta ya
da ders dis1 etkinliklere birlikte katilmalar1 yoluyla yapilir.” diyerek tam ve yari

zamanli seklinde iki tiir kaynastirma uygulamasindan bahsedilmektedir.

2.2.4.1. Tam Zamanh Kaynastirma

Ozel egitime ihtiyaci olan 6grencinin tiim giin normal sinifta egitim almasi
ve smifta kaydmin bulunmasi tam zamanli kaynastirma olarak nitelenir.
Ulkemizde uygulanan kaynastirma programlarinin geneli bu sekilde planlanir.
Okul oncesi, ilkokul, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda yetersizlikten
etkilenmis 0grencinin egitim almast ve sosyallesmesi i¢in uygulanir. Bunun i¢in
destek egitim odasi, 0zel arag-gere¢ ve egitim materyalleri saglanmali ve egitim
programlar1 bireysellestirilerek ortamda gerekli fiziki diizenlemeler yapilmasi
gerekir. Ogrenciler bulunduklari kurumun programini takip ederler egitim-

ogretime katilirlar (MEGEP, 2010).

Ayrica sozii edilen ydnetmelik madde 23/2-a’da “Ozel egitime ihtiyaci
olan bireylerin, egitimlerini oncelikle yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte

ayn1 kurumda siirdiirmeleri saglanir.” ifadeleri yer alir. Y6netmelik madde 70 ve
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madde 71’¢ gore tam zamanli kaynastirma uygulamasi olan okullarda sinif
mevcutlarinin okul 6ncesinde 14, ilkogretimde 30 6grenciyi asmamasina dikkat
edilir. Ozel gereksinimli 6grenciler siniflara esit bir bicimde yerlestirilmeli ve bir
smifta yetersizligi ayni olan en fazla iki 6grenci olmalidir. Durumlar1 ayri olan
ogrencilerin yerlestirilmesinde ise sinif mevcutlar1 en fazla; okul oncesinde 6,

ilkogretimde 12, ortadgretimde 20 ve yaygin egitimde 10 6grenciden olugsmalidir.

2.2.4.2. Yar1 Zamanh Kaynastirma

22

Ogrencinin genel egitim sinifina kism1 zamanli dahil olma durumudur. Ozel

egitim simiflarina kayith 6zel gereksinimli 6grencilerin basarili olacag: diisiiniilen

derslerde ve sosyal etkinliklerde normal gelisim gosteren akranlarinin egitim aldig

siniflara dahil olmasidir. Bu o6grenciler ilkégretim programi temel alinarak

hazirlanmis bireysel egitim programlari1 (BEP) dogrultusunda egitim alirlar (MEGEP,

2010).

Ad1 gecen yonetmelik madde 23/2-1’da “Ozel egitim okul ve kurumlarina
devam eden Ogrencilerin kaynastirma uygulamalari kapsaminda, yetersizligi
olmayan akranlarmin devam ettigi okul ve kurumlarda bazi derslere ve sosyal
etkinliklere katilmasi i¢in gerekli tedbirler alinir.” ifadeleri yer alirken madde
23/2-g’de “Okul ve kurumlarda, kaynastirma yoluyla egitim alacak bireylerin bir

sinifa en fazla iki birey olacak sekilde esit olarak dagilimi saglanir” denilmektedir.

2.2.4.3. Tersine Kaynastirma

Sozii edilen yonetmelik madde 23/2-)’ye gore kaynastirma uygulamalari
ilkogretim programlarini uygulayan 6zel egitim okul ve kurumlarinda; yetersizligi
olmayan Ogrencilerin, yetersizligi olan 6grencilerle ayn1 smifta egitim gérmeleri
yoluyla ya da yetersizligi olmayan Ogrenciler i¢cin bu okul ve kurumlarin
biinyesinde ayr1 simif acilmasi seklinde de uygulanabilir. Yonetmeligin 23/2-k

maddesinde  “Yetersizligi olmayan Ogrenciler, istekleri dogrultusunda,



cevrelerindeki 6zel egitim okullarinda acilacak smiflara kayit yaptirabilirler. Bu
siniflarin mevcutlar1 5’1 6zel egitime ihtiyaci olan birey olmak tlizere okul 6ncesi
egitimde en fazla 14, ilkdgretim ve ortadgretimde 20, yaygin egitimde 10
Ogrenciden olusur.” seklinde ifadeler yer almaktadir. Fakat bu ifadelerde “Tersine
kaynagtirma” tabiri kullanilmamaktadir.

2

Kircaali-Iftar ve Batu’nun “ Kaynastirma > adli kitaplarinda ayrica
Ozbey’in kitabinda ydnetmelikte bulunan tersine kaynastirma ile ilgili bu
maddeye aymi sekilde yer verildigi yine yonetmelikte oldugu gibi “ Tersine
Kaynastirma > ifadesinin kullamlmadig1 gériilmiistiir (Ozbey, 2009; Batu ve
Kircaali-Iftar, 2011). Benzer bir tammi Atkin “ Tersine Kaynastirma” bashig1

13

altinda * Yetersizlikleri olmayan bireyler istekleri dogrultusunda 6zellikle okul
oncesi egitimde, cevrelerindeki kaynastirma uygulamasi yapan oOzel egitim
okullarinda agilacak siniflara kayit yaptirabilirler.” diyerek tanimlamistir (Atkin,

2011).

Arastirma yapilan Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu tersine
kaynastirma uygulamalarini Anadolu iiniversitesi biinyesindeki Isitme Engelli
Cocuklar Egitim, Arastirma ve Uygulama Merkezini (ICEM)* model alarak
uygulamaktadir. Tiifek¢i’nin? tanimiyla “ ICEM Tiirkiye’de isitme engelli
cocuklarin egitimleri i¢in model kurum niteligine sahip olan bir kurum, Isitme
Engelli Cocuklar Egitim ve Arastirma Merkezi (ICEM), Anadolu Universitesi
biinyesinde 1979 yilindan beri ¢aligmalarini siirdiirmektedir. Odyoloji klinikleri,

aile egitim programlar1 da bulunan bu kurumda okuldncesi, ilkokul, ortaokul, lise
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! Anadolu {iniversitesi biinyesinde 1979 yilinda kurulan ICEM isitme engelli cocuklar i¢in okul éncesi
diizeyde calismalarina baglamis ve her yil bir {ist simif olusturarak calismalarini genisletmistir.
1981°de ilkokul, 1986’da ortaokul, 1989 yilinda lise ve 1993 yilinda ise yiiksek okul diizeyinde egitim

calismalari baslatilmigtir (Ak¢amete ve Giirgiir, 2012: 459).

2 Umran Tiifekgioglu (1979-2012) ICEM’in kurucu miidiiriidiir. Bu sdylemlerin 1991 yillarinda
soylenmis olmas1 bu kurumda tersine kaynastirma uygulamalarina bu tarihlerde baslanilmis olacagini
diisiindiirmektedir. Kuruma konu hakkinda mail ile ulasilmaya calisilmis fakat ICEM’den geri doniit

alinamamustir.



kademelerinde isitme engelli 6grencilere tam giin egitim verilmektedir. Ayrica
kaynagtirma egitimi uygulanmaktadir.” (Tiifek¢ioglu, 2003: 116).

Goriildugi tizere Tiifek¢i bu kurumda kaynastirma egitimi verildiginden
de bahsetmektedir. Ayrica Tiifekgioglu “ ICEM’de ortaokul ve lise uygulamalar
“Tersine kaynastirma” olarak adlandirilan bir uygulama ve Dogal Isitsel/ Sozel
Yaklagim ile siirdiiriilmektedir. Tersine kaynastirmada isiten ¢ocuklar, 6zel egitim
ortamlarina almarak igitme yetersizligine sahip Ogrencilerle kaynastirilmakta,
akademik Ogretimleri 6zel egitim uzmanlar1 tarafindan 6zel egitim teknikleri
kullanilarak verilmektedir.” (Tiifek¢ioglu’dan aktaran: Akcamete ve Giirgiir,

2012: 459) seklinde tersine kaynastirma uygulamalarina dair bilgi vermektedir.

Alan yazinda Tirkiye’de tersine kaynastirma uygulamalar1t hakkinda
yazilmig bir kaynaga ulasilamamustir. Ulasilan sadece tersine kaynastirmanin
tanimin1 yapan yukarida bahsi gecen bazi kaynaklardir. Yabanci kaynaklar
incelendiginde de bu konuda yapilmis fazla arastirmanin olmadigi goriilmiistiir.
Tersine kaynastirma uygulamalar1 hakkinda yabanci literatiir incelendiginde Alper
ve Ryndak’a gore biitiin gocuklar i¢in arzu edilen deneyimlerden yararlanmada
engelli ¢ocuklar Oncelikli ve en 6nemli goriildigiidiir. Diger taraftan tersine
kaynastirma uygulamalarimin normal gelisim gosteren Ogrencilerin  farkli
karakteristik ve farkli yetenekte insanlara saygi gelistirmeyi artirdigi, diger
cocuklarin ihtiyaclarini anlamalarimi sagladigi ve engelli insanlarla birlikte
olduklar1 zaman kendilerini daha rahat hissetmelerine imkan tanindigini
belirtmistir (Renzaglia et. al., 2003). Daha da 6nemlisi kendilerinden farkli olan
insanlarla nasil arkadas olunacagini Ogrenirler ve insan farkliliklarim
degerlendirmeyi de Ogrenirler. Sonugta bu ¢ogulcu bir toplumda calismaya ve

yasamaya hazirlanirlar (Alper& Ryndak’dan aktaran: Schoger, 2006).

Strully ve Strully engelli ve engelsiz ¢ocuklarin arkadasliklarinin
kendiliginden  ger¢eklesmedigini, buna imkan yaratilmasi  gerektigini
bulgulamiglardir (Strully, 1996). Bu nedenle 6zel egiticiler sosyal ve duygusal
gelisimlerinin artmasi igin ¢aba gosterirler (Schoger, 2006). Ayrica Cullinan vd.

normal gelisim gosteren akranlariyla karsilastirildiginda engelli ¢ocuklarda azalan
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sosyal etkilesim firsatlarinin temel egitimin iist siniflarinda yalnizlik duygusu ve

artan oranda magduriyetle neticelendigini bulmuslardir ( Schoger, 2006).

Akademik faydalarinin yaninda Downing, Eichinger ve Williams engelli
cocuklarin Ozellikle tersine kaynastirma deneyimlerinin engelli cocuklarda
arkadaslik gelisimini artirdigi, 6z saygiyr gelistirdigi ve akran modellemesini
sagladigina isaret etmislerdir. Normal gelisim gosteren akranlariyla artan diizeyde
etkilesime girdikleri yine artan diizeyde iletisim yetenekleri kazandiklar1 ve ait
olma duygusunu artirdig1r gozlenmistir (Fister ve Meyer’den aktaran: Schoger,
2006).

2.2.5. Kaynastirma Egitimini Etkileyen Faktorler

Kaynastirma egitiminin basariya ulagsmasindaki en onemli etmen etkili
ogretimdir. Kaynastirma 0&grencisine yapilan ek oOnlem ve diizenlemelere
ogretimsel uyarlama denmektedir. Ogretmenin kaynastirma dgrencisine
uygulayacagi 6gretim diger ¢ocuklari da etkileyecektir. Bu sebeple 6gretmenin bu
uyarlamalar yerine tiim sinifin yararmma olacak &gretim uyarlamalar1 yapmasi
faydal1 olacaktir. Kaynastirma egitiminde kullanilan yontem ve teknikler normal
cocuklarin egitiminde kullanilandan farkli degildir. Kaynastirma Ogrencisinin
normal 6grencilerin bulundugu simifta basarili olabilmesi etkili sinif yonetiminin
uygulaniyor olmasina baglidir. Kaynastirmanin basarili bir bigimde gerceklesmesi
icin gerekli oldugu diislinlilen unsurlar; 6gretmenler, normal gelisim gosteren
Ogrenciler, kaynastirma Ogrencileri, okul yonetimi, kaynastirma ogrencilerinin
aileleri, fiziksel ortam, normal ¢ocuklarin aileleri, destek 6zel egitim hizmetler ve

ek hizmetlerdir (Batu ve Kircaali- Iftar, 2011; Atkin, 2011).

2.2.5.1. Okul Yonetimi

Okul yonetiminin kaynastirmanin gereg§ine ve Onemine inanmasi

kaynastirma uygulamasi icinde yer alan biitiin kisilerin isini kolaylastiracaktir.
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Ogretmenlerin, normal gelisim gosteren oOgrencilerin ve diger personelin
kaynastirma 6grencilerine yonelik tutumunun olumlu olmasi olasiligr artacaktir.
Ayrica, okul idaresinin 6zel egitim personeliyle olan is birlik¢i tutumu,
diger 6gretmenlere ve okul personeline model olacagi gibi onlari olumlu yonde
etkileyecektir.  Okul  yoOnetiminin  kaynastirmanin  geregine  inanmasi,
Ogretmenlerin bilgilendirilmesi i¢in yapilacak ¢alismalarda, siniflara verilecek
Ogrenci sayisinda, fiziki ortamin hazirlanmasinda, arag-gerecin saglanmasinda ve
okul icinde bir oOzel egitim Ogretmeninin gorevlendirilmesinde kolaylik
saglayacaktir. Okul i¢inde 6gretmenlerin birbirlerine yardim etmeleri i¢in tesvik
etmek, yardimci olanlari, is birligi iginde c¢alisanlar1t belirli sekillerde
odiillendirmek hem daha once ortaya ¢ikmayan is birlik¢i davranislarin ortaya
cikmasi olasiligint hem de okul iginde paylasimci ortam olma Ozelligini

arttiracaktir (Stainback vd. aktaran: EARGED, 2010).

2.2.5.2. Ogretmenler

Ogretmenlerin kaynastirmaya bakis agilari; egitim diizeylerinden, 6zel
egitime iligkin aldiklar1 egitimlerden ve destekleyici hizmetin yeterliliginden
etkilenmektedir. Ogretmenlerin bu konularda kendilerini yeterli gdrmeleri
kaynastirma ile ilgili tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir (Izci’den aktaran
Gokdere, 2012). O’Reilly ve Duguette, arastirmalarinda 06gretmenlerin
kaynastirmaya yonelik pek c¢ok faktorden etkilendigini bulmustur. Bunlar
Ogretmenin yasi, 6gretim yapilan sinif diizeyi, 6ziir grubu, 6zriin derecesi, okul
idaresinin tutumu ve destek hizmetlerden yararlanma olarak siralanabilir
(Aktaran: Atkin, 2011).

2.2.5.3. Normal Gelisim Gosteren Ogrenciler

Kaynastirma uygulamalarinda normal gelisim gosteren Ogrenciler de
onemli bir faktordiir. Ciinkii 68renciler okul hayatlarinda 6grendiklerinin tiimiinii

ogretmenlerden &grenmezler. Ogrencilerin dgrenmelerinin énemli bir boliimii
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ogrenci-6grenci etkilesimi sonucunda gergeklesir (Batu ve Kircaali-iftar, 2011).
Yapilan aragtirmalar sonucunda sinifta bulunan normal gelisim gdosteren
ogrencilerin yeteri kadar bilgilendirildiklerinde, yetersizlikten etkilenmis bireyleri
daha ¢abuk kabullendikleri ve smif 6gretmenine daha ¢ok destek olabildiklerini
ifade etmektedir (Batu ve Uysal, 2012).

2.2.5.4. Yetersizlikten Etkilenmis Ogrenciler

Yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin de kaynastirma uygulamalarina
hazir olmalar1 ve tutumlar1 uygulamalar1 dogrudan etkileyen faktorlerdir. Uysal’a
gore Oncelikle kaynastirmaya yerlestirilecek 6grencinin davranis ve Ogrenme
Ozelliklerinin dikkatle incelenip bilinmesi, hangi ortamin Ogrenci i¢in en az
kisitlayict ortam oldugunun iyi saptanmasi ve orada kaynastirma uygulamasinin

yapilmasi gerekmektedir (Batu ve Uysal, 2012).

2.2.5.5. Aileler

Ailelerin kaynastirma uygulamalarinin en gii¢lii destekgisi olmasi beklenir.
Ailelerin bu konuda istekli olmasi kaynastirma uygulamalarinin basariya
ulagsmasinda son derece 6nemlidir. Eger aile kaynastirmanin yararina inanmiyorsa
Ogretmenle is birligine girmesi zorlagir veya miimkiin olmaz. Bu durumda

kaynastirmay1 olumsuz etkileyecektir (Batu ve Kircaali-iftar, 2011).

Aileleri bilgilendirerek onlarin okul Oncesi egitime destek olmasi
saglanmalidir. Cocuklarin en iyi sekilde biiylime ve gelismelerine yardimei
olmalarim1 ve daha sonraki donemlerdeki okul basarisini olumsuz yonde
etkileyebilecek etkenleri azaltmak ailenin g¢ocukla birlikteligini artirmak aile

katiliminin amaglari arasindadir (Magden’den aktaran Giirsimsek, 2003).
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2.2.5.6. Fiziksel Ortam

Kaynastirma egitiminin uygulanacagi fiziksel ortam kaynastirmanin
basarisinda 6nemli rol oynamaktadir. Fiziksel ortam, derslik ve derslikte bulunan
esyalardan olusur. Fiziksel ortam oOzellikle akademik olmayan becerilerin
ogretiminde Onemli bir unsur olarak kabul edilmektedir. Bu sebeple fiziksel
ortamlarin miimkiin oldugunca sevimli ve c¢alismaya tesvik edici sekilde
bicimlendirilmesi, 6grencilerin daha ¢ok katilimini saglayacak ve derslere karsi

olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olacaktir.

Dersligin iyi dizayni, sinif i¢inde olusabilecek giiriiltiiyli ve dgrencilerin
birbirlerini rahatsiz etmelerini azaltacaktir. Ayrica 0Ogrencilerin birbirleri
arasindaki iletisimi artiracak ve 6gretim i¢in kullanilacak zamanin da artmasina
yardimct olacaktir. Tim diizenlemeler yapilirken akilda tutulmasi gereken en
onemli sey ise derslikte bulunan her nesnenin kaynagtirma 6grencisinin engel tiirii
ve derecesine bagli olarak, bir engel teskil edebilecegidir (Batu ve Kircaali-Iftar,
2011). Ornegin bir isitme yetersizligine sahip 6grencinin isitme kalintisindan en
yiiksek seviyede yararlanabilmesinde saglanacak fiziki kosullar biiyliik 6neme
sahiptir. Bu sebeple dersligin akustik olarak uyarlanmasi gerekir. Derslikler
giiriiltiiden uzak yerlere yapilmali, yerler hali ile kaplanmali, duvarda ve tavanda
ses emici yastiklar olmali, sira ayaklaria ses onleyici geregler takilmasi akustigi

diizenleme acisindan yararli olacaktir (Ozokcu, 2013).

2.2.5.7. Bireysellestirilmis Egitim Plam (BEP)

Ogrencinin yetersizligi hakkinda, hangi becerileri 6grenmeye ihtiyaci
oldugunu, icinde bulunulan yil ve okulda ne yapacagini, hangi hizmetlerden
yararlanacagini belirten yetersizligi olan Ogrenci i¢in hazirlanmig bir egitim
planidir. BEP’in amaci yetersizligi olan 6grenciye, dgrencinin ailesine ve okul

personeline 6grencinin yilsonunda neler kazanabilece§ine dair bilgi sunmaktir.
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BEP c¢ocuklarin dislanmasini engeller, tim 0&zel egitime gereksinim duyan
Ogrencilerin licretsiz ve uygun egitim almalari saglar. Bu sebeple diizeyi ne
olursa olsun uygulanan miifredat programlar1 her O6grencinin ihtiyacim

karsilayacak bi¢imde uyarlanmalidir (Avcioglu, 2011).

Ad1 gegen yonetmelik madde 2-c’de “Egitim hizmetleri, bireylerin egitim
performansina ve oncelikli ihtiyaglarina gore planlanir” demektedir. Madde/2-¢
ise “ Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden Ogrenciler, yetersizligi
olmayan akranlartyla ayni siifta egitim gormeleri halinde kayitli bulunduklar
okulda uygulanan egitim programini; 6zel egitim siniflarinda ise sinifin tiiriine
gbre bu yonetmeligin 26. ve 27. maddelerinde belirtilen egitim programini takip
ederler.” demektedir. Ogrencilerin takip ettikleri programlar temel aliarak egitim
performansi ve ihtiyaclart dogrultusunda BEP hazirlanir. Yine madde 23/2-d’ye
gore kaynastirma yoluyla egitim uygulamasi yapilan okul ve kurumlarda, bu
Yonetmeligin 73 iincii maddesinde yer alan hiikiimler dogrultusunda BEP

gelistirme birimi olusturulur.

2.2.5.8. Destek Ozel Egitim Hizmetleri ve Ek Hizmetler

York ve Tundidor, 6grenciye ve Ogretmene sunulacak destek egitim
hizmetlerini 6grenme ortaminin fiziksel olarak diizenlenmesinden baglayarak,
program hedeflerinin, 6gretim materyallerinin, 6gretim yontemlerinin se¢imini
iceren ¢esitli diizenlemelerin yapilmas: ve uyarlanmasi olarak tanimlar. Bu
uyarlamalar ve diizenlemeler olmaksizin 6zel gereksinimli &grencilerin genel
egitim siniflarinda basarili olmalarin1 beklemek miimkiin olamayacagini belirtir
(Aktaran: Kargm vd., 2001). Yonetmelik madde 23/2-h’ye gore kaynastirma
yoluyla egitimlerine devam eden 6grencilerin destek egitim hizmeti almalar1 i¢in
gerekli diizenlemeler yapilir. Bu dogrultuda destek egitim hizmetleri, sinif ici

yardim seklinde olabilecegi gibi destek egitim odalarinda da verilebilir.
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2.2.6. Kaynastirma Egitiminin Tarihcesi

Kaynastirma ilk olarak 1950’li yillarda ABD’de, cocuklar1 6zel egitim
okullarinda okuyan ailelerin bir araya gelerek cocuklarin egitimlerine daha ¢ok
firsat taninmasi talepleriyle ortaya cikmistir. Bu sansin da normal smiflarda
akranlartyla birlikte egitime katilmakla miimkiin olacagini ileri siirmiislerdir.
Aileler bunun i¢in goniillii kuruluslar olusturmuslar ve ¢ocuklarin egitim esitligi
hakkin1 elde etmeye calismislardir. Bu gelismelerin ardindan 1960’l1 yillarda
egitimciler c¢esitli 0ziir gruplarindaki ¢ocuklarin normal yasitlartyla egitim
almalariin miimkiin olup olmadigini sorgulamislar ve nihai olarak tim ¢ocuklara
esit egitim firsatlar1 taninmasi gerektigi sonucuna ulasmislardir. Bundan sonra
0zel gereksinimli ¢ocuklar normal akranlarimin gittigi smiflara gitmeye
baslamislardir (Batu ve Kircaali-iftar, 2011). Kaynastirma diisiincesinin
gelisiminde genel ve Ozel egitim alanlarinda yasanan degismeler, psikoloji ve
sosyoloji gibi bilim alanlarinin insana verdigi dnemin artmasi ve insan haklarinda

gozlenen gelismeler etkili olmustur (Sucuoglu ve Kargin, 2008).

2.2.6.1. Diinya’da Kaynastirma Egitimi

1960°’1r  yillarda  6zel gereksinimli  Ogrencilerin  6zel  egitim
okullarinda/siniflarinda  egitim almalarina yonelik baslayan elestiriler ve
mahkemeye basvurulan davalar sonucunda, kaynastirma uygulamalart 1970°li
yillardan itibaren bir ¢ok iilkenin yasasinda yer almaya baslamistir (OECD’den
aktaran Sucuoglu ve Kargin, 2008).

P.L. 105-17 Tim engelliler ig¢in egitim Yyasasi’nda ise kaynastirma
uygulamalarinda her asamada ailenin katilimi vurgulanmistir, bireysellestirilmis
egitim programinin hazirlanmasi gibi konulardan bahsedilmistir. ABD’de biiyiik
oranda Ogrenciler normal egitim okullarindan yararlanmaktadirlar yalniz tim
midahalelere karsin bagar1 gosteremeyen oOgrenciler 6zel egitim okullarindan

yararlanmaktadir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2011).
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2.2.6.2. Tiirkiye’de Kaynastirma Egitimi

Tiirkiye’de kaynastirma egitimi, 1983 yilinda yiiriirliige giren 2916 sayili
Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu ile yasal olarak kabul edilmistir. Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu madde 4’te “Durumlar1 ve 6zellikleri uygun
olan 6zel egitime muhtag¢ ¢ocuklarin, normal ¢ocuklarin egitimleri icin agilmis
olan okul ve egitim kurumlarinda, normal akranlar1 arasinda egitimleri i¢in gerekli

tedbirler alinir ” hiikmi bulunmaktadir.

30.05.1997 tarihli KHK/573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’nin 12.
maddesinde ise “Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel
egitim planlar1 dogrultusunda akranlari ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve
kurumda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir.” karar1 yer alirken
ilk kez 14. maddeyle “Ozel egitim destegi yer alir” ifadesi yer almistir. Fakat
benimsenen bu maddeler agik bir bi¢imde ifade edilmemis ya da uygulamaya
doniik olmamistir. Bu bosluk Ocak 2000’de yiiriirliige giren Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde kaynastirmaya yonelik daha acgik ifadeler ve

uygulamaya doniik hiikiimler yer almasi ile doldurulmustur.

Yonetmelikte kaynastirma “Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ve
ogretimlerini resmi ve 6zel okul oncesi, 1lkogretim, ortadgretim ve yaygin egitim
kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan, destek egitim hizmetlerinin
saglandig1 6zel egitim uygulamalaridir.” seklinde tanimlanmaktadir. Sonug olarak
tilkemizde kaynastirma uygulamasi yasalarla baglamistir ve ilgili yasal siirecte bir
eksiklik yoktur. Gerekli olan bu yasalarin uygulanir hale getirilmesi ve bunun i¢in

bir denetim mekanizmasi olusturulmasidir (Diken, 2013).
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2.3. OKUL ONCESi DONEMDE OZEL EGIiTiM ve KAYNASTIRMA
UYGULAMALARI

2.3.1. Okul Oncesi Egitim Program ve Ozel Egitim

2006 Ozel Egitim Yonetmeliginde 6zel gereksinimi olan dgrenciler igin
okul Oncesi egitim, biri 0-3 yas arast “Erken g¢ocukluk donemi 06zel egitim
hizmetleri” digeri 3-6 yas arasi ¢ocuklari kapsayan “Okul Oncesi 6zel egitim
hizmetleri” olmak tizere iki program yer alir. 2006 yilindan beri uygulanmakta
olan “MEB 36-72 Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programi”
giincellenerek ve eksiklikler giderilerek 6nce pilot uygulamalarla denenmis; 2013-
2014 yilindan itibaren ise tiim okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulamaya
baslanmistir. Bu program ile biitlinlestirilmis aile destek egitim rehberleri, saglik,

bakim ve beslenme kilavuzu da hazirlanmastir.

Bu programi1 6nemli kilan nedenlerden biri de uyarlanabilir olmasidir.
Boylece tiim ¢ocuklara 6grenme konusunda esit firsatlar sunulur. Programda 6zel
gereksinimli  ¢ocuklarin  Ozelliklerine ve onlar icin Ogrenme silirecinde
uyarlamalara yer verilmistir. Egitimcilerden kendi gruplarinda bulunan &zel
gereksinimli  ¢ocuklar1  dikkate alarak onlara uyarlamalar yapmalari

beklenmektedir (Giirkan, 2013).

Okul oOncesi Egitimi giiclendirme projesi kapsaminda yapilan
giincellestirme ¢alismasit sonucunda bir de 0-36 aylik ¢ocuklara yonelik bir
program olusturulmustur. 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in giincellenmis ve uygulanmaya
baslamis okul dncesi programi ¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri yasayarak
saglikli bliylimelerini; motor, sosyal, duygusal, dil ve biligsel gelisimlerini en tist
diizeye c¢ikarmalarmi, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve ilkokula hazir
bulunmalarin1 amaglar. Bu program ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemenin yani
sira  tim  gelisim  alanlarinda  goriilebilecek  yetersizlikleri ~ dnlemeyi
amagladigindan destekleyici ve Onleyici bir 6zellik kazanmistir. Tiim bunlar

programa ¢ok yonlii olma 6zelligi katmistir.
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Programda  Ogretmenlerin  yararlanabilecegi  “etkinlik  Ornekleri”
hazirlanmistir. Bu Orneklerde farkli yas grubu ogrencileri igin etkinliklerin
yaninda kaynastirma ogrencileri i¢in de uyarlamali etkinlikler yer almaktadir.
Ayrica programda aileleri desteklemek adina ek kitaplar diizenledikleri
goriilmiistiir. Bu yeni programda 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalar da
yer almaktadir. Programda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisim alanlarina gore

desteklenmesine yardim amagl agiklamalar yer almaktadir (Giirkan, 2013).

Okul 6ncesi programlarinin esnek yapisi her grupta uygulanabilir olmasina
imkan verir. Program bireysellestirmeye uygundur. Ozel egitime gereksinim
duyan gruplarda veya kaynastirma egitimi uygulayan okullarda gerekli
diizenlemelerin yapilmasiyla bu program rahatlikla uygulanabilir (Inan ve Simsek,

2012).

2.3.2. Okul Oncesi Egitimin Tanimi ve Onemi

Okul 6ncesi egitim birinci siiftan dnceki donemi kapsayan 0-6 yas arasi
cocuklara hitap eden bir egitim siirecidir. Tiirkiye’de resmi ¢evrelerde kabul géren
erken ¢ocukluk modeli, 5-6 yas grubunu hedefleyen kurum merkezli modeldir. Bu
hizmetler genellikle sehir merkezlerinde ve gelismis bolgelerde yogunlasir.
Ozellikle 0-3 yas donemindeki ¢ocuklara sunulan hizmet ¢ok smirhdir (Kartal,
2011).

Okul oOncesi programlarinda kazandirilacak hedeflerin belirlenmesinde
cocuklarin gelisim ozelliklerine uygun olmasi ve tiim gelisim alanlarina yer
verilmesi 6nemlidir (Inan ve Simsek, 2012). Cocuklarin okul i¢in 6n beceriler
gelistirmesinde okul 6ncesi donem c¢ok biiyiik bir dneme sahiptir. Okul oncesi
donemde dil becerilerinin desteklenmesi ve okuma yazmaya hazirlik alanlarinda
okuma i¢in 6n kosullarin kazandirilmasi, okul doneminde dil ve okuma yazma
alanlarinda ortaya c¢ikabilecek giicliiklerin dnlenmesine yardim eder (Ozmen-
Giizel, 2013). Okul 6ncesi kurumlarin 6nemli amaglarindan biri ¢ocuklar1 okula

hazirlamaktir. Cocuklar1 okul hayatinin sosyal ve zihinsel hazir olusla ilgili
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isteklerini karsilayabilecek bilgi, beceri ve tavir alislarim1 kazandirabilmektir

(Albayrak, 2000).

2.3.3. Okul Oncesi Dénemde Ozel Egitim

Okul oncesi 6zel egitim, 0-6 yas arasindaki risk altindaki cocuklarla,
gelisim geriligi olan ya da tanilanmis 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve ailelerine
uzmanlar tarafindan sunulan egitim faaliyetleridir. Ozel egitim; ¢ocugun yasi,
gelisimlerine gore klinik, ev, okul gibi farkli mekanlarda verilebilir (Basel, 2003).
Okul 6ncesi egitimin normal gelisim gosteren ¢ocuklarin egitimine katki sagladig:
giiniimiizde kabul gormiistiir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar ise anaokullarina ya hig

gitmemekte ya da kaynastirma 6grencisi olarak egitim almaktadirlar.

Kargin’a gore 6zel gereksinimli bireyler, bedensel, zihinsel, duygusal ve
sosyal Ozellikleri yoniinden akranlarindan farkli gereksinimleri olan bireylerdir
(EARGED, 2010). Bu bireylerin egitimine erken baslamak onlarin
gereksinimlerini anlamak ¢ok onemlidir. Bugiin erken ¢ocukluk egitimiyle bazi
6zel gereksinimli cocuklarin egitimlerine baslanmaktadir. Erken ¢ocukluk egitimi,
sifir-alt1 yas arasindaki gelisim geriligi olan ya da risk altinda olan ¢ocuklar ile

ailelerine saglanan egitim hizmetleridir (Birkan, 2012).

2.3.4. Okul Oncesi Dénemde Kaynastirma Egitimi

Okul Oncesi egitim, 6zel gereksinimli c¢ocuklarin gereksinimlerini de
dikkate alarak, tiim c¢ocuklara 6grenme ve ilkokula hazirlik konusunda esit
firsatlar sunmay1 amaglar (Giirkan, 2013). Okul 6ncesi donemde ¢ocugun tiim
gelisim alanlarin1 desteklemek, onun ilgi ve gereksinimlerine uygun uyarict bir
cevre yaratabilmek ailenin yalniz basarabilecegi bir durum degildir. iste bu
sebeple okul dncesi egitim kurumlar ailelere gocugun gelisim 6zellikleri, ilgileri,

gereksinimleri ve bunlara uygun cevre hazirlama konusunda ailelere destek



olmali, ailede sunulamayan ortamlar ise kurumda olusturulmalidir (Ding ve Inal,

2012).

Bu destek ozellikle yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar i¢in ayr1 bir dnem
arz etmektedir. Ogrencilerin desteklenmesi igin giiniimiizde uygulanan birgok
alternatif okul Oncesi egitim programi ve yaklasimi bulunmaktadir. Bunlardan
biride kaynastirma egitimi uygulamalaridir. “Ozellikle 6zel gereksinimli ¢ocuklar
icin okul Oncesi egitim, onlarin genel egitim ortamlarindan daha 1iyi
yararlanmalar1 ve topluma uyumlar1 acisindan olduk¢a énemlidir. Ozel egitime
gereksinim duyan bireylerin okul 6ncesi donemden itibaren normal ¢ocuklarla bir
arada olmalari, 6zel egitime gereksinim duyan kisilerin topluma uyumunu
kolaylastiracak ve sosyallesmelerini saglayacaktir. Bir baska deyisle kaynastirma,
0zel gereksinimli ¢ocuklarin normal yasitlar1 ile daha olumlu ve yapici iligkiler
kurmasini kolaylastiran bir uygulamadir ” (Baykog¢-Dénmez’den aktaran Varlier

ve Vuran, 2006: 556).

2.3.4.1. Okul Oncesi Dénemde Kaynastirma Egitiminin Amaclar

Yetersizlikten etkilenmis bireylerin iletisim ve konusma becerilerinde
genellikle smirlilk  gozlenir. Ozel gereksinimli  6grenciler kaynastirma
uygulamalar1 sayesinde zengin bir ortam bularak bu becerilerini gelistirebilirler.
Model alabilecekleri, iletisime gegebilecekleri ¢ok sayida akramiyla bir arada
olarak iletisim ve konusma becerilerini gelistirecek imkana sahip olurlar. Ayrica

akran iliskileri grencinin sosyal gelisimini de destekleyecektir (Ozbey, 2009).

Okul 6ncesi egitimin bir parcasi olan oyun tiim ¢ocuklar i¢in evrensel bir
ihtiyactir. Oyun ¢ocugun gelisimine ve Ogrenmesine yararlarindan dolay1
kaynastirma ortam1 i¢in de ¢ok dnemlidir. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklar oyunu
baglatma ve siirdirmede normal gelisim goOsteren akranlar1 gibi basari
saglayamazlar. Kaynastirma ortamlar1 onlarin bu becerileri gelistirmesine firsat

taniyacaktir (Atkin, 2011).

35



Okul 6ncesinde kaynastirma uygulamasinin basarili olmasi, 6gretmenlerin
Ogretim ortaminda diizenlemeler yapmalari, c¢ocuklarin uygun davranislar
kazanmalar1 i¢in uygun Ogretim yontemi ve stratejileri kullanmalari, 6gretim
uyarlamalart ve tiim c¢ocuklara esit 6grenme firsatlart saglamalari ile yakindan

iligkilidir (Bricker’den aktaran Balat, 2007).

Erken cocukluk donemlerindeki egitimin ve zengin uyaranli ¢evrenin
cocuklarin gelisimi lizerindeki etkilerini arastiran bircok calisma, bu yillarda
verilen egitimin ve destegin gelisimi olumlu yonde etkiledigi, daha sonra ortaya
cikabilecek problemleri ise Onleyici oldugu yoniindedir. Engelli olsun ya da
olmasin biitiin ¢ocuklar i¢in bu sonuclar erken cocukluk 6zel egitiminin kabul
gormesine sebep olmustur. Yetersizliklerin erken tespiti, gerekli egitimlere ilk
yillarda baglanmasini saglamakta, boylece var olan problemin gelisim iizerindeki
etkisini azaltip ortadan kaldirabilmekte ve en Onemlisi 6zel gereksinimli
cocuklarin sonraki yillarda genel egitim okullarina devami saglanabilmektedir

(Sucuoglu, 2010).

2.3.4.2. Okul Oncesi Déonemde Kaynastirma Egitiminin Yararlari

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara 6gretilen beceriler daha cok 6z bakim ve
temel bilissel becerilerdir. Bu sebeple 6zel gereksinimi olan 6grencilerin normal
akranlariyla birlikte egitim almalari, daha sonraki egitim ortamlarina nazaran daha
kolaydir. Akademik beceri diizeylerinin agirlasacagr ileriki yillarda &zel
gereksinimi olan ¢ocuklarinin akranlariyla egitim almalari daha giiclesmektedir.
Dolayisiyla okul oncesi egitimin 6zel gereksinimli 6grenciler icin bir avantaj

olarak goriiliip bu avantajin iyi degerlendirilmesi gerekir (Batu ve Uysal, 2012).

Ayrica kaynastirma uygulamalarinda gelisim alanlarimin desteklenmesi,
¢ocugun birgok beceriyi diizenlenen etkinlikler i¢inde ya da oyunlar sirasinda
higbir zorlama olmadan Ggrenebilmesini saglamaktadir. Belki de en Onemlisi
arkadaglan tarafindan kabul edildiginin farkina varmasidir. Ayni sekilde normal

gelisim gosteren Ogrencilerin de yardim etme, destek olabilme, yonlendirme, is
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birligi yapma, paylasma ve bazi durumlarda 6gretmen rolii iistlenerek engelli
arkadaglarin1 tesvik etme gibi olumlu davranislar1 kazanabilmelerine olanak
saglamaktadir. Yine engelli arkadasina model olmanin ya da ona yardimci
olabilmenin getirdigi sorumluluk duygusu ile normal gelisim gosteren c¢ocukta

kendine gliven duygusunda olumlu artiglar olmaktadir (Celik ve Dascan, 2010).

2.3.5. Yetersizligi Bulunan Cocuklarin Egitimleri

Yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin egitimlerine yonelik bircok farkli
goriis vardir. Bu goriisler tamamen ayri ya da aymi okullarda egitilmelerine
yoneliktir. Fakat Link, her tiirlii 6ziir grubu i¢in, ne tamamen ayri egitim ortami ne
de tamamen birlikte egitim ortamint savunan daha 1liman bir goris
sergilemektedir. Link ayr1 egitim ortamlarinin var olmasi gerektigini, ihtiya¢ ve
gereksinimleri dahilinde Ogrencilerin bu ortamlarda egitimlerini siirdiirmeleri
gerektigi ve bu ogrencilere de destek hizmetinin saglanmasinin uygun olacagini
soylemektedir. Ayrica dgrencileri direk normal egitim ortamina géndermek yerine
her dgrenciyi bireysel degerlendirerek, 6grenciyi kendini en fazla gelistirebilecegi
ortama yerlestirmenin daha mantikli bir yontem olacagini diisiinmektedir. Bu

ortam ayri egitim ortami olsa bile (Atkin, 2011).

Erken egitim ve okuloncesi programlar1 zeka geriligi olan cocuklarin
toplumsal ortamlarda uygun davranis ve beceriler sergilemeleri, toplumsal kabul
ve katilimlarinin artmasi, kaynastirma egitimine dahil olmalar1 bakimimdan énem
tasir (Vuran, 2003). Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimlerine erken yasta
baslanilmas1 dil gelisimlerinin de olumlu yonde etkilenecegini diisiindiiriir.
Zihinsel engelli g¢ocuklar, okul oncesinde ilkokul igin Onkosul niteligindeki
kavram ve becerileri 6grenirse normal gelisim gosteren akranlart gibi ilkokul ilk
siniflarinda  uygulanan programi takip edip, temel akademik becerileri

kazanabilirler (Vuran ve Celik, 2008).

37



Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin dilin bi¢imi, igerik, kullanim olmak
lizere li¢ bileseninde problem olabilir. Bu problemlere okul 6ncesi donemde,
erken yasta miidahale edilmezse okul doneminde okuma, yazma ve okudugunu
anlama gibi becerilerin kazanilmasinda ¢ocuk gii¢liik yasayacaktir (Ozmen-Giizel,
2013). Var olan okul dncesi egitim programlar1 6grencilerin ilkokula hazirlamak
i¢in hazirlanmistir. Bu sebeple 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin bu programlara
dahil olmalar1 6grenme giicliigiiniin etkisini en aza indirme ve olasi sorunlarin

onlenmesine hizmet edecektir (Ozyiirek, 2012).

Okul oncesi donem, duygu ve davranis bozukluklarinin énlenmesinde ve
diizeltilmesinde kritik bir donem olarak goriiliir. Bu sebeple okul oncesi
Ogretmenlerinin bu konuda bilgi sahibi olmalari, 6nleme ve diizeltme ¢aligmasi
i¢cin Onerilen teknikleri etkili bir bigimde kullanabilmeleri, anne—baba ve ruh
saglig1 uzmanlariyla isbirligi i¢inde olmalar1 gerekir. Ogrencilerin ileriki yillarda
okul basarisini artirmak i¢in uygulanan erken egitim programlarinin, duygu ve
davranis bozukluklarmi oOnlemede Onemli etkisinin oldugu belirlenmistir

(Kircaali-Iftar, 2003).

Cartwright ve Wind-Cowie c¢oklu yetersizligi olan bu ¢ocuklarin
akranlariyla ayni smiflarda egitilmesinin iki gruba da katki saglayacagim
belirtmektedir. Coklu yetersizligi olan ¢ocugun akademik becerilerinin gelisimi,
sosyal, motor, iletisim becerilerinin yani sira uygun davranis kazaniminda da
etkili olacagini ifade eder. Normal gelisim gosteren ¢ocukta farkliliklar1 kabul
etme, bu ¢ocuklarin durumunu algilama ve bu ¢ocuklar i¢in ¢aligma gibi isteklerin
gelismesinde fayda saglayacagi diistiniilmektedir (Aktaran: Sari, 2013). Bu
bireyleri kaynastirma ortamina dahil etmekle onlara akranlariyla egitim hakki
verilmis olur. Dil ve konugsmada sikinti yasayan bu g¢ocuklar zengin dil ve
konusmanin oldugu bir ortama yerlestirilmis olur. Yasitlariyla etkilesim
kurabilme ve arkadaslariyla iliski gelistirebilme imkanina sahip olabilirler. Bu
acilardan bakilinca bu c¢ocuklarin egitimlerine okul Oncesi donemde

baslanilmasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir (Tekin-Iftar, 2003).
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Giliniimiizde otizmin erken yaglarda tani almasiyla egitimlerine de erken
baslanmas1 kabul gérmiistiir. ilk yillarda ¢ocuklarin gereksinimlerinin belirlenip
en etkili programin segilmesi ve Ogrendikleri becerileri genelleyebilmeleri,
boylece akranlariyla birlikte hazirlanmasi egitimin temel amaci olmustur. Otistik
cocuklarin okul 6ncesi donemde basariyla kaynagtirildiklar1 gozlenmistir ve bu
uygulamalarda ¢ocuklarin normal okullara devami igin sosyal beceri ve sosyal

islevler kazandirdig: tespit edilmistir (Sucuoglu, 2005).

Erken tanilama, isitme yetersizligi olan ¢ocuklari hayatlar1 boyunca
olumlu etkiler. 6 ayliktan dnce erken miidahale, ¢ocugun ileriki yillarda okuma ve
konusma becerisinin daha iyi olmasma yardimci olur. Okul 6ncesi donemde
yapilan aragtirmalar bu donemde yogun konusma ve dil gelisiminin ileriki yillarda
okul basarisini olumlu etkileyecegi yoniindedir ( Nittrouer& Burton’dan aktaran
Avcioglu, 2013). Isitme engelli cocuklarin ilkokulda karsilastiklari giicliikler
O6grenme problemlerinden ¢ok iletisim becerilerinin yetersizliginden kaynaklanir.
Bu sebeple erken ve okul oncesi egitim ¢cocugun ilkdgretimde basar1 gdstermesi
icin gereklidir. Bu konuda 6gretmen ve uzmanlar goriis birligi igerisindedir
(Hallahan ve Kauffman’dan aktaran Akgamete, 2005). Isitme engelli cocuklar:
kaynastirmanin amaci ¢ocugu isiten toplum icin hazirlamak, ¢ocugun isiten
akranlariyla iletisime ge¢mesini saglamak, toplumun genel degerlerini
gozlemesini, 6grenmesini ve uygun davranis bigimleri kazanmasini saglamaktir.

Akranlarinin dilini de 6grenmesi istenen amaglardandir (Tiifekgioglu, 2003).

Ulkemizde 6zel gereksinimi olan gocuklarin okul éncesi egitimleri zorunlu
olmasina karsin gérme yetersizligi olan ¢ocuklar icin sistemli bir okuldncesi
egitim etkinligi bulunmamaktadir. Bu ogrenciler var olan okuldncesi egitim
kurumlarinda egitim almaktadir. Kuruma dayali programlar dogrudan motor ve dil
becerileri gibi 6zel becerilerin egitimine agirlik vermektedir. Gorme yetersizligi
olan 6grenci i¢in okul Oncesi programlar erken miidahaleyi devam ettirici ve

ogrenmenin devamini saglayici nitelik tasimalidir (Giirsel, 2013).
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Ortopedik yetersizlikleri ve siiregen hastaligt olan ¢ocuklarin normal
gelisim gosteren akranlariyla ayni  programi aymi  Ogretim  stratejileriyle

Ogrenebilecegi diisiiniiliirken gerekli fiziki onlemlerin alinmis olmas1 gerekir.

Erken g¢ocukluk doneminde listiin zekaya sahip olan g¢ocuklari ayirmanin
temel noktasi bu cocuklarin gelisimlerinin 6zellikle biligsel gelisimlerinin ¢ok
hizli olmasidir. Bu ¢ocuklarin egitiminde ¢oklu zekanin kullanilmasi énemlidir
fakat okuloncesi donemde heniiz diger ¢ocuklar zeka alanlarindaki gelisimlerini
tamamlamadiklar1 i¢in ¢oklu zekaya uygun O6grenme firsatlart sunmak giictiir.
Fakat ilkokul kademesinde uygulanacak c¢oklu zeka uygulamalarinin temeli
atilabilir. Bu amagla okul 6ncesinde ¢ocugun biitiin duyularina uyaran saglamak,
bu uyaranlarin farkina varmasini saglamak, 6grencinin kendi hizinda, yeterliligi
dahilinde yaparak, yasayarak, nasil Ogrenecegini Ogrenebilecegi ortamlar

sunulabilir (Ataman, 2003).

Dil ve konusma bozukluklar1 en fazla goriilen engel tiirii olarak kabul
gormektedir  (6-12 yas grubunun  %20.1’inde  gorilmektedir.)  Simf
ogretmenlerinin siniflarinda bulunan bu grup 6grenciler i¢in uyarlama yapmalari
gerekmez. Ancak iki konuda yardima ya da 6zel destege ihtiya¢ duyarlar. Dil ve
konugma becerilerinin gelistirilmesi ve sosyal kabul (Sucuoglu ve Kargin, 2008).
Erken ¢ocukluk donemi ile ilgili yapilan arastirmalar, hayatin ilk yillarinin dil
gelisimi i¢in Onemini ortaya koymustur. Cocuklarin dil ve sosyal gelisimlerinde
ailenin ya da ¢ocukla ilgilenen kisilerin dil etkilesimleri ve niceligi ¢ok 6nemlidir
(Mavis, 2013).

Dil, davraniglarin diizenlenmesinde okuryazarlik basta olmak {izere pek
cok biligsel ve akademik becerinin kazanilmasinda 6nemli bir yoldur. Mavis,
egitilmemis bir dil ve konugma sorununun okul dénemine gelen ¢ocugun okuma
ve yazma becerisini edinememesine ve gerektigince sosyallesememesine yol

acabilecegini belirtir (Mavis, 2013).
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2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

2.4.1. ilkokula Hazir Bulunusluk ile lgili Arastirmalar

Dilli (2013) calismasinda 60-72 aylik sosyal agidan dezavantajli ¢ocuklar
icin hazirlanan ilkdgretime hazirlik destek programinin c¢ocuklarin ilkdgretime
hazir bulunusluguna etkisini incelemistir. Arastirmanim calisma grubu, Istanbul
ilinin Kagithane ilgesinde bir ilkogretim okulunun anasinifina devam eden diisiik
sosyo-kiiltiirel ortamdan gelen, ailesinin ekonomik durumu yetersiz ve
ebeveynlerinin egitim seviyesi diisiik 60—72 aylik ¢ocuklardan olusan 40 6grenci
grubu olusturur. Calismada sosyal agidan dezavantajli ¢ocuklarin egitimlerinin

gelisigiizel degil de planli ve amagl yapilmasinin sonuglari arastirilmistir.

Ayrica bu cocuklarin ilkogretime hazir olarak gelmeleri igin gelisim
alanlarinda desteklenmelerinin etkileri konu edilmistir. Deney grubuna aldiklar
60-72 aylik sosyal agidan dezavantajli ¢ocuklar igin destek programi
uygulanmistir. Kontrol grubuna ise devam ettikleri programin disinda bir program
uygulanmamistir. Deney grubunun matematik, fen, ses, zihin-dil gelisimi, sosyal-
duygusal gelisim, fiziksel gelisim, 6z bakim becerileri, uygulama ve gelisim
formu son test sonuglar1 agisindan anlamli bir farkliliga sahip oldugu saptanmustir.
Bu da hazirlanan destek programinin beklenen amaclara uygun ve etkili oldugu

sonucunu ortaya ¢ikarmastir.

Kayili (2010), aragtirmasinda Montessori  yonteminin  anaokulu
¢ocuklarinin ilkdgretime hazir bulunusluklarina etkisini incelemistir. Arastirmanin
bagimli degiskeni anaokuluna devam eden cocuklarin “ Ilkdgretime hazir
bulunusluklar1 ”’; bagimsiz degiskeni ise “ Montessori Yontemi ” olmustur. 2009—
2010 dgretim yilinda Konya ili, Selguklu ilgesi, Selcuk Universitesi Mesleki
Egitim Fakiiltesi [hsan Dogramaci1 Uygulama Anaokulu’nda egitim alan ve yansiz

atama ile secilen bes — alt1 yas grubu anaokulu c¢ocuklar1 calisma grubu ile
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gergeklestirilmistir. Sonug¢ olarak Montessori yonteminin anaokulu ¢ocuklarinin
ilk6gretime hazir bulunusluklarina olumlu yénde katki sagladigi ve hali hazirda
uygulanan okul dncesi egitim programi (MEB Okul Oncesi Egitim Programi)’na
gore daha etkili oldugu bulunmustur. Montessori Yontemi anaokulu ¢ocuklarinin
ilkdgretime hazirliginda ¢ocuklarin okuma olgunlugunu, sayr olgunlugunu, kopya
etme becerilerini genel okul olgunlugunu, sosyal becerilerini (sosyal isbirligi,
sosyal bagimsizlik, sosyal etkilesim), dikkat toplama becerilerini olumlu yonde

etkilemekte ve halihazirdaki programdan daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Topgu (2012) arastirmasinda okul dncesi egitimin ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin okula uyum ve Tirk¢e dil becerilerine etkisini incelemeyi
amagclamistir. Okul dncesi egitimi alan ilkdgretim birinci sinif ¢ocuklarinin, okula
uyum diizeylerinin, okul Oncesi egitimi almayan cocuklara gore “Isbirlikli
Katilim” ve “Kendi Kendini Yonetme” konularinda ve toplamda daha iyi oldugu
goriilmiistiir. Cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmadigi, okula uyum diizeyinde
anne, baba ve kardes faktoriiniin etkili olmadig1 goriilmiistiir. Okul 6ncesi egitimi
alan g¢ocuklarin; dinleme, konusma, okuma, dikte ve yazma becerilerinin okul
oncesi egitimi almayan cocuklardan daha i1yi oldugu bulunmustur. Kardes
sayilarinin Tiirkge dil becerilerine etki etmedigi goriilmiistiir. Anne Ogrenim
durumunun dinleme becerisi alt dl¢cegi disinda; konusma, okuma, dikte ve yazma
alt oOlgeklerinde etkili oldugu bulunmustur. Baba 6grenim durumunun ise
cocuklarin tiim Tirkge dil becerilerinin gelisimi tizerinde etkili bir faktér oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Giiney (2012) calismasinda okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin zihinsel
yetersizligi bulunan 6grencilerin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine
iligkin gorislerinin degerlendirilmesini amaglamistir. Arastirma, siniflarinda
zihinsel yetersizligi olan on okuldncesi egitimi dZretmeni ile yar1 yapilandirilmis
goriismelerle gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin hafif diizeyde
zihinsel yetersizlige, sinirli dil ve iletisim becerisine, 6z bakim ve sosyal
becerilere ve fiziksel engele sahip olduklar tespit edilmistir. Siniflarda zihinsel

yetersizligi olan 6grencilerin kabulil i¢cin normal gelisim gdsteren Ogrencilerin
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bilgilendirildigi ve O&gretmenlerin olumlu tavir sergileyerek model oldugu
gozlenmistir. Ogretmenlerin zihinsel engelli ¢ocuklar icin erken okuryazarlik
becerileri 6gretiminde okul Oncesi egitim programinda bulunan amag¢ ve
kazamimlar disinda farkli 6gretimsel amaclar belirledikleri gériilmiistiir. Ogretim
sirasinda en ¢ok sosyal pekistire¢ kullanildigi bulunmustur. Fakat farkli egitim
ortami ve siireci diizenlemesine gidilmedigi, bireysellestirilmis egitim programi
hazirlanmadig goriilmiustiir. Erken okuryazarlik becerileri Ogretimi sirasinda
zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerle engelli olmayan 6grencilerin etkilesimin
anlatim yontemi kullanarak yapildigi ve bu becerilerin 6gretiminde uzman
destegine ihtiya¢ duyuldugu goriilmiis ayrica ailelerin becerilerin 6gretiminde
destek oldugu sonucuna ulasilmugtir. Ogretmenlerin  erken okuryazarlik
becerilerinin tiimiinii 6nemli gérdiikleri ve bu becerilerin okuma yazma igin temel
ve On kosul beceriler oldugunu diistindiikleri bulunmustur. En ¢ok ilerleme
kaydedilen beceri alanlar1 dil, gorsel ayirt etme ve el goz koordinasyonu olmustur.
Ogretmenlerin  erken okuryazarlik beceri egitiminde kendilerini yeterli
bulmadiklar1 ve hizmet i¢i egitim, seminer vb. egitimler almak istedikleri ortaya
¢ikmis; ayrica zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik materyallerin olmasi

gerektigini diisiindiikleri bulunmustur.

Ulkii (2007) arastirmasinda ailelerin ve 6gretmenlerin goriisleriyle okul
olgunlugu kavramindan ne anlasildigi ve bu konu hakkinda neler yapildigini
ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Nitel ve nicel arastirma birlikte yiiriitilmiistir.
Nicel aragtirma sonucunda, veliler ve ogretmenlerin okul olgunlugu ile ilgili
davramslardaki gortislerinin degistigi gortilmistiir. Velilerin ve o6gretmenlerin
ilkogretime baslamada etkili olan “Cocugun ¢ogunlukla resim ya da yazilarinda
karalama yapmas1” maddesinde dort grubun verdigi cevaplar arasinda anlamh
farklilik bulunamazken diger maddelerin hepsinde farklilik bulunmustur. Nitel
verilerin sonuglarin da ise velilerin ilkogretime hazirhk asamasinda evde
yaptiklari ¢calismalar; boyama yapma-resim ¢izme, yazi yazmay: gosterme, ddev
yapma, kavram kitaplarindan g¢alisma yaptiklart bulunmustur. Velilerin,
cocuklarin ilkdgretime baslamasinda kriterin oncelikle takvim yasi olmak iizere

fiziksel, biligsel ve sosyal-duygusal olgunluk olarak siraladiklar1 goriilmiistiir.
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likogretime hazirlik asamasinda anasimfi  6gretmenlerinin - okuma-yazmaya
hazirlik calismalari, 1. stnif 6gretmenlerinin ise oryantasyon ¢alismalar: yaptiklar
bulunmustur. Ogretmenlerin  ¢ocuklarin  okuma-yazmaya iliskin becerileri
erkenden kazanip kazanmamasi hakkinda okuldncesi 6gretmenlerinin bir kisminin
olumlu disiindiiga, ilkogretim 1. simif 6gretmenlerinin ise kesinlikle bdyle bir
durumun olumsuz oldugunu diistindiikleri ortaya ¢ikmustir. Velilerin ilkokula
hazirlik ¢alismalarinda 6gretmenlerden en ¢ok kavram galismas: yapilmasini, ev
Odevleri verilmesini ve yilsonu gosterisi yapilmasi gibi beklentilerinin oldugu

gorilmiustir.

Ozbek (2011) calismasinda 60-72 aylik gocuklara uygulanan “Aile
Katilimli ik gretime Hazirlik Programimin” ¢ocuklarin ilkgretime hazirliklarinim
etkisini incelemistir. Calisma grubu 40 veli ve 40 6grenciden olusur. Ogrencilerin
20’si deney, 20’si kontrol grubu olarak belirlenmistir. Program uygulanmadan
aileler notlar, seminerler gibi yollarla bilinglendirilmis ve program 4 ay boyunca
deney grubundaki 20 ¢ocuga uygulanmistir. Sonu¢ olarak bu programin

ogrencilerin okula hazirbulunuslugu anlamli diizeyde artirdig1 saptanmustir.

Kili¢ (2008) yaptig1 aragtirmada okul Oncesi egitimi alan ve almayan
cocuklarin ilkdgretim birinci siiftaki gelisim becerilerini karsilastirip okul 6ncesi
egitimin etkisini incelemistir. Bu incelemede 6grenciler arasinda okuma-yazma,
matematik, 6z bakim becerileri, motor, sosyal-duygusal ve dil gelisimleri
karsilagtirilarak incelenmistir. Arastirma sonucunda ilkdgretim birinci simf
ogrencilerinden, okul Oncesi egitim alanlarin almayanlara gore; okuma yazma,
matematik ve 0z bakim becerileri, motor, sosyal, duygusal, dil gelisimleri
acisindan daha iyi durumda olduklart bulunmustur. Okul Oncesi egitimin

cocuklarin birinci siif bagarisini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.
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2.4.2. Kaynastirma Ile Tlgili Arastirmalar

Gok (2009) calismasinda siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan okul
Oncesi egitimi ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin gortislerini ve Onerilerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 10
ogretmenle  yari-yapilandirilmig  goriismeler  yapilarak — gergeklestirmistir.
Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin, kaynastirma egitiminin gerekli oldugunu
diisiindiikleri fakat kaynastirmayr uygulamada sorun yasadiklar1 bulunmustur.
Ogretmenlerin  bilgi yetersizligi oldugu ve bu eksikligin kaynastirma
uygulamasinin da verimsizlige yol actigi goriilmiistiir. Kaynastirma egitiminin
0zel gereksinimli 6grenciye faydali olarak goriilmiistiir. Gorme ve zihin engelli
Ogrencilerin kaynastirma egitimine uygun olmadigi diisiiniilirken diger engel

gruplarin olabilecegini diisiindiikleri goriilmiistiir.

Imrak (2009) arastirmasinda okul dncesi donemde kaynastirma egitimine
ilisgkin Ogretmen ve ebeveyn tutumlari ile kaynastirma egitimi uygulanan
siniflarda akran iligkilerini incelemistir. Arastirmada nitel ve nicel siiregler birlikte
yiriitilmiistiir. Arastirmanin nitel boliimiinde kaynastirma egitimi uygulanan
siniflardaki akran iligkileri incelenmis; nicel boliimiinde ise Ogretmen ve
ebeveynlerin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin tespiti yapilmistir. Arastirma
sonucunda ailelerin tutumlarinda 06zel gereksinimli c¢ocuk sahibi olma,
kaynastirma egitimini sakincali bulma, aylik gelir, 6grenim durumlar ve
kaynastirma egitimine alinmasim tercih ettikleri oziir gruplar1 arasinda anlamli
iliski bulunmustur. Ogretmenlerin tutumlar1 ile meslekteki kidem; kaynastirma
konusunda egitim alma, sinifinda yardimecir personel bulunma durumlari ve
kaynastirma tecriibesi ile aralarinda anlamli iligkinin oldugu goriilmiistiir.
Kaynastirma egitimi uygulanan smiflarda, olumlu sosyal iletisim davraniglarinin
olumsuz sosyal iletisim davraniglarindan daha fazla oldugu ve Ogretmen
yaklagiminin akran iliskilerini etkiledigi diisliniilmiistiir. Kaynastirmaya karsi
oldugunu belirten 6gretmenin sinifinda, diger siniflara gére daha fazla olumsuz

davranis oldugu bulunmustur. Normal gelisim gosteren c¢ocuklarin, 06zel
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gereksinimli  ¢ocugu yeterli hissettikleri her etkinlige kabul ettikleri,

yardimlastiklar1 gézlemler sonucu ortaya ¢ikmustir.

Malkog¢ (2010) arastirmasinda 6zel anaokullarinda g¢alisan egiticilerin
okuloncesi donemde kaynastirmaya iliskin goriislerini incelemistir. Aragtirma 26
O0gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismelerle gergeklestirilmistir. Betimsel
analizlerin ise nicel olarak sunuldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin kendilerini
bilgi bakimindan yeterli gormedikleri ve kaynastirmaya dahil olan tiim bireylerin
bilgilendirilmelerinin ~ gerektigini  disiindiikleri ~ bulunmustur.  Ayrica
anaokullarinda 6zel egitim uzmaninin danismanlik yapmasinin gerekli gorildiigi

bulunmustur.

Yavuz (2005), okul oncesi egitiminde kaynastirma uygulamalarinin
degerlendirilmesini amaglamigtir. 2003-2004 yilinda Ankara ilinde bulunan ve
kaynastirma egitimi olan anaokullarinda c¢alisan 45 6gretmen calisilmistir. Bu
anaokullarinda toplam 52 kaynastirma 6grencisi bulundugu ve bazi siniflarda iki
kaynastirma Ogrencisi yer aldigi bulunmustur. Kaynastirma o6grencilerinin
¢ogunlugunu ise zihinsel engelli 6grencilerin olusturdugu gorilmistiir. Simif
mevcutlarinin yonetmelikte belirlenen saymin iistiinde oldugu ve bu durumun
kaynastirma egitimini olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin egitim
ortamlarin1 kaynastirma ortamina uygun buldugu ve biiylik ¢ogunlugun egitim
programlarinda degisiklik yaptigr goriilmiistiir. Okuldncesi  68retmenlerin
kaynastirma uygulamalarinda okul o©ncesi egitim etkinliklerini kismen
uyguladiklart ve kendilerini kismen yeterli hissettikleri bilgisine ulagilmistir.
Ogretmenler etkinliklerde 6zel gereksinimli &grenciye rehberlik etmede
kendilerini yeterli goriirken egitim ortaminin diizenlenmesi ve materyal hazirlama
kisminda kendilerini yetersiz gordiikleri bulunmustur. Ogretmenler fen ve doga
ogretiminde kendilerini yeterli goriirken, matematik O6gretiminde kendilerini

yetersiz gordiikleri bulunmustur.

Ozdemir (2010) okul &ncesi dgretmenlerinin kaynastirma uygulamasina

iligkin goriiglerini incelemeyi amaclamistir. Okul Oncesi Ogretmenlerden ozel
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egitim ve kaynastirma ile ilgili egitim almis olanlarin, kaynastirma tecriibesi
olanlarin ve kaynastirma hakkinda bilgi edinmek isteyen &gretmenlerin
kaynastirmaya karsi daha olumlu oldugu goriilmiistir. Ogretmenlerin yas ve
kidemleri arttikca kaynastirma uygulamasina daha olumsuz tutum sergiledikleri
bulunmustur. Ayrica smifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk bulunan 6gretmenlerin de

kaynastirmaya olumsuz baktig tespit edilmistir.

Zagl (2010) yaptig1 aragtirmada Sakarya ilinde gorev yapan okul oncesi
ogretmenlerin  zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin kaynastirma yoluyla
egitimlerine iligskin tutumlarini saptamayi amaglamistir. Arastirma sonuglarina
gore okul Oncesi Ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan 0&grencilere ve
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin, 6gretmenlerin; yasina, dgretmenlik
stiresine, medeni durumuna, ¢ocuk sahibi olma durumuna, bitirdigi okul tiiriine,
0zel egitim dersi alma durumuna, 6zel egitim ile ilgili kurs, seminer, vb.
egitimlere katilim durumuna, kaynastirma egitimi ile ilgili ders alma durumuna,
kaynastirma egitimi ile ilgili kurs, seminer, vb. egitimlere katilim durumuna ve
kaynastirma egitimi verirken destek alma durumuna gore anlamli farklilik ortaya

ctkmamustir.

Unal (2010) Ogretmenlerin, normal gelisim godsteren ogrencilerin ve
engelli Ogrenci velilerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarini  belirlemeyi
amaclamistir. Arastirma sonucunda, ogretmenlerin kaynastirma ve oOzel egitim
konusunda yetersiz bilgi ve deneyimleri oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine yeteri kadar zaman ayrramadiklari, BEP’I tam olarak
uygulamadiklar1 bulunurken; veliler ile isbirligi yaptiklar1 goriilmiistiir. Elde
edilen bulgularda Ogretmenlerden 41-45 yas arasinda olanlarin, simif
ogretmenliginden mezun olanlarin, kaynastirma egitimi hakkinda yeterli bilgiye
sahip olanlarin, BEP’i uygulayan ve diizenli BEP toplantis1 yapanlarin
kaynagtirmaya iligkin tutumlarmin daha olumlu oldugu belirlenmistir.
Kaynastirma Ogrencilerini  smiflarinda  istemeyen Ogretmen tutumlarinin
digerlerine oranla daha olumsuz ¢iktig1 goriilmiistiir. Normal gelisim gosteren

ogrencilerin hafif ve orta diizeyde zihinsel engelli yasitlarina yonelik tutumlar
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incelendiginde; genel olarak olumlu tutuma sahip olduklart goriilmistiir.
Kaynastirma 6grencisi velilerinin ¢ogunlugunun ¢ocuklariin aldigi kaynastirma
egitiminden memnun oldugu, sinif 6gretmeni ile iletisim kurdugu ve ¢ocuklarina
yardimci oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirmaya katilan veliler, diger velilerle
iletisim kurmadiklarini, smif 6gretmeni ve diger velileri gocuklarmin engel
durumu hakkinda tam olarak ya da hi¢ bilgilendirmedikleri bulunmustur. Velilerin
blyiik ¢ogunlugunun veli toplantilarina katildigi, BEP toplantilarina ise
katilmadiklar1 bulunmustur. Kaynastirmaya tutumlarini olumsuz etkileyen
durumlarin ise birden fazla engelli ¢ocuga sahip olma, verilen kaynastirma
egitiminden memnun olmama durumlart ve velilerin kaynastirma egitimine

yonelik olumsuz tutumlar1 olarak belirlenmistir.

Gildi (2010) bu ¢alismada Sivas ili kaynastirma egitimi veren merkez
ilkogretim okullarinda kaynastirma egitimi alan O6grencilerin 6gretmenleri ve
anne-babalarinin kaynastirma egitimi hakkindaki goriislerini almay1 amacglamistir.
Bu calisma sonucunda g¢ocuklarin kendi aralarinda biitiinlesmenin kaynastirma
egitimi ile miimkiin goriildigli fakat kaynastirma uygulamasinin aileler ve
ogretmenler tarafindan tam olarak anlasilamadig1 goriilmiistiir. Ogretmenler BEP
uygulama konusunda yetersiz olduklari, smiflarin fiziki kosullarinin ve
mevcutlarin uygulama igin uygun olmadigini goriilmiistiir. Ogretmenlerin yaridan
fazlas1 kaynastirma Ogrencisini siniflarinda istemedikleri bulunmustur. Ayrica
ogretmenlerin hemen hemen hepsi bu 6grencilere karsi sabirli olmak gerekliligini
diistinmektedirler.  Aileler ogretmenlerle diizenli araliklarla  goriistiigi
goriilmiistiir. Kaynastirma uygulamasinin tam olarak anlagilamamasi ve amacina
ulasamamasin en 6nemli nedenleri arasinda kaynastirma egitimi uygulamasinin

bilinmemesinden kaynaklandig ifade edilmistir.

Cankaya (2010), calismasinda ilkdgretim 1. kademede kaynastirma egitimi
uygulamalarint smif Ogretmenlerinin goriislerini alarak degerlendirmistir. Bu
arastirma sonucunda 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina genellikle olumlu
baktig1 ve kisileri olumlu etkiledigi bulunmustur. Ogretmenlerden kaynastirma ve

ozel egitimle ilgili egitim alanlar, erkek 6gretmenler, okulun imkanlar1 iyi olanlar,
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daha biiyiik yerlesim yerinde olan 6gretmenlerin digerlerine gore kaynastirma

uygulamalarinda kendilerini daha yeterli gérdiikleri bulunmustur.

Cayir (2009), calismasinda 6grenme giicliigii ¢eken bir ilkdgretim 3. smif
Ogrencisinin kaynastirma sinifindaki sosyal uyum becerilerini incelemistir. Bu
arastirmayla kaynastirma sinifindaki sosyal uyum becerilerini ve bu becerileri
etkileyen degiskenleri bulmay1r amaglamistir. Arastirma sonucunda, 6grenme
giicliigli ceken Ogrencinin kaynastirma programindan istenilen diizeyde
yararlanamadigi, sosyal uyum becerilerinde eksiklikler oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Sosyal uyum becerilerinde yasanan bu problemlerin sadece 6grenme
giicliigiinden kaynaklanmadigi, kaynastirma egitiminin unsurlarini olusturan sinif
Ogretmeninden, 6zel gereksinimi olmayan 0grencilerden, 6grenme giicliigii ceken
Ogrencinin ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin ailelerinden ve okul

idaresinden kaynaklandigi bulunmustur.

Ulkemizde tersine kaynastirma ile ilgili mevcut bir ¢alismaya
rastlanamamistir. Bu sebeple tersine kaynastirma uygulamalar1 hakkinda yabanci

bir tez 6rnegine burada genis bir bicimde yer verilmistir.

Schoger(2006)’in, “ Tersine kaynastirma bagimsiz 6zel egitim siniflart ”
ndaki 6grencilere akranlariyla sosyal etkilesim firsatlar1 saglamayr amacgladigi
arastirmasi yetersizlikten etkilenmis ti¢ 6grenci ile yiiriitilmiistiir. S6z konusu
ogrencilerin her birinin ciddi sekilde engelleri vardir ve bu dgrenciler aragtirma
icin biiyllk bir kenar mahalle ilkokulunda yasam becerileri smifina
yerlestirilmiglerdir. Programin amaci Karen, Adrian ve Sam’a eksikligini
¢ektikleri akran etkilesimini saglamaktir. Sorun, genel egitim veren bir okulda tam
zamanli kaynastirma imkanmin nasil saglanacagi oldugundan o6zel egitim
Ogretmeni miinhasir bir program diizenleyerek tersine kaynastirma programini
uygulamaya koymustur. Program kapsaminda genel egitim goren cok sayida
Ogrenci bir araya getirilerek Karen, Adrian ve Sam ile kisa siireli sosyal
etkilesimde bulunmalar1 saglanmis ve bu etkilesim imkanlar1 farkli ortamlarda

farkli aktivitelerle gerceklestirilmistir. Calismay1 gerceklestirebilmek igin
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Ogretmen, basarmin  uygun Ogrencilerin secilmesine ve program igin
hazirlanmalarina; etkilesimlerin etkili zamanlanmasina; uygun aktivitelerin
tanimlanmasi ve secilmesine ve Olgiilebilir program hedeflerinin gelistirilmesine

bagli oldugunu diisiinmiistiir.

Bu arastirma sonucunda tersine kaynastirma uygulamalarinin c¢ocuklar
tizerindeki etkileri belirlenmistir. Tersine kaynastirma programi sekiz haftaya
yayilan ve ¢esitli etkinlikleri igeren bir siireci izlemistir. Engelli ti¢ 68renci sosyal
etkilesim programlarinda kayda deger bir gelisim gostermistir. Yalnizca tersine
kaynastirma arkadaslariyla degil, diger arkadaslariyla da iletisime geg¢mislerdir.
Bunun yaninda katilim ve iletisim becerilerinde de gelisim gostermislerdir. Genel
egitim smiflarindaki O6grencileri arkadaslari olarak tanimlamaya basladiklar
goriilmustiir. Tersine kaynastirma programinda ogrendikleri ve uyguladiklar
kendine giiven ihtiyaglarini karsilamis ve akranlartyla daha kolay iletisim kurma

konusunda basarili olmuslardir.

Genel egitim smifindaki ogrenciler kendileriyle yapilan goriismelerde
farkli goriinen veya davranan bir 68rencinin arkadas olmaya engel olmadigini ve
beraber eglenebildiklerini 6grendiklerini sdyledikleri goriilmiistiir. Ogrenciler
hizli bir sekilde adaptasyon kazandiklar1 ve bdylece genel egitim Ogrencilerin
miikemmel bir akran modeli olarak islev gordiikleri goriilmistir. Engelli
Ogrencilerin yeni arkadaslariyla ilgili heyecanlarimi evde paylagsmak istemeleri
beklenmeyen sonug olarak ailelerce anlatilmistir. Buna ek olarak, Adrian ve
Sam’in okul alaninin diginda oynamaya bagladigi ve genel egitim siifindaki

arkadaslar1 tarafindan dogum giinii partilerine davet edildikleri gérilmiistiir.

Sonug olarak tersine kaynastirma programi bir basar1 olarak diistinlilmiis
ve Ozel egitimin kalici bir parcast olarak uygulanmistir. Kaynastirmanin
Ogrencilerin  sosyal/duygusal hedeflerini  karsilamada yardimc1  olacagi
goriilmiistiir. Arkadas olma ve iletisim kurmanin etkisinin gelecek uzun yillarda

hissedilecegi diistiniilmiistiir. Cogu 6grenci igin, iletisimin kendilerini daha yeterli
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hissetmeleri ve daha basarili olmalar1 i¢in ¢evrelerini kontrol imkan1 saglayacagi

distinilmiistiir.

Ilkokuldaki tersine kaynastirma programi daha fazla &grenciyle gelecek
sene yine devam etmistir. Programin, Ogrencilerin BEP’teki hedeflerini
gerceklestirmede ve yasa uygun davranis ve sosyal beceri gelistirmede ¢ok degerli
bir ortam sagladig1 goriilmiistiir. Bu arastirma ile tersine kaynastirmanin yalniz

okul 6ncesinde degil ilkokul yillarinda da etkili olacagi bilgisi edinilmistir.
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BOLUM I11

3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, arastirmanin yapildigi
okulun ozellikleri, katilimcilarin 6zellikleri, verilerin toplanmasi ve verilerin

¢cozlimlenmesi yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismada, bir okul 6ncesi 6zel egitim kurumunda tersine kaynastirma
uygulamasimin ve ilkokula hazirliga etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Bunun
icin nitel aragtirma modellerinden 6rnek olay (durum) deseni kullanilmistir.
Arastirma konusunun daha once calisilmamis olmasi ve tersine kaynastirma
uygulamas1 olan okullarin siirlt sayida olmasi gibi nedenler arastirmanin
derinlemesine irdelenmesini gerektirmistir. Arastirmanin derinlemesine ve
biitiinciil bir yaklasimla incelenmesi adina bu arastirma modeli tercih edilmistir.
Nitekim Yildirim ve Simsek, nitel durum ¢aligmasini bir ya da birka¢ durumun
derinligine arastirilmasi olarak tanimlamaktadirlar. Nitel arastirmayi; bir duruma
iliskin etkenlerin (ortam, bireyler, olaylar, siirecler vb.) biitiinciil bir yaklagimla
incelenmesi, ilgili durumun nasil etkilendigi ve ilgili durumdan nasil

etkilenildiginin ortaya konmasi olarak tanimlarlar (Yildirim ve Simsek, 2011).

Mason’nun da belirttigi gibi nitel arastirma sistematik ve kuralli bir
bicimde yiiriitiilmelidir. Nicel aragtirma gibi yapilasmis olmasa da keyfi de
degildir. Bu sebeple nitel arastirmanin stratejileri basta belirlenmelidir fakat
aragtirmanin esnek ve baglamsal yapist unutulmamali, elestirel bir titizlikle
yuriitiilmelidir (Kus, 2012). Bu calismaya ilgili kaynak taramasinin yapilmast,

veri toplama yontemlerine karar verilmesi gibi konular belirlenerek baslanildi.
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Arastirma siireci detaylandirilarak yansitildi, siire¢ hakkindaki bilgilere yer
verildi. Arastirmanin dogasi1 geregi bulgular kisminda sik sik betimlemelere yer
verildi. Yapilan goriisme ve anketlerden elde edilen veriler siklikla sunuldu. Zira
hakl1 olarak Bryman, betimlemeyi siradan detaylara yogunlagma, giinliik yasamin
olagan hallerini irdeleme, ayrintilart sorusturma olarak goriir. Ciinkii bu
ayrintilarin 6zel baglamda neyin olup bittigini gérmemize yardim edecegini ve

gecekligin diger yonlerine iligskin bilgi sagladigina inanir (Kus, 2012).

Nitel arastirmada en fazla kullanilan g tiir veri toplama yonteminden séz
edilir: Bunlar; “‘gériisme’’, “‘goézlem’’ ve ‘‘yazili dokiimanlarin incelenmesidir”
(Yildirim ve Simsek 2011, 40). Bu arastirmada gézlem, goriisme ve anket olmak

tizere Ui¢ farkli veri kaynagi kullanilarak veri cesitlendirilmesine gidilmistir.

Bu caligmada bir okuldaki uygulamanin nasil yapildiginin incelenmesinde
gbzlem sonuclarinin énemli oldugu diisiiniilmiistiir. Ciinkli gézlem, herhangi bir
ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tanimlamak igin
kullanilan bir yontemdir. Bailey’de, aragtirmacinin herhangi bir ortamda olusan
bir davranisa iliskin ayrintili, kapsamli ve siirece yayilmis bir biitiin olarak
gormek isteniyorsa gézlem yontemine basvurmasi gerektigine inanir (Yildirim ve

Simsek, 2011).

Arastirmanin derinlemesine incelenmesi i¢in okulda yapilan gézlemin tek
basina yetersiz olacag diisiiniildii. Goriisme yonteminin kisilerin deneyimlerine,
tutumlarma, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina iliskin bilgi
edinmek i¢in etkili bir yontem oldugu diisiiniildiigiinden (Yildirirm ve Simsek,
2011) okulda halihazirda bulunan 6gretmen ve 6grencilerle yapilacak goriismeler

caligmayi detaylandirdi.

Gorlismelerin akiginin bozulmamas1 ve bilgi kaybi1 yasanmamasi i¢in
konusmalar ses kaydi altima alindi. Goriisme sorulart onceden hazirlandi ve
sorular hazirlanirken soru cesitlendirilmesine dikkat edildi. Boylece bireylerin

farkli yonlerden diistinmeleri amaglandi. Zira Yildirim ve Simsek’in belirttigi gibi
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nitelikli gorlisme sorusunun kolay anlagilabilir, goriisende olumsuz tepki
yaratmayan, ayrintili ve agiklayici yanita tesvik eder nitelikte olmasi dnemlidir.
Farkli tiirde soru yazmak, goriisiilen bireyin farkli diisiinme bi¢imlerine hitap eder

(Yildirim ve Simsek, 2011: 134).

Konuyu etkileyen ve konudan etkilendigi diisiiniilen ailelerin goriislerinin
alinmasi i¢inde arastirmaci tarafindan agik uclu sorulardan olusan bir anket
diizenlendi. Velilere ulasmanin zorlugu ve konu hakkinda daha ¢ok veliden bilgi

alinmak istenmesi gibi nedenlerle veliler i¢in anket yapma yolu tercih edildi.

Hangi dokiimanin veri kaynagi olarak kullanilabilecegi arastirmanin
problemiyle dogrudan iliskilidir. Egitimle ilgili bir aragtirmada ders Kkitaplari,
program (miifredat) yonergeleri, okul i¢i ve dis1 yazismalar, 0grenci kayitlari,
toplant1 tutanaklari, 6grenci kayit ve dosyalari, 6grenci ve 6gretmen el kitaplari,
egitimle ilgili resmi belgeler gibi kayitlar dokiiman olarak kullanilabilir (Bogdan
vd.,’den aktaran Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirma i¢in de okulda var olan
baz1 sayisal verilerin, tarihge, ¢evre analizi gibi verilerin toplanmasinda okul
dokiimanlarindan faydalanildi. Yine yazili kaynaklarin yani sira; film, video ve
fotograf gibi gorsel malzemeler de nitel aragtirmalarda kullanabileceginden (Yildirim
ve Simsek, 2011) okul icerisinde video ve fotograf gekimleri yapildi. Ozellikle
durum c¢alismalarinda ve her tiirlii nitel verinin sunumunda, tablo ve grafiklerin
kullanilmasi tercih edildiginden (Yildirim ve Simsek, 2011) elde edilen bulgularin

bir kismi tablolastirilarak sunuldu.

Arastirma boyunca diizenli kayitlar tutulmus, veri analizleri arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmis ve tiim ayrintilariyla yansitilarak raporlastirilmistir.
Arastirma yonteminin dogasit geregi Ornek olay calismasinin raporlart genis

aciklamalara ve betimlemelere yer verecek bicimde diizenlenmistir.



3.1.1. Verilerin Toplanmasi Siireci

Veri toplama siirecine Tirkiye’de bulunan bagimsiz 06zel egitim
anaokullariin tespiti ile baslanmistir. Bunun i¢in Ankara Milli Egitim Bakanligi
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiine gidilmis ve ilgili
“uzman yardimcis1” ile goriisiilmiistir. Uzman yardimcis1 tarafindan “ Ozel
egitim genel midirliginiin sayfasinda 6zel egitim anaokullarinin bilgisine
erisebilecegimiz ” sdylenmistir. Bu gériismede bunun disinda tersine kaynastirma
yapilan okul bilgisine resmi olarak ulasamayacagimiz ama Ankara’da bilinen iKi
okul oldugu bilgisine ulasilmistir. Bu okullarda tersine kaynastirmanin
yonetmelikte belirlenen bicimlerde uygulandigi, ayr1 bir program takip
edilmedigi, okul Oncesi programinin kaynastirma Ogrencilerine uyarlanarak
uygulandigr bilgisi edinilmistir (Uzman yardimcis1 Dalli O. ile kisisel iletisim,

09.01.2015).

Aragtirmada sirasinda tersine kaynastirmaya iilkemizde onciiliik eden
kurumun Eskisehir Universitesi Isitme Engelli Cocuklar Egitim Merkezi’nin
(ICEM) oldugu bulunmustur.

Milli egitim bakanligt 06zel egitim ve rehberlik hizmetleri genel
miidiirliigiiniin internet sayfasinda® ekte belirtilen tarihte Tiirkiye’de bulunan &zel
egitim anaokullarinin sayis1 13 olarak listelenmistir. Bu okullar tek tek telefonla

aranmis ve okul idarecilerden bilgi alinmistir.

Tiirkiye’de tersine kaynastirma uygulayan ii¢ 6zel egitim anaokulu oldugu
bilgisine ulasilmistir. Ankara’da bulunan ve arastirmayi yiirittiiglimiiz Kemal
Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu. Ikincisi yine Ankara’da bulunan Milli Egitim
Vakfi Gokkusagr Ozel Egitim Anaokulu. Bu okulun anaokul, ilkokul ve ortaokul
olmak tizere ii¢ kademe hizmet verildigi ve her kademede tersine kaynastirma

uygulandigr bilgisine ulasilmistir. Okulun kurulus (2006) amacinin Serebral

3 Ozel egitim anaokullarmin listesi EK-9 da yer almaktadir.
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Palsili (SP) c¢ocuklar ile normal gelisim gosteren cocuklarin bir arada egitim
alabilmeleri oldugu idareci tarafindan belirtilmistir. Anaokullarinda dokuz normal
gelisim gosteren ve bes SP’ 1i dgrenci yer almaktadir. Ilkokul ve ortaokul
kisminda ise siniflar tersine kaynastirma uygulamasina gore 15 normal gelisim
gosteren ve bes SP’ li olmak iizere 20 Ogrenciden olusmaktadir. Ayrica okul
blinyesinde 6zel egitim smiflarinin bulundugu bu siniflarda sadece orta ve agir
yetersizligi bulunan 6grencilerin devam ettigi bilgisine ulasilmistir (Okul idarecisi

ile kisisel iletisim, 15.01.2015).

Ugiinciisii ise Izmir’de bulunan Hasan Kaya Ozel Egitim Anaokuludur. Bu
okul ile yapilan telefon goériismesi sonucu okulda sadece bes yas grubunda olmak
lizere tersine kaynastirma uygulandigi bilgisine ulasilmigtir. Okulun Kkurulus
amacinin isitme yetersizligi bulunan Ogrencilere hizmet vermek oldugu

belirtilmistir (Okul idarecisi ile kisisel iletisim, 15.01.2015).

Bu arastirmada bagimsiz 6zel egitim anaokullar1 incelendigi i¢in diger
kurumlarin tersine kaynastirma uygulaylp uygulamadigina dair bir arastirma
yapilmamistir. Ancak arastirma sirasinda bu iic okul disinda ozel egitim
ilkokullarinin biinyesinde smif olarak tersine kaynastirma uygulayan ti¢ okula
rastlanmistir. Kemal Yurtbilir Isitme Engelliler ilkokul biinyesinde bulunan
anasinifi bizzat ziyaret edilmistir. Tek smifta tersine kaynastirma uygulamasini
gerceklestirdikleri, bu smifa da dokuz normal gelisim gosteren ve bes
yetersizlikten etkilenmis Ogrenci kabul ettikleri bilgisine ulasilmistir. Buraya
gelen vyetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin hepsinin isitme yetersizligi olan
ogrenciler oldugu bilgisine ulasilmistir (Simif 6gretmeni ile kisisel iletisim,

12.03.2015).

Trabzon Camlik Isitme Engelliler Ozel Egitim Ilkokulu biinyesinde de
tersine kaynastirma uygulayan iki anasinifi oldugu bilgisine ulasilmistir. Bu
okulda tersine kaynastirmayi dort yildir uyguladiklart bilgisine ulagilmistir.

Tersine kaynastirma uygulamasina bu uygulamanm Kemal Yurtbilir Ozel Egitim
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Anaokulunda varligindan haberdar olduktan sonra basladiklarini belirtmislerdir
(Okul idarecisi ile kisisel iletisim, 16.01.2015).

Ankara’da Goreneller Gérme Engelliler ilkokul’unun biinyesinde ki
anasimnifinda da tersine kaynastirma uygulandigi bilgisine ulasilmis ve okul
idarecisiyle yapilan goriismede gérme engelli 6grenciler alindiktan sonra smif
mevcudunda yer olmast durumunda normal 6grencileri kabul ettikleri, bu sayinin
genellikle birka¢ normal gelisim gdsteren 6grencinin alinmasiyla olustugu her yil
tersine kaynastirmanin diizenli bir bigimde uygulanmadigini ifade edilmistir (Okul
idarecisi ile kisisel iletisim, 16.01.2015).

3.1.1.1. Gozlemin Yapilmasi

Arastirmanin yapilmasinda bir sakinca bulunmadigini belirten resmi izin
belgesi goriisme yapmak amaciyla gidilen anaokulunun miidiiriine verildi.*
Aragtirma yapilan okulun idaresine arastirmanin amaci, nasil yiiriitiilecegi
hakkinda bilgi verildi. Okulun fiziki ¢evresinin incelenmesi® okulda egitim-
Ogretim faaliyetlerinin disinda kalan bir zaman diliminde arastirmaci tarafindan
gerceklestirildi. Okulun boliimleri arastirmaci tarafindan gezilerek bilgi toplandi.
Bu siirece zaman zaman okul midiir yardimcisi katilarak okul ve okulun fiziki
sartlar1 hakkinda bilgi verdi. Gozlem sirasinda kamera ve fotograf makinesi
kullanild1. Arastirmaci hazirlamis oldugu goézlem formu {izerinde isaretlemeler

yapt1 ve kisa notlar aldu.

Ik gozlem kayitlarmin silinmesi nedeniyle iki giin sonra gozlem icin
tekrar gidilerek ikinci bir gozlem yapildi. Gozlemin tekrar yapilmasi ve yeni
kayitlarin alinmast gdzden kagan ayrintilarin yakalanmasina olanak tanidi. Ayrica
yeni notlar alindi ve miidiir yardimcisindan bazi ayrintilara dair bilgi alindi.
Ornegin; ¢ok amacli salonun bos olma nedeni soruldugunda “ Orada &grenciler

2

kosusturmali; oyun oynuyorlar. cevabr alinirken okulda bulunan gdzlem

4Resmi izin belgesi Ek- 1°de yer almaktadir.
5Okulun fiziki diizeni ile ilgili gériintiler Ek10’da yer verilmistir.
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aynasinin kullanimina dair soruya ise “ Binanin daha dnceden RAM binasi olarak
kullanilmasindan dolayr var ama onu kullanmiyoruz > yaniti alindi. Miidiir
yardimcist bazi durumlarda ise arastirmaci soru sormadan ag¢iklamalarda
bulundugu gozlendi. Ozellikle okulda kendisinin eksik gordiigii yonleri sdyledi.
“Okulun dis cephesi bu sene boyanacak o sebeple oray1 simdilik boyamiyoruz ya
da tuvaletlerde ki aynalarin boyunun ¢ocuklara uygun olmadigini biliyoruz ama

onlar1 da en yakin zamanda diizenleyecegiz.” diyerek goriislerini belirtti.

3.1.1.2. Goriismelerin Yapilmasi ve Goriisme Ilkeleri

Arastirmaya; katilimcilara arastirmanin amaci, nasil yiirlitilecegi, nasil
yayinlanacagi ve arastirmanin sonuglarinin nasil kullanilacag: ile ilgili ve bu
sonuclarin onlar1 nasil etkileyecegi hakkinda bilgi verilerek baslandi. Arastirma
okulda gerceklesen bir uygulamay1 yansitmayi hedefledigi i¢in bu uygulamadan
etkilenen ve uygulamayr etkileyen herkesin arastirmaya katilmasinin 6nemli
oldugu belirtildi. Fakat calismada goniilliik esas alindigi igin katilimcilarin
diigiinceleri alindi. Okulda bulunan 12 6gretmen ve 2 idarecinin her biriyle
goriisme yapilmistir. Bir 6gretmen ise okulda ticret karsiligr calistigini ve bu yil

okula yeni geldigini belirterek arastirmaya katilmay1 kabul etmemistir.

Yapilan goriismelerde kisi isimlerinin kullanilmayacagi belirtildi. Bu
sebeple sadece “hocam” hitabi kullanilacagi belirtildi. Ayrica veri analizinde
karisikliga yol agmamak igin dgretmenlere “O1” gibi numara verilecegi bildirildi.
Goriisme sorularmin ayni sirayla yoneltilecegi ve anlagilamayan sorularin tekrar
okunacagi belirtildi. Sorulara alinan cevabin net olmamasi ya da cevabi
karsilamamast durumunda sorunun tekrarlanacag belirtildi. Katilimer birden fazla
soruya cevap verdiyse cevap verilen sorular atlanarak goriismenin tamamlanacagi

aktarildi.
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3.2. Orneklem

Aragtirmanin orneklemini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Ankara ili
Altindag ilcesinde yer alan Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu
olusturmaktadir. Orneklem pek ¢ok nitel arastirmada yararlanilan amagh
ornekleme yonteminden yararlanilarak olusturuldu.® Bu &rneklemin segilmesinde
tersine kaynastirma uygulamasi yapilan bir anaokul olmasi kriter olarak belirlendi.
Tiirkiye’de bulunan 6zel egitim anaokullar1 tespit edildi.” Bu okullardan tersine

kaynastirma uygulamasi olan okullar belirlendi.

Nihai olarak tersine kaynastirma uygulamasinin pilot uygulama olarak
baslatildig1 ve bilinen en eski uygulayicisi olan bu okulda aragtirma yapilmasina
karar verildi. Arastirma amaclhh Ornekleme yontemlerinden tipik durum
orneklemesini yansitmaktadir. Tipik durum &rneklemesi yeni bir uygulamanin
veya bir yeniligi tanitmak icin uygulamanin yapildig:1 veya yeniligin oldugu bir
dizi durum arasindan en tipik ornek ya da orneklerin se¢imiyle olusur. Nitekim
Patton (1987)’a gore amag, ortalama durumdan hareketle belirli bir alanda fikir
sahibi olmak veya bu alan, konu, uygulama konusunda yeterli bilgiye sahip
olmayan kisileri bilgilendirmektir. Boylece nitel arastirmanin 6rnek ve bakis acisi
olusturma yoluyla deneyim kazandirma vasfi bu Orneklemin kullanildig

arastirmalarda dogrudan etkilidir (Y1ldirim ve Simsek, 2011).

3.2.1. Arastirmanin Yapildig1 Okul

Arastirmanin  konusu secilecek okulun belirlenmesine yon vermistir.
Ciinkii tersine kaynastirma ve ilkokula hazir olusa ayni pencereden bakilmak
istenmistir. Orneklem olarak segilen okul bu sartlara uygun bir &zel egitim

anaokuludur. Tersine kaynastirma uygulayan 6zel egitim anasiniflarinin bilgisine

®Amagh Ornekleme yontemleri pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde
aciklanmasinda dnemlidir (Y1ildirim ve Simsek, 2011).
"Tiirkiye’de bulunan bagimsiz 6zel egitim anaokulu listesi Ek- 9° da yer almaktadr.
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ulagilamadiglr icin Orneklem bagimsiz 6zel egitim anaokullart arasindan
secilmistir. Bu okulun se¢iminde arastirmacimin ayni bolgede bir 6zel egitim
okulunda goérev yapiyor olmasi da etkili olmustur. Arastirmaci daha 6ncesinde bu
okulda tersine kaynagtirma uygulamasinin yapildigin1 bilmektedir.

(13

Okul hakkinda genel bir kaniya ulasmak igin ““ arastirma veri toplama
araclar1 7 disinda okul miidiir yardimec1 ile sohbet seklinde on goriismeler
gerceklestirmistir. Arastirmanin yapildigi okul sosyo- ekonomik bakimdan diisiik
bir bolgede yer almasina ragmen okulun fiziki sartlarinin ¢ok iyi oldugu
gozlemlenmistir. Okul hakkinda sayisal bilgilere okul idaresindeki dokiimanlar

incelenerek ulasilmistir.

Tablo 3.1°de arastirma yapilan okulda bulunan personel bilgileri yer almaktadir.

TABLO.3.1. Okulun Personel Durumuna iliskin Veriler
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Personel Cinsiyet Sayisi
1.Okul Miidiirii Erkek 1
2.0kul Miidiir yardimcist Bayan 1
3.0kul Oncesi Ogretmen Bayan 7
4.0zel Egitim Ogretmeni Bayan 4
5.Rehber Ogretmen Erkek 1
6.Ucretli Ogretmen Bayan 1
7.Saglik Personeli Yok

8.Memur Yok

9.Asc1 Yok

10.Hizmetli Bayan 3
Toplam 18

Tablo 3.1. incelendiginde okul &gretmenlerinin  %80’inin  bayan
ogretmenlerden olustugu goriiliir. Okulda ¢alisan gorevli ve hizmetlilerin hepsi
bayandir. Okulda saglik personeli, memur ve as¢1 bulunmamaktadir. Goriigmeler
sonucu okul yemeklerinin belirli bir sirketten hazir olarak geldigi bilgisine

ulasilmustir.

Tablo 3.2.’de arastirmaya katilan okulun sube sayilarina ve 6grenci 6zelliklerine
iliskin sayisal veriler yer almaktadir.
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TABLO 3.2. Okulun Sube Sayilarina ve Ogrenci Ozelliklerine iliskin Sayisal
Veriler

SUBE Simf Normal Gelisim Yetersizlikte
Mevcud Gosteren Ogrenci Etkilenmis Ogrenci
u
14
14
14
14
14
14
Toplam 84

OO IWIN|F-

J1lO| OO |V|©
Wlool|o1 o101 Ol

4 0

Tablo 3.2. incelendiginde okulda 6 sube oldugu goriiliir. Tim siniflarin 14
Ogrenciden olusturuldugu goriiliir. Her smifta dokuz normal gelisim gosteren

ogrenci ve bes yetersizlikten etkilenmis 6grenci bulunur.

Tablo 3.2.den ¢ikan sonuca bakilirsa smif yerlestirmelerinin tersine

kaynastirma uygulamalari i¢in yonetmelikte belirlenen sayi ile ortiistiigii gortliir.

Tablo 3.3.’te arastirmanin yapildigi anaokulundaki yetersizlikten etkilenmis

ogrencilerin ozelliklerine iliskin veriler yer almaktadir.

TABLO 3.3. Anaokulunun Subelerindeki Yetersizlikten etkilenmis

Ogrencilerinin Ozelliklerine iliskin Veriler

YAS CINSIYET ENGEL TURU ENG OKUL
EL A
Smif 1 DER BASLA
E- MA
CESI | YILI
1.6 Kiz Isitme engelli Orta 2013
2.6 Erkek Isitme engelli Agir 2013
3.6 Erkek Isitme engelli Orta 2013
4.6 Erkek Isitme engelli Hafif 2013
5.7 Erkek Isitme ve zihin engelli Agir 2014
Simif 2
1.4 Erkek Isitme engelli 2014
2.4 Erkek Dil ve Konusma 2014
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Giigligii

3.4 Kiz Isitme engelli 2014

4.4 Kiz Dil ve Konusma 2014
Giigliigii

5.4 Kiz Isitme engelli 2014

Sinif 3

1.4 Erkek Isitme engelli 2014

2.4 Erkek Dil ve Konusma 2014
Giicligi

3.4 Kiz Isitme engelli 2014

4.4 Kiz Dil ve Konusma 2014
Giigliigii

5.4 Kiz Isitme ve zihin engelli 2014

Sinif 4

1.5 Kiz Isitme engelli Agir 2013

2.5 Kiz Isitme engelli Orta 2013

3.5 Kiz Dil ve Konusma Orta 2013
Glcligi

4.5 Erkek Isitme ve otizm Agir 2013

55 Erkek Dil ve  Konusma Agir 2013
Glclugi

Sinif 5

1. Erkek Zihin Engelli 2015

2. Erkek Dil ve Konusma 2015
Giigliigii-Zihin engelli

3. Erkek Isitme engelli 2014

4, Kiz Isitme engelli 2015

5. Erkek Isitme engelli 2014

Sinif 6

1.6 Kiz Isitme engelli Agir 2013

2.6 Erkek Isitme engelli Orta 2013

3.6 Erkek Isitme engelli Agir 2013

4.6 Erkek Isitme engelli Orta 2013

5.6 Erkek 2013

Tablo 3.3. incelendiginde, arastirma yapilan okulda 6grencilerin biiyiik
kisminin isitme engelli oldugu bunu dil ve konugsma bozuklugu olan 6grencilerin

takip ettigi goriilmiistiir.

Tersine kaynastirma uygulamalarina farkli 6ziir gruplarindan 6grencilerin
dahil edildigi bulgusuna ulasilmistir. Okuldaki tersine kaynastirma 6grencilerinin
Ozilir durumlar1 incelendiginde 6grencilerden 18 tanesinin igitme Ozriine, 2

tanesinin hem isitme hem zihinsel 6zre, 6 tanesinin dil konusma bozukluguna,



diger bir tanesinin hem hafif diizeyde zihin engele hem de dil konusma
bozukluguna sahip oldugu, diger bir tanesinin yalniz zihinsel 6zre, diger birinin
ise hem isitme 6zriine hem de otizme sahip oldugu goriilmiis, bir tanesi hakkinda

ise bilgi eksikligi oldugu saptanmistir.®

3.2.1.1. Okulun Tarihsel Siireci

Okulun tarihsel siirecine okulda bulunan kaynaklarin incelenmesi ve
midiir yardimeisi ile yapilan 6n goriismeler sonucu ulagilmigtir. Okul binas1 1981
yilinda Kemal Yurtbilir Isitme Engelliler Okulu olarak kurulmustur. Okul binasi
isitme engellilere hizmet veren ilkokul, ortaokul ve lise olarak doniisiimlii bir
bicimde kullanilmistir. Kisa bir donem ise Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM)
olarak hizmet vermistir. 1990 yilinda ise Milli Egitim Bakanlii ve Anadolu
Universitesi is birligi ile iiniversitenin biinyesinde bulunan Isitme Engelli
Cocuklar Egitim Merkezi'nde (ICEM) uygulanan dogal- isitsel, sozel egitim
modelini gelistirmek ve yayginlastirmak igin bir proje okulu olarak se¢ilmis ve bu
dogrultuda diizenlenmistir. Okul 2010-2011 egitim-6gretim yilina kadar iki bina
halinde hizmet vermistir. Bu sirada okul 36 aymi dolduran isitme engelli
cocuklarin okul oncesi egitiminden baglayarak 8 yillik ilkdgretimi de igine alacak
sekilde hizmet vermistir. 25.06.2012 tarihinden itibaren “4+4+4” donilistimi
kapsaminda ikiye ayrilarak bagimsiz anaokulu ayri bir bina, ilkokul ve ortaokul

ayr1 bir bina olacak sekilde diizenlenmistir.

Gozlemin yapildigi okul binasi “Kemal Yurtbilir Isitme Engelliler
Anaokulu” olarak kalmis ve sadece isitme engelli bireyleri kabul etmistir. 2008
yilinda baglayan tersine kaynastirma uygulamalarindan dolayr normal gelisim
gosteren c¢ocuklar da okula devam etmistir. Okulda yapilan 6n goriismelerde
miidiir yardimcis1 tersine kaynastirma uygulamasinin Kemal Yurtbilir Isitme
Engelliler Okulu oldugu sirada Toplam Kalite Yo6netimi (TKY) caligsmasi olarak
2008 yilinda baslanildigin1 ve bu kapsamda 2. oldugunu ifade etmistir. Proje

8 Ek-8’in 6gretmenler tarafindan doldurulmast ile Tablo 3.3. olusturulmustur.
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baglamadan once de okulda bulunan ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
bulundugu anasmifinda isitme yetersizligi bulunan O6grencilere yar1 zamanl
kaynastirma yapildigini belirtmistir. Bu kaynastirma siirecinin etkili oldugu ve
cocuklarin dil gelisimini dnemli dl¢lide arttig1 goriiliince 6gretmenlerin bunu tam
zamanli kaynastirmaya ¢evirmenin daha faydali olacagimi distiniip tersine
kaynastirma uygulamasini basladiklarini ifade etmistir.  Ayrica gorlismeler
esnasinda dgretmen O13’iin tersine kaynastirmaya gecis esnasinda okulda gorev
yapt1§1 6grenilmistir. O13 bu gegis siirecini sdyle anlatmstir. “ Ben buraya isitme
engelliler okuluna tayin oldum yukarida 6zel egitim anasiniflar1 vardi asagida bir
de 6 yas normal ¢ocuklarin anasinift vardi. O alt1 yas ¢ocuklarinda yeterli diizeye
gelen gelisimsel alanda ya da normal g¢ocuklarla iletisim kurabilecek diizeye
gelen, zihinsel yetersizligi olmayan g¢ocuklar asagiya yonlendiriliyordu. Onlar
haftada bir giin normal ¢ocuklarla oluyorlardi sonra 6gretmenler ve okul idaresi
tarafindan bunun yeterli olmadigina karar verildi kurul karartyla ¢ocuklarin biitiin
giin bir arada kalmasina karar verildi ve tersine kaynastirmaya ge¢ildi.” diyerek

yasantisini paylagmistir.

Ayrica arastirmaci tersine kaynastirma uygulamalariin kesintiye ugrayip
ugramadigin1  sormustur. Miidiir yardimcist uygulandigindan beri kesintiye
ugramadan devam ettigini sadece okulun isim degistirdigini belirtmistir. Ayrica
miidir yardimcist konu hakkinda “ Tersine kaynastirma yapan okul sayisi
Ankara’da pek yok hatta anaokulu tek biziz zaten diger engel gruplarinda da
tersine kaynastirma yok sadece normal okullarda kaynastirma 6grencisi aliyorlar.
O yiizden bizimle ilgili ¢cok insanlarin bir fikri yok. Nasil bir yonetmelige bagh

olacagimizi da tam bilemiyorlar, ne kullanacagimizi da bilemiyorlar.” demistir.

25.06.2014 itibariyle de okul “Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu”
olarak isim degistirmistir. Okulun isminin 6zel egitim olarak degismesi dgrenci
profilinin de degismesi anlamina gelmistir. Kurum daha oOnce sadece isitme
engelli 6grencileri kabul ederken artik tiim engel gruplarindan &grenci kabul

edebilir hale getirilmistir. Tersine kaynastirma uygulamasi normal gelisim
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gosteren dgrencilerin yetersizlikten etkilenmis d6grencilerin bulundugu 6zel egitim

okuluna devam etmelerini gerektirir.

3.2.1.2. Okulda Var Olan Uygulamalar

Okulun biinyesinde farkli ve Onemli uygulamalar1 barindirdig:
goriilmiistiir. Ulkemizde 6rnegi pek az olan tersine kaynastirma uygulamalarina
bu okulda 2008 yilinda 36-76 ay arast c¢ocuklarla baslanmistir. Tersine
kaynastirma uygulamalarinin neye dayanarak uygulandigi ya da yasal dayanagi
konusunda miidiir yardimcist “Yani mevzuatta ¢ok bir sey yok okul Oncesi
yonetmeligine bagliyiz, 6zel egitim yonetmeligine bagliyiz ve kaynastirma
yonetmeligine de bagliyiz. Kaynastirma yonetmeligi var tabi ki tersine
kaynastirma yonetmeligi var, kaynagtirma yonetmeliginin i¢inde. Uygulayan okul
olmadig1 i¢cin de nasil uygulandigina dair insanlarin ¢ok bir fikri yok. Bagska
herhangi bir kaynak okulumuzda yok. Yonetmelikler, mevzuatlar sadece elimizde
var. Ogretmenlerin gogunun isitme engelliler mezunu olmasi sebebiyle, hani

tiniversiteden bildiklerimizle buradayiz ama belli bir kaynagimiz yok.” demistir.

Okulda bulunan tiim smiflarda tersine kaynastirma uygulanmaktadir.
Okulda su an egitim alan 6grenciler i¢inde isitme, dil konusma gii¢liigli, 6grenme
gicliigli, zihinsel yetersizlik ve otizm gibi bulgular almis Ggrenciler

bulunmaktadr.

Okulda ayrica 2011- 2012 yilindan itibaren 0-36 ay arasi isitme engelli
cocuklar i¢in “Erken Egitim Program:1” yiiriitiilmektedir. Bu program kapsaminda
aile egitimleri gerceklestirilmekte ve yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin en
erken dénemde egitimlerine baslamayr hedefledikleri bulunmustur. Ozellikle
ogretmenler isitme engellilerde egitime erken baslanmasinin duyma ve dil

gelisimini arttirdigini diistinmektedirler.

Bu uygulamalar disinda 2010 yilindan itibaren siniflardan biri Montessori

egitim simifit olarak kullanilmaktadir. Montessori egitim smifina Ogrenciler
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rastgele segilerek alinmakta yine bu sinifta da tersine kaynastirma uygulamalari
gergeklestirilmektedir. Sinifta egitim veren okul Oncesi 6gretmeni bu konuda

egitim aldig bilgisi edinilmistir.

3.2.1.3. Okulun D1s Mekanina Ait Bilgiler

Okul konutlara yakin kurulmustur ve Oniinden otobiis gilizergahi
geemektedir. Bu agidan bakildiginda trafik agisindan emniyetli ve ortam olarak
sessiz sayilamayacak bir yerdedir. Fakat etrafinda tehlike arz edecek bir yap,
kuyu, cukur gibi yerler yoktur. Okulun sag tarafinda RAM binast bulunmaktadir.
RAM ile ortak kullanilan bahge alan1 araglarm park alani konumundadir. Ogrenci
giris ¢ikislar1 ve servis bekleme yeri de bu ortak kapidan gergeklesmektedir.®
Okulun sol tarafinda ise ¢ocuk parki ve kum havuzu yer almaktadir. Parka
yumusak parke désenmistir ve onun disinda kalan alanlar betondur.® Sol tarafinin
bahge duvari su an “Kemal Yurtbilir Isitme Engelliler ilkokulu ve Ortaokulu” ile

ortak kullanilmakta bu iki okulu birbirinden ayirmaktadir.

Okul binasinin ¢evresi duvar ve parmakliklarla ¢evrelenmis durumdadir.
Okul binasini ¢evreleyen duvarlar boyasiz ve resimsizdir. Okulun dis cephesinde
de resim bulunmamaktadir. Okul icerisinde ¢imenli alan yoktur ve birka¢ agag
vardir. Okul disaridan bakildigr zaman bir anaokulunun canliligini ve heyecanim
yansitmamaktadir. Okul genis bir alana iki katli olarak kurulmustur. Binada bir
adet kullanilmayan balkon mevcuttur. Bina giines almaktadir ve kalorifer ile
1sinmaktadir. Bina dis cephe olarak sese ve 1s1ya kars1 izole edilmemistir fakat her
sinif sese karsi izole edilmis durumdadir. Cocuklar i¢in tehlikeli olabilecek
havagazi, su, elektrik tesisatlar1 ulasilmaz yerlerdedir. Giris kapisinin kiigiik bir
boliimiinde merdivenlerin yani sira rampa vardir fakat okulun iginde bulunan

merdivenler diiz bi¢imde tasarlanmistir, rampa yapilmamaigstir.

% Okulun dis mekanina ait gériintiiler Ek10, Sekil-1’ de yer almaktadir.
10 Okulun bahgesine ait gériintiler Ek10, Sekil-2’ de yer almaktadir.
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3.2.1.4. Okulun I¢ Mekanina Ait Bilgiler

67

Okul “H” bicimindedir ve iki giris kapisi!! vardir, iki kapr da aktif

kullanilmaktadir. Ana giriste once galoslarin oldugu ¢iplak zemin yer almakta ve

ikinci kapida ise glivenlik adina kilit sistemi vardir. Kapiya zil sistemi kurulmustur

ve kap1 gorevli biri tarafindan agilir. Bu durum ¢ocuklarin giivenligi agisindan son

derece Onemlidir.

Giriste igerisinde televizyon, duyuru panosu ve koltuklarin bulundugu veli
bekleme odas1 ve vestiyer bulunmaktadir. Vestiyerler ¢ocuklarin boylarina uygun,
her ¢ocuk i¢in ayr1 boliimleri olacak sekilde diizenlenmistir. Cocuklarin
ayakkabilarin1 koyacaklar1 ayr1 boliimler mevcuttur. Giris vestiyeri disinda her
koridorda vestiyerler bulunmaktadir. Okul koridorlari!? ve siniflar1 kaymayan, toz
tutmayan, kolay temizlenebilen tliysliz halilarla kaplanmistir. Bos alanlar ise
parke ve mineflo gibi malzemelerden olusmaktadir. Okulda giivenlik kameralar
mevcuttur ve kamera sistemi miidiiriin odasinda yer alir. Bilgisayar odas1 yoktur
fakat her simifta 6gretmenin kullaniminda diziistii bilgisayarlar vardir. Bazi
smiflarda ilave olarak masaiistii bilgisayar mevcuttur. Ayrica her smifta

projeksiyon cihazi bulunmaktadir.

Okulun giris merdiven altlar1 ve ¢at1 kati depo olarak kullanilmaktadir.
Birinci katta miidiir ve miidiir yardimcisinin odasi, rehber &gretmenin odasi®,
ogretmenler odasi*, yemekhane®®, kiitiiphane®, oyun odasi1'’, idari kisma ait wc
ve lavabolar yer alir. Okulda revir, muhasebeci odasi ve ilgili personel yoktur.
Kadrolu hizmetlisi ve odas1 yoktur. Bunun yerine hizmet alim1 yoluyla istihdam

edilen ii¢ personel bulunmaktadir. Cocuklar i¢in dinlenme odas1 yoktur. Alinan

11 Okulun girisi ile ilgili gérintiler Ek10, Sekil 3’ te yer almaktadir.

12 Okul koridorlarina ait gériintiilere Ek10, Sekil 4’ te yer verilmistir.

13 Rehber 6gretmen ve veli odasina ait gériintiilere Ek10, Sekil 13’ te yer verilmistir.
14 Ogretmenler odasina ait goriintiilere Ek10, Sekil 10’ da yer verilmistir.

15 Yemekhaneye ait goriintiilere Ek10, Sekil 12’ de yer verilmistir.

16 Kiittiphaneye ait goriintii Ek10, Sekil 9’ da yer almaktadir.

17 Oyun odasina ait gériintiilere Ek10, Sekil 6’ da yer verilmistir.



bilgiye gore egitim-6gretim faaliyetleri igerisinde uyku saati bulunmadigi igin
boyle bir dinlenme odasina gereksinim duyulmamistir. Yemekhane okulun giris
katindadir ve 6grenci sayisina uygun genisliktedir, sandalye ve masalar ¢ocuklarin
boyuna uygun yapidadir. Aydimlik ve havalandirmas: yeterlidir. Tek spor salonu?®
vardir ve giris katinda bulunmaktadir. Icerisindeki arag- gerecler ¢ocuklarin yas
Ozelliklerine uygun yapidadir. Binanin iki bdliimiinde de ¢ok amagli salon
mevcuttur fakat icerisinde malzeme yoktur. Alinan bilgiye gore bu odalar
cocuklarin  kosusturmali  oyunlar1  oynadiklar1 oyun alanlarni  olarak
kullanilmaktadir. Hali, minder ve parkeli alanin bulundugu yeterince 151k alan ve
havalandirmas1 uygun olan bir oyun odalari vardir. Cocuklarin grupla oyun
oynayabilecekleri genisliktedir, igerisinde bulunan esyalar portatiftir ve materyal

acisindan zengindir.

H bi¢imindeki okul binasinda, iist katlar1 ti¢ sinif bir katta, ti¢ sinif diger
katta olacak sekilde simetrik diizenlenmistir. Yine bu siniflarin bulundugu

0 ¢ok amach salonlari?’ ayni

yerlerde &grenci tuvaletleri'®, bireysel odalar?
simetride mevcuttur. Cocuklarin kullandiklar1 lavabolar smiflarin bulundugu {ist
kattadir ve cocuklarin boyuna uygun bigcimdedir. Sadece aynalar ¢ocuklarin
gdremeyecegi bicimde yiiksege asilmistir. Icerisinde yeterince temizlik malzemesi

vardir.

3.2.1.5. Simiflara Ait Bilgiler

Okulun iist kat1 siniflara?? ayrilmis ve smif igleri aydinliktir. Her sinifta,
bireysel odalarda ve c¢ok amacli salonda duvarlarin ses yalitimi saglanmistir.
Yerlerin bir boliimii tiiysiiz hali ile kapli, masa ve sandalyelerin bulundugu zemin
ise parkedir. Halinin bulunmasi ses yalitimini etkileyen diger bir faktordiir. Ayrica

cocuklarin rahat hareket etmeleri, oturmalari i¢in de uygundur. Her smifta kiigiik

18 Spor salonuna ait goriintiilere Ek10, Sekil 7’te yer verilmistir.

19 Ogrenci tuvaletlerine ait gériintiile Ek10, Sekil-5’te yer almaktadir.
20 Bireysel odalara ait gériintiilere Ek10, Sekil 11’de yer verilmistir.

21 Cok amacli salona ait gériintiilere Ek10, Sekil 8’de yer verilmistir.

2 giniflara ait gériintiilere Ek10, Sekil 14 ve Sekill5 ’te yer almaktadir.
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renkli minderler vardir. Her sinifta ¢ocuklarin boylarina uygun kendi esyalarini
koymak i¢in dolaplar1 vardir. Dolap iistlerinde isimleri ve kendi fotograflari
bulunmaktadir. Ayrica kullanilan arag gerecler i¢in yine ¢ocuklarin ulasabilecegi
sekilde cekmeceli dolaplar vardir. Oyuncaklar i¢in de ayr1 kutular vardir.
Siniflarda belli bir diizen ve standart saglanmistir. Sadece siniflar arasi siisleme ve

yerlestirme agisindan bazi farklilar oldugu gézlenmistir.

Siniflar tiim etkinlik koselerini kapsayacak genisliktedir. Sinif igerisinde
etkinlik koselerinin hepsi mevcuttur. Her kosenin {izerinde ismi yazmakta ve
uygun materyaller bulunmaktadir. Ornegin miizik kdsesinde miizik aletleri vardir.
Ogrenci masa ve sandalyeleri onlarin oturabilecegi boydadir. Yine her birinin
tizerinde adlar1 yazmaktadir. Her smifta bir diziistii bilgisayar ve projeksiyon
cihazi vardir. Ogretmen masasi, sandalyesi ve dolaplar1 vardir. Kiigiik bir ayakli
yazi tahtalar1 vardir. Farkli malzemeleri bulunan tek simif Montessori egitim
simifidir bu smifta tahta bloklar, boncuklar, giinliik isler ile ilgili malzemeler
bulunmaktadir. Goriildiigii izere okul ve siniflar malzeme, arag-gere¢ bakimindan

zengindir.

Siniflarda biri 6zel egitim Ogretmeni, biri okul Oncesi 0gretmen olmak
tizere iki 6gretmen ¢alismaktadir. Bu durum dort sinifta saglanmistir bir sinifta ise
iki okul 6ncesi 6gretmen birlikte ¢alisirken bir diger sinifta da bir okul 6ncesi bir

de farkli brangstan bir iicretli 6gretmen caligmaktadir.

3.2.2. Arastirmaya Katilacak Kisilerin Belirlenmesi

Ogretmenlerin &n goriisme igin tiim dgretmenlerin katiliminin saglanacag
bir okul ¢ikisinda yani 14:45 olarak belirlendi. Arastirmaci okul miidiiriiniin 6n
goriisme i¢in uygun gordigi zamanda okula giderek, arastirmaya katilacak
ogretmenlere arastirmanin amaci ve nasil yiiriitilecegi hakkinda bilgi verdi.
Yapilan 6n goriismelerde goniillii olan 6gretmenlerle bir s6zlesme imzalanacagini
ve kendileri i¢in uygun bir zamanda goriisme yapilacagi belirtildi. Hazirlanan bu

sozlesmelerde arastirmanin amaci ve nasil yiritiilecegi ile goriisme ilkeleri agik
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olarak belirtildi. ilk goriismeler i¢in randevu tarihleri belirlendi. Diger goriismeler
devam eden siiregte randevu alinarak gerceklestirildi. Goriismelerin okul ¢ikiginda
kalan iki nobet¢i 6gretmenle yapilmasina ve goriisme tarihinin telefon araciligi ile

belirlenmesine karar verildi.

3.2.3. Aragtirmaya Katilan Kisilerin Ozellikleri

Arastirma 6gretmenler, 6grenciler ve velilerle yiiriitiilmiistiir. Okul 0-6 yas
grubu Ogrencilere egitim vermektedir. Okulda 0-3 yas grubu erken cocukluk
egitimi verilmekte ve bu egitim aile egitimi seklinde yiiriitiilmektedir. 3-6 yas
grubu ¢ocuklardan olusan toplam 6 sinif vardir. Arastirma konusu ilkokula hazir
olus oldugu i¢in bu yilin sonunda ilkokula ge¢is yapacak siniflarin 6rnekleme
dahil edilmesi uygun goriilmistiir. Okuldaki ii¢ sinif bu kritere uygundur. Bu ii¢

siifin velilerine agik u¢lu sorulardan olusan anket uygulanmastir.

Ayrica bu ii¢ sinif igerisinden bir sinif belirlenerek bu sinifta bulunan 14
ogrenci ile goriisme yapilmistir. Bir sinifin se¢ilme nedeni tersine kaynastirmada
belirlenen sayiya denk gelmesinin istenmesidir. Siifta bulunan 9 normal gelisim
gosteren ve 5 yetersizlikten etkilenmis ogrenci ile goriismeler gergeklestirilmistir.
Gozlem ve goriismeler esnasinda ses kayit cihazi, fotograf makinesi kullanilmis

ve zaman zaman notlar almmistir.?3

Tablo 3.4.’te 6gretmenlerin ve idarecilerin demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler

yer almaktadir.

23 Seidman, aktif bir bigimde dinleme yapmak igin ses kaydiyla birlikte notta tutulmasi gerektiginden
yanadir. Not tutarken gdriismecinin sdylediklerine daha fazla yogunlagsmanin oldugunu belirtir (Kus,
2012: 98).



TABLO 3.4. Ogretmenler ve idarecilerin Demografik Ozelliklerine iliskin
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Veriler
Kod | Mezun olunan | Hiz | Kurum | Ozel Tersine Egitim
iiniversite/ met | da egitimle kaynastir | durumu
boliim yili | gecen |ilgili ders | ma
hizmet | alma egitimiyle
yili durumu ilgili ders
alma
durumu
O1 | Gazi iin. Gérme | 5 1 Universite- | Universite | Lisans
eng. siif 6grt. hizmet igi
02 | Ankara in. | 15 2 Universite- | Hayir Y.Lisans
Egitim bilimleri hizmet igi-
ozel
seminer
O3 | Ankaraiin. Okul |11 |3 Hizmet ici- | Hayir Lisans
oncesi O0grt. ozel
seminer
04 | Anadolu in. | 27 2 Hizmeti¢i | Hayir Lisans
Siif
Ogretmenligi
05 |19 Mayis iin. |7 1,5 Universite- | Hayir Lisans
Isitme eng. &grt. hizmet i¢i
06 | Gazi iin. Cocuk |18 |6 Universite- | Hayir Lisans
gelisimi hizmet i¢i
07 | Gazi iin. Cocuk | 6 4 Ozel Hayir Lisans
gelisimi seminer
08 | Atatiirk iin. | 8 6 Universited | Hayir Lisans
Okul oncesi e ders
Ogrt.
09 |19 matis {in. |6 4 Hayir Hayir Lisans
Okul oncesi
ogrt.
010 | Anadolu  {in. |12 |6 Universite- | Universite | Lisans
Isitme eng.ogrt. hizmet igi
O11 | Mugla {in. Okul | 6 4 Universite | Hayir Lisans
oncesi Ogrt.
012 | Anadolu  iin. |13 |7 Universite- | Universite | Lisans
Isitme eng. 6grt. hizmet igi
013 | Gazi Un. Cocuk |16 |11 Universite- | Hayir Lisans
gelisimi hizmet igi-
ozel
seminer
014 | Anadolu in. | 14 1 Universite | Hayir Lisans
Isitme eng. 6grt.




Tablo 3.4. incelendiginde, mezun olunan bolim dagiliminda iig
ogretmenin egitim fakiiltesi ¢ocuk gelisimi boliimiinden, dort 6gretmenin egitim
fakiiltesi okul Oncesi 6gretmenliginden, dort 6gretmenin egitim fakiiltesi isitme
engelliler sinif 6gretmenliginden, bir 6gretmenin egitim fakiiltesi gorme engelliler
siif 6gretmenliginden, bir digerinin egitim fakiiltesi sinif 6gretmenliginden ve bir

digerinin ise egitim bilimlerinden mezun olduklar1 belirlenmistir.

Okulda sinif sayisina gore beklenilen durum her smifta bir 6zel egitim,
bir okul oncesi O0gretmeninin olmasidir. Fakat iki sinifta 6zel egitim mezunu
ogretmen yoktur. Derse giren dzel egitim 6gretmeni sayis1 dorttiir. Ozel egitim
ogretmenlerinden biri idareci pozisyonundadir. Derse girmesi beklenen iki 6zel
egitimcinin yerine ise biri okul dncesi 6gretmen biri tabloda yer verilmeyen farkli
brangtan tcretli Ogretmenle doldurulmustur. Bu durum o simiflardaki 6zel
gereksinimli  Ogrencilerin bireysel egitimlerini aksatan bir durum olarak

distiniilmektedir.

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri agisindan tablo incelendiginde;
Ogretmenlerin bes yil ve ilizeri ¢alisma deneyimleri vardir. Bes ila on yil arasi
calisma siiresi olan 6gretmen sayist altidir, on- on bes yil caligma siiresi olan
Ogretmen sayis1 bestir, on bes ve lizeri deneyime sahip olan 6gretmen sayisi ise
tictiir. Ortalama mesleki deneyimin on buguk yil oldugu goriilmektedir. Tablodan
Ogretmenlerin yil acisindan mesleki deneyimlerini kazandiklar1 diisiiniilebilir.
Halen ¢alistiklar1 anaokulunda gecen siirelerine bakildiginda bir- bes yil arasi
deneyime sahip olan dokuz 6gretmenin, bes- on yil arasi ¢alisma siiresi olan dort

Ogretmenin, on y1l iizerinde ise bir 6gretmenin oldugu goriiliir.

Okulda tersine kaynastirma uygulamalarmin 2008 yilindan itibaren
uygulandigr bilgisinden hareketle tersine kaynastirmaya gecis siirecinde okulda
bulunan 6gretmen sayisi ikidir. Diger 12 6gretmen ise okul tersine kaynastirma

uygulamasina gectikten sonra géreve baslamiglardir.
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Ogretmenlerin 6zel egitimle ilgili ders alma durumlari incelendiginde
ikisinin Uiniversitede ders, besinin hem iiniversitede hem hizmet i¢i egitim, ikisinin
tiniversitede ders, hizmet i¢i egitim ve O6zel seminer, birinin yalniz hizmet i¢i
egitim, diger birinin ise sadece Ozel seminer ya da kurs aldigi bilgisine
ulagilmistir. Biitiin 6gretmenlerin bir sekilde 6zel egitim alaninda bilgiye sahip
olduklar1 bilgisine ulagilmistir. Sadece ikisinin 6zel egitim ile ilgili {iniversitede
ders almadigi onlarin da 6gretmenlige basladiktan sonra hizmet i¢i egitim ve 6zel

seminerler ile 6zel egitim hakkinda bilgi sahip olduklari goriilmiistiir.

Tersine kaynastirma egitimine yonelik ders alma durumlarina bakildiginda
lic Ogretmenin {niversitede egitim aldiklar1 diger 11 Ogretmenin ise konu
hakkinda bilgisi olmadigi goriiliir. Egitim aldiklarin1 séyleyen {i¢ dgretmen de
Derslerde tersine kaynastirma konusunun gectigini fakat detayli bilgiye sahip

olmadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin egitim durumlari incelendiginde birinin yiiksek lisans, 13
Ogretmenin ise lisans derecesine sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica tabloda yer
almamasina ragmen yapilan gorlismeler sonucunda, Ogretmenlerin tersine
kaynastirmaya yonelik ve 6zel egitim almaya yonelik seminer almak istedikleri
bilgisine ulasgilmistir. Goriismeler esnasinda O7 « Kesinlikle &6zel egitim
okullarinda kaynastirmada calisacak 6gretmenlerin de bence bir seminer ya da
egitimden gecmesi gerekiyor. ” derken O11 ise “Acik¢ast ben ilk okula
geldigimde ¢ok korktum. Yani simdi ben ne yapacagim yani buna dair. MEB bize
belli seminer, egitim, kurs hani bdyle seyler vermesi gerektigini diisiiniiyorum.
Hani biz burada kendi kendimize gocuklarla 6grendik ” diyerek hizmet i¢i egitim

almak istediklerini belirtmislerdir.

Tablo 3.5.’te velilerin demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler yer almaktadir.
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TABLO 3.5. Velilerin Demografik Ozelliklerine iliskin Veriler
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Kod Ogrenim Durumu Meslek Anketi
Yamtlayan
Anne Baba Anne Baba Anne
V1 - Lise - Ticaret Baba
V2 Tlkokul Ilkokul Ev hanimi Isci Anne
V3 Lise flkokul Ev hanimi Emekli Anne
V4 Lise Lise Temizlik Isci Anne
elemant
V5 Lise - Ev hanimu - Anne
V6 Lise Ortadgretim Ev hanimi Sofor Anne
V7 Ortaokul Lise Ev hanimi Emekli Anne
(malulen)
V8 Lise Lise - Teknisyen Anne
V9 Ikokul - Ev hanimi - Anne
V10 Lisans Lisans Ogretmen - Anne
V11 - - - - -
V12 Ortaokul Lise Garson Serbest Anne
V13 Ortaokul Lise Ev hanimi Emekli Anne
(malulen)
V14 Lisans Lisans Ev hanimi Ticaret Anne
V15 Lise Ortadgretim Ev hanimi Sofor Anne
V16 Lise Lise Ev hanimi Isci Anne
V17 Ilkokul - Serbest - Anne

Tablo 3.5. incelendiginde 6grenim bilgilerine bakildiginda iki annenin bilgisi

yazilmamis, ii¢ anne ilkokul, ii¢ anne ortaokul, yedi anne lise ve iki annenin lisans

mezunu oldugu bilgisine ulasilmistir. Baba bilgilerinde ise dort baba bilgisi
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yazilmamus, iki baba ilkokul, iki baba ortaokul, yedi baba lise ve iki baba lisans

diizeyinde egitim aldiklar1 goriilmiistiir.

Velilerin meslek ve c¢alisma durumlarina bakildiginda {i¢ annenin
bilgisinin verilmedigi, dort annenin calisan oldugu ve on annenin ev hanimi
oldugu bilgisi mevcuttur. Baba bilgilerine bakildiginda bes babanin bilgisi bos
birakilmis, ii¢ baba emekli durumda, ikisinin malulen emekli (engelli) oldugu
belirtilmis ve dokuz babanin g¢alisan konumunda oldugu bilgisine ulagilmistir.
Anketi dolduran bir baba, on alti anne vardir. Ailelerin ¢ogu en az ilkokul
mezunudur. Annelerin ¢ogunun ev hanimi, babalarin ise ¢alisan oldugu bilgisine
ulagtlmistir. Formu dolduranlarin genelde annelerden olusuyor olmasi ¢ocuklarin

egitim faaliyetleri ile ilgili sorumlulugu onlarin Gistlendigini disiindiirmektedir.

Tablo 3.6.’te Cocuklarin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler yer almaktadir.

TABLO 3.6. Goriisme Yapilan Cocuklarin Demografik Ozelliklerine Iliskin

Veriler

Kod Cinsiyet Engel durumu
C1 erkek Dil konugma Bozuklugu
C2 erkek Zihinsel engelli
C3 erkek -

C4 erkek -

Cs erkek -

C6 erkek -

C7 kiz -

C8 kiz -

C9 kiz -

C10 erkek -

C11 erkek Isitme yetersizligi
C12 erkek Isitme yetersizligi
C13 kiz -

C14 kiz Isitme yetersizligi

Tablo 3.6. incelendiginde goriisme yapilan ¢ocuklarin bes tanesinin kiz,
dokuz tanesinin erkek oldugu goriilmiistiir. Siifta dokuz normal gelisim gosteren,

bes yetersizlikten etkilenmis Ogrenci vardir. Bu o6grencilerden ¢l isitme



yetersizligi, biri dil ve konugsma bozuklugu ve diger birininse zihinsel yetersizlige

sahip oldugu edinilen bilgiler arasindadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma konusunun bir okul Oncesi kurumunda gergeklesen bir
uygulamanin ve o uygulamanin etkisi olmasi sebebiyle bir¢ok verinin toplanip
degerlendirilmesi gerekli goriilmiistiir. Fiziki ¢evrenin gdzlemi ic¢in olusturulan
gozlem formu, ilgili kaynaklardan faydalanilarak arastirmaci tarafindan
diizenlenmistir.?* Gozlem sirasinda okulun ve siniflarin fotograflar ¢ekildi, video
kaydi alind1. Bu kayitlar gézlem sirasinda fark edilmeyen unsurlarin tekrar izleme

yoluyla fark edilmesine yardimeci oldu.

Ogretmenler igin aragtirmaci tarafindan goriisme sorularinm yer aldig
form hazirlanmistir, bu formda katilimcilarin demografik bilgileri de yer
almaktadir.?® Gériismeler dgretmenlerle belirlenen zaman dilimlerinde yapilda.
Gorlismelerin  egitim- Ogretimi  aksatmayacak sekilde planlanmasina 6zen
gosterildi. GOriisme takvimi tablo 3.7°de yer alir. Ayrica goriisme yapilan kisilerle
bir sézlesme imzalanmistir.?® Bu sozlesmede ses kaydi yapmak igin izin alindi,
katilimcilara bu kayitlarin  kendi ve ilgili uzmanlar disinda kimsenin
dinlenmeyecegi ve bu arastirma disinda baska bir amagla kullanilmayacagi
belirtildi. Katilimcilarla sézlesme belgesi imzalamak yoluyla karsilikli giiven
saglandi. Boylelikle tiim goriismeler arastirmaci tarafindan kayit altina alindi.
Ayrica goriigmeler esnasinda arastirmaci kisa notlar tuttu. Sorular sirayla soruldu

ve ses kayitlariin dokiimii her soruya bir niisha olacak bi¢imde yapildi.

Ogrencilerin yaslarmin kiigiik olmasi nedeniyle arastirmaci &grenci

sorularini hazirlarken sorularin ¢ocuklarin diizeyinde ve onlarin sikilmadan cevap

24 Fiziki ¢evrenin incelenmesinde kullamlan form Ek- 2 de yer almaktadr.
% Ogretmen goriisme sorular1 Ek-3” te yer almaktadir.
% Ogretmenler ile yapilan sézlesme Ek- 6° da yer almaktadir.
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verebilecekleri nitelikte olmasma 6zen gdstermistir.?’” Ayrica dgrencilerin ses
kayitlarinin alinmasi ve onlarla gériisme yapilabilmesi i¢in idare, 6gretmenler ve

velilerden izin almmistir.?®

Velilerin goriiglerini agik bir bi¢imde anlatmalarina imkan vermek adina
veli anketi a¢ik uglu sorulardan olusturulmustur.?® Okulda bulunan ve seneye
ilkokula devam edecegi diisiiniilen ii¢ sinifin velilerine anket gdnderilmistir. ilk
etapta on bir anket doniisli olmustur. Anketler ikinci kez 6gretmenler araciligiyla
tekrar gonderilmis bu sefer de alti anket doniisii olmustur. Toplamda kirk iki
veliye gonderilen anketlerden yalniz on yedi anket doniiti alinmistir. Bu
anketlerden bazilar1 ise kismen doldurulmustur. Bazi1 sorular yanitlanmamistir.
Veli anketlerine az sayida doniit olmasinin nedeninin okul veli profili ile iliskili
oldugu disiiniilmektedir. Elde edilen veliler doniit yapan veliler iizerinden

gerceklestirilmistir.

Goriisme ve anket sorulart hazirlandiktan sonra alanda calisan iki 6zel
egitim Ogretmeni ve anasmifi O6gretmeninden goriis alinmis ve bu gorisler

dogrultusunda sorular gdzden gecirilerek yeniden diizenlenmistir.

3.3.1. Veri Toplama Programm

Veriler  09.02.2015- 22.05.2015 tarihleri arasinda toplanmustir.
Arastirmacinin halen gorevde bir 6gretmen oldugu katilimcilara belirtilerek
gbriisme igin zaman ayarlamasi birlikte yapilmistir. Ogretmen goriismeleri
05.03.2015- 22.05.2015 tarihine kadar araliklarla  gerceklestirilmistir.
Goriismelerin araliklarla siirmesinde olumsuz hava kosullari, saglik problemleri
ve karsilikli miisait olma gibi durumlar etkili olmustur. Bu araliklarda arastirmaci
goriismelerin yazili dokiimlerini gerceklestirmistir. Goriisme saatleri ders bitim

saati olan 14:30°dan sonra gerceklestirilmistir. Gortismeler okulun farkli

27 Ogrenci goriisme sorulart Ek- 5” te yer almaktadir.
2 Ogrenci veli izin yazis1 Ek- 7° de yer almaktadur.
29 Veli anket formu Ek- 4° te yer almaktadur.

77



mekanlarinda gerceklesmistir. Ogretmenlerin tercihleri belirleyici olmustur.
Yalniz biri smif ortaminda gergeklesmis, Ogrencilerin bir kisminin sinifta
bulunmas1 goriisme kayitlarina yansmmistir. Ogrenci goriismeleri de 6gretmen
goriismeleriyle ayni giinlere denk gelecek bigimde gergeklestirilmistir. Ogrenci
goriismelerinin  son ders saatinin bitimine on bes dakika kala yapilmasi
Ogretmenler tarafindan uygun gorilmiistiir. Veli anketleri ise 6gretmenler

araciligiyla gonderilip toplanmistir.

3.3.2. Goriismeler

Gortismeler  6gretmenlerden randevu alinarak  gerceklestirilmigtir.
Gorlismeye baglamadan Once Ogretmenlerin  kaygili oldugu bulunmustur.
Ogretmenler goriisme dncesinde “ Fazla konusmasam olur mu? Sorular zor mu?
gibi endiseye kapilmiglar fakat goriisme baglayinca sorulara rahat ve uzun
aciklamalarla cevap vermislerdir. Goriismeye katillan Ogretmenlerin hepsinin
istekli davrandiklar1 ve sorular1 igtenlikle yanitladiklari distintilmistir.
Ogretmenler bu goriismelerin yetkili kisilere ulasip daha cok seslerinin
duyulmasinin buradaki yasanan sikintt ve eksiklerin goriilmesini istediklerini
belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler sorularin bazilarin1 zor bulmus, bazilarindan
hoslanmiglardir. Bazilar1 ise sorular1 birbirine yakin bulmustur. Bazi sorularin ise
daha anlamli hale gelmesi yoniinde fikir beyan etmislerdir. Ornegin O5 * Sorular
birbiriyle ¢cok alakali insanin ayni cevabi veresi geliyor yani.” derken etkili bir
tersine kaynastirma uygulamasi sorusu i¢in “ Bu giizel bir soruymus > diyerek

sorular hakkinda goriislerini ifade etmislerdir.

Iki 6gretmen disinda aceleci davranan olmamistir. Goriismeler ortalama 20
dakika civarinda ger¢eklesmistir. Arastirmact yapilandirilmis sorularin digina
cikmamaya 6zen gostermis, sorular sirastyla sorulmus, anlasilmayan sorular tekrar

edilmis ya da farkli bir bi¢imde tekrar sorulmustur.
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Normal gelisim gosteren Ogrenciler genellikle goriismeye istekli
davranmiglardir. Normal gelisim goOsteren ¢ocuklarla arastirmacit yalniz
goriisiirken yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarla 6zel egitim dgretmeni ile birlikte
goriisme yapilmistir. Ozel egitim 6gretmeninin goriismeye katilmasini arastirmaci
istemistir. Boylece yetersizlikten etkilenmis 6grencilerle olusabilecek iletisim
problemlerinin Oniine gecilmesi hedeflenmistir. Ozel egitim Ogretmenleri
tarafindan sorular onlarin anlayabilecegi bicimde daha basit diizeyde ve ipucu
verilerek sorulmustur. Tim goriismelerin ses kayitlar1 alinmis ve bizzat

arastirmaci tarafindan yazili dokiimleri gergeklestirilmistir.

3.4. Verilere Ulasma Siireci

Arastirmada Elde edilen bazi veriler tablolastirilarak verilmistir.

Tablo.3.7. Ogretmen Gériisme Takvimi Tablosu
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Kod Goriisme Goriisme Goriisme Yeri Goriisme
Tarihi Saati Siiresi
01 22.05.2015 14:50 Ogretmenler Odasi 14:04
02 05.05.2015 14:45 Rehber Ogretmen 18:28
Odast
03 27.04.2015 15:10 (Cok amagh Salon 22:05
04 05.05.2015 15:15 Idareci Odasi 10:46
05 24.03.2015 14:55 Ogretmenler Odas1 32:50
06 20.05.2015 14:30 Sinif 21:10
07 27.04.2015 14:40 Ogretmenler Odasi 22:10
08 11.03.2015 14:45 Bireysel Oda 20:25
09 12.03.2015 15:20 Bireysel Oda 21:35
010 12.03.2015 14:50 Bireysel Oda 20:08
O11 11.03.2015 15:20 Bireysel Oda 16:35
012 05.03.2015 15:00 Idareci Odasi 24:19
013 06.05.2015 14:50 Cok amagli Salon 17:21
014 15.05.2015 15:00 Ogretmenler Odasi 18:34

Tablo 3.7. incelendiginde Ogretmen goriismelerinin  05.03.2015-
22.05.2015 tarihine kadar araliklarla gergeklestigi goriiliir. Gortismelerden biri
rehber 6gretmen odasinda, ikisi idareci odasinda, biri sinifta, ikisi ¢ok amagli
salonda, dordii 6gretmenler odasinda ve dordii de bireysel odada gergeklesmistir.

En kisa goriisme 10,46 dakika siirerken bu durumda 6gretmenin iginin olmast ve



acele etmesi etkili olmustur. En uzun goriismenin 32,50 dakika siirmesinde ise
kayit cihazinda ¢ikan sorun, iki kez cihazin yenilenmesi ve bazi sorularin tekrar

edilmesi gibi nedenler etkili olmustur.

Tablo 3.8. Ogrenci Goriisme Takvimi Tablosu

Kod Goriisme Gorilisme Goriisme Yeri Goriisme
Tarihi Saati Siiresi
Cl1 27.03.2015 14:15 Bireysel Oda 07:01
C2 05.05.2015 14:15 Bireysel Oda 05:40
C3 27.04.2015 14:15 Bireysel Oda 05:00
C4 05.05.2015 14:25 Bireysel Oda 07:25
C5 24.03.2015 14:20 Bireysel Oda 09:03
Cé6 20.05.2015 14:15 Bireysel Oda 06:48
C7 27.04.2015 14:25 Bireysel Oda 07:27
C8 11.03.2015 14:15 Bireysel Oda 05:21
C9 12.03.2015 15:20 Bireysel Oda 04:13
C10 12.03.2015 14:50 Bireysel Oda 03:48
C11 11.03.2015 14:25 Bireysel Oda 04:27
C12 05.03.2015 14:15 Bireysel Oda 10:27
C13 06.05.2015 14:15 Bireysel Oda 06:29
C14 15.05.2015 14:15 Bireysel Oda 08:33

Tablo 3.8. incelendiginde 05.03.2015- 22.05.2015 tarihine kadar
gerceklestigi goriiliir. Alt1 glin yalniz bir 6grenci ile goriisme gerceklestirilirken,
dort giin ise iki Ogrenci ile goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlismeler 14:15-
14:30 arasinda  ger¢eklesmistir.  Gorlismelerin -~ hepsi  bireysel odada
gerceklestirilmistir. En kisa goriisme 3,48 dakika stirmiis 6grenci sorulara hemen
yanitlamistir. En uzun goriisme ise bir isitme yetersizligi olan ogrenci ile
gerceklestirilmis, 6grenci ¢cok utanmis ve iletisim sorunlari yasanmistir. Ayrica
zihinsel yetersizligi olan Ogrenci ile goriisme esnasinda kayit birkag sefer
durdurularak 6grenci sakinligi saglandiginda tekrar edilmistir. Yetersizlikten
etkilenmis bazi ogrencilere tim sorular Ogrencilerin durumlarindan dolay1

yoneltilememistir.




3.5. Verilerin Gegerliligi ve Giivenilirligi

Nitelikli bir arastirmada bulunan O6zellikleri Yin bir arastirma deseninin
niteliginin  artirtlabilmesi  i¢in, su dort Ozellige bakilmasi gerektigini
belirtmektedir: yap1 gecerligi, i¢ gegerlik, dis gecerlik ve giivenirlik (Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu ¢alismanin gegerligini ve giivenilirligini arttirmak i¢in de bazi

Onlemler alinmustir.

Durum ¢aligmalarinda veri ¢esitlendirilmesi yapilabilmesi, verilere iliskin
kanitlar olusturulabilmesi ve c¢alisma raporunun veri toplanan bir kisiye
okutularak goriisii alinmast (Yildinm ve Simsek, 2011) igin veriler farkli
sekillerde toplanarak veri gesitlendirilmesine gidildi. Verilere iliskin yazili ve
gorsel kayitlar alindi. Veri kaybini 6nlemek i¢in dijital ses kaydi yapildi. Verilerin
aktarimi yapilarak bu kayitlar alaninda uzman kisilerle incelendi. Okulda ¢ekilen
fotograflarin bir kismina tezin ek kisminda yer verildi. Tim bunlar durum
calismasinda yapi1 gegerliligini artirmak igin yapildi. Veriler yorumsuz olarak
aktarild1 ve tiim veri kaynaklarindan alintilar yapildi. Veriler arasindaki tutarlilik

kontrol edildi.

I¢ gegerliligin saglanmasi ve bulunan sonuglara nasil ulasildigmin net
ifadelerle yazilmasi ve sonuclarin diger kisilerin de ulasabilecegi sekilde
sunulmasi i¢in (Yildirim ve Simsek, 2011) sirasiyla katilimcilarin goriisleri alindi.
Gorlisme sorular1 ayrintili ve acik bir sekilde hazirlandi. Ayrica gegerlikleri
uzman gorisleri alinarak veriler lizerinde kontrol saglandi. Verilerden elde edilen

sonugclar birbirleriyle ve literatiirle iliskilendirilerek sunuldu.

Yildirnm ve Simsek durum ¢aligmalarinda giivenirligi saglamak igin
“Arastirmaci izlenen siirecleri acik bir bigimde tanimlamali ve ilgili dokiimanlarla
desteklemeli, arastirmasini belirli bir sistem igerisinde, asama asama gelistirmeli
ve bunu sunmali, arastirmasina iliskin gerektiginde bagka arastirmacilarin da
kullanabilecegi ya da kontrol edebilecegi bir veri tabani olusturmalidir.” (Yildirim

ve Simsek, 2011: 290) dedigi i¢in veri toplama ve analiz siirecindeki kayitlar
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diizenli olarak tutuldu. Toplanan tim veriler cesitlerine gore siniflandirilarak
dosyalandi. Veriler raporlastirilirken tablolardan yararlanildi. Aragtirma gegerliligi

ve giivenirliligi alaninda uzman iki kisi tarafindan incelendi.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizinde nitel arastirma yontemlerinde kullanilan

analiz yaklagimlarindan betimsel analiz yaklasimi kullanilmugtir.*

3.6.1. Analiz Oncesi Hazirhklar:

Gozlem formundaki veriler, gézlem sirasinda alinan notlar ve yapilan 6n
goriigmeden ¢ikan sonuglar karsilastirilarak incelenmistir. Arastirmaci, 6grenci ve
Ogretmen goriismelerinden sonra kayitlarin  aktarimi  asamasma ge¢mistir.
Kayitlarin aktariminda her bir 68renci ve dgretmen i¢in ayr1 bir goriisme formu
kullanilmistir. Ayrica 68retmen gorlismelerinde her sorunun cevabi bir sayfaya
aktarilarak her sorunun karsilastirmali olarak incelenmesi saglanmistir. GOriigme
sirasinda kullanilan ses kayitlarinin, her 6grenci ve Ogretmen igin, higbir
degisiklik yapilmadan aktarimi yapilmistir. Bu aktarimlarin % 50’si alan uzman

tarafindan ses kayitlari ile karsilastirilmis ve aktarimlarin dogrulugu incelenmistir.

Ogretmen ve Ogrencilerden alinan demografik bilgiler ve arastirma
sorularina iligkin bilgiler tablolara aktarilmistir, demografik bilgilerin ve
tablolarin daha net ortaya ¢ikmasi i¢in analiz formu olusturulmustur. Veriler bu
analiz formuna aktarilmistir. Her 6gretmen ve dgrenciye bir kod verilerek bilgiler
aktarilmistir. Kod verme rastgele yapilmistir.  Veli anketleri 6gretmenler

aracigiyla velilere gonderilmistir. Doldurulan anketlere numara verilmistir. Her

%0 “Betimsel analize gore elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore dzetlenir
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yorumlanir. Veriler arastirma sorularmin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi,
goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir.
Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini garpici bir bigimde yansitmak
amactyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizlerde amag, elde edilen bulgular

diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir.” (Yildirim ve Simsek, 2011: 224).



soru karsilastirilmali olarak analiz edilmistir. Tiim verilerin analiz asamasinda
elde edilen wveriler bulgularin olusturulmasinda karsilastirmali  olarak
kullanilmistir. Goriisme ve anket sorularmmin tespiti asamasinda belirlenmis
birbirini destekleyen temalar olusturulmus bu dogrultuda da bulgular ortaya

konmustur.

3.6.2. Verilerin Tiimevarim Yoluyla Analiz Edilmesi

Veriler tiime varim yoluyla analiz edilmistir. Her verinin bulgular1 6nce

kendi i¢inde gruplandirilmis elde edilen bu bulgulara gore sonuglara ulagilmistir.

3.6.2.1. Kategorilerin ve Kodlarin Olusturulmasi

Bu arastirma dort kategoride incelenmistir. Bunlar; 1. Gozlem, 2.
Ogretmen goriismeleri, 3. Ogrenci goriismeleri ve 4. Veli anketleridir. Gozlemle
ilgili gozlem formu diizenlenmis, bulgularin analizi bu form iizerinden
gerceklestirilmistir. Her kategoriye ait bulgular kendi igerisinde verilirken sonug
kisminda tiim kategoriye ait yorumlar genis bir ¢ergevede ele alimmustir. Kisi
gizliligi esas alinarak isimler kullanmilmamis; dgretmenlere “O” dgrencilere “C”,

velilere ise “V” kodlar1 verilmistir.

3.6.2.2. Temalarin Olusturulmasi

Temalarin  olusturulmasinda  birbiriyle iligkili  sorularin  birlikte
degerlendirilmesi etkili olmustur. Bu dogrultuda veli anketleri ve 6gretmen ve
Ogrenci gorlismeleri analizi igin temalar belirlenmis. Her temaya ait sorular o tema
altinda toplanmigtir. Bulgular kismi1 ayn1 dogrultuda hazirlanan 6gretmen, 6grenci
goriisme sorularinin ve veli anket sorularinin bir araya getirilmesi boylelikle konu
biitiinliigh i¢inde goriislerin birlikte yansitilmasi bigiminde diizenlenmistir. Elde
edilen bulgular alt1 ana baglik altinda karsilastirilmali olarak degerlendirilmis her

baslik kendi igerisinde ara basliklara ayrilarak diizenlenmis ve yorumlanmaistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde bir 6zel egitim anaokulunda var olan tersine kaynastirma
uygulamalarina iligskin oradaki bireylerin goriisleri alinarak ulagilan bulgular yer
almaktadir. Ayrica tersine kaynastirma uygulamalar1 ve ilkokula hazir olusa etkisi
yine oradaki kisilerin goriislerinden yola ¢ikilarak degerlendirilmektedir. Bulgular

alt1 tema altinda verilmektedir.

4.1. Ozel Egitim Okulundaki Tersine Kaynastirma Kavramina Iiliskin

Bulgular

Bu bolimde aragtirma siirecinde toplanan verilerin analizinde ulasilan
tersine kaynastirma uygulamalar1 ve kaynastirma kavramina iliskin sonuglara yer
verilmistir. Ogretmen ve velilerin tersine kaynastirmayr nasil algiladiklar1 ve
tanimladiklar1 bilgisinin tersine kaynastirma uygulamasina iliskin goriislerinde
etkili olup olmadigina bakilmistir. Bu bulgulara 6gretmen gériisme sorulari (2 ve

7) ve veli anket sorular1 (5,6 ve 10) sonucunda ulasilmistir.

4.1.1. Tersine Kaynastirmanin Tamimina iliskin Bulgular

Ogretmenlerden tersine  kaynastirmayr tamimlamalart  istendiginde
Ogretmenlerin neredeyse hepsinin tersine kaynastirmay “ Engelli okuluna normal

2"

ogrencilerin kabul edilerek bir arada egitim almalari. ” olarak tanimladiklar
goriilmiistiir. O5 “ Ashnda tersine kaynastirmada oncelikli hedef ézel egitim
ogrencileridir. Ozel egitim égrencilerinin bulundugu bir okula normal, saghkl
cocuklar davet edilerek burada ¢ocuklarin biitiinlesmesi, birlesmesi, kaynasmasi
saglanir. Yani ozel egitim ¢ocugu bir yere gitmez, saglikli ¢ocuk ozel egitim

cocugunun yanina gelir ve saglikli cocuk orani da yiiksek olur. Engelli cocuklarda
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uyum problemleri, ¢ok ciddi davranis problemleri yasaniyor bunlari en aza

indirmek ve normal ¢ocuklarin 6grenme sekliyle 6gretmek ” olarak tanimlamistir.

Ogretmenlerin tersine kaynastirma uygulamasimin asil amacinn birlikte
O0grenme ve yasamayil saglamak oldugunu disilindiikleri bulunmustur. Bazi
Ogretmenlerin ise tersine kaynastirmayr model alma, birbirlerinden 6grenme
seklinde akran egitimi olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir. Bu konuda O1 “Tersine
kaynastirma normal dedigimiz ogrencilerin engelli ogrencilerle bir arada egitim
alarak engelli ogrencilerin normal ogrencileri model almasiyla egitimin
hizlanmasi, ivme kazanmasi demektir.” demistir. Iki 6gretmenin ise tersine
kaynastirmay1 Ogrencilerin erken yasta engellilere karsi tutum gelistirmeleri ve
farkindalik kazanmalari olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin neredeyse hepsinin tersine kaynastirmay: benzer sekilde
tammladiklar1 ve olumlu algiladiklart bulunmustur. Ogretmenlerin tersine
kaynastirma uygulamasi hakkinda bilgi eksikligi olmasina ragmen tersine
kaynastirma uygulamasini ¢ok benimsedikleri, faydali olarak algiladiklar1 ve
biiyiik bir istekle yiiriittiikleri goriilmiistiir. O8 “Ben alti yildir bu okuldayim. Ik
geldigimde sasirmistim. Ben ilk kez bu okulda duymustum ¢ok korkarak tereddiitle
gelmistim ama birinci yilimin sonunda ¢ok memnun kaldim. Tersine kaynastirma
bu okulda ¢ok giizel uygulaniyor ve olumlu sonuglar: ¢ok fazla. Ilk kez engelli
cocuklarla ¢calistim. Engelli ¢cocuklarin da gergekten hayata kazandirilabilecegini,
onlarin da 6grenebilecegini bu okulda gordiim. Bence bu okul evet ¢ok iyi tersine

kaynastirma agisindan.” demistir.

Yalniz bir 6gretmenin tersine kaynastirma uygulamalarinin sonuglarinin
olumsuz oldugunu diisiindiigii bulunmustur. O6 “Tersine kaynastirma, engelli
cocugun yamna saglikli cocuk verip onlarin bir arada, birbirlerini etkilesinler, bir
arada olsunlar ve birbirlerine dgretsinler diye diigtintilmiis ama kimse kimseye bir
sey ogretmiyor; olan ogretmene oluyor. Tamami o yiizden miimkiinse onlar orda
olsun, onlar orda olsun hi¢ kimse hi¢ kimsenin yaminda kaynamasin. Ayri

okullarda olsunlar.” diyerek goriislerini dile getirmistir.
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Velilerin de tersine kaynastirma uygulamalar1 hakkinda yetersiz bilgiye
sahip olduklar1 yine onlarin da tersine kaynastirma uygulamalarini olumlu
algiladiklar1  bulunmustur. V7 “  Bilmiyorum fakat engellilerle engelsiz
ogrencilerin bir arada okumast diye anlyyorum. Bunda da hi¢bir olumsuz durum
yasamiyorum. Hepimiz bir engelli adayiyiz.” derken V2 “Tersine kaynastirmayt

bilmiyorum.” diyerek konu hakkinda fikrinin bulunmadigini sdylemistir.

4.1.2. Tersine Kaynastirma Uygulamas1 Bilgisinin Kaynagina iligkin

Bulgular

Ogretmenlerin  bilyiik kisminin bu 6zel egitim anaokulunda tersine
kaynastirma uygulamasinin oldugunu bilmeden okula geldigi ve tersine
kaynastirmanin hakkinda bilgi sahibi olmadan basladiklar1 bilgisine ulagilmistir.
Ogretmenlerin genellikle okula geldikten sonra ve kulaktan dolma bir bicimde
bilgi edindikleri bulunmustur. O14 “Tayinim ¢ikti geldim. Buraya gelince tabi

buraya gelince ogrendim. Yaparak yasayarak 6grendim.” demistir.

Ogretmenlerin okula geldikten sonra tersine kaynastirma uygulamalari
hakkinda herhangi bir resmi bilgilendirme almadiklar1 bilgisine ulagilmistir. O9
“Es durumuyla geldim ilk dnce ¢ok sasirdim, basta ¢ok korktum hani nasil olur
diye arkadaslar destekledi. Belki iki ii¢ seminer kendimiz yaptik yeni gelenleri
bilgilendirmek icin 0 sirada biraz bilgim oldu. Onun diginda ¢alistikca ogrendim

diyebiliriz.” demistir.

Ogretmenlerin gogunun tersine kaynastirmayi 6grenim hayatlarinda
ogrenmedikleri ya da herhangi bir yazili kaynaktan bu konu hakkinda bilgi
edinmedikleri bulunmustur. Ogretmenlerin tersine kaynastirma uygulamasi
hakkindaki bilgilerini okula basladiktan sonra okulda bulunan kisilerden ve diger
simiflar1  gozlemleyerek, deneme yanilma yoluyla edindikleri; bu bilgiler
dogrultusunda da uygulamay: yiiriittiikleri goriilmiistiir. O5 “Atama yoluyla

geldigimiz i¢in ben buranmin ozel egitim anaokulu oldugunu bilerek geldim ama
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tersine kaynastirma ifadesini duymamistim. Tersine kaynastirma ifadesini ilk kez
bu okulda duydum. Agik¢ast ben iiniversite egitiminde ondan sonraki ozel egitim
hayatimda hig¢ tersine kaynastirmayr duymamistim. Tabi bu okula gelince miidiir

yvardimcist ayrintilariyla anlatti.” demistir.

Ogretmenlerin  yarisina  yakinmimn  okulda  tersine  kaynastirma
uygulandigindan haberdar olarak okula geldikleri bilgisine ulasilmistir. Q10
“ Universitede de zaten hep bu okulun adini duyuyorduk pilot okul oldugu icin.
Tersine kaynastirmanmin da ne oldugunu bilerek geldim. Biz ICEM de staj yaptik.
Orada uygulanan sisteme en yakin okul da egitim acisindan burasidir. Tersine
kaynastirmayr tam anlamiyla uygulamaya c¢alistiklart ve tek engel grubuyla
calistiklart igin. Bir de tersine kaynastirma ¢ok yaygin degil. Bizim o dénemde
bildigimiz hatta Tiirkiye’de ilk yapan yerlerden biri burasiydi. Planl, programli,
sistematik bir sekilde. O yiizden isitme engelliler 6gretmenlerinin hayalidir Kemal

Yurtbilir'de ¢alismak.” diyerek yasantisini paylagmistir.

Velilerin biri diginda hepsinin bu okulun bir 6zel egitim anaokulu
oldugunu bilerek geldikleri bilgisine ulasilmistir. V14 “Evet biliyordum dzellikle
ozel egitim anaokulu olmasimin ¢ocugun bakis agisina onemli dlgiide fayda
saglayacagini diigiiniiyorum.” demistir. Velilerin genellikle bu 06zel egitim
okuluna normal gelisim gosteren 0grencilerin kabul edildigi bilgisiyle geldikleri
goriilmiis, fakat bu uygulamanin tersine kaynastirma olarak isimlendirildigini
bilmedikleri bulunmustur. V12 “Ozel egitim anaokulu oldugunu biliyordum.
Swiflarda farkl egitim alan ¢ocuklarla birlikte egitim alacaklarini ve aymi sinifia

okuyacaklarini séylediler.” demistir.

Velilerin birgogunun tersine kaynastirma uygulamasi hakkindaki bilgisini
okula geldikten sonra idareci, 0gretmen ve diger veliler kanaliyla edindigi
bilgisine ulagilmistir. V4 “Kayit oldugunda ogrendik engelli ve engelsiz
cocuklarin ayni sinifta egitim gormesidir.” olarak tanimlamistir. Dort velinin ise
okula tersine kaynastirma uygulandigim1 bilerek geldiklerini ifade ettikleri

goriilmistir. V1 “Anaokuluna kayittan oncede biliyordum. Engelli ve normal
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cocuklarin birbirine davranis sekillerini birbirlerine anlatmasi.” demistir. Bazi
velilerin ise okuldaki uygulamalara kars1 ilgisiz oldugu goriilmiistiir. V6 “Hayir

su anda sizden 6greniyorum.” demistir.

Velilerin birgogunun kayit oncesi, kayit sirasi veya farklt zamanlarda
tersine kaynastirma uygulamalar1 hakkinda az ya da cok bilgi edindikleri
bulunmustur. Bu bilgilendirme islemlerinin  ¢esitli  kisiler tarafindan
gerceklestirildigi ve belli bir sistematigi olmadigi bilgisine ulagilmistir. Okul
idaresi tarafindan bilgilendirildigini séyleyen V9 “Okul idaresi engelli ¢ocuklari
otekilestirmeyelim, c¢ocugunuz engellinin ne oldugunu nasi davranmasi
gerektigini ogrensin dedi.” demistir. Sinif 6gretmenince bilgilendirilen V3 ise
“Ogretmen bilgilendirdi isitme engelli Ogrencilerin bulundugunu ve birlikte
egitim aldiklarm bildirdi.” derken velilerle goriisme sonucunda bilgi edinen V1
“Iyi anlamda bilgi verildi. Ogrenci velilerinden bilgi aldim. Yetkili birisi ile
gortismedim. Cok memnunum.” ifadelerini kullanmistir. Tersine kaynastirma
uygulamasi1 hakkinda bilgi almadigini ifade eden V12 ise “Son anda kayit
yaptirdim agik¢ast ¢ok fazla bilgim olmadi. Sadece ozel egitim alan ¢ocuklarla
birlikte olacaklarint soylediler.” demistir. Bunun yani sira bazi veliler kendilerine
aciklama yapildigin1 belirtirken, nasil bir agiklama yapildigina iligkin bir bilgi
paylasmamiglardir. Ayrica soruyu yanitlamayan bes velinin olmasi dikkat cekici
bulunmustur. Bu velilerin soruyu ya bilgilendirilmedikleri ya da anlamadiklar

i¢cin yanitlamadiklari diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerden biri velilerin okullarma geldikleri zamanki yagsadiklari
duygu durumunu su ifadelerle paylasmistir. O4 “Sene basinda veliler bir kaygiyla
geliyorlar. Iste hocam biz burayt ¢ok istivoruz ama buradaki cocuklarin yani
engelli 6grencilerin bizim ¢ocuklarimiza zarar verebilecegini diisiiniiyoruz. Yani
bu kaygyla geliyor veliler ve bizde bu kaygilarint minimum diizeye diisiirebilmek
icin diyoruz ki normal siniflarda normal ogrenciler kendi i¢lerinde ne kadar
miinakasa ya da gerginlik yasarsa inamin ayni sey burada da yasaniyor.”

demistir.
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4.1.3. Tersine Kaynastirma Uygulamasinin icerigine liskin Bulgular

Ogretmen ve velilerin tersine kaynastirma uygulamasmin igerigine dair
yeterli bilgiye sahip olmadiklar bilgisine ulagilmistir. Okulda tersine kaynastirma
uygulandigini bildigini sdyleyen ¢ogu 6gretmenin ve velinin tanim boyutunda bir

bilgiye sahip oldugu bulunmustur.

Bu 0Ogretmenlerin okula tersine kaynastirma uygulamasinin varligindan
haberdar olarak gelmelerine ragmen, tersine kaynastirma uygulamasinin icerigine
ve nasil yiiriitiilecegine dair bilgi sahibi olmadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.
012 “Tersine kaynastirma uygulamasim hani ozel egitim mezunu oldugum igin
biliyordum. Bu okula gelmeden énce Kemal Yurtbilir'de boyle bir uygulama
oldugunu duymustum ama nasil uygulandigi konusunda bir fikrim yoktu. Ben

2

geldigimde daha yeni baslamisti.” demistir. Ogretmenlerin neredeyse hepsinin
tersine kaynastirma uygulamalari hakkinda bilgilendirilmek istedikleri ve buna

ihtiya¢ duyduklarini ifade ettikleri elde edilen bilgiler arasindadir.

4.2. Tersine Kaynastirma Uygulamasimin Nasil Gerceklestigine Iliskin

Bulgular

Ogretmenler okullarindaki tersine kaynastirma uygulamasmi ayrintili bir
bicimde anlatmistir. Ogretmenlerin goriisleriyle tersine kaynastirma uygulamasina
iligkin var olan, gerekli gordiikleri ya da elestirdikleri unsurlar alt basliklar halinde
yansitilmistir. Bu bulgulara 6gretmen goriisme sorulart (3, 5 ve 14) ile

ulasilmustir.

4.2.1. Tersine Kaynastirmanin Ozel Egitim Okulunda Yiiriitiildiigiine Dair

Bulgular

Ogretmenlerde tersine kaynastirma uygulamasimin, yalmz o6zel egitim

okullarinda gerceklesebilecegine yonelik bir alginin oldugu bulunmustur.
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Ogretmenlerin, tersine kaynastirma uygulamasinin dzel egitim okullarma normal
gelisim gosteren Ogrencilerin kabulii ile gerceklestigi konusunda hemfikir

olduklar1 goriilmiistiir.

Tersine kaynasmanin ortam olarak 6zel egitim okulunda gergeklesmesinin
ogretmenler tarafindan Onemsendigi goriilmiistiir. Ozellikle, yetersizlikten
etkilenmis Ogrenciler i¢in iyi ve yeterli fiziki ortamlarin ancak 6zel egitim
okullarinda saglanabilecegi goriisii hakimdir. Ogretmenler tarafindan 6zel egitim
okullarinin yetersizlikten etkilenmis Ogrenciler i¢in diizenlenmis olmasi, onlarin
kendilerini rahat ve giivende hissetmelerine yardimci oldugu gibi kendilerini ifade
etme imkant da bulduklann disiiniilmektedir. Yetersizlikten etkilenmis
Ogrencilerin kendileri icin diizenlenmis ortamlarda normal gelisim gosteren

akranlari ile egitim almasinin 6nemsendigi gorilmiistir.

Ogretmenler tarafindan, tersine kaynastirma uygulamasinin dzel egitim
okullarinda gerceklesmesini onemli kilan bir diger faktor de smiflarda iki
O0gretmenin birlikte ¢alismasi olarak ifade edilmistir. Okulun bir anaokulu olmasi
sebebiyle iki 6zel egitim 6gretmeni degil de bir okuldncesi ve bir de 6zel egitim
ogretmeni olmak lizere iki 6gretmenle gerceklestirildigi goriilmiistiir. Okullarinda
yiiriitiillen tersine kaynastirma uygulamasim O12  “Okulumuz bir ozel egitim
anaokulu, engellilere ait bir okul. Okulumuza 3-6 yas arasi normal ogrencileri de
siniflarimiza alarak dokuz normal bes tane engelli 6grenciyi tersine kaynastirma
ile simiflarimizda grup egitimi yapiyoruz. Engelli 6grencilerimizde arti bireysel

egitim yapryoruz. Cift ogretmenle ¢alistyoruz.” demistir.

Ogretmenlerin, okullarinda vyiiriitiilen tersine kaynastirma uygulamasinin
dogru ve iyi bir bigcimde yiritildigini disiindiikleri goriilmiistiir. Tersine
kaynastirmanin daha etkin uygulanabilmesi i¢in smif mevcutlarinin daha az
olmasi, sinifta ortak gegirilen zamanin ve ortak alanlarin artirilmasi, uzman
Ogretmenlerin yer almasi, donanimin artirilmasi, egitime erken yasta baslanmasi
ve smiflarda tek engel grubunun bulunmasi gibi faktorlerin etkili olacag

goriisiinde olduklar1 saptanmistir.
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4.2.2. Tersine Kaynastirmada Grup ve Bireysel Egitim Uygulamalarin

Bulunduguna Dair Bulgular

Ogretmenlerin tamamma yakininin tersine kaynastirma uygulamasinda
esas olanin grup egitimi oldugu ve ihtiya¢ dahilinde bireysel egitime basvurulmasi
gerektigine inandiklar1 bulunmustur. Ogretmenlerin, grup egitimini yetersizlikten
etkilenmis Ogrencilerle normal gelisim gosteren Ogrencilerin ayni sinifta, ayni
zaman dilimi icerisinde birlikte egitim almalar1 olarak tanimladiklar1 gériilmiigtiir.
Grup egitiminde asil amacin akran egitiminden daha fazla yararlanmak ve

cocuklarin birlikteligini daha ¢ok saglamak oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

Tim Ogretmenlerin grup egitiminin yani sira yetersizlikten etkilenmis
Ogrenciler icin bireysel egitimin gerekliligine inandiklar1 saptanmistir. Fakat
tersine kaynastirma uygulamalarinda bu siirecin iyi planlanmasi gerektigi
goriisiinde olduklar1 bulunmustur. Bireysel egitimde ¢ocuklar1 uzun siireli gruptan
ayrrarak  degil de ihtiyag dahilinde ve kisa zaman araliklartyla
gerceklestirilmesinin  uygun oldugu goriisiindedirler.  O10  “Simdi  bizim
smiflarimiz 9+5 sistemle igliyor. Dokuz tane normal isiten birey var, 5 tane de
isitme engelli ¢ocuk var. Egitimin kalitesini koruyabilmek amaciyla bes- alti
olmuyor genellikle dokuz da on olmuyor. Grup egitimi veriyoruz. Ayni zamanda
ozel egitim ogretmenlerimiz bireysel egitim veriyor destek egitim odalarinda. O

da 20 dk. ila 40 dk. arasinda degisiyor.” demistir.

Ogretmenlerin hemen hemen hepsinin, bireysel egitimin yetersizlikten
etkilenmis 6grencilerin gelisimlerinde 6nemli bir rol oynadig1 goriisiinde olduklar
bulunmustur. Ozellikle 6zel egitim ogretmenleri tarafindan gergeklestirilen
bireysel egitimin, yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin dil gelisimi ve akademik
eksiklerini tamamlama acisindan ¢ok faydali goriildiigii saptanmistir. Fakat bunun
yani sira yetersizlikten etkilenmis Ogrencinin siniftan belli bir siire ayrilmasi

2

ogrenciler iizerinde “ ben farkliyym ” mesaji verebilmektedir. Ayrica diger

Ogrenciler iizerinde de o O6grencinin farkli oldugu algisina yol agabilecegi
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diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bu gibi durumlara yol agmamak icin
Ogrencilerini olabildigince az gruptan ¢ikarmaya calistiklar1 ve arkadaglarini
neden bireysel egitime aldiklarina dair siniftaki diger 6grencileri bilgilendirdikleri

bulunmustur.

Ogretmenlerin  tersine kaynastirma uygulamasinda ozellikle grup
egitiminin ¢ift 6gretmen ile yiritiilmesi gerektigini diisiindiikleri saptanmustir.
Grup egitiminde Ozel egitim Ogretmeni ve anaokulu Ogretmeninin birlikte
calismasinin tersine kaynastirma uygulamasina katki saglayacagi goriisiinde

olduklar1 bulunmustur.

Okulda uygulanan bireysel egitimlere dair O9 “Ashinda tersine
kaynastirma soyle bu yil bir sisteme oturtulmaya calisildi. Bu yila kadar okul
oncesi égretmenleri grup egitimi veriyordu. Ozel egitim 6gretmenleri onlari birey
olarak alip bireysel olarak egitim veriyordu. Diger dort bes tane engel
gruplariyla sinifta kalipta ders yapmak gergekten zordu. Ama bu yil hem bireysel
egitim yiiriitiilmeye calisiliyor hem grup egitimi yiiriitiilmeye calistyor. Oncesinde

dedigim gibi okul éncesi ogretmeni tek basina kalabiliyordu.” demistir.

Ogretmenlerin, grup egitiminde ¢ift 6gretmenle calismanin hem cocuklar
acisindan verimi artirdifit hem de o esnada sinifta yalniz kalan okuldncesi
dgretmeninin yasadig1 olumsuzluklarin azaldigini diisiindiikleri gériilmiistiir. Ozel
egitim Ogretmenleri bireysel egitim i¢in smniftan ayrildiklarinda okul Oncesi
Ogretmenlerinin grup egitimi yapmakta sikinti yasadiklar1 bulgular arasindadir.
Okuloncesi 6gretmenleri bu yalniz kalma durumlarinda tim Ogrencilere
yetemediklerini ve sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir. Siiftan bir 6grencinin
bireysel egitim i¢in ayrilmasi sinifta diger dort yetersizlikten etkilenmis ve dokuz
normal gelisim gosteren Ogrenci ile okul Oncesi Ogretmenin yalniz kalmasi
anlamina gelmektedir ve bu durum Ogretmenlerce egitimi aksatan bir durum
olarak gériilmektedir. O11 “Bireysel egitimlerimiz de oluyor tabi ki ama okul
oncesi 6gretmeni ig¢in hem avantaji var hem dezavantaji var bireysel egitimin.

Mesela her sinifta 5 tane raporlu ogrencimiz var. Bireysel egitime ozel egitim
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ogretmenimiz bir ¢cocugu alip gidiyor o gittikten sonra geriye 4 6grenci kaliyor
ama diger ¢ocuklarimiz da var. Hep birlikte etkinlik yapmakta sikinti ¢ekiyoruz
biz. Baska bir a¢idan sikintisi yok ama dedigim gibi boyle bir 6gretmen diger

cocuklara yetemiyor.” ifadelerini kullanmistir.

4.2.3. Tersine Kaynastirmada Akran Egitiminin Olduguna iliskin Bulgular

Tersine kaynastirma uygulamalarinda 0gretmenlerin 6ne ¢ikardiklar1 bir
konunun da akran egitimi oldugu goriilmiistiir. Neredeyse tiim Ogretmenlerin
akran egitimini tersine kaynastirmanin amaclarindan biri olarak gdrdiikleri
bulunmustur. Ogretmenlerin akran egitimini model alma, yardimlasma ve
birbirinden 6grenme seklinde tanimladiklari bulunmustur. Genellikle normal
Ogrencilerin, yetersizlikten etkilenmis 0Ogrenciye model oldugu bilgisine
ulasilmustir. Ozellikle 6gretmenler dil gelisimi énde olan normal gelisim gosteren
cocuklarin, yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar i¢in konusmada model teskil ettigini

ve onlarin dil gelisimlerini desteklediklerini diisiindiikleri bulunmustur.

Cocuklarin empati yaptiklari, yardimlastiklari, birlikte oyun oynadiklar1 ve
birbirlerini benimsedikleri gozlenmistir. Akademik 6grenmelerde de normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin yetersizlikten etkilenmis g¢ocuklara yardim etme
egiliminde olduklar1 bulunmustur. Ogretmenlerin de normal gelisim gosteren
ogrencileri model olma, rehberlik etme yoniinde bilinglendirdikleri ve onlara
destek olduklar1 goriilmiistiir. Akran egitimi konusunda O11 “Swnufima genelde
sene basinda ozel egitimi anlatiyorum. Onlarla empati kurmalarini saglyorum.
Bu sekilde normal ogrencilerimiz 6zel egitimli 6grencilerimize aslinda rehber
oluyor, onderlik ediyor. Bizden sonra ogretmen oluyor smnifta ozel egitimli
cocuklarimiza.” ifadeleriyle agiklamistir. Okulda yiiriitiilen tersine kaynastirma
uygulamalarinda ¢ocuklarin 6zellikle sosyal, duygusal ve dil gelisimlerini
desteklemek i¢in akran egitiminin aktif bir bi¢imde kullanildigi bulunmustur.
Ayrica 0gretmenlerin, 6grencilerin zihinsel ve fiziksel becerilerinin gelisiminde

de akran egitimini faydali gordiikleri diisiiniilmektedir.
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4.2.4. Tersine Kaynastirma Uygulayan Simiflarda Engel Gruplarin Farkh
Olmasina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin tersine kaynastirma uygulamalarma ilisin ortak bir goriisii
de siniflarda bulunan engel grubunun tek olmasi gerektigi yoniindedir. Yani
Ogretmenler smiflarinda birden fazla engel grubu ile ¢alismak istemediklerini
hemen hemen her soruda dile getirmislerdir. Icerisinde bulunan egitim-dgretim
yilinda okuldaki biitiin siniflarda agirlik isitme yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar
olmak {tizere farkli engel grubundan 6grencilerin ayni sinifta bulundugu bilgisine
ulasilmistir. O3 bu konuda “Tek engel grubu yani eger tersine kaynastirma
vapiliyorsa bir okulda otistik ¢ocukla normal ¢ocuk olmali ya da isitme engelli
cocukla normal ¢ocuk olmali. Eger engel gruplari karistigi zaman tersine

kaynastirma verimli olmuyor.” demistir.

Ogretmenlerin birden fazla engel grubunun bulunmasini 6grenciler ve
ogretmen agisindan olumsuz gordiikleri saptanmistir. O5 “Ben su an bizim
okulumuzda uygulanan ve tamiminda gegen uygulamanin basarili bir uygulama
oldugunu diisiiniiyorum. Ancak bunun yaminda soyle bir problemimiz var. Bu
cocuklart engel gruplarina aywarak bir tersine kaynastirma, uygulamada daha iyi
sonug verecektir. O yiizden en etkili sekilde uygulanabilmesi icin en azindan engel

gruplarimin ayrigtirilmast lazim.” demistir.

Ayni smifta farkli engel gruplart karsisinda O6gretmenlerin kendilerini
farkl1 engel gruplarinin egitiminde yetersiz hissettikleri, egitime olan ilgi ve
isteklerinin azaldigin1 ifade ettikleri goriilmiistiir. Vakitlerinin biiyiik kismini
farkli engel gruplarmin entegresine ayirdiklari bilgisine ulasilmistir. Q14
“Homojen olmali tamamen. Isitme olmali mesela, tamamen zihin olmali ve o
alanda uzman atanmali. Uzman ogretmen atanmali o alanda egitim almis o
alanda, fakiilteyi bitirmis ya da ne biliyim baska bir alanda egitimde alabilir, ne
biliyim sertifika sahibi olabilir ama bence sey olmali siniflar homojen olmali.”

demistir.
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4.3. Tersine Kaynastirma ve Kaynastirma Uygulamasimin Karsilastirilmasina

Mliskin Bulgular

Ogretmen ve velilerin, tersine kaynastirmanin “kaynastirma” dan farkli ve
Ozellikle yetersizlikten etkilenmis Ogrenciler i¢in daha faydali oldugunu
diisiindiikleri bulunmustur. Ogretmen ve veli goriisleri ile tersine kaynastirmanin
hangi yonleriyle “kaynastirma” uygulamalarindan  farklilik  gosterdigi
saptanmistir. Bu bulgulara 6gretmen goriisme sorusu (10) ve veli anket sorusu (7)

sonucunda ulagilmistir.

4.3.1. Tersine Kaynastirma Uygulayan Okul Tiiriiniin Farkhh Olmasina
fliskin Bulgular

Ogretmen ve velilerin tersine kaynastirmayr okul tiirii olarak ayrildigini
diistindiikleri bulunmugtur. Tersine kaynastirmanin 6zel egitim okullarinda
uygulandigini, “kaynastirma” nin ise genel egitim veren okullarda uygulandigini
diisiindiikleri saptanmistir. O10 “Tersine kaynastirma ézel okullarda yapiliyor.
Normal kaynastirma engelli ¢ocuklarin degil de normal okullarin biinyesinde

yapilyor.” demistir.

Velilerin birgogunun “kaynastirma” ve tersine kaynastirma uygulamalari
arasinda herhangi bir karsilastirma yapmadiklari bulunmustur. Bu durum velilerin
kaynastirma ve tersine kaynastirma uygulamalari hakkinda bilgi yetersizligi
oldugunu disiindiirmiistiir. Yalniz dort velinin uygulamalar arasinda karsilagtirma
yapt1§1 bulunmustur. Iki velinin ise bu uygulamalar arasinda fark géremedigi elde
edilen bilgiler arasindadir. V1 “Rahat bir ortamda devlet destekli engelli
ogrencilere biraz daha fazla 6zen gésteriliyor. Engelsiz ¢ocuklar da bundan

faydalaniyor adi gibi ozel egitim.” demistir.

95



4.3.2. Tersine Kaynastirma Uygulayan Okul Kademesinin Anaokulu
Olmasina iliskin Bulgular

Ogretmen ve velilerin  ¢ogunlugunda, tersine kaynastirmanin
anaokullarinda uygulanabilir oldugu gériisiiniin var oldugu gériilmiistiir. Ol
“Yani bana c¢ok farkli gelmiyor isimler farkli sadece. Hani sanirsam d&gretim
kademesinden kaynaklaniyor bu farklilik. Hani normal okullarda ilkogretimde
tam zamanl kaynastirma diye gegiyor. Okul dncesi egitimde tersine kaynastirma

diye geciyor diye diistiniiyorum.” diyerek gortslerini dile getirmistir.

4.3.3. Tersine Kaynastirma Uygulayan Ogretmen Sayisimn Farkh Olmasina

fliskin Bulgular

Ogretmenlerin, tersine kaynastirmayr “kaynastirma” uygulamalarindan
ayrran bir diger Ozellik olarak tersine kaynastirma uygulayan smiflarda iki
O0gretmenin ¢alisiyor olmasini gosterdikleri bulunmustur. Bu 6gretmenlerin en az
birinin 6zel egitim mezunu olmasi gerektigini disiindiikleri bulgular arasindadir.
Ogretmenler tersine kaynastirma uygulamalarinda bir smifta ¢ift &gretmen
caligildigin1 belirtirken kaynastirma uygulamalarinda bodyle bir uygulamanin

olmadigin belirtmislerdir.

Ayrica bazi1 Ogretmenler, 6zel egitim okullarinda eger farkli engel
gruplarindan Ogrenciler bulunuyorsa o alanla ilgili uzman Ogretmenlerin de
bulunmasi gerektigini belirtmislerdir. O6 “Engel grubu neyse o engel grubuna ait
o egitimi almis ozel egitim d6gretmeni olmast lazim. Mesela zihin engelli bir
cocugumuz var zihin engelli egitimi almis Ogretmenimiz yok c¢alakalem is
yapiyoruz burada. Dogru mu yapiyoruz yanls mi belli degil. Isitmeyse isitmecisi
olacak bizim simfimizda isitme engelliler 6gretmeni yok. Isitme engelliler okulu

buras:. ” demistir.

Velilerin de bir kismmin, siniflarda alan 6gretmeni bulunmasini ve iki

O0gretmenli ¢alisilmasini tersine kaynastirma uygulamalarinin “kaynastirma” dan

96



bir fark1 olarak gordiikleri bulunmustur. V9 “Iki 6gretmen olmasi ile alakali daha
dikkatli olunuyor.” derken V10 “Normal okullardaki kaynasturma swuflari,
okullarin en iicra kosesindedir (genelde). Normal okul i¢inde de engelli ¢cocuklar
dislanmis olduklar: igin tam kaynastirma sayilmaz. Normal okuldaki yuvada
engelli ¢cocuk varsa 6gretmenin genelde bilgisi olmadig: icin, 6grenciye faydali

olmadigimi diisiinmiiyorum.” demistir.

4.3.4. Tersine Kaynastirma Uygulayan Okulunun Simif Mevcutlarinmin Farkh

Olmasina iliskin Bulgular

Ogretmen ve velilerin goriislerinden yola ¢ikarak tersine kaynastirmay1
“kaynastirma” uygulamalarindan ayiran bir yoniiniin de sinif mevcutlar1 oldugu
bulunmustur. Ogretmenler tersine kaynastirma uygulamasi olan anaokullari i¢in
smif mevcut sayisinin 14 iken kaynastirma uygulamasi yapan anasinifinda bu
sayinm 25-30 arasinda degisebildigini belirtmislerdir. Ogretmen ve velilerin
cogunlukla genel egitim veren okullarda simif sayilariin kalabalik olmasi
nedeniyle yetersizlikten etkilenmis 6grenciler i¢in “kaynastirma” uygulamalarinin

verimsiz oldugunu diisiindiikleri bulunmustur.

Ogretmenler tersine kaynastirma uygulayan smiflarda yetersizlikten
etkilenmis 6grenci sayisinin bes olmasi beklenirken “kaynastirma” siiflarinda bu
saymin bir sinif i¢in bir ya da en fazla iki yetersizlikten etkilenmis 6grenci olacak
bigiminde uygulandigini belirtmislerdir. O3 “Normalde kaynastirma egitimi veren
bir okul yanlis bilmiyorsam 15 taneye I, 20 taneye 2 ¢ocuk alabiliyor. Sadece
cocuk sayisimin farkliligi orada normal ¢ocuk sayisi daha fazla engelli ogrenciler
daha az.” derken O6 “Tersine kaynastirma uygulanan okulda ¢cocuk sayisinin ¢ok
az olmast gerekiyor. 14 sayisi az mi? Bence degil. Bunun yaninda 4-5 tane engelli
ogrenci olur da bunlarda farkli engel gruplarindan olursa hi¢ te az degil. 3 tane
sagliklt 3 tane engelli ¢ocuk en fazla bu kadar ogrenci olmali. Yoksa sinifta
sadece ihtiyact olan ¢ocuga cevap verebiliyorsun, bir sonraki adimi

soyleyemiyorsun ona zamanin kalmryor.” demistir.
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4.3.5. Tersine Kaynastirma Uygulanan Okullarda Fiziki Diizenlemesinin

Farkh Olmasina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin  ve velilerin  biiyilk kisminin tersine kaynastirma
uygulamalarinin 6zel egitim okullarinda gerceklestigi bilgisiyle bu okullarin
oncelikle yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin ihtiyaglarima cevap verecek alt
yapt ve fiziki diizenin saglamiyor olacagi bilgisinin Ortiistiigli goriilmiistiir.
Ogretmenler ve veliler “kaynastirma” uygulamalarinda yetersizlikten etkilenmis
ogrenciler icin gerekli alt yapt ve fiziki diizenlemelerin yapilmadigi ya da
yaptlamadigin1  diisiindiikleri  bulunmustur. O7  “Oraya cocugu siz dahil
ediyorsunuz. Oziirlii cocugu normal ¢cocuklarin icerisine dahil ediyorsunuz ama
tersine kaynastirmada oziirliiler icin hazirlanan bir alt yapt ve gruba normal
cocuklart davet ediyorsun en biiyiik fark bu. Daha ¢ok alt yapist hazir, 6gretmeni
hazir tersine kaynastirmada daha iyi yani bence ¢ocuk i¢in daha verimli olur.
Ozel egitime ihtiyact olan ¢ocuk icin ¢cok daha verimli. Diger tiirlii havuzun icine

atilmig bir ¢ocuk diistiniin 0 sekilde bir bocalama yasayabilir ¢cocuk.” demistir.

4.3.6. Tersine Kaynastirma Uygulamalarimin Etkilerinin Farklh Olmasina

iliskin Bulgular

Ogretmen ve velilerin tersine kaynastirmanim “kaynastirma” uygulamasina
gbre normal gelisim gosteren ve yetersizlikten etkilenmis ¢cocuklarin egitimde ve
gelisimde, her ikisinin ailelerinin sosyal ve duygusal kazanimlarinda ve
Ogretmenlerin mesleki olarak daha olumlu etkilendiklerinin disiinildigi

gorilmiistiir.

4.3.6.1. Tersine Kaynastirma Uygulamasimnin Ogrencilere Etkisinin Farkh

Olmasina Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin tersine kaynastirmanin 6zel egitim okulunda uygulaniyor

olmasiin yetersizlikten etkilenmis 6grencileri sosyal ve duygusal acidan olumlu
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etkiledigini diistindiikleri bulunmustur. Fakat Ogretmenlerin “kaynastirma”
uygulamalar1 i¢in aymi kanaatte olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin gogu
yetersizlikten etkilenmis G6grencilerin “kaynastirma” uygulamalarinda sosyal ve
duygusal a¢idan olumsuz etkilendikleri goriisiindedirler. O3 “Tersine kaynastirma
mantiginda biz sistemi engellilerin tizerinden yiiriitiiyoruz. Normal kaynagtirmada
sistem normal ¢ocugun tizerinden yiiriir. Bizde tam tersi yani bizde her sey
buramin giris c¢ikis saatinden yemek saatine kadar sinif icerisinde ¢ocuklarin
bireysel egitiminden grup egitimine kadar oncelik bizde engelli 6grencidir ki biz
bunu veli toplantilarimizda da deriz. Tabi ki sizin ¢ocuklarinizda onemli ama
buranin kurulus amact maksadi bu oncelik kaynastirma ogrencileridir. Bir tik
daha siz normal ¢ocuklarla daha az ilgilenirken mecbur kaliyorsunuz zaten ister
istemez size onu zorluyor ama normal kaynastirmada bu kadar yogun
ilgilenildigini diistinmiiyorum. Ciinkii normal kaynastirma da yaptim iki yil.”
derken V12 “Normal bir anaokulunda uygulanan kaynastirmanmin ¢ok verimli
olmadigimi  diigiiniiyorum. Gegen sene normal bir anaokuluna ¢ocugumu
gonderdim kaynastirma amacgh gelen c¢ocugun hep arka planda kaldigim

gozlemledim.” demistir.

Ogretmen ve  velilerin  tersine  kaynastrmanin  “kaynastirma”
uygulamalarina gore Ogrenciler agisindan akademik olarak da daha olumlu
sonuglarinin oldugunu diisiindiikleri bulunmustur. V14 “Her iki grup ¢ocuklarin
birbirlerinden pek ¢cok sey dgrenebilecegini diistiniiyorum.” derken V11 “Tersine
kaynastirmada diger arkadaslarimin da zorda olsa kendileri gibi her seyi
yapabildiklerini ~ gériiyorlar.” demistir. Ogretmenlerin tersine kaynastirma
uygulamalarini 6zellikle yetersizlikten etkilenmis 6grenciler basta olmak {izere
normal gelisim gosteren 6grenciler icin de daha etkili bir uygulama oldugunu
diistindiikleri goriilmiistiir. Bu fikirde olmayan yalniz bir dgretmenin oldugu
goriilmiistiir. 06 “Bizim okulumuzda tersine kaynastirma. Tersine kaynagsiyorlar
iste kaynasabilen kaynagvyor, kaynasamayan ortada dolastyor. Aynen yaz bunlari.
Hicbir ¢ocuga yiizde yiiz faydali oldum diyemiyorsun aksama kadar her sey yarim

yamalak kaliyor benim sahsi fikrim.” demistir.

99



100

4.3.6.2. Tersine Kaynastirma Uygulamasinin Ailelere Etkisinin Farkh

Olmasina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin tersine kaynastirma uygulamalarindan normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin ailelerinin, sosyal ve duygusal acidan olumlu etkilendiklerini
diisiindiikleri bulunmustur. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ailelerinin
engellilere kars1 farkindalik kazanma, empati kurma, yardimlasma, sosyal
sorumluluk alma ve c¢ocuklarini bu bilingte yetistirme gibi olumlu yonde

etkilendiklerini diistindiikleri goriilmiistiir.

Yine Ogretmenlere gore yetersizlikten etkilenmis ailelerin de sosyal ve
duygusal agidan olumlu etkilendikleri diigiiniilmektedir. O ailelere de gocuklartyla
sosyal hayatta daha ¢ok yer alma, duygularini paylagsma, ¢ocuklarin engelini
tanima ve yapacaklari hakkinda bilinglenme imkam verdigi bulunmustur. O5
“Burast bir ozel egitim anaokulu biz velilerimizi ¢agirirken burasi normal bir
anaokulu c¢ocuklara dopingler vereceksiniz, bizim cocuklarimiz  sizin
cocuklarimizdan ¢ok sey dgrenecek diyoruz ve veliler de bunu bilerek geliyor.
Velilerimiz o kadar bilingli insanlar ki gercekten harika insanlar benim ¢ocugum
gitsin oyle insanlarla iletisime gegmeyi de ogrensin. Yeri gelir o benim ¢ocuguma

bir sey katar yeri gelir benim ¢ocugum ona bir sey katar diye diigiiniiyorlar.”

Ogretmenlerin “ kaynastirma  uygulamalarinda da aileler i¢in istenen ve

beklenen amacin yine bunlar oldugunu fakat genellikle sonucun dyle olmadigini

13 2

belirttikleri  goriilmiistlir. Yani kaynagtirma uygulanan genel egitim
siniflarindaki normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin velilerinin genellikle bu durumu
kabul etmedikleri, yetersizlikten etkilenmis cocuklar1 siniflarda istemedikleri
diistiniilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin yetersizlikten etkilenmis ailelerin
“ kaynastirma ” uygulamalar1 igerisinde daha ¢ok yiprandigr ve yalnizlastiginin
diistiniildiigii goriilmiistiir. O5 “ Normal kaynastirmaya gittigi zaman orda veli
farkly diisiintiyor bir problem oldugu zaman ne oluyor o ¢ocuk gitsin diyor ama
bizim burada velimizin o ¢ocuk gitsin deme hakki yok. Burasi aslinda sey oluyor

bu c¢ocuklarin okulu asil olan ozel egitim ¢ocuklar.. Normal okullarda



101

kaynastirmada ¢ocuklarin yasadigi en biiyiik problem kaynastirma égrencileri
siniflarinda istenilmiyorlar olmasi. Normal kaynastirma dedigimiz uygulamada
arkadaglart istemiyor, 6gretmenleri istemiyor, yeri geliyor idare istemiyor. Ama
burada éyle bir sey yok bizim igin asil olan sizsiniz diyoruz. Veliler gercekten ¢ok
buruk bashyorlar c¢ocuklariyla birlikte hayata ¢ok yalnizlar, ¢ok mutsuzlar,
engelli bir ¢ocuga sahipler ve bu gergekten hi¢ kolay bir sey degil burada
kendilerini 6zel hissediyorlar. Bence onlara yapilmast gereken ve yapilan en

onemli seylerden biri bu.”” demistir.

4.3.6.3. Tersine Kaynastirma Uygulamasinin Ogretmenlere Etkisinin Farkh

Olmasina iliskin Bulgular

Ogretmenler tersine kaynastirmanm “kaynastirma” uygulamalarina gore
kendilerine engelli bireylerle daha c¢ok birlikte olma, sosyal sorumluluk alma,
ogretmenlik bilgisi agisindan kendini gelistirme, farkli arag-gere¢ ve materyal
hazirlayabilme, bireysel egitim odakli ¢alisabilme gibi hem sosyal-duygusal hem
de mesleki kazan¢ agisindan daha olumlu sonuglar verdigini diisiinmektedirler.
Bir 6gretmen ise tersine kaynastirmanin Ogretmenin is yiikii acisindan ve is
doyumu agisindan &gretmenleri olumsuz etkiledigini diisiinmektedir. O6 “ Daha
zor, daha yorucu, yiikiin 10 iken 15 oluyor. O bes tanesi de obiir 10 tanesinin
yerine gec¢iyor. Duygusal olarak yiprantyorsun, verimsiz oldugunu diigiintiyorsun,

engelsiz olan ¢ocugun hakkina giriyorsun.” demistir.

4.4. Tersine Kaynastirma Uygulamasinda ilkokula Hazirhga Etki Eden
Unsurlara iliskin Bulgular

Bir 06zel egitim anaokulundaki Ogretmenler, Ogrenciler ve velilerin
goriislerinden yola cikilarak tersine kaynastirma uygulamasinin ilkokula hazirliga
nasil bir etkisi oldugu arastirilmistir. Tersine kaynastirma uygulamasiyla
Ogrencilerin ilkokula hazirlanmalar1 icin g¢esitli faktorlerin etkili oldugu
bulunmustur. Ogretmen, veli ve ogrenciler tarafindan tersine kaynastirmanin

ilkokula hazirlik i¢in sonug¢larin olumlu oldugunu saptanmistir. Bu bulgulara
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O0gretmen goriisme sorulart (8,9,11 ve 12) ve veli anket sorular1 (1,2,3,13 ve 14)

birlikte degerlendirilerek ulagilmistir.

4.4.1. Tersine Kaynastirma Uygulamasinda Ogrenci Ozelliklerinin Ilkokula

Hazirhga Etkisi

Ogretmenlerin  smiftaki  dgrencilerin  dzelliklerini, ilkokula hazirlik
calismalarinin  yiiriitiilmesinde 6nemli gordiikleri belirlenmistir. Ogretmenler
tarafindan smiftaki 6grencilerin ozelliklerinin o smifta yapilacak calismalari,
etkinlikleri ve diizenlemeleri dogrudan etkileyecek ¢ok onemli bir faktor olarak
goriildiighi bulunmustur. Ayrica velilerin ilkokula hazirlik i¢in anaokulunu bir alt
basamak olarak gordiigii bulunmustur. Velilerin bir¢ogunun ¢ocugunun birkag
yildir anasinifina devam etmekte oldugu bulunmustur. Ayrica anketi cevaplayan
velilerin higbiri engelli ¢ocuga sahip degildir. Anketi cevapsiz birakan birkag
velinin ise g¢ocuklarinin durumu bilinmemektedir. Veliler diger g¢ocuklarinin
icinde de engelli bireylerin bulunmadigini belirtmislerdir. Bu durumda veli
anketlerine doniit veren velilerin neredeyse tamaminin normal gelisim gosteren

cocuklarin velileri oldugu sdylenebilir.

4.4.1.1. Smftaki Engel Grubunun filkokula Hazirhga Etkisine iliskin

Bulgular

Ogretmenlerin  hepsinin ilkokula hazirhk calismalarinin  verimli  bir
bicimde gerceklesmesinde siniflarinda bulunan 6grencilerin engel tiiriiniin tek
olmast yoniinde goriis bildirdikleri goriilmistiir. Eger sinifta hafif diizeyde
egitilebilir ve tek engel grubunda yetersizlikten etkilenmis 6grenciler bulunuyorsa
hem tersine kaynastirmanin amacma ulastifi hem de ilkokula hazirlik
caligmalarinin daha yiliksek bir performansta devam edebildigi diislincesinde
olduklar1 bulunmustur. Sinifta farkli engel gruplarinin yer almasi durumunda hem
ogrencilerin gelisimlerinin  hem de Ogretmen motivasyonlarinin olumsuz

etkilendigi bulgular arasindadir.
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4.4.1.1.1. Smftaki Engel Grubunun Farkh Olmasmnin flkokula Hazirhkta
Ogrenciler Uzerindeki Etkisi

Ogretmenlerin siniflarda bulunan engel gruplarmin birden fazla oldugu
hallerde Ogrencilerin ilkokula hazirlik ¢aligmalarmin aksadigi yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilere diisen zamanin azaldigi, yapilan egitim-
Ogretim faaliyetlerinin ortalamanin altinda kaldigi, tiim c¢ocuklarla faaliyet
yapmanin problem haline geldigi ve tersine kaynastirmanin amacina
ulasamadigini diisiindiikleri bulunmustur. O3 “Yani ben iki taraf icin de (bu
seneyi baz almazsak ¢iinkii bu sene siniflar karma), tek engel grubunun yer aldig
bir tersine kaynastirma egitimin normal ¢ocuklar acisindan da engelli ¢cocuklar
acisindan da verimli oldugunu diistiniiyorum ama engel gruplari ¢ogalmaya
basladigi zaman verimi o kadar rahat alamiyorsunuz. Hem normal ¢ocuklar
bundan  etkileniyvor hem de engelli oOgrencileri istediginiz  diizeye
getiremiyorsunuz. Akademik anlamda ya da sosyal anlamda bir noktaya
getiremiyorsunuz. Yani siz surada ses c¢alismasi verirken diger cocuk kriz

gegiriyorsa bunun hi¢hir anlami yok. ~ demistir.

Ogretmenlerin  siif igerisinde Ogrencilerin farkli engel gruplarinda
olmasinin smif iletisimini olumsuz etkiledigini diisiindiikleri bulunmustur. Farkli
engel gruplarinin tersine kaynastirmanin iletisim ve sosyal kazanima doniik
hedeflerini sekteye ugrattigi diisiiniilmektedir. O5 “Mesela bir problem oluyor
cocugu uyarryoruz. Bu igitme engelli o seni duymamis olabilir diyorsun normal
cocuk tamam diyor. Cocuk obiiriine gidiyor bu gorme engelli, bu seni goremiyor
diyorsun ébiiriine gidiyor. Problem oldugunda bahsediyorum. Iki cocuk arasinda
o zihin engelli seni anlamamis olabilir diyorsun. Gelen ¢ocuklarda bir karmasa
yasaniyor. O yiizden engel gruplarimin ayristirilmis olmas: gerekiyor.” derken O8
“Cok etkiliyor dedigim gibi ilk baslarda biz hep isitmelerle ¢alistik ¢ok ¢ok
verimli sonuglar aldik. Ama araya bir zihinsel girdi biz olay: toparlayana kadar
ogretmenler olarak ¢ok yorulduk. Cocuklar da ister istemez fark ediyor. Onlara o

cocugu kabullendirmek icin ¢ok yorulduk. Cocuk sinifa girmek istemedi. Cocugu
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gortince tepki veriyor. Onu o duruma alistirmak bizim i¢cin ¢ok yorucu oldu.

Birden fazla engel grubu kesinlikle olmamali, tek engel grubu olmali.” demistir.

Ogretmenler her engel grubunun egitim- Ogretiminin farkli oldugunu
belirterek onlarin egitimlerinin farkli yontem- teknik ve materyal gerektirdigini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ayn1 siif icerisinde farkli engel gruplarindaki
ogrencilerin hepsine bu kosullar1 saglayamadiklarini belirttikleri ve bunun
miimkiin olmadigimi diisiindiikleri bilgisine ulasilmistir. Yani 6gretmenlerin bu
imkanlar saglanmadan tersine kaynastirmanin ilkokula hazirlik i¢in &grenciye
higbir faydasinin olmayacagi gériisiinde olduklar1 bulunmustur. O12 “Bir sinifa
birden fazla engellinin olmas: durumunda kesinlikle normal ¢ocuklarin da engelli
cocuklarin da egitim hakkimin gasp edildigini diistiniiyorum. Atiyorum gérme
engelli, isitme engelli, zihin engelli, otistik dort ¢ocugu koydunuz geriye dokuz
normal ¢ocugunuz var. Hangisine gore hazirlayacaksiniz siz materyali, o sinif
ortamini hangisine gore hazirlayacak hangisine gore hazirlanacak. Yani bu kadar
cok fiziksel imkani hazirlayabilen okul varsa onu da ben alkisliyorum. Hani
bir¢ok engel grubunu o sinifa koyabiliyorsa fiziksel imkan olarak bir bedensel
engelliye gore diizenleyebiliyorsa, isitme engelliye gore yalitim yapabiliyorsa,
kendine zarar veren cocuklar i¢in duvart atiyorum minderle kaplayabiliyorsa,
giris-¢tkist ona goreyse, her yerde sesli materyal kullanabiliyorsa gorme
engelliler i¢in. Yani bunlarin hepsini bir arada kullanamazsiniz. Birini
kullanabilirsiniz diger ¢ocuklara da faydali olabilmek icin o engelliye de faydali
olabilmek igin. O yiizden tek engel grubuyla tersine kaynastirma yapilmali.”
Okullarinda farkli engel gruplarindan o6grencilerin oldugu gercegini atlayarak
soruyu cevapladig1 diisiiniilen O2 ise “Haywr o olamaz kesinlikle aym sinifta
olmaz. Yani bunlarin sorunlari farkli yasantilar: farkli aym sinifta olamaz

miimkiin degil.” demistir.

Velilerin ¢ogunun simifta engel gruplariin farkli olmasinin sorun teskil
etmeyecegi yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Fakat bizi bu bulguya
gotiiren sorudaki “etki” kelimesinin (olumlu- olumsuz) kasti belirtilmemesinden

dolay1 bir anlam karigikligina yol actig1 diisliniilmektedir. Dort veli ¢ocuklarin bu
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durumdan olumsuz etkilenecegini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. V15 “Evet
diistintiyorum ¢tinkii hem o6gretmenler hem de ¢ocuklar ¢ok zorlaniyorlar.” derken
V14 “Engel gruplarinin fazla olmasinin iyi olacagin diigiinmiiyorum. Birbirlerini
anlamada, alismada giicliik ¢ekebileceklerini diistintiyorum.” demistir. Engel
grubunun tek olmasma yonelik bircok velinin ankete “hayir” ya da
“diistinmiiyorum” seklinde cevap verdigi goriilmiistiir. Birka¢ veli ise bu konuda
gbriis  belirtmemistir. V7 “Haywr  diisiinmiiyorum  ¢ocugumun  engelli
arkadaslarryla konusmasi ve onlara nasil davranmasi gerektigini de 6grendigi

icin ¢ok mutluyum.” demistir.

4.4.1.1.2. Simftaki Engel Grubunun Farklh Olmasinin ilkokula Hazirhkta
Ogretmenler Uzerindeki Etkisi

Ogretmenlerin hepsinin siniflarda tek engel grubuyla tersine kaynastirma
yapilmasinin ilkokula hazirlik ¢alismalarinda daha olumlu oldugu yoniinde goriis
belirttigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin farkli engel gruplan karsisinda kendilerini
mesleki acidan yetersiz hissettikleri diisiiniilmiistiir. Ogretmenlerin fiziki ortam
hazirlamada, materyal diizenlemede, egitim Ogretimi planlamada farkli engel
gruplartyla aym smifta calistiklarinda zorlandiklar1 ve bu durumun verimlerini
diistirdiiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica smniflarda bulunan bu sekilde
farkl1 yetersizligi bulunan 6grencilerin farkli engel gruplarina hitap edecek uzman
Ogretmene ihtiya¢ duydugunu, bunun da her smif i¢in saglanmasinin miimkiin
olmadigmi diisiindiikleri bulunmustur. O7 “Bes tane oOzel gereksinimi olan
ogrencimiz var farkli ozel egitim gereksinimi olan ¢ocuklar var. Fakat bizdeki en
biiyiik sorun oziir grubunun tek olmasi gerektigi. Kesinlikle alt yapt buna gére
hazirlanmaly ¢iinkii bir otistik ¢ocugu 6gretmen bilemeyebilir ama isitme engelli
alaminda uzmanlastiysa o alanda kaynastirma yapmali. Her seyi aymi anda
bilmemiz bekleniyor ¢ok yanlis her oziir grubu farkli baska bir derya. Bir zihinsel
engelli ¢cocuk daha farkli bir ¢alisma sistemi gerektiriyor, daha farkli malzeme
gerektiriyor. Zamanini, sabrint ve planini tamamen degistiriyor. Herkes belli bir
oziir grubuna gore uzmanlasmali tersine kaynastirma da ona yonelik olarak

i3

yapilmali.” derken O3  Tersine kaynastirma egitimi bence ¢cok yararli ama
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farkli engel gruplar: bir araya geldiginde ¢ok fazla bunun verimini alamiyoruz.
Yani sadece mesela ge¢mis yillarda isitme engelliydik ve ¢ok onde gidiyordu
engelli cocuklarimiz. Ama simdi benim sinifimda iki tane otizmli 6grencim var, iKi
tane isitme engelli 6grencim var ve bir tane de konusma ve dil bozuklugu olan
ogrencim var farklt engel gruplari yani. Siz isitme engelli 6grencinize dogru
konusmayr ogretirken orda otistik ogrenci anlamsiz sesler ¢ikariyor. Yani dort
vasina kadar hi¢ ses duymamuis bir ¢ocuk implant takildiktan sonra birden ses
duymaya basliyor ve siz orda birden otizmli bir ¢ocugun ¢ikardigi sesleri ona
yasatiyorsunuz. Bu anlamda ¢ok verimli oldugunu diigiinmiiyorum. Amacina
uygun olsaydi yani ilk geldigimiz zamanlardaki gibi tek isitme engellilerle daha
gecen sene degistik biz. Degismeden onceki sistem bence daha verimliydi.”

demistir.

Smufta farkli yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin bulunmasi durumunda
Ogretmenlerin duygusal olarak yiprandiklarini, mesleki olarak tatminlerinin
azaldigim ve verimliliklerinin diistiigiinii belirttikleri bulunmustur. O5 “ Yani su
anda oyle degil ama oyle olabilir. Sayet ayni sinifta hem igitme engelli, hem
gorme engelli, hem zihinsel engelli bir ¢ocuk oldugunu diistiniin. Bu bes ¢ocugun
da birbirinden farkl oldugunu diistintirsek ciddi bir ¢itkmaza giriyoruz yani hangi
cocukla neye yogunlasacaksin. Ciinkii hem bizim normal ¢ocuklara okul éncesi
ogretmeninin uyguladigi bir plan var. Hem bizim engelli olan c¢ocuklara
uyguladigimiz bir plan var. Bizim de onlar iizerinde hedefimiz var. Simdi
cocuklarin her birinin engel durumu birbirinden farkl oldugu zaman hangi plan
neye uyarlayacaksin ya da plani ne kadar uygulayacaksin. Bununla ilgili bir
problem var. Isitme engelliler kaynastirma okulu olabilir. Gérme engelliler
kaynastirma okulu olabilir. Engel gruplarmmin Kkesinlikle ayrigtiriimis olmast
gerekiyor.” derken O12 “Tek engel tiiriiyle kaynastirma yapilmal. Ciinkii 6zel
egitim teknik isi her engelin egitim- ogretimi farkli engel gruplarimi bir sinifta
karistirdiginiz zaman  hangi  yontem  ve  teknigi  uygulayacaginizi

saswrabiliyorsunuz. Bu da bir stkintiya yol a¢ryor.” demistir.
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4.4.1.1.3 Siiftaki Engel Grubunun Tiirii ve Diizeyinin ilkokula Hazirhkta
Etkisi

Tersine kaynastirma uygulamasi bulunan bir okul Oncesi kurumda
ilkogretime hazirlik caligmalarinin ancak normal gelisim gosteren Ggrencilerin
yaninda hafif diizeyde ve aymi engel grubundan 6grencilerle verimli bir bigimde
gerceklesebilecegi  bulgusuna ulasilmistir.  Ilkokula hazirhk  ¢alismasinin
yiiritiilebilmesinde tersine kaynastirmada bazi engel gruplarinda daha basarili
sonuglar elde edecekleri, bazilarinda ise ortalama bir egitimin altinda
kalabileceklerini diisiindiikleri bulunmustur. Ogretmenlerin tersine kaynastirma
uygulamasi igerisinde ilkokula hazirlik ¢aligmalarini yiiriitebilmek icin en uygun
engel grubunun isitme engelliler oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. O7 “Bizim
okulumuzdaki uygulama karma RAM yénlendirdigi igin yapiliyor. O anlamda
stkinti oluyor. Bagart saglayabiliyoruz tabi ki ama sagladigimiz kesim genellikle
isitme engellilerde. Ciinkii isitme engellilerde bu okul uzman. Okul oncesi
ogretmenler de oyle ozel egitim ogretmenleri de dyle. Tabi tersine kaynastirma
bizim okulumuzda tabi yapiydi, arag-geregti, diizendi tamamen ozel egitime
yonelik ¢ocuklara gére yapilmaya ¢alisiliyor. Hem herkese hitap etmiyor nedeni

ise karma grup oldugundan dolay: basari saglanamiyor.” demistir.

Ogretmenler isitme engellilerin yani sira hafif diizeyde ya da egitilebilir
zihinsel yetersizligi bulunan ¢ocuklarin da tersine kaynastirma uygulamalari i¢in
uygun olacag goriisindedir. O12 “En wuygun isitme engelliler oldugunu
diigtiniiyorum. Hafif zihinsel engelli ¢ocuklarda uygunlar. Otizmin yani zihinsel
engellinin ¢ok tiirleri var hani otistik ¢ocuklarda tersine kaynastirmaya ¢ok uygun
olanlar var. Konusma engeli olan c¢ocuklardan var. Down sendromu olan
cocuklar hani onlarin da tiirleri var. Yani hafif engelli olan tiim ¢ocuklar tersine
kaynagstirmaya uygunlar. Ortopedik engelli ¢ocuklar onlar zaten direk hig
stkintisiz kaynastirma olmali. Hatta tiim okullarin ortopedik engellilere gore
yapumis olmasi lazim. Ortopedik engelli okulu olmamast lazvm tabi zihinsel

Olarak bir seyi yoksa.” demistir.
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Ogretmenlerin gdrme ve bedensel engel grubunun da hafif diizeyde engeli
bulunma ve fiziki sartlarin saglanmasi1 durumunda tersine kaynastirmaya uygun
olabilecegini diisiindiikleri bulunmustur. O1 “Isitme engelliler icin uygun
oldugunu diistintiyorum. Dil konusma yetersizligi olan c¢ocuklar icin yine ¢ok
uygun bir egitim oldugunu diistiniiyorum tersine kaynastirma egitiminin. AZ
gorenlerde tersine kaynastirma faydali diye diisiiniiyorum ¢iinkii hi¢ gérmeyen
cocuga fiziksel yardim gerek. Dil girdisi anlaminda tabi faydas: olur ama diger
anlamda model anlamda gormeye ¢ok hizmet saglamayacagini diigiiniiyorum.
Bedensel engellilere ¢ok hizmet saglamayacagim diigiiniiyorum. Onlarda ¢ok
fazla ogretmen destegi gerekiyor. Normal ¢ocuklart alta ¢ekecegini diistiniiyorum.
Hani zihinsel engelli olanlar igin de onlart ayrigtrmak lazim agir zihinsel
engelliler zaten tersine kaynastirma icin hi¢chbir sekilde uygun degil. Hafiflerde
olabilir ortalarda olabilir ama agwr zihinsel engellilerin tersine kaynastirmaya
uygun olmadigim diigiiniiyorum.” derken O8 “Ya isitme zaten evet kesinlikle
tersine kaynastirmaya uygun. Zihinselde de dedigim gibi ¢cok az 6grenci olmasi
yvani bu sayr azaltilirsa hani o zaman da tersine kaynastirma olmuyor. Hani beg
tane ¢ocuk diyor yonetmelik dokuza bes diyor. Zihinselde bir sinifa bes ¢ocuk ¢cok
fazla. Bu durumda tersine kaynastrma olmuyor. Yani miimkiin degil zihinselle
ama diger gérmeyi bilmiyorum. Onun disinda ortopedik yani eger annelerimiz
olursa onlarin destegi ile inmeler, ¢ikmalar, hareketler saglanirsa ortopedik de

olabilir ama zihinsel biraz zor.” demistir.

Baz1 6gretmenler ise ¢ocugun tek engeli bulunmasi durumunda tersine
kaynastirma uygulamasina uygun olacagini diisiinmekte, cift engelliler i¢in ise
uygun olmadigmi diisiinmektedirler. O5 “Simdi ciddi manada agwr zihinsel
bozuklugu olan ¢ocuklarin tersine kaynastirmada basarili olabilecegini agikg¢asi
diigtinmiiyorum. Hafif, orta zihin engelli olabilir, isitme yetersizligi olabilir
cocuklarda daha fazla ¢ok fayda saglayacag diigiincesindeyim. O yiizden tersine
kaynastirmada daha akademik gelisime ac¢ik ¢ocuklarin olmasi gerektigini

diistintiyorum. ” demistir.
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Tim engel gruplanyla tersine kaynastirmanin gerceklesebilecegini
diisinen az sayida 6gretmen ise boyle bir durum igin fiziki sartlarin saglanmig
olmast ve Ogrencilerin engel dilizeylerinin hafif olmasinin sart oldugunu
diisiindiikleri goriilmiistiir. O2 “Zaten isitme engelliler uygun, gérme engellilerde
uygun. Yine egitilebilir diizeyde olan zihinsel engelli cocuklar i¢in de uygun
olabilir. Ortopedik engellilerde tersine kaynastirma yapilabilir. Valla hepsinde
vapilabilir. Ama her zaman séyledigim gibi kosullar, alt yapi dort dortliik

hazirlandiginda.” demistir.

Velilerin de c¢ogunlugunun ogretmenler gibi tersine kaynastirma
uygulamasinin isitme engelliler i¢cin uygun olacagina dair goriis belirttikleri
gorilmiistir. V15 “Sadece kulak ile sorunu olan ¢ocuklarin olmasi gerekir.
Ciinkii beyinle ilgili sorunu olan ¢ocuklar ¢esitli zorluklar ¢ikarabiliyor.” derken
V6 “Isitme ve konusma engel grubu yer almali. Ciinkii onlarin uyumu daha ¢cabuk
oluyor.” demistir. V5 ise “Isitme engelliler okulu oldugu icin bu gruptaki

ogrenciler yer almali.”” demistir.

Bazi velilerin ise tiim engel gruplarinin tersine kaynastirmaya dahil
edilmesinden yana olduklar1 gorilmistir. V13 “Tabi ki olmali. Kaynasma
acgisindan ¢ok iyi oluyor. Onlarin da egitim almasz, iyi olan ogrencilerle bir arada
olmasi ag¢isindan ¢ok iyi oluyor.” derken V12 “Bu okulda fayda gérebilecek,
yvararlanabilecek uygun olan biitiin ogrenciler yer almali diye diigiiniiyorum.
Engelleri ortadan kaldirarak onlari da normal bir ortamda kendi yasitlariyla
normal sartlarda vakit gegirebileceklerini, o yasta beyinlerine yerlestirmek
gerektigine inantyorum. Engelliler sadece kendi iglerinde kendi gibi olan

cocuklarla yagamamalilar.” demistir.

Baz1 veliler ise agir engeli bulunan, ¢oklu engele sahip ve zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin tersine kaynastirma uygulamalari i¢in uygun
olmadigini disiindiikleri goriilmiistiir. V10 “Tek engeli olan ¢ocuk yer almalt; ¢ift
engelli olan c¢ocuklar kaynastirmada fayda saglayamiyor. Amag¢ c¢ocuklar

topluma kazandirmak, iletisim becerisini artirmaktir. Cift engelli olmalari amaca
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ket vurmus oluyor.” derken V11 “ Cocuklarin etkilenmemesi i¢in ¢ok engelliler
olmamali. En azindan kendi islerini yapabilen onlara zarar vermeyen, psikolojik
olarak etkilenmemeleri icin faydali olur.” demistir. V8 ise “Agir engeli
olmayanlarin yer almasin isterim. Cocuklarin etkilenmemeleri ac¢isindan.”
demistir. Bir velinin ise engelli 6grencileri hi¢ dahil etmedigi goriilmistiir. V2 bu
konuda “Normal, saglikli insanlar yer almali.” cevabin1 vermistir. Ug veli soruya
hi¢ cevap vermezken velilerin higbirinin zihinsel yetersizlige sahip bireylerin

kaynastirmasi ile ilgili olumlu goriis bildirmedikleri goriilmiistiir.

4.4.2. Tersine Kaynastirma Uygulamasinin Yayginlasmasimin ilkokula

Hazirhga Etkisi

Ogretmenler grencilerin ilkokula hazirlanmasinda tersine kaynastirmayi
etkili gormektedir. Ogretmenlerin yaridan fazlasi bu uygulamanm diger 6zel
egitim okullarinda yayginlasmasinin faydali olacagina inanmaktadir. Bazi
Ogretmenler ise tersine kaynastirmanin genele yaygmlagmasmin uygun
olmayacagi  goriisiindedir. ~ Ogretmenlerin  yaris1  tersine  kaynastirma
uygulamalarinin diger kademelerde devam edebilecegini diisiiniirken diger yarisi

bunun i¢in alt yapinin ve gerekli diizenin saglanamayacaginm diistinmektedir.

4421. Tersine Kaynastrmammn Ozel Egitim  Anaokullarinda

Yayginlasmasinin Etkisi

Ogretmenlerden yarisindan fazlasmin tersine kaynastirmanin tiim &zel
egitim anaokullarinda uygulanmasimin ilkokula hazirlik calismalar1 i¢in faydali
olacagim diisiindiikleri bulunmustur. O1 “Olumlu olur dive diisiiniiyorum
cocuklar icin ¢iinkii giizel bir sistem ¢ocuk burada akranlarindan kabul gormeyi,
onlara uyum saglamay: kazaniyor engelli cocuklar.” derken O7 “Bence ¢ok giizel
olur ama hem sayr hem de oziir gruplariyla ilgili ayrica ozel egitim
ogretmenlerinin olmasi gerekiyor. Biitiin Tiirkiye geneline yayarsak diyorum ama

her okulda bir anasmifi 6gretmeni, bir oOzel egitim 6gretmeni, okul oncesi
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ogretmeninin olmasi gerekiyor. Ciinkii bu tek basina halledilebilecek bir sey degil.
Bir 6zel egitim ogrencisi bir 6gretmen demek bence. Hele ki bagimsiz anaokulu
degil de normal anaokulu biinyesinde anaswnifiysa eger isler daha da zorlasiyor
glinkii oralarin alt yapilari da kotii bizimkisi gibi iyi degil. Biz iyi sartlarda
calistyoruz bir¢ok okula gére. Hem alt yapinin hem de personelin iyi ayarlanmuis

olmast lazim.” demistir.

Gorme yetersizligi olan 6gretmen O2 tersine kaynastirmayi uzun vadede
bir kazang olarak gormektedir. O2 “Simdi varsayarsak keske olsa diye
diistintiyorum. Eger 6yle bir sey olursa ki olmall ¢ocuklar engelli insanlar: tanir
ve engelliligin bulasict bir hastalik olmadigin bir¢ok kisi 6yle saniyor bulasic
hastalik gibi viicudumuzun belli bir bélgesinin kullanilamadigi belli sebeplerden
dolayr bunu tamvr. Ileriye doniik 10 yil sonrasinda 50 yil sonrasinda 100 yil
sonrasinda engellileri tantyan ve engellilerin sorunlarint bilen en azindan onlara

duyarl bir kugagin yetistirilmesi saglanmig olur.” diyerek goriislerini belirtmistir.

Ogretmenlerden bazilarinin ise tersine kaynastirmanimn amaglarina uygun
bir bi¢imde gergeklesebilmesi, ilkokula hazirlik caligmalariin ylriitiilebilmesi
icin alt yapmin ve fiziki sartlarin saglanabilmesinin imkanmin olmadig
goriisiinde olduklar1 bulunmustur. Bu sebeplerle 6gretmenlerin siirlt sayida
anaokulunda tersine kaynastirma yapilabilecegini diisiindiikleri goriiliir. O8
“ Tersine kaynastirma soyledigim gibi ayni engel grubundan ¢ocuklar igin evet.”
derken O11 “Cok fazla olmasindansa yani se¢ili olmasi daha uygun birka¢ tane
olmast daha uygun bence. Hani bu fazlalasirsa bu sikinti olur. Secili olmast,
seyrek olmasi daha iyi bence.” demistir. O13 ise “Hepsinde tersine kaynastirma
uygulanamaz Sadece kaynastirma uygulanabilir. Her seyden once alt yapiy
saglayamazsiniz onun igin. Hani biz su anda bir ozel egitim ogretmeni bir

anasinifi ogretmeni olarak ¢alisiyoruz.” demistir.

Ayrica O3 “Yani bu standartlar: yakalayabilirler mi bilmiyorum isin
actkeast sayr ¢ok onemli kaynastirma derken kaybeder miyiz biz o ¢ocugu ben o

anlamda soyliiyorum. Yani zemin hazirlamirsa giizel bir sey ama bunun i¢in ciddi
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bir ¢alismaya ihtiyag¢ var diye diisiintiyorum ama hemen olabilecek bir sey degil.”
derken O12 “Ne olur ézel egitim okullarinda hafif. agir ama hafif cocuklardan da
kaynastirmadan faydalanamayabiliyor, sosyal ve psikolojik ézelliklerinden dolay.
Tersine kaynastirma okullari ayri olmali ozel egitim okullarinda. Hani kimine
tersine kaynastirma uygulanacagr oraya nasil ¢ocuklarin yerlestirilecegi
belirlenmeli. Tiim Okullarin ézel egitim anaokulu olmast bir ¢éziim degil bence.”
demistir. Bunlarin yani sira tersine kaynastirma uygulamasini dogru bulmadigini

diisiinen dgretmen O6 ise “ Buras: gibiyse hichbir sey ¢ikmaz béyle olacaksa

olmasin.” demistir.

4.4.2.2 Tersine Kaynastirmanin Ust Kademelerde Yayginlasmasimin Etkisi

Ogretmenlerin yarisinin tersine kaynastirmanin diger kademelerde de
uygulanacagini diisiindiigii bulunmustur. O14 “Kesinlikle biitiin okullarda olmali
diye diistiniiyorum ama dedigim gibi uzman ogretmenlerle engel grubuna yonelik
olarak.” derken O7 “Evet olabilir yine dedigim gibi yamnda destek egitim
ogretmeni bulunuyorsa.” demistir. Ayrica O3 ise “Tabi ki kesinlikle. Yani zaten
van tarafta bizim bir model okulumuz var. Tabi orast kaynastirma degil tamamen
isitme engelli ogrencilerin bulundugu bir okul ama tersine kaynastirma
ilkokullarda da ¢ok rahat verilebilir, ortaokulda da ¢ok rahatlikla verilebilir yani

ayristirmanin bir manasi yok.” demistir.

Bazi  Ogretmenler ise Dbelli kademelerde tersine kaynastirma
uygulamalarina devam edilebilecegini ifade etmislerdir. Boylece anasmifinda da
kaynastirilan 6grencilerin ilkokulda da bunu siirdiirebileceklerini diisiindiiklerini
soylemislerdir. O10  “llkégretimde devam edebilir. Daha iist basamaklarda
clinkii iletisim daha karmasik hale geliyor artik soyut ciimleler soyut kavramlar
cocuklarin dilinde daha yaygin hale geliyor o da biraz sitkinti olabilir. Ama
ilkokul donemi daha somut bir dénem oldugu icin ilkokulda uygulanabilir diye
diigtiniiyorum. Zaten bizim buradan mezun olan dil yetersizligine sahip isitme
engelli 6grencilerin bazilart normal ilkégretimlerde kaynastirma ogrencisi olarak

gidiyor.” derken O2 “Biitiin okullarda degil de belki belli bash siniflarda
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vapilabilir. Ama tiim okula onun yapilmast ya o da olur miimkiin olur ama bizde
kaynastirma egitimi biliyorsunuz ¢ocuklart saltyoruz ortaya ne alt yapilandirma,
ne kaynak odalart var, ne destek égretmenleri var. Cocuklar kaynastirma degil

kaynama egitimi aliyorlar.” demistir.

Tersine kaynastirmanin diger kademelerde uygulanamayacagini diisiinen
az sayida dgretmenin oldugu goriilmiistiir. O8 “Yani daha ¢ok iist kademelerde
akademik egitim agirlikl oldugu icin pek zannetmiyorum. Yani okul éncesinde
hani biz akademik egitimden ziyade biz burada davranis egitimine ve konusmaya
agwrlik veriyoruz ama ilkokulda su devirde hele miimkiin degil. Ciinkii bu donem
artik rekabetin arttigi, bilginin ¢ogaldigi bir dénem, oégretmenler birbirleriyle
yaris icerisinde. Ozellikle bu &gretim konusunda ben tersine kaynastirmanin
uygun olacagim diisiinmiiyorum.” derken O6 “Buradaki gibiyse orada da olmaz.

2

Kiigiikken olmayan biiyiikken mi olacak. Bu uygulama ¢alismiyor iste.” demistir.
4.5. Tersine Kaynastirma Uygulamasinin flkokula Hazirhga Etkisine iliskin

Bulgular

Ogretmenler anaokulunun temel amacmin ¢ocugun duygusal, sosyal ve
fiziksel gelisim alanlarini desteklemek oldugunu belirtmislerdir. Ayrica akademik
becerilerin kazandirilmasi, zihinsel gelisimin saglanmasi ac¢isindan faydali
oldugunu diisiinmektedirler. Tersine kaynastirma uygulamalarinin ¢ocugun
sosyallesmesine, merhamet duygularinin gelismesine, arkadaslariyla paylasim ve
uyum igerisinde yasamayr Ogrenmesine katki sagladigi bilgisine ulasilmistir.
Cocugun 6z bakimini saglayabilen, 6zgiivenini kazanmis, problem ¢ozebilen,
gelecege ve gercek hayata hazirlanmis bir bicimde ilkokula baslamasina énem

verildigi goriilmiistiir.

Ogretmenler ilkokula hazirlik becerilerinin  6ncelikle anaokulunda
verilmesi  gerektigine inanmaktadir. Ogretmenlerin  ilkdgretime — hazirlik
becerilerinin kazandirilmasinda etkin kisi olarak basta kendilerini gordiikleri, daha

sonra sorumlulugun okul personeline ve ailelere ait oldugunu diistindiikleri
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bulunmustur. Bu bulgulara 6gretmen goriisme sorulari (1,6,13 ve 15), veli anket

sorular1 (4, 11 ve 12) ve 6grenci sorular1 (1-2-3-4 ve 6) sonucu ulagilmistir.

4.5.1. Tersine Kaynastirma Uygulamasinin Ilkokula Hazirhkta Ogrencilerin

Gelisimlerine EtKisi

Ogretmenlerin tersine kaynastirma uygulamasinin dgrencilerin ilkokula
hazirlikta oncelikle sosyal ve duygusal becerilerinin gelisimleri i¢in yararli
oldugunu diisiindiikleri saptanmistir. Genellikle hem yetersizlikten etkilenmis
Ogrenci acisindan hem de normal gelisim gosteren 6grenciler agisindan olumlu
sonucglar dogurdugunu diisinmektedirler. Ogrencilerin tersine kaynastirma
uygulamalarindan dogan birlikteliklerinin onlara akran egitimi firsati sundugunu
diisiindiikleri bulunmustur. Akran egitiminin aktif bir bicimde uygulandigi
gbzlenmistir. Akran egitiminin dgrencilerin ilkokul yasantilarin1 da etkileyecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasmin tersine kaynastirmayr her

iki grup icin de faydali gordiigii tespit edilmistir.

Ogrencilerden  aliman  cevaplarla  onlarin  tersine  kaynastirma
uygulamalarinda birlikte egitim almalari, farkli bireylerle iliski kurmalar1 ve
bireysel farkliliklara saygili olmalari bakimindan tersine kaynastirma
uygulamalarinin yararli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Cocuklarin kazandigi bu
davraniglarin ilkokula hazirlikta arkadas edinme, iletisim kurma, farkliliklara

sayg1 gosterme gibi sosyal ve duygusal gelisimlerini artirdig1 bulunmustur.

4.5.1.1. Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Gelisimlerine Etkisi

Ogretmenler yetersizlikten etkilenmis &grencilerin, tersine kaynastirma
uygulamalari igerisinde ilkokula hazirligin da olumlu etkilendigi goriisiindedir.
Ogretmenler 6grencilerin sosyallesme, 6zgiiven kazanma, kendini ifade edebilme
ve iletisim kurma yeteneklerini artirdigimi diisiinmektedir. Yetersizlikten
etkilenmis ¢ocuklarin 6grenmek ve basarili olmak igin tersine kaynastirmada daha

cok emek ve caba gosterdiklerine inandiklari, bunun da onlar1 daha c¢ok
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gelistirdigini diisiindiikleri bulunmustur. O5 “Ozel egitim égrencisi acisindan da
soyledigimiz gibi kendisini baska uzak gormeyip hayatin icinde yasamin i¢inde
ben de onlarla birlikteyim. Ben de onlar gibi konusabilirim, sohbet edebilirim; bu
duygulara sahip olmasi yani boyle bir etki biraktigini diistintiyorum. Yani ozgiiven
kazaniyor bende normal ¢ocuklar gibi hoplarim, ziplarim, itiraz ederim, kabul
ederim reddederim.” derken O10 “Engelli égrencilerimiz icin de ¢ok giizel bir
firsat, yani esit egitim firsati, ayni malzemeleri kullanabilme hakki onlarin da var.
Ayni ortami paylasabilme hakki onlarinda bu ¢ok onemli siz farkli degilsiniz sizde
arkadaglarimizla bu ortamda bu egitimi almayt hak ediyorsunuz bunu
hissettiriyorsunuz ¢ocuk geldigi giinden itibaren ve sizinle iletisime ge¢mek icin
caba sarf ediyor. Ben de konusmalyyim, ben de yapmalyim, bir seyler istemeliyim.

Bu agidan cocuklara ¢ok fazla faydasi oluyor.” demistir.

O4 ise “ Engelli 6grenciler igin de ¢ok faydali. Isitme engelli ¢cocuklar ses
egitimi aldiklarinda ¢ok vahsi olabiliyorlar. Kendi seslerini taniyorlar c¢iinkii
paylasimsiz oluyorlar. Ciinkii o yasa kadar aile onu hep farkl kategoriye koymus.
Bir de grup icerisinde herhangi bir insan olmaya baslayinca o ¢ocukla birden
seye doniigiiyor. Neden ben? Niye ben bdyleyim? gibi sorgulamalara
girebiliyorlar zaman zaman. Sonrasinda arkadaglarimin iyimser tutum ve
davranmislariyla onlar da paylasmay: ogreniyorlar. Kendi bedenlerini kabul etmeyi
ogrenebiliyorlar. Kendi eksikliklerinin dezavantajimi avantaja ¢eviriyorlar. Yani

ben bu anlamda kaynasmayi ¢ok faydali buluyorum.” demistir.

Yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin sinif ortamimdan memnun olduklari
ve tiim arkadaslariyla iyi anlastiklar1 goriilmistiir. Akademik faaliyetleri normal
gelisim gosteren akranlariyla birlikte yaptiklari bulunmustur. Fakat yetersizlikten
etkilenmis Ogrencilerin yabanci bir kisiye karsi daha c¢ekingen davrandiklari
gozlenmistir. Bu sebeple onlarla daha iyi iletisim kurma adina goriismeler 6zel
egitim Ogretmeni ve arastirmaci ile birlikte gerceklestirmistir.  Ogrencilerin,
O0gretmenleri soru yonelttiginde daha ¢ok cevap verdikleri gozlenmistir. Sorularin
daha iyi anlagilmasi i¢in 6gretmen yonlendirmelerde bulunmak zorunda kalmistir.

Ogretmen yetersizlikten etkilenmis Ogrenciye arkadaslariyla nasil anlastiginm
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sormus “C7 ile ne yapryorsun? (7 ile sinifta beraber ne yapiyorsunuz?” demis
Cl12’den “Film izliyoruz, televizyon izliyo” yanit1 alinmistir. Ogretmen
“Arkadagslarinla neler yapiyorsun? Sinifta ne yapryorsunuz?” demis Cl14 ise
“Boya” demistir. Ogretmenin ogrencinin sdyledigi kelimeleri tam bir ciimle
haline getirerek tekrarladigi goriilmiistir. Ogretmen “Boya yapiyorsunuz,
baska?” dediginde C14 “Defter”. Ogretmen “Evet defter calismamiz var.”
dediginde C14 “Kitap” demistir. Ogretmen “Kitaplara bakiyoruz evet bak orada
ne var tahtada ne ogrendik biz tahtada?” dediginde ise Cl4’den “Toplama”

yanit1 alinmigtir.

4.5.1.2. Normal Gelisim Gosteren Ogrencilerin Gelisimlerine EtKisi

Ogretmenler tarafindan normal gelisim gdsteren Ogrenciler acisindan
engellileri tanima, empati kurma, merhamet, yardimseverlik, saygi duyma,
kabullenme, igsellestirme, farkindalik kazanma ve iletisim becerilerinin gelismesi
gibi faydalarinin oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bu becerileri erken yasta
kazanmalarinin ilkokulda ve ileriki donemlerde onlarin bu kazanimlarini
i¢sellestirmelerinde 6nemli bir zemin olusturacagini diistindiikleri bulunmustur.
O4 “Sene basinda ilk bir ay mesela empati duygularini gelistirmek adina
gozlerini baglyyorum, kulaklarini kapatarak faaliyet yaptirtyorum. O cihazlarin o
cocuklar icin ne kadar onemli oldugunu onlarin da onlardan hi¢bir farkinin
olmadigini anlatiyorum. Engelli cocuklart ¢ok g¢abuk benimsiyor ve empati
duygular: gelisiyor, paylasmayt 6greniyorlar, koruma duygular: geligiyor. Normal
cocuklar icin merhamet, ona yardim etme, onlart kabul etme, empati gibi.”
derken O5 “Saghikli égrenciler icin bence baska bir ¢ocugu idare edebilme, baska
bir cocukla iletisime gegebilme onu baska bir ¢ocuk olarak gormeme onu
i¢sellestirme yani onunla bir yakinlik, bir arkadashik kurabilecegini gérmesi

agisindan.” demistir.

010 ise “Yetersizligi olmayan égrencilerimiz engelli arkadaslarina destek

oluyorlar, onlart gozetiyorlar, bagimsiz hareket ettiklerinde hemen yanlarina
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gidip iletisime geciyorlar. Onlarin yanina oturup ogretmenlik yapiyorlar, sahip
ctkmayr ogreniyorlar, farkliliklari ogreniyorlar. Yani biraz erken ama vicdan,
merhamet sorgulamast yapiyorlar. Halbuki ¢ok ¢ok erken bir yas ama goriip
kayitsiz kalamiyorlar yardim etmek istiyorlar, korumak istiyorlar, onlara sahip

¢ctkmak istiyorlar.” demistir.

Ogrenciler ile yapilan gériismeler sonucunda da normal gelisim gdsteren
Ogrencilerin arkadaslarini kabullenip benimsedikleri bulunmus ve kaynastirma
Ogrencisi olan arkadaslarinin farkinda olduklar1 tespit edilmistir. C1 “Benden
farklt mesela cihazli yani onlarin kulaginda cihaz var ¢iinkii onlar duymuyorlar.
Giizel anlasiyoruz.” derken C3 “C8 birazcik yaramaz mesela C2, CI1 cihazli
(C14’te cihazli baska farkh bir arkadasimiz yok. Yani duymayan cihazlar: olan
cocuklar. Evet anlasiyoruz sadece Cl11 ile anlasamiyoruz. Ciinkii C11 bizi oyun

oynarken rahatsiz ediyor.” demistir.

Bazi oOgrenciler ise farklilik denilince fiziksel farkliliklarindan
bahsetmislerdir. Soru onlar i¢in daha agik bir bi¢imde tekrar sorulmus ve iliskili
cevaplara ulasilmaya ¢alisilmistir. C4 “ C9, C12, C1, C11, C13 bir de C7 unuttum
galiba. Kizlar etek giyebilir erkekler gomlek, pantolon giyebilir.” demistir. Isitme
engellinin ne oldugu sorusu yéneltildiginde ise C4 “Yani duymuyorlar. Isitme
engellilerle biraz konusamiyorum ¢iinkii el hareketi yasak ama obiir
arkadaglarimla konusabiliyorum. El hareketleri olmadan da konusabilivim. Tek
cihazli olduklart i¢in konusamiyorlar. Biraz hasta olunca cihaz takiyorlar sonra
Konusamiyorlar.” derken C10 “Var birinin sa¢i diimdiiz, birinin sa¢i dimdik
sonra birinin sa¢i da diimdiiz yine.” demistir. C13 ise “Var C8 siirekli benim
yamima gelmek istiyor, benim elimi tutuyor. Sag¢lar: kisa sonra. C2, sonra CI1.
C11’in etrafinda boyle bir igitme cihazi var sonra C14 sonra CI12 bu kadarimiz
isitme engelli.” diyerek konusma ve dil bozuklugu olan C1 disindaki yetersizligi
olan biitlin arkadaslarin1 saymis ve onlarla anlasip, konusabildigini belirtmistir.
C9 “Oyun oynuyoruz. Giizel vakit gegiriyoruz 0 duymuyor diye biraz yardimci

oluyoruz.” demistir.
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Bazi Ogretmenler ise bu birlikteligin  dezavantajlart  oldugunu
belirtmislerdir. O1 “Yetersizligi olan ¢ocuklart olumlu etkiliyor. Su acidan
olumlu etkiliyor normal ¢ocuklart gérmiis oluyorlar, benim disimda bu durumda
olan ¢ocuklar varmig diyebiliyorlar. Normal ¢ocuklarda ayni sekilde engelli
bireyleri toplum icerisinde kabul etmeleri daha kolaylasiyor. Hani toplumda bizim
gibi olan bireyler yoktu engelli bireyler de var boyle farliliklar da var deyip bu
engelli ¢cocuklara saygi gostermeyi kazaniyorlar bu gibi faydast var. Olumsuz da
soyle: Sinifin biraz da olsun performansini asagiya ¢ekmeniz gerekiyor. Engelli

cocuklarin performanslart daha diisiik oldugu igin.” demistir.

4.5.2. llkokula Hazirlikta Tersine Kaynastirma Uygulamalariin Etkisi

Ogrencilerin goriislerinden tersine kaynastirma uygulamasinin ilkokula
hazir olus iizerinde olumlu etkisinin oldugu bilgisine ulasilmistir. Ogrencilerin
arkadaglariyla uyum icerisinde olduklar1 gézlenmis, ¢ocuklarin 6zellikle sosyal ve
duygusal anlamda gelistikleri bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin genellikle
ilkokulu 1yi ve giizel bir yer olarak diisiindiikleri, ilkokula okuma yazma ve
matematik 6grenmek icin gitmek istedikleri bulunmustur. Ogrencilerin ¢ogu
anaokulunu bitirince ilkokula baslayacagm diisiinmektedir. Ogrencilerin ilkokula
gidebilmek i¢in akademik becerileri kazanmanin, el becerisi gerektiren faaliyetleri
yapabilmenin ve oyun oynamanin ya da bunlart basarmanin sart oldugunu
diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunun arkadaslar1 arasinda ayrim
yapmadan birlikte ilkokula devam etmeyi istedikleri goriilmiistiir. Tersine
kaynastirma uygulamalariyla da ¢ocuklarin birlikte is yapabilme, oyun
oynayabilme ve birlikte 6grenme davraniglarinin gelistiginin  diisiiniildiigii

bulunmustur.

Velilerin zaten tamaminin anaokulunu ilkokula hazirlik olarak gordiigii
bulunmustur. Cocuklarini anaokuluna ilkokula hazirlik becerilerini kazanmasi i¢in
gonderdikleri bilgisine ulagilmistir. Velilerin anaokulundan beklentileri ise
cocuklarinin tiim gelisim alanlarinda becerilerini arttirmasi yoniinde oldugu

bulunmustur. Veliler c¢ocuklarin zihinsel, sosyal, duygusal ve fiziksel
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gelisimlerinin anaokulunda iyi bir bigimde gelismesinin gerektigine inandiklar1 ve
bu gelisimin ilkokula yansiyacagini diistindiikleri bulunmustur. Velilerden elde
edilen bulgularda okulun tersine kaynastirma uygulamasi yapiyor olmasinin
ilkokula hazir olus iizerinde dogrudan etkisinin olmadig: bilgisine ulasilmistir.
Uygulanan programin dogrudan veli goriislerini etkilemedigi bulgusuna
ulasilirken, yine de wvelilerin tersine kaynastirma uygulamalarini olumlu

gordiikleri bulgusuna ulagilmistir.

4.5.2.1. Ilkokula Hazirhgin Nerede Baslamasi Gerektigine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin genellikle ilkokula hazirlik becerisinin ailede baslayip
okulda devam ettigi yoniinde goriis belirttikleri bulunmustur. O11 “dilede
baslamali kesinlikle egitim ailede baslar ben buna inaniyorum. Ailede baslamali
daha sonra okulla birlikte pekismeli ve devam etmeli. Ogretmen, aile ve cocugun
kendisi bu siirecte ¢ok onemli.” derken O12 “Ilkokula hazirlik deyince
otomatikman bir okul oncesi zaten ifade ediliyor. Bence tabi ki okul oncesinde
kazanmalr ama en kiigiik yas grubundan zaten baslayarak veriyoruz. Hani en basit
bir kalem tutma, kagit ywrtma bile ilkogretime hazirlik becerisi. Evde kagsik tutmayt
ogrenmesi bile ilkokula hazirlik becerisi. Evden ilkokula gittigi zamana yila kadar
ilkokula  hazirlik  becerisine giriyor. Bence su zaman tarih denilemez.
Dogdugundan itibaren ilkokula hazirlanmaya basliyor bence. Baba, anne ondan
sonra okul oncesi d6gretmeni bizim okulumuzda ozel egitim ogretmeni, destek

elemanlar, hepimiz bu igin icine giriyoruz”” demistir.

Ogretmenlerden dokuzu bu isin anaokuluna ait oldugunu diisiinmektedir.
010 “Anaokulunda verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Okul éncesi 6gretmenleri,
cocuk gelisimi Ogretmenleri alanlarinda zaten o konuda yetistirilmisler
tiniversitelerde. Ya en giizel egitim ortami anaokulu bence. Bu becerilerin
kazanilmasi igin zaten ¢ocuklar yarum kalan evde oz bakim becerilerini burada
kontrollii ve planli bir sekilde tamamliyorlar. Ilkokula hazir bir sekilde ¢ikiyor
cocuklar. Hem akademik olarak hem oz bakim becerileri, sosyal duygusal

)

gelisimleri. Bunlart tamamlamis olarak ilkokula gegis yapiyor bu ¢ocuklar.’



120

derken O2 “Ilkokula hazirlik becerileri zaten bizim 6 yas grubunda baslaniyor.
Nedir bunlar say: saymalar efendim, ¢izgi ¢izmeler, makas kesmeleri, renkleri

tamimalary.” demistir.

Ilkokula hazirlik becerisinin ilkokul égretmenlerinin isi oldugu gériisiinde
olan ve okul &ncesinde akademik becerilerin kazandirilmasini dogru bulmayan O8
ise “Okul oncesi ilkokula hazirlik diye diistiniiliiyor ama ben akademik olarak
bunu istemiyorum. Akademik olarak okul dncesinde biz veriyoruz yani yonetmelik
geregi iste sayilart veriyoruz, iste ¢izgi ¢calismalart yapiyoruz. Ama ¢ocuk ilkokula
baslayacaksa en temelini 1. swifta alsin. Okul odncesi akademiye yonelik
olmamali. Daha c¢ok; iste topluma hazirlik, arkadaslar: ile uyum, paylasma,
yardimlasma boyle degerler verilmeli okul dncesinde. Bu sorumluluk ilkokul

ogretmenlerinin yani okul éncesinden ¢iksin bu olay.” demistir.

Velilerin anaokulunu ¢ocugun egitimine baslangig, bir temel ve ilkokula
hazirlanilan yer olarak algiladigi bulunmustur. V17 “Okula alismasi.” bu konuda
V15 “Anaokulu ¢ocugumun ilkokula basladiginda zorluk ¢cekmemesi agisindan bir
fayda saglayacaktir.” derken V7 “Benim aklima anaokulu deyince hep ilk egitim
geliyor. Evde bile ogretemedigimiz bir¢ok seyi ogretmenlerimizden ogrendi.

Disiplini, kalem tutmay:, saygiyi vs. bir¢ok seyi.” demistir.

Ogrencilerden yarismin ilkokulu kurallar1 olan ve akademik becerilerin
kazanildig1 yer olarak tanimladigi bulunmustur. C1 “Orada mesela tuvaletin
geldiginde  gidemiyorsun, teneffiiste gidiyorsun. Orda okuma yazmayi
ogreniyorsun. Bu kadar aklima geliyor galiba.” derken C3 “Okuma yazma
ogrenmek icin matematik, Ingilizce konusmay:.” demistir. C4 “ Dersler ¢alisilir
sey ondan sonra oyun oynuyoruz. Baska yine geliyorlar ders yapryorlar ondan
sonra yemek yiyorlar ondan sonra.” derken C9 “Hi hi ¢ok zor dersler veriliyor
baska bilmiyorum. Ders ogreniyorlar, ¢ok zor orasi baska da bilmiyorum.”
demistir. C10 ise “Cok giizel bir yer biiyiik abiler gidiyor, 6gretmenleri erkek bide
cok giizel oyunlar &gretiyor bide ders ogretiyorlar sonra odev ogretiyorlar”

demistir.
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Bu konuda yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin goriislerini yansitici net
cevaplar alimamamistir. Yonlendirme ile cevap veren yetersizlikten etkilenmis
ogrenci C11 sadece 6gretmenin dediklerini tekrar ederek C11 “Okul” cevabini
vermistir. C12’de isitme yetersizligi bulunan ve cihaz kullanan bir 6grencidir. Cok
utangacgtir, arastirmacinin  yonelttigi  sorulara hi¢ cevap vermezken
ogretmenlerinin sordugu sorulara da kisa cevaplar vermistir. Ogretmenleri sorular
kiiciik ipuglariyla sormustur. Ogretmenin “C12 ilkokulda kimler var? Kimler var
boyle senin gibi soyle ¢ocuklar, peki 6gretmenler var mi?”" sorusuna C12 “Var”
olarak cevap vermistir. C2 ise soruya cevap vermek istememis, dolagsmaya ve
anlamsiz sesler ¢ikarmaya devam etmistir. C6’da utandig icin yanit vermemis
sadece kafasini sallamistir. C14’te bu soruyu cevapsiz birakmis, sadece kafasini
sallamistir. Ogretmen “C14 ilkokulu biliyor musun?” gibi sorular yoneltmistir.
Cl4ise “ Alki ” diye yanitlamistir. Ogretmen “Biiyiikler var mi? Ogretmenler var
mi?” diyerek sorulari onun i¢in daha anlamli hale getirmeye g¢alismigtir ama

C14°den yanit alinamamagtir.

4.5.2.2 Ogrencilerin Ilkokula Hazir Olma ve Ilkokulu Algilamalarina iligkin

Bulgular

Ailelerin neredeyse yarisinin ¢ocuklarinin ilkokula yeterince hazir
oldugunu diisiindiikleri bulunmustur. Bu soruyu bir veli cevapsiz birakmis, ii¢ veli
ise neden boyle diislindiigiinii agiklamamistir. Diger {ic veli de cocuklarinin
anaokulunda 1yi bir egitim aldigini sdylemis fakat bu egitimin nasil olduguna dair
ayrmtilar vermemistir. V4 “Iyi bir egitim aldigina inaniyorum.” derken V12
“Evet ilkokula hazirlandigimi  kesinlikle  diistintiyorum, yaptiklart  ¢izgi
calismalaryla el kaslarinin gelistigini ve eve verilen ¢izgi c¢alismalariyla
sorumluluk alma duygusunun da gelistigini fark edebiliyorum. Ilkokula

basladigimiz zaman zorlanmayacagimizi diigiintiyorum.” demistir.

Ilkokula hazirhk calismalarinin neler olduguna iliskin V16 “Resim,

rakamlar, toplama, ¢ikarma, boyama ve esyalart nasil kullanmalar: gerektigini
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ogretiyorlar. Her kurala uymasim ogretiyorlar.” derken V13 “Tabi ki kalem
tutmadan, yemek yemesinden saygi ¢ercevesinden aileye saygisindan.” demistir.
Vil’de “Hazir oldugunu diisiiniiyorum. Cizimler yapiyorlar, sayilar
ogreniyorlar, el kaslart gii¢leniyor. Dolayisiyla ileride yazi yazmada hi¢ giicliik
cekmeyecegini diistiyorum.” derken V7 “Evet kesinlikle diigiiniiyorum. Su anda
benim ¢ocugum biitiin rakamlari, sayilart kalem tutmay, her seyi ¢ok iyi biliyor.
Ilkokula basladiginda bunlarin ¢ok faydasini gorecegime inaniyorum.” demistir.
V5 ise “Resim becerisi ve diger becerileri gelisti hazir oldugunu diistiniiyorum.”
diyerek cocuklarinin ilkokula hazir olduklarmi diistindiiklerini belirtmislerdir.
Cocugunun hazir olmadigini sdyleyen veli V7 ise “Hayiwr heniiz hazir degil fakat
tabi ki ¢ocuk ¢ok kiiciik daha ilkogretim ¢ok farklr bir okul sadece katkist biiyiik.”
demistir. Anket sadece seneye ilkokula devam edecegi diisiiniilen 6 yas grubu ii¢
smifin velilerine uygulanilsa da 6gretmenlerden alinan bilgiye gore bu gruplarin
icerisinde birka¢ tane yasi kiiclik cocuk olup bu cocuklarin seneye yine

anaokuluna devam edecekleri bilgisine ulagilmastir.

Ogrencilerin ilkokula yonelik goriislerinin olumlu oldugu bulunmus ve
kendilerini ilkokula gitmek i¢in hazir hissettikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin de
ilkokula baglamak i¢in yas faktoriinii ve anaokulunu bitirme sartin1 gerekli
gordiikleri bilgisine ulagilmistir. Ayrica Ogrencilerin ilkokulda akademik
caligmalarin  yapilacagma yonelik algilarinin = oldugu bulunmustur. Baz
ogrencilerin ilkokula karsi ¢ok olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistir. C5
arkadaslarindan yasca kiigciik ve seneye tekrar anaokuluna devam edecek bir
Ogrenci olmasmna ragmen onunla da goriigme yapilmis ve gorliisme kayitlar
aktarilmistir. C5 “Cok giizel bir yer ben bilmiyorum, daha gitmedim. Benden
kiictikler gidecek biiyiikler 1. okula” derken C13 “Giizel bir yer kantin olacak, bir
de siralarda oturacagiz arkadasimla ikimiz. Iki tane sandalye olacak, tek masa
olacak sonra ilkokulda ogretmen bize tahtadan bir seyle gosterecek. Ben bu
kadarint biliyorum. Okumayr ogretecek, sonra sey yapmayr ogretecek, yazi
yazmayr ogretecek sonra bir seyler cizmeyi ogretecek, bizim beceremedigimiz

seyleri yapmay1 6gretecek..” demistir.



123

Ogrencilerden bircogunun ilkokula anaokulunu bitirince ve yas olarak
uygun olduklart zaman gideceklerinin farkinda olduklar1 gériilmiistiir. C1
“Anaokulu bitince ben 1. siifa gidicem.” derken C3 “Okulunu bitirince 1. sinifa
filan bagslanir onlar bitince ilkokula gidilir. 1.suif, 2. smiftan filan sonra.”

2

demistir. C4 ise “6 yasinda. 7 yasindayken belki.” demistir. Ogretmen
yonlendirmesiyle cevap veren 6grencilerden C2’ye yasi soruldugunda C2 “Aln”
derken C11°’de ““ Alki 7 yasimi sdyler. C11 konusma boyunca da sik sik sorulara
“Alla” diye yanit vermistir. C12 ise 0gretmenin tiim sorularini kafa sallayarak
dinlemis ama higbir sey sdylememistir. Ogretmen Cl4’e “Simdi sen biiyiidiin
biiyiidiin ama burast kiigiik ¢ocuklar igin sen.” demis C14 ise “ Ben ” demistir.
Ogretmen “Sen biiyiidiigiin icin gideceksin baska okula.” dediginde ise C14
“Baska” demistir. Yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin ifade edici dilde sikinti

yasasalar da ilkokula gideceklerinin farkinda olduklar1 gézlenmistir.

Ogrencilerden ¢ogunlugunun arkadaglari arasinda ayrim yapmadan
ilkokula birlikte gitmeyi istedikleri bulunmustur. Yalniz normal gelisim gosteren
arkadaslarinin ismini belirten C3 “ 4, 6, C5 " diyerek arkadaslarinin isimlerini
siralamistir. C4 ise “ 3 ile biz aymt sinifa gidecegiz 1.sinifta. C6 gelebilir. C5
gelemez o daha anaokuluna gidecek. Baska bilmiyorum ki.” diyerek cevap
vermigstir. Yetersizlikten etkilenmis 6grencilerden C11’in isitme yetersizligi vardir
ve dikkati dagmiktir, sorular1 anlamada giicliik ¢ektigi goriilmiistiir. Ogretmenin
ipucu ve yonlendirmeleriyle ancak tek kelimeli birkag sesli yanitlar alinabilmistir.
Cl1’e Cl14’1 sevip sevmedigine iliskin soru sorulmus CI11 “ Se...yo ” derken
“ C10’u seviyor musun? ~ denildiginde ““ yom ” diyebilmistir. Ogretmen C12’ye
“ CIl2 bu okul bitince sen biiyiiyorsun ya ilkokula gideceksin 1. sinifa
arkadagslarindan hangisi seninle gelsin istersin? Evet, kim seninle beraber 1.
smifa gelsin? Kim C7 gelsin mi? C7 soyle” demis C12 ise “Gelsin” demistir.
Ogretmen “ Baska C14 gelsin mi? ~ demis C12 ise “ CI4 ” diyerek dgretmeni
tekrar etmistir. Ayni sekilde sorular yoneltilmis ve C12’den benzer cevaplar
almmistir. Ogretmen Cl14’e “ Kim gelsin seninle? ” demis, C14 ise “ Baska ~
demistir. Ogretmen soru sormaya devam ettikce anlamsiz sesler ¢ikarmaya devam

etmistir. Ogretmen soruyu tekrar sordugunda ise C14 “ Gelgin ~ demistir.
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Ogretmen “ Kim gelsin? ~ dediginde ise “ C11 ” demigstir. Ogretmen “ CI1
gelsin ikiniz beraber 1. sinifa gidin. Peki baska? ~ dediginde ise C14 “ C7 ”
seklinde Ogretmenin yonlendirme yapmadigi bir isim verebilmistir. Engelli
arkadaglariyla birlikte ilkokula gitmek isteyen 6grencilerden C1’in kendisinde de
dil ve konusma yetersizligi bulunmaktadir. C1’in yetersizligi hafif diizeyde ve
iletisime c¢ok agik bir ¢ocuk oldugundan Ogretmen miidahalesine ihtiyag
duymadan goriisme arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. C1 “ C4, 12
gelsin bide C6 ciinkii iste ilk geldigimde yardim etmistim o da bana yardim

etmisti.” demistir.

(C2 1ise zihinsel yetersizlige sahip bir O6grenci oldugu icin goriigme
Ogretmen esliginde yapilmistir. C2 tek kelime ile konusmaktadir. Bu sirada C2
davranig problemleri ¢ikarmig ve anlamsiz sesler ¢ikararak dinlemeye
odaklanamamistir. ~ C2’ye ipuclartyla sorular yoneltildigi icin objektiflik
saglanamamistir. C2’ye Ogretmen tarafindan arkadaslarini sevip sevmedigi

b

sorulmus C2’den ise “ seviyo ” cevabi alinmistir. Birka¢ arkadasinin daha ismi
verilmis C2’nin yine hepsine “ sevyo” seklinde cevap verdigi goriilmiistiir. C5
“C6, C3 bide C14 bu kadar ya ~ derken C6 “ C4, C10, C1 evet C3 ” diyerek

yetersizlikten etkilenmis arkadaslarini ayr1 tutmadiklar1 goriilmiistiir.

4.5.2.3. Ilkokula Hazirlikta Yer Almasi Beklenilen Becerilere iliskin Bulgular

Ogretmenlerin yarisina yakinmin anaokulunun temel amaci olarak ilkokula
hazirlik  becerilerinin ~ verilmesi  gerektigini  diislindiikleri  bulunmustur.
Ogretmenler tersine kaynastirma uygulamalar ile ¢ocuklara sosyal ve duygusal
becerilerin Oncelikli Ogretilecegini  diislinmektedir. Bunun yaninda tersine
kaynastirmayla asil hedeflerinin akademik beceriler kazandirmak olmadigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ilkokula hazirlik becerilerinden &zellikle sosyal ve
duygusal becerileri farkli degerlendirdikleri ve Onemsedikleri goriilmiistiir.
Anaokullarinin amacinin ilkokula hazirlik oldugunu diisinen O6 “ Okul éncesi
egitimin temel amact ¢ocuklar:t ayaklar: iistiine basan, ilkokula hazirlayan,

kendine yeten, psikolojik, bilimsel, bilissel alanda, motor alaminda biitiin
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alanlarda sosyal, duygusal alanlarda kendine yeten kimseye ihtiya¢ duymayan
cocuklar yetigtirmektir. ~ derken O11 “ Oncelikle zaten ¢ocugu ilkokula
hazirlamak bu biliyorsunuz. Zaten hepimizin basta en 6nemli amaci ondan sonra
cocuklarin bu grup etkinliklerin de sosyal ¢evrelerini sosyal alanlarin arttirmak.
Cocuklarin ozgiivenini gelistirmek, 6z bakimi olmayan ¢ocuklara oz bakim
kazandirmak, paylasmayr 6gretmek. Tabi bu ¢ok uzun bir konu ashinda. Tabi en

onemlisi ilkogretime hazirlamak ¢cocugumuzu.” seklinde ifade etmistir.

Akademik becerilerin degil de sosyal becerilerin kazandirilmasinin dncelikli
oldugunu belirten O8 “ Bence olumlu davrams olmaldir yani ogretimden ¢ok
egitim davramslara yonelmeliyiz, giizel ¢ocuk yetistirmeliyiz, yani su donemde
daha saygili ¢ocuklar yetigtirmeliyiz. Benim i¢in akademik egitimden ziyade
davranmiglar ¢ok omemli. Yani birbirine saygt duyan, giivenen, kendini ifade
edebilen ¢ocuk yetigtirmek okul oncesinde 6nemli her seyden once. Yani bu olmali
amag; ilkokula hazirlik degil de topluma hazirlik diyelim. Gergek hayata hazirlik
diyelim.” derken O4 *“ Okul oncesi egitimin temeli ¢ocuklarin uyum becerilerini,
sosyal 6grenmeleri ne biliyim iste kendilerine ozgiivenleri. Kesinlikle akademik
beceriler 6nemli olmamali. Yani ¢ocuklar okul éncesinde bakiyorsunuz, renkler
ogretiliyor, sayilar ogretiliyor, okuma yazmaya yakin seyler. Bence bunlar okul
oncesi egitiminin programinda olmamall bence. Cocuk ne yapmall okul oncesinde
bence iletisimle ilgili sosyallesebilmeli ya da yapilacak etkinliklerde dzgiiveni

olmali ¢ocuklara firsatlar verilmeli diye diistiniiyorum.”” demistir.

Ogrencilerin genellikle ilkokulu, akademik becerilerin kazandirildigi bir
yer olarak algiladiklar1 bulunmustur. Bunun yani sira az sayida 6grenci orada da
oyun oynandigini, arkadaslariyla birlikte eglenerek vakit gecirecegini diistindiigii
bulunmustur. Akademik becerileri kazanarak, el becerisi gerektiren faaliyetleri
yaparak ve oyunlar oynayarak ya da bunlar1 basararak ilkokula gideceklerini
diisiinen O6grenci sayist fazladir. C4 “ Cizgileri, boyamalart ondan sonra toplama
ctkarmalart” derken C6 “ Okuma ~ demistir. C8 ise “ Oyun oynanir, spor

vapilir, etkinlik, ders, 6dev, ¢izgi film.” demistir.
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Ogrencilere anaokulundaki kazanimlarinin ilkokula hazirhga etkisine ait
sorularda ise C10 “Odevlerini yapanlar, derslerini yapanlar sonra sey ddevlerini
yvapanlar gidebilir.” derken C13 “ Cok ¢alismam gerekiyor matematige sonra
faaliyetleri ogrenmek icin ¢ok ¢alismam lazim sonra rakamlari, sayilart her seyi
cok ¢alismam lazim.” demistir. C9 “ Cok zor dersleri 6grenmek bide baska
bilmiyorum. Humm neleri basarirsam Unuttum.” derken C1 ise “ Serbest zaman
yvapabiliyorum, hamur oynayabiliyorum. Evet dergi, bir tane de onun adi ne ya

obiiriintin oyun odasina gidiyorum.” demistir.

Yonlendirme ile cevap veren Cl1’e davranig ve algi problemlerinden
dolay1 bu soru yoneltilememistir. C12’ye ise O0gretmenin sorularma “ A1 hi 7
demistir. Ogretmen Cl4’e “ Peki bunlari yaparsan biiyiiklerin gittigi okula

gidebilir miyiz ilkokula? Sen bunlarin hepsini biliyor musun? ~ demis C14 ise

“« 2

“ Baska ” demistir. Ogretmen soruyu tekrarlaymnca C14 “ Boya demistir.

‘

Ogretmen “ Evet bunlart bildigin igin ilkokula gideceksin.” dediginde ise
“ Gidecek ” seklinde cevap vermistir. Ogretmen eline kalem alan C2’ye
“ Ilkokula gidince yazi yazacak misin? ” diye sormus C2 * Atatiirk ” demistir. O
giin smifin Anitkabir’e geziye gittigi ve C2’nin bundan c¢ok etkilendigi
goriilmiistiir. Neredeyse biitiin sorulara Atatiirk cevabimi vermistir. Ogretmenin
yetersizlikten etkilenmis 6grencilerle goriisme yapmadan 6nce onlari kendisini
rahat duyup gorebilecegi bir yere oturttugu gdzlenmistir. Ogrencilerin davranis
problemlerine aninda miidahale ederek 6grencileri devamli kontroliinde tutmay1
basardigi gézlenmistir. Ogretmenin sorular1 yavas yavas belli bir ses tonunda
vurgulu bir bicimde sordugu gozlenmistir. Her sordugu sorudan sonra bir miiddet,

cocuklart cevap vermesi i¢in bekledigi ve cevap gelmedigi durumlarda

yonlendirmeye devam ettigi gorilmiistiir.

Ailelerin okul oncesi egitimin gerekliligine inandiklar1 ve anaokulunu
ilkokula hazirlikta 6nemli bir etken olarak gordiikleri bulunmustur. V15
“ Ilkokula daha iyi alisabilmesi ve on egitimin onemini bildigim icin.” derken V5
“ 1. simifa hazirlik olsun diye ~ demistir. V13 ise *“ Saglam bir temele ilk adim

olsun diye. ” demistir. Velilerin anaokuluna gonderme gerekgelerinin basinda
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okuma yazma ile ¢ocuklarmin hazir olmalarini istemeleri geldigi bulunmustur. V6
“ El kaslarimin daha giiclii olmasi icin. llkokula basladiginda alismakta zorluk
cekmesin diye ve okul dncesi egitimin onemini bildigim icin gonderdim.” derken

2

V8 “El becerilerini gelistirmesi ve kendini gelistirmesi.” demistir. Ayrica
velilerin ¢ocuklarim1 tiim gelisim alanlarinda destekleyecegini diistindiikleri
bulunmustur. V14 “ Zihinsel, fiziksel, duygusal bakimdan gelismesinde onemli
olciide katkida bulunacagum diisiindiigiimiiz icin.” derken V10 “ Sosyal,
akademik ve iletisimsel olarak gelismesini saglamak.” demistir. V11* Paylasmay
ogrensin, ortama alissin, el becerisini kazansin istedim. ~ derken V4 “ Arkadasiik

iligkilerini gelistirmek, ortama uyum saglamak ve yeni ogrenimler kazanmasi

icin.” demistir.

4.6. Tersine Kaynastirma Uygulamasinin Ilkokula Hazirhk Becerilerine (sosyal-

duygusal- fiziksel ve zihinsel) Etkisine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin ilkokula hazirlanan bir 6grencinin biitiin gelisim alanlarinda
desteklenmesi gerektigine inandiklart bulunmustur. Ogretmenlerin ¢ogunlukla
tersine kaynastirma uygulamalar ile birlikte hem normal gelisim gosteren hem de
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin sosyal ve duygusal becerilerinin daha fazla
gelistigini diisiindiikleri bulunmustur. Bunun yani sira 6grencilerin zihinsel ve
fiziksel gelisimlerinde tersine kaynastirma uygulamasinin az da olsa etkili
oldugunu diisiindiikleri bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenler tersine kaynastirma
uygulamalar ile 6grencilere ilkokula hazirlikta su becerilerin kazandirildigini
diistindiikleri goriilmiistiir. Zihinsel gelisim alaninda ( Akademik, algi, hayal
giicii, giizel konugsma ve okuma- yazma), sosyal gelisim alaninda ( Farkindalik
kazanma, olumlu davranis edinme ve arkadaslik ), duygusal gelisim alaninda
( Ozveri, uyum, sayg1 ve disiplin ) ve fiziksel gelisim alaninda ise ( El becerisi,
cizgi caligmalari, kalem tutma ve 6z bakim ) gibi becerilerin ilkokula hazirlikta

tersine kaynastirma uygulamalariyla kazanildigina inandiklari gériilmiistiir.

Velilerin ~ ¢ocuklarinin ~ gelisimlerinde  tersine  kaynastirmadan

etkilenmedigi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Soru kokiindeki etki



kelimesinin yanina (olumlu etki ya da olumsuz etki) ifadelerine yer verilmemesi
nedeniyle velilerin anlam karmasasi yasadigi diisiinilmiistiir. Ciinkii velilerin
birgogunun 6grencinin olumsuz etkilenmedigi goriisiine hakim oldugu bulgular

arasindadir.

Velilerin de oOgretmenler gibi anaokulu ile ¢ocuklarin ilkokula
hazirlanacaklarini ve tiim gelisim alanlarinda beceri kazanacaklarini diisiindiikleri
bulunmustur. Velilerin tersine kaynastirma uygulamalar ile 6grencilere ilkokula
hazirlikta su becerilerin kazandirtldigint diisiindiikleri  saptanmistir.  Zihinsel
gelisim alaninda (Akademik, algi, hayal giicii, sayma, toplama ve giizel konusma),
sosyal gelisim alaninda (Farkindalik kazanma, olumlu davranis edinme,
sorumluluk alma, paylasma, iletisim ve arkadaslik), duygusal gelisim alaninda
(Ozveri, uyum, saygi, dzgiiven ve disiplin), fiziksel gelisim alaninda (EI becerisi,

¢izgi ¢aligmalar1 ve kalem tutma) gibi davraniglarin kazanildig: diisiiniilmektedir.

Velilerin tersine kaynastirma uygulamasi olan bu okulun 6grencilerini
ilkokula yeterince 1yi hazirladigini diisiindiikleri gorilmiistiir. Velilerin ilkokula
hazirlik becerileri denilince ilk sOylediklerinin fiziksel gelisim alaniyla ilgili
beklentileri oldugu bulunmustur. Veliler igin kalem tutma, yazma, ¢izme gibi kas
gelisimini destekleyen becerilerin oncelikli oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira

say1 sayma, anlama, kavrama gibi akademik becerileri de belirtmislerdir.

Ogrenciler ise anaokulunda akademik becerileri kazandiklarin1 (sayma,
toplama, kitap okuma), el becerisi ile ilgili faaliyet yaptiklarin1 (hamur oynama,
resim yapma) ve oyun oynama gibi faaliyetleri gerceklestirerek ilkokula hazirlik
yaptiklarini diistinmektedir. Bir 6grenci ise kurallar1 kazandiklarini belirtmistir.
Ogrencilerden alinan yamtlarda bu becerilerin kazandirilmasinda “dogrudan
tersine kaynastirma etkilidir” diye bir goriise varilmamistir. Ciinkii bu kazanimlar

oncelikli olarak anaokulunun hedefledigi amaglardan olusmaktadir.

Bu bulgulara 6gretmen goriisme sorusu (4), veli anket sorular1 (8-9) ve

Ogrenci sorusu (5) sonucunda ulagilmistir.
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4.6.1. Tersine Kaynastirma Uygulamasiin Sosyal- Duygusal Becerilere
Etkisi

Sosyal ve duygusal becerinin kavram olarak i¢ ice gectigi icin birbiri
yerine kullanilan ya da genellikle bir arada kullanilan bir kavram oldugu ve
goriismelerde de bu sekilde kullanilmasi nedeniyle bu kavramlar tek bir baslik
altinda ele alinmistir. Ogretmenlerin neredeyse tamaminin tersine kaynastirma
uygulamalarinin hem normal gelisim gosteren hem de yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin oncelikle sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
diisiindiikleri goriilmiistiir. O13 “Her seyden énce ikisi birbirlerinin farkliliklarini

€

kabul etmeyi ogrenivorlar.” derken O12 Bir kere normal ogrencilerde
farkindalik artiriyor, c¢ocuklarin engelli 6grencilere karsi vicdan duygular
gelisiyor. Onun disinda engelli 6grenciler kendilerini farkli hissetmiyorlar,
normal ¢ocuklarin arasinda olduklar: i¢in kendilerini toplumdan ayristirmiyorlar,
kendilerini topluma ait hissediyorlar. Okul oncesinin amact sosyallesmek.
Cocuklara sosyal anlamda bir sey kazandirtyor tersine kaynastirma.” demistir.
Bu konuda O11 ise “ Empati kurmayr ¢ok iyi bir sekilde égreniyorlar. Ben kendi
adima soyleyeyim benim sinifimda ¢ok giizel bir sekilde merhamet duygusu
gelisiyor. Rehberlik, liderlik duygusu gelisiyor normal ¢ocuklarimizda. Ozel
egitime gereksinimi olan c¢ocuklarda ben goyle soyleyeyim isitme engelli
c¢ocugumuz bizim ¢ok daha fazla ve bu c¢ocuklarimiz arkadaslari sayesinde
geldiginde hi¢ konusamayan ¢ocuklar suan ¢ok konusuyor. Tabi bunda verilen
egitimin verdigi katki var ama tersine kaynastirma aslinda o ¢ocuga arkadasinin
rehberlik ederek konusmasinda yardimct olmasi.” seklinde gorislerini

paylagmistir.

Ogretmenlerden bazilarinin okul éncesi donemde akademik becerilerden
ziyade ¢ocuklarin sosyal ve duygusal yonden gelisimlerine Gnem verilmesi
gerektigini diisiindiikleri bulunmustur. O8 “ [lkokulda hani bu kas gelisimi derler.
Akademik becerileri ¢izgileri ¢aligsin oyle gelsin ama bence oturmasini
kalkmasini ogrensin ogretmeniyle nasil konugmasi gerektigini arkadaslariyla

nasitl uyum saglamasit gerektigini ogrensin ¢ocuk zaten o akademik beceriler
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ilkokulda kendiliginden gelecektir. Ya olumsuz davranislar gésteren bir ¢ocuk
uyum saglayamiyorsa ilkokulda bulundugu bir ortamda akademikte de ¢ok
ilerleyecegini diigiinmiiyorum once uyum becerilerinin gelismesi gerekiyor.”
derken O13 “Hangi becerileri yani bunu akademik olarak séyliiyorsan ben
akademik olarak anaokulunda bir sey 6grenmesi gerektigini diistinmiiyorum. Yani
atryorum 50°ye kadar saymasi gerekmiyor ¢cocugun. Yani saymayi ilkokulda zaten
ogrenecek. Okuma- yazmayr da ogrenecek ¢ocuklara ses de verilmemeli bence.
Yani burada ¢ocuklar sosyal, duygusal anlamda iletisim kurmayr 6grenmeliler,
oyun oynamayi, kendini ifade etmeyi égrenmeli, duygularini diisiincelerini neden
nasil diye sorular sormayr ogrenmeli. Sordugunda cevap vermeyi ya da nereden
bulacagini ogrenmeli. Yani arastirma yapmaya yonelik davranis, diigiince
silsilesini gelistirmis olmali. Cocuklara oyle ortamlar hazirlamaliyiz ki bunlar
gelistirmeli. Su anda bilgiye ulasmak zaten ¢ok kolay giiniimiizde 6gretmen olmak

da dgrenci olmak da ¢ok kolay.” demistir.

Velilerin bir kisminin tersine kaynastirma uygulamasinin g¢ocuklarin
gelisimlerini olumlu etkiledigini diistindiikleri gorilmiistiir.  Velilerin biiyiik
kisminin ise ilkokula hazirlik ¢alismalarini her anaokulunda olmasi gereken bir
faaliyet olarak gordiikleri, bunun dogrudan tersine kaynastirma ile ilgili
olmadigini diisindiikleri bulunmustur. V1 “ Evet duygusal anlamda ¢ocuklar ayni
yvas grubunda. Cocuklar duyma ve konusma kisithigr ¢eken ¢ocuklar. Birbirine
daha ¢ok ilgi gosteriyorlar. Cocugumda ¢ok biiyiik gelismeler kaydetti. Boyle
egitimlerin Tiirkiye ¢apinda her ilde 6zellikle en az 3-5 okul olmas: gerekir. Her
engelli ¢ocuk bizim ¢ocugumuzdur. ~ derken V12 “ Basta agik¢ast korktum ve
tereddiit ettim. Ama daha sonra korkumun bos oldugunu anladim. Clinkii
cocugumun bir isitme engelli ¢cocukla ¢ok iyi anlastiginm fark ettim. Ondan isaret
dilini ogrenip bize evde yapmaya c¢aligti.” demistir. Fakat ailelerin tersine
kaynastirma uygulamasinin ¢ocuklarmin gelisiminde olumlu katkilar1 oldugunu
diistindiikleri bulunmustur. V1 “ Diinyada engelli ¢ocuklarin oldugunu erken
yasta ogreniyorlar. Ozel egitimin ¢ok oOzel faydalart oluyor giizel konusma,

davrams disiplin ozveri verdigini diigtiniiyorum.” derken V6 *“ Anaokuluna giden
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cocuklar gitmeyenlere nazaran daha uyumlu ve daha algist giiclii oluyorlar.

demistir.

Soru kokiinde bulunan “ Etkilendigini diistintiyor musunuz? ' ifadesinin
veliler tarafindan olumsuz etki olarak anlasildig1 distintilmiistiir. V15 “ Hayir
diistinmiiyorum. Aksine engelli ¢ocuklarin nasil bir zorluk yasadiklarini benim
cocugum daha iyi anliyor.” derken V10 “ Hayir toplum icinde engelli bireyleri
daha rahat kabullenmesini ve onlara yardimci olmayi saglyor, engellilerin

farkina variyor, onlarla iletisim kurabiliyor. ” ifadelerini kullanmislardir.

4.6.2. Tersine Kaynastirma Uygulamasinin Zihinsel Becerilere Etkisi

Tersine kaynastirma uygulamalarinin ilkokula hazirlik becerisi olarak
zihinsel beceriler dogrudan ifade edilmese de 6gretmenlerin tersine kaynastirma
ile 6grencilerin akademik ve dil gelisiminin arttifin1 sdylemesi konuyla iliskili

bulunmustur.

4.6.2.1. Tersine Kaynastirma Uygulamasinin Akademik Becerilere Etkisi

Okulun bir anaokulu olmasi sebebiyle kazanimlar1 arasinda akademik
becerilere yonelik faaliyetlerin zaten verilmekte oldugu; tersine kaynagstirma
uygulamalariyla ise bu becerileri kazandirmada egitim- 6gretimin ¢esitlenmesini
sagladigr bulunmustur. Bu konuda 6gretmenlerin ve velilerin hemfikir olduklari
bulunmustur. 012 “Akademik olarak artisi olur mu séyle bir artisi olabilir
engellilerde kullandigimiz egitim-6gretim teknikleri ¢ok fazla gorsele dayali. Okul
oncesinin de otesinde gorsele dayandigi icin ¢ocuklar daha ¢abuk 6greniyorlar.”
derken V2 “ Evet hazir oldugunu diisiiniiyorum. Anaokuluna gideli ismini
yazmayt, rakamlart ve sayilart ogrendi. ~ demistir. V10 ise “ Akademik olarak,
sosyal uyum olarak, iletisim becerileri olarak ilerleme kaydetmesi gerekli, onu da

cocugumda goriiyorum.” demistir.



Ogrencilerin matematik, okuma-yazma, kitap okuma, resim yapma gibi
akademik becerileri yaptiklar1 bulunmustur. C1 “ Sayilar, toplamalar iste diin biz
bir kus yapmistik.” derken C3 “ Matematik yiizer yiizer saymayi, onar onar
saymay: filan ogreniyoruz, etkinlik yapmayi.” C13 “ Faaliyet yapmay
ogrenlyorum sonra matematik yapmayr ogreniyorum toplama, ¢tkarma

ogreniyorum.” demistir.

Okuma-yazma ve ¢esitli etkinlikten bahseden 6grencilerden C4 ““ Cizgi
calismasi, ondan sonra gegen oriimcek yaptik bide kus yaptik oncelerde bazi
seyler daha yapiyorduk ama onlart unuttum. Boyama, ¢izgiler baska bilmiyorum
ki unuttum.” derken C5 * Oriimcek yapmayi, kitap calisiyoruz dersler
ogreniyorum aklima bir sey gelmedi ” demistir. C8 “ Odev, oyuncak, etkinlik,

I3

kesmek, resim bide spor, odev, oyuncak.” derken C10 Ders yapmayi
ogreniyorum, kitap ¢alismayr o6greniyorum, resim yapmayr ogreniyorum bide
ders.” demistir. C9 ise kurallardan da bahsetmistir. “ Cok zor dersleri yapmali,
oyun oynamak ve ¢ok zor degil de kolay parmak kaldirmak. Unuttum yine.”

diyerek goriislerini dile getirmistir.

Ogretmen ydnlendirmesiyle cevap veren yetersizlikten etkilenmis C2’ye
ogretmen yapilan faaliyetleri siralamistir. Ogretmenin “ Neler yapiyorsun?
sorusuna C2 “ neler yapio ”, 6gretmenin “ Kagitlar: kesiyor muyuz? ” sorusuna
C12 “kesi ”, “ Hamurla oynuyor musun? ~ sorusuna ise “ oynuyo, hamur yok
gibi yanitlar vermistir. C11°e ise 6gretmen “ Resim yapiyor musun? ” dediginde
Cll’den “ okul..ga 7 yanit1 alinmigtir. C12’nin biitiin sorulara ilgili oldugu ve
sorular1 yeterince iyi anladif1 gdzlenmistir. Ogretmeni C12’nin aslinda utangag
bir ¢ocuk olmadigin1 daha ¢ok cevap verebilecegini ama utandig1 icin fazla
konusamadigini da belirtmistir. Ogretmen *“ Biz beraber égretmenle cocuklar
beraber ne yapiyoruz burada? ” C12 “...” konusmamustir. Ogretmen ““ Makas
calismast yapiyor muyuz?” dediginde ise C12 “ i hi kesiyoruz” demistir.
Ogretmen “ Baska? 7 demis C12 “ defterle, kalemle ” demistir. Ogretmen
“ Kalemle ¢calisiyoruz baska neler yapiyoruz orada var .” dediginde ise “ Kitap ”

demistir. Sorular ve cevaplar benzer sekilde bir miiddet daha devam etmistir.
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4.6.2.2. Tersine Kaynastirma Uygulamasinin Dil Becerilerine Etkisi

Tersine kaynastirma uygulamalarinda ilkokula hazirlik calismalari igin
Ogretmenlerin sosyal ve duygusal gelisimin yaninda dil gelisiminden de siklikla
bahsettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin biiyiik kismimin tersine kaynastirmanin
dil gelisiminde etkili oldugunu diisiindiikleri bulunmustur. O4 “ Tabi ki konusma
becerileri ya da iletisim diyebiliriz, uyum becerileri bunlari destekledigini
goriiyoruz yani. ” derken Ol *“ Tabi en fazla da dil gelisimini destekledigini
diistintiyorum. Ciinkii ¢ocuk evde ¢ok sumirll bir ortamda. Evde hani ailesi bir¢ok
cocugun ailesi konusamayan aileler. Isitme engelli olan cocuklarmn anneleri bu
agidan bu ¢ocuklarla bir diyalog kuramiyor. Yani ¢ocuk dis ortamda da ¢ok fazla
desteklenmiyor. Bunu bu okul saglamis oluyor, dil girdisini ogretmenlerinin
yaminda arkadaglarindan kazanmig oluyor. Hani isitme engelli degilse de yine dil

girdisi alma sansi oluyor diye diisiiniiyorum ¢ocugun.” demistir.

4.6.3. Tersine Kaynastirma Uygulamasinin Fiziksel Becerilerine Etkisi

Ogretmenlerin ¢ocuklarin fiziksel gelisimini saglamak igin  6zellikle
yazma faaliyetleri i¢in gerekli olan el kaslarini gelistirmeye Oncelik verdikleri
goriilmiistiir. O11 “ [lkokula hazirlikta psiko-motor en énemli bilissel, sosyal tabi
ki bunlar ardindan devam ediyor. Bir ¢cocugun dil alami, 6z bakimi yani ¢ocuga
aslinda ilkokula hazir bir bigimde gonderiyoruz. Dedigim gibi kalem tutma, kendi
oz bakim ihtiyaglarini karsilama. Ilkokullarda biliyorsunuz teneffiis var, bu
teneffiisler de c¢ocuklar sosyallesiyor. Burada ¢ocuk d&gretmen yokken
arkadaglarina nasil davranmalar: gerektigini, nasil birlikte vakit gegirmelerini
ogretiyoruz, ogretmenin olmadigi  durumlarda yani. Ilkokula bu sekilde
hazirliyoruz ¢ocuklari.” derken O14 “ Soyle kalem tutma. Yaptigimiz is ama sayi,
renkler ondan sonra iste kavramlarin tamamini ogreniyorlar. Gérsel algilama, zit

kavramlar ondan sonra matematik mesela, temel matematik onlart 6gretiyoruz.
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Onlart kazanmp gitmesinin hani ilkokulda ona ¢ok biiyiik kazamim saglayacagini

diistintiyorum. Faydali olacagini diigiintiyorum.” demistir.

Velilerin ilkokula hazirlik becerileri denildiginde ilk anladiklari ve
belirttikleri becerinin fiziksel beceri oldugu goriilmiistiir. Kalem tutma, yazma,
cizme gibi kas gelisimini destekleyen beceriler oncelikli olarak bulunmustur.
Bunu sayr sayma, anlama, kavrama gibi akademik becerilerin takip ettigini
diisiindiikleri goriilmistiir. Yine veliler cocuklarinin sosyal ve duygusal
gelisimlerinin de ilkokula hazirlik i¢in gerekli oldugu diisiincesindedirler. V1 “ El
becerisi. Kendine olan dzgiivenin yiiksek noktalarda olmasi, disiplin icinde
calismasim bilmesi. Bir binada en onemli olan temeldir.” derken V14 “ Fiziksel
olarak el kaslarimin, viicut kaslarimin geligmesi, zihinsel ve duygusal zekanin
gelismesi, anlama, kavrama yeteneginin gelismesi; ilkokula ¢ok onemli bir
hazirliktir.” demistir. Bu konuda V15 ““ Bence ogrencilerin ilkokula gidebilmeleri
icin el kaslarmmin ¢ok iyi geligmis olmasi ve arkadagslariyla olan diyalogu ¢ok
onemlidir. Evet benim ¢ocugumun hazir oldugunu diisiiniiyorum.” derken V12
“ El becerileri, kendi yas gruplariyla bir arada vakit gecirerek, bir seyler
paylasmast ve ortama ayak uydurmasi. Sosyallesmesi her agidan ilkokula hazir

oldugunu diisiiniiyorum.” demistir.

4.6.4. Tersine Kaynastirma Uygulamasinin Tiim Gelisim Becerilerine Etkisi

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun ¢ocugun okuldncesi donemde tiim gelisim
alanlarinin desteklenmesi gerektigini diisiindiikleri bulunurken, ilkokula hazirlik
caligmalarinin tersine kaynastirma uygulamalari igcerinde verilmesinde bu gelisim
alanlarmi olumlu etkiledigini diisiindiikleri bulunmustur. O3 “ Oncelikle sosyal
yvani benim igin ¢ok onemli sosyallesebilme, kurallara uyabilme, bir kurumda
kurallarin oldugunu, bir diizen ¢ergevesinde islemesini bilmesi ¢ocugun. Cocugun
kendini ¢ok giizel bir bicimde ifade edebilmesi her anlamda. Cocugun 6zgiivenli
olmasi, cocugun isbirlik¢i olmasi, paylasimci olmasi, yeri geldiginde liderlik
duygusunu on plana ¢ikarabilecek seviyede olmasi. Tabi ki kiiciik kas geligimi

dedigimiz parmaklarini kullanabilmesi, kalem tutmayr bilmeyen ya da kalem
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tutamayan bir ¢ocuga siz okuma yazma egitimi veremezsiniz ya da ritmik saymay.
Yani ilkokulda miifredatta ne veriliyorsa onun on asamasimin okul oncesinde
zaten hazir hale getirip paket program gibi gonderilmesi gerektigini
diistiniiyorum.” derken O10 ““ Bir kere sosyal- duygusal geligimini tamamlamis
olmasi gerekiyor, olumlu bir iletisim kurmayr ogrenmeleri gerekiyor. Paylasma,
yvardimlagma onun disinda 6z bakim becerileri ¢ok onemli, tuvalet ihtiyacini kendi
karsilayabilmeli, yemegini kendi yiyebilmeli, iizerini kendi degistirebilmeli.
Akademik olarak da bilissel ilkogretimin temelini olusturacak biligsel becerileri

de kazanmali diye diigtiniiyorum.” demistir.

Velilerin biiylik kisminin da anaokulunun gelisim alanlarin1 destekledigine
inandiklart bulunmustur. V12 “ Her a¢idan faydali oldugunu diisiiniiyorum.
Sosyallesmesi, elleri kalem tutmaya alistyor. Faaliyetler yaparak diisiince yapisini

«

hayal diinyasinin genisledigini fark ediyorum.” derken V14 *“ Hem zihinsel,
fiziksel, duygusal acidan katkr saglayacagini, hem de egitim-ogretim zamanina iyi

bir hazirlik oldugunu diisiiniiyorum.” demistir.

Tersine kaynastirma uygulamalariyla anaokulunda ilkokula kazandirilacak
hedeflere ulasilamayacagini diisiinen O6 ise “ Anaokulu tabi ki destekleyecek. Hig
biri yerinde saymayacak. Benimkisi isin sakast illa ki gelisecek, sosyallesecek,
psikomotor alaminda gelisecek bir adim iistiine ¢ikacak, ¢ocuk kendini ifade
etmesini saglayacak, ¢cocuk paylasmayr o6grenecek. Higcbir sey yapmiyor gibi
goriinen ¢ocuk pek ¢ok sey kazaniyor. Ama sen idealist bir ogretmensen ve bir
seyler yapmaya c¢aligsiyorsan bunlarin tersine kaynastirma yiiziinden minimum
diizeyde oldugunu goriiyorsun. Iste bu da amacina ulastirmiyor tersine

kaynastirmayi.” demistir.

Anaokulunda var olan tersine kaynastirma uygulamalarinin ¢ocuklarin
sosyal, duygusal, fiziksel ve zihinsel gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve tiim
gelisim alanlarina katki sagladigi 6gretmen, veli ve Ogrenci goriisleri alinarak

saptanmuistir.
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BOLUM V

5.S0ONUC -TARTISMA ve ONERILER

Aragtirmanin bu bolimiinde arastirma verilerinden ulasilan bulgulara

dayali sonuclar ve Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuc¢ -Tartisma

Bu calisma, tersine kaynastirma uygulamasi olan bir o6zel egitim
anaokulundaki o6gretmenlerin, velilerin, ogrencilerin goriisleri alinarak ve
gozlemlere dayali olarak gergeklestirildi. Boylece tiim okulu konu edinen bir
calisma olarak diger calismalardan farklilik gosterdi. Tersine kaynastirma
uygulamalarinin bir 6zel egitim anaokulunda nasil yiiriitiildiigli ve tersine
kaynastirma uygulamalarinin ilkokula hazirliktaki etkileri ortaya ¢ikarilmaya
calisildi. Arastirma konusunun hem okuldncesi hem 6zel egitim hem de ilkokul ile
baglantili olmas1 arastirmay1 genis bir gerceveye yerlestirmeyi zorunlu kildu.
Boylece aragtirmanin literatiir kisminda ¢ok yonlii bir arastirmaya gidildi. Bu
caligmada kaynastirma uygulamalariyla tersine kaynastirmanin benzer ve ayrilan
noktalarina okulda bulunan kisilerin goriisleriyle literatiir taramasinda elde edilen

sonuglar karsilastirilarak yer verildi.

Literatiir taramasinda iilkemizdeki anaokullarinin belli amag¢ ve hedeflere
ulagmak ic¢in kendilerine ait programlart oldugu goriildii. Programin esnek
yapisinin tersine kaynastirma uygulamalarinda bulunan yetersizlikten etkilenmis
ogrencilerin ihtiyaglarina gore uyarlama yapilmasina imkan sagladigir bulundu.
Okulda bulunan 6zel egitim 6gretmenlerinin programi uyarlama, bireysel egitim
plan1 hazirlama, uygulama konusunda aktif olduklar1 ve yetersizlikten etkilenmis
ogrencilerin egitimlerinde kendilerini yeterli hissettikleri goriiliirken, okul 6ncesi
ogretmenlerin kendilerini yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin egitimlerinde

kismen yeterli gordiikleri bulundu.
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Kaynastirma uygulamalarinin yonetmelikte tam ve yart zamanh
kaynastirma olmak iizere iki boliimden olustugu tespit edildi. Yonetmelikte
tersine kaynastirma ifadesine ise rastlanamadi, fakat tam zamanli kaynastirma
boliimiinde “6zel egitim okullarina normal 6grencilerin kabulii” olarak gectigi
goriildli. Bu sebeple tersine kaynastirmanin tam zamanl kaynastirma boliimiinde
iistli kapali kaldig1 ve tam olarak anlasilamadigi diistiniildi. Bu durumun okul
uygulamalarinda bir belirsizlige yol actign goriildii. Ogretmenlerin magdur
olduklarimi diisiindiikleri ayni1 sinifa farkli engel grubundan 6grencilerin alinmasi
konusunda aslinda yonetmelikte tam zamanli kaynastirma boliimiinde Siniflarda
farkli engel gruplarindan 6grenci bulunmasi durumunda okul 6ncesinde smif
sayist 14 degil de 6 olarak uygulanabilecegi belirtildigi goriildii. Fakat okulda bu
sekilde bir diizenlemeye gidilmedigi, smiflarin 14 kisi olarak devam ettikleri
tespit edildi. Bu durumunda ogrencilere ve Ogretmenlere olumsuz yansidigi

distiniildi.

Ogretmenlerin  genelde okulda tersine kaynastirma uygulamasinin
oldugunu bilmeden okula geldikleri, velilerin ise boyle bir uygulamanin oldugunu
duyarak geldikleri goriildii. Ancak hem Ogretmenlerin hem de velilerin tersine
kaynastirmanin ne oldugunu, nasil uygulandigint okula geldikten sonra okuldaki
kisilerden bilgi alarak ve uygulama esnasinda 6grendikleri goriildii. Uygulamanin
icinde olmalarina ragmen hala bu kisilerin tersine kaynastirma hakkinda net bir
fikre sahip olmadiklar1 goriildi. Fakat oOgretmenlerin okullarinda tersine
kaynastirmanin dogru ve iyi bir bigimde uygulandigini diigiinmeleri ¢eligkili bir
durum olarak degerlendirildi. Ogretmenlerin ve velilerin tersine kaynastirmanin
etkilerini olumlu bulduklar1 ve gerekliligine inandiklar1 bulundu. Ayrica
Ogretmenlerin tersine kaynastirma hakkinda hizmet i¢i seminerler almak

istediklerini belirttikleri goriildii.

Tiirkiye’de tersine kaynastirma uygulamasi oldugu bilinen okullarin
genellikle tek smifta uygulama yaptiklari, yalmz iki okulun tiim siniflarinda
tersine kaynastirma uyguladigi tespit edildi. Bu okulun tamaminda tersine

kaynastirma uygulaniyor olmasinin, okulun vizyon ve misyonunun tersine
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kaynastirma iizerine kurulmasinin, uygulamanin okul tarafindan énemsendiginin
gostergesi oldugu distiniildii. Ayrica okul 6gretmenlerinin tersine kaynastirma
uygulamalar1 konusunda kendilerini 6rnek okul olarak gordiikleri ve boyle bir

sorumluluk tagidiklarini diisiindiikleri bulundu.

Okulun isitme engelliler okulu olarak kuruldugu bu sebeple fiziki
diizenlemelerin ve materyallerin isitme engellilere yonelik oldugu gortldi. Fakat
okulun 06zel egitim anaokuluna donistiriiliip farkli engel gruplarimi kabul
etmesine ragmen okulda diger engel gruplari igin herhangi bir diizenlemeye
rastlanamad1. Ogretmenlerin bir okulun her engel grubuna gore diizenlenmesinin
ve materyal gelistirmenin ¢ok zor hatta imkansiz oldugunu diisiindiikleri goriildii.
Okulda siif sayisinin alt1 olarak sabit tutuldugu, talep olmasina ragmen yeni siif
acmadiklart bulundu. Okulda bulunan diger boliimlerin sinif olarak degil de
bireysel oda, ¢ok amacli salon, oyun odasindan olusturuldugu goriildii. Boyle bir
diizenleme yapmadaki amaclarinin; tersine kaynastirmadaki &grencilerin
sosyallesip kendileri ifade edebilecekleri yerlerin olmasi, ¢ocuklarin
birlikteliklerinin smifla smirli kalmayip anaokulu ¢ocugunun hareket etme
thtiyacinin karsilanmasi ve gelisimlerinin desteklenmesini saglamak diisiincesinde
olduklart bulundu. Nitekim Schoger (2006)’de yaptigi tersine kaynagtirma
uygulamas: ile ilgili aragtirmada smf ve smf disinda saglanan etkilesim

imkanlariin 6grencilerin sosyallesmesinde etkili oldugunu belirtmektedir.

Tersine kaynastirma uygulamalarindan ogrencilerin, &gretmenlerin ve
velilerin ~etkilendigi bulundu. Bu bakimdan arastirmanin kaynastirma
uygulamalar1 ile yapilan calismalarin sonuglarina benzerlik tasidigi goriildii.
Literatiirde kaynastirma uygulamalar1 sonuglarinda Ogretmenlerin  mesleki
anlamda gelistikleri bulunurken, agirlikli olarak 6gretmenlerin kaynastirmaya
olumsuz tutum sergiledikleri, kaynastirma uygulamalarinda yer almak
istemedikleri ve kaynastirmanin amacina ulagsmadigim diistindiikleri goriilmiustiir.
Tersine kaynastirma uygulayan bu okulda ise bir 6gretmen disinda 6gretmenlerin
hepsinin tersine kaynastirmanin gerekliligine inandiklar1 ve uygulamaya istekli

olduklart bulundu. Yetersizlikten etkilenmis ogrencilerle calismanin onlara



139

ogretmenlikte yeni roller verdigini, mesleki ac¢idan kendilerini gelistirdigini,
ayrica 0gretmenlerin tersine kaynastirmanin amacina hizmet ettigini diistindiikleri
goriildii. Tersine kaynastirma uygulamalarinin olumsuz oldugunu diisiinen tek
O0gretmenin, uygulamanin yararli kisimlarinda oldugunu fakat olumsuzluklarinin
daha fazla oldugunu diisiinmesi nedeniyle ayri ortamlarda egitimi savundugu
goriildii. Ogretmene goére, uygulama smif seviyesini asagiya ¢ekerek normal
gelisim gosteren Ogrencilerin  daha hizli ilerlemesini engellemekte, engelli
Ogrencilere  yeterli zaman ayrilamamasina yol agmakta, birlikteligin

saglanmasinda sikint1 yasanmakta ve 6gretmenin ig yiikiinii arttirmaktadir.

Kaynastirma uygulamalarinda 6gretmenin belli roller listelenmesi gerektigi
bilgisine ulasilmig, fakat kaynastirmaya karst olumsuz tutumda olan
Ogretmenlerin bu rolleri Ustlenmekten kacgindigi ve yerine getirmedikleri
calismalarda ortaya konmustur. Tersine kaynastirma uygulamalarinda yer alan
ogretmenlerin bunu bir sosyal sorumluluk olarak gordiikleri, iistlendikleri vazifeyi
onemli gorerek mesleki ve manevi olarak tatmin olduklari bulundu.
Ogretmenlerin olumlu tutumlar1 sayesinde 6grencilerin iletisimlerinde ve akran
egitiminde onlara model oldugu ve rehberlik ettikleri gorildi. Veli
bilgilendirmelerinde ve onlarla birlikte hareket etme konusunda da aktif olduklari
bulundu. Kaynastirma uygulamalarinda ise 6gretmen veli iliskisinin sinirli kaldigi

ya da hi¢ olmadig1 gortildii.

Ogretmenlerin tersine kaynastirma uygulamalarinda olumsuz yaklastiklar:
tek konunun sinifta farkli engel grubundan 6grencilerin ayni sinifta bulunmasi
oldugu bulundu. Ogretmenlerin farkli engel gruplarina yonelik egitim
programlarini uyarlamada, her birine uygun fiziki diizen ve materyal saglamada,
egitim-0gretim faaliyetleri esnasinda ve smif i¢i iligkilerin saglanmasi konusunda
sorunlar yasadiklar: tespit edildi. Ogretmenlerin zamanlarinin ve enerjilerinin
biiyiik kismin1 bu karma grubun birlikteligini saglamaya, plan yapmaya, bireysel
egitimlerine ayirdiklart igin, sinif iginde gergeklestirdikleri faaliyetlerin azaldigimni
ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler tarafindan bu durumun smif seviyesinin ve

performansinin diismesine sebep oldugu disiiniilmektedir. Bu durum da ilkokula



hazirlik  caligmalarimin ~ yeterince  uygulanamadigini gostermektedir.
Ogretmenlerin, olusturulan bu karma yapin 6zellikle ilerlemeye acik cocuklarin
yerinde saymasina neden olusturabilecegi ve smif i¢i iletisimin yeterince
saglanamadig1 goriisiinde olduklar1 bulundu. Literatiir incelendiginde ise
yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin erken yasta kaynastirma egitimine

alinmasinin faydali oldugu ortaya konmaktadir.

Ogretmenlerin tersine kaynastirmanin tek engel grubuyla yiiriitiilmesinin
faydali oldugunu ve tersine kaynastirma uygulamalari i¢in en uygun grubun igitme
engelli ogrenciler oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin bu
diisiinceye sahip olmasinda okulun daha 6nceden isitme engelliler okulu olmasi ve
Ogretmenlerin ¢cogunun isitme engelliler 6gretmenligi mezunu olmasinin etkili
oldugu distniilmektedir. Ayrica Ogretmenler isitme yetersizligi bulunan
ogrencileri normal gelisim gosteren akranlarina en yakin grup olarak
diistiinmektedirler ve onlarin anaokulu miifredatinin takibinde daha az sorun
yasayacaklarina, bdylece ilkokula hazirlik ¢aligmalarinin rahat bir bigimde

yiiriitiilmesinin saglanabilecegine inanmaktadirlar.

Ogretmenler isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin yan1 sira ayni smifta
hafif diizeyde ya da egitilebilir zihinsel yetersizligi bulunan ¢ocuklarin da uygun
bir sekilde egitilebilecegini, bunu gérme ve bedensel yetersizligi bulunan
ogrencilerin takip edebilecegini diisiindiikleri belirlendi. Orta ve agir diizeyde
yetersizligi bulunan ve c¢ok engelli Ogrencilerin ise tersine kaynastirma
uygulamalar1 i¢in uygun olmayacag gorlistinde olduklar1 tespit edildi.
Ogretmenlerin tersine kaynastirmanin tiim engel gruplari icin uygun olmadigini,
bunun ic¢in fiziki sartlarin, personel ihtiyacinin karsilanamayacagini diistindiikleri

bulundu.

Kaynastirma uygulamalart ile ilgili calismalarda, ailelerin genellikle siirece
cok dahil olmadigi, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin velilerinin kaynastirmaya
olumsuz tutum sergiledikleri ve kaynastirma egitimi alan velilerinde siirecte

yalniz kaldig1 uygulamalar oldugundan bahsedilmektedir. Bu okulda ise tersine

140
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kaynastirma uygulamalarindan ailelerin  olumlu etkilendigi, uygulamay1
benimsedikleri ve sonuglarini olumlu bulduklar1 gériildii. Normal gelisim gosteren
cocuklarin ailelerine farkli Ozelliklere sahip insanlarla bir arada olma imkani
sundugu, onlarin da cocuklarina bireysel farkliliklara saygi duymayi 6gretme
imkan1 sagladig goriildii. Yetersizlikten etkilenmis ailelerin de yalniz olmadiklari,
onlar1 destekleyecek kisilerin oldugu, kendilerinin ve ¢ocuklarinin nemsendigini
gorerek mutlu olduklari, dislanmislik ve yalnmizlik hissinden kismen kurtulduklari

gbzlendi.

Velilerin smifta bulunan 6grencilerin yetersizlikleri hakkinda yeterince
fikir sahibi olmadiklar1 ve farkli engel gruplarinin ayni smifta bulunmasini
onemsemedikleri bulundu. Velilerin tersine kaynastirma uygulamasinin isitme
yetersizligi bulunan ¢ocuklar i¢in etkili oldugunu diisiindiikleri goriildii. Bunun
yani sira konusma, gdrme, bedensel ve tek engel gruplarinin da kismen yer
almasinda sakinca gormedikleri bulundu. Zihinsel engelli, ¢oklu yetersizligi
bulunan ve agir diye nitelendirilen gruplarin ise tersine kaynastirma egitiminde
yer almasini istemedikleri bilgisine ulasildi. Sonu¢ olarak, velilerin normal
gelisim gosteren Ogrencilerin gelisimlerini ve ilkokula hazirlik caligmalarini
engellemeyeceklerini  diisiindiikleri engel gruplarinin tersine kaynastirma

uygulamalarinda bulunmasinda sakinca gérmedikleri bulundu.

Kaynastirma uygulamalarimin en ¢ok etkileneni yani 6grencilerin
uygulamalardan ¢esitli degiskenlere gore olumlu ve olumsuz etkilendiklerini
gosteren c¢alismalar vardir. Bu c¢aligmada tersine kaynastirmanin ogrenciler
tizerinde olumlu etkileri oldugu goriildi. Tersine kaynastirma uygulamalar ile
egitimde firsat esitligi saglandig1 ve akran egitimine zemin hazirladig1 goriildii.
Okul oncesinde Ogrencilerin kosulsuz sevgi ve kabul iginde olmalart onlarin
birbirlerini kabuliinii kolaylastiric1 bir etmen olarak bulundu. Ogrencilerin tersine
kaynastirma uygulamalariyla yardimlagsma, paylasma ve merhamet duygularini

yasayarak 0grenme firsati yakaladiklar1 goriildii.
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Normal gelisim gosteren dgrencilerin arkadaglarinin engel durumlarindaki
farki ayirt edemedikleri ve genellikle arkadaglarinin isitme engelli oldugunu
diistindiikleri, hatta diger yetersizligi bulunan 6grencileri de isitme engelli olarak
nitelendirdikleri goriildi. Tersine kaynastirma ile yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin akranlariyla birlikte kendi hizlarinda egitim aldiklari, farkli 6gretim
yontemleriyle ve ders ara¢ gerecleriyle desteklendikleri bulundu. Sonugta
yetersizlikten etkilenmis Ggrencilerin tersine kaynastirma uygulamalariyla
kendilerini daha rahat hissettikleri, daha iyi ifade edebildikleri ve sosyallestikleri

tespit edildi.

Kaynastirma uygulamalarinin genel egitim veren okullarda gergeklestigi,
kaynastirma Ogrencilerine yeterli destek egitim hizmetinin ulasmadigi,
Ogretmenlerin bilgi ve uygulamada yetersiz kaldigi, baz1 6gretmenler ve veliler
tarafindan kaynastirma uygulamalarina sicak bakilmadigir yapilan g¢aligmalarda
ortaya ¢ikan sonuglardir. Tersine kaynastirma uygulamasmin ise o6zel egitim
okulunda, 6zel egitim destek hizmetlerinden faydalanilarak, 6zel egitime uygun

ortam ve materyallerin hazirlanarak yirttildigi gorildii.

Tersine kaynastirmanin Kaynastirmadan ayrilan yonleri olarak smif
mevcutlari, bireysel egitim ve uygulamanin ¢ift 6gretmenle yiiriitiiliiyor olmasi
olarak belirlendi. Ogretmenler ve veliler tarafindan ¢ift 6gretmenle calismanin
sonuclar1 olumlu bulunurken, okul 6ncesi 6gretmenlerinin grupla bas basa kaldigi

durumlarda sikint1 yasadiklari ve kendilerinin yetersiz hissettikleri bulundu.

Ogretmenlerin ve velilerin hemen hemen hepsinin tersine kaynastirma
uygulamasinin ilkokula hazirlik caligmalari igin onemli olduguna inandiklar
goriildii. Tlkokula hazirhik caligmalarinin genellikle anaokulunda yapildig: fakat
ilkokula hazirhigmn ailede baslamasi gerektigi bulundu. Ogrencilerin genellikle
ilkokula karst olumlu gorisleri oldugu, ilkokulu kurallari olan ve akademik
becerilerinin kazanilacagini bir yer olarak disiindiikleri goriildii. Bu durumda
ogrenciler ilkokula baglama yasinin ve ilkokula hazirlik becerilerinin kismen

farkindirlar denilebilir.
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Aragtirmada tersine kaynastirma uygulamasinin O6grencilerin ilkokula
hazirlik siirecinde olumlu etkilerinin oldugu tespit edildi. Tersine kaynastirma
uygulamasi ile okulda g¢ocuklarin gelisimlerinin desteklendigi bulundu. Okulda
ogrencilerin fiziki ve zihinsel gelisimini artirmak i¢in ¢esitli faaliyetlerin yapildig
gozlendi. Fakat tersine kaynastirmanin asil amacinin ¢ocuklarm iletigim
becerilerini arttirma, kendilerini ve baska bireyleri taniyarak duygusal yonden
gelisme kaydetme olarak goriildiigii bulundu. Cocuklarin kendilerine giivenen,
ozerk bireyler haline gelmelerinde ve olumlu kisisel 6zellikler kazanmalarinda
tersine kaynastirma uygulamasinin etkili oldugu diisiiniildii. Tersine kaynastirma
ile cocuklarin sosyal gelisimlerinin erken yasta desteklendigi, okul Oncesinde
edinilen deneyim ve sosyal yasantilarin ilkokul ve diger yillara 6nemli 6l¢iide etki

edecegine inanildig1 bulunmustur. 3!

Bu calismada 6gretmenlerin ilkokula hazirlik becerilerini sadece akademik
beceriler olarak diistindiikleri; sosyal ve duygusal becerileri ise ilkokula hazirlik
becerilerinin iistiinde bir yerde tuttuklari goriildii. Ilkokula hazirlik denilince ilk
akla gelen konunun okuma-yazmaya hazirlik yoniinde bir algi olduguna rastlandi.
Ne var ki bununla ilgili arastirmalar okul 6ncesi egitimin, ¢ocugun sadece biligsel
ve okur-yazarliga yonelik becerilerini kapsamayan, aksine ¢ocugun tiim gelisim
alanlarinm (fiziksel, sosyal-duygusal, bilissel, dil) kapsayan, cok yonlii bir siireg
oldugundan bahseder. Buna gore okul 6ncesi egitimin en 6nemli amaglarindan
biri de ¢ocuklarin ilkokula yumusak ve sikintisiz bir sekilde gegislerine yardimci

olmaktir (Winter ve Kelley’den aktaran Sahin vd., 2013).

Velilerin  tersine kaynastirma uygulamalarimin  ilkokula hazirlik
caligmalarinin yiiriitilmesinde 6gretmenleri ve okulu sorumlu tuttuklart bulundu.

Ailelerin anaokullarinin ¢ocuklarinin zihinsel, sosyal, duygusal ve fiziksel

81 Cocuklarin okul dncesi egitimde ilkokula hazirlamirken, paylasmayi, isbirligini, sosyallesmeyi ve
birlikte ¢caligmay1 6grendikleri ayrica akranlartyla kurduklar iliskilerde yasanan sorunlara ¢6ziim yolu
gelistirmeyi, catisma ve kendini koruma durumlarimi, diger ¢ocuklarin haklarina saygi duymayi
ogrendikleri, boylelikle sosyal ve duygusal yonden gelismis olduklar1 (OBADER, 2013a)
disiiniildiigiinden; aragtirmamiz beklenilen durumla 6rtiismiistiir.



gelisimlerini destekledigini belirttikleri goriildii. Ozellikle velilerin anaokulunu
okuma yazmaya hazirlhik c¢alismalarinin verildigi yer olarak gordiikleri,
cocuklarinin anaokulunda aldiklar1 egitimin yeterli olduguna inandiklar1 ve
ilkokula gegmeye hazir olduklarmi disiindiikleri bulundu. Nitekim okul &ncesi
programinda ilkogretime hazirlik; matematik ve ¢izgi ¢alismasinin kazandirilmasi
olarak degil, 6 yas grubu c¢ocuklarmin biitiinsel gelisimlerinin desteklenerek
ilkogretim becerilerinin kazandirildig: sistemli bir biitiin olarak bahsedilir (Okul

Oncesi Egitim Programi, 2006).

Ogretmenlerin ~ tersine  kaynastrma uygulamasimin  dzel  egitim
anaokullarinda yayginlasmasimin ilkokula hazirlik ¢aligmalarinin yiiriitiilmesinde
iyi olacagini diisiindiikleri bulundu. Ayrica gerekli alt yap1, 6gretmen kadrosu gibi
faktorlerin - saglanmasiyla diger kademelerde de gergeklestirilebilecegine
inandiklart goriildii. Bunun yani sira iist kademelerde Ogretiminin soyut hale
gelmesi sebebiyle tersine kaynastirma uygulamasinin diger kademelerde zor
olacagi ya da hi¢ uygulanamayacagini diisiinen 6gretmenler de bulunmaktadir.
Bugiin iilkemizde tersine kaynastirmanin anasinifi disinda ilk ve orta kademede

uygulayan sadece bir okul oldugu bilinmektedir.

Sonug¢ olarak, tersine kaynastirmanin tam zamanli kaynastirmanin bir
uzantis1 oldugu ve kaynastirmanin tagidigr amag ve ilkeleri tasidigi goriildii. Her
ikisinde de oOzellikle yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin  gelisimlerin
desteklenmesinin amaclandigi bulundu. Yalniz iilkemiz sartlarinda kaynastirma
uygulayan okul kosullarinin yetersizlikten etkilenen Ogrencilere  gore
diizenlenememesi, bilgi yetersizligi, destek egitim hizmetlerinden faydalanama
gibi nedenlerle istenilen amacglara ulasilamadigi Dbilinmektedir. Tersine
kaynastirmanin yetersizlikten etkilenmis 6grenciler i¢in diizenlenmis 6zel egitim
okullarinda, 6zel egitim ve destek hizmetlerinden yararlanabilme imkanina,
normal gelisim gosteren akranlari iginde sahip olmasi sebebiyle daha faydali
olacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle tersine kaynastirma egitimine okul Oncesi
donemde  baslamasinin  ilkdgretime  hazirliga  olumlu  yansiyacagina

inanilmaktadir.
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5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, asagida ki oOneriler

gelistirilebilir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Tersine kaynastirma uygulamalari 6zel egitim anaokullarinda yayginlagtirilabilir.
Okul oncesi ve 0Ozel egitim Ogretmenlerine yonelik tersine kaynastirma
uygulamalan ile ilgili 6zel kurslar ya da hizmet i¢i kurslar1 diizenlenebilir.
Boylece dgretmenlerin bu kurslarda tersine kaynastirma egitimi konusunda bilgi
edinmeleri saglanabilir.

Tersine kaynastirma uygulamasinin ilkokul biinyesinde yiiriitiilebilecegi 6zel
egitim okullar1 tasarlanabilir ve bu okullara uygun arag-gere¢, materyal
saglanabilir. Boylelikle uygulama alan1 genisletilebilir.

Okulun tiim Ogrencilerine ve ailelerine diizenli bir program dahilinde tersine
kaynastirma uygulamalarina iligkin bilgilendirme yapilabilir.

Okul oncesi, 6zel egitim oOgretmenlerine ve ailelere “Ilkokula hazir olus”
konusunda seminerler diizenlenebilir. Boylece g¢ocuklarin okula hazir olarak
ilkokula baslamalarina destek saglanabilir.

[lkokula baslayan ¢ocuklarin ilkokula ne diizeyde hazir olduklar1 uygun &lgme
araglariyla tespit edilebilir. Tespit sonuglarmma dayali olarak cocuklara destek
saglanabilir.

Tersine kaynastirma da yer alacak engel gruplarinin birden fazla oldugu okullarda
Ogrenci sayisi, fiziki sartlar, alt yapt ve materyal gelistirmede iyilestirme
yapilabilir.

Tersine kaynastirmaya dahil olan tiim bireylerin bilgilendirilmesi saglanabilir. Bu
bilgilendirmeler i¢in seminer, panel gibi ¢alismalar yapilabilir.

Tersine kaynastirma uygulamalar1 yonetmelikte acik bir bigimde yer alabilir.
Boylece tersine kaynagtirmanin amag, yontem ve hedeflerinin daha net

belirlenmesi saglanabilir.
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5.2.2. Bundan Sonraki Arastirmalara Yénelik Oneriler

Bundan sonraki arastirmalarda tersine kaynastirma uygulamalarinin uzun siireli
etkileri incelenebilir.

Tersine kaynastirma uygulayan ve wuygulamayan o6zel egitim anaokullar
karsilastirilmali olarak incelenebilir.

Tersine kaynastirma uygulamast bulunan 6zel egitim okullar1 ¢esitli degiskenler
acisindan karsilastirmali olarak incelenebilir.

Kaynastirma uygulamasi bulunan genel egitim anaokullari ile tersine kaynastirma
uygulamasi bulunan 06zel egitim anaokullar1 ¢esitli degiskenlere bakilarak
incelenebilir.

Tersine kaynastirma uygulamalarina yonelik Tiirk¢e kaynaklarin olmamasi biiyiik
bir eksikliktir. Yabanci kaynaklarin Tiirkge cevirileri yapilarak tersine
kaynastirma hakkinda kaynaklar olusturularak bu eksiklik giderilebilir.

Tiirkiye’de tersine kaynastirma uygulamasinin oldugu tiim 6zel egitim okullar
cesitli degiskenlere bakilarak incelenebilir.

Tersine kaynastirmanin ilkdgretime hazirliga etkisi ¢ocuklar ilkogretime gectikten
sonra da boylamsal olarak incelenebilir.

Tersine kaynastirma uygulamasina katilmis yetersizlikten etkilenmis 6grencilerle
katilmamig 6grencilerin birinci kademedeki durumu ¢esitli degiskenlere bakilarak
incelenebilir.

Tersine kaynastirma uygulamalarinin okul 6ncesi ve diger kademelerde sosyal ve
duygusal gelisime etkilerine bakilabilir.

Tersine kaynastirma uygulamalari bulunan siniflarda farkli engel gruplarinin bir

arada olma durumlar1 ¢esitli faktorler agisindan incelenebilir.
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EK 2. Fiziki Gozlem Formu

Gozlem tarihi : 11.02.2015 Saat : 15:20-17:00

Amacg : Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu’nun fiziki kosullarini ve

egitim ortamlarinin incelenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
GOZLEM FORMU

Bu form MEGEP (mesleki egitim ve 0gretim sistemlerinin gii¢lendirilmesi
projesi) (2010) “ Cocuk gelisimi ve egitimi- egitim kurumlarinda fiziksel
ozellikler ve personel.” MEB vyaymlar, tarafindan hazirlanan modiilden

aragtirmaci tarafindan derlenerek hazirlanmistir.

161

Okulun Fiziki Kosullari E | H | ACIKLAMA
V | A
E |Y
T |1
R
Okul Binasmin Ozellikleri (yer-yapi-béliim)
Duvarlar1 renkli,resimli mi? Okulu ¢evreleyen

X | duvarlarda ve okul

binasinin duvarlari

resimsizdir.
Gliney cepheli mi?
X
Binada balkon var m1? Kullanimda
X olmayan bir balkon

var.
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BINANIN YERI
Konutlarin yakin ¢evresine mi kurulmus?
X
Okul tepe yada yokusa m1 kurulmus?
X
Okul alani trafik agisindan emniyetli mi? Oniinden  otobiis
X | glizargahi
gecmekte.
Sessiz giirtiltiiden uzak bir yer mi?
X
Giines 151811 yeterince alabiliyor mu?
X
Etrafinda kuyu,cukur gibi tehlikeler var m1?
X
Cevresinde park,spor sahasi gibi geziye ¢ikilabilecek Ornek parki.
yerler var nmu? X Genglik spor
bakanligina ait park
ve spor alanlart.
BINANIN YAPI OZELLIGI
Tek katlt mi1?
X | 2 kath.
Bina sese ve 1siya karsi izole edilmis mi? Sadece smiflar sese
X | karst izole edilmis.
Merdivenlerde rampa var mi? Sadece giris
X | merdiveninde ufak
bir rampa var.
Binanin ¢evresi duvar veya parmakliklarla ¢evrili mi?
X
Koridorlarm genisligi uygun mu?
X
Kurum kaloriferle mi 1sintyor?
X
Havalandirma sistemi var ni? Pencereler yoluyla
X | havalandirma
saglaniyor.
BINANIN BOLUMLERI
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(I¢ mekan-egitim mekani-dis mekan )

BINANIN iC MEKANLARI

Veli bekleme salonu

Veli bekleme salonu var m1?

Veli bekleme salonu iyi dekore edilmis mi?

Sandalyeler,
koltuklar ve
televizyondan
olusmasina ragmen
renklendirilmemis
ve samimi  bir

havast yok.

Salonda duyur panosu var mi1?

Gozlem  sirasinda
herhangi bir duyuru
astlt degildi. Sadece

iki brogiir vardi.

Salonda istek kutusu var mi?

idari kisim

Y onetici odas1 var mi1?

Iki yonetici odasi

bulunuyor.

Ogretmen odas1 var m1?

Muhasebeci odas1 var mi?

Uzman odas1 var m1?

Rehber  Ggretmen

igin bir oda
bulunmakta.

Idari kisma ait we ve lavobalar bulunuyor mu?

Yonetici odas girise yakin kisimda mi? Giris katta.

Yonetici odasinda kamera sistemi var mi1?

Gozlem Odasi1

Okulda gozlem odas1 var m1?
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Vestiyer

Vestiyer var mi?

Giriste ve smiflara

acilan koridorlarda

bulunmaktadir.

Vestiyer etkinlik odalarina yakin mi? X

Vestiyer ¢cocuklarin boyuna uygun mu? X

Vestiyerde her ¢ocuk i¢in ayr1 bdlme var mi? X

Vestiyerde ayakkabi koyma boliimii ayr1 mi? X

Dinlenme Odasi

Dinlenme odasi1 var mi1? Okulda uyku
saatleri  olmadigt
icin boyle bir oda
acilmamustir.
Olmadigr i¢in alt
sorular
cikarilmustir.

Yemek Odasi ve Mutfak

Okulun yemekhanesi var mi1? X

Okulun gocuk sayisina uygun genislikte mi? X

Masa ve sandalyeler ¢ocugun boyuna uygun mu? X

Zemin ve duvarlar kaymaz ve kolay temizlenebilir X

malzemeden mi?

Aydilik mi1? X

Havalandirma sistemi yeterli mi? X

REVIR

Okulda revir var mi1? Olmadig igin alt
sorular
cikarilmistir.

Lavabo ve Tuvaletler

Lavabo sinif veya grup odalarinin yakininda m1? X

Burada ki donanim ¢ocugun kullanimina uygun mu? X Sadece ayna
boylar1  yukarida
kalmakta.

HIZMETLI ODASI

Okulda hizmetli odas1 var m1?

DEPO

Okulun deposu var m1? X Merdiven altlar1 ve
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catt  katt  depo

olarak
kullanilmakta.
BINANIN EGITiM MEKANLARI (ALANLARI) E H| ACIKLAMALAR
\Y A
E Y
T |
R
OYUN ODASI ve KOSELER
Oyun odalar1 var mi? X
Oyun odalar1 yeterince 151k ve havalandirma yeterli mi? X
Hali,minder ve diger oyuncaklarin kullanimi i¢in parkeli X
alan var m1?
Grupla oynamasina olanak saglayacak geniglikte mi? X
Masa,sandalye,oyuncak dolaplari portatif mi? X
Materyal agisindan zengin mi? X
Miizik kosesi var mi1? X
Kitap kosesi var mi1? X
Masa oyuncaklari kdsesi var mi1? X
Blok kdsesi var mi? X
Fen ve doga kosesi var m1? X
Evcilik kdsesi var m1? X Dramatik oyun
kosesi adi altinda.
Kukla kosesi var mi1? X | Kukla koseleri
sinifta yer
kaplamamalar1
icin kullanilacagi
zaman
olusturuluyor.
Gegici ilgi koseleri var m1? X

EGITIM ORTAMI (SINIF)

Cocuk sayisina uygun mu? X
Her tiirli ara¢ gere¢c cocuklarin kullanimina X
uygun mu?

Go6z hizasinda m1? X

X

Yas 6zelliklerine hitap ediyor mu?

Gelisimsel 6zelliklerine hitap ediyor mu? X
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Kaliteli ve saglam mi? X

Orijinal ve dikkat ¢ekici mi? X

Malzemelerin diizenlendigi raflar yada kutular X

var m1?

Her ¢ocuga yetecek malzeme mevcut mu?

Minder,yastik yada kanepeler var mi1?

Farkli olanaklar igin hali,parke gibi dosemeler X

var m1?

Sinif pencereleri stislerle kapatilmis mi1? X

Késeler uygun olarak serpistirilmis mi? X

COK AMACLI SALON

Cok amacl salon mevcut mu? X Iki salon var. Bu
salonlar ¢ocuklarin
kosusturmali  oyunlar
oynamalari igin
kullaniliyor. ~ Salonlar
tilysiiz hali kapl1 ve bos.

Gerekli donanima sahip mi?

BILGISAYAR ODASI

Bilgisayar odas1 var mi1? Her sinifta
Ogretmenlere ait diz
usti bilgisayar
bulunmakta bazi
siiflarda ek olarak
masaiistii bilgisayar
bulunmaktadir. Ayrica
her smifta projeksiyon
bulunmaktadir.

Masa,sandalye,bilgisayar dgrencinin kullanimina

uygun yapida mi?

SPOR SALONU

Spor salonu var m1? X

Salondaki  arag-geregler ¢ocugun  gelisim X

ozelliklerine uygun mu?
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EGIiTiM KURUMUNUN DIS MEKANLARI
1.ACIK HAVA OYUN MEKANLARI
Bahge binanin iki kat1 geligliginde mi? X
Bahgeden smuflara ve tuvaletler kolayca X
ulagilabilir mi?
Cimenli alanlar var m1? X
Bisiklet stirebilecekleri sert zeminli alan var mi? X
Kum havuzu var m1? X
Agaglar var m1? X Sayica ¢ok az li¢ dort
tane.
Oyun park1 var m1? X
Bahge etrafi duvar yada citle ¢evrili mi? X
Veri toplama tarihi : 11.02.2014 Saat :15:20-17:00
Amacg : Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu’nun 6grenci bilgileri,

misyonu, vizyonu, ¢evre analizi gibi okulu tanitict bilgilerin toplanmasidir. 2014-

2015 egitim-0gretim yilinda diizenlenen okul evraklarin incelenerek ulasilmistir.

Okul evraklarin gerekli kisimlar1 okul idarecisinin izniyle incelenmistir.

A. OGRENCI BIiLGILERI

Yas Grubu Kiz Erkek ACIKLAMALAR
6grenci o0grenci
sayisl sayisl
0-36 ay 3 5 Erken c¢ocukluk egitimi ailelere
yonelik bir programdir.
3-4 yas 7 7
4-5 yas 10 17
5-6 yas 15 27 Calisma grubunu temsil
etmektedir.
Toplam 35 46
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A. CEVRE ANALIZI:

Okul Ankara ili Altindag ilgesinde bulunmaktadir. Okul sehir merkezine
olduk¢a yakindir (3km). Ulasimi ¢ok kolaydir ve mahalle olarak Ankara’nin en
cok okullasmis bolgesindedir. Okulun ¢evresinde ilkokullar, Anadolu lisesi,
meslek liseleri, okul dncesi okullar, 6zel egitim okullar1 ve 6zel rehabilitasyon
merkezleri bulunmaktadir. Okul RAM (Rehberlik arastirma merkezi) ile de ayni
bahceyi kullanmaktadir. Okulun ¢evresinde belediye parklari, spor kompleksleri,
tiyatro, saglik ocagi, hastane bulunmaktadir. Ayrica marketlere, postaneye,

eczaneye, bankalara yakin mesafededir ve ¢evresinde konutlar vardir.

A. MISYON:

Okul 2014-2015 egitim- dgretim yili misyonu “Ogrencilerimize cagdas bir
egitim vererek, bireysel ilgi ve yeteneklerini kesfedip kendilerine en uygun
sekilde rehberlik ederek bir sonraki egitim asamasina saglam adimlarla, donanimli
bir sekilde, 6zgilivenli devam etmelerini saglayarak Tirk toplumunun degerlerini,
ahlakin1 6nemseyen insanlar yetistirerek, engelli bireylerin toplumda daha ¢ok
kabul gormelerini, engellilerle ilgili 6nyargilar1 ortadan kaldirarak sosyal yasamda

daha ¢ok yer almalarini saglamaktir.” benimsemistir.

B. VIZYON:

Okulun ayn1 6gretim yilindaki vizyonu “Mili Kkiiltiirlerle bezenmis,
basarida sinir tanimayan, ¢izgi iistii model bir okul olarak Tiirkiye ¢apinda erken
cocukluk, 6zel egitim ve tersine kaynastirma alanlarinda uzman bir merkez

olmak.” olarak benimsedikleri goriilmiistiir.
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EK 3. Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen Goriisme Sorular:

1- Sizce okul 6ncesi egitimin temel amaci ne olmalidir?

2- Tersine kaynastirmay1 nasil tanimlarsiniz?

3- Okulunuzda tersine kaynastirma nasil uygulanmaktadir?

4- Tersine kaynastirma uygulamalarinin dgrencilere hangi becerileri kazanacagini
veya destekleyecegini diisiiniiyorsunuz?

5- Sizce etkili bir tersine kaynagtirma uygulamasi nasil gerceklesir?

6- Ogrencilerin ilkdgretime hazirlik becerilerinin nerede verilmesi gerektigini
diistinliyorsunuz? Bu  becerilerin  kazandirilmasinda  sorumlu  oldugunu
diisiindiigiiniiz kisiler kimlerdir?

7- Bu okulda ¢alismadan Once burada tersine kaynastirma uygulandigini biliyor
muydunuz? Bu konuda bilgilendirildiniz mi?

8- Biitin okul Oncesi kurumlarin tersine kaynastirma egitimini uyguladigini
varsayarsak, sizce bu durum 6grenciler agisindan ne tiir sonug¢lar dogurur?

9- Tersine kaynastirma uygulamalarinin diger kademelerde de uygulanabilir
oldugunu diistinliyor musunuz? Size bunu diisiindiiren neden nedir?

10- Tersine kaynagtirma uygulamasini tam zamanli ve yar1 zamanl kaynastirmadan
farkl kilan 6zellikleri nelerdir?

11- Hangi engel gruplarimin tersine kaynastirma egitimine uygun oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

12-Engel gruplarinin  farkli  olmasinin tersine kaynastirma uygulamalarini
etkileyecegini diisiiniiyor musunuz? Size bunu diisiindiiren nedir?

13- Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin ilkokula hazirlikta hangi becerilere sahip olmasi
gerektigini diisiiniiyorsunuz?

14-Egitim- Ogretim esnasinda Ozel gereksinimli Ogrencileriniz i¢in hangi
diizenlemeleri (uyarlamalar) yapmaktasiniz?

15- Tersine kaynastirma uygulamasinin 6grencilerinize nasil bir etkisinin oldugunu
diisiiniiyorsunuz?
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Egitim durumunuz?

() On lisans () Lisans
() Yiksek lisans ( ) Doktora

Ve usti
Mezun oldugunuz {iniversite ve boliimiiniiz?
Hizmet siireniz?
Bulundugunuz kurumda gegen hizmet
stireniz?
Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimlerine Universitede ders ()

yonelik herhangi bir egitim aldiniz m1?

Hizmet igi egitim kursu ()
Ozel
Diger ( )

kurs-seminer ()

Tersine kaynastirma egitimine yoOnelik

herhangi bir egitim aldiniz m1?

Universitede ders ()

Ozel kurs-seminer ()
Hizmet i¢i egitim kursu ( )
Diger( )
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EK 4. Veli Anket Formu

Degerli Veliler;

Oncelikle arastirmaya katilimmizdan dolay: sizlere ¢ok tesekkiir ederim.
Arastirmam, bir 6zel egitim anaokulunda uygulanan tersine kaynastirmanin
ilkogretime hazirligimin etkisinin incelenmesine yoneliktir. Bu konuda ancak o
kurumda bulunanlarin yani sizlerin gorlis ve Onerilerinin alinmasiyla bir
genellemeye ulasilabilecegi diistinmekteyim. Bu yiizden goriis ve Onerilerinizi
diizenlemis oldugum anket yoluyla almak istiyorum. Gorilis ve Onerilerinizi agik
bir bigimde ifade etmenizin ¢aligmam i¢in faydali olacagi kanaatindeyim. Tim
sorulara cevap vermeniz ¢alismam ag¢isindan énemlidir. Bu form sadece belirtilen

amag i¢in kullanilacak ve ¢alismada isminiz yer almayacaktir.

Arastirmaci

Halime ARI

VELI ANKET FORMU

Kag ¢ocugunuz var? Cocuklarinizdan kag tanesi okula gidiyor?

Cocugunuz bu anaokuluna ne zaman baglad1? Cocugunuzun herhangi bir engeli
var m1? Varsa nedir?

Kardeslerden engelli birey var mi, varsa okuyor mu?

Cocugunuzu anaokuluna géndermek isteme nedeniniz nedir?

Cocugunuzun su an devam ettigi anaokulun bir “6zel egitim anaokulu” oldugunu
onceden biliyor muydunuz? Okul hakkinda okula kayittan Onceki bilgilerinizi
bizimle paylasir misiniz?

Bu 6zel egitim anaokulunda tersine kaynastirma yapildigin1 ne zaman 6grendiniz?
Tersine kaynastirma uygulamasinin ne oldugu biliyor muydunuz?

Sizce bir 0zel egitim anaokulunda uygulanan tersine kaynastirma egitimi ile
normal gelisim gosteren Ogrencilerin devam ettigi bir anaokul da uygulanan

kaynastirma egitiminin farki nedir?



10.

11.

12.

13.

14.
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Okulda tersine kaynastirma yapilmasimin ¢ocugunuzun gelisimini etkiledigini
diisiiniiyor musunuz? (Bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal agidan).
Anaokulunun ¢ocugunuza nasil bir fayda saglayacagin diisiiniiyorsunuz?

Bu 0zel egitim anaokulu size tersine kaynastirma uygulamalar1 ile herhangi bir
bilgilendirme yaptt m1? Yapt1 ise bu bilgilendirme kim tarafindan yapildi, ne tiir
bilgiler iceriyordu?

Bu 6zel egitim anaokulunda ¢ocugunuzun ilkégretime hazirlandigimi diisiiniiyor
musunuz? Size bunu diisiindiiren nedenleri agiklar misiniz?

Sizce ogrencilerin ilkogretime hazir olmasi i¢in gereken beceriler nelerdir?
Cocugunuzun ilkogretime hazir oldugunu diistiniiyor musunuz? Nedenini agiklar
misiniz?

Sizce bu anaokulda hangi engel grubunda ki 6grenciler yer almali? Nedenini
agiklar misiniz?

Anaokula kayitli gocuklarin engel gruplarinin farkli olmasinin tersine kaynastirma
uygulamalarini etkileyecegini  diislinliyor musunuz? Size bunu diisiindiiren

nedir?

Ogrenim Durumunuz Anne :

(ilkokul-ortaokul-lise-lisans ve iistii)

Baba :

Anne:

Mesleginiz Baba:
ANKETI DOLDURAN KIiSi ANNE BABA

iSTM VERMEDEN iSARETLEYINIiZ.




A wnp e

o
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EK 5. Ogrenci Gériisme Formu

Ogrenci Goriisme Sorular

Sence ilkokul nasil bir yer?

Ne zaman ilkokula gideceksin?

Hangi arkadaslarinin seninle ilkokula gelmesini istersin?

Ilkokula gitmek icin neleri basarman gerekir? Neleri yaparsan ilkokula
gidebilirsin?

Anaokulunda neler 6greniyorsun?

Sinifindan senden farkli arkadaslarin var mi1? Onlarla nasil anlasiyorsun?



1)

2)

3)
4)
5)
6)
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EK 6. Ogretmen Sozlesmesi

SOZLESME
Degerli meslektaglarim,

Oncelikle arastirmaya katiliminizdan dolay: sizlere ¢ok tesekkiir ederim. Bu
aragtirmada bir 0zel egitim anaokulunda uygulanan tersine kaynastirmanin
ilkogretime hazirliginin etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma icin
gerekli izinler alinmigtir. Okulunuz bir anaokulu olmasi ve tersine kaynastirma
uyguluyor olmasi sebebiyle tercih edilmistir. Sizlerin goriis ve Onerilerinin
alinmasi caligmanin derinlemesine incelenmesi bakimindan 6nemlidir. Kisaca
siraladigim hususlar konunun bilimsel 6nemi geregi ve kisisel bilgilerinizin
giivenliginin temini i¢in bir sOzlesmeyle imza altina alinmasinin gerekli
goriilmektedir.

Okul oncesi donemde uygulanan tersine kaynastirma egitimi ve bu egitimin
ilkdgretime hazirliga etkisi hakkindaki birebir goriisleriniz alinacaktir. Goriisme
akisinin bozulmamasi ve sonradan yazili hale getirilebilmesi i¢in ses kaydi
alinacaktir. Ayrica arastirmanin sthhati ve kisisel bilgilerinizin gilivenligi
acisindan gercek isimler yerine “kod” isimler kullanilacaktir.

Okulunuzda ve siniflarinizda egitim ve 6gretimi aksatmayacak ve size rahatsizlik
vermeyecek sekilde goézlemler yapilacaktir. S6z konusu gozlemler tarafinizca
belirlenecek zamanda yapilacaktir. Bu gozlem esnasinda zaman zaman kamera
kaydi ve fotograf ¢cekimi yapilacaktir.

[zin vermeniz halinde s6z konusu kayitlardan bazilarina tezde yer verilecektir.

S6z konusu hicbir kayit, fotograf ve bilgi bu calisma disinda kullanilmayacaktir.
Kayit altina alinan goriisleriniz tarafinizca dinlenebilecek ve degistirilebilecektir.
S6z konusu kayitlar yalnizca ben ve alaninda uzman iki kisi tarafindan
dinlenecektir.

Sonug¢ olarak s6z konusu agiklamalart okudugunuz ve bilimsel bir
arastirmaya katkida bulundugunuz i¢in bir kez daha tesekkiirlerimi belirtiyorum.

Katilimci : Arastirmaci: Halime ARI

Sozlesme Tarihi :
Sozlesme Saati
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EK 7. Veli izin Formu

Velisi bulundugum okulunuz
ogrencilerinden.............ooooiiiiiiiiiiii nin “Bir 0zel egitim
anaokulunda uygulanan tersine kaynastirmanin ilkdgretime hazirliginin etkisinin”
incelendigi arastirmada g¢ocugum ile goriisme yapilmasina, ses ve goriintii
kayitlarinin  alinmasina ve bu bilgilerin sadece bu arastirma kapsaminda

kullanilmast izin veriyorum.

Ad Soyadu: Imza:



EK 8. Engelli Ogrenci Bilgi Formu

Sinifinizda bulunan 6zel gereksinimli 6grencilerin:
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YAS CINSIYET ENGEL ENGEL OKULA
TURU DERECESI BASLAMA

YILI

1.

2.

3.

4,

5.

TESEKKURLER

Arastirmaci

Halime ARI




EK9.
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Tiirkiye’de bulunan bagimsiz 6zel egitim anaokullarinin listesi

iL ILCE OKUL/KURUM ADI
1 ADIYAMAN MERKEZ Sirinler Ozel Egitim Anaokulu
2 ANKARA ALTINDAG Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu
3 ANKARA YENIMAHALLE Milli Egitim Vakfi Gokkusag1 Ozel Egitim
Anaokulu
4 BURSA YILDIRIM Hiima Hatun Ozel Egitim Anaokulu
5 DENIZLI MERKEZ EFENDI Denizli Ozel Egitim Anaokulu
6 DIYARBAKIR MERKEZ Kayapimnar Ozel Egitim Anaokulu
7 ISTANBUL KADIKOY Dosteller Ozel Egitim Anaokulu
8 IZMIR KARSIYAKA Hasan Kaya Ozel Egitim Anaokulu
9 SAKARYA ADAPAZARI Adapazar1 Ozel Egitim Anaokulu
10 SAKARYA GEYVE Geyve Ozel Egitim Anaokulu
11 SAKARYA SERDIVAN Serdivan Ozel Egitim Anaokulu
12 SIVAS MERKEZ Tekin Celikbilek Ozel Egitim Anaokulu
13 TRABZON ORTAHISAR Omer Burak Terzi Ozel Egitim Anaokulu

Kaynak: http://orgm.meb.gov.tr/alt sayfalar/kurum.asp Erigim Tarihi:14.01.2015



http://orgm.meb.gov.tr/alt_sayfalar/kurum.asp

EK 10. Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulundan Gériintiiler

Sekil-1: Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu dis cepheden goriiniim

Sekil-2: Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu bahcesinden gériiniim
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Sekil-3: Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu bina girislerinin gériiniimii
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Sekil 6- Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu oyun odasindan bir goriiniim

Sekil 8- Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu cok amach salondan bir

goriniim
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Sekil 9- Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu kiitiiphanesinden bir

goriniim

L SRR

Sekil 10- Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu 6@retmenler odasindan bir

goriniim

Sekil 11- Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu bireysel egitim odasindan

bir goriiniim
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Sekil 12- Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu yemekhanesinden bir

goriniim

Sekil 13- Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu veli goriisme ve rehber

ogretmen odasindan bir goriniim
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Sekil 14- Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu siniflarindan bir goriiniim

Sekil 15- Kemal Yurtbilir Ozel Egitim Anaokulu Montesorri simfindan bir

goriiniim
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