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davranig ve akademik kurallar ¢ergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez
yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu calismada baskalarinin eserlerinden
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ON SOZ VE TESEKKUR

"Ya Ogreten, ya 6grenen, ya dinleyen, ya da ilmi seven ol, fakat sakin besincisi

olma.”

Soyleyen ne giizel sOylemis. Egitimin, 6gretimin ve 6grenmenin ne kadar 6nemli

bir olgu oldugunu ne kadar giizel anlatmis bir ciimle ile.

Insan dogdugu giinden itibaren siirekli bir 6grenme icerisine girmektedir ve
omrii boyunca da bu 6grenme devam etmektedir. Bebek iken sdylenen ilk s6z,
bebeklikten ¢ocukluga gegerken yardimsiz atilan o ilk adim, okula baslandiginda
ogrenilen ilk harf... Insanm bu kadar etkileyen bir durum elbette insan icin énemli

olmalidir.

Yapmis oldugum bu calismanim, hem egitim camiasina hem de iilkemizde
fazlasiyla eksikligini hissettigimiz matematik egitimi alanma bir nebze olsun katki

saglamasini dilerim.

Elbette bu giinlere tek basima gelmedim. Yaptigim bu ¢alismamda en az benim

kadar emegi olan insanlar var.

Oncelikle, gerek sahip oldugu bilgisiyle gerekse bu gen¢ yasta sahip oldugu
engin tecriibesiyle bana yol gdsteren ve destegini hi¢cbir zaman esirgemeyen saygi
deger hocam ve danismanim Saymn Dog. Dr. Ibrahim YALCINKAYA’ ya sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Zaman ve mekan ayrimi gozetmeksizin, her saat, sordugum her soruya sabirla
cevap veren; “Nasil bir egitimci olunmal1?” sorusuna cevap olan ve ¢aligmam boyunca
destegini izerimden eksik etmeyen Sayin Dog. Dr. Hakan KURT’ a ve hem lisans hem
de yiiksek lisans egitimimde, “Matematik egitimi” alaninda sahip oldugu degerli
bilgilerini bizlere aktaran Sayin Dog. Dr. Erhan ERTEKIN’ e sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Ayrica bana ilk harfimi 6greten Emine SUCU hocama, egitim hayatimin 6nemli
bir déniim noktasina yon veren Saymn YALCIN hocama, A. Ozlem MARAS hocama

ve egitim hayatimda, ilkokuldan iiniversiteye kadar, bende emegi bulunan hocalarima



ve bu calismamda bana yardimci olan tim meslektaslarima en derin saygi ve

tesekkiirlerimi sunarim.

Tabi, daha 6nce de bahsettigim gibi, egitim dogum ile baglayan ve yasam boyu
devam eden bir siiregtir. Benim de ilk egitimcilerim olan aileme, lizerimde bulunan
emeklerini ve yapmis oldugu fedakarliklarini hi¢gbir zaman ddeyemeyecegim annem
Ayse KARACA'’ ya, ciimlelerine “Yeter ki siz okuyun!” ile baglayan ve bizim i¢in her
tirlii zorluga gogus geren babam Mehmet KARACA’ ya, bana hem kardes hem dost
hem de sirdas olan kardesim Mustafa KARACA’ ya, evimizin nese kaynagi kardesim
Serdar KARACA’ ya, basta Alper REISOGLU olmak iizere tiim dostlarima ve

hayatima anlam katan Mervem’ e tesekkiir eder ve saygilarimi sunarim.

Iyi ki varsiiz.

Hilmi KARACA

TEMMUZ 2016
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OZET
Bu ¢alisma, ortaokul 6grencilerinin matematik dersinde cebir 6grenme alanina
yonelik tutumlarmin dl¢lilmesi i¢in yapilmis bir 6l¢ek calismasidir. Gelistirilen 6lgek
ile matematik egitiminde oOgrencilerin duyussal yonlerinin  Olgiilebilmesi

hedeflenmistir.

Gelistirilen dlgek, 5” 1i Likert tipi bir tutum &lgegidir. Olgek gelistirilme safhast
sonrasinda dlcek tizerinde faktor analizi yapilmis ve 6lgek maddeleri ve boyutlari ile
ilgili olarak uyum modeli ¢aligmasi yapilmustir. Olgek, 54 maddelik taslak dlgek olarak
olusturulmustur ve 336 6grenciye uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin simif seviyeleri,

okul ve cinsiyet gibi ¢esitli degiskenler agisindan birbiri ile iligkisi incelenmistir.

CTO (Cebir Ogrenme Alan1 Tutum Olgegi) gecerlik ve giivenirlik calismalari
kapsaminda, genel gilivenirlik igin analiz oncesi cronbach alfa giivenirlik katsayisi
0,96, analiz sonrasinda ise 0,90 olarak hesaplanmistir. Sonuclar % 95 giiven diizeyinde

degerlendirilmistir.

Yap1 gegerligi kapsaminda agimlayict ve dogrulayicr faktor analizi sonucunda

taslak 6lcek 28 maddelik 6lcege indirgenmistir. Veri yapisinin faktor analizine uygun
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olup olmadigi KMO ve Bartlett testi yontemlerinden yararlanilarak kontrol edilmistir.

KMO testi degeri 0,949 ve Bartlett testi 9556,759 (p < 0,05) olarak bulunmustur.

Elde edilen 28 maddelik CTO 4 faktorden olusmaktadir. Bu boyutlar “Ilgi”,
“Davranigsal”, “Duyussal” ve “Kaygi” boyutlaridir. Dort boyuttan olusan CTO
tarafindan acgiklanan toplam varyans miktar1 % 50,81 olarak belirlenmistir. Olgek
maddelerinin yiik degerleri 0,365 ile 0,794 degerleri arasinda degismistir. Ayrica
faktor analizi ile 28 maddeye indirilen 6lgekte, dogrulayici faktor analizi ile kurulan
modellerin verilere uyumu incelenmistir. Arastirma sonucunda, gecerli ve giivenilir

bir tutum olgegi gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: Matematik Egitimi, Tutum, Olgek Gelistirme, Cebir
Ogrenme Alani, Faktor Analizi, Uyum Modeli (LISREL)
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ABSTRACT
The aim of this study is to develope a scale for measuring the attitudes of the
secondary school students to the field of learning algebra in maths. Measuring the
affective aspects of the students who have deficiency on maths education is also aimed

by the developed scale.

The developed scale is an attitude scale with the type of five point Likert. After
the phase of developing the scale, a factor analysis has been done on the scale and the
study of compliance model has been done related to the scale items and dimensions.
The scale has been formed as a draft scale with 54 items and applied to 336 students.
Also the relation of the students with each other in terms of various variables has been
analyzed.

Within the scope of the validity and reliability studies of ASA (Attitude Scale of
Algebra Learning Field), for the general reliability, the pre-analysis cronbach alfa
reliability coefficient was calculated as 0,96 and after the analysis it was calculated as
0,90. The results were evaluated in a confidence level of % 95.



Within the scope of the construct validity, as a result of the exploratory and
confirmatory factor analysis, the draft scale has been reduced to the 28 items scale.
Whether the data structure is appropriate or not for the factor analysis has been
checked by benefiting from KMO and Barlett test methods. The value of KMO test
has been founded as 0,949 and the Bartlett test has been founded as 9556,759 (p<0,05).

The obtained 28 items ASA consists of 4 factors. These are “Interest”
“Behavioral”, “Affective” and “Anxiety” dimensions. The total variance amount
explained by the ASA which consists of 4 dimension has been determined as % 50,81.
Additionally, The compliance to the data of the models which has been set by
confirmatory factor analysis has been analyzed in the scale which has been reduced to
28 items by the factor analysis. At the end of the research, a valid and reliable attitude

scale (ASA) has been developed.

Key Words: Mathematics Education, Attitude, Scale Development, The Field
of Learning Algebra, Factor Analysis, Compliance Model (LISREL)
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BOLUM I
GIRIS
Bir tilkenin kendi varligini korumasi ve gelistirmesi, o ililke vatandaslarinin
tilkelerini her alanda lider bir konumda tutup gelistirmesine baghidir. Bireyler iilkeleri
olusturur, llkeler ise bireyi korur, sahip ¢ikar ve gelistirir. Karsilikli bir iliski
mevcuttur. Her iki tarafinda varligint devam ettirmesi ve gelistirmesi i¢in bu karsilikl

iligkinin saglikli bir sekilde yiiriimesi gereklidir.

Gliniimiiz kosullarinda bu gelisim, egitim ile saglanmaktadir. Modern diinyadaki
muazzam bilgi akist bilimsel gelismeler ve bunun yansimasi olarak da teknolojik
gelismeler meydana gelmektedir. Ancak bu gelisim otonom bir yapiya sahip degildir.

Bu gelisim ve aktarim egitim ile saglanmaktadir.

Egitim bir sistemdir. Girdisi olan, belirli islem basamaklarina sahip bir yapidir.
Sonucunda ise belirlenen programin eseri olarak bir lirlin meydana getirir. O {iriin ise
o iilkenin toplumsal yapis, o lilke vatandaslaridir. Sonug olarak her bir birey o sistemin
bir iiriiniidiir. Uriine kars1 yapilan her bir elestiri aslinda o sisteme yapilmis bir
elestiridir. Bir iilkeyi olusturan temel yapinin o {ilke vatandaslar1 oldugu dikkate
alindiginda ise aslinda iilke kendisini egitimle ya gelistirir ya da yok eder. Bu yiizden

bir tilkenin varlig1 egitimle hayati bir baga sahiptir.

Diinya tlizerindeki gerek bilimsel gerek teknolojik gerekse de sosyal gelismeler
her daim egitimle saglanmaktadir. Son ytizyildaki tipik 6rnekler olan Japonya, Giiney
Kore, Almanya ve egitimde ¢igir agan Finlandiya ve Cin. Her biri kendi toplumsal
yapisina gore bir egitim sistemi ile kendinden sz ettiren iilkeler. Atom bombalariyla
harap olmus bir tlilke ama kiillerinden tekrar dogmus, egitime verdigi muazzam onem
ve gayretle belki de olabilecek en kisa zamanda o buhrandan kurtulmus olan Japonya.
Benzer sekilde neredeyse ¢eyrek asirda iki diinya savasina da taraf olup kaybetmis
olan ama caligmay1 da bir o kadar tilkesiyle bagdastirmis bir lilke, Almanya. Galiba
tek sorunlari iy1 bir savas egitimi almamalari(!). Simdilerde ise favori Finlandiya ve
bu 6vgiiyii de hak ediyor. Velhasil egitim bir iilkenin can damarlarindan bir tanesidir.
Ister o damari saglamlastirir varliginizi devam ettirirsiniz, ister kendi sonunuzu
hazirlarsiniz. Bu yiizden ¢aligmay1 matematik egitimiyle ilgili olmasindan ziyade asil

onemli kilan, iilke egitimi i¢in bir calismanin daha yapilmis olmasidir.



Bir iilkenin bilim ve teknolojide gelisip, gii¢lii bir konumda olmasi i¢in
“Bilimlerin anas1” olarak kabul edilen matematikte ileri seviyede olmasi gerektigi bir
gergektir. Bir diisiince bicimi ve evrensel bir dil olan matematik giiniimiiziin gelisen
diinyasinda birey, toplum, bilim ve teknoloji i¢in vazgecilmez bir alandir. Bu
sebeptendir ki matematik egitimi konusu lizerinde ¢ok durulmakta, 6grenilmesi,
Ogretilmesi ve sorunlar1 ilizerine detayli degerlendirmeler yapilmaktadir. Giinliik
yasamda, is ve meslekte gerekli olan ¢6ziimleyebilme, usavurabilme, iletisim
kurabilme, genellestirme yapabilme, yaratici ve bagimsiz diistinebilme gibi iist diizey
davraniglar1 gelistiren bir alan olarak matematigin 6grenilmesi kacinilmazdir (Baykul

ve Sulak, 2006).

Peki, matematik nedir? Matematik yapmak ne demektir? Nasil 6grenilir? Neden
Ogrenilir? Zihin jimnastigi yapmaya yarayan Everybody Counts isimli eserde mevcut
olan matematigin bu harikulade tanimi, matematigi anlamsiz kural ve hesaplamalarla
dolu bir disiplin olarak gosteren yaygin anlayisa meydan okumaktadir. Her ne kadar
bu sekilde diisiinmeseniz de matematik, belli bir diizen ve mantiksal siralamaya sahip
kavram ve islemlerle kurulu bir bilimdir. Bu diizen ve intizam1 bulmak ve kesfetmek
ve sonrasinda anlamlandirmak, tam anlamiyla “Matematik yapmak.” demektir (Van
de Walle vd., 2012, s.13).

Oriintii ve diizen bilimiyle ugrasmak, yani matematik yapmak, zaman ve gayret
ister. Mesela toplama ve ¢ikarma i¢in gerekli temel kurallar1 bilmek ve dogal sayilar,
kesirler ve ondalik sayilar lizerine etkin hesaplama yontemlerine sahip olmak gibi,
temel beceriler ile ilgili listelerde karsimiza ¢ikan konular1 bir diisiinelim. Carpim
tablosundaki sayisal iliskileri calismak veya basamak degerindeki oriintiileri analiz
etmek 6grencilerin ne yaptiklarina yardimer olur ve bu da kesinligi ve akilda tutmay:
gelistirir. Bu konular1 sadece ezberleyerek bir kurallar ve islemler silsilesi olarak
o0grenmek matematik yapmaktan ziyade piyano tuslarma belli bir kaliptaki nota
dizilisini dikkate alip dokunarak yapilan miizikten farksizdir (Van de Walle vd., 2012,
s.14).

Matematik ve matematik egitimi {izerine yorumlar ve 6rnekler arttirilabilir. Bu
durum matematigin ne denli 6nemli bir noktada bulundugunun kanitidir. Bu ¢alisma

ile 6nemi artan matematik egitimine yonelik bir katk1 saglamak amaclanmigtir.



1.1. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismanin temel amaci, ortaokul kademesinde 6grenim goren 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerinin cebir 6grenme alanina ve cebir 0grenme alanina ait alt dgrenme
alanlarma yonelik tutumlarini 6lgmeyi amaglayan gecerli ve giivenilir bir olgek
gelistirmektir. Gelistirilen bu 6l¢ek ile hem belirlenen kademelerin cebire yonelik
tutumlar1 belirlenebilecektir hem de cebir tutumu ile cinsiyet, yas (sinif) ve bolgesel
farklilik gibi fakli degiskenler arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginin

incelenmesi yapilabilecektir.

Yapilan arastirmalarda tlkemizin gerek matematik egitiminde gerekse
matematik basarisinda birgok eksikligi ortaya ¢ikmaktadir. Uluslararasi ¢aligmalar
olan PISA ve TIMMS arastirmalarinda da bu eksiklik goriilmektedir.



Sekil 1: TIMSS 2011 Cahsmasina Katilan Ulkelerin 4. Simf Matematik Basar:
Dagilimlar:

~ Ortalama Matematik Basan Daglim
Ulkeler Bloek P
ce uani

1  Singapur o6 3.2 | — e —
2  Kore 605 13 |i e
3 HongKongl¥B 602 34 |G — o —
4  Cin-Tayvan 591 2 ii P —
5 Japonya sas 1,7 |a ————
6 Kuzeyirlanda 562 29 |i — e —
7 Belgika 549 19 |d — e
& Finlandiya 545 23 |a — e —
9 ingiltere s42 35 | L e e
10 Rusya 542 37 i — e —
11 Amerlka 541 18 | — e —
12 Hollanda 540 1,7 i — o
13 Danimarka 537 2% i o
i4 Litvanya 534 24 i = o =
15 Portekiz 532 34 | — e —
16 Almanya 528 23 | [ —
17 lrlanda 527 256 |i — e —
18 Sirbistan 516 3 i —— o —
19 Avusturalya 516 23 |i e
20 Macaristan 515 34 U — e —
21 Slovenya 513 22 |i — e —
2? CekCumhuriyeti 511 24 i — o
23 Avushur'fa 508 26 i — T
24 halya s08 245 |a e —
25 SImkya 507 is —— W —
26 lsweg 504 2 i R ——
27 Kazakistan 501 45 — o —

TIMSS Olgek Orta|

Noktasi -t
28 Malta 436 13 |a —
23 Norveg 495 28 — e —
30 Hirvatistan 430 19 |a — e —
31 YeniZelanda 486 25 |a — i —
32 [lspanya 482 29 a e
33 Romanya 482 58 |a -
34 Polanya 431 22 |a == 1 ==

(e Turkiye  Jaw e | e

36 Azerbaycan 463 58 a — - —
37 sili 462 23 I — N —
38 Tayland 458 48 a W
39 Ermenistan 452 s a — - —
40 Gilrcistan 450 3.7 a —— - —

TIMSS o6lgek orta noktas1t 500 puan seklinde kestirilerek tilkelerin matematik
basar1 ortalamalar1 hesaplanmistir. TIMSS 2011 ¢alismasina 4. sinif diizeyinde katilan
tilkelerden 27’ si, TIMSS o6l¢ek orta noktasinin iizerinde ortalama puana sahiptir.
Matematik basari testinde ortalama puani, TIMSS 6l¢ek orta noktasinin (500) altinda
olan 23 iilke oldugu ve Tiirkiye’ nin de bu iilkeler arasinda 35. sirada yer aldig

belirlenmistir (Sekil 1) (Biiylikoztiirk vd., 2014a).



Sekil 2: TIMSS 2011 Cahsmasma Katilan Ulkelerin 8. Simif Matematik Basar1
Dagilimlar:

. Cirtalama Clcek
Ulce Piam Mulematk Bagen Dugilamg

1 Kore E13 {2.9} it — - —
1 Singapur B11 (38) © I — N
3 Cin=Tayvan BlE (32) — - e
4 Hong Kong 586 (38) 10 ——————
g Juponya &0 {ﬂla} it = - ‘—
& Rusya 530 (36) U — = —
7 ol 516 (41} @ — W —
& Finlindiya B4 (25) © T —
8 Areerika 508 (28) U — - —
0 jngiters 507 (5.5) — - —
11 Macaristan 505 (3,5) T —— ——
12 Avustralys 505 (5,1) — - —
13 Shovenya 55 (2.2) — N —
M Litvana S02_(25) B E—— ——
| 1155 Chek Oria Noktase 50
15 hl:ﬂ 498 (24) — = E—
16 Yenil Zedanda 488 (55) & O s L s A—
17 Kazakistan 487 (40} & —— = —
18 javeg 484 (18) & — 1 —
19 Ulrayna 479 (39) 2 — w —
W0 Norvey 478 (24) » — o —
2 Emenistan 467 (27) — o —
2 Romanya 458 (40) & — - —
13 Bikes. Arap Emidikleri 455 [21) & e ———
& Lubran 43 [37) a -
16 Mabezya 440 [54) a — - —
27 Giecistan 431 (38) & — - —
I8 Tavlard 427 43} a =1 - —
3 Makedonya 428 52 » —— - —
0 Tunus 425 (28) = F— I——
EAI | AME (28) & — L =

TIMSS 2011 galismasina 8. sinif diizeyinde katilan iilkelerden 14’ i, TIMSS
Ol¢ek orta noktasi lizerinde ortalama puana sahiptirler. Matematik basar1 testinde
ortalama puani, TIMSS 6l¢ek orta noktasinin (500 puan) altinda olan 28 iilke oldugu
ve Tiirkiye’ nin de bu {llkeler arasinda oldugu goriilmektedir. Tiirkiye matematik
basar1 ortalamasi ile 42 iilke arasinda 24. Sirada yer almaktadir (Sekil 2) (Biiytikoztiirk
vd., 2014b).



Sekil 3: PISA 2012 Cahsmasma Katilan Ulkelerin Matematik Performanslarinin
Genel Goriiniimii

Mathematics
Share Share
of low achievers |of top performers|  Annualised
Mean score in mathematics | in mathematics change
in PISA 2012 (Below Level 2) (Level 5 or 6) in score points
OECD average 494 23.1 12.6 -0.3
Shanghai-China 613 3.8 55.4 4.2
Singapore 573 8.3 40.0 3.8
Hong Kong-China 561 8.5 33.7 1.3
Chinese Taipei 560 12.8 352 1.7
Korea 554 9.1 30.9 1.1
Macao-China 538 10.8 243 1.0
Japan 536 11.1 23.7 0.4
Liechtenstein 535 14.1 24.8 0.3
Switzerland 531 12.4 21.4 0.6
Metherlands 523 14.8 19.3 -1.6
Estonia 521 10.5 14.6 0.9
Finland 519 12.3 15.3 -2.8
Canada 518 13.8 16.4 -1.4
Poland 518 14.4 16.7 2.6
Belgium 515 18.9 19.4 -1.6
Germany 514 17.7 17.5 1.4
Viet Nam 511 14.2 13.3 m
Austria 506 18.7 14.2 0.0
Australia 504 19.7 14.8 -2.2
Ireland 501 16.9 10.7 -0.6
Slovenia 501 20.1 13.7 -0.6
Denmark 500 16.8 10.0 -1.8
New Zealand 500 22.6 15.0 -2.5
Czech Republic 499 21.0 12.9 -2.5
France 495 22.4 129 -1.5
United Kingdom 494 21.8 11.8 -0.3
Iceland 493 215 11.2 -2.2
Latvia 491 19.9 8.0 0.5
Luxembourg 490 24.3 11.2 -0.3
Norway 489 223 9.4 -0.3
Portugal 487 249 10.6 2.8
Italy 485 24.7 9.9 2.7
Spain 484 23.6 8.0 0.1
Russian Federation 482 24.0 7.8 1.1
Slovak Republic 482 27.5 11.0 -1.4
United States 481 25.8 8.8 0.3
Lithuania 479 26.0 8.1 -1.4
Sweden 478 271 8.0 -3.3
Hungary 477 28.1 9.3 -1.3
Croatia 471 29.9 7.0 0.6
Israel 466 335 9.4 4.2
Greece 453 35.7 39 1.1
Serbia 449 38.9 4.6 2.2
Turkey 448 42.0 5.9 3.2
Romania 445 40.8 3.2 4.9
Cyprus'? 440 42.0 3.7 m
Bulgaria 439 43.8 4.1 4.2
United Arab Emirates 434 46.3 35 m
Kazakhstan 432 45.2 0.9 9.0
Thailand 427 49.7 2.6 1.0
Chile 423 515 1.6 1.9
Malaysia 421 51.8 1.3 8.1
Mexico 413 54.7 0.6 3.1
Montenegro 410 566 1.0 1.7
Uruguay 409 55.8 1.4 -1.4
Costa Rica 407 59.9 0.6 -1.2
Albania 394 60.7 0.8 5.6
Brazil 391 67.1 0.8 4.1
Argentina 388 bb.5 0.3 1.2
Tunisia 388 67.7 0.8 3.1
Jordan 386 68.6 0.6 0.2
Colombia 376 73.8 0.3 1.1
Qatar 376 69.6 2.0 9.2
Indonesia 375 75.7 0.3 0.7
Peru 368 74.6 0.6 1.0




PISA 2012 aragtirmasina katilan iilkelerde 15 yas grubu dgrencilerin matematik
okuryazarlig1 performanslarina gore ortalama bir deger olarak belirlenen iilke puanlar
368 ile 613 puan arasinda degismekte oldugu goriilmektedir. Matematik okuryazarlig
alaninda, katilan tiim iilkeler icerisinde, Sangay-Cin 613 puanla en iist sirada yer
almakta, bu tilkeyi sirasiyla Singapur, Hong Kong-Cin, Tayvan ve Giiney Kore takip
etmektedir. En diisiik puana sahip bes iilke sirasiyla Peru, Endonezya, Katar,
Kolombiya ve Urdiin’ diir. Bu iilkelerin puanlar1 368 ile 386 arasinda degismektedir.
Bu iilkelerden hic¢biri OECD iiyesi degildir. OECD fiyesi iilkelerin ortalamasi 494
puandir. Ulkelerin genel ortalamasi 487 dir. PISA 2012 arastirmasinda Tiirkiye, 65
tilke arasinda 448 puanla 44. sirada, 34 OECD {ilkesi arasinda ise 31. sirada yer
almaktadir. Bu puanla Tiirkiye, Romanya, Giiney Kibris Rum Kesimi, Bulgaristan,
Birlesik Arap Emirlikleri ve Kazakistan’ dan daha iyi bir performans gostermistir

(Sekil 3) (Anil vd., 2015).

Yapilan bu c¢alismalar, matematik egitimimizde ne kadar biiyiik eksiklikler
oldugunun kanitidir. Bu gostergeler 1siginda bu calismamdaki ilk amag¢ ulusal
matematik egitimimize bir nebze olsun katki saglamaktir. Yapilandirmaci egitimle
birlikte 6grenci merkezli 6gretim ile 6grencinin fiziksel, psikomotor ve duygusal
yonlerinin de 6nem kazanmasi, tutumun da egitimdeki roliinii arttirmistir. Calismanin
tutum gibi 6nemli bir kavram {izerinde de yapilmis olmasi, bu ¢aligmaya 6nem

katmustir.
Elde edilen bulgular, bu ¢alismayr;

1. TTK’ nin program gelistirme ¢alismalarina katki saglamasi,

2. Cebir dgrenme alan1 ve cebir alt 6grenme alanlarmma yonelik 6grenci
tutumlarinin belirlenmesi,

3. Matematik egitiminde, farkli Ogrenme alanlarina yonelik tutumlarin
belirlenmesine 151k tutmasi,

4. Hem ulusal hem de uluslararasi matematik egitimine fayda saglamasi ile

Onemli kilmaktadir.



1.2. Smirhliklar

Bu arastirma,;

1.
2.

6.
7.

2014-2015 egitim 6gretim yili,

Mayis ayinda, cebir 6grenme alanina ait kazanimlar tamamlandiktan sonra
yapilmast,

Ortaokul 6, 7 ve 8. simf Ogrencilerinin yer aldigi bir 6rneklem iizerinde
yapilmasi,

Arastirma 6rnekleminin; Ankara, Konya, Kirikkale ve Istanbul’ da bulunan
5 farkli devlet okulu ve bu okullarda 6grenim goren 6grenciler,

Arastirma siiresi boyunca ayni Ogrenciyi biitiin simif basamaklarinda
inceleyememe durumu,

Cebir 6grenme alanina ait veri toplama araclari,

Arastirmaya ait veri toplama araglarindan elde edilen veriler

ile stmirhidir.

1.3. Sayiltilar (Varsayimlar)

Aragtirma bulgulariin etkili bir bicimde analiz edilmesi ve yorumlanmasi amaciyla;

1.

4.

CTO’ niin, Ortaokul Matematik Dersi cebir 6grenme alanindaki kazanimlari
Olcecek sekilde hazirlandigi,

Calismaya katilan 6grencilerin, maddeleri yanitlarken samimi, icten ve
gergekei olduklari,

Arastirma siirecinde kontrol edilmeyen diger degiskenlerin, caligmaya
katilan tiim 6grencilerde ayn1 oranda bulundugu,

Ogrencilerin cebir dgrenme alant ile ilgili 6n kosul davranislara sahip oldugu

varsayilmistir.



BOLUM 11
ILGILI ALANYAZIN (KAVRAMSAL CERCEVE)

2.1. Matematik Ogretimi

Degisen bu diinyada, matematigi anlayanlar ve yapabilenler geleceklerinin
sekillenmesine dair Onemli diizeyde imkanlar ve firsatlar yakalayacaklardir.
Matematiksel yeterlik, iyi bir gelecek icin kapilar acar. Matematiksel yeterligin
eksikligi ise bu kapilar1 kapatir. Ogrencilerin hepsine matematigi anlamalar1 ve
derinlemesine d6grenmeleri i¢in firsatlar saglanmali ve destek verilmelidir. Esitlik ve

miikemmellik arasinda bir ¢atisma yoktur (NTCM, 2000).

Matematik egitimdeki reform hareketleri i¢in itici giig, okuma, yazma ve
aritmetige vurgu yapan Temellere Doniis hareketine tepki olarak 1920’ lerin baslarinda
baslamistir. Bir sonug olarak, problem ¢6zme matematik miifredatinda 6nemli bir
O0grenme alant olmustur. Jean Piaget ve diger gelisim psikologlarinin g¢aligmasi,
¢ocuklarin matematigi en iyi nasil 6greneceklerine yonelik calismalara odaklanmasina
yardime1 olmustur (Van de Walle vd., 2012, s.1,2). NCTM, Okul Matematigi I¢in
Ilkeler ve Standartlar (Principles and Standarts for School Mathematics) (2000) adli
yayminda matematige uluslararas1 bir ¢er¢eve belirlemistir. Ulkemizde de bu akim
karsisinda matematik miifredat1 2006’ da giincellenmistir. Yeni program, matematigi
aritmetikten uzaklastirmig, onun yerine problem ¢6zmeyi daha 6n plana ¢ikarmistir.
Ezberci mantiktan anlamli 6grenmeye bir gegis yasanmis ve gelisimsel bir yaklagim

benimsenmistir.

Okul Matematigi icin Ilkeler ve Standartlar, matematik egitimi icin alt1 ilke
belirlemistir. Bunlar: Esitlik, 6gretim, 6gretim programi, 6grenme, degerlendirme,
teknoloji (Van de Walle vd., 2012).

Esitlik ilkesi, matematik egitiminde uzmanlik, biitiin 6grenciler i¢in esitligi,
yiiksek beklentileri ve giiglii destegi gerektirir.

Ogretim ilkesi, etkili matematik Ogretimi, Ogrencilerin neyi bildigini ve
ogrenmek i¢in neye ihtiyact oldugunu ve onlarin daha iyi 6grenmeleri i¢in nasil bir

destege ve ¢alismaya gerek duyduklarini anlamayi gerektirmektedir.
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Ogretim programu ilkesi; bir égretim programu, etkinliklerin toplamindan daha
fazla bir seydir, tutarli olmali, matematigin 6nemi lizerine odaklanmali ve smif

diizeyleri arasindaki gecisi saglamalidir.

Ogrenme ilkesi, dgrenciler matematigi anlayarak dgrenmeli, dnceki bilgi ve

deneyimlerinden faydalanarak yeni bilgiyi aktif bir sekilde insa etmelidir.

Degerlendirme ilkesi; degerlendirme, matematigin Onemini G6grenmeyi

desteklemeli ve hem 6gretmenlere hem de 6grencilere kullanigh bilgi saglamalidir.

Teknoloji ilkesi; teknoloji, matematik 6grenimi ve Ogretiminde esastir ve

matematigin 6gretimini ve Ogrencilerin 6grenmelerinin zenginlestirilmesini etkiler

(NCTM, 2000).

Ilkeler ve Standartlar, her bir simf diizeyi grubu igin matematiksel konularin
farkli kiimelerini kullanmaktan ziyade, yazarlar sinif diizeyleri boyunca bes 6grenme

alan1 standardinin ortak bir kiimesi tizerinde karar kilmistir. Bu alanlar;

Say1 ve Islemler

Cebir

Geometri

Olgme

Veri Analizi ve Olasilik

o & e

Her bir 6grenme alani standardi, biitiin sinif diizeyine uygulanabilir amaglarin
kiiglik bir kiimesini igermektedir (Van de Walle vd., 2012). Bu bes 6grenme alanini
takiben Ilkeler ve Standartlar, bes siire¢ standardini listelemistir. Bunlar; problem

¢ozme, akil yiiriitme ve ispat, iletisim, iliskilendirme ve temsildir.

Ulkemizde de matematik dgretiminde énemli gelismeler olmaktadir. Bunun en
onemli gostergesi olarak yeniden diizenlenen matematik programini gosterebiliriz.
Ancak bu gelisim yeterli diyebilecegimiz bir diizeyde degil. Milli Egitim Bakanligi
(2013), matematik dersi Ogretim programi, Ogrencilerin yasamlarinda ve sonraki
egitim asamalarinda gereksinim duyabilecekleri matematige 6zgli bilgi, beceri ve

tutumlarin kazandirilmasini amaglamaktadir.

Ogretim programi kavramsal 6grenmeyi, islemlerde akici olmayi, matematik

bilgileriyle iletisim kurmay1 tesvik ederken, Ogrencilerin matematige deger
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vermelerine ve problem ¢dzme becerilerinin gelisimine vurgu yapmaktadir. Ayrica
Ogrencilerin somut deneyimler yardimiyla matematiksel anlamlar olusturmalarina,
soyutlama ve iligkilendirme yapmalarina 6nem vermektedir. Diger yandan matematigi
ogrenmek; temel kavram ve becerilerin kazanilmasinin yani sira matematikle ilgili
diisiinmeyi, problem ¢ézme stratejilerini kavramay1 ve matematigin ger¢ek yasamda
onemli bir ara¢ oldugunu fark etmeyi de igerir. Dolayisiyla, 6grencilerin matematigi
hissedilir, yararli, ugragsmaya deger gOrmelerine ve Ozenle ve sebat ederek

caligmalarina yardim edecek 6grenme ortamlar1 olusturmak onemlidir.

MEB Ortaokul Matematik Ogretim Programi’ nda matematigi etkili 6grenmeye
ve kullanmaya yonelik bazi temel becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmektedir. Bu

beceriler s0yle siralanmaktadir:

Problem ¢6zme
Matematiksel siire¢ becerileri (Iletisim, Akil yiiriitme, Iliskilendirme)
Duyussal beceriler

Psikomotor beceriler

o & w0 N PE

Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)

Ogrencinin sahip oldugu bilgi, beceri ve diisiinceler, yeni deneyim ve durumlara
anlam yiiklemek i¢in kullanilmalidir. Ogrencilerin kazandiklar1 yeni bilgileri, eski
bilgilerle iligkilendirerek yorumlamalari esas alinmahidir. Bir baska ifadeyle,
ogrencilerin bireysel anlamalarin1 saglayabilecek ortamlar olusturulmalidir. Siif ici
tartismalar, ortak matematiksel dogrular1 ve anlamlar1 olusturmak i¢in kullanilmalidir.
Bu nedenle 6gretmen, sinifa iyi yapilandirilmis etkinlikler planlayarak gelmelidir.

Programda 6gretim yaklasimlarina yonelik ilkeler sdyle 6zetlenebilir:

1. Problem ¢6zme temelli 6grenme ortamlarindan yararlanilmalidir.

2. Ogrencilerin somut deneyimlerinden anlamlar olusturmalarina ve soyutlama
yapabilmelerine yardimc1 olunmalidir.

Ogrencinin derse aktif katilimi amaglanmalidir.

Anlaml1 6grenme amaclanmalidir.

Bireysel farkliliklar gozetilmelidir.

Is birligine dayal: 6grenmeye 6nem verilmelidir.

N o g &~ w

Gergekei 6grenme ortamlart olusturulmalidir.
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8. Ogrenmeyi destekleyici doniitler verilmelidir.

9. Bilgi ve iletisim teknolojileri etkin bir sekilde kullanilmalidir.

Ogretim programi aym zamanda bilgi ve iletisim teknolojilerinin matematik
Ogrenimi ve 0gretiminde etkin olarak kullanilmasini tesvik etmektedir. Kavramlarin
farkli temsil bigimlerinin ve bunlar arasindaki iligkilerin goriilmesini miimkiin kilan
ve 6grencilerin matematiksel iliskileri kesfetmelerine olanak saglayan bilgi ve iletisim
teknolojilerinden faydalanilmasi 6zellikle vurgulanmaktadir. Bu teknolojiler
yardimiyla, 6grencilerin modelleme yaparak problem c¢ozme, iletisim kurma, akil
yiirlitme gibi becerilerinin gelistirilmesine yonelik ortamlar hazirlanmalidir (MEB,

2013).

2.2. Tutum

Bilimsel incelenmesi 19. ylizyilda baglayan tutum, Latince olan kokeninde
harekete hazir anlamina gelmektedir. Harekete hazir anlamina gelse de tutumun
tanimlanmasi i¢in yapilan ¢aligmalarda tam bir ortak paydaya ulagilamamistir. Bunun
sebebi tutumun sosyal bir degisken olmasindan kaynaklanmaktadir. Yapilan
tanimlamalar tutumu tam olarak kargilayamasa da her biri, tutumun kendine has farkli

ozelliklerini 6n plana ¢ikarmaktadir (Tavsancil, 2010).

Thurstone (1967), tutumu “Psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya olumsuz
bir yogunluk siralamasi ve derecelemesidir.” seklinde tanmimlamaktadir. Allport
(1935)’ a gore tutum “Yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje
ve durumlara karsi bireyin davraniglart iizerinde yonlendirici veya dinamik bir
etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirhk durumudur.” seklinde
tanimlanmustir. Ayrica tutumu bireyin sahip oldugu deger dizgisine bagli olarak bir
simgeyi, bir nesneyi, bir kisiyi veya diinyay1 iyi ya da kotii, yararlhh ya da zararl
yonleriyle algiladig1 bir 6n diisiince bi¢imi seklinde ifade etmistir (Tavsancil, 2010).

Tutum, bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu,

ya da olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve motivasyonuna dayanarak orgiitledigi

zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki, 6n egilimidir (inceoglu, 2004).

Bir tutumun meydana getirdigi sadece bir davranis egilimi ya da sadece bir

duygu degil, diisiince-duygu-davranis egilimi biitiinlesmesidir (Kagitgibasi, 2005).
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Yapilan her bir tanim tutumun fakli 6zelliklerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Genel
olarak tutum i¢in veya tutumun olusmasi i¢in birey karsisinda bir olay, bir durum, bir
obje yani bireyin dengesini etkileyecek bir degisken gereklidir. Ama bu degiskenlerin
bireyin lizerinde bir etkiye sahip olabilmesi i¢in birey ile degisken arasinda gegmisten
gelen dogrudan veya dolayli bir etkilesim gereklidir. Tanimlarda bu etkilesim deneyim
olarak ifade edilmektedir. Deneyimler, degiskenlerle daha sonraki etkilesimler icin
bireyde olumlu veya olumsuz potansiyel tepkiler olusturur. Bu potansiyel tepkiler
tutum olarak ifade edilebilir. Birey sonraki karsilagsmada tutumu sergileyebilecegi gibi
i¢sel veya digsal etkilere gore kaginmalarda bulunabilir. Bu yiizden gizil bir yapidadir
ve digsaridan gozlenemez. Ancak davraniglara bakilarak bir yargiya varilabilir. Bu da
tutum i¢in taniminin yaninda ayrica bir sorunu ortaya koymaktadir. Tutum nasil
Olciiliir?

Uzmanlarin yapmis olduklari tanimlardan yola ¢ikarsak tutum;

Dogustan gelmez sonradan 6grenilir.
Birey ve nesne arasindaki iligskide bir diizenlilik saglar (tutarlilik).

Anlik degil belli bir stirekliligi vardir.

Olumlu veya olumsuz davranislara neden olabilir.

o &~ e

Tutum bir tepki degildir ancak tepki gostermeye yonelik bir egilimdir ve bu

egilim bireyde bir yanlilik olusturur.

Tutum, bireyin, bir nesne, kisi ya da durumla iligki kurma aninda, davranisa
gecme Oncesinde aldigi tavir, ortaya koydugu durustur. Yani eyleme hazirlanma ya da
hazir durma hali oldugunu sdylerken bireyin, bir otomobil, bir kitap, bir senfoni, bir
ogrenci, bir 0gretmen, bir sz, bir hareket, bir bagka bireyin tutumu veya milyonlarca
nesne i¢inde su veya bu yolla daha 6nceden kendi deneyim ve bilgileri i¢inde yer almisg
olan herhangi bir duruma, nesneye, kisiye vb. kars1 sergiledigi tavirdan (davranis ya

da durus bicimi) s6z etmis oluyoruz (Iinceoglu, 2004).

2.2.1. Tutumu Olusturan Temel Ogeler
Tutumlarin bir 6grenme sonucu olustugu genel bir kabuldiir. Bu ylizden
bireydeki tutum bir yasanti ve yasanti sonucu elde edilen bilgilerin bir araya getirilip

orgiitlenmesi ile olugmaktadir. Orgiitleme belirli degerlendirme siireglerine bagl
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olduguna gore s6z konusu deneyim ve bilgiler bi¢im degistirdiginde tutum da

degisebilir (Tavsancil, 2010).

2.2.1.1. Bilissel Oge (Zihinsel Oge)

Tutumlarin biligsel Ogeleri, tutum objeleri (uyaricilar) ile ilgili gergeklere
dayanan bilgi ve inanglara dayanmaktadir. Bunlar ¢evredeki tutum objeleri hakkinda
bireylerin edindikleri bilgileri temsil etmektedir. Tutumun konusunu olusturan kisi,
durum, olay veya nesneye iligkin olarak sahip olunan her tiirlii bilgi, deneyim, inang
ve disiinceyi iceren zihinsel ya da bilissel 6ge tutumun oSnemli bir kesitini

olusturmaktadir (Inceoglu, 2004).

Bireyin bu bilgileri elde edebilmesi i¢in deneyiminin olmasi gerekmektedir. Bu
deneyim birey ile obje arasinda dogrudan olabilecegi gibi dolayli yollar (¢evre, yazili

kaynaklar vb.) araciliiyla da olabilir.

2.2.1.2. Duygusal Oge
Cevre ile ilgili bilgi, duyum ve deneyimlerin siniflandirilmasinin yani sira, bu
siiflandirmalarin olumlu, olumsuz olaylarla, arzulanan ya da arzulanmayan amaglarla

iliskilendirilmesi sdz konusudur (Inceoglu, 2004).

Tutumu; inang, gercek ve degerlerden ayiran en Onemli 6zellik, tutumlarin
duygusal bilesenlerinin olmasidir. Tutuma siireklilik kazandiran, tutumun itici ve

sekillendirici olan yonii duygusal 6gesidir (Tavsancil, 2010).

Bireyde, bireyin c¢evresi ile etkilesimi sonucu olusan; sevme, hoslanma, arzu,

kizma ve ihtiyag¢ gibi duygular tutumun duygusal yoniinii olusturmaktadir.

Birey duygusal yonden kendi ihtiya¢ ve davranmiglardan etkilenebilecegi gibi
toplumun yapisindan ve tercihlerinden de etkilenebilmektedir. Bu ylizden tutumlar
bireysel ve toplumsal degerlerden etkilenmektedir. Bu durum bireyin, toplumun bir
pargas1 olmasindan kaynaklanmaktadir. Mesela bir italyan a¢ kaldiginda bu ihtiyacim
pizza yemeyi tercih ederek giderirken bir Tiirk lahmacun tercihinde bulunarak giderir.

Buradaki tutumlar toplumsal bir duygu ile ortaya ¢ikmustir.
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2.2.1.3. Davramssal Oge
Davranigsal 6ge, bireyin belirli bir uyaric1 grubundaki tutum objesine iligkin
davranig egilimini yansitir. S6z konusu davranis egilimleri sozler ya da diger

hareketlerden gozlenebilir (Tavsancil, 2010).

Davraniglar; bireyin sahip oldugu aliskanliklardan, zevklerden, hobilerden,
fobilerden yani bireyin hosuna giden veya gitmeyen tim degiskenlerden
etkilenmektedir. Bunun yaninda bireyin davraniglarinda toplumun etkisi de vardir.
Ancak bireyin tercih edebilecegi bazi davranislar toplumsal baskilardan dolay1

davraniga donligmeyebilir.

“Hasta olan bir insanda halsizlik duygusu olusur ve aci ¢eker. Bu aciyi

dindirebilmek i¢in de ilag alir ve iyilesir.”

Yukaridaki climleyi ila¢ almaya yonelik tutum agisindan inceleyelim. Bireyin
hasta olmasi ve hastaliginin farkinda olmasi tutumun biligsel yoniinii ifade etmektedir.
Halsizlik ve ac1 ¢ekmesi birey i¢in kétii bir duygudur ve tutumun duygusal yoniinii
ifade eder. Birey bu acidan kurtulmak ister. Bu kétii duygudan kurtulmasi igin ilag
almas1 da tutumun davranissal yoniinii gostermektedir. ilaci alir ve hastaliktan
kurtulur. Tlag almas1 duygusal bir rahatlik sagladigindan tutum aymi sartlar olustugunda
davranig tekrar eder yani siirekli hale gelir. Bu davranis tekrar1 Sekil 4° te dongiisel
olarak verilmistir. Davranisin tekrarlanip tekrarlanmayacagi ise davranig sonucuna

gore degisir.
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Sekil 4: Tutumun Davramssal Dongiisii (Hastalik-ila¢-Iyi Olma Ornegi)

%
Hasta olan Hasta oldum
kimse ilag alir aci ¢ekiyorum
ve iyi olur. ve halsizim.
.
///
-

ilag aldim. lyilestim.
“\ Acidan kurtuldum.

Bu varsayima gore, bireyin bir konu hakkinda bildikleri (zihinsel 6ge), ona nasil
bir duyguyla yaklasacagini (olumlu, olumsuz, notr) ve ona karsi nasil bir tavir ortaya
koyacagini (davranigsal 6ge) belirler. Bireyin bir nesne, durum ya da kisi hakkinda
zihinsel, duygusal ve davranigsal anlamda ortaya koydugu durus onun tutumunu
yansitir. Dolayisiyla da bir tutumun olugmasi igin, s6z konusu ii¢ 6ge arasinda orgiitsel

ve uyumlu bir iliski ve esgiidiim olmak zorundadir (Inceoglu, 2004).

Kadinlarin ¢alismasi konusunda tutucu bir tutuma sahip olan Ahmet 6rnegini ele
alalim. Bu tutum, Ahmet’ in konuyla ilgili diisiince, duygu ve davranis egilimlerini

nasil etkileyip diizenleyecektir?

Ahmet, kadinlarin c¢alismasimnin  ¢ocuklarini  ihmal etmelerine, aile
huzursuzluguna, vb. gibi sonuglara yol actigini diistinebilir. Bunlar ve bunlara benzer

tiim bilgi ve goriisler s6z konusu tutumun biligsel 6gesini olusturur.

Ahmet karisinin ¢alismasini diisiindligli zaman rahatsiz olabilir, sinirlenebilir,
bunu istemeyebilir. Bu olumsuz duygular, inceledigimiz tutumun duygusal 6gesini

olusturmaktadir.

Ahmet calismak isteyen karisiyla kavga edebilir. Ayni sekilde kizinin
caligmasina izin vermeyebilir, arkadast Mehmet’ e de karisin1 calistirmamasini
ogilitleyebilir, vb. gibi davranislarda bulunabilir. Bu da tutumun davranigsal 6gesidir

(Kagitgibasi, 2005).
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2.2.2. Tutumun Olusumu ve Degisimi

Sosyal etkilesimler dogrudan veya dolayli yoldan bireyde olusturdugu
deneyimler sonucu yeni tutumlar meydana getirdigi gibi bu etkilesimler, olusmus olan
tutumlarin korunmasinda ve degismesinde de etkilidir. Tutumlar bireyin karsilastig
yeni durumlarda degisime karsi bir direng olusturmaktadir ama her ne kadar direngli
olsa da etkilesimler ve sekillendirmeler sonucunda kiigiik degisimler gostermektedir.
Tutumun olusmasi ve degismesi bir siire¢ icermektedir. Ancak tutum ani degisimler
gosterebilir. Bu durumun olusabilmesi i¢in de durumun bireyde sok etkisi yaratmasi

gerekmektedir.

Genel kabul goren kuramsal calismalar tutumlarin olusumunu, biiyiik oranda
Ogrenme siirecine dayandirsalar da tutumlarin olusumunda rol oynayan bagka etkenler
de vardir. Bunlar: genetik aktarim, fizyolojik etkenler (ergenlik, yaslilik vb.), tutum
konusu ile yiiz yiize iletisim, kisilik, toplumsallasma siireci, grup iiyeligi, sosyal sinif.
Bu faktorlerin her biri, tutum olusumuna iki bi¢cimde etki eder. Birinci olarak, bireyin
inang sistemine tutumsal orijinallik katar; ikinci olarak, tutum sistemine, degisme,

aciklik ya da biitiinlesme gibi dinamik 6zellikler katar (Inceoglu, 2004).

Tutumun deneyim sonucu olustugu uzmanlarca kabul edilen bir durumdur. Bu
deneyim, bireyin herhangi bir durumla kars1 karsiya kalmasiyla olusabilecegi gibi
sosyal 6grenmeyle de olusabilmektedir. Ozellikle bireyin birinci derece sosyal ¢evresi
bu tiir tutumlarin olusmasinda etkilidir. Ornegin bir bireyin babasmin A siyasi
gorlisiine sahip olmasi bireyin de A siyasi goriisiinii benimsemesinde biiyiik etkiye
sahiptir. Bu tiir sosyal etkiler bireyin ¢ocukluk caglarinda daha fazla goriilmektedir.
Ayni zamanda akranlar, yakin ¢evre, kitle iletisim, giinlimiiz popiiler sosyal medya

araclari, gelenek ve gorenek gibi deneyimler tutumlarin olusmasinda etkili olmaktadir.

Genel olarak tutumun degismesi tutuma ters bir deneyim ile olabilmektedir.
Ayn1 zamanda tutumun degismesinde bireyin duruma olan inanci da etkilidir. Bireyin

ikna edilmesi de tutumun degisimini etkileyen bir diger faktordiir.

2.2.3. Tutum Kuramlari
Tutum kavrami, tutumun olusumu ve tutumun degisimi ile ilgili bir¢ok kuram

ortaya atilmistir. Tutum ve tutum degisimi sorunuyla ilgili cesitli aragtirmalarda dort
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farkli kuramsal yaklasim kullanmistir. Bunlar 6grenme, sosyal yargi, tutarlilik ya da

denge iceren biligsel kuramlar ve islevsel kuramlardir.

Ogrenme kuramina gére, tutum degisimi bir grenme siireci olarak ele alinarak
etkileyici iletisim ¢aligsmalar1 ve bunun yani sira klasik kosullanma ile tutum gelistirme
deneyleri de yapilmistir. Degerlendirmelerde ise hos olan deneyimler birey i¢in olumlu
tutum, hos olmayanlar olumsuz tutum olarak degerlendirilmistir. Tutumlarin
bicimlenisinde en basit ya da yalin etmen, tutum objesi ile diger sozciikler ya da

Ozelliklerle bir ¢agrisimin kurulmasidir (Tavsancil, 2010).

Bir seyi sevmek-sevmemek, hoglanmak veya hoslanmamak o sey hakkinda bir
yargi sahibi olmay1 gerektirmektedir. Sosyal yargi kuramina gore kuvvetle baglanilan
bir tutumun kendinden farkli goriisleri red alan1 kabul alanindan daha genistir. Buna
karsilik, fazla kuvvetle baglanilmamis olan tutumlarin farkli goriisleri kabul alani red
alanindan daha genistir. Yani kabul derecesi yiiksek olan tutumlarin degisme olasilig
daha az, daha zayif bir kabul derecesine sahip olunan tutumun degisme olasilig1 ise

daha fazladir (Tavsancil, 2010).

Tutarlilik kuramlarinda, insanin degisik tutumlar1 arasinda tutarliligi saglama
cabast i¢inde olduguna odaklanilmistir. Tutarlilik kurami denge kuramu ile iligkilidir.
Denge kuraminin temel ilkesi, insanin tutum yapisindaki dengeyi koruma egilimde
oldugudur. Iyi, hos ve olumlu tutumlar birbiri ile kétii, hos olmayan ve olumsuz

tutumlar kendi iclerinde bir dengeye sahiptir (Tavsancil, 2010).

Denge ve tutarlilik kuramlari, insanlarin degisik objelere iliskin duygularini nasil
uzlastirdiklaria yer verir. Tutarlilik yaklagiminin daha ileri sonuglarindan birine gore,
insanlar bilislerini de duygulari ile tutarli hale getirmeye ¢alisirlar. Duygusal-Biligsel
Tutarlilik Kuraminda birey duygusal tercihleri ile tutarli hale getirebilmek ig¢in

biliglerini degistirmektedir (Tavsancil, 2010).

Islevsel kuram Smith, Bruner ve White’ 1n “Kisinin tutumlari ne ise yarar?”
sorusuyla sekillenmistir. Buna gore kisi tutumu belirli bir gerekgeyle gelistirmektedir
ve tutum kisinin bir gereksinmesini karsilamaktadir. Bu gereksinim ortadan
kalktiginda tutuma da gerek kalmayacak ya da yeni bir gereksinme s6z konusu

oldugunda, tutumda da ayn1 dogrultuda degisme goriilecektir. Islevsel tutum degisimi
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kuramlar1 tutumlarin ne gibi islevleri oldugu konusunda farkli 6neriler getirmistir. Son
yillarda iizerinde durulan ii¢ ana islev; tutum objesi ile ilgili bilgi saglayici islev,
kisinin baskalari ile olan iyi iliskilerini koruma islevi ve disa atma ya da ego savunma

islevidir (Tavsancil, 2010).

2.2.4. Tutum Davrams Iliskisi

Tutumlarin ortaya ¢ikacak olan davranisi etkiledigi varsayilmaktadir dolayisiyla
tutumlara davranisa yol gosteren olarak bakilabilir. Ayrica davramista farklilik
olusturmak i¢in tutumlart degistirmek arastirmacilara anlamli bir baslangi¢ noktasi

vermektedir (Tavsancil, 2010).

Tutumlar da pek c¢ok psikolojik degisken gibi dogrudan dogruya
gbzlemlenemeyen, gizli ya da kuramsal degiskenlerdir. Varliklar1 ancak disa vurulmus
davraniglar ya da sozlii ifadelere dayanarak c¢ikarsanabilir. Bu nedenle tutumlarla
davraniglar arasinda kuramsal olarak es yonli bir etkilesim bulundugu sdylenebilir

(Inceoglu, 2004).

Tutumlarin  davranislart etkiledigi diisiiniildiiglinde bireyin gelecekteki
davraniglarinin tahmin edilmesi miimkiin hale gelecektir. Ancak uzmanlarin elde ettigi
verilerdeki ¢eligkiler davraniglarin tam olarak tutumlardan etkilenmedigini
gostermektedir. Tutumlarin davraniglart birebir etkilemedigi ama davraniglari

yonlendirmede 6nemli oldugu goriilmektedir.

Tutum ile davranis arasinda kosut bir iliski olmasi, 6l¢iilmesi zor olan pek ¢ok

davranis1 6lgmemize yardimet olur (Inceoglu, 2004).

Sosyal bilimciler tutumlari 6lgerek kiiltiirel farkliliklarini, sinif farkliliklarini, oy
kullanma davranislarini, irk¢ilik, sendikalagsma vb. toplumsal olaylar1 incelemektedir.
Tutum degisikligine kars1 gosterilen ilgi, hemen hemen timiiyle tutumlarin
davraniglart gercekten etkiledigi varsayimindan kaynaklanmistir. Bugiine kadar
yapilan tutum arastirmalarinda, tutumlarin davraniglarla iligkili ve tutarli oldugu
kanitlanmaya calisilmistir. Ancak arastirmalardan elde edilen sonuglar ¢eligkili

bulundugundan bu varsayima iliskin kuskular ortaya ¢ikmustir.

Collins tutumlarla davraniglar arasindaki iliskiyi kisitlayan etkileri asagidaki gibi

siralamistir;
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1. Cevresel etkenler: Agik bir tepki hem tutumun hem de cevrenin etkisi
altindadir. Cevrenin etkisi arttik¢a davranista tutumun etkisini azaltir

2. Tutum dis1 etkenler: Bilimsel arastirmalarda test ortaminin etkisini
biitiiniiyle ortadan kaldirmak gii¢ hatta olanaksizdir.

3. Olgme hatalari: Olgme yéntemlerinde giivenirligin diisiik olmas1 tutum ve

davranis arasindaki iligskinin yanlis saptanmasina neden olmaktadir.

Ayrica ¢ok gliclii tutumlara dayanarak davranisi kestirmek orta derece giiglii
tutumlardan davranis kestirmesi yapmaktan daha gegerli olacaktir. Ozellikle ortadaki
tutumlar davranisa yol agarken ortamsal etkenlerin 6nemi g6z ardi edilmemelidir

(Tavsancil, 2010).

Kagitcibasi (2005)’ na gore davranis karmasik giiclerin etkisi altindadir. Diger
bir deyisle dort etkenin karmasik etkilesimi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar; tutum,
ortam, aligkanlik ve beklentidir. Bu belirtilen dort etkenin hepsi ayni1 dogrultuda ise ya
da birbiri ile tutarli ise davranisin kestirilmesi daha gecerli olacaktir. Son olarak Baysal
ve Tekarslan (1996) tutum konusunun onemini “Tutumlarin bireylerin ¢evrelerine
uyumlarini kolaylastiran sistem olusturmalarinin yani sira bireylerin davraniglarini da
yonlendirici gizil bir giice sahip olduklari diisiiniilmektedir.” seklinde agiklamaktadir.
Ancak herhangi bir durumda ortaya ¢ikan tutum objesiyle ve ortamla ilgili tutumlarin
ne olduklari, birbirleriyle iliskileri anlasilip, olgiilebilirse, davranisin daha iyi bir

tahmini yapilabilir (Tavsancil, 2010).

2.3. Ol¢me, Olgek ve Olgek Tiirleri

Olgme, Ozgelik’ e gore (1981), varlik veya olaylarm belli bir 6zellige (nitel veya
nicel) sahip olus derecelerini belirleme islemidir. Olgme, belli bir nesnenin veya
nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin
gbzlenip gozlem sonuglarmin sembollerle ve 06zellikle sayr sembolleriyle ifade
edilmesidir. Psikolojide kabul gérmiis bir baska tanim ise; Turgut ve Baykul (1992),
bir niteligin gozlenip gozlem sonucunun sayilarla veya baska sembollerle

gosterilmesidir;

Olgmede, 6lgme konusu olan sey, bir 6zelliktir. Belli bir 6zellige sahip olup
olmama objeden objeye, kisiden kisiye, durumdan duruma ve ayni obje veya birey i¢in

zamandan zamana degisebilmektedir. Eger sahip olunan 6zellikler hep ayni olsayd:
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veya aralarinda fark bulunmasaydi, bu o6zelliklere iligkin kavramlar olmayacak ve

bunlarin 6l¢iilmesi de s6z konusu olmayacakti (Tavsancil, 2010, s.3-4).

Ol¢me isleminde Slgiilen nitelikleri sembollerle ya da sayilarla ifade etmede
kullandigimiz sistemler olgek olarak adlandirilir (Can, 2013, s.33). Baykul (1999)
Olcek kelimesini dlgme teorisine paralel olarak 6l¢me sonuglarinin formal nitelikleri
olarak tanimlamaktadir. Veri 6l¢iimii gesitleri veya veri 6l¢iimii kademeleri 1946’ da
S. Stevens tarafindan smiflandirilmistir. Glintimiizde de ayni siniflandirma
kullanilmaktadir. Olgek tiirleri ayn1 zamanda veri tiirlerini de ifade eder (Karasar,
1999). Olgekler, siniflama, siralama, aralik ve oran dlgekleri olmak iizere dort gruba

ayrilir.

Siniflama 6lgegi, lizerinde Olglim yapilan varliklari, belli 6zelliklerine gore
kategorilere ayiran, siniflayan, tanimlama ve ayirt etme amacina yonelik bir dl¢ektir.
Cinsiyet, dogum yeri, medeni hal, gozliikk kullanmak gibi nitel degiskenlerle islemler
yapilirken kullanilir. Bu dlcekte, 6l¢iilen 6zellikler miktar gostermez ve bu nedenle de

veriler arasinda, siralama ve derecelendirme islemleri yapilamaz.

Siralama Olgegi, degiskenleri aldiklar1 degerlere gore, biiyiikten kiiciige veya
kiiciikten biiyiige dogru sadece siralayabilen dlcektir. Ogretim kademeleri, okullarin
toplumdaki itibar1 gibi degiskenlerle yapilacak islemlerde kullanilir. Cogu kez yapay
olarak sirali degiskenler de olusturulur, ancak degiskene bu 6l¢ekle atanan sira sayist,
degiskenin aldig1 (puan, yas, agirlik, zeka gibi) asil degerini degil, grup i¢inde bu
degerlere gore yapilan siralamadaki yerini belirtir. Bu nedenle, dlgekteki degerlerle,
adlandirma, smiflandirma, biiyiiklik kiiciikliik kiyaslamalar1 yapilirken, toplama,
¢ikarma bolme iglemleri ve birinin digerinden kag kat fazla (biiyiik) oldugu gibi miktar

kiyaslamalar1 yapilamaz.

Esit aralik 6lcegi, verilerin 6lgmeyi yapana ya da kullanilan 6lgme aracina
goreceli bir baslangi¢ noktasi saptanarak ve esit araliklarla boliinerek sayisallagtirildig
Ol¢ek tipidir. Bu olgekteki deger, varligin miktarin1 gosteren gercek degerdir ve
herhangi iki deger arasindaki fark esittir. Ancak aralik 6l¢ceginde goreceli olarak alinan
ve sifir ile tanimlanan baslangi¢ noktasi, dlgiilen nesne ya da kavramin hi¢ olmadigini
gostermez. Sinav basarisinin, tutumlarin, zekanin ve yetenek olgeklerinin dlgiimiinde

kullanilan 6lgek (esit) aralik 6l¢cegidir.
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Oran 0Olgegi, aralik 6lgeginin biitiin 6zelliklerini tagiyan ancak baslangi¢ olarak
aliman sifir noktasinin gergekten oOlgiilen 6zelligin hi¢ olmadigin1 gosteren Olgektir.
Ornegin, yas, boy, agirlik, kardes sayis1 gibi 6zellikler oran dlgegi ile ifade edilebilirler
ve bu dlgekteki sifir, boyun, agirligin ve kardesin olmadigini gosterir. Bu nedenle oran
6l¢egi kullanilarak yapilan 6l¢iim sonuglari, ayni birimin kullanilmasi kaydiyla, farkli

gruplar iginde yapilmis olsalar da birbiriyle kiyaslanabilirler (Can, 2013, s.33-34).

2.4. Tutum Olgegi

Tutum 6Slgekleri bireyin i¢ diinyasini ortaya ¢ikarmak i¢in olusturulmus bir dizi
ifadeye bireyin cevap vermesi i¢in hazirlanmig anketlerdir. Tutum &l¢iimiinde sonug,
bireyin duygularinin yogunlugunun tutum objesinin lehinde mi aleyhinde mi oldugunu
yansitmalidir. Ancak bu, bireyin kendisinin verdigi raporlara dayanarak yapilan
Ol¢iimlerde oldugu gibi, tutum Olgeklerinde de bireyin bildikleriyle ve kendisi

hakkinda neleri anlatmaya istekli oldugu ile sinirlidir.
Tutum Slcgeklerinin amaci asagidaki gibi 6zetlenebilir.

1. Tutum Olcekleri bireylerin belirli tutum ve degerlerinin belirlenmesinde
kullanilir.

2. Bireylerin gozlenen tutum ve deger yargilarini etkileyen aile ve genel ¢evre
faktorlerinin incelenmesi amaciyla kullanilir.

3. Kisilik 6lcekleri ile birlikte davranisi etkileyen Onemli bir faktdr olarak

bireyin uyum problemlerinin teshisinde kullanilir (Tavsancil, 2010).

2.4.1. Tutum Olceklerinin Temel Ilkeleri
Tutum dlgekleri belirli ilkeler dahilinde olusturulmaktadir. Olgeklerin bu ilkeleri
miimkiin oldugunca saglamasi beklenir. Bu ilkeler: siireklilik, tek boyutluluk,

uiretilebilirlik, dogrusallik ve esit araliklardir.

Siireklilik: Psikolojik Olgeklerle Olgiilen 6zelligin siirekli bir degisken oldugu
kabul edilir. Bir degiskenin siirekli olabilmesi i¢in en azindan esit aralikli dlgek ile
Olctlilebilmesini gerektirir. Tutum objesi gercekte siralama Olgeginde Olclilmiis

olmasina ragmen esit aralikli 6l¢ek olarak kabul gormektedir.

Tek boyutluluk: Olgme araci olarak kullanilacak lgegin, tek bir boyut iizerinde

uzanan bir dzelligi 6lgmesi gerektigini bildirir ve 8lgmenin temelidir. Ornegin cetvelin
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sadece uzunluk 6l¢gmesi beklenir. Uzunlugun yaninda alan, hacim gibi 6zellikleri
Olcmesi cetvelden beklenmez. Benzer sekilde tutum olceklerinin de tek bir boyut
tizerinde ¢alismasi beklenir. Tek boyutluluk 6l¢ekteki maddelerin veya alt boyutlarin

i¢ tutarlilik dereceleri arastirilarak saglanmaya caligilmaktadir.

Dogrusallik ve esit araliklar: Olgegin 6lgiim siirekliligini bir dogru ¢izgi
biciminde 6l¢mesi ve ilkece birbiriyle degistirilebilir birimlerle gdsterilen araliklardan
olusmasi demektir. Buna gore 6lgek bir dogru ¢izgi modelinde birbirine esit birimlere

dayanan bir kodlama sistemine uygun olmalidir.

Uretilebilirlik: Olgekten elde edilen bilgiye dayanilarak yeni bilgilere ulasmak
anlamindaki iiretilebilirlik, tek boyutlulugun bir iiriinii niteligindedir. Ozetle bir kisinin
Olgekten aldig1 puan bilinirse biitiin cevaplari tiretilebilir. Ancak bu ideal durumdur.
Gergekte boyle bir kusursuz tiretilebilirlige ulagsmak c¢ok glictiir. Bunun 6nemli bir

nedeni dlgeklerin gercekten tek bir boyut olamamasidir (Tavsancil, 2010).

2.4.2. Tutumlarin Olgiilebilen Boyutlari

Tutumlarin &lgiilebilmesi tanimlanabilmesine baghidir. Ozgiiven (1994)’ e gore
tutumlarin cesitli yonlerinin 6l¢li ve nicelige vurulmasina gerek vardir. Tutumlarin
boyutlar1 arasinda tutumun yonii, derecesi ve yogunlugu tutumlari 6lgmede cok
onemlidir. Tutumun yonii, tutumun hoslanma-hoslanmama, olumlu-olumsuz olusu
gibi duygusal niteliklerdir. Tutumun derecesi, tutumun kabul ya da reddetme
boyutlarinin duygusal tonunun diizeyine isaret etmektedir. Tutumun yogunlugu ise
disa yonelik bir davranisa doniisebilme olasiligi, diger tutum alanlar1 i¢indeki giiclii ya

da zayif olma yoniinden olan yoniinii belirlemektedir (Tavsancil, 2010).

2.4.3. Olceklerdeki Yaklasimlar ve Olgek Cesitleri

Olgekleme tekniginin amaci, en genel anlamiyla bireylerin 6zelliklerini,
yeterince standartlastirilmis sifatlara, ciimlelere veya ifadelere verdikleri cevaplarla bir
puan veya bir dlgek konumuna gére dzetlemektedir. Olgekleme belirli bir tutumu
dogrudan tek bir soru ya da madde ile dl¢gmek yerine, birbiriyle iligkili bir maddeler ya
da ifadeler kiimesi aracilig1 ile 6lgme islemidir. Psikolojik 6l¢eklemede ii¢ degisken

s0z konusudur. Bunlar uyaricilar, denekler ve tepkilerdir. Uyaricilar arastirmacinin
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sectigi konulardir. Denekler bu konularin sunuldugu kisilerdir. Tepkilerde deneklerin

bu konular karsisinda gosterdigi davraniglardir (Tavsancil, 2010).

Bir olgekte yer alacak tutum maddeleri gelisigilizel ya da rastgele degil belirli

Olciitler uyarinca secilmelidir. Bu 6lglitlerin belli baslilar1 sunlardir.

1.

llgililik / Tan1 islevi: Bir 6lgek maddesi konusuna uygun olmalidir. Bir
uyarici olarak, tutum o&lgeklerinde kullanilan maddeler belirlenen tutum
konusuna iligskin cevaplar iiretebilecek bir nitelik tasimalidir. Bununla
birlikte, kimi zaman bir maddenin igerigi 6l¢iilmek istenen tutumla acik iliski
icinde olmayabilir, ortiilii veya dolayli olabilir.

Ayiricilik islevi: Bir maddenin Ol¢iilmekte olan boyut {izerinde degisik
konumlarda yer alan bireyler arasinda belirgin ayrimlar yapabilmesi
gerekmektedir. Ancak 6lgek maddesi yalniz tutumlariyla karsit uglarda yer
alanlar arasinda degil ayn1 zamanda birbirinden belli belirsiz ayrilan bireyler
arasinda da ayrim gozetebilecek yeterlilikte olmalidir. Tutumun yalnizca
varlig1 ya da yoklugu degil, daha hassas ayrintilarinin saptanmasi istenir.
Yeterlik islevi: Ne kadar ayrintili 6lgme yapilmak isteniyorsa madde
sayisinin da o derece ¢ok olmasi gerekmektedir. Buna gore bir dlgekte yer
alacak maddeler ilgili ve ayirici olmasinin disinda sayica da yeterli olmalidir.
Bir o6l¢egin Olctiigii  siireklilik tizerinde her konumu tiiketici olarak
kapsayabilmesi ya da ince ayrimlar yapabilmesi igerdigi maddelerin
sayisiyla iligkilidir. Ancak madde sayis1 arttikga yorgunluk, bikma vb.
etkenler nedeniyle bireyin motivasyonu olumsuz etkilenmektedir. Madde
say1s1 belirlenirken aralarinda denge saglanacak sekilde bu durumlarin timii

g0z Onilinde tutulmalidir (Tavsancil, 2010).

Tutum 6lceklerinde kullanilacak maddelerin yaziminda asagida verilen 6l¢iitleri

Onermistir.
1. Gegmise atif yapan tutum maddelerinden kaginmak.
2. Gergek olaylar1 yorumlayan veya gercek olaylara dayali olarak
yorumlanabilecek ifadelerden kaginmak.
3. Hakkinda birden fazla yorum yapilabilecek ifadelerden kaginmak.
4. Ele alinan psikolojik konu ile iliskisiz maddelerden kaginmak.
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5. Herkes tarafindan kabul edilebilecek veya reddedilebilecek ifadeleri
kullanmaktan kacinmak.

6. Ilgi konusu olan 8lcegin duyussal ranjini biitiiniiyle kapsadigina inanilan
climleleri segmek.

7. Ifadelerde dilin agik, basit, kesin ve dogrudan anlasilir olmasini saglamak.

8. Maddelerin kisa (en fazla 20 kelime) olmasina dikkat etmek.

9. Maddelerde hepsi, daima, higbiri, asla gibi cevaplayiciy1 belirsizlige gotiiren
evrensel kelimeler kullanmaktan kaginmak.

10. Her maddeyi tek bir diisiinceyi igerecek sekilde yazmak.

11. Yalnizca, sadece, bir tek gibi kelimeleri kullanirken dikkatli olmak ve 6lgiilii
kullanmak.

12. Maddeleri basit climle yapisinda kurmak.

13. Olgegin uygulandig1 kimselerin anlayamayacagi kelimelerden kagimmak.

14. iki olumsuz ifadeyi ayn1 maddede kullanmaktan kaginmak.

Tutumlarin dl¢iilmesi ile ilgili ¢abalar ve bu konudaki gelismeler incelendiginde
bazi temel yaklagimlar goériilmektedir. Bunlar arasinda Bogardus’ un Toplumsal
Uzaklik Olgegi, Thurstone Esit Goriiniimlii Araliklar Olgegi, Likert’ in Dereceleme
Toplamlariyla Olgekleme Teknigi, Guttman’ 1n Birikimli Olgekleme Teknigi, Osgood
Duygusal Anlam Olgegi standardize edilmis 6l¢gme teknikleri olarak anilmaktadir

(Tavsancil, 2010).

2.4.3.1. Bogardus Toplumsal Uzakhk Ol¢egi

[k tutum Slgme teknigi olan toplumsal uzaklik l¢egi Bogardus tarafindan 1925
yilinda insanlarin, diger irklar, dinler ve siniflardan olan kisilerle iliskilerini kabul veya
red derecelerini kiyaslamak amaciyla gelistirilmistir. Bu 6lgek, herhangi bir grubun
toplumsal bakimdan benimsenme derecesi Olgiilmek {iizere bir 6n smamadan
gecirilmeden se¢ilmis bazi maddelerden olusmaktadir. Bogardus toplumsal uzaklik

Olcegi, siralamali bir dlgektir.

Bogardus’ un 6lgeginin uygulama yonergesi ve Ol¢egi olusturan maddeler

asagida verilmistir;

“IIk duygusal tepkilerime gére, asagida ad1 gegen etnik topluluklarin {iyelerinin

sunulan ¢esitli iligki gruplarindan bir ya da birkagini kabul ederim.”
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Evlilik yoluyla yakin akrabaliga kabul ederim.
Kisisel bir dost olarak kuliibime kabul ederim.
Komsu olarak mahalleme kabul ederim.

Is arkadas1 olarak iilkeme kabul ederim.
Yurttas olarak tilkeme kabul ederim.

Sadece bir konuk olarak iilkeme kabul ederim.

N o gk~ e npoe

Ulkemden c¢ikarilmalidir.
Olgegin 1937 yilinda diizeltilmis halindeki maddeler de su sekildedir;

Evlenebilirim.

Dost olabilirim.

Ayni ofiste ¢aligabilirim.
Komsu olabilirim.
Yalnizca konusurum.

Komgum olmasini istemem.

N o g~ w Dnh e

Ulkemden ¢ikarilmalidir.

Bu kategoriler 6l¢egin iist kisminda verilmistir. Altinda ise 39 ulusal, dinsel ve
etnik grubun adlar1 siralanmigtir. Mantiken en olumlu maddeye “Evet” cevabini veren
kisi, diger tim olumlu maddelere de “Evet”, olumsuz maddelere de “Hayir” cevabini
verecektir. Bogardus toplumsal uzaklik 6lgegi siralamali bir 6lgektir. Bundan dolay:
birbirini izleyen 6l¢ek konumlar: arasindaki uzakligin esit olmasi gibi bir 6ngoriisii

yoktur ve ancak frekans ve yiizde bulunabilmektedir (Tavsancil, 2010).

2.4.3.2. Thurstone Olgegi

Sosyal tutumlarin olgiilebilecegini ilk defa 6ne siiren Thurstone, tek boyutlu
Olcek gelistirmek icin farkli teknikler bulmustur. Bunlar i¢inde en yaygin olanlari,
ciftli karsilagtirmalar teknigi ve esit gortinen araliklar 6l¢egi teknigidir. Thurstone’ un
egitimsel, psikolojik, sosyolojik degiskenleri O6lgmek ve anlamak igin yaptig

Olceklerin yorumu ile ilgili kapsamli ¢alismasi, 6lgmenin temelini olusturmustur.

Thurstone ve arkadaslar1 psikofizik alaninda yapmis oldugu arastirmalarda
Ancak Fark Edilebilecek Farklar kavramini kullanmiglardir. Duyu organlarinin ve

duyarliliginin incelenmesinde kullanilan bu kavram, birbirine ¢ok yakin agirlik, ses,
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renk vb. ozellikleri olan fiziksel uyaranlar1 denekler tarafindan birbirlerinden ayirt
edilmesi olarak kabul ediliyordu. Thurstone fiziki uyaranlar yerine tutum ifadeleri
konuldugunda da ayni sonuglarin elde edilmesinin miimkiin olacagini belirtmis ve ilk
aragtirmasinda bu ilke dogrultusunda, deneklerden her bir ifadeyi birbirleriyle
karsilastirarak iki ifadeden hangisinin daha olumlu ya da olumsuz olduguna karar
vermeleri istenmistir. Bu yaklagima Ciftli Karsilastirmalar Teknigi adi1 verilmektedir.
Ciftli karsilastirmalar tekniginin uygulanmasi agir bir yiik ve ¢aba gerektirmesinden
dolayr dogrudan bir tutum 6lgme araci olarak kullanilmaktan ¢ok ol¢eklenmis bir

maddeler listesi olugturmak tizere kullanilmaya baslanmistir.

Thurstone din, 6liim cezasi, dogum kontrolii vb. konulara yonelik tutumlari
Olgmek igin arastirmalar yapmis ve bu amagla Esit Goriinen Araliklar Teknigi ni
gelistirmistir. Bu teknik objelerin sirali bir degerlendirmesini vermesinin yaninda,
6l¢ek tizerindeki herhangi iki dl¢lim arasindaki uzakliga iliskin yargilara varmayi da
olanakli kilmaktadir. Bu nedenle esit goriinen araliklar 6l¢egi, bir tutum Slgme araci

olmasinin yaninda tutum alaninda bir¢ok 6lgek gelistirme yaklagimini da getirmistir.
Thurstone’ a gore bu tutum 6lgegi ile

1. Belirli bir bireyin s6z konusu tutum 6lcegi lizerindeki ortalama yert,
2. Kabul edebilecegi tutumlarin degisim araligi,
3. Belirli bir grupta o grup i¢in elde edilen frekans dagilimina gére dlgekteki

her tutumun onaylanma orani
gibi 6zellikler saptanabilmektedir.

Thurstone tipi Olceklere cesitli elestiriler yoneltilmistir. Bunlardan birincisi,
olcegin gelistirilmesi icin gereken cabanin ¢ok olmasidir. Ikincisi, Thurstone tipi
Olgekleme tekniginde oOlgek degerlerinin hakem sayilan kisilerin yargilarina
dayandirmasi ile ilgilidir. Burada elestirilen nokta hakemlerin kendi tutumlarin
degerlendirmeye dahil etme olasiligidir. Bir diger elestirilen nokta ise 6l¢egin temeli
esit goriinen araliklarin gergekte esit olup olmadigr konusunda 6nemli kuskularin
olmasidir. Bu durumda 6lgek konumlarini belirten sayisal degerler ancak siralama

olacagindan Thurstone 6lgegi bir siralama 6lgegine doniisecektir. Bununla birlikte bu
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durum o6l¢egin yapisina iliskin degildir ve gerekli denetim yapildiginda esit aralik

0zelligi korunabilecektir (Tavsancil, 2010).

2.4.3.3. Guttman Olgekleri

Guttman ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilmistir. Guttman, bir alan ile ilgili
olarak sorulan bazi sorulara verilen cevaplarin belirli bir diizene sokuldugu zaman
Ol¢eklenebilecegini ifade etmektedir. Bu 6lgek de Bogardus 6lgegiyle ayn1 varsayima
dayanmaktadir. Olgegin en belirgin 6zelligi, bireylerin bir dizi ciimleden sadece birine
verdikleri cevabin diger sorular hakkinda da fikir yiiriitmeyi saglamasidir. Bu nedenle
Guttman teknigine, yigmali dlgek yaklasimi denilmektedir. Olgek, dogru - yanlis
(olumlu - olumsuz) seklinde iki sikli cevaplardan olugmaktadir. Guttman’ a gore tutum
6lcegini olusturan maddeler arasinda bu tiir bir yigmali iliskinin bulunmasi maddelerin

tek boyutlu oldugunu ve bir 6l¢ek halinde diizenlenebilecegi sonucunu vermektedir.
Basit bir skalogram analizi formunda her cevap igin iki dogru cevap bulunur.

Yiiz kadar cevaplayicidan ilk on bes kisinin cevaplarini asagidaki tabloda

inceleyelim (Tablo 1):
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Tablo 1: Guttman Olgeginde Bireylerin Cevaplarimin Dagihm Ornegi

CEVAPLAYICI |01 02|03 |04 | 05| 06| 07|08 | TOPLAM EVET SAYISI
1 E|E|E|E|E|-]|E] - 6
2 E|-|-|-|E|-|E|E 4
3 E|E|-|-|E|-|E|E 5
4 -l -|-]-]E|-]E]- 2
5 E|-| - E|-|E]| - 3
6 E|-|-|-|E|-|E|E 4
7 E|E|-|E|E|E|E]|E 7
8 E|-|-|E|E]|-]E]- 4
9 E|E|-|E|E|E|E]|E 7
10 E|E|-|E|E|-|E|E 6
11 -l -] -]-]-f-1-1E 1
12 - - - -1E]| - 1
13 E|E|-|E|E|-]|E|E 6
14 E|-|-|-|E|-|E|E 4
15 E|-|-|-|E|-]|E 3

Cevaplayicilarin sirast toplam puanlarina gore biiyiikten kiiclige siralandiginda

asagidaki tablo elde edilir (Tablo 2):

Tablo 2: Guttman Olgeginde Toplam Puanlara Géore Diizenlenmis Bireylerin
Cevap Dagilim Ornegi

CEVAPLAYICI |01 |02 | 03 | 04 | 05 | 06 | 07 | 08 | TOPLAM EVET SAYISI
7 E|lE|-|E|E|E]JE|E 7
9 E|E|-|E|E|E|E|E 7
10 E|lE|[]-|E|E|-]E|E 6
1 E|E|E|E|E|-]|E]- 6
13 E|E|-|E|E|-]E|E 6
3 E|lE[-|-]E|-]E|E 5
2 E|-|[-|-|E|-]E|E 4
6 El-|[-|-]E|-]E|E 4
8 E|-]-|eE|E|-]E]- 4
14 E|-[-|-|E|-]E|E 4
5 El-]-|-]e|-]€E]- 3
15 E|-|-|-]E|-]E]- 3
4 - -1-1E]-]E]- 2
11 -1 -1-1-1-1-1€ 1
12 - - E| - 1

126 |1]6|13]2]14]09

Ucgiincii asamada geride kalan maddeler verilen cevaplara gére dnermelerin
yerleri her 6nermenin toplam puanlarina gore biiyiikten kiigiige dogru tekrar siralanir

(Tablo 3):
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Talglo 3: Guttman Ol¢eginde Toplam Puanlara Gére Onermelerin Siralandig
Dagilim Ornegi

CEVAPLAYICI |07|05]01|(08|02|04|06|03| TOPLAM EVET SAYISI
7 E|E|E|E|E|E|E]| - 7
9 E|E|E|E|E|E|E]| - 7
10 E|E|E|E|E|E]| -] - 6
1 E|E|E|-|E|E|-|E 6
13 E|E|E|E|E|E]| -] - 6

E|E|E|E|E - - 5
2 E|E|E|E]| - - - 4
6 E|E| E|E - -] - 4
8 E|E|E|-]|-]E]| -] - 4
14 E|E|E|E]| - - - 4
5 E|E|E|-|-1]-1|-]- 3
15 E|E|E | -]|-1]-1|-]- 3
4 E| E > - - - 2
11 - - E | - - JIEE 1
12 E| - | -|-|-1-1-]- 1

1413|129 |6 | 6|2 |1

Son tabloyu (Tablo 3) yorumlarsak &lgekten elde edilen puanin 3 olmasi 7, 5, 1
numarali 6nermelerden “Evet” cevabi alindigini veya elde edilen puanin 6 olmas1 7, 5,
I, 8 2 ve 4 numarali Onermelere “Evet” cevabi verilmis oldugunu agikca
gostermektedir. Hemen hemen herkesin hemfikir oldugu 6nermenin 7. 6nerme ve
hemen hemen hayali olarak nitelendirilebilecek Snermenin ise 3. Onerme oldugu

anlagilmaktadir (Tavsancil, 2010, s.162).

Skalogram analizinin veri sayisinin arttigit durumlarda diizenlenmesi zor
olacagindan skalogram analizi iceren bilgisayar programlar1 kullanilmasi

gerekmektedir.
Olgegin olumlu yénleri;

1. Tek boyutlulugu garanti altina almakta ve bir¢ok boyutun 6lgeklenmesinden
dogacak gecersiz dl¢iimlerin 6niine gegmektedir.

2. Tutumdaki degismeye kars1 duyarlidir.

3. Elde edilen verilerle daha kiiciik bir boyutta Sl¢cegin kullanimina olanak
vermektedir.

4. Olgekten elde edilen puanlarin her zaman ayni anlama gelmesi, puanin

icerigini anlama bakimindan tek tek cevaplari gézden gegirmek gerekli
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olmamakta, kabul edilen diger maddelerin hangilerinin oldugu

kestirilebilmektedir.

Bu o6zellikleri ile Guttman o6l¢eginin, giivenirlik ve gecgerligi en yiiksek olan

Olcek oldugu belirtilmektedir.
Olgegin olumsuz yonleri;

1. Olgek gelistirilirken “Olgek Evreni” kavramiyla maddeleri se¢me isleminin
acik bir anlam veya kesin bir tanimdan yoksun olmasi.

2. Kisisel bir yargt ile en az 0,90 olarak saptanan iiretilme katsayisinin ¢ok
yiiksek tutulmasi.

3. Analiz siiresi uzun ve karmasiktir.

Sonug olarak Guttman oOlgekleri 6l¢lim konusu olan siirekliligi 6lgmek tizere
gerekli maddeler sayisin1 ayni giivenirlik diizeyini korumak kosuluyla bir kaga indiren

bir tekniktir (Tavsancil, 2010).

2.4.3.4. Osgood Duygusal Anlam Olcegi

Thurstone ve Likert 6l¢ekleri tutum 6lgmede kullanilan temel 6l¢eklerdir. Ancak
bu tutum oOlceklerinde her yeni tutum objesine iliskin yeni bir 6l¢ek olusturmak
gerekmektedir. Osgood, Suci ve Tannenbaum’ un gelistirdikleri duygusal anlam
6l¢egi, tek bir 6lgekte farkl tutumlar: 6lgme olanagini tanimaktadir ve 6zellikle sosyal
tutumlarin Ol¢lilmesinde uygun bir Olgektir. Temelinde bireyin sahip olabilecegi

tutumu hakkinda tasidig1 anlamsal degerlerin incelenmesi yatar.

Duygusal anlam 6lcegi gelistirilirken deneklere politika, ben, baba, 6gretmen vb.
belirli baz1 kavramlar verilmekte ve her bir kavrami degisik iki u¢lu degerlendirme
Olgeklerinde degerlendirmeleri istenmektedir. Bu 6lgeklerin her iki ucunda da birbirine
z1t sifatlar bulunur; neseli / lizgiin, mutsuz / mutlu, pis / temiz, tembel / ¢aliskan gibi.
Cevap kategorileri bir ugtan diger uca 7 seviyeden olusmaktadir. Olgek puanlari

arasindaki mesafelerin esit oldugu varsayailir.

Asagida bu dlgege drnek olarak Ogretmenlik Meslegi’ ne dayali bir Osgood

duygusal anlam 6lgegi verilmistir (Tablo 4).
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Tablo 4: Osgood Duygusal Anlam Olgegi Tipi Ogretmenlik Meslegi Tutum
Olcegi

£
[+ N [+
) z )
~| B| 8| €| 8| B| ¥
L Sira Sifatlar| S| S m V; m e S | 11 Sira Sifatlar
1. 1yi 1. Kotii
2. Giizel 2. Cirkin
3. Pis 3. Temiz
4. Tutarsiz 4. Tutarh
5. Giigli 5. Giigsiiz
6. Zevksiz 6. Zevkli
7. Onemli 7. Onemsiz
8. Anlamsiz 8. Anlamh
9. Onurlu 9. Onursuz
10. Huzurlu 10. Huzursuz
11. Yararsiz 11. Yararh
12. Sevimsiz 12. Sevimli
13. Sevgisiz 13. Sevgi dolu
14. Yeterli 14. Yetersiz
15. Heyecanl 15. Heyecansiz
16. Zor 16. Kolay
17. Gegerli 17. Gegersiz
18. Verimli 18. Verimsiz

Duygusal anlam 06l¢egi her yas grubuna ve kiiltlire uygulanabilen basit ve
ekonomik Ol¢me aract olarak kabul edilmektedir. Genellikle duyussal tepkilerin
Olclimii i¢in uygun 6lgme aracglaridir. Bu 6l¢ekler yapi-tutum temelindeki boyutlari
6lgmenin yani sira bir bireyin farkli obje ve kavramlara iligkin benzerlik ve farkliligin
olup olmadiginm1 da Slgmek i¢in kullanilabilir. Duygusal tepkilerin dl¢iimiine uygun
olmasi ve bir dl¢tide kiiltiirel etkilerden uzak olmasi, yas sinir1 getirmemesi, sifatlar
arasinda korelasyon olmasi ve ekonomik olmasi tercih edilmesinin temel nedeni
olmasma karsin Olgegin farkli kiiltiirlerde kullanilabilmesi ve Kkiiltiirler arasi
karsilagtirma yaparken her kiiltlir grubundaki gegerliginin ayr1 ayr1 saptanmasi ve

standardizasyonunun yapilmasinda yarar bulunmaktadir (Tavsancil, 2010).
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2.4.3.5. Likert Tipi Tutum Olgegi

Rensis Likert tarafindan gelistirilen Likert tipi tutum 6lgegi Thurstone 6lgekleme
teknigine yoneltilen elestirileri bir 6l¢lide karsilayan bir tekniktir. Deneklerin 6n plana
alindig1 dlgekleme yaklagiminin tipik bir 6rnegi olan Likert dlgeginde tutumlar
Olctlilecek bireylerin tepkide bulunacaklari gesitli ifadeler yer almaktadir. Tutum
Olcegini alan birey, benimsedigi ifadeleri isaretlemek yerine verilen her ifadeye ne

Olciide katilip katilmadigini dereceler iginde belirlemektedir (Tavsancil, 2010, s.138).

Likert 6l¢egi tutum dlgekleri icinde en ¢ok kullanilan dlgek tipidir. Bunun nedeni
diger olgek tekniklerine gore daha az caba gerektirmesidir. Ayrica Likert tipi
6lceklerin uzun ¢alisma ve ¢aba gerektiren Thurstone teknigi ile yiiksek bir korelasyon
gostermesi de teknigin daha fazla tercih edilmesini neden olmaktadir. Likert 6l¢eginin
avantaji, gelistirilmesinin Guttman ve Thurstone dl¢eklerine gore kolay olmasinin yani
sira ¢ok ¢esitli tutum objelerine ve durumlarina uyum saglayabilmesi ve tutumun
Olciilebilen boyutlarindan hem yoniinii hem de derecesini hesaplayabilme kolayligi
saglamasidir. Buna karsin dezavantaji ise farkli cevap ifadelerinin ayni toplam puani
tiretebilmesidir. Bu yiizden Likert 6lgekleri tutumlardaki degisiklikleri Guttman ve
Thurstone kadar duyarli degildir (Tavsancil, 2010, s.139). Birey 0lcegi
cevaplandirirken kendini oldugundan farkli gostermesi ya da olmak istedigi gibi

gostermesi (sosyal begenirlik) de tutumunun 6l¢iimiinii etkilemektedir.
Likert Olgeginin Gelistirilmesi (Tavsancil, 2010, s.141);

1. Belirli bir tutumla ilgili oldugu kabul edilen olumlu ya da olumsuz ¢ok
sayida tutum maddesi yazilmalidir.

2. Yazilan Dbiitin maddeler bir 06n denemeden gecirilmeli ve
degerlendirilmelidir.

3. Bu grubun c¢ogunlugu tarafindan olumlu ya da olumsuz olarak bir
degerlendirmeye tabi tutulmayan maddeler dlgekten ¢ikartilmalidir.

4. Bu maddeler ¢ikartildiktan sonra rastgele siralanmalidir.

5. Busekilde olusturulan taslak Likert 6l¢egi, 6l¢egin lizerinde gelistirilmesinin
amaclandig1 denek grubuna uygulanmalidir. Anlamli ve glivenilir sonuglarin
alinmas1 amaciyla uygulanilan grubun sayisinin maddelerin sayisindan en az

bes kat fazla olmasi gereklidir.
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6. Her tutum maddesinde alinan puanla biitiin 6l¢ekten alinan puan arasindaki
iliski katsayis1 (madde analizi) hesaplanmalidir.

7. Yapilan hesaplamalar sonucunda tiim 6lgek puanlariyla, istatistiksel olarak
manidar iliski olmayan maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmalidir.

8. Bu sekilde Likert tipi tutum 6l¢egi son halini alir.
Likert Tutum Olgeginin Giivenirlik ve Gegerligi;

Giivenirlik bir 6lgme aracinin duyarli, farkli uygulamalar arasinda tutarli ve
kendi i¢inde kararli sonuglar verebilmesi giiciidiir. Giivenilir olmayan puanlarda
rasgele hatalar vardir. Giivenilir olmayan bir Olgek, gecerli de olmayacagindan bu
durumda gegerliginin hesaplanmasina gerek yoktur. Bundan dolay1 6l¢egin oncelikle

giivenirliginin hesaplanmasi gerekir (Tavsancil, 2010).

Likert tipi bir tutum Slgeginde giivenirlik diizeyini saptamak i¢in i¢ tutarliligin
bir Olciitii olan Cronbach tarafindan gelistirilmis olan a katsayisinin kullanilmasi
uygundur. Cronbach alfa katsayis1 Olgekteki maddelerin  i¢ tutarliliginin
(homojenliginin) bir dlgiisiidiir. Likert tipi tutum 6lgeginde, test-tekrar test yapilarak

da giivenirlik diizeyi kestirilebilir ama tek basina bir giivenirlik 6l¢iitii olarak alinamaz.

Likert tipi Olcekte gecerlik tlirlerinden kapsam, Olciit ve yapr gecerliginin
saptanmasi Onemlidir. Kapsam ve Ol¢iit gegerligi daha Once gelistirilmis olan bir
6l¢cegin ve gelistirilmekte olan dlgegin ayni gruba uygulanarak aralarindaki iligkinin
hesaplanmasidir. Bu iki Olgek arasinda hesaplanan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayisi yliksek ve manidarsa dlgegin gegerli olduguna karar verilir.
Gelistirilen 6lgek puanlari, siralama dlgeginde elde edilmis puanlardir. Olgekten elde
edilen ham puanlar standartlastirilarak esit araliga doniistiiriiliir ve miktar hakkinda

bilgi verecek hale getirilebilir.
Likert Tutum Olgeginin Degerlendirilmesi;
Olumlu yénleri:

1. Hazirlanmasi ve uygulanmasi Thurstone dl¢eklerine gore daha kolaydir.
2. Secenek sayist itibariyle daha cesitli ve kesin 6lgiimlere olanak saglar.

3. Giivenirlik olduk¢a fazladir hatta Thurstone 6l¢eklerinden bile yiiksektir.
4. Madde analizi yapildiginda tek boyutluluga oldukc¢a yaklagmistir.
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Olumsuz yonleri:

1. Cesitli cevap kaliplarinin ayni puani almasi nedeniyle puanlarin
cevaplayicilarin tutumu hakkinda kesin bir deger belirtmemesine, dlgegin
iiretilebilirlik kuralini kargilamamasina neden olmaktadir.

2. Puanlarin anlamhilifi bakimindan degerlendirildiginde puanlarin mutlak
degerinin oldukg¢a az oldugu kabul edilir. Bunun nedeni puanlarin yorumuna
bakildiginda yandaslik ya da karsithigin Slgiilen kitleye oranimi gosterdigi
goriliir. Oysa Thurstone 6l¢eklerinde elde edilen puanlar bagimsiz olarak
degerlendirilebilir.

3. Likert 0lgcegi bir siralama 6lgegi oldugundan sifir noktasi yoktur. Tutumlar
hesaplanirken ortaya yakin olanlarin yorumunu yazmak zordur. Likert
6l¢ceginde bireyleri bir tutum bakimindan siralamak olanakli iken bir kisinin
tutumunun bir baska kisiden ne kadar daha olumlu oldugunu bulmak olanakl1

degildir. Bu 6lgekte esit araliklar yoktur (Tavsancil, 2010, s.153).
Orhan Canake1 (2008) hazirlamis oldugu doktora tezinde matematikte problem
¢ozme tlizerine bir olgek gelistirmistir. Bu dlgek, Likert tipi 6lgek gelistirme teknigi

kullanilarak hazirlanmistir (Tablo 5).
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Tablo 5: Matematik Problemi C6zme Tutum Olgegi

Matematik Problemi C6zme Tutum Olgegi (MPCTO) (Orhan CANAKCI, 2008)

Liitfen matematik problemleri ve problem ¢dzme siireci ile ilgili tutumunuzu, her maddeyi okuduktan sonra sag
tarafta yer alan bes cevap seceneginden size en uygun olanini (*) seklinde kodlayarak belirtiniz.

Kesinlikle .
Katrlyorum Katiliyorum Kararsizzim Katilmiyorum Hig katilmiyorum
A B C D E

1 | Coziimii uzun zaman alan problemler beni sikar. A |B |C |D |E
2 Bir problemi ¢6zmenin birden fazla yolu vardir. A |B |C |D |E
3 Coziimde hata yaparsam diizeltmem igin zaman verilmelidir. A |B |C |D |E
4 Problem ¢6zmekten ¢ok hoslanirim. A |B |C |D |E
5 Ogretmen bir problemin degisik ¢6ziim yollarmi gostermelidir. A |B |C |D |E
6 Ogrenciye kendi ¢bziim yolunu bulup kullanmas1 hususunda firsat verilmelidir. |A |B |C |D |E
7 Ozellikle zor problemler ile ugrasmayi sevmem. A |B |C |D |E
8 Bir problemi ¢6zemezsem benzer bir problem diisiiniir, ¢6zmek igin tekrar |{A |B |C |D |E
ugrasirim.
9 Yeterli vakit verildiginde ¢gogu problemi ¢dzebilecegime inaniyorum A C |D |E
10 | Cogu matematik problemi sinir bozucudur. A D |E

11 |Islem (toplama, ¢ikarma, ...) yapabilmek, ¢ogu problemin ¢oziilebilmesi icin |A |B |C |D |E

gereklidir.
12 | Okul disinda matematik problemlerini diisiinmekten 6zellikle hoglanmam. A B |C |D |E
13 | Problem ¢6zmeyi sikici bulurum. A |B |C |D |E

>
O
m

14 | Bir ogrencinin problem ¢6zmeyi nigin eglenceli buldugunu anlamakta
zorlanirim.

>
w
(@)
O
m

15 | Bir problemin birden ¢ok ¢6ziim yolu olsa da genellikle ¢6ziim yollarindan biri
en iyisidir.

16 | Matematik problemlerinin zor ve can sikici oldugunu diigiiniirim.

17 | Matematik problemlerine karst hos duygulara sahibim.

18 | Zor problemleri ¢6zmek zorunda oldugumu diisiinmek beni sinirlendirir.

> > > | >
W | W W |w
O |lo o |0
O O |0 |O
m |m [m |m

19 | Problem ¢6zme, matematik 6grenmenin en 6nemli boliimiidiir.

2.5. Cebir, Cebir Tarihi ve Harezmi Cebiri

Cebir kelimesi Mezopotamya kokenlidir. Bu kelime 9. yiizyill baslarindan
itibaren Harezmi’ nin el-Kitab’ @l fi’ | Hesab’ il Cebri ve’ | Mukabele adli eserinden
sonra zamanm bilim dali olan Arapca yazim sekli ile ilk defa Islam diinyasinda
kullanilmaya baslandi. Islam diinyasina Mezopotamya dillerinden gegtigi séylenen bu

kelime terim anlamin1 Arapcadan kazanmistir (Goker, 1995).
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Cebere kokiinden gelen cebr kelimesi Arapgada pek cok anlama gelmektedir.
Bunlardan yalnizca iki tanesi konumuza uygun diismektedir. Biri, kirik kemigi eski
yerine yerlestirme, koyma digeri ise zorlama, mecbur etme, zor kullanmadir. Saliba’
ya gore bu ikinci mana Arapgada daha yaygin olarak kullanilmaktadir. Cebr
kelimesinin 6zel bir matematik igleminin adi olarak kullanilmasini, kirik kemigi yerine
oturtma, diizeltme anlaminda alinmasi agiklayabilir. Fakat yine de Saliba’ ya gére bu
bi¢im izah sekli, Islam Diinyasindaki serhcilerin bu bilim dalinin cebr isleminin baskin
olan kullanimindan adim1 almis olabilecegi olasilig1 {izerinde durmalar1 sakincasini

dogurmaktadir (Dosay, 1991).

Cebir; niceliklerle ilgili sorunlar1 ¢oziimlemek i¢in sorunlart denklem sekline
cevirerek genel ¢oziim esaslarini ortaya koyan matematik dalidir. Cebir ile aritmetik
arasindaki temel fark, cebirdeki bir problem aritmetikteki gibi sayilarla degil
sembollerle ¢oziiliir. Cebir daha genel konular1 kapsar ve soyut matematik kavramlari
arasinda kurulan bagint1 ve problemlerle ilgilenir. Tiirk Dil Kurumunda cebirin tanimi
“Art1 ve eksi gercek sayilarla, bunlarin yerini tutan harfler yardimiyla nicelikler

arasinda genel baglantilar kuran matematik kolu.” seklindedir.

Harezmi’ den 6nceki cebir hakkinda matematik tarihi dort kaynaktan bahseder.
Bunlar Eski Misir, Mezopotamya, Grek ve Eski Hint kaynaklaridir. Bu dort kaynakta
mevcut cebir bilgileri su sekilde 6zetlenebilir (Goker, 1995).

Birinci kaynak: Eski Misirlilar’ da cebir

Eski Misirlilarda (M.O. 3315 - M.O. 333), Harezmi’ deki cebirin herhangi bir
seklinin varligina dair kesin bilgiler yoktur. Ancak Eski Misirlilara ait zamanimiza
kadar intikal eden hiyeroglif ile yazilmis matematik papiriislerinde, miinferit ilkel
cebir islemleri vardir. Bu konuda Aha Hesabi adi verilen bir hesaplama tiiriine

rastlanmaktadir.

Bu hesaplama tiirii hakkinda Aydin Sayili Misirlilarda ve Mezopotamyalilarda
Matematik Astronomi ve Tip adli eserinde, Berlin ve Rhind matematik papiriislerine
atfen su bilgiyi verir. “Aha kelimesi grup veya miktar anlamina gelir. Boyle

adlandirma bir metot goriisii olarak yapilmis olmakla beraber aha hesaplarinda yanlig
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yoklayarak ¢6zme metodu kullanilmis oldugu goriilmektedir. Ayrica bu usul ile bazi

¢Ozlimler cebiri hatirlatiyor.”

Ozetle Eski Misir’ da cebir kavrami yoktur. Ancak bugiinkii bilgilerimize benzer

miinferit cebir bilgileri vardir.
Ikinci kaynak: Mezopotamyalilar’ da cebir

Mezopotamyalilar’ da (M.O. 3500 - M.O. 4. yiizy1l) matematigin gelismis bir
dali cebirdir. Mezopotamyalilardan zamanimiza kadar intikal eden ve ¢ivi yazisi ile
hazirlanmis kil tabletlerden, Mezopotamya matematiginde gelismis cebir bilgilerinin
var oldugu anlagilmaktadir. Bunun sonucu olarak da bugiinkii cebirin kuruculari

Mezopotamyalilar oldugu soylenebilir.

Miistesrik G. H. F. Nisselman cebirin gelisimini ii¢ safhaya ayirmaktadir.

Bunlar;

Retorik satha: Bu sathada, biitiin ayrintilar normal ciimleler halinde sozli

belirtilmektedir. Herhangi harf veya rakamla soyutlanmis sekli s6z konusu degildir.

Kisaltma sathasi: Bu sathada yer yer kisaltmalar, klise ifadeler ve semboller

kullanilmakla beraber, yine sozlii ifadeler az ¢ok hakim durumdadir.

Sembolik safha: Bu safhada; a, b, X, y2... gibi semboller ve isaretler kullanarak,

her sey sembolik denklemler ve esitlikler halinde ifade edilmektedir.

Aydin Sayili Misirlilarda ve Mezopotamyalilarda Matematik Astronomi ve Tip
adli eserinde Mezopotamya cebirinin retorik sathada oldugunu belirtmekte ve su
bilgileri vermektedir. Mezopotamya cebir problemlerini ve ¢éziimlerini ihtiva eden
tabletlerde, genellikle 6zel problemler, bunlarin ¢6ziim yollar1 ve ¢o6ziim sonuglari ile
karsilastyoruz. Birinci derece denklemlerin ¢oziimii Mezopotamyalilar icin oldukca
basit meseleydi. ikinci derece denklemleri ayrintili bir sekilde inceledikleri ve bu
denklemlerin ¢oziimlerinde biiyiik maharet gosterdikleri goriilmektedir. Metinlerde
bazen iiciincii derece denklemleriyle de karsilasiliyor. Ugiincii derece denklemlerin
bazi basit tiplerini ¢6ziimleyebiliyorlardi. Bu ¢6ziimlerde 6zel bir takim cetvellerden
yararlanmis olduklar1 anlasildigr gibi, bazi drneklerin ¢oziimiinde tesadiifiin de rolii
olmus olabilir. Ayrica yoklama ve deneme suretiyle sonucun elde edilmesinden

yararlanmis olabilirler. Genellikle daha ytliksek dereceli denklemlerin ikinci dereceye
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indirgenmesi miimkiin olanlarmi1 ¢oziimleyebiliyorlardir. Bu gibi ¢oziimlerde
derecenin indirilmesi i¢in yardimci bilinmeyenlerin kullanilmasi metodundan genis

Olctlide faydalaniyorlardi.

Yani Mezopotamya matematiginde cebir islemlerine benzeyen hesaplamalar
goriilmektedir. Cebirin embriyolojik mengeinin Mezopotamya matematiginde oldugu

sOylenebilir.
Ucgiincii kaynak: Grekler’ de cebir

Grek doéneminin (M.O. 6.yiizy1l — M.S. 4. yiizyil) adindan en ¢ok bahsedilen
matematikgisi Iskenderiyeli Diophantos’ tur (325 - 400). Diophantos, cebir konularina
ait bazi incelemeler yapmis ve bu incelemelerini Arithmetica adli eserinde
gostermistir. Bu eser 13 makale halinde diizenlenmisse de ancak 6 makale zamanimiza

kadar intikal etmistir.

Arithmetica adli eser, bu konuyu anlayanlara hitap etmek iizere bir 6nsoz ile
baslar. Burada sayilar Grek alfabesi ile gosterilmis olup bilinmeyen sayinin adina

diophante denmis ve “c” harfi ile gosterilmistir.

Arithmetica’ y1 inceleyen Kemal Ziilfi Taneri bu konuda sunlari belirtmistir.
“Biitiin sayilar alfabeye verilen degerlerle gosterildigine gore ve bugiinkii matematik
baglant1 ve isaretleri de mevcut olmadigina gore, bu keyfiyet gergekten muglak ve bir
bakima birbirinden ayr1 harflerin yan yana gelmesinden bagska bir sey ifade edememek
takatindedir. Bu harfler muayyen bir disiplin altinda icra edecekleri islemleri
sembolize edemedikleri ve muamelattan tesadiif edilen hususlar1 ifadeye yarar
isaretlere de sahip bulunmadiklari i¢in tam bir cebir sistemine ulagsmis addedilemez.
Bu itibarla kitap, baz1 cebir konularini ihtiva etmis olmakla beraber, bugiinkii cebir
isaretlerinin oynadigi rolden mahrum olmasi bakimindan tam o6l¢iide diizenlenmis

disiplinli bir eser olmak haysiyetinden uzak bulunmaktadir.”

Arithmetica’ daki bilgiler, ilk medeniyetlerden Eski Misir ve Mezopotamyalilar

tarafindan bilinen bilgilerin tekrar1 niteligindedir.
Dérdiincii kaynak: Eski Hint’ te cebir

Matematik tarihgilerinden bazilari, Eski Hint kaynaklarin1 cebirin bagslangict

olarak kabul ederler. Bu konuda iki Hint matematik ve astronomi bilginin adini
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zikretmek gerekir. Bunlardan biri Aryabhatta (476-550) digeri Brahmagupta’ dir (598-
660).

Bu iki Hint matematik¢i de cebire bilimsel bir disiplin kazandiramamustir.
Bunlardan Aryabhatta tarafindan 510 yilinda yazilmis olan Aryastasaba adli eser, Hint
matematikgileri tarafindan serh edilmistir. Aryastasaba’ nin igerigi Arithmetica ile

benzerlik gostermektedir.

Brahmagupta ise Sindhant adinda manzum bir eser yazmistir. Bu eser genel

olarak aritmetik, cebir ve geometri konularindan bahseder (Goker, 1995).

Harezmi’ ye gelinceye kadar, cebir adiyla yazilmig mistakil bir esere
rastlanilmamistir. Cogu batili yazarin da belirttigi gibi matematik tarihinde yazilan ilk
miistakil cebir kitab1 Harezm1’ nin el-Kitab’ il fi’ | Hesab’ il Cebri ve’ | Mukabele adli
eseridir. Harezmi’ den dnceki medeniyetlerde, cebir adi altinda olmamakla beraber

sadece bilgi seviyesinde tek tiik (miinferit) bazi cebir bilgileri ortaya konmustur.

Harezmi’ nin matematik tarihinde adinin ebedilesmesine ve evrensel {ine
kavusmasina sebep el-Kitab’ il fi’ | Hesab’ il Cebri ve’ | Mukabele adli eserinin ikinci
kisminda ortaya koydugu, birinci, ikinci ve {igiincii dereceden denklemlerin ¢oziim
metotlaridir. Bu eser ihtiva ettigi konular bakimindan Dogu ve Bati matematik
tefekkiiri lizerinde en etkili kaynak olmustur. Eserdeki bilgiler Ortacagda Bati
matematikgilerine gerekli rehberlik gérevini yaptig gibi, Ronesans doneminde de bati
matematikgileri tarafindan asla ihmal edilmeyen bir kaynak olmustur. Eserin 19.
yiizyll baslarina kadar Avrupa kiitiiphanelerinde Latince terclimeleri vardi. Asil
Arapga niishanin nerede oldugu bilinmemekte idi. Ancak eserin Arapga bir niishasi
Oxford’ da Bodliana Kiitiiphanesi’ nde katalog yapma ¢alismalar1 sirasinda

bulunmustur.

Eser Bagdat’ ta 830 yilinda Arapca yazilmis olup muhteva olarak baslangic ve
bes boliim ile ek boliimden meydana gelmistir. Boliimlerin igerikleri su sekildedir

(Goker, 1995).

Birinci boliim: Birinci ve ikinci dereceden denklemlerin ¢6ziim kurallarini ve
orneklerini igerir. Alt1 tip denklem bulunmaktadir. Bunlar bugiinkii gosterimleri ile su

sekildedir.
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ax’+bx+c=0

ax® + ¢ = bx
bx + ¢ = ax?
ax? = bx
ax’=c
bx=c

Harezmi, X i¢in sey, X?i¢in maal, a ve b katsayilar1 icin dirhem, x bilinmeyeni

ile katsay1 garpimi i¢in kaab kelimelerini kullanmistir.

Ikinci boliim: Harezmi bu boliimde ikinci dereceden tam olmayan ii¢ tip
denklemin ¢6ziim metotlarini agiklamistir. Bu ¢6ziim metotlar1 ¢izim esasina dayal
olup geometrik ¢6ziim metodu olarak adlandirilabilir. Harezmi bu calisma ile
giinlimiiz matematiginin mistakil bir baska dali olan analitik geometrinin de ilk

orneklerini ortaya koymustur.

Ugiincii béliim: Birer terimi bilinmeyen iki terimli bir garpimin sonucunun nasil
bulunacagini gosterir. Bu boliimde carpanlara ayirma ve 6zdeslik tiiriinden ifadelerin

uygulamalari ile ilgili 6zelliklerini de gérmek miimkiindiir.
Dordiincti boliim: Koklii ifadelere ait konular ihtiva eder.
Besinci boliim: Cebir ile ¢oziilebilecek bazi problemleri ihtiva eder.

Ek bolim: Zamani i¢in gerekli olan tatbiki hesaplama sekillerini, zamanin
hiikiimet islerine ait hesaplarin yapilmasi, kanallarin ac¢ilmasi, bina yapim hesaplari,
esnaf tiiccar ve arazi 6l¢iim memurlar1 i¢in Hint say1 isaretlerini, vasiyet memurlari
icin gerekli olan Kur’ an-1 Kerim’ deki miras hukuku uygulamalarini, hem aritmetik
hem de cebir metodu ile ¢oziimlenecek sekilde ornekleri ile beraber agiklamistir

(Goker, 1995).

Harezmi’ nin Matematik alani ile ilgili diger iki eseri Kitap al-Muhtasar fi’ |
Hisab el-Hind ve el-Mesahat’ dir.
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Cebir kelimesi, anlam bakimindan tam terciime edilemedigi i¢in bat1 dillerine
Harezmi adinin Arapga yazim seklini hatirlatacak sekilde girmistir. Fransizca’ ya

algebre, ingilizce’ ye algebra yazim sekilleri ile yerlesmistir.

Tiirk islam diinyas: cebiri 12. yiizyilda Ispanya’ ya ve 13. yiizyilda italya’ ya
terclimeler yoluyla ge¢mistir. Bu konuda en 6nemli eser Pisali Leonardo Fibonacci’
nin (1170-1250), 1202 yilinda yaymnladigi Liber Abaci adli kitabidir. Bati® da
yayimlanan cebir konulari ile ilgili ilk kitap, Italyan matematik¢i Luca Puciuli’ nin
Aritmetik, Geometri, Orantilar ve Oranlilik Ana Kitab1 (Summa de Aritmatica,
Geometria, Proporcioni el Proporcionalita) adli eseridir. Bu eser Venedik’ te 1494
yilinda yaymlanmistir. Bu kitap ile Ronesans donemi matematikgileri ¢aligmalarina

hiz vermistir (Goker, 1997).

Italyan cebircileri 6zel olarak Bologna Okulu’ na bagli Nicola Tartaglia
(Fontana)(1499-1557), Girolama Gardano (1501-1576) ile baslangigta 6grencisi sonra
calisma arkadasi olan Lidivico Ferrari (1522-1573), ligiincii ve dordiincii dereceden

denklemleri ¢6zmiislerdir.

Cebir, Italya’ dan sonra Fransa ve Almanya’ ya, daha sonra da Ingiltere’ ye

gecmistir.

Fransiz matematik¢ilerden Frangois Vieta (1540-1603), Rene Descartes (1596-
1650) ve Pierre de Fermat (1601-1665) ¢alismalari ile cebiri genisletmislerdir. Vieta
1591 yilinda sistematik bir sekilde cebirsel biiyiikliikleri harflerle temsil etmistir.
Descartes’ in derledigi cebirsel kurallar glinlimiize kadar gelmistir. Fransiz
matematikgiler cebiri, Klasik cebir ve aritmetikten ayirmislardir ve neticede cebir

giintimiizdeki seklini almigtir (Goker, 1997).

Cebir ilerleyen yillarda da Onemli matematikgilerin katkilariyla gelisimine
devam etmistir. Cebire katkida bulunan diger bazi matematikgiler; Leonard Euler,
Evariste Galois, Lagrange, Abel, D’Alembert, Gayley, Leibniz, Gramer, Bernoulli,
Newton, Viedman, Wallis’ tir.

2.6. Cebir Ogrenme Alam
Bireylerin, toplumlarin, bilimin ve teknolojinin gelisiminde 6nemli bir disiplin

olan matematik, kendi icinde sayilar, geometri, 6l¢me, olasilik ve cebir 6grenme
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alanlarma ayrilmistir. Bu alanlarin en 6nemlilerinden biri cebirdir. Cebir, bilinmeyen
degerlerin sembol veya harflerle belirtilmesiyle kurulan denklemler sayesinde
bulunmasi temelindedir. Bazen de birkag bilinmeyen arasindaki iligkinin bulunmasini
kapsar (Yenilmez ve Avcu, 2009, s.38). Cebir; genel olarak, sayr ve sembolleri
kullanarak eldeki incelenen iligkileri genellestirilmis denklemlere doniistiiren bir
matematik dalidir. Cebir ve cebirsel diisiinme, matematik okuryazarlig1 i¢in oldukca
onemlidir. Cebir, 6grencilerin degisik ¢6ziim yollar1 ortaya koymasinda bir arag olarak
gorev yapar. Bu da problem ¢6zme becerisinin gelismesinde 6nemli olanaklar sunar.
[Ikdgretimin ilk yillarinda bilinmeyen ifade yerine sekil veya resim semboller
kullanilirken, sonraki yillarda x, y, a, b gibi harf sembollere gecilir. Ogrencilerin
degisken kavramini 6grenmelerinin, bir {ist 0grenim kademesinde Ogrenecekleri
fonksiyon ve polinom kavramlarini 6grenmeleri i¢in 6n kosul oldugu sdylenebilir

(Kabayel ve Tanisl, 2010).
Cebir 6grenme alani;

1. Say oriintiilerini modelleyerek bu Oriintiilerdeki iliskiyi harflerle ifade eder,
bu bilgi ve becerilerini kullanarak 6zel say1 driintiilerini inceler.

2. Dogrusal denklem ve esitsizlik sistemlerini cebirsel yontemlerle ve grafikleri
kullanarak ¢ozer. Bu bilgi ve becerilerini problem ¢6zmede kullanr.

3. Cebirsel ifade, oriintii, degisken, 6zdeslik, denklem, esitsizlik kavramlarini
ve aralarindaki iliskiyi bilir ve kullanir.

4. Cebirle ilgili arag-gerecleri etkin bir bigimde kullanir (MEB, 2009).

Cebir 0grenme alani, ilkégretimin 6 - 8. siniflarinda 6grencilerin Oriintiideki
kural1 genellemesi ve harfle ifade etmesi, temel beceri olarak ele alinmaktadir. Bu
genellemeler, daha sonra bir degiskenin diger bir degiskene bagl olarak degistigi iki
bilinmeyenli denklemlerle iliskilendirilmekte ve kavramlarin daha anlamli
Ogrenilmesine yardimci olmaktadir. Ayrica daha ileriki diizeylerde islenecek olan

fonksiyon kavraminin alt yapisin1 hazirlayacak becerilerin gelismesi saglanmaktadir

(MEB, 2009).

Cebir ile ilgili kavramlarin gelismesinde anahtar rol oynayan diger bir unsur ise
degisken kavramidir. Degiskenlerin kullanilmaya baglamasiyla 6grenciler yapacaklar

genellemelerde ve bazi matematiksel durumlarin ifadesinde yeni bir dil kullanmaya
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baslamis olacaklardir. Formiillerde, cebirsel ifadelerde, denklemlerde, 6zdesliklerde
ve benzeri durumlarda degiskenin yiiklendigi anlamin, O6grenciler tarafindan
kavranmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Cebir 6grenme alaninin iginde yer alan, cebirsel
ifadeler ile denklemler alt 6grenme alanlari islenirken ¢oklu temsil yaklagimindan
yararlanilmasi, anlamli 6grenmeye Onemli katkilar saglamaktadir. Coklu temsil
yaklasimi, bir durumun veya kavramin farkli bigimlerde ifade edilmesine (temsil
edilmesine) dayanir. Ogretim sirasinda, dgrencilerin matematiksel fikirlerini sembol,
grafik, tablo, giinliik yasam durumlar1 ve somut modellerle ifade etmeleri daha nitelikli

ogrenmeye olanak saglayacaktir (MEB, 2009).

Cebir 6grenme alanina iliskin kazanimlar ilk olarak 6. sinifta yer almaktadir. Bu
sinif seviyesinde 6grencilerden aritmetik dizilerde istenilen terimi bulmalari, cebirsel
ifadeleri anlamlandirmalar1 ve cebirsel ifadelerde toplama ve g¢ikarma islemlerini
yapmalar1 hedeflenmektedir. 7. sinifta iki alt 6grenme alan1 vardir: esitlik ve denklem
ve dogrusal denklemler. Bu sinif diizeyinde 6grencilerin genel olarak esitlik kavramini
anlamalar1 ve birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ve ilgili problemleri
cozmeleri beklenmektedir. Ayrica koordinat sistemi 6zellikleri ile taninir, aralarinda
dogrusal iliski bulunan degiskenler farkli ortamlarda incelenir ve dogrusal
denklemlerin grafikleri cizilir. 8. smifta cebir 6§renme alanina ¢ok daha genis yer
verilmektedir. Bu seviyede cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler, dogrusal denklemler,
denklem sistemleri ve esitsizlikler konular1 islenmektedir. Ogrencilerin cebirsel
ifadeleri ve 6zdeslikleri anlamalar1 ve cebirsel ifadeleri ¢arpanlara ayirmalar1 beklenir.
Bunlara ek olarak iki degisken arasindaki dogrusal iliskinin incelenmesi ve denklem
coziimleri yer almaktadir. Ortaokul cebir konular1 iki bilinmeyenli denklem
sistemlerinin ¢ozlimii ve bir bilinmeyenli esitsizliklerin incelenmesi ile sona

ermektedir (MEB, 2013).
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Tablo 6: Cebir Ogrenme Alanina Ait Alt Ogrenme Alanlar ve Kazanimlar

Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulunun Hazirladig:
Ortaokul Cebir Ogrenme Alanina Ait Alt Ogrenme Alanlar1 ve Kazamimlar1 (MEB, 2013)

Smif | Alt Ogrenme Alam Kazanimlar

5 - -
Aritmetik dizilerin kuralin1 harfle ifade eder; kurali harfle ifade edilen dizinin
istenilen terimini bulur.

Sozel olarak verilen bir duruma uygun cebirsel ifade ve verilen bir cebirsel
ifadeye uygun s6zel bir durum yazar.

Cebirsel ifadenin degerlerini degiskenin alacag: farkli dogal say1 degerleri i¢in
hesaplar.

Basit cebirsel ifadelerin anlamini agiklar.

6 Cebirsel Ifadeler

Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.

Bir dogal sayi ile bir cebirsel ifadeyi ¢arpar.

Gergek yasam durumlarina uygun birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri
kurar.

Denklemlerde esitligin korunumu ilkesini anlar.

Esitlik ve Denklem — —— - -
Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurmay:1 gerektiren problemleri
cozer.

Koordinat sistemini 6zellikleriyle tanir ve sirali ikilileri gosterir.

Aralarinda dogrusal iliski bulunan iki degiskenden birinin digerine bagli olarak

Dogggipenklerid] nasil degistigini tablo, grafik ve denklem ile ifade eder.

Dogrusal denklemlerin grafigini ¢izer.

Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkli bigimlerde yazar.

Cebirsel ifadeler ve | Cebirsel ifadelerin ¢arpimini yapar.
Ozdeslikler Ozdeslikleri modellerle agiklar.

Cebirsel ifadeleri carpanlara ayurir.

Dogrusal iliski igeren ger¢ek yasam durumlarina ait tablo, grafik ve denklemi
olusturur ve yorumlar.

Dogrunun egimini modellerle agiklar; dogrusal denklemleri, grafiklerini ve ilgili
Dogrusal Denklemler | tablolar1 egimle iliskilendirir.

8 Dogrusal denklemlerde bir degiskeni digeri cinsinden diizenleyerek ifade eder.

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

iki bilinmeyenli dogrusal denklem sistemlerini ¢ozer.

Denklem Sistemleri [ Dogrusal denklem sistemlerinin ¢dziimleri ile bu denklemlere karsilik gelen
dogrularin grafikleri arasinda iligki kurar.

Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik iceren giinlilk yasam durumlarina
uygun matematik ciimleleri yazar.

Esitsizlikler Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri say1 dogrusunda gosterir.

Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri ¢dzer.

2.7. Cebir Ogrenme Alam ve Tutum ile ilgili Yapilmis Olan Calismalar
Canakg1 (2008), yapmis oldugu ¢alismada, ortaokul 6grencileri i¢in besli Likert
tipi Olgek yapisina sahip Matematik Problemi Cézme Tutum Olgegi (MPCTO)

gelistirmistir. Canak¢1 bu caligmasinda, ilgili literatiirden ve uzman goriiglerinden
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yararlanarak 77 maddelik taslak 6lgek olusturulmustur. Olgek gelistirme calisma
grubu olarak belirlenen 638 ilkogretim 6, 7 ve 8. smf O6grencisine taslak Olgek
uygulanmustir. Sonraki asamada faktor analizi yapilarak 58 madde 6lgekten gikarilmis,
kalan 19 madde iki boyutta toplanmis ve bu boyutlar Hoslanma ve Ogretim boyutu
diye adlandirilmistir. Her iki faktor tarafindan agiklanan toplam varyans miktart %
42.693 olarak belirlenmistir. Ayrica faktor analizi sonrasinda 6lgegin biitiiniine ve her
bir alt boyutuna iliskin madde analizi gergeklestirilmistir. Madde toplam, madde kalan
ve madde ayirt edicilik indeksleri ayr1 ayr1 hesaplanmis, 19 maddenin tamaminin
dlcekte kalmasina karar verilmistir. Olgegin biitiinii ile alt 6lgekler arasindaki ve alt
Olgeklerin birbirleri arasindaki iliskilere bakilmis ve bu iliskilerin anlaml: diizeyde

oldugu saptanmustir

MPCTO’ niin gegerlik calismalar1 kapsaminda, icerik ve yap: gecerliginin
sinanmasina yonelik tekniklerden yararlamilmistir. MPCTO’ niin  giivenirlik
calismalar1 kapsaminda ise, zamana gore degismezlik (Test-tekrar test) ve boliinmiis
test teknikleri kullanilmistir. Test - tekrar test teknigi kullanilarak hesaplanan Pearson
korelasyon katsayis1 0,89 olarak bulunmustur. cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 ise
MPCTO’ niin tiimii icin 0.848, alt dlcekleri MPCTO-H ve MPCTO-O igin sirasiyla
icin 0.869 ve 0.777 olarak hesaplanmistir. Ayrica ¢alismada matematik problemi

¢ozme tutumu ile ¢esitli degiskenler arasindaki iliskiye de bakilmistir.

Askar (1986), Orta Dogu Teknik Universitesi Yabanci Diller Okulu’ nda
O0grenim goren Ogrenciler lizerinde yiiriittiigii ¢alismasinda 20 maddeden olusan
matematik tutum Olgegini gelistirmistir. Calismada bolme oOrnekleme (startified)
yontemiyle secilen 240 §grenciye anket uygulanmistir. Matematik tutum 6lgegini elde
etmek i¢in ilk olarak 21 olumlu 23 olumsuz toplam 44 madde belirlenmistir. Faktor
yapisin1 ortaya ¢ikarmak icin hem dondiriilmiis hem de asal eksenlere gore
dondiiriilmiis temel bilesenler analizinden yararlanilmistir. Sonucta yarist olumsuz 20
madde secilmis, bunlar temel bilesenler analizine tekrar tabi tutulmus ve analiz
sonucunda tek faktor elde edilmistir. Maddelerin faktor yiiklerinin 0,63 ile 0,86
arasinda degistigi goriilmiis, i¢ tutarliligi i¢in cronbach alfa katsayist 0,96 olarak

hesaplanmustir.
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Duatepe ve Cilesiz (1999), yapmis olduklar1 aragtirmada, ¢alismanin amaci
tiniversite 1. sinif 6grencilerinin matematik dersine karsi tutumlarini saptayan bir 6lgek
gelistirmek olarak belirlenmistir. Tutumun farkli boyutlarini igeren 44 maddelik taslak
dlgek, Orta Dogu Teknik Universitesi’ nde matematik dersi almakta olan 230
Ogrenciye uygulanmistir. Bulgulara dayanarak 6 madde 6lgekten ¢ikarilmis ve yapilan
analizler sonucunda testin 4 boyuttan olustugu ortaya ¢ikmustir. Ik boyutta toplanan
13 madde matematige kars1 ilgi, sevgi ve zevk, ikinci boyuttaki 9 madde giiven ve
korkuyla ilgilidir. Ugiincii boyutta yer alan 8 madde matematigin giinliik ve mesleki
hayattaki onemine, son boyuttaki 8 madde de yine matematige karsi ilgi, sevgi ve
zevke iliskindir. Olgcegin gegerligi i¢in maddelerin bulunduklar1 boyutlarla
aralarindaki korelasyona bakilmis ve birinci boyutta en kiiciik korelasyon degeri 0,55,
ikinci boyut i¢in 0,62, ticilincii boyut igin 0,48, dérdiincii boyut i¢in ise 0,51 olarak
tespit edilmistir. Ayrica gelistirilen 6rnekle ilgili cronbach alfa giivenirlik katsayisi
0,96 bulunmustur.

Demir ve Cetin (2012)’ in yaymlamis olduklar1 ¢alisma, Matematik Ogretimi
Tutum Olgegi Gelistirilmesi baslig1 ile tutum Slcedi gelistirmeye drnek bir calismadir.
Bu ¢alismada, ilkogretim matematik 6gretmen adaylarmin matematik o6gretimine
yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla bir 61¢ek gelistirilmesi amaglanmistir. Matematik
Ogretimine yonelik tutum Olgegi alan uzmanlari ve gretmen adaylarmin goriisleri
dogrultusunda gelistirilmistir. Olgek 25 maddeden olusan Likert tipi bir dlcektir.
Olgegin gegerlik ve giivenirligi ilkogretim matematik ogretmenligi son smif
ogrencileri arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen 286 kisiden elde edilen
veriler iizerinde yapilmustir. Olgegin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla yapilan
faktor analizi sonucunda Olgek maddeleri faktor yiiklerinin 0.46-0.77 arasinda
degistigi, Kaiser Meyer Olkin (KMO) degerinin 0,90, giivenirlik ¢alismasi igin
hesaplanan i¢ tutarlik katsayisi cronbach alfa degerinin 0,92 oldugu goriilmiistiir.

Memis (2012)’ in yapmis oldugu c¢alismasinda, 7. ve 8. smif 6grencilerine
yonelik bir tutum 6lcegi gelistirmistir. Caligma, negatif tamsayilara karsi tutumu
icermektedir. Taslak 6l¢ek 7. ve 8. siifta 6grenim goren 220 6grenciye uygulanmistir.
Faktor analizi ile yap1 gecerliligi ortaya konulmustur. Genel giivenilirlik i¢in cronbach

alfa gilivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Sonuglar % 95 giiven diizeyinde
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degerlendirilmistir. Sonug olarak 28 maddeden olusan tek bir faktor altinda toplanan
bir tutum dlcegdi gelistirilmistir. Olgek gelistirildikten sonra ilk dnce alinan veriler ile
matematik basar1 puanlar1 arasindaki iliski gézlemlenmis daha sonra ise 6grencilerin
tutum Olgeklerinden aldiklar1 toplam puanlar esit aralikta 4° e boliinerek sirali hale
getirilmis ve Ogrencilerin demografik verileri arasindaki iliski gozlemlenmeye
calisilmistir. Olusturulan son modelde negatif tam sayilara karsi 7. smiflarin 8.
siniflara gore daha olumlu tutum gosterme egiliminde olduklar1 ve okul disinda egitim
yardimi alan 6grencilerinde diger 6grencilere gore daha olumlu tutum gosterdikleri

sonucuna ulagilmistir.

Merve Kara (2014), ¢aligmasinda, matematik lisans 6grencilerine yonelik tlirev
tutum Slgegi gelistirmistir. Calismada amag tiirev tutum Slgegi gelistirerek ilkdgretim
Matematik 6gretmen adaylarinin tiirev konusuna yonelik tutumlarini belirlemektir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Olgegin gegerlik ve gilivenirlik c¢alismalart igin
[kdgretim Matematik Ogretmenligi lisans diizeyinde okuyan 289 kisi olusturmaktadir.
Tiirev tutum 6lgegi 3 boyutlu olarak tasarlanmistir. Birinci boyut davranigsal, ikinci
boyut biligsel ve iigiincii boyut problem ¢ozmedir. 3 boyutlu tiirev tutum 6lgegi toplam
40 maddeden olugmaktadir. Bu maddelerin yap1 gecerligi i¢in agimlayict ve
dogrulayict faktér analizi yapilmistir. Giivenirligi diisiiren maddeler O6lgekten
¢ikarildiktan sonra tiirev tutum olgegi 15 maddeye inmistir. Tlkogretim Matematik
Ogretmen adaylarinin puan araliklarina gore analizleri yapilmistir. Bu ¢alismada KMO
orneklem uygunluk katsayisi 0,87; Bartlett Sphericity testi ki-kare degeri ise 4395,42
(p < 0,01) olarak anlamli diizeyde oldugu bulunmustur. Analizler sonucunda
[Ikdgretim Matematik dgretmen adaylarmin tiirev konusunda kararsiz olduklari tespit
edilmistir. Ayrica ilkogretim Matematik dgretmen adaylarmin tiirev konusundaki
tutumlar1 gesitli degiskenler bakimindan degerlendirilmistir. Buna gore ilkdgretim
Matematik 6gretmen adaylari, cinsiyetlerine gore degerlendirildiginde; bay ve bayan
[Ikdgretim Matematik 6gretmen adaylar arasinda istatistiksel olarak farklilik olmadig
goriilmiistiir. Lisans sinif diizeylerine gore degerlendirildiginde; 3. sinif 6grencileriyle
4. smif Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik 4. sinif
ogrencilerinin lehinedir. Calismanin sonuclarina gore degerlendirmeler yapilarak

Oneriler verilmistir.
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Tiirker ve Turanh (2008), yapmis olduklar1 ¢alisma ile egitim fakiiltelerinde
verilen matematik egitimi derslerine yonelik bir tutum J&lgegi gelistirmeyi
amaglamislardir. Olgek maddeleri arastirmacilar tarafindan ilgili literatiir taranarak ve
uzman goriglerine basvurularak belirlenmis ve 40 maddelik taslak o6lcek
hazirlanmistir. Olgek Hacettepe ve Balikesir Universiteleri Egitim Fakiiltelerinin
OFMA Bbliimii Matematik Egitimi Ana Bilim Dal1 ve Ilkogretim Boliimii Matematik
Egitimi Ana Bilim Dalinda okumakta olan toplam 450 6grenciye uygulanmuistir.
Yapilan analizler sonucunda 6l¢ek 18 maddeye indirilmistir. Bu maddelerden 12 si
olumlu, 6’ s1 olumsuzdur. Olgegin giivenirligi icin elde edilen cronbach alfa katsayis
0,928’ tir. 51 kisi lizerinde yapilan test-tekrar test giivenirlik katsayisi da 0,791 olarak
bulunmustur. Gegerlik i¢in yapilan faktor analizi sonucunda 6lgek maddelerinin tek

boyutta toplandig1 goriilmiistiir.

Bindak (2004) yapmis oldugu ¢alismada, lise 6grencilerinin geometriye yonelik
tutumlarini 6lgen gegerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmeyi amaglamistir. Bu amagla
46 maddelik taslak ol¢ek 113 kisilik taslak gruba uygulanmistir. Madde analizi
sonuclarina gore 6 madde 6l¢ekten cikarilmistir. Geri kalan maddelerden olusan dlgek,
faktor analizi i¢in tekrar uygulanmistir. Madde analizi ve faktor analizi uygulandiktan
sonra 46 maddelik taslak dlgekten 25 maddelik Likert tipi bir olgek gelistirilmistir.
Olgegin giivenirligine iliskin olarak i¢ tutarlilik katsayilari, test tekrar test ve paralel
formlar giivenirligi hesaplanmigtir. Geometri Tutum Olgegi’ nin i¢ tutarhiligina
cronbach alfa katsayist ve madde kalan toplam korelasyonu teknikleri kullanilarak
karar verilmistir. Tim 6lgek igin cronbach alfa katsayisi 0,942 olarak bulunmustur.
Olgegin gegerligine iliskin olarak yapi gegerligi, faktor analizi ve benzer o6lgek
gecerligi hesaplanmistir. Faktor analizi sonucunda 25 maddelik geometri tutum
Olcegini olusturan maddeler 4 faktorde toplanmistir. Bu arastirma bulgularindan elde
edilen nihai geometri tutum Olcegi, gecerligi ve giivenirligi yiiksek bir 6lgme araci

olarak degerlendirilmistir.

Ceylan (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada yenilenen ilkogretim matematik
dersi 0gretim programi ¢ergevesinde yapilan 6gretimin 6, 7 ve 8. sinif 68rencilerinin
cebir basarisina etkisi ile cebirsel diisiinme diizeyi ve cebir basarilarinin bireysel

ozelliklerine degisimi arastirmistir. Aragtirmanin Orneklemini, 2010-2011 egitim-
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ogretim yilimin ikinci yartyilinda Tiirkiye genelinde rastgele secilen 14 ilkdgretim
okulundan rastgele se¢ilen 392’ si 6. sinif, 378 i 7. sinif ve 394” i 8. siif olmak tizere
1164 6grenci olusturmaktadir. Arastirma, ayni 6grencilerin bahar doneminin basinda
ve sonunda incelenmesiyle tek grup on test-son test modeline gore diizenlenmistir. Bu
aragtirmada biri, dgrencilerin cebirsel diisiinme diizeylerinin tespit edilmesi; digeri
ogrencilerin ilk6gretim matematik dersi Ogretim programi cercevesinde yapilan
Ogretimin cebir basarisindaki degisimin belirlenmesini amacglayan arastirmaci
tarafindan ulusal ve wuluslararasi yapilan smavlardan cebir Ogrenme alani
kazanimlarina uygun seg¢ilen maddelerden olusan iki veri toplama araci kullanilmaistir.
Cebir basar1 degisimini belirlemek icin her sif seviyesine farkli cebir testi
uygulanmistir. Cebir basari testleri ikinci yariyilin basinda 6n test ve sonunda son test
olarak uygulanirken, cebirsel diisiinme diizeyi testi donem sonunda uygulanmistir.
Arastirmanin bulgulari, yenilenen ilkogretim matematik dersi 6gretim programi
cergevesinde yapilan 0gretimin Ogrencilerin cebir basarilarina olumlu etki yaptigini;
Ogrencilerinin cebir basarist arttikca, cebirsel diisiinme diizeyinin de arttiing;
ilkdgretim 6, 7 ve 8. simif Ogrencilerinin cebirsel basarilart ve cebirsel diisiinme
diizeyleri bolge, il (okul) ve matematik basarilarina gore farklilagsa da cinsiyete gore

anlamli bir farklilik olmadigini gostermistir.

Takir (2011), yapmis oldugu caligsmada, Biligsel Yiik Kurami (BYK) ilkelerine
gore gelistirilmis bir dersin 7. siif 6grencilerin cebir basarisina ve bilissel yiiklerine
etkisini incelemistir. Istanbul’ da bir devlet okulundan iki grup (deney ve kontrol grubu
olmak tizere) ¢alismada yer almistir. Her bir grupta 40 6grenci bulunmakta olup;
caligmaya toplamda 80 dgrenci katilmistir. Calismada yar1 deneysel aragtirma yontemi
kullanilmistir. Calisma 2010-2011 6gretim yili sonbahar doneminde toplam 6 hafta
uygulanmistir. BYK ilkelerine gére hazirlanmig 6gretim tasarimi deney grubunda;
MEB tarafindan 6nerilen mevcut program ise kontrol grubunda kullanilmistir. Her bir
cebir konusu i¢in aragtirmaci tarafindan 6gretmen ve 6grenci kitapgiklar gelistirmistir.
Her bir konunun sonunda Bilissel Yiik Olgegi (BYO); uygulamanin sonunda ise Cebir
Basar1 Testi (CBT) her iki gruba da uygulanmistir. Sadece deney grubunda bulunan
Ogrencilere uygulama ile ilgili olarak anket uygulanmis ve goriismeler yapilmistir.
Nicel verilerin analizinde betimsel ve c¢ok degiskenli istatistik (MANOVA)

kullanilmistir. Nitel veriler ic¢in igerik analizi kullanilmistir. Biitiin testlerin
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ortalamalarinda, deney grubu lehine anlamli fark bulunmus ve nitel bulgularla da
desteklenmistir. BYK ilkelerine gore gergeklestirilmis 6gretimin, cebir 6gretimi igin

etkili oldugu soylenebilir.

Akkan, Baki ve Cakiroglu (2011) yapmis olduklari ¢alisma, aritmetik ve cebir
tizerinedir. Matematiksel kavramlar bir zincirin halkas1 gibi birbirleriyle baglantili
oldugu, bu halkada olabilecek kopmalarin ileri matematiksel kavramlarin 6greniminde
zorluklara yol acabilecegi belirtilmistir. Ozellikle ilkdgretimin birinci ve ikinci
kademesindeki aritmetik ile cebir bilgisi arasinda 6nemli bir zincir halkas1 vardir.
Aritmetik-cebir arasinda kuvvetli bir iliski olmasina ragmen, aritmetikle cebirin farkli
dogalarindan dolay1 harfleri, sembolleri, matematiksel ifadeleri, esitlik kavramini,
problem ¢dzme ydntemlerini yorumlamada farkliliklar olabilir. Iste bu farkliliklardan
kaynaklanan engellerin ve zorluklarin giderilmesinde aritmetikten cebire gecis kusagi
olan cebir oncesi kusagi onemlidir. Bundan dolay1 bu farkliliklarin ve cebir dncesinin
onemine deginilmesi gerekmektedir. Bu c¢alismada, aritmetik bilgi ile cebirsel bilgi
arasindaki farkliliklar ile cebir dncesi kusaginin 6nemi literatiir tabanli incelenmis, bu
inceleme sonucunda elde edilen sonuglar arastirmacilarin onerileri ile de desteklenerek

verilmistir.

Palabiyik (2010) yaptig1 bu calismada Oriintii temelli olan ve Oriintii temelli
olmayan cebir 6gretiminin 7. smif dgrencilerinin cebirsel diisiinme becerilerine ve
matematige karsi tutumlarina olan etkilerini incelemistir. Arastirmada verilerin
toplanmasi, c¢oziimlenmesi ve yorumlanmasinda nicel arastirma yontemleri
kullanilmistir. Calisma 6n-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel bir aragtirmadir.
Caligma, bir devlet okulunun iki 7. sinif ile 2008-2009 egitim-dgretim yilinin ikinci
doneminde gerceklestirilmis ve 6 hafta stirmiistiir. Toplam katilimci sayis1 40° tir.
Ogretim siirecinde deney grubuna o&riintii temelli etkinliklerle cebir 6gretimi
yapilirken, kontrol grubuna ise ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’ ndaki
etkinliklerle cebir dgretimi yapilmistir. Uygulamanin ardindan yapilan son testler ve
ogrenci goriismeleri ile veri toplama siireci sonlandirilmistir. Ogrencilerin kavramsal
cebir basarilarin1 6lgmek amaciyla Kiichemann ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilen
ve Akkus (2004) tarafindan uyarlanan Kavramsal Cebir Testi (KCT), islemsel cebir

basarilarin1 6lgmek amaciyla ise yine Akkus (2004) tarafindan gelistirilen Islemsel
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Cebir Testi (ICT) kullanilmistir. Ogrencilerin matematige kars1 tutumlar1 Askar’ mn
(1986) Matematige Kars1 Tutum Olgegiyle (MKTO) belirlenmistir. Bunlarin yani sira
uygulamadan sonra deney grubundan 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Elde edilen niceliksel veriler t-testi analizi ile incelenmistir. Analiz
sonuclarina gore; gruplarin KCT puan erisileri arasinda, anlamli bir fark bulunmustur,
ancak ICT ve MKTO puanlarma arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Deney
grubundan 6grencilerle yapilan goriismeler sonucunda, 6grencilerin 6gretim siirecini
verimli bulduklar1 ve o6riintli temelli etkinliklerin bagka siniflarda da uygulanmasini

tavsiye ettikleri gibi sonuglara ulagilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin amact, modeli, evren ve 6rneklemi, uygulama siireci,

veri toplama araclar1 ve verilerin analiz agamalarina yer verilmistir.

3.1. Calismanin Amaci ve Problemleri

Bu calismanin temel amaci, ortaokul kademesinde egitim goren 6, 7 ve 8. sinif
Ogrencilerinin cebir 6grenme alanina ve cebir 6grenme alanma ait alt 6grenme
alanlarma yonelik tutumlarin1 6lgmeyi amaglayan gecerli ve giivenilir bir olgek
gelistirmektir. Yapilan bu c¢aligma o6grencilerin cebire karsi tutumlar1 belirlenerek
Ogrenci i¢in en uygun ders islenis ve yaklagimlarinin belirlenebilmesi
amagclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen problem cilimlelerine yanit

aranacaktir.

3.1.1. Problem Ciimlesi

Ortaokul 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin cebir 6grenme alanina yonelik tutumlart
nasildir ve belirlenen bu tutumlar ile farkli degiskenler arasinda anlamli bir fark var

mudir?

3.1.2. Alt Problemler

1. Ortaokul 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin cebir 6grenme alanina yonelik
tutumlari nasildir?

2. Smif kademelerinin cebire yonelik tutuma anlamli bir etkisi var midir?

3. Bolge farkliliklarinin cebir tutumuna anlamli bir etkisi var midir?

4. Cinsiyet farkliliginin cebire kars1 tutuma anlamli bir etkisi var midir?

3.2. Calisma Deseni

Bu calisma tarama arastirmasit olup tarama modeline gore yapilmistir. Bir
grubun belirli 06zelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasini amaglayan
calismalara tarama (survey) arastirmasi denir (Biiyiikoztirk vd., 2014). Karasar
(1999)’a gore tarama modeli gegmiste ya da giiniimiizde var olan bir durumu oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Can (2013)’ a gore tarama tipi

aragtirmalar, sosyal bilimlerde, yaygin olarak, biiyiik kitlelerin, (yas, cinsiyet, gorme
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kusuru, medeni hal, gelir diizeyi, 6grenim durumlari gibi) arastirmaya konu

Ozelliklerini belirlemek amaciyla yapilan betimsel arastirmalardir.

Aragtirma diizeyi olarak bu ¢alisma, betimsel ve iliskisel arastirma 6zelliklerini
tagimaktadir. Betimsel (descriptive) aragtirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam
ve dikkatli bir bigimde tanimlar. Egitim alanindaki arastirmalarda, en yaygin betimsel
yontem tarama c¢alismasidir, ¢iinkii arastirmacilar bireylerin, gruplarin ya da fiziksel
ortamlarin 6zelliklerini (yetenekler, tercihler, davranislar vb.) ozetler (Biiyiikoztiirk
vd., 2014). Tliskisel arastirmalarda ise olgularin birbirleri ile olan korelasyonel

iligkileri incelenmektedir.

3.3 Calisma Grubu
Bu caligma bir 6l¢ek gelistirme ¢alismasi oldugu i¢in evren—6rneklem se¢imine

gidilmemistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-0gretim yilinda Ankara,
Istanbul, Konya ve Kirikkale illerinde bulunan, 5 farkli devlet okulunda, ortaokul 6, 7
ve 8. sinifta 6grenim goren Ogrenciler arasindan segkisiz olarak belirlenmis olan 336
ogrenciden olusturmustur. Bu 0&grencilerden 178 kiz, 158 erkek 0Ogrenci
bulunmaktadir. Ogrencilerin 143’ {i 6. smif, 92’ si 7. sinif ve 101° i 8. simif §grencisidir.
Faktor analizinde onemli bir tartigma konusu faktor analizi yapmak i¢in yeterli
sayilacak orneklem sayisidir. Ho (2006, s.207) orneklem sayisinin 100’ {in altina
diismemesini Onerirken, bu saymnin degisken (madde) sayisinin 5 katini agmasi
gerektiginden, daha kabul edilebilir bir bakis acisiyla, madde sayisinin 10 kati
olmasindan séz etmektedir. Orneklem sayisi igin Nunally (1978) madde sayisinmn 10
katin1 Onerirken, Kass ve Tinsley (1979), eger orneklem sayist 300° iin altindaysa
madde sayisinin 5 ila 10 kat1 olmas1 gerektigini, 6rneklem sayis1 300° i gectiginde,
(madde sayisina orandan bagimsiz bir bicimde), kararli sonuglara ulasildiginm
belirtmektedir. Benzer bi¢imde Tabachnick ve Fidell (2001) faktor analizi i¢in en az
300 orneklemin iyi oldugunu belirtirken, Comrey ve Lee (1992) bir siniflamaya
giderek, 100 6rneklemi zayif, 300 6rneklemi iyi, 1000 6rneklemi de miikemmel olarak
nitelendirmistir (Akt: Can, 2013, 5.271). Bu veriler 1s1ginda 54 maddelik taslak dlgegin
uygulandig 336 kisilik 6rneklemin yeterli biiytlikliige sahip olduguna karar verilmistir.
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3.4 Veri Toplama Araclari

Taslak Olgcek Madde Havuzunun Olusturulmasi: Veri toplama aracinin
gelistirilmesi icin dncelikle alan yazin taramasi yapilmistir. Ozellikle cebir 6grenme
alanima yonelik MEB’ e ait kaynaklar incelenerek cebirin hem 6grenme alanina
yonelik hem de alt 6grenme alanlarina yonelik kazanim temelli maddelerin
olusturulmasina dikkat edilmistir. Daha sonra ol¢ek gelistirme konusunda daha
onceden yapilmis olan arastirmalar da incelenerek, uzman goriisleri 1s18inda, 72
maddeden olusan 5 maddelik Likert tipi 6lgek formu hazirlanmustir. Olgekteki
maddeler “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”,
“Hi¢ Katilmiyorum” seklinde belirtilen 5° li Likert tipi derecelemeye sahip olacak

sekilde diizenlenmistir.

Maddeler genis zamanl fiillerle yazilmigtir. Maddelerin kolay anlasilir ve
cevaplayant sikmayacak sekilde sade bir dil kullanilarak yazilmasina 06zen

gosterilmistir.

Uzman Goriisiine Basvurma: Olusturulan 6lgek maddelerinin anlasilirhik ve
yeterlilik dereceleri hakkinda 6l¢me ve degerlendirme, matematik alan egitimi ve dil
bilgisi alanlarinda uzman kisilerin goriisleri alinmistir. Uzman goriislerinden elde
edilen doniitlere gore gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra, 18 madde Olgekten
cikarilmistir. Daha sonra elde edilen 54 maddelik taslak olgek ile uygulama
asamasinda karsilasilabilecek olasi anlam ve sekil hatalarimi belirlemek amaglh 6n

uygulama yapilarak taslak 6lcek test edilmistir.

On Uygulama Asamasi: Bir lgekte yer alacak maddeler, alan taramasi yapilip
tasarlandiktan sonra bir 6n incelemeden ge¢irilmis ve gerekli goriilen diizeltmeler
yapilmis olsa bile, heniiz 6grenciye uygulanacak sathada degildir (Tezbasaran, 1996).
Bu yiizden uzmanlarin goriis ve onerileri dogrultusunda hazirlanmis olan taslak CTO’
niin taslak dlgek formu 25 6grenciden olusan bir gruba uygulanmis ve uygulama
sirasinda O0grencilerin anlamakta giicliik ¢ektikleri dlgek yonergesinin bazi kisimlar
ve maddeler belirlenmistir. Belirlenen bu maddeler tekrar incelenerek gerekli goriilen

diizeltmeler yapilmistir

Olgegin Uygulanmast: Bu asamada hazirlanan 54 maddelik taslak 6lcek (EK-1),

Ankara, Istanbul, Konya ve Kirikkale illerinde bulunan, 5 farkli devlet okulunda,
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ortaokul 6, 7 ve 8. smifta 6grenim goren Ogrenciler arasindan segkisiz olarak
belirlenmis olan 336 6grenciye uygulanmistir. Uygulama tiim sinif seviyelerinde cebir

kazanimlarinin tamamlanmis oldugu 2015 Mayis ayinda yapilmistir.

Faktér Analizi Asamasi: Olcekteki maddeler “Kesinlikle Katiliyorum”,
“Katiltyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde
belirtilen 5 1i Likert tipi dereceleme Olgeginde diizenlenmistir. Olumlu maddeler
“Kesinlikle Katiliyorum” kategorisinden baslayarak sirayla 5, 4, 3, 2, 1 olarak
puanlanirken, olumsuz maddeler ise “Hi¢ Katilmiyorum” kategorisinden baglayarak 1,

2, 3, 4, 5 olarak puanlanmistir. Puanlama araliklar ise agsagidaki gibidir.

Tablo 7: Faktor Analizi Puanlama Arahg

Segenekler Verilen Puan | Puan Araligi
Kesinlikle Katiliyorum 5 4,20-5,00
Katiliyorum 4 3,40-4,19
Kararsizim 3 2,60-3,39
Katilmiyorum 2 1,80-2,59
Hic¢ Katilmiyorum 1 1,00-1,79

Olgekte temel bilesenler yontemiyle agimlayici faktor analizi yapilmistir,
Yapilan bu ¢oziimlemelere gore dlgek maddelerinin beklenilen alt boyutlarda yer alip
almadiklarinin ve maddelerin baska faktorlerle binisik (birden ¢ok faktore yiik verme)
olup olmadiklarinin belirlenmesi amaciyla madde faktor ytikleri incelenmistir. Daha
sonra dort boyutlu olarak tasarlanan cebir 6grenme alani tutum 6lgegi icin dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. Dogrulayict faktdr analizinde Lisrel paket programu ile
olusturulan 4 faktdrlii modelin uyumu incelenmistir. Olgegin yap1 gegerligine iliskin
degerlendirme yapmak amaciyla Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi ve 6l¢ekten
alinan toplam puanlarla 6l¢iit olarak alinan dort alt boyutun puanlari arasindaki iligkiyi

ortaya koymak acisindan Pearson Korelasyon Katsayilari hesaplanmistir.

Giivenirlik Belirleme Asamasi: Olgek, agimlayici faktdr analizi ve dogrulayici
faktor analizi gibi 6lcek gelistirme agamalarindan sonra olusturulan taslak dlgeginin
son halini almasi i¢in dlgegin genelinin ve alt boyutlarinin cronbach alfa giivenirlik

katsayilar1 hesaplanmistir ve CTO’ ye son hali verilmistir.

Cebir Ogrenme Alanina Yonelik Tutumlarin Cesitli Degiskenler Agisindan

Incelenmesi: Gegerlik ve giivenirlik calismas1 yapilmis olan dlcekle, ortaokul 6, 7 ve
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8. smif Ogrencilerinin tutumlar ile cinsiyet, sinif kademesi ve bolge gibi farkli

degiskenler ile olan iliskisi incelenmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada veri toplama aractyla toplanan verilerin analizine gegmeden dnce,
uygulanan 6lgme araglar1 1° den 336’ ya kadar numaralandirilmistir. Numaralandirma
isleminden sonra verilen numaralara uygun olarak veriler bilgisayar ortamina
aktarilmigtir. Veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra tiirev tutum dlgegi ve alt
boyutlarin gegerlik ve giivenirligi IBM SPSS Statistics 21 Windows paket
programinda hesaplanmistir. Ayrica yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma gibi
Olcegin betimsel analizleri de yapilmistir. A¢imlayict ve dogrulayict faktor analizi
sonucunda elde edilen 28 maddenin Lisrel 9.1 paket programi ile model uyumu
incelenmistir. Yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler i¢in anlamlilik diizeyi 0,05 olarak

belirlenmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Olgegin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Ayni yapiy1 ya da niteligi 6l¢cen degiskenleri bir araya toplayarak, 6lgmeyi az
sayida faktorle aciklamayr amaglayan istatistiksel teknik, faktor analizi olarak
adlandirilir. Eger degiskenler arasi iligkiler sorgulanarak, yeni bir yap1 ortaya konmaya
calisiliyorsa, bu tiir faktor analizine agimlayici (exploratory) faktor analizi, degiskenler
arasindaki iligkilere dair daha dnce belirlenmis bir hipotezi ya da kuramsal bir yapiya
uygunlugunu smamak icin faktdr analizi yapiliyorsa, bu tiir faktér analizine de
dogrulayici (comfirmatory) faktor analizi denir (Can, 2013, s.267). Faktor analizi,
birbiriyle iliskili veri yapilarin1 birbirinden bagimsiz ve daha az sayida yeni veri
yapisina doniistiirmek, bir olusumu, nedeni agikladiklar1 varsayilan degiskenleri
gruplayarak ortak faktorleri ortaya koymak, bir olusumu etkileyen degiskenleri
gruplamak amaciyla bagvurulan istatistiksel tekniktir (Biiytikoztiirk vd., 2014)

Faktor analizinde bir bagka tartisma konusu da faktor analizi yapmak i¢in yeterli
sayilacak orneklem sayisidir. Ho (2006, s.207) orneklem sayisinin 100’ {in altina
diismemesini Onerirken, bu saymin degisken (madde) sayisinin 5 katini agmasi
gerektiginden, daha kabul edilebilir bir bakis acisiyla, madde sayisinin 10 kati
olmasindan s6z etmektedir. Orneklem sayisi igin Nunally (1978) madde sayisinin 10
katin1 Onerirken, Kass ve Tinsley (1979), eger orneklem sayisi 300° iin altindaysa
madde sayisinin 5 ila 10 kat1 olmas1 gerektigini, 6rneklem sayis1 300” i gegtiginde,
(madde sayisina orandan bagimsiz bir bicimde), kararli sonuglara ulasildiginm
belirtmektedir. Benzer bicimde Tabachnick ve Fidell (2001) faktor analizi igin en az
300 orneklemin iyi oldugunu belirtirken, Comrey ve Lee (1992) bir siniflamaya
giderek, 100 6rneklemi zay1f, 300 6rneklemi iyi, 1000 6rneklemi de miikkemmel olarak
nitelendirmistir (Akt: Can, 2013, s.271). Taslak 0Olgekte toplam 54 madde
bulunmaktadir ve bu 6l¢ek toplam 336 kisiye uygulanarak orneklem biiyiikligi

acisindan iyi derecede bir yeterlilige sahiptir.

Verilerin faktor analizine uygun olup olmadigina karar verilirken Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett Sphericity testi kullanilmaktadir. Eger KMO

katsayis1 0,6° dan yiiksek ve Bartlett testi anlamli ¢ikarsa, elde edilen verilerin faktor



59

analizine uygun oldugu sonucuna varilabilir (Biiyiikoztiirk, 2008; Norusis, 1990).
Parametrik analizleri kullanabilmek i¢in Ol¢iilen 6zelligin evrende normal dagilim

gostermesi gerekmektedir (Kara, 2014).

KMO degerinin yiiksek olmasi, olgekteki her bir degisken, diger degiskenler
tarafindan miitkemmel bir sekilde tahmin edilebilecegi anlamina gelir. Degerlerin sifir
ya da sifira yakin ¢ikmasi durumunda, korelasyon katsayilarinin dagiliminda bir
daginiklik oldugu i¢in bu degerlere dayali olarak yorum yapilamaz. Bununla birlikte,
istatistiksel ¢ozlimlemeler faktor sayisini saptamak i¢in kullanildiginda, cok degiskenli
normalligin oldugu sayiltis1 kabul edilir. Tabachnick ve Fidell (2001)’ e gore, ¢ok
degiskenli normallik, tim degiskenlerin ve degiskenlerin tim dogrusal
kombinasyonlarinin normal olarak dagilmasi sayiltisidir. Verilerin ¢ok degiskenli
normal dagilimdan geldigi Bartlett Kiiresellik Testi ile ortaya konur. Bartlett kiiresellik
testi sonucu ne kadar yiiksek ise manidar olma olasilig1 da o kadar yiiksektir. Cok
degiskenli normallik, tim degiskenlerin ve degiskenlerin tim dogrusal
kombinasyonlarinin normal olarak dagilmasi sayiltisidir (Tabachnick ve Fidell, 2001).
Verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi Bartlett Kiiresellik Testi (Bartlett’s
Test of Sphericity) ile ortaya konur. Bartlett kiiresellik sonucu ne kadar biiyiik ise
manidar olma olasilig1 da o kadar yiiksektir (Biliyiikoztiirk vd., 2014, s.208).

Aragtirmamizdan elde edilen verilerin 0n analizleri sonucunda; o6rneklem
olusturma uygunlugu i¢in yapilmis olan Kaiser-Meyer-Olkin degeri 0,946 olarak elde
edilmistir. Bartlett Biitilinliik testide p < 0,05 i¢in anlamli bulunmustur. Ki-kare degeri
9556,759 ve standart sapmast 1431 olarak elde edilmistir. Ulagilan bu degerler
sonucunda, verilerin, agimlayici faktor analizi ig¢in uygun olduguna karar verilmistir

(Tablo 8).

Tablo 8: On Analiz Sonucu KMO ve Bartlett’ s Testine Ait Bulgular

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterligi. ,949

Yaklasik Ki-Kare 9556,759

Bartlett Kiiresellik Testi  |df 1431

Sig. ,000
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Hazirlanmis olan 54 maddelik taslak CTO’ niin cronbach alfa degeri 0,96 olarak

bulunmus olup giivenirliginin yeterince yiiksek olduguna karar verilmistir (Tablo 9).

Tablo 9: Taslak CTO On Analiz Bulgularina Ait Cronbach Alfa Degeri

Cronbach Alfa

Standardize Edilmis Ogelere Dayanan Cronbach Alfa

Madde Sayisi

,959

,960

54

Analize dahil edilen degiskenlerle ilgili toplam varyansin 2/3’si kadar miktarinin

ilk olarak kapsadig1r faktor sayisi, onemli faktdr sayisi olarak degerlendirilir.

Uygulamada, o6zellikle sosyal bilimlerde olgek gelistirmede, sozii edilen miktara

ulagmak giigtiir. Cok faktorlii desenlerde, agiklanan varyansin % 40 ile % 60 arasinda

olmasi yeterli olarak kabul edilir. Bu ¢er¢evede, tanimlanan bir faktoriin, toplam

varyansa yaptigl katkinin yeterli oldugu goriiliir (Biiyiikoztiirk vd., 2014).



Tablo 10: A¢iklanan Toplam Varyans Tablosu

61

Yiiklerin Kareleri Toplam1 Yiiklerin Kareleri Toplamimin

- ik Ozdegerler Cikarimi Déndiiriilmiis Hali
resen) % | Birikimli

[Toplam| Varyans % Toplam % Varyans|Birikimli %| Toplam | % Varyans | Birikimli %
1 19,107 35,384 | 35,384 |19,107 | 35,384 35,384 6,183 11,450 11,450
2 2,640 | 4,889 40,273 | 2,640 4,889 40,273 3,906 7,234 18,683
3 1,943 | 3,598 43,871 | 1,943 3,598 43,871 3,595 6,657 25,340
4 1574 | 2,915 46,786 | 1,574 2,915 46,786 3,480 6,444 31,784
5 1,383 | 2,561 49,347 | 1,383 2,561 49,347 3,351 6,206 37,990
6 1,340 | 2,482 51,828 | 1,340 2,482 51,828 2,855 5,287 43,277
7 1,144 | 2,119 53,947 | 1,144 2,119 53,947 2,742 5,078 48,355
8 1,093 | 2,024 55,971 | 1,093 2,024 55,971 2,508 4,645 53,000
9 1,071 | 1,983 57,954 | 1,071 1,983 57,954 2,043 3,784 56,784
10 | 1,043 1,932 59,886 | 1,043 1,932 59,886 1,675 3,102 59,886
11 ,986 1,827 61,712
12 924 | 1,711 63,424
13 ,881 1,632 65,055
14 ,861 1,595 66,651
15 ,835 1,546 68,197
16 ,828 1,534 69,731
17 ,791 1,465 71,196
18 132 1,356 72,552
19 717 1,327 73,879
20 ,698 1,292 75,171
21 ,665 1,232 76,403
22 ,653 1,210 77,612
23 ,631 1,168 78,780
24 ,614 | 1,136 79,917
25 ,595 1,102 81,019
26 ,588 1,088 82,107
27 ,546 1,011 83,118
28 ,526 974 84,092
29 ,516 ,956 85,048
30 494 914 85,962
31 ,481 ,891 86,853
32 471 873 87,726
33 ,455 ,842 88,568
34 ,433 ,802 89,370
35 ,408 ,755 90,125
36 ,395 ,731 90,856
37 ,388 ,719 91,575
38 ,376 ,696 92,271
39 ,359 ,664 92,935
40 ,335 ,620 93,555
41 ,330 ,612 94,167
42 ,318 ,589 94,755
43 311 577 95,332
44 ,294 ,544 95,876
45 277 ,512 96,388
46 ,265 ,492 96,880
47 ,253 ,469 97,349
48 ,242 ,449 97,798
49 ,230 427 98,224
50 ,216 ,400 98,624
51 212 ,392 99,016
52 ,205 ,379 99,396
53 ,165 ,305 99,700
54 ,162 ,300 100,000
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Agiklanan toplam varyanslar tablosunda varyans degerlerine bakildiginda
baslangi¢ 6z degeri 1° in lizerinde olan on faktor bulunmaktadir (Tablo 10). Bu on
faktoriin varyansa yaptigi katkinin % 59,886 oldugu goriilmektedir. Ancak faktor
sayisina karar verirken degerlendirilmesi gereken onemli husus, her bir faktoriin
toplam varyansa yaptig1 katkinin énemidir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s.221). Yiizde
varyans (% of variance) degerine bakildiginda on bilesenin 6nemli 6l¢iide varyansa

katki sagladigi, on birinci bilesenden itibaren bu katkinin azaldig1 goriilmektedir.

Yamag birikinti grafigi (scree plot), faktér sayisina karar vermek amaciyla
Cattell tarafindan onerilen yardimer bir grafiktir (Biyiikoztirk vd., 2014). Elde
ettigimiz yamac birikinti grafiginde goriildiigii gibi 4. faktérden sonra egim plato
yapmaktadir (Sekil 5). Bu dogrultuda baslangigta faktor sayisi icin kesme noktast dort

olarak belirlenebilir.

Sekil 5: Taslak CTO On Analizine Ait Yamac-Birikinti Grafigi

Scree Plot

204

154

Eigenvalue
B
1

M

T T T T T T T T T T T T | T T LI T T T T T T T T T
1 3 5 7 9 1113151719 21 23 25 27 20 31 33 35 37 30 41 43 45 47 49 51 53

Component Number

Bir faktor altinda kalarak, belli bir yapiyr 6lgen maddenin dlgekte kalabilmesi
icin faktor yiik degerinin belli bir degerin ilizerinde olmasi istenir. Faktor yiik
degerlerinin 0,45 olmasit iyi kabul edilirken, (en azindan % 10’ Iuk bir iliskiyi
aciklayabilmesi adina) az sayida maddenin faktor yiiklerinin 0,30” a kadar [ Ho (2006,
s.207) ise bu sayiyt 0,33 olarak Onermektedir] diismesine goéz yumulabilir

(Biiytikoztiirk, 2005, s124). Bu arada, birden fazla yapiy1 dlciliyor goriindiikleri icin,
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cakisan (ya da binisik) maddeler olarak ele alinirlar. iki maddenin faktor yiiklerinin

cakisik sayilmamasi i¢in aralarindaki farkin en az 0,1 olmasi onerilmektedir (Can,

2013, 5.269).

Bir maddenin faktorlerdeki en yiiksek ylik degeri ile bu degerden sonra en
yiiksek olan yiik degeri arasindaki farkin miimkiin oldugunca yiiksek olmas1 beklenen
bir durumdur. Yiksek iki yiik degeri arasindaki farkin en az 0,10 olmas1 istendik bir
durumdur. Coziimleme sonucunda elde edilen degerlere gore maddelerin dlgekte yer
almasinda bir maddenin yalnizca bir faktérde en az 0,30 faktor yiikii ile yer almasi ve
birden ¢ok faktdrde yer alan bir maddenin faktdrlerden birindeki yiikiiniin digerinden
en az 0,1 degerinden daha biiyiik olmasit durumunda madde dlgekte tutulmustur. Cok
faktorlii bir yapida, birden fazla ¢ok faktorde yiiksek yiik degeri veren 6l¢ek maddeleri,
binisik madde olarak tanimlanir ve maddelerin G6l¢ekten cikarilmasi diisiiniilebilir

(Biiytikoztirk vd., 2014).



Tablo 11: 1. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
S28 | ,692 ,116 ,212 ,140 ,119 | 133 ,062 ,207 ,074 ,107
S37 | ,673 ,047 ,342 ,043 | -,008 | ,047 ,101 ,015 | -,048 | ,254
S26 | ,622 ,082 ,215 ,043 ,008 | ,063 264 | 282 | -,020 | -,036
S48 | 621 174 ,042 ,183 | -035 | ,078 | ,194 | -,031 | -,174 | ,040
S51 | 612 ,372 ,098 ,042 ,279 | ,059 ,138 | ,104 | ,003 | -,079
S30 | ,610 ,148 ,070 ,142 ,208 | ,165 | ,157 ,208 ,074 ,179
S44 1 580 ,300 ,149 ,173 ,103 | ,199 ,037 ,146 ,017 ,207
S22 | 516 ,092 ,381 ,080 ,066 | ,185 | ,116 ,385 | -,090 | ,006
S43 | 513 ,170 ,267 ,108 ,309 | ,153 ,168 ,090 | ,052 ,063
S45 | ,204 ,669 ,070 111 ,257 | ,206 ,142 ,072 | -,008 | -,018
S50 | 221 ,600 ,213 ,165 ,279 | 145 | -,013 | ,031 | -,062 | ,041
S32 | ,050 ,576 ,100 ,074 ,300 | ,323 ,079 | -,003 | -,091 | -,058
S09 | ,126 ,563 ,084 ,199 | -,083 | -,072 | ,234 | ,208 | -,042 | ,212
S41 | 372 ,555 ,153 ,106 177 | -,042 | ,199 ,094 | -,071 | ,210
S33 | ,398 476 ,050 ,175 ,000 | ,061 ,079 ,211 ,013 ,108
S18 | ,048 427 ,207 ,115 403 | ,251 111 239 | -,035 | ,128
S13 ] 273 ,113 ,654 ,254 ,204 | 152 ,027 ,290 | ,005 ,080
S11 ] ,337 ,108 ,638 ,179 ,273 | ,050 | -,004 | ,200 | -,021 | ,097
S52 | ,267 272 ,435 ,017 ,091 | ,315 | -,087 | ,072 ,018 ,135
S01 | ,187 ,109 ,435 ,350 152 | ,229 434 | 156 ,063 ,021
S31 | ,296 ,185 ,415 ,130 ,183 | 242 195 | -,047 | -,204 | ,192
S42 | ,384 ,160 413 ,173 255 | ,294 | ,055 | ,047 | -111 | ,127
S07 | ,152 ,137 ,396 ,070 ,044 | ,000 | ,224 | ,387 | -,071 | ,158
S35 ,182 ,281 ,393 ,303 | -,080 | ,141 ,268 ,070 | -,056 | -,043
S19 | 274 ,192 377 ,289 ,376 | ,207 161 ,229 | -,084 | -,105
S06 | ,052 ,021 ,125 ,628 ,174 | -,073 | -,068 | ,035 | -,240 | ,113
S03 | ,071 ,169 ,170 ,607 ,038 | ,394 | ,098 | ,136 | -,004 | ,098
S47 | 29 ,314 ,197 ,527 ,195 | ,198 | ,013 ,023 | -,033 | -,112
S34 1 ,178 377 ,085 ,504 ,1563 | ,350 | ,129 ,146 | -,006 | ,071
S23 | 177 ,195 ,030 ,440 338 | ,227 | -,144 | 340 | -,048 | ,071
S40 | 244 ,261 ,088 ,420 ,380 | ,097 231 | -,161 | -,184 | -,016
S12 | ,218 ,313 ,178 417 ,032 | -,041 | ,062 411 ,097 ,225
S20 | ,239 ,218 ,366 ,405 401 | ,170 | 184 | 121 | -,115 | ,040
S14 | ,022 ,200 ,146 ,075 ,696 | -,034 | ,069 | -,024 | -,037 | ,058
S16 | ,223 111 ,069 ,307 595 | ,318 | ,066 ,245 | -,160 | ,085
S38 | ,352 ,279 221 ,222 423 | ,323 ,226 ,105 | -,028 | ,048
S54 | ,395 ,162 ,130 ,150 401 | ,084 | ,293 ,044 | 1,020 ,105
S29 | ,291 ,284 ,106 ,313 337 | 271 ,163 ,056 | -,112 | ,087
S39 ] ,143 ,118 ,162 ,193 ,029 | ,642 254 | ,012 | -,027 | ,058
S46 | ,240 ,153 ,159 ,091 ,169 | ,615 | ,153 ,144 | 039 ,020
S27 ] ,360 ,102 ,122 ,243 376 | ,383 221 107 | -,077 | 141
S24 | ,204 ,281 ,244 ,279 245 | 364 | ,260 | ,144 | -,063 | ,060
S36 | 244 ,146 | -,104 | ,015 ,137 | ,156 722 ,031 | -,047 | ,129
S15 | 212 ,215 ,185 | -,018 | ,104 | ,189 ,623 ,287 ,151 ,014
S21 | 313 ,152 312 | -,021 | ,180 | ,194 | 513 ,163 ,135 ,152
S02 | ,250 ,082 432 433 114 | 167 438 | ,071 ,019 ,136
S05 | ,170 ,150 ,139 ,044 | -,027 | ,082 ,101 ,703 | -,158 | ,062
S17 | ,475 ,109 ,072 ,140 219 | 172 ,088 480 | -,068 | ,058
S08 | ,335 ,011 ,239 ,143 ,238 | ,066 ,197 ATT ,035 ,159
S25 ] -,090 | ,066 ,116 | -,173 | -,081 | -,060 | -,010 | -,014 | ,789 ,028
S49 | -,006 | -,117 | -,104 | -,149 | -, 146 | ,245 | -,027 | -,020 | ,737 ,059
S04 | 061 | -,104 | -126 | ,103 ,063 | -,223 | ,139 | -,158 | ,694 | -,109
S10 | 144 ,063 ,085 ,088 ,060 | ,053 217 ,197 ,011 ,792
S53 | ,388 ,194 ,189 ,109 ,148 | 126 | -,031 | ,024 | -,040 | 611

64
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Bir maddenin binisik olmasi i¢in iki durumun gerceklesmesi gerekir. Bunlardan
birincisi, maddenin birden fazla faktorde kabul diizeyinden yiiksek yiikk degeri
vermesidir. Ikincisi ise maddenin iki ya da daha fazla faktorde sahip oldugu yiik

degerleri arasindaki farkin 0,1’ den kiigiik olmasidir (Cokluk vd., 2012).

Birinci dondiiriilmiis bilesenler matrisi (Tablo 11), maddelerin binisiklik ve
faktor yiik degerlerini karsilayip karsilamamasi agisindan degerlendirildiginde; otuz
tic madde (37, 51, 44, 22,43,32,41,33, 18, 11,52, 1,42, 7, 35, 19, 3, 47, 34, 23, 40,
12, 20, 16, 38, 54, 29, 27, 21, 2, 17, 8, 53) belirlenen binisik olma sartlarindan ilkini
(birden fazla faktdrde kabul diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip olma) saglamistir.
Ikinci asamada, belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiik degeri arasindaki farklar
incelenmistir. Ve on yedi maddenin (33, 18, 1, 42, 35, 19, 23, 12, 20, 38, 54, 29, 27,
2, 17, 8, 40) yiik degerleri arasinda 0,1 den daha az fark oldugu belirlenip binisik
olduguna karar verilmistir. Madde c¢ikarma islemi matriste olusan siraya gore
yapilmaya baslanmigtir ve binisik olma sartlarini saglayan ilk madde olan 33.

maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 12: 2. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
S28 1 697 | ,117 | ,154 | ,203 | ,061 | ,079 | ,225 | ,126 | ,077 | ,107
S37] 656 | ,015 | ,037 | 361 | ,120 | -,003 | ,023 | ,045 | -,054 | ,269
S48 1 625 | ,171 | ,191 | ,032 | ,183 | -,081 | -,009 | ,057 | -,169 | ,049
S511 621 | ,383 | ,056 | ,096 | ,142 | ,235 | ,119 | ,046 | ,006 | -,066
S26 | 621 | ,072 | ,047 | ,202 | ,263 | -,015 | ,298 | ,057 | -,019 | -,030
s30 ]| 617 | ,152 | ,157 | ,059 | ,154 | ,172 | ,219 | ,160 | ,075 | ,179
S441 581 | ,293 | ,184 | ,148 | ,040 | ,065 | ,165 | ,184 | ,020 | ,218
S43 1 519 | ,188 | ,126 | ,265 | ,180 | ,277 | ,098 | ,145 | ,050 | ,069
S22 ] 508 | ,083 | ,084 | 378 | ,129 | ,055 | ,396 | ,183 | -,092 | ,014
S541 410 | ,181 | ,A78 | (117 | ,301 | ,361 | ,049 | ,080 | ,016 | ,098
s27 ] 379 | ,142 | ,282 | ,103 | ,223 | ,321 | ,110 | ,376 | -,078 | ,128
S38 ] 370 | ,318 | ,259 | ,205 | ,235 | ,365 | ,115 | ,309 | -,029 | ,046
S451 212 | 680 | ,133 | ,065 | ,150 | ,202 | ,093 | ,178 | -,004 | ,001
S321] 073 | 629 | ,112 | ,082 | ,083 | ,221 | ,018 | ,293 | -,082 | -,051
S50 ] 235 | ,627 | ,189 | ,205 | -,006 | ,213 | ,059 | ,114 | -,056 | ,057
S411 387 | /565 | ,122 | ,129 | ,198 | ,111 | ,130 | -,072 | -,064 | ,225
S09 | ,130 | ,539 | ,201 | ,056 | ,228 | -,129 | ,248 | -,107 | -,033 | ,231
S18 | ,050 | ,440 | 132 | ,210 | ,133 | ,385 | ,240 | ,243 | -,039 | ,143
so3 | ,075 | ,177 | 628 | ,150 | ,094 | -,007 | ,153 | ,362 | -,002 | ,102
S06 | ,039 | -,006 | ,609 | ,240 | -,061 | ,195 | ,033 | -,087 | -,249 | ,133
S471 302 | ,328 | 547 | ,188 | ,012 | ,141 | ,045 | ,165 | -,031 | -,101
S34 ] ,183 | 376 | 526 | ,072 | ,129 | ,105 | ,163 | ,321 | -,004 | ,080
S02 ] 255 | ,088 | ,457 | 405 | ,448 | ,073 | ,093 | ,141 | ,015 | ,136
S23 ] ,187 | ,213 | 454 | ,020 | -,149 | ,306 | ,345 | ,216 | -,047 | ,073
S40 | 262 | ,293 | 445 | ,075 | ,232 | 325 | -,149 | ,071 | -,186 | -,010
S20 | ,240 | 224 | 424 | ,366 | ,205 | ,379 | ,125 | ,156 | -,123 | ,048
S29 | ,322 | 337 | 359 | ,069 | ,154 | ,246 | ,080 | ,246 | -,105 | ,074
S13 | ,270 | 117 | 272 | 647 | ,052 | ,183 | ,306 | ,142 | ,000 | ,081
S11] 336 | ,111 | ,199 | 636 | ,023 | ,252 | ,215 | ,047 | -,027 | ,092
S52 ] 262 | ,282 | ,034 | 444 | -063 | ,063 | ,085 | ,303 | ,019 | ,145
S42 1 394 | ,186 | ,208 | ,405 | ,070 | ,203 | ,061 | ,284 | -,112 | ,119
S31] 315 | ,222 | , 172 | 389 | ,204 | ,110 | -,022 | ,224 | -,202 | 177
S19 | ,283 | ,217 | 317 | ,363 | ,175 | ,337 | ,238 | ,196 | -,088 | -,108
S35| ,200 | ,305 | ,338 | ,345 | ,262 | -,166 | ,115 | ,101 | -,046 | -,051
S36 | ,254 | ,150 | ,034 | -,130 | ,720 | ,109 | ,034 | ,147 | -,049 | ,129
S15| ,208 | ,198 | -,005 | ,169 | ,638 | ,097 | ,291 | ,183 | ,146 | ,021
S21] 311 | ,149 | -005 | ,303 | ,535 | ,169 | ,167 | ,190 | ,128 | ,158
so1] ,179 | ,097 | ,365 | 427 | 456 | ,142 | ,163 | ,213 | ,054 | ,029
S14 1 ,039 | ,240 | ,098 | ,A51 | ,091 | ,682 | -,035 | -,028 | -,047 | ,055
S16 ]| ,241 | ,156 | ,335 | ,061 | ,072 | ,563 | ,236 | ,320 | -,165 | ,080
so5 | ,164 | ,120 | ,041 | ,118 | ,099 | -,026 | ,715 | ,088 | -,156 | ,061
S08 | ,349 | ,023 | 164 | ,204 | ,194 | ,205 | ,492 | ,069 | ,036 | ,142
S17 | ,476 | ,107 | 144 | ,063 | ,087 | ,205 | ,483 | ,175 | -,068 | ,062
S12 | ,209 | ,273 | 407 | ,166 | ,062 | ,023 | ,434 | -,062 | ,098 | ,244
SO07 | ,168 | ,148 | ,097 | ,349 | ,223 | -,007 | ,419 | -,010 | -,066 | ,140
S39 | 144 | (140 | ,226 | ,155 | ,264 | -,010 | ,013 | ,625 | -,027 | ,058
S46 | 236 | ,166 | ,117 | ,168 | ,172 | ,151 | ,134 | 612 | ,035 | ,024
S241 209 | ,299 | ,305 | ,233 | ,272 | ,205 | ,153 | ,344 | -,065 | ,068
s25| -,098 | ,049 | -177 | ,127 | ,003 | -,060 | -,012 | -,061 | ,788 | ,035
S49 | -,010 | -,120 | -,143 | -,096 | -,026 | -,135 | -,030 | ,251 | ,739 | ,055
so4 1 073 | -,098 | ,108 | -,139 | ,127 | ,054 | -,153 | -,229 | ,696 | -,117
S10 | ,145 | ,037 | ,094 | ,070 | ,222 | ,055 | ,206 | ,057 | ,009 | ,785
S53 1 ,387 | ,189 | ,114 | 195 | -,020 | ,129 | ,036 | ,119 | -,041 | 621
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Ikinci déndiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 12), otuz iki maddenin (37, 51,
22,54, 27,38, 41, 18, 3,47, 34, 2, 23, 40, 20, 29, 13, 11, 52, 42, 31, 19, 35, 21, 1, 16,
8,17,12,7, 24, 53) birden fazla faktorde kabul diizeyinden yiiksek ylik degerine sahip
oldugu belirlenmistir. ikinci asamada, belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiik degeri
arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden on altt maddenin (54, 27, 38, 18, 2,
20, 29, 42, 31, 19, 35, 1, 17, 12, 7, 24) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark
oldugu belirlenip binisik oldugu gozlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk

madde olan 54. maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 13: 3. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
S28) 6% | ,126 | ,152 | ,209 | ,061 | ,140 | ,222 | ,047 | ,076 | ,107
S37) 665 | ,003 | ,040 | ,349 | ,242 | ,026 | ,012 | ,023 | -,050 | ,273
S51) 620 | ,392 | ,062 | ,099 | ,2145 | ,057 | ,120 | ,212 | ,004 | -,063
S26 | 620 | ,074 | ,045 | ,202 | ,265 | ,058 | ,295 | -,032 | -,019 | -,028
S30) 620 | ,261 | ,158 | ,062 | ,160 | ,175 | ,215 | ,150 | ,075 | ,181
S48) 619 | 177 | ,18 | ,037 | ,177 | ,067 | -,008 | -,115 | -,170 | ,051
S44) 580 | ,294 | ,180 | ,149 | ,048 | ,182 | ,163 | ,047 | ,022 | ,222
S43) 519 | ,200 | ,131 | ,269 | ,184 | ,160 | ,099 | ,250 | ,048 | ,070
S22} 505 | ,086 | ,080 | ,384 | ,131 | ,183 | ,396 | ,030 | -,091 | ,015
S38 ) ,366 | ,343 | ,258 | ,218 | ,233 | ,339 | ,116 | ,306 | -,031 | ,046
S45) 210 | 687 | ,129 | ,071 | ,153 | ,179 | ,095 | ,168 | -,003 | ,005
S32) ,067 | 645 | ,103 | ,095 | ,078 | ,302 | ,021 | ,169 | -,082 | -,049
S50 ,231 | ,634 | ,188 | ,211 | -,003 | ,115 | ,064 | ,180 | -,055 | ,061
S41) 387 | 568 | ,124 | ,129 | ,200 | -,071 | ,131 | ,089 | -,063 | ,229
S09 ) 127 | 537 | ,193 | ,057 | ,222 | -,110 | ,249 | -,161 | -,032 | ,233
S18 ) ,049 | 454 | 134 | ,217 | ,138 | ,256 | ,244 | ,350 | -,039 | ,144
S29) 318 | ,359 | ,354 | ,083 | ,148 | ,277 | ,080 | ,186 | -,106 | ,074
S06 ) ,039 | -,001 | ,622 | ,137 | -,056 | -,065 | ,037 | ,182 | -,248 | 134
S03\) ,061 | ,192 | ,612 | ,166 | ,082 | ,384 | ,160 | -,080 | -,001 | ,101
S47) 304 | ,333 | ,545 | ,187 | ,025 | ,171 | ,041 | ,117 | -,027 | -,098
S34) 172 | 394 | 513 | ,088 | ,120 | ,345 | ,168 | ,033 | -,004 | ,080
S23 ) ,190 | ,224 | 457 | ,025 | -,241 | ,237 | ,346 | ,281 | -,044 | ,074
S40) ,262 | 311 | ,453 | ,078 | ,235 | ,100 | -,149 | ,289 | -,188 | -,009
S20 ) ,237 | ,241 | 432 | 371 | ,209 | ,181 | ,129 | ,338 | -,124 | ,048
S13) ,268 | ,124 | 272 | 652 | ,058 | ,147 | ,307 | ,153 | ,002 | ,081
Si1}) ,336 | ,118 | ,207 | ,639 | ,030 | ,054 | ,216 | ,231 | -,027 | ,092
S52) ,255 | ,286 | ,024 | 455 | -,063 | ,294 | ,088 | ,031 | ,021 | ,146
S42) ,385 | ,207 | ,202 | 422 | ,062 | ,306 | ,064 | ,141 | -,114 | ,118
S31) ,307 | ,237 | ,165 | ,402 | ,197 | ,237 | -,020 | ,057 | -,203 | ,177
S19) ,282 | 235 | ;320 | 372 | ,178 | ,220 | ,239 | ,293 | -,089 | -,108
S35 ,190 | ,307 | ,325 | ,352 | ,255 | ,097 | ,118 | -,214 | -,044 | -,050
S36 | ,249 | ,160 | ,033 | -,128 | ,715 | ,163 | ,038 | ,077 | -,054 | ,130
S15) ,210 | ,199 | -,008 | ,165 | 647 | ,179 | ,289 | ,085 | ,145 | ,023
S21) ,313 | ,151 | -,004 | ,299 | 546 | ,186 | ,164 | ,160 | ,127 | ,160
So1) ,178 | ,106 | ,363 | 427 | 463 | ,222 | ,161 | ,109 | ,054 | ,029
S02 ) ,255 | ,094 | 454 | 405 | 454 | ,152 | ,089 | ,041 | ,016 | ,137
S46) ,231 | ,A75 | ,102 | 179 | ,177 | ,611 | ,133 | ,115 | ,037 | ,026
S39) ,142 | ,140 | ,205 | 159 | ,277 | ,610 | ,007 | -,031 | -,022 | ,061
S27 ) 373 | ,A67 | ,279 | ,119 | 217 | 411 | ,113 | ,259 | -081 | ,127
S24) 212 | 305 | ,300 | ,233 | ,287 | ,345 | ,149 | ,182 | -,062 | ,071
S05 ) ,166 | ,114 | ,036 | ,117 | ,104 | ,081 | ,714 | -,034 | -, 154 | ,062
S08 | ,345 | ,042 | ,165 | ,217 | ,182 | ,104 | ,495 | ,152 | ,031 | ,139
Si7) 479 | ,117 | ,145 | 068 | ,090 | ,193 | ,481 | ,179 | -,068 | ,062
S12 ) ,213 | ,264 | ,410 | ,158 | ,076 | -,067 | ,433 | ,023 | ,102 | ,247
S07 ) ,164 | ,152 | ,093 | 355 | ,217 | -,006 | ,421 | -,040 | -,066 | ,139
S14) ,053 | ,252 | ,126 | ,143 | ,113 | -,006 | -,037 | ,697 | -,049 | ,057
S16 | ,240 | ,185 | ,344 | ,075 | ,071 | ,366 | ,240 | ,509 | -,169 | ,078
S25) -,100 | ,044 | -,180 | ,126 | ,002 | -,072 | -,009 | -,054 | ,788 | ,034
S49) -014 | -122 | -,158 | -,092 | -,028 | ,243 | -,031 | -,137 | ,740 | ,054
S04} ,081 | -098 | ,118 | -,150 | ,134 | -,218 | -,158 | ,073 | ,694 | -,117
S10 | ,146 | ,034 | ,094 | ,068 | ,226 | ,062 | ,205 | ,049 | ,009 | ,786
S531 ,380 | ,198 | ,113 | ,205 | -,026 | ,133 | ,041 | ,094 | -,042 | ,621
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Uciincii dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 13), otuz bir maddenin (37,
51, 22, 38, 32, 41, 18, 29, 3, 47, 34, 23, 40, 20, 13, 11, 42, 31, 19, 35, 21, 1, 2, 27, 24,
8,17,12,7, 16, 53) birden fazla faktorde kabul diizeyinden yiiksek ylik degerine sahip
oldugu belirlenmistir. ikinci asamada, belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiik degeri
arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden on dért maddenin (38, 29, 20, 4231,
19, 35, 1, 2, 27, 24, 17, 12, 7) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu
belirlenip binisik oldugu gézlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk madde olan

38. maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 14: 4. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
S28 | 695 | ,127 | ,156 | ,214 | ,063 | ,222 | ,132 | ,077 | ,040 | ,108
S37] 662 | ,001 | ,041 | ,354 | ,142 | ,014 | ,017 | -,049 | ,015 | ,275
S511 622 | ,393 | ,066 | ,101 | ,149 | ,120 | ,052 | ,003 | ,211 | -,063
S30] 621 | ,163 | ,164 | ,066 | ,165 | ,214 | ,169 | ,075 | ,148 | ,180
S26 ] ,619 | ,072 | ,045 | ,206 | ,265 | ,296 | ,052 | -,019 | -,038 | -,028
S48 619 | ,173 | ,184 | ,040 | ,177 | -,006 | ,059 | -,168 | -,120 | ,052
S44 | 579 | ,294 | ,187 | ,155 | ,050 | ,165 | ,168 | ,023 | ,033 ,224
S43 | 520 | ,205 | ,139 | ,274 | ,190 | ,096 | ,155 | ,048 | ,249 ,068
S22 | /504 | ,087 | ,083 | ,387 | ,132 | ,396 | ,178 | -,091 | ,026 ,014
S451 212 | 691 | ,138 | ,074 | ,158 | ,095 | ,167 | -,003 | ,158 | ,006
S321 069 | 652 | ,119 | ,101 | ,083 | ,022 | ,284 | -,084 | ,150 | -,047
S50 ] ,234 | 637 | (192 | ,211 | ,001 | ,064 | ,109 | -,054 | ,179 ,060
S411 ,385 | 565 | ,127 | ,133 | ,200 | ,136 | -,088 | -,062 | ,072 ,232
S09 1 126 | 532 | ,188 | ,058 | ,219 | ,253 | -,124 | -,028 | -,175 | ,234
S18 | ,048 | 460 | ,150 | ,223 | ,143 | ,247 | ,238 | -,042 | ,332 ,147
S06 | ,036 | -,002 | 624 | ,142 | -,058 | ,041 | -,082 | -,246 | ,165 | ,136
S03 ] 061 | ,192 | 616 | ,169 | ,084 | ,162 | ,371 | ,002 | -,090 | ,101
S47) ,305 | ,336 | ,550 | ,191 | ,027 | ,040 | ,159 | -,024 | ,109 | -,099
S341 ,170 | 396 | 526 | ,096 | ,121 | ,173 | ,316 | -,003 | ,003 ,085
S40 ] ,260 | ,315 | ,468 | ,088 | ,238 | -,145 | ,071 | -,188 | ,259 | -,004
S23 1 ,193 | 227 | 463 | ,026 | -,135 | ,344 | ,235 | -,044 | ,285 | ,072
S02 ]| ,253 | ,094 | 455 | ,409 | 454 | ,091 | ,137 | ,019 | ,029 ,136
S20 | ,236 | ,245 | 442 | 378 | ,212 | ,132 | ,163 | -,124 | ,321 ,050
S29 1 317 | 364 | ;370 | ,092 | ,151 | ,082 | ,251 | -,107 | ,158 ,079
S13] ,264 | ,126 | ,277 | 657 | ,056 | ,311 | ,132 | ,003 | ,135 | ,083
S11] ,334 | ,120 | ,208 | ,642 | ,030 | ,217 | ,047 | -,026 | ,225 | ,091
S52 1 ,255 | ,289 | ,028 | ,456 | -,061 | ,089 | ,291 | ,021 | ,030 | ,147
S421 383 | ,213 | ,216 | ,430 | ,064 | ,066 | ,288 | -114 | ,120 | ,121
S31) ,303 | ,241 | ,180 | 411 | ,197 | -,016 | ,211 | -,203 | ,026 ,182
S19 | ,281 | ,240 | ,334 | ,380 | ,181 | ,240 | ,199 | -,090 | ,271 | -,106
S35 ,187 | 304 | 324 | ,356 | ,250 | ,124 | ,077 | -,040 | -,237 | -,047
S36 | ,249 | 162 | 042 | -122 | ,719 | ,039 | ,150 | -,056 | ,066 ,131
S15] ,209 | ,201 | -,002 | ,169 | ,649 | ,290 | ,170 | ,144 | ,077 ,022
S21| ,314 | ,154 | ,002 | ,303 | ,550 | ,164 | ,181 | ,126 | ,157 ,158
so1r) ,ivé | ,107 | ,367 | ,432 | 464 | ,164 | ,208 | ,055 | ,097 ,029
so5 | ,165 | ,111 | ,035 | ,117 | ,102 | ,716 | ,077 | -,154 | -,038 | ,062
S08 | ,343 | ,044 | 173 | ,223 | ,183 | ,496 | ,090 | ,031 | ,135 | ,140
Si7| 478 | ,120 | ,157 | ,075 | ,093 | ,482 | ,180 | -,070 | ,164 | ,064
S12 | ,211 | ,258 | 403 | ,157 | ,072 | ,438 | -,075 | ,105 | ,018 247
S07 | ,162 | ,149 | ,089 | ,356 | ,214 | ,423 | -,012 | -,064 | -,047 | ,139
S39 | ,145 | (146 | ,214 | ,161 | ,284 | ,004 | ,610 | -,023 | -,025 | ,058
S46 1 ,233 | ,185 | ,119 | ,185 | ,185 | ,131 | ,604 | ,035 | ,109 ,026
S27 ) 373 | 174 | 297 | 128 | 224 | ,113 | ,394 | -,083 | ,243 ,129
S24) ,213 | ,310 | ,311 | ,238 | ,291 | ,149 | ,332 | -,062 | ,172 ,071
S25 | -,102 | ,042 | -,186 | ,123 | ,000 | -,007 | -,068 | ,788 | -,050 | ,035
S49 | -,012 | -,121 | -,159 | -,094 | -,025 | -,033 | ,255 | ,738 | -,123 | ,052
so4 | ,079 | -,100 | ,116 | -,147 | ,132 | -,157 | -,226 | ,694 | ,063 | -,115
S14 | ,056 | ,261 | ,138 | ,147 | ,122 | -,041 | -,009 | -,052 | ,700 | ,054
S16 ] ,241 | 195 | ,366 | ,084 | ,080 | ,238 | ,350 | -,172 | ,493 ,079
S10 ] ,145 | ,033 | ,094 | ,070 | ,227 | ,206 | ,060 | ,010 | ,048 7184
S53 ) 379 | ,198 | ,118 | ,209 | -,024 | ,044 | ,123 | -,042 | ,085 | ,624
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Dordiincii dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 14), yirmi dokuz maddenin
(37,51, 22, 41, 18, 3, 47, 34, 40, 23, 2, 20, 29, 13, 11, 42, 31, 19, 35, 21, 1, 8, 17, 12,
7,27, 24, 16, 53) birden fazla faktorde kabul diizeyinden yliksek yiik degerine sahip
oldugu belirlenmistir. ikinci asamada, belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiik degeri
arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden on iki maddenin (2, 20, 29, 42, 19,
35,1,17,12,7, 27, 24) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu belirlenip
binisik oldugu gozlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk madde olan 2.

maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 15: 5. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
S28 | 707 ,140 | ,166 ,184 ,107 ,236 ,019 ,074 ,048 ,107
S37 ] 657 | -,016 | ,032 ,368 ,062 ,003 144 | -,043 | ,012 ,285
S30 ] ,630 172 ,191 ,050 ,126 ,216 ,137 ,072 ,149 ,180
S51 1 ,625 ,394 | ,056 ,106 ,067 ,108 | ,152 ,003 ,200 | -,062
S26 | ,623 ,063 ,082 ,208 ,035 ,297 ,252 | -,017 | -,036 | -,023
S48 | ,623 ,175 ,106 ,029 ,162 ,010 | ,152 | -,168 | -,114 | ,053
S44 | 572 277 ,170 ,175 ,198 ,137 ,070 ,025 ,014 232
S43 | 528 ,209 ,193 ,259 ,105 104 | ,157 ,049 ,254 ,071
S22 | 519 ,094 | 217 ,358 ,024 411 ,081 | -,093 | ,038 ,016
S17 1 ,489 ,129 ,197 ,056 ,112 ,482 ,067 | -,075 | ,163 ,062
S45 1 216 ,693 ,189 ,073 ,116 ,090 | ,154 | -,003 | ,146 ,004
S321 ,080 664 | ,311 ,077 ,059 ,031 ,052 | -,088 | ,148 | -,051
S50 | ,238 ,645 ,133 ,205 171 ,062 | -,011 | -,054 | ,170 ,059
S41 | ,389 571 | -,046 | ,130 ,124 147 ,190 | -,061 | ,069 ,231
S09 1 121 520 | -,071 | ,076 ,205 ,259 232 | -,023 | -,183 | ,236
S18 ] ,056 ,462 275 ,209 ,105 ,252 119 | -,041 | ,330 ,147
S29 1 ,325 373 ,315 ,073 314 ,099 113 | -,108 | ,164 ,078
S39 1 ,152 ,133 ,652 ,150 ,132 ,005 | ,243 | -,023 | -,018 | ,064
S46 1 ,230 ,156 ,599 ,201 ,080 ,096 ,190 ,036 ,094 ,035
S27 1 ,390 ,192 ,453 ,089 ,204 ,136 ,156 | -,087 | ,259 ,127
S24 1 221 ,307 ,405 ,225 ,249 ,164 | ,250 | -,060 | ,180 ,075
S13 ] 271 121 ,206 ,644 ,238 ,327 ,012 ,009 ,148 ,091
S11 ] ,339 ,118 ,101 ,636 ,189 ,225 | -,003 | -,019 | ,234 ,099
S42 1 ,388 ,209 ,331 419 172 ,069 ,030 | -,111 | ,125 ,127
S31 ] ,303 ,229 ,259 ,418 ,157 | -,014 | ,176 | -,197 | ,030 ,190
S52 | 271 304 | ,314 414 | -,049 | ,104 | -,122 | ,017 ,042 ,146
S35 ] ,170 ,257 141 413 ,363 ,106 ,284 | -,026 | -,250 | -,031
S01 1 ,200 ,126 ,349 ,381 ,258 ,229 ,354 ,057 ,140 ,030
S19 | ,289 ,239 271 ,370 ,290 ,253 144 | -086 | ,278 | -,100
S06 | ,031 | -,007 | ,023 ,140 ,625 ,069 | -,073 | -,237 | ,174 ,142
S47 1 ,301 ,323 ,238 ,200 ,538 ,044 | 021 | -,018 | ,104 | -,092
S03 ] ,072 ,196 ,490 ,134 ,521 ,202 ,015 ,003 | -,070 | ,103
S40 1 ,251 ,295 ,153 ,112 483 | -,140 | ,247 | -,178 | ,253 ,005
S34 | 174 391 ,405 ,084 ,469 ,189 ,090 | -,001 | ,005 ,088
S20 | ,240 ,239 ,258 ,373 ,408 ,151 78 | -,117 | ,330 ,057
S23 | ,201 ,242 ,278 ,000 ,407 352 | -,166 | -,048 | ,284 ,069
S05 | ,169 ,107 ,070 ,128 ,023 ,698 | ,108 | -,155 | -,047 | ,063
S08 | ,354 ,052 ,131 ,208 ,132 ,506 ,148 ,030 ,144 ,141
S12 | 213 257 ,001 ,154 ,392 455 | ,058 ,109 ,019 ,249
S07 1 ,163 141 ,015 ,376 ,091 417 210 | -,059 | -,047 | ,144
S36 ] ,250 ,145 ,198 | -,101 | ,032 ,043 ;715 | -,051 | ,069 ,136
S15 1 ,216 ,185 ,225 ,179 | -,031 | ,298 ,629 ,149 ,084 ,028
S21 | 322 144 | 237 ,301 | -,035 | ,177 516 ,131 ,170 ,165
S25 | -,097 | ,043 | -073 | ,111 | -,291 | -,001 | -,010 | ,788 | -,047 | ,034
S49 | -003 | -,113 | ,231 | -,125 | -,213 | -,030 | -,055 | ,732 | -,117 | ,048
S04 | ,065 | -119 | -,209 | -,111 | ,181 | -,166 | ,173 ,702 ,054 | -,109
S14 1 ,055 ,264 | ,007 ,157 ,153 | -,048 | ,129 | -,048 | ,692 ,057
S16 | ,252 ,207 ,396 ,058 ,299 247 ,041 | -,175 | ,496 ,079
S10 | ,144 ,029 ,087 ,070 ,082 210 | ,217 ,013 ,051 ,788
S53 1 ,381 ,202 ,142 ,190 ,093 ,049 | -,046 | -,041 | ,086 ,626
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Besinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 15), yirmi sekiz maddenin
(37,51, 22,17, 32,41, 18, 29, 27, 24, 13, 11, 42, 31, 52, 35, 1, 47, 3, 34, 20, 23, 8, 12,
7, 21, 16, 53) birden fazla faktérde kabul diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip
oldugu belirlenmistir. ikinci asamada, belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiik degeri
arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden on bes maddenin (17, 29, 27, 24, 42,
52,35, 1, 3, 34, 20, 23, 12, 7, 16) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu
belirlenip binisik oldugu gozlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk madde olan

17. maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 16: 6. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9
S37 726 -,038 ,182 ,107 ,060 ,085 -,037 ,075 ,215
S28 711 ,151 ,245 ,159 ,143 ,044 ,069 ,011 ,100
S26 ,624 ,071 ,356 ,110 ,047 -,014 | -,015 221 -,037
S48 ,617 179 ,026 ,085 ,173 -121 | -170 177 ,025
S51 ,614 ,403 ,120 ,056 ,088 ,200 ,000 ,155 -,073
S30 ,612 ,192 ,167 ,157 ,161 ,115 ,066 ,159 ,191
S44 ,589 ,276 175 ,168 ,229 ,024 ,025 ,058 ,208
S43 ,552 ,204 179 ,226 ,132 ,282 ,051 ,118 ,052
S22 ,536 ,099 481 ,268 ,064 ,074 -,089 ,013 ,012
S42 451 ,184 227 ,390 ,210 ,192 -,106 | -,050 ,079
S31 ,376 ,195 ,193 ,345 ,175 ,122 -,185 ,084 121
S45 ,209 ,692 ,102 ,190 ,149 ,152 -,002 ,145 ,002
S32 ,072 ,664 ,027 ,320 ,107 ,149 -,083 ,039 -,045
S50 ,260 ,631 ,126 ,152 ,203 ,204 -,053 | -,044 ,034
S41 ,406 ,564 ,208 -,031 ,129 ,097 -,062 ,169 ,201
S09 ,128 511 ,310 -,064 ,201 -,154 | -,021 ,209 ,217
S18 ,069 ,458 ,278 ,298 ,147 ,346 -,040 ,073 ,161
S29 ,313 374 ,077 ,287 ,356 ,148 -,107 ,126 ,082
S05 ,143 ,130 ,654 ,058 ,051 -061 | -,163 ,081 ,107
S07 ,216 121 ,585 ,075 ,090 ,032 -,060 ,113 ,110
S13 ,360 ,084 ,564 ,309 ,266 ,266 ,015 -,132 ,042
S08 ,348 ,064 ,501 ,135 ,162 ,144 ,027 ,115 ,167
S11 432 ,080 473 211 ,207 ,357 -,013 | -,142 ,037
S12 ,216 ,255 ,459 -,028 ,409 ,026 ,101 ,041 ,258
S35 ,236 ,212 ,360 211 ,358 -,134 | -,016 ,184 -,112
S19 314 224 ,357 ,313 ,325 ,330 -,082 ,077 -111
S39 ,166 127 ,056 ,661 ,187 -,012 | -,013 ,214 ,055
S46 ,239 ,156 ,132 ,619 ,141 ,100 ,046 ,153 ,038
S27 ,378 ,203 ,098 ,428 ,258 ,228 -,087 ,166 ,145
S24 ,240 ,295 ,235 418 ,288 ,203 -,058 ,210 ,066
S01 ,243 ,103 ,388 ,407 ,281 ,209 ,066 ,266 ,003
S52 ,337 ,286 ,248 ,384 -,001 ,107 ,021 -,216 ,106
S06 ,048 -,030 ,092 -,003 ,629 ,191 -,240 | -,069 ,133
S03 ,073 ,187 ,200 ,445 ,576 -,078 ,003 ,011 ,110
S47 311 ,304 ,101 ,220 ,569 ,130 -,018 ,012 -,114
S34 ,161 ,387 ,168 ,361 ,520 -,009 ,000 ,098 ,097
S40 ,265 ,270 -,066 ,148 ,486 ,281 -,175 ,250 -,029
S23 ,160 ,263 ,208 ,188 ,468 ,218 -,061 | -,120 ,126
S20 ,282 211 ,282 ,298 434 ,391 -,113 112 ,031
S14 ,075 ,250 -,005 ,034 ,158 717 -,048 ,105 ,057
S16 ,218 ,225 ,136 ,350 ,361 444 -,179 ,067 ,132
S25 | -,068 ,036 ,072 -033 | -,194 | -,009 ,791 -,064 ,020
S49 | -,024 -,090 | -,112 ,199 -,182 | -,164 ,732 -,036 ,077
S04 ,051 -124 | -,160 | -,237 ,147 ,054 ,702 ,201 -,120
S36 ,225 ,152 ,056 ,197 ,021 ,056 -,043 731 ,133
S15 ,219 ,184 ,395 ,278 -,026 ,122 ,159 ,568 ,023
S21 ,361 ,132 ,329 ,315 -,027 ,230 ,142 432 ,135
S10 ,176 ,028 ,225 ,087 ,088 ,049 ,014 ,200 779
S53 432 ,193 ,098 ,157 ,120 ,100 -,042 | -,073 ,595
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Altinc1 dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 16), yirmi yedi maddenin (26,
51, 22,42, 31, 32,41, 9, 18, 29, 13, 8, 11, 12, 35, 19, 27, 1, 52, 3, 47, 34, 20, 16, 15,
21, 53) birden fazla faktorde kabul diizeyinden yliksek yiik degerine sahip oldugu
belirlenmistir. ikinci asamada, belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiik degeri
arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden on dort maddenin (22, 42, 31,29, 11,
12, 35,19, 27, 1, 52, 20, 16, 21) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu
belirlenip binisik oldugu gozlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk madde olan

22. maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 17: 7. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9
S37 | ,726 | -,044 | 117 ,182 ,057 ,089 | -,039 | ,080 ,215
S28 | ,705 ,148 173 ,239 ,136 ,052 ,070 ,018 ,109
S48 | ,620 ,178 ,101 ,031 159 | -,123 | 171 | 171 ,016
S51 | ,620 ,397 ,073 ,132 ,067 ,202 | -,006 | ,147 | -,085
S26 | ,619 ,065 121 ,355 ,038 | -,005 | -,016 | ,224 | -,032
S30 | ,617 ,189 172 172 ,147 113 ,062 ,158 ,180
S44 1 592 277 ,188 ,180 211 ,023 ,022 ,056 ,198
S43 | 547 ,201 ,232 ,168 ,128 ,288 ,052 ,129 ,059
S42 | 453 ,180 414 ,239 176 ,195 | -, 114 | -,054 | ,068
S31 ] ,380 ,196 ,368 ,207 ,139 118 | -,194 | ,074 ,099
S45 1 ,209 ,693 ,197 ,098 ,132 ,155 | -,003 | ,147 ,002
S32 | ,062 ,666 ,320 ,012 ,095 ,159 | -,079 | ,050 | -,028
S50 | 261 ,633 ,168 ,129 ,182 ,207 | -,056 | -,046 | ,029
S41 | 407 564 | -,027 ,199 ,132 ,099 | -,059 | ,176 ,206
S09 | ,138 514 | -,051 | ,319 ,189 | -,159 | -,024 | ,202 ,202
S18 | ,065 ,453 ,295 ,264 147 356 | -,039 | ,092 ,175
S29 | 322 ,380 314 ,092 322 ,138 | -,115 | ,113 ,053
S39 1 ,159 ,129 ,669 ,052 , 157 | -,011 | -,016 | ,220 ,053
S46 | ,236 ,152 ,632 ,136 ,106 ,103 ,039 ,155 ,032
S27 1 ,372 ,207 437 ,086 ,246 227 | -,087 | ,175 ,145
S24 | ,232 ,297 422 217 ,283 ,208 | -,054 | ,226 ,077
S01 ] ,234 ,100 ,410 ,370 ,281 217 ,069 ,286 ,020
S52 | 327 277 ,392 245 | -,021 | ,125 ,020 | -,203 | ,124
S05 | 134 127 ,062 ,643 ,056 | -,046 | -,160 | ,097 127
S07 | 231 ,116 ,109 ,624 ,044 ,026 | -,077 | ,089 ,069
S13 1 ,350 ,080 327 557 ,256 ,280 ,015 | -,117 | ,056
S08 | ,346 ,065 ,149 499 ,155 ,148 ,025 121 ,165
S11 | 432 ,075 ,237 483 ,184 ;363 | -,020 | -,142 | ,030
S12 | 217 ,260 | -,015 | ,448 ,420 ,027 ,106 ,053 ,263
S35 1 ,241 ,219 ,246 ,379 318 | -,140 | -,022 | ,167 | -,138
S19 |1 ,305 ,225 ,329 ,346 314 ,337 | -,081 | ,087 | -,104
S06 | ,043 | -,019 | ,002 ,063 ,665 186 | -,227 | -,049 | ,150
S03 | ,075 ,194 ,469 ,202 ,553 | -,082 ,002 ,012 ,100
S47 1 ,313 314 ,251 ,104 547 123 | -,018 | ,005 | -,129
S34 | ,165 ,394 ,384 ,170 497 | -,014 | -,002 | ,097 ,086
S40 | 271 ,281 , 166 | -,068 | ,478 ,265 | -,176 | ,244 | -,051
S23 | ,165 ,265 ,209 ,210 ,458 ,216 | -,062 | -,118 | ,118
S20 | ,280 ,214 312 271 ,430 391 | -,112 | ,123 ,031
S14 | ,081 ,253 ,036 | -,010 | ,161 , 706 | -,052 | ,107 ,043
S16 | 217 ,226 ,358 124 ,357 442 | -,179 | ,079 ,133
S251 -,068 | ,031 | -,039 | ,073 | -,195 | -,001 , 791 | -,060 | ,028
S49 1 -035 | -,088 | ,185 | -,130 | -,177 | -,155 ,738 | -,021 | ,098
sS04 | ,068 | -,114 | -,223 | -,142 | ,138 ,033 ,696 179 | -,158
S36 | ,226 ,156 ,185 ,040 ,026 ,046 | -,043 | ,738 , 126
S15 | 217 , 179 273 385 | -,032 | ,126 ,157 579 ,027
S21 | ,352 127 ,305 ;306 | -,021 | ,238 ,144 ,453 ,152
S10 | ,186 ,033 ,085 ,219 ,097 ,036 ,011 ,207 ;761
S53 | 434 ,192 ,160 ,091 124 ,099 | -,042 | -,061 | ,594
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Yedinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 17), yirmi alti maddenin (51,
26,42, 31, 32,41, 9, 18, 29, 27, 1, 52, 13, 8, 11, 12, 35, 19, 3, 47, 34, 20, 16, 15, 21,
53) birden fazla faktérde kabul diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip oldugu
belirlenmistir. ikinci asamada, belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiik degeri
arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden on dort maddenin (42, 31, 18, 29, 27,
1,52, 11, 12, 35, 19, 3, 20, 16) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu
belirlenip binisik oldugu gozlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk madde olan

42. maddenin Ol¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 18: 8. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9
S37 | ;724 | -,046 | ,188 | ,072 | ,091 | ,101 | -,038 | ,088 | ,215
S28 | ,700 | ,155 | ,246 | ,140 | ,154 | ,056 | ,069 | ,020 | ,114
S48 | ,629 176 | ,033 | ,155 | ,111 | -,119 | -,178 | ,148 | ,019
S26 | 626 | ,065 | ,356 | ,036 | ,122 | -,001 | -,021 | ,210 | -,031
S30 | ,622 ,193 | ,174 | ,135 | ,180 | ,115 | ,055 | ,137 | ,184
S51 1 ,621 403 | ,133 | ,062 | ,068 | ,198 | -,009 | ,136 | -,080
S44 1 598 | ,275 | ,185 | ,208 | ,185 | ,030 | ,017 | ,042 | ,201
S43 1 550 | ,205 | ,174 | ,130 | ,221 | ,295 | ,048 | ,122 | ,060
S31 ) ,372 196 | 221 | ,173 | 315 | ,133 | -,187 | ,107 | ,099
S451 214 | 694 | ,102 | ,128 | ,192 | ,153 | -,005 | ,140 | ,004
S32 | ,062 ,670 | ,021 | ,104 | ,298 | ,160 | -,078 | ,060 | -,028
S50 | ,255 | 639 | ,136 | ,186 | ,143 | ,206 | -,053 | -,037 | ,034
S41 | ,398 | 565 | ,200 | ,135 | -,052 | ,094 | -,055 | ,187 | 217
S09 | ,130 | ,508 | ,319 | ,196 | -,075 | -,163 | -,018 | ,219 | ,214
S18 | ,070 | ,458 | ,269 | ,134 | ,293 | ,356 | -,043 | ,081 | ,175
S29 | 321 ,385 | ,100 | ,326 | ,298 | ,142 | -116 | ,111 | ,060
S05 1 131 ,133 | 642 | ,038 | ,065 | -,052 | -,163 | ,087 | ,132
S07 | 228 | (117 | 627 | ,048 | ,088 | ,029 | -,076 | ,097 | ,072
S13 | ,347 ,083 | ,568 | ,270 | ,290 | ,295 | ,016 | -,105 | ,056
sS08 | ,340 | ,070 | ,502 | ,153 | ,132 | ,150 | ,025 | ,124 | 172
S11 ] ,429 ,077 | ,493 | ,199 | ,198 | ,377 | -,019 | -,129 | ,028
S12 | 221 259 | 444 | 391 | ,004 | ,024 | ,100 | ,022 | ,275
S35 | ,231 ,217 | ,388 | ,354 | ,195 | -,130 | -,014 | ,199 | -,128
S19 | ,300 | ,233 | ,355 | ,329 | ,294 | ,345 | -,079 | ,098 | -,098
S06 | ,033 | -,015 | ,064 | 663 | -,012 [ ,190 | -,224 | -,052 | ,167
S47 1 306 | ,320 | ,113 | 561 | ,222 | ,129 | -015 | ,011 | -,115
S03 | ,080 | ,198 | ,211 | 545 | ,475 | -,072 | -,003 | -,007 | ,107
S341 ,158 | 402 | 179 | ,503 | ,363 | -,011 | ,001 | ,102 | ,099
S40 ] ,256 | ,289 | -,063 | ,499 | ,127 | ,267 | -,168 | ,263 | -,033
S20 ) 275 | 221 | ,278 | ,437 | ,284 | ,399 | -111 | ,127 | ,040
S23 1 ,168 | ,278 | ,213 | ,427 | 229 | ,213 | -,071 | -,152 | 127
S391 ,178 | ,130 | ,063 | ,155 | 685 | ,004 | -,026 | ,196 | ,043
S46 | ,246 | ,158 | ,149 | ,111 | 627 | ,116 | ,034 | ,147 | ,024
S27 | 377 214 | 095 | ,245 | 432 | ,235 | -,092 | ,164 | ,146
S24 | 231 ,305 | ,225 | ,287 | ,406 | ,214 | -,055 | ,226 | ,082
S01] ,230 | ,106 | ,377 | ,294 | ,382 | ,225 | ,071 | ,297 | ,027
S52 | ,329 ,279 | ,260 | -,009 | ,365 | ,138 | ,019 | -192 [ 114
S14 ) ,077 ,262 | -,012 | ,154 | ,024 | ,704 | -,052 | ,105 | ,048
S16 | ,213 | ,241 | ,131 | ,348 | ,349 | ,444 | -,182 | ,070 | ,140
S25 1 -,067 | ,028 | ,072 | -,197 | -,038 | -,003 | ,792 | -,054 | ,024
S49 1 -,026 | -,089 | -,127 | -,186 | ,208 | -,154 | ,733 | -,032 | ,091
S04 | ,058 | -114 | -,148 | ,149 | -,234 | ,027 | ,703 | ,193 | -,143
S36 | 224 | ,158 | ,037 | ,033 | ,179 | ,043 | -,041 | ,742 | ,136
Si5) ,220 | ,180 | ,384 | -,030 | ,267 | ,126 | ,156 | ,578 | ,029
S21 ] ,358 | ,126 | ,309 | -,015 | ,294 | ,245 | ,142 | ,453 | ,150
S10| ,180 | ,030 | ,220 | ,086 | ,081 | ,039 | ,011 | ,209 | ,766
S53 | 427 ,193 | ,099 | ,126 | ,136 | ,107 | -,040 | -,050 | ,596
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Sekizinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 18), yirmi bes maddenin
(26, 51, 31, 41, 9, 18, 29, 13, 8, 11, 12, 35, 19, 47, 3, 34, 20, 27, 24, 1, 52, 16, 15, 21,
53) birden fazla faktérde kabul diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip oldugu
belirlenmistir. ikinci asamada, belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiik degeri
arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden on ii¢ maddenin (31, 29, 11, 12, 35,
19, 3, 20, 27, 1, 52, 16, 21) yiikk degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu
belirlenip binisik oldugu gozlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk madde olan

31. maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 19: 9. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi
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Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9
S37 | 716 | -,044 | 196 | ,067 | ,089 | ,111 (| ,104 | -,027 | ,214
S28 1 ,701 | ,158 | ,251 | ,165 | ,129 | ,055 | ,021 | ,062 | ,116
S48 1 632 | ,175 | ,034 | (121 | ,152 | -118 | ,147 | -,185 | ,020
S51 1 625 | ,403 | ,133 | ,085 | ,048 | ,192 | ,136 | -,024 | -,078
S26 | 625 | ,066 | ,357 | ,120 | ,037 | -,002 | ,218 | -,026 | -,030
S30 ) 624 | ,196 | ,175 | ,197 | ,119 | ,111 | ,135 | ,045 | ,187
S44 1 594 | ,279 | ,190 | ,183 | ,204 | ,033 | ,047 | ,018 | ,202
S43 | 545 | ,210 | ,180 | ,213 | ,129 | ,298 | ,131 | ,052 | ,061
S45 1 212 | 697 | ,103 | ,190 | ,118 | ,150 | ,143 | -,005 [ ,005
S32 | 058 | 673 | ,025 | ,287 | ,096 | ,160 | ,067 | -,071 | -,030
S50 | ,250 | ,644 | ,140 | ,137 | ,A78 | ,206 | -,032 | -,048 | ,035
S411 393 | ,570 | ,197 | -,060 | ,134 | ,093 | ,190 | -,051 | 221
s09 1 ,129 | 508 | ,310 | -,071 | ,192 | -169 | ,220 | -,025 | ,220
S18 ) 064 | 464 | ,271 | ,291 | ,118 | ,353 | ,088 | -,042 | ,176
S29 1 314 | ,395 | ,104 | ,295 | ,318 | ,144 | ,111 | -,108 | ,063
S05 ) ,134 | ,134 | 636 | ,085 | ,017 | -,064 | ,087 | -,180 | ,137
S07 ) ,220 | ,122 | 627 | ,075 | ,049 | ,027 | ,109 | -,073 | ,075
S13] ,333 | ,091 | ,580 | ,265 | ,276 | ,303 | -,084 | ,031 | ,057
S11 | 417 | ,085 | 506 | ,173 | ,207 | ,386 | -,108 | -,006 | ,030
S08 | 341 | ,073 | 500 | ,146 | ,139 | ,144 | ,128 | ,012 | ,176
S12 | 217 | ,267 | 441 | ,017 | ,379 | ,021 | ,020 | ,095 | ,284
S35 217 | ,226 | 392 | ,161 | 376 | -,121 | ,214 | ,007 | -,123
S01 ] 224 | 112 | 379 | ,376 | ,291 | ,226 | ,309 | ,070 | ,030
S19] ,295 | ,240 | ,360 | ,296 | ,320 | ,345 | ,106 | -,082 | -,094
S39 1 ,179 | ,129 | ,071 | ,684 | ,144 | ,006 | ,207 | -,031 | ,038
S46 | 247 | ,157 | ,157 | ,628 | ,097 | ,117 | ,159 | ,028 | ,020
S27 ) 374 | 221 | ,099 | 439 | 229 | ,235 | ,164 | -,093 | ,147
S24 1 229 | 309 | ,227 | 412 | 273 | 212 | ,231 | -,061 | ,084
S52 1 ,330 | ,276 | ,271 | ,362 | -,021 | ,140 | -,177 | ,015 | ,109
S06 | ,028 | -,006 | ,064 | ,000 | ,662 | ,197 | -,058 | -,223 | ,176
S47 1 304 | 328 | ,116 | ,235 | 552 | ,132 | ,009 | -,019 | -,108
S03 | 079 | ,205 | ,216 | ,490 | ,528 | -,070 | -,008 | -,007 | ,111
S40 1 ,249 | 300 | -065 | ,126 | ,501 | ,271 | ,260 | -,162 | -,026
S34 | 155 | 409 | ,180 | ,375 | ,487 | -,011 [ ,099 | -,002 | ,104
S20 | 272 | ,228 | ,281 | ,291 | ,428 | ,401 | ,134 | -,118 | ,045
S23 1 ,169 | ,287 | ,215 | ,263 | ,394 | ,207 | -,164 | -,081 | ,134
S14 ) ,073 | ,269 | -,011 | ,028 | ,145 | ,702 | ,106 | -,053 | ,052
S16 | ,214 | ,248 | ,133 | ,378 | ,318 | ,439 | ,064 | -,195 | ,143
S36 | ,220 | ,161 | ,026 | ,170 | ,038 | ,038 | ,743 | -,040 | ,138
S5 ,218 | ,181 | ,378 | ,260 | -,032 | ,119 | ,590 | ,149 | ,031
S21 ) 354 | ,127 | ,308 | ,279 | -,012 | ,244 | 470 | ,141 | ,150
S25 | -,066 | ,025 | ,072 | -,044 | -,196 | -,005 | -,046 | ,793 | ,024
S49 1 -,023 | -,092 | -125 | ,214 | -,196 | -,156 | -,033 | ,732 | ,088
S04 1 ,055 | -,208 | -,155 | -,229 | ,157 | ,026 | ,183 | ,706 | -,134
S0 174 | ,035 | ,217 | ,072 | ,084 | ,040 | ,212 | ,018 | ,768
S53 1 429 | ,191 | ,102 | ,143 | ,115 | ,110 | -,044 | -,047 | ,595
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Dokuzuncu dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 19), yirmi bes maddenin
(51, 26, 41, 9, 18, 29, 13, 11, 8 12, 35, 1, 19, 27, 24, 52, 47, 3, 40, 34, 20, 16, 15, 21,
53) birden fazla faktérde kabul diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip oldugu
belirlenmistir. ikinci asamada, belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiik degeri
arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden on {i¢ maddenin (29, 11, 12, 35, 1,
19, 27, 52, 3, 34, 20, 16, 21, ) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu
belirlenip binisik oldugu gozlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk madde olan

29. maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 20: 10. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9
S37 ) 722 | -,042 | ,186 | ,075 | ,092 | ,096 | -,029 | ,097 | ,211
S28 1 698 | ,149 | ,257 | ,160 | ,126 | ,066 | ,062 | ,023 | ,115
S48 1 632 | ,A74 | ,032 | ,121 | ,155 | -,114 | -,187 | ,151 | ,018
S51 ) 627 | ,398 | ,132 | ,086 | ,049 | ,199 | -,025 | ,137 | -,080
S26 | 625 | ,063 | ,358 | ,123 | ,036 | -,002 | -,027 | ,214 | -,031
S30| 621 | ,185 | ,185 | ,190 | ,115 | ,125 | ,046 | ,137 | ,186
S44 | 598 | ,279 | ,183 | ,186 | ,210 | ,034 | ,016 | ,048 | ,199
S43 1 548 | ,204 | ,178 | ,216 | ,128 | ,298 | ,051 | ,127 | ,059
S451 216 | ,694 | ,097 | ,197 | ,123 | ,157 | -,008 | ,144 | ,003
S32 1 060 | ,667 | ,024 | ,289 (| ,100 | ,172 | -,073 | ,069 | -,031
S50 1 256 | 643 | ,130 | ,144 | ,186 | ,207 | -,052 | -,033 | ,033
S411 396 | ,568 | ,196 | -,055 | ,137 | ,098 | -,053 | ,190 | ,218
S09 1 132 | 509 | ,311 | -,065 | ,195 | -,162 | -,026 | ,221 | ,217
S18 ) 072 | 464 | ,260 | ,301 | ,124 | ,349 | -,044 | ,081 | ,174
S05 1 134 | ,136 | ,636 | ,087 | ,019 | -,059 | -,180 | ,083 | ,136
S07 ) 218 | (117 | 635 | ,074 | ,044 | ,036 | -,071 | ,105 | ,074
S13) 338 | ,088 | 574 | ,272 | ,276 | ,297 | ,030 | -,094 | ,055
S08 | 335 | ,062 | 515 | ,138 | ,130 | ,163 | ,014 | ,127 | ,176
S11 | ,420 | ,081 | 502 | ,178 | ,205 | ,382 | -,007 | -,118 | ,027
S12 | ,219 | ,265 | 442 | ,019 | ,381 | ,028 | ,095 | ,019 | ,282
S35 217 | 222 | ,394 | ,163 | ,376 | -,114 | ,006 | ,214 | -,125
S19 ) 297 | ,232 | 359 | ,298 | ,319 | ,352 | -,083 | ,103 [ -,096
S39 1 ,181 | ,123 | ,067 | ,685 | ,148 | ,011 | -,032 | ,208 | ,039
S46 | 253 | ,157 | ,144 | 635 | ,105 | ,112 | ,025 | ,155 | ,019
S27 1 369 | ,204 | ,112 | 428 | ,223 | ,257 | -,092 | ,168 | ,(147
S24 1 234 | 306 | ,220 | 417 | ,278 | ,215 | -,063 | ,229 | ,082
S01 ) 229 | ,109 | ,373 | ,384 | ,292 | ,222 | ,069 | ,301 | ,028
S52 | 338 | ,280 | ,254 | ,373 | -,012 | ,126 | ,012 | -,185 | ,108
S06 | ,036 | -,004 | ,050 | ,007 | ,669 | ,186 | -,226 | -,060 | ,173
S47 ] ,305 | ,320 | ,115 | ,234 | 554 | ,142 | -,021 | ,014 | -111
S03 | ,078 | ,193 | 220 | 485 | ,529 | -,057 | -,007 | -,004 | ,111
S40 | ,251 | ,291 | -,064 | ,126 | ,500 | ,280 | -,164 | ,263 | -,028
S34 | ,156 | ,402 | ,180 | ,374 | ,491 | ,003 | -,004 | ,104 | ,102
S20 | 276 | ,219 | ,279 | ,294 | 427 | ,404 | -,119 | ,130 | ,043
S23 1 169 | ,281 | ,213 | ,259 | ,398 | ,220 | -,083 | -,160 | ,132
S14 ) 070 | ,252 | ,002 | ,021 | ,133 | ,719 | -,050 | ,103 | ,052
S16 | ,213 | ,233 | ,139 | ,371 | ,313 | ,456 | -,194 | ,065 | ,143
S251 -,064 | ,030 | ,069 | -,038 | -,195 | -,014 | ,793 | -,053 | ,024
S49 1 -,024 | -089 | -125 | ,211 | -,193 | -, 155 | ,732 | -,032 | ,089
S04 1 054 | -108 | -,251 | -,232 | ,154 | ,030 | ,707 | ,186 | -,135
S36 | ,221 | ,159 | ,030 | ,173 | ,036 | ,046 | -,040 | ,744 | ,138
S15| ,220 | ,178 | ,380 | ,267 | -,035 | ,2121 | ,150 | ,583 | ,031
S21 1 35 | ,122 | ,311 | ,284 | -,016 | ,244 | ,141 | 462 | ,150
S0 ,173 | ,032 | 224 | ,068 | ,082 | ,048 | ,019 | ,211 | ,768
S53 1 434 | ,191 | ,096 | ,148 | ,120 | ,104 | -,049 | -,048 | ,594
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Onuncu dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 20), yirmi ii¢ maddenin (51,
26,41, 9, 18, 13, 8, 11, 12, 35, 19, 27, 24, 1, 52, 47, 3, 34, 20, 16, 15, 21, 53) birden
fazla faktorde kabul diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir.
Ikinci asamada, belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiik degeri arasindaki farklar
incelenmistir. Bu maddelerden on bir maddenin (11, 12, 35, 19, 27, 1, 52, 3, 34, 20,
16) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu belirlenip binisik oldugu
gbzlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk madde olan 11. maddenin 6l¢ekten

¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 21: 11. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9
S37) ,723 | -,035 | ,145 | ,109 | ,082 | ,056 | ,115 | -,035 | ,235
S28 | ,709 | ,136 | ,264 | ,127 | ,147 | ,099 | ,012 | ,067 | ,097
S30) ,632 | ,164 | ,210 | ,104 | ,168 | ,183 | ,115 | ,053 | ,157
S26 | 632 | ,065 | ,339 | ,051 | ,121 | -,012 | ,223 | -,028 | -,030
S51)| ,630 | ,394 | ,122 | ,050 | ,075 | ,206 | ,143 | -,026 | -,084
S48 | 626 | ,184 | ,013 | ,155 | ,123 | -112 | ,152 | -,195 | ,035
S44 | 602 | ,273 | ,178 | ,211 | ,182 | ,059 | ,040 | ,016 | ,199
S43 | 557 | ,191 | ,168 | ,132 | ,202 | ,309 | ,132 | ,053 | ,050
S45) 215 | 692 | ,093 | 121 | ,192 | ,182 | ,146 | -,008 | ,005
S32) ,056 | ,667 | ,014 | ,099 | ,289 | ,190 | ,078 | -,074 | -,023
S50 | ,253 | 647 | ,107 | ,188 | ,146 | ,210 | -,014 | -,055 | ,044
S41) 396 | 564 | ,198 | ,135 | -,058 | ,120 | ,180 | -,053 | ,221
sS09 | ,130 | ,517 | ,300 | ,207 | -,050 | -,159 | ,211 | -,030 | ,239
S18 | ,085 | ,438 | ,283 | ,118 | ,284 | ,403 | ,069 | -,034 | ,146
S05 ) ,155 | ,109 | ,688 | ,017 | ,072 | ,014 | ,050 | -,163 | ,086
S07 | ,229 | ,116 | ,618 | ,068 | ,080 | ,021 | ,121 | -,069 | ,073
S13) ,353 | ,083 | ,525 | ,309 | ,279 | ,260 | -,061 | ,029 | ,063
S08 | ,351 | ,046 | 520 | ,141 | ,128 | ,183 | ,123 | ,021 | ,155
S12| ,228 | ,254 | ,448 | ,383 | ,013 | ,066 | ,004 | ,098 | ,268
S06 | ,038 | -011 | ,038 | ,662 | ,000 | ,203 | -,071 | -,231 | ,179
S47) ,307 | ,321 | ,084 | 561 | ,230 | ,151 | ,021 | -,028 | -,098
S03 ) ,079 | ,191 | ,209 | 531 | ,484 | -,016 | -,008 | -,009 | ,114
S40 | ,248 | ,291 | -,088 | ,495 | ,113 | ,286 | ,267 | -,173 | -,012
S34 | ,156 | ,400 | ,174 | ,487 | ,368 | ,050 | ,096 | -,006 | ,103
S20 | ,286 | ,209 | ,247 | 442 | ,287 | ,397 | ,145 | -,122 | ,051
S35 | ,215 | ,241 | ,340 | ,407 | ,178 | -,153 | ,240 | -,006 | -,088
S23 | 178 | ,258 | ,245 | 375 | ,232 | ,306 | -,178 | -,074 | ,090
S39 ) ,173 | ,137 | ,028 | ,160 | ,690 | ,004 | ,237 | -,039 | ,065
S46 | ,260 | ,148 | ,137 | ,113 | 628 | ,139 | ,160 | ,029 | ,015
S27) ,372 | ,194 | /111 | 214 | ,410 | ,296 | ,172 | -,090 | ,136
S24) ,238 | ,298 | ,212 | ,279 | ,405 | ,245 | ,233 | -,063 | ,078
S52 ) 346 | ,274 | ,233 | ,005 | ,384 | ,121 | -,169 | ,016 | ,112
S01) ,239 | ,103 | ,346 | ,312 | ,378 | ,219 | ,316 | ,068 | ,033
S14 | ,082 | ,228 | -,003 | ,130 | -,002 | ,716 | ,114 | -,048 | ,039
S16 | ,229 | ,198 | ,172 | ,295 | ,339 | ,532 | ,043 | -,184 | ,102
S19| 311 | ,217 | ,339 | ,334 | ,288 | ,356 | ,113 | -,082 | -,102
S36 | ,212 | ,166 | ,033 | ,027 | ,155 | ,066 | ,741 | -,045 | ,143
S15) ,231 | ,169 | ,381 | -,018 | ,255 | ,132 | ,582 | ,154 | ,023
S21 | ,363 | ,118 | ,286 | ,004 | ,279 | ,224 | ,479 | ,141 | ,158
S25) -,055 | ,026 | ,061 | -,174 | -,033 | -,035 | -,045 | ,796 | ,022
S49| -,022 | -,093 | -,208 | -,195 | ,204 | -,128 | -,038 | ,737 | ,072
S04 ,051 | -,100 | -,168 | ,158 | -,246 | ,012 | ,194 | ,699 | -,131
S10| ,163 | ,041 | ,211 | ,077 | ,073 | ,048 | ,220 | ,017 | ,783
S531 430 | ,192 | ,079 | ,118 | ,156 | ,106 | -,044 | -,051 | ,610
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On birinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 21), yirmi dért maddenin
(26,51, 43,41, 9, 18, 13, 8, 9, 12, 47, 3, 34, 20, 35, 23, 27, 52, 1, 16, 19, 15, 21, 53)
birden fazla faktérde kabul diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip oldugu
belirlenmistir. ikinci asamada, belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiik degeri
arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden on bir maddenin (18, 12, 34, 20, 35,
23, 27,52, 1, 19, 15) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu belirlenip
binisik oldugu gozlenmis ve binisik olma sartlarim1 saglayan ilk madde olan 18.

maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 22: 12. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi
Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9
S37| ,727 | -,032 | ,124 | ,140 | ,078 | ,037 | ,125 | -,035 | ,227
S28| ,705 | ,138 | ,124 | ,268 | ,152 | ,099 | ,017 | ,067 | ,095
S26 | ,643 | ,060 | ,071 | ,326 | ,114 | -,044 | ,238 | -,029 | -,041
S30| ,631 | ,161 | ,203 | ,213 | ,172 | ,181 | ,119 | ,052 | ,157
S51| ,626 | ,394 | ,041 | ,127 | ,084 | ,213 | ,145 | -,027 | -,082
S48\ ,625 | ,194 | ,142 | ,013 | ,123 | -,110 | ,153 | -,196 | ,032
S441 590 | ,282 | ,190 | ,190 | ,190 | ,077 | ,038 | ,016 | ,204
S43| /566 | ,181 | ,156 | ,161 | ,203 | ,281 | ,145 | ,053 | ,042
S451 ,207 | ,690 | ,111 | ,099 | ,205 | ,191 | ,146 |-,009 | ,011
S32| ,043 | ,666 | ,083 | ,024 | ,305 | ,208 | ,075 [ -,074 [ -,013
S50 ,256 | ,639 | ,195 | ,105 | ,156 | ,198 | -,008 | -,056 | ,040
S41| ,392 | ,568 | ,131 | ,200 | -,050 | ,122 | ,180 | -,053 | ,222
S09| ,114 | 533 | ,183 | ,307 | -,044 | -,141 | ,205 | -,029 | ,245
S06 | ,058 |-,010( ,701 | ,019 |-,010 | ,152 | -,055 [ -,228 | ,154
S03| ,088 | ,189 | ,548 | ,197 | ,479 | -,051 | ,008 | -,009 | ,098
S47| ,278 | ,350 | ,518 | ,105 | ,242 | ,190 | ,015 | -,025 | -,088
S40| ,257 | ,291 | 501 |-,097 | ,111 | ,265 | ,274 |-,173 | -,023
S34| ,155 | 402 | ,483 | ,172 | ,370 | ,039 | ,103 | -,006 | ,097
S20| ,279 | ,212 | ,447 | 251 | ,291 | ,390 | ,154 |-,120 | ,050
S23| ,175 | ,256 | ,380 | ,250 | ,241 | ,301 |-,173 |-,073 | ,086
S35| ,198 | ,263 | ,369 | ,348 | ,180 | -,131 | ,238 | -,005 | -,084
S05| ,151 | ,104 | ,017 | ,691 | ,075 | ,013 | ,054 |-,164 | ,088
S07 | ,218 | ,119 | ,060 | ,625 | ,083 | ,029 | ,124 |-,068 | ,078
So8 | ,330 | ,055 | ,119 | 538 | ,136 | ,211 | ,120 | ,023 | ,167
S13| ,361 | ,073 | ,338 | ,518 | ,278 | ,225 | -,042 | ,031 | ,052
S12| ,231 | ,257 | ,395 | ,444 | ,013 | ,045 | ,012 | ,099 | ,259
S39| ,154 | ,142 | ,138 | ,039 | ,694 | ,023 | ,238 | -,040 | ,076
S46| 262 | ,133 | ,123 | ,134 | ,629 | ,122 | ,172 | ,026 | ,013
S27) ,354 | ,197 | ,195 | ,127 | ,419 | ,319 | ,170 | -,091 | ,146
S24 | ,247 | ,284 | ,298 | ,203 | ,404 | ,215 | ,247 |-,064 | ,070
S52 | ,343 | ,264 | ,016 | ,237 | ,392 | ,114 |-,160 | ,016 | ,113
S01| ,261 | ,086 | ,358 | ,322 | ,366 | ,155 | ,342 | ,067 | ,013
S14| ,059 | ,231 | ,117 | ,021 | ,015 | ,751 | ,107 | -,045 | ,057
S16| ,218 | ,193 | ,299 | ,184 | ,349 | ,538 | ,047 |-,182 | ,108
S19| ,293 | ,226 | ,319 | ,353 | ,297 | ,373 | ,117 | -,080 | -,094
S36 | ,211 | ,167 | ,025 | ,025 | ,149 | ,059 | ,743 | -,047 | ,146
S15| ,234 | ,160 |-,002 | ,370 | ,250 | ,107 | ,595 | ,152 | ,022
S21| ,355 | ,117 | ,009 | ,288 | ,279 | ,220 | ,486 | ,141 | ,164
S25|-,043 | ,015 | -,156 | ,051 | -,034 | -,058 | -,038 | ,795 | ,017
S491 -,035 | -,088 | -,213 | -,098 | ,210 | -,106 | -,043 | ,736 | ,083
S04 | ,048 |-,084 | ,134 | -,167 | -,246 | ,025 | ,188 | ,699 | -,130
S10| ,149 | ,046 | ,071 | ,223 | ,075 | ,065 | ,213 | ,017 | ,793
S53| 442 | ,178 | ,145 | ,073 | ,156 | ,079 | -,037 | -,052 | ,601
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On ikinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 22), yirmi iki maddenin (26,
51,32,41,9, 3,47, 34, 20, 23, 35, 8, 13, 12, 27,52, 1, 16, 19, 15, 21, 53) birden fazla
faktorde kabul diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci
asamada, belirlenen maddelerin en yiiksek iki ylik degeri arasindaki farklar
incelenmistir. Bu maddelerden on maddenin (3, 34, 20, 23, 35 12, 27, 52, 1, 19) yiik
degerleri arasinda 0,1° den daha az fark oldugu belirlenip binisik oldugu gézlenmis ve
binisik olma sartlarin1 saglayan ilk madde olan 3. maddenin Glgekten ¢ikarilmasina

karar verilmistir.



Tablo 23: 13. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8
S37 1 ,713 ,138 157 | -,043 | ,071 ,119 | -,030 | ,235
S28 | ,703 ,167 ,270 ,126 ,153 ,017 ,069 ,104
Sh1 | ,647 ,166 ,092 ,388 ,103 ,149 | -,023 | -,075
S26 | ,643 ,042 ,342 ,048 ,093 236 | -,033 | -,039
S30 | ,642 ,191 ,191 ,154 177 ,126 ,054 ,164
S48 | 614 ,089 ,066 ,187 ,054 ,158 | -,200 | ,024
S43 | 571 ,299 ,139 172 ,220 ,150 ,064 ,053
S44 | 571 225 224 ,269 174 ,035 ,022 ,210
S06 | ,009 ,685 ,132 | -,039 | -,100 | -,069 | -,202 | ,158
S201 271 ,606 ,264 ,193 274 ,158 | -,099 | ,060
S40 | ,233 599 | -,031 | ,273 ,046 271 | -,149 | -,020
S47 1 ,245 571 ,191 327 A77 ,011 | -,005 | -,086
S16 | ,230 ,565 132 ,183 ,382 ,061 | -,161 | ,121
S14 | ,100 506 | -,113 | ,228 ,131 111 | -,017 | ,083
S231| ,178 ,490 ,256 ,243 219 | -,161 | -,062 | ,090
S19 1 ,293 487 ,343 ,206 ,310 ,118 | -,062 | -,080
S34 1 ,125 454 277 ,387 ,262 112 ,001 ,088
S24 | ,237 ,396 ,232 273 ,366 258 | -,053 | ,071
S01 | ,252 ,391 ,363 ,071 ,308 ,351 ,074 ,013
S05 | ,153 ,007 ,674 ,083 ,115 ,042 | -,168 | ,100
S07 | ,220 ,051 ,616 ,100 ,109 112 | -,072 | ,089
S13 | ,358 ,399 ,525 ,052 272 | -,041 | ,039 ,065
S12 | ,226 332 497 ,237 | -,046 | ,009 ,099 ,261
S08 | ,349 ,192 ,496 ,042 ,165 122 ,022 ,180
S35 ,173 ,244 454 242 ,081 232 | -,007 | -,090
S45 1 214 225 ,102 ,686 ,199 152 | -,005 | ,011
S32 | ,037 ,228 ,031 ,662 312 ,082 | -,065 | -,013
S50 | ,257 ,298 ,118 ,630 ,146 | -,006 | -,048 | ,042
S41 1 ,402 ,181 ,203 ,558 | -,057 | ,176 | -,053 | ,226
S09 | ,105 ,072 374 ,520 | -,105 | ,196 | -,038 | ,240
S39 | ,123 ,184 ,096 ,142 ,638 ,260 | -,035 | ,066
S46 | ,239 ,216 ,162 ,129 ,610 ,187 ,035 ,013
S27 | ,351 371 114 ,191 423 184 | -,077 | ,152
S52 | ,328 ,108 234 ,258 423 | -,156 | ,020 ,120
S36 | ,210 ,074 ,037 ,165 ,120 748 | -,045 | ,142
S15 ] ,254 ,048 347 ,156 ,245 ,604 ,146 ,024
S21 1 ,361 ,135 ,255 112 ,309 490 ,146 174
S25 1| -,036 | -,200 | ,042 ,023 | -,011 | -,039 | ,787 ,020
S49 1 -,042 | -,246 | -,095 | -,072 | ,220 | -,032 | ,729 ,079
S04 | ,035 ,098 | -,126 | -,089 | -,265 | ,173 ,709 | -,124
S10 | ,146 ,081 217 ,046 ,074 217 ,014 , 795
Sh3 | 424 ,182 ,092 174 ,146 | -,035 | -,048 | ,605
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On tg¢iincii dondiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 23), on dokuz maddenin
(51, 26, 47, 16, 19, 34, 24, 1, 13, 12, 8, 32, 41, 9, 27, 52, 15, 21, 53) birden fazla
faktorde kabul diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci
asamada, belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiikk degeri arasindaki farklar
incelenmistir. Bu maddelerden bes maddenin (34, 24, 1, 27, 52) yiik degerleri arasinda
0,1’ den daha az fark oldugu belirlenip binisik oldugu gozlenmis ve binisik olma
sartlarin1 saglayan ilk madde olan 34. maddenin O&lgekten c¢ikarilmasina karar

verilmistir.



Tablo 24: 14. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi
Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8
S37) ,718 | ,131 | ,156 | -,041 | ,076 | ,118 | -,031 | ,232
s28 | ,707 | ,156 | ,270 | ,127 | ,159 | ,015 | ,068 | ,101
S26 | ,647 | ,032 | ,340 | ,047 | ,099 | ,235 | -,035 | -,042
S30| 642 | ,180 | ,194 | ,157 | ,184 | ,124 | ,054 | ,164
S51) ,630 | ,163 | ,104 | ,403 | ,113 | ,146 | -,016 | -,071
S48 | 623 | ,078 | ,063 | ,186 | ,059 | ,159 | -,203 | ,020
S44 | 577 | 212 | 224 | 267 | ,181 | ,034 | ,018 | ,206
S43 | /567 | ,290 | ,144 | ,179 | ,230 | ,147 | ,066 | ,054
so6 | ,020 | ,686 | ,132 | -,038 | -,086 | -,064 | -,205 | ,150
S20 | ,263 | 598 | ,274 | ,201 | ,291 | ,156 | -,096 | ,061
S40 | ,242 | 590 | -,029 | ,274 | ,063 | ,274 | -,152 | -,025
S16 | ,219 | /558 | ,144 | ,194 | ,396 | ,058 | -,156 | ,125
S47 ] ,260 | ,553 | ,189 | ,321 | ,190 | ,014 | -,013 | -,091
Si4 | ,063 | /518 | -,087 | ,257 | ,146 | ,107 | ,001 | ,096
S23 | ,174 | 483 | ,263 | ,247 | ,229 | -,162 | -,061 | ,091
S19] ,280 | ,480 | ,355 | ,218 | ,326 | ,114 | -,057 | -,078
SO01 ) ,249 | ,380 | ,369 | ,074 | ,322 | ,348 | ,075 | ,013
S24) ,239 | 379 | ,236 | ,271 | ,378 | ,256 | -,056 | ,070
So5 | ,143 | ,004 | ,680 | ,084 | ,115 | ,039 | -,165 | ,102
S07 | ,216 | ,044 | 620 | ,098 | ,112 | ,110 | -,071 | ,090
S13 | ,348 | ,392 | ,534 | ,060 | ,282 | -,045 | ,042 | ,066
so8 | ,350 | ,182 | ,497 | ,040 | ,169 | ,120 | ,021 | ,180
S12 | ,236 | ,321 | ,497 | ,229 | -,041 | ,012 | ,093 | ,257
S35 ,170 | ,238 | 458 | ,243 | ,092 | ,232 | -,007 | -,093
S451 ,206 | ,213 | ,111 | ,689 | ,208 | ,152 | -,004 | ,013
S32) ,036 | ,212 | ,037 | 660 | ,319 | ,081 | -,068 | -,011
S50 | ,240 | ,294 | ,133 | 642 | ,156 | -,007 | -,043 | ,046
S411 ,381 ,185 ,219 572 | -,047 | ,176 | -,045 | ,229
S09 | ,115 | ,061 | ,373 | ,509 | -,103 | ,201 | -,045 | ,235
S39 | 127 | ,165 | ,096 | ,138 | 647 | ,254 | -,039 | ,065
S46 | ,242 | ,196 | ,163 | ,126 | ,618 | ,181 | ,031 | ,013
s27) 32 | ,356 | ,117 | ,192 | ,434 | ,181 | -,078 | ,153
S52 | 317 | ,098 | ,242 | ,264 | ,426 | -,162 | ,023 | ,124
S36 | ,214 | ,063 | ,038 | ,161 | ,131 | ,747 | -,046 | ,141
S15| ,245 | ,038 | ,354 | ,158 | ,255 | ,600 | ,150 | ,027
s21) ,350 | ,127 | ,263 | ,118 | ,320 | ,486 | ,150 | ,178
S25 1 -,042 | -200 | ,045 | ,023 | -,015 | -,041 | ,788 | ,023
S49 | -,037 | -,254 | -,099 | -,078 | ,214 | -,035 | ,725 | ,080
so4 | ,036 | ,105 | -,125 | -,085 | -,258 | ,176 | ,710 | -,127
S10 | ,142 | ,081 | ,222 | ,046 | ,075 | ,216 | ,015 | ,796
S53 | 426 | ,176 | ,094 | ,175 | ,149 | -,035 | -,049 | ,603
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On dordiincii dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 24), on sekiz maddenin
(26,51, 16,47,19, 1,24, 13,8, 12,32,41,9, 27,52, 15, 21, 53) birden fazla faktorde
kabul diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci asamada,
belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiik degeri arasindaki farklar incelenmistir. Bu
maddelerden ii¢ maddenin (1, 24, 27) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark
oldugu belirlenip binisik oldugu goézlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk

madde olan 1. maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 25: 15. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8
S37) ,720 | ,125 | ,155 | -,037 | ,084 | -,033 | ,095 | ,239
S281 ,711 | ,163 | ,263 | ,130 | ,141 | ,067 | -,009 | ,105
S26| ,656 | ,025 | ,337 | ,061 | ,105 | -,038 [ ,199 [ -,033
S30] ,636 | ,212 | ,211 | ,131 | ,168 | ,064 | ,133 | ,149
S48 ,633 | ,074 | ,050 | ,201 | ,059 | -,209 | ,130 | ,030
S51) ,629 | ,193 | ,111 | ,386 | ,101 | -,010 | ,147 | -,080
S431 572 | ,301 | ,145 | ,173 | ,220 | ,066 | ,126 | ,055
S441 568 | ,244 | ,238 | ,240 | ,175 | ,028 | ,042 | ,192
So6 | ,026 | ,653 | ,119 | -,030 | -,095 | -,218 | -,096 | ,171
S20| ,268 | ,600 | ,276 | ,194 | ,286 | -,098 | ,123 | ,068
S40| ,244 | 595 | -,019 | ,255 | ,060 | -,153 | ,268 | -,025
S16| ,216 | ,590 | ,158 | ,164 | ,370 | -,148 | ,058 | ,115
S47 | 256 | 571 | ,196 | ,297 | ,180 | -,010 | ,005 | -,095
S141 ,056 | ,551 | -,067 | ,218 | ,122 | ,009 | ,132 | ,079
S23| ,169 | 516 | ,269 | ,220 | ,184 | -,054 | -,154 | ,079
S19| ,283 | ,491 | ,359 | ,206 | ,318 | -,056 [ ,087 | -,076
S24 1 244 | 396 | ,244 | 262 | ,377 | -,052 | ,233 | ,069
S05 | ,142 | ,017 | ,687 | ,084 | ,104 | -,160 | ,029 | ,097
s07) ,213 | ,057 | ,633 | ,091 | ,111 | -,065 | ,102 | ,083
S13) ,353 | ,384 | ,526 | ,067 | ,281 | ,038 | -,093 | ,079
S08 | ,344 | ,202 | 517 | ,020 | ,163 | ,030 | ,121 | ,169
S12 | ,236 | ,322 | ,495 | ,228 | -,051 | ,093 | -,004 | ,259
S35 ,172 | ,237 | ,465 | ,241 | ,105 | -,007 | ,206 | -,090
S45| ,207 | ,250 | ,111 | ,675 | ,201 | ,002 | ,149 | ,004
S321 ,045 | ,236 | ,021 | 664 | ,312 | -,067 [ ,057 | -,009
S50 ,240 | ,326 | ,126 | ,629 | ,140 | -,039 | -,011 | ,039
S41 | ,385 | ,200 | ,213 | ,572 | -,049 | -,043 | ,168 | ,227
S091 ,121 | ,056 | ,362 | ,525 | -,083 [ -,048 | ,176 | ,242
S391 ,133 | ,186 | ,101 | ,135 | ,659 | -,033 [ ,223 | ,065
S46 | 241 | 226 | ,177 | ,108 | ,625 | ,041 | ,163 | ,005
S521 ,332 | ,094 | ,206 | ,296 | ,419 | ,016 | -,224 | ,145
S271 354 | ,385 | ,127 | ,174 | ,416 | -071 | ,171 | ,146
S251 -034 | -213 | ,029 | ,044 | -,011 | ,783 | -,064 | ,032
S491 -,034 | -,245 | -,103 | -,073 | ,209 | ,728 | -,041 | ,078
so4| ,029 | ,109 | -,100 | -,111 | -,262 | ,713 | ,206 | -,140
S36 | ,222 | ,075 | ,064 | ,154 | ,151 | -,041 | ,746 | ,133
S15]) ,258 | ,038 | ,365 | ,170 | ,277 | ,150 | ,564 | ,031
S21| ,361 | ,128 | ,270 | ,127 | ,339 | ,151 | ,449 | ,183
S10| ,141 | ,091 | ,230 | ,044 | ,074 | ,021 | ,219 | ,790
S53 ) 431 | ,A76 | ,076 | ,186 | ,142 | -052 | -,059 | ,611
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On besinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 25), on sekiz maddenin
(26,51,43,16,19,24, 13,8, 12,32,50,41,9, 52,27, 15, 21, 53) birden fazla faktorde
kabul diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci asamada,
belirlenen maddelerin en ytiksek iki ylik degeri arasindaki farklar incelenmistir. Bu
maddelerden dort maddenin (24, 52, 27, 21) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az
fark oldugu belirlenip binisik oldugu gézlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk

madde olan 24. maddenin dl¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 26: 16. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8
S37) ,721 | 122 | ,155 | -,037 | ,076 | -,033 | ,095 | ,239
S281 ,713 | ,161 | ,264 | ,132 | ,132 | ,066 | -,010 | ,105
S26| ,657 | ,021 | ,338 | ,062 | ,095 | -,039 | ,198 [ -,032
S30| ,640 | ,210 | ,212 | ,133 | ,157 | ,063 | ,132 | ,149
S48 ,634 | ,070 | ,050 | ,201 | ,051 | -,209 | ,128 | ,030
S511| 626 | ,192 | ,112 | ,386 | ,100 | -,012 | ,153 | -,080
S431 577 | ,298 | ,147 | ,175 | ,206 | ,066 | ,124 | ,056
S441 569 | ,242 | ,239 | ,242 | ,167 | ,027 | ,043 | ,192
So06) ,030 | ,651 | ,120 | -,027 | -,104 | -,218 | -,098 | ,170
S20) 274 | 599 | ,280 | ,198 [ ,273 | -,098 | ,123 | ,069
S40) ,245 | 595 | -,016 | ,258 | ,053 | -,154 | ,270 | -,024
S16) ,221 | 591 | ,162 | ,168 | ,361 | -,149 | ,061 | ,115
S47) ,256 | ,572 | ,200 | ,300 | ,176 | -,011 | ,010 | -,095
S1411 ,049 | 556 | -,064 | ,217 | ,132 | ,007 | ,145 | ,081
S231 ,178 | 512 | ,270 | ,224 | ,166 | -,054 | -,160 | ,079
S19) 287 | 491 | ,364 | ,211 | ,306 | -,057 | ,088 | -,075
S05) ,144 | 014 | ,688 | ,085 | ,095 | -,160 | ,026 | ,097
S071 ,209 | ,058 | ,634 | ,091 | ,111 | -,066 | ,106 | ,084
S13| ,357 | ,383 | ,528 | ,070 | ,271 | ,038 [ -,093 | ,080
S08) ,345 | ,201 | 519 | ,021 | ,157 | ,029 | ,122 | ,170
S12| 234 | ,321 | ,495 | ,229 | -,054 | ,092 | -,002 | ,259
S35) ,179 | ,233 | ,467 | ,245 | ,088 | -,007 | ,201 | -,090
S451 ,214 | 244 | 113 | ,678 | ,185 | ,002 | ,144 | ,005
S32) 042 | ,239 | ,025 | ,665 | ,316 | -,068 | ,067 | -,009
S50 242 | 324 | ,128 | ,631 | ,133 | -,040 | -,010 | ,040
S41) 391 | ,192 | 212 | 574 | -,068 | -,043 | ,159 | ,228
S09| ,119 | ,053 | 361 | ,525 | -,087 | -,049 | ,175 | ,244
S391 ,139 | ,191 | ,109 | ,138 | ,653 | -,034 | ,228 | ,065
S46 | 242 | ,233 | ,184 | ,111 | ,627 | ,039 | ,174 | ,005
S27) ,355 | ,389 | ,132 | ,177 | ,414 | -,072 | ,178 | ,146
S521 ,336 | ,095 | ,208 | ,298 | ,412 | ,016 | -,224 | ,145
S251 -,036 | -,212 | ,028 | ,043 | -,007 | ,783 | -,061 | ,032
S49 1 -,031 | -,242 | -,102 | -,072 | ,210 | ,728 | -,041 | ,077
sS04 ,030 | ,107 | -,201 | -,110 | -,267 | ,713 | ,204 | -,141
S36| ,226 | ,074 | ,068 | ,157 | ,139 | -,042 | ,745 | ,132
S151 ,259 | ,039 | ,369 | ,172 | ,271 | ,149 | 567 | ,032
S21) ,364 | ,128 | ,274 | ,129 | ,330 | ,149 | 451 | ,184
S10| ,143 | ,090 | ,231 | ,044 | ,069 | ,021 | ,218 | ,790
S531 432 | ,175 | ,076 | ,186 | ,138 | -,052 | -,059 | ,611
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On altinc1 dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 26), on yedi maddenin (26,
51,16,47,19, 13, 8, 12, 32, 50, 41, 9, 27, 52, 15, 21, 53) birden fazla faktdrde kabul
diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. ikinci asamada,
belirlenen maddelerin en ytiksek iki ylik degeri arasindaki farklar incelenmistir. Bu
maddelerden {i¢ maddenin (27, 52, 21) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark
oldugu belirlenip binisik oldugu goézlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk

madde olan 27. maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 27: 17. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi
Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8
S37| ,719 | ,126 | ,128 | -,048 | ,114 | -,041 | ,099 | ,265
S28| ,713 | ,158 | ,280 | ,142 | ,098 | ,071 [ -,007 | ,098
S26 | ,658 | ,026 | ,327 | ,056 | ,107 | -,042 | ,205 | -,018
S30| ,639 | ,210 | ,228 | ,143 | ,118 | ,067 | ,138 | ,138
S48 ,634 | ,066 | ,058 | ,206 | ,030 | -,208 | ,128 | ,029
S51) ,627 | ,194 | ,118 | ,389 | ,077 | -,012 | ,159 | -,079
S43| 578 | ,307 | ,133 | ,171 | ,214 | ,062 | ,136 | ,068
S441 569 | ,244 | ,234 | ,242 | ,165 | ,026 | ,049 | ,201
S06 | ,028 | ,648 | ,104 | -,034 | -,084 | -,226 | -,101 | ,189
S20| ,275 | ,604 | ,264 | ,197 | ,281 | -,104 | ,132 | ,086
S16| ,222 | 597 | ,171 | ,180 | ,328 | -,147 | ,073 | ,104
S40| ,246 | ,593 | -,019 | ,260 | ,037 | -,160 | ,272 | -,017
S47| ,257 | 571 | ,201 | ,307 | ,160 | -,014 [ ,014 | -,088
S14] ,050 | ,561 | -,066 | ,218 | ,115 | ,004 | ,154 | ,079
S23| ,180 | ,519 | ,292 | ,234 | ,122 | -,048 | -,148 | ,057
S19| ,288 | ,493 | ,361 | ,218 | ,295 | -,058 [ ,095 | -,068
S05| ,144 | ,014 | ,708 | ,092 | ,066 | -,153 | ,031 | ,084
S07 | ,209 | ,058 | ,637 | ,091 | ,106 | -,065 | ,111 | ,087
S08| ,344 | ,201 | ,525 | ,027 | ,140 | ,031 | ,127 | ,169
S13) ,357 | ,388 | ,508 | ,066 | ,299 | ,033 | -,084 | ,104
S12| ,232 | ,320 | ,492 | ,223 | -,055 | ,090 | ,001 | ,268
S35 ,179 | ,232 | ,458 | ,243 | ,095 | -,011 [ ,203 | -,073
S451 ,215 | ,244 | ,113 | ,680 | ,166 | ,002 | ,150 | ,011
S32| ,043 | ,238 | ,034 | ,678 | ,282 | -,064 [ ,072 | -,013
S50 ,243 | ,326 | ,127 | ,631 | ,120 | -,040 | -,002 | ,045
S411 ,389 | ,186 | ,216 | ,572 | -,086 | -,044 [ ,159 | ,235
S09| ,116 | ,048 | ,340 | ,511 | -,058 | -,055 | ,173 | ,273
S39] ,140 | ,203 | ,098 | ,148 | ,648 | -,032 | ,246 | ,064
S46| ,244 | 249 | ,164 | ,115 | ,639 | ,038 | ,194 | ,013
S52| ,337 | ,103 | ,197 | ,302 | ,426 | ,018 | -,212 | ,153
S251] -,036 | -,205 | ,012 | ,033 | ,019 | ,781 | -,057 | ,045
S491 -,030 | -,233 | -,094 | -,066 | ,192 | ,735 [ -,032 | ,060
S04 ,030 | ,103 | -,087 | -,110 | -,297 | ,712 | ,199 | -,150
S36] ,225 | ,076 | ,070 | ,160 | ,108 | -,043 | ,751 | ,126
S15| ,259 | ,043 | ,360 | ,171 | ,264 | ,146 | ,576 | ,041
S21) ,363 | ,132 | ,261 | ,130 | ,328 | ,147 | ,459 | ,195
S10| ,139 | ,089 | ,231 | ,044 | ,054 | ,023 | ,222 | ,783
S53 | ,429 | ,173 | ,068 | ,187 | ,142 | -,051 | -,057 | ,619
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On yedinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 27), on alti maddenin (26,
51, 43, 16, 47, 19, 8, 13, 12, 50, 41, 9, 52, 15, 21, 53) birden fazla faktdrde kabul
diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. ikinci asamada,
belirlenen maddelerin en ytiksek iki ylik degeri arasindaki farklar incelenmistir. Bu
maddelerden iki maddenin (52, 21) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu
belirlenip binisik oldugu gozlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk madde olan

52. maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 28: 18. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4 5 6 7
S37 , 713 ,149 ,125 -,050 ,156 -,040 ,269
528 ,704 ,205 ,286 ,131 ,062 ,075 ,096
S26 ,657 ,041 ,318 ,074 ,240 -,041 | -,009
S48 ,633 ,067 ,047 ,215 ,126 -,206 ,035
S30 ,632 ,229 ,216 ,150 ,187 ,061 ,150
S51 ,623 ,208 ,103 ,398 172 -,013 | -,069
S43 967 ,353 ,126 ,161 ,230 ,060 ,071
S44 ,558 ,302 ,238 224 ,134 ,031 ,195
S16 ,206 ,659 ,157 ,151 ,229 -,161 ,101
S20 ,261 ,640 237 ,188 254 | -,126 ,098
S47 ,246 ,595 A77 ,300 ,089 -,034 | -,072
S06 ,033 ,585 ,073 -005 | -,169 | -254 ,223
S23 ,170 ,564 ,290 211 -,065 | -,058 ,055
S19 273 ,551 ,343 ,200 ,245 -,076 | -,062
S14 ,046 ,540 -,099 ,234 ,156 -,018 ,104
S40 ,246 518 -,080 ,309 212 -,197 ,032
S05 ,141 ,038 ,705 ,099 ,083 -,161 ,082
S07 ,205 ,080 ,629 ,103 ,167 -,074 ,091
S13 ,338 ,487 517 ,023 ,113 ,028 ,090
S08 ,339 222 514 ,039 ,191 ,019 ,180
S12 ,229 ,297 471 ,251 -,031 ,068 ,294
S35 175 ,223 ,426 ,270 ,226 -,035 | -,048
S45 ,202 ,296 ,105 ,663 ,208 ,003 ,003
S32 ,026 ,343 ,047 ,625 ,204 | -,048 | -,047
S50 ,232 ,384 ,128 ,605 ,052 -,035 ,033
S41 ,386 ,150 ,185 ,604 ,078 -,059 ,258
S09 ,113 ,023 ,315 ,538 ,115 -,069 ,288
S36 ,230 -,026 | -,003 ,248 ,667 -,078 ,181
S15 ,249 ,032 314 212 ,639 ,119 ,070
S21 ,350 ,163 ,237 ,142 ,571 ,134 ,207
S39 ,113 ,375 ,122 ,067 ,570 -,014 ,014
S46 ,216 424 ,188 ,034 528 ,054 -,033
S25 | -,045 | -,155 ,040 ,015 -,020 794 ,035
S49 | -,043 | -,130 | -,048 | -,113 ,096 162 ,028
S04 ,041 -,046 | -,144 | -,012 | -,009 ,669 -,070
S10 ,130 ,067 213 ,063 217 ,006 , 794
S53 411 ,239 ,084 ,144 ,040 -,044 ,597
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On sekizinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 28), on dokuz maddenin
(26, 51, 43, 44, 19, 40, 13, 44, 47, 8, 32, 50, 41, 9, 15, 21, 39, 46, 53) birden fazla
faktorde kabul diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci
asamada belirlenen maddelerin en yiiksek iki ylik degeri arasindaki farklar
incelenmistir. Belirlenen maddeler igerisinde sadece 13. maddenin ikinci ve ii¢lincii
faktordeki ytikleri arasindaki fark 0,1 den kiiclik oldugu saptanmis ve binisik oldugu

goriilmiistlir. Bunun sonucunda 13. maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Tablo 29: 19. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen

1 2 3 4 5 6 7

S37 ,715 ,122 -,026 174 ,073 -,055 ,289
S28 ,708 ,209 ,119 ,068 ,282 ,080 ,102
S26 ,661 ,039 ,074 ,250 ,300 -,042 -,001
S30 ,634 ,236 ,137 ,188 ,215 ,067 ,148
S48 ,634 ,075 ,204 ,122 ,049 -,202 ,025
S51 ,625 ,219 ,385 ,169 ,103 -,008 -,074
S43 ,569 ,349 ,160 ,236 ,105 ,058 ,081
S44 ,562 ,309 212 ,137 ,237 ,036 ,200
S16 ,209 ,671 ,131 ,226 ,165 -,151 ,105
S20 ,267 ,620 ,207 271 ,191 -,137 ,122
S47 ,251 ,604 ,286 ,090 ,178 -,028 -,064
S23 174 ,600 ,162 -,081 347 -,030 ,040
S06 ,037 ,579 -,005 -,166 ,067 -,253 ,235
S19 ,280 ,546 ,202 ,258 ,318 -,078 -,039
S14 ,047 ,537 ,236 ,155 -,114 -,021 111
S40 247 ,531 ,292 ,201 -,072 -,190 ,023
S45 ,206 ,307 ,657 ,206 ,101 ,004 -,002
S32 ,031 ,339 ,637 ,208 ,022 -,057 -,044
S41 ,391 ,149 ,609 ,082 ,168 -,063 ,253
S50 ,237 ,392 ,598 ,050 ,128 -,032 ,027
S09 ,119 ,015 ,555 ,127 ,286 -,079 ,296
S36 ,226 -,006 ,230 ,653 ,011 -,072 ,153
S15 ,253 ,027 ,222 ,651 ,283 112 ,076
S21 ,354 ,142 ,169 ,590 ,181 117 ,226
S39 ,114 ,386 ,053 ,567 ,123 -,008 ,011
S46 ,218 ,428 ,026 ,531 77 ,056 -,026
S05 ,149 ,058 ,075 ,088 132 -,145 ,080
S07 ,212 ,090 ,091 ,178 ,635 -,066 ,098
S08 ,345 ,216 ,043 ,209 ,492 ,018 ,201
S12 237 ,293 ,252 -,018 ,461 ,069 ,304
S35 ,182 ,225 ,270 ,236 ,416 -,034 -,041
S25 -,043 -,180 ,044 -,002 ,002 ,780 ,055
S49 -,046 -,130 -,116 ,097 -,044 ,765 ,027
S04 ,037 -,025 -,042 -,024 -,104 ,685 -,087
S10 ,129 ,070 ,059 ,216 ,215 ,009 784
S53 412 ,230 ,150 ,046 ,064 -,049 ,603




100

On dokuzuncu dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 29), on alt1 maddenin
(26, 51, 43, 44, 23,19, 45, 32, 41, 50, 21, 39, 46, 8, 12, 53) birden fazla faktérde kabul
diizeyinden yiiksek yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. ikinci asamada,
belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiik degeri arasindaki farklar incelenmistir. Ancak
belirlenen maddelerin kabul diizeyi iizerinde, madde yiikleri arasinda 0,1’ den kiiciik
farka sahip bir madde bulunamamistir. Bu yilizden olgekte binisik madde

bulunamamustir.

Olgek maddeleri degerlendirilirken su asamaya kadar agimlayici faktdr analizi
yapilmistir. Bu agamadan sonra dort faktor olarak tasarlanan cebir 6grenme alan1 tutum

Olcegi lizerinde dogrulayici faktor analizi yapilacaktir.

Tablo 30: A¢imlayici Faktor Analizi Sonras1t KMO ve Bartlett’ s Testine Ait
Bulgular

KMO ve Bartlett Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterligi. ,933

'Yaklasik Ki-Kare [5135,628

Bartlett Kiiresellik Testi |df 630

Sig. ,000

Arastirmadan elde edilen verilerin agimlayic1 faktér analizleri (AFA)
sonucunda; dogrulayici faktor analizi (DAF) i¢in yapilmis olan Kaiser-Meyer-Olkin
degeri 0,933 olarak elde edilmistir. Bartlett Biitiinliik testide p < 0,05 i¢in anlamh
bulunmustur. Ki-kare degeri 5135,628 ve standart sapmas1 630 olarak elde edilmistir.
Ulagilan bu degerler sonucunda, verilerin, dogrulayici faktor analizi (DAF) i¢in uygun

olduguna karar verilmistir (Tablo 30).
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Tablo 31: 20. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1123|414

S32],674(,052(,099},014
S45],649(,232(,171(,036
S47],640(,252|,133},142
S50],628(,277|,119},086
S20],627(,288(,299,202
S40],621(,259(,030},187
S16],614(,228|,248}-,245
S19],584(,262(,339[,141
S14],571(,088(,003|,074
S46|,488(,174(,373(,115
S23],487(,204(,215,259|
S39],477(,079(,368(,086
S37,,077(,742(,225},034
S28],211(,713(,266(,015
S30],272(,645(,291(,046
S48],197(,621(,098,122
S26|,124(,621(,349(,023
S51),436(,605(,122],040
S441,343(,596(,299}-,026
S43],404(,569(,202(,052
S53],163(,542|,265}-,138
S41),418(,467|,255}-,064
S05|,041(,146(,647[-,237
S07],106(,209(,617[,125
S15],304(,221(,573(,295
S08|,180(,362(,545-,058
S10J-,002(,283,545|-,049]
S21),325(,359(,505],249
S12|,272(,315(,441},113
S35],365(,164(,422-,044
S09|,282(,200(,398-,068
S36],286(,214(,393(,185
S49|-,121f-,043(,013(,726
S25|-,108}-,018(,013(,715
S041-,013(,029-,139(,617
S06|,337(,110(,026|-,467

Yirminci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 31), on dort maddenin (19,
46, 39, 26, 51, 44, 43,41, 15, 8, 21, 12, 35, 6) birden fazla faktorde kabul diizeyinden
yiiksek yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci asamada, belirlenen
maddelerin en yiiksek iki yiik degeri arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden
iki maddenin (41, 35) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu belirlenip
binisik oldugu gozlenmis ve binisik olma sartlarim1 saglayan ilk madde olan 41.

maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
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Tablo 32: 21. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1123|414

S32],674(,018(,115f,015
S45],651(,194(,192(,034
S47],644(,257|,122},146
S20],634(,303|,276},200
S50],628(,236(,149[-,090
S16],620(,248|,220}-,244
S40],620(,265(,014},195
S19,592(,279(,312}-,137
S141,571(,091}-,009}-,079]
S46],500(,227(,308(,122
S23|,492(,195(,221 [, 257
S39],489(,128(,305(,095
S37],081(,756(,215|-,040]
S28],216(,712(,266(,010
S30],278(,649(,282],043
S26|,131(,637(,331(,024
S48],196(,619(,100f,131
S51),437(,598(,122],031
S441,349(,589(,303}-,028
S43],408(,584(,181(,046
S53],168(,514|,296}-,139]
S05{,055(,131(,661|,214
S07|,123(,206(,621[,105
S10],010(,252(,574[,032
S08],193(,367|,539}-,044
S195],319(,242(,535(,311
S12{,280(,277(,475f,102
S21)1,338(,379(,469],260
S09],290(,142(,451 1,057
S35|,374(,157(,417[,033
S36|,295(,232(,358(,194
S49|-,115},032}-,008,727
S25|-,103}-,034(,018(,716
S04]-,012(,034-,154,611
S06],335(,104(,036-,470

Yirmi birinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 32), on ii¢ maddenin
(20, 19, 46, 39, 26, 51, 44, 43, 8, 15, 21, 35, 6) birden fazla faktdrde kabul diizeyinden
yiiksek yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci asamada, belirlenen
maddelerin en yiiksek iki yiik degeri arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden
iki maddenin (21, 35) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu belirlenip
binisik oldugu goézlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk madde olan 21.

maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
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Tablo 33: 22. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1123|414

S32],675(,051(,067|,012
S495],653(,221(,152(,037
S47],648(,226|,153},137
S20],637(,294|,272}-,208
S50],633(,224(,163[,072
S16],625(,232|,238}-,233
S40},613(,272|-,006}-,220]
S19],598(,279(,303}-,132
S14],569(,077 [-,006f,092
S23],508(,121(,320f,207
S46],502(,284(,233(,121
S39],491(,200(,214,096
S37],074(,752(,207 [-,081
S28],218(,687(,295(,009
S26|,129(,673(,289(,013
S30],278(,645(,281(,033
S48],186(,643(,069[,163
S51),430(,620(,089(,007
S43],405(,588(,167|,026
S44],354(,570(,325-,019]
S53],174(,468|,350},132
S36],289(,359(,196|,164
S05|,078(,124(,683|,151
S07|,142(,212(,625,052
S10],027(,236(,597(,008
S08],207(,358(,550-,014
S12],300(,217(,547[-,055
S09|,304(,160(,438,015
S395|,385(,182(,391[,002
S195],320(,348(,389(,295
S49]-,109f-,041{-,005(,746
S25|-,093}-,055(,039(,746
S04]-,009(,011 [-,125(,630
S06],343(,016(,144-,451

Yirmi ikinci dondiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 33), on iki maddenin (19,
23, 51,43, 44, 53, 8, 12,9, 35, 15, 6) birden fazla faktorde kabul diizeyinden yiiksek
yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci asamada, belirlenen maddelerin en
yiiksek iki yiik degeri arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden iki maddenin
(35, 15) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu belirlenip binisik oldugu
gbzlenmis ve binigik olma sartlarini saglayan ilk madde olan 35. maddenin 6lgekten

cikarilmasina karar verilmistir.
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Tablo 34: 23. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1123|414

S32],673(,090(,035}-,005
S45],646(,255(,126(,040
S47],645(,223|,165}-,128
S16],637(,205(,282}-,208
S20],637(,288(,286[-,195
S50],632(,229(,169},061
S40],609(,276),002}-,224
S19],594(,290(,297 -, 123
S14],578(,051(,037[,071
S23|,523(,072(,383,168
S46],489(,335(,185](,115
S39],477(,265(,148(,087
S37],061(,722(,248,102
S26|,113(,689(,278-,011
S28],208(,657(,337],002
S48],168(,652(,067 [-,197
S514,415(,631(,093f,014
S30],269(,629(,311|,026
S43],396(,574|,197],020
S44],344(,555(,350f,021
S36|,264(,452(,096(,132
S15],300(,435(,295],278
S05|,081(,144(,649,132
S10],037(,205(,629(,039
S07|,142(,236(,593,037
S12],310(,181(,589|,019|
S08],208(,351,559(,003
S53],181(,405(,427},114
S09|,302(,192(,401 [-,005
S25|-,096[-,061{,054 (,764
S49]-,115}-,040(,001(,758
S04]-,020(,011 (-, 119,632
S06],363-,055(,226|-,418]

Yirmi {igiincti dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 34), on {i¢ maddenin
(23, 46, 28, 51, 30, 43, 44, 15, 12, 8, 53, 9, 6) birden fazla faktorde kabul diizeyinden
yiikksek yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci asamada, belirlenen
maddelerin en ytiksek iki yiik degeri arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden
tic maddenin (53, 9, 6) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu belirlenip
binisik oldugu gozlenmis ve binisik olma sartlarin1 saglayan ilk madde olan 53.

maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.



Tablo 35: 24. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen

1

2

3

4

S32],675
S47|,647
S45],646
S50],641
S20],639
S16],637
S40],610
S19],588
S14],581
S23],521
S46|,488
S39],472
537,072
S526],102
S28],210
S48],167
S51,411
S30],272
S43],395
S44],352
S36|,257
S15{,285
S05],066
S07],133
S10],058
S12{,313
S08],204
S09],310
S25|-,092
S49|-,112
S04}-,023

,084
232
254
227
294
211
,280
,296
,055
,086
327
,259
127
,695
,666
,655
,635
,634
,582
,562
439
429
,153
,239
,202
;194
,358
,186
-,060
-,041
,018

S06],374

-,042

,037
,148
,130
,149
272
275
-,010
,301
,024
372
,195
,168
,216
,294
,318
,059
,091
,296
,189
,327
127
,337
,682
,615
,599
577
,565
,396
,052
,001
-,119

-,001
-,128
,041
-,056
-,197
-,213
-,221
-,131
-,068
-,178
,115
,084
-,097
-,021
-,001
-,195
-,015
,024
,018
-,021
,131
,267
-,156
-,054
,040
-,030
-,011
-,004
,765
,760
,632

,187

- 417
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Yirmi dordiincii dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 35), on iki maddenin
(19, 23, 46, 28, 51, 43, 44, 15, 12, 8, 9, 6) birden fazla faktdrde kabul diizeyinden

yiiksek yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci asamada, belirlenen

maddelerin en yiiksek iki yiik degeri arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden

tic maddenin (15, 9, 6) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu belirlenip

binisik oldugu gozlenmis ve binisik olma sartlarin1 saglayan ilk madde olan 15.

maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
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Tablo 36: 25. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1123|414

S32],672(,096(,023[-,008
S47],650(,223(,164[,113
S45],644(,261|,119|,034
S50],641(,230(,152},046
S20],640(,288(,280,193
S16],638(,206(,283},205
S40],610(,279|-,003}-,219]
S19],589(,290(,305f,131
S141,582(,050(,028}-,068
S23],527(,075(,397,143
S46],484(,333|,178|,096
S39],467(,272(,148(,067
S37,074(,718(,234[,085
S26|,101(,693(,296 -,026
S28],214(,660(,343],030
S48],167(,657(,070f,188
S514,411(,634(,098,012
S30},273(,629(,309(,036
S43],396(,579(,203],032
S44],355(,561(,346(,008
S36|,247(,452(,084(,067
S05|,065(,150(,678,156
S07],132(,241(,609,054
S10],058(,207(,594(,050
S12],316(,180(,589},014
S08|,205(,354(,568[-,003
S09|,307(,196(,378-,016
S49]-,110f,035(,003(,785
S25|-,090f,059(,052(,783
S041-,020(,012-,111{,646
S06],380(-,058,217|-,387

Yirmi besinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 36), on iki maddenin
(19, 23, 46, 28, 51, 30, 43, 44, 12, 8, 9, 6) birden fazla faktérde kabul diizeyinden
yiikksek yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci asamada, belirlenen
maddelerin en yiiksek iki yiik degeri arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden
iki maddenin (9, 6) yiik degerleri arasinda 0,1’ den daha az fark oldugu belirlenip
binigik oldugu goézlenmis ve binisik olma sartlarii saglayan ilk madde olan 9.

maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
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Tablo 37: 26. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1 2 3 4
S32],666(,129(-,027}-,019]
S47],6521,212(,1791}-,104
S20],6431,276],2961-,183
S16],6431,188(,3111-,192
S501,6391,249(,1261-,049]
S45],6381,2941,066(,024
S40],6121,273],0041-,217
S5191,5911,2801(,3181-,122
S14],585(,036(,0501-,059]
S231,5341,051(,4401,125
S46],4871,323(,1961,103
S391,4691(,270(,155],071
S06],3861-,085(,2551-,372
S37],078],703(,2591-,081
S26],1021,6941,2941-,027
S48],167],661(,062}-,194
S281,2171,649(,359(,036
S51],4101,6411,0861-,017
S301,277],617(,329],042
S431,399(,568(,218],037
S44],356(,558(,349(,012
S36],2441,470(,0561,059
S05,067],157(,672},148
S07],1321,256(,5891-,052
S12],3171,1811,587-,005
S10],0561,221(,572],052
S081,2061,355(,5661,004
S491-,112}-,038|,0071,789
S25}-,095}-,049|,035],783
S041-,021],000(-,098],651

Yirmi altinc1 dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 37), on iki maddenin (16
19, 23, 46, 6, 28, 51, 30, 43, 44, 12, 8) birden fazla faktorde kabul diizeyinden yiiksek
yiik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci asamada, belirlenen maddelerin en
yiiksek iki yiik degeri arasindaki farklar incelenmistir. Bu maddelerden iki maddenin
(23, 6) yiik degerleri arasinda 0,1 den daha az fark oldugu belirlenip binisik oldugu
gbzlenmis ve binisik olma sartlarini saglayan ilk madde olan 23. maddenin 6lgekten

cikarilmasina karar verilmistir.
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Tablo 38: 27. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1123|414

S32],678(,097(,000f,021
S20],649(,268(,295[,195
S47],647(,234|,144},121
S16},637(,195|,295}-,204
S495],637(,295(,057(,019
S50],633(,266|,0981-,060]
S40],616(,265|,003},221
S19],603(,263(,327|,134
S14],590(,028(,050|-,070f
S46],507(,264,256(,109
S39],494(,191(,238(,082
S37],085(,707|,251},076
S26|,107(,695(,291,019|
S28],214(,679(,323(,032
S48],167(,670(,050},183
S514,410(,657(,062[,015
S30],278(,634(,306(,040
S43],405(,568(,212|,037
S441,365(,555(,347(,008
S36|,265(,410(,121(,077
S05|,070(,155(,675f,162
S07],149(,223(,623|-,059|
S10],071(,188(,609(,048
S08|,216(,342(,576[,005
S12],306(,225(,534|-,030]
S49]-,106f-,047(,019(,790
S25|-,079}-,065(,053(,778
S04]-,024,025[-,126,645
S06],378|-,059(,219|-,393]

Yirmi yedinci dondiiriilmiis bilegenler matrisinde (Tablo 38), dokuz maddenin
(19, 28, 51, 30, 43, 44, 8, 12, 6) birden fazla faktérde kabul diizeyinden yiiksek ytik
degerine sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci asamada belirlenen maddelerin en yiiksek
iki ylik degeri arasindaki farklar incelenmistir. Belirlenen maddeler igerisinde sadece
6. maddenin birinci ve dordiincii faktordeki yiikleri arasindaki fark 0,1° den kiigiik
oldugu saptanmis ve binisik oldugu gorilmiistiir. Bunun sonucunda, 6. maddenin

Olcekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
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Tablo 39: 28. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
1123|414

S32],691(,051(,037,028
S45],651(,256(,083(,012
S20],649(,284|,273},178
S47],643(,258(,112},102
S16|,641(,198(,285f,195
S50],640(,248|,108},053
S40],612(,286-,024-,197
S19],610(,266(,316[,132
S14],593(,027(,040f,074
S46|,514(,238(,276(,117
S39],503(,154(,271,086
S37],085(,734|,223},053
S28],216(,692(,305(,049
S26|,119(,684(,298,017
S48],177(,663|,053},173
S514,425(,636(,071|,019|
S30],286(,634(,298(,046
S43],405(,577(,197|,056
S441,368(,565(,332(,024
S36|,282(,365(,161(,070
S05{,080(,142(,692-,164
S07],161(,206(,640,065
S10],072(,193(,605(,056
S08|,225(,339(,575-,008
S12],301(,256(,501[,012
S49|-,118}-,052(,019(,794
S25|-,096(-,054(,036 |, 786
S04-,049(,070(-,177(,668

Yirmi sekizinci dondiiriilmiis bilesenler matrisinde (Tablo 39), yedi maddenin
(19, 28, 51, 43, 44, 8, 12) birden fazla faktorde kabul diizeyinden yiiksek yiik degerine
sahip oldugu belirlenmistir. Ikinci asamada, belirlenen maddelerin en yiiksek iki yiik
degeri arasindaki farklar incelenmistir. Ancak belirlenen maddelerin kabul diizeyi
tizerinde, madde yiikler1 arasinda 0,1’ den kiigiilk farka sahip bir madde

bulunmamaktadir. Sonug olarak 6l¢ekte binisik madde kalmamustir.

Yapilan analizler sonucunda amaglanan tutum 6l¢egi elde edilmistir ve gegerlik-

giivenirlik analizi ile elde edilen 6l¢egin gilivenirlik analizleri yapilmistir.
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Tablo 40: Yeni Taslak Olcege Ait KMO ve Bartlett’ s Testi Sonuclar

KMO ve Bartlett Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterligi. ,923

Yaklasik Ki-Kare 3753,807

Bartlett Kiiresellik Testi df 378

Sig. ,000




Tablo 41: Aciklanan Toplam Varyans Tablosu
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Yiiklerin Kareleri Toplami

Yiiklerin Kareleri Toplaminin

il Ik Ozdegerler Cikarim Dondiiriilmiis Hali
reseny % |Birikimli % |Birikimli % | Birikimli
Toplam|Varyans| %  |Toplam|Varyans % Toplam| Varyans %

1 9,287 | 33,169 | 33,169 | 9,287 | 33,169 | 33,169 | 5,116 | 18,270 | 18,270
2 2,121 | 7,575 | 40,744 | 2,121 | 7,575 | 40,744 | 4,359 | 15,567 | 33,837
3 1,645 | 5,875 | 46,620 | 1,645 | 5,875 | 46,620 | 2,811 | 10,039 | 43,877
4 1,174 | 4,191 | 50,811 | 1,174 | 4,191 | 50,811 | 1,942 6,934 50,811
5 1,041 | 3,717 | 54,528

6 ,969 | 3,461 | 57,989

7 ,916 | 3,273 | 61,262

8 ,829 | 2,961 | 64,223

9 790 | 2,822 | 67,045

10 , 764 | 2,729 | 69,774

11 , 719 | 2,569 | 72,343

12 ,693 | 2,475 | 74,818

13 ,643 | 2,296 | 77,114

14 ,610 | 2,178 | 79,292

15 ,602 | 2,149 | 81,441

16 ,552 | 1,972 | 83,413

17 ,529 | 1,888 | 85,301

18 497 | 1,775 | 87,075

19 473 | 1,688 | 88,764

20 436 | 1,558 | 90,322

21 414 | 1,479 | 91,801

22 ,395 | 1,409 | 93,210

23 391 | 1,397 | 94,607

24 ,355 | 1,268 | 95,874

25 337 | 1,204 | 97,079

26 ,283 | 1,010 | 98,088

27 ,276 ,985 | 99,074

28 ,259 ,926 |100,000

Agiklanan toplam varyanslar tablosunda (Toplam variance explained) varyans

degerlerine bakildiginda baslangic 6z degeri 1° in iizerinde olan dort faktor

bulunmaktadir (Tablo 41). Bu dort faktoriin varyansa yaptigi katkinin % 50,811

oldugu goriilmektedir. Ancak faktor sayisina karar verirken degerlendirilmesi gereken

onemli husus, her bir faktoriin toplam varyansa yaptigi katkinin énemidir. Yiizde

varyans degerine bakildiginda dort bilesenin 6nemli dlgiide varyansa katki sagladigi,

besinci bilesenden itibaren bu katkinin azaldigi goriilmektedir. Bu nedenle faktor

sayisinin daha dnceden de belirlendigi gibi dort olarak sitnanmasina karar verilmistir.

Tablo 41’ e gore agimlayici faktor analizi ile sirastyla 33, 54, 38, 2, 17, 22, 42,
31,29, 11, 18, 3, 34, 1, 24, 27, 52, 13 maddelerinin ve dogrulayic1 faktor analizi ile
41,21, 35,53, 15, 9, 23, 6 maddelerinin analiz dis1 birakilmasi ile kalan dort faktoriin



112

varyans agiklama oraninin % 50,811 oldugu goriilmiistiir. A¢iklanan varyansin yiliksek
olmasi, ilgili kavram ya da yapinin o denli iyi olgildigiiniin bir gosteresi olarak
yorumlanabilir (Cokluk vd., 2012). Ayrica 6lgekteki dort faktoriin agikladigi varyansin
birinci faktor i¢in % 18,270; ikinci faktor icin % 15,567, tiglincii faktor i¢in % 10,039
ve dordiincii faktor icin % 6,934 oldugu goriilmiistiir. Dort faktoriin tiimi toplam
varyansin % 50,811’ ini agiklamaktadir. Bu varyans degeri dort faktorlii bir 6lgek igin
iyi seviyede kabul edilebilir.

Sekil 6: Yeni Taslak CTO Yamac-Birikinti Grafigi

Scree Plot

g

Eigenvalue

4=

o

T T T 1T 1T T 17 T 17 T 17 1T T T T T T T T T
12 3 4 5 6 7 8 810112131415 16 17 1819 20 21 22 23 24 25 26 27 28

Component Number

Yapilan analize ait Scree Plot grafigi incelendiginde ilk dort faktoriin toplam
varyansa onemli katki sagladig1 goriilmektedir. Sonraki faktorlerde ise yatay bir seyire
gecerek hem faktorler aralarindaki farkin azalmis oldugu hem de toplam varyansa

etkisinin azlig1 goriilmektedir.
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Tablo 42: Ol¢ekte Kalan Maddeler ve Yiik Degerleri

Yeni Taslak Olcek| Taslak Olcek Bilesen
Sira Numarast | SiraNumarasi|] 1 [ 2| 3 | 4

Z1 S32 ,691
2 S45 651
Z3 S20 ,649
Z4 S47 ,643
VAS S16 ,641]
Z6 S50 ,640
Z7 S40 ,612
Z8 S19 ,610
Z9 S14 593
Z10 S46 ,514
Z11 S39 ,503
712 37 734
713 28 692
Z14 S26 684
Z15 S48 ,663
Z16 S51 ,636
Z17 S30 634
Z18 S43 577
719 S44 565
Z20 S36 ,365
Z21 S05 ,692
722 S07 640
723 S10 605
Z24 S08 575
725 S12 501
226 549 794
227 S25 786
228 S04 668

Yapilan analizler sonucu elde edilen maddelerin faktor yiik degerleri Tablo 42’
de verilmistir. Maddelerin faktorlere gore yiik degerleri 0,365 ile 0,794 arasinda
degismektedir. Maddelerin yiik degerleri istenilen seviyelerde olup, olduk¢a yiiksektir.
Sadece 36. madde yine istenilen degerde olmasina karsilik diger maddelerden daha
diisiik bir yiik degerine sahiptir ancak uzman goriisii ¢cergevesinde 6lgekte tutulmasina

karar verilmistir.

Olgek; “Ilgi Boyutu”, “Davramsgsal Boyut”, “Duyussal Boyut” ve “Kaygi
Boyutu” olmak iizere dért boyuttan olusmaktadir. lgi boyutu; 32, 45, 20, 47, 16, 50,
40, 19, 14, 46, 39 olmak iizere 11 maddeden olusmaktadir. Davranigsal boyut; 37, 28,
26, 48, 51, 30, 43, 44, 36 olmak iizere 9 maddeden olugmaktadir. Duyussal boyut; 5,
7, 10, 8, 12 olmak iizere 5 maddeden olusmaktadir. Kaygi boyutu; 49, 25, 4 olmak

tizere 3 maddeden olusmaktadir. Sonug¢ olarak o6l¢ek 4 faktér ve 28 maddeden
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olugsmaktadir. Bu 28 maddenin 11 olumlu 17 olumsuz maddelerden olusmaktadir (Ek-
3).

Yapilan analizler sonucunda elde edilen maddelerden olusan 6lgegin cronbach
alfa giivenirlik katsayis1 0,904 olarak tespit edilmistir (Tablo 43). Ulasilan bu degerin
istenilen seviyede ve oldukc¢a yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu yiizden elde edilen
Olcegin gilivenirligini arttirmak i¢in herhangi bir giivenirlik arttirma analizi

yapilmamustir.

Tablo 43: CTO Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayist

Cronbach Alfa Standardize Edilmis Ogelere Dayanan Cronbach Alfa Madde Sayisi

,904 ,905 28

Analizler sonucunda elde edilen 28 maddelik 6l¢egin maddeleri, faktor analizi
sonucu elde edilen siraya gore tekrardan numaralandirilarak, 6lcegin alt-iist gruplarina
dayanan gecerlik analizi yapilmistir (Tablo 44). Alt-iist gegerlik analizi sonucunda
Olcekte yer alan 26, 27 ve 28. maddeler, madde analizi sonuclarina uygun olmadigi
yani ayirt edici Ozelliginin bulunmadigi tespit edilmistir (p < 0,05). Fakat uzman
goriisii de alinarak, bu maddelerin Glgekte kalmasinin daha uygun olacag: karar

alinmistir ve 6lgekte tutulmustur.



Tablo 44: Yeni Taslak CTO Alt-Ust Gruplarina Dayanan Gegcerlik Analizi
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Maddeler | AltUst | N | A.Ort. Sgg:};'a Std. Hata F Sig. t df Sig. (2-tailed)
01 (el gggzz 13282; icz)els;g 1,050 | 307 | -9,358 | 180,000 000
e é?g; igﬁgg ﬂggg 222 | 638 | -12,304 | 180,000 000
203 Gg - izigig 1,6177228966 :(115(2)22 20,132 | ,000 | -16,280 | 180,000 000
204 Gg - i:ggzg 1,%;227699609 :éggég 27,999 | ,000 | -13,004 | 180,000 000
205 Gg o igggg 1,'8129888620 :égggg 11,658 | ,001 | -13,740 | 180,000 000
206 (helto iigjg 1(1)3252 iggﬁ 5020 | ,026 | -12,342 | 180,000 000
207 Gg gi ggéﬂ ﬁgggg Ezgg 254 | 615 | -11,363 | 180,000 000
08 (helol 421:25132471 11;5296735815 :ég;gz 53,458 | 000 | -15,447 | 180,000 000
e gi ;?gsg ﬁ;?gg ﬁggi 017 | 895 | 7,280 | 180,000 000
210 Gg gi ijggg %fj;fg éggig 26,945 | ,000 | -13,129 | 180,000 000
211 Gg gi i‘z‘;gg %52?;09 égggg 11,629 | ,001 | -11,436 | 180,000 000
2 (Rl 3 jgg‘;’g 11;5303778)98 :éégig 67,628 | ,000 | -12,169 | 180,000 000
213 Gg gi i‘;gig 1,6257865365 égggg 67,583 | ,000 | -15,474 | 180,000 000
214 Gg gi i:gggi %57293:00 :1(2)25‘21 13,503 | ,000 | -12,708 | 180,000 000
215 Gg gi i‘s‘zgg %550098:96 égggg 45923 | 000 | -11,249 | 180,000 000
216 Gg gi i:ggfg %%15308551 3232 11,420 | ,001 | -17,060 | 180,000 000
217 ﬁg gi igggg 1"6233663800 égg?g 52,251 | ,000 | -16,430 | 180,000 000
28 (el 3 i%‘;’g 11'634222;02 :ég?gg 65,192 | ,000 | -15,403 | 180,000 000
219 ﬁg gi i:?ggg l’gf624506 ég?gg 52,732 | ,000 | -17,813 | 180,000 000
220 Gg gi i:giig ﬁgfgg igigg 6,099 | 014 | 9,509 | 180,000 000
21 Gg gi iégii %59577;88 é‘;’gig 50,103 | ,000 | -8,862 | 180,000 000
222 Gg gi ii;gg ifgggz ﬁg% 6,288 | 013 | -9,936 | 180,000 000
223 ﬁg gi igég? izgé‘z‘gg ﬁgg; 15,113 | ,000 | -9,410 | 180,000 000
24 (Rl 3 i:;ggg 15317261628 :ééggé 92,116 | ,000 | -13,417 | 180,000 000
225 ﬁg gi 421:3%2 11'7109:’;03 35225 26,786 | ,000 | -13,825 | 180,000 000
226 Gg gi ggggi iigigg iggig 1,066 | ,303| ,249 | 180,000 804
227 Gg gi ggggg igéggg iiggg 3,142 | 078 | 257 | 180,000 797
o P e e T 0 [om] o

Son durumda 6lgekteki toplam madde sayis1 28 dir. Bu dl¢ekten alinabilecek

en diisiik puan 28, en yiiksek puan ise 140’ tir.
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4.3. Cebir Ogrenme Alam1 Tutum Olcegine Ait Boyutlarin Uyum Modeli ve
Dogrulayic1 Faktor Analizi

Dogrulayici faktor analizi, gizil degiskenler ile ilgili kuramlarin test edilmesine
dayanan ve ileri diizey arastirmalarda kullanilan oldukg¢a gelismis bir tekniktir
(Tabachnick ve Fidell, 2001). Dogrulayici faktor analizi daha 6nceden tanimlanmais ve
siirlandirilmig bir yapinin bir model olarak dogrulanip dogrulanmadigimin test
edildigi bir analizdir. Ayrica bazen bu analiz, kuramsal yapinin ya da modelin
dogrulanmasi1 anlaminda da kullanilmaktadir (Maruyana, 1998). Bu dogrultuda
dogrulayici faktor analizi, yap1 gecerligini degerlendirmek amaciyla kullanilir (Floyd
ve Widaman, 1995; Kline, 2005). Hatta Stapleton (1997), bu belirlemenin daha
Otesinde dogrulayic1 faktor analizinin yapi1 gecerligine iliskin deneysel kanitlarin
ortaya konmasinda ¢ok daha gii¢lii bir yontem oldugunu ifade etmektedir. Dogrulayici
faktor analizi, faktor analizi lizerine kurulu hipotezlerin test edilmesi amaciyla
kullanilan bir tekniktir. Ayrica agimlayic1 faktdér analizi ile elde edilen degisken
gruplarin hangi faktor ile yiiksek diizeyde iligkili oldugunu test etmede, belirlenen “k”
sayida faktore katkida bulunan degisken gruplarinin, bu faktorlerce yeterince temsil
edilip edilmediginin belirlenmesinde dogrulayici faktor analizi kullanilir (Akt: Cokluk
vd., 2014).

Dogrulayict faktor analizinde, oncelikler degiskenler arasindaki iliskilere ait
yapisal hipotezlerin test edilmesi ve dogrulanmasi amaglanmaktadir bu cercevede
analizde, kurulan hipotezler dogrultusunda degigkenlerin faktorlerle ve faktorlerin de
kendi aralarinda kurulan iligkilerin incelenmesine odaklanir. Dolayisiyla arastirmaci
analiz oncesinde, modelde tanimladig1 degiskenlerin yapisi ile ilgili bilgilere sahip
olmak zorundadir. Boylece model, giiclii bir kuramsal ya da ampirik temele
dayandirilmis olur Dogrulayici faktdr analizi, psikoloji alanyazininda daha ¢ok 6l¢ek
gelistirmede ve gecerlik analizinde kullanilmaktadir. Bu analizlerde, Onceden
belirlenmis ya da kurgulanmis bir yapmin dogrulanmasi amaglanmaktadir ve
geleneksel kokeni genel faktor analizine dayanir. Dogrulayici faktor analizi, gizil
degiskenler arasindaki iliskileri betimleyen (6nerilen) model ile elde edilen (gbzlenen)
verinin ne oranda uyustuguna iliskin ayrintili istatistikler sunar. Dogrulayici faktor
analizi, Olcek gelistirme ya da stnama amaciyla kullanildiginda, faktorleri temsil eden

gizil degiskenler arasinda sadece yoOnii bilinmeyen iligkiler (korelasyon) oldugu
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varsayilir ve genellikle biitiin parametreler serbest birakilir Dogrulayici faktor analizi,
onceden secilen faktdor modelinin veriye uyumunun saglanip saglanmadigini
degerlendirmek icin kullanilan en etkili analizdir ve bu agidan agimlayic1 faktor
analizinden ciddi bir bi¢gimde ayrilir. Dogrulayici faktér analizi dlgme araglarinin
gelistirilmesi, diizenlenmesi ve yeniden gozden gegirilmesi g¢aligmalarinda ¢ok

kullanighidir (Cokluk vd., 2014).

Kline’ e gore, bir 6l¢gme modelinin dogrulayici faktor analizi sonuglarinda
faktorler arasindaki korelasyon kestirimleri, gostergelerin bagli bulundugu faktorler
arasindaki ytikler ve her bir gosterge i¢in 6lgme hatalar1 (6zgiin varyans)’ nin miktari
verilir. Eger arastirmacinin baslangictaki 6lgme modeli mantikli bir bigimde
dogrulaniyor ise dikkat edilmesi gereken durumlar sunlardir: Birincisi, ortak bir faktor
altinda 6lgme yapmak ve belirlenen gostergelerin tliimiiniin, o faktdrde oldukca yiiksek
yiiklere sahip olmasi; ikincisi, faktorler arasindaki korelasyon kestirimlerinin ¢ok
yiikksek (O0rnegin, >0,85) olamamasidir. Birinci adimda sonuglar yakinsak gecerlik
(convergent validity) ve ikinci adimdaki sonuclar ise ayirt edici gecerliligi

(discriminant validity) gosterir (Cokluk vd., 2014).

Modelin betimlenmesi ve tamimlanmasinin ardindan, eldeki veri iizerinden
model parametreleri hesaplanir. Bu hesaplama isleminde faktor analizlerine benzer
bicimde tekrarlayici (iterative) yontemler uygulanir ve ¢oziimde kullanilan temel

cikarim teknigi maksimum olasiliktir.

Ki-kare (2 iyilik uyumu (chi-square goodness of fit); Chou ve Bentler’ a (1995)
gore bu test en basit anlamiyla iki kovaryans arasindaki uyum degerinin, kullanilan
orneklemdeki denek sayisi eksi bir ile ¢arpilmasindan elde edilir. Elde edilen sonug 2
dagilimi olarak hesaplanir. Bu hesaplamada verinin ¢ok degiskenli istatistiklerin genel
sayiltist olan Cok Degiskenli Normallik sayiltisina uygun oldugu varsayilir ve bu
nedenle kullanilmasinda basta 6rneklem genisligi olmak iizere bazi kritik noktalara
dikkat edilmesi gerekir. Hoyle’ a (1995) gore, eger veri ile model arasinda uyum
miitkemmel ise elde edilen degerin 0’ a yakin olmas1 ve anlamlilik degerinin (p degeri)

manidar olmamas1 gerekir. (Cokluk vd., 2014)

Joreskog” a (1993) gore, icsel ve digsal degiskenler arasinda kurulan esitliklerin

kendi aralarindaki kovaryanslarini gosteren modele iliskin kovaryans matrisinin
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taniml1 hale getirilmesinde sonra elde edilen tanimli kovaryans matrisinin popiilasyon
parametrelerini temsil edip etmedigi test edilmektedir. Iyilik uyum indeksi (goodness
of fit index, GFI) ve diizenlenmis iyilik uyum indeksi (adjusted goodness of fit index,
AGFI): Bu indeksler, Koreskog ve Sérbom tarafindan gelistirilmistir. GFI, ¥ ye
alternatif olarak model uyumunun Orneklem biiyiikliiglinden bagimsiz olarak
degerlendirilebilmesi i¢in gelistirilmistir. GFI, modelin 6rneklemdeki kovaryans
matrisini ne oranda 6l¢tiigiinli gosterir ve modelin acikladig1 6rneklem varyansi olarak
da kabul edilir. Bu nedenle ¢oklu regresyondaki R?’ ye benzer. AGFI ise parametre
tahminlerinin sayist i¢in GFI” nin diizenlenmis bir tiirtidiir. GFI ve AGFI indeksleri 0
ile 1 arasinda degisir ve 6rneklem biiyiikliigiine ¢ok duyarli oldugu i¢in biiytik n’ lerde
daha uygun degerler verir (Tabachnick ve Fidell, 2001; Cokluk vd., 2014, 5.269).

Yaklasik hatalarin ortalama karekokii (root mean square error of approximation,
RMSEA): RMSEA Steiger ve Lind tarafindan gelistirilmistir (Hooper, Coughlan ve
Mullen, 2008). RMSEA, merkezi olmayan (noncentral) y?> dagiliminda, popiilasyon
kovaryanslarini kestirmek amaciyla kullanilan bir indekstir. Bu indeks 0 ile 1 arasinda
deger almaktadir. GFI ve AGFI’ nin tersine, RMSEA’ nin sifir olmasi miikemmel

uyuma isaret eder ve evren ile 6rneklem kovaryanslar1 arasinda fark olmadigini ifade

eder (Cokluk vd., 2014).

Artik ortalamalarin karekokii (root mean square residuals, RMR) ve standardize
edilmis artik ortalamalarin karekokii (standardized root mean square residuals,
SRMR): RMR ve SRMR, evrene ait kestirimsel kovaryans matrisi ile drnekleme ait
kovaryans matrisleri arasindaki artik kovaryans ortalamalaridir. RMR ve SRMR
degerleri O ile 1 arasinda degisir ve degerin 0’ a esit olmas1 milkemmel uyuma isaret

eder (Tabachnick ve Fidell, 2001; Cokluk vd., 2014).

Karsilastirilmali uyum indeksi (comparative fit indeks, CFI): CFI artmali uyum
indeksleri igerisinde ele alinir. Bu indeks, modelin uyumunu ya da yeterligini
genellikle bagimsizlik modeli ya da yokluk modeli (null) olarak adlandirilan ve
degiskenler arasinda higbir iligkinini olmadigmni varsayan temel bir modelle
karsilastirarak verir. Onerilen modelin, yokluk modelinden ¢ok iyi olmas1 gerekir.
Dolayisiyla bagimsizlik modelinin gorece cok yiiksek (anlamli) bir y? degeri vermesi,

onerilen modelin de gorece ¢ok diisiik (anlamli olmayan) bir 2 degeri vermesi beklenir
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(Stimer, 2000). CFI, bagimsizlik modelinin (gizil degiskenler arasinda iligkinin
olmadigimi 6ngdren model) iretti§i kovaryans matrisi ile Onerilen yapisal esitlik
modelinin trettigi kovaryans matrisini karsilastirir. CFI, 6rneklem biiyiikligiini de
hesaba katmasindan dolayi, 6rneklimin kii¢iik oldugu durumlarda da oldukga iyi
calisan bir indekstir. CFI, 0 ile 1 arasinda bir deger verir. Degerin 1’ e yaklagmasi
milkemmel uyuma, 0’ a yaklagsmasi ise model uyumsuzluguna karsilik gelir

(Tabachnick ve Fidell, 2001; Cokluk vd., 2014).

Analizler sonucunda elde edilen 28 maddelik yeni taslak 6l¢egin maddeleri,
faktor analizi sonucu elde edilen siraya gore tekrardan sira numarasi verilerek Lisrel

ile model uyum testi yapilmistir (Tablo 45).
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Tablo 45: Uyum Modeli I¢in Maddelerin Aldig1 Madde Sira Numaralar

Taslak CTO Madde | LISREL Model
Sira Numarasi Sira Numarasi
32 z1
45 z2
20 z3
47 z4
16 z5
50 z6
40 z7
19 28
14 29
46 z10
39 z11
37 z12
28 z13
26 z14
48 z15
51 z16
30 z17
43 z18
44 z19
36 z20
5 z21
7 722
10 223
8 724
12 225
49 726
25 z27
4 228

Normlagtirilmis uyum indeksi (normed fit index, NFI) ve normlastiriimamis
uyum indeksi (non-normed fit index, NNFI): NFI ve NNFI, artmali uyum indeksleri
igerisinde yer alir. Artmali uyum indeksleri ile ayni1 anlayisa sahip olarak Bentler-
Bonett tarafindan gelistirilmistir. NFI, karsilastirdigi modeller bakimindan 6ziinde
CFI’ ya benzer ancak y? dagilmimin gerektirdigi sayiltilara uyma zorunlulugu
olmaksizin karsilastirma yapar. NFI’ da bagimsizlik modelinin ¥ degeri ile modelin
¥? degerinin karsilastirilmasi yoluyla model tahminlemesi degerlendirilir. Ancak NFI
kiiglik 6rneklemlerde, model i¢in var olandan daha az bir uyum verebilir. Bu durumda
NFI serbestlik derecesi de hesaba katilarak yeniden hesaplanir ve bu deger NNFI
olarak adlandirilir. NNFI (Tucker-Lewis Index, TLI olarak da isimlendirilir) ise NNFI’
ya benzer ancak model karmasikligini dikkate alarak bir deger verir. Ancak ¢ok kiiciik

orneklemlerde NNFI diger uyum indekslerinden daha zayif bir uyum indeksi verebilir.
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Yine CFI’ ya benzer bir bigimde NFI ve NNFI degerleri O ile 1 arasinda degisir.
Degerin 1’ e yaklasmasi uyuma, 0’ a yaklagmasi ise uyumsuzluguna karsilik gelir

(Tabachnick ve Fidell, 2001; Cokluk vd., 2014).

Tablo 46: Madde Boyutlar1 Uyum Modeli Degerleri

Uy_um_ Miikemmel Uyum Kabul edilebilir  Ol¢ekten Elde Edilen
K(rg.i” (Vam?s,egfe re'fféd Fit) l(JKgchpIt):gleeﬂlsirtl (FitI\JZallllllJlelst Obtained lgt“aTuEg][eFCﬁ;'
Criteria) Values) for the Suggested
Scale)
Ki-kare (p) - - 631,97 (p=0,00) -
df - - 344 -
Ki-kare / df 0=/ dfs2 X/ dfss 183 Miikemmel Uyum
RMSEA 0,00<sRMSEA<0,05 RMSEA<0,08 0,05 Miikemmel Uyum
RMR 0,00<RMR<0,05 RMR<0,08 0,092 Zayif Uyum
SRMR 0,00<SRMR<0,05 SRMR<0,08 0,049 Miikemmel Uyum
GFI 0,95<GFI<1,00 GFI>0,90 0,88 Zayif Uyum
AGFI 0,95<AGFI<1,00 AGFI>0,90 0,86 Zayif Uyum
CFlI 0,95<CFI<1,00 CFI>0,90 0,98 Miikemmel Uyum
NFI 0,95<NFI<1,00 NFI>0,90 0,95 Miikemmel Uyum
NNFI 0,95<NNFI<1,00 NNFI>0,90 0,97 Miikemmel Uyum

Ac¢imlayict faktor analizi ile olusturdugumuz, 4 faktérlii 28 maddeden
olusturulan cebir dgrenme alanina ydnelik CTO’ niin dogrulayict faktdr analizi
sonucunda elde ettigimiz veriler Tablo 46 de verilmistir. Dogrulayici faktor analizi ile

kurulan modellerin verilere uyumu incelenmistir.

Dogrulayict faktdr analizi kapsaminda, ¥ / df (ki-kare / serbestlik derecesi)
degeri 1,83 olarak bulunmustur ki bu sonu¢ modelin miikemmel uyuma sahip
oldugunu gostermektedir. Bu degerin 2 veya altinda bir deger olmasi modelin
miikemmel bir model oldugunu 5 veya daha altinda deger almasi ise modelin kabul

edilebilir bir uyum 1iyiligine sahip oldugunu gosterir (Siimer, 2000).

Modelin RMSEA degeri 0,05 olarak bulunmustur. RMSEA degerinin 0,05’ ten
kiigiik olmas1 mitkemmel uyumu, 0,08’ den kiiciik olasi ise iyi bir uyuma isaret eder
(Cokluk vd., 2014). Bu ¢ergevede, yapilan analiz sonucu elde edilen uyum indeksi,

modelin miikkemmel uyuma sahip oldugu ifade edilebilir.
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Modele ait GFI ve AGFI uyum indeksleri incelendiginde, GFI’ nin 0,88, AGFI’
nin ise 0,86 oldugu goriilmektedir. GFI ve AGFI indekslerinin 0,95’ in lizerinde olmasi
miikemmel uyuma, 0,90’ 1n iizerinde olmasi ise iyi uyuma karsilik gelmektedir
(Cokluk vd., 2014). Bu ¢ercevede, yapilan analiz icin GFI ve AGFI degerlerinin zayif
uyuma karsilik geldigi goriilmektedir.

RMR uyum indeksinin 0,92 ve SRMR uyum indeksinin 0,049 oldugu
goriilmektedir. RMR ve SRMR indekslerinin 0,05 in altinda olmasi miikemmel
uyuma, 0,08 in altinda olmasi ise iyi uyuma ve 0,10’ un altinda olmasi ise zayif uyuma
isarettir (Cokluk vd., 2014). Bu kapsamda elde edilen RMR degerinin zayif uyuma,
SRMR degerinin ise milkemmel uyuma karsilik geldigi sdylenebilir.

Son olarak yapilan analizde NFI, NNFI ve CFI uyum indeksleri incelendiginde,
NFI’ nin 0,95, NNFI’ nin 0,97 ve CFI” nin 0,98 degerine sahip oldugu goriilmektedir.
NFI, NNFI ve CFI indekslerinin 0,95’ in {izerinde olmas1 miikemmel uyuma, 0,90’ in
tizerinde olmasi iyi uyuma karsilik gelmektedir (Cokluk vd., 2014). Bu ¢ergevede,
yapilan analiz i¢in NFI, NNFI ve CFI degerlerinin miikemmel uyuma sahip olduklari

goriilmektedir.



Sekil 7: Uyum Modeli Tahmin Edilen Bulgular:
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Sekil 8: Uyum Modeli Standardize Edilmis Coziimlerinin Bulgular:
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Sekil 9: Uyum Modeli t-Degeri Bulgulari
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Sekil 10: Uyum Modeli Degisim indeksleri Bulgular
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Sekil 11: Uyum Modeli A¢iklanan Degisiklerin Bulgular:

o3l
131

-0 ,2900

[/ -0.00
‘v"o- 25
| 0.232.00

f ""f,‘ -0.00

|
| oo~
4

-0.49

1/ 4e-00

Chi-Square=631.97, df=344, P-value=0.00000, RMSEA=0.050

127




128

4.4. Cebir ve Cebir Ogrenme Alanmna Ait Ogrenci Tutumlarina Yonelik
Bulgular

Cebir Ogrenme Alan1 Tutum Olgegi (CTO), Likert tipi olgek olarak
hazirlanmistir. Taslak CTO, 5 farkli devlet ortaokulda bulunan ve 6, 7 ve 8. smif
dgrencilerinin olusturdugu 336 6grenciye uygulanmistir. Orneklem dgrenci grubu

178’ i kiz ve 158’ i erkek olmak iizere 336 d6grenciden olusmaktadir (Tablo 47).

Tablo 47: Olgegin Uygulandigi Orneklemin Cinsiyet Frekans Tablosu

Cinsiyet

Frekans  Yuzde Gegerli Yiizde Birikimli Yiizde

Kiz 178 53,0 53,0 53,0
Cinsiyet  Erkek 158 47,0 47,0 100,0
Toplam 336 100 100 100

Olgegin uygulandig: drneklem, 143° i 6. siif, 92° si 7. siif ve 101° i 8 i stmf
ogrencilerinden olusmaktadir (Tablo 48). Orneklemi olusturan &grenciler segkisiz

olarak secilmistir.

Tablo 48: Ol¢egin Uygulandigi Orneklemin Simif Seviyeleri Frekans Tablosu

Sinif
Frekans Yizde Gegerli Yiizde Birikimli Yuzde
6.Sinif 143 42,6 42,6 42,6
7.Sini 92 27,4 27,4 69,9
Sinif
8.Sinif 101 30,1 30,1 100,0
Toplam 336 100 100 100

Olgegin uygulandig1 5 okuldan ikisi Ankara’ da digerleri Konya, Kirikkale ve
Istanbul’ dadir (Tablo 49). Analiz yapilirken bu okullarin cografi durumlari, sosyal

yapilar1 veya herhangi bir 6zelligi g6z 6niinde bulundurulmamistir.



Tablo 49: Ol¢egin Uygulandigi Orneklemin Okullara Gére Frekans Tablosu

Okul
Frekans Yiizde Gegerli Yizde Birikimli Yiizde

1.0kul 78 232 23.2 23,2

20kul 90 268 26,8 50,0

. 30kul 82 244 24.4 744

Okullar (Bolgeler) 51 66 19,6 19,6 94,0
50kul 20 6,0 6,0 100,0

Toplam 336 100 100 100

129

Uygulanan maddelerin analizi sonucu ulasilan verilerin frekans tablosu Tablo

50’ de gosterilmistir.
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Tablo 50: Yeni Taslak Olcekte Maddelere Gore Verilen Cevaplarin Frekanslari

Kesinlikle Kesinlikle

Katiliyorum  Katihlyorum Kararsizim  Katilmiyorum  Katilmiyorum

Maddeler f % f % f % f % f %
z1 46 13,7 62 18,5 95 28,3 68 20,2 65 19,3
z2 36 10,7 69 20,5 94 28 53 15,8 84 25
z3 44 131 51 15,2 61 18,2 94 28 86 25,6
z4 47 14 38 11,3 78 232 81 24,1 92 27,4
z5 70 208 87 25,9 84 25 47 14 48 14,3
z6 63 188 75 22,3 98 29,2 41 12,2 59 17,6
z7 67 199 68 20,2 77 229 57 17 67 19,9
z8 104 31 90 26,8 66 196 40 11,9 36 10,7
z9 34 101 45 134 98 29,2 82 24,4 77 22,9
z10 92 274 73 21,7 90 26,8 38 11,3 43 12,8
z11 42 125 54 16,1 74 22 76 22,6 90 26,8
z12 26 7,7 24 7,1 55 164 62 18,5 169 50,3
z13 155 46,1 53 15,8 53 15,8 37 11 38 11,3
z14 41 122 43 12,8 64 19 63 18,8 125 37,2
z15 125 372 59 17,6 59 17,6 28 8,3 65 19,3
z16 91 271 71 21,1 63 18,8 52 15,5 59 17,6
z17 110 32,7 80 23,8 64 19 37 11 45 13,4
z18 131 39 69 20,5 49 14,6 45 13,4 42 12,5
z19 48 143 43 12,8 54 16,1 51 15,2 140 41,7
220 70 208 63 188 76 226 53 15,8 74 22
z21 146 435 92 27,4 48 14,3 34 10,1 16 4,8
722 86 256 72 21,4 73 217 48 14,3 57 17
z23 105 313 74 22 55 164 44 13,1 58 17,3
724 30 8,9 24 7,1 49 14,6 75 22,3 158 47
z25 37 11 38 11,3 70 20,8 89 26,5 102 30,4
226 77 229 66 19,6 68 20,2 57 17 68 20,2
z27 50 149 55 16,4 7% 223 80 23,8 76 22,6
728 59 176 45 13,4 62 185 92 27,4 78 23,2

Maddelerin frekanslar1 ve frekans yiizdelerine ait Tablo 50 incelendiginde, z8
“Cebirle ilgili problemleri ¢ozmek beni mutlu eder.”, z10 “Cebirsel olarak verilmis bir
ifadeyle ilgili matematiksel ciimle kurabilirim.”, z13 “Cebire ait konularla ugragmak

vakit kaybidir.”, z15 “Cebirsel ifadelerin matematik miifredatindan ¢ikarilmasi
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gereklidir.”, z16 “Matematik dersinde cebirsel ifadelerden sorumlu tutulmak
istemem.”, z17 “Cebir alanina ait problemler cebire karsi beni sogutur.”, z18 “Cebire
zorunda kaldigim igin katlanirim.”, z21 “Cebirsel ifadeleri bilmek veya bilmemek ¢ok
onemli degildir.”, z22 “Cebir olmasaydi matematik bir sey kaybetmezdi.” ve z23
“Matematikte sayilar varken harflerin kullanilmasi bana anlamsiz gelir.” maddeleri
icin % 25,6 ile % 46,1’ lik bir ylizde araliginda 6grencilerin “Kesinlikle Katiliyorum”

yoniinde tutum belirttigi goriilmektedir.

Z5 “I¢imde cebire kars1 asir1 bir grenme istegi var.” maddesi i¢in 6grenciler

%25,9’ luk bir oran ile “Katiliyorum” yoniinde tutum belirtmislerdir.

Z1 “Cevremde gordiiklerimi cebiri kullanarak ifade etmeyi severim.”, z2
“Cebirsel ifadeleri giinliik hayatta kullanirim.”, z6 “Cebirin ger¢ek yasama uygulamasi
olan bir alan oldugunu diistiniirim.”, z7 “Verilen bir matematiksel modellemeyi
cebirsel olarak ifade etmek beni heyecanlandirmaz.” ve z9 “Sinavlarda sorulari
¢dzmeye cebire ait konulardan basglarim.” maddeleri i¢in % 22,9 ile % 29,2’ lik bir

yiizde araliginda 6grencilerin “Kararsizim” yoniinde tutum belirttigi goriilmektedir.

Z3 “Cebir alanina ait konular1 6grenmek ilgimi ¢ekmez.”, z27 “Cebirle ilgili
problemleri yapamamak beni endiselendirir.” ve z28 “Cebir ile ilgili sorulari
¢ozememek beni umutsuzluga diisiiriir’” maddelerinin % 23,8 ile % 28’ lik bir yiizde

araliginda 6grencilerin “Katilmiyorum” yoniinde tutum belirtmistir.

Z4 “Cebirsel ifadeleri modellemek cebire karst ilgimi arttirmaz.”, zl11
“Sinavlarda sorular1 ¢6zmeye cebire ait konulardan baslarim.”, z12 “Cebirsel
ifadelerin matematigi anlamakta dnemli oldugunu diistintiriim.”, z14 “Cebir alanina
ait konulara ¢alismak problem ¢6zme yetenegimi arttirir.”, z19 “Cebirsel ifadeleri
yorumlamaktan zevk alirim.”, z24 “Cebir derslerine zevkle girerim.” ve z25 “Cebirsel
ifadeleri modellemek bana daha anlamli gelir.” maddeleri igin % 26,8 ile % 50,3 likk
bir ylizde araliginda 6grencilerin “Kesinlikle Katilmiyorum” yoniinde tutum belirttigi

goriilmektedir.

720 “Cebir matematigin dgrenilmesi zor alanlarindan biridir.” ve z26 “Cebir
derslerine zevkle girerim.” maddelerinin ise olduk¢a homojen bir dagilima sahip

olduklar1 goriilmektedir.



Tablo 51: CTO’ niin Boyutlara Gore Betimsel Istatistiklerine Ait Analiz

132

Bulgular

Olgek Boyutlari Maddeler N Minimum Maximum A. Ortalama Std. Sapma

z1 336 1,00 5,00 2,8690 1,30240

z2 336 1,00 5,00 2,7619 1,31915

z3 336 1,00 5,00 2,6220 1,35712

z4 336 1,00 5,00 2,6042 1,36300

z5 336 1,00 5,00 3,2500 1,32146

Ilgi z6 336 1,00 5,00 3,1250 1,33690

Boyutu z7 336 1,00 5,00 2,9673 1,40430

z8 336 1,00 5,00 3,5536 1,32376

29 336 1,00 5,00 2,6339 1,25302

z10 336 1,00 5,00 3,3958 1,33646

z11 336 1,00 5,00 2,6488 1,35664

ilgi Boyutu Ort. 336 1,00 5,00 2,9483 ,37507

712 336 1,00 5,00 2,0357 1,28548

713 336 1,00 5,00 3,7440 1,42052

714 336 1,00 5,00 2,4405 1,40872

z15 336 1,00 5,00 3,4494 1,52505

Davranissal z16 336 1,00 5,00 3,2470 1,44810

Boyut 217 336 1,00 5,00 3,5149 1,39072

z18 336 1,00 5,00 3,6012 1,42950

z19 336 1,00 5,00 2,4286 1,48252

220 336 1,00 5,00 3,0060 1,43723

Davramssal Boyut Ort. 336 1,00 5,00 3,0519 447100

721 336 1,00 5,00 3,9464 1,18830

222 336 1,00 5,00 3,2440 1,41631

Duyussal 223 336 1,00 5,00 3,3690 1,47034

Boyut 724 336 1,00 5,00 2,0863 1,30498

225 336 1,00 5,00 2,4613 1,32203

Duyussal Boyut Ort. 336 1,00 5,00 3,0214 ,49452

226 336 1,00 5,00 3,0804 1,44639

Kaygi 227 336 1,00 5,00 2,7708 1,36191

Boyutu 228 336 1,00 5,00 2,7470 1,40733

Kaygi Boyutu Ort. 336 1,00 5,00 2,8661 ,66884

Olgek Geneli Ortalama 336 1,00 5,00 2,9859 ,26724

Olgekteki maddeler “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,

“Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde belirtilen 5°1i Likert tipi dereceleme

6l¢eginde diizenlenmistir. Olumlu maddeler “Kesinlikle Katiliyorum™ kategorisinden

baslayarak sirayla 5, 4, 3, 2, 1 olarak puanlanirken, olumsuz maddeler ise “Hig

Katilmiyorum” kategorisinden baslayarak 1, 2, 3, 4, 5 olarak puanlanmistir (Tablo 52).

Bu puanlamanin ardindan 6grencilerin bu maddelere verdikleri cevaplarin ortalamalari

ve standart sapmalar1 belirlenmistir. Olcek ortalamalarin1 boyutlar agisindan
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incelemek i¢in o boyutta bulunan maddelerin ortalamalarinin ortalamalar
bulunmustur. ilaveten bu safhada 6lgegin ortalamasi da belirlenmistir. CTO 6lgek
verilerinin SPSS programi ile yapilan betimsel analiz sonuglart Tablo 51’ de
verilmistir. Olcek maddelerinden elde edilen puanlar ise Tablo 52’ de belirtilen puan

araliklarina gore yorumlanmustir.

Tablo 52: Faktor Analizi Puanlama Arahg

Secenekler Verilen Puan Puan Aralig1
Kesinlikle Katiliyorum 5 4,20-5,00
Katiliyorum 4 3,40-4,19
Kararsizim 3 2,60-3,39
Katilmiyorum 2 1,80-2,59
Hig¢ Katilmiyorum 1 1,00-1,79

Tablo 51’ deki betimsel analiz verilerine gore 6lgek ortalamasi 2,9859 olarak
bulunmustur. Bu deger 6l¢egin ne olumlu ne de olumsuz olacak sekilde orta seviye bir
ortalamaya sahip oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde “ilgi Boyutu”,
“Davranigsal Boyut”, “ Duyussal Boyut” ve “Kaygi Boyutu” ortalamalar1 da sirastyla
2,9483, 3,0519, 3,0214 ve 2,8661 olarak elde edilmistir. Bu dort boyutun bu seviyede
olmasi da yine 6l¢egi cevaplayan 6grencilerin bu boyutlarda orta seviye bir tutuma
sahip olduklarini isaret etmektedir ve genel olarak “Kararsizim” seklinde isaretlemede

bulunuldugu séylenebilir.

Madde madde incelendiginde z12, z14, z19 ve z24 maddelerinin ortalamalarinin
1,80-2,59 araliginda oldugu goriilmektedir. Bu durum, bu maddelere karsi olumsuz bir
yaklagimin varh@mi gostermektedir. Z8, z10, z13, z15, z17 ve z21 maddelerinin
ortalamalarinin  3,40-4,19 araliginda oldugu gorilmektedir. Bu durumda, bu

maddelere kars1 6grencilerin olumlu bir yaklasim sergiledigi s6ylenebilir.

Maddelerin standart sapmalar1 incelendiginde 1,19 ile 1,52 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin tutumlarinin farklilagmasinin fazla oldugunu
gostermektedir. Ancak Olgek boyutlarinin ve 6lgek genelinin standart sapmalarina
bakildiginda; boyutlarin standart sapmalarinin 0,38 ile 0,67 arasinda degistigi ve 6lgek
genelinin 0,27 standart sapmaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum boyutlarda ve
Olcek genelinde maddelerin ortalama ile farklilasmasinin olduk¢a az oldugunu

gostermektedir.
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4.4.1. Cinsiyet Farkhhig ve Tutum Iliskisi

Cebir Ogrenme Alan1 Tutum Olgegini olusturan boyutlarin cinsiyetler agisindan
kiyaslanmas1 Tablo 53’ de verilmistir. CTO boyutlar1 ve dlgek geneli iizerine
cinsiyetlerin anlamli bir etkinin olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan iligkisiz
orneklemler igin t testi uygulanmistir. Olgegin ilgi, davranms ve duyussal boyutunda
kizlarin erkeklere gore daha olumlu bir tutum sergiledigi goriilmektedir. Ancak kaygi

boyutunda ise erkekler kizlara gore daha olumlu bir tutum olusturmaktir.

Tablo 53: Boyutlar Arasi ve Olcek Geneli Cinsiyet Ile Tutum Arasindaki iliski
Tablosu

Boyut Cinsiyet N X S.S. df t p
. Kiz 178 2,97 0,38 334 1,065 0,288
Ilgi Boyutu

Erkek 158 2,93 0,37
Davramissal Kiz 178 308 049 334 126 0,209
Boyut Erkek 158 3,02 0,45
D B Kiz 178 3,07 0,49 334 1,95 0,052
uyussal Boyut
YRSEEOY ek 158 297 050

Kiz 178 2,77 0,61 308,253 -2,917 0,04
Kaygi Boyutu

Erkek 158 2,98 0,72
. Kiz 178 3,00 0,28 334 1,161 0,246
Olgek Geneli

Erkek 158 2,97 0,25

Ilgi boyutunda kizlarin verdigi cevaplarm ortalamas1 (Xk = 2,97) ile erkeklerin
ortalamasi (Xe =2,93) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir [tza= 1,065, p > 0,05].
Davranis boyutunda kizlarm ortalamasi (X = 3,08) ile erkeklerin ortalamasi
(Xe = 3,02) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir [t@sa= 1,26, p > 0,05]. Olcegin
duyussal boyutunda kizlarm ortalamas1 (X = 3,07) ile erkeklerin ortalamasi
(Xe = 2,97) arasinda anlaml bir fark goriilmemistir [tiasa= 1,95, p > 0,05]. Kaygi
boyutunda kizlarin ortalamas1  (Xk = 2,77) ile erkeklerin ortalamas1 (X = 2,98)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir ve bu fark erkeklerin lehinedir
[taaa= -2,917, p < 0,05]. Olgek genelinde ise kizlarin ortalamasi (Xk = 3,00) ile
erkeklerin ortalamasi1 (Xe = 2,97) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir

[t=3s)= 1,161, p > 0,05].
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4.4.2. Smif Diizeyi Farklihg ve Tutum iliskisi

Levene testine gore, p > 0,05 igin ilgi boyutu (p = 0,651), davranis boyutu
(p = 0,053), duyussal boyut (p = 0,258), kaygi boyutu (p = 0,894) ve olgek geneli
(p = 0,81) p degerlerine gore “Gruplarin varyanslar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark yoktur.” seklinde yokluk hipotezi kabul edilmistir (Tablo 54).

Tablo 54: Simif Diizeyi Farklihg ve Tutum liskisine Ait Boyutlar I¢i ve Olcek
Geneli Homojenlik Testi Bulgular:

Varyanslarin Homojenlik testi

Levene istatistigi dfl df2 p

Ilgi Boyutu 429 2 333 651
Davranigsal Boyut 2,967 2 333 ,053
Duyussal Boyut 1,359 2 333 ,258
Kaygi Boyutu ,113 2 333 ,894
Olgek Geneli 211 2 333 ,810




Tablo 55: Boyutlar Arasi ve Ol¢ek Geneli Simif Diizeyi Farkliig ve Tutum

Mliskisine Ait Bulgular
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95% Giivenirlik Aralig

N | A Ort. S.S. |Std. Hata| Alt Sinir Ust Sinir Min. Max.

6.smif | 143 | 3,0203 | ,38455 ,03216 2,9568 3,0839 2,00 3,82

Hgi Boyutu 7.sm | 92 | 2,8913 | ,37597 ,03920 2,8134 2,9692 1,91 3,73
8.smif | 101 | 2,8983 | ,34600 ,03443 2,8300 2,9666 2,09 3,73

Toplam | 336 | 2,9483 | ,37507 ,02046 2,9081 2,9886 1,91 3,82

6.smif | 143 | 3,2012 | ,42524 ,03556 3,1309 3,2715 1,67 4,33

IDavranigsal 7.sm | 92 | 2,9879 | ,49921 ,05205 2,8845 3,0913 1,67 4,11
Boyut 8.smif | 101 | 2,8988 | ,44752 ,04453 2,8104 2,9871 1,67 3,89
Toplam | 336 | 3,0519 | ,47100 ,02570 3,0014 3,1025 1,67 4,33

6.smif | 143 | 3,0224 | ,52224 ,04367 2,9360 3,1087 1,60 4,60

Duyussal 7.sm1 | 92 | 3,0174 | ,47961 ,05000 2,9181 3,1167 1,80 4,00
Boyut 8.smf | 101 | 3,0238 | ,47184 ,04695 2,9306 3,1169 1,80 4,20
Toplam | 336 | 3,0214 | ,49452 ,02698 2,9684 3,0745 1,60 4,60

6.smif | 143 | 2,7646 | ,67926 ,05680 2,6523 2,8769 1,00 4,67

Kaygi Boyutu 7.sm1 | 92 | 2,9710 | ,63985 ,06671 2,8385 3,1035 1,33 4,67
8.smf | 101 | 2,9142 | ,66609 ,06628 2,7827 3,0457 1,00 4,67

Toplam | 336 | 2,8661 | ,66884 ,03649 2,7943 2,9378 1,00 4,67

6.smf | 143 | 3,0514 | ,26096 ,02182 3,0083 3,0946 2,11 3,79

Oloek Geneli 7.sm1 | 92 | 2,9534 | ,24973 ,02604 2,9017 3,0051 2,43 3,50
8.smuf | 101 | 2,9226 | ,27316 ,02718 2,8686 2,9765 2,21 3,68

Toplam | 336 | 2,9859 | ,26724 ,01458 2,9572 3,0145 2,11 3,79

Ortaokul 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin olusturdugu 336 kisilik bir 6grenci

grubunun, 6l¢ek puanlari arasinda fark olup olmadigini sinamak i¢in sinif seviyelerine

gore olusturulmus olan gruplarin 6l¢ek puanlarinin ortalamalar iliskisiz 6rneklemler

icin tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmistir.

Yapilan tek yonlii varyans analizi testi, karsilagtirilan ortalamalar arasinda

anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koyar ancak bu farkin biiyiikliigii hakkinda

bilgi vermez. Bu nedenle istatistiksel anlamliligin yan1 sira etki biiyiikliiglintin de

bilinmesi dnemlidir. Tek yonlii varyans analizinde etki biiyiikliigii eta-kare (n?) olarak

adlandirilan bir iligki katsayisidir. Bu katsayi, ANOVA tablosundaki gruplar arasi

varyansin toplam varyansa boliinmesiyle bulunur ve 0 ile 1 arasinda bir deger alabilir.

Eta-karenin alacag 0,1 degeri kiiciik, 0,06 degeri orta ve 0,14 degeri genis etki

biiyiikliigii olarak yorumlanir (Can, 2013).
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Tablo 56: Simif Diizeyi Farkliig ve Tutum iliskisine Ait ANOVA Analizi ve Etki
Biiyiikliigii Bulgular

ANOVA
2
Kareler Kareler Tukey Etakare-Etki
. Toplam | df Ortalamasi F p HSD Bitytikliigii
Ilgi Boyutu Gruplar Arasi 1,294 2 647 4,699 |,010| Farkhhk 027
— var
Gruplar I¢i 45,834 | 333 ,138 (p<0,05)
Toplam 47,127 | 335
Davranigsal Gruplar Arasi 5,934 2 2,967 14,447 | 000 | Farkhihk ,080
Boyut — var
Gruplar Igi 68,383 | 333 205 (p<0,05)
Toplam 74,317 | 335
Duyussal Gruplar Arasi ,002 2 ,001 ,004 |,096| Farkhlik ,00003
Boyut — yok
Gruplar [¢i 81,924 | 333 246 (p>0,05)
Toplam 81,926 | 335
Kaygi Boyutu | Gruplar Arast 2,720 2 1,360 3,078 | ,047 | Farkhhik 018
— var
Gruplar Igi 147,142 | 333 442 (p<0,05)
Toplam 149,862 | 335
Olgek Geneli | Gruplar Arasi 1,117 2 558 8,152 |,000 | Farkhhk 047
— var
Gruplar Igi 22,807 | 333 ,068 (p<0,05)
Toplam 23,924 | 335

Test sonucuna gore, ilgi boyutunda 6. smif 6grencilerinin 6lgek puanlarinin
ortalamasi (Xes = 3,0203), 7. simf 6grencilerinin puanlarinin ortalamasi (X7s = 2,8913),
8. siif dgrencilerinin lgek puanlariin ortalamasi (Xss = 2,8983) ve dlgek geneli
ogrencilerin dlcek puanlarmin ortalamasi (X = 2,9483) olarak Slciilmiistiir. Olgiilen
degerlere gore bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
gozlenmistir [F(2-333= 4,699, p < 0,05]. Yapilan Tukey coklu karsilastirma testi
sonucunda, anlamli farkin 6 - 7. siif ve 6 - 8. siif 6grencilerinin dlgek puanlar
arasinda oldugu goriilmiistiir (Tablo 57). Hesaplanan etki biiyiikliigi (1> = 0,027)
olarak bulunmustur. Bu sonug etkinin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir (Tablo

56).

Davranis boyutunda 6. sinif 6grencilerinin puanlarinin ortalamasi (Xes = 3,2012),
7. smif ogrencilerinin dlgek puanlarmin ortalamast (X7s = 2,9879), 8. smif
ogrencilerinin dlgek puanlarmin ortalamasi (Xss = 2,8988) ve 6lcek geneli dgrencilerin
dlgek puanlarmin ortalamasi (Xe = 3,0519) olarak dl¢iilmiistiir. Elde edilen degerlere
gore bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir

[F(2-333)= 14,447, p < 0,05]. Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli
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farkin 6 - 7. simif ve 6 - 8. sinif Ggrencilerinin 6lgek puanlari arasinda oldugu
goriilmiistiir (Tablo 57). Test sonucunda hesaplanan etki bityiikliigii (> = 0,08) olarak

bulunmustur. Bu sonug etkinin orta seviyede oldugunu gostermektedir (Tablo 56).

Duyussal boyutta 6. siif dgrencilerinin puanlarinim ortalamasi (Xes = 3,0224), 7.
sinif dgrencilerinin puanlarinin ortalamas: (X7s = 3,0174), 8. smf dgrencilerinin
puanlarinin ortalamas1 (Xss = 3,0238) ve olgek geneli 6grencilerin puanlarinmn
ortalamas1 (X¢ = 3,0214) olarak 6lgiilmiistiir. Elde edilen degerlere gore bu gruplardan
en az ikisi arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir [F-333= 0,004, p > 0,05]. Test
sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (n? = 0,00003) olarak bulunmustur. Bu sonug
etkinin ¢ok diisiik seviyede oldugunu gostermektedir (Tablo 56).

Kayg1 boyutunda 6. smif dgrencilerinin puanlarinin ortalamasi (Xes = 2,7646), 7.
sinif dgrencilerinin dlgek puanlarmin ortalamasi (X7s = 2,9710), 8. siif 6grencilerinin
olgek puanlarinin ortalamas: (Xss = 2,9142) ve 6lgek geneli dgrencilerin puanlarmin
ortalamasi (Xg = 2,8661) olarak dlciilmiistiir. Olgiilen degerlere gére bu gruplardan en
az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir [F(2-333)= 3,078, p < 0,05].
Yapilan Tukey ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda, anlamli farkin 6 - 7. sinif ve 6 - 8.
sinif 6grencilerinin dlgek puanlari arasinda oldugu goriilmistir (Tablo 57). Test
sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (n?> = 0,018) olarak bulunmustur. Bu sonug

etkinin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir (Tablo 56).

Olgek genelinde 6. siif 6grencilerinin puanlarinin ortalamasi (Xes = 3,0514), 7.
sinif 6grencilerinin dlgek puanlarmin ortalamasi (X7s = 2,9534), 8. siif 6grencilerinin
olgek puanlarinin ortalamasi (Xss = 2,9226) ve 6lgek geneli dgrencilerin puanlarmin
ortalamasi (Xg = 2,9859) olarak 8l¢iilmiistiir. Olgiilen degerlere gére bu gruplardan en
az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir [F2-333)= 8,152, p < 0,05].
Yapilan Tukey ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda, anlamli farkin 6 - 7. sinif ve 6 - 8.
simif 6grencilerinin 6l¢ek puanlari arasinda oldugu goriilmiistiir (Tablo 57). Test
sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigi (n> = 0,047) olarak bulunmustur. Bu sonug
etkinin orta seviyede oldugunu gostermektedir (Tablo 56).
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Tablo 57: Simf Diizeyi Farkliig ve Tutum iliskisine Ait TUKEY Testi Bulgular

Tukey Hsd
Bagimli Degisken
Boyutlar Grup (1) | Grup (J) | Ortalamalarin Fark: (I-J) | Std. Hata | P
7.Smf ,12904" ,04958 | ,026
6.Smf
8.Simif ,12205" ,04822 | ,032
_— - 6.Smif -,12904" ,04958 | ,026
1 Boyutu D1t
gt boyu 8.Smif -,00699 ,05347 | ,991
6.Smif -,12205" ,04822 | ,032
8.Smif
7.Smif ,00699 ,05347 | ,991
7.Smf 21332 ,06057 | ,001
6.Smif "
8.Smuf ,30245 ,05890 | ,000
5 . - 6.Sin1f -,21332" ,06057 | ,001
avranigsal Boyut | 7.Sin1
§ yu 8.Smif ,08913 ,06531 | ,361
6.Suuf -,30245" ,05890 | ,000
8.Smf
7.Smf -,08913 ,06531 | ,361
7.Smif ,00499 ,06629 | ,997
6.Smif
8.Smif -,00138 ,06447 | 1,000
S . VA 6.Smif -,00499 ,06629 | ,997
uyussal Boyut .St
yussal Boyu 8.Smf -,00637 07148 | ,996
6.Smif ,00138 ,06447 | 1,000
8.Smf
7.Smf ,00637 ,07148 | ,996
7.Smif -,20645 ,08884 | ,054
6.Smif
8.Sinif -,14962 ,08640 | ,195
‘ 5 - 6.Sn1f ,20645 ,08884 | ,054
aygi Boyutu .Sin1
ygr boyu 8.Smif ,05682 ,09580 | ,824
6.Smif ,14962 ,08640 | ,195
8.Smf
7.Smif -,05682 ,09580 | ,824
7.Smif ,09803" ,03498 | ,015
6.Smif
8.Smif ,12889" ,03402 | ,001
) 6.Smif -,00803" ,03498 | ,015
Olgek Geneli 7.Smif
8.Smif ,03086 ,03772 | ,692
6.Smif -,12889" ,03402 | ,001
8.Smf
7.Smif -,03086 ,03772 | ,692
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4.4.3. Okul (Bélge) Farklihgi ve Tutum Iliskisi

Levene testine gore, p > 0,05 igin ilgi boyutu (p =0,309), davranis boyutu
(p =0,555), duyussal boyut (p =0,946), kaygi boyutu (p =0,522) ve olgek geneli
(p = 0,41) p degerlerine gore “Ilgi, davranis, duyussal, kayg1 boyutlarinda ve dlgek
genelinde gruplarin varyanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.”

seklinde yokluk hipotezi kabul edilmistir (Tablo 58).

Tablo 58: Okul (Bolge) Farkhlig1 ve Tutum iliskisine Ait Boyutlar I¢i ve Olcek
Geneli Homojenlik Testi Bulgulari

Varyanslarin Homojenlik Testi

Levene istatistigi dfl df2 p

Ilgi Boyutu 1,204 4 331 ,309
Davranigsal Boyut , 756 4 331 555
Duyussal Boyut ,185 4 331 ,946
Kaygi Boyutu ,805 4 331 522
Olgek Geneli 2,525 4 331 ,041




Tablo 59: Boyutlar Arasi ve Olcek Geneli Okul Farkhligi ve Tutum iliskisi
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Bulgular
95% Giivenirlik Aralig
Std. )
N | A Ort. S.S. Hata Alt Sinir Ust Sinir Min. | Max.
LOkul | 78 | 3,0047 | 34544 |03911|  2,9268 3,0825 2,00 | 3.73
2.0kul | 90 | 2,0333 | 41038 |,04326|  2,8474 3,0193 191 | 382
o 3.0kul | 82 | 2,0035 | 35378 |,03907|  2,8258 2,9813 2.00 | 3.73
llgi Boyutu 1=~ 66 [ 2.0807 | 40263 |,04956 2,8817 3,0797 2,09 | 373
5.0kul | 20 | 2,8727 | 29554 |,06608|  2,7344 3,0110 236 | 3.27
Toplam | 336 | 2,9483 | 37507 |,02046]  2,9081 2,9886 191 | 382
LOkul | 78 | 3.0641 | 47260 |05351|  2,9575 3,.1707 167 | 411
2.0kul | 90 | 3,0222 | ,47556 |,05013|  2,9226 31218 2,00 | 4.22
Davramssal | 3.0kul | 82 | 29959 | 49087 | 05421 28881 3,1038 167 | 433
Boyut 40Kul | 66 | 32121 | 38526 |,04742| 31174 3,3068 2,44 | 4,00
5.0kul | 20 | 2,8389 | 50658 |,11328|  2,6018 3,0760 167 | 356
Toplam | 336 | 3,0519 | 47100 |02570|  3,0014 3,1025 167 | 433
LOkul | 78 | 3,0205 | 50923 |,05766|  2,9057 3,1353 1,60 | 4,20
2.0kul | 90 | 3,0578 | 47428 |,04999|  2,9584 3,1571 2,00 | 4,20
Duyussal 3.0kul | 82 | 3,0488 | 48336 |,05338|  2,9426 3,1550 2,00 | 4,60
Boyut 4.0Kul | 66 | 2,0606 | 50257 |,06186|  2,8371 3,0842 1,80 | 4,20
5.0kul | 20 | 2,9500 | 56522 |,12639|  2,6855 32145 1,80 | 3.80
Toplam | 336 | 3,0214 | 49452 |02698|  2,9684 3,0745 1,60 | 4,60
LOkul | 78 | 2,9017 | 63133 |,07148]  2,7594 3,0441 167 | 433
2.0kul | 90 | 2,7407 | 63162 |,06658|  2,6085 2.8730 1,00 | 4,00
3.0kul | 82 | 2,8252 | ,72809 |,08040|  2,6652 2,852 133 | 467
Kaygt Boyutw \="s 766 [ 2,0747 | 67002 |,08247|  2,8100 3,139 1,00 | 467
5.0kul | 20 | 3,1000 | 64979 |,14530|  2,7959 3,4041 167 | 467
Toplam | 336 | 2,8661 | 66884 |,03649|  2,7943 2,9378 1,00 | 4,67
LOkul | 78 | 3,0156 | 27233 |,03084|  2,9542 3,0770 211 | 3,68
2.0kul | 90 | 2,9635 | ,29905 |,03152|  2,9009 3,0261 221 | 3,79
i [ 3.0kul | 82 | 2.9508 | 22361 |,02469|  2,9017 2,9999 246 | 361
Olgek Geneli =5 66 30500 | 26223 |.03228|  2,9864 31153 2,50 | 3,68
5.0kul | 20 | 2,9000 | ,23989 |,05364|  2,7877 3,0123 225 | 336
Toplam | 336 | 2.0859 | 26724 |01458|  2,9572 30145 211 | 3.79

Bes farkli okuldan (bolgeden) 6grencilerin olusturdugu 336 kisilik bir 6grenci

grubunun, 6l¢ek puanlari arasinda fark olup olmadigimi sinamak icin 6grencilerin

bulunduklar1 okullara gére olusturulmus olan gruplarin 6l¢ek puanlarinin ortalamalar

iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmistir.
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Tablo 60: Okul Farkhlig1 ve Tutum iliskisine Ait ANOVA Analizi ve Etki
Biiyiikliigii Bulgular

ANOVA
Kareler Kareler Tukey etakare-etki
Toplami | df | Ortalamasi F p HSD biytikligii
Gruplar Arasi 616 4 154 1,095 | ,359 | Farkhhik ,013
ilgi Boyutu | Gruplar Ici 46,512 | 331 141 (ngf)g,)
Toplam 47,127 | 335
Gruplar Arast | 2 949 4 737 3,420 | ,009 | Farkliik ,040
gg;lrﬁmﬁsal Gruplar Igi 71,367 | 331 216 (ng,ga
Toplam 74,317 | 335
Gruplar Arasi 527 4 132 535 |,710| Farkhhk ,00643
g;‘)y/;‘fsal Gruplar Igi 81399 | 331 | 246 (p18§5)
Toplam 81,926 | 335
Gruplar Arast | 3524 4 881 1,993 |,095| Farklihk ,024
Kaygi Boyutu | Gruplar I¢i 146,338 | 331 442 (ng,IBS)
Toplam 149,862 | 335
Gruplar Arast 641 4 ,160 2,279 | ,061 | Farkhilik ,027
Olgek Geneli | Gruplar Igi 23283 | 331 | 070 (pZS,IBS)
Toplam 23,924 | 335

Elde edilen test sonuglarina gore, ilgi boyutunda 1. okulun &grencilerinin
olgek puanlarmimn ortalamasi (Xio = 3,0047), 2. okulun o&grencilerinin 6lgek
puanlarmmn ortalamast (X20 = 2,9333), 3. okulun dgrencilerinin dlgek puanlarmin
ortalamas1 (Xso0 = 2,9035), 4. okulun &grencilerinin 6lgek puanlarmin ortalamasi
(Xs.0 = 2,9807), 5. okulun 6grencilerinin lgek puanlarinin ortalamasi (Xs.0 = 2,8727)
ve olgek geneli dgrencilerin dlgek puanlarinin ortalamas1 (Xe = 2,9483) olarak
ol¢iilmiistiir. Olgiilen degerlere gdre bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark gozlenmemistir [Fa-33y = 1,095, p > 0,05]. Test sonucunda
hesaplanan etki biiyiikliigii (n? = 0,013) olarak bulunmustur. Bu sonug etkinin diisiik
seviyede oldugunu gostermektedir (Tablo 60).

Davranigsal boyutta 1. okulda 6grenim goren 6grencilerin 6lgek puanlarinin
ortalamasi (X1.0 = 3,0641), 2. okulda 6grenim goren 6grencilerin dlgek puanlarmin
ortalamasi (X20 = 3,0222), 3. okulda 6grenim goren 6grencilerin dlgek puanlarmin
ortalamasi (X3.0 = 2,9959), 4. okulda 6grenim goren 6grencilerin dlgek puanlarmin
ortalamasi (X4.0 = 3,2121), 5. okulda 6grenim goren 6grencilerin dlgek puanlarmin
ortalamasi (Xs.0 = 2,8389) ve dlgek geneli 6grencilerin dlgek puanlarmin ortalamasi

(X = 3,0519) olarak 6lgiilmiistiir. Olgiilen degerlere gore bu gruplardan en az ikisi
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arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir [Fs-331) = 3,420, p < 0,05]. Tukey
¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin 4. okul ile 3. okul ve 4. okul ile 5.
okul O6grencilerinin olgek puanlari arasinda oldugu gériilmiistiir. Test sonucunda
hesaplanan etki biiyiikliigi (n?> = 0,040) olarak bulunmustur (Tablo 62). Bu sonug
etkinin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir (Tablo 60).

Duyussal boyutta 1. okulda 6grenim goren Ogrencilerin 6lgek puanlarinin
ortalamas1 (X1.0 = 3,0205), 2. okulda dgrenim goren dgrencilerin dlgek puanlarinin
ortalamasi (X2.0 = 3,0578), 3. okulda 6grenim goren dgrencilerin dlgek puanlarmin
ortalamasi (X3.0 = 3,0488), 4. okulda 6grenim goren dgrencilerin dlgek puanlarmin
ortalamasi (X4.0 = 2,9606), 5. okulda 6grenim goren dgrencilerin dlgek puanlarmin
ortalamasi (Xs.0 = 2,9500) ve dlcek geneli 6grencilerin dlgek puanlarmin ortalamasi
(X = 3,0214) olarak 6lgiilmiistiir. Olgiilen degerlere gore bu gruplardan en az ikisi
arasinda istatistiksel olarak anlaml fark gézlenmemistir [F@-331) = 0,535, p > 0,05].
Test sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (n? = 0,00643) olarak bulunmustur. Bu

sonug etkinin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir (Tablo 60).

Kaygi boyutunda 1. okulda 6grenim goren Ogrencilerin Olgcek puanlarinin
ortalamasi (X1.0 = 2,9017), 2. okulda 6grenim goren dgrencilerin dlgek puanlarmin
ortalamasi (X2.0 = 2,7407), 3. okulda 6grenim goren dgrencilerin dlgek puanlarmin
ortalamasi (X3.0 = 2,8252), 4. okulda 6grenim goren dgrencilerin dlgek puanlarmin
ortalamasi (Xa.0 = 2,9747), 5. okulda 6grenim goren dgrencilerin dlgek puanlarmin
ortalamas1 (Xs.0 = 3,1000) ve 6lgek geneli dgrencilerin dlgek puanlarinin ortalamasi
(Xe = 2,8661) olarak Sl¢iilmiistiir. Olgiilen degerlere gore bu gruplardan en az ikisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmemistir [F-331) = 1,993, p > 0,05].
Test sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (n? = 0,024) olarak bulunmustur. Bu sonug

etkinin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir (Tablo 60).

Olgek genelinde 1. okulda &grenim goren Ogrencilerin dlgek puanlariin
ortalamas1 (X1.0 = 3,0156), 2. okulda dgrenim goren dgrencilerin dlgcek puanlarinin
ortalamas1 (Xz20 = 2,9635), 3. okulda dgrenim goren dgrencilerin dlgek puanlarinin
ortalamas1 (Xz.0 = 2,9508), 4. okulda dgrenim goren dgrencilerin dlgek puanlarinin
ortalamas1 (X4.0 = 3,0509), 5. okulda dgrenim goren dgrencilerin dlgcek puanlarinin

ortalamasi1 (Xs.0 = 2,9000) ve 6lgek geneli dgrencilerin dlgek puanlarinin ortalamasi
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(Xe = 2,9859) olarak &lgiilmiistiir. Olgiilen degerlere gore bu gruplardan en az ikisi
arasinda istatistiksel olarak anlaml fark gézlenmemistir [F@-331= 2,279, p > 0,05].
Test sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (1 = 0,027) olarak bulunmustur. Bu sonug

etkinin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir (Tablo 60).

Etki biiytikliikleri ve okullar arasindaki 6grenci puanlarinin ortalamalar: dikkate
alindiginda genel olarak okul (bdlge) farkliliginin cebir tutumunda anlamli bir fark

olusturmadigi goriilmektedir.

Tablo 61: Tlgi Boyutunda Okul ve Tutum iliskisine Ait TUKEY Testi Bulgular

Tukey Hsd
Bagimli Degisken
Boyut Grup (I) | Grup () Ortalamalarin Farki (1-J) Std. Hata | P
2.0kul 07133 05799 | 734
3.0kul 10111 05929 | ,432
Lokl oku 02395 06269 | 995
5.0kul 113193 ,09395 ,625
1.0kul -,07133 05799 | 734
3.0kul ,02979 05723 | ,985
20kl ok -,04738 06075 | ,936
5.0kul ,06061 09267 | ,966
1.0kul -,10111 ,05929 | ,432
i 2.0kul -,02979 05723 | 985
Boyutu 3Okl 4.0kul -07717 ,06199 | ,725
5.0kul ,03082 09349 | ,997
1.0kul -,02395 06269 | ,995
2.0kul 04738 06075 | 936
4Okl 5 Ol 07717 06199 | ,725
5.0kul ,10799 ,09568 | ,791
1.0kul -,13193 ,09395 | ,625
2.0kul -,06061 09267 | ,966
>0kl 3 Gkul -,03082 09349 | ,997
4.0kul -,10799 09568 | ,791




Tablo 62: Davramssal Boyutta Okul ve Tutum iliskisine Ait TUKEY Testi

Bulgular

Tukey Hsd
Bagimli Degisken
Boyut Grup (1) | Grup (J) | Ortalamalarin Farka (I-J) | Std. Hata | P
2.0kul ,04188 ,07183 |,978
3.0kul ,06817 ,07344 | 886
1.0kul
4.0kul -,14802 07766 |,316
5.0kul 22521 ,11638 |,301
1.0kul -,04188 ,07183 |,978
3.0kul ,02629 ,07089 |,996
2.0kul
4.0kul -,18990 ,07525 |,088
5.0kul ,18333 ,11479 | ,500
1.0kul -,06817 ,07344 | ,886
Davramgsal | 5 o, o -,02629 07089 |,996
Boyut ’ 4.0kul -,21619" ,07679 |,041
5.0kul /15705 ,11580 |,656
1.0kul ,14802 ,07766 |,316
2.0kul ,18990 ,07525 |,088
4.0kul .
3.0kul ,21619 ,07679 |,041
5.0kul ,37323* ,11852 |,015
1.0kul -,22521 ,11638 |,301
2.0kul -,18333 , 11479 | ,500
5.0kul
3.0kul -,15705 ,11580 |,656
4.0kul -,37323" ,11852 |,015
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Tablo 63: Duyussal Boyutta Okul ve Tutum iliskisine Ait TUKEY Testi

Bulgular

Tukey Hsd
Bagimli Degisken
Boyut | Grup () | Grup (J) | Ortalamalarin Farki (1-J) | Std. Hata| P
2.0kul -,03726 ,07672 | ,989
3.0kul -,02827 ,07843 | ,996
1.0kul
4.0kul ,05991 ,08294 | 951
5.0kul ,07051 12429 | ,980
1.0kul ,03726 ,07672 | ,989
3.0kul ,00900 ,07571 | 1,000
2.0kul
4.0kul ,09717 ,08036 | ,746
5.0kul ,10778 ,12259 | ,904
1.0kul ,02827 ,07843 | ,996
Duyussal | 4 o 2.0kul -,00900 ,07571 | 1,000
Boyut ) 4.0kul ,08817 ,08201 | ,819
5.0kul ,00878 12367 | ,931
1.0kul -,05991 ,08294 | 951
2.0kul -,09717 ,08036 | ,746
4.0kul
3.0kul -,08817 ,08201 | ,819
5.0kul ,01061 ,12658 | 1,000
1.0Okul -,07051 12429 | ,980
2.0kul -,10778 12259 | ,904
5.0kul
3.0kul -,00878 12367 | ,931
4.0kul -,01061 ,12658 | 1,000
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Tablo 64: Kayg1 Boyutunda Okul ve Tutum iliskisine Ait TUKEY Testi

Bulgular

Tukey Hsd
Bagimli Degisken
Boyut | Grup (1) | Grup (J) | Ortalamalarin Farki (I-J) | Std. Hata | P
2.0kul ,16097 ,10286 | ,521
3.0kul ,07651 ,10516 |,950
Lok 7 Gk 07304 11121 | 965
5.0kul -,19829 ,16665 | ,757
1.0kul -,16097 ,10286 | ,521
> onl 3.0kul -,08446 ,10151 | ,921
4.0kul -,23401 ,10775 |,193
5.0kul -,35926 16437 | ,188
1.0kul -,07651 ,10516 |,950
Kaygi 2 onl 2.0kul ,08446 ,10151 |,921
Boyutu 4.0kul -,14954 ,10996 |,654
5.0kul -,27480 ,16582 | ,462
1.0kul ,07304 11121 | ,965
ol 2.0kul 23401 ,10775 |,193
3.0kul ,14954 ,10996 | ,654
5.0kul -,12525 16972 | ,947
1.0kul ,19829 ,16665 | ,757
ol 2.0kul ,35926 ,16437 |,188
3.0kul ,27480 ,16582 | ,462
4.0kul ,12525 16972 | ,947
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Tablo 65: Ol¢ek Geneli Okul ve Tutum iliskisine Ait TUKEY Testi Bulgular

Tukey Hsd
Bagimli Degisken
Grup (1) | Grup (J) | Ortalamalarin Fark: (I-J) | Std. Hata | P
2.0kul ,05208 ,04103 |,710
3.0kul ,06478 ,04195 |,534
1.0kul
4.0kul -,03530 ,04436 |,932
5.0kul ,11557 ,06647 | ,412
1.0kul -,05208 ,04103 |,710
3.0kul ,01271 ,04049 |,998
2.0kul
4.0kul -,08737 ,04298 | ,253
5.0kul ,06349 ,06556 | ,869
1.0kul -,06478 ,04195 | ,534
Oloek s ou 2.0kul -,01271 ,04049 |,998
Geneli ' 4.0kul -,10008 ,04386 |,153
5.0kul ,05078 ,06614 | ,940
1.0kul ,03530 ,04436 | ,932
2.0kul ,08737 ,04298 | ,253
4.0kul
3.0kul ,10008 ,04386 |,153
5.0kul ,15087 ,06770 |,172
1.0kul -,11557 ,06647 | ,412
2.0kul -,06349 ,06556 |,869
5.0kul
3.0kul -,05078 ,06614 | ,940
4.0kul -,15087 ,06770 |,172
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgulart dogrultusunda sonug, tartisma ve dnerilere yer
verilmistir. Oncelikle CTO’ niin gegerlik ve giivenirlik calismasi ile ilgili sonuglar
daha sonra arastirmanin alt problemleri dogrultusunda cebire yonelik tutum ile
cinsiyet, sinif seviyesi ve bolge degiskenleri arasinda iligkiler tartigilmis ve Oneriler

gelistirilmistir.

5.1. Ol¢cek Gelistirme Cahismasi Ile Tlgili Sonuclar

Arastirmanin ilk asamasinda oncelikle tutum, cebir ve matematik programinda
cebir 6grenme alani ile ilgili alan yazin taramasi yapilmistir. Tarama sonucunda uzman
goriislerinden de yararlanilarak 54 maddeden olusan Likert tipi CTO taslak formu
olusturulmustur. Elde edilen taslak 6l¢ek formu 5 farkli devlet okulunda bulunan
seckisiz olarak seg¢ilmis 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin olusturdugu 336 kisilik bir

ornekleme uygulanmistir.

5.1.1. Faktor Analizi Sonuclar:

Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek igin yapilan faktor analizi ile dlgekte yer
alan maddelerin cebir 6grenme alanina yonelik tutum ile ilgili hangi faktorleri 6l¢tigii
ortaya ¢ikartlmistir. Oncelikle veri yapisimin faktér analizine uygun olup olmadig
KMO (Kaiser Meyer Olkin) testi ve Bartlett testi yontemlerinden yararlanilarak
kontrol edilmistir. KMO testi degeri 0,949 ve Bartlett testi 9556,759 (p < 0,05) (Tablo
8) olarak bulunmustur. Bu iki deger faktor analizi yapmak i¢in veri kiimesinin uygun

oldugunu gostermektedir.

Faktor sayisinin belirlenmesinde 6z deger (eigenvalue) istatistigi ve faktorlerin
0z degerlerine ait ¢izgi grafigi kullanilmigtir. Faktor sayisina baslangicta herhangi bir
sinirlama getirilmemistir. Faktor analizi ile madde yiik degerleri diistik (0,30 un
altinda) ve binisik olan maddeler d6l¢ekten c¢ikarilmistir. Binisik olan maddelerin
Olgekten c¢ikarilmasi iki asamada yapilmistir. Faktor sayisinin serbest birakildigi
durumda 7 faktore kadar inen dondiiriilmiis bilesenler matrisi 6nceden belirlenen 4
faktor ile sinirlandirildiginda 26 maddenin 6l¢ekten cikarilmasi sonucu 28 madde ile

son seklini almstir.
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Son durumda 4 faktoriin agikladigi toplam varyans miktar1 % 50,811 olarak
belirlenmistir. Olgek maddelerinin yiik degerleri 0,365 ile 0,794 degerleri arasinda
degismistir.

Birinci faktor, bu faktorde yer alan maddelerin genel olarak ilgi ve yonelimleri
yansittig1 icin Ilgi Boyutu denmistir. ilgi boyutunun madde yiik degerleri 0,503 ile

0,691 degerleri arasindadir ve 11 maddeden olusmaktadir.

Ikinci faktdrii olusturan maddeler davranisa yonelik oldugundan Davranis
Boyutu olarak isimlendirilmistir. Davranis boyutu madde yiik degerleri 0,365 ile 0,734

degerleri arasindadir ve 9 maddeden olugsmaktadir.

Uciincii  faktorii olusturan maddeler duygu iceren maddeler oldugundan
Duyussal Boyut olarak isimlendirilmistir. Duyussal boyut madde yiik degerleri 0,501

ile 0,692 degerleri arasindadir ve 5 maddeden olusmaktadir.

Dordiincii faktor ise endise kaygi ve korku agirlikli maddeler oldugundan Kaygi
Boyutu olarak isimlendirilmistir. Kaygi boyutu madde yiik degerleri 0,668 ile 0,794

degerleri arasindadir ve 3 maddeden olusmaktadir.

5.1.2. Gegerlik ve Giivenirlik Analizi Sonuc¢lar

Bir 6l¢ek ne kadar glivenilirse o dlgekle yapilan bagimsiz 6lgtimlerdeki sonuglar
da birbiriyle o kadar benzerlik ve kararlilk gosterir (Biiyiikdztiirk, 2007). Olgme
aracinin giivenirligi saglamasi i¢in cronbach alfa ve olgek gecerligi icin alt-iist

gruplarina dayanan gecerlik analizi yapilmistir.

Analiz éncesinde yapilan giivenirlik analizinde, 54 maddelik taslak CTO’ niin
cronbach alfa degeri 0,96 olarak bulunmustur. Yapilan analizler sonucun elde edilen
28 maddelik CTO igin yapilan giivenirlik analizinde ise cronbach alfa degeri 0,90

olarak bulunmustur.

Alt-iist gegerlik analizi sonucunda olgekte yer alan 26, 27 ve 28. maddelerin,
madde analizi sonuglarina uygun olmadigr yani ayirt edici 6zelliginin bulunmadigi
tespit edilmistir (p < 0,05). Fakat uzman goriisii de alinarak, bu maddelerin Slgekte

kalmasinin daha uygun olacagi karar1 alinmistir ve 6lgekte tutulmustur.
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I¢ tutarlik 6lgekteki tiim maddelerin aym dzelligi l¢tiigiiniin baska bir deyisle
testin homojenliginin gostergesidir. Bu nedenle 6l¢ek i¢in yapilan faktor analizi
maddelerin homojenliginin sagladigindan 06l¢egin  glivenirligine katki saglar

(Tavsancil, 2006).

5.1.3. Cebir Ogrenme Alan1 Tutum Olcegi Uyum Modeli Sonuclar
Faktor analizi ile 28 maddeye indirilen 6lgek, dogrulayici faktér analizi ile

kurulan modellerin verilere uyumu incelenmistir.

Dogrulayict faktdr analizi kapsaminda, %2 / df (ki-kare / serbestlik derecesi)
degeri 1,83 olarak bulunmustur ki bu sonu¢ modelin miikkemmel uyuma sahip
oldugunu gostermektedir. Bu degerin 2 veya altinda bir deger olmasi modelin
miikemmel bir model oldugunu 5 veya daha altinda deger almasi ise modelin kabul
edilebilir bir uyum iyiligine sahip oldugunu gosterir (Kline, 2010; Siimer, 2000; Akt
Simsek, 2007).

Modelin RMSEA degeri 0,05 olarak bulunmustur. RMSEA degerinin 0,05’ ten
kiigiik olmas1 mitkemmel uyumu, 0,08 den kiiciik olasi ise iyi bir uyuma isaret eder
(Joreskog ve Sorbom, 2001). Bu gergevede, yapilan analiz sonucu elde edilen uyum

indeksi, modelin milkemmel uyuma sahip oldugu ifade edilebilir

Modele ait GFI ve AGFI uyum indeksleri incelendiginde, GFI’ nin 0,88, AGFI’
nin ise 0,86 oldugu goriilmektedir. GFI ve AGFI indekslerinin 0,95’ in lizerinde olmas1
miikemmel uyuma, 0,90’ in {lizerinde olmasi ise 1yl uyuma karsilik gelmektedir
(Hooper, Caughlan ve Mullen, 2008). Bu ¢er¢evede, yapilan analiz igin GFI ve AGFI
degerlerinin zayif uyuma karsilik geldigi goriilmektedir.

RMR uyum indeksinin 0,92 ve SRMR uyum indeksinin 0,049 oldugu
gorilmektedir. RMR ve SRMR indekslerinin 0,05 in altinda olmasi miikemmel
uyuma, 0,08’ in altinda olmasi ise iyi uyuma (Brown, 2006) ve 0,10’ un altinda olmasi
ise zayif uyuma isarettir. Bu kapsamda elde edilen RMR degerinin zayif uyuma,
SRMR degerinin ise miikemmel uyuma karsilik geldigi sdylenebilir.

Son olarak yapilan analizde NFI, NNFI ve CFI uyum indeksleri incelendiginde,
NFI’ nin 0,95, NNFI” nin 0,97 ve CFI’ nin 0,98 degerine sahip oldugu goriilmektedir.

NFI, NNFI ve CFI indekslerinin 0,95’ in iizerinde olmast milkemmel uyuma, 0,90’ in
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tizerinde olmasi iyi uyuma karsilik gelmektedir (Stimer, 2000). Bu ¢ercevede, yapilan
analiz i¢cin NFI, NNFI ve CFI degerlerinin miikemmel uyuma sahip olduklar

gorilmektedir.

Son olarak analizler sonucu elde edilen yeni taslak Olgegin madde siralar

degistirilerek 6l¢ege son hali verilmistir (Ek-3).

5.2. Tliskisel Tarama Calismasi ile Tlgili Sonuglar

Hazirlanan 6lgek 2014-2015 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 336 kisilik
bir 6rneklem iizerinde uygulanmistir. Orneklemi olusturan dgrencilerin 178 i kiz
Ogrencilerden olugmaktadir. Kizlar 6rneklemin % 53’ iinii olusturmaktadir. Erkek
ogrencilerin sayis1 ise 158 dir ve 6rneklemin % 47’ lik bir kismini olusturmaktadir.
Ogrencilerin % 42,6 s1 6. smif, % 27,4’ i 7. siif ve % 30,1 8. sinif 6grencilerinden

olusmaktadir.

5.2.1. Cinsiyet ile Ilgili iliskisel Sonuclar

CTO boyutlar1 ve dlgek geneli {izerine cinsiyetlerin anlamli bir etkinin olup
olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t testi uygulanmistir.
Olgegin ilgi, davranis ve duyussal boyutunda kizlarmn erkeklere goére daha olumlu bir
tutum sergiledigi goriilmektedir. Ancak kaygi boyutunda ise erkekler kizlara gore daha

olumlu bir tutum sergilemektedir.

Ilgi boyutunda kizlarin ortalamasi (Xk = 2,97) ile erkeklerin ortalamasi
(Xe=2,93) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir [tzss) = 1,065, p > 0,05]. Davranis
boyutunda kizlarin ortalamasi1 (Xk = 3,08) ile erkeklerin ortalamas1 (Xeg = 3,02)
arasinda anlamli bir fark goriillmemistir [t@3s) = 1,26, p > 0,05]. Duyussal boyutunda
kizlarin ortalamasi (Xk = 3,07) ile erkeklerin ortalamas1 (Xg = 2,97) arasinda anlamli
bir fark goriilmemistir [tas4) = 1,95, p > 0,05]. Kaygi1 boyutunda kizlarin ortalamasi
(Xk=2,77) ile erkeklerin ortalamas1 (Xe = 2,98) arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
fark vardir ve bu fark erkeklerin lehine bir farktir [taas) = -2,917, p < 0,05]. Olgek
genelinde ise kizlarmn ortalamasi (Xk = 3,00) ile erkeklerin ortalamasi (Xe = 2,97)

arasinda anlamli bir fark goriilmemistir [t@34) = 1,161, p > 0,05].
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5.2.2. Smif ile Ilgili Iliskisel Sonuclar

Ortaokul ogrencilerinin bulundugu ve 336 6grenciden olusan grubun olgek
puanlar1 arasinda fark olup olmadigini simamak icin sinif seviyelerine gore
olusturulmus olan gruplarin puanlarinin ortalamalar iliskisiz 6rneklemler icin tek

yonlii varyans analizi ile karsilagtirilmistir.

Test sonucuna gore, ilgi boyutunda 6. simif 6grencilerinin 6lgek puanlarinin
ortalamast (Xes = 3,0203), 7. smf &grencilerinin 6lgek puanlarmin ortalamasi
(X75=2,8913), 8. siuf dgrencilerinin dlgek puanlarmin ortalamas: (Xss = 2,8983) ve
oleek geneli ogrencilerin Slcek puanlarmim ortalamasi (Xe = 2,9483) olarak
dl¢iilmiistiir. Olgiilen degerlere gore bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark gbzlenmistir [F-333) = 4,699, p < 0,05]. Yapilan Tukey ¢oklu
karsilagtirma testi sonucunda, anlamli farkin 6 - 7. sinif ve 6 - 8. simif 6grencilerinin
Olgek puanlar1 arasinda oldugu goriilmistir. Test sonucunda hesaplanan etki
biiyiikliigii (n?=0,027) olarak bulunmustur. Bu sonug etkinin diisiik seviyede oldugunu

gostermektedir.

Davranis boyutunda 6. sif Ogrencilerinin Olgek puanlarinin  ortalamasi
(X6s=3,2012), 7. siif dgrencilerinin dlgek puanlarinin ortalamasi (X7s = 2,9879), 8.
siif dgrencilerinin 6lcek puanlarinin ortalamas: (Xss = 2,8988) ve &lgek geneli
ogrencilerin dlcek puanlarmin ortalamasi (X = 3,0519) olarak &l¢iilmiistiir. Olgiilen
degerlere gore bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
gozlenmistir [F-333) = 14,447, p < 0,05]. Yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testi
sonucunda, anlamli farkin 6 - 7. siif ve 6 - 8. sinif 6grencilerinin dlgek puanlart
arasinda oldugu gériilmiistiir. Test sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (n? = 0,08)

olarak bulunmustur. Bu sonug etkinin orta seviyede oldugunu gostermektedir.

Duyussal boyutta 6. smif 06grencilerinin 6lgek puanlarinin - ortalamasi
(X6s=3,0224), 7. smmif 6grencilerinin dlgek puanlarmin ortalamasi (X7s = 3,0174), 8.
sinif dgrencilerinin dlgek puanlarmin ortalamasi (Xss = 3,0238) ve olgek geneli
ogrencilerin dlgek puanlarmin ortalamasi (X = 3,0214) olarak &l¢iilmiistiir. Olgiilen
degerlere gore bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

gbzlenmemistir [F(2-333)= 0,004, p > 0,05]. Test sonucunda hesaplanan etki biiyiikligi
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(n? = 0,00003) olarak bulunmustur. Bu sonug etkinin ¢ok diisiik seviyede oldugunu

gostermektedir.

Kaygi boyutunda 6. simf 06grencilerinin 6lgek puanlarinin - ortalamasi
(X6s=2,7646), 7. smif 6grencilerinin dlgek puanlarmnin ortalamast (X7s = 2,9710), 8.
sinif dgrencilerinin dlgek puanlarmin ortalamasi (Xss = 2,9142) ve olgek geneli
ogrencilerin dlgek puanlarmin ortalamasi (X = 2,8661) olarak &l¢iilmiistiir. Olgiilen
degerlere gore bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
gozlenmistir [F-333) = 3,078, p < 0,05]. Yapilan Tukey ¢oklu karsilagtirma testi
sonucunda, anlaml farkin 6 - 7. simif ve 6 - 8. simif dgrencilerinin 6lgek puanlar
arasinda oldugu goriilmiistiir. Test sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (n° = 0,018)

olarak bulunmustur. Bu sonug etkinin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir.

Olgek genelinde 6. smif oOgrencilerinin  6lcek puanlarinin  ortalamasi
(X6s=3,0514), 7. smif dgrencilerinin dlgek puanlarinin ortalamasi (X7s = 2,9534), 8.
siif dgrencilerinin 6lcek puanlarinin ortalamasi (Xss = 2,9226) ve olgek geneli
ogrencilerin dlgek puanlarmin ortalamasi (X = 2,9859) olarak &l¢iilmiistiir. Olgiilen
degerlere gore bu gruplardan en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
gozlenmistir [Fo-333) = 8,152, p < 0,05]. Yapilan Tukey ¢oklu karsilagtirma testi
sonucunda, anlamli farkin 6 - 7. siif ve 6 - 8. sinif 6grencilerinin Slgek puanlart
arasinda oldugu gériilmiistiir. Test sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (n? = 0,047)

olarak bulunmustur. Bu sonug etkinin orta seviyede oldugunu gostermektedir.

5.2.3. Okul (Bélge) ile ilgili iliskisel Sonugclar

Bes farkli okuldan (bolgeden) Ogrencilerin olusturdugu 336 kisilik 6grenci
grubunun, 6l¢ek puanlari arasinda fark olup olmadigini sinamak i¢in, d6grencilerin
bulunduklar1 okullara gore olusturulmus olan gruplarin 6lgek puanlarinin ortalamalari

iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmistir.

Test sonucuna gore, ilgi boyutunda 6l¢iilen degerlere gore bu gruplardan en az
ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmemistir [F-331) = 1,095, p >
0,05]. Test sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (n? = 0,013) olarak bulunmustur. Bu

sonug etkinin diistik seviyede oldugunu gostermektedir.
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Davranigsal boyutta ulasilan degerlere gore bu gruplardan en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir [F-331)= 3,420, p < 0,05]. Tukey ¢oklu
karsilastirma testi sonucunda, anlaml farkin 4. okul ile 3. okul ve 4. okul ile 5. okul
ogrencilerinin 6l¢ek puanlari arasinda oldugu goriilmistiir. Test sonucunda hesaplanan
etki biiyiikliigi (12 = 0,040) olarak bulunmustur. Bu sonug etkinin diisiik seviyede

oldugunu gostermektedir.

Duyussal boyutta ulasilan degerlere gore bu gruplardan en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmemistir [F-331 = 0,535, p > 0,05]. Test
sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (n? = 0,00643) olarak bulunmustur. Bu sonug

etkinin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir.

Kaygi boyutunda ulasilan degerlere gore bu gruplardan en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmemistir [F-33 = 1,993, p > 0,05]. Test
sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (1> = 0,024) olarak bulunmustur. Bu sonug

etkinin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir.

Olgek genelinde ulagilan degerlere gore bu gruplardan en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmemistir [F-331 = 2,279, p > 0,05]. Test
sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigi (n> = 0,027) olarak bulunmustur. Bu sonug

etkinin diistik seviyede oldugunu gostermektedir.

Etki bityiikliikleri ve okullar arasindaki 6grenci puanlarinin ortalamalari dikkate
alindiginda genel olarak okul (bdlge) farkliliginin cebir tutumunda anlamli bir fark

olusturmadigi goriilmektedir.

5.3. Oneriler

5.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Gelistirilen CTO ile ortaokul seviyesindeki Ogrencilerin cebir dgrenme
alanina yonelik tutumlari belirlenip 6grencilerin  olumlu  yonleri
gelistirilebilir, olumsuz yonleri ise arastirilip giderilebilir.

e Ogrencilerin matematikte miihim bir noktada bulunan cebir 6grenme alanina
kars1 6zgiiveni arttirilmali ve 6grenci cebir 6grenme ve alt 6grenme alanlarina

yonelik eksiklikleri miimkiin mertebe giderilebilir
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Plan ve programlarda ortaokul 6grencilerinin cebire karsi tutumlarini olumlu
yonde arttiracak etkinliklere yer verilebilir.

Belirlenen tutumlara etki eden degiskenler belirlenerek bu degiskenlere
olumlu yonde katki saglayacak caligsmalara egitim dgretim programlarinda ve
ders kitaplarinda yer verilebilir.

Cinsiyet agisindan diisiiniildiiglinde kiz 6grencilerin kayg1 seviyelerinin daha
yliksek oldugu belirlenmistir. Bu durumun sebebi tespit edilip kaygi
seviyesini diistiriicii ¢alismalar yapilabilir.

Cebire yonelik ders i¢i etkinlikler ile 6grenci etkilesimi saglanip hem cebir
alanina yonelik tutum gelistirilmeli hem de olumsuz tutumlar belirlenip

miudahale edilebilir.

5.3.2. Arastirmaya Yonelik Oneriler

Hazirlanan CTO’ ye paralel olarak ortaokul ve lise seviyesinde farkli
O0grenme alanlarina ait tutum olgekleri olusturularak matematikte 6grenme
alanlariin her biri i¢in farkl tutum olcekleri gelistirilebilir.

Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullar eklenerek ve bolge sayisi ile
orneklem sayisi arttirilarak daha genis ¢apta bir arastirma yapilabilir. Elde
edilen sonuglar ile gelistirdigimiz 6l¢ek sonuglart karsilastirilabilir ve varsa
farkliliklar arastirilabilir.

Tutumu etkileyen bagimsiz degiskenler gbz 6niine alindiginda 6. sinifta daha
olumlu olan cebir tutumu 7. ve 8. smifta olumsuz yonde degismektedir. Bu
durumun sebepleri arastirilarak ortaya cikarilabilir.

Yapilan calisma nitel caligmalarla karsilastirilip gelistirilebilir.

Cebir 6grenme alanina yonelik tutumun farkli 6grenme ve 6gretme stilleri ile

iliskisi incelenebilir.
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EKLER

Ek-1: Uygulamas1 Yapilan Taslak Cebir Ogrenme Alam Tutum Olcegi
(CTO)

CEBiR OGRENME ALANI TUTUM OLCEGI ( CTO)

Sevgili 6grenciler

Bu o6lcek sizin matematikte cebir 6grenme alanina yonelik tutumunuzu 6lgmek
amaciyla hazirlanmistir. Olgekte verilen ifadelerin kesin bir cevabi yoktur. Maddelere
vereceginiz cevaplar sizin kendi diisiincenizi yansitmaktadir. Liitfen bu maddeleri dikkatli bir
sekilde okuyunuz ve belirtilen ifadeleri samimi bir sekilde sizin yasaminizdaki anlam ve
onemine gore karsisindaki puanlama cetvelinden duygu ve diisiincenizi en iyi yansittigini
diisiindiigiiniiz segenegi isaretleyiniz. Bu dlgekte dogru veya yanlis yoktur. Onemli olan sizin
gercek diisiincelerinizdir.

Liitfen her madde igin yalniz bir se¢enegi isaretleyiniz ve hi¢bir maddeyi cevapsiz
birakmayiniz. Isaretlemelerinizi ciimlelerin karsisindaki bosluklardan size en uygun olana (x)
koyarak yapiniz.

Calismamiza sagladiginiz katki icin tesekkiir ederiz.

Cinsiyet : Kiz () Erkek ()
Siif © 6. Smf () 7. Smf () 8. Smf ()
Okul
el & -
o3 2| E| 5 g
3 3| ¥ | = =
Maddeler £ IERERE t
TR G s | 2
X M| M - X | T
1 |Cebir ile ilgili problemleri zevkle ¢ozerim.
2 | Cebir sevdigim bir matematik alanidir.
3 | Modellemesi verilmis bir cebirsel ifadeyi yorumlamaktan zevk
alinm.
4 | Cebir ile ilgili sorular1 ¢ozememek beni umutsuzluga diisiirtir.
5 | Cebirsel ifadeleri bilmek veya bilmemek ¢ok 6nemli degildir.
6 | Cebirle ilgili problemleri ¢6zerken heyecanlanirim.
7 | Cebir olmasaydi matematik bir sey kaybetmezdi.
8 | Cebir derslerine zevk alarak girerim.
9 | Cebiri gergek hayatta kullanmam.
10 | Matematikte sayilar varken harflerin kullanilmas1 bana
anlamsiz gelir.
11 | Cebirin matematikte 6nemli bir alan oldugunu diigiiniiriim.
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12

Cebirsel ifadeleri modellemek bana daha anlamli gelir.

13

Cebirsel ifadelerin matematige katki sagladigim diistiniiriim.

14

Sinavlarda sorular1 ¢ozmeye cebire ait konulardan baglarim.

15

Cebirle ilgili problemlerde, problem ¢6zme basamaklarini
uygulamakta zorlanirim.

16

Icimde cebire kars1 asir1 bir 5grenme istegi var.

17

Cebir alanina ait konular benim i¢in bir sey ifade etmez.

18

Glinliik hayatla ilgili durumlar1 cebirsel ifadelerle
matematiksel hale getirmek kolaylik saglar.

19

Cebirle ilgili problemleri ¢6zmek beni mutlu eder.

20

Cebir alanina ait konular 6grenmek ilgimi cekmez.

21

Cebir ile ilgili sorular beni korkutur.

22

Cebir problemlerini ¢ozmek umurumda degildir.

23

Cebir alaninin diger alanlarla olan iligkisini merak ederim.

24

Cebir alaninda 6grendigim bilgileri matematigin diger
konularia uygulamaktan hoslanirim.

25

Cebirle ilgili problemleri yapamamak beni endiselendirir.

26

Cebir alanina ait konulara galigmak problem ¢dzme yetenegimi
arttirir.

27

Cebir alanina ait konulara hi¢ sikilmadan ¢alisirim.

28

Cebire ait konularla ugrasmak vakit kaybidir.

29

Odev olarak verilmese de sevdigim i¢cin evde cebire ¢alisirim.

30

Cebir alanina ait problemler cebire karsi beni sogutur.

31

Matematigin gelisiminde cebirin katkisinin oldugunu
diigtinliriim.

32

Cevremde gordiiklerimi cebiri kullanarak ifade etmeyi
severim.

33

Cebir alaninda 6grendiklerimizin giinliik hayatta karsilig:
olmadigimi diistiniirtim.

34

Cebirsel ifadeleri modellemek hosuma gider.

35

Cebirsel ifadeleri bilmek matematigin diger konularinda fayda
saglar.

36

Cebir matematigin 6grenilmesi zor alanlarindan biridir.

37

Cebirsel ifadelerin matematigi anlamakta 6nemli oldugunu
diistiniiriim.

38

Cebir alanina ait bir konuya ¢aligmak beni mutlu eder.

39

Verilen bir sozel ifadeyi cebirsel olarak ifade etmekte
zorlanirim.

40

Verilen bir matematiksel modellemeyi cebirsel olarak ifade
etmek beni heyecanlandirmaz.

41

Cebir bilgisinin giinliik hayatimizi kolaylastirdigini sdylemek
sagmadir.

42

Cebir alanina ait problemleri ¢ozmek i¢in ¢aba gosteririm.

43

Cebire zorunda kaldigim i¢in katlanirim.

44

Cebirsel ifadeleri yorumlamaktan zevk alirim.
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45

Cebirsel ifadeleri giinliik hayatta kullanirim.

46

Cebirsel olarak verilmis bir ifadeyle ilgili matematiksel ciimle

kurabilirim.

47

Cebirsel ifadeleri modellemek cebire kars1 ilgimi arttirmaz.

48

Cebirsel ifadelerin matematik miifredatindan ¢ikarilmasi
gereklidir.

49

Cebir sorularim1 ¢6zememek beni korkutmaz.

50

Cebirin gercek yasama uygulamasi olan bir alan oldugunu
diistiniirim.

51

Matematik dersinde cebirsel ifadelerden sorumlu tutulmak
istemem.

52

"Degisken" kavraminin cebir i¢in 6nemli oldugunu
diigtintiriim.

53

X, V, Z, gibi harflerin matematikte kullanilmasi bana sagma
gelir.

54

Cebir alanina ait konulara ¢aligirken uykum gelir.
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) Ek-2: Uygulama Sonucu Elde Edilen 28 Maddelik Yeni Taslak Cebir
Ogrenme Alani Tutum Olgegi (CTO)

CEBIiR OGRENME ALANI TUTUM OLCEGI ( CTO)

Sevgili 6grenciler

Bu o6lgek sizin matematikte cebir 6grenme alanina yonelik tutumunuzu o6lgmek
amactyla hazirlanmmstir. Olgekte verilen ifadelerin kesin bir cevabi yoktur. Maddelere
vereceginiz cevaplar sizin kendi diislincenizi yansitmaktadir. Liitfen bu maddeleri dikkatli bir
sekilde okuyunuz ve belirtilen ifadeleri samimi bir sekilde sizin yagsaminizdaki anlam ve
Oonemine gore karsisindaki puanlama cetvelinden duygu ve diisiincenizi en iyi yansittigini
diisiindiigiiniiz secenegi isaretleyiniz. Bu dlgekte dogru veya yanlis yoktur. Onemli olan sizin

gergek diisiincelerinizdir.

Litfen her madde i¢in yalmz bir se¢enegi isaretleyiniz ve hi¢bir maddeyi cevapsiz
birakmayiniz. Isaretlemelerinizi ciimlelerin karsisindaki bosluklardan size en uygun olana (x)
koyarak yapiniz.

Calismamiza sagladigimiz katki igin tesekkiir ederiz.

Cinsiyet : Kiz () Erkek ()
Simif : 6. Smuf () 7. Siuf () 8. Simif ()
Okul
£ - =
Maddeler cE £ | 2| Z =
O« & < 8 | 2
A - 4 X | T

z1 | Cevremde gordiiklerimi cebiri kullanarak ifade etmeyi
severim.

z2 | Cebirsel ifadeleri giinliik hayatta kullanirim.

z3 | Cebir alanina ait konular1 6grenmek ilgimi ¢cekmez.

z4 | Cebirsel ifadeleri modellemek cebire karsi ilgimi arttirmaz

75 |lcimde cebire kars1 asir1 bir §grenme istegi var.

26 | Cebirin ger¢ek yasama uygulamasi olan bir alan oldugunu
diistintiriim.

z7 | Verilen bir matematiksel modellemeyi cebirsel olarak ifade
etmek beni heyecanlanmaz.

z8 | Cebirle ilgili problemleri ¢6zmek beni mutlu eder.

79 | Sinavlarda sorular1 ¢ozmeye cebire ait konulardan baglarim.

210 | Cebirsel olarak verilmis bir ifadeyle ilgili matematiksel climle
Kurabilirim.

z11 | Verilen bir s6zel ifadeyi cebirsel olarak ifade etmekte
zorlanirim.

212 | Cebirsel ifadelerin matematigi anlamakta 6nemli oldugunu
diistintirim.

z13 | Cebire ait konularla ugragmak vakit kaybidir.
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z14 | Cebir alanina ait konulara ¢alismak problem ¢dzme
yetenegimi arttirir.

z15 | Cebirsel ifadelerin matematik miifredatindan ¢ikarilmasi
gereklidir.

z16 | Matematik dersinde cebirsel ifadelerden sorumlu tutulmak
istemem.

217 | Cebir alanina ait problemler cebire karg1 beni sogutur.

218 | Cebire zorunda kaldigim i¢in katlanirim.

219 | Cebirsel ifadeleri yorumlamaktan zevk alirim.

220 | Cebir matematigin dgrenilmesi zor alanlarindan biridir.

z21 | Cebirsel ifadeleri bilmek veya bilmemek ¢ok dnemli degildir.

z22 | Cebir olmasaydi matematik bir sey kaybetmezdi.

z23 | Matematikte sayilar varken harflerin kullanilmasi bana
anlamsiz gelir.

z24 | Cebir derslerine zevkle girerim.

225 | Cebirsel ifadeleri modellemek bana daha anlamli gelir.

226 | Cebir sorularini ¢ozememek beni korkutmaz.

z27 | Cebirle ilgili problemleri yapamamak beni endiselendirir.

728 | Cebir ile ilgili sorular1 ¢ozememek beni umutsuzluga diisiiriir.
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Ek-3: Uygulama ve Analizler Sonucu Elde Edilen Cebir Ogrenme Alam
Tutum Olgegi (CTO)

CEBiR OGRENME ALANI TUTUM OLCEGI ( CTO)

Sevgili 6grenciler

Bu o6l¢ek sizin matematikte cebir 6grenme alanina yonelik tutumunuzu 6lgmek
amactyla hazirlannstir. Olgekte verilen ifadelerin kesin bir cevabi yoktur. Maddelere
vereceginiz cevaplar sizin kendi diisiincenizi yansitmaktadir. Liitfen bu maddeleri dikkatli bir
sekilde okuyunuz ve belirtilen ifadeleri samimi bir sekilde sizin yasaminizdaki anlam ve
onemine gore karsisindaki puanlama cetvelinden duygu ve diisiincenizi en iyi yansittigini
diisiindiigiiniiz secenegi isaretleyiniz. Bu dlgekte dogru veya yanlis yoktur. Onemli olan sizin
gercek diisiincelerinizdir.

Liitfen her madde i¢in yalmz bir segenegi isaretleyiniz ve hi¢bir maddeyi cevapsiz
birakmayiniz. Isaretlemelerinizi ciimlelerin karsisindaki bosluklardan size en uygun olana (x)
koyarak yapiniz.

Calismamiza sagladigimiz katki igin tesekkiir ederiz.

Cinsiyet : Kiz () Erkek ()
Stmif © 6. Smf () 7. Sif () 8. Siif ()
Okul
g e E| E
o S B § s s
X3 5| & | =z =
=2 Z| et | E| E
Maddeler Gl €| &S| E|.LCE
L < ] ] o— &
X M| M o X | M

1 | Cevremde gordiiklerimi cebiri kullanarak ifade etmeyi severim.

2 | Cebirsel ifadeleri modellemek cebire kars1 ilgimi arttirmaz

3 | Matematikte sayilar varken harflerin kullanilmasi bana anlamsiz
gelir.

4 | Cebirsel ifadeleri yorumlamaktan zevk alirm.

5 | Cebirsel ifadeleri giinliik hayatta kullanirim.

6 | Cebirle ilgili problemleri yapamamak beni endiselendirir.

7 |Igimde cebire kars1 asir1 bir 6grenme istegi var.

8 | Cebirsel ifadeleri bilmek veya bilmemek ¢ok 6nemli degildir.

9 | Cebirsel ifadelerin matematigi anlamakta 6énemli oldugunu
diistintiriim.

10 | Cebire ait konularla ugragsmak vakit kaybidir.

11 | Cebir alanina ait konular1 6grenmek ilgimi ¢ekmez.

12 | Cebirsel ifadelerin matematik miifredatindan ¢ikarilmasi gereklidir.

13| Cebirin ger¢ek yasama uygulamasi olan bir alan oldugunu
diistiniiriim.

14 | Cebirsel ifadeleri modellemek bana daha anlamli gelir.
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15

Cebir ile ilgili sorular1 ¢ozememek beni umutsuzluga diisiiriir.

16

Verilen bir matematiksel modellemeyi cebirsel olarak ifade etmek
beni heyecanlandirmaz.

17

Cebir derslerine zevkle girerim.

18

Cebirle ilgili problemleri ¢6zmek beni mutlu eder.

19

Matematik dersinde cebirsel ifadelerden sorumlu tutulmak istemem.

20

Sinavlarda sorulari ¢dzmeye cebire ait konulardan baglarim.

21

Cebir alanina ait problemler cebire karsi beni sogutur.

22

Cebir sorularini ¢6zememek beni korkutmaz.

23

Cebire zorunda kaldigim i¢in katlanirim.

24

Cebirsel olarak verilmis bir ifadeyle ilgili matematiksel ciimle
kurabilirim.

25

Verilen bir sozel ifadeyi cebirsel olarak ifade etmekte zorlanirim.

26

Cebir alanina ait konulara ¢alismak problem ¢6zme yetenegimi
arttirnr.

27

Cebir olmasaydi matematik bir sey kaybetmezdi.

28

Cebir matematigin 6grenilmesi zor alanlarindan biridir.
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