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Tezin Adi Coklu Zeka Kuramina Gore Hazirlanmig Etkinliklerin S6zciikte

Anlam Ozelliklerini Kavramaya Etkisi

OZET

Bu c¢alisma, Coklu Zek4 Kuramimna dayah etkinliklerle 6grencilere
sozciikte anlam bilgisi konusunu kavratmaya yonelik olarak hazirlanms
deneysel bir ¢cahismadir. Calismada, arastirma yontemi olarak on test-son test
kontrol gruplu deneysel model kullamlmistir. Cahsma grubunu Konya ili
Meram ilcesinde 2015-2016 egitim oOgretim yilinda Mehmet Begen
Ortaokulunda o6grenim goren 60 altincti simif oOgrencisi olusturmaktadir.
Arastirmada veriler, oOgrencilerin sozciikte anlam bilgisini o0l¢gmek icin
hazirlanan Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 Testi'nin degerlendirilmesiyle elde
edilmistir. On test ve son test puanlarinin degerlendirilmesinde bu testlerden
elde edilen veriler, SPSS 16.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizler
sonucunda deney grubunun lehine anlamh bir farkhilik ortaya cikmstir. Basari
testinden elde edilen puanlar cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, ailenin gelir durumu ve kardes sayis1 acisindan da ele alinms, deney
grubu 6grencilerinin Sézciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son Test puanlarinin
baba egitim durumuna gore varyans analiz sonuclar1 disinda anlamh bir
farkhihiga rastlanmamistir.
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The Effect Of The Activities Prepared Through Multiple
Tezin Adt Intelligence Theory On The Comprehending The Features Of
Meaning In Word
SUMMARY

This essay is an experimental work prepared for students to comprehend
“Knowledge of Meanings in Words” subject with the help of the activities based
on Theory of Multiple Intelligences. In this work, an experimental test with pre
and final test groups is used as a research method. The study groups consist of
60 students at 6th grade, at Mehmet Begen Elemantary School in Meram,
Konya, in 2015-2016 Academic Year. The data in this work is obtained from the
assessment of the Knowledge of Meaning in Words Achievement Test prepared
to evaluate the knowledge of meaning in words of the students. To evaluate the
pre and final test points, data obtained from these tests are analyzed by using
SPSS 16.0 program. As the result of the analysis, there shows up a significant
difference on behalf of the experimental group. The points got from the
achievement test are discussed in terms of sex, educational status of both mother
and father, income statue of family and number of siblings; and the work shows
that there is no significant difference in “Knowledge of Meaning in Words Pre
and Final Achievement Tests points of the students in the experimental group
except for variance analysis results according to the educational status of father.

Key Words: I\/Iultiple Intelligence Theory, Multiple Intelligence Field,
Knowledge Of Meanings In Words, Semantics
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GIRIS

Bu ¢alisma, Coklu Zeka Kuramina dayali etkinliklerle 6grencilere sozciikte
anlam bilgisi konusunu kavratmaya yonelik olarak hazirlanmis deneysel bir
caligmadir. Bu c¢alisma ile Tirkge dersi anlam bilgisinin bir konusu olan sozciikte
anlam Ozelliklerinin 6gretiminde Coklu Zeka Kuramina dayanan farkli etkinlikler
sunarak, geleneksel Ogretime dayali etkinliklere gore bu etkinliklerin basariya
etkisini saptamak amaglanmaktadir. Calisma giris, bes boliim, kaynakca ve eklerden
olusmaktadir. Arastirmanin birinci boliimiinde c¢alisma hakkinda genel bilgiler
verilmekte; arastirmanin amaci, 6nemi, problem durumu ve alt problemler tizerinde
durulmaktadir. Arastirmanin  sayiltt ve smirliliklarma da bu bolimde yer
verilmektedir. ikinci boliimde kavramsal cerceve ele alinarak Coklu Zeka Kurami ve
sOzciikte anlam bilgisi genis bir sekilde acgiklanmaktadir. Ayrica hem kuramin
egitime uygulanisma hem de sozciikte anlam konusunun Tiirkge Ogretim

Programindaki yeri ve 6nemine bu boliimde deginilmektedir.

Ugiincii boliimde arastirma ydntemi ve veri kaynaklarina yer verilmekte,
dordiincii boliimde arastirma bulgular1 ve degerlendirme yer almaktadir. Son olarak
besinci boliimde ise sonug ve Onerilere deginilmektedir. Kaynak¢ada bu ¢alismayla
ilgili taranan kaynaklardan, yalnizca alint1 yapilanlar yer almaktadir. Bu ¢alisma i¢in
aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6zgiin etkinlik Onerileri Ekler baslig: altinda yer
almaktadir. Gerek geleneksel 0gretime gore gerekse Coklu Zeka Kuramina gore
hazirlanmis tiim etkinliklerin uygulanabilir olmasina dikkat edilmistir. Coklu Zeka
Kuramina dayali tasarlanan etkinliklerde ise uygulanabilirligin yani sira farkli
ogrenme stillerine hitap ederek Ogrenmenin kaliciligini artirmak, amag¢ ve
kazanimlara daha kolay ve daha kisa zamanda ulasilmasini saglamak goz onilinde

bulundurulmustur.



A. ARASTIRMANIN AMACI, ONEMI, SAYILTI VE
SINIRLILIKLARI

A.1. Arastirmanin Amaci

Ogretim siirecine dahil olan her birey, farkli 6grenme ve diisinme bigimlerine
sahiptir. Ana dili 6gretiminde de her 6grencinin dilin 6zelliklerini algilama, kavrama
ve benimseme sekilleri birbirinden farkli olacaktir. Dolayisiyla 6gretim materyali ve

ortamlarinin da bu diisiinceden hareketle olusturulmasi gerekmektedir.

Etkili bir dil 6gretimi i¢in tim O&grencilere hitap etmek, farkli duyulara
seslenmek, kalicilig1 artirmak ve dilin kurallarim1 hayata yaklastirmak yani yaparak

yasayarak 0grenmeyi 6n plana ¢ikarmak gereklidir.

Bu ¢aligmanin amaci; sdzclikte anlam 6zelliklerinin 6gretiminde, Coklu Zeka
Kurami tabanli 6gretimin uygulandigi grup ile geleneksel 6gretimin uygulandigi

grubun basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini saptamaktir.

A.2. Arastirmanin Onemi

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan, kendine gore kurallar1 olan dogal bir
arag, seslerden Oriilmiis bir sistemdir. Giinliik hayatin her aninda duygu ve
diisiincelerini paylasmak, meramini anlatmak i¢in dile bagvuran birey, egitim
hayatinda da bilgiyi edinme ve anlamlandirma siireclerinde dilden faydalanir.
Dolayisiyla bireyin bu 6nemli varliga hdkim olmasi her agidan elzemdir. Bir dile
tiimliyle hakim olmanin yolu da onun kurallarini iyi bilmekten gecer. Tiirkce dil
Ogretimine dair egitim faaliyetleri genelde ezbere dayanmakta ve tekdiize
etkinliklerden olusmaktadir. Bu basmakalip egitim anlayisi, ama¢ ve kazanimlar
gerceklestirmekte yetersiz kalmakta, 6grencilerin dilin kurallarina karst olumsuz bir
tutum gelistirmelerine sebep olmaktadir. Programda ve ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler hem sayica c¢ok azdir, 6gretmene secim hakki tanimamaktadir; hem de

farkli duyulara, zekalara ve 6grenme stillerine hitap etmekten oldukca uzaktir.



Calismada ele alinan soOzciikte anlam bilgisi, sadece Tiirk¢e dersi ile
iliskilendirilemeyecek kadar kapsamli bir konudur. Giinliik hayatin her aninda birey
sozclklerden ve onlarin kazandigr anlam iliskilerinden faydalanmaktadir. Aym
sekilde birey, egitim hayati boyunca sozciiklerden ve onlarin bir araya gelerek
kazandiklar1 anlamlardan hareketle bilgi edinme siirecini isletir. Sozciikte anlam
bilgisi, Tiirk¢enin tim 6grenme alanlar ile iliskili oldugu gibi Tiirk¢e disindaki diger
tiim derslerde de bireyin basvurmak durumunda oldugu bir konudur. Ulke genelinde
yapilan sinavlarda -OKS, SBS, TEOG, YGS, ALES, KPSS vb.- sozciikte anlam
bilgisi gerektiren pek ¢ok soru géormek miimkiindiir. S6zciikleri ve onlarin baglamlari
icinde kazandiklari anlamlart dogru yorumlayamayan Ogrencinin, bu smavlarda

basarili olmas1 miimkiin gériinmemektedir.

Egitimcilerin ilk hedefi 6grencide istendik davranis olusturmaktir. Bu hedefe
ulagmak igin 6gretim programlari egitimcilere birtakim kazanimlar sunar. Fakat her
birey tektir; bireylerin fiziksel, kisisel dzellikleri farkli oldugu gibi 6grenme siiregleri
de birbirinden farklidir. Dolayisiyla kazanimlara ulagsmada her birey i¢in farkli yollar
izlemek gerekir. Farkli baskin zeka alanlarina sahip 6grenciler, farkli duyulara ve
zeka alanlarmna hitap eden etkinlikler ile dilin kurallarim1 daha iyi 0grenebilirler.
Egitimcilerin daha c¢ok 0Ogrenciye hitap edebilecek ve Ogrenmede kalicilig
artirabilecek yeni dgretim yontem ve tekniklerini 6grenme ortamlarina dahil etmesi

Tiirk¢e 6gretiminde verimi ve basariy1 artiracaktir.

Bu calisma, Tiirk¢enin temel konularindan s6zciikte anlam bilgisini ele almasi
ve giinlimiizde hedeflenen 6grenci merkezli egitime, yaparak yasayarak 0grenmeye

hizmet ederek bu konuda farkli etkinlikler sunmasi yoniiyle 6nem kazanmaktadir.

A.3. Arastirmanin Sayiltilar:

- Sozciikte Anlam Bilgisi Bagar1 Testi’nden elde edilen veriler gercegi

yansitmaktadir.

- Arastirmaya katilan Ogrencilerin basar1 testi sorularini bilingli olarak

cevapladiklari ve ders i¢i etkinliklere tam katilim sagladiklar1 varsayilmaktadir.



A.4. Arastirmanin Sinirhliklar

Yapilan ¢alismada birtakim sinirhiliklar bulunmaktadir:

- Genis kapsamli bir konu olan “anlam bilgisi” iizerine yapilan bu ¢alisma,
anlam bilgisinin “Temel Anlam, Yan Anlam, Terim Anlam, Mecaz Anlam, Zit
Anlaml1 Sézciikler, Es anlaml1 Sézciikler, Es Sesli Sozciikler, Ozel ve Genel Anlam,

Somut ve Soyut Anlam, Nitel ve Nicel Anlam, Benzetme” alt bagliklari ile sinirlidir.

- Arastirma zamaninin kisitl olmasindan 6tiirii ¢alismanin 6rneklemi, Konya
ili Mehmet Begen Ortaokulunda egitim goren 6-J ve 6-K sinifi 6grencileri (60

Ogrenci) ile sinirli tutulmustur.

- Arastirmanin verileri 6.sinif 6grencilerine uygulanan ve ekte sunulan ders

etkinlikleri ve 22 soruluk Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 Testi ile sinirlidir.

- Ogrencilerin anlam bilgisi konusundaki basarisi, basar1 testine verdikleri

cevaplarin puanlari ile sinirhdir.

B. TANIMLAR

Coklu Zekd Kuram: Temelleri 1983 yilinda Howard Gardner tarafindan
atilan, bireylerin farkli ilgi ve yeteneklerini dikkate alan, zekdya cogul bir bakis acisi
ile yaklasarak bu zeka alanlarmi gelistirmeyi ve 6grenme ortamlarinin buna gore

diizenlenmesini amaglayan egitimsel bir modeldir.

Anlam Bilgisi: Kelimeler, ekler, deyimler ve eyitmelerin tasidiklari anlamlart
ve bu anlamlarin yayilma ve degismelerini inceleyen gramer dalidir (Banguoglu,

2007: 20).

Temel Anlam: Bir sozcligiin akla gelen ilk anlami, gegmisten bugiine tasidigi

en eski anlamidir.



Yan Anlam: Bir sozcligiin temel anlamindan kopmadan kazandigi ikinci

anlamidir.

Terim Anlam: Sozctigiin bilim, sanat, spor ya da meslek dallarindan herhangi

biri ile ilgili 6zel bir kavrami karsilayan anlamidir.

Mecaz Anlam: Sozciigiin kendi anlaminin tamamen diginda, bambagka bir

anlamda kullanilmasidir.

Zat Anlamh Sozciikler: Birbirine zit (karsit) durum, nitelik ve davraniglar

ifade eden sozciklerdir.

Es anlamh Sézciikler: Yaziliglar1 farkli fakat anlamlari ayn1 olan sozciiklere

denir.

Es Sesli Sozciikler: Yaziliglar1 ve sdylenisleri ayni oldugu halde anlamlari

farkli olan s6zcuklerdir.

Ozel Anlam: Sézciigiin bir tiiriin sadece bir ya da birkag ornegine isaret

edecek sekilde kullanilmasidir.
Genel Anlam: So6zctigiin bir tiiriin tamami i¢in kullanilmasidir.

Somut Anlam: Bes duyu organimizdan herhangi biri ile algilanabilen
varliklara somut varliklar denir, bu varliklar1 karsilayan sozciikler ise somut

anlamlidir.

Soyut Anlam: Bes duyu organimizdan herhangi biri ile algilanamayan ancak
varligint akil yolu ile kabul ettigimiz varliklara soyut varliklar denir, bu varliklar

karsilayan sozciikler soyut anlamlidir.

Nitel Anlam: Varliklarin nasil oldugunu, niteligini gosteren, sayilamayan,

Ol¢iilemeyen bir degeri, 6zelligi ifade eden sozciikler, nitel anlamli s6zciiklerdir.

Nicel Anlam: Varliklarin sayilabilen, Olgiilebilen, azalip ¢ogalabilen

Ozelliklerini ifade eden sozciikler, nicel anlamli s6zciiklerdir.



Benzetme: Bir seyin niteligini anlatmak i¢in o niteligi eksiksiz tasiyan bir seyi

ornek alarak gosterme isi, benzeti, tesbih (TDK, “Benzetme”, 2016).

C. PROBLEM CUMLESI

Bu aragtirmanin amaci; ilkogretim altinct sinif Tiirkge dersi sozciikte anlam
bilgisi konusunun 6gretiminde, Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin etkili olup
olmadigini saptamaktir. Bu amagla “Coklu Zekd Kuramimna dayali hazirlanmig
etkinliklerin, sozciikte anlam ozelliklerinin O6gretiminde Ogrenci basarisina etkisi

nedir?” ¢calismanin cevap aradigi problem climlesi olarak tespit edilmistir.

D. ALT PROBLEMLER

Ana problem ciimlesine bagli olarak ayn1 zamanda asagidaki alt problemlere de

cevap aranmistir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, sozciikte anlam bilgisi basarisini
Olemek iizere yapilan On test toplam ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

2- Geleneksel O6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin Sozciikte
Anlam Bilgisi Basar1 Testi’ne gore on test ve son test toplam ortalama puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3- Coklu Zekd Kurami tabanli O6gretimin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Bagar1 Testi’ne gore 6n test ve son test toplam

ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, sézciikte anlam basarisin1 6lgmek
lizere yapilan son test toplam ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?



5- Kontrol grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On Testi’nden

aldiklar1 puanlar arasinda cinsiyete gére anlamli bir farklilik var midir?

6- Kontrol grubu 6grencilerinin S6zciikte Anlam Bilgisi Basar1 Son Testi’nden

aldiklar1 puanlar arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir?

7- Deney grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On Testi’nden

aldiklar1 puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

8- Deney grubu 6grencilerinin S6zciikte Anlam Bilgisi Basar1 Son Testi’nden

aldiklar1 puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

9- Kontrol grubu &grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son

Testi puanlarinda anne egitim durumuna gore anlamli farklilik var midir?

10- Deney grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son

Testi puanlarinda anne egitim durumuna gore anlamli farklilik var midir?

11- Kontrol grubu &grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son

Testi puanlarinda baba egitim durumuna gore anlamli farklilik var midir?

12- Deney grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son

Testi puanlarinda baba egitim durumuna goére anlamli farklilik var midir?

13- Kontrol grubu dgrencilerinin Sdzciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son

Testi puanlarinda ailenin gelir durumuna gore anlamli farklilik var midir?

14- Deney grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son

Testi puanlarinda ailenin gelir durumuna gore anlamli farklilik var midir?

15- Kontrol grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son

Testi puanlarinda kardes sayisi degiskenine gore anlamli farklilik var midir?

16- Deney grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son

Testi puanlarinda kardes sayisi degiskenine gore anlamli farklilik var midir?



BIRINCi BOLUM

1. KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. ZEKAYA FARKLI BiR BAKIS: COKLU ZEKA KURAMI

1.1.1. Zeka Nedir?

Bugiine kadar pek ¢ok disiplin "Zeka nedir?" sorusuna cevap vermeye, bu
soyut kavramin tanimini yapmaya, sinirlarini ¢izmeye ¢alismistir. Zekanin bir terim
olarak ortaya c¢ikist Antik Yunan filozofu Aristoteles’e kadar uzanmaktadir.
Skolastik felsefede duygulanimsal ve hazsal siireglere karsit olarak, zihnin
ozelliklerinin anliksal ya da bilissel 6zellikleri seklinde iki katli bir siniflama olarak
yer alan dia-noesis terimi, ilk kez Cicero tarafindan Latince ’ye inter-legentia
seklinde -bugiin bilimsel alanyazinda da kullanilan sekliyle intelligence olarak-
terctime edilir (Spatar, 1995: 6).

Zeka, Antik Yunan’dan giiniimiize uzanan zaman diliminde pek ¢ok bilimsel
calismaya konu olmus, basta psikolog ve egitimciler olmak lizere arastirmacilar bu
calismalarda farkli zeka tanimlarina basvurmustur. Wechsler zekayi, bir bireyin
amaca uygun davranma, rasyonel diisiinme ve etrafiyla etkili iletisim iginde olma
potansiyeli (Ozgiiven, 1994: 163) olarak tanimlarken; Galton zekayi, bilgileri
yapisallastirma ve kullanma giicii olarak ele almistir (Ulgen, 1997: 26). Bir gelisim
psikologu olan Piaget’ye gore; zeka zihnin degisme ve kendini yenileme giiclidiir
(Akamca, 2003: 16). Tirk Dil Kurumu ise zekayi; insanin diisiinme, akil yiiriitme,
objektif gergekleri algilama, yargilama ve sonug¢ ¢ikarma yeteneklerinin tamamu,

anlak, dirayet, zeyreklik, feraset olarak agiklanmistir (1998: 2503).

Literatiirde zeka tanimlart konusunda tam anlamiyla bir fikir birligi olmasa da,
Stenberg (1997) oOnerilen tanimlarda en yaygin unsurlarin; yiikksek diizeyde
yetenekler, 6grenme yetenegi ve ¢evrenin isteklerini etkili bir sekilde karsilayabilme
konusunda uyum oldugunu soyleyerek, bu unsurlara dikkat ¢ekmektedir (Erkus,
1998: 31). Zeka tanimlar1 konusundaki bu cesitlilik zekaya yonelik yaklagimlarda da



goriilmektedir. Zekaya yonelik yaklasimlar farkli kaynaklarda psikolojik, gelisimsel,
biyoekolojik, ¢oklu ya da niceliksel, niteliksel gibi farkli siniflandirmalara tabii
tutulmustur. Bu ¢alismada zekd kavraminin tarihsel gelisimi, Coklu Zeka Kurami

Oncesi Geleneksel Anlayis baslig altinda ele alinmustir.

1.1.2. Coklu Zeka Kuram Oncesi Geleneksel Anlayis

Zekanin sabit ve Olgiilebilir oldugu diisiincesinden hareketle onu ilk kez
Olgmeye caligan isim Galton’dir. Galton (1822-1911)’dan sonra bu gelenegi ABD’li
psikolog McKeen Cattel ile Thorndike devam ettirmis ve aym isimler zekanin
Ol¢timii i¢in gereken kuramsal ¢alismayr da gergeklestirmistir (Spatar, 1995: 6- 7).
Bu psikometrik kuramcilar zekay: nicel, tek ve biitiinlesik bir yapi olarak kabul
etmisler; zekanin dogustan geldigini ve degistirilemeyecegini savunmuslardir.
Zekayr Olgmeyi amagclayan ilk testler 20. ylizyilin basinda Binet ve meslektasi
Theodore Simon tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilme amaglar1 engelli ¢ocuklar ile
diger ¢ocuklar1 ayirmak ve farkli siniflara yerlestirmek olsa da bu zeka testlerinin
{inii ve kullanim alanlan gittikce yayilir. Oyle ki baz1 okullara 6grenci kaydederken,
ordu ya da sanayi kuruluslarina eleman alinirken bu zeka testleri kullanilmaya
baglanmistir (Gardner, 2004: 20). 1927°de Spearman bu degisik zihinsel yetenekleri
Olctiigli kabul edilen zeka testlerinin birbirleriyle olan korelasyonlarina faktor analizi
teknigini uygulamis ve testlerin 6l¢tiigli birbirinden farkli zihin gii¢lerinin ortak bir
yant oldugu sonucuna ulagmistir (Demirel vd., 2006: 8). Her tiirlii zihinsel etkinlikte
rol oynadigini diislindiigli bu genel zihinsel enerjiye ‘g’ faktdrii adim veren
Spearman, testler arasindaki korelasyonun miikemmel olmayisini ise genel zihinsel
gicin disindaki 6zel faktorlere baglamis ve bunlarn da ‘s’ faktorii olarak
adlandirmigtir. Spearman’n iki Faktor Kuramina gore, bireyler sahip olduklari genel
zihinsel giigleri agisindan birbirlerinden farklidir, zekay1r 6lgmek demek bu ‘g’
faktoriinii 6lgmek demektir (Demirel vd., 2006: 9).

Thorndike ise Spearman’in g faktoriinii reddederek zekanin birbirinden
bagimsiz, ayr1 faktorlerden meydana geldigini ileri siirmiistiir; ona gore genel bir

zeka yoktur, zekalar vardir (Biimen, 2005: 2). Zekay: soyut, sosyal ve mekanik zeka
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olmak {izere ii¢ boyutta ele alan Thorndike’in Cok Faktér Kurami, bir problemin
¢oziimiinde birden fazla faktoriin rol oynayacagi, bu durumda ancak birtakim ortak

Ozellikleri bulunan faktorlerin gruplanabilecegi diisiincesine dayanmaktadir.

Bir yandan zekadya dair kuram tartismalar1 siirerken Ote yandan yeni zeka
testleri de gelistirilmistir. 1939 yilinda Wechsler, yetiskinler icin WAIS adli bir zeka
Olcegi gelistirmistir, on yil sonra Wechsler ikinci bir 6lgek hazirlar, WISCE adli bu
Olcek ise cocuklara yoneliktir. Wechsler ’in hazirladigi bu dlgekler aslinda Binet’in
Olceklerinden yola c¢ikilarak elde edilmistir ve zekanin kuramsal olarak ele

alinmasindan ziyade 6grenme ile ilgilidir (Bliimen, 2005: 2).

Zekayr ilk defa kuramsal diizeyde inceleyen psikolog ise Guilford’tur.
Guilford’a gore zekanin igerik, islem ve iiriinler olmak iizere ii¢ boyutu vardir. igerik
boyutu figiirler, semboller, anlamlar ve davranislardan; triin boyutu birimler,
iligkiler, gruplar, sistemler, transformasyon ve dogurgulardan; islem boyutu ise bilis,
bellek, ayristirict ve biitiinlestirici diisiinme ile degerlendirme siireclerinden olusur
(Ulgen, 1997: 26- 27). Sl (Structure of Intellect) olarak bilinen bu kuram; zihnin
birbirinden bagimsiz hareket eden faktorlerden meydana geldigi -Guilford 120 faktor
olarak aciklamistir-, insanin biligsel sisteminin yapisal bir biitiin oldugu ama
stireclerle 1ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriislerine

dayanmaktadir.

Thurstone, Grup Faktér Kuramu ile zihinsel etkinligi gerekli kilan islerin
gruplanabilecegini sOyleyerek zekanin on iki faktérden olustugunu belirtmis ve
bunlardan yedisini sdyle isimlendirmistir: so6zel yetenek, sozciik akiciligi, sayisal

yetenek, uzaysal yetenek, bellek, algisal hiz, akil yiiriitme (Ozden, 2003: 109).

Gelisim psikologu Piaget zekaya farkli bir agidan yaklasmis ve onun zeka
testleri ile dlgililen puandan ibaret olmadigini belirtmistir. Ona gore zihin bir sindirim
sistemi, bilgiler ise besinlerdir. Alinan her bilgi besinlerin organizmay: etkilemesi
gibi biligsel fonksiyonlar1 degistirir, gelistirir. Boylece yeni ve bilinmeyen
durumlarla karsilasan birey tecriibelerinden yararlanarak daha dogru kararlar

verebilir, daha ¢abuk yeni duruma uyum saglayabilir (Selguk, 1999: 67- 68).
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Gortldugu gibi zekd once tek bir faktorle ya da genel bir yetenek olarak
aciklanmaya c¢alisilmis fakat zamanla aragtirmacilar zekanin birden ¢ok yetenegi,
faktort kapsadigi goriisiinde -bu faktorlerin sayisi, isimleri arastirmadan arastirmaya

farklilik gosterse de- birlesmislerdir.

Zekanin dogustan geldigini, degistirilemeyecegini ve Ol¢iilebilecegini savunan
bu kuramcilar1 zekaya dair geleneksel anlayisi olusturan kuramcilar olarak gormek
mimkiindiir. Geleneksel anlay1s, zekay1 niceliksel bir olgu olarak ele almig ve onu
Olcmeye, bu Ol¢iimle birlikte bireyleri diisiik-ilistiin zekali seklinde siniflandirmaya
yonelmistir. Zekay tekil-biitiinciil bir yaklasimla ele alan geleneksel anlayis, zekanin
mantik-matematik ve dil becerilerinden olustugunu savunmustur. Bugiin bir¢ok
egitim sisteminde matematik ve dil becerilerinin deger gérmesi; miizik, resim, spor
gibi becerilerin ikinci plana atilmasi geleneksel anlayistan giiniimiize kalan bir

mirastir.

Zekaya yonelik yeni bakis acisi ise; gelenekselin aksine zekanin sabit
olmadigini, degistirilebilir ve gelistirilebilir oldugunu, zekanin gergek yasam
durumlarindan soyutlanamayacagini ileri siirer. Bu ¢alismalarin onciisii olarak kabul
edilen Gardner bir noropsikoloji ve gelisim uzmanidir. Gardner geleneksel anlayisi
inceledikten sonra 70’li yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini arastirmaya
baslamistir. Boston ve Harvard Universitelerinde yaptigi calismalar sonucunda
zekann, tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok sayida yetenek icerdigini fark
eder. Ona gore zeka bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir lriine sekil
verme ya da problemleri ¢ozme yetenegidir (Gardner, 1993: 7). Bu tanima gore zeka
gozlenenin diginda kesfedilmeyi bekleyen bir potansiyeldir, dogustan getirdigimiz
birtakim 6zelliklerin yani sira yasadigimiz hayatin ve kiiltiiriin de bir tirlintidiir. Zeka
bireyin karsilastig1 problemleri ¢ozme yetenegi ise, bu yetenek klasik zeka testleri ile
Ol¢iilemez, ancak gercek hayatta gozlem yapilarak Olgiilebilir. Bu diislincelerden
hareketle Gardner 1983 yilinda Zihnin Cergeveleri (Frames of Mind) adli kitabim

yayinlayarak Coklu Zeka Kuraminin temellerini atmistir.



12

1.1.3. Coklu Zeka Kurami

Coklu Zeka Kurami zekayi, gercek yasamdaki zekdya dayandirir ve ona ¢ogul
bir bakis agisiyla bakar. Bu kurama gore, zekanin birgok -hatta belki insan sayisi
kadar- boyutu vardir ve tiim zekalar evrenseldir. Her zeka alt ya da ikincil yetenekler
igerir ve tiim zekalar esit degerdedir, birisi digerinden daha az énemli ya da 6nemsiz
degildir (Gardner, 2004: 83-87). Gardner’a gore bu zekalar1 Olgmek, zekalara
rakamlarla bir deger atfetmek miimkiin degildir. Ciinkii zeka, kisa sorulara verilen
kisa cevaplardan ¢ok daha fazlasidir, zeka testleri ancak bireyin okul konularini
halledebilme becerisini gosterebilir, bireyin daha sonraki hayatina dair ise pek az sey

soyler (Gardner 2004: 3-4).

Gardner kuramu ile zekd konusuna daha genis bir bakis agis1 kazandirmis ve
insanlarin sahip oldugu birtakim yetenekleri ‘zeka alanlari’ olarak adlandirmustir.
Gardner ni¢in zeka alanlar1 kavramini tercih ettigini Weinreich-Haste (1985: 48) ile

yaptig1 bir gériismede soyle aciklamaktadir:

Insanlar birini tanimlarken genellikle "o, miilkemmel bir miizik yetenegine sahip
olmasina ragmen ¢ok fazla zeki degildir" gibi ifadeler kullanirlar; ¢iinkii uzun yillar
boyunca "zekilik" sadece sozel ve sayisal becerilerle sinirlandirildi ve 6zdeslestirildi.
Eger ben de "insanlarda yedi (veya sekiz) farkli yetenek vardir" deseydim, birgok
kimsenin de halihazirda sahip oldugu zekd anlayisina farkli bir bakis agisi
kazandirmamis olacaktim. Diger yanda, biitiin bu alanlar1 "farkli zekalar" (zihnin farkli
cergeveleri) olarak tanimlamakla daha onceden sadece tekil olarak algilanan, fakat
gercekte ¢ogul olan zekd olgusuna yeni bir yorum ve bakis agis1 getirerek insanlarin
dikkatlerini bu yone ¢ekmeyi basardim ( Saban, 2002: 5- 6).

Gardner bu kapasiteleri yetenek olarak da adlandirabilecegimizi belirtir, fakat
bazilarina yetenek bazilarina zekd demenin biiylik bir hata olacagini da eklemistir.
Ona gore Mozart i¢in ¢ok yetenekli fakat zeki degil demek biiylik haksizlik olacaktir
(Checkley, 1997: 12). Coklu Zeka Kuramina gore bireyde bulunan bu zeka alanlari
birbirinden ayr1 calismazlar; birleserek, etkilesim halinde calisirlar. Ornegin bir
futbol oyuncusu kosar, yakalar ve vururken bedensel zekdyi; sahayi ve gorevini

tanima esnasinda uzamsal zekayi; oyun kurallarini 6grenirken ve takimi ile
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tartisirken dilsel ve sosyal zekayr; kendini degerlendirirken 6ze doniik zekay:

kullanmaktadir (Armstrong, 1994: 3).

Bireydeki bu zeka alanlarinin hepsi ayni diizeyde gelismis olamaz, bir ya da
birka¢ zeka alami digerlerine gére daha fazla gelisebilir. Bununla birlikte bireye
gerekli zaman ve firsatlar taninirsa bireyin zayif bir zekasim gelistirip baskin hale
getirmesi miimkiindiir. Armstrong’a gore (1994: 23) zeka alanlarmin gelisiminde
etkili olan ¢evresel faktorler sunlardir: kaynaklara ulasim sansi, tarihsel-kiiltiirel
etkenler, cografi etkenler, ailesel etkenler, durumsal etkenler. Ailesi fakir bir bireyin
herhangi bir miizik enstriimaniyla karsilasma imkaninin pek bulunmamasi, sporla
ilgilenen bir bireyin ailesinin baskilariyla bu alan1 birakip hukuka ydnelmesi bu
cevresel faktorlere ornek verilebilir. Yalniz zeka alanlarmin gelisiminde cevresel
oldugu kadar biyolojik faktorler de etkilidir. Dogustan bedensel engeli olan bir
bireyin ya da gecirdigi bir kaza sonucu beyninin herhangi bir bolgesi zarar géren bir

bireyin zeka alanlarinin gelisimi de farklilik gosterecektir.

Gardner kuraminda sekiz zeka alaninin varhigindan s6z etmekle birlikte
zekalara iligkin herkesin {izerinde anlastig1 ve evrensel olarak kabul goren bir listenin
asla olamayacagini, belki de diinyadaki insan kadar zeka sayisinin olabilecegini, bu
yizden zeka konusundaki aragtirmalarin hi¢gbir zaman tamamlanamayacagini da
belirtmistir (Gardner, 2004: 84). Dolayistyla Coklu Zeka Kurami, bu karmagsik yapiy1
aciklamaya c¢alisan yalnizca bir kuramdir; evrensel, tamamlanmis bir zeka listesi
iddias1 yoktur. Kuramda (1) Sozel-Dilsel Zeka, (2) Mantiksal-Matematiksel Zeka (3)
Uzamsal Zeka, (4) Miizikal-Ritmik Zeka, (5) Bedensel-Kinestetik Zeka, (6) Sosyal-
Kisileraras1 Zeka, (7) Igsel-Ozeddniik Zeka ve (8) Dogact Zeka olmak iizere sekiz

farkli zeka alanmi yer almaktadir.

1.1.4. Coklu Zeka Alanlarn

Lazear, kuramin 6nerdigi zeka alanlarini li¢ ana baslik altinda smiflamigtir
(Aktaran: Biimen, 2005: 20). Bu smiflamaya goére uzamsal, bedensel-Kinestetik,

mantiksal-matematiksel ve dogaci zekd olmak iizere sekiz zeki alanindan dordii
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‘nesnelere dayali’ zekalardir. Nesnelere dayali zekalar sekil, renk, desen, yap1 gibi
dis diinyada karsilastigimiz ya da hayal ettigimiz nesnelerle iligkilidir. Dilsel zeka ile
miizikal zeka ‘nesnelerden bagimsiz’ zekalardir ve bunlarin varliklar1 dis diinyaya ve
imgelemlere bagl degildir. Bu zekalarin kendilerine ait isitsel ya da sozel kanallar
kullanan bagsli basina 6zel birer sistemleri vardir. Son olarak sosyal zeka ile 6zedoniik
zeka ise ‘kisiye bagli’ zekalardir. Bu zekalar, bireyin kendisi ve diger insanlara
yonelttigi yani kisinin yasantilar1 ile ilgili bireysel zekalaridir. Bu zeka alanlar1 ve

Ozellikleri, kurami1 daha iyi anlamak amaciyla agsagida ayrintili sekilde incelenmistir.

1.1.4.1. Sozel- Dilsel Zeka

Gardner’1in kendi ifadesiyle ‘insan zekalarinin en istiinii oldugu i¢in dikkatini
oncelikle yonelttigi’ zeka, dil zekasidir (Gardner, 2004: 109). Ona gore dilsel zeka,
insan tiirli arasinda en demokratik ve yaygin bicimde paylasilmis goriinen entelektiiel
bir yetkinliktir. Bir miizisyen ya da ressamin sahip oldugu beceriler ortalama bir
insana uzaktir; fakat bir sair tim normal bireylerin sahip goriindiigli bir beceriyi iist
seviyeye tasimis gibidir (Gardner, 2004: 108). Sairi bizlerden farkli kilan o6zelligi,
sOzciiklere kattigr anlam golgeleridir. Dolayisiyla dil zekas: baskin bir birey i¢in de
sOzciikler ve dile ait tlim birimler, isitildikleri ve yazildiklar1 formlarindan ¢ok daha

fazlasidir.

Sozel-dil zekasi1 bir bireyin kendi diline ait kavramlari bir masalci, bir
konusmaci, bir politikact gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir gazeteci gibi
yazili olarak etkili bir bi¢cimde kullanabilme kapasitesidir (Saban, 2002: 7).
Sozciikler zekasi olarak da adlandirilan bu zeka tiirii karsidaki kisiyi ikna etmek,
insanlara bir konuda bilgi sunmak, dilin kurallarina hakim olmak, duygu ve
diislincelerini yaziya rahatca aktarmak, farkli tiirde metinler okumak gibi dil ile ilgili

biitiin faaliyetleri igerir.

Gardner’a gore dil, insan zekasinin en 6nemli boyutudur ve toplumsal bir
varlik olan insan i¢in vazgeg¢ilmezdir. Saglikli bir bireyin heniiz anne karnindayken
cevresindeki sesleri duymaya baglamasi ve bu seslere ¢esitli tepkiler vermesi,

dogduktan sonra da hayatinin neredeyse her asamasinda dile bagvurmasi zeka
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alanlar1 icinde bu zeka tiiriinii ayr1 bir yere koymaktadir. Insan dil ile diisiiniir,
duygulanir, iletisime ve harekete gecer. Mantiksal zekasi1 baskin olan bir birey igin
varsayimlar kurmak, ritmik zekasi baskin bir baska birey icin beste yapmak ya da
sosyal zekasi baskin bir birey i¢in grup calismalarina katilmak, dilsel zekayr da
harekete gegirecektir. Bununla birlikte Gardner dil zekasimin diger zeka formlarina
¢Oziilmez bir sekilde bagh oldugunu iddia etmenin de yanlis olacagini1 savunur. Agir
afazi (beyindeki ilgili alanlarin tahribi sonucu konusma ve konusulani anlama
yeteneginin kayb1) durumunda olmalarina karsin, 6zellikle dile bagli olmayan bilissel
islerde gayet iyi bir performans gosteren bireylerin varligi bunun en 6nemli sebebidir

(Gardner, 2004: 123).

Lazear’a gore dil zekasinin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Lazear 2000: 29-
32):

- Diizeni ve sozciiklerin anlamini kavrama: Bu kapasite verilen bir metindeki
sozciikleri anlama ve anlami degistirmek i¢in sozciiklerin yeniden nasil
diizenlenecegini planlama ile ilgilidir. Gardner sentaks adini verdigimiz bu
s6zdiziminin fonoloji ile birlikte dil zekasimnin ¢ekirdegi oldugunu sdyler (Gardner,

2004: 112).

- Agiklama, 6gretme, Ogrenme: Bilgiyi sozle ya da yazi ile bir bagkasina
aciklayabilme, ayni sekilde yazili ya da sozlii bir talimati, bilgiyi anlayabilme
kapasitesidir. Yol tarifi soran birisine yaptigimiz agiklama, yeni alinan bir makineyi

kullanma kilavuzunu okuyarak anlamamiz 6rnek gosterilebilir.

- Mizaha dayali anlatim: Kelimelerle oynayarak sakalar, bilmeceler,

tekerlemeler, cinasli sdyleyisler, mecazlar vb. olusturma kapasitesidir.

- Yazihi ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi: Daha ¢ok
hukukcularin, politikacilarin, hatiplerin hakim oldugu bir kapasitedir. Gardner bu
kapasiteyi dilin retorik yonii olarak ele alir ve politikacilarin, liderlerin {ist diizeyde
gosterdigi bu becerinin ayn1 zamanda bir parga pasta isteyen {i¢ yasindaki bir ¢ocukta

da gelismeye basladigina dikkat ¢eker (Gardner, 2004: 108).
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- Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite beynin gerekli bilgileri kisa siireli
bellekte tutmasi, ya da bazi bilgileri tekrar, pekistirme, Orgiitleme gibi siiregleri
kullanarak uzun siireli bellege yollamasi ve gerektiginde ipuglarmi kullanarak geri

cagirmasi siireglerini igerir.

- Metalinguistik analiz: Dili arastirma i¢in kullanabilme yetenegidir.
Karsimizdakinin ne demek istedigini anlamaya calisirken, dil iizerine diislintirken
bagvurdugumuz kapasitedir. Gardner ise bu kapasiteyi, dilin kendi eylemlerini
aciklama potansiyeli olarak agiklar ve dil-iistli analiz tabirini kullanmay tercih eder

(Gardner, 2004: 109).

Bu zeka tiirii, egitim-6gretim agisindan yukarida bahsi gegen dili arastirma i¢in
kullanabilme stirecinde ve oOnceki bilgi ile yeni bilgi arasinda baglanti kurma,
bilgileri anlamlandirma gibi bilgiyi isleme siirecinde Onemli gorevlere sahiptir.
Bunun yani sira dil zekasinin temelini olusturan ana beceriler okuma, konusma,
yazma ve dinleme; Tiirk¢e 6gretim programlarinda da yer almaktadir. Egitimci igin
onemli olan bu becerileri kazandirmaya calisirken etkilesimi yiiksek bir smif ve
zengin bir dil atmosferi olusturmaktir. Egitimde istendik, 6grencilerin iyi bir okur,

yaratici bir yazar, kendine giivenen bir konusmaci ve etkin bir dinleyici olmasidir.

Sozel-dil zekasi kuvvetli olan bireyler; isiterek, konusarak, okuyarak, tartisarak
ve bagkalartyla karsilikli iletisime ve etkilesime girerek en iyi sekilde Ogrenirler
(Saban, 2002: 7). Ayrica bu zeka tiirii baskin olan bireyler; tekerleme ve kelime
oyunlarindan hoslanir, dinleyerek 6grenmeyi ve kitap okumay1 severler; isim, yer ve
tarthler hakkinda iy1 bir hafizaya sahiptirler. Bu bireylerin dile yatkinligi sadece
kendi dilleriyle sinirli degildir, farkli dillere ve kurallarina da ilgi duyarlar, yabanci
bir dili diger bireylere gore daha rahat ve hizli 6grenebilirler. Giiglii hitabetiyle
Hamdullah Suphi, sairlerimizden Yahya Kemal Beyatli, ardinda birgok eser birakan
arastirmaci yazar Cemil Meri¢, komedyen Cem Yilmaz, iinlii Ingiliz oyun yazari
William Shakespeare, diigiiniir Jean Paul Sartre gibi isimleri dilsel zekas: baskin

bireylere drnek olarak sayabiliriz.
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1.1.4.2. Mantiksal- Matematiksel Zeka

Mantiksal-matematiksel zekd boyutunun smirlart ¢izilmeden ve tanimi
yapilmadan 6nce mantik ile matematik kavramlarina deginmek yerinde olacaktir.
Sozliikte matematigin tanimi su sekilde yapilmistir: Aritmetik, cebir, geometri gibi
say1 ve Ol¢ii temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak
ad1, riyaziye (TDK, 1998: 1515). Yani yaygin kanmnin aksine matematik sayilardan
ve hesaplardan ibaret degildir, temelinde 6nemli problemleri fark etme ve bu
sorunlar1 ¢ozme diisiincesi yatar. Matematikgiler 6zel hesaplamalardan ziyade genel
kavramlarla ilgilidir, genis bir sorunlar yelpazesine uygulanabilecek ¢oziimleri ve
kurallar1 formiile dokmeye calisirlar (Gardner, 2004: 189). Mantik ise Aristo
tarafindan dogruluk, uzmanlik ve tutarlilik ilkeleriyle ortaya atilmis akademik bir
disiplin olarak karsimiza g¢ikar. Sozliikte dogru diisiinme sanati ve bilimi seklinde
kisaca agiklanan bu bilim, Onermelerin tutarliligit ve c¢ikarimlarin gegerligini
belirleyen kurallart konu edinir (TDK, 1998: 1504). Tarihte farkli birer bilim dali
olarak ele alinsalar da modern zamanla birlikte mantik ve matematigin birbiriyle
yakinlastigin1 soylemek miimkiindiir. Kendisi de bir mantik¢i olan William Quine;
mantigin onermelerle, matematigin ise soyut dilsel olmayan olusumlarla ugrastigini,
ancak mantigin en iist diizeylerinde dogal asamalarla matematige evrildigini sdyler.
Bu durumu Russell ise sOyle aciklamaktadir: “Sonucta ikisinin arasina bir sinir
cizmek imkansiz hale geldi, aslinda ikisi bir. Cocuklukla yetiskinlik gibi. Mantik
matematigin gengligi, matematik de mantigin yetiskinligi (Gardner, 2004: 189).”
Gardner da bu diisiincelerden hareketle birbiriyle kaynasmis bu iki bilimi ayn1 zeka

boyutunda ele almis ve incelemistir.

Gardner bu zeka tiiriine ait becerilerin ortaya ¢ikis siirecini anlatirken gelisim
psikologu Piaget’nin aragtirmalarindan faydalanir. Bu arastirmalar 15181inda Gardner
mantiksal-matematiksel zekanin temelini bireyin nesneler diinyasiyla tanistig
bebeklik doneminde arar. Ona gore kiiciik ¢cocuk nesneler diinyasiyla karsilagarak,
onlart diizenleyerek, yeniden diizenleyerek, sayarak mantiksal-matematiksel alanla
ilgili ilk temel bilgisini edinir ve bu noktadan itibaren hizla mantiksal-matematiksel
zeka nesneler diinyasindan ayrilmaya bagslar (Gardner, 2004: 180). Artik bireyi uzun,

karmasik ve birbiriyle siki sikiya iligkili asamalardan olusan bir zincir beklemektedir.
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Bu gelisim siiresi boyunca insan nesnelerden Onermelere, eylemlerden eylemler
arasindaki iliskiye, duyusal motor alanindan saf, soyut diisiinceye, nihai olarak da
mantik ve bilimin zirvelerine ulasir (Gardner, 2004: 180). Buraya Gardner’in
Piaget’yi bazi hususlarda - mantiksal-matematiksel zekay:r tiim alanlara yaydigi ve
aragtirmasinda yalniz Batili orta sinifi temel aldigi gibi- elestirdigini de eklemek

durumundayiz.

Mantiksal-matematiksel zeka; bir bireyin bir matematikgi, bir vergi memuru,
bir istatistik¢i gibi sayilar etkili bir sekilde kullanabilmesi ya da bir bilim adami, bir
bilgisayar programcisi, bir mantik uzmani gibi olaylarin olusumu ve isleyisi
hakkinda etkili bir sekilde mantik yiiriitebilme kapasitesidir (Saban, 2002: 8). Bu
zekas1 giiclii olan bireyler tiimdengelim ve tiimevarim yoluyla akil yliriitme,
karmagik hesaplar yapma, neden sonug iliskileri ve varsayimlar olusturma, soyut
yapilar1 tanima gibi konularda oldukga iyidirler. Dolayisiyla mantiksal-matematiksel
zeka yalnizca islemler ve sayilarla ilgili degildir, anlama ve akil yiiriitme becerilerini
de igerir. Bu beceriler ise fen bilimlerinde, sosyal ¢aligmalarda; okuma ve yaratma,
yabanci dil 6grenme gibi dil ve edebiyat calismalarinda; model insa etme, miizik

notalarini 6grenme gibi birgok farkli alanda kullanilir (Biimen, 2005: 11).

Lazear’a gore mantiksal-matematiksel zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir
(2000: 26-28):

- Soyut yapilar1 tamima: Bireyin g¢evresindeki soyut yapilari, orilintiileri fark
etme giiciidiir. Ornegin kiiciik bir ¢ocuk igin sayilari fark etmesi, basta sadece tekrar
yoluyla ezberledigi bu say1r dizisi ile nesne dizilerinin Ortiistiiglinii anlamas1 bu

kapasite ile ilgilidir.

- Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Bu kapasite bir parca bilgiden daha genel
bilgilere ulasma mantigini igerir. “Demir 1sininca genlesir. Bakir 1sininca genlesir. O
halde biitiin madenler 1sininca genlesir.” bir tiimevarim onermesidir. Kuramlar
tiimevarimet bir yol ile olusturulur. Tiimevarimct mantigin isleme yollarindan birisi
de analojidir. Analoji iki ¢ift tizerinde yapilandirilir, birinci ¢ift iliskiyi belirlerken
ikinci ¢ift tamamlandiginda benzer bir iliskiyi belirtir (Demirel vd., 2006: 82). “Siit-
Yogurt, Bugday-Ekmek, Aga¢-Kagit” tgliisii analojiye ornek olarak verilebilir.
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Burada ciftler birbirinden farklidir fakat aralarindaki iliski -yogurt siitten, ekmek

bugdaydan, kagit agagtan yapilir- benzerdir.

- Timdengelim yoluyla akil yiiriitme: Genel gozlem ve yargilardan 6zel
sonuglara yani biitinden par¢aya ulasmamizi saglayan akil yliriitme bigimidir.
“Biitiin madenler 1siminca genlesir. Demir bir madendir. O halde demir 1sininca
genlesir.” onermesi tiimdengelime Ornektir. Hipotezler tiimdengelimci bir mantikla

kurulur.

- Baglant1 ve iliskileri ayirt etme: Bireyin karsilastigi verileri siniflama ve
siralamasidir. Bu kapasitesi gelisen bireyler giinliik hayatinda karsilastigi binlerce
veriden igine yarayacaklar1 seger, digerlerini eler. Siniflama ve siralama esnasinda
birey benzerlik ve farklara bagvurur. Bireyin nihai olarak analiz ve sentez becerilerini

kazanmasi ve bunu pratige dokmesi bu kapasite ile ilgilidir.

- Karmagik hesaplamalar yapma: Bu kapasite birden fazla degiskenin oldugu
yiizde, olasilik gibi hesaplamalart igerir. Hesaplamalar yalnizca matematik, fizik,
kimya gibi sayisal derslerde kullanilmamali, hayata yakin 6rneklerle, tiim derslerde

ise kosulmalidir.

- Bilimsel yontemi kullanma: Bireyin karsisina ¢ikan problemleri, bilimsel bir
¢Oziim stireci ile agsma kapasitesidir. Bu siire¢ problemi tanimlamak, problemi belli
pargalarina ayirmak ve varsayimlar olusturmak, probleme iliskin biitiin verileri
toplamak, toplanan verileri analiz etmek ve yorumlamak, problemi belli bir ¢6ziime

kavusturmak seklinde bes asamadan olusur (Saban 2002: 114).

Mantiksal-matematiksel zeka boyutu baskin olan bireylerin en 6nemli 6zelligi
merakli ve girisimci olmalaridir. Cilinkii bilim merak duygusuyla baslar. Bu bireyler
teknolojiden hoslanirlar; makinelerin nasil calistigini, icatlarin ortaya ¢ikis
hikayelerini merak ederler. Mantiksal diisiinme yollarin1 harekete geciren dama,
satrang gibi strateji oyunlarina, bilgisayar ve yazilim programlarina ilgi duyarlar. Son
derece titiz ve siipheci olan bu kisiler; istatistiki bilgileri ve grafikleri
yorumlamaktan, bilgileri formiillere doniistiirmekten, sifre ve kodlamalara

basvurmaktan zevk alirlar. Karmasik desen ve Oriintiiler, i¢inden c¢ikilmasi gii¢
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problem ve ikilemler bu zeka tiirii baskin bireylerin dikkatini ¢eker (Gardner, 2004:
213). Soyut diisiinme becerisine sahip olan bu bireyler ayni1 zamanda deney yapmay,
yeni fikirler iiretmeyi, modeller planlamayi severler. Mantiksal-matematiksel zekasi
ile toplumda &ne ¢ikmis bireylere yazar, filozof, tip ve bilim adami Ibn-i Sina, Nobel
odilli fizikgi Albert Einstein, matematik dehasi Sir Isaac Newton, bilgisayar
yazilimlartyla yeni bir ¢igir acan Bill Gates, kendi adini tasiyan kuram ve kavramlara
sahip cebir ustas1 Cahit Arf, Ortacag kimyasmin en biiyiik ismi Cabir Ibn-i Hayyan

ornek olarak verilebilir.

Mantiksal-matematiksel zeka diisinme ve Ogrenme agisindan oldukga
Oonemlidir. Piaget bilissel acidan mantiksal-matematiksel diisiincenin 6nemini, bu
diisiinceyi ‘biitiin bilinci bir arada tutan bir zamk’a benzeterek agiklar (Gardner,
2004: 187). Gardner ise bu zeka boyutunun digerlerinden bagimsiz, 6zerk bir zeka
oldugunu teslim etmekle birlikte biitlinliiklii tek bir zekadan ¢ok, bir tiir list ya da
genel zeka kabul edilebilecegini de ekler (Gardner, 2004: 225). Dogru akil yiiriiten,
mantikli ¢ikarimlar yapabilen, elestirel diisiinebilen, problem yaratma yerine ¢dzme
odakli bireylerden olusan bir toplum ancak bu zeka boyutunun egitimdeki yeri ve

Ooneminin karsiliginin verilmesiyle miimkiin olacaktir.

1.1.4.3. Uzamsal Zeka

Kendisinden sonra kurama yonelik yayinlarda bu zeka tiirii her ne kadar gorsel-
uzamsal zeka seklinde kullanilsa da Gardner bu zekd boyutunu yalnizca uzamsal
zekd olarak adlandirmistir. FElestirilere gore uzamsal zeka gozleme dayanir,
dolayisiyla bu zekd boyutu isimlendirilirken gorsel kelimesini tercih etmek daha
dogru olacaktir. Gardner ise bu elestirilere dil zekdsindan yola ¢ikarak soyle cevap
verir: “Nasil dil zekas: timiiyle isitsel-sozel kanallara bagli olmaksizin, bu iletigim
yollarindan yoksun bireylerde de gelisiyorsa, uzamsal zeka da kor olan bir insanda
bile gelisebilir ve bu ylizden de gorsel diinyayla dogrudan iliskisi oldugunu
sOyleyemeyiz. Miizik ve dil zekasinin bagina isgitsel sifati takmadim. Ayni sekilde

uzamsal zekadan da belli bir duyuyla iligskilendirilmeksizin bahsetmek bana daha
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uygun geldi (Gardner, 2004: 247).” Bu ¢alismada da Gardner’in diisiincelerine sadik

kalinarak ‘uzamsal zeka’ kavrami kullanilmustir.

Uzamsal zeka bir kisinin bir avei, bir izci, bir rehber gibi uzamsal diinyay1
dogru bir sekilde algilamasi veya bir dekorator, bir mimar, bir ressam gibi dis
diinyadan edindigi izlenimleri gorsellestirme kapasitesidir (Saban, 2002: 9). Bu
zekanin dili renkler, sekiller, desenler, dokular, imajlar, resimler ve diger gorsel
sembollerdir (Lazear, 2000: 21). Bu semboller sadece gorme yoluyla
anlamlandirilmaz, dokunma, zihinde canlandirma gibi farkli yollar da siiregte rol
alabilir. Gardner’a gore uzamsal zekanmn 0zii gorsel diinyayr dogru bigimde
algilamak, baslangictaki algi lizerinde degisim ve doniigiimler yapabilmek, gorsel
deneyimi fiziksel uyaricinin yoklugunda dahi yeniden tiretebilmektir (Gardner, 2004:
246). Bu beceriler birbirine gevsek baglarla baglidir yani birey ¢ok giizel gézlem
yapabilir fakat bunu tuvale aktarma yetenegi olmayabilir. Dolayisiyla bu zeka bir

biitiiniin pargasi olan ama birbirinden farkli becerilerin toplamidir.

Lazear’a gore uzamsal zekanin ozilindeki kapasiteler sunlardir (Lazear 2000:
21- 22):

- Aktif imgelem/ hayal giicli: Her bireyin sahip oldugu hayal giicii
kapasitesidir. Kiiciik bir cocugun bir sopay1 at olarak hayal edip oynamasi, bir geng
kizin vitrinde gordugii gelinlik i¢inde kendisini hayal etmesi 6rnek gosterilebilir. Bu
kapasitenin ne kadar iist diizeyde kullanilabilecegi hususunda ise mucit Nicola Tesla
giizel bir ornektir. Tesla, bir tabloyu, makineyi tiim ayrintilariyla gézlerinin ontinde
canlandirabilir, bu imgelemleri o kadar dogrudur ki karmagik icatlarini ¢izime
bagvurmaksizin gercgeklestirebilir. Hatta bu makineleri zihninin géziiyle smadigini,
yipranma isaretleri goriinceye dek onlart haftalarca hayalinde c¢alistirdigini
sOylemistir (Gardner, 2004: 268).

- Zihinde canlandirma: Olaylarin, kisilerin, nesnelerin vb. akilda
resimlenmesidir. Okudugumuz romani1 zihnimizde canlandirmamiz, bir hafta dnce
cuma giinii neler yaptiZimizi hatirlamaya c¢alismamiz, bir animizi anlatirken
zihnimizde o giinii tekrar yasamamiz ya da bize tamidik gelen bir yliziin kim

oldugunu bulmak i¢in diistinmemiz bu kapasite ile ilgilidir.
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- Uzayda yer/yol bulma: Giinliik hayatta sikga basvurdugumuz bir beceridir.
Bir hastanenin Koridorlarinda laboratuvari aramamiz, evimize hangi yoldan
gidecegimizi kestirmemiz Ornek olarak verilebilir. Tamamen buz ve karla kapli diiz
bir alanda yasamak yonlerini bulmalarin1 yeterince zorlastirdigi i¢in Eskimolarin
yer/yon bulma kapasiteleri oldukca gelismistir. Buz tistiindeki ince catlaklara, kar
ortiistindeki kiiciik degisimlerin agisina ve sekline, hatta bulutlarin durumuna kadar
birgok ince ayrinti Eskimolara evlerini bulmalarinda yol gosterir (Gardner, 2004:
288).

- Grafik temsili: Bir fikri, olay1, kavram ya da duyguyu daha iyi anlatabilmek
icin gorsel araclara bagvurmaktir. Egitimde soyut konularin somutlastirilarak
anlatilmasi, derslerin gorsel materyallerle desteklenmesi bu kapasiteye hitap eder.
Fotograf, slayt gosterisi, video gibi gorsel sunular, her tiirlii sema, harita, grafik,

tablo bu kapasiteye 6rnek gosterilebilir.

- Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tanima: Satrang oynarken hamlelerini
ve sonuglarini tahmin etme, ii¢ boyutlu ¢izimler yapma gibi becerileri kapsar.
Herhangi bir teknolojiden vyararlanmaksizin yildizlara, dalgalarin yiizeydeki
gorlinlimlerine, suyun rengindeki degisimlere vb. bakarak cevredeki adalarin
arasinda kendi pozisyonunu tayin eden ve buna gore zihninde gidecegi rotay:
belirleyen Puluwat denizcilerinin bu kapasiteyi kullandiklarini séylemek miimkiindiir
(Gardner, 2004: 289).

- Imajlarla zihinsel manevralar yapma: Bu kapasite optik illiizyonlarla ve
odaklanma gibi bazi1 hareketlerle degisime ugrayan gorsel unsurlarla ilgilidir. Duyu
yanilsamasi, g6z yanilsamasi olarak da optik illiizyonlar genelde psikolojide
kullanilir. Bunlardan en meshuru i¢ ige ge¢mis bir geng kiz ile ihtiyar kadin resmidir.
Giliniimiizde sinemada gittik¢e yayginlasan ii¢ boyutlu filmler, bu kapasitenin en yeni

kullanim 6rneklerindendir.

- Farkl1 agilardan nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tanima: Nesneler
arasindaki iliskinin farkli ve benzer taraflarin1 degisik acilardan tanimayi igerir.
Gardner da farkli alanlarda benzerlik kurmanin temelinde uzamsal zekanin oldugunu

sOyleyerek deneme yazari Lewis Thomas’t 0Ornek  gosterir.  Thomas
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mikroorganizmalarla, orgiitlii insan toplumu arasinda benzerlikler kurdugunda,

gOkylizlinli bir zar, insan tiiriinii ise bir toprak yigini1 olarak tanimlamistir (Gardner,
2004: 250).

Uzamsal zekanin bireydeki gelisimi hakkinda pek az bulgu vardir. Gardner
bunu ¢ocuk gelisimi arastirmacilarinin bu beceriye daha az ilgi duymasma ve
uzamsal becerileri stnamanin dilsel ya da mantiksal becerileri sitnamaktan daha gii¢
olmasina baglar. Piaget’nin gelisim kuraminda uzamsal becerilere ilk olarak duyusal-
motor evresinde rastlanmaktadir. Evrenin baslarinda bebek nesnelerin izledigi yolu
gozlemlerle fark eder ve bir yere dogru emeklerken kendi yolunu kendi bulabilir.
Duyusal-motor asamasinin sonlarina dogru artik bebek hayaller kurabilir, bazi
olaylar1 ve nesneleri zihninde canlandirabilir. Gardner da bu diisiincelerden hareketle
uzamsal zekanin temelini bir sekli ya da nesneyi algilama becerisine dayandirir
(Gardner, 2004: 247). Bu gelisim ¢izgisine gore birey once statik hayaller kurabilir,
zamanla bu hayalleri iizerinde zihinsel islemler gergeklestirmeye baslar. Tersine
cevrilebilirlik ve merkezsizlesme gibi olgularin goriilmeye basladigi okul yillariyla
birlikte somut islemlerde yetkinlik kazanir ve ergenlikle baslayan soyut islemlerin
beraberinde varsayimlara dayanarak akil yiiriitebilir, nesneleri uzayda hareket
ettirebilir. Gardner bu gelisimin birey 6lene dek devam ettigini savunur. Ona goére
her zeka kendine 6zgii bir 6mre sahiptir. Mantiksal-matematiksel zeka hayatin son
donemlerinde hassaslasir, bedensel-kinestetik zeka riske girer fakat uzamsal zeka bu
konudaki bilgilerini diizenli olarak tatbik etmis bireylerde yasla birlikte giiclenir
(Gardner, 2004: 292). Doksanli yaslara kadar elinden fir¢asini diisiirmeyen Picasso
gibi uzamsal becerilerin kaliciligini1 ispat eden Ornekler ve biiylik ressamlarin,
heykeltiraglarin, sanatgilarin  en Dbiiyiikk eserlerini yaslandiklarinda vermeleri

Gardner’1in bu diisiincesini desteklemektedir.

Heykel, resim gibi bazi dallarda isin 6zii uzamsal zekdya sahip olmaktir.
Uzamsal becerilerini gelistirmeyen birinin bdyle alanlarda ilerleme kaydetmesi
diisiiniilemez. Uzamsal zekayla dogrudan ilgisi olmamakla birlikte uzamsal beceriler
olmadan yapilamayacak birtakim ugraglar da mevcuttur. Gardner bunu uzamsal
zekanin bilime katkis1 olarak ele alir. Ona gore uzamsal zeka bilim insaninin uzamsal

modellere dayanarak diisiinmesini saglar. Bazen bilimin cevap aradigi problemin
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kendisi uzamsaldir, bazen de uzamsal bilgi bir arag olarak problem ¢6zme siirecine

hizmet eder (Gardner, 2004: 273).

Cok yonlii bir bilim ve sanat adami olan, notlarini sol eliyle aynada goriildigi
gibi tersten yazabilen Leonardo Da Vinci, teknik olarak doneminin en ileri
haritalarini ¢izen Uinlii denizci Piri Reis, bir¢ok saheser yapitin ustasi Mimar Sinan ve
Ronesans’in iinlii heykeltirasi Michelangelo’nun ismi uzamsal zekasi ile toplumda
one ¢ikmis bireyler arasinda sayilabilir. Uzamsal zekasi baskin olan bu bireyler sinir
tanimayan, iiretken bir hayal giiciine, en ince ayrintilar1 dahi unutmayan bir hafizaya
ve dolayisiyla gézlem yetenegine sahiptir. Uzamsal zekas1 gelismis bireyler ayrintili
tasvirlerden, iki-ii¢ boyutlu tasarimlar olusturmaktan hoslanirlar; harita, diyagram,
tablo ve ¢izelgeleri hizli bir sekilde okuyup yorumlayabilirler. Renkler, ¢izgiler ve
resimlerle ¢alismaktan ve sanatsal faaliyetlerden zevk alan bu kisilere dama, satrang,

origami gibi oyunlar hitap eder.

1.1.4.4. Miizikal- Ritmik Zeka

20.ylizyilin tinlii Amerikal1 bestecisi Roger Sessions’a gore miizik sesin zaman
icinde kontrollii hareketidir ve bunu isteyen, bundan hoslanan hatta bunu seven
bireyler tarafindan yapilir. Bir baska besteci Arnold Schoenberg ise miizigi soyle
tanimlar: “Miizik kulakta kabul edilebilen bir etki yaratmak iizere orgiitlenmis ses ve
ses kombinasyonlart dizisidir (Gardner, 2004: 147).” Bu tanimlardan hareketle
miizigin kendi kural ve diisiinme yapilarina sahip bir dil oldugunu sdyleyebiliriz. Bu
dil, ti¢ temel Ogeden hareketle konusulur: Ses perdesi/uzunlugu, ritim ve ton
(Demirel vd., 2006: 33). Insanin -Gardner’in tabiriyle- bu miizigin ‘gekirdekleri’ ile
tanigma siireci heniiz anne karnindayken baslar. Yapilan arastirmalar 17 haftalik
fettislerin artik ilk sesleri duymaya bagladigini, 19. haftadan itibaren ise dis sesleri de
algilayabildiklerini gostermistir. Dolayisiyla miizikal zeka, bireylerin dogmadan 6nce

gelismeye baslayan ilk zekasidir.

Miizikal zeka, bir bireyin miiziksel olarak diisiinmesi ve belli bir olayin olus
bicimini, seyrini veya diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve

iletisimde bulunmasidir (Saban 2002: 10). Miizikal zekas1 baskin bireylerin yalnizca
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miizikal faaliyetlerle ilgilenmedikleri; bilgileri, olgu ve olaylari miiziksel bir dille
yorumlayip anlamlandirdiklar1 sdylenebilir. Lazear da miizikal zekayla ilgili bu
gozden kagan noktaya dikkat ¢ekmektedir. Ona gore cevredeki seslerden anlam
¢ikarma, konusan kisinin ses tonundan ruh halini kestirme, arabanin motor sesinden
bir problem oldugunu sezme gibi davraniglar da miizikal zeka dendiginde akla

gelmeyen ama onun 6nemli bir pargasi olan yetilerdir (Biimen, 2005: 13).
Miizikal zekanin 6zlindeki kapasiteler sunlardir (Lazear 2000: 33-35):

- Miizigin ve ritmin yapisina deger verme: Bu kapasite miizik ile duyussal
davraniglarimiz arasindaki iligkiyi yansitir. Matematik¢i G. H. Hardy de duygular
harekete gegirebilecek, cekimi artirabilecek, epilepsiyi azaltabilecek ya da bir bebegi
sakinlestirebilecek olanin miizik oldugunu sdyleyerek bir bakima bu kapasiteye isaret

etmektedir ( Gardner, 2004: 178).

- Miizikle ilgili semalar olusturma: Beynimizin bazi olaylarla bazi miizik
tirlerini ve ritimleri iliskilendirmesidir. Bir evlilik teklifi sahnesi hayal ettigimizde
kulagimiza ¢alinan romantik miizik ya da bir savas sahnesi tasvirinde duymayi

bekledigimiz gerilim yiiklii miizik hep bu semalarla ilgilidir.

- Seslere kars1 duyarlilik: Bu kapasite giinliik hayatimizda bizi uyaran seslerin
duyulmas1 ve 6grenilmesi ile ilgilidir. Burada her birey i¢in farkli sonuglar almak
miimkiindiir ¢linkii her bireyin se¢ici algisi farkli ¢alisacaktir. Miizikal zekas1 baskin
bir birey, odasindaki agik pencereden gelen en ufak seslere bile kulak kabartip,
insanlar1 ayak seslerinden taniyabilirken; baska bir bireyin dikkatini sadece c¢ok

yiiksek sesler ¢ekebilir.

- Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma: Bu kapasite bir
baskasinin yaptig1 ritmik ya da tonsal oriintiileri tanima, taklit etme ve yeni Oriintiiler
olusturma kapasitesidir. Var olan bir sarkinin sozlerini yeniden yazip sarkiyi
degistirerek sdylememiz, yeni bir sarkiyr 6grenmeye baslamamiz, 6zgiin bir beste

yapmamiz bu kapasitenin sonucudur.

- Ton ve ritimlerin degisik ozelliklerini kullanma: Ses, ton ve ritimleri bir

iletisim araci olarak kullanma kapasitesidir. Farkli kiiltlirlere ait ritimleri ayirt etme,
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konusurken o anki ruh halimizi yansitan ton ve ritimlere bagvurma bu kapasite ile

ilgilidir.

Miizikal zekdsi baskin olan bireyler yukarda sayilan kapasitelerinin
bilincindedirler ve bu ozelliklerini en iist diizeyde kullanirlar. Bu kisiler en iyi
ritimle, melodiyle 6grenirler, ¢evrelerindeki seslere karsi asir1 duyarhidirlar, miizik
enstriiman1 ¢almaya merakli olurlar. Giinliik hayatlarinda farkli islerle ilgilenirken
farkinda olmadan ritim tutmaya baslar, miizik dinleme konusunda kii¢iik yaslardan
itibaren kisisel bir tercih olusturmaya meyillidirler. Bu bireyler genelde giizel sarki
sdyleme ve beste yapabilme yetenegine de sahiptir. Unlii Tiirk piyanist Idil Biret,
onlarca bestede imzasi bulunan Sezen Aksu, Tiirtk halk miiziginin 6nemli
isimlerinden Asik Veysel ve Neset Ertas, kemani aglatan adam olarak bilinen Fars
asilli Farid Farjad, Alman besteci Bach, bir miizik dehasi kabul edilen Mozart

toplumda miizikal zekasiyla 6ne ¢ikan bireylere 6rnek gosterilebilir.

Yiizyillardir insanoglu bilgi aktariminda ritim ve miizikten yararlanmaktadir.
Dogal destanlarin giiniimiize ulasmasi, tiirkiilerin kiiltlirii nesilden nesle tagimasi
buna Ornektir. Nitekim glinimiizde de reklam ajanslarinin birgogu miizigin bu
islevini kullanmakta, {iriin tamitimlarimi dikkat c¢ekici melodilerle yapmaktadir.
Cocukken okulda Ogrendigimiz bilgilerin g¢ogunu unutmamiza ragmen,
cocuklugumuzun sarkilarini, reklam miiziklerini hala hatirliyor olmamizin sebebi de
miizigin bilgi aktarimindaki kaliciligini yansitir. Dolayisiyla miizigin bu giiciinden
egitim ve 6gretim ortamlarinda da yararlanmak elzemdir. Demirel, Bagbay ve Erdem,

miizigin egitim programlarinda ni¢in yer almasi gerektigini su maddelerle agiklar

(2006: 107):

“1. Miizik 6grenmeye degerdir.

2. Miizik kiiltiirel mirast yansitir. Newton ve Einstein’t bilmek gerektigi kadar,
Beethoven ve Louis Armstrong’u da bilmek gerekir.

3. Miizik tiim insanlarda dogal olarak var olan bir zekadir ve gelistirilmesi
gerekir.

4. Miizik yaraticidir ve en soylu diisiince ve duygularimizi ifade etmeye olanak
verir.

5. Miizik 6grencilere kendi kiiltiirleri ve yabanci kiiltiirler arasinda iliski kurmay1
Ogretir.
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6. Miizik programin diger boliimlerinde tecriibe edilmeyen basat yollar1 agar.
7. Miizik biitlin konu alanlarinda 6grenmeye katki saglar.

8. Miizik Ogrencilerin hayatin biitiiniiyle niceliksel olmadigin1 grenmelerine
yardimer olur.

9. Miizik insan ruhunu yiiceltir.”

Bu maddelere ek olarak miizik ile 6grenme ortamlarinin daha keyifli ve zevkli
hale gelecegini, miizikal zekdya hitap eden etkinliklerin &grenmeyi daha
kolaylagtiracagin1 ve bilgilerin daha uzun siire hatirda kalmasini saglayacagini

soyleyebiliriz.

1.1.4.5. Bedensel- Kinestetik Zeka

Bedenin kullanimini bir zekd bicimi olarak tanimlamak Gardner’in deyimiyle
baslangigta biraz sarsici olabilir. Ona gore beden ile zekayr ayr1 ayri ele almak
cagimizin yanlis geleneklerinden birisidir. Zira son yillarda yapilan bazi ¢aligmalar
da bedeni beceriyle kullanmanin néropsikolojik bir temeli oldugu kadar biligsel
giiclerle iliskisi oldugunu da ortaya c¢ikarmistir. Britanyali psikolog Sir Frederic
Barlett bu iliskiyi soyle agiklar: Hizli bir top oyunundaki oyuncu; makinesini
yonlendiren, aletlerini kullanan operatdr; ameliyat yapan cerrah; klinik bir teshise
varan doktor; biitlin bu durumlarda ve daha sayabilecegimiz baska bircok Ornekte
uygulayicinin disinda gerceklesen siirekli bir sinyal akisi ve bunun uygulayici
tarafindan eylemlere terciimesi s6z konusudur; sonunda is ya da isin hedeflenen

kismi1 tamamlanicaya dek yeni isaretler yeni eylemleri dogurur (Gardner, 2004:
298).

Bedensel-kinestetik zeka, bir amag¢ dogrultusunda bazen sadece bedenin
tiimiiniin bazen de bedenle birlikte birtakim nesnelerin hiinerle kullanimini gerektirir.
Insanoglu ilk c¢aglardan beri bedenini belli amagclar dogrultusunda kullanma
becerisini gdstermistir. Insanligin gelisimiyle birlikte bu beceriye dnce basit aletleri
kullanma, ardindan gittikce karmagiklasan ve ince kas hareketi gerektiren aletleri
kullanma becerisi eklenmistir. Binlerce yil siiren bu gelisim, bedene atfedilen deger

acisindan en parlak donemine klasik ¢agda Yunanlilarla erisir. Yunanlilar sanatsal ve
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atletik faaliyetlerle, insan bedeninin giizelligini gdzler 6niine sermisler; hareketleri,
dengesi ve giiciiyle zarafeti tasiyan, oranli bir beden gelistirmeye ¢alismis ve beden
ile ruh arasindaki uyumu aramiglardir (Gardner, 2004: 297). Bu anlayisi egitime de
yansitarak zihinsel egitim ile beden egitimini iligkilendiren Yunanlilar; zihnin
komutlarina dogru yanit vermesi i¢in bedeni, bedeni uygun kullanmasi i¢in de zihni
egitmislerdir. Unlii Yunan filozof Platon’un gercek miizisyen ve sanatciy1, miizikle
jimnastigi en dogru oranlarda birlestirebilen kisi olarak betimlemesi de Klasik
Yunan’da bedenin egitimine verilen Onemi yansitmaktadir. Giiniimiizde hala

diizenlenen olimpiyat oyunlari da bu gelenegin bir devamidir.

Bedensel-kinestetik zeka ile kisinin bir aktor, dans¢i gibi diisiince ve
duygularin1 anlatmak icin viicudunu kullanmadaki ustaligit ya da bir cerrah,
heykeltiras gibi ellerini kullanarak yeni bir seyler tiretme kabiliyeti kastedilir (Saban,
2002: 11). Zihin-kas koordinasyonu bu zeka boyutu igin olduk¢a 6nemlidir. Nitekim
zihinden gelen komutlar yerine getirilirken bir piyanist i¢in parmaklardan birisinin
bile hatali durusu ya da bir Formula-1 pilotu i¢in saniyenin onda biri kadar zaman
bile performansta biiyiikk bir fark yaratabilir. Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki
kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000: 23-24):

- Viicut hareketlerini kontrol etme: Bu kapasite ayn1 anda birka¢ farkli beden
hareketini idare edebilmemiz ile ilgilidir. Beden hareketlerinin birbiri ile iligkisi,
yapilma sikliklar1 gibi faktorler bu kontrolii azaltabilir. Bir atlet antrenman esnasinda
hem kosup hem de kollariyla esneme hareketlerini rahatlikla yapabilir. Fakat iki
elimizi dizlerimizin lizerine koyup birisiyle daire ¢izerken digeriyle dizimize vursak
ve bir siire sonra ellerimizi degistirerek bu hareketleri yapmaya caligirsak kontrolii

kaybederiz.

- Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme: Araba kullanmak,
ylizmek gibi eylemleri yerine getirmek i¢in dnce birtakim bedensel hareketleri egitim
alarak 6grenmemiz gerekir. Bu kapasite ayn1 zamanda farkinda olmadan 6grenmeyi
de kapsar. Yiriimek, kogmak hatta belli durumlarda sergilenen jest ve mimikler;
farkinda olmadan, gézlem ve taklit yoluyla 6grenilen viicut hareketlerine 6rnek

olarak verilebilir. Bu kapasite agisindan kiiltiir farki da 6nemli bir belirleyicidir.
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Nijerya’daki Ibo kabilesine mensup bebeklerin daha yiirlimeye baslamadan dans
etmeyi 6grenmesi ya da 5-6 yasina basan Manus ¢ocuklarinin kanoyu zor sartlarda
dahi tek baslarina yiizdiirebilmeleri siiphesiz Batili yasitlarinda nadir goriilebilecek

performanslardir (Gardner, 2004: 337).

- Bedenin farkinda olma: Bu kapasite insanin bedenini dinlemesi, onun
ihtiyaclarin1 fark etmesi ve bedeniyle neler yapabilecegini Ongérmesidir. Cok
heyecanlandigimizda kalbimizin daha hizli atmasi, avuglarimizin terlemesi,
ellerimizin titremesi bedenimizin bize yolladigi mesajlardir. Yine masa basinda uzun
siire hareketsiz kaldigimizda boynumuzun agrimasi, ayagimizin uyusmast

bedenimizin hareket ihtiyacini fark etmemizi saglar.

- Zihin ve beden arasinda giiclii bir bag kurma: Zihin ve beden arasindaki
etkilesimle ilgili bir kapasitedir. Aklimiza bizi ¢ok iizen, derinden yaralayan bir
animiz geldiginde bogazimizin diiglimlenmesi, zihinde gerceklesen bir seyin bedeni
etkilemesine; basimiza masaj yapildiginda zihnimizin de dinlendigini hissetmemiz

ise bedende gergeklesen degisimin zihni etkilemesine Grnektir.

- Pandomim yetenekleri: Rol yapma yetenegimizdir. Gosteri sanatlari alaninda
arastirma yapan John Martin’e gore her insan zarafetle rol yapip, bagka insanlar ya
da nesnelerin eylemlerini ya da dinamik becerilerini kavrama yetisine sahiptir ve
Martin bu yetiyi kinestezi adin1 verdigi altinci bir duyu olarak agiklar (Gardner,
2004: 327). insan dogar dogmaz bu kapasitesini gelistirmeye baslar ve etrafini
gozler. Bir silire sonra bu gozlemler taklide, taklitten de canlandirmaya doniisiir.
Sessiz sinemanin yildizi Charlie Chaplin 6rneginde oldugu gibi bazi insanlar bu

kapasitelerini oldukga iist diizeyde kullanabilir.

- Bedeni tiimiiyle iyi kullanma: Bedenine tiim boyutlartyla hakim bireyler, onu
farkli sekillerde kullanabilir. Cogu futbolcu sag ayagiyla daha isabetli vuruslar
yapabilirken bazilar1 hem sag hem sol ayaklarini ustalikla kullanabilir. Leonardo Da
Vinci’nin hem sag hem sol eliyle {istelik ayn1 anda yaz1 yazmas1 da bu kapasitenin

sonucudur.
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Gardner bu zeka boyutu baskin bireyleri ii¢ basglik altinda toplar: Bedensel
hareketlerde ustalasanlar (dansgilar ve yliziiciiler gibi), nesneleri nicelikle
yonlendirebilen insanlar (zanaatgilar, enstriiman sanatg¢ilar1 gibi) ve yaptiklart iste
beden kullanimi kilit 6nem tasiyanlar (mucitler ve aktorler gibi). Fakat Gardner
hicbir performansin basit¢e tek bir zekdnin kullanimina dayanmadigini da belirtir.
Bir aktor i¢in bedenini etkili kullanmak ne kadar 6nemliyse miizik ve dil yetenegine
sahip olmak da o kadar 6nemlidir (Gardner, 2004: 296-297). Ya da bir sihirbaz i¢in
el cabuklugu, zihin-kas koordinasyonu siiphesiz gereklidir fakat bununla birlikte
izleyicileri sasirtacak gizemli bir kurgu planlamak, strateji belirlemek mantiksal-
matematiksel zekaya bagvurmasini; izleyicilerle olan iletisimini kuvvetli tutmak ise

sosyal zekasini harekete gegirmeyi gerektirecektir.

Bedensel-kinestetik zekasi baskin olan bireylerin zihin ve bedenleri arasinda
giiclii bir bag ve uyum mevcuttur. Bu bireyler yaparak yasayarak, bizzat deneyerek,
hareket ederek en iyi sekilde Ogrenirler. Uzun siire hareketsiz kalmaktan
hoslanmayan bu kisiler, gordiikleri nesneleri de dokunarak incelemek isterler. Drama
ve tiyatro gibi gosterilerde, birden ¢ok sportif faaliyetlerde basarili olup 6ne cikarlar.
Bedenleri iizerinde kontrollii, hareketlerinde dengeli, hiinerlidirler. Ug yarista birden
olimpiyat rekoru kiran ilk sporcu unvanina sahip kisa mesafe kosucusu Usain Bolt,
bircok 6diil almig Tiirk balet Tan Sagtiirk, yiizyilin beyin cerrah1 unvanina sahip
Profesor Doktor Gazi Yasargil, tim zamanlarin en basarili golfciisii sayilan Tiger
Woods, Tiirk sinemasina canlandirdigi tiplemelerle damga vuran komedi sanatgisi
Kemal Sunal bedensel-kinestetik zekasiyla toplumda 6ne ¢ikmis bireylere Ornek

gosterilebilir.

1.1.4.6. i¢csel- Ozedoniik Zeka

Gardner, Zihin Cergeveleri adli kitabinda kisilerle ilgili zekalar1 ‘kisisel zeka’
baslig1 altinda toplamistir. Bunlar kisisel zeka ve kisilerarasi iliskiler zekasidir. Onun
‘kisisel zeka’ ile tarif ettigi zekd boyutu kendinden sonra yapilan ¢aligmalarda icsel,
icedoniik, 6ze doniik zekd gibi isimlerle anilan zeka tiiriidiir; ‘kisilerarasi iligkiler

zekas1’ ise sosyal zeka olarak da bilinen farkli bir zeka boyutudur. Gardner, bu iki
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zekanin ayr1 ¢ekim alanlart oldugunu, farkli norolojik temellere dayandigini teslim
etmekle birlikte konuyu daha biitlinciil sekilde aciklama gayretiyle iki zeka tiirtinii
birlikte ele aldigimi belirtir (Gardner, 2004: 346). Fakat kendisinden sonra Coklu
Zeka Kuramina yonelik yayinlarda yaygin olarak goriilen anlayis iki zeka tiirlinii ayr1
basliklar altinda incelemek seklindedir. Bu ¢alismada da iki zeka tiirti farkli bagliklar

altinda ele alinmustr.

Kisisel zekd Gardner’a gore giinliik hayattaki en 6nemli zekadir (Goleman,
2000: 59). Fakat aynm1 zamanda Gardner bu zekdyr en {irkiitiicii icraatlarin, en
korkutucu egilimlerin belirdigi bir canavar bashi zeka olarak tasvir eder (Gardner,
2004: 340). Onun bu canavar basli zeka benzetmesi hem igsel zekdayr hem de bir
sonraki basglikta ele alinan sosyal zekayir kapsamaktadir. Bunlardan ilki bireyin i¢
diinyasina doniikken ikincisi dis diinyaya, bireyin diger bireylerle iliskilerine yonelik

bir zeka boyutudur.

Icsel zeka, bireyin kendisiyle ilgili bilgi sahibi olmas1 (selfknowledge) ya da
yasami ve ogrenmesi ile ilgili sorumluluk almasidir (Biimen, 2005: 16). Baska bir
ifadeyle; kisinin kendisini tanimasi, kim oldugunu, ne yapmak istedigini ve neyi
yapmak istemedigini veya gesitli durumlarda nasil davranmasi gerektigini bilmesi ve
biitiin bunlara bagl olarak da hayatinda dogru kararlar almasidir (Saban, 2002: 14).
Bu zeka tiirii bireyin kendi kendini tanimasi ve anlamasi becerilerini yani bireyin
kendi kendini analiz siirecini kapsar. Bireyin kendini analiz etmesi i¢in 6nce bireyde
olugmasi gereken benlik algis1 kavrami ic¢sel zeka tiirii i¢in kilit 6nem tasimaktadir.
Gelismis bir benlik algis1 genelde i¢Sel zekanin 6zIi bir bildirimi olarak goriilse de
Gardner benlik algisinin insanin igsel bilgisi ile kisilerarasi iligkiler alanindaki
bilgisinin birlesmesinden dogan bir karisim oldugunu diistiniir (Gardner, 2004: 349).
Ciinkii benlik algis1 tiim diinyada karsimiza ¢ikan kapsamli bir kavramdir ve farkli
kiiltiirlerde farkli kisilere gore ¢ok degisik formlarda goriilebilmektedir. Gardner
benlik algisinin ve dolayisiyla igsel zekanin gelisimini ele alirken, Erik Erikson’un
psikososyal kuramina da zaman zaman atifta bulunmustur. Erikson benlik gelisimini
insan yasaminin tiimiinii kapsayan bir siire¢ olarak ele almis ve bu siireci sekiz
evreye ayirmigtir. Donemlere ismini veritken o donemin bunalimlarini basariyla

atlatmis  ve atlatamamus bireyleri zikreder. Igsel zekdnin ilk bigimlerini
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gorebilecegimiz bebek-anne ya da bebek-bakict iligkisinin basladigi donem
Erikson’un kuraminda Temel Giivene Karsi Giivensizlik Evresi’ne denk gelir.
Hayatin ilk yillarinda bebek ile annesi arasinda giiclii bir bag olusur, bebek
annesinden aniden ayrildiginda ya da etrafta yabanci birilerini gordiigiinde tedirgin
olur. Anne onun igin karsilastig1 ilk '6teki'dir, bebek hayata dair bir¢ok 'ilk'i anneden
Ogrenir. Giiveni de 6grenecegi ilk kisi annesidir. Anneyle arasinda kurulan bu bag ne
kadar giiclii olursa bebegin de kendisini ve hayati tanima becerisi o kadar giiglii
olacaktir. Bireyin empati duygusunu ve fiziksel farkindaligini1 kazanmaya baglamasi,
sembollerle tanigsmasi, cinsel kimliginin olusmasi, okul ¢agiyla beraber ihtiyaclari,
istekleri, amaglar1 olan bir birey oldugunu anlamasi seklinde devam eden bu siireg
ergenlik donemine gelindiginde ayr1 bir 6nem kazanir. Ciinkii artik bireyin kendisi ve
baskalarma dair bilgisi olgunlasir; kisisel bilginin bu her iki formunu da daha
kapsamli ve oOrgiitlii birlestirip bir benlik, kimlik algisina doniigtirme zamani
gelmistir (Gardner, 2004: 361). Bireyin bu donemdeki kimlik krizini basariyla
atlatabilmesi hem kendi hayalleriyle, istekleriyle uyumlu hem de toplumu memnun
edecek bir se¢im yapmasina baglidir. Kisisel zekanin degisimi ve gelisimi ergenlikle
bitmez, gelecek her donem beraberinde kendi bunalimini da getirir, bireyin kendini

tanima anlama siireci birey 6lene dek devam eder.
Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000: 38-39):

- Konsantrasyon: Dikkati bir noktada toplama, yogunlagsma kapasitesidir.
Kendine dair diisiinmeye baslamak, kendini anlamak i¢in kendini ‘dinlemek’ ancak
konsantrasyonla miimkiindiir. Giinliik hayattaO an ¢ok diisiinceli, dalgin olan bireyin
calan kapi ziline tepki vermemesi ya da siiriikleyici bir kitap okuyan bireyin

ortamdaki sesleri duymamasi bu kapasite ile ilgilidir.

- Diisiinsellik: Gilinliik hayatta bircok eylem diistinmeden, otomatik olarak
yapilir. Bu kapasite boyle siradan goziiken etkinlikler i¢in bile durup derin sekilde
diistinmeyi, detaylara odaklanmay:1 saglar. Siirekli otomobil kullanan bireyler
otomobili nasil ¢alistirdiklar1 soruldugunda bunu kabaca tarif etmekte, birgok
ayrintiy1 tam olarak hatirlayamamaktadir. Ancak bu kisiler durup eylemleri lizerinde

bir siire diistindiiklerinde detaylar1 verebilmektedirler.
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- Yiiriitiiciibilis: Ustbilis diye de bilinen bu kapasite ‘diisiinmeyi diisiinme’
olarak kisaca tarif edilebilir. Bu kapasitesi gelismis bireyler neyi nasil 6grendiklerini
bilirler, kendi bilissel siireglerini yeniden diizenleyip 6grenmelerini yonetebilirler.
Bir problemle karsilasan bireyin kendi kendine konusarak ¢6ziim yollarini tartigmast,
analiz etmesi ve i¢ diinyasiyla yaptigi bu muhakeme sonucunda yol haritasini

belirlemesi ylriitiiclibilis ile ilgilidir.

- Degisik duygularin farkinda olma: Bireyin degisen kosul ve durumlarda nasil
hissettigini bilme, duygu durumu (mood) degisikliklerini fark etme kapasitesidir.
Bazi insanlarin keyifsiz olduklarinda ‘Havamda degilim.” demeleri ya da ders
calismayan bir 6grencinin ‘tatil mod’una girdigini sdylemesi bu kapasiteye Ornek

gosterilebilir.

- *Oz’ii tamima ve deger verme: Bireyin hem kendi benligini, i¢ diinyasini hem
de diger bireylerin varligin1 tanimasi bunlara deger atfetmesidir. Toplum her biri

Ozel, biricik ve tek olan bu ‘0z’ lerden olusan canli bir sistemdir.

- Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiritme: Bireyin yaratic
diisiinme, elestirel diisiinme gibi becerilere sahip olmasi, kendi diisiinme siire¢lerini

analiz etmesi ve bu bilgileri 6grenme siireciyle biitiinlestirmesidir.

Icsel zekasi baskin olan bireyler yalniz kalmaktan ve tek baslarina, bagimsiz
caligmaktan hoslanirlar. Kendilerini anlamak i¢in c¢aba sarf ederler, diisiince ve
duygularina kolaylikla odaklanabilirler. Kendilerine saygilar1 ve giivenleri yiiksektir.
Hayattaki basar1 ve basarisizliklarini iyi analiz ederler, gerektiginde bunlardan ders
almasini bilirler bagka bir deyisle 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilirler. Giinliik
tutmay1, diisiincelerini agik ve net bir sekilde dile getirmeyi, uzun metinler kaleme
almay1 severler. Felsefi ve dini konulara kafa yormaktan, hayal kurmaktan hoslanan
bu bireyler diisiiniir, yazar, sair olmaya meyillidirler. 13.yiizyilda yasamasina ragmen
zamaninin ¢ok Otesine sirayet eden, sevgi ve hosgoriiyli temel alan bir diinya
goriisiine sahip distiniir, sair, mutasavvif Hz. Mevlana; Antik diisiince tarihinin

onemli filozoflarindan Sokrates i¢sel zekalartyla 6ne ¢ikmis kisilere 6rnek verilebilir.
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1.1.4.7. Sosyal- Kisilerarasi1 Zeka

Kisilerle ilgili zekalardan ikincisi kisilerarasi iliskiler zekasi, diger ismiyle
sosyal zekadir. Gardner kisilerle ilgili bu iki zekad big¢iminin her kiiltiirde gelisim
cizgileri boyunca kaynastigini belirtir ve bu durumu insanin kendi kisiligine iliskin
bilgisinin daima bagka insanlara dair gozlemlerinden Ogrendigi derslerin
uygulanisina bagli olmasiyla agiklar (Gardner, 2004: 346). Ona gore kisi kendi
duygularin1 ne kadar az anlarsa onlara o kadar esir diisecektir, baskalarinin
duygularin1 yanlis anladigi miiddetce de cemaat igindeki yerini koruyamayacaktir
(Gardner, 2004: 366). Her birey otekine ihtiyag duyar, bu birlikte yasama arzusu
karsidaki bireyi dogru anlama, onun duygularina, niyetine, davraniglarina yonelme
ve liyesi oldugu toplumun onayini kazanma gibi birtakim becerilere sahip olmay1 da
gerekli kilmistir. Dolayisiyla her normal bireyde bu sosyal becerileri gelistirme

¢abasini gormek miimkiindiir.

Sosyal zeka Saban’a gore bireyin ¢evresindeki insanlarin duygularini,
isteklerini, ihtiyaglarin1 anlama, ayirt etme ve karsilama kapasitesidir (2002: 12). Bu
kapasite i¢in benlik algisi kavrami -igsel zekada da oldugu gibi- kilit 6nem tasir.
Kendini tantyamayan, anlayamayan dolayisiyla bir kimlik algis1 gelistiremeyen bir
bireyin diger insanlar1 fark etmesi, onlarin duygu ve diisiince diinyalarina yonelmesi
beklenemez. Bu diisiinceden hareketle sosyal zekanin ilk bigimini anne-bebek
iligkisine dayandirabiliriz. Bebegin karsilastigi ilk o&teki kisi annedir. Bebek
zamaninin ¢ogunu annesi ile gecirir, birgok bilgi ve eylemin ilk basit formunu ondan
Ogrenir, bebegin en yogun iletisim kurdugu kisi yine annesidir. Zamanla bu ikili
sosyal iligkiye ailenin diger iiyeleri de dahil olur. Bir siire sonra bebek yabanci
yiizleri ayirt edebilir hale gelir, insanlarin ruh halini sezebilir, bu sezgilerine
dayanarak empatinin kokenleri sayilabilecek ilk tepkilerini vermeye baglar. Bireyin
tam bir sosyal varlik olmaya baslamasi ilk arkadagliklarin1 kurdugu, insanlarin basit
niyetlerini anlayabildigi, kisilik ozelliklerinin giderek sabitlestigi okul ¢aglarina
rastlar (Gardner, 2004: 358). ilerleyen yillarda arkadaslik iliskilerinin giderek énem
kazanmasiyla birey kisilerarasi iliskilere daha ¢ok zaman ayirmaya baslar. Ergenlikle
birlikte bu gelisim siireci farkli bir boyuta tasinir. Artik birey toplumun genel

ihtiyaglarmi ve kendi 6zel beklentilerini iginde barindiran bir rol se¢imi ile karsi
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karsiyadir (Gardner, 2004: 361-362). Kisilerarasi iliskiler birey hayatta oldugu siirece
devam edecegi icin sosyal zeka da bireyin hayatinin her doneminde Gnemini

koruyacaktir.
Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (2000: 36-37):

- Insanlarla sozlii ya da sozsiiz etkili iletisim kurma: Bu kapasite insanlarla
iletisim kurarken sadece dile dayali mesajlar1 degil; ses tonu, beden dili, jest ve
mimikler, goéz hareketleri gibi birtakim fiziksel unsurlari1 da hesaba katarak

anlamlandirabilmeyi kapsar.

- Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularin1 okuma: Bu kapasite dncelikle etkili,
anlamli bir iletisimi gerektirir. Bir¢cok insan karsisindaki kisinin neler hissettigini
anlamaz, onun ruh halini dikkate almaz ¢linkii onu tam anlamiyla dinlemez, olaylara
onun goziiyle bakmayr denemez. Birbirini gercekten dinleyen, empati kurabilen,
iletisim yiiz yiizeyse goz temas: kurabilen bireyler karsidaki kisinin dediklerinin

yaninda diyemediklerini de duyabilir.

- Grupta is birligi i¢inde ¢alisma: Grup i¢inde ben degil biz olabilmeyi, ortaya
¢ikan olumlu-olumsuz her sonucu gruba mal edebilmeyi, bireyin gruba bir iiyesi

olarak deger katabilmesini igerir.

- Karsidaki kiginin bakisg agisiyla dinleme: Etkili dinleme becerisi ile ilgili bir
kapasitedir. Sadece kargidaki kiginin sdylediklerine odaklanmayi, zihni bireyin kendi
i¢ sesi de dahil diger disiincelere kapatmayi igerir. Cogu insan karsisindakini
dinlerken kendi zihnini kapatmaz, karsisindakinin soylediklerine odaklanmaz.
Karsisindakinin yani sira kendi kafa sesini de dinlemeye devam eder ve sonunda

kendi diisiinceleri baskin gelir.

- Empati kurma: Bu kapasite bir bagkasinin goéziiyle olaylara bakabilmeyi,
onun bakis agisiyla, duygu ve diisiinceleriyle ve diger 6zellikleriyle bizden farkli bir
birey oldugunu kabul edip bu duruma saygi duyabilmeyi igerir. Bu kapasite genelde
bir bagkasinin diisiincelerine, bakis agisina katilmak, onunla ayn1 diisiinmek seklinde
yanlig anlasilir; fakat 6ziinde sadece baska bakis agilarimi anlamak, onlara deger

vermek vardir.
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- Sinerji kazanma ve yaratma: Karsiligi Tiirk¢e sozliikte ‘gorevdeslik’ olarak
verilen sinerji kavramini bir isi yapmak ve sonuglandirmak i¢in varilan ortak istek,
giic seklinde de agiklayabiliriz (TDK, 1998: 1988). Bu kapasite bireyin iginde
bulundugu gruba kendini ait hissetmesi, grubun giiciine inanmasi ve bu yonde ¢aba

harcamasi ile ilgilidir.

Sosyal zekas: giiglii olan bireyler grup calismalarina katilmay: severler, grup
icerisinde dogal lider goriiniimiindedirler. Ikna etme ve empati kurma kabiliyetleri
oldukea gelismistir. Ustiin iletisim kabiliyetleri ile her tiirlii durumda kendi baslarinin
caresine bakabilirler. Bu bireyler yardimlasma ve dayanigmaya Onem verir; yeni
insanlarla tamigmaktan, Yyeni ortamlara dahil olmaktan mutluluk duyarlar.
Politikacilar, psikologlar, 6gretmenler, dini liderler ve organizatorlerin sosyal zekasi
yiiksektir. Biitlin diinya tarafindan kabul gérmiis bir liderlik vasfina sahip Mustafa
Kemal Atatiirk, siddet yerine barigc1 yontemlere bagvurmayi secen, bir¢ok insani
derinden etkileyerek Hindistan’t bagimsizligina kavusturan hareketin Onciisii
Mahatma Gandi, kendine has iislubu ile eglendirirken 6greten, psikolojiyi halkla
bulusturan akademisyen, yazar ve televizyon programcisi Ustiin Dékmen sosyal

zekasiyla toplumda 6ne ¢ikmis bireylere 6rnek verilebilir.

1.1.4.8. Dogac1 Zeka

Gardner 1983°te yazdigi Zihin Cergeveleri isimli kitabinda Coklu Zeka
Kuramina iliskin yedi zeka boyutunu ele alir, ancak insan zekasinin tiirlerinin daha
fazla oldugunu da belirtir. Bunu takiben 1999°da yayimladig: Intelligence Reframad
(Zeka Yeniden Yapilandirildi) adli eserinde kuramina yeni bir zekd boyutu daha
ekler: Dogac1 Zeka. Bu zeka boyutu bireyin dogal cevresini tanimasi, anlamasi ve
ona deger vermesi ile ilgilidir. Saban’a gore dogaci zeka ile kisinin; bir biyolog
yaklasimiyla hayvanlar, bitkiler gibi yasayan canlilar1 tanima, onlar1 belli
karakteristik ozelliklerine gore smiflandirma ve digerlerinden ayirt etme kabiliyeti
veya bir jeolog yaklasimiyla diinya dogasinin bulutlar, kayalar, depremler gibi cesitli
ozelliklerine kars1 asirt ilgili ve duyarli olmasi kastedilmektedir (Saban 2002: 14-15).
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Modern ¢agla birlikte sehirlerde yasam agirlik kazanmis ve insanoglu aslinda
i¢ ice oldugu doga ile bagim1 yavas yavas koparmaya baglamistir. Gelen her yeni
nesil bir 6ncekine gore yasadigi dogal ortamdan daha uzak ve bihaberdir. Fakat
yoniimiizi modern toplumlardan siyirip hala avcilik ve toplayicilik ile yasamim
stirdiiren sayilar1 az kalmis ilkel topluluklara ¢evirdigimizde muazzam bir dogayla
biitiinlesme becerisi ile karsilasiriz. Kalahari ¢6liinde yasayan Kung San kabilesinin
yerdeki izlerden yola ¢ikarak o anda hangi hayvandan kag¢ tane, hangi hizla ve ne
kadar zaman 6nce gectigini bilmeleri; avlariin yasini, disi mi erkek mi, yarali m1
saglam mi1 oldugunu anlamalari; hatta kendilerinden dnce avin pesine baska bir
aveinin diistip diismedigini, eger diismiisse bu aveinin kabileden kim oldugunu
izlerden aywrt edebilmeleri; modern c¢ag insaninin herhalde asla ulasamayacagi

becerilerdir (Demirel vd., 2006: 45).

Doga zekasi tiim insanlarda vardir ancak bu bazilarinda 6zel yetenek
seklindedir ve kiiciik yaslardan itibaren gozlenebilir (Demirel vd., 2006: 46). Meslegi
hayvanlarla, bitkilerle, hava olaylartyla kisacasi dogayla iliskili kisilerin hayat
hikayelerine baktigimizda da pek ¢ogunun kiigiik yaslardan itibaren dogayi izleme;
yaprak, tas vb. biriktirme; ¢igekleri, bulutlar1 vb. en ince 6zelliklerine dikkat ederek
ayirma, tasnif etme gibi birtakim 06zel becerilere sahip olduklarini gorebiliriz.
Bununla birlikte dogayla dogrudan iliskili olmayan tip, fotograf¢ilik, mimarlik,
ingaat miithendisligi gibi kimi islerde de bu becerilerin gelismis olmas1 gerekmektedir
(Bellanca, 1997: 19). Dolayisiyla bu zekanin yalnizca dogayla ilgili olmadigini,
dogal ¢evrenin yani sira insan eliyle olusturulan yapay c¢evreyi de igerdigini

sdylemek miimkiindiir (Biimen, 2005: 18).
Lazear’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (2000: 24-26):

- Doga ile biitiinlesme: Dogay1 bir yasam alani olarak gdrme, ona ait ses, sekil,
koku, tat gibi isaretleri 6zel olarak anlamlandirabilme, doganin bir pargasi oldugunu

hissetme gibi becerileri kapsar.

- Dogal bitki ortiistine duyarlilik: Bitki ortiileriyle ilgilenme, onlar1 tanima,

onlarin dogaya ve insana etkilerini inceleme kapasitesidir. Endemik bitkilerle
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ilgilenmek, alternatif tipta bitkilerden yararlanmak gibi etkinlikler bu kapasiteye

ornek verilebilir.

- Canlilar ile etkilesim kurma: Dogadaki canlilarla ilgilenme, onlar1 tanima,
anlama, koruma ve besleme davranislarini igerir. Dogadaki diger canlilarla etkilesim
halinde olmak bireyin doga zekasin1 harekete gegirmekle kalmaz, bireye kendini iyi
hissettirir, doganin goziiyle hayati anlamlandirmasini saglar. Bugiin terapistler
fiziksel yetersizlik, depresyon gibi farkli bir¢ok vakada hayvanlarin sakinlestirici,

tyilestirici giiclinden yararlanmaktadir.

Bu kapasitesi gelismis bireyler en az insanlar kadar dogadaki diger canlilarin
da yasam haklar1 oldugunu savunur. Hayvan beslemek ya da bitki yetistirmek,
kimsesiz hayvanlart koruyup kollamak, tiikkenme tehlikesi altinda olan tiirleri cesitli
platformlarda duyurmak ve bir kamuoyu bilinci yaratmaya calismak bu kapasite ile

ilgili etkinliklerdendir.

- Doganin tepkilerine karsi farkindalik: Doganin insana, insanin da dogaya
etkilerini fark edebilme becerisini kapsar. Bu kapasitesi gelismis bireyler dogadaki
cok kiictik degisiklikleri, normal dis1 durumlar kolayca fark eder, boyle durumlara
kars1 asir1 hassasiyet gosterirler. Glinlimiizde insanin dogaya etkilerine farkindalik

yaratma amaciyla olusturulmus Greenpeace gibi pek ¢cok kurulus vardir.

- Dogadaki bitki ve hayvanlar1 tanima, siniflama: Dogadaki canlilar1 tanima,
ozelliklerini belirleme, benzerlik ve farkliliklarina gore tasnif etme becerilerini

kapsar.

- Bitki yetistirme: Cesitli bitkileri yetistirme, bitki hastaliklariyla miicadele
etme, farkli tarim yontemlerine bagvurma gibi zirai etkinliklerle ilgilidir. Giiniimiizde
organik tarimla ilgilenenler, tohum bankasi ¢alismalarin yiiriitenler, kendi sebzesini

kendi yetistirenler bu kapasiteye 6rnek gosterilebilir.

Dogaci zekasi giiglii olan bireylerin ¢evre bilinci oldukga gelismistir, dogal
cevreye dair her konu dogaci zekasi baskin bireylerin dikkatini ¢eker. Hayvan ya da
bitki yetistirmekten, gezilere katilmaktan hoslanan bu bireyler; izcilik, avcilik,

ciftcilik, doga fotografciligi, biyolog, veterinerlik gibi is ve ugrasilara da yakinlik
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duyarlar. Belgesel izlemekten, deney yapmaktan, doga sporlariyla ilgilenmekten
zevk alirlar. Ayn1 zamanda kiiresel 1sinma, ¢evre kirliligi, nesli tiikenmek iizere olan
tirler gibi giiniimiiz doga sorunlarina karsi duyarli olan bu bireyler, doga-insan
arasindaki dengeyi korumak i¢in gayret sarf ederler. Bu zekasiyla toplumda 6ne
¢ikmig bireylere; dogal ortamdaki bir siiriiye kendini kabul ettiren ve aslanlarla
yasayan adam olarak iinlenen Kevin Richardson, DNA sarmalin1 kesfeden Nobel
odiillii biyolog James Watson, Tiirkiye’de modern Evliya Celebi olarak bilinen, doga
ile ilgili bir¢ok ¢alismasi bulunan Serdar Kili¢; Toprak Dede olarak taninan, TEMA

Vakfi’nin kurucusu Hayrettin Karaca 6rnek verilebilir.

1.1.5. Coklu Zeka Sisteminin Egitimde Uygulanisi

Coklu zeka sistemini egitimle bulusturmak, kurami egitim ve Ogretim
stireclerine dahil etmek baslangicta ne Gardner’in ne de diger kuramcilarin egildigi
bir konuydu. Gardner kuramut ilk olarak 1983’te yayinlamig olmasina ragmen kuram,
egitimcilerin dikkatini 1993’te yayinlanan Multiple Intelligences- Theory in Practice
ile ¢ekmistir. Bundan sonra kurami egitime uyarlayan birgok c¢alisma yapilmis,
kuram egitimciler tarafindan benimsenmis ve kurama dayanan pek ¢ok farkli egitim
modeli ortaya atilmistir. Gardner ise egitimsel uygulamalar konusunda belirli bir
model Onerisinde bulunmamakla birlikte, kuramin bir egitim hedefi olmadiginmi da
sOylemis, kuramin yalmizca egitimin hedeflerine ulasmada giicli bir arag
olabilecegini belirtmistir (Durie, 1997; Aktaran: Biimen, 2005: 2). Kuramin
egitimciler tarafindan bu kadar ¢ok benimsenmesinin ve yayginlasmasinin sebebini
Campbell ve Campbell (1999: 4) o6gretmenlerin zeka, 6gretim ve basar1 hakkindaki
kanilarinin kuram sayesinde olumlu yonde degismesi olarak agiklamistir. Buna gore
kuram hem egitimcilerin insan zihni hakkindaki bilgi ve inanglarina katkida
bulunmakta, hem kurama goére hazirlanmis 6gretim programlart 6grencileri olumlu
etkilemektedir. Aymi zamanda kuramin mesleki uygulamalarinin bulunmasi da

benimsenmesinde etkili olmustur (Aktaran: Biimen, 2005: 32).

Her bireyin farkli yollarla, farkli nedenlerle ve farkli hizlarda 6grenebilecegi

dolayisiyla egitimde bireysel farkliliklarin 6neminin anlasilmast da Coklu Zeka
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Kuramimi egitimde farkli bir noktaya tagimistir. Kuramda yer alan zeka alanlari
Ogretim programlarinda 6grenme stillerine doniismiistiir. Geleneksel yapidaki
siniflarda 6gretmen bilgiyi sunan kisidir, daha ¢ok Ogretmenin konustugu bu
smiflarda ders genelde sozel bir sekilde islenir, zaman zaman yazi tahtast kullanilir.
Boyle bir sinifta ancak dinleyerek 6grenen, dil ve mantik becerileri geligsmis bireyler
basarili olur. Halbuki 6gretmen ders ortamina ne kadar ¢ok farkli duyulara hitap eden
materyal getirirse, farkli zekalara yonelik etkinlikler planlarsa, 6l¢gme-degerlendirme
siirecini de sadece klasik sinavlarin egemenliginden kurtarirsa egitimden de o kadar
verim alacaktir. Coklu zekad sisteminin dayandigi bu bireysel farkliliklara dayali
Ogretimin aslinda pek c¢ok yarari mevcuttur. Derslerin materyallerle, gorsel
unsurlarla, oyunlarla, sarkilarla vb. zenginlestirilmesi 6grenme ortamini1 daha keyifli
hale getirmekle kalmayacak, konularin daha kolay anlasilmasini da saglayacaktir. Bu
Ogretim stratejilerini  gelistirmeye c¢alisan Ogretmenlerin  yaraticiliklarinin - da

artacagini soylemek miimkiindiir (Biimen, 2005: 32).

Lazear’a gore kuram ile egitimin biitiinlestirilmesi sirasinda yapilacak ilk is
kurami tanitmak olmalidir. Lazear kuramin sadece idareci ve Ogretmenlere degil
ogrencilere de tanitilmasi gerektigini savunur (Lazear, 2000: 5). Smifta neyin nigin
yapildigin1 bilen, nasil 6grendigini anlamaya c¢alisan bireyin ‘ylriitiicii bilis’
kapasitesi de artacaktir. Kuramdan sinifin hatta velilerin haberdar edilmesi, hangi
etkinligin hangi amagla yapilacaginimn bildirilmesi; ayn1 zamanda derste yapilan bu
farkli etkinliklerin 6grenciler tarafindan birer oyun, eglence olarak algilanmasin

engelleyecektir.

Coklu zeka sisteminin egitime uygulanmasi siirecinde egitimcilerin sikg¢a
lizerinde diisiindiigii soru “Ogretim siireglerini planlarken farkli zeka tiirlerinden
nasil yararlanabiliriz?” olmustur. Bu soruyu her bir zeka tiirii i¢in sormak da

miimkiindiir (Armstrong, 1994: 58):

Mantiksal-Matematiksel: Sayi, hesap, mantik, siniflama ve elestirel diisiinme

becerilerini sinifa nasil getirebilirim?

Sozel/Dilbilimsel: Konusmalari ya da yazilmig metinleri nasil kullanabilirim?
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Oze déniik/Bireysel: Duygulari, anilar1 nasil uyandirabilirim ya da 6grencilere

se¢me sansini nasil verebilirim?

Sosyal/Bireylerarasi: Ogrencileri nasil kaynastirabilir, kubasik calistirabilir ve

bliyiik grup benzetimlerine nasil yonlendirebilirim?

Gorsel/Uzamsal: Gorsel sekilleri hayal etmeyi, renk, resim ve benzetmeleri

nasil kullanabilirim?
Miiziksel/Ritmik: Miizigi ya da doga seslerini sinifa nasil getirebilirim?
Bedensel/Kinestetik: Viicut ya da el becerilerini ise nasil karistirabilirim?

Bu ve benzer sorular 1s18inda planlanan dersleri birka¢ saate sigdirmak da
miimkiin olmayacaktir. Dolayisiyla 6gretmen her derste miimkiin oldugu kadar ¢ok
zeka alanina hitap etmeye dikkat etmeli, fakat birbiriyle ilgisi olmayan, gdstermelik

etkinliklerden kaginmalidir.

Cesitli kaynaklarda Ogrenme Merkezleri Modeli, Zekd Takimlar1 Modeli gibi
birtakim 6gretim modelleri 6nerilse de; ¢coklu zeka teorisini uygulamaya koymak igin
standart sayilabilecek tek bir 6gretim modelinden, yaklasimindan s6z etmek miimkiin
degildir. Aksine kuram 6gretmenlere bir dizi secenekler sunarak onlari1 siniflarinda
farkli 6gretim modellerinin bir arada uygulanmasini gerektiren ¢oklu bir 6gretim
yaklasimi benimsemeye zorlamaktadir (Saban, 2002: 63). Coklu Zeka Kurami en
basit haliyle, bireylerin diinyadaki ses, sekil, yapi, hareket, say1 gibi farkli birimlere,
konulara nasil tepki verdigini incelemistir. Egitim ortamina da bu farkli birimleri
egitim materyalleri seklinde dahil etmek ve farkli zeka alanlar1 gelismis bireylerin

her birine ulagmak yalniz kurama inanan degil tiim egitimcilerin ulasmak istedigi bir

hedeftir.
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1.2. SOZCUKTE ANLAM BIiLGiSi

1.2.1. Sozciikte Anlam

Insanoglunun meramini anlatmak igin kullandig1 sesli isaretler sistemine dil
denir (Banguoglu, 2007: 9). Bu tanimdan da anlasilacag: iizere dilin temel amaci,
sesleri anlamli bir yapiya doniistiirerek karsi tarafa anlamli bir ileti gondermektir. O
halde dilin 6ziinde anlam yer almaktadir. Bugiin pek ¢ok alanda gelismis, uygar
toplumlar bu diizeye anlayarak, anlatarak ve anlasarak —dolayisiyla dilin anlam
birimi ile- gelmislerdir. Tirk Dil Kurumu anlami “Bir kelimeden, bir sézden, bir
davranig veya olgudan anlasilan sey, bunlarin hatirlattig1 diisiince veya nesne, mana,
fehva (“Anlam”, 2016).” olarak tanimlamaktadir. Korkmaz ise “Anlam, sozciigiin
sOz i¢indeki diger dgelerle baglantili olarak zihinde yarattigi kavramlardan her biridir
(1992: 8).” diyerek anlamin tek basina bir sozciikle degil climleyi hatta metni
olusturan diger Ogelerle de bir araya gelerek viicut buldugunu ifade etmektedir.
Buradan hareketle dilde bulunan biitiin 6gelerin anlamlarini ve anlam 6zelliklerini
inceleyen alani, anlam bilgisi olarak adlandirmak miimkiindiir. Banguoglu (2007: 20)
ayarlayici1 gramerin boliimlerini ses bilgisi, yap1 bilgisi ve so6zdizimi olarak sayarken
bunlara anlam bilgisinin modern gramerde eklendigini s6ylemis ve anlam bilgisinin
kelimeler, ekler, deyimler ve eyitmelerin tasidiklari anlamlari ve bu anlamlarin

yayilma ve degismelerini inceledigini belirtmistir.

Gerek s0z Obeklerinin gerek ciimle ve metinlerin tasidiklar1 anlam, dogrudan
sozciiklerin anlamu ile ilgilidir. Bu yiizden anlam bilim ile sdzciik bilim arasinda siki
bir iligki vardir. Bir sdzctiglin kullanildig: yere, hatta telaffuzuna gore farkli anlamlar
kazanmasi, sozciikte anlamm ¢ok boyutlu bir alan oldugunu gostermektedir.
Tirkgenin zengin sdzciik hazinesi, kaliplasmis s6z obekleri, deyim ve atasozleri, s6z
sanatlar1 gibi unsurlar da dahil edildiginde sozciikte anlam O6zellikleri konusunun
islevi ve Onemi daha net anlasilacaktir. Bu baglik altinda verilen alt basliklar,
calismada arastirmacinin ele aldig1 sozciikte anlam 6zelliklerine isaret etmektedir.
Alt bagliklar aciklanirken, Tiirk edebiyatinin 6nemli yazar ve sairlerinin eserlerinden

alinmig 6rneklere de yer verilmistir.
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1.2.1.1. Temel Anlam

Bir sozciigiin akla gelen ilk anlamidir. Temel anlam, s6zciigiin ge¢cmisten
bugiine tasidigi en eski anlam olarak da tanimlanabilir. Sozliikte sdzciigiin karsisinda
yazan ilk anlam, o s6zciigiin temel anlamidir. Baz1 kaynaklarda ‘temel anlam’ ile
birlikte c¢ekirdek anlam, gercek anlam, ilk anlam, diiz anlam gibi farkh

isimlendirmelere de basgvuruldugu goriilmektedir.

Agac¢ soOzciligiinii duydugumuzda zihnimizde beliren ilk goriintii; dallara,
yapraklara sahip bir bitki tiirli, canli bir varliktir. Zihnimizde olusan bu tasarim ayni
zamanda bize o kelimenin temel anlamini1 da vermektedir. “Bir incir agaci, bilseniz
bana neler neler hatirlatmaz. Biitlin bir ¢ocukluk, biitiin bir ge¢mis zaman

(Kisakiirek, 2004: 18).” climlelerinde agag¢ sozciigli temel anlami ile kullanilmistir.

1.2.1.2. Yan Anlam
Bir sozciigiin temel anlamidan kopmadan kazandigi ikinci anlamudir.
Sozciliglin temel anlami ile yan anlami arasinda bigimsel veya islevsel bir benzerlik

ilgisi bulunmaktadir.

Kol ve sirt sézciikleri zihinde viicudun uzuvlari, bolimleri olarak resmedilir ve
bu resimler onlarmn ilk anlami yani temel anlamidir. Fakat ayni sozciikler “Daha
sonra beni miilkemmel bir yer dosegi serilmis yatak odasina aldilar; tiger kollu ve
fanuslu samdanlarin aydinlattig1 bir temiz oda (Karay, 2006: 78)...” ve “Sitmalarin
tirmanamadigi, hastaliklarin barmnamadigi bu dag sirtinda cmarlar gibi gelise
genisleye, uzun, biktirici bir 6miir siiriiyorlardi (Karay, 2014: 9).” ciimlelerinde yan
anlamda kullanilmistir. Insan viicudunun bir béliimii olan kol ile samdanmn kolu
arasinda, boyundan kuyruksokumuna degin uzanan iist boliim olan sirt ile dagin sirt1

arasinda bigimsel bir ilgi bulunmaktadir.

1.2.1.3. Terim Anlam
Sozciliglin bilim, sanat, spor ya da meslek dallarindan herhangi biri ile ilgili

0zel bir kavrami karsilayan anlamidir. Perde, kostiim, suflor tiyatro ile ilgili
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terimlere; penalti, ofsayt, kanat futbol ile ilgili terimlere; iicgen, kesir, carpim
matematik ile ilgili terimlere Ornek gosterilebilir. Ancak burada kelimenin
kullanildig1 yere ve ciimledeki anlamina da bakmak gerekmektedir. Perde sozclgii
bir ev esyasi olarak kullaniliyorsa temel anlami, tiyatro eserinin bir boliimii olarak

kullaniliyorsa terim anlami karsilayacaktir.

“Okuma yazma bilmeyen saz sairleri kafiyeleri kullanirken ¢ok giizel hayaller
ve niikteler bulurlar (Kaplan, 2008: 45).” climlesinde kafiye sozciigii siirde dize
sonlarinda yer alan ses benzerligini karsilamaktadir, dolayisiyla bir edebiyat

terimidir.

“On giin gegmeden biitlin ‘Jil Sezar’t ve mizanseni ezberlemisti. Arada bir
kendini tutamiyor, figiiran veya biiyiik rol demeden sufle ediyordu (Bugra, 1993:
23).” cumlelerinde ise mizansen, figiiran, rol ve sufle sozciikleri birer tiyatro

terimidir.

1.2.1.4. Mecaz Anlam

Mecaz anlam; sozciigiin kendi anlamimin tamamen disinda, bambaska bir
anlamda kullanilmasidir. Mecaz anlamin yan anlamdan farki sézciiglin tamamen
temel anlamindan kopmasidir. Mecaz anlam so6zciige, benzetme ya da ilgi kurma

yoluyla kazandirilir ve s6ziin daha etkili bir sekilde ifade edilmesine olanak saglar.

“Hava keskin bir komiir kokusuyla dolar, / Kapanirdi daha giin batmadan
kapilar (Diranas, 2006: 65).” dizelerinde keskin sozciigii ‘¢ok iyi kesen, ¢ok kesici’
temel anlamindan tamamen koparak ‘cok etkili, cok giiclii’ manasinda kullanilmistir

ve mecaz anlam kazanmuistir.

“Meftun, bulundugu yerde fena halde bozuldu kaldi (Giirpinar, 2003: 367).”

ciimlesinde ise bozulmak fiili mecaz anlamda kullanilmistir.
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1.2.1.5. Zat Anlamh Sozciikler

Birbirine zit (karsit) durum, nitelik ve davranislar1 ifade eden sozciiklere zit
anlamli sozciikler denir. “Yakin-uzak, pahali-ucuz, doldurmak-bosaltmak, korkak-
cesur” zit anlamh sozciik ¢iftlerine ornek gosterilebilir. Ancak sozciikler, climle
icinde farkli anlamlarda kullanilabilir; bu ylizden karsithiklar, sézciiklerin ciimle
icerisindeki anlamlarma gore belirlenmelidir. “Yiizlerce, binlerce kirlangic gibi,
kanadi kirilmadan 6nce diinyayi, hayati, 6liimii umursamadan.. 6liimii ok hizinda
vura vura bir giizel yasamay1 ucurmustu (Sepetgioglu, 1974: 7).” climlesinde hayat

ve Oliim sozciikleri birbirinin karsit1 olarak kullanilmistir.

Bir sozctiglin olumsuzu ile o sézctiglin karsit1 karistirtlmamalidir ¢iinki bu iki
husus birbirinden farklidir. Ornegin ‘giilmek’ sdzciigiiniin olumsuzu ‘giilmemek’

iken karsit1 ‘aglamak’ tir.

1.2.1.6. Es anlamh Sozciikler

Tiirk¢ede nasil ki bir sozciik birden fazla anlami karsilarsa bir anlam da birden
fazla sozciige ait olabilir. Bu ayn1 anlama gelen iki farkli sozciikten biri genellikle o
sOzcligiin yabanci bir dildeki karsiligidir. Yazilislar1 farkli fakat anlamlari ayni olan
bu sozciiklere es anlamli (anlamdas) sozciikler denir. “Yasam-hayat, cevap-yanit,
tabiat-doga, deneyim-tecriilbe, beyaz-ak” es anlamli sozciik ¢iftlerine Ornek

gosterilebilir.

“Mevsim miitehayyil, vakit aksamdi Bebek’te (Beyath, 1969: 16).” dizesinde
ve “Clinkii; bende de, buraya geldigim gilinden beri, zaman kavrami hayli
zayiflamistir (Karaosmanoglu, 1998: 48).” ciimlesinde gegen ‘vakit’ ve ‘zaman’

kelimeleri es anlamlidir.

1.2.1.7. Es Sesli Sozciikler
Yaziliglar1 ve sOylenigleri ayni oldugu halde anlamlar1 farkli olan sozciikler es

sesli (sestes) sozciikler adimi alir. Tiirkgede yazilislart dolayisiyla sesleri aynmi fakat
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anlamlart farkli pek ¢ok sozciik bulunmaktadir. Bu sozciikler farkli sdzciik tiirlerinde
olabilir. Ornegin yaz sozciigii hem bir mevsime ad olmustur, hem de yazmak

eylemini karsilamaktadir.

“Doktor bunu diisiinmeye mecbur olur ve aci aci giilerek: ‘Bu da bir ¢esit sehit
diismek.. hayati asil harpten sag ¢ikanlar kaybediyor,” derdi (Bugra, 2013: 137).” ve
“Kag¢ defa, elime bir sopa alip, bunlar1 oniime katarak kendi ormanlarina dogru
siirmek arzusunu duymusumdur. Fakat sag kolum yoktu (Karaosmanoglu, 1998:
35)...” ciimlelerinde yazilis ve sOylenis itibariyle ayn1 olan sag sozciigli “yasamakta
olan” ve “viicutta kalbin bulundugu tarafin karsisinda olan, sol karsit1” seklinde iki

farkli anlama gelmektedir ve es seslidir.

1.2.1.8. Ozel ve Genel Anlam
Sozcliglin bir tlirtin tamami i¢in kullanilmasia genel anlam, o tiiriin sadece bir
ya da birkag¢ 6rnegine isaret edecek sekilde kullanilmasina ise 6zel anlam denir.

“Bunu isiten ¢ocuk hickira hickira, katila katila aglamaktadir; bir daha Tiirkge

2

konusacak adam bulamayacagma aglamaktadir (Karay, 2006: 16).” ciimlesinde
cocuk sozciigii 6zel anlamda kullanilirken; “Yalniz onun gozlerinde gordiigiim ¢ocuk
emniyeti ve sefkati ile ruhuma sokuluyor, bu nazar acliktan 6len bir adama ekmek
yerine tag vermek tesirini yapiyor (Adivar, 2003: 85).” climlesinde ise ayni sozciik

genel anlamda kullanilmistir.

Bir ciimlede 6nce genel kapsamli bir sozcilik sdylenir ve pesinden o sézciigiin
kapsamina giren 6zel anlamli bir s6zciik sdylenirse buna genelden 6zele anlatim adi
verilmektedir. Genelden O6zele anlatim sekline su climle Ornek gosterilebilir:
“Universite profesdrlerinden ve biiyiik Tiirk fikir adamlarindan Mehmet Emin
Beyefendi, Hayat dergisinde, bu konuya iliskin ve bize cevap olarak yazdigi
makalede, felsefe dilinin hasinligini, tsliptan daha ¢ok konunun ozelliklerinde

aramak gerektigini soyliiyordu (Hasim, 2005: 80).”

Bununla birlikte bir ciimlede oOnce bir tiirlin 6zel Orneginden bahsedilip

ardindan o 6rnegi kapsayan genel anlamli bir sozciik sdylenirse buna 6zelden genele
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anlatim denir. “Kars’im, Ankara’yim, Van’im, Bolu’yum/ Bogazlardan asan fetih
yoluyum/ Muradina ermis Anadolu’yum (Asya, 1993: 94).” dizelerinde 6nce bazi
sehir isimleri sayilmig, ardindan bu sehirleri i¢ine alan, kapsayan yer adi olan

Anadolu sdylenerek 6zelden genele anlatim yoluna bagvurulmustur.

1.2.1.9. Somut ve Soyut Anlam

Bes duyu organimizdan herhangi biri ile algilanabilen varliklara somut, bes
duyu organimizdan herhangi biri ile algilanamayan ancak varligin1 akil yolu ile kabul
ettigimiz varliklara ise soyut varliklar adi verilir. “Kitap, riizgar, hava, insan, tablo,
giirliltii” somut anlamh sozciiklere, “melek, ruh, vicdan, hiiziin, minnet, yalnizlik”
soyut anlamli s6zciiklere 6rnek olarak gosterilebilir. “Zamanla nasil degisiyor insan!/
Hangi resmime baksam ben degilim./ Nerde o giinler, o sevk, o heyecan?/ Bu giiler
yiizli adam ben degilim;/ Yalandir kaygisiz oldugum yalan (Taranci, 2014: 227).”
dizelerinde “insan, resim, yiiz, adam” sozcilikleri somut anlamda kullanilirken

“zaman, sevk, heyecan, yalan” sozciikleri soyut anlamlidir.

Sozciikler kullanildiklar: yere yani baglamlarina gore somut ya da soyut anlam
kazanabilirler. “Diise kalka gectigimiz sarp kegi yollar1 bazen sel yarmtilart iginde
kayboluyor, bazen sik fundaliklardan ayrilarak, dibinde sivri sivri ¢cam tepeleri
goriinen karanlik g¢ukurlara sapiyordu (Seyfettin, 1999: 235).” ciimlesindeki yol
sOzcligii somut anlamli bir soézciiktiir. Fakat ayn1 sozcligiin “Sadece ¢ocuklarimizi
Oyle yetistirelim ki, ileride tutacaklar1 yolu, higbir tesire tabi kalmadan, kendileri
intihab etsinler (Giintekin, 2013: 60)...” ciimlesinde davranis bigimi, tutum anlamina
gelecek sekilde kullanildigi ve soyut bir anlam kazandigi goriilmektedir. Bu gibi
ornekler, baz1 kaynaklarda soyutlama (somut bir sézcii§e soyut anlam kazandirma)

adi ile gegmektedir.

Tam aksi yonde, yani soyut bir sdzciigiin, ciimlede somut anlam kazanmasina
Karacaoglan’a ait “Ben giizele giizel demem, / Giizel benim olmayinca (Cunbur,
1985: 268).” dizelerindeki giizel sozcligli 6rnek gosterilebilir. Giizel sézcligli goze,
kulaga hos gelen, hayranlik uyandiran anlaminda kullanilan bir sifattir ve bu anlami

ile s6zciik soyut anlamlidir. Ancak giizel bu dizelerde ayn1 zamanda giizel kiz veya
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kadin anlaminda da kullanilmistir ve boylece somutlastirilmistir. Somutlama (soyut
bir sozciigli somut anlamda kullanma), genellikle benzetme, kisilestirme gibi soz

sanatlar1 yoluyla yapilmaktadir.

1.2.1.10. Nitel ve Nicel Anlam

TDK’ye gore nitelik; bir seyin nasil oldugunu belirten, onu baska seylerden
ayran Ozellik, vasif, keyfiyet seklinde agiklanmaktadir (1998: 1657). Buradan
hareketle varliklarin nasil oldugunu, niteligini gosteren, sayilamayan, dlgiilemeyen
bir degeri, 0zelligi ifade eden sozciiklerin nitel anlamli sozciikler oldugu tanimim

yapmak mimkiindiir.

“Canan siyah elbisesiyle, altin saclartyla, pembe yiizliyle, gok mavisi
gozleriyle, yeniden hayaline yapist1 (Safa, 2000: 66).” ciimlesinde siyah, pembe ve
gbk mavisi sozciikleri, “Rumeli sahilinde yeni birka¢ bina goze g¢arpiyor. Buna
karsilik Anadolu sahili yikik dokiik kdyleriyle asirlik uykusu altinda ezilmis gibi
cansiz ve hareketsiz (Rauf, 2004: 14)..” clmlelerinde ise yeni, yikik dokiik

sOzciikleri nitel anlam tasimaktadir. Bu sozciiklerin 6l¢iisii, sayis1 ve miktar1 yoktur.

TDK’ye gore nicelik; bir seyin sayilabilen, 6l¢iilebilen veya azalip ¢ogalabilen
durumu, kemiyet, miktar, kantite seklinde ag¢iklanmaktadir (1998: 1652). Bu
tanimdan hareketle varliklarin sayilabilen, Olgiilebilen, azalip ¢ogalabilen
ozelliklerini ifade eden sozciiklerin nicel anlamli sdzciikler oldugu sdylenebilir.
“Kisa boylu Japon cinsi bile sporla ii¢ parmak uzadi (Hasim, 2005: 156).”
climlesinde kisa sozciigii, “Hatice Hanim’in temizlik, namus merakindan bagka bir
de yiiksek okce meraki vardi (Seyfettin, 1999: 298).” climlesinde yiiksek sozciigii,
“Ertesi giin baslad1 giin dogmadan yolculuk,/ Soguk bir mart sabahi... Buz tutuyor
her soluk (Camlibel, 2007: 17).” dizelerinde soguk sdzciigii nicel anlamlidir. Bu

sozciikler Olciilebilir, sayilabilir, azalip ¢gogalabilir bir mana icermektedirler.

Tiirkcede bir sozciik kullanildigi yere yani baglamina gore nitel ya da nicel
anlam kazanabilir. “Bahgenin bir kdsesinde derin bir gukur kazilmis, Biiyiikbaba

kollarim1 sivamis kurbanlar1 kesmeye hazirlaniyordu (Adivar, 2005: 77).” ve “Bu
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bana o kadar derin bir tesir yapti1 ki, ismini bile Fuat Bey’den sormadim (Adivar,
2005: 235).” oOrnekleri incelendiginde; birinci climledeki derin sézciigiiniin dibi
ylizeyinden veya agzindan uzak olan manasmma geldigi ve Olgllebilir, nicel bir
kavram oldugu; ikinci ciimledeki derin sdzciligliniin ise i¢ten gelen, yogun manasina

geldigi ve 6lgiilemez, nitel bir kavram oldugu goriilmektedir.

1.2.1.11. Benzetme

Benzetme; bir seyin niteligini anlatmak icin o niteligi eksiksiz tagiyan bir seyi
ornek alarak gosterme isi, benzeti, tesbih seklinde tanimlanmaktadir (TDK,
“Benzetme”, 2016). Benzetmede amag¢ anlatimi giiclendirmektir, bu amagla
aralarinda ortak nitelik bulunan iki varlik veya kavramdan ortak nitelik agisindan
zayif olan giiclii olana benzetilir. Bedri Rahmi Eyuboglu’na ait “Ah bu tiirkiiler, koy
tirkiileri/ Ana siitii gibi candan/ Ana siitii gibi temiz (Celik, 1996: 81).” dizelerinde,
benzetme yonii yani benzeyen unsurlar arasindaki ortak nitelik candan ve temiz
olmalaridir. Bu ortak nitelik bakimindan gii¢lii olan varlik ana siitii, zayif olup gii¢lii

olana benzetilen varlik ise koy tiirkiileridir.

Tam bir benzetmenin dort 6gesi bulunur:
1.Benzeyen: Ozellikge giigsiiz olan

2.Kendisine Benzetilen: Ozellikce giiclii olan
3.Benzetme Yonii: Aralarinda aktarilan 6zellik

4. Benzetme Edati: Gibi, kadar, sanki, giiya, misal...

Bu ogelerden ilk ikisi benzetmenin temel ogeleridir, benzetme edat1 ve yonii
iIse benzetmenin yardimci Ogeleridir ve bu yardimci ogeler kullanilmadan da
benzetme yapmak miimkiindiir. “Kim bu cennet vatanin ugruna olmaz ki feda?/
Siiheda fiskiracak topragi siksan, sitheda (Ersoy, 2011: 29)!” dizelerinde vatan

cennete benzetilerek benzetmenin sadece temel 6gelerine bagvurulmustur.
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“Durmus bir saat gibiydi durup ge¢cmiyen zaman / Donmus siikiit i¢inde giines
gormiyen cihan (Beyatli, 1969: 104).” dizelerinde sair zamani1 durup gegmemesi
yoniiyle durmus bir saate benzetmis ve “gibi” edatina da bagvurarak dort 6gesi de

bulunan bir benzetme yapmistir.

“Bin ath akinlarda gocuklar gibi sendik. / Bin atli o giin dev gibi bir orduyu
yendik (Beyatl, 1969: 16).” dizelerinde ise ordu bir dev’e benzetilmis, bu
benzetmede gibi edatina bagvurulurken, benzetme yoniine dair herhangi bir sézciik

yer almamis ve benzetmenin sadece ii¢ 6gesi kullanilmistir.

1.2.2. Tiirk¢e Programinda Sozciikte Anlam

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min amaci &grencilerin - dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkan ve
zenginliklerinin farkina vararak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmalaridir. Bu
yiizden Tiirk¢e dersi; anlama, yorumlama, iletisim kurma becerisini gelistirmeyi
hedefler (MEB, 2006). Anlam bilgisi konu ve kazanimlari, bu hedefe ulasmada birer
basamak niteligindedir. 2006 yilinda MEB tarafindan yayimlanan Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda anlam bilgisi ile ilgili kazanimlar dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma alanlarmin hepsinde mevcuttur ve bu kazanimlar ait olduklar1 alanlar

ve amaglarla birlikte asagida listelenmistir:

“D.2.1. Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin

anlamlarini ¢ikarir.

D.4.1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili

kelimelere 6rnek verir.

D.4.2. Aynmi kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarii dikkate alarak

kullanir.

D.4.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle

i¢inde kullanir.
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D.4.6. Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 6grendigi kelimelerden sozliik

olusturur.

K.3.6. Atasozii, deyim ve sdz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini

zenginlestirir.
K.5.4. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.

0.2.1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarim

¢ikarir.
0.2.18. Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

0.4.1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili

kelimelere 6rnek verir.

0.4.2. Ayn1 kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak

kullanir.
0.4.3. Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle i¢inde kullanir.
0.4.4. Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.

Y.2.6. Atasozii, deyim ve soz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini

zenginlestirir.
Y.5.2. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir (2006: 13-40).”

Sozciikte anlam bilgisi konusu Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda temel dil
becerilerini gelistirmek, sozciikk dagarcigin1 zenginlestirmek icin bir arag¢ olarak
diisiiniiliip ele alinmistir. Ancak Tiirkgenin dil bilgisini anlatan kitaplarda anlam

bilgisi konusu, dil bilgisinin bir alt boyutu olarak diistiniilmuisttir.

Dil bilgisi bir dili biitiin cepheleriyle inceleyen bilgi koludur (Ergin, 2008: 28).
Ses bilgisi, yapt bilgisi, ciimle bilgisi, anlam ve kdken bilgisi olmak iizere kendi
icinde boliimlere ayrilan dil bilgisi her dil 6gretiminde oldugu gibi Tiirkce

ogretiminde de oldukca Onemlidir ve egitim sistemimizin hemen hemen her



52

asamasinda mevcuttur. Zira bir dili dogru, giizel ve etkili kullanabilmek, o dilin

kurallarina hakim olmay1 gerektirir.

MEB Tiirkge 6, 7, 8.Smif Ogretim Programi okuma, yazma, konusma ve
dinleme &grenme alanlar1 ve dil bilgisinden olusmaktadir. Ogrenme alanlar1 ve dil
bilgisi hem kendi iglerinde bir biitiinliik arz etmekte hem de birbirlerini
desteklemektedir. Anlam bilgisi, dil bilgisinin bir kolu olup sozciikleri; anlamlart,
anlam Ozellikleri, anlam olaylar1 bakimindan incelemeyi amaglar (Sagir, 2002: 55).
Programda yer alan etkinlikler anlam bilgisinin bu amaglarina hizmet etmektedir ve
anlam bilgisi ile iliskilendirilmistir. Programa gore dil bilgisi 6gretimi dolayisiyla bu
calismaya konu olan anlam bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya
dayanmalidir ve bu amagcla dil bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin yani
stra, bu kurallarin kelime, ciimle ve metin diizeyindeki uygulamalar1 amaclanmistir
(MEB, 2006: 7). Dil bilgisi kazanimlari her sinif diizeyine goére ayrilmis, bu
kazanimlar kolaydan zora dogru asamali bir sekilde siralanmistir. S6z konusu
kazanimlarin bir beceriye doniismesi icin dil bilgisinin anlama olan katkisina dikkat

cekilmistir.

Programda yer alan dil bilgisi ile diger 6grenme alanlarinin iliskilendirilme
stireci bir bakima Coklu Zekd Kuramma da isaret etmektedir. En basit haliyle dil
bilgisinin okuma alaniyla iliskilendirilmesi uzamsal, miizikal, i¢sel ve sozel zekaya;
dinleme ve konusma alanlariyla iliskilendirilmesi miizikal, s6zel ve sosyal zekaya;
yazma alaniyla iliskilendirilmesi ise i¢Sel, s6zel ve mantiksal-matematiksel zekaya
hitap etmektedir. Programin 6nerdigi farkli bir¢ok etkinlik 6rnegi ile birlikte bahsi

gecen zekalarin yani sira dogaci ve bedensel zekaya da seslenmek miimkiindiir.

Ayrica Tirkce dersi ogretim programinda dil bilgisi konularmin gorsel
materyallerle desteklenmesi ve kurallarin orneklerden hareketle verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Buna dayanarak programin zaten soyut bir konu olan dil bilgisi
kurallarin1 somutlastirmaya ve uzamsal yani gorsel zekayr harekete gecirmeye
calistigin1  sOyleyebiliriz. Yine program Orneklerden yola c¢ikarak kurallara
ulagilmasini isteyerek akil yiiriitme yollarina ve dolayisiyla mantiksal-matematiksel

zekaya isaret etmektedir.
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IKIiNCi BOLUM

2.YONTEM

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu c¢alismada, arastirma yontemi olarak On test-son test kontrol gruplu
deneysel model kullanilmistir. Deneysel aragtirmalar bir konudaki neden sonug
iliskilerini ortaya ¢ikarmak icin kullanilir. On test-son test kontrol gruplu deneysel
yontemde rastgele segilen ve birbirine denk olan deney ve kontrol gruplar
belirlenerek iki grup i¢in de On test-son test uygulamalart yapilir. Yapilan 6n test-son
test sonuglari t testi ile degerlendirilerek etkisi incelenen degiskenin bir fark yaratip

yaratmadig1 tespit edilir (Balci, 2011: 257).

2.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Calisma grubunu Konya Ili Meram ilgesinde 2015-2016 egitim dgretim yilinda
Mehmet Begen Ortaokulunda Ogrenim goéren 60 altinct smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin yiiriitiilecegi okulda altinci siniflarda bulunan toplam
on dort subedeki Ogrenciler arasinda sozciikte anlam becerisine yonelik bir 6n
calisma yapilmis ve aralarinda anlamli farklilik bulunmayan subelerden rastlantisal
olarak 6/J ve 6/K subeleri kontrol ve deney grubu olmak iizere belirlenmistir. Kontrol
grubunu olusturan 6/J smifinda ve deney grubunu olusturan 6/K simifinda 15’1 kiz,

15’1 erkek olmak tlizere 30’ar 6grenci bulunmaktadir.

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI VE VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmada veriler, 6grencilerin sozciikte anlam bilgisini 6lgmek i¢in
hazirlanan Sozcilikte Anlam Bilgisi Basar1 Testi'nin degerlendirilmesiyle elde

edilmistir. Bu testin sorular belirlenirken uzman goriisleri dogrultusunda sadece
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coktan se¢meli sorular hazirlanmamis; dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma
gibi farkli 6l¢gme degerlendirme sorularina da yer verilmistir. Sozciikte anlam
bilgisini 6lgmeye yonelik otuz soru hazirlanmis, {ic alan uzmanindan bu sorulari
puanlamalar istenmis ve en ¢ok puani alan yirmi iki soru ile Sézciikte Anlam Bilgisi
Basar1 Testi hazirlanmistir. On test ve son test puanlarinin degerlendirilmesinde bu
testten elde edilen puanlar kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6n test ve
son testteki sorulara verdikleri cevaplar, dnceden hazirlanmis cevap anahtarina gore

arastirmaci ve bir uzman tarafindan degerlendirilmistir.

2.4. VERILERIN ANALIiZi

Calismada, On test ve son test i¢in hazirlanan Sozcilikte Anlam Bilgisi Basari
Testi, onceden hazirlanmis cevap anahtari dogrultusunda puanlanmis ve elde edilen
veriler SPSS 16.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlarin arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini tespit etmek maksadiyla bagimsiz gruplar icin t testi
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun kendi i¢inde 6n test ve son test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla ise gruplara
eslestirilmis t testi uygulanmistir Ayrica deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
toplam puanlarinda; cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, ailenin gelir
durumu ve kardes sayisi degiskenlerinin etkili olup olmadigini belirlemek igin

ANOVA kullanilmistir.
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UCUNCU BOLUM
3.ARASTIRMANIN BULGULARI

3.1. ARASTIRMANIN BULGULARI

Bu boliimde, toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular,

aragtirmanin alt amaclarina gore diizenlenerek yorumlanmaigtir.

- Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci, “Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin,
sozciikte anlam basarisint 6lgmek {izere yapilan 6n test toplam ortalama puanlar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklindedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sdzciikte anlam 6n bilgileri agisindan
anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan 6n testten alinan puanlarinin

bagimsiz gruplar t testi analiz sonuglari tablo-1’deki gibidir:

Tablo-1: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Sézciikte Anlam
Bilgisi On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar icin t Testi Sonuclar

Gruplar N X SS sd t P
Kontrol 30 25,00 7.110
Deney 30 21,93 6,502 58 1,743 087

Tablo-1’de goriildiigi gibi, deney ve kontrol grubunda yer alan Ggrencilerin,
uygulama Oncesinde Sézciikte Anlam Bilgisi Basar1 On Testi sonuglar1 arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi belirlenmistir (t(58) = 1,743; p<,05). Bu
bulgu, deneysel c¢alisma Oncesinde, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin sozciikte anlam becerileri bakimindan benzer diizeyde oldugunu

gostermektedir.
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- Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci, “Kontrol grubu 6grencilerinin Sozciikte Anlam
Bilgisi Basar1 Testi’ne gore on test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilk var mudir?” olarak ifade edilmistir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin yapilan uygulamalar sonunda sozciikte anlam bilgisini kavrama
diizeyindeki gelisimi gozlemlemek icin yapilan eslestirilmis gruplar igin t testi

sonugclar tablo-2’de belirtilmistir:

Tablo-2: Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sézciikte Anlam Bilgisi On
Test ve Son Test Puanlarina iliskin t Testi Sonuglar

Grup N X SS sd T P
On Test 30 25,00 7,110
SonTest 30 2777 5.437 58 1,693 096

Kontrol grubunun 6n test ve son test toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigin tespit etmek amaciyla iligkili 6l¢iimler i¢in kullanilan eslestirilmis t
testi uygulanmistir. Tablo-2’ye gore kontrol grubunun 6n test toplam puanlari ile son
test toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur. (t(58) = 1,693; p<,05). Her
ne kadar p degerine yansimasa da toplam puanda 2,77°lik bir artis oldugu
goriilmektedir. Bu da kontrol grubunda da g¢alisma sonunda olumlu yonde bir

farklilik olustugunu gostermektedir.

- Ugiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin ti¢ilincii alt amaci, “Deney grubu 6grencilerinin Sozciikte Anlam
Bilgisi Basar1 Testi’ne gore On test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasinda
anlamli bir farklihik var mudir?” olarak ifade edilmistir. Deney grubundaki
Ogrencilerin uygulamalar sonunda sdzcilikte anlam bilgisini kavrama diizeyindeki
gelisimi gdzlemlemek icin yapilan eslestirilmis gruplar t testi sonuglar tablo-3’te

belirtilmistir:
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Tablo-3: Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sozciikte Anlam Bilgisi On
Test ve Son Test Puanlarina iliskin t Testi Sonuglar

Grup N X SS Sd t P
OnTest 30 21.93 6.502
Son Test 30 2923 4032 58 5227 ,000

Deney grubunun 6n test ve son test toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini tespit etmek amaciyla iliskili 6l¢iimler i¢in kullanilan eslestirilmis t
testi sonuglarina gére deney grubunun 6n test toplam puanlari ile son test toplam

puanlari arasinda (t(58) = 5,227 ; p<,05) anlaml bir farklilik vardir.

Bu bulguya gore; coklu zeka kuramina dayali etkinlikler vasitasiyla yaparak
yasayarak Ogrenen deney grubundaki Ogrencilerin sozciikte anlam bilgilerinin

anlamli diizeyde arttigin1 soylemek miimkiindiir.

- Dérdiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincti alt amaci “Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin,
sozciikte anlam basarisin1 6lgmek iizere yapilan son test toplam ortalama puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin sozciikte anlam bilgisi basar1 diizeyleri arasinda anlamli fark olup
olmadigini belirlemek i¢in uygulanan son testten alinan puanlarinin bagimsiz gruplar

t testi analiz sonuglari tablo-4’teki gibidir:

Tablo-4: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Sézciikte Anlam
Bilgisi Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar i¢in t Testi Sonuclar

Grup N X SS sd t P

Kontrol 30 27,77 5,437

Deney 30 29,23 4,032 58 1,187 044
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Tablo-4’te gorildigi lizere, Coklu Zeka Kuramina dayali olarak hazirlanmis ders
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yonteminin uygulandigi

kontrol grubu 6grencilerinin son testten elde ettikleri puanlar arasinda anlamli bir

farklilik vardir (t (58) = 1,187; p<,05).

Bu bulguya gore; coklu zekd kuramina dayali etkinlikler vasitasiyla yaparak
yasayarak Ogrenen deney grubundaki 0grencilerin geleneksel 6gretime tabi tutulan
kontrol grubu ogrencilerine gore, sozciikte anlam bilgilerinin anlamli diizeyde

arttigini soylemek miimkiindiir.

- Besinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin alt problemlerinden biri de kontrol grubu 6grencilerinin Sozciikte
Anlam Bilgisi Basart On Testi’nden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigidir. Bu amagla t testi yapilmis ve bulgular tablo-5’te
belirtilmistir:

Tablo-5: Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sézciikte Anlam Bilgisi On
Test Puanlarinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuclari

Grup N X SS sd t P
Kiz 15 26,93 6,285
Erkek 15 23,07 7564 28 1,523 139

Tablo-5’e gore kiz dgrencilerin Sozciikte Anlam Bilgisi Basart On Testi’ne
iliskin toplam puanlar1 26,93 iken erkek Ogrencilerin toplam puam ise 23,07°dir.
Arastirmanin bulgular1 p degerine yansimasa da, Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On

Testi’nde kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.
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- Altinc1 Alt Amaca liskin Bulgular

Arastirmanin alt problemlerinden bir digeri kontrol grubu o&grencilerinin
Sozciikte Anlam Bilgisi Bagart Son Testi’'nden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigidir. Bu amagla t testi yapilmis ve bulgular

tablo-6’te belirtilmistir:

Tablo-6: Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sozciikte Anlam Bilgisi Son

Test Puanlarmin Cinsiyete Gore t Testi Sonuclar:

Grup N X SS sd T p
Kiz 15 29.47 4704
Erkek 15 26.07 5738 28 1,775 087

Tablo-6’ya gore kiz 6grencilerin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 Son Testi’ne
iligkin toplam puanlar1 29,47 iken erkek Ogrencilerin toplam puani ise 26,07°dir.
Arastirmanin bulgulart -p degerine yansimasa da- kiz dgrenciler lehine anlamli bir

farklilik oldugunu gostermektedir.

- Yedinci Alt Amaca iliskin Bulgular

“Deney grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On Testi’nden
aldiklar1 puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna

cevap aramak igin t testi analizi yapilmis ve bulgular tablo-7’de belirtilmistir:

Tablo-7: Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sozciikte Anlam Bilgisi On
Test Puanlarimin Cinsiyete Gore t Testi Sonuclar:

Grup N X SS Sd T p

Kiz 15 24,87 5,069

Erkek 15 19,00 6,590 28 2,733 011
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Tablo-7’ye gore kiz 6grencilerin Sdzciikte Anlam Bilgisi Basar1 On Testi’ne
iliskin toplam puanlar 24,87 iken erkek 6grencilerin toplam puani ise 19,00°dur.
Arastirmanin bulgular1 -p degerine yansimasa da- Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On

Testi’nde kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugunu goéstermektedir.

- Sekizinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

“Deney grubu o6grencilerinin Soézciikte Anlam Bilgisi Basar1 Son Testi’nden
aldiklar1 puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna

cevap aramak igin t testi analizi yapilmis ve bulgular tablo-8’de belirtilmistir:

Tablo-8: Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sézciikte Anlam Bilgisi Son
Test Puanlarmin Cinsiyete Gore t Testi Sonuclar:

Grup N X SS sd T P
Kiz 15 30,93 3,262
Erkek 15 27,53 4,103 28 2,512 018

Tablo-8’¢ gore kiz dgrencilerin Sozciikte Anlam Bilgisi Basart Son Testi’ne
iliskin toplam puanlar1 30,93 iken erkek Ogrencilerin toplam puani ise 27,53 tiir.
Arastirmanin bulgular1 -p degerine yansimasa da- Sozciikte Anlam Bilgisi Basari

Son Testi’nde kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.

- Dokuzuncu Alt Amaca iliskin Bulgular

“Kontrol grubu égrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son Testi
puanlarinda anne egitim durumuna goére anlaml farklilik var midir?” sorusuna iliskin

varyans analiz sonuclar1 tablo-9’da gosterilmistir:
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Tablo-9: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve
Son Test Puanlarinin Anne Egitim Durumuna Goére Varyans Analiz Sonug¢lari

Kareler Kareler
On Test  Toplam Fark Ortalamas1 F P
Gruplar
Arasi 411, 363 4 102,841 2,438 ,073
Grup I¢i 1054,637 25 42,185
Toplam 1466,000 29
Kareler Kareler
Son Test  Toplam Fark Ortalamas1 F P
Gruplar
Arasi 188,890 4 47,223 1,766 ,167
Grup I¢i 668,476 25 26,739
Toplam 857,367 29

Kontrol grubu 6grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 Testi puanlarinin

anne egitim durumuna iligkin varyans analiz sonuglarina gore; 6n testte (F= 2,438

(p<,05)) ve son testte (F= 1,766 (p<,05)) anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir.

- Onuncu Alt Amaca Tliskin Bulgular

“Deney grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basart On ve Son Testi

puanlarinda anne egitim durumuna gore anlaml farklilik var midir?” sorusuna iliskin

varyans analiz sonuglari tablo-10’da gosterilmistir:
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Tablo-10: Deney Grubu Ogrencilerinin Sézciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve
Son Test Puanlarinin Anne Egitim Durumuna Goére Varyans Analiz Sonug¢lari

Kareler Kareler
On Test  Toplam Fark Ortalamas1 F P
Gruplar
Arasi 279,390 4 69,847 1,845 ,152
Grup Ici 946,477 25 37,859
Toplam 1225,867 29
Kareler Kareler
Son Test  Toplam Fark Ortalamas1 F P
Gruplar
Arasi 57,643 4 14,411 871 ,495
Grup Ici 413,724 25 16,549
Toplam 471,367 29

Deney grubu 6grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basart Testi puanlarinin

anne egitim durumuna iligkin varyans analiz sonuglarina gore; 6n testte (F= 1,845

(p<,05)) ve son testte (F=,871 (p<,05)) anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir.

- On Birinci Alt Amaca lliskin Bulgular

“Kontrol grubu 6grencilerinin Sdzciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son Testi

puanlarinda baba egitim durumuna gore anlaml farklilik var midir?” sorusuna iligskin

varyans analiz sonuglari tablo-11’de gosterilmistir:
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Tablo-11: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve
Son Test Puanlarinin Baba Egitim Durumuna Goére Varyans Analiz Sonuclar:

Kareler Kareler
On Test  Toplam Fark Ortalamas1 F P
Gruplar
Arasi 382,501 4 95,625 2,206 ,097
Grup I¢i 1083,499 25 43,340
Toplam 1466,000 29

Kareler Kareler
Son Test  Toplamm Fark Ortalamas1 F P
Gruplar
Arasi 211,296 4 52,824 2,044 ,119
Grup I¢i 646,070 25 25,843
Toplam 857,367 29

Kontrol grubu 6grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 Testi puanlarinin

baba egitim durumuna iligkin varyans analiz sonuglarina gore; 6n testte (F= 2,206

(p<,05)) ve son testte (F= 2,044 (p<,05)) anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.

- On Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

“Deney grubu dgrencilerinin Sézciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son Testi

puanlarinda baba egitim durumuna gore anlaml farklilik var midir?” sorusuna iliskin

varyans analiz sonuglar1 tablo-12’de gosterilmistir:
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Tablo-12: Deney Grubu Ogrencilerinin Sézciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve
Son Test Puanlarimin Baba Egitim Durumuna Goére Varyans Analiz Sonuclari

Kareler Kareler
On Test  Toplam Fark Ortalamas1 F p
Gruplar
Arast 653,692 4 130,738 5,484 ,002
Grup Ici 572,175 25 23,841
Toplam 1225,867 29

Kareler Kareler
Son Test  Toplam Fark Ortalamas1 F P
Gruplar
Arasi 191,692 3] 38,338 3,290 ,021
Grup I¢i 279,675 24 11,653
Toplam 471,367 29

Deney grubu 6grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 Testi puanlarinin
baba egitim durumuna iliskin varyans analiz sonuglarina gore; 6n test puanlarinda
(F= 5,484 (p<,05)) ve son test puanlarinda (F= 3,290 (p<,05)) anlamli bir farklilik

oldugu goriilmektedir.

- On Ugiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

“Kontrol grubu dgrencilerinin Sdzciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son Test
puanlarinda ailenin gelir durumuna goére anlamli farklilik var midir?” sorusuna iliskin

varyans analiz sonuglari tablo-13’te gosterilmistir:
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Tablo-13: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve
Son Test Puanlariin Aile Gelir Durumuna Goére Varyans Analiz Sonuclari

Kareler Kareler
On Test Toplamm Fark Ortalamas1 F p
Gruplar
Arast 416,393 6 69,399 1,521 216
Grup Ici 1049,607 23 45,635
Toplam 1466,000 29

Kareler Kareler
Son Test  Toplam Fark Ortalamas1 F p
Gruplar
Arasi 199,569 6 33,262 1,163 ,360
Grup Ici 657,798 23 28,600
Toplam 857,367 29

Kontrol grubu 6grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Bagar1 Testi puanlarinin
ailenin gelir durumuna iliskin varyans analiz sonuglarina goére; 6n test puanlarinda
(F= 1,521 (p<,05)) ve son test puanlarinda (F= 1,163 (p<,05)) anlamli bir farklilik
yoktur.

- On Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

“Deney grubu dgrencilerinin Sézciikte Anlam Bilgisi Basart On ve Son Test
puanlarinda ailenin gelir durumuna goére anlamli farklilik var midir?” sorusuna iliskin

varyans analiz sonuglari tablo-14’te gosterilmistir:



66

Tablo-14: Deney Grubu Ogrencilerinin Sézciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve
Son Test Puanlarimin Aile Gelir Durumuna Goére Varyans Analiz Sonuclar:

Kareler Kareler
On Test  Toplam Fark Ortalamas1 F p
Gruplar
Arast 293,583 6 48,931 1,207 ,338
Grup Ici 932,283 23 40,534
Toplam 1225,867 29

Kareler Kareler
Son Test  Toplam Fark Ortalamas1 F p
Gruplar
Arasi 100,367 6 16,728 1,037 427
Grup Ici 371,000 23 16,310
Toplam 471,367 29

Deney grubu 6grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 Testi puanlarinin
ailenin gelir durumuna iliskin varyans analiz sonuglarina gore; 6n test puanlarinda
(F= 1,207 (p<,05)) ve son test puanlarinda (F= 1,037 (p<,05)) anlamli bir farklilik
yoktur.

- On Besinci Alt Amaca iliskin Bulgular

“Kontrol grubu dgrencilerinin Sdzciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son Test
puanlarinda kardes sayisi degiskenine gore anlamli farklilik var midir?” sorusuna

iliskin varyans analiz sonuglar tablo-15’te gosterilmistir:
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Tablo-15: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve
Son Test Puanlarimin Kardes Sayisina Gore Varyans Analiz Sonuclari

Kareler Kareler
On Test  Toplam Fark Ortalamas1 F p
Gruplar
Arast 100,500 5 20,100 ,353 875
Grup Ici 1345,500 24 56,896
Toplam 1466,000 29
Kareler Kareler
Son Test  Toplam Fark Ortalamas1 F p
Gruplar
Arasi 47,700 3] 9,540 ,283 ,918
Grup Ici 809,667 24 33,736
Toplam 857,367 29

Kontrol grubu 6grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Bagar1 Testi puanlarinin
kardes sayist durumuna iligkin varyans analiz sonuglarina gore; 6n test puanlarinda
(F= ,353 (p<,05)) ve son test puanlarinda (F= ,283 (p<,05)) anlamli bir farklilik
yoktur.

- On Altinc1 Alt Amaca iliskin Bulgular

“Deney grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basart On ve Son Test
puanlarinda kardes sayisi degiskenine gore anlamli farklilik var midir?” sorusuna

iliskin varyans analiz sonuglar1 tablo-16’da gdsterilmistir:
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Tablo-16: Deney Grubu Ogrencilerinin Sézciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve
Son Test Puanlarimin Kardes Sayisina Gore Varyans Analiz Sonug¢lari

Kareler Kareler
On Test Toplamm Fark Ortalamas1 F p

Gruplar
Arasi 72,739 5 18,185 ,394 ,811
Grup Ici 1153,127 25 46,125
Toplam 1225,867 29

Kareler Kareler
Son Test Toplam Fark Ortalamas1 F p
Gruplar
Arasi 47,352 3] 11,838 ,698 ,601
Grup Ici 424,015 25 16,961
Toplam 471,367 29

Deney grubu 6grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 Testi puanlarinin

kardes sayis1 durumuna iligkin varyans analiz sonuglarina gore; 6n test puanlarinda

(F= ,394 (p<,05)) ve son test puanlarinda (F= ,698 (p<,05)) anlamli bir farklilik

yoktur.
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SONUC VE ONERILER

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin, uygulama Oncesinde
Sézciikte Anlam Bilgisi Basar1 On Testi sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde bir

farklilik olmadig1 belirlenmistir.

2. Kontrol grubunun 6n test toplam puanlar1 ile son test toplam puanlar

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

3. Deney grubunun 6n test toplam puanlari ile son test toplam puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik tespit edilmistir.

4. Coklu Zekda Kuramina dayali olarak hazirlanmig ders etkinliklerinin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yonteminin uygulandigi kontrol grubu

Ogrencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

5. Kontrol grubu &grencilerinin Sézciikte Anlam Bilgisi Basar1 On Testi’nden

aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

6. Kontrol grubu 6grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 Son Testi’nden

aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

7. Deney grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On Testi’nden

aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

8. Deney grubu 6grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 Son Testi’nden

aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

9. Kontrol grubu dgrencilerinin Sézciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son Testi

puanlarinda anne egitim durumuna gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

10. Deney grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son Testi

puanlarinda anne egitim durumuna gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

11. Kontrol grubu 6grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basart On ve Son
Testi puanlarinda baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir.
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12. Deney grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son Testi

puanlarinda baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

13. Kontrol grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son

Test puanlarinda ailenin gelir durumuna gére anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

14. Deney grubu dgrencilerinin Sézciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son Test

puanlarinda ailenin gelir durumuna gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

15. Kontrol grubu &grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son
Test puanlarinda kardes sayisi degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir.

16. Deney grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On ve Son Test

puanlarinda kardes sayis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda ek olarak asagidaki yorumlar

yapilabilir:

- Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin, uygulama Oncesinde
Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On Testi sonuglari arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik olmadigi belirlenmistir. Bu bulgu, deneysel ¢alisma Oncesinde, deney ve
kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin sézciikte anlam becerileri bakimindan

benzer diizeyde oldugunu gostermektedir.

- Kontrol grubunun 6n test toplam puanlari ile son test toplam puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamustir. Her ne kadar p degerine yansimasa da toplam
puanda 2,77 ’lik bir artig oldugu goriilmektedir. Bu da kontrol grubunda da ¢alisma

sonunda olumlu yonde bir farklilik olustugunu gostermektedir.

- Deney grubunun 6n test toplam puanlari ile son test toplam puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Bu bulguya gore; ¢oklu zekd kuramina dayali
etkinlikler vasitasiyla yaparak yasayarak 6grenen deney grubundaki 6grencilerin

sOzciikte anlam bilgilerinin anlaml diizeyde arttigin1 sdylemek miimkiindiir.
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- Coklu Zeka Kuramina dayali olarak hazirlanmig ders etkinliklerinin
uygulandigr deney grubu ile gelencksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu
bulguya gore; Coklu Zeka Kuramina dayali etkinlikler vasitasiyla yaparak yasayarak
O0grenen deney grubundaki 6grencilerin geleneksel Ogretime tabi tutulan kontrol
grubu Ogrencilerine gore, sozciikte anlam bilgilerinin anlamli diizeyde arttiginmi

s0ylemek miimkiindiir.

- Kontrol grubu o6grencilerinin sozciikte anlam bilgisi basar1 on testinden
aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Tabloya gére kiz 6grencilerin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On Testi’ne iliskin
toplam puanlart 26,93 iken erkek Ogrencilerin toplam puani ise 23,07’dir.
Aragtirmanin bulgulari p degerine yansimasa da, Sézciikte Anlam Bilgisi Basar1 On

Testi’nde kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugunu géstermektedir.

- Kontrol grubu 6grencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 Son aldiklar
puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Fakat kiz
ogrencilerin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 Son Testi’ne iliskin toplam puanlar
29,47 iken erkek Ogrencilerin toplam puani ise 26,07°dir. Arastirmanin bulgular1 -p
degerine yansimasa da- Sozciikte Anlam Bilgisi Bagar1 Son Testi’nde kiz 6grenciler

lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.

- Deney grubu &grencilerinin Sézciikte Anlam Bilgisi Basar1 On Testi’nden
aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Fakat tabloya gore, kiz 6grencilerin Sozciikte Anlam Bilgisi Basar1 On Testi’ne
iliskin toplam puanlar1 24,87 iken erkek 6grencilerin toplam puaninin 19,00 oldugu
goriilmektedir. Aragtirmanin bulgular1 -p degerine yansimasa da- Sozciikte Anlam
Bilgisi Basar1 On Testi’nde kiz &grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugunu

gostermektedir.

- Deney grubu 6grencilerinin Sézcilikte Anlam Bilgisi Basart Son Testi’nden
aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Fakat tabloya gore, kiz 6grencilerin Sozciikte Anlam Bilgisi Bagar1t Son Testi’ne

iliskin toplam puanlar1 30,93 iken erkek 6grencilerin toplam puaninin 27,53 oldugu
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goriilmektedir. Arastirmanin bulgular1 -p degerine yansimasa da- Sozciikte Anlam
Bilgisi Basar1 Son Testi’nde kiz ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugunu

gostermektedir.

- Deney grubu dgrencilerinin Sozciikte Anlam Bilgisi Basart On ve Son Testi
puanlarinda baba egitim durumuna gére anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Deney
grubu dgrencilerinin Sézciikte Anlam Bilgisi Basar1 Testi puanlarinin baba egitim
durumuna iliskin varyans analiz sonuglarina gore; on test puanlarinda (F= 5,484
(p<0,05)) ve son test puanlarinda (F= 3,290 (p<0,05)) anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir.

Dil bilgisinin 6gretimi ile ilgili ¢alismalar, bu konuda o6gretmenlerin ve
Ogrencilerin birgok sorunla karsilastigini, amag¢ ve kazanimlara ulagsmada dogrudan
Ogretimin yetersiz kaldigimi gostermistir. Karadiiz’e (2007: 282-283) gore; kurallara,
tanim ve terimlere dayali olarak siirdiiriilen geleneksel dil bilgisi 6gretimi yaklasimi
ogrencilerin dil becerilerini desteklememektedir. Kural ve terimleri 6grenen
Ogrenciler bu bilgileri ¢oktan se¢meli testler disinda kullanmamakta, 6grendikleri
bilgileri ancak sinavlarda test ¢ozerek kullanan 6grenciler, bir siire sonra bu bilgileri
tekrar unutmaktadir. Bir baska calisma ise Ogretmenden kaynaklanan bir soruna
isaret etmektedir. Bu ¢alismada Kayseri ili merkez ilgesindeki Tiirk¢e 6gretmenlerine
dil bilgisi 6gretimiyle ilgili bir anket uygulanmistir. Calismada 6gretmenlerin dil
bilgisi 6gretiminde diiz anlatim, soru cevap, grup ¢alismasi, kavram haritasi, zihin
haritasi, beyin firtinasi, bulus yontemi, tiimevarim, tiimdengelim, problem ¢6zme,
birlikte 6grenme, sinif i¢i oyunlar, yaratict yazma, rol yapma gibi yontem ve
teknikleri kullanmakla birlikte en ¢ok bagvurduklari yontemin diiz anlatim ve soru
cevap oldugu sonucuna ulasilmistir (Carkit, 2013: 84). Giines’e (2011: 144, 145)
gore: "Dil bilgisi dgretiminde dgretmenin goérevi dgrencilerin etkinlikleri yaparken
dili iyi 6grenmelerini ve kullanmalarmni saglamaktir. Ogrenciler ihtiyaglar1 olan dili
aktif olarak aragtirmak, amaglarina ulagmak i¢in gerekli becerilerini uygulamaya
koymak zorundadirlar. Bu yaklasim kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tasiyan,
dille ilgili riskler almaya istekli, kendine giivenen, girisimci 6grencileri gerektirir.”
Fakat pek cok Ogretmen Ogrenci merkezli bir dil bilgisi 6gretiminden ziyade

ogretmen merkezli bir 6gretim tercih etmektedir. Dil bilgisi 6gretiminin geleneksel
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yapidan uzaklasmasit ancak Ogretmenlerin yeni, ufuk agict Ogretim siirecleri

tasarlamalar1 ve dil bilgisini hayata yaklastirmalar1 ile miimk{in olacaktir.

Tiirkgenin anadili olarak G6gretiminin iki yoni vardir: Anlama ve Anlatma.
Sozciikte Anlam Bilgisi hem anlama boyutu hem de anlatma boyutu i¢in oldukga
onemlidir. Buna ragmen gerek ders kitaplarinda gerekse Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan etkinliklerin ¢ok az sayida ve tekdiize etkinlikler oldugu
goriilmektedir. Hali hazirda yer alan ders kitaplari incelenmis, bu etkinliklerin de
farkl1 6grenme stillerinden uzak, tek boyutlu etkinlikler oldugu saptanmustir.
Sozciikte Anlam Bilgisi, hem Tiirk¢e dersinin dort temel 6grenme alani ile hem de
diger derslerle dogrudan ya da dolayli etkilesim igindedir. Dolayisiyla bu konunun
Iyi anlasilmamasi, 6grencinin ilerleyen konular1 6grenmesini olumsuz etkileyecegi
gibi hem bilgiyi edinme ve anlamlandirma siireglerinde hem de kendini ifade etmede
sorun yasamasina sebep olacaktir. Sozciikleri dogru anlamlandiramayan, onlarin
anlam Ozellikleri arasindaki ince farklari sezemeyen, sozciigiin hangi ciimlede ne
amagta ve anlamda kullanildigini1 tam olarak kavrayamamis 6grenciler, Tiirkceyi de
eksik ve hatali kullanacaklar; gerek giinliik hayatlarinda iletisim kurarken gerek

egitim hayatlarinin tiim asamalarinda gesitli zorluklarla karsilasacaklardir.

Egitimcilerin ilk hedefi 6grencide istendik davranis olusturmaktir. Bu hedefe
ulagmak i¢in 6gretim programlar1 egitimcilere birtakim kazanimlar sunar. Fakat her
birey tektir; bireylerin fiziksel, kisisel 6zellikleri farkli oldugu gibi 6grenme siirecleri
de birbirinden farklidir. Dolayisiyla kazanimlara ulagsmada her birey i¢in farkli yollar
izlemek gerekir. Farkli baskin zeka alanlarma sahip 6grenciler, farkli duyulara ve
zeka alanlarmna hitap eden etkinlikler ile dilin kurallarmi daha iyi 6grenebilirler.
Egitimcilerin daha c¢ok Ogrenciye hitap edebilecek ve Ogrenmede kalicilig
artirabilecek yeni ogretim yontem ve tekniklerini 6grenme ortamlarina dahil etmesi
Tiirkge 6gretiminde verimi ve basariyi artiracaktir.

Armstrong (1994: 50- 60) ogretmenin ¢oklu zekdya dayali bir ders siireci
planlarken yontemlerini bir zekddan digerine siirekli degistirerek uygulamasi
gerektigini vurgulamistir. Yani dil zekasini harekete gegiren bir etkinligin ardindan,
Kinestetik zeka gibi farkli bir zeka alanina yonelik etkinlik planlanmalidir. Bu

goriisten hareketle hazirlanan her etkinligin en az {i¢ zeka alania hitap etmesine
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O0zen gosterilmis, etkinliklerde zekalar arasi gegisler saglanmistir. Etkinliklerden
kimileri konuyu ilk kez verirken kullanilmak iizere daha kapsamli (S6zciikte Anlam
Carki), kimisi ise arttk pekisen konunun tekrarma yonelik olarak (Hayvanat

Bahgesinde Sozciik Avi) hazirlanmastir.

Bu calismada yer alan etkinlikler bir 6neri niteligindedir. Arastirmacilarin ya
da Ogretmenlerin etkinlikleri gelistirip degistirerek uygulamalart miimkiindiir. Bu
caligmada oOnerilen etkinlikler; sozciikte anlam konusunu, 6grencilerin daha iyi
anlayacagi, dil bilgisine yonelik tutumlarinda olumlu bir degisim olacagi
diisiiniilerek tasarlanmistir. Onerilen etkinliklerin egitimciler tarafindan baska
smiflarda da uygulanmasi, tavsiye niteligindeki bu etkinliklerin etkili olup

olamayacag1 sonucunu daha net bir sekilde ortaya koyacaktir.

Arastirmada kullanilan 6gretim materyallerini gosteren gorseller ve ¢alisma
kagitlari, tez yazim kurallar1 geregi uygulamada kullanilan boyutlarina nazaran

kiictltiilerek Ekler kisminda verilmistir.
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Ek 1. Coklu Zeka Kuramina Gére Sézciikte Anlam Ozelliklerinin Ogretilmesine

Iliskin Etkinlik Planlar

ETKINLIK- 1: SOZCUKTE ANLAM CARKI

A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Kurbaga seklinde tasarlanan ¢arkin dis kismi 6grencilere dagitilir. Kurbaganin
gozlerini G6grenciler yapistirir. Bu esnada Ogretmen “Goz nedir?” sorusunu
ogrencilere yoneltir. Ogrenciler bir yandan gozleri yerlerine yapistirirken 6te yandan
Ogretmenin yonlendirmesiyle goz sozciiglinliin anlamlarin1 bulmaya calisirlar. Bu
noktada 6gretmen, “kurbaganin gozii, masanin gézii” gibi 6rnekler verir, terim anlam
olarak biyoloji-anatomi biliminde yer alan goz teriminden bahseder, mecaz olarak ise
deyimlerden, gdziin nazar olarak kullanildig1 &rneklerden yararlanir. Ogretmen
verilen orneklerden uygun olanlar1 tahtaya yazar, géz kelimesinin nasil bdyle farkl
anlamlara gelebildigini sorarak Ogrencilerin sdzciikte anlam konusunu sezmelerini

saglar.

Ardindan ¢arkin i¢ yiizlinde yer alan ve konuyla ilgili 6n bilgilerin yer aldigi
boliimii 6grencilere dagitir, bu kismi da Ogrenciler yapistirir. Carkin st kismi
konulup ¢ark ortadan baglanir. Boylece ¢arkin yapimi tamamlanir. Ardindan ¢ark
kademe kademe hareket ettirilir. Her kademede perde ve kanat sozciiklerinin
yardimiyla konu kavratilir. Temel, yan, terim ve mecaz anlam kavramlarini agiklayan
boliimlere 6gretmen dikkat ¢eker. Kademeler tamamlandiktan sonra tahtada daha
once yazilmis olan gbz sozciigli ile verilmis orneklerin carkta hangi kademelere

karsilik geldigi buldurulur.

Bu etkinlikte kullanilan g¢ark, Calisma Kagidi-1( Carkin 6n yiizii), Calisma
Kagidi-2 (Carkin arka yiizli), Calisma Kagidi-3 (Carkin beyaz i¢ yiizii), Calisma
Kagidi-4 (Carkin tamamlanmis hali) basliklar ile etkinlik sonunda paylagilmistir.
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B. Etkinligin Hitap Ettigi Zeka Alanlan

Bu etkinlik;

- Carki olusturma asamasinda Ogrencinin yaparak yasayarak Ogrenmesini
saglamasi ve hareketli bir materyal olmasi acisindan KINESTETIK
ZEKAYA,

- Soyut bir konu olan sézciikte anlam konusunu hem kademeli bir ¢ark haline
getirmesi hem de perde ve kanat 6rneklerini resmetmesi yoniiyle UZAMSAL
ZEKAYA,

- Ogrencinin ders disginda da tek basma bu materyali kullanarak igsel bir
ogrenme gerceklestirebilmesi yoniiyle ICSEL ZEKAYA,

- Ayni kelimenin farkli anlamlarini sezdirmesi ve 6grencinin sdzciik hazinesini
gelistirmesi itibariyle DILSEL ZEKAYA,

- Bagslangigta beyaz bir dairede anlamsiz sekilde yer alan bilgilerin ¢arkin
tamamlanmasiyla anlamli hale gelmesi ve ¢arkin her hareketi ile bilgilerin yer
degistirmesi, aynm1 kelimelerin dort kademede yer almasi ile Ogrenciye
kelimeler ve anlamlar arasindaki baglantiyr disiindiirmesi itibariyle
MANTIKSAL-MATEMATIKSEL ZEKAYA

hitap etmektedir.
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ETKINLIK-2: HAYVANAT BAHCESINDE SOZCUK AVI

A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Ogretmen &grencilere daha once hayvanat bahgesine gidip gitmedikleri,
hayvanat bahgesinin nasil bir yer oldugu hakkinda sorular sorarak ogrencileri
konusturur ve derse hazirlar. Projeksiyona hayvanat bahgesi ile ilgili resimler de
yansitilabilir. Ardindan simif dort gruba ayrilir. Hayvanat Bahgesinde Sozciik Avi
isimli etkinlik kagid1 her gruba dagitilir. Ogretmen oyun kurallarindan bahseder.
Dordii temel anlam, dordii yan anlam, dordii terim anlam ve dérdii de mecaz anlam
olmak iizere toplam 16 adet oyun karti mevcuttur. Gruplar sirayla oyuna katilir.
Tahtaya kalkan 6grenci TEMEL yazili kartlardan birini seger ve kendi grubuna bir
dakika icinde kartin arkasinda yazili olan hayvanat bahgesi ile ilgili kelimeyi sessiz
sinema seklinde anlatmaya calisir. Grup arkadaslar1 verilen siire i¢inde gizli kelimeyi
bulursa grup on puan kazanir. Kelimeyi bulduklari anda 6gretmen kum saatini ters
cevirir. Kum saati akmadan grup tiyeleri o kelimeyi temel anlamda kullanabilirlerse
grup yirmi puan daha kazanir. Diger gruplar da TEMEL yazili kartlar1 ile sessiz
sinemay1 oynadiktan sonra YAN, TERIM ve MECAZ Kkartlarina gegilir. Oyunun
sonunda en ¢ok puan alan grup, oyunun kazanani ilan edilir. Her yeni kart grubuna
gecmeden Ogretmen o anlam hakkinda Ogrencilere kisa bilgiler vererek konuyu
hatirlatir. Bir 6nceki etkinligin materyali olan carktaki Orneklere atifta bulunur.

Boylece konunun pekismesi saglanir.

Etkinlik tamamlanmadan 6gretmen sinifa Hayvanat Bahgesinde Sozciik Avi
adli ¢alisma kagidimi dagitir. Oyunun hemen ardindan oyunda gegen sézciikler, bu
calisma kagidina not edilir. Boylece hem &grenciler oyunun her anin1 hem de verilen

ornekleri hatirlamak i¢in zihinsel bir siire¢ gecireceklerdir.

Etkinlikte kullanilan kartlarin 6n yiizii Calisma Kagidi-5, arka yiizi Calisma
Kagidi-6 bashklar1 ile etkinlik sonrasinda paylagilmistir. Ayrica Hayvanat
Bahgesinde Sozciik Avi adli calisma kagidi da Calisma Kagidi-7 olarak verilmistir.
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B. Etkinligin Hitap Ettigi Zeka Alanlan
Bu etkinlik;

- Grup caligmasi olmasit ve smif iginde oOgrenciler arasindaki etkilesimi
artirmasi yoniiyle SOSYAL ZEKAYA,

- Ipuglarindan hareketle bir kelimeye ulastirmasi, akil yiiriitme becerisini
gelistirmesi yoniiyle MANTIKSAL-MATEMATIKSEL ZEKAYA,

- Hayvanat bahgesiyle ilgili bir etkinlik olmasi, kartlarda yazan kelimelerin de
bu yénde olmast itibariyle DOGACI ZEKAYA,

- Tahtaya kalkan ogrencilerin jest, mimik ve beden hareketlerine
basvurmalarini, dinleyenlerin ise bu hareketleri anlamlandirmalarini ve
kendilerine sira geldiginde nasil anlatacaklar1 tizerinde diistinmelerini
sagladig icin KINESTETIK ZEKAYA,

- Ulagsilan gizli kelimeyi farkli bir anlama doniistiiriip tekrar climle kurdurmast,
ogrencinin sozlii anlatim yetene@ini gelistirmesi yonleri ile DILSEL

ZEKAYA

hitap etmektedir.
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ETKINLIiK-3: NOKTALARIN PESINDE

A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Ogretmen sinifa girer ve tahtaya bir terazi resmi ¢izer. Ogrencilere terazinin
kefelerinin hangi hallerde nasil duracagini sorar ve smifin bu konuda goriislerini
paylasmasi i¢in uygun bir konusma ortami yaratir. Ogrencilere terazinin dil bilgisine
nasil uyarlanabilecegini, terazi kefelerine dilin hangi birimlerinin konulabilecegini
sorar ve Ogrencilerin konuyu sezmesini saglar. Verilen cevaplardan uygun olanlar
pekistirilir, dilin bir terazi oldugu diisliniiliirse bu terazinin kefelerine sozciiklerin
konulabilecegi, birbiri ile es anlamli sozcliklerde terazi kefelerinin de es durumda
olacagi, birbiriyle zit anlamli sozciiklerde ise terazi kefelerinin esit durmayacagi

belirtilir.

Bu dikkat ¢ekme bdliimiinden sonra, 6gretmen es ve zit anlamli sozciikleri
aciklar, 6grencilerin de Orneklerle derse katilmalarini saglar. Ardindan &gretmen
sinifa Arif Nihat ASYA ismini daha 6nce duyup duymadiklarini sorarak, {inlii sair
hakkinda gerekli bilgileri verir. Bu derste es ve zit anlamli sézclikler konusunu daha
iyl kavramak icin Arif Nihat ASYA’nin Bayrak isimli siirinden faydalanilacagini

sOyleyerek, Noktalarin Pesinde adli etkinlik kagidini1 6grencilere dagitir.

Bu etkinligin ¢ocuklarin genelde ¢ok severek ¢6zdiigli noktalart birlestirme
bulmacalarina benzedigi, ancak burada noktalarin hangi sirada birlestirileceginin
gizli oldugu ve bu sifreyi ¢cozmek i¢in de Bayrak siirinden yararlanilacagi 6gretmen
tarafindan izah edilir. Etkinlige baglamadan 6nce Bayrak siiri, siir okuma kurallarina
uyularak, duygulu ve coskulu bir sekilde 6gretmen ve goniillii 6grenciler tarafindan
sinifta okunur. Ogretmen siir hakkinda 6grencilerin goriislerini belirtmesini saglar,
siirdeki ifadelerle neler anlatilmak istendigini sorar. Boylece siirin sinif tarafindan

hem sozciik boyutunda hem de biitiin olarak dogru anlamlandirilmasi saglanir.

Siirde renkli sekilde yazilmis kelimelerin {istiinde bulunan sayilarin adim sirasi
olduguna dikkat ¢ekilir ve o adimdaki kelimenin istenen (es ya da zit) anlam
karsiliginin noktalarda bulunarak gizli resmin ortaya cikarilmasi saglanir. Noktalar

dogru sira takip edilerek birlestirildiginde hilal ve yildiz resmi olusur. Etkinlik
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boyunca her &grencinin s6z almasina, etkinlige tam katilim saglanmasina dikkat

edilir.

Etkinlikte kullanilan Calisma Kagidi-8 (Noktalarin Pesinde) ile Calisma

Kagidi-9 (Gizli Resim) boliim sonunda paylagilmistir.

B. Etkinligin Hitap Ettigi Zeka Alanlan

Bu etkinlik;

Smif ic¢inde Ogrenciler arasindaki etkilesimi artirmasi, Ogrencilerin
diisiincelerini serbest¢e paylagsmasina imkan vermesi yonleriyle SOSYAL
ZEKAYA,

Ipuclarindan hareketle gizli bir resme ulastirmasi, adimlarin takibi
sonucunda, birbirinden bagimsiz duran bilgiler arasindaki iliskiyi ortaya
cikartarak akil yiiriitme becerisini gelistirmesi yoniiyle MANTIKSAL-
MATEMATIKSEL ZEKAYA,

Farkl1 bir metin tiirii olarak siirin dil bilgisinde bir arag¢ olarak kullanilmasi,
Ogrencinin sozciiklerin anlamini siirdeki baglamdan hareketle tahmin etmesi
ile DILSEL ZEKAYA,

Dikkat ¢ekme boliimiinde 6gretmenin terazi imgesinden faydalanmasi ve
boylece soyut bilgilerin somutlagsmasi, 6grencinin hayal giiciine seslenmesi
itibariyle UZAMSAL ZEKAYA,

Vatan ve bayrak temali siirin simifta duygulu, coskulu ve kurallara uygun bir
sekilde okunmasi, siirin ahengi ve ses uyumu ile 6grencinin ritim duygusuna
seslenmesi itibariyle MUZIKAL ZEKAYA,

Ogrencide milli duygular uyandirmasi, vatan ve bayrak sevgisini gdsteren

giizel bir 6rnek olmasi yoniiyle ICSEL ZEKAYA

hitap etmektedir.



86

ETKINLIiK-4: BARIS MANCO iLE HEM EGLENELiM HEM OGRENELIM

A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Ogretmen &grencilerine Barts Mango’nun fotografini gostererek bu kisiyi
tantyp tanimadiklarmi sorar. Baris Manco hakkinda gerekli bilgiler 68rencilere
verilir; baris, sevgi ve hosgorii gibi unutulmayan degerlere 6nem veren bir sanatgi
kimligine sahip olmasi tizerinde durulur, yasadig1 donemde yayinlanan Adam Olacak

Cocuklar adl1 ¢ocuk programindan bahsedilir, bu programdan kesitler de izletilebilir.

Gerekli O0n bilgi verildikten sonra Baris Mango’nun Bugiin Bayram isimli
sarkis1 6grencilere dinletilir, 6grencilerden sarkinin sozlerine dikkat etmeleri istenir.
Sarki ikinci kez dinletilmeden, 6grencilere sarki sozlerinin yazili oldugu calisma
yaprag1 dagitilir. Burada birtakim sézciikler zit ya da es anlamlar ile verilmistir.
Ogrenciden sarkinin sozlerini hatirlamaya calisarak secim yapmalari, hatirlarinda
kalan sozlere gore dogru sozciikleri daire i¢ine almalari istenir. Ardindan sarki ikinci

kez dinletilir, en ¢ok dogru sézciigli hatirlayan dgrenciler pekistirilir.

Etkinlik sonunda ¢alisma yapragi iizerinde hangi sozciik ciftlerinin es, hangi
sozciik ciftlerinin zit anlamli oldugu tespit edilir. Ogretmen ogrencileri, Baris
Mango’nun farkli bir sarkisiin sdzlerini Baris Mango Ile Hem Eglenelim Hem
Ogrenelim adli ¢aliyma yapraginda oldugu gibi es/zit anlaml sozciik iftlerine
dontstiirerek arkadaslariyla paylasmalart i¢in 6devlendirir. Bu etkinlikte kullanilan
Baris Mango Ile Hem Eglenelim Hem Ogrenelim adli ¢alisma yapragi, Calisma
Kagidi-10 bashgi ile paylasiimistir.

B. Etkinligin Hitap Ettigi Zeka Alanlan

Bu etkinlik;

- Bir sanat¢inin hayatinin, eserlerinin sinifta paylagilmasi, bir miizik pargasinin

ogretim materyali olarak kullanilmas1 yonleriyle MUZIKAL ZEKAYA,
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- Ogrencinin ciimlelerin baglamindan hareketle bosluklara hangi sdzciiklerin
gelmesi gerektigini tahmin etmesi ve bir se¢im yapmasi, ayni zamanda her
cimlenin bir 6nceki ve sonraki ciimle ile arasindaki baglantiy1 kurmaya
calismast itibariyle MANTIKSAL-MATEMATIKSEL ZEKAYA,

- Sark: sozleri icinde es ve zit anlamli sozciik ciftleri olusturmasi, 6grencinin
kelime hazinesini gelistirmesi ve dile ait dgelerin hayatin her aninda var
olusuna dikkat ¢cekmesi yoniiyle DILSEL ZEKAYA,

- Ogrenciden Baris Mango’ya ait baska bir sarkinin sozlerini kullanarak ayni
sekilde bir materyal hazirlamasinin istenmesi, boylece d6devi hazirlamak i¢in
ogrencide igsel bir kesif ve 0grenme siireci baslatmasi, 6grenciyi tek basina

arastirmaya, diisiinmeye, sorgulamaya sevk etmesi ile ICSEL ZEKAYA

hitap etmektedir.
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ETKINLIK-5: ES SESLiSiNi BUL

A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Ogretmen etkinlife baslamadan 6nce yiiksek sesle iki sozciik sdyleyecegini,
sOyledigi sozciikler iizerine 6grencilerin diistinmelerini istedigini belirtir. Yiksek bir
sesle vurgu ve tonlamaya dikkat ederek iki kez “Bin” sdzctigiinii soyler. Ardindan bu
sOzciiglin ne anlama geldigini sorar, 6grencilerden gelen cevaplar esliginde bu
sOzcugiin bazen say1r anlamina geldigini, bazen de binmek fiili olarak kullanildigin
aciklar ve hem sesletimi hem de yazimi —sozciikler tahtaya yazilir- ayni olan bir
sOzcliglin nasil iki farkli anlama gelebildigini sorarak Ogrencilerin beyin firtinasi

yapmasini saglar.

Ogrencilerin fikirleri alindiktan sonra, dgretmen sesleri ve yazilislart ayni fakat
anlamlan farkli sézciiklere es sesli ya da sestes sozciikler denildigini belirtir, bu iki
adlandirmay1 da tahtaya yazarak bu adlandirmalarin yerlesmesi ve es anlam ile
karistirilmamas: icin gerekli agiklamalar1 yapar. Bu sirada “vatandas: vatanlari ayni,
meslektas: meslekleri ayni, adas: adlar1 ayni” gibi Ornekleri vererek sestes
sozcligiiniin de sesleri ayn1 anlamima geldigi bilgisini 6grencilerin ezberlemeden
kavramasim saglar. Ogrencilerden sestes sozciiklere 6rnek vermeleri istenir, verilen

ornekler tahtaya yazilir.

Ogretmen 6grenilen bu bilgilerin bir oyunla pekistirilecegini sdyleyerek simifi
dort gruba ayirir. Her gruba farkli renklerdeki sestes kart kiimelerini dagitir. Bu
kartlardaki resimlerin her birinin bir sestesi oldugunu, kartlar1 sestesleri ile
eslestirmeleri gerektigini ifade eder. Ogretmen, zaman zaman diidiik galarak gruplara
“Hareketsiz Kal, Yavas Cekim, Hizli Cekim” gibi yonergelerde bulunacagini, bu
yonergelere uymayan 6grencinin bir dakika oyundan uzak kalma cezasinin olacagini
sOyler. Dogru eslestirmeleri yapan gruplarin Cevabii Bul ve Cevap Petekleri adli
caligma yapragimi almaya hak kazanacagi sdylenir. Bu ¢alisma yapragindaki zeka ve

dikkat sorularinin tamamini dogru cevaplayan grup, oyunun galibi ilan edilir.
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Etkinlikte kullanilan kartlar Calisgma Kagidi-11, Calisma Kagidi-12, Calisma
Kagidi-13 basliklar1 altinda ve Cevabim1 Bul-Cevap Petekleri etkinligi Calisma
Kagidi-14 bashig ile etkinlik sonunda paylagilmistir.

B. Etkinligin Hitap Ettigi Zeka Alanlan
Bu etkinlik;

- Smif icinde 6grenciler arasindaki etkilesimi artirmasi, grup ¢alismasi olmasi,
ogrencilerin diislincelerini serbestce paylagsmasina imkan vermesi yonleriyle
SOSYAL ZEKAYA,

- Ogrencinin resimler ile muhtemel anlamlarini eslestirmeye calismasi ve bu
yolla akil yiiriitme becerisini gelistirmesi, ayrica etkinlik sonunda verilen
Cevabini Bul ¢alisma yapraginda dikkat ve zeka sorularmma yer verilmesi
yoniiyle MANTIKSAL-MATEMATIKSEL ZEKAYA,

- Sozciiklerin gorsellerle ifade edilmesi, O6grencinin es sesli sozctikleri renkler,
sekiller gibi birlesenlerle daha iyi kodlamasina imkan tanimasi itibariyle
UZAMSAL ZEKAYA,

- Oyun sirasinda 6gretmenin “Hareketsiz Kal, Yavas Cekim, Hizli Cekim” gibi
yonergeler kullanarak Ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi ve beden kontroliinii
saglamasi, oyun oynarken aymi anda bir O6grenme de gerceklestirmesi

yonleriyle KINESTETIK ZEKAYA

hitap etmektedir.
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ETKINLIK-6: OZEL-GENEL ANLAM MERDIVENINI KURDUM
‘RESFEBE’LERIi BULDUM

A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Bu etkinlik Oncesi Ogretmen tarafindan abeslang (dil basma cubugu)
yardimiyla 68retim materyali hazirlanir. Resfebe 6rnekleri bu abeslang ¢ubuklarina
bir yapboz pargalar1 gibi sabitlenir, gubuklarin altina yazilan her 6zelden genele ifade
farkli bir renktedir. Bahsi gecen o6gretim materyali Calisma Kagidi-15, Calisma
Kagidi-16, Calisma Kagidi-17 basliklari altinda etkinlik sonunda paylasilmistir.

Ogretmen tahtaya ‘RESFEBE’ sozciigiinii yazarak ogrencilere bu sdzciigiin
anlamim sorar ve onlarin akil yiiriitmelerine yardimer olur. Ogrencilerin fikirleri
alindiktan sonra "Resfebe"nin resim ve alfabe sozciiklerinin bir araya getirilmesi oile
olusturuldugu agiklanir, basitten zora dogru cesitli resfebe Ornekleri dgrencilerle
paylasilir. Ogrencilerin  bulduklar1 resfebe orneklerini, simif arkadaslar ile

paylagmalar1 saglanir.

Ogretmen smifi dort gruba aymrr, her gruba 6 farkli renkte gruplanmus,
lizerinde resfebe yapbozlari bulunan ¢ubuklari dagitir. Ogrencilere ¢ubuklarin altinda
yazan soOzciikleri ancak oOzelden genele siralamalart halinde yapbozlar
tamamlayabilecekleri sdylenir. Cubuklar1 dogru sirada dizen gruplar, Ozel-Genel
Anlam Merdivenimi Kurdum Resfebeleri Buldum adli ¢alisma yapragini alarak,
yapbozlardaki resfebeleri bu ¢alisma yapragindaki ipuglarindan yola ¢ikarak tahmin
etmeye calisirlar. Tim resfebeleri ¢bzen grup oyunun galibi olur. Bu resfebe
orneklerinin cevaplari su sekildedir: Piyango, Matematik, Hatira, Yaris, Sanat, Yayik
Ayran, Kanarya. Resfebe cubuklarinin dogru dizilmis sekilleri Calisma Kagidi-15-
16-17 bashiklar1 altinda, Ozel-Genel Anlam Merdivenimi Kurdum Resfebeleri
Buldum etkinligi ise Calisma Kagidi-18 bashigi altinda, etkinlik sonunda yer

almaktadir.



91

B. Etkinligin Hitap Ettigi Zeka Alanlan
Bu etkinlik;

- Smif icinde 6grenciler arasindaki etkilesimi artirmasi, grup ¢alismasi olmast,
ogrencilerin diislincelerini serbestce paylagsmasina imkan vermesi yonleriyle
SOSYAL ZEKAYA,

- Ogrencinin resim ve alfabeyi bir araya getirerek sozciikleri pargalara ayirmasi
ve bu parcalardan biitline gitmeye ¢alismasi yani tiimdengelim ve tiimevarim
akil  yiliriitme  yollarm1  gelistirmesi  yOniyle MANTIKSAL-
MATEMATIKSEL ZEKAYA

- Sozciiklerin gorsellerle ifade edilmesi; renkler, sekiller, simgeler, rakamlar
gibi verilerin farkli sekillerde kullanilmasi, 6grencinin hayal giiciine katkida
bulunmasi itibariyle UZAMSAL ZEKAYA,

- Sozciiklere farkli anlamlar yiiklenmesi, sozcligiin hece, harf gibi alt
birimlerine ayrilarak analiz edilmesi ve Ogrencinin kelime hazinesini
artirmas1 yoniiyle DILSEL ZEKAYA,

- Ogrencinin ‘Resfebe’ ile tanismasimi saglamasi, sdzciikleri farkli ve
beklenmedik sekillerde ifade etmenin miimkiin oldugunu gostermesi ve
ogrenciyi yeni resfebeler olusturmak i¢in diisiindiirmesi; 6grenmeye, yaratici

diisinmeye, kesfetmeye tesvik etmesi ile I(CSEL ZEKAYA

hitap etmektedir.
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ETKINLIK-7: SIiRLE OGRENiYORUZ

A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Ogretmen daha 6nce hazirlamis oldugu iinlii ressamlara ait tablo gorsellerini
tahtaya yansitir. Bu gorseller Ressamlar ve Tablolar1 adiyla Calisma Kagidi-19,
Calisma Kagidi-20, Calisma Kagidi-21’de paylagilmisgtir. Tablolardan ilk tigii Alfred
Gockel, Ibrahim Balaban ve Zeki Faik Izer’e ait soyut resimlerdir. Diger ii¢ tablo ise
Ibrahim Calli, Osman Hamdi Bey ve Picasso’ya ait somut resimlerdir. Ogrencilere
ilk ii¢ tablo ile son ii¢ tablo arasinda ne gibi farklar oldugu sorulur. Ogrencilerin
tablolar ve ressamlar1 hakkinda diisiincelerini birbirleri ile paylagmalari istenir. Bu
serbest konusma etkinliginin ardindan 6gretmen tahtaya soyut ve somut sozciiklerini
yazar ve tablolar1 bu sdzciiklerle eslestirmelerini ister. Ogretmen tarafindan somut ve
soyut sozciikleri aciklanir, soyut resim akimindan bahsedilir ve tipki resim sanatinda
oldugu gibi dil bilgisinde de soézciiklerin soyut ve somut anlamlar kazandigi

agiklanir.

Ardindan Siirle Ogreniyoruz isimli ¢alisma yapragi dgrencilere dagitilir. Bu
calisma yapraginda bir siir yer almaktadir fakat siirin bazi sozclikleri eksiktir.
Ogretmen siiri okur, dgrenciler bosluklar1 tamamlamaya calisir. Bu siir, dgretici bir
siirdir ve siirin sozleri soyut-somut anlam konusunu anlatmaktadir. Siirle
Ogreniyoruz isimli etkinlik Calisma Kagidi-22 bashgi ile verilmistir. Siir
tamamlandiktan sonra birka¢ 6grenciye tekrar okutulur ve ardindan Calisma Kagidi-
23 ogrencilere dagitilir, buradaki sorular cevaplandirilir. Siirin tamamlanmig hali,

Caligma Kagidi-24 baslig: altinda paylasilmistir.

B. Etkinligin Hitap Ettigi Zeka Alanlar
Bu etkinlik;

- Soyut ve somut anlam konusuna ait bilgilerin bir siir yoluyla 6grenciye

aktarilmasi, bu siirin ahenk unsurlar1 ve ses uyumu ile 6grencinin bilgilerini
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kalict hale getirip somutlagtirmasi ve verilen Orneklerin siirsel ifadelerle
zihinde yer almas1 yonleri ile DILSEL ZEKAYA,

- Konuya ait bilgilerin bir siir ile Ogretilmesi ve 6grencinin bu yolla akil
yiiriitme becerisini harekete gecirmesi, bosluklarin tamamlanmasi1 sonucu
biitiine ulastirmasi yonleri ile MANTIKSAL-MATEMATIKSEL ZEKAYA,

- Ogretici siirin birbiri ile ses a¢isindan uyumlu sozciikler, drnekler icermesi,
bu siirin sahip oldugu ritim ve ahenk unsurlar1 ile kulaga hitap etmesi yonleri
ile MUZIKAL ZEKAYA,

- Ogrenciyi siire baslik bulmasi, siirdeki soyut kelimeleri tespit etmesi gibi
gorevlerle bas basa birakmasi ve bu yolla 6grencide i¢sel bir 6grenme siireci

baslatmas itibariyle I(CSEL ZEKAYA

hitap etmektedir.
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ETKINLIiK-8: NITEL NiCEL HARITASI

A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Ogretmen dgrencilere nitel ve nicel sozciiklerinin anlamini sorar, dgrencilerin
cevaplar1 esliginde gerekli 6n bilgiyi verir. Ogretmenin rehberliginde nitel ve nicel

tamlamalar olusturulur, bu tamlamalar 6grenciler tarafindan not edilir.

Ardindan 6gretmen Nitel Nicel Haritasi isimli etkinlik yapragini 6grencilere
dagitir. Bu haritada birtakim nitel ve nicel tamlamalar oldugunu soyler. Isaret edilen
noktadan baslayarak oOnce nitel tamlamalar1 takip edip son duraga ulagmalarini
saglar. Daha sonra nicel tamlamalar takip edilerek son duraga ulasilir. Etkinlik

boyunca farkli 6grencilerin s6z almasina dikkat edilir.

Etkinlik sonunda haritada yer alan ama dogru yol giizergahinda olmayan
tamlamalarin da nitel mi nicel mi olduklar1 bulunur. Ogretmen smifi dért gruba
ayirarak 0grencilerden grup olarak bir Nitel Nicel Haritas1 ¢izmelerini ister. Dersin
sonunda gruplarin yapmis olduklar1 haritalar panoya asilir ve smifta paylasilir. Nitel
Nicel Haritast isimli etkinlik, Calisma Kagidi-25 basligi, bu haritanin dogru
isaretlenmis sekli ise Calisma Kagidi-26 baslig1 altinda verilmistir. Ayrica konunun

evde tekrar edilmesi amaci ile Calisma Kagidi-27 6grencilere dagitilir.

B. Etkinligin Hitap Ettigi Zeka Alanlan
Bu etkinlik;

- Harita gorselinden faydalanilmasi, dogru bir yol tarifinin 6grenciyi dogru
gorsele ulagtirmasi, O6dev olarak verilen ¢alisma kagidinin da boyama
caligmasi icermesi, iinlii yerli ve yabanci ressamlarin ve onlarin eserlerinin
ogrenme ortamina dahil edilmesi ile UZAMSAL ZEKAYA,

- Haritada dogru tamlamalarin takibi ile muhtemel yol ayrimlarinin
diistiniilmesi ve buna gore bir gilizergah belirlenmesi ile MANTIKSAL-
MATEMATIKSEL ZEKAYA,

- Dersin sonunda bir grup caligmasi igermesi, grup {lyeleri arasinda

yardimlasma ve is birligini gerektirmesi yoniiyle SOSYAL ZEKAYA,
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- Ogrenciyi boyadig1 resimden hareketle nitel ve nicel ciimleler kurmaya sevk
etmesi, 6grencinin yazili anlatim becerisini gelistirmesi ydniiyle DILSEL

ZEKAYA

hitap etmektedir.
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ETKINLIiK-9: BENZEMEZ KiMSE SANA

A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Ogretmen smifa girerek Mesnevi’den almmis su hikdyeyi ogrencileriyle
paylasir: “Hint iilkesine, insanlara gostermek ve tanitmak amaciyla bir fil getirilmis.
Daha sonra bu fil karanlik bir ahira kapatilmis. insanlar fili merak ediyorlarmis tabi.
Karanlik ahirin oniinde toplanmiglar. Ahir karanlik oldugu i¢in de fili gormek
miimkiin olmuyormus. Merak bu ya, herkes elini uzatarak file dokunuyor ve
kendince bir fil tarifi yaptyormus. Meraklilardan birinin eli filin kulagina degmis. Bu
kisi, filin bir yelpaze oldugunu diisiinmiis ve boyle tarif etmis fili. Bir baskas: filin
ayagina dokunmus ve siitun gibi bir sey oldugunu zannetmis ve kendince bir fil tarifi
yapmis. Eline filin hortumu gecen baska bir merakli da filin bir boruya benzedigini
diisiinmiis ve kendince o da boyle tarif etmis fili. Bir bagkas1 da filin sirtina koymus
elini ve fili kral taht1 olarak tarif etmis. Velhasil orada bulunan insanlarin hepsi filin
bir tarafina dokunmuslar; dokunduklar1 yeri, hayallerinde kurduklari, oldugunu
sandiklar1 bir seye benzeterek fil olarak tarif etmisler. Aslinda fil ne bir yelpazeymis,

ne bir taht, ne de bir boru...”

Ogretmen 6grencilere hikaye ile ilgili sorular sorar, onlarin fikirlerini rahatca
paylasmalar1 igin uygun ortami saglar. Hikayede filin nelere benzetildigini, nigin
bdyle benzetmeler yapilmis olabilecegini sorarak Ogrencilere konuyu sezdirir.
Ardindan bugiin benzetme sanatinin iglenecegini sOyleyerek gerekli bilgileri
ogrencilerle paylasir. On bilgi verildikten sonra Calisma Kagidi-28 smifa dagitilir.
Bu calisma yapragindaki benzetmelerin kendisine benzetilen unsurlarinin eksik
oldugu ve bulmacada gizlendigi ifade edilir. Ogrencilerden eksik unsurlari bulup,
benzetmeleri tamamlamalar1 istenir. Tiim sozciikleri bulduktan sonra bulmacadaki

kalan harflerin bir sifre olusturdugu da agiklanir.

Etkinligin sonunda 6grenilen konuyu pekistirmek i¢in Benzemez Kimse Sana
adli oyun oynanir. Bu oyun i¢in 6grenciler ikiser kisiden olusan takimlar kurar.
Yapilan kura sonucu her takim bir rakiple eslesir. Eslesmeden sonra —A ve B
gruplarinin oldugunu diisliniirsek- masada gruplar AB-AB seklinde karsilikli oturur.

Her 6grenciye Caligma Kagidi-29-30-31° in bir arada yer aldig1 resimli kisi listesi
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verilir. Bu listenin kiiglik bir numunesi Calisma Kagidi-32 ile paylagilmistir.
Karsilikli oturan grup arkadaslari bir benzetme ciimlesi kullanarak listede segtigi
kisiyi takim arkadasina anlatmaya ¢alisir. Ogrencinin tahmini dogruysa ayni1 gruptan
karsidaki 0grenci benzetme ciimlesini kurarak oyuna devam eder. Tahmin yanligsa
bu defa rakip takima sira geger. Rakip takimin oyuncusu i¢inde benzetme bulunan bir
ciimle kurarak, sectigi kisiyi takim arkadasma anlatmaya calisir. Iki takimdan
herhangi birinin bildigi kisinin {izerine ¢arp1 atilir, karsi takim artik o Kkisiyi
anlatamaz. Hangi takim daha ¢ok kisiyi dogru tahmin etmisse o takim oyunun galibi
olur. Kisileri tarif ederken, “Saglar1 marul gibi kivir kivir.”, “Kaslar1 bir ip kadar
ince.” Gozleri fal tasi gibi agilmis.” gibi benzetme climleleri kurulmali, asla iginde
benzetme olmayan climleler kullanilmamalidir. Bu kurala uymayan oyuncu iki el

oynama hakkin1 kars1 takima vermis sayilir.

B. Etkinligin Hitap Ettigi Zeka Alanlar:
Bu etkinlik;

- Mesnevi’den alinmis bir hikayeyi icermesi ve oyunda igi{lde benzetme
bulunan ciimleler kurma kurali igermesi ile DILSEL ZEKAYA,

- Benzemez Kimse Sana adli oyunda birbirinden ilging insan portreleri
kullanarak 6grencinin ¢ikarimlarda bulunmasinin saglanmasi ve yapilan
benzetmenin aninda gorselle iliskilendirilmesi itibariyle UZAMSAL
ZEKAYA,

- Bir grup ¢alismasi olmasi, takim arkadaslarinin etkilesim i¢inde bulunmasti

itibariyle SOSYAL ZEKAYA,

- Bulmacadan hareketle benzetmenin kayip unsurlarinin tamamlanmasi,
bulmacanin iginde bir gizli sifre olmasi, 6grencinin cliimledeki baglamdan
hareketle akil yiiriitme becerisine bagvurmasi, Benzemez Kimse Sana adli
oyunda gorseller ve benzetmeler arasindaki baglanti kurma agamasinda analiz
ve senteze bagvurulmast itibariyle MANTIKSAL-MATEMATIKSEL
ZEKAYA,
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- Bulmaca ¢6ziim asamasinda 6grencinin bireysel 6grenme siirecini harekete
gecirmesi, kisileri tarif etme agsamasinda ise kisisel yasantisi ve

deneyimlerinden yararlanmasi yonleri ile ICSEL ZEKAYA

hitap etmektedir.
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Ek 2. Geleneksel Ogretime Gore Sézciikte Anlam Ozelliklerinin Ogretilmesine
Mliskin Etkinlik Planlar

ETKINLIK-1: KUZULARI SAYARKEN

A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Ogretmen tahtaya “Sanat¢1 yiireklere dokunan yumusak sesiyle sahnede adeta
devlesti.” ciimlesini yazar ve bu ciimledeki alt1 ¢izili sozciikler lizerine 6grencileri
diistindiiriir. Kelimelerin temel anlamindan tamamen uzaklagsmasiyla kazandig1 yeni
anlama mecaz anlam dendigini belirterek bu tanimi 6grencilere yazdirir. Ardindan
Ogrencilere mecaz anlam tasiyan yeni Ornekler buldurur ve bu ornekleri de not
etmelerini saglar. Daha sonra “Kuzular1 Sayarken” ismini tagiyan etkinlik kagidi

ogrencilere dagitilir. Calisma kagidi 6grencilerin katilimiyla tamamlanir.

Bu etkinlik ayn1 zamanda altinci sinif dil bilgisi kazanimlarindan birisi olan
“Sifat tamlamalarmin kurulusunu kavrar.” kazanmm ile iligkilidir. Etkinlikte

kullanilan materyal, Caligma Kagidi-33 bagligi ile paylasilmistir.

ETKINLIiK-2: COPTEN BACAKLILAR SINIFI

A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Ogretmen dgrencileri “yetistirmek, bogaz, sirt, diismek” kelimeleri {izerine
diisiindiiriir. Ogretmen bu kelimelerin tek bir anlama gelmedigini ayrica ikinci,
ticiincii ve hatta daha fazla anlami da tasiyabilecegini 6grencilere sezdirir ve ayni
kelimelerin temel anlamlariin yani sira ikinci, ti¢lincli anlamlarini da buldurur. Bu
anlamlar tahtaya yazilir ve 6grenciler de defterlerine not eder. Ogretmen bir
sOzciigiin akla ilk gelen, ilk diislindiirdiigii, bilinen en eski anlamina temel anlam adi
verildigini sdyler. Daha sonra bir sdzctigiin akla gelen ilk anlaminin digindaki ikinci,
ticlincii hatta daha ¢cok anlaminin da olabilecegi, kelimelerin temel anlam1 disindaki
bu anlamlarina ise yan anlam adi verildigi soylenir ve “Cdpten Bacaklilar Smifi” (
Calisma Kag1di-34) adli etkinlik kagid: simifa dagitilir. Ogrencilerin katilimiyla

calisma kagidi tamamlanir.
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ETKINLIiK-3: OKYANUSUN DIiBiNE DALIYORUZ!

A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Ogretmen 6grencilere Fatih Terim’i taniyip tanimadiklarii sorar ve bdylece
ogrencilerin dikkatini konuya ¢eker. Ogrenci cevaplariyla birlikte Fatih Terim’in
tinlii bir teknik direktér oldugunu tekrarlar, uzun yillar pek ¢ok takimi ¢alistirdigini
ve son olarak da milli takim antrenorliigli goérevine getirildigini belirtir. Daha sonra
smifa Fatih Terim’in hangi alanda uzmanlik sahibi oldugunu sorar. “Futbol, spor”
cevaplar ile birlikte bugiinkii konunun terim anlam oldugunu, bu konuyu daha iyi
hatirlamak igin terim anlam ile Fatih Terim’i zihinlerinde eslestirmeleri sdylenir. Bu
eslestirme bir ipucu olarak tahtaya yazilir ve 6grenciler de defterlerine not ederler.
Ogretmen baska ne gibi bilim, sanat, uzmanhik ve meslek dallar1 oldugunu
Ogrencilere sorar, bu bilim, sanat, uzmanlik ve meslek dallarinin her birinin
kendilerine 6zgii birtakim kavramlar1 oldugunu belirtir. Ogrencilerden bu kavramlara
ornek vermelerini ister. Sinifta dile getirilenlerden uygun olanlarini 6gretmen tahtaya

yazarken O0grenciler de defterlerine not ederler.

Ardindan “Okyanusun Dibine Daliyoruz!” (Calisma Kagidi-35) adli ¢alisma

kagidi sinifa dagitilir. Tiim 6grencilerin katilimi gozetilerek etkinlik tamamlanur.

ETKINLIK-4: SOZCUK BAHCESI

A. Etkinligin Uygulanma Siireci

__ €6,

Ogretmen tahtaya ve “x” isaretlerini yazar ve Ogrencilere bu isaretlerin
anlamm sorar. Ogrenci cevaplar esliginde esittir semboliiniin esitligi ifade ettigi,
carpt semboliinlin ise ¢arpma islevinin yami sira karsitlik, tam tersi ifade veya
durumlar i¢in de kullanildigini belirtir. “Bu sembolleri sozciiklerle nasil
iliskilendirebiliriz? Matematikteki rakamlar yerine sozciikleri koysak yeni
denklemler kurabilir miyiz?” sorulari sinifa yoneltilir. Cevaplar beraberinde tahtaya
“korkak X cesur” ve “Oykii = hikaye” oOrnekleri yazilir ve 6grencilerin de yeni

ornekler bulmalari istenir.
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Verilen orneklerin ardindan 6gretmen anlamlar1 aynmi sozciiklerin es anlamli;
anlamlar1 birbirinden farkli, birbirine karsit sozcliklerin ise zit (karsit) sozciikler
oldugunu aciklar. Calisma Kagidi-36 ogrencilere dagitilir ve “Sozcilik Bahgesi” adli

etkinlik 6grencilerin katilimiyla tamamlanir.

ETKINLIK-5: ES SESLISINi BUL
A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Siniftan rastgele secgilen alti 6grenci simifin disina ¢ikartilir. Bu 68rencilerin
smifa tek tek, ayr1 olarak alinacagi ve bu 6grencilere bir soru sorulacagi sdylenir.
Sinifa ilk 6grenci alimir ve Ogretmen “Giil sézciligliniin anlami nedir?” sorusunu
yoneltir. Ardindan ikinci 6grenci smifa alinir ve ayni soru yoneltilir. Bu islemler,
diger dort 6grenciye de uygulandiktan sonra 6gretmen tiim Ogrencilere ayni soruyu
sordugunu ama her birinin farkli cevaplar verdigini sdyler. Bazi 6grenciler soruyu
“Bir cigektir.” seklinde cevaplarken bazilar1 da “giilimsemek, mutlu yiiz ifadesi”
seklinde cevaplar. (Tam aksi bir sonug ¢ikarsa —tiim dgrenciler ayni anlami1 sdylerse-
Ogretmen bu sozciigiin bir anlami1 daha oldugunu ama kimsenin aklina gelmedigini

soyleyerek dikkat gekebilir.)

Daha sonra 6gretmen, giil sozctigiinii tahtaya yazarak, sozciikten iki ok ¢ikartir
ve farklr iki anlamin kiigiik resimlerini ¢izer. Ogrencilere baska drnekler bulmalarini
ve ornekteki gibi gostermelerini sdyler. Verilen yeni orneklerden sonra yaziliglar1 ve
okunuglar1 ayni fakat anlamlar1 farkli sozciiklere es sesli sozciikler adi verildigi
belirtilir. Es Seslisini Bul (Calisma Kagidi-37) adli etkinlik tiim 6grencilerin

katilimiyla tamamlanir.

ETKINLIK-6: OZEL-GENEL TAKIBI
A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Tahtaya papatya-cicek-bitki-canli-varlik sozciikleri karigik olarak yazilir.
Ogrencilerden bu sozciikleri belli bir diizene gére dizmeleri istenir. Tahtada iki

dizilim olusmas1 saglanir, bunlardan biri papatya-cicek-bitki-canli-varlik seklinde,
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digeri ise varlik-canli-bitki-¢igek-papatya seklindedir. Bu s6zciik dizilimlerinin neye
Ogrenci cevaplar1 beraberinde o&gretmen tarafindan, bu sozciik dizilimlerinden
birincisinde en genis anlamli, kapsamli sézciiklerden baslanarak en dar anlamli
sozciige dogru gidildigi; ikincisinde de en dar anlamli s6zciiklerden baslanarak genis

kapsamli sozciiklere dogru gidildigi aciklanir.

Yukardaki orneklerden hareketle bir tiiriin pek ¢ok 6rnegini iginde barindiran,
genis anlamli, kapsamli sozciiklere genel anlamli sozciikler; bir tiiriin kiigiik bir
ornegini temsil eden, kapsami dar sozciiklere ise 6zel anlamli sozciikler ad1 verildigi

sOylenerek gerekli bilgilerin not edilmesi saglanir.

Ozel-Genel Takibi adli (Calisma Kagidi-38) etkinlik kagidi, smiftaki tiim

ogrencilerin etkin katilimi ile tamamlanur.

ETKINLIK-7: ASCI SO
A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Ogretmen tahtaya bes duyuyu temsil eden gorselleri yansitir ve bu gorsellerin
anlamini 6grencilere sorar. Cevaplart yonlendirerek bu gorsellerin bes duyuyu temsil
ettigini 6grencilerin sezmesi saglanir. Ardindan 6gretmen; bes duyumuzdan herhangi
biri ile algilanabilen varliklara somut varliklar, bes duyumuzdan herhangi biri ile
algilanamayan fakat varligini akil yoluyla kabul ettigimiz varliklara ise soyut
varliklar ad1 verildigini sdyler ve bu bilgileri 68rencilerin not almasini saglar. Asci

So adli (Calisma Kagidi-39) etkinlik siniftaki 6grencilerin katilimiyla uygulanir.

ETKINLIiK-8: NITEL VE NiCEL ANLAMLARI BULALIM
A. Etkinligin Uygulanma Siireci

Ogretmen 6grencilere dl¢ii ve tarti aletlerinin neler oldugunu ve bunlarla hangi
birimlerin 6lgiilebilecegini sorar. Ogrenci cevaplarini yonlendirerek bazi kavramlarin

sayilabilir, 6l¢iilebilir oldugunu; bazi kavramlart ise tam olarak 6l¢gmenin miimkiin
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olmadigini belirtir. Agirlik, uzunluk, sayr gibi Olciilebilir kavramlarin karsisinda

renk, duygusal 6zellikler gibi 6l¢iilemeyen kavramlarin olduguna dikkat c¢ekilir.

“Varliklarin nasil oldugunu, niteligini gosteren, sayillamayan, dl¢iillemeyen bir
degeri, Ozelligi ifade eden sozciikler, nitel anlamli sozciiklerdir. Varliklarin
sayilabilen, Olgiilebilen, azalip ¢ogalabilen 6zelliklerini ifade eden sozciikler ise nicel
anlaml sozciiklerdir.” tanimlarint 6grenciler defterlerine not ederler ve her 6grenci
iki tanima da beser 6rnek bulmaya calisir. Ogrenciler buldugu drnekleri arkadaslar:
ile paylasir. Her 6grenci, arkadaslarinin paylastigi 6rneklerden begendiklerini kendi
orneklerinin yanina ekler.

Calisma Kagidi-40 6grencilere dagitilarak 6grencilerin tamaminin katilimi ile

calisma kagidi iglenir ve etkinlik tamamlanir.

ETKINLIK-9: SEKILLERLE BENZETME

A. Etkinligin Uygulanma Siireci

“Camagirlar ¢igek gibi kokuyor.” ve “Ablamin yaptig1 kurabiye bir tas kadar
sertti.” ornekleri tahtaya yazilir. Bu 6rneklerin ortak yoniiniin ne oldugu sorulur, her

ikisinde de benzetme yapildigini 6grencilerin sezmesi saglanir.

Ogretmen benzetmenin bir s6z sanat1 olduguna dikkat gekerek aslinda giinliik
hayatimizda bu sanata fark etmeden ¢okca basvurdugumuzu belirtir. Ogrencilere
annelerinin odalarin1 dagmik gordiigiinde odalarint neye benzettigini, iizgiin birini
gordiiglimiizde bu kisiye nasil bir benzetme yaptigimizi sorarak 6grencilerin farkl

ornekler bulmalarina olanak tanir.

Sekillerle Benzetme (Calisma Kagidi-41) dagitilarak bu calisma yapragi
esliginde benzetmenin Ogeleri hakkinda gerekli bilgileri vererek &grencilerin not
etmesini saglar. Ogrencilerin konuyu pekistirmeleri igin, Calisma Kagidi-42 adi
altinda verilen Gokten Diisen Elmalar adl1 etkinlik evde yapmalar {izere 6grencilere

dagitilir.
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Ek 3. Deney Grubu Calisma Kagitlan

CALISMA KAGIDI-1
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CALISMA KAGIDI-2
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CALISMA KAGIDI-3
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CALISMA KAGIDI-4




108

CALISMA KAGIDI-5

TEMEL TEMEL |TEMEL |TEMEL
ANLAM | ANLAM | ANLAM | ANLAM

TERIM |TERIM |TERIM |TERIM
ANLAM | ANLAM | ANLAM | ANLAM

YAN YAN YAN YAN
ANLAM | ANLAM | ANLAM | ANLAM

MECAZ {MECAZ MECAZ /MECAZ
ANLAM |ANLAM | ANLAM | ANLAM




CALISMA KAGIDI-6

AKVARYUM
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SURUNGEN
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CALISMA KAGIDI-7

.]i HAYVANAT BA ICESTND ‘%
g SOZCUK I OL
e e e ——l

YAN YAN YAN __YAN

MECAZ MECAZ MECAZ MECAZ




CALISMA KAGIDI-8

~NOKTALARIN PESINDE~

AR A AP

Sevgili arkadaslar! Noktalari dogru
birlestirmek igin adimlari takip edelim.
Adimlardaki kelimelerin siirde gegen
anlamlarina dikkat etmeyi unutmayin!..
1. Adim: Kelimenin zit anlamlisi
Adim: Kelimenin zit anlamlisi
Adim: Kelimenin zit anlamlisi
Adim: Kelimenin es anlamlisi
Adim: Kelimenin es anlamlisi
Adim: Kelimenin es anlamlisi
Adim: Kelimenin zit anlamlisi
Adim: Kelimenin zit+ anlamlisi
Adim: Kelimenin zit anlamlisi
10. Adim: Kelimenin zit anlamlisi
11. Adim: Kelimenin zit anlamlisi

O QoSG W D

BAYRAK

Ey mavi giklerin beyaz' ve kizil sisii,

K1z kardesimin gelin® 1igi, sehidimin son'* Grtiis,
Isik 151k, dalga dalga bayragim!

Senin destanini okudum, senin destanini yazacagim.

Sana benim gaziimle bakmayanin
Mezarini kazacagim.

Seni selamlamadan ugan® kusun
Yuvasini bozacagim®.

Dalgalandigin yerde ne korku, ne keder ...
Gilgende bana da, bana da yer ver',
Sabah'® olmasin, giinler dogmasin'” ne gikar:
Yurda* ay yildizinin 15131 yeter.

AR A AR

12. Adim: Kelimenin zit anlamlisi

13. Adim: Kelimenin zit anlamlisi

14 . Adim: Kelimenin es anlamlisi

15. Adim: Kelimenin zit anlamlisi

16. Adim: Kelimenin es anlamlist

17. Adim: Kelimenin zit anlamlisi

18. Adim: Kelimenin es anlamlisi

19. Adim: Kelimenin zit anlamlisi

20. Adim: Kelimenin zit anlamlisi

21. Adim: Kelimenin zit anlamlisi

22. Adim: Kelimenin zit anlamlisi

23. Adim: Kelimenin zit anlamlisi
Noktalari dogru birlestirmissen bizim igin
en degerli varliga ulasmissin demektir.

Tebrikler!

Savas” bizi karh daglara gétiirdigi gin
Kizilhginda 1sindik '2;

Daglardan gdllere diistigimiiz glin
Giolgene sigindik.

Ey simdi siizgiin, rizgdrlarda® dalgaly;
Barigin  giivercini, savasin'® kartal

Yiiksek? yerlerde agan'® gigegim.
Senin altinda®! dogdum?,
Senin dibinde dlecegim'®.

Tarihim, serefim®, giirim, her seyim:
Yeryiiziinde® yer begen!
Nereye dikilmek istersen,
Style, seni oraya dikeyim!
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CALISMA KAGIDI-9
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CALISMA KAGIDI-10
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BARIS MANGO ILE
HEM EGLENELIM
HEM SGRENELIM

e
|}
i

BUGONBATRAM

Sen gitrindgeldin gideli

Icimde/dizmda dyle bir siz
wvarSyak ki

YWalmz/sadece sen anlarsin
Sen simdi yarkindoSuzakta
Cehennemde/cennette meleklerle

Bizi digler/hayal eder
aglarsin/gdlersin

Bugin bayram

Erkensgec halkn gocuklar
Siyelim en cirkindgdzel giysileri
Elimizde bayat/taze lor cigekleri

Uzmeyelim bugdin annemizi

Sen bigfyaz gindizlerifgecelerni
Yildizlar icinden/disindan ara sira
Bize giz lirparsin

Sen sicak/soduk gdnlerde

Yiregimi/kalbimi sogutan/isitan en
soguk/=sicak anmsin/hatiramsin

Bugiin bayram
Cabuk olunfacele edin gocuklar
Annemiz buglin bizi bekler

Bayramda hifzdnlenir
meleklersseytanlar

&onil veriralir bu cirkindgizel
cicekler!
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CALISMA KAGIDI-11
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CALISMA KAGIDI-12
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CALISMA KAGIDI-13




117

CALISMA KAGIDI-14 CEVAP PETEKLERTI!

1- Tek basina yiizen gocugun karsisina koydugunuz karttaki rakamlarin birbiri ile
garpimi kagtir?

2- Kulplu bardagin karsisina koydugunuz karttaki cismin verildigi tfakima ne denir?

OOOOOOC0

3- Kanatli hayvanin karsisina koydugunuz karttaki ugan canli nedir?

4- Akan dere kartinin karsisina koydugunuz karttaki cismin tersten okunusu

5- Diisen adamin karsisina koydugunuz karttaki kisinin ten rengi nedir?

OO0

6- Yazi yazan gocugun karsisina koydugunuz resimdeki insan sayisi kagtir?

OO OO

7- Magaranin karsisina koydugunuz karttaki eylemin zit anlamlhisi nedir?

OO0

8- Dizimizi gosteren kartin karsisina koydugunuz resimdeki rakamlarin foplami

9- Siyah ¢amasirin karsisina koydugunuz karttaki sayinin tersten okunusu nedir?

10- Meyvelerin karsisina koydugunuz karttaki nesnenin adi ile baglayan yaz
yiyeceginin adi nedir?

90000000

11- Giilen adamin karsisina koydugunuz karttaki varhgin tird nedir?

QOO0

12- Top atan adamin oldugu kartin karsisina koydugunuz kartta hangi geometrik

cisim VGT? :
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CALISMA KAGIDI-15
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CALISMA KAGIDI-16
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CALISMA KAGIDI-17
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CALISMA KAGIDI-18
OZEL-GENEL ANLAM MERDIVENINI KURDUM,
'RESFEBE'LERI BULDUM!

Mor Merdivenin Resfebe'si :
E | 7

Kahverengi Merdivenin Resfebe'si :
[ HE IEEEE
1 | | 1 |

Yesil Merdivenin Resfebe'si :

X | 1 1 I | I

Kirmizi Merdivenin Resfebe'si :
s K

Turuncu Merdivenin Resfebe'si :
” 1° |

Acik Mavi Merdivenin Resfebe'si :

Lf || | °]
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CALISMA KAGIDI-19

RESSAMLAR VE TABLOLARI

ALFRED GOCKEL

IBRAHIM BALABAN
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CALISMA KAGIDI-20

ZEKI FAIK IZER

PICASSO
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CALISMA KAGIDI-21

IBRAHIM CALLI

OSMAN HAMDI BEY



CALISMA KAGIDI- 22

Ne onlan

Ne de seslerini

Dokunmak istesen elin

w
|

Hig Rimse tadina da ........cceennensincnenens

Koklamak dersen hig ise

Ah bu kelimeler o zaman .......ceeereernennnes

Soyut dendi mi bes duyunu ........cccueuenee

Melek, ruh ve

Var mi hi¢ bunlara

Uziintd, seving ve

Mimkiin mi bunlan

Ah bu kelimeler 0 zaman .......ceevevreennenenes

Soyut dendi mi bes duyunu .........cecverennee

ARil Rtpt diyorlar

Ama dokunamam ki

125

Nasildir tadi aklimin, hig bilmem

Kokusu da gelmez ki

ARlImi duyamaz

Sesi yok ki nasil ?

Ah bu kelimeler o zaman ..................

Soyut dendi mi bes duyunu .............

Kiskanglik, nefret ve

Menfaat, biling ya

Birbirlerini hi¢ sevmezler ama

Onlar da burada: sevgi ve ...

Korku ask ve

iste bu tgii de

Bu siirde bes duyumu .........cccecveueenen

Yoksa artik ben de mi ......ceeeeeveenenenens

..... ?
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CALISMA KAGIDI-23

= l\\\\\

o o
\\.//
Arkadaglar! -
Bu bir égreten siirl Bakalm |7

dgretici siirimizden neler
égrendik?

o ‘o

1- " Soyut dendi mi bes duyunu unut.” Dizesi ile sizce ne anlatiimak

NI

istenmigtir?

3- Bu siirde tam 18 soyut kelime kullanilmigtir. Haydi, o kelimeleri bulup

balonlara yazalim.

4- Sira siirimize bir bagslik koymaya geldi. Koydugumuz bashgi siirimizin
stiindeki balonlu tabelaya yazmay: unutmayalim.



CALISMA KAGIDI-24

Ne onlan gérebilirsin,
Ne de seslerini duyabilirsin.
Dokunmak istesen elin ulasmaz

Hig kimse tadina da bakamaz

Koklamak dersen hig ise yaramaz.

Ah bu kelimeler o zaman soyut

Soyut dendi mi bes duyunu unut!

Melek, ruh ve seytan
Var mi hi¢ bunlara dokunan?
Uziinti, seving ve vicdan

Mimkiin mi bunlan koklaman?

Ah bu kelimeler o zaman soyut

Soyut dendi mi bes duyunu unut!

127

ARl Rip diyorlar bana

Ama dokunamam ki aklima
Nasildir tadi aklimin, hig bilmem
Kokusu da gelmez ki burnuma...
ARlimi1 duyamaz kulagim,

Sesi yok ki nasil duyacagim?

Ah bu kelimeler o zaman soyut

Soyut dendi mi bes duyunu unut!

Kiskanglik, nefret ve stiphe
Menfaat, biling ya diisiince?
Birbirlerini hi¢ sevmezler ama

Onlar da burada: sevgi ve 6fke!

Korku agk ve umut
iste bu tigti de soyut.
Bu siirde besg duyumu unuttum.

Yoksa artik ben de mi soyuttum?
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CALISMA KAGIDI-25

NiTEL = NiGEL HARITASI

iste karsinizda bir harita! Tek yapmaniz gereken tnce nitel
tamlamalar takip £dip nite] duragini kesfetmek, ardindan

niee] tamlamalars takip ederek nice] duragina ulasmak!

HAYVANAT BAHCESL

SUZEL f:ljﬁ

= LOKANTA m
lv.l HE HEE R BERNW
’/ .. i

NITEL TAMLAMALARI TAKIP ETTIGIMDE ULASTIGIM YER:

NICEL TAMLAMALARI TAKIP ETTIGIMPE ULASTIGIM YER:
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CALISMA KAGIDI-26
NiTEL = Ni:EL HARITASI

iste karsinizda bir harita! Tek yapmaniz gereken tnce nitel
tamlamalar takip £dip nite] duragini kesfetmek, ardindan

niee] tamlamalars takip ederek niced duragina ulasmak!
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MENEKSE S

NITEL TAMLAMALARI TAKIP ETTIGIMDE ULASTIGIM YER:
NICEL TAMLAMALARI TAKIP ETTIGIMDE ULASTIGIM YER:  (© LOKANTA



129

CALISMA KAGIDI-27

Kurdugun ciimleleri, asagidaki etibetlerinicine

yazabilirsin!

ONCE BOYA, SONRA NITEL-NICEL ANLAMLI
COMLELER KUR!




CALISMA KAGIDI-28
- -

i,
a% suULmacacr

S

p 22
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W  BENZETME 8P
Ve,

AsagidaRi ciimlelerde Rullamilan benzetmelerin ‘Rendisine benzetilen’ unsuru
bulmacanin icinde Raybolmus. Kayp sozciikleri bulup yerine yazalim, bulmacanin
bize bir mesaji var. Kalan harfleri bir araya getirerek mesaja ulasalim!

T KAREJ ET
KB MARY A B
I KC ENNET

~ Yiicel'in digleri .............. gibi parlryor.
~ Tiirkiye'm benim, .............. vatamm.

~ Babamin doniigii evde sanki ..............
havasi estirdi.

~ Benim annem Bir ............. .
~ Bu eV bir . kadar Kiiciik,

~ Emre utanine .............. gibi Rizan.

U T UV e

~ Kendimi .............. Radar ozgiir
hissediyorum.

~ Bebegit ............. gibi elleri var.

~ Omer'in saglar ............. gibi dimdiR,
~ Camagirlar .............. gibi bembeyaz.

~ @Bu araba bir .............. kadar hizh.

~ Adam ciissestyle bir ......i andirryor.
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CALISMA KAGIDI-29
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CALISMA KAGIDI-30

E SANA

S

Ki

EMEZ

BENZ

TVISVd

TAZVIN.LVIN

ATIVS TVAVH




133

CALISMA KAGIDI-31

BENZEMEZ KiMSE SANA
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CALISMA KAGIDI-32

BENZEMEZ KIMSE SANA
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Ek 4. Kontrol Grubu Calisma Kéagitlar

CALISMA KAGIDI-33

« KUZULARI SAYARKEN »

.
_—

MECAZ ANLAM KOZULARS,

B e

s ErsEsssssTssssssssswas .,

Mert uykusu gelsin diye kuzulorm
saymaya bagladi. Yalniz bu iste bir tuhaflik
var. Mert'in saydigi kuzularin Ustine bazi sifat
tamlamalari yaziimis! Bu tamlamalar temel anlam

mi tagiyor yoksa mecaz anlam mi?
Haydi Mert'e yardim edelim ve kuzular
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CALISMA KAGIDI-34 - COPTEN BACAKLILAR SINIFI-

Hey! Copten bacaklilar sinifinin bizim icin yaptidr asadidaki agiklamayi okuyalim ve
bosluklan dolduralim. Ardindan ¢épten bacaklilar sinifi 6grencilerinin bizim igin
hazirladidi ctimlelerdeki alti gizili sézctiklerin hangi anlam 6zellidi ile kullanildigini
isaretleyelim.

Bir s6zcigiin herkes tarafindan bilinen,akla ilk gelen
anlamina

anlaminin yaninda, kullanimina bagl
olarak kazandig: yeni anlama

Dagin eteklerine
eriyen karlar
birikmis.

Aci biber
tursusuna
bayilirim.

Yazi yazmaktan

‘ Cizdanimin agzi
= kollarimiz yoruldu

agtk kalmig.

N NN

TEMEL YAN TEMEL YAN TEMEL YAN TEMEL YAN

Yaz tatilinde
Alanya'ya
gidecegiz.

Petrol fiyatlari
disecekmis.

Futbol oynarken

TEMEL YAN TEMEL YAN TEMEL YAN
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CALISMA KAGIDI-35

Bilim, spor, sanat veya ¢esitli meslek dallaryla ilgili
kavramlar kargilayan sézciiklere “terim” denir.
Okyanustaki arkadaslarim sizin igin, iginde terimler
gegen ciimleler kurdular. Terim anlamli bu sézctikleri
bulup, bu terimlerin hangi dala ait olduklarini
karsilarina yazalim mi? Haydi baslayahm!..

Hakem karsi takima
penalti verince ortalik karigti.
Saglikh bir hayat igin protein
agirhkh beslenmeliyiz.
Oniimiizdeki pazar,
referandum yapilacak.
Es gbrevli s6zctklerin arasina
virglil koyariz.
Boksor rakibini ti¢ dakika
icinde nakavt etti.
Ressam hayatin hiiziin dolu -
anlarini tuvaline yansitmis.
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CALISMA KAGIDI-36
50zcUK BAHCESI

sOZCUK BAHCESINDE BIRBIRINE KARISMIS ES VE ZIT ANLAMLI SOZCUKLER
VAR. ONLARI BULUP UYGUN BAHCELERE YENIDEN YAZALIM.

‘a j s
s . « BARIS  ZENGIN
* HEKIM  CIRKIN MATEM OLASILIK  IHTIVAR
Q

UCUZ  IHTIMAL YAS COK KIRMIZI IMKAN'

IHTIVAR EV VATAN VASIF YUZ sSIVAH VYIL ',

o
TEMBEL YUKSEK OLANAK ASIR IL AZ
BENG  ALCAK SENE KOTU KARA PAHALT

YURT DOKTOR SEHIR GUZEL KISA  YOK

a
‘., AYLIK YUZYIL SAVAS IV SURAT i 4
" ® VAR HIZ AL CALISKAN VYASLI sfnu/@\ -,
. -/

. MAAS, FAKIR UZUN NITELIK KONUT . ' _ .+ 4 -
5. o : \ o . -

.
.

e s . L 4 o

.
Wi J ‘L > N ; N, 7
< o a } G ) P

ES ANLAMLI SOZCUKLER ZIT ANLAMLI SOZCUKLER



139

CALISMA KAGIDI-37

ES SESLISINI BUL

o e 8@ & @ & od o

Asagidaki ciimlelerde yer alan es sesli
sozciikleri bulup daire igine aliniz.
Sizler de es sesli s6zcigilin farkl anlamini yeni bir ciimlede kullaniniz.

Pencerenin oniindeki mor menekse solmus.:>

Sonunda gemiden kara gb'r'und'u.z>

Géliin kiyisindaki sazlar sararmis. Z>

Ogretmenim giliince, sinif aydinlaniyor. Z>

Bu siiri, dikkatli bir sekilde defterine yaz.Z>

Kulenin yiiksekligi yiiz metredir. Z>

cetsee oo

Unlii atlet, sakatlandigi igin koguyu Tamamlayamadl.z>
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CALISMA KAGIDI-38

<4 6zEL-gENEL TAKIB %(.

Asagidaki ciimleleri inceleyelim. OrneRteRs gibi 6zel ve genel ifadelers bulup
gosterelim,

Ege Roylerinin fepsi giizeldir ama|Bademli| bir baska giizelliktedir.

GENEL OZEL : Genelden Ozele Anlatim

- Keman, yayl bir calgidar.

- Spor yapmak en biiyik hobim, tam bir basketbol tutRunuyum.

- Zeynep, ¢igek dolu sepetten bir tane lale ald.

- Aytiil ARalin ¢ocuk edebiyati yazarlan arasinda ayn bir yeri var.

- Stiper Lig takimlanndan Konyaspor, sehrimizi basarryla temsil ediyor.

- Pek ¢oR renkte top varmas fakat bebek siyah topu secmis.

- Musir ve Kenya, Afrika tilRelerindendir.

- Cwva, dojada aRiskan halde bulunan tel elementtir.
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CALISMA KAGIDI-39
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CALISMA KAGIDI-40

Warhikdlarn savalabilen,
dleiilebilen, azahp
gogalabilen dzellildlerind

ifade eden sdzciikler,
nicel anlamh
sizciiklerdir.
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Py AT @ 7 A TR

b

YWarhiflarnn nazil
olduirne, nitelifin
gosteran, savilamawan.
Slgilemevyen bir deferi
Bzellifi ifade aden
sozcikler, nitel

Wsagidaki cimlglerde alti ¢izili ifadelerin nitel anlam m1 goksa nicgl anlam mi

tasidiRlarini bulup isargtigyginiz.

CUMIClcR

Nitel Nicel
Anlam Anlam
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CALISMA KAGIDI-41

SEKILLERLE BENZETME

Tam bir benzetmenin unsurlari asagidaki 6rnekte gosterilmistir.

Siz de agagidaki ciimlelerdeki benzetmeleri bularak, benzeyen unsuru
daire igine, kendisine benzetilen unsuru liggen igine, benzetme edatini
kare icine aliniz. Benzetme yoniinin altini giziniz. Yalniz bazi

benzetmelerde dort 6genin dordi de bulunmayabilir, bunu unutmayin!

Bebegin deniz kadar mavi gozleri vardi.

Aslan gibi cesur askerlerimiz, cephede savasti.

Kizin parmaklart, kibrit ¢opii kadar inceydi.

Camasirlar kar gibi bembeyaz olmus.

Digarisi, cehennem gibi sicak.
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CALISMA KAGIDI-42

Haydi asagidaki ctimlelerde yer alan benzetmeleri, uygun
sézcliklerle tamamlayalim. Bogluklara gelmesi gereken
s6zclikler, elmalarin lizerinde harfleri karigsmis halde
verilmigtir. Kolay gelsin!

B 7 o7 6

C) Korkudan cocugun gézleri ..........cccovureerernnnee. gibi agild.
1
Cgégr‘e‘rmenimiz DI oo misali, bizi bilgisiyle
aydinlatir
\
C‘ Fatma tarlada ...........coovevveennee. gibi ¢aligir
1
C‘ Ninemin .........cccoevveveenncncennes yanaklarina 6piiciikler kondurdum.

\

CD .................................... gibi bir yaz tatiliydi.
1

\
C‘ O KIZ, Bir .o kadar yavastir.
\
CD .................................... gibi bir adamdi komsumuz, her konuda bilgisi



Ek 5. Sozciikte Anlam Bilgisi Basar: Testi

1- Esra, soyut anlamh kelimelerin
yazildigi dondurmay: almak istiyor.

Buna gore Esra  asagidaki

kiilahlardan hangisini segmelidir?
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3- Korkak - Cesur sozciikleri
arasindaki anlam iligkisi
asagidakilerden hangisinde yoktur?
A) Comert - Cimri

B) Esaret - Ozgiirliik

C) Zam - Ucuzluk

D) Uzun - Kisa

Her sey yerli yerinde; masa, siirahi,
bardak

Serpilen aydinlkta dallarin
arasindan

Biiyilenmis bir ceylan gibi bakiyor
zaman

Sessizlik ddkiilliyor bir yerde yaprak
yaprak. 7

"Tiirkilerle yunmus yikanmig dilim
Onlarla aglamig, onlarla giilmisim."
Bedri Rahmi EYUBOGLU

2-Yukaridaki
asagidakilerden hangisi sdylenemez?

dizelere gore

A) Bu dizelerde zit anlamiyla
birlikte kullanilan bir kelime vardir.
B) Alti gizili kelimeler es seslidir.
C) Tirki kelimesi soyut anlamhdir.
D) "Onlarla" kelimesi ile tirkiler
kast edilmektedir.

4- Yukardaki dizelerde sair kimi
kime ya da neyi neye benzetmistir?

A) Ceylani biiyiiye benzetmistir.

B) Zamani biiyiilenmis bir ceylana
benzetmistir.

C) Zamani yapraklar: dokiilen bir
agaca benzetmistir.

D) Sessizligi biiyiilenmis bir ceylana
benzetmistir.



5- Arda biiyiiylince bir astronot olup
Mars gezegenine gitmeyi planhyor.
Onun Mars hakkinda
verdigi bilgilerden
hangisi nitel anlam
tasimaktadir?

@Aars biraz korkutucu bir o kadar
da gizemli

bir gezegendir. (IT) Giines
sisteminin dérdiincii gezegenidir.
(IIT) Diinyaya uzakligi

225.300.000 kilometredir. (IV)
Yiizeyi kizilimsi bir renge sahip
oldugu igin Kizil Gezegen adiyla

2 v

A)I B) IT C)IIT D) IV

6- "Tarihi kopriiniin ayagindaki
suslemeler, turistlerin yogun ilgisini
gekiyor." Ciimlesindeki hangi sozciik
yan anlamiyla kullanilmigtir?

A) Kopriinin

B) Ayagindaki
C) Siislemeler
D) Turistlerin
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cevsen

ciimlelerden hangisinde terim
anlamiyla kullanilmigtir?

A) Koskteki biiyiik salonda
hanimlar igin ayrilan bir bélme
vardi.

B) Bu iilkeyi bélmeye
galisanlara pabug birakmayiz.

C) Diin matematik dersinde

zormus.

D) Cantamin on bélmesi herhalde
diinki kargasa sirasinda yirtilmis
olacak.

vakit
3 \

!
ozen imkan

~a

8- Yukardaki terazinin dengede
durmasi i¢in bos olan kefesine
kelimelerin es anlamlisini koymaniz
gerekiyor. Asagidaki kelime
gruplarindan hangisi terazinin
kefelerini dengeler?

A) nakit - 6zglir - olanak

B) zaman - énem - mekan

C) zaman - itina - olanak

D) nakit - itina - mekdn



9- Yarismanin jiiri tyeleri
Acun, Hadise, Ebru ve ad
Gokhan yarigmacinin sesive  ° :
performansi hakkinda yorum
yaptilar. Hangi jiiri tyesinin
yorumu nitel 6zellik <

tasimaktadir?

Soyledigin sarki
iki dakika siirdii, gok
kisaydi.

Sesin gergekten cok
glizeldi, sesinden
etkilendim.

Seni bu salonda tam
iki bin kisi dinledi.

Uzerindeki
siyah takim elbisen, sana
biraz kiiciik gelmis.
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10- Televizyon ekranindaki
numaralandiriimis ciimlelerde
gegen alti gizili “dig” sozciigiiniin
anlam 6zellikleri hangi
segenekte dogru siralanmigtir?

1- Elmayi sert i1sirinca disim kirildi.
2- Taragin disleri saglarina

dolasiyor.

3- Yeni atanan kaymakam ilceyi
adam edecek, disli biri gibi
goziiklyor.

4- Doktor anneme dis eti
iltihaplanmasi teshisini koymus.

A) Yan - gergek - terim -mecaz
anlam

B) Gergek - yan - ferim -mecaz
anlam

C) Gergek - yan - mecaz - terim
anlam

D) Yan - ferim - mecaz - gergek
anlam



\

1- Bir giin mutlaka modanin kalbi
Paris'e gidecegim.

ces_e-

\_ nhasil attigini hissedersin. W,

11- Yukaridaki ciimlelerde gegen

censee ee

hangi segenekte dogru verilmigtir?
A) Mecaz - Temel B) Yan - Terim

C)Yan - Mecaz D) Mecaz - Terim

| Somut anlamli kelimeler,;
anlamlari disinda
kullanildiklarinda

\ soyutlagirlar.

12. Asagidaki alti gizili kelimelerden
hangisi bu kurala 6rnek
gosterilebilir?

A) Maymun, siirekli kafasini kasiyor.

B) Bu kafayla gidersen, sen adam
olmazsin.

C) Emre'nin kafasinda yara ¢ikmis.
D) Riizgdr, adamin kafasindaki
sapkay! uguracak.

13- "Fatma sinifimizin yildizidir,
tim sinavlardan gok iyi notlar alr.”
ciimlesindeki hangi kelime mecaz
anlamda kullanilmistir?

A) yildiz B)sinav C)iyi D) notlar
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.......

olmadigi igin mesaji
okuyamiyor. Sadece gelen
mesajda benzetme soz
sanatina basvuruldugunu

biliyor. Buna gére Ayse
Teyze'ye gelen mesaj hangisi
olabilir?

A) Aksam yedigimiz yemek ¢ok
actymig, dudaklarim yandi.

B) Aslan gibi futbolcularimiz sahada
tarih yazdilar.

C) Diin seni gok bekledim, gozlerim
yollarda kaldi.

D) Kalsiyum ilacinizi almayi ihmal
etmeyiniz.

cevsen

ciimlelerin hangisinde “yikilip
dagilmak, son bulmak” anlaminda
kullanilmistir?

A) Babamin basina gelenleri duyunca
icime bir sikinti ¢okti.

B) Ayse taninmaz hale gelmis;
zavallinin yiizii, yanaklari igeri
¢okmdis.

C) Osmanl Devleti'nin uyguladigi
timar sistemi gokiince ekonomi de
bozulmaya baslar.

D) Sekerli su ¢ozeltisini
karistirmadigimizda, seker dibe
coker.
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Sude: Sozcligiin akla ilk gelen anlamina

temel anlam denir.

Omer: Bir bilim, sanat ya da meslek dali ile
ilgili s6zciiklere mecaz anlamli kelimeler
denir.,

Hiisra: "Tiyatronun ikinci perdesi bagladi.”
Ciimlesindeki perde sozciigii terim

anlamlidir.

Bugra: “Yorganin yiizii eskimis." Ciimlesinde

.......

16- Esra 6gretmen, bugiin derste
sozciikte anlam konusunu
islemektedir. Ogrencilerden
hangisi konuyla ilgili yanhs bir
bilgi not etmistir?

A) Omer
C) Hiisra

B) Sude
D) Bugra

17- Asagidaki ciimlelerin liglinde
genelden 6zele bir anlatim fercih
edilirken bir tanesinde ézelden
genele bir anlatim vardir. Bu farkl
olan ciimle hangisidir?

A) Yarin okulda milli
bayramlarimizdan birisini, 23 Nisan'
kutlayacagiz.

B) Meniide pek gok gorba vardi ama
ben domates ¢orbasini se¢tim.

C) Papatya, ilkokul 6gretmenimin en
sevdigi gicektir.

D) Biitiin renkler glizeldir, beyaz ise
bir baska glizeldir.
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18-Mucit Macit sadece temel
anlamh sézcikler kullanmak (izere
programlanmis robotlar icat etmis.
Fakat bu robotlardan biri bozulmus
ve mecaz anlamh sézcik de
kullanmaya baslamis. Bozuk olan

_/

A) Bu yil daha hirsliyim, gok galisip

bu robot hangisidir?

polislik sinavini kazanacagim.

B) Iki aydir amcami géremiyorum,
onu ¢ok 6zledim.

C) Biyiikannemden kalan antika
radyo bozuldugu igin gok iiziildiik.

D) Ona tahammidilim kalmadi, artik
onu hayatimdan silecegim.



150

19-Terim anlamh sozciikleri ait olduklar: bilim, sanat ya da meslek dali ile
eslestirelim.

a. Cografya b. Miizik c. Dil bilgisi d. Tip e. Basketbol
f. Matematik

ngs

Magin son dakikalarinda bizim takim Gglik atti.

Cocuk sol anahtarini gizdi, notalari yazmaya baslad.

Hastaya lokal anestezi uygulanacak.

Sozciik kok veya govdelerine yapim eki getirilerek yeni sozciik
tiretilir.

Iki kenar uzunlugu esit olan liggene ikizkenar iiggen adi verilir.

Tiirkiye 26°-45° dogu meridyenleri arasinda yer alir.

20- Asagidaki kavramlar: tablodaki uygun ciimlelerle eglestiriniz.

a. Genelden Ozele Anlatim b. Mecaz Anlamlihk  c. Es Anlamlilik

d. Ozelden Genele Anlatim e. Es Seslilik

N~

Bazen sozciikler temel anlamlarindan uzaklasip yepyeni, farkli
bir anlam kazanabilirler.

setsen

cetgee ee

censen

ti¢ farkli anlama gelebilir.

Mevsimlerden en ¢ok yazi severim.
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21- Asagidaki bosluklari uygun sekilde doldurunuz.

Bes duyu organimizdan herhangi biri ile algilanamayan varliklara
........................................ varliklar denir.

Omer'in digleri inci gibi parliyordu. Ciimlesindeki benzeyen &ge
........................................ 'dir.

Aghktan kurumustu zavalli kadin. ciimlesindeki mecaz anlamli kelime

........................................ elbise” so6zciik grubunu nicel olacak sekilde

7

tamamlayalim.

22- Asagidaki dnermeleri okuyunuz. Dogru olanlarin karsisina D,
yanlis olanlarin karsisina Y yaziniz.

"Onlar barigsin diye pembe bir yalan soyledik.” ciimlesinde mecaz anlaml
sozclik yoktur.

“Riizgdr esince agacin dali kirildi" ciimlesindeki alti gizili s6zciik soyuttur.
Aglamak s6zclglinin z1t anlami (karsiti) aglamamakftir.

"Bu elbisenin rengi sana gitmis.” ciimlesindeki alti ¢izili s6zciik ‘yakismak'
anlaminda kullanilmigtir,

"Dedem renkli bir insandi, onun ne zaman ne yapacagini kestiremezdik."
cimlesinde alt1 gizili sézcik ' hareketli, siirprizlerle dolu, eglenceli’
anlaminda kullanilmistir.
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Ek 6. MEB Arastirma izni

Uil ¥ < ..
4 " KONY A VALILIGH
1 Milli Egitim Mudurliagne

Sayn = 8368HI0R-605 99-E, 1 3280103 24.12.2015
Konu: Aragtirma [zni

Sayin Esra ILHAN
Meliksah Mah. Evliva Celebi Cad, Giilhane Sit.
Mo:&/8 Meram - KONYA

lgi :17/12/2015 tarihli ve 13026234 sayih dilekgeniz

Ngi dilekgeniz ekinde Midicligimiee sunmus oldugunue "Coklo Zeka Kuramma
Dayalh Marak Sozcikte Anlam Konusunun Ogretilmesi™ isimli aragtirmanizi uygulama
talebiniz imcelenmistir,

Aragiwmanmn; Meram Mehmet Begen Oraokulunda orenim goren ogrencilere okul
midirliginin uygun ghrmesi, egitim dgretimi aksatmamas: ve Tirkge dersi 6Zretmeninin
nezarciinde  yapimasi gartiyla uygulanmasinda sakinca  gorilmemekiedir, Aragtimada
Midirligiimiiz wrafindan onavlanarak gonderilen ven toplama araglan kullamilacaktr.
Aynca aragtirma sonucunun CD ortamuinda iki niisha olarak Midiinigimize gonderilmesi
gerckmekitedir,

Bilgilerinize sunulur.

Servel ALTUNTAS
i1 Milli Egitim Midiir V.

Akgeyme Mah Gary) Cad. Hocd KaminKONY A Ayrmnly bilgi igin - Abdurabmen KAYNAK - Sef
Elekironik Az hitp/konya.meb.gav ir Tel : {033Zp3I5330 50
Copuskl ilatistikE D, gov, Iy Faks : {337} 35159 40

Begvrak givend elekuomik amza il amzzlansugie, Hip Vesmoksongu meb gov r adresinden 358 | -6a38-39a-ad6-1d%d kodu e vt adilebite
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