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Dersindeki Erisiye, Tutuma ve Ogrenilenlerin Kaliciligina Etkisi

OZET
Bu c¢alismada, isbirlikli 6grenmeye dayali 68renme yaklasiminin Gorsel

Sanatlar dersindeki erigiye, tutuma ve 6grenilenlerin kaliciligina etkisi arastirilmistir.
Arastirmada, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma
yonteme bagl kalinarak, “On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen”
kullanilmuistir.

Aragtirmada veri toplamak amaciyla; deney ve kontrol grubunda “Sanatsal
Caligsmalar1 (Uriin) Degerlendirme Kriterleri”, “Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” kullanilmis, deney grubu Ogrencilerinin etkinlik siirecine iliskin
goriisleri “Ogrenci Yansitma Yazist Formu” ile iiriine yonelik goriisleri ise “Ogrenci
Gorlisme Formu” ile tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Aragtirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda, Konya ili Sarayonii ilgesinde
yer alan Ismail Kara Ortaokulu sekizinci smf 6grencileri {izerinde
gerceklestirilmistir. Deney grubunda 20, kontrol grubunda 20 6grenci olmak tizere,
toplam 40 Ogrenci calisma grubunda yer almistir. Gruplar; Sanatsal Caligmalari
Degerlendirme Kriterleri ve Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegdi 6n test
sonuglar1 dikkate alinarak belirlenmistir.

Arastirmaci tarafindan dogrudan Ogretim yaklagimiyla 9 oturumda
gerceklestirilen igbirlikli  6grenimin  kullanildig1  etkinlikler deney grubuna

uygulanmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar asagida 6zetlenmistir:



1. Isbirlikli 6grenmeye dayali 6grenme yaklasimi, MEB programi
kapsaminda uygulanan 6gretime gore daha etkilidir.

2. Isbirlikli 6grenmeye dayali gorsel sanatlar etkinlikleri Ogrenciler
tarafindan sevilmistir. Etkinliklerde 6grencilerin isbirligi, paylasma,
sorumluluk, el becerilerini gelistirme bilinci igerisinde hareket
ettikleri ve motivasyon, i¢ denetime sahip olduklari; etkinliklerde
kullanilan tekniklerin dersi eglenceli hale getirdigi ve 6grencilerin
derse kars1 ilgisini artirdig1 sonucuna varilmistir.

3. Isbirlikli &grenmeye gore hazirlanmis gorsel sanatlar etkinlik
stirecinde ortaya ¢ikan iiriine yonelik 6grenci goriisleri olumludur.

4. Deney grubu ogrencilerinin Gorsel Sanatlar dersine iliskin tutum

diizeyleri lizerindeki etkileri anlamlidir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme, Gérsel Sanatlar Egitimi, Tutum, Istasyon

Teknigi, Birlikte Ogrenme.
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Tezin ingilizce Adi: The Effects of The Cooperative Learning-based Learning
Approach on Achievement, Attitude of the Students and Persistency of the

Learning in The Visual Art Classes

SUMMARY

In this survey, it was searched that the effects of cooperative learning
approaches on achievement, attitude of the students and the persistencyof learning in
the visual art classes. Keeping to the combination of the qualitative research and
quantitative research methods, pre-test/ post-test design and quasi-experimental
design with control group was used in this survey.

In order to collect data, Artistic Studies Rating Scale (Product Evaluation
Scale) and Attitude Scale for Visual Art Classes were used in the experimental group
and the control group. Experimental group’s students’ opinions for this evaluation
process were examined with the Students Reflection Writing Form; test group’s
students’ opinions for the product were examined with the Students Interview Form.

This survey was made on the 8" grade students in Sarayonii Ismail Kara
Secondary School in Konya. There were 40 students in total; 20 students in the
experimental group and 20 students in the control group. These two groups were
determined according to Artistic Studies Rating Scale and Attitude Scale for Visual
Art Classes.

The activities, that cooperative teaching were used with the direct teaching

approach that was made in 9 sessions, were applied on the experimental group by the



researcher. The findings that were obtained from the research results were
summarized below:

1. Cooperative learning-based learning strategy is more efficient than the
strategies that are applied within the Ministry of National Education.

2. Cooperative learning based visual art classes were loved by the students. It
was concluded that students act in cooperation, sharing, responsibility, hand
skill development awareness; and students be motivated and had inner
control; the techniques that were used in the activities made the class more
enjoyable and students' interest in the course was increased.

3. Students feedback for the products are more positive in the visual art classes
that are prepared according to cooperative learning strategies.

4. Experimental group students’ effects on the attitude level for visual art class
are meaningful.

Key words: Cooperative Learning, Visual Arts Teaching, Attitude, Station

Technique, Co-learning.
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1. BOLUM
GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, caligmanin alt problemleri,
calismanin amaci ve Onemi, sayithlar, simirhiliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Basariy1 artirmak 6gretimin amaclarindan biridir. Bu nedenle tiim dikkatler
Ogretme-0grenme siirecinin verimliliginin arttirilmasina odaklanmistir. Bireylerde
kalici izli davramis degisikliklerinin olusmasi, baska bir deyisle bireylerin
O0grenmeleri, Ogretme-0grenme siirecinin etkili bir bicimde diizenlenmesi ile
olanaklidir. Ozellikle egitim alaninda goriilen degisme ve yenilenme &gretme-
ogrenme siirecinde daha ¢ok on plana ¢ikmustir (Giiven, 2004: 20). Ogretme-
Ogrenme siirecinde verimliligin arttirilmasi ise her seyden dnce bireyde 6grenmenin
nasil meydana geldiginin anlagilmasiyla miimkiindiir (Oztiirk, 1995: 46).

Egitimin baslica hedefi; basarili bireyler yetistirmektir. Ama bu hedefi
gerceklestirmek igin sistemli, planli, programli bir ¢alisma gerekmektedir. Bu tiir
egitim ve Ogretim faaliyetlerinin biiylik kismi okuldaki smif ortamlarinda
gerceklesmektedir. Okullardaki egitimin amaci, Ogrencilere istenilen davranis
kazandirmaktir. Istenilen bu davranislarin kazanmilmasi igin hedeflere uygun
yontemlerle ders islemek gerekmektedir. Hedeflenen amagclara ulasilabilmek ig¢in
farkli yontemler kullanilmalidir. Bu nedenle her ders i¢in tek bir yontem degil farkl
yontemler kullanilmalidir (Demirel, 1999: 81).

Ogrencilerin “nas1l?” 8grenecegi sorusuna, dgrenme-dgretme siirecinde cevap
aranir. Ogrencileri programin merkezinde tutabilmek icin hedeflere uygun
etkinliklere yer verilmelidir (Demirel, 2006a). Etkinlikleri planlarken de egitim
yararlanilmalidir. Farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi, farkli yollarla 6grenen
Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirir.

Yontem kavrami egitimin amaglara ulastirilmasini saglayan yol; teknik ise
yontemin uygulamaya konma bigimidir. Ogretmenler dersin amaglarina ve icerigine

uygun yontem ve teknikler secerek dersin amaglarina ulagsmasina saglamalidir.



Ogretmen dgrenciye dersi dgretebilmek igin dersin niteligine, konunun 6zelligine ve
O0grencinin durumuna gore degisik yontem ve teknikler kullanir. Sinifta kullanilan
Ogretim yontem ve tekniklerinin basarili olabilmesi i¢in O6grencinin Ogrenme
ihtiyaclarina ve bigimlerine cevap verebilecek nitelikte olmas1 gerekir. Her 6grenci
bir diinyadir. Her 6grenci farklidir. Dolayisiyla her 6grenci degisik sekillerde 6grenir.
Herkesin 0grenme yontemi farkli oldugu igin ders bir tek yoOnteme gore
islenmemelidir. Kullandig1 yontem teknik ve etkinliklerle 6grenciyi etkilemeyi
basaran ve Ogrenciyi isledigi derse motive eden 6gretmen, 6grencinin derse katilarak
basarili olmasinda dnemli rol oynayacaktir.

Higbir zaman herhangi bir 6gretim yontem ve teknigi i¢in en iyisi budur,
denilmeyecektir. Uygulama esnasinda bu yontem ve tekniklerin ¢esitliligini arttirmak
gerekmektedir. Bireylerin farkli ilgi, beceri, duygu, diisiince ve gecmis deneyimlere
hitap edebilecek, bunlar1 6gretimde temel alacak cesitlilikte hazirlanan bir 6gretim
stireci, yalnizca tek bir beceriyi temel alan bir yonteme gore daha basarili olacaktir.
Ogretmenlere diisen, kendi 6zel sartlarina uygun bir sekilde 6grenme ve dgretme
stirecini diizenlemeleridir (Titiz, 2005: 15).

Sinif i¢inde yapilan arastirmalar, Ogrencilerin birbiriyle etkilesim iginde
olmadan arka arkaya oturduklar1 klasik sinif diizeninde yapilan 6gretimin en az etkili
ve verimli oldugunu gostermektedir (Lawrence, Lawrence ve Samek, 2006).

Egitim siirecinin amaci, farkliliklar1 dengeli ve uyumlu bir sekilde yonetmek
olmalidir (Ustiindag, 2007). Isbirlikli 6grenmeye dayali olarak diizenlenmis bir sinif
ortami, birbirinden farkli 6grenen Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢eker (Kryza,
Stephens ve Duncan, 2007). Isbirlikli 6gretim, dgrencilerin bireysel farkliliklarma
hitap eder ve dgretmenlerin bireysel 6gretim etkinlikleri diizenleyerek, 6grencilerin
ogrenme siirecinden verimli sekilde yararlanmalarini saglar. Isbirlikli 6gretim,
hedeflere yonelik iyi planlanmis bir hazirhk, bu hazirliklar dogrultusunda
gerceklestirilen yasantilar ve sonucgta ne oldugunun anlasilmasina yardimer olan bir
degerlendirme siirecini kapsar. Bu agidan bakildiginda isbirlikli 6gretimin, program
gelistirme ile benzer bir yol izledigi goriilmektedir. Etkili bir egitim programi
gelistirmede onemli oldugu gibi isbirlikli 6gretime dayali etkinliklerin de etkili
olarak uygulanabilmesi i¢in etkinliklerin her bir asamasinin, ayrintili olarak

planlanmas1 gerekmektedir.



Bireysel calisma bireyi saran ve slire¢ i¢inde cocugun cogu zaman i¢
diinyasiyla bas basa kalmasini saglayan bir yontem oldugu i¢in grup ¢alismalariyla
tamamlanmast gerekli gorilmiistiir. Kii¢iik gruplar, bireyde davranis degisikligi
olusturmada oldukga etkilidir ve bireyin 6grenmesi grup sayesinde daha kalic1 hale
gelir. Grup i¢inde bagkalarindan doniitler alma ve grup igindeki bakis agilarinin,
yasantilarin ve algilarin farkliligi 6grenmeyi zenginlestirir. Bireyler grup icinde daha
rahat risk alabilir ve 6grenmelerini kolaylastirabilirler. Grup iginde ¢alismak bireyi
biligsel, duyussal ve sosyal 6grenmeler acisindan zenginlestirir (Giiven, 2004: 136-
137).

Gorsel sanatlar derslerinde bireysel c¢aligma yontemine paralel olarak
kullanilabilecek grupla calisma yontemi, farkli kazanimlarin edinilmesi, 6grencilerin
cevrelerine ve cevrelerinde bulunan bireylere karst duyarlilik saglamasi, gorsel algi
kapasitesini gelistirmesi ve c¢evresine karst olusan duyarlilik sonrasinda gorsel
verilere kars1 daha duyarli olmasini saglamasi agisindan 6n plana ¢ikmaktadir.

Isbirlikli 6grenme ydntemi, gorsel sanatlar egitimi anlayisiyla diizenlemis bir
ogrenme c¢evresinde, Ogrencilerin biligsel ve duyussal alanda gelismelerinin ve
sanatsal ifade yeterliliklerinin desteklenmesinin iizerinde etkilidir. Isbirlikli 6grenme
yontemi 0grencilerin sosyal becerilerini gelistirmekte; birbirlerinden 6grenmelerine,
kaygilarim1 yenmelerine, igsel gilidiilenmeye yardim etmekte; 6grencilerin dersi ve
okulu daha ¢ok sevmesine, isbirligi ve yardimlagsma duygusu gelistirmelerine firsat
vermektedir (Kurtulus, 2000: 201).

Bu c¢alismada, isbirlikli 6grenme yonteminin bireyler arasinda iletisimi
saglama, bireyi sosyallestirme, farkli diisiincelere saygi, bireyi farkli bireylerle
uzlasmaci kilma ve toplumu olusturan bireylerde isbirligi bilincini olusturma gibi
Ozelliklerinden dolayr bu yontemin kullanilmasinin, Go6rsel Sanatlar derslerinde
Ogrencinin basarisina, tutumuna ve kaliciliga etkisi ortaya konulmaya g¢alisilmistir.
Aslinda, sanatin da 6ziinde bireyler arasinda iletisimi saglama, bireyi sosyallestirme,
farkli diistincelere saygi, bireyin kendisini ifade etme gibi 6zellikleri barindirmast,
isbirlikli 6grenme yonteminin, bu derste daha fazla kullanilmas1 gerektigini ortaya
koymaktadir.

Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme yontemine dayali etkinliklerin sekizinci

siif Gorsel Sanatlar dersinin kazanimlarina ulagmada etkililigini gormek amaciyla;



Konya ili Sarayonii ilgesi Ismail Kara Ortaokulu, sekizinci simif dgrencilerine gorsel
sanatlar ders programi g¢ergevesinde yapilan etkinliklerin ortaya koyacagi sonuglar
degerlendirilmistir.

1.2. Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin temel amaci, isbirlikli 6grenmeye dayali etkinliklerin
sekizinci sinif gorsel sanatlar dersinin kazanimlarina ulagsmada etkililigini c¢esitli
degiskenler yoniinden incelemektir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki alt amaglara yanit aranmastir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Amaclar

Bu aragtirmanin genel amaci, isbirlikli 6grenimin egitim {izerindeki etkilerini
ve faydalarimi ortaya koyan caligmalardan sonra gorsel sanatlar dersinde de bu
isbirlikli  6grenmeye dayali etkinliklerin, dersin kazanimlarina etkililiginin
saptanmasidir. Bu genel amaci gergeklestirmek igin iki tane denence ve iki tane de
arastirma sorusu olusturulmustur. Arastirmanin biitiinii dikkate alindiginda
denencilerin ve arastirma sorusunun asagidaki sirada verilmesinin uygun olacagi
distiniilmistiir.

Denence 1: Isbirlikli 6grenmeye dayali uygulamalarin, gorsel sanatlar
dersinin kazanimlarina ulasmada etkilidir.

Aragtirma Sorusu 1: Isbirlikli 6grenmeye dayali 6gretim uygulamalarinda,
etkinlik stirecine iliskin 6grenci yansitma yazisi sonuglari nelerdir?

Arastirma Sorusu 2: Isbirlikli 6grenmeye dayali 6gretim uygulamalarinda,
iiriine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

Denence 2: Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin gorsel sanatlar dersine iliskin
tutumlaria olumlu katki saglamaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Giintimiizde programda yer alan etkinliklere dayali 6gretim yerine birlik ve
biitiinliigli vurgulayan, ozellikle sanat egitiminde dersi eglenceli hale getiren
programlar uygulanmaya calisildigi goriilmiistiir. Ogrenci merkezli egitimin &n
planda olmasi, Ogrencilerin 1ilgi ve ihtiyaglarina gore egitimin sekillenmesi

gerekmektedir. Gorsel Sanatlar dersi serbest resim yaparak zaman gegirilen bir ders



degil; her yoniiyle 6grencinin dikkatini ¢ekerek, sevdirerek sanat hakkinda fikirlerini
sOyleyebilen, g¢evreye duyarli, sanati, tarihi seven bireyler olmalar1 igin onlari
yonlendiren bir derstir. Bu baglamda farkli 6grenme ve egitim yoOntemlerinin
denenmesi ya da kullanilmasi mevcut sisteme ek olarak olumlu yonde katki
saglayabilir.

Yapilan literatiir taramasinda igbirlikli 6grenmeye dayali 6gretim yontem ve
tekniklerinin 6grencilerin egitimine yansimasi konusunda diinyada ve iilkemizde bir
cok arastirma yapilmasina ragmen Ogretim yontem ve tekniklerinin gorsel sanatlar
egitiminde bireyin egitimine etkisi noktasinda ¢ok az c¢alismanin yapildig
goriilmiistiir. Tiirkiye’de bu konuda yapilan ¢alismalar sunlardir: “Ilkdgretim Gorsel
Sanatlar Dersinde Kii¢iik Grup Calismalari: Bir Eylem Arastirmasi”, “Gorsel
Sanatlar Egitiminde Bir Ogretim Teknigi Olarak Yaratict Drama”, “Ilkdgretim
Gorsel Sanatlar Dersinde Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinin Ogrencinin Basarisina ve
Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi”, konularinda {i¢ adet yiiksek lisans tezi
yazilmustir. “Gérsel Sanatlar Egitiminde isbirlikli Ogrenme”, “Giiniimiizde Gorsel
Sanatlar Egitiminde Kullanilan Ydntemler”, “Sanat Egitiminde Egitsel Oyunlarin
Onemi”, konularini ele alan ii¢ adet makale ¢ikarilmistir.

Ogrenciler, sinifa farkli yetenekler, farkl kiiltiirel gegmisler, farkli 6grenme
profilleri ve farkli ilgilerle gelmektedirler. Bu 6grenciler, sahip olduklar1 en ytiksek
potansiyele ulagsmak ve anlamli yasantilar elde etmek i¢in ilham veren, cesitlilik ve
yaraticilik sunan, Ogrencilerin farkli seviyelerde Ogrendiklerini kabul edip
ogrencilerin giiclii yonlerini fark eden ve her 68rencinin c¢alismasini onurlandiran
simif ortamlarma ihtiyag duyar. Ogrencilerin ihtiya¢ duyduklar gesitlilik, dgrencilere
farkli segimler sunan ve yeteneklerini gostermek igin firsatlar veren isbirlikli
ogrenme yontemiyle sunulabilir (Theisen, 2002: 4).

Gorsel sanatlar dersini eglenceli hale getirmenin bireyin derse karsi ilgisini ve
motivasyonunu artiracagl diisiincesi bu konuda aragtirma yapilabilecegini
gostermistir.  Bu baglamda, isbirlikli 6grenmenin gorsel sanatlar dersinde
kullanilmasimin dersin kazanimlara ulasmasinda, bireyin basarisina, derse yonelik
tutumlarina ve Ogrenilenlerin kaliciligina olumlu yonde yansiyacag: diisiincesi

caligmanin 6nemini ortaya koymaktadir.



Bu arastirma sonuglarinin;

1.

Isbirlikli 6grenme ve istasyon teknigi konusunda calisma yapmak isteyen
arastirmacilara yardimci olacagi,

Isbirlikli 6grenmenin sanat egitimindeki dgretim etkinliklerine yardimci
olacagi,

Sekizinci smif gorsel sanatlar egitimi miifredatinda isbirlikli 6grenmeye

dayal1 etkinliklerin kullanilmasina yardimci olacag diisiiniilmektedir.

1.4, Sayiltilar

1.

Kontrol edilen degiskenler disindaki tiim etmenler, deney ve kontrol
grubundaki 6grencileri ayn1 diizeyde etkilemistir.

Veri toplama araglarinin gecgerliginin saglanmasinda uzman kanisi
yeterlidir.

Secilen kaynak, kisi ve dokiimanlarin aragtirmaya yardimci nitelikte
oldugu varsayilmstir.

Ogrencilerin lgme araglarmi anlayarak, icten ve samimi cevapladiklari

kabul edilmistir.

1.5. Siirhliklar

Bu arastirma,;

1.

Konya ili Saraydnii ilgesi Ismail Kara Ortaokulu, 2015-2016 egitim

ogretim y1l1 sekizinci sinif yaklasik olarak 40 6grenci ile sinirhdir.

Aragtirmaci tarafindan istasyon teknigi ve birlikte 6grenme odakli gorsel

sanatlar etkinlikleri ile sinirlandirilmistir

Sekizinci simif gorsel sanatlar dersi miifredatinda yer alan “Gorsel

Sanatlarda Bi¢imlendirme” 6grenme alani esas alinmustir.

Sekizinci smif gorsel sanatlar dersi miifredatinda yer alan asagidaki

ogrenci kazanimlari esas alinmastir.

a. Gorsel calismalarinda ton derecelendirmeleri ile derinlik etkisi
olusturur.

b. Sanatsal diizenleme ilkelerinden yararlanarak 6zgiin kompozisyonlar

olusturur.



c. Duygu diislince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel sanat teknikleriyle ifade
eder.
5. Isbirlikli dgretimin kazanimlara ulasmada etkililigi ve smanmak istenen
etkileri gorsel sanatlar dersiyle sinirlidir.
6. Etkinlikler 19 Nisan-14 Haziran 2016 tarihleri arasinda toplamda dokuz
oturumda tamamlanacak sekilde sinirlandirilmistir.

1.6. Tanimlar

Ogrenme Istasyonu: Ogrencilerin edinmesi gereken kazanimlarla ilgili
etkinliklerde bulundugu merkezdir.

Yontem: Bir sorunu Cozmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu
O0grenmek ya da Ogretmek gibi amacglara ulasmak igin bilingli olarak segilen ve
izlenen diizenli yoldur (Oguzkan, 1974: 166).

Teknik: Bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bi¢imi, ya da siif iginde
yapilan iglemlerin bitiiniidiir (Demirel, 2012: 103).

Osretim Yontemi: “Hedefe ulasmak i¢in dnceden belirlenmis ya da izlenecek
en kisa yoldur” (Demirel, 2012: 72).

Ogretim Teknigi: “Bir dgretme ydntemini uygulamaya koyma bigimi ya da
smif iginde yapilan islemlerin biitiiniidiir” (Demirel, 2012: 80)

Egitim Programi: Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir (Demirel, 1999: 5).

Etkinlik: Tlgili alan ve konularda hazirlanmis, modiiler programlar
dogrultusunda hazirlanmig, modiiler programlar dogrultusunda siirdiiriilen merkez i¢i
veya merkez dis1 mobil egitim faaliyetlerini ifade eder.

1.7. Kisaltmalar

OTO: Ogrenci Takim Ogrenmesi

SCDK: Sanatsal Calismalar1 Degerlendirme Kriterleri
SIOYYF: Siirece iliskin Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu
UYOGEF: Uriine Yonelik Ogrenci Goriisme Formu
GSDYTO: Gorsel Sanatlar Dersine Yénelik Tutum Olgegi
MEB: Milli Egitim Bakanligi



2. BOLUM

ILGILI LITERATUR

2.1. GORSEL SANATLAR EGITiMI

Bu boliimde gorsel sanatlar egitimi, gorsel sanatlar dersi 6gretim programinin
genel amaglari, programin 6grenme alanlar1 ve sekizinci sinif 6gretim programinin
genel degerlendirmesi yer almaktadir.

2.1.1. Sanat

Sanat, insanligin tarihi kadar eski bir kavramdir. ilk insan topluluklar1 dahil
tarihte her toplulugun sanatla ugrastiklart bilinen bir gergektir. Zaman iginde tarihe
ait bilgilere ancak sanat eserleri ile ulasilabilmektedir. Sanat evrenseldir, kalicidir ve
stireklilik arz eder (Artut, 2004: 11). Sanat zamanla kosulludur. Tarih iginde belli
zamanin diisiincelerini, isteklerini, gereksinmelerini, yasayislarini sosyal hayatlarini
yansitir. Toplumsal durumlar degisse bile sanatin hi¢ degismeyen bir gercegi
yansitma niteligi  vardir. Geg¢mise yonelik sanatsal c¢alismalart izlerken
heyecanlanmamizda bu yiizdendir (Fischer, 1968:9).

(Karoglu vd., 2006: 22) sanati; “bir duygu, diisiince giizelligi ve tasarimi
ifade eden yaratici etkinlik™ olarak agiklamaktadir. Ersoy (2002: 5) ise sanati1 kisaca
“hosa giden bi¢imler yaratma cabasi” diye tanimlar. Bunun yaninda Tiirkdogan
(1984: 11) “Sanat insanin duygu, diisiince ve heyecanlarina, ruhsal deneyimlerine
bigim vererek bagkalarina anlatabilmek c¢abasidir” seklinde tanimlamistir. Sanatin
tanim1 bu kadarla sinirh kalmamistir farkli goriisler ve farkli tanimlar oldukca
fazladir. Fakat nasil tanimlanirsa tanimlansin sanatin insana 6zgii oldugu herkes
tarafindan bilinen bir gercektir.

2.1.2. Egitim

Egitim bireylerin, toplumun teknolojik ve bilimsel gelismelere, cagdas
medeniyetlere ulagabilmesi icin kullandig1 araglardandir. Egitim kavrami kapsaml
ve ¢ok boyutlu bir olgudur. Dolayisiyla herhangi bir zamanda ya da herhangi bir
mekanda, gerek orgiin egitimde, gerek yaygin egitimde ve gerekse evde ama yasamin
her aninda gerceklesebilmektedir.

Egitimin en yaygin olarak bilinen tanimi Tiirkdogan’a (1984: 12) gore “

bireyin, kiginin, yasama etkin bir bi¢cimde uyumunu saglayan etkinlikler biitliniidiir.”



Diger taraftan Eflatun egitim i¢in “bedene ve ruha, yetenekli oldugu giizelligi
vermektir.” derken, Emil Durkheim “egitim, yetismis nesiller tarafindan, heniiz
sosyal hayat i¢in olgun hale gelmemis nesiller lizerinde yapilan her ¢esitten etkidir”
demektedir (Tirkdogan, 1984: 13).

Buyurgan ve Mercin’e ( 2005: 105) gore ise egitim “bireyin dogumundan
Olimiine kadar gec¢irdigi yasantisinda planli ya da plansiz olumlu veya olumsuz
olarak kazandig1 davranislardir”. Adigiizel’e (2010: 6) gore “egitim toplumu egitsel
ve kiiltiirel agidan gelistirmekten sorumlu, kusaklar arasinda devredilen ve bilimsel
tutumu zorunlu kilan bir alandir. Cagdas egitim, bireylerin duyussal, devinigsel ve
biligsel yapilariyla dengeli birer biitlin olarak en uygun ve ileri diizeyde
yetistirilmesini hedefler. Egitim toplumu egitsel ve kiiltiirel agidan gelistirmekten
sorumlu, kusaklar arasinda devredilen ve bilimsel tutumu zorunlu kilan bir alandir”.

Dikkat edilirse biitiin tanimlarda ortak fikir insan, insanin yasayisi ve insanin

degisime ayak uydurabilmesi i¢in edinilmesi gereken bilgiden bahsedilmektedir
Birey tek basma kendisini egitemeyeceginden, onu yonlendiren belli uyaranlar
karsisinda nasil davranis gosterecegine, nasil tavir alacagini ona 6gretecek olan bir
kisiye veya kuruma ihtiyag¢ duymaktadir. Egiten zaman igerisinde degiskenlik
gosterir. Kimi zaman bir arkadas, kimi zaman aile, kimi zamanda okul ve §gretmen
egitendir. Fakat bilinmelidir ki egitim bilingli ve belli bir amaca yonelik yapilmalidir
(Turkdogan, 1981: 12).

Davun’a (2009: 10-11) gore genel anlamda egitimin dort amact vardir:

1. Egitim, bireye kusaktan kusaga gelen Kkiiltiir birikiminin kiiltiirlenme
yoluyla aktarilmasini, bireyin bunu benimsemesini ve katkida bulunarak
gelismesini saglar.

2. Egitim, bireyi ulus¢a konulan yazili ve yazisiz toplumsal kurallarin
uygulanmasini, benimsenmesini ve egitime katkida bulunulmasin
saglamak i¢in toplumsallastirmaya ¢alisir.

3. Egitim, bireyin kendisinin ve ailesinin gec¢imini saglayabilecek, kendi
yeteneklerine uygun gelir saglayabilecek bir is ya da meslek edinmesini

saglayarak {iretken olmasina ¢aligir.
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4. Egitim, bireyin kisiliginin gelistirilmesine katki saglayarak, kalitimsal
yeteneklerinin yonlendirilip gelistirilmesine, ailesinin ve toplumun
yararina kullanilarak toplumsallagsmasina ¢alisir.

2.1.3. Sanat Egitimi ve Gorsel Sanatlar Dersi

Sanat nasil sadece insana 0zgli ise sanat egitimi de sadece insana 6zgii bir
gereksinimdir. Sanat Egitimi bireyin duygu ve diisiincelerini hatta izlenimlerini
anlatabilmede yeteneklerini ve yaraticilik giliciinii gelistirebilmek amaciyla aldig
egitim olarak agiklanabilir (Tiirkdogan, 1984: 14). Sahin’e (1999: 26) gore ise “sanat
egitimi bireylerin estetik duyarliligimi gelistiren kendi gliglerini ve 6nemli olacak
gercekleri tanimalarinda Onderlik eden diistinme giiglerini artiran  sosyal
aligkanliklarim1 ve yaratict bireylerin olusmasini saglayan bir egitim sistemidir.”
Artut’a (2004: 91) gore ise sanat egitimi “bireyin tiim ruhsal ve bedensel egitimi
biitiinligi i¢inde estetik kaygi, diisiince ve goriislerinin gelistirilmesi yetenek ve
yaraticilik giicliniin olgunlastirilmasi, sanatsal degerlere hosgorii ile yaklagma
cabasidir.”

Fertlerin estetik yetenek ve goriisleri, algi ve dikkatleri gelismis; duyarl,
fiziki ve ruhsal doyuma ulasmis, sanatin evrensel bir dil oldugunu kavrayabilen
kisiler olmasi toplumun gelecegi agisindan oldukc¢a 6nemli oldugu bir gercektir
(Buyurgan, Mercin, 2005: 9). Sanat egitimi toplumda gelismeyi ve taninmayi
saglarken ayni zamanda da saglikli, duyarli bireyler yetismesine de katkida
bulunmaktadir (Demirarslan, 1999: 113-116). Sanat egitimi i¢in bugiine kadar ¢ok
seyler sdylenmis olsa da bizim i¢in 6nemli olan artik 20. Yiizyilin sonlarina dogru
sanatin artik insan yetistirme konusunda 6nemli oldugu gerceginin kabul gérmiis
oldugudur (Ozkegeci, 1999: 19).

Genel anlamda sanat egitimi; sanat tarihi, sanat elestirisi, sanat psikolojisi,
sanat sosyolojisi, sanat felsefesi, estetik, sanat bilimi, sanat kurami gibi alanlar1 da
icine almaktadir (Unver, 2002: 5). Cagdas anlamda sanat egitimi kuramsal ve
uygulamali ¢aligmalarin bir arada yiirtitiildiigii estetik egitim olarak anlasilmaktadir.
Cagdas sanat egitiminde amag¢ bireyin algilama, gozlem, arastirma, diisiinme
yeteneklerini gelistirerek gorsel olarak madde ile iletisime gegerek yeni diizenleme
ve bigimlendirmelere ulagmasidir (Kurtulus, 2000: 46). (San, 2003: 203) sanat

egitiminin nasil olmasi gerektigini “Cagimiz ussallastirmaya yonelmis, usgu,
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bilimsellik ve teknolojiye 6nem veren bir ¢agdir. Bunu yadsiyamayiz dolayisiyla
sanat egitimi de c¢ocugu, ergeni, genci ve yetiskiniyle, karsisina aldigi cagdas
bireyleri, ¢caginin yabancist durumuna getirmeden, ¢aginin geregi bilimsellikle ve
yontemlerle, sanat hakkinda yogun bilgiler vererek tiimel yasamdaki sanat
gercekliklerine genis bir kapsam i¢inde yonelmelidir” seklinde agiklamaktadir.

Sanat egitimi ¢alismalar1 egitim ortamlarinda Ogrencilerin uygulama,
deneyerek O0grenme ve bagimsiz hareket etme yetilerini gelistirecek egitim ve
Ogretim yontemlerini gerektirmekte, ¢ocugun sadece teorik boyutta gelisimine
yardimect olabilecek sekilde konunun anlatilmasina yonelik degil, kendine giivenin ve
sosyal davranigin da gelismesini hedeflemelidir. Gorsel sanatlar egitiminin dogasinda
olan problem ¢dzme bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerin gelistirilmesine
yardimc1 olurken yaraticiligin gelismesi ve farkli bakis agilarinin olugmasini da
saglar. Ogrenciler diisiinceleri secer, farkliliklar1 ayirt eder ve ayirt ettigi fikirleri
dontistiirtir, birlestirir, bunlara deger biger ve kazandiklar1 bu becerileri gorsel
sanatlardaki genisleyen bilgilerini yaratici ¢aligmalarma uygularlar (Ozsoy, 2007).
Degisen diinya kosullarinda &grencilerin, 6grenme ihtiyaglarii karsilama ve
yeteneklerini gelistirme firsatina sahip olma yolunda, egitim ortamlarinda, 6grenciye
anlamli gelecek ve ihtiyagc duydugu faaliyetleri 6grenme ve yapma imkan
yaratmanin dnemi kabul edilen bir gergektir (Ozden, 1999). Bu olusum iginde, gorsel
sanatlar egitimi ¢ocugun oOzgiir sekilde, bireysel ve 0zgilin c¢aligmalar yapmasini
saglarken kuramsal ve sanatsal uygulama calismalar1 ile bilissel, duyussal ve
pisikomotor gelisimine olumlu katkilar1 ile ortam hazirlayan bir disiplin olarak
onemlidir.

Sanat egitiminin okullardaki en 6nemli uygulama alanlarindan biri de Gorsel
Sanatlar dersidir. Gorsel Sanatlar dersi, ¢cagdas diinyada yer alabilmek i¢in egitimin
her basamaginda herkese verilmesi gereken bir derstir. Ciinkii egitim ve 6gretimden
s0z ederken, cocukta yalniz aklin egitilmesi temel alinmakta ve kuramsal bilgiler
yiikklenmektedir. Tiim c¢ocuklarda var olduguna inamilan yaraticilifin bilincinde
olunmasi ve c¢ocuklarin dogustan getirdikleri farkli yeteneklerin gelistirilmesi
gerekmektedir. Her ¢cocugun i¢ ve dis diinyalari, birikimleri ve estetik duygular
birbirinden farklidir. Bu nedenle, ¢cocuklarin zekd ve duygulariin yiikseltilmesinde

en 6nemli yaklagimlardan biri Gorsel Sanatlar dersidir (Telli, 1990: 12).
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2.1.4. Géorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nin Genel Amaclari

Ogretim Programi, 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.
maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ile Tiirk Milli
Egitiminin Temel Ilkeleri esas alinarak hazirlanmstir.

Gorsel sanatlar kavrami, bazen bir amaca yonelik olarak bazen de estetik
kaygilar ile sanatsal diizenleme eleman ve tasarim ilkelerini dikkate alip, hayal giicii,
diisiince, yaraticilik ve becerinin birlesmesi sonucu ortaya ¢ikan eserleri ifade eder.
Bu eserler mimari yapi, resim, seramik, heykel, tekstil tasarimi, fotograf gibi sanat
eserleridir.

Gorsel sanatlar, bireyin yasaminda ve cevresindeki gereksinimlerindendir.
Ciinkii o, bireyin yasadig1 toplumda etrafinda olup bitenlere karsi kendini farklh
bicimlerde ifade edebildigi etkili araglardan biridir. Gorsel sanatlar, insan bilincini
yeniden diizenleyebilecek kazanimlari saglayan ve bu sayede duygusal gelisime
katkida bulunarak duygu birligi olusturan; onun yaraticilik ve iiretkenlik yoniinii
aci8a cikartarak sanatsal gelisimini tesvik eden; farkli fikirler, iilkeler ve kiiltiirlerle
iletisim kurarak onlara saygi duymay1 dgreten ve empati gibi degerleri kazandirarak
toplumlar arasinda koprii vazifesi goren; kiiltiirel mirasa deger vermenin Onemini
kavratan; estetik deger yargilarinin gelisimine katki yapan; bireylerin gorsel
okuryazarlig1 kazanmasi, elestirel diisiinmesi ve problem ¢dzmesi igin egitsel siireci
organize eden bir alandir. Ayrica gorsel sanatlar, insanlik tarihinin ge¢misini bize
aktarmakla birlikte kim oldugumuzu, tarihimizi, kiiltiirimiizii ve diinyadaki yerimizi
anlamamiza yardimci olmaktadir.

Bireyin gorsel sanatlar egitimi almasi, onun sadece bir sanat¢1 veya ¢ok {istiin
yeteneklere sahip olmasini gerektirmez. Gorsel sanatlar egitimi bireyin kisisel
yasantisina katacagi olumlu edinimler, kiiresel anlamda iliski igerisinde oldugumuz
insanlar ve toplumlar agisindan avantajlar sagladigindan her diizeydeki yas
grubundan bireyler i¢in bir gereksinimdir.

e Bu gereksinimler 1s18inda hazirlanan G6gretim  programinin temel

hedefleri; gorsel okuryazarlik, algi ve estetik bilincine sahip,

e (orsel sanatlar alanindaki temel kavram ve uygulamalar konusunda bilgi,

beceri ve anlayisa sahip,
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e (Gorsel sanatlar ile ilgili tartismalara etkin olarak katilan ve bu tartismalari

degerlendiren,

e (Gorsel sanatlarin dogas1 ve kdkenini inceleyen, degerini sorgulayan,

e (@iincel kiiltiir-sanat nesnelerini bilingli olarak izleyen,

e (Gorsel sanatlara ait kiiltiirel mirasin degerini anlayan ve onlar1 koruyan,

e  Gorsel sanat ¢alismalarinda bilgi, malzeme, beceri, teknik ile teknolojiyi

etkin ve giivenli bir sekilde kullanarak diistincelerini ifade eden,

e Gorsel sanatlar diger disiplinlerle iliskilendiren,

e Sanat alaninda etik davranig gosteren,

e Sanat alaniyla ilgili meslekleri tantyan,

e Cevresini inceleyen, ondan esinlenen ve onu gelecek nesillere aktaran,

e (Gorsel sanatlar1 6grenmeye ve uygulamaya istekli bireyler yetistirmektir.

Programda; gorsel sanatlarin dogasinda var olan kavramlar bilgisinin elde
edilmesini, sanat¢cinin ve sanat eserinin degerinin anlasilmasini, yetenekli
ogrencilerin kesfini, sanat eseri lizerinde tartisma yapilmasini, gorsel sanatlara ait
kiiltiirel mirasin incelenmesini, onlarin degerinin fark edilmesini ve koruma bilinci
kazandirilmasini, estetik deger yargilarinin gelistirilmesini, teknik ve becerinin bir
araya getirilerek duygu ve diislincelerin bi¢imlendirilmesini saglayacak kazanimlara
yer verilmistir.

Gorsel sanatlar dersi programimnin 5-8. smiflarinda genel olarak edinilen
bilgilerin 6ziimsenmesi ve sanat eserlerinin daha anlamli degerlendirilmesi, sanat
calismast olusturmada ve sanati takdir etmede kisisel deger ve fikirlerin iletimi;
sanat¢ilarin formlar1, materyalleri ve sembolleri eserlerinde nasil kullandiklarinin
analiz edilmesi ve degerlendirilmesi; yaratici siirecin arastirilmasi, analizi ve kesfi,
sanat elemanlar1 ve tasarim ilkeleri dogrultusunda geleneksel ve ¢agdas sanat
materyallerinin kullanilarak tasarim yapilmasi, gorsel sanat dilinin gelistirilmesi,
sanatin anlaminin ve degerinin arastirilmasi; gorsel sanat ¢alismasi olusturulurken
farkli tekniklerin bir arada kullanilmasi {izerine odaklanilmistir.

2.1.5. Programin Ogrenme Alanlar

Program {i¢ temel 6grenme alani lizerine odaklanmuistir:

1. Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme
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2. Kiiltiirel Miras
3. Sanat Elestirisi ve Estetik

2.1.5.1. Gorsel Iletisim ve Bicimlendirme

Bigim, ¢izgi, yapi, doku, leke, renk mekan, gibi gorsel sanat Ogeleri ile

hareket, dereceleme, vurgu, oran-oranti, ahenk, degisiklik, denge gibi sanatsal

diizenleme ilkelerinin, etkinlik, 6nerilen yontem ve teknikler esliginde gelistirildigi

ve pekistirildigi bir uygulama alanidir.

Bu alanda 6grencilerin;

Hayallerini, duygularini ve diisiincelerini bi¢imlendirerek gorsel iletisim
kurmalari,

Bicimlendirmede gorsel iletisimin saglanmasi i¢in sanatin dilini
kullanmalar1 yaninda onu destekleyen vyazili ve sozli ifadeler
olusturmalari,

Gorsel sanat ¢alismalarinda sanat elemanlari (renk, ¢izgi, bigim, form,
doku, mekan/uzam) ve tasarim ilkelerini (ritim, denge, oran-oranti, vurgu,
birlik, ¢esitlilik, hareket, zitlik) kullanmalari,

Sanat eserlerinin anlamin1 ve degerini kavrarken kendisinin ve
akranlarinin olusturdugu gorsel sanat calismalarina saygi duymayi
o0grenmelert,

Gorsel sanat caligmalarini olustururken Ogretim materyallerini (sanat
eseri, tipkibasim, sanat kitaplar1 vb.), arag-gerecleri (firga-boya, makas-
kagit vb.) kullanabilmeleri ve teknik uygulamalar1 gergeklestirmelert,
Dersle ilgili materyal, malzeme ve gereglerini gereksiz yere harcamadan,
aile ekonomisini diigiinerek kullanmalari,

Yeteneklerini aciga ¢ikartabilecek bigimlendirme ¢alismalarini yapmalari,
Gorsel sanat g¢aligmalarini olustururken telif haklar1 gibi konulara iliskin
etik davramiglar gostermeleri ve gerekli gilivenlik tedbirlerini dikkate

almalar1 amac¢lanmustir.

2.1.5.2. Kiiltiirel Miras

Gorsel Sanat Kiiltiirii 6grenme alaninda, 6grencilerin ulagmalar1 beklenen

kazanimlar, estetik, sanat elestirisi, sanat tarihi gibi varligin1 sanattan alan diger
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disiplinlerin birbiri i¢ine gegirilerek sarmal olarak verilmesiyle olusturulmustur.

Boylelikle sanatsal uygulamalar yapan ve Ssanat yapmaktan zevk alan bireylerin

yetistirilmesi hedefinin yani sira, bir sanat eserini c¢oziimleyebilen, sanat eseri

niteligini igerenle bu niteligi tasimayan1 degerlendirebilen, sanat¢1 ve zanaatci farkini

algilayabilen, her ikisinin de toplumdaki yerini ve 6dnemini kavrayabilen, cagdas bir

nesil yetistirilmesi hedeflenmektedir.

Bu alanda 6grencilerin;

Tarihi siire¢ igerisinde Tiirk kiiltiirii basta olmak {izere farkli toplum ve
kiiltiirlerde ortaya konulan sanat eserlerini ve sanatgilar1 incelemeleri,
Sanat ile kiiltiiriin birbirini sekillendirdigini ve yansittigin1 kavramalart,
Miize, oren yerleri, tarihi mekanlar, sanat galerisi, sanat¢i atolyeleri ve
bunun gibi yerlerdeki kiiltiir-sanat eserlerini incelemeleri,

Sanatin farkli duygu, diisiince ve inaniglari iletmede bir ara¢ oldugunu
anlamalar,

Gorsel sanatlarin ge¢mis ile gelecek arasinda koprii vazifesi goren
araglardan biri oldugunu kavramalari,

Miizeler ile gorsel sanatlari iligkilendirmeleri,

Gorsel sanatlarin tarihsel siirecini incelemeleri,

Kiiltlir-sanat 6rneklerini incelemeleri, analiz etmeleri ve yorumlamalari

amaclanmustir.

2.1.5.3. Sanat Elestirisi ve Estetik

Bu alanda 6grencilerin;

a.

Sanat eserlerini basitten karmasiga dogru eser elestirisi yontemine
(tanimlama, ¢oziimleme, yorumlama ve yargi) gore incelemeleri,

Gorsel sanatlar alaniyla ilgili kavramlar1 ve sanat eserlerinin olusturulma
stireci hakkinda 6grendigi bilgileri sanat eseri analizinde kullanmalari,
Sanat eserinin duygu ve diisiinceleri ifade etmedeki gliciinii, iletisim
kurma kapasitesini analiz etmeleri ve yargiya varmalari,

Sanat eserini algilamada 6n bilgi ve deneyimlerin ne kadar etkili

oldugunu kavramalari,
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e. Sanat eserlerini incelediginde sanatin anlami ve degeri konusunda bir
yargiya varmalari,

f. Sanat eserinin ekonomik degerinin oldugunu fark etmeleri,

g. Gorsel sanatlarla ilgili tartigmalarda ortaya konulan goriislerin, sanat
eserine yonelik diistincelerin ve tercihlerin farkli olabilecegini gormeleri,

h. Gorsel sanat alanindaki etik kurallar1 bilmeleri amag¢lanmistir (MEB,
2013: 1-4).

2.1.6. Gorsel Sanatlar Dersi 8. Simif Ogretim Program

Sekizinci sinif gorsel sanatlar dersinde daha dnce 6grenilen bilgi, beceri ve

deneyimlerin  dziimsenmesi iizerine odaklamilir. Ogrencilerin  gorsel sanat
calismalarin1  olustururken farkli teknikleri bir arada kullanmalar1 saglanir.
Ogrencilerin sanat eseri konusundaki yargilarini gelistirebilmeleri i¢in sanatin amaci,
anlami ve degeri {lizerine sorgulama yapilmasina yogunlasir.

Bu 6grenme alanlarinda 8. siif Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi

kazanimlari ise soyledir:

1. Gérsel iletisim ve Bicimlendirme

a. Gorsel sanat ¢alismasi olusturma siirecini eskiz defterinde gosterir.

b. Gorsel sanat galismasit olusturma kaynagi olarak bir siire¢ dosyasi
gelistirir.

Gorsel sanat caligmasini olusturmak i¢in giincel sanattan yararlanir.

d. Yazi ve gorsel kullanarak gorsel sanat ¢aligsmasi olusturur.

e. Giincel olaylar1 gorsel sanat calismasina yansitir. Ekonomi, dogal afetler,
cevre duyarliligi, is saghgr giivenligi, bilimsel gelismeler, teknolojik
gelismeler vb. konulardan yararlanilabilir.

f. Gorsel sanat caligmasinda farkli perspektif tekniklerini kullanir. Mekanda
derinlik etkisi yaratmak i¢in tek kagarli/iki kagarli perspektif ve hava
perspektifi birlikte kullanilir.

g. Gozleme dayali ¢izimlerinde farkli bakis agilarini gosterir. Cizimler; kus
bakisi, balikgdzii, solucan bakisi, karsidan bakis gibi farkli bakis
acilariyla olusturulur.

h. Farkli teknik ve materyalleri bir arada kullanarak ii¢ boyutlu ¢alisma
yapar.
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I. Gorsel sanat galismalarini olustururken sanat elemanlarini ve tasarim
ilkelerini kullanir. Renk: Zitlik iliskisi Deger: Golgeleme Oran-oranti:
Oran iligkileri Birlik: Uyum Cesitlilik: Bir veya daha fazla sanat
elemaninin uyumlu birlikteligi
2. Kiiltiirel Miras
a. Sanat eserinin sosyal, politik ve ekonomik faktorlerden nasil etkilendigini
tanimlar.
b. Sanatgilarin toplumda tistlendigi rolleri bilir.
c. Donem, islup, kullanilan malzemelere gore sanat eserlerinin 6zelliklerini
karsilastirir.
d. Miizelerdeki eserlerin korunmasinin 6nemini kavrar.
3. Sanat Elestirisi ve Estetik
a. Sanat eserindeki gorsel dili diizenlemenin ifadeleri aktarmadaki etkisini
analiz eder. Sanat elemanlar1 ve tasarim ilkeleri baglaminda sanat eserleri
incelenir.
b. Bir sanat eserinin degerlendirilmesinde bilgi ve deneyimlerin etkisini fark
eder.
Sanatla iligkili olarak estetigin ne oldugunu ifade eder.
d. Kendisinin ve akranlarinin ¢alismalarini analiz eder.
e. Sanatin tanimlamasini ifade eder. Sanatin farkli zaman dilimlerindeki
tanimlarinin, tiirlerinin ve degisiminin tartisilmasi saglanir.
f. Cagdas medyadaki imaj, yazi ve sembol gibi unsurlarin etkisini analiz
eder.
g. Popiiler kiiltiiriin glinlimiiz gorsel sanatlarina etkisini fark eder (MEB,
2013: 23).
2.1.7. Duyussal Alan ve Tutumlar
Geleneksel olarak Ogretimin sonuclari, biligsel, duyussal ve davranigsal
(devinsel) olmak iizere ii¢ temel alana ayrilmistir. Biligsel alan, 6ziinde bilginin
kazanilmasi ve zihinsel islemlerde kullanilmasiyla ilgilidir. Duyussal alan, bireyin
davraniglarina yon veren tutum, inang, deger ve yonelimleri icermektedir.
Davranigsal alan ise beden giiciiyle yapilan islerin gerektirdigi yeterlilikleri

kapsamaktadir (Uganer, 2011; Balaban Sali, 2006). Boyle bir ayrim yapmanin temel



18

amaci, bu alanlarin, 6grenme-6gretme ortamlarinda etkilesim halinde olduklarindan
yola ¢ikarak bu konudaki arastirmalar1 hizlandirmaktir. Price’e (1998) gore duyussal
alan duygulan inceler. Duygularin ortaya ¢ikmasi, O6g8renilmesi, ifade edilmesi,
bilingli ya da bilingsiz olarak yasanmasi, davranisi etkilemesi ve davranistan
etkilenmesi gibi olgular bu alanin ¢alisma konularidir (Balaban Sali, 2006: 133).
Duyussal alan, insan davraniglarina yon veren tutum, inang, deger ve
yonelimleri icermektedir. Ogrencilerin  davramislarii  yonlendiren  duyussal
Ozellikler, etkin bir 6grenmenin ger¢eklesmesinde belirleyici rol oynayabilir.
Ogrencilerin bir 6grenme-dgretme siirecine ilgi gdstermesi ve katilmasi, biiyiik
Olciide duygusal alanda istek ve cosku duymalarina baglidir (Balaban Sali, 2006:
134). Duyussal alani olusturan kavramlardan tutum belirli kosullar altinda 6zel tercih
ve kararlar1 segme egilimi olarak tanimlanabilir. Bu egilimleri, s6zciiklerle agiklamak
kolay olmayabilir, ancak herhangi bir konuda kisinin tutumunun ne oldugunu
gozlemek c¢ok zor degildir. Tutumlar her zaman davranisa doniismeyebilir fakat
davraniga yon verebilir. Ornegin kiginin klasik miizik dinlemeye karsi olumlu bir

tutumunun olmasi demek, onun bu tiir miizigi dinlemeyi se¢mesi anlamina geldigi

gibi (Balaban Sali, 2006: 136).

(sebep)
Tutum » Davranig

Gozlem

Sekil-1: Basit Tutum Davranis Iliskisi ( Atalay, 1998)

Duyussal 6zelliklerin yoklanmasinda kullanilmak iizere bugiine kadar ortaya
konmus olan diizenler daha ¢ok, uzun siireli gézlemlerden yararlanma ya da kisiye
degisik durumlar sunarak onun bu durumlara tepkide bulunmasini saglama
seklindedir (Ozgelik,1988).

Zacharias ve Barton’a (2004) tutumun kisisel inanglarla gore
degisebilecegini ifade ederken; zamana kars1 direng gosterdigini, 6grenilebilir
oldugunu ve davranislarla iligkili oldugunu belirtmektedir. Duyussal 6zelliklerin
Ol¢iilmesinde, dogrudan goézlenemediginden dolayli 6lgme yoluna gidilmektedir.

Ayrica, bu 6zellikler kiginin ne yapabildigi ile degil, kendi gonliine birakildiginda ne
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yaptig1 ile ilgilidir. Bu ylizden ya uzun siireli gozlem yapma yoluna gidilmekte ya da
O0grenci yapay durumlarla etkilestirilerek onun bdyle durumlarda ne yapma
egiliminde oldugunun belirlenmesine c¢alisilmaktadir. ilgi envanteri, tutum ve 6z
kavrami dlgekleri bu tiir gruptaki 6lgme araglarindandir (Ozgelik,1988).

Duyussal ozelliklerle ilgili davranislar da biligsel davranislar gibi dogrudan
gozleme elverisli degildir. Bu nedenle duyussal davranislarin yukaridaki iki yoldan
biri ile yoklanmasi gerekir (Ozgelik,1988). Duyussal o6zellikleri belirleyen
davraniglarin isaretgileri lizerinde uzun siire gézlem yapma kosulu, uygulamalarda
genellikle zorluklara neden olur. Bu amagla kisiye, yazili olarak ¢cok sayida durumlar
verilmekte ve ondan, bu durumlarda ne yapacaginin belirtilmesi istenmektedir.
Bundan farkli olarak da bir durum karsisinda tutumunun ne olacaginin belirtilmesi
istenmektedir. Bu yol izlenirken kisinin, boyle bir durumla gergekten karsilagmis
olmasi halinde de burada belirttigi davraniglar1 gosterecegi, baska bir deyisle sozii ile
davraniginin ayni olacagi kabul edilmektedir.

2.1.7.1. Tutumlar ve Gorsel Sanatlar Dersi

Cok boyutlu olan tutumun sanat egitimi ile dogrudan ilgisi oldugu
bilinmektedir. MEB (2007) tarafindan tekrar diizenlenen Gorsel Sanatlar dersi
programi i¢inde ¢ocugun sanat duyarliginin gelisimi, ¢evresini ve diinyay: algilama,
anlama yetenegi, ¢evreye ve dogaya duyarlilifinin gelistirilmesi onemli amaglar
arasinda yer almaktadir. Ozellikle yenilenen Gorsel Sanatlar dersi programimin
giinlimiiziin uluslararas1 egitim standartlarin1 uygulamanin 6nemini hissettirmektedir.
Ayrica bu programin baslica hedeflerinden biri de ¢ocugun duygusal gelisimiyle
birlikte diger tutum ve inanglarna yonelik kisilik gelisimi i¢in 6nemli kavramlarin
olusup gelismesine 6nem vermektir.

Sanat egitimi oyunla baslar ve cocugun kendi egilimlerini, becerilerini,
yatkinliklarin1 kesfetmesine ortam hazirlar. Ayrica bireye duygu ve disiincelerini
sanat yoluyla ifade edebilme vyetisi kazandirmayir amacglamaktadir. Ozellikle
ilkdgretimde sanat egitiminin amaci ¢ocugun kisiliginin tiim boyutlart ile
gelistirilmesine yonelik olarak sanat yoluyla egitimdir. Bunun yaninda ¢ocugun
sanatsal, estetik ve diger sanat alanlar1 ile pedagojik diizeyine uygun egitilmesi de
hedeflerdendir. Bu nedenlerden sanat egitimi ¢cocugun kendisinden baslayarak onun

duygularin1 bigimlendirmesini ve sanat etkinlikleri ile kendisini ifade etmesini
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saglamaktadir. Sanat egitimi ¢ocugun yasamda bir birey olarak kendini
gerceklestirme ve oOzglirlesmesine olanak saglar. Dogrudan c¢ocugun duygu ve
hislerine hitap eden Gorsel Sanatlar dersi bilissel olarak da gelisimine imkéan verirken
tutumlarmi ve algilarin1  dogrudan etkileyerek sekillenmesini saglamaktadir
(Kirisoglu, 2002; MEB, 2013; Ozsoy, 2007).

2.2. ISBIRLIKLi OGRENME YAKLASIMI

Christison (1990)’a gore isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin kiiciik
gruplar olusturarak ortak bir ama¢ ugruna bir problemi ¢ézmek ya da bir gorevi
yerine getirmek iizere birlikte ¢alisma yoluyla bir konuyu 6grenme yaklagimidir.

Isbirlikli 6grenme dayali beceriler dgrenilebilir. Ogrenciler gruplara ayrilir
ayrilmaz is birlik¢i tutumu otomatik olarak kazanamazlar, ancak bununla ilgili
beceriler kolayca 6grenilebilir.

Smifin fiziksel durumu isbirlikli calismay1 etkiler. Ogrenciler grup olusturup
birbirleriyle isbirligi yapmaktan, yiiz yiize iletisim kurmaktan ve Kkarsilikli
konusmaktan zevk alirlar.

Sinif iginde dgrenme; bireysel, yarismact ve gruplar halinde olmak iizere li¢
sekilde yapilandirilir. Ogrenmenin bireysel yapilandirildiginda &grencilerin sadece
kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu; yarigmaci yapilandirildiginda 6grencilerin
stirekli birbirleriyle yaristigt ve olumsuz bagimlik gelistirdigi; grup halinde
yapilandirildiginda ise 6grencilerin kendi ve arkadaglarinin 6grenmesinden sorumlu
oldugu goriilmistiir (A¢ikgodz, 1992).

Grupla dgrenmeyi vurgulayan bu ydntem alan yazinda isbirlikli Ogrenme
Yontemi; isbirligine Dayali Ogrenme Yontemi, isbirlikli Ogrenme Y&éntemi, Akran
Ogretimi, Grup Calismasi, Takim Calismasi ve Kubasik Ogrenme Yéntemi gibi
degisik terimlerle ifade edilmektedir. Son otuz yil icerisinde ABD’de sik¢a kullanilan
isbirlikli Ogrenmenin agik bir tamiminin yapilamadig goriilmektedir. Ancak isbirlikli
Ogrenme konusunda, bazi farkli tanimlarin yapilmis oldugu bilinmektedir. Slavin
(Aktaran: Doymus ve ark., 2004)’e gore igbirlikli Ogrenme Yontemi, dgrencilerin
kavramlar {ist diizeyde 6grendikleri ve arkadaslarina bilgi aktardiklar1 bir yontemdir.
Bu yontem 6grencilerin sorumluluklarini artiran, sosyal becerilerini gelistiren, ortak
bir amaca ulagmak i¢in bir arada ¢alisma duygusunu saglayan ve kiiciik gruplarda

uygulanan bir 6gretim seklidir. Johnson ve Johnson (1994), isbirlikli Ogrenmeyi,
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ogrencilerin takimlar halinde c¢alistiklari, yliz yilize etkilestikleri, yliksek seviyede
olumlu bagimlilik sergiledikleri bir ders ¢calisma durumu olarak tanimlamaktadir.

Isbirlikli dgrenme, oOgrencilerin ortak amagclarin1 gerceklestirmek igin
heterojen gruplarda bir araya gelmeleri olarak tamimlanir. Isbirlikli &grenme,
Ogrencilerin birlikte ¢alisma, tartisma ve birbirlerine yardim etme gibi beceriler
kazanmalarina olanak saglayan 6gretim yontemidir. Biitiin bu yonleriyle 6grenciyi
merkeze alan bu yaklasimin, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi temelinde hazirlanan
yeni Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda da 6n plana ¢ikarilmasi olumlu bir
gelismedir. Bu baglamda okullarda ziimre Ogretmenlerinin derslerde isbirlikli
Ogrenmeyle ilgili tecriibelerini paylasmalari, dgretmen adaylarmin bu yaklasima
yonelik gerekli kuramsal alt bilgiyi kazanarak, 6rnek uygulamalara katilabilmeleri,
bu 6gretim yaklasiminin 6neminin anlagilmasini ve 6gretmenlerin yaklagima iliskin
olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamistir (Bilgin, 2006).

2.2.1. Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilarak kazanilmasi yaklasimi olan
yapilandirmacilik kurami uygulamalarindan isbirligine dayali 6grenme bir¢ok
arastirmaci tarafindan biligsel ve duyussal 6grenme firiinleri iizerinde olumlu etkileri
kanitlanmis bir Ogretim yontemidir. Dilimizde “isbirligine dayali 6grenme”,
“Kubasik 6grenme” ve “igbirlikli 6grenme” gibi kavramlarla ifade edilmektedir
(Celebi, 2006: 52).

Kavram olarak igbirligi: TDK’nin Tiirk¢e Sozliigii’'nde “amag ve ¢ikarlar bir
olanlarin ¢aligma ortakli§1” diye tanimlanmaktadir (Tiirk¢e Sozliik, 1988: 68).

Johnson ve Johnson'a gore, isbirligine dayali 6grenme metodu (cooperative
learning) “ortak Ogrenme amaclarimi maksimum diizeyde gergeklestirmek iizere
Ogrencilerin kii¢lik gruplar halinde (2-4 kisilik) is birligi igerisinde birlikte ¢aligmasi
esasina dayali interaktif bir 6grenme-6gretme metodu” olarak tanimlanmaktadir
(Y1lmaz, 2001: 43). Buradaki uygulama, 6grenciler 6gretmenden yapacaklari is ya da
gorev hakkinda direktif aldiktan sonra kiiciik gruplara ayrilirlar. Daha sonra biitiin
grup tiyeleri verilen gorevi basarili bir sekilde tamamlayana ve anlayana kadar

birlikte calisirlar (Saban, 2005: 186).
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Yarismaya dayali 6grenme ortaminda gruptaki bir bireyin amaglarina
ulagmasi, digerlerinin amaglarin1  gergeklestirememesine baghidir. Basarili
sayilabilmek icin digerlerinin basarisiz olmasi gerekmektedir. Bireyin ulasmak
istedigi sonug sadece kendisi i¢in yararli iken gruptaki diger bireyler i¢in olumsuzdur
(Ak, 2009: 7).

Bireysel caligmaya dayali Ogrenme ortaminda gruptakilerin amag
gergeklestirmesi bakimindan birbirleri arasinda iliski (korelasyon) yoktur. Bireyin
amaglarini gerceklestirmesinin digerlerinin amaglarini gergeklestirip
gerceklestirmemesi iizerinde hicbir etkisi yoktur. Yani birey kendi amaglarini
gerceklestirirken  gruptaki  diger  bireylerin  amagclarin1  gergeklestirip
gerceklestirmedigi ile ilgilenmez (Yilmaz, 2001: 44).

Is birligine dayal: 6grenme ortaminda ise, “gruptaki dgrencilerden her birinin
hem kendisi, hem de grup arkadaslarinin 6grenmelerini en iist diizeyde saglama
istegi ve faaliyetinin olmas1 gerekir” (Celebi, 2006: 53). Yani amag gergeklestirmesi
acisindan grup bireyleri arasinda pozitif bir iligki (korelasyon) vardir. Amag birligi
yapmis olan grup iiyelerinden birisinin amacina ulasmasi digerlerinin de amaglarina
ulagsmasina baglidir (Yilmaz, 2001: 45).

Acikgdz, isbirligine dayali 6grenme gruplarinin niteligini su sekilde ifade
etmistir. “her grup calismasi veya kiime calismasi isbirlikli 6grenme degildir”
(Acikgdz, 2007: 173). Isbirlikli dgrenme, ogrencilerin kiiciik gruplar halinde
birbirlerinin 6grenmelerini amag edindikleri 6grenme siirecidir.

Isbirligi ortak amaglar1 basarmak igin birlikte ¢alismaktir. Isbirligi
aktiviteleri i¢inde bireyler kendilerine ve grubun diger iiyelerine fayda saglayacak
sonuglar ararlar. Biitiin 6grenciler ortak bir kaderi paylastiklarinin bilincinde olarak
birbirlerinin ¢abasindan ortak fayda saglar. Bu durumu “senin basarin bana fayda
saglar benim basarim sana fayda saglar”, “ya birlikte yiizeriz ya birlikte batariz”,
“sensiz yapamayiz”, seklinde ifade ederler. Bu yiizden grubun bir {iyesi basardiginda
ortak bir gurur ve seving hissederler “hepimiz basarindan dolayr seni kutlariz”
seklinde ifadeler kullanirlar (Akin, 2009: 8).

Isbirlikli 6grenme yaklasimi, 6grenci merkezlidir. Akran isbirligi ve grup
icinde etkilesimi saglayarak fikirlerin paylasilmasini, 6grencilerin birbirlerinden

O6grenmesini, ¢alisma planinin birlikte yapilmasini igerir (Sharan ve Sharan, 1987:
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21). Ekip iiyeleri birbirlerini destekleyerek akranlarindan 6grenmeyi gergeklestirirler
ve ekibin basaris1 yiikselir. Daha yapici akran iliskileri, daha iyi sosyal iliskiler, daha
cok sosyal destek ve dzgiiven kazanirlar. Ogrenciler sinifi ve okulu daha ¢ok sever
ve ders konulariyla daha cok ilgilenirler (Kurtulus, 2001: 3). isbirlikli 6grenme
yontemleri hareketli ve arastirmaci bir egitim ortami saglar. Ogrenciler, kendi
egitimleriyle ilgili daha fazla sorumluluk alirlar. Yontem, grup iiyelerini ve grubun
basarisim1 gozetip isbirligi tutumunu gelistirdigi i¢in, 6grenciler daha az bireysel
davranirlar.

Isbirligi, basariyr paylasma hedefi igin birlikte calismaktir.  Isbirlikli
ogrenme ise, hem kendilerinin hem de diger arkadaslarinin 6grenmesini en {ist
diizeye cikarmak icin birlikte calisan G6grencilerin olusturdugu kiiciik gruplarin
egitimde kullanildig1 yaklasimdir (Johnson ve Johnson, 1994: 37).

Isbirlikli 6grenme hedeflenen basariyr yakalamak, bir gérevi tamamlamak
veya bir problemi ¢dzmek i¢in bir takim olarak birlikte calisan kiiglik Ogrenci
gruplarii kapsayan bir diizenlemedir. Grup iiyeleri takimin bir parcast olduklarinin
ve grubun basar1 ya da basarisizliginin tiim grup tiyeleri tarafindan paylasilacaginin
farkinda olmalidirlar. Grubun hedefine ulasmak i¢in, problem hakkinda birbirleriyle
konusmalar1 ve birbirlerine yardim etmeleri gerekmektedir. Ogrenme siirecinde,
birbirleri i¢in 6nemli birer kaynak olurlar (Aktaran: Cirakoglu, 2009: 29).

Her kiigiik grup ¢alismasi igbirligine dayali 6grenme olarak nitelendirilemez.
Isbirlikli 6grenmede her bir &grenci kendisiyle beraber grup arkadaslarmin
ogrenmesine de katkida bulunmak durumundadir. Her bir grup tiyesi hedefe ulasmak
icin yapilacak olan calismalarda aktif olarak rol almak zorundadir. Ele alinan
konunun tamami, tim grup iyeleri tarafindan anlasilmak durumundadir. Yani
isbirligine dayali 6grenme gruplar1 hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan planli bir
calisma gerektirir. Ancak basit grup caligmalarinda, 6grenciler ayni1 grubun {iyesi
olmalarina ragmen basartya ulasma yolunda bireysel ya da rekabet¢i bir tutum
sergileyebilir (Cirakoglu, 2009: 30).

2.2.2. Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Temel Ilkeleri

Isbirlikli 6grenmenin amaca hizmet etmesi igin belli dlgiitlere dayali olarak

yiirlitiilmesi gerekmektedir. Bu dlgiitler her tiirlii isbirlikli iligkiyi tanimada kullanilir.
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Yalnizca bu kosullar altinda isbirlikli ¢abalarin yarismaci ve bireysel ¢abalardan
daha verimli olmas1 beklenir.

Isbirlikli &grenme yontemi kullanilirken etkili &grenme ortaminin
saglanabilmesi i¢in arastirmacilarin bu yonde yaptiklar1 caligmalar 1s18inda bazi
ilkeler konulmustur. Isbirlikli 6grenme alaninda Johnson ve Johnson bes temel ilke
belirlemistir: Olumlu bagimlhilik, yliz yilize etkilesim, bireysel sorumluluk, sosyal
beceriler ve grup siireci. Isbirlikli dgrenme alaninda Stahl ise bu yondeki
caligmalarin yazardan yazara farklilik gostermesine ragmen genel olarak hepsinin
“amaclarin acik diizeni, amaclara odaklanma, gorev yonergelerinin netligi, heterojen
gruplar, basar1 icin esit firsat, olumlu bagimlilik, yiiz yiize etkilesim, olumlu sosyal
etkilesim, 6grenilmesi gereken bilgiye giris, istenen bilginin tamamlanabilmesi i¢in
firsatlar, 6grenme i¢in yeterli zaman, bireysel sorumluluk, grup akademik basarisi
icin odiiller grup calismasi yansimalari” ilkelerinde hem fikir oldugunu belirtmistir
(Colak, 2006: 28).

Isbirligi, 6grencilerin ayn1 grup iginde yan yana oturarak, kendi bireysel
sorumluluklarini yerine getirmek olarak konusmalar1 ve biitiin isi bir 6grencinin
yaptig1 diger 6grencilerin de altina isimlerini yazdiklar1 bir rapor degildir. Bir dersin
isbirlikli olabilmesi i¢in yerine getirilmesi gereken temel ilkeler sunlardir.

2.2.2.1. Olumlu Bagimhhk

Kisilerin veya takimlarin ortak bir amag¢ icin pozitif olarak bir araya
gelmeleriyle olusur. Bu ayni zamanda, grup igindeki bireysel islerinde birbirinden
faydalanabilmesi demektir. Gruptaki, materyallerin paylagimi, bireyler arasi
motivasyon ve grup i¢i yardimlagsma O6grenmeyi en st diizeye ¢ikarir. Olumlu
dayamsgma isbirliginin kalbi sayilir. Ogrenciler birlikte yiizeceklerine veya birlikte
batacaklarina inanmalidirlar. Gruptaki her 6grenci kendi ¢abasinin gruptaki herkese
ve gruptaki diger bireylerin ¢abalarinin da kendisine yararli oldugunun bilincindedir.
Grubun basaris1 grup iiyelerinin her birinin 6grenme amagclarin1 gerceklestirmesine
baghdir. Grup iyeleri, eger iiyelerden birisi dahi basarisiz olursa tiim grubun
basarisiz sayilacaginin bilincindedirler.

Johnson ve Johnson’a gore olumlu bagimlilik isbirligin en 6nemli kosuludur.
Olumlu bagimlilik, 6grencinin, grup iyelerinin basarisinin kendisine, kendi

basarisinin grup lyelerine yarayacagini, kendisi basarili olamazsa grubunun da
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basarili olamayacagi bilincine dayanir. Johnson ve Johnson; 4 tiir olumlu
bagimliligin oldugunu vurgulamaktadir. Bunlar; olumlu amag¢ bagimliligi, olumlu
kaynak bagimliligi, olumlu 6diil bagimliligr ve olumlu rol bagimliligidir (Gomleksiz,
1997: 12).

Isbirlikli 6grenmenin &ziinii olusturan bu ilke, gruptaki her bir iiyenin kendi
o0grenmesinden oldugu kadar grup arkadaslarinin her birinin 6grenmesinden de
sorumlu oldugunu ifade eder. Isbirlikli 6grenme gruplarinda grubun basarisi, grup
tiyelerinin tamaminin &grenme amaglarinl istenen sekilde gergeklestirmesine
baglidir.

“Ortak bir hedef i¢in birlikte calismak ve bagkalarinin 6grenmelerine 6zen
gostermek olumlu bagimliligr gelistirir” (Kurtulug, 2001: 3). Olumlu bagimlilikta,
tiyelerden birinin dahi basarisiz olmasi durumunda grubun basarisiz sayilacagi
bilinci, grup tiyelerinin tamaminin yapabileceklerinin en iyisini yapmaya maksimum
diizeyde motive edecegi agiktir.

2.2.2.1.1. Olumlu Ama¢ Bagimhhg:

Ogrenciler 6grenme amaglarini, sadece grubun tiim iiyeleri amaclarina
ulastiginda gergeklestirebileceklerini algilamalidir. Ogrencilerin “ya hep beraber
yiizeriz ya da hep beraber batariz” anlayisini benimsemelerini saglamak ve her
birinin ne kadar 6grendigiyle ilgilenmek i¢in 6gretmen, “verilen materyalleri 6grenin
ve grubun tiim iyelerinin de 6grendiginden emin olun” gibi ortak bir amag
yapilandirmak zorundadir (Johnson ve Johnson, 1994: 37).

2.2.2.1.2. Olumlu Odiil Bagimhihg

Grup tiyelerinin, ortak amag¢ dogrultusunda yaptiklar1 ¢aligsmalar sonucunda
ortaya koyduklar1 grup iirliniin 6diillendirilmesi 6grencileri, bireysel sorumluluklarini
yerine getirmeye tesvik ve motive edecektir. Grup {liyeleri amacina ulastiklarinda
herkesin ayni 6diili aldigi bir yaklagimdir. Grubun gayretini ve basarisini diizenli
olarak kutlamak isbirliginin kalitesini arttirir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenler
Ogrencilere; gruplarinin tiim ¢aligmalart i¢in bir grup derecesi, sinavlarin sonucunda
bireysel bir derece ya da siavlarda grubun tiim iiyelerinin istenen kritere ulagmasi
durumunda art1 puanlar verebilir (Johnson ve Johnson, 1994: 38).

Yapilan arastirmalar, olumlu amag¢ bagmmliliginin bireysel ¢abalarin

sagladigindan daha yiiksek basar1 ve verimlilik ortaya koymak i¢in yeterli olmasina
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karsin, amag ve 6diil bagimliliklarinin birlesiminin basariy1, amag bagimlilig1 ya da
bireysel ¢abalarin sagladigindan daha fazla arttirdigini ortaya koymustur (Cirakoglu,
2009: 37).

Ayrica tirlin bagimliliginin bu iki ¢esidi arasinda iliskilendirme yapilirsa, 6diil
bagimliligi olmadan amag¢ bagimliginin saglanmasi olanakli oldugu halde, amag
bagimlilig1 olmadan 6diil bagimliliginin saglanmasinin olanaksiz oldugu sdylenebilir
(Acikgoz, 2007a: 175).

2.2.2.1.3. Olumlu Kaynak Bagimhihg

Bu yaklasima gore grup iiyeleri, tamamlanacak gorev icin gerekli olan
kaynaklarin, bilginin ve materyallerin yalnizca bir kismina sahiptirler. Grubun
hedefine ulasabilmesi i¢in, grup tyeleri sahip olduklari kaynaklari birlestirmesi
gerekmektedir. Ogretmenler, dgrencilere ortak kullanabilecekleri sinirli kaynaklar
vererek veya grubun performansini artirmak igin her 6grenciye gerekli kaynaklardan
vererek igbirlikli 6grenmeyi gli¢lendirebilir (Johnson ve Johnson, 1994: 38).

2.2.2.1.4. Olumlu Rol Bagimhhg:

Bu yaklasim her iiyeye, grubun ortak gorevi tamamlamak icin ihtiyag
duydugu, agikca belirlenmis sorumluluklar olan tamamlayict ve baglantili roller
vermeyi gerektirir. Ogretmenler 6grencilere liderlik, kayit tutma, anlamay1 kontrol
etme, katilimcilart cesaretlendirme, bilgiyi planlama gibi tamamlayict roller
verdiklerinde &grenciler arasinda rol bagimliligini olusturmus olurlar (Johnson ve
Johnson, 1994: 39).

2.2.2.1.5. Olumlu Gérev Bagimhihgi

Bu anlayisa gore grubun ortak amacina ulasabilmesi i¢in her bir liyenin
gorevini eksiksiz olarak yerine getirmesi gerekmektedir.

Sonu¢ olarak, olumlu bagimlilik bes alt kategoriye ayrilmis halde detayli
olarak incelendiginde, bdyle bir pozitif dayanismanin grup iiyelerinin tamamini,
yapabileceklerinin en iyisini yapmaya maksimum diizeyde motive edecegi agikca
anlagilmaktadir. Johnson; olumlu bagimliligin, isbirligine dayali o6grenmeyi
yapilandirmada en Onemli 6ge oldugunu ve Ogrenciler Ogrenme gruplarina
yerlestirildiginde olumlu bagimlilik saglanmazsa 6grenmenin isbirlikli degil, bireysel

ya da rekabet¢i olacagini belirtmistir (Johnson ve digerleri, 1995: 32).
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Johnson ve Johnson, isbirligine dayali O6grenme gruplarinda bireysel
sorumlulugu yapilandirmanin yollarini asagidaki maddelerle agiklamistir:

1. Grup genisligini kii¢lik tutulmalidir. Grup genisligi ne kadar kiiciik olursa,

bireysel sorumluluk o kadar artacaktir.

2. Her bir 6grenci bireysel olarak sinava sokulmalidir.

3. Ogrencileri gelisi giizel, kendi gruplarinin ¢alismasini dgretmene ve biitiin

siifa sunmalar1 séylenmeli 6grenciler, s6zlii sinava tabi tutulmalidir.

4. Her grup dikkatli bir sekilde gozlenmeli, her liyenin grup ¢alismalarina ne

kadar katkida bulundugu belirlenmelidir.

5. Her grupta bir 6grenciye, grup ¢alismalarini kontrol gérevi verilmelidir.

Bu yaklasimin temel amaglarindan biri de Ogrencilerin baska birinden
ogrendiklerini bagkalarina ogretmelerini saglamaktir. (Johnson ve Johnson, 1994:
36).

2.2.2.2. Bireysel Sorumluluk

Gruptaki her Ogrencinin, edindikleri bilgilerin paylagilmas: i¢in aldiklar
sorumluluklarda uzmanlasmasiyla olusur. Isbirlikli 6grenmenin amaci, her bir grup
iiyesini kendi kisisel gercekligi igerisinde daha giiclii yapmaktir. Isbirlikli 6grenme
gruplarinin en 6nemli amaci, her iiyesinin bilgi beceri ve davranis bakimindan giiglii
bireyler olmasini ve potansiyeli Olglisiinde grubun amaclarinin gergeklesmesine
katkida bulunmasini saglamaktir. Bu amacin gergeklesebilmesi i¢in grup iiyelerinin
her biri, kendisine diisen gorevi en iyi sekilde yerine getirmek sorumlulugu ile
yiikiimliidiir. Her tiye, hi¢bir sey yapmaksizin gruptaki digerlerinin basarisina ortak
olamayacaginin bilincinde olmalidir.

Etkili bir isbirligi icin, olumlu bagimlilik ve destekleyici (yiiz ylize)
etkilesimden sonra en 6nemli ilke, ortak grup amacina ulasmak i¢in grup iiyelerinin
her birinin iizerine diisen gorevi en Ozverili sekilde yerine getirmesi gerektigini
aciklayan, bireysel sorumluluktur. Johnson ve Johnson, her grup iiyesinin 6zgiirce
hareket etmeye karar vermesi durumunda, grubun basarisiz olacagini ve herkesin
bundan zarar gorecegini; 6zgiirce hareket etmenin Oniine gegilmesinin yollarindan
birinin de gruba ve diger grup iiyelerine karsi sorumluluk hissinin olugsmasi oldugunu
ifade etmislerdir (Johnson ve Johnson, 2005: 290). Johnson ve digerleri, bireysel

sorumlulugun; bireylerin grup ¢alismasindan iizerlerine diisen paylar1 tamamlama ile
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diger grup iyelerinin ¢aligmalarin1 kolaylastirma ve onlarin caligmalarini
olabildigince az seviyede aksatma, bagka bir degisle grubun amagclarina ulasmak icin
yapabildiginin en iyisini yapma konularinda sorumluluk sahibi olmay1 gerektirdigini
ifade etmislerdir (Johnson ve digerleri, 1995: 28).

2.2.2.3. Yiiz Yiize EtKkilesim

Yiiz yiize etkilesim, grup iiyelerinin birbirlerinin basarilarini kolaylastirmasi
ve desteklemesi demektir (Saban, 2005: 93). Baska bir tanima gore; dgrenciler, grup
tiyeleri “etkili ve yeterli ¢alisabilmek i¢in birbirine yardim eden, 6nemli bilgileri ve
materyalleri paylasan, gelecekteki performanslarini gelistirmek i¢in geri bildirim
saglayan, daha etkili diistinmeyi ve daha nitelikli lirtinii tesvik edebilmek i¢in fikir
tartismalarina giren ve grup amaglarinin gerceklesmesini saglayan” bireyler olarak
birlikte ¢aligmalidir (Colak, 2006: 62). Boylelikle yiiz yiize etkilesim sayesinde sozel
olmayan iletisimin yararlar1 da 6grenme ortamina taginmais olur.

Yiiz ylize etkilesimin istenilen etkiyi saglayabilmesi icin is birligine dayali
O0grenme gruplarinin liye sayist miimkiin oldugunca kiiciik olmalidir. Johnson,
Johnson ve Smith, is birligine dayali 6grenme gruplarindaki liye sayisinin 2 ile 4
arasinda olmasinin ideal oldugunu, dortten fazla 6grencinin bir grupta toplanmamasi
gerektigini belirtmektedir. Oturma diizeni ise, Ogrencilerin birbirini gorebilecegi
sekilde diizenlenmelidir (Y1ilmaz, 2001: 45).

Yiiz yiize iletisim grup bireylerinin birbirlerine kaynasmasini, glivenmesini
saglar. Boylece liyeler, birbirinin basarilarinin ylikselmesine katkida bulunmus
olurlar. Yiiz yiize etkilesimle jest, mimik ve diger iletisim tiirler1 de egitime dahil
olur. Oturma diizeni ise, 6grencilerin birbirini gorebilecegi sekilde diizenlenmelidir.

Olumlu bagimlilik, bireylerin birbirlerinin verimliligini ve basarisim
desteklemeyi amaclamaktadir. Yiiz yiize destekleyici etkilesim, bireylerin grup
amaclarina ulagsmak i¢in, birbirlerinin basariya ulasma ve gorevlerini tamamlama
konusundaki gayretini desteklemesi ve kolaylastirmasi olarak agiklanabilir. Bireyler
hem verimli olmaya calisirlar hem de grup arkadaslarinin verimliligini desteklemeye
gayret gosterirler (Johnson ve Johnson, 2005: 92).

2.2.2.4. Sosyal Beceriler

Isbirlikli 6grenme gruplarinda 6grenciler, hem akademik konuyu hem de

grubun bir ekip ruhu ile ¢aligmasini miimkiin kilan kisileraras: veya sosyal becerileri
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ogrenmekle sorumludurlar (Saban, 2005: 195). Bu yiizden, birlikte bir grup olarak
calismak i¢in, Ogrencilere akademik becerilerin yaninda liderlik gibi interaktif
yeteneklerini, iletisim, karar verme, karsilikli gliven olusturma, yapict elestiri,
cesaret, uzlagsma, miizakere ve herhangi bir c¢atigma durumunu yoOnetmek gibi
beceriler de amagli ve agik bir sekilde 6grenciye kazandirilmalidir.

Insanlar birbirlerini nasil etkileyecekleri konusunda bilingli bir sekilde
diinyaya gelmezler. Yiiksek kalitede bir isbirligi i¢in gerekli olan sosyal beceriler
ogrencilere ogretilmeli ve igbirlikli gruplarin verimli olmasi isteniyorsa 6grenciler bu
becerileri kullanmaya o6zendirilmelidir. Ac¢ikgdz, isbirlikli 6grenme gruplarindaki
ogrencilere Ogretilebilecek sosyal becerilerin bazilarini; grup igindeki bireylerin
fikirlerine saygi duymak, konuyla ilgili sorular sormak, anlagilmayan noktalari
aciklamak, onlar1 dinleyebilmek ve 6grenme boyunca dikkati canli tutmak seklinde
siralamistir (Kasap, 1996: 78).

Isbirlikli 6grenme gruplarinda eger grup iiyeleri birbirini yeterince tanimiyor,
birbirine giivenmiyor, birbiriyle etkili iletisim kuramiyor ve birbirine yeterince
destek olamiyorsa boyle bir grubun etkili bir grup {iriinii ortaya koymasi beklenemez.

2.2.2.5. Grubun Kendini Degerlendirmesi

Grubun kendini degerlendirmesi grup iiyelerinin, bireysel ve grup hedeflerini
gerceklestirip  gerceklestiremediklerini  degerlendirmesini  ve birlikte ¢alisma
becerilerinin gelistirilerek devam ettirilmesi anlayigin1 savunmaktadir. Grup, iiyelerin
hangi etkinliklerin yararli ve hangilerinin yararsiz olduguna, hangi etkinliklere
devam edilmesi, hangilerinin degistirilmesi gerektigine tartisarak karar vermelidir.
Bu degerlendirme grup iiyelerinin 6grenme etkinliginden en yiiksek verimi elde
etmelerini saglayacagi gibi, grup bilincini ve birlikte c¢alisma aligkanligini da
kazandirir.

Grup stirecinin degerlendirilmesinde; grup etkinligin sonunda grup iiyelerinin
hangi davranislarinin yararl, hangilerinin yararsiz oldugunu, hangi davranislarin
katki getirip getirmediginin, hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir. Bu
kosulun gegerligi; Yager, Johnson, Johnson ve Snider, Johnson, Johnson, Stanne ve
Garibaldi’nin arastirmalarinda deneysel olarak da kanitlanmistir (A¢ikgéz, 2007: 76).

Simgek’e gore, isbirlikli 6grenme siireci, grup i¢inde yapilacak caligmalarin

planlanip yiiriitilmesi ve degerlendirilmesi agamalarinda, dgrencilerin grubun daha
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nasil bagarili olabilecegine iliskin etkili iletisim kurmalariyla miimkiin
olabilmektedir. Grup isleyisinin degerlendirilmesi yapilirken Ogrencilere bunun
onemi agiklanmali, onlara yeterli siire verilmeli, iliskilerde kisilerden ¢ok davranislar
tizerinde durulmasi gerektigi vurgulanmali, tartismalara tiim grup tiyelerinin katilimi
saglanmali ve degerlendirmenin nasil yapilmas: gerektigi agikca belirtilmelidir
(Celebi, 2006: 59).

Grup siireci ilkesinde; gruplar, isbirligine dayali 6grenme yonteminin odak
noktasini olusturdugundan, grubun gelecekte daha basarili olmasina yonelik bir grup
degerlendirme siireci vurgulanmaktadir (Colak, 2006: 31).

2.2.3. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Teknikleri

Isbirlikli dgrenme ilkeleri kapsaminda bircok teknik gelistirilmistir. Bu
tekniklerin uygulamasinda temel ilkelerine bagli olmasiyla birlikte her birinde 6ne
cikan farkli oOzellikler bulunmaktadir. Bu yontemler 6z olarak aynidir ama
uygulanma bi¢imi ve sinifin diizenlenmesi gibi konularda farklilik gostermektedir.
Isbirlikli 6grenme, bireylerin dgrenme ihtiyaglarma gore uygulanabilen esnek bir
Ogretim yontemidir. Bu yontem yalnizca belirli bir tek teknikten ibaret olmayip,
kullanilan teknige gore farkli gereksinimlere hizmet eden genel bir yontemdir.
Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanacagi bir egitim ortaminda hangi teknigin
kullanilacagin1 smifin fiziksel kosullari, 6grencilerin sayisi, teknigin uygulanacagi
ders ve dersin konusu gibi faktorler etkilemektedir. Bu tekniklerden bazilari kisaca
sunlardir:

2.2.3.1. Birlikte Ogrenme

Tiim teknikler arasinda, saf isbirligine en yakin olan bu teknik Johnson ve
Johnson tarafindan 1975 yilinda gelistirilmistir. Johnson ve Johnson tarafindan
gelistirilen teknigin ilk sekliyle en 6nemli 6zellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince
ve malzemelerin paylasiimasi, is boliimii ve grup odiiliidiir. Ik uygulamalart
sirasinda Ogrencilerin bir tek iirlin ortaya koymak icin grup halinde caligmasi;
diislincelerini, malzemelerini paylagmalari, sorularini 6gretmenden 6nce birbirlerine
sormalar1; grup ediminin odiillendirilmesi saglanmistir. Johnsonlar o zamandan beri
bu teknik iizerinde yogun arastirmalar yapmislar ve arastirma sonuglarina gore

teknigi degistirip gelistirmisler. Bir grup igindeki dgrenciler, sonucu grup dvgiisii ve
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takdiri almak olan, bir tek calisma kagidin1 tamamlama isi i¢in hep birlikte ¢alisirlar
(Rosoff, 1998: 17).

2.2.3.2. Ogrenci Takim Ogrenmesi (OTO)

Ogrenci Takimlari teknikleri; “takim 6diilii, bireysel sorumluluk, basari icin
esit olanaklar” kavramlari lizerine kuruludur. Takim 6diilti, 6grencilerin birbirleriyle
yarista olmadiklarini, takimin 6nceden belirlenen standartlara uygun durumlarda
takim olarak ddiillerin kazanilmasi anlamina gelir. Bireysel sorumluluk; takimin her
bir lyesinin takimin basarili olarak degerlendirilebilmesi i¢in belli bir diizeyi
geemesi demektir. Basar1 i¢in esit olanaklar, d6grencilerin ge¢mis performanslarini
gelistirerek takimlarinin basarisina katkida bulunmalarina izin verir (Akin, 2009: 17).
Bu teknigin uygulanmasinda vurgu; takim amaclar1 ve takim basaris1 6gelerindedir.

Bu teknik kendi iginde dérde ayrilmaktadir. “Ogrenci Takimlari-Basari
Bolimleri” ve Takim Oyun-Turnuva” her konu alaninda ve her diizeyde
uygulanabilir. “Takim Destekli Bireysellestirme” ve “Birlestirilmis Isbirligine Dayali
Okuma ve Yazma” teknikleri ise belli konu alanlari i¢in egitim programi seklinde
diizenlenmis tekniklerdir (Colak, 2006: 38).

2.2.3.3. Grup Arastirmasi

Grup Arastirmasi tekniginin temelleri John Dewey tarafindan atilmistir.
Dewey’e gore, smiftaki isbirligi demokratik yasam icin bir énkosuldur. Ozellikle
Sholomo ve Yael Sharan ile Rachel Hertz-Lazarowitz tarafindan gelistirilmistir. Bu
yontem bireylerarast diyaloga dayalidir. Smiftaki 6grenmenin duyussal ve sosyal
yonlerine 6nem verilir. “Isbirlikli etkilesim ve iletisim ancak kiiciik gruplarda elde
edilir” inancina dayalhidir ve Ogrenme etkinliklerinin 6grenciler tarafindan
yonlendirilmesi vurgulanmaktadir. Uygulama belli basamaklardan olusan bir
stiregtir. Her basamakta 6grencinin durumuna, zamana ve ortama uygun degisikler
yapilabilir. Bu teknigin dort 6zelligi bulunmaktadir. Ilk olarak, secilen konu alt
konulara ayrilarak kiigiik gruplar halinde ¢alismakta olan dgrencilere verilir. Ikinci
olarak, calisma konular1 bagimlilig1 saglayict isbolimiinii gergeklestirecek bicimde
diizenlenir. Ugiincii olarak, 6grenciler arasinda ¢ok yonlii iletisim kurulur. Dérdiincii
ozelik ise, 6gretmenin kaynak kisi ve kolaylastirict olmasidir (A¢ikgdz, 2007: 204).

Calisma adimlarini su sekilde ozetleyebiliriz. Once 6grenciler 2-6 kisiden

olusan gruplara ayrilirlar. Sonra takimlar sunulan arastirma konusuyla ilgili bir alt
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konu secer ve segtikleri konuya iliskin grup raporu tretirler. Daha sonra her grup
raporunu sunar ve o konuyla ilgili bulgularini tiim sinifla paylasir.

Grup arastirma yonteminde, 0grenme etkinliklerinin Ogrenciler tarafindan
yonlendirilmesine vurgu yapilmaktadir (Acikgdz, 2007: 204). “Ogretmen grup
calismalari sirasinda 6grencilere sosyal beceri davraniglart hakkinda rehberlik yapsa
da, Ogrenciler arastirmalarini nasil yiiriitecekleri ve tamamlayacaklari, aragtirma
etkinliklerini nasil gozleyecekleri ve gelistirecekleri, ilgili icerigi nasil bir araya
getirecekleri, gerekli beceri ve yetenekleri nasil kazanacaklari ve simif sunumunu
nasil ger¢eklestirecekleri konularinda kendileri karar vermelidir” (Colak, 2006: 41).

2.2.3.4. Akademik Celiski

Bu teknik, Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmistir. Teknigin 6zelligi;
celiskilerin-catismalarin  Onlenmesi yerine, yapicit olarak kullanilmasinin 6nemi
tizerinde durmasidir. Teknigin uygulanmasinda; belli bir arastirma konusunu
hazirlayan gruplar kendi iclerinde iki alt gruba ayrilirlar. Daha sonra; siire¢ i¢inde
gruplar arastirma konusu iizerinde calisirlar ve bilgilerini oOrgiitleyip sonuglar
cikartirlar ve goriislerini nasil savunacaklarini planlarlar. Taraflar savunduklari
goriiglerini gerekgeleri ile agiklarlar. Sunulan ¢eliskili durumlarda en iyi kararin ne
olacagi tlizerinde tartisirlar ve ¢eliskiye diistiikleri konularla ilgili daha fazla arastirma
yaparlar. Son asamada ise taraflar goriislerini savunur ve karsit goriisiin ne oldugunu
anlamaya calisirlar. Son olarak iki tarafin da {izerinde anlasacag: bir karara varilir
(Acikgoz, 1992: 22-23).

2.2.3.5. Birlestirme I, I1, 111

Eliot Aranson ve meslektaslar1 tarafindan gelistirilmis olan Birlestirme
yonteminin temelleri yazarlarin Grup Dinamigi ve Sosyal Etkilesim alanlarindaki
uzun yillar siiren c¢alismalarina dayanmaktadir. “Saf” igbirlikli  6grenme
tekniklerinden biridir. Birlestirme gruplarinin biiyiikliigii 3-7 arasinda degisebilir.
Grubun ¢ok kiiclik olmasi 6rgencilerin ¢esitli 6grencilerle calisma aligkanlhigini
Onleyecegi; ¢cok biiylik gruplar da bazi 6grencilerin s6z almasini engelleyecegi icin
tavsiye edilmemektedir. Birlestirme yonteminde de heterojen gruplar tercih
edilmektedir. Ogrenciler kendi gruplarindan ayrilarak ayni konuyu hazirlamaktan
sorumlu diger 6grencilerle yeni gruplar olustururlar. “Uzmanlik” grubu adi verilen

bu gruplar konuyu acikliga kavusturmaya calisirlar ve hemen arkasindan asil
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gruplarina donerler. Yeniden bir araya gelen grup lyeleri hazirladiklari konular
birbirine ogretmekle ylikiimliidiir. Onlara bunun icin belli bir siire verilir ve bu
siirenin sonunda bireysel olarak o konuyla ilgili sinava girecekleri sdylenir (A¢ikgoz,
1992: 58).

2.2.3.6. Karmagik (Kompleks) Ogretim

Bu teknikte, Cohen (1949), 6gretmenlerin her 68rencinin siifa hangi zihinsel
diizeyde geldigini tanimlamaya calisigini vurgular. Ogretmen, her Ogrencinin
zihinsel giicline gore tist diizeyde karmasik 6grenme gorevleri tasarlar (Colak, 2006:
42). Karmagik 6gretim tekniginde, dgrenciler “biiyiik fikir” adi verilen ana baglikla
ilgili ¢alisirlar. Ancak yapilan ¢alisma sadece igerikle ilgili degil, etik degerlerle de
ilgilidir (Colak, 2006: 42).

2.2.3.7. Isbirligi-isbirligi

Kagan tarafindan gelistirilmistir. Teknigin temelinde; egitimin, dgrencilerin
dogal merak, zekd ve yeteneklerini ortaya g¢ikaran bir ortam hazirlamaktir. Bu
teknigin dayandigi sayilti ise, bir kisinin merakini izlemenin, yeni yasantilar
gecirmenin ve bunu baskalariyla -6zellikle arkadaslariyla- paylasmanin zevkli
oldugudur. Bu sebepten isbirligi-igbirligi, 6grencilerin once kendilerini sonra
diinyay1 anlamalarin1 daha sonrada bunu arkadaslariyla paylasarak isbirligi
yapmalarini saglayacak sekilde diizenlenmistir. Isbirligi-Isbirligi tekniginin dzelligi,
cok ayrmtili yonergeler sunmasi ve bdylece en yetersiz dgretmenler tarafindan da
kolayca uygulanabilir olmasidir (A¢ikgdz, 2007: 206-207). Bu teknikte, 6grenciler
kendi 6grenmelerinde ve 6grendiklerini paylasmada sorumluluk tasirlar. Bu teknik
kullanilarak yapilan tasarimlar, 6grencileri demokratik bir toplum yapisina hazirlar
(Colak, 2006: 43).

2.2.4. lsbirlikli Ogrenme Yonteminin Ustiinliikleri

Bilindigi gibi okulun amaci 6grencileri sadece belli dersler ve sonular

hakkinda bilgilendirmekten ibaret degil, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve
sosyal gelisimlerine de yardime1 olmaktir. Isbirlikli grenme, ¢ocuklarin dgrenmeleri
yaninda onlarin ¢esitli yonlerden gelisimlerini de olumlu yonde etkilemektedir.
Ogrencilere, 6zellikle giiniimiizde “basarmnin sirr1” olarak ifade edilen ekip calismasi
(team work) becerisinin kazandirilmasinda, sosyal becerilerinin gelistirilmesinde ve

iyi arkadaslik iliskilerinin olusturulmasinda oldukga etkili bir metottur. Yasam boyu
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gerekli olan degisik sosyal rollerin Ogrenilmesinde, karsilagilan giicliiklerin
¢Ozlimiinde ve insanlar1 tanima ve anlama yeteneginin gelisiminde onemli etkilere
sahiptir. Kisiler aras1 iligkiler kurma ve iletisim becerilerini kazandirmada en etkili
metotlardan birisidir.

Isbirlikli 6grenme problem ¢ézme ve yaratici diisiinme yetilerinin
kazandirilmasinda da etkili bir aractir. Bireysel ve yarismaci 6grenme metotlarindan
farkli olarak bu metot, problemleri ¢6zliime kavusturmak icin 6grencilerin birlikte
caligmas1 esasina dayanir. Bir probleme birlikte ¢6ziim aramak, daha fazla ¢6ziim
Onerisi tiretmek demektir. Yaratici diislinmenin en etkili araglarindan olan “beyin
firtinas1” (brain storming) da birlikte ¢alismay1 gerektiren bir stratejidir. Bu strateji,
problemlere daha fazla ¢6ziim Onerilmekle birlikte, sonugta grubun ¢o6ziim
Onerilerinden birisinde -en rasyonel olaninda- consensus saglamasini gerektirir. Bu
uygulama, ogrencilere, “farkli diisiincelere sahip olmakla birlikte rasyonel bir
diisiince etrafinda birlesebilme” (demokratik anlayis) becerisini kazandirma islevi
goriir. Birey kendi fikirlerini digerlerine kabul ettirmeye c¢alisirken, digerlerinin
fikirlerini de analiz, sentez ve kritik etmeyi 6grenir ki bu da elestirel diisiincenin
gelisimine 6nemli katkilar saglar.

2.2.5. Isbirlikli Ogrenmenin Sosyal Becerilere Etkisi

Bireylerin grup iginde calismalar1 ve Ogrenmeleri, mantik olarak onlarin
sosyal becerilerini ve iletisim yeteneklerini gelistirecektir. Sosyal davranis ve
beceriler iizerinde yapilan arastirmalar da gostermektedir ki kiiclik gruplar halinde
sosyal becerilere yonelik calismalar yapilmasi, bireylerin basarisini arttirmaktadir.
Aronson ve digerleri, birlestirme teknigindeki sinif diizeninin sonuglarina goére su
sonuclara varmislardir: Grup {iyeleri birbirini daha ¢cok sevmekte ve diger dgrencilere
kiyasla grup i¢inde daha yakin iligkiler kurmaktadirlar. Aym sekilde, grup i¢inde,
ogrenciler ortak ¢alismalar yaptiklar1 ve isbirlikli 6grenme geregi birlikte hareket
ettikleri i¢in, grup arkadaglar1 daha ¢ok sevilmektedir (Slavin, 1987: 75).

Kisileraras1 ve grup i¢i yeteneklerin gelistirilmesi yeterince onemli olmasina
karsin, 6grencilerin direkt yonlendirilmesinin de 6nemli oldugu ortaya c¢ikmustir.
Johnson ve Johnson’a gore, sadece Ogrencileri gruplara ayirmak ve yapmalari
gerekenleri tarif etmek isbirligi ve basar1 igin yeterli olmamaktadir. Pozitif

dayanisma, yiiz yiize diyalog, sosyal becerilerin sergilenmesi gibi bazi sosyal
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sartlarn ve ortamin saglanmasi ile basar1 ve iletisim yetenegi artmaktadir. Isbirlikli
O0grenmenin etkili olmasi ve iyi sonu¢ verebilmesi ig¢in, Ogrencilerin birbirlerini
tanimalar1, birbirleri ile iy1 iletisim kurmalari, birbirlerini kabullenip desteklemeleri
ve sorunlart yapici olarak kendi iglerinde ¢6zebilmeleri gerekir. Akademik icerik
kadar kisileraras1 ve grup ici yetenek ve davraniglarin da ne denli 6nemli oldugunun
farkinda olarak, bu yetenek ve davraniglar, egitim igerigi kadar ciddi ve sistematik
bir sekilde 6gretilmelidir (Johnson ve Johnson, 1991: 30).

2.2.6. Isbirlikli Ogrenmenin Kisisel Saygiya Etkisi

Bazi aragtirma sonuglarina gore, isbirlikli 6grenmenin bireylerin kendilerine
olan saygilarini arttirdig1 ortaya ¢ikmustir. Bunun birkag nedeni olabilir. ilk olarak,
baskalar1 tarafindan sevilmek ve akademik basarilar elde etmek kisisel saygiyi
arttirir.  Arastirmalara gore isbirlikli 0grenme, her iki 6geyi de icermekte ve
gelistirmektedir. Ogrencilerin kendilerine olan saygilar1 isbirlikli 6grenme ile
geligebilir, cilinkii Ogrenciler grup calismasi yaptiklarindan, daha c¢ok arkadas
edinmekte ve okulda gecen vakitleri ve 6grendikleri hakkinda daha olumlu hisler
beslemektedirler (Slavin,1987: 76). Ikinci olarak, Aronson su sonuca varmistir:
Birlestirme sinif diizeninde yer alan 6grencilerin kendilerine olan saygilari, rekabetci
egitim stratejisine uygun olarak hazirlanan smiflardaki 6grencilere kiyasla daha
fazladir (Gok, 2006: 52). Ugiincii olarak, rekabet¢i sinif ortaminda, kazanma ve
kaybetme esas oldugundan, kaybetme durumunda Ogrenciler kendileri ve okul
hakkinda olumsuz diisiince ve davranislar sergilemeye baslamaktadirlar. Isbirlikli
ogrenme diizeninde ise, 6grenciler birbirlerini rakip olarak gérmek yerine, akademik
ve sosyal agidan esdeger gormekte ve birbirlerine saygi duymaktadirlar. Kisilerarasi
ortaklik anlayisinin gelismesi ile iligkiler gelismekte ve bu da kisisel saygiyr
arttirmaktadir (Towson, 1985: 270).

2.2.7. Gorsel Sanatlarda Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

Bilgi, bireyin tek basma olusturdugu bir olgu degildir. Bundan farkli olarak
sosyal etkilesim igerisinde bir yetiskin (6gretmen, yonetici, veli) ya da akran ile
isbirligine girerek ve paylasilarak olusturulan bir deneyimdir (Tiirniikli, 2005: 259).
Bu da bilginin dis cevreden gelen bilgi ile 6nceden var olan bilgilerin analizinden

olusturabilecegini gostermektedir.
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Bilgiyi 6gretme ve kazandirmanin yollar1 farkli olabilir. Bunlardan biri, bir
ders programindan ve bu programin uygulamasinda etkili yontem ve tekniklerden
yararlanilmasidir. Ciinkii kullanilan yontem ve teknikler, Ogrenmeye yonelik
motivasyonu arttirmast ve Ogrenilenlerin kaliciligini  saglanmasi bakimindan
onemlidir. Bu yiizden gilinlimiizde orgiin egitimde etkili 6grenme ydntemlerinden
yararlanildig bilinmektedir. Bu yontemlerden biri igbirlikli 6grenme yontemidir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin sagladigi avantajlardan biri grup iiyelerinin
O0grenme ortamina aktif katilabilmeleridir. Ciinkii bir 6grenme ortaminda 6grenmeye
aktif katillmin olmadigi durumlarda Ggrenilen bilgilerin kaliciliginin azaldig:
goriilmiistiir (Mercin, 2006; 216). Dolayisiyla bu problemi giderebilmede “yasamin
her yonii ile ilgili en yeni, bol ve degisik kaynaklara ulasilmasi; geleneksel 6grenme
yaklagiminin baskici, giivenilir olmayan ve Ogrenciyi pasif durumda tutan egitim
ortaminin yerine 6grenenin aktif oldugu, daha giivenilir ve sinirlandirmaci olmayan
cevrelerdeki egitimin, yaratici diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesinde daha etkili
oldugu goriinmektedir” (Tezci ve Dikici, 2003: 4-8).

Genel anlamda ele alindiginda ise tiim alanlar i¢in gegerli olan 6grenme ve
ogretme surecinde isbirlikli grenmenin avantajlari sdyledir:

a. Isbirlikli dgrenmenin bilissel dgrenme iiriinleri ve siiregleri iizerinde diger

yontemlere gore daha olumlu etkileri vardir.

b. Isbirlikli 6grenmenin giidii, kayg1, tutum vb. duyussal dzellikler {izerinde

olumlu etkileri vardir.

c. Isbirlikli 6grenme olumlu bir 6grenme gevresi olusturmaktadir.

d. Isbirlikli 6grenme, liderlik, paylasma, elestirme vb. destekleyici 6grenme

iirlinlerinin olusmasina elverisli bir ortam yaratmaktadir” (A¢ikgdz, 2007:
171).

Egitim kurumlarinda gorsel sanat etkinlikleri bireysel ¢alismalar ve grup
caligmalart olarak iki sekilde devam etmektedir. Ancak giiniimiize kadar yapilan
gorsel sanatlar egitimi ¢aligmalar1 incelendiginde 6gretmenlerin grup ¢aligsmalarina
yeteri kadar onem vermedigi, derslerin bireysele dayali islendigi dikkati cekmektedir.
Oysa egitimde dile gelen ¢agdas yaklasimlar, her iki ¢alisma modelinin de bir
zorunluluk oldugunu gostermektedir. Cilinkii bireysel c¢aligmalarla bireyin kendi

gelisimi amacglanirken, grup calismalart yoluyla bireyin yasadigi toplumun bir
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pargast oldugu bilincine varmast ve sosyal bir varlik olarak yetigsmesi
amaclanmaktadir (Yilmaz, 2007: 748).

Uygulanacak olan teknigin 6zelligine ya da ¢alismanin boyutlarina vb. bagl
olarak ¢ok daha biiylik gruplar olusturulabilir, hatta isbirlikli 6grenme modelini
kullanarak tiim sinifin katilimiyla ortak bir ¢aligma yapilabilir. Dolayisiyla “gruplarin
liye sayist, belli 6gretim amaclarina bagl olarak farklilik gosterebilir” (Saban, 2005a:
130). Slavin’e gore “gruplar, sadece ciftlerden olusabilecegi gibi, alti ya da daha
fazla kisiden de olusabilir” (Kurtulus, 1998: 43).

Isbirlikli 6grenme yaklasimi, yapilandirilmis grup calismasidir. Bu
yaklasimin ¢ok ¢esitli yontemleri olmakla birlikte, yontemlerin temel &zellikleri
aymdir. Isbirlikli 6grenme egitim kuramlar1 agisindan, “yapisalci anlayis’a
uygundur. Ogrenci merkezli olan yapisalci kurama gore dgrenci, bilgiyi hazir almak
yerine, bilgiye ulagsmanin yollarin1 6grenir. Birey bilgiyi bellegine dis diinyadan
oldugu gibi transfer etmek yerine deneyimlerine ve diinya ile etkilesimlerine dayali
bir sekilde anlamlandirarak ve yorumlayarak kendisi sekillendirir.

Yapisalc1 anlayista, dgrenci istekleri 6n plandadir. Ogrencilere, dgrenme
materyalleri ve arag-gerecler ile 6grenmeye kendi istekleri dogrultusunda yon
vermeleri i¢in firsat verilir. Bu yaklagimda 6gretmen yalnizca bir rehber, danigman
konumundadir, aktif olan &grencidir. Yapisalct anlayisa uygun diisen isbirlikli
ogrenme yaklagiminda 6gretmen, grup i¢i iletisim ve igbirligine yol gostermek ve
gruplar arasi isbirligini diizenlemekle sorumludur. Bu cergeveden bakildiginda,
yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenen ilkogretim gorsel sanatlar miifredati
kazanimlari, hem bireysel hem de grup caligmalarina yonelik etkinlikleri 6ngéren bir
yapi igerisinde oldugu anlasilmaktadir (Yilmaz, 2007: 749).

Isbirligine dayali beceriler isbirlikli 6grenme yaklasimmin gerektirdigi
sekilde dgrenilebilir. Ogrenciler, gruplara ayrildiklarinda isbirlikli tutumu hemen
kazanamayabilirler. Ancak bununla ilgili beceriler, kolayca dgretilebilir. Dolayisiyla
grup ¢alismalarinin baglamasiyla beraber de bu beceriler 6grenilebilir. Bunlar; gorevi
yerine getirme, grup c¢alismalarimi1 formiile etme ve grup olusturma olarak
Ozetlenebilir (Demirel, 2006: 135,136).

Bu becerilerin kazandirilmas1t amaciyla Ogrenciler, ne yapacaklarim

anlayabilmek icin basarili grup caligmasiyla ilgili gerekli becerilerden haberdar
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edilmeli, diger bir deyisle grup ¢alismalarinin nasil yapilacagi konusunda 6grencilere
bilgi verilmelidir. Bir grup ¢alismasinin isbirligine dayali 6grenme olabilmesi igin,
grup iiyelerinin diger iiyelerin dgrenmelerinden sorumlu olmalar1 sarttir. Isbirlikli
ogrenme gruplarindaki 6grenciler, birbirleriyle etkilesim igine girerek ve birbirlerine
yardim ederek ortak bir {iriin i¢in c¢aligirlar (Kurtulus, 1998: 38). Bu siirecte grup
tiyeleri arasinda igbirligi en 6nemli noktadir.

2.2.8. Gorsel Sanatlar Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin

Uygulanmasi

Cesitli renkli resim teknikleri, yirtma yapistirma caligmalari, basit baski
teknikleri, arttk malzemeleri kullanarak yapilan caligmalar, kagit hamuru, oyun
hamuru, kil gibi yogurma maddeleri ile ilgili etkinlikler, al¢1 g¢alismalari, kagit,
karton ve mukavva ile ¢aligmalar, farkli tekniklerle ve dogal ya da yapay ¢ok cesitli
malzemelerle karisik teknik ¢caligsmalar1 gibi ¢ok farkli konular1 kapsayan gorsel sanat
calismalarinda, yaratict diisiinceyi harekete gecirecek olan grup ici etkilesim, grup
liyelerinin ~ sanatsal calismalarindaki yetersizlik duygulariin  olabildigince
azaltilmasina yardimci olacaktir.

Grup iiyeleri ayn1 veya fakli konularda calisabilir ve aymi veya farkh
teknikleri uygulayabilirler. Burada 6nemli olan teknigin bir amag¢ degil, amaca
ulasmak i¢in ara¢ oldugu dile getirilmelidir. Grup ¢aligmalari, Ogretmenin
olusturdugu gruplarin ortak ¢alismasi olacagi gibi, bireysel ¢aligma olarak baslayip
daha sonra grup c¢alismasiyla devam eden, biitiin grubun katildig1 bir etkinlik de
olabilir. Bireysel eylem olarak goriilen gorsel sanat calismalarinda da isbirligine
dayali 6grenme modeli kullanilabilir. Ogretmen, bu siiregte rehber konumundadar.
(Abaci, 2001: 32).

Gorsel sanatlar egitiminde isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin uygulama
asamalar1 agagida belirtilmistir. Buna gore;

1. Ogretim hedefleri belirlenir.

2. Yapilacak olan ¢alismaya gore (amag, malzeme, teknik, konu, boyut, siire,

vb. agilardan), grubun kag kisiden olusacagina karar verilir.
Ogrencilerden ayrisik (heterojen) yapili gruplar olusturulur.
4. Konu, 6gretmen tarafindan verilebilecegi gibi, amaca uygun bir sekilde,

liyeler tarafindan tartigilarak da secilebilir.
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Grup iiyeleri birbirine yakin, gruplar birbirine biraz daha uzak yerlestirilir.
Gorev paylasimi yapilir.

Yapilacak calisma agiklanir.

© N o O

Olumlu bagimliligin yaratilmasi i¢in 6grencilerden grup {iriinii istenir ya
da grup odiilii verilir.

9. Grup calismasiyla ilgili becerilerin kazandirilabilmesi igin, bir grup
caligmasinin nasil yapilmasi gerektigi ve Ogrencilerin birbirlerine karsi
sorumluluklar1 konusunda 6grencilere bilgi verilir.

10. Ogrenciler, duyussal ve diisiinsel agidan hazir hale getirilerek uygulama
oncesi isteklendirme yapilir.

11. Uygulama boyunca 6gretmen tarafindan, 6grencilere rehberlik edilir.

12. Ogrencilere hissettirmeden, ogretmen tarafindan bireysel
degerlendirmeler yapilir.

13. Dersin  sonunda “grup degerlendirme formu” dagitilarak, grup
degerlendirmesi yapmalari istenir.

14. Ortaya ¢ikan caligmalar tiim smifin gorebilecegi sekilde sergilenerek,
ogrenciler tarafindan degerlendirilir, Ogrenciler o derste neler
ogrendiklerini ve ileride nasil kullanacaklarini aciklarlar.

On liglincli asamada ifade edilen “grup degerlendirme formu”, 6grencilerin
grup becerilerini kazanmalar1 konusunda bilinglenmelerine, kazandiklart olumlu
davraniglar1 pekistirmelerine ve Ozelestiri yapabilme aligkanligi edinmelerine
yardimer olur. Grup degerlendirme, Ogretmen tarafindan Onceden hazirlanan
oOlgiitlere gore yapilir. Grup ¢aligmalarinda grupla galisma becerisine yonelik genel
degerlendirmeler yapilmalidir.

Gorsel Sanatlar egitiminin bir duyarlilik egitimi oldugu noktas1 géz Oniine
aliarak, 6grencilerin birbirlerine olan giivenini sarsacak, arkadaslik baglarina zarar
verecek, kiskanglik duygularini harekete gecirecek Kkriterlerden kaginilmalidir.
Ogrencilerin ~ grup  calismalarinda  beklentilerini,  kaygilarini,  amaglarini,
karsilastiklar1 zorluklari, begendikleri yonleri ifade etmeleri yoniinden o6lgiitlerin

kullanilmasina dikkat edilmelidir (MEB, 2006: 21).
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2.2.9. Bu Arastirmada Uygulanacak isbirlikli Ogrenme Yaklasimlari
2.2.9.1. Birlikte Ogrenme

Bu arastirmada Johnson ve Johnson tarafindan gelistirmis “Birlikte Ogrenme
Teknigi”nin temel ilkelerinden yararlanilmastir.

Ik sekliyle birlikte 6grenme tekniginin en énemli 6zellikleri; grup amacinin
olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is bolimi ve grup odiiliidiir.
Johnsonlar birlikte 6grenme teknigi {lizerinde yogun arastirmalar yapmiglar ve
arastirma sonuglarina gore teknigi degistirip gelistirmislerdir (A¢ikgoz, 2007: 177).

Acikgoz’iin (1992) arastirmasina gore, son haliyle teknigin igine bireysel
degerlendirme eklenmis, 6gretmenin grup etkilesimini kilavuzlama rolii arttirilmigtir
(Colak, 2006: 37).

Diger tekniklerle en 6nemli farki da kesin kurallarinin daha az olmasi ve daha
esnek yapida olmasidir (Colak, 2006: 37). Birlikte 6grenme tekniginin uygulanmasi
sirasinda  yer almasi gereken islemleri Johnson, Johnson ve Holubec’in
aragtirmalarina dayanarak asagidaki gibi ele alinmistir (A¢ikgoz, 2007: 77-181).

1. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Ogretimsel hedefler, akademik ve
isbirligi becerileri olmak {lizere iki grupta toplanabilir. Ancak bu
hedeflerin belirlenmesinde genellikle akademik hedefler {izerinde
durularak isbirligi becerileri ihmal edilmektedir.

2. Grup biiytikliigline karar verme: Grup biiytikliigli 2-6 arasinda degisebilir.
Ogrenciler birlikte ¢aligma aliskanlig1 kazanana kadar 2-3 kisilik gruplar
olusturulmasi yararl olacaktir.

3. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Burada dikkat edilmesi gereken; yetenek,
sosyo-ekonomik 6z gee¢mis, c¢aligkanlik, cinsiyet ve benzeri ozellikler
acisindan heterojen gruplar olusturulmasidir. Gruplar1 6gretmenlerin
olusturmalar1 tavsiye edilebilir. Ayrica, gruplari birlikte ¢calisma siireleri
de 6nemlidir. Ogrencilerin hep ayni grup iiyeleriyle ¢alismalar1 yerine
degisik gruplarla ¢alismalar1 saglanmalidir. Grupta sorun c¢ikmasi
durumunda grup iiyeleri birlikte calisma becerileri kazandirilmaya

caligilmalidir.
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Sinifin  diizenlenmesi: Grup {yeleri, birbirleriyle kolay iletisim
kurabilecekleri yakinlikta oturmalidirlar. Gruplar ise, grup i¢inde iletisim
kurarken diger gruplar1 rahatsiz etmek i¢in olabildigince uzak olacak
sekilde diizenlenmelidir.

Ogretim malzemelerinin bagimhilik yaratacak bigimde planlanmasi: Bu
islem, 6grencilerin katilimini saglamak i¢in gereklidir. Bunu saglamak her
gruba, O0grenme malzemesinden bir kopya vererek oOgrencileri ilgili
malzemeyi paylasmak zorunda birakmaktadir. Bagka bir yol ise
ogrencilerin her birine, dgrenilecek bilginin yalnizca bir kismini1 vermek
bdylece dgrencilerin birbirine dgretmelerini saglamaktir.

Bagimhilik saglamak i¢in grup iiyelerine roller verme: Bu amagla
verilebilecek roller sunlardir: Grubun ulastigi sonug ya da yanitlar1 kisaca
aciklayan oOzetleyici; her Ogrencinin Ogrenilenleri tam olarak anlayip
anlayamadigini sinayan denetleyici; liyelerin agiklama ya da 6zetlerindeki
yanliglart diizelten netlik denetcisi; yeni Ogrenilenler ile 6nceki
Ogrenilenler arasinda bag kuran bag kurucu, grubun gereksinim duydugu
malzemeleri getiren, Ogretmen ve diger gruplarla iletisim kuran
arastirmaci-kosturmaci; grubun kararlarint ve grup raporunu kaleme alan
yazict; grubun ne derece iyi ¢alistigini degerlendiren gozlemeci.

Akademik isin agiklanmasi: Ogrencilere ne yapmalari gerektigi
bildirilmeli ve o 1isi nasil yapacaklart aciklanmalidir. Anlasilip
anlasilmadigi kontrol edilmelidir.

Olumlu ama¢ bagimlilhigmin yaratilmasi: Ogrencilerden grup iiriinii
isteyerek ya da grup 6diilii vererek saglanabilir.

Bireysel degerlendirme: Biitiin grup tiyelerinin katkisini saglamak i¢in
gereklidir. Grup {lyelerinden rastgele segilen Ogrencilere grup
caligmasiyla ilgili sorular sorulmasi ya da grup notunun rastgele segilen
bir 6grencinin caligmasina dayali olarak verilmesi yoluyla sinavlarin
bireyselligi saglanabilir.

Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Isi biten grup diger gruplara
yardimci olabilir. Boylelikle grup iginde igbirliginin yararlari biitiin sinifa

yayilabilir.
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Basar1 igin gerekli Olciitleri agiklama: Grup iiyelerinin basarilart
birbirleriyle karsilastirilarak degil, énceden belirlenmis Olglitlere gore
degerlendirilmelidir.

Istendik  davranislarin  belirlenmesi:  Isbirligi  ise-vuruk  olarak

tanimlanmalidir.

Ogrenci davranislarinin  ydnlendirilmesi: Gruplarin calismasi sirasinda
Ogretmen grup {iyelerinin hangi noktalarda hangi sorunlarla
karsilagtiklarin1 saptamak i¢in gruplart gozler. Bu gozlem grup tiyelerini
gosterdigi istendik ve istenmedik davraniglar1 saptamak amaciyla da
yapilir.

Grup calismasina yardimci olma: Gruplar calisirken 6gretmen sorulari
yanitlayarak agiklamalar yaparak tartisarak grup tiyelerine verilen isi
bitirmelerinde yardime1 olur.

Isbirlikli 6grenme becerilerini 6gretebilmek icin araya girme: Grupta
isbirligi becerilerini gostermekte giiclik ¢eken grup iiyelerine isbirligi
yapmalarini saglayacak oneriler getirmesi ve bu becerilerin gosterilmesi
durumunda 6gretmenin pekistiren vermesi yararli olacaktir. Bu sekilde
kazanilan isbirligi becerileri 6grencilerin daha sonraki yasantilarinda bu
becerileri kullanmalarini saglayacaktir.

Dersi sona erdirme: Dersin sonunda grup fiyeleri o derste ne
ogrendiklerini ifade edebilmelidirler ve daha sonraki yasantilarinda
nerelerde kullanabileceklerini anlayabilmelilerdir.

Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Grup iiyelerinin
ogrenmeleri ve isbirligi becerilerin degerlendirmesi temel alinmak
kaydiyla; isbirligine dayali 6grenme durumu sonunda ortaya ¢ikan {iriin
ya bir grup raporuna ya grup¢a hazirlanmis bir dizi yanitlara ya da
ogrencilerin her birinin sinav puanlarina dayali olarak degerlendirme
yapilabilir.

Grubun ne kadar iyi ¢alistig1 degerlendirilmelidir: Kisitli zaman olsa bile
isbirligine dayali 6grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi

yapilip yapilmadiginin degerlendirilmesidir (Akin, 2009: 17).
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2.2.9.2. Istasyon Teknigi

Istasyon teknigi, sinifin tamamimin gruplara ayrilip bir 6nceki grubun yaptigi
caligmalara her asamada katkida bulunan 6grenci merkezli bir tekniktir (Goziitok,
2007: 255). Bu teknik, etkili kullanildiginda 6grencilerin isbirlikli ¢alisma, grup ici
iletisim, 6z giiven ve yaraticilik becerilerini gelistirmektedir (Giliven, 2014: 1).

Benek ve Kocakaya (2012) istasyon teknigini, sinif i¢inde veya disinda,
bireysel ya da grup olarak, bir konuyu ilk kez 6grenmek veya tekrar etmeye yonelik,
Ogrencileri kesfetmeye yonlendirerek aktif 6grenme ve zengin yasantilar sunan,
ogrencileri kendi 6grenmelerinden sorumlu tutan ve 6grenmeyi Ogreten bir teknik
olarak tanimlamaktadir Geng (2013). istasyon tekniginin eglenceli, 6gretici, yaratici
diisiinmeyi ve d8rencilerin empati becerilerini gelistiren, isbirlikli 6grenmeye tesvik
eden ve hizli diisiinmelerini saglayan bir teknik oldugunu ifade etmektedir. Teknigin
yapisina bakildiginda, sinif ortaminda gruplarin her istasyona katki saglamasi ve bir
onceki grubun yaptiklarini ileriye tasimayr amaglayan 0grencinin aktif katiliminin
hakim oldugu bir anlayisin var oldugu goriilmektedir (Semerci, 2012: 191).

Istasyon tekniginin kullanilabilmesinin 6n sart1 dgrencilere bilgi ve kavrama
diizeyindeki hedef davraniglarin verilmis olmasi ve &grencilerin en az uygulama
diizeyinde olmalaridir. Teknik uygulanmadan 6nce 6grencilere teknigin ne oldugu ve
nasil kullamlacagi agiklanmalidir. Smif, ii¢, dort veya bes gruba ayrilabilir. ideal
siniff mevcudu bu teknik i¢in otuzdur; ancak kalabalik siniflarda da bu teknik
uygulanabilir (Alacapinar, 2009: 138).

Teknik kullanilirken ilk olarak sinif istasyonlara boliiniir ve bu istasyonlara
isimler verilir (slogan, 6rnek olay, bilmece-bulmaca vb.). 6grenciler istasyonlara
dagitilirken rastgele secilmelidir ve higbir Ogrenci disarida kalmamalidir. Her
istasyonda bir 6grenci gruba rehberlik eden ve calisma sonunda iiriinleri toplayan
“istasyon sefi” olarak; bir 6grenci de grup calismalarini yazan “yazic1” olarak segilir.
Her grup kendi istasyonuna gecer ve belirtilen siire boyunca verilen gorevi yerine
getirir. Siirenin sonunda 1. grup 2. gruba; 2. grup 3. gruba vb. gecer ve yer degistirir.
Her grup bir onceki grubun caligmalarini yok saymadan kaldig1 yerden c¢alismaya
devam eder. Daha sonra bu istasyonda da ¢alisma bitince grup tekrar yer degistirir ve
her grup istasyonda dolasana kadar uygulama devam eder. Calisma sonunda her

istasyon sefi yapilanlar 6gretmene getirir ve dgrenciler yaptiklari ¢aligmalart panoya
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asma, sinif i¢inde yaptiklarin1 okuma vb. sekillerde smifla paylasir (Alacapinar,
2009: 138).

Istasyon tekniginde istasyon sayilar1 ve istasyon gorevleri; simif seviyesi,

Ogrenci sayisi ve dersin hedefleri géz 6niinde bulundurularak belirlenmelidir (Maden

ve Durukan, 2010: 301).

Giiven (2014: 6) istasyon tekniginin uygulama asamalarini sirasiyla su sekilde

belirtmektedir:

Ik olarak istasyon sayisi belirlenir, sinif istasyonlara dagitilir ve her
istasyon igin bir istasyon sefi belirlenir. Calisma siiresi ise O08renciye
bildirilir.

Herhangi bir uyarici ile ¢aligma baslar ve her grup belirlenen istasyona
giderek istasyonda verilen gorevleri yerine getirir. Siirenin bitiminde 1.
istasyondakiler 2. ye, 2. istasyondakiler 3. ye, 3. istasyondakiler de 1.
istasyona gegerler. Gegerken de istasyonda {irettiklerini o istasyonda

birakarlar.

Siire bitiminde tekrar siradaki istasyona gegilir. Calisma sonunda istasyon
sefleri istasyonlarinda bulunan iirlinleri getirir ve sinifa sunarlar. Siifin

tamami az ya da ¢ok katkida bulundugu bu iirtinleri inceler.

2.3. SEKIZiNCI SINIF COCUGUNUN SANATSAL GELISiMi
2.3.1. Sekizinci Smif Yas Grubu Cocuklari Sanatsal Ozellikleri

Bu yas grubunun gelisim donemi “Mantik Donemi’’ olarak ifade edilir. Bu

donemde sanatsal gelisime yansiyan gostergeler asagidaki gibi incelenebilir.

1.

2
3
4.
5

Figiirler cogalir (Toplumsal geligim).
Cizgiler zamanla anlam kazanir (Cizgisel gelisim - grafiksel gelisim).
Denge, renk, armoni, estetik degisim olur (Ruhsal gelisim).

Bireyin kaslar1 gelisir, birey malzemeye hakim olur (Bedensel gelisim).

. Bireysel farkliliklar ortaya ¢ikar (Kisilik gelisimi).

Bu gelisim 6zelliklerinin hepsi kisilik gelisimini meydana getirmektedir

(Cellek, 2003).
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Bu ozellikler ortak olmakla birlikte kisisel farkliliklarin da oldugunu
unutmamak gerekir. Cocuklarin gelisimine g¢evre faktoriiniin de etkisini goz ardi
edemeyiz.

Bu yas donemini “Mantik Devri” diye adlandirabiliriz. Bu ¢agda ¢ocuk daha
cok gozle goriilen seylerle ilgilenir. Cocuk, genellikle ayrintiya dnem vermeye
baslar. Resim ¢alismalarinda da bunu 6n plana ¢ikarir.

Resimlerinde renk, 151k golge, insan ve hayvan figiirleri, hareket,
kompozisyon, 0geleri ve perspektif onemli dlgiide gelismistir. Bu grupta elestirel
davraniglar gelismeye baslar. Hem kendi calismalarina hem de baskalarinin
yapitlarina karsi elestiri yapmaktan haz alirlar.

“Baz1 egitimciler bu asamada g¢ocuklarin yaraticilik yonlerinin gelistigini,
bazilar1 ise, ergenlik ¢agi nedeni ile cocuklarin ice doniik, ¢ekingen, giivensiz,
yaraticilik agisindan giigsiiz olduklarin1 savunurlar. Oysa c¢ocuklarin 6zgiir olma
duygularinin kisiliklerini bulma yolunda yeni heveslerle yaraticiliklarin dolayli
bicimde ve olumlu olclide etkileyici varsayimini kabullenmek, daha mantikli bir
yorum olsa gerek” (Tiirkdogan, 1984: 57).

“Dogal merakin, zekdnin ve yaraticiligin gelismesini ve biyolojik
kapasitelerimizin agiga ¢ikmasini miimkiin kilmak i¢in tesvik edici bir ¢evre gerekir.
Bir cocuk mahrumiyetler icerisinde bir cevreye yerlestirilirse dogustan gelen
kabiliyetleri gelismeyecek ve olgunlagmayacaktir” (Chomsky, 2007: 22).

Bu yas donemde ¢ocuklar genellikle ¢evreleriyle yakindan ilgilenir. Gordiigii
objelerin oran ve orantilarina dikkat ederler. Calismalarinda gézlemlerini yansitmaya
calisirlar. Sanatcilarin eserlerini merak ederler. Ilgiyle incelemeye calisirlar.
Cevrelerinden 6zellikle ailelerinde cereyan eden olumlu ya da olumsuz olaylardan
cabuk etkilenirler. Onlara ¢ok yonlii rehberlik yapilmali ve yaratic1 potansiyellerini
on plana ¢ikaracak tutumlar sergilemelidir.

2.3.2. Sekizinci Siif Yas Grubu Cocuk Resimlerinin Ozellikleri

Bu yas grubunda bulunan g¢ocuklarin resimlerinin 6zelliklerini; “Gorsel
Gergekeilik Basamagi” bagligi altinda ele alabiliriz.

Gorsel gergekeilik basamaginda ¢ocuk, resimlerini parca olusturmak yerine

bir biitiin olarak planlar. Onceki evrelerde bigimleri kigidin yiizeyine yan yana,
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bitisik diizende siralarken, bu evrede Onden arkaya bir perspektif igerisinde
yerlestirme diistincesine sahip olur.

Gorsel gercekeilik basamaginda, ¢ocuk resimlerindeki saf yiirek 6zelliklerin
yerini, yetiskinlere 6zgli gbzleme dayanan olgiitler almaya baglar. Cocuk yaptiklarini
dogadakilerle karsilastirir. Benzemedigini goriince umutsuzluga diigebilir. Bu
umutsuzluk ya da gilivensizlik dogay1 ger¢ekei olarak yansitmaktan kaynaklanir.

Sanata ilgi, sanat eserlerine hayranlikla baslar. Bu donemde, sanatin bir doga
irlinii degil, insan diisiincesinin ve duyarlilifin iirlinii oldugu igtenligin gergekten
daha 6nce geldiginin 6n bilinci verilmeye ¢aligilmalidir. Bu da sanat eserlerini ve
sanatg¢ilar: tanimakla baglar.

11 yasinda baglayan ergenlik 6ncesi donem olarak niteledigimiz bu ¢agda
cocuk ruhsal bunalima diiserek yaratic1 etkinliklerden soguyabilir. Bu donemde
¢ocugu i¢inde bulundugu bunalimdan kurtarmak ve yaratici ¢alismalara yoneltmek
icin onlemler almak gerekir. Isteksiz goriinen bu dénem ¢ocugun ¢alismalarini
elestirmekten ¢ok ylireklendirici tutum igine girmek, otoriter davranmamak gerekir.

Karst cinse ilgisi ve arkadaslik baglarimin arttigit bu donemde grup
calismalarina yer verilmesi gerekir.

Bu donemde, imgelemeye dayali konular, yamusak tas, alg1, kil, kutu vb. artik
gereclerle heykel caligsmalar1 ve mekanik arag-gere¢ gibi etkinlikler olusturulabilir.

[Ikdgretim birinci ve ikinci kademe donemlerinde ¢ocuklar renk konusunda
Ozgiir birakilmali, giidiimlerden kaginilmalidir. Canli renklere ilgi duyan ¢ocuklarin
cosku dolu renk diinyalar1 bilimsel anlamdaki armoni bilgileriyle doldurularak
yetiskinlerin kopyast olmaya zorlanmamalidir.

Bu yas grubu cocuklarin resimlerinde gercek tasvirler s6z konusudur.
Figiirlerde ayrinti 6nem kazanir. Gozleme dayali ¢alismalar yapabilirler. Perspektif
bilgisi verilmeye baslanir. Kompozisyonlarinda perspektif kurallarina dikkat ederek
figtirlere 6nden arkaya dogru yerlestirilebilirler.

Resimlerinde duygusal ve soyut kavramlara da yer veririler. Gozlem yaparak
resim yapmaya egilim gosteririler. Ger¢ek konularin yaninda hayali konularda da
caligmalar yapmaktan hoslanirlar. Renk farkliliklarini da 6nemser ve caligmalarinda

uygulamaya c¢alisirlar.
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Bu yas donemi c¢ocuklarin resimleri incelenirken kirici elestirilerden uzak
durulmali, caligmalar1 olumlu yonde elestirilmelidir. Sevklerini ve c¢alisma
arzularinin  kirilmamasina 6zen gosterilmeli, calismalarinda ergenlik dénemi
duygularinin oldugu unutulmamalidir (Kahraman, 2010: 18-21).

2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Isbirlikli d6grenme ile ilgili Tiirkiye’de ve yurt disinda yapilan ¢alismalar
arastirtlmis ve daha cok isbirlikli 6grenmenin 6zellikleri veya kullanim ile ilgili
makaleler veya kitaplar yayimlandigi goriilmiistiir. Arastirma yapilirken isbirlikli
O6grenmenin disinda, bu konu igerisinde degerlendirilen istasyon teknigi ve 6grenme
istasyonlar1 baglig1 altindaki yayinlar da incelenmistir.

2.4.1. Tiirkiye’ de Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de yapilan arastirmalara bakildiginda, arastirmalarin fen bilgisi ve
sosyal bilgisi kapsamindaki dersler iizerinde yogunlastigi, bunun yani sira, baska
derslerde yapilmis olan 6grenci takimlari basar1 boliimleri teknigi ve ayrilip birlesme
teknikleri ile ilgili caligmalara veya isbirlikli 6grenmenin ¢esitli 6grenme {irtinleri
tizerindeki etkilerini inceleyen galismalara yer verildigi, isbirlikli 6grenmenin genel
kullanimu, isbirlikli 6grenme ile ilgili 6grenci goriisleri ve isbirlikli 6grenmenin genel
degerlendirilmesi ile ilgili ¢aligmalar oldugu goriilmiistiir. Buna karsin Tiirkiye’de
gorsel sanatlar dersinde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasi ile ¢ok az calismaya
rastlanmastir.

Yildiz Kurtulus (1998), tarafindan yapilan, “Sanat Egitiminde Isbirlikli
Ogrenme-Resim-is  Derslerinde Bireysel Calismalarin  Yapilandirilmis  Grup
Calismasi ile Desteklenmesi” bashikli arastirmada, resim-is derslerinde isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile bireysel 6grenme yodnteminin
uygulandigt  kontrol grubunun bilissel ve duyussal Ogrenme {riinleri
karsilastirilmistir. Arastirmada, isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grenmeler, d6grenci
tutumlar1 ve sanatsal ifade yeterlilikleri {izerinde, bireysel 6grenme yontemine gore
daha etkili oldugudur. Isbirlikli 6grenme ydntemi 6grencilerin sosyal becerilerini
gelistirmekte;  birbirlerinden  6grenmelerine, kaygilarint  yenmelerine, igsel
giidilemeye yardim etmekte; Ogrencilerin dersi ve okulu daha c¢ok sevmelerine,

isbirligi ve yardimlasma duygusu gelistirmelerine olanak vermektedir. Sonucta,
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isbirlikli 6grenme yonteminin hemen hemen biitiin 6grenciler lizerinde etkili oldugu,
bireysel calisma yonteminin ise bazi 6grenciler iizerinde etkili oldugu anlasilmistir.

Seckin Aydin (2008), yaptig1 arastirmanin amaci, ilkogretim goérsel sanatlar
dersinde, isbirlikli 6grenme etkinliklerinin Ggrencinin basarisina, derse yonelik
tutumlarina ve 6grenilenlerin kaliciligina etkisini ortaya koymaktir. Bu genel amag
dogrultusunda, sekizinci sinif 6grencileri iizerinde bir arastirma yapilmistir.

Arastirmanin deneysel deseni 6n test-son test kontrol grubu modelinden
yararlanilarak olusturulmustur. Arastirmanin dencklerini bir deney ve bir kontrol
grubu olmak iizere toplam 80 6grenci olusturmustur. Arastirmanin kapsaminda
gorsel sanatlar dersinin “Eser Analizi” etkinligini 6grenme amaciyla dersler deney
grubunda Isbirlikli Ogrenme yontemine gore, kontrol grubunda ise geleneksel
ogretim yontemine gore islenmistir. Basariyr 6lgmek i¢in gelistirilen basari testi 6n
test, son test ve kalicilik testi olarak kullanilmigtir. Basari testi ile elde edilen
bulgularla yapilan istatistiksel karsilastirmalardan su sonuglara varilmistir:

Isbirlikli Ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandigr kontrol grubu arasinda 6n test sonuglari bakimindan anlamh
derecede farklilik olmadig1 saptanmustir.

Isbirlikli Ogrenme yontemi ve geleneksel 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersindeki basarilari arasinda
onemli bir fark oldugu gozlenmistir. Bu fark deney grubunun lehinedir.

Isbirlikli 6grenme ydntemi ile uygulama yapilan deney grubunun
ogrenilenlerin  kaliciligim1  saglamaya iliskin  puanlari, geleneksel oOgretim
yontemleriyle ders islenen kontrol grubuna gére daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Gorsel sanatlar dersine yonelik 6grenci tutumlarini 6lgmek igin gelistirilen
tutum Olcegi deneysel uygulamalarin basinda ve sonunda uygulanmistir. Tutum
Olgeginden elde edilen bulgularla yapilan istatistiksel Karsilastirmalardan su
sonuglara varilmistir:

Deney ve kontrol grubunun ortalamalarmin birbirinden anlamli derecede
farkli olmadig1 goriilmektedir. Bu sonug, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda gorsel
sanatlar dersine yonelik 6n tutumlart bakimindan anlamli derecede farklilik

olmadigini géstermektedir.
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Isbirlikli grenme yontemi ve geleneksel dgretim etkinliklerinin uygulandigi
ilkogretim sekizinci simif Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine karsi tutumlari
arasinda 6nemli bir fark oldugunu gdstermektedir.

Deney grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme yontemi ile 6grenciler, gorsel
sanatlar dersine kars1 daha olumlu bir tutum igerisine girdikleri anlagilmistir.

Ali Arslan (2008), “Is Birligine Dayali Ogrenmenin Erisiye, Kaliciliga, Oz
Yeterlilik Inancna ve Oz Diizenleme Becerisine Katkisi” konulu doktora
arastirmasinin amaci, isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin 6grencilerin erisi
diizeyine, bilgilerin kaliciligina, 6z yeterlik inancina ve 6z diizenleme becerisine
etkisini incelemektir. Bu amagla ¢alisma 2006-2007 6gretim yili bahar doneminde
MEB Etimesgut ilgesi Hasan Ali Yiicel Ilkdgretim Okulu 7. smiflarinda
uygulanmistir. Calismada ii¢ deney grubu, bir kontrol grubu yer almistir. 1. deney
grubunda ayrilip birlesme 1V teknigi, Il. deney grubunda ayrilip birlesme 1l teknigi,
I11. deney grubunda 6grenci takimlart basar1 boliimleri teknigi uygulanmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir. Calisma iki {inite {izerinde
yuriitiilmiis olup 10 hafta stirmiistiir.

Calismada yar1 deneme modellerinden “denk olmayan kontrol gruplu model”
kullanilmistir. Veri toplama araglar1 basari testi, 6z yeterlik inanci Olgegi ve 0z
diizenleme becerisi Olgegidir. Bu veri toplama araglar1 c¢aligmanin basinda ve
sonunda uygulanmis olup, erisi testi, bilgilerin kaliciligini belirlemek amaciyla tekrar
uygulanmustir.

Calismanin sonunda ayrilip birlesme 1V teknigi ve 6grenci takimlari basar
bolimleri tekniginin 6grencilerin erisi diizeylerini artirmada geleneksel yonteme
gore etkili oldugu gozlenirken ayrilip birlesme I tekniginin etkili olmadig
gozlenmistir. Deney gruplarindaki Ogrencilerin Dbilgilerinin kalicilik ~ diizeyinin
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine gore yiiksek olmadigi
gozlenmistir. Ayrica igbirligine dayali 6grenme tekniklerinin geleneksel yontemle
karsilastirildiginda 6grencilerin 6z yeterlik inanglar1 iizerinde olumlu bir etkiye
sahipken 6z diizenleme becerileri {lizerinde olumlu bir etkiye sahip olmadiklar
gbzlenmistir.

Nurhayat Akm (2009), “ilkdgretim altinci simiflarda renk konusunun

isbirligine dayali 6grenme yontemi ile uygulanmasi” konulu aragtirmasinda, bu
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yontemin Ogrencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini belirlemeyi hedeflemistir.
Kontrol gruplu 6n test-son test modeline gdre gerceklestirilen arastirma Istanbul ili,
Altay Cesme Ilkdgretim Okulu’nda gorsel sanatlar dersi alan 6. smif dgrencileri
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Uygulama, altinci simif (12-13 yas) ¢ocuklarinin sanatsal
gelisim basamaklart ve ilkdgretim altinct smif gorsel sanatlar dersi programi
incelenerek uygun etkinliklerle gergeklestirilmistir.

Arastirmada nicel verilerle elde edilen sonuglar icin basari testi ve tutum
Olgegi gelistirilmis ve uygulamaya konulmustur. Bu uygulamalar 6n test, son test,
tutum oOlgegi seklinde yapilmistir. Deney grubuna isbirligine dayali §grenme, kontrol
grubuna ise geleneksel yontem uygulanmustir.

Uygulanan isbirligine dayali 6grenme yonteminin, geleneksel yonteme goére
o0grenmede Ogrenciyi etkin kilarak Ogrencilerin basarisini gelistirdigi goriilmiistiir.
Tutumlarin 6l¢iilmesinde; deney ve kontrol guruplarinin 6n test - son test sonuglari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Uygulama sonucunda isbirligine dayali
O0gretmenin geleneksel yonteme gore daha etkin bir 6grenme ortaya koydugu
goriilmiis, gorsel sanatlar dersinde uygulanmasi onerilmistir.

Tarlakazan Elif (2010), tarafindan hazirlanan * Ilkdgretim Gorsel Sanatlar
Dersi 6. Smif Kazanimlarmin Isbirlikli Ogrenme Yontemi Etkinlikleri ile
Gergeklestirilmesinin Ogrenci Erisisine Etkisi” adli ¢alismasinda, deney ve kontrol
gruplart olusturulmus ve her bir gruba ilkdgretim 6. smif gorsel sanatlar dersine
iligkin grafik tasarimi Ogretimi etkinlikleri iki farkli yontem kullanilarak
uygulanmistir. Gruplardan birisine geleneksel 6gretim, digerine ise isbirlikli 6grenim
yontemleri uygulanmis ve Ogrencilerin erigileri kullanilan yontemler acisindan
incelenmistir.

Yontemlerin etkisini belirlemek amaciyla desen olarak, denecysel modeller
igerisinde yer alan, ¢ok denekli-tek faktorlii “6n test - son test kontrol gruplu desen
modeli” kullanilmistir. Arastirma; Ankara ilinin Yenimahalle il¢esine bagli gorsel
sanatlar dersligi olan bir ilkdgretim okulunda, 6. sinif 6grencilerinden 2 grup olmak
lizere toplam altmis ii¢ denek 6grenci iizerinde uygulanmastir.

Ogrenci ve takim merkezli, yetki ve sorumluluklarin paylasildigi bir 6grenim
tirti olan igbirlikli 6grenme, pratik sinif tekniklerinden olusmaktadir. Bu arastirma

gostermistir ki 6gretmenler herhangi bir konunun 6gretilmesi ig¢in dgrencilere bu
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teknikler ile yardimci olabilirler ve temel beceriler kazandirmaktan, karmasik
problemlerin ¢oziilmesine kadar her tiirli 6grenim asamasinda bu teknikleri
kullanabilirler.

Akengin, Cagatay (2010), tarafindan hazirlanan “ilkgretim 6. Smif Gorsel
Sanatlar ersinde Miize Kaynakli Isbirligine Dayali Ogretim Yonteminin Ogrenci
Kazanimlarina Etkisi” adli doktora calismasinin temel amaci ilkdgretim 6. Simif
gorsel sanatlar dersinde Ogretmenin kullandigi  yontemle yiiriitiilen ders
etkinliklerinden farkli olarak, bu derste somut sanat ve kiiltiir eserlerinin sergilendigi
miizelerden igbirligine dayali 6gretim yontemi ile bir kaynak olarak yararlanilmasi
sonrast elde edilecek sonuglar ve buna bagli olarak gelistirilecek Onerileri ortaya
koymaktir.

Arastirma 2010-2011 6gretim yili giiz doneminde Ankara Hayri Erisen
Ikogretim Okulunda yapilmistir. 6. smifta egitim gormekte olan iki farkli sube
Ogrencileri aragtirmanin  Orneklem grubunu olusturmustur. Bu iki sube
ogrencilerinden 30’u kontrol ve 31’1 deney grubu olmak iizere toplam 61 6grenci
bulunmaktadir. Hangi grubun deney, hangi grubun kontrol grubu olacagi ise kura ile
belirlenmigstir.  Arastirmada  kullanilan  bagsar1 testi arastirmaci  tarafindan
gelistirilmistir. Basar1 testi gelistirilirken, gorsel sanatlar dersi bigimlendirme
stirecindeki kazanimlara dagilimi dikkate alinarak, her kazanima iliskin en az bir
soruya yer verilmistir. Arastirmaya katilan gruplara basar testi yapilarak ve 6grenci
goriisii alinarak deneysel islem Oncesi On test ve Ogrenci goriisleri kayit altina
alinmustir. Islem sonrasi son test yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin hazirlanan
sorular dogrultusunda goriisleri alinarak temalar ve alt temalar olusturularak tablo
haline getirilmis ve yorumlanmistir. Aragtirma dahilinde deney ve kontrol gruplari
icin elde edilen Olgiimler birbirinden bagimsiz olarak elde edilmektedir ve her iki
gruba iligkin 6l¢iimlerin dagilimlarina iliskin varyanslarin esitligi Levene F testi ile
incelenmistir.

Aragtirma sonucunda isbirligine dayali miize egitiminin uygulandigi deney
grubu ile 6gretmenin kullandig1 yontem temelli kontrol grubu arasinda basar1 ve
Ogrenci goriisleri agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark gortilmektedir.
Ayrica deney grubundaki 6grencilerin igbirligine dayali miize egitimi siirecinde daha

etkili 6grenmelere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonug 6n test ve son test sonuglari
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arasindaki farkla goriilmektedir. Arastirma da elde edilen bulgulara gore ilgili
literatiir destegi ile isbirligine dayali miize egitiminin, Ogretmenin kullandig
yontemden farkli olarak, 6zellikle etkili 6grenmeleri desteklemesi acisindan, 6gretim
stireclerinde kullanilmasina yonelik oneriler gelistirilmistir.

Sarthan Kamile (2010), tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim Altinci Smifta
Gorsel Sanatlar Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Uygulamasi” adli yiiksek lisans tez
caligmasinda, isbirlikli 6grenme, planlama, uygulama ve degerlendirme olarak {i¢
asamada gerceklestirilmistir. Isbirlikli 6grenme uygulamasi igin altinci siif gorsel
sanatlar dersi “Gérsel Sanat Kiiltiirii” iinitesinden “Dogadan Izlenimler” konusu
secilmistir. “Dogadan izlenimler” konusu uygulama dgretmeni tarafindan mevsimler
konusuyla baglanmis siniftaki olusturulan dort grup arasinda mevsimler paylasilarak
gorsel sanatlar dersinde yiiriitiilmiistiir. Planlama asamasina ii¢ ders saati, uygulama
asamasina Ui¢ ders saati ve degerlendirme asamasina iki ders saati ayrilmistir.
Boylece, isbirlikli 6grenme uygulamasi sekiz ders saatinde ve ii¢ haftada
tamamlanmistir. Aragtirma sonuglari incelendiginde ise, isbirlikli 6grenme modelinin
Ogrencilerin st diizey Ogrenme becerilerine katkida bulunduguna, 6grencilerin
modeli eglenceli bulduklarma, isbirlikli ¢alismayr sevdiklerine, yeni bilgilere
tartisarak ulasabildikleri bilgilerine ulagilmistir.

Sanat egitiminde grup g¢alismasi ve igbirlikli 6grenme konusunda derlenen
inceleme ve arastirma sonuglar1 gostermektedir ki, igbirlikli 6grenme yontemi,
bireysel egitim ya da yarismaci egitim yontemlerinden daha etkilidir. Ogrencilerin,
akademik basarilarin1 artirmakta; giidillenme diizeylerini, 6zgiivenlerini, tutumlarim
ve iletisim becerilerini iyilestirmektedir.

Mustafa Digler (2011), “Ilkdgretim 7. Smiflar Gorsel Sanatlar Dersinde
Perspektif’in isbirligine Dayali ve Geleneksel Ogretim Yontemiyle Islenmesinin
Ogrenci Tutum ve Basarilarina Etkisi” konulu doktora tezinde, ilkdgretim yedinci
Siniflar gorsel sanatlar dersinde perspektifin igbirligine dayali 6grenme yontemi ile
uygulanmasi hedeflenmistir. Bu arastirma, “Isbirligine Dayali Ogrenme” yaklasimi
etkinliklerine gore uygulamanin, 6grencilerin basarisina, derse yonelik tutumlarina
ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisi ile deney grubundaki 6grencilerin uygulanan

ogretim hakkindaki goriislerini belirlemektir.
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Arastirma, 2010-2011 6gretim yilinin ikinci yartyilinda Sivas ili Milli Egitim
Bakanligima baglh bir ilkogretim okulunda Ogretim gormekte olan toplam 112
O0grencinin yer aldigi birbirine denk dort sinif iizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu smiflar;
gorsel sanatlar dersi uygulama siirecinde isbirligine dayali 6grenme ydnteminin
uygulandigr iki deney grubu ve gorsel sanatlar dersi kilavuz kaynak kitabin dikkate
alinarak 6gretimin yiiriitiildiigi iki kontrol grubu olarak atanmaistir.

Arastirmada hem nicel, hem nitel veri toplama yontemlerinden 6n test- son
test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmada veriler; basari testi (6n test- son
test), tutum Olgegi ve deney grubunda uygulama sonrasi 0grenci goriigleri tutum
Olcegi ile elde edilmistir. Arastirmaya katilan gruplara, basari testi ve tutum dlgegi
olarak deneysel islem Oncesi On test ve islem sonrasi son test, deney grubuna
uygulama sonrasi igbirligine dayali 6grenme tutum 6lcegi ve on iki hafta sonunda
kalicilik testi uygulanmustir.

Aragtirma sonucunda, isbirligine dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu
ile gorsel sanatlar dersi kilavuz kaynak kitabin dikkate alinarak O6gretimin
uygulandigt  kontrol grubunda elde edilen wverilerle yapilan istatiksel
karsilastirmalarda su sonuglara varilmistir; Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi
etkinliklerine dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigr kontrol grubu arasinda erisi, kalicilik ve tutum 6lgegi puanlart agisindan
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Uygulanan isbirligine dayali 6grenme
yonteminin, geleneksel yonteme gore 6grenmede 6grenciyi etkin kilarak 6grencilerin
basarisini gelistirdigi goriilmiistiir. Ayrica isbirligine dayali 6gretimin uygulandig
deney grubunda 6grencilerin; birlikte grup icerisinde etkilesim halinde olduklari i¢in
yaptiklar1 resimlerin daha iyi oldugunu, uygulama sirasinda gosterilen film,
animasyonlardan ve arkadaslariyla birlikte gorsel sanatlar dersine hazirlanmaktan
cok hoslandiklarini; gorsel sanatlar dersinde farkli etkinlikleri uygulama ile dersin
eglenceli gegmesi bakimindan farkli oldugu ve uygulanan 6gretimin bundan sonraki
gorsel sanatlar derslerinde de uygulanmasini bekledikleri goriisiindedirler.

Bu arastirmada elde edilen bulgulara gore isbirligine dayali 6grenmenin
geleneksel 6gretime gore daha etkin bir 6grenme ortaya koydugu goriilmiis.

Murat Geng (2013), isbirlikli 6grenme gruplartyla belirlenmis gruplarda

istasyon tekniginin kullanilmasma yonelik 0Ogrenci goriiglerini  belirlemeyi
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amagclamustir. Calisma, Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi
Cevre Egitimi dersini alan 40 6grenciyle, hikdye yazma, siir yazma, slogan belirleme
ve resim yapma istasyonlarinda gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasinda ise 6grenci
goriisleri alinmis ve 6grencilerin istasyon teknigini diger derslerde de kullanilmasini
istedikleri ve istasyon teknigini faydali, eglenceli, aktif katilima yonlendirici ve
yaratici diisiinmeye yardimci olarak niteledikleri goriilmiistir.

Nurhan Calik (2015), “7. Sinif Gorsel Sanatlar Dersinde Uygulanan Isbirlikli
Ogrenme Yénteminin Ogrencinin Aidiyet Duygusuna Etkisi” konulu yiiksek lisans
tezinde ilk olarak, alan uzmanlarinin goriisleri alinmis ve tez danismani rehberliginde
oleek gelistirilmistir. Olgegin deneme asamasi 355 Ogrenci iizerinde uygulanmus,
gecerlik-glivenirlik ve faktdr analizi ile scree test dagilimi calismalar1 yapilarak
gorsel sanatlar dersine iligkin aidiyet duygusu 6l¢eginin son sekli olusturulmustur.
Otuz alt1 kisiden olusan deney ve kontrol gruplarina, deneysel islem Oncesi ve
sonrasinda bu 30 maddeli 5’li likert tipi Olcek uygulanmigtir. Deneysel islem
sirasinda, arastirmanin deney grubuna isbirlikli 6grenme ydntemi, kontrol grubuna
ise uygulama 6gretmeninin benimsedigi klasik yontem uygulanmistir. On test son
test verileri istatistiksel olarak Ancova Testi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucu
elde edilen bulgular 1s18inda, son test puanlart agisindan deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu O6grencilerine gore bir degisiklik gosterdigi; fakat bu degisikligin
istatistiksel olarak anlamli bulunmadigi yoniindedir. Arastirmada, gorsel sanatlar
dersinde on test ile son test arasinda deney ve kontrol grubu dgrencilerine tipografi
konulu bir ¢alisma yaptirilmistir. Deney grubu o6grencilerine isbirlikli 6grenme
yontemi, kontrol grubu 6grencilerine ise uygulama gretmeninin benimsedigi klasik
yontem uygulanmistir. Olusturulan kriter maddeleri 3 uzman goriisii alinarak
hazirlanmis ve ayni uzmanlar kisiden olusan deney ve kontrol gruplarinin sanatsal
uygulamasmm1  degerlendirmislerdir.  Kriterlere  dayali  sanatsal uygulama
degerlendirme sonuglarina gore, i¢ tutarlilik katsayisinin yiiksek oldugu belirlenmis,
buna bagli olarak da maddeler arasinda yiiksek bir iliski gdzlenmistir. Deney grubu
ile kontrol grubu arasindaki farkliligi 6l¢gmek i¢in yapilan T-Testi sonuglarina gore de
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore degerlendirme puanlari
daha yiiksektir. Bu bulgular 1s18inda, son test puanlari acisindan deney grubu

ogrencilerinin kontrol grubu ogrencilerine gore anlamli bir degisiklik gosterdigi
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belirlenmistir. Arastirmada son olarak nitel arastirma yontemi geregi 8 alt basliktan
olusan dgrenci goriisme formu uygulanmistir. Ug uzman goriisii aliarak hazirlanan
Ogrenci goriisme formunda, 6grencilerin uygulama konusuyla ilgili goriislerini almak
ve deney kontrol gruplari arasindaki farkliliklari tespit etmek amaglanmistir. Ogrenci
goriisgme formu sonuglarina goére, deney grubu O&grencilerinde kontrol grubu
Ogrencilerine gore bazi alt basliklarda farkliliklar bulunmakla birlikte, bu farkliligin
anlamli derecede yiiksek olmadig1 ortaya ¢ikmistir

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Isbirlikli &grenme ile yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde,
aragtirmalarin daha c¢ok fen, sanat, kimya, jeoloji gibi bilim icerikli dersler iizerine
odaklandigr goriilmiistiir. Bu c¢alismalarin  sunulmasinda zaman bakimindan
gegmisten giiniimiize dogru bir yol izlenmistir.

Isbirlikli 6grenme giiniimiizde en c¢ok dikkat ¢eken egitim konularindan
biridir. Su anda birgok tilkede binlerce 6gretmen bu konuda egitilmekte ve konuyla
ilgili yiizlerce arastirma siirdiiriilmektedir. Ozellikle Amerika’da biiyiik ilgi géren bu
ogrenme yontemi igin Minnesota Universitesinin biinyesinde Cooperative Learning
Center (Isbirlikli Ogrenme Merkezi) agilmistir. Yirmi yildan beri varligini siirdiiren
bu merkez ¢esitli kuruluslar tarafindan desteklenmektedir. Bu merkez, 6grencilerin
ogrenirken birbirleriyle ve bagskalariyla nasil etkilesime gecebilecegi iizerinde
odaklanan arastirma ve egitim merkezidir.

Slavin ve Oickle’nin (1981) yapmis olduklar1 “Effects OfCooperative
Learning Teams On Student Achievement And RaceRelations: Treatment By Race
Interactions” (isbirlikli 6grenme takimlarinin 6grenci basarisinda ve irklar arasi
iliskilerde etkisi: irklar arasi etkilesim yoluyla egitim) baslikli aragtirmalarimni yiizde
78’ini siyah renkli 6grencilerin olusturdugu 6. Siniftan 8. Sinifa kadar 6grencilerden
olusan toplam 230 6grenci iizerinde yapmuslardir. Uygulama 11 ay siirmstiir.
Arastirmalarinda sonug olarak da igbirlikli 6grenme grubunun diger gruba gére daha
onemli bir basar1 kazandiklar1 gézlemine varilmistir.

1991°de “Cooperative Learning and the Academically TalentedStudent”
(Isbirlikli 6grenme ve akademik yetenekli 6grenci) baslikli ¢alismasinda Robinson,
isbirlikli 6grenmenin ¢esitleri lizerinde durmus ve bazi ¢esitlerin akademik yetenekli

ogrenci lizerindeki olumlu ve olumsuz yonlerini ele almistir. Ve en son olarak da
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akademik yetenekli orgencilerin egitiminde isbirlikli &grenmenin daha etkili
kullanilabilmesi i¢in bes ¢esit uygulama yonteminden bahsetmistir.

Schiller, M.,(1992), sanat egitiminde ortaklasa etkinliklerin ¢esitli bigimlerde
ortaya ¢iktigini, ancak etkili yontemlerden biri olan isbirlikli 6gretmenin, plastik
sanatlar egitimi derslerinde ¢ok az ilgi gordiigiinii saptayarak; bu durumu,
Ogretmenlerin yaratict siiregte bireysel cabanin 6nemli oldugunu diistinmelerine
baglamaktadir. Bu egilime karsin, plastik sanatlar egitiminde duvar resmi
caligmalarinin ve diger biliylik projelerin, geleneksel olarak cok kisinin yaratici
edimiyle ortaya ¢iktigin1 saptayarak; sanat dgretmenlerinin birbirleriyle iliskilerinin
az olmasinin ve hatta okullarda atélyede diger ders 6gretmenlerinden kopuk olarak
calistyor olmalarinin sonucunda, isbirlikli 6grenme anlayisinin yayilamadigini
diisiinmektedir. Bunun da 6tesinde, {iniversitelerde genel sanat egitimi ile sanatci
yetistiren sanat egitimi boliimleri arasindaki kopukluga da dikkat g¢ekilerek, sanat
egitimcilerinin bu sorunun {istesinden gelmesi istenmektedir (Aktaran: Kurtulus,
1998: 52).

Plastik sanatlarda, grup ¢alismasina olanak veren, geleneksel konulardan biri
olan, duvar resmi caligsmalar1 irlin amaghi olup, biitiin siifin birlikte c¢aligsmasi
seklinde bir yapilanma olarak goriilmektedir.

Duvar resmi konusunda, Keiler, M. L.(1955)’in resim dersinde grup caligmasi
uygulamasi, siiftaki biitlin 6grencilerin tek grup halinde ¢aligmasi, buna tipik bir
ornektir. Bu uygulamada, bir ulusal giin i¢cin duvar resmi projesi olarak, biitiin sinifin
katilimiyla olusturulan eskizin pargalar1 {izerinde isbdliimii yapilmis, 6grencilerin
kendilerine verilen boliim {izerinde c¢aligmalariyla, biiylik boyutlu bir resim elde
edilmistir. Duvar resmi i¢in grup ¢aligmast modeli Oneren, Amerika’da yasayan
Meksikalilarin sanat egitimi merkezi olan Chicana and Chicano Space, bu ¢alismanin
amaclar olara, 6grencilerin konuyu bir durumu onaylayan ya da karsi ¢ikan bir
bakisla nasil ele alacaklarini, bunun i¢in materyal, sembol ve bicim se¢imlerini
ogrenmelerini ve smif arkadaslarina karsi paylasma sorumlulugu gelistirmelerini
ongormektedir (Aktaran: Kurtulus, 1998: 52). Eylem sanatlari, ekip ¢aligmasini
gerektiren sanat formlar1 icerir. Bunun sonucu olarak, sanat egitiminin bu alaninda

grup c¢aligmalar1 yaygindir.
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Hauser, N. O. (1991), “A Collaborative Processing Model” olarak
isimlendirdigi, plastik sanatlar egitiminde ortaklasa 6grenme siireclerinin kullanildigi
bir egitim modeli olusturmaktadir. Buna gore, gorsel sanatlar egitiminde isbirligi
icinde yaratma, c¢oziimleme ve degerlendirme siireci, iist psikolojik siireclerin
sonucunda olusur. Bu hem o6grencilerin islerini iiretmede, hem de birbirlerinin
islerinin degerlendirmelerinde esas olarak ortaya ¢ikar. Katilimciligin etkileri,
calismanin izleme asamasinda bile gozlenebilir. Isbirlig icinde ¢alismak dgrencilerin
toplumsallasma becerilerini gelistirmektedir (Aktaran: Kurtulus, 1998: 53).

Hanna,J. L. (1992) gore, eylem sanatlar1 ekip ¢alismasi becerileri gerektirir.
Sahnede yetkin bir dans gosterisi i¢in, zamanin iyi kullanilmasi, insanlari
yonetmenin yani sira ortak hedeflerle ekip c¢alismasi yapilmasi gerekmektedir.
Akranlarin olusturdugu bir grup dansi hazirligi, isbirligini, dikkatli dinlemeyi,
yonlendirme ve diizeltmelerin titizlikle izlenmesini, zamaninda baglayan ve biten
provalar1 kapsar. Boylesi etkinliklerde 6gretmenler, farkli goriislerin ortaya ¢ikmasi
ve fikirlerin gelistirilmesi i¢in Ogrencileri yaratict isbirligine yonlendirirler.
Ogrencilerin yarigma ve isbirliginin dinamiklerini anlamalarina yardim etmek igin,
smif alistirmalarinda rol dagilimi yarismalarinin ardindan basarili bir biitiinliik
amactyla isbirligi saglanir. Grup ¢alismasinin basarisi i¢in 6grenciler tesvik edilirler
(Aktaran: Kurtulus, 1998: 53).

Carter, S. A., Steinbrick, J. E., Smiley, F. M. (1992), sosyal bilgiler, Ingilizce
ve sanat egitimi dersleri icin igbirlikli 6grenme modeli konulu makalelerinde, tipik
bireysel eylemler olarak goriilen sanat ¢alismalari alaninda da isbirlikli 6grenmenin
kullanilabilecegini sdylemektedirler (Aktaran: Kurtulus, 1998: 54).

Dokuma, baski, seramik gibi sanatsal siire¢lerde, grup i¢i etkilesim yaratici
diisiinceyi harekete gecirebilecegi, isbirlikli 6grenmede grup ¢alismasinin karsilikli
sorumluluklar1 desteklemesi gibi, grubun sanatsal ¢aligmalarinin sanat tiretimindeki
yetersizlik duygularinin en aza indirgenmesine yardim edecegi diisiiniilmektedir
(Kurtulus, 1998: 54).

Bu goriislerle hazirlanan, “Isbirlikli Baski Resim” konulu ders planinin
amaglari, Yiiksek baski teknigi isleminde, yapilandirilmis isbirlikli grup calismasi
yontemiyle, 6grencilerin imgelerinin birlestirilerek bir kompozisyon olusturulmasi ve

bir grup baskisina doniistiiriilmesi olarak yer almaktadir.
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Johnson ve Johnson’in (1994) hazirlamis olduklari “An Overview
OfCooperative Learning” baslikli makalelerinde Isbirlikli 6grenmeye genel bir
gbzden gecirme ve genel bir acgiklama yapmislar ve sonu¢ olarak su goriisleri
sunmuslardir; igbirlikli 6grenme biitin 6grenciler igin iyidir ve kapsamli okul
reformu galismalarinin bir pargasidir. Bu reformun ilerlemesi igin 6gretmenler
birlikte ¢calismali ve okul iginde bir iletisim ag1 kurmalidirlar.

Romero (2009) tarafindan, 1995 ve 2007 yillar1 arasinda ve ilk - orta dereceli
okullarda ve liselerde isbirligine dayali 6grenme ile ilgili bir literatlir tarama tespiti
icin sistematik bir inceleme yapilmistir. Arastirmanin amaci isbirlikli 6gretmenin
etkilerini belirlemektir. U¢ diizeyde tarama ve kodlama islemi gergeklestirilmis ve
Olciitleri karsilayan otuz orijinal c¢alisma tespit edilmistir. Belirlenen metodolojik
kriterleri sunlardir: (a) calisma, (b) isbirlikli 6gretmenin kullanildig1 deney grubu,
kontrol grubunda ise geleneksel dgretim, (c) ortaokul 6grencilerinin ¢aligsmalari (d)
caligma bir smifta yapilmistir ve (e) dgrenci basarisini 6lgmek. Bu meta-analizde
isbirlikli 6gretmenin temel etkisi anlatilmaktadir; ¢alisma ve katilimer 6zelliklerini
belirlemek icin ayrica ¢esitli analizler yapilmistir. Bu incelemenin sonuglar isbirlikli
Ogretmenin Ogrenci basarisini arttirdigini  gostermektedir. Calismaya katilanlarin
ozellikleri cinsiyet ve yetenek diizeyleri hakkinda az sayida veriye ve analize
rastlandigr goriilmiistiir. Ayrica igbirlikli 6gretmenin diger disiplinler arasinda
biyoloji derslerinde 6grenci basarisi iizerinde biiylik etki gosterdigi goriilmiistiir.
Calismalar kiime veya yar1 deneysel sistem kullanarak eslesen bilim 6grencilerinin
basarisi iizerinde biiyiik etki gostermistir. Ogretmen, egitim politikas1 ve metodolojik

uygulamalarin iyilestirilmeleri i¢in 6neriler verilmistir.
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3. BOLUM
YONTEM
Tezin bu boliimiinde ¢alismanin yontemi, c¢alisma grubu, veri toplama
araclari, verilerin analizi ve yorumu, verilerin gecerligi ve giivenirligi, aragtirmaci
rolii ve uygulama siiregleri ayrintili bir sekilde yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig:
karma yontemden yararlanilarak 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
modelinde gergeklestirilmistir. Nitel ve nicel yontemin birlikte kullanildigi karma
yontem olarak anilan bu yaklasimda, nicel veri toplama araglariyla, nitel veri toplama
ve bu verilerin analizini iceren nitel arastirma Ogeleri birlikte uyum iginde
kullanilabilir. Arastirmalarin karma bir yap1 iizerine insa edilmesi, bir¢cok yarari
beraberinde getirir. Karma yontem kullanan arastirmaci, boylelikle arastirmasinin
giiclinli arttirmis olur (Demir, 2008). Bu tiir ¢alismalar, bir arastirmacinin arastirma
probleminin daha iyi anlasilmasini saglamak igin tek tiir veri yerine, hem nicel hem
de nitel verilerin kullanmasina uygun aragtirmalardir. Boylece, hem nicel hem de
nitel arastirmalarin giiclii yonleri aktiflesir. Ornegin; istatistiksel olarak analiz
edilebilir nicel veriler; ¢ok sayidaki insan1 tanimlamakla faydali bilgiyi elde etmeyi
saglarken, nitel veriler; agik uglu goériismeler gibi yontemlerle, bireylerin konu ile
ilgili bakis agilarini belirtmelerine de olanak verir. Bu iki verinin birlesmesi ise
caligma konusu ile ilgili tek yontemden daha gii¢lii bir bilgi birikimine ulastirabilir.
Coklu arastirma metodunda, nicel ve nitel bir asama, tiim arastirma asamalarini
kapsamaktadir. Boylece nitel bir aragtirma ve nicel bir arastirma aslinda daha biiyiik,
genel calismanin bir parcasi olarak yiiriitiilmektedir (Johnson ve Christensen, 2014:
417-418). Son donemlerde egitimci arastirmacilar, nitel ve nicel yontemlerin
kullanildigr karisik yontem calismalari araciligiyla veri toplamanin degerinin farkina
varmiglardir (Lodico, Spaulding ve Voegtle, 2010: 282).

Creswell (2003: 19) Bir karma yontem calismasinin yiiriitiilmesi i¢in genel
bir rehber olarak asagidaki basamaklar1 ortaya koymustur:

e Hem nitel hem de nicel veriyi toplamak,

e Karma yontemler i¢in bir gerekge gelistirmek,
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e Arastirmanin farkli asamalarinda verileri iliskilendirmek,

e (alisma planmin gorsel bir resmini sunmak,

e Hem nitel hem de nicel aragtirma uygulamalarin1 ise kogmak,

Calismanin amacina ve ulasilmak istenen noktaya bagli olarak arastirmada
kullanilacak yontem belirlenir. Eger arastirma deseni uygunsa her iki yontem birden
kullanilabilir. Bununla birlikte, ayn1 arastirma i¢inde hem nicel arastirma hem de
derinlemesine nitel arastirma yapmak olduk¢a zor bir siiregtir. Asil énemli nokta,
arastirtlmak istenen konuya iligkin sorularin hangi yontem ya da ydntemler
kullanilarak cevaplandirilabilecegidir. Son yillarda nitel ve nicel yoOntemlerin
kullanildig1 karisik yontem g¢aligmalarina ilgi diinya genelinde artmistir (Aktaran:
Biyiikoztiirk ve digerler 2010). Bu bilgiler dogrultusunda arastirmada izlenen
calisma siirecini gosteren “Arastirma Siireci” sekil-2’de gosterilmistir.

Arastirmanin birinci ve dordiincli alt amacina cevap bulabilmek ve nicel
verileri elde edebilmek i¢in deneysel desenlerden yararlanilmistir. Deneysel desenler,
neden-sonug iliskilerini belirlemek igin dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda,
gozlenmek istenen verilerin {retildigi arastirma modelleridir. Arastirmaci, bu
hedefine ulagmak icin deneysel degiskenleri yani bagimsiz degiskenleri manipiile
etmek; i¢ gegerligi korumak igin istenmedik degiskenleri kontrol altina almak ve
bagimli degiskenler tizerinde 6l¢iim yapmak durumundadir (Biiyiikoztiirk, 2001: 3).
Deneme modelli bir arastirmada, amaglar, genellikle, denence (hipotez) seklinde
ifade edilir. On test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus
iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki
grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilir (Karasar, 2005: 87-97). Bir
baska deyisle, “deneysel arastirmalar, herhangi bir ¢aligmanin etkisinin veya siki ve
kontrol edilen kosullarin altinda bir yaklagimin etkililiginin neden-sonug iliskisi

gergevesi igersinde incelenmesidir (Lodico, Spaulding ve Voegtle, 2006: 12-13).
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Arastirmanin simgesel modeli Tablo-1’de sunulmustur.

Tablo-1: Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

GD R o1 X1 03
(Sanatsal Calismalarini (Isbirlikli Ogretim (Sanatsal Calismalarini
- . . . . - Degerlendirme
Degerlendirme Kriterleri, Y onteminin Kriterleri, Gorsel
Gorsel Sanatlar Tutum Olgegi) Uygulanmasi) Sanatlar Tutum Olgegi,

Ogrenci Yansitma
Yazist Formu,
Ogrenci Goriisme

Formu
GK R 02 04
(Sanatsal Caligmalarin (Sanatsal Caligmalarin
Degerlendirme Kriterleri, Degerlendirme Kriterleri,
Gorsel Sanatlar Tutum Olgegi Gorsel Sanatlar Tutum Olgegi

Yukaridaki tablodaki sembollerin anlamlari su sekilde tanimlanmaktadir:

GD: Isbirlikli 6grenmenin kullanildig1 deney grubu,

GK: MEB programma dayali 6gretim uygulamalarinin yapildigi, dlgme
araglariin 6n test ve son test olarak uygulandigi kontrol grubu,

R: Deneklerin gruplara yansiz atandigini,

O1 ve O3: Deney grubunun 6n test ve son test dl¢iimlerini,

02 ve O4: Kontrol grubunun 6n test ve son test dlgtimlerini,

X1: Deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel
degiskeni) gostermektedir.

Isbirlikli &grenme ydnteminin, sekizinci smf gorsel sanatlar dersinin
kazanimlara ulagsmada etkililiginin derinlemesine ve biitiinclil bir yaklagimla
incelenmesi, aragtirmanin nitel yoniidiir. Nitel arastirma, tiimevarimci bir yaklasimla,
olaylar1 ve olgular1 dogal ortamlar i¢inde betimleme, katilimcilarin bakis agilarini
anlama ve yansitma iizerine odaklanan arastirma yaklasimidir. Nitel arastirma
yontemlerinin dogal ortama duyarli olmasi, arastirmacinin katilimci rolii olmast,
biitiinciil bir yaklagima sahip olmasi, algilarin ortaya konmasini saglamasi, aragtirma
deseninde esnekligi olmasi diger onemli 6zellikleridir (Yildirnrm ve Simsek 2006:
39). Ozellikle nitel teknik anlamlari, tecriibeleri ve tanimlamalar1 vurgular. Genis
datalar, tamamen insanlarin tanimladig1 ve gozlemledigi sozlerden ibaret olacaktir

(Coolican, 1992). Nitel aragtirmalarin temel 6zellikleri: Problemin tanimlanmasi,
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cevresel faktorlerin katilimcilar gercevesinde c¢alisilmasi, verilerin amaglt seg¢ilmis
kiiciik bir grup katilimcidan elde edilmesi, katilimcilar ve g¢evrelerinin betimleyici
Oykilerine ulagmak amaciyla sayisal olmayan, yorumlayict yaklasimlarin
kullanilmasidir.

Arastirmanin ikinci ve lgiincli alt amaci olan, 6grencilerin etkinlik siirecine
iliskin goriislerini ve dgrencilerin tliriine yonelik goriislerini ortaya koyabilmek igin,
nitel aragtirmalarda veri toplama araci olarak siklikla tercih edilen “goriisme”
kullanmilmistir. Gorlisme, goriistilen kisilere “kendilerini birinci elden ifade edebilme
firsat1” verirken, arastirmaciya da “gdrligme yaptiklar: kisilerin anlam diinyalarini,
bakis acilarini, iginde bulunduklart 6zel durumlara ait duygu, diisiince ve
tecriibelerini yine onlarin ifadeleriyle derinlemesine anlama imkan1” sunar
(McCracken, 1988: 9).

Ismail KARA Ortaokulunda uygulanan egitim programi ve Ogrencilerin
giinliik calisma temposu dikkate alindigindan 6grencilerle birebir goriigmenin ¢ok
zor olacag diisiincesiyle “yazili goriisme” yolu tercih edilmistir.

Etkinlik siirecinde tekrar tema ile ilgili uygulama (iiriin) yaptirilarak,
isbirlikli 6grenmeye dayali etkinliklerin Oncesindeki ve sonrasindaki uygulamali
calismalar arasindaki farkin ortaya konulmasina ¢aligilmistir.

Arastirmanin siireci Sekil-2’deki gibi 6zetlenebilir.

Sekil-2: Arastirma Siireci

Isbirlikli Ogrenmeye Dayali Ogrenme Yaklasimimin Gérsel Sanatlar Dersindeki Erisiye,
Tutuma ve Ogrenilenlerin Kalicihigima Etkisi

Arastirmanin Temel Amaclar
Isbirlikli 6grenmeye dayali uygulamalarin gorsel sanatlar dersinin kazanimlarma
ulagmada etkililigi,
Ogrencilerin etkinlik siirecine iliskin goriisleri,
Ogrencilerin iiriine yonelik goriisleri,
Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine iliskin tutumlari.

Literatiirden Hareketle Ogretimin Planlanmasi

|

Ol¢me Araclarinin Hazirlanmasi
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Sanatsal Calismalari (Uriin) Degerlendirme Kriterleri
Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu
Ogrenci Goriisme Formu
Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi

|

On Testlerin Uygulanmasi
Sanatsal Calismalar1 Degerlendirme Kriterleri-Gorsel Sanatlar Dersine Yo6nelik Tutum

Olgegi
4/ ~
Deney Grubu || Kontrol Grubu
| M. ] i v
Isbirlikli Ogrenme Ile Yapilan Ogretim MEB Programina Dayali Ogretim
Uygulamalari Uygulamalari

~ i

Son Testlerin Uygulanmasi
Sanatsal Calismalar1 Degerlendirme Kriterleri-Gorsel Sanatlar Dersine Yo6nelik Tutum
Olgegi

Siirece Iliskin Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu-Uriine Yénelik Ogrenci Goriisme
Formunun Uygulanmasi

'

Veri Analizi ——  Uzman Gortisii
4—

'

‘ Aragtirma Sonuglar1 Ve Rapor

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmaya, 2015-2016 egitim-6gretim yili ikinci yariyilinda, Konya ili
Sarayonii ilcesinde yer alan Ismail Kara Ortaokulu sekizinci simif 6grencileri
katilmistir. Okulun sekizinci simiflarinda ti¢ sube bulunmaktadir. Calisma, bu ii¢
siniftan hem Gorsel Sanatlar dersi notlari, hem de derse iliskin tutum puanlar
birbirine denk olan, 6grenci sayilar1 agisindan denk ve ayni1 6gretmenin her iki sinifa
da ders verdigi 8/C ve 8/A smiflarinda yiiriitiilmiistiir. 8/C sinifinin tamami 20 (10
kiz, 10 erkek) ve yine bu okulda ki 8/A smifindan 20 (12 kiz, 8 erkek) dgrenci
aragtirmaya alinmistir. Boylelikle deney ve kontrol grubu toplam 40 6grenciden

olusmustur.
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Uygulama stirecinin daha saglikli yiirtitiilebilecegi diisiincesi, fiziki sartlarin
uygun olmasi, okul yonetimi ve Ogretmenlerin arastirmaya ilgi duymasi ve
arastirmacimnin bu kurumda gorev yapiyor olmasindan dolayr amacgli 6rnekleme
yontemlerinden, kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi kullanilmistir. Bu 6rneklem
yonteminin arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirdigini belirten Yildirim ve Simgek
(2000: 75), bu yontemi arastirmacinin yakin ve erisilmesi kolay olan bir ¢aligma
grubunu se¢mesi olarak tanimlamistir.

Sekizinci smif yas grubu diye tabir ettigimiz 11 yasinda baslayan ergenlik
Oncesi donem olarak niteledigimiz bu ¢agda, ¢ocuk ruhsal bunalima diiserek yaratici
etkinliklerden soguyabilir ve egitim ortamlarinda pasiflesebilirler. Cocugu iginde
bulundugu bunalimdan kurtarmak ve yaratici ¢alismalara yoneltmek i¢in dnlemler
almak, karsi cinse ilgisi ve arkadaslik baglarinin arttigt bu doénemde grup
calismalarina yer verilmesi gerekir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin sagladigi avantajlardan biri grup iiyelerinin
O0grenme ortamina aktif katilabilmeleridir. Ciinkii bir 6grenme ortaminda 6grenmeye
aktif katilimin olmadigi durumlarda O6grenilen bilgilerin kalicilifinin azaldig:
goriilmiistiir (Mercin, 2006; 216). Iste bu sebeplerden dolayi, arastirmanin sekizinci
siif diizeyinde yapilmasi uygun goriilmiistiir.

3. 2. 1. Deney ve Kontrol Gruplarmin Olusturulmasi

Deney ve kontrol grubunun olusturulmasinda asagidaki Ol¢iitler goz Oniine
alinmistir:

1. Sanatsal ¢alismalar (iiriin) degerlendirme Kriterleri 6n test sonuglari.

2. Gorsel sanatlar dersine yonelik tutum 6l¢egi on test sonuclari.

Calisma gruplarinin, belirlenen degiskenler agisindan denk olup olmadiginm
belirlemek amaciyla, deneysel islemin basinda 6n test ve deneysel islemin sonunda
son test olarak verilen “Sanatsal Calismalari (Uriin) Degerlendirme Kriterleri,
“Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi” 6n test sonuclarn iki iliskisiz
orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek igin

kullanilan (Biiyiikoztiirk, 2008: 39) t testi ile analiz edilmistir.
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1. Gruplarin Sanatsal Calismalar1 (Uriin) Degerlendirme Kriterleri On
Test Puanlan
Gruplarin deneysel islem basinda uygulanan “Sanatsal Calismalar1 (Uriin)
Degerlendirme Kriterleri”nden aldiklari 6n test puanlarina iligkin bulgular tablo-2’de
gosterilmistir.
Tablo-2: Gruplarin Sanatsal Cahismalari Degerlendirme Kriterleri On Test t-

Testi Sonuclar:

GRUP N X SS t p
Natiirmort  Deney 20 56,85 16,10 0,691 0,494
Cizimi Kontrol 20 53,10 18,16
Aymisinda  Deney 20 72,85 8,74 2,780 0,008
Neler Oldu ~Kontrol 20 61,25 16,48
Karikatir ~ Deney 20 67,70 11,48 -1,286 0,207
Ciziyorum Kontrol 20 73,25 15,50

Calisma gruplarmin, 6n test puanlari agisindan eslestirilmesi amaciyla yapilan
t testi sonuglar incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Sanatsal
Calismalar1 (Uriin) Degerlendirme Kriterleri” natiirmort bilgisi ve ¢izimi, aynisinda
neler oldu ve karikatiir ¢iziyorum konulularindan almis olduklar1 6n test puanlari
arasinda anlamli diizeyde fark (p>.05) olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle, deney ve
kontrol gruplarinin uygulama becerileri agisindan birbirine denk olduklar
sOylenebilir.

2. Gruplarin Gorsel Sanatlar Dersine Yénelik Tutum Olcegi On Test

Sonuclar
Gruplarin deneysel islem basinda uygulanan “Gorsel Sanatlar dersine Y onelik

~ 199

Tutum Olgegi”nden aldiklart 6n test puanlarma iliskin bulgular tablo-3’de

gosterilmistir.
Tablo-3: Gruplarin Gorsel Sanatlar Dersi On Tutum Puanlarina iligkin t-Testi
Sonuclari
Grup N X S t P
Grup 1 20 60,00 15,75 -0,112 0,91
Grup 2 20 60,60 18,07

Tablo 2°deki analiz sonuglarina gére deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin

Gorsel Sanatlar dersi 6n tutum puanlar1 ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik
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bulunmamuistir [t(40)= -0,112; p> 0.05]. Grup 1 &6grencilerinin 6n tutum puanlari
ortalamas1 X =60.00 iken Grup 2 6grencilerinin 6n tutum puanlari ortalamasi ise X
=60.67’dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamaistir. Bu bulgu,
iki grubun denel islem Oncesi Gorsel Sanatlar dersine iliskin tutumlarinin denk
oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarmin gelistirilmesinde veya
belirlenmesinde:

¢ Bilimsel dayanagi olan bir 6l¢egin gelistirilmesine veya uygulanmasina,

e Ogrenci grubunun akademik ve pedagojik diizeylerine,

e Gorsel Sanatlar dersinin 6zelliklerine,

e Kazanimlar gergevesinde belirlenen temaya dikkat edilmistir.

Arastirmanin amacini gergeklestirmek i¢in dort tiir veri toplanmasina ihtiyag
duyulmustur. Arastirmanin temel amaglar1 ve amaglara ulasmada ihtiya¢ duyulan
veri toplama araglar1 asagida belirtilmistir. Bunlar:

1. Isbirlikli 6grenmeye dayali uygulamalarm gorsel sanatlar dersinin

kazanimlarina ulasmada etkililigi,
2. Ogrencilerin etkinlik siirecine iliskin goriisleri,
3. Ogrencilerin iiriine yonelik goriisleri,

4. Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine iliskin tutumlaridir.

Birinci maddedeki verilerin toplanmasinda “Sanatsal Calismalar1 (Uriin)
Degerlendirme Kriterleri”, ikinci maddedeki verilerin toplanmasinda 6grenme ve
ogretme siirecine iliskin “Siirece Iliskin Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu”, iigiincii
maddedeki verilerin toplanmasinda iiriine ydnelik “Ogrenci Gériisme Formu” ve
dordiincti maddedeki verilerin toplanmasinda Aslantas (2012) tarafindan gelistirilen

“Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.

3.3.1. Sanatsal Cahsmalar1 (Uriin) Degerlendirme Kriterleri

Uygulamalarda ortaya cikarilan sanatsal calismalar, sanat egitiminde en zor
degerlendirilen alandir. Okullarda sanat egitimi derslerinde degerlendirme Yya

ogretmenin kisisel kararina dayanmakta ya da degerlendirmede birtakim Kriterler
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kullanilmaktadir. Teknik ile ilgili davraniglart 6nceden saptanan hedeflere gore
Olcimlemede bir problem yasanmamaktadir. Fakat yaraticilik, estetiksel ve
anlatimsal ogelerde giigliikler ¢ikmakta ise de bu alanlarin degerlendirme disina
itilmesi de biiyilik bir hata olacaktir. Bir ¢alismay1 degerlendirirken onun hakkinda
dogru-yanlis, iyi-kotii veya yararli-yararsiz denilebilmesi i¢in “gdre” sorusunun
sorulmas1 gerekmektedir. Bu, soru yanitlamada wulasilan her yargr giiven
vermeyecektir. Her ne kadar 6gretmenin kisisel deneyimleri ve sanatsal kararina pek
¢ok kez biliyiik bir giiven duyulsa bile, belli kriterlerin konulmasi1 degerlendirmeyi
nesnel (herkese acik) hale getirecektir (Mamur, 2004: 56).
Arastirmanin birinci denencesine iliskin MEB sekizinci sinif Gorsel sanatlar
dersi miifredatinda yer alan asagidaki Ogrenci kazanmmlari ve bu kazanimlar
dogrultusunda belirlenmis etkinlikler esas alinmistir:
a. Gorsel Calismalarinda Ton Derecelendirmeleri Ile Derinlik Etkisi
Olusturur-Nattirmort Bilgisi ve Cizimi.

b. Sanatsal Diizenleme ilkelerinden Yararlanarak Ozgiin Kompozisyonlar
Olusturur-Aynisinda Neler Oldu.

c. Duygu Diisiince ve izlenimlerini Cesitli Gorsel Sanat Teknikleriyle ifade

Eder-Karikatiir Ciziyorum.

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin yukarida belirlenen kazanim ve
etkinlikler kapsaminda ortaya c¢ikan {irlinlerin degerlendirme puanlar1 arasinda
farkliligin olup olmadigini tespit etmek amaciyla, arastirmaci tarafindan “Ogrenci
Calismalarim1  (Uriin) Degerlendirme Kriterleri” (Sonu¢ “Holistik” Puanlama
Yonergesi “Rubrik”) gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan literatiir taramasi,
uygulama siirecinin hedefleri, kazanimlar ve iriin ile siire¢ dikkate alinmis, her
kazanim ve tema i¢in farkli degerlendirme Kriterleri olusturulmustur. Maddelerin
hazirlanmasinda ve son seklinin verilmesinde farkli alanlarda uzman 10
akademisyenin goriisii almmistir. Ilk asamada, rubric seklinde hazirlanmasina
yonelik Olgek gelistirme ve degerlendirme konusunda bir uzmanin; istatistiksel
analizler konusunda, ii¢ uzmanin goriislerine bagvurulmustur. Maddeleri olusturulan
taslak form, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimiinde gorev yapan &gretim iiyelerinin

goriislerinin  almmasindan sonra “Uriin Degerlendirme Formuna” son sekli



68

verilmistir. Resim-Is Egitimi Boliimiinde gorevli iki 6gretim iiyesi, ayn1 zamanda
irlin degerlendirme jiirisi olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
calismas1 boyunca olusturduklari iirtinleri degerlendirmislerdir.

Kontrol listelerinde belirli davranislarin yerine getirilip getirilmedigini
belirlemekten 6te bir davranisin diizeyinin de belirlenmesi gerekmektedir. Kontrol
listelerinin bu eksikligini gidermek igin gelistirilen puanlama 6l¢eklerinin amaglar
asagida goriildiigi gibidir (Gomleksiz, Erkan, 2010: 212):

e Hedefin degerlendirilmesinde ve performansin 6nemli noktalarinda

dikkatlerinin toplanmasina yardimci olur.

e Performansin diizeyi hakkinda dgrenciye 6zel geri bildirimler verir.

e Her bir 6grencinin gelisim diizeyini izlemede yardimci olur.

Kontrol listeleri yardimiyla belirli bir davranisin sergilenip sergilenmedigi
olgtilebilir. Ancak bu degerlendirme, ¢agdas 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin
ongoriilerini  karsilamaktan uzaktir. Cagdas yaklasimlar, bir davranigin hangi
diizeyde sergilendiginin Olgiilmesi daha kabul edilebilir bir yaklagim olarak
goriilmektedir. Bu tiirden Kriterler; performansin diizeyiyle ilgili 6grencilere etkin
doniit verebilmeyi miimkiin kilmaktadir. Bu yolla 6grencilerin gelisim diizeyi siirekli
olarak izlenebilir ve 6grenciler, puanlama sonunda yakaladiklar1 basari durumu ile
ulasmalar1 gereken basari (yetkinlik) diizeyinin farkina varabilirler. Bu tiirden
aracglar, Ogrencilerin iist diizey zihinsel beceriler gerektiren ve g¢oktan seg¢meli
testlerle Olgiilemeyen davraniglarinin  dlglimiinde, siirece doniik  verilerinin
degerlendirilmesinde kullanilir. Dereceli puanlama anahtarlari, &grencilerin
performanslarinin siirecini ve sonucunu analiz edebilmek i¢in gelistirilen, agiklayict
puanlama semalaridir. Bu semalar, o6lgme sonuglarini siibjektiflikten kurtaran
araclardir (Giiler, 2013: 99).

Dereceli puanlama anahtarimin kullanilmadigr performans o6l¢timlerinde,
ogrencinin performansinin hangi asamasinda nasil bir basar1 ya da basarisizlik
gosterdigine dair bir bilgi bulunmazken, dereceli puanlama anahtarlariyla yapilan
puanlamalarda, 6grencinin her bir gérev ya da maddedeki performansinin hangi
diizeyde oldugu, performansini gelistirmek igin hangi kriterleri saglamasi1 gerektigi

gorilebilmektedir (Giiler, 2013: 99).



69

Etkinliklerde kullanilan iiriin degerlendirme Kriterlerinin gelistirilmesinde
(Kutlu vd., 2009; Kan, 2009) belirttikleri dikkate alinmistir. Bu dogrultuda iiriin
degerlendirme kriterlerinin olusturulmasinda sirasiyla asagidakiler yapilmistir:

e Puanlama yonergesinin tiirli belirlenmistir.

e Puanlama yonergesi acik ve anlagilir bir dille yazilmistir.

e Hazirlanan puanlama  yonergesine iliskin  uzman  goriislerine

bagvurulmustur.

e Uzman goriisleriyle puanlama yonergesinde yer alan maddeler, {iriiniin
kriterlerine ve belirlenmis hedeflerine uygunlugu ve tutarliligi kontrol
edilmistir.

e Puanlama yonergesinde yer alan kriterler ile tiriinde bulunmasi gereken
ozellikler acik ve net belirtilmistir.

e Puanlama sistemi ve puan diizeylerinin farklili§i anlamli ve anlasilir bir
sekilde belirlenmistir.

e Kiriterlerin ifadesi acik, anlasilir ve 6grenci trlinlerinin diizeyine uygun
yanliliga olanak vermeyecek sekilde gelistirilmistir.

Etkinlikler sonunda ortaya ¢ikan triinler dgretim iiyelerinden olusturulan iriin
degerlendirme jiirisi tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirmede kullanilan
formlar Ek-4.5.6’da verilmistir.

3.3.2. Siirece Iliskin Ogrenci Yansitma Yazisi Formu

Deney grubu o6grencilerinin 6grenme-6gretme silirecine yonelik goriislerini
O6grenmek amaciyla agik uclu sorulardan olusan veri toplama araci gelistirilmis ve
nitel yaklasim benimsenerek betimsel analiz ile degerlendirilmistir. Arastirmanin
ikinci alt amaci olan 6grencilerin etkinlik siirecine iligskin goriislerini belirlemek igin
“Siirece Iliskin Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu” gelistirilmistir.

Nitel arastirmada Le Compte ve Goetz (1984) “cevreyle ilgili veri, siirecle
ilgili veri, algilara iligkin veri” olmak tizere genellikle ¢ tiir veri toplandigini ifade
etmektedirler (Aktaran: Yildirm ve Simsek, 2006: 40). Cevreyle ilgili veriler,
arastirmanin yer aldig1 sosyal, psikolojik, fiziksel her tiirlii ortam1 anlatmaktir. Bu tiir
veriler, siirece ve algilara iligkin verilere temel olusturur. Siiregle ilgili veriler,

aragtirma siiresince neler olup bittigine ve bu olanlarin arastirma grubunu nasil
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etkiledigine iliskindir. Algilara iligkin veriler, aragtirma grubuna dahil olan bireylerin
siire¢ hakkinda diistincelerine iliskindir. Yapilan bu arastirmanin nitel boliimiinde
siirecle ilgili veriler ile algilara iliskin verilerin toplanmasma yonelik ac¢ik uglu
sorularla olusturulmus, nitel veri toplama araci kullanilmistir. Ag¢ik uglu sorularla
hazirlanan veri toplama araglari, anketler vb. gibi soruya cevap veren bireyin soruda
bos birakilan veya cevaplamasi istenen boliimii, bir kelime, bir climle veya kisisel
fikir ve diisiincelerini agiklamalar1 olusturur. Bu sorulara verilen cevaplar
arastirmanin siireci ve sonucu bakimindan oldukga faydali bilgiler saglayabilir. Agik
uclu sorularla olusturulmus veri toplama araglarinin uygulanmasi ile arastirilan
konunun hangi yoniiniin daha Onemli oldugunu ve arastirilmasinda saglayacagi
yararlarin tespit edilmesinde bireylerin goriis ve diislincelerinden faydalanilmaktadir
(Cepni, 2007).

Maddelerin hazirlanmasinda ve son seklinin verilmesinde farkli alanlardan
uzman gortsleri alinmigtir. Maddeleri olusturulan taslak form Egitim Programlari ve
Ogretimi Anabilim Dalinda gorev yapan &gretim iiyeleri, Rehberlik Ve Psikolojik
Danigmanlik Anabilim Dalinda gérev yapan oOgretim liyeleri ve Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimiinde gorev yapan 6gretim tiyelerinin goriislerinin alinmasindan sonra
“Siirece Iliskin Ogrenci Yansitma Yazis1 Formuna” son sekli verilmistir.

Ogrencilerin etkinlik siirecine iliskin goriislerini belirlemek icin olusturulan
form, agik uglu alti tane sorudan meydana gelmektedir. Formda; 6grencilerin
etkinliklerde sevdikleri ve sevmedikleri yanlari, 6grencilerin etkinliklere katilimina
iligkin diistinceleri, dgrencilerin birlikte 6grenme ve istasyon teknigi hakkinda ki
diistinceleri ile bu tekniklerde hangi bilgi ve becerilerin kullanildigi, etkinliklerin
faydalar1 ve etkinliklerde 6gretmenin rehberliginin belirlenmesi amaglanmigtir. Form
Ek-1’de sunulmustur.

3.3.3. Uriine Yonelik Ogrenci Goriisme Formu

Aragtirmanin tgilincii alt amaci olan, “Etkinlik siirecinde ortaya ¢ikan iiriine
yonelik dgrenci goriisleri nasildir?” sorusuna veri toplamak igin “Uriine Yonelik
Ogrenci Goriisme Form™undan yararlamlmistir. Acik uclu bes sorudan olusan form,
standartlastirilmis agik uclu anket goriismesi tiirlindendir. Karasar’a (1998) gore

anket ve benzeri yazisma araclari, kaynak kisilerle goriisme yoluyla doldurulmasi
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nedeniyle bir goriisme teknigi olarak nitelendirilebilmektedir. Bu bilgiler
dogrultusunda, uygulama okulunun egitim programi ve egitimci ile Ogrencilerin
giinliik calisma temposunun izlenmesi sonucunda &grencilerle birebir goriismenin
¢ok zor olamayacag disiiniildiginden, nitel verilerin toplanma seklinin
belirlenmesinde goriis formlar1 tercih edilmistir. Goriis formunun hazirlanma
siirecinde belli bir konuyla ilgili olarak daha yansiz ve ayrintili cevaplarin
toplanmasini amaglayan yorumlama bi¢iminde, a¢ik uglu sorular tercih edilmistir.
Ayrica arastirmaya yardimci olacagi diislincesi ile 0grencilerin goriislerinde farkl
detaylar1 yakalamak da amaglanmustir.

Maddelerin hazirlanmasinda ve son seklinin verilmesinde farkli alanlardan
uzman goriisleri alinmistir. Maddeleri olusturulan taslak form Egitim Programlari ve
Ogretimi Anabilim Dalinda gorev yapan &gretim iiyeleri, Rehberlik Ve Psikolojik
Danigmanlik Anabilim Dalinda gorev yapan Ogretim iiyeleri ve Gilizel Sanatlar
Egitimi Bolimiinde gdrev yapan 6gretim tiyelerinin goriislerinin alinmasindan sonra
“Uriine Yénelik Ogrenci Goriisme Formuna” son sekli verilmistir.

Ogrencilerin iiriine yonelik goriislerini belirlemek i¢in olusturulan form, agik
uclu bes tane sorudan meydana gelmektedir. Formda, etkinliklerde uygulanan,
birlikte 6grenme ve istasyon tekniginin hazirlanan irline etkisi, Ogrencilerin
etkinlikler sonunda ortaya ¢ikan iriinler hakkindaki olumlu veya olumsuz
diistinceleri, ortaya ¢ikan triinlerin 6grenci i¢in farkli yanlari, tirlinlerin ortaya ¢ikma
stirecinde yasanan giicliikler saptanmaya ¢alisiimistir. Form Ek-2’de verilmistir.

3.3.4. Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Dordiincii alt amaca yonelik Aslantag (2012) tarafindan gelistirilen “Gorsel
Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Bu ¢alismada kullanilan
tutum 6lgegi, Dr. Selma ASLANTAS tarafindan 2012 yilinda Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde hazirlamis oldugu “Disiplinlerarast Yaklasimin
Gorsel Sanatlar Dersinde Uygulanmasinin  Etkililigi” isimli doktora tezinde
gelistirdigi calismadan alinmistir.

Aslantag’m gelistirdigi tutum 6lcegi, Ogrencilerin Gorsel Sanatlar dersine
yonelik tutumlarinit 6lgmek amaciyla hazirlanan madde havuzu literatiir ¢aligmasi

sonucunda, ¢ok sayida kaynak ve Olgme araci taranarak elde edilen bilgiler
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dogrultusunda olusturulmustur. Madde havuzu; tutumun biligsel, duyussal ve
davranigsal boyutlar1 dikkate alinarak 17 madde (+) olumlu, 14 madde (-) olumsuz
olmak tizere toplam 31 maddeden olusturulmustur. Maddeler likert tipi dortli
dereceleme Olcegi seklinde hazirlanmistir. Likert tipi tutum Olgeklerinde birey,
benimsedigi ifadeleri isaretlemek Yyerine, verilen her ifadeye ne o6l¢iide katilip
katilmadigini dereceler i¢inde belirlemektedir (Aktaran: Aslantas, 2012: 63).

Ilgili literatiir taranarak ve uygulama yapilacak okulun Gérsel Sanatlar dersi
Ogretmeninin, taslak Olgegi olusturan maddeler ile ilgili goriis ve Onerileri
dogrultusunda, ogrencilerin sinif diizeyine ve gruba uygun en dogru ciimleler
olusturulmaya c¢alisilmistir. Bu dogrultuda netlestirilen maddeler bes 6gretim tiyesi,
iki Gorsel Sanatlar dersi 6gretmeninin, olgek gelistirme, 6lgme ve degerlendirme
konusunda dort dgretim iiyesinin, ii¢ asistanin; Tiirkce ve dilin 6grenci diizeyine
uygunlugunun belirlenmesinde bir 6gretim iiyesinin; taslagin psikolojik ve pedagojik
acidan Ogrenci diizeyine uygunlugunun belirlenmesinde Egitim Bilimleri Bolimi
Egitiminde Psikolojik Hizmetler Anabilim Dalindan bir 6gretim iiyesinin goriisii
alimmustir.  Olgegin gelistirilme siirecinde belirtilen uzmanlar disinda, ihtiyag
duyulduk¢a Gorsel Sanatlar egitimi ya da farkli alanlardan uzmanlarin goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri, elestirileri ve oOnerileri ile degistirilen ve
gelistirilen Tutum Olgegi Taslagi’nim pilot uygulamas: yapildiktan sonra dlgekte yer
alan maddelerin gegerlilik ve gilivenilirlik calismasi Aslantas (2012) tarafindan
yapilmigtir. Likert tipt dortlii dereceleme o6lgeginde “Hi¢ Katilmiyorum (1 puan),
Katilmiyorum (2 puan), Katiliyorum (3 puan), Tamamen Katiliyorum (4 puan), bos
birakilan sorulara (sifir “0” puan) verilmistir. Olumsuz ifadelerde bu degerler terse
cevrilmistir. 31 maddelik Taslak Tutum Olgegi Ankara’da ozel bir ilkdgretim
okulunun 4. smiflarinda 6grenim goren 73 Ogrenci ve yine Ankara’da bir devlet
ilkdgretim okulunun 4. siniflarinda 6grenim goren 101 6grenci olmak iizere toplam
174 dgrenciye uygulanmistir. 174 6grenciye yapilan uygulamanin 6l¢iimii sonucunda
Taslak Olgegin Toplam Giivenilirlik katsayisi Cronboch Alpha = 0,92 olarak
belirlenmistir. Olgegi olusturan 31 maddenin, madde toplam korelasyonlar1 0,25 ile
0,74 oraninda degerlendirilmistir. Yine bu 6l¢limde negatif olan 5. maddenin madde
toplam korelasyonu, 006 gibi ¢ok diisiik bir deger olmasindan dolay1 olgekten

¢ikarilmigtir. 16. madde de 30’un altinda madde toplam korelasyonuna sahiptir. Bu
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madde, arastirmanin amaci i¢in Onem tasidigindan asil uygulama anketine de
almmistir. 31 maddeden olusan Taslak Tutum Olgegi 16 (+) ve 12 (-) olmak iizere
toplam 28 madde ile son seklini almistir. Olgek dgrencilere hem uygulama dncesi 6n
uygulama, hem de siirecin sonunda son uygulama olarak hem deney hem de kontrol
grubunda ayn1 zamanlarda uygulanmustir. Olgekten aliabilecek en yiiksek puan 112,
en disiik puan ise 28’dir. Kullanilan Gorsel Sanatlar Tutum Olgegi Ek-3’te

verilmistir.

Tablo-4: Tutum Ol¢egi Maddeleri, Madde Toplam Korelasyonlari ve Cronbach

Alpha Degeri
Maddeler Madde Toplam | Cronbach
Korelasyonlari Alpha

Madde 1 ,619
Madde 2 ,591
Madde 3 ,482
Madde 4 ,497
Madde 6 ,610
Madde 7 321
Madde 8 ,615
Madde 9 , 745
Madde 10 ,310
Madde 11 ,356
Madde 12 573
Madde 13 ,549
Madde 14 ,600 ,924
Madde 15 ,633
Madde 16 ,250
Madde 17 ,460
Madde 18 514
Madde 19 ,353
Madde 20 ,488
Madde 21 ,681
Madde 22 ,616
Madde 23 ,534
Madde 24 ,506
Madde 25 ,611
Madde 26 433
Madde 27 ,665
Madde 28 ,583
Madde 29 ,639
Madde 30 ,455
Madde 31 AT72
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3.4. Deney ve Kontrol Grubunda Uygulama Siireci

“Isbirlikli Ogrenmeye Dayali Ogrenme Yaklasimmimn Goérsel Sanatlar
Dersindeki Erisiye, Tutuma ve Ogrenilenlerin Kaliciligina Etkisi” isimli arastirmanin
bir boliimiini teskil eden uygulama kismina, 2015-2016 egitim 6gretim yili ikinci
yarryilinda Ismail KARA Ortaokulunda Milli Egitim Bakanligindan alian izin ile 19
Nisan 2016 tarihinde baslanmustir.

8/A ve 8/C smuflar1 ile uygulama ¢alismasi gerceklestirilmistir. Ogrenci sayisi
20 olan deney grubunda (8/A sinifi) 19 Nisan-14 Haziran 2016 tarihleri arasinda 9
oturumluk ders plani ile 6grenci sayis1 20 olan kontrol grubunda (8/C sinifi) ise 19
Nisan-14 Haziran 2016 tarihleri arasinda 9 oturumluk ders plani dogrultusunda
dersler islenmistir. Ders planlar1 olusturulurken MEB sekizinci siif miifredatinda
“Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme” &grenme alam igerisinde yer alan asagidaki
ogrenci kazanimlari, bu kazanimlar ¢ergevesinde belirlenen etkinlikler dikkate
alinmustir.

a. Gorsel calismalarinda ton derecelendirmeleri ile derinlik etkisi olusturur-

Natiirmort Bilgisi ve Cizimi.

b. Sanatsal diizenleme ilkelerinden yararlanarak 0zgiin kompozisyonlar

olusturur-Aynisinda Neler Oldu.

c. Duygu diisiince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel sanat teknikleriyle ifade

eder-Karikatiir Ciziyorum.

20 ogrenciden olusan deney grubunda (8/A sinif1), isbirlikli 6grenmeye dayali
etkinlik kapsaminda “birlikte 6grenme” ve “istasyon teknigi” cercevesinde ders
planlar1 hazirlanmistir. Siirecin basinda yukarida belirtilen etkinlikler 6grencilere
yaptirilmig  Uriinler sanatsal caligmalar1 degerlendirilmesine yonelik dereceli
puanlama anahtar1 ile degerlendirilerek, gruba Gorsel Sanatlar tutum Olgegi
uygulanmistir. Daha sonra 9 oturumda gergeklestirilen isbirlikli 6grenmenin
kullanildig: etkinlikler deney grubuna uygulanmistir. Siirecin sonunda ortaya ¢ikan
tirlinler tekrar puanlama anahtari ile degerlendirilmis ve gruba tekrar tutum olgegi
uygulanmistir. Kisacast etkinlik siirecinde tekrar tema ile ilgili uygulama (iiriin)

yaptirilarak, isbirlikli 6§renmeye dayali etkinliklerin oncesi ve etkinlik sonrasinda
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uygulamali ¢alismalar arasindaki farkin ortaya konulmasina ¢aligilmigtir. Daha sonra
deney grubu 6grencilerinin 6grenme-6gretme siirecine yonelik goriislerini 6grenmek
amaciyla gelistirilen ve acik uglu sorulardan olusan 6grenci yansitma yazisi formu ile
tirtine yonelik 6grenci goriisme formu uygulanmus, elde edilen veriler betimsel analiz
ve igerik analizi ile degerlendirilmistir.

Deney grubu veri toplama araglar1 iginde yer alan siirece iliskin 6grenci
yansitma yazist formu, iirline yonelik 6grenci goriisme formu ile gorsel sanatlar
tutum oOlgeginin uygulanmasi ve deney grubunda g¢alisma siirecine yonelik 6grenci
goriislerinin alinmast ayr1 bir silireyi gerektirdiginden ders saati disinda, okul
idaresinin belirledigi saatlerde, arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

20 6grenciden olusan kontrol grubunda (8/C sinifi), MEB programina dayali
ogretim uygulamalar1 kapsaminda 6gretim yapilmistir. Bu programa gore 19 Nisan-
14 Haziran 2016 tarihleri arasinda 9 oturumluk ders planlar1 hazirlanmistir. Siirecin
basinda etkinlikler Ogrencilere yaptirilarak  {irlinler sanatsal  calismalari
degerlendirilmesine yonelik dereceli puanlama anahtari ile degerlendirilmis, gruba
Gorsel Sanatlar tutum 6l¢egi uygulanmistir. Daha sonra 9 oturumda gergeklestirilen
MEB programina dayali 6gretim uygulamalari kontrol grubuna uygulanmistir. Yine
slirecin sonunda ortaya ¢ikan triinler, tekrar puanlama anahtari ile degerlendirilmis
ve gruba tekrar tutum 6l¢egi uygulanmis, yine etkinlik siirecinde tekrar tema ile ilgili
uygulama (liriin) yaptirilarak, MEB programina dayali 6gretim etkinliklerin ncesi
ve etkinlik sonrasi uygulamali ¢alismalar arasindaki farkin ortaya konulmasina
calisilmistir.

Yukarida agiklanan veri toplama araglari, bunlarin kullanim amaglar1 ve
uygulama zamanu ile ilgili bilgiler asagida tablolagtirilarak verilmistir.

Tablo-5: Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araclar ve Kullanim Amaclar

Arastirmanin Hangi
Asamasinda Kullamldig:
Isbirlikli Isbirlikli
O0grenme O0grenme

oncesinde On | sonrasinda son

Ol¢me Araci Kullanilma Amaci test test

SCDK Kazanimlarina  ulagmada X X
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etkililigini belirleme

SIOYYF Etkinlik siirecine iliskin X
goriisleri belirleme

UYOGF Uriine  yonelik  goriisleri X
belirleme

GSDYTO Gorsel  sanatlar  dersine X X

iliskin tutumlar belirleme

SCDK: Sanatsal Calismalar1 Degerlendirme Kriterleri
SIOYYF: Siirece iliskin Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu
UYOGEF: Uriine Yénelik Ogrenci Gériisme Formu
GSDYTO: Gérsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi

3.4.1. Deney Grubunda Uygulama Siireci

Isbirlikli 6grenme yaklasimi cercevesinde istasyon teknigi ve birlikte
O0grenme teknigi kullanmilmistir. Bu tekniklerin kullanilabilmesinin 6n sarti
Ogrencilere bilgi ve kavrama diizeyindeki hedef davranislarin verilmis olmasi ve
ogrencilerin en az uygulama diizeyinde olmalaridir.

Istasyon teknigi, smifin tamaminin gruplara ayrilip bir dnceki grubun yaptig
calismalara her asamada katkida bulunan 6grenci merkezli bir tekniktir. Etkili
kullanildig: takdirde, 6grencilerin isbirlikli ¢alisma, grup ici iletisim, 6z giiven ve
yaraticilik becerilerini gelistirmektedir.

Bu c¢ercevede hazirlik asamasinda Ogrenme istasyonlarmin hedefleri
belirlenmis, yapilan her calisma bir amaca hizmet etmistir. Istasyonlar, yeni bir
konuyu 6grenmeye ya da daha dnce 6grenilmis bir konunun pekistirilmesine yonelik
hazirlanmistir. Bunun yani sira istasyonlar, belirlenen bir kazanimin farkh
etkinliklerle kazandirilmasina veya farkli kazanimlarin farkli etkinliklerle
kazandirilmasina yonelik hazirlanmistir. Etkinlikler planlanirken, kazanimlar disinda
ogrencilerin daha fazla diistinmelerini, soru ve konulara iligkin farkli yorumlar
getirebilmelerini saglamak amaciyla, g¢esitli sorular hazirlanmistir. Bdylece
Ogrencilere sorular sorarak ve onlarin sorularina cevaplar vererek karsilikli tartigma
ortami olusturulmustur. Boylelikle diislincelerin, sorularin tartisildigi dinamik bir

ders ortami1 olusturulmustur.
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Istasyon teknigini uygulamadan once teknik, 6grencilere anlasilir bicimde
aciklanmis, Ogrencilere 6grenme istasyonlarinda ne yapacaklari, ara¢ geregleri nasil
kullanacaklar1 ve siire¢ igerisinde sorumluluklart net bir sekilde belirtilmistir.
Istasyon etkinlikleri hazirlanirken 6grencilerin hazir bulunusluklar ile dgrenme
seviyeleri dikkate alinmis ve etkinlikler gruptaki dgrencilerin hepsinin yapabilecegi
giicliikte tasarlanmistir. Istasyonlarin hedeflerini belirleyip etkinlikleri diizenledikten
sonra istasyon gruplar1 belirlenmis, istasyonlarda kullanilacak arag¢ geregler
diizenlenerek siireg igerisinde 6grenci ve 6gretmen sorumluluklart hatirlatilmistir.

Birlesme tekniginin en 6nemli 6zellikleri: Grup amacinin olmasi, diisiince ve
malzemelerin paylasiimasi, is bolimi ve grup odilidir. Uygulama sirasinda
ogrencilerin bir tek {iriin ortaya koymak i¢in grup halinde ¢alismasi, diisiincelerini ve
malzemelerini paylasmalari, sorularimi 6gretmenden Once birbirlerine sormalar
saglanarak, siire¢ sonunsa en iyi performansi gosteren grup odiillendirilir. Bir grup
icindeki 6grenciler, sonucu grup oOvgiisii ve takdiri almak olan, bir tek ¢alisma
kagidin1 tamamlama isi igin hep birlikte calisirlar. Ogrenciler, ortak bir grup amacini
basarmak igin beraberce ¢alismak iizere, her iyeden yardim etmesi ve yardim almasi
beklenen 4 ya da 5 Kisilik heterojen gruplara atanirlar. Atandiklar1 grup iginde her
Ogrenci sorumludur ve Ogrenme materyallerine hakim oldugunu gdstermek
zorundadir.

Ogretmen etkinliklere baglamadan 6nce, uygulamanin yapilacagi sinifin
fiziksel olarak uygunlugunu denetlemis ve sinifi hazirlayarak uygulama esnasinda
olusabilecek kargasayr onlemek i¢in gerekli tedbirleri almigtir. Gruplar: 6grencilerin
cinsiyeti ve basari diizeyleri g6z Oniinde bulundurularak heterojen olarak
olusturmustur. Teknikler Ogrencilere anlasilir bigimde agiklanmis, Ogrencilere
uygulamalar esnasinda ne yapacaklari, arag gerecleri nasil kullanacaklar1 ve siire¢
igerisinde  sorumluluklart net bir sekilde belirtildikten sonra tekniklerin
uygulanmasina gec¢ilmistir.

Uygulamalar i¢in hazirlanan ders planlar1 Ek-7.8.9°da, uygulama sonunda
ortaya ¢ikan lirlinler ve bu {riinlerin yer aldigi gorsel sanatlar yi1l son resim sergisine
yonelik fotograflar Ek-13’te verilmistir. Yapilan ¢alismalar haftalara gore asagidaki
gibidir:
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Ogrenci Kazammm: Gorsel Calismalarinda Ton Derecelendirmeleri 1le
Derinlik Etkisi Olusturur.

Etkinlik Adi: Natiirmort Bilgisi ve Cizimi

Uygulanan Teknik: istasyon Teknigi

1. Oturum (19 Nisan 2016)

Birinci oturumda, belirlenen kazanim ve tema c¢ergevesinde ‘“Meyveli
Natiirmort” adli roprodiiksiyon, akilli tahtada yansitilarak natiirmortun ne oldugu,
natiirmort ¢iziminde dikkat edilmesi gereken dnemli noktalar belirtilmis ve ton, 1s1k-
golge, agik-koyu degerler, form, kompozisyon, derinlik gibi kavramlar agiklanmistir.
Kavramlar aciklanirken ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek tizere farkli sorular
sorulmus, onlarin diisiincelerini ifade etmelerine ortam olusturulmustur. Boylece
konu kapsaminda soru ve goriislerle ilgili tartisma ortami meydana gelmistir.
Istasyon tekniginin uygulama safhasina ge¢meden once ogretmen tarafindan
kompozisyon olusturulurken nelere dikkat edilmesi gerektigi, karakalem, pastel
boya, sulu boya, kuru boya, noktalama caligmalarinda dikkat edilmesi gereken
onemli noktalar, bu arag-gereclerin temel ozellikleri aciklanmis ve Ogrencilere ne
tapacaklar1 tam olarak anlatildiktan sonra teknigin uygulama sathasina gecilmistir.

2. Oturum (26 Nisan 2016)

Etkinlik icin gerekli olan arag-gerecler; resim kagidi (25x35), kursun kalem,
hamur silgi, boya (pastel, kuru, sulu boya), siyah pilot kalem hazirlanmistir.
Ogrencilerin derse katilimlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ik olarak 6grenme
istasyonlar1 olusturulmus ve bu istasyonlara isimler verilmistir. “Natlirmort Bilgisi ve
Cizimi” temasina yonelik dorder kisilik bes tane istasyon olusturulmus ve bu
istasyonlar karakalem istasyonu, pastel boya istasyonu, sulu boya istasyonu, kuru
boya istasyonu ve noktalama istasyonu olarak adlandirilarak renkli fon kartonlariyla
istasyonlarin isimleri masalara yazilmistir. Bu bes masa birbirlerinden uzak olacak
sekilde yerlestirilmis ve her masaya kullanilacak resim teknigine uygun arag-geregler
birakilmustir. Istasyon tekniginde gruplari belirlemenin net bir yolu olmadigindan
O0grenme istasyonlarinda gruplar belirlerken 6grencilerin becerileri, yetenekleri,
sosyal iligkileri ve 6grenci eksiklikleri gz oniinde bulundurulmus ve higbir 6grenci

disarida brrakilmamistir. Her istasyonda gruba rehberlik eden, calisma sonunda
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{iriinleri toplayan bir 6grenci “istasyon sefi” olarak secilmistir. Istasyonlarda ¢alisma
stireleri 6grencilere bildirilmistir.

3. Oturum (3 Mayis 2016)

Belli sayida gruplara ayrilan ogrenciler bir istasyonla eslestirilmis, 0
istasyonda yazil1 olan teknige uygun malzemeleri kullanarak kompozisyonu ¢izmeye
baslamiglardir. Diidiik sesiyle birlikte her grup kendi istasyonuna ge¢mis ve
belirlenen siire boyunca (15 dk.) verilen gorevi yerine getirmistir. Siire bittikten
sonra tekrar diidiik sesiyle 1. istasyondakiler 2.’ye, 2. istasyondakiler 3.’ye, 3.
istasyondakiler 4.’ye, 4. istasyondakiler 5.’ye ve 5. istasyondakiler 1. istasyona
gegmislerdir. Grubun her iiyesi bir 6nceki grubun ¢alismasina kaldigi yerden devam
etmistir. Bulundugu istasyonda 15 dakika calismaya devam eden Ogrenciler bu
istasyonda da calismayi tamamlayinca gruplar tekrar yer degistirmis ve her grup
biitlin 6grenme istasyonlarini dolasana kadar uygulama devam etmistir. Boylelikle
biitiin grup tiyeleri farkli istasyonlarda, farkli teknikleri kullanarak ve birbirlerinin
caligmalarina katki yaparak bes farkli teknikle yapilmis natiirmort ¢aligmalarini
tamamlamiglardir. Uygulama sirasinda 6gretmen, grup tiyelerine rehberlik etmistir.

Calisma sonunda istasyon sefleri istasyonlarda bulunan triinleri getirerek
simifa sunduktan sonra panolara yerlestirmislerdir. Sinifin tamami az ya da ¢ok
katkida bulunduklar1 bu ¢alismalari incelemislerdir.

Ogrenci Kazammm: Sanatsal Diizenleme Ilkelerinden Yararlanarak Ozgiin
Kompozisyonlar Olusturur.

Etkinlik Adi: Aynisinda Neler Oldu

Uygulanan Teknik: istasyon Teknigi

4. Oturum (10 Mayis 2016)

Bu oturumda, “Aynisinda Neler Oldu” adli etkinlik ¢ergevesinde oncelikle
cizgi, sekil, doku, renk, bicim, mekan gibi sanatsal diizenleme 6geleri ile biitiinliik,
ritim, oran, denge, hareket, Orlintii gibi sanatsal diizenleme ilkeleri 6grencilerin
anlayabilecegi yalin bir sekilde agiklanmistir. Kavramlar agiklanirken 6grencilerin
dikkatini gekmek i¢in 6grencilere farkli sorular sorulmus onlarin diisiincelerini ifade

etmelerine ortam hazirlanmistir.



80

Oturumun sonunda bir sonraki etkinlik i¢in dgrencilere ritim, ahenk, denge,
birlik gibi tasarim ilkelerini kullanarak resim, birim, motif tekrarlariyla
olusturabilecekleri iki boyutlu ¢alismalar i¢in arastirma yapmalari istenmistir.

5. Oturum (17 Mayis 2016)

Etkinlik i¢in gerekli olan arag-gerecler; resim kagidi (25x35), kursun kalem,
hamur silgi, pastel boya, kuru boya, cetvel ve siyah kegeli kalem hazirlanmistir. Ilk
olarak 6grenme istasyonlari olusturulmus ve bu istasyonlara isimler verilmistir.
“Aynisinda Neler Oldu” temasina yonelik dorder kisilik bes tane istasyon
olusturulmus ve bu istasyonlar resim istasyonu, motif istasyonu, birim istasyonu
olarak adlandirilmis, renkli fon kartonlariyla istasyonlarin isimleri masalara
yazilmigtir. Bu bes masa birbirlerinden uzak olacak sekilde yerlestirilmis ve her
masaya kullanilacak resim teknigine uygun arag-gerecler birakilmistir. Istasyon
tekniginde gruplari belirlemenin net bir yolu olmadigindan, 6grenme istasyonlarinda
gruplar belirlerken 6grencilerin becerileri, yetenekleri, sosyal iliskileri ve 6grenci
eksiklikleri gbz dniinde bulundurulmustur ve hicbir 6grenci disarida birakilmamaistir.
Her istasyonda gruba rehberlik eden, ¢alisma sonunda firiinleri toplayan bir 6grenci
“istasyon sefi” olarak secilmistir. Istasyonlarda ¢alisma siireleri Ogrencilere
bildirilmigtir.

“Aynisinda neler oldu” iki boyutlu ¢aligmalar i¢in daha 6nce grup iiyelerinin
tasarlamis olduklar1 resim, birim ve motif eskizleri incelenerek degerlendirilmistir.
Ogrencilerden kullanilacak bicime karar vermeleri, bicimin segilme gerekgesinin
aciklanmasi istenmistir. Cogalma imkani olan temel birim, motif ve resmi elde etmek
icin denemeler yapilmistir. Bu deneme asamasinda Ogrencilerden duygu ve
diisiincelerini sozlii olarak ifade etmeleri istenmis, sinifta sohbet ortami olusturularak
ogrencilerin daha rahat hareket etmelerine ortam hazirlanmistir. Ogrenciler
olusturacagi diizene iliskin uygun birlesme yontemlerine karar vererek uygulama
asamasina gecilmistir.

6. Oturum (24 Mayis 2016)

Diidiik sesiyle birlikte her grup kendi istasyonuna gegmis ve belirlenen siire
boyunca (15 dk.) verilen gorevi yerine getirmistir. Siire bittikten tekrar diidiik sesiyle
1. istasyondakiler 2.’ye, 2. istasyondakiler 3.’ye, 3. istasyondakiler 4.’ye, 4.

istasyondakiler 5.’ye ve 5. istasyondakiler 1. istasyona ge¢mislerdir. Her grup iiyesi
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bir dnceki grubun ¢alismasini kaldig1 yerden ¢alismaya devam ettirmistir. Daha sonra
15 dakika c¢alismaya devam eden Ogrenciler, bu istasyonda da ¢alismay1
tamamladiktan sonra gruplar tekrar yer degistirmis ve her grup biitiin 6grenme
istasyonlarin1 dolasana kadar uygulama devam etmistir. Boylelikle biitiin grup
tiyeleri, farkli istasyonlarda farkli teknikler kullanarak ve birbirlerinin ¢alismalarina
katk1 saglayarak farkli resim, birim, motif tekrarlariyla olusturduklar iki boyutlu
0zgiin ¢aligmalarin1 tamamlamiglardir. Uygulama sirasinda 6gretmen, grup tiyelerine
rehberlik etmistir.

Belirlenen resim, birim, motifleri kullanarak yan yana, farkli yon ve
dogrultuda tekrarlayan, bir diizen igerisinde olusturularak ortaya c¢ikan estetik ve
gorsel calismalar ortaya ¢cikmustir. Siirecin sonun da istasyon sefleri istasyonlarda
bulunan triinleri getirerek siifa sunduktan sonra panolara yerlestirmislerdir. Sinifin
tamami az ya da c¢ok katkida bulunduklart bu caligsmalar1 inceleyerek calismalar
hakkinda yorumlar yapmislardir.

Ogrenci Kazamm: Duygu Diisiince ve Izlenimlerini Cesitli Gorsel Sanat
Teknikleriyle ifade Eder.

Etkinlik Adi: Karikatiir Ciziyorum

Uygulanan Teknik: Birlikte Ogrenme

7. Oturum (31 Mayis 2016)

Bu oturumda belirlenen “Karikatiir Ciziyorum” adli tema g¢ergevesinde
oncelikle karikatiiriin tanimi yapilmis ve baslica amaglari belirtilmistir. Daha sonra
ogrencilere Unlii Tiirk karikatiirciilerinin eserlerinden ve diinyanin 6énemli karikatiir
yarismalarindan “Sedat Simavi Karikatiir Yarismas1”, “Uluslar aras1 Aksehir
Nasrettin Hoca Karikatiir Yarigmas1” gibi yarigmalardan seckin ornekler
gosterilmistir. Daha sonra deyimlerimizden yola ¢ikarak deyimlerin ger¢cek ve mecaz
anlamlan tartisilmig, daha Once yapilan deyimlerden karikatiir ¢alisma ornekleri
incelenmistir. Boylelikle o6grencilerin deyimlerden o6zgiin karikatiir ¢aligmalar:
¢ikarmasina ortam hazirlanmistir.

Karikatiir ¢alismalarinda taslak olusturulmasi gerektigi, taslagi olustururken
kalemin fazla bastirilmamasi ve bu taslaktan yola ¢ikarak detaylara gecilmesi gibi

karikatiir yaparken dikkat edilmesi gereken noktalar dile getirilmistir. Oturumun
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sonunda igbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenme teknigi ile deyimlerin
gercek anlamlarindan yola ¢ikarak gorsel ¢alismalar yapilmaya baslanmustir.

8. Oturum (7 Haziran 2016)

Deney grubunda smif mevcuduna gore dorder kisilik bes grup
olusturulmustur. Bu gruplar ders 6gretmeninin yardimiyla 6n dgrenmeleri ve kiz
erkek 0grenci sayist dikkate alinarak heterojen gruplar olusturulmustur. Sinif, grup
tiyelerinin birbirleri ile rahat iletisim kurabilecekleri ve bu esnada diger gruplar
rahatsiz etmeyecekleri bir sekilde diizenlenmistir. Bunun i¢in siralar ¢evrilerek masa
sekline dontstiiriilmiis ve grup lyelerinin birbirine yakin bir sekilde oturmalari
saglanmistir. Gruplar kendilerine birer isim bulmuslardir. Bu isimle birlikte grup
tiyelerinin yer aldigi bir kapak sayfasi hazirlanarak gelecekte verilecek c¢alisma
yapraklar1 ve grup calismalarin toplanacagi bir dosya olusturulmustur. Grup
tiyelerine sozcii, okuyucu, bag kurucu, yazici, malzemeci gibi roller verilerek ne
yapacaklar1 agiklanmistir. Bu roller her uygulamada degisik 6grencilere verilmeye
calisiimustir.

Her dersin baslangicinda her bir gruba calisma yapraklari (bilgi yapragi)
bagimlilik yaratacak (Ogrencilerin bilgi yapraklarina her hafta bilgi yapragi
gelecekmis gibi istekli olmalari durumu) bigimde dagitilmistir. Her hafta doniistimlii
olarak bir 6grencinin sorumlu oldugu grup dosyasi; isi biten c¢alisma yapraklar
eklenerek gelecek hafta icin gerekli olan malzemeleri kimlerin getirecegi dosyaya
islenmis, dosya o haftanin grup sorumlusuna teslim edilmistir. Gruptan dosyaya
ulagsmak isteyen kisinin o haftaki grup sorumlusu ile irtibata gegmesi saglanmistir.
Calisma yapraklar1 aragtirmaci tarafindan islenecek olan konunun 6zelligine gore
onceden hazirlanmistir.

9. Oturum (14 Haziran 2016)

Calismaya baglamadan 6nce aragtirmaci tarafindan, gecen hafta 6grencilerden
istenen 6devlerin ve malzemelerin kontrolii yapilarak ilgili malzeme ve ddevlerle
ilgili Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi agiklanmis ve Ogrencilere yapmalari
gerekenleri anlayip anlamadiklarina iliskin bazi sorular sorulmustur. Arastirmact,
Ogrencilerin ¢aligmalar1 sirasinda onlar izlemis ve sorularini yanitlamis, 6grencilerin

arasinda dolasarak gerekli yardimlar1 yapmustir.
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Gruplarin olusturdugu grup calismalari sinifa sunulmustur. Calismalarin
sonunda gruptan herhangi bir 6grenciye sorular sorularak “grup konu alani bilgi
notu” verilmistir. Grup etkinliklerinin degerlendirmeleri yapilarak ¢ikan iirtinler
lizerinden grup notu verilmistir. En basarili grup sinifin huzurunda alkislanarak
odillendirilmistir.

3.4.2. Kontrol Grubunda Uygulama Siireci

Kontrol grubunda MEB programina dayali 6gretim uygulamalar1 kapsaminda
Ogretim yapilmustir.

Ogrenci Kazammm: Gorsel Calismalarinda Ton Derecelendirmeleri le
Derinlik Etkisi Olusturur.

Etkinlik Adi: Natiirmort Bilgisi ve Cizimi

1. Oturum (19 Nisan 2016)

Birinci oturumda, belirlenen kazanim ve tema c¢ercevesinde “Meyveli
Natiirmort” adli réprodiiksiyon akilli tahtada yansitilarak natiirmortun ne oldugu,
natlirmort ¢iziminde dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalar belirtilmis ve ton, 1s1k-
golge, agik-koyu degerler, form, kompozisyon, derinlik gibi kavramlar agiklanmistir.
Kavramlar agiklanirken ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek tizere farkli sorular
sorulmus onlarin diisiincelerini ifade etmelerine ortam olusturulmustur. Boylece
konu kapsaminda soru ve goriisler ile ilgili tartisma ortami1 meydana gelmistir.

2. Oturum (26 Nisan 2016)

Etkinlik icin gerekli olan arag-gerecler; resim kagidi (25x35), kursun kalem,
hamur silgi, boya (pastel, kuru, sulu boya), siyah pilot kalem hazirlanmistir.
Ogretmen “Meyveli Natiirmort” adli roprodiiksiyonu akilli tahtada yansitarak
kompozisyonun her yerden goriilebilmesi igin diizenlemeler yapmistir. Ogretmen
kompozisyonun dikkatlice incelenmesi gerektigini dile getirmis ve uygulama
siirecinde temizlik ve giivenlik hususunda gerekli uyarilarda bulunarak etkinligi
baslatmustir.

3. Oturum (3 Mayis 2016)

Uygulama sonunda malzemeler toplanarak ¢alisma ortami temizlenmis ve

yapilan tiim ¢aligmalar etiketlenerek sinif/okul panosuna asilmistir.
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Ogrenci Kazamim: Sanatsal Diizenleme Ilkelerinden Yararlanarak Ozgiin
Kompozisyonlar Olusturur.

Etkinlik Adi: Aynisinda Neler Oldu

4. Oturum (10 May1s 2016)

Bu derste, “Aynisinda Neler Oldu” adli etkinlik ¢ergevesinde oncelikle ¢izgi,
sekil, doku, renk, bicim, mekan gibi sanatsal diizenleme 6geleri ile biitlinliik, ritim,
oran, denge, hareket, Oriintii gibi sanatsal diizenleme ilkeleri 6grencilerin
anlayabilecegi yalin bir sekilde agiklanmistir. Kavramlar agiklanirken 6grencilerin
dikkatini ¢gekmek igin 6grencilere farkli sorular sorulmus onlarin diisiincelerini ifade
etmelerine ortam hazirlanmistir.

Oturumun sonunda bir sonraki etkinlik ig¢in 6grencilerin ritim, ahenk, denge,
birlik gibi tasarim ilkelerini kullanarak resim, birim, motif tekrarlariyla
olusturacaklari iki boyutlu ¢aligsmalar i¢in aragtirma yapmalari istenmistir.

5. Oturum (17 Mayis 2016)

Etkinlik icin gerekli olan arag-gerecler; resim kagidi (25x35), kursun kalem,
hamur silgi, pastel boya, kuru boya, cetvel ve siyah kegeli kalem hazirlanmistir.
Ogrenciler ritim, hareket, denge, birlik gibi tasarim ilkelerini kullanarak daha 6nce
tasarlamis olduklar1 resim, birim, motif tekrarlartyla iki boyutlu 6zgiin ¢aligsmalarini
olusturmaya baglamislardir.

6. Oturum (24 Mayis 2016)

Belirlenen resim, birim, motifleri kullanilarak yan yana, farkli yon ve
dogrultuda tekrarlayan, bir diizen icerisinde olusturularak ortaya c¢ikan estetik ve
gorsel calismalar ortaya c¢ikmistir. Uygulama sonunda malzemeler toplanarak
calisma ortami temizlenmis ve yapilan tim c¢alismalar etiketlenerek smif/okul
panosuna asilmastir.

Ogrenci Kazanim: Duygu Diisiince ve Izlenimlerini Cesitli Gorsel Sanat
Teknikleriyle ifade Eder.

Etkinlik Adi: Karikatiir Ciziyorum

7. Oturum (31 Mayis 2016)

Bu oturumda belirlenen “Karikatiir Ciziyorum” adli tema g¢ergevesinde
oncelikle karikatiiriin tanimi yapilmig ve baslica amaglari belirtilmistir. Daha sonra

ogrencilere linlii Tirk karikatiirciilerinin eserlerinden ve diinyanin énemli karikatiir
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yarigsmalarindan “Sedat Simavi Karikatiir Yarismasi1”, “Uluslar arast Aksehir
Nasrettin - Hoca Karikatiir Yarigmas1” gibi yarigmalardan seckin 6rnekler
gosterilmistir. Daha sonra deyimlerimizden yola ¢ikarak deyimlerin gergcek ve mecaz
anlamlart tartisilmig, daha Once yapilan deyimlerden karikatiir ¢calisma oOrnekleri
incelenmistir. Bdylelikle 6grencilerin deyimlerden 06zgiin karikatiir g¢aligmalari
¢ikarmasina ortam hazirlanmaistir.

8. Oturum (7 Haziran 2016)

Karikatiir calismalarinda taslak olusturulmasi gerektigi, taslagi olustururken
kalemin fazla bastirilmamasi ve bu taslaktan yola ¢ikarak detaylara gecilmesi gibi
karikatiir yaparken dikkat edilmesi gereken noktalar dile getirilmistir. Deyimlerin
gercek anlamlarindan yola ¢ikarak gorsel calismalar yapilmaya baslanmistir.

9. Oturum (14 Haziran 2016)

Uygulama sonunda malzemeler toplanarak ¢alisma ortami temizlenmis ve
yapilan tim ¢alismalar etiketlenerek sinif/okul panosuna asilmaistir.

3.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerin  bilgi toplama araglarma verdikleri cevaplar, arastirma
sorularmin ve denencelerinin test edilmesine yonelik sorularin cevaplanmasina
uygun bigcimde ¢oziimlenmistir. Arastirmada Sanatsal Caligmalart Degerlendirme
Kriterleri, Siirece Iliskin Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu, Uriine Yonelik Ogrenci
Goriisme Formu ve Gorsel Sanatlar Dersine Yénelik Tutum Olgegi’nden elde edilen
verilerin analizi asagida agiklanmistir:

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS
istatistik programi ile ¢6ziimlenmistir.

Aragtirmanin birinci denencesi i¢in, gruplarin sanatsal ¢alismalari (iiriin)
degerlendirme kriterleri, 6n test puan ortalamalarina iliskin bulgular ile gruplarin
sanatsal c¢aligmalar1 degerlendirme Kriterleri, son test puan ortalamalarina iliskin
bulgular bagimsiz gruplarda “Student’s t-Testi”, gruplarin sanatsal g¢aligmalari
degerlendirme kriterleri, 6n test ve son test puan ortalamalarina iligskin bulgular ise
bagimli gruplarda “Student’s t-Testi” ile ¢oziimlenmistir.

T-test (Student’s t-test), Hipotez testi iceren aragtirmalarin siklikla kullandigi

testlerden birisidir. Niimerik (siirekli) degiskenlerin (ya da gruplarin) arasinda
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istatistiki olarak anlamli bir fark olup olmadigini test etmek ya da gozlenen ortalama
degerin varsayilan ya da Ongoriilen (ya da Onceki arastirmalarda elde edilen)
degerden farkli olup olmadigini tespit etmek igin kullanilir. T-testinin birden fazla
versiyonu vardir ve dogru veri yapisina uygun testi segmek hipotez testinin daha

giivenilir sonuglar vermesi i¢in son derece dnemlidir.

T-testi uygulamak i¢in gerekli olan sartlar:

1. Karsilagtirilacak degiskenler niimerik veri igermelidir. (Bu kimi zaman kafa
karisikligi yaratan bir olgudur. Tipik olarak yas, kilo, aylik gelir gibi siirekli
(continuous) degiskenlere uygulanmasi gerekir, ancak eger sirali kategorik
bir degiskeniniz varsa ve kategori sayisi bes ya da daha yiiksekse, yani bes
ya da daha fazla elemanli bir Likert Olgegi ile calistyorsamz onu da siirekli
bir degiskenmisgesine analizinize katabilirsiniz. Ancak dikkatli olmali ve
sik1 bir normallik testi yapilmalidir).

2. Ozellikle gozlem saymiz yiiksek degilse (n<50) t-testi (ya da diger
parametrik testler) uygulamadan 6nce normallik testi yapilmalidir (6rnegin:
Kolmogorov-Smirnov testi). Normal dagilimdan anlamli derecede sapma
gosteren degiskenlere t-testi uygulamak hatali sonuglara ulagsmaniza sebep
olabilir.

3. Kargilastirma yapilacak degisken grup basina en az 20 gozlem i¢ermelidir.
Matematiksel olarak daha az sayida gozlem ile de uygulanabilir ancak t-
testinin istatistiki olarak anlamli ¢ikmasi i¢in deney grubu ile kontrol grubu
arasindaki farkin ¢ok biiylik olmas1 gerekir. Normal dagilim gosterse bile
20’den az gozlem igeren degiskenler igin Mann-Whitney ya da Wilcoxon
Signed Rank Test gibi parametrik olmayan testlere yonelmek daha akillica

olacaktir (“Sanal”, 2016).

Arastirmanin ikinci denencesi i¢in, gruplarin Gorsel Sanatlar dersi 6n tutum
puanlarma iligkin bulgular bagimsiz gruplarda t-testi ile 6grencilerin gorsel sanatlar
dersi tutum olgeginden aldiklar1 6n test-son test ortalama puan ve standart sapma
degerleri tekrarli Olglimlerde “Varyans Analizi (one-way)” ile yorumlanmistir.

Varyans Analizi, istatistik bilim dalinda, grup ortalamalar1 (gruplar i¢i ve gruplar


https://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0statistik
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arasi varyasyon gibi) ve bunlara bagl olan islemleri analiz etmek igin kullanilan bir
istatistiksel modeller koleksiyonudur. Varyans Analizi kullanilmaktayken belirlenmis
bir degiskenin gézlemlenen varyansi farkli degisim kaynaklarima dayandirilabilen
varyans bilesenine ayrilir. En basit sekliyle “Varyans Analizi” birka¢ grubun
ortalamalarinin  birbirine esit olup olmadigin1 sinamak igin bir ¢ikartimsal
istatistik sitnamasi olur ve bu sinama iki-grup i¢in yapilan t-test sinamasini goklu-
gruplar i¢in genellestirir. Eger, ¢oklu degiskenli analiz i¢in birbiri arkasindan ¢oklu
iki-orneklemli-t-sinamas1 yapilmak istenirse, bununl. tip hata yapma olasiligini
artirma sonucu dogurdugu asikardir. Bu nedenle, {i¢ veya daha fazla sayida (gruplar
icin veya degiskenler i¢in) ortalamalarin ististiksel anlamliginin sinama ile
karsilastirilmast i¢in Varyans Analizlerinin daha faydali olacagi gergegi ortaya
¢cikmaktadir (“Sanal”, 2016).

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Wolcott (1994) nitel veri analizinde ti¢ yol onermektedir. Birinci yol,
toplanan verinin 6zgiin (orijinal) formuna miimkiin oldugu kadar baglh kalarak ve
gerektiginde aragtirmaya katilan bireylerin sOylediklerinden dogrudan alintilar
yaparak betimsel bir yaklasimla verileri sunmaktir. Bu asamada veriler ve ulasilan
sonuglar birbirine anlatim olarak ¢ok yakindir. Ikinci yol, birinci asamay1 da iceren
bir bicimde, bazi nedensel ve aciklayici sonuglara ulagsmak amaciyla sistematik
analiz yapmaktir. Boylece, veriler betimsel bir yaklasimla sunulur ve buna ek olarak
belirlenen bazi temalar ve temalar arasi iligkiler belirlenir. Bu asamada veri analizi
bir adim ileriye gitmekte ve ek analizler yapilmaktadir. Ugiincii yol ise birinci ve
ikinci yaklasim temel alinir ve buna ek olarak, veri analizi siirecine aragtirmaci
yorumlari da dahil edilir. Burada arastirmacinin, katilimei ve 6znel yonii daha ¢ok 6n
plana ¢ikmakta, veri toplamanin yaninda veri analizinde de, kendi yorumlar1 ve
anlayisi ile arastirmaci daha etkin bir rol iistlenmektedir ( Yildirim ve Simsek, 2006).

Wolcott bu siniflamada s6zii edilen {i¢ yaklagimin birbirinden tamamiyla
bagimsiz olamayacagini ifade etmektedir. Farkli nitel arastirmalarda veri analizi, bazi
boyutlar ile birinci yaklagima ve diger boyutlar1 ile {i¢iincli yaklasima uygunluk
gosterebilir. Wolcott’un yaklasimi nitel arastirma teknigi kapsamanda yer alan

“betimsel analiz” ve “igerik analizi” seklinde uygulanan yaklasimlardan farkl
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degildir. Betimsel analiz, Wolcott’in birinci ve bir dereceye kadar ikinci asamayz;
igerik analizi de, ikinci ve liglincii asamalar1 kapsamaktadir. Bu yaklagimlar nitel
arastirmact i¢in alternatif veri diizenleme ve sonu¢ yazma yollar1 olarak da
yorumlanabilir. Yani nitel arastirma yapanlar, bu basitten karmasiga dogru bir
yonelim izleyen yaklasimlardan bir veya ikincisini de kendi aragtirmasina
uyarlayarak kullanabilir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Bu siniflandirmalar nitel arastirmalar kapsaminda “betimleme”, ‘“analiz”,
“yorumlama” gibi 6nemli iic kavrami vurgulamaktadir. Nitel arastirmalarda
arastirmanin  temelini olusturan ¢ boyutun 1iyi planlanarak uygulanmasi
gerekmektedir. Betimsel analiz, derinlemesine analiz gerektirmeyen verilerin
islenmesinde kullanilir. Bu siirecte arastirmaci kendi yorum ve diisiincelerini disarida
birakarak, veri setini yorumsuz olarak sunmasi gerekir. Bu nedenle de betimleme
tim nitel aragtirmalar igin bliylik 6nem tasir, ¢linkii aragtirmaci arastirma sonucunda
ulastigi sonuglarin gegerligini bu betimlemelere dayandirmak zorundadir. Betimsel
analize gore elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gére 6zetlenir ve
yorumlanir. Veriler arastirma sorularmin ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2006: 224).

Bu arastirmada ulasilan nitel verilerin analizi siirecine baslamadan 6nce, nitel
verilerin nasil analiz edilecegi ile ilgili literatiir taramas1 yapilarak cesitli kaynaklar
incelenmis ve uzman goriisleri alinmistir. Toplanan veriler, icerik analizi teknigi ile
analiz edilmistir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirerek,
anlagilir bigimde organize etmek ve yorumlamaktir. Bu amagla toplanan verilerin
once kavramlastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir
bicimde diizenlenmesi ve buna gdre veriyi agiklayan temalarin saptanmasi
gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Yapilan nitel arastirmanin 6zelligi de dikkate alinarak her bir soru baslig
altinda o soruya verilen cevaplar belirlenmistir. “Siirece Iliskin Ogrenci Yansitma
Yazist Formu”nda 6, “Uriine Yonelik Ogrenci Goriisme Formu™nda 5 acik uglu

sorudan olusan goriisme formlarimn her bir sorusuna 20 6grencinin her birinin
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cevabi detayl bir sekilde incelenmis, cevaplar tablolastirilarak rakamlara dokiilmiis
ve frekanslar1 alinmistir. Her bir soruya 6grencilerin verdikleri cevaplarda en ¢ok
tekrarlanan kavram ve kelimeler belirlenerek kodlar bulunmustur.

Calismada elde edilen verilerin (Yildirim ve Simsek)’in (2006) belirttikleri
dogrultusunda betimsel yolla analizi yapilarak yorumlanmistir. Veriler, arastirma
sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenerek, goriis formunda yer alan
sorular dikkate aliarak analiz yapilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin orijinal
sekli ile analiz i¢inde alintilarina yer verilmistir. Bu asamadan sonra verilen cevaplar
rakamlara dokiilerek frekans alinarak tablolagtirilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda
elde edilen veriler, betimlemelerle agiklanarak yorumlanarak, neden-sonug iliskisine
gidilmistir.

Denencelere yonelik toplanan verilerin analizinde kullanilan istatistiksel
tekniklere iliskin bilgiler Tablo-6’da 6zetlenmistir.

Tablo-6: Denencelere Yonelik Toplanan Verilerin Analizinde Kullanilan

Teknikler
Kullanilan istatistiksel Teknikler
t testi Betimsel analiz,
Denenceler ve Arastirma Sorusu icerik analizi

1. Isbirlikli 6grenmeye dayal1 uygulamalarin, gorsel X
sanatlar dersinin kazanimlarina ulasmada etkilidir.
2.Isbirlikli 6grenmeye dayali 6gretim X
uygulamalarinda, etkinlik siirecine iligkin 6grenci
yansitma yazisi sonuglari nelerdir?
3.Isbirlikli 6grenmeye dayal1 dgretim X
uygulamalarinda, {irline yonelik 6grenci goriisleri
nelerdir?
4. Isbirlikli 5grenme 6grencilerin gorsel sanatlar dersine X
iliskin tutumlarma olumlu katk1 saglamaktadir.

Istatistiksel islemlerin sonunda elde edilen bulgular, arastirmanimn dérdiincii
bolimiinde verilmistir. Bulgulara yonelik agiklayic1 tartigma ve yorumlar ise

arastirmanin besinci boliimiinde yer almistir.
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4. BOLUM

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, veri toplama araglarinin uygulama sonucu elde
edilen veriler, arastirmanin amacinda yer alan alt amaglara dayali olarak
diizenlenmis, dogrudan alint1 ve arastirmaci yorumlarina yer verilmistir.

4. 1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular

Denence “Isbirlikli 6grenmeye dayali uygulamalarin, Gorsel Sanatlar
dersinin kazanimlarina ulasmada etkilidir” seklinde idi.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, igbirlikli 6grenmeye dayali uygulamalarin,
Gorsel Sanatlar dersinin kazanimlarina ulagmada etkililiginin deney basinda ve
sonunda farkli olup olmadig: test edilmistir. Bu amacla deney ve kontrol grubunun
“Sanatsal Calismalar1 (Uriin) Degerlendirme Kriterlerinden” almis olduklari 6n test
ve son test puan ortalamalar karsilastirilmis ve bu karsilastirmalara iliskin bulgular
Tablo-7’de verilmistir.

Tablo-7: Gruplarin Sanatsal Calismalar: (Uriin) Degerlendirme Kriterleri On

Test ve Son Test Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

ON TEST SON TEST ORTALAMA FARKI

GRUP N X SS X SS X SS t p
Natiirmort Deney 20 56,85 16,10 81,80 13,28 -2,49 25,03 -4,456 0,000
Cizimi Kontrol 20 53,10 18,16 56,35 17,53 -325 24,26 -0,599 0,556

Aynisinda Deney 20 72,85 8,74 91,80 585 -189 993 -8531 0,000

Neler Oldu Kontrol 20 61,25 16,48 64,55 1575 -330 1564 -0,943 0,357

Karikatiir Deney 20 67,70 11,48 9480 1,00 -2,71 11,26 -10,76 0,000

Ciziyorum Kontrol 20 73,25 1550 74,05 992 -0,80 2243 -0,159 0,875

Tablo-7’deki bulgulara gore, “Natiirmort Cizimi” deney oncesi ortalama puan
X=56.85 iken, bu deger deney sonrasinda X= 81.80, “Aynisinda Neler Oldu” deney
oncesi ortalama puan X= 72.85 iken, deney sonrasinda X= 91.80 ve “Karikatiir
Ciziyorum” deney Oncesi ortalama puan X= 67.70 iken, deney sonras1 X= 94.80°dir.
Sonug olarak, deney ve kontrol grubunun sanatsal c¢alismalari degerlendirme
kriterleri alt olgeklerinden almis olduklari son test puanlarinda artiglar oldugu
gorilmektedir. Bu artislar deney grubunda “Natiirmort Cizimi, Aynisinda Neler Oldu

ve Karikatiir Ciziyorum” temalarinda anlamli diizeydedir.
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Deney grubunda gerceklestirilen igbirlikli 6grenmeye dayali O6grenme
yaklasiminin, Kkontrol grubuna gore deney grubunda ne kadar etkili oldugunu
sinamak i¢in deney ve kontrol grubu son test uygulamalar1 ortalamalar1 agisindan
fark olup olmadigi smanmistir. Gruplarin son test puan ortalamalarinin analiz
sonuglar1 Tablo-8’de verilmistir.

Tablo-8: Gruplarin Sanatsal Cahsmalari (Uriin) Degerlendirme Kriterleri Son

Test Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

GRUP N X SS t p
Natirmort  Deney 20 81,80 13,28 5,172 0,000
Cizimi Kontrol 20 56,35 17,53
Aynisinda  Deney 20 91,80 5,85 7,249 0,000
Neler Oldu  Kontrol 20 64,55 15,75
Karikatir ~ Deney 20 94,80 1,00 9,299 0,000
Ciziyorum  Kontrol 20 74,05 9,92

Tablo-8’de goruldigii gibi, gruplarin son test puan ortalamalar
karsilagtirildiginda, deney grubu lehine anlamli farkliliklar goriilmektedir. Bu sonug,
deney grubunda uygulanan isbirlikli 6grenmeye dayali uygulamalarin, 6grencilerin
gorsel sanatlar dersinin kazanimlarina ulagsmada anlamli derecede etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Sonug¢ olarak, isbirlikli 6grenmeye dayali ogrenme
yaklagiminin, 6grencilerin gorsel sanatlar dersinin kazanimlarina ulagmada etkili
oldugu sdylenebilir.

4. 2. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma sorusu “Isbirlikli 6grenmeye dayali 6gretim uygulamalarinda,
etkinlik siirecine iliskin 6grenci yansitma yazisi sonuclari nelerdir?” seklinde idi.

Isbirlikli 6grenmeye dayali islenen gorsel sanatlar etkinliklerinde, etkinlik
stirecine iliskin 6grenci yansitma yazilarinin belirlenebilmesi i¢in 6grencilere agik
uclu 6 tane soru yoneltilmis ve 0grencilerin bu sorulara cevap vermesi istenmistir.
Siirece iliskin 6grenci yansitma yazist formunda bulunan sorular ve bu sorulara
yonelik 6grenci yansitma yazilar1 asagida verilmistir:

1. Uygulamalarin;

A. Hosunuza giden yanlari nelerdir?

B. Hosunuza gitmeyen yanlari nelerdir?
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Ogrenci yansitma yazisi formunun birinci sorunun A sikki  olan
“Uygulamalarin hosunuza giden yanlari nelerdir?” sorusuna Ogrencilerin verdigi
yansitma yazilar1 Tablo-9’da verilmistir.

Tablo-9: Ogrencilerin “Uygulamalarin hosunuza giden yanlari nelerdir?”

sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlar:

“Uygulamalarin hosunuza giden yanlari nelerdir?” f %
Isbirligi i¢inde yapilmasi 6 30
Farkl1 tekniklerin kullanilmasina olanak saglamasi 4 20
Dersin eglenceli gegmesi 4 20
Grup lyelerinin birbirinin eksiklerini tamamlamasi 4 20
Diger 2 10
Toplam 20 100

“Uygulamalarin hosunuza giden yanlar1 nelerdir?” sorusuna &grencilerin
verdikleri cevaplarmn 6 tanesi (%30) “Isbirligi i¢inde olmas1”, 4 tanesi (%20) “Farkli
tekniklerin kullanilmasina olanak saglamasi”, 4 tanesi (%20) “Dersin eglenceli
geemesi”, 4 tanesi (%20) “Grup lyelerinin birbirinin eksiklerini tamamlamas1”, 2
tanesi (%10) “Diger” seklinde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin vermis oldugu
cevaplarin aciklamalari asagida sunulmustur.

Uygulamalarm, “Isbirligi i¢inde olmas1” seklinde yansitma yazilar1 sunlardir:
“Bu c¢aliymalarda en hosuma giden taraf birlik ve beraberlik iginde hareket
etmemizdi...” (E. I. 18), “Birlikte bir gorevi beraber biitiin sinifin yaparak birbirine
yardim etmesi...” (H. E. 14), “Paylasarak el birligi ile ¢calismalarimizi tamamlamak
cak giizeldi...” (T. K. 12), “Resimleri arkadaglarimizla hep beraber yaptik. Bu benim
hosuma gitti...” (Z. I. 6). Seklinde yazilardan da anlasilacag: gibi 6grencilerin birlik
ve beraberlik i¢inde hareket etmesi, el birligi ile caligmalar1 tamamlamasi, birlikte bir
gorevi biitiin simifin beraber yapmasi gibi kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu da
igbirlikli uygulamalarin 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerine ve demokratik bir
ortamda birlikte hareket ederek is birligi yapma becerilerine katki sagladigim
gostermektedir.

Uygulamalarm, “Farkli tekniklerin kullanilmasina olanak saglamasi” diyen

ogrenciler su ciimleleri kullanmislardir: “Istasyon teknigi cok giizel bir teknik ¢iinkii
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herkes bir derste farkli tekniklerde bir siirii resim yapti...” (E. C. 10), “Bu
calismalarda renkli ¢alismalar yapmaktan hoslandim...” (A. C. 4), “Teker teker
biitiin istasyonlart dolasarak biitiin resimleri ¢aliyma imkdnim oldu...” (A. Y. 20),
“Bir¢cok teknikle resimler yaptim ama en fazla karakalem ile resim yapmak hosuma
gitti biraz da noktalamay1 sevdim...” (H. K. 5). Seklindeki yazilardan da anlagilacagi
gibi igbirlikli 6grenmeye dayali uygulamalarda Ogrencilerin her biri uygulama
kapsamindaki biitiin teknikleri kullanarak farkli caligmalar ortaya ¢ikardiklari
anlasilmaktadir.

Uygulamalarin, “Dersin eglenceli ge¢cmesi” seklinde goriis bildiren
ogrencilerin ifadeleri sunlardir: “Bu uygulamalarda dersler ¢ok daha eglenceli
gecti” (A. U. 1), “Ahsila gelmis sikici derslerin aksine eglenceli” (B. U. 11),
“Dersler ¢ok daha keyifli islendi” (G. C. 16), “Yaptigimiz ¢alismalardan ¢ok zevk
aldim ve ders ¢ok eglenceli gecti” (A. K. 8). Bu yazilardan hareketle isbirlikli
O0grenmeye dayali uygulamalarda dersin alisilagelmis derslerin aksine daha eglenceli
gectigi ve 0grencilerin dersten zevk aldiklar goriilmiistiir.

Uygulamalarin, “Grup {yelerinin birbirinin eksiklerini tamamlamas1”
seklinde goriis bildiren 6grencilerin yazilar1 sunlardir: “Bu teknik birlikte yapildig
icin bana gore daha zevkli bir hal aldi ve herkes eksikliklerini gordii, ayrica
birbirimizin eksik yanlarmmi kapatma firsati bulmus olduk.” (N. T. 19), “Herkes
birlikte calistigy icin giizel seyler ortaya ¢ikti. Birisi digerinin yapamadigi kisimlart
tamamladi.” (R. C. 15), “Bizim géremedigimiz ayrintilari arkadaglarimiz buldu.”
(O. K. 9), “Herkesin c¢alismalarda emegi vardi birbirimize yardim ederek
aciklarimizi kapattik.” (A. B. 13). Ogrencilerin vermis oldugu bu cevaplar
uygulamalarda, gruplarin her istasyona katki sagladigi ve bir Onceki grubun
yaptiklarini ileriye tasimay1 amaglayan 6grencinin aktif katiliminin hakim oldugu bir
anlayisin var oldugunu gostermektedir.

Yukarida verilen cevaplarin disinda “Diger” kodu altinda verilen 6grenci
yansitma yazilar1 agagida belirtilmistir.

“Istasyonlarin degismesi” (Y. A. 17), “Istasyon sefi olup arkadaslarimla
ilgilenmek” (S. B. 2) seklinde oldugu goriilmiistiir.
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Ogrenci yansitma yazist formunun birinci sorunun B sikki olan
“Uygulamalarin hosunuza gitmeyen yanlar1 nelerdir?” sorusuna 6grencilerin verdigi
yansitma yazilar1 Tablo-10’da verilmistir.

Tablo-10: Ogrencilerin “Uygulamalarin hosunuza gitmeyen yanlari nelerdir?”

sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlar:

Uygulamalarin hosunuza gitmeyen yanlari nelerdir? f %
Sevmedigim yon yok 11 55
Siire yetersizligi 4 20
Sorumlulugunu yerine getirmeyen dgrencilerin olmasi 2 10
Diger 3 15
Toplam 20 100

“Uygulamalarin hosunuza gitmeyen yanlar1 nelerdir?” sorusuna 6grencilerin
verdikleri cevaplarin 11 tanesi (%55) “Sevmedigim yon yok™, 4 tanesi (%20) “Siire
yetersizligi”, 2 tanesi (%10) “Sorumlulugunu yerine getirmeyen Ogrencilerin
olmas1”, 3 tanesi (%15) “Diger” seklinde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin vermis
oldugu cevaplarin aciklamalari agagida sunulmustur.

Ogrenciler uygulamalarda, “Sevmedigim yon yok” seklinde 6 cevap
verilmistir. Cevaplar genellikle kisaca “yok™ seklinde verilmis, bunun yaninda;
“Hosuma gitmeyen bir nokta yoktu calismalardan ¢ok zevk aldim” (N. T. 19),
“Sevmedigim herhangi bir yon yok” (D. K. 7). Seklinde cevaplar yer almaktadir.

Bu siiregte sevdikleri yonleri belirten Ogrencilerin  ayni zamanda
uygulamalarda sevmedikleri yonleri de bulunmaktadir.

Ogrenciler uygulamalarda, “Siire yetersizligi” seklindeki cevaplarinda
Ozellikle istasyon tekniginde, istasyonlarda calisma siirelerini kisa bulmuslardir.
Istasyonlar arasi galisma siirelerinim yetersiz oldugunu diisiinerek, tam g¢aligmaya
isinmigken istasyonlarin degismesi 6grenci yansitma yazisina siire yetersizligi olarak
yansimigtir.

Uygulamalarda  sevmedikleri  yonleri  belirten  Ogrencilerin =~ “Biz
calismalaruimizi yaparken bazi arkadaslarimiz gereksiz yere konusuyor ve gorevini
yerine getirmeyerek bizlere yardimct olmuyordu” (4. Y. 20), “Biz ugrasirken bazi

kisilerin bos bos gezmesi” (B. U. 11). Seklindeki cevaplarin, uygulamalar esnasinda
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sorumlulugunu tam olarak yerine getirmeyen Ogrencilerin oldugunu bizlere
gostermektedir.

Yukarida verilen cevaplarin disinda “Diger” kodu altinda verilen 6grenci
yansitma yazilart agsagida belirtilmistir.

“Ben bireyselligi gruba tercih ederim” (G. C. 16), “Bu etkinlikler biraz
zamammi aldi” (A. U. 1). Bu yazilardan anlasilacagi gibi grup calismalarindan
hoslanmayip bireysel ¢alismay1 tercih eden 6grencilerin de oldugunu gérmekteyiz.
Stire yetersizliginden sikayet eden Ogrencilerin yami sira, siirenin fazla olmasindan
yakinan 6grencilerin oldugunu yukaridaki yansitma yazisindan anlamaktayiz. “Bizler
calismalarimizi yapmaya ¢alisirken istasyon sefleri gereksiz giiriiltii yapryorlardi”
(A. C. 4). Bu yaziyla grup tyeleri verilen konu {izerinde galisirken, istasyon
seflerinin gorevinin grup arkadaslarina goére biraz daha az olmasindan dolay1
uygulama siirecinde sikildiklari, bunun sonucunda ister istemez giiriiltii yaptiklari
anlagilmaktadir. Arastirmaci, 6grenci motivasyonunu bozmamak igin siire¢ igerisinde
meydana gelen giiriiltiiye ¢ak fazla miidahale etmemistir.

Ogrenci yansitma yazist formu verilerinden uygulamalarin genel olarak
sevildigini ancak, siire yetersizligi, sorumlulugunu yerine getirmeyen 6grencilerin
olmasi, uygulamalarda bilgi paylasimindan ve bazi Ogrencilerin gorevinin az
olmasindan kaynakli giiriiltiinlin olmas1 gibi sebeplerden 6tiirli uygulamalar
begenmediklerini belirten 9 cevabin oldugu goriilmektedir. Bunun disinda simifin
yarisindan fazlas1 uygulamalar: tim yonleriyle begendikleri anlasilmaktadir. Sonug
olarak, ogrencilerin sevmedikleri yonleri, sevdikleri yonleri i¢inde daha az yer
kaplamgtir. Isbirligi icinde calisma, farkli tekniklerin uygulanabilmesi, dersin
eglenceli ge¢mesi ve grup {yelerinin birbirini eksiklerini tamamlamasi gibi
yonleriyle Ogrencilerin uygulamalarin biiyilk bir kismin1 sevdikleri, sevilmeyen
kisimlarinin daha az oldugu sdylenebilir.

2. Uygulamalarda;

A. Etkinliklere katilimimizi nasil degerlendirirsiniz?

B. Grup arkadaslarimizin etkinliklere katilmini nasil

degerlendirirsiniz?
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Ogrenci yansitma yazis1 formunun ikinci sorusunun A sikki olan “Etkinliklere
katitlminizi  nasil  degerlendirirsiniz?”  sorusuyla ogrencilerden etkinliklere
katilimlarini degerlendirmeleri istenmistir.

Yapilan uygulamalarda katilimimi ayni climle igerisinde hem olumlu hem de
olumsuz yonleriyle degerlendiren 6grenci yazilar1 soyledir: “Etkinliklere katilimim
fena degildi ama az gorev yaptigim diistiniiyorum.” (4. K. 8).

“Kendimi kegeli kalem kisminda daha iyi buldum ve bu konuda ¢cok aktif
oldugumu diistiniiyorum. Yalnizca pastel boya ve guas boyada zorluk ¢ektim.” (N. T.
19). Ciimlesinden Ogrencinin uygulamalarda kullanilan farkli teknikleri kendi
performansiyla degerlendirdigini, tekniklerin bazilarinda iyi oldugunu bazilarinda
zorlandigin dile getirmektedir.

“Grup arkadagslarimla uyumlu bir sekilde ¢calismalara katildim.” (4. B. 13),
“Etkinliklerin ilk oturumlarinda ¢ok iyi oldugumu soyleyemem ama ozellikle
aymisinda neler oldu ve karikatiir ¢iziyorum ¢alismalarinda daha iyiydim.” (B. U.
11). Bu yazilarla 6grenci kendi performansini grup igerisinde degerlendirmis, baska
bir Ogrencide kendisini siire¢ icerisinde yapilan etkinlikler igerisinde
degerlendirmistir.

“Etkinliklerde fazla bir yararim olmadi ama yinede iyiydim. Istasyon sefi
oldugum icin arkadaslarima yardim edip fikir alis verisinde bulunduk ¢ok zevk
verdi” (S. B. 2), “Iyi ama biraz pasiftim. Ozellikle aymisinda neler oldu ¢alismasinda
yaratici fikirler ortaya koyamadim ama uygulama kisminda fena degildim” (D. K. 7).
Seklindeki yazida Ogrencinin kendi performansint bir etkinlik igerisinde
degerlendirdigini, etkinligin planlama asamasinda iyi olmadigini ama uygulama
kisminda daha iyi isler ¢ikardigini gérmekteyiz.

Uygulamalara katilimini genel anlamda olumlu goren Ogrenci yazilari da
sunlardir: “Yararl oldugumu diisiiniiyorum. Her ayri teknik bize farkl seyler katti.”
(E. I. 18), “Resim yetenegimden dolayr ¢calismalarda biiyiik bir katkim oldu.” (A. U.
1), “Elimden geleni yapmaya c¢alisttm.” (R. C. 15), “Hemen hemen biitiin
etkinliklerde aktiftim ve elimden geleni yaptigimi diistiniivorum.” (G. C. 16). Bu
yazilardan Ogrencilerin sorumluluk i¢inde, derse istekli olduklarimi ve caba

gostererek 6grenme siirecine etkin bir sekilde katildiklarini anlamaktay1z.
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“Bence ¢ok yararim dokundu ozellikle karikatiir ¢alismasinda yaratic
fikirlerim vardi, arkadaslarimda uygulama kisminda iyilerdi. ” (A. Y. 20), “Ben ve
arkadaglarim iizerimize diisen gorvevleri yerine getirmeye calistik.” (H. E. 14).
Bic¢imindeki yazilardan &grencilerin igbirligi i¢inde calistiklarini, herkesin {izerine
diisen gorevi yerine getirmeye ¢alistiklarint anlamaktayiz.

“Etkinliklere katiliminiz1 nasil degerlendirirsiniz?” sorusuna yonelik 6grenci
yansitma yazilar1 genel olarak incelendiginde Ogrencilerden ¢ok azinin etkinlige
katilimlarinda olumsuz ifadeler kullandiklari, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
etkinliklere katilimlarini olumlu ciimlelerle ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ogrenci yansitma yazist formunun ikinci sorunun B sikki olan “Grup
arkadaslarimizin  etkinliklere katilimim1  nasil  degerlendirirsiniz?”  sorusuna
Ogrencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve ylizdelik dagilimlari Tablo-11’de
verilmigtir.

Tablo-11: Ogrencilerin “Grup arkadaslarimzin etkinliklere katihmim nasil

degerlendirirsiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik

dagilimlar
Grup arkadaslarinizin etkinliklere katilimini nasil degerlendirirsiniz? f %
Grup arkadaslarimin etkinliklere katilimindan memnunum 10 50
Grup arkadaglarimin etkinliklere katilimindan kismen memnunum 8 40
Grup arkadaglarimin etkinliklere katilimindan memnun degilim 2 10
Toplam 20 100

Tabloya bakildiginda® Grup arkadaglarimizin etkinliklere katilimini nasil
degerlendirirsiniz?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplarin 10 tanesi (%50)
“Grup arkadaglarimin etkinliklere katilimindan memnunum?”, 8 tanesi (%40) “Grup
arkadaslarimin etkinliklere katilimindan kismen memnunum”, 2 tanesi (%10) “Grup
arkadaglarimin etkinliklere katilimindan memnun degilim” seklinde oldugu
goriilmiistiir.  Ogrencilerin  vermis oldugu cevaplarin agiklamalar1  asagida
sunulmustur:

“Grup arkadaslarimin etkinliklere katilimimmdan memnunum.” cevaplarina
bakildiginda; “Grup arkadaslarim benden daha iyilerdi ¢cogu konuda. Bu da benim

eksil yanlarimi gormemi ve bir seyler ogrenmemi sagladi.” (N. T. 19), “Her farkl
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teknik bize yeni seyler katti. Yanlislarimizi diizelttik, benim goremedigim kisimlari
arkadaglarim gordii.” (E. I. 18), “Herkes birbiriyle yardimlasma icindeydi, ders ¢ok
zevkliydi.” (A. U. 1), “Hep beraber etkinliklerde uyum icerisindeydik, hepimiz
calismalarimizda iyi oldugumuz yonlerimizle on plana ¢iktik.” (A. B. 13), “Grup
arkadaslarimda ¢alismalara katildi, herkes biitiin ¢alismalara katki saglamaya
calistt.” (0. K. 9), “Hep birlikte elimizden geleni yaptik. Ben karakalem
calismalarinda iyiydim, arkadaslarim pastel ve noktalama ¢alismasinda iyiydi. Hep
birbirimizin agiklarimi kapatuk.” (Z. I. 6). Seklindeki ifadelerden, grup iiyelerinin
birbirlerine yardim ederek birbirlerinin agiklarini kapattiklari, isbirligi esasina gore
davrandiklari, kendi O6grenmesinin yani sira arkadasimnin da &grenmesine katki
sagladiklar1, uygulama sirasinda ortaya ¢ikabilecek kargasayr onlemek icin 6zellikle
calisma esnasinda hem kendi grubunu hem de diger gruplar1 rahatsiz edecek
tavirlarda bulunmadiklari, dolayisiyla ellerinden gelen gayreti gosterdikleri ve
tizerine diisen sorumluluklar1 yerine getirdikleri goriilmektedir.

“Grup arkadaslarimin etkinliklere katilimindan kismen memnunum.”
yoniindeki 6grenci yansitma yazilar su sekildedir; “Grup arkadaslarim benim kadar
aktif olmasa da katildilar.” (G. C. 16), “Gruptaki arkadaslarim gayet iyiydi ama
istasyon sefleri kendilerini yeterince ¢alismaya vermediler.” (B. U. 11),
“Arkadaglarimin  da ¢alismalarda yararmmin dokunduguna inaniyyorum ama
arkadaslarim zaman zaman giiriiltii yaparak benim ve diger gruptaki arkadaslarimin
dikkatini dagittilar.” (A. Y. 20). Bu yazilardan hareketle etkinliklerde gayret
edenlerin yaninda, sorumluluklarini yerine getirmeyen ogrencilerinde oldugu, bu
kisilerin yiikiinii de diger arkadaslarinin ¢ektigi, bu durumdan 6grencilerin rahatsiz
oldugu anlasilmaktadir.

“Grup arkadaslarimin etkinliklere katilimindan memnun degilim.” diyen
ogrenciler; “Grup ta zaten ii¢ kisiydik ben ¢alistm ama diger arkadaslarim hi¢bir
sey yapmadilar.” (R. C. 15), “Arkadaslarimin katkilarindan c¢ok fazla memnun
kalmadim.” (S. K. 3). Seklindeki yazilariyla &grencilerin uygulama siirecinde
arkadaslarinin performansindan memnun kalmadiklarini gérmekteyiz.

“Grup arkadaslarinizin etkinliklere katilimini nasil degerlendirirsiniz?”
Sorusuna cevap olarak verilen Ogrenci yansitma yazilarina bakildiginda “Grup

arkadaslarimin etkinliklere katilimimmdan memnunum.” seklinde on ifadenin
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b

bulunmasi, “Grup arkadaslarimin etkinliklere katilimindan kismen memnunum.’
seklinde sekiz ifadenin bulunmasi ve “Grup arkadaslarimin etkinliklere katilimindan
memnun degilim.” seklinde sadece iki ifadenin bulunmasi grup tliyelerinin uygulama
stirecinde etkinliklere katiliminin ¢ok iyi diizeyde oldugunu bizlere gostermektedir.

Sonug olarak, 6grenci yansitma yazist formunun ikinci sorusunun A ve B
siklarinda etkinliklere 6grencilerin ve grup iiyelerini katiliminin iyi diizeyde oldugu
sOylenebilir.

3. Size gore etkinliklerde kullanilan birlikte 6grenme ve istasyon teknigi

derse hangi yonde kath saglanmstir?

Ogrenci yansitma yazist formunun iigiincii sorusu olan “Size gore
etkinliklerde kullanilan birlikte 6grenme ve istasyon teknigi derse hangi yonde kath
saglamistir?” sorusuna 6grencilerin vermis oldugu cevaplar Tablo-12’de verilmistir.

Tablo-12: Ogrencilerin “Size gore etkinliklerde kullanilan birlikte 63renme ve
istasyon teknigi derse hangi yonde kath saglamistir?” sorusuna verdikleri

cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlar:

Size gore etkinliklerde kullanilan birlikte 6grenme ve istasyon f %

teknigi derse hangi yonde katli saglamistir?

Dersi eglenceli hale getirdi 9 45
Derse kars1 ilgimi arttird 7 35
Herhangi bir etkisi olmadi 2 10
Diger 2 10
Toplam 20 100

Ogrenci yansitma yazist formunun iiciincii sorusu olan “Size gore
etkinliklerde kullanilan birlikte 6§renme ve istasyon teknigi derse hangi yonde kath
saglamistir?” sorusuna grencilerin vermis oldugu cevaplarin 9 tanesi (%45) “Dersi
eglenceli hale getirdi”, 7 tanesi (%35) “Derse kars1 ilgimi arttird1”, 2 tanesi (%10)
“Herhangi bir etkisi olmad1™, 2 tanesi ( %10) “Diger” seklinde oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplarin agiklamalari asagida sunulmustur.

Derse yonelik katkisini, “Dersi eglenceli hale getirdi” seklinde yansitma

yazilar1 sunlardir: “Bence bu teknikler sayesinde birlik ve beraberlik icinde dersi
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daha zevkli kilmistir.” (N. T. 19), “Bu teknikler sayesinde gorsel sanatlar dersi diger
derslerimize gore daha farkliydi. Destte degisik ¢calismalart beraber yaptik ve ders
daha eglenceli gecti.” (D. K. 7), “Herkes birbiriyle yardimlagma icindeydi, ders ¢cok
zevkliydi.” (A. U. 1), “Resim yaparken kullandigimiz bu teknikler sayesinde ben ve
arkadaslarimiz derste daha istekliydik, herkes bir seyler yapmaya ¢alisti ders ¢ok
keyifliydi.” (B. U. 11), “Bu etkinlikler sayesinde derste daha giizel ¢calismalar ortaya
¢tkmaswina katkr sagladi, bununla birlikte hepimiz ¢ok eglendik.” (R. C. 15), “Bu
teknikler sayesinde eksik yanlarimizi tamamladik, birbirimize yardim ettik daha énce
ders bu kadar eglenceli gecmemisti.” (E. I. 18). Seklindeki ifadelerden isbirlikli
O0grenmeye dayali uygulamalarda, grup liyeleri 6grenme ortamina aktif bir sekilde
katilmis bu da onlara olumlu bir 6grenme ¢evresi olusturmustur. Yardimlasma ve
isbirligi iginde derste pasif kalan dgrenciler daha aktif hale gelmislerdir. Ogrencilerin
Ozgiiven duygusunu artirarak onlarin derslerde keyifli zaman gegirmelerine olanak
saglamistir. Ogrencilerin  yansitma yazilar1 incelendiginde Gorsel —Sanatlar
etkinliklerinde Ogrencilerin 6grenme siirecine zevkle katildiklari, 6grenirken ayni
zamanda eglendikleri goriilmiistiir.

Derse yonelik katkisini, “Derse karsi ilgimi arttird’” seklinde yansitma
yazilar1 sunlardir: “Birlikte 6grenme ve istasyon teknigi bana resim sanatini daha
cok sevdirdi. Calismalarda herkesin emegi oldugu icin yardimlasma oldugu icin
giizeldi.” (H. E. 14), “Bu etkinlikler sayesinde ben ve grup arkadaglarim derse daha
sicak bakmaya basladik bence.”(G. C. 16), “Ozellikle karikatiir ve aynisinda neler
oldu ¢alismalarini yaparken hepimiz ¢ok eglendik ve derse karst biraz daha sicak
bakmami sagladi.” (A. K. 8), “Bu tekniklerle kegeli kalemle birim tekrar etkinligi
benim resmi sevmeme katki sagladi.” (S. B. 2), “Herkesin ¢calismalarda basarili
olmasint saglamuig, farkli yonlerimizi gelistirmistir. Derse daha iyi motive olmamizi
saglamis bundan dolayr da derse karsi ilgimizi arturmigtir.” (A. Y. 20). Ogrenci
yansitma yazilarindan da anlasilacagi gibi bu tekniklerin uygulamada kullanilmasi
ogrencilerin hem derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamis hem de
akademik basarilarmi artirmaya yardimci olmustur. Isbirlikli 6grenmeye dayali
uygulamalar derste 6grencilere etkin katilim imkani sunarak onlarin derse karsi
ilgisini artirmig, buda istendik davranislarin daha kolay kazandirilmasina olanak

hazirlamistir.
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Yukarida verilen cevaplarin disinda, “Diger” kodu altinda verilen 6grenci
yazilar1 soyledir: “Bu etkinliklerde eksik yanlarimizi tamamladik ve derse daha iyi
motive olmamizi sagladi.” (Z. 1. 6), “Yapilan calismalar kendime olan giivenimi
artirdi. Grup arkadaslarimla ¢ok iyi anlastik ve iletisimimiz iyiydi.” (A. B. 13). Bu
yansitma yazilarindan anlagilacagi gibi isbirlikli 6grenme bireylerin grup iginde
caligmalarina ve Ogrenmelerine imkan saglamis, onlarin sosyal becerilerini ve
iletisim yeteneklerini gelistirmistir. Ayn1 zamanda uygulamalarda farkli tekniklerle
yapilan farkli etkinlikler 6grencilerin derse kars1 motivasyonunu da artirmistir.

Ogrenci yansitma formu verileri incelendiginde “Size goére etkinliklerde
kullanilan “birlikte 6grenme” ve “istasyon teknigi” derse hangi yonde kath
saglamistir?” sorusuna dokuz &grenci dersin daha eglenceli gegtigi yoniinde goriis
bildirmis, yedi 6grenci derse karsi ilgisinin artigmi sdylemistir. Iki 6grenci derse
daha iyi motive olduklarini ve grup arkadaslari ile daha iyi iletisim kurduklarini dile
getirmigtir. Diger iki o6grenci de bu etkinliklerin derse herhangi bir etkisinin
olmadigini sdylemislerdir.

4. Yapilan etkinlikler size hangi yonlerden katki sagladi1?

“Yapilan etkinlikler size hangi yonlerden katki sagladi1?” sorusu i¢in dnceden
kodlar belirlenerek 6grencilerin bu kodlara cevap vermeleri istenmistir. Onceden
belirtilen kodlar asagida verilmistir:

» Resim Yeteneginin Gelismesi
Paylasma
Yardimlasma

Sorumluluk Duygusu

YV V V V

Diger

Ogrenci yansitma yazis1 formunun dordiincii sorusu olan “Yapilan etkinlikler
size hangi yonlerden katki sagladi?” sorusuna dgrencilerin vermis oldugu cevaplar

Tablo-13’te verilmistir.
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Tablo-13: Ogrencilerin “Yapilan etkinlikler size hangi yonlerden katki

sagladi?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlari

Yapilan etkinlikler size hangi yonlerden katki sagladi1? f %
Yardimlagma 6 30
Resim yeteneginin gelismesi 4 20
Sorumluluk Duygusu 4 20
Paylagma 3 15
Diger 3 15
Toplam 20 100

“Yapilan etkinlikler size hangi yonlerden katki sagladi?” sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplarin 6 tanesi (%30) “Yardimlagma”, 4 tanesi (%20)
“Resim yeteneginin gelismesi”, 4 tanesi (%20) “Sorumluluk Duygusu”, 3 tanesi
(%15) “Paylagma”, 3 tanesi (%15) “Diger” seklinde oldugu gorilmiistiir.
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplarm agiklamalar1 asagida sunulmustur:

Yardimlasma

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ortak 6grenme hedeflerini gerceklestirmek
icin kiiclik gruplar halinde birlikte ¢alisma, tartigma ve birbirlerine yardim etme gibi
beceriler kazanmalarina olanak saglayan dgretim yontemidir. Isbirlikli 6grenme,
ortak amaglar1 basarmak igin birlikte calismaktir. Isbirligi uygulamalar icinde
bireyler kendilerine ve grubun diger tiyelerine yardimlasma ve dayanisma duygusunu
On plana cikararak fayda saglayacak sonuglar ararlar.

Ogrenci yansitma yazilarina bakildiginda, uygulamalarda 6grencilerin
yardimlagsma konusunda olumlu davraniglar gosterdigi goriilmektedir. Bu konuda
Ogrenci yansitma yazilari agagida verilmistir:

Gorsel sanat uygulamalarinda yardimlagtiklarini belirten 6grenciler, “Herkes
birbiriyle yardimlasma icerisindeydi, sanirim bu duygumu gelistirmede bana
yardimcr oldu ders ¢ok zevkliydi.” (A. U. 1), “Yardimlasma, dayanisma ve birlik
sayesinde ¢alismalarimizi  yaptik,  Yardimlasarak  birbirimizin  eksiklerini
tamamladik.” (A. B. 13), “Yardimlagma, birlik ve beraberlik icerisinde giizel
calismalar ortaya cikardik, herkes elinden geleni yapt.”(E. I. 18), “Birlik ve
beraberligimizi giiclendirdi, yardimlasma duygumuzu gelistirdi.” (R. C. 15), “Her



103

yvonden katki sagladi ama en ¢okta yardimlasma duygumuzu on plana ¢ikardi.” (N.
T. 19), “Arkadaglarimizlia iyi bir ekip olup yardimlasma duygumuz gelisti.
Etkinliklerde gorev dagilumi yapildr ve herkes birbiriyle yardimlast.” (T. K. 12),
“Herkes tek tek yamindaki arkadastyla yardimlasti. Bende elimden geleni yaptim.”(Z.
L 6).

Ogrenci yansitma yazilar1 degerlendirildiginde, isbirlikli 6grenmeye dayali
Gorsel Sanatlar uygulamalarinda Ogrencilerin yardimlasarak ¢alistiklari, fikir
aligverisinde bulunduklar1 goriilmektedir. Yardimlagsmanin 06grencileri birbirine
yakinlastirdigi, onlarin birbirleriyle daha iyi anlastiklari, onlara ekip olma ruhunu
yakalamalarina  firsat  verdigi, yardimlasarak  birbirlerinin  eksikliklerini
tamamladiklar1 ve yapilan ¢aligmalar1 kolaylastirdigi goriilmektedir. Sonug olarak,
igbirlikli 0grenmeye dayali uygulamalarda Ogrenciler paylasmaytr ve isbirligi
yapmay1 0grenerek, yardimlagma duygulariin gelistigi soylenebilir.

Resim Yeteneginin Gelismesi

Akademik alanda olumlu gelismeler kaydedilmesine neden olan ve iyi
sonuclar veren isbirlikli Ogrenme tekniklerinin iki temel ortak ozelligi
bulunmaktadir: Birincisi, bireyler tek baslarina sorumluluklarini yerine getirdikleri
halde grup hedefleri 6ncelikli olarak diisiiniilmektedir. Ikincisi, bireysel
sorumluluklar ve isb6liimiiniin varlig1 yani grubun basarisinin bireysel katilimlara ve
cabaya bagli olmasidir. Konuyla ilgili 6grenci goriisleri agagida verilmistir.

“Kegeli kalem, pastel boya, guas boya kullandik. Bu da benim resim yapma
vetenegimi gelistirdi.” (A. C. 4), “Calismalardan sonra resim yetenegimin gelistigini
hissettim. Bu teknikler resim yaparken farkl agilardan gérmemi sagladi.” (O. K. 9),
“Etkinlikler bana bir¢ok ydnden fayda sagladi. Yardimlastik, sorumlulugumuzu
yerine getirdik. Ama en fazla resim yetenegim gelisti.” (E. C. 10). Yukaridaki
yansitma yazilart gosteriyor ki, farkli etkinliklerle kullanilan farkli teknikler
ogrencilerin resim yeteneginin gelismesine olanak saglamigtir.

Sorumluluk Duygusu

Ogrenci  yansitma  yazilarindan  yapilan asagidaki alintilara  gore
uygulamalarda &grencilerin sorumluluk bilinci ile calistiklar1 goriilmektedir. Ilgili

alintilar agagida sunulmustur:
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“Gurubumuzda herkesin bir sorumlulugu vardi ve herkes sorumlulugunu
verine getirmek icin elinden geleni yapti.” (Y. A. 18), “sorumluluk bilincim vardi
ama bu saatten sonra daha da gelisti.” (G. C. 16), “Gruptaki biitiin arkadaslarim
almus oldugu sorumlulugunu yerine getirdi, getirmeyen arkadagslarimizi uyardik.” (A.
Y. 20). Iifadelerinden de anlasilacagi gibi uygulamalarda sorumluluk bilincinin
kazanildigi, sorumluluklarin1 yerine getirmeyen Ogrencilerin de arkadaglar
tarafindan uyarilarak grup igerisinde i¢ denetimin olustugu goriilmektedir.

Sonug olarak sorumlulugunu yerine getirmeyen 6grencilerin olmasina ragmen
genel olarak 6grencilerin sorumluluk bilincini kazandiklarini sdyleyebiliriz.

Paylagsma

Isbirlikli 6grenme yaklagimi, 6grenci merkezlidir. Akran isbirligi ve grup
icinde etkilesimi saglayarak fikirlerin paylasilmasini, 6grencilerin birbirlerinden
O0grenmesini, ¢alisma planinin birlikte yapilmasini igerir. Bu yaklagimla yardimlagsma
ve igbirligi yapmay1 6grenirler, paylasma duygulari gelisir. Konuyla ilgili 6grenci
goriisleri asagida verilmistir.

“Bana kazandirdigi sey paylasma ve fikir alis verisi. Istasyon tekniginde
gorev paylasimi yaptik ve istasyonlara ayrildik. Ben boyamalarda iyiydim grup
arkadaglarimda resim ¢izmede. Ayni zamanda malzemelerimizi de paylastik.” (H. E.
14). Seklindeki yansitma yazisinda 6grencinin siire¢ igerisinde grup arkadaglariyla
gorev paylasimi yaptigi, fikir aligverisinde bulundugu ve hatta malzemelerin bile
kullanildig1 anlasilmaktadir. Isbirlikli 6gretim grup ¢aligmalarinda ortak malzeme
kullanimina da olanak tamidigi i¢in, malzeme alimi agisindan ekonomik olma
imkanini saglamaktadir.

“Arkadaglarimla paylasim yapmayr sagladi. Bu tekniklerle oncelikle
ogretmen gorevilerimizi paylastirdi. Birlikte 6grenme tekniginde yazici, istasyon
tekniginde seftim. Resimlerimizi yaparken pek ¢ok paylasimlarda bulunduk.” (S. B.
2). Seklindeki yazilardan grencinin basta is giicii paylagiminin yaninda sorumluluk,
bilgi, fikir paylasiminda bulundugu goriilmektedir.

Ogrenci yansitma yazilari degerlendirildiginde, isbirligine dayali gorsel
sanatlar etkinliklerinde, Ogrencilerin paylagsma becerilerinin gelisiminde etkili
oldugu, ogrencilerin etkinlik siirecinde yasanan paylasimlardan hoslandiklari

sOylenebilir.
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Diger

Ogrenci yansitma yazis1 formunun dérdiincii sorusunda sorusun da “Resim
Yeteneginin Gelismesi”, “Paylasma”, “Yardimlasma” ve “Sorumluluk Duygusu”
kodlar1 disinda “Diger” kodu olusturulmustur. Bu kodun cevaplari; “Calismalart
vaparken dikkatli olmami sagladi.” (D. K. 7), “Degisikligi seven biz gencler i¢gin ilgi
cekici bir ¢calisma oldu.” (A. U. 1). Seklindeki yazilarda ¢alismalarda dikkati 6n
plana ¢ikaran Ogrencilerle, uygulamalarda degisik ¢alismalarin ilgi ¢ekici oldugunu
dile getiren O6grencilerde yer almaktadir.

5. Etkinliklerde o6gretmenin rehberligini birka¢ ciimle ile anlatir

misiniz?

Isbirlikli 6grenme yaklasiminda Ogretmenin temel gorevi Ogrencilere
rehberlik etmektir. Ogretmenler, ogrencilerinin 6grenmeleri konusunda nasil
rehberlik edeceklerini bildikleri zaman, 6grencilere karsi olumlu tutum sergilerler.
Bunun i¢in Ogretmen, hem Kkendisinin, hem de 06grencilerinin 6zelliklerinin
dgrenmeyi etkiledigi bilincine sahip olmalidir. Ogretmen 6grencilerin zamani verimli
sekilde kullanmalarina yardimer olarak, uygulama esnasinda olusabilecek eksikleri
gidermek i¢in ufak ipuglari verebilir. Bunlari yaparken O6grenciyi motive etmeyi
ithmal etmemelidir.

Uygulama bittikten sonra Ogretmen olusan iriinleri toplar ve smifin
tamaminin gorebilecegi sekilde sergiler. Yapilan {irlinler hakkinda 6grencilerin
goriisleri de alinarak etkinlikler tamamlanir.

Isbirlikli 6grenmeye dayali uygulamalarda 6gretmen, dgrencilere rehberlik
yaparak ogrencilerin aktif olacagi bir ortam olusturmaya ¢alismistir. Konu ile ilgili
ogrenci yazilar1 agagida verilmistir:

“Ogretmen, eksiklerimizi diizelten, sikmadan bir iki ciimleyle konuyu
agtklayan bir rehberlik yapti.” (B. U. 11), “Eger hoca olmasayd: verim daha diisiik
olurdu ve ¢alismalar beklenilen diizeyden asagida olurdu.” (N. T. 19), “Guas ve sulu
boyadan anlamadigim icin gelip bana birkag teknik gésterdi ve herkese de yardimci
oldu.” (A. U. 1), “Bizimle her konuda cok ilgilendi hocamizi seviyoruz.” (Z. I. 6),
“Ogretmenimiz eksik yanlarimizi tamamladi, problem oldugunda bize ¢éziim

yollarim  gosterdi.” (E. C. 10), “Ogretmenimiz bize c¢alismalarimizi  nasil
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vapacagimizi gibi ¢cogu seyde ¢ok yardimci oldu.” (H. E. 14), “Rehberligi ¢ok iyiydi
resmi sevdim.” (S. B. 2), “Sorularimiza ve merak ettiklerimize cevap verdi.” (G. C.
16). Seklindeki ifadelerden Ogretmenin etkinlik siiresince Ogrencilere rehberlik
yaptigi, calismalara ve dgrencilere ¢cok fazla miidahalede bulunmadigi, problemlerde
¢oziime yonelik secenekleri sundugu ama ¢oziimii Ogrencilere biraktig
goriilmektedir. Ogrencilerin de buna olumlu yaklastiklarini sdyleyebiliriz.

“Ogretmenimiz bize ¢ok yardimci oldu, goremedigim kisimlart fark etmeme
yardimci oldu.” (D. K. 7), “Yapamadigimiz kisimlar hakkinda bilgi aldik,
eksilerimizi sorduk.” (E. I. 18), “Kendi basimiza zorlanabilecegimiz konularda bize
vardimct oldu.” (A. B. 13), “Eglenceli etkinliklerdi, fikirler iirettik, grubumuza
isimler bulduk, ogretmen bize yardim etti, taktikler verdi.” (S. K. 3), “Her seyi bize
ayrmtili bir sekilde anlatti.” (A. C. 4), “Ogretmenimiz bize guas boyayr nasil
yvapacagimizi gosterdi, obiir teknikleri de gosterdi; ama gerisini biz kendimiz yaptik,
bize yardimct olup giidiilendirdi.” (O. K. 9), “Bize elinden geldigi kadar yardimci
olmaya calisti.” (A. K. 8), “Ogretmenimiz bize giizel seyler Ogretti. Bize onder
oldu.” (R. C. 15), “Hocamiz bize resimleri nasil yapmamiz gerektigi ve nasil
boyayacagimizi séyledi. Ogretmenimiz bize fazla miidahale etmedi. Kendimiz
arastirarak ogrendik.” (Y. A. 17). Ifadelerden 6gretmenin dgrencilere yeni fikirler
tiretecek ortami sagladigi, agiklanmasi gereken konulari anlattigi, farkli teknikleri
uygulama noktasinda dikkat edilmesi gereken noktalar1 gostererek psikomotor
becerilerin kazandirilmasinda 6nemli bir rol oynadig: anlasilmaktadir.

Ogrenci yansitma yazisi formu verilerine gére uygulamalarda &gretmen,
ogrencilerine rehberlik ederek o6grencilerin aktif olacagi bir ortam olusturmaya
calismistir. Ogretmenin calismalarda ¢dziimii Ogrencilere biraktigi, dgrencilerin
tercihlerini 6nemsedigi, bilgiyi hazir vermek yerine 6grencileri bilgiye ulasmaya ve
arastirma yapmaya yonlendirdigi goriilmektedir.

6. Etkinlikleri ailenize ve arkadaslarimiza anlatmak isterseniz onlara

neler soylerdiniz?

Isbirlikli 6grenmeye dayali uygulamalarda kullanilan birlikte 6grenme ve

istasyon teknikleri hakkinda 6grencilerden siireci ailelerine veya arkadaslarina bir iki
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kelime ile 6zetlemeleri istenmistir. Konu ile ilgili 6grenci yansitma yazilar1 asagida
verilmistir.

“Bu etkinliklerin bize dayanismayr ogrettigini ve ¢ok giizel etkinlikler
oldugunu soylerdim.” (R. C. 15), “Babama veya anneme anlatacagimda mesela sulu
boya, guas boya, pastel boya istasyonlart oldugunu, her birinde farkl farkh
malzemeler yer aldigimi anlatirdim. Her 10-15 dakikada istasyonlarin degistigini
mesela bizim grup suluboya yapiyor daha sonra biz diger sirada ne yapilyyorsa onu
tamamlyoruz. Bizden onceki grup ise bizim c¢alismamizi tamamlyor diye
anlatirdim.” (T. K. 12), “Istasyon teknigini grup halinde isbirligi icinde yapiyoruz ve
herkes her istasyona gidip onceki grubun yarim biraktigi resmi tamamliyor.” (Y. A.
17), “Grup halinde farkh tekniklerde farkl ¢calismalara 20 dakika arayla gectigimiz
1 teknik.” (B. U. 11), “Calismalarimizin son derece zevkli gectigini birkag ciimle ile
izah ederdim.” (N. T. 19), “Etkinlik sirasinda hepimizde olusan heyecan ve merak
duygusu en iyisiydi.” (A. U. 1), “Istasyon teknigi hakkinda bilgi verir, uygulama
asamalarint anlatir ve ¢ok keyifli, eglenceli gectiginden bahsederdim.” (G. C. 16),
“5 grup, 5 istasyon ve 15 dakikada bir yer degistirdigini ve herkesin her etkinlige
katildigini.” (A. B. 13), “5 tane istasyon oldugunu soylerdim ve belirli siireden sonra
gruplarin degistigini soylerdim. Biitiin etkinliklerde herkesin bir emegi oldugunu
soylerdim.” (A. C. 4), “Ucerli veya dirderli grup olup farkli ¢alisma sanatlarinda
stire simirlamast olup, zaman doldugunda baska resim ¢alisma sanatlarina gegerek
calistigimizi anlatirdim.” (A. K. 8), “Herkesin emegi gectigini, resmi sevdigimi ve
artik resmi daha giizel yapmaya ¢alisacagimi.” (H. E. 14), “Istasyon tekniginde sef
olup arkadagslarima yardim ettim.” (S. B. 2), “Yaptiklaruimizi kisaca anlatirim. Bu
tekniklerin amact hakkinda bilgi veririm.” (E. I 18). Seklindeki yazilardan
ogrenciler istasyon teknigi hakkindaki diisiinceleri dile getirmistir. Ogrenciler
istasyon teknigi hakkinda kisa Dbilgiler vermis, teknigin asamalarindan
bahsetmislerdir. Ayrica bu teknigi uygularken teknigin faydalar1 ve kendilerinde
uyandirdigi duygulardan da s6z etmislerdir.

“Gruplarin olusturuldugunu, bizlere sozcii, okuyucu, bag kurucu, malzemeci
gibi gorevler verildi. Calismalarimiz bittikten sora grup sorumlularina malzemeleri
teslim ettik. Yardimlasarak ve birlik icinde ¢alismalarin zevkli gectiginden

bahsederdim. Diger derslerde de bu tekniklerin kullanilmasi gerektigini séylerdim.”
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(D. K. 7), “Gruplarimiza kendimiz isimler bulduk. Bizim grup yaziciydi ve gruplarin
yaratici fikirlerini not ettik. Daha sonra ortaya ¢ikan karikatiirleri sinifta uygun
yerlere astik. Cok eglenceli gecti bir daha olsa yine katilrim.” (Z. I. 6). Seklindeki
yazilarda Ogrenciler birlikte Ogrenme tekniginden s6z etmistir. Gruplara
ayrildiklarini, gruplarin isimler bularak gruplara sozcii, okuyucu, bag kurucu, yazici,
malzemeci gibi roller verildigini, bir sonraki oturum igin gerekli olan malzemeleri
kimlerin getirecegi dosyaya islenerek, o haftanin grup sorumlusuna teslim
edildiginden bahsetmislerdir. Ortaya c¢ikan caligmalarin smifta sergilenerek, siireg
icerisinde derslerin eglenceli gectigini ifade etmislerdir.

Ogrenci yansitma formu verileri incelendiginde “Etkinlikleri ailenize ve
arkadaslariniza anlatmak isterseniz onlara neler sdylerdiniz?” sorusuna 6grencilerin
genel itibariyle birlikte 6grenme ve istasyon tekniginin uygulama asamalar1 hakkinda
kisa ctimleler kurarak siireci ozetledikleri goriilmektedir. Ayrica “Calismalarimizin

’

son derece zevkli gegti...”, “resmi sevdigimi ve artik resmi daha giizel yapmaya
calisacagim...”, “Yardimlasarak ve birlik icinde calismalarin zevkli gectigi...”,
“Cok eglenceli gecti bir daha olsa yine katilirim...”, gibi ifadeler kullanarak
uygulanan tekniklerin yararlart ve kendilerinde uyandirdigi duygulardan da soz
ettikleri gorilmiistiir.

4. 3. ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirma sorusu “Isbirlikli 6grenmeye dayal 6gretim uygulamalarinda,
iiriine yonelik ogrenci goriisleri nelerdir?” seklinde idi.

Isbirlikli 6grenmeye dayali islenen gorsel sanatlar etkinliklerinde, iiriine
yonelik Ogrenci goriislerinin  belirlenebilmesi i¢in Ogrencilerle yapilandirilmig
goriigme, yazili olarak gerceklestirilmistir ve Ogrencilere acik uglu 5 tane soru
yoneltilmis 6grencilerin bu sorulara cevap vermesi istenmistir.

Calismanin ikinci arastirma sorusuna yonelik 6grenci goriisme formunda
bulunan sorular ve bu sorulara yonelik 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

1. Etkinliklerde birlikte 6grenme ve istasyon tekniginin uygulanmasi

hazirladiginiz iiriine ne tiir etkisi oldu?
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“Etkinliklerde birlikte 0©grenme ve istasyon tekniginin uygulanmasi
hazirladiginiz iirline ne tiir etkisi oldu?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplarin
frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo-14’te verilmistir.

Tablo-14: Ogrencilerin “Etkinliklerde birlikte 63renme ve istasyon tekniginin
uygulanmasi hazirladiginiz iiriine ne tiir etkisi oldu?” sorusuna verdikleri

cevaplarn frekans ve yiizdelik dagilimlar:

Etkinliklerde birlikte O6grenme ve istasyon tekniginin uygulanmasi f %

hazirladiginiz {irtine ne tiir bir etkisi oldu?

Siirec icerisinde tartismalarda zengin ve farkli bir bakis agis1 kazandik 6 30
Ortaya cikan calismalarimizin farkli olmasini sagladi 4 20
Farkli ilgi yonlerimizi ortaya ¢ikardi 6 30
Bizleri arastirma yapmaya sevk etti 2 10
Etkisi Olmad1 1 5)

Diger 1 5

Toplam 20 100

“Etkinliklerde birlikte Ogrenme ve istasyon tekniginin uygulanmasi
hazirladiginiz {iriine ne tiir bir etkisi oldu?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri
cevaplarin 6 tanesi (%30) “Siire¢ icerisinde tartismalarda zengin ve farkli bir bakis
acis1 kazandik”, 4 tanesi (%20) “Ortaya c¢ikan calismalarimizin farklt olmasinm
sagladi1”, 6 tanesi (%30) “Farkli ilgi yonlerimizi ortaya ¢ikardi”, 2 tanesi (%10)
“Bizleri aragtirma yapmaya sevk etti”, 1 tanesi (%5) “Etkisi Olmadi” ve 1 tanesi
(%5) “Diger” seklinde oldugu goriilmiistir.

“Etkinliklerde birlikte Ogrenme ve istasyon tekniginin uygulanmasi
hazirladiginiz {iriine ne tiir bir etkisi oldu?” sorusuna “Siire¢ icerisinde tartigmalarda
zengin ve farkli bir bakis acis1 kazandik™ cevabini veren 6grenci goriisleri sunlardir:
“Calismalarimizda  ozellikle hangi ¢alismayr yapacaginmizi  diigtiniirken herkes
fikirlerini soyledi ve bir¢cok farkll diisiinceler ortaya ¢ikti. Bu da benim bakis a¢imi
zenginlestirdi.” (A. K. 8), “Degisik tekniklerle bir¢ok degisik resimler yaptik. Her
resimde farkl diistinceler ortaya ¢ikti. Farkl diigiinebilme yetenegim gelisti.” (O. K.
9), “Bana zengin ve farkli bir bakis agist kazandwrdr.” (G. C. 16), “Siire¢ icerisinde
veni seyler 6grendik, bilgilerimiz zenginlesti tabi bunu tartisarak yaptik.” (A. C. 4).
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Seklindeki ifadelerden 6grencilerin, resimleri tasarlama asamasinda farkli diisiinceler
ortaya c¢ikardiklari, tartisarak ve fikir alis verisinde bulunarak bilgilerini
zenginlestirdikleri bundan dolay1 da zengin ve farkli bir bakis agis1 kazandiklari
goriilmektedir. Ayrica bu teknikler Ogrencilerin yeni ve Ozgiin disiinceler
gelistirmelerine, yaratici diisiinmelerine ve igbirlikli 6grenmelerine katki saglamakta,
tekniklerin 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini arttirmalarina ortam hazirladigi
anlasilmaktadir.

“Ortaya c¢ikan caligmalarimizin farkli olmasimi sagladi.” cevabini veren
Ogrenciler: “Calismalarda arkadagslarimizla birbirlerimizin eksiklerini
tamamlayarak giizel ¢alismalar ortaya ¢ikti.” (R. C. 15), “Herkesin emegi oldugu
icin daha giizel ve daha ¢ok ugrasilmis ¢calismalarin olusmasina biiyiik etki etti.” (N.
T. 19), “Diger tekniklere gére daha ézenli ve ilgi ¢ekici bir iiriin ortaya ¢ikti.” (4. U.
1), “Resmi sevmemi sagladi ve ¢alismalarin farkl ve fazla olmasini sagladr.” (S. B.
2). Bu yazilardan anlasilacagi gibi bu teknikler, 6grencilere etkin katilim imkani
sunup onlarin dersten zevk almalarini saglamaktadir. Ayrica 6grenci merkezli bu
teknikler, yarim kalan ¢alismalarin tamamlanmasina olanak verdigi i¢in 6grencilerin
hem derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamakta hem de akademik
basarilarini arttirmaktadir.

“Farkl ilgi yonlerimizi ortaya ¢ikardi.” cevabii veren 6grenciler: “Herkes
vetenegini ortaya koymaya ¢alisarak ¢alismalart hep beraber tamamladik. Benimde
gizimde ¢ok katkim oldu.” (A. Y. 20), “Etkinliklerde birlikte ogrenme teknigini
vaparken farkli yonlerimi goérdiim. Bag kurucu olarak gruplar arasinda iletigimi
sagladim.” (E. I 18), “Grup olarak ortak ¢alismalar yaptik ve birlikte hareket
ettigimiz i¢in arkadaslarla iletisimimiz ¢ok iyiydi. Birlikte giizel calismalar ortaya
ctkardik.” (T. K. 12), *“ Etkinlikler sonunda farkli yonlerimizin oldugunu anladik.
Mesela natiirmort ¢alismasinda ben kompozisyonu ¢izmede iyiydim arkadaslarim da
boyalarla tonlamada iyiydi.” (H. E. 14). Seklindeki oOgrenci goriislerinde
ogrencilerin, grup i¢inde caligmalari, aragtirma yapmalar1 ve Ogrenmeleri mantik
olarak onlarin sosyal becerilerini ve iletisim yeteneklerini gelistirdigini
gostermektedir. Sosyal davranis ve beceriler {lizerinde yapilan arastirmalar da
gostermektedir ki kiiglik gruplar halinde sosyal becerilere yonelik caligmalar

yapilmasi bireylerin basarisini arttirmaktadir.
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Etkinliklerin kendilerini arastirma yapmaya sevk ettigini belirten 6grenciler:
“Calismalar itizerindeki etkisi farkli diigiinceler ve bazi ozelliklerimi fark etmemi
sagladi. Arastirma yoniim ortaya ¢ikti mesela. Aynisinda neler oldu ¢alismasinda
arastirarak ¢ok farkl, yeni iiriinler ¢ikti ortaya.” (D. K. 7), “Bu uygulamalarda
birlikte arastirmalar yaptik, mesela beraber natiirmort resimlerini inceledik, tarihini
arastirdik. Buda c¢alismalarimizda bize kolaylik sagladi.” (Z. I 6). Ifadelerde
Ogrencilerin etkinliklere baslamadan once konu ile ilgili arastirmalar yaptiklari,
bunun sonucunda farkli ve kendine 6zgii eskizler ortaya ¢ikardiklar1 goriilmektedir.

Yukarida verilen cevaplarin disinda, “Diger” kodu altinda verilen 6grenci
cevabi soyledir: “Bu etkinlikler sayesinde hep birlikte aymi anda bir¢ok ¢alisma
yapma firsati yakaladik.” (A. B. 13). Ifadesi ile 6grenci arkadaslari ile birlikte birden
fazla ¢aligma yaptigim dile getirmektedir.

Sonug olarak, 6grenci goriisme formunda “Etkinliklerde birlikte 6grenme ve
istasyon tekniginin uygulanmasi hazirladiginiz iirtine ne tiir bir etkisi oldu?”
sorusuna Ogrencilerden en fazla “Farkli ilgi yOnlerimiz ortaya cikti.” ve “Siireg
icerisinde tartigsmalarda zengin ve farkli bir bakis a¢is1 kazandik.” bigiminde cevaplar
vermiglerdir. Bu cevaplar1 “Ortaya ¢ikan calismalarimizin farkli olmasimi sagladi”
seklinde cevaplar izlemekte, bunlar1 da sirayla “Bizleri arastirma yapmaya sevk
etti.”, “Etkisi Olmad1.” ve “Diger” seklinde segenekler izlemistir.

2. Etkinliklerde ortaya cikan iiriin hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

“Etkinliklerde ortaya ¢ikan {irlin hakkinda neler diigiiniiyorsunuz?” sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlart Tablo-15te
verilmistir.

Tablo-15: Ogrencilerin “Etkinliklerde ortaya cikan iiriin hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik

dagilimlarn
Etkinliklerde ortaya ¢ikan tiriin hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? f %
Begendim giizel oldu 14 70
Begenmedim giizel olmadi 1 5
Etkinlikler becerilerime katki sagladi 1 5

Zamanimi verimli kullandim 2 10
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Diger 2 10

Toplam 20 100

Etkinliklerde ortaya ¢ikan iiriin hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Sorusuna
ogrencilerin verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdelik dagilimlarina bakildiginda
ogrencilerin 14 tanesi (%70) “Begendim giizel oldu.”, 1 tanesi (%5) “Begenmedim
giizel olmadi.”, 1 tanesi (%5) “Etkinlikler becerilerime katki sagladi.”, 2 tanesi
(%10) “Zamanimi verimli kullandim.” ve 2 tanesi (%10) “Diger” cevabini vermistir.
Ogrencilerin cevaplar hakkindaki agiklamalari asagida verilmistir:

Etkinliklerde ortaya ¢ikan iriinleri “Begendim giizel oldu.” diyen 6grenci
yanitlar: “Degisik ve giizel ¢calismalar ve daha énce yaptigim resimlerden farkl bir
bakis agisi vardi.” (D. K. 7), “Her etkinlikte yaptigimiz ¢calismalarin besi de giizel
oldu. 20-30 adet bos ¢alisma yapmaktansa bu etkinliklerle yapilan 4-5 ¢alisma daha
giizel ve daha farkliydi.” (B. U. 11), “Neden yirmi tane ¢alisma yapalim ki istasyon
teknigi ¢ok iyi.” (E. C. 10). Seklindeki cevaplardan yola ¢ikarak yapilan bu
caligmalarin 6grencinin resme, sanata bakis acisini etkiledigi ve 6grenciye farkl bir
bakis acis1 kazandirdigi, bireysel olarak yapilan bir¢ok calismadan ziyade isbirligi
icerisinde, yardimlasarak yapilan ¢alismalarin daha anlamli oldugu anlasilmaktadir.

“Hepimiz her istasyona bir seyler kattik, ¢alismalar: ¢cok begendim yararl
oldu.” (E. I. 18), “Degisik ve giizel calismalardi, daha énceden yaptigim resimlerden
farkli oldu.” (Z. I. 6), “Herkes birbirinin eksigini kapatti, herkes isbirligi icinde
birbirine yardim etti ve ¢alismalar giizel oldu.” (A. Y. 20), “Uriinlerde ¢ikan
sonuclart ¢ok begendim, giizel oldu.” (R. C. 15). ifadelerinden ¢alismalar yapilirken
ogrencilerin, isbirligi iginde 6zenle galistiklari, ortaya ¢ikan triinlerin de istedikleri
gibi oldugu, ¢alismalarin begenildigi anlasilmaktadir.

Etkinliklerde ortaya ¢ikan iirlinii “Begenmedim giizel olmadi.” diyen bir
ogrenci, “Calismalar: begenmedim c¢iinkii bizim giizel bir gsekilde yaptigimiz
resimleri bizden sonra gelen arkadaglarimiz berbat etti bizim kadar giizel
vapamadilar. Bence bireysel ¢alismak daha iyi.” (S. K. 3). Seklindeki ifadesinde
Ogrenci, c¢alismalarda gosterdikleri basartyl, bir sonraki grup iyelerinin
gosteremedigini, ¢aligmalarin istedigi gibi olmadigini, bundan dolayr da resim

dersinde grup ¢alismasi yerine bireysel ¢caligmay1 tercih ettigini dile getirmektedir.
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Etkinliklerde ortaya c¢ikan irlinii “Etkinlikler becerilerime katki sagladi.”
diyen bir 6grenci de, “Degisik etkinliklerde birden fazla teknigi ayni anda kullandim,
hepsini kullanma sansim oldugu i¢in resim yapma becerime ¢ok katkisi oldu.” (H. E.
14). Seklindeki goriisiinde Ogrenci, oOzellikle istasyon tekniginde farkli resim
tekniklerini kullanabilme olanagi buldugu i¢in resim yapma yeteneginin gelistigini
dile getirmektedir.

“Zamani verimli kullandim.” bi¢iminde verilen cevaplar: “Begendim, giizel
oldu; etkinliklerden énce yapacagimiz resimleri planladigumiz icin ¢alismalarimizda
zamant verimli kullandik.” (O. K. 9), “Begendim giizel oldu, el becerim gelisti,
zamant iyi kullandim.” (T. K. 12). Seklindeki goriislerinde Ogrenciler, ¢alismalara
onceden hazirlandiklar1 icin etkinlik siirecinde calismalar1 zamaninda bitirdiklerini
dile getirmislerdir.

Yukarida verilen cevaplarin disinda, “Diger” kodu altinda verilen 6grenci
cevaplar1 soyledir: “Ortaya ¢ikan iiriin hakkinda herkesin bunun igin zevkle
ugrastigint ve biiyiik emek sarf ederek yaptiginmi diistiniiyorum.” (N. T. 19),
“Calismalar hemen hemen herkesin elinden gecti, sinifin ¢abast sonucu ¢alismalar
ortaya ¢ikti.” (G. C. 16). Seklindeki ifadelerde ogrenciler, grup iiyelerinin
caligmalar1 el birligi ile biiyiikk bir zevkle yaptiklarini, herkesin ¢alismada emegi
oldugunu ve birlik igerisinde ¢aligmalarin meydana geldigini dile getirmislerdir.

Ogrenci goriisme formunda “Etkinliklerde ortaya ¢ikan iiriin hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?” sorusuna 6grencilerin verdikleri yanitlara bakildiginda 6grenciler
en fazla “Begendim giizel oldu.” seklinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin soruya
vermis oldugu cevaplarin sirasiyla “Begenmedim giizel olmadi.”, “Etkinlikler
becerilerime katki sagladi.”, “Zamanimi verimli kullandim.”, ve “Diger” seklinde
oldugu goriilmektedir.

3. Uygulamalarin (iiriin) hangi 6zellikleri sizin icin farkhydi?

“Uygulamalarin (iirtin) hangi 6zellikleri sizin i¢in farkliydi?” sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlart Tablo-16’da

sunulmustur.
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Tablo-16: Ogrencilerin “Uygulamalarin (iiriin) hangi 6zellikleri sizin i¢in

farkhiyd1?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik dagihhmlari

Uygulamalarin (iirtin) hangi 6zellikleri sizin i¢in farkliydi? f %
Uygulamalarda isbirligi yaptik 11 55
Sorumluluk sahibi olmay1 6grendik 6 30
Serbest ve rahat ¢alistik 2 10
Diger 1 5
Toplam 20 100

Yukaridaki tabloda “Uygulamalarin (iirtin) hangi o6zellikleri sizin igin
farkliyd1?” sorusuna 6grencilerin 11 tanesi (%55) “Uygulamalarda isbirligi yaptik.”,
6 tanesi (%30) “Sorumluluk sahibi olmay1 6grendik.”, 2 tanesi (%10) “Serbest ve
rahat calistik.” ve 1 tanesi de “Diger” cevabmi vermistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar agsagida sunulmustur.

“Uygulamalarin (iiriin) hangi 6zellikleri sizin i¢in farkliydi?” sorusuna
“Uygulamalarda isbirligi yaptik.” cevab1 veren ogrenciler: “Ayrintilart grup
arkadaslarimla birbirimizin dikkat etmedikleri kisumlari tamamladik. Isbirligi ve
ortaklagma oldugu icin birlik duygusuyla hareket ettik.” (D. K. 7), “Uygulamayi
emek verici gosterdi ve herkesin emegi oldugundan daha giizel bir ¢alisma oldu.”
(N. T. 19), “Hep birlikte yapmamiz, birbirimizin eksiklerini tamamlamamiz
farkliydi.” (R. C. 15), “Isbirligi ve ortaklasma oldugu icin birlik duygusuyla hareket
ettik. Bu da resimlerimizi fakli kildi bence.” (Z. I. 6), “Etkinliklerin basinda gérev
paylasimi yapildi, ¢alismalar: yaparken herkes birbirine yardim etti, her seyi
paylastik ve birbirinden giizel ¢alismalar ortaya ¢ikti.” (A. B. 13), “Calismalarimizi
farkly kilan faktor bana gore isbirligi icinde resimlerimizi yapmamizdir.” (H. E. 14).
Ogrenci goriislerinden, uygulamayr ve ortaya cikan iiriinii farkli kilan faktoriin
calismalarin isbirligi icerisinde yapilmasi, siire¢ icerisinde yardimlasma duygusunun
on plana ¢ikmasi, birlik ve beraberlik i¢inde herkesin ¢aligsmalara bir seyler katarak
irlinlerin ortaya ¢ikmasi olarak ifade edilmistir.

“Sorumluluk sahibi olmayr 6grendik.” seklinde cevap veren Ogrenciler,
“Sorumluluk sahibi olmayr ogrendik; etkinliklerde zorlandigimiz anlar oldu ve

¢oziim yolunu kendimiz  bulmaya c¢alistik. Gruptaki tim arkadaslarim
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sorumluluklarini yerine getirmeye ¢alisti.” (G. C. 16), “Sorumluluk sahibi olmay: ve
yardimlagsmay1 6grendik.” (A. U. 1), “Grup icerisinde gérev dagilimi yaptik, herkes
elinden geleni yapti. Bu da sorumluluk duygumuzun gelismesine yardimct oldu.” (Y.
A. 17). Seklindeki goriislerinde Ogrencilerin, kendi igerisinde gorev dagilimi
yaptiklar1 ve herkesin sorumlulugunu yerine getirmeye calistiklari anlasilmaktadir.
Bu da 6grencilerin ¢alismalarini istekle olusturdugunu bizler gostermektedir.

“Serbest ve rahat ¢alistik.” cevabini veren dgrenciler: “Ogretmenimiz bize
rahat bir ortam hazirladi. Calismalardan diisiik not alma kaygimiz olmadigi icin
resimlerimizi yaparken rahat hareket ettik.” (A. Y. 20), “Resimlerimizi keyif
icerisinde yaptik. Gurup ¢aligsmast olarak etkinliklerde rahat hareket ettik. Buda
benim resmi sevmemi sagladi.” (S. B. 2). Seklindeki ogrenci goriislerinden bu
etkinliklerin 6grencilerin beceri, tutum ve bilgisine katkida bulundugu; 6grencileri
birbirine yardimci olmaya tesvik ederek onlara sinifta rahat ve keyifli bir 6grenme
ortam1 olusturdugunu anlamaktay1z.

Yukarida verilen cevaplarin disinda, “Diger” kodu altinda verilen 6grenci
cevabl soyledir: “Her farkli konuda farkli bir etkinlik kullandigimiz ve bu
etkinliklerde bir¢ok resim teknigini kullandigimiz icin farkli yonlerimizin ortaya
cikigim  gorebildik.” (E. I 18). Seklindeki ifadesinde o6grenci, etkinliklerde
kullanilan farkli resim teknikleri sayesinde farkli yonlerinin ortaya ¢iktigini dile
getirmektedir.

Ogrenci goriisme formunda “Uygulamalarin (iiriin) hangi dzellikleri sizin i¢in
farkliyd1?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri yanitlara bakildiginda 6grencilerin en
fazla “Uygulamalarda isbirligi yaptik.” ve “Sorumluluk sahibi olmay1 6grendik.”
cevaplarin1 vermislerdir. Bu siray1 “Serbest ve rahat calistik.” ve “Diger” seklinde
cevaplarin takip ettigi goriilmektedir.

4. Etkinliklerde birlikte 6grenme ve istasyon tekniklerinin kullanilmasi

uygulamaya (iiriin) ne tiir bir etkisi oldu?

“Etkinliklerde birlikte Ogrenme ve istasyon tekniklerinin kullanilmasi
uygulamaya (lirlin) ne tir bir etkisi oldu?” sorusuna o&grencilerin verdikleri

cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilimlart Tablo-17’de sunulmustur.
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Tablo-17: Ogrencilerin “Etkinliklerde birlikte 6grenme ve istasyon
tekniklerinin kullanilmasi uygulamaya (iiriin) ne tiir bir etkisi oldu?” sorusuna

verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik dagilmlari

Etkinliklerde birlikte 6grenme ve istasyon tekniklerinin kullanilmasi f %
uygulamaya (iirlin) ne tiir bir etkisi oldu?

Caligmalarimizin farkli olmasini sagladi 9 45
Hayal giiciimiiziin gelismesini ve calismalarimizin zenginlesmesini 9 45
sagladi

Zaman yoniinden tasarruf sagladi 1 5
Diger 1 5
Toplam 20 100

Yukaridaki tabloda “Etkinliklerde birlikte 6grenme ve istasyon tekniklerinin
kullanilmas: uygulamaya (lirtin) ne tlir bir etkisi oldu?” sorusuna Ogrencilerin 9
tanesi (%45) “Calismalarimizin farkli olmasmi sagladi.”, 9 tanesi (%45) “Hayal
giiclimiizlin gelismesini ve ¢aligmalarimizin zenginlesmesini sagladi.”, 1 tanesi (%5)

2

“Zaman yoniinden tasarruf sagladi.” ve 1 tanesi (%5) “Diger” cevabimi vermistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar asagida sunulmustur:

“Etkinliklerde birlikte 0grenme ve istasyon tekniklerinin kullanilmasi
uygulamaya (iiriin) ne tiir bir etkisi oldu?” sorusuna “Calismalarimizin farkl
olmasimi sagladi.” cevabim1 veren ogrenciler, “Hocamizin rehberliginde yaptigimiz
resimler bana farkl geldi ve bu farklilik ilgi ¢ekici kildi bu etkinligi.” (N. T. 19),
“Birim tekrar ¢alismasinda birimin ne oldugunu é6grendik, istasyon teknigiyle farkl
birim tekrar ¢alismalar: yaptik.” (B. U. 11), “Herkes birbirinin eksiklerini kapatarak
calismalart kusursuz hale getirdik. Ortaya ¢ok farkl ¢alismalar ¢ikt1.” (S. B. 2), “Bir
calismada herkesin emegi oldugu i¢ini herkes ¢alismaya kendinden bir seyler kattig
icin resimler ¢ok farkli oldu.” (A. C. 4), “Gorsel sanatlar dersinde yaptigimiz bu
etkinlikler diger derslerden farkliydi. Bireysel olarak degil de grup olarak
calismalarimizi yaptik. Haliyle de ortaya farkh ¢alismalar ¢ikti.” (T. K. 12).
Bigimindeki agiklamalardan Gorsel Sanatlar dersinde kullanilan birlikte 6grenme ve
istasyon tekniginin grencilerin ayni1 anda, birden ¢ok resim teknigini kullanmasina

ortam hazirladigi, farkli bilgilerin 6grenilmesinin oniinii agtig1, bireysel degil de
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birlikte ¢alismaya ve yardimlagsmaya zemin hazirladigi bunun sonucunda da ortaya
alisilagelmis caligmalarin disinda, ilgi ¢ekici iiriinlerin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

“Hayal giiciimiiziin gelismesini ve ¢alismalarimizin zenginlesmesini sagladi.”
seklinde cevap veren Ogrenci gorlsleri: “Etkinlikler sonunda farkli yonlerimizi fark
ettik. Hayal giiciimiizii kullandik ve ¢alismalarimi zenginlestirdik. Dersimiz keyifli ve
eglenceli gecti.” (G. C. 16), “Dersin eglenceli, hos ve hizli ge¢gmesini ama daha
onemlisi hayal giictimiiziin gelismesini sagladi.” (D. K. 7), “Resimlerimiz tizerinde
ozenle egildik herkes fikirlerini séyledi buna hayal giiciimiiziin gelismesine ve
calismalarimizin zenginlesmesini sagladi.” (A. U. 1), “Calismalarimiz zenginlesti
glinkii hem grup arkadaslarimizla fikir aliy verisinde bulunarak yeni bilgiler
ogrendik hem de bu bilgileri kagida doktiik.” (H. E. 14), “Bu uygulamalar sonunda
hayal giiciim daha da gelisti, daha farkli resimler ortaya ¢ikardik.” (A. Y. 20). Bu
etkinlikler ¢ergevesinde yapilan uygulamalar, 6grencilerin diisiincelerini birbirleriyle
rahatga paylagabilmesine olanak saglamaktadir. Bu da yeni bilgilerin 6grenilmesi, bu
bilgilerin ¢aligmalarda kullanilmasi bunun sonucunda da 6grencilerin hayal giiciiniin
gelismesine ve ¢aligmalarinin zenginlesmesine zemin hazirlamistir.

“Zaman yoniinden tasarruf sagladi.” cevabini veren 6grenci, “Hep beraber-
topyekiin bir sekilde calistik. Isbirligi icerisinde ¢alismalarimizi  tamamladik
béylelikle de zamandan tasarruf ettik.” (E. I. 18). Seklinde cevap veren dgrenci,
birlikte caligsmalar1 tamamladiklarin1 bunu sonucunda da zaman yoniinden tasarruf
sagladiklarini dile getirmektedir.

Yukarida verilen cevaplarin disinda, “Diger” kodu altinda verilen 6grenci
cevabi soyledir: “Dersimizin zevkli ve eglenceli ge¢mesini sagladi.”’Seklinde cevap
vermistir.

Ogrenci goriisme formunda “Etkinliklerde birlikte Ogrenme ve istasyon
tekniklerinin kullanilmas1 uygulamaya (iiriin) ne tir bir etkisi oldu?” sorusuna
ogrencilerin verdikleri yanitlara bakildiginda 6grencilerin en fazla “Caligmalarimizin
farkli olmasini sagladi.” ve “Hayal giiclimiiziin gelismesini ve caligmalarimizin
zenginlesmesini sagladi.” seklinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Daha sonra

“Zaman yoniinden tasarruf sagladi.” ve “Diger” kodu altinda cevaplar vermislerdir.
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5. Etkinliklerde uygulama (iiriin) ¢aliymalarinda ne gibi giicliiklerle

karsilastiniz?

“Etkinliklerde uygulama (iirlin) c¢aligmalarinda ne gibi gigliiklerle
karsilagtiniz?” sorusuna oOgrencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik
dagilimlar1 Tablo-18’de sunulmustur.

Tablo-18: Ogrencilerin “Etkinliklerde uygulama (iiriin) calismalarinda ne gibi

giicliiklerle karsilastiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans ve yiizdelik

dagihimlarn

Etkinliklerde uygulama (iirtin) ¢aligmalarinda ne gibi giicliiklerle f %

karsilastiniz?

Giicliik yagamadim 6 30

Resim tekniklerindeki ¢esitlilik 3 15

Fiziki ortam yetersizligi ve arag-gereg eksiklikleri 3 15

Yarim birakilan ¢alismanin tamamlanmasi 3 15

Sorumluluklarini yerine getirmeyen dgrenciler 3 15

Grup tiiyeleri arasindaki anlagmazlik 2 10

Toplam 20 100

“Etkinliklerde uygulama (iiriin) c¢aligmalarinda ne gibi giigliiklerle
karsilastiniz?” sorusuna Ogrencilerin 6 tanesi (%30) “Gii¢lilk yasamadim.”, 3 tanesi
(%]15) “Resim tekniklerindeki ¢esitlilik”, 3 tanesi (%15) “Fiziki ortam yetersizligi ve
arag-gere¢ eksiklikleri”, 3 tanesi (%15) “Yarim birakilan ¢alismanin tamamlanmasi”,
3 tanesi (%]15) “Sorumluluklarin1 yerine getirmeyen ogrenciler” ve 2 tanesi (%10)
“Grup iiyeleri arasindaki anlasmazlik” seklinde cevap vermistir. Ogrencilerin vermis
oldugu cevaplarin agiklamalar1 asagida sunulmustur:

“Etkinliklerde uygulama (iirin) c¢aligmalarinda ne gibi giicliiklerle
karsilastiniz?” sorusuna “Giigliikk yasamadim.” cevabini veren 6grenciler, “Herhangi
bir giicliikle karsilasmadim, zevkle yaptik.” (N. T. 19), “Hi¢cbir giicliikle
karsilasmadik. Calismalarimizi isbirligi icinde bitirdik ve grup arkadaslarimizla ¢ok
ivi anlastk.” (Z. I. 6), “Gruptaki arkadaslarimizla cok iyi anlastigimdan dolay:
herhangi bir giicliik yasamadim.” (A. Y. 20), “Giigliik yasamadim ¢iinkii herkes

sorumlulugunu yerine getirmeye ¢aligti.” (S. B. 2). Seklindeki 6grenci goriislerinden
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caligmalarin isbirligi i¢inde yapilmasindan, grup tiyeleri arasindaki iletisimin saglikli
olmasindan, grup tyelerinin gorevlerinin farkinda olup sorumluluklarini yerine
getirmeye calistiklarindan dolay1 6grencilerin siire¢ icerisinde glicliik yasamadiklar
anlasilmaktadir.

“Resim tekniklerindeki ¢esitlilik” seklinde cevap veren 6grenciler, “Farkl:
cizim ve boyama yontemleri beni zorladi.” (A. U. 1), “Bazi ¢calismalarda yetenegim
yvoktu. Bu yiizden biraz sikintt yasadim.” (A. B. 13), “Cizimler biraz zordu
etkinliklerimizin. Ama yine de c¢izdik ve sonug¢ giizel oldu.” (R. C. 15). Seklindeki
yazilarda, oOzellikle istasyon tekniginin kullanildigi uygulamalarda farkli resim
tekniklerinin kullanilmasi 6grencileri slire¢ igerisinde zaman zaman zorlamis ama
calismalar isbirligi igerisinde yapildigr i¢in resimler gilizel bir sekilde
tamamlanmustir.

“Fiziki ortam yetersizligi ve arag-gere¢c eksiklikleri” cevabimi veren
ogrenciler, “Etkinlikleri yaptigimiz swralar ¢ok kétiiydii, buda bizi sikintiya soktu.”
(E. C. 10), “Gruptaki iiyelerin bazilari sorumluluklarini yerine getirmeyip malzeme
getirmediler.” (A. K. 8). Seklindeki ifadelerde ogrenciler, fiziki ortamdan
kaynaklanan sikintilar1 ve arag-gereg eksikliklerini dile getirmislerdir.

“Yarim birakilan ¢aligmanin tamamlanmasi” cevabini veren 6grenciler, “Cok
cabuk istasyon degistirdik. Calismaya tam alismisken baska bir istasyona gectik. Bu
da biraz zor oldu.” (E. I 18), “Arkadaslarimin yarim biraktugi calismayi
tamamlamakta zorlandim.” (H. E. 14). Seklindeki ifadelerde, istasyon tekniginin bir
geregi olan yarim birakilan igin tamamlanmasi noktasinda 6grencilerin tam yapmis
oldugu caligmaya 1sinmigken istasyon degistirmek zorunda olmalar1 onlar1 zaman
zaman zorlandig1 anlagilmaktadir.

“Sorumluluklarini yerine getirmeyenler oldu.” cevabi1 veren Ogrenciler,
“Hocamiz etkinliklerden once arastirma ddevi vermesine ragmen odevini yapmayan
arkadaslarimiz  oldu.” (T. K. 12), “Sorumluluklarini yerine getirmeyen
arkadaslarimiz oldu.”. Seklindeki yanitlarda etkinlik Oncesi ve etkinlik sirasinda
aldigr sorumlulugu yerine getirmeyen Ogrencilerin oldugu bu da grup igerisinde
sikintilara sebep oldugu anlasilmaktadir.

“Grup Tlyeleri arasindaki anlagsmazlik” seklinde cevap veren Ogrenciler,

“Arkadaglarim sagma bir seyler yaptiginda diizeltmesi bana kaldi. Bunun disinda bir
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giicliikle karsilasmadim.” (R. C. 16), “Sulu boya istasyonunda zorlandim ayrica
gruptaki diigiince farkliiklart da c¢alismayr zor kildi.” (D. K. 7). Seklindeki
cevaplardan grup igerisinde fikirlerin ¢akismasi ve resimlerin yapilmasi esnasinda
sikintilarin meydana geldigi goriilmektedir.

Ogrenci goriisme formunda “Etkinliklerde uygulama (iiriin) ¢alismalarinda ne
gibi giicliiklerle karsilastiniz?” sorusuna birgok “Giigliik yasamadim.” cevabini
vermistir. Bu cevab1 sirasiyla “Resim tekniklerindeki cesitlilik”, “Fiziki ortam
yetersizligi ve arag-gerec eksiklikleri”, “Yarim birakilan ¢alismanin tamamlanmasi1”,
“Sorumluluklarini yerine getirmeyenler oldu.” cevaplari izlemistir. Etkinliklerde
yasanan giicliikler sorusuna “Grup iiyeleri arasindaki anlagmazlik” cevabini veren
Ogrenci sayist ise ¢ok az oldugu goriilmektedir.

4.4. Ikinci Denenceye Iliskin Bulgular

Denence “Isbirlikli 6grenme 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine iliskin
tutumlarina olumlu katki saglamaktadir” seklinde idi.

Arastirmanin ikinci denencesinin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Gorsel Sanatlar dersine yonelik toplam tutum puanlarmin gruplara
(deney-kontrol), olglimlere (6n test-son test) ve bunlarin ortak etkisine gore
farklilasip farklilasmadigi arastirlmustir. Ogrencilerin “Gorsel Sanatlar dersine
Yoénelik Tutum Olgegi’nden aldiklar1 6n test-son test ortalama puan ve standart
sapma degerleri Tablo-19’da verilmistir.

Tablo-19: Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginden Aldiklar1 On

Test-Son Test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

On-test Son-test
Grup N X S N X S
Deney 20 60,00 15,75 20 82,00 18,75

Kontrol 20 60,60 18,07 20 61,70 15,89
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Tablo-19°da gorildigii lizere, deney grubu Ogrencilerinin deney Oncesi
toplam tutum Ol¢egi ortalama puani X=60.00 iken, bu deger deney sonrasinda
X=82.00 olmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlari sirasiyla X=60.60
ve X=61.70’dir. Buna gore deney grubu ogrencilerinin tutum puanlarinda artis
anlamli iken, Kkontrol grubu G&grencilerinin  diizeylerindeki artis anlaml
bulunmamustir.

Ogrencilerin Gorsel Sanatlar dersi tutum lgeginden aldiklar1 n test-son test
puan ortalamalarinin karsilagtirilmasi yapilmistir. Sonuglar tablo-20°de verilmistir.
Tablo-20: Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olceginden Aldiklar1 On

Test-Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Grup N X S N X S t p
Deney 20 60,00 15,75 20 82,00 18,75 -3,312 0,004
Kontrol 20 60,60 18,07 20 61,70 15,89 -0,211 0,835

Gorsel Sanatlar dersi tutum 6l¢egi uygulanan deney grubundaki 6grencilerin
On-test son test tutum puanlar arasinda anlaml fark vardir. Gorsel Sanatlar dersi
tutum 6l¢egi uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test ve son test tutum
puanlari arasinda anlamh fark yoktur.

Yapilan c¢aligmada ulasilan bulgulardan, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Gorsel Sanatlar dersine iligskin tutumlari, denemelere veya uygulanan
yonteme bagli olarak farklilik gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine iliskin tutumlari denemelere bagh

olarak farklilik gosterdigi anlasilmaktadir.
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5. BOLUM

TARTISMA VE YORUM

Isbirlikli Ogrenmeye Dayali Ogrenme Yaklasgiminin Gorsel Sanatlar
Dersindeki Erisiye, Tutuma ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisinin aragtirildig
calismanin bu bolimiinde bulgular, arastirmanin denenceleri dogrultusunda
tartisilmig ve yorumlanmaistir.

Asagida aragtirmanin denencelerine ve arastirma sorusuna yonelik tartisma ve
yorumlara yer verilmistir:

5.1. Birinci Denenceye Iliskin Tartisma ve Yorum

Arastirmanin birinci denencesi “Isbirlikli &grenmeye dayali uygulamalar,
Gorsel Sanatlar dersinin kazanimlarina ulasmada etkilidir” seklinde idi. Aragtirmanin
birinci denencesine iliskin MEB sekizinci sinif Gorsel Sanatlar dersi miifredatinda
yer alan 6grenci kazanimlar1 ve bu kazanimlar dogrultusunda belirlenmis etkinlikler
esas alinmstir.

Bu denenceyi smamak igin gruplarin, sanatsal ¢alismalart degerlendirme
kriterlerinden aldiklar1 6n test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirilmustir. ki
grubun basari puani ortalamalari arasinda deney grubunda ‘“natlirmort ¢izimi”,
“aynisinda neler oldu” ve “karikatiir ¢iziyorum” temalarinda anlamli diizeyde oldugu
gorilmiistiir.

Kontrol grubunun 6n test ile son test puan ortalamalar1 arasinda artigin
olmasi, etkinliklerden 6nce ve etkinlik siirecinde ayni temalarin islenmis olmasi,
bundan dolay1 da 6grencilerin temalara aliskan kazanmalariyla iliskilendirilebilir.

Ayrica, deney grubunda “natiirmort ¢izimi”, “aynisinda neler oldu” ve
“karikatiir ¢iziyorum” temalarinda On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli olmasmin sebeplerinden biri olarak da, etkinliklerin isbirlikli
O6grenmeye dayali grup ¢alismasi olmast ve bundan dolay1 grup igerisinde calisanla-
caligmayanin ayni puani almasi gosterilebilir.

Slavin (1983: 441), Slavin’in gbzden gecirdigi 46 aragtirmanin % 63’iinde
isbirligine dayali 6grenmenin bireysel 6grenme metoduna gore, akademik basari

acisindan anlamli diizeyde pozitif sonuglar verdigi yine bu aragtirmada, grup ve
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bireysel oOdiillendirmenin birlikte yapilmasmin akademik basariyr artirdig
gorilmiistiir.

Slavin’in (1995), isbirligine dayali 6grenme ile ilgili yaptigi bir bagka
arastirmada, arastirma kapsaminda incelenen 99 caligmanin 63’linde isbirligine
dayali 6grenmenin isbirligine dayali olmayan 6grenmeye gore anlamli olarak daha
yiiksek akademik basariyla sonuglandigi goriilmektedir.

Arastirmanin  birinci  denencesi ile ilgili olarak, deney grubunda
gerceklestirilen isbirlikli 6grenmeye dayali 6grenme yaklasiminin, kontrol grubuna
gore deney grubunda ne kadar etkili oldugunu sinamak i¢in deney ve kontrol grubu
son test uygulama ortalamalar1 agisindan fark olup olmadigi sinanmigtir. Bu bulgu
1s1ginda, dersin  kazanimlara ulagmada isbirlikli 6grenmeye dayali 6grenme
yaklagiminin, MEB programi kapsaminda uygulanan o6gretime gore daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin bu bulgusu bazi arastirma sonuglariyla
(Kocabasg, 1995; Kurtulus 1998; Yilmaz 2007; Arslan 2008; Aydin 2008; Akin 2009;
Tarlakazan, 2010; Akengin, 2010; Sarthan, 2010; Diger 2011; Giingor 2011; Geng,
2013; Calik, 2015; Schiller, 1992; Hanna, 1992; Carter, Steinbrick ve Smiley, 1992;
Romero, 2009; ) benzerlik gostermektedir.

Ayrica uygulamalarin igbirlikli 6grenmeye dayali olmasi, ortaya cikan
triinlerin farkli olmasina, 6grencilerin bu friinleri begenmelerine, dersten zevk
almalarina, yardimlasma, dayanisma sorumluluk alma duygularinin gelismesine ve
iriin becerilerine katki saglamistir. Bu sonuclar, arastirmanin nitel verilerinden
O0grenci yansitma yazilar1 ve Ogrenci gorisme formundan elde edilen sonuglarla
desteklenmektedir.

Isbirlikli 6grenmeye dayali &grenme ile MEB programi kapsaminda
uygulanan dgretime gore, sanatsal ifade becerisi ve resimsel gelisim diizeylerine
etkisine bakildiginda ise bireysel iriinlerde, her iki grup arasinda belirgin fark
goriilmemistir. Ancak, deney grubunda sanatsal ifade becerisi diisiik, bireylerle
iletisim yoniinden pasif olan bazi 6grencilerin uygulama siirecinde grup etkilesimiyle
daha aktif ve basarili oldugu goriilmiistiir. Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda
driinler, grup igerisinde yardimlasma duygusuyla ortaya ¢ikarildigindan, grup
calismalarinda bireysel {iriinlere gore daha nitelikli caligmalar ortaya g¢ikmuistir.

Yalniz, su da unutulmamalidir ki isbirlikli 6grenmeye dayali 6grenme ile gruplarla
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daha ¢ok resim ¢aligmalar1 yapilmasi halinde, sanatsal ifade becerileri ve resimsel
gelisim diizeyleri diisilk 6grencilerin seviyelerinde gozlenebilir bir fark tespit
edilebilir. Sanatsal iiriinlerde birka¢ uygulama ile diizeylerde belirgin farklar
goriilmez. Uygulama siireci gozlemlenerek sanatsal ifade becerilerine etkisi tahmin
edilmeye ¢aligilmistir.

Slavin (1985: 181), yiiksek, orta ve diisiik diizeydeki Ogrencilerin hepsi
isbirlikli 6grenme yontemi sayesinde esit olarak fayda gordiigiinii genel olarak pek
¢ok arastirma gostermektedir. Slavin (1990: 52), isbirlikli 6grenme ve akademik
basar1 konusundaki arastirmalarin iki konuda hemfikir oldugu goriilmektedir:

1. Isbirlikli 5grenme yontemi genellikle dgrenci basarisini arttirmaktadir.

2. Basan etkileri her teknik i¢in ayn1 olmamaktadir.

Akademik alanda olumlu gelismeler kaydedilmesine neden olan ve iyi
sonuglar veren isbirlikli O6grenme tekniklerinin iki temel ortak ozelligi
bulunmaktadir. Birincisi: bireyler tek baslarina sorumluluklarini yerine getirdikleri
halde, grup hedefleri oncelikli olarak diisiiniilmektedir. Ikincisi: bireysel
sorumluluklar ve isboliimiiniin varligi yani grubun basarisinin bireysel katilimlara ve
cabaya bagli olmasidir.

Gokhale (1995: 1) ise bu grup basarisini, 6grencilerin kendi 6grenmelerinin
yani sira, diger grup arkadaslarinin Ogrenmesinden de sorumlu olmasina
baglamaktadir. Isbirlikli 6grenme yontemi, gorsel sanatlarin kiiltiir egitimi
anlayisiyla diizenlemis bir 6grenme c¢evresinde, dgrencilerin biligsel ve duyussal
alanda gelismelerinin ve sanatsal ifade yeterliliklerinin desteklenmesinin iizerinde
etkilidir. Sanat egitiminde isbirlikli 6grenme konusunda derlenen arastirma sonuglari,
isbirlikli 6grenme yontemi, 0grencilerin biligsel, duyussal ve devinissel alanlarda
gelismelerini destekledigini gostermektedir. Demirel (2006: 218), isbirlikli 6grenme
modeline gére grup tyelerinin, grubun bir biitiin oldugunu, grubun basarisindan ya
da basarisizligindan her {iiyenin sorumlu oldugunu dile getirmektedir. Grup
calismalarinda, farkli yetenekleri, farkli bedensel gelismeleri ve egitim 6zge¢misleri
olan &grencilerin birlikte calisirken ortak bir amaca yoneldigi, daha iyi arkadaslik

iligkileri kurduklar1 goriilmektedir. Birbirlerini daha iyi tanidikca yapay engeller
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ortadan kalkmakta; bireyin basaris1 grubun basarisina bagli oldugundan grup iiyeleri
arkadagslarinin basarili olmalarina siirekli katki saglamaktadir.

Karaoglu (1998), birbirini destekleyen biitiin arastirma sonuglar1 ve
aciklamalardan hareket ederek igbirlikli 6grenmenin cinsiyet, yetenek, sinif diizeyi,
etnik koken, fiziksel Oziir gibi Ozellikler agisindan cesitlilik gosteren heterojen
ogrenci gruplarinin, gesitli konu alanlarindaki basarisi tizerinde anlamli diizeyde,
olumlu etkilerinin bulundugu sonucuna varmistir.

Arastirmanin denenceleri ve arastirma sorularinda yer almasa da birinci
denence ile ilgili tartisilmasi gereken diger bir konu, isbirlikli &grenme
uygulamalarinda karsilasilan gii¢liikklerdir. Bu konu, 6grenci goriislerinden elde
edilen verilere ve siiregte arastirmacinin yaptigi gézlemlerin sonuglarina dayanarak
asagida tartigilmistir:

Siireg igerisinde yapilan ¢alismalarinda 6grencilerin biiyiik bir kismi giiglik
yasamamistir. Bunun yaninda sorumlulugunu yerine getirmeyen ve grup
arkadaslariyla anlasamayan Ogrencilerin olmasi, fiziki ortam yetersizligi ile arac-
gere¢c eksiklikleri, resim tekniklerindeki g¢esitlilik ve yarim birakilan isin
tamamlanmas1 hususunda 6grencilerin giicliik yasadiklar1 goriilmiistiir.

Istasyon tekniginde istasyonlar arasinda yer degistirmenin ilk asamasinda
kargasa yasanmis; ama zaman igerisinde bu kargasa arastirmaci tarafindan
azaltilmistir. Bu nedenle istasyon teknigi, sadece bir oturumda degil, daha uzun siire
uygulanmustir. Istasyon tekniginde, uygulama sirasinda zaman zaman giiriiltii
olmustur. Ayrica, istasyon sefinin gérevini yerine getirmemesi veya gorevinin diger
grup lyelerine gore daha az olmasindan dolayi, her 6grencinin etkin katilimi
saglanamamig, bu da grup i¢inde zaman zaman problemlerin yasanmasina Yol
agcmuistir.

Isbirligine dayali 6grenme grubunda, gruplari olustururken hetorejen gruplar
olusturulmaya calisilmistir. Ancak, 12-14 yas cocuklarimin bu dénemde arkadaslik
iliskilerine verdikleri 6nem ve arkadaslarina olan bagliliklar1 nedeniyle, baz1 gruplar
grup arkadaslarmi begenmediklerinden resim ¢alismalar1 sirasinda tam performans
gosterememislerdir. Ancak, uygulama siirecinin son oturumlarinda, grup iiyelerinden

gelen sikayetlerin azaldig1 goriilmustiir.
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Beyoglu (2009), Isbirlikli 6grenme yaklasiminin uygulanma siirecinde
Ogrencilerde 0Ozgiiven eksikligi ve buna bagh ¢ekingenlik goriildigini dile
getirmistir. Ancak, oOgretmenin bilgi ve tecriibelerine bagl yaklasimlari, tiim
ogrencilere ayn1 mesafede yaklasarak onlari giiven artirict eylemlere yoneltmesinin
zor olmayacagini da belirtmistir. Ayrica yapilacak grup ¢alismasi hakkinda, dncelikle
gruplarin nasil isbirligi igerisinde calisacaklari, grup icinde gorev paylasiminin
onemi, ekip ruhunun sorumluluk anlayisina bagli olarak gelistigi ve gorev bilincine
sahip olmayan bireylerin, c¢alismalarin gergeklesmemesine neden olacagi alti
cizilerek belirtilmistir.

5.2. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Tartisma ve Yorum

Arasgtirmanin  birinci  sorusu  “Isbirlikli dgrenmeye dayali dgretim
uygulamalarinda, etkinlik siirecine iligkin Ogrenci yansitma yazis1 sonuglar
nelerdir?” seklinde idi. Bu soruyu cevaplamak icin O0grencilerle standartlagtirilmig
acik uglu goriisme formu kullanilarak gorisme yapilmigtir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda, isbirlikli 6grenmeye dayali gorsel sanatlar etkinliklerinin
Ogrenciler tarafindan sevildigi ve etkinliklere 1ilgi duyuldugu goriilmiistiir.
Etkinliklerde 6grencilerin isbirligi, paylasma, sorumluluk, el becerilerini gelistirme
bilinci igerisinde hareket ettikleri; motivasyona ve i¢ denetime sahip olduklari;
etkinliklerde kullanilan tekniklerin dersi eglenceli hale getirdigi ve 6grencilerin derse
kars1 ilgisini artirdigi; arastirmacinin siireg igerisinde Ogrencilere rehberlik ve
danigmanlik yaparak &grencilerin daha aktif olacagi bir ¢alisma ortami olusturdugu
sonucuna ulagilmistir.

Ogrenciler aktif olarak bir siire¢ igindeyken daha iyi 6grenmektedirler.
Aragtirmacilar, 6grencilerin, isbirlikli gruplar halinde ¢alisirlarken kendi siniflariyla
calismaktan daha tatmin olduklarmi rapor etmektedirler. Isbirlikli 6grenme yontemi
ogrencilerin  sosyal becerilerini  gelistirmekte; birbirlerinden 6grenmelerine,
kaygilarin1 yenmelerine, igsel giidillenmeye yardim etmekte; ogrencilerin dersi ve
okulu daha ¢ok sevmelerine, isbirligi ve yardimlasma duygularini gelistirmelerine
firsat vermektedir. Sanat egitiminde isbirlikli 6grenme konusunda derlenen arastirma
sonuglart gostermektedir ki, isbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin giidiilenme

diizeylerini, 6zgiivenlerini, tutumlarini ve iletisim becerilerini gelistirmektedir.
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Dewey (1996: 42), bireyi yalniz basina birakarak, kendisine devinsel eylem
ve duygularin1 uyarma olanagi saglayabilecegini sOylemistir. Fakat bu yolla onun
kendisinin de bir pargast oldugu yasamdaki varliklarin anlamini kavramasinin
saglanamayacagini, ancak bir bireyin ara¢ ve gerecleri kullanirken yanindakilerle
ilgilenmesi, yanindakilerin de bilingli, yeteneklerini kullanarak ise katilmas1 kosulu
ile ortak bir paylasma ig¢inde yetenegin toplumsal gelisimi saglanabilecegini dile
getirmistir. Dewey, isbirlikli 6grenmede ¢ocuklarin problemleri tartistigini, karar
verdigini Ve birbirlerini yiireklendirerek farkli yapilardaki bireylerin birbirlerini
tanima firsat1 bulduguna dikkat ¢gekmistir.

Deney grubunda, Ogrencilerin bilgi toplama ve smifa sunma siirecinde
birbirleriyle etkilesimde bulunmalar1 6grenmelerini kolaylastirmistir ve konuyla ilgili
kiiltiirel birikim olusturmalarini saglamistir.

Deney grubu uygulama siirecinde 6grencilerin resim ¢aligmalarinin, konu
bilgisinin tatbiki ve sosyal beceriler gibi isbirligine dayali 6grenmenin olumlu
getirileri tizerindeki etkisine bakildiginda, isbirligine dayali 6grenme ydnteminin
Ogrenme ve sosyal becerilerine katki sagladigi tespit edilmistir.

Deney grubunda degisik materyallerle ¢alisma yapilmasi d6grencilerin ilgisini
cekmistir ve farkli resimleri, farkli tekniklerle yapabilecekleri konusunda fikir
gelistirmiglerdir. Bu da, 6grencilerin yaratici diigiince becerisi gelistirmelerine olanak
saglamugtir. Yine farkli tekniklerde ¢aligmalar yapmak 6grencilerin ilgisini ¢ekmistir.
Ogrenciler teknikleri kavrayip, ortaya ¢ikan ¢aligmalarin iyi-kotii yanlarm ortaya
koymaya c¢alismis ve ‘“kendilerini siire¢ igerisinde degerlendirebilme” yetisi
kazanmiglardir. Bu da, buna benzer bir uygulama ile tekrar karsilastiklarinda daha iyi
organize olup ¢ok daha basarili isler ¢ikarmalarina zemin hazirlayacaktir.

5.3. Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Tartisma ve Yorum

Arastrmanin  ikinci  sorusu  “Isbirlikli  6grenmeye dayali Ogretim
uygulamalarinda, {irtine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?” seklinde idi. Bu soruyu
cevaplamak icin yine ogrencilerle standartlagtirilmis acik uglu goriisme formu
kullanilarak goériisme yapilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda isbirlikli
O0grenmeye gore hazirlanmig gorsel sanatlar etkinlik siirecinde ortaya ¢ikan {iriine

yonelik 6grenci goriislerinin olumlu oldugu goériilmiistiir.
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Etkinliklerde ogrenciler ortaya ¢ikan iiriinleri begenmislerdir. Isbirlikli
ogrenmeye dayali teknikler sayesinde Ogrenciler ayni anda birden fazla resim
teknigini kullanarak resim yapma firsati yakalamislardir. Etkinliklerde isbirligi
icerisinde herkesin emeginin gegtigi ¢alismalar yapmak, 6grencilere farkli gelmistir.
Bu durum da 6grencilerin farkli yonlerini ¢ikarmasina zemin hazirlamistir.

Isbirlikli 6grenmeye dayali gorsel sanatlar etkinlikleri siireci sonunda ortaya
cikan irilinlerin, etkinlik siirecinden once ortaya ¢ikan iirlinlere gore daha basarili
oldugu sonucuna varilmastir.

Gorsel sanatlar egitimi ¢cocugun hem teorik hem de uygulama boyutu ile siireg
ve dgrenci odakli, gocugun farkli yonlerden gelisimi icin dnemlidir. Iyi bir gorsel
sanatlar egitimi programinin ¢ocugun bilissel, psikomotor ve duyussal boyutlarina
hitap etmesi gerekmektedir. Bu ortamin olusturulmasinda isbirlikli 6grenmeye dayali
etkinlikler, alternatif egitim ortamlarindan biri durumundadir. Cocugun bilissel,
davranigsal ve duyugsal yoniinii olumlu etkileyen isbirlikli 6grenmeye dayali
calismalarin 6zellikle sanat egitiminde, OgrenCilerin sanatsal calismalarinda iiriin
olusturmalarinda etkili oldugu goriilmektedir.

5.4. ikinci Denenceye Iliskin Tartisma ve Yorum

Arastirmanin ikinci denencesi “Isbirlikli 6grenme 6grencilerin gorsel sanatlar
dersine iliskin tutumlarma olumlu katki saglamaktadir” seklinde idi. Bu denenceyi
test etmek igin gruplarin Gorsel Sanatlar dersi tutum Olceginden aldiklar1 puanlar
karsilastirilmigtir. Iki grubun tutum ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark bulunmustur. Bu veriye dayanarak, isbirlikli 6grenmeye dayali 6grenme
yaklasiminin 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine yonelik tutumlarini olumlu yénde
etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Isbirlikli &grenme, Ogrencinin bilissel ve duyussal Ogrenmelerine katki
saglamaktadir. Ogrencinin akademik basarisini, ozellikle ¢ok zorlanilan konular
basta olmak iizere, arttirmakta, ayn1 zamanda 6grencinin derse yonelik tutumunu,
motivasyonun ve kendisine olan giivenini gelistirmektedir.

Egitim programlariin uygulanmasinda dgrencinin ilgi ve tutumunu artiracak
farkli yontemler uygulanmalidir. Basarili olan bir yontemin uzun siire kullanilmasi

uygulamanin etkisini azaltabilir.
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Tutumlar, siire¢ boyunca ¢esitli etkiler sonucu olusmakta ve yine uzun siiren
etkiler sonras1 degisebilmektedir. Basaris1 belirlenmis bu tiir uygulamalar daha
uygun bir program dahilinde uygulanmali ve belirlenen programin geri doniitleri
stirekli alinmalidir. Yapilacak degisiklikler ise en alt siniflardan baslayarak kademeli
olarak ist siniflarda uygulanmalidir. Yoksa egitim hayatlar1 boyunca benzer bir
programda egitim alan Ogrencilerin, farkli yontemleri kapsayan yeni bir programa
gecisleri zor olacaktir.

Arastirmanin ikinci alt denencesi i¢in yapilan ¢alismada ulasilan bulgulardan;
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine iligkin tutumlari
denemelere veya uygulanan yonteme bagli olarak farklilik gdsterdigi seklinde
yorumlanmigtir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine
iligkin tutumlarinin denemelere bagli olarak farklilik gosterdigi anlasilmistir.

Sharon ve Hooper, isbirlikli 6grenmenin &grencilerin  derse yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini ve Ogrencinin kendilerini daha degerli
hissetmelerine yardimc1 oldugunu dile getirmistir.

Fakat tutum kavraminin kapsam ve boyutlar diisliniildiigiinde deney ve
kontrol grubu arasinda ulasilan bulgunun, Ogretim modeli disindaki farkli
etkenlerden de alabildigi diigiiniilebilir. Bu ¢aligmanin siiresinin kisalig1r ve tutum
kavraminin kisa bir siirecte degisemeyecek kadar kapsamli olmasi, dgrencilerin
yapilan anketlerde tutumlarini oldugu gibi yansitmamalari, arastirma siiresinin bu
degisiklik igin yeterli olmamas1 da géz &niinde bulundurulmalidir. Ozsoy ve Sahan
(2009)’nin da belirttigi gibi, tutumlarin olumlu yonde degisiminin belli bir siirece
bagli oldugu diisiiniiliirse bunun i¢in uzun bir siirenin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Gorsel Sanatlar dersinde pozitif yonde olusabilecek tutum degisimini
hizlandirabilecek diger etkenlerde, teknik, ortam, farkli materyaller, egitici
uygulamalar olabilecegi gibi okul disinda, sosyal ortami da igine alan genis bir
cevrenin gerekliligi diisliniilebilir.

Tutumlarin uzun siirelerde degisim gecirmesi uzun egitim siirecini de
gerektirmektedir. Tutumlar aile ortamindan baslayarak yasamin her déneminde ¢evre
ile iletisim halinde olunmasi ile sekillenir ve degisirler. Egitim ortamlarinda sadece
ogrencinin tutumunun olumlu degisiminin yaninda, 6gretmen, hatta okul idarecileri

ile galisanlart ve ailelerin tutumlarinin da olumlu degisimler yasamasi zorunludur.
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Ciinkii iletisim halinde olan bireyler ¢evresinden etkilenir ve gevresini etkilerler.
Bundan dolay1 yanliz 6grenci boyutunda degil, 68rencinin egitim ortaminda iletisim
halinde oldugu diger bireylerin tutumlar1 boyutunda da 6nemlidir. Uzun dénemde
ogrenci tutumlarinin olumlu yonde degisiminin 6gretim program ya da modeli degil

ogrenciyi her boyutu ile saran ¢evre agisindan diisiinmek gerekmektedir.
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6. BOLUM

SONUC VE ONERILER
Bu boéliimde, arastirmanin bulgulartyla ilgili olarak ulasilan sonuglara ve
sonuglar 1s181nda Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonug¢

“Isbirlikli Ogrenmeye Dayali Ogrenme Yaklasimmin Goérsel Sanatlar
Dersindeki Erisiye, Tutuma ve Ogrenilenlerin Kaliciligina Etkisi” adli bu ¢alismada
ulagilan sonuglar, aragtirmanin alt amaglar altinda asagida sunulmustur:

6.1.1. Birinci Denenceye Iliskin Sonuclar

Denence 1: Isbirlikli 6grenmeye dayali uygulamalarin, gorsel sanatlar
dersinin kazanimlarina ulagsmada etkilidir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerden isbirlikli 6grenmeye dayali yaklagimin
uygulandigr deney grubu Ogrencileri ile MEB programi kapsaminda oOgretimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki sanatsal ¢aligmalari,
degerlendirme Kriterlerinden aldiklari puanlar, 6n test ve son test puan ortalamalarina
iligkin bulgular ile son test puan ortalamalarina iliskin bulgular incelenmistir. Buna
gore; isbirlikli 6grenmeye dayali yaklasimin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile
MEB programi kapsaminda ogretmenin tasarladigi 6gretimin uygulandigi kontrol
grubu ogrencilerinin iirlin degerlendirme puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu o&grencilerinin,
kontrol grubu oOgrencilerine gore, iriin degerlendirme puanlarmin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu 1s18inda, dersin kazanimlara ulasmada isbirlikli
ogrenmeye dayali 6grenme yaklagiminin, MEB programi kapsaminda uygulanan
ogretime gore daha etkili oldugu soylenebilir.

6.1.2. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Sonuclar

Arastirma Sorusu 1: Isbirlikli 6grenmeye dayali 6gretim uygulamalarinda,
etkinlik siirecine iligkin 6grenci yansitma yazisi sonuglari nelerdir?

Isbirlikli 6grenmeye dayali gorsel sanatlar etkinlikleri dgrenciler tarafindan
sevilmis ve etkinliklere ilgi duyulmustur. Etkinliklerde ogrencilerin isbirligi,

paylasma, sorumluluk, el becerilerini gelistirme bilinci igerisinde hareket ettikleri ve
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motivasyon, i¢ denetime sahip olduklari; etkinliklerde kullanilan tekniklerin dersi
eglenceli hale getirdigi ve 6grencilerin derse karsi ilgisini artirdig1; arastirmacinin
stireg icerisinde 6grencilere rehberlik ve danismanlik yaparak 6grencilerin daha aktif
olacag bir caligsma ortami olusturdugu sonucuna ulagilmistir.

Elde edilen sonuglar su sekilde siralanabilir:

1. Uygulamalarin isbirligi igerisinde yapilmasi, farkli tekniklerin
kullanilmasimma olanak saglamasi, grup {iyelerinin birbirlerinin eksikliklerini
tamamlamas1 gibi faktorler 6grencilerin etkinlikleri sevmesini saglamistir. Ayrica
etkinliklerin uygulama yoniinii seven Ogrenciler, etkinliklerin igbirligi ve aragtirma
yapma yonlerini de sevmislerdir.

Fiziki ortam ve siire yetersizligi, sorumlulugunu yerine getirmeyen
Ogrencilerin olmasi, bilgi paylasimindan kaynaklanan giiriiltiiniin meydana gelmesi
yoniiyle de etkinlikleri begenmeyen 6grencilerin oldugu goriilmiistiir.

2. Uygulamalarda kendini ve arkadaslarini degerlendiren Ogrenciler,
kendilerinin ve grup arkadaslarinin uygulamalara katilimindan memnun olduklarim
belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ok az bir kismmin, etkinlige katilimda olumsuz ifadeler
kullanmuslardir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun da etkinliklere katilimlarini
olumlu ciimlelerle ifade ettikleri goriilmistiir.

3. Uygulamalarda kullanilan farkli teknikler dersi eglenceli hale getirmis,
ogrencilerin derse karsi ilgisini arttirmigtir.

4. Etkinliklerin 6grenciler tizerindeki olumlu etkileri su sekilde siralanmugtir:

a. Isbirlikli 6grenmeye dayali etkinlikler, 6grencilerin resim yeteneginin
gelismesine olanak saglamistir. Bu durum Ogrencilerin psikomotor
becerilerin gelismesine ortam hazirlamistir.

b. Isbirlikli dgrenme, grup icerisinde etkilesimi saglamis, 6grenciler fikir
paylasiminin yamn sira, 1§ yiikii paylasimi, bilgi, sorumluluk, malzeme
paylasimida bulunmuglardir. Bunu sonucunda 6grencilerin isbirligi
icerisinde paylagsma duygular1 gelismis, etkinlik siirecinde yasanan
paylasimlardan hoslanmiglardir.

c. Isbirligine dayali uygulamalarda &grenciler yardimlasarak ¢alismislar
ve fikir alig verisinde bulunmuslardir. Bu yardimlasma duygusu

ogrencileri birbirine yakinlagtirmis, birbiriyle daha iyi anlagmalarini
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saglamig, Ogrencilerin ekip olma ruhunu yakalamalarina olanak
saglamistir. Sonu¢ olarak; bu uygulamalarda 6grencilerin isbirligi
igcerisinde yardimlasma duygular1 geligsmistir.

d. Etkinliklerde 6grenciler sorumluluk bilinci ile ¢alismiglardir. Almis
olduklar1 sorumluluklar1 yerine getirmeyen 6grenciler, grup igerisinde
olusan i¢ denetim sayesinde arkadaslar tarafindan uyarilmistir.

e. Ayrica etkinlikler sayesinde 6grenciler, eksik yonlerini gorme ve bu
eksiklikleri tamamlama firsatt bulmus, derse daha iyi adapte
olmuglardir. Kendilerine olan giiveni artan Ogrenciler grup

arkadaglariyla iyi anlasarak onlarla saglikli bir iletisim kurmuslardir.

5. Aragtirmaci, uygulamalarda 6grencilerine rehberlik yaparak 6grencilerin
aktif olacag bir ortam olusturmaya galismistir. Ogrencilere bilgiyi hazir vermek
yering, onlarin bilgiye ulagmalarini saglamis ve onlar1 arastirma yapmaya
yonlendirmistir.

6. Ogrenciler, ailesine veya arkadaslarina, birlikte dgrenme ve istasyon
tekniklerinin uygulama agamalarin1 genel olarak bir iki ciimle ile 6zetlemislerdir.

6.1.3. Ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Sonuclar

Arastirma Sorusu 2: Isbirlikli 6grenmeye dayali 6gretim uygulamalarinda,
iiriine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

Isbirlikli 8grenmeye gore hazirlanmis Gorsel Sanatlar dersi etkinlik siirecinde
ortaya ¢ikan iirline yonelik 6grenci goriisleri olumludur.

Elde edilen sonuglar, goriisme formunda yer alan soru sirasina gore asagida
sunulmustur:

1. Uygulamalarda isbirlikli 6grenmeye dayali teknikler kullanilmis, 6grenciler
siire¢ igerisinde, tartismalarda zengin ve farkli bakis agis1 kazanmigtir. Bu teknikler,
onlar1 etkinliklerden 6nce arastirma yapmaya sevk etmistir. Ayrica isbirligine dayali
uygulamalar, 6grencilerin ayn1 anda birden fazla ¢alisma yapmasina imkéan vermis
boylece ortaya herkesin emeginin gectigi resimler ortaya ¢ikmistir. Bu da ortaya
cikan calismalarin farkli olmasini saglamis, 6grencilerin farkli ilgi yonlerini ortaya

¢ikarmustir.
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2. Ogrenciler, etkinlik siiresinde ortaya cikan iiriinleri begenmislerdir. Grup
tiyeleri, isbirligi icinde yardimlasarak, paylasarak, zamani verimli kullanarak ve
Ozenle calisarak elde ettikleri bilgileri somutlastirp iirtinleri istedikleri gibi ortaya
¢ikarmiglardir.

3. Uygulamalarda isbirligi i¢erisinde tirlinleri ortaya ¢ikarmak, 6grenciler igin
farklilik olusturmustur. Etkinliklerde ayrica sorumluluk duygusunun gelismesi,
serbest ve rahat ¢alisma ortami, yarim birakilan bir isin diger grup {iyeleri tarafindan
tamamlanmas: ve farkli uygulamalarda birden fazla resim tekniginin ayni anda
kullanilmas1 6grencilere farkli gelmistir.

4. Etkinliklerde igbirlikli 6grenmenin kullanilmasi, tiriinlerin farkli olmasin,
Ogrencilerin hayal giicliniin gelismesini ve dolayisiyla ¢aligmalarin zenginlesmesini
saglamistir. Ayrica etkinliklerde isbirlikli 6grenmenin kullanilmasi, siire¢ igerisinde
zaman yoniinden tasarruf saglamistir.

5. Uygulama calismalarinda Ogrencilerin = bliyilk bir kismu  giigliik
yasamanustir. Ogrenciler calismalarmi isbirligi icerisinde, paylasma ve yardimlasma
duygusuyla tamamlamis, dersler eglenceli bir sekilde islenmistir. Bunun yaninda
sorumlulugunu yerine getirmeyen ve grup arkadaslariyla anlasamayan 6grencilerin
olmasi, fiziki ortam yetersizligi ile arag-gere¢ eksiklikleri, resim tekniklerindeki
cesitlilik ve yarim birakilan isin tamamlanmasit hususunda ogrencilerin giicliik
yasadiklari tespit edilmistir.

6.1.4. Ikinci Denenceye Mliskin Sonuclar

Denence 2: Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin gorsel sanatlar dersine iliskin
tutumlarina olumlu katki saglamaktadir.

Isbirlikli 6grenmeye dayali yaklasimin uygulandign deney grubu ile MEB
programi kapsaminda Ogretimin uygulandigi Kkontrol grubunda, deney grubu
ogrencilerinin Gorsel Sanatlar dersine iliskin tutum puanlarinin, deney 6ncesinden
sonrasina anlamli farklilik gosterdigi ama kontrol grubu O6grencilerinin Gorsel
Sanatlar dersine iliskin tutum puanlarinin, deney oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar
dersine iliskin tutum diizeyleri iizerindeki etkilerinin anlamli oldugu, kontrol grubu

ogrencilerinin tutum diizeyleri tizerindeki etkilerinin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.
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Iki ayr1 dgretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol gurubu iizerinde Gorsel
Sanatlar dersine yonelik tutumlarini degistirmede benzer etkilere sahip olmadigi
anlasilmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Gorsel Sanatlar dersine
iliskin tutumlar1 denemelere bagli olarak farklilik géstermistir.

Isbirlikli 6grenme ogrencinin bilissel ve duyussal 6grenmelerine olumlu
etkileri olmustur. Ogrencinin derse yonelik tutumunu, motivasyonun ve kendisine
olan giivenini de gelistirmis, buna bagl olarak ta 6grencinin akademik basarisini da
arttirdig1 goriilmiistiir.

6.2. Oneriler

Isbirlikli 6grenmeye dayali 6grenme yaklasiminin Gorsel Sanatlar dersindeki
erigsiye, tutuma ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini aragtirmak amaciyla yapilan
arastirmanin sonuglart dogrultusunda getirilen Oneriler, uygulamaya yonelik ve
yapilacak olan arastirmalara yonelik oneriler olmak iizere asagida verilmistir:

6.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

6.2.1.1. Birinci Denencenin Sonucuna Yonelik Oneriler

Denence 1: Isbirlikli 6grenmeye dayali uygulamalarin, gorsel sanatlar dersinin

kazanimlarina ulasmada etkilidir.

1. Isbirlikli 6grenmeye dayali 6grenme yaklastmina gore hazirlanmig
etkinliklerin, 6grencilerin resim dersindeki basarilarin1  arttirdigy,
Ogrenilenlerin kaliciligina olumlu katkida bulundugu ve resim dersine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladig i¢in gorsel sanatlar dersi,
Ogretim programu igbirlikli 6grenmeye dayali 6grenme yaklagimina yonelik
yeniden diizenlenmelidir.

2. Ogretmenlere hizmet i¢i egitim programlar ile isbirlikli 6grenmeye dayali
O0grenme yaklasimi Ogretilmeli ve onlarin bu konuda uzmanlasmalari
saglanmalidir.

3. Isbirlikli 6grenmeye dayali o6grenme yaklasgiminin tiim teknikleri
arastirilarak, gorsel sanatlar dersi i¢in uygun olan teknikler belirlenmelidir.

6.2.1.2. Birinci Arastirma Sonucuna Yonelik Oneri
Arastirma Sorusu 1: Isbirlikli 6grenmeye dayali 6gretim uygulamalarinda,

etkinlik siirecine iligkin 6grenci yansitma yazist sonuglari nelerdir?
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1. Arastirma sonucunda &grencilerin dersten zevk almalarinda, gordiiklerinin

ve ogrendiklerinin kalic1 olmasinda etkili oldugunu belirtmelerinden dolay,

isbirligine dayali 6grenme yaklasimina gore ilk6gretim Gorsel Sanatlar

dersi konularmin olabildigince isbirligine dayali 6grenme yaklasimi ile

islenmeli, biitiin 6grencilere uygulamalarda sorumluluk verilmelidir.

6.2.1.3. ikinci Arastirma Sonucuna Yénelik Oneri

Arastirma Sorusu 2: Isbirlikli 6grenmeye dayali 6gretim uygulamalarinda,

tirline yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

1.

Isbirlikli grenmeye dayali 6grenme yaklagimina gore uygulanan gorsel
sanatlar dersine iligkin olarak 6grencilerin, derste en ¢ok hoslandiklar
anlarin, grup igerisinde bir seyleri birlikte paylasarak ortaya yeni
triinler koyma etkinligi oldugunu diisiinmelerinden dolay1, bu
etkinliklerden gorsel sanatlar dersinde yararlanilmalidir.

6.2.1.4. ikinci Denence Sonucuna Yonelik Oneriler

Denence 2: Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin gorsel sanatlar dersine iliskin

tutumlarina olumlu katki saglamaktadir.

1.

Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin derse karsi
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi icin isbirligine dayali 6grenme
yaklasimma gore Gorsel Sanatlar dersinde grup caligmalarina yer
verilmelidir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin 6gretmene karsi tutumlarimin olumlu
yonde gelistigini bildirmelerinden dolay1 isbirligine dayali 6grenme
yaklagimina gore, 6gretmen Gorsel Sanatlar dersinde dgrencilere esnek
davranmali, 68rencileri rahat birakmali ve dgrencilerin etkinliklere aktif
olarak katilmalarin1 saglamalidir.

Egitim programlarinin uygulanmasinda 6grencinin ilgi ve tutumunu
artiracak farkli yontemler uygulanmalidir. Bagarili olan bir yontemin
uzun siire kullan1lmasi uygulamanin etkisini azaltabilir. Ogrenciyi aktif
kilacak farkli uygulamalarin 6grenci basarisina destek olacag:

diistiniilmektedir.
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6.2.2. Yapilacak Olan Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Sadece bir ilgede uygulanan bu arastirma, farkli il ve ilgelerde uygulanarak
yapilan 6gretimin etkililigi arastirilmalidir.

2. Sadece bir okulda uygulanan bu arastirma, farkli okul tiirlerinde de
uygulanarak yapilan 6gretimin etkililigi arastirilmalidir.

3. Aragtirma, isbirlikli 6grenmeye dayali 6grenme yontemlerinden, birlikte
o0grenme teknigi ve istasyon teknigi ile sinirlandirilmis oldugundan;
yapilacak yeni arastirmalarin isbirligine dayali 6grenmenin farkli
tekniklerinin gorsel sanatlar dersindeki etkileri {izerinde yapilmasi bu
arastirmanin basarisini, etkililigini ve verimliligini farkli bir yonde test
etmis olacaktir. Hatta isbirlikli 6grenmeye dayali 6grenme tekniklerinin
karsilastirilmasi ile ilgili aragtirmalarin yapilmasi, bu yontemin daha iyi

anlasilmas1 ve uygulanmasi agisindan 6nemli olacag diistiniilmektedir.
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EK-1: Siirece iliskin Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu
Siirece iliskin Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu

Bu form, gorsel sanatlar dersinde kullanilan birlikte 6grenme ve istasyon
tekniginin uygulanmasina iliskin goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Burada vereceginiz cevaplar, arastirma i¢in dnemli oldugundan sorulara igtenlikle
cevap vermeniz gerekmektedir. Sorularda anlasilmayan noktalar acgiklanacaktir.
Tesekkiir ederim.

Mehmet AYDAL
Gorsel Sanatlar Ogretmeni
Tarih:
1. Uygulamalarin;
A) Hosunuza giden yanlar1 nelerdir?

B) Hosunuza gitmeyen yanlari nelerdir?

2. A) Etkinliklere katiliminizi nasil degerlendirirsiniz?

B) Grup arkadaslarinizin etkinliklere katilimini nasil degerlendirirsiniz?

3. Size gore etkinliklerde kullanilan birlikte 6grenme ve istasyon teknigi derse

hangi yonde katki saglamistir?

4. Yapilan etkinlikler size hangi yonlerden katki sagladi?

5. Etkinliklerde 6gretmenin rehberligini birkag climle ile anlatir misiniz?

6. Etkinlikleri ailenize ve arkadaslarmmiza anlatmak isterseniz onlara neler

sOylerdiniz?



EK-2: Uriine Yonelik Ogrenci Goriisme Formu

Uriine Yonelik Ogrenci Goriisme Formu
Bu form, etkinlik silirecinde ortaya c¢ikan {iriine yonelik goriislerinizi
belirtmek amaciyla hazirlanmistir. Birden fazla segenegi isaretleyebilir ve

aciklamanizi buna gore yapabilirsiniz. Tesekkiir ederim.
Mehmet AYDAL

Gérsel Sanatlar Ogretmeni

1. Etkinliklerde birlikte Ogrenme ve istasyon tekniginin uygulanmasi

hazirladiginiz {irtine ne tiir etkisi oldu?

2. Etkinliklerde ortaya ¢ikan iirlinler hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

3. Upygulamalarim (iiriin) hangi 6zellikleri sizin i¢in fakliydi?

4. Etkinliklerde birlikte ogrenme ve istasyon tekniginin kullanilmasi

uygulamaya ({irlin) ne tiir bir etkisi oldu?

5. Etkinliklerde uygulama (iirin) ¢alismalarinda ne gibi gigliiklerle

karsilastiniz?



EK-3: Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Asagidaki ifadeleri okuyunuz. Kendinize uygun

: | &
o 9 P, <. . o 5 = = c E
= oldugunu diisiindiigiiniiz secenegi (X) isareti ile = = = S 2
3 isaretleyiniz £ > S % S
i) = = = £ =
. 3003 3 &3
o | X M M
=
1 | “Gorsel Sanatlar” dersinin siiresinin daha uzun
olmasin isterim. (POZITIF)
2 | “Gorsel Sanatlar” dersinde sikilirim. (NEGATIF)
3 | “Gorsel Sanatlar” dersi benim i¢in zordur.
(NEGATIF)
4 | “Gorsel Sanatlar” dersinde kendimi mutsuz
hissederim. (NEGATIF)
5 | “Gorsel Sanatlar” dersinin benim i¢in dnemi
yoktur. (NEGATIF)
6 | ileride “Géorsel Sanatlar” ile ilgili (ressam,
heykeltiras, gl:af!ker gibi) bir meslek secmek
isterim. (POZITIF)
7 | “Gorsel Sanatlar” dersi eglenceli bir derstir.
(POZITIF)
8 | “Gorsel Sanatlar” dersinde bulunmaktan mutlu
olurum. (POZITIF)
9 | “Gorsel Sanatlar” dersi ile ilgili bilgilerimi artirmak
i¢in ders disinda bir caba gostermem. (NEGATIF)
10 | “Gorsel Sanatlar” dersini kolay anlarim.
(POZITIF)
11 | Derslerimin icinde en ¢cok “Gorsel Sanatlar”
dersi etkinlikleri yaparken mutlu olurum.
(POZITIF)
12 | “Gorsel Sanatlar” dersine ayrilan siiresinin daha az
olmasini isterim. (NEGATIF)
13 | “Gorsel Sanatlar” dersi oldugu giin okula daha
mutlu giderim. (POZITIF)
14 | “Gorsel Sanatlar” dersinde yaptigim etkinliklerle
ilgili konusmaktan mutlu olurum. (POZITIF)
15 | “Gorsel Sanatlar” dersi oldugu giin okula gitmek
istemem. (NEGATIF)
16 | Diger derslerle Kkarsilastirdi@imda “Gorsel

Sanatlar” dersinde daha mutlu olurum.
(POZITIF)




17

“Gorsel Sanatlar” dersinde 6grendigim konularla
ilgili ders disinda etkinlik yapmam.(NEGATIF)

18 | “Gorsel Sanatlar” dersinde etkinlikleri yapmakta
zorlanirm. (NEGATIF)

19 | “Gorsel Sanatlar” dersine ¢alisirken sikilirim.
(NEGATIF)

20 | “Gorsel Sanatlar” dersinde yeni konular
ogrenmek beni heyecanlandirir. (POZITIF)

21 “Gorsel Sanatlar” dersi odevlerini keyifle
yaparim. (POZITIF)

22 | “Gorsel Sanatlar” dersinde yapilan etkinlikler
ilgimi cekmez. (NEGATIF)

23 | “Gorsel Sanatlar” dersinde kendimi rahat
hissederim. (POZITIF)

24 | “Gorsel Sanatlar” dersindeki etkinlikler beni
dinlendirir. (POZITIF)

25 | “Gorsel Sanatlar” dersi ¢ok sevdigim dersler
arasindadir. (POZITIF)

26 | “Gorsel Sanatlar” dersi ilgi duydugum bir ders
degildir. (NEGATIF)

27 | Bos zamanlarimda resim yapmaktan
hoslamirim. (POZITIF)

28 | “Gorsel Sanatlar”  dersinde  0grendigim

konularla ilgili ders disinda etkinlikler yaparim.
(POZITIF)




EK-4: Sanatsal Cahsmalarin (Uriin) Degerlendirilmesine Yénelik Dereceli
Puanlama Anahtan
Ogrenci Kazanimi: Gorsel Calismalarinda Ton Derecelendirmeleri ile Derinlik

Etkisi Olusturur.

Etkinlik Adi: Natiirmort Bilgisi ve Cizimi

Istasyon Adu:

Simif:

Aciklama: Asagidaki dereceli puanlama anahtari, yaptigimiz c¢alismayi
degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Bu anahtar ayni zamanda c¢alismanizin

hangi 6lgiitlere gore degerlendirilecegi hakkinda size bilgi vermektedir.

DERECELER
(")LCI"JTLER Yetersiz | Kismen Yeterli | Orta Tyi Cok Iyi
1 2 3 4 5

Kompozisyonunu olustururken geometrik
sekillerle hacim etkisinin olusturulmasini
sagladi.

Koyu-orta-acik ton degerlerini etkili bir
sekilde kullandi.

(Calismasinda 3. boyut derinligini kullandz.

Kompozisyonunda biiyiikliik-kiigtikliik
derecelendirmesinde anlamli bir iliski vardir.

Calismada sectigi rengin valor uygulamasini
yapti.

Calismay1 meydana getiren biitiin ilke ve
elemanlar, kagidin {izerine anlamli bir
sekilde yerlestirildi.

Calismay1 zamaninda tamamladi.

Toplam

Genel Toplam

Not: Bu Calismada alinacak en yiiksek puan 35, en diisiik puan ise 7’tir. Grup

tiyelerinin aldig1 puani 5’lik not sistemine doniistiirebilirsiniz.




EK-5: Sanatsal Cahsmalarin (Uriin) Degerlendirilmesine Yénelik Dereceli

Puanlama Anahtan

Ogrenci Kazanmm: Sanatsal Diizenleme Ilkelerinden Yararlanarak Ozgiin

Kompozisyonlar Olusturur.

Etkinlik Adi: Aynisinda Neler Oldu

Istasyon Ada:
Sinif:
Aciklama: Asagidaki  dereceli

puanlama anahtari,

yaptiginiz

calismay1

degerlendirmek amaciyla hazirlanmigtir. Bu anahtar ayni zamanda g¢alismanizin

hangi 6lgiitlere gore degerlendirilecegi hakkinda size bilgi vermektedir.

OLCUTLER

DERECELER

Yetersiz
1

Kismen Yeterli
2

Orta
3

Iyi

Cok Iyi

1| Calismasinda Ozgiinliik ve
Yaraticilik

2 | Calismasinda  Benzerliklerin
Tekrar1 (Ritim-Hareket)

3 | Calismadaki Teknik Beceri

4 | Verileni Alma ve Uygulama
Yetisi

5 | Biitiinliik

6 | Calismasini Zamaninda
Tamamlayabilme

Toplam

Genel Toplam

Not: Bu Calismada alinacak en yiiksek puan 30, en diisiik puan ise 6’tir. Grup

tiyelerinin aldig1 puani 5’lik not sistemine dontistiirebilirsiniz.




EK-6: Sanatsal Cahismalarin (Uriin) Degerlendirilmesine Yonelik Dereceli

Puanlama Anahtan

Ogrenci Kazamimi: Duygu Diisiince ve Izlenimlerini Gorsel Sanat Teknikleriyle

ifade Eder

Etkinlik Adi: Karikatiir Ciziyorum
Istasyon Ada:

Simif:

Aciklama: Asagidaki  dereceli

puanlama

anahtari, yaptiginiz
degerlendirmek amaciyla hazirlanmigtir. Bu anahtar ayn1 zamanda caligmanizin

hangi 6lgiitlere gore degerlendirilecegi hakkinda size bilgi vermektedir.

calismay1

OLCUTLER

DERECELER
Yetersiz Kismen Yeterli Orta Tyi Cok Iyi
1 2 3 4 5

Calisma bir konu goz 6niinde tutularak
uygulanmstir.

Calismasinda 6zgiinliik ve yaraticiligin
kullanmustir.

Calismanin konusu simgesel ve
sembolik nitelikleri barindirmaktadir.

4| Calismasinda konuyu yansitabilmistir.

Calismada secilen malzeme ve teknigi
dogru uygulayabilmistir.

Calismasini1 zamaninda
tamamlayabilmistir.

Toplam

Genel Toplam

Not: Bu Caligmada alinacak en yiliksek puan 30, en diisiik puan ise 6’tir. Grup

tiyelerinin aldig1 puani 5’lik not sistemine doniistiirebilirsiniz.




EK- 7: isbirlikli Ogrenme Etkinlik Plam (Natiirmort Bilgisi ve Cizimi)

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: Gorsel Sanatlar Egitimi

Siif: 8/A

Tarih: 19 Nisan-14 Haziran 2016

Siire: 40+40 +40 (120 dakika)

Etkinlik Adi: Natiirmort Bilgisi ve Cizimi

Programin Ogrenme Alam: Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme

Uygulamada Kullamlacak Grupla Ogretim Teknigi: Istasyon Teknigi

Ogrenci Kazammm: Gorsel Calismalarinda Ton Derecelendirmeleri ile Derinlik
Etkisi Olusturur.

Kaynak Kitaplar: Boydas, Nihat. Sanat Elestirisine Giris. S6nmez, Veysel.
Ogretmen El Kitabi. Siinbiil, A. Murat Ogretim ilke ve Yontemleri. MEB, Gorsel
Sanatlar Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab.

Kullamilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler: Resim kagidi (25x35), resim
kalemi (2B-3B), hamur silgi, boya (pastel, kuru, sulu boya), siyah pilot kalem.
UNITE YA DA KONUNUN ORUNTUSU

Natiirmort

Isik-Golge

Agik-Koyu

Ton derecelendirmeleri

Valor, form, kompozisyon

ANA NOKTA

Bu etkinlikte 6nemli olan nokta verilen bilgiler dogrultusunda agik-koyu, 1s1k-golge
ile ton derecelendirmeleri, hacimli yiizey ve degisik objelerin yilizey karakterini
teknige uygun ¢izerek kompozisyonda derinlik etkisi olusturabilmedir.

YARDIMCI NOKTALAR

Kompozisyonun biitiinliniin genislik ve yiikseklik karsilastirmasiyla ait oldugu
geometrik form olarak yiizeye cizilmesi gerekir.

Geometrik formlarin organik formlara doniistiiriilerek ¢izilmesi gerekir.



Farkli bi¢im, renk ve planlar1 yorumlayarak ¢izgiyle ifade edilebilir.

Desenin ¢izimi yapilacak yiizeye biitlin olarak ¢izilmesi ve bi¢cimdeki belirginligin

On, orta ve arka plandaki farkliligini ¢izgiyle ifade edebilmesi gereklidir.

On plandan baslayarak orta ve arka planlara dogru pargalarin goriiniisiinii koyu, orta,

kalin ve ince ¢izgi degerleriyle ¢izmek dnemlidir.

Biitiinden pargaya inerek goriisleri perspektif kurallarina uygun ¢izmek énemlidir.

B. GIRIS BOLUMU

1. DIKKAT CEKME: Ogretmenim “Gérme 1sikla baslar. Isik gorsel nesnelerin
bize yansimasini, dolayist ile gérmemizi saglar. Cizim istenen bi¢imin bir
yiizeyde gerceklesmesi, yansitmig oldugu 1sik degerlerinin dogru goriilmesi ve
dogru yerlestirilmesi ile miimkiindiir. Isik etiidii i¢cin doga giizel bir 6gretmendir.
Dogal nesnelerin 151k degerleri ile etiit edilmesinde amag; objeyi kagitta
tekrarlamak degil bi¢iminin, seklinin, dokusal yapisini, parlakligini, mathigini ve
planlarini yansitan 151k degerlerinin nasil bir diizenle yerlerini aldiklarini1 gérmek
ve kisisel yorumlarla biitiinlestirmektir. Dogadaki ortamlarda 1s181n gelis yoniine
gore objeleri inceleyerek, obje iizerinde koyu-orta-agik degerleri tespit ediniz”
demesi.

2. GUDULEME: Farkli resim teknikleriyle yapilan desen ¢alismalarinda
cizimlerinize rengin eklenmesi, hem duydugunuz hazz artiracak hem de resim
yapma siirecini daha zevkli hale getirerek sanatsal gelisiminize katki
saglayacaktir. Ayrica istasyon teknigiyle gergeklestirilen etkinlikler gorsel
sanatlar dersine olan ilginizi daha da artiracaktir.

3. GOZDEN GECIRME: Bu derste gorsel ¢alismalarinda ton derecelendirmeleri
ile derinlik etkisi olusturmay1 6greneceksiniz.

4. DERSE GECIS: Ogretmenin roprodiiksiyonun grup iiyelerinin her yerden
gorebilmesi i¢in diizenlemeler yapmasi, kompozisyonun dikkatlice incelenmesi
gerektigini soylemesi ve uygulama siiresince temizlik ve giivenlik hususunda

gerekli uyarilarda bulunmasi ve etkinlige baslamasi.



C. GELISTIRME BOLUMU

1. Tema isleyis siireci:

a) Natiirmortun ne oldugu, Natiirmort ¢iziminde dikkat edilmesi gerek Onemli
noktalarin belirtilerek ton, 1s1k-golge, agik-koyu degerler, form, kompozisyon,
derinlik gibi terimlerin aciklanarak derse ge¢ilmesi.

Natiirmort: Konusu cansiz varliklar (6lii hayvanlar) veya nesneler (meyveler,
cigekler, vazolar, vb.) olan resimlere verilen isimdir. Fransizca: Nature morte , “6lii
doga” anlamina gelen tanimlamadan Tiirk¢eye ge¢cmistir. Bu terim sanat alaninda 17.
yiizyilin sonlarina dogru kullanilmaya baslanmistir. Manzara ve portre resimlerinin
disinda, ¢esitli nesnelerin bir araya getirilerek bir kompozisyon olusturmasiyla ortaya
¢ikan resim tirtidiir.

Ton: Objelerin 1s1kli (aydinlik) kisimlar ile golgeli (karanlik) kisimlari arasinda
kalan kisimlar1 hassas bir gegisle birbirine baglayan ton degerlerinin hepsine birden
ton denir. Ayni rengin en agik ton degerinden, en koyu ton degerine hassas gegis
saglayarak gotiirme isine renk valorii denir.

Isik-Golge: Is18in nesneler, objeler ve cisimler iizerinde yayilirken olusturdugu agik
orta-koyu ton degerlerine 151k-golge diyoruz.

Acik-Koyu: Isik, objeyi her noktadan ayni siddetle aydinlatmadigr i¢in; 15181n gelis
yoniine yakin yiizeyler daha fazla 151k aldigindan acik; 1518a uzak ve arkada kalan
yiizeyler daha az 151k alacagindan koyu goriiniirler resim dilinde buna agik-koyu
denir.

Valor: Herhangi bir rengin en acik tonuyla en koyu tonu arasindaki biitiin ton
degerlerini kapsayan ton ¢ubuguna valor denir. Tonun goreceli siddeti bir tondaki
151k-golgelerin derecesinin getirdigi fark, renklerin iglerindeki siyah ve beyaz ile
ilgilerinden dogan agik-koyu farklarina, degerlerine renklerin valdrleri denir.

Form: Bi¢im, c¢izgi, renk ve agik-koyudan olusmus yiizeydir. Bunlarin hepsi bir
bi¢im iizerinde bulunabilir veya bazilar1 bulunmayabilir. Form c¢esitleri sinirsizdir.
Simetrik, asimetrik, organik, inorganik, kiibik, dogal, yapay, durgun veya dinamik
goriiniimler gosterir.

Kompozisyon: Kompozisyon farkliliklar gosteren kavramsal ve gorsel elemanlarin
(nokta, ¢izgi, renk, doku, boyut, bi¢im, yiizey) bir biitiin igerisinde estetik bir

iliskiyle denge olusturmaya yonelik davraniglar ve faaliyetlerdir.



b) Ogretmen tarafindan kompozisyon olustururken nelere dikkat edilmesi gerektigi,
karakalem, pastel boya ve sulu boya ¢alismalarinda dikkat edilmesi gereken 6nemli
noktalar, bu arag-gereclerin temel Ozelikleri agiklanmasi ve uygulamali olarak

ogrencilere gosterilmesi.

Resim 1: “Meyveli Natiirmort”

c) Daha sonra ogrencilere “Resim 1: Meyveli Natiirmort” adli réprodiiksiyonun
istasyon teknigini kullanilarak ¢izilmeye baslanmasi suretiyle uygulama asamasina
gecilmesi.

ARA OZET: Ogretmenin “Desen ¢iziminde yukarida bahsettigimiz kurallari
unutmayiniz. Unutursaniz, uygulama asamasinda desenin kompozisyonunu diizgiin

bir sekilde oturtamazsiniz” demesi.



ARA GECIS: Ogrenci merkezli bu yontemin temel amaci, 6grencilere isbirligi
igerisinde calisma aliskanlig1 kazandirmak, yaratici diisiinmeyi, yarim birakilan isi
devam ettirmeyi, Ozel yetenekleri ortaya c¢ikarmak ve iletisim becerilerini
gelistirmektir. Siire¢ boyunca c¢ekingen Ogrencilerin de aktif olarak katiliminin
saglanabilmesi bu teknigin olumlu yanlart arasindadir. Burada natlirmortun
uygulama safhas1 bu yonteme gore yapilacaktir.

Istasyon yonteminin uygulama asamalari:

e Ik olarak istasyon sayisi belitlenir, sinif istasyonlara dagitilir ve her istasyon
icin bir istasyon sefi belirlenir. Calisma siiresi 6grenciye bildirilir.

e Bes adet masa sinifta birbirlerinden uzak olacak yerlestirilir. Herhangi bir
uyarict ile ¢alisma baslar ve her grup belirlenen istasyona giderek istasyonda
belirlenen gorevleri yerine getirir. Stirenin bitiminde 1. istasyondakiler 2.’ye,
2. istasyondakiler 3.’ye, 3. istasyondakiler de 1. istasyona gegerler. Gegerken
de istasyonda {irettikleri ¢aligmalar1 o istasyonda birakirlar.

e Siire bitiminde tekrar siradaki istasyona gegilir.

e Birinci masanin {lizerine bir karta “karakalem istasyonu”, ikinci masaya “pastel
boya istasyonu”, li¢linci masaya “suluboya istasyonu”, dordiincii masaya
“kuru boya istasyonu”, besinci masaya “noktalama istasyonu” yazilir ve hangi
masaya hangi malzemeler gerekiyor ise o arag-gerecler masalara birakilir.

e Yontemin uygulanmasini yoneten biri (0gretmen olabilir) ve her istasyonda
gbzlem yapacak ii¢ kisi belirlenir (istasyon sefleri).

e Ogrenciler belli sayida grupla ayrilir, her grup bir istasyonla eslestirilir o
istasyonda yazili olan teknigi kullanarak Ogretmen tarafindan hazirlanmis
kompozisyonu ¢izmeye baslar.

Karakalem Istasyonu: Grup iiyeleri oOgretmen tarafindan hazirlanan

kompozisyonu karakalem teknigini ve uygun arag¢ gerecleri kullanarak ¢izmeye

baglarlar.

Pastel Boya Istasyonu: Grup iiyeleri ogretmen tarafindan hazirlanan

kompozisyonu pastel boya teknigini ve uygun ara¢ geregleri kullanarak ¢izmeye

baslarlar.



Sulu Boya Istasyonu: Grup iiyeleri Ogretmen tarafindan hazirlanan
kompozisyonu sulu boya teknigini ve uygun ara¢ gerecleri kullanarak ¢izmeye
baglarlar.

Kuru Boya Istasyonu: Grup iiyeleri oOgretmen tarafindan hazirlanan

kompozisyonu kuru boya teknigini ve uygun arag gerecleri kullanarak ¢izmeye

baglarlar.

Noktalama listasyonu: Grup iiyeleri ogretmen tarafindan hazirlanan

kompozisyonu noktalama teknigini ve uygun ara¢ geregleri kullanarak g¢izmeye

baslarlar.

e Belli bir siire sonra (10-15dk.) grup iiyeleri diger grubun istasyonuna gecerek
o istasyonda yazili olan teknigi kullanarak yarim kalan c¢alismayir devam
ettirir. Boylelikle biitiin grup iiyeleri farkli istasyonlarda farkli teknikler
kullanarak ve birbirlerinin ¢alismalarina katki yaparak ii¢ farkli natiirmort
calismasini tamamlamis olurlar. Uygulama sonunda istasyon sefleri istasyonda

bulunan iirtinleri getirir ve siifa sunarlar.

d) Uygulama sonunda malzemelerin toplanarak ¢alisma ortaminin temizlenmesinin

saglanmasi1 ve yapilan tiim ¢alismalarin etiketlenerek sinif/okul panosuna asilmasi.



I[STASYON TEKNIGI

KARAKALEM
ISTASYONU

SULU BOYA
ISTASYONU

Resim 2: Istasyon Tekniginin Sematik Gosterimi



2. Sinif Ortaminin Diizenlenmesi

Karakalem Pastel Boya Sulu Boya
Istasyonu Istasyonu istasyonu

Resim 3: Simif Ortaminin Diizenlenmesi

D. SONUC BOLUMU

1. SON OZET: Bu Etkinlikte énemli olan nokta verilen bilgiler dogrultusunda
acik-koyu, 1s1k-gélge ile ton derecelendirmeleri, hacimli yiizey ve degisik
objelerin yilizey karakterini teknige uygun cizerek kompozisyonda derinlik etkisi
olusturabilmedir.

2. TEKRAR GUDULEME: Farkli resim teknikleriyle yapilan desen

calismalarinda ¢izimlerinize rengin eklenmesi, hem duydugunuz hazzi artiracak
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hem de resim yapma siirecini daha zevkli hale getirerek sanatsal gelisiminize

katki saglayacaktir. Ayrica degisik grupla 6gretim teknikleriyle gergeklestirilen

etkinlikler gorsel sanatlar dersine olan ilginizi daha da artiracaktir.

KAPANIS: Ogretmenin dikkat cekme béliimiinde sordugu “Degisik ortamlarda

15181 gelis yoniine gore objeleri inceleyerek, obje iizerinde koyu-orta-agik

degerleri tespit ediniz” sorusunu tekrar sormasi ve 6grencilerden yanit almasi.
E. DEGERLENDIRME BOLUMU

1.

Stirecin basinda bir konuyu Ogrencilere bir takim araglar1 gostererek ya da
kullanarak grubun Oniinde bir isin nasil yapilacaginin gosterilmesi, yeterli
oOl¢iide teorik bilgi verilerek etkinligin gorsel materyallerle desteklenmesi.

Bu etkinlik ¢ercevesinde oncii sanatcilarinin natiirmort resimleri slayt halinde
gosterilmesi, 6grencilere ilk elden somut 6grenme yasantilar saglanarak, daha
kalic1 bilgilerin edinilmesi.

Etkinlikte istasyon tekniginin kullanilarak siire¢ igerisinde anlamli
o6grenmenin gerceklesmesine olanak saglanmasi ve Ogrencinin aktif olarak
katildig1 aktif grup ici siireclerinden edindigi deneyimler sayesinde liderlik

becerisinin gelistirilmesine katki saglanmasi.

Natiirmort c¢iziminde uygulanan istasyon teknigi ile bireylerin 15 birligi
igerisinde iiriin elde etme, yarim kalan bir isi tamamlayabilme, yardimlasma
ve iletisim becerilerinin gelistirmesi.

Etkinlik sonunda ortaya cikan caligmalarin “Sanatsal calismalarin (iiriin)
degerlendirilmesine  yonelik  dereceli puanlama anahtar1 Ek-4” ile

degerlendirilmesi.



EK-8: isbirlikli Ogrenme Etkinlik Plan1 (Aymisinda Neler Oldu)

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: Gorsel Sanatlar Egitimi

Siif: 8/A

Tarih: 19 Nisan-14 Haziran 2016

Siire: 40+40+40 (120 dk)

Etkinlik Adi: Aynisinda Neler Oldu

Programin Ogrenme Alam: Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme

Uygulamada Kullamlacak Grupla Ogretim Teknigi: Istasyon Teknigi

Ogrenci Kazamm: Sanatsal Diizenleme Ilkelerinden Yararlanarak Ozgiin
Kompozisyonlar Olusturur.

Kaynak Kitaplar: Boydas, Nihat. Sanat Elestirisine Giris. S6nmez, Veysel.
Ogretmen El Kitabi. Siinbiil, A. Murat Ogretim ilke ve Yontemleri. MEB, Gorsel
Sanatlar Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler: Projeksiyon makinesi, kalem,
resim defteri, boya (pastel, kuru, sulu boya).

UNITE YA DA KONUNUN ORUNTUSU

Birim tekrarlar

Sanat elemanlar1 ve ilkeleri

Ritim, ahenk, derecelenme, denge, birlik, tasarim

ANA NOKTA

Ogrenciler ritim, ahenk, derecelenme, denge, birlik vb. tasarim ilkelerini kullanarak
birim motif tekrarlariyla olusturacaklar1 iki ve ii¢ boyutlu 6zgiin caligmalar
yapabilirler. Ornegin, renkli ataglar1 serit kartonlara gegirerek, kartonlardan
olusturduklart birimleri tekrar ederek ti¢ boyutlu ¢alismalar elde edebilirler.
YARDIMCI NOKTALAR

Diizen olusturmada kullanabileceginiz geometrik bigimlerin listelenmesi gerekir.
Degiskinlik 6zelligini dikkate alarak geometrik bigimleri gruplandiriimalidir. (Birim
olusturmada degiskenligi olan ve olmayan bigimlerin uygunlugunu sorgulanmalidir.)

Kullanilacak bigime karar verilerek, bicimin se¢ilme gerekgesi agiklanir.



Cogalma imkan1 olan temel birimi elde etmek i¢in arama ve denemeler yapilir. Bu
stirecteki duygu ve diislincelerinizi yazilarak veya ifade edilerek temel birime karar
verilir. Karar verilen birim ¢ogaltilir.

Olusturacagi diizene iliskin uygun birlesme yoOntemlerine karar verilmesi

gerekmektedir.

Belirlediginiz birimi (yan yana, farkli yon ve dogrultuda) tekrarlayarak bir diizen

olusturulmalidir. Olusturdugu diizende ortaya c¢ikan estetik, gorsel degerleri

arkadaslariniza yorumlatmak 6nemlidir.

B. GIRIS BOLUMU

1. DIKKAT CEKME: Ogretmenim “Sanatgilar bir sanat eserini olustururken sanat
elemanlarim1 sanat ilkelerine gore diizenlemek {iizere dikkatli secer. Boylece
eserlerinde birlik meydana getirirler. Birlik sanat eserinin vazgecilmez amacidir.
Bunu bagka bir sekilde anlatmak gerekirse, pastanin malzemeleri ve pasta yapim
ilkeleri ve kurallarmi1 Ornek gosterebiliriz. Bir sanat eserini meydana getirme
slireciyle, bir pastanin yapimi arasinda ne gibi bir iligski kurulabilir?” sorusunu
sinifa sormasit. Degisik 6grencilerden yanitlar almasi. “Bu soruyu ve verdiginiz
cevaplart unutmaym. Dersin sonunda tekrar soracagim. Bu uygulamada
ogrendiklerinizle bu soruyu yanitlayabileceksiniz”” demesi.

2. GUDULEME: Ritim, ahenk, derecelenme, denge, birlik vb. tasarim ilkelerini
kullanarak birim motif tekrarlariyla olusturacaginiz iki ve ii¢ boyutlu 6zgiin
caligmalar yapacaksimiz. Eldeki birimin g¢ogaltilmasi ve bunda farkli uyum,
estetik ve yorumlar arayacak ayrica istasyon teknigi sayesinde siire¢ igerisinde
farkl1 zekad alanlarmizi kullanarak ortaya ¢ikan dirlinleri gérdiigiiniiz zaman
kendinize olan giiven duygusunu artirmis olacaksiniz.

3. GOZDEN GECIRME: Bu derste sanatsal diizenlene ilkelerinden yararlanarak
0zgiin kompozisyonlar olusturmay1 6greneceksiniz.

4. DERSE GECIS: Aymsinda neler oldu iki boyutlu calismalar igin grup
liyelerinin daha Once tasarlamis olduklar1 resim, birim ve motif eskizlerinin
incelenerek  degerlendirilmesi. Ogrencilerden kullanilacak bigime karar
vermeleri, bigimin secilme gerekgesinin agiklanmasinin istenmesi. Uygulama
stiresince temizlik ve gilivenlik hususunda gerekli uyarilardan bulunmasi ve

etkinlige baslanmasi.



C. GELISTIRME BOLUMU

1. Tema isleyis siireci:

a) Cizgi, sekil, doku, renk, bi¢im, mekan gibi sanatsal diizenleme Ogeleri ile
biitiinlik, ritim, oran, denge, hareket, Oriintli gibi sanatsal diizenleme ilkeleri
Ogrencilerin anlayabilecegi yalin bir sekilde agiklanarak derse gecilmesi.

Birimden Biitiine: Bu etkinlikte ogrenciler, deneme ve arastirmalar yoluyla
diisiincelerini uyararak zihinlerinde tasarladiklarini gergeklestirirler. Bu amagla
degiskenligi olmayan temel bigimleri bir malzemeye uygulayarak bir birim elde
ederler. Tekrar sistematigi i¢inde bir diizene gidilir. Ogrenciler degiskenligi olmayan
bicimleri (kare, daire, eskenar liggen, ¢izgi) kullanarak o6zgiin diizenler tasarim
olustururlar.

Sanatsal Diizenleme Ogeleri

Cizgi: Cizgi, noktalarin ayni1 veya degisik yonlerde sinirli veya sinirsiz olarak ardi
arda dizilmesinden elde edilen sekildir. Kalemimizle kagit iizerine dik olarak
bastirdiginizda elde edilen iz noktadir veya kalemi herhangi bir yone dogru hareket
ettirdiginiz zaman ortaya cikan iz ¢izgidir.

Sekil: Bir nesnenin dis hatlari, distan goriinimii bi¢imi seklinde tanimlanir. Eni,
boyu olan diizlemlere verilen addir. Geometrik ve dogal sekiller olarak
adlandirilabilirler. Geometrik sekiller; dogada bulunabilirler; deniz kabugu, bal
petegi gibi. Geometrik sekiller kare dikdortgen, tliggen ve dairelerden
olusmaktadirlar. Dogal sekiller ise; dogada bulunan taslar, agaglar, yapraklar,
bulutlar, bitkisel canlilarin sekillerinden olusmaktadirlar.

Doku: Diinya yiiziinde var olan her seyin yiizeyi bir doku tiirii ile kaplidir.
Varliklarin  gérme ve dokunma duyularimizla kavrayabildigimiz dis yap1
ozellikleridir. Cesitli bitkilerin agag, yaprak, ¢icekve hayvanlarin dis goriiniisiindeki
yiizey olusumlar dogal dokulardir. Yapay dokular insanin bilgi, emek ve teknikle
isleyerek estetik tasarim kaygilari ile yaptig1 gorsel yiizey calismalaridir

Renk: Dogada bulunan objelerdeki igsel dzelliklere dayali, 1518a duyarli olan, 15181n
yansimasi ya da kirilmasiyla olugsan yansimanin bizdeki algiya doniismesi, olayin géz
ve sinir hiicreleriyle beyin tarafindan tanmip algilanmasina bizdeki etkisine renk

denir.


http://gelisenbeyin.net/

Bicim: Cizgi, renk ve acik koyu degerlerden olusmus, sinirlanmis yiizeylere bigim
denir. Insan zihninin algiladig1, kavradigi, bicimi, rengi, acik-koyu degerleri olan
sinirlanmig yiizeylerden meydana gelen her varolus “form” dur.

Mekan: Bir nesnenin etrafindaki, altindaki, arasindaki ve igindeki alana denir.
Sanatta iki tip mekan vardir; gercek mekan ve resimsel mekan. Ger¢cek mekan bos
veya nesnelerle dolu olabilen ii¢ boyutlu hacimdir. Resimsel mekan kagidin tuvalin
veya diger malzemelerin diiz yiizeyidir ve resim diizlemi olarak da bilinir.

Sanatsal Diizenleme ilkeleri

Biitiinliik: Birlik biitiinlik degisik parcalardan bir biitiin olusturulmasina yardime1
olan sanat ilkesidir. Bir sanat eserini tamamlanmis ve bitirilmis oldugu hissini
uyandiran birlesik nitelik sunar.

Ritim: Gorsel hareketin renklerin, sekillerin veya cizgilerin tekrar1 demektir. Iyi
diizenlemelerin tiimiinde bulunan kontrollii hareketler demektir.

Oran: Diizenleme igerisindeki 6lciilerin iliskisi orani1 olusturur. Ornegin; evlerin
agaclarin hep aym Olciilerle ve araliklarla yerlestirildigi resimlerdeki monotonluk
evlerin, agaclarin degisik olciilerde ve araliklarda yapilmasiyla kaybolur.

Denge: Diizenlemede oranin goriiniisiiyle yakindan iliski kurmaya denge denir.
Omegin; biiyiik-kii¢iik, uzun-kisa, yuvarlak-koseli, acik-koyu, parlak-mat gibi
zithiklar resmi dengede tutar.

Hareket: Sanatgilar tarafinda seyircileri kendi eserlerine yonlendirmek igin ve
genellikler odaksal alanlara dogru kullanilir

Oriintii: Resimlerin yiizeyini giizellestirmek zenginlestirmek maksadiyla sanatsal
unsurlart planli veya rastgele tekrarlar iginde kullanilir. Cizgilerin, sekillerin,
renklerin tekraridir.

Vurgu: Eserlerde baskin unsur, ilgi odag: yaratmak i¢in kullanilir.

ARA OZET: Ogretmenin “Desen ciziminde yukarida bahsettigimiz kurallar:
unutmayiniz. Unutursaniz, uygulama asamasinda desenin kompozisyonunu diizgiin
bir sekilde oturtamazsiniz.

ARA GECIS: Ogrenci merkezli bu yontemin temel amaci, 6grencilere isbirligi
igerisinde calisma aliskanlig1 kazandirmak, yaratici diisiinmeyi, yarim birakilan isi
devam ettirmeyi, Ozel yetenekleri ortaya c¢ikarmak ve iletisim becerilerini

gelistirmektir. Siire¢ boyunca c¢ekingen oOgrencilerin de aktif olarak katiliminin



saglanabilmesi bu teknigin olumlu yanlar1 arasindadir. Burada natlirmortun

uygulama safhasi1 bu yonteme gore yapilacaktir.

Istasyon yonteminin uygulama asamalari:

Belirtilen kazanim ¢ercevesinde bir konu belirlenir. Belirlenen konu tahtaya
yazilir. Ogrenciler gruplara ayrilarak istasyon olustururlar.

Ug adet masa simifta birbirlerinden uzak olacak yerlestirilir.

Birinci masanm {izerine bir karta “iki boyotlu c¢alisma istasyonu ”, ikinci
masaya “iki boyutlu renkli ¢alisma istasyonu”, {igiincli masaya “ii¢ boyutlu
caligma istasyonu” yazilir ve hangi masaya hangi malzemeler gerekiyor ise o
arag-gerecler masalara birakilir.

Yontemin uygulanmasini yoneten biri (6gretmen olabilir) ve her istasyonda
gozlem yapacak ii¢ kisi belirlenir (istasyon sefleri).

Ogrenciler belli sayida grupla ayrilir, her grup bir istasyonla eslestirilir o
istasyonda yazili olan teknigi kullanarak 6gretmen tarafindan hazirlanmis

kompozisyonu ¢izmeye baslar.

Aymisinda Neler Oldu iki Boyutlu Calisma istasyonu: istasyon iiyeleri ritim,

ahenk, derecelenme, denge, birlik vb. tasarim ilkelerini kullanarak birim-motif

tekrarlariyla olusturacaklari iki boyutlu ¢alismalarin1 yapmaya baslarlar.

b) Uygulama sonunda malzemelerin toplanarak ¢alisma ortaminin temizlenmesinin

saglanmasi ve yapilan tiim ¢aligmalarin etiketlenerek sinif/okul panosuna asilmasi.

Resim 1: Aynisinda Neler Oldu Iki Boyutlu Calisma Ornegi



Aymisinda Neler Oldu iki Boyutlu Renkli Calisma Istasyonu: istasyon iiyeleri
ritim, ahenk, derecelenme, denge, birlik vb. tasarim ilkelerini kullanarak birim-
motif tekrarlariyla olusturacaklari iki boyutlu renkli calismalarini istedikleri
teknigi kullanarak yapmaya baslarlar.
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Resim 2: Aynisinda Neler Oldu Iki Boyutlu Renkli Calisma Ornegi

Aymisinda Neler Oldu U¢ Boyutlu Cahsma istasyonu: Degiskenligi olmayan
temel bi¢imler olan kare-daire-eskenar tiggen-¢gizgi ornekleri kagit veya kartona
cizilir. Se¢ilen ve cizilen 6ge katlanir ve bir birim elde edilir. Bu birimler kesilir
ve tekrar sistematik olarak birlestirilir ve biitiin olusturulur. Yani g¢izilen kareler
kesilir ve bunlardan bi¢imsel ve estetik bir biitiin elde edilir.

Resim 3: Aynisinda Neler Oldu Ug Boyutlu Calisma Ornegi

e Belli bir siire sonra (15-20dk) grup tiyeleri diger grubun istasyonuna gecerek o
istasyonda yazili olan teknigi kullanarak yarim kalan ¢alismay1 devam ettirir.
Boylelikle biitiin grup tyeleri farkli istasyonlarda farkli teknikler kullanarak
ve birbirlerinin ¢aligmalarina katki yaparak {i¢ farkli natiirmort caligmasini

tamamlamuis olurlar.


http://gelisenbeyin.net/

ISTASYON TEKNIGI

Aynisinda Neler Oldu
Birim Tasarim istasyonu

—

Aynisinda Neler Oldu
Resim Tasarim Istasyon

Aynisinda Neler Oldu
Motif Tasarim Istasyonu

Resim 4: Aymsinda Neler Oldu istasyon Tekniginin Sematik Gosterimi

D. SONUC BOLUMU

1. SON OZET: Ogrenciler, ritim, ahenk, derecelenme, denge, birlik vb. tasarim
ilkelerini kullanarak birim motif tekrarlariyla olusturacaklari iki ve ii¢ boyutlu
ozgiin ¢aligmalar yapabilirler. Ornegin, renkli ataglar: serit kartonlara gecirerek,
kartonlardan olusturduklar1 birimleri tekrar ederek iic boyutlu calismalar elde

edebilirler.



2. TEKRAR GUDULEME: Ritim, ahenk, derecelenme, denge, birlik vb. tasarim
ilkelerini kullanarak birim motif tekrarlariyla olusturacaginiz iki ve ii¢ boyutlu
Ozgiin ¢alismalar yapacaksmiz. Eldeki birimin ¢ogaltilmasi ve bunda farkli
uyum, estetik ve yorumlar arayacak ayrica istasyon teknigi sayesinde siireg
icerisinde farkli zeka alanlarinizi kullanarak ortaya ¢ikan tirlinleri gordiigiiniiz
zaman kendinize olan giiven duygusunu artirmis olacaksiniz.

3. KAPANIS: Ogretmenin dikkat ¢ekme boliimiinde sordugu “Bir sanat eserini
meydana getirme siireciyle, bir pastanin yapimi arasinda ne gibi bir iliski
kurulabilir?”’sorusunu tekrar sormasi ve 6grencilerden yanit almasi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

1. Siirecin basinda bir konuyu 6grencilere bir takim araglar1 gostererek ya da
kullanarak grubun 6niinde bir isin nasil yapilacagimin gosterilmesi, yeterli
oOl¢iide teorik bilgi verilerek etkinligin gorsel materyallerle desteklenmesi.

2. Bu etkinlik gercevesinde aynisinda neler oldu calisma ornekleri (iki ve iig
boyutlu, renkli) slayt halinde gosterilmesi, Ggrencilere ilk elden somut
O0grenme yasantilar saglanarak, daha kalic1 bilgilerin edinilmesi.

3. Etkinlik sonunda ortaya ¢ikan ¢alismalarin “Sanatsal ¢alismalarm (Uriin)
degerlendirilmesine  yonelik dereceli puanlama anahtar1 Ek-5 ile

degerlendirilmesi.



EK-9: isbirlikli Ogrenme Etkinlik Plami(Karikatiir Ciziyorum)

A. BICIMSEL BOLUM

Ders: Gorsel Sanatlar Egitimi

Simif: 8/A

Tarih: 19 Nisan-14 Haziran 2016

Siire: 40+40 (80 dakika)

Etkinlik Adi: Karikatiir Ciziyorum

Programin Ogrenme Alam: Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme

Uygulamada Kullanilacak Teknik: Birlikte Ogrenme

Ogrenci Kazammm: Duygu Diisiince Ve Izlenimlerini Cesitli Gorsel Sanat
Teknikleriyle ifade Eder.

Kaynak Kitaplar: Boydas, Nihat. Sanat Elestirisine Giris. S6nmez, Veysel.
Ogretmen El Kitabi. Siinbiil, A. Murat Ogretim ilke ve Yontemleri. MEB, Gorsel
Sanatlar Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab.

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Ara¢, Gerecler: Eskiz kagidi, resim kagidi ya da
suluboya kagidi, resim kalemleri, tiikenmez kalem, tarama ucu ve siyah ¢ini
miirekkebi, siyah ya da renkli hazir dolma kalemler (pilot kalem gibi), kuru boyalar,
sulu boya ya da suluboya kalemleri, eski siinger, plastik su kabi, temizlik bezi, ince
ve kalin suluboya fircalari.

UNITE YA DA KONUNUN ORUNTUSU

Karikatiir

Sedat Simavi Karikatiir Yarismasi

Uluslararasi Nasrettin Hoca Karikatiir Y arigsmasi

ANA NOKTA

Unlii Tiirk karikatiirciilerin ~ eserlerinden ve diinyanin 6nemli karikatiir
yarismalarindan segkin drnekler gosterilir. Ogrencilerden deyimlerimizden yola
c¢ikarak o deyimin gergek anlamini karikatiiriin amaglarina uygun ¢izmeleri istenir.
YARDIMCI NOKTALAR

Her seyden Once karikatiir resminize taslak olusturun. Bu taslagi olustururken,
kaleminizi fazla bastirmamaya O6zen gosterilmelidir. Taslaktan sonra, detaylara

gecerek caligmaya devam edilmelidir.



Zemin taramalari i¢in 6zel bir karakalem kullanilmali, taradiginiz yoniin ¢ok belirgin
olmamasina dikkat edilmelidir. Bu belirginlik resminizin tema dikkatini bozacak

boyutlarda olmamalidir.

Calisma esnasinda kalemi veya firgayr tutma stili belirlenmeli (bu rahat ettiginiz bir

stil olmal1), kalem ¢alisma sonuna kadar bu sekilde tutulmalidir.

Baslarda ¢ok detayl ¢izimler yapmak Sizi yapamiyorum kaygisina gotiireceginden

karikatiir caligmasina mutlaka basit objeler ¢izerek baslanmalidir.
B. GIRIiS BOLUMU

1. DIKKAT CEKME: “Bildikleri, sevdikleri bir karikatiiristin ad1 ve okuduklar1
bir karikatiir dergisi olup olmadigi sorulur, yanitlar alinir. Bildikleri bir kag
deyimin ya da atasOziiniin hangileri oldugu sorulur, alinan yanitlar tahtaya
yazilir. Ornegin; aslan yatti§1 yerden belli olur. Bu deyimin gercek ve mecaz
anlamlan tartisilir. “Elbette aslanin yattigi bir yer ¢izebiliriz, bunu gorsellerle
pekistirebilmek icin baska neler yapmaliy1z?” seklinde sorularla karikatiiriin
Ogretici Ozelliginin de vurgulanmasi, yalnizca bir yatan aslan ¢izmenin yeterli
olmayacagi agiklamasi yapilarak herkesin birbirinden bagimsiz eskiz liretmeleri
istenir. Yapilan eskizlerden biri sinif ortaminca segilerek (bu se¢imi 6gretmen-
ogrenci kendi arasinda da segebilir ama bence bu deyimin ne ifade ettigini hangi
eskizin daha 1yi oldugunu ve hangisinin se¢ilmesi fikir alig-verisi i¢inde olursa

daha 1yi olur) resim kagidina yaptirilmasi kararlastirilir.

2. GUDULEME: Deyimlerimizin gercek anlamlarindan yola cikarak yapilan
karikatiir ¢aligmalari, hem duydugunuz hazzi artiracak hem de resim yapma
stirecini daha zevkli hale getirerek sanatsal gelisiminize katki saglayacaktir.
Ayrica birlikte 6grenmeyle gergeklestirilen etkinlikler gorsel sanatlar dersine
olan ilginizi daha da artiracaktir.

3. GOZDEN GECIRME: Bu derste duygu diisiince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel

sanat teknikleriyle ifade etmesini 6greneceksiniz.



4. DERSE GECIS: Ogretmenin, “Sedat Simavi Karikatiir Yarismas1”, “Uluslar
arast Aksehir Nasrettin Hoca Karikatiir Yarigsmasi1” gibi yarigsmalardan segkin
ornekler gostermesi, deyimlerimizden yola ¢ikarak deyimlerin gercek ve mecaz
anlamlarmin tartisilmasi, daha Once yapilan deyimlerden karikatiir calisma
orneklerinin incelenerek etkinlige baglanmasi.

C. GELISTIRME BOLUMU

1. Tema isleyis siireci:

a) “Karikatiir hakkinda neler amimsiyoruz?” seklinde benzer bir ifadeyle derse

baslanmasi, karikatiirlin, karikatiiristin tanimi1 yapilarak Sedat Simavi ve uluslar arasi

Nasrettin Hoca karikatiir yarigmasi hakkinda bilgi verilmesi.

Karikatiir: Herhangi bir insanin, fikrin veya bir olaym resimlendirilerek giiliing

sekilde anlatilmasidir. Bir insanin veya bir olayin ayrintilarina girmeksizin, kisa,

diistindiirici ve ozli bir fikir vermek veya genellikle giildiirmek i¢in bazi
ozelliklerinin goze carpict bir sekilde resimlendirilmesi. Karikatiir, bir resim
sanatidir. Bu resimleri ¢izenlere “karikatiircii” veya “karikatiirist” denir.

Sedat Simavi Karikatiir Yariymasi: Sedat Simavi hiirriyet gazetesi kurucusu ve

bagyazaridir. Sedat Simavi iilkemizin en Onemli gazetecisi ve karikatiristleri

arasinda yer almaktadir. Bu nedenle gazetecilik odiilleri, karikatiir 6diilleri, bilim
sanat odiilleri Sedat Simavi vakfi tarafindan diizenlenmektedir.

Uluslararas1 Nasrettin Hoca Karikatiir Yarismasi: Karikatiirciiler Dernegi’nin

biitiin diinya karikatiirciilerine acik olarak diizenledigi karikatiir yarigmasidir.

b) Daha sonra ogrencilere {inlii Tiirk karikatiirciilerinin eserlerinden ve diinyanin

Oonemli karikatiir yarismalarindan “Sedat Simavi Karikatiir Yarismas1”, “Uluslararasi

Aksehir Nasrettin Hoca Karikatlir Yarigmas1” gibi yarismalardan segkin ornekler

gosterilmesi ve birlikte 6grenme teknigiyle uygulama asamasina gegilmesi.



Resim 1: Sedat Simavi’nin Izmir’in kurtulusundan sonra ¢izdigibir karikatiir
ARA OZET: Ogretmenin “Desen ¢iziminde yukarida bahsettigimiz kurallari
unutmayiniz. Unutursaniz, uygulama asamasinda desenin kompozisyonunu diizgiin
bir sekilde oturtamazsiniz.

ARA GECIS: Ogrenci merkezli bu yontemin temel amaci, 6grencilere isbirligi
igerisinde ¢alisma aligkanligi kazandirmak, yaratici diistinmeyi, yarim birakilan isi
devam ettirmeyi, Ozel yetenekleri ortaya c¢ikarmak ve iletisim becerilerini
gelistirmektir. Siire¢ boyunca c¢ekingen oOgrencilerin de aktif olarak katiliminin
saglanabilmesi bu teknigin olumlu yanlar1 arasindadir. Burada natlirmortun
uygulama safhasi bu yonteme gore yapilacaktir.

Birlikte Ogrenme Tekniginin uygulama asamalar:

e Deney grubunda sinif mevcuduna gore dorder kisilik bes grup olusturulur. Bu
gruplar ders 0gretmeninin yardimiyla 6n 6grenmeleri ve kiz erkek Ogrenci
sayis1 dikkate alinarak heterojen gruplar olarak olusturulmustur.

o Sinif, grup iiyelerinin birbirleri ile rahat iletisim kurabilecekleri ve bu esnada

diger gruplari rahatsiz etmeyecekleri bir sekilde diizenlenir. Bunun igin siralar



cevrilerek masa sekline donistiiriiliir ve grup iiyelerinin birbirine yakin bir
sekilde oturmalar1 saglanir.

e Gruplar kendilerine birer isim bulur. Bu isimle birlikte grup iiyelerinin yer
aldig1 bir kapak sayfasi hazirlanarak gelecekte verilecek ¢alisma yapraklari ve
grup calismalariin toplanacag bir dosya olusturulur.

e QGrup iiyelerine sozcii, okuyucu, bag kurucu, yazici, malzemeci gibi roller
verilerek ne yapacaklar1 agiklanir. Bu roller her uygulamada degisik
Ogrencilere verilmeye calisilir.

e Her dersin baslangicinda her bir gruba c¢alisma yapraklar1 (Bilgi yapragi)
bagimlilik yaratacak (O6grencilerin bilgi yapraklarina her hafta bilgi yapragi
gelecekmis gibi istekli olmalari durumu) bigcimde dagitilir. Her hafta
dontigiimlii olarak bir 6grencinin sorumlu oldugu grup dosyasi; isi biten
calisma yapraklar1 eklenerek gelecek hafta icin gerekli olan malzemeleri
kimlerin getirecegi dosyaya islenerek o haftanin grup sorumlusuna teslim
edilir. Gruptan dosyaya ulagmak isteyen Kisi o haftaki grup sorumlusu ile
irtibata gegmesi saglanir. Calisma yapraklar1 6gretmen tarafindan islenecek
olan konunun 6zelligine gére dnceden hazirlanir.

e (Calismaya baslamadan Once Ogretmen tarafindan gegen hafta 6grencilerden
istenen Odevlerin ve malzemelerin kontrolii yapilarak ilgili malzeme ve
odevlerle ilgili 6grencilere ne yapmalar1 gerektigi aciklanir ve G6grencilere
yapmalart gerekenleri anlayip anlamadiklarma iliskin baz1 sorular sorulur.

e Ogretmen dgrencilerin ¢alismalari sirasinda onlart izler ve sorularini yanitlar,
ogrencilerin arasinda dolagarak gerekli yardimlar1 yapar.

e Gruplarin olusturdugu grup calismalar1 sinifa sunar.

e (alismalarin sonunda gruptan herhangi bir 6grenciye sorular sorularak grup
konu alani bilgi notu verilir. Grup etkinliklerinin degerlendirmeleri yapilarak
¢ikan tirtinler tizerinden grup notu verilir.

d) Uygulama sonunda malzemelerin toplanarak ¢aligma ortaminin temizlenmesinin
saglanmas1 ve yapilan tiim caligmalarin etiketlenerek sinif/okul panosuna asilmasi.

En yliksek puani alan grubun sinifin huzurunda alkislatilarak 6diillendirilmesi.



D. SONUC BOLUMU

1. SON OZET: Unlii Tiirk karikatiirciilerin eserlerinden ve diinyanin 6nemli
karikatiir ~ yarismacilarindan  seckin  Ornekler  gosterilir.  Ogrencilerin
deyimlerimizden yola g¢ikarak o deyimin gercek anlamini karikatiiriin
amaglarina uygun ¢izmeleri istenir.

2. TEKRAR GUDULEME: Deyimlerimizin gergek anlamlarindan yola ¢ikarak
yapilan karikatiir ¢alismalari, hem duydugunuz hazzi artiracak hem de resim
yapma siirecini daha zevkli hale getirerek sanatsal gelisiminize Kkatki
saglayacaktir. Ayrica birlikte 6grenmeyle gergeklestirilen etkinlikler gorsel
sanatlar dersine olan ilginizi daha da artiracaktur.

3. KAPANIS: Ogretmenin dikkat ¢ekme boliimiinde sordugu “Ornegin; aslan
yattig1 yerden belli olur. Bu deyim ne anlam ifade eder? Elbette aslanin yattig1 bir
yer ¢izebiliriz, bunu gorsellerle pekistirebilmek i¢in baska neler yapmaliy1z?”
sorusunu tekrar sormasi ve dgrencilerden yanit almasi.

E. DEGERLENDIRME BOLUMU

1. Siirecin baginda gosteri teknigi kullanilarak bir konuyu 6grencilere bir takim
araglar1 gostererek ya da kullanarak grubun 6niinde bir isin nasil yapilacaginin
gosterilmesi, yeterli Olglide teorik bilgi verilerek gorsel materyallerle
desteklenmesi.

2. Bu etkinlik ¢ercevesinde dgrencilere iinlii Tiirk karikatiirciilerinin eserlerinden
ve diinyanin 6nemli karikatlir yarigmalarindan “Sedat Simavi Karikatiir
Yarigmas1”, “Uluslar aras1 Aksehir Nasrettin Hoca Karikatiir Yarigsmas1™ gibi
yarigmalardan seckin Orneklerin slayt halinde gosterilmesi, 6grencilere ilk
elden somut 6grenme yasantilar saglayarak, daha kalic1 bilgilerin edinilmesi.

3. Etkinlikte birlikte 6grenme tekniginin kullanilarak siire¢ igerisinde anlamli
ogrenmenin gerceklesmesine olanak saglanmasi ve o6grencinin aktif olarak
katildig1 aktif grup igi siireclerinden edindigi deneyimler sayesinde liderlik

becerisinin gelistirilmesine katki saglanmasi.

4. Etkinlik sonunda ortaya ¢ikan ¢alismalarin “Sanatsal ¢alismalarin (Uriin)
degerlendirilmesine yonelik dereceli puanlama anahtar1 EK-6)” ile

degerlendirilmesi.



EK-10: Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olcegi Kullanim izni

GORSEL SANATLARA DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
KULLANIM iZNi

Savin........ Mechmet AYDAL

lkégretim ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersine yiinelik tutumlarim belirlemek
amaciyla 2014 yilinda tarafimdan gelistirilen, toplam 28 muaddeden olugan “Giirsel

Sanatlar Dersine Yénelik Tutum Olgesi’ni Doktora calismanizda kullanabilirsiniz.

12.01.2016
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Dr. SL(] ma ASLANTAS

Adres
Guazi Universitesi
Giizel Sanatlar Enstitiisii

selmausslantas@hotmail.com
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EK-12: Isbirlikli Ogrenmeye Dayah Uygulama Fotograflar

12. A) Natiirmort Bilgisi ve Cizimi Uygulama Fotograflar
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12. B) Aynisinda Neler Oldu Uygulama Fotograflari
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EK-13: Gorsel Sanatlar Ders Y1l Sonu Sergi Fotograflar:
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EK-14: Siirece Iliskin Ogrenci Yansitma Yazis1 Formu Cevaplarindan Ornekler



















EK-15: Uriine Yonelik Ogrenci Goriisme Formu Cevaplarindan Ornekler










