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Bu arastirmada Piyano egitiminde 5E modeli ve Ogrenme stillerine dayal
etkinliklerin 6grencilerin basari, piyano ¢alma becerisi, kalicilik, tutum ve goriislerine
etkisi incelenmistir. Karma modelle gerceklestirilen arastirmanin nicel boyutunda Kontrol
gruplu Ontest-Sontest Modeli, nitel boyutunda ise betimsel analiz yontemi kullanilmustir.
Aragtirma verilerinin toplanmasinda Piyano Dersi Basari Testi, Piyano Calma Becerisi
Gozlem Formu, Piyano Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri
ve Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu kullanilmistir. Arastirma verilerinin analiziyle

asagidaki bulgu ve sonuglara ulagilmistir.

1. Yapilandirmaci Se modeli ve 6grenme stillerine gore 6gretim yapilan deney

grubu ile geleneksel dgretim metodu uygulanan kontrol grubunun piyano dersi sontest,



kalicilik ve piyano g¢alma becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Deney
grubundaki Ogrenciler anlamli diizeyde yiliksek piyano dersi basarisi, piyano c¢alma

becerisi ve 6grenme kaliciligi elde etmislerdir.

2. Yapilandirmaci 5e modeli ve 6grenme stillerine gore Ogretim yapilan deney
grubu ile geleneksel 6gretim metodu uygulanan kontrol grubunun piyano dersine yonelik
tutumlart arasinda anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Uygulanan deneysel islem deney

grubundaki 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemistir

3. Arastirmanin nitel boyutunda yapilandirmaci 5e modeli ve 6grenme stillerine
dayali etkinlikler konusunda deney grubundaki o6grenciler olumlu goriisler ortaya
koymuslardir. Deney grubundaki 6grencilerin tamami dersteki uygulamalarin kesinlikle
etkili oldugunu ve olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Ayrica Ogrencilerin
egzersizlerde 1iyi olduklari, zorlanmadiklar1 ve tiim etkinlikleri gerceklestirdikleri
gOriilmiistiir. Bunun yan 1sira 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu dersler ilgi ¢ekici bulmuslar,
“derslere severek katildim ve faaliyetler dikkat ¢ekici oldugunu vurgulamiglardir.
Arastirmanin nitel boyutunda son olarak ortaya ¢ikan bulgu ise 6grencilerin kendilerine
gerceklestirilen uygulamalarin farkli miizik derslerinde de faydali olacagini ve genel

olarak uygulama becerilerinin gelisecegini ifade etmislerdir.

Vi
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The Effects Of SE Model and Learning Styles Based Applications On
Achievement, Retention And Attitude In Piano Education

SUMMARY

In this study, the effects of 5E model and learning style based applications on

students’ learning achievement, piano playing ability, retentions, attitudes and their

opinions were examined. In the quantitative dimension of the research which was carried

out with the mixed model, pretest-posttest model with control group was used and in the

qualitative dimension descriptive analysis method was used. Piano Lesson Achievement

Test, Piano Playing Skill Observation Form, Piano Lesson Attitude Scale, Kolb Learning

Styles Inventory and Semi-structured Interview Form were used in collecting the research

data. The following findings and results were obtained with the analysis of the research

data.
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There is a significant difference between the posttest, retention, and playing piano
skills scores of experimental group in which constructivist 5e model and learning style
was implemented and control group in which traditional teaching method was
implemented. Students in the experimental group achieved significantly higher piano

course success, piano playing skills and learning retention.

Significant differences were found between the attitudes of experimental group in
which constructivist 5e model and learning style was implemented and control group in
which traditional teaching method was implemented. The experimental procedure applied
positively affected the attitudes of the students in the experimental group for the piano

lesson.

In the qualitative aspect of the research, the students in the experimental group
gave positive opinions about the constructive 5e model and the activities based on learning
styles. All of the students in the experiment group stated that the practices in class were
absolutely effective and influenced positively. It was also seen that the students were good
at exercises, didn’t have difficulty in exercises and performed all the activities. Besides
this, the majority of the students found the courses interesting. They emphasized that they
had enjoyed the classes and found the activities remarkable. The last finding in the
qualitative aspect of the research is that the students' thinks that the applications will be
useful in different music courses and that their application skills generally will improve.
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I. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi durumu, problem ciimlesi, alt problemi,

amaci, 6onemi ve siirliliklart agiklanmaktadir.

1.1. Problem durumu

Miizik egitiminin en Onemli boyutlarindan birisini olusturan piyano egitimi,
bireyin piyano c¢almasi kadar, diger miizik unsurlarmma da etkili bir katki sagladigi
kanitlanmis bir gercektir. Egitim alan bireyin gosterecegi calisma performansi, hangi
seviyede piyano calabilecegi ile dogru orantilidir. Piyano egitimcisi de, bireyin hedefe

giden yollarin1 dogru bir sekilde belirlemesine yardimei olmalidir.

Yapilan arastirmalarda, giiniimiizde piyano 6grenen bireylerin, sadece notayi
okuyup, miimkiin olan en kisa siirede ezberleyip, daha sonra da unutma stireci yasadiklari
ve bir daha aymi pargayi ¢almakta zorlandiklar1 gbzlemlenmektedir. Armoni ve Miizik

Bi¢imleri egitimlerini, piyano egitimiyle birlestiremedikleri goriilmiistiir.

Aragtirmanin konusu olan yapilandirmaci SE modeli ve Kolb'un 6grenme stilleri,
yukarida bahsedilen konunun ¢oziimii igin, bireyin piyano egitiminde bu unsurlari
kullanarak, konular1 kendi kendine yapilandirmasini ve ¢6ziim tiretmesini saglamak tizere

secilmistir.

SE modeli, yapilandirmaci yaklasimda oldukg¢a fazla kullanilmaktadir. Bireyin
arastirma merakin1 artiran, becerilerin  ve bilgilerin devamli  kullanimini igeren
etkinliklerden olusmaktadir. SE modeli her boliimde 6grencileri uygulama iginde tutarken,
ayn1 zamanda 6grencilerin kendi tanimlarini olusturmalarint da imkan tanir. SE modeli,
baska bir kavramin 6grenilmesini veya bilinen olgunun daha derinlemesine anlasilmasini
saglayan bir siirectir. SE modeline yonelik arastirmalarda, ogrencilerin basarilarin
artirdigl, kavramsal gelisimlerini artirdig1 ve tutumlarini olumlu yonde degistirdigine dair

bulgular bulunmaktadir (Bayar 2005).



Ogrenmede bireysel farkliliklar iizerine birgok ¢alisma yapilsa da gerceklestirilen
uygulama genellikle istenilen diizeyde gerceklestirilememektedir. Uygulamada meydana
gelen eksiklikler, egitimcilerin siirekli bu konu {izerinde arastirma yapmalarina neden
olmustur. Yapilan arastirmalarda, bireysel farkliliklardan bahseden 6nemli kavramlardan

birisi de 6grenme stili olarak kabul edilmektedir (Ekici, 2002:42-47).

Ogrenme stilleri bakimindan bilissel farkliliklarin tespiti, baska bir 6grenme
hayatinin saptayicisi olan 6greten ve 6grenme Yyerlerinin yeniden tasarimi ig¢in 6nemli bir
belirleme aracidir. Miizik egitimi gibi, 6grenmede duyussal, gorsel ve dokunsal aktiviteleri
yogun bir sekilde gerektiren alanlarda ¢ocuklarin 6grenme stillerinin dikkate alinmasinin
onemli katkilar1 olacag: tartisiilmaz bir gercektir. Ogrencilerin bilissel duyussal ve
psikomotor alanlarda bireysel farkliliklarinin incelenerek miizik 6gretiminde 6grenme
ortamlarinin ve yaklasimlarinin diizenlenmesi bu dersin kazanimlarinin gerceklesmesine
katki saglayacaktir. Basarili ve etkili bir miizik egitimi olusturabilmesi igin 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin saptanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu farklilardan 6nde geleni

ise ¢ocuklarin 6grenme stilleridir (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Kolb, 1985).

Gilinlimiizde 6grenme stilleri kavrami bireylerde var olan bir potansiyel ve deger
olarak kabul edilmekte, olanak ve firsatlara bagli olarak meydana gelmekte ve
gelistirilmektedir. Dogustan gelen belirli potansiyeller kiiltiirel degerler, 6grenme stilleri
alanlarmin meydana gelmesinde ve gelismesinde islev kazanmakta, diger zeka alanlari
gibi miiziksel zeka bireyleri yetenekli-yeteneksiz ayrimindan baska, bireyleri tanimak ve
miiziksel olarak hangi davranis degisikligi kazandirilabilir anlayisi ile yonlendirilmektedir.
Piyano egitimi bireye deger veren ve 6nemli olarak goren 6grenci merkezli ve faydact bir
egitim anlayisiyla gerceklestirilebilir. Glinimiizde ¢agdas egitim arastirmalarinda, temel
anlayis bireyin Ozgiirlesmesi ve yaraticiliginin gelistirilmesi ¢abasidir. Bu anlamda
genelde miizik egitimine iliskin, 6zelde piyano egitimi konusunda daha zengin, yenilik¢i
ve ¢agdas uygulamalara ihtiya¢ var. Bu noktada 6grenme stillerini temele alan piyano

egitimi yaklagimlarinin bu alanin canlanmasinda ve gelismesinde 6nemli bir yeri olacaktir.

Ogretim stratejileri ve dgretim programlari, yalnizca bilgileri sunarak yasantilar
olusturmaya yonelikse, Ogrencilerin gelisimleri tam anlamiyla olugmayacaktir. Etkili
ogrenme, beynin farkl kavramlarla karsilasarak, dogru kavramlar1 olusturmay saglayacak

verileri se¢me ve kullanmaya zorlayacak firsatlarin olustugu siirectir. Kesin ve



yorumlanamaz bilgilerin, 6grenciler tarafindan O6grenilmesi onlarin  gelisimlerini

saglamamaktadir (Korkmaz, 2005).

Piyano egitimi boyunca, bireysel farkliliklar1 fark etme ve Ogretim siirecine
uygulama daha verimli olmaktadir. Bunun sebebi egitimin birebir uygulanmasindan
kaynaklanmaktadir. Egitimcinin, 6grencisini tanimasi ve bireysel 6grenme Ozelliklerine
gore Ogretim etkinlikleri hazirlamasi i¢in Onemlidir. Egitimci piyano dersi igerinde,

ogrenme stillerine uygun verimli ve etkili bir 6gretim yapabilir.

Piyano egitimi bireyin bilissel, duyussal ve devinissel O6grenme yasantilari
acisindan onemli bir deger tagimaktadir. Piyano egitimcilerinin uyguladiklar1 6gretimde,
ogrencilerin  6grenme stillerini gore etkinlik yapmalart durumunda, 6grencilerin
derslerinde daha aktif rol almalar1 beklenmektedir. Piyano egitiminde, kazanimlarin diisiik
diizeyde gerceklesmesi durumunda egitimcilerin, 6grencilerinin 6grenme stillerini hangi

diizeyde dikkate aldiklar1 sorusunu ele almalar1 gerekmektedir.

1.1.2. Problem Cumlesi

Piyano egitimde yapilandirmact S5e modeli ve ogrenme stillerine dayali
uygulamalarin bireyin piyano dersi basarisina, piyano c¢alma becerisine, derse yonelik

tutumlara ve 6grenilenlerin kaliciligina etkisi var midir?

1.1.3. Alt problemler

1. Yapilandirmaci Se modeli ve 6grenme stillerine dayali 6gretim yapilan deney
grubu ile geleneksel 6gretim metodu uygulanan kontrol grubunun piyano dersi sontest

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Yapilandirmaci 5e modeli ve 6grenme stillerine dayali 6gretim yapilan deney
grubu ile geleneksel 6gretim metodu uygulanan kontrol grubunun piyano dersi 6grenme

kaliciliklar arasinda anlamli fark var midir?

3. Yapilandirmact 5e modeli ve 6grenme stillerine dayali 6gretim yapilan deney
grubu ile geleneksel 6gretim metodu uygulanan kontrol grubunun piyano dersine yonelik

tutumlari arasinda anlamli fark var midir?



4. Yapilandirmaci 5e modeli ve 6grenme stillerine dayali 6gretim yapilan deney
grubu ile geleneksel 6gretim metodu uygulanan kontrol grubunun piyano ¢alma becerisi

sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Yapilandirmaci 5e modeline gore 6gretim yapilan 6grencilerin uygulamalara

kars1 goriisleri nelerdir?

1.2. Amacg

Bu aragtirmanin amacini, piyano egitimi alan bireylerin, piyano ¢alarken par¢anin
armonisi, formu ve teknik Ozelligine dikkat etmeden calmasi yerine, verilecek olan
yapilandirmaci ve 6grenme stillerine dayali piyano egitimi sayesinde, pargadaki armonik
fonksiyonlar1 bilip, hangi formda oldugunu tespit eden ve teknik zorluklar1 nasil asacagini
kendi kendine tespit etmesine yardimei bir "SE Modeli ve Ogrenme Stillerine Dayali
Piyano Egitimi" uygulamas: hazirlama ve bu uygulamanin bireyin piyano c¢alma

becerisine ve kaliciligina etkisini ortaya koymaktir.

1.3. Onem

Arastirmada uygulanacak olan "SE Modeli ve Ogrenme Stillerine Dayali Piyano
Egitimi" calismasi,  piyano ¢alan bireylerin ¢alisma yOntemlerine yon verecek
olmasindan, piyano egitimcilerinin ise; piyano Ogretimi esnasinda kullanacaklari bir
calismay1 hazirlayacak olmasi ve yapilandirmaci SE modeline ile 6grenme stillerine dayali

bir piyano egitiminin nasil uygulanacagina rehberlik etmesi acisindan, 6nemlidir.

1.4. Siirhliklar

Aragtirma, Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Miizik Egitimi Boliimiindeki lisans 3. sinif 6grencilerinden, deney grubunda 12 6grenci,
kontrol grubunda 12 6grenci olmak {iizere toplam 24 6grenci ve 10 haftalik uygulama

stresi ile sinirhidir.



1.5. Tanmmlar

Mordan: "Ekle sesle olusan siislemedir. Ek ses, esas sesin yarim ya da bir ton
yukarisi veya asagisidir. Dolayisiyla mordanin melodik sekli {i¢ sesten olusur: esas ses, ek

ses ve tekrar esas ses. " (Elhankizi, 2008: 141)

Grupetto: "Dort veya bes sesten olusan melodik siislemedir. Onun altina konulan
alterasyon isareti, mordanda oldugu gibi ek sesi etkiler. Grupetto notanin iizerinde veya iKi

farkli nota arasinda yazilir." (Elhankizi, 2008: 142)

Tril: "Siire degerleri ayn1 olan iki sesin siralanmasindan olusan melodik
siislemedir. Bu seslerden biri esas, digeri yardimcidir. Trilin siire degeri esas notanin siire

diigerine gore calinir. " (Elhankizi, 2008: 143)

Tremolo: Tki ses veya ses birlesmesinin, arka arkaya aym1 hizda tekrari.

(Elhankizi, 2008: 139)

Vorslag, apojyiatiir: Oniine konulan notanin siire degerine gore calmir. Bdylece

onun siire degeri esas notanin siire degerinin yarisi kadardir. (Elhankizi, 2008: 141)

Staccato: Seslerin veya akorlarin kisa ¢alinmasi i¢in kullanilan isarettir.

(Elhankizi, 2008: 144)

Legato: Bag isareti ezgi seslerinin bagli ¢alinmasi i¢in kullanilir. (Elhankizi,
2008: 144)

Arpejiato: Akor seslerinin arka arkaya, asagidan yukariya dogru ¢alinmasidir.
(Elhankizi, 2008: 144)



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Yapilandirmacihk

Egitim ve 6gretim kisinin gelismesine katkida bulunduklar1 6l¢iide deger tasir.
Tiim 6gretim donemlerinde bir 6grencinin ihtiyaci olan sey, sayfalar dolusu bilgi y1gim
degildir; o bilgileri alabilecek ve anlamlandirabilecek bir bilissel yapiya erismesidir.
Ogrenmeyi anlamlandirma, bilgileri arayip bulma becerisi ve 6grenme kapasitesini
gelistirme siiphesiz ki, belirli bilgileri mutlaka 6gretmekten daha degerli bir egitim
hedefidir.

Ogrenme siirecinde;  &grenenin  neleri  Ogrenecedi, Ogrenmeyi nasil
gerceklestirecegi, ne dlgiide 6grendigi, nasil motive olacagi, ne zaman ve kimden yardim
isteyecegi, nasil kavrayacagi, 6grenme siire¢lerinin amaglar ile ilgili bir dizi karar alinir.
Geleneksel Ogretim siireglerinde bunlarin ¢oguna 6gretmen karar verir. Yapilandirmaci
O0grenme de ise Ogrenme siirecinin biiyiik ol¢iide sorumlulugu o6grencidedir ve bu
konudaki kararlarini 6grencinin kendisi alir. Boylece dgrenen, bir baskasinin -6gretmen,
anne, baba, daha iyi bilen bir 6gretici- kendi adina aldig1 kararlar1 uygulamak yerine,

kendi kontrol ettigi ¢abalarla 6grenme stirecini gerceklestirmeye calisir (Acikgoz, 2002).

Bu etkilesim o6grencilerin hepsinin katilmiyla gergeklesir. Iliskideki her
katitlmcinin  bir sorumlulugu vardir ve katilimin islerligi igin, herkesin ciddi bir

sorumluluk almasi gerekir (Ramsland, 1998).

Yapilandirmacilik temel olarak insanlarin nasil 6grendigi ile ilgili gozlem ve
bilimsel calismalara dayanan bir bilgi kuramidir. Bu kuram, bireylerin, bir seyleri
deneyimleyerek ve bu deneyimleri yansitarak diinyaya dair kendi anlayis ve bilgilerini
olusturduklarimi varsaymaktadir. Yeni bir seyle karsilastigimizda, oOnceki fikir ve
deneyimlerimizle, belki de inandigimiz seyleri degistirerek veya yeni bilgileri ilgisiz
olarak atayarak uzlastirmak zorundayiz. Her durumda, kendi bilgimizin aktif
olusturucularty1iz. Tiim bu islemler etkili bir yapilandirma siireciyle gerceklesmektedir

(Amineh ve Asl, 2015).

Stirekli degisimin yasandigi bir ortamda, yapilandirmaci 6grenme perspektifinde

mevcut bilgi ve becerilerin kisa slirede 6nemini yitirdigini; 6grenme becerisinin ise, bunun



tam tersine giderek onemli hale geldigini gdrmek gerekmektedir. Ogrenmeyi 6grenme
diyebilecegimiz bu durum, 6gretmen ve diger 6grenmeye yardim eden kisilerin islevlerini
gozden gecirmeyi gerektirmektedir. Artik Ogrenme/6gretme etkinlikleri, diisiinme
becerisini gelistirmeye rehberlik etmekle sinirlandirilarak; 6gretmenin rolii de yardim

etme, yollar gsterme, 6rnek olma yiireklendirme olarak yeniden belirlenmelidir.

Yapilandirmaciklta asagidaki bes temel husus Ogrenme agisindan Onemlidir
(Bonwell & Eison, 2002);

¢ Ogrenciler sadece “dinlemek”le kalmayip, dinlemenin &tesinde 6grenmeye

katilabilmektedirler,
¢ Bilgiden ziyade 6grencilerin beceri gelisimi daha 6nemli bir yer tutmaktadir,

¢ Ogrenciler analiz etme, sentezleme ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme

stirecleriyle 6grenmeye katilabilmektedirler,

¢ Ogrencilerin 6n dgrenmeleri énemlidir, biitiin aktivitelere zevkle katilmalari

esastir,

¢ Ogrencilerin beceri ve tutum gelisimlerinde fiiriinlerden ziyade siirec ve

yasantilar onemli bir rol oynamaktadir.

Yapilandirmaci 6grenme ¢grencinin ;

aBasarisinin yansira anlamlandirma becerisini artirir,
aOgrenme siirecinde ¢ok yonlii amag ve eyleme yoneltir,
a Kavrama becerisini gelistirir,

aVar olan bilgiyi sorgulamayi,

A Yeni stratejilerin gelisimini,

A Yorumlama becerisinin geligimini,

a Ozgiiven kazandirir, Motivasyonun, yaraticithgin ve kisiler arasi iliskilerin

gelismesini,



aOkula ve 6grenmeye karsi olumlu tutumlar,
aTakim olma ve isbirligi becerisinin geligimi,
aEtkili diistiinme becerileri kazanimlari saglar.
aEtkili ve 6z degerlendirme kazanimlar saglar

Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmen ve Qgrenci

Yapilandirmaci 6grenme teorisi icinde 6gretmenlerin rolii ¢ok dnemlidir. Bir ders
vermek yerine, bu kuramdaki 6gretmenler, rolleri 6grenciye kendi anlayislarina geldiginde
yardimci olan kolaylastiricilar olarak iglev goriir. Bu, 0grenme siirecinde Ogretmene
odaklanmay1 ortadan kaldirir, 6grenciyi ve onun yasantilarint 6n plana ¢ikarir.
Yapilandirmact bir Ogretimde gerekli kaynaklar, ders planlari, O0grenme-6gretme
yontemleri geleneksel ogrenmeye kiyasla cok farkli bir yaklagim getirmektedir. Bu
yaklasimda Ogretmen anlatmak yerine, sormaya odaklanmalidir. Bu yaklasimda,
Ogretmenler oOgrencilerle siirekli olarak iletisim halindedir ve Ogrenim ilerledikge
Ogrencinin ihtiyaglarina bagl olarak yeni yonlere acik olan 6grenme deneyimini ortaya
cikarict ucu agik bir siire¢ izlenir. Yapilandirmaci yaklagimi benimseyen 6gretmenler,
Ogrencileri yalnizca elestirel diislinlirler yaparak ve sadece bir “Ogreten” olmakla

kalmayip, ayn1 zamanda bir akil hocast, bir danigsman ve bir kog olarak islev goriirler.

Geleneksel 6grenme yontemlerinde 6grenciler bilgilerin pasif alicis1 konumunda
ve genellikle yalnizdir. Sorumlulugu tasiyan 6gretmenin kendisidir. Ogretmen hem otorite
hem de smfta tek kural koyucudur. Ogretimde meydana gelen yenilikler aktif dgrenme
yaklasiminin benimsenmesini artik zorunlu hale getirmeye baslamistir. Ciinkii aktif
O0grenmede geleneksel 6grenme yontemlerinden farkli olarak 6grenci de sorumluluk
almakta, oOgrenme ortamin1 diizenlemekte, smif ici etkilesimi en {ist diizeyde

gerceklestirmekte ve bilgiyi kullanma becerilerinde aktif rol oynamaktadir.

Ogrencilerin bir bagkasimin bilgilerine giivenmelerini ve bunu dogru olarak kabul
etmelerini saglamak yerine, yapilandirmaci 6grenme kurami dgrencilerin veriye, birincil
kaynaklara ve diger ogrencilerle etkilesime girme becerilerini desteklemelerini, bdylece
ogrencilerin kendi katilimlarindan 6grenebileceklerini destekler. Yapilandirmaci 6grenme

kurami, ¢ocuklarin erken yaslarda veya geg bir ¢cagda, ¢evrelerindeki diinyay1 analiz etme,



sorunlara ¢0ziim ya da destek olusturma ve ardindan soézlerini ve eylemlerini hakli
cikaracak becerilerini ve Ozgiivenlerini gelistirmelerine olanak taniyacak Ogrenme

stireclerini igerir (Hong ve Zhongying, 2000).

Yapilandirmaci 6grenme 6gretimde bu denli 6nem tasimasina ragmen bu alana
yonelik uygulamalar heniiz ¢ok yenidir. Yapilandirmaci 68renme kapsaminda diisiinen
zihinler yetistirmeye ¢abalamak bliylik bir 0zveri gerektiriyor. Diislinen, yaratan,
tiretebilen ve sorun ¢dzebilen bireyler yetistirmede, yapilandirmact dgrenme ilkelerinin

Ogretim siirecinde ise kosulmasi 6nem arz ediyor (Temel, 2002).

Siifta, yapilandirmaci bakis agisi, birgok farkli 6gretim uygulamasina isaret
edebilir. En genel anlamda, genellikle 6grencileri daha fazla bilgi yaratmak igin aktif
teknikleri (deneyler, gergek diinya problemleri ¢6zme) kullanmaya tesvik etmek ve daha
sonra ne yaptiklarini ve nasil anladiklarini ve bunlarin nasil degistigini anlatmaktir.
Ogretmen, 6grencilerin dnceden var olan anlayislarini anladigindan emin olur ve aktiviteyi
onlara hitap edecek sekilde yonlendirir ve sonra {izerine insa eder. Bununla 4E, SE, 7E v.b
Ogretim modelleri yapilandirmact felsefenin G6gretime yansimasinda Onemli islev
tagimaktadir. Bu tezin ana temasi olmasi nedeniyle asagida SE 6gretim modeli ve 6grenme

stilleri kavramlar1 ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

2.2. 5E Ogretim Modeli

Yapilandirmaci1 6grenme teorisine gore, Ogrenciler yeni bilgi birikimlerini
onceden varolan bilgi tabanlar ile biitiinlestirdik¢e insa edilir (Bodner 1986). SE egitim
modeli (Bybee 1993), 6grencilerin ilgisini ¢eken ve dgrenilmesi gereken kavramlari fark
etmelerine, Ogrendikleri  kavramlara iligkin  aciklamalari  kesfetmelerini  ve
anlamlandirmalarin1 saglayarak, Ogrendiklerini ayrintili bir sekilde transfer etmelerine
olanak taniyacak sekilde Ogrenme ortamlarmin tiim yonlerini kapsayacak bicimde

tasarlanmistir.
Giris (Engage)

5E modelinin ilk agsamasinin amaci, dgrencilere 6grenecekleri bilgiler hakkinda
motive olma veya heyecanlanma firsati vermektir. Bu asama, 6grencilerin 6nceki bilgisine
girmek ve 6grenme siirecine devam etmeden Once kavram yanilgilarini tespit etmek icin

tasarlanmistir (Trowbridge, Bybee ve Powell 2004). Tipik olarak, bu, 6grencilerin
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dikkatini ¢eken ve yeni bilgi ile bildikleri diinya arasinda baglanti kurmalarina yardime1

olan etkinlikler, gosteriler veya hikayelerle yapilir.
Kesfetme (Explore)

Kesfetme asamasinda, 6grenciler dogrudan materyal, kavram veya fenomenle
etkilesirler. Genellikle, Ogretmen Ogrencilerin etkilesimlerini yonlendirmek icin
odaklanmis bir aktivite saglar. Bu asa ¢ok sayida 6rnek olay ya da durumu igermektedir.
Ogretmen, siirece karmasik bir sekilde dahil olmasina ragmen, dgrencilere dogrudan
talimat vermek yerine bir kolaylastirict olarak hareket eder (Bybee, 1993). Bu asamada
Ogrencilere hem analoglar1 hem de hedefleri arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari

incelemeleri saglanir.
Aciklama (Explain)

Ogretmenlerin ¢ogu, aciklama asamasini “ders verme” ya da etkilesimli tartisma
olarak kabul ederler; burada 6gretmenler 6grencilere kendi baslarina toplayamayacaklari
bilgileri verir. SE modelinin bu noktasinda, 6gretmenler 6grencilere bilimsel agiklamalar
anlamalarina ve 6grencilere igerik hakkinda ortak bir dil saglamak i¢in terminolojiye
katilmalarinda yardime1 olmaktadir (Bybee 1993). Ozellikle ilk kez kavramlarla karsilasan
Ogrencilere ele alinan kavramlarin bilimsel terminolojisini vermeyi amaglar. Bu asama,
yeni kavramlarin anlasilmasmi kolaylastinr ve oOgrencilerin ilk iki asamada

gerceklestirdikleri arasinda baglantilar kurmasini saglar (Orgill ve Bodner 2004).
Derinlestirme/Genisletme (Elaborative)

5E modelinin detaylandirma-derinlestirme asamasi, dgrencilere yeni durumlara
kazandiklar1  bilgiyi uygulamalarmma olanak saglayarak, onlarin anlayislarini
genisletebilmelerini  saglar (Bybee, 1993). S5E Modelinin bu asamasi, Ogrencilere
ogrendiklerini uygulamak icin firsatlar sunmalidir. Bu onlarin daha derin bir anlayis
gelistirmelerine yardimci olur. Ogretmenler, dgrencilerden yeni beceriler gelistirmek icin
sunum yapmasini veya ek arastirmalar yapmasim isteyebilir. Ayrica, 6grencilerden bir
kavram i¢in kendi benzetimlerini olusturmalari istenebilir. Bu tiir analojiler, 6gretmenlere
ogrencilerinin hedef kavramlar1 anlamalariyla ilgili ¢ok miktarda bilgi saglayabilir. Bu

asama, 6grencilerin degerlendirmeden dnce bilgilerini aktarabilmelerini saglar.
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Degerlendirme (Evaluate)

Her ne kadar 5E modelinin son asamasi olarak “degerlendirme” sunsak da,
Ogretim biriminin her asamasinda olabilir ve gerceklesmelidir. SE Modeli hem resmi hem
de resmi olmayan degerlendirmelere izin verir. Bu asamada, 6gretmenler dgrencilerini
gozlemleyebilir ve temel kavramlarin tam bir kavrayislarina sahip olup olmadiklarini
gorebilirler. Ogrenci anlayisiin degerlendirilmesi bu asamada sinav amagh degildir. Bu
asamadaki degerlendirmeler dersi biitiinciil olarak anlamlandirmay1 saglayici 6zetleme,
ornek olay iizerinde uygulama yapma, akran degerlendirmesi, yazma 6devleri, sorgulama

ya da dersin kazanimlari ile ilgi performans gorevlerini igerebilir.

5e Modeli Kapsaminda Ogretmen ve Ogrenciler asagidaki siirecleri gerceklestirir

(Lin et al., 2014; Skamp, 2012; Tanner, 2010).

Giris (Engage)

Ogrencinin meraki uyandirilir.

Ogrenciler asagidaki gibi sorular sorarak konuya ilgi gosterir:
+"Bu neden oldu?"

* “Bu konuda zaten ne biliyorum?”

* "Bu konuda ne 6grenebilirim?"

Ogretmen bu asamada sunlar1 yapar:

« {lgi yaratir

» merak yaratir

» sorular yiikseltir

+ Ogrencilerin kavram / konu hakkinda ne bildiklerini veya diisiindiiklerini ortaya
cikartan cevaplar ortaya ¢ikarir.




Kesfetme (Explore)

Ogrenciler asagidaki islemleri yaparlar:

* Arastirmak ve arastirmak i¢in sorusturma kullanir (Segilen kavram / konu ile
ilgili merakini tatmin etmek).

* Serbestce diisiiniir, (ancak faaliyetin sinirlar1 i¢inde).
 Tahminleri ve hipotezleri test eder.

* Yeni tahminler ve hipotezler olusturur.

* Alternatiflerle deneyler yapar ve sonra baskalariyla tartisir.

* gozlemleri ve fikirleri kaydeder.

* Kararlarini not eder.

Ogretmen bu asamada sunlar1 yapar:

+ Ogrencileri minimum denetimiyle birlikte calismaya tesvik eder.
+ Ogrencileri gézlemler ve dinler.

* Gerekirse O6grencilerin sorusturmalarini yonlendirmek i¢in sorular sorar.
+ Ogrencilerin problemlerle ¢aligmas icin zaman saglar.

* Kolaylastirici olarak hareket eder.

Aciklama (Explain)

Ogrenciler bu asamada sunlar1 yapar:

* Secilen kavramin tanimlarini ve agiklamalarini elde etmek igin cesitli bilgi
kaynaklari, grup tartigmalar1 ve 6gretmen etkilesimi kullanir.

* Baskalariin agiklamalaria olas1 ¢oziimleri veya cevaplari agiklar.
* Baskalarmin agiklamalarmi elestirel olarak dinler.

* Bagkalariin agiklamalarini sorgular.

+ Ogretmenin sundugu aciklamalar1 dinler ve anlamaya calisir.

» Onceki aktiviteleri ifade eder.

* Agiklamalarda kaydedilen gozlemleri kullanir.

12



kullanir.

Ogretmen bu asamada sunlar1 yapar:

+ Ogrencileri kavramlari ve tanimlar1 agiklamaya tesvik eder.
» Ogrencilerden gerekcelendirme (kanit) ve aciklama istenir.
* Resmi olarak tanimlar, agiklamalar ve yeni etiketler saglar.

+ Ogrencilerin dnceki deneyimlerini yeni kavramlar1 agiklamanin temeli olarak

Derinlestirme/Genisletme (Elaborative)

uygular.

Ogrenciler bu asamada sunlar1 yapar:

* Yeni, heniiz benzer durumlarda yeni etiketler, tanimlar, agiklamalar ve beceriler

* Soru sormak, ¢oziimler onermek, kararlar vermek ve deney tasarlamak igin

onceki bilgileri kullanir.

 Kanitlardan makul sonuglar ¢ikarir.

* Gozlemleri ve agiklamalari kaydeder.
» Akran anlayisin1 kontrol eder.
Ogretmen bu asamada sunlar1 yapar:

+ Ogrencilerin daha &nce verilen resmi etiketleri, tanimlar1 ve agiklamalari

kullanmasini bekler.

 Ogrencileri yeni durumlardaki kavramlari ve becerileri uygulama veya

genisletme konusunda tesvik eder.

gortir.

+ Ogrencilere mevcut kanitlar1 ve verileri hatirlatir ve sorar:
0 zaten ne biliyorsun?

o Neden diisiiniiyorsun? . .

Bu agamada ilave olarak sunlar yapilir

Ogrenciler.

* Baglantilar1 yapar ve kavramin / konunun diger igerik alanlarinda iligkilerini

+ Ozgiin kavramlarin / konularmn genisletilmis anlayisini olusturur.

» Kavrami / konunun gerc¢ek diinya durumlarina baglanmasini saglar.

13
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Ogretmen:

* Diger kavramlarla / konularla ve / veya diger icerik alanlariyla baglanan
kavramlara bakar.

+ Ogrencilerin kavram / konu ile diger igerik alanlar1 arasindaki iliskileri
gérmelerine yardimci olmak i¢in sorulari sormaktadir.

Degerlendirme (Evaluate)

Ogrenciler bu asamada sunlar1 yapar:

* Gozlemleri, kanitlar1 ve Oonceden kabul edilmis agiklamalari kullanarak agik
uclu sorulari cevaplar.

» Kavram veya beceri hakkinda bir anlayis veya bilgi gosterir.
+» Kendi ilerlemesini ve bilgisini degerlendirir.

» Kavram / konu hakkinda anlayislarin1 gostermek i¢in alternatif degerlendirmeler
kullanir.

Ogretmen bu asamada sunlar1 yapar:

» Ogrencileri yeni kavramlar uygularken gozlemler.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi tiim 6gretim donemlerinde 6grenenler, giinliik
hayatta karsilastigi sorunlar1 bir biitliinliikk i¢cinde ¢ozmeye calisir. Bu bakimdan
Ogrencilerin giinliik hayattaki olgulart “biitiinliik icinde goérme” anlayist O0grenene
kazandirilacak bilgi ve becerilerin ayr1 ayr1 ders konular1 halinde degil,”disiplinler arast™
bir yaklasimla biitiinciil agidan iglenmesi uygun olacaktir. Bu kapsamda 6grenenlerin

ogrenme stillerini dikkate almak dnem arz etmektedir.

SE modeli kapsaminda Ogrenciye kazandirilacak bilgi, beceri ve duyuslarin
birlestirilmesi ve ¢ok yonlii bir yapida 6grencilere sunulmasi etkili olacaktir. Ciinki
smiflar farkli 6zelliklerdeki 6grencilerden olugmaktadir. Bu agidan tiim alanlarda dersle
ilgili istendik davranislarda bir biitlinliikk i¢inde ele almak ve her birini, 6grencinin
beklenti, tercih ve O6grenme stillerine gére gerceklestirmek Onem tasimaktadir. Iste

bunlardan dolay1 6grenenlerin olaylarin pek ¢ok boyutunu gérmesi agisindan derslerin
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O0grenme stillerinin tamaminm1 kullanmaya imkan verecek sekilde islenmesi 68renmeyi
olumlu anlamda etkileyecektir. Asagida 6grenme ve dgretme siirecinde 6grenme stillerinin

yeri agiklanmaya caligilmistir.

2.3. Ogrenme Stilleri

Ogretmenden beklenen farkliliklar1 olan 6grencilerle bir psikolog gibi ilgilenmesi
degil, fakat 6gretimi sirasinda bireysel farkliliklar1 goz oniinde bulundurmasidir. Diger bir
deyisle 6gretmen sinifta bulunan her 6grenciye erismesi beklenmektedir. Bunun iginde
farkli 6zeliklere sahip ¢ocuklara hitap edecek etkinlikleri, 6grencilerin farkli tepkilerine
uygun Ogretim yontem, teknik ve stratejileri gelistirmek ve uygun egitimsel yapi ve
materyallerle etkili bir program organize etmelidir. Su bir ger¢ek ki, hangi ders olursa
olsun birgok konuda bireysel farkliliklara yonelik etkinlikler yapilabilir. Bdoylece

Ogrencilerin her birinin bagar1 duygusunu tatmalar1 saglanabilir (Sahin, 2002).

Ote yandan son yirmi yilda giindeme gelen “coklu zeka teorisi”, bireylerin sahip
olduklar1 bireysel ilgileri, yetenekleri ve potansiyellerinin farklilik gosterdigini ortaya
koymustur. Ornegin, baz1 dgrenciler 6grenmede anlatimla tam olarak 6grenemezler. Onlar

dersin mutlaka gorsel malzemeler ile desteklenmesini isterler (Saban, 2001).

Ogrenme stilleri fikri, snifta mesru bir ikilemi agiklamanin bir yolu olarak ortaya
cikmistir; bu, herhangi bir 6gretim tarzi, miifredat veya ¢aba baglaminda, bazi 6grencilerin
ogrendigi ve bazilarnin yapmadigi gercegidir. Larry Spence (2017), “Ogrenme Stillerini
Asmak” baglikli makalesinde sdyle agikliyor: “Her Ogretmen beklenmedik sekillerde
o0grenen Ogrencilerle karsilasir. Her 08renci bazen herkes ic¢in ise yarayan metotlarla

bogusuyor...

Ogrenme stilleri, bilissel gii¢lii ve zayif yonlerin oynadig1 anahtar rol goz dniinde
bulundurularak agiklanabilir ve anlasilabilir. Biligsel beceriler, beynin diisiinmek ve
ogrenmek i¢in kullandig1 temel becerilerdir ve baz1 6grencilerin neden c¢esitli ortamlarda
ogrenmeye calistiklarini agiklar. Biligsel giiclii ve zayif yonler, 6grenme stili tercihlerini

bile agiklayabilir.

Ogrenme stilleri, Ogrenenin Ogrenme- Ogretme ortaminda hangi islemleri
gerceklestirdigi, nasil bir siirec izledigi ¢evresindeki farkli uyaricilara nasil tepki verdigini
ve 0grenme siirecinde bunlar1 nasil isledigini gosteren siirekli, statik bir 6grenme tarzdir

(Claxton ve Ralston, 1978)
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Tim Ogretim kademelerindeki Ogrencilerin 6grenme, sosyal intibak kabiliyeti
heyecanlarinin istikrari, diisiinme stilleri, sosyal becerileri ve daha bir ¢ok bakimdan
farklidirlar. Hig siiphesiz ayn1 grup i¢inde bulunan 6grencilerin, birtakim ortak ihtiyaglar
olacag agiktir; bununla beraber her 6grenenin kendine 6zge dyle 6zellikleri vardir ki, her
bireyin 6grenme siireci agisindan bu durum elbette goz Oniinde bulundurulmalidir

(Akinoglu, 2002).

. Ogrencileri, fiziksel-zihinsel-sosyal ve duygusal bakimdan birbirlerinden énemli
farkliklar1 oldugu bir gergektir. Vurgulanmasi gerekir ki, 6grenciler, yetiskinlerin ya da
birbirlerinin tipa tip bir kopyasi, ya da tamamen benzeri degildir. Tiim 6grenenler farkli

ozellikleri olan, saygi duyulmasi gereken bagimsiz bir bireylerdir.

Birgok insan, her insanin farkli 6grenme stilleri ve teknikleri tercih ettigini kabul
eder. Ogrenme stilleri, insanlarm 6grendigi ortak yollar1 gruplandirir. Herkesin dgrenme
stilleri bir karisimi1 vardir. Bazi insanlar baskin bir 6grenme tarzina sahip olduklarini, diger
stillerden ¢ok daha az yararlandiklarini gorebilirler. Digerleri farkli kosullarda farkli
tarzlar kullandiklarin1 gorebilirler. Dogru karisim yok. Stillerin de sabit degil. Daha az
baskin stillerde yetenek gelistirebilir, ayrica zaten iyi kullandigimiz stilleri

gelistirebilirsiniz.

Yukarida verilen tanimda vurgulanan ilk nokta, 6grencinin kendi 6grenme
siirecinin sorumlulugunu tasimasi ve bu stiregle ilgili kararlar1 kendisinin almasidir. Bu

ogrenme stillerine dayali 6grenmen olmazsa olmaz kosullarindan biridir.

Burada, bellek, gorsel islem, mantik ve muhakeme, islem hizi, isitsel islem ve
kelime-saldir1 alanlarinda (okuma basarisi i¢in kritik olan iki beceri) ti¢ farkli 6grencinin

biligsel performansini gorebiliriz.

Biligsel performanstaki farkliliklar 6grenme tercihlerinde biiyiikk rol oynar.
Ornegin, giiclii isitsel islem ve kelime-anlamlandirma becerilerine sahip birinin, okuma
yoluyla son derece iyi 6grenebilecegi ve bu tiir 6grenme gorevlerini tercih etmesi 6n plana
cikarken, zayif isitsel islem ve kelime-anlamlandirma becerilerine sahip ve okuma
giicliigii ceken birinin kinetik veya isitsel 6grenmeyi tercih etmesi mantiklidir. Biligsel
profiller insandan insana biiyiik farkliliklar gosterir. Biligsel profillerdeki farkliliklar
beraberinde bireylerin O6grenme siireglerinde Onemli farklara ve g¢esitliliklere yol

agmaktadir.
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Ogrenme stillerini temele alan Ogretme yaklasiminda, bilissel zayifliklarin
giiclendirilebilecegi varsayimi temele alinmaktadir. Bu yaklasimla, gerek bireysel gerekse
de grupla, 6grenenlerin istenen kadar iyi performans gostermesi saglanabilir, beraberinde

de 6grenme becerileri ve aligkanliklar1 gelistirilebilir.

Ogrenme stilleri elestirisinin bir parcasi, bireysel stilleri olusturan seyin kesin
olarak sdylenemeyecegi gercegiyle ilgilidir. Bu bir tercih olabilir, ama neden? Ogrenme
stillerinde biyolojik faktorler mi? Psikolojik faktorler mi? Aliskanliklar m1? Etkilidir
sorularina cevaplar aranmistir. Bu sorularin tam olarak cevaplar1 verilemese de, 6grenme
stillerine odaklanildiginda 6grenenlerin akademik becerilerinin gelistigini gosteren c¢ok

sayida arastirma sonucu bulunmaktadir..

Yillar boyunca Ogretmenler ve Ogrenciler nasil Ogretecekleri ve nasil
ogrenecekleri konusunda miicadele etmek zorunda kaldilar. Her 6gretmenin kendine 6zgii
stili vardir, ancak daha sonra c¢ofu ogrenci vardir. Ogretmenler ve Ogrenciler
eslesmediginde sorunlar gelisir. Kendi ¢ocuklarinizin bile 6grendiklerinden farkli olarak
ogrendiklerini fark etmis olabilirsiniz, onlarin neden yaslandiklarina dair ilgilerini

cekmediklerini ya da “yakalamadiklarini” sorgulamaniza sebep oluyorsunuz.

Ayrica, baz1 6gretmenlerin neden digerlerinden daha iyi “0gretmen” olduklarini
ya da neden baska bir konudan hoslandiginizi merak ediyor olabilirsiniz. Bunlar aslinda
¢ok onemli gozlemlerdir. Egitim bilimi bu sorular1 yillarca incelemis ve bazi bireylerin
ogrenme ile miicadele ettiginde tamamen nasil 6gretildiklerine dair bir soru olabilecegini
belirlemistir. Kolb’a (2005) gore asagidaki unsurlar 6grenme stillerini anlamlandirmamiz

agisindan onemlidir:

e Ogrenme ve oOgretme stillerinin otesinde, &grencilere egitim basarisina
yardimc1 olmak icin bagka yollar da vardir. Her birimiz, kisilik kaliplarimiza, sosyal
olarak nasil etkilesim kurdugumuza ve konuya ya da ilgiye genel bir benzetme ya da
hoslanmadigimiza gore bilgiyi farkli sekilde isler ve ayirt eder. Ilgilendigimiz konular

hakkinda bilgi edinmek isteriz ve ilgisini ¢gekmeyen alanlarda siklikla miicadele ediyoruz.

e Bir 6grencinin nasil diigiindiiglinii ve ¢evrelerini algilama ve algilama sekli
cogu zaman dgrendikleri yolu etkiler. Ogrenme stilleri, karmasik ve genellikle bireysel

ogrenme Ozellikleri, duyularimiz ve algilarimizla da iligkilidir.
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o Kisilik kaliplar1 dikkat, duygu ve degerlere odaklanir. Bu farkliliklar
anlamak, 6grencilerin farkli durumlara nasil tepki verecegini ve hissetmesini tahmin

etmenizi saglar.

e Sosyal etkilesimler, 6grenenlerin ¢alismalarina ve Ogrenirken bagkalariyla
nasil etkilesime gireceklerine yonelik tutumlara, aliskanliklara ve stratejilere bakabilir.

Ogrenciler bagimsiz, bagimli, isbirlik¢i, rekabetgi, katilime1 veya dnleyici olabilirler.

o llgi, 6grenmede kritik bir rol oynar. Bir 6grenci konulara veya konulara ilgi
duydugunda, dogal olarak bilgiyi daha yiiksek oranda &grenir ve korur. Ogrencilerin
cesitli ilgi alanlan gelistirmesine yardimer olmak, genel olarak 6grenim diizeylerini dogal

olarak artiracaktir.

e Kisisel 6grenme kaliplarin1 anlamaya baslamak ve yukarida bahsedilenlerin
nasil dgrendiginizi nasil etkiledigini 6grenmek isteyebilirsiniz. Ogretmenler kendi bakis
acinizdan Ogrencilerin kaliplarmi anlamaya galisabilirler. Ogretmen ve &grenci ya da
ogrenciler arasindaki farklar mutlaka yanlis ya da yetersiz degildir. Biiyiik olasilikla
onlarin kaliplarimin farkli, tercihleri ve stilleri farklidir. Bununla birlikte, 6grenci i¢in
neyin ige yarayacagini, bu kaliplarin ve 6grenme stillerinin farkina varmak 6grenme ve

Ogretme siirecinde yardimci olabilir.

e Ogrencilerin nasil 6grendigini bilmek, onlarin basarili olmasma yardimci

olmanin bir yoludur.

e Opgrencilerin tercih ettifi 6grenme stilleri kullanilarak en zor derslerin

iistesinden gelmesi saglanabilir.

e Coklu oOgrenme stilleri kullanilarak derslerde O6grenme performansi

artirilabilir.

e Ogrencilerin daha az rahat oldugu dgrenme stillerinde 6grenme becerilerini
gelistirmesine yardimci olunabilir. Baz1 durumlarda, bu, dgrencilerin kendi yeteneklerini

anlamalarina yardim etmeyi gerektirir.
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2.4. Ogrenme Stillerinin Siiflandirilmasi

Literatirde Ogrenme stillerinin tir ve ¢esitlerine iliskin ¢ok sayida
smniflandirmadan s6z edilebilir. iliskili oldugu kuram ya da modelden biiyiik oranda
etkilenen siniflama bi¢imi genellikle bireyin 6grenme tercihlerinde yatkin oldugu duyusal
islemleri igermektedir. Tiim 6grenme siniflamalarina temel teskil eden 3 tiir stilden s6z
edilebilir. Bunlar gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stilleridir. Asagida bu stillere agiklik
getirilmistir (Braio, 1995; Brown, 1991; Burkman, 1994; Dunn, 1996; Kolb, 2005;
Sawyer, 1995; Turner, 1993; Wallace, 1995; Wechsler, 1995)

Gorsel Ogrenenler yeni bir bilgiyi Ogrenirken sekilleri, bigimleri, renkleri
kullanmay1 ya da izlemeyi tercih ederler. Bu 6grenenler gorsel inceleme igin igerigin
yazili olmasini, dersler i¢cin materyal, kelime bilgisi ve terminolojinin gbzden gecirilmesi
icin notlar1 ve gorsel kartlari, dersin islenisi esnasinda ders kitabin1 gozden gecirmeyi

tercih ederler.

Isitsel 6grenen dgrencilerin dgrenme siirecinde isitmeye-kulaga dayali uyaranlar
onemli bir yer teskil etmektedir. Bu 6grencilerin dersleri dinlemeleri, igerigi sik¢a gdzden
gecirebilmeleri énemlidir. Isitseller yazili materyalleri yiiksek sesle okumayi, icerigi ve
dersleri arkadaslar1 ile sozlii olarak gézden gegirme gibi - sozlii tekrarlarn siklikla
kullanirlar. Bir 6gretmenle yiiz ylize ders islenmesi ve dersteki ses kayitlar1 6grenmelerine
onemli katkilar saglar. Isitsellerde somut drneklerin sozel agiklamalarla desteklenmesi,
deney ve demostrasyonlarda siire¢ ve kavramlarin agiklanmasi konun ¢esitli boyutlariyla
kavranmasina yardim etmektedir. Bu ogrencilere sezdirme, ilgi uyandirma, anlamayi
kolaylastirma ve anlatma becerilerini gelistirme gibi amaglarla gerceklestirilen

uygulamalar ¢ok yararli olur.

Kinestetik oOgrencilerin 6grenme silirecinde bakmasi, dokunmasi, tutmasi ve
hareket ettirmesi dnemlidir. Derslerde zengin malzemeler ve materyaller kullanilarak bu
gerceklestirilebilir. Bu o6grenenler bes duyu organimi isin icine katarak, gozlem ve
deneyime dayali bilgi edinirler. Bu stil kpsaminda derslerde “uygulamaya dayali
caligmalar ve gozlem yetenegi artirma yoniinde yapilan incelemeler, 6grencinin, zihinsel
siireglerini hizlandiric1 ve 6grenmeyi kolaylastirict ve gelistirici olmaktadir. (Ozden, 2003,
Akinoglu, 2002). Bu 6grenme stiline sahip olan Ogrenciler bir ¢ok bilgi ve beceriyi
duyular1 yoluyla kavrayip kazanmaya calistiklar1 i¢in goérme isitme ve dokunma duyusuna

dayanan “gosteri, rol yapma, deney v.s” tekniklerinin derslerin islenmesinde 6nemli bir
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yeri bulunmaktadir. Ornedin derslerde gosteri araci olarak resimlerin kullaniimasi

ogrenmeye katki saglayabilir.

Kinestetik 6grenenler hareketlidirler. Sakin ve sessiz durmaktan hoslanmaz.
Bunlarin yaninda toplam sinifa gore sayilari azda olsa da kinestetikler daha da hareketli
olurlar. isler hep onlarin gorevi olsun isterler.“Dokunsal” (kinestetik) 68renme stiline
sahip olan bu ¢ocuklar anlatim ve gorsel araglardan yeteri sekilde yararlanamazlar. Bu
ogrencilerin Ogrenebilmeleri icin genellikle ellerini kullanacaklari, yaparak- yasayarak

O0grenme dedigimiz 6grenme tekniklerinin ise kosulmasi gerekir (Boydak, 2001).

Bu agidan bakildiginda kinestetik 6grenenlerin hareket ihtiyacini cevap verecek
yontem ve tekniklere derslerde biiyiikk onem verilmelidir. Boyle bir 6grenenin aktif
calismalara oyun ve eglence ile olumlu atilimlart tesvik edilmesi, harekete alistirilmasi,
onlar1 susmaktan, geri plana atmaktan, yalnizca sOyleneni yapmaya zorlamaktan ve

azarlamaktan daha faydalidir (Holt, 1999).

2.5. Kolb Ogrenme Stilleri Modeli

Ogrenme, bilginin deneyimin doniisiimii yoluyla yaratildig1 siirectir. Bilgi,
kavrama deneyiminin birlesiminden ve doniistliriilmesinden kaynaklanir. Kolb,

deneyimsel 6grenmenin alt1 ana 6zelligi oldugunu 6ne siirmektedir: (Kolb, 1984).

e Ogrenme en iyi sonug olarak degil, siire¢ olarak ele alindiginda anlam tasr..

e Ogrenme, deneyime dayanan siirekli bir siirectir.

e Ogrenme, diyalektik olarak karsit olan diinyaya uyum modlari arasindaki
catismalarin ¢oziimiinii gerektirir (6grenme, dogas1 geregi gerilim dolu).

e Ogrenme, diinyaya biitiinciil bir uyum siirecidir..

e Ogrenme kisi ve cevre arasindaki islemleri igerir.

e Ogrenme, sosyal bilgi ve kisisel bilgi arasindaki islemin sonucu olan bilgi

olusturma siirecidir.

Kolb'un 6grenme teorisi, dort asamal1 bir 6grenme dongiisiine dayanan dort farkl
ogrenme stilini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, Kolb'nin modeli, “Ogrenme Stilleri
Envanteri” (LSI) adin1 verdigi bireysel 6grenme stillerini anlamanin bir yolunu sunmasi ve
ayni zamanda tiim Ogreniciler icin gegerli olan bir deneyimsel 6grenim dongiisiiniin bir

aciklamasini sundugu icin digerlerinden farklidir. “Deneyimsel”, deneyle ilgili veya deney
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sonucu ortaya ¢ikan, “deneysel” deney ile ilgili veya deneyime dayanan anlamina gelir.
Kolb, “deneyimsel” terimini kullanir, ¢iinkii teorisi daha ¢ok deneyimlerin yansimasina

dayanmaktadir.

Sekil 1: Ogrenme Stilleri
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Kolb’un Ogrenme stilleri modelindeki matris, dgrenmenin gerceklesmesi icin
bulunmas1 gereken dort siireci iceren bir 6grenme dongiisii saglar. Kolb'un modelinin bu
kisminin, bir 6grenme stilini saptamanin disinda 6grenmeye iliskin bir model ortaya

koymasi agisindan da ¢ok 6nem arz etmektedir (Kolb, 1985).

Bu modelde su dort boyut ortaya ¢cikmaktadir.

e Somut deneyim (duyum): Belirli deneyimlerden 6grenme ve insanlarla ilgili.
baskalarinin duyumlarina duyarl.

e Yansitict gézlem (izleme): Cevreyi farkli perspektiflerden goérerek bir karar
vermeden once gozlemleme. Seylerin anlamini arar.

e Soyut kavramsallastirma (diisiinme): Fikirlerin mantiksal analizi ve bir
durumun entelektiiel olarak anlagilmas.

e Aktif deneyim (yapma-deneme): Kisileri ve olaylar1 harekete gecirerek

seyleri gerceklestirme becerisi. (Risk alma igerir).
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Kolb’a gore durum veya kapsama bagl olarak, 6grenciler herhangi bir noktada

O0grenme dongiisiine girebilir ve bu dort dongliyli gergeklestirirse etkili birer 6grenen olur
(Kolb, 2005)

Asagida listelenen bazi 6rnekler acisindan 6grenme stillerinin islevi aciklanmaya

calisiimistur:

e Ogrenme Gorevi: Bisiklete binmeyi 6grenmek:

e Yansitict gézlem — Ogrenenin baska bir kisinin siirmesini ve onu izlemesi
onemlidir.

e Soyut kavramsallastirma - Teoriyi anlamak ve bisiklet kavraminin net bir
kavrayisina sahip olmak énemlidir

e Somut Yasanti- Bir bisiklet uzmanindan pratik ipuglart ve teknikler almak
Onem tagimaktadir.

e Aktif deneyim - Bisiklete binmesi ve kullanmasi énemlidir.

Kolb, 6grenme siirecini, somut deneyim (CE), soyut kavramsallastirma (AC),
yansitict gdzlem (RO) ve aktif deneyim (AE) modlar1 arasinda hareket eden insanlarin bir
o0grenme baglami olarak goriir. Boylece, 6grenmenin etkinligi, Kolb'un 6grenmeyi en iyi
sekilde destekleyen zit etkinlikler olarak gordiigli bu modlar1 dengeleme yetenegine
dayanir. Ayrica Kolb (1999), somut deneyim ve soyut kavramsallastirmanin sirastyla sag

beyin ve sol beyin diisiincesini yansittigini iddia etmektedir.

Kolb, algilama ve islemenin dort kombinasyonunun, insanlarin 6grenmeyi nasil
tercih ettigine dair dort oOgrenme stilinden birini belirledigini kuramsal olarak
sekillendirmistir. Kolb, 6grenme stillerinin sabit kisilik 6zelliklerine degil, arka planda
kisinin yasantilarina dayanan goreceli olarak istikrarli davranig kaliplar1 olduguna inanir.

Asagida Kolb’un modelinde ortaya konan stillerin agiklamalarina yer verilmistir

Ogrenme
Stilleri (Kolb)
[ T : T
Ayristiran Yerlestiren Dondustiren

Sekil 2: Ogrenme Stilleri 2
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Ayristiranlar (Diverging -somut, yansiticl) - Bir seyler yaparken yenilik¢i ve
yaratici yaklasimi vurgular. Pek cok perspektiften somut durumlari inceler ve eylemden
ziyade gézlem yoluyla 6grenme siirecini gergeklestirir. Insanlarla ilgilenmek ve duygu
odakl1 olma egilimindedir. Isbirligine dayali gruplar1 ve beyin firtinas1 gibi etkinlikleri

SEVer.

Oziimseyen (Asimilasyon -soyut, yansitict) - Bir dizi farkli gézlem ve diisiinceyi
biitiinlesmis bir biitiin halinde incelemek ister. Akil yiiriitme siireclerini kullanir model ve

teoriler olusturur. Projeleri ve deneyleri tasarlamay1 sever.

Doniistiirenler (Converging-soyut, aktif) - Pratik uygulamalari tercih ve problem
¢ozme siirecinde pratiktir. Karar verme, problem ¢6zme ve fikirlerin pratik uygulamalarini

sever. Kisileraras1 konulardaki teknik problemleri tercih eder.

Yerlestirenler (Accommodating- Somut, aktif) - Diisiince ve yansimadan ziyade
deneme ve yanilmay1 kullanir. Degisen kosullara uyum konusunda iyidir; kesif 6grenme
gibi problemleri sezgisel, deneme-yanilma seklinde ¢ozer. Ayrica insanlarla rahat olma

egilimindedir.
2.6. Ogrenme Stillerine Dayah Ogretim

Ogrenme stillerine dayali Ogrenmede, Ogrenenin Ogrenme siirecindeki
inisiyatifinin arttig1, 6grenene 6grenme siirecinin tiim boyutlarinda karar alma ve 6z-
diizenleme yapma olanaklarinin verildigi ve karmasik bir egitim durumunda 6grenenin
ogrenme sirasinda zihinsel potansiyellerini kullanmaya yonlendirildigi bir siire¢ s6z

konusudur.

Ote yandan &grenme stilleri agisindan, 6grenciler olduklari gibi kabul edilmeli ve
onlara biitiin diger 6grenenlerdeki en iyi yonleri kendinde toplamis birer ¢ocuk goziiyle
bakilmayip, kendilerine 6zgii yeteneklerini gelistirmede yardimci olunmalidir. Ciinki
ogrenciye kendisi degil de baska birisi olmasini istemekle, onlarin karsisina gereksiz

engeller konulacagi unutulmamalidir.

Ogrencilerin, 6grenim siireclerindeki egitim yasantilarimin  diizenlenmesi,
planlanmas1 ve degerlendirilmesi (ne, nasil, ne zaman, nerede, ve ne kadar) hep
disaridakiler (6gretmenler) tarafindan yapilmaktadir. Ogrenciler, 6grenme yasantilari

boyunca kendi kendilerine verimli calisma, faaliyetlere kendiliginden baglama ve
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kendilerini yonlendirme gibi davraniglar1 ¢ogu zaman ortaya koyamamaktadirlar. Fakat,
bir ¢ok Ogrencinin tipik 6zelligi; daha bagimsiz ve kendi kendilerini yonlendirebilen
yetenege ve beceriye sahip olmalaridir (Treffinger 1986; Akt. Korkmaz, 2002) .Egitimde
Ogrencilerin bagimsizligi ve kendi kendilerine 6grenme aligkanliklarii gelistirmek icin
onlarin kendi 6grenme stillerinin farkina varmalarin1 saglayarak bu 6zelliklerinin daha da

giiclendirilmesi gerekmektedir.

Ogrenme stilleri acisindan ders kitaplarinin da biiyiik 6nemi vardir. Ogrenciler
icin kitabin igerigi kadar, belki de daha c¢ok, gorsel ve uyaran Ozellikleri Gnem
tasimaktadir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme stillerine hitap edecek tarzda hazirlanan
kitaplarda ilgi ¢ekici resim, fotograf, karikatiir, kavram haritalar1, sekiller, anlam aglar1 vb.
gorsel malzemelere yer verilmedir. Bu kavrayarak Ogrenmeyi sagladigi gibi aym

zamanda Ogrenciler icin 0grenme stillerini gelistirici bir unsur olabilir (Sahin, 2002).

Tablo 1: Ogrenme Stillerine Gére Ogrencilerin Kullanabilecekleri Ogrenme Stratejileri

AYIRT EDICI Arastirma yapma ve soru sorma
Ana diislinceyi belirleme
Benzetim kurma

Aligtirmalar tiretme

Bilgiyi tanimlama

Zihinsel imge olusturma
Nedenleri ¢ikarma

Sonucu gozden gegirme
Ozetleme

OZUMLEYICI Bilginin kaynagini segcme

Kavramlar arasindaki iliskileri gdsterme
Anahtar diisiinceleri analiz etme
Sonuglar1 6nceden haber verme
Nedenleri ¢ikarma

Etkileri degerlendirme

DONUSTURUCU Ogrenme amaglarimi belirleme
Giivenilir olma ya da kaynaklan
onaylama

Materyali hatirlamak i¢in yineleme
Ana c¢izgileri ¢ikarma

YERLESTIREN Benzetim kurma

Not alma

Somut diisiinceden yola ¢ikarak soyut
olana ulagma

Bilgi arasinda bag kurma

Olumlu diisiinme giicii

Hatalar1 diizeltme ¢abasi
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Bununla birlikte 6grencilerin 6grenme stilleri ne olursa olsun 6grenme-6gretme
stirecinde, daha esnek, 6grencilerin yaparak-yasayarak 6grenmelerine firsat vererek, onlari
aktif kilan, 6zgilin ve orijinal diisiinceler veya iiriinler ortaya koymalarina imkan taniyan,
yani temelde 6grencilerin iireticiliklerini destekleyen bir egitim yontemi onerilmektedir.
Bu noktada ogreticiler Ogrencinin 6grenmesini kolaylastirma, 6grenciye kilavuzluk
yapma, 0grenim siirecine dgrencinin katilimi saglama ve 6grenciyi siirekli giidiileme ile

yikiimlidiir.

Ogrenme stilleri ile dgrencilere etkin 6gretim saglamada ders arag¢ ve gereglerini
bliylik 6nemi vardir. Clinkili 6gretim araglar kullanma, 6grencilerin miimkiin oldugu kadar
daha fazla duyu organlari ile O0grenmesini saglar (8). Ayrica derslerde analojiler
kullanilmast ~ 6grenme  stillerini  desteklemek acisindan  Onem  tasimaktadir.
Analoji(benzetme), bilinenler ile bilinmeyenler arasinda bag olusturmaktir. Cocuklarin
Ogrenme stilleri ne olursa olsun O6grenmenin kaliciligi, verilen bir seyin
somutlastirilmasina, 6grencilerin  bildikleri kavramlar, nesneler ve olaylarla iligkisinin
kurulmasina baghdir. Derslerde 06grencinin bildiklerinden hareket ederek bildigi
orneklerden, benzetmeler vb. kullanilmasi, yeni 6grenmelerle iligkiler kurulmasi, konuyu

daha kolay ve anlamli bir sekilde 6grenmesini saglar (Senemoglu, 1997).

2.7. Miizik Egitimi ve Piyano Egitiminde Ogrenci Merkezli Yaklasgimlar

Miizik egitimi araciligiyla, ogrencilerdeki davrans degisikliklerini yaratmak
tizere gesitli yaklagimlara gegilmeye ¢alisilmistir. Egitimde, geleneksel 6gretim kuramlar
egitimciyi onemli konuma almakta; ogrenciyi daha geride kabul etmektedir. Ancak
egitimciler, 6z giiven sahibi, etkili miizik 6gretmenlerinin yetistirilmesi i¢in, 6grenciyi

onemli konuma alan 6grenme yaklasimlarini tercih etmektedir.

Her alanda istendigi gibi, miizik egitimi alaninda da ¢agdas seviyeye
ulasabilmenin sarti, islevselligi ve etkililigi kanitlanmis 6gretim yontem ve tekniklerini
benimsemek, algilamak ve uygulayabilmektir. Miizik 6gretiminde de dogal olarak her
ogretmen kendine o6zgii bir yol izler. Bu kisisel dgretme metodu dgretmenin egitim
tecriibesine, sinif ortamina, amaglarma ve ogrencilerin gereksinimlerine paralel olarak

ortaya cikar.

Ancak 6gretmenin bu kisisel yontemi bilimsel ve saglikli temellere oturtabilmesi

i¢in, miizik egitimi alanindaki ¢aga iliskin bir takim genel yaklasim ve yontemleri de
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yakindan tanimasi gerekir. Zira artik cagdas egitimde; bilginin dogrudan verilip istendigi
bir 6grenme ortami degil, aksine bilgiye ihtiyag duydugu anda ulasma becerisi kazanmis,
edindigi bilgileri ihtiya¢ duydugu anda kullanabilen, 6grenme siirecinde pasif degil aktif
ve yasam boyu O0grenmeyi ama¢ edinmis modern bir birey yetistirme anlayisi hakim
olmustur (Albuz ve Akpinar, 2009: 180-181)

Geleneksel ogretmen yetistirme sistemi miizik egitimi agiSindan bakildiginda
cagdas bireyleri yetistirecek 6gretmen modelini  olusturma islevini  yerine
getirememektedir. Cagin gereksinimlerini Kkarsilayacak o6gretmenlerin yetistirilmesinde,
aktif 6grenme yaklasimlari, geleneksel 6grenme yaklasimlarina tercih edilmektedir (Bilen,
Ucal ve Ozevin, 2003: 93).

Egitimde, ogrenciyi aktif kilan ¢agdas ogrenme yaklasimlarinin geleneksel
ogrenme yaklasimlarina tercih edilmesi, genel miizik egitiminde de yeni bir 6gretim

programi gelistirmeyi zorunlu kilmstir.

[Ikdgretim miizik dersi dgretim programi, genel miizik egitimi igerisinde yer alan
ve farkli yontem ve tekniklerle bireylerin her yonden dengeli, tutarli ve saglikli olarak

yetismelerini saglamaya yonelik bir anlayis ve igerikle diizenlenmistir.

Piyano, miizik egitimi bolimlerinde verilen alan derslerinin bir ¢ogunu
destekleyen, besleyen, ve bu derslerin calisilmasi asamasinda degismez bir yardimci
durumundadir. Armoni egitiminden solfej egitimine, okul parcalarina dagarcik olusturma
ve bu parcalar1 esliklendirmeden, ses egitimine kadar bir miizik 6gretmeni i¢in en faydali

donanimlarin saglanmasinda en 6nemli ve en temel aractir (Pirgon, 2009:1).

Miizik 6gretmeni adaylarinin, piyanonun ¢alimina iliskin gosterecekleri becerileri
miizik egitimi boliimiine giristeki hazir bulunusluk diizeylerine, piyano ¢alisma sartlarina,
piyano caligmaya ayirdiklari zamana, piyano dersinde kullanilan materyallere, miizik
alanma iliskin dersler arasindaki birliktelige ve piyanoda kazanilan becerilerin siklikla
uygulama alam1 bulmasiyla dogrudan iliskilidir (Ozen, 1998: 93). Miizik 6gretmeni
yetistiren kurumlarda piyano 6gretimine iliskin yontemler dolayisiyla kullanilan teknik
calisma yontemleri de tiim bunlar ¢ikis noktasi olacak sekilde yeniden gozden gegirilip

yapilandiriimalidir.
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“Bunlardan hareketle piyano egitiminin yapilandirilmasina iliskin ilkeler 6zetle

su sekilde siralanabilir:

e  Miizik 6gretmenligi temel hedefinden yola ¢ikarak hedeflerini belirlemis,

e Piyano egitiminden alan i¢i hedeflere yanmit verebilecek niteliklere
ulagilabilmesi amaglanmus,

e Alan iginde bireyle iliskili diger derslerin programlariyla ayni konulu, ayni
zamanli olmayu ilke edinen,

e Piyano derslerinin diger miizik derslerine, miizik derslerinin piyano
dersleriyle etkilesimini benimsemis,

e Kendisini zamanin ihtiyaglarina gore analiz eden, sorgulayan, ve daha ¢ok
islevsellik kazandirma endisesi tasiyan hedefler, yontem ve yaklasimlar belirleme ihtiyact

vardir” (Kivrak,2003: 209).

Miizik 6gretmenligi bakimindan bakildigi zaman piyano egitimi, piyano 6gretimi
yolu ile bireye piyano calma becerilerinin kazandirilmas: ve bu aragla mesleginin
gerektirdigi miiziksel davraniglarinin gelistirilmesi siirecidir. (Yokus, 2005). Bu amagla,
ogrenciye kazandirilmasi beklenen her davranig dogru ve etkili bir egitim yaklasimi igerir

(Burrows, 1939).

Piyano egitimi siirecinde, piyano ¢alma hedefli gerekli becerilerin kazanilmasi,
onemli Olgiide bireylerin kendi Ogrenme tarzlarinin farkinda olmasma ve kendi
ogrenmelerini yonetmelerine baglhidir. Bu kapsam, egitimin her seviyesinde Ogrencilere,
Ogrenme stratejilerini igsellestirebilmelerinde rehberlik etmek gerektigini gostermektedir
(Senemoglu, 2005).

Miizikaliteyi arttirmaya yonelik ifade ayrimlarimin farkina varilmasi, buna ek
olarak, armoni bilgisinin ve okuma becerilerinin gelistirilmesi, piyano 6gretiminde gerekli

olan bir durumdur. (Burrows, 1945).

Piyano egitiminde segilecek miizikal materyallerin iceriklerinin performans i¢in
iyl bir belirleyicidir. Piyano 6gretimi yaklasimlarinda, 6gretmenlerin 6grencilerin isitme
becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar yapmalar gerekmektedir. (Duckworth,

1965).
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Piyano egitimi ile miizik Ogretmeni adaylari hem kendi miizik egitimleri
stiresince kazanacaklar1 miizik bilgisi i¢in, hem de okul oncesi egitim kurumlarindan lise
simiflarindaki  miizik Ggretimine kadar gerekli olan piyano c¢alma becerilerini

kazanmaktadirlar (Kasap, 2004).

Piyano egitimi siireci bitiminde, miizik 6gretmeni adaylarindan, piyano ¢alma
becerilerinin tespit edilmis olan davraniglarin1 ve tekniklerini kazanabilmeleri, ayrica
edindikleri piyano egitimini mesleki hayatlarinda gerektigi kadar kullanabilmeleri

beklenmektedir (Otacioglu, G., 2005).

Ogrencilerin dgrenmeyi nasil gergeklestirdikleri gdz oniine alinmadan, tek bir
ogretim modeliyle ve monoton bir sekilde gergeklestirilen piyano egitiminin 6grencilerin
performanslarint gelistirmedigi sonucundan yola ¢ikilarak, piyano egitiminin 6grencilerin
farkl1 6grenme stillerine sahip olduklar1 goriisii dogrultusunda gergeklestirilmelidir (Omiir,

2003:192)

Ogrenme siirecindeki bireysel farkliliklarin gesitliligi diisiiniildiigii zaman her
alanda oldugu gibi, piyano egitiminde de bu durumun 6nemli oldugu goriilmesi gerekir.
Diger alanlara gore, piyano egitimi silirecine bireysel farkliliklar1 anlama ve 6gretim
siirecine uygulama daha kolaydir. Bunun nedeni ¢algi egitiminin birebir islenmesinden
kaynaklanmaktadir. Ogretmenin &grencisini tanimasi ve bireysel 6zelliklerine dikkat
etmesi ¢ok daha basittir. Ders igerisinde 6grencinin tutum ve davraniglarina gére 6grenme
stilini kolayca tesit edip, 6gretimi planlayabilir ve kisa zamanda daha etkili bir 6gretim

gerceklestirebilir. (Babacan, 2010:49).

Calg1 egitiminde temel enstriimanlardan biri olan piyano egitiminin gereklerine
uygun becerilerin kazandirilmasinda ve hedefe ulasilmasinda tercih edilecek yontemler, en
az diger unsurlar kadar 6nemlidir. Dogru yontemin dogru uygulanmasi, piyano egitimini

tiim yonleriyle etkilemekte ve basari diizeyini belirlemektedir (Kurtuldu, 2007).

Ogretmene diisen gorev, 6grenciye rehberlik etmek, gerektiginde dersin tamamini
alistirma calismalarina ayirarak belli bir zaman cergevesi iginde hafta boyunca yapacagi

alistirmalar hakkinda onu bilgilendirmektir (Ercan, 2006).

Piyano ogretiminde egitimci ¢esitli sorunlarla karsilagilabilmektedir. Bu sorunlar

karsisinda bir piyano Ogretmeni, Ogrencinin O6grenme diizeyini atlamadan, sabirl
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davranabilmelidir. Cilinkii her Ogrencinin kavrama ve algilama diizeyi farklilik
gosterebilecegi icin, her 0grenciden esit basar1 ve esit siirede 0grenim beklenmemelidir
(Yazici, 2013: 133). Piyano egitiminde, her bireyin farklilik géstermesinden dolayr her
bireye gore tek bir yontem ya da teknik bulunmamaktadir. Bu nedenle piyano
Ogretmeninin; bireysel farkliliklarin dikkat edildigi, farkli yontem ve tekniklerin
kullanildig1 ve bunlarin pedagojik olarak basamaklandirildigi bir 6gretim programi ortaya
koymas1 gerekmektedir (Gokbudak, 2013: 2). Bu da yenilik¢i, yeni yontemlere agik,
diisiincelerinde esnek, yaratici, elestirel bakisa ve problem ¢ézme becerisine sahip piyano

O0gretmenleri tarafindan gerceklestirilecektir (Yazici, 2013: 133).

Farkli 6grenme ihtiyaglarin1 kargilamak i¢in, 6grencinin diisiince tarzinin piyano
O0gretmeni tarafindan tespit edilmesi onemlidir. Bu noktada okul rehber &gretmeni ile
isbirligi icerisinde olunarak, 6grencinin diisiinme tarzinin tespitinde bilimsel yaklasimlarin
siirece dahil olmasiyla, 6grencinin 6grenme tiiriine gére uygun olan dgretim yontemleri

piyano egitim siirecinde kullanilabilecektir.

Piyano egitiminde diisiinme becerilerinin kullanimina agirlik verildigi takdirde;
egitim sadece dgretmenin 6gretme etkinligini tek yonlii yaparak degil, 6grencinin problem
¢ozme ve yaratict diislinme becerilerini kullanmasiyla aktif bir 6grenme ortami

saglanmasina etki edecektir.

Lammers (2006) arastirmasinda,, aym egitimci ile egitilen farkli O6grenme
stillerine sahip ii¢ orta seviye piyano Ogrencisinin performans yeterliliklerini etkileyen
unsurlar1 tanimlamaktadir. Bu calisma ayrica, piyano c¢alisma siirecinde kullanilan
stratejiler ile tutum, motivasyon ve Ogrenme sahipligi gibi 1ilgi alami etkilerini
degerlendirmistir. Ek olarak, ogretmenlerin derslerde kullandiklar1 miifredat ve
metodoloji, 6gretme ve alistirma arasindaki iligkileri incelemistir. Katilimcilar arasinda
performans yeterlilikleri farklilasirken, bazi uygulamalar benzerlik gdstermistir.
Performans yeterliliklerine 6grenme stillerinin yaninda pek c¢ok faktoriin etki ettigi

gorilmiistiir. (Akt: Babacan, 2010:49)

Rickey (2004) arastirmasinda, goniillii 17 6grencinin 6grenme stil profillerini ve
ezberlemede kullandiklar1 6grenme yaklasimlarimi video kaydi ile 6n test ve son test
goriisme sorulariyla gézlemlemistir. Aragtirmanin piyano pedagojisiyle ilgili alan taramasi

sonucunda piyanistlerin ezberlemede kullandiklart en yaygin yollarin gorsel, isitsel,
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dokunsal, ve analitik yaklagimlar oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
ezberlemede gorsel ve dokunsal yaklagimlara meyilli olduklari, %88'inin (15) gorsel ve
dokunsal ezberleme yaklasimini tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte son test
goriisme sonuglart isitsel ve gorsel ezberleme yaklasimlarinin 6grencilerin tercih ettikleri

O0grenme yollariyla orantili oldugu goriismiistiir. (Akt: Babacan,2010:49)

2.8 Tlgili Arastirmalar

Cornet’e gore (1983) her ne kadar 6grenme stillerinin bireyden bireye farklilagtig
ve 0grenmede dnemli bir etken oldugu kabul edilse de, 6grenme stillerinin dogasi ve etkisi
konusunda alanlara goére ¢ok fazla diizeyde farkliliklar s6z konusudur. Bunun temel
nedeninin, bir bireyin 6grenme stilinin degisik yonlerinin olmasi ve konu alanlarinin da
heterojen bir yapiya sahip olmasidir. Bununla birlikte 6grenme stilleri bilgiyi; alma,
isleme, depolama, kodlama ve kodlari ¢6zme gibi biligsel 6zellikleri; dikkat, ilgiler, risk
almaya isteklilik, sebat, sorumluluk ve sosyal hayattan hoslanma gibi duyussal alanlarla

ilgili 6zellikleri ve birgok psikomotor beceriyi etkilemektedir.

Moallem tarafindan gerceklestirilen bir c¢alismada (2001) yapilandirmaci
Ogrenme ortamlarin Ogrenciler iizerindeki etkileri incelenmistir. Bu 0grenme
ortamlarinda Ogrenenlere 0grenme siirecinde siirekli olarak kendilerini ifade edebilme
firsatlar1 verilir. Ogrenenlerin sunmus oldugu fikirler her zaman dikkate alinir ve
ogrenciler cesaretlendirilir. Hatta 6grenen tepkilerine gore, gerekli oldugunda &gretim
stratejileri ve icerigi degistirilir. Tiim bu durumlar 6grencilerin derse katilimini ve birgok

duyussal 6grenme iiriinlerini olumlu yonde etkilemektedir.

Lizarraga, Ugarteb, Elawarc, Iriartea ve Baquedanoa’ya gore (2003). Ders ve
konu alanlarinda neyin ¢alisilacagi konusunda 6grencilerin 6grenme stil ve tercihlerinin,
onlara s6z ve segcme hakki verilmesinin tutum ve motivasyonu artiracagi belirtilmektedir.
Ogrenme stillerine ve yapilandirmaci dgrenmeye dayali yaklasimda dgrenenlerin kendi
ogrenmeleri {izerinde karar verme haklar1 vardir. Ogrenenler calisacaklari konulari
ogretmen kilavuzlugunda kendileri secer ve arastirirlar. Yukarida belirtildigi  gibi
Ogrenenler etkin, sosyal ve Ozerk Ogrenenlerdir. Bu ortamlar Ogrencilerin bagimsiz

ogrenme aligkanliklarini ve 6z diizenleme becerilerini olumlu yonde etkilemektedir.

Chen (2002) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada 6grenme stilleri, 6grenme

stratejileri e yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gore diizenlenmis ya da hazirlanmig
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materyallerin etkileri incelenmistir. Arastirmaciya gore derse iliskin materyallerin
ogrencilerin gercek yasamlartyla ve Ogrenme stilleriyle iligkisi arttiginda O6grenme
performansi artmaktadir. Bu agidan derslerdeki otantik gorevlerin gercek yasamla ve

o0grenme stilleriyle iligkili olmas1 6nemlidir.

Murphy’e gore (1997) yapilandirmaci 6grenme ortaminda 6gretmenin, planlayici,
kavramsallastirma, {ist diizey becerilerin kazandirilmasima ve motive etmeye yonelik
gorevleri vardir. Bu kapsamda 6gretmenler 6gretim sorumluluklarini yerine getirdiginde,
O0grenmeyi kolaylastirici bir yardimei, sinifta igbirligi ve etkilesimi kolaylastirici tutum ve
davraniglar sergilediginde 0&grenci Ogrenmeleri maksimum diizeye c¢ikmaktadir.
Yapilandirmact 6grenme siirecinde gruplarin projelerini formiile etmelerine yardim
edilmesi, gerekli materyaller ve kaynaklarin saglanmasi, 6grenenlerin cesaretlendirilmesi,
alternatiflerin gosterilmesi zengin bir 6grenme yasantisi saglamaktadir Tiim bu siiregler
Ogrencilerin 6grenme becerilerinin gelistirilmesine yardim etmekte, ¢ok yonlii 6grenme

tiriinlerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Babacan (2010) tarafindan gergeklestirilen karma modelli bir arastirmada piyano
egitiminde 6grenme stillerine dayali etkinliklerin 6gretmen adaylarinin tutum ve 6grenme
performanslarina etkisi incelenmistir. Aragtirmanin bulgularina gore 0grenme stillerine
dayali etkinlikler 6grencilerin tutumlarinda anlamli bir farka yol agmamistir. Bununla
birlikte piyano egitiminin baslangic asamasinda 6grenme stillerine dayali etkinlikler
ogrencilerin becerilerini ve Ogrenme performanslarint anlamli diizeyde etkilemistir.
Arastirmanin nitel boyutundaki katilimcilarin goriislerine gore 6grenme stillerine dayal

ders tasarim ve ortamlari piyano egitiminde etkin bir sekilde kullanilabilir.

Altun (2015) tarafindan gercgeklestirilen bir arastirmada miizik Ogretmen
adaylarinin 6grenme stilleri ile problem ¢6zme becerileri ve basarilar1 arasindaki iliskiler
incelenmistir. Nicel aragtirmanin bulgularina gére miizik 6gretmeni adaylarinin 6grenme
stillerinin agirlikli olarak “6ziimseyen” ve “ayristiran” stillerinde odaklandig gériilmiistiir.
Ogrencilerin grenme stilleriyle hem alan basaris1 hem de problem ¢dzme beceri diizeyleri
arasmnda anlamli iliskiler bulunmustur. Ogrencilerin alan Dersleri ve genel basari puanlart
ile “6grenme stilleri” arasinda anlaml iligkiler oldugu goriilmiistiir. Tiim simf diizeyleri
g0z Oniine alindiginda; “6ziimseyen ve ayristiran” stilindeki 6grencilerin, diger stillere

sahip akranlarindan daha basarili olduklar1 bulunmustur.
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Kocaarslan’in gerceklestirdigi bir arastirmada (2016) miizik 6gretmen adaylarimin
O0grenme stilleri ¢ok yonlii olarak incelenmistir. Nicel arastirma yontemleriyle
gergeklestirilen arastirmanin bulgularina gére 6gretmen adaylarinin baskin 6grenme stili
gorsel stildir. Bu stili sirasiyla isitsel 6grenme ve kinestetik Ogrenme stilleri takip
etmektedir. Arastirmanin bir diger bulgusu kiz 6grencilerin gorsel 6grenme stillerinin daha
baskin diger stillerde ise cinsiyete gore manidar bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Sinif
diizeyleri acisindan alt siniflardaki 6gretmen adaylarinin kinestetik ve gorsel stilinin daha
baskin oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgularina gore calismaya daha az siire ayiranlarin

daha ¢ok isitsel ve gorsel stil 6grenicileri oldugu gorilmiistiir.

Molumby (2004), fliit egitimi alan 6grencilerin kendi bireysel 6grenme stilleri ve
performanslar1 arasindaki iligkileri ele aldigi nicel aragtirmada anlamli sonuglara
ulasmisgtir. Calismada Ogrenme stillerinin tespiti icin VARK envanteri kullanan
arastirmaci, yapilan uygulamalar sonucunda 6grencilerin, kendi kisisel 6grenme stillerini
tanimada, stiidyo siif ortamin1 ve 6gretme stratejilerini etkili bulduklarini ve 6grencilerin
boyle bir egitim programindaki memnuniyetini aktarmistir. Ogrencilerin kendi 6grenme
stillerini ya da bireysel tercihlerini derslerde uygulama imkaninin olmasi etkilesimli ve

duyussal 6zellikleri olumlu bir egitime ortam saglamistir.

Altun, Yurga, Zahal ve Giirpinar’in (2015) miizik 6gretmen adaylar iizerinde
gerceklestirdigi bir ¢calismada 6grenme stilleri ve alan basarilar arasindaki iligkiler nicel
aragtirma yontemleri ile analiz edilmistir. Arastirma sonucu miizik 6gretmeni adaylarinin
baskin 6grenme stillerinin Kolb 6grenme stilleri envanteri ile gerceklestirilen arastirmada
miizik 6gretmen adaylarinin agirlikli olarak “6ziimseyen” ve “degistiren” yapida oldugunu
gorilmiistiir. Ayrica “Oziimseyen ve ayristiran” stile sahip miizik 6grencilerinin,

“degistiren” stildeki 6grencilere kiyasla daha basarili oldugu saptanmustir.

Tuzcu tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada (2016) piyano egitiminde 6z
diizenleme, 6grenme stilleri ve basar1 arasindaki iliskiler ¢ok boyutlu olarak irdelenmistir.
Nicel arastirmanin bulgularina gore Ogrencilerin agirlikli olarak isbirlik¢i ve bagimh
ogrenme stillerine sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin piyano egitimindeki
0zdilizenlemeli O0grenme diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde ve
anlaml bir iligki bulunmustur. Pasif 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin diisiik
piyano dersi puanlari aldiklari goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin piyano egitiminde

Ozdiizenlemeli 6grenme diizeyleri ve 6grenme stilleri; cinsiyet, yas, miizik dali, ¢alisma
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stiresi, fakiilte tlirii, mezun olunan lise, piyano egitimi ge¢misi ve piyano ¢alma becerisine

gore anlamli farkliliklar gostermektedir.

Kaya tarafindan gerceklestirilen bir aragtirmada (2011) yapilandirmaci SE temelli
etkinliklerin Koro egitiminde 6grencilerin tutum ve ders basarilarina olan etkisi deneysel
bir desenle test edilmistir. Arastirma bulgularina goére yapilandirmaci 4E etkinlikleri koro
derslerinde ogrencilerin akademik Ozyeterliklerinde anlamli bir farka yol agmustir.
Bununla birlikte geleneksel 6gretimle yapilan karsilastirmalarda akademik basar1 ve

tutumlar agisindan anlamli bir fark bulunamamastir.

Unal’in gerceklestirdigi bir deneysel ¢alismada (2008) “Yapilandirmaci ve
Probleme Dayali Ogrenme Modelinin Piyano ve Ogretimi Alanindaki Yeterlilik Algisina
Etkisini test edilmistir.. Arastirmanin bagimsiz degiskenlerine gore hazirlanan 14 haftalik
ders programinin uygulanmasi sonucu Miizik Egitimi Lisans Programlarindaki, Piyano ve
Piyano Ogretimi dersi dersinin &grenme {iriinleri {izerindeki etkiler incelenmistir.
Aragtirma bulgularina gore yapilandirmaci ve probleme dayali 6grenme modeli uygulanan
ogrencilerin yeterlilik algilari1 ve akademik basarilarinin anlamli diizeyde arttig

gbzlemlenmistir.

Gok (2012) tarafindan gerceklestirilen deneysel bir arastirmada miizik egitiminde
yapilandirmact 5E modeline dayali etkinliklerin 6grencilerin basar1 ve tutumlari
lizerindeki etkileri incelenmistir. {lkdgretim 7. Smif dgrencileri iizerinde gergeklestirilen
aragtirmada SE modeli uygulanan 6grencilerin mevcut programin uygulandigi kontrol
grubundaki akranlarindan anlamli diizeyde yiiksek miizik dersi basarilari, kalicigr ve

tutumlar elde ettikleri goriilmiistiir.

Uzunoglu Yegiil (2013) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada miizik
Ogretmen adaylarma gergeklestirilen yapilandirmact 6grenme uygulamlarinin etkileri
incelenmistir. Arastirma bulgularina gore yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin
yapildigi deney grubu 6gretmen adaylarinin geleneksel 6gretim uygulanan  kontrol
grubundaki arkadaslarindan anlamli diizeyde yiiksek akademik basar1 ortalamasi ve

“Ogretmen Yeterlik diizeyi sergiledikleri goriilmiistiir.
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Nolen ve Thomas’in (1990) farkli miizik derslerinde yapilandirmaci yaklasimin
etkilerini inceledikleri calismalarinda belirli bir tutarlilik igerisinde bir cok &gretim
yontemi bir arada islendigi zaman 6grenci performansina etkileri ele alinmistir. Derste
etkinlikler i¢inde ve arasindaki farkliliklar1 vurgulayan 6grenme stilleri ve zengin 6grenme
yasantilarini 6n plana ¢ikaran yapilandirmaci 6grenme yaklagimi piyano dersinde yiiksek

kalicilik ve 6grenme diizeyi saglamistir.

Hickey’e gore (2017) ogrenme stilleri, yapilandirmacilik, aktif 6grenme gibi
O0grenci merkezli Ogretim uygulamalar1 ile pek c¢ok &grenci yaratici miizik yapma
becerilerini gelistirmektedir. Bu yaklagimlar, 6grenciler i¢in ¢ok yonlii miizik etkinlikleri

ve tekniklerini ise kosma agisindan firsatlar saglamaktadir.

Barg’in gergeklestirdigi (2009) yapilandirmaci ve Ogrenci merkezli miizik
egitimin 6grenciler {izerindeki etkileri incelenmistir. Barg’a gore (2009) Ogrenci merkezli
miizik egitimi uygulamalari ile miizikte dncelikli konularin ele alinmasinda 6grenenleri 6n
plana ¢ikarmakta, bu durum 6grenme siirecini daha katilimli ve zengin yapmakta dolayli
olarak da miizik performansinda kisisel ve profesyonel memnuniyetini arttirmakta ve

yiiksek 0grenme kaliciliklar1 saglamaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

Arastirmada nicel ve nitel verilerin birlikte kullanilacagi karma ydntem
uygulanmistir. Karma yontemde yliriitiilen arastirmalar; tek bir calisma veya arastirma
programinda hem nitel hem de nicel yaklagimlar kullanarak verilerin toplandigi, analiz
edildigi, bulgularin biitiinlestirildigi ve ¢ikarimlarda bulunulan arastirmalar olarak
tanimlanmaktadir (Creswell, 2007). Deneysel yontemle piyano derslerinde 5E modeli ve
o0grenme stillerine dayali uygulamanin etkisi test edilmis ve nitel yontemle ise bu
yontemin uygulanmasinin 6grencilerde olusturdugu katki ve kazanimlar ¢ok yonlii olarak

irdelenmistir. Arastirma siireci asagida ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Tablo 2: Arastirma Siireci
ARALIK 2016
Piyano Egitimi Basar1 Testi Gelistirilmesi Stirecinin Baglamas1
OCAK 2017
Piyano Egitimi Basar1 Testi Deneme Uygulamalarinin Yapilmasi
(Calisma grubuna benzer bir grupta 1 hafta siire icerisinde deneme uygulamasi

yapilmistir)

OCAK 2017
5E Modeli + Ogrenme Stilleri Temelli Piyano Egitimi Programinin Hazirlanmasi
SUBAT 2017
Calisma grubuna benzer bir grupta 2 hafta siire ile pilot uygulamasi yapilmasi
MART 2017

Ontestlerin Uygulanmasi

MART 2017-MAYIS 2017
10 Hafta Deneysel Uygulamalarin Yapilmasi
(Deney grubu — Yapilandirmaci SE Modeli + Ogrenme Stilleri Temelli Piyano Egitimi
Programi Uygulamasi

(Kontrol grubu — Geleneksel Ogretim Uygulamas1)

MAYIS 2017

Deney Grubundaki Ogrencilerle Yar1 Yapilandirilmis Goriismelerin Yapilmasi

HAZIRAN 2017
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Deney ve Kontrol Gruplarina Sontestlerin Uygulanmast

EKIM 2017
Deney ve Kontrol Gruplarinda Kalicilik Testinin Uygulanmasi

KASIM 2017-SUBAT 2018

Nicel ve Nitel Analizlerin Yapilmasi

OCAK-HAZIRAN 2018

Arastirmanin Raporlastirilmasi

3.1 Deneysel islem

Karma modelle gergeklestirilen arastirmanin  deneme modeli boyutunda
yapilandirmaci 5E modeli ve 6grenme stillerine dayali piyano egitim uygulamasinin,
Ogrencilerin basari, piyona ¢alma becerisi, tutum ve 6grenilenlerin kaliciligina olan etkileri
test edilmistir. Arastirmanin bu siireci gergek deneme modeliyle gerceklestirilmistir.
Karasar’a gore (2005) ger¢cek deneme modellerinde Ontest uygulamasi, kontrol grubunun
varligt ve deneklerin seckisiz yontemle atanmasi s6z konusudur. Bu arastirmada
literatiirde ifade edilen bu ii¢ temel kural yerine getirilmistir. Kontrol gruplu 6ntest-sontest
deneme modeliyle desenlenen ger¢ek deneme siirecinin nasil isledigi asagidaki tablo’da

gosterilmistir.

Tablo 3: Arastirmada Uygulanan Deneme Modeli

Gruplar On Testler | Deneme | Son Islem Kahcilik
Siireci Testler Yok Testi
Deney T1l123 X T2123 T31
Grubu
3 AY
Kontrol Tl123 - T2123 T31
Grubu
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Tablo 3'de gosterilen sembollerin agilimi asagida verilmistir.

T1- Ontest T2- Sontest T3- Kalicilik Testi

T11- Ontest Piyano Dersi Basar1 Puan

T12- Ontest Piyano Egitimine Yo6nelik Tutum Puani

T13- Ontest Piyano Dersi Beceri Puani

T?21- Sontest Piyano Dersi Basar1 Puani

T?22- Sontest Piyano Egitimine Yo6nelik Tutum Puani

T23- Sontest Piyano Dersi Beceri Puani

T31- Kalicilik Testi Puani (Piyano Dersi Bagar1 Puani)

X- Yapilandirmaci SE + Ogrenme Stillerine Dayali Piyano Egitim Uygulamasi
- Geleneksel Ogretim Uygulamasi

Arastirma 6ncesinde her iki gruba da deneysel islemden dnce Ontest olarak deneklere
piyano dersi basari testi, piyano ¢alma becerisi gozlem formu ve piyano dersine yonelik
tutum Olgekleri uygulanmustir. Ontestin uygulanmasina miiteakip ara vermeden deney ve
kontrol gruplarina 10 haftalik deneysel islem gergeklestirilmistir. Ayn1 test ve dlgekler
deney ve kontrol gruplarna sontest olarak uygulanmistir. Bu asamada deney grubunda
yapilandirmaci 6grenme 5E modeli + Ogrenme Stillerine dayali 6gretim uygulamasi,
kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim uygulamasi gergeklestirilmistir. Sontestin
uygulanmasindan 3 ay sonra tiim gruplara piyano dersi basar1 testi ‘kalicilik testi’ olarak

uygulanmigtir.

Arastirmanin deneysel kisimda, deneye baslamadan 6nce kontrol ve deney gruplari
arasinda anlamli bir fark olmamasi agisindan i¢inde piyano egitimindeki genel teknik ve
miizikal ifadeleri iceren bir 6n degerlendirme formu hazirlanmistir. Deney asamasinda
deney grubuna Kolb'un Ogrenme Stil Envanteri uygulanip hangi 6grenme stiline uygun
oldugu tespit edildikten sonra yapilandirmacit 5e modeli + 6grenme stilleri 6gretim

programina gore 10 haftalik piyano egitimi uygulamasi planlanmis ve gerceklestirilmistir.

Bu uygulamada giliniimiizde ayr1 ayr1 dersler olarak verilen Armoni, Miizik Bigimleri
dersi, ve Piyano dersi dgelerini iceren ve bireyin kazanimlarini yapilandirmasina rehberlik
edecek nitelikte etkinlikler yer almistir. Bireyin piyano pargasi icerisindeki bilissel alan
becerisini kullanacagi armoni fonksiyonlarinin tespiti, piyano pargast formunun ve
miizikal donem farliliginin tespiti, duyussal alan becerini kullanacagi yine calacagi

parcanin tonunda solfej ¢aligmalar1 (6rn: sol el calinirken, sag elin solfejinin yapilmasi
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veya sag el calmirken sol elin solfejinin yapilmasi v.b.), devinissel alan becerisini
kullanacagi, parcanin teknik zorlugu olan yerlerinin hem tartim hem de seslerinin
degistirilip varyasyonlar halinde tiiretilip piyano performansini artirict g¢aligmalar

yazilarak, bireyin bu ayr1 dersleri yapilandirmasina rehberlik edecek unsurlar yer almistir.

3.2. Denekler

Piyano egitimde yapilandirmaci S5e¢ modeli ve O&grenme stillerine dayali
uygulamalarin bireyin piyano dersi basarisina, piyano calma becerisine, derse yonelik
tutumlara ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisinin deneysel yontemle test edilen bu
aragtirmanin deneme modeli boyutunda deney ve kontrol gruplart belirlenmistir. Bu
amagla 2016-2017 Ogretim Yilinda Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakiiltesi, Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalinda piyano egitimi dersini alan 24
Ogrenci aragtirma kapsamina alinmistir. Bu 6grenciler segkisiz yontemle 12’°ser kisilik iki
gruba atanmistir. Daha sonra bu gruplar sans yoluyla deney ve kontrol gruplar1 olarak
belirlenmistir. Bu siirecte 6grencilerin cinsiyet a¢csindan gruplara denk atanmasinda dikkat

edilmistir.

Deneme siirecinde haftalik 1 saatten 10 hafta gerceklestirilen bu arastirma bizzat
arastirmaci tarafindan yiirtitiildiigli icin deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde bazi

faktorler etkili olmustur. Bunlar:

Deneme uygulamalarinin gergeklestirildigi tiniversitenin ilgili miizik egitimi anabilim
dalinin alt yapisinin gii¢lii olmasi,

Deneme uygulamalarmin gergeklestirildigi liniversitenin ilgili miizik egitimi anabilim
dalinin koklii gegmisinin olmasi ve zengin 6gretim eleman1 dagilimina sahip olmasi,
Deneme uygulamalarmin gergeklestirildigi ilgili miizik egitimi anabilim dalinda
uygulanan dgretim programlarinin aragtirma degiskenleri ile uyumlu olmasi,
Arastirmacinin bu tiniversitede doktora yapmasi nedeniyle deneysel uygulamalar1 saglikli
yiiriitebilmesine imkan vermesi,

Ilgili anabilim dali ve fakiilte ydnetimin arastirma uygulamalarina izin vermesi ve destek
olmast

Arastirma siiregleriyle ilgili deneme modelinin gerektirdigi kontrollerin etkili bir

gerceklestirilmesine imkan vermesi
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Daha 6nce ilgili anabilim dalinda uygulamali ve deneysel aragtirmalarin gergeklestirilmis
olmasi,

Aragtirmanin ekonomik ve zaman boyutlar1 agsindan sagladigi olanaklar etkili olmustur.

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplar1 olusturulduktan sonra gruplarin denk

olup olmadig1 kontrol edilmistir. Bu agamada:
. Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyetlerine gore dagilimi
. Deney ve kontrol gruplarinin 6grenme stilleri agisindan dagilima,
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin piyano dersi 6ntest puanlari,
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin piyano ¢alma becerisi ontest puanlari,

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin piyano dersine yonelik tutumlarindaki

denklige dikkat edilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin cinsiyete gore dagilimi tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet
Gruplar N
Kiz Erkek
7 5
Deney Grubu 12
58.33% 31.77%
7 5
Kontrol Grubu 12
58.33% 31,77%
14 10
Toplam 24
58,33% 31.77%

Tablo 4 *de Yapilandirmaci 5¢ modeli+6grenme stillerine gore 6gretim yapilan deney
grubu ile geleneksel Ogretim metodu uygulanan kontrol grubunun cinsiyetlerine gore
dagilimlar1 goriilmektedir. Deney grubunda 7 kiz (%58,33) 5 erkek (%31,77), geleneksel
ogretim uygulamasi yapilan kontrol gruplarinda ise 7 kiz (%58,33) 5 erkek (%31,77) 6grenci
bulunmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda cinsiyet agisindan birbirlerine esit

bir dagilimin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5: Arastirma grubunun 6@renme stillerine gore dagilim

DENEY GRUBU| KONTROL GRUBU
Ogrenme Stilleri n % -n- %

Yerlestiren 41%33,3 5 %41,7
Oziimseyen 2 %16,7 1 %08,3
Dontistiiren 5%41,7 5 %41,7
Ayristiran - -
Coklu Stil 1%08,3 1 %08,3

Toplam 12 12 100,0

Arastirma Oncesinde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6grenme stilleri
acisindan denkligini tespit etmek igin iki gruba da Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri
uygulanmistir. Uygulama sonucu deney grubundaki Ogrencilerin 4’linlin (%33,3)
yerlestiren, 2’sinin (%16,7) 6zlimseyen, 5’inin (%41,7) donistiren ve 1’inin (%,08,3)
coklu Ogrenme stillerine sahip oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
5’inlin (%41,7) yerlestiren, 1’inin (%08,3) 6ziimseyen, 5’inin (%41,7) doniistliiren ve
I’inin (%,08,3) coklu 6grenme stillerine sahip oldugu goriilmiistiir. Her iki gruptaki
ogrenciler de agirlikli olarak doniistiiren ve yerlestiren 6grenme stillerine sahiptir. Her 1ki
grupta da ayristiran 6grenme stillerine sahip 6grenci bulunmamaktadir. Degistiren stili
tercih eden o6grenciler izlemek ve takip etmek igin bir modele-Ornege ve beraberinde
somut bir uyarana ihtiya¢ duymaktadir (Yansitict+Somut). Yerlestiren stile sahip
Ogrenciler ise yaparak yasayarak Ogrenme deneyimine ve somut uyaranlara ihtiyag

duymaktadir (Aktif+Somut)

Arastirma oncesinde deney ve kontrol gruplarinin 6grenme stilleri agisindan birbirlerine

denk oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ontest Piyano Egitimi
Puanlarmin Karsilastirilmasi

Mean Sum of
N Rank Ranks Z P
OnT Piyano 1,00 12 9,88 118,50 -1,8562 0,068
Egitimi 2,00 12 15,13 181,50

Total 24

Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dntest piyano egitimi puanlari
iizerinde gergeklestirilen Mann Witneu U testi sonuglar1 goriilmektedir. Analizlere gore iki
grubun piyano egitimi testi puanlar1 arasinda 1,85 Z degeri hesaplanmistir. Bu bulgu 0,05
diizeyinde anlamli degildir. Bu sonuca gore arastirmanin deneysel islemleri dncesinde deney
ve kontrol gruplarinin Ontest piyano egitimi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi

goriilmektedir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ontest Armoni Egitimi
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Mean Sum of
N Rank Ranks Z P
OnT armoni 1,00 12 13,42 161,00 -0,6895 0,551
2,00 12 11,58 139,00

Total 24

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin ontest armoni egitimi puanlari
iizerinde gerceklestirilen analizsonuglari goriilmektedir. Analizlere gore iki grubun armoni
egitimi testi puanlart arasinda 0,68 Z degeri hesaplanmistir. Bu sonuca gore arastirmanin
deneysel islemleri 6ncesinde deney ve kontrol gruplarimin Ontest armoni egitimi puanlar

arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ontest Miizik Bicimleri
Testi Karsilagtirilmasi

Mean Sum of
N Rank Ranks Z P
OnT miizik 1,00 12 12,75 153,00 -0,1804 0,887
Bigimleri 2,00 12 12,25 147,00

Total 24

Tablo 8’de deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin Ontest miizik bigimleri
testinden elde ettikleri puanlar iizerinde gergeklestirilen analiz sonuglar1 gériilmektedir.
Analizlere gore iki grubun miizik bi¢imleri testi puanlari arasinda 0,18 Z degeri
hesaplanmistir. Bu bulguya gore arastirmanin deneysel islemleri dncesinde deney ve kontrol

gruplarinin ontest miizik bigimleri testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark s6z konusu degildir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ontest Toplam
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Mean Sum of
N Rank Ranks Z P
OnToplam 1,00 12 10,96 131,50 -1,0899 0,291
2,00 12 14,04 168,50

Total 24

Tablo 9°da deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin Ontest toplam puanlari
iizerinde gergeklestirilen analiz sonuglar1 goriilmektedir. Istatistiksel analizlere gore iki
grubun Ontest toplam puanlari arasinda 1,08Z degeri hesaplanmigtir. Bu bulguya gore
arastirmanin deneysel islemleri 6ncesinde deney ve kontrol gruplarmin dntest toplam puanlari
arasinda anlamli bir fark s6z konusu degildir. Arastirmanin Oncesinde caligma bagimli
degiskenleri agisindan deney ve kontrol gruplarmin birbirlerine denk oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin ontestteki genel durumu asagidaki grafikte gosterilmistir.



Sekil 3: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Puanlarimin

Karsilastirmasi

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest Puanlarinin
Karsilastirilmasi

14,00

12,00

10,00

8,00

® Deney Grubu

6,00
m Kontrol Grubu

4,00

2,00

0,00
Piyano Armoni Miizik Toplam
Egitimi Bicimleri

Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ontest Tutum
Puanlarmin Karsilastirilmasi

Kruskal
Mean Sum of Wallis
Grup N Rank Ranks -Z- -p-
Hosnutluk  Deney 12 12,25 147,00 -174 ,862
Kontrol 12 12,75 153,00
Deger Deney 12 12,00 144,00 -,348 128
Kontrol 12 13,00 156,00
Toplam Deney 12 12,71 152,50 -,145 ,885
Tutum P. Kontrol 12 12,29 147,50
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Tablo 10’da deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest piyano derslerine yonelik
tutum puanlar1 goriilmektedir. Mann Whitney U testiyle gerceklestirilen analizlere gore
piyano dersi tutum 6lgeginin alt boyutlarinda ve toplam puanlarinda gruplar arasinda anlamli
bir fark bulunamamistir (p>0,05). Arastirma Oncesinde piyano dersine yonelik tutumlar
acisindan gruplarin birbirlerine denk oldugu sdylenebilir. Aragtirmanin ontest tutum puanlari
asagida grafikle gosterilmistir.

Sekil 4: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Piyano Dersi Ontest Tutum

Puanlan

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Piyano Dersi Ontest
Tutum Puanlari
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B Deney Grubu
60

m Kontrol Grubu
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20

Hosnutluk Deger Toplam Tutum

Tablo 11: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin OnTest Piyano Dersi
Becerilerinin Karsilastirilmasi

Mean Sum of Mann P
Grup N Rank Ranks Whirney U/Z
1 12 11,96 143,50 0,377 0,706
2 12 13,04 156,50
Total 24
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Tablo 11'de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin gézlem formuyla elde edilen
Ontest piyano dersi beceri puanlar1 goriillmektedir. Mann Whitney u testiyle gergeklestirilen
analizlere gore iki grubun puan siralamalar1 arasinda 0,377 Z degeri hesaplanmistir. Bu bulgu
gruplarin Ontest piyano dersi beceri puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigini

gostermektedir. Sonuglar agsagida grafikle gosterilmistir.

Sekil 5: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ontest Piyano Becerileri

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ontest Piyano
Becerileri

58
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50

Deney Grubu Kontrol Grubu

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak ‘Piyano Dersi Bagar1 Testi’, ‘Ogrenme Stilleri
Envanteri, ‘Piyano Dersine Yonelik Tutum Olgegi’, ‘Piyano Calma Becerisi Gozlem

Formu’ ve Yart Yapilandirilmis Gortisme Formu kullanilmigtir.
3.3.1. Piyano Egitimi Basar Testi
Bu caligmada miizik 6gretmenligi anabilim dallarinda 6grenim gdren dgrencileri i¢in

Piyano Egitimi Basar1 Testi gelistirilmis, denenmis ve uygulanmistir. Testin gelistirilme

siireci asagidaki semada 6zetlenmistir.



Sekil 6: Piyano Egitimi Basar:1 Testi Gelistirme Siireci

Literatlr taramasi Ogretim Programlarinin incelenmesi

Ders Kitabi Incelemesi Uzman Goérusleri

Basari Testi Soru Havuzunun Olusturulmasi

Uzman Gorugleri Uzman Gorugleri Uzman Gorusleri

Deneme Uigulamam

Guvenirlik
Analizleri

Madde Analizleri Test Analizleri Gegerlik Analizleri

Piyano egitimi basar1 testinin gegerligini test etmek i¢in literatiir taramasi, kapsam
gecerligi, yapr gecerligi, uzman gorisleri, bilinen grup gecerligi ve madde analizi
tekniklerine bagvurulmustur. Asagida dlgegin gecerligine iliskin gerceklestirilen iglemler
ayrintili bir sekilde agiklanmistir

Bir 6l¢iim aracinin ya da dlgegin gecerliligi, 6lgmek istedigi degiskeni ne derece
oOlctiigiine iliskindir. Gegerlilik testinin, giivenilirlik testinde oldugu gibi dayandigi bir
say1 yoktur. Bu nedenle, gegerlilik testi daha ¢ok kuramsal analizlerle yapilmaktadir
(Reuterberg and Gustafsson, 1992). Bu kuramsal analizlerden biri kavramsal gecerlilik
(yapi/model gecerliligi) testi olarak adlandirilmakta ve bir degiskeni Ol¢mek iizere
gelistirilen sorularin, o degiskeni Sl¢giip dlgmediginin ya da o degiskenle ne derece iligkili
olduklarinin kuramsal analizini Ongdrmektedir. Bir 6lgegin kavramsal gegerliliginin
smmanmasinda en sik kullanilan yontemlerden biri faktoér analizidir (Bacon, Sauer and

Young, 1995).

Piyano egitimi basar1 testini gelistirmek i¢in Oncelikli olarak literatiir taramasi
yapilmistir. Bu kapsamda farkli egitim fakiiltelerinin miizik egitimi anabilim dallarinda

okutulan ve kaynak Onerilen ders kitaplari taranmistir. Bu asamada piyano egitimi

46



alaninda akademik calismalar yapan uzmanlarla ve derse giren 6gretim elemanlari ile
goriigiilmustlir. Kapsam (igerik) gecerliginde “6l¢mek istenen igerik evreni ile gelistirmek
istenen Olgme aract Orneklemi arasinda nasil bir iligki vardir ? sorusuna cevap aranir

(Ozgelik, 1981; Turgut, 1992)).

Literatiir taramasindan sonra {iniversitelerde miizik egitimi anabilim dallarinda
piyano egitimi amacgl hazirlanmis 6gretim programlari ve ders kitaplar1 taranmis ve
uzman goriiglerine dayali 5 kitap belirlenmistir. Bu bes kitapta igerik taramasi i¢in uzman
gorislerine dayali olarak piyano egitimi kazanimlar1 olusturulmustur. Bu sekilde piyano
egitimi kitaplarinda igerik acisindan ne tiir kazanimlara yer verildigi ve bunlarin konularla
nasil bir iligkiye sahip oldugu belirlenmeye calisilmistir. Bu agsamada egitim programlari
ve Ogretimi alanindan 2 miizik egitimi alanindan 3 &gretim elemaninin goriislerine

bagvurulmustur.

Daha sonra her bir kazanimi temsilen ikiser test sorusu hazirlanmistir. Bu sekilde
piyano egitimi dersi i¢in 30 soru hazirlanmistir. Pilot testteki sorularin kazanimlarla ve
Olcek gelistirme ilkelerine uygunlugunu test etmek ve kapsam gecerligini saglamak
amactyla miizik egitimi alanindan 3, 6lgme degerlendirme alanindan 1 akademisyenin
goriiglerine basgvurulmustur. Bu asamada testte bulunan sorularin karsisinda 1’den 5’e
kadar (Az uygun- Cok wuygun) puanlamayi iceren bir derecelendirme formu
hazirlanmistir. Ayrica uygun gormedikleri maddelere iliskin niye uygun gormediklerini

iceren kisa bir aciklama yazmalar1 da istenmistir.

Uzmanlarin gerceklestirdigi degerlendirmeler sonucu uygun goriilmeyen 5 soru
testten c¢ikarilmistir. Uzman goriislerine gore elde edilen 25 soruluk testin kapsam
gecerligi acgisindan 3 boyuta sahip oldugu goriilmiistiir. Bu boyutlar, ‘piyano egitimi’,
‘armoni’ ve ‘miizik bi¢imleridir’. Basari testin 1-13 sorular arasindaki 13 madde ‘piyano’,
14-20. Sorular arasindaki 7 madde ‘armoni’ ve 21-25 sorular arasindaki 5 madde ise
‘miizik bi¢imleri’ boyutuyla ilgilidir. Boylelikle deneme uygulamasi i¢in 3 ana boyultta,
25 maddelik bir basar1 testi ortaya ¢ikmistir. Ayrica uzman goriislerine dayali olarak testle
ilgili yapilan degerlendirmelerde testin siiresi ve test maddelerinin 6grencilerin diizeyine
uygun olup olmadigi, maddelerin zorluk diizeyleri ve uygun sekilde test icerisinde
siralanip siralanmadigr konularinda ortak goriis birligi saglanmaya calisilmistir. Bu

sekilde piyano dersi basar1 testinin kapsam gegerligi saglanmaistir.
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Piyano egitimi basari testi pilot bir deneme grubunda uygulamadan 6nce bu dersi
daha Once alan 5 6grenciye uygulanmis bu sekilde diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra
piyano egitimi basar1 testinin deneme uygulamasi yapilmistir. Bu amacla 2016-2017
tarihleri arasinda piyano egitimi dersi alan 50 6grenciye arastirmaci tarafindan basari testi

uygulanmustir.

Testin uygulanmasi i¢in 30 dakikanin yeterli oldugu goriilmiistiir. Uygulamadan
sonra hazirlanan cevap anahtarina gore isaretlenen her dogru cevap (1) puan olarak, her

yanlis veya belirsiz cevap ise (0) olarak kodlanmaistir.

Tablo 12: Piyano Egitimi Basar1 Testi Madde Analizi Sonuclar:

Madde Madde

Numaralari Pj Rjx numaralari ] rjx

sl ,300 ,394 | s14 ,580 ,306
s2 ,380 ,198 | s15 ,560 ,387
s3 ,800 ,166 | s16 420 314
s4 ,300 ,231|s17 ,780 ,352
s5 ,500 ,269 | s18 ,460 379
s6 ,640 ,445 1519 ,700 ,383
s7 ,720 ,234 520 ,600 327
s8 ,500 ,318 | s21 ,400 ,395
s9 ,340 ,507 | 522 ,440 ,290
s10 ,480 ,204 |23 ,360 ,320
s11 ,520 ,124 | s24 ,280 ,152
s12 ,480 ,126 | s25 ,600 ,190
s13 ,480 ,136
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Miizik egitimi anabilim dalinda 6grenim goéren 50 68renci lizerinde gergeklestirilen
deneme uygulamasi sonrasinda tek tek tiim maddeler iizerinde ve dlgegin biitiiniinde analizler
yapilmugtir. Testin tiim maddelerine iliskin madde giicliik diizeyi (pj) ve madde ayirt edicilik
diizeyi sonuglar1 goriilmektedir. Analizler sonucu maddelerin giigliik diizeylerinin (pj) 0,16-
0,80 arasinda oldugu yine ayricilik giiclerinin (rjx) ise 0,30 ile 0,70 arasinda oldugu
goriilmiistiir. Ozellikle basar testlerinde madde ayirt edicilik diizeyi 6nemli bir yere sahiptir.
Bu degerin 0,30’un iizerinde olmas: istenir (Tekin, 1982). Bu yoniiyle 6l¢egin maddelerine
bakildiginda madde ayirt edicilik diizeylerinin 0,30 ile 0,72 arasinda degistigi goriilmektedir.
Bu bulgulara gore piyano egitimi basar1 testinin tiim maddelerinin yiiksek ayirt edici bir

yapida oldugu soylenebilir.

3.3.1.2. Giivenirlik Analizi

Bir o6lglim aracinin giivenilirligi c¢esitli yontemlerle hesaplanmakla birlikte,
iclerinde en yaygin olani igsel tutarlilik (internal consistency) yonetimidir. Bu Olcekte
gerek biitiin olarak gerekse de alt testlerinin giivenirligi icin KR-20 i¢ tutarlhilik katsayisi
hesaplanmistir. KR-20 degeri, -1 ile 1 arasinda degisen bir katsayidir ve bu say1 1’e
yaklastik¢a Olgegin giivenilirliginin yiliksek oldugu distiniilmektedir (Turgut, 1986)).
Piyano egitimi bagar1 testinin biitiiniine ait KR-20 degeri ,91°dir. Bu oldukg¢a yiiksek bir
giivenirlik degerine isaret etmektedir. Ayrica 3 alt boyutta’da tek tek KR-20 degerleri
hesaplanmistir. Gergeklestirilen analizlere gére piyano boyutunun giivenirlik katsayis1 ,90;
armoni boyutunun giivenirlik katsayist ,88 ve miizik bi¢imleri boyutunun giivenirlik

katsayisi ise ,79 bulunmustur.

3.3.3. Piyano Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Tufan ve Gilidek (2008) tarafindan gelistirilen 5’11 Likert tipi derecelendirilmenin
esas alindigi, Piyano Dersine Yénelik Tutum Olgegi® inin gegerlilik giivenilirlik
calismalar1 ad1 gecen arastirmacilar tarafindan, ii¢ {iniversitede miizik egitimi anabilim
dallarina devam eden 316 6grenci tizerinde yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan, Piyano
Dersine Yonelik Tutum Olgeginin yapr gecerliligini belirlemek icin de varimax
doniistimlii temel bilesenler analizi yontemi ile faktor analizi yapilmis, Olgegin
giivenilirligi i¢in i¢ tutarlilik kat sayis1 (Cronbach alpha) ve bu kapsamda madde toplam
korelasyonlar1 hesaplanmistir. Faktor yiiklerinin 0.60 ile 0.79 arasinda degistigi, Kaiser-
Meyer Olkin (KMO) degerinin a= 0.97 giivenirlik calismasi i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik

kat sayis1 (Cronbach alpha) degerinin a=0.97 oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda iki
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yarim test giivenirligi i¢in Olgegin iki es yarisindan alinan puanlar arasindaki

korelasyonlara bakilmis, bu deger 0.86 olarak bulunmustur. Bu bulgular, o6lgegin,

ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarimi Olgmekte kullanilabilir, gecerli ve

giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir (Tufan ve Giidek,2008,s. 1). Olgek, 12’ si

olumsuz, 18’i olumlu olmak iizere 39 maddeden olusmaktadir. Olgegin madde ve faktdr

analizi sonuglar1 asagidaki tabloda goriilmektedir.

z
z Z
Madde ve Faktarier = = g
LFAKTORHOSNUTLUK) = | % : = L
T | = |2 | &
5 E E - 1

- | = | g2 | £ |3 | %

S ¥ o o o= = = -
12. Piyvano dersind sabursizhkla beklerim. 165 126 757 246 793 A3 2481
24, Feske her ders piyano dersi gibi olsa. 280 138 I ) 45 70 B2 557
5. En sevdifim ders pivano dersidir 1463 13% 70 BX2 78 A0 13183
37 Piyano dersinin saatleri kegke daha fazla olsa. 175 144 GET 784 760 76 20,07
10 Beni neimiZe baglayan, pivano dersidir 252 1,24 G5 781 153 ] 0,52
;;{;:"EE piyano derstyle gl komymalnan byl | 500 | 333 | 664 704 40 | 77 g3
18 Piyano dersini hig kagrmak istemem 3,13 1L+ i 832 738 81 278
26 Piyano {_:Erslennﬁa verilen her eseri ayirt efmeksizm 288 130 555 §70 730 &4 100
zevkle gahgimm
2. Piyano ders sastlerinin artmasim isterim 181 142 JGT g14 713 it 1543
33 Piyano dersinde verilen ddevleni seversk yapanm 325 127 854 7o 1] 78 18,30
— — —— —
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17 D dersinde s buln
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3. Piyano dersi ile iliskili her geve mersk duyanm 338 122 A28 ,T8E A77 76 18,73
16 Eendirnd bildim bileli piyano dersi almak 285 136 535 700 568 &7 16.98
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31 Pivano dersiyle ilzili etkinliklere seversk kanlmm 316 135 58T LIT0 45 a3 16,52
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—= ——— -
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yetersiz placagim diziniyonm.

3.3.4. Ogrenme Stilleri Envanteri

Bu anket, bireylerin tercih ettikleri 6grenme stillerini saptamak i¢in tasarlanmistir.
Olgek Kolb (1984) tarafindan gelistirilmis ve Tiirk¢e’ye adaptasyonu Askar ve Akkoyunlu
(1993) tarafindan gerceklestirilmistir. Kolb 6grenme stilleri envanteri zaman i¢inde bireye
yardimci olan ve Ogrenme-Ogretme slireglerinde etkili olan aligkanlik ve tercihleri

yansitmaktadir.

Modelini uzun yillar 6nce gelistiren David Kolb, 1984'te 6grenme stilleri modelini
yayinladi. Bu model, Kolb'un deneyimsel 6grenme kurami (ELT) ve Kolb'un 6grenme
stilleri envanteri (LSI) gibi iriinlerin ortaya ¢ikmasini sagladi. ir kisinin (ve sizin)
ogrenme stilini bilmek, tercih edilen yonteme gore 6grenmenin yonlendirilmesini saglar.
Bununla birlikte, herkes, her tiir 6grenme stilinin uyarisint bir dereceye kadar yanitlar ve
buna ihtiya¢ duyar - bu, verilen duruma ve bir kiginin 6grenme stili tercihlerine en iyi uyan

vurgu kullanmaktir.

12 maddelik envanterin 4 segenegine cevaplayicilarin 1 ile 4 arasinda puan

vermesi gerekmektedir. 12 maddenin 4 secenegi

e Birincisi Somut Yasant1 Yetenegine (SY),
e Ikincisi Yansitict Gézlem Yetenegine (YG),

e Uciinciisii Soyut Kavramsallastirma Yetenegine (SK),
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e Dordiinciisii Aktif Yasanti Yetenegine (AY) iliskin ifadelerdir.

Bu secgeneklerin bir araya getirilmesi ile bir kisi i¢in asagidaki sekilde goriildiigi
gibi 4 boyutta dgrenme stilleri ortaya ¢cikmaktadir. Olgegin giivenirlik katsaysilarmin dort

boyut i¢in 0,73 ile 0,83 arasinda degerler aldig1 goriilmiistiir.
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3.3.5. Piyano Calma Becerisi Gozlem Formu
Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin piyano g¢alma konusunda psikomotor

becerilerini 6lgmek icin gelistirilen bir gézlem formudur. Bu amagla ilkdnce piyano ¢alma
becerisinin psikomotor alandaki kazanimlar1 olusturulmustur. Bu amacla Tiirkiye’de
iiniversite diizeyinde piyano ¢alma egitimi konusundaki kitap ve dokiimanlar taranmistir. Bu
asamada egitim fakiilteleri ve konservatuvarlarda gérev yapan ve piyano egitimi konusunda
ihtisas1 bulunan 3 uzmanin goriilerine basvurulmustur. Bu uzmanlar gozlen formunun

uygulanmasi agsamasinda gozlemci olarak gorev yapmislardir.

Piyano c¢alma becerisi gézlem formunun olusumunda belirleyici olan kazanimlarin
uygunlugunu saptamada ‘Gozlemci Hakem Kazanim Degerlendirme Formu’ olusturulmustur.
Bu asamada belirlenen kazanimlarin karsisina Cok uygun, uygun, kismen uygun, uygun degil
ve hi¢ uygun degil seklinde derecelendirme formu hazirlanmistir. Ayrica gozlemci

hakemlerden belirlenen kazanimlarin neden uygun goriip-gérmediklerini iceren agiklama
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yazmalari istenmistir. Bu sekilde alan uzmanlari ile birlikte piyano ¢alma becerisine iligski 10

kazanim belirlenmistir.

Piyano ¢almaya iliskin kazanimlarin belirlenmesinden sonra bu uzmanlarla birlikte her
kazanimi temsilen iki gézlem maddesi belirlenmistir. Bu sekilde piyano ¢alma becerisi i¢in 20
maddeden olusan gozlem formu hazirlanmistir (Bkz. Ek:). Gézlem formundaki maddelerin
kazanimlarla ve Olgek gelistirme ilkelerine uygunlugunu test etmek ve kapsam gecerligini
saglamak amaciyla miizik egitimi alanindan 3, Olgme degerlendirme alanindan 1
akademisyenin goriislerine basvurulmustur. Uzman goriiglerine dayali olarak hazirlanan
piyano calma becerisi gozlem formunun ve maddelerinin arastirmada uygulanmak iizere
uygun oldugu sonucuna varilmistir. Gézlem formundaki herbir madde 1 ile 5 arasinda bir
puan derecesine sahiptir. Formda gdzlenen davranis acisindan Cok iyi=5; lyi= 4; Orta= 3;
Yetersiz=2 ve Cok Yetersiz=1 puanlama anahtar1 olusturulmustur. Deney ve kontrol
gruplarinda piyano calma becerisi yonelik gézlem yapilirken bu formu 3 bagimsiz gézlemci
ayr1 ayr1 fakat es zamanli bir sekilde doldurmustur. Arastirmanin gercek gozlem verileri
iizerinde gergeklestirilen tutarlik analizlerinde ‘Simif I¢i Korelasyon Teknigi’inden (intraclass
correlation coefficients) yararlanilmigtir. McGraw ve Wong’a gore (1996) Siirekli degisken
iceren ve 2’den fazla gdzlemcinin puanlandigr goézlem formlarun uyum ve giivenirlik
katsayilarinin tespitinde en etkili yontem Analizler sonucu 20 gézlem maddesinin her birine
ait gdzlemciler arasi uyum katsayisinin 0,71 ile 0,90 arasinda degistigi goriilmiistiir. Olgegin
biitiiniine ait uyum katsayis1 ise (Smmf I¢i Korelasyon Katsayisi ) 0,92’dir. Bu bulgular piyano

calma becerileri gézlem formunun puanlama giivenirliginin ytiksek oldugunun kanitidir.

Arastirmada deney be kontrol gruplarindaki 6grencilerin piyano ¢alma becerilerine
iliskin Ontest ve sontest puanlar1 hesaplanirken, 3 gdzlemcinin her bir gdzlem maddesinde
vermis olduklar1 puanlarin ortalamasi alinmustir. Ontest ve sontest karsilastirmalari

gozlemciler arasi puan ortalamalari tizerinde gerceklestirilmistir.

3.3. 6. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Bu arastirmanin nitel boyutunda deney grubunda uygulanan yapilandirmaci SE modeli

+ Ogrenme Stillerine dayali etkinlikler konusunda katilimeilarin duygu, diisiince ve algilarimi
saptamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis bir formdur. Deneysel uygulama
yapilan dgrencilerle goriismelerin aragtirmaci tarafindan yapildigi ve verilerin yine arastirmact
tarafindan toplandig1 bu arastirmada “gdriismeci etkisini ve 6znel yargilar en aza indirmek

icin” (Yildirim ve Simsek, 2014, s. 151) yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir.
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Arastirmanin alt problemleri ile iliskili olarak hazirlanan gériigme formu i¢in 1 piyano
egitimi alanindan akademisyen, 1 6lgme degerlendirme ve 1°de nitel arastirma alaninda
uzman olan 3 6gretim elemanindan gorlis alinmistir. Daha sonra daha 6nce piyano dersini
alan 3 miizik O6gretmenligi anabilim dali 6grencisi lizerinde deneme uygulamasi yapilarak
form haline getirilmistir.

Yapilandirmact 5 E modeli + Ogrenme Stilleri temelli miizik dgretim programin
etkililigini ortaya koymak i¢in hazirlanan goriisme formu deneysel uygulamalarin son
haftasinda deney grubundaki katilimcilara uygulanmistir. Veri toplama iglemleri katilimcilarla
yapilan yiiz yiize goriismelerden sonra bu katilimcilardan ifade ettikleri goriisleri yazili olarak
da sunmalari talep edilmistir. Sorular her bir katilmciya mutlaka sorulmus ve katilimcilar
cevaplamaya motive edilmislerdir. Bu amacla uygulamadan 6rnekler verilerek goriismeye
baslanmistir. Goriismeler 40 dakika ile 86 dakika arasinda slirmiistlir. Yar1 yapilandirilmig
goriigme silirecinin sonunda su sorular yoneltilmistir: “Grubunuzda gerceklestirilen
uygulamalar konusunda genel olarak neler soylersiniz?”, “Uygulamada gerceklestirilen
etkinliklerin piyano ¢alma becerinize nasil bir etkisi olmustur?”, “Yapilandirmaci 5 E modeli
+ 0grenme stilleri temelli piyona egitimi ilgili goriisleriniz nelerdir?” “Uygulamalarda en ¢ok
neleri yapmaktan hoslandiniz? Uygulamalarda en ¢ok neleri yapmakta zorlandiniz?. Bu
sorular1 deney grubundaki katilimcilarin ayr1 ayr1 yanitlamasi istenmigtir. Arastirmada
kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme formu Ek-5’te verilmistir.

Goriisme esnasinda, katilimcilarin sdylediklerinden emin olmak i¢in anlasilanlarin
baska bir bicimde ifade etmeye (aktif dinleme stratejisi), giivene ve samimiyete dayali bir
etkilesim olusturmaya, katilimciyr acele ettirerek strese sokmamaya, sohbeti yonlendirirken
ozgiirce kendini ifade etmesine (sabir stratejisi), diislincelerini ifade ederken soziinii
kesmemeye, arastirilan konuyu tiim yonleriyle ortaya ¢ikarmak i¢in yeri geldiginde sonda
sorular kullanmaya, dogrudan anlatilanlara odaklanilarak yanli davranmamaya (Bas ve

Akturan, 2013 s.113) 6zen gosterilmistir.

3.4. Veri Analiz Teknikleri

Arastirmada verilerin analizinde Non-Parametrik Istatistik Tekniklerinden ‘Mann Whitney
U’ ve ‘Wilcoxon Testi’ teknikleri kullanilacaktir. Nitel verilerin analizinde ‘Betimsel
Analiz Yontemi' kullanilmigtir. Arasgtirmada kullanilan veri analiz teknikleri asagidaki

tabloda ayrintil1 bir sekilde verilmistir.



Tablo 13 : Arastirmada Kullanilan Veri Analiz Teknikleri

Islem Veri Analiz Teknigi
Yapilandirmacit 5e¢ modeli+6grenme stillerine gore | Mann Whitney U Testi
Ogretim yapilan grup ile geleneksel 6gretim metodu

uygulanan grubun piyano dersi basarilarinin

karsilastirilmast

Yapilandirmaci 5¢ modeli+ogrenme stillerine gére | Mann Whitney U Testi
Ogretim yapilan grup ile geleneksel 6gretim metodu

uygulanan grubun piyano ¢alma becerilerinin

karsilastirilmasi

Yapilandirmaci 5¢ modeli+ogrenme stillerine gére | Mann Whitney U Testi
Ogretim yapilan grup ile geleneksel 6gretim metodu

uygulanan grubun piyano piyano dersi Ogrenme

kaliciliklarinin karsilastirilmasi

Yapilandirmaci Se modelitdgrenme stillerine gore | Mann Whitney U Testi

Ogretim yapilan grup ile geleneksel 6gretim metodu
uygulanan grubun piyano dersine yonelik tutumlari

arasinda farkin analizinde

Aragtirmanin nitel verilerinin analizinde

Betimsel analiz teknigi
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BOLUM 4

BULGULAR ve YORUM

Alt Problem 1: Yapilandirmaci Se+Ogrenme Stilleri modeline gore dgretim yapilan
deney grubundaki Ogrenciler ile geleneksel oOgretim uygulanan kontrol grubundaki
Ogrencilerin arasinda, sontest akademik basar1 agisindan anlamli bir fark var midir?

Tablo 14: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sontest Piyano Egitimi
Puanlarmin Karsilastirilmasi

Mean Sum of
grup N Rank Ranks Z P
SonTpiyano 1,00 12 17,08 205,00
Egitimi 2,00 12 7,92 95,00 -3,239 0,001

Total 24

Yapilandirmact 5e modeli ve 6grenme stillerine dayali uygulamalarin yapildigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin sontest piyano
egitimi puanlan ilizerinde gerceklestirilen analiz sonuglart goriilmektedir. Mann Whitney U
testi ile gerceklestirilen analizlere gore iki grup arasinda 3,23 Z degeri hesaplanmistir. Bu
bulgu piyano egitimi son test puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Yapilandirmact Se modeli ve 6grenme stillerine dayali etkinlikler 6grencilerin

piyano egitimi puanlarinda anlamli bir etkiyi ortaya ¢ikarmustir.

Tablo 15: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sontest Armoni Egitimi
Puanlarmin Karsilastirilmasi

Mean Sum of
N Rank Ranks Z P
SonTarmoni 1,00 12 15,71 188,50 -2,344 0,024
2,00 12 9,29 111,50

Total 24

Tabloda deneysel uygulamalarin yapildigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretim
uygulanan kontrol grubundaki Ogrencilerin sontest armoni egitimi puanlar1 {izerinde
gergeklestirilen analiz sonuglart goriilmektedir. Mann Whitney U testi ile gergeklestirilen
analizlere gore iki grup arasinda 2,34 Z degeri hesaplanmistir. Bu bulgu armoni egitimi son

test puanlar1 acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.
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Yapilandirmaci Se modeli ve 6grenme stillerine dayali etkinlikler 6grencilerin armoni egitimi

puanlarinda anlamli bir etkiyi ortaya ¢ikarmistir.

Tablo 16: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sontest Miizik Bicimleri
Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Mean Sum of
N Rank Ranks Z P
SonTmiizik 1,00 12 14,79 177,50 -1,6716 0,114
Bigimleri 2,00 12 10,21 122,50

Total 24

Tabloda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubundaki 6grencilerin sontest miizik bi¢imleri
puanlan iizerinde gergeklestirilen sontest analiz sonuglar1 goriilmektedir. Mann Whitney U
testi ile gergeklestirilen analizlere goére iki grup arasinda 1,67 Z degeri hesaplanmistir. Bu
bulguya gore miizik bi¢imleri sontest puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda manidar

bir farklilik s6z konusu degildir.

Tablo 17: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sontest Toplam
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Mean Sum of

Rank Ranks Z P
Deney Grubu 12 17,79 213,50 -3,717 0,000
Kontrol Grubu 12 7,21 86,50

Total 24

Sontestte gruplar arasinda hesaplanan son bulgu toplam puanlarla ilgilidir. Yapilandirmaci Se
modeli ve O0grenme stillerine dayali uygulamalarin yapildigi deney grubu oOgrencileri ile
geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin sontest toplam puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. (Z=3,71; p<0,05). Bu son test toplam puanlar a¢isindan
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Uygulanan deneysel islem
kontrol grubuna kiyasla deney grubunda anlamli bir etki olusturmustur. Sontestte deney ve

kontrol gruplarinin almis olduklar1 puan ortalamalar1 asagidaki grafikte gosterilmistir.
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Sekil 7: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Puanlarmin

Karsilastirilmasi
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sontest Puanlarinin
Karsilastiriimasi
25,00
20,00
15,00
B Deney Grubu
10,00 m Kontrol Grubu
5,00
0,00
Piyano Armoni Miizik Toplam
Egitimi Bicimleri

Alt Problem 2: Yapilandirmaci 5E ve Ogrenme Stilleri modeline gore dgretim yapilan
deney grubundaki Ogrenciler ile geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubundaki
Ogrencilerin, piyano dersi 6grenme kaliciliklar: arasinda anlamli fark var midir?

Tablo 18: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kahcilik Testi Piyano
Egitimi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Sum of
-n-
Mean Rank Ranks Z p
Deney Grubu 12 15,92 191,00 -2,419 ,016
Kontrol
12 9,08 109,00
Grubu

Yapilandirmact 5e modeli ve 6grenme stillerine dayali uygulamalarin yapildigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik test
piyano egitimi puanlar1 tizerinde gerceklestirilen analiz sonuglari goriilmektedir. Mann

Whitney U testi ile gerceklestirilen analizlere gore iki grup arasinda 2,41 Z degeri
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hesaplanmistir. Bu bulgu piyano egitimi kalicilik testi puanlar1 agisindan deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Yapilandirmact 5e modeli ve 6grenme stillerine

dayal1 etkinlikler 6grencilerin piyano egitimi puanlarinda anlamli bir kaliciliga yol agmustir.

Sekil 8: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Piyano Egitimi Ontest-

Sontest ve Kalicilik Puanlari

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Piyano Egitimi Ontest-
Sontest ve Kalicilik Puanlar

12,00

10,00 /\

Lo N |

6,00 ¢—Deney Grubu
/ = Kontrol Grubu

4,00

Eksen Bashgi

2,00

0,00

OT-Piyano Egitimi ST-Piyano Egitimi KT-Piyano Egitimi

Tablo 19: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kahcilik Testi Armoni
Egitimi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Sum of
N Mean Rank Ranks Z p
Deney Grubu 12 14,63 17550 -1,504  ,133
Kontrol Grubu 12 10,38 124,50

Tabloda deneysel uygulamalarin yapildigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretim
uygulanan kontrol grubundaki O6grencilerin kalicilik armoni egitimi puanlar {iizerinde
gerceklestirilen analiz sonuglar1 goériilmektedir. Mann Whitney U testi ile gerceklestirilen
analizlere gore iki grup arasinda 1,504 Z degeri hesaplanmistir. Bu bulgu armoni egitimi
kalicilik test puanlari agisindan anlamli bir fark olmadigini gdstermektedir. Armoni egitimi

puanlarinda her iki grupta birbirlerine denk bir kalicilik elde etmislerdir.
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Sekil 9: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Armoni Konusunda Ontest-

Sontest ve Kalicilik Puanlari

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Armoni Konusunda
Ontest-Sontest ve Kalicilik Puanlari

&
o
©
o
; e —+—Deney Grubu
g 3,00
g ~#-Kontrol Grubu
2,00
1,00
0,00

OT-Armoni ST-Armoni KT-Armoni

Tablo 20: Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicilik Testi Miizik Bigimleri
Konusundaki Puanlarimin Karsilastirilmasi

Sum of
N Mean Rank Ranks Z p
KalTmiizik 1 12 14,13 169,50 -1,177  ,239
Bicimleri 2 12 10,88 130,50

Tablo’da deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kalicilik testi miizik bigimleri testinden
elde ettikleri puanlar ilizerinde gerceklestirilen analiz sonuglar1 goriilmektedir. Analizlere gore
iki grubun miizik bigimleri kalicilik testi puanlar1 arasinda 1,17 Z degeri hesaplanmistir. Bu
bulguya gore kalicilik testinde gruplarin puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin miizik bigimleri testinde birbirlerine denk bir

kalicilik diizeyi elde ettikleri soylenebilir.



Sekil 10: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Miizik Bicimleri

Konusunda Ontest-Sontest ve Kalicihk Puanlari

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Miizik Bigimleri

Konusunda Ontest-Sontest ve Kalicilik Puanlari

4,50

4,00

P

3,50

w
o
o

A

N
(€3]
o

== Deney Grubu

N
o
o

Eksen Bashgi

== Kontrol Grubu

=
1
o

1,00

0,50

0,00

OT-Miizik Bicimleri ST-Miizik Bicimleri KT-Mdzik Bigimleri

Tablo 21: Deney ve Kontrol Gruplarinin Toplam Kalicihk Testi Puanlariin

Karsilastirilmasi
Sum of
N Mean Rank Ranks 4 p
KalTtoplam 1 12 15,54 186,50 -2,124  ,034
2 12 9,46 113,50

Kalicilik testinde gruplar arasinda hesaplanan son bulgu toplam puanlarla ilgilidir.
Yapilandirmaci 5e modeli ve 6grenme stillerine dayali uygulamalarin yapildigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi
toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. (Z=2,14; p<0,05). Kalicilik testi
toplam puanlar agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark s6z konusudur. Uygulanan
deneysel islem kontrol grubuna kiyasla deney grubunda anlamli bir kalicilik diizeyi

olusturmustur. Kalicilik testinde deney ve kontrol gruplarinin almis olduklar1 puan

ortalamalar1 asagidaki grafikte gosterilmistir.
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Sekil 11: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kahcihk Testi Puanlariin

Karsilastirilmasi

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kalicilik Testi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

18,00

16,00

14,00

12,00

10,00
B Deney Grubu

8,00 ® Kontrol Grubu

6,00

4,00

2,00

0,00
Piyano Egitimi Armoni Miizik Bicimleri Toplam

Sekil 12: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest ve Kahicihk

Testi Toplam Puanlan

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest ve
Kalicilik Testi Toplam Puanlari
25,00
80
" 15,00
ng == Deney Grubu
2 10,00 == Kontrol Grubu
w
5,00
0,00
OT-Toplam ST-Toplam KT-Toplam
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Alt Problem 3: Yapilandirmaci Se+Ogrenme Stilleri modeline gore dgretim yapilan

deney grubundaki Ogrenciler ile geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubundaki

Ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli fark var midir?

Tablo 22: Deney Ve Kontrol Gruplarinin Piyano Dersine Yonelik Sontest Tutum

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kruskal
Mean Sum of Wallis
Grup N Rank Ranks -Z- -p-
Hosnutluk Deney 12 16,54 198,50 -2,829 ,005
Kontrol 12 8,46 101,50
[Deger  Deney 12| 16,17 194,00 -2,566 010
Kontrol 12 8,83 106,00
Toplam  Deney 12 17,21 206,50 -3,271 ,001
Tutum P. Kontrol 12 7,79 93,50

Tablo’da deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sontest piyano derslerine yonelik tutum

puanlar goriilmektedir. Mann Whitney U testiyle gerceklestirilen analizlere gére piyano dersi

tutum Olgeginin alt boyutlarinda ve toplam puanlarinda gruplar arasinda anlamli bir fark s6z

konusudur(p<0,05). Gruplarin puan siralamalar1 ortalamalarma bakildiginda sontestte

yapilandirmaci + 6grenme stilleri uygulamasinin yapildigi deney grubundaki &grencilerin,

geleneksel 6gretim uygulamasi yapilan arkadaslarindan daha yiiksek tutum puan ortalamalari

elde ettikleri goriilmiistiir. Uygulanan deneysel islem 6grencilerin piyano dersine ydnelik

tutumlarin1 olumlu yonde etkilemistir. Arastirmanin sontest tutum puanlar1 asagida grafikle

gosterilmistir.
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Sekil 13: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Piyano Dersi Sontest

Tutum Puanlari

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Piyano Dersi Sontest
Tutum Puanlan

140

120

100

80
H Deney Grubu

60

H Kontrol Grubu
40

20

Hosnutluk Deger Toplam Tutum

Alt problem 4 : Yapilandirmaci Se+Ogrenme Stilleri modeline gére dgretim yapilan deney
grubundaki 6grenciler ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin
piyano ¢alma becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 23: Deney Ve Kontrol Gruplariin Sontest Piyano Calma Becerilerinin
Karsilastirilmasi

Mean Sum of Mann p
Grup N Rank Ranks Whirney U/Z
SonGoz 1 12 15,54 186,50 2,109 0,03
2 12 9,46 113,50
Total 24

Tablo’da deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin sontest piyano ders beceri puanlar
iizerinde gergeklestirilen analiz sonuglar1 goriilmektedir. Mann Whitney U testiyle
gerceklestirilen analizlere gore piyano dersindeki beceriler agisindan gruplar arasinda anlamli
bir fark s6z konusudur (p<0,05). Gruplarin puan siralamalar1 ortalamalarina bakildiginda
sontestte yapilandirmaci + Ogrenme stilleri uygulamasinin yapildigi deney grubundaki
ogrencilerin, geleneksel O6gretim uygulamasi yapilan arkadaslarindan daha ytiksek diizeyde

piyano becerisi elde ettikleri goriilmiistiir. Uygulanan deneysel islem 6grencilerin piyano dersi
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becerilerini anlamli diizeyde etkilemistir. Aragtirmanin sontest piyano dersi beceri puanlari
asagida grafikle gosterilmistir.

Sekil 14: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sontest Piyano Becerileri

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sontest Piyano
Becerileri
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Deney Grubu Kontrol Grubu

Alt Problem 5: Yapilandirmaci 5e modeli ve 6grenme stillerine gore 6gretim yapilan

deney grubundaki dgrencilerin uygulamalar hakkindaki goriisleri nelerdir?

Piyano egitiminde 5E modeli ve 6grenme stillerine dayali uygulamalarin basari,
kalicilik ve tutuma etkisi incelendigi bu arastirmanin nitel boyutunda deney grubundaki
Ogrencilerin yar1 yapilandirilmig goriismelerdeki sorulara verdikleri cevaplar analiz
edilmistir. Bu kapsamda deney grubundaki &grencilere Derste 10 hafta 5E ve 6grenme
stillerine dayali etkinlikler yaptik, sizce bu etkinlikler 6grenmenizde etkili oldu mu?
Neden? Nasil? Derste gergeklestirilen etkinlikler sizi ve 6grenmenizi nasil etkiledi? Hangi
etkinliklerde zorlandiniz ve gigliikler ¢ektiniz? Hangi etkinliklerde iyiydiniz? Piyano
dersinde 5E ve 6grenme stillerine dayal etkinlikler derse katiliminizi, ilgi ve tutumlarimizi
nasil etkiledi? ve Uygulanan 5E ve 0grenme stillerine dayali etkinliklerin diger miizik
derslerinde de uygulanmasi konusunda goriis ve diislinceleriniz nelerdir? sorulari
yoneltilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin bu sorulara verdikleri yanitlar tek tek analiz
edilmis, tablolara doniistiiriilmiis daha sonrada 6grenci kodlamalar ile her soruya iliskin

ogrenci agiklamalar1 oldugu gibi sunulmustur.
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1. Derste 10 hafta 5E ve ogrenme stillerine dayali etkinlikler yaptik, sizce bu
etkinlikler dgrenmenizde etkili oldu mu? Neden? Nasil? Derste gerceklestirilen
etkinlikler sizi ve ogrenmenizi nasil etkiledi?

Tablo 24: Goriislerin betimsel analizi

-
Goriisler

12
Kesinlikle etkili oldu

12
Olumlu yonde etkiledi

) 11

Kalic1 Ogrenmeyi sagladi

9
Ogrenme tarzimin ¢ok yénlii oldugunu fark etmemi saglad

9
Etkinliklerle uygulama becerim gelisti

9
Etkinliklere ilgim ve motivasyonum artti

8
Piyano ¢alma konusunda giivenim artt

7
Dersin basinda ¢ok dikkat ¢ekiciydi

7
Piyano ¢alma cesaretim artti

7
Piyano uygulamalarini sistematik olarak gerceklestirmeyi sagladi

6
Farkli agilardan bakis agis1 kazandirdi

Tablo’da deney grubundaki Ogrencilerin “Derste 10 hafta SE ve 08renme
stillerine dayali etkinlikler yaptik, sizce bu etkinlikler 6grenmenizde etkili oldu mu?
Neden? Nasil? Derste gergeklestirilen etkinlikler sizi ve Ogrenmenizi nasil etkiledi?”
sorusunda iligkin verdikleri cevaplarin frekans analiz goriilmektedir. Analizlere gore
deney grubundaki 6grencilerin tamami “kesinlikle etkili oldu” ve “olumlu yonde etkiledi”,
11’1 kalict 6grenme sagladi, 8’u “O0grenme tarzimin ¢ok yonlii oldugunu fark etmemi
sagladi”, “Etkinliklerle uygulama becerim gelisti” ve “Etkinliklere ilgim ve motivasyonum
artt1”, 8’1 “Piyano calma konusunda giivenim artt1”, 7’si “Dersin basinda c¢ok dikkat
¢ekiciydi”, “Piyano ¢alma cesaretim arttt” ve “Piyano uygulamalarini sistematik olarak
gerceklestirmeyi sagladi” ve son olarak 6’s1 “Farkli agilardan bakis agist kazanmami
saglad1” seklinde goriis belirtmislerdir.

Bu soruya o&grencilerin verdikleri cevaplar acgimlayict bir yaklagimla

incelendiginde su tiir goriislerin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir.



67

1. Ogrenci: "Hem beni olumlu yonde etkiledi hem de ogrenme tarzimin ¢ok
yonlii oldugunu fark etmemi sagladi. Piyano dersinde notamin iizerine gerekli uyarici
isaretlerin konulmast ve konu ile ilgili egzersiz ¢alismalart dikkatimi toparlamami derse
adapte olmami sagladi. "

2. Ogrenci: "Evet, kesinlikle etkili oldu. Ciinkii 6gretmenimizin yonlendirici
tutumu, o haftanin konusu ne ise hedefe daha kisa yoldan ulasmami sagladi. Sanki bazi
etkinlikler direk bana hitap ediyordu, ¢ok keyif aldim. Ama bazilarint fazladan
gordiigiimiizii diigiintiyorum.”

3. Ogrenci: "Ogrenme yoéniinden ¢ok etkilendim. Daha énceki donemlerde
sadece ¢almak icin ¢ok ugrasiyorduk, bu etkinlikler sayesinde hem ¢alip hem de o eserin
icerisindeki biitiin konulari ogrenmeye ¢calistik."”

4. Ogrenci : "Ozellikle dersin basinda égretmenimizin konuya giris sekli ¢ok
dikkatimi ¢ekiyordu. Bu durum biraz daha konuyu derinlemesine ogrenmem igin beni
tesvik etti. Her dersin basinda illa ki beni dikkatimi toplayacak bir séz oluyordu."

5. Ogrenci : "Piyano eserlerine daha karamsar bakmamami sagladi diye
diistiniiyorum. Onceki dénemler eserimi finale sinavina yetistirip yetistiremeyecegim
konusunda endise duyuyorum. Simdi bu yontemleri kendi c¢alismalarima katmayi
ogrendigimi diistiniiyorum."

6. Ogrenci: "Su yonden etkili oldu, dersin sonunda bize verilen édevieri
vaptigimda konuya biraz daha hakim olmaya basladigimi gordiim. O odevleri yaparken
aklima dersteki etkinlikler geliyordu. Acik¢asi ¢ok piyano basinda oturmayr sevmem ama,
bu etkinleri derste yapinca isim biraz daha kisa siirede bitiyor"

7. Ogrenci: "Beni etkileyen tarafi, derslerde cok heyecanli ve bir o kadar pasif
bir yapim vardir. Sanki biraz daha piyano ¢almama cesaret verecek yapabilecegimi
diigtindiigiim taraflar oldu, bu da beni mutlu etti."

8. Ogrenci: "Tabi ki 6grenmeme katki sagladi, ama bir konu icin bu kadar
farkly etkinlikler yaparak c¢almak beni yordu. Ben agik¢asi kendi piyano c¢alma
aliskanligimin disina pek ¢ikmak istemem."”

9. Ogrenci: "A¢ikcasi pivanoya ok ilgi duyan diizenli ¢alisan birisi degilim,
ama derste de olsa siirekli piyanoda ¢cok farkli seyler ¢almis olmak, bir an daha ilgi
duymami sagladi. Odevleri yaptikca ilgimin arttgim diisiiniiyorum.”

10. Ogrenci: "Piyanoyu ¢almay: seven, onunla ugrasinca mutlu olan birisiyim,
ama daha once ne kadar eksik yonlii calistigimi fark ettim. Piyano ¢alarken eser iizerinde
bir siirii gereksiz saatler harcryormusum. Sonunda ortaya yine iyi bir sey ¢ikmiyordu.
Derslerde yaptigimiz etkinliklerin ¢esitliligi onlardan bir kag fikir almami sagladi. Bunlari
kendi calismalarimda yaptim daha etkili oldu."”

11. Ogrenci: "Piyano c¢alarken c¢esitli tarzlarda etkinlikler yapmak iyi oldu.
Kimisinde iyi performans sergileyemedim ama, bir ¢ogunda c¢aldigim seyler sayesinde
vine de ogrendigimi diistiniiyorum.”

12. Ogrenci:  "En azindan bu konular: farkli agilardan ogrenmek, ileri de
ogretmenlik hayatimda benim de piyano ogrencilerime farkli yonlerden gosterecegim
ornek sayint artirdi. Donamim olarak arkadagslarim ile olan cesitli yonlerimi karsilastirma
firsatim oldu. En giizel tarafi notayr ¢almaya baslamadan siirekli onden ¢aldigimiz
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egzersizleri dinleyerek ¢alarak parcalara hazirlik yaptik. Bu da parcalari, fark etmeden
¢ok onceden hazirlandigimiz gosterdi."

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar biitiinciil olarak degerlendirildiginde
uygulanan deneysel yontemle dersin hedef davranislarimin biiylik 6l¢iide gerceklestigi,
katilimcilarin tamamina gore SE modeli ve 6grenme stillerine dayali uygulamalarin, kalici
Ogrenmelere, psikomotor becerilerin gelismesine, dikkat ve motivasyon, kendine giiven ve
cesaretlerinde artisa, 6grenme tarzlarinda ve ders igleniginde farkindaliklarinin gelisimine
katk1 saglamistir. Arastirmanin bu nitel bulgusuna gore 6grenciler 5E modeli ve 6grenme
stillerine dayali uygulamalar1 ile gerek piyano egitiminde gerekse de iliskili etkinliklerde
O0grenme siirecinde aktif olarak ¢ok yonlii bir sekilde becerilerini gelistirmislerdir.
Tablo’da dikkat ¢eken bir diger durumda piyano egitim dersinde gerceklestirilen deneysel
uygulamalar Ogrencilerin duyussal o6zelliklerini de olumlu yonde gelistirmistir. Deney
grubundaki 6grenciler dersi ve etkinlikleri eglenceli bulduklarini ve motivasyon icerisinde

dersleri gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir.

2. Hangi etkinliklerde zorlandiniz ve giigliikler ¢ektiniz? Hangi etkinliklerde

Iyiydiniz?
Tablo 25: Goriislerin betimsel analizi

-f-
Goriisler

11
Egzersizlerde iyiydim

11
Zorlanmadim

10
Tiim etkinlikleri gergeklestirdim

7
Motifler ve climlelerde iyiydim

7
Tonalite ve figiirlerde iyiydim

6
Artikiilasyon, niians ve siislemelerde iyiydim

3
Il haftalarda baz1 etkinlikleri yetistirmede sorun yasadim

2
Armonik fonksiyonlarda kismen zorlandim

2
Bazi etkinlikleri gerceklestirmek zaman ald1
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Tablo’da deney grubundaki Ogrencilerin “Hangi etkinliklerde zorlandiniz ve
giicliikkler ¢ektiniz? Hangi etkinliklerde iyiydiniz? sorusunda iliskin verdikleri cevaplarin
frekans analiz goriilmektedir. Bu konuda deney grubundaki katilimcilarin verdikleri
cevaplarin frekans analizlerine gore 6grencilerin tamamina yakini “Egzersizlerde iyiydim
Zorlanmadim” ve “Tiim etkinlikleri gerceklestirdim™ cevabini vermislerdir. Yine deney
grubundaki 6grencilerin 6nemli bir kism1 “Motifler ve ciimlelerde iyiydim”, “Tonalite ve
figiirlerde iyiydim” ve “Artikiilasyon, niians ve siislemelerde iyiydim” seklinde goriis
belirtmislerdir. Bu soruya kapsaminda S5E ve 0Ogrenme stillerine dayali etkinlikler
konusunda 6grencilerin zorlandiklar1 ya da sorun yasadiklar1 durumlar incelendiginde 3
durumun ortaya ciktigi goriilmiistir. Buna goére deney grubundaki 3 &grenci “ilk
haftalarda bazi etkinlikleri yetistirmede sorun yasadim” ve “Armonik fonksiyonlarda
kismen zorlandim”, 2 6grenci ise “Bazi etkinlikleri gergeklestirmek zaman aldi” seklinde
goriis bildirmislerdir. Piyano egitiminde S5E modeli ve 6grenme stillerine dayali
uygulamalarin gergeklestirilmesinde derste yasanan olumlu ve olumsuz durumlara iligkin
Ogrenci gorigleri ayrintili olarak irdelendiginde asagidaki goriislerin ortaya ¢iktigi

goriilmiistiir.

1. Ogrenci : "Ornek egzersizleri ¢almak ¢ok hosuma gitti. Cok uzun seyler
degildi, caldikca caldikca yenisine gecmek istivordum. Ogrendigimiz konu ile ilgili sozlii
tammlar da etkileyici oluyordu. Ama eserlere gegtigimizde ayni hizda ilerleyemedim biraz

zaman aldi.”

2. Ogrenci : "Ozellikle siislemelerdeki isaretlerin normal notaya dokiilmiis
hallerini analiz edip ¢almak giizeldi. Normal zamanda isaretleri hangi tartimlaria

yapacagimi sagwrryordum. Simdi siirekli analizlerle ¢calismak en akilda kalict tarafi oldu.”

3. Ogrenci : "En iyi oldugum konu artikiilasyon konusuydu. Sag el ve sol elde
sirekli degisen isaretleri takip etmekten keyif aldim. Eserlerde de karsima c¢ikinca
zorlanmadan artikiilasyon isaretlerini uyguladim. Ama en zorlandigim eserlerin tonunu
baska tona aktarmak oldu. Bununla ilgili derste baya etkinlik yaptik ama yine de fazladan

calisma yapmam gerekiyor sanirim."

4. Ogrenci : "Pek iyi diyemem ama, niians etkinliklerinde geregini yaptigimi

diigtiniiyorum. Degisken yapidaki niians siralamalari farkindaligimin da artmasina sebep
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oldu. En karistirdigim, zorlandigim pedal isaretleriydi. Hangi pedali hangi vurustan sonra

basacagimi biliyordum ama uygulama kisminda ¢ok zorlandim.”

5. Ogrenci : "Egzersizlerde uyguladigimiz etkinlikleri, eserlere yansitmada iyi
oldugumu diistiniiyorum. Ciinkii her etkinligi detaylica inceledim ve ¢alistim. Sadece
calismalarda en zorlayan kisim ton ve eslik degistirme oldu. Bunun igin eserin armonisini
¢cok iyi oturtmak gerekiyor. Etkinliklerde cesitli drnekler yaptik ama sanirim zamanla

oturacak bir ozellik.

6. Ogrenci : "En zorlandigim kesinlikle ton ve sol el figiirlerini degistirme oldu.
Egzersizlerde her sey yazilyydr goriip ornek alabiliyorduk ama odevierde basl basina biz
kurgularken ¢ok zaman aldi. Eseri orijinal tonunda ve haliyle ¢aldiktan sonra sol eli
degistirmek akilda kalmasi agisindan iyi oldu. Bu sayede eserin esas halini de daha
dikkatli ¢calistigimi fark ettim. En iyi oldugum konu ve bence en zevklisi artikiilasyonlar.
Ciinkii orada her sey net gordiigiiniiz isarete gore ellerinize yon veriyorsunuz. Isler fazla

detaya girdigi zaman zorlaniyorum"

7. Ogrenci : "Derslerde iyi yaptigimi diisiindiigiim etkinlik siislemelerdi. Boyle
detayli notalarda ugrasmay: ilgilenmeyi seviyorum. Onu hizlandirip, gelistirmek de
hosuma gidiyor. Etkinlik yaparken farkli ¢alinan siislemeleri de c¢alismak giizeldi.
Eserlerin icerisinde siisleme isareti gordiigiim zaman artik zevkle ilk orayi desifre etmek
istiyorum. Zorlanma demeyelim ama biraz ge¢ de olsa anladigim sey armonik
fonksiyonlar: tespit etmek oldu. Armoni derslerinde ayrica goriiyorduk ama bir piyano
eserinde inceleyince zaman aldi. En sonunda daha eseri daha iyi yorumlamamda katkisi

oldu diye diistiniiyorum.

8. Ogrenci : "En faydali gordiigiim ve severek yaptigim, eserdeki motifleri ve
ctimleleri tespit etmek oldu. Miizik bicimleri dersinde ayri ayrt inceledik fakat, ¢alacagim
pivano eserinde de bunu yapmak, hangi miizik ciimlesinin nereye bagladigini, miizik
fikirlerinin nerede basladigint nerede bittigi bilmek ¢calmamda ¢ok etki etti. Ondan sonraki
asamada yani eserin tonunu ve egliklerini degistirme etkinliginde, ilk basta nasil ¢alacagiz
diye sasirsam da sonradan tekrar ederek alistim. Simdi parcamin igerisindeki armoni

sifreleri zihnimde canlanmaya basladi.

9. Ogrenci : "Etkinlikler arasinda herhalde artikiilasyon, niianslar ve siisleme

konularinda kendimi yapabilecek diizeyde gordiim. Diger konularda arkadaglarimdan
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biraz geride kaldigimi hissettim. Etkinlikleri gergeklestirmek giizel ama zorlandigim
konular ilerleyince toparlamas: gii¢ oluyor. Ozellikle eserlerin tonuna degistirmekte sorun

vasadim. Biraz daha o konuya ciddi bir sekilde egilmem gerektigini fark ettim.”

10. Ogrenci : "Beni en cok etkileyen etkinlik, siislemelerde yaptigimiz
egzersizler oldu. Hi¢ bu kadar c¢esitli siisleme isaretleri c¢alismamistim. Hepsini
ozelliklerini bilip ona gore ¢almak gercekten onemli. Bir tanesini séylemek gerekirse
gruppetto siislemesini ¢ok sevdim. Ama zor da olsa ¢ozdiigiimii diistindiigiim armonik

analize gore eslikleri degistirme etkinlikleri de zevk aldiklarim arasindayd:.”

11. Ogrenci : "Eserin tonalitesini ve sol eldeki figiirleri degistirip
cesitlendirmekten zevk aldim. Gergekten buna aliskanlik haline getirdigim takdirde analiz
becerimin gelisecegine inandim. Parcamin baslangi¢cta miizikal formunu saptayim ona

gore ¢calmaya baslamak da on bir plan yapmak gibi keyif aldigim béliimlerdendi."

12. Ogrenci : "Genel olarak biitiin etkinliklere aktif katildigimi diisiiniiyorum.
Piyano basinda siirekli yeni hareketler, pasajlar deneyip ugrasiyorum. O yiizden
siislemelerdeki farkliliklar: iceren etkinlikleri daha dikkatli dinledim ve uygulamaya

n

calistim. Kendim 6devierden sonra yeni kesifler yapmak icin piyano basina gegiyorum.

3. Piyano dersinde S5E ve ogrenme stillerine dayali etkinlikler derse

katthminizy, ilgi ve tutumlarinizi nasil etkiledi?

Tablo 26: Goriislerin betimsel analizi

-f-
Goriisler

11
Dersler ilgi ¢ekiciydi

10
Derslere severek katildim

9
Faaliyetler dikkat ¢ekiciydi

7
Olumlu ¢aligma aligkanligi kazandirdi

7
Uygulamanin 6nemini fark ettim

7
Derse katilima motive oldum

4
Ogrenme stillerinin ve stratejilerinin farkina vardim

4
Farkli seyler deneme cesaretim gelisti

3
Farkli etkinlik ve uygulamalar1 basarabilecegime giivenir arttt
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Tablo’da deney grubundaki Ogrencilerin Piyano dersinde S5E ve 08renme
stillerine dayali etkinlikler derse katiliminizi, ilgi ve tutumlarmizi nasil etkiledi?”
sorusunda iliskin verdikleri cevaplarin frekans analiz goriilmektedir. Analiz sonuglarina
gore 0grencilerin biiylik ¢cogunlugu “Dersler ilgi ¢ekiciydi”, “Derslere severek katildim”
ve “Faaliyetler dikkat ¢ekiciydi”, “Olumlu ¢alisma aliskanlig1 kazandird1”, “Uygulamanin
Oonemini fark ettim” ve “Derse katilima motive oldum” seklinde cevaplar vermisglerdir.
Yine deney grubunda etkinliklere katilan Ogrencilerin 4’ii “Ogrenme stillerinin ve
stratejilerinin farkina vardim” ve “Farkli seyler deneme cesaretim gelisti” seklinde
cevaplar vermistir. Son olarak 3 Ogrenci ise “Farkli etkinlik ve uygulamalar

basarabilecegime giivenir artt1” goriisiinii beyan etmislerdir.

Deney grubundaki ogrencilerin “SE ve O0grenme stillerine dayali etkinlikler
derse katiliminizi, ilgi ve tutumlarimizi nasil etkiledi?” sorusuna verdikleri cevaplar

betimsel olarak analiz edildiginde su tiir goriisler ortaya ¢ikmistir.

1. Ogrenci: "Cok dikkatli bir yapida olan bir égrenci degilim, dikkatim hemen
dagilir derslerde. Ozellikle piyano dersinde siirekli ¢almamiz gerekiyor ve daima aktif
olan tarafiz. Bu etkinlikler sayesinde her zaman dikkatimi toparlayacak bana hitap eden
bir yer buluyorum ve tekrar dikkatimi toparlyyorum. O agidan derse olan tutumumu

olumlu yonde etkiledi.”

2. Ogrenci: "Derse ilgimi artrdigini diigiiniiyorum. Piyano dersini severek
almaya devam ediyorum. Derse katilim konusunda artik daha hazirlikl, bilingli calismam

"

gerektigini anladim.

3. Ogrenci: "Ozet olarak, neyi nasil ¢alismamiz ile ilgili kafamda olan soru

isaretlerini gidermeme yardimci oldu, bu da piyano ¢alisma istedigimi artirdi.”

4. Ogrenci: "Piyano dersine karst ilgisiz degilim ama bazen kendi kendime bazi
seyleri ¢cozmek istedigimde nasil yapacagimi, sorunlart nasil asacagimi bilemiyorum. Bu

etkinliklerden sonra uygulayacagim formiillerin arttigim diistintiyorum."”

5. Ogrenci: "Piyano c¢alarken eserin iizerindeki —miizikal isaretleri
onemsiyordum ama ne kadar onemsesem de bir tiirlii hepsini uygulayamiyordum. Simdi
nasil yol alacagimi biraz daha anlamis durumdayim. Bu durum biraz daha piyano

calismam konusunda istekli hale getirdi."
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6. Ogrenci: "Derslerde bana uygun her zaman bir ornek calisma durumu
oluyordu. Ornegin pedal konusu sekilde olarak pek anlamasam da, uygulama asamasinda

olan ornekler daha ¢ok hosuma gitti. Nasil ogrendigimi fark etmem acgisinda olumlu

etkiledi."

7. Ogrenci: "Normal donemlerde derse devamli katilim acisindan sikintilarim
olurdu. Simdi derslerde islenen konulara gére farkl etkinlikler olmasindan dolayi, dersi
kagirmak istemiyorum. Derse devamimi olumlu yonde etkilemesi agisindan faydasi oldu

diye diigiiniiyorum."

8. Ogrenci: "Ders disinda da olsa édev olarak yaptigim etkinlikleri siirekli
arkadaglarima ¢altyordum. Onlarin da olumlu geri doniitleri, piyano ¢algisina karst

ozguivenimi daha da artirdi.”

9. Ogrenci: "Piyano iizerinde yeni, farkli seyler deneme istegimi artirdi. Nota
caliminda sikinti yasadigim zaman, sadece o tartimlar iizerinden degil, onlari degistirip,
cesitlendirip ¢aldigim zaman daha kalict oldugunu anladim. Sorunlar ¢oziildiik¢ce o kadar

biiyiik bir sey olmadigini fark ettim. Bu da motivasyonumu artirdi.

10. Ogrenci: "Piyano derslerindeki konulara gére olan érnek eser dagilimlar
ve ogrenme stilimize gore olan etkinlik dagilimi oldugu icin, bir anda her sey benim
sorumluluguma birakilmadi. Par¢a parga ilerledik ve sorunlarin ¢oziilmesini sagladik. Bu

da piyano dersine karsi olan korkularimi azaltt1."

11. Ogrenci: "Beni en ¢ok etkileyen tarafi, tiim asamalardan da sonug almamiz
beklenmiyordu. Bir etkinligi yapamasak bile, bir digerinde yapabildigimi hissettigim

seyler oldu. Piyanodan kopmadan ¢almak icin giizel bir yontem oldu."”

12. Ogrenci: "Etkinliklerin genelde ¢alip-uygulama iizerine olmasi dikkatimi
olduk¢a konuya vermeme neden oldu. Sonucunda diisiindiigiim hepsini tekrar tekrar
inceleyip iizerinden detaylica ge¢meyi planliyorum. Sanirim beni daha disiplinli ve

programli bir o6grenci haline getiriyor bu etkinlikler."

Ortaya c¢ikan goriisler biitiinciil olarak degerlendirildiginde Piyano dersinde SE ve
ogrenme stillerine dayali etkinliklerin 6grencilerin duyusal 6zellikleri tizerinde etkili oldugu

goriilmektedir. Derse iliskin 6zel duyussal 6zelliklerinin yani sira olumlu ¢alisma alisgkanlig



74
kazanma ve 6grenme stillerini kullanmadaki farkindalik gibi genel duyussal 6zelliklerin de
biiylik ol¢iide gelistigine iliskin goriigler ortaya ¢ikmustir.

4. Uygulanan 5E ve ogrenme stillerine dayali etkinliklerin diger miizik
derslerinde de uygulanmasi konusunda goriis ve diisiinceleriniz nelerdir?

Tablo 27: Goriislerin betimsel analizi

-f-
Goriisler

12
Faydali olacagini diigiinliyorum

11
Uygulama becerilerini artiracaktir

8
Tilim derslerde 6grenci performansini artiracaktir

8
Olumlu 6grenme ve ¢alisma aligkanligi kazandiracaktir

7
Ogrencilerin bakis agilarmi olumlu yénde etkileyecektir

6
Teori ile uygulamayi birlestirmemizi saglayacaktir

5
Bireysel caligi derslerinde daha olumlu etkileri olacaktir

4
Ogrenme tarzimizin farkina varmamz her durumda basarili
kilacaktir

Tablo’da deney grubundaki 6grencilerin “Uygulanan 5E ve 6grenme stillerine
dayali etkinliklerin diger miizik derslerinde de uygulanmasi konusunda goriis ve
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusunda iligkin verdikleri cevaplarin frekans analiz
goriilmektedir. Bu konuda 6grencilerin verdikleri cevaplar analiz edildiginde ortaya ¢ikan
iki 6nemli goriis “Faydali olacaginmi diisiintiyorum” ve “Uygulama becerilerini artiracaktir”
seklindedir. Katilimct 6grencilere gore uygulanan 5E ve Ogrenme stillerine dayali
etkinliklerin diger miizik derslerinde de uygulanmasi ile birlikte “Tiim derslerde 6grenci
performansini artiracaktir”, “Olumlu 6grenme ve c¢alisma aligkanligi kazandiracaktir”,
“Ogrencilerin bakis acilarini olumlu yonde etkileyecektir”, “Teori ile uygulamay
birlestirmemizi saglayacaktir”, “Bireysel calig1 derslerinde daha olumlu etkileri olacaktir”
ve “Ogrenme tarzimizin farkina varmamiz her durumda basarili kilacaktir” seklinde
goriisler ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin bu konuda ortaya koyduklar goriis ve diisiinceler

asagida ayrintili bir sekilde sirasiyla sunulmustur.
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1. Ogrenci : "Faydali olacagini diisiiniiyorum. Her &grencinin farkly farkl
ogrenme tarzlari var. Bunlara gore bir ogretimin diger alan derslerimizde de yapilmasi

bizim a¢imizdan olduk¢a yararl olacaktir.”

2. Ogrenci : "Piyano derslerinde gordiigiimiiz farkli 6grenme stiline ve bes
asamada kurgulanan ogretim yontemine dayali etkinliklerin faydasini etkin bir sekilde
kendimizde gordiik. Diger miizik derslerinde de aymi etkiyi kesinlikle gorecegimizi

diistintiyorum."”

3. Ogrenci : "Diger derslerimize uygulanirsa farkl etkinlikler ve érnekler ortaya
¢ctkacaktir. Bu da tiim derslerimizin daha verimli ve zengin gececeginin bir habercisi

olur.”

4. Ogrenci : "Piyano dersinde farkli derslere ait konulari, érnegin Armoni ve
Miizik bigimleri dersi gibi derslerin konular: da birlestirerek etkinlikler yaptik. Diger
derslerde uygulanirsa ozellikle bu saydigim derslerde, piyano da bu etkinlikler icerisinde

etkin rol oynayacaktir."

5. Ogrenci : "Bes asamada gordiigiimiiz egitim verimliydi. Konunun icerisine
direk girmeden kademe kademe ilerledik. Piyanoda bu durum en azindan benim igin ¢ok

onemliydi. Kesinlikle diger derslerde de faydasi olacaktir.”

6. Ogrenci : "Miizik derslerinin, ozellikle uygulamaya doniik olanlarinda cok ise
yvarayacaktir. Bireysel ozelliklere yonelik etkinliklerin miizik dersleri gibi ozel yetenege ve

beceriye dayali alanlarda artirtimasi lazim."”

7. Ogrenci : "Benim égrenme alanima, tarzima yénelik her yapilan 6gretimden
daha iyi sonugla ayriliyorum. Miizik derslerimin hepsinde olmasa da, ¢ogunda

kullanilmasi gerektigini diisiintiyorum."”

8. Ogrenci : "Ozellikle Armoni, Miizik Bigimleri ve Bireysel Calgi derslerimizde
uygulanmast faydali olacaktir. Hepsinde belirli bir sirayla iglenmesi gereken konular var.

Bu iki yontemin bu derslere uyacagini diigiiniiyorum.”

9. Ogrenci : "Bence ozellikle bireysel calgi derslerimizde de uygulanmasi ¢ok
giizel olur. Burada kazandigimiz problem ¢ozme yaklasimlarimizi, bireysel ¢algimiza

uyarlayabiliriz."
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10. Ogrenci : "Calg: egitimi bireysel bir egitim oldugu icin, derslerde bireylerin
ogrenme tarzlarina yonelik uygulamalar daha etkili oluyor dive diisiiniiyorum. Ozellikle

calgi caldigimiz derslerde kullanilmas: gereklidir."”

11. Ogrenci : "Teori dersleri de olsa, uygulamali dersler de olsa bes asamali
ogrendigimiz etkinlikler biitiin gordiigiimiiz miizik derslerine gore hazirlanabilir. Ben

faydali olabilecegini diistintiyorum."

12. Ogrenci : "Piyano dersleri acisindan oldukca yararlandigimi diisiiniiyorum bu
tarz uygulamalardan. Diger miizik derslerimizde de kullanilsa aym faydayr gérecegimi

diistintiyorum."

.....

alanlara yeni durumlara uygulayabilmesidir. Bu kapsamda deney grubundaki 6grencilerin
goriislerine gore SE ve oOgrenme stillerine dayali etkinlikleri 6grenciler farkli miizik
derslerinde, okul disinda, evde, gerek teorik gerekse de uygulamada kullanabileceklerini
diisinmektedirler. Bu yoniiyle SE ve 6grenme stillerine dayali etkinlikler piyano dersindeki
kazanimlarin 6gretim siirecinde ¢ok yonli ve amaglh kullanilmasini saglanmis, bu yaklagim
ogrencilerin o6grendiklerini yeni durumlara transfer etme konusunda onemli bir temel

olusturmustur.

Deney grubundaki dgrencilerin SE ve 6grenme stillerine dayali etkinliklerin konudaki
goriiglerinin analiz edilmesiyle elde edilen Kelime Bulutu (Word Cloud) asagidaki Sekil’de
yer almaktadir. Bu programda katilimcilarin en fazla vurguladiklar1 ve dile getirdikleri

kavram ve olgular yazi karakteri olarak biiyiik fontta géziikmektedir.

Sekil 15: Kelime bulutu
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Word Cloud analizlerine gore bu yapilandirmaci ve Ogrenme stillerine dayali
etkinlikler konusunda “katildim, kullandik, piyano, gelisti, farkliydi, dikkat ¢ekiciydi, olumlu,
etkili, zevkli, eglenceli, ve derse motive” kavramlarinin ¢ok fazla kullanildigi ve 6n plana

ciktig gortilmektedir.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Piyano egitiminde 5E modeli ve 6grenme stillerine dayali etkinliklerin uyguladigi bu

karma modelli arastirmanin nicel ve nitel boyutlarinda asagidaki sonuglara ulagilmistir.

1. Yapilandirmaci 5e modeli ve 6grenme stillerine gére 6gretim yapilan deney grubu
ile geleneksel 6gretim metodu uygulanan kontrol grubunun piyano dersi sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubundaki 6grenciler anlamli diizeyde yiiksek
piyano dersi basarisi, uygulanan deney grubu 6grencileri geleneksel 6gretim uygulamasi

yapan arkadaslarina kiyasla yiiksek diizeyde 6grenme kaliciligi elde etmislerdir.

2. Yapilandirmaci 5e modeli ve 6grenme stillerine goére 6gretim yapilan deney grubu
ile gelencksel 6gretim metodu uygulanan kontrol grubunun piyano dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Uygulanan deneysel islem deney

grubundaki 6grencilerin piyano dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.

3. Arastirmanin nitel boyutunda yapilandirmaci 5e modeli ve 6grenme stillerine
dayali1 etkinlikler konusunda deney grubundaki Ogrenciler olumlu goriisler ortaya
koymuslardir. Deney grubundaki 6grencilerin tamami dersteki uygulamalarin kesinlikle
etkili oldugunu ve olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Ayrica Ogrencilerin
egzersizlerde 1iyi olduklari, zorlanmadiklar1 ve tiim etkinlikleri gerceklestirdikleri
goriilmiistiir. Bunun yan 1sira 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu dersler ilgi ¢ekici bulmuslar,
“derslere severek katildim ve faaliyetler dikkat cekici” oldugunu vurgulamiglardir.
Aragtirmanin nitel boyutunda son olarak ortaya ¢ikan bulgu ise 6grencilerin kendilerine
gergeklestirilen uygulamalarin farkli miizik derslerinde de faydali olacagini ve genel

olarak uygulama becerilerinin gelisecegini ifade etmislerdir.

Piyano egitiminde 5E modeli ve 6grenme stillerine dayali uygulamalarin basari,
kalicilik ve tutuma etkisi incelendigi bu arastirmanin nicel ve nitel boyutlarinda da dikkat

cekici bulgulara ulagilmistir.

Aragtirmada SE modeli ve 6grenme stillerine dayali 6gretimin birlikte uygulandig
deneme grubundaki Ogrencilerin geleneksel Ogretim yapilan kontrol grubundaki

arkadaslarindan anlamli diizeyde yiiksek piyano dersi basarisi elde ettikleri goriilmistiir. Bu
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bulgular Gok (2011) ve Uzunluoglu Yegiil’tin (2013) miizik egitiminde yapilandirmaci

ogrenmenin etkilerini test ettikleri arastirmalarin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Gagne, Weidemann, Bell, & Anders’e gore (1984) geleneksel Ogretim
uygulamalarinin aksine 6grenme siirecinde Ogrencilerin tarz, strateji ve kendilerine 6zgii
tercihleri ise kosuldugunda, dersin kazanimlarini ¢ok yonlii olarak anlamlandirdigi, bunlara
iliskin zengin yasantilar sagladiginda, tiim bu siirecleri gergeklestirirken bilgilere yenilerini
ekleyip kendinden anlamlar kattiginda iist diizeyde 6grenme performansi ortaya ¢ikacaktir.
Pressley ve Harris (1990) yilinda gergeklestirdigi arastirmanin sonuglart bu tezin bulgularini
desteklemektedir. Pressley ve Harris’e gore 6grenenler ders igi etkinliklerde uygun stratejilere
maruz kalmamakta ve etkili olarak kullanamamaktadir. Ozellikle onlarin grenme stil ve
stratejilerine dayali olarak desenlenen Ogrenme-6gretme siirecleri 6grencilerin iist bilis

stratejilerini gelistirmekte bu durumda yiiksek basar1 diizeyini ortaya ¢ikarmaktadir.

5E modeli ve 6grenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerini bir arada uygulayan
ogrenciler sistematik bir yaklagimla kendi 6grenme siireglerine gore etkinlikleri aktif olarak
yapilandirmislar, asamal1 bir sekilde gorsel, isitsel ve kinestetik aktiviteler gerceklestirmisler
ve kubasik stratejinin deneysel isleminde kendi 6grenme siireclerini sorgulamislardir. Bu
biitiinciil yaklasim SE modeli ve 6grenme stillerine dayali 6gretimin uygulamasinin piyano

dersi basarisi lizerinde yiiksek etki olusturmasina yol agmustir.

Nolen ve Thomas’a goére (1990) belirli bir tutarlilik igerisinde bir ¢ok dgretim yontemi
bir arada islendigi zaman 6grenci performansini artirmaktadir. Derste etkinlikler iginde ve
arasindaki farkliliklar1 vurgulayan 6grenme stilleri ve zengin 6grenme yasantilarini 6n plana
cikaran yapilandirmaci 6grenme yaklasimi yiiksek piyano dersinde yiiksek kalicilik ve

ogrenme dilizeyi saglamistir.

Hickey’e gore (2017) 6grenme stilleri, yapilandirmacilik, aktif 6grenme gibi 6grenci
merkezli Ogretim uygulamalart ile pek ¢ok Ogrenci yaratici miizik yapma becerilerini
gelistirmektedir. Bu yaklagimlar, 6grenciler igin ¢ok yonlii miizik etkinlikleri ve tekniklerini

ise kosma ac¢isindan firsatlar saglamaktadir.

Barg’a gore (2009) Ogrenci merkezli miizik egitimi uygulamalar ile miizikte ncelikli
konularin ele alinmasinda 6grenenleri 6n plana ¢ikarmakta, bu durum 6grenme siirecini daha
katilimli ve zengin yapmakta dolayli olarak da miizik performansinda kisisel ve profesyonel

memnuniyetini arttirmakta ve yiiksek 6grenme kaliciliklar1 saglamaktadir. Jorgensen’e gore
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(2000), oOgrenci merkezli egitim, Ogrencilerin kendi ogrenimlerine aktif olarak dahil
olmalarin1 ve kendi sorumluluklarmni iistlenmelerini 6nceler. Ogrenci merkezli egitimde,
yaratict diislinme ve cevap verme, gerceklerin tekrar tekrari lizerinde onceliklendirilir. Tiim
bu uygulamalar bilissel, duyussal ve psikomotor boyutlariyla ¢ok yonlii bir yapiya sahip olan

miizik derslerinde hedeflenen basariya ulagsma agisindan 6nemli katkilar sunmaktadir.

Henson’a gore (2003) yapilandirmaci bir ¢ergevede miizik derslerinde 1) 6grenme
stirecinde, 6grenci deneyimleri 6n plana ¢ikarilmasi; 2) miizik dersleri planlanirken her bir
ogrencinin kendine 6zgii nitelikleri ve egilimleri dikkate alinmasi; 3) Ogrencinin algilarinin
miifredat1 sekillendirmesi; 4) Ogrencilerin merakinin beslenmesi; 5) ve onlarin duygularinimn
stirece katilmas1 durumunda yiiksek 6grenme performanslarina ulasilacagini ifade etmistir. Bu
tezde uygulanan yapilandirmact ve Ogrenme stilleri yaklagimlart tamamiyla &grenci

ozelliklerini 6n plana ¢ikarmistir. Bu kapsamda SE modelinin giris asamasinda

Bu arasgtirmanin ikinci bulgusu 5E modeli ve 6grenme stillerine dayali 6gretimin
birlikte uygulandigi deneme grubundaki &grencilerin geleneksel Ggretim yapilan kontrol
grubundaki arkadaglarindan anlamli diizeyde yiiksek piyano calma becerisi elde ettikleri
gortilmistiir. Bu bulgular Ferley'in (2006)'daki tezinin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
Ferlety’in lise dilizeyindeki miizik derslerinde yaptig1 arastirmasinda yapilandirmaci ve
ogrenci merkezli 6gretim uygulamalarinin 6grencileri “daha derin ve daha miizikal bir sekilde
uygulmala siireglerinin i¢ine kattig1 ve oldukga “etkili ve verimli” grup prova uygulamalariyla
psikomotor becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmistiir. Ferlety’e gore (2006)
yapilandirmact 6grenci merkezli O0grenme yaklasimlari 6grencileri aktif bir sekilde
desteklemekte ve miizikal performansi gelistiren prova uygulamalarint verimli kilmaktadir.
Gelistirilmis provalar ve performanslar, hem 6grenci 6grenmelerini hem de 6gretmenlerin
performansint olumlu yonde etkilemekte, ayrica miizik becerisi goriiniirligini de
artirmaktadir. Bu kapsamda miizik egitim siliresinin ne kadarinin miiziksel kavram, ne
kadarinin ise becerileri 6gretmek; aktif miizik yapmakla gergeklestirileceginin planlanmasi
onem tagimaktadir. Bunun yanisira prova caligmalarina ve uygulamaya dayali aktif miizikal
ogrenmeye daha fazla zaman ayirmak ve miizikal olmayan gorevlere daha az zaman ayirmak
icin zamanin ¢ok iyi planlamasi gerekmektedir. Boylelikle miizik derslerindeki aktif zaman
planlamas1 psikomotor becerileri ¢ok iist diizeylere ¢ikaracaktir. Bu noktadan hareketle tezde
gerceklestirilen deneysel islemde pratik yapma, izleme, kinestetik etkinlik gerceklestirme gibi
farkli aktiviteleri igeren doniistiiren ve yerlestiien 6grenme stilleri uygulamalar1 6grencilerin

piyano ¢alma becerilerini olumlu yonde etkilemistir.
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Bu tezin nitel veri analizinin sonuglar1 da ikinci alt problemin bulgulari
desteklemistir. Tezin nitel bulgularma gore yapilandirmacilik ve SE modeline dayali
etkinlikler 6grencilerin piyona calma siirecine aktif olarak dahil olduklarini ve etkin bir
sekilde uygulamalr1 gerceklestirdiklerini gostermistir. Arastirmanin nitel bulgular1 piyona
calismalar1 boyunca ogrencilerin tutarli bir sekilde yiiksek diizeyde katilimi ve etkinlik
gosterdiklerini ortaya koymustur. Tiim bu durumlar piyona egitimine yonelik psikomotor

becerileri olumlu yonde etkilemistir.

Tezin piyano ¢alma becerisi agisindan deney grubu lehine ortaya ¢ikan bulgular
Scruggs’un karma modelle gergeklestirdigi  arastirmasinin  sonuglartyla  benzerlik
gostermektedir. Scruggs’un (2008), yaptigi ¢alismada da yapilandirmaci ve 6grenci merkezli
egitim uygulamalariin 6gretmen merkezli miizik egitimine kiyasla ortaokul ve lise diizeyinde

orkestra derslerinde 6grenme siirecleri ve ¢iktilart agisindan benzer sonuglara ulagsmustir.

Bu aragtirmanin deneysel boyutunda ulasilan 3. bulgusu ise 5SE modeli ve 6grenme
stillerine dayali 6gretimin birlikte uygulandigi deneme grubundaki 6grencilerin geleneksel
Ogretim yapilan kontrol grubundaki arkadaslarindan anlamli diizeyde yiiksek piyano egitimine
yonelik tutum puanlar elde etmislerdir. Tezin bu bulgular1 Scruggs’un (2008), Scruggs’un
(2009) ve Goosby’in (1997) ve Gok’iin (2102) yilinda gerceklestirdigi arastirmanin sonuglari
ile benzerlik gostermektedir. Gok’iin ilkdgretim diizeyinde miizik dersinde gerceklestirdigi
calismanin sonuglarina gére SE modeli uygulanan deney grubundaki 6grenciler, geleneksel
ogretim uygulanan kontrol grubundaki akranlarindan miizik dersine yonelik daha olumlu

tutumlar ve ilgi diizeyi gelistirmislerdir.

Scruggs’a gore (2009), 6gretmen merkezli, geleneksel miizik dgretimi uygulamalari
ogrencilerin ilgisini, katilimimi ve motivasyonunu smirlamasina ragmen, bir¢ok iilkede hala
egemen egitim tarzi olmaya devam etmektedir. Yazara gore, 6grenci merkezli egitimin higbir
zaman baskin mod haline gelemese de, daha yaygin bir sekilde miizik derslerinde
uygulanmasinin sanat egitiminde 6nemli katkilar1 olacagini ifade etmistir. Miizikal sonuclarda
hicbir fark bildirilmemekle birlikte, 6grenci merkezli siiflardaki 6grenciler daha biiyiik
miizikal biiylime ve bagimsizlik, angajman ve daha {ist diizey diisiinmeyi ortaya koymustur.
Scruggs’a gore (2008), 6gretmen odakli egitim modelinin arastirma literatiiriinde, 6gretmen
direktifleri gibi ozellikleri agiklayan, hatalari diizelten ve cevaplar1 yanitlayan Ustlinligi

detaylandirir.
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Goolsby (1997) c¢alismasinda aktif 6grenme, yapilandirmacilik ve zengin 6grenme
tekniklerinin kullanimin hem 6grenmeyi, duyussal 6zellikleri hem de siif yonetimini 6nemli
Olgiide gelistirdigini  bulmustur. Enstriimantal ¢aligt uygulamalar1 ve provalarda
zenginlestirilmis O0grenme-6gretme yontemlerinin  6grencilerin  aynt zamanda miizikte

girisimcilik, atilganlik gibi 6zelliklerini de olumlu yonde etkiledigi gorilmiistiir.

Baz1 yonlerden, okuldaki gesitlilige yapilan bu artan vurgu, miizik egitiminde ortaya
cikan bir bagka egilim olan 6grenci merkezli siniflarin kapilarini agiyor. Geleneksel sinif
yontemleri ve 6gretmen Onderli ortamlar, her zaman elestirel diisiinme, isbirligi ve 6z disiplin

gibi uzmanliklar1 vurgulayan 21. yiizyil becerilerini yeterince aktarmaz.

Kruger’e yaptig1 bir arastirmada (2017) son zamanlarda uygulanan 6grenme stilleri,
yapilandirmacilik ve farklilastirilmis Ogretim gibi yontemleri, miizik 6gretmenlerinin bu
yaklasimlar1 siiflarina dahil etmelerinin sonuglarini ele almistir. Ogretmenlerin uyguladiklari
yeni miizik egitimi yaklasmalar 6grencileri birlikte ¢alisma, problem ¢ozme ve O6zgiin
performanslar ortaya koyma gibi zengin siiregler ve 6grenme triinleri ortaya ¢ikarmistir. Ayni
zamanda miizik derslerinde bu uygulamalar1 gerceklestiren O6gretmenler is doyumlarinin

arttigini ve 6gretme motivasyonlarinin yiikseldigini rapor etmislerdir.

Tezde ortaya ¢ikan bulgular bir biitiin olarak Ko¢ ve Demirel’in (2008),
gerceklestirdigi arastirmanin sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Bu arastirmacilara gore
yapilandirmaci miizik 6grenme yaklasimi Ggrencilerin duyussal ve biligsel 6grenmelerini
olumlu etkilemektedir. Bu yaklasimin aktif olarak gergeklestigi ortamlarindaki dgrencilerin
dersten daha fazla zevk aldiklari, aktivitelere daha istekle katildiklari, daha fazla 6z-giiven
duyduklari, isbirligi i¢inde c¢alistiklart ve grup sorumluluklarmi yiiksek diizeyde yerine

getirdikleri goriilmiistiir. .

Aragtirmanin bulgular1 bir biitiin olarak degerlendirildiginde yapilandirmaci ve
ogrenme stillerine dayali piyano egitiminde her bir 6grencinin tercih, ilgi, ihtiyag, 6grenme
yasantilar1 ve bireysel farkliliklari dikkate alinarak, 6gretim yontemleri, 6grenme ortamu,
Olgme-degerlendirme teknikleri diizenlenmistir. Bu anlayis cergevesinde piyano dersinin
diizenlenen 6grenme ortamlarinda, 6grenciler aktif bir sekilde 6grenme siirecinde sorumluluk
almiglar, kendi ogrenme stillerini uygulayarak dersin kazanimlarmi elde etmeye
calismiglardir. Tiim bunlar piyano dersinde yiiksek basarty1, kaliciligi ve olumlu ydnde

duyussal 6grenme liriinlerini ortaya ¢ikarmistir.
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Piyano egitiminde 5E modeli ve 6grenme stillerine dayali etkinliklerin uyguladigi bu

tezin sonuglarina dayali olarak asagidaki oneriler ileri siiriilebilir:

1.

10.

11.

Piyano egitiminde gerceklestirilen SE modeli ve 6grenme stillerine dayali etkinlikler
farkli miizik derslerinde de uygulanabilir.

SE modeli ve 6grenme stillerine dayali etkinlikler farkli 6gretim kademelerinde miizik
dersi 6gretim programlarina yerlestirilebilir.

Piyano egitiminde SE modeli ve 6grenme stillerine dayal etkinlikler konusunda miizik
derslerine giren 6gretmenlere ve 6gretim elemanlar hizmet i¢i egitimler verilebilir.

SE modeli ve 0Ogrenme stillerine konusunda miizik Ogretmen adaylarmin
farkindaliklarini gelistirmek iizere seminer ve konferanslar diizenlenebilir.

SE modeli ve d6grenme stillerine gére miizik dersi 0gretim programlart ve dgretim
etkinlikleri tasarlanabilir.

Miizik derslerinde SE modeli ve 6grenme stillerini temele alan 6gretim arag-gerec ve
materyalleri hazirlanabilir.

Bu aragtirmanin en 6nemli simirliligt donemde gergeklestirilmis olmasi ve deney
kontrol gruplarinin az sayida elemandan olusmasidir. Aragtirma daha biiyiik
orneklemlerde ve uzun siireli bir zaman diliminde gergeklestirilebilir.

Miizik boliimiindeki 6grencilerin dgrenme stilleri ve miizik alanindaki duyussal
ozellikleri arasindaki iligkileri ortaya koyan ¢ok degiskenli aragtirmalar yapilabilir.

SE modeli ve O6grenme stillerine dayali uygulamalar konusunda miizik alaninda
derslere giren Ogretim elemanlarinin goriis ve algilarimi ortaya koyacak nitel
arastirmalar yapilabilir.

Miizik egitiminde yenilik¢i yaklagimlari kullanmanin &grencilerin, ilgi, tutum ve
ogrenmeleri lizerindeki etkilerini ortaya koyacak ¢ok degiskenli deneysel aragtirmalar
yapilabilir.

Piyano egitiminde, armoni ve miizik bi¢imleri derslerinin konularini igeren farklh
etkinlikler hazirlanip, 6grencilerin piyanoya karsi biligsel, duyussal ve devinigsel

becerilerinde kalicilig1 artiracak uygulamalar hazirlanabilir.
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A.Cinsiyetiniz : Bay( ) Bayan( )

OGRENME SiTiLLERi OLCEGI

Asagida dort ayr1 ifadeye sahip 12 climle bulunmaktadir. Bu ¢alismada “Herhangi
bir seyi Ogreneceginizde kendinizi nasil motive edersiniz?” sorusunun cevabi
aranmaktadir. Buna gore her ciimleyi ayri ayri puanlandirin. Yeni bir seyi 0grenirken
icinde bulundugunuz durumu hatirlamaya calisin. Daha sonra en iyi nasil 6grendiginizi
tanimlayan ifadeden baslayarak, 6§renmenizle en az ilgili oldugunu diisiindiigiiniiz ifadeye
dogru, puanlarmiz1 “4” ten “1” e azaltarak (4-3-2-1seklinde) veriniz. Her bir ciimlede,

biitiin ifadeleri puanlandirdiginizdan emin olunuz.

Ogrenirken,

SY () hislerime gore hareket etmekten hoslanirim.

YG () izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.

SK () fikirler hakkinda diistinmekten hoslanirim.

AY () bir seyler yapmaktan hoslanirim.

Eniyi

SY () onsezilerime ve hislerime glivendigimde 6grenirim.

YG () dikkatlice dinleyip, izledigimde 6grenirim.

SK () mantiksal diisiinme yetenegime giivendigimde 6grenirim.

AY () basarmak icin ¢ok calistigimda 6grenirim.




3. Ogrenirken,

Sy

YG

SK

AY

4. Eniyi

SY

YG

SK

AY

5. Ogrenirken,

95

) ¢ok giiclii hislere ve tepkilere sahibimdir.
) ¢ok sessiz ve ¢ekingen olurum.
) olaylarin gerekgelerini agiga ¢ikarmaya ¢alisirim.

) yaptigim isin sorumlulugunu tizerime alirim.

) hissederek 6grenirim.
) izleyerek orenirim.
) diigiinerek 6grenirim.

) yaparak dgrenirim.

SY () yeni deneyimlere acigimdir.

YG () konuyu her yoniiyle incelerim.

SK ( )olaylar1 analiz etmekten ve onlar1 basit pargalara ayirmaktan hoglanirim.

AY () deneyler yapmaktan hoslanirim.

6. Ogrenirken,

SY

YG

() sezgilerime giivenen biriyim.

() dikkatlice gbozlem yapan biriyim.



SK

96

() mantiksal hareket eden biriyim.

AY

() katilimci biriyim.

En iyi,

SY

() kiasisel ilisiklerden 6greniyorum

YG

() gozlemlerimden 6greniyorum.

SK

() mantikli teorilerden 6greniyorum.

AY

() deneme ve uygulamalardan 6greniyorum.

. Ogrenirken,

Sy

() 0grenilenlerle yakindan ilgili oldugumu hissederim.

YG

() uygulamaya gegmeden zamanimi ayarlarim (isleri yapmak igin

acele etmem)

SK

() fikir ve teorilerden hoslanirim.

AY

En iyi,

Sy

YG

SK

AY

() ¢alismamin sonucglarini gérmekten hoslanirim.

() hislerime glivendigimde 6grenirim.
() gozlemlerime giivendigimde 6grenirim.
() fikirlerime giivendigimde 6grenirim.

() kendi kendime denemeler yaptigimda 6grenirim.



10. Ogrenirken,

11.

12.

SY

YG

SK

AY

Ogrenirken,

SY

YG

SK

AY

En iyi,

Sy

YG

SK

AY

() kabullenici birisiyim.
() ¢ekingen birisiyim.
() mantikli, akl1 basinda biriyim.

() sorumluluk sahibi birisiyim.

~

) yaptigim ise kendimi veririm.

() gozlem yapmaktan hoslanirim.

~

) degerlendirmeler yaparim.

~

) aktif katilimc1 olmaktan hoslanirim.

~

( ) dikkatli oldugumda 6grenirim.

() fikirleri analiz ettigimde (parcalara ayirdigimda) 6grenirim.

~

) acik fikirli oldugumda 6grenirim.

) yeni diisiincelere acik ve uygulamaci davrandigimda 6grenirim.
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Davranislar

Piyano ¢almaya uygun viicut pozisyonu alma

Parmak, kol ve viicut agirhigini tuseye aktarma

Dogru devinimlerle calis tekniklerini kullanabilme(legato, staccato, portato v.b.)

Niianslardaki teknik becerileri uygulayabilme

Teknik davranislar1 uygularken temponun korunmasi

Donemsel Miizikal ifade ile teknik davranislar: birlestirebilme

Dort oktav paralel Gam teknigini uygulayabilme

Bagparmak ge¢idini dogru gergeklestirme

Ustten 3. ve 4. parmak gegidini dogru gerceklestirme

Eserde istenen tempoyu uygulayabilme

Ciimleleri dogru devinimlerle uygulayabilme

Arpej tekniginde bilek esnekliginin saglanmasi

Mordan teknigini dogru devinimlerle uygulayabilme

Gruppetto teknigini dogru devinimlerle uygulayabilme

Tril teknigini dogru devinimlerle uygulayabilme

Pedal teknigini uygulayabilme

Caldig1 eserin formunu(bigimini) bilebilme

Caldig1 eserdeki armonik fonksiyonlari bilebilme

Caldig1 eseri bagka bir tondan c¢alabilme

Caldig1 eserin eslik partisini ¢esitlendirebilme




100

EK-3



PiYANO DERSIi TUTUM OLCEGI

EK-1 PiYAND DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Asafidaki her ifadevi okuwduktan somra, buna ne dercce de
katildifimzi ya da  kablmadigmz, ifadenin  vammdak:
kutucuklardan valmzea bir tanesimi {X) scklinde isarctleverck,
belirtinz.

Kuvvetle Katihrim

Katilinm

Kararsem

K atilmam

Asla Katilmam

1. Piyano dersine hevesle gelinm.

2. Pivano dersi ile ihiskili her seye merak duyanm.

1. En sevdifiim ders pryvano dersidic

4. Prvano dersi highir zaman ilgimi gekmed:

5. Piyano dersi olmaksizin tamamlanacak bir efitimin vetersiz
olacagimi digliniyomm.

6. Piyano ders saatlennin arimasim istenim.

7. Ben mikmge baglayan, prvano dersidir.

. Pryano dersini sabirsizlikla beklerm.

9. Piyano dersi segmeli bar ders olsa gok sevininm

10. Kendime bildim bilehi prvano dersi almak istemisimadir

11. Bence pryano derst mizik dgretmenlert igin gereksizdir

12, Prvano dersimi hig kagurmak istemem

13, Universiteyr batirdikten  sonra asla prvano dersi ile ilgih bar
sey pirmek istemivonim

14, Prvano derslenne kanlamadigimda dzilinim.

15. Prvano dersinde huzur bulurum

16. Pryvano dersinden kewif almiyorum.

17. Keske her ders piyano dersi giba olsa.

18. Piyano derslennde venlen her esen avirt etmeksizin zevkle
calisimm.

1%. Prvano derslennin neden zormnlu oldufunu anlayamiyorum

20. Pryvano derst benim igin her zaman dnemb olmustur.
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21. Pryano dersinden sonra kendimi bikkin hissedenim.

22, Prvano dersine geg kalmak bile bem ok rahatsiz eder.

[

3. Prvano dersivle ilgali etkinliklere severek katilinm.

24, Piyvano dersinin fnimde bir engel g oldufunu
hissedenim.

25, Prvano dersinde venlen ddevlen severek yaparim.

26, Pwvano  dersimn beklentilerime  cevap  vermedifim
diistindirim

27, Pryano ve piyano dersivle tlgih konusmaktan biviik zevk
alinm

28, Pryano dersinin saatleri keske daha fazla olsa.

29 Piyano dersimn benim vetenefimi ortaya  gikaramadifim
diisiindiriim

10. Prvano dersi sikici bir derstir.
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AKADEMIK BASARI TESTI

1- Verilen Abanti'nin (vorslag, apojyiatiir) dogru seslendirilisi asagidakilerden hangisidir?

b

) & |
p = T E:
o —— P
D O 4 =
D 4 —= 04— —
r’;‘q\ = . " » @_‘.—.-—J_'A

-
=

D4

2- Asagidaki artikiilasyon igaretlerinin, terimleriyle eslesmesi hangi sikta dogru olarak
verilmigtir?

a)p | !

3- Asagidaki miizikal ifade terimlerinin Tiirk¢e agiklamalar1 hangi sikta dogru olarak
verilmistir?

a) Cantabile-Tutkulu bir sekilde b) Appassionata- Hizlanarak  c) Dolce-Tatlica

d) Espressivo-Heyecanli e) Grave-Neseli
4- Asagidaki miizikal ifade terimleri eslesmesi hangi sikta yanlis olarak verilmistir?
a) Maestoso- Gizemli b) Marcato- Belirterek c) Accelerando-Hizlanarak
d) Rallentando- Geciktirerek e) Rubato- Ozgiir Tempoda
5- Mordan'in dogru agiklamasi asagidakilerden hangisidir?

b ad

o)
L
[Y)
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2) 20 T -
°)
ﬁﬂ ngisidir?

6- Mordan'in dogru seslendiriligi =5

9

PO
:

-

8- Tril'in dogru seslendirilisi asagidakilerden hangisidir?

f N

ot

)
a) b)h c)
e M = Ceeres
| T == ==
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d)

#FW

5 1 ANV 4 1
OR—————1§ 5y |

s*f
|
v
:i

9- Tril'in dogru seslendirilisi asagidakilerden hangisidir?

i

i

o
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_ =
J =108-120 . . :
12. Dakikada 108'den 120'e kadar olan birim vuruslar, hangi hiz
terimiyle adlandirilir?
a) Allegro b) Moderato c) Largo d) Andante e) Presto

J =60-76

Dakikada 60'dan, 76'ya kadar olan birim vuruslar, hangi hiz
terimiyle adlandirilir?

a) Moderato b) Largo c) Adagio d) Allegro e) Adagio
14. Parcadaki dort kutuya sirasiyla hangi armonik fonksiyonlar yazilmalidir?
N4 1 gt Vo SR . = i M .
= R N S T i i e e o e i st
SERCSSRISERESSniEs
P P g
SEsieoctiees e
=y | l S
O O

a) T-D-S-T b)T-D-D56-T  ¢)T-S-D7-T  d) T-D-S46-T  €)T-D-D7-T

15.Parcadaki kutuya hangi armonik fonksiyon yazilmalidir?

b4 ,.—3——--"‘"'___,1 4 —1 e
- W #F i —— t
'—‘I"—'J ; = 1 1 T T 1 i o
- ——— ] | ] ”
E}E"———-‘ 4t+ R » :
et t t 1 f } i =
: z
a) D7 b) D56 c) D34 d) D2 e)D
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16. Pargadaki kutulara sirasiyla hangi armonik fonksiyonlar yazilmalidir?
2 ' 2 4 % ‘\g E/“\
Py L g R £ e, P 2

1

e e T 846D
#1” LT—,%"-] FJJJ Il IJ;J 1| I )
o ‘ bT- D34-T46-D

[® s

M i S S e S W a7 e

P e SE=EE EE e
¢ 1 ll dolce |

prestilsrnill I 0TITd OT-D34-546-D7
Z—r— = SSIESEE -

L~ 2f e &5 4 P 7 2
P T W TS e d) T- I34-T46-D
S t e —N ] <
il 1111\ I3 popsRiespablivnpiping

= ; = == e)T-546-117-D36

17. Asagida numaralandirilmis dlgiilerden hangisinde "Modiilasyon" yapilmistir? Parcadaki
tonun kaginci derecesine modiilasyon ile gecilmistir?

T

i
e a)2- V. derece
. : St
: PR I o /—-f-""\ prm—
e Peerey, Cegh 30 sedter,,, D) 1-1I derece
@'I.;-S;X=T - ST e s Tt e
—-Pa c) 3- VI derece
* 3
d) 4-1II. derece

e) 5- IV. derece
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18. Numaralandirilmis dlgiilerden hangisinde "Plagal kadans" yapilmistir?

3
) l-'l_\ Mrﬂ"ﬂ
7 o — — - B ——| -  ——— L
(P Ty w_#&ﬁh T M B - g— 1 3
\._JV(J d! C— - I Il 1 I 1 | P R -# = = r) =
mf o o
%‘3 s e s 1 if'ir’!-f 1 1 — By s E F
T r—r T
5
n . 4 F"'-n-._j-—— \
7 1 - S —————— —
o | W Il 1 T
L L — t
5= S S N S S — — F- 0 = - =
. 3 i ;’ m -
e I L e h”"
v ¥ L J"IJ F - T 17 r’ L/"
T ¥ r L

a)l b)2 c)3 d)4 e)5

.. e B | N | F N,
SE T H T e R AE e L e P
Piano i.' ; ﬁ" Pr I $|r|| f
Yoo 2= e
L | I | [

) - ~ 1 I s E e S g ﬂﬁ—ﬁ
& R T
5 Fr ﬁ’ A r

ey P i = — e e e —
e S sae= s S = S 3
a) 1 b)2 c)3 d)4 €)5

20. Numaralandirilmis 6l¢tilerden hangisinde " Kirik kandans" yapilmistir?

i
LR
i
":'Tll »
+'||,
[
L 1aN
L
N
| Y]
|

-
I
e

:
\m_

a)l b) 2 c)3 d)4 e)5
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21. Asagida numaralandirilmis dlgiilerden hangisine gelindiginde "Motif" elde edilir?

a)1 b)2 0)3 d)4 o5
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23. Asagidaki siklardan hangisinde, ii¢ bdlmeli sarki formu dogru sekilde siralanmigtir?
i —

-
- = = —\—» o - 1
é e s e P e
s = o284 s il
*_‘ == F —f_?p:;{:'p——_—g_—:
FT I T 2 = ) Be . s §
Gems=mmre ===y E et e
P—— Pi_ﬁ- ; . P ) ) o
S el NEE =N
| 75 I L % t s 3 —
e B L P e S
— I ,ﬁ-‘;—’ T":—
2 s ‘g s 3 § ¢ & g g | 5 4
= e ——— —ff;%___‘_x__s 1 —— ] ¥ ;J:F = :i:‘f —_—
e
e = R T S P N <
==E=S=S==I= ey ==
© —— ———— =
> A — | ) ) Fe— pi—
R 1 S ! 1 e T ——— i
@ 1 2 Py 2 —— 24| o
3 .V 1 .  — £ £ = = =
SIS P —
L;T'q:‘_—::',i;—f_ ==S======

a) A(1-5), B(9-12), A(20-24) b) A(1-8), B(9-15), A(21-24) c) A(1-4), B(9-17), A(16-24)

d) A(1-8), B(9-16), A(17-24) ) A(1-5), B(8-13), A(20-24)

24. Rondo formunda (AB A CAD AE A) tekrar eden boliime ne ad verilir?
a) Again b)Refresh ¢) Refrain c) Perpetual d) Contant e) Sustain

25. Asagidaki siisleme isaretleri hangi miizikal donemde ortaya ¢ikmistir?
b
Al oo
b
I

ff“ 1. %ﬁj_

=

a) Romantik Dénem b) Klasik Donem c¢) Barok Dénem d) Cagdas Donem e) Gotik Dénem
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EK-5
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GORUSME FORMU

1. Derste 10 hafta SE ve 6grenme stillerine dayali etkinlikler yaptik, sizce bu
etkinlikler 6grenmenizde etkili oldu mu? Neden? Nasil? Derste gergeklestirilen etkinlikler

sizi ve 0grenmenizi nasil etkiledi?

2. Hangi etkinliklerde zorlandiniz ve giigliikler cektiniz? Hangi etkinliklerde
lyiydiniz?
3. Piyano dersinde 5E ve 6grenme stillerine dayali etkinlikler derse katiliminizi,

ilgi ve tutumlariizi nasil etkiledi?

4. Uygulanan 5E ve Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin diger miizik

derslerinde de uygulanmasi konusunda goriis ve diislinceleriniz nelerdir?
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EK-6
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5E MODELI VE OGRENME STILINE DAYALI PiYANO EGIiTiMi
UYGULAMALARI

Uygulama: 1

Ders: Piyano

Konu: Artikiilasyon

Siire: 2 Hafta (Haftalik 1 saat)

1. Girig-Dikkat ¢ekme (Enter-Engage)

N
R
N
A AN
(NN
R

N>
N

Il
(.

Legato Staccato Portato Tenuto

N

- Size gore artikiilasyon isaretleri olmasaydi nasil bir piyano c¢alma teknigi ortaya

cikard1? (Ayrigtiran)

Mo: 2
e ea e e
e ” : TP e o [ e% %o e &7 Te #
M""'--—-—"' - A
Legato Staccato Portato l'enuio

oy - - -

- Bu caldigim Orneklerdeki degisiklikleri fark ettiniz mi? Siz ¢alip dogrusunu

gosterebilir misiniz? (Déniistiiren)

- Diinyaca {inlii bir piyano yorumcusu " Teknik olarak ne kadar iyi olursa olsun,
artikiilasyon giicii zayif olan bir sanat¢inin, teknik calistan dolayr toplayacagi begeni

eksiktir" demistir. Bu goriis hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (Oziimseyen)

- Daha 6nce dinlediginiz veya izlediginiz bir artikiilasyon ¢esidini ¢alarak gdsterebilir

misiniz? (Yerlestiren)



2. Kesfetme- (Explore)
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- Calmis oldugum bu egzersizleri, artikiilasyon isaretlerine dikkat ederek siz de ¢alar

misiniz? (Déniistiiren)

= .__.' - .—.—'.— -
i&f? ' T == E==s = =
Legato
Jhe P . L e,
| 1 I I | I | - | e
No: 2
eSS s T S e et s
\;JU‘-! ! ! ! 1 | | L v | 1 I
Staccato
~on 8 S = 2 8
No: 3 __— —_—
byt Pt r et s et b
t’l_ 1 1 I I 1 ! N ! 1
Portato
- 8 - = -
I

- Simdi size iki Ornegi

sdyleyiniz?(Oziimseyen)

calarak gosterecegim, bunlar arasindaki farkliliklari

No: 1 / S T
gl a - 1I" = = IF' e fz F
o I I

e N DS JNE P EE P ll-l > _» e P o,
. . - h i . . .
DA SSSSI=SSSoSSSSiSSSass ===
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o -0 o .9 .il,;i_i*
ref,

. ..
0 . » .
VY BTSSRI SR

- Calistigimiz egzersizde artikiilasyon isaretlerinin yer degistirmesi istenirse sizce

nasil bir siralama olmas1 gerekir? Anlatinmiz. (Ayristiran)

No: 1
4] . e e . s e
o m P " e "
ﬁl:~~l——ll——l e I s s e m——
| 1~ I

PSS === ===t

- Bu parcada artikiilasyon isaretlerinden bir ka¢ tanesi kullanilmak istense, hangi
notalarin lizerine hangi isaretlerin gelmesi daha uygundur? Calarak gosteriniz.

(Yerlestiren)

No: 1

Ay s v s

1B
L

o

Vie r = o ====c==—=:

T

3. Aciklama (Explain)

- Staccato: Uzerine konuldugu notayr arkasindan gelen notadan ayirmak igin

kullanilir. Bu tanima katilir misiniz? Farkli sekilde nasil ifade edersiniz? (Ayristiran)
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- Nota iizerinde vurgulanmis olan artikiilasyon degisikliklere dikkat ederek ¢alisiniz.

(Déniistiiren)

No: T 7% & & ;E_EE f!—z F F
Egnlf I I 1 | |
.

E====| g g =2

= ==

- Tenuto: Uzerine konuldugu notanin yumusak atakli ¢alinip tam degeri kadar

tutulmas1  gerektigini  gosterir.

Sizce bu

bagimsizlastiran unsur nedir? (Oziimseyen)

artikiilasyon

isaretini  digerlerinden

- Caldizim pargada artikiilasyon isaretleri sabit olarak yer degistiriyor. Isaretlenmis

yerlere dikkat ederek ¢calmaya baslayin. (Yerlestiren)

MNo: | I '!
— . . e . — -
T - e e lr e
| — v ) — T I — —
=5  —— ! 1

L

@

)

;9:gpi.i:r.’.'_:i l'_.p.'_:-
|

=
-

e

——

]_"
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B. Bartok

ozelliklerini

artikiilasyon

benzer

OYUN

arasindaki

Ornek

iki
Allegretto o

4. Derinlestirme (Elaborate)
Caldigim

soyleyiniz.(Oziimseyen)

2
-~
- —
1
1
3
1
T
‘v
P
1
13
t
a
—
-
1

) 4
4

& ._nmo - i]dﬂ .\ ol 1

b
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1
3
1
1
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e
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OYUN YERINDE

TTTe 4
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- Caldigimiz eseri bir diger arkadasiniz ile beraber artikiilasyon isaretlerine dikkat

ederek calisiniz.  Arkadasimiz ile olan farkliliklart tespit edip, ¢alismalarinizi

tekrarlayiniz. (Ayristiran)

MEN T J. Haydn
Andante (1732-1789)
e 3
! 4 “« —— 1 3 4 § - 1 2 }
M" 7 Frirr 5 be
s g
B e
£ £t [
= e it - + i < F
5 |
‘ ‘/"_—x.

An
__.LTo‘b
e

"

i : 1
! ' Fine
4 2 *
ST e k.4 | ik 1 - - r3
H= . » & » - E =
1 } T 1 1 ~ T — ]
L] ! ] Y
P
i, |l emeamny | ey
- . " r—
= S — ' s ===

4
a R T T L— 13 l’ ”!
%,tr—:%#—ﬂ# = S=i=s 2
& + —— == :
mp e
ST e e e e
1 - F' f
s D. C. al Fine
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Calistigimiz bu iki eserdeki artikiilasyon isaretlerine dikkat ederek ¢alisiniz. Farkli

farkl1 piyanistlerden dinledikten sonra tespit ettiginiz Ozelliklere gore c¢aliniz.

(Déniistiiren)

ALMAN DANSI P

(1732-1809)

J ] :
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1. Pleyel

(1757-1831)

OYUN

=

4
4
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- Calistigimiz farkl eserlerdeki artikiilasyon isaretlerine dikkat ediniz. Sadece bu
isaretlere bagli kalmayip, eser ic¢indeki isaretleri degistirerek ¢alisabilirsiniz.

(Yerlestiren)

STACCATO - LEGATO

A. Miller
(1801-1886)

5%
i
)
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L. Mozart
(1719-1877)
Allegretto
5 2
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5. Degerlendirme (Evaluation)

- Genellikle dinlediginiz bir piyanistin artikiilasyon eksikliklerini veya farkliliklarin

bulmaya calisiniz. (Ayristiran)

- Begendiginiz eserlerdeki artikiilasyon isaretlerine Ornekler veriniz. Hangi

artikiilasyon isaretlerini begendiniz? Neden? (Déniistiiren)

- Farkli artikiilasyon isaretlerini igeren videolar ve kayitlar bulunuz. Analizini

yapiniz. (Oziimseyen)

- Kendiniz artikiilasyon isaretlerini iceren 6rnekler hazirlaymiz. (Yerlestiren)



Uygulama: 2
Ders: Piyano

Konu: Nuans

Siire: 2 Hafta (Haftalik 1 saat)

1. Girig- Dikkat ¢cekme ( Enter- Engage)

126

MNo: 1

R
“ pew PP p mp mf S Jr S
OF —— ——

- Niians konusu ile ilgili daha 6nceden gordiikleriniz konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Size gore niians farkliliklarini en iyi uygulayan piyanist hangisi? (Ayristiran)

Mo 1
i i i i } i i
o o = = o = = o
el
»p P mf’ S
I - -

- Calmis oldugum egzersizdeki niians isaretlerine dikkat ederek siz de ¢alar misiniz?

(Déniistiiren)

- Nasil ki konusma dilinde, neseli ve iizlintiili duygularimizi anlatirken, anlatim

bi¢imi normal konusmadaki anlatimdan farkli ise, miizikte de notalarla anlatilan tim

duygularda bir anlatim degisikligi vardir. Bu goriis ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

(Oziimseyen)

- Daha 6nceden dinlediginiz veya izlediginiz niians ¢esitlerinden bir tanesini ¢alarak

gosterir misiniz? (Yerlestiren)
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2. Kesfetme (Explore)

- Calarak gosterdigim bu egzersizleri, niians isaretlerine dikkat ederek siz de calar

misiniz? (Déniistiiren)

No: 1

1.
L]
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]
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i
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)
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)
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L1
L1
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- Simdi size iki egzersiz calacagim, bunlar arasindaki farkliliklar1 soyleyiniz.

(Oziimseyen)

No: | — f_,.-a-“‘_—-‘-!
D wTme. e

=
S
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- Calistigimiz egzersizdeki niians isaretlerinin yerlerini degistirerek tekrar calisiniz.

(Ayristiran)

No: 1

oo%e ”
Ab g TRy ettt S===

L 4 “

cresc.

S

- Bu egzersizdeki bos kutucuklar1 farkli niians isaretleri ile doldurarak calisiniz.

(Yerlestiren)

- [ o . 2_8 . & _8 =2

EED
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3. Actklama (Explanation)

- Crescendo, ses yiiksekliginin kademe kademe artmasi anlamina gelmektedir. Bu

tanimu farkli sekilde ifade edebilir misiniz? (Oziimseyen)

- Niians isaretleri ayn1 tartimlarin altinda farkli sekillerde ortaya ¢ikiyor. Vurgulanmis

yerlere dikkat ederek ¢alisiniz. (Doniistiiren)

Mo: 1

; ; : -8 8 g
g a i Eia ’ p:ﬁ? 3 ..‘3__!_:
N o . JIr PP

e,

S e

- Decrescendo, ses yiiksekliginin kademe kademe azalmasi anlamina gelmektedir. Bu

tanima katilir misiniz? Siz tanimlamak isterseniz nasil ifade edersiniz? (Ayristiran)

- Caldigimiz egzersizdeki niians isaretlerini bir diger tekrarda sol ele aktariniz. Her

seferinde niians isaretlerini yer degistirerek ¢alisiniz. (Yerlestiren)

No: | — ,-"""-___'_h ’i__,.-—;.,__ ) )
R e
! ] ] = —
mf’ f
& R b 3

r
P
':Z
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4. Derinlestirme (Elaboration)

- Caldigimiz eseri bir diger arkadasiniz ile beraber niians isaretlerine dikkat ederek

calisiniz. Arkadasiniz ile olan farkliliklari tespit edip, calismalarinizi tekrarlayiniz.

(Ayristiran)
VAHSI ATLI
R. Schumann
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- Calistigimiz bu iki eseri niians isaretlerine dikkat ederek c¢alisimiz. Farkli farkli

piyanistlerden dinledikten sonra tespit ettiginiz 6zelliklere gore calinmiz. (Doniistiiren)
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T. Oesten

POLKA - MAZURKA
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- Calistigimiz farkl eserlerdeki niians isaretlerine dikkat ediniz. Sadece bu isaretlere

bagl kalmayip, eser i¢indeki isaretleri degistirerek calisabilirsiniz. (Yerlestiren)

ASKER MARSI
R. Schumann
(1810-1856)
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MUSETTE

J.S. Bach
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Caldigimiz iki 6rnek arasindaki benzer nilans 6zelliklerini sdyleyiniz.(Oziimseyen)

H. Schiingeler

TEMA VE CESITLEMELER
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KORKUNC OLAY

A. Gretchhaninoff
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5. Degerlendirme (Evalution)

- Farkli nilians isaretlerini igeren videolar ve kayitlar bulunuz. Analizini yapiniz.

(Oziimseyen)

- Begendiginiz eserlerdeki niians isaretlerine 6rnekler veriniz. Hangi niians isaretlerini

begendiniz? Neden? (Ddéniistiiren)
- Kendiniz farkli nlians isaretlerini igeren 6rnek egzersizler hazirlayiniz. (Yerlestiren)

- Genellikle dinlediginiz bir piyanistin niians eksikliklerini veya farkliliklarini

bulmaya calisiniz. (Ayristiran)
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Uygulama: 3

Ders: Piyano

Konu: Siislemeler

Siire: 2 Hafta (Haftalik 1 saat)

1. Girig- Dikkat Cekme (Enter- Engage)
— | i
%ﬁiﬁ e
e = ' '
). g

X

r oo

=SE==c

L1

e

- Size gore siisleme isaretleri olmadan her unsur notalara dokiilerek ifade edilse, nota

okumak kolaylagir mi1, zorlasir m1? (Ayristiran)

- Caldigimiz egzersizdeki farkliliklara dikkat ettiniz mi? Yanlis oldugunu

diistindiigiiniiz yerleri ¢alarak diizeltiniz. (Déniistiiren)

- Bir miizik eserinde normal notalardan daha kii¢iikk boyutlarda ve 6zel sekillerle
karsimiza ¢ikan siislemeler, parcanin ¢alinisini giiclestirdigi i¢in Ogrenciler tarafindan

g6z ard1 edilebilmektedir. Bu konu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (Oziimseyen)

- Daha oncede c¢aldiginiz veya dinlediginiz bir siisleme isaretini ¢alarak 6rnekleyiniz.

(Yerlestiren)
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2. Kesfetme (Explore)

- Semboliinii ve uygulamasini gordiigiiniiz, siisleme isaretlerinden olusan bu

egzersizleri zamanlama farkliliklarina dikkat ederek calisiniz. (Déniistiiren)
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Simdi size iki tane egzersiz ¢alacagim. Bunlarin arasindaki farkliliklar1 séyleyiniz.

(Oziimseyen)
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- Calistigimiz ornekteki siisleme isaretlerinin yerini degistirerek tekrar calisiniz.

(Ayristiran)

No:l Yazihs
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- Ornekteki bos kutucuklar1 dolduracak sekilde cesitli siisleme isaretleri yerlestirerek
calisiniz. (Yerlestiren)
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3. Acitklama (Explain)

- Sislemeler, daha kiiciik zaman dilimini kapsayan, ana sesi melodik olarak
zenginlestiren ses veya seslerdir. Bu tanimi farkli sekilde ifade edebilir misiniz?

(Oziimseyen)

- Calistigimiz 6rnek egzersizde siisleme isaretleri sabit veya degisken araliklar yer

degistirmektedir. Vurgulanmis yerlerde dikkat ederek calisiniz. (Déniistiiren)

Mo |

_ ir -
S B e
e e e e S e S e e e e e

- Sislemeler eserin melodisinin 6n plana ¢ikmasina yardimcr olur, ayni zamanda
sesler arasindaki bosluklarin dolmasini saglar. Siz siislemeler hakkindaki goriislerinizi

sOylemek isterseniz nasil ifade edersiniz? (Ayristiran)

- Egzersizdeki siislemeleri yer degistirerek calisiniz. Vurgulanmis yerlere dikkat edip

siz de silisleme isaretlerinde g¢esitlendirme yapabilirsiniz. (Yerlestiren)

=
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4. Derinlestirme (Elaborate)

- Calstigimiz iki Ornek arasindaki benzer siisleme oOzelliklerini sdyleyiniz.

(Oziimseyen)
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- Calistigimiz eseri bir diger arkadasiniz ile beraber siisleme isaretlerine dikkat ederek

calisiniz. Arkadasiniz ile olan farkliliklari tespit edip, calismalarinizi tekrarlayiniz.

(Ayristiran)
Petit Prélude
J.8. Bach
Allegro moderato . v = A
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- Calistigimiz bu iki eseri siisleme isaretlerine dikkat ederek c¢alisiniz. Farkli farkl
piyanistlerden dinledikten sonra tespit ettiginiz 6zelliklere gore tekrar tekrar calisiniz.

(Déniistiiren)
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- Calistigimiz eserlerdeki siisleme isaretlerine dikkat ediniz. Sadece bu isaretlere bagl

kalmayip, eser icindeki farkli yerleri de begendiginiz siisleme isareti ile ¢aligabilirsiniz.

(Yerlestiren)

Allegretto moderato
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5. Degerlendirme (Evalution)

- Kendiniz farkli siisleme isaretlerini iceren Ornek egzersizler hazirlaymiz.

(Yerlestiren)

- Farkli siisleme isaretlerini igeren videolar ve kayitlar bulunuz. Farkli yorumlari

iceren siisleme isaretlerinin analizini yapmiz. (Oziimseyen)

- Begendiginiz eserlerdeki siisleme isaretlerine Ornekler veriniz. Hangi siisleme

isaretleri dikkatinizi ¢ekti? Neden? (Doniistiiren)

- Genellikle dinlediginiz bir piyanistin siisleme eksikliklerini veya farkliliklarin
bulmaya c¢alisimiz. Fark ettiginiz unsurlar1 arkadaslariniz ile yorumlayarak tartisiniz.

(Ayristiran)



Uygulama: 4

Ders: Piyano

Konu: Pedal kullanim

Siire: 2 Hafta (Haftalik 1 saat)

1. Girig- Dikkat ¢cekme (Enter- Engage)

151

Pedal sesin stiresi

Pedalin basilmasi

Pedalin kalirilmasi

Pedal degistirme

Yarim pedal

Pedalin yavasca kaldirilmasi

Titresimli pedal

- Pedal kullanimi 1ile ilgili daha

onceden gordiikleriniz  konusunda

ne

diistiniiyorsunuz? Pedal kullanimint begendiniz yorumculara bir ka¢ ornek verebilir

misiniz? (Ayristiran)

- Pedal, sesin sonmesine izin vermeyen, tinisini uzatan, sanatg¢iya c¢esitli yorum

imkan1 sunan bir aragtir. Bu goriise katilir misiniz? Siz de pedal hakkindaki goriislerinizi

paylasir misiniz? (Oziimseyen)
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- Omnekteki eseri calarken pedal kullanimmna dikkat ediniz. Bu egzersizde pedal,

notadan sonra gelmektedir. (Déniistiiren)

MNo: 1 —
i = —
. . : I I - ! i | | 1 L_J =
\ . | -8
| 1 | | |F 1 | e I' d_. - J_J_i -P‘.'Jl
| T | T 1 | ) ’ —_—
- Daha oOnceden pedal kullanimi olan bir eser veya etiit ¢aldimiz mi1? Calarak

gosterebilir misiniz? (Yerlestiren)
2. Kesfetme (Explore)

- Omek egzersizlerde pedal kullanimmin nasil olacagi gorsel ve isitsel olarak

dinlediniz. Simdi bu isaretlere dikkat ederek siz de ¢alimiz. (Déniistiiren)
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MNo: 3
[ I i for) - *
ﬁ i I ] i n # I | i
o4 o e = *

priE S o, 8 Voo, e T, o oo T $Tow

soyleyiniz? (Oziimseyen)

Simdi size iki Ornegi c¢alarak goOsterecegim, bunlar arasindaki farkliliklar

No: |
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¥ ¥ H}' F - y 3 - ¥ i. ¥ Hrl‘ F — ¥ -
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birlikte, notadan sonra) degistirerek ¢alisiniz. (Ayrigtiran)

Mo 1

Simdi ¢alacagimiz egzersizdeki pedal isaretlerinin yerini (notadan Once, nota ile

*
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- Ornek egzersizi, birinci seferde 1 numarali kutuya, ikinci seferde 2 numarali kutuya,

liclinci sefer 3 numarali kutuya pedal isareti yerlestirilecek sekilde calisiniz.

(Yerlestiren)
No: 1

1 |

1 b e o e - =

R N A LR IR FEE o o
P2 SE=======—=

ARG MEE DRG] [EE

3. Aciklama (Explain)

p

gerektiren pasajlarda daha yumusak ses rengi elde etmektir. Una corda (sol pedal)

- Una corda pedali, pedal grubunun sol tarafinda yer alir. Gorevi nuiansi
pedalina basildig1 anda tuslar sag tarafa dogru kayar. Her zaman ii¢ tele vuran ¢ekigler,
pedala basildigr zaman iki veya bir tele vurur. Boylece daha hafif ve yumusak bir sesin
¢ikmasina neden olur. Bu aciklamaya katilir misimiz? Daha farkli sekilde nasil ifade

edersiniz? (Ayristiran)

- Sol pedal ve sag pedal Ornekte farkli zamanlarda kullaniliyor. Vurgulanmig

kisimlara dikkat ederek ¢alisiniz. (Déniistiiren)

MNo: 1
Ib‘ X - - o - 1 T |

&> ==

el

7 b K -'—-—"'—-—J—-':Z' **a e s B e
- - o - - - .
N o ey EA
una corda una corda

- Sostenuto pedali, pedal grubunun ortasindaki pedaldir. Uzatilmas1 gereken sesleri

tutmaya yardimci olur. Bu pedal muhakkak tustan sonra basilmalidir, aksi takdirde

etkinlesmez. Pedal genellikle 1. 2. 3. oktavdaki sesleri uzatir ve diger oktavlarda sag
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pedali rahatlikla kullanmamiza olanak verir. Bu goriis hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

(Oziimseyen)

- Ornek egzersizdeki vurgulanmis yerlere dikkat ediniz. Orta pedal ve sag pedalin

yerlerini, egzersizi ¢alistiktan sonra siirekli degistirerek tekrar edebilirsiniz. (Yerlestiren)

Mo: 1 = =

ﬂ -——ﬂ = =
- e e "

o4 s’ ~ rf o . ;

o)
1

A £ ¥ ¥
lﬂj:u“!.;ﬁ- ‘ |‘.fm4ﬁ- | |‘.fm 0

Sost.ped.- - - |- - --c------e---—-------c-m=sm--—---mmesm=-------




156

4. Derinlestirme (Elaborate)

- Calistigimiz eseri bir diger arkadasiniz ile beraber pedal isaretlerine dikkat ederek

calisiniz. Arkadasiniz ile olan farkliliklari tespit edip, calismalarinizi tekrarlayiniz.

(Ayristiran)
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Calistigimiz iki 6rnek arasindaki benzer pedal dzelliklerini sdyleyiniz.(Oziimseyen)

|

R. Schumann

B‘k

4

—
cresc.
1

A 1
I }.
—1 g
S R
A
+——N
lJ/

—

et

.

SICILIANO

N

~1
——r
N

5 1
.

== 8
)

| —

Tea ":

L

T

&

Ted.

——

S=pr

A
1 1
— S—

A
v
P

o

NS

-

IF__.

> e
il

V3
| 4

i m
.TIf % <1y
Pa

. L 3

1 [l
Ve .m{.‘
o

=8

|
1
e

4
~—

—

=

-

P
wone \oJ/

capo sin al fine senza repetiz

P




158

S. Heller
(1813-1888)

UCUSAN YAPRAKLAR

Andantino J\- 108
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- Calistigimiz bu iki eseri pedal isaretlerine dikkat ederek ¢alisiniz. Farkli farkl

piyanistlerden dinledikten sonra tespit ettiginiz dzelliklere gore ¢alisiniz. (Doniistiiren)

"GERTRUDE'NIN RUYASI" VALSI

L. v. Beethoven

Andante con grazia
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- Calistigimiz eserlerdeki pedal isaretlerine dikkat ediniz. Sadece bu isaretlere baglh
kalmayip, eser icindeki farkli yerleri de begendiginiz pedal isaretleri ile ¢aligabilirsiniz.

(Yerlestiren)

MAZURKA
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5. Degerlendirme (Evalution)
- Kendiniz farkli pedal isaretlerini igeren 6rnek egzersizler hazirlayimiz. (Yerlestiren)

- Farkli pedal kullanimlarini igceren videolar ve kayitlar bulunuz. Farkli yorumlar

iceren pedal isaretlerinin analizini yapiniz. (Oziimseyen)

- Begendiginiz eserlerdeki pedal kullanimina 6rnekler veriniz. Hangi pedal isaretleri

dikkatinizi ¢ekti? Neden? (Déniistiiren)

- Genellikle dinlediginiz bir piyanistin pedal kullanma eksikliklerini veya
farkliliklarin1 bulmaya calisiniz. Fark ettiginiz unsurlar1 arkadaslariniz ile yorumlayarak

tartisinz. (Ayristiran)
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Uygulama: 5

Ders: Piyano

Konu: Ciimle-Tema-Armonik analiz
Siire: 2 Hafta (Haftalik 1 saat)

1. Girig-Dikkat ¢cekme (Enter-Engage)

motif motif motif | mnni‘

N/

Ciimle 2

Perivot

- Motif olgusu, miizikte gelismeye elverisli en kiiciik fikre denir. Climle ise en az iki
motifin yan yana gelmesi ile olusur. Periyot ise en iki ciimlenin bir araya gelmesi ile
olusur. Piyanolu miizikler tesadiif eseri degil, cogu zaman bir kurgu {izerine insa edilerek

olusmaktadir. Bu yoruma katiliyor musunuz? Siz nasil ifade edersiniz? (Ayrigtiran)

- Onceki dénemlerde galdigimiz eserleri, form analizi veya armonik analizini yaparak
m1 calistyordunuz? Yoksa eserin notast okuyup, ¢alma asamasina mi ge¢iyordunuz?
Sizce ikisini de uygulamanin eserin kaliciligina etkisi var midir? Bu konuda ne

diisiiniiyorsunuz? (Oziimseyen)
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- Daha 6nce galistiginiz bir eserin notasi agip, form veya armonik analizini yapabilir

misiniz? (Yerlestiren)

- Ornekteki Kkesitin form analizi yapilmis, armonik fonksiyonlar1 belirlenmistir.

Parcay1 okurken iki unsuru zihninizde canlandirarak ¢alisiniz. (Déniistiiren)
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2. Kesfetme (Explore)
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- Calisacagimiz eserlerin, form analizi ve armonik analizi tespit edilmistir. Eserin

desifre asamasinda bu iki unsura dikkat ederek calisiniz. (Déniistiiren)

Ornek eser: F. BEYER
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Ornek eser: J. Krieger

soyleyiniz. (Oziimseyen)
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Ornekteki iki eseri inceledikten sonra, form ve armonik olarak farkliliklarini
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Ornek eser: C. Graupner
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- Calistigimiz eser hem "e moll” hem de "d moll" tonalitelerinde yazilmistir. Sizde bu

tonlarda ¢alistiktan sonra, bagka tonlara transpoze ederek calisiniz. (Ayrigtiran)

Ornek eser: C. Graupner
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- Calistigimiz eserde, bos birakilan kutucuklarin igerisine armonik fonksiyonlar1 ve

periyotlardaki 6l¢ii sayilarini yaziniz. (Yerlestiren)

Ornek eser: J. S. Bach
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3. Aciklama (Explore)

- Bir piyano eserini iyi seslendirebilmenin yolu, o eserin formunu, yapisini ve
Ozelliklerini iyi bilmekten gecer. Bu anlatima katilir misiniz? Siz piyano eserleri

calismak i¢in nasil bir goriis Onerirsiniz? (Ayristiran)

- Ik &rnek egzersizi, armonik fonksiyonlarina dikkat ederek calistiktan sonra, eslik

figtirlerini degistirmek i¢in ikinci 6rnek egzersize geciniz. (Déniigstiiren)
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- Piyano eserlerini ¢alisirken, donem o6zellikleri ve teorik ¢oziimlemeleriyle birlikte
kesfedilecek yeni fikirleri, eserle birlestirmek onemlidir. Eserleri yorumlamadan 6nce,
motif, climle ve periyot iliskisi tespit edilip, armonik analiz &ziimsendikten sonra
yorumlamaya ge¢mek gerekir. Bu goriise katilir misiniz? Piyano ¢alisirken bigimini ve

armonisi tespit etmekle ilgili goriisleriniz nelerdir? (Oziimseyen)
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- Omek eserlerdeki vurgulanmis yerlere dikkat ederek c¢alisimz. Her calismada

istediginiz bir tona transpoze edip, eslik partisinin figilirlerini 6l¢ii sayisina uygun bir

sekilde degistiriniz. (Yerlestiren)
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4. Derinlestirme (Elaborate)
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- Caldigimiz eseri belirlenen armonik fonksiyonlara dikkat ederek calisiniz. Bos

birakilan kutularin igerisini 6l¢li igerisindeki armoniyi tespit ederek sifresini yaziniz.

Daha sonra siz de 6rnekteki gibi eserin tonalitesini ve eslik figiirlerini degistirerek tekrar

calisiniz. (Yerlestiren)

Giris ciimlesi
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F-dur tonalitesine transpoze edilmis ve eslik figiirleri degistirilmistir. Bl
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Calistigimiz iki 6rnek arasindaki benzer ve farkli form Ozelliklerini soyleyiniz.

Daha énce calistigimiz eserlerin form dzelliklerini tespit etmeye calisiniz. (Oziimseyen)
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Beethoven
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- Calistigimiz eserdeki sol el partisi, figiir ve akor kurulumu bakiminda degistirilerek

yazilmistir.  Siz

farkli  farkh

figlir

vE

seslendirmeler

ile

eslik  partisini

cesitlendirebilirsiniz. Bu asamadan sonra daha onceki Orneklerde oldugu gibi farkl

tonalitelere transpoze yapmay1 unutmayiniz. (Déniistiiren)
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- Ornekteki eserin armonik analizini Oziimsedikten sonra daha ©Onceki
calismalarimizda uyguladigimiz gibi eslik ve figilir cesitlendirmelerini yapiniz. Daha
sonra major dizi yapisinda olan bu 6rnegi mindr dizi yapisina ¢evirerek tekrar calisiniz.

Arkadaslariizla birlikte uyguladiginiz farkliliklari tespit etmeye calisimiz. (Ayristiran)
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5. Degerlendirme (Evaluation)

- Kendiniz daha once ¢alistigimiz veya begendiginiz her hangi bir eserin, armonik
analizini ve form analizini tespit ettikten sonra, eserin eslik kisimlarinda figiir ve akor

olusumlarini ¢esitlendirecek drnekler hazirlayip ¢caliniz. (Yerlestiren)

- Eserlerin igerisindeki form ve armonik olusumu tespit ediniz. Tespit ettiginiz

sifreler ve harflendirmeler iizerine baska ezgiler ekleyerek cesitlendiriniz. (Oziimseyen)

- Begendiginiz eserlerdeki form analizlerini baska eserlerde tespit etmeye c¢alisiniz.

Hangi armonik fonksiyonlar dikkatinizi ¢cekti? Neden? (Déniistiiren)

- Piyano eserlerinin igerisinde dikkatinizi ¢eken eslik figiirleri, armonik fonksiyonlar,
form Ozelliklerini not aliniz. Fark ettiginiz unsurlar1 arkadaglarimiz ile yorumlayarak

tartisiniz. (Ayristiran)





