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OZET

Arastirmanin amact liggenler konusunun tarihsel gelisiminin senaryo tabanli

O0grenme yoOntemiyle anlatilmasinin 6grencilerin basarisi, tutumu, 6z yeterlik algisi,

matematik kaygis1 ve elestirel diisiinme egilimine olan etkisinin incelemektir.

Aragtirmada nicel yontemlerden yari deneysel desen modeli kullanilmistir. Deney

grubuyla yapilan derslerde iiggenler konusunun tarihsel gelisimi senaryo tabanli 6grenme

yontemiyle anlatilmigtir. Kontrol grubunda ise dersler geleneksel yontem kullanilarak

islenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Konya ili i¢erisinde yer alan bir devlet okulunda

O0grenim goren 9. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Deney grubu (25 6grenci) ve kontrol

grubu (20 6grenci) olmak iizere 45 G6grenci arastirmada yer almistir. Veri toplamak




amaciyla “Matematige Yonelik Tutum Olgegi”, “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Olcegi”,
“Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi”, “Elestirel Diisinme Egilim Olgegi” ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Uggenler Basar1 Testi” kullanilmistir. Veri analizi
siirecinde, 6lgme araglariyla elde edilen veriler analiz edilerek yorumlanmistir. Arastirma
sonunda ti¢ggenler konusunun tarihsel gelisiminin senaryo tabanli 6grenme yontemiyle
anlatilmasinin 6grencilerin basarilarinda anlamli sekilde artis sagladigi goriilmiistiir.
Ayni sekilde, deney grubunun matematige karsi 6z yeterlik algis1 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 da bu arastirma kapsaminda belirlenmistir.
Elestirel diisiinme egilimleri agisindan deney ve kontrol grubu son test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplariyla yapilan
dersler sonrasinda Ogrenci gruplarinin matematik kaygi diizeylerinde ise anlamh

farkliliklar ortaya ¢ikmamustir.

Anahtar Kelimeler: Matematik tarihi, senaryo tabanli 6grenme, basari, tutum,

0z yeterlik algisi, matematik kaygisi, elestirel diisiinme
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SUMMARY

The aim of the study is to examine the effect of historical development on the

subject of triangles by using scenario based learning method upon students' achievement,

attitude, self-efficiency perception, math anxiety and critical thinking tendency. In the

research, quasi-experimental design was used. The historical development on the subject

of triangles in courses was practiced by scenario based learning method with the

experimental group. In the control group, courses were followed by traditional method.

The sample of the study is composed of 9th grade students, attending a state school in

Konya. There were 45 students in the experimental group (25 students) and control group

(20 students). In order to collect data, "Attitudes Towards Mathematics", "Self-efficiency

Perception Scale for Mathematics”, "Mathematics Anxiety Rating Scale”, "Critical




Xi

Thinking Tendency Scale™ were used and also "Triangles Achievement Test" which were
prepared by the researcher was used, as well. The data obtained by means of data
collection tools in the data analysis process were analyzed and interpreted. At the end of
the research, it was seen that the historical development on the subject of triangles by
using scenario based learning method, increased students’ achivement. In the same way,
there was a significant difference between the experimental groups’ pre-test and post-test
scores in terms of self-efficiency perception of mathematics. It is determined that there
was no significant differences towards students' attitudes on mathematics. In terms of
critical thinking skills, there was a significant difference between the experimental and
control group post-test scores in the favor of the experimental group. There was no
significant difference in math anxiety levels of the student groups after the lessons

practiced with the experimental and control groups.

Keywords: Mathematics history, scenario based learning, achievment, attitude,

self-efficacy perception, mathematics anxiety, critical thinking
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BOLUM 1
GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklari, alt

problemleri, varsayimlari ve aragtirmada gegen kavramlarin tanimlari yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Matematik G6gretimi bireylere gilinliikk hayatta ihtiya¢ duydugu matematiksel
becerileri ve problem ¢dzme becerisini kazandirmak ve onlari, karsilastigi durumlari
problem ¢6zme yaklasimi iginde degerlendirebilen bir birey haline getirmektir (Altun,
2001). Dolayisiyla bireyler i¢in ulasilmasi istenen bu hedefler matematik 6gretimi
stirecinin ne derece 6nemli oldugunu ve dogru planlanmasi gerektigini gostermektedir.
Sezgin Memnun ve Akkaya, (2010) yaptiklar1 ¢caligmayla 6grencilerin matematikle
ilgili diisiincelerinde ders igeriginin 6nemli rolii oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla
matematik 6gretimini etkili hale getirmek amaciyla farkli yontem ve tekniklerden
yararlanmak, Ogretim ortamini ve siirecini bireylerin sahip oldugu bir takim
degiskenleri olumlu yonde etkileyecek sekilde tasarlamak dikkat edilmesi gereken en
Oonemli unsurlardandir. Bu amaci gergeklestirmek icin matematik konularinin tarihi ve
icinde barindirdigi zenginlikler, matematik &gretiminin etkili hale getirilmesinde
kullanilabilecek unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bireylerin matematigin gelisim siirecinden haberdar olmalar1 ve hangi
stiireglerden gectigini bilmeleri matematik biliminin tarihine taniklik etmelerini
saglayacaktir. Karakus (2009), matematik derslerinde matematik tarihini kullanmanin
Ogrencilerin bu dersle ilgili diistincelerini farklilagtiracagin1 ve 6grencilerin
matematige daha ¢cok deger veren bireyler haline gelecegini belirtmistir. Ayni1 zamanda
matematik tarihinin kullanildigi matematik dersleri dgrencilere, matematigin siirekli
yenilenerek gelisim gosteren bir bilim oldugunu, kiiltiirel bir boyuta sahip oldugunu,
hazir bir sekilde gokten inmedigini, farkli bilimlerle iligki igerisinde oldugunu ve
bireylerin diisiincelerine nasil yon verip sekillendirdigini ve medeniyetin gelismesinde
nasil bir yere sahip oldugunu anlamalarina imkan saglamaktadir (Baki, 2008).
Derslerde matematik tarihini kullanmak bireylerin matematigin agik, yasayan, hisleri

olan ve ilging bir ders oldugu diisiincesine sahip olmalarna firsat vermektedir



(Karakus, 2009). Bu nedenle matematiksel kavramlarin tarihi gelisiminin matematik
Ogretimdeki onemi g6z ardi edilemez. Gulikers ve Blom’a (2001) gore eglenceli
ornekler, farkli bakis acilar1 ve problemin 6ziinii anlamak, ¢esitli yontem ve ispatlar
ogrencilerin ilgilerini ve motivasyonlarini artirabilir. Matematik bilimi ve bu bilimle
ugrasmis insanlarla ilgili birgok hikaye bulunmaktadir. Bazen bu hikayeleri
ogrencilere anlatmanin da onlarin bu dersle ilgili motivasyon sahibi olmalar1 ag¢isindan
onemli oldugu diistiniilmektedir (Nasibov ve Kagar, 2005).

Matematik tarihi matematikten ayr1 olarak diisiiniilmemeli, matematigin dogal
ve ayrilmaz bir pargas1 haline gelmelidir (Siu ve Tzanakis, 2004).Ulkemizde son
yillarda derslerde matematik tarihi kullaniminin arttigi, MEB 6gretim programlarinda
ve ders kitaplarinda matematik tarihine yer verildigi goriilmektedir. Matematigin
tarihsel gelisim asamalarini, bu gelisime katkida bulunan bilim adamlarini ve onlarin
caligmalarin1  bilen bireyler yetistirmek MEB o06gretim programinin amaglari
arasindadir (MEB, 2018).

Mersin ve Durmus (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul matematik ders
kitaplarinin icerdigi matematik tarihi Ogelerini belirlemek amaglanmistir. Bu
¢alismanin sonucuna gore ders kitaplari igerisindeki bu bilgilerin biiyiik gogunlugunun
tarihsel notlar seklinde yer aldigi, matematik tarihinden yeteri kadar yararlanilmadig:
ve ders kitaplarinin matematik tarihi yoniinden zenginlestirilmesi gerektigi sonucuna
varilmstir. Tol, Cenberci ve Yavuz’un (2016) yaptigi ¢alismada, matematik tarihinin
ogretmenler tarafindan genellikle matematik¢i hayatlarinin anlatilmasi ve konularin
tarihleri hakkinda kisa bilgiler verilmesi seklinde kullanildigi ifade edilmistir. Yine
ayni ¢alismada dgretmenler tarafindan matematik tarihi ile ilgili etkinliklerin yetersiz
oldugu tespiti yapilmigtir. Buna gore, matematik 6gretimi siirecinde matematik tarihi
kullanilirken belirli bir teknik ve yontemden yararlanilmadigi da raporlanmistir. Swetz
(1997) tarafindan matematikgilerin hayatlarna ve yaptiklar1 caligmalara ders
kitaplarinda yer vermenin konulara tarih yoniinden bir bakis kazandirabilecegi
vurgulanmistir. Biitiin bunlar g6z Oniine alindiginda matematik 6gretiminde
matematik tarihinin kullanilmasinin etkili olacagi, fakat bu kullanimin belirli bir
yontem ve teknik ¢ercevesinde yapilmasi gerektigi belirtilmelidir. Diindar ve
Cakiroglu'nun (2014) calismalarinda, 6grenmeye merakli ve istekli c¢ocuklarin

matematigi seven bireyler haline gelmelerini saglamak i¢in onlara tarih ve hikayede



anlatmak gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica 6grenme siiregleri igerisinde dnemli bir
yere sahip olan bu hikayelerin, bilgilerin zihinlere yerlestirilmesinde etkili oldugu da
ifade edilebilir.

Senaryo, ger¢ek hayatta yasanmis olaylardan hareketle ya da bu olaylara benzer
olacak sekilde elde edilen anlatimdir (Veznedaroglu, 2005). Baska bir ifadeyle,
senaryoyu yasanmis bir siirecin, belirli bir ama¢ dogrultusunda, 6§renme ortamina
getirilerek 6grencilere aktarilmasi seklinde tanimlayabiliriz. Senaryo tabanli 6grenme
yontemi, gergeklestirilmesi amaglanan hedef ve davranislarin bu senaryolar dahilinde
olusturulmasiyla &grencilerin kendilerini hikayedeki kahramanin yerine koyarak
karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim tretebilecek sekilde hedef ve davranislara ulasmasi
tizerine kurulmus bir 6grenme yaklasimidir (Veznedaroglu, 2005). Senaryo tabanli
O6grenme, matematik tarihinin 6grencilere dogru bir sekilde aktarilmasi ve hedeflerine
ulasmasinda dnemli bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Matematik tarihi de
yasanmis hikaye ve olaylarla doludur. Dolayisiyla bu olay ve hikayelerin senaryo
haline getirilerek ders ortamina aktarilmasinin 6grenciler lizerinde olumlu sonuglar
ortaya cikaracag diisiiniilmektedir. Aver ve Bayrak (2013) tarafindan yapilan
calismada Ogretmen adaylarinin goriisleri alinmistir. Katilimeilar senaryolarin
ogrencilerin aktif hale gelmesinde 6nemli rol oynadigini, bilgilerin kalicilig1 ve giinliik
yasamla bag kurmada etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylari, bu
yontemle 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade edecegine, derse olan ilgilerinin
artacagina ve farkli bakis acis1 gelistireceklerine dikkat ¢ekmislerdir.

Yasanmis bir olayin veya olusturulmus bir hikayenin hangi yasta olursa olsun
hemen hemen her bireyin dikkatini ve ilgisini c¢ektigini rahatlikla sdyleyebiliriz.
Yasanmig veya yasanma ihtimali olan durumlarin ders ortamima aktarilmasiyla
bireylerin kalic1 6grenmesi ve farkli bakis agilar1 gelistirmeleri saglanir. Bir problem
durumu da senaryonun konusu olabilir. Senaryonun 6gretim amaciyla kullanilmasi
icin amaca uygun sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu durumda bireyler
karsilagilabilecek olaylar karsisinda nasil davranmasi gerektigini 6grenirler.

Ders ortaminda islenecek konuya ve kazanima gore senaryolar etkili bir sekilde
ders ortaminda kullanilabilir. Matematik tarihinin zengin bir igerige (hikayeler,

matematik¢i hayatlari, {inlii problemler vb.) sahip oldugu diisiiniildiiglinde, senaryo



tabanli 6grenme yonteminin matematik tarihinin amacina ulasmasinda 6nemli bir

etken olarak ortaya ¢ikmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Matematik ogretiminin etkili hale gelmesinde matematik tarihinin derslerde
kullanilmasimin 6nemli bir yeri vardir. Bireylerin matematigin gelisim siirecinden
haberdar olmalari, hangi siireglerden gectigini bilmeleri bu bilimi daha iyi
anlamalarina da katki saglayacaktir. Arastirmalara gore matematik tarihinin matematik
derslerinde kullanilmasiyla 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda olumlu
degisiklikler oldugu goriilmektedir (McBride ve Rollins, 1977).

Son yillarda matematik tarihine MEB 6gretim programinda ve ders kitaplarinda
yer verilmektedir. Matematik tarihinin derse entegre edilmesini i¢eren durumlara ise
ders kitaplarinda rastlanmamaktadir. Matematik 6gretiminde matematik tarihiyle ilgili
olacak sekilde drama, oyunlar, projeleri, arastirmalar, tarihsel kesifler, miize ziyaretleri
gibi pek cok etkinliklere ders kitaplar1 igerisinde yer verilmesiyle matematik ders
Kitaplarinin, matematik tarihinin derslerde kullanilmasi ile ilgili 6gretmenlere yon
gostermesi saglanabilir (Fauvel, 1991, Marshall ve Rich, 2000, Tzanakis ve Arcavi,
2000). Dolayistyla, konularin tarihsel gelisim asamalarinin derslere entegre edilmesi
sirasinda senaryo tabanli 6grenme yontemi gibi belirli bir yontemin kullanilmasinin
matematik 6gretimini daha etkili hale getirecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle de
matematik 6gretiminde senaryo tabanli 6grenme yontemi kullaniminin sinirl oldugu
bilinmektedir. Matematik konulariyla ilgili tarihsel hikaye ve olaylarin senaryo tabanl
Ogretim yontemi dikkate alinarak islenmesi matematik 6gretimine onemli katkilar
saglayacaktir. Boylece Ogretimde Onemli bir rol oynayan hikayenin matematik
ogretiminde de etkili olacagi diistintilmistir. Bu nedenle bu calismanin amaci
matematik derslerinde konularin tarihsel gelisimlerinin senaryo tabanli 6gretim
yontemi ile anlatilmasinin 6grencilerde belirlenen degiskenler agisindan etkilerinin

incelenmesi olarak belirlenmistir.

1.3. Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Arastirma konusuyla ilgili yapilan literatiir taramalar1 sonucunda bir takim alt

problemler ortaya koyulmustur. Arastirmada “Matematik konularinin tarihsel



gelisiminin senaryo tabanli 6grenme yontemiyle anlatilmasinin 6grenciler tizerindeki
farkli degiskenlere etkileri nedir?” sorusu problem ciimlesi olmustur. Ogrenciler
tizerindeki bu degiskenler basari, matematige yonelik tutum, matematige karsi 6z
yeterlik algisi, elestirel diisiinme egilimi, ve matematik kaygisi olarak belirlenmistir.
Bu degiskenler ve problem ciimlesine gore belirlenen alt problemler asagida
verilmistir.

1) Uggenler konusunun tarihsel gelisiminin senaryo tabanli &grenme
yontemiyle anlatilmasinin 6grencilerin basarilarina etkisi nasildir?

2) Ucgenler konusunun tarihsel gelisiminin senaryo tabanli &grenme
yontemiyle anlatilmasinin &grencilerin matematige yonelik tutumlarina
etkisi nedir?

3) Uggenler konusunun tarihsel gelisiminin senaryo tabanli 6grenme
yontemiyle anlatilmasinin Ogrencilerin matematige karst 6z yeterlik
algilarina etkisi nasildir?

4) Uggenler konusunun tarihsel gelisiminin senaryo tabanli &grenme
yontemiyle anlatilmasinin Ggrencilerin  matematik kaygilarina etkisi
nasildir?

5) Uggenler konusunun tarihsel gelisiminin senaryo tabanli 6grenme
yontemiyle anlatilmasimin o6grencilerin elestirel diistinme egilimlerine

etkisi nasildir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Senaryo tabanli 6grenme yontemi ve matematik tarihinin derslere entegre
edilmesiyle ile ilgili literatiirde yapilmis farkli ¢aligmalara rastlanmaktadir. Bununla
birlikte, matematik &gretiminde senaryo tabanli Ggrenme ydnteminin yer aldigi
aragtirmalarin az sayida oldugu da yapilan incelemelerden anlasilmistir. Bu
caligmayla, senaryo tabanli Ogrenme yonteminin matematik derslerinde
kullanilmasma yonelik elde edilen sonuclarin farkli calismalara fikir verecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmanin matematik tarihinin matematik derslerinde
nasil kullanilmas1 gerektigi iizerine yapilan ¢alismalara da katkida bulunmasi

beklenmektedir.



Arastirmada kullanilan senaryo tabanli 6grenme yonteminin bireylerde bir takim
degiskenlere ectki edebilecegi de diistiniilmektedir. Bu degiskenler belirlenirken
yapilan ¢alismalar dikkate alinmis ve senaryo tabanli 6grenme yontemi ile matematik
tarihi arastirmalarinda yer almayan degiskenler de incelenmeye calisilmistir. Bu
durum da, arastirmanin bu alanda yapilan c¢aligmalardan farkli ve literatiire katki
saglayacak nitelikte olmasini saglamaktadir.

Yapilan literatiir taramalar1 ve incelemeleri sonucunda yukarida belirtilenler

dogrultusunda arastirmanin konusu, 6nemi ve gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

1.5. Varsayimlar (Sayiltilar)

e Arastirmada 6grencilerin kendilerine verilen sorulari igtenlikle ve samimi bir
sekilde cevaplandirdiklar: varsayilmistir.

e Arastirmada belirlenen 6grenci gruplariin evreni temsil ettigi kabul edilmistir.

e Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin istenilen bilgileri ortaya koymada

yeterli oldugu varsayilmistir.

1.6. Smirhhiklar

e Arastirma siire agisindan 2016-2017 egitim O6gretim yili bahar donemiyle
stirhdir.

e Arastirma 6rneklem agisindan Konya Belkaya Cok Programli Anadolu Lisesi
9. simif dgrencileri ile sinirhdir.

e Arastirma 9. sinif matematik dersi tiggenler konusu ile sinirlidir.

1.7. Tamimlar

Ogrenme: Bireylerin gevresiyle olan etkilesimleri neticesinde ortaya ¢ikan
nispeten kalici izli davranis degisikligidir (Senemoglu, 2005).

Ogretim: Egitimin belirli plan ve program takip edilerek kurumlarda ders olarak
yuriitiildiigi siirectir (Celikkaya, 2010).

Ogretim Programn: Belirli bilgi kategorilerinden meydana gelen ve bazi
okullarda beceriye ve uygulama yapmaya firsat veren, bilgi ve becerinin planli ve
egitim programinin amacina uygun sekilde bireylere kazandirilmasina yonelik ortaya

konulan programdir (Varis, 1998).



Matematik Ogretimi: Bireylere giinliik hayatta gerekli olan matematiksel
becerileri ve problem ¢dzme becerisini kazandirmak, onlar1 karsilastigi olaylarda
problem ¢6zme yaklasimi dogrultusunda degerlendirme yapabilen bireyler haline
getirmektir (Altun, 2001).

Matematik Tarihi: Matematik tarihi, 544 farkli dali oldugu kabul edilen ve bu
dallarin ilk medeniyetlerden baslayarak simdiye kadar olan gelisimini inceleyen bir
alandir (Goker, 1997).

Senaryo: Senaryo, ger¢ek hayatta yasanmis olaylardan yola ¢ikarak veya bu
olaylara benzer olacak sekilde elde edilen anlatimdir (Veznedaroglu, 2005).

Senaryo Tabanh Ogrenme: Kazandirilmasi amaglanan hedef ve davranislarin
hazirlanmig senaryolar dahilinde elde edilmesiyle 6grencilerin kendilerini hikayedeki
kahramanin yerine koyarak, karsilastigi sorunlara ¢6ziim iiretebilecek sekilde bu hedef
ve davraniglara ulagsmasi lizerine kurulmus bir 6grenme yaklagimidir (Veznedaroglu,
2005).

Matematik Kaygisi: Bireylerin 6grenme siireclerini ve matematige yonelik
tutumlarini olumsuz sekilde etkileyen duyussal bir etkendir (Tooke ve Leonard, 1998).

Elestirel Diisiinme: Bireyin kendisinin ve ¢evresindeki bireylerin diisiincesini
dikkate alarak, kendisini, etrafindaki olaylari, durumlar1 ve disiinceleri anlamay1
amaglayan zihinsel bir siirectir (Ertas Kili¢ ve Sen, 2014).

Oz yeterlik algisi: Bireyin gercek hayatta karsilasabilecegi zorluklarin
istesinden gelme siirecinde basar1 seviyesi ile ilgili kendisi hakkindaki diisiincesi,
karar1 ve inancidir (Senemoglu, 1998).

Tutum: Bireyler tarafindan tutulan yol, tavir (TDK, 2017).



BOLUM 2

KURAMSAL ACIKLAMALAR ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde matematik ve matematik tarihi, senaryo tabanli 6grenme, elestirel
diistinme, matematik kaygisi, matematige karsi1 6z yeterlik algisi, matematige yonelik

tutum konular ve literatiirde yer alan ilgili aragtirmalar yer almaktadir

2.1.Matematik ve Matematik Tarihi

Matematik, baslangici antik ¢agin bilinmeyen donemlerine kadar uzanan ve tarih
icerisinde devamlilik gosteren eski bir bilim dalidir (Burton, 2017). Buradan yola
¢ikarsak matematigin insanlik tarihinin en eski bilimlerinden birisi oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Matematik sozciigiinii Pisagor Okulu iiyeleri ilk defa M.O. 550°1i yillarda
ortaya atmis ve “Ogrenilmesi gereken her sey” anlaminda kullanmislardir (Tez, 2011).
Boylece matematik farkli kiiltiir, dil ve medeniyetlerde yayginlasarak giinlimiize
ulagmustir.

“Matematik nedir?” sorusu ile ilgili pek ¢ok agiklama yapilmistir. Simdiye kadar
ortak bir tanim getirilememistir. Buna neden olarak matematikle ilgili bilgi tiretenlerin
matematige olan bakis agilarinin farklilik gostermesi oldugu ifade edilebilir (Goker,
1997). Bu tanimlardan bazilarina gére matematik, say1 ve 6l¢iiyii temel alan gokluklari
inceleyen bilimdir (Iscan, 1969). De Corte’ye (2004) gére ise “yasamin soyutlanmis
bicimi” olarak tanimlanmaktadir. Ayni zamanda matematigin sembol ve sekillerle insa
edilmis evrensel boyutta bir dil oldugunu da belirtmek gerekmektedir (MEB, 2005).

Matematik sayilari, islemleri 6gretmekten farkli olarak her gegen giin daha da
karmasik hale gelen hayatta, diisiinme, olaylar arasinda bag olusturma, akil yiiriitme,
gelecekle ilgili tahminde bulunma, problem ¢6zme vb. becerilerin kazanilmasini
saglayarak bireylere yardimci olur (Umay, 2003). Ernest’e (1991) gore, matematik
hayatin anlasilmast ve farkh fikirlerin ortaya cikarilmasinda destek konumundadir.
Hizla degisen diinyada, bir ders veya bilim dalinda {iretilen yeni bilgiler kadar, bu
bilgilerin &gretimi de oOnemlidir. Dolayisiyla, matematik 6gretimi ve bireylere
matematik 6gretiminin hedefleri arasinda yer alan becerilerinin kazandirilmasi eskiye

gore daha 6nemli hale gelmistir.



Insanoglunu diger canlilardan ayiran en énemli dzelliklerinden birinin diisiinme
yetenegi oldugu bilinmektedir. Bireylerin sahip oldugu bu yetenegini gelistirebilmesi
icin yararlanilabilecek en Onemli etkenlerden birisi ise matematiktir. Boylece
matematigin ve matematik dgretiminin bireylere kazandirmay1 amagladigi en 6nemli
hedeflerden birisinin diisiinme becerisi oldugu ifade edilebilmektedir.

Matematik bilimi ciddi bir istir. Ancak asik yiizlii ve korkulan bir disiplin
olmayip, ayni zamanda yasam gibi eglenceli, neseli ve insan1 dinlendiren bir yonii de
bulunmaktadir (Donmez, 2002). Buna ragmen matematigin bir¢ok insan tarafindan
hala sevilmedigi de goriilmektedir. Aslinda matematikle ilgili bir¢ok bilim alandan,
cebir, geometri, sayilar kurami, ¢izge kurami, olasilik kurami veya topoloji ile ilgili
bilmeceler, giizel vakit ge¢irmeyi ve diisiindiirmeyi saglayan problemler iretilebilir
(Tepedelenlioglu, 2017). Bu yoniiyle matematigin sikic1 ve sevilmeyen bir bilim
olmasinin oniine gegilebilir.

Matematik 6gretimini daha etkili hale getirmek amaciyla matematik bilgilerini
ogrencilere dogrudan vermek yerine, onlarin matematiksel diistinme ve siireglerini
ayrintili olarak anlamalarmi ve kavramalarini saglamak gerekmektedir (Cakmak,
2004). Bu baglamda Goker’e (1997) gore herhangi bir bilimi 6grenmeye calisan bir
kisiye, 0 bilimin tarihini de o6gretmek o insanin goriiglerinin derinlesmesini ve
gelismesini saglar. Ayni1 durum matematik tarihi i¢in de gegerlidir ki matematik
tarihinin matematigin farkli yonlerinin ortaya c¢ikarilmasina katkida bulunacagi
gercegi goz ardi edilemez.

Son yillarda matematik tarihinin derslere entegre edilmesiyle ilgili ¢alismalarin
sayisinin Ve bu alana olan ilginin arttig1 goriilmektedir. Yurt disinda, matematik
tarihinin egitimindeki 6nemini, kullanimin1 ve sonuglarini belirten ¢esitli kongre ve
konferanslar diizenlenmektedir. Uluslararas: dergilerde matematik tarihini konu
edinen 6zel yayinlar yapilmaktadir (Jankvist, 2009).

Matematik tarihi matematigin tarihsel gelisimini ve ilk ortaya ¢iktig
zamanlardan giiniimiize kadar gecen siirecini inceleyen, bu anlamda matematik
bilimine katk: saglayan insanlar1 da tanimaya ¢alisan bir arastirma alamdir (Idikut,
2007). Matematik 6gretiminin bireylerde istenen hedeflere ulagsmasi asamasinda bu
caligma alanin 6nemli bir yeri vardir. Matematik 6gretimini tarihi olaylarla ve gilinliik

hayatla iliskilendirmek &grencilerin matematige karsi olumlu tavir gelistirmelerini



10

saglayacaktir (Baki, 2008). Boylece matematik tarihi bireylerin matematige
yakinlagsmasinda 6nemli bir etken haline gelecektir.

Matematik tarihinin 6grencilerin glinlimiiz matematik bilgisinin hangi
asamalardan gectigini anlamalarina yardimci olacak bir etken oldugu ifade edilmistir
(NCTM, 2000). Dolayistyla matematiksel kavramlarin tarihsel gelisim asamalarinin
bilinmesi bu kavramlarin iyi anlasilmasi ag¢isindan onemlidir. Ayrica matematik
egitimindeki zorluklar1 azaltabilecek ve eksiklikleri giderebilecek yontem ve
tekniklerin matematik dersleri icerisinde kullanilmasi gerekmektedir. Bu anlamda,
Ogrencilerin matematigi sevmelerini saglayacak, matematigin dogas1 hakkinda bilgi
verecek, giiniimiize kadar nasil ulagtigini ortaya koyacak ve matematikle ilgili on
yargilarin ortadan kalkmasina yardimci olacak araglardan birisi matematigin tarihinin
ogretimidir (Giirsoy, 2010).

Diindar ve Cakiroglu’nun (2014) calismalarinda isteyen ve dgrenmeye Karsi
merak duyan ogrencilere matematigi sevmelerini ve deger vermelerini saglamak
amaciyla onlara matematik tarihinde yer alan hikayelerden bahsetmek gerektigi
belirtilmektedir. Dolayisiyla matematigin tarihinin icerisinde barmndirdigi hikaye ve

olaylar agisindan matematik 6gretimine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

2.2.Senaryo Tabanh Ogrenme

Senaryo tabanli Ogrenme, bireylere kazandirilmasi amaclanan hedef ve
davraniglarin ~ senaryolar dahilinde olusturulmasiyla 6grencilerin  kendilerini
hikayedeki kahramanin yerine koyarak karsilastiklari sorunlara ¢6ziim iiretebilecek
sekilde hedef ve davraniglara ulagsmasi iizerine kurulmus bir 6grenme yaklasimi olarak
ifade edilmektedir (Veznedaroglu, 2005). Bu 6grenme modelinde dgretimin amacina
uygun senaryolar olusturularak, bu senaryolar ders ortamina aktarilir. Senaryo,
insanlar1 ve olaylari igeren hikayelerdir (Carroll, 2000). Veznedaroglu (2005) senaryo
kavramini gercek olaylara dayanarak veya gercege benzetilerek ortaya koyulan bir
anlattim yolu seklinde tanimlamistir. Bu yolla bireylerin ger¢ek hayatta
karsilasabilecegi bir durum karsisinda nasil davranmasi gerektigi konusunda
diistinmesi saglanir. Dolayisiyla senaryo bireylerin diislincelerini davranislara,
davraniglarin1 da diisiincelere doniistiirmek amaciyla 6gretmenlerin yararlanabilecegi

onemli bir etkendir (Cautreels, 2003). Senaryo tabanli 6grenme ise bu senaryolarin
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Ogretim ortamlarina getirilerek bireylerin yasayarak 6grenmesini saglayan bir 6gretim
yontemidir. Elbette sinif ortamina aktarilan senaryolarin 6gretimin amacina uygun
sekilde hazirlanmis olmasi gerektigi unutulmamalidir. Boylece bu senaryolar 6gretim
stirecinde etkili bir 6gretim materyali haline gelebilirler.

Yasanmis bir olaymn veya kurgulanmig bir hikayenin hangi yasta olursa olsun
hemen hemen her bireyin dikkatini ve ilgisini ¢ektigi rahatlikla sylenebilir. Bu
durumda senaryo tabanli 6grenme yonteminin derslerde kullanilmasi olumlu sonuglar
ortaya c¢ikaracaktir. Senaryo tabanli 6grenme yontemi degisen egitim sisteminin
icerisinde kullanilabilecek etkili 6gretim yontemlerinden biri konumunda olup
ogrenmeyi anlamli hale getirerek bireylere 6grenme siirecinde aktif olduklarini ve
ogrenmeye katkida bulunduklarini diisiindiirmektedir (Yaman ve Sigiimlii, 2009).
Boyle bir durumda bireylerin 6gretim siirecinde kalic1 6grenmeleri ve konu hakkinda
farkli bakis agilar1 gelistirmeleri saglanir. Senaryo tabanli 6grenme yontemi bireylerin
O0grenme ortami icerisinde aktif hale gelmesini saglayan yontemlerdendir. Ayrica
gercek hayatin ders ortamina aktarilmasiyla bireylerin problem durumlar1 karsisinda
nasil davranmalari gerektigi ile ilgili uygulama yapmasina imkan saglar. VVaughan ve
Garrison, (2008) senaryo tabanl 6grenmenin en bilyiik katkisinin etkilesimli ve
anlamli problem ¢6zme yOntemlerini bireylere gostermesi olarak ifade etmektedir.
Bununla birlikte 6gretim siirecinde senaryolarla karsilasan bireyler analiz, sentez,
degerlendirme ve karar verme gibi st diizey diisiinme becerilerini de
gelistirmektedirler (Veznedaroglu, 2005). Senaryo tabanli O6grenme yontemi,
ogrenciyi merkeze alan, aktif bilgi iceren, motivasyonu artiran, temel becerileri ger¢ek
hayatla iligkilendiren, farkli konularmn yer aldig: dersleri bir senaryo ile biitiin haline
getiren ve igbirlik¢i 6grenmeyle uyumlu ortam sunan bir 6grenme yontemidir (Filiz,
Ozsoy ve Kogak, 2005). Ayn1 zamanda bireylere olaylar1 birbiriyle iliskilendirme ve
yorumlama, 6grenilen kavramlar1 gergek olaylara aktarma ve uygulama firsati verir
(Ergin, Pekmez ve Ongel, 2005).

Bireylere kazandirilmak istenen hedeflerin igerigine gore Errington (2003)
tarafindan tanimlanan beceri temelli senaryolar, problem temelli senaryolar, kurgu
temelli senaryolar ve konu temelli senaryolar olmak {iizere farkli senaryo tiirleri

bulunmaktadir.
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Korkmaz’a (2004) gore senaryolar, arastirmayi, bilgi toplamay: ve bilgiyi
aktarmay1 saglayan, basit, acik uglu, bireylerde {iist diizey diisiinme becerilerini
gelismesine yardimci olan, yapilandirilmamis vb. 6zelliklere sahip olmalidir. Bunun
yaninda senaryolarin igeriginin ger¢ek hayata yakin olmasi, bireylerin derse olan
ilgisinin artmasini ve bireylerin senaryoda yer alan olayin icerisine katilmasini saglar
(Arabacioglu, 2012). Dolayisiyla hazirlanma asamasinda bu oOzellikler dikkate
alindiginda senaryo tabanli 6grenme yontemi 6gretimin hedefleri, ortami ve siireci

acisindan etkin bir 6gretim araci haline gelir.

2.3. Matematik Kaygisi

Insanlarin  bircoguna gore matematik, hayati olumsuz yonde etkileyen
derslerden, korkuyla gecirilen sinavlardan ve okul yasamini bitirdiginde kurtuldugunu
diisiindiigii bir kabustan olugmaktadir. Bazilar1 i¢inse matematik, hayat1 anlamaya ve
sevmeye yardimci bir etken konumundadir (Sert6z, 2013). Matematige kars1 duyulan
bu korku ve kaygilar hem Ogretmenler hem de Ogrenciler agisindan matematik
Ogretimini daha da zor hale getirmektedir.

Morgan, (1991) kaygiy1 bireyi igeriden tehdit eden tehlikelere karsi gosterilen
tepki seklinde tanimlamistir. Bireyin problem hakkinda bilgi sahibi olmadan ortaya
¢ikan bir korku, yetiskin ve c¢ocuklarda degisik sekillerde ortaya c¢ikan gerginlik,
sinirlilik hali veya olumsuz bir duygusal durum olarak da ele alinmaktadir (Yavuzer,
1993). Matematik kaygisi, ogrencinin giindelik hayatinda ya da okul hayatinda
matematikte yer alan sayilar, problemler vb. ile karsilastig1 sirada kaygi veya gerilme
seklinde ortaya ¢ikan psikolojik bir durumdur (Tobias, 1991). Ayrica bu kavram
bireylerin 0grenmelerini ve matematikle ilgili sahip oldugu tutumlarini olumsuz
sekilde etkileyen ¢ok 6nemli duyussal bir faktor olarak goriilmektedir (Tooke ve
Leonard, 1998). Bireylerin giinliik hayatinda veya okul yasaminda matematikle olan
yasantilar1i sonucu ortaya ¢ikan korkular olarak da tanimlanabilir. Matematikten
kacinma, Ogrenilmis caresizlik ve benlik degerindeki diisiikliik ise matematik
kaygisinin sebep oldugu uzun siireli etkilerdir (Baloglu, 2001). Matematik kaygisi ile
bireyler giivensizlik ve tehlike karsisinda umutsuzluga yonelmektedirler (Hembree,
1990). Bu nedenle bireylerdeki kaygi seviyesi matematik 6gretiminde 6nemli sorunlar

yasamasina neden olmaktadir. Dolayisiyla bireylerin matematik kaygi diizeylerini,
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buna sebep olan etkenleri belirlemek ve ¢6ziim yollar1 bulmak matematik gretiminin
basariya ulasmasinda énemli bir etken olarak goriilmektedir.

Matematik 6gretiminde bireylerde kaygiy1 ortaya ¢ikaran ¢esitli sebepler ifade
edilmektedir. Harris ve Harris’e (1987) gore matematik kaygisinin 6grenci, 6gretmen
ve dgretim olmak iizere ii¢ temel nedeni vardir. Yenilmez ve Ozabaci, (2003) siniflarin
kalabalik olmasi, matematik problemlerinde 6nemli bir silire¢ olan akil yiiriitmenin
dikkate alinmamasi ve 6gretmenlerin klasik 6gretim yontemlerini kullanilmada 1srar
etmesi gibi nedenlerden dolay1 bireylerin matematik dersiyle ilgili korku yasadiklarini
belirtmisledir. Bununla birlikte matematik problemlerinin ceza seklinde yansitilmas,
belirli bir siire i¢erisinde ¢oziilmesi istenen siavlar, bagkalarinin 6niinde kiigiik diisme
korkusu, bireylerin seviyelerine uygun olmayacak sekilde egitim almasi ve yasadigi
siirecte ¢evresinden (aile, 6gretmen vb.) destek gormemesi gibi nedenler de olumsuz
diisiince, kaygi ve korkularin sebepleri arasinda yer alabilmektedir (Akgiil, 2008). Bu
konuda matematik 6gretiminin uygulayicist konumunda olan 6gretmenlere, bireylerin
ailesine ve ¢evresine dnemli gorevler diismektedir.

Bireyler i¢cin matematigin zorlugu diislincesinin ¢ok erken yaslarda ortaya ¢iktig
diistintildiigiinde matematige yonelik diisiincelerin ve yasantilarin ne kadar ¢ok 6nemli
oldugu agikca goriilmektedir. Ciinkii bireylerin i¢cinde bulunduklar1 duygusal durum
ogrenmelerini de etkilemektedir. Bu nedenle bireylerin matematikle etkilesim iginde
oldugu zamanin dogru planlanmasi ve yonetilmesi gerekmektedir.

MEB matematik dersi 6gretim programinda bireylerin;

1. Karsilastig1 problemlere farkli bakis agisi getirerek problemleri ¢ozebilen,

2. Matematiksel diisiinen ve uygulayan,

3. Matematigi dogru, etkili ve faydali sekilde kullanan,

4. Matematige ve matematik 6grenimini degerli goren,

5. Matematigin tarihsel gelisim asamalarini, bu gelisime katkida bulunan bilim
adamlarini ve onlarin ¢alismalarini bilen,

6. Yasamlarinda karsilagtiklari bir sorunun onlar i¢in problem olup olmadigr ile
ilgili bakis agis1 gelistirerek belirli bilgi diizeyine ulasmis kisiler olmalar
amaglanmaktadir. (MEB, 2018).

Bu hedeflerden matematige ve matematik 6grenimine deger vermelerinin

saglanmas1 amaci lizerinde yogunlagmak, baska bir deyisle “gordiigiimiiz bu konular
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nerede kullanacagiz” diisiincesini ortadan kaldirmaya ¢alismak matematigin bireyler
tarafindan sevilmesinde, kaygi duyulan bir ugras alan1 olmaktan ¢ikmasinda etkili bir
adim olacaktir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ve ailelerin, bireylere kiigiik yaslarda
matematigin giinliik yasamin vazgegilmez bir parcasi oldugu benimsetilirse,
matematiksel diislinmenin 6nemi ve yasam boyunca karsilasacagimiz problemlerde
bize yardimci olacagi sOylenirse, matematik kaygisina Karsi erken tedbir alinmis

olacaktir (Yenilmez ve Ozbey, 2006).

2.4. Elestirel Diisiinme

Diisinme kavrami gézlem, sezgi, deneyim, akil yiiritme ve degisik yontemler
sonucu ulasilan  bilgilerin  kavramsallagtirilmasi,  uygulanmasi,  analizi,
degerlendirilmesi ve diizenlenmesi siireci olarak ifade edilmektedir (Yiiksel, 2000).
TDK (2018) sozligiine gore diisiinme, bir sonug elde etmek i¢in var olan bilgileri
incelemek, karsilastirmak ve aralarindaki iligkilerden yola ¢ikarak diislince iiretmek,
zihinsel yeterliliklere ulagsmak, muhakeme etmek olarak tanimlanmistir. Elestirel
kavraminin Ingilizcesi olan "critical" sdzciigii degerlendirme, muhakeme yapma,
yargilama, ayirt etme anlamlarina gelmektedir. Yunan dilinde "kritikos™ teriminden
ortaya ¢ikmig, Latincede "criticus" olarak kullanilmis ve boylece farkli dillerde de
ifade edilmistir (Kaya 1997). TDK (2018) sozliigiinde ise “elestirmek™ kavrami bir
diisiinceyi, bir eseri, verilen bir hitkkmii inceleyerek dogru olup olmadigini ortaya
koymak veya tenkit etmek anlamlarina gelmektedir.

Diisiinme ve elestirme kavramlariyla ortaya cikan elestirel diistinmeye, genis bir
diisinme alanin1 ve eylemini kapsadigindan dolayr c¢ok farkli sekillerde tanim
getirilmistir (Demircioglu, 2018). Bu kavram nedenleri dogru sekilde sunabilmek,
konu hakkinda saglam deliller bulabilmek ve etkili degerlendirmeler yapabilmek
seklinde ifade edilmistir (Mason, 2008). Paul’a (1991) gore elestirel diisiinme, bireyin
kendi diisiincesini daha da gelistirebilmesi i¢in gozlemler ve elde edilen bilgiler
1s18inda giivenilir sonuglar elde etmesidir. Bir bagka tanimda ise bir bilgiyi etkili
sekilde ortaya koyma, degerlendirme ve kullanma yetenegine dayanan bir kavramdir
(Demirel, 2004). Ayrica bireyin ve gevresinde iletisim halinde bulundugu kisilerin
diisiincelerini dikkate alarak, kendisini, etrafindaki olaylari, durumlar ve diisiinceleri

anlamay1 amaglayan zihinsel bir siire¢ olarak ifade edilmektedir (Ertas Kilig ve Sen,
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2014). Yapilan tanimlama ve agiklamalar géz oniine alindiginda diisiinme ve elestirel
diistinmenin birbirinden farkli kavramlar oldugu goriilecektir. Lipmann’a (1988) gore

bu farklar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo-1: Diisiinme ve Elestirel Diisiinme Arasindaki Farklar(Aktaran: Yagci,
2008)

Diisiinme Elestirel Diisiinme

Tahmin etme Yordama

Tercih Etme Degerlendirme

Gruplama Siniflama

Inanma Varsayma

Cikarimda bulunma Mantiksal ¢ikarimda bulunma

Iliskileri fark etme Miskiler arasindaki iliskileri fark etme
Nedensiz segenekler sunma Secgenekleri nedenleriyle birlikte sunma
Olgiitsiiz yargilama Olgiitlii yargilama

Lipmann (1988) tarafindan da belirttigi tlizere yordama, degerlendirme,
simiflama yapma, varsayimda bulunma, mantiksal ¢ikarimlarda bulunma, iligkiler
arasindaki iligkilerin farkina varma, var olan segenekleri nedenleriyle beraber belirtme
ve yargilama yaparken 6l¢iit kullanma gibi zihinsel faaliyetler iceren elestirel diisiinme
kavrami, diistinmenin de Otesinde bir beceridir. Elestirel diisiinme, bireyin kendi
diisiince siirecinin farkinda olarak, diger bireylerin diisiince siireglerini de dikkate
alarak ve oOgrendiklerini uygulayarak kendisini ve etrafindaki olaylari anlamay1
amagclayan aktif, organize ve zihinde gerceklesen bir olaydir (Ciiceloglu, 1993).
Dolayisiyla bireyler bu siirecte bir ama¢ dogrultusunda zihinsel bir ¢aba igerisine
girerler. Elestirel diisiinebilen bireyler problemlerin 6ziinii anlayabilen, problemlere
farkli agilardan bakabilen, olaylart ve durumlan farkli sekilde anlamak icin ¢aba
harcayan, degerlendiren, sorgulama yetenegine sahip ve yeri geldiginde aykir1 ve
Ozgiin fikirler ortaya koyabilen bireylerdir (Kokdemir, 2003). Elestirel diisiinme,

dogustan olmayip bireyin daha sonradan kazanacagi bir beceridir. Ailede kazanilan
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Ozgiivenle baslar ve hayatin her asamasinda devamlilik gosterir (Kayagil ve Erdogan,
2011).
Yenilenen 6gretim programlarinin gelistirilmesi siirecinde programda bulunmasi
gereken ortak temel beceriler sunlardir (MEB, 2005):
1) Yaratici diistinme becerisi
2) Problem ¢6zme becerisi
3) Girisimcilik becerisi
4) Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi
5) iletisim becerisi
6) Arastirma-sorgulama becerisi
7) Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili sekilde kullanma becerisi
8) Elestirel diisiinme becerisi

Dolayisiyla MEB 6gretim programiyla bireylere kazandirilmas: amaglanan
becerilerin arasinda elestirel diisiinme becerisine de yer vermistir. Bilim ve teknolojide
meydana gelen hizli degisim, bireyin ve toplumun farklilagan ihtiyaglari, 6grenme
Ogretme teori ve yaklagimlarinda ortaya ¢ikan yenilikler ve gelismeler bireylerden
istenen rollerin de giincellenmesine neden olmus ve bu degisim bilgiyi lireten,
hayatinda etkili sekilde kullanabilen, problem ¢6zme yetenegine sahip, elestirel
diistinebilen, girisimci, kararli, iletisim becerileri giiglii, empati yapabilen, topluma ve
kiiltiirine katkida bulunan vb. niteliklerdeki bir bireyi isaret etmektedir (MEB, 2018).
Bilgiye ulasmanin ¢ok daha kolay hale geldigi bu déonemde bilgiyi hafizada tutmanin
degil, elde edilen bilgiyi kabul etmeden once sorgulamanin ve degerlendirmenin
onemli ve gerekli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu dogrultuda 6gretim programlari
ile hedeflenen bireyleri zamanin gerektirdigi 6zelliklere ve becerilere sahip kisiler
haline getirmektir.

Matematik 6gretiminde de bireylerde elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi
en énemli hedeflerden birisi olmustur. Ogretmenler dersi tasarlarken bu beceriyi de
dikkate almali, 6grencilerinin ezberleyen ve verilen her bilgiyi kabul eden insan tipi
olarak degil; elestiren, sorgulayan, degerlendiren bireyler olarak yetismesine katki
saglayan 6grenme ve 0gretme yontem ve tekniklerden yararlanmali ve ders ortamini

bu sekilde olusturmalidir.
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2.5. Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis

Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in bireylerin hem zihinsel hem de duygusal agidan
hazir olmalar1 gerekmektedir. Kendilerine giivenen, yapabilecegine inanan ve kendini
yeterli hisseden kisilerin basarili olma ihtimallerinin daha fazla oldugunu sdylenebilir.
Dolayistyla bireylerin kendileriyle ilgili algilar1 6grenmenin gergeklesmesinde dnemli
bir etken durumundadir. Algi; bireyin bir seye dikkatini yogunlastirarak o seyin
farkinda olma ve onu idrak etme anlamina gelmektedir (TDK, 2018). Oz yeterlik
algisi, bireylerin davraniglarinin ve davraniglarinda meydana gelen degisikliklerinin
temel belirleyicileri olarak ifade edilmektedir. (Bandura, 1997). Oz yeterlik algisi
yiiksek bireylerin ise bir isi basarabileceklerine dair inanglarinin da yiiksek oldugunu
ve karsilastigi sorunlarin {izerine gitmekte kararlilik gosterdiklerini sdylemek
miimkiindiir.

Matematik ogrenimi siirecinde de bireylerin 6grenebilecegine olan inanci,
kendini yeterli hissetmesi ve motivasyonu olduk¢a 6nemlidir. Matematik 6z yeterlik
algis1 seklinde ifade edilen bu kavram, bireylerin matematikteki performans siirecinde
basariya ulagmasi i¢in kendi yetenekleriyle ilgili sahip oldugu algilari seklinde ifade
edilmektedir (Ural, Umay ve Argiin, 2008). Birgok 6grencinin matematik dersi ile
ilgili olumsuz diisiincelere sahip oldugu bilinmektedir. Basarisizliklarin temelinde de
bu disiinceler yer almaktadir. Kendine giiveni olmayan, kendini yeterli gérmeyen
bireyler sahip olduklar1 diisiinceler gibi olumsuz sonuclarla karsilasmaktadirlar.
Dolayisiyla matematik 6gretiminin amacina ulasabilmesi icin bireylerin sahip oldugu
0z yeterlik algilarinin olumlu hale getirecek ¢alismalara bu siiregte yer verilmesi

faydal1 olacaktir.

2.6. Matematige Yonelik Tutum

Tutum kavrami, bireylerin kendi i¢ diinyalariyla ilgili belirli deger yargilari ve
inanglart ile iligkili olarak ortaya ¢ikan cosku ve tanmima siireci seklinde
tanimlanmaktadir (Eren 1979). Bireyin yasantisi, i¢inde bulundugu ¢evre, zihinsel
veya duygusal 6zellikleri vb. etkenlerin sahip oldugu tutumlar {izerinde etkili oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla bireylerin diisiinceleri ve davraniglari tizerinde de tutumlarin

etkili oldugunu séylemek miimkiindiir.
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Egitim &gretim hayatinin baglangicindan itibaren matematik dersi ile muhatap
bireylerin matematige karst tutumu ders basarisinda Onemli bir yere sahiptir.
Bireylerin matematikle ilgili sahip oldugu yasanti ve deneyimleri onlarin matematige
yonelik olumlu ya da olumsuz tutum kazanmasina sebep olmaktadir (Akdemir, 2006).
Matematik 6gretiminde de tutumlarin diisiince ve davraniglara yon verme giicli g6z
oniinde bulundurulmali, bireylerin matematige karsi tutumlarimi gelistirecek
calismalara yer verilmelidir. Matematik 6gretim siirecinde farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasi, bireylerin basarabilecegi ortamlarin olusturulmasi, matematigin farklh
yonlerine deginilmesi vb. uygulamalar bireylerin matematige karsi olumlu tutum

geligtirmesini saglayabilir.

2.7. Konularla ilgili Yapilan Cahsmalar

Bu béliimde, 2000 ve 2018 yillar1 arasinda matematik konularinin tarihsel
gelisimleriyle anlatilmasi ve senaryo tabanli 6grenme ile ilgili olarak yapilmis olan

caligmalara yer verilmistir.

2.7.1. Matematik Tarihi ile Tlgili Yapilan Calismalar

Matematik tarihi ile ilgili olarak, Marshall (2000) tarafindan yapilan ¢alismada
matematik tarihinin derslerde kullanilmasiyla ortadgretim 6grencilerinin tutumlarina
olan etkisini incelemistir. Calismanin sonunda 6grencilerin tutumlarinda anlamli bir
degisiklik goriilmese de olumlu goriis belirttikleri ifade ettikleri belirtilmistir.

Sullivan’in  (2000) yaptigi c¢aligmada matematik tarihiyle hazirlanan bir
uygulamanin ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin basar1 ve tutumlarina
etkisi incelenmistir. Calismada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda yer
alan uygulama icerisinde konularin tarihi, matematik¢ilerin hayat hikayeleri,
yonergeler, alistirmalar ve 6grenci proje ddevleri hakkinda oneriler yer almaktadir.
Calisma sonunda gruplarin basarilar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir.
Ayrica iki grubun tutumunda da artis olmus, fakat bu artis deney grubunda daha fazla
oldugu belirlenmistir.

Lit, Siu ve Wong (2001) tarafindan yapilan ¢aligmada lise ikinci sinifta okuyan
Ogrencilerle matematik tarihinden alinan etkinlikler kullanilarak dersler iglenmistir.

Calismada 41 okul ve 360 6gretmen yer almistir. Belirlenen alt1 6grencinin diisiinceleri
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alinmigtir. Matematik tarihini derslerde kullanma fikri hakkinda olumlu bir diisiince
oldugu gortilmiistiir. Buna karsin uygulamada Ogretmenlerin yeterince istekli
olmadiklart belirtilmistir. Matematik tarihi ile ilgili materyal eksikligi, 6gretim
programi vb. durumlarin 6gretmenleri bu duruma yonelttigi ifade edilmistir. Caligma
sonunda dgrenci tutumlarinda olumlu degisme oldugu gézlenmis ve 6grenciler olumlu
gorls belirtmislerdir. Basarilarinda ise anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Opruk¢u Gontilates (2004) tarafindan yapilan tez alismasinda aday
Ogretmenlerin matematik tarihinin derslerde kullanimina yonelik tutumlarinin, farkl
kullanim alanlariyla ilgili goriislerinin ve olast bir uygulamanin kavramsal ve
giidiimsel getirilerinin belirlemesi amaclanmistir. Bu arastirma, ayni zamanda
uygulama sonunda aday Ogretmenlerin goriislerinde meydana gelen degisimleri de
ortaya koymaktadir. Yar1 deneysel desenin kullanildigi arastirmada uygulamalar
normal ders saati sirasinda yapilmistir. Arastirma sonunda katilimcilarin matematik
tarihinin derslerinde kullanimina iliskin tutum ve bilgilerinde oldugu goriilmistiir.
Tutumlarda meydana gelen artisin anlamli bir sekilde olmadigi sonucuna varilmistir.

Tozluyurt (2008) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezi ¢alismasinda, matematik
derslerinde matematik tarihinin kullanilmasinin  matematik ogretimini nasil
etkileyeceginin belirlenmesi amaglanmistir. Sayilar 6grenme alaniyla ilgili matematik
tarihi etkinlikleriyle derslerin islendigi bu arastirmada, lise son sinifta okuyan sekiz
ogrencinin fenomenografik yontem ile goriisleri incelenmistir. Arastirmada biitiin
ogrencilerin matematik tarithinin matematik Ogretimine katilmas1 hakkindaki
goriislerinin olumlu oldugu goriismiistiir. Ogrenciler matematigin zor bir ders
oldugunu fakat matematik tarihinin derslere entegre edilmesiyle derslerin eglenceli,
kolay ve ilging hale geldigini, matematikteki problemlerin ve teoremlerin daha iyi
anlasilacagini, matematigin gelisim asamalarinin dersleri daha anlamli hale getirdigini
belirtmislerdir.

Karakus (2009) tarafindan yapilan makale ¢aligmasinda matematik tarihinden
alinan bir konunun ders ortamma aktarilmasi amaclanmustir. {lkdgretim 8. Simf
Ogretim programinda yer alan karekoklii sayilarin hesaplanmasinda kullanilan Babil
yontemi araciligiyla yapilan konuyla ilgili calisma yapraklari hazirlanmistir. Bu
calisma ile, Ogrencilerin karekoklii sayilarin yaklasik degerini bulmada ders

kitaplarinda yer alanin disinda da farkli yontemler oldugunu gérmeleri saglanmistir.
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Boylece, bir problemin ¢oziimiinde birden fazla ¢6ziim yollar1 olabilecegi aragtirmact
tarafindan 6grencilere sunulmustur.

Giirsoy (2010)’un yaptig1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda, ilkogretim matematik
ogretmen adaylarinin matematik tarihinin derslerde kullanilmasiyla ilgili tutumlarinin
ve matematik tarihi dersinin 6gretmen adaylarinin tutumlarina etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu kapsamda, matematik dersleri gelistirilen matematik tarihi
etkinlikleriyle birlikte islenmis ve tutum O6lgegi ders Oncesi, sonrasi ve takip eden
donemin sonunda olacak sekilde arastirmaci tarafindan ii¢ defa uygulanmistir. i¢inde
bulunulan dénem sonunda Ogretmen adaylarimin matematik tarihinin derslerde
kullanilmastyla ilgili disiincelerini belirlemek amaciyla yart yapilandirilmis
miilakatlar yapilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gére matematik tarihi
dersinin matematik tarihinin derslerde kullanilmasi hakkindaki tutumlarini olumlu
etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Yapilan goriismelerde, 6gretmen adaylarmin matematik
tarihinin 6grenme veya Ogretme amaciyla matematik derslerinde kullanilmasinin
faydali1 olabilecegini diisiindiikleri de belirlenmistir.

Alpaslan (2011) tarafindan yapilan c¢alismada ilkdgretim matematik
ogretmenligi bolimiinde okuyan dgrencilerin matematik tarihi bilgileri ve matematik
tarihinin matematik egitiminde kullanilmasiyla ilgili tutum ve inaniglar1 arasindaki
iliski incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda, matematik tarihi bilgilerinin
ortalama puanlariin sinif seviyeleri ilerledikce artis gosterdigi sonucuna ulagilmistir.
Ik iki yilda erkek dgretmen adaylarinin kadin matematik 6gretmen adaylarina gore
anlamli derecede daha fazla ortalamaya sahip olduklar1 gériilmiistiir. Uciincii ve
dordiincii yillarda ise, tam tersi bir durum gozlenerek kadin 6gretmen adaylarinin daha
yiiksek ortalamaya sahip olduklari ortaya koyulmus olup, bununla birlikte anlaml bir
farklilik olmadigi agiklanmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarimin matematik tarihini
matematik egitiminde kullanimina yonelik tutum ve inanislarinda da sinif seviyelerine
gore artis goriildiigii de rapor edilmistir. Arastirma sonucunda da ilkogretim matematik
Ogretmen adaylarinin matematik bilgileri ile matematige yonelik tutum ve inanislari
arasinda pozitif bir iligki oldugu ortaya koyulmustur.

Albayrak (2011) tarafindan yapilan calismada, matematik tarihiyle islenen
derslerin matematik basarisina ve 6z yeterlik algisina olan etkileri incelenmistir.

Piramitlerin, koninin ve kiirenin hacmi konularinin tarihiyle tasarlanan 6gretim iki
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okulda bulunan 131 sekizinci siif 6grencisine uygulanmistir. Aragtirmada nitel ve
nicel yontemin birlikte yer aldig1 karma yontem kullanilmistir. Ogretim tasariminin
Ogrencilerin basarisi ve 6z yeterlik algisina olan etkisini yar1 deneysel arastirma
deseniyle belirlenmistir. Analizler sonucunda, bir okulda deney ve kontrol gruplart son
test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik oldugu agiklanmustir. Ayrica, her iki okulda
olusturulan deney ve kontrol gruplar1 son test sonuglarinda matematik 6z yeterlik
algilart yoniinden anlamli bir fark olmadigi ortaya koyulmustur. Deney grubunda yer
alan 6grenciler matematik tarihiyle harmanlanmis dersler hakkinda genellikle olumlu
goriis belirtmislerdir.

Bagibiiytik (2012) tarafindan yapilan ytiksek lisans tez ¢alismasinda, karekoklii
sayilarin yaklasik degerini bulmada kullanilan Ibrahim Hakki’nin kullanmis oldugu
yontem, Babil yontemi ve MEB ders kitaplarindaki eski ve yeni yontemlerin 6grenci
basarisina etkisi arastirilmigtir. Ayrica, matematik tarihi kullanilarak 6gretim yapilan
gruplardaki 6grencilerin derslerde matematik tarihinin kullanimina yonelik tutumlari
incelenmistir. Yiksekokulda okuyan toplam 776grencinin yer aldigi arastirmada,
verileri toplama amaciyla karekoklii sayilarin yaklagik degerini bulmak i¢in kullanilan
bilgi testi li¢ farkli gruba ayrilan 6grencilere 6n test ve son test seklinde uygulanmaistir.
Diger asamada, matematik tarihinin derslerde kullanimina yonelik tutum 6lgegi
kullanilmistir. Bu asamada, Ibrahim Hakki yontemi kullamlan grup ile Babil
yonteminin uygulandigi grup birlestirilerek deney grubu olusturulmus, MEB yontemi
uygulanan grup ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada yer alan uygulama
sonrasinda elde edilen verilere gore, Ibrahim Hakki ydntemi grubu basaris1 ile MEB
grubu basarisi arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmistiir. Babil yontemi uygulanan
grup basarist ile MEB yontemi uygulanan grup basarisi arasinda ise, anlamli bir
farklilik ortaya c¢ikmamuistir. Birlestirilerek olusturulan Babil yontemi grubu ve
Ibrahim Hakki yontemi grubu tutumlari ile MEB yontemi grubu tutumlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu da bu arastirmanin sonucunda
agiklanmustir.

Bayam (2012)’1n yaptig1 yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 6. smif matematik
dersi konularindan sayilar, geometri ve olasilik konularinin matematik tarihi ile

Ogretiminin  Ogrencilerin basarisina ve matematikle 1ilgili tutumlarina etkisi



22

aragtirtlmistir. Karma yontemin kullanildigi ¢alismada toplam 44 6grenci yer almus,
MEB yillik plani diizenlenerek iinlii matematik¢i ve matematik tarihinden anekdotlar
Ogrencilere performans 6devi olarak verilmistir. Nicel yontem kisminda olusturulan
deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler analiz edilmis, basari testinde
matematik tarihi kullanilan grup lehine anlamli bir farklilik goriiliirken tutum testinde
anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmadigi agiklanmistir. Ayrica, performans notlarinin
Ogrenci basarisint pozitif yonde etkiledigi fakat tutum puanlarinin 6grenci basari
tizerinde etkili olmadig1 ifade edilmistir. Nitel kisimda ise, Ogrenciler yapilan
miilakatlarda kullanilan yontem hakkinda olumlu goriis belirtmislerdir.

So6zen (2013), smif 6gretmenleri ve ortaokul matematik dgretmenlerinin sinif
ortaminda matematik tarihinin 6gretime katilmasina yonelik bir olgubilim ¢aligmasi
yapmistir. Iki siif dgretmeni ile bir ortaokul matematik dgretmeninin katilimiyla
gerceklestirilen goriisme ve gozlemler sonucu elde edilen bilgiler olgubilim
yaklagimiyla incelenmistir. Calismada elde edilen bulgular sonucunda; mesleki
gelisim, dikkat cekicilik, 6zgilir konugsma ortami, daha ¢ok uygulama daha basaril1 bir
ders, tarih materyallerinin uygulanabilirligi, problem ¢6zme matematik tarihine karsi,
bilgi ve kaynak eksikligi ve zaman sorunu olmak tizere sekiz ana tema
Olusturulmustur. Arastirmada ortaya koyulan bu temalar, matematik tarihinin
matematik Ogretimine katilmasi yaklagimini anlamada egitim alanina katkida
bulundugu da aciklanmustir.

Yildiz (2013) tarafindan yapilan doktora tezi calismasinda, matematik
ogretiminde matematik tarihinin kullanilmasiyla ilgili olarak hazirlanan hizmet ici
egitim programimin etkisi incelenmistir. Calismada, ortaokul matematik
Ogretmenlerinin goriislerinde ve matematik tarihini derslerde kullanimlarindaki
degisimler ortaya konulmustur. ki haftalik siirecte, toplam 20 dgretmene uygulanan
ve Sistem Yaklagimi Modeli ile olusturulan hizmet i¢i egitim programinda teorik
bilgiler verilmig, matematik tarihi kaynaklari tanitilmis, calisma yapraklari ve
etkinliklerle uygulamalar yaptirilmistir. Matematik 6gretiminde matematik tarihinin
kullanimina yonelik goriis 6l¢egi, miilakat ve gozlemler yoluyla veriler toplanmastir.
Elde edilen veriler, nicel ve nitel yontemler ile analiz edilmistir. Arastirmaci tarafindan
elde edilen sonuclara gore, 6gretmenlerin matematik tarihinin matematik 6gretiminde

kullanilmastyla ilgili ortalama puanlariin hizmet i¢i programla birlikte arttig1 ortaya
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koyulmustur. Ayrica, 6gretmenlerin 0gretimi matematik tarihi ile zenginlestirme
cabasi i¢inde olduklar1 da goriilmiistiir.

Biitiiner (2014) tarafindan yapilan doktora tezi ¢alismasinda, matematik tarihi
ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin 6grencilerin matematigin dogasina yonelik
inanclarinda ve matematige yoOnelik tutumlarinda meydana gelen degisimler
incelenmistir. Ayrica, uygulamalarin arastirmacinin mesleki gelisimine olan etkisi de
arastirilmistir. Nitel yontemler icerisinde yer alan eylem arastirmasi kullanilarak
gerceklestirilen calismanin  verileri alan notlari, c¢alisma yapraklari, yar
yapilandirilmis miilakatlar, yazili gériisme formlari, matematige yonelik tutum 6lcegi
ve matematige yonelik inang 6l¢egi yardimiyla toplanmistir. Arastirmada elde edilen
sonuclara gore, matematik tarihiyle zenginlestirilen 6grenme ortamlarinin 6grencilerin
matematige yonelik mutlak¢i inanglarimin yar1 deneyselcilige dogru dénmesine ve
matematige yonelik olumlu tutum kazanmalarina neden oldugu agiklanmistir.

Ozcan (2014) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez calismasinda, Anadolu Lisesi
ogrencilerine matematik tarihi ile hazirlanmis matematik Ogretim programinin
Ogrencilerin matematik basarisina etkisi arastirilmigtir. Arastirmada on test-son test
kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Deney grubuna matematik tarihiyle
zenginlestirilmis trigonometri konusu anlatilirken kontrol grubuna ise geleneksel
yontemle ders iglenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda gruplarin 6n
test sonucglart matematik basarilar1 yoniinden anlamli fark bulunmazken son testlerde
anlamli fark oldugu goriilmistiir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 ile 6grenci
cinsiyetleri, yaslari, baba ve annelerinin egitim durumlar arasindaki farkliligin da
anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ersoy (2015)’un yaptigi arastirmada matematik tarihi kullaniminin 4. sinif
ogrencilerinin akademik basarisi, hatirda tutma diizeyleri ve motivasyonlarina etkisi
incelenmistir. Yar1 deneysel desenin kullanildig1 arastirmada, ondalik kesirler konusu
matematik tarihiyle birlikte ilkokul Ogrencileriyle islenmistir. Ayrica, uygulama
sonrasinda Ogrenci goriisleri de alinmistir. Arastirma sonunda matematik tarihi
kullaniminin ilkokul 4. smif 6grencilerinin ondalik kesirler konusundaki basarisini,
hatirda tutma diizeyini ve motivasyonlarint 6nemli 6lgiide artirdigi gézlenmistir.
Ayrica, Ogrenciler matematik tarihinin  kullanimi  hakkinda olumlu goriis

belirtmislerdir.
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Kasike¢1 (2015)’nin ¢aligmasinda ise, matematik tarihi dersinde drama yontemi
kullaniminin ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin bilgi, inang ve tutumlarina
etkisi incelenmistir. Karma yontemin kullanildigi arastirmada, uygulama deney
grubunda 9 atdlye ile bir donem boyunca gerceklestirilmistir. Bilgi testi {i¢ ay sonra
tekrar uygulanarak kalicilik belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin sonucunda,
O0gretmen adaylarinin matematik tarihinin matematik egitiminde kullanimina yonelik
tutum ve inanis puanlarinda deney grubu lehinde anlamli farklilik gésterdigi sonucuna
ulagilmistir. Kalicilik dlgtimlerine gére deney grubundaki bilgi kaybinin daha fazla
oldugu goriilmistiir. Ayrica deney grubundaki 6gretmen adaylari drama yontemi igin
olumsuz gorlis olarak zaman ve yorgunluk problemlerini belirtmislerdir. Olumlu
diistindiikleri yonlerini ise, eglenceli dersler ve bilgi kaliciligi olarak agiklamislardir.

Gortir (2016) tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢aligmasinda, tarihsel baglamlarla
desteklenen matematik 6gretiminin 5. smif 6grencilerinin matematik basarisina, 6z
yeterlik algisina ve matematikle ilgili inanglarina etkisinin ortaya koyulmasi
amaglanmistir. Arastirmada, 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenlerden
olan eslestirilmis desenden yararlanilmistir. Deney ve kontrol grubu olmak iizere
toplam 44 6grencinin yer aldigi calismada, veri toplama araci olarak basari testi, 6z
yeterli alg1 6lgegi ve inang 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmada yer alan ifadeyle, tarihsel
baglamlarla desteklenen deney grubu basari testi, 6z yeterlik ve inang dlgekleri on test
verilerine ait ortalama puan ile son test verilerine ait ortalama puanlari arasinda anlaml
farklilik ortaya ¢ikmistir. Kullanilan basari testi ve inang 6lgegine bakildiginda deney
ve kontrol grubu son test verileri arasinda deney grubu lehine anlamli farkliligin
oldugu agiklanmistir. Bununla birlikte, 6z yeterlik dlgeginden elde edilen son test
puanlarinda deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmadigi da bu
arastirmanin sonucunda rapor edilmistir.

Geng ve Karatas (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, ikinci dereceden
denklemlerin Ogretiminde matematik tarihinin kullanilmasi hakkinda ilkdgretim
matematik 6gretmeni adaylarinin goriislerinin alinmasi amacglanmistir. Calismada,
matematik tarihinde yer alan Harezmi’nin tam kareye tamamlama metodu ders
ortaminda kullanilmigtir. Nitel yontemin benimsendigi ve yar1 yapilandirilmig

goriisme yapilan 10 6gretmen adaymin yer aldigi aragtirmada Harezmi yontemi gibi
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tarihte yer alan bir yontemin kullanilmasi ikinci dereceden denklemler konusunun
iceriginin daha iyi anlasilmasini da saglamstir.

Gengkaya, (2018) yaptig1 yiiksek lisans calismasinda ortaokul 6grencilerinin,
alan uzmanlarmin ve matematik 6gretmenlerinin matematik tarihine ve matematik
tarthinin matematik egitiminde kullanilmasiyla ilgili disiincelerini almay1
amaclamistir. Ayrica, ¢aligmada 6gretim programi ve ders kitaplar1 matematik tarihi
yoniinden incelenmistir. Aragtirma sonunda 6grenciler, matematik tarihi kullanimiyla
ilgili olumlu goriis belirtmisler ve matematik tarihine derslerde ve kitaplarda yeterince
yer verilmedigini ifade etmislerdir. Matematik 0gretmenleri ve alan uzmanlari ise

matematik tarihinin 6grenci ve 6gretmenlere katkida bulunacagini belirtmislerdir.

2.7.2. Senaryo Tabanh Ogrenme Yontemi ile flgili Yapilan Calismalar

Senaryo tabanli 6grenme yontemi ile ilgili olarak son yillarda yapilan
calismalardan Veznedaroglu’'nun (2005) yaptig1 yiiksek lisans tez c¢alismasinda,
senaryo tabanli dgrenme yonteminin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumuna ve
oz yeterlik algisina etkisini incelemek amaclanmistir. On test-son test kontrol gruplu
arastirma deseninin kullanildig1 aragtirmada deney grubu 20, kontrol grubu 17 olmak
lizere toplam 37 6gretmen aday1 yer almistir. Arastirmanin sonunda, senaryo tabanli
O0grenme yonteminin adaylarin gretmenlik meslegiyle ilgili 6z yeterlik algisinda
olumlu artis sagladigr goriildigi agiklanmistir. Aday Ogretmenlerin §gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarinda anlamli bir degisimin olmadigr da calismanin
sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Kocadag’in (2010) yaptig1 tez calismasinda, senaryo tabanli Ogrenme
yonteminin fen ve teknoloji dersi icerisinde yer alan genetik konusu ile ilgili kavram
yanilgilarinin  giderilmesindeki etkisi incelenmistir. Sekizinci smifta okuyan 40
Ogrenci iizerinde yapilan arastirmada 6zel durum yontemi kullanilmistir. Veriler,
genetik bilgi testi ve miilakat metodu kullanilarak toplanmistir. Calismada elde edilen
sonuglar, senaryo tabanli 6grenme yonteminin sekizinci smif 6grencilerinin kalitim,
DNA ve genetik kod konular ile ilgili bilgi eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin

giderilmesinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, miilakat sonuglarina gore
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ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarinin olumlu sekilde gelistigi de bu
calismada agiklanmustir.

Baka¢’in (2014) yaptig1 ¢calismada, senaryo tabanli 6grenme yonteminin ilkokul
3. smif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Tek grup 6n test-son
test deneysel desen kullanilan arastirmada, veriler matematik dersi basari testi ile
toplanmistir. Calisma sonucunda, senaryo tabanli 6grenme yonteminin 6grencilerin
matematik dersi basarisini artirdigi rapor edilmistir.

Cakir (2017) tarafindan yapilan tez ¢alismasinda, senaryo tabanli dgrenme
yonteminin 6. sinifta okuyan Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde yer alan afetler
konusuyla ilgili bilgi ve tutum diizeylerine olan etkisi incelenmistir. Arastirmada nicel
yontem kullanilmis ve 6. smifta 6grenim goren deney ve kontrol grubu 6grencileri
olmak tizere toplam 46 6grenci yer almistir. Aragtirmanin Verileri afet egitimi basari
testi ve afete hazirlik tutum 6Slgegi ile toplanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
senaryo tabanli 6grenme yonteminin dgrencilerin afetlere iligskin bilgi ve tutumlarini
olumlu yonde artirdig1 gézlenmistir.

Taneri (2017) tarafindan yapilan doktora tezi ¢alismasinda, sosyal bilgiler
egitiminde senaryo tabanli 6rnek olay yonteminin Ogrencilerin iiretim ve tiiketim
bilincine sahip olmalarindaki etkisi arastirilmistir. Karma yontemin benimsendigi
arastirmada On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak tiiketim bilinci
Olcegi ile toplanan veriler analiz edilmistir. Nitel veriler i¢in ise icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Calismada yansiz atama ile belirlenen deney ve kontrol grubu olmak
tizere toplam 50 ilkokul 6grencisi yer almistir. Analiz sonuglarina gore senaryo tabanl
ornek olay yontemi uygulanan deney grubunda yer alan dgrencilerin tiikketim bilincinin
daha fazla artig gosterdigi gortilmistiir. Kullanilan yontemin tiiketim bilinci tizerinde
olumlu etki ettigi ve deney grubu son test puanlarinin kontrol grubuna gore daha fazla
oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin sorulan sorulara verdikleri cevaplara gore
senaryo tabanli Ornek olay yontemiyle ilgili goriislerinin olumlu oldugu ve
ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif ve istekli oldugu, diger derslerde de bu yontemi
kullanmak istedigi ifade edilmistir.

Temur (2018) tarafindan yapilan ¢alismada senaryo tabanli 6grenme yonteminin
ilkokul tigiincii sinifta 6grenim goren 6grencilerin dort islemle ilgili problemleri kurma

ve ¢ozme becerilerine etkisi incelenmistir. Yar1 deneysel desen kullanilan ¢alismada
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38 Ogrenci yer almistir. Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan problem ¢dzme ve
problem kurma testleri ile toplanmistir. Calisma sonunda senaryo tabanli 6grenme
yontemiyle islenen grupta yer alan Ogrencilerin problem c¢ozme ve kurma
becerilerinin, diger grup d6grencilerine gore daha fazla artig gosterdigi tespit edilmistir.

Koroglu ve Yesildere (2002) tarafindan yapilan c¢alismada 7.sinif matematik
konularyla ilgili senaryo ve oyunlar kullanilmistir. Calismanin sonunda matematik
derslerinde oyun ve senaryolara yer vermenin basariy1 artiracagi ve ogrencilerin

matematigi daha ¢ok sevecegi tespit edilmistir.

2.7.3. Elestirel Diisiinme ile lgili Yapilan Calismalar

Elestirel diisinme ile 1ilgili olarak yapilan g¢aligmalardan Yagmur (2010)
tarafindan yapilan yiiksek lisans tezi calismasinda, fen egitiminde yaratict drama
yonteminin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini nasil etkilediginin ortaya
koyulmas1 amaglanmustir. On test son test deney kontrol gruplu deneysel desenin
kullanildig1 arastirmada yedinci sinifta okuyan toplam 45 6grenci yer almis ve deney
grubunda alt1 hafta siiren sekiz yaratict drama at6lyesi dgretim programinin yaninda
uygulanmistir. Basari testi ve elestirel diistinme testi ile veriler toplanmistir. Arastirma
sonunda, fen 6gretiminde yaratici drama yonteminin 6grencilerin basarisini, tutumunu
ve elestirel diisiinme becerisini olumlu sekilde etkiledigi goriilmiistiir.

Acar (2010) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezi ¢alismasinda, sosyal bilgiler
dersi kapsaminda yapilan gézlem gezisinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
ve c¢evre duyarliligina olan etkisi incelenmistir. Deneysel modelin kullanildigi
arastirmada 5. simif 68rencilerine elestirel diisiinme 6l¢egi ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen ¢evre duyarlilik dlcegi uygulanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore, deney grubuna uygulanan gozlem gezisi uygulamasi sonunda elestirel diisiinme
becerilerinde anlamli sekilde artis olurken kontrol grubuna uygulanan kilavuz kitabin
takip edildigi Ogretim sonunda anlamh farklilik goriilmemistir. Deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin elestirel diisiinme dlgegi son test puanlari arasinda ise anlamli bir
fark goriilmemistir. Gézlem gezisi sonunda deney grubu o6grencilerinin g¢evresel
duyarhilik 6l¢egi puanlarinda anlamli artis goriiliirken kontrol grubu 6grencilerinin

puanlarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
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cevresel duyarlilik 6lgegi son test puanlari arasinda ise, deney grubu lehine anlamli bir
farklilik bulundugu ortaya koyulmustur.

Yildirnm ve Sensoy (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, ilk6gretim 7. simif
elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen Ogretiminin G&grencilerin elestirel
diistinme egilimi iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Kontrol ve deney
gruplu yar1 deneysel desenin kullanildigi bu arastirmada, deney grubuna elestirel
diisiinme becerilerini temel alan fen 6gretimi, kontrol grubuna ise fen ve teknoloji dersi
ogretmen kilavuz kitab1 ile O0grenci ders kitabinin yer aldigi mevcut miifredat
uygulanmistir. Elestirel diisiinme egilimi diizeyini belirleyen dlgek On test, son test ve
izleme testi seklinde uygulanarak veriler toplanmistir. Arastirmanin sonucunda,
elestirel diisiinme becerisini temel alan fen 6gretiminin elestirel egilim diizeyini
artirmada kontrol grubuna uygulanan yonteme gore daha etkili oldugu anlasilmistir.
Ayrica 6grencilerin elestirel diisiinme egilimini gelistirmede deney grubuna uygulanan
fen Ogretiminin etkili oldugu fakat kontrol grubuna uygulanan ydntemin etkili
olmadig1 ortaya koyulmustur.

Dogan Dolapgioglu (2015) tarafindan yapilan doktora tezi calismasinda,
matematik dersinde otantik 6grenme yontemine dayali uygulamalarin besinci sinif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisini nasil gelistirece§i ve bu siirecte
karsilagilabilecek sorunlarin nasil giderilebilecegi ayrintili olarak incelenmistir.
Otantik 6grenme standartlar {ist diizey diislinme, bilgi derinligi, stnif dis1 diinya ile
baglanti, anlamli diyaloglar ve 6grenci basarisi igin sosyal destek olarak belirtilmistir.
Eylem arastirmast modelinin benimsendigi arastirmada 34 kisilik 6grenci grubu ile
calisilmigtir. Veri toplamak i¢in yapilandirilmamis gozlem, elestirel diisiinme
becerileri degerlendirme rubrigi, glinliikler ve yazili1 dokiimanlardan yararlanilmistir.
Nitel kisimda veriler igin igerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda elde
edilen bulgulara gore otantik 6grenme standartlarina bagli uygulamalarin 6grencilerin

elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde olumlu katki sagladigi belirtilmistir.

2.7.4. Matematik Kaygis1 ve Oz Yeterlik Algisi ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Matematik kaygist ve 6z yeterlik algis1 hakkinda yapilan c¢alismalardan
Evren(2016) tarafindan yapilan caligmada, ortaokul 6, 7 ve 8. simif 68rencilerinin

benlik saygisi ile matematik kaygilart arasindaki iliski incelenmistir. Toplam
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42106grencinin katildig1 arastirmada, veriler matematik kaygilarini 6lgen “Matematik
Kaygisim Derecelendirme Olgegi Ilkogretim Formu” ve benlik saygilarmi dlgen
“Piers-Harris Cocuklarda Oz-Kavram Olgegi” ile elde edilmistir. Arastirma sonucuna
gore, 6grenci cinsiyetleri ile benlik saygilar1 arasinda ve sinif diizeyleri ile matematik
kaygilar1 arasinda anlamli iliskiye ulasilamamistir. Kiz 6grencilerin matematik kaygi
diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu, 6. ve 7. sinif 6grencilerinin
benlik saygilarinin 8. sinif 6grencilerine gére daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica, arastirmaya katilan 6grencilerin benlik saygis1 ve matematik kaygilari arasinda
negatif yonde anlamli bir iligki oldugu da calismada agiklanmustir.

Adal (2017) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez calismasinda, ortaokul
ogrencilerinin matematik dersindeki 6z yeterlik algilari ile matematik kaygi diizeyleri
arasindaki iliski incelenmistir. Ayrica, 6z yeterlik ve kaygi diizeyleri cinsiyet, siif
diizeyi ve sosyo ekonomik diizeye gore de belirlenmistir. Tesadiifi ornekleme
yontemiyle belirlenen toplam 500 ortaokul Ogrencisinin yer aldigi arastirmada,
iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Veriler kisisel bilgi formu, matematik 6z yeterlik
Olcegi ve matematik kaygisi Olgegi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin matematik 6z yeterlik diizeyleri cinsiyete, siif diizeyine, matematik
kursuna katilm durumuna ve matematik tutumuna gore farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Oz yeterlik algilar1 ile sosyo ekonomik diizeyi puanlari arasinda ise
anlamli farkliliga ulagilmamigtir. Matematik kaygi diizeyinin smf seviyesine,
matematige kars1 tutumlaria ve sosyoekonomik diizeylerine gore farklilik gosterdigi,
cinsiyet ve matematik kursuna katilim durumuna gore farklilasmadigi da ifade
edilmistir. Aragtirmada, matematik 6z yeterligi ve matematik kaygisi arasinda bulunan
iliskinin diisiik seviyede ve negatif oldugu da belirlenmistir.

Yetgin (2017) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasinda ortadgretim
Ogrencilerinin matematik kaygis1 ve Ogrenmeye iliskin tutumlari incelenmistir.
Aragtirmada toplam 860 lise dgrencisine “Ogrenmeye Iliskin Tutumlar Olgedi” ve
“Matematik Kaygis1 Olgegi” nin uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler analiz
edilmistir. Arastirmada yapilan analizler sonucunda Ogrenmeye iliskin 6grenci
tutumlarinda simif diizeyleri, anne baba egitim durumlar1 ve internetten yardim alma
durumlart yoniinden anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmadigi agiklanmustir. Cinsiyet,

ortaokul matematik 6gretmenlerini bagarilt bulma durumlar1 ve ortaokulda 6zel ders
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ya da dershane destegi almig olma durumlart acisindan ise anlamli farkliliga
ulagilmistir. Bununla birlikte, matematik kaygi durumlarinda cinsiyetleri, anne baba
egitim durumlart ve internetten yardim alma durumlart yoniinden anlamli farkin
bulunmadig: belirlenmistir. Sif diizeyi, ortaokul matematik dgretmenlerini basarili
bulma durumlar1 ve ortaokulda 6zel ders veya dershane destegi alma durumlari
acisindan ise, matematik kaygi durumlarinda anlamli farkliliklar olustugu da bu
arastirmada anlagilmistir. Ayrica, 6grencilerin matematik kaygisi ile 6grenmeye iliskin
kaygilari, 6grenmeden beklentileri ve 6grenmeye aciklik boyutlart arasinda anlamli
iliskilerin oldugu da belirlenmistir.

Cetinkaya (2017) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezi ¢alismasinda da, lise
Ogrencilerinin 6grenme stilleri ile matematik kaygilar1 arasindaki iligki incelenmis ve
yorumlanmugtir. Tesadiifi 6rnekleme yontemi ile belirlenen toplam 639 Ggrencinin
katildig1 arastirmada, tarama modeli benimsenmistir. Veriler “Matematik Kaygisini
Derecelendirme Olgegi: Kisa Formu” ve “Ogrenme Stili Envanteri” kullanilarak elde
edilmis ve bu veriler yiizde, ortalama ve standart sapmalar ile Ozetlenmistir.
Arastirmanin sonunda, &grencilerin %50,7’sinin yerlestiren 6grenme stiline sahip
oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, 6grenme stili ve okul
tiirline gore matematik kaygisin1 derecelendirme Ol¢eginin bazi alt boyutlarinda

anlamli farkliliklarin bulundugu da ¢aligmanin sonunda agiklanmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bilimsel yontem, Cohen ve Manion (1998) tarafindan bir bilim insaninin
arastirma siirecinde karsilagsmis oldugu bir problemdeki bilgi ¢esidiyle iligkili olarak
tanimlayabilecegi bir gelisim siireci seklinde ifade edilmektedir (Aktaran:
Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013). Tanimda da belirtilen bu siire¢, arastirmanin amaci
dogrultusunda olusturulan problem sorularina cevap vermeyi hedeflemektedir.
Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, veri toplamada kullanilacak 6lgme

araglari, veri toplama siireci ve veri analizi silireci agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma yaklagimlari, kapsamli varsayimlardan yola ¢ikarak ayrintili veri
toplama, analiz ve yorumlama yontemleri dahil arastirma siirecinde yer alan plan ve
prosediirlerdir. Bu yaklasimlarin se¢imi siirecinde incelenen konunun ya da arastirma
probleminin dogasi, arastirmacilarin sahip oldugu tecriibeler ve ¢alismanin hedef
kitlesi dikkate alinmaktadir (Creswell, 2016). Arastirma modeli ise, aragtirmacinin
sorularina cevap bulmak veya olusturdugu hipotezleri test etmek igin arastirmaci
tarafindan elde edilen bir plan seklinde ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk ve digerlers,
2013).

Bu arastirmada, matematik konularinin tarihsel gelisimlerinin senaryo tabanli
O0grenme yontemiyle anlatilmasinin Ogrenci bagarisi, matematige yonelik tutum,
matematige kars1 6z yeterlik algisi, matematik kaygisi ve elestirel diistinme egilimi
degiskenlerine olan etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmada degiskenler
arasinda yer alan iligkiyi inceleyerek nesnel kuramlari test eden nicel arastirma
yaklasimi (Creswell, 2016) benimsenmistir. Yari deneysel desen seckisiz atamanin yer
almadig1 bir arastirma modelidir (Biiyiikoztiirk, 2013). Bu siiregte var olan gruplar
deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Dolayisiyla arastirma modeli olarak 6n
test son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. On test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel modelinde gruplarla yapilacak dersler 6ncesinde on test verileri
toplanmistir. Daha sonrasinda belirlenen yontemler kullanilarak dersler islenmistir.

Derslerin ardindan son test verileri toplanarak siireg tamamlanmustir. Belirlenen deney
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ve kontrol gruplartyla yapilan uygulamalarda bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerindeki etkisi incelenmistir.

Aragtirma siirecinde senaryo tabanli 0grenme yontemi bagimsiz degisken,
belirlenen degiskenler ise bagimli degisken olarak belirlenmistir. ilk olarak veri
toplama araglar1 gruplara on test seklinde uygulanmistir. Deney grubunda dersler
senaryo tabanli 6grenme yoOntemiyle islenmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel
yontemle dersler takip edilmistir. Son olarak, veri toplama aracglar1 gruplara son test

seklinde uygulanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin 6rneklemini, 2016-2017 egitim 6gretim yili ikinci doneminde
Konya ili Eregli ilgesinde bulunan Belkaya Cok Programli Anadolu Lisesi’nde
ogrenim goren 9. smf Ogrencileri olusturmaktadir. Okulun 9. smf seviyesinde
bulunan iki subeden birisi kontrol, digeri ise deney grubu olarak belirlenmistir. Kontrol
grubu olarak belirlenen 9/A subesinde 20 6grenci (11 kiz ve 9 erkek 6grenci), deney
grubu olarak belirlenen 9/B subesinde ise 25 6grenci (12 kiz ve 13 erkek 6grenci)

olmak {izere arastirmada toplam 45 6grenci yer almistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplamak amaciyla bes farkli 6lgme aract kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan bu 6l¢me araglar1 asagida verilen tabloda belirtilmistir.

Tablo-2: Arastirmada Veri Toplamak Amaciyla Kullanilan Ol¢me Araclar

Olcme Araclar

Uggenler Basar1 Testi
Matematige Yonelik Tutum Olgegi
Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi
Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi
Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi
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Arastirmada kullanilan veri toplama araglari 6grencilerin liggenler konusu ile
ilgili basarilarini, matematige yonelik tutumlarini, matematige kars1 6z yeterlik
algilarini, elestirel diistinme egilimlerini ve matematik kaygilarini belirlemek amaciyla
kullanilmistir. Bu Olgeklerle ilgili bilgiler, asagidaki bolimde baslhiklar halinde

verilmigtir. Kullanilan 6l¢eklerin izinlerine Ekler boliimiinde yer verilmistir.

3.3.1. Uggenler Basar1 Testi

Dokuzuncu sinif iiggenler konu alani ile ilgili basari testi arastirmaci tarafindan
uzman gorislerine bagvurularak hazirlanmigtir. Bu basari testi bes secenekli ¢oktan
secmeli 25 sorudan olusmaktadir. Gegerliligin saglanmasi amaciyla hazirlanma
asamasinda uzman goriiglerinden yararlanilmigtir. Ayrica hazirlik asamasinda sorular
dokuzuncu smif miifredatinda yer alan tiggenler konu alani kazanimlar1 dikkate
alinarak hareket edilmistir. Uggenler {initesi ile ilgili dokuzuncu smif miifredati
kazanmimlar1 Ek-1°de verilmistir. Ayrica Uggenler Basar1 testi sorularmin hangi

kazanimlara karsilik geldigi ile ilgili bilgiler Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo-3: Ucgenler Basar1 Testi Soru-Kazanmim Eslesmesi

Ucgenler Basar1 Testi Sorular Ucgenler Unitesi Kazammlar

1.soru Kazanim 1

2.soru Kazanim 2

3.soru Kazanim 3

4.soru Kazanim 4

5.soru Kazanim 5, Kazanim 6
6.soru Kazanim 6

7.soru Kazanim 6

8.soru Kazanim 5, Kazanim 7
9.soru Kazanim 8

10.soru Kazanim 9

11.soru Kazanim 9

12.soru Kazanim 10

13.soru Kazaniml11
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14.soru Kazanim 12

15.soru Kazanim 13, Kazanim 14
16.soru Kazanim 13, Kazanim 14
17.soru Kazanim 13, Kazanim 16
18.soru Kazanim 13

19.soru Kazanim 2

20.soru Kazanim 16

21.soru Kazanim 4

22.soru Kazanim 6

23.soru Kazanim 1

24.soru Kazanim 17

25.soru Kazanim 13

Ucgenler Basari testi ile yapilan pilot galisma 316 lise &grencisi iizerinde

uygulanmigtir. Bu ¢aligmada testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.90 olarak

hesaplanmistir. Aymi ¢alismada, Ucgenler Basar1 testinde yer alan sorularm madde

giicliigii (p) ve ayirt edicilik degeri (r) Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo-4: Ucgenler Basar1 Testi Madde Istatistikleri

Maddeler Ayirt Edicilik Degeri (r) Giigliik Degeri(p)
1.soru 0.365 0.851
2.soru 0.541 0.636
3.soru 0.588 0.655
4.soru 0.624 0.617
5.soru 0.765 0.437
6.soru 0.788 0.557
7.soru 0.424 0.418
8.soru 0.776 0.528
9.soru 0.788 0.500
10.soru 0.694 0.418
11.soru 0.777 0.440
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12.soru 0.694 0.506
13.soru 0.388 0.301
14.soru 0.718 0.547
15.soru 0.565 0.687
16.soru 0.765 0.491
17.soru 0.824 0.475
18.soru 0.835 0.538
19.soru 0.612 0.728
20.soru 0.788 0.560
21.soru 0.776 0.560
22.soru 0.624 0.434
23.soru 0.553 0.734
24.soru 0.482 0.329
25.soru 0.788 0.547
Fort =0.662 Port =0.540

Elde edilen sonuglara bakildiginda maddelerin ayirt edicilik degeri 0.40’tan
biiyiik olanlar ¢ok iyi ve 0.30-0.39 araliginda olanlar iyi, diizeltilmesine gerek yoktur,
yorumu yapilabilir (Tekin, 1991; Tekindal, 2009; Turgut, 1992). Madde gii¢liigii
ortalamasi ise 0.540 olarak bulunmustur. Béylece testin orta giigliikte oldugu sonucuna
ulasilmistir. Dolayisiyla testten ¢ikartilan madde olmamustir.

Testin degerlendirilmesi sirasinda dogru cevaplar i¢in 1, digerleri i¢in 0 puan

verilmistir. Boylece alinabilecek en yiiksek puan 25, en az puan ise 0 puandir.

3.3.2. Matematige Yonelik Tutum Olcegi

Arastirmada kullamlan “Matematige Yonelik Tutum Olgegi” Celik ve Bindak
(2005) tarafindan gelistirilmistir. Olcek, 10’u olumlu, 10’u olumsuz olmak iizere 20
sorudan olusan bes secenekli dereceli bir Olgektir. Olumlu maddeler 1-2-3-4-5,
olumsuz maddeler ise 5-4-3-2-1 seklinde puanlanmistir. Buna goére degerlendirme

sonucunda Glgekten alinabilecek en az puan 20, en fazla puan ise 100°diir. Puanin
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artmas1 bireylerin tutumlarinda olumlu artis oldugunu gdstermektedir. Olgegin

giivenirlik katsayisi 0,88 olarak hesaplanmistir (Celik ve Bindak, 2005).

3.3.3. Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Ol¢egi

Umay (2001) tarafindan gelistirilen “Matematige Karst Oz Yeterlik Algist
Olgegi” besli likert tipinde hazirlanmistir. 8 olumlu 6 olumsuz olmak iizere toplam 14
maddeden olusmaktadir. Olgek benlik algisi, matematikle ilgili davranislaridaki
farkindalik ve matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme seklinde ii¢ boyuta
sahiptir. Her bir maddede “Her zaman”, “Cogu zaman”, “Bazen”, “Ender olarak” ve
“Hi¢bir zaman” segenekleri yer almaktadir. Olumlu maddelerin 5-4-3-2-1 ve olumsuz
maddelerin 1-2-3-4-5 seklinde puanlandigi 6l¢ekte alinacak en az puan 14, en ¢ok ise

70’tir. Glivenirlik caligsmasi sonunda giivenirlik katsayis1 0,82 olarak bulunmustur.

3.3.4. Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olcegi

Arastirmada Ogrencilerin matematik dersine yonelik kaygilarmi belirlemek
amaciyla Plake ve Parker (1982) tarafindan gelistirilen Akin, Kurbanoglu ve
Takunyact (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olan “Matematik Kaygisi
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Olgekte “Higbir zaman kaygilandirmaz”,
“Nadiren kaygilandirir”, “Sik sik kaygilandirir”, “Genellikle kaygilandirir” ve “Her
zaman kaygilandirir” olmak iizere bes secenekten olusan toplam 24 soru
bulunmaktadir. Maddeler 1-2-3-4-5 seklinde puanlanmis olup 6l¢ekten alinabilecek en
yiiksek puan 120, en az puan ise 24’tiir. Olcekten alinan puanlardaki artis bireylerin
matematik kaygilarinin da arttigini géstermektedir. Matematik 6grenme kaygisi (1-16)
ve matematik degerlendirme kaygisi (17-24) seklinde alt 6lgekler bulunmaktadir.
Revize edilmis matematik kaygisi degerlendirme 6l¢eginin i¢ tutarlilik katsayis1 0.93,
test-tekrar test giivenirlik katsayisi ise 0.91 olarak bulunmustur (Akin, Kurbanoglu ve
Takunyact, 2011).

3.3.5. Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi

Bu arastirmada, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini 6lgmek i¢in Ertas
Kili¢ ve Sen (2014) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi”

kullanilmistir. 5°1i likert tipindeki 6l¢ek “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
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“Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” segeneklerinden olusan
toplam 25 soru igermektedir. Maddeler 1-2-3-4-5 seklinde puanlanmistir. Boylece
Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 125, en diisiik puan ise 25°tir. Alinan puanlar
arttikga bireylerin elestirel diistinme egilimlerinin de arttigin1 gostermektedir.

Florida Universitesi arastirmacilarinin gelistirdigi UF/EMI Elestirel Diisiinme
Egilim Olgegi, Ertas Kilic ve Sen (2014) tarafindan gecerlilik ve giivenirlikleri
yapilarak Tiirkceye uyarlanmistir. UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olceginin
katilim (11 madde), bilissel olgunluk (7 madde) ve yenilik¢ilik (7 madde) olmak iizere
tic alt boyutu bulunmaktadir. Tiirk¢eye uyarlamak i¢in yapilan giivenirlik ¢aligmasi
sonucunda Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi 0.91 bulunmustur. Gegerlilik g¢aligmasi
esnasinda, yap1 ve kapsam gecerliligi incelenmistir. Bir {iniversitenin psikoloji
boliimiinde yer alan ve ¢alisma konular elestirel diistinme olan {i¢ 6gretim {iyesinden

0lcek maddeleriyle ilgili gortis alinmistir (Ertag Kili¢ ve Sen, 2014).
3.4. Verilerin Toplanmasi ve Derslerin Uygulanmasi Siireci
3.4.1. Verilerin Toplanmasi Siireci

Arastirmada veri toplamak amaciyla iiggenler basar testi, matematige yonelik
tutum Olgegi, matematige karsi 6z yeterlik algis1 6lcegi, elestirel diisiinme egilim ve
matematik kaygisi degerlendirme &lgegi kullanilmistir. Uggenler basari testi ve
Olgcekler senaryo tabanli 6grenme yontemiyle yapilacak ders oncesinde deney ve
kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir. Dersler deney grubunda senaryo tabanl
0grenme yontemi kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir.
Bu uygulama sonrasinda, basari testi ve 6l¢ekler deney ve kontrol grubu 6grencilerine

tekrar uygulanmistir.
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Tablo-5: Deney ve Kontrol Gruplariyla Yapilan Uygulama Siireci

*Ucgenler Basar1 Testi *Ucgenler Basar Testi
*Matematige Yonelik *Matematige Y onelik
Tutum Olgegi Senaryo Tabanli Ogrenme Yéntemi  Tutum Olgegi
*Matematige Kars1 Oz (Deney Grubu) *Matematige Kars1 Oz
Yeterlik Algis1 Olgegi Yeterlik Algis1 Olgegi
*Elestirel Diisiinme *Elestirel Diistinme
Egilim Olgegi Geleneksel Yontem Egilim Olgegi
*Matematik  Kaygisi (Kontrol Grubu) *Matematik ~ Kaygisi
Degerlendirme Olgegi Degerlendirme Olgegi

3.4.2. Deney ve Kontrol Gruplari ile Yapilan Dersler

Deney ve kontrol gruplarina veri toplama araglart uygulandiktan sonra yedi hafta
stireyle 9. smif miifredat programinda yer alan tiggenler konusu islenmistir. Kontrol
grubuyla yapilan derslerde geleneksel yontem kullanilarak iiggenler konusu
islenmistir. Dersler yapilirken MEB ders kitabindan yararlanilmistir. Bu siirecte,
matematik tarihi de MEB ders kitaplarinda oldugu gibi yer almigtir. Ayrica, ders
kitaplarinda bulunan ve buna benzer matematik tarihi bilgi notlar1 dgrencilere ders
icerisinde Ogretmen tarafindan verilmis ve bu sekilde dersler tamamlanmistir.

Asagidaki semalarda ders kitaplarinda yer alan bilgi notlarindan 6rnekler verilmistir.
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Sekil-1: Trigonometri Konusu ile lgili MEB Ders Kitabinda Yer Alan Bilgi

Kutusu

- >~ -~

Tiirk - islam Diinyasinda Trigonometri

icinde bulundugumuz yizyilda yapilan bilimsel arastirmalar. gos-
termistir ki; trigonometriye ait temel bilgiler, 8. ile 16. yiizyil Tiirk islam
Dinyasi matematikgileri tarafindan ortaya konulmus ve belli bir nok-
taya kadar da gelistirilmistir. Bunun nedenini, su sekilde agiklamak
mumkandur.

Bilindigi gibi, 8. ile 16. yuizyilda Tirk - Islam Dinyasrnin hemen

her y6resinde astronomi (gokbilim) ¢alismalari ve bunun sonucu ola-

rak da, yogun bir rasathane (gézlemevi) kurma galismalari vardi. Bu rasathanelerdeki bilimsel calisma-
larda, astronomiye yardimci olarak, trigonometri kullaniimaktaydi.

Astronominin temelini teskil eden kiiresel astronomi, dogrudan dogruya, kiresel trigonometrinin ast-

ronomiye uygulanmasindan dogmustur. Gezegen ve uydu ile yildizlarin gékkuresindeki yerleri (koor-

dinatlari) ve hareketleri ile ilgili hesaplamalar; kiiresel tiggenin, kiiresel trigonometriye uygulanmasiyla

elde ?dilebilmektedir. Dolayisiyla, o devir Tirk-islam Dunyasr'nda, Trigonometri mistakil bir bilim haline
gelmis ve oldukga gelismistir.

Kaynakc¢a:www.yunus.hacettepe. edu.tr.

Aktaran: Karakuyu ve Bagci, 2016

Sekil-2: Oklid ve Hayat ile Tlgili Ders Kitabinda Yer Alan Bilgi Kutusu
Aclortay

Euclid (M.0. 325 - M.O. 265)

Oklid caglar boyu yalniz matematik diinyasinin degil, ma-
tematikle yakindan ilgilenen hemen herkesin gozinde 6ze-
nilen, yetkin bir 6rnekti. Oklid, M.O. 300 siralarinda yazdigi
13 ciltlik yapitiyla Unltdir. Bu yapit, geometriyi (dolayisiyla
matematigi) ispat baglaminda aksiyomatik bir dizge olarak
isleyen, ilk kapsamli galismadir. 19. ylzyil sonlarina gelince-
ye kadar alaninda tek ders kitabi olarak akademik cevrelerde
okunan, okutulan Elementler’in, kimi yetersizliklerine karsin,
degderini bugtin de strdirdigi soylenebilir.

Egitimini Atina’da Platon’un Unli akademisinde tamamla-
digi saniimaktadir. O akademi ki giris kapisinda, “Geometriyi
bilmeyen hi¢ kimse bu kapidan igeri alinmaz!"” levhasi asiliydi.

Kaynakga: www.matkiu.gop.edu. tr

Aktaran: Karakuyu ve Bagel, 2016
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Sekil-3: Uggenler Konusuna Giris ile Ilgili Ders Kitabinda Yer Alan Bilgi Kutusu

Cam Piramit olarak da bilinen 1 Ekim 1997 tarihinde Antalya Kultiir Merkezi biinyesinde hizmet
vermeye baslayan Fuar Merkezi, 3.000 m® taban alanda olmak tizere iki katta toplam 6.000 m? kapall
alana sahiptir. Piramit yapi, her yéniyle ¢cagdas mimarinin ornekleri arasinda yer almaktadir. Girig ve
bodrum olmak Gzere iki kattan olusan Fuar Merkezi'nin giris katindaki ana salonun @zeri uzay cat ile
ortulmustar. Uzay catinin yerden yiiksekligi 22.76 metre olup, 5.710 m? renkli titanyum mavisi isicam ile
kaplanmistir.

Fotograflarda gérinen Cam Piramit Fuar Merkezi'nin gatisinin ve Misir piramitinin yan yiizjer; hangi
geometrik sekle 6rnek olarak verilebilir? Bu geometrik gekiller birbirine e mi yoksa benzer midir? By
durumu geometrik sekillerin hangi 6zelliklerine bakarak agiklayabilirsiniz?

Kaynakga: www.sabancjy g Kfi o
Aktaran: Karakuyu ve Bagci, 2016

Deney grubuna ise senaryo tabanli 6grenme yontemi igerisinde 6grenme alanlari
dikkate alinarak hazirlanan yedi senaryo etkinligi tiggenler konusu siirecinde yedi hafta
boyunca her hafta 1 ders saati etkinliklere ayrilacak sekilde uygulanmistir. Senaryo
etkinlikleri konularin tarihsel gelisim asamalarini anlatir nitelikte hazirlanmistir.
Etkinliklerin uygulamasini takip eden derslerde 6gretmen tarafindan senaryolarda yer
alan oyunculardan ve konularin ortaya ¢ikis siireglerinden bahsedilmistir. Her bir
senaryo etkinligi liggenler konusu Ogretim siireci igerisinde Ogrencileri aktif hale
getirecek agamalardan olugmaktadir.

Senaryolar olusturulurken matematik tarihi ile ilgili kitaplar ve daha 6nceden bu
konu ile ilgili yapilmis akademik ¢alismalar (Sentiirk, 1989; Karadag, 2004; Cajori,
2014) incelenmistir. Aragtirmaci tim bunlar1 dikkate alip matematik tarihini i¢eren

senaryo etkinliklerini olusturmus ve uUzman goriisleri dogrultusunda etkinlik
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senaryolarinin son sekilleri elde edilmistir. Her bir senaryo etkinliginin igerisinde yer
verilen konuya uygun sekiller ve resimler kullanilmstir.

Deney grubu ile yapilan dersler sirasinda Ekler kisminda verilen senaryo
etkinlikleri dgrencilere bireysel olarak dagitilmustir. Ik olarak verilen senaryolari
ogrencilerin okumalari istenmis, devaminda d6gretmen sinifa hitaben senaryoyu tekrar
okumustur. Daha sonrasinda senaryo icerisinde yer alan uygulamalarin bireysel olarak
ogrenciler tarafindan yerine getirilmesi istenmistir. Uygulamalarda bagsarili olan
Ogrencilere geri doniitler verilmistir. Yardim isteyen Ogrenciler siif tartismalar
tizerinden desteklenmistir. Bdylece 0Ogretmen Ogrencilere doniitler vererek
Ogrencilerin verilen asamalari tamamlamalarini saglamistir. Bu siliregte 6gretmen
yonlendirici konumunda yer almistir.

Senaryo etkinlikleriyle islenen derslerin bitiminde ogrencilerin {iggenler
konusundaki basarilarim1 6lgmek amaciyla hazirlanan Uggenler Basar1 Testi ve

belirlenen degiskenleri dlgen veri toplama araglart 6grencilere uygulanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanm bu béliimiinde “Uggenler Basar1 Testi”, “Matematige Yonelik
Tutum Olgegi”, “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi”, “Matematik Kaygisi
Degerlendirme Olgegi” ve “Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi” ile elde edilen verilerin
analizi hakkinda bilgi verilmektedir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinden toplanan veri gruplarina ilk olarak
normallik testi yapilmistir. Normallik testinde deney ve kontrol gruplarindan elde
edilen verilerin analizinde Shapiro-Wilk testi degerleri dikkate alinmistir. Bu analizler
sonucunda veri gruplari normal dagilim gosterdiginden analiz siirecinde parametrik
testlerden yararlanilmigtir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen 6n test,
son test puanlar1 kendi aralarinda bagimsiz orneklem t-testi ile karsilastirilmistir.
Sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda 6n test ve son test verilerine bagimh
orneklem t-testi uygulanmustir.

Yapilan analizlerle elde edilen sonuglar Bulgular ve Yorum kisminda yer alan

tablolarda ayrintili sekilde verilerek yorumlanmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, dokuzuncu simif matematik dersi tiggenler

konusuna iliskin tarihsel gelisimin senaryo tabanli 6grenme yontemiyle anlatilmasi

Oncesi ve sonrasinda elde edilen veriler asagidaki basliklar altinda incelenmistir.

Birinci kisimda, tiggenler konusu tarihsel gelisiminin senaryo tabanli 6grenme
yontemiyle anlatilmasi dncesi ve sonrasinda dgrencilere uygulanan “Ucgenler
Basar1 Testi” ile elde edilen veriler incelenmistir.

Ikinci kisimda, iiggenler konusu tarihsel gelisiminin senaryo tabanli 6grenme
yontemiyle anlatilmast oOncesi ve sonrasinda Ogrencilere uygulanan
“Matematige Yonelik Tutum Olgegi” ile elde edilen veriler incelenmistir.
Ugiincii kistmda, tiggenler konusu tarihsel gelisiminin senaryo tabanli 5grenme
yontemiyle anlatilmast oOncesi ve sonrasinda Ogrencilere uygulanan
“Matematige Kars1i Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi” ile elde edilen veriler
incelenmistir.

Dordiincii kisimda, tiggenler konusu tarihsel gelisiminin senaryo tabanli
ogrenme yontemiyle anlatilmasi oncesi ve sonrasinda 6grencilere uygulanan
“Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi” ile elde edilen veriler
incelenmistir.

Besinci kisimda, tiggenler konusu tarihsel gelisiminin senaryo tabanl 6grenme
yontemiyle anlatilmasi dncesi ve sonrasinda 6grencilere uygulanan “Elestirel
Diisiinme Egilim Olgegi” ile elde edilen veriler incelenmistir.

Yapilan bu arastirmada, veriler deney ve kontrol gruplarina dersler dncesi ve

sonrasinda uygulanan veri toplama araglari ile elde edilmistir. Veriler uygun istatistik

yontemler kullanilarak analiz edilerek yorumlanmistir.
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4.1.Birinci Alt Problemle flgili Elde Edilen Bulgular

4.1.1.“Ucgenler Basar1 Testi”ne iliskin Veri Gruplarinin Normallik Analizi

Bu boliimde dokuzuncu sinif matematik dersi miifredatinda yer alan tiggenler
konusu ile ilgili hazirlanan “Uggenler Basar1 Testi” deney ve kontrol grubuna yapilan
dersler 6ncesinde ve sonrasinda On test ve son test seklinde uygulanmistir. Uygulama
sonrasinda deney grubu 6n test, deney grubu son test, kontrol grubu 6n test ve kontrol
grubu son test olmak iizere ¢esitli veri gruplari ortaya ¢ikmustir. Veri gruplarina yapilan

normallik testi sonuclar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo-6: Uggenler Basar1 Testi’ne iliskin Veri Gruplarmm Normallik Testi

Sonuc¢larn
N X ss Shapiro-Wilks (p)
Kontrol Grubu (On Test) 20 5.95 1.85 0.546
Kontrol Grubu (Son Test) 20 9.15 2.48 0.518
Deney Grubu (On Test) 25 6.48 1.92 0.497
Deney Grubu (Son Test) 25 11.52 3.40 0.089

Normallik analizinde Shapiro-Wilk (p) degerleri 0.05’ten biiyiikk olarak
belirlendiginden gruplarin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Boylece,
normal dagilim gosteren veri gruplarinin analizi i¢in parametrik testlerin kullanilmasi

uygun goriilmiistiir.

4.1.2“Ucgenler Basar1 Testi”’ne iliskin On Test Verilerinin

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinda senaryo tabanli 6grenme yontemi ve geleneksel
yontem ile yapilacak dersler dncesinde bu gruplarin tiggenler konusu ile ilgili basarilar
yoniinden benzer olup olmadigini belirlemek amaciyla parametrik testlerden olan
bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen degerler

Tablo 7°de belirtilmistir.
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Tablo-7: Deney ve Kontrol Gruplarinin “Ucgenler Basar1 Testi” On Test

Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar:

N X ss t p
Kontrol Grubu (On Test) 20 5.95 1.85
0.936 0.355
Deney Grubu (On Test) 25 6.48 1.92

“Uggenler Basar1 Testi” ile elde edilen 6n test verilerinin analizi sonucunda,
deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin bu basari testindeki 6n test sonuclar
arasinda anlamh bir farkliliga ulagilamamistir (t=0.936, p=0.355>0.05). Bu durum,
senaryo tabanli 6grenme yontemi ile islenecek derslerin 6ncesinde deney ve kontrol

gruplarmin tiggenler konusu basaris1 yoniinden yakinlik gosterdigini belirtmektedir.

4.1.3“Ucgenler Basar1 Testi”ne iliskin Son Test Verilerinin

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubu ile yapilan dersler sonrasinda 6grenci gruplarinin
basarilarin1 karsilastirmak amaciyla “Ucgenler Basari Testi” son test verilerine
bagimsiz orneklem t-testi uygulanmustir. Yapilan analiz sonunda elde edilen veriler

Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo-8: Deney ve Kontrol Gruplarmmin “Ucgenler Basar1 Testi” Son Test

Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar:

N X ss t p
Kontrol Grubu (Son Test) 20 9.15 2.48
2.607 0.012
Deney Grubu (Son Test) 25 11.52 3.40

Ortaya c¢ikan verilerde p anlamlilik degerinin 0,05’ten kiicik oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla senaryo tabanli 6grenme yonteminin kullanildigi deney

grubu ile gelencksel yontemin kullanildigi kontrol grubu son test verileri arasinda
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anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Bu fark grup ortalamalar1 g6z Oniine alindiginda iiggenler
konusunun tarihsel gelisiminin senaryo tabanli 6grenme yontemiyle anlatildigi deney

grubu lehine oldugu sdylenebilir.

4.1.4.“Ucgenler Basar1 Testi’ne iliskin On Test ve Son Test Verilerinin

Karsilastirilmasi

“Uggenler Basar1 Testi” ile elde edilen kontrol grubu 6n test ve son test verileri
ile deney grubu 6n test ve son test verilerinin puanlarini birbiriyle karsilastirmak i¢in
bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda ortaya ¢ikan veriler

Tablo 9°da belirtilmistir.

Tablo-9: Deney ve Kontrol Gruplarinin “Ucgenler Basar1 Testi” On Test Son

Test Verilerinin Bagimh Orneklem t-testi Sonugclar

N X sS t p
Kontrol Grubu (On Test) 20 5.95 1.85
5.405 0.000
Kontrol Grubu (Son Test) 20 9.15 2.48
Deney Grubu (On Test) 25 6.48 1.92
8.540 0.000
Deney Grubu (Son Test) 25 11.52 3.40

Elde edilen sonuglara gore kontrol grubu 6n test ve son test verileri ile deney
grubu On test ve son test verileri arasindaki p anlamlilik degerinin 0.05’ten kiigiik
oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basari puanlari
ile geleneksel yontem kullanilarak yapilan dersler sonrasinda elde edilen son test
basar1 puanlar1 anlamh sekilde farklilasmistir. Ayni sekilde deney grubu 6n test basari
puanlari ile senaryo tabanli 6grenme yontemiyle yapilan dersler sonrasinda elde edilen
son test basar1 puanlar1 da birbirinden anlamli sekilde farklilik gostermistir. Deney ve
kontrol gruplarinin bagar1 puan ortalamalar1 dikkate alindiginda son test veri gruplari

lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda, senaryo tabanli 6grenme yontemi
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kullanilan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili

oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

4.2 Ikinci Alt Problemle Tlgili Elde Edilen Bulgular

4.2.1. “Matematige Yonelik Tutum Olgegi”ne iliskin Veri Gruplarinin

Normallik Analizi

Ogrencilerin matematik dersiyle ilgili sahip oldugu tutumlarini belirlemeyi
amaclayan “Matematige Yonelik Tutum Olgegi” deney ve kontrol grubu ile yapilan
dersler dncesinde ve sonrasinda d6grencilere On test ve son test seklinde uygulanmustir.
Uygulama sonrasinda deney grubu 6n test, deney grubu son test, kontrol grubu 6n test

ve kontrol grubu son test olmak {izere ¢esitli veri gruplari ortaya ¢ikmistir.

Tablo-10: “Matematige Yonelik Tutum Olcegi”ne iliskin Veri Gruplarinin

Normallik Testi Sonuglari

N X ss Shapiro-Wilks (p)
Kontrol Grubu (On Test) 20 63.80 8.46 0.420
Kontrol Grubu (Son Test) 20 64.50 8.00 0.342
Deney Grubu (On Test) 25 64.96 11.01 0.381
Deney Grubu (Son Test) 25 64.20 9.28 0.143

Normallik analizinde Shapiro-Wilk (p) degerleri 0.05’ten biiylik olarak
belirlendiginden gruplarin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bundan
dolayr normal dagilim gdsteren veri gruplarinin analizi i¢in parametrik testlerin

kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.
4.2.2. “Matematige Yonelik Tutum Olcegi”ne iliskin On Test Verilerinin
Karsilastirilmasi

Senaryo tabanli 6grenme yontemi ve geleneksel yontem uygulamasi dncesinde

deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarinin yakinlhigimni
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belirlemek amaciyla “Matematige Yonelik Tutum Olgegi” ile toplanan veriler
bagimsiz oérneklem t-testi ile karsilastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda ortaya ¢ikan

degerler Tablo 11°de belirtilmistir.

Tablo-11: Deney ve Kontrol Gruplarimin “Matematige Yonelik Tutum Olgegi”

On Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclar

N X ss t p
Kontrol Grubu (On Test) 20 63.80 8.46
0.388 0.700
Deney Grubu (On Test) 25 64.96 11.01

Tablo 11°de yer alan verilere gore deney ve kontrol grubu “Matematige Y 6nelik
Tutum Olgegi” 6n test verileri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bdylece
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yapilacak dersler 6ncesinde matematige yonelik

tutumlar1 agisindan benzerlik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

4.2.3. “Matematige Yonelik Tutum Olgegi”ne iliskin Son Test Verilerinin

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubuyla yapilan dersler sonrasinda 6grencilerin matematige
yonelik sahip oldugu tutumlarini karsilagtirmak amaciyla “Matematige Y 6nelik Tutum
Olgegi” ile elde edilen son test verileri bagimsiz drneklem t-testi ile analiz edilmistir.

Ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 12°de belirtilmistir.

Tablo-12: Deney ve Kontrol Gruplarimin “Matematige Yonelik Tutum Olgegi”

Son Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclari

N X ss t p

Kontrol Grubu (Son Test) 20 64.50 8.00
0.114 0.909
Deney Grubu (Son Test) 25 64.20 9.28
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Elde edilen sonuclara gére deney ve kontrol grubu matematik tutumu son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi goriilmiistiir. Senaryo tabanli
O0grenme yonteminin kullanilarak yapilan dersler sonrasinda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin  matematikle ilgili  sahip olduklar1 tutumlari  birbirinden

farklilagsmamustir.

4.2.4. “Matematige Yonelik Tutum Olcegi”’ne iliskin On Test Son Test
Verilerinin Karsilastirilmasi

~ 199

“Matematige Y6nelik Tutum Olgegi” ile elde edilen kontrol grubu 6n test ve son
test verileri ile deney grubu 6n test ve son test verilerini birbiriyle karsilastirmak
amaciyla bagimli orneklem t-testi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda ortaya

¢ikan veriler Tablo 13’te belirtilmistir.

Tablo-13:Deney ve Kontrol Gruplarimin “Matematige Yonelik Tutum Olgegi”
On Test Son Test Verilerinin Bagimh Orneklem t-testi Sonuglar

N X ss t p
Kontrol Grubu (On Test) 20 63.80 8.46
0.342 0.736
Kontrol Grubu (Son Test) 20 64.50 8.00
Deney Grubu (On Test) 25 64.96 11.01
0.763 0.453
Deney Grubu (Son Test) 25 64.20 9.28

Elde edilen sonuglara gore kontrol grubu 6n test ve son test verileri arasindaki p
anlamlilik degerinin 0.05’ten biiyiik oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test tutum puanlar ile geleneksel yontemin kullanilmasiyla yapilan
dersler sonrasinda elde edilen son test tutum puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik
ortaya cikmamustir. Ayn1 sekilde deney grubu 6n test ve son test verileri arasindaki p
anlamlilik degerinin 0.05’ten biiyiik oldugu goriilmiistiir. Béylece deney grubu 6n test

tutum puanlar ile senaryo tabanli 6grenme yontemi kullanilarak yapilan dersler
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sonrasinda elde edilen son test tutum puanlarmm birbirinden anlamli sekilde

farklilasmadig1 sdylenebilir.

4.3. Uciincii Alt Problemle Tlgili Elde Edilen Bulgular

4.3.1. “Matematige Karsi Oz Yeterlik Algis1 Olcegi”ne iliskin Veri

Gruplarimin Normallik Analizi

Ogrencilerin matematik dersine kars1 sahip olduklar1 6z yeterlik alg1 diizeylerini
belirlemeyi amaglayan “Matematige Karst Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” deney ve
kontrol grubu ile yapilan dersler dncesinde ve sonrasinda dgrencilere 6n test ve son
test seklinde uygulanmistir. Uygulama sonrasinda deney grubu 6n test, deney grubu
son test, kontrol grubu 6n test ve kontrol grubu son test olmak tizere ¢esitli veri gruplari

ortaya ¢ikmuistir.

Tablo-14: “Matematige Karsi Oz Yeterlik Algis1 Olcegi”ne iliskin Veri

Gruplarmin Normallik Testi Sonuclar

N X ss  Shapiro-Wilks(p)
Kontrol Grubu (On Test) 20 44.70 4.90 0.242
Kontrol Grubu (Son Test) 20 42.45 591 0.159
Deney Grubu (On Test) 25 43.16 6.05 0.115
Deney Grubu (Son Test) 25 45.32 7.35 0.272

Normallik analizinde Shapiro-Wilk (p) degerleri 0.05’ten biiyiikk olarak
belirlendiginden gruplarin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bundan
dolayr normal dagilim gosteren veri gruplarinin analizi i¢in parametrik testlerin

kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

4.3.2. “Matematige Kars1i Oz Yeterlik Algis1 Olcegi”ne iliskin On Test
Verilerinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubuyla yapilacak dersler dncesinde gruplarin matematige

kars1 6z yeterlik algilarmin yakinhigini belirlemek amaciyla “Matematige Karsi Oz
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Yeterlik Algis1 Olgegi” on test verileri bagimsiz 6rneklem t-testi ile karsilastirilmustir.

Yapilan analiz sonucunda ortaya ¢ikan veriler Tablo 15°te belirtilmistir.

Tablo-15: Deney ve Kontrol Gruplarimin “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Olcegi”

On Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclar

N X ss t p
Kontrol Grubu (On Test) 20 44.70 4.90
0.922 0.322
Deney Grubu (On Test) 25 43.16 6.05

Tablo 15’¢ bakildiginda p anlamlilik degerinin 0,05’ten biiyiik oldugu
goriilmektedir. Buna gore deney ve kontrol grubu on test verileri arasinda anlamli
farkin olmadig1 sdylenebilir. Senaryo tabanli 6grenme yontemi ve geleneksel yontem
kullanilarak yapilacak dersler Oncesinde deney ve kontrol grubu ogrencilerinin

matematige kars1 6z yeterlik algi diizeylerinin benzerlik gosterdigi belirtilebilir.

4.3.3. “Matematige Karsi Oz Yeterlik Algis1 Olcegi”ne iliskin Son Test

Verilerinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubu ile yapilan dersler sonrasinda gruplarin matematige karsi
6z yeterlik alg1 diizeylerini karsilastirmak amaciyla “Matematige Kars1 Oz Yeterlik
Algis1 Olgegi” son test verilerine bagimsiz drneklem t-testi uygulanmistir. Yapilan

analiz sonucunda ortaya ¢ikan veriler Tablo 16°da belirtilmistir.
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Tablo-16: Deney ve Kontrol Gruplarinin “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Olcegi”

Son Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclar

N X SS t p
Kontrol Grubu (Son Test) 20 42.45 591
1.417 0.308
Deney Grubu (Son Test) 25 45.32 7.35

Elde edilen verilere gore p anlamlilik degerinin 0,05’ten biiyiikk oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla veri gruplari arasinda anlamhi farklilik bulunmamaktadir.
Buna gore derslerin senaryo tabanli 6grenme yontemiyle anlatilmasi sonunda deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin matematige kars1 6z yeterlik algilari agisindan anlaml

sekilde farklilasmadig1 sdylenebilir.

4.3.4. “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Olcegi”ne iliskin On Test Son Test

Verilerinin Karsilastirilmasi

“Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” ile elde edilen kontrol grubu 6n
test ve son test verileri ile deney grubu on test ve son test verilerini birbiriyle
karsilagtirmak amaciyla bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir. Yapilan analiz

sonucunda ortaya ¢ikan veriler Tablo 17°de belirtilmistir.
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Tablo-17:Deney ve Kontrol Gruplarinin “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algisi

Olcegi” On Test Son Test Verilerinin Bagimh Orneklem t-testi Sonuclari

N X ss t p
Kontrol Grubu (On Test) 20 44.70 4.90
1.222 0.237
Kontrol Grubu (Son Test) 20 42.45 591
Deney Grubu (On Test) 25 43.16 6.05
2.175 0.040
Deney Grubu (Son Test) 25 45.32 7.35

Elde edilen sonuglara gore kontrol grubu 6n test ve son test verileri arasindaki p
anlamlilik degerinin 0.05’ten biiyiikk oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla kontrol grubu
ogrencilerinin 6z yeterlik algisi On test puanlari ile geleneksel yontemle yapilan dersler
sonrasinda elde edilen 6z yeterlik algis1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
ortaya ¢itkmamuigtir. Buna karsin deney grubu on test ve son test verileri arasindaki p
anlamlilik degerinin 0.05’ten kiigiik oldugu goriilmiistiir. Boylece deney grubu 6z
yeterlik algis1 On test puanlar ile senaryo tabanli 6grenme yontemi kullanilarak
yapilan dersler sonrasinda elde edilen 6z yeterlik algisi son test puanlarinin birbirinden

anlaml sekilde farklilastig1 soylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Problemle ilgili Elde Edilen Bulgular

4.4.1. “Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi”ne iliskin Gruplarin

Normallik Analizi

Ogrencilerin matematik dersiyle ilgili kaygi seviyelerini ortaya koymayi
amaglayan “Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi” deney ve kontrol grubu ile
yapilan dersler dncesinde ve sonrasinda 6grencilere 6n test ve son test seklinde

uygulanmigtir. Uygulama sonrasinda deney grubu on test, deney grubu son test,
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kontrol grubu on test ve kontrol grubu son test olmak {izere veri gruplari ortaya

cikmustir.

Tablo-18: “Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi”ne iliskin Veri Gruplarinin

Normallik Testi Sonuclar:

N X ss Shapiro-Wilks (p)
Kontrol Grubu (On Test) 20 64.60 20.04 0.382
Kontrol Grubu (Son Test) 20 64.05 22.77 0.571
Deney Grubu (On Test) 25 56.52 15.77 0.311
Deney Grubu (Son Test) 25 55.00 15.22 0.583

Normallik analizinde Shapiro-Wilk (p) degerleri 0.05’ten biiylik olarak
belirlendiginden gruplarin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Boylece
normal dagilim gdsteren veri gruplarinin analizi i¢in parametrik testlerin kullanilmasi

uygun goriilmiistiir.

4.4.2. “Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olcegi”ne iliskin On Test

Verilerinin Karsilastirilmasi

Ogrenci gruplariyla yapilacak dersler éncesinde deney ve kontrol gruplarmimn
matematik kaygi diizeyleri agisindan yakinlik durumunu belirlemek amaciyla
“Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi” ile elde edilen 6n test verileri
karsilastirilmistir. Veri toplama araci ile elde edilen puanlar 6grencilerin matematikle
ilgili kaygi seviyelerini gostermektedir. Yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi analiziyle

ulasilan sonuclar Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo-19: Deney ve Kontrol Gruplarinin “Matematik Kaygis1 Degerlendirme

Olcegi” On Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar:

N X ss t P
Kontrol Grubu (On Test) 20 64.60 20.04
1.514 0.137
Deney Grubu (On Test) 25 56.52 15.77

Ortaya ¢ikan p anlamlilik degeri 0,05 seviyesinden biiyiik oldugu icin deney
grubu ve kontrol grubu o6n test verileri arasinda anlamli bir farkin olmadig:
sOylenebilir. Dolayisiyla deney ve kontrol gruplari senaryo tabanli 6grenme yontemi
ve geleneksel yontem kullanilarak yapilacak derslerin 6ncesinde matematik kaygi

diizeyleri agisindan yakinlik gosterdigi belirtilebilir.

4.4.3. “Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olcegi”ne iliskin Son Test

Verilerinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplariyla belirlenen yontemler dogrultusunda yapilan dersler
sonunda oOgrencilerin sahip oldugu matematik kaygi diizeylerini karsilastirmak
amaciyla “Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi” son test verileri bagimsiz
orneklem t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda ortaya ¢ikan

veriler Tablo 20’de belirtilmistir.

Tablo-20: Deney ve Kontrol Gruplarinin “Matematik Kaygis1 Degerlendirme

Olcegi” Son Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclar

N X ss t P

Kontrol Grubu (Son Test) 20 64.05 22.77
1.525 0.137
Deney Grubu (Son Test) 25 55.00 15.22
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Ulasilan sonuglara gore deney ve kontrol gruplarina ait son test verileri arasinda
p anlamlilik degerinin 0,05’ten biiyiik oldugu goriilmiistiir. Buna gore gruplarin son

test verileri arasinda anlaml1 bir fark olmadig: belirtilebilir.

4.4.4. “Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olgegi”ne iliskin On Test Son

Test Verilerinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplariyla yapilan uygulama siirecinde “Matematik Kaygisi
Degerlendirme Olgegi” ile elde edilen 6n test ve son test verileri arasindaki farki
belirlemek amaciyla bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Verilerin analizi sonunda

ortaya ¢ikan degerler Tablo 21°de belirtilmistir.

Tablo-21: Deney ve Kontrol Gruplarinin “Matematik Kaygis1 Degerlendirme

Olgegi” On Test Son Test Verilerinin Bagimh Orneklem t-testi Sonuglar

N X ss t p
Kontrol Grubu (On Test) 20 64.60 20.04
0.153 0.880
Kontrol Grubu (Son Test) 20 64,05 22.77
Deney Grubu (On Test) 25 56.52 15.77
0.474 0.640
Deney Grubu (Son Test) 25 55.00 15.22

Elde edilen sonuglara gore kontrol grubu 6n test ve son test verileri arasindaki p
anlamlilik degerinin 0.05’ten biiyiik oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla kontrol grubu
ogrencilerinin matematik kaygisi on test puanlari ile geleneksel yontem kullanilarak
yapilan dersler sonrasinda elde edilen matematik kaygisi son test puanlari1 arasinda
anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamaistir. Ayn1 sekilde deney grubu 6n test ve son test
verileri arasindaki p anlamlilik degerinin de 0.05’ten biiyiik oldugu goriilmiistiir.
Boylece deney grubu matematik kaygisi 6n test puanlari ile senaryo tabanli 6grenme

yontemi kullanilarak yapilan dersler sonrasinda elde edilen matematik kaygisi son test
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puanlarinin birbirinden anlamli sekilde farklilasmadigi sdylenebilir. Buna ragmen
deney ve kontrol grubu ortalamalarinda goriilen diisiis 6grencilerin sahip oldugu

matematik kaygilarinin azaldigini gostermektedir.
4.5. Besinci Alt Problemle Tigili Elde Edilen Bulgular

4.5.1. “Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi”ne iliskin Gruplarin Normallik

Analizi

Ogrencilerin elestirel diisinme egilimi diizeyini belirlemeyi amaglayan
“Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi” deney ve kontrol grubu ile yapilan dersler
oncesinde ve sonrasinda Ogrencilere 6n test ve son test seklinde uygulanmustir.
Uygulama sonrasinda deney grubu 6n test, deney grubu son test, kontrol grubu 6n test

ve kontrol grubu son test olmak {izere veri gruplari ortaya ¢ikmustir.

Tablo-22: “Ucgenler Basar1 Testi”ne iliskin Veri Gruplarinin Normallik Testi

Sonuclarn
N X ss Shapiro-Wilks(p)
Kontrol Grubu (On Test) 20 83.65 11.83 0.724
Kontrol Grubu (Son Test) 20 80.15 14.31 0.759
Deney Grubu (On Test) 25 87.24 8.63 0.100
Deney Grubu (Son Test) 25 88.68 12.97 0.106

Normallik analizinde Shapiro-Wilk (p) degerleri 0.05’ten biyiik olarak
belirlendiginden gruplarin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Dolayisiyla normal dagilim gosteren veri gruplarinin analizi i¢in parametrik testlerin

kullan1lmas1 uygun goriilmiistiir.
4.5.2. “Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi”ne iliskin On Test Verilerinin
Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplar ile yapilacak dersler oncesinde gruplarin elestirel

diisiinme egilimleri yoniinden yakinlik durumunu belirlemek amaciyla “Elestirel
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Diisiinme Egilim Olgegi” ile elde edilen 6n test verileri bagimsiz érneklem t-testi
kullanilarak karsilastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda ortaya ¢ikan degerler Tablo

23’te verilmistir.

Tablo-23: Deney ve Kontrol Gruplarimin “Elestirel Diisiinme Egilim Ol¢egi” On

Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclar

N X ss t p
Kontrol Grubu (On Test) 20 83.65 11.83
1.177 0.246
Deney Grubu (On Test) 25 87.24 8.63

Deney ve kontrol gruplari elestirel diisiinme egilimi 6n test puanlar1 arasindaki
p anlamhilik degeri 0,05’ten biiyiik oldugundan bu veri gruplari arasinda anlamli fark
bulunmamaktadir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin senaryo tabanli 6grenme
yontemi ve geleneksel yontem kullanilarak yapilacak dersler dncesinde elestirel

diisiinme egilimleri agisindan benzerlik gosterdigi soylenebilir.

4.5.3. “Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi”ne iliskin Son Test Verilerinin

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplart ile yapilan dersler sonrasinda gruplarin elestirel
diislinme egilimi son test puanlarini Karsilastirmak amactyla bagimsiz drneklem t-testi

kullanilmistir. Yapilan analizle elde edilen sonuglar Tablo 24’te belirtilmistir.

Tablo-24: Deney ve Kontrol Gruplarinin “Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi” Son

Test Verilerinin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar

N X ss t p

Kontrol Grubu(Son Test) 20 80.15 14.31
2.094 0.042
Deney Grubu(Son Test) 25 88.68 12.97
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Bagimsiz orneklem t-testi sonuglarina gore p anlamlilik degerinin 0,05
degerinden kiiciik oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla deney ve kontrol grubu elestirel
diisinme egilimi son test puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu séylenebilir.
Ortalamalar dikkate alindiginda bu farkin senaryo tabanli &grenme ydntemi

kullanilarak derslerin yapildigi deney grubu lehine oldugu goriilecektir.

4.5.4. “Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi”ne iliskin On Test Son Test

Verilerinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplariyla yapilan uygulama siirecinde “Elestirel Diistinme
Egilim Olgegi” ile elde edilen 6n test ve son test verileri arasindaki farki belirlemek
amactyla bagimli 6rneklem t-testi yapilmustir. Verilerin analizinden sonra ortaya ¢ikan

sonuglar Tablo 25°te belirtilmistir.

Tablo-25: Deney ve Kontrol Grubu “Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi” On Test

Son Test Verilerinin Bagimh Orneklem t-testi Sonuclar:

N X ss t P
Kontrol Grubu (On Test) 20 83.65 11.83
1.102 0.284
Kontrol Grubu (Son Test) 20 80.15 14.31
Deney Grubu (On Test) 25 87.24 8.63
0.491 0.628
Deney Grubu (Son Test) 25 88.68 12.97

Elde edilen sonuglara gore kontrol grubu On test ve son test verileri arasindaki p
anlamlilik degerinin 0.05’ten biiyiik oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla kontrol grubu
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimi 6n test puanlari ile geleneksel yontem
kullanilarak yapilan dersler sonrasinda elde edilen elestirel diisiinme egilimi son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Ayni sekilde deney grubu

On test ve son test verileri arasindaki p anlamlilik degerinin de 0.05’ten biiyiik oldugu
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goriilmistiir. Boylece deney grubu elestirel diisiinme egilimi 6n test puanlart ile
senaryo tabanli 6grenme yontemi kullanilarak yapilan dersler sonrasinda elde edilen
elestirel diistinme son test puanlarinin birbirinden anlamli sekilde farklilasmadig
soylenebilir. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi puan1 ortalamalarina bakildiginda

kontrol grubunda azalma, deney grubunda ise artis oldugu belirtilebilir.
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BOLUM 5

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismanin bu bolimiinde, 6lgme araglar1 ile elde edilen verilerin analiz
sonugclar1 aragtirmanin amaci dogrultusunda tartigilmistir. Elde edilen sonug ve oneriler

belirtilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada ilk olarak iicgenler konusu tarihsel gelisiminin senaryo tabanli
ogrenme yontemi kullanilarak anlatilmasinin 6grencilerin basarilarina olan etkisi
incelenmistir. Yapilan dersler oncesinde, basarilart yoniinden yakinlik gdsteren
gruplarin dersler sonrasinda farklilagtig1 goriilmiistiir. Elde edilen sonuglarla birlikte,
senaryo tabanli 6grenme yonteminin kullanildigi gruptaki Ogrencilerin iicgenler
konusunda daha basarili oldugu da bu arastirma kapsaminda ortaya koyulmustur.
Dolayisiyla, senaryo tabanli 6grenme yonteminin dgrencilerin basarilarini olumlu
yonde etkiledigi ifade edilebilmektedir. Arastirmada matematik tarihini derslere
entegre ederken kullanilan senaryo tabanli 6grenme yonteminin geleneksel yontemin
kullanilmasiyla yapilan derslere gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Senaryo tabanl
Ogrenme yontemi icerisinde yer alan hikayelerin dgrenciler tarafindan ilgiyle takip
edilmesi ve derslerin sikict olmaktan ¢ikmasi bu olumlu durumun ortaya ¢ikmasinda
etkili oldugu sdylenebilir. Literatiire bakildiginda, senaryo tabanli O6grenme
yonteminin basariya etkisini inceleyen calismalarin yer aldig1 goriilmektedir. Ornegin;
Bakag¢ (2014) tarafindan yapilan c¢aligmada, senaryo tabanli 6grenme yoOnteminin
Ogrencilerin matematik dersi akademik basarisin1 olumlu etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Fen bilimleri 6gretimi ile ilgili bir calismada ise, Kemiksiz (2016) Fen
bilimleri dersinde kullandig1 senaryo tabanli 6grenme yonteminin 6grenci basarilarini
artirdigint ortaya koymustur. Yapilan bu calismalar, bu arastirmanin sonuglarini
destekler niteliktedir. Ayrica, deney grubunda yapilan dersler 6ncesi ve sonrasinda
elde edilen 6grenci basarilari arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Ayni sekilde,
kontrol grubunda da yapilan dersler 6ncesi ve sonrasi Ogrenci basarilari arasinda
anlaml farklilik oldugu da gériilmiistiir. Boylece, arastirmada 6grenci basarilari igin

elde edilen sonuglarin genellenebilir nitelikte oldugu ifade edilebilmektedir.



61

Aragtirmada yer alan gruplarla yapilan dersler sonrasinda, Ogrencilerin
matematige yonelik tutum puanlarinin anlamh sekilde farklilagsmadigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin matematige kars1 sahip olduklar1 tutumlarmin ge¢mis yasantilari
sonucunda ortaya ¢ikan bir degisken oldugu belirtilebilmektedir. Bu durum dikkate
alindiginda, 6grencilerin tutum gelistirmelerinde matematik 6gretimi siireci ve bu
siirecteki yasantilart 6nemli bir etken olarak ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim arastirma
siireci sonunda senaryo tabanli 6grenme yonteminin kullanildigt deney grubu
ogrencilerinin tutumlarinda anlamli artiglarin olmadig gériilmiistiir. Ogrencilerin
tutumlarinda olumlu degisimlerin ortaya c¢ikmasi icin daha fazla zaman gerektigi
belirtilebilmektedir.

Uggenler konusunun tarihsel gelisiminin senaryo tabanli dgrenme yontemi
kullanilarak anlatilmasinin ardindan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematige
kars1 6z yeterlik algilarini farklilasmamistir. Bununla birlikte, yapilan dersler 6ncesi
ve sonrasinda deney grubu Ogrencilerinin 0z yeterlik algilari arasinda anlaml
farklilagsma oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla, arastirmada 6z yeterlik algisi ile ilgili
elde edilen sonucun genellenebilir nitelikte oldugu soylenebilir. Oz yeterlik algist,
matematik 0gretimini etkileyen 6nemli kavramlar arasinda yer almaktadir. Senaryo
tabanli 6grenme yontemi ile yapilan dersler 6grencilerin matematik dersinde basarili
olabilecekleri ve bu alanda yeterli olduklariyla ilgili algilarinin gelismesine olumlu
katki sagladigi soylenebilir. Bu durumun olusmasinda 6grencilerin senaryo tabanli
ogrenme yontemiyle matematik konularinin ortaya cikis silirecini gérmeleri ve
kendilerini hikayedeki karakterin yerine koyma sans1 bulmalar etkili olabilir.

Bu arastirma kapsaminda yapilan analizler, liggenler konusunun tarihsel
gelisiminin senaryo tabanli 6grenme yontemiyle anlatilmasinin ardindan deney ve
kontrol grubu oOgrencilerinin matematik kaygis1 puanlarmin anlamli sekilde
farklilasmadig1 belirlenmistir. Arastirmada her iki grupta kullanilan yontemlerin
bircok Ogrencinin sahip oldugu ve 6grenmeyi olumsuz etkileyen bir kavram olan
matematik kaygisi tizerinde etkili olmadigini ortaya ¢ikarmigtir. Matematik 6gretimini
olumsuz etkileyen ve duyussal bir faktér olan matematik kaygisinin ortadan
kaldirilmasi igin siirenin yeterli gelmedigi diistiniilmektedir. Cogunlukla 6grenim

stirecinin baginda bulunmasi ve ¢ézliimii kolay olmayan ciddi bir problem (Hannula,
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2005) olmasi da, 6grencilerin matematik kaygisi seviyesinde anlamli bir degisim
olmamasinin nedenleri arasinda ifade edilebilir.

Uggenler konusu tarihsel gelisiminin senaryo tabanli dgrenme ydntemiyle
anlatilmasinin ardindan 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerinin anlamli sekilde
degistigi de elde edilen verilerin analizi sonucunda belirlenmistir. Matematik
Ogretiminin en dnemli amaglarindan biri karsilastig1 bilgiyi sorgulayan, arastiran ve
degerlendiren bireyler yetistirmektir. Boylece, 0gretim siireci tasarlanirken elestirel
diisinmenin dikkate alinmasi gerekmektedir. Arastirma siirecinde bu sekilde
hazirlanan senaryo tabanli 6grenme yonteminin ve geleneksel yontem kullanilarak
yapilan derslerin, Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini anlamli sekilde
degistirmedigi fakat yapilan dersler sonrasindaki egilimlerinin farklilagtigi sonucuna
ulagilmistir. Senaryo etkinlikleriyle oOgrencilerin, matematik konularinin hangi
ihtiyagtan dolay ortaya ¢iktigini, nasil gelistigini ve glinlimiize nasil geldigini gérme
ve sorgulama sansit bulmalar1 6grenci gruplarinin elestirel diistinme egilimlerinin
farklilagsmasini sagladig belirtilebilir.

Arastirma siirecinde matematik 6gretiminde kullanilan senaryo tabanli 6grenme
yontemi i¢in matematik konularinin tarihsel gelisimlerinden yararlanilmistir. Senaryo
tabanli 6grenme yontemi 0grencilerin basari, 6z yeterlik algilar1 ve elestirel diisiinme
egilimlerinde bir takim degisikliklere neden oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte,
senaryo tabanli 0grenme yonteminin Ogrencilerin matematige yonelik tutumlart ve
matematik kaygisi seviyelerinin degisiminde etkili olmadigi da yapilan incelemeler

sonucunda ortaya koyulmustur.

5.2. Oneriler

Arastirma siirecinde elde edilen veriler dogrultusunda bir takim Oneriler asagida
belirtilmistir:

e Ogretmenlerin matematik Ogretimine matematik tarihini entegre ederken
belirli bir yontemden yararlanmasi ve bu siireci iyi planlamasi 6gretimin daha
etkili hale gelmesini saglayabilir.

e MEB ders kitaplarinda matematik tarihinin yer aldigi etkinliklerin bulunmasi
ders kitaplarmi 6grenci ve 6gretmenlerin yararlanabilecegi etkili bir 6gretim

aract olmasina katkida bulunabilir.
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Aragtirmaci tarafindan 9.smif matematik dersi tiggenler konusu iizerine yapilan
caligma farkli bir konuda, sinif seviyesinde veya 6rneklemde de uygulanabilir.
Matematik tarihinde yer alan hikaye ve olaylardan yararlanmak 6gretmenlerin
senaryo tabanli 0grenme yOntemini matematik dersi icerisine tagimasini
kolaylagtirabilir.

Senaryo tabanli 6grenme yOnteminin matematik Ogretiminde kullaniminin
sinirl oldugu bilinmektedir. Arastirmada matematik tarihinin ne kadar zengin
bir alan olduguna da deginilmistir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin senaryo tabanli
O0grenme yontemini kullanirken matematik tarihini dikkate almasi yararl

olabilir.
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https://www.matematiksel.org/misir-ve-mezopotamya-matematigine-dair/
http://www.on5yirmi5.com/haber/bilim-teknoloji/bilimadamlari/92547/geometrinin-kurucusu-kimdir.html
http://www.on5yirmi5.com/haber/bilim-teknoloji/bilimadamlari/92547/geometrinin-kurucusu-kimdir.html
https://circlelove.co/eski-misir-sirius-kulturu/
https://edu.glogster.com/glog/pisagor/2chswc5twi0?=glogpedia-source
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Ek-1: 2016-2017 Egitim Ogretim Yih 9. Simf Ucgenler Unitesinde Yer Alan

Kazanimlar

2016-2017 Egitim Ogretim Y1l1 9.Smif Ucgenler Unitesinde Yer Alan Kazanimlar

Alt  Ogrenme
Alani

1. Bir liggenin i¢ agilarinin dlgiileri toplaminin 180°, dis agilar1 dlgiileri toplaminin

360° oldugunu gosterir.

2. 1ki iiggenin esligini aciklar, iki iiggenin es olmas1 icin gerekli olan asgari kosullart

belirler. Uggenlerin
3. Bir liggende daha uzun olan kenarin karsisindaki aginin ol¢iisiiniin daha biiyiik | Esligi
oldugunu gosterir.
4. Uzunluklart verilen ii¢ dogru pargasinin hangi durumlarda tiggen oldugunu
belirler.
5.Temel orant1 teoremi ve bunun karsitinin da dogru oldugunu gésterir. )

—— . - F— . — . - Uggenlerin
6. Iki tiggenin benzerligini aciklar, iki tiggenin benzer olmasi i¢in gerekli olan asgari

. Benzerligi
kosullar belirler.
7. Uggenlerin benzerligini modelleme ve problem ¢ozmede kullanr. .
. . ——— Uggenin
8. Bir aginin acgiortayini ¢izer ve ozelliklerini aciklar.
Yardimci

) Elemanlari
9. Uggenin i¢ ve dis agiortaylarinin 6zelliklerini gosterir.
10. Uggenin kenarortaylarmin bir noktada kesistigini gosterir ve kenarortayla ilgili
ozellikleri aciklar. Uggenin
11. Uggenin kenar orta dikmelerinin bir noktada kesistigini gosterir. Yardime1
12. Ucggenin yiiksekliklerini gosterir ve iicgenin ¢esidine gore bu noktanin | Elemanlart
konumunu belirler.
13. Dik iiggende Pisagor teoremini ispatlar ve uygulama yapar.
14. Dik iiggende dar agilarin trigonometrik oranlarini tanimlar ve uygulama yapar. |Dik Ucgen ve

15. Birim ¢emberi tanimlar ve trigonometrik oranlart birim ¢emberin noktalariyla

iligkilendirir.

Trigonometri

16. Uggenin alanin1 veren bagintilar1 olusturur ve uygulamalar yapar.

17. Uggende siniis teoremini ispatlar ve uygulamalar yapar.

Uggenin Alam




Ek-2: Ucgenler Basar1 Testi
1)

n

o
ABC'de verilenlere giire x=?

a)30° bjad® c)so° djed” e)70"

2)

K
= iR

Yukarida verilen bilgilere gére hangisi
dogrudur?

3)JABC=EKLM  h)BAC = MEKL C)BCA = LKM

d)BAC = MLK e]CBA = LMK

3)

Yukardaki sekilde verilen bilgilere

gire hangi kenarn uzunlugu en
blyiktir?

alx bly ¢z dit e}k

4)

Asagida uzunluklar: verilen
gubuklardan hangi ligiind kullanarak
licgen olusturmak miimkiindiir?

a)3cm-5cm-9cm  b)bcm-7cm-4cm
c)lem-3cm-5ecm d)7ecm-9cm-20cm
e)2cm-8cm-lcm

5)

A

E 1:.31- Q Pl =1
(o) A[AC) dan

Yukarida verilen bilgilere gire x+y
kactir?

a) 18 b) 20 c) 24 d) 30 €) 34

6)

A 30 e

(2

VL g~ 1) cn

t}::
C
NN

ABC ve PRS'de verilen bilgilere gére

x+y kactir?

a)29 b)30 c)31 d)32 e)33



7)

1ki liggenin benzer clabilmesi igin

asafidaki durumlardan hangisi

yeter sarttir?

a) Kargilikli iki agilarinin birbirine esit olmas:

b) Kargilikli bir kenarinin birbirine esit olmas:

c) Kargilikli bir agisimin birbirine egit olmas:

d) Kargilikli iki kenarirun birbirine egit olmasi

€) Kargilikli bir agi ve bir Kenarimin birbirine egit
olmas

8)

4
Cubul

Yukarida verilen diizenekte el feneri
kullanilarak golge olusturulmustur.
Golge boyu 10m ise cubuk uzunlugu
nedir?

ajll bj2 )3 dia e)s

9)

H{XRO)= 56
[BO] ecront=y
S L Dy =85
:.(q'ﬁt"i)‘;f‘?
o
a)30" bjad® c)s0® d)sst e)eo”

70

10)

x5)e S

I8 Berm I:l Qem &

Aic.'-h_ [Aﬂ] aclortoy
e ¥ Jﬁfr kaﬂ-H{"?

aje b)7 «c}8 d)9 e)io

11)
A
be
ﬂ (}fl—'i’j{-ﬂ c Bem D
Dlﬁ] g.-:m.l'—lvo'j alnl-ﬂrﬂbﬂ Jﬂ"-
x degers nedsc)
als b )3 d)i2 el
12)

Yukarnida verilen sekilde G noktasi agirhk
merkezidir. Buna gore hangisi dogrudur?

a)|BG|=|GE| b}|AE|=|EC| c}|DC|=|AE|

d)|AB|=|AC|  e)|BF|=|AF|



13)

Py
ABC'de K noktasini ifade eden
kavram hangisidir?

a)agirhk merkezi

b)Orta nokta

c)Cevrel gemberin merkezi
d}Merkezi nokta

e)ic teget cemberin merkezi

14)

Uggende yiikseklik ile ilgili agagidaki
bilgilerden hangisi dogrudur?

a)Dar acil liggende yiikseklik
kenarlardan biridir.

b)Dik liggende yiikseklik yoktur.
c)Uggenlerde yiikseklik her zaman
kenarlardan uzundur.

d)Genis agili iggende yiiksekliklerden
biri liggenin dis bélgesindedir.

e)Dik tiggende iki tane yiikseklik vardir.

Asagida verilen uzunluklardan
hangisi bir dik liggene ait degildir?
a)3cm-4cm-5cm

b)7cm-8cm-10cm
c)6cm-8cm-10cm
d)5cm-12cm-13cm

e)8cm-15cm-17cm
15)

71

16)
A Yanda verilen dik
ugeende,
30cm . .
(a+6)em sinx=3/5 ise
a+b nedir?

" T peyem . €

al22 bj24 )26 d)28 €)30

17)

Qa D 4om o

Yukandaki bilgilere gire;
P
ABC'nin alam kactir?

alie  bjig )20 d)22 e)24

18)
A
|
’ & cm VZ3cm V26cm
— M
4 +1llcm © & 3

Verilen dik ticgenlere gire;
x+y degeri nedir?

al]lz b)13 c)14 d)15 e)i6



19)

oacw s
KLM=PRS ise asagidakilerden hangisi yanhstir?

a)s(K)=s(P)  b}[kM|=|PR| c)s(l)=s(R)
d)[LM|=|RS|  e)|KL|=|PR]|

20)

™
Bir ABC'de yikseklik 10 cm, yikseklige ait
taban (x+2) cm'dir. Bu Gggenin alani 50 et
ise x degeri kactir?

als b)g )7 djg e)]9

21)

2em N oem

ﬁ fxﬂ‘};_ﬂ C

Pty
ABC'de verilen bilgilere gbre;
x degerlerinin toplami kactir?

a)21 b)23 )25 d)28 d)30

22)

[AB]//[DE] ise x+y degeri kactir?

a)21 h)22 )23 d)24 e)25

23)

C
A

ey
ABC'de verilen bilgilere gére;
¥ degeri kactir?

a)105° b)110° ¢)115° dj120° e)125’

24)

l}.

Yukarndaki Ucgende cevrel cemberin
yaricapl 4 cm'dir. Buna gare |AC|=x
degeri nedir? (sin30=1/2)

a2 b)d e djB e)l0

25)

R lben W Yen C
Yukandaki U¢gende verilen bilgilere gore
x ve y degerlerini nedir?

a) x=2cm, y=3cm b) x=3cm, y= 6cm
c) x=2\fl_3cm, y=6¢cm c)xrz_\fﬁcm, y=\"l_3.
e) x=3cm, y=V3cm
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Ek-3: Matematige Yonelik Tutum Olcegi

Kastamonu dergisinde yaymnlanan makalede kullanilan Matematik Tutum Olgegi

yalil Coskun Celik, Recep Bindak. Sinif 6gretmenligi bolimii 6grencilerinin matematige yonelik
tutumlarinin gesitli degiskenlere gére incelenmesi, Kastamonu Egitirn Dergisi 2005, 13(2): 427-436.

Kaynak gastermek icin,
Celik, H.C. & Bindak, R. (2005). Simf Sgretmenligi boliimii dgrencilerinin matematige yonelik
tutumlarinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 13(2): 427-436

Matematik tutum dlgegi hakkinda kisa bilgi:

Matematik tutum Slcedi gelistirilirken literatiir taramasindan ve uzman gorigiinden yararlanilmistir.
10 olumliu 10 olumsuz toplam 20 maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirlik analizi igin, madde-
toplam puzn korelasyonlarina bakidmig, biitiin maddeler igin madde-toplam puan korelasyonlar
istatistikse! olarak dnemli bulunmustur. Ayrica dl¢egin Cronbach Alfa i¢ tutarhihk giivenirlik katsayisi
0,882 olarak heszplanmugtir.

Puanlama:

olumiu maddeler: 1,2,,6, 8, 10,11, 15,16,17, 20, bunlar 1-2-3-4-5 seklinde puanlanacak

Olumsuz maddeler: 3,4,5, 7, 9, 12,13,14, 18,19 Bunlar 5-4-3-2-1 seklinde puanlanacak

Bu sekilde puanlama yapiidig'nda bekiznen maximum puan 100 minimum puan 20 olmaktadir.
istenirse toplam puan 20’ye bbdilinerek 5 Gzerinden puan elde edilebilir. Yitksek puan Matematige
yBnelik tutumun gbrece dzha oiumiu oldugunu gdsterir.

MATEMATIK TUTUM OLCEGI

g S £

i . , o - 28 8| S Slsz
L ifen her bir ifade icin ilgili stivnu (X) bigiminde isaretieyiniz.. =g gl | 2|8
| £ = E| =] = =
i 2% 5| 2| B|E5E
i< . 4 w X | = X

1- Matemaiik sevdijim dersier arasindadic

2- Mstemaiidi rayau'r nogmca birgok yerde kulianacadim
3-Mzlernaiik calisirken gergin olurum.

| 4-MatemetiGi anlamaya calismek zeman kaybidic

5 ‘v‘eierr’a'sk caiisranin hichir tesvik edici yant yokiur |
| 8-Matermatk 8frermek zehmete deer

i7- r.{.:(e...atm problemisrini gozmeye calismak bana gekici geimiyor

8- Matematik cahsirken sira dig! bir soruyia karstiaginca yamit bulana kadar uqra$|nm
s— Maternetikse! dislinme yelenegine sahip degiim

10-Kargiiashidim probiernier maternatik kulanarek ¢Gzmek hoguma gider

1-Derste ¢hzdmi yanim kalen matematk sorJIariyla ugragmak bana zevk verir
12-Matematix ¢calismam gerskiidinde kendinie glvenmem

| 13-Diger darsler benz miziematikien daha Snemli gelir

14-Matemalix siucidin

15-Maternalis bani Korkuime nuyor

18- Ofretirn nayatim boyuaca melemalik sinavlarnndz kendimi rahat hissetmisimdir
17- Meternziik £8refmeni olmek isterim

8- Maternalik s6zcigi bagka bir isimie degistirilirse derse olan ilgim artar

19- Metematik sinavianna nasi ¢elisiizcagint bilmiyorum

20- Metemztik hayatin vazgecimezidir

‘.

-
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Ek-4: Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olcegi

MATEMATIGE KARSI OZ-YETERLIK ALGISI OLCEGI

£ -

= | = £ 2

(1 - ~ 1

— E — G':

g N eIy

;

NIz §5|3|=2

E oL ~ ~ —

= < = = —
o 2 =

1. Matematigi  giinlik  yagunmimda  etkin  olarak
kullanabildigimi diisitniiyorum.

2. Gindmi/zamammi  planlarken  matematiksel
diistintirtin,

3. Matematigin beprim icin uygun bir ugrag oimadigm

diisiiptiyorum.

4. Matematikte problem ¢Sznie konusunda kendimi
veterli hissedivorum.
5. Yeterince ugagrsam her Uirii matematik preblemini

=

cGzebilivim.
6. Problem ¢dzerken yanhiy adimlar atsvorum duygusu
wsiriny,

7. Problem  ¢Ozerken  beklenmedik  bir  durumia
Karsilast@imda telasa Kapiliram,

8. Matematiksel yapilar ve teoremler iginde dolasip yent.
kiiciik kesifler vapabilirim.

9. Matematikte yeni bir durumia kargilastigimda nasi
davranmam gerektigini bilicim,

10. Matematige cevreindekiler kadar hakim olmamn
benim igin imkans:z oiduguna inanwrm.

{1, Problem cozmekle gecirdigim zamanlarin buytk
Loliniting kayip olarak goriiyorum.

i2. Mutematik calisirken kendime olan  givenimin
azatdigm fark ediyorum.

i3, Matematikle ilgiii sorunlarmda  gevremdekilere
kolayhikia yardmy edebilivim.

{4, Yagam igindeki her tlilii probleme matematiksel
yakiasunia ¢oziim Snerileri getirebilirim.
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Ek-5: Matematik Kaygis1 Degerlendirme Olcegi

Alan, A. Kurbarogiu, N. [., & Takunyaei, M. (2011). Revize Edilmis Matematik Kaygisi Degerlendirme
Glgegi: Dogrulayici faktdr analizi galigmast. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi

Dergisi (EFMED), 5(1), 163-180.

Asagidaki sorularda matematik dersine yonelik kayg: diizeyiniz
degerlendirilmektedir. Her bir durumda yasayacagmiz kayg: dilzeyinizi en
uygun yensitacek bigimde isaretleyiniz. Lutfen her ifadeye mutiaka TEK
yamit veriniz ve kesinlikie BOS birekmayiniz.

Hig bir zaman
kaveilandirmaz,
Nadiren
kavegilandiric
Genellikle
kayejlandirir,
Her zaman
kaveilandyrir

Madde no

1| Sik sik kayglandinir

Ogrermeni t2hiada bir metemetik denilemi cozerken izlemek.
Bir maiemeatik ders Kiabini almak.

GrafiXleri ya dz tabiolari okumak ve yorumlamak.

Maiernaik dersini almak.

Materatk formilint anletan bir §3renciyi dinlemek.
Matematik dersi anjanlan bir sinifa dogru yirtimek.

Bir matematik ders kitabinin sayfalarint gbzden gegirmek.
Meltematiic kitzbinun yeni bir bglimiine baslamak.

Okula yiiriirken matematik dersini ditgiinmek.

Ev 6device baslamak igin maiematik kitabini hazirlamak.
Matematikle ilgili bir kavram okemak.

Soyut bir rratematik problemini ¢ozmeye caligmak.

Kimye dersinde bii matematiksel bagint: olusturmaya ¢aligmak.
Sinifte matematik dersi dintemeh.

Mateinatik kitabuua arkasinazaki matematixsel tzblolar kullanmak.

N R} uj

mlolslainlzlae|e| e v+

U\UlMU!MU»UIUUU\MU\UIMU‘MMU\U‘MU‘M

l-JMlJNl\JI\JIJIQldIQMI\J\QMldMlONIQI\JI\JI\JI\)N
thh&&LhLA&hhhhh&-thL&Lh

b.lbJUJLuJbJLo)GJLJbJLJbJ\-)wb)b-lh)l-uwwblwb)

el el bl e e M )
el el Gl ) ) [ S DR Y
et | v | st | et | s |t

I Oftas:ik problemlerinin nasil gdzilecedinin aniaiiimasi.

17 | Odev clerak_zor inatematik problemierinin veriimesi.

18 | Meaematik sinaviea bir gin kala sinavi ddsiinmek.

19 | Karekdk problemlerini cizmek.

20 | Mareinatik dersinin sinavina girmek.

21 | Maztematik sinavina hazirlanmak.

22 | Maenatik dersinde §gretmenin habersiz sinav vepinasy. 5
{23 | lyi gectigini dislindiizliniiz bir matematix sinaviain sonucunu beklemnek. 5
| 22 | Maematik dersinden son (final) sinava girmek. 5

MADDELERIN ALT OLCEKLERE GORE DAGILIMI

Matematik 6grenme kaygisi: 1-16
Matematik degerlendirme kaygisi: 17-24
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Ek-6: Elestirel Diisiinme Egilim (")lg:egi

rd

gitin ve Uitim 201 Cilt39, Sapi 176,112 o n_i_i..‘_h:ﬂas Kilig, A. 1. Sen

Bk 1. UF/EMI Elestirel Ditgtinme EZilirn Blgeginin Tiirkge Formu?

1. Benimle aynu fikirde olmasalar bile, bagkalannin fikirlerini dikkatlice dinlerim.
2. Problemieri ¢ozmek igin firsatlar atarim.

13. Pek ¢ck konuya ilgi duyznm.

4. Pek ¢ok konu hakkinda biigi edinmekien hoslanirim.

;5. Cok gesitli konulan birbiriyle iligkilendirebilirim.

6. Bir dgrenme ortamndayken pek cok soru sorarim.

7. Zor sorulara cevap aramaktan hoglarurim.

. lyibir probiem ¢Gziicliyim.

o ®

Sorunlar: ¢dzerken, mantiki: bir sonuca ulagabilecegimden eminim.
10. Bir konu hakkinda iyi biigilendirilmis olmak Snemlidir.

11. Problem gozmeyi severim.

B
o

Onyargiianimun kararlarimi etkilemesine izin vermaden, gergekleri gz 6niinde bulundurmaya
galismm.

13. Cesithi sorunlar ¢ézmek igin sahip oldugum bilgileri kullanabilirim.

>
Q

Ve

!

—t

vida slmadifim zamanicrda bile 6Frenmekten hoslamunm.
1 15. Fikirlerime katiimayan insanlarla da iyi gecinebilirim.
!

1

i 16. Aniatmak isted

imni agik ve net bir sekilde ortaya koyabilirim.

17. Bir ¢ozimi agkiamaya gzhgirken dogru sorular sorarim.

E 1§. Soruniar: agik ve ret bir sekilde ortaya keyarim.

' 19. Onyargiiarirran diigtincelerimi etkiliyor olabilecegini goz éniinde bulundururum.
20. Dogruya ulagmak bana rahatsiziik verse bile, bunun igin ¢abalarim.

21. Bir konuda dogruyu elde edene kadar, o konu {izerinde caligmaya devam ederim.
22. Problemin dogru yanuan: bulmak igin bildigim yollann digina gikanim.

23. Problemlere birden fazia ¢dztim yolu bulmaya ¢aliginm.

24. Bir karara vanrken pek ¢ok soru sorarim.

)
;25. Gogu problemin birden gok ¢6zlirn yoiu olduguna inaninim.

* Besli Likert Olgegi: 1. Kesinlikie Kahlmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Kararsizim, 4. Katiliyorum ve
3. Kesinlikle Kanliyorum.
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Ek-7: Senaryo Etkinlikleri
Ders: Matematik
Unite: Uggenler

Konu: Uggen Kavrami
Senaryo 1: Arazi Paylagimi
M.O. 2045 yiliydi, insanlar

Yeni baglayan giinde yapilacak bir¢ok is
vardi. Radames aldig1 talimatlari en
dogru sekilde yerine getirecek olmanin
' heyecaniyla etrafindakilere seslendi:

“Acele edin daha yapacak ¢ok isimiz var!

Insanlari  bir an Once tarlalarina

Kaynak: www matematiksel org

kavusturalim.” diye seslendi. Radames o
zamanlarda kral i¢in ¢alisan matematikg¢ilerden yalnizca bir tanesiydi ve isine ¢ok fazla
ehemmiyet veriyordu. Misir’da yagan yagmurun ardindan Nil Nehri biitiin giicliyle
akmis, etrafinda bulunan ve insanlarin ekip bigtikleri tarlalar1 yok etmisti. Evet, Nil
nehrinin Misir halki i¢in ne kadar 6nemli oldugunu herkes biliyordu. Etrafindaki
topraklar bu nehir sayesinde ¢ok verimli hale geliyordu ve insanlar bu topraklardan
ekmeklerini kazaniyordu fakat yilin belli zamanlarinda nehir bu halka bdyle bir zorluk
cikartyordu ve tarlalarin siirlart bu tagkinlar sebebiyle yok oluyordu. Bu sinirlari
yeniden ortaya ¢gikarmak ise Radames gibi matematikgilerin isiydi.

Yapilacak olan bu is aslinda o kadar da kolay degildi. Kimin ne kadar tarlaya
sahip oldugu belli fakat, tarlalar diizensiz sekillere sahip. Tarlalar diizgiin bir sekle
sahip olsaydi, Radames’in isi oldukg¢a kolay olurdu fakat dyle degil.

e Bu tarlalar asagida verilen bildigimiz sekillerde olsaydi, ornegin asagida
belirtilen kadar kisiye nasil paylastirirdiniz? Cizerek agiklayiniz.
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4 kisiye paylastir 2 kigiye paylastir 6 kisiye

'8 kigiye ’

e Radames’in yapacagi is bizim yaptiZimiz gibi kolay olmamistir. Asagida
verilen sekilleri paylastirmak i¢in Radames’in yerinde olsaydiniz nasil bir yol
izlerdiniz. Diisilincelerinizi yandaki bosluga yaziniz. (Not: Her iki nokta arasi

1br oldugunu diistinerek sekli parcalara ayirniz.
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e Aslinda kralin matematik¢isi olan Radames’in isi daha da zordu. Ciinkii
gergekei bir toprak parcasi diisiiniildiigiinde ayn1 islemleri yapmak i¢in biraz
daha hassas olmak gerekiyordu. Bu parcalama esnasinda mutlaka tiggenlerden
yararlanmak gerektigini fark etmissinizdir. Buna gore asagidaki sekli
parcalayalim.

e Radames gibi matematikg¢ilerin sekilsiz bolgeleri par¢alamak igin tiggenlerden
yararlandigin1 gériiyoruz. Uggenlerin tarih boyunca nasil tanimlandiklarini,
isimlendirildiklerini ve hangi kavramlardan olustugunu diisiinelim.

e Asagida verilen tliggeni inceleyerek hangi parcalardan olustugunu inceleyelim

ve gordiiglimiiz parcalart belirtelim.
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UCGENLERDE OZELLIiKLER

o Yanda verilen liggende belirtilen

elemanlar1 yaziniz.

KoOseler. ..o

Kenarlar. . ....oooo

Ioactlar. . ..ol

Disacgtlar.......c.oooiiiiiii
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E . Yanda verilen {iggende

belirtilen elemanlar1 yaziniz.

C
KOSCler. . i
Kenarlar. ...
Ioactlar.......oooveiii e
Disagtlar... ..o
: e  Yanda verilen sekilde noktalara
isim vererek belirtilen elemanlarini
yaziniz.
KOSCIer. . o
Kenarlar..........oooi
Ioactlar. . ..o

Disagilar.........ooooiiii
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Ders: Matematik
Unite: Uggenler

Ogrenme Alani: Dik Uggen ve Trigonometri

Senaryo 2: Urgan Gericiler

Misir halkinin matematikle
ugrasanlara ne kadar hayran olduklarinm
biliyordu Ramis. Bu yiizden onun da
cocukluktan beri hayali bu isle ugrasmakti
ve istedigini basardi da. O artik bir urgan

‘ gerici olmustu. Urgan gerici o donemde
Kaynak: circlelove.co geometri ile ugrasan kisilere verilen isimdi.
O yakindan tanidig1 ve calisirlarken her fisratta izledigi Ramides gibi bir geometrici
olmak istedi ve hayaline ulast.

Yine bir giin calisacagi yere dogru yola koyuldu. Etraftaki biitiin insanlar
isleriyle ugrasiyor ve Ramis’i gorenler: “Merhaba, sevgili Ramis!”,”Giinaydin,
Ramis” diyerek ona saygilarini gosteriyorlardi. Tabi bu durum ¢ok hosuna gidiyor,
kendine daha fazla glivenmesine sagliyordu. O andaaklina kralin sozleri takildi. Kral
biitiin geometricileri karsisina alarak “Yapacaginiz isin kusursuz olmasini istiyorum.
Piramitler biitlin diinyada konusulmali ve herkes ona hayran kalmali.” demisti.
Dolayistyla hataya yer yoktu, aksi halde bunu canlariyla 6deyeceklerini biliyordu. Evet
gercekten de yapacaklar1 piramitlerin geometrik yonden kusursuz olmalart gerektigini
biliyorlardi. Piramitlerin tabanlarmin diizgiin o6lgiilere sahip bir kare olmasini
kararlastirdilar. Ramis ve arkadaslar1 da ise 6nce tabandan bagladilar. O donemlerde
herhangi bir 6lgme aract kullanmadan diizgiin bir kare olugturmalar1 gerekiyordu. Ve
bu ilk agsamada yapmalar1 gereken isti.

e Ramis ve arkadaglarinin yerinde olsaniz piramitlerin tabanlari i¢in diizgiin bir
kareyi nasil olustururdunuz? Tartisiniz. Diizglin bir kare ¢izmek i¢in nelere
ithtiya¢ vardir? Siz de diizgiin bir kare ¢izmeye caliginiz.
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Diizgiin kareler olusturmak i¢in Ramis ve arkadaslarinin kullandig1 bir yontem
vardi elbette. Hemen arkadaslarina urganlar1 getirmelerini sdyledi. Kare olugturmanin
en zor yani dik agty1 olusturmakti. Yardimcisina eline aldigi urgani esit uzunlukta 12
esit parca olacak sekilde diiglimlemesini soyledi. Bu urganla ilk kenar1 3 parga, ikinci
kenar1 4 parga ve liclincii kenar1 5 parga olacak sekilde bir iicgen olusturmasini istedi.
Yardimcis1 sdylenenleri eksiksiz bir sekilde yerine getirdi. Ayn1 zamanda heyecani da
yiiziinden okunuyordu. Bu isi keyifle yaptigi her halinden belliydi.

e Siz de kendinizi Ramis’in yardimcisinin yerine koyarak alinan emirleri ¢izerek
yerine getiriniz. Ramis ve arkadaslarinin bunu neden yaptigini ve hangi sonuca
ulagsmaya calistigini diisliniiniiz.(Bunu bir ip yadimi ile uygulayiniz)

Ramis ve arkadaslar1 bu yontemle licgenler elde ediyorlar ve bu iiggenlerin bir
acis1 dik ag1 oluyordu. Bunu senelerce yapilan ¢alismalar sonunda tecriibe etmislerdi.
Bu diklikleri, kareleri elde etmede kullantyorlardi ve ise yarayan bir yontemdi.

Yapacaklar1 piramitin ilk olarak tabanindan bagladilar. K are i¢in dik aciy1

olusturmuslardi. Sirada kareyi olusturmak vardi. Calismaya devam ettiler.

e Sizce Ramis ve arkadaglarinin bu asamadan sonra kareyi nasil olustururlar?
Aciklaymiz. (Uggen olusturdugunuz ipi kullanarak kare olusturunuz.)

Ramis ve arkadaslar1 sadece 3-4-5 esit pargali kenara sahip tiggenlerle degil,
6 parca- 8 parca- 10 parga, 8 parga-15 parga- 17 parga, 5 parga-12 parga-13 parga
kenarlar tiggenlerle de diklik olusturabiliyorlardi.

e Siz de Ramis’in kullandig1 bu tiggenleri gizerek dik agiyr gosteriniz. Bagka
hangi uzunluga sahip iiggenler olabilecegini tartisiniz.
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Misir kralt piramitlerin ingaasina ¢ok dnem veriyordu. Bunun i¢in sarayda
calisan Ramis gibi geometricileri kullantyor ve onlarin iyi egitim almalar1 ve yerlerine
yeni geometricilerin yetismesi i¢in oldukga gayret ediyordu. Tabi bunun karsiligini da
fazlastyla aliyordu. Bdylece yiizyillar boyunca adindan soz ettirecek piramitlerin
ortaya ¢ikisi baglamis oluyordu. Ayn1 zamanda kral kendi giiciinii ve ihtisamini da bu
yapilarla biitiin insanlara géstermis oluyordu.

e Ramis ve arkadaglarinin yaptigi is ve kullandiklart yontem hakkinda
diisiincelerinizi yaziniz.

Ders: Matematik
Unite: Uggenler

Ogrenme Alani: Dik Uggen ve Trigonometri

Senaryo 3: Pisagor Teoremi

M.O. 500’li yillardi. Ege denizinde bulunan
Sisam Adas1’nda giizel bir giine uyandi biitiin insanlar.
Pisagor biiylimiis ve artik bir yetigkin olmustu. Yine
hayallere dalmisti. Zihninde en sevdigi seyler
dolaniyordu. Sayilar! Diinyanin sadece sayilarla
aciklanabilecegine inanityordu ve bir giin bunu
kanitlayacagini biliyordu.

O sirada disardan gelen bir sesle irkildi.

“Hazirlan bakalim! Misir’a gidiyoruz.” dedi babasi

keyifle. Bu durum Pisagor’'u heyecanlandirmisti.

T

Kaynak: edu.glogster.;:om
gerceklestirmek i¢in gitmek istedigi bir iilke olmustu. Babasi ticaretle ugrastigi icin

Ciinkii Misir her zaman merak ettigi ve hayalini

bircok yer gezme imkanina sahipti ve yaninda bazen onu da gétiiriiyor, oglunun farkl
yerleri gormesini istiyordu.

Uzun bir yolculuk basladi Pisagor i¢in. Cok heyecanliydi. Misir’a ulastiginda ilk
151 Ulkenin biiylik kiitliphanesine ugramak oldu. Binanin 6niine geldiginde i¢i i¢ine

sigmiyordu. Belki de aradigini bulmak iizere olmanin heyecanini yasiyordu. Yavas
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adimlarla girdi igeri. Bilimin merkezi olan bu biiyiik lilkede kim bilir ne kadar ¢ok
insan yetismis ve hayallerine ulasmisti.

Raflara goz gezdirdi ve bir kitap dikkatini ¢ekti. Kitap olduk¢a eskiydi. Geometri
ile ilgili bir takim kurallar yaziyordu. Pisagor bu kitab1 bagtan sona incelemeye basladi
ve bir sayfada takili kaldi. Urgan gericiler ve kullandiklar1 yontemleri anlatan bu
boliimii okudu bastan sona. Piramitlerin insasinda Ramis ve arkadaslarinin kullandigi
dik a¢1 olusturma yonteminden bahsediliyordu. Bu yonteme odaklandi. Gergekten
sasirtict ve kullanigh bir yontem oldugunu fark etti.

e Asagida verilen Pisagor’unda dikkatini ¢eken bu iicgenleri inceleyiniz.
Diistincelerinizi bosluga belirtiniz.

17 15

24 15 12

Pisagor sabah girmisti kiitiiphaneye ve aksam olmak iizereydi. Bir kitab1
incelerken aksami etmisti. inceledigi bu iicgenlerin kenar uzunluklarinin rastgele
sayilardan olusmadigin1 ve aralarinda bir kural olabilecegini diisiindii. Sayilar her
zaman dikkatini ¢ekmisti. Aralarindaki uyumu hemen fark edebiliyordu. Ve bir giin

evreni sayilar kullanarak agiklayacakti.

Bir siire diisiindiikten sonra Pisagor bir sey yapmaya karar verdi. 3br-4br-5br
kenar uzunluguna sahip tiggeni ¢izdi. Daha sonra iliggenin kenarlarini dahil ederek her

bir kenarda kareler olusturdu. Ortaya ¢ikan bu {i¢ kareyi birbiriyle karsilastirdi.
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e Siz de Pisagor’un yaptig1 islemleri asagiya ¢izerek nasil bir sonucun ortaya
cikabilecegini diisliniliniiz.

Pisagor bu islem sonunda ortaya ¢ikan kareler arasindaki iligskiyi hemen fark etti.
Buna gore dik kenarlara ait karelerin alanlar1 toplamu biiylik olan kareye esitti. Pisagor,
belki de daha 6nce kimsenin farkina varmadigi bir durumu ortaya ¢ikarmist.

e Pisagor’un buldugu bu kurali agiklayiniz. Urgan gericiler tarafindan kullanilan
diger iicgenlerde de ayni kuralin var olup olmadigini inceleyiniz.
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Ders: Matematik Kaynak: Karadag, 2004
Unite: Uggenler

Ogrenme Alani: Uggenlerin Benzerligi

Senaryo 4: Thales Teoremi

M.O. 600’lii yillarin  sonlarrydi.  Matematikle
ugrasmay1 hayat felsefesi haline getiren Thales i¢in
onemli bir seneydi. Ciinkii bu iinlii bilim adami o
zamanlarin bilim merkezi ve piramitleriyle iinlii

Misir gezisine ¢ikmaya karar verdi. Misir onun igin

merak uyandirict bir iilkeydi. Hele piramitleri ¢cok
Kaynak: ode\"sanau'_blogspot_com merak ediyordu. Keops’un yaptirdigi piramitin
tinlinli herkes gibi 0o da duymustu. Bu Misir kralinin bu devasa yapiy1 insa ettirme
amaci insanlara acizligini fark ettirmekti. Hakikaten insanoglu bu yap1 karsisinda
kendi kiiciikliigiinii iliklerine kadar hissediyordu. Yolculuk esnasinda hayaller
kurmaya devam ediyor ve bu gizemli yolculugun heyecanii yasiyordu. Misir’a
yaklastikca heyecant daha da artiyordu Thales’in. Sonunda Misir’a ulasti.
Kilometrelerce uzaktan dahi kocaman goriiniiyordu Keops’un yapisi. Thales
yaklastik¢a piramit daha da biiyiidii. Yaklastikga Thales daha da kiiciildii. Keops’un
amacina ulastigini diisiindii bir an. Insanin aciz kaldig, goge dogru yiikselen
Olclilemeyecek bir yiikseklikti karsisindaki. Fakat Thales bunu kabul edemedi bir tiirlii.
Bir yolunu bulup bu devasa piramitin yiiksekligini 6lgebilecegini diisiindii. Bunu
yapabilirse bu dev piramite kars1 galip gelecegini hissetmisti. Ne yapip edip bulmaliydi
bir yolunu.

e Thales’in piramitin yiiksekligini Olgerken nelerden yardim alabilecegi
hakkinda diisiincelerinizi yaziniz.
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Misir’da bir siire dolastiktan sonra kalacak bir yer buldu kendine. Kafasini yastiga koyar
koymaz diisiinmeye basladi. Piramiti nasil yenecekti. Ertesi sabah Misir’a giines
dogmustu. Disarida yiiriirken arkasindan gelen golgesi takildi goziine bir anda.
Dinlenmek igin bir yer buldu kendine ve asasini yere dikti. Ogle vaktinden sonra
asanin golgesi bir ara kendi boyuna esit duruma gelmisti. Etrafina bakti. Kiigiik bir
agacin boyu ve golgesinin, taglarin boyu ve yiiksekliginin birbirine esit oldugunu
fark etti. Biitiin cisimler i¢in de bu durum gegerliydi. Thales piramitin yiiksekligini

artik nasil dl¢ecegini galiba bulmustu.

e Thales’in disiincelerine bakarak nasil bir yontem izleyebilecegini
disiiniiyorsunuz.  Asagidaki cisimlerin  golgelerini  ¢izerek ti¢genler
olusturunuz.

Thales; ”Belki

| yiiksekligini
6leemiyorum ama

4 golgesini  Olgebilirim.”

it ' diye diislindii. Hemen

Kaynak: matematicaenlaantiguedad blogspot.com

/ e harekete ge¢mek igin bir
- . —

Misirhidan yardim istedi.
Once kendi boyu kadar
yere bir ¢izgi ¢izdi. Daha

sonra golgesinin uzunlugu bu ¢izgi uzunluguna esit oldugu anda Misirli piramitin

gblgesinin bitis noktasina bir isaret kazig1 ¢akti. Artik geriye kalan is bu kazik ve

piramit aras1 mesafeyi 6lgmek kalmisti. Boylece bunu da bagarmis oldu.
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e Sekilde verilen nesnelerin hepsinde boylar1 ve godlge boyu uzunluklar
hakkinda diisiincelerinizi yaziniz.

o Yanda  verilen
resimde Thales’in
nesnelerin boyunu
kullanarak piramitin
boyunu hangi kurala
gore  elde ettigini
belirtiniz.

e Buna gore asagida verilen sekilde Thales’in kullandig1 yonteme gore bir kural
belirleyebilir miyiz? Nasil?
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Ders: Matematik

Unite: Uggenlerde temel elemanlar

Ogrenme Alani: Ucgenin Yardime1 Elemanlari

Senaryo 5: Uggende Elemanlar

M.O. 1600’1 yillardi.
Matematik tiizerine c¢alismalar
yapan Ahmes, yazilari, sekilleri
papiriis kagidi lizerine
isliyordu. O giin Misir’da her
zamanki gibi sicak gegen bir
giiniin ardindan yapmaktan en

cok heyecan duydugu ise

odaklanma  vakti  gelmisti.

Kaynak: www.matematiksel org

Evinin bas kosesinde bulunan,
bakildiginda dikkat ¢ekici olan sandigim agt1. Icerisinden papiriis agacindan yapilmis
kagitlar1 ¢ikardi. Yarim kalan calismalarma goz atti. Uggenler iizerine ¢alismalar
yaptyor ve bunu gelecek nesillere aktarmanin heyecani da i¢ine sigmiyordu. O giine
kadar topladigr ve kendisine anlatilan bilgiler ve kendisinin de ortaya koydugu
calismalar1 derleyip toparlamayi kendine gorev sayiyordu. Uggen kavrami geometri
ile ugrasanlarm en dénemli konularindan biri olmustu Misir’da. Oniindeki kagida

bakarak ticgende yiiksekligi tanimlamaya calisti. Yiikseklik icin tepe noktasini
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belirlemek ilk adim olacakti. Daha sonra ve tepe noktasindan taban kenarina dik olacak
sekilde bir dogru parcasi ¢iziyor.
e Ahmes’in yaptig1 bu ¢izimi yapiiz. Belirlediginiz tepe noktasini ve tabani

belirtiniz.

JAVAAN

e Ahmes’in yaptig1 ¢aligmada lizerinde durdugu yiikseklik i¢in tepe noktasi ve
taban kenarini belirlemek gerektigi goriiliiyor. Buna gore siz de asagidaki
ticgenlerin yiiksekliklerini tepe noktast ve taban kenarlariyla beraber
belirleyiniz.

Ahmes ve onun gibi matematikgilerin yaptig1 ve ortaya koydugu bu bilgi
birikimi gelecek yiizyillarda kullanilacak ve bircok g¢alismaya 1s1k tutacak bilgiler
igeriyordu. Ahmes bu isi sevdigi i¢in yapiyordu. Ciinkii bilimde basarmanin en
oncelikli sart1 buydu.

Yiikseklik kavramint yazan Ahmes sirada liggende bulunan bir baska temel
kavram olan ac1y1 iki esit parcaya ayiran dogru pargalartydi. Uggende i¢ ve dis agilar
bulundugunu biliyoruz. Bu dogru parcasini bu agilari ortadan ikiye bélen uzunluklardi.
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e Asagida verilen iiggenlerde verilen agilart Ahmes’in yaptig1 gibi iki esit
pargaya ayiran dogru parcalarini belirtiniz.

A A A
50
70° 48’
B C B c B c

e Busekilde i¢ agilari ortadan ikiye ayiran dogru pargalarinin ¢izimini gosterdik.
Simdi de dis acilar i¢in Ahmes’in yaptig1 ¢calismay1 yapiniz.

115

00
140
150 60 R0
110

Ahmes tliggenlerdeki temel elemanlara bir kavram daha ekledi. Bu kavram da bir

155

koseden karsidaki kenari ortadan ikiye bolecek sekilde ¢izilen dogru parcasiydi. Bu
dogru pargasi1 da kenarortay idi. Asagidaki licgenlere Ahmes’in tanimladig1 bu elemani

¢iziniz.

A D
K
dcm
6c F
B C E 5cm L
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Ucggen icerisinde ii¢ temel kavrami calismasma ekleyen Ahmes papiriisleri
digerlerinin yanina eklemis ve ¢alismasini tamamlamistir. Gegmisten gelen birikim ve
gelecege aktarilacak insanlarin istifadesine sunulacak daha bir¢ok konu ve arastirma
papiriislere yazilmak iizere beklemeydi. Giiniin sonunda yoruldugunu hissetti, papiriis

kagitlarin1 6zenle katladi ve daha sonra devam etmek lizere sandiginin igine yerlestirdi.

Ders: Matematik

Unite: Uggenler

Ogrenme Alani: Dik Uggen ve Trigonometri
Senaryo 6: Oklid’in Bulusu
' Misir’'in Akdeniz’e kiyisi olan Iskenderiye
sehrinde gegen bir hikayeden bahsedelim.
Iskenderiye sehri Makedonya krali Biiyiik
Iskender tarafindan kurulus sonrasinda farkli

kisilerce  yOnetilmis Onemli bir sehir

konumundadir. Bu sehirde yetisen biiyiik bir

Kaynak: www.onSyirmi5 com

matematikgi olan Oklid, geometri denince ilk akla gelen bilim adamlarindan biridir.

Belki de Oklid isminin duyulmasinda ve calismalarmin tarihe ge¢mesinde
Iskenderiye’de kurulan biiyiik kiitiiphanenin énemli katkilar1 olmustur.

Oklid o giin diinyanin en ¢ok okunacak iinlii matematik kitabmn1 yazmakta

oldugundan habersiz

calisgmaya  bagladi. 40

yagina gelmis bu adam

geometriye adeta

sevdaliydi. Basladigi bu

esere “Elementler” adini

vermis belki de 2000 sene

sonra hala bu Kkitaptan

bahsedilecegini ve

insanlifa 151k tutacagini

aklina getirmemisti ama
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bunu yaptiklariyla hak ediyordu. Iskenderiye sehrini getirdi aklina. Biiyiik iskender’in
6liimiinden sonra yerine gegen kral bu sehri bir bilim merkezi haline getirmek igin
calistyordu ve basarili olmustu da. Ne kadar sansli oldugunu diisiindii Oklid ve eline
kalemini aldi. Geometride postulatlar adin1 verdigi kurallar1 yazmaya basladi. Bes
postulat sdyleydi:
1)iki nokta alalim. Bu iki noktadan gegen yalmz bir dogru vardir.

2)Bir dogru parcasini iki yonde sonsuza kadar uzatabiliriz.

3)Merkezi ve yarigapi bilinen bir ¢ember ¢izebiliriz.

4)Biitlin dik acilar birbirine esittir.

5)Bir dogruya digindaki bir noktadan sadece bir paralel dogru ¢izilir.

(Oklidin kitabma yazdi§1 bu postulatlari yandaki diizlemde gosteriniz.)

Bu postulatlarin geometrinin temeli oldugunu disiiniiyordu ve bu kurallar
kitabina 6zenle yazdu.

Bir baska sayfaya gegen Oklid kendinden énce yasamis olan Pisagor, Thales gibi
matematikgilerin ¢alismalarini incelemis ve bu ¢calismalar onun dikkatini ¢gekmistir. Bu
caligmalarda dik tiggen dikkatini ¢ekti. Sayfaya bir dik {iggen ¢izdi. Daha sonra 90
derecelik koseden karst kenara bir dik dogru pargasi daha ¢izdi.

e Oklid’in diisiindiiklerini yorumlayarak asagidaki bosluga adimlar
uygulayalim.

Bu ¢izimlerden sonra ortaya ¢ikan sekilde ii¢ farkli iiggen goren Oklid’in aklina
Pisagor teoremi geldi ve bu tiggenlerde bu teoremi uyguladi.

e Siz de bu iiggenlerde Pisagor teoremini uygulayiniz.
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Islemler sonunda ii¢ 6nemli kurala ulasan Oklid heyecanla buldugu bu kurallari
sayfalara islemeye devam etti. Bu kurallar yiizyillarca kullanilacak ve biitiin diinyada

kabul goren teorem haline gelecekti. Asagida bu teoremle ilgili verilen ornekleri

yapiniz.
1)
A
Xx=7
y z y=?
X =7
- lcm H 4 cm ¢
2)
A
Xx=7
z Y y=r
6cm z=?
B 3cm H X C

Ders: Matematik
Unite: Uggenler
Ogrenme Alani: Uggenin Alani

Senaryo 7: Arazilerin Alanlar

Misir’da Nil Nehri’nin tagmasiyla
. ‘i her yer sular altinda kalmisti. Yine bu
. tarlalarin alanlarin1 hesaplamak saray
gorevlisi olan  matematik¢ilerinin
""""" goreviydi. Bu gorevi hakkiyla yerine
getiren Radames ve arkadaslar1 sularin
cekilmesiyle islerine bagladilar. Tabi ki

bu arazilerin alanlarim1 hesaplayinca

Kaynak: www.matematiksel org

geriye sahislara paylastirmak kalacakti.
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Kim ne kadar araziye sahip bu kayit altina alinmisti. Herkes matematikgilerin basina
toplanmis yaptiklar1 isi heyecanla ve hayranlikla izlemekteydiler, ¢iinkii bu isle
ugrasan insanlar onlara gore cok akilli ve saygi gosterilmesi gereken insanlardi.
Misirlilar da bunu yapiyorlardi.

Radames ve arkadaslari i¢in arazinin diizensiz sekillerden olusmasi sikintili bir
durumdu, fakat onlar artik bu iste usta olmuslardi. Yaptiklar1 is araziyi esit birim
karelere ayirmakti. Bunu basardiklar1 takdirde alan hesabin1 rahatlikla

yapabiliyorlardi.

e Radames ve arkadaglarinin kullandig1 yontemi kullanarak asagidaki sekilleri
birim karelere ayirarak alanlarmi hesaplaymniz. Bosluga disiincelerinizi
yaziniz.

e Radames ve arkadaslariin kullandig1 yonteme gore asagida verilen sekillerin
kag tane birim kareden oldugunu bulunuz. Diisiincelerinizi bosluga yaziniz.
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e Radames ve arkadaglarinin kullandig1 yonteme gore tliggenlerin alanini nasil
aciklayabiliriz? Aciklayiniz.
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e Asagida verilen sorular1 bu kurala uygun sekilde cevaplayiniz
1)
P
A(ABC)=?
25cm
c 40cm B
2)
A
A(ABC)=35cm ise
5cm x=7
.—|

x+1

H 4cm
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Ek-8: Kullanilan Olgeklerin izinleri

Hasan Yasin TOL <hasanyasintol@gmail.com=
Alicr: bindak -

Sayin Hocam Merhaba
Konya Necmettin Erbakan Universitesinde Matematik Egitimi yaksek lisans ogrencisiyim. 2005 te gelistirmis oldugunuz "Matematifie Yanelik Tutum Olgedi” ni
calismamda kullanmak tizere sizden izin istiyorum. lyi calismalar dilerim.

wes

Recep.Bindak <tindak@gantep.edu.tr>
W Alici: ben «

Merhaba Hasan bey,

Kastamonu Egitim dergisi 13(2) sayisinda yayinlanan makalede kullanilan élcegi ve dlcek
hakkinda kisa bilgiyi ekte gonderiyorum..

iyi calismalar...

On Thu, 23 Mar 2017 00:10:38 +0300, Hasan Yasin TOL wrote
¥rd.Doc.Dr.Recep Bindak
Gaziantep Universitesi

Hasan Yasin TOL <hasanyasintol@gmail.com=
Alici: aumay

Sayin Hocam Merhaba,
Konya Necmettin Erbakan Universitesinde Matematik Egitimi yiiksek lisans ddrencisiyim. 2001 de gelistirmis oldugunuz "Matematige Karsi Ozyeterlilik Algisi” dlcedini
calismamda kullanmak icin izin istiyorum. lyi caligmalar dilerim.

aee

Aysun Umay <aysunumay@amail.com=
Alici: ben -

Sayin Tol,
Tez calismanizda gelistirmis oldufum "Matematige Karsi Ozyeterlilik Algisi” dlgegini kullanmanizdan mutluluk duyanm. Basarilar dilerim.
Prof. Dr. Aysun Umay

22 Mart 2017 23:18 tarihinde Hasan Yasin TOL <hasanyasintol@gmail. com> yazdi:
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Hasan Yasin TOL <hasanyasintol@gmail.com>
Alici: kurbanoglu

Sayin Hocam Merhaba
Konya Necmettin Erbakan Universitesinde Matematik Egitimi yiksek lisans 6grencisiyim. Plake ve Parker (1982) tarafindan geligtirilen 2009'da Tirkgeye cevirmis
oldugunuz matematik kaygisi degerlendirme dlcegini génd, izi ve cal da kullanmam icin izninizi rica ediyorum. Iyi calismalar dilerim.

wee

Namudar izzet Kurbanoglu <kurbanoglu@sakarya.edu.tr>
Alicizben -

Olgek ektedir...
iyi calismalar..

19 Mart 2017 22:57 tarihinde Hasan Yasin TOL <hasanyasintol@gmail.com> yazdi:

Hasan Yasin TOL <hasanyasintol@gmail.com=
Alici: ahmetilhansen ~

Sayin Hocam Merhaba
Konya Necmettin Erbakan Universitesinde Matematik Egitimi yiksek lisans agrencisiyim. 2014 te Turkceye uyarlamis oldugunuz elestirel diisdnme dlcegini caismamda
kullanmak icin izninizi istiyorum. lyi calismalar dilerim.

we

Ahmet ilhan Sen <ahmetilhansen@gmail com=
Alici ben ~

Uygundur Hasan Yasin Ogretmenim. Kolay gelsin.
iPhone'umdan génderildi

Hasan Yasin TOL <hasanyasintol@gmail com> sunlan yazdi (21 Mar 2017 23:34):
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Ek-9: Arastirma izni Belgeleri

)
68@ TC. o
=) NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGU

KONYA . S
Ogrenci Islen Daire Bagkanhgi

Say1 I: 48178250-300-E.19496 11/04/2017

Konu : Arastirma Izni (Hasan Yasin TOL)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
llgt  : 30/03/2017 tarthli ve 71052239-300-E.16396 sayih yaziniz.

Enstittintz Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Anabilim Dali Matematik Egitimi Bilim Dali Tezli
Yiksek Lisans Programi 6grencisi Hasan Yasin TOL'un "Matemat:k__l%onu]anm__n Tarihsel
Gelisimlerinin Senaivo Tabanh Ogrenme Yontem! Ile Anlatilmasinin Og_re_r-lt_:lller Uzerindeki
Etkilen” adl tezi kapsaminda arasirma yapma istegi ile ilgili Konya Valiligi 11 Milli Egiim
Mudiirlugiinin 07.04 2017 tarih ve E 4808196 sayil yazisi ekte gondenlmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim

~cAe=—_iE;-:;l_1dn‘ l
Prof.Dr. Tahir YUKSEK
Rektor Yardimcist

Ek: Resmi Yazi ve Ekieri (13 Sayfa)

Adres: Nisantasi Mah. Dr Hulus) Bavbal Cad. No:12 Kat 18 Selguklu/KONY A Gl Hiimeyra ARSLAN
J ! SLAR
Telefon: (0332 221 06 00 Faks: 0332236 21 85 Flebironk Ag: hup:www konya edu.tr
0332221 06 08

‘Sﬂ'}'ﬂ savili Elektronik Imza Kanunu'na uvzun olarak Givenli | lekorak Imza e uretlhmisur
Evrak teyidi hitps:/ichyssorgu.konva.cdu.tr adresinden DPLA-$11E6-8907 hody tle vapilabibr




RUCHS TC.
‘ ;. KONYA VALILIGI
i1 Milli Egitim Midiirligi

42017
Sayi : 8§3688308-605.99-E.4808196 07.04.2

Konu :Arastima Izni

NECMETTIN ERBAKAN UNiVERSiTESi REK.TORLUGUNE
(Orenci Igleri Daire Baskanlig1)

lls :03/04/2017 tarthli ve 48178250-300-E.4275 sayill yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Fen ve Matematik Alanlar Eg1.t1m1 Anablllm
Dah Matematik Egitimi  Bilim Dalt Tezli Yiiksek Lisans prograimi ogrencist Hasan"Yasm
TOL'un "Matematik Konularinm Tarihsel Gelisimlerinin Senaryo Tabanlt Ogrenme Yonteml_
fle Anlanlmasimin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri" konulu arastirmanizi uygulama talebi
incelenmistir.

Arastirmanin, Midiirligimiize bagl Eregli Belkaya Cok Programhi Anadolu Lisesinde
6grenim goren ogrencilere egitim ogretimi aksatmamak kaydiyla uygulanmasinda sakinca
goriilmemektedir. Ancak araghirma sirecinde geligtirilecek olan gorugme formu son halini
aldiktan sonra uygulanmadan &nce Miidrligiimiizden tekrar izin alinacaktir. Arastirmada
Midiirligimiiz tarafindan onaylanarak gonderilen veri toplama araglan kullamlacak olup,
sonucun CD ortaminda iki niisha olarak gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini arz ederim.

Mukadder GURSOY
il Milli Egitim Midiri

Ekler: A
Anket (11 Sayfa). \\‘\‘0\\\&:\\‘\1“
AR
G\\“e“\ps\\\\y},o‘-"‘
RS W

Konya i1 Milli Egiim MUdaruga

Ak¢esme Mah. Garaj Caddesi No 4 Karatay/KONY A
Elekironik A& www. konyameb.gov.ir

e-posia jstatistika2@meb.gov.ly

Strateji Gelistieme Sube Miidiirligi
Ayrwoul bilgy igin: EMETIN (V.14 K |
Tel (03323533050 - 1210
Faks: (0 337) 351 59 40
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