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OZET

Arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin zeka alanlarimn tercih ettikleri
ogretim yontem ve tekniklerine yansimasimi incelemektir. Bu amacla, nitel
arastirma desenlerinden durum ¢alismasi yapilmistir. Bu arastirmadaki durum
derinlemesine incelenmistir. Arastirma, Sanhurfa ili Suruc ilcesinde, devlet
okullarinda gorev yapmakta olan 30 smif o6gretmeniyle gerceklestirilmistir.
Ogretmenlerin zekd alanlarim belirlemek amaciyla Saban (2002) tarafindan
gelistirilen “Egitimciler icin Coklu Zeki Alanlar1 Envanteri” kullanilmstir.
Smif dgretmenleriyle, arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandiriimis
goriisme formu kullanilarak gorismeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeyle, sinif 6gretmenlerinin tercih ettikleri 6gretim yontem ve teknikleri
ve coklu zekad alanlariyla ilgili veriler elde edilmeye c¢ahisilmistir. Verilerin
analizinde betimsel analiz teknigi kullamlmustir. Toplanan veriler belirlenen
temalara gore yorumlanmis ve analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen

bulgulara gore; sinif 6gretmenlerinin en ¢ok kullandigi yontem ve teknikler;



diiz anlatim, soru-cevap ve dramadir. Simif 6gretmenlerinin kullandig1 6gretim
yontem ve tekniklerinde cinsiyet ve mesleki kidemin belirleyici etkisi
gorillmemistir. Simif o6gretmenlerinde baskin zekd alamn en ¢ok mantiksal
matematiksel zekd alaninda cikmistir. Sozel-dilsel zekasi baskin 6gretmen
cikmamistir. Arastirmaya katilan 30 simif dg8retmeninden 25’inde baskin ve
gelismis zeka alanlarinin tercih ettigi 6gretim yontem ve tekniklerine yansidig
ortaya cikmmustir. Tercih ettigi yontem ve tekniklerin baskin zeka alanlarina
yansimadigi  belirlenen sinif  68retmenlerinin, oOgrencilerin  6grenme
durumlarmma ve konunun icerigine dikkat ettigi tespit edilmistir. Simf
ogretmenlerinin, lisans egitimi Oncesi ve siirecinde baskin zeka alanlan
belirlenip diger tiim zeka alanlarinda da kendilerini gelistirmeleri icin imkanlar

saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Coklu zekd kurami, 6gretim yontem ve teknikleri, nitel

arastirma
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Reflection Of Primary Teachers’ Multiple
Tezin Adi Intelligences On Their Prefferred Teaching Methods
And Techniques

ABSTRACT

The purpose of the research was to examine the reflection of the multiple
intelligences on the teaching methods and techniques preferred by the primary
teachers. For this purpose, a case study was conducted’ one of the qualitative
research designs. The case in this research was examined in depth. The research
was carried out with 30 primary teachers working in the state schools of Surug,
Sanhurfa. ‘The Multiple Intelligence Areas Inventory for Educators’ developed
by Saban (2002) was used to determine the intelligence areas of teachers. The
primary teachers were interviewed by using a semi-structed interview form
preparedby the researcher. With the semi-structured interview, data about the
teaching methods and techniques and multiple intelligence areas preferred by
the primary teachers were tried to be obtained. Descriptive analysis technique
was used to analyze the data. The collected data were interpreted and analyzed

according to the determined themes. According to the data obtained in the
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study; the most frequently used methods and techniques of primary teachers;
were lecturing, question-answer and drama. In the teaching methods and
techniques used by the primary teachers, the determining effect of gender and
professional experime were not observed. The dominant intelligence field of
primary school teachers was determined to be in the area of logical
mathematical intelligence. None of the teachers’ verbal-linguistic intelligence
was dominant. It was revealed that 25 of the 30 primary teachers participating
in the study were reflected on the teaching methods and techniques according to
their dominant and advanced intelligence areas. Primary teachers who didn’t
reflect on their preferred methods and techniques as dominant intelligence
areas; were determined that they pay attention to their students’ learning
situations and the content of the subject. During primary teachers' pre-
undergraduate and undergraduate education period, the dominant areas of
intelligence their could be identified of in all the other intellegence areas and

opportunities could also provided for them to develop themselves.

Key Words: : Multiple ntelligences, teaching methods and techniques,
qualitative research
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BOLUM 1

GIRIS

1.1.Problem Durumu

Diinyamizda son yiizyilda teknolojinin gelismesi ve ihtiyaclarin degismesiyle
egitim sistemlerinde yeni arayislar baslamistir. Bu arayisin sonucunda bir¢ok kuram
ortaya ¢ikmig ve zeka ile ilgili konularda arastirma sayisi artmistir. Spearman gift
faktor kurami, Thorndike g¢ok faktér kurami, Thurstone grup faktorleri kurami,
Sternberg Ug¢lii sa¢ ayagi kurami, Cattell akici ve kristalize zekd kurami ve
Gardner’in ¢oklu zekd kurami bunlardan bazilaridir (Gokaydin, 2016).
Arastirmacilar bireylerin zihinsel yapilarina ve davraniglarina bakarak zeka iizerinde
fikirler yiiriitmislerdir. Bilim adamlar1 zekanin ol¢timiiyle ilgili testler gelistirmis ve
zekay: anlatmaya yonelik tanimlar yapmistir. Zek@, bir testten alinan puan, ¢evreye
uyum saglama, bazisina gore iSe problem ¢ozme yetenegi olarak diisliniilmistiir
(Namli, 2008). Bu konuda giiniimiizde belirlenmis kesin bir tanim yoktur. Zekanin
soyut bir olgu olmasindan dolay1 kesin yargilarda bulunmak miimkiin olmamustir.
Belirlenmis bir tanim olmamasinin yani sira yapilan tanimlarda eksik bir yan
gorilmektedir (Ozekes, 2013). Bu durumun temel nedeni zekanimn &lgiilebilir ve
somut bir durum olmamasindan kaynaklanmaktadir. Zekanin 6lgiilebilir bir olgu
olmadigini savunan, Gardner’in ortaya koydugu ¢oklu zeka kurami her insanin zeka
alanimin farkli oldugunu ve zekdnin zamanla gelistirilebilecegini savunmaktadir.
Ogretim siireci agisindan bakildiginda ¢oklu zeka kurami, bir 8gretmenin kendi giiglii
ve zayif yonlerini tespit etmede ve sahip oldugu 6gretim anlayisinin sekiz farkl zeka

alaniyla nasil bagdastigini1 kullanabilecegi etkili bir modeldir (Saban, 2010: 123).

Ogretim yontem ve teknikleri derste kullanilan her tiirlii stratejiyi igermektedir.
Ders slireci boyunca kullanilacak olan yontem ve teknikleri belirleyen kisi, dersi

veren Ogretmendir. Coklu zeka kurami agisindan bakildiginda, bir 6gretmenin



kendini tanimasi, zeka alanini tespit etmesi, zayif oldugu yonlerini belirlemesi,
kendini ve derste kullandig1 6gretim yontem ve tekniklerini gelistirmesine olanak
saglar. Bu nedenle, yapilan ¢alismada 6gretmenlerin zeka alanlarinin derslerde tercih
ettikleri ogretim yontem ve tekniklerine yansiyip yansimadigi incelenmistir.
Arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin baskin ¢oklu zeka alanlari
nelerdir?
2. Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin derslerde tercih ettikleri
Ogretim yontem ve teknikleri nelerdir?
3. Smuf 6gretmenlerinin zek& alanlarinin derslerde tercih ettikleri 6gretim

yontem ve tekniklerine yansimasi nasildir?

1.2. Aragtirmanin Amaci

Ogretim yéntem ve tekniklerinin uygulanmas1 6grencinin bilgiyi etkili bir
sekilde yapilandirmasina olanak saglar. Sinif ortaminda uygulanan yontem ve
teknikler, egitimin verimliligini arttirirken 6grencinin daha fazla 6n plana ¢ikmasi
i¢in zemin hazirlar. Ogrencilerin gerekli olan hedef davranis ve beceriyi kazanmalari,
egitim ve Ogretim siireci boyunca ders igin etkili olacak olan yontemlere ve derse
uygun ogretim materyalleri kullanarak §gretim yapmalaria baglidir. Bu siiregte asil
gorev 6gretmene diismektedir (Sarag, 2015). Egitim siirecinde kontrol 6gretmendedir
ve rehber konumundadir. Kullanilacak olan yontem ve teknikleri 6gretmen belirler
ve uygulanmasmi saglar. Ogretmenin ders islenis siirecini belirlemesinde bir¢cok
faktor bulunmaktadir. Dersin hedefleri, 6grencinin hazir bulunuslugu, 6grencinin
O0grenme bic¢imi, dersin siiresi, 0grenci mevcudu, 6gretmenin yonteme yatkinlig
temel belirleyicilerdir (Demir ve Ozden, 2013). Ogretmen, 6gretim siireci boyunca
kendine yatkin olan ydntemi se¢gme girisiminde olup, kendinde eksik olan zeka
tiriine uygun olan Ggretim yontem ve teknigini uygulamakta zorlanabilir. Bu
durumun sebebi 6gretmenin kendi yetenek ve zekasi hakkinda bilgi sahibi olmamasi
ve bu dogrultuda kendini gelistirmemesinden kaynaklanabilir. Ogretmenin kendini

tanimasinin basinda zekasini bilmesi onem tasir. Zekasini taniyan 6gretmen zayif



yonlerini tespit edip sahip oldugu 6gretim anlayisinin sekiz farkli zeka alaniyla nasil
bagdastigim1 anlayabilir (Saban, 2010: 123). Ogretmenlerin zekd konusunda
bilinclenmesi, 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama asamasinda zorlandigi
yonleri tespit etmesinde yardimci olabilir. Boylece 6gretmen farkli zeka alanlarina
yonelik yontem ve teknikler uygulama konusunda kendini gelistirme imkanina sahip
olur. Ogretim ydntemlerine yatkinhigmni bilen, kendini ve zekdsini taniyan bir
O0gretmen, egitim ve Ogretim siirecini daha kapsamli hale getirebilir. Verimli egitim
ortaminin saglanmasi, kazanimlarin etkili sekilde verilmesi, 6§retmenin kendi zekasi

ve 6grencinin zekasi hakkinda bilingli hale gelmesi 6gretim i¢in 6nem arz eder.

Arastirmanin amaci; sinif Ogretmenlerinin zekd alanlarinin tercih ettikleri
ogretim yontem ve tekniklerine yansimasinin incelenmesidir. Bu arastirmayla, sinif
Ogretmenlerinin kendilerini tanima yonune dikkat c¢ekilmesi, 0gretim yontem ve

teknikleri konusunda zayif ve gugli yonlerinin belirlenmesi amaglanmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde cumhuriyetin kurulmasiyla birlikle egitime yonelik galismalar
artmistir. Oncelikle 1926 yilinda ilkokul programi olusturulmustur. Olusturulan bu
ilk programdaki hedefler agik bir bi¢imde ifade edilmemistir ve yetersiz kalmistir.
Ancak programda yenilik olarak Ogrenci ilgisinin dikkate alinmasi, 6gretimde
kullanilacak olan yontem ve teknikler ana hatlariyla verilmeye calisilmigtir (Aslan,
2000). 2005 yilina kadar hazirlanan tiim egitim programlarinda 6grenci merkezli bir
anlays, aktif 6grenme ve etkinlikler yer alsa da davranigc1 yaklasimin Otesine
gecilememistir (Sezgin Memnun, 2013). 2005 yili egitim programimizla birlikte
birey merkezli olan egitim felsefesi benimsenmeye baslanmistir (Hesapgioglu, 2009).
Egitim programinda yapilan degisikliklerle beraber 6grenenin merkeze konuldugu,

coklu zeka kuraminin da yer aldig1 yapilandirmaci bir program gelistirilmistir.

Ozellikle Koy Enstitiileri Cumhuriyet aydinlanmasinin egitim alanindaki en
Ozgiun ve en cok ses getiren bir uygulamasidir (Aysal, 2005). Bunun nedeni farkli

Ogretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasi ve farkli zeka alanlarina gore egitim



verilerek egitimci yetistirilmesidir. Ulkemiz egitim programmin verimli bir sekilde
uygulanabilmesi, ¢esitli 0gretim yontem ve tekniklerinin Ogretmen tarafindan,
Ogrencilerin zekd alanlarn  ve ilgileri dogrultusunda etkili bir sekilde

uygulanabilmesine bagli olabilir.

Zeka alanlar1 6gretim siirecinde ihmal edilmemesi gereken bir unsurdur. Bir
O0gretme faaliyeti planlanirken Ogrencilerin  bireysel 6grenme  farkliliklari,
ogrencilerin bireysel ihtiyaglari, ilgileri, 6grenme stilleri, Ogrenmede giicliik
cektikleri yerler veya kavramlar, dilleri ve kiiltiirleri dikkate alinmalidir (Azar,
Presley ve Baklaya, 2006). Ogrencinin isteklerine ve 6grenme ihtiyacina cevap
verecek olan ders siirecini planlayip uygulayan, basrol gretmendir. Ogrencinin zeka
alanlarinin  belirlenerek bu dogrultuda bir egitim plan1 gelistirmek kadar
ogretmenlerin zekd alanlarinin belirlenmesi, 6gretmenlerin egitimine katkida
bulunulmas: ve egitim programlarinda bu durumun dikkate alinmasi acisindan
onemlidir. Kendini ve zekasini taniyan 6gretmen, eksikliklerinin bilincinde olarak
kendini gelistirme imkdnmna da sahip olmus olur. Ogretmenlerin kendi zeka
alanlarmin farkinda olmalar1 ve eksik olduklar1 alanlarda iyilestirilmeleri i¢in uygun
ortamlar saglanmalidir (Ozay Kése, 2012). Bu konu hakkinda iilkemizde yeterince

caligsma olmadig1 alanyazinda gorulmektedir.

Coklu zek& kuramini her agidan anlamak, 6gretmenlerde bu konuda biling
olusturmak, alanyazinda yapilacak olan caligmalara katki saglamak, c¢oklu zeka
kuramini  Ogretmen agisindan da arastirmak iilkemiz egitim politikast ve

programlarinin gelistirilmesine katki saglayacaktir.

1.4. Arastirmanin Sinirhiliklar:

Sinif 6gretmenlerinin zekd alanlarinin tercih ettikleri 6gretim yontem ve

tekniklerine yansimasinin incelendigi bu arastirma;

1. Sanlurfa’nin Surug ilgesinde merkez devlet ilkokullarinda goérev yapmakta

olan sinif 6gretmenleriyle sinirlidir.



2. Smif o&gretmenlerinin derslerde tercih ettikleri 6gretim  yontem ve

tekniklerinin arastirilmasiyla sinirhdir.

3. Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin baskin olan zekd alanlarinin

dikkate alinmasiyla sinirlidir.

4. Arastirmada kullanilan veri toplama araglariyla sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Zeka: Insanm diisiinme, akil yiiriitme, gevresini algilama, yargilama ve sonug
cikarabilme yeteneklerinin tamamidir ( www.tdk.gov.tr).

Coklu Zeka Kurami: Bireyin zekasmin tek bir durumdan olusmadig:
goriisiinii savunan, herkesin birbirinden bagimsiz sekiz zeka alanina sahip olabilecegi

ve bu zeka alanlarinin gelisebilecegini savunan zeka kuramidir (Dincer Cengeloglu,
2005).

Ogretim Yontemi: Amaca ulastirmak icin, bilingli olarak secilmis, diizenli

yol (Demir, 2011: 104)

Ogretim Teknigi: Bir 6gretme ydntemini uygulamaya koyma bicimidir
(Demirel, 2012).



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1.Coklu Zeka Kuram

Coklu zeka kurami son yillarda tlizerinde ¢ok¢a durulan ve aragtirma yapilan
kuramlardan bir tanesidir. Howard Gardner, zekadnin birden ¢ok etmenden
olustugunu ileri siirlip biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin 6nemini dile getirerek ¢oklu
zekd kuramimi ortaya atmistir (Basaran, 2004). Gardner’in 1983 yilinda ortaya
koydugu ¢oklu zekéd kurami, insanlardaki zekaya IQ temelli bakis agisina kars1 gelen,
zekdnin boliimlerden olustugunu belirten, bireylerin 6grenme ortamina farklh
ogrenme stilleriyle geldiklerini vurgulayan bir yaklasimdir (Koéksal, 2006). Bu
kurama gore, her insan biitiin zeka alanlarina sahiptir ancak bazi zeka alanlarina olan
yatkinligr bireyin kendisine gore farklilik gosterir. Kisi, kultiirel gevresinin etkisiyle
ilgi duydugu bir alanda kendini gelistirebilir ve zekasimi bu yénde artirabilir. Coklu
Zeka Kurami kisinin kendi zekasini tanimasi ve gelistirmesine olanak taniyan
¢O0zume odakli olan yaniyla, zekanin sabit oldugu ve yasam boyunca degismeyecegi
iddiasinda olan klasik IQ yaklagimindan farkini1 ortaya koymaktadir (Glrel ve Tat,
2010). Geleneksel diger bir deyisle Klasik IQ yaklagiminda zekanin belirlenmesinde,
gergek hayattan soyutlanarak belli bir testten alinan puan 6nem tasir ve kisinin belli
bir alanda basar1 gostermesi ¢ok zeki oldugunun gostergesi olarak goriiliir. Coklu
zeka kuraminda ise zekd sayisal olarak hesaplanamaz. Klasik zeka yaklagimlarinda
oldugu gibi bireyler tek bir dl¢iite gore zeki ya da zeki degil gibi bir siniflandirmaya
maruz kalirken ¢oklu zekd kuraminda boyle bir durum s6z konusu degildir. Zeké
kiginin sergiledigi bir performansta, problem ¢6zme slrecinde, herhangi bir alanda
gozlemlenebilir. Geleneksel yaklasimda zekanin belirlenme amaci1 basarili
ogrencileri siniflandirmaktir. Ancak c¢oklu zekd kuraminda kisinin gizil gii¢lerini,
potansiyellerini ve basarinin yollarini kesfetmek vardir (Saban, 2005: 4).

Gardner, her insanda farkli oldugunu diisiindiigii yeteneklere zeka alani

demistir. Her insanin zekas1 kendine 6zgiidiir ve zeka alanlar1 her birey i¢in farklilik



gosterebilir. Kiside, zeka alanlar1 farkli diizeylerde olabilmektedir. Bir insanda tek
bir zeka alan1 baskin olabilecegi gibi birden fazla zeka alan1 da baskin olabilir. Zeka
alanlar1 birbirinden bagimsizdir bir kiyaslama veya Ol¢iit durumu s6z konusu
degildir. Ancak bir is yapilacagl zaman kisi, tek bir zek& alanini1 kullanabilecegi gibi
birden fazla zekd alanin1 da birlikte kullanabilir (Cuhadar, 2017). Coklu zeka
kuraminda amag¢ kisinin zekasmin Olgiilmesi degil zekadsinin yatkin oldugu
alan/alanlar1 belirlemektir. Gardner baglangigta yedi adet olarak belirledigi zeka

alanlarina 1995 yilinda dogaci zekayi ekleyerek sekiz zeka alani ortaya koymustur.

2.1.1. Sozel-Dilsel Zeka

Sozel-dilsel zek& sozciikleri yazili ve sozli kullanma becerisi olarak
tanimlanabilmektedir. Bu zeka alani gelismis bireylerin dinleme, yorumlama ve
hatirlama potansiyelleri olduk¢a gii¢liidiir (Gurel ve Tat, 2010). S6zel-Dilsel Zekas1
yiksek olan insanlarin iletisim kurma becerisi, bir durumu etkili bir sekilde yazma
becerisi, topluluk oniinde konusma becerisi yiiksektir. Yazili metinler, kelime
oyunlari dikkatlerini ¢eker ve kullandiklar dile 6zen gosterirler. Sozel zekaya sahip
kisiler dinlemekten ve konusmaktan keyif alirlar. Konusma ve kendini yazili ya da
s0zIi olarak ifade etme konusunda 6zgiivene sahip olurlar. Bir dili dogru ve etkili
kullanabilmek icin gereken temel beceriler dinleme, konugma, okuma ve yazmadir.
Sozel dilsel zekast baskin olan kisiler yeni dilleri 6grenmeye daha yatkin olup, daha
kolay kavrarlar. Dil ile ilgili yapilan her tiirlii ¢alisma s6zel-dilsel zekayla ilgilidir.
Yeni bir dil 6grenmek, cocukluktan itibaren sesleri ayirt etmek, diger insanlarla
sohbet edebilmek, bir konuda istenilen tiirde yazilar yazabilmek, izleyiciler dniinde
konusma yapabilmek bu zekanin gostergesidir (Basaran, 2004).

Ulkemiz egitim sisteminde sozel-dilsel zekdya yonelik smavlar agirhik
gostermektedir. Geleneksel yontemlere gore ders isleyen 6gretmenler bu zeka turiine
yonelik ogretim yontem ve teknikleri gokga kullanirlar dolayisiyla sozel-dilsel
zekaya sahip bir 6grenci akademik basari elde etmede daha avantajli bir konuma
gelmektedir (Ozkan, 2008). Politikacilar, yazarlar, gazeteciler, hukukgcular genellikle

bu zeka tlrline sahiptir.



Bu zekayla iligkili olan ve kullanilabilecek yontem ve tekniklerden bazilari

sunlardir:

- Anlatim yontemi

- Tartigma yontemi

- Beyin firtinasi

- Bulmacalar

- Hikayelestirme

- Kavram haritalar

- Ornek olay yontemi (Keskin, 2009).

2.1.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

Matematiksel-mantiksal zekd adindan da anlasilacagi gibi, mantiksal
diisiinebilme, soyut islemler yapabilme, olgular arasinda neden-sonug iliskileri
olusturabilme, sorgulama ve sayilar1 etkin olarak kullanabilme durumlarini igerir
(Oral, 2001). Bu zekaya sahip kisiler rakamlarla ugrasmaktan hoslanirlar, fen
bilimleri ve matematik konularina ilgi duyarlar. Olgular arasindaki iliskileri merak
edip anlamaya calistiklar1 i¢in bir durum hakkinda ortaya ¢ikabilecek sonuclar
hakkinda neden-sonug iliskisi kurarlar. Bu ylizden giinlilk hayatta karsilastiklar
problemlere karsi pratik ¢oziim bulma konusunda becerileri vardir. Strateji iceren
oyunlar ve bulmacalardan hoslanirlar. Hesaplar ve benzetmeler yapma, olaylar
arasinda iligki kurma ve yorumlama konusunda iyidirler. Soyut diisiinme becerileri
yiiksektir ve sorgulayict bir tavir takinirlar (Demir, 2016). Akil yiiriitme, soyut
diistinme ve neden-sonug kurabilme 6zelliklerinden dolay: birgok alanda basari elde
etmektedirler (Saban, 2010). Bilim adamlari, matematikgiler, miihendisler,

muhasebeciler genellikle bu zeka tiriine sahiptir.

Bu zekayla iligkili olan ve kullanilabilecek yontem ve tekniklerden bazilari

sunlardir:

- Problem ¢6zme yontemi
- Beyin firtinasi teknigi

- Bilimsel diisiinme



- Sokrat turu sorgulama

- Omnek olaym akil yiiriiterek sonucunu kestirme (Keskin, 2009).

2.1.3. Gorsel-Uzamsal Zeka

Uc boyutlu bir nesnenin sekil ve goriintiisiinii hayal edebilme ya da bir baska
deyisle, diinyay1 dogru algilama ve algilama sonucu gordiiklerini yansitabilme
yetenegidir. Sekillere, bigimlere, renklere ve bir seyin dis gorilinilisline kars ilgileri
vardir. Ug boyutlu diisiinebilme bu zeka tiiriiniin en énemli dzelligidir (Oral, 2001).
Bu zekdya sahip bireyler i¢in Ogrenmek istedigi olgular1 veya olaylar
gorsellestirerek, resimlestirerek, ¢izgilerle veya renklerle ¢alisarak etkili bir bigimde
ogrenirler. Hayal giicli gelismis olan bu kisiler, diisiindiiklerini resmetme konusunda
beceriye sahiptir. Gorsel-uzamsal zekanin baskin olmasi durumunda soyut kavramlar
arasinda diger kisilere gore daha c¢ok iliski kurup yorum yapabilme durumu
olmaktadir. Gorsel olan her sey dikkat ¢ekici ve ilgi konusu olur. Nesneler arasinda
iligki kurma durumu yogun yasanir. Uzamsal olarak yer-yon kavramlar1 daha ¢ok
gelismigtir. (Basaran, 2004). Fotografcilar, ressamlar, heykeltiraglar, mimarlar,

tasarimcilar genellikle bu zek& alaninda baskindir.

Bu zekayla iliskili olan ve kullanilabilecek yontem ve tekniklerden bazilari

sunlardir:

- Gosterip Yaptirma Y Ontemi

- Gezi, gozlem ve inceleme yontemi
- Hikaye haritas1 yontemi

- Kavramsal karikattr

- Ornek olay yontemi

- Kavram Haritalar1

- Balik kilgig1 (Keskin, 2009; Saban, 2010).
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2.1.4. Miziksel-Ritmik Zeka

Insan anne karnindan baslayarak bir takim sesler duymaya baslar. Zamanla bu
sesleri ayirt edebilme becerisini kazanir. Ancak bazi insanlarda bu durum biraz

daha gelismeye yon tutar.

Miziksel zeka, bireyin miiziksel bi¢imde diisiinmesi ve bir olaymn olusumunu,
seyrini veya duzenini miiziksel olarak algilamasi ve yorumlanmasi olarak
tanimlanabilir (Saban, 2005: 10). Miiziksel ritmik zekaya sahip kisiler miizikle ilgili
olarak ritim tutma, sesini kontrol edebilme, beste yapma, yeri geldiginde sesini
yiiksek ve algak sekilde kullanabilme gibi becerilere sahiptir. Gilinliik hayatta bir
ritim arayis1 igindedirler ve kendi olusturduklar ritimlere uyarlar. Olaylar1 ve giinliik
hayatin isleyisini miiziksel olarak algilama ve ifade etme istegi duyarlar. Bu zekaya
sahip kisilerin seslere ve notalara kars1 6zel bir dikkatleri olur. Herhangi bir miizik

aleti calma, sarki sGyleme, beste yapma yoniinden geligmistirler.

Miizik yetenegi beynin her iki lobunu da kullanmay1 gerektirir. Miizik
olustururken ya da bir ¢algi aleti ¢alarken bedeni etkili bir sekilde kullanmak gerekir.
Bu durum bedensel-kinestetik zeka ile miiziksel zekanin iliskili oldugunu gosterir.
Beste yaparken ise miizikte ahenk ve uyum saglanmasi icin kelimeler rastgele
yazilmaktan ziyade belli bir diizen ve sirayla yazilmalidir. Bu durum ise sozel-dilsel
zekayla iliskilidir. Miiziksel zekasii kullanan kisi diger zekd alanlariyla iligki
kurarak olumlu sonuglar elde eder (Cuhadar, 2017).

Bu zekayla iliskili olan ve kullanilabilecek yontem ve tekniklerden bazilari

sunlardir:

Ritim oyunlari

Fon mizikleri
Akrostis
[lahi (Keskin, 2009).
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2.1.5. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedensel-kinestetik zeka karsilasilan bir problemin ¢6ziimiinde veya bir iiriin
meydana getirmek igin viicudun ya da viicut kaslarmin kullanimindaki yetenek
olarak tanimlanabilir (Gun, 2012). Bedensel-kinestetik zekaya sahip kisiler viicudunu
ve vicudunun bolumlerini taniyarak kullanmasini bilir. Bedenlerini kontrol etme ve
kullanma konusunda dogal bir beceriye sahiptir. Giinliikk hayatin her alaninda
bedenlerini ve bedensel kaslarini kullanma egilimleri vardir. Cesitli sekillerde
hareket etme, nesnelere dokunma, spor yapma, aktiviteli etkinlikler icinde olma
egilimleri vardir. Ozellikle bu tiir zekas1 baskin olan dgrenciler siirekli oturmaktan,
sozel olarak islenen derslerden, uzun siire okuma yapmaktan hoglanmazlar
(Babakaya, Karakas ve Gizdem, 2015).

Bedensel kinestetik zeka sadece sportif aktivite ve hareketlerle sinirli degildir.
Sporcular, oyuncular, dansgilar, cerrahlar genellikle bu zeka tlriinde gelismis meslek

gruplarindaki kisilerdir.

Bu zekayla iligkili olan ve kullanilabilecek yontem ve tekniklerden bazilari

sunlardir:

- Drama yontemi

- Gosterip yaptirma yontemi

- Gezi, gbzlem ve inceleme yontemi
- Egitsel oyun

- Istasyon

- Bedenin kullanildig: etkinlikler (Keskin, 2009).

2.1.6. Sosyal Zeka

Sosyal zeka tirl ile bir insanin diger insanlardaki yilz ifadelerine, seslere ve
mimiklere olan duyarliligi ve farkli insanlarin yasantilarini iyi algilayabilmekte ve
bir grup igerisinde grup iyeleri ile isbirligi yapabilmektedir (Saban, 2005:12).
Insanlarin yasantilarm iyi algilayabildikleri icin sosyal zekdya sahip insanlar,

duyarlhiliklar1 sayesinde insanlari anlama ve yorum yapma, empati yapma, insan
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iligkilerini kolay kurabilme ve siirdiirebilme 06zelligine sahiptirler. Grupla veya
kalabalikta ¢alisilmas1 gereken durumlarda c¢ok daha fazla verim alabilirler.
Insanlarla iletisim kurmaktan zevk alir ve bu sayede insanlarla olan iletisim

stirecinde kendini ifade etme imkanina sahip olurlar.

Isbirligi ve uyum iginde calisma yetenegi kiiresellesen ve insan iliskilerinin
onem kazandig1 bir diinyada vazgegilmezdir. Sosyal zekaya sahip insanlarda da bu
ozellige sikca rastlanir. Insanlarin icinde dogal bir lider olarak calismasini
yiirlitiirken, sozlii ve sozsiiz iletisim kanallarini etkili bir bicimde kullanabilir.
Uyumlu olma durumu sayesinde farkli kiiltiir ve karakter yapisina sahip insanlari
daha kolay kabullenip iletisim i¢ine girebilir. Sosyal ¢evresi tarafindan aranan kigiler
olurlar. Politikacilar, O6gretmenler, psikologlar, iletisim alaninda calisan kisiler

genellikle bu zeka turtine sahiptirler (Ozkan, 2008).

Bu zekayla iligkili olan ve kullanilabilecek yontem ve tekniklerden bazilari

sunlardir:

- Tartigma yontemi

- Proje

- Beyin firtinasi

- Alti sapkal1 diisiinme teknigi

- Egitsel oyun

- Drama yontemi (Keskin, 2009).

2.1.7. i¢sel Zeka

Kendini tanima, kararlar1 sorgulama ve diisiinme insana 6zgii bir niteliktir. Bu
durum bazi insanlarda gelismis olurken bazi insanlar kendi yetilerinin farkinda
olmayabilir. Kisinin kendini tanimast ve bu dogrultuda hareket etmesiyle ilgili olan
zeka tirl igsel zekadir. Bu zeka tlrl ylksek olan bireyler genel olarak bagimsiz
calismaktan hoslanirlar (Gin, 2012). Kisi kendini tanidig1 i¢in hangi durumun kendi

icin iyi olup olmayacagi konusunda isabetli kararlar verebilir. Grupla ¢aligmaktan
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ziyade kontroliin kendilerinde olmasini isterler ve bu ylizden bagimsiz ¢alismak daha
verimli olur. Clnkl bu zekaya sahip kisi kendi iginde diisiiniip verdigi kararlari
uygulamak ister. Ig¢sel zekasi baskin olan birey yasantisi boyunca daha fazla
sorumluluk alma egilimindedir (Basaran, 2004). Bu yiizden baskalarina danigsma
ihtiyaclar1 daha azdir. Kisi kendi Ozelliklerinin farkinda oldugu igin bir isle
ugrasirken kendine giivenir. Sorumluluk ve 6zgliven duygusu liderlik o6zelligi
olusturur. Ancak giiniimiiz is diinyasinda her an lider olma durumu s6z konusu
olmayabilir. Isle ilgili kararlarda diger insanlarm fikir ve kararlari, onlarla kurulacak
iletisim de 6n plana ¢ikmaktadir. igsel zekés1 baskin olan birey boyle bir ¢alisma
ortaminda sikint1 yasayabilir. Liderler, yazarlar, danismanlar, terapistler, bilim
adamlarinda bu zeka tiirii baskindir (Ozkan, 2008).

Bu zekayla iliskili olan ve kullanilabilecek yontem ve tekniklerden bazilari

sunlardir:

- Bireysel ¢calisma yontemi

- Alt1 sapkal diistinme yontemi

- Elestirel diistinme

- Secenek zamani

- Duygusal anlar yasatmak

- Sonug climlesi yazma

- Konusan resimler teknigi (Saban, 2005; Keskin, 2009).

2.1.8. Dogac1 Zeka

Dogaci zekd Gardner tarafindan 1995 yilinda agiklanan son zeké alanidir. Doga
zekasi, her tiirlii dogal olgu iizerinde diisiinmeyi, hissetmeyi ve eylem yapmayi igerir
(Hamurcu ve Ozyilmaz Akamca, 2005). Bu olgular dogada ilgi ¢eken canli ve cansiz
olan her seyi kapsar. Dogac1 zeka ile bireyin dogada yasayan canlilar1 tanima, onlar1
belirli Ozelliklerine gore smiflandirma ve digerlerinden ayirt etme yetenegi ile
bulutlar, kayalar ya da depremler gibi ilgi ve duyarliliklar: ifade edilir (iflazoglu,
2003). Bu zeka alani baskin bireyler ¢ocukluk zamanlarindan itibaren ¢igekleri ve

hayvanlart siniflandirip, nesneleri kategorilerine yerlestirebilir. Dogada arastirma
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yapmak ve vakit gecirmek ilgilerini ¢eker. Tiim varliklara yonelik duyarlilik
sahibidirler. Bitkiler ve hayvanlara kars1 6zel bir koruma i¢giidiisii vardir. Dogada
var olan canli ya da cansiz her seye karsi merak sahibi olabilirler. Cevre bilinci
yiiksek insanlardir. Bitki yetistirmeyi, hayvan beslemeyi, canlilara yardim etmeyi
severler. Dogayr gezip inceleme egilimindedirler. Cevre bilimleriyle alakali
meslekler, biyoloji, cografya, doga fotograf¢ciligi, dagcilik, miihendisligin dogayla
ilgili bolumleri bu zekd alanina sahip kisilerin genellikle tercih ettikleri meslek
gruplaridir (Ozkan, 2008).

Bu zekayla iliskili olan ve kullanilabilecek yontem ve tekniklerden bazilari

sunlardir:

- Gezi, gozlem ve inceleme yontemi

- Dogaile ilgili 6rnek olaylar

- Doga gezileri

- Smiftaki bitkiler ve hayvanlar

- Doga resimleri (Saban, 2005; Keskin, 2009).

2.2. Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogretim kisaca 6grenme siirecinde plana bagli olarak yapilan kilavuzluktur.
Ogretim yontemi planlanan dersin hedefine uygun olarak izlenecek olan yoldur.
Ogretim teknigi ise ydntemi uygulamaya koyma bicimi ve basvurulan araclardir
(Demirel, 2012). Bir dersin baslangicindan bitimine kadar farkli boliimlerinde farkli
Ogretim yontem ve tekniklerine bagvurulabilir. Yontem se¢imini dersin amacina ve
smifin durumuna gére dgretmen belirler. Ogretmenin yontemler hakkinda bilgili ve
konuya h&kim olmas1 gerekmektedir (Demir, 2016).

Coklu zek& kurami egitimcilerin herhangi bir beceriyi, konuyu veya ogretim
amacimi gelistirerek ele alabilecekleri kuramsal bir g¢erceve sunar. Bu baglamda,
coklu zekd kurami giinliik ders planlarinda kullamilabilecek etkili bir aractir (Ozay
Kose, 2012). Coklu zek& kurami Ogretmenlere Ogrencilerin farkli ihtiyaglarini

karsilayarak zekalarima gore Ogretim stratejileri segmek icin yol gosterir. Farkli
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zekalarin ve farkli 6gretim stratejilerinin farkindaliginda olan bir 6gretmen 6gretim
stirecinde performansini arttirabilir (Sulaiman, Abdurahman, Abdul Rahim, 2010).
Ogrencinin kendini tanimasi kadar 6gretmenin dgrencileri de zeka ydniinden taniyip
yontem tercihini bu duruma gore yapmasi dnem arz etmektedir. Ogretim yontem ve
teknigin secimi dgretimin gidisatini olumlu veya olumsuz yonde etkiler. Burada en
onemli gorev dgretmene diismektedir. Ogretim yontemini sececek ve yonlendirecek
kisi 6gretmendir. Zekasini ve kendini taniyan 6gretmen, 6gretim tekniklerini daha da
gelistirmek i¢in araglar gelistirebilir, geleneksel yontemlerden siyrilip yeni stratejiler
gelistirmek i¢in {izerine diiseni yapabilir (Karakog ve Sezer, 2007). Birgok &gretim
yontem ve teknigi vardir. Bunlarin arasinda ¢ogunlukla kullanilan bazi 6gretim

yontem ve teknikleri sunlardir:

2.2.1. DUz Anlatim YOntemi

Ogrenciden ¢ok dgretmenin aktif oldugu, bir durumu veya bilgiyi dgretmenin
ogrenciye anlatarak dersin islendigi bir yontemdir. Ogretmen aktif dgrenci ise pasif
konumdadir. Geleneksel yaklasimda fazlaca benimsenen ve ¢ok bilinen
yontemlerden biridir. Siirenin kisitl oldugu ya da 6grencinin hi¢bir 6n bilgisinin
olmadig1 durumlarda kullanilir. Ogretmenin bu yontemi kullanirken dikkat etmesi
gereken durumlar vardir. Konu anlatilirken 6grenciyle g6z temasi kurmak, jest ve
mimiklere dikkat etmek, ses tonunu ayarlamak, uzman oldugunu izlenimini vermek
ve anlatim yaparken gorsellestirme yapmak dikkat edilmesi gereken noktalardir

(Demir, 2011).

Diiz anlatim yOnteminde Ogrenci pasif konumda oldugu icin istiin olan
hedeflere ulasma konusunda sikint1 yasanabilir. Ancak temel diizeyde olan bilgileri
paylasma durumunda verimli bir yontemdir. Ders siireci i¢inde konuyla ilgili
uzmanlarin diisiinceleri, sorunlara yaklasimlari tarif edilip genel bir 6zet sunulabilir.
Anlatim siirecinde dinleyici grubun katilimi saglanmazsa dikkat daginiklig
yasanabilir. Bu yontemi daha etkili hale getirmek i¢in anlatict konumunda olan
kisinin; kazanimlar1 ve ana hatlar1 6nceden belirlemesi, anlatimi ne sekilde

gerceklestirecegini belirlemesi, etkili 6rnekler se¢mesi, basit bir dil kullanmast,
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bilgiyi gorsel ve isitsel olarak sunmasi ve dinleyiciyle etkilesim icinde olmasi

gerekmektedir (Cashin, 2010).

2.2.2. Tartisma Yontemi

Tartigma yontemi aktif 6grenmenin saglanmasinda onemli bir yere sahiptir.
Tartisma yonteminde 6grenciler fikir liretme, yorum yapma ve yaptiklar1 yorumlari
kalabalik gruplara sunma gibi becerilerini gelistirme sansina sahiptirler. (Bulut,
2010). Ogrenci bir konunun iginde aktif bir sekilde yer alarak fikirlerini, duygularini
rahatca ifade edebilecegi bir ortamda bulunur. Bu yontem bir konuda fikir ayriliklar
ve ortada ¢Ozililmesi gereken bir problem varsa, iyi anlasilmayan noktalar igin,
bilgileri pekistirmek igin kullamlabilir. Ogrenciler arkadaslarmin da fikirlerini
dinleyerek karsilastirma yapar ve iletisim becerilerini gelistirme imkanina sahip olur.
Tartisma yonteminden kasit O6grenciler arasinda bilgi aligverisinin saglanmasidir.
Ogretmenin bu yontemi uygularken dikkat etmesi gereken hususlar; sinif ortamimi

uygun hale getirmek, zamani ayarlamak, Ogrencileri dogru yonlendirmek ve

aralarinda olusabilecek negatif tavirlar1 onlemektir (Demir, 2011).

2.2.3. Ornek Olay Yo6ntemi

Ornek olay ydntemi yapilandirmaci yaklasima dayanan, dgrencilerin birbiriyle
etkilesimde bulunmasini amaclayan, bu etkilesim sonucunda eski bilgileriyle yeni
ogrendigi bilgiler arasinda iliski kurmasini saglayan bir yontemdir. Gergek hayatta
karsilagilan problemlerin sinif ortaminda ¢oziilmesi Yyoluyla yaparak-yasayarak
¢ozlim yollar1 tiretme ve 6grenmenin saglanmasi durumu séz konusudur. Bu sayede
gercek hayatta karsilasilan problemleri ¢ozme becerisi kazanirlar (Utkiir, 2016).
Ornek olay yontemi &grencilere bir konuyu ya da bir beceriyi kazandirmak i¢in ve o
konuda uygulama yaptirmak amaciyla kullanilir. Giinliik hayatta karsilasilan gergek
bir problemin ¢éziimiinde de kullanilabilir. Ogrenciler verilen herhangi bir olay: énce
anlamaya caligir, ardindan ¢éziimler daha sonra sorunu degerlendirir. Degerlendirme
kisminda olayla ilgili tartisma ya da Oneri yapilabilir. Smif icinde Oykiilemeler

yoluyla uygulanabilir (Elyildirim, 2006).
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Ornek olay yo6nteminin uygulanabilmesi igin &grencilerin derse aktif
katilmalar1 gerekir. Bunun yaninda yontemin etkili uygulanabilmesi 6gretmenin bilgi
ve becerisine baghdir. Uygulama asamasinda; zaman kullanimi, simif mevcudu,
fiziksel ortamin olusturulmasi, dgrencilerin fikirlerini ifade etmekte zorlanmasi ve
ogretmenin deneyimli olmamasi gibi durumlar zorluk yaratabilir. Ydntemin verimli
olabilmesi i¢in calisilacak konunun net bir sekilde ifade edilmesi, konu i¢inde bir
catisma durumunun olmasi, 6grenciye hitap etmesi ve Ogretmen tarafindan planh

olarak hazirlanmas1 énem tasir (Utkir, 2016).

2.2.4. Problem C6zme Yontemi

Egitim siirecinde 6grencilerin kazanmalar1 istenen hedef davranislar arasinda
problem ¢dzme becerisi de vardir. Giinliik yasamda karsilasilan pek ¢ok durum bir
problemdir. Egitim ise bir problem ¢c6zme stireci olarak degerlendirilirse 6grencilerin
hem okul hayatinda hem de giinliik hayatinda problemleri iyi bir sekilde ¢ozmeleri
beklenmektedir (Serin, Bulut Serin, Saygili, 2010).

Bir problemi ¢dzmek belli asamalardan ge¢meyi gerektirir. Coziime ulagsmak
isteyen kisi, ¢evresindeki olanaklardan yararlanip bir diisiinme siirecine girmelidir.
Bunun i¢in ihtiyact olan bilgileri edinmelidir. Bilgileri edinme siirecinde birinci
kaynak ogretmendir. Ogrenciler, dgretmenin de cesaretlendirmesiyle &gretmene
sorular sorarak ek bilgi edinirler. Ogrenciler grup isbirligiyle problemin ¢dziimii igin
onerilerde bulunarak planli ¢alisma yaparlar. Problem ¢6zme ydntemi sonucunda
problemin ¢ozllip ¢Oziilmedigi kontrol edilir. Problem ¢odziime ulasmamugsa farkli
¢oziim yollar1 denenir. Ogrenci problem ¢dzme siirecinde bilissel becerilerini
kullanmaya ¢alisip yorumlar yapar ve boylece 6gretim siireci boyunca aktif yol alir.
Bilgileri diizenleyerek plan yapan Ogrenci, arkadaslariyla beraber ¢oziime ulagma
konusunda caba sarf ederek sorumluluk duygusunu da kazanir. Grup c¢alismasi
yaparak isbirligi i¢inde problemi ¢ozebilmek amaclanir. Isbirligi saglanmasi icin
Ogrencilerin birlikte ¢alismasi 6zendirilmelidir. YOntemin uygulama asamasinda asil
gbrev dgretmene diismektedir. Ogretmen konunun disina ¢ikilmasini engelleyerek

dogru yonlendirmelerde bulunmali, tiim 6grencilerin katilimini kontrol etmeli,
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calismanin derinlemesine incelenmesini sorularla desteklemeli ve 6grencilere yeterli

bilgileri sunmalidir (Aksu ve Dogan, 2015; Demir, 2011: 121).

2.2.5. Kavram Haritalari

Kavram haritas1 bilgilerin gorsel olarak aktarilmasini saglayan bir tekniktir.
Bircok alanda kullanilabilen bir tekniktir. Fikir tiretme konusunda yol gosterici olup
bu fikirleri dizenlemek ve degerlendirmek igin basvurulan yoéntemlerden biridir
(Kiling, 2007).

Kavram haritalar1 gorsel anlamda bir konu veya durumda iliskileri ve
kavramlar1 agik¢a goz Oniine sererek zihinde gorsel bir sema olusturulmasini saglar.
Bu sayede Ogrenilen konu veya kavramlar zihinde daha dizenli bir bicimde
yapilandirilir. Kavram haritas1 yontemiyle gosterilecek kavramlarin kisinin zihninde
yapilandirilmasi ve anlam kazanmasi icin, s6z konusu kavramlar hakkinda yeterli 6n
bilgiye sahip olunmasi gerekir. Boylece kavramlar arasindaki iliski daha net sekilde
diistiniiliir. Bir konu ya da tinitede birgok kavram vardir. Kavram haritas1 yontemiyle
bu kavramlar diizenli bir sekilde gorsellestirilir. Bu sayede egitim siirecinde yeni

ogrenilen birgok konu ve kavram birbiriyle iligkilendirilir (Bulut, 2010).

2.2.6. Gezi, Gozlem ve inceleme Yontemi

Insanlar duyu organlarmi kullanarak 6grenme slrecine girerler. Yapilan
arastirmalarda gorerek 6grenmenin insan zihnindeki kaliciliginin daha fazla oldugu
gorilmistiir. Egitim-6gretim siireci boyunca planlanan kazanima bagl olarak okulun
disinda farkli bir ortama gidilerek, gozlemlerde ve incelemelerde bulunulmas: gezi-

gozlem ve inceleme yontemi kapsamindadir.

Gezi gozlem ve inceleme yonteminde amag¢ bireyin gergcek hayati egitim
faaliyetleriyle iliskilendirerek kalict 6grenme saglanmasi, 6grenmenin sadece okul
ortaminda olmayacaginin anlasilmasi, bir grupla kurallar g¢ercevesinde hareket
edilmesi ve arastirma yapma davraniginin gelistirilmesidir. Gezi gbzlem ve inceleme

yontemi sayesinde birey canli ve cansiz olgular inceleyerek anlama imkanina sahip
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olur. Bu yontemle Ogrenciler, okul icinde Ogrendigi bilgileri giinliik yasamla
bagdastirabilir. Clinkii belirlenen etkinlikler dogal ortaminda gézlemlenmis olur Gezi
gbzlem ve inceleme ydnteminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin
geziyi planlamasi, 6grencileri dnceden bilgilendirmesi, gezi siirecini yonetmesi ve
geziden sonra bir degerlendirme ortammm saglamasi gerekmektedir. Ogrencilerin
geziye cikarilmasi ciddi bir planlamayla birlikte Ogretmene karsi yonelik yasal
sorumluluklar olusturur. Bu durum yontemin tercih edilme durumunu olumsuz yénde

etkilemektedir(Bulut, 2010).

2.2.7. Drama Yontemi

Derste drama/rol oynama, 6grenciler tarafindan toplumsal hayatta karsilarina
cikan davranig 6rneklerinin veya olaylarin vicut dili, jest ve mimikler kullanilarak
canlandirilmas: olarak tanimlanabilir (Dellal ve Kara, 2010). Dramada duygu ve
diistinceler farkli bir yollarla ifade edilebilir. Rolii oynayan kisi oynadig1 karakterin
icine girdikce empati yetenegini gelistirmis olur. Kisinin bedenini, jest ve
mimiklerini, ses tonunu ayarlayabilmesini gerektirir ve kisiyi de bu yonde gelistiren
bir yontemdir. Ogrencinin farkli durum ve ortamlarda nasil davranmasi gerektigini
kavratip iletisim becerilerinin gelismesine yardimci olur (Aksu ve Dogan, 2015).

Drama yonteminin egitime entegre edilerek birlikte yiiriitiilmesi ve siniflarda
uygulanmas1 6grencilerde olumlu yonde gelisme saglar. Bu yontem ile 6grenci kendi
yetenegini gorme, kendini anlama, bir olay karsisinda nasil bir tavir takinacagini
bilme, problem durumlarina bakis agisimi gelistirme, diger bireylere karsi duyarl
olma, kendini daha iyi tanima, sorumluluk sahibi olma, grup igerisinde sosyal
olabilme durumunu gelistirir. Birgok duruma katkisi olan bir yontemin dgrencilerde
kazandiracagi kazanimlar goz Oniinde bulundurulursa dramanin ne kadar 6nemli
oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Karakaya, 2007).

Drama egitimini bu alanda egitim almis kisiler verebilirler. Dolayisiyla drama
hakkinda bilgili ve yeterli 6gretmenler yetistirilmesi dnem arz eder. Ogretmen drama
stirecinde 6grencilere bir rehber konumunda olmali, drama i¢in uygun sinif kosullar

ve arag gerecleri temin edebilmelidir (Koksal Akyol, 2003).
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2.2.8. Gosterip Yaptirma Yontemi

Gosterip yaptirma yontemi anlatim yonteminin etkisiz kaldigi, 6grenciye bir
olay ya da durumun ne ve nasil oldugunun yeterince tarif edilemedigi durumlarda
kullanim1 tercih edilen bir Ogretim yontemidir. Bu ydntemde amag¢ Ogrencinin
yaparak yasayarak Ogrenmesini saglamaktir. Sinifta ya da laboratuvar ortaminda
gerekli ara¢ gereclerle uygulanabilir. Uygulama asamasinda belirlenen bir olgu ya da
olay hakkinda agiklama yapildiktan sonra, o konu hakkindaki goésterim kismina
gecilir. Ogretmen gosterimi dnce kendi yapar. Ardindan &grenciye bilgi edindigi ve
gordiigii durumu yapma imkam taninir. Ogrenci bu kisimda &grenecedi seyi
basamaklar halinde gérme imkanma kavusur. Ogrenci bu yontemde derse aktif
katilim saglamis olur. Eger yapilan olgu/olay &6grenci icin tehlike arz etmiyorsa
Ogrenci de bunu deneyimleme firsat1 bulur. Tehlikeli bir durumda 6gretmen sadece
gdsterim kismini uygulayabilir. Ogretmen igin tehlike arz eden bir durum varsa ya da
ara¢ geregleri temin etme imkani bulunmuyorsa, 6gretmen konuyu bir maket, video
araciligiyla 6grencilere gosterebilir. Hem gorsel hem de isitsel duyularin kullanildig
ogrenci merkezli bir yontemdir. Gosterip yaptirma yonteminde birden fazla duyu
organi kullanildigindan etkilidir. Ogrencilerin dikkati canli tutularak konular agik ve
anlasilir hale getirilir. Ogretmenlerin bu yontemi etkili kullanabilmesi igin iyi bir 6n
hazirlik yaparak, oOgrencileri uygulama siireci boyunca iyi gozlemlemelidir.

Kalabalik siniflarda uygulamak zordur (Bulut, 2010).

2.2.9. Soru-Cevap Teknigi

Soru-cevap Ogretmenin organize ettigi sorulart &grencilerin sozel olarak
basvurdugu tekniklerden biridir. Ogretmenlerin smifta uyguladiklar1 yontemler
tizerinde yapilan ¢alismalarda ders suresinin %30“una yakin bir siiresinin soru ve

cevaplarla gecirildigi goriilmiistiir (Bulut, 2010).
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Sorulan sorular 6grencilerin kendi biligsel yeteneklerini kullanmalarina olanak
saglamalidir (Karadag,2005). Ogretmen sorularla &grencileri belli bir duruma
yonlendirip dgrencileri diisiinmeye sevk edebilir. Ogrenci bu ydntemle derslere aktif

katilim saglar.

2.2.10. Bireysel Calisma Yontemi

Bireysel c¢alisma yontemi Ogrenci merkezli bir 6gretim yontemidir. Bu
yontemde Ogretmen ders siirecindeki c¢alismayr Ogrenciden bireysel olarak
tamamlamasini ister. Ogretim grencinin ilgisi ve ihtiyacina gore sekillenir. Baz1
ogrenciler biraz daha hizli anlayip ¢aligmalar1 bitirirken bazilar1 onlara gore daha
yavas ilerlemektedir. Cocuklarin kendi basina ders ¢alisabilme aligkanliini gelistirir.
Ozellikle birlestirilmis smif ve kalabalik siniflarda égretmen tarafindan tercih edilen
bir yontemdir (Demir, 2011).

2.2.11. Beyin Firtinasi Teknigi

Birden fazla kisinin bir konu hakkinda tartismadan, fikirlerini ortaya koyarak
ortaya yaratici fikirler ¢ikarma stirecidir. Bu siire¢ kisinin biligsel fonksiyonlarini
kullanmasini gerektirir. Bu yontemde 6grencilerin aktif olarak derse katilim1 esastir.
Her grup ya da kisi diislincelerini 6zgiir bir sekilde soyleyebilir ve sonugta ortaya
farkl diisiinceler ¢ikarilmaya ¢alisilir. Bu sayede 6grenciler yaratici diisiinmeye sevk
edilir ve farkl fikirlere saygi duymay1 6grenir. Herhangi bir sonuca ulagsma gibi bir
amag olmayabilir (Sahin, 2005). Yontem uygulanirken herhangi bir karisikliga mahal
vermemek, 6grencileri bu yonteme hazirlamak, konunun disina c¢ikilmamasini

saglamak, zaman1 yonetmek agisindan en biiyiik gorev 6gretmene diismektedir.
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2.2.12. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi

ele almasini, empati kurmasini, kendini ifade edebilme becerisini kazanabilmesi ve
konuya yonelik goriislerini ortaya koymasin1 amaglamaktadir. Teknigi uygularken 6
farkli renkte sapka kullanilir. Her sapka bir duygu durumunu ifade eder. Sapka

renkleri ve anlamlar1 su sekildedir:

e Beyaz sapka: Tarafsiz olarak bilgiyi degerlendirme amaci vardir.

e Kirmizi sapka: Verilen olaya ya da duruma duygusal bakis acis1 getirilir.

e Siyah sapka: Olay kars1 negatif ve elestirel bakis agis1 getirilir.

e Sar1 Sapka: Olaylarin olumlu yonlerini gdren iyimser bir bakis agisi

getirilir.

e Yesil sapka: Olaylara karst yeni fikirler ya da ¢oziimler gelistirilmeye

calisilir.

e Mavi sapka: Olay1 genel olarak degerlendirip analiz etme ve sonug ¢ikarma

amaci vardir. Olay tiim yonleriyle degerlendirilir (Bulut, 2010).

Ogrenci taktif1 sapkayr temsil eden duygu halini hisseder ve dile getirip
yorumlar. Bu sayede konu hakkinda farkli gériisler ortaya cikar. Ogrenci merkezli
olan bir tekniktir. Ders siirecinde bu teknigin uygulanmasindan 6nce 6gretmenin
ogrencilere teknigin faydalarin1 ve nasil ilerleyecegini agik ve net sekilde anlatmasi
gerekir. Ogretmenin gerekli aciklamalar1 yapabilmesi teknik hakkinda bilgili
olmasini gerektirir (Orhan, 2010).

2.3.11gili Arastirmalar

Arastirmanin konusunu olusturan ¢oklu zeka kurami ile ilgili daha 6nce

yapilmis bazi ¢alismalar soyledir:

Ozay Kose (2012) ogretmenlerin kullandign &gretim  yaklagimlar ile
ogrencilerin ¢oklu zeka tiirleri arasindaki uyumu inceledigi ¢aligmasinda betimleme
yontemini kullanmistir. Arastirmada 294 adet lise 6grencisinin zeka tiirii belirlenmis,

39 adet biyoloji 6gretmeninin hangi zeka tiiriine gore 6gretim yaptigini belirlemek
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icin anket uygulanmistir. Ogrencilerin zeka tiirleri ile dgretmenlerin kullandiklart
Ogretim yaklasimlar1 arasinda bir iliski olup olmadigina korelasyon testi ile
bakilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin en ¢ok sozel zekdya hitap edecek
ogretim yaklasimini kullandiklari, 6grencilerin ise en ¢ok kisiler aras1 zeka turlne

sahip olduklart agiga ¢ikmustir.

Giimiis (2011) “Ilkdgretim 5.Smif Sosyal Bilgiler Programi Ogrenme-
Ogretme Siirecinin Coklu Zekd Kuramma Gore Degerlendirilmesi” adli yiiksek
lisans tezinde, 0gretmen goriislerini belirlemeyi ve 6gretme-6grenme siirecindeki
etkinliklerinin, ders ve kilavuz kitaplarinin ¢oklu zekd kuramina uygunlugunu
degerlendirmeyi amacglamistir. Betimsel nitelikte olan bu c¢alismada tarama
modelinden yararlanilmigtir. Veri toplama amaciyla Mugla ilindeki 150 6gretmene
anket uygulanmig ve SPSS 11.0 programiyla ¢oziimlenmistir. Kitaplardaki
etkinliklerin ¢oklu zeka kuramina uygun olup olmadigini degerlendirmek amaciyla
betimsel analiz yapilmistir. Toplam 3 adet kitap incelenmistir. Degiskenler arasinda
fark olup olmadigi bagimsiz gruplar T-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilarak
belirlenmistir. Calisma sonucuna gore, o6gretmenlerin ¢oklu zekd kurami hakkinda
yeterli bir hizmet i¢i egitime tabi tutulmadiklar1 ve ders esnasinda kendilerini yeterli
gormedikleri, bu kurami siiflarda uyguladiklari ancak her zeka alanina esit sekilde
derslerinde yer vermedikleri belirlenmistir. Kitaplardaki incelemelerde, Unitelerde
bulunan konularda zekd alanlarma esit bir sekilde yer verilmedigi bazi zeka

alanlarina agirlik verildigi goriilmiistiir.

Hamurcu ve Ozyilmaz Akamca (2005) coklu zeka tabanli Ogretim
uygulamasinin 6grencilerin fen basarisi, derse karsi tutumu ve hatirda tutma
diizeyine etkilerini arastirmislardir. Fen bilgisi dersinde bu arastirmalarin yapilmasi
icin “Is1 ve Istnin Maddedeki Yolculugu” Unitesinde ¢alisma yapilmistir. Arastirma
bir ilkokulda 5. Smif Ggrencileriyle 5 hafta siireyle uygulanmistir. Esitlenmemis
kontrol gruplu model olan bu g¢alismada kontrol grubu ve deney grubu vardir.
Gruplar yansiz atamayla belirlemis ve ¢alisma oncesinde de sonrasinda da gruplarda
dlgmeler yapilmistir. Ogretim yonteminin etkililigini belirlemek icin n test ve son
test 0lgme sonuglart birlikte kullanilmigtir. Kontrol grubunda dersler geleneksel

sekilde islenirken, deney grubunda ¢oklu zeka kuramina dayali olarak hazirlanan
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ders planlar1 uygulanmistir. Calisma sonunda iki grubun basarilarinin
karsilastirilmasi igin tek bir basari testi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore iki
grubun da fen ilgisi dersine yo6nelik tutumlari i¢in 6n testlerden aldiklari puanlar
oldukca yiksektir ve gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Deney
grubu Ogrencilerinin siire¢ sonunda hatirda tutma durumlar1 daha iyi ¢ikmis ve
Ogrenciler zevk alarak etkinliklere katilmiglardir. Deney grubundaki Ogrencilerin,
alman puanlara dayanarak iinite boyunca dersleri daha c¢ok Ogrendikleri

diistiniilmektedir.

“Ogretmen Denetiminde Coklu Zekd Kurami” adli ¢calismada Dés ve Comert
(2012), il egitim denetmenlerinin 6gretmen degerlendirmesinde baz aldiklart 6grenci
ogrenmelerinin ¢oklu zekd kuramina dayanarak yapilmasina yonelik denetmen ve
Ogretmen goriislerini dikkatte almistir. Calisma 5 il denetmeni ve Kahramanmarag
merkez okullarinda gorev yapan 10 6gretmen ile yapilmistir. Veriler, agik uclu
goriisme formuyla toplanip icerik analiziyle ¢ozlimlenmistir. Arastirma sonucuna
gore denetimlerde 6grenme durumlarinin tespiti yapilirken ¢oklu zekd kuramindan
yararlanilmas1 bireysel degerlendirme imkani saglar ve oOgrencilerin 6grenmeleri
derinlemesine incelenebilir. Ancak teftislerde denetim siresinin yetersiz olmasi ve

denetim alanlarinin ¢ok c¢esitli olmasi sebebiyle sinirliliklarla karsilasilmaktadir.

Gurbuz ve Baki (2013) ‘nin ¢aligmasinda ¢oklu zeka kuramina gore tasarlanan
ogrenme ortaminda gergeklestirilen matematik O6gretiminin etliginin incelenmesi
amaclanmistir. Bu amagla yapilan c¢alisma iki matematik 0gretmeniyle toplam 51
saat slirmustiir. Miilakat, gézlem ve O6grenci giinliikleriyle toplanan veriler igerik
analiziyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore ¢oklu zekd kuramina gore
tasarlanan ogretimin anlamayr kolaylastirdigit ve Ogrenmenin kalict  oldugu

Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Yabansu (2015) ’nun hazirladig1 yiiksek lisans tezinde g¢oklu zekd kurami
etkinliklerinin sosyal bilgiler dersinde O6grenci basarisina etkisini arastirmistir.
Toplam 69 6.s1f 6grencisiyle yiiriittiigli calismada yansiz iki sube belirlenip 6n test-
son test modeli kullanilmigtir. Kontrol grubunda dersler yapilandirmaci yaklagima

gore, deney grubunda ise coklu zekd kuramina gore islenmistir. Veri toplama
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amactyla 6grencilere basari testi uygulanmais, elde edilen veriler Man Whitney U testi
ile degerlendirilmistir. Calisma sonucuna gore, iki grup arasinda On test puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmazken son test puanlarinda deney grubu lehinde
anlamli farkliliklar olusmustur. Deney grubundaki kaliciligin daha fazla oldugu
gozlendiginden, ¢oklu zekd kurami uygulamalarinin kalicilik {izerinde daha etkili

oldugu belirlenmistir.

Namli (2008)’nin 4. Ve 5. simif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile akademik
basarilarin1 karsilastirdigi yiiksek lisans tezi, toplam 270 Ogrenci ve 16 Ogretmen
lizerinde yapilmistir. Ogrenci ve Ogretmen tamima formlari, &grencilerin zeka
alanlarini belirlemek amaciyla Sue Teele tarafindan gelistirilen test ile Ahmet Saban
tarafindan gelistirilen Ogrencilere yonelik coklu zekd alanlart gozlem formu
uygulanmistir. Elde edilen bulgular O6grencilerin karne notlarinin aritmetik
ortalamalariyla karsilastirilmistir. Aragtirma sonucuna gore 6grencilere yonelik ¢coklu
zeka alanlar1 gozlem formuyla Ogrencilerin sahip olduklart zekd alanlari arasinda
farkliliklar gortilmistiir. Tim o6grencilerin ¢oklu zekd alanlarindaki puanlar arttik¢a

akademik puanlarinin da arttig1 sonucuna ulagilmastir.

Temiz (2004) ‘in ¢oklu zek& kuraminin okuma yazma Ggretimine yansimasini
inceledigi yliksek lisans tezi, ¢oklu zekd kurami ilkelerinin ilk okuma yazma
Ogretimi siirecinde uygulanmasi ve etkilerini ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Veri
Toplamak I¢in Gériismeler, Gézlem Formlari, kontrol formu, dgrencilerin resim ve
yazilari, fotograflar, yazili dokiimanlar ve Teele ¢oklu zeka envanteri kullanilmistir.
Verileri betimsel ve igerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore,
ogretmenlerin Tiirkce dersindeki 6gretme etkinliklerini planlarken odaklandiklar
noktanin 6grenme etkinlikleri oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore 6gretmenlerin bazi
zekd alanlarinda etkinlikler hazirlamakta zorlandiklar1 bazilarinda ise kolay

hazirladiklar1 goriilmiistiir.

Serin (2008) ‘in hazirladig1 doktora tezinde fen alani 6gretmenlerinin 6gretme
strateji ve stilleri ile tercih ettikleri 6gretim yontemleri ve coklu zekd alanlari
arasindaki iliskiyi arastirmistir. Calismaya Izmir ilinde gorev yapan fizik, kimya,

biyoloji, matematik ve fen bilgisi branslarindan toplam 708 6gretmen katilmuistir.
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Ogretmenler secilirken random secim teknigi kullanilmistir. Ogretmenlerin zeka
alanlariin belirlenmesi amaciyla Saban (2002) tarafindan gelistirilen “Egitimciler
Icin Coklu Zeka Envanteri”, Ogretmenlerin dgretme yontemlerini belirlemek
amaciyla “Ogretme Stilleri Olgegi” kullanilmistir. Calismanin amaci dogrultusunda
istatistiki iglemler yapilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, sozel zekd, gorsel zeka,
bedensel zeka ve dogaci zekasi olan 6gretmenlerin cesaretlendirme ve Ogretme
stilleri arasinda olumlu bir iliskinin oldugu, matematiksel zekasi olan 6gretmenlerin
model olma konusunda olumlu bir iligkinin oldugu, sosyal zekasi olan 6gretmenlerin
cesaretlendirme, model olma ve 6gretme stili arasinda olumlu bir iliskinin oldugu,
icsel zekanin ise planlamayla ilgili konularda, model olma ve cesaretlendirme
konusunda olumlu bir iligskinin bulundugu tespit edilmistir. Fen alan1 6gretmenlerinin
ogretme stillerinin orta diizeyde oldugu, zeka alanlarmin ise gelismis diizeyde oldugu

gOrilmiustir.

Incirci Ogalan (2007) hazirladign yiiksek lisans tezinde yabanci dil
ogretmenlerinin ¢oklu zeka dizeyleri ile kullandiklar1 yabancit dil 6gretim
yontemlerinin iliskisini arastirmustir. iliskisel tarama modeli kullanilan bu arastirma,
Istanbul ilinde devlet liselerinde gorev yapan 187 yabanci dil 6gretmenlerine anket
uygulanmasiyla  gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin ¢oklu zekd diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla Saban (2002) tarafindan gelistirilen “Egitimciler icin Coklu
Zeka Envanteri” kullanilmistir. Calismanin sonucuna gore, ¢oklu zeka dizeyi yiksek
olan yabanci dil 6gretmenleri daha cesitli ve modern dgretim yontemlerini tercih
etmektedirler. Sozel-dilsel zekd diizeyi yiiksek olan Ogretmenlerin geleneksel
Ogretim yontemlerini daha fazla tercih ettigi goriilmiistiir. Arastirmaya katilan
yabanci dil 6gretmenlerinin sozel ve dogaci zekélarinin daha yiiksek oldugu ortaya

cikmustir.

Akpimar (2004) ¢oklu zekd kuramina gore hayat bilgisi dersinde sinif igi
etkinliklerini inceledigi yiiksek lisans tezinde 3. Sinif’ta yer alan “Saglikli
Biiyliyelim” iinitesi i¢in ¢alisma yapmistir. Uygulama i¢in rastgele secilen iki siif
deney ve kontrol grubu olarak belirlenip, ardindan 6n test yapilmistir. Arastirmaci
tarafindan c¢oklu zekd kuramina uygun olan planlar deney grubuna uygulanmis,

kontrol grubuna ise standart olan planlar uygulanmigtir. Daha sonra gruplara sontest
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yapilmistir. Ogretmenlerin ve yoneticilerin de gériislerini belirlemek amaciyla
gdriisme formu hazirlanmustir. Ogrencilerden giinliik tutmalar istenmistir. Arastirma
sonunda deney grubunun on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunurken, kontrol grubunda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Deney grubundaki
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine olan ilgisinin arttigi, kendine giiveni az olan

Ogrencilerin derse katilim oraninin arttig1 belirlenmistir.

Tas (2007) ilkdgretim birinci kademe sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka
kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerini ve tutumlarin1 Nigde ilinde yaptig
yiiksek lisans tezinde arastirmistir. Yapilan caligmada betimsel tarama modeli
kullanilmistir. 5 merkez, 5 kasaba ve 5 kOy okulunda gergeklestirilen ¢calismada 130
ogretmenden elde edilen veriler SPSS for Windows 10.0 paket programi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucuna gore; cinsiyet, yas, mezun olduklar1 okul, kidem gibi
degiskenlerin  dgretmenlerin tutumlarinda anlamli  bir fark olusturmadig
goriilmiistiir. Ogretmenlerin %350,8’i etkinlikler icin siirenin yetersiz oldugunu,
%61,5’1 ¢coklu zekd kuramina gore yapilan etkinliklerin dersleri daha zevkli hale
getirdigini, %24,6’s1 etkinlikleri 6grencilerin seviyesinde vermekte zorlandiklarini,

%35,4°1 etkinlik belirlemede zorlandiklarini belirtmislerdir.

Erdamar (2009) ise 4. ve 5. Simif 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kurami ve
uygulanmasina yonelik goriislerini degerlendirdigi yiiksek lisans tezini Diyarbakir’da
yapmistir. Toplam 514 smif 68retmenine anket uygulamasi yapilmis olup, veriler
SPSS paket programiyla analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore; dgretmenler
coklu zeka kuramina uygun ders islemenin kaliciligr sagladigini, geleneksel yonteme
gore daha iyi sonuglarin elde edildigini, 6grenme giicliigli ¢eken dgrenciler lizerinde
etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica arag-gere¢ konusunda sikint1 yasandigi, ders
kitaplar1 ve ogretmen kilavuz kitaplarindan yeterli destegi alamadiklarini dile

getirmislerdir.

Inan (2015) Ilkokul Tiirk¢e dersinde kullanilan metinleri ¢oklu zekd kurami
acisindan inceledigi yiiksek lisans tezinde, metinlerde ¢oklu zekaya ne kadar yer
verildigini, tim zek& alanlar1 i¢in etkinliklere 6rnek verilip verilmedigini, metin

tirleri ile zeka tiirleri arasinda nasil bir iliski oldugunu ve sinif diizeyleriyle ¢alisma
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kitaplarinda yer alan etkinliklerin arasinda nasil bir iliski oldugunu arastirmistir.
Nitel bir ¢alisma olan bu tezde dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen verilere gore; Tiirkge kitaplarinda ¢oklu kuramina
yer verilmistir. Ancak zeka alanlariin hepsini kapsama durumu séz konusu degildir.
Agirlikli olarak sozel-dilsel zekd, gorsel-uzamsal zeka, igsel zekd ve kisilerarasi
zekaya rastlanilmustir. 1. ve 2. siniflarda sézel-dilsel zeka ve gorsel-uzamsal zeka
alanlarina agirlik verilirken 3. ve 4. Siif diizeyinde sozel-dilsel zekd, gorsel-uzamsal
zeka ve igsel zeka tiirlerine agirlik verilmistir. Dogaci zeka, bedensel-kinestetik zeka

ve muziksel-ritmik zeké alanlarina hi¢ deginilmedigi gortilmistiir.

Sargin (2016) “Hayat Bilgisi Dersi Ogrenme Ortamlarina Coklu Zeka
Kuraminin Miiziksel Zeka Alanini Eklemlemek: Bir Eylem Arastirmasi” adli yliksek
lisans teziyle, miizigin derslere nasil entegre edilecegi, derslerin eglenceli hale
getirilmesi ve 6grenmeyi seven Ogrenciler yetistirilmesini saglayarak ogretmenlere
yardimc1 olabilecegi diisiiniilmiigtiir. Calisma 3.smif hayat bilgisi derslerinde
muziksel zeka alan1 dikkate alinarak olusturulan, birinci ders sarkilarla ikinci ders
coklu zeka etkinlikleriyle hazirlanan ders planlarinin uygulanmasiyla yiiriitilmiistiir.
Istanbul’da 6zel bir okulda yapilan galismaya 63 Ogrenci ve 7 smf &gretmeni
katilmistir. Tezin adinda gegtigi gibi bu arastirma nitel arastirma ydntemlerinden
eylem arastirmasidir. Veri toplamak amaciyla 6n- son test, gozlem, goriisme, gilinliik
ve c¢alisma sayfalar1 kullanilmistir. Toplanan bu verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmistir. Aragtirma sonucuna gore ogretmenler, ¢oklu zekd kuramina yonelik
olumlu bir tutum sergilediklerini, ders siirecinde kullanilan sarkilari1 bir materyal
olarak kullanmaya baslayacaklarini belirtmislerdir. Genel olarak 6gretmenler 6gretim
stirecini dikkat ¢ekici ve eglenceli bulurken, 6grenciler ise eglenceli ve Ogretici
olarak degerlendirmislerdir. Miiziksel zekas1 baskin olan &grencilerin siire¢ boyunca

daha fazla 6n planda olduklar1 gériilmiistiir.

Coklu zeka kuramu ile ilgili Tiirk¢e ¢aligmalarin igerik analizini yapan Saban
(2009), 1999-2007 yillar1 arasinda tilkemizde yapilmis olan 71 adet yiksek lisans
tezi, 8 adet doktora tezi ve Ulakbim veri tabaninda bulunan 18 tane makaleyi farkl
degiskenleri temel alarak icerik analizi yoluyla incelemistir. Arastirmanin

sonuclarina gore, bu alanda yapilan ¢alismalarin dortte {i¢ii Ogrencilerin basart,
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tutumlaria yonelik ve ¢oklu zek&d kuraminin uygulanmasina dair goriislerden
olusmaktadir. Coklu zeké alanlarinin 6grencilerde nasil gelistirilebilecegine yonelik

daha fazla nitel arastirmalara gereksinim vardir.

Yenice ve Aktamis (2010) ’in makalesinde simif 6gretmeni adaylarimin ¢oklu
zeké alanlarinin belirlenip, ¢coklu zeka ile iliskili etmenleri ortaya koymak ve bu
alanda bir bilgi kaynagi sunmak amaclanmistir. Arastirma tarama modelindedir.
Calismanin  6rneklemini Adnan Menderes Universitesi’nde okuyan her smif
diizeyinden 561 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Zekd alanlarini belirlemek
amaciyla Saban (2001) tarafindan gelistirilen Egitimciler i¢in “Coklu Zeka Alanlart
Envanteri” ile kisisel bilgi formu kullanilmigtir. Arastirmanin sonucuna gore sinif
Ogretmeni adaylarinin zekd alanlarimin orta diizeyde gelisim gdstermis olarak dengeli
bir sekilde dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ancak bazi1 degiskenler
acisindan 6gretmen adaylarinin zekd alanlarinda anlamli bigimde farklilagsma vardir.
Demografik 6zelliklerin degisimine bagli olarak ¢oklu zeka alanlarinda da degisimler

oldugu goriilmiistiir.

Elyildirim (2006) ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin 6gretim
yontemlerini  kullanma yeterliliklerini  arastirdigi  ¢aligmasimi  dgretmenlerin
goriislerine gore tespit etmeye ¢aligmistir. Genel tarama modeli kullanilarak yapilan
aragtirma, Kars il merkezinde gorev yapan 160 Ogretmenle gergeklestirilmistir.
Ogretmenlere likert tipi o6lcek uygulanmis, elde edilen veriler SPSS 11,5
programinda analiz edilmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore 6gretim ydntemlerini
kullanma yeterliliklerinin iyi bir diizeyde oldugu ortaya konulmustur. Ogretmenlerin
goriislerinde kidem durumuna bakildiginda anlaml farkliliklara rastlanilmistir. 20 y1l
istii mesleki kideme sahip 6gretmenlerin soru- cevap, tartisma, gosterip yaptirma ve
rol yapma yontemlerindeki yeterlilik diizeylerinin 1-5 yillik 6gretmenlere gore daha
gelismis oldugu tespit edilmistir. Aragtirma sonucunda yontemlerin etkililigi

arttirmaya yonelik 6gretmenlere oneriler sunulmustur.

Karbeyaz (2018) “Coklu Zeka Kuramma Gore Hazirlanan Ogretim
Etkinliklerinin 4. Smuf Ogrencilerinin Matematik Basarilarma Ve Kaygi

Dizeylerine Etkisi” adli ¢caligmasini Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli
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kullanarak gergeklestirmistir. Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim  yilinda
Osmaniye ili merkez ilgesinde bulunan merkez devlet okulunda, iki farkli derslikte
okuyan 55 6grenci ile gergeklestirilmistir. Nicel ve nitel arastirma yontemleri bir
arada kullanilmistir. Veri toplama araglari; basari testi, Ontest ve sontest, ilkogretim
Ogrencileri i¢in matematik kaygi Olgegi arastirmanin Oncesi ve sonrasinda
ogrencilere uygulanmustir. 9 hafta siiren arastirmada ¢oklu zeka kuramina gore
hazirlanan etkinlikler ders planlarina uygun olarak 6gretmen tarafindan islenmistir.
Aragtirma sonucunda, Ogrencilerin ¢oklu zeka ile ilgili etkinlikleri eglenceli
bulduklar1 ve bu sayede matematik dersini sevmeye basladiklari, derse katilmay1

istedikleri ortaya ¢ikmustir.

BOLUM 3

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, aragtirmanin konusu ile ilgili ayrintili ve derinlemesine veriler
toplayabilmek ve konu hakkinda baglantili oldugu cevreye dayanarak fikir
edinebilmek amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmistir. “Nitel arastirma,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir sekilde ortaya
konmasina yonelik olarak nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir”

(Y1ildirim ve Simsek, 2013:46).

Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismasi
kullanilmistir. Durum g¢alismasinin; agiklayici durum ¢alismasi, kesfetmeye yonelik
durum ¢aligmasi, kritik olay durum c¢aligsmasi, program yiirlitme durum caligsmasi,
programin etkilerine dayali durum c¢alismalari, birikimli durum c¢alismalar1 gibi

tirleri bulunmaktadir (Aytagh, 2012). Calismada, belirlenen bir durum hakkinda
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bilgi vermek, duruma netlik kazandirmak ve durumlar arasindaki baglantilar

aciklamak amaciyla agiklayicit durum ¢alismasi yapilmistir (Kaleli Yilmaz, 2014).

Nitel durum c¢alismasinda belirlenen durumun derinlemesine incelenmesi
amaclanir. Laboratuvar ortaminda ya da anketlerle bir olguyu i¢inde oldugu ortamda
arastirmak miimkiin olmayabilir ancak durum galismasinda nasil? ve ni¢in? sorulari
sorularak derin bir arastirma amaci giidiiliir. Toplanan veriler organize edilerek alt
problemlerle iliskilendirilir. Daha sonra veriler analiz edilerek yorumlanir. Son
asamada durum c¢alismasi raporlastirilir. Sonugta o durumun neden o sekilde
olabilecegi anlasilir. Istatiksel olarak genelleme gibi bir amag yoktur. Durum
calismasinda amag, biiyiik bir grupla ¢alisip istatiksel bir genelleme yapmak yerine
kiigiik bir grupla calisip derinlemesine bilginin elde edilmesinin saglanmasidir. Bu
sayede arastirmaci bir kurama genelleme yapip elde edilen sonugla kavramsal

modellerin 6nerilmesini saglar (Yildirim ve Simsek, 2013).

3.2. Calisma Grubu

Arastirma Sanlurfa ili Surug ilgesinde merkez devlet okullarinda gorev
yapmakta olan, gondlli 30 sinif dgretmenine uygulanmistir. Arastirma igin Surug
ilgesinin secilmesinde, aragtirmacinin ¢aligma imkaninin diger il ve ilgelere oranla
daha uygun olmasi etkili olmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik

ozellikleri Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo-1: Simif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Gruplar n %

o Kadin 23 76,6
Cinsiyet

Erkek 7 23,3

Mesleki 0-5 yil 19 63,3

Kidem 5-10 y1l 5 16,6
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10-15 y1l 4 13,3
15 y1l ve tizeri 2 6,6
Toplam 30 100,0

Nitel arastirmada kullanilan Orneklem tdrtine “amacgli Orneklem” ismi
verilmektedir. Amagli O6rneklem nitel durumlarin derinlemesine arastirilmasina
olanak tanir. Calismada nitel arastirma yontemi i¢inde yer alan amacli 6rnekleme
yontemlerinden “kolay ulasilabilir” 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Bu yontemde
arastirmact kendine yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirim

ve Simsek, 2013).

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin goniillii olmasi esas alinip, isimleri
etik nedenlerle belirtilmemistir. Bu durum &gretmenlere de acgiklanmis ve bdylece
giivenilir veriler elde edilmeye calisilmistir.30 siif 6gretmeni 1°den 30’a kadar olan

sayilar arasinda numaralandirilarak isimlendirilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Yapilacak olan ¢alismada veri toplama araci olarak Oncelikle arastirmaya
katilan simif 6gretmenlerinin zeka alanlarini belirlemek amaciyla Prof. Dr. Ahmet
Saban’m (2010) gelistirmis oldugu, “Egitimciler Igin Coklu Zekad Alanlar
Envanteri” (Ek 1) kullanilmistir. Envanter likert tipinde olup 10 bdlimden
olusmaktadir. Her bolimde 8 zeka alamiyla iliskili onermeler bulunmaktadir. Her
onerme O ile 4 arasinda puanlandirilmistir. Puanlama; 4 “bana tamamen uygun”, 3
“bana oldukg¢a uygun”, 2 “bana kismen uygun”, 1 “bana ¢ok az uygun”, 0 “bana hig
uygun degil” seklindedir. Katilimeilarin zekd alanindan alabilecegi en yiiksek puan
40°tir. Envanterin puanlama sonucuna gore toplam puani 32-40 arasi ¢ok gelismis,
24-31 arasi gelismis, 16-23 aras1 orta diizeyde gelismis, 8-15 arasi biraz gelismis ve
0-7 aras1 gelismis degil seklinde sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Envanterin asil amaci
bireyin zekésin1 6lgmek degil, zekd alani veya alanlar1 hakkinda bilgi sahibi
olunmasini saglamaktir (Saban, 2010). Arastirmada, 6gretmenlerin envanterde en

¢ok puan aldig1 zeka tiirii baskin zeka alani olarak kabul edilmistir.
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Sinif dgretmenlerinin tercih ettikleri yontem ve tekniklere iligskin veri toplama
amaciyla arastirmact tarafindan uzman goriisii alinarak diizenlenen yari
yapilandirilmis goriisme formu (EK 2) kullanilmistir. Amag, arastirma sorulari ve
konularii gilivence altina alip konunun disina ¢ikilmasini engellemektir. Goriisme
sirasinda sorularin bigimi, siras1 degistirilip istenen konuyla ilgili derine inilebilir
(Yildirnm ve Simsek, 2013:150). Yan yapilandirilmis goriismeler, yapilandirilmis
goriisme kadar kat1 olmamakla beraber yapilandirilmamis olan sohbet tarzi gériisme
kadar esnek de degildir (Altunay, Oral ve Yalg¢inkaya, 2014). Esneklik durumu g6z
Online alinarak yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Yart yapilandirilmig
goriismede arastirmaci uygun goriirse ek sorular sorabilir. Bu durum arastirmanin i
gecerligini arttiracak bir faktordiir. Sorular alanyazinin incelenmesinden sonra
arastirmaci tarafindan dlzenlenmistir. Yari yapilandirilmis goériismeyle, — siif
ogretmenlerinin tercih ettikleri 6gretim yontem ve teknikleri ve c¢oklu zeka
alanlartyla ilgili veriler elde edilmeye calisilmistir. Goriisme sirasinda  smif
ogretmenlerine 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili kisa hatirlatmalar yapilmistir.

“Egitimciler I¢cin Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri” (Ek 1), Prof. Dr. Ahmet
Saban’dan izin alinarak siif Ogretmenleriyle yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilmadan once uygulanmistir. Bu sayede oOgretmenlerin yanlilik durumunun
azaltilmas1 amaglanmistir. Yiiz yiize yapilan goriismeler, aragtirmaya katilanlarla
ayni ortamlarda olup yeri geldik¢e aragtirma konusuna iliskin goriismelerin yapilmasi
ve yari yapilandirilmig goriisme, egitimciler i¢in ¢oklu zeka alanlar1 envanteri gibi
farkli veri toplama araglarmin kullanilarak veri gesitlemesi yapilmasi aragtirmanin
gecerligi icin 6nemli olcutlerdir. Durum calismasinda birden fazla veri toplama
aracinin kullanilmasi yap1 gegerligini arttiran bir faktordiir. Arastirmadan elde edilen
verilerin direk alintilarla ifade edilmesi ya da bulgulardan yola ¢ikilarak sonuglara
nasil ulasildiginin agiklanmasi diger gecerlik Olgiitleri olarak ¢alismada yer almistir.
Arastirmanin gilivenilir olmas1 icin, gelecekte yapilacak olan ¢aligmalara yol
gostererek benzer sonuglara varilmasina olanak saglanmalidir (D6s ve Comert, 2012;
Aytacli, 2012).

Giivenilir veriler toplamak adina sinif dgretmenlerinin goniillii olmas1 esas

alinmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan 6gretmenlerle yiiz yilize yapilan goriismeler
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neticesinde elde edilmistir. Arastirmaci, yanlilik olmamasi adina veri toplama

araclarini kendine uygulamamuistir. Bu sayede giivenirlik saglanmaya calisilmistir.

3.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu aragtirmada veriler betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir. Yildirim ve
Simsek (2013: 256)’¢ gore betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde
edilen verilerin daha 6nceden belirlenmis temalar dogrultusunda 6zetlenmesi ve
yorumlanmasini igerir. Arastirmaci gorlistiigii ya da gozlemlemis oldugu bireylerin
goriislerini yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilir. Bu analiz
tirinde amag elde edilen bulgular1 okuyucuya Ozetlenmis ve yorumlanmis bir
bigimde sunmaktir. Durum ¢alismasinda veri analizi raporunda genis agiklamalar ve
betimlemeler olmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2013:323). Aciklamalar ve
betimlemelerin  belli bir diizende olmasi amaciyla verilerin analizi ve
raporlastirilmasinda aragtirmanin problemi ve alt problemleri tema olarak ele
alinmistir. Arastirma verilerinin analizi i¢in, arastirmanin problemi ve alt problemi
ile ilgili olan sorular tema basliklar1 ve alt bagliklar1 olarak ele alinmistir. Tema

bagliklar1 su sekildedir:

1. Sinif Ogretmenlerinin Baskin Coklu Zeka Alanlart

2. Smif Ogretmenlerinin Derslerde Tercih Ettikleri Ogretim Yoéntem Ve
Teknikleri

3. Sinif Ogretmenlerinin Zeka Alanlarmin Derslerde Tercih Ettikleri Ogretim

Yontem Ve Tekniklerine Yansimasi

Arastirma verileri belirtilen temalar ve bu temalarin alt basliklarina gore
betimsel analizle incelenip, yorumlanarak aragtirmanin “’Bulgular ve Yorum”’

kisminda sunulmustur.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramu ile ilgili teorik bilgilerini 6grenmek
amaciyla sorulan sorularda 28 6gretmen ¢oklu zeka kuramina dair hizmet i¢i egitim
almadigin1 ifade etmistir. 2 &gretmen ise egitim aldigini sdylemistir. Universitede
Ogrenilen bilgilere ek olarak, 6gretmenlerden 9’u coklu zeka ile ilgili arastirma
yoluyla bilgi edinmeye c¢alistigini belirtmistir. Sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka
kuramu ile ilgili bilgi sahibi olup olmadiklarini anlamak amaciyla sorulan “Coklu
zekd kurami hakkinda neler biliyorsunuz?” sorusuna yonelik verilen cevaplara gore
28 ogretmen coklu zekd kurammin tanimimi yapip kuramla ilgili bilgilerini
aktarmistir. 2 dgretmen ise bilgilerini hatirlayamadigini sdylemistir. Ogretmenlerin
coklu zekd kuramu ile ilgili tanimlar1 benzerlik gostermektedir. Bu tanimlardan

bazilari ise su sekildedir:

- “Adindan da anlasilacag iizere zekanin ¢esitliligi ve ¢oklugunu ifade eder.
Her insamn zeka alani farklidir.” (011)

- “Gardner’in ortaya koydugu bir kuramdwr. Zekd alanlart her bireyde
mevcuttur ancak hepsi ayni anda baskin olmayabilir.”(07)

- “Coklu zekda ogrencilerin birer robotmus gibi yetistirilmesine tepki
gosteren, ogrencinin bir alanda yetenegi yoksa farkli yeteneklerinin

’

gelistirilmesi gerektigini savunmaktadir. Bireysel farkliliklar esas alir.’
(021)

- “Bir¢ok zeka dalimin oldugunu ve bizler ders anlatirken ne kadar ¢ok
zekdya hitap edersek o kadar kalici 6gretebilecegimizi biliyorum.” (O7)

- “Her birey kendine o6zgii ozelliklere sahiptir. Zeka kisiye ozgii bir
durumdur. Her insanda farkl tiirde zeka geligimi vardir.” (030)

- “Insamn ilgi alamina gore hangi zekd alamina sahip oldugunu gériiriiz.
Ornegin; sayilarla ugrasmayr seven bir insan icin matematiksel zekdya

sahip oldugu séylenebilir.” (025)
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- “Gardner zekamn tanumini degistiren kigidir. Zekanin 8 tiirii var. Her birey
kendine ozgii ozelliklere ve zekaya sahiptir. Kisisel ozellik ¢evre, kiiltiir

zekdamin gelisiminde onemlidir” (015).

4.1. Arastirmaya Katilan Smf Ogretmenlerinin Baskin Coklu Zeka

Alanlan

Ogretmenlere uygulanan “Egitimciler i¢in Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri” (Ek
1) ‘ne gore Ogretmenlerin baskin zekd alanlari belirlenmistir. Baskin zeka alani
envanterden alinan en yiiksek puana gore belirlenmistir. 8 zekd alanina gore ortaya

¢ikan bulgular Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo-2: Simf Ogretmenlerinin Baskin Zeka Alanlar

Zeka Alami n %
Mantiksal- Matematiksel 10 33
Sosyal 3 10
Bedensel-Kinestetik 3 10
Muziksel-Ritmik 4 13
Dogaci 2 7
Gorsel-Uzamsal 5 17
Icsel 3 10
Sozel-Dilsel 0 0
Toplam 30 100

Tablo 2°deki verilere gore 30 simf dgretmenine uygulanan “Egitimciler Igin
Goklu Zeka Alanlart Envanteri” ne gore; aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinde
sOzel-dilsel zekési baskin ve ¢ok gelismis Ggretmen olmazken, en ¢ok mantiksal-

matematiksel zekanin baskin oldugu (10 &gretmen) goriilmiistir. Mantiksal-
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matematiksel zeka alani baskin olan sinif 6gretmenlerinin 0zellikleri Tablo-3’deki

gibidir.

Tablo-3: Mantiksal-Matematiksel Zekas1 Baskin Simif Ogretmenlerinin

Ozellikleri
Gruplar n
1.simf 3
2.smif 2
Siniflar
3.smif 3
4.sif 2
0-5 yil 6
Mesleki 5-10 yil 1
Kidem 10-15 yil 2
15 yil ve iizeri 1
Toplam 10

0-5 yillik siif dgretmeninden mantiksal zekdya sahip 2 kisi kadin, 4 kisi
erkektir. 5-10 yillik, 10-15 yillik, 15 yil ve tlizeri 6gretmenlerin hepsi kadindir.
Mantiksal zekas: baskin olan 10 6gretmenden 3 tanesi sadece mantiksal zeka
alaninda ¢ok gelismis diizeydedir. 7 6gretmen ise mantiksal zekanin yaninda ¢ok
gelismis ya da gelismis diizeyde birden fazla zeka tirtinde yiksek profile sahiptir.
Sinif 6gretmenlerinde baskin olan zeka tiirlinlin yaninda birden fazla ¢ok gelismis ya

da gelismis zeka tirtnln olabildigi belirlenmistir.

Tablo 2’de belirtilen verilere gore mantiksal zekddan sonra dgretmenlerde en
cok (5 dgretmen) gorsel-uzamsal zekanin baskin oldugu goriilmiistiir Gorsel uzamsal

zekaya sahip 6gretmenlerin 6zellikleri Tablo-4’te gosterilmistir.
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Tablo-4: Gorsel uzamsal Zekas: Baskin Simif Ogretmenlerinin Ozellikleri

Gruplar n

1.simf -
2.smif

Siiflar
3.smif

4.smf

0-5 y1l
Mesleki 5-10 y1l
Kidem 10-15 y1l

R P W N NN

15 yil ve tizeri

Toplam 5

. 0-5 yillik 6gretmenlerden 3 kisi, 5-10 yillik 6gretmenlerden 1 kisi, 10-15
yillik 6gretmenlerden ise 1 kisi bu zekaya sahiptir. 15 yil ve iizeri 6gretmenlerde
gorsel-uzamsal zekasi baskin 6gretmen yoktur. GOrsel-uzamsal zekasi baskin sinif
Ogretmenlerinden 1 tanesinin gorsel zekasi ¢ok gelismis ve baskin durumdadir. 4
Ogretmenin gorsel-uzamsal zekasinin yaninda gelismis olan birden fazla zeka tiirti
bulunmaktadir. Gorsel-uzamsal zekast baskin olan gretmenlerin  mantiksal-

matematiksel zekalarinin da gelismis oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 30 smif 6gretmeninden sozel-dilsel zekasi baskin olan
ogretmen cikmamistir. Sozel-dilsel zekast c¢ok gelismis olan  Ogretmen
bulunmamaktadir. 9 6gretmenin sozel-dilsel zekasi, farkli zeka tiirleri ile beraber
gelismis diizeydedir. 21 oOgretmenin sozel zekasi ise orta diizeyde gelismis

durumdadar.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 4 tanesinin miiziksel-ritmik zekasi baskin
cikmistir. Ogretmenler 2’si kadm 2’si erkek olan 0-5 yillik 6gretmenler arasindan
olusmaktadir. Bu 06gretmenlerden bir tanesinin miiziksel-ritmik zekasi gelismis

diizeyde, diger 0gretmenlerin ise ¢cok gelismis diizeydedir. Miiziksel zekas1 baskin
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olan ogretmenlerden 1 tanesi sadece miiziksel alanda baskinken, diger 3 6gretmenin

miiziksel zekasiin yaninda baska zeka tiirleri de geligsmistir.

Bedensel-kinestetik zekasi baskin sinif 6gretmeni 3 kisidir. Tamami kadin olan
O0gretmenlerden 2’si 0-5 yillik 4. Sinif 6gretmeni, 1°1 15 yil ve iizeri 2. Smf
Ogretmenidir. 1 Ogretmenin ¢ok gelismis diizeyde bedensel-kinestetik zekasi
baskindir. 1 6gretmenin gelismis diizeyde, 1 6gretmenin ise orta diizeyde bedensel-

kinestetik zekasi baskin durumdadir.

Sosyal zekast baskin sinif Ogretmeni sayisi 3’tiir. Tamami kadin olan
ogretmenlerden 2’si 0-5 yillikk 2. Smif 6gretmeni, 1’1 10-15 yillik 3. Simif
ogretmenidir. 1 Ogretmende ¢ok gelismis diizeyde sosyal zekd baskinken, 2
ogretmende gelismis diizeyde sosyal zeka baskindir. Ogretmenlerin sosyal zekdsinin

yaninda farkli tiirde zekélarinin da gelismis oldugu ortaya gikmustir.

30 sinif 6gretmeninden 3 tanesinin i¢sel zekas1 baskindir. Ogretmenlerden 1°i
1. Smif okutan 0-5 yildir gérev yapan erkek Ogretmendir. Bu &gretmenin orta
diizeyde gelismis olan i¢sel zekd tiiriiyle beraber baska zeka tlrlerinde de orta
diizeyde gelismis ve biraz gelismis diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu 6gretmenin ¢ok
gelismis ve gelismis zeka tiirii bulunmamaktadir. Igsel zekds1 baskin olan 2 kadin
ogretmenden biri 0-5 wyillik 3. Siuf O6gretmeni, digeri 5-10 yillhik 2. Simif
ogretmenidir. Ogretmenlerin igsel zekd diizeyleri ¢ok gelismis diizeyde olmakla

beraber farkli zeka diizeylerinde de ¢ok gelismis olduklar1 goriilmiistiir.

Dogac1 zekasi baskin olan 2 6gretmen oldugu goriilmiistiir. 2°si de kadin olan
ogretmenlerden 1’1 0-5 yillhik 2. Simif 6gretmeni, digeri ise 5-10 yilhik 4. Simif
O0gretmenidir. Bir 6gretmenin sadece dogact zekasi ¢ok gelismis, diger 6gretmenin

ise dogaci zekasi farkli zeka tiirleriyle beraber gelismis diizeydedir.

Sinif dgretmenleriyle yapilan goriismeler sirasinda dgretmenlerin kendi ¢oklu
zekalarini merak etme durumlari ve daha dnce arastirip arastirmadiklar: sorulmustur.
21 smif 6gretmen merak edip zekasini arastirmis, 9 6gretmen ise daha Once arastirma
ya da merak etme gibi bir durumunun olmadigini ifade etmistir. Arastirma nedenleri

soruldugunda ise sinif 6gretmenlerinin cevaplar su sekilde olmustur:
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“Bu tarz konular ilgimi c¢ektigi icin bende merak konusu oldu”

(01,02,08,027,017).

“Lise yillarimda alan seciminde o6gretmenimin yonlendirmesiyle hangi alana

yatkin oldugumu belirlemek icin arastirmistim” (O3).

“Akademik diizeyde bir arastrmam olmadi ancak bir ogretmen olarak

ogrencilerime faydali olacagini diisiindiigiim icin kendimce arastirdim ”(09).

“KPSS’ye hazirlanma siirecimde arastirma durumum oldu. Ayrica Yyiiksek

lisans yaparken arastirma yapip bilgilendim” (024).

’

“Bir¢ok kez arastirdim. Ciinkii kendimi tanimayr ve gelistirmeyi seviyorum’

(©18).

Ogretmenlerin goriislerine gore, gretmenin kendi zekas1 hakkinda bilgi sahibi
olmas1 dgrencileri igin fayda saglayabilir. Ogretmenin 6grencisinin zeka alanini baz
alarak yonlendirme yapabildigi anlasilmistir. Elde edilen verilere gore, kendini
tanimay1 ve gelistirmeyi diisiinen Ogretmenlerin igsel zekasinin gelismis oldugu

sOylenebilir.

Zeka turini merak eden ancak arastirmayan bir &gretmen (017) “Sozel
zekdmin baskin olduguna inaniyorum” demistir. “Egitimciler I¢in Coklu Zeka
Alanlart Envanteri” (Ek 1) ‘ne gore bu dgretmenin miiziksel zekasi baskin, sozel
zekasi ise orta diizeyde gelismistir. Konu ile ilgili arastirma yapmayan 6gretmenlerin
kendi zeka tiiriine yonelik yeterince bilgi sahibi olmadig1 goriilmistiir. Zeka alanini
aragtirmayan Ogretmenlere neden arastirmadigi soruldugunda bir 6gretmen (O7)
“Arastirma geregi duymadim. Ancak kendimde gorsel ve mantiksal zekanin baskin
oldugunu tahmin ediyorum (O7)” demistir. Bu ogretmenin baskin zeka tlriine
bakildiginda mantiksal-matematiksel zekasi ve gorsel zekasiin ¢ok gelismis oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 6gretmenin, Kendini tanima olarak ifade edilen igsel zeka
diizeyine bakildiginda biraz gelismis oldugu ortaya cikmistir. Baska bir 6gretmen
(012) “drastirma ya da merak etme durumum olmadi. Ciinkii her 7ekd alanina

sahibim. Insan eksik oldugu yonleri zamanla gelistirebilir” ifadelerini kullanmistir.
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Bu 6gretmenin sosyal zekasi baskin, i¢sel zekasi biraz gelismis, diger zeka alanlari

ise orta diizeydedir.

4.2. Arastirmaya Katilan Smf Ogretmenlerinin Derslerde Tercih

Ettikleri Ogretim Yontem ve Teknikleri

Aragtirmaya katilan 30 sinif 6gretmeninden 6 kisi 1. Smif, 9 kisi 2. Sinif, 7
kisi 3. Sinif, 8 kisi ise 4. Sinif okutmaktadir.

Tablo-5: Ilkokul Diizeyinde Bulunan Dersler

1.Smif 2.Smif 3.Simif 4.Simif
Smuflar

Dersler

Tiirkce X
Hayat Bilgisi X
Matematik X

X

XXX

Fen Bilimleri

Miizik X X
Beden Egitimi ve

Oyun X X
Sosyal Bilgiler

Insan Haklar1

Yurttaghk Ve
Demokrasi

XXX XXX

Trafik Giivenligi

Yabanci Dil X X

Din Kilttri ve
Ahlak Bilgisi

Gorsel Sanatlar X X X

X | XXX | X | X| X |X|X][X

Simif diizeyine gore okutulan dersler Tablo-5’te isaretlenmistir. Simif
ogretmenleri kendi sinif diizeyinde olmayan dersler i¢in hangi yontem ve teknikleri
kullandiklarin1 belirtmemistir. Bu durumun olusmasinda, arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin bazilarmin 0-5 yillik 6gretmen olmalar1 ve daha dnce 3. ve 4. simf

derslerine girmemeleri etkili olmustur.

Sinif Ggretmenleriyle yapilan goriismelerde ders siirecini planlarken dikkat

ettikleri hususlar sorulmustur. Bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:
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“Ders siirecini planlarken égrencilerin hazir bulunusluguna dikkat ediyorum.
Konumun igerigine de aymi sekilde. Ders siirecinde konuya giris kismi ¢ok onemli.

Cocuklarin dikkatini ¢ekebilmeniz gerekiyor” (O12).

“Icerik icin uygun yontem ve teknikleri diisiiniiriim. Cocuklarin ilgi ve

ihtiyaclarim géz oniine aliim” (021).

Ogrencilerin hazir bulunusluklar, konu ve yéntem teknigin uygunluguna

dikkat ediyorum” (022).

“Ogrencilerin altyapisina ve somut konularda ilerlemeye dikkat ediyorum”

(011).
“Ogrencilerin dikkat siiresini dikkate alirim” (027).
“Ders siirecini planladigim séylenemez” (023).

“Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri ve dikkatlerini cekmeyi énemserim.

Duragan (diiz anlatim) ilkokulda basarisizliga sebep olur” (O14).

“Dersin eglenceli gecmesine dikkat ederim. Ogrencileri stkmamaya ¢aligirim.

Ciinkii dikkat siiresi ¢ok kisa. En onemlisi ders saatine uygun hareket ederim” (02).

“Ben 1. Swinif okutuyorum ve ogrenciler i¢in dersi olabildigince somut hale

getirmeye calistyorum” (09).

Ogretmen goriislerine gore ders siireci planlamasinda en c¢ok dikkat edilen
durumlar; 6grencinin hazir bulunuslugu, O6grencilerin dikkatini toplamak, ders
siirecinde  kullanilacak yontemlerin belirlenmesi ve konularin  somut hale
getirilmesidir. Piaget’e gore 7-11 yas arast somut islemler donemidir ve bu dénemde
cocuklar bilgileri somutlastirarak anlamli hale getirebilir (Kol, 2011) Bu durum
goriigiillen simif Ogretmenlerinin - 6grencilerin - donemsel 6zelliklerini  dikkate

aldiklarin1 géstermektedir.

Gortisiilen sinif 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve teknikleri hakkinda teorik
bilgilerini 6grenmek amaciyla yontem ve teknikler hakkinda neler bildikleri

sorulmustur. Sinif 6gretmenleri bu soru {izerine fikir yliriitmUs ve cevaplar vermistir.
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Ogretmenlerden biri (O11) ydntem ve teknigin birbirinden farkli oldugunu
hatirladigin1 ancak tanim olarak hatirlayamadigini soylemistir. Baska bir 6gretmen
(019) yéntemi, bir dersin amacina ulasmak igin izlenen yol olarak tanimlamistir. 28
siif dgretmeni tanim seklinde agiklama yapmasa da yontem ve teknikler hakkinda
hatirladiklarint ve 6nemi konusunda diigiincelerini aktarmistir. Bu konuda goriis

bildiren bazi 6gretmenlerin yorumlari su sekildedir:

“Soru-cevap, gosterip yaptirma, oyunlastirma, benzetim gibi yontemler

vardir. Ogrenci merkezli olanlar daha kalict 6grenme saglar” (O16).

“Tartisma, bireysel ¢calisma, gézlem, soru-cevap, proje gibi yontemlere yonelik

calismalarimiz oluyor. Bunlarda bilgiliyim” (O15)

“KPSS siirecinde gosterilen, anlatilan, ¢alistigimiz biitiin yontem ve teknikler
aklimda,  hepsini  hatirliyorum. Uygun ortam ve zamani yakaladigimda

uyguluyorum” (O1).
“Anlatim, problem ¢ézme, drama, sOru-cevap ve beyin firtinasi yontemlerinde
bilgi sahibiyim” (OS5).

“Universite bilgilerimden bir¢ok yontem ve teknigi hatirliyorum. Her zaman

hepsini kullanmak miimkiin degil. Duruma gére kullanilmasi gerekenler oluyor”

7).

“Cocuklara her anlamda yaklasabilecegim ve kisisel ozelliklerini goz oniinde

bulundurup, buna gére siireci isletecek kadar biliyorum” (028).

“Akademik olarak bilmem gerekenleri biliyorum. Uygulama sirasinda sayili

birka¢ yontem kullaniyorum” (030)

“Alti sapka teknigi, V diyagrami, balik kil¢igi, kartopu, beyin firtinast gibi
bircok teknik hakkinda epey bilgim var” (023)

“Tiim yontem ve teknikleri biliyorum. KPSS, Universite ve yiksek lisanstan
dolay1” (024).
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Ogretmenlerin verdigi cevaplar dogrultusunda dgretim ydntem ve teknikleri ile
ilgili bilgi sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Yontemlerle ilgili yeterince bilgili oldugunu
dile getiren ve dersi planlamaya dikkat ettigini soyleyen dgretmenin (O24) yapilan
goriismeler sonucunda, ders siireci boyunca bir¢ok yontem ve teknigi uyguladigi
belirlenmistir. Yontemlerle ilgili yeterince bilgili oldugunu dile getiren baska bir
dgretmenin (O23) ders sireci icinde birkag yontem kullandig ve bildigini soyledigi
yontemleri derslere aktarmadigi goriilmiistiir. Bu 6gretmenin, ders siirecini planlama
asamasinda yeterince hazirlik yapmadigi ortaya ¢ikmistir. Yontem ve teknikleri
yeterince uygulayamamasimda bu durum etkili olabilir. Ogretmenlerin hakim
olduklar1 yontemleri daha fazla kullanma egiliminde oldugu goriilmiistiir. Bazi

ogretmenler (O1,07) “kazamimlarin fazla, zamanin yetersizligini” dile getirip her

yontem ve teknigi her zaman kullanamadigini sdylemislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin ders sureci boyunca en ¢ok hangi yontemleri kullandig:
sorusu yoOneltilmigtir. Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklari

yontem ve teknikler Grafik-1’de gosterilmistir.
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Grafik-1: Stmf Ogretmenlerinin En Cok Kullandiklar1 Ogretim
Yontem ve Teknikleri

isbirlikli 6grenme Alti sapkali Egitsel oyun

1% G 3%
° Beyin firtinasrx dustinme ?
6% %

Bireysel ¢alisma
4%

Tartisma
4%
Ornek olay

4%

Problem ¢ozme

Gosterip 4%
yaptirma Gezi, gozlem ve
7% inceleme Kavram haritalari

0% 0%

Sinif 6gretmenleri birden fazla yontem ve teknigi en ¢ok kullandiklar1 yontem
ve teknik olarak belirtmistir. Grafik-1’de gosterilen verilere gore arastirmaya katilan
sinif 6gretmenlerinin en ¢ok kullandigi ilk ti¢c yontem ve teknik sirasiyla; anlatim
yontemi, soru cevap teknigi ve drama yontemidir. Anlatim yontemini kullanan sinif
Ogretmenlerinin  soru cevap teknigini de kullandigi belirlenmistir.  Sinif
Ogretmenlerinin en az kullandiklar1 6gretim yontemi gezi, gozlem ve inceleme
yontemi, en az kullandiklari teknik alt1 sapkali diisinme teknigidir. Ogretmenlerin
gezi, gozlem ve inceleme ydntemini tercih etmemesinin sebebi, gezi igin gerekli
prosediirlerin fazla olmasi ve smiflarin kalabalik olma durumu olabilir. En ¢ok soru-
cevap, anlatim, drama yontemlerini kullanan bir &gretmen (017) “Swmfimda bu
yOntemlerin etkili olduguna inanityorum” demistir. En ¢ok drama, soru-cevap ve
beyin firtinas1 yontemini kullanan 6gretmen (O14) “Tiim égrencilerin katilabilecegi
yontem ve teknikleri kullanmaya dikkat ederim” seklinde goriis belirtmistir. Bazi
ogretmenler (012, O18) en ¢ok anlatim ydntemini kullanmalarinda smiflarin
kalabalik olmasin1 neden gostermistir. Yontem ve teknik se¢iminde 6gretmenlerin

Ogrencilerin seviyesini dikkate almasi ve fiziki sartlar etkili olmugstur. Goriisme
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sonras1 ortaya ¢ikan verilere gore siif 0gretmenlerinin, cinsiyet ve kidemlerinin

yontem se¢iminde farklilik yaratmadigi goriilmiistiir.

Goriigiine bagvurulan 30 smif 6gretmenine, farkli derslerde ayni yontem ve
teknikleri kullanip kullanmadiklart sorulmustur. Ogretmenlerin tamami farkli
derslerde ayni yontem ve teknikleri kullanabildigini sOylemistir. Bu konuda bazi
ogretmenler; “Bir yontem sadece bir derse ait degildir. Bazi yontemler bazi derslere
uygun olsa da her yontem her derste kullanilir” (O12), “Drama yontemini her derste
kullanirim” (O4), “Farkli derslerde yeni konuya gegerken anlatim ve soru-cevap
mutlaka kullamrim. Diger yontemler derse ve konuya gore degisebilir” (O6)
seklinde goriiglerini ifade etmistir. Smif Ggretmenlerinin bir yontem ve teknigi

uygulama konusunda tek derse bagli olmadiklar ortaya ¢ikmuistir.

Sinif §gretmenlerine ders siireci iginde birden fazla 6gretim yontem ve teknigi
kullanip kullanmadiklar1 sorulmustur. Bu konuda 6gretmenlerin fikir ayriliginin
olmadig1 ve her 6gretmenin ders siirecinde birden fazla yontemi kullanma ihtiyacinin
dogdugu ortaya cikmistir. Ogretmenlerden biri (O14) “Derste 2’den fazla yéontem
kullanma imkanim olmuyor. Ciinkii zaman fkisitli ve sinifim ¢ok kalabalik.”
ifadelerini  kullanmigtir. Yontem seciminde fiziki sartlarin  6nem tasidigi

gorilmektedir. Baz1 6gretmen goriisleri soyledir:

“Cocuklarda bireysel farkhilik oldugu icin hangi yoldan ogrenirse diye goze
kulaga hitap etmesi ve eglenceli olmasi agisindan 1 ders igerisinde farkli yontem ve

teknikler uygularim” (O3).

“Derste farkli yontemler kullanirim. Ornegin dersi siirekli soru-cevapla devam
ettiremiyorsun. O zaman baska yontemlere ihtiya¢ duyuyorsun ya da sadece anlatim

yontemi dersi sikict hale getiriyor” (05).

“Her dgrenciye hitap edebilmek icin farkli yontemlerin kullanilmasi

gerekiyor” (024).

“Elbette farkly yontemler kullanmirim. Tek bir yontem ya da teknik kullanarak

bir dersi verimli ve etkin bir sekilde gecirmek neredeyse imkansizdwr. Dersin her
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asamasinda farkli yontem ve tekniklerden destek almak gerekir. Bir¢ok duyu

organina hitap etmek dersi eglenceli ve verimli kilar” (06).

Ders sureci boyunca farkli 6gretim yontemleri kullanma konusunda simif
Ogretmenleri dersin eglenceli olmasina, verimli gegmesine ve dgrencilerin 6grenme

ihtiyaclarinin karsilanmasina dikkat etmektedir.

30 sif 6gretmeniyle yapilan goriismeler sonucu, her ders icin farkli 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilma durumu ortaya c¢ikmistir. Yapilan arastirma
merkez devlet okullarinda oldugu icin Ingilizce ve Din Kiiltiirii derslerine brans

Ogretmenlerinin girdigi gorilmiistiir.

4.2.1. Simuf Ogretmenlerinin Tirkce Dersinde Tercih Ettikleri Ogretim
Yontem Ve Teknikleri

Tiirkce dersi ilkokul diizeyinde tiim siniflarda bulunmaktadir. 1. ve 2. Sinifta
haftada 10 saat, 3. ve 4. Simifta haftada 8 saat Tiirk¢e dersi vardir. Goriisme yapilan
siif 6gretmenlerine Tiirk¢e dersinde en ¢ok tercih ettikleri yontem ve tekniklerin ne
oldugu sorulmustur. 30 siif 6gretmeni icinden 5 &gretmen (019, O16, 02, 012,
O13) Tiirkce dersinde en ¢ok kullandigi bir tane ydntem ve teknik oldugunu
soylemistir. Bu yontem ve teknikler; tartisma (O19), soru-cevap (O16), bireysel
calisma (02), anlatim (012), drama (O13) seklindedir. 25 smmf 6gretmeni birden
fazla en cok kullandigi yontem ve teknik oldugunu sdylemistir. Ogretmen
gorlslerine gore; 18 kisi anlatim yontemini, 17 kisi soru-cevap yontemini, 13 kisi
drama yontemini, 8 kisi bireysel ¢alisma yontemini, 5 kisi tartisma, 5 kisi egitsel
oyun, 4 kisi drnek olay, 3 kisi beyin firtinasi, 2 kisi gosterip yaptirma yontemini en
cok kullandigini ifade etmistir. En ¢ok tercih edilen yontem ve teknikler bir taneyle
sinirlt kalmamastir. Siif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersinde en ¢ok tercih ettigi 6gretim

yontem ve teknikleri Tablo-6’da gosterilmistir.
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Tablo-6: Simf Ogretmenlerinin Tiirkce Dersinde Tercih Ettikleri Ogretim
Yontem Ve Teknikler

Yontem ve Teknikler n

Diiz anlatim yontemi 18
Tartisma

Ornek olay

Problem ¢dzme

Kavram haritalari

Gezi, gozlem ve inceleme

Drama 1
Gosterip yaptirma

Soru-cevap teknigi 1

NwOoolo|~|or

~

Bireysel ¢aligma
Beyin firtinasi
Alt1 sapkali diigiinme

1| O |Ww|oo

Egitsel oyun

Alt1 sapkal1 diistinme teknigi, problem ¢6zme, kavram haritalari, gezi gézlem
ve inceleme yontemi ve baska herhangi bir yontemi Ogretmenlerden higbiri
kullandigin1 belirtmemistir. Gosterip yaptirma yontemini kullanan 2 Ggretmen
(028,09) 1. Sif dgretmeni oldugu igin harfleri gdsterme durumlarinin fazla
oldugunu sdylemislerdir. Sinif diizeyi baz1 6gretmenler igin yontem se¢iminde etkili

olabilir.

4.2.2. Smf Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Tercih Ettikleri
Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Hayat bilgisi dersi ilkokul dizeyinde 1. 2. ve 3. siniflarda bulunmaktadir. 1.
ve 2. siifta haftada 4 saat, 3.simifta haftada 3 saattir. Goriigme yapilan siif
Ogretmenlerine hayat bilgisi dersinde en ¢ok kullandiklar1 yontem ve tekniklerin
neler oldugu sorulmustur. 4. Sinif 6gretmenleri daha onceki sinif diizeylerinde hayat
bilgisi dersi isledikleri i¢in bu soruya cevap vermislerdir. Simif 68retmenleri hayat
bilgisi dersinde en ¢ok kullandiklar1 yontem ve tekniklere yonelik birden fazla
yontem ismi de soylemislerdir. Ogretmen goriislerine gore; 15 kisi soru-cevap

yontemini, 11 kisi anlatim yontemini, 12 kisi drama yontemini, 6 kisi 6rnek olay, 5
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kisi beyin firtinasi, 3 kisi bireysel calisma yontemi ve tartisma, 3 kisi benzetim, 2 kisi
alt1 sapkali diisiinme, 1 kisi istasyon, 1 kisi gosterip yaptirma, 1 kisi gezi, gbzlem ve
inceleme yontemini en ¢ok kullandigini1 ifade etmistir. Sinif 6gretmenlerinin hayat
bilgisi dersinde en cok tercih ettigi Ogretim yontem ve teknikleri Tablo-7’de

gosterilmistir.

Tablo-7: Simf Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersinde Tercih Ettikleri
Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Yontem ve teknikler n

Diiz anlatim yontemi 1
Tartisma

Ornek olay

Problem ¢dzme

Kavram haritalari

Gezi, gozlem ve inceleme
Drama

Gosterip yaptirma
Soru-cevap teknigi
Bireysel calisma

Beyin firtinasi

Alt1 sapkal1 diigiinme
Egitsel oyun

benzetim

proje

istasyon

[E=Y

[EE
RPIOWOINIOIW|CTIFPLINFPO|IO|IOO(W|F

Ogretmen goriislerine gore en ¢ok soru-cevap teknigi tercih edilmektedir.
Problem ¢6zme, kavram haritalari, egitsel oyun ve proje yontemi vb. yontem ve
tekniklerini 30 simf ogretmeni de dile getirmemistir. Gezi, gozlem ve inceleme
yontemini kullandigini ifade eden tek 6gretmen (O8), gezi yontemini kullanmadigin
ancak konuya gore bir durumu 6grencilerden gozlemlemesini 6dev olarak verdigini

sOylemistir.
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4.2.3. Stmf Ogretmenlerinin Matematik Dersinde Tercih Ettikleri Ogretim
Yontem Ve Teknikleri

Matematik dersi ilkokul diizeyinde tiim siniflarda bulunmaktadir. 1. 2. 3. ve
4.siniflarda haftada 5 saat matematik dersi vardir Goriisme yapilan smf
ogretmenlerine matematik dersinde en c¢ok tercih edilen yontem ve tekniklerin ne
oldugu sorulmustur. Smif 6gretmenlerinin matematik dersinde en ¢ok tercih ettigi

ogretim yontem ve teknikleri Tablo-8’da gosterilmistir.

Tablo-8: Simf Ogretmenlerinin Matematik Dersinde Tercih Ettikleri
Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Yontem ve teknikler n

Diiz anlatim yontemi 1
Tartigsma

Ornek olay

Problem ¢tzme 1
Kavram haritalari

Gezi, gozlem ve inceleme

Drama

Gosterip yaptirma

Soru-cevap teknigi 1
Bireysel ¢aligma

Beyin firtinasi

Alt1 sapkal1 diisiinme

Egitsel oyun

Benzetim

Proje

istasyon

OO~ |W OO |IN|OINOO|O|O O~

Tablo- 8’de belirtilen verilere gore arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin
matematik dersinde en ¢ok tercih ettigi yontem ve teknikler; soru-cevap teknigi(17
Ogretmen), diiz anlatim yontemi (14 O6gretmen), problem ¢oézme (10 6gretmen),
gosterip yaptirma (9 Ogretmen) ve bireysel c¢alismadir(8 o6gretmen).  Tercih
edilmeyen yontem ve teknikler; tartisma, 6rnek olay, kavram haritalari, gezi, gdzlem
ve inceleme, beyin firtinasi, alti sapkali diisiinme, proje Ve istasyondur.

Ogretmenlerin matematik dersinde baz1 ydntem ve teknikleri uygulama konusunda
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eksik oldugu goriilmiistiir. Problem ¢dzme yoOnteminin tercih edilir olmasi (10

Ogretmen), bazi yontemlerin bazi ders tiirlerine daha uygun oldugunu goéstermektedir.

4.2.4. Simf Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersinde Tercih Ettikleri

Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Fen bilimleri dersi ilkokul diizeyinde 3. ve 4. siniflarda bulunmaktadir. 3. ve
4. siiflarda haftada 3 saat fen bilimleri dersi vardir. 30 siif 6gretmeninden 3 ve 4.
sinif 6gretmenlerinin yani sira daha once fen bilimleri dersi okutan 4 6gretmen de
goriislinii soylemistir. Yapilan arastirmada, 7 6gretmen 3.smif, 8 6gretmen 4. Siif
ogretmenidir. Fen bilimleri dersinde sinif 6gretmenleri tarafindan en ¢ok tercih

edilen yontem ve teknikler Tablo-9’da gosterilmistir.

Tablo-9: Simf Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersinde Tercih Ettikleri
Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Yontem ve teknikler 3.ssmif  4.simf
Diiz anlatim yontemi 4 3
Tartisma - 4
Ornek olay 1 5
Problem ¢ctzme 2 11

Kavram haritalari

Gezi, gozlem ve inceleme
Drama

Gosterip yaptirma
Soru-cevap teknigi
Bireysel calisma

Beyin firtinasi

Alt1 sapkal1 diisiinme
Egitsel oyun

Proje 1 2
Istasyon - -

N

N|W|O1]
NINOTRER| |

Fen bilimleri dersinde 3. siif 6gretmenlerinin en ¢ok tercih ettigi yontem ve
teknik 5 dgretmenle soru cevap teknigidir. 4 6gretmen anlatim yontemini daha fazla

tercih etmektedir. Tartisma, kavram haritalari, gezi, gdzlem ve inceleme, alt1 sapkali
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diistinme, egitsel oyun, benzetim, istasyon yontemlerini 3. Siif 6gretmenlerinin fen

bilimleri dersinde tercih etmedikleri goriilmiistiir.

Fen bilimleri dersinde 4. Sinif 6gretmenlerinin en ¢ok tercih ettigi yontem ve
teknik 11 6gretmenle problem ¢dzme yontemidir. 5 6gretmen soru cevap ve ornek
olay yontemini kullandigini ifade etmistir. 3. Smiflarda 6rnek olayr kullandigim
sOyleyen Ogretmen sayisi 1, problem ¢dzme yontemini kullandigini sdyleyen sayisi
2’dir. Problem ¢0zme, ornek olay, tartigsma, gosterip yaptirma yontemlerini 4.Sinif
Ogretmenlerinin daha fazla tercih ettigi ortaya ¢cikmustir. 4.sinif 6gretmenlerinin fen
bilimleri dersinde Kavram haritalari, drama, alti sapkali diisiinme, egitsel oyun ve

benzetim yontemlerini tercih etmedigi belirlenmistir.

30 smif dgretmeninin goriisleri sonucu proje yontemi, 3.sinif diizeyinden 1
Ogretmen, 4.smif diizeyinde 2 6gretmenin en ¢ok tercih ettigi yontemlerden biri
olarak belirtilmistir. Farkli derslerde de tercih ettigi yontemler sorulan 30 smif
ogretmeninden hicbiri ders ve smif diizeyinde proje yontemini kullandigini
sOylememistir. Proje yonteminin, Ogretmenler i¢in fen Dbilimleri dersinde

uygulanabilir bir yontem oldugu goriilmiistiir.

4.2.5. Smf Ogretmenlerinin Mizik Dersinde Tercih Ettikleri Ogretim
Yontem Ve Teknikleri

Miizik dersi ilkokul diizeyinde tiim siiflarda bulunmaktadir. 1. 2. 3. ve
4.smiflarda haftada 1 saat miizik dersi vardir. Goriisme yapilan sinif 6gretmenlerine
mizik dersinde en ¢ok tercih ettigi yontem ve tekniklerin ne oldugu sorulmustur. Bir
ogretmen (04) “Maalesef miifredat yogunlugundan dolayr miizik dersi yapmaya
zamammiz olmuyor” demistir. Baska bir 6gretmen (O3) “Miizik dersinde kendime
glivenmedigim igin teknolojiden yardim aliyorum” demistir. Smif 6gretmenlerinin

gosterilmistir.
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Tablo-10: Simif Ogretmenlerinin Miizik Dersinde Tercih Ettikleri
Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Yontem ve teknikler n
Diiz anlatim yontemi 6
Tartisma -
Ornek olay -

Problem ¢ézme -
Kavram haritalar1 -
Gezi, gozlem ve inceleme -

Drama 4
Gosterip yaptirma 18
Soru-cevap teknigi -
Bireysel ¢alisma 1

Beyin firtinasi -
Alt1 sapkali diisiinme -
Egitsel oyun 1
Benzetim -
Proje -
Istasyon -

Gosterip yaptirma(18 6gretmen), anlatim (6 6gretmen), drama (4 6gretmen)
ve egitsel oyun(1 6gretmen) miizik dersinde en ¢ok tercih edilen yontem ve teknikler
arasndadir. Ogretmenlerin farkli bir yontem ya da teknik kullanmadigi ortaya

cikmustir.

4.2.6. Smf Ogretmenlerinin Beden Egitimi Ve Oyun Dersinde Tercih
Ettikleri Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Beden egitimi ve oyun dersi ilkokul diizeyinde tiim siniflarda bulunmaktadir. 1.
2. ve 3.smiflarda haftada 5 saat, 4.siniflarda haftada 2 saat beden egitimi ve oyun
dersi vardir. Goriisme yapilan sinif 6gretmenlerine beden egitimi ve oyun dersinde
en ¢ok tercih ettigi yontem ve tekniklerin ne oldugu sorulmustur. Sinif
Ogretmenlerinin beden egitimi ve oyun dersinde en ¢ok tercih ettigi 6gretim yontem

ve teknikler Tablo-11’de gosterilmistir.
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Tablo-11: Simf Qgretmenlerinin Beden Egitimi Ve Oyun Dersinde
Tercih Ettikleri Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Yontem ve teknikler n

Diiz anlatim yontemi 2
Tartisma -
Ornek olay -
Problem ¢tzme -
Kavram haritalar1 -
Gezi, gozlem ve inceleme -
Drama 4
Gosterip yaptirma 17
Soru-cevap teknigi 1
Bireysel ¢alisma 5
Beyin firtinasi 1
Alt1 sapkal1 diistinme -
Egitsel oyun 7
Benzetim -
Proje -
Istasyon -

Tablo-11"deki verilere gore beden egitimi ve oyun dersinde en ¢ok; gosterip
yaptirma (17 6gretmen), egitsel oyun (7 6gretmen), bireysel ¢alisma (5 dgretmen),
drama (4 Ogretmen), diiz anlatim (2 &gretmen), soru-cevap (1 6gretmen), beyin
firtinas1 (1 6gretmen) yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemler disinda yontem ve
teknik kullandigini belirten smif 6gretmeni olmamistir. Gosterip yaptirma yontemi
diger derslere kiyasla daha fazla (17 6gretmen) tercih edilmistir. Bu durum ders

tirindn yontem secimindeki etkisini gostermektedir.

4.2.7. Stmf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Tercih Ettikleri
Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Sosyal bilgiler dersi 4.simif diizeyinde haftada 3 saat bulunmaktadir. Goriisme

yapilan sinif 6gretmenlerine sosyal bilgiler dersinde en ¢ok tercih ettigi yontem ve
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tekniklerin ne oldugu sorulmustur. En ¢ok tercih edilen yontem ve teknikler Tablo-

12°de gosterilmistir.

Tablo-12: Simf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Tercih
Ettikleri Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Yodntem ve teknikler

Diiz anlatim yontemi
Tartisma

Ornek olay

Problem ¢tzme -
Kavram haritalart -
Gezi, gozlem ve inceleme -
Drama 2
Gosterip yaptirma -
Soru-cevap teknigi 10
Bireysel galisma 4
Beyin firtinasi 1
Alt1 sapkali diigiinme 1
Egitsel oyun -
Proje -
1stasy0n -
Balik kil¢1g1 1

WIN(©| S

Tablo-12’deki verilere gore 4. Sinif 6gretmenleri sosyal bilgiler dersinde en
cok; soru-cevap(10 6gretmen), anlatim(9 6gretmen), bireysel ¢alisma (4 6gretmen),
ornek olay (3 6gretmen), tartisma (2 6gretmen), drama (2 6gretmen), beyin firtinasi,
alt1 sapkal1 diisiinme ve balik kil¢ig1 yontemini 1’er 68retmen en ¢ok tercih ettikleri
yontem ve teknikler olarak dile getirmistir. Balik kil¢ig1 yontemini sadece sosyal
bilgiler dersinde 1 6gretmen kullandigimi dile getirmistir. Farkli 6gretmenlerde ve
derslerde balik kil¢igr yontemini tercih ettigini sdyleyen 6gretmen olmamistir.
Istasyon, proje, egitsel oyun, gdsterip yaptirma, problem ¢dzme, kavram haritalari,
gezi, gozlem ve inceleme yontemini kullandigini sdyleyen sinif Ogretmeni
cikmamistir. Gosterip yaptirma ve problem ¢ézme yonteminin tercih edilmemesi

sosyal bilgiler dersinde uygulama durumunun olmamasindan kaynaklanabilir.
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4.2.8. Smf Ogretmenlerinin Insan Haklar1 Yurttashk Ve Demokrasi
Dersinde Tercih Ettikleri Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Insan Haklar1 Yurttaslik Ve Demokrasi Dersi 4. Smif diizeyinde haftada 2
saat uygulanan bir derstir. Goriisme yapilan simif Ogretmenlerine insan haklart
yurttaglik ve demokrasi dersinde en ¢ok tercih ettigi yontem ve tekniklerin ne oldugu

sorulmustur. En ¢ok tercih edilen yontem ve teknikler Tablo-13’de gosterilmistir.

Tablo-13: Simf Ogretmenlerinin insarl Haklar Yurttashk Ve
Demokrasi Dersinde Tercih Ettikleri Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Yontem ve teknikler

=}

Diiz anlatim y6ntemi
Tartisma

Ornek olay

Problem ¢ézme

Kavram haritalar1

Gezi, gozlem ve inceleme
Drama

Gosterip yaptirma
Soru-cevap teknigi
Bireysel calisma

Beyin firtinast

Alt1 sapkali diisiinme -
Egitsel oyun -
Proje -
istasyon -

R |w| e

N 1
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Tablo-13"de yer alan verilere gore en ¢ok; diiz anlatim yontemi (9 6gretmen),
soru cevap teknigi (8 Ogretmen), tartisma (3 Ogretmen), drama (2 Ogretmen)
yontemleri tercih edilmektedir. Proje, alt1 sapkali diisiinme, egitsel oyun, gosterip
yaptirma, kavram haritalari, gezi, gozlem ve inceleme yontemleri insan haklar1 ve

yurttaglik dersinde sinif 6gretmenleri tarafindan tercih edilmemektedir.
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4.2.9. Smf Ogretmenlerinin Trafik Giivenligi Dersinde Tercih Ettikleri
Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Trafik Giivenligi dersi 4.sinif diizeyinde haftada 1 saat bulunmaktadir.
Goriisme yapilan siif 6gretmenlerine trafik glivenligi dersinde en c¢ok tercih ettigi
yontem ve tekniklerin ne oldugu sorulmustur. En cok tercih edilen yontem ve

teknikler Tablo-14"de gosterilmistir.

Tablo-14: Simf Ogretmenlerinin Trafik Giivenligi Dersinde Tercih
Ettikleri Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Yontem ve teknikler

Diiz anlatim yontemi
Tartisma

Ornek olay

Problem ¢tzme -
Kavram haritalart -
Gezi, gozlem ve inceleme
Drama

Gosterip yaptirma
Soru-cevap teknigi
Bireysel ¢aligma -
Beyin firtinasi
Alt1 sapkali diisiinme -
Egitsel oyun -
Proje -
Istasyon -

AN S
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Tablo-14"deki verilere gore 4.smif 6gretmenleri trafik giivenligi dersinde en
cok; soru-cevap (7 6gretmen), diiz anlatim (6 6gretmen), drama (6 6gretmen), 6rnek
olay (4 6gretmen), gésterip yaptirma (4 d6gretmen), tartisma (2 6gretmen) yontemini
en cok tercih edilen yontem ve teknikler olarak dile getirilmistir. istasyon, proje,
egitsel oyun, alt1 sapkali diisinme, problem ¢6zme, kavram haritalari, gezi, gozlem
ve inceleme, bireysel ¢aligma, beyin firtinas1 yontemini kullandigini sdyleyen sinif
Ogretmeni ¢ikmamustir. Trafik glivenligi dersinde, drama ve 6rnek olay yonteminin

tercih edilir olmasi yontem se¢iminde dersin kazanimlarinin etkili oldugunu gosterir.
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4.2.10. Smf Ogretmenlerinin Gorsel Sanatlar Dersinde Tercih Ettikleri

Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Gorsel Sanatlar dersi ilkokul duzeyinde tim siniflarda, haftada 1’er saat
yapilmaktadir. Goriisme yapilan sinif 6gretmenlerine gorsel sanatlar dersinde en ¢ok
tercih ettikleri yontem ve tekniklerin ne oldugu sorulmustur. 1 6gretmen diginda 29
hakkinda bilgi vermistir. Goriis belirtmeyen 6gretmen (O5) gorsel sanatlar dersi icin
“Hicbir yontem kullanmiyorum” demistir. Bu derste en ¢ok tercih edilen yontem ve

teknikler Tablo-15’de gosterilmistir.

Tablo-15: Simf Ogretmenlerinin Gorsel Sanatlar Dersinde Tercih
Ettikleri Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Yontem ve teknikler n

Diiz anlatim yontemi -
Tartisma -
Ornek olay 1
Problem ¢tzme -
Kavram haritalart 4

Gezi, gozlem ve inceleme 3
Drama 1
Gosterip yaptirma 15
Soru-cevap teknigi -
Bireysel ¢alisma 13
Beyin firtinasi 1
Alt1 sapkali diisiinme -
Egitsel oyun -
Isbirlikli 1

Tablo-15"deki verilere gore en gok; gosterip yaptirma (15 6gretmen), bireysel
calisma (13 Ogretmen), gezi, gbzlem ve inceleme (3 Ogretmen) yoOntemleri
kullanilmaktadir. Farkli derslerde en ¢ok tercih edilen yontemlerden biri olan soru
cevap yontemini gorsel sanatlar dersinde sinif 6gretmenleri tercih etmemektedir.
Ayrica diiz anlatim, egitsel oyun, tartisma, alt1 sapkali diistinme, problem ¢dzme,

kavram haritalar1 gorsel sanatlar dersinde tercih edilmeyen yontem ve



59

tekniklerdendir. Bu yoOntemlerin kullanilmamasinda dersin kazanimlarina uygun

olarak entegre edilememesi etken olabilir.

4.3. Simf Ogretmenlerinin Zekd Alam Ve Derslerde Tercih Ettikleri
Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Sinif 6gretmenlerinin zeka alanlar1 coklu zeka envanterine gore belirlenmistir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme ile 30 sinif 6gretmeninin kullandig1 6gretim yontem ve
teknikleri ile zeka alanlarina yonelik veriler elde edilmistir. Edinilen veriler baskin

zeka tirlerine gore analiz edilmistir.

4.3.1. Mantiksal-Matematiksel Zekas1 Baskin Olan Sinif Ogretmenlerinin
Tercih Ettikleri Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Mantiksal-matematiksel zekasi baskin olan 10 o&gretmenin tercih ettigi

yontemlere iligkin goriisleri asagida incelenmistir:

Mantiksal-matematiksel zekasi baskin; miiziksel, bedensel-kinestetik zekasi
cok gelismis, gorsel zekasi ise gelismis olan O1 adli dgretmen dgrencilik yillarinda
kendisinin kesfederek ve arastirarak Ogrendiklerini unutmadigin1  séylemistir.
Yontem se¢iminde zekd alanimin yatkin oldugu yontem ve tekniklere agirlik verme
durumu soruldugunda, “Bunu yapmamaya ¢alisiyorum. Ornegin benim zekam
sayisala yatkin diye ¢ocuklarin hepsinin sayisalda yetigmesi gibi bir durum bu.
Cocuklara hepsini sunmaliyiz onlar se¢meli” demistir. Zorlandig1 bir yontem olup
olmadigr soruldugunda; “Genelde hepsini uyguluyorum. Bodyle bir sorunla
karsilasmadim™ ifadelerini  kullanmistir. Yontem ve teknikleri uygulamada
zorlanmamasinin nedenini iyi bir egitim aldig1 i¢in tiim yontem ve tekniklere
hakimiyeti olmasi1 olarak agiklamistir. Derslerde en ¢ok; anlatim, gosterip yaptirma,
arastirma, beyin firtinasi, kavram haritas1 yontemlerini kullanmaktadir. Bu
dgretmenin (O1) kendi 6grenme yolu olan arastirmay1 her derste kullanmaya calistig

goriilmiistiir. O1 adli 6gretmen mantiksal matematiksel zekayla ilgili beyin firtiasi
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yontemini, gorsel zekayla ilgili kavram haritas1 ve gosterip yaptirma, bedensel
kinestetik zekadyla baglantili olan gosterip yaptirma yontemlerini uyguladigi
belirlenmistir. Bu 6gretmenin baskin zeka tiiriiyle ilgili yontem tekniklerin yani sira
gelismis olan zeka tirleriyle iligkili yontem ve teknikleri de kullandig1 goriilmiistiir.
Baskin zek@sinin tercih ettigi Ogretim yontem ve tekniklerine yansidigi

belirlenmistir.

Mantiksal-matematiksel zekasi baskin; sozel, dogaci, bedensel, gorsel
zekasinin gelismis olan O2 adli 6gretmen &grencilik yillarinda kendisinin gorsel ve
sozel yontemlerle daha ¢ok Ogrendigini, yontem se¢iminde zekd alaninin yatkin
oldugu yontem ve tekniklere agirlik verme durumuna bir fikrinin olmadigin
sOylemistir. En ¢ok kullandig1 yontemler; soru-cevap, diiz anlatim, problem ¢dzme,
gosterip yaptirma ve dramadir. Kullanilan yontem ve teknikler ders tlirline gore
farklilik gostermektedir. Problem ¢6zme mantiksal zekda, anlatim sozel-dilsel zeka,
drama bedensel ve sosyal zeka, gosterip yaptirma gorsel ve bedensel zeka tiriyle
baglantilidir. O2 adli dgretmenin baskin zekasmin ve gelismis olan zeka tirleriyle

iligkili 6gretim yontem ve tekniklerine agirlik verdigi goriilmiistiir.

Mantiksal-matematiksel zekasi baskin, sosyal ve sozel zeka diizeyi gelismis
olan O3 adli dgretmen dgrencilik yillarinda dersler geleneksel yontemlerle yapildigt
icin ezber yoluyla Ogrendigini ve bu ylizden 6grendiklerinin kalict olmadigini,
ogrencilerin de bu durumu yagamamasi i¢in derste Oncelikle sozel anlatip gorsellerle
destekledigini, smif c¢ok kalabalik oldugu icin 06grenci merkezli yontemleri
uygulayamadigini ifade etmistir. Yontem se¢iminde zekd alaninin yatkin oldugu
yontem ve tekniklere agirlik verme durumunun olup olmadigi soruldugunda;
“Kismen agirlik veriyorumdur. Ancak diger alanlari da gelistirmeleri i¢in bilgisayar
desteginden faydalaniyorum. Izlemis oldugum yontem ve teknikte bireysellie onem
veriyorum. Bir konu ogrenilmemisse yeni bir yontem ve teknik uyguluyorum”
demistir. O3 adl1 6gretmenin ydntem ve teknik seciminde dgrencinin durumuna gore
hareket ettigi soylenebilir. En ¢ok kullandigi 6gretim yontem ve tekniklerini; Soru-
cevap, beyin firtinasi, proje, bilgisayar destekli 6gretim olarak siralamistir. Proje ve
beyin firtinasi teknigi sosyal, s6zel ve mantiksal zekdyla iliskili olan yontem ve

tekniklerdir. O3 6gretmeninin baskin olan mantiksal-matematiksel zekas: ve gelismis
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Bu yontemlerin dersin tirl ve icerigine gore farklilastirma durumu goériilmiistiir.
Miiziksel zekasi gelismis olan 6gretmen, “Kendime ¢ok giivenmedigim icin, dogru
kaynaktan ogrenmeleri igin bilgisayar destekli bir egitime basvuruyorum” ifadelerini
kullanmistir. Bir 6gretmenin kendini taniyarak, eksik yonlerinin Ogretim siirecini
etkilememesi adina bilgisayar destekli egitimle agiklarin1 kapatabildigi ortaya

cikmustir.

Mantiksal-matematiksel zekasi baskin, sosyal ve igsel zekasi gelismis olan
04 adhi  Ogretmen bilgiyi, goérsel olarak yaparak-yasayarak ogrenmeyi
gerceklestirmekte oldugunu soylemistir. Yontem se¢iminde zeka alaninin yatkin
oldugu yontem ve tekniklere agirlik verme durumunun olup olmadig: soruldugunda;
“Evet drama yodntemine yetenegim oldugunu diistiniiyorum. Bu konuda kendimi
cesitli kurslarla gelistirdigime inaniyorum” demistir. Sosyal zekas1 gelismis diizeyde
olan bu dgretmen (O4), sosyal zekayla iliskili drama yontemini en ¢ok kullandig
yontem olarak dile getirmistir. En ¢ok kullandig1 diger yontem ve teknikler; sozlii
anlatim, soru-cevap, problem ¢6zme, beyin firtinast teknigidir. Mantiksal-
matematiksel zeka ile ilgili olan problem ¢6zme yontemi ve beyin firtinasi tekniginin
de yogunlukla kullanildig: goriilmektedir. Gelismis olan igsel zeka ile ilgili yontem
ve teknik kullanmamaktadir. O4 adli 6gretmenin baskin zekasi ve gelismis olan
sosyal zekasi ile iligkili yontem ve teknikleri agirlikla kullandigi belirlenmistir. Bu
Ogretmenin baskin zeka tirlndn, tercih ettigi Ogretim yontem ve tekniklerine
yansidig1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenin bir alanda egitim almasiyla o yontem ve

teknikte kendini gelistirebilecegi goriilmustiir.

Mantiksal-matematiksel zekasi baskin, diger zeka alanlari orta diizeyde
gelismis olan 6gretmen (O5) simdi ve 6grencilik yillarinda arastirma yaparak daha
1yl 0grendigini ifade etmistir. Dersi planlarken zeka alaninin yatkin oldugu yontem
ve tekniklere agirlik vermedigini bunun nedenini ise daha ¢ok Ogrencilere gore
planlama yapmas1 olarak agiklamistir. Arastirma, problem ¢dzme, beyin firtinasi
yontem ve tekniklerini uygularken zorlanan dgretmen (O5) bu durumun nedenini
ogrencilerin donanimsizligi olarak belirtmistir. En ¢ok kullandig1 &gretim

yontemlerini; diiz anlatim, soru-cevap, arastirma, drama olarak siralamistir.
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Mantiksal zeka ile ilgili dgretim yontem ve tekniklerini tercih etmeyen O5 kodlu
O0gretmenin baskin olan mantiksal zekadsinin tercih ettigi Ogretim ydntem ve
tekniklerine yansimadigi belirlenmistir. Bu 6gretmenin kendi 6grenme yolu olan

arastirmayi her derste kullanmaya ¢alistigi goriilmiistiir.

Mantiksal-matematiksel zekasi baskin, diger zeka alanlar1 orta diizeyde
gelismis olan dgretmen (06), yontem segiminde zeka alanmin yatkin oldugu yéntem
ve tekniklere agirlik verme durumunun olup olmadigi soruldugunda; “Becerilerimin
ve yetenegimin oldugu alanlarda paralel yontem ve teknikleri kullanmak verimlilik
acisindan elbette daha faydali ama bu durum yontem ve teknik segerken siirekli
tekrara diismeme sebep oluyor. Bir konuyu en iyi tamamlayacak yontem ve teknigi
secmeye O0zen gosteririm. Drama konusunda yetersiz olmam bu yontemi kullanmama
engel degildir” scklinde gorlis belirtmistir. Drama konusunda yeterli verime
ulagsamadigini sdyleyen bu 6gretmenin derslerde en ¢ok kullandig1 yontemlerden biri
de dramadir. Drama yontemi, bedensel ve sosyal zekayla iliskilidir. Bu 6gretmenin
bedensel ve sosyal zek& alani gelismis degildir. Gelismis olmayan zeka duzeyi,
drama yontemini uygulama konusunda zorluk yasatiyor olabilir. (O6) En ¢ok
kullanilan diger yontemler; beyin firtinasi, soru-cevap, Ornek olay, problem
¢ozmedir. Bu yontemler mantiksal-matematiksel zekayla iliskili olan yontemlerdir.
yansidigi belirlenmistir. Gelismis olmayan zek& turtindeki o6gretim yonteminde

zorluk yasandigi ortaya ¢ikmustir.

Mantiksal-matematiksel zekasi baskin, sosyal ve gorsel zekasi gelismis olan
O7 adli dgretmen bilgiyi, gorsel olarak kodlayarak &grenmeyi gergeklestirmekte
oldugunu sdylemistir. Yontem seciminde zekad alaninin yatkin oldugu yontem ve
tekniklere agirlik verme durumunun olup olmadig: soruldugunda; “Ogrencileri baz
alirim her zaman nasil ogreneceklerse oyle plan yaparim” demistir. Genel olarak
yontem ve teknik olarak eksikliginin olmadigin1 ancak miizik dersi i¢in yontem ve
teknik 6grenmesi gerektigini dile getirmistir. Bu 6gretmenin miiziksel ritmik zekasi
gelismis degildir. Derslerde en ¢ok; diiz anlatim, tartisma, drama, alti sapkali
diistinme, bireysel calisma, gosterip yaptirma yontem ve tekniklerini sectigi

gorilmiigtir. Drama bedensel ve sosyal, bireysel caligma yontemi igsel zekd,
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tartisma sosyal zekd, diiz anlatim sozel zeka, gosterip yaptirma bedensel ve gorsel
zeka ile iliskili yontem ve tekniklerdir. Bu 6gretmenin (O7) gelismis zeka alani olan
mantiksal-matematiksel zeka ile iliskili yontem ve teknikleri tercih etmedigi,
gelismis zeka tiirlerinin diginda farkli zeka tiirleriyle iligkili yontem ve teknikleri
tercih ettigi belirlenmistir. O7 kodlu dgretmenin baskin zeka tiirliniin tercih ettigi
Ogretim yontem ve tekniklerine yansimadigi belirlenmistir. Bu durumun sebebi
O0gretmenin dersin kazanimina ve Ogrenciye gore plan yapmast gosterilebilir.
Gelismis olmayan zeka tiirlindeki 6gretim yontemlerinde zorluk yasadigi ortaya

cikmistir.

Mantiksal-matematiksel zekasi baskin, igsel ve dogaci zekasi gelismis olan
08 adli 6gretmen bilgiyi, gorsel olarak daha iyi dgrendigini ifade etmistir. Yontem
seciminde zeka alaninin yatkin oldugu yontem ve tekniklere agirlik verme
durumunun olup olmadigi soruldugunda; “Yéntemi derse ve ogrenciye gore se¢gmeye
calisitrim.  Etkili anlatabilmek i¢in bazen kolay anlatabilecegim yolu tercih
ediyorum” cevabini vermistir. Bu 6gretmen gezi-g6zlem-inceleme yéntemi ve drama
yontemini uygularken zorlandigini, bunun sebebinin ise gezi i¢in gerekli izinlerin
ugrastirict olmasi, sinifin kalabalik olmasi olarak acgiklamistir. En ¢ok kullandigi
yontem ve teknikler; gosterip yaptirma, 6rnek olay, soru-cevap, diiz anlatim, beyin
firtinas1 ve problem ¢6zmedir. Mantiksal zeka ile iligkili olarak problem ¢6zme
yontemi, drnek olay ve beyin firtinasi teknigini kullanan &gretmende (O8), baskin
zeka turtndn tercih ettigi 6gretim yontem ve tekniklerine yansidigi, gelismis olan

zeka tiirleriyle ilgili olan yontem ve teknikleri tercih etmedigi goriilmistiir.

Mantiksal-matematiksel zekasi baskin, gorsel, sosyal ve bedensel zekasi ¢ok
gelismis O9 adli 6gretmen bilgiyi; uzamsal olarak, kavramlari zihinde canlandirarak
kalic1 6grendigini ifade etmistir. Yontem seciminde zeka alaninin yatkin oldugu
yontem ve tekniklere agirlik verme durumu soruldugunda; “Benim zekd@ alamima
yvatkinliktan ¢ok ogrencilerin farkliliklarint dikkate alarak planlama yaparim”
demistir. En ¢ok kullandigi yontem ve teknikler; anlatim, soru-cevap, gosterip
yaptirma, drama, egitsel oyundur. Bu ogretmenin (O9) baskin olan mantiksal-
matematiksel zekas ile ilgili yontemlerden ziyade yine ¢ok gelismis olan diger zeka

turlerine yonelik yontem ve tekniklere de agirlik verdigi ortaya ¢ikmistir. O9 adli
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ogretmenin GOk gelismis zeka diizeylerine yonelik yontem ve teknikleri tercih ettigi

gorulmektedir.

Mantiksal zekasi1 baskin, gorsel ve dogaci zekasi ¢ok gelismis, sozel, sosyal
ve igsel zekasi gelismis olan O10 adli dgretmen Ogrencilik yillarinda izleyerek,
yaparak yasayarak; meslek hayatinda ise not alarak Ogrenmeyi tercih etmekte
oldugunu sdylemistir. Yontem seciminde zekd alaninin yatkin oldugu yontem ve
tekniklere agirlik verme durumunun olup olmadigi soruldugunda; “Evet agirlik
veriyorum. CUNnkU kendimin iyi oldugu zekd alaminda ogrencilere daha verimli
olabiliyorum. Derste kullanilan biitiin yontem ve tekniklerin ogrenciler igin faydali
oldugunu diigiinmiiyorum. Ciinkii bazi yontemlerle dgrenciler konuyu ¢ok iyi
kavrarken bazilarinda ise ¢ok zorlantyorlar” ifadelerini kullanmistir. Bu 6gretmen
(010) alt1 sapkali diisiinme teknigi ve istasyon yontemini uygularken zorlanma
sebebini; 6grencilerin bu yontemleri yapmak i¢in gerekli diizeyde olmadiklar1 olarak
aciklamigtir.  Uygulamakta  zorlanilan  yontemler  O6grenci  seviyesinden
kaynaklanmaktadir. En ¢ok kullandigi 6gretim yontem ve tekniklerini; anlatim ve
soru-cevap, tartisma, bireysel calisma, beyin firtinasi, problem ¢ézme ve gosterip
yaptirma olarak siralamistir. Problem ¢ozme ve beyin firtinasi mantiksal zekd;
tartisma, SOru-cevap, beyin firtinasi, tartisma yontemleri sosyal zek&; bireysel
calisma igsel zeka ile iliskili yontem ve tekniklerdir. O10 dgretmeninin baskin, ¢ok

yansidig1 belirlenmistir.

Mantiksal-matematiksel zeka alani baskin 10 6gretmenden 8’inin tercih ettigi
yontem ve teknikler baskin ve ¢ok gelismis zekd alanma yoneliktir. 8 dgretmenden
ikisi zeka alanmin yatkin oldugu yontem ve teknikleri tercih etmedigini sOylemistir.

Ancak tercih ettigi yontem ve teknikler baskin zeka tiirleriyle iligkilidir.
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4.3.2. Sosyal Zekas1 Baskin Olan Siif Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri
Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Sosyal zekasi baskin olan 3 Ogretmenin tercih ettigi yontemler asagida

incelenmistir:

Sosyal zekasi baskin, mantiksal-matematiksel ve gorsel zekasi gelismis olan
011 adli 6gretmen, izleyerek, yaparak yasayarak dgrendigini ifade etmistir. Yontem
seciminde zekd alaninin yatkin oldugu yontem ve tekniklere agirlik verme
durumunun olup olmadig1 soruldugunda; “Evet. Iyi oldugum bir alanda kendimi tam
anlamiyla ifade ettigimi diigiiniiyorum. Ancak bazi ogrencilerin ¢ok iyi anladigin
goriirken bazilari i¢in karmagsik geliyor. Bu yiizden sadece kendime gore degil, her
ogrencinin zekd alanina gore anlatim yapmam gerekiyor” demistir. Bulus yolunu
gerektiren yontem ve teknikleri Ogrencilerin seviyesi yeterli olmadigl icin
uygulayamadigini sdyleyen 6gretmenin (O11) derslerde en gok; anlatim, soru-cevap,
beyin firtinasi, gézlem, ornek olay yontemlerini kullanmaktadir. Anlatim ve soru
cevap sozel-dilsel zeka ile iliskili yontem ve tekniklerdir. Beyin firtinasi teknigi,
sosyal, sozel ve mantiksal zekdya hitap eden bir tekniktir. Ornek olay yontemi
gorsel-uzamsal, mantiksal-matematiksel ve sozel-dilsel zeka tlrGne yonelik bir
yontemdir. Gozlem gorsel zeka ile ilgili bir yontemdir. Bu 6gretmenin baskin zeka

alanlarinin kullandig1 yontem ve tekniklere yansidigi s6ylenebilir.

Sosyal zekas1 baskm, mantiksal zekas: gelismis olan O12 adli dgretmen
ogrencilik yillarinda geleneksel yontemler baskin oldugu i¢in bol bol okuyarak ve
tekrar ederek Ogrendigini ifade etmistir. Yontem se¢iminde zekad alaninin yatkin
oldugu yontem ve tekniklere agirlik verme durumunun olup olmadig1 soruldugunda;
“Kendi bilgi ve becerileri hangi alana daha yatkin sag onu kullandigim oluyor.
Clinkii uygulamayr bildigim yontemle dersi anlatirken konuyu daha iyi aktardigimi
diigtiniiyorum. Ayrica siifa daha hakim hissediyorum ama siirekli benzer yontem
olmasin diye deneyimli ogretmenlerle sohbet edip daha baska nasil yontemler
kullanabilivim diye arastirmaya ve uygulamaya c¢alisiyorum” seklinde goris
belirtmistir. Bu 6gretmenin kendi eksiklerinin farkinda olup kendini gelistirmeye

calisign goriilmektedir. Ogrencinin aktif olmasimi gerektiren ydntem ve teknikleri



66

uygulamakta zorlanan 6gretmen (O12) bunun nedenini sinifin kalabalik olmasi ve
Ogrencilerle bireysel olarak ilgilenememesi olarak aciklamistir. Yontem ve teknik
seciminde tiim Ogrencilerin aktif olmasini isteyen 6gretmen en ¢ok; anlatim, egitsel
oyun, soru-cevap, gdsterip yaptirma, drama yéntemini kullanmaktadir. Ogrencilerin
aktif katilimimni 6nemseyen bu 0gretmen sosyal zeka ile ilgili yontem ve teknikleri
tercih etmeye calismaktadir. Ancak sinifin kalabalik olmasi ve yabanci uyruklu
Ogrencilerinin olmasi sebebiyle istedigi yontemleri kullanamadigi seklinde goriis
belirtmistir. Baskin zeka alanlarinin kullandigi yontem ve tekniklere yansidigi

sOylenebilir.

Sosyal zekasi baskin, i¢sel, bedensel ve mantiksal zekas1 gelismis olan 013
adli 6gretmen Ogrencilik yillarinda, arastirarak ve not tutarak O6grendigini ifade
etmistir. Daha 6nce zekd alanim arastrmadigini dile getiren bu dgretmen (O13)
yontem sec¢iminde zeka alaninin yatkin oldugu yontem ve tekniklere agirlik verdigini
sOylemistir. En ¢ok kullandigi yontem ve teknikler ise, anlatim, soru-cevap,
arastirma, beyin firtinasi, drama teknigidir. Anlatim ve soru cevap sozel-dilsel zeka
ile iligkili yontem ve tekniklerdir. Beyin firtinas1 ve drama sosyal zeka ile ilgilidir.
Baskin zeka alanmin kullandigi yontem ve tekniklere yansidigi sdylenebilir.
Gelismis olan zeka alanlariyla ilgili yontem ve teknikleri tercih etmedigi ortaya
c¢ikmistir. Bu yontemler disinda ¢esitli yontemler kullanmadigi belirlenen 6gretmen
(013) hicbir yontemde zorluk yasamadigini sdylemistir. Ancak cesitli sayida ve
derse gore yontem ve teknik se¢gmedigi belirlenmistir. O13 adli 6gretmenin kendini

yeterince tanimadig gorilmiistiir.

Sosyal zekd dlzeyi baskin 3 sinif 6gretmeni zekd alaninin yatkin oldugu
yontem ve teknikleri tercih ettigini belirtmistir. Yapilan goriismeler sonucu tercih
ettikleri yontem ve tekniklerin g¢ok gelismis ve gelismis zeka alanlarindan etkilendigi

belirlenmistir.
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4.3.3. Bedensel-Kinestetik Zekasi Baskin Olan Smf Ogretmenlerinin
Tercih Ettikleri Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Bedensel-Kinestetik zekasi baskin olan 3 6gretmenin tercih ettigi yontemler

asagida incelenmistir:

Bedensel-kinestetik zekasi baskin, sosyal zekasi ¢ok gelismis diizeyde, sosyal,
mantiksal ve sdzel zekasi gelismis olan O14 adli 6gretmen, daha ¢ok tekrar ederek ve
yazarak Ogrendigini bu durumun Ogrencilik yillarinda geleneksel yontemin
kullanilmasindan kaynakli oldugunu ifade etmistir. Yontem se¢iminde zeka alaninin
yatkin oldugu yontem ve tekniklere agirlik verdigini sdyleyen 6gretmen (O14) beyin
firtinas1 teknigini uygularken zorlandigini bunun nedeni olarak 6grencinin konuyla
ilgisiz cimleler kurmasi ve ders konusunun unutulmasi olarak aciklamistir. Yontem
ve teknik segiminde tiim Ogrencilerin aktif olabilmesine ve yontemin ekonomik
olmasina dikkat eden bu 6gretmenin en ¢ok kullandigi yontem ve teknikler; anlatim,
soru-cevap, drama, isbirlikli 6grenme, konusma halkasi, tartisma, 6rnek olay, proje,
problem ¢ozmedir. O14 adli dgretmenin baskin, ¢ok gelismis ve gelismis zeka

diizeylerine yonelik yontem ve teknikleri tercih ettigi gorilmektedir.

Bedensel-kinestetik zekasi baskin, mantiksal ve gorsel zekasi gelismis olan
015 adli 6gretmen, dgrencilik yillarinda gorsel dgelerle dgrendigini ifade etmistir.
Yontem seciminde zekd alaninin yatkin oldugu yontem ve tekniklere agirlik
verdigini sdyleyen dgretmen (O15) dgrencilerin seviyesi uygun olmadigi igin proje
yontemini uygulayamadigin1 sdylemistir. Derslerde en c¢ok kullandigr 6gretim
yontem ve teknikler; anlatim, soru-cevap, bireysel ¢alisma, problem ¢6zme, gosterip
yaptirma, tartigsma, drama, Ornek olay ve beyin firtinasidir. Baskin olan bedensel-
Kinestetik zekas ile ilgili tercih ettigi yontemler; gOsterip yaptirma, drama, 6rnek
olaydir. Problem ¢6zme, beyin firtinas1 ve tartisma mantiksal zeka ile ilgilidir. Bu
dgretmenin (O15) baskin ve gelismis zeka diizeylerine yonelik yontem ve teknikleri

tercih ettigi goriilmektedir.

Butin zek& dlzeyleri orta gelismis, ancak bedensel-kinestetik zekasi baskin
olan 016 adli 6gretmen yaparak-yasayarak Ogrendigini ifade etmistir. Yontem

seciminde zekd alanmin yatkin oldugu yontem ve teknikleri kullanabilecegini
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soyleyen dgretmen (O16) uygulamakta zorlandig1 bir ydntemin olmadigini ancak
kendini farkli yontemler konusunda gelistirmek istedigini sdylemistir. Yontem ve
teknik se¢iminde tiim &grencilerin aktif olabilmesini isteyen 6gretmen derslerde en
cok kullandig1 6gretim yontem ve teknikler; anlatim, soru-cevap, gosterip yaptirma
ve isbirligine dayali yontemleri tercih etmektedir. Ogretmenin (O16) baskin zeka
diizeyine yonelik yontem ve teknikleri tercih ettigi goriilmektedir. Ancak (O16) adli
O0gretmenin farkli zeka tiirlerine yonelik cesitli yontem ve teknikleri tercih etmedigi

ortaya ¢ikmuistir.

Bedensel-kinestetik zek& dlzeyi baskin 3 sinif 6gretmeni zeka alaninin yatkin
oldugu yontem ve teknikleri tercih ettigini belirtmistir. Yapilan goriismeler sonucu
tercih ettikleri yontem ve tekniklerin baskin zekd alanlarindan etkilendigi

belirlenmistir.

4.3.4. Muziksel-Ritmik Zekas1 Baskin Olan Simf Ogretmenlerinin Tercih
Ettikleri Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Miziksel-ritmik zekasi1 baskin olan 4 Ogretmenin tercih ettigi yontemlere

iligkin goriisleri asagida incelenmistir:

017 adli 6gretmen dgrencilik yillarinda bilgiyi ezber yoluyla degil arastirma
yoluyla elde ederek 6grendigini ifade etmistir. Derslerde kullanilan 6gretim yontem
ve teknikler bu 6gretmene gore, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirip aktif katilim
saglanmasini gergeklestiriyor. “Kendimde sozel zekdnin baskin olduguna inantyorum
ama dersi planlarken zeka alamima gore degil ders icin hangi yontem ve teknik
uygunsa onu se¢meye ¢alisiyorum” demistir. En ¢ok isbirlik¢i 6grenme ydntemini
uygulamakta zorluk yasayan 6gretmen bunun nedenini 6grencilerdeki paylagim ve
grup ici aktarimda yasanan sorunlar olarak dile getirmistir. O17 adli 6gretmenin
miiziksel zekas1 baskin olmakla beraber sosyal zekas: gelismis diizeydedir. Isbirlikci
O0grenme, sosyal zekdyr kapsayan bir 6gretim yontemidir. Bu 6gretmen kendinde
gelismis olan zekayla ilgili bir yontemi uygulamakta zorlanmaktadir. O17 dgretmeni

derslerde en ¢ok soru-cevap, diiz anlatim, egitsel oyun ve drama yoOntemlerini
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kullanmaktadir. Soru-cevap ve diiz anlatim yontemi sdzel zekayla, egitsel oyun ve
drama sosyal zekayla baglantilidir. O17 adli dgretmenin sdzel zekasi orta diizeyde
gelismis, sosyal zekas1 gelismis diizeydedir. Baskin olan miziksel-ritmik zekasiyla
ilgili olan bir yontem kullanmadig1 ancak gelismis olan sosyal zekasiyla ilgili olan

Ogretim yontem ve teknikleri tercih ettigi belirlenmistir.

018 adli 6gretmen simdi ve 6grencilik yillarinda gorseli ve miizigi bilgilerle
0zdeslestirerek, zihinde somutlagtirarak 6grendigini ifade etmistir. Bu 6gretmen ders
planlama siirecinde Ogrencilere kendini daha iyi ifade edebilmek icin zeka alanina
yatkin olan yontem ve teknikleri sectigini sdylemistir. Bulus yoluyla &grenme
stratejisinde yer alan yontem ve teknikleri uygulamada zorluk yasadigini belirten bu
Ogretmene nedeni soruldugunda; bu durumu sinifin kalabalik olmasia baglamstir.
018 adl &gretmen en ¢ok gorsel anlatim, egitsel oyun, gdsterip yaptirma, drama
yontemini kullanmaktadir. Bu 6gretmenin baskin olan miiziksel-ritmik zekasiyla
ilgili olan bir yontem kullanmadig1 ancak miizik zekasinin yaninda ¢ok gelismis olan
gorsel, bedensel zekasiyla baglantili olan gorsel anlatim, drama, egitsel oyun,

gosterip yaptirma yontemlerine agirlik verdigi goriilmiistiir.

019 adl 6gretmen dgrencilik yillarinda bilgiyi miiziksel ritimlerle 6grenmeyi
tercih ettigini sOylemistir. Zeka alanmnin tercih ettidi yontemlere etkisini kismen
olarak tanimlamustir. “Her bireyin 6grenme alami farkhidir. Ancak derse uysunsa
daha iyi yapabildigim icin yatkin oldugum yontemleri kullaniyorum” demistir. Bu
O0gretmen en ¢ok tartisma yontemini uygulamakta zorluk yasamaktadir. Nedenini ise
su sekilde aciklamaktadir: “Ogrencilerin farkli alanlara ydnelmesine ve konunun
dagilmasina sebebiyet verebilecek yontemlerden oldugunu diisiintiyorum”. Muziksel
zekasmin yani sira sosyal zekasi ¢ok gelismis, sozel-dilsel zeka tiiriinlin gelismis
oldugu goriilmektedir. Derslerde en ¢ok tercih ettigi yontemler, bedensel-kinestetik
zekayla da baglantili olan 6rnek olay ve gosterip yaptirmadir. O19 gretmeninin
muziksel-ritmik zekasiyla beraber bedensel-kinestetik zekasinin da c¢ok gelismis
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu dgretmenin (O19) baskin olan miiziksel-ritmik zekasiyla
ilgili olan bir yontem kullanmadigi ancak ¢ok gelismis olan zekasiin tercih ettigi

ogretim yontem ve tekniklerine yansidigi belirlenmistir.
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020 adli 6gretmen simdi ve dgrencilik yillarinda gérsel dgelerle ve yaparak-
yasayarak daha iyi 6@rendigini ifade etmistir. Yontem se¢iminde zeka alaninin yatkin
oldugu yontem ve tekniklere agirlik verme durumunun olup olmadigi soruldugunda;
“Ben gorsellerle ve yaparak ogrenmeyi seven bir insan oldugumdan dolay
ogrencilerime de bu ozelliklere gére etkinlik hazirlyyorum” demistir. Bu 6gretmen
derste kullanilan yontemlerle 6grencilerin 6grendigi bilgileri uzun zaman sonra bile
unutmadigini  diisiinmektedir. 020 6gretmeni alt1 sapkali diisinme ve istasyon
yontemlerini dersinde kullanmak istedigini ancak sinifin kalabalik olmasindan dolay1
kullanamadigini soylemistir. En ¢ok kullandigi 6gretim yontemlerini; anlatim, soru-
cevap, gosterip yaptirma ve drama olarak siralamistir. 020 &gretmeninin baskin olan
muziksel-ritmik zekasiyla ilgili olan bir yontem kullanmadigi ancak gelismis olan
gorsel, bedensel zekasiyla baglantili olan gosterip yaptirma, drama yontemlerine
agirlik verdigi goriilmektedir. Daha Once zekasini arastiran bu Ogretmen “Bir¢ok
alanla ugrastigim i¢in tek bir zeka alanina bagli olmadigimi goérdiim” ifadelerini
kullanmustir. Bu &gretmenin (020) baskin olan miiziksel-ritmik zekasiyla ilgili olan
bir yontem kullanmadigi ancak ¢ok gelismis olan zeka tiirlerine yonelik 0gretim

yontem ve tekniklerini tercih ettigi belirlenmistir.

Muziksel-ritmik zekési baskin 4 sinif 6gretmeninin miiziksel-ritmik zekésiyla
ilgili yontem ve teknik kullanmadigi ancak ¢ok gelismis diizeyde olan zeka turlerine
yonelik yontem ve teknikleri tercih ettigi belirlenmistir. Bu durum miiziksel-ritmik

zeka ile ilgili yontemlerin kisitli olmasindan kaynakli olabilir.

4.3.5. Dogac1 Zekas1 Baskin Olan Simf Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri
Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Dogac1 zekast baskin olan 2 Ogretmenin tercih ettigi yontemler asagida

incelenmistir:

Dogaci zekasi baskin, gorsel, bedensel, sosyal ve sozel-dilsel zekasi gelismis
021 adli 6gretmen yaparak-yasayarak, gorsel olarak kodlayarak, konuyu 6zetleyerek

daha iyi 6grendigini ifade etmistir. Yontem se¢iminde zeka alaninin yatkin oldugu
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yontem ve tekniklere agirlik verme durumunun olup olmadigi soruldugunda; “Evet.
Ciinkii  bazen ogrendigim ydntemde ogrencilerime daha iyi anlatip, dersi
planlayabildigimi diistiniiyorum. Ancak tamamen kendi zekd alamima da yer
vermiyorum” seklinde goriis belirtmistir. Derslerde en ¢ok kullandigi yontem ve
teknikleri; mevcudun kalabalik olmasindan dolayr anlatim, tartisma, gosterip
yaptirma, drama ve egitsel oyun olarak siralamistir. Tartisma yontemi sozel-dilsel ve
sosyal zekayla, gOsterip yaptirma bedensel-kinestetik ve gorsel zekayla, drama
bedensel ve sosyal zekayla, egitsel oyun ise bedensel-kinestetik zekayla baglantilidir.
021 adli 6gretmenin dogaci baskin zeka alani ile ilgili yontem ve tekniklere yer
vermedigi, ancak gelismis olan diger zeka tiirleri ile ilgili 6gretim yontem ve

teknikleri agirlikl olarak tercih ettigi ortaya ¢ikmustir.

Dogac1 zekasi baskin, sosyal zekas1 gelismis olan 022 adli 6gretmen bilgiyi,
gorsel materyal ve videolarla 6grenmeyi gerceklestirmekte oldugunu sdylemistir.
Yontem se¢iminde zekd alaninin yatkin oldugu yontem ve tekniklere agirlik verme
durumunun olup olmadigi soruldugunda; “Daha ¢ok ¢ocuklarin zekda alanlarina
uygun konunun icerigine uygun yontemler se¢cmeye dikkat ediyorum” demistir.
Ogrenci seviyesi ve g¢evre sartlarindan dolay1 arastirma ydntemini uygulamakta
zorlantyorum diyen 6gretmenin (022) derslerde en ¢ok; bedensel ve sosyal zekayla
iliskili drama yontemini, mantiksal, gorsel ve sozel zekéyla ilgili olan 6rnek olay
yontemini ve anlatim ydntemini kullandigi ortaya ¢ikmustir. 022 adli 6gretmenin
dogaci baskin zeka alani ile ilgili yontem ve tekniklere yer vermedigi, farkl: tiirde ve

zeka alanlariyla iligkili yontem ve teknikleri tercih ettigi belirlenmistir.

Dogac1 zekasi baskin bir dgretmenin (O21) tercih ettigi yontemlerde gelismis
zekas1 etkili olmustur. Diger Ogretmenin(O22) ise kendi zekisma gore degil
ogrencilerinin zekd alanma ve konunun igerigine gore yontem se¢meye dikkat

etmektedir.
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4.3.6. Gorsel-Uzamsal Zekas1 Baskin Olan Simif Ogretmenlerinin Tercih
Ettikleri Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Gorsel-uzamsal zekasi baskin olan 5 &gretmenin tercih ettigi yontemlere

iligkin goriisleri asagida incelenmistir:

023 adli dgretmen dgrencilik yillarinda ve simdi yazarak daha iyi 6grendigini
ifade etmistir. Yontem se¢iminde zeka alaninin yatkin oldugu yontem ve tekniklere
agirlik verme durumunun olup olmadigi soruldugunda; “Béyle bir etkinin oldugunu
diigtinmiiyorum. Biitiin ¢ocuklara hitap etmeye ¢alistyyorum” demistir. Bu 6gretmen
en ¢ok tartisma yontemini uygulamakta zorluk yasamaktadir. Nedenini ise, sinifin
kalabalik olmasindan dolayr héakimiyet saglamada yasadigi giiglilk olarak
aciklamistir. En ¢ok kullandig1 yontemler, soru-cevap, gorsel ve bedensel-kinestetik
zekayla baglantili olan gosterip yaptirma ve gorsel olarak 6grencilere hitap eden
materyallerdir. 023 adli 6gretmen zekd alanmin tercih ettigi yontem ve teknikleri
etkilemedigi sdylemesine karsin en ¢ok kullandig1 yontemler baskin zeka alani olan
gorsel zeka ve ¢ok gelismis diizeyde olan bedensel kinestetik zekayla baglantilidir.

yansidig1 belirlenmistir.

024 adli 6gretmen simdi ve dgrencilik yillarinda gorsel ve isitsel olarak
ogrendigini ifade etmistir. Yontem se¢iminde zeka alaninin yatkin oldugu yontem ve
tekniklere agirlik verme durumunun olup olmadigi soruldugunda; kendi zekasinin
yatkin oldugu yontem ve tekniklere agirlik vermedigini sadece grupla yapilacak
caligmalarda hakimiyeti saglamada zorluk yasadigini sdylemistir. 024 adli 6gretmen
en ¢ok soru-cevap, anlatim, gosterip yaptirma, balik kil¢ig1, 6rnek olay, egitsel oyun
yontemlerini kullanmaktadir. Ayrica materyal yaparak 6grencilerin zor konularda
bile kolay 6grendigini gérdiigiinii dile getirmistir. Bu 6gretmen derslerde baskin olan
gorsel zekasma gore yontem secimi yapmadigini sdylemistir. Ancak baskin olan

gorsel zekasiyla ilgili olan yontem ve tekniklere agirlik verdigi belirlenmistir.

Gorsel zekas1 baskin, miiziksel ve mantiksal zekdsi ¢ok gelismis olan 025
adli 6gretmen simdi ve ogrencilik yillarinda yaparak-yasayarak daha 1yi 6grendigini

ifade etmistir. Yontem se¢iminde zeka alanmin yatkin oldugu yontem ve tekniklere
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agirlik verme durumunun olup olmadigi soruldugunda; “Yéntem ve teknikleri
secerken ogrenci seviyesine gore olanlari se¢meye ¢alistyorum zekd alamima yatkin
olanlart degil” demistir. Derste kullanilan yontem ve tekniklerin 6§renmeyi etkili
hale getirdigini diisiinmektedir. 025 adli dgretmen, drama yontemini uygulamakta
zorlandigimi sebebinin smiftaki seviye farki, zamanin kisitli olmast ve 6grencilerin
dil problemi oldugunu sodylemistir. Bu 6gretmenin sinifinda, 6grenci mevcudunun
cogunlugunu yabanct uyruklu (Suriye) o6grenciler olusturmaktadir. Ogretmenin
yontem se¢imini ogrencilerin durumu etkilemistir. Bu 6gretmen en ¢ok kullandigi
ogretim yontem ve tekniklerini; anlatim ve soru-cevap olarak siralamigtir. Bu
ogretmenin baskin olan gorsel zekasina gore yontem se¢imi yapmadigi, sozel-dilsel
zeka ile baglantili olan yontem ve teknikleri segtigi belirlenmistir. Bu 6gretmenin

sOzel-dilsel zekasi orta diizeydedir.

Gorsel zekas: baskin, bedensel ve mantiksal zekas1 cok gelismis olan 026
adli 6gretmen simdi ve Ogrencilik yillarinda yazarak ve gorsel yolla daha iyi
ogrendigini ifade etmistir. Dersi planlarken zeka alaninin yatkin oldugu yontem ve
tekniklere agirlik verdigini bunun nedenini ise zeka alaninda olan yontemlere daha
hakim olmast olarak aciklamistir. Alti sapka ve miinazara yontemlerinde
zorlandigini, bu yontemlere hakim olamadigini soylemistir. En ¢ok kullandigi
Ogretim yontemlerini; anlatim, soru-cevap, gosterip yaptirma, drama, istasyon, alti
sapkali diisiinme olarak siralamistir. 026 Ogretmeni gorsel zekasi baskin olan
yontemlerin yani sira istasyon, alti sapkali diisinme, miinazara gibi sosyal zekayla
baglantili olan yontemleri kullanmaktadir. Bu 6gretmenin sosyal zekasi gelismis
duizeydedir. Bedensel- kinestetik zekas1 ¢ok gelismis diizeyde olan 6gretmenin (026)
drama, istasyon gibi bedensel zekayla baglantili yontemlere de sik¢a yer verdigi

anlagilmistir. 026 6gretmeninin baskin, cok gelismis ve gelismis zeka tlrlerinin

.....

Gorsel zekasi baskin, bedensel, mantiksal ve igsel zekasi ¢cok gelismis olan
027 adli 6gretmen simdi ve dgrencilik bir seyi uygulayarak daha iyi 6grendigini
ifade etmistir. Yontem se¢iminde zeka alaninin yatkin oldugu yontem ve tekniklere
agirlik verme durumunun olup olmadigi soruldugunda; “Ogrencilerime géore hazirlik

yapwyorum ama kendi zekd alamim yontem seciminde etkili olabilir” diyerek zeka
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alanma yatkin olan yontem ve teknikleri segebildigini sdylemistir. Drama ve proje
tabanli Ogrenme yoOntemini uygularken zorluk yasadigini sdyleyen Ogretmen
nedeninin dgrencilerin seviyesinin diisiik olmasina baglamaktadir. 027 adh
Ogretmen; baskin olan gorsel zekasiyla baglantili olan gosterip yaptirma, c¢ok
gelismis mantiksal zek&siyla baglantili olan beyin firtinasi teknigi, ¢ok geligmis
bedensel zekasiyla baglantili gosterip yaptirma ve drama, i¢sel zekésiyla baglantili
olan alt1 sapkali diisiinme teknigini agirlikli olarak kullanmaktadir. Bu 6gretmenin
baskin ve ¢ok gelismis olan zeka tiirlerinin tercih ettigi Ogretim yontem ve

tekniklerine yansidigi belirlenmistir.

Gorsel zekas baskin 5 6gretmenden 1’inde (025) baskin zekasmin tercih ettigi
yontem ve tekniklere yansimadigi, 4’tiinde baskin ve ¢ok gelismis zek& alanlarinin
tercih ettigi yontem ve tekniklere yansidigi belirlenmistir. 2 6gretmen (023, 024)
zekd alanlarinin yontem segimini etkilemedigini dile getirmistir. Ogretmenlerle
yapilan gorlismeler sonucunda, baskin zekd alanlarinin tercih ettikleri yontem ve

tekniklere yansidig: belirlenmistir.

4.3.7. icsel Zekas1 Baskin Olan Smf Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri
Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Icsel zekast baskin olan 3 ogretmenin tercih ettigi yontemler asagida

incelenmistir:

Icsel, sosyal ve mantiksal zekas: orta diizeyde gelismis, icsel zekas1 daha
baskin 028 adli 6gretmen, zihinsel ve matematiksel yaklasarak bilgileri daha kolay
ogrendigini ifade etmistir. Yontem se¢iminde zeka alaninin yatkin oldugu yontem ve
tekniklere agirlik verme durumunun olup olmadigi soruldugunda; “Hayiwr. Cocuklar
icin hangisi verimliyse onu kullanmaya c¢alistyorum” demistir. Kendinde eksik
gordiigli veya zorlandigr bir yontemin olmadigini sdyleyen 6gretmenin derslerde en
cok kullandig1 yontem ve teknikler; anlatim, soru-cevap, gosterip yaptirma ve
dramadir. Bu 6gretmenin baskin zeka alanlariyla ilgili yontemlere agirlik vermedigi

goriilmistiir. Bu 6gretmene farkli zekalara hitap eden yontem ve teknikleri neden
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kullanmadig1 sorulmus ve 6gretmen bu durum i¢in sinif seviyesinde farkliliklar
bulundugunu bu yiizden anlatim yontemini daha fazla kullanmak durumunda
oldugunu dile getirmistir. Ogretmenin yontem ve teknikleri diledigi sekilde

uygulayamamas sinif kosullarina bagli olmustur.

Icsel zekasi baskin, miiziksel, bedensel ve gorsel zekasi gelismis 029 adlh
ogretmen Ogrencilik yillarinda, kendisinin miizik esliginde daha iyi 6grendigini ifade
etmistir. Yontem se¢iminde zeka alaninin yatkin oldugu yontem ve tekniklere agirlik
verme durumunun olup olmadigi soruldugunda; “Evet. Ciinkii dersi planlarken ben
nasil kolay ogrenebilirim bu yaglarda diye diistiniip ona gore plan yapiryorum”
demistir. Kalabalik sinifi oldugu i¢in deney ydntemini uygulayamadigini sdyleyen
ogretmenin (029) en ¢ok kullandig1 yontem ve teknikler; 6rnek olay, drama, anlatim,
gosterip yaptirmadir. GOsterip yaptirma yontemi gorsel ve bedensel-kinestetik
zekayla, 6rnek olay yontemi gorsel uzamsal zekayla, anlatim yontemi sézel zekayla,
drama yontemi ise bedensel zekédyla baglantilidir. Baskin zekasi olan igsel zeka ile
ilgili yontem ve teknik kullanmayan bu dgretmen (029) gelismis olan bedensel ve

gorsel zeka tlrlerine yonelik yontem ve teknikleri tercih etmektedir.

Icsel zekas: baskin, dogaci, mantik, gorsel, sdzel, sosyal zekas: gelismis olan
030 adli dgretmen &grencilik yillarinda, yaparak-yasayarak ogrendigini ifade
etmistir. Yontem se¢iminde zeka alaninin yatkin oldugu yontem ve tekniklere agirlik
verme durumunun olup olmadigi soruldugunda; “Evet. Ciinkii bu sekilde daha iyi bir
ders akisi meydana getirebilirim” demistir. Problem ¢dzme ydntemini uygulamakta
zorluk cektigini sdyleyen 6gretmen (O30) bu durumun dgrencilerin potansiyelinin
diisiik olmasindan kaynaklandigini sdylemistir. Derslerde en ¢ok; anlatim, soru-
cevap, beyin firtinasi, problem ¢6zme, gosterip yaptirma yoOntemlerini
kullanmaktadir. Baskin zekasi olan igsel zeka ile ilgili yontem ve teknik kullanmayan
bu O6gretmen gelismis olan mantiksal-matematiksel, gorsel, s6zel ve sosyal zek&

turlerine yonelik yontem ve teknikleri tercih etmektedir.

Icsel zekasi baskin 3 ogretmenden 2’sinde baskin zekdnin tercih edilen

yontem ve tekniklere yansidigi, 1’inde (O28) yansimadigi goriilmiistiir. Zeka alani
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tercih ettigi yontemlere yansimayan 6gretmenin 6grencilerin durumunu baz alarak

yontem sectigi gorilmistiir.

4.3.8. Sozel-Dilsel Zekast Baskin Olan Smif Ogretmenlerinin Tercih
Ettikleri Ogretim Yontem Ve Teknikleri

Aragtirmaya katilan 30 sinif 6gretmenine uygulanan “Egitimciler I¢in Coklu
Zekad Alanlar1 Envanteri” (Ek 1) ’ne gore sozel-dilsel zekasi baskin olan sinif
O0gretmeni ¢ikmamistir. 30 sinif Ogretmeninden sozel-dilsel zekasi ¢ok gelismis
dizeyde ogretmen yoktur. 9 sinif 6gretmeninin sozel-dilsel zekasi orta diizeydedir
(02, 03, 08, 010, 014, 018, 019, 021, 024). 21 smif 6gretmeninin zeka dizeyleri
ise biraz gelismis ve gelismis degil seklindedir. 30 smif Ogretmeninin en ¢ok
kullandig1 yontemler arasinda yer alan anlatim ve soru-cevap yontemi sozel-dilsel
zeka ile baglantilidir. Ayrica tartisma, beyin firtinasi, 6rnek olay yontemi gibi yine
sOzel-dilsel zeka ile iliskili olan yontem ve teknikler bir¢ok sinif Ogretmeni
tarafindan tercih edilmektedir. Simif Ogretmenlerinin yontem ve teknikleri
uygulamasi igin bir zekd alaninda baskin ya da ¢ok gelismis olmasina ihtiyag

olmayabilir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Arastirmada elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglar su sekildedir;

»  Arastirmaya katilan simnif 6gretmenlerinde baskin olan zeka tiiriiniin yaninda
birden fazla ¢ok gelismis ya da gelismis zeka tiirliniin olabildigi belirlenmistir.

»  Smuf Ogretmenlerin kullandigi 6gretim yontem ve tekniklerde cinsiyet ve
mesleki kidemin belirleyici bir etkisi goriilmemistir.

»  Smuf Ogretmenlerinin yontem ve teknik se¢iminde; Ogrencilerin hazir
bulunusluklarina, dersin konusuna ve dersin tlriine dikkat ettikleri
belirlenmistir.

»  Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasinin ve 6grencilerin diizeylerinin diisiik
olmasinin yontem ve teknik se¢cimini olumsuz yonde etkiledigi ortaya
cikmustir.

»  Ders siirecini planlamayan 6gretmenlerin, bilgi sahibi oldugu halde yontem ve
teknikleri ders stirecinde uygulamadigi ortaya ¢ikmistir.

»  Ders siirecinde farkli ogretim yontemleri kullanma konusunda smif
ogretmenlerinin dersin eglenceli olmasina, verimli gegmesine ve Ogrencilerin
O0grenme ihtiyaclarinin karsilanmasina dikkat ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ders
stirecinde smif Ogretmenlerinin hepsinin, birden fazla &gretim yontem ve
teknik kullandig: tespit edilmistir.

»  Ogretmenlerin kendi zekélarinin yatkin oldugu alanlarda daha iyi dgrendikleri
belirlenmistir.

»  Sinif &gretmenlerinin biiyiik bir kisminin kendi 6grenme stilini dgrencilere
uygulamadig goriilmiistiir.

»  Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin en ¢ok kullandigi yontem ve teknikler
anlatim, soru cevap ve dramadir. Bu veriler, Taskaya ve Musta (2008)’nin

calismasinda ortaya ¢ikan verileri desteklemektedir.
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Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin, Tiirk¢e dersinde en ¢ok anlatim
yontemi (18 O6gretmen), hayat bilgisi dersinde en ¢ok soru cevap teknigi (15
Ogretmen), matematik dersinde en ¢ok soru cevap teknigi (17 6gretmen), fen
bilimleri dersinde en ¢ok problem ¢6zme yontemi (13 Ogretmen), muzik
dersinde en ¢ok gosterip yaptirma yontemi (18 6gretmen), beden egitimi ve
oyun dersinde en ¢ok gosterip yaptirma yontemi (17 6gretmen), sosyal bilgiler
dersinde en ¢ok soru cevap teknigi (10 6gretmen), insan haklar1 yurttaslik ve
demokrasi dersinde en ¢ok diiz anlatim yontemi (9 6gretmen), trafik giivenligi
dersinde en ¢ok soru cevap teknigi (7 6gretmen) ve gorsel sanatlar dersinde en
cok gosterip yaptirma yontemini (15 6gretmen) kullandigi tespit edilmistir.

28 ogretmen ¢oklu zekd ile ilgili bir egitime katilmamis ve bilgilerini
tiniversitede 6grendiklerinden hatirlamaktadir.

Arastirmaya katilan 30 sinif 6gretmeninden 25’inde baskin ve gelismis zeka
alanlarinin tercih ettigi Ogretim yontem ve tekniklerine yansidigir ortaya
cikmustir.

Mantiksal-matematiksel zeka alani baskin 10 siif 6gretmeninden 8’inin baskin
zeka alaniin tercih ettikleri yontem ve tekniklere yansidigi belirlenmistir.
Sosyal zekasi baskin 3 sinif 6gretmeninin zeka alaninin tercih ettikleri yontem
ve tekniklere yansidig: belirlenmistir.

Bedensel-kinestetik zekasi baskin 3 sinif dgretmeninin baskin zeka alaninin
tercih ettikleri yontem ve tekniklere yansidig: belirlenmistir.

Muziksel-ritmik zekasi baskin 4 smif gretmeninin miiziksel-ritmik zekasiyla
ilgili yontem ve teknik kullanmadigi ancak ¢ok gelismis diizeyde olan zeka
tirlerine yonelik yontem ve teknikleri tercih ettigi belirlenmistir.

Gorsel zekasi baskin 5 siif 6gretmeninden 4’tinde baskin zeka alaninin tercih
ettikleri yontem ve tekniklere yansidig: belirlenmistir.

Dogaci zekasi baskin 2 sinif 6gretmeninden 1’inin baskin zekasiyla ilgili
yontem ve teknik kullanmadig1 ancak ¢ok gelismis diizeyde olan zeka tiirlerine
yonelik yontem ve teknikleri tercih ettigi belirlenmistir.

Icsel zekas1 baskin 3 smif 6gretmenin 2’sinin baskin zekasiyla ilgili yontem ve
teknik kullanmadigi ancak ¢ok gelismis diizeyde olan zeké tirlerine yonelik

yontem ve teknikleri tercih ettigi belirlenmistir.
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» 30 siif 6gretmeninin en ¢ok kullandigi yontemler arasinda yer alan anlatim ve
soru-cevap sozel-dilsel zeka ile baglantili olmasina ragmen, arastirmada s6zel-
dilsel zekas1 baskin ve ¢ok gelismis sinif 6gretmeni ¢ikmamistir.

»  Tercih ettigi yontem ve tekniklerin baskin zekd alanlarina yansimadig
belirlenen ogretmenlerin, &grencilerin 6grenme durumlarina ve konunun
igerigine dikkat ettigi tespit edilmistir.

»  Bir is yapilacagi zaman Kkisi, tek bir zeka alanini kullanabilecegi gibi birden
fazla zeka alanini da birlikte kullanabilir (Cuhadar, 2017). Baskin olan zekanin
yontem ve teknik seciminde tek basina belirleyici etken olmadigi
belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin baskin zekasimin yaninda ¢ok gelismis ya

da gelismis zeka alanlarinin tercih edilen yontemleri etkiledigi tespit edilmistir.

30 smif 6gretmeninden 5’inin baskin zeka alanlarinin tercih ettikleri yontem
ve tekniklerine yansimadigr gortilmiistiir. Bu sinif 6gretmenlerinin; kendini tanima,
ders sirecini planlama, 6grencinin hazirbulunusluguna dikkat etme ve tum zeka
alanlarma yonelik 6gretim yontem ve tekniklerini tercih etme egiliminde oldugu
goriilmiistiir. Zekasmi tantyan Ogretmen zayif yonlerini belirleyip Ogretim
anlayistyla zekd alanlari arasindaki iliskiyi anlayabilir. Bireyin bagh oldugu
cevrede basarili olmasi igin kendi zeka 6zelliklerini taniyabilmesi ¢ok 6nemlidir.
(Basaran, 2004; Saban, 2010).

Ogretmen ogrenciye bilgi sunarken siifa gore uyarlama yapmalidir.
(www.schooliseasy.com). Arastirma bulgularina goére; arasgtirmaya katilan siif
ogretmenlerinin biyiik bir boliimiiniin, kendi zeka alanina yatkin yontemlerle daha
iyl 6grendigi ancak kendi 6grenme stilini 6grencilere uygulamadiklart ve smifin

durumunu baz aldiklart gorilmistiir.


http://www.schooliseasy.com/
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5.2. Oneri

Arastirmada ortaya c¢ikan bulgu ve sonuglara gore asagidaki Onerilerde

bulunulabilir:

»  Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi yapilmuistir.
Nicel yontemlerle daha fazla sayida sinif 6gretmenine ulasilabilir.

»  Arastirma Sanlurfa/Suru¢ merkez devlet okullarinda yapilmigtir. Farkli bir ilde
veya okullarla da karsilagtirmali olarak yapilabilir.

» 30 smif Ogretmeniyle yapilan bu ¢alisma, farkli bransg Ogretmenleriyle
gerceklestirilebilir.

»  Simif 6gretmenlerinin, lisans egitimi siirecinde baskin zekalar belirlenip eksik
oldugu yonlerde kendilerini gelistirmeleri i¢in imkéanlar saglanabilir.

»  Simif Ogretmenleri i¢in farkli zeka alanlarini barindiran, 6gretim yontem ve
tekniklerinin uygulanisina yonelik kilavuz kitaplar ya da CD’ler hazirlanabilir.

>  Ogretmenlere ¢oklu zekd kurami, 6gretim yontem ve tekniklerine ydnelik
hizmet i¢i egitimler verilebilir.

»  Siif Ogretmenlerinin uygulamakta zorlandiklari 6gretim yontem ve

tekniklerine yonelik egitimler verilebilir.
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EKLER

Ek 1. Coklu Zeka Envanteri

Degerli Egitimci:
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Latfen envanterdeki her bir 6nerme icin, s6z konusu Onermede ifade edilen

davranisin size ne drece uyup uymadigini asagidaki besli dereceleme 6l¢egine gore

belirtiniz.

0 = Bana Hic¢ Uygun Degil 1 = Bana Cok Az Uygun
2 = Bana Kismen Uygun 3= Bana olduk¢a Uygun

4 = Bana Tamamen Uygun

BOLUM 1

Kitaplar, benim i¢in ¢ok degerlidir.

W

Sayilar1 kafamda rahatlikla ve kolayca hesaplayabilirim.

Gozlerimi kapattigimda sik sik agik ve net imgeler
gorarim.

| O

Sarki sdylemeye uygun ¢ok giizel bir sesim vardir.

Fiziksel aktiviteleri ¢ok severim ve en az bir spor dalinda
diizenli olarak egzersiz yaparim.

Genellikle, cevremdeki kisiler (6rnegin, meslektaglarim ve
arkadaslarim) bana bir 6giit i¢cin bagvururlar.

Hayat hakkindaki 6nemli sorular {izerine sik sik yalniz
kalarak zaman harcar ve kafa yorarim.

Dagcilikla ugragsmadigi, sik sik kir yiirliytiglerine ¢ikmagi
veya sadece dogada yiirlimeyi ¢ok severim.
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BOLUM 2

A Kavramlar1 okumadan, sdylemeden veya yazmadan dnce 3
zihnimde canlandiririm.

B | Matematik ve Fen Bilgisi okuldaki en favori derslerimdi. 3

C | Renge karsi ¢ok hassas ve duyarliyimdir. 3
Miizikal bir notanin ne zaman yanlis olarak ¢alindigini

D , e 3
kolaylikla sdyleyebilirim.
Bir yerde ¢ok uzun bir siire i¢in hi¢ kimildamadan

E 3
oturmaktan rahatsiz olurum.
Yirtimek, yizmek veya kosmak gibi bireysel sporlar

F | yerine, genellikle futbol, basketbol veya voleybol gibi grup 3
sporlarini tercih ederim.
Kendim hakkinda daha fazla bilgi edinmek i¢in kisisel

G » .. . . 3
gelisim ve ilgili bir ¢ok kitap okudum.
Bazi insanlarin doga ve ¢evre konusundaki duyarsizliklar

H . . 3 3
beni cok Uzmektedir.

BOLUM 3

Televizyon veya bir film izlemek yerine, radyoyu veya bir

A . A . 3
ses kasetini dinlerken daha ¢ok 6grenirim.

B Mantiksal diigsiinmeyi ve beyin jimnastigi gerektiren 3
oyunlar1 oynamay1 ¢ok severim.

c Etrafimdaki olaylarin veya gordiigiim nesnelerin resmini 3
cekmek veya onlar bir kamera ile kaydetmek isterim.
Miizik dinlemeyi ¢ok severim ve sik sik radyodan, kaset

D .o . T 3
calardan ve diger benzeri araglardan muazik dinlerim.
Model insa etme, marangozluk veya dokuma gibi el

E | becerilerini gerektiren biitiin somut etkinliklerde calismay1 3
cok severim.
Bir sorunum oldugunda, onu tek basima ¢ozmeye calismak

F | yerine genellikle yardimma basvurabilecegim birini 3
arastiririm.

G | Basarisizliklarima esnek bir yapida tepik gosteririm. 3

H | Hayvanlarin etrafinda olmaktan ¢ok hoslanirim. 3
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BOLUM 4

Kelime iglem oyunlarini ¢ok severim.

"Eger... ise, ne olur?" tlirtindeki diisiinmeyi gerektiren
kiigiik deneyleri gergeklestirmekten ¢ok hoslanirim.

Yap-boz bulmaca, pargalara ayrilmis bir resmi tamamlama
ve benzeri diger gorsel bulmaca oyunlarini ¢ok severim.

Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alarim.

En iyi ve en miikkemmel diyebilecegim fikirlerim genellikle
uzun bir yiirliyiisteyken, kosarken veya benzeri bir fiziksel
aktiviteyi gerceklestirirken olusur.

En az U¢ tane yakin arkadasim vardir.

Kendimden bagka kimsenin bilmedigi bir hobim vardir.

Doga ile baglantili en az bir hobim vardir (Ornegin, kus
beslemek).

BOLUM 5

Cevremdeki insanlar1 dil siirgmeleri, tekerlemeler veya
cinasl sozciik oyunlari ile eglendirmeyi ¢ek severim.

Zihnim, olaylar arasindaki farkliliklar, benzerlikler veya
mantiksal diizen ile siirekli olarak mesguldiir.

Genellikle, geceleri gorsel ruyalar veya kabuslar ile
irkilirim.,

Diyebilirim ki, eger miizik olmasaydi, benim i¢in hayat ¢ok
anlamsiz olacakti.

Genellikle, bos zamanlarimi ev disindaki faaliyetlerde
harcanirim.

Bos zamanlarimi harcarken, bri¢ gibi sosyal oyunlari, video
oyunlar1 gibi bireysel oyunlara tercih ederim.

Hayatimla ilgili zthnimde stirekli olarak mesgul oldugum ve
ulagmaya calistigim 6nemli amaglarim vardir.

Zihnim surekli olarak mevsimler, depremler ve benzeri
doga olaylariin nasil olustuguna dair sorularla mesguldiir.




91

BOLUM 6

bnsanlar konustugum veya yazdigim bazi kelimelerin
anlamlarini bana sormak durumunda kalirlar.

Bilimdeki yeni gelisme ve degismelere karst her zaman ¢ok
ilgi duyarim.

Genellikle, hi¢ bilmedigim bir yerde iken yoniimii veya
gidecegim yeri bulamamak gibi bir kaygim yoktur.

Bazen sokakta yiiriirken kendimi bir melodiyi mirildanir
halde bulurum.

Bir baskasi ile konusurken ellerimi veya bedensel jest,
mimik ve hareketleri ¢ok sik kullanirim.

Nasil yapilacagini ¢ok iyi bildigim bir isi bagka bir insana
veya bir grup insana Ogretmenin verdigi miicadeleyi ¢ok
severim.

Kendimin zayif ve kuvvetli yanlar1 hakkinda gercekgei bir
anlayiga sahibim.

Cesitli agaclar, kuslar ve benzeri bitki ve hayvan tiirleri
arasindaki temel farkliliklar1 ¢ok iyi bilirim.

BOLUM 7

Okul yillarimda benim igin Turkce ve Sosyal Bilgiler gibi
dersler Matematik ve Fen Bilgisi gibi derslerden daha cazip
ve kolaydi.

Her olayin ~ mutlaka mantikli bir agiklamast  oldug
Inanirim. una

Resim yapmaktan, sekil c¢izmekten veya gelisigilizel
karalamaktan ¢ok hoslanirim.

Vurmali ¢algilarla yapilan bir miizik pargasina kolaylikla
ayak uydurabilirim.

Bir sey hakkinda daha ¢ok 6grenebilmem i¢in, ona
dokunmam ve onu ilk elden tecriibe etmem gerekir.

Genellikle, kendimi bir grup lideri olarak algilarim.

Hafta sonunu bir ¢ok insanin arasinda liikks bir dinlenme
merkezinde harcamak yerine, yalniz basima kalarak sakin
bir ortamda gegirmeyi tercih ederim.

Tabiattaki canlilart konu alan kitaplar1 okumayr ve
televizyon veya video programlarini izlemeyi ¢ok severim.
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BOLUM 8

Baska bir dilde konugmay1 ve yazmayi 6grenmek, goreceli
olarak bana ¢ok kolay gelmektedir.

Soyut kavramlar1 zihnimde kolaylikla canlandirabilirim.

Okulda Geometri ile ilgili konular, benim igin Cebir
dersinden her zaman daha kolaydi.

ol O |mw >

Bir ¢ok farkli sarkilarin veya miizikallerin ezgilerini bilirim.

o| O || o

[ T N IS I SN

N N NN

w| W W w

Al (BB

Lunaparklardaki eglence treni gibi biniciklerden, ata
binmekten veya diger benzeri heyecan verici fiziksel
deneyimlerden ¢ok hoslanirim.

Kalabalik bir ortamda birileri ile birlikte iken ¢ok rahat
davranirim.

Kendimi bagimsiz ve giiglii bir iradeye sahip biri olarak
algilarim.

Tatil i¢in bir seyahate g¢ikacagim zaman, bir ¢ok insanin
bulundugu yerlerden ziyade doga ile bas basa kalabilecegim
yerleri tercih ederim.

BOLUM 9

Son ginlerde okudugum veya duydugum kavramlari
baskalari ile olan diyaloglarimda sik sik kullanirim.

Cevremdeki insanlarin  soyledigi ve yaptigi seylerde
mantiksal bakimdan hata aramay1 ¢ok severim.

Bir nesnenin direk olarak tepeden kus-bakisi goriiniisiine
sahipsem, onun gergekte nasil goriindiigiinii rahatlikla
gbziimde canlandirabilirim.

Genellikle, bir miizik parg¢asini veya melodisini dogru
olarak tekrarlayabilmem icin onu bir veya en fazla iki kez
dinlemem yeterlidir.

Kendimi, koordinasyonu iyi olan birisi olarak tanimlarim.

bsimle ilgili veya beni yakindan ilgilendiren sosyal ve

kiiltiirel etkinliklere katilmay1 ¢cok severim.

b¢ dunyamdaki diisiincelerimi ve hayatimdaki 6nemli
olaylar kaydetmek icin tuttugum bir glinliiglim Vardnﬂ

Hayvanat bahgeleri, botanikler vb. gibi tabiatin belli bir
yOniinii i¢ginde barindiran yerleri sik sik ziyaret ederim.




93

BOLUM 10

Halihazirda ¢ok gururlandigim ve ¢evremdeki insanlar
arasinda fark edilmemi saglayan yazili bir eserim vardir.

Bir olayin belli bir yolla kategorilere ayrilarak, analiz
edilerek veya hesaplanarak aciklanmasi beni ¢cok memnun
eder.

Genellikle, resimlerle donatilmis okuma materyallerini
tercih ederim.

Bir iste calisirken, dersime calisirken veya bir konuyu
Ogrenirken sik sik ritim tutturur ve melodiler sdylerim.

Yeni bir beceriyi 6grenmek i¢in onun hakkinda okumak
yerine, o beceriyi pratik etmeye ihtiyacim vardir.

Biitiin geceyi evde yalniz kalarak ge¢irmek yerine, hareketli
gecgen sosyal bir etkinlikte olmayi tercih ederim.

Kendi isimi kurma konusunda ciddi diisiincelerim vardir.

Dizenli bir bahgem vardir ve bu bahcede toprakla
ugrasmayi ¢ok severim.
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Ek 2. Goriisme Formu

Oncelikle goniillii oldugunuz icin ¢ok tesekkiir ederim. Ben Merve Sari.
Necmettin Erbakan Universitesi'nde yiiksek lisans yapiyorum ayni zamanda sinif
Ogretmeni olarak gbrev yapiyorum. Simif ogretmenlerinin zeka alanlarmin
kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerine yansimasini arastirtyorum. Bu
calismanin 6gretmenlerin kendisini tanimasina olanak saglayacagina, oOgretmene
yonelik calismalarin egitimdeki verimliligi arttirabilecegine ve arastirmacilar igin
yararli olabilecegine inaniyorum. Sizin zekd alaninizi belirleyip ardindan ders
stirecinde kullandiginiz 6gretim yontem ve teknikler hakkinda bilgi almak istiyorum.
Bunun sonucunda smif 6gretmenlerinin baskin zeka alaninin kullandigi 6gretim
yontem ve tekniklere yansimasini belirlemek istiyorum.

Gortigmedeki konugmalarimiz tamamen gizlilik ilkesi esasina uygun
olacaktir. Arastirma sonucunda kesinlikle isminiz gecmeyecektir. Bilgilerinizi
aragtirmacidan (benden) baska kimsenin gormesi miimkiin degildir. Gorligmeyi
kaydetmemin ya da not almamin bir sakincast var m1? Goriigmemiz hakkinda sormak
istediginiz bir durum var mi1?

Cevaplariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Cinsiyet: KADIN( ) ERKEK( )

Kag yillik 6gretmensiniz?

Kaginci sinifi okutuyorsunuz?

Mesleginizle ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitime katildiniz mi?
Coklu zeka kuram1 hakkinda neler biliyorsunuz?

Zeka alaninizi daha dnce arastirma ya da merak etme durumunuz oldu mu?

N o o a &~ w Db e

Siz hangi yolla 6grenmeyi daha cok tercih ediyorsunuz? Ogrencilik

yillarinizda ve simdi?

©o

Ders suirecini planlarken nelere dikkat ediyorsunuz?

9. Ogretim yontem ve teknikleri hakkinda neler biliyorsunuz?

10. En ¢ok kullandiginiz 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir? Neden?
11. Farkli derslerde ayn1 yontemleri kullandiginiz oluyor mu?

12. Tiirkge dersinde en ¢ok kullandiginiz yontem nedir?

13. Hayat bilgisi dersinde en ¢ok kullandiginiz yontem nedir?

14. Matematik dersinde en ¢ok kullandiginiz yontem nedir?

15. Fen Bilimleri dersinde en ¢ok kullandiginiz yontem nedir?

16. Miizik dersinde en ¢ok kullandiginiz yontem nedir?



17.
18.
19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

217.

28.
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Beden Egitimi ve Oyun Dersinde en ¢ok kullandiginiz yontem nedir?

Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok kullandiginiz yontem nedir?

Insan Haklar1 Yurttaslik Ve Demokrasi dersinde en ¢ok kullandiginiz yontem
nedir?

Trafik Giivenligi dersinde en ¢ok kullandiginiz yontem nedir?

Ingilizce dersinde en ¢ok kullandiginiz yontem nedir?

Din kaltura dersinde en ¢ok kullandiginiz yontem nedir?

Gorsel sanatlar dersinde en ¢ok kullandiginiz yontem nedir?

Ders stireci icinde birden fazla O6gretim yontem ve teknigi kullandiginiz
oluyor mu? Neden?

Kendinizde eksik gordiigiiniiz, uygulamakta zorlandiginiz yontem ve
teknikler nelerdir? Neden?

Dersi planlarken zeka alanimizin yatkin oldugu 6gretim yontem tekniklerine
agirlik verdiginizi distiniiyor musunuz? Neden?

Kullandiginiz 6gretim ve yontemlerin ¢ocuklarda nasil etki ettigini
diisiiniiyorsunuz?

Bu konuda belirtmek istediginiz baska goriis var m1?
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Ek 3. izin Yazisi

D
(SXD
_ TC.
A NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Tsleri Daire Bagkanhs:
Sayi - 48178250-300-E.19731 12/03/2019

Konu : Arastirma Izni (Merve SART)

EGITIM BILIMLER] ENSTITUSU MUDURLUGUNE
lgi - 14/02/2019 tarihli ve 71052239-050-E.13018 sayih yazimz.

Enstitiiniiz S1nif Egitimi Tezli Yilksek Lisans Programi dgrencisi Merve SART'nin "Sinif
Ogretmenlermin Zeka Alanlarmn Tercih Ettiklent Ogretim Yontem ve Tekmklerine Yansimast”
adli tezi kapsaminda arastirma yapma 1stegi ile leih Sanburfa Vahhg I Milh Egitim Miidiirhigii'niin
25.02.2019 tarth ve E 4064910 sayil vazis1 ekte génderibmistic.

Bilgilerimzi ve geregini rica edenm.

Prof Dr. Oguz DOGAN
Rektor Yardimcist

Ek: Resmi Yaz (1 Sayfa)

Adres: Nijantag Mah. Dr. M. Hulusi Baybal Cad. Neil2 Kat:18 Pesta Kodu:42060 Selqukln' KONTA il Himeyta ARSLAN

Telefon: 0332 221 0600 Faks: 0332 236 11 85 Elektronik Ag: hetp./waw bonyaedut
0332 2110608

5070 sayih Elaktronik Imza Famimi'na uygun olarak Givenli Elektronik Imza ile tretilmigtir.
Evrak teyidi https:Vebyssorgu.erbakan.edu. tr adredinden WJEP-HIMIO-0KZA kodu ile yapilabilir.
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T.C.
SANLIURFA VALILIGI
I1 Milli Egitim Miidiirliigi

Say1  :26292541-44-E 4064910
Konu : Arastirma [zni
{(Merve SARI)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanligi)

flgi  :15.02. 2(]19 tanhh ve 2668 sayilh yazimiz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiist Simf Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Program
Ogrencisi Merve SARI'mn "Simf Ogretmenlerinin Zeka Alanlanmin Tercih Ettikleri Ogretim
Yontem ve Tekniklerine Yansimas:” konulu tez ¢aligmasi kapsaminda 12.04.2019-12.05.2019
tarihleri arasinda Miidiirligimiize bagh Surug lficesinde bulunan Cumbhuriyet ilkokulu,
Atatiick Ilkokulu, Mehmet Akif Ersoy Ilkokulu ve 100. Yil flkokullarinda arastirma
yapmasina iligkin ilgi yazi ve ekleri degerlendirilmis olup;

S6z konusu aragtirma ¢alismasinin soruglanmn Mudorligimiizce paylasiimas: ve
caligmanin  egitim Ogretim faaliyetini aksatmadan, gonillilik esasina dayali olarak
yapilmasinda herhangi bir sakinca gériillmemistir.

Bilgilerinize arz ederim.
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/’) T.C ot
LY | C | Pt
C/}*‘ NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI G, == >
xR) Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii e
KONYA ENSTITOSU
OZGECMIS
Ad1 Soyadi: Merve Sar1 Imza:
Dogum Yeri: Meram
Dogum Tarihi: 17.05.1992
Medeni Durumu: Evli
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Ad1 Program Yer Yil
ko gretim . el
Birol Polat I1kégretim Okulu Konya | 1998-2006
Ortadgretim Selguklu Atatiirk Lisesi Konya | 2006-2010
Lisans ) Simif
Aksaray Universitesi Aksaray | 2011-2015
Ogretmenligi
Yiksek Lisans | Necmettin Erbakan Universitesi | Suuf Egitimi Konya | 2015-2019

Becerileri:

Ilgi Alanlari:

Is Deneyimi:

MEB’de 3 yillik kadrolu 6gretmen

Aldig1 Odiiller:

Hakkimda bilgi
almak igin
Onerebilecegim

sahislar:

Biisra Altay (Arkadasi)
Ibrahim Sar1 (Esi)

Tel:

Adres
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