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OZET

Teknolojinin gelismesiyle birlikte, 6grencilerin derslere etkin katilimi saglamak
amaciyla farkli yontem ve teknikler uygulanmaya baglamistir. Geleneksel O6grenme
metotlarinda, sadece 0gretme lizerine yogunlasilan yontemler genellikle 6grenci i¢in
yetersiz kalmaktadir ¢linkii sinif icerisindeki zamanin ¢ogu konuyu anlatma iizerinedir.
Pratik yapma kismi, ev ddevi ile birlikte 6grencinin sorumlulugundadir. Calismanin
konusu olan Tersyiiz Edilmis Siif Modeli ile 6grenme siireci tersine ¢evirilir, dgretmenin
hazirladig1 veya kaynak olarak 6grenciye sundugu videolar ve sunular ile dgrencilere
bireysellestirilmis egitim imkani sunulur ve her 6grenciye kendi 6grenme hizina goére
ogrenme imkani saglanir. Bu modelde sinif iginde daha ¢ok 6grencinin pratik yapmast
amaclanmis ve daha ¢ok uygulamaya ve tartismaya yer verilmistir. Bu ¢calismanin temel
amaci, Tersyliz Edilmis Sinif Modelinin 10. Sinif 6grencilerine uygulanigini incelemektir.
Arastirmada, deney ve kontrol gruplar ile c¢alisilmis, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin erisileri incelenmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Mersin ilinde yer alan

bir lisede 6grenim goren 10. Siif 6grencileri olusturmaktadir. Ornekleme 46 dgrenci
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katilmistir. Arastirma grubu, Tersyliz Edilmis Sinif Modelinin uygulandigi deney (23
Ogrenci) ve yiriirlikte olan MEB programina iliskin ders ve calisma kitabindaki
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubundan (23 6grenci) olusmaktadir. Deney ve kontrol
grubunun ders konusu yiirtirliikte olan MEB 10. sinif programinda yer alan “Comparative”
ve “Superlative” konularidir. Calismada, nicel verilerin nitel verilerle desteklendigi karma
desen uygulanmustir. Ogrencilere deneysel uygulama oOncesinde ontest uygulanmis,
uygulama gerceklesmis ve sontest yapilmistir, daha sonra 6grencilere yontem hakkindaki
goriisleri sorulmustur. Lise 10. simif Ingilizce dersinde gergeklestirilen uygulama 6 hafta
siirmiistiir. Arastirmanin verileri Ingilizce Dersi Basar1 Testi ile toplanmistir. Yapilan
goriisme ve sinif i¢i gdzlem verilerinin analizinde betimsel analiz teknigi tercih edilmistir.
Nicel verilerin analizinde istatistik paket programi kullanilmistir. Uygulanan Ontest ve
sontest sonuglar1 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin erisileri arasinda
anlamhi bir farkliik gozlenmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucuna gore
ogrencilerin model hakkindaki genel goriisleri olumludur. Elde edilen sonuglardan yola
cikarak, Tersyiiz Edilmis Sinif Modelininerisi tizerinde olumlu bir etkisi olmasi nedeniyle

okullarda yaygin bir sekilde uygulanmasi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli, Erisi, Harmanlanmis Ogrenme,

Ogrenci Merkezli Ogrenme, Bilgisayar Destekli Dil Egitimi, Yabanci Dil Ogrenimi
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T The Impact of Flipped Classroom Model on the Academic Achievement of
Tezin Inglizce Ad: Students and Students’ Opinions
SUMMARY

With the development of technology, different methods and techniques have been
applied in order to ensure effective participation of students. In traditional learning
methods, the methods focused solely on teaching are often insufficient for students
because most of the time in the classroom is about explaining the subject. The practical
part is the student's responsibility with the homework. With the Flipped Class Model,
which is the subject of the study, the learning process is reversed. The videos are prepared
by the teacher or the videos and presentations are presented to the students as a source,
and the students are offered individualized education and each student is provided with
the opportunity to learn according to his / her own learning speed. In this model, more
students are expected to practice in the classroom and more practice and discussion are
included. The main objective of this study is to investigate the application of the Flipped
Class Model to 10th grade students. In the study, the experimental and control groups
were studied and the students in the experimental and control groups were examined. The
sample of the study consists of 10th grade students in a high school in Mersin. 46 students

participated to the study. The research group consisted of 23 students who applied the
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Inverted Flipped Class Model and the control group (23 students) who applied the
activities in the course book and workbook related to the current curriculum of MoNE.
The subject of the experimental and control group is in the 10th grade curriculum of
MoNE which are “Comparative and Superlative” topics. In this study, a mixed design is
applied in which quantitative data is supported by qualitative data. The students were
given pre-test before the experimental application, the application was realized and the
post-test was made and then the students’ opinions were asked about the method. The
duration of the study was 6 weeks. The data of the study was collected by using English
Course Achievement Test..Descriptive analysis technique was preferred in the analysis of
interviews and classroom observations. Statistical package program was used to analyze
the quantitative data. When the pre-test and post-test results were examined, a significant
difference was observed between the experimental and control group students. As a result
of the interviews with the students, the general views of the students about the model are
positive. Based on the results obtained, it can be recommended that the Flipped Class
Model is widely applied in schools because of its positive effect on the academic levels of

the students.

Keywords: Flipped Class Model, Academic Achievement, Blended Learning,
Student - Centered Learning, Computer - Aided Language Education, Foreign Language

Learning
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Kisaltmalar ve Simgeler Sayfasi

TESM: Tersyliz Edilmis Siif Modeli

HO: Harmanlanmis Ogrenme

GEM: Geleneksel Egitim Modeli

OT: On Test

ST: Son Test

KG: Kontrol Grubu

DG: Deney Grubu

OYS: Ogrenme Yonetim Sistemleri

LMS: Learning Management System

FATIH: Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi
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GIRIS
BIRINCIi BOLUM

Bu bolimde arastirmanin konusu, amaci, Onemi, problemi, sayiltilari,

siirliliklari, tanimlamalart ve ilgili literatiir taramasi yer almaktadir.
1. ARASTIRMANIN KONUSU

Sanayi devriminden sonra diinyada birgok alanda hizli ilerlemeler olmustur.
Bunlardan bir tanesi de teknolojideki ilerlemedir. Bu ilerleme ile insan hayatinda da koklii
degisiklikler meydana gelmektedir. Teknolojinin gelismesi ile birlikte teknolojinin egitim
- Ogretim ortaminda kullanilmasi da s6z konusu olmustur, yeni yontem ve teknikler
kullanilmaya baslanmistir (Yavuz ve Coskun, 2008). Bu degisimler egitim ortamini da
egitim Ogretim siireclerini de degistirmekte ve yeni modellerin gelismesine imkan
saglamaktadir. Yalnizca ezbere dayanan egitim uygulamalarindan yaratici, 6zgiin ve
bilimsel diistinebilen, sorgulayan, arastiran, elestiren, problemleri ¢dzebilen, bilgi {ireten
ogrencilerin yetistirilmesini hedefleyen egitim uygulamalarima dogru bir yonelimin

oldugu goriilmektedir.

Teknolojinin sosyal yasama ve egitim alanina entegre olmasi ile birlikte birgcok
teknolojik sistemler ve uygulamalar ortaya ¢ikmistir. Web 2.0 teknolojisi, 6grenme
ortamindaki 6grenme faaliyetlerinin kalitesini ve etkililigini arttirmaktadir. Teknolojik
materyaller, 6zellikle videolar 6grenmede ogretmene yardimci olmaktadir. Bu sayede
Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS - LMS: Learning Management System) kavrami
1990’larmn basindan itibaren ortaya ¢ikmistir. OYS, web iizerinden dgrenci — dgretmen
etkilesimini sunan bir e-6grenme yazilimidir. Mobil teknolojilerin de gelismesi farkl
uygulamalarin da mobil {izerinden erisime acilmasini sagladigi i¢in dgrenci ve gretmen
etkilesimi smif dis1 zamanlarda da siirebilmektedir. OYS ile birlikte sinif icerisinde
baslayan etkilesim smif dist zamanlarda da siirmekte, 6grenme ev ortaminda da

gerceklesmektedir. Bu sistem sinif i¢i zamanlarin da daha verimli hale gelebilmesine



imkan saglamaktadir. Monoton aktiviteler daha eglenceli ve dgrencilerin daha aktif bir
bi¢imde etkilesim kurabilecekleri aktivitelere yerini birakmaktadir (Bulut, 2018).

Ulkemizde ise, 2000°li yillardan sonra, cagin gerekliliklerini takip etmek amaciyla
kokli reformlar gergeklestirilmistir. Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren uygulanmaya
baslanan yeni egitim programlari farkli bir egitim felsefesi {izerine oturtulmustur.
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanan programla birlikte, dgrencilere
kendi 6grenmelerinden sorumlu olma ve onlara sinifta derslere aktif olarak katilma gibi
roller verilmistir. Ogrencilerden, arastirip sorgulama, problem ¢dzme, elestirel diisiinme,
yaratici olma ve iletisim becerilerine sahip olma gibi Ozellikler beklenmektedir.
Ogretmenlerden ise egitim — dgretim ortaminda rehber, gozlemci ve yonlendirici olmasi
beklenmektedir.

20001 yillarla birlikte geleneksel denilen “davranis¢t yaklasim”dan ¢ogu iilkenin
egitim sisteminde yer etmis olan “yapilandirmaci yaklasim”a gegis baslamistir. Ornek
verilecek olursa: Janesick (2003)’e gore, Amerika’da yer alan egitim programi dort
doneme ayrilmaktadir ve 1920 — 1950 yillar1 aras1 geleneksel egitim anlayisinin sahip
oldugu donemdir. Yapilandirmaci yaklagim 1960lardan sonra Amerika’da yer almaya
baslamistir (akt. Giiltekin, 2014). Hall ve Ozerk (2008), 21 iilkenin (Ingiltere, irlanda,
Fransa, Almanya, Italya, Norveg, Ispanya, Kanada vb.) egitim programlarini incelemisler
ve tlkelerin programlarini sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kosullara gore yenilediklerini
gozlemlemislerdir. Genel olarak bakilacak olursa, geleneksel yapidan Ogretmenin
merkezde oldugu, 6grencinin pasif oldugu, basarin sadece sonu¢ odakli 6l¢iilebildigi
modelden, 6grenci merkezli bir egitim sistemine, bireysellestirilmis egitim siirecine,
coklu zeka modeline, siire¢ yaklagimina, yasam boyu 6grenmeye, 21. yiizyil becerilerine
odaklanilmasinayani yapilandirmaci yaklasima gegis vardir (Hall ve Ozerk, 2008).

Geleneksel yaklasimda, 6gretmen bilgiyi arastiran, bulan ve 6grenciye sunan Kisidir
ve bu bilgiyi anlatma ve tekrar anlatma teknikleri ile &grenciye aktarir. Ogrenci
pasif/edilgen iken 6gretmen aktiftir ve yorumlama - sorgulama becerilerinden uzaktir.
Yapilandirmaci yaklasimla birlikte 6gretmen sadece ders anlaticidan ¢ok 6grenmeyi

kolaylastirict olmalidir, 6grenci ise 6grenmede aktif rol almalidir. Milli Egitim Bakanlig



Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (2005)’na gore, gelistirilen dgretim programinin
Ozellikleri ve programdan beklentiler “Glgme ve degerlendirmede yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina dayali degerlendirme yaklasimlarina yer verilmesi; derslerin
ezbercilikten uzak, hayatin i¢inden, eglenceli ve islevsel olmasi; Ogretmenlerin
Ogrencilere dogrudan bilgi aktarma yerine sadece yol gosterecegi etkinliklerin
kullanilmasi, diinya ile entegrasyon ve AB standartlarinin géz oniinde bulundurulmast;
elestirel diistinme, yaratici diisiinme, iletisim, arastirma, sorgulama, problem ¢6zme, bilgi
teknolojisini kullanma, girisimcilik becerilerinin tiim dersler igin ortak olarak
arttirilmasi” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2005).

Geleneksel modeller ile gergeklesen egitimlerde 6grencilerden daha g¢ok teorik
bilgiyi anlamalar1 beklenmektedir. Bu da coklu zekdya ve farkli 6grenme hizina sahip
ogrencilerin derslerde sikilmalarina sebep olmaktadir (Cooper ve Valentine, 2001).
Gecmisten gliniimiize egitim ortamlarinda, 6grencilerin aktif olmalar1 ve akranlart ile
iletisimleri kisitli olabilmektedir. Bu sebeple yeni egitim O6gretim modellerinin
uygulanmas1 kaginilmazdir. Teknolojinin gelisimi ile beraber smif igerisinde erisim
saglanan iceriklere siif disinda da erisme imkan saglamistir. Bu imkan TESM (Tersyiiz
Edilmis Sinif Modeli)’nin kullanilabilirligini ortaya ¢ikarmistir. Bu model harmanlanmis
ogrenmenin bir alt modelidir. Harmanlanmis 6grenme ile teknolojinin 6grenme ortaminda
aktif olarak kullanilmasi amaclanmistir. Harmanlanmis 6grenme, smif ici aktivitelerin
internet tabanli 6grenme ortamlar ile harmanlanmasidir (Singh, 2003). Mevcut egitim
ortam1 bu modelle birlikte 6grencilerin daha aktif olduklar, etkilesimin gergeklestigi ve
akran destekli bir ortama doniigmektedir (Aydin, 2016). Kisaca bu model yapilandirmaci
yaklagimi desteklemektedir. Ogretmen rehber ve yol gdsteren roliinde, 6grenci ise
arastiran ve kendi 6grenmelerinin farkinda olan sorumluluk sahibi birey roliindedir.
Ogrenciler bu yolla problemleri ¢ozebilme, bilgiyi transfer etme ve iist bilissel becerilerini
kullanabilmektedir. Gelistirilen dgretim programlari ile birlikte, 6grenci pasif olarak
bilgiyi alan birey olmaktan ve bilgileri oldugu gibi kabullenici olmaktan uzaklasacak,
ogretmen de sadece bilgi veren kisi roliinden siyrilacaktir. Yukarida da belirtildigi iizere,

2004 yilinda yeniden gelistirilmeye baslanan 6gretim programlari; 6grenci merkezli



kavramsal 6grenmeyi, ¢oklu zeka kuramini, aktif 6grenmeyi hedef alan, iist diizey
diistiinme becerilerine 6nem veren ve yapilandirmaci yaklasimi (constructivism) temel
alan programlardir (Erdogan vd., 2015). Hazirlanan bu programlarda ezberlemeye degil,
bilgi iiretimine dayali ¢cagdas bir egitim anlayisi benimsenmis ve programlarin temelini
ise yapilandirmaci 6grenme yaklasimi olusturmustur (MEB, 2005). Bireylerden bilgiyi
oldugu gibi almay1 degil, bilgiyi yorumlamalar1 beklenmektedir ve bilgiye anlam katarak
O0grenme s6z konusu olmaktadir. Bilginin tekrarindan daha ¢ok yapilandirilmasi so6z
konusudur.

Ingilizce dersi ogretim programinin da yapilandirmacilik yaklagimina gore
olusturulmasi, 6grencilerin egitim Ogretim ortaminda etkin, kendi Ogrenmesinden
sorumlu, dil Ogrenmekten zevk alan bireyler olarak yetismelerini saglayacaktir.
Ogrenciler bu sayede kendi yetenek ve potansiyellerinin farkina varabilecekler ve
O0grenmenin nasil meydana geldigini ¢6ziimleyebileceklerdir. Bu farkindaligi kazandiktan
sonra kendi kendilerine hedeflenen dilin 6grenme problemleri ile basa ¢ikacak ve kendi
kendilerine ¢alisabilme aligkanligi kazanabileceklerdir (MEB, 2006: 2). Okuyan ve
arastiran 6grencinin kendisidir. Ayrica giincellenen 2011 programinda da, dgrencilerin
iletisimsel dil becerilerini gelistirmeye yonelik, 6grenci merkezli, 6grencilerin gelisim
ozelliklerini dikkate alan, etkin katilm saglayan yontem ve tekniklere yer verildigi,
programin AB dil 6gretme standartlarina uygun sekilde tasarlandigi, sarmal program
yaklasimin benimsendigi, sinif mevcutlarinin ve teknoloji kullaniminin dikkate alindig1
belirtilmistir. Ingilizce programindaki amag dgrencilerin dersin igerigini gercek yasamla
iliskilendirmeleridir, bu sebeple smnif i¢inde veya disinda gercek 6grenme ortamlari
olusturulmaya calisilmaktadir. Otantik yani gercek yasamdan materyaller, resimler,
posterler bu ortami yaratmak icin Onerilmistir. Degerlendirme i¢in, akran degerlendirme,
dinleme ve konusma becerisi 6lgen simavlar, projeler 6nerilmistir (MEB, 2013). Yeni
programda eklenen 6z ve akran degerlendirme, portfolyo ve proje degerlendirme ile {iriin
yaklagimindan siire¢ yaklagimina gecis yapilmistir. Bu belirtilen 6zellikler de
yapilandirmact  yaklasimin  6zellikleri arasindadir, bu da Ingilizce programinm

yapilandirmaci yaklagim temelleri lizerine oturtuldugunu gostermektedir.
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Ingilizce dersinin amaci, dgrencilerin temel dil becerilerini (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) gelistirmek ve 6grencilerin bu becerileri etkin bir bigcimde kullanmasini
saglamaktir. Teknolojinin Ingilizce dersinde kullanilir olmas1 fayda saglayabilir ¢iinkii
dinleme aktivitelerinin yapilabilmesi i¢in basit diizeyde de olsa teknolojik araglarin sinif
icerisinde bulunmasi gerekebilir. Dil 6gretiminde temel amag¢ 6grencinin dile yeterince
maruz kalmasidir, buradan hareketle dinleme aktiviteleri dil 6gretmede Onemli yer
tutmaktadir. Bir dili 6grenirken Oncelikle onu duyariz, yeterince maruz kaldiktan ve
kelime dagarcigina sahip olduktan sonra kullanmaya baslayabiliriz. Bu yiizden sinif
igerisinde veya digsinda dil 6grenme i¢in kullanilan materyaller d6grencilerin gorsel ve
isitsel zekalarina hitap etmelidir, Ogrenci dinlemekten, izlemekten, yazmaktan,
okumaktan ve konugmaktan zevk almalidir (Yang, 2014). Videolar ve dinlemeaktiviteleri
ogrencilere yeterince zengin bir ortam sunabilir.

Ogrencilerin aktif olabildikleri ve kendi 6grenme ortamlarini yaratabildikleri bir
egitim modeli ile dort dil becerisinin desteklenmesi saglanabilir. Ogrencilerin, geleneksel
modelin aksine bu modelle birlikte 6gretmen rehberliginde yeterli bir bigimde uygulama
ve pratik yapma imkani bulacagi sdylenebilir. Dil derslerinde en 6nemli olgu bir dile
maruz kalma durumudur. Bu sebeple dinleme becerisi dil 6greniminde énemli bir yer
tutmaktadir. Fakat Ingilizce derslerinde program yetistirme zorunlulugu, sinif icerisinde
anlatilacak  konularm  yogunlugu ve smuf i¢i  materyallerin  eksikligi
durumlarindadgretmenler dinleme aktivitelerine yeterince vakit ayiramayabilirler.
Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli ile birlikte bu beceriye de hem sinif igerisinde hem de sinif
disinda deginilmesi ve Ogrencilerin derse gelmeden once dile maruz kalmalar
saglanabilir. Videolar1 derse girmeden 6nce dinleyen ve 6gretmen tarafindan olusturulan
medyada aktiviteleri yapan ayrica sinif igerisinde de konunun kisa tekrarindan sonra

yeterli aktiviteleri yapan 6grencilerin ikinci dili edinmesi daha kolay olabilir.



2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismanin iki temel amaci1 bulunmaktadir. Birinci amag, Tersyiiz Edilmis Sinif
Modeli ile uygulamada olan programda yer alan diiz anlatimin kullanilarak 6grencilerin
basarilarin1 karsilastirmaktir. Ikinci amag ise 6grencilerin Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli

hakkindaki goriislerini degerlendirmektir.

Ingilizce derslerinde smiflarin kalabalik olmasi ve ders saatinin yetersiz olmasi
nedeniyle ogretmenlerin Ggrencilerin ihtiyaglarina yeterince cevap verememesi
karsilasilan sorunlardan bir tanesidir (Coskun Demirpolat, 2015). Konularin yogun
olmasi, teorik derslere daha fazla 6nem verilmesine sebep olmaktadir. Siniflarin kalabalik
olmasi sebebi ile de smif icinde yeterince konusma ve dinleme aktivitelerine yer
verilememektedir. “Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli” ile birlikte 6gretmenin sinif iginde
yapacagi aktivitelere, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina, zeka tiirlerine, farkliliklarina,
bireysel 6grenme hizlarina daha fazla dikkat edecegi ve 6grencileri daha fazla tanima
imkan1 elde edebilecegi diisiintilebilir. Bu sayede, daha fazla etkinlige maruz kalan ve
konusma becerilerine ©nem verilen ogrencilerin Ingilizce 6grenimlerine yonelik
tutumlart degisebilir ve uygulama, analiz ve degerlendirme basamaklarina ulagmaya
yonelik daha fazla zaman kalabilir. Sinif disinda yapilmasi beklenen ddev ve etkinliklerin
siif igine kaydirilmasimin 6grencilerin aktif katilimina olanak vermesi beklenmektedir
(Karadeniz, 2015). Ogrenciler ayn1 zamanda kendi 6grenmelerinden sorumlu olabilir ve
bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirebilirler, bu da onlarin hayat boyu 6grenmelerine
katkida bulunabilir (Kara, 2016b).

DeGrazia, Falconer, Nicodemus ve Medlin (2012)’e gore, simif dis1 videolar
ogrencileri derse daha hazirlikli hale getirmektedir. Bergmann ve Sams (2012)’a gore,
smif icinde konularin anlatilmasi ile zaman kaybetmek yerine, sinif igerisinde
uygulamaya yonelik, problem ¢6zme becerilerine odakli, 6grenciler arasinda ve 6gretmen
Ogrenci arasinda etkilesimli sekilde c¢alismak konularin pekistirilmesi agisindan
onerilmektedir (DeGrazia vd., 2012). TESM’nin kullanildig1 siniflarda, dgrenci takim

becerisi kazanir, kendi 6grenmesinden sorumlu olur ve bagimsiz 6grenmenin farkina



varir, eglenerek ve aktif olarak katilan 6grenci i¢in anlamli 6grenme gerceklesir. Bu
modelin kullanilmasinin, sinif i¢i zaman kullanimi agisindan faydali oldugu, 6grencinin
sinif icinde 6zerk oldugu ve sinif iginde ve disinda yapilanlarin 6grenmeyi olumlu yonde
etkiledigi yapilan arastirmalarla da desteklenmistir (Basal, 2015). Ogrenciler dgretilenleri
daha derinden anlamaktadir ve konular yilizeysel kalmamaktadir (Urios vd., 2017). Ahmet
Basal (2015)’1n yaptig1 arastirma sonuglarina gore, “Tersyliz Edilmis Sinif Modeli”,
Ogrencinin kendi hizinda 6grenmesine, 6grencinin derse hazir gelmesine ve bu sayede
ogrencilerin konunun gidisatt hakkinda diisiinmelerinin kolay olmasina, sinif diginda
O0grenmenin gerceklesmesine, sinif i¢i etkin katilimin olmasina katki saglamaktadir.
Ingilizce 6gretmenlerinin bu modeli sinif icinde kullanmalarinin da grencilere katki
saglayacaktir denilmektedir; videolarda ger¢ek yasam durumlari kullanilabilir, boylece
videolarda gecen konulari yasama yakin bulduklari i¢cin 6grenme anlamli gerceklesir.
Otantik materyallerin kullanimi 6grencilerin konular1 hayatla biitiinlestirmelerine olanak
verir. Ogretmenler isterlerse kendi videolarmi kendileri de cekebilir ve bu videolar:
Ogrencilerin isteklerinin, ihtiyaclarinin ve ilgilerinin degismesi durumuna gore
diizenleyerek tekrar tekrar kullanabilir. Boylece 6grenme — 6gretme ortami daha da
zenginlesecektir (Basal, 2015).

Bu caligmanin, literatiir taramalarina dayanarak, iilkemizde ve uluslararas: alanda
Ingilizce dersi icin teknoloji destekli uygulamalara yonelik arastirmalara katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Bunun yaninda Ingilizce dersinde TESM uygulamak
isteyen Ogretmenlere yol gosterici olmasi ve aktif 6grenme uygulamalarina katki
saglamas1 beklenmektedir. Bu calisma, uygulanan Tersyliz Edilmis Simif Modelinin
erisiye etkisini ve Ogrencilerin modele bakis agisini incelemeyi amaclamaktadir. Bu

amagla yanitlanmaya calisilan sorular asagidaki gibidir.



3. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Arastirmanin problem ciimlesi Ingilizce dersinde Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli ile
yiriirlikteki ~ 6gretim  programimin  uygulandigi  siniflarin  erisi  ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?, Tersyiiz Edilmis Siif Modeli hakkinda 6grenci

gorisleri nelerdir?

Alt Problemler

1. Tersyiliz Edilmis Sinif Modeline gore planlanmis deney grubu ile yiiriirliikte olan
MEB programina iliskin ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubu arasinda sontest (erisi) yoniinden anlamli bir farklilik var midir?

2. Ogrencilerin, Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

4. ARASTIRMANIN ONEMI

flgili literatiir tarandiginda, en yeni ve gen¢ yontemlerden biri olarak Tersyiiz
Edilmis Smif Modelini gorebiliriz. Bilgisayarin ve teknoloji kullaniminin smif igi
etkinliklerle desteklenmesi ile olusan bu yontem hem uluslararasi alanda hem de
Tirkiye’de yapilandirmaci egitimle ve teknolojinin gelismesi ile birlikte son yillarda
yapilmaya baglanan arastirmalarla etkinligi tizerinde calismalarin yogunlastigi bir
uygulama olarak goriilmektedir. Ancak bununla birlikte bu modelin 6gretmenler
tarafindan yeterince kullanilmadigi da goze c¢arpmaktadir. (Genger, Giirbulak ve
Adigiizel, 2014).“Tersyliz Edilmis Smif Modeli’nin Tirkiye’de az kullaniminin
nedenlerden biri olarak, 6gretmenlerin bu modelin kullanimi ve faydalari ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olmamalari, artan hazirlik siireglerinin de etkisi oldugu (Roehl, Reddy ve
Shannon, 2013) sdylenebilir. Modelin tam olarak tanitilmasi, 6gretmenlerin modele karsi
ilgi ve isteklerini arttirabilecektir. Uluslararasi literatiir tarandiginda bu modelin giderek
yayginlastigi gozlenmistir. Bu ylizden bu modelle ilgili doniitlere ihtiya¢ olmaktadir.

Ayrica, bu modelin Ingilizce dersinde uygulanmasi ile ilgili olarak yeteri kadar arastirma
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yapilmadig1 goriilmektedir. Ingilizce dil egitiminin dogasi geredi eglenceli bir bicimde
yasamdan Orneklerle ve daha ¢ok konusmaya dayali olarak verilmesi gerekmektedir.
Fakat smiflarin kalabalik olmasi ve konularin yogunlugu sebebi ile Ogretmenler
ogrencilerle birebir etkilesime gecmekte zorlanilmaktadir. Bu modelin uygulanmasi ile
birlikte 6grencinin smif iginde daha aktif olacagi ve 6grencilerin konugsma becerisini
gelistirmek i¢in daha ¢ok zaman kalacagi diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda bu
arastirmanin ilkemizde smif iginde bu modelin kullanilip, iilkemiz sartlarina nasil
uyarlanacagi konusunda 6gretmenlere yardimci olmasi ve diger yapilacak arastirmalara

kaynak olmasi bakimindan alana katki saglayacag: diisiintilmektedir.
5. SAYILTILAR

1. Deneysel islem sirasinda kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler
deney grubu ve kontrol grubunu ayn1 oranda etkilemistir.

2. Basari testinin kapsam gegerliligini ortaya koymada bagvurulan uzman gorisleri
yeterlidir.

3. Olgeklere ve arastirma sorularina verilen yamtlar gercek durumu ortaya

koymaktadir.

6. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1. 2018-2019 egitim 6gretim yil1 Mersin ili Akdeniz ilgesinde bir lisede 6grenim
goren 10. siif 6grencileriyle,

2. 2015 yilinda yayimlanan Lise Ingilizce Ogretim Programi'nin iginde yer alan
kazanimlarla,

3. Ingilizce Comparative ve Superlative dilbilgisi konulariyla,

4. Arastirmaci tarafindan Ingilizce dersi i¢in  “Comparative ve Superlative”
konusunda hazirlanan basart testiyle,

5. 40 dakika ders saati siiresince haftada 2‘ser saat Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin

uygulanmasi ile 6 hafta 12 ders saati ile sinirlidir.
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7. TANIMLAMALAR

Tersyiiz Edilmis Simif Modeli

Bu model, harmanlanmis 6grenmenin alt modeli olup, 6grencinin sinif i¢inde ve
disinda aktif katilimini saglayan bir 6gretim modelidir. Bu modelden genel olarak
bahsedersek; teorik bilgiler 6grencinin sorumlulugunda olup, simif digi herhangi bir
ortamda 0gretmen tarafindan hazirlanan veya bulunan videolarla desteklenerek konunun
kavranmasi, smif icerisinde de uygulamaya yonelik olarak &gretmen rehberliginde
alistimalarin yapilmasini saglayan bir modeldir.

Dersin teorik kismi simif digindaki zamanda Ogrencinin kendisi tarafindan
ogrenilmekte, sinif icindeki zamanda ise aktif 6grenme etkinlikleri gerceklestirilmektedir.
Yukarda belirtilenler dogrultusunda hazirlanip smif ortaminda kullanilan 6rnek ders
planindaki etkinlikleri kapsar.

Harmanlanmis Ogrenme (HO) (Blended Learning)

Ogrencilerin, 6grenme — dgretme ortaminda karsilastiklar1 problemlere ¢oziimler
tiretebilme, aktif katilimi saglama ve smif i¢i ve dist etkilesime imkan tanima gibi
ozellikler sunan bir 6grenme modelidir. Sinif icerisinde 6grenme ortamini etkileyecek
olan yontemlerin ve tekniklerin bir arada oldugu bir ortamdir (Singh, 2003).
Harmanlanmis 6grenme kavramimi ilk olarak Driscoll kullanmistir ve harmanlanmis
ogrenmeyi farkli 6grenme yaklagimlarinin birlestirilmesi, teknoloji ile yliz yiize 6grenme
ortamlarinin harmanlanmasi seklinde tanimlamistir (Driscoll, 2010).

On Test

Uygulama yapilmadan 6nce 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerinin 6l¢tilmesini
saglayan bir testtir.

Son Test

Uygulama ve etkinlikler yapildiktan sonra 6grencilerin basarilarin1 6lgmek i¢in
yapilan testtir.

Erisi

Uygulama baginda ve sonunda yapilan testler arasindaki farktir.
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Kontrol Grubu

Yiiriirliikteki uygulanan 6gretim programi ile derslerin islendigi ve 23 kisiden
olusan gruptur.

Deney Grubu

Tersyliz Edilmis Sinif Modelinin gerceklestigi uygulama sinifini olusturan 23 kisilik

Ogrenci grubudur.

8. LITERATUR TARAMASI

a. Teknoloji ve Dil Ogretimi

Ingilizce 6gretiminde farkli 6grenme tekniklerini egitim — &gretim ortaminda
kullanmak olasidir. Ogrencinin farkliliklarini ve 6grenmehizlarin dikkate alan teknikler
basariy1 arttirabilir. Farkli tekniklerin ve metotlarin bir ders icerisinde kullanilmasi
Ogretmen i¢in ekstra caba ve zaman harcamak demektir. Sinif igerisinde kullanilan
teknolojik araclar 6gretmenin tizerindeki yiikii birnebze de olsa azaltacak 6grencilerin
gorsel, isitsel vb. ¢oklu zekalarina ayni1 anda hitap edecektir. Ayni zamanda 6gretmene
de ogrencileri gozlemleme firsati verecek, eksik kalan kisimlarin tamamlanmasini
saglama firsat1 sunacaktir. Smif igerisindeki zamanin verimli kullanilmas1 ve zamandan
tasarruf edilmesi 6gretmene 6grencinin ihtiyaglarini goérmesi i¢in ve verimli aktiviteler
hazirlayabilmesi i¢in firsat vermektedir.

b. Tersyiiz Edilmis Stmif Modeli

Diinya genelinde, son on yilda, okullarin teknolojiyi kullanabilmesi amaciyla biiytik
yatirimlar yapilmistir (Lim vd., 2013). Genel olarak yatirimlarda amaglanan 6grencilerin
yeni bilgilere ulagsmasini saglamak, bilgiyi analiz etmek, yorumlamak ve transfer
edebilmek vardir.

Son yillardaki teknolojik gelismeler de egitim sistemimizde birgok yenilige yol
acmistir. Teknolojinin hizli gelismesi siniflardaki 6gretme ve 6grenme bigimlerini de
etkilemistir. Ulkemizde hayata gecen FATIH projesi ile birlikte, smiflarda teknolojinin
kullanim1 artmustir. Ogrenme siirecinde yer alan teknoloji hayat boyu 6grenmeyi de

desteklemektedir. Egitimde teknoloji kullaniminin yayginlagmasi ve bilgiye ulasmanin
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kolay hale gelmesi ile birlikte, 6grenciler bilgiye rahat ulasma imkanina sahip olabilir ve
kendi hizina gére 6grenmesini takip edebilir. Bilgisayarli 6grenme ile birlikte yas, yer ve
zaman sinirlamalart da ortadan kalkmistir (Demirkan vd., 2016). Smiflar ve sinif disi
yerler anlamli 6grenmenin gerceklestigi ortamlar haline gelmeye baglamistir. Gelisen
teknolojinin smiflarda kullanilmasi ve yeni programlarda uygulanmaya baslanan
yapilandirmaci yaklasim ile birlikte smif icinde ve disinda hayat boyu 6grenmeyi
desteklemek amaci ile yeni yontemler de uygulanmaya baslamistir. Evde internet
erisimine sahip olmak ve derste de teknolojik tiriinleri kullanmak agisindan bakildiginda
teknoloji kullaniminin basar1 {izeride olumlu etkisi tespit edilmistir. 2009 PISA
sonugclarina gore, Tiirkiye, Finlandiya ve Giiney Kore’nin teknoloji kullanimindaki basari
oranlar1 karsilagtirilmis ve egitim ortaminda bilgisayar kullanimi agisindan en yiiksek
oranin Tiirkiye‘de oldugu, Finlandiya ve Giiney Kore’nin de evde internet kullaniminin
diisiik oldugu tespit edilmistir (Y1ldiz Durak ve Seferoglu, 2016). Buradan teknolojiyi tek
basina kullanmanin yeterli olmadigin etkin ve verimli bir sekilde kullanilmas1 gerektigi
sonucunu ¢ikarabilmek miimkiindiir. Teknoloji kullanmanin siiresini arttirmak yeterli bir
sonug degildir. Higgins, Xiao ve Katsipataki (2012) yaptig1 metaanaliz ¢aligmasinda,
egitimde teknolojinin kullanimi etkileyen faktorleri incelemistir. Sinifta teknolojinin
kullaniminin grup seklinde 6grencilerin etkilesim i¢inde oldugunda daha verimli oldugu,
sadece yalin sekilde degil de tamamlayici nitelikte egitim ortaminda kullanilmasi
gerektigi, kisa siireli ve odaklanmig kullanimin daha fazla verim sagladigi, 6gretmenlerin
yeterli teknik ve pedagojik bilgiye sahip olmasi ve bunlar1 egitim silirecinde
birlestirebilmesi sonuglarina ulagilmistir (Higgins vd., 2012).

Teknolojinin sinif i¢cinde ve disinda verimli bir sekilde 6grencilerin 6grenmesine
katkida bulunacak sekilde kullanilmasina harmanlanmis 6grenme denmektedir. Giincel
O0grenme yaklasimlarindan biri de harmanlanmis 6grenmenin bir sekli olan “Tersyliz
Edilmis Sinif Modeli"dir. Tiirkce literatiir taramasinda, “Cevrilmis Ogrenme Modeli”
(Sever, 2014), “Evde Ders Okulda Odev Modeli” (Demiralay ve Karatas, 2014) ve
“Tersine Egitim Modeli” (Boyraz, 2015) seklinde de kullanilmaktadir. Yabanci

literatiirde, “Flipped Classroom” veya “Inverted Classroom” olarak ge¢mektedir. Ters
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yiiz egitim yenilikgi bir yaklagimdir ve 6grenci merkezli 6grenme ile teknolojiyi bir araya
getirme s6z konusudur. Bu yontem yiirtirliikteki uygulanan 6gretim programini tersine
cevirerek smif iginde anlatilacak konunun ders saatleri disinda 6grencilerin kendi
kendilerine elektronik ortamda, c¢evrim i¢i olarak konularin videolar araciligiyla
ogrenmelerini saglayan bir yaklasimdir, bu modele model mi yoksa teknik mi denecegi
de tam anlamiyla belli degildir (Bergmann ve Sams, 2012; Bishop ve Verleger, 2013).
Geleneksel modelin tam tersi olarak konu 6greniminin smif disina ¢ikarilmasi s6z
konusudur (Lage vd., 2000). Dersten once islenecek konu hakkinda 6grencilerin videolar
izledigi, smif icinde ise akilda kalan problemleri ¢dzmeye, eksik kalan kisimlari
tamamlamaya ve giinliik yasamla bag kurup (Stone, 2012), transfer etmeye yonelilen bir
modeldir.

Yiriirlikte uygulanan yontemdeki ders anlatimi ve ev 6devi dongiisii tersine
cevrilip, evde 6grencilerin ders videolarini evde izleyip sinifta grup etkinlikleri yapmalari
saglanir. Bishop ve Verleger’e gore, “Tersyliz Edilmig Sinif Modeli” iki pargadan
olugmaktadir. Siif ici etkilesimli pekistirme aktiviteleri ve sinif dis1 bilgisayar (videolar
aracilif ile) temelli bireysel 6gretim (Bishop ve Verleger, 2013). Bergmann ve Sams’a
gore, bu model ile birlikte, video, film araglar1 ile 6grencilere siif disinda 6gretim
saglanmas1 s6z konusudur (2012). Videolarda sadece ders anlatimi olmamali ayni
zamanda animasyonlar, quizler ve 6grencilerin eglenmesini saglayan materyaller de
eklenmelidir. Monoton sekilde olan videolarin izlenmesi G6grencileri pasif duruma
diisiirecektir. Ogretmenler Web 2.0 araglarim1 da konunun igerigine gére kullanmalidir
(6rnek olarak; Padlet, Storybird, Pixton vb.). Ayrica, sinif yonetim araclari olarak,
Classloom, Class Dojo, Google Classroom, Flipped Classroom, Edmodo,
Beyazpano, Voki, Moodle, Poll Everywhere Camtasia’dan faydalinabilinir ve Ters Yiiz
Siif  Araglart olarak da Zentation, Movenote, Todaysmeet, Answergarden,
Educreations, Blendspace kullanilabilir (Web 2.0 Teknolojisi, Edudemic). Birgok site
ticretsiz katilim imkani vermektedir bdylece Ogretmenler, Ogrencilerle okul dist

zamanlarda da etkilesim halinde olabilir (Basal, 2015). Ogrenme teknoloji ile sinif disina
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cikarilir, okulun sinirlart ortadan kalkar ve 6grenci bilgiye 7/24 ulasma imkanina sahip
olur (Wilson, 2013).

Bu model son zamanlarda tercih edilen modellerden biridir. Yiiriirliikte uygulanan
6grenme modelinin aksine 6grenci sadece verileni almaz, sorumluluklarinin farkinda
olur, konuyu 6ziimser ve alistirma imkani bularak ve ¢cok boyutlu diisiinmeye baslar. Bu
modelle 6grencilerin siif disinda video — ders aracilig1 ile konuyu kavramaya calistiktan
sonra sinif igerisinde 0gretmen rehberliginde arkadaglar ile etkilesim ve isbirligi ile
uygulama yaparak konunun daha iyi kavranmasi ve 6ziimsenmesi saglanir. Smif igi
zamanda 6gretmen dgrencilere rehber ve yol gostericidir ve 6grencilerle birebir ilgilenme
olanag vardir. Kendi kendine 6grenme sadece sinif digi ortamda gerceklesmez ayni
zamanda sinif igerisinde de 6gretmen rehberligine ve yol gostericiligine ihtiya¢ vardir
(Hwang vd. 2015) ¢iinkii 6gretmen destegiyle tam bir 6grenme pratik yapmayla miimkiin
olacak eksiklikler tamamlanacaktir. Siif icerisinde gecirilen zaman daha etkin olarak
degerlendirilebilmektedir (Zownorega, 2013) ve esnek bir ortam s6z konusudur. Bu
modelde, sinifigerisindeki ortami siif disindaki 6gretimle birbirine biitiinlestirme vardir.
Ogrencilerin pasif oldugu bir 6grenme ortamimdan merkezde olduklari ve dersin teorik
kistmlarinin sinif digindaki bir ortamda 6grenildigi bir modeldir (Kong, 2014).

Smif icinde ise, anlasilmayan kisimlarin iistiinde durulur, konu ile ilgili olarak
tartigmalar, ¢esitli etkinlikler, aktiviteler yapilir ve konunun pekistirilmesi saglanir bu
sekilde aktif ve anlamli 6grenme gerceklestirilir. Sinif disinda 6grenilenler sinif ici
kullanilacak zaman1 arttirmaktadir (Basal, 2015). Aktivitelerle, 6grenciye ulasmak daha
kolay olmaktadir vyiiriirlikte uygulanan yontemin aksine Ogrenci merkezli bir
yaklasimdir. Otur ve dinle yonteminin gergeklestirildigi geleneksel yontemde d6gretmen
merkezdedir, 6grenci bilgiyi pasif olarak alir ve istenilen bir bigcimde tekrar sunar fakat
“Tersyliz Edilmis Smif Modeli” ile beraber, 06grencilerin bireysel hizlarina,
ogrenmelerine dgretmen tarafindan fazlaca vakit ayrilabilmektedir. Ogrencilere bireysel
O0grenme firsatlar1 yaratmasi agisindan bu yontem avantaj saglamaktadir (Kara, 2016a).
Ogretmen de gozlemleyici, rehber ve destekleyici rollerine sahip olmaktadir (Basal,

2015). Ogrenmede yer alan eksikliklerin ve hatalarin giderildigi ve 6grenilen bilginin
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pekistirildigi yer siif ortamidir. Smif igerisinde konular tartisilacagi ve daha fazla
etkinlik yapilacagi i¢cin Ogrenciler arasinda etkilesim olacaktir ve aninda Ogretmen
tarafindan geri bildirim verilebilecektir. Chen Lin, Chang, Liu ve Chan (2005)’e gore,
konularin pekistirilmesi sirasinda gozlemci olan dgretmen tarafindan ders sonunda,
Ogrencilere aninda geri bildirim saglanmasi Ogrencilerin hatalardan arinmasini
saglayacaktir. Mevcut yontemde 6grenci heniiz konular1 pekistirmeden konu yogunlugu
sebebi ile bagka konulara gegme durumunda 6gretmen 6grencinin hatalarini tek tek gérem
imkanma sahip olamamaktadir. “Tersyliz Edilmis Sinif Modeli”nin uygulanmasi ile
birlikte, sinif, 6grenme platformlart ve Web 2.0 iletisim araglari ile esnek hale
getirilmekte, 6grenciler arasindaki farkliliklarin 6gretmen tarafindan tespiti ile birlikte
ogretmen Ogrencideki ag¢igi kapatmasmna imkan taninabilmektedir. Smif, 6grenme
ortamindan ziyade etkilesim ortamina da donlismekte ¢iinkii sinif disinda gerceklesen
ogrenme, sinif icerisinde 6gretmen — dgrenci etkilesimi ile birlesince anlamli 6grenme ve
pekistirmeye firsat vermektedir.

Bu modelle birlikte zamanin yeterli diizeyde olmasi ve Ogretmenin sinif ici
aktivitelerde gbzlemci roliine sahip olmasi ile dgrencilerden gelen hatalar1 kolaylikla
farkedebilmekte ve aninda geri bildirim saglayabilir. Grup ¢aligmalar1 da 6grencilerin
birbirlerinden de 0Ogrenmelerine imkan saglayacaktir. Ogrenciler, birbirlerinin
anlamadiklar1 konular1 birbirlerine aktaracak (tutor), smif i¢i rekabet etkilesime
doniisecektir, bu da anlaml1 6grenmeyi destekleyecektir. Genel olarak bakildiginda amag,
zamandan ve mekandan bagimsiz bir egitim ortami olusturmaktir. Istenilen arag istenilen
zamanda ulasma sdz konusu olabilmektedir. Ogrenciler edilgen durumdan aktif duruma
gecis yapmislardir ve ders saatlerinde daha ¢ok pratik uygulamalar mevcuttur. Kendi
O0grenmelerinden sorumlu hale gelmislerdir. Sinif i¢inde pekistirme ve tekrar soz
konudur. Bergmann ve Sams (2012)’a gore, bu modelle birlikte, 6gretmen ve 6grenci
arasinda etkilesim artar ve Ogretmenler Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina ve

farkliliklarin1 dikkate almaya baglar.
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Ters yliz 6gretim uygulamalar1 deneyimlerinin siklikla paylasildigi bir platform
olan Flipped Learning Network (FLN) (2014)’te bu modelin baz1 bilesenleri su sekilde
siralanmustir:

1- Amagl igerik: 6grencilerin smif icerisinde veya disinda dgrenmesi gereken
konularin 6gretmen tarafindan belirlenmesi,

2- Esnek 6grenme ortami: egitim 6gretim ortaminin esnek olmasi, sinif i¢i ortamda
veya sinif dis1 ortamda da 6grenmeyi destekleyecek etkinliklerin olmasi.

3- Ogrenme Kkiiltiirii: 6grencinin merkezde ve aktif oldugu etkili 6grenmelerin
gerceklesmesi,

4- Profesyonel egitimci: Ogretmenin  siifi  gdzlemlemesi, Ogrencileri
yonlendirmesi ve siireci yonetmesidir (FLN, 2014).

Bu bilesenlerden de anlasilacagi iizere bu model, geleneksel modeli tersine ¢eviren
ve zenginlestiren bir modeldir. Ayrica, Abeysekera ve Dawson (2015)’e gore, bu modelin
genel ozellikleri asagidaki gibidir.

1. Smifi¢i ve disindaki aktivitelerin yer degistirmesi,

2. Ogrencilerin aktif 6grenmeleri, birbirleriyle etkilesim halinde olmalar1 ve {ist
bilissel 6zellikleri kazanmalari,

3. Smif disinda kullanilan zaman ve igerigin degismesi,

4. Odevlerin etkinlik seklinde sinifta yapilmas,

5. Teknolojinin etkili ve verimli olarak kullanilmasi (Abeysekera ve Dawson,
2015).

Modelle ilgili olarak, Sekil 1 incelendiginde farkli 6gretim teknik ve metodlarin
birlesimi sonucunda aktif 6grenmenin gerceklesebilecegini gdérmekteyiz. Ogrenciler bu
model ile sinif ortami1 disinda 6grenmelerini gergeklestirip sinif icerisinde akranlarindan,
isbirlikli 6grenme methodunu kullanarak 6grendiklerini etkinliklerle pekistirmektedirler.

Bu model asagidaki sekilde yer alan tiim 6grenme methodlarini da kapsamaktadir.
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Sekil 1: Ogrenci Merkezli Ogrenme Teorileri ve Methodlar

Akran DestekT
Ogrenme

Isbirlikli
Ogrenme

(Kaynak: Bishop ve Verleger, 2013: 7)

Ogretmen iginde dersi siirekli aym bicimde anlatmanin yani monotonlasmanin
oniine gegilmesi s6z konusudur. Ogretmen dgrenci ile birlikte daha aktif bir grenme
stirecinde yer almaya baglayacaktir. Boylece, 6gretmen grenci etkilesimi de artacaktir.
Ayni zamanda veliler videolar1 seyredip cocuklarinin nelerde geri kaldigini gérme
sansina ulagabilir kendilerinin de varsa eksikligi videolar aracilifi ile tamamlayabilir.
Yabanci dil 6grenen Ogrencilerin velilerinin en biiyiik problemi, kendilerinin dil
eksiklikleri oldugu i¢in ¢ocuklarinin dgrenmelerine katki saglayamamalaridir.
Gelistirilen videolardan 6grenme ortamlarinda veliler de faydalanabilecektir

Brown (2016), Tersytiz Edilmis Sinif Modeline gore 6gretmenin egitim - gretim
siirecinde bir takim rollerinden bahsetmistir.

1. Ogrencilerin seviye ve hazirbulunuslukluklarina gore videolarin hazirlanmasi ve
igeriklerin secilmesi,

2. Hazirlanan videoalarin ve igeriklerin ¢evrimi¢i ortamlarda &grencilere
sunulmasi,

3. Ogrencilere videolara ve iceriklere nasil ulasacaklar1 hakkinda bilgi verilmesi,
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4. Ogrencilerin videolar1 tekrar tekrar izleyebileceklerinin bilgisinin verilmesi,
anlamadiklar1 veya eksik kaldiklar1 yerlerle ilgili olarak notlar almalar1 igin
bilgilendirmenin yapilmasi,

5. Smufigerisinde aktivitelerde gézlemci ve rehber olmak,

6. Olgme — degerlendirme gorevlerinin yerine getirilmesi igin tesvik edilmeleri ve

7. Verileri analiz edip problemli olan yerleri tespit ettikten sonra 6grencilerle kisa
tekrarlarin yapilmasi ve 6grenci problemlerine yogunlasilmasi (Brown, 2016).

Bu modelle birlikte, 6grencinin daha aktif oldugu gozlemlenmektedir. Geleneksel
modelde 6gretmen merkezde iken 6gretmenin rehber ve yonlendirici rolii bu modelle
birlikte artmuistir.

Bu model, harmanlanmis bir 6grenme seklidir. Yani, hem smif i¢i hem de web
tabanli anlamli bir 6grenme s6z konusudur. Bu model ile birlikte derse 6n hazirlik s6z
konusudur. Ashinda yillardir 6gretmenler tarafindan Ogrencilerden derse farkli
materyallerle 6n hazirlik yapilmasi istenmektedir bu yontem yeni bir yontem olmayip
teknolojinin hizla gelismesi ile birlikte goz oniine gelmistir (Alsancak Sirakaya, 2017).
Bu yontemle birlikte, 0grenci dersin teorik kismini smif dis1 zamanda kendisi
ogrenmekte, sinif iginde de aktif 6grenme etkinliklerine yer verilmektedir. Siif i¢indeki
faaliyetlerle sinif digindaki faaliyetlerin yer degistirmesi durumu oldugu i¢in yontemin
ismi buradan gelmektedir.

Bu modelin uygulanmasi ile birlikte, Bloom’un taksonomisinde yer alan iist bilissel
beceriler uygulama, analiz ve degerlendirme gibi iist basamaklara sinif i¢inde ulagmak
miimkiin olacaktir (Kara, 2016a). Herreid ve Schiller (2013)’e gore, 6grenciler iist diizey
biligsel becerilerini bu modelin uygulanmasi ile birlikte kullanabilirler. Yani 6grenciler,
teknoloji araciligi ile sinif haricinde alt diizey becerileri (bilgi, kavrama) kullanirken sinif
iginde iist diizey becerileri kullanmaya baslarlar (uygulama, analiz, sentez).

Tersyliz Edilmis Sinif Modelinde, 6grenci sinif dis1 ortamda, anlama ve hatirlama
diizeyindeki 6grenmeleri gergeklestirir ve sinif ici ortamda da iist diizey becerilere yonelik

caligmalar yapar fakat geleneksel 6grenme modeline gore anlama ve hatirlama sinif
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igerisinde gergeklesir ve {ist diizey becerilere ulagsmak tam anlamiyla ger¢eklesmez

(Ceylaner, 2016).

Sekil 2: Tersyiiz Edilmis Simif Modeli ile Geleneksel Egitim Modelinin Bloom’un

Taksonomisi A¢isindan Karsilastirilmasi

Suf igi Zaman

| | | Bloom un
I | 1 - I Sumiflandirilmasy

Hatirlama Anlama Usrgulama Analiz Degerlendirme  Olusturma
Etme

Basitten Karmasiga
(Kaynak: Boyraz, 2015: 47, Ceylaner, 2016, 42)

Geleneksel yontemde 6grenci uygulama, analiz gibi basamaklara okul disinda tek
basina verilen ddevlerle ulagsmaya calisir. Sekil 3 de anlatilmaktadir (Kara, 2016b: 2).
Yiiriirliikteki uygulanan 6gretim programi uygulanan simiflarda 6gretmen konuyu sinif
icinde anlatir ve 6grencinin pekistirmesi gereken yani zor olan kisim eve ddev olarak
verilir. Fakat bu modelde zor olan pekistirme kismi sinif icinde aktivitelerle, tartismalarla,
isbirlikli yontemle sinif igerisinde gerceklesir. Sekil 4 de gorsellestirilmistir (Kaynak:
Kara, 2016b: 2).
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Sekil 3: Bloom taksonomisi iizerinde Geleneksel Simif Modeli ile Tersyiiz Edilmis Simf

Modelinin karsilastirilmasi

GELENEKSEL SINIF MODELI TERS Y{'Z SINIF MODELI
Ogrenciler bu
seviyelere ait
- N | caligmalan simfia,

Ogrenciler bu 2 ogretmen esliginde,

seviyelere ait aktif 6grenme

gahsmalan ‘ev A tekniklerinin

Odevi’ olarak kendi kullanildigs

bagina yapar oturumlarda

: gerceklestirir

2

Ogretmenler“ | Yeni konuyu dgrenci

sinifta yeni | ‘ev odevi” olarak simf

konuyu anlatir dersi oncesi kendi
kendine galigir

BLOOM TAKSONOMISH

(Kara, 2016b: 2)

Sekil 4: Zaman akisina gore Geleneksel Sinif ve Tersyiiz Edilmis Sinif karsilagtirmasi

GELENEKSEL SINIF

Gigrenci «ev ddevis yapar,
agrenme daha derinlesir

TERS YUZ SINIF

Yenl konuyu agrenc, ev adevi
olarak, video ders vs seklinde
kendi kendine galisarak &grenir
«llk Karsilasmas

(Kaynak: Kara, 2016b: 2)
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Sekil 5: Geleneksel Egitim ile Tersyiiz Edilmis Stmf Modelinin Simif I¢ci Zaman Acisindan

Karsilastirilmasi
Geleneksel Simf Tersine Egitim
Aktivite Siire Aktivite Siire
Isinma aktiviteleri 5 dk. Isinma aktiviteleri 5 dk.
Bir énceki giiniin ddevinin Video ders hakkinda soru
o ) 20 dk. 10 dk.
gizden gegirilmesi cevap
Kontrollii ya da bagimsiz
o 30-45
Yeni icerigin sunulmasi d alistirma va da laboratuvar 75 dk.
- aktivitesi
Kontrollii ya da bagimsiz
20-35
alistirma ya da laboratuvar d

aktivitesi

(Kaynak: Bergmann ve Sams, 2012: 14)

Bergmann ve Sams (2014:14)’e gore, 6gretmenin sinifta anlatmis oldugu ve tam
o0grenmenin gerceklesmedigi konuyu evde 6devle pekistirmeye caligmaktadir ve derse
kafast karigmis halde gelir boylece dersin 25 dakikasi 1isinma aktiviteleri ve ddevin
gozden gecirilmesine ayrilir. 30 — 45 dakika arasinda yeni konu anlatimi olduktan sonra
geriye kalan zamanda da aktiviteler yapilmaya ¢alisilir. “Tersyliz Edilmis Sinif Modeli”
ile dgrenci ile etkilesim zamanmi artmaktadir. Ogrencinin aklinda kalan sorular bir giin
once izledigi video hakkinda olacaktir. Dersin 15 dakikasi 1sinma aktiviteleri ve video
hakkindaki sorularin cevaplanmasi ile gececek kalan tiim zamanda da sinif i¢i §grenme
aktiviteleri gerceklestirilecektir (Sekil 5).

TESM’nin dezavantajlarindan bahsedecek olursak; materyallerin hazirlanmasi,
videolarin, etkinliklerin hazirlanmas1 zaman alicidir ve 6n hazirlik gerektirir. Basariya
ulagmak i¢in hem sinif i¢i hem de siif disindaki etkinlikler dogru ve etkili planlanmalidir
(Karadeniz, 2015). Malzemelerin farkli zamanlarda, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina

gore revize edildikten sonra tekrar kullanilacagi géz oniine alindiginda hazirlanmasinin
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zaman alici olmasinin sorun teskil etmedigi sOylenebilir. Sinif ig¢inde ve disinda
teknolojik altyapiya gereksinim vardir. Tersyiiz Edilmis Sinif ortaminda teknik altyapinin
giiclendirilmesi gerekmektedir (Akgiin ve Atici, 2016). Bilgisayar, akilli telefon, tablet
vs. erigsimine sahip olmayan Ogrenciler i¢in okul laboratuvarlart veya kiitiiphaneler
kullanilabilir. Internet erisimine sahip olmayan 6grencilere 6gretmen CD, flashbellek vs.
saglayabilir. Ayrica, Egitim Bilisim A& gibi daha profesyonel video havuzu
olusturulabilir (Akglin ve Atici, 2016). Videolar uzun olmamali ve 6grenciler siif
disinda videolar: izlerken sikilmamalidir. Okul disinda ders ¢alismak istemeyenler ve
geleneksel yontemleri isteyen, direng gosteren Ogrenciler olacaktir (Kara, 2016b).
Ogrencilerin derslere hazirliksiz gelmeleri de sdz konusu olabilir ve bu da siireci
aksatabilir.

Bergmann, Overmyer ve Wilie (2011)‘e gore, TESM ne degildir: Bu modelden
bahsedildiginde insanlarin aklina gelen tek sey videolardir fakat burada asil nokta; sinifta
gecen zamanda gerceklesen etkilesim ve &grenme aktiviteleridir. Ogretmen yerine
videolar1 koymak degildir. Cevrimigi bir ders degildir. Cevrimigi videolarla es anlamli
degildir. Sistemsiz bir model degildir. Sadece dersi bilgisayar ekranindan §grenmek
degildir. Tek basmna galisan dgrenciler degildir. Peki nedir? Ogrenciler arasinda ve
ogretmenin de dahil olarak gerceklesen etkilesimdir. Ogrencilerin 6grenmede kendi
sorumlulugu almalaridir.  Ogretmenin rehber olmasidir. Dogrudan  anlatimi
yapilandirmaci1 yaklagimla harmanlamaktir. Derse gelemeyen Ogrencilerin geride
kalmamasidir Igerigin, tekrar etmek amaci ile kalict olarak saklanmasidir.
Bireysellestirilmis bir 6gretimdir (Bergmann vd., 2011).

Siniflar1 Tersyliz ederken igerigin anlamli olmasina, ilgi ¢ekici olmasina, gergek
yasama transfer edilebilir olmasina, teknik sorunlarin halledilmis olmasina, video
iceriklerinin Ogrenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigina, 6grencilerin iist diizey
biligsel becerilerini ne diizeyde kullandiklarina, biitiin 6grencilerin ayni imkanlara sahip
olmadigini diisliniip etkinliklerin 6grencilere destek olabilecek sekilde gelistirilmesine

dikkat edilmelidir (Karadeniz, 2015).
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c. Tersyiiz Edilmis Sinif Kavraminin Ortaya Cikisi

Bu model, Miami Universitesi, British Columbia Universitesi gibi iiniversitelerde
cok fazla teorik olan derslerde kullanilmaya baslanmistir (Topalak, 2016). Fikir ilk olarak
Harvard Universitesinde profesdr olarak ¢alisan Eric Mazur tarafindan ortaya atilmistir
fakat uygulama haline gegememistir (Yurtlu, 2018). Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli, 2000
yilinda Baker tarafindan Onerilmis fakat o donemde 6nemi ¢ok fazla anlasilamamistir
(Demiralay, 2014).

Bu model ilk olarak Baker (2000) ve Lage, Platt ve Treglia (2000) tarafindan
uygulanmistir (Kara, 2016a). Sams ve Bergman (2012) ise model iizerinde bilimsel
calisma yapan kisilerdir. 2000 yilindaki bir egitim konferansinda Baker tarafindan, “The
classroom flip”: Web Course Management Tools To Become The Guide By The Side”
isimli sunumda bahsedilmistir. Bu sunumda modelde bulunmasi gereken 6zelliklerden
bahsedilmistir. Ornek olarak, dersler gevrimigi ortamda islenecektir. Sinifta siif igi
tartigmalar olacaktir ve sinif i¢inde sessiz olan dgrencilere bile aktif olan 6grenciler kadar
esit sans verilecektir. Online quizler, Ogrencileri tesvik edecek ve smnif i¢indeki
aktivitelere hazir olacaklardir (Baker, 2000).

Yine ayni yilda, yiiksekdgrenimde uygulanan bu modelin uygulandiktan sonra
sonuclar1 Lage, Glenn ve Treglia tarafindan yayinlanmistir. Her 6grenci farkli 6grenme
stiline ve farkli 6grenme hizina sahiptir, sinif i¢i ders anlatimi, her 6grenciye hitabi
zorlastirmaktadir. Gerekirse 0grenci videolar1 seyrederken anlamadigi kisimlari tekrar
edecek ve daha fazla o kisimlara odaklanacaktir fakat sinif ortaminda bunu siirekli yapmak
miimkiin olmamakta her 6grenciye yeterince vakit ayrilamamaktadir. Lage vd. Miami
Universitesinde “inverted classroom” modelini olusturdular ve bu modelde teknolojiyi
egitime dahil ettiler ismi farkli olsa da bahsettikleri yontem “Tersyliz Edilmis Sinif
Modeli”dir. Amac¢ farkli 6grenme stillerine sahip olan Ogrencilere ulasabilmektir.
Dinleyerek, deneyimsel, isbirlikli ve 6zdenetimli olarak 6grenebilen Ggrencilere hitap
etmek amaci ile bu modeli sinifta uygulayan Lage vd. olumlu sonuglarla karsilagmiglardir
(akt. Kara, 2016a). Bu modelin yayilmasina en ¢ok katki saglayan ve duyulmasin

saglayan Jonathan Bergmann ve Aaron Sams isimli iki kimya 6gretmenidir. Jonathan
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Bergmann ve Aaron Sams bu modelin savunuculari haline gelmistir. 2007 yilinda
Bergmann ve Sams (2012), kimya dersinde bu modeli uygulamislardir. Ogrencilerin
dersleri kagirmalarina {iziilen ve eksikliklerini tamamlayamadiklarini diisiinen Bergmann
ve Sams sunumlarini seslendirerek video formatina doniistiirlirler ve ¢evrimici ortama
yiiklerler. Derslere katilamayan o&grenciler bu videolara bakarak eksikliklerini
tamamlamaya baglarlar ve videolar1 tekrar tekrar izleyerek pekistirmislerdir. Bergmann
ve Sams (2012)’ye gore, ogrenciler sinavlara hazirlanmak i¢in de videolar1 izlemeye
baslamiglardir. Hatta farkli okullardaki Ogretmenler de bu vieolar1 kullanmislardir.
Bergmann ve Sams, 06grencilerin okul ortami disinda bu videolar izleyerek
Ogrenebildiklerini de gozlemlemistir. Videolar1 izlemeden once ogrencilere nasil
izleyecekleri, nelere dikkat edeceklerini de dikkatli bir sekilde 6grencilere anlatmiglardir.
Ogrencilerin smifa hazir olarak gelmesi ve sinif icinde aktivitelerle pekistirilmesi
ogrencilerin dersteki basarilarini yiikseltmistir. Bu yontemin medya ortaminda duyulmasi
ile birlikte ismi “flipped classroom” olarak anilmaya baslanmigtir (Bergmann ve Sams,
2012).

Kimya Ogretmenleri Jonathan Bergmann ve Aaron 2007 yilinda dersi kagiran
ogrencilerin eksiklerini tamamlayabilmesini saglamak amac1 ile video dersler
olusturmuslar ve 6grencilere ders icerikleri hakkinda erisim imkani vermislerdir. Bu
sayede Ogrenciler kendi hizlarina gore 6grenme imkani kazanmis ve ders igeriklerini
tekrar etme olanagi kazanmiglardir. Derse hazirlikli gelen 68rencilerle daha ¢cok uygulama
yapabilme ve eksiklerini kolaylikla tamamlayabilme olanaklar1 da saglanmistir
(Bergmann ve Sams, 2012).

Salman Khan (Khan Akademinin kurucusu), 2011 yilinda TED (Technology,
Entertainment, Design-Yaymaya Deger Fikirler Konferansi) konferansinda bu modele
iliskin goriislerinden bahsetmesi iizerine daha fazla kisi tarafindan fark edilmistir
(Alsancak Sirakaya, 2017; Calici, 2019). Ayrica, 2006 yilinda kurulan Khan Academy
¢evrim i¢i videolar ve egzersizler ile herkese ulagsmay1 hedeflemis ve “a free World-class
education to anyone anywhere 2012” (herkes icin her yerde ticretsiz sinif) isimli gorevi

yerine getirmeye calismistir (Bishop ve Verleger, 2013).
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Ik olarak Classroom Flip veya Inverted Classroom olarak anilan bu yontem, bu
konusmadan sonra Flipped Classroom olarak anilmaya baslanmistir (Demiralay, 2014).
Tiirkge literatiir taramasinda da farkli isimlerle anilan bu model, Demiralay (2014)
tarafindan, “evde ders okulda 6dev modeli”, Gorii Dogan (2015), "¢evrik 6grenme veya
cevriklestirilmis 6grenme", Aydm (2016), “tersyiiz sinif modeli”, Ozdemir (2017), ters
yapilandirilmis dgretim yontemi, Ozbilen (2018), “tersine dgretim yontemi” ifadelerini
kullanmislardir. Bu arastirmada kullanilan ise “Ters Yiiz Sinif Modeli” ibaresidir.

2012 yilindan itibaren bu model iizerine arastirmalar yogunlasmistir. Eric veri
tabaninda 2007 ile 2012 arasinda toplam 3 makale yayimlanirken, 2012 ile 2016 Haziran
ay1 arasinda toplam makale sayis1 219°a ulasmistir (Gégebakan Yildiz ve Kiyiel, 2016:
424). 2018 Temmuz ay1 itibari ile de toplam yayimlanan makale sayis1 561°dir (Eric,
2018). Ayrica, Urfa (2018)’nin EBSCO veri tabaninda yaptig1 taramaya gore toplam
calisma sayis1 6889’a ulagmistir ve bu say1 giin gectikge artmaktadir.

Sekil 6: Tersyiiz Edilmis Simif Modeli iizerine EBSCO veri tabaninda yillara gore

arastirmalarin sayisi
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(Kaynak: Urfa, 2018: 49)
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Ayrica, Google akademik (scholar) arama motorunda, 2018 y1l1 itibari ile yapilan
calismalar taratildiginda Tiirkge kaynak olarak 262 adet sonug, yabanci kaynak olarak ise
20.600 adet sonu¢ bulunmustur (Google Akademik). ERIC veri tabani taratildiginda ise,
2018 yilinda, 244 ve 2019 yilinda, 56 yabanci kaynak bulunmustur (ERIC).

Sekil 7: Klasik 6grenme modeli ile Tersyiiz Edilmis Siif Modeli Egitim Modelinin

Karsilastirilmali Gosterimi
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Ders
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Kaynak: (Yurtlu, 2018,14)



Sekil 8:Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli
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Kaynak: (Yurtlu, 2018, 15)
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Sekil 9: Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin Yapis1

Ters Yiiz Simf Yiantemi
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Kaynak (Turan, 2015, 16)

Bu modeli yiirtirliikteki uygulanan 6gretim programindan ayiran en 6nemli 6zellik
dersin teorik kisminin 6grencinin kismi sorumlulugunda smif dis1 ortamda olmasidir.
Boylece 6grenci kendi hizina gore 6grenme saglayabilir veya dersi istedigi zaman tekrar
edebilir (Aydin, 2016) 6grenme ortami esnektir. Aslinda bu model yeni gibi goriinse de
ogretmenler 6grencilerin sinif dig1 ortamda derse hazirlik gelmelerini — hazirbulunusluk -
genellikle isterler bu goriis de Tersyliz Edilmis Sinif Modelinin temelini olugturmaktadir.
Hem sinif i¢inde teorik bilgi vermek hem de uygulama yaptirmak sinif igerisinde zaman
yetersizligi dolayist ile pek de miimkiin olmamakta uygulama ve alistirma kismi1 genellikle
siif dis1 ortama birakilmaktadir (Strayer, 2012). Sekilde goriildiigii gibi 6grencinin pasif

oldugu ve sinifta sadece dinledigi mevcut programdan, 6grenci merkezli 6grencinin aktif
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ve etkilesim igince bulundugu harmanlanmis bir 6grenmenin alt modeli olan Tersyiiz
Edilmis Smif Modelidir (Johnson vd., 2014). Sinif i¢i ve dis1 siire¢ yer degistirmekte ve
teknoloji ile harmanlanmaktadir. Asagidaki sekilde Geleneksel ve Tersyiiz Edilmis Siif

Modeli etkinlikleri karsilagtirmali olarak verilmistir.

Sekil 10: Geleneksel Simif Modeli ile Tersyiiz Edilmis Sitmf Modelinin Karsilastiriimasi

Geleneksel Model
Ogretmenin Ogrencinin konuyu Konuyu o Ev 6devleri ile
bilgiyi aktarmas: kavramasi destcldeyen aktivite o pekistirilmesi
yapilmasi
Sinif ici uygulamalar (O gretmen ve 6grenci) Smmf dig1
uygulamalar
(Ogrenci)

Ters Yiiz Sumif Modeli

®@ ® O O

Ders ile ilgili hazirlanan

: Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen  Ogretmen yardmm ile
materyallerin kaviamas aktivite yapilmast  konunun pekigtirilmesi
caligilmas
Simif dis1 uygulamalar (O grenci) Simf ici uygulamalar (O gretmen ve 6zrenci)

Kaynak: (Zownorega, 2013, 7).

Bu sekil incelendiginde, geleneksel modelde, siif igerisinde &gretmen bilgiyi
aktarmakta, 6grenci konuyu kavramaya calismakta ve vakit kalirsa aktivite yapilmaktadir.
Sinif disinda ise 6grenci derste 6gretmen tarafindan konunun pekistirilmesi igin verilen
O0devi yapmaktadir. Tersyliz Edilmis Smif Modelinde 6grenci smif disi ortamda
geleneksel modelin aksine konuyu calismakta ve kavramaya calismaktadir. Sinif
icerisinde de dgretmen rehberliginde aktivitelerle konunun pekistirilmesi s6z konusudur.
Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinde sinif igi ve dis1 ortam yer degistirmektedir. Bolat
(2016)’a gore, TESM’ni yiiriirliikteki uygulanan 6gretim programindan ayiran 6zellikler:

o6grenme Ogrenci merkezlidir ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almaktadir. Sinif
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yeni bilginin iiretildigi yer degil, eksik kalan bilgilerin tamamlandig1 ve yanlis olarak
Ogrenilenlerin diizeltildigi yerdir. Cevrimigi aglar ve teknoloji aktif olarak kullanilir. Hem
bireysel 6grenme hem de grupla 6grenme s6z konusudur. Ev 6devi yerini 6grencilerin
evde yapacag aktiviteler ve video izleyip konuyu 6grenmeye birakir.

d. Tersyiiz Edilmis Sitmif Modelinin Dil Egitiminde Kullanilmasi

Dil, insanoglunun var olmasi itibari ile etkilesim kurmasini saglayan bir aragtir ve
kiltiir aktarimini saglayan yasayan bir olgudur (Onan, 2013). Dil ile iiretip {iretileni
nesilden nesile aktarabiliriz. Insanlarin kendini anlatabilmesini, cagin gerekliliklerini
anlayabilmemizi saglayan bir vasitadir. Dil ile elestirir, sorgular, arastirir, problemlere
¢ozlim {retir ve yeniden iiretiriz. Toplumdan topluma degisen canli bir olgudur.
Diisilinlirken ve c¢evremizi anlarken de dili kullaniriz. Dil, bir insana yasami boyunca
gereklidir ve dil dogumdan 6liime kadar kullanilir. Dilin verimli olarak kullanilabilmesi
icin uygulamali olarak sunulmasi ve pratik yapilmasi gerekmektedir

Teknolojinin geligsmesi, teknolojik araglarin egitim —6gretim alaninda kullanilmaya
baslanmasini da gerekli kilmistir. Ingilizce dilinin tiim diinyaya yayilmis global bir dil
olmasi (lingua franca) sebebi ile giinliimiiz diinyasinda 6grenilmesi gereken diller arasinda
yerini almustir. Ulkemizde Ingilizce egitimi yabanci dil statiisiinde verilmektedir.
Ulkemizde Ingilizce egitimi ile ilgili olarak bir ¢ok arastirma yapilmaktadir ve bunlar
genellikle 6gretmen — O6grenci gorlisleri, basari, performans vs {izerinedir ve TESM
kullan1lmasi tizerine tezlerle ilgili olarak literatiir arastirmasi yapildiginda 2019 yilina ait
2 calisma gozlenmemis, 2018 yilinda da 10 adet c¢alisma ve 2017 yilinda ise 5 adet
arastirma mevcuttur ve arastirmalarin bir ¢ogu liniversite 0grencileri veya 6gretmenler
tizerinde uygulanmustir (Y6kTez, 2019).

Dilin 0Ggrenilebilmesi i¢in giinliikk hayatla bir biitlin halinde sunulmasi
gerekmektedir. Smif igerisinde giinliik hayata en yakin olarak kullanilabilecek araglar
teknolojik araglardir (Bulut, 2018). Sinif icerisindeki etkilesimi arttirmak ve dinleme
aktivitelerini arttirmak teknolojinin aktif olarak kullanilmasi ile olmaktadir ve 6grenci igin
smif icerisinde bir dilin 6grenilebilecegi bir ortam sunulmaya c¢alisilmaktadir. Egitim —

ogretim ortaminda TESM kullanilmas1 6grenci i¢in lilkemizde yeterince 6grenilmesi zor
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olarak diisiiniilen ve &nyargiya sahip olunan Ingilizce dersine kars1 ilgi ve tutumlarinin
degismesini saglayabilecektir ¢iinkii evde yalniz basina kalan ve sinif igerisinde zaman
yetersizligi ile yeterince aktivite yapamayan 6grenci ev 0devlerini yapmak istemeyecek
veya yapamayacaktir. Oysa TESM’nin kullanilmasi sinif i¢i ve smif dis1 ortamin yer
degistirmesini  sagladigi i¢in Ogrenciye tekrar edebilmesi, eksik kisimlari
tamamlayabilmesi ve dgrenebilmesi i¢in imkan sunmaktadir. Ogretmene de grenciyi
gozlemleme ve ihtiyaclarina 6zel olarak bir takim aktiviteleri hazirlama ve sunma olanagi
vermektedir. Ogrencilerin derse hazirlikli olarak gelmeleri de ayrca &grenmelerini
kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin siif igerisinde birbirleri ile etkilesim halinde
ogrenmeleri, aktif olmalar1 ve kendi hizlarinda 6grenebilmeleri (Bergman ve Sams, 2012)
de dilin 6grenilmesini kolaylastirmaktadir. Yeterince kelime bilgisine sahip 6grencilerin
sinif icerisinde Ingilizcenin aktif olarak kullanilmasimni da beraberinde getirmekte ve 6z
giiveni de yiikseltebilmektedir. Smif igerisindeki veya smif dist web ortaminda
olusturulan tartisma gruplar1 da dilin daha aktif bir bicimde Ogrenilmesine olanak
vermektedir. Daha anlamli aktivilere maruz kalan 6grenciler Ingilizce 6grenmeye kars1 6n
yargilarindan da kurtulabilmekte ve daha eglenceli egitim — O&gretim ortamlari
yaratilmaktadir.

e. Tersyiiz Edilmis Sinmif Modelinin Avantajlari

Tersyliz Edilmig Sinif Modelinin avantajlarindan bahsedecek olursak; bu model
ogrencilerin farkliliklarinin dikkate alinmasina, 6grencinin merkeze alinmasinda biiyiik
bir 6neme sahiptir. Kocabatmaz (2016)’a gore, bu model ile birlikte 6grencilere bireysel
olarak odaklanildigr ve sinif igerisinde kullanilan materyallerin zenginlestirildiginden
bahsetmistir. Ogrenci derse gelmeden dnce hazirbulunuslugu saglanir, bu sayede derse
kars1 olumlu ilgi ve tutum gergeklesecektir ¢ilinkii 6grenci sinif igerisinde sadece pasif bir
durumda degil, akranlar1 ile birlikte etkilesim i¢inde olacak, dgrenciler birbirlerinden
Ogrenebilecek ve onlarin derse karsi yorum giicii gelisecektir. Bu sayede {iist bilissel
beceriler desteklenecektir ¢linkii bu modelde 6grencinin bireysel dgrenme hizi da dikkate

alinmaktadir. Bu model 6grencilerin sorumluluk duygusunu gelistirmektedir, bu sayede
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ogrenciler kendi sroumluklarinin farkinda olabilecek ve daha iyi 6grenebileceklerdir
(Alsowat, 2016).

Sercemeli (2016) ve Yildiz (2017)’ye gore, bu model 6grencilerin istedigi yer ve
zamanda derse ulasabilmelerine ve kalabalik smiflardan kaynaklanan sorunlarin
¢Oziimiine de yardimci olacaktir. Derste yeterince 0grenemeyen veya 0grenme giicliigii
yasayan bazi 6grenciler kendileri ile alay edilecegi diislincesi ile genellikle soru sormaya
veya anlamadiklar1 yerleri tekrar ettirmeye g¢ekinebilirler. Bu modelle birlikte 6grenci
anlamadig1 yerleri tekrar tekrar izleyebilme potansiyeline de kavusacaktir.

Ogrenciler ¢ok yonlii diisiinebilme becerisini ve 21. yiizy1l diisiinme becerilerini
gelistirebileceklerdir. Bu modelin iist bilissel becerileri (analiz, sentez, degerlendirme)
destekledigi de goriilmektedir (Roehl vd., 2013). Derse katilamayan 6grencilerin ders
icerigine kolayca ulasimi s6z konusudur ayni zamanda ders igerigini tekrar etmek isteyen
dgrenciler i¢in de biiyiik bir avantaj saglamaktadir (Giig, 2017). Ogretmen &grenciyi
motive edebilecek ve rehber rolii iistlenecek aninda Ogrenciye doniit verebilecektir.
Ogrenci kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alacak bdylece dgrenme ortamima hakim
olacaktir. Bilgiyi oldugu gibi alan degil, yorumlayabilen ve yeni bilgiyi transfer edebilen
aktif bir birey konumunda olacaktir. Ogrenci uygulama aninda otantik materyallere
maruz kalacak ve daha ¢ok uygulama sansina sahip olacagi i¢in tam bir 6grenme ve
pekistirme gergeklesebilecektir. Bu modelle ders isleyen Ogretmelerin Ogrencilerin
akademik basarilar1 lizerinde olumlu bir artis gozlemledigi bulunmustur (Miller, 2012;
Yavuz, 2016; Jenkins vd., 2017). Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin farkinda olmalari,
iletisim kurarken 0zgiir olmalari, kendi 6grenmelerini yansitmalari, 6gretmen 6grenci
etkilesimi, dersi ka¢irma durumunda videolara erisebilmeleri, esnek olmasi, yaraticiligt
desteklemesi, elestirel diisiinmeyi tesvik etmesi, iletisimi ve isbirligini arttirmasi (Roehl
vd., 2013) gibi genel olarak faydalarindan bahsedebiliriz. Bergman ve Sams (2012)’a
gore bu modelin uygulanmasi dersi kagiran veya takip edemeyen, yavas 6grenen veya
ogrenme hiz1 farkli olan 6grencilere ek kaynak ve destek saglar. Gilinlimiiz teknolojisi ile

ic ice olmaya olanak verir. Ogretmen 6grenci etkilesimi hem siifta hem sinif dist
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ortamda devam eder. Ogrencilerle etkilesim uzun siirdiigii icin 6grenci taninmasi artar.
Velilerle etkilesim artar (Bergman ve Sams, 2012).

Genel olarak avantajlardan bahsedecek olursak:

1. Ogrenciler kendi hizlarinda o&grenme imkanmna sahip olurlar ve kendi
sorumluluklarinin farkina varirlar.

2. Yiirirliikteki uygulanan 6gretim programinda, ev 6devi olarak verilen aktiviteler
sinif igerisine taginmis olur ve 6grencilerin daha ¢ok etkinlik yapmasina imkan saglanir.

3. Smif i¢i zaman etkili ve verimli birbigimde kullanilir.

4. Ogretmen dgrencileri daha yakindan takip edebildigi icin tanir ve onlarin ilgi ve
ihtiyaclarii kolayliklatespit edebilir.

5. Esnek 6grenme ortami olusur, 6grenci siif iginde de disinda da aktif roldedir
(Herreid ve Schiller, 2013).

f.Tersyiiz Edilmis Sitmif Modelinin Dezavantajlar:

Ters Yiiz Sinif Modelinin bazi dezavantajlar1 da mevcuttur. Ogrencilerin videolara
ulasmasinda giigliikk yasanabilir ¢iinkli baz1 6grencilerin bilgisayari, akilli telefon vb.
teknolojik cihazlara ulasamamasi veya internet baglantis1 olmayabilir (Demiralay, 2014).
Ogretmen bu dezavantaji dgrenciye flash bellek veya CD igerisinde videolar: haftalik
vermesi halinde avantaja cevirebilir veya ders aralarinda izlemelerini saglayabilmek
amaci ile neredeyse her sinifa FATIH projesi ile saglanan akilli tahtalara haftalik
videolarin eklenmesi ile problem ¢oziime ulastirilabilir. Sinif igerisinde yeterli altyapinin
olmamasi (ses ve goriintii sisteminde hata, internet baglantisinin okulda olmamasi vb.) da
giicliik yaratabilmektedir (Bolat, 2016).

Ogrencilerin derse bu modele ragmen hazirliksiz gelmeleri de sdz konusu
olabilmektedir. Bu da bu model i¢in dezavantaj yaratacaktir (Gilindiiz veAkkoyunlu,
2016). Ogrencilerin, ders ¢alismak icin kullanmaya basladigi teknolojik araci (bilgisayar,
tablet, telefon) ama¢ disinda kullanmalari da olumsuz bir konudur (Giig, 2017).
Ogretmenlerin ve dgrencilerin teknolojiyi kullanmasinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1
ve herkesin kendi sorumlulugu dogrultusunda hareket etmemesi siirecin yavaslamasina

sebep olabilir (Miller, 2012; Yavuz, 2016; Jenkins vd., 2017). Gorii Dogan (2015),
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yontemin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin ve 6grencilerin sorumluklarinin farkinda
olmalari ve model hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir.
Ogretmenlere ve dgrencilere teknoloji ve model hakkinda yeterli bilgi verilmesi halinde
motivasyon diizeylerinin artacagi ve silirecin yavaslamasinin Oniline gegilecegi de
belirtilmistir. Genger, Giirbulak ve Adigiizel (2014), TESM’nin Tiirkiye’de 6gretmenler
tarafindan yeterince kullanilmamasinin sebeplerini: Ogretmenlerin model hakkinda
eksikliklerinin olmasindan, yontemin tam anlamiyla tanitilmamasindan ve teknolojinin
aktif kullanilmas1 gerektiginden dolay1 teknolojiyi c¢ok fazla kullanmaya ilgi ve
isteklerinin olmamasindan dolay1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, artan hazirlik
siireclerinden dolayr bu modele karst ilgisiz davranabilmektedir fakat kullanilan
videolarin veya materyallerin revize edilmesinden sonra tekrar tekrar kullanilabilecegi de
unutulmamalidir.

Yiiriirliikte olan programdan vazge¢cmenin zor olmasi, adapte olmada zorluk, grup
seklinde calisilmakta zorlanilmasi, 6gretmene daha ¢ok sorumluluk yiiklemesi, okulun
kaynaklarinin yeterli olmamasindan da genel olarak bahsedilebilir (Roehl vd., 2013).

Ayrica bakildiginda, bu modele gelen en biiyiik elestirinin teknolojinin 6gretmenin
yerini almasi ile ilgilidir (FLN, 2014) fakat model incelendiginde teknoloji 6gretmen ve
Ogrencilertarafindan siiregte kullanilan bir aractir. Sinif igerisinde ve disinda en 6nemli
sorumluluk yine 6gretmendedir ¢ilinkii 6grencilerin ihtiyaglarina gore segilen videolar,
yiiklenmesi gerekli materyallerin hazirlanmasi ve sinif iceriisndekizamanin verimli
kullanilmast hep 6gretmenin sorumlulugundadir.

Diger bir elestiri de Ogretmen Ogrenci etkilesiminin azalacagi yoniindedir
(Abeysekera ve Dawson, 2015). Aksine sinifigerisinde de disinda da 6gretmen ve 6grenci
hatta veli de siirece dahil edilerek etkilesim {i¢ boyut kazanmistir. Sinif igerisinde de
Ogretmen rehber roliinde olacagi ve aninda doniit verecegi igin sinif igerisindeki etkilesim

de artmigtir (Demir, 2018).
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g. Tersyiiz Edilmis Simif Modeliile Tlgili Arastirmalar

Literatiir taramasi yapildiginda, bu model iizerindeki arastirmalar Tiirkiye’de genel
olarak smirli kalmistir (Demiralay, 2014; Turan, 2015). Ingilizce dil egitimi {izerine
yapilan caligmalar Tiirkiye’de son yillarda 6nem kazanmistir ve bu anlamda yapilan
calisma 6nem kazanmaktadir. Yapilan tez calismasi lise 6grencileri iizerinde gerceklesmis
olup, calisma orijinalligini ve 6zgiinliiglinii korumaktadir.

Tirkiye’de yapilan ¢alismalar son bir ka¢ yilda artis gostermektedir. Bu model
lizerinde yapilan ¢ogu arastirma bilgisayar 6gretim teknolojileri dersinde yapilmis ve
teorik olarak uygulanmistir (Gorii Dogan, 2015; Filiz veKurt, 2015; Turan ve Goktas,
2015). Bu model genel olarak 2014 yilinda kullanilmaya baslanmistir (Genger vd., 2014;
Sirakaya ve Ozdemir, 2014). Yapilan literatiir aramalar1 sonucundabu yéntem hakkinda
ozellikle Ingilizce dersi alaninda c¢ok fazla arastirma yapilmadigi ve genellikle
aragtirmalarin yiiksekogrenim ogrencileri iizerinde oldugu goriilmektedir. Ilkdgretim,
ortadgretim ve lise diizeyinde ¢ok fazla arastirma yapilmamistir (Bormann, 2014; Sota
2016).

Litaretiir taramasi incelendiginde;

Johnson (2012)’a gore bilgisayar dersinde uygulanan modelin 6grencilerin
akademik basarilari lizerinde olumlu bir fark olusturmadigi, 6grencilerin ilgilerinin de
yiiksek ¢ikmadigr belirlenmistir.

Tune, J.D., Sturek, M., Basile, D.P. (2013), yaptiklar1 ¢alismada saglik egitimi
alanindaki 6grencilerin basarilar1 acisindan olumlu yonde anlamli bir fark olusturdugu
gozlenmistir (Tune vd., 2013).

Missildine, K., Fountain, R., Summers, L., Gosselin, K. (2013) yapmis olduklari
calismada, Tersyliz Edilmis Smif Modeli 6grencilerin basarilarini olumlu yonde
etkilemekte fakat bu modele karsi genel olarak olumsuz goriisler sunduklari belirlenmistir
(Missildine vd., 2013).

Davies, R.S., Dean, D.L., Ball, N. (2013) bilgisayar dersinde yaptiklar1 ¢alismada,

modelin 6grencilerin akademik basarilarinda olumlu sonuglar ortaya ¢ikarmadig: fakat
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ogrencilerin modele karsi ilgi ve tutumlarmin olumlu olarak degistigi vurgulanmistir
(Davies vd, 2013).

Bishop ve Verleger (2013), ters yliz sinif modelinin geleneksel sinif modeline gore
Ogrencilerin 6grenme diizeylerini arttirdigini bulmuslardir.

Demiralay (2014) tarafindan yapilan arastirmada, okuldaki miidiir, bir midiir
yardimcisi, farkli branslardan 17 6gretmen, 17 6grenci ve 4 veli yer almistir. Aragtirma
sonucunda, ¢evrimici ortamda izlenen videolarin 6n 6grenmeye yardimei oldugu, siniftaki
Ogrencilerin aktif oldugunu, 6gretmenler acisindan ise modelin karmasik oldugunu ve
ogretmenlerin is yiikiinii arttirdigini, bu modele yeterli destegin verilmesi gerektigi
sonuclarina ulagilmistir. Demiralay (2014)’e gore, okuldaki yoneticiler, 6gretmenler ve
ogrenci velileri Tersyiliz Edilmis Sinif Modelinin uygulanmasinin 6grencilerin basarilarin
ve derse karst motivasyonlarini artirdigini belirtmektedir.

Baepler, P., Walker, J. D., Driessen, M. (2014) yaptiklar1 ¢calismada, kimya dersinde
Ogrencilerin akademik basarilari agisindan olumlu bir fark olusturdugu sonuncuna
ulagmislardir (Baepler vd., 2014).

Butt (2014)’un yaptig1 ¢alismaya gore, Tersyliz Edilmis Sinif Modeli uygulanmis
ve 6grencilerin bu model hakkindaki goriisleri alinmistir. Sonug olarak, 6grencilerden bu
modele kars1 olumlu yanit verdikleri gozlenmis ve akranlari ile birlikte etkilesim halinde
birlikte 6grenebildikleri belirlenmistir.

Kong (2014)’un, 107 ortaokul dgrenci iizerinde yapilan calismada, Insani Bilimler
dersinde uygulanan Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin medya okuryazarligi, yaratici ve
elestirel diisiinme becerilerine katki sagladigi belirtilmistir.

Murphree (2014), Tarih dersinde uygulanan Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli ile deney
grubundaki 6grencilerin derse daha aktif katildiklarini1 ve derse kars1 daha ilgili olduklari
motivasyonlarinin arttigini belirtmistir.

Clark (2015), Tersyiiz Smif Modelinin matematik dersinde akademik basariyi
arttirtp arttirmadigii 6lgmek amaciyla 42 ortaokul 6grencileri ile yaptig1 aragtirmanin

sonucunda modelin 6grencilerin akademik basarilari lizerinde etkisi olmamustir.
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Boyraz (2015) tersine egitim yonteminin Ingilizce 6gretiminde akademik basariya
ve kaliciliga etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmada 6n test-son test kontrol
gruplu model kullanilmis olup arastirma sonucunda tersine egitim ydnteminin Ingilizce
dersinde akademik basarty1 anlaml diizeyde gelistirdigi ve 6grencilerin modele yonelik
olumlu goriislerinin agirlikta oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin internette kendi
O0grenme hizina gore ders c¢alistigini belirttikleri goriilmektedir ve 6grenciler bu modelin
kendilerine zaman agisindan faydali oldugunu belirtmislerdir.

Genger (2015) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, modelin 6gretmenin yiikiinii
artirdigi, 6grenciler tarafindan olumlu karsilandig1 ve 6grencilerin basarilarini artirdigi
belirlenmistir.

Balik¢1 (2015) tarafindan Tersyiliz Edilmis Sinif Modelinin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisini ortaya koymak ve Ogrencilerin yontem hakkindaki goriislerine
ulagmak i¢in yapilan aragtirmanin ¢alisma grubunda 34 meslek yiiksekokulu 6grencisi yer
almig olup arastirmada On test - sontest deney-kontrol gruplu ger¢cek deneme modeli
kullanilmistir. Arastirma sonucunda Tersyliz Edilmis Simif Modelinin 6grencilerin
akademik basarilarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde gelistirdigi ve Ogrencilerin
yonteme kars1 olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir.

Alsancak Sirakaya (2015) tarafindan 6grencilerin basarisi ve motivasyonu iizerinde
etkisini incelemek i¢in Ahi Evran Universitesinde yer alan 66 6grenci iizerinde yapilan 16
haftalik arastirmada, deney grubu lehine 6grencilerin basar1 puanlar: olumlu derecede
farklilasmistir ve 6grencilerin olumlu goriis sunduklar tespit edilmistir.

Turan (2015) tarafindan Tersyiiz Edilmis Smif Modelinin akademik basari, biligsel
yiik ve motivasyona etkisini ortaya koymak ve yonteme yonelik 6grenci goriislerini
belirlemek maksadiyla yapilan arastirmada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig:
karma ydntem kullanilmustir. Arastirmanin drnekleminde 116 Okul Oncesi Ogretmenligi
Boliimii 6grencisi yer almistir. Arastirma sonucunda Tersyliz Edilmis Sinif Modeline gore
egitim verilen deney grubu 6grencilerinin, geleneksel yonteme gore egitim verilen kontrol

grubu Ogrencilerine gore basart ve motivasyon diizeylerinin yiiksek, biligsel
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yiiklenmelerinin ise diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin yonteme iliskin
olumlu gorisler tasidigi tespit edilmistir.

Sirakaya (2015), Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin 6grencilerin akademik basarisini
arttirdigim1  ve Ogrencilerin bu modelle ilgili olarak olumlu goriisler belirttigi
gbzlemlenmistir.

Kara (2015), Tip Fakiiltesi Ogrencilerine uygulanan Tersyliz Edilmis Simf
Modelinde 6grencilerin bu modele karsi ilgi duyduklari ve motivasyonlarinin arttigi
gbzlemlenmistir.

Gorti Dogan (2015) o6gretmen adaylar ile gergeklestirdigi ¢alismada Tersyiiz
Edilmis Smif Modelinde sosyal medyanin nasil daha etkin kullanilabilecegini
arastirmustir. Ogretmen adaylarinin olumlu goriis sunduklari tespit edilmistir.

Chao, Chen ve Chuang (2015) yaptiklar ¢aligmada, lise 6grencilerinin uygulanan
Tersyliz Smif Modelinin 0Ogrencilerin akademik basari, tutum, motivasyon ve 0z
degerlendirme tizerindeki etkisini 6lgmek istemislerdir. Deney grubunda 46 ve kontrol
grubunda ise 45 Ogrenci lizerinde yapilan arastirmada, deney grubu Ogrencilerinin
akademik basarilar1 artmig, tutum, motivasyon ve 0z degerlendirme becerileri
yiikselmistir.

Akgiin ve Atic1 (2016), 5. simif 6grencileri ile yapilan ¢calismada 6grenciler Tersyiiz
Edilmis Smif Modeli ile islenen derslerin geleneksel modele oranla daha motive edici
oldugunu belirtmistir.

Yavuz (2016), ortadgretimde yapilan Tersyliz Edilmis Sinif Modeli uygulamasinda
deney ve kontrol grubu arasinda olumlu yonde bir fark gézlenmemistir fakat deney
grubundaki 6grencilerin modele karsi olumlu goriis sunduklar1 gézlenmistir.

Aydin ve Demirer (2016), 2011 ve 2015 yillar1 arasinda yayimlanmis doksan tane
calismay1 incelemis ve bu modele kars1 ¢ok fazla olumlu goriis tespit etmislerdir.

Kara (2016) tarafindan yapilan arastirmanin ¢alisma grubunda 127 tip 6grencisi yer
almigtir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin Tersyliz Edilmis Sinif Modelinden ¢ok
memnun kaldiklari, Kulak Burun Bogaz (KBB) Anabilim Dalin’daki stajlarin1 verimli

olarak degerlendirdikleri, model sayesinde daha uzun siire uygulama yapma sansi
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yakaladiklari, uygulamayla birlikte O6gretmen - Ogrenci iletisiminde artis oldugu
belirtilmis ve Tersyliz Edilmis Simif Modelinin  klinik egitiminde basariyla
kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Saglam (2016) tarafindan Tersyiiz Edilmis Smif Modelinin Ingilizce dgretiminde
ogrencilerin Gegmis Zaman (Past Simple), Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren Sifatlar
(Comparative and Superlative Adjectives) dil bilgisi yapilarin1 6grenme becerileri ve
Ingilizce dersine yonelik tutumlar iizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla arastirma
yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik sinifi
Ogrencisi 56 kisi yer almis ve uygulama 6 hafta boyunca devam etmistir. Deney grubunda
dersler Tersyiiz Edilmis Smif Modeline gore tasarlanmis, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemle siire¢ ylriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda derslerin Tersyiiz Edilmis Simif
Modeline gore islendigi deney grubu Ogrencilerinin basarilari ve tutumlar ile kontrol
grubu 6grencilerinin basari ve tutum puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir.

Ceylaner (2016) tarafindan Tersyliz Edilmis Smif Modelinin dokuzuncu sinif
Ingilizce dgretiminde ogrencilerin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluklarma ve
Ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan arastirma
yapilmis ve arastirmanin ¢alisma grubunda 46 dokuzuncu smif 6grencisi yer almistir.
Sekiz haftalik deneysel siire¢ sonucunda Tersyiiz Edilmis Sinif Modeline gore ders islenen
deney grubunun, geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubuna gore 6z yonetimli
ogrenmeye hazir bulunusluk ve Ingilizce dersine yonelik tutumlar bakimindan olumlu
yonde anlamli diizeyde gelistigi belirlenmistir. Ayrica arastirmanin nitel verilerinin nicel
verilerini destekledigi goriilmiistiir.

Topalak (2016) tarafindan ¢evrilmis 6grenme modelinin baslangi¢ seviyesi piyano
ogretimindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan arastirma hem nicel hem de nitel
yontemlerin birlikte kullanilmistir, arastirmanin nicel boyutunda deneysel desenlerden
son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda farkli
alanlarda egitim gormekte olan ve se¢meli ders olan "Calgi Egitimi" dersinde piyano

secen 11 egitim fakiiltesi 3. sinif 68rencisi yer almistir. Aragtirma sonucunda Tersyiiz
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Edilmis Simif Modelinin baslangic seviyesi piyano Ogretiminde etkili oldugu ve
ogrencilerin modele iliskin olumlu goriisler belirttikleri belirlenmistir.

Yavuz (2016) tarafindan Tersyiiz Edilmis Siif uygulamalarinin 6grenci basarisina
etkisini ve dgrencilerin Tersyiiz Edilmis Siif uygulamalarina yonelik goriislerini ortaya
koymak amaciyla yapilan arastirmada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi
karma yontem kullanilmis olup, arastirmanin ¢alisma grubunda 27 lise 6grencisi yer
almistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olmadigr ve ogrencilerin yonteme iliskin olumlu goriisleri oldugu
belirlenmistir.

Aydin, B., (2016) tarafindan Tersyliz Edilmis Simif Modelinin {iniversite
Ogrencilerinin akademik basarisi, ddev stres diizeyi ve O0grenme transferi lizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla yapilan aragtirmada on test - son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmustir, Arastirmanin ¢aligma grubunda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Bolimii’nden 44 6grenci yer almis ve arastirma 11 hafta boyunca devam etmistir.
Arastirma sonucunda dgrencilerin ¢ogunun modele yonelik olumlu goriis tasidigi ortaya
konmustur. Ayrica Tersyiiz Edilmis Sinif Modeline goére ders islenen deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilarinin kontrol grubu 6grencilerine gore anlamh diizeyde
farklilastig1, 6dev stresi testi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin puanlarinin
kontrol grubuna gore diisiik oldugu, 6grenme transferi puanlari agisindan ise gruplar
arasinda anlaml fark olmadig: belirlenmistir.

Aydin, G., (2016) tarafindan Tersyiiz Edilmis Sinif Modeline gore islenen derslerin
tiniversite 6grencilerinin programlamaya yonelik tutum, 6z-yeterlik algis1 ve basarilarina
etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmis olup arastirmanin ¢alisma grubunda "Programlama Dilleri II" dersini
alan 33 6grenci yer almistir. Arastirma sonucunda Tersyiiz Edilmis Sinif Modeline gore
ders islenen deney grubu ile geleneksel yonteme gore ders islenen kontrol grubu arasinda
akademik basar1 ve programlamaya yonelik tutum, programlamaya iliskin 6z yeterlik

algis1 bakimindan anlamli fark olmadigi belirlenmistir.
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Muhterem Akgiin ve Biinyamin Atict (2016) “Ters-diiz Siniflarin 6grencilerin
Akademik Basaris1 ve Gorlslerine Etkisi” isimli makalesinde 5. Sinif 6grencilerinden
olusan ters - yiiz modelin uygulandigi deney ve kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir.  Ters - yiiz siiflarin 6grencilerin akademik basarisina ve goriislerine
etkisini ortaya koymak amaci ile arastirma yapmistir. Ogrenciler basarilarinin arttigini,
daha iyi hatirladiklarini, derse aktif katildiklarini ve derslerin motive edici oldugunu ve
sikilmadan 6grendiklerini sdylemislerdir.

Harbi ve Alshumaimeri (2016), tarafindan yapilan arastirmada Suudi
Arabistan’da Ingilizce dilbilgisi dersinde uygulanan bu model 6grencilerin, dilbilgisi
basarilarina olumlu etkide bulundugu tespit edilmistir. Edmodo uygulamasi uygulanmis
videolar ¢evrimi¢i ortama eklenmis ve dgrencilerin izlemeleri kontrol edilmistir.

Ogretmenler agisindan bakildiginda, Derya Gogebakan Yildiz, Giilbin Kiyic1 ve
Giilsen Altintas (2016) “Ters Yiiz Edilmis Smif Modelinin Ogretmen Adaylarinin
Erisileri ve Goriisleri Agisindan Incelenmesi” isimli makalesinde Kimya dgretiminde
kullanilan ters yiiz edilmis sinif (TES) modelinin 39 Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin
erisileri ve goriisleri agisindan incelenmesi amaglanmistir. Sonug olarak, bu modelin
O0gretmen adaylarinin erisileri iizerinde anlamli bir etkisi oldugu ve olumlu goriis
belirttikleri ve modeli etkili bulduklar1 belirtilmistir.

Kocabatmaz (2016), 21 Ingilizce boliimii 6gretmen adaylar ile Tersyiiz Edilmis
Sinif Modeline iligkin goriisleri tespit etmek amaci ile yaptig1 ¢calismada, bu modelin bir
cok acidan fayda sagladigl sonucuna ulagmistir. Bunlar; 6grenci — 6gretmen etkilesimi
arttirdig1, bireysel farkliliklart g6z oniline aldigi, kaliciligr arttirdigy, tekrar tekrar
videolara ulagma firsat1 sagladig1 yoniinde olumlu goriislere ulasmistir. Ayrica olumsuz
olarak, Ogrenciler acisindan okul disinda video izlenmesi zaman aldig1 ve internet
erisiminde problem yasandigina ligkin olumsuz goriis sunmuslardir.

Urfa (2017) tarafindan Tersyliz Edilmis Sinif Modelinin uygulanmasina yoénelik
Ogrenci goriislerini tespit etmek amaciyla yapilan arastirmanin calisma grubunda
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii’nde 6grenim géren 24 dgrenci yer

almis, 11 haftalik uygulama "Bilim Etigi" dersi kapsaminda yapilmistir. Arastirma
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sonucunda Tersyiiz Edilmis Sinif Modeline iliskin 6grenci goriiglerinin olumlu oldugu;
Ogrencilerin  modelin motivasyonlarin1  artirdigim1  ifade ettikleri ve modelin
yayginlastirilmasi yoniinde goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Cakir (2017) tarafindan Tersyiiz Edilmis Siif uygulamasinin 7. sinif 6grencilerinin
fen bilimleri dersinde Ogrenci basarisina, hatirlama diizeyine, zihinsel risk alma ve
bilgisayarca diistinme becerileri iizerine etkisini ortaya koymak amaciyla arastirma
yapilmistir. On test son teste dayal1 deneysel desen kullanilmis olup, arastirmanin ¢alisma
grubunda 53 yedinci sinif 6grencisi yer almistir. Arastirma kapsaminda deney grubunda
"Kuvvet ve Hareket" {iinitesi Tersyliz Edilmis Simif yontemine gore tasarlanmis
materyallerle islenmis, kontrol grubunda ise iinite mevcut programa gore islenmistir.
Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve §grenmelerinin
kaliciligi ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari ve 6grenmelerinin kaliciligt
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu, zihinsel risk alma ve bilgisayarca
diistinme becerileri bakimindan ise gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit
edilmistir.

Ozdemir (2017) tarafindan Tiirkge dgretmeni adaylarmin yazili anlatim becerilerini
gelistirmede ters yapilandirilmis 6gretim yonteminin etkisini ortaya koymak amaciyla
yapilan arastirmanin ¢alisma grubunda 70 6gretmen aday1 yer almis olup arastirma nicel
ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 karma yontemle yiriitiilmiistiir. Dersler deney
grubunda ters yapilandirilmis 6gretim yontemine gore islenirken kontrol grubunda
geleneksel sekilde islenmistir. Arastirma sonucunda her iki grubunda kendi 6n test
sonuclarina gore anlamli diizeyde basari artis1 sagladigi, gruplar son test puanlar
bakimindan karsilastirildiginda ise deney grubunda yer alan dgrencilerinin yazilt anlatim
becerilerinin kontrol grubunda yer alan Ogrencilere gore anlamli diizeyde gelistigi
belirlenmistir.

Oztiirk (2017), Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencileri ile yiiriitiilen ¢alismada
modelin 6grencilerin pedagojik, teknolojik alan bilgisi ve 6zgiliven diizeyleri lizerindeki
etkisiniincelemistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin pedagojik, teknolojik

alan bilgisi ve 6zgiiven diizeylerinin anlamli bir bigimde arttig1 sonucuna ulagmistir.
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Ozbilen (2017) tarafindan tersine 6gretim ydnteminin Tiirkge dgretmeni adaylarinin
yazma becerilerine etkisini ortaya koymak maksadiyla yapilan arastirma 6n test — son test
kontrol gruplu seckisiz desene gore tasarlanmis olup deneysel siire¢ 12 hafta stirmiistiir.
Arastirmanin ¢alisma grubunda Tiirkce Ogretmenligi Boliimii’'nden 33, 3. simif 6grencisi
yer almistir. Aragtirma sonucunda deney ve kontrol gruplariin son test basar1 puanlari
karsilatirildiginda tersine 6gretim yonteminine gére uygulamalar yapilan deney grubunun
kontrol grubundan daha basarili oldugu belirlenmistir.

Meléndez ve Iza (2017) tarafindaniiniversite 6grencileri lizerinde yiiriitiilen ¢alisma
bir deney grubu lizerinde 6 hafta boyunca ger¢eklesmistir. Deney sonucunda 6grencilerin
sontestleri iizerinde nlamli bir farklilik gézlenmistir.

Doénmez (2017) tarafindan tasarim tabanl arastirma ile yiiriitiilen aragtirmada
Ogretim elemanlarma yonelik Web 2.0 kullanimina yonelik tersine mesleki gelisim
programi tasarlanmis ve uygulanmistir. Arastirma sonucunda &gretim elemanlarinin
uygulanan programa yonelik olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir.

Gili¢ (2017) tarafindan, 7. smif matematik dersi “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel
Sayilarda Islemler” konusunda ters yiiz sinif modelinin &grencilerin matematik dersi
akademik bagarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymak amaciyla
yapilan aragtirmada 52 yedinci sinif 6grencisi yer almistir. Deney grubu 6grencilerinin
sonuglarinin kontrol grubu 6grenci sonuglarma goére anlamli diizeyde farklilastig
goriilmektedir, fakat gruplar arasinda tutum puanlari arasinda bir farklilik gdzlenmemistir.

Yildiz (2017) tarafindan ters yiiz 6grenme modeli ile gerceklestirilen bireysel calgi
fliit egitimi derslerinin, 6grencilerin fliit dersi akademik basarisi, ¢algi egitimi dersine
yonelik motivasyonu ve ¢algi performans basarisi diizeyine etkisini ortaya koymak
amaciyla yapilan arastirma on test - son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis ve
aragtirma streci 10 hafta slirmiistiir. Arasttmanin ¢alisma grubunda, miizik
o0gretmenliginde okuyan 30 6grenci yer almistir. Arastirma sonucunda ters yiiz 6grenme
modeline gore egitim alan deney grubu Ogrencilerinin akademik basari, performans
basaris1 ve calgt dersine yonelik motivasyonlarinda geleneksel yontemle egitim alan

kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Li, Wang ve Jia (2017) tarafindan Cin’de bir okulda yapilan aragtirmada, TESM’nin
Ingilizce dilbilgisi dgretiminde etkinligi dl¢iilmek istenmistir. 87 8. Smif 6gerncisi ile
yiiriitiilen ¢alismada,42 Ogrenci deney ve 45 6grenci kontrol grubundadir, bir donem
sonunda bu modelin 6grencilerin basarilari listiinde olumlu etkisi oldugu gézlemlenmistir.

Demir (2018) ilkokul 4. smif Ogrencilerinin ters yiiz siif modeline dayali
uygulamalarin akademik basar1 diizeyi ve planlama becerileri {izerindeki etkisini
arastirmak amaci ile yaptig1 aragtirmada, modelin 6grencilerin Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler derslerine yonelik akademik basar1 diizeyleri iizerinde anlaml bir sekilde daha
etkili oldugu sonucu tespit edilmistir. Tersyiiz sinif modelinin uygulandigi gruplarda yer
alan 6grencilerin etkinliklerle ilgili olarak olumlu goriis bildirdikleri ve sinif igerisinde
aktif olduklar1 bulunmustur.

Given Lee ve Amanda Wallce (2018) lise dersi ingilizce dersinde 6grenci
performanslari, 6grenci algilar1 ve katilimi tizerindeyaptiklar1 ¢alismada, Tersyiiz Siif
Modelinin 6grenci performanslarini arrtirdigr ve dgrenci algt ve katilim diizeyinin de
olumlu artis gosterdigi gozlemlenmistir.

Yurtlu (2018)’e gére Mus Alparslan Universitesi 2. siif 41 (deney grubu 20 ve
kontrol grubu) 41 6grenciye yaptigi calismada, deney grubunun 6n test aritmetik ortalama
degeri: 7.05, son test: 22.20, kontrol grubunun 6n test: 7.61, son test degeri: 6.19 olarak
bulunmustur. Boylece arastirmanin uygulandigi deney grubundaki degerler kontrol
grubunun degerlerine gore anlamli derecede yiiksektir. Arastirmanin sonunda yer alan
goriigme formlarina da dgrencilerin olumlu yanitlar verdigi goriilmektedir.

Elmaadaway (2018) Tersyiiz Sinif Modelinin lise 6grencilerinin sinif igi katilimi
arttirtp arrtirmayacagini tespit etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarinda yaptigi
aragtirmada modelin sinif katilimini arttirdigini tespit etmistir.

Cavdar (2018) tarafindan 96 {iniversite 6grencisi lizerinde yiiriitiilen ¢alismadatemel
amag dgrencilerin Ingilizce dersinde TSEM ve GO iizerine akademik basariy1 lgmek ve
goriislerini incelemektir. Geleneksel 6grenmenin gerceklestigi sinifta 44, Tersyiiz Edilmis

Sinif Modelinin gerceklestigi sinifta ise 52 6grenci vardir. Aragtirmanin sonucunda deney
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grubu lehine anlamli bir sonu¢ ¢ikmamistir ama 6grenciler bu modele karst olumlu
gorisler belirtmislerdir.

Calict (2019), 6. smif Ogrencileri (28 Ogrenci) lizerinde Tersyliz Edilmis Siif
Modelinin dinleme becerilerine etkisini ve yonteme iliskin goriisleri incelemistir.
Arastirma sonucuna gore, deney grubunun basari artisinin kontrol grubunun basari
artisindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Erkek ogrencilerin, kiz 6grencilere oranla
basarilarinda daha fazla artis gdzlenmistir. Ogrencilerin derse kars1 ilgi diizeylerinin de
arttig1 ve siif ortamini olumlu etkiledigi gézlemlenmistir.

Secilmisoglu (2019) nun yaptig1 aragtirmada temel amag 22 deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin dilbilgisi 6grenimindeki basarisini 6lgmek ve TESM  hakkindaki
Ogrencilerin diisiincelerini almaktir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin basarilari
deney grubu lehine anlamli olarak bulunmus ve 6grenciler bu modele karst olumlu
goriigler belirtmiglerdir.

Sonu¢ olarak bakildiginda, yapilan arastirmalarin  ¢ogunun yiiksekogretim
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda, bu modelin akademik

basariy1 ve tutumu olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
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IKiNCi BOLUM
I. YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli ve deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglar ve

uygulama siireci ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

A. Arastirma Modeli

Bu arastirma, Tersyiiz Edilmis Siif Modelinin Ingilizce dersinde 6grencilerin
erisilerine ve goriislerine etkisinin incelenmesi amaciyla deney ve kontrol gruplu ontest -
sontest modeli ve goriisme teknigi kullanilarak tamamlanmistir. Tersyliz Edilmis Siif
Modeli sistemine dayali uygulamalarin Lise 10. sinif 6grencilerinin erisilerine etkisinin
arastirildigr bu galisma karma yontemde modellenmistir. Karma desen nicel ve nitel
verilerin toplandigi bir desendir. Bu sayede toplanan nicel verilerin nitel verilerle
desteklenmesini saglar. ilk olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve bir konuyu
kapsayan Ingilizce Dersi Basar1 Testi (EK 1), 6grencilere verilmis, veriler toplanmis ve
analiz edilmistir. Uygulanan testin giivenirlik katsayis1 hesaplanmig ve deger 0,789 olarak
bulunmustur. Test uygulanmadan 6nce 3 alan 6gretmenine danigilmis ve sorular hakkinda
geri doniitler alinmis daha sonra sorular tekrar diizenlenmistir. Calismanin nicel verilerini
toplamak igin 6n test-son test kullanilmistir. Ogrencilerle uygulanan ydntemden sonra da
goriisiilmiis ve yontem hakkinda bilgiler alinmis, nitel veriler toplanmistir. Ogrenci

goriislerinin belirlenmesi igin gortisme formu kullanilmistir (EK 2).
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Tablo 1: Arastirmada Kullamlan On Test-Son Test Deney ve Kontrol Gruplu Model

Gruplar Se¢me Tipi Ontest X Sontest
DG R 01 Tersyiiz Edilmis Simif 03
Modeline gore Gl

planlanmis egitim
KG R 02 Yiiriirliikte olan MEB 04

programina iliskin ders ve

caligma kitabindaki etkinlikler

Tabloda yer alan DG: Deney grubu, KG: Kontrol grubu, R: Gruplarin rastlantisal
olarak segildigini, O1 ve O3: deney grubunun éntest ve sontest sonuglarini, 02 ve 04
kontrol grubunun Ontest ve sontest sonuglarint ve X ise uygulanan yontemi ifade
etmektedir. G1: Deney grubunda yapilan goriismeyi ifade etmektedir. Tabloda da
goriildiigl gibi, arastirma deney ve kontrol olmak iizere 2 gruptan olusmaktadir. Deney
grubuna Tersyiiz Edilmis Sinif Modeline dayali olarak ingilizce dersi 6gretimi yapilmusgtir.
Deneysel islemlere iliskin ayrintilar uygulama siireci boliimiinde belirtilmistir. Kontrol
grubuna ise 10. Simf Ingilizce ders ve ogrenci kitaplarinda yer alan etkinlikler
uygulanmistir. Deneysel islem &ncesi arastirma gruplarma Ingilizce Basari Testi

uygulanmigtir.
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Tablo 2: Arastirmanin Deneysel Siireci

Arastirma Grubu Deney Oncesi  Deney Siireci Deney Sonrasi
(4 hafta)
Deney Grubu Ontest Tersyiiz Edilmis Sinif Sontest
Modeline gore Gorligme

planlanmis egitim

Kontrol Grubu Ontest Yiiriirliikte olan MEB Sontest
programina iliskin ders
ve calisma kitabindaki
etkinlikler

Tablo 2’de goriildiigii gibi deneysel siireg 4 hafta siirmiistiir, deney grubunda dersler
Tersyliz Edilmis Siif Modeline gore islenirken, kontrol grubunda ise yiiriirliikte olan
MEB programina iligskin ders ve ¢aligma kitabindaki etkinlikler uygulanmistir. Uygulama
slireci baglamadan 6nce ve bittikten sonra basar1 testleri (EK 1) uygulanmistir. Sontestten
sonra, deney grubunda uygulanan modelin etkililiginin tespitinde uygulama siirecine
iliskin 6grenci goriisleri verilerinden faydalanilmustir.

Gegerliligi Saglamak Amaciyla Yapilan Caliymalar

Biiytikoztiirk (2014), arastirma desenlerinin i¢ gegerlik ve dis gegerlik olmak iizere
iki onemli sorunun oldugunu belirtmektedir. Bu yiizden, arastirmacilara i¢ gecerliligi
artirmak i¢in i¢ gecerliligi tehdit eden faktorlerin etkisini azaltmalari, uzman
degerlendirmesi almalari ve bir 6rneklem iizerinde pilot ¢alisma yapmalar1 6nerilmektedir
(Sencan, 2005). I¢ ve dis gecerligi tehdit eden faktorleri azaltmak amaciyla bazi calismalar
yapilmistir.

Gruplar segilirken herhangi bir 6l¢iit gézetilmemis sinif meveudunun asagi yukari
ayni olmasi igin goriisiilmiistiir. Ogrencilerin yer aldig1 subelerin belirlenmesinde yanlilik
durumu olmadig1 icin i¢ gegerliligi tehdit eden bir unsur yoktur. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlar1 agisindan denk oldugu da tespit edilmistir ve kura yontemi ile
deney ve kontrol gruplarina karar verilmistir. Arastirma toplamda 6 hafta siirdiigii i¢in

arastirma grubunda yer alan 6grencilerde zihinsel olgunlagmalara bagl degisikliklerin
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arastirmanin sonucunu etkilemeyecegi diisiiniilmistiir. Arastirmada kontrol grubu da
oldugu i¢in olgunlagma etkisini kontrol etmek adina avantaj saglamaktadir. Veri toplama
araclarinda siirecin baslangicindan sonuna kadar bir degisiklige gidilmemistir ve
uygulama ve veri toplama siiregleri arastirmacinin kendisi tarafindan gergeklestirilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinda 24 6grenci vardir, her iki grupta da birer 6grenci denek
kayb1 etkisi sebebi ile Ontestlere katilmamalar1 sebebi ile veri analizinde analiz disi
birakilmistir. Deney grubunda 23 6grenci ile uygulama asamasina geg¢ilmistir. Denek
kayiplar1 uygulama oOncesinde yasanmistir. 4 haftalik uygulama siireci 6grencilerin
Ontestte yer alan ve sontestte de kullanilan sorulara asina olma ihtimallerini arttirmakta
fakat sorular1 hatirlama olanaklarini konu da islenmedigi i¢in azaltmaktadir. Uygulama
sadece deney grubunda arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis kontrol grubunda dersi
veren Ogretmen tarafindan Ogretmene siire¢ hakkinda bilgi verilerek gerceklesmistir.
Ogretmenden sinifta yiiriirliikteki gretim programini uygulamasi beklenmis ve her dersin
sonunda doniitler alinmistir. Dis gegerligi saglamak icin gruplardaki ogrencilerin
beklenenin disinda davranmasini onlemek amaci ile yer aldiklari grup hakkinda ve
calismanin detayli igerigi hakkinda bilgi verilmemistir. Deney grubu ve kontrol
grubundaki konular aynmi siirede islenmis farkli olarak deney grubu Ogrencileri sinif
disinda videolar1 izlemek icin ekstra vakit ayirmis, smif igerisinde uygulama yapmis,
kontrol grubundaki 6grencilere ev 6devleri verilmis, sinif igerisinde daha ¢ok teorik ders

verilmistir.
B. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarinin nasil se¢ildigi belirtilmistir.

Arastirmanin ¢qlisma grubu, 2017 - 2018 egitim ogretim yili 10. smif
ogrencilerinden (n=46) olugsmaktadir. Arastirmaci tarafindan ders verilen iki sinif (toplam
46 o6grenci), kontrol ve deney grubu olmustur. Bu durumda olan 10A sinifinda 23, 10B
smifinda ise 23 6grenci bulunmaktadir. Calismadaki birinci uygulamada hangi sinifin

kontrol hangisinin deney grubu olacagina yansizlik ilkesi geregi rastgele karar verilmistir.
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Nitel verilerin toplanmasi i¢in yapilan odak grup goriismelerinde de goniilliiliik esas
alinmistir ve 15 6grenci ile goriisme gergeklesmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017 — 2018 egitim dgretim yili, Mersin ili Akdeniz
ilgesinde bir lisede 10. sinifta 6grenim goren, 46 6grenci olugturmaktadir. Bu d6grencilerin
231 deney, 23ii ise kontrol grubundadir (Tablo 3). Deney ve kontrol gruplar rastgele
secilmistir. Goriismeler ise deney grubunda yer alan 15 goniillii 6grenci ile ylriitiilmiistiir.
Aragtirmanin uygulanacagi okulun secilmesi asamasinda da ¢ok asamali 6rnekleme
yontemine bagvurulmustur. Buna gére Mersin ili Akdeniz ilgesi sinirlar iginde yer alan

liseler i¢inde kura yontemiyle arastirmanin gergeklestirilecegi okula karar verilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sayilar

n %
Deney Grubu 23 50
Kontrol Grubu 23 50
Toplam 46 100

Arastirmanin nicel boliimiinde, arastirmaya dahil edilecek olan smiflarin
belirlenmesi yoluna gidilerek sistematik drnekleme gergeklestirilmistir. Buna gore 6 adet
10. sinif subesinin yer aldig1 okulda, okul idaresinin alfabetik siraya gore belirledigi 2
sube arastirmaya dahil edilmistir. Okul idaresinin atadigi gruplarin denk olmamasi
ihtimaline karsi uygulamadan bir hafta dnce gruplara 6n testler uygulanarak gruplarin

denkligi test edilmistir.
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Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu ingilizce Dersi ontest puanlar1 Bagimsiz (iliskisiz)

Orneklemler t Testi Sonuglar:

Grup n Ortalama Standart Sapma t p
Deney 23 38,91 3,10

1,195 0,238
Kontrol 23 35,26 2,72

Tablo 4 incelendiginde deney grubunun Ontest ortalama degeri, 38,91 ve kontrol
grubunun Ontest ortalama degeri 35,26 bulunmustur. Buradan sonug olarak 6grencilerin
hazirbulunugluk seviyelerinin birbirine denk oldugunu ve istatiksel olarak anlamli
olmadigini anlayabiliriz. T testi sonucuna gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Ontest sonuclar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir (t=1,195, P=0,238
>0,05).

On test puanlar1 agisindan denk olduklari belirlenen siniflar arasinda, deney grubu
ve kontrol grubunun belirlenmesinde seckisiz 6rnekleme yontemlerinden basit olasilikli
(rastgele) ornekleme yontemi kullanilmigtir. Okul idaresinin aragtirma izni verdigi 2 sinif
arasinda kura cekilerek deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Buna gore 23

ogrencinin yer aldig1 deney ve 23 6grencinin yer aldig1 kontrol gruplari belirlenmistir.
C. Veri Toplama Araci

Bu béliimde uygulama asamasinda verilerin nasil toplandigi belirtilmistir. Veri

toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi ve goriisme sorulari

(EK 2) kullanilmustir.

a. Basar1 Testinin Olusturulmasi ve Uygulanmasi
[lk olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve bir konuyu kapsayan dntest - sontest
smav sorular1 Ogrencilere verilmis, veriler toplanmis ve analiz edilmigtir. Test

uygulanmadan 6nce 3 adet uzman alan 6gretmenine danisilmis ve sorular hakkinda geri
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doniitler alinmig daha sonra sorular tekrar diizenlenmistir. Uzmanlardan 6l¢me aracindaki
maddelerin Ol¢giilmek istenilen o6zelligi Ol¢iip Olgmedigine ve gorsellerin soruya
uygunluguna iligskin goriislerini belirtmeleri istenmistir. Kapsam gecerligi kontrol edilen
basar1 testinin yanitlama siiresinin ve anlagilmayan ifadelerin olup olmadiginin kontrolii
icin daha Once bu dersi almig olan 56 O6grenciye uygulanmistir. Uygulanan testin
giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve KR20 degeri 0,789 olarak bulunmustur.. Ogrencilerin
daha 6nce bu konuyu islediklerinden dolay1 bu test onlara uygulanmistir. Uygulama

sonucunu gdérmek amaci ile Ontestte yer alan sorular sontest olarak da uygulanmistir.

Tablo 5: Basari Testinin Giivenirlik Degeri

Il %
Cases  “alid 3] 100,0
Excluded? 0 0
Total 56 100,0

Crobach's Alpha
Cronbach's Based on

Alpha Standardized ltems | M of [tems

793 789 27
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b. Goriisme Formunun Olusturulmasi ve Uygulanmasi

Aragtirmanin sonunda, Ogrencilerin modele karsi ilgi, tutumlarimi 6lgmek ve
gorislerini belirlemek amaci ile goriisme sorulart sorulmustur. Deney grubu 6grencilerine
(15 6grenci) asagida yer alan sorular yonlendirilmis, cevaplar not edilmistir. Deney grubu

ogrencileri 01, 02, 03, 04, 05...... 015 seklinde kodlanmustir.

D. Uygulama Siireci

Uygulama kapsaminda ¢alisma grubunu olusturan 6grenciler Tersyiiz Edilmis Sinif
Modelinde Ingilizce dersine katilmistir. 6 Subat 2019 tarihinde deney ve kontrol
gruplarma on test uygulanmis ve 25 Mart 2019 tarihinde son test uygulanmistir. Calisma
6 hafta stirmiistiir, ilk ve son haftalarda sinavlar uygulanmistir. Deney grubundaki
ogrenciler, Edmodo isimli websiteye katilim sifreleri (EK 4) verilerek kayit ettirilmis ve
Ogrencilere bu website aracilifiyla videolar1 izlemeleri sOylenmistir. Videolarin
uzunlugunun 25 dakikayr gegmemesine 6zen gosterilmistir. Bu programin telefona da
indirilebilen 6zelligi oldugu igin, aragtirmaci o6grencilerle iletisim kurmakta zorluk
yasamanustir. Interneti, telefonu veya bilgisayar: olmayan 6grencilere okulda bulunan
akilli tahtaya bir hafta oncesinden fotograflar, videolar ve sunu dosyalar1 eklenmis,
ogrencilerin izlemesini saglamak amaciyla Ogle saatlerinde oOgrencilerle birlikte
ogrencilerin adapte olmasi amaciyla ilk bir hafta izlenmistir. Ogrenciler, dersin teorik
kismin1 kendi kendilerine arastirmaci tarafindan saglanan sunular1 ve videolar1 kendi
uygun olduklar1 zamanlarda izlemigler, eger videolara ulagim olanaklar1 yoksa okulda
0gle aralarinda konu eksikliklerini tamamlamislar, derse hazir olarak gelmislerdir. Sinif
icerisinde dersin teorik kismina yonelik olarak kisa 6zetlemeler yapilmis, 6grencilerin
akillarina takilan sorular cevaplandirilmis ve 6grencilerle birlikte konular tartigiimas,
eksik kalan kisimlar tamamlanmistir. Daha sonra da pratik yapilmis ve ders verimli ve
yaratici bir bicimde tamamlanmustir. Ogrencilerin, daha fazla diisiinmesine daha fazla
pratik yapmasina olanak saglanmistir. Smif igerisinde, birka¢ haftada KAHOOT
(0grencilerle birlikte uygulanan, web uzantili oyun ve eglence portali) birlikte

uygulamasindan da yararlanilmig, 6grencilerin eglenerek 6grenmesi de amaglanmistir.
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Ogrencilerle smif igerisinde gorsel olarak goriisme sorulari da dgrencilerle paylasilimis ve
yapilan son test sonrasinda 6grencilerle gériismeler tamamlanmistir. Goriismeler ortalama
5 dakika siirmiistiir. Kontrol grubu uygulama asamasmda II Dénem, Ingilizce dersi
“Comparative ve Superlative” konularinda 6 hafta (ilk ve son haftalarda testler
gerceklesmistir) stireyle dersler yiirtirliikteki uygulanan mevcut program gergevesinde yiiz
yiize smif ortaminda islenmistir.

Kontrol grubu i¢in uygulama siireci, kontrol grubu 6grencilerine islenecek olan ders
icerigi ve siire¢ hakkinda bilgilendirme yapilmis ve 6grencilerin erisilerini 6lgmek amaci
ile dntest uygulanmistir. Bu siire¢ 6ncesinde siif 6gretmenine de gerekli bilgilendirmeler
yaptlmistir. 23 6grenci ile uygulamaya baslanmistir. Smif igerisinde yiirtirliikteki
uygulanan Ogretim programi uygulanmis dersin teorik kismi “Comparative ve
Superlative” konular1 smif igerisinde islenmis, derste kitapta islenmeyen kisimlar
Ogretmen tarafindan 6grencilere 6dev olarak verilmistir. Uygulamanin besinci haftasinda
kontrol grubunda iglenen konu ile ilgili olarak eksikleri tamamlamak i¢in tekrar
uygulamas: yapilmistir. Son haftada 6grencilerin erisilerini 6lgmek amaci ile sontest
uygulamasi yapilmistir.

Deney grubu icin uygulama siireci; Deney grubunda uygulama, haftalik 2 ders saati
ve 6 haftalik siireci kapsamaktadir. Siif igerisinde 6grencilerin aktif olarak hareket
edebilmesi ve birbirileriyle kolay iletisime gegebilmeleri i¢in bos kalan siralar siniftan
cikarilmis ve sinif igerisindeki kalabalik giderilmistir. Video dersler hazirlanmis veya
internet ortaminda bulunan videolar 6grencilerin seviyesine uygunlugu tespit edildikten
sonra 0grencilerin izleyebilmesi i¢in haftalik olarak ¢evrimici veri tabani olan Edmodo
isimli web sitesine eklenmistir. Buraya erisim saglayamayan dgrenciler icin flash bellek
veya CD yardimi ile videolara ulagabilmeleri saglanmis, evinde teknolojik araclar erisimi
de olmayan 6grenciler icin sinifta yer alan akilli tahtalara videolar haftalik yliklenmis
Ogrencilerin 6gle aralarinda izleyebilmelerine imkan saglanmistir. Her dersin baginda
videolarla ilgili olarak kisa bir 6zet gecilmis Ogrencilerden videolarla ilgili doniitler
alinmis ve 6grencilerin dikkatlerini derse ¢ekmek amaci ile videolarla ilgili bazi sorular

yonlendirilmistir.
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Deney grubundaki 6grencilerden uygulama siirecini takip edebilmek yazismalardan
haberdar olmak ve video paylasimlarini saglamak amaci ile Edmodo isimli siteye
girislerinin saglanabilmesi i¢in e-postast olmayan Ogrencilerden e-posta agmalari
istenmistir ve 6grencilere verilen erigim sifresi ile deney grubu 6grencileri sitede 6gretmen
tarafindan agilan gruba dahil edilmistir. Ogrencilerin birbirlerinden haberdar olabilmeleri
ayrica siteye ulasamayan Ogrencilerin siiregten geri kalmamalar1 ve gerekli linklerin de
WhatsApp grubunda paylasilabilmesi amaci ile 6grenciler tarafindan kullanilan grup
arastirmacinin da yonlendirmesi ile 6grenciler tarafindan aktif bir bigimde kullanilmstir.
Ogrencilerin her hafta bir giin muhakkak siteye girmeleri ve izlenilen videolar hakkinda
yorum yapmalari beklenmistir. Telefona da indirilebilen uygulama sayesinde 6grenciler
siteyi ellerinin altinda ve arastirmaci tarafindan eklenen her tiirlii belge hakkinda gerekli
bildirimleri alarak aktif olarak kullanabilmislerdir. Videolarla birlikte eklenen c¢alisma
yapraklar1 ile birlikte oOgrenciler kendilerinden ne Ogrenmeleri gerektigini de
kavrayabilmislerdir. Ogrenciler hazirlikli geldikleri i¢in sinif i¢i zaman daha verimli hale
gelmistir.

Uygulamanin ilk haftasinda 6grencilerin hazirbulunusluklarini da 6lgebilmek igin
ontest uygulanmistir ve siire¢ hakkinda bilgilendirme yapilmis, 6grencilerin siteye erisimi
ve model hakkinda bilgiye sahip olabilmeleri i¢in kisa bir sunuyapilmis, sifreler
ogrencilere dagitilmistir. Bu siiregte Ogrencilerden teknoloji ve internet ile i¢ ice
olacaklarindan da s6z edilmistir.

Videolar hazirlanirken veya cevrimi¢i ortamda bulunurken kisa olmalaria
ogrenciler icin sikict olmamalarina dikkat edilmistir. Topalak (2016)’a gore, dersin
igerigine ve siiresine gore videolarn uzunlugu degisebilir fakat 25 dakikayr gegcmemesi
onerilmektedir. Ogrencilerin bu siire sonunda sikilabilecekleri ve motivasyon
seviyelerinin de diisebilecegi belirtilmistir. Daha sonra Edmodo isimli siteye video
hakkinda da kisa bilgiler verilerek eklenmistir. Grup sadece eklenen Ogrencilere agik
olacagi ve disardan erisim imkani olmadig1 i¢in kontrol grubundaki 6grencilerin videolara
erisim imkan1 bulunmamaktadir. Ilk hafta derste, siteye erisim, izlenen video hakkinda bir

problem olup olmadigi ile ilgili sorular sorulmus alinan yanitlar ve problemler
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dogrultusunda gerekli diizenleme var ise yapilmis siirece devam edilmistir. Ogrencilere
sinif igerisinde video derste bahsedilen konu iizerine hazirlanan g¢alisma yapraklari
dagitilmis (EK 6), herkesin aktif katilim gosterebilecegi ve birbirlerinden 6grenebilecegi
bir sinif ortami1 olusturulmaya c¢alisilmistir. Uygulamanin besinci haftasinda tiim konunun
kisa bir 6zet videosu paylasilmis, sinif icerisinde de 6zet bir ders yapilmis ve calisma
yapraklari ile desteklenmistir. Ogrencilerin daha énce fark edemedikleri kisimlar1 fark
ederek konunun pekismesi saglanmis dersin teorik kisimlarindaki eksikliklere doniitler
verilmistir. Son haftada ise 6grencilerin erisilerini 6l¢gmek amaci ile sontest uygulanmistir.
Daha sonra 6grencilerin siire¢ esnasindaki dersle ilgili ilgi ve tutumlarindaki degisimleri
Olcebilmek amact ile goriisme formundaki yer alan sorular 6grencilere sorulmus ve

yanitlar alinmis ve silire¢ tamamlanmustir.
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UCUNCU BOLUM
I. BULGULAR

Bu boéliimde uygulama siirecinde toplanan verilerin analizi ve degerlendirilmesine
yer verilmistir. Verilerin analizi siirecinde nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler
(t testi), nitel verilerin analizinde ise betimsel analizlerden yararlanilmistir.

A.Deney ve Kontrol Gruplarmin Hazirbulunusluklarinin — Onteste Iliskin
Verilerin Incelenmesi

Gruplarin denkligini belirlemek maksadiyla istatistiksel analizlerin se¢iminde ilk
olarak normallige bakilmistir. Normallik testi olarak érneklem sayisinin 50’den az olmasi

sebebi ile Shapiro - Wilk kullanilmistir (Razali ve Wah, 2011).

Tablo 6: Gruplarin On Teste Ait Normallik Degerleri

Grup Shapiro — Wilk

df [statistik Sig
Deney 23 0,975 0,808
Kontrol 23 0.985 0,968

Tablo 6 incelendiginde dntest sonuglarinin normallik testi analizlerine gére normal
dagilim gosterdigi sonucu ortaya ¢ikmustir (p>0,05). Ayrica, Sekil 11 incelendiginde,

normallik grafikleri de gruplarin normal dagilim gdsterdigini gostermektedir.
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Sekil 11: Deney (1. Grafik) ve Kontrol (2. Grafik) Grubundaki Ogrencilerin Ontest
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Normal Q-Q Plot of ONTEST
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Verilerin analiz sonuglari normal dagilim gosterdigi i¢in bagimsiz 6rneklem t testi

yapilmasina karar verilmistir.

Gruplarin 6nteste katilan 6grenci sayilari, ortalamalar1 ve standart sapma sonuglari

asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest Puanlarina iliskin Bagimsiz t Testi Sonucu

Grup n Ortalama Standart Sapma t p
Deney 23 38,91 3,10

1,195 0,238
Kontrol 23 35,26 2,72

Tablo 7 incelendiginde deney grubunun Ontest ortalama degeri, 38,91 ve kontrol

grubunun Ontest ortalama degeri 35,26 bulunmustur. Buradan sonug olarak 6grencilerin
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hazirbulunugluk seviyelerinin birbirine denk oldugunu ve istatiksel olarak anlamli
olmadigini anlayabiliriz. t testi sonucuna gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Ontest sonuclari agisindan anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. (t=1,195,
P=0,238>0,05)

a. Deney ve Kontrol Grubunun Erisi Puanlarina Gére incelenmesi

Uygulanan erisi test puanlarinin homojen olup olmadigini belirlemek i¢in Shapiro
normallik testi uygulanmistir ve sonug Tablo 8’de gosterilmistir. Tablo 8’e gore, deney ve

kontrol grubu i¢in 6grencilerin son test puanlar1 normal dagilim gostermistir (p>.05).

Tablo 8: Son Teste Ait Normallik Degerleri

Grup Shapiro — Wilk

n Istatistik Sig
Deney 23 0,971 0,712
Kontrol 23 0.948 0,266

Ayrica, gruplarin sontest erisi puanlarinin da normal dagilim goésterdigi normallik
grafiklerinde de goriilmektedir. Q-Q normallik grafigine goére, puanlar homojen

dagilmaktadir.



Sekil 12: Gruplarm Erisi Q-Q Normallik Grafigi
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Normal Q-Q Plot of SONTEST
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Tablo 9: Deney ve Kontrol Grubunun Erisi Puanlarina iliskin Bagimsiz t Testi Sonucu

Grup n Ortalama Standart Sapma t p
Deney 23 69,17 6,10

10,303 0,000
Kontrol 23 37,39 413

Tablo 9’da belirtilen t testi analizine gore, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin erisi puanlarinin ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu ve deney grubu
Ogrencilerinin aritmetik ortalamasi 69,17 kontrol grubu aritmetik ortalamasi 37,39 dur.

Yani, deney grubunun aritmetik ortalamasi kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan
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daha fazladir. t testi sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basar testi
degiskeni agisindan anlamli derecede fark oldugu goriilmiistiir (p=,000 <0,05).

B. Goriisme Formu Sonuclarinin Degerlendirmesi

Elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Ogrencilerin
goriigleri genel olarak kodlanmis ve bu kodlar “dersin kavranmasi, zaman tasarrufu, etkili
O0grenme, aktif katilim, motivasyon, derse hazir gelme, teknoloji ile 6grenme, daha ¢ok
pratik yapma, eglenceli ortam, tekrar etme imkan1” olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
cevaplari agagida verilmistir.

Dersin kavranmasi: 04, 08, O11 ve O15 dgrencileri tarafindan ifade edilmistir.

Baz1 gortsler:

“Bence gayet giizel bir uygulama evde izlenilen videolarla sinifa gelince pratik
vapma imkanimiz oldugu icin kalicilik artyyor”,

“Geleneksel modele alistigimiz i¢in daha kolay geliyor ama bu model daha pratik
clinkii derse hazirlikli geliyoruz ve derste aym konuyu igliyoruz. Kavramamiz
kuvvetleniyor”.

Zaman tasarrufu: O1, 03, 05, O7 ve O11 dgrencileri tarafindan ifade edilmistir.

Baz1 gortsler:

“Sinif iginde zaman kazanimi gii¢lii yoniidiir, konular sikict olmuyor, sinifta daha
cok pratik yapabiliyoruz. Farkli ornekler kullanabiliyoruz”,

“Bence ¢ok giizel bir uygulama, sinif icerisindeki pratik yapma zamanimiz artt1”,

“Ders ¢alismak i¢cin ¢ok vaktimiz oluyor zaman kazaniyoruz ve bilgi tekrar
yapiyoruz”,

“Zamandan tasarruf ettik ve simifta hep Ingilizce konustuk bu bizi gelistirdi”.

Etkili 6grenme: O4, 08, O11, 014 ve O156grencileri tarafindan ifade edilmistir.

Bazi goriisler:

“Iyi, ogretici bir uygulamaydi. Ogrenmemize katki sagladi”.

“Geleneksel modele alistigimiz i¢in daha kolay geliyor ama bu model daha pratik
clinkii derse hazirlikli  geliyoruz ve derste ayni konuyu isliyoruz. Kavramamiz

kuvvetleniyor”,
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“Odev olmaynca kendimizi ¢alismak zorunda hissetmeyebiliyoruz ama bir kere
alisinca derse hazirlikly geliyoruz ve konuyu daha iyi anliyoruz”.

Aktif katim: 02, 03, 05,06, 07, 08 ve O15 &grencileri tarafindan ifade
edilmistir.

Bazi goriisler:

“Sinif icinde daha aktif olduk”,

“Derse katilmamiza katki sagladi”,

“Daha ¢ok pratik yaptim ve kendimi daha aktif hissettim. Derse karsi ilgimi ve
motivasyonumu arttirdi”.

Motivasyon: 03, 06, 07, 08, 010 ve O15 dgrencileri tarafindan ifade edilmistir.

Baz1 goriisler:

“Daha ¢ok pratik yaptim ve kendimi daha aktif hissettim. Derse karsi ilgimi ve
motivasyonumu arttirdi”,

“Bence bu uygulama gayet motive ediciydi”,

“Derse karst ilgim ve motivasyonum artti”.

Derse hazir gelme: O1, O4, 05, 08 ve 09 6grencileri tarafindan ifade edilmistir.

Baz1 gortsler:

“Konuyu anlamamizda ve derse hazirlikli gelmemizde yardimci olan bir model
oldu. Farkl bir bigimde ders nasil ogrenilir 6grendik”,

“Geleneksel modele alistigimiz i¢in daha kolay geliyor ama bu model daha pratik
¢linkii derse hazirlikli geliyoruz ve derste ayni konuyu igliyoruz.....",

“Derse daha ¢ok hazirlikli geldik, konuyu bilmeden videolardan d&grenmeye
calismak baslarda bizi zorladi sinifta tekrar edince daha anlasilir oldu... ...".

Teknoloji ile 6grenme: O8, 012, O13 ve O14 ogrencileri tarafindan ifade
edilmistir.

Bazi goriisler:

“Cok giizel bir uygulama, daha ¢ok teknolojik aletlerle ugrastigimiz igin bu tarz
video, gorseller derse daha ¢ok ilgi uyandiriyor”,

“.....video izlemeyi daha ¢ok sevdim ve kendi kendime daha ¢ok pratik yaptim”,
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“Evde de teknoloji yardimiyla kendimizi gelistirebilecegimizi 6grendik”.

Daha ¢ok pratik yapma: O1, O3, 04, 08, O11 ve O15 dgrencileri tarafindan ifade
edilmistir.

Baz1 goriisler:

“Daha ¢ok pratik yaptim ve kendimi daha aktif hissettim”,

“Bence gayet giizel bir uygulama evde izlenilen videolarla sinifa gelince pratik
yvapma imkanimiz oldugu i¢in kalicilik artiyor”,

“Geleneksel modele alisigimiz igin daha kolay geliyor ama bu model daha pratik
¢ctlinkii derse hazirlikli geliyoruz ve derste ayni konuyu igliyoruz”,

“Simif i¢inde zaman kazammu giiglii yoniidiir, konular sikict olmuyor, sinifta daha
cok pratik yapabiliyoruz. Farkli ornekler kullanabiliyoruz........ L,

“Bence ¢ok giizel bir uygulama, sinif icerisindeki pratik yapma zamanimiz artt1”,
..... Cok etkili bir yontem. Cok pratik yaptik™.

Eglenceli ortam: O5, O8 ve O13 dgrencileri tarafindan ifade edilmistir.

Baz1 goriisler:

“Degisik bir uygulama oldu ¢ok eglendik.....”,
“......Angilizceyi hi¢ sevmiyordum ama artik ¢ok seviyorum dersler ¢ok eglenceli
geciyor”,

“Bence biitiin dersler bu modelle islenmeli. Video izlemek daha ¢ok ilgimi ¢ektigi
icin daha iyi anliyorum ve ¢ok egleniyorum simifia Ingilice konusabiliyorum ",

Tekrar etme imkam: O1, O11 ve O14 6grencileri tarafindan ifade edilmistir.

Baz1 gortsler:

“Ders ¢alismak i¢in ¢ok vaktimiz oluyor zaman kazaniyoruz ve bilgi tekrar
yapiyoruz”,

“Derse daha ¢ok hazirlikli geldik, konuyu bilmeden videolardan d&grenmeye
calismak baslarda bizi zorlad: sinifta tekrar edince daha anlagilir oldu, odevimiz olmadig
icin tekrar yapmak icin bol vaktim oldu”,

...... Evde ¢calisip okulda tekrar etmek giizeldi. Bilgi kaynagi daha genis ve daha

etkili bir yontem. Istedigimiz konuyu tekrar tekrar izleyip konu tekrari yapabiliyoruz.....”
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Tablo 10°da Ogrencilerin goriisme sorulara verdigi yanitlarin kodlamalar1 ve

frekans degerleri yer almaktadir.

Tablo 10: Ogrencilerin Goriisme Sorularina Verdikleri Yamtlarin Analizi ve Frekans

Degerleri
Kod Frekans degerleri / n=15 %
Dersin kavranmasi 4 27
Zaman tasarrufu 5 33
Etkili 6grenme 5 33
Aktif katilim 7 47
Motivasyon 6 40
Derse hazir gelme o 33
Teknoloji ile 6grenme 4 27
Daha ¢ok pratik yapma 6 40
Eglenceli ortam 3 20
Tekrar etme imkani 3 20

Ogrencilerin verdikleri yanitlarin analizine gore, Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin
ogrencilerin 6grenmesine katkida bulundugu, 6grencilerin daha ¢ok uygulama yapma

imkanlarina kavustugu, 6grencilerin daha ¢ok motive olduklar1 ve bu modelin onlari

eglendirdigi gozlenmistir. Bu model 6grencilerin erisilerini olumlu yonde etkilemis ve

derse karst motivasyonlarini arttirmustir. Analize gore, bu model Ingilizce dersinde

ogrencilerin ilgi ve olumlu tutumlarini arttirmada pozitif bir etkiye sahiptir denilebilir.

Ogretmen rehberliginde ve grup olarak ¢alisma kendi 6grenmesinde sorumluluk sahibi

olma konularinda da artis gozlenmistir.
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II. TARTISMA

Bu boliimde, elde edilen bulgular ve arastirmanin problemleri literatiirdeki bulgular
dogrultusunda tartisilmistir. Sonuglar, nicel bulgularin nitel bulgularla desteklenmesi ve
yorumlanmasi seklinde sunulmustur.

Arastirmanin alt problemi Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin gore planlanmis deney
grubu ile yiirtirliikte olan MEB programina iliskin ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda sontest (erisi) yoniinden anlamli bir farklilik var
mudir? seklindedir. Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml bir
fark olmadig1 bulunmustur. Deney grubu Ontest aritmetik ortalamasi 38,91, kontrol grubu
Ontest aritmetik ortalamasi1 35,26 dir. Sontest acisindan tablolar incelendiginde, deney
grubu &grencilerinin Ingilizce dersi akademik basar1 on test puanlarina gore son test
puanlarinin arttigini, ortaya ¢ikan degisim diizeyi acisindan gruplar arasinda anlamli fark
oldugunu gostermektedir. Deney grubu sontest aritmetik ortalamasi 69,17 ve kontrol
grubu sontest aritmetik ortalamasi 37,39 bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore,
uygulanan Tersyiliz Edilmis Sinif Modeli kontrol grubu lehine artig gostermistir. Diger bir
alt problem, Ogrencilerin Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli hakkindaki diisiinceleri nelerdir?
seklindedir. Ogrencilerin verdikleri yanitlarm analizine yapildiginda, Tersyiiz Edilmis
Siif Modelinin 6grencilerin 6grenmesine katkida bulundugu, daha ¢ok uygulama yapma
imkanlarina kavustugu, 6grencilerin daha ¢ok motive olduklar1 ve bu modelin onlari
eglendirdikleri gézlenmistir. Bu modelin 6grencilerin erisilerini olumlu yonde etkilemis
ve derse kars1 motivasyonlarini arttirmistir. Analize gére, bu model Ingilizce dersinde
ogrencilerin ilgi ve tutumlarmi arttirmada pozitif bir etkiye sahiptir denilebilir. Ogretmen
rehberliginde ve grup olarak calisma kendi Ogrenmesinde sorumluluk sahibi olma
konularinda da artis gdzlenmistir. ilgili literatiirdeki calismalar yapilan calismanin
sonuclar ile karsilastirildiginda, Tersyiliz Edilmis Sinif Modeli uygulanan 6grencilerin
erisilerinin daha yiiksek oldugu sonuclariyla arastirmanin sonucu benzerlik
gdstermektedir. Boyraz (2015) tersyiiz egitim yonteminin Ingilizce 6gretiminde akademik
basartya ve kaliciliga etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan arastirmada on test - son

test kontrol gruplu model kullanilmis olup, arastirma sonucunda tersyiiz egitim
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yonteminin Ingilizce dersinde akademik basariyr anlaml diizeyde gelistirdigi ve
Ogrencilerin modele yonelik olumlu goriislerinin agirlikta oldugu belirlenmistir. Ayrica,
Ogrencilerin internette kendi Ogrenme hizina gore ders calistifim1 belirttikleri
goriilmektedir ve 6grenciler bu modelin kendilerine zaman agisindan faydali oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin basarilarmin arttigmin goézlemlenmesi ve ogrencilerden
alinan doniitlerin olumlu olmasi da yapilan ¢alisma ile benzerlik gostermektedir. Harbi ve
Alshumaimeri (2016), tarafindan yapilan arastirmada Suudi Arabistan’da Ingilizce
dilbilgisi dersinde uygulanan bu model 6grencilerin, dilbilgisi basarilarina olumlu etkide
bulundugu tespit edilmistir. Arastirmada kullanilan, Edmodo uygulamasi uygulanmis
videolar ¢evrimigci ortama eklenmis ve 6grencilerin izlemeleri kontrol edilmistir. Saglam
(2016) tarafindan Tersyiiz Edilmis Smif Modelinin Ingilizce 6gretiminde dgrencilerin
Gegmis Zaman (Past Simple), Karsilastirma ve Ustiinliik Bildiren Sifatlar (Comparative
and Superlative Adjectives) dil bilgisi yapilarmi 6grenme becerileri ve ingilizce dersine
yonelik tutumlar {izerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla arastirma yapilmistir.
Deney grubunda dersler Tersyliz Edilmis Sinif Modeline gore tasarlanmig, kontrol
grubunda ise yiirtirliikteki uygulanan 6gretim programiyla siire¢ yiirtitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda derslerin Tersyiiz Edilmis Sinif Modeline gore islendigi deney grubu
ogrencilerinin basarilart ve tutumlar: ile kontrol grubu 6grencilerinin basart ve tutum
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Deney
grubu lehine ogrencilerin basarilarinin arttiginin gézlemlenmesi yapilan ¢aligma ile
benzerlik gostermektedir. Li vd. (2017) tarafindan Cin’de bir okulda yapilan arastirmada,
TESM’nin Ingilizce dilbilgisi 6gretiminde etkinligi dlgiilmek istenmistir. 87 8. siif
ogrencisi ile ytriitiilen ¢calismada,42 6grenci deney ve 45 6grenci kontrol grubundadir, bir
donem sonunda bu modelin 6grencilerin basarilar1 iistiinde olumlu etkisi oldugu
gbzlemlenmistir. Given Lee ve Amanda Wallce (2018) lise dersi Ingilizce dersinde
Ogrenci performanslari, 6grenci algilar1 ve katilimi iizerinde yaptiklar1 ¢alismada, Tersyiiz
Sinif Modelinin 6grenci performanslarini arrtirdigi ve 6grenci algi ve katilim diizeyinin
de olumlu artig gosterdigi gézlemlenmistir. Calic1 (2019), 6. sinif 6grencileri (28 6grenci)

tizerinde Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin dinleme becerilerine etkisini ve yonteme iliskin
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goriisleri incelemistir. Arastirma sonucuna gore, deney grubunun basari artiginin kontrol
grubunun basar1 artisindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Erkek ogrencilerin, kiz
ogrencilere oranla basarilarinda daha fazla artis gdzlenmistir. Ogrencilerin derse kars1 ilgi
diizeylerinin de arttig1 ve sinif ortamini olumlu etkiledigi gdzlemlenmistir.

Ogrencilerin TESM  hakkindaki goriisleri  kiyaslandiginda ilgili literatiir
arastirmasinda da benzer sonuglar goriilmektedir. Butt (2014)’un yaptig1 calismaya gore,
Tersyiiz Edilmis Siif Modeli uygulanmis ve 6grencilerin bu model hakkindaki goriisleri
alimmustir. Sonug olarak, 6grencilerden bu modele kars1 olumlu yanit verdikleri gozlenmis
ve akranlar1 ile birlikte etkilesim halinde birlikte o6grenebildikleri belirlenmistir.
Ogrencilerden alinan doniitlerin olumlu olmasi da yapilan calisma ile benzerlik
gostermektedir. Murphree (2014), Tarih dersinde uygulanan Tersyliz Edilmis Sinif
Modeli ile deney grubundaki 6grencilerin derse daha aktif katildiklarini, derse karsi daha
ilgili olduklarin1 ve motivasyonlarinin arttigim belirtmistir. Ogrencilerin derse aktif
katildiklarini belirtmeleri ve motivasyonlarinda artis oldugunun gézlenmeside ¢aligma ile
benzerlik gostermektedir. Yapilan ¢alismada, 15 Ogrenciden 6s1  derse Kkarsi
motivasyonlarinda artis oldugunu, 7 6grenci de derse aktif olarak katildiklarini ifade
etmiglerdir. Turan (2015) yaptig1 ¢caligmada tiniversite 6grencilerinin geleneksel modele
gore Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin 6grencilerin akademik basarilarimi arttirdigini ve
modele olumlu goriis belirttikleri bulunmustur. Sirakaya (2015), Tersyiiz Edilmis Sinif
Modelinin 6grencilerin akademik basarisini arttirdigini ve 6grencilerin bu modelle ilgili
olarak olumlu gortisler belirttigi gozlemlenmistir. Balik¢i (2015) tarafindan yapilan
arastirma sonucuna gore, meslek yiiksekokulu Ogrencilerinin Tersyiiz Edilmis Sinif
Modelinin 6grencilerin akademik basarilarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
gelistirdigi ve dgrencilerin yonteme karsi olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir.
Kara (2015), Tip Fakiiltesi 6grencilerine uygulanan Tersyiiz Edilmis Smif Modelinde
Ogrencilerin bu modele kars1 ilgi duyduklar1 ve motivasyonlarinin arttig1 gézlemlenmistir.
Alsancak Sirakaya (2015) tarafindan Ogrencilerin basaris1 ve motivasyonu iizerinde
etkisini incelemistir, deney grubu lehine 6grencilerin basar1 puanlar1 olumlu derecede

farklilasmistir ve 6grencilerin olumlu goriis sunduklar tespit edilmistir. Kocabatmaz
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(2016), 21 Ingilizce boliimii 6gretmen adaylar ile Tersyiiz Edilmis Sinif Modeline iliskin
gorlsleri tespit etmek amaci ile yaptig1 ¢alismada, bu modelin bir¢ok agidan fayda
sagladig1 sonucuna ulagsmistir. Bunlar; 6grenci — 6gretmen etkilesimi arttirdigi, bireysel
farkliliklar1 g6z oniine aldigi, kaliciligi arttirdigi, tekrar tekrar videolara ulagma firsati
sagladigi yoniinde olumlu goriislere ulagsmistir. Yapilan ¢alismada da dgrencilerin benzer
yorumlar yaptiklart gézlenmistir.15 6grenciden 31 videolara tekrar tekrar ulagabilme
imkanlarina sahip olduklarmi belirtmisler, 4 6grenci de bu modelle birlikte daha iyi
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica olumsuz olarak, 6grenciler agisindan okul disinda
video izlenmesi zaman aldig1 ve internet erisiminde problem yasandigina iliskin olumsuz
goriis sunmuslardir. Akgiin ve Atict (2016), yaptiklart ¢aligmada, 6grenciler Tersyiiz
Edilmis Sinif Modeli ile islenen derslerin uygulanan modele oranla daha motive edici
oldugunu belirtmistir. Muhterem Akgiin ve Biinyamin Atic1 (2016) “Ters-diiz Siniflarin
Ogrencilerin Akademik Basaris1 ve Goriislerine Etkisi” isimli makalesinde ters - yiiz
modelin uygulandig1 deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Ogrenciler
basarilarinin arttigini, daha iyi hatirladiklarini, derse aktif katildiklarini ve derslerin
motive edici oldugunu ve sikilmadan Ogrendiklerini sdylemislerdir. Benzer sonuclara
yapilan arastirmada da ulasilmistir. Ceylaner (2016) tarafindan Tersyiiz Edilmis Simif
Modelinin  Ingilizce ~ 6gretiminde  Ogrencilerin 6z  ydnetimli  dgrenmeye
hazirbulunusluklarina ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarma etkisini ortaya koymak
amaciyla yapilan arastirma yapilmistir. Tersyliz Edilmis Simif Modeline gore ders islenen
deney grubunun, mevcut yontemle ders islenen kontrol grubuna gore 6z yonetimli
ogrenmeye hazir bulunusluk ve Ingilizce dersine yonelik tutumlar bakimindan olumlu
yonde anlamli diizeyde gelistigi belirlenmistir. Urfa (2017) tarafindan Tersyiiz Edilmis
Sinif Modelinin uygulanmasina yonelik 6grenci goriislerini tespit etmek amaciyla yapilan
arastirmanin sonucunda Tersyliz Edilmis Sinif Modeline iliskin 6grenci goriislerinin
olumlu oldugu; 6grencilerin modelin motivasyonlarim1 artirdigin1 ifade ettikleri ve
modelin yayginlastirilmasi yoniinde goriis belirttikleri tespit edilmistir.

Ayrica, 6grenciler haricinde yapilan ¢aligmalar da mevcuttur ve dgretmenler ve

akademisyenler de TESM kars1 olumlu goriislere sahip olduklar literatiir ¢alismalarinda
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goriilmektedir. Derya Gogebakan Yildiz, Giilbin Kiyic1 ve Giilsen Altintas (2016) “Ters
Yiiz Edilmis Simif Modelinin Ogretmen Adaylarmmn Erisileri ve Goriisleri Acisindan
Incelenmesi” isimli makalesinde Sonug olarak, modelin 6gretmen adaylarinin erisileri
tizerinde anlamli bir etkisi oldugu ve olumlu goriis belirttikleri ve modeli etkili bulduklar
belirtilmistir. Donmez (2017) tarafindan tasarim tabanli aragtirma ile yiiriitiilen
arastirmada O0gretim elemanlarina yonelik Web 2. 0 kullanimina yonelik tersine mesleki
gelisim programi tasarlanmig ve uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogretim
elemanlarinin uygulanan programa yonelik olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir.

Farkli branglarda yapilan arastirmalarda da uygulanan TESM’nin aragtirma ile
benzer sonuglar igerdigi goriilmektedir. Tune, Sturek ve Basile (2013), yaptiklar
calismada saglik egitimi alanindaki Ggrencilerin basarilart agisindan olumlu yonde
anlaml1 bir fark olusturdugu gézlenmistir (Tune vd., 2013). Baepler, Walker ve Driessen
(2014) yaptiklan ¢alismada, kimya dersinde 6grencilerin akademik basarilart agisindan
olumlu bir fark olusturdugu sonuncuna ulasmislardir (Baepler vd., 2014). Kong (2014)’un
yiiriittiigii aligmada, Insani Bilimler dersinde uygulanan Tersyiiz Edilmis Smif Modelinin
medya okuryazarligi, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerine katki sagladigi
belirtilmistir. Aydin (2016)’nin yaptig1 ¢aligmada, deney grubu Ontest degeri: 10.63 ve
sontest degeri: sontest: 19.58; kontrol grubu oOntest degeri: 11.00 ve sontest degeri:
15.50°dir. Arastirmanin sonucundan anlagilacagi iizere akademik basar1 artmistir.
Ozdemir (2017) tarafindan Tiirke 6gretmeni adaylarmin yazili anlatim becerilerini
gelistirmede ters yapilandirilmis 6gretim yonteminin etkisini ortaya koymak amaciyla
yapilan arastirmanin sonucunda, her iki grubunda kendi 6n test sonuglarina gére anlaml
diizeyde basari artis1 sagladigi, gruplar son test puanlar1 bakimindan karsilastirildiginda
ise deney grubunda yer alan dgrencilerinin yazili anlatim becerilerinin kontrol grubunda
yer alan Ogrencilere gore anlamli diizeyde gelistigi belirlenmistir. Ozbilen (2017)
tarafindan tersine ogretim yonteminin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma becerilerine
etkisini ortaya koymak maksadiyla yapilan aragtirma sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin son test basar1 puanlar1 karsilatirildiginda tersine 6gretim yonteminine gore

uygulamalar yapilan deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu
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belirlenmistir. Yildiz (2017) tarafindan ters yiiz 6grenme modeli ile gerceklestirilen
bireysel calg1 fliit egitimi derslerinin, 6grencilerin fliit dersi akademik basarisi, ¢algi
egitimi dersine yonelik motivasyonu ve ¢algi performans basarisi diizeyine etkisini ortaya
koymak amaciyla yapilan aragtirma sonucunda ters yiiz 6grenme modeline gore egitim
alan deney grubu Ogrencilerinin akademik basari, performans basarist ve c¢algi dersine
yonelik motivasyonlarinda geleneksel yontemle egitim alan kontrol grubu 6grencilerine
gore anlamhi diizeyde yliksek oldugu belirlenmistir. Cakir (2017), yaptig1 calismada
Ogrencilerin bagarilarinin arttig1 sonucuna ulagmistir (6ntest deney grubu: 29.04 ve sontest
deney grubu: 76.92; Ontest kontrol grubu: 29.26 ve sontest kontrol grubu: 64.26).
Uygulama sonunda yer alan goriisme sorularina 6grencilerin olumlu goriis bildirdigi de
gbzlenmistir. Yurtlu (2018)’e gore, deney grubunun 6n test aritmetik ortalama degeri:
7.05, son test: 22.20, kontrol grubunun 6n test: 7.61, son test degeri: 6.19 olarak
bulunmustur. Boylece arastirmanin uygulandigi deney grubundaki degerler kontrol
grubunun degerlerine gore anlamli derecede yiliksektir. Arastirmanin sonunda yer alan
goriisme formlarina da 6grencilerin olumlu yanitlar verdigi goriilmektedir. Sonug olarak,
yiiriitiilen calismanin yapilan literatiir calismalari ile de desteklendigi goriilmektedir. Hem
Ingilizce dersinde hem de farkli branslarda uygulanan TESM &grencilerin erisileri
tizerinde olumlu etkiye sahiptir denilebilir. Ayrica 6grencilerden alinan doniitler
sonucunda da bu modelin 6grenciler tarafinden sevildigi ve O6grenmelerine katkida

bulundugu da sdylenebilir.
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DORDUNCU BOLUM
I. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara ve

Onerilere yer verilmektedir.

A.SONUC

Yapilan analiz sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin istatistiksel olarak
ortalamalarinin kontrol grubu o6grencilerinden daha basarili olduklari gézlenmistir.
Arastirmanin sonunda kullanilan goériisme formunda yer alan sonuglara gore de Tersyiiz
Edilmis Smif Modelinin dgrencilere olumlu ydnde katki sagladig1 belirlenmistir. ilgili
literatlir ¢alismalar1 sonuglar1 ile arastirmanin sonuglart da ilgili literatiir taramasi
sonucunda, Tiirkiye’de Ingilizce dersi alaninda bu modelin uygulandig1 ¢ok fazla da
arastirma olmamasi sebebi ile bu modelin Ingilizce dersinde kullanilabilir oldugu ve
gelecek arastirmalara da 151k olacagi diisiiniilmektedir.

Literatiirdeki diger ¢aligmalardan yola ¢ikarak, Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin
etkili olmasinda sadece sinif dis1 videolarin izlenmesinin yeterli olmayacagi ayn1 zamanda
simif icerisinde de etkili ve verimli etkinliklerin de yapilmasinin akademik basariy1
artiracagl bilinmelidir. Smif dis1 ortamda internet erisimi olmayan veya videolara
erisemeyen Ogrencilerin de bu siirece smif icerisinde etkili ve verimli aktivitelerle dahil

edilebilecegi de unutulmamalidir.

B. ONERILER

1. Tersyiiz Edilmis Smif Modelinin Ingilizce dersinde farkli konularda ve daha
bliylik 6rneklem tizerinde etkileri incelenebilir.

2. Tersyliz Edilmis Sinif Modelinin diger derslerde de etkileri incelenebilir.

3. Tersyiiz Edilmis Simif Modeli, ilkokul, ortaokul veya iiniversite Ingilizce dersleri
konularinda 6grencilerin erisileri lizerine etkileri incelenebilir.

4. Tersyiiz Edilmis Simif Modelinin 6gretmenler tarafindan kullanilabilirligi

incelenebilir.
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5. Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin yayginlasmasi i¢in dgretmenlere Hizmet Igi
Egitimler diizenlenebilir.

6. Okullarda Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli kullanilmasina y6nelik sinif ortamlari
diizenlenebilir.

7. MEB ders kitaplar1 Tersyiiz Edilmis Siif Modeline gore giincellenebilir.

8. Tersyliz Edilmis Sinif Modelinin yayginlagmasi i¢in uzman kisiler tarafindan

bilimsel etkinlikler yapilabilir.
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EKLER:

1. Ingilizce Dersi Basar1 Testi
10TH GRADE SHOPPING UNIT EXAM

Date: Class:
Name: Surname:

A.YOU ARE GOING TO HEAR A CONVERSATION BETWEEN CUSTOMER
AND AN INTERVIEWER. LISTEN AND CHOOSE THE BEST ANSWER.

at the farmers’ market.
&7

a. inexpensive c. fresher
b. gorgeous d. expensive

B. READ THE CONVERSATION AND CIRCLE THE SENTENCES TRUE (T)
OR FALSE (F).

Sinem: I can’t decide which dress to buy.

Sude: Hmmm. That yellow one is nice but I believe that green dress is prettier than
yellow one.

Sinem: I am not sure. The yellow one looks more comfortable.

Sude: I think the green one is as comfortable as the yellow one.

Sinem: Well, I think this yellow dress is more elegant. Look at its price.

Sude: People believe that the more expensive, the better but it is not true. This green
dress is not as expensiveas the yellow one. This does not mean that it is less
elegant.

Sinem: You are right. I believe I will buy the green dress.

Sude: Ok. It is your choice.

1. The yellow dress is more comfortable than the green dress. T / F
2. The green dress is more expensive than yellow yellow dress. T / F
3. The yellow dress is more elegant than the green dress. T / F
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C.COMPLETE THE SENTENCES WITH THE WORDS IN THE BOX. BE
CAREFUL!!! ONE IS EXTRA.

climate wonders includes

originated

1. The grammar book .............cooeiiiiiiiiiiiinn.n. list of regular verbs and spelling
rules.

2. The global warming causes ............c.ccoevvveenieennnnn changes all around the world.
3. The Olympic games ...................... in Ancient Greece in 776 BCE.

O

.CHOOSE THE BEST ANSWER

The supermarket is never ................... because it is in the center of the city.
crowded

quiet

beneficial

traditional

oo ooek

There are lots of plant.......... in this garden. People can see different trees.
customers

products

species

benefits

oo o

w

Customer: | am looking for a gray t-shirt. Do you have any?
Salesman: ...................

Customer: Thanks.

How about you?

Where is the cabinet?

You are welcome.

Here you are.

oo o

If you want to be fit, doing exercise is the most............... way.
efficient

crowded

quiet

beautiful

oo

The cities grow ........ than the past.
less quickly

more quickly

quicklier

quickliest

aooTwp o



The Amazon River is
wide

wider than

wider

the widest

cooTpo

Antartica is the
coldest

colder

most cold

most coldest

Qoo N

The red caris ........... than black car.
more fast

faster

fast

the fastest

cooTp®

The streets of istanbul are
more crowded

cheaper

more expensive

quieter

aoopo©

10. In my opinion, dogs are
a. better

b. the best

c. good

d. too better

11. Itwas........ dress I have ever seen.
a. the most colourful

b. more coulourful than

c. colourful than

d. the colourest

12. The weather isn’t good today. It is
a. worse

b. better

c. the worst

d. best
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The Nile River.

.......................... place on earth.

than the streets of Mersin.

...... pets than cats.

............. than yesterday.



13. The Mona Lisaisone of the ....cceveeveniininnnnns paintings in the museum.

a. more beautifuler
b. most beautiful
c. most beauty

d. beautifuler

14. You speak English the ...... in the class.
a. most fluent

b. most fluently

c. less fluent

d. fluent

15. Selma: Where are you going to spend your holiday this summer?
Belma: I am planning to go to Antalya because ........................

a. It has the most beautiful beaches in Turkey.

b. It the worst place for summer holidays.

c. Itis the best place for winter holiday.

d. 1 want to spend my holiday in China.

16. Mehmet writes the letter ........ He don’t want to make any mistakes.
a. more careful

b. careful enough

c. less carefully

d. very carefully

17. T don’t recommend you to go to this shop because ..........ccoeveiiiiiiiiinnnn.

a. itis cheaper.

b. itis big.

c. the salesman is kind.
d. the prices are high.

18. Elephants weigh 8000 kg. Elephants are ........ccccceueeeene. than lions.
a. faster

b. bigger

c. smaller

d. heavier

19. Bazaars are ............. than shopping malls.
a. cheap

b. cheaper

C. expensive

d. more expensive
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20. Online shopping is the ...........
a. quickest
b. smallest
c. longest
d. prettiest

21. The modern cars are .......... than old cars.

a. cheaper

b. slower

c. older

d. safer

22. Melisa: What is the ...... thing in your life?
Yunus: Well, I think health is ...... thing in life.

a. most important / more valuable

b. more important / the most valuable

c. less important / the least valuable
d. most important / the most valuable

Good Luck
English Language Teacher

Gelistirilmistir: 10" grade Marathon Plus Book
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2. Ogrenci Goriisme Sorulari

OGRENCIi GORUSME SORULARI

1. Siifta, Tersyliz Edilmis Sinif Modelinin kullanilmas1 hakkinda ne diisiiniiyorsun?

2. Yirirlikteki uygulanan 6gretim programina gore olumlu veya olumsuz yanlari

nelerdir?

3. Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli yeteneklerinizi gelistirdi mi?
- Evet ise nasil?

- Hayir ise neden hayir?

4. Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin giiglii yonleri nelerdir?

- Model size ne kazandirdi?

5. Tersyliz Edilmis Siif Modelinin zayif yonleri nelerdir?
- Evde ve okulda etkinlik ve uygulama yapmanizi zorlastirdi mi1?

- Teknolojiyi kullanma agisindan zorluk yasadiniz m1?
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4. Maddelere gore Cronbach Alpha Katsayis1 Analiz Sonuglari

Cronbach's Cronbach's
Maddeler| Alpha if Item | Maddeler | Alpha if Item
Deleted Deleted
1 .785 14 .186
2 .189 15 .781
3 .788 16 .783
4 .788 17 .785
5 .189 18 .780
4] 787 19 .782
7 .788 20 4712
J712 21 778
J78 22 .783
10 .785 23 169
11 .169 24 A79
12 779 23 .789
13 .189 26 .186
27 .781
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5. Maddelerin Giicliik ve Aymricihik Indeksleri
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Madde Giiclik |Madde Aviricilik Madde Giicliik |Madde Avincilik
Maddeler Indeksi pj Indeksi gx Maddeler Indeksi pj Indeksi gx

1 A3 .50 14 .18 A4
2 .04 A3 15 .60 A9
3 13 35 16 33 52
4 Al .53 17 A8 .50
5 A8 38 18 33 38
] 26 53 19 64 60
7 A8 52 20 A8 A5
8 37 .53 21 Al A5
9 39 A2 22 A8 39
10 .60 A7 23 53 35
11 a3 A9 24 A4 A0
12 A4 52 25 .71 A2
13 30 A2 26 62 o8

27 .60 A3

Maddelerin gegerlik ¢aligmasi kapsaminda madde gii¢liik ve madde ayiricilik

indeksi hesaplanmistir. Bu degerler 0 ile 1 arasinda degerlerdir.

Tablolar incelendiginde, maddelerin gii¢liik indekslerinin (P§)0,26 ve 0,78degerleri

arasinda degistigi ve madde ayriciliklarinin (Rjx) da 0,38 ve 0,60 degerleriarasinda

oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar incelendiginde, maddelerin gegerliklerinin yiiksek

oldugu, maddelerin 6grencileri yontemsel yeterlilik bakimindan ayirt ettikleri ve

maddelerin ayn1 davranisi 6l¢gmeye yonelik oldugu seklinde yorumlanabilir

(Biiyiikéztiirk, 2014).




Madde ayiriciligy;

0,19 ve altinda ise madde testten ¢ikarilmali,

0,20 — 0,29 arasinda ise, madde mutlaka diizeltilmeli,

0,30 — 0,39 arasinda ise, madde testte kalabilir,

0,40 ve iistiinde ise madde test i¢in cok uygundur seklinde kabul edilmektedir.

Madde gii¢liik indeksi;

0,00 — 0,19 arasinda ise, madde ¢ok zor,

0,20 — 0,34 arasinda ise, madde zor,

0,35 — 0,64 arasinda ise, madde orta giicliikte,

0,65 — 0,79 arasinda ise, madde kolay,

0,80 — 1,00 arasinda ise, madde ¢ok kolay olarak kabul edilmektedir (Tekin,
2016).
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6. Edmodo Giris Sifresi

.LOE! gﬂs, iﬁﬁ%ﬁ’%ﬁﬁ geégk

. P'm using Edmad@ in class with Smémts and to kees
 parents | nformed! I'll use it to share important updates,
asségr‘emﬂﬂ%’g and more, 5’&: s free and it takes mder 2
- minute tosi sign up!

instwctmng for smdants amﬁ
gmrents o

3, E_eséow ﬁh_e instructions to create an
-account and get started on Edmodo!




7. Ornek Ders Plani

Ogretmen: Tugba Inciman Celik

Konu: Comparatives and Superlatives
Materyaller: Akilli tahta, Calisma yapraklari
Kazanimlar: 1.Making comparisons , 2. Talking about different kinds of clothing and
shopping, 3. Describing objects, and people (MEB)
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Ogrenci Sayisi: 23

Zaman: 40 dk.

Unite: Shopping

Asama Zaman Ogretmen Ogrenci Etkilesim
Ogrenciler okul disinda dgretmen Ogrenci videoyu Simnif dig1 ortamda
HAZIRLIK 20 dk tarafindan EDMODQO’ya eklenen izler ve da 6gretmen 6greci

videoyu izlerler ve videonun altinda | Comparative and ve dgrenci 6grenci

(SINIF DISI) yer alan sorulara cevap verirler. Superlative konu etkilesimi devam
Videoya ulagsmada gii¢liik ¢ceken hakkinda bilgi eder.
ogrenciler igin video akilli tahtaya sahibi olur.
eklenir ve 6grencilerden bos
zamanlarinda izlemeleri beklenir.
https://www.youtube.com/watch?v=
U4e5IDDBJxU

SUNUM 10 dk Sinif dig1 ortamda izlenen videonun | Anlasilmayan Ogr ¢mm) Ogrenci
kisa 6zeti yapilir ve 6grencinin kisimlar1 sorar ve
anlamadig1 kisimlar sorulur. Daha eksikliklerini

ALISTIRMA sonar ekte yer alan galigma tamamlar.Verilen Ogrnci ) Opr
yapraklar1 ile konu pekistirilmeye aktiviteleri yapar.

25 dk caligilir.

URETME
Dersin sonunda dgrencilerle Ogrenci resimlere | Ogr 4mm) Ogrenci
ogrendikleri sifatlar hakkinda oyun bakarak en uygun

TEKRAR 5 dk

oynanir. Sifatlarin resimleri bir
kutuya konur ve bu resimlerle ilgili
olarak en uygun sifatin bulunmasi
istenir.

sifat1 bulur.

Ogrnci €¢mm) Ogr



https://www.youtube.com/watch?v=U4e5IDDBJxU
https://www.youtube.com/watch?v=U4e5IDDBJxU
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8. Edmodo Cevrim I¢i Ortamda Ogretmen Tarafindan Gergeklestirilen Bazi

Paylasimlar

Mrs. inciman Gelik génderdi suna 10/A HYH
Teacher
Jan 11 - 9:26 AM

Welcome to this class :)

b w »

Mrs. inciman Gelik génderdi suna 10/A HYH
Teacher
Feb 20 - 12:00 PM

Today game time. Let's learn the most common adjectives @
Bugtin oyun zamani... Haydi ¢ok kullanilan sifatlari 6grenelim @

.
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Mrs. inciman Gelik génderdi suna 10/A HYH
Teacher

Here is the new video. If you don't watch it from here, you can watch it from your
smart board. i've uploaded it there.

Yeni video... Eger burada izleyemiyorsaniz, akilli tahtadan izleyebilirsiniz. Oraya da
yukledim.

See you

p 0:00/11:29
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Mrs. inciman Gelik génderdi suna 10/A HYH
Teacher
Feb 06 - 9:14 AM

Let's watch that video to learn Comparative and Superlative structure.

13th of Febraury we will discuss that video in the class and make more practice in the
class. SEE YOU ;)

https://youtu.be/U4e51DDBJxU

* My sister is the most bml_
# Bir heceli sifatlara

Comparatives and Superlatives
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9. Smif icinde Gergeklesen Ahstirma Orneklerinden Bazilar
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10.

Comparat:ves ai

: Ad]ectwes are use

- comparative adjec

3
I

¥ A, These- adjectwe

: goqd

nd Su periatwes
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Smif i¢i ve Dis1 Allstlrma Ornekleri (Ahntilanmstir)

d to-dest:rlbe nouns. If two nouns are being compared tp one anocther, we use
tives. When comparing three or mcre nouns, we use superiative adjectives.

Adjective

form

Comparative formi

' Superiative form

in E. )

Exémples: wide,

Only one syllable,

ending -

fine, cute

Add -r: wider, finer, cuter-

Add -st:

widest, finest, cut-
est ) : '

EORE R

“‘ﬁ*-ma-;%

Only one syllable, with one
vowe| vel and one consonan ?13:’
| the =n the end.

dg ™"

/ﬁ,mﬁﬂ‘_“‘"—%m

e,

Examples hot, big, fat

S s T B

et T AR

s the consanant, and
-er: hotter, bigger, fat-

Double the consonant, and

‘add -est: hottest, biggest

fattest

than one vowel

Only o'n‘e 'sylla'blé,

or more than one consonant’

withim_o-re

'Add -er: lighter; neater

-Add -est; lightest neatest,

EXEL, les 1-13,13 il -
6’?1%[“9 53 e S

Change y to i, then add -er:
happler ssiiier ione{ ler '

at the end. faster fastést

Exampl'es:'ligh-t, neat, fast .

Two syliables, end | fcf s "
wao syllables, en 'HQVL&LW& L Charige y to i, then add

-ast; happ;est snli;est lone-
liest

interesting, beau

mmw‘
%ngﬁ%@ﬁﬁfwﬁ%%é}%& Use more bafore the | Use most before the
3§%- g o adjective: more modern, ' adjective: most modern,
L Lo .| more interesting, more most interesting, most
Examples. mOdet?f’uI -beautiful beautifu|

fsrrns?

s don't follow the rules above. What are their comparative and superlative

-ba'd -'

_fun'




B, Write the comp

arative and'superlat‘lve_ forms of the adjectives below.
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~ Adject

Ve

“Comparative

- S‘u.;'}er!ative -

-cheap' - '

cheaper

" cheapest .

- beautif

ul

“more beautiful -

most beautifu! -

- pretiy

sasy

bIg ]

iight]

"~ heavy

- fast

- Treliabl

slow

new

- dry

-happ

old |

nice

compact

tasty

bitter

~advanc

'sukéb

‘warr
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D. Which one do you prefer? Explain your answers using comparative sentences.

Which housa would yo(z-choose and Why?

A,

. . R B' .
$250,000 $25,000
Which car is better and u';fhy? '
A S ' _' B.
520,000 415000
Which _’wﬁatc’h would you like to have and why? -

A B.

$250 o sas
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.'Compar'a‘nves and Super‘lahves |
| Adjective ~ |Comparative . | Superlative
Big ~|Bigger -~ | The biggest
Small- | Smaller | The smallest
Young ¥ T [ The
old | The
{Fat | The
| Short | The
| Tall The
Thin. | The -
New. | The
Ugly | The.
Rich | The
[Poor |- | The
Hot | The
] Be_du"r-iful . | more beautiful = | The most beautiful
{ Expensive I | The |
| Interesting - | The
Good | Better - |the best
Bad " Wor'se | Theworst"
Fill in The sen’rences - .
1. New Yorkis ~___thanParis.
2. Copenhagen is . than London.
3. England is __than America.
4. America is __ __ than India:
5. Indialis ____ ‘than America, R
6. Australiais ___ g o England.
7. Icelandis ___ _ Mexico.
8. Spainis ___ _ Germany.
9. Russia is - America. .
10. - Singapore is __ ___ Berlin.
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.Pe‘t'e-.r'-' | = Joe N — Dave

Write some true sentences about Peter, Joe and
Dave. | o

- ‘1._'P_E’fer' 5__
2. Joe is _
3; Dave is

O ® N O
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) quantity comparative adjectives.
4 Complete each sentence with the correct

comparative form of the adjective in parentheses. Tinais a little taller than Nick.
Add than when necessary.

1. New cars are much __more guiet than / quieter than (quiet) old cars.

2. Do you think money is (important) good health?
3. This coat is (nice) that one.
4. My old laptop was a lot (big) my new one.
5. Gas is so expensive! I want a (elficient) car.
6. Many people think modern life is (good) life in the past.
7. Communication is a lot (easy) it was 50 years ago.
8. The pollution in my city is much (bad) it used to be.
9. Iprefer (hot) temperatures. That's why I love summer.
10. My new school is a little (far) my old one.

5 Complete the sentences with the comparative form of the adverbs in parentheses + than.

1. My new oven works a lot better than (good) my old oven. It heats up

much (quick) my old oven, but it also burns food

(often) my old one!

2. Now that he’s a manager, Gerry works a lot (hard) he used to.
He also travels (frequent) he did before, and his trips
last (long) they used to.

3. People are creating garbage (rapid)

they used to. They are throwing away their old things because they can buy new goods

(easy) before. In the past, people treated their belongings

(careful) they do now.
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5 LISTEN & SPEAK.

A Listen and complete each question with the superlative form of the adjective or adverb you

hear.

1. At what time of day do you work most efficiently ?

2. Whois person in the world?

3. Whatis movie you've ever seen?

4. What kind of books do you read ?
5. What is thing to do in a storm?

6. What is to watch?

7. What is place to have lunch in this area?
8. Whois person in your family?

9 EDIT. Read the article about trash in the desert. Find and correct eight more errors with
superlatives.

Cameron's Camels

hottest
The Arabian Desert in the Middle East is one of the mesthet environments on Earth, and it has

the less amount of rainfall. But to the camel, it is home. The camel is one of the most strong animals
in the world. Camels can go for many days with only a little food and water. When they do find water,
they probably drink the most quick of any land animal. Adult camels can drink about 25 to 30 gallons
(95-114 liters) in ten minutes. Unfortunately, finding water is not the seriousest problem camels face.
Most dangerous threat to camels comes from humans. Tourists in the desert leave trash behind. Camels

think the trash is food and eat it. This is very dangerous for the camels, because it can kill them.

One of the most polluted part of the desert is outside the city of Abu Dhabi. Each year, many
camels die there from eating trash. Cameron Oliver has been tryving to change this. Since he was
eight years old, Cameron has been telling people that trash is very dangerous for camels. Of all

the young people in Abu Dhabi, Cameron has worked most hard to help the camels. When he was

~

PLEASE STOP kiLLinG mE

DONTLITTER

www.cameronscamelcampaIgn.com\

12, Cameron became the
most young person to win
an Abu Dhabi award for

community service.
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Comparative and Superlative

irregulars

& - - W e —

r u'. B 1 L 0 - ﬂ"[ - “ ‘ _gm
' otall # taller = the tallest
short # shorter b the shortest.
nice, P picer - &b the nicest

« Good % better # the best

Bad % worse 9 the worst

many=® mores the most

big = bigger . & the biggest
bot _ =3 hotter ' = the hotiest
funny @ funnier # the funniest
expensive & more expensive P the most expensive
m;gamﬁtmg 2 more interesting rhe most interesting

& ]
»
L]
L]
_ Lu Sk U e % w omeems m R MaMMeS & 4 W W W W » = .J WE e— W W ..

“much® more ¥ the most
“far dfarther Fthe farthest
‘% further @ the furthest

L. W SRS W K WS W N

h W —— I'I. _

-
-
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Ozgecmis

TUGBA INCIMAN CELIK

2017 — Devam (Tez dénemi) — Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi — Yiiksek Lisans — Egitim Programlar: ve Ogretim

2012-2017 Orta Dogu Teknik Universitesi Kuzey Kibris Kampusu — Lisans- Ingilizce
Ogretmenligi / Kiimiilatif Ortalama: 3,66 / 4,00

2008- 2011 Anadolu Universitesi — Lisans /Isletme

2004 - 2007 Cumbhuriyet Lisesi / Konya

Mesleki Alan Tecriibesi

Temmuz 2018 — Haziran 2019 — YUVA Dernegi Mersin Ofisi — Ingilizce Egitmeni
Subat 2018 — Haziran 2018 - Ucretli Ogretmen / Necdet Ulger Ortaokulu

Eyliil 2017 — EKim 2017 — Ucretli 6gretmen / Esertepe Mesleki ve Teknik Anadolu

Lisesi

Temmuz 2017 — Devam Ev ortaminda, grencilere Ingilizce Ogretimi (ortaokul
diizeyinde)

Eyliil 2016 - Temmuz 2017 Hala Sultan ilahiyat Koleji/ KKTC — Ogretmen aday1 olarak
okul deneyimi

Ekim 2015- Temmuz 2017 ODTU KKK - METU NCC Hazirlik Okulu - Bireysel
Ogrenme Merkezinde Ogretim Asistan1

Gorevler:

o Kitap ve DVD’lerin diizenlenmesi ve yerlestirilmesi,

e Ogrencilerin uygun materyaller segmelerine yardimei olma (kitaplar, fasikiiller vs.)
e Ogrencilerin sorularini hesaplama,

e Konu hakkinda ders anlatma,

e Ogrencileri yonlendirme

Haziran— Eyliil 2016 — Ev ortaminda, &grencilere ingilizce Ogretimi (ilkokul
diizeyinde)

Subat 2016 - Haziran 2016 — KKTC — SOS Cocuk Koyii — Géniillii Ogretmen
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Subat 2016 - Haziran 2016 KKTC — Giizelyurt Belediye Kresi — Goniillii Ogretmen
Haziran — Eyliil 2015 —Ev ortaminda, &grencilere Ingilizce Ogretimi (lise diizeyinde)
Mart 2015 - Mayis 2015 KKTC — Giizelyurt Belediye Kresi — Géniillii Ogretmen
2015 Giiz ve Ilkbahar Dénemleri — BAP Projesinde Assist. Professor Dr. Nur Yigitoglu
(Bogazigi Universitesi) — Ogretmen asistani

Deneyim

2015 Giiz Ilkbahar Dénemleri — Kiitiiphanede asistan olarak ¢alisma

2010 — 2012 Necmettin Erbakan Universitesi Meram Tip Fakiiltesi Satinalma Memuru
Basanlar

% 2016-2017 ODTU ingilizce Ogretmenligi Program Birincisi

% Giiz 2015-2016 Yiiksek Seref Belgesi

% Ilkbahar 2015-2016 Yiiksek Seref Belgesi / Merit Bursu

% Giliz 2015- 2016 Yiiksek Seref Belgesi / Merit Bursu

% Ilkbahar 2014-2015 Yiiksek Seref Belgesi

% Giiz 2014-2015 Seref Belgesi

% Ilkbahar 2013-2014 Yiiksek Seref Belgesi

% Giiz 2013-2014 Yiiksek Seref Belgesi

Arastirma Alanlar ilgim

< Geng Ogrencilere Ingilizce Ogretimi (3- 17)

** Materyal gelistirme

¢ Egitim Bilimleri

% Dil Edinimi ve Ikinci Dil Edinimi

% Egitim Metotlar1 ve Stratejileri

+ Dilbilimi

% Ingiliz Edebiyati

*» Ceviri
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Diller

+» Tiirkce

% Ingilizce (Akicr)

¢+ Almanca (Al)

Bilgisayar Becerileri

% Microsoft Office Programlar1 (Ileri Diizeyde; Word, Excel, PowerPoint)
Sertifikalar

+ 30 Mart-1 Nisan 2017 Metadiscourse Across Genres / KKTC

< Nisan 2016 — Kariyer Ipuglar (kariyer.net) / KKTC

% Subat 2016 — Haziran 2016 KKTC — SOS Cocuk Kdyii — Goniillii Ogretmen

< Subat 2016 - Haziran 2016 KKTC — Giizelyurt Belediye Kresi — Goniillii Ogretmen
< Mart 2015 - May1s 2015 KKTC — Giizelyurt Belediye Kresi — Goniillii Ogretmen
% Mayis —Aralik 2010 — Tibbi Sekreterlik ve Bilgisayar Sertifikas1 / Konya

¢+ Ocak 2009 Reklam ve Tanitim Sertifikasi / Konya
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Telif Hakka

Bu tezin tiim haklar1 saklidir. Kaynak gostermek kosuluyla tezin teslim tarihinden

itibaren 1 y1l sonra tezden fotokopi ¢ekilebilir.

YAZARIN
Adi : Tugba
Soyad1 : INCIMAN CELIK

Boéliimii : Egitim Programlar ve Ogretim

TEZIN

Tiirkge Ad: Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin Erisi Diizeyine Etkisi ve Ogrenci

Gortisleri

Ingilizce Ad1: The Impact of Flipped Class Model on the Academic Achievement

Level of Students and Students’ Opinions






