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ONSOZ

Okuma yazma insanin hayati boyunca, insan1 gelistiren, degistiren ve hatta ben
olmasini saglayan en dnemli faktordiir. insan1 egitim hayatina basladig1 andan itibaren
zihinsel, duyussal alanda ¢okga etkileyen okuma yazmanin 6nemi tartisitlamaz. Okuma
yazma Ogrenerek O0grenme hayatina baslayan birey bu beceriyle hayatina degerler
katar. Baslangigta akademik bir siire¢ gibi goriilse de insanin hayati becerilerini
kazanmada temeli olusturur. Kisinin kisisel, sosyal, psikolojik, kiiltiirel, ekonomik gibi

yonlerden gelismesi okuryazarlig ile ilgilidir.

Okuma yazmanin kisinin hayatinda bu derece 6neme sahip olmasi bu ¢aligmanin
yapilmasinda etken olmustur. Ciinkii okuma yazma var oldugundan bu yana yontem
tartismalariyla giindeme gelmistir. Ancak her dilin yapis1 ve islevi farkli oldugu icin
tek yontem dogrulugundan sz edilemez ancak nasil etkili hale getirilebilecegi ile ilgili
calisilabilir. Bu galigmada su an uygulanmakta olan okuma yazma yontemindeki
sorunlar tespit edilmeye calisilmistir. Sinif O6gretmenlerinin Ses Temelli Cilimle
Yonteminin asamalarinda karsilasilan sorunlara iliskin goriislerini ve bu sorunlara
yonelik ¢6ziim Onerilerini ortaya koymakla alan yazina katki getirilmesi umut
edilmektedir. Sorunlarin ¢6ziimlenmemis durumlar oldugu diisiiniiliirse bu
arastirmadan elde edilecek bulgularin ve ¢6ziim Onerilerinin okuma yazma siirecine

katk1 getirecegi sdylenebilir.

Arastirmanin tamamlanmasinda en biiyiik katkiyr saglayan, destekleyen,
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ederim.
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deneyim ve engin bilgilerini bizimle paylasarak mesleki ve insani yonleriyle ¢ok
kiymetli katkilarda bulunan degerli hocalarim Prof. Dr. Nilay BUMEN, Dog. Dr.
Hakan ATILGAN, Dog. Dr. Tuncay OGRETMEN, Dog. Dr. Giilsen UNVER, Dog.
Dr. Alper BASBAY, Dog¢. Dr. Uyesi Biinyamin YURDAKUL’a siikran ve
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OZET

Bu arastirmanin amaci; siif 6gretmenlerinin Ses Temelli Climle Ydnteminin
asamalarinda karsilagilan sorunlara iligkin goriislerini ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim

oOnerilerini ortaya koymaktir.

Arastirmada tarama modeli ¢ergevesinde goriisme ve dokiiman incelemesinin
yer aldigi nitel yontemler, anketin kullanildigi nicel yontem kullanilmistir.
Ogretmenlerin STCY ’nin asamalarinda karsilastiklar: sorunlar bes siif 6gretmeniyle
yapilan goriismelerle ve Konya ilindeki 46 ilkogretim okulunda g¢alisan 615, 1-5. sinif
ogretmenlerine uygulanan anketlerle tespit edilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin
bir ist, bir orta ve bir alt basar1 seviyesindeki 15 ogrencinin defterleriyle
desteklenmistir. Arastirmada nicel veriler igin betimsel analiz; anketin tgiincii
boyutundan elde edilen veriler i¢in igerik analizi kullanilmigtir. Arastirmada
ogretmenlerin kisisel bilgilerine ait verilerin analizinde frekans ve yilizde gibi
istatistiksel bilgiler; 6gretmenlerin STCY’nin uygulama asamalarinda karsilasilan
sorunlara iligkin goriisleri i¢in ortalama, yilizde, standart sapma, bagimsiz gruplar t testi

ve varyans analizi kullanilmistir.



vii

Aragtirma sonucunda &gretmenlerin STCY ’nin asamalarinda siklikla sorun
yasamadigi saptanmistir. Hazirlik asamasinda ¢izgiye oturtma ve yon vermede,
harfleri yazarken ve sOylerken karistirmada, kapali heceden agik heceye gegmede,
heceleri birlestirmede, okudugunu anlamada, hizli yazmada ve okumada sorun
yasadiklarina iligkin bulgular kaydedilmistir. Kelime, ciimle, metin asamalarinda
ogrencilerin harfleri eksik biraktiklari belirtilmistir. Bu sorunlarin ¢6ziimiinde ailelerin
bilinglendirilmesi, bireysel farkliliklara dikkat edilmesi, acele edilmemesi, bol okuma
yapilmasi, harflerin verilisinin degistirilmesi, anlama tizerinde durulmasi, gorsellerin

cogaltilmasi, siniflarin donanimli hale getirilmesi gibi onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ses Temelli Ciimle Yontemi, Okuma Yazma, {lk Okuma

Yazma Ogretimi.
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Problems Emerging During The Implementation Stages Of
The Sound-Based Sentence Method

Tezin Adi

SUMMARY

This study aims to present primary school teachers’ views on and solutions to

the problems faced during the stages of the Sound-Based Sentence Method (SBSM).

The study employs interviews and document analyses as qualitative methods
and a questionnaire as a quantitative method within the framework of the survey
model. The problems faced by teachers during the phases of the SBSM are shown
through interviews conducted with five primary school teachers as well as a
questionnaire done with 615 teachers teaching at grades from 1 to 5 at 46 primary
schools in Konya province. The data from the interviewed teachers are supported by
the notebooks of their three students: one from each lower, medium, and upper levels
of success. The research uses the descriptive analysis for the quantitative data and
content analysis for the data obtained from the third dimension of the questionnaire.
The study utilizes statistical information such as frequencies and percentages in the
analysis of personal data of the teachers and averages, standard deviation, independent
groups t-test and variance analyses for their views regarding the problems faced during
the implementation stages of the SBSM.



The study finds that teachers do not often experience problems during the phases
of the SBSM. It notes that they face challenges during the preparation phase: putting
in line and direction, confusing letters when writing and voicing, passing from closed
syllables to open ones, combining syllables, reading comprehension, and writing and
reading fast. It is indicated that students miss some letters during the word, sentence,
and text phases. To tackle with these problems, it is recommended to raise awareness
among families, pay attention to individual differences, be patient, increase reading
exercises, change the letter instruction, put emphasis on comprehension, enhance the

visual aids, make classrooms more equipped, etc.

Keywords: Sound-Based Sentence Method, Reading Writing, Primary Teaching
of Reading and Writing.
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BIiRINCi BOLUM

Bu béliimde arastirma ile ilgili giris, arastirmanin amaci, alt amaclar, sayiltilar,

sinirliliklar, kisaltmalar ve arastirmanin 6nemi lizerinde durulmustur.
GIRIS

Icinde bulundugumuz 21. yiizyilda, iletisim, teknoloji ve bilgi alanlarinda
kiiresel boyutta ¢ok hizli bir gelisim ve bunun beraberinde degisim yasanmaktadir.
Bireyin dolayisiyla toplumun istikbali ise hizla iiretilip tiiketilen bilginin, yeniden
ulasilmasi, kullanilmasi ve iiretilmesine bagli olarak gelisir. Bu gelisim ise ancak
nitelikli bir egitim ile saglanabilir. Egitimin okul Oncesiyle birlikte ilkokuldan

basladig1 diisiiniildiiglinde okuma yazma 0gretiminin 6nemi de ortaya ¢ikmaktadir.

Okuma - yazma giiniimiiz insaninin en 6nemli hayati becerilerindendir. Bu
nedenledir ki bu iki kavram siirekli ele alinmis ve farkli bicimlerde tanimlanmustir.
Temel beceriler olarak nitelenen okuma ve yazmanin kavramsal siireci 1900°1d
yillardan sonra baslamistir. 1950’11 yillarda UNESCO okuma yazmay1 giinliik yasamla
ilgili basit bir mesaji anlama becerisi olarak tanimlamistir. 1960’11 yillarda okuma
yazma becerileri ¢cagdas toplumun ihtiyacina yonelik ortaya ¢ikmustir. 1970’11 yillara
gelindiginde ise politik gelismelerden etkilenerek sadece sosyal, ekonomik, kiiltiirel
gelismeler i¢in degil, bireyin zihinsel hiirriyetini saglamak icin ortaya g¢ikmistir.
Sonralar1 okuma yazmanin yasal ve evrensel bir hak oldugu gercegine ulagilmistir.
1990’lara gelindiginde ise cocuk, geng, yetiskin her insanin temel Ogrenme
ithtiyaglarini karsilayabilmesi i¢in egitim olanaklarinin gerekliligi tizerinde tartigmalar

yapilmigtir (Cheek vd., 1989; Giines 2000;Heilman vd., 1990; Tafa, 2008).

Diger taraftan okuma yazma kavrami 6gretim siireci olarak ele alindiginda Mc.
Cattell ve Emile Javal okumayi, kelimeleri toptan algilama ve bellege yerlestirme
islemi olarak tanimlamistir. 1960-70 yillarinda Goodman ve Smith okumayi 6n
bilgilerden hareketle tahminler yapma olarak tarif etmislerdir. Ontario (2003)’ya gore
okuma, yazilt metne anlam verme siirecidir ve etkili ilk okuma egitimini ¢ocuklarin

okudugunu anlayan, bilgi ve becerisini yeni durumlara uygulayan bireyler olmalari



yoniinde ifade etmistir. Ayrica etkili egitimin okuma i¢in giiclii istek duyan iyi

okuyucular olmalarini sagladigin1 vurgulamistir (Aktaran: Giines, 2007).

Heilman ve arkadaslar1 da (1990) okumay1 okuyucunun yazili metne, bilgi ve
tecriibeleri dogrultusunda anlam verme siireci olarak tanimlamaktadir. Onlara gore
okuma karmagik bir siiregtir. Bu nedenle tecriibe, kavramsal altyapi, kelime tanima
stratejileri, okumanin amaglari, okumanin yapildigi yer, akil yiiriitme yetenegi,
giidiileme ve okunan metnin karmasiklig1 gibi pek cok faktérden etkilenir. Dufy ve
Rohler’e (1989) gore okumanin hedefi, anlam ¢ikarma ya da kullanish ve estetik
amaglar i¢in metnin konusunu anlamadir. Bu anlam okuyucuda var olan bilgi
cesitliligi, metin ve okuma eylemini yonlendiren durum arasindaki eszamanl
etkilesimden ortaya ¢ikmaktadir. Giines (2007), Bourcier’in okuma tanimini anlamak,

oldugunu belirterek Dufy ve Rohler’i desteklemistir.

Okuma Bond, Tinker, Wasson ve Wasson’a gore yazili sembollerin okuyucuya
onceden bildigi bir anlam1 hatirlatmasidir. Onlara gore her ¢cocuk farkli zamanda ve
farkli hizlarla okumay1 6grenir (Aktaran: Cheek vd., 1989). Gough ve Juel’e gore
(Aktaran: Senel, 2004) “okuma = kelime ¢oziimleme X anlama” olarak formiile
edilebilir. Anlamak okumanin amacidir. Anlamak i¢in okuyucunun yazili mesajt
coziimlemesi gerekir ki bu mesaj1 olusturan sembolleri 1yi ayirmasi ile miimkiindiir.

Bunun i¢in sistematik goz hareketleriyle tarama ve dikkat dnemlidir.

Okumaya iligkin boylesine farkli tantmlamalar yapilmasi okuma 6gretiminin ¢ok
onemli ve karmasgik bir siire¢ oldugunu gostermektedir. Bu nedenle okuma 6gretiminin
amaci ilk zamanlar 6grencilerin akici okumalarini, okuduklarini anlamalarini ve
okumaya istekli olmalarim1 saglamakken, zamanla dilsel ve zihinsel becerilerin
gelistirilmesi de hedeflenmistir. Ciinkii ¢agdas yasamin geregi insanin kendini
gelistirmesi, ilgi alanlarina gore istedigi statiiye sahip olmasi etkili bir okuma yazma
Ogretimiyle saglanabilir. Okuma, Ogrenmenin temel tasi oldugu i¢in okul
programlarinin da temelini olusturur. ilk okuma yazma bu agidan ilk basamak gibi
goriiliirken aslinda tiim 6gretim siireclerinin temelinde yer almaktadir. Bu nedenle ilk
okuma yazma 6gretimindeki basari bireyin tiim 6gretim hayatim1 etkileme giiciine

sahiptir. Bu konudaki basar1 ise 6gretimde kullanilan yontemin etkililigine baglidir.



[lk okuma yazma o6gretimi boylesine onemliyken ve farkli tanimlamalar
yapilirken 6gretimde kullanilan yontemlerin de farklilasmasi kaginilmazdir. Bunun

sonucu olarak biresim, ¢éziimleme ve karma yontemler ortaya ¢ikmustir.

Biresim yonteminde oOnce harflerin, seslerin, hecelerin veya kelimelerin
verilmesiyle baglanir. Bu yontemde alfabe, ses ve hece yontemleri yer alir. Kelime,
climle, hikaye yontemleri ise ¢Oziimleme yOntemleri iginde yer alir ve biitlinden
parcaya ulagsma hedeflenir. Biresim yontemi okumada Skinner’in davranis¢i 6§renme
kuramina uygun oldugu halde, ¢oziimleme yontemi Vygotsky’in yapilandirmact
O6grenme kuramina dayanmaktadir. Coziimleme yontemi okumada “anlam”in 6nemini
vurgular. Cocuklar kelimenin tamamina bakarak kelimeyi okumay1 6grenirler. Bunun
tam tersi olarak, harf yontemi, sembol-ses iliskilerinin 6gretimini vurgular (Reynher,
2008). Biresim ve ¢oziimleme yontemleri arasindaki belirli kuramsal zitliklar, her iki
yontemin iistiin yonlerini igeren farkli bir yontem olan karma yontemin kullanilmasina
neden olmustur. Bu yontemde ise ilk okuma ve yazmaya climle ve kelimelerle baglanir.
Sonrasinda hece ve harflerin tanitilip 6gretilmesine geg¢ilir. Bu yolla dgrencilere
climle, kelime, hece ve harf ayn1 anda kavratilmaya ¢alisilir (Celenk, 2007; Giileryiiz,

2004).

Ulkemizdeki okuma yazma oOgretimine baktigimizda tarihsel siire¢ icinde
degisik yontemler kullanildig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de cumhuriyetin ilk yillarinda
ilk okuma yazma 6gretiminde adlandirma, ses, sozciik, karisik yontem kullanilmastir.
Cumbhuriyetin ilanindan sonra 1924 ilkokul programinda “ses ve sozcik”
yontemlerinden se¢cim Ogretmene birakilmis, harf yontemi yasaklanmistir. 1926°da
yayimlanan ilkokul programinda harf ve ses yontemleri yasaklanmis, “karma ya da
sozcik” yontemlerinden biri Ogretmen tercihine birakilmistir. 1930 ilkokul
programinda 6grencilerin 6grenme hizlarinin farklilig: ilkesiyle “sozciik ve ciimle”
yontemi esas alinmistir. 1936 egitim programina gore basit cliimle ve kelimelerden
harekete gegilerek biresimsel ve ¢oziimsel bir yol kullanilacagi belirtilmistir. 1948,
1968 ve 1982 ilkokul programlarina gore de ilk okuma yazma 6gretiminde ¢oziimleme
(ciimle) yontemi kullanilacagi belirtilmistir (Giileryiiz, 2004). Hatta Talim Terbiye
Kurulunun 22.09.1981 tarih ve 172 sayil1 karariyla kabul edilen ve 26.10.1981 giin ve



2098 sayili Tebligler dergisinde yayinladig: sekliyle, coziimleme yontemi tek gecerli

yontem olarak kabul edilmistir.

Sonrasinda Talim Terbiye Kurulunun 12.07.2004 tarih ve 115 sayili kararlari
ile {lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programlari, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren
uygulanmak iizere kabul edilmistir. Bu programda ilk okuma yazma 6gretim yontemi
de degistirilmistir. Yeni programla ses temelli ciimle yonteminin uygulanmasi
benimsenmistir. STCY’de, ilk okuma yazma Ogretimine seslerle baslanmaktadir.
Anlaml1 biitiin olusturacak birkag ses verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere

ve ciimlelere ulagilmaktadir.

Ulkemizde boylesine farkli yontemlerin kullanilmasi ilk okuma yazma
yontemlerinin hangisinin daha etkili oldugu iizerine ¢esitli arastirmalarin yapilmasini
gerektirmistir. Tok (2001)’un hangi yontemin (karma, biresim, ¢dzlimleme) daha etkili
oldugunu degerlendirdigi arastirmasinda &gretmenler ¢ogunlukla ¢oziimleme
yontemiyle ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin daha anlamli, daha dogru, hizli
okuyabildiklerini ve daha basarili olduklarini ifade etmislerdir. Celenk (2002)’in
aragtirmasinda ise Ogretmenlerin %57’si ¢Oziimleme yontemiyle okuma yazma
Ogretilmesini Onermis ancak bu yontemde de ¢esitli sorunlarin oldugunu

belirtmislerdir.

Senel’in (2004; 52-53) arastirmasinda 6gretmenlerin biiyilik bir orani climle ile
baslayan ¢6ziimleme yonteminin uygun bir yontem oldugu goriisiinde birlesirken, bir
kism1 da 6gretimde karma bir yaklasimdan yanadir. Coziimleme yontemiyle yapilan
Ogretim siirecinde en fazla sorunun hece ve harf asamasinda yasandigi, hazirlik
asamasinda Ogretimin, 6grencinin okul dncesi ¢evreden kazandigi niteliklere uygun

olarak bireysellestirilmesinin uygun olacag goriisii 6ne ¢cikmaktadir.

Sahin vd. (2006) “Ilk Okuma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Yodntemiyle
Coziimleme Yonteminin Karsilagtirilmasi” adli ¢alismalarinda, pilot okullarda gérev
yapan ve “ses temelli climle” yontemiyle okuma yazma 6greten dgretmenlerin yeni
yontem hakkinda goriislerini alarak, iki yontemin, okuma hizi, okuma hatalari, okuma

anlama becerileri agisindan karsilagtirilmasim1  amaglamislardir.  Ogretmenler,



okumaya toplu gecis, erken okuma, okuma anlama, yaraticilig1 ve kendini ifade etme
becerisini gelistirme vb. konularda STCY ’yi daha faydali bulmaktadirlar. Okuma hizi
konusunda ise ¢6ziimleme yonteminin daha etkili oldugu belirtilmektedir. Okuma testi

sonuglar1 da bu yondedir.

Turan (2007) “Ilkdgretim I. Simif Tiirk¢e Dersi ilk Okuma Yazma Programinda
Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulamadaki Etkililigi” adh
caligmasinda, ilk okuma yazma 6gretimi i¢in daha ¢ok STCY’yi uygulamanin; “hizh
okuma” agisindan da climle ¢oziimleme yontemini uygulamanin daha etkili oldugu
goriigiine ulagmistir. Ayrica 6gretmenler “okudugu metni daha iyi anlama” ve “dogru
ve anlamli okuma” ac¢isindan hangi yontemin etkili oldugu konusunda kararsiz
kalmislardir.  Arastirmaya katilanlar, STCY ve bitisik-egik yaziya iliskin olarak
olumlu goriis bildirmislerdir. Diger taraftan velilerin, STCY hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 ve bu yontemi kismen olumlu bulduklari; bitisik-egik yaziya da

yeterince olumlu bakmadiklar1 belirlenmistir.

Engin (2006) ¢alismasinda, STCY 'nin 6gretmenler tarafindan tam algilanarak
dogru uygulanip uygulanmadigini, hangi konularda eksiklikler oldugunu, 6gretim
yontemi ile ilgili karsilagilan sorunlarin neler oldugunu ve bu sorunlari giderme
konusunda yontemin uygulanabilirligine doniik Ogretmen goriis ve Onerilerini
aragtirmistir. Bu ¢aligmada 6gretmenlerin ¢ogu ilk okuma yazma 6gretiminde yapilan
degisikligi olumlu bulduklarini, yaganan sikintilarin yontemin iyi bilinmemesinden
kaynaklandigini, etkinliklere 6grencilerin biiyiik 1lgi gosterdigini belirtmislerdir.
Ayrica programda okuma yazma siireciyle ilgili takvim verilmemesinin karigiklik
yarattigini, Ogretmenlerin ¢ogu sesleri gruplarindaki siralara gore verirken
zorlandiklarini, 6grencilerin bitisik yazida sorun yasamamalarina ragmen, bitisik
yazida yon konusunda zorlandiklarini, velilerin, yontem hakkinda yeteri kadar bilgi

sahibi olmadiklari i¢in sorun yasadiklarini belirtmislerdir.

Durukan ve Alver’in (2008), “STCY’nin Ogretmen Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi” adli nitel ¢aligmasinda, Ogretmenler yontemin uygulanmasi
sirasinda ‘seslerin ¢ikarilmasi ve birlestirilmesi’ asamalarinda zorluk yasadiklarini ve

bu konuda kilavuz kitaplar1 yetersiz bulduklarini, 6gretim i¢in gereken arag-geregler



konusunda sorun yasamadiklarini ifade etmislerdir. Bunun yaninda yine de kendi
imkanlariyla birtakim materyaller hazirladiklarini, 6grencilerin STCY ile okuma-
yazmay1 daha hizli 6grendiklerini belirtmistir. Diger taraftan 6gretmenlerin bir kismi
okunanlarin anlasilmasi konusunda ilk zamanlarda problem yasasa da bu durumun
kisa siirede ¢oziimlendigini belirtirken; bir kismi da okunanlarin anlagilmasinda
yontem unsurunun etkili olmadigini, 6gretmen ve Ogrenci 6zellikleriyle gayretinin

daha 6nemli oldugunu belirtmistir.

Arastirma sonuglar1 her yontemin bazi avantaj ve dezavantajlarinin oldugunu
ortaya ¢ikarmaktadir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan beri uygulanan STCY ve
bitisik egik yazi ile ilgili yapilan ¢alismalarda siire¢ icinde yaganan bazi sorunlar tespit
edilmistir; ancak bu sorunlar genel olarak yontemin ve ilk okuma yazma programinin
ozelliklerine goére incelenmistir. Yasanan sorunlarin yontemi uygularken hangi
asamalarda sik¢a yasandigi ile ilgili genis bir aciklama yapilamamistir. Oysaki bu
durum sorunun temelinin tespiti i¢in olduk¢a dnemlidir. Ayrica yapilan ¢aligmalarda
farkli sonuglarin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu calisma ile yasanan sorunlarin
uygulama agamalarindaki siklig1 belirlenmis ve dnceki aragtirmalar agisindan da farkli
bir durum tespiti ortaya konulmustur. Yasanan sorunlarin genelden ¢ikilip asama

asama tespit edilmesinin alan yazina katki saglayacag: diistintilmektedir.
1.1. Amacg
1.1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, smf Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle
Yonteminin agamalarinda karsilasilan sorunlara iliskin goriislerini ve bu sorunlara

yonelik ¢oziim Onerilerini ortaya koymaktir.
1.1.2. Alt Amaclar

1. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yonteminin ilk okuma yazmaya hazirlik
(genel hazirlik, okumaya hazirlik, yazmaya hazirlik) asamasinda karsilastiklari

sorunlara iligskin goriisleri nelerdir? Bu goriisler 6gretmenlerin cinsiyet, hizmet siiresi,



mezun olunan okul, okuttugu sinif, birinci sinif okutma sayisina gore degismekte

midir?

2. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Y6nteminin ilk okuma yazmaya baslama
ve ilerleme (sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, heceler, kelimeler,
climleler olusturma ve metin olusturma) asamasinda karsilagtiklart sorunlara iligkin
gorisleri nelerdir? Bu goriisler 6gretmenlerin cinsiyet, hizmet siiresi, mezun olunan

okul, okuttugu sinif, birinci sinif okutma sayisina gére degismekte midir?

3. Ogretmenlerin  Ses Temelli Ciimle Y&nteminin okuryazarliga ulagma
asamasinda karsilastiklar1 sorunlara iligkin goriisleri nelerdir? Bu gorisler
Ogretmenlerin cinsiyet, hizmet siliresi, mezun olunan okul, okuttugu sinif, birinci sinif

okutma sayisina gore degismekte midir?

4. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle yonteminde karsilastig1 diger sorunlara ve

¢Oziim Onerilerine iliskin goriisleri nelerdir?
1.2. Arastirmanin Onemi

Uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, 6nemli goérevlere
gelmesi, geligsmis bir okuma yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir (Celenk,
2007:32). Bu nedenle okuma yazma programlari okul programlarimin temelini
olusturur. Okuma yazma programlari1 boylesine 6nem arz ederken ne amagla, nasil, ne
kadar uygulandigi sorgulanmasi gereken bir durumdur. Bu sorgulamalardan biri
okuma yazma programlarindaki yontem sorunudur. 2005-2006 egitim 6gretim yili
itibartyla yiiriirliige konan Ilk Okuma Yazma Ogretim Programinda ydntem olarak Ses
Temelli Ciimle Yontemi belirlenmistir. Ilk okuma yazma 6gretiminin nasil yapildigina
151k tutan yontemin uygulanmasi ve yontemin her bir asamasinda karsilasilabilecek
sorunlarin belirlenmesi O6nemlidir. Bu aragtirmada okuma yazma programinin
asamalarinda hangi sorunlarla karsilagildigi betimlenmeye calisilmistir. Boylelikle su
an uygulanmakta olan ilk okuma yazma programinda yer alan Ses Temelli Ciimle
Yontemiyle ilgili sorunlar agsama asama belirlenerek program gelistirme ve program

degerlendirme alanlarina katki getirecegi diistiniilmektedir.



Uzerinde durulmasi gereken diger bir konu dgrenenlerin bilissel, duyussal,
devinigsel gelisim 6zellikleridir. Bu bakimdan ilk okuma yazma 6gretimindeki yontem
secimi, 6grenme kaliciligini artirma konusunda 6nemlidir. Tek ve degismez yontem
yaklagimi dogru degildir. Bu nedenle yapilan degisikliklerin incelenmesi,
degerlendirilmesi, olumlu ve eksik yonlerinin fark edilmesi dnemlidir. Yeni {lkdgretim
Programinin incelenmesi ve Degerlendirilmesinde Yangin (2005) Tiirk¢e programini
degerlendirirken ilk okuma yazma programi ile ilgili olarak iilkemizde yapilan
arastirmalarin yetersizliginden sdz etmektedir. Ozellikle yontem se¢imi konusunda
deneysel arastirmalar yapilmasi gerektigini vurgulamakta; fakat bunun i¢in uygun
ortamin olmadigini da dile getirmektedir. 2005 yilinda STCY’nin uygulanmaya
baslamasiyla birlikte yonteme iliskin genellikle nicel verilerin kullanildig: aragtirmalar
yapilmistir (Bektas, 2007; Beyazit, 2007; Giilbas, 2008; Giin, 2006; Kanmaz, 2007;
Ogreten, 2008; Ozsoy, 2006; Samanci, 2007; Savas, 2008; Turan, 2007; Uguz, 2006;
Yener, 2008; Yildirim, 2008; Yurduseven, 2007). STCY’de karsilasilan sorunlar ise
genel olarak incelenmis ve yOntemin asamalarinda karsilagilan sorunlar

belirlenmemistir.

Uguz (2006)’un “Ses Temelli Ciimle Yéntemiyle Okuma Yazma Ogretiminde
Karsilasilan Giigliikler” adi altinda STCY’ nin asamalarinda karsilagilan sorunlari
belirlemeye iliskin anketlerin kullanildigi ¢aligmasi tarama modelinde yapilmistir.
STCY ile ilgili yapilan arastirmalarin sonuglart incelendiginde giiniimiize geldikge
ogretmen goriislerinde STCY ile ilgili degisiklik oldugunu ve ¢ok fazla sorun
yasanmadigini dogrulayan ¢aligmalar ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alisma ile zamanla degisen
goriislere yeni bir kaynak ortaya konulmak istenmektedir. Ses Temelli Ciimle
Yonteminin her bir asamasinda karsilasilan sorunlarin belirlenmesinde ikinci bir

calisma olmasi bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
1.3. Sayiltilar

1. Ogretmenlerin yéntem hakkindaki goriislerini belirlemek iizere gelistirilen

goriigme formu ve anketlerin uygun ve gecerli oldugu kabul edilmistir.

2. Ogretmenler goriisme ve anket sorularina igtenlikle yanit vermislerdir.



1.4. Simirhliklar
Bu arastirma,;

1. 2011-2012 egitim-6gretim y1l1 Konya ili merkezinde bulunan bes birinci sinif

Ogretmeniyle yapilan goriismeyle,

2. 2012-2013 egitim-6gretim y1l1 Konya ili merkez il¢elerinde (Karatay, Meram,
Selguklu) gorev yapan ve STCY’ni en az bir kez kullanmis olan 1-5. simf

Ogretmenlerinin (615) goriisleriyle sinirhidir.
1.5. Kisaltmalar

IEA: International Association for the Evaluation of Educational Achievement

(Uluslararast Egitim Basgarilarin1 Degerlendirme Kurulusu)
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

OECD: Organisation for Economic Co-operation and Development (Tirkiye,

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii)

PISA: Programme for International Student Assessment (Uluslararas1 Ogrenci

Degerlendirme Programi)

PIRLS: Progress in International Reading Literacy Study (Uluslararas1 Gelisim
Projesi)

STCY: Ses Temelli Ciimle Yontemi

UNESCO: United Nations Educational Scientific and Cultural Organization

(Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltir Kurumu)
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IKINCi BOLUM
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bélimde okuma yazma kavrami, ilk okuma yazma oOgretimi, ilk okuma
yazma Ogretimindeki yontemler ve ses temelli ciimle yontemi ile ilgili kuramsal ve
kavramsal agiklamalara yer verilmistir. Daha sonra ¢aligma konusu ile ilgili oldugu

diistiniilen arastirmalar iizerinde durulmustur.
2.1. Okuma Yazma Kavrami

Egitim, bireyde istendik davraniglar olusturmak, istenilmeyen davraniglar1 yok
etmek amaciyla kasith yapilmaktadir ve bireyin dogumundan 6liimiine kadar devam
eden bir siirectir. Insanoglu dogdugu giinden itibaren iginde bulundugu cevreden
etkilesim yoluyla pek c¢ok davranis Ogrenir, gelistirir ve degistirir. Ancak bu
davraniglarin istendik ve kalict olmasi nitelikli bir egitim ve dgretimle miimkiindiir

(Demirel, 2002).

Nitelikli bir egitim ve dgretim, bireyin sorgulayan, arastiran, kisilik gelisimine
katkida bulunan bir yapida olmasin1 temele alir ki biitiin bunlar ilk glinden itibaren
olmastyla 6nem kazanir. Egitim imkanlarindan ilki ve insanin hayatini etkileme
giiciine sahip en 6nemlisi okuma ve yazmadir. Bu ylizden ilkdgretim okuma ve yazma

ile baglar (Demirel, 2002; Giines, 2004).

[k okuma ve yazma olay1, disaridan bakildiginda, ¢ocugun sozlii dilden yazil
dile gectigi bir basamak olarak goriilmektedir. Cocugun yazili dilin isaretlerini
okuyabildigi, sdylenenleri veya kendi diislincelerini yazabildigi donemi ifade etmek
icin “ilk okuma yazma” terimi kullanilir (Ferah, 2005:9). Ancak bu tanimlama
cocugun gelecek yasantisi i¢in yeterli olmayabilir. Cocugun ilk giinden itibaren okuma
yazma becerilerini kazanarak gelismesi onemlidir. Bu nedenle okuma yazma becerileri
sadece bireyi degil, ailesini, i¢inde bulundugu toplumu, tilkesini ve hatta diinyay1
etkileyebilecek yapidadir, diyebiliriz. Bu iki kavram her ne kadar siklikla beraber
kullanilip i¢i ige geg¢mis bir siire¢ olsa da zaman igerisinde farkli tanimlanmis ve

gelisim gostermistir.
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2.1.1. Okuma

Gelismis toplumlarca 21. yiizyilda sadece adini1 soyadini veya basit bir mektubu
okuyup yazmak, okuryazarlik diizeyi olarak ve teknolojik iiretimle beraber bu
tiretimden faydalanma acilarindan yeterli goriilmemektedir. Okudugunu anlayan,
anladigini da icinde yasadigi ortami gelistirmek amaciyla ¢esitli yonlerden
kullanabilen fonksiyonel okuyucularin yetistirilmesi, okuma yazma egitim ve
Ogretiminin de buna gore diizenlenmesi diisiincesi biitiin gelismis tlkelerce kabul
gormektedir. Okuma son derece karmasik ve 6zel bir zihinsel etkinliktir (Akyol,
2009:1).

Giines (2007:24), 1980 sonras1 yapilan aragtirmalarda okuma ile ilgili yapilan

tanimlar1 séyle siralamistir:

e Mialaret’e gore okumak, yazili bir mesaj1 sozlii bir mesaja ¢evirerek ona anlam

yiiklemektir.

e Bouquet’e gbére okumak, gozleri bir projektdr gibi satirlara yoneltmek ve

kelimelerin iistiinde gezdirmektir.
e Borel’e gore okumak, anlaml1 bir mesaj1 seslere dontistiirmektir.
e Estienn’e gore okumak harfleri fark etmek ve bunlari seslere ¢cevirmektir.

e Bourcier’e gore okumak, anlamaktir. Ancak okumaya yeni baslayan ¢ocuklar

i¢in harfleri seslere doniistiirmektir.

e Giasson ise “Okumak, okuyucunun bir metin karsisindaki aktif siirecidir.”

demektedir.

Tanimlamalara baktigimizda okuma genel olarak, fiziksel bir siire¢ olarak ele
alinmistir. Ancak yapilandirmaci yaklagimin etkisiyle zihinsel siire¢ anlami1 da ortaya
cikmistir. Boylelikle “Okumak anlamaktir.” anlayis1 yerine “anlamak i¢in okuma”

anlayis1 dogrultusunda egitim programlarini yeniden diizenlenme geregi duyulmustur.
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Diger taraftan okuma, insanin diinyasini genisleten, kisiligini bicimlendiren, onu
baskalarina baglayan onemli bir faktordir. Tiim toplumlar, bireylerini okur hale
getirme sorunu iizerinde Onemle durmaktadirlar. Okumanin 6nemini, Thomas
Jefferson; “Insanlar1 gercek anlamda &zgiir kilan okuma, kisiyi bilgisizlik ve yanls
inanglardan korur.” sozleriyle agiklamistir. Bu gerekgeyle 6gretim programlarinin ve
Tiurk Milli Egitimi’nin amaglar arasinda “Yetisecek bireyler, Tiirk¢eyi dogru olarak
okur, yazar ve konusur.” ifadesi yer almistir (Celenk, 2007:134). Boylelikle okumanin

bireyin, toplum i¢indeki yerini 6nemli 6l¢iide degistirebilecegi vurgulanmistir.

Giileryiiz (2004), okumay1 bireyin bilgi girdisi saglayarak olaylari, olaylar
arasindaki iliskileri kavrayarak diinyayr anlamasi olarak tanimlarken, Oz (1999) bu
tanimlamay1 detaylandirarak; gérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siireg
olarak tanimlamstir. Calp (2003), ise okumayi insanin diisiince diinyasina genislik ve
derinlik kazandirma, bilgi birikimini arttirma, zevk egitimi edindirme yonlerinden

ihtiyaglarimizi gideren bir faaliyet olarak gormektedir.

Demirel’e (2002:75) gore okuma, bilissel davranislarla psikomotor becerilerin
ortak calismasiyla anlam cikarma etkinligi olarak, Kavcar, Sever ve Oguzkan’a
(1995:41) gore ise okuma bir yaziyi, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve
oteki 6geleriyle gorme, algilama ve kavrama stireci olarak ifade etmektedir. Bir bagka
deyisle, okuma yazili sembollerden anlam c¢ikarma siirecidir. Bu siire¢, sayfa
tizerindeki alfabetik sembollerin yorumlanmasindan daha fazlasini gerektirir. Bir
anlama ulasildiginda birey kendini iletisim kurulan kavramla 6zdeslestirir. Bireyin
daha 6nce edinilen bilgileri, konuya olan tanigikligy, kiiltiirli, yasam deneyimleri, ifade
ve soOzciikleri bireysel yorumlamasi anlamay1 etkiler. Bu etkenlerin her biri kisiden
kisiye degistigi i¢in okuma deneyimi de bireye 0zgiidiir (Carter vd., 2002:136). Bu
baglamda, okuma, okuma beceri ve aliskanligi kazanma ile okudugunu anlama ve

degerlendirme giicli edinme olmak iizere iki temel bilesenden olusur.

Ko¢ ve Miiftiioglu (1998), okumanin duyu organlar ile yazili iletisimlerin
tanindig1 gbz etkinligi ve taninarak duyu organlar ile beyne gonderilen iletilerin

beyinde ¢oziiliip anlam kazandig1 beyin etkinliginden olustugunu belirtirken, Giines
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(2007) okumanin; goérme, anlama ve bellek olmak iizere ii¢ ¢alismayla ilgili oldugunu
belirtmistir. Bunlardan birinde eksiklik varsa digeri ilerleyememektedir. Sever (2004:

13) okuma etkinliginin genel niteliklerini ise su sekilde 6zetlemistir:
e Okuma bir iletigim siirecidir.
¢ Okuma bir algilama siirecidir.
e Okuma bir 6grenme siirecidir.
¢ Okuma bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir.

MEB (2005:20)’e gore ise okuma; zihnin gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan
ogrenme alanidir. Okuma siirecinde yazilanlar zihinsel kavramlara gevrilmekte,
anlamlandirilmakta ve beyinde yapilandirilmaktadir. Bu silirece ¢izgi, harf ve
sembollerin algilanmasiyla baglanmaktadir. Algilama igleminin ardindan dikkat
yogunlagtirilarak; kelime ve ciimleler anlagilmakta ilgi duyulan ve gerekli goriilen
bilgiler se¢ilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, analiz-sentez yapma, problem ¢6zme, degerlendirme gibi zihinsel
islemlerden gecirilmektedir. Islenen bilgiler, 6n bilgilerle birlestirilmekte ve metinde
sunulan  gorsellerden de  yararlanilarak  yeniden  anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, glidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma
deneyimleri de etkili olmaktadir. MEB’de yer alan bu tanimlamay1 Heilman vd. (1990)
su goriisiiyle desteklemektedirler: Okumak, 6n bilgi ve deneyimleri kullanarak yazili
metindeki anlam1 yapilandirmaktir. Okuma siirecinde, 6grenme, yansitma, analiz ve

sentez yapma, orglitleme ve bilgilerin kaynastirilmasi s6z konusudur.

Literatiirde goriildiigii lizere bir¢ok bilim insani okuma kavrami {izerinde
tanimlamalarda bulunmuslardir. Tanimlamalardan da anlasilacagi {izere, bilim
insanlar1 sadece okuma sirasinda c¢ikan sesler iizerinde durmamislar, okumanin

zihinsel iglevine, anlama ve algilama etkinliklerine de vurgu yapmislardir.

Blevins (2003), biitiin ¢ocuklarin okuma becerisi edinmeyi hak ettigini ifade

etmekte ve bu beceriyi edindirme sorumlulugunun da egitimcilere ait oldugunu
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vurgulamaktadir. Ayrica, okumaya yeni baslayan cocuklar i¢in yazidaki farkli
kivrimlar1 ve g¢izgileri, kelimelere ve fikirlere doniistiirmenin bazen zor bir gorev
oldugunu ifade etmektedir. Cromwell (1997)’e goére okuma becerisinin edinimi
gercekten ¢ok Onemli bir konudur. Okumay1 bagaramayan cocuklar okulun diger
ortamlarinda da basarisiz olma riski tasirlar. Bu sebeple idareci ve dgretmenler bu
becerinin gelistirilmesinde kendilerini sorumlu, bir anlamda da bask:i altinda
hissederler. Cocuklara okumalar1 i¢in yardim etmek, etkili okuma becerileri ve
stratejilerini kazanan 6grencilerin hem 6gretmenleri hem de velileri i¢in gurur verici

bir deneyimdir (Afflerbach vd., 2008).

Egitimde, okuma biiyiik bir 6neme sahiptir. Gerek Tiirk¢e gerekse diger dersler
de olsun basarmmin anahtari okumada gizlidir. Okudugunu anlayan, anladigini
sorgulayan bireyler basarma hazzina ulasacaklardir. Nitekim Yangin’in (2002),
Sever’den (1997:15) aktardigina gore okudugunu anlama ile akademik basar1 arasinda

yiiksek bir iliski vardir .
2.1.2. Yazma

Okuma kadar 6nemli olan bir kavram da yazmadir. Yazma ile ilgili tanimlara
bakildiginda ise sanki okuma kadar karmasik olmayan daha aragsal bir gérevden

bahsedilmektedir. Buna gore ¢esitli tanimlamalar soyledir:

Yazma, duygu, diisiince, istek ve hayallerin yazili isaretlerle iletilmesidir
(Celenk, 2007; Giileryiiz, 2004; Keskinkili¢, 2002; Yangin, 2002). Yazma, yalnizca
yaz1 sembollerinin kopya edilmesi veya taklidi olarak nitelendirilmemelidir. Akyol’a
gore (2009) yazma, diisiincelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri
motorsal olarak iiretebilmektir. Yani yazma, algisal ve motor yanlar yliksek diizeyde

olan psikomotor bir beceridir.

Covey’e gore (2006:153) yazma, bilingle bilincaltinin birlesip biitlinlesmesine
yardimct olan bir tiir ruhsal-sinirsel kas etkinligidir. Yazmak, diisiinceyi siizer,
berraklastirir ve netlestirir. Bu agiklamasiyla Covey psikomotor becerinin yani sira

biligsel yapmnin kullanimi da dile getirmistir. Carter ve arkadaslar1 (2002:246) da bu
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aciklamay1 destekler nitelikte yazmanin, bilginin toplanmasi, bilginin edinilmesi ve

bilginin ifade edilmesi ile ilgili siireglerin biitiiniinden olustugunu belirtmistir.

Koksal (1999) da yazmanin biligsel, duyussal ve devinissel boyutu oldugunu
sOylemistir. Yazmanin biligsel boyutunu, edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin
siraya konarak zihinsel islemlerden gecirilmesi ve yorumlanmasi olustururken; yazma
becerisinin duyussal boyutunu, yazili anlatimin yalinligi, akiciligi, ¢ekiciligi, yazinin
giizelligi ve okunakliligi olusturmaktadir. Defter, kagit, kalem kullanma ve yazmadaki

kas hareketlerinin esgilidiimii ise devinissel boyutu olusturur (Koksal, 1999:5).

Yazma, bireylerin iletisim kurmaya yonelik gereksinimlerini karsilamasi
yaninda Ogrenmelerine de yardim eder. Ogrencilerin yazma becerileri gelistikce,
onlarin yazili anlatim konusunda edindikleri bilgileri uygulamalar1 ve 6grendiklerinin
Otesine gecmeleri saglanir. Ayrica, Ogrenciler, yazma becerilerini gelistirdikce,
diistinme becerilerini kontrol eder, zihinlerini siirekli kullanir ve 6grenme siirecini

daha etkili duruma getirirler (Raimes, 1983:3).

[Ikogretim Tiirkge dersi programinda da Raimes’i (1983) destekler sekilde
yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemi olarak ele
alinmistir. Bunun ic¢in 68rencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve
beyinde yapilandirmalar1 gerekmektedir. Yazma siirecine, beyinde yapilandirilmig
bilgilerin gozden gecirilmesiyle baglanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve
smurlari belirlenerek yazilacak bilgiler segilmektedir. Segilen bilgiler ¢esitli zihinsel
islemlerden gecirilerek yazilmaktadir. Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, diislince ve

zihinsel becerilerin gelisimiyle de iligkilidir (MEB, 2005:22).

Yazma; duygularin, diistincelerin, isteklerin tasarilarin yazili olarak ifade
edilmesidir. Tiirkce 6gretiminin dnemli bir alanini olusturan yazma, bilgiden ¢ok
beceri gerektirmektedir. Bu beceri ise uygulama ile kazanilir. Okuma gibi yazmanin
da insan yasaminda 6nemli bir yeri vardir. Duygu, diisiince ve hayallerini acik ve

anlasilir olarak yazma, ¢esitli zihinsel becerileri gerektirir (MEB, 2005:22).

Ogrenciler bu beceriler yoluyla diisiincelerini siralamayi, sinirlamayi,

diizenlemeyi, yaz1 amacini belirler ve kurallar1 uygulamay1 6grenirler. Yazma becerisi
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ozellikle okuma becerisiyle dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeleri  siirekli okumalarima, yazmalarina, yazdiklarii incelemelerine,

tartismalarina ve begendikleri anlatimlar1 bularak kullanmalarma baglidir (MEB,

2005: 22).

Yazmak insan i¢in bir ihtiyactir. Birinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerini
gelistirmek i¢in Ogrencilere yazi yazmanin hayatlarinda bir ihtiya¢ oldugu
hissettirilmelidir. Bilinmelidir ki 6grenmenin temelinde ihtiya¢ vardir (Keskinkilig,

2002:115)

Kendilerini ifade etmek i¢in yazan d6grenciler sonugta dogru ciimle ve sozciikleri
kullanarak gercek gereksinimlerini kesfederler. Bu nedenle, yazma ve okuma
arasindaki yakin iligki, yazmanin dil derslerinin degerli bir 6gesi olmasini saglar.
Bunun yani sira, yazma becerisi akademik basariy1 artiran ve bireylerin tiim yasamlari

stiresince kullanacaklar1 6nemli bir beceri olarak kabul edilebilir (MEB, 2005).

Diger yandan yazma ve okuma aym siirecin iki tarafidir. Ogrenciler yazmadan
once kitaplardan bilgileri toplarlar ve bu bilgileri birbiriyle iliskilendirirler. Yazma
siirecinde ve yazdiktan sonra tekrar okur ve yaptiklarini digerleriyle paylasirlar.
Yazmaya iliskin bu siirecler okuma ile iliskilidir. Ogrenim yasaminin baslarinda
cocuklar ve gengler okuduklarin1 yazmaya ve yazdiklarini okumaya tegvik edilir. Tim
bunlar okuma ve yazma arasindaki iliskiyi gosterir. Ogrenciler okuduklari kitaplardan
edindigi dili yazmaya bagladiklarinda bir yaz1 dili olarak kullanir ve bu yazi dilini
kendi ifadeleri Olgilisiinde degistirirler. Bu durum okuma ve yazma becerisinin
eszamanli gelistigini ve birlikte beslendigini ortaya koyan giiglii bir kanittir (Vacca
vd., 2003: 313). Bu goriisii Celenk (1992: 369), ilk okuma yazmanin tek boyutlu
olmadigr; Oztiirk (2002: 27) birlikte yiiriitiilen ayrilmaz bir biitiin oldugu seklinde
desteklemektedirler. Bu baglamda okuma yazmanin gelisim siireci Sekil 1°de

gosterilmistir.
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Sekil 1: Okuma Yazma Gelisimin Genel Bir Modeli

Temel Bilissel Yetenekler

Kolaylastiricilar Yap Taslan Sonuc

Fonetik
Farkindalik

Aile

Islevsel

Farkindalik

Sozdizimsel Dinledigini Okudugunu

Farkindalik

Anlama Anlama

["I'Eretim

(Durgunoglu, Oney, 2000:80)

Bu modelde etkili ve akici bir sekilde okuma ve yazmanin gelisim iligkileri
gosterilmistir. Okunan bir metni anlamanin yan sira ona tepki verme, ondan zevk
alarak Ogrenme iyl okumanin bazi gostergeleridir. Ayni bigimde yazma becerisi
yalnizca yazma mekanigini degil, ilgili diizenleme yontemini kullanarak diistinceleri
tutarli ve uygun sekilde agiklamayr kapsar. Akici okuma ve yazma igin ¢ocuk,
konusulan dilin yazili bigimde nasil sunuldugunu anlamaya ihtiya¢ duyar. Bu iki yapz,
farkli kiiltiirel baglamlarda bile okuma yazmanin bilissel siireclerinin bir kismin

kapsamaktadir.
2.2. 1k Okuma Yazma Ogretimi

[lk okuma yazma ogretimi; 6grenen, dgreten ve toplum acisindan dnemli bir
egitim etkinligidir. Ilk okuma yazma, hem ilkégretim okullarinda hem daha sonraki

Ogrenim hayatinda 6grenciye gerekli olacak, hatta sadece Tiirk¢e dersinde degil diger
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derslerde de basarisina yon verecek bir ¢calisma stirecidir (Celenk, 2007; Giines, 2004;
MEB, 2005).

Ilk okuma yazma 6gretimi bir fidana su vermeye benzer. Nasil ki fidana su
verdigimizde fidan su araciligiyla topraktan besinlerini alip hem kendini besleyip, hem
de cevreye meyve veriyorsa, ilk okuma yazmayi 6grenen ¢ocuk da okuma yazma
araciligi ile bilgi edinerek hem kendini gelistirir hem de bilgiyi yayarak ¢evrenin

gelismesine katkida bulunur (S6nmez, 2005).

Cemaloglu ve Yildirnm da (2005) okuma yazma oOgretiminin Ogrencinin
gelecekteki yasantisim etkiledigini vurgulamustir. Ogrencinin gelecekteki basari ya da
basarisizliginin, okuma yazmanin bigimi ve buna bagl olarak kazandirilacak beceri ve
aliskanliklarin niteligi ile orantili oldugunu ifade etmistir. Bu sebeple ilk okuma yazma
Ogretimini yiirliten 6gretmenin, her ne sekilde olursa olsun bir okuma yazma becerisi
kazandirmaya caligmamasi gerektigini; aksine &grencilerin gelisim o6zelliklerine
uygun, cagdas, “bilimsel yontem ve tekniklere dayali” (Calp, 2003:2) okuma ve yazma

becerisi kazandirmasi gerektigini belirtmistir.

Celenk (2007:32) bu konuda bireyi ¢evresine karst sorumlu tutmakta ve soyle
belirtmektedir: Uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, onemli
gorevlere gelmesi, gelismis bir okuma yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir.
Ciinkii ¢agdas insanin etkin bir okuma becerisine sahip olmadan istenilen diizeyde bir
bilgi birikimine sahip olamayacagini, ayni sekilde, etkin bir yazma becerisi kazanmada
da elde ettigi bilgi birikimini cevresiyle paylasamaz. Bu anlamda insan sadece
cevreden okuma yoluyla bilgi edinmenin o6tesinde kazanacagi etkin bir yazma

becerisiyle ¢evresini bilgilendirmekten de sorumludur.

[k okuma yazma “Ali Baba ve Kirk Haramiler” hikayesinde oldugu gibi “agil
susam ac1l” sifresini ¢6zebildigi donemi igine alir. Okuma yazmay1 6grendikten sonra
artik yazili dilin defineleri bulunur; bunlardan bazilar1 kirilir, bazilar1 kullanilir. Fakat
definenin kapisim1 agacak olan sifreyi, her ¢ocuk ayni zamanda ve ayni yerde
hemencecik ¢dzemez. Definenin kapisina gelen ¢ocuk, ona sifreyi nasil sdyleyecegi

ve nasil davranmasi gerektigini gosterecek bir kilavuza ihtiya¢ duyar. Bu kilavuzlar
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Ogretmen, veli veya ¢ocugun arkadaslar olabilir. Definenin kapisindan igeri girmek,
her ¢ocuk i¢in ayni derecede zorluk yasatmaz. Bazi ¢ocuklar ¢ok kolay girerken,
bazilar1 tokezleyebilir. Bazilar1 ¢ok cabuk acarken, bazilar1 uzun siire ugrasmak
zorunda kalabilir (Ferah, 2007: 9). Bu nedenle ilk okuma yazma &gretimi oldukca
dikkat gerektiren, hassas bir donemdir. Bu nedenle uygulayicilarina belirlenen amaglar

ve ilkeler dogrultusunda biiylik gorev diismektedir.
2.2.1. 1k Okuma Yazma Ogretiminin Amaclar1

Ilk okuma yazmanin amaci birgok egitimci tarafindan ¢ok da farkli olmayan
bicimlerde agiklanmistir. Keskinkiligc’a (2002) ve Goger’e (2000) gore ilk okuma
yazma Ogretiminin amaci, birinci smif dgrencisinin psikolojisine uygun yollarla,
gerekli 6grenme-0gretme stratejileri, yontemleri, teknikleri ve materyalleri kullanarak
cocugun yasami boyunca kullanacagi okuma ve yazmanin temel becerilerini

kazandirmaktir.

Okuma yazma dgretiminin amacti; yalnizca okuma yazma gibi teknik becerilerin
kazandirilmasi degil, ayn1 zamanda dgrencilerin diisiinme ve karar verme becerilerini
gelistirmek; bilgiyi anlama ve kullanabilmelerini saglamak ve beyin teknolojisini
gelistirmek olmalidir. Beyin teknolojisi; anlama, diisiinme, siralama, smiflama,
elestirme, animsama, analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel yeteneklerin
gelistirilmesidir. Bu yetenekler sayesinde bilgiler hizla 6grenilmekte ve bellegin

gelismesi saglanmaktadir (Gilines, 2005:136).

[lk okuma yazma Ogretiminin amaglarm egitimcilerin dilinden su sekilde
derleyebiliriz (Akyol, 2009:7-8; Binbasioglu, 2004:16-24; Celenk, 2007:32; Giines,
2005; Koksal, 1999):

1. Tiirkceyi dogru ve etkili kullanmamizi saglayan okuma, yazma, konugma ve

dinleme gibi temel becerileri kazandirarak, Tiirk dilini sevdirmek,

2. Birinci sinif gocugunun kelime hazinesine giren kelimelerin dogru yazilis ve

okunuglarini 6gretmek,
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3. Diizeye uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak

okutmak,

4, Bildigi ve 6grendigi kelimeleri de kullanarak, diizeyine uygun bir hikaye,

metin veya masali anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek,
5. Duygu, diisiince ve izlenimlerini szl ve yazili olarak anlattirmak,
6. Kurallara uygun ve islek bir yazi1 yazdirmak,
7. Noktalama isaretleri ve kullanildig1 yerleri kavratmak,

8. Kelime, hece ve harflerin dogru okunmasini 6greterek, ¢cabuk ve anlamli

okumay1 gelistirmek,
9. Okuma ve yazma zevki ve aliskanlig1 kazandirmak,
10. Kelime hazinelerini gelistirmek,
11. Cevresiyle etkin bir iletisim kurdurmak,
12. Okuma yazmanin 6grencilerde davranis haline donlismesini saglamak,

13. Okuma ve yazmayla ilgili arac—gerecleri dogru ve ekonomik bir sekilde

kullanma becerilerini kazandirmak,

14. Resimler ve benzeri ¢izimler iizerinde konusturarak anlatim ve gozlem

becerilerini kazandirmak, gelistirmek,

15. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel

becerilerini gelistirmek,

16. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratic1 diisiinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, isbirligi yapma, problem ¢o6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini

gelistirmek.
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2.2.2. 1k Okuma Yazma Ogretiminin Onemi

Ulkemizde ilkogretim programlart ilk okuma yazma iizerinde kurulup
gelismektedir. ilk okuma yazma tiim egitim sisteminin temelini olusturmaktadir
(Damar, 1996:6). Bloom genel nitelikteki biligsel giris davranislarini, dil yetenegi ve
ozellikle de okudugunu anlama ve yazma giicii, aritmetik islemleri yapma ve mantiksal
diistinme olarak belirlemistir. Bu nitelikler, okuldncesi donemden baslayarak
kazanilmaya baslamakta ve kazandirilmasi da uzun zaman almaktadir. Genel
nitelikteki bu davranislar okul basarisini artirmaktadir (Bloom, 1979:48). ilk okuma
yazma Ogretimi, dogru ve hizli okuyan, okudugunu yorumlayan, sozlii ve yazili
anlatimi iyi yapabilen 6grencilerin (Damar, 1996:19) yasam boyu gergeklestirecegi
tiim 0grenmelerin genel giris davranislarin1 olusturmaktadir. Yani ilk okuma yazma
Ogretimi, onlarin tim Ogrenme hayatlar1 boyunca yasayacaklar1 basar1 ya da

basarisizliklarini etkileyecek giice sahiptir.

[k okuma yazma dgretiminde dgrencilere mekanik okuma yazma degil, nitelikli
okuma yazma becerisini kazandirmak onemlidir. Ciinkii ilk okuma yazma 6gretimi,
tim derslerin temelidir. Okuma yazma Ogretiminde kazandirilacak aligkanlik ve
basarisin1 da etkileyecektir. Bu baglamda ilkdgretimden tiiniversiteye tiim dersler
okudugunu anlama temeli iizerine oturmustur. Okuma, anlama giiclinii gelistirir.
Anlama ise 6grenme demektir. Ilk okuma yazma 6greniminde bagarili olmak
O0grencinin okul basarisini, dolayisiyla da yasam basarisini olumlu etkileyecektir
(Celenk, 2005; Kilig, 2000:18-19; Goger, 2000:67; Keskinkilig, 2005; Binbasioglu,
2004; Oz, 1999:1). Alpay (2002:20), okuma yazma becerisini okul basarisinmn ilk
kosulu olarak gormektedir. Bu bakimdan ilk okuma yazma yagam i¢in bir anahtar rolii
(Dodd ve Carr, 2003:128) oynamaktadir. Insan yasammin gelecege ait projesi ve

kaderi ilk yillarda verilen egitimle ¢izilmektedir (Dikmen, 1998:2).

Ogrenim hayatma yeni baslayan gocuklarin ilk bilgi ve becerileri kazandigi,
ogrencilige alistig1 bir gevre olmasi; ev, okul ve ¢cevre kurmasi bakimindan ilkdgretim
birinci siif 6zel bir 6nem tasir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005). Birinci sinifta

ogrencilere verilen ilk okuma yazma Ogretiminde, se¢ilen yanlis bir yontem,
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Ogretmenin yetersizligi, velilerin 6grencilere farkli yontemlerle okuma ve yazma
ogretmeye kalkigsmasi, 6grencilerin ge¢ ve giic okuma yazma 6grenmesine neden
olabilir. Boyle olumsuz bir deneyim Ogrencilerin egitim yasantilarimi kotli yonde
etkileyebilir. Giiniimiizde yetiskinlerde goriilen yavas okuma, okudugunu anlamama,
kendilerini sozlii ve yazili olarak ifade edememe gibi sorunlarin temelinin birinci

siniflarda atildigi ileri siiriilebilir (Celenk, 2007).

Ayrica Ogrencilerin 68renim yasantilarinin ilk yillarindaki olumsuz egitsel
yasantilar, 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin sarsilmasina, okuldan kagma ve
okula gelmeme gibi davraniglarin ortaya ¢ikmasina, 6grenilmis ¢aresizlik gibi olumsuz
tutumlarin kazamlmasina neden olabilir. Ozellikle dgrencilerin fiziksel, zihinsel,
duygusal ve sosyal yonlerinin gelisimi siirekli izlenerek gerekli tedbirlerin alinmasi
gerekmektedir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005). Bu baglamda ilk okuma yazma
Ogretimi okulun ilk yillarinda, gelecek yasami teskil etmesiyle insan hayatinda elbette
derin ve anlamli bir 6neme sahiptir. Ciinkii okuma yazma Farabi’nin tanimladigi
anlamda “alet” (ara¢) niteliginde bir 6grenmedir. Okuma yazmay1 6grenen birey bu
ders konularimi kavramakla 6nemli bir ara¢ elde etmekte, sorunlarini bu aragla
¢ozmektedir. Oyleyse bu araca sahip olunmalidir. Amag okumay1 6grenmek degil,

o0grenmek i¢in okumay1 arag olarak kullanmaktir (Cinar, 2002).

Hem okulda hem de okul dis1 yasamda basari1 i¢cin okuma yazma ¢ok énemlidir
(Strain, 2003:33). Okuma becerisinin kazanilmasi, 6grenen bireyi onceki durumdan
cok daha bagimsiz ve kendine yeterli duruma getirir. Depolanmis bilginin
kullanilmasini miimkiin kilar (Hood, 2001:5). Okuma yazma, bireyin okul ya da sosyal
hayatin1 etkilemekle kalmadigi gibi bireyin ekonomik, sosyal, politik, kiiltiirel ve
ideolojik yonden de gelismesini etkiler. Yalnizca bireyin degil, bireyin i¢inde
bulundugu ailenin, ailenin i¢inde bulundugu toplumun, giderek ulusun ve diinyanin

gelismesinde de belirleyici olur.

Bu konuda Raphael (2000), ilk okuma yazma programinin sadece bir okul
programi kapsaminda olmadigini, geleneksel dil ile birlikte, tiim 6gretmenler, okul,
aile ve genel olarak tiim toplum i¢inde bir biitlin oldugunu Sekil 2°de ifade eder. Bunun

yant sira ilk okuma yazmanin toplumdaki yeri ve dneminin, etkili oldugu sosyo-
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kiiltiirel bakis acisin1  gosterdigi sOylenebilir. Ayrica ailenin ve toplumun
okuryazarligini etkileyen tabakalarin varligini bu sekilde ifade eder. Burada, ilk okuma
yazma programinda, ilk okuma yazma yd6nlerinin ait olma, anlama ve ifade etme gibi
boyutlarla birbirine yakinligindan hareket edilerek okul programinin i¢inde yer aldigi
sOylenebilir. Okul programinin genis ¢emberinde yer alan d6gretmenlerin ilk okuma

yazma programini her yoniiyle bilmeleri gerektigi sonucuna varilabilir.

Sekil 2: flk Okuma Yazma ve lliskiler

Toplum Aile -Topluluk

Okmul
_.-""--_____-"‘-..

Osretmenler- Smif Osretmenlisi

Okul Programi

) __,.———'_'———.__‘_‘ﬁ
Ilk Okuma Yazma Programi

Ik Okuma

Yarma Yionler

Gelenelsel Dil

S

Ogrenci Basarisi, Yasam Firsatlar1 ve Egilimler

(Raphael, 2000:8)

Uluslar Aras1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), onde gelen
endiistrilesmis lilkelerdeki 15 yas cocuklarinin kazandiklar1 bilgi ve beceriler tizerinde
ti¢ yillik araliklarla yapilan bir durum arastirmasidir. Okuma becerileri, Matematik ve
Fen Okuryazarligt alanlarinda degerlendirme yapmaktadir. PISA’da okuma

becerilerinde ele alinan bilissel yeterlikler; bir metni basit olarak ¢déziimlemekten
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sozciik bilgisine, dilbilgisine, dilbilimsel ve metinsel yap1 ve ozellikleri bilmeye,
yasadigimiz diinya hakkinda bilgi sahibi olmaya kadar uzanir. Ayn1 zamanda, metni
¢Ozlimlerken uygun stratejileri kullanma becerisi ve bu becerinin farkinda olma gibi

iist diizey biligsel becerileri de igerir.

Aslinda okuma becerileri ile kastedilen “okuma becerileri okuryazarligi”dir.
“Okuryazarlik” terimi bilgiyi anlamaya ve iletmeye yarayan ara¢ anlaminda
kullanilmistir. PISA’da “okuma becerileri okuryazarlig1” terimi ile “okumanin etkin
bir sekilde belirli bir amaca ve goreve yonelik gerceklestirilmesi” ifade edilmektedir.
PISA 2009’da okuma becerileri; kisisel hedefleri yakalama, belirli bir konuda kisinin
sahip oldugu bilgiyi ve potansiyeli artirma, toplumda katilimc1 bir birey olabilme ve

yazili metinleri anlama, kullanma, yansitma ve metne ilgi duyma olarak

tanimlanmaktadir (MEB,2010).

PISA’dan elde edilen sonuglara baktigimizda okuma yazma dgretimin dnemi bir
kez daha one ¢ikmaktadir. PISA 2006’ya katilan iilkeler arasinda okuma becerileri
alaninda en yiiksek ortalama basari1 puanina sahip iilke 556 puanla Kore’dir. Bu iilkeyi
sirastyla Finlandiya, Hong Kong-Cin, Kanada, Yeni Zelanda, Irlanda takip etmektedir.
En alt sirada 285 puanla Kirgizistan yer almaktadir. PISA 2006 Projesi sonuclarina
gore Tiirkiye’nin okuma becerileri basar1 ortalamasi 447 puandir. Projeye katilan
iilkeler arasinda Sili, Rusya Federasyonu, Israil ve Tiirkiye’nin okuma becerileri
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bunun yani sira
iilkemiz, Tayland, Uruguay, Meksika, Bulgaristan, Sirbistan, Urdiin gibi iilkelerden
daha 1yi bir performans gostermistir (MEB, 2007).

PISA 2009 okuma becerileri alaninda, katilan tiim tlkeler igerisinde ortalama
basar1 puani en yiiksek olan iilke 556 puanla Sanghay-Cin’dir. Bu iilkeyi Kore,
Finlandiya, Hong Kong-Cin, Singapur ve Kanada takip etmektedir. En alt sirada 314
puanla Kirgizistan bulunmaktadir. OECD iilkeleri icerisinde 539 ortalama puanla en
basarili iilke Kore’dir. Tiirkiye’nin okuma becerileri alanindaki ortalama puani ise 464
puandir. Bu puanla Tiirkiye projeye katilan tiim iilkeler igerisinde 39. sirada, OECD
tilkeleri icerisinde ise 31. sirada yer almaktadir. Tiirkiye, bu puanla, OECD iilkeleri

icerisinde Meksika ve Sili’nin, tiim iilkeler icerisinde ise, Rusya Federasyonu,
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Sirbistan, Brezilya, Endonezya, Romanya ve Tunus gibi tilkelerin listiinde yer almistir

(MEB,2010).

PISA 2012’ye katilan tlkelerde okuma becerileri performanslari agisindan
tilkelerin puanlar1 384 ile 570 puan arasinda degismektedir. OECD f{iyesi iilkelerin
ortalamas1 496 puan, Ulkelerin genel ortalamasi1 495°tir. Katilan tiim iilkeler icerisinde,
Sangay-Cin 570 puanla en iist sirada yer almakta, bu tilkeyi sirasiyla Hong Kong-Cin,
Singapur, Japonya ve Giiney Kore takip etmektedir. Bu iilkelerin puanlar1 536 ile 570
arasinda degismektedir. Bu llkelerden Japonya ve Giiney Kore OECD iiyesidir.
Digerleri ise OECD tiyesi olmayan iilkelerdir. En diisiik puana sahip bes iilke sirasiyla
Peru, Katar, Kazakistan, Arnavutluk ve Arjantin’dir. Tiirkiye nin tilke puani 475 olup
iilke puanlar1 siralamasinda 34 OECD iiye iilkesi arasinda 31. sirada, 65 toplam
katilimci arasinda 41. siradadir. Tiirkiye’nin okuma becerisi puan1t OECD iiyesi iilkeler

ortalamasinin altindadir (MEB, 2015).

PISA 2015’e katilan tiim iilkeler dikkate alindiginda ise okuma becerileri
alaninda ortalama puani en yliksek olan iilkeler; Singapur, Hong Kong—Cin, Kanada,
Finlandiya ve Irlanda iken en diisiik olan iilkeler; Dominik Cumhuriyeti, Makedonya,
Cezayir, Kosova ve Liibnan’dir. Tiirkiye 72 {ilke arasindan 428 puanla 50. sirada yer
almaktadir ve tiim iilkelerin ortalamasi ise 460, OECD iilkeleri ortalamasi 493’tiir.
Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA 2015 performansinin PISA 2009’a ve PISA 2012’ye
gore daha diisiik oldugu goriilmektedir (MEB, 2016).

Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Belirleme Kurulusunun (IEA), Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesine (PIRLS) Tiirkiye de dahil olmak {izere 35 iilke
katilmaktadir. Bu proje ile ilkdgretim 4. siif dgrencilerimizin okuma becerileri ve
okuma aligkanliklar1 arastirilmaktadir. PIRLS sonuglari da yine lilkemiz agisindan ¢ok
1yi degildir. PIRLS sonuglarina gore Tiirkiye 35 katilimci {ilke arasinda 28. siradadir.
Tirkiye’nin puani uluslararasi ortalamadan 51 puan daha diisiiktiir (MEB, 2003).

Bu aragtirmalar sonucunda tilkemizin giin gegtikce basar1 ortalamasinin arttigini
sOyleyebilirken varilan nokta; iilkemiz Ogrencilerinin okuma konusunda istenilen

diizeyde olmadigr ve ortalamanin altinda sonuglar elde ettigidir. Bu baglamda,
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cocugun ilk defa kitapla karsilagtig1, okuma yazma 6grendigi, etkin bir okuma becerisi
kazandig1 ve okumay1 bir zorunluluk olarak géormeyip, aliskanlik haline getirdigi ilk
okuma yazma dersi 6nem kazanmaktadir. istenilen diizeyde bir okuma becerisinin

temelleri bu derste atilmaktadir.

PISA’nin arastirmalarinda temele aldigi gibi modern toplumsal hayatin
gelismesiyle okuma yazma 6grenmenin énemi artmis olup, okuryazarlik oranindaki
yiikseklik cagdas gelismenin bir 6l¢iitii haline gelmistir. Cagdas uygarlik, genis olcilide
ilk okuma yazmaya dayanan bir uygarliktir. Bu éneminden dolayidir ki ilk okuma
yazma Ogretimi ¢ocuga sadece ilk okuma yazma becerisinin kazandirilacagi bir

calisma olarak diisiiniilmemelidir (Celenk, 2002; Oz, 1999).

Cagdas ve Ozgiir diisiinceye sahip, iiretken, elestirici, yapici ve yaratici
bireylerden olusan bir toplum olmak igin, bireylere oncelikle okuma yazma bilinci
asilanmak zorundadir (Bircan ve Tekin, 1989:393). Cumhuriyetimizin kurulusuyla
baslatilan ve hem toplumsal hem de bireysel yasamda 6nemli rol oynayan egitim
hamlesi iilkemizin cagdaslasmasinda 6nemli bir etken olmustur (Cetin ve Giilseren,
2003). Tiirkiye’de Cumhuriyetin ilk yillarindan bu yana okuryazarlik oranini artirmak
icin okuma yazma seferberlikleri yapilmis ve kampanyalar diizenlenmistir. Bu
calismalarin temelinde iilkemizi ¢agdas uygarlik diizeyine tasimak, halkimiz1

bilgisizlikten kurtarmak, aydinlik gelecege tasimak yatmaktadir.

Hkégretim okullar1 birinci sinifinda ¢ocuklar okuma, yazma, dinleme ve
konusma becerilerin yaninda dili kullanmayi da ogrenirler. Dili ¢evrelerinden
duyduklar1 kadar 6grenen bireyler okuma- yazma 6grenirken dogru, diizgiin ve akici
bir sekilde kullanmay1 6grenirler. Cocuklar okumay1 6grenirken dilin yapilari tizerinde
diisiinmek durumunda kalirlar. Bunun sonucunda, onlarin sozciik, s6z dizimi ve
iletisim siireci hakkindaki bilgileri nesnellesir. Daha 6nce yasadiklar1 ve varsayimsal,
kurgusal ya da soyut seyleri okuyabilirler (Wood, 2003:271). Sagir’a (2002) gore,
[kogretim Tiirkge programinin temel amaglarinda biri de 6grencilere dil ve dilin etkili
kullanimini 6gretmektir. Ciinkdi dili etkili kullanabilen bireyler diger bireylerle iletisim
kurabilirler. Kisinin iletisim yetenegini; biiylik 6l¢iide onun, iletisim araci olan dili

kullanabilme becerisinin belirledigi sdylenebilir. Oz (1999) bu konuda okuma
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yazmay1 bir yandan insanligin birikmis deneyimlerini eski kusaklardan aktarmaya
yararken, 0te yandan yasayan kusaklar arasinda onemli ve son derece etkili bir
haberlesme, anlasma aract olarak gosterip okuma yazmanin iletisim ve

haberlesmedeki roliinii de vurgulamstir.

Ozetle sdylemek gerekirse okuma yazma Ogretimi bir bireyin sadece ozel

hayatin1 degil toplumsal hayatini da etkileyen biiyiik bir giice sahiptir.
2.2.3. 1k Okuma Yazma Ogretiminin ilkeleri

Ilke, bir isin yapilmasinda dogrulugu kabul edilmis, kanitlanmis, tartisma
disinda kalmis temel diisiince ya da prensiplerdir. ilk okuma yazma Ogretimi
calismalarinda da ilkelerden hareket edilir. Izlenen ydntem ne olursa olsun, belirlenen
amaglar dogrultusunda ilk okuma yazma 6gretiminde izlenecek ilkeler uygulayicilar

icin 1yi bir yol gdstericidir.

Celenk (2007:34-39), Giileryiiz (2004:70-73), Kavcar vd. (2004: 28,29) ilk

okuma yazma 6gretiminin amaglar1 dogrultusunda ilkelerini soyle siralamaktadirlar:
1. ilk okuma yazma 6gretimi anadili 6gretiminin temelidir.
2. Cocugun dili ¢evresinin dilidir.

3. Okuma yazma eylemi ayni zamanda bir diisiinme eylemidir. Ezberlemeye

degil, anlamaya dayali1 olarak yiiriitiiliir.

4. Dil, bilgiden ¢ok bir beceri isidir. Bu nedenle, 6gretmen, siif i¢inde bilgiye

ulagma, bilgiyi kullanma becerisine yonelik ¢alismalara yer vermelidir.
5. Ilk okuma yazma 6gretimi tiim derslerin temelidir.

6. Ilk okuma yazma dgretiminin amacindan haberdar olma ¢ocugun dgrenmeye

etkin katiliminda ona yardimer olur.

7.1k okuma yazma oOgretiminde karsilasilacak olas1 basarisizlik cocugun

akademik benlik tasarimini olumsuz etkiler.
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8. Ik okuma yazma &gretiminde cocugun yasamla ilgisini kuracak Hayat Bilgisi
dersi eksen ders olarak alinir. Ogrenme giinliik yasamla ilgi kurularak yapilmalidir.
Ogrencilerin konu ile giinliik yasamlar1 arasinda baglanti kurmalarina yardimci

olunmali, bilgiyi kullanmalar1 saglanmalidir.
9. Ik okuma yazma 6gretimi diger ders ve etkinliklerle de iliskilendirilmelidir.

10. Ogrenciler olaylari, nesneleri toptan algiladiklar1 i¢in dgrenme materyalleri

olacak olan 6ykii, metin ve ciimlelerin anlamli bir biitiin olusturmalar1 esas alinir.

11. 1k okuma yazma 6gretiminde bireysel ayriliklar dikkate almmalidir. Her
Ogrencinin hazirlik, 6grenme diizeyi ve Ogrenme bi¢imi birbirinden farklidir.
Ogrencilerin farkliliklar bilinmeli; 6gretim yontem ve teknikleri, etkinlikler gesitlilik

gostermelidir.

12. 11k okuma yazma &gretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan

soyuta bir yol izlenmelidir.

13. ilk okuma yazma 6gretiminde Ogrencilerin etkin katilimi saglanmalidir.
Se¢ilecek okuma pargalari, metinler 6grencinin sozciik dagarcigina, duygu diinyasina
uygun olmali ve onlarin ilgisini ¢ekmelidir. Ogretmen yaratict olmali, dgrencileri

giidiilemeyi bagarmalidir.

14. 1k okuma yazma &gretiminde oyundan yararlanma cocugun iginde

bulundugu yas 6zelliginin bir geregidir.

15. ilk okuma yazma 6gretiminde planl galigma esastir. Basarili bir 8gretimin

temel kosulu, sinif diizeyine ve hedeflere uygun 6zenli bir planlamadir.

16. Ilk okuma ogretiminde gorsel ve isitsel araclardan yararlanilmalidir.
Ogrenme sirasinda ne kadar ¢ok duyu organina hitap edersek 6grenme o dlgiide etkili

ve kalici olur.

17. Tk okuma yazma 6gretiminde ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden yararlanilir.
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18. ilk okuma yazma Ogretimi asamali ve birbirinin én kosulu dgrenmelere

dayali ¢alismalar dizisinden olusur.

19. Ik okuma yazma Ogretiminde, tam &grenme ydntemine uygun olarak

yiriitiilmesi esas alinir.
2.3. Ik Okuma Yazma Yontemleri

Ilk okuma yazma Ogretiminin hayati onem tasimasi bu &gretimin nasil
yapilacagina dair sorular1 akillara getirmistir. Nitekim bir egitim programinin,
Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme
yasantilar1 diizenegi oldugunu belirten Demirel (2008:6), egitim programinin egitim
durumlar1 boyutunda 6grenme ilkeleri, 6gretme stratejileri, yontemleri, teknikleri ve
arag-gerecleri bakimindan “Nasil?” sorusuna yanit aranmasi gerektigini vurgulamistir
(Demirel vd., 2004). Yani amaca uygun seg¢ilen bilgi nasil 6gretilmelidir, kullanilacak
yontem ve teknikler nelerdir, sorularmma cevap alinmalidir (Ertiirk, 1982:13,14 ;
Giileryiiz, 2001:3,4 ; Kelly, 1999:47 ; Saban, 2002; Saylor vd., 1981:10 ; Taba, 1962).
Bu agidan ilk okuma yazma acisindan da segilecek yontemin etkililigi son derece
hayati 6nem tasimaktadir. Bu konu ile ilgili gerek iilkemizde gerekse diinyada oldukca
fazla arastirma yapilmistir. Bu arastirma sonuglarina gecmeden Once ydntemin

belirleyici etkenlerine de deginmek gerekir.

[Ik okuma yazma &gretimi agisindan segilecek yontemin belirlenmesinde pek
cok etken vardir. Glines (2000:156,157), okuma yazma yonteminin belirlenmesinde
materyal durumunu, Ogreticilerin yetistirilmesini, degerlendirmenin agikligi ve
kolayligini, okuma yazma oOgretim kolayligini, ogrencilerin giidiillenmeleri, dilin
yapisini, dilin yaz1 sistemini etken olarak gérmektedir. Gray (1975), konusulan dilin,
kiiltir unsuru ve gevresinin, Ogretmenin yetki derecesinin, dgretimde ulasilacak
amacin, 0gretime ayrilacak zamanin, 6gretimde kullanilacak arag-gerecin ve yardimci
materyallerin secilecek yontemin belirlenmesinde etkili oldugunu belirtirken yontem
seciminin okuma yazma 6gretiminde basari i¢in tek gercek yol olarak gdsterilmesinin
dogru olmayacagini vurgulamaktadir. Bu goriisit McCollum (2007) okumay1 6gretmek

icin miikemmel bir yol yoktur, diyerek desteklerken Celenk (2007), Akyol (2009) ve
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Vassaf (2003) da ilk okuma yazmada 6gretme yontemi ne olursa olsun normal bir

cocugun er ge¢ okumayi 6grenebilecegini savunmustur.

Diger taraftan diinyada okuma yazma Ogretimi uygulamalarina baktigimizda
tilkelerin ¢ogunda, okuma &gretiminde kullanilacak olan yontemlerle ilgili resmi
yonergeler ya da oneriler vardir. Ornegin; Almanya, Fransa, Polonya, Finlandiya,
Cekoslovakya gibi iilkelerde 6gretmen metot segimi konusunda serbest birakilmistir.
Belgika, Isvigre, Salvador, Filipinler, Hindistan, Liikksemburg, Kolombiya, Portekiz
gibi llkelerde ise ilk okuma yazma Ogretimi resmi belirlenen programlarla
yapilmaktadir. Bu konuda smirli serbestlik saglayan iilkeler de vardir. Ornegin;
Arjantin’de {ilkenin belirledigi ilk okuma yazma &gretim metodunun disinda bir
metotla 6gretim yapmak isteyen dgretmen, gerekli makamlardan izin alarak istedigi
yontemi kullanabilmektedir (Bengisu, 1954; Celenk, 2007; Giileryiiz, 2004;
Keskinkilig, 2002).

Tiim diinya i¢in tek bir okuma yazma 6gretimi yonteminden s6z edilemez.
Yontem farklilig1, 6ncelikle 6grencilerin 6grenme bigimlerine hitap eden uygulamalari
saglamaktadir. Ayn1 zamanda her iilkenin dil 6zellikleri (6rnegin Fransizcada ii¢ tane
o harfi vardir, Ingilizcede “sh” gibi iki harf bir sesi simgeler), o iilkede yontem segimi
ve kendi diline uygun bir yontem yapilandirmay1 gerektirmektedir (Bas, 2006).
Arastirmacilar, okul yonetimleri, Ogretmenler ve veliler, c¢ocuklara okuma
ogretmedeki en etkili metodun ne oldugu konusunu tartigmalarina ragmen, genellikle
bu tartismalarda kesin bir sonuca ulasilamamaktadir. Ciinkii her dilin 6zelligi farkl
oldugu gibi, okuma yazma 6gretimi yontemlerinin de birbirlerine gore iistiin ya da

siurlt yanlart vardir.

Genel olarak okuma yazma ogretiminde yontem segilirken tek bir yontem
dogrulugundan bahsedemeyecegimiz gibi ilk okuma yazmanin amag ve ilkeleri, dilin

yapisi, 0greten ve 6grenenin 6zellikleri dikkate alinmaktadir, diyebiliriz.

Bu dogrultuda Gray’e gore (1975) ilk okuma yazma yontemleri: Eski
Ihtisaslagmis Okuma Ogretimi Metotlar1 ve Modern Okuma Ogretimi Metotlar1 olarak

ikiye ayrilmaktadir. Eski Ihtisaslasmis Okuma Ogretimi Metotlar1 da iki kategoriye
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ayrilmaktadir. Bunlar, Once Kelime Unsurlarmi ve Fonetik Degerleri Ogreten
Metotlar -ki bunlar Alfabe Metodu, Fonetik Metot, Hece Metodu olarak simiflanmakta-
ve Baslangigtan Itibaren Metnin Anlasiimasina Dayanan Metotlar -Ki bunlar da
Kelime Metodu, Ciimlecik Metodu, Ciimle Metodu, Hikaye Metodu olarak
siniflanmaktadir-. Modern Okuma Ogretimi Metotlar1 da Eklektik (Secken) Egilimler
ve Ogrenciyi Mihver Kabul Eden Egilimler olarak siiflanmaktadir.

Celenk’e gore (2007) ilk okuma yazma yoOntemleri: Biresimsel Yontemler,
Coziimleme (Analitik) Yontemleri ve Karma( Eklektik) Yontemler olarak {i¢ sinifta
toplanmaktadir.  Biresimsel Yontemler: Harf (alfabe) Yontemi, Ses ( fonetik)
Yontemi, Hece Yontemi olarak; Coziimleme (Analitik) Yontemleri, Kelime Y ontemi,
Ciimle Yontemi, Oykii Yéntemi olarak; Karma Yontemler de Parca Merkezli

Yaklasimlar, Biitlinciil Dil Yaklasimi olarak siniflanmaktadir.

Gilines’ in (2005) belirttigine gore, diinyada okuma yazma Ogretimi alaninda
giintimiize kadar kullanilan elliden fazla yontem bulunmaktadir. Bu yontemler sentez,
analiz ve karma yontemler olmak {lizere li¢ ana grupta toplanmaktadir. Sentez
yontemleri; harf (alfabe), ses (fonetik) - fonomimik, fonoscript, psiko-fonetik,
laubach- hece (syllabique) -Bosher-, bak-sdyle yontemlerinden olusmaktadir. Sentez
yontemlerinde agirlikli olarak parcadan biitiine gidilmektedir. Analiz yontemleri ise
1900l yillardan sonra giindeme gelmistir. Bu yontem grubu kelime, ciimlecik, climle
ve hikdye yontemlerinden olusmaktadir. Ozellikle ciimle yontemi Gestalt ekoliine
dayali olarak gelismistir. Analiz yontemlerinde verilen her 6ge okunarak anlami
tizerinde durulmakta ve ¢oziimlemesi yapilmaktadir. Karma yontemler ise analiz ve
sentez yontemlerinin karistirilmasindan olusan yontemlerdir. Karma yontemler;
karisik, seckin (eklektik) ve bilinglendirme ydntemleri olmak lizere {i¢ alt gruba
ayrilmaktadir. Karigsik yontemler; harf-ses, ses-hece, ses- kelime, hece-kelime-harf,
climlecik-ciimle, kelime-climle, kelime-hikaye-ciimle gibi analiz ve sentez
yontemlerinin harmanlanmasindan olusan ¢ok sayida yontemi igermektedir. Seckin
(eklektik) yontem ise analiz ve sentez yOntemlerin biitiin asamalarint icinde
barindirmaktadir. Bu yontemde Once climleler verilmekte, climleler kelimelere,

kelimeler hecelere, heceler de harflerine boliinmekte, ardindan harflerle heceler,
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hecelerle kelimeler, kelimelerle de ciimleler olusturulmaktadir. Bilinglendirme
yontemi ise agirlikli olarak bilinglendirmeyi ele almaktadir. Sesleri ayirma-
birlestirme, heceleri ayirma birlestirme, kelimeleri ayirma-birlestirme gibi gesitleri

vardir (Glines, 2007).

Alan yazin incelendiginde okuma yazma Ogretiminde tarihsel siire¢ igerisinde
cok degisik yontemler kullanildig1 ve bunlarin farkli siniflamalar yapilarak incelendigi
goriilmektedir. Bu yontemleri baslica: harf, ses, hece, sozciik, climle, 6ykii ve karma
yontemler olarak siralamak miimkiindiir. Bu yontemler 6zellik ve uygulama agisindan
¢oziimleme (analiz), biresim (sentez) ve karma yontemler olmak iizere li¢ ana
yaklasimda ele alinmaktadir (Akyol, 2009:83-86; Alperen, 2001:100-151;
Binbasioglu, 2004: 45-54, Calp, 2003:99-109; Cemaloglu, 2000:61-71; Celenk, 2007:
45-67; Dikmen, 1998:29; Erturan, Sagirli ve Caglayan, 2002; Ferah, 2007:162-166;
Goger, 2000; Gray, 1975:88-106; Gileryiiz, 2002:77-87; Giileryiiz, 2004:45-50;
Glines, 2007:163-174; Karagoz, 1973:6; Keskinkilig, 2002:127-129; Koksal, 1999:33-
38; Nas, 2004:51-58; Oz, 1999:2-12; Ozcan, 1992:169; Oztiirk, 2002:28; Unalan,
1999:22).

2.3.1. Biresim (Sentez) Yontemleri:

Ik okuma yazma 6gretiminde harfleri birlestirerek hece, heceleri birlestirerek
sozciik, sdzciikleri birlestirerek tiimce olusturma yontemidir. Once sesli harfler
ogretilir. Daha sonra sesli harflerin Oniine ve arkasina sessiz harfler getirilerek
seslendirilir. Bu yontemler, harf, ses ve hece yoOntemleri olarak alt gruplara

ayrilmaktadir (Calp, 2003; Celenk, 2007).
2.3.1.1. Harf (Alfabe) Yontemi:

Greko-Romen uygarligindan, Orta Cagin sonuna kadar biitiin diinyada
kullanilmis bir yontemdir (Cemaloglu, 2000; Gray, 1975; Koksal, 2003). Y ontemin
temel mantiginda kelimeleri taniyip telaffuz edebilmek i¢in harfleri tanimak gerekir
diistincesi vardir. Okuma yazma 6gretimine sesli harflerin kavratilmasi ile baslanir.
Daha sonra sesli harflerin oniine arkasina sessiz harfler getirilerek seslendirilmeye

baglanir. Harflerin ikiserli, iigerli hecelemesinden sonra kelimeler, ciimleler
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olusturulur. Olusturulan her ciimle yapilan etkinliklerle geriye dogru bir bakima
¢Ozliimlemeye tabi tutularak, kelime, hece ve harflere ayristirilir. Bu ydntemde
harflerin adlar1 6gretiliyor, sonra da harfler birbirine baglanarak sézciik olusturuluyor.
Ornegin “oku” sdzciigiinii dgretebilmek icin “o0”, “k”, “u” harfleri tek tek dgretiliyor,
sonra “oku” sozciligline ulasiliyor (Celenk, 2007). Bu teknige gelen elestiriler sdyle

siralanabilir:

1. Cocuklar ana dilini temel becerilerini 6grenirken harflerden hareket edilemez.

N

. Ogrenme ilkelerine uygun degildir.

w

. Harfler ¢gocugun alg1 diinyasina uygun degildir.

SN

. Cocugun bildiginden hareket edilmiyor.

ol

. Goziin fizyolojisine uygun goriilmemektedir.

6. Ogrencinin anlam evrenine uygun degildir.

~

. Okuma hizini olumsuz etkiliyor.

8. Ogrenci okuma eylemini gerceklestirmek i¢in hecelemeye, enerji harcayarak

dikkati dagiliyor ve okuma- anlama olumsuz etkileniyor (Giileryiiz, 2004: 46).
2.3.1.2. Ses (Fonetik) Yontemi:

Fonetik yontemde harflerin adlarin1 dgretmenin sakincalarini gidermek igin
harfler sesleriyle dgretilmektedir. Oncelikle harfin sesi dgretilmekte, sonra her sessiz
harfin yanina sesli harf getirilerek heceler olusturulmaktadir. Olusturulan hecelerden
yeni sozciikler, sozciiklerden de ciimleler olusturulmaktadir (Cemaloglu, 2000; Giines,
2007; Nas, 2004). Bu teknige gelen elestiriler, Fonetik olmayan dillerde etkili
olmamasi, okuma yazmada hiz kazanilmayacagi, okumada anlamanin olumsuz
etkilenecegi, Ogretimin ilkelerine uygun diismedigi, goziin fizyolojisine uygun
olmadigi, 6grenciyi hecelemeye zorladigi, araya baska seslerin girmesiyle kelimelerin

telaffuzunu zorlastirdigl, 6grencinin sessiz okuma becerisini kolay kazanamadig
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dogrultusundadir (Calp, 2003; Cemaloglu, 2000; Giileryiiz, 2004; Koksal, 2003; Oz,
1999).

Harf ve ses yontemlerinde 6grenci ses ve nesnenin kendisi yerine kullanilan
semboller arasinda zihinsel iliskiyi kuramadigi i¢in anlama ve okuma da
gerceklesmemektedir. E.W. Dolh ve M. Bloomster’in yapmis oldugu arastirmalar da
bunun dogrulugunu ortaya koymaktadir (Aktaran: Schonell, 1966).

2.3.1.3. Hece Yontemi:

Bu yontemde esas olan hecedir. Heceler 6grencilere tanitilir ve hecelerden
kelimeler, kelimelerden climleler olusturularak 6grencilere okuma yazma Ogretilir.
Tek heceli dillere (Ispanyolca, Portekizce, Japonca vb.) uygun olan bir yontemdir.
Heceler, belli bir sirada ve resimlerle iliskilendirilerek dgretilir. Ogrenme siiresini
kisaltmay1 amaglayan bu yontemde, dncelikle agik heceler, daha sonra dilin yapisina
gore uygun bir sirada diger heceler ezberletilerek 6gretilir (Calp, 2003; Celenk, 2007,
Giileryiiz, 2000; Giines, 2007; Oz, 1999). Bu teknige gelen elestiriler sdyledir:
Ogrencilere anlamli olmayan heceler ezberletilerek calismalar baslatilmaktadir. Bu
nedenle okudugunu anlamada sorun yasanabilir. Ayrica anlamsiz hece tablosunu
okumak ¢ocuga okuma zevki vermemekte ve ilgisini dagitmaktadir. Ogrenci
sOzciikleri hecelere ayirmak zorunda olacag i¢in gozii de yormaktadir. Ayni zamanda
bu durum okuma hizin1 da diistirmektedir. (Cemaloglu, 2000; Giileryiiz, 2004; Gray,
1975; Nas, 2004; Oz, 1999).

2.3.2. Coziimleme (Analiz) Yontemleri:

Genel bir gercekten daha az genel veya 6zel gerceklere ulagsmayi, bazi1 kanun,
prensip ve kurallardan hareket ederek 6zel bir durumu, olguyu veya 6rnekleri inceleme
ve agiklamay1 esas alan timdengelim yontemleri, ¢6ziimleme/analiz yontemi diye de
adlandirilmaktadir (Calp, 2003:103). Bu yontemde temel ilke bastan itibaren biitiin bir
anlam igeren (kelime, ciimle, ciimlecik) birimlerin verilmesidir. Ogretimin dayandig
tek esas anlamdir. Burada Gestalt psikolojisinden etkilenilerek biitiiniin daha kalic1 ve
etkin bir dgrenme sunacagi goriisii hakimdir. Ogrenci her birimi biitiin olarak

ogrendikten sonra birimler dgelerine ayrilmaktadir. Ciimle ise kelimelere, kelime ise
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hece ve harf seklinde boliinmektedir. Kelime dgeleri tanindiktan sonra yeni kelimeler
olusturma amaciyla bu dgeler yeniden birlestirildigi i¢in ¢oziimleme yontemlerinde
once analiz, sonra sentez yapildigini belirtmek gerekir (Celenk, 2007; Dikmen, 2003;
Gray, 1975; Gilines, 2007; Koksal, 2003) Coziimsel yontemler; sdzciik yontemi, ciimle

yontemi ve dykii-metin yontemi olarak tige ayrilir.
2.3.2.1. Sozciik (Kelime) Yontemi:

Yontemin kurucusu, Comenius; savunucular1 Jacobet, HoraceMann ve
Decroly’dir. Yazilis1 ve okunusu ayr1 olan dillerde tercih edilmektedir. Bu yontemde
okuma yazma c¢alismalarina anlamli kelimeler Ogretilerek baslanir. Sozciik
yonteminde 6grenci s6zciigii ilk goriiste tantyana kadar yiiksek sesle tekrar eder. Bunu
kolaylastirmak i¢in sdzciigiin yanina onu c¢agristirabilecek resimler konulur. Her yeni
sOzciik birkag kez tekrar edilip ezberlendikten sonra ciimle veya climlecikler i¢cinde
kullanilip bu sozctiklere tekrar dikkat cekme saglanir. Bu yontemde 6grencinin dikkati
yazinin anlamina ¢ekilir, ne okudugunu bilen ¢ocuk i¢in okuma zevkli hale gelir
(Binbasioglu, 2004; Calp, 2003; Cemaloglu, 2000; Gray, 1975; Giines, 2007; Nas,
2004). Bu teknige iliskin, dilin sozciik sayisinin ¢ok oldugu, o nedenle biitiin
sOzciikleri Ogretmenin zor olacagi, yani bir kelimeyi dogru olarak okumay1
ogrenmenin, diger bir kelimeyi dogru olarak okumayi saglayamayacagi, yine sozciik
sozciik 0gretmede bir nevi 6grenciyi biresim yapmaya zorladig ifade edilmektedir. Bu
nedenle 6grencinin okudugunu anlamasina, hizli, akici ve islek okumasina olumsuz
etkileri olacagi, 6grencilerin sdzciikleri kok olarak 6grenmesinden dolay1 sézciiklere
gelen ekleri 6grenmede zorluk ¢ekecegi ve bu nedenle geriye doniisleri attiracagn ileri

stiriilmektedir (Calp, 2003; Cemaloglu, 2000; Giileryiiz, 2004; Nas, 2004).
2.3.2.2. Ciimle Y o6ntemi:

Huey’e gore gergek dil birimini olusturan ne kelime ne de harftir, sadece
climledir. Ciimle, diisiince birimleri olan tam fikirleri ifade etmektedir. Eger ciimle
dogal dil birimi ise okuma ve konugsmanin da dogal birimi ciimle olmaktadir (Gray,
1975:99). Bu nedenle teknikte okuma yazma caligsmalarina kisa ve basit ciimlelerle

baslanmaktadir. Ciimle ¢ocugun ilgisine ve yasantisina gore anlamli bir ciimle
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olmalidir. Zamanla ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere, heceler ise harflere
boliiniir. Bu teknige iliskin elestiriler verilen ciimlenin daha biiyiik bir biitlinliige
ihtiyaci olmasi, duyussal alana hitap etmemesi, anlam iligkisinin kurulmamasi
yoniindedir. Sozciikleri tanitmakta, yani ¢oziimlemeye ge¢mekte gecikilirse verimin
diisecegi diisiiniilmektedir. Ayrica ciimlenin anlami, sOylenisi, seslerin ¢ikarilisi,
ciimlelerdeki sozciiklerin anlami, ciimle icerisindeki anlamlar ihmal edilmekte,

mekanik bir okuma ger¢eklesmektedir (Gray, 1975; Giileryiiz, 2004; Nas, 2004).
2.3.2.3. Metin-Oykii (Hikdye) Yontemi:

Hikaye yontemi, climle yonteminin genisletilmis bicimidir. Burada temel birim,
hikayeyi olusturan birtakim ciimlelerdir. Bu yontem, okuma alistirmalarini daha ilging
hale getirir; ¢linkii hikayeler biitiin ¢cocuklar ilgilendirir. Boylece kelime ve ciimle
yontemlerinin bazi sakincalarini gidermektedir. Ayrica, bu yontem, baslangic, gelisme
ve sonug olmak iizere birbirini izleyen birtakim olaylar1 aktararak daha miikemmel bir
diisiince biriminin meydana gelmesini saglar. Olaylarin neden-sonug iliskisini
kavratir. Ogrencinin dikkati, metnin anlamu iizerine cekilir ve bir diisiince zincirini
onceden sezmeye ve izlemeye yoneltir. Hikaye, 6grencilere basit bir climleden ¢ok
diisiince iliskilerini tartisma ve anlama firsatlarin1 verir. Bu yontemde anlamli ve
biitlinliigii olan bir 6ykii okunur, canlandirilir, anlattirilir. Varsa filmi izlettirilir. Ayni
hikaye boliimler halinde ezbere okutulur ve yazdirilir. Sonra kisa cilimlelerden
baslanarak hikaye ¢oziimlenir. Coziimleme sonucu olusan sézciiklerden yeni climleler
olusturulur. Kelimeler hecelere, heceler harflere ayrilarak c¢ocugun okumay1
¢Ozlimlemesi 6gretimin asamalarini olusturur. Bu teknige iliskin elestiriler, 6gretimin
uzun zaman almasi, yeterli diizeyde arag-gere¢ bulunmadiginda etkililiginin azalmasi,
Ogrenci seviyesine uygun metin bulmada gii¢liik, 6gretmenin bilgi ve beceri diizeyi,
kalabalik siniflarda etkililik diizeyinin diismesi, 6grencilerin hikayeye kendilerini fazla
kaptirmasi, hikayenin uzunlugu nedeniyle climle ve kelimeleri yeterince tantyamamasi
ve bu nedenle okumaya gecememesi yoniindedir (Calp, 2003; Cemaloglu, 2000;
Celenk, 2007; Gray, 1975; Giines, 2007; Koksal, 2003; Nas, 2004; Oz, 1999).
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2.3.3. Karma (Eklektik) Yontemler:

Karma yontem, okuma ve yazmayi kisa siirede 6gretme amaciyla ¢éziimleme ve
biresim yontemlerinin birlikte uygulandigi bir yontemdir. Bir taraftan climle 6gretimi
ile ilk okuma yazma etkinlikleri siirdiiriiliirken, ayn1 zamanda sesli ve sessiz harflerin
Ogretimi yapilir. Sesli ve sessiz harflerin 6grenilmesinden sonra hecelere gegilir. Hece
alistirmalariyla kelimelerin 6grenilmesine 6nem verilerek, kelimelerden de ciimleler
olusturulur. Karma ydntemin uygulanmasinda i¢ tutarlilik yoktur. Onkosul 6grenmeler
ve asamalilik dikkate alinmayabilir. Basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene,
somuttan soyuta gibi grenme ilkeleri dikkate alinmaz. Ulkemizde 6gretmenler, ikinci,
iglincli simnifa gelmis ve ilk okuma yazmayr Ogrenememis ogrencilere ya da
yetiskinlere bu yontemle okuma yazma 6gretmektedirler (Cemaloglu, 2000; Giileryiiz,
2000; Keskinkilig, 2002; Kdksal, 2003). Celenk (2007) karma teknige gelen elestirileri
sOyle belirtmektedir:

1. Ogrenci ¢ok cesitli uyaricilarm etkisi altinda kaldigindan tam bir karmasa

yasamaktadir.

2. Karma yontemi Oneren bir ilk okuma yazma 6gretim programinin olmamasi
ve uygulamanin 6gretmenin tercihine birakilmasi ¢ok ¢esitli sikintilarin yasanmasina

neden olmaktadir.

3. Daha kisa siirede okuma yazma Ogretmeyi amaglayan bu yaklasimin
bekleneni vermesi s6z konusu olamaz. Ciinkii 6grencinin belli bir diizeyde harfleri,
heceleri, sozciik ve climleleri maniple etmeden okuma yazma becerisi kazanmasi pek

kolay goriilmemektedir.

Buna ek olarak Cemaloglu (2000), Giileryliz (2004), Keskinkili¢ (2002)
ogrencilerin hizli ve anlamli okuma becerisi kazanamadiklarini, 6grencilerin okuma
ve yazma slirecini hizli bitirdiginden soézciikleri telaffuzda zorlandiklarini, agiz
farkliliklarindan kaynaklanan konugma kusurlarin1 yazili olarak yansittiklarini,
uygulamada korku ve telasin oldugunu, 6grenme ilkelerini temele almadigi igin

cocugun psikolojik diinyasinin olumsuz etkilenecegini belirtmislerdir.
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2.4. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ses Temelli Cliimle Yontemi biitiinciil anlayisin bir sonucu olarak ortaya
cikmistir. Ureten, sorgulayan, kesfeden, problem ¢dzen, girisimci, dgrenmeyi dgrenen
bireyleri yetistirmek egitim programlarinin her 6gesinde amag olarak belirlenmistir.
Okuma yazma bu amaglardan uzak tutulamaz. Ses Temelli Climle Yontemi her
asamasinda Ogrencilerin  zihinsel becerilerini  kullanmalarini, kesfetmelerini,
iiretmelerini saglayan etkinlikleri icermektedir. Ezberleme, ezberledigini hatirlamaya
dayali calismalardan farkli olarak tahmin etme, anlamlandirma, biresim, ¢éziimleme,
sorun ¢dzme, karar verme gibi zihinsel beceriler gelistirilmektedir. On bilgileri
harekete gecirme, yeni bilgiyi Oncekilerle iligkilendirme, yeni bilgiyi sorgulama,
celiskileri ¢ozlimleyerek bilesenlerinden farkli bir senteze ulasma siirecleri
izlenmektedir. Uretim mekanizmas1 kavrandiktan sonra dgrenciler kendileri iirettigi
icin kesfetme ve tliretim zevkini tatmakta; bireysel kapasiteleri dogrultusunda gruptan
bagimsiz olarak gelismelerini siirdiirebilmektedirler. Baska bir deyisle bireysel

farkliliklara duyarli bir okuma yazma 6grenimi gergeklestirebilmektedirler.
2.4.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri

Ses temelli climle yonteminin ozellikleri soyle siralanabilir (MEB, 2005;

Celenk, 2007; Giileryiiz, 2004; Gtines, 2007):

1. STCY’de ilk okuma yazma Ogretimi, dinleme, konusma becerilerinden
kopuk, sadece okuma yazma becerilerini gelistirme olarak degil; Tiirk¢e dgretiminin

bes 6grenme alani ile birlikte ytrtitilmektedir.

2. Ik okuma yazma Ogretimine seslerle baglanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlamli heceler, kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere ulagilmasi 6grencinin, bilgileri
yapilandirmasin1  kolaylastirmaktadir. STCY, bu yoniiyle yapilandirict 6grenme

yaklagimina uygundur.

3. Bu yontem; tek tip, belirli kaliplara sikigtirilmig ve belirli sayidaki ctimlelerle

ilk okuma yazma 6gretimi yerine; cokluluga ve ¢esitlilige agirlik vermektedir. Bu
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nedenle ilk okuma yazma, 6gretim stirecinde dgrencilerin ¢ok sayida ve gesitli hece,

kelime, ctimlelerle, okuma yazma 6grenmelerini gerekli kilmaktadir.

4. Ogrencilere sunulan zengin igerik, onlarin temel diisiinme becerilerini,

yaraticiliklarini ve zeka alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir.

5. Okuma yazma ogretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir sira

i¢inde yliriitiilmektedir.

6. Ilk okuma yazma 6grenmeye yeni baslayan dgrencinin dikkat diizeyine uygun
bir yontemdir. STCY 06grenme-dgretme siirecinde Ogrencinin dikkat diizeyinin

gelisimine katkida bulunmaktadir.

7. Yontemin bir geregi olarak ilk okuma yazma ogretiminde ses, harf, hece,
kelime, ciimle ve metin olusturma sirasi1 izlenmektedir. Bu siire¢, 6grencinin ciimle

kurma ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

8. Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat

katildiklarindan bu yontem 6grencilerin yaraticiligini gelistirici olmaktadir.

9. Bu yontemle ilk okuma yazma 0gretiminde, ¢ok sayida hece, kelime, climle
ve metinlerle calisilmaktadir. Bu durum o6grencilerin ciimleleri ezberlemesini
engellemekte; tam tersine, climleyi anlayarak 6grenmesini gerektirmektedir. Boylece

ogrencilerin anlama diizeyleri gelismektedir.

10. Tiirk¢ede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirkgenin ses yapisina

uygundur.

11. Ogrencilerin duydugu ve ¢ikardig: seslerin bilincine varmasi saglanmakta;
ogrencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida

bulunulmaktadir.

12. Ogrencilerin biitiin sesleri égrenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru

yazmalarini kolaylastirmaktadir.
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13. Ogrenciler yazi ile konusma arasindaki benzerlikleri gdrmekte, yazinin
harflerin birlestirilmesiyle, konusmanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigini

anlamaktadir.

14. Ogrencilerin sdzlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir (MEB,
2005).

15. Ogrencilerin ilk okuma yazmay1 6grenme siirecinde bireysel, zihinsel ve

sosyal gelisimlerine katki saglamaktir.
2.4.2.  Ses Temelli Ciimle Yénteminin Ilkeleri
Ses temelli ciimle yonteminin ilkeleri sunlardir (MEB, 2005: 226):
1. Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
2. Agirlikli olarak sentez yontemi kullanilmalidir.
3. Ozellikle ve dncelikli olarak anlamli heceler elde edilmelidir.
4. Asagidaki olgiitlerle olusturulacak hecelerin:
¢ Kolay okunmasi.
¢ Dil de kullanim sikligina sahip olmasi.
e Anlaminin agik ve somut olmasi.
e Anlamu gorsellestirilebilir olmasi (canlandirilabilir, resmedilebilir vb.).
e Islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir.
5. Kisa siirede climlelere ulasilmalidir.
6. Imkanlar dlgiisiinde gorsellere bagvurulmalidir.
7. Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.

8. Hece tablosu higbir sekilde kullanilmamalidir.



41

9. Ogrenilenlerin kalicihi@g saglanmalidir. Bu amagla asagidaki etkinlikler

kullanilabilir:
¢ Yeni O0grenilenleri 6nceki dgrenilenlerle iliskilendirme.
e Ogrenci defterlerine yazma.
¢ Okunan ve yazilanlar1 sergileme.
¢ Calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma.
2.4.3. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari:
2.4.3.1. 1k Okuma Yazmaya Hazirhk

[lk okuma yazmaya hazirhik asamasinda; genel hazirlik, okumaya hazirlik ve

yazmaya hazirlik olmak iizere ii¢ tiir calisma yapilmalidir. Bunlar (MEB, 2005:228):
a. Genel Hazirhk

Ogrencilere, siif ortamina, arkadaslarina ve ogretmenlerine alismalari igin
okulun ilk giiniinden itibaren rahat iletisim kurabilecekleri bir ortam sunulmalidir.
Bunun i¢in oyunlar, dramalar, sarkilar, bilmeceler birer ara¢ olarak kullanilarak
ogrencilerin, ilk okuma yazma calismalarina yonelik olumlu tutum gelistirmeleri

saglanabilir (MEB, 2005:228).

Ayrica dgrenciler cesitli yonleriyle (gérme, isitme, gecirdigi hastaliklar, aile ve
sosyal durumu vb.) taninmaya calisilmali, siif ortaminin diizenlenmesinde ve ilk
okuma yazma Ogretiminde bunlar dikkate alinmalidir. Cocuklarin gelisimi diizenli
araliklarla kontrol edilmeli; aileler, yapilmasi gerekenler hakkinda bilgilendirilmeli,

onlarin destegi alinmali (MEB, 2005:228).
b. Okumaya Hazirhk

Okumaya hazirlik asamasinda; oturma, kitab1 tutma ve agma, gorsel okuma ve

okumaya 6zendirme etkinlikleri 6nerilmistir. Bu etkinlikler asagida agiklanmaktadir.
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Bu agamada, 6grencinin durumuna gore daha farkli etkinlikler de yapilabilir (MEB,

2005:228).

1. Oturma: Ilk okuma yazma ¢alismalarinda diisiince akisini artiran, anlamayi
ve ¢alismalar1 kolaylastiran oturma sekline dikkat edilmelidir. Ogrencilerin sirada

yanlig oturmalarina ve egilerek ¢alismalarina izin verilmemelidir.

2. Kitabt tutma ve a¢ma: G0z ile kitap arasindaki en uygun uzaklhiga dikkat
ederek Ogrencilere kitabi nasil tutmalar1 ve sayfalar1 nasil agmalar1 gerektigi

gosterilmelidir.

3. Gorsel okuma: Okuma ¢aligmalarindan once 6grencilerin gorselleri tanima,
anlama, yorumlama ve anlatma becerileri gelistirilmelidir. Bu amagla su c¢alismalar

yapilabilir:
o Gordiigii bir resmi tanima, digerlerinden ayirt etme,
o Gorsellerde gordiigii ayrintilar: anlatma,
e Soylenen kelimenin gorsel karsiligini bulma,
e Soylenen ciimleye uygun resimleri bulma,
e Sorulan bir soruyu gorsellerden yararlanarak cevaplama,
e Gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma,

e Gorsellerden yararlanarak olusturulan bir hikdyedeki kahraman, olay, yer,

zaman hakkinda konugma.

4. Okumaya ézendirme: Ogretmen, 6rnek okuma yaparak dgrencileri okumaya

0zendirmelidir. Bu amagla su ¢caligmalar yapilabilir:
e Hikaye, masal, fikra, siir, sarki, tekerleme vb. okuma.

e Resimli hikayeleri okuyormus gibi anlatmalarini saglama.
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¢. Yazmaya Hazirhk

Yazmaya hazirlik olarak asagida el hareketleri, boyama, kalem tutma, serbest
cizgi ¢alismalar1 verilmektedir. Ogrencilerin gelisme durumuna gére daha farkli

calismalarda yapilabilir (MEB, 2005:229).

1. El hareketleri: Yazmaya baslamadan 6nce 6grencilerin ¢esitli oyunlarla el kol
kaslar1 gelistirilmelidir. Bu ¢alismalarla 6grencilerin kas esnekligi saglanmalidir. Bu

amacla asagidaki etkinlikler yapilabilir:

e Parmaklar kullanarak sarkilar séyleme. Ornegin, “sag elimde bes parmak, sol

elimde bes parmak...” sarkisinin sdylenmesi.

¢ Parmak uglari ile sira lizerine vurarak yagmur yagma sesinin ¢ikartilmasi (hafif

yagmur, siddetli yagmur, gok giiriiltiisii taklitleri).
¢ Direksiyon ¢evirme hareketiyle saga ve sola dogru dontisler yapma.

e Elma, armut toplama veya parmaklarini acip kapatarak far yakip sondiirme

taklidi yapma.
2. Boyama: Cesitli boya kalemleriyle resim yapma etkinlikleri yapilabilir.

3. Kalem tutma: Kalem tutmanin ilk okuma yazma 6gretimi agisindan ayri bir
onemi bulunmaktadir. Ogrencilerin bu asamada edinecekleri aliskanliklar dmiir boyu
siirmektedir. Ogrencinin, kalemi yanlis tutmasi, ellerinin ¢abuk yorulmasma neden
olmakta ve giizel yaz1 yazmasini engellemektedir. Bunu 6nlemek i¢in 6gretmen, her
Ogrencilerin  kalem tutusunu gozlemleme kalemi dogru tutma aligkanlig

kazanmalarini saglamalidir.

4. Serbest c¢izgi calismalari: Serbest cizgi caligmalar bitisik egik yaziya
hazirlayict nitelikte olmalidir. Ogrencilere cesitli resimler yaptirilir. Yapilan bu
caligmalarin ¢evrede goriilen ve bilinen varlik ve nesnelerden Orneklendirilmesi
Ogrencinin ¢evresiyle biitiinlesmesi ve yaptiklarini anlamlandirmasi bakimindan

onemlidir. Bu agsamada su ¢aligsmalar yapilabilir:
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e Karalama (kus yuvasi, ¢cember, bulut yapma).
o Siirekli ve egik cizgiler ¢izme (dalga, yilan, halat vb.)

5. Diizenli ¢izgi ¢alismalari: Bu asamada yapilacak ¢izgi calismalari, harfleri

yazmaya hazirlik niteligindedir (MEB, 2005: 230).
2.4.3.2. 1k Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme:

Bu agsamada sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten anlamli

heceler, kelimeler ve ciimleler olusturma ile metin olusturma calismalari

yapilmaktadir (MEB, 2005:232).
a. Sesi Hissetme ve Tanima

Sesi hissetme ve tanima asamasi tanitilacak sesin ogrenciler tarafindan fark
edilmesini saglamaya yoneliktir. Bu asamada asagidaki calisma ve etkinlikler

yapilmalidir (MEB, 2005:232):

1. Kisa Oykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme ya da sarki sdyleme gibi

etkinliklerle ses hissettirilir.

2. Sesin gectigi kelimeler 6rnekler buldurulur ve bu kelimeler sdylenirken ilgili

ses vurgulanir (Ogrenciler érnekler vermeye dzendirilir.)

3. Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme c¢alismalari yapilir (Sesin
bulundugu ve bulunmadigi kelimelerin resimleri gosterilerek Ggrencilerden bu

kelimelerde ilgili sesin ge¢ip gegmedigini belirlemeleri istenir).
b. Sesi Okuma ve Yazma

Sesin yazidaki sembolii olan harflerin yazdirilmasinda sunlara dikkat

edilmelidir:

1. Ogretmen bu harfin nasil yazildigim tahtada gostermeli ve harfi 6grencilerle

birlikte okumalidir.
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2. Alistirma kitabindaki biiylik¢e ¢izilmis harfin {izerinden ok yoniinde yazma

calismasi yaptirilarak 6grenciler harfin yazilisina hazirlanmalidir.

3. Ogrencilerin, satir araliklarmna (dort ¢izgi ii¢ aralik) yazilmis harf 6rneklerinin

istlinden kalemleriyle gitmeleri saglanmalidir.

4. Ogrenciler dort ¢izgi, ii¢ araliktan olusan satir aralarina harfleri yazmal;
Ogrencilerin yazdiklar1 harflerin dogru yazimi ve seslendirilmesine 0zen

gosterilmelidir.

5. Yazilmasi zor olan (a, A, k, y, g, G, f) harflerden 6nce, bu harflerin yazimina

yonelik hazirlayici ¢izgi ¢alismalart yapilmalidir (MEB, 2005:232).

Seslerin(harflerin) 6gretiminde alfabedeki siralama degil; asagida verilen
siralama ele alinmalidir. Bu siralamada Tiirkg¢enin ses yapisi, harflerin yazim kolayligi,
anlamli hece ve kelime iiretmedeki isleklik dikkate alinmistir. Ayrica, bu gruplardaki
bazi seslerin (harflerin) yerleri degistirilerek farkli gruplamalar da yapilabilir. Ancak
bu diizenleme Tiirkge Ogretim Programi’nin anlayisina, tematik yaklasima ve ses

temelli climle yontemine uygun olmalidir (MEB, 2005: 233).
Ses Gruplar1 (MEB,2005: 233)
1.Grup:el,a,tE,LLAT
2.Grup:i,n,o,r,mILN,O,R. M
3.Grup:u, k,,y,s,dU, K 1,Y,S D
4.Grup : 4, b,1i,s5,2¢0,B,0,S,Z,C
5 Grup:g,¢,p,hG,C,P,H
6.Grup:g,v,f,jG, V,F,J

Biiyiik harfler verilirken olusturulan kelime ve climlelerden yararlanilabilir.
Bunun i¢in 6zel adlarin yazim kuralindan, climleye biiyiik harfle baslama kuralindan

hareket edilebilir. Ornegin “ela” kelimesi iiretildiginde bu kelimenin farkli anlamlari
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tizerinde durularak insan ad1 olan “Ela” kelimesinin yazim sekli gosterilmelidir. Elde

edilen biiyiik harfin yazim sekli {izerinde durulmalidir.

e Bitisik egik yazida C,C,1,1,J,0,0,P,S,S,U,U,V,Z harflerinin biiyiik ve kiigiikleri

benzerdir.

e Bitisik egik yazida, harfler tistten baglanir ve harflerin noktalar1 ve noktalama

isaretleri kelime yazimi bittikten sonra konur.

e Bitisik egik yazida “F, N, P, V, T ” harfleri yazilis 6zelligi bakimindan
kendinden sonra gelen kiiclik harfle baglanmaz. Biiyiik harf yazildiktan sonra kalem

kaldirilir.

¢ Bitisik egik yaz1 biiyiik harfleri ile kelime yazilirken harfler birlestirilmez
(MEB, 2005:233).

Rakamlar matematik dersi programi ile baglantili olarak birinci ses grubundaki

ses Ogretimi tamamlandiktan sonra asamali olarak verilmeye baslanmalidir (MEB,

2005:234).
c. Heceler, Kelimeler ve Ciimleler Olusturma

Ik okuma yazma &gretiminin en dnemli asamasi heceler iiretme, hecelerden
kelimeler, kelimelerden de ciimleler olusturmadir. Bu asamada asagidaki calismalar

yapilmalidir (MEB, 2005:234).
1. Verilen ilk iki sesin ardindan bu seslerle ilgili hecelere ulagiimalidir.
2. Elde edilen hecelerle okuma ve yazma c¢aligsmalar1 yapilmalidir.

3. Verilen her yeni ses, 6nceki dgrenilenlerle iliskilendirilmeli yeni heceler ve

kelimeler olusturulmalidir.

4. Her ses grubu tamamlandiktan sonra yapilan ¢aligmalar gbzden gecirilip
degerlendirilmeli bir sonraki ses grubuna gegiste 6grencilerin daha 6nce verilenleri

O0grenmis olmalarina dikkat edilmelidir.



47

5. Sesler verildikge tiretilen heceler artacak bunlara bagli olarak kelime ve ciimle
olusturma siireci de kolaylasacaktir. Bu siirecte elde edilen kelimelerden; 6zel adlarda
cimle baglarinda biliyilk harf yazimi ve kullaniomindan es zamanli olarak

yararlanilmalidir.
6. Elde edilen kelime ve climlelerin anlamlar: tizerinde durulmalidir.

7. Ogrenciler, kelime ve ciimle olusturmaya ozendirilmelidir. Olusturulan

kelime, ctimleler okunmali ve yazilmalidir.
¢. Metin Olusturma

Ogrenilen kelimelerden ve ciimlelerden yararlanilarak metin olusturulmalidir.
Metin yazdirilirken dogru yazmaya ve yazi estetigine 6zen gosterilmelidir. Ogrenciler
yazilarini dort ¢izgi {i¢ araliktan olusan satir ¢izgilerine yazmalidirlar. Ayrica kendi

olusturduklar1 farkli metinleri okumalar1 tesvik edilmelidir (MEB, 2005: 234).
2.4.3.3. Okuryazarhga Ulasma:

Asama ilk okuma yazma dgretim siirecinin son asamasidir. Buna serbest okuma
yazma asamas! da denilmektedir. Ogrencilerin siirleri, tekerlemeleri, hikdyeleri ve
okuma kaynaklarindan sectikleri metinleri smiftaki arkadaslarina okumalari
saglanmalidir. Ayrica kendilerini yazili olarak ifade etmeleri ve yazilanlar1 okuyarak
paylasmalar1 saglanmalidir. Yazilarini tek ¢izgili defter satir1 lizerinde yazmalidirlar
(MEB, 2005:234).

24.4. Bitisik Egik Yaz1

[k okuma-yazma &gretimine bitisik egik yazi ile baslanacaktir. Bitisik egik yaz1
kullanimina iliskin agiklamalar asagida verilmektedir (MEB, 2005:227).

1. 1k okuma-yazma 6grenmeye baglayan oOgrencilerin, kalemi ellerine ilk

aldiklarinda egik ve dairesel ¢izgiler ¢izdikleri gdzlenmektedir.

2. Ogrenciler anatomik yapilar geregi kalemi egik olarak tutmaktadir.



48

3. Bitisik egik yazinin akic1 ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii

desteklemektedir.

4, Bitisik egik yazi, geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici

ve dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

5. Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimini desteklemektedir. Harflerin yazilig

yonlerinin karigtirilmasi sorununun ortaya ¢ikmasini onlemektedir.

6. Bitisik egik yazidaki siireklilik diislincelerdeki stireklilige yansimakta,
birbirlerini desteklemektedir. Yazida kazanilan bu akicilik okuma becerisine de

yansimaktadir.

7. Dik temel harflerin ardindan bitisik egik yazi harfleri ile yazmaya baslayan
Ogrenciler bitisik egik yaziya geciste giicliik ¢ekmektedirler. Bu nedenle ilk okuma-

yazma Ogretimine bitisik egik yazi ile baslanmaktadir.

8. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin bitisik egik yazi harflerini yazmada bir

problemle karsilasmadiklarini ve bu yazi tiirlinden zevk aldiklarini gdstermektedir.

9. Bitisik egik yazimin estetik goriiniimii, Ogrencilerin estetik bakis agisi
gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Bitisik egik yazi 6gretimi ile resim ve miizik

derslerinin 6gretimleri arasinda iliski bulunmaktadir.

10. Bitisik egik yaz1 aligkanligi, 6grencilerin diger yazi karakterleriyle yazilmig
metinleri okumalarinda problem ¢ikarmamaktadir. Deneysel calismalar, 6grencilerin
degisik stillerde yazilmis harfleri tanimakta ve okumakta giicliik cekmediklerini ortaya
koymustur (MEB, 2005: 227).

2.5. Tlgili Arastirmalar
2.5.1.Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Giileryiiz (1989), “llk Okuma Yazma Ogretiminde Bagsarisizlik Nedenleri”
konulu arastirmasinda, 6gretmenlerin cogunun okuma yazma 6gretiminde bir problem

olduguna inandiklarin1 soylemektedir. Giileryiiz, bu calismasi ile Ogretmenlerin
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coziimleme yontemini uygulamada zorlandiklarini ve karisik yonteme dogru bir gidis
egilimi gosterdiklerini saptamistir. Ayrica, Ogretmenlerin, O0gretmen yetistiren
kurumlarda verilen okuma yazma 6gretimi ile ilgili egitimi ve Bakanligin bu konuya
yonelik diizenledigi hizmet ici egitim c¢alismalarini yetersiz bulduklarini belirtmistir

(Aktaran: Sahin, 2005).

Ugar (2001), “Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Y&ntemlerin Etkililiginin
Karsilastirilmas1” adli ¢alismasinda karma ve ¢éziimleme metotlar ile okuma yazma
O0grenen Ogrencileri; anlama, anlatma, sorulara yazili ve sozlii olarak cevap verebilme,
yaraticilik, yorumlama, sOyleneni yazma ve kendini ifade etme degiskenleri agisindan
incelemistir. Arastirma sonunda; okuma yazma o6gretiminde kullanilan metotlarin
sosyoekonomik olarak incelenmesinde, sosyoekonomik durumu iyi olan 6grencilerin
her iki metotta da daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin mesleki
kidemleri agisindan degerlendirildiginde ise, karma metotta tecriibeli 6gretmenlerin
daha basarili olduklar1 gorilmiistiir; ancak ¢oziimleme metodunda tecriibeli
Ogretmenler ile geng Ogretmenler arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir.
Karma ve ¢6ziimleme metotlarinda okuma ve yazma 6grenen 6grencilerin kiz ve erkek
olarak incelenmesinde ise her iki metotta da fark olmadigi belirlenmistir. Okuma
yazma Ogretiminde kullanilan metotlardan ¢oziimleme metodu ile okuma yazma
Ogrenen Ogrencilerin, karma metotla okuma yazma 6grenen 6grencilere gore daha

basaril1 olduklari belirtilmektedir.

Uniivar (2002), “Burdur Ili Ilkégretim Okullarinda Ilkokuma ve Yazma
Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar” adli ¢alismasinda, ilk okuma ve yazma
ogretiminde Ogrenciden kaynaklanan sorunlarin, okuldncesi egitim almamasi ve
okuloncesi egitim almis olanlarin da bu kurumlarda edindikleri hatali alisgkanliklar
nedeniyle oldugunu belirtmektedir. Velilerin, cocuklarina harfleri adiyla 6gretmeleri,
kendi aralarinda yasanan problemleri ¢ocuklarina yansitmalar1 ve kendi ¢ocuklarini
diger ¢ocuklar ile karsilagtirmalar1 gibi davranislarinin, ilk okuma ve yazma
Ogretiminde sorun olusturdugu yoniinde goriisler elde edilmistir. Ayrica yazi

programinda yapilan degisiklikler, 6grencilerin kii¢iik yaslarda okula kayit edilmeleri,
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birinci smifi okutan 6gretmenlerin meslekte 20 yilint agmis olmalari1 gibi durumlarin

ilk okuma ve yazma 6gretiminde sorun olusturduguna iliskin bulgular elde edilmistir.

Celenk (2005), yeni ilk okuma yazma programini degerlendirdigi ¢calismasinda,
STCY ’nin adinin yanlis konuldugunu, STCY ismi sOylediginde 6grenme siirecinin
climleden baglamasi gerektigini ve ciimle yaklagiminin ses temelli olabilmesi i¢in de
o ciimlenin i¢inde belli bir sesin araliginin tagimasi gerektigini ifade etmistir (“Yag
yagmur yag.” ciimlesinde “g” sesinin agirlig1 gibi.) Ses temelli climle yaklagimindan
kastin sesi climle yapilar1 arasinda okunus ve yazilisini anlamdan ve sesin anlamli
yapilar i¢inde dogal isleyisinden koparmadan c¢ocugun algilamasini saglamak
oldugunu ifade etmis ve su anki yontemin aslinda agamali bir yol izledigini ve biresim

yonteminin agamali biresim yontemi oldugunu belirtmistir (Aktaran: Turan, 2007: 90).

Gilines (2005), “Nicin Ses Temelli Ciimle Yontemi” adli makalesinde su
sonuglara ulasmistir: Tlkdgretim birinci smiftan itibaren etkili bir ilk okuma yazma
ogretimini gerceklestirmek, diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen bilgiyi
kullanabilen ve sorun ¢dzen bireylerin yetismesini saglamak amaciyla diinyamizdaki
gelismelere paralel iilkemizde de ilk okuma yazma o6gretimi konusunda yenilige
gidilmis ve STCY kabul edilmistir. Bu 6gretim yilindan itibaren egitim 6gretimle ilgili
herkes 6grencilerin yasam boyu siirdiirecekleri becerilerini gelistirmelerine gereken
O6nemi vermeli ve calismalar1 titizlikle yliriitmelidir. Bu c¢alismalar 6grencilerin

gelecegini ve gelecegin dgrencilerini belirlemede 6nemli bir rol oynayacaktir.

Bilir (2006), “Ilkdgretim Birinci Siif Ogrencilerinin Ozellikleri ve Ilkokuma
Yazma Ogretimi” adli arastirmasinda ilkdgretim birinci sinifa yeni baslayan 6-7 yas
grubu ¢ocuklarmin genel 6zellikleri bakimindan oyun ¢aginda olup, ilgileri kisa,
somut diisiinme doneminde ve toptan algilama oOzelligine sahip oldugunu
belirtmektedir. Cocuklarin bu 6zelliklerine uygun diisen en iyi yontem ciimle
(coziimleme) yontemidir. Bu yontem, okuma yazmaya tam anlamli sézlerden
baslanarak kelimelere, hecelere ve harflere gitmek yoludur. ilk okuma yazma bu
yontemle 6gretildigi zaman, ¢ocuk dogru, hizli ve anlamli okuma becerisini daha kolay
kazanmaktadir. Yeni Ilkogretim Programi galigmalarinda Milli Egitim Bakanligimin,

ilk okuma yazma 6gretiminde benimsedigi STCY ilkdgretim birinci smifa yeni
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baslayan 6-7 yas grubu ¢ocuklarinin 6grenme 6zelliklerine uygun degildir. Bu yontem
soyut diistinme, ayrintilart gorme ve aralarinda mantiksal bag kurma becerileri

gelismis yetiskinlerin 6grenme 6zelliklerine daha uygun diisebilir.

Gilin (2006) tarafindan 1. smif Ogretmenlerinin STCY’ye iliskin algi ve
goriiglerini ortaya koymak amaciyla 304 adet 1. siif Ogretmeniyle caligilmistir.
STCY ’ye iliskin birinci sinif 6gretmenlerinin algilar1 ve bu algilar ile cinsiyetleri,
kidemleri, yaslari, mezun olduklar1 okullar, calistiklar1 okulun sosyo-ekonomik
durumu; goriisleri ve bu goriisler ile galistiklar1 okulun sosyo-ekonomik durumu
arasindaki iligkileri incelenmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin STCY’ye
iligkin algilarinin mezun olduklar1 okul ve okulun sosyo-ekonomik durumuna gore
onemli farkliliklar gosterdigi ortaya cikmustir. Ogretmenlerin STCY’ye iliskin
algilarinin cinsiyet, kidem ve yasa gore 6nemli farkliliklar gostermedigi saptanmustir.
Ogretmenlerin goriisleri sonucunda STCY ve bitisik egik yazi konusunda genelde
olumlu goriis belirttikleri ortaya konulmustur. Ogretmenler yeni ilk okuma yazma
Ogretiminde yasanan problemlerin giderilmesi ve kendilerinin yeni ilk okuma yazma
miifredat: icin yetistirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Ozel okulda calisan

Ogretmenlerin yeni miifredata yonelik daha olumlu goriisleri oldugu saptanmuistir.

Korkmaz (2006) “Yeni Ilkdgretim Birinci Sinif Programinin Ogretmenler
Tarafindan Degerlendirilmesi” adli caligmasinda, birinci smif O6gretmenlerinin,
yeniden yapilandirilan birinci sinif §gretim programlarini bir y1l uyguladiktan sonra,
program hakkindaki diisiincelerini ortaya koymalari i¢in veri toplama araci olarak
gelistirilen dort agik uclu soruyu iceren form 6gretmenlere uygulanmistir. Genel olarak
siif Ogretmenlerinin ¢ogunlugu yeni programi olumlu buldugunu ancak yeni
programa gore hazirlanan ders kitaplarmin tekrar gozden gecirilmesi gerektigini
diisiinmektedirler. Yeni ilk okuma yazma o6gretimi programinin uygulanmasinda
ortaya c¢ikan sorunlarin basinda ogrencilerin hecelemede zorlanmasi, ailelerin yeni
program hakkinda yeterli bilgiye sahibi olmamasi, 6gretmenin siniftaki uygulamalari

ile evdeki aligtirmalarin beraber yiiriitiilmemesi gelmektedir.

Ozsoy (2006) calismasinda bitisik ve efik yazma calismalarinda onemli

sorunlarin olmadigi goriilmiistiir. Ilkdgretim okullarindaki sinif Sgretmenlerinin
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biresim yapma, heceleyerek okuma, okuduklarini anlamama, noktalama isaretlerini
yerinde kullanamama sorunlari ile karsilastiklara iliskin bulgular elde edilmistir.
Simifta 6grenilen hece, kelime ve ciimlelerin taninmasinda zorluk ¢ekilmedigi ancak
ogrencilerin yeni hece, kelime ve ciimlelerle karsilastiklarinda bunlari tanima ve

okumada zorlandiklart sonucuna varmistir.

Bektas (2007), “Ses Temelli Ciimle Yoéntemiyle Gergeklestirilen ilk Okuma-
Yazma Ogretiminin Degerlendirilmesi” adli calismasinda 6gretmen goriislerini
degerlendirmis, ayrica 6gretmen goriislerinin, ¢alistiklari okullarin sosyo-ekonomik
diizeyine (SED), kidemlerine, siniflarin mevcutlarina ve birinci sinif deneyimlerine
gore farklilagip farklilasmadigini incelemek amaciyla analiz yapmistir. Sonug olarak
ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu aldiklari hizmet i¢i egitimi, “Okuma-Yazma
Ogreniyorum” kitabin1 ve yontemle ilgili diger kaynaklari yetersiz bulmustur.
Ogretmenler Ogrencilerin sesleri bildikleri halde bu sesleri birlestirmede sorun
yasadiklarin1 vurgulamislardir. Vurgulanan bu sorunla okullarin SED’i arasinda
anlamli bir iligki bulunmustur. Ogretmenlerin cogunluguna gére STCY okuma hizim
diisiirmiistiir. Dikte caligmalarinda goriilen en biiyiik sorun harf eksigi olarak ifade
edilmistir. Ogretmenlerin yariya yakini programin, birinci dénem sonunda okuryazar
olma hedefinin gerceklestigini belirtmistir. Okullarin SED’1 ve sinif mevcutlar ile
birinci donem sonunda okur-yazar olma arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.
Ogrencilerin yazmada zorlandiklar bitisik egik yaz kiiciik harfler b, f, k, r, s, ve s,
biiyiik harfler ise D, H, L, S ve S harfleridir.

Kotaman vd.nin (2007) STCY’ye iliskin 6gretmen gorlislerine basvurarak
yaptiklari calismada, 6gretmenler STCY ile ilgili olarak karsilagilan sorunlarin baginda
simiflarin kalabalik olmasini, altyapi eksiklerinin olmasini, bu yontemin daha fazla
materyal gerektirmesini ve iilke olarak heniiz bu yonteme hazir olunmadigim
belirtmislerdir. Ancak yontemin Ogrencilerin motivasyonlarina etkisi konusunda
hemfikir degildirler. Ogretmenlerin bir kismi baz1 velilerin ¢ocuklarina evde harflerin
adlarin1 sdyledigi i¢in problem yasadiklarini, bazi 6gretmenler de velilerini yeni
yontem konusunda bilgilendirdikleri i¢in herhangi bir problem yasamadiklarini

belirtmislerdir. Sonu¢ olarak ses yontemi Tiirkiye’de yeni bir yontem oldugu i¢in
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felsefesinde, uygulamasinda bazi gelismelere ihtiyag vardir. Devlet okullarinin
siniflarinin yapisi ve altyapr gereksinimleri gibi problemler katilimcilarin bahsettikleri

sorunlardir.

Samanci (2007) arastirmasinda STCY ile okuma yazma 6gretiminde ilkogretim
birinci siif dgretmenlerinin karsilastiklart problemleri tespit etmeyi amaclamistir.
Aragtirma bulgularina 15 smif Ogretmeniyle caligilarak ulagilmistir. Sonugta
Ogretmenlerin goriisleriyle bu yontemle okuma yazma ogretiminde; Ogrencilerin
harflerin seslerini yanlis ¢ikardiklarindan dolay1 yanlis okuduklari, iki sesi yan yana
okurken birlestiremedikleri, sesleri baslangicta tek tek ogrendikleri i¢in daha sonra

dogru heceleyemedikleri ayrica okuduklarin1 anlamadiklari sonucuna varilmistir.

Sart (2008), “Smif Ogretmenlerinin Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminde
Karsilastiklar1 Sorunlar” adli ¢alismasinda; sinif 6gretmenlerinin ilk okuma ve yazma
ogretiminde karsilagtiklar1 sorunlar ile onlarin nitelikleri (cinsiyetleri, yaslari, mesleki
kidemleri, mezun olduklar1 béliimler, birinci sinift okutma deneyimleri, tercih ettikleri
yontem, katildiklar1 hizmet i¢i kurslar ve gelismeleri takip etme durumlari) arasindaki
iliski incelenmekte, bu iliskilere bakilarak yasadiklari sorunlar tespit edilmeye
calistlmistir. Arastirmanin bulgularina goére, ogretmenlerin ilk okuma ve yazma
ogretiminde karsilagtiklart sorunlar cinsiyete, mesleki kideme, mezun olduklari
boliime, geligsmeleri takip etme durumlarmma ve tercih edilen yoOnteme gore
degismektedir. Diger degiskenlere gore yasanilan sorunlar arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamaktadir.

Savas (2008), “Ses Temelli Tiimce Yontemine Goére Ilkokuma Yazma
Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar” adli calismasinda  gretmenlerin, ciimle
yonteminden ses temelli timce yOntemine ge¢isi yararli buldugunu ve yontemin
programin hedeflerine uygun oldugu belirlemistir. Diger taraftan 6grencilerin sesleri
birlestiritken ve sozciikleri hecelerine ayirirken zorlandiklari, g6z hareketlerinin
ozelligine uygun olup olmadigma iliskin verdikleri yanitlarin oraninda birbirine
yakinlik oldugu, gereken materyallerin ve ortamin saglanmasuyla ilgili olarak kismen
de olsa sorun yasandig1 sonucuna varmistir. Ancak 6gretmenlerin mesleki yeterlilige

iliskin genel olarak sorun yasamadig tespit edilmistir.
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2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Stewart ve Dore (1986) Ogretmenlerin okuma ve yazma Ogretimine iligkin
deneyimlerinin analizine yonelik arastirmasinda okuma ve yazma 6gretiminde teori ile
pratik arasindaki sorunu ¢dzmeye calismistir. Ogretmenlerin okuma &gretiminde
sadece anlama ve diisiinmeyi gelistirmekten ote, Ogretimi icerigin Ogretilmesine
yonelik uygulamalariyla siirl tutarlarsa ¢ocuklara ¢ok fazla yararli olamayacaklari,
O0gretmenlerin okuma O6gretimi uygulamalarinda kendi kendilerini sorgulamalari
gerektigi, kendi edindikleri okuryazarlik deneyimlerinin yeterli olamayacagi sonucuna

ulagmistir (Aktaran: Kanmaz, 2007:60).

O’Neil (1990 ) tarafindan yapilan, birinci siniftaki 6grencilerin okuma yazma
becerilerini gelistirme ile ilgili arastirmada, on haftalik bir zaman dilimini agkin bir
stirede 10 tane birinci sinif 6grencisinden olusan bir hedef grup i¢inde okuma yazma
becerilerini gelistirmek i¢in yogun bir miifredat programi olusturulmustur. Baslangi¢
becerilerini gelistirmek i¢in sayisiz stratejilerin oldugu programda: somut nesneler igin
siniflandirma kullanimai, art arda resimlendirme i¢in komik parcalar kullanimi, yazinin
kagida yerlesimi ve dogru durus i¢in giinliik alistirma, harflerin alfabetik sirasi1 ve
bireysel yaz1 goriismeleri yer almistir. Bu calismanin amaci beklenen beceriler ve
okuma yazmaya baslangi¢c becerilerini, gosterilen Ogrenciler arasinda en aza
indirmektir. Birinci sinif 6grencileri i¢in basari, karsit yakin sonuglar 6lgegi tarafindan
Ol¢iilmiistiir. Kullanilan stratejiler acik¢a gostermistir ki Ogrenciler gosterilen 6

nesnede en az %80 basarili olmuslardir.

Wang (2000) tarafindan yapilan “Cocuklarin Okumaya Karsi Tutumlar1 ve
Okuma Yazma Gelisimleri” adli ¢alismada, ¢ocuklarin okumaya karst tutumlarim
etkileyen faktorler analiz edilmistir. Arastirmada, ¢ocuklarin okuma sirasinda kendine
duydugu giiven (akademik benlik), ailelerin okumaya kars1 tutumlari ve 6gretmenlerin
okuma yazma o6gretiminde kullandiklar1 6gretim yontemlerinin, ¢gocuklarin okumaya
kars1 tutumlarmi etkileyen faktorler oldugu belirtilmistir. Caligmada okul-aile
isbirliginin ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisiminde énemli rol oynadig:
ortaya koyulmus, 6gretmen ve ebeveynlerin rehberligi ve desteginin cocuklarin okuma

yazmaya karst olumlu tutum gelistirecegine iliskin 6nerilerde bulunulmustur.
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Connelly vd. (2001), “Okumaya Yeni Baglayanlarin Okudugunu Anlamada Ses
Yonteminin Etkisi” adli ¢alismalarinda alt1 yasindaki baslangi¢ okuyucularinin ses
yontemi ve ses yoOntemi olmayan yontemlerle okuma O6grenmis Ogrencilerin
okudugunu anlamalarindaki farkliliklar1 arastirmustir. iki gruptaki dgrenciler kelime
tanimada esit olmalaria ragmen, ses yontemiyle okuma 6grenen gruptaki 6grencilerin

okudugunu anlamalarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Forman vd. (2003), okul oncesi miifredatlarinin esnek ve fonetik farkindalig
igeren sekilde diizenlenmesinin, birinci basamak okuma ve heceleme ile okuryazarlik
becerilerini nasil etkiledigini incelemislerdir. Okuryazarlik, miifredatta 6gretmenin
seciminin az veya ¢ok oldugu ve fonetik farkindaligin az veya ¢ok oldugu sekilde
tanimlanmis ve siirekli profesyonel gelisim temelinde uygulanmis miifredatin ne
derece uygulandig1 ve 6grenci davranislart Ol¢lilmiistiir. Arastirma sonucuna gore
fonetik farkindalig1 icermeyen bir alfabe 6gretiminin, fonetik farkindalig: iceren bir
alfabe Ogretimi kadar etkili olmadigi bulunmustur. Fonetik farkindalik ile etkili
Ogretimin ve alfabetik kodlamanin, hem siirekli profesyonel gelisimin hem de dnceden

planlanan fonetik farkindalik etkinliklerinin sonucu oldugu belirtilmistir.

Rhodes (2005) “Okuma Motivasyonunda Sese Dayali Ogretimin Rolii” adli
calismasinda okuma motivasyonu ile ses 6gretimi arasindaki baglantiyr arastirmistir.
Calismada birinci sinifta sese ait kurallarin ortaya ¢ikarilmasinin 6grencilerin okuma
motivasyonu iizerindeki etkisi arastirilmistir. Calismada ii¢ soru temel alinmstir. 1.
Ses 6gretimi okuma motivasyonunu yiikseltir mi, engeller mi? 2. Bu okuma 6gretim
tipi ilerleyen zamanlarda okuma basarisini yiikseltir mi, engeller mi? 3. lleriki
ilkdgretim yillarinda cinsiyet, okuma bagarisi ve okuma motivasyonu igin bir
belirleyici midir? Calismanin sonunda ses oOgretiminin Ogrencilerin  okuma
motivasyonlar1 lizerinde artirict ya da azaltict herhangi bir etkisinin olmadig
belirlenmistir. Yine ses Ogretiminin Ogrencilerin ilerleyen yillarda (ii¢iincii ve
dordiincii sinif seviyelerinde) okuma motivasyonlari lizerinde azaltici ya da artirici bir
etkisinin olmadig1 saptanmistir. Ayrica okuma motivasyonunda cinsiyete dayali bir

farklilik da bulunmadig: ifade edilmistir.
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Yeh ve Connell (2008) tarafindan yapilan bir aragtirmada, bazi ilk okuma-
yazma becerilerinin okuma becerisini tahmin etme rolii incelenmistir. Okul Oncesi
donemde okuyan 128 6grenci li¢ gruba ayrilmistir. Bir gruba sézciikteki heceleri ve
sesleri ayirma (segmentation), sdzciikteki heceleri ve sesleri birlestirme (blending) ve
harf-ses iliskisi ile ilgili egitim verilirken, diger gruba uyak ilgili egitim verilmistir.
Ucgiincii grupta ise sdzciik haznesi ile ilgili calismalar yapilmistir. Bu ¢alismadan elde
edilen sonugclar, sdzciikteki heceleri ve sesleri ayirma, sozciikteki heceleri ve sesleri
birlestirme ve harf-ses iliskisi egitiminin, okuma becerisi lizerinde oldukca etkili

oldugunu yoniinde sonug elde edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasi, gegerlik - glivenirlik bagliklar altinda arastirmanin

yontemi agiklanmustir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmanin amaci Ses Temelli Ciimle Y6nteminin asamalarinda karsilasilan
sorunlart 6gretmen goriisleriyle belirlemek ve bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri
sunmaktir. Bu ¢alismada soruna iliskin olarak “Nedir?” sorusuna yanit arandigi i¢in
tarama modeli g¢ercevesinde goriisme ve dokiiman incelemesinin yer aldigi nitel
yontemler, anketin kullanildig1 nicel yontem kullanilmigtir. Goriisme sosyal bilimler
alaninda yaygin kullanilan, Patton’a gore bir bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun
bakis acisini, deneyimlerini, diisiincelerini, yorumlarini, tepkilerini anlamak amaciyla
gbzlenemeyeni ortaya koyan bir veri toplama aracidir (Patton, 2002). Bu arastirmada
stif oOgretmenlerinin  STCY’nin asamalarinda karsilagtiklart  sorunlar — siif
Ogretmenleriyle yapilan goriismelerle ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bunun igin farkli
yontemleri kullanan alt1 y1l ve {izeri kideme sahip, bes tane birinci sinif 6gretmeniyle
goriisme yapilmistir. Bu goriismelerden elde edilen verileri desteklemek i¢in dokiiman
incelemesi yapilmistir. 2011-2012 egitim o6gretim yilinda yapilan gorlismeler ve
alanyazin taramalar1 neticesinde bir anket formu hazirlanip nicel veri toplanmustir.
Sonug olarak aragtirmanin temelini yapilan goriismeler olusturup bu verilerle

karsilastirma yapilmasi agisindan dokiiman incelemesi ve anketler kullanilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmada goriismenin yer alacagi nitel boyut i¢in ¢alisma grubu
olusturulurken belirlenen Olgiitlere gore orneklem segildiginden amagh 6rnekleme
yontemlerinden oOl¢iit ornekleme kullanilmistir. Calisma grubunda yer alacak
ogretmenleri belirlemek i¢in dncelikle STCY’yi en az bir kez kullanmis 6gretmenlerin

ornekleme dahil edilmesi ve birinci simif 6gretmeni olmast Olgiit olarak kabul
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edilmistir. Goreli olarak kii¢lik bir 6rneklem olusturularak bu 6rneklemde, galisilan
probleme taraf olabilecek bireylerin c¢esitliligi de saglanmaya calisilmistir. Bu
Ogretmenlerin se¢iminde Konya ili Selguklu, Meram ve Karatay metropollerindeki
okullar taranip ve Olciitlere uygun o6zellikte 6gretmenler goniilliiliik c¢ergevesinde
ornekleme alimmistir. Sonug olarak gorligmeler bes 6gretmenle yapilmistir. Bunun
yaninda secilen 6gretmenlerdeki tiim siniflarin her subesinden bir iist, bir orta ve bir
alt basar1 seviyesindeki Ogrencilerin defterleri incelenmistir. Aragtirmanin c¢alisma

grubunun nasil olusturuldugu Sekil 3’°te gosterilmistir.

Sekil 3: Calisma Grubu

STCY ve farkh yontem kullanan 6 yil ve iizeri kideme sahip
Goriisme yapildig yil birinci sinif okutmakta olan

YW P AN

 VERI KAYNAKLARI
Iki 6l¢iite uygun bes 6gretmen

Her 6gretmenin siifindan bir alt, bir orta ve bir iist basar1 diizeyi olmak tizere

ticer 6grencinin defterleri

Arastirmanin nicel boyutu i¢in goriismelerden ve alan yazindan olusturulan
anket Konya ilindeki ilkdgretim okullarinda ¢alisan, STCY ’y1 en az bir kez kullanmig
sinif 6gretmenleri calisma evreni segilerek Selguklu (46 okuldan 24°i), Meram (52
okuldan 9’u), Karatay (48 okuldan 13’ii) metropollerinde yer alan, oransiz kiime
ornekleme yapilarak segilen ilkogretim okullarindaki 1-5. smif Ogretmeninin
ornekleme alinmasiyla uygulanmistir. Sonug¢ olarak Konya ilinde bulunan 146
ilkogretim okulundan 46 ilkogretim okulunda ¢alisan STCY ’yi en az bir kez kullanmis

615, 1-5. sinif 6gretmenleri drnekleme dahil edilmistir.

Arastirmanin bu boyutunda kullanilan ankete katilan 6gretmenlerin kisisel
bilgilerine (cinsiyet, hizmet siiresi, mezun olunan okul, okuttugu sinif, birinci sinif

okutma sayis1 ) ait verilerin analizinde frekans ve ylizde gibi istatistiksel bilgiler
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yardimiyla karsilagtirmalar yapilmistir. Buna gore elde edilen bilgiler asagida

tablolastirilmistir.

Tablo 1: Cahisma Grubunun Cinsiyet Degiskenine Ait Frekans ve Yiizdelik

Dagilimlar:
Cinsiyet f %
Bay 288 46,8
Bayan 327 53,2
Toplam 615 100,0

Buna gore caligmaya katilan 6gretmenlerin % 46,8’ini bay (288 kisi), %53,2’sini

bayan (327 kisi) olusturmaktadir.

Tablo 2: Calisma Grubunun En Son Bitirilen Okul Degiskenine Ait Frekans ve

Yiizdelik Dagilimlar

En Son Bitirilen Okul f %
Iki Yillik Yiiksekokul 105 17,1
2-3 Yillik Egitim Enstitiisii 34 55
Yiiksek Ogretmen Okulu 8 1,3
Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Boliimii 199 32,4
Yiiksek Lisans 33 5,4
Diger 236 38,4
Toplam 615 100,0

Buna gore ¢alismaya katilan 6gretmenlerin %17,1°1 iki yillik yiiksekokul (105

kisi), %5,5’1 2-3 yillik egitim enstitiisii (34 kisi), %1,3°1 yiiksek 6gretmen okulu (8

kisi), %32,4°1 egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi bolimii (199 kisi), %5,4’1 yliksek

lisans (33 kisi), %38,4’1 diger (236 kisi) okullardan mezun olmustur.
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Tablo 3: Calisma Grubunun Hizmet Siiresi Degiskenine Ait Frekans ve Yiizdelik

Dagilimlar:

Hizmet Siiresi f %
1-5yil 5 0,8
6-10 yal 25 4,1
11-15 yl 242 39,3
16-20 yil 154 25,0
21-25 yil 113 18,4
26 yil ve iistii 76 12,4
Toplam 615 100,0

Buna gore ¢alismaya katilan dgretmenlerin %0,8°1 1-5 yillik (5 kisi), %4,1°1 6-
10 yillik (25 kisi), %39,3°1 11-15 yillik (242 kisi), %25,0’1 16-20 yillik (154 kisi),
%18,4°1 21-25 yillik (113 kisi), %12,40 26 y1l ve lstl (76 kisi) hizmet siiresine

sahiptir.
Tablo 4: Calisma Grubunun Okuttugu Sinif Degiskenine Ait Frekans ve Yiizdelik
Dagilimlan
Okutulan Simf f %

1 132 21,5

2 131 21,3

3 121 19,7

4 123 20,0

) 108 17,6

Toplam 615 100,0

Buna gore ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin %21,5’1 1. Smif (132 kisi), %21,3’1
2. Sif (131 kisi), %19,7’s1 3. Simf (121 kisi), %20,0’si 4. Smif (123 kisi), %17,6’s1

5. Smif (108 kisi) okutmaktadir.
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Tablo 5: Cahiyma Grubunun Birinci Sinif Okutma Sayis1 Degiskenine Ait Frekans
ve Yiizdelik Dagilimlar:

Birinci Simif Okutma Sayisi f %
1 33 54

2 87 14,1

3 148 24,1

4 112 18,2

5 82 13,3
6 50 8,1
7 45 7,3
Diger 58 9,4

Toplam 615 100,0

Buna gore ¢aligma grubundaki 6gretmenlerin %5,4’1 1 kere (33 kisi), %14,1°1 2
kere (87 kisi), %24,1°1 3 kere (148 kisi), %18,2’si 4 kere (112 kisi), %13,3’i 5 kere
(82 kisi), %8,1°1 6 kere (50 kisi), %7,3°1 7 kere (45 kisi) ve %9,4 kisi daha fazla birinci

sinif okutmuslardir.
3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin temel veri toplama araci goriisme formu ve anket olup goriisme
formundan elde edilen wverileri desteklemek amaciyla dokiiman incelemesi

kullanilmistir. Bu veri toplama araglart agsagida tanitilmistir.
Gortisme

Aragtirmada [lk Okuma Yazma Ogretiminde Uygulanan Ses Temelli Ciimle
Yonteminin asamalarinda karsilasilan sorunlara iligkin 6gretmen goriisleri alinmastir.
Bunun i¢in alan yazi incelemeleri ve 10 uzmanin goriisleri ¢ergevesinde hazirlanan
“Goriisme Formu” kullanilmistir. Uzmanlar Egitim Programlari ve Ogretimi, Ilk
Okuma Yazma Ogretimi, Tiirkge Egitimi, Smif Ogretmenligi alanlarinda yetkin ve

deneyimli kisilerden olusmustur.

Goriisme formu hazirlanirken Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve

Kilavuzundaki (MEB, 2005) Ilk Okuma Yazma Ogretimi béliimii, alanyazin
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incelemeleri ve bu siirece iliskin ¢esitli araliklarla 1. Smif 6gretmenleriyle yapilan
goriismeler neticesinde sorular olusturulmus, uzman goriisiine sunularak

yapilandirilmig bir gériisme formu uygulanmustir.

2008-2009 egitim ogretim yilinda bu ¢alismaya 6n deneme olmas1 amaciyla ilk
dort haftaya iliskin gorlisme sorulari alanyazin incelemeleri, uzman gorisleri
neticesinde olusturulmus ve Izmir ili Torbali ilgesinden 8 dgretmene uygulanmustir.
Bu calismada kullanilan goriisme formlar1 EK-1, EK-2, EK-3, EK-4’te verilmistir. Bu
On deneme uygulamasi, uzman goriisleri ve elestirileri neticesinde goriisme formu son

halini almistir ve EK-5’te verilmistir.
Dokiiman Incelemesi

Dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama araci olmasinin yani sira
gbzlem, goriisme gibi diger nitel veri toplama araglarinin kullanildig1 durumlarda ek
bilgi kaynagi olarak yazili ve gorsel materyallerle arastirmaya dahil edilebilir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Bu arastirmada goriismelerden elde edilecek verileri
desteklemek ya da ¢elisen durumlar1 yansitmak i¢in 6grenci defterleri de veri toplama
araci olarak kullamlmigtir. Ozellikle Ses Temelli Ciimle Yonteminde yazmaya iliskin

sorunlar1 belirlemeye yonelik olarak 6grencilerin defterleri incelenmistir.
Anket

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin STCY’de karsilagtiklart sorunlara iliskin
goriigleri gorlisme formu aracilifiyla toplandiktan sonra alanyazin incelemeleri

neticesinde STCY 'nin asamalarina yonelik bir anket formu hazirlanmistir.

Ogretmenlerin yas, cinsiyet, hizmet yil1i, mezun olunan fakiilte, STCY ile ilgili
hizmet-i¢i egitim veya seminer alip almadig1 belirlenmistir. Bu nedenle olusturulacak
anket formunda birinci boliimde Ogretmenlere ait bu tiir kisisel bilgi boliimii yer
almistir. Ikinci boliimiinde ise ilkdgretim okullarmda STCY ile okuma yazma
Ogretiminde karsilagilan sorunlarin belirlenebilmesi i¢in sorular sorulmustur. Bu
sorular hazirlik, sesi hissetme ve tanima, harfi okuma ve yazma, hece olusturma,

kelime olusturma, ciimle ve metin olusturma, okur-yazarliga ulasma asamalarinda
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karsilagilan giicliiklerin neler oldugunu saptayabilmek amaciyla diizenlenmistir.
Anketin iigiincii béliimiinde ise “Ogrencilerinizle bunlar disinda yasadiginiz baska
sorunlar varsa liitfen belirtiniz.” ve “Ses Temelli Ciimle YoOntemini uygularken
Ogrencilerinizle yasadiginiz sorunlara yonelik ¢ozliim Onerileriniz nelerdir?” agik uclu

sorular1 sorulup veri toplanmustir.

Uzman ve Ogretmen goriigiine tabi tutularak gerekli diizeltmeler yapildiktan

sonra anket son halini almistir ve EK-6’da verilmistir.
3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Nitel arastirmada elde edilen verilerin analizi igin betimsel ve igerik analizi
olmak Tlizere iki yontem Onerilmektedir. Betimsel analiz, derinlemesine analiz
gerektirmeyen verilerin islenmesinde kullanilirken, icerik analizi elde edilen verilerin
daha yakindan incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram ve temalara ulagilmasini

gerektirir (Yildirim ve Simsek, 2006: 89).

Bu calismada nicel veriler i¢in kuramsal yapt daha 6nce olusturuldugundan
betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz i¢in Once arastirma sorularindan,
kuramsal ¢ergeveden analizin nasil yapilacagi olusturulmustur. Bu ¢aligmada veriler
alt problemlere gore incelenmistir. Olusturulan bu cerceveye gore veri setinden
alintilar yapilarak bulgular desteklenmistir. Ogretmenlere sembolik ad verilerek
alintilar gosterilmistir. Anketin tiglincii boyutundan elde edilen veriler igerik analiziyle
ele almip goriismelerden ve Ogrenci defterlerinden elde edilen bulgularla
desteklenmistir. Daha sonra, nitel ve nicel betimlemeler yorumlanmis, neden-sonug

iliskileri irdelenmis ve ulasilan sonuglara iliskin agiklamalar yapilmistir.

Ogretmenlerin kisisel bilgileri ile STCY *nin uygulama asamalarinda karsilasilan
sorunlara iliskin goriisleri i¢in iliskisel ¢6ziimlemeler yapilmistir. Bu amagla ortalama,

yiizde, standart sapma, bagimsiz gruplar t testi ve varyans analizi kullanilmistir.
3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik, arastirma sonuglarinin dogrulugu; giivenirlik ise

aragtirma sonuclarmin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir. Dis gegerlik ile elde edilen
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sonuclarin benzer durumlara aktarilabilmesi s6z konusuyken i¢ gegerlik ile arastirma
sonuglara ulasirken izlenen siirecin ¢alisilan gergekligi ortaya koymadaki yeterligi
saglanmaya c¢alisilir. Diger taraftan dis giivenirlikle arastirma sonuglarinin benzer
ortamlarda aynm1 sekilde elde edilip edilemeyecegi, i¢ giivenirlikle baska
arastirmacilarin ayni1 veriyi kullanarak ayni sonuglara ulasilip ulasilamayacagi

saglanmaya calisilir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Bu arastirmada nitel bulgularin i¢ gegerligini saglamak igin farkli 6zellikteki
Ogretmenlerin yer aldig1 veri kaynaklari; goériisme ve dokiiman incelemesinin yer
aldig1 veri toplama yontemleri ¢esitlemesi saglanmistir. Elde edilen bulgularin daha
once olusturulan kavramsal ¢ergeveye uyumu, bulgularin arastirmaya katilan bireyler
tarafindan gercek¢i bulundugunun teyidi saglanarak i¢ gegerlige katki getirilmistir.
Yapilan goriismeler kayda alinarak aragtirmaya katilan bireylere tekrar dinletilmis ve
gercekte sdylemek istediklerini yansitip yansitmadig teyit edilmistir. Ayrica goriisme
kayitlar1 ve dokiimanlardan dogrudan alinti yapilarak i¢ gecerlik (inandiricilik)

saglanmaya calisilmistir.

Arastirmanin yontemi, c¢alisma grubu, veri toplama aracglari, veri analizi
hakkinda ayrintili agiklamalar yapilarak bulgularin benzer ortamlarda test edilmesine

yonelik dis gecerlik saglanmaya ¢aligilmistir.

Veri toplama araglar1 hazirlanirken Ilkdgretim Ik okuma yazma programi ve Ses
Temelli Ciimle Yonteminin agamalar1 dikkate alinarak veri toplama araglarinin alan
yazinla tutarliligi saglanmaya calisilmistir. Ayni1 zamanda konu iizerinde yapilmis
diger arastirmalarin sonuclar1 kullanilarak, ulasilan sonuglarin giivenirligi teyit
edilmeye calisilmistir. Tiim nitel veri seti bagka arastirmalarda kullanilabilecek sekilde

kaydedilip saklanmustir.

Veri toplama araglarindan ankete iliskin olarak uzman ve 6gretmen goriisleri
neticesinde gecerlik-giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir. Goriisler dogrultusunda ve
giivenirlik ¢caligmalari neticesinde Cronbach Alpha (o) katsayis1 degeri hesaplanmuistir.
Bu katsay1 0,976 bulunmustur. Buna gore giivenirligi diisliren sorular tespit edilip, bu

sorular degistirilerek ankete son hali verilmistir.
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Aragtirmanin verilerini yorumlamak i¢in aralik sayist secenek sayisina

boliinerek olgek elde edilmistir (4/5=0,80). Buna gore:
1,00-1,80 Higbir zaman
1,81-2,60 Nadiren
2,61-3,40 Bazen
3,41-4,20 Sik Sik

4,21-5,00 Her zaman olarak degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR
Bu boliimde nitel ve nicel veri setinin analiz sonucunda ulasilan bulgular;

4.1. [k okuma yazmaya hazirlik (genel hazirlik, okumaya hazirlik, yazmaya

hazirlik) asamasinda karsilasilan sorunlar

4.2. [Ik okuma yazmaya baslama ve ilerleme (Sesi hissetme ve tanima, sesi
okuma ve yazma, heceler, kelimeler, climleler olusturma, metin olusturma)

asamasinda karsilasilan sorunlar

4.3. Ik okuma yazmada okuryazarliga ulasma asamalarinda karsilasilan
sorunlar
4.4. Ses Temelli Ciimle Yonteminde Ogretmenlerin karsilastigi diger

sorunlar ve ¢0ziim Onerileri basliklar1 altinda incelenecektir.
4.1. i1k Okuma Yazmaya Hazirhik Asamasinda Karsilasilan Sorunlar

Ogretmenlerin STCY de ilk okuma yazmaya hazirlik asamasinda karsilasilan
sorunlara iliskin goriislerine ait ortalama, ylizde ve standart sapmaya iliskin veriler

Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6: Ogretmenlerin STCY’de ilk Okuma Yazmaya Hazirhk Asamasinda
Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin Ortalama, Yiizde ve Standart Sapmalar

C
2 55| E | 5 | % |s8
5] Maddeler X | Ss 2 £ S < = f%
g m N g aa} (7) N
= flow | f]% | f|l%]|f|%]|f|l%
1. |Satirt takip ederek 2,60 |1,14 57| 9,3 |223|36,3|261|42,4| 69 |11,2|4 |0,7
yazamiyor.
2. |Soldan saga dogruuygun | 2 41 | 0,89 | 93 | 15,1 | 245 | 39,8 | 212 |34,5| 59 | 9,6 | 6| 1,0

hareketlerle yazamiyor.
Cizgi caligmalarini

3. yaparken yazilig
yonlerine dikkat etmiyor.
Cizgi caligmalarini

4. |vaparken ¢izgileri 2,83(0,88|38| 6,2 | 176 |28,6|255|41,5|139 22,67 |11
araliklara dogru
yerlestiremiyor.

2,72|10,89|50| 81 |199|32,4|244(39,7|115|18,7|7 |11
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Ogretmenlerin STCY de ilk okuma yazmaya hazirlik asamasinda karsilastiklari
sorunlara iliskin Tablo 6’ya gore Ogretmenler “Satir1 takip ederek yazamiyor”
maddesine X=2,60 ve “Soldan saga dogru uygun hareketlerle yazamiyor.” maddesine
X=2,41 ortalamayla nadiren, “Cizgi ¢alismalarini yaparken yazilis yonlerine dikkat
etmiyor.” maddesine X=2.72 ve “Cizgi calismalarin1 yaparken c¢izgileri araliklara
dogru yerlestiremiyor.” maddesine X =2,83 ortalamayla bazen sorun yasadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 5 dgretmenden 3’ii de ¢izgi

caligmalarinda yon konusunda zorlandiklarini séyle belirtmislerdir.

“ ...Burada bir takim sikintilar yasandi. Kalem tutmada, kagidi tam anlamiyla
kullanabilmede, yonlerde sikintilar yasandi. Mesela bazi ¢ocuklar ana sinifina gitmis
ama kalem tutmada, kullanmada zorluk c¢ekenler vardi. Hazir fotokopilerden
faydalandik. Konuyla ilgili boyama gibi c¢esitli diizenli ¢izgilerin oldugu
fotokopilerden faydalandik. ... Diizenli ¢izgi calismalarinda nispeten, zorlananlar
oldu. Sag-sol kavrami da 6nemli. Sol elini kullananlar daha ¢ok zorlandilar. Nokta
tizerinden gegmeli seylerden faydalandik. Sikinti ¢eken ¢ocuklarda gerekirse

ellerinden tutup onlara yardimci olmaya calistik...” (G2)

“...Oturus, kalem tutus, defteri ya da bir ¢alisma kagidin1 kullanma, ¢ok bilgi
kullanmamaya 6zen gosterdik. Yapanlar da oldu yapamayanlar da. Genelde iizerinden
gececekleri hazir fotokopiler verdik. Ondan sonra ardindan deftere gegtik. Cizgi
kavrami, i¢ ice birbirine yapacaklar mi, biraz daha biiylik biraz daha kii¢lik yapanlar
oldu. Bizim istedigimiz yataylig1 vermeyen 6grenciler oldu. Daha ¢ok dik veya kesik
uclu cizgiler 6grenmisler. Yumusak hareketler yapmadilar. Solaklarda 6zellikle ¢ok

zorlandim. Siirekli dogruyu gosterdim, 6rnegi verdim, tekrar kontrol ettim...” (G4)

“... 1 Kalem tutma yetisi, 2 el goz koordinasyonu, oturus, 3 ¢izgiye hakimiyeti,
cocuklarin kendilerine olan giivenleri de cok 6nemli, el kaslarina ¢ok dikkat ettik. El
kaslar1 gelismedik¢ce c¢ocugun kaleme hakimiyeti daha zor, daha zayif oluyor.
Anaokuluna gitmis ¢ocuklarda el kaslarinin daha gelistigini gérdiik. Cogunlukla kalem
tutabiliyor cocuklar ama is kaleme hakimiyet noktasinda kalem tutmak ¢oziim
olmuyor. Kalemi istedigi gibi yonlendiremiyor ¢ocuk, cizgileri ¢izerken, bazi sekilleri

yaparken, durmasi gereken yerde duramiyor ya da ag1 vermesi gereken yerde istedigi
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ac1y1 veremiyor.... Kalemi tutamayan ¢ocuklarda dncelikle kalemi {i¢ parmak arasina
alarak hatta bantlayarak bir ders boyunca bantli bir sekilde birka¢ defa bunu yaparak
cocugun elinde kalemin yeri olustu. Cocuk tam dort dortliik yaziyor mu diyorsaniz,
heniiz o asamaya gegemediler. Bol hamur oyunu oynattik. Beden egitimi derslerinde

parmak kaslarini gelistirici ¢alismalar yaptik.” (G5)

Ogretmenlerin STCY ’de ilk okuma yazmaya hazirlik asamasinda karsilastiklari
sorunlara iligkin goriislerinin cinsiyete gore farkliligmin tespiti i¢in sorularin
ortalamasi teker teker alinarak bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve Tablo 7°de
gosterilmistir.

Tablo 7: Ogretmenlerin STCY’de ilk Okuma Yazmaya Hazirhk Asamasinda

Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Gériislerinin Cinsiyete Gore Farkhliginin Tespiti icin
Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonugclari

Puan Cinsiyet| N X SS t Sd p

Ik Okuma Yazmaya Hazirhk Bay |288|2,6016|0,68130-

612,315|0,145
s Bayan |3272,68580,74826| 40!

Ogretmenlerinin  STCY’de ilk okuma yazmaya hazirhk asamasinda
karsilagtiklar1 sorunlara iliskin goriislerinin cinsiyete gore farkliliginin tespiti igin
yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucglarina gore d6gretmenlerin hazirlik asamasinda
karsilastigi sorunlarda cinsiyetlerine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p=0.145). ilk okuma yazmaya hazirlik asamasinda baylarin X=2,60
, bayanlari X=2,68"dir.

Ogretmenlerin STCY de ilk okuma yazmaya hazirlik asamasinda karsilastiklari
sorunlara iliskin goriislerinin bitirdigi okula (Levene= 0,809 , sd1=5, sd2=609,
p=0,544), hizmet siiresine (Levene= 0,867 , sd1=5, sd2=609, p=0,503), okuttugu sinifa
(Levene= 0,207 , sd1=4, sd2=610, p=0,935), birinci sinif okutma sayisina (Levene=
0,864 , sd1=7, sd2=607, p=0,535) gore farkliliginin tespiti i¢in Levene testi yapilarak
varyanslarin homojenligi tespit edilmis ve Anova analiz sonuglar1 Tablo 8’de

gosterilmistir.
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Tablo 8: Ogretmenlerin STCY’de ilk Okuma Yazmaya Hazirhk Asamasinda
Karsilastiklar1 Sorunlara Iliskin Gériislerinin Bitirdigi Okula, Hizmet Siiresine,
Okuttugu Simifa, Birinci Simf Okutma Sayisina Gore Farkhhigimin Tespiti Icin Yapilan
Anova Testi Sonuglari

Ilk Okuma Yazmaya Varyansin | Kareler Kareler
Hazirhk Asamasinda Alt Kaynag Toplam Sd Ortalamasi F p
Boyutlar
Gruplararasi 1,150 5 0,230
Bitirdigi Okul Gruplarici 315,679 |609 0,518 0,4440,818
Toplam 316,829 |614
Gruplararasi 3,708 5 0,742
Hizmet Siiresi Gruplarigci 313,122 |609 0,514 1,44210,207
Toplam 316,829 |614
Gruplararasi 7,171 4 1,793
Okuttugu Siif Gruplarigi 309,658 |610 0,508 3,5320,007
Toplam 316,829 |614
.. Gruplararasi 3,817 7 0,545
Birinct il Okutma |G ruplarici | 313013 [607| 0,516 |1,057|0,390
TR Toplam | 316,829 |614

Ogretmenlerin STCY de ilk okuma yazmaya hazirlik asamasinda karsilastiklari
sorunlara iliskin goriislerinin bitirdigi okula (p=0,818) ve hizmet siiresine (p=0,207),
birinci siif okutma sayisina (p=0,390) gore farkliliginin tespiti i¢in yapilan Anova
testi sonuglaria gore 6gretmenlerin hazirlik asamasinda bitirdigi okul, hizmet siiresi,
birinci sinif okutma sayist bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak
Ogretmenlerin STCY’de ilk okuma yazmaya hazirlik asamasinda karsilastiklar:
sorunlara iligkin goriislerinin okuttugu simifa gore farkliliginin tespiti icin yapilan
Anova testi sonuglarina gore 6gretmenlerin hazirlik asamasinda okuttugu sinifa gore
anlamli bir farkhilik bulunmaktadir (p=0,007). Bu farkliligin ne yoénde oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD testinde 4. siif Ggretmenlerinin (X=11,10)
1. siif &gretmenlerine (X=10,08) gore hazirhk asamasinda sorunla karsilasma

ortalamalar1 daha yiiksektir.
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4.2. fIk Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme (Sesi Hissetme ve
Tamima, Sesi Okuma ve Yazma, Heceler, Kelimeler, Ciimleler Olusturma, Metin

Olusturma) Asamasinda Karsilasilan Sorunlar

Ogretmenlerin STCY’de sesi hissetme ve tanima asamasinda karsilasilan
sorunlara iligkin goriislerine ait ortalama, ylizde ve standart sapmaya iliskin veriler

Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Ogretmeplerin STCY’de Sesi Hissetme ve Tammma Asamasinda
Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin Ortalama, Yiizde ve Standart Sapmalar

3 55| & | 5 | % |58

@ v > £ = S < |TE

% Maddeler X|Ss| £ g e m I S

= fl%|f|%|f|%|f|%|f|%

5 |Ogrenciler hazir degilken (zamanindan 12 50|1,04|181(29,4(213(34,6(147(23,9| 60 | 9,8 |14(2,3
Once ) ses tanima agamasina gegiliyor.

6 |Seslerin gectigi kelimelere drnek verirken 2,22(0,90(134(21,8(263(42,8/166(27,0/ 47 | 7,6 | 5 |0,8
sorun yasiyor.

7 |Kelimelerin icinde gegen sesleri 2,43|0,89| 91 (14,8/238(38,7|223(36,3| 56 | 9,1 | 7 |1,1

hissetmede sorun yasiyor.

Sesin oldugu ve olmadig1 kelimelerin

g |gorselleri gosterildiginde, bu kelimelerle |2 3210 82| 97 |15,8(260(42,3(222(36,1| 33 | 5,4 | 3 |0,5
ilgili sesin gecip gegmedigini belirlerken
sorun yasiyor.

Kelimede gecen sesin kelimenin basinda,
9 |ortasinda, sonunda oldugunu belirlerken 2,50|0,86| 68 |11,1|1247|40,2/22837,1| 66 |10,7 6 11,0

sorun yasiyor.

10|Baz sesleri birbirine Karistiryor. 2,84/1,49| 35 | 5,7 [191(31,1|260|42,3(120|19,5| 8 |1,3

Ogretmenlerin STCY’de sesi hissetme ve tanima asamasinda karsilastiklari
sorunlara iliskin Tablo 9°a gore dgretmenler “Ogrenciler hazir degilken ses tanima
asamasina geciliyor.” maddesine X=2,20 , “Seslerin gectigi kelimelere 6rnek verirken
sorun yasiyor.” maddesine X=2,22 , “Kelimelerin i¢inde gecen sesleri hissetmede
sorun yastyor.” maddesine X=2,43 , “Sesin oldugu ve olmadig1 kelimelerin gérselleri
gosterildiginde, bu kelimelerle ilgili sesin ge¢ip geg¢medigini belirlerken sorun
yastyor.” maddesine X=2,32 , “Kelimede gecen sesin kelimenin basinda, ortasinda,
sonunda oldugunu belirlerken sorun yasiyor.” maddesine X=2,50 ortalamayla nadiren;

“Bazi sesleri birbirine karistirtyor.” maddesine X=2,84 ortalamayla bazen sorun
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yasadiklarin1 belirtmislerdir. Goriismeye katilan 5 6gretmenin 4’i de 6grencilerin

sesleri karistirdigini soyle belirtmislerdir:

“... Enfazla zorlandigimiz ‘e, I, a, t’ ta, bir 1 sesini dort, bes, alt1 ses vermemize
ragmen hala sikint1 ¢ekiyoruz. Hele bir n sesi kabustu. Toplantida dile getirdik. Belki
bu seslerin yeri degistirilebilirdi. ‘a’ daha 6nce alinabilirdi, kavramasi kolay. ‘e ve 1’
yaziliglar1 birbirine benzeyebiliyordu, yazarken ee, 11 gibi oluyordu. Siirekli tekrar,
stirekli tekrar yaptik. Metin olusturduk, yazdik, astik. Giinliik tekrar yaptik... Daha
farkl1 bir siralama olabilirdi. Bir t sesi yerine siirekli sert sessiz § konulabilirdi. ‘Et-tt,
at-tt” telaffuzu zor... Stirekli sert sessizlerin once alinmasi1 daha mantikli gelebilirdi.
Ogrencilerin sesleri karistirdigi coook oldu. Ozellikle b sesiyle d sesinin yazimi. Bu
onceki sistemde daha fazla karistiriliyordu. Bu sistemde yine var. Bunun yaninda m
sesi ve n sesinin telaffuzunda, 6rnegin emmm diyorsun, ennn diyorsun ¢ocuk sadece

agzina bakarak farkli bir sey oldugunu anlayabiliyor...” (G1)

“Ozellikle b, d, g gibi seslerde zorlandik. Ben kendim bile ¢ikarmakta zorlandim.
Cocuklar daha ¢ok zorlandilar. Tek basina sesli harf olmadan ¢ikarmasi zor oldu. Bu

sesleri sonlarda kullanmaya calistim. Bu sekilde hissettirmeye ¢alistim.” (G2)

“Baz1 sesler de zorlandilar. “h, v, b, n harfiyle m harfini karistirdilar, ¢ harfi”
hatirladigim bu kadardi. Ben siirekli sesleri tekrar ettim. Diyelim ki, sirasiyla hangi
sesi dgrendik. Ilk ii¢ sesi 6grendik. Ik ders hemen onlarla ilgili kiiciik bir hece ve

sOzciik olusturma calismalar1 yaptik.”(G4)

“ Her harfin telaffuzu farkli. Bazi harfleri sdylemesi kolay. Unlii harfleri hepsi
cok kolay 6greniyorlar. Siirekliligi var. Diger harfler kesik ¢iktig1 i¢in mesela tinstizler
bazi1 harflerin ¢iktig1 nokta, bir 1 harfinde dilimizin 6ne gittigini, agzimizin i¢indeki
hareketini sdyledigimizde daha kolay 6greniyorlar. ‘g, g, d, ¢’ de zorlandilar. Bir de
bu donemde ¢ogunlukla okula yonelik oldugu i¢in noktali {inliilerimizde karistirma
oluyor, 1ile 1’y1, u ile i’yi, o ile 6’yli karistiran 3-4 6grenci oldu. d ile b de zorlandilar.
y ile g karistiriliyor. Bagirdi, demiyor da bayirdi, diye yaziyor. Bu karistirilan harflerin
arasi agilabilir...” (G5)
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Ogretmenlerin STCY’de sesi hissetme ve tamima asamasinda karsilastiklari
sorunlara iligkin goriislerinin cinsiyete gore farkliligmin tespiti i¢in sorularin
ortalamasi teker teker alinarak bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve Tablo 10’da
gosterilmistir.

Tablo 10: Ogretmenlerin STCY’de Sesi Hissetme ve Tamma Asamasinda

Karsilastiklar1 Sorunlara Iliskin Gériislerinin Cinsiyete Gére Farkhliginin Tespiti icin
Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclari

Puan Cinsiyet| N X SS t Sd p

Sesi Hissetme ve Tamima Bay [288|2,4497|0,71261

N 0,861|595,235 | 0,390
>amast Bayan |327/2,4011|0,68076

Ogretmenlerinin STCY de sesi hissetme ve tanima asamasinda karsilastiklari
sorunlara iliskin goriislerinin cinsiyete gore farkliliginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz
gruplar t testi sonuglarina gore 6gretmenlerin sesi hissetme ve tanima asamasinda
karsilastig1 sorunlarda cinsiyetlerine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p=0.390). Sesi hissetme ve tanima asamasinda baylarm X=2,44,

bayanlarin X=2,40"tir.

Ogretmenlerin STCY’de sesi hissetme ve tamima asamasinda karsilastiklari
sorunlara iligkin goriislerinin bitirdigi okula(Levene=1,375, sd1=5, sd2=609,
p=0,232), hizmet stiresine (Levene=1,250, sd1=5, sd2=609, p=0,284), okuttugu sinifa
(Levene=0,329, sd1=4, sd2=610, p=0,858) , birinci smnif okutma sayisina (Levene=
0,963, sd1=7, sd2=607, p=0,457) gore farkliliginin tespiti i¢in Levene testi yapilarak
varyanslarin homojenligi tespit edilmis ve Anova analiz sonuglart Tablo 11°de

gosterilmistir.
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Tablo 11: Ogretmenlerin STCY’de Sesi Hissetme ve Tamma Asamasinda
Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Goériislerinin Bitirdigi Okula, Hizmet Siiresine,
Okuttugu Simifa, Birinci Simf Okutma Sayisina Gére Farkhhgimin Tespiti Icin Yapilan
Anova Testi Sonuglari

Sesi Hissetme ve Varyansin Kareler Kareler
Tamma Asamasinda Kaynag Toplam Sd Ortalamasi F P
Alt Boyutlar
Gruplararasi 1,442 5 0,288
Bitirdigi Okul Gruplarici 295,742 |609 0,486 0,594|0,705
Toplam 297,184 |614
Gruplararasi 5,670 5 1,134
Hizmet Siiresi Gruplarici 291,513 |609 0,479 2,369/0,038
Toplam 297,184 |614
Gruplararasi 11,807 4 2,952
Okuttugu Smif Gruplarici 285,377 |610 0,468 6,309|0,000
Toplam 297,184 |614
Gruplararasi 5,686 7 0,812
Birinct il OKUMa | Gruplarigi | 291498 [607) 0480  |1,691/0,108
Y Toplam 297,184 |614

Ogretmenlerin STCY’de sesi hissetme ve tamima asamasinda karsilastiklari
sorunlara iligskin goriislerinin bitirdigi okula (p=0,705), birinci smnif okutma sayisina
(p=0,108) gore farkliliginin tespiti i¢in yapilan Anova testi sonuglarna gore
ogretmenlerin sesi hissetme ve tanima asamasinda bitirdigi okul ve birinct siif
okutma sayist bakimindan anlamli bir farklilk bulunmamaktadir. Ancak
ogretmenlerin STCY de sesi hissetme ve tanima asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iliskin goriislerinin hizmet siiresine gore farkliliginin tespiti icin yapilan Anova testi
sonuglaria gore d6gretmenlerin sesi hissetme ve tanima asamasinda hizmet siiresine
gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=0,038). Bu farkliligin hangi yonde
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD testinde 26 yil iizeri ¢alisgan smif
ogretmenlerinin ortalamalar1  (X=2,60); 11-15 yil ¢ahsan smf Ogretmenleri
ortalamalarindan (X=2,36) ve 21-25 yil iizeri ¢alisan dgretmenlerin ortalamalarindan

(X=2,32) daha yiiksek ¢ikmstir.

Ogretmenlerin STCY de sesi hissetme ve tanima asamasinda kargsilagtiklar

sorunlara iligkin goriislerinin okuttugu siifa gore farkliliginin tespiti icin yapilan
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Anova testi sonuglarina gore 6gretmenlerin sesi hissetme ve tanima agamasinda
okuttugu siifa gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=0,000). Bu farkliligin hangi
yonde oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD testine gore 1. smif
(X=13,75) ve 2. simf 6gretmenlerinin (X=13,62) sesi hissetme ve tanima asamasinda
sorunla karsilasma ortalamalari, 4. simf (X=15,60) ve 5. suuf (X=15,48)

O0gretmenlerinden daha diistiktiir.

Ogretmenlerin STCY ’de sesi okuma ve yazma asamasinda karsilasilan sorunlara
iligkin goriislerine ait ortalama, ylizde ve standart sapmaya iliskin veriler Tablo 12°de

verilmistir.

Tablo 12: Ogretmenlerin STCY’de Sesi Okuma ve Yazma Asamasinda
Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin Ortalama, Yiizde ve Standart Sapmalar

S £5| 8 S £ |- 5
@ = o £ S s e % E
% Maddeler X|Ss| £ g : m 7 S
2 flow|flow|flw|flw|flw
11|Baz sesleri dogru telaffuz edemiyor. 2,45|0,78( 48 | 7,8 |299|48,6/217|35,3| 43 | 7,0 | 8 |1,3
12 |Baz1 sesleri okurken birbirine 2,77|0,89| 32 | 5,2 |225|36,6(218|35,4/129(21,0(11|1,8

karigtiriyor.(b-d, m-n ...)
13 [Kigiik harfleri okurken sorun yastyor. 1,97|0,84/192|31,2|274(44,6|121(19,7| 26 | 4,2| 2 |0,3

14|Biiyiik harfleri okurken sorun yasiyor.  |2:03(0.87(179|29,1(274/44,6/127|20,7 31| 5,0 | 4 (0,7

15 [Harflerin yazilis yonlerine dikkat etmiyor. 2,76/1,19| 40 | 6,5 |221|35,9|232(37,7|107|17,4({14|2,3

16|Biiyiik harfleri yazarken sorun yasiyor.  |2:51(0.90| 78 12,7|232|37,7(226(36,7| 70 |11,4| 9 |15

17|Kigiik harfleri yazarken sorun yasiyor.  |2:35(0.85| 94 [15,3(262|42,6/210(34,1 44| 7,2 | 5 (0,8

18 [Harflerin boyutlarin: satir bosluguna gore |2 91|0,89| 25 | 4,1 |182|29,6|246(40,0/143|23,3|19|3,1
ayarlayamiyor.

Biiyiik ve kii¢iigii yazim olarak birbirine

birbirine karigtiriyor.

Ogretmenlerin STCY’de sesi okuma ve yazma asamasinda karsilastiklari
sorunlara iligskin Tablo 12’ye gore 6gretmenler “Bazi sesleri dogru telaffuz edemiyor.”
maddesine i=2,45 , “Kii¢iik harfleri okurken sorun yasiyor.” maddesine X=1,97 ,

“Biiylik harfleri okurken sorun yasiyor.” maddesine X=2,03 , “Biiylik harfleri
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yazarken sorun yasiyor.” maddesine X=2,51 , “Kiiciik harfleri yazarken sorun
yastyor.” maddesine X=2,35 ortalamayla nadiren; “Bazi sesleri okurken birbirine
karistirtyor.(b-d, m-n ...)” maddesine X=2,77 , “Harflerin yazilis yonlerine dikkat
etmiyor.” maddesine X=2,76 , “Harflerin boyutlarin1 satir bosluguna gore
ayarlayamiyor.” maddesine X=2,91 , “Biiyilk ve kii¢iigii yazim olarak birbirine
benzeyen harfleri (C-c, P-p, I-1, J-j vb.) birbirine karistiriyor.” maddesine X=2,67
ortalamayla bazen sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Goriismeye katilan 5
Ogretmenin 4’ sesleri okuma ve yazma asamasinda da sesleri birbirine
karistirdiklarini belirtmislerdir. Sesi hissetme ve tanimalar1 asamasinda ilgili bolimiin
alintis1 yapilmisti. Diger 6gretmenimiz ise “Genelde bir zorlanma olmadi. Bu e
harfinin, biiyilk e harfinin yazilmasinda, biraz bazi O&grenciler ters 3 seklinde
yaziyorlardi. Biraz onda zorlandilar. Sik sik vurgulamalar, ikazlar yaptik. Gorsel
malzemeler kullandik. Sonu¢ olarak asildi.” (G3) seklinde goriisiinii belirtmistir.
Biiyiikk harflerin yazimiyla ilgili diger iki Ogretmenimiz de goriislerini soyle

belirtmislerdir:

“... Bir kisminda zorlandilar. D, F, H harfinde zorlandilar. Kii¢iik harfleri ¢izgi
aralik kullanmada, kii¢iik harflerde 6nceki harflerde alt uzantilar1 da yoktu. Cocuk orta
bosluga alist1. Biiyiik harfi de burada kullanma gibi bir yanhisliga diistii. Halbuki biiyiik
harfte iki bosluk olmasi gerekiyordu. Bu tiir sikintilarla karsilastik veya onlarin
kivrimlari, bahsettigim harflerin alan1 daha genis oldugu i¢in burada onda zorlandilar.
Bu sorunlar1 gidermek i¢in {izerinden gegmeli, noktali fotokopiler yardimiyla yaptim.
Yapamayanlarin defterlerine 6rnekler ¢izdim. Benim 6rnegimin aynisin1 yapmalari

icin.. Ev calismalariyla bunlar gidermeye calistim...”(G2)

“... Kiciik harflere gore zordu. Biiyiik veya kii¢lik yapiyor. Egik yapamiyor.
Baglamalarda zorlaniyor. Ozellikle zorlandiklari harfler G harfi, R harfi, M harfinin
biiyiikliigiinii ¢ok gilizel yapamiyorlardi. § harfi, s ile s zaten ayn1 ya yuvarlakligin
tam veremiyorlardi. Bir de J’de biiyiik ve kii¢lik harfi. Ben biiyiik harf mi, kiigiik harf

mi oldugunu soyliiyordum...” (G4)

Ogrencilerden aliman yazi 6rnekleri Resim 1, Resim 2, Resim 3 ve Resim 4’te

gosterilmistir.



Resim 1: Harflerin yazilis yoniine dikkat etmiyor.
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Resim 2: Harflerin boyutlarini satir bosluguna gore ayarlayamiyor.
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Resim 3: Biiyiik ve kiiciigii yazim olarak birbirine benzeyen harfleri karistirtyor.




Resim 4: Bazi sesleri birbirine karistirtyor maddesinin yazidaki incelemesi.
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Ogretmenlerin STCY’de sesi okuma ve yazma asamasinda karsilastiklari

sorunlara iligkin goriislerinin cinsiyete gore farklilifinin tespiti i¢in sorularin

ortalamasi teker teker alinarak bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve Tablo 13’te

gosterilmistir.

Tablo 13: ﬁgretmenlerin STCY’de Sesi Okuma ve Yazma Asamasinda
Karsilastiklar1 Sorunlara Iliskin Goériislerinin Cinsiyete Gore Farklihginin Tespiti I¢in
Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonugclar:

Puan Cinsiyet | N X SS t Sd| p
. Bay (288|2,4792|0,58969
Sesi Okuma ve Yazma Asamasi -0,603(613|0,547
Bayan |327|2,5110|0,70586

Ogretmenlerinin STCY’de sesi okuma ve yazma asamasinda karsilastiklari

sorunlara iliskin goriislerinin cinsiyete gore farkliliginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz

gruplar t testi sonucglarina gore Ogretmenlerin sesi okuma ve yazma asamasinda
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karsilastig1 sorunlarda cinsiyetlerine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p=0.547). Sesi okuma ve yazma asamasinda baylarm X=2,47 ,

bayanlarin X=2,51"dir.

Ogretmenlerin STCY’de sesi okuma ve yazma asamasinda karsilastiklari
sorunlara iligkin goriislerinin bitirdigi okula (Levene= 0,467 , sd1=5, sd2=609,
p=0,801), hizmet siiresine (Levene= 1,052 , sd1=5, sd2=609, p=0,386), okuttugu sinifa
(Levene= 0,299 , sd1=4, sd2=610, p=0,879), birinci sinif okutma sayisina (Levene=
0,750 , sd1=7, sd2=607, p=0,630) gore farkliliginin tespiti i¢in Levene testi yapilarak
varyanslarin homojenligi tespit edilmis ve Anova analiz sonuglar1 Tablo 14’te
gosterilmistir.

Tablo 14: Ogretmeqlerin STCY’de Sesi Okuma ve Yazma Asamasinda
Karsilastiklart Sorunlara lIliskin Goriislerinin Bitirdigi Okula, Hizmet Siiresine,

Okuttugu Simifa, Birinci Simf Okutma Sayisina Gore Farkhliginin Tespiti I¢in Yapilan
Anova Testi Sonuclari

Sesi Okuma ve Yazma Varyansvln Kareler sd Kareler = D
Asamasinda Alt Boyutlar Kaynagi Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 0,992 5 0,198
Bitirdigi Okul Gruplarigci 261,391 (609 0,429 0,462|0,804
Toplam 262,383 (614
Gruplararasi 5,106 5 1,021
Hizmet Siiresi Gruplarici 257,277 (609 0,422 2,417/0,035
Toplam 262,383 (614
Gruplararasi 13,208 4 3,302
Okuttugu Simif Gruplarigi 249,175 |610 0,408 8,084/0,000
Toplam 262,383 (614
Gruplararasi 7,430 7 1,061
Birinci Z‘an‘lfs?k“tma Gruplarigi | 254,953 |607] 0420  [2,527|0,014
Y Toplam 262,383 (614

Ogretmenlerin STCY’de sesi okuma ve yazma asamasinda karsilastiklari
sorunlara iligkin goriislerinin bitirdigi okula goére farkliliginin tespiti i¢in yapilan
Anova testi sonuglarina gore 6gretmenlerin sesi okuma ve yazma asamasinda bitirdigi
okula gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p=0,804). Ancak 6gretmenlerin
STCY’de sesi okuma ve yazma asamasinda karsilastiklart sorunlara iligkin

goriiglerinin hizmet siiresine gore farkliliginin tespiti i¢in yapilan Anova testi
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sonuclarina gore 0gretmenlerin sesi okuma ve yazma asamasinda hizmet siiresine gore
anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=0,035). Bu farkliligin hangi yonde oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD testine gore 21-25 yillik 6gretmenlerin
(X=21,30) 26 y1l ve iizeri calisan 6gretmenlere (X=23,86) gore sesi okuma ve yazma

asamasinda sorunla karsilagsma ortalamalar1 daha dustktiir.

Tablo 14’e¢ gore 6gretmenlerin STCY’de sesi okuma ve yazma asamasinda
karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriislerinin okuttugu sinifa gore farkliliginin tespiti
icin yapilan Anova testi sonuglarina gore Ogretmenlerin sesi okuma ve yazma
asamasinda okuttugu sinifa gére de anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=0,000). Bu
farkliligin hangi yonde oldugunu belirlemek amaciyla yapila Tukey HSD testine gore
1. Smuf (X=20,99) ve 2. Smuf (X=21,14) Ogretmenlerinin sesi okuma ve yazma
asamasinda sorunla karsilasma ortalamalar1 4. Sif (X=23,26) ve 5. Siif (X=24,52)

Ogretmenlerine gore diisliktiir.

Yine Tablo 14 o6gretmenlerin STCY’de sesi okuma ve yazma asamasinda
karsilastiklar1 sorunlara iligkin gorilislerinin birinci simnif okutma sayisina gore
farkliliginin tespiti i¢in yapilan Anova testi sonuglarina gére 6gretmenlerin sesi okuma
ve yazma asamasinda birinci siif okutma sayismna gore anlamli bir farklilik
bulundugunu gostermektedir (p=0,014). Bu farkliligin hangi yonde oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD testine gore 5 kez birinci sinif okutan
Ogretmenlerin (i=21,15) sesi okuma ve yazma asamasinda sorunla karsilagma
ortalamalar1 7°den daha fazla birinci simf okutan dgretmenlerden (X=24,24) daha

dustiktiir.

Ogretmenlerin STCY’de hece olusturma asamasinda karsilasilan sorunlara
iliskin goriislerine ait ortalama, yiizde ve standart sapmaya iliskin veriler Tablo 15°te

verilmistir.
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Tablo 15: Ogretmenlerin STCY’de Hece Olusturma Asamasinda Karsilastiklar:
Sorunlara Iliskin Ortalama, Yiizde ve Standart Sapmalar

2 5| E | s | % |55
(<] < o £ S s v f e
S Maddeler X|S| £a S o = S
18]

= flow|flw|flw|f]lw|flw
20 [Daha énce dgrendikleri sesleri hece 2,24(0,77| 93 |15,1|310(50,4(184(29,9| 25 | 4,1 |3 [0,5

igerisinde bulurken sorun yasiyor.

Sesli harfle baslayan heceleri okurken 1,94|0,86|206(33,5|270(43,9(112(18,2| 21| 3,4 | 6 [1,0
sorun yasliyor.

N
[

22 |Sessiz harfle baglayan heceleri okurken |2 44/0,89| 87 |14,1|245|39,8|209|34,0( 70 [11,4| 4 |0,7
sorun yasiyor.

23 |Heceleri okurken sesleri birlestirmede 2,59(0,84| 52 | 8,5 |230(37,4|254|41,3| 71 |11,5/ 8 |1,3
sorun yasiyor.

24 |Kapali heceden sonra agik heceye ulasirken |2 7810,94| 49 | 8,0 [197|32,0/219(35,6(138(22,4|12/2,0
sorun yastyor. (el, e-le gibi)

25|Sylenen heceyi dogru yazamiyor. 2,53|0,78| 43 | 7,0 |263(42,8/251(40,8| 53 [ 8,6 | 5 |0,8

26|Heceyi yazarken harflerini eksik yaziyor. |2,65/0,86| 42 | 6,8 |236/38,4/241/39,2| 86 |14,0/10/1,6

Ogretmenlerin STCY’de hece olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iligkin Tablo 15’e gore 6gretmenler “Daha 6nce 6grendikleri sesleri hece igerisinde
bulurken sorun yastyor.” maddesine X=2.24 , “Sesli harfle baslayan heceleri okurken
sorun yastyor.” maddesine X=1,94 , “Sessiz harfle baslayan heceleri okurken sorun
yastyor.” maddesine 722,44 , “Heceleri okurken sesleri birlestirmede sorun yasiyor.”
maddesine X=2.59 , “Soylenen heceyi dogru yazamiyor.” maddesine X=2,53
ortalamayla nadiren; “Kapali heceden sonra acik heceye ulasirken sorun yasiyor. (el,
e-le gibi)” maddesine X=2,78 , “Heceyi yazarken harflerini eksik yaziyor.” maddesine
X=2,65 ortalamayla bazen sorun yasadiklarim belirtmislerdir. Gériisme yapilan
o0gretmenlerin 5’1 de kapali heceden agik heceye ge¢gmede sorun yasadigini soyle

belirtmislerdir:

“... Kapali heceye gore daha ¢ok zorlandik tabi. Cocuk ‘ele’ igerisinde le’yi
bilebiliyor ama tek basia oldugu zaman simdi en biiyiik sikint1 ¢ocuk agik hecede
sonraki sesli harfi bagsa alma huyu var veya dyle goriiyor ¢ocuk. Simdi bir le yaparken

el okuyor veya bir ka’ya ulasirken ak okuyor bunu. Yani ¢ocuk bir anda o sesi basta
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goremiyor. Karistirmamak i¢in oncelikle zaten iki sesin bir araya gelerek tutturularak

o heceyi el ve le’den ziyade olusturdugunu ikincisi siirekli tekrar yaptik...” (G1)

«...Onden agik hecelerde biiyiik bir sikint1 olmuyor ama sondan agik hecelerde
sikintt oldu. Cocuklar orada sesi Once sessizi sdylerken sesliyi sdylerken birtakim
sikintilar oldu... Bu heceleri ¢ok sik kullanmaya ¢alistim. Eski kelimelerde climlelerde

kullanmaya calistim...” (G2)

(13

. Genelde baz1 6grenciler genelde el ve le hecesini biraz algilamada
zorlandilar fakat bunu da vurgulayarak, gorsel malzemelerle lizerinde durarak asildi

yani. Biraz problem oldu basta...” (G3)

“... Sesi alan 6grenci zorlanmadi. Harfleri karistiran sesi 6grenmemis olan

ogrenciler zorlandi. Ben tekrar yaptim...” (G4)

“... Karigtiranlar sirlama yetisi olmayan bazi ¢ocuklar igin oniinde-sonunda,
basinda-gerisinde, basinda-sonunda, arkasinda-saginda-solunda bunlar1 6n-sol, ilki-
sonu seklinde ilk hangi harf geliyor dedigimiz zaman ¢ocuk anlayabilmesi lazim ki
once o sekli, o harfi seslendirebilsin. Yoksa sirlama sistemini bilmeyen cocuk once
hangi harfi seslendirecegini bilmezse hicbir hece ¢alismasi yapamazsin. Bolca sekilli,
resimli, boyamali oyunlar oynadik. Pekistirici hece bulmaca oyunlar1 oynadik. Ellerine

harfler verdik, yer degistirdik¢e okuduk...” (GS5)

Ogretmenlerin STCY’de hece olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iliskin goriislerinin cinsiyete gore farkliliginin tespiti i¢in sorularin ortalamasi teker
teker alinarak bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16: Ogretmenlerin STCY’de Hece Olusturma Asamasinda Karsilastiklar

Sorunlara Iliskin Gériislerinin Cinsiyete Gore Farkhhgmin Tespiti icin Yapilan
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Puan Cinsiyet | N X SS t Sd p
Bay 288 | 2,4097 | 0,56069
Hece Olusturma Asamasi -1,750 |613 (0,081
Bayan |327|2,4998 | 0,69697

Ogretmenlerinin STCY de hece olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara

iliskin goriislerinin cinsiyete gore farkliliginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz gruplar t
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testi sonuglarina gore 6gretmenlerin hece olusturma asamasinda karsilastigi sorunlarda
cinsiyetlerine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamaktadir (p=0.081).

Hece olusturma asamasinda baylarin X=2,40 , bayanlarin X=2,49°dur.

Ogretmenlerin STCY’de hece olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iligkin goriislerinin bitirdigi okula (Levene= 0,637 , sd1=5, sd2=609, p=0,672) , hizmet
siiresine (Levene= 1,072 , sd1=5, sd2=609, p=0,375), okuttugu sinifa (Levene= 1,339
, sd1=4, sd2=610, p=0,254), birinci simif okutma sayisina (Levene= 0,236 , sd1=7,
sd2=607, p=0,976) gore farkliliginin tespiti i¢in Levene testi yapilarak varyanslarin

homojenligi tespit edilmis ve Anova analiz sonuglar1 Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17: Ogretmenlerin STCY’de Hece Olusturma Asamasinda Karsilastiklar:
Sorunlara iliskin Gériislerinin Bitirdigi Okula, Hizmet Siiresine, Okuttugu Simfa,
Birinci Simf Okutma Sayisina Gére Farklihgmn Tespiti i¢cin Yapilan Anova Testi
Sonuclari

Hece Olusturma Varyaniln Kareler sq Kareler F D
Asamasinda Alt Boyutlar Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 0,608 5 0,122
Bitirdigi Okul Gruplarici 249,220 (609 0,409 0,297|0,915
Toplam 249,828 (614
Gruplararasi 2,201 5 0,440
Hizmet Siiresi Gruplarici 247,627 (609 0,407 1,083|0,369
Toplam 249,828 (614
Gruplararasi 8,933 4 2,233
Okuttugu Simif Gruplarici 240,895 (610 0,395 5,655|0,000
Toplam 249,828 614
Gruplararasi 5,491 7 0,784
Birinci gg“lfs?k“tma Gruplarici | 244338 [607| 0403  |1,949(0,060
Y Toplam 249,828 (614

Ogretmenlerin STCY’de hece olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iliskin goriislerinin bitirdigi okula (p=0,915), hizmet siiresine (p=0,369) ve birinci sinif
okutma sayismma (p=0,060) gore farkliliginin tespiti icin yapilan Anova testi
sonuglara gore Ogretmenlerin hece olusturma asamasinda bitirdigi okul, hizmet
stiresi ve birinci sinif okutma sayis1 bakimidan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Ancak ogretmenlerin STCY’de hece olusturma agamasinda karsilagtiklar1 sorunlara

iligkin goriislerinin okuttugu sinifa gore farkliliginin tespiti i¢cin yapilan Anova testi
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sonuclarina gore Ogretmenlerin hece olusturma asamasinda okuttugu sinifa gore
anlaml bir farklilik bulunmaktadir (p=0,000). Bu farkliligin hangi yonde oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD sonuglarima goére 5. Simif (Y=l8,60)
Ogretmenlerinin  hece olusturma asamasinda Kkarsilastiklart  sorunlarin  puan
ortalamalar1 1. Smif (X=16,66), 2. Smf (X=1629) ve 3. Siuf (X=16,80)
O0gretmenlerinden yiiksektir. Ayrica 4. Simf (Y=17,91) Ogretmenleri de 2. Smif

(X=16,29) 6gretmenlerine gore sorunla karsilasmada yiiksek ortalamaya sahiptir.

Ogretmenlerin STCY’de kelime olusturma asamasinda karsilasilan sorunlara
iligkin goriislerine ait ortalama, yiizde ve standart sapmaya iligkin veriler Tablo 18’de

verilmigtir.

Tablg 18: Ogretmenlerin STCY’de Kelime Olusturma Asamasinda Karsilastiklar
Sorunlara Iliskin Ortalama, Yiizde ve Standart Sapmalar

c
2 £8 | 8 g % |- &
5 Maddel X |s = S S < £E
g addeler s| £ 3 3 = = 3
=
fl%|f|%|f|%|f|%|f|%
27 |Daha &nce 6grendikleri heceleri kelime 2,28(0,77| 84 [13,7299|48,6/207|33,7/ 20 | 3,3 |5 [0,8

icinde bulurken sorun yastyor.

28 |Kelimeleri okurken heceleri birlestirmede |2 50|0,82| 53 | 8,6 269(43,7(229(37,2/ 56 | 9,1 | 8 |1,3
sorun yaslyor.

Kapali heceye ses getirilerek olusturulan
29 |kelimeleri okurken yanlis heceleme yaptyor 2,71|0,93| 46 | 7,5 |224|36,4/220(35,8|107|17,4/18|2,9

(el-e, ar-a vh.).

31|Sgylenen kelimeyi dogru olarak yazamiyor. 2,59|0,80| 41 | 6,7 |244|39,7|261|42,4| 62 |10,1| 7 |1,1

32|Yazilan kelimeyi dogru olarak okuyamiyor. 2,39|0,80| 66 [10,7|292|47,5[215/35,0/ 33|54 |9 |15

33 |Kelimeyi yazarken harfler eksik birakiliyor. |2:63|0,86| 42 | 6,8 1250|40,7|223/36,3) 91 |14,8/ 9 |1,5

34 |Kelimeyi yazarken kelimede olmayan bir |2 17|0,89|143(23,3|271|44,1|158|25,7| 35 | 5,7 | 8 |1,3
harf ekleniyor.

35 |Kelimeyi okurken kelimede olmayan bir |2 20/0,93|140(22,8|270|43,9|153(24,9| 40 | 6,5 [12(2,0
harf ekleniyor.

Ogretmenlerin STCY de kelime olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iliskin Tablo 18’e gore ogretmenler “Daha 6nce dgrendikleri heceleri kelime i¢inde

bulurken sorun yasiyor.” maddesine X=2,28 , “Kelimeleri okurken heceleri
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birlestirmede sorun yasiyor.” maddesine X=2,50 , “Séylenen kelimeyi dogru olarak
yazamiyor.” maddesine X=2,59 , “Yazilan kelimeyi dogru olarak okuyamiyor.”
maddesine X=2,39 , “Kelimeyi yazarken kelimede olmayan bir harf ekleniyor.”
maddesine X=2,17 , “Kelimeyi okurken kelimede olmayan bir harf ekleniyor.”
maddesine X=2,20 ortalamayla nadiren; “Kapali heceye ses getirilerek olusturulan
kelimeleri okurken yanlis heceleme yapiyor (el-e, ar-a vb.).” maddesine X=2,71 ,
“Kelimeyi okurken heceleyerek okuyor.” maddesine X=2,93, “Kelimeyi yazarken
harfler eksik birakiliyor.” maddesine X=2,63 ortalamayla bazen sorun yasadiklarini
belirtmislerdir. Goriisme yapilan 5 dgretmenden 2’si kelime olusturma asamasinda
cok zorlanmadigini belirtirken zorlanan 6gretmenler de heceleri birlestirme ve yanlig

heceleme ile ilgili sdyle goriis belirtmislerdir:

“... El’de belki zorlanmadik ama elle derken ela derken artik orada zorlanmaya
basladik. El yazarken ¢ocuk onu bilin¢li demiyor. Somut drnege gore el diyor. Biz ne
yaptik onun i¢in? Siirekli tekrar, siirekli tekrar yaptik. ‘e,l,a,t’ grubundan sonra biraz

daha somutlagsmaya baslayinca biraz daha rahat oldu...” (G1)

(13

. Zorlama oldu. Cocuklar kelimeleri sonradan ekleme oldugu zaman
cocuklarin bir kisminda okumada yazmada zorluklar oldu. Bazi seslerle kelime
bulmada zorlandik. Ozellikle ilk sesleri verirken kelime bulmada zorlandik. Cocugun
giinliik hayatta, cevrede ¢ocugun hi¢ duymadigi kelime. Talat mesela. Talat sozciigii

bu okulda, bu ¢evrede belki de cocugun hi¢ duymadig bir isim...” (G2)

13

. Bazen zorlandilar. Soylerken cocuk zorlandi yani okurken zorlandi.
Yazarken zorlanmadi. Tab diye 6gretiyoruz sonra ak sozciigli ya da hecesini diyelim
ki tab-ak diye okuyor hecelere ayirmayi bilmedigi i¢in ya da dogru ayiramadigi igin.
Bunlar1 gidermek i¢in ‘Hadi ¢ocuklar bunu yavas sOyleyelim.” Hecelere ayirirken
deftere yanlis yapiyorlar ya yanlis yapan Ogrenciler var. ‘Kac¢ defada

sOyleyecegiz?’...” (G4)

Ogrenci defterlerinde bu durum ile ilgili érnek Resim 5 ve Resim 6’da

gosterilmistir.



Resim 5: Kelimeyi yazarken harfler eksik birakiliyor.
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Resim 6: Kelimeyi yazarken kelimede olmayan bir harf ekleniyor.
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Ogretmenlerin STCY’de kelime olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iliskin goriislerinin cinsiyete gore farkliliginin tespiti i¢in sorularin ortalamasi teker
teker alinarak bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19: Ogretmenlerin STCY’de Kelime Olusturma Asamasinda Karsilastiklar

Sorunlara Iliskin Goériislerinin Cinsiyete Gore Farkhhgimin Tespiti icin Yapilan
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Puan Cinsiyet | N X SS t Sd| p
. Bay |288]2,4213 | 0,59894
Kelime Olusturma Asamasi -2,558 (613 0,011
Bayan |327|2,5596 | 0,72568

Ogretmenlerinin  STCY’de kelime olusturma asamasinda karsilastiklari
sorunlara iliskin goriislerinin cinsiyete gore farkliliginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz
gruplar t testi sonuglarina gore 6gretmenlerin kelime olusturma agsamasinda karsilastig
sorunlarda cinsiyetlerine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmaktadir
(p=0.011). Kelime olusturma asamasinda baylarin X=2,42, bayanlarin X=2,55’tir.
Buna gore bayan 6gretmenler bay ogretmenlere gore kelime olusturma agamasinda

daha ¢ok sorun yasadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin STCY ’de kelime olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iliskin goriislerinin bitirdigi okula (Levene= 0,559 , sd1=5, sd2=609, p=0,732), hizmet
siresine (Levene= 1,039 , sd1=5, sd2=609, p=0,394), okuttugu sinifa (Levene= 0,474
, sd1=4, sd2=610, p=0,755), birinci simif okutma sayisina (Levene= 0,192 , sd1=7,
sd2=607, p=0,987) gore farkliliginin tespiti igin Levene testi yapilarak varyanslarin

homojenligi tespit edilmis ve Anova analiz sonuglar1 Tablo 20°de gdsterilmistir.
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Tablo 20: Ogretmenlerin STCY’de Kelime Olusturma Asamasinda Karsilastiklar
Sorunlara lliskin Gériislerinin Bitirdigi Okula, Hizmet Siiresine, Okuttugu Sinifa,
Birinci Simif Okutma Sayisina Gére Farklihgmn Tespiti icin Yapilan Anova Testi
Sonuclar

Kelime Olusturma VaryansVln Kareler sd Kareler = D
Asamasinda Alt Boyutlar Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 0,569 5 0,114
Bitirdigi Okul Gruplarigci 276,992 (609 0,455 0,250(0,940
Toplam 277,561 |614
Gruplararasi 4,202 5 0,840
Hizmet Siiresi Gruplarigci 273,359 (609 0,449 1,872|0,097
Toplam 277,561 |614
Gruplararasi 6,131 4 1,533
Okuttugu Simif Gruplarigi 271,430 |610 0,445 3,444/0,009
Toplam 277,561 |614
Gruplararasi 7,359 7 1,051
Birinctml Okutma [ Gruplarigi | 270202 [607] 0445  |2:362/0,022
v Toplam 277,561 |614

Ogretmenlerin STCYde kelime olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iligkin gortslerinin bitirdigi okula (p=0,940) ve hizmet sliresine (p=0,097) gore
farkliliginin tespiti i¢in yapilan Anova testi sonuglarina gore 6gretmenlerin kelime
olusturma agamasinda bitirdigi okul ve hizmet siiresi bakimindan anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Ancak 6gretmenlerin STCY’de kelime olusturma asamasinda
karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriislerinin okuttugu sinifa gore farkliliginin tespiti
icin yapilan Anova testi sonuglarina gére 6gretmenlerin kelime olusturma agamasinda
okuttugu siifa gére anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=0,009). Bu farkliligin hangi
yonde oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD sonuglarina gore 2. Sinif
(X=21,30) ogretmenlerinin kelime olusturma asamasinda sorunla karsilasma
ortalamalar1 4. Smif (X=23,39) ve 5. Smf (X=23,71) Ogretmenlerinden daha
distiktiir.

Tablo 20’ye gore Ogretmenlerin STCY’de kelime olusturma asamasinda
karsilastiklar1 sorunlara iligkin gorilislerinin birinci sinif okutma sayisina gore
farkliliginin tespiti i¢in yapilan Anova testi sonuglarina gore 6gretmenlerin kelime

olusturma asamasinda birinci siif okutma sayisina gore de anlamli bir farklilik
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bulunmaktadir (p=0,022). Bu farkliligin hangi yonde oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Tukey HSD sonuglarina gore 2 kez okutan (Y=23,77) O0gretmenlerinin kelime
olusturma asamasinda sorunla karsilasma ortalamalari 5 kez okutan (X=20,67)

Ogretmenlerinden yiiksek ¢ikmustir.

Ogretmenlerin STCY’de ciimle olusturma asamasinda karsilasilan sorunlara
iliskin goriislerine ait ortalama, ylizde ve standart sapmaya iliskin veriler Tablo 21°de

verilmigtir.

Tablg 21: Ogretmenlerin STCY’de Ciimle Olusturma Asamasinda Karsilastiklar
Sorunlara Iliskin Ortalama, Yiizde ve Standart Sapmalar

c
S £8| 8 5 7 |58
> A o £ S o 24 T E
% Maddeler X|[S| £& 3 o0 @ S
= fl%|f|%|f|%|f|%[f%
36 Daha once 6grendikleri kelimeleri climle 2.13(0,80(129(21,0/307/49,9|153(24,9| 22 | 3.6 | 4 |0,7

icinde bulurken sorun yastyor.

Daha 6nce iiretilen climlelerin arasindan
yeni tiretilen cliimleyi ayirt edemiyor.

w
~

2,21|0,83(111|18,0|298|48,5|174(28,3| 24 | 3,9 | 8 |1,3

38 |Ciimleyi heceleyerek okuyor. 2,82|0,98| 43 | 7,0 |208|33,8|202|32,8/136(22,1|26|4,2

39 |Séylenen climleyi dogru olarak yazamiyor. |2,56(0,77| 41 | 6,7 |251|40,8(265|43,1| 53 | 8,6 | 50,8

40 |Yazilan ciimleyi dogru olarak okuyamiyor. [2,36|0,79| 71 |11,5|292|47,5|210|34,1| 38 | 6,2 | 4 |0,7

41 |Ciimleyi yazarken bazi kelimeleri atliyor. 2,41|0,85| 73 {11,9/280(45,5|201|32,7/ 53 [ 8,6 | 8 |1,3

42 |Ciimleyi yazarken harflerini eksik birakiyor. |2,63|0,84| 39 | 6,3 |247|40,2|236|38,4| 86 {14,0{ 7 |1,1

Noktalama isaretlerini uygun sekilde

43 kullanmiyor.

2,72|0,94| 47| 7,6 |220|35,8|222(36,1{107|17,4(19|3,1

Ciimlenin ilk harfini biiyiik harfle

44 baglayarak yazmryor.

2,39|0,92| 98 |15,9|264|42,9(175|28,5| 70 {11,4/ 8 |1,3

Ogretmenlerin STCY de ciimle olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iliskin Tablo 21’e gore dgretmenler “Daha once 6grendikleri kelimeleri climle i¢inde
bulurken sorun yasiyor.” maddesine X=2,13 , “Daha 6nce iiretilen ciimlelerin
arasindan yeni iiretilen ciimleyi ayirt edemiyor.” maddesine X=2,21 , “Séylenen
climleyi dogru olarak yazamiyor.” maddesine X=2,56 , “Yazilan ctimleyi dogru olarak
okuyamiyor.” maddesine X=2,36 , “Ciimleyi yazarken bazi kelimeleri atliyor.”

maddesine X=2,41 , “Ciimlenin ilk harfini biiyiik harfle baslayarak yazmiyor.”
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maddesine X=2,39 ortalamayla nadiren; “Ciimleyi heceleyerek okuyor.” maddesine
X=2.82 , “Ciimleyi yazarken harflerini eksik birakiyor.” maddesine X=2,63 |
“Noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanmiyor.” maddesine X=2,72 ortalamayla
bazen sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Goriisme yapilan 6gretmenlerden 3’1 ciimle

olusturma agamasinda karsilastiklar1 sorunlari soyle belirtmislerdir:

“... Coook zorlandilar. Ilk zaman hep zor. Bu da zordu. Ozellikle isin temel
mantiin1 kavramada zorlaniyor... Gorsellerden yararlandik. Olumlu yan1 ¢ok ama
olumsuz yonii ¢cok zaman aliyor. Geri kaliyordum fakat ¢ok fazla kavratacagim diye
teferruata girdiginde ¢ocuklar1 bunaltabiliyor. Oluruna birakip bir sonraki agamaya

geciyorduk...” (G1)

“... Bunu art arda siralamada zorlandig1 oldu. Bazi ¢cocuklar kelimeleri, heceleri
harfleri bir araya getirmede, bunlar1 olusturmada zorluk cektiler. Harflerin sirasinda
karisikliklar oldu. Oyun i¢inde her cocugun eline bir harf vererek sorunu gidermeye
calistim. Baslarda fiil eklerinin olmamasi, seslerin verilig sirasinin sikintisini yasadik.
Ver var ¢ok kullanilan kelimeleri veya -di /-di gibi eklerini kullanmak istiyordum. Tam
bir climle yapamadik neredeyse fiilsiz climleler yar. Mesela ‘Ela Talat el ele.” gibi.
Aslinda bir ciimle degil, fiil goriilmiiyor. Bunun sikintisin1 yasadik. Vermedigimiz

seslerden de kattigim oldu, verilmemis sesleri hissettirerek verdigim oldu...” (G2)

“... Dikte c¢alismasi asamasinda zorlandim. Normalde okuttururken
zorlanmadim. Ben sOyliiyorum, onlar yaziyor. Dikte ¢aligmas1 yaparken... Onda sey
diyelim ki 6grenci ‘saat’ yazacak, oradaki sessiz harfi yutuyor veya seslinin birini...

Yazim kurallarinda sorun yasadik...” (G4)

Ogrenci defterleri incelendiginde ciimle asamasinda karsilasilan sorunlarla ilgili

Resim 7 ve Resim 8 asagida gosterilmistir.



Resim 7: Soylenen ciimleyi dogru olarak yazamiyor.
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Resim 8: Ciimleyi yazarken harflerini eksik birakiyor.
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Ogretmenlerin STCY de ciimle olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iligkin goriislerinin cinsiyete gore farkliliginin tespiti i¢in sorularin ortalamasi teker

teker alinarak bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve Tablo 22°de gosterilmistir.

Tablo 22: Ogretmenlerin STCY’de Ciimle Olusturma Asamasinda Karsilastiklar:
Sorunlara lliskin Goriislerinin Cinsiyete Gore Farklihiginin Tespiti I¢cin Yapilan
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Puan Cinsiyet | N X SS t Sd| p
Ba 288 2,4221 | 0,58774

Ciimle Olusturma Asamasi y -1,886 | 613 0,60
Bayan |327]|2,5223 | 0,71291

Ogretmenlerinin STCY ’de ciimle olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iligkin goriislerinin cinsiyete gore farkliliginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz gruplar t

testi sonuglarina gore Ogretmenlerin ciimle olusturma asamasinda karsilagtig
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sorunlarda cinsiyetlerine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamaktadir
(p=0.60). ilk okuma yazmaya hazirlk asamasinda baylarm X=2.42, bayanlarin
X=2,52"dir.

Ogretmenlerin STCY de ciimle olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iligskin goriislerinin bitirdigi okula (Levene= 1,314, sd1=5, sd2=609, p=0,256), hizmet
siiresine (Levene= 2,009 , sd1=5, sd2=609, p=0,076), okuttugu sinifa (Levene= 1,479
, sd1=4, sd2=610, p=0,207), birinci simif okutma sayisina (Levene= 0,328 , sd1=7,
sd2=607, p=0,941) gore farkliliginin tespiti i¢in Levene testi yapilarak varyanslarin

homojenligi tespit edilmis ve Anova analiz sonuglar1 Tablo 23°te gosterilmistir.

Tablo 23: Ogretmenlerin STCY’de Ciimle Olusturma Asamasinda Karsilastiklar
Sorunlara iliskin Gériislerinin Bitirdigi Okula, Hizmet Siiresine, Okuttugu Simfa,
Birinci Simf Okutma Sayisina Gére Farklihgmn Tespiti i¢cin Yapilan Anova Testi
Sonuclari

Ciimle Olusturma Varyansvm Kareler sd Kareler F D
Asamasinda Alt Boyutlar Kaynagi Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 0,762 5 0,152
Bitirdigi Okul Gruplarici 265,602 |609 0,436 0,349|0,883
Toplam 266,364 |614
Gruplararasi 3,403 5 0,681
Hizmet Siiresi Gruplarici 262,960 |609 0,432 1,576|0,165
Toplam 266,364 |614
Gruplararasi 6,088 4 1,522
Okuttugu Simif Gruplarigi 260,276 |610 0,427 3,567|0,007
Toplam 266,364 |614
Gruplararasi 5,992 7 0,856
Birinci ggn;lfs?k“tma Gruplarici | 260,372 [607| 0429  [1,995/0,054
Toplam 266,364 |614

Ogretmenlerin STCY de ciimle olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iliskin goriislerinin bitirdigi okula (p=0,883), hizmet siiresine (p=0,165) ve birinci
simif okutma sayisia (p=0,054) gore farkliliginin tespiti icin yapilan Anova testi
sonuglara gore 6gretmenlerin ciimle olusturma asamasinda bitirdigi okul, hizmet

stiresi ve birinci sinif okutma sayis1 bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
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Ancak o6gretmenlerin STCY de ciimle olusturma asamasinda karsilastiklar: sorunlara
iliskin goriislerinin okuttugu smifa gore farkliliginin tespiti i¢in yapilan Anova testi
sonuglarma gore 6gretmenlerin climle olusturma asamasinda okuttugu sinifa gore
anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=0,007). Bu farkliligin hangi yonde oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD sonuglarmna gore 1. Smuf (X=21,34)
O0gretmenlerinin ciimle olusturma asamasinda sorunla karsilasma ortalamalar1 4. Stnif

(X=23,43) gretmenlerinden daha diisiiktiir.

Ogretmenlerin STCY’de metin olusturma asamasinda karsilasilan sorunlara
iligkin goriislerine ait ortalama, ylizde ve standart sapmaya iligkin veriler Tablo 24’te

verilmistir.

Tablo 24: Ogretmenlerin STCY’de Metin Olusturma Asamasinda Karsilastiklar
Sorunlara Iliskin Ortalama, Yiizde ve Standart Sapmalar

= £5| B S £ |.§
@ S o £ S P =< % S
% Maddeler X|Ss| Eg S m 7 g
= fFl% | f|%|fT|%|f|%|f|%
45 |Daha 6nce 6grendikleri ciimleleri metin 2,21|0,76(99(16,1|314(51,1|177/28,8/ 22 [ 3,6 | 3 /0,5
icerisinde bulurken sorun yasiyor.
46 |Ciimleleri anlamli bir sekilde birlestirip 2,59|0,89(58| 9,4 [234|38,0(235(38,2| 76 [12,4|12(2,0
metin olugturamryor.
47|Ssylenen metni dogru yazamiyor. 2,48|0,79|54| 8,8 [266(43,3|242|39,3/ 48 | 7,8 | 50,8
48 yavas okuyor. 2,88(1,02|37| 6,0 {210(34,1|192|31,2(137|22,3|39|6,3
49 |Okuma sirasinda atlama yapiyor. 2,49|0,92|75|12,2|260(42,3|198|32,2| 67 |10,9|15|2,4
50 |Okuma sirasinda ekleme yapryor. 2,44/0,95|88|14,3(267(43,4|172|28,0| 73 |11,9|15|2,4
51 |Okuma strasinda tekrarlama yapryor. 2,53|0,89|67|10,9(253(41,1|1204|33,2| 84 [13,7| 7 |1,1
52 |Okuduklart metni anlamtyor. 2,87/0,97|37| 6,0 {197(32,0|216|35,1|138|22,4|27|4,4
53 |Metne baslik bulamiyor. 2,55|0,97|82|13,3(232(37,7|196|31,9| 90 |14,6|15|2,4

Ogretmenlerin STCY de metin olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iliskin Tablo 24’e gore Ogretmenler “Daha Once Ogrendikleri ciimleleri metin
icerisinde bulurken sorun yastyor.” maddesine X=2,21 , “Ciimleleri anlaml1 bir sekilde
birlestirip metin olusturamiyor.” maddesine X=2,59 , “Séylenen metni dogru

yazamiyor.” maddesine X=2,48 “Okuma sirasinda atlama yapiyor.” maddesine
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X=2,49 , “Okuma sirasinda ekleme yapiyor.” maddesine X=2,44 , “Okuma sirasinda
tekrarlama yapiyor.” maddesine X=2,53 , “Metne bashk bulamiyor.” maddesine
Y=2,550rtalamayla nadiren; “Yavas okuyor.” maddesine Y=2,88 , “Okuduklar1 metni
anlamiyor.” maddesine X=2.87 ortalamayla bazen sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Goriisme yapilan 6gretmenlerden 3l metin olusturma asamasiyla ilgili sorunlarini

sOyle dile getirmislerdir:

“... Ses Temellide ¢ocuklar anlamada giicliik ¢ektiklerinde, ciimle anlamada
metin olusturmalarda, onun sikintisin1 g¢ektik. Verdigimiz ciimleleri ve metinleri
dramatize etmeyi veya gorsellestirmeye ¢alistik... Buradaki en biiyiik sorun anlama.
Cocuk sadece sesleri, verilen harflerin yardimiyla seslendirme yapiyor ama ciimle
yonteminde ¢ocuk tamamen isin i¢indeydi. Uygulamasi yaptiriliyordu ancak burada
sesler heceleri, heceler kelimeleri, kelimeler cimleleri derken cocuk sadece
seslendirme yapiyor. Su anda bile bile biz anlatmada, anlatimda giigliik ¢ekiyoruz.
Cocuk ne okudugunu anlamiyor. Ben okudugum zaman benim okudugumu
anlatabiliyor, kendi okudugu zaman kendi okudugunu anlatamiyor. Ne demek
istedigini sdyleyemiyor. Bu yontemde okuma hizlar1 da ¢ok yavas oluyor. Biitiin
sesleri birbirine baglamaya seslendirmeye ¢alisiyor. Okuma hizlar1 da diisiik oluyor o

yiizden... ” (G2)

“... Zor oluyordu yani ¢ocuklara birakiyorsunuz artik kendiniz
sOylemiyorsunuz. Cok zaman aliyor. Kendiniz sdylediginizde daha kolay oluyor...”
(G4)

“... Yazarken zorlanmadilar ama ben sunu yaptim: Ciimlenin, metnin basin iki
kisa ciimle verdim. Devamini siz yazacaksiniz ama bunun devami olacak. Nedir iste?
‘Emel elma yedi. Annesi onu gordii.” ben burada biraktim. Devamini siz yazacaksiniz
dedim. Cocuklarin bir anda ifade yetenekleri ¢ok gelismis olmadigi i¢in yazamayanlar
oldu... Hayal giiclerinden faydalanarak, donem donem televizyonda izledikleri
kahramanlarin isimlerini kullanarak dikkat topladik... Hizli okuma 1. asama,
okudugunu anlama 2. Asama Ses Temelli sistemin en biiyiik kotiiliigii bu. Fazla okuma
yaptirmamiz gerekiyor ama kontroliinii yaparak. Ses Temelli Climle Yonteminde

metinleri olusturmada, harflerin dizilisinde yani metinlere bir anda geg¢emiyorsun.
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Direkt anlamli bir ciimle olusturamiyorsun. El ele anlamli ama anlatmak bayagi

yoruyor. ” (G5)

Ogretmenlerin STCY’de metin olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iligkin goriislerinin cinsiyete gore farkliliginin tespiti i¢in sorularin ortalamasi teker
teker alinarak bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve Tablo 25°te gosterilmistir.

Tablo 25: Ogretmenlerin STCY’de Metin Olusturma Asamasinda Karsilastiklar

Sorunlara iliskin Gériislerinin Cinsiyete Gore Farkhhigmin Tespiti Icin Yapilan
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Puan Cinsiyet | N X ss t |[Sd| p
. Bay [288|2,5096 | 0,59326
Metin Olusturma Asamasi -1,789 (613 | 0,074
Bayan |327|2,6109 | 0,78345

Ogretmenlerinin STCY’de metin olusturma asamasinda karsilastiklart sorunlara
iligkin goriislerinin cinsiyete gore farkliliginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonuglarina gore Ogretmenlerin metin olusturma asamasinda karsilastig
sorunlarda cinsiyetlerine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamaktadir
(p=0.074). Ik okuma yazmaya hazirhk asamasinda baylarin X=2,50 , bayanlarin
X=2,61"dir.

Ogretmenlerin STCY de metin olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iliskin gorislerinin bitirdigi okula (Levene= 1,602 , sd1=5, sd2=609, p=0,157), hizmet
siresine (Levene= 1,396 , sd1=5, sd2=609, p=0,224), okuttugu sinifa (Levene= 0,747
, sd1=4, sd2=610, p=0,560), birinci sinif okutma sayisina (Levene= 0,366 , sd1=7,
sd2=607, p=0,922) gore farkliliginin tespiti i¢in Levene testi yapilarak varyanslarin

homojenligi tespit edilmis ve Anova analiz sonuglar1 Tablo 26’da gosterilmistir.
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Tablo 26: Ogretmenlerin STCY’de Metin Olusturma Asamasinda Karsilastiklar:
Sorunlara fliskin Gériislerinin Bitirdigi Okula, Hizmet Siiresine, Okuttugu Simifa,
Birinci Simif Okutma Sayisina Gére Farklihgmn Tespiti icin Yapilan Anova Testi
Sonuclar

Metin Olusturma Varyansin Kareler Kareler
Asamasinda Alt Kaynag Toplam Sd Ortalamasi F P
Boyutlar
Gruplararasi 0,534 5 0,107
Bitirdigi Okul Gruplarici 302,143 (609 0,496 0,215|0,956
Toplam 302,677 |614
Gruplararasi 3,094 5 0,619
Hizmet Siiresi Gruplarici 299,583 (609 0,492 1,258|0,281
Toplam 302,677 |614
Gruplararasi 5,056 4 1,264
Okuttugu Sinif Gruplarici 297,622 610 0,488 2,590/0,036
Toplam 302,677 |614
Gruplararasi 6,091 7 0,870
Birinct i Okutma | Gruplarigi | 296587 [607] 0489 |1,781/0,088
Y Toplam 302,677 |614

Ogretmenlerin STCY’de metin olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iligkin goriislerinin bitirdigi okula (p=0,956), hizmet siiresine (p=0,281) ve birinci
simif okutma sayisia (p=0,088) gore farkliliginin tespiti i¢cin yapilan Anova testi
sonuglara gore 6gretmenlerin metin olusturma asamasinda bitirdigi okul, hizmet
stiresi ve birinci sinif okutma sayis1 bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Ancak 6gretmenlerin STCY’de metin olusturma asamasinda karsilastiklar1 sorunlara
iliskin goriislerinin okuttugu smifa gore farkliliginin tespiti i¢in yapilan Anova testi
sonuglarma gore Ogretmenlerin metin olusturma asamasinda okuttugu sinifa gore
anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=0,036). Bu farkliligin hangi yonde oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD sonuglarina gore 1. Smuf (X=21,85)
O0gretmenlerinin metin olusturma asamasinda sorunla karsilasma ortalamalar1 4. Stmif

(X=24,08) 6gretmenlerinden daha diisiiktiir.
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4.3. IIk Okuma Yazmada Okuryazarhga Ulasma Asamalarinda

Karsilasilan Sorunlar

Ogretmenlerin  STCY’de okuryazarhiga ulasma asamasinda karsilasilan
sorunlara iligkin goriislerine ait ortalama, ylizde ve standart sapmaya iliskin veriler

Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27: (")gretlpenlerin STCY’de Okuryazarhga Ulasma Asamasinda
Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin Ortalama, Yiizde ve Standart Sapmalar

3 £5| 8 S 2 |5

3 Maddel Xxlss| 281 8 3 = |TE

g addeler s| £ 8 S o 7 S

S flow|flow|flw|flw|flw

54 [Noktalama isaretlerine dikkat ederek 2,84(0,94| 33 | 5,4 [204(33,2|223(36,3|133|21,6(22|3,6
okumuyor.

55 [Noktalama isaretlerine dikkat ederek 2,80(0,91| 32 | 5,2 |210|34,1|237|38,5/116(18,9]20|3,3
yazmiyor.

56 |y avas okuyor. 2,95(1,03| 35 | 5,7 |189(30,7|204(33,2|141|22,9|46|7,5

57| Yavas yaziyor. 2,90(1,00| 39 | 6,3 [194|31,5(202(32,8(147(23,9(33|5,4

58 |Okuduklarmi anlamryor. 2,88(0,98| 40 | 6,5 [181(29,4|234(38,0(127(20,7|33(5,4

59|Dik temel harflerle yazili metinleri okuma 2.47|0,98| 97 |15,8|235|38,2(196(31,9| 69 |11,2/18[2,9
stirecinde zorlaniyor.

60 [Bitisik egik yaziyla yazili metinleri okuma |2 35/0 97(115|18,7|256(41,6|175(28,5| 49 | 8,0 |203,3
stirecinde zorlaniyor.

Ogretmenlerin STCY’de okuryazarlifa ulasma asamasmda karsilastiklari
sorunlara iliskin Tablo 27°ye gore 6gretmenler “Dik temel harflerle yazili metinleri
okuma siirecinde zorlaniyor.” maddesine X=2,47 , “Bitisik egik yaziyla yazili
metinleri okuma siirecinde zorlaniyor.” maddesine X=2,35 ortalamayla nadiren;
“Noktalama isaretlerine dikkat ederek okumuyor.” maddesine Y=2,84 , “Noktalama
isaretlerine dikkat ederek yazmiyor.” maddesine X=2.80, “Yavas okuyor.” maddesine
Y=2,95 , “Yavas yaziyor.” maddesine 222,90 , “Okuduklarini anlamiyor.” maddesine
X=2,88 ortalamayla bazen sorun yasadiklarmi belirtmislerdir. Ogrenci defterleri
incelendiginde okuryazarlia ulagsmada yasanan sorunlarla ilgili Resim 9 asagida

gosterilmistir.
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Resim 9: Noktalama isaretlerine dikkat ederek yazamiyor.

Ogretmenlerin  STCY’de okuryazarhga ulasma asamasinda karsilastiklari
sorunlara iligkin goriislerinin cinsiyete gore farklilifinin tespiti i¢in sorularin
ortalamasi teker teker alinarak bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve Tablo 28’de

gosterilmistir.
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Tablo 28: Ogretmenlerin STCY’de OKkuryazarhga Ulasma Asamasinda
Karsilastiklar1 Sorunlara Iliskin Gériislerinin Cinsiyete Gore Farklihiginin Tespiti I¢in
Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclari

Puan Cinsiyet| N | X ss t |Sd| p
. Bay |288]|2,6766|0,69383
Okuryazarhga Ulasma Asamasi -2,126 |1613|0,34
Bayan |327|2,8108|0,85083

Ogretmenlerinin STCY’de okuryazarliga ulasma asamasinda karsilastiklari
sorunlara iligkin goriislerinin cinsiyete gore farkliliginin tespiti i¢in yapilan bagimsiz
gruplar t testi sonuclarima gore Ogretmenlerin hazirhlk asamasinda karsilagtig
sorunlarda cinsiyetlerine gore p<.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamaktadir
(p=0.34). 1lk okuma yazmaya hazithk asamasinda baylarm X=2,67 , bayanlarin
X=2,81"dir.

Ogretmenlerin  STCY’de okuryazarhga ulagsma asamasinda karsilastiklari
sorunlara iligkin goriislerinin bitirdigi okula (Levene= 0,849 , sd1=5, sd2=609,
p=0,515), hizmet siiresine (Levene= 2,264 , sd1=5, sd2=609, p=0,047), okuttugu sinifa
(Levene= 0,506 , sd1=4, sd2=610, p=0,731), birinci sinif okutma sayisina (Levene=
0,981 , sd1=7, sd2=607, p=0,444) gore farkliliginin tespiti i¢in Levene testi yapilarak
varyanslarin homojenligi tespit edilmis ve Anova analiz sonuglart Tablo 29°da

gosterilmistir.
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Tablo 29: Ogretmenlerin STCY’de OKkuryazarhga Ulasma Asamasinda
Karsilastiklar1 Sorunlara lliskin Gériislerinin Bitirdigi Okula, Hizmet Siiresine,
Okuttugu Simifa, Birinci Simf Okutma Sayisina Gére Farkhhgimin Tespiti Icin Yapilan
Anova Testi Sonuglari

Okuryazarhga Ulasma Varyansin Kareler sd Kareler =
Asamasinda Alt Boyutlar Kaynag Toplam Ortalamasi P
Gruplararasi 0,694 5 0,139
Bitirdigi Okul Gruplarici 376,220 |609 0,618 0,225|0,952

Toplam 376,915 |614
Gruplararasi 3,304 5 0,661

Hizmet Siiresi Gruplarici 373,610 |609 0,613 1,077(0,372
Toplam 376,915 |614
Gruplararasi 3,732 4 0,933
Okuttugu Simf Gruplarici 373,183 |610 0,612 1,525(0,193

Toplam 376,915 |614
Gruplararasi 6,322 7 0,903
Gruplarici 370,592 |607 0,611 1,479|0,172
Toplam 376,915 |614

Birinci Sinif Okutma
Sayisi

Ogretmenlerin  STCY’de okuryazarhiga ulasma asamasinda karsilastiklari
sorunlara iligkin goriislerinin bitirdigi okula (p=0,952), hizmet siiresine (p=0,372),
okuttugu sinifa (p=0,193) ve birinci sinif okutma sayisina (p=0,172) gore farkliliginin
tespiti i¢in yapilan Anova testi sonuglarina gore 6gretmenlerin okuryazarliga ulasma

asamasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

4.4. Ses Temelli Ciimle Yonteminde Ogretmenlerin Karsilastigi Diger

Sorunlar ve Coziim Onerileri

Ankete katilan 615 6gretmenin 312°si anketin agik uglu sorularina yanit vererek
daha 6nce alan yazinda ortaya ¢ikan sorunlara yeni boyutlar eklemistir. Bu gercevede
STCY’de karsilagilan sorunlar 7 temada incelenmis, ankete katilan &gretmenlerin
yaninda goriisme yapilan 5 Ogretmenin de frekanslar belirlenerek Tablo 30’da

gosterilmistir.
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Tablo 30: STCY’de Ogretmenlerin Karsilastigi Diger Sorunlara Yonelik Tema ve
Alt Temalar

Tema

Alt Tema

Anket
f

Goriisme
f

Ogrenci
sorunlar

ile ilgili

Dogum y1il1 ve ay1

ol

Sosyo-kiiltiirel ¢evre

Dikkat eksiklikleri

Solak 6grenciler

Bireysel farkliliklar

Kaynagtirma 6grencileri

N

Oturma aligkanlig

Aileden zor ayrilma

[

Sinif mevcudunun kalabaliklig

Aile ile ilgili sorunlar

Ailenin harfin okunusunu 6gretmesi

Ailevi sorunlar

Ailenin ilgisizligi

Ailenin sistemi bilmedigi i¢in destek
verememesi

~Njo|k | Blo|k kN w(o

WERIN A

sorunlar

Ana sinifiyla ilgili

Ana sinifina giden-gitmeyen arasindaki farklilik

~

Ana simifindaki yanlig 6grenmeler

Ana sinifindan gelen 6grencilerin bikkinlig

Ev ¢alismalari

Yanlis yapilma

Tekrar yapilmama

Okuma

Anlama ve anlatma

Okumay1 istememe

Geg 0grenilme

Kolay 6grenilme ama hizli okuyamama

(6]

Yazip okuyamama

Heceleme

Nl w[ & [Glaols v

o

Yanlis heceleme

Ses atlama-ekleme

Once icinden sonra sesli okuma

Sessiz harf ile baslayan kelime ve heceleri
okuma

H
PRSI~

Harfleri karistirma

Ciimleyi, kelimeyi bir biitiin olarak okuyamama

Parmakla izleme

Bagini sallama

Sesleri birlestirip hece olusturamama

11k grup seslerde zorlanma

Diger dersleri etkileme

Kapali heceden acik heceye gecememe

Sesi kavramadan diger sese gegcme

Yazma

Cizgi ¢alismalarinda zorlanma (yon, ¢abuk
yorulma)

= =
Blwinv|v|o| sk Ri

El aligtirmalarinda zaman kaybi

N

Defter diizeni saglayamama

©
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Ogrenciyi yormast

Bitigik egik yazmada zorlanma 63 3
Yazilarin zamanla bozulmasi 52
Kalem tutmada zorlanma 4 1
Ik grup seslerde zorlanma 6 2
Yazma hizinda yavaslhk 75
Harflerin yaziminda hata 22 1
Heceleri dogru ayiramama (satir sonu) 2
Okuyup yazamama 13 2
Dikte ¢alismalarindaki eksiklikler 5 1
Kelimeler arasi bosluk birakma 3
Yazim ve noktalama hatalar 8 3
Harfleri karistirma ya da yazamama (g-y, b-d, m-| 15 4
n, e-..)
Kendi yazdigini okuyamama 9
Bitisik egik yazidan diiz yaziya geciste zorlanma | 10
Dik temel harfle yazmayi isteme 17
Rakamlarin yazimi (0,8,9) 1
Cok yazdirmanin biktirict olmasi 1
Yazilarin ¢ok biiyiik ya da kii¢iik olmasi 1 1
Saga dogru egik yazamama (dik ve farkli yonler)| 9 2
Yazi yazmay1 istememe 6
Kilavuz ¢izgili defterden cizgili deftere geciste 2
zorlanma

Ders kitaplari, Metinlerin uzun olmasi 4 1

materyal
Konu ve etkinliklerin seviye {istii olmasi 3
Ders kitaplarindaki hatalar (Metinde verilmeyen 2
ses)
Kitaplardaki etkinliklerin yetersiz olmasi 15 4
(fotokopi kullanimi)
Calisma kitaplarinda uygulama alanlarinin azlhigi 2
Kitaplarin diiz yazi, 6gretimin el yazisi olmasi 18 1
Ders kitab1 disinda kullanilan arag-gerecin 2 1

Bunlarmn yami sira 6gretmenler “Onemli bir sorun yasamadigini (anket f=5,

goriisme =2), onceki yontemlerden daha giizel ve faydali oldugunu (f=6), kolay bir

yontem oldugunu (anket =3, goriisme f=1), okumaya kolay gecildigini (anket =12,

goriisme f=1)” ifade etmislerdir.

Tablo 30°daki tema ve alt temalar incelendiginde Ogretmenlerin STCY de

ogrenci ile ilgili olarak karsilastigi sorunlar dogum yili ve ayina, sosyo-kiiltiirel
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cevresine, dikkat eksikligine, solak olmalarina, bireysel farkliliklara, kaynastirma
Ogrencilerine, oturma aligkanligina, aileden zor ayrilmalarina, simif mevcudunuz
kalabalik olmasina gore alt temalarda toplanmistir. Bu tema ile ilgili 6gretmenler

goriislerini s0yle belirtmislerdir:

“Ogrencilerin anlama ve kabiliyetlerinin farkli olmasi nedeniyle sorun
yasaniyor... Cocuklarin yas ve sosyal durumlari bazi konularda 1. siifa rahat

gegmelerini sagliyor...” (29-52)

Aile ile ilgi ilgili sorunlar ailenin harfin okunusunu &gretmesine, ailevi
sorunlara, ailenin sistemi bilmemesine bagli alt temalar olustururken; anasinifiyla ilgili
sorunlar anasinifina giden-gitmeyen arasindaki farkliliklara, anasinifindaki yanlig
O0grenmelere, anasinifindan gelen Ogrencilerin bikkinligina baglh olarak; ev
calismalariyla ilgili sorunlar yanlis yapilmasina, tekrar yapilmamasina bagli olarak alt
temalara ayrilmistir. Bu tema ile ilgili &gretmenler goriislerini su ifadelerle

belirtmislerdir:

“Veli ilgilenmiyor. Devamsizlik yapiyorlar. Evde yanlis teknik ve metotlar
Ogretiliyor. Bu da okuma aligkanliklarini etkiliyor... Harflerin yazilislar1 evde (ilgili

veliler) yanls 6gretiliyor. O harfi ve sifir (0) ters yonde dgretiliyor...” (40-144)

Okuma ile ilgili sorunlar anlama ve anlatma, okumay1 istememe, ge¢ 6grenilme,
kolay oOgrenilme ama hizli okuyamama, yazip okuyamama, heceleme, yanlis
heceleme, ses atlama-ekleme, 6nce iginden sonra sesli okuma, sessiz harf ile baslayan
kelime ve heceleri okuma, harfleri karistirma, ciimleyi, kelimeyi bir biitiin olarak
okuyamama, parmakla izleme, basini sallama, sesleri birlestirip hece olusturamama,
ilk grup seslerde zorlanma, diger sesleri etkileme, kapali heceden agik heceye
gecememe, sesi kavramadan diger sese ge¢me alt temalarinda toplanmistir.

Ogretmenler okuma ile ilgili gériislerini sdyle ifade etmislerdir:

“El a gibi kapali heceden acik heceye ulasma calismalari kalici oluyor. ileriki
asamada cocuklar yanls heceleyerek okumaya calisiyorlar... Ogrenciler heceleyerek

okuyorlar. Baz1 6grenciler yazabiliyor ama okuyamiyor. Bazi 6grenciler okuyabiliyor
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ama yazamiyor. Yavas okuduklar i¢in okuduklarini anlamiyorlar. Bu durum diger

dersleri de etkiliyor...” (14-21)

“Benim Ogrencilerim 4. sinif. Fakat hala okumada sorun yasiyoruz. Metin
okurken son heceleri okumuyorlar ya da yeni ekler getirerek okuyorlar. Bu nedenle
anlama olay1 gerceklesmiyor. Eksik ya da fazla okuduklar i¢in sinavda bildikleri

sorulara dahi yanlis cevap veriyorlar.” (17)

Yazma ile ilgili sorunlar ¢izgi ¢alismalarinda zorlanma, el alistirmalarinda
zaman kaybi, defter diizeni saglayamama, bitisik egik yazida zorlanma, yazilarin
zamanla bozulmasi, kalem tutmada zorlanma, ilk grup seslerde zorlanma, yazma
hizinda yavaslik, harflerin yaziminda hata, heceleri dogru ayiramama, okuyup
yazamama, dikte calismalarinda eksiklikler, kelimeler aras1 bosluk birakma, yazim ve
noktalama hatalari, harfleri karistirma ya da yazamama, kendi yazdigin1 okuyamama,
bitisik egik yazidan diiz yaziya gegiste zorlanma, dik temel harfle yazmay1 isteme,
rakamlarin yazimi, ¢ok yazdirmanin biktirici olmasi, yazilarin ¢ok biiyiik ya da ¢ok
kiigiik olmasi, saga dogru egik yazamama, yaz1 yazmayi istememe, kilavuz c¢izgili
defterden ¢izgili deftere gegiste zorlanma alt temalarinda toplanmistir. Ogretmenler

yazma ile ilgili goriislerini s0yle belirtmislerdir:

“Ses temelli climle yontemiyle okuma-yazma kisa siirede ve kolay dgretiliyor.
Ancak okuma hizi ve yazma hizi yavas. Okudugunu anlamada da sorunlar ¢ikiyor.
Baz1 6grenciler ise ne kadar ugragsaniz da kavramada, harflerin yazim seklinde ¢ok

zorlanmyorlar.” (3)

“El yazisin1 yazarken problem yasiyorlar. Harflerin yazilis yonlerine dikkat
etmiyorlar. Sessiz harfle baslayan kelimeleri ve heceleri okurken zorluk ¢ekiyorlar.
Daha sonraki siiflarda yazilar1 ¢ok bozuluyor. El yazisi ile diiz yaz1 karigimi bir
yaziya donlisiiyor. Ne kadar miidahale etsek de diizelmiyor. Cabuk okumaya

geciyorlar ama yazmada problem yastyorlar.” (18)

“El yazis1 ile yazi yazarken birlestirmelerde zorlaniyorlar. Harfleri eksik

yaziyorlar.” (37)
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Ders kitaplari, materyal ile ilgili sorunlar metinlerin uzun olmasi, konu ve
etkinliklerin seviye lstii olmasi, ders kitaplarindaki hatalar, kitaplardaki etkinliklerin
yetersiz olmasi, ¢calisma kitaplarinda uygulama alanlariin azlig, kitaplarin diiz yazi,
Ogretimin el yazist olmasi, ders kitabit disinda kullanilan arag-gerecin 6grenciyi
yormasi alt temalarinda toplanmistir. Bu tema ile ilgili olarak 6gretmenler goriislerini

su ifadelerle belirtmislerdir:

“Yeni sistemde seri okumalar zor oluyor. Kitaplar el yazisiyla yazilmadigindan

cocuklar zorlantyor.” (92)

“Ogrencilere okutulan kitaplardaki bazi konu ve etkinliklerin (¢ogunlugunun)

zor anlasilir olmast ve seviyelerinin tistiinde olmasi...” (64)

STCY de 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlara iliskin ¢6ziim onerileri igerik

analiziyle incelendiginde 10 tema ortaya ¢ikmis ve asagida tablolastirilmistir.

) Tablo 31: STCY’de Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Sorunlara Yoénelik Coziim
Onerilerine Ait Tema ve Alt Temalar

Tema Alt Tema Anfket Gor:clsme

Ogrenci Erken baslamamal. 6
Bireysel farkliliklara dikkat edilmeli. 7 1
Geri kalan 6grencilere daha sik kontrolle s6z hakki 3 3
verilmeli.
Biitiin 6grencilere esit davranilmali. 1
Asamalar 6grencinin hazirbulunusluguna gore 8 2
ayarlanmali.

Veli Veliler bilinglendirilmeli. 22 2
Aile ¢ocukla iyi ilgilenmeli. 4 2
Kitap okuma aligkanlig1 icin veli destek olmali. 6 1
Aile, 6gretmen ile birlikte hareket etmeli. 12 3

Ev 6devleri  |Evde sesli okuma ¢aligsmasi yapilmali. 5
Eve yaz1 degil, tekrar okumalari verilmeli. 4
Eve okuma- yazma degil, kas gelistirici egzersizler 1
verilmeli.

Ogretmen 1. Sinif 6gretmenleri branglasmali. 1
Ogretmenlere bitisik egik yaz1 6gretilmeli. 1
Sorunlari dogal oldugu kabul edilip telagsiz olunmali. 1
Brang 6gretmenlerine de bitisik egik yazi zorunlu olmali. | 18
Universite son simf dgrencileri dgretmenlere yardim icin 2
gorevlendirilmeli.
Kilavuz kitaplara uyulmali. 1
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Ana sinifi Ana sinift okutulmali. 7
Ana sinifinda egik, cizgisel ¢aligmalara agirlik verilmeli. 4

Okuma Cok okuma (kitap, hikaye, metin...) yapilmali. 18 1
Harfler sezdirilirken daha ¢ok metin okutulmali. 3 1
Sesli okuma yaparken mutlaka birisi takip etmeli. 1
Metni anlamaya yonelik caligmalar yapilmali. 8
Sinif i¢inde okumaya daha ¢ok zaman ayrilmali. 2
Ogretilen hece-kelime-ciimle anlamlariyla dgretilmeli. 2
Kitap okuma-inceleme defterleriyle anlama gelistirilmeli. | 1
Okumay1 ¢ekici hale getirmek i¢in gesitli yontemler 2
denenmeli.
Okuma hizin1 gelistirici teknik ve yontemler 2 1
gelistirilmeli.
Hizli okuma kitaplarindan faydalanilmali. 1 1
Dogru okuma yarigmalariyla ddiillendirme yapilmali. 1
Smif kitapligi olusturularak en ¢ok kitap okuyanlar 1
odiillendirilmeli.

Yazma El kaslar1 i¢in tebesirle resimler yaptiriimali. 1
Cizgi ¢alistirmalarina daha ¢ok zaman ayrilmali 10 1
Bazi harflerin omurga yapisi ayni oldugundan el 2 1
aligtirmalarinda verilmeli.
Her harfin ilk asamasinda 6grencinin elinden tutarak 4 4
kalem tutma ve harfin yonii konusunda 6zen gosterilmeli.
Harflerin yazimiyla ilgili daha ¢ok etkinlik olmali. 2
Bol bol dikte caligmas1 yapilmali. 12
Miimkiin oldugunca az yaz1 yazdirilmali. 2 1
Yazi dersleri ayri bir ders olarak daha sik verilmeli. 1
Bitigik egik yaz1 kaldirilmali. 42
El yazis1 sonraki siniflarda ya da gerektigi zaman 10
kullanilmali.
Once bitisik egik yaz1 verilmeli, sonra ses ¢alisiimali. 1
Bitigik egik yaz1 ve diiz yaz1 ayn1 anda verilmeli. 2
Yazi kurallar sik sik hatirlatilmali. 2
Noktalama isaretleri zamaninda kavratilmali. 1
Kullanilan defter yonteme uygun olmali. 1
Ay bir dikte defteriyle 6grencinin gelisimi takip 1
edilmeli.

Okuma- Okuma ve yazmaya esit zaman ayrilmali. 4

Yazma
Okuma ve yazma bir arada yliriitiillmeli. 4
Siir, tekerleme, bulmaca ile okuma-yazma pekistirilmeli. 7 4
Biktiric1 olmayan, eglenceli, yaristirici etkinliklerle 2 4
okuma-yazma saglanmali.
Bol bol tekrar yapilmali. 13 4
Hazirlik asamasinda acele edilmemeli. 3 3
Sesler tam 6grenilmeden diger seslere gegilmemeli. 14 1
Acik heceye ulagma ¢aligmalari yapilmali. 4
Dogrudan agik hece verilmeli. 5
Hece ve kelime olusturma asamalarina daha ¢ok dnem 5

verilmeli.
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Uzun kelimeler yerine kisa kelimelerle metin 4 3
hazirlanmali

Ogretilen kelime, ciimle, metin ¢ocuklarin yakin 1 3
¢evresinden olmali.

1 ve 2. ses gruplari verilirken daha yavas gidilmeli. 1 2
2. grup seslerden sonra daha ¢ok ciimle ve metin 1

calismas1 yapilmali.

Derslik, ders  |Derslikler 1. Smifa gore diizenlenmeli (¢izgili kara tahta, 2 1
kitaplar1 tebesir...)
Gorseller cogaltilmali. 16 4
Daha ¢ok okuma metni hazirlanmali. 10 2
Gorsel ve isitsel calismalarda projeksiyon, bilgisayar vb. 10 5
kullanilmali.
Ders kitaplarindaki metinler de el yazisi olmali. 11 1
Kitaplar fasikiil fasikiil hazirlanmali. 2
Ders kitaplarindaki etkinlikler, 6rnekler cogaltilmali. 12 2
Y Ontem Tiimdengelim (climle) metodu yeniden getirilmeli. 19
Tiimdengelim ve Ses Temelli metot harmanlanabilir. 2 1
Program yumusatilmali. 2
Hangi yontem kullanilacagi 6gretmene birakilmali. 1
Degisiklik yapilacaginda akademisyenlerden degil, 1

Ogretmenlerden goriis alinmali.

Harflerin verilis siras1 degismeli (Once sesli harfler, sert 7 4
sessiz harfler, telaffuzu kolay sessizler ‘r-z’... )
Okuma-yazma bagli bagina bir egitim yil1 olmali. 1

STCY’de ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri
ogrenci, veli, ev 6devleri, 6gretmen, anasinifi, okuma, yazma, okuma-yazma, derslik-

ders kitaplari, yontem temalar1 altinda toplanmustir.

Ogrenci temasi altinda erken baglanmamasi, bireysel farkliliklara dikkat
edilmesi, geri kalan 6grencilere sik s6z hakki verilmesi, 6grencilere esit davranilmast,
asamalarin 6g8renci hazirbulunusluguna gore ayarlanmasi Onerileri seklinde alt
temalarda toplanmustir. Ogretmenler dgrenci temasiyla ilgili gdriislerini su ifadelerle

belirtmislerdir:

“Cocuklarin 1. sinifa baslamalarinda acele edilmemesi, kelime dagarcigi ve
kendini ifade etme yoniinden hazir olmalar1 gerekir. Ana siniflara devamlart olumlu

olacaktir.” (52)

“...Okula kayitta dogum yili esas alinmamali. Eyliil- Agustos aras1 aylarda

doganlar baz alinmali. Eyliil sonras1 doganlar diger yila kalmali...” (136)
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Veli temasi altinda velilerin bilinglendirilmesi, ailelerin ¢ocukla ilgilenmesi,
kitap okuma aligkanligi i¢in velinin destek olmasi, ailenin 6gretmenle birlikte hareket
etmesi onerileri seklinde alt temalar olusturulmustur. Ogretmenler tema ile ilgili

goriiglerini soyle ifade etmislerdir:
“Ogretmen, veli ve dgrenci sik¢a beraber hareket etmeli.” (86)

“Ailenin 6gretmen ile isbirligi halinde olarak ¢ocuga sesleri nasil verecegini
bilmesi gerekiyor. Ailelerin de bilinglendirilmesi ¢ok Onemli. Ses yerine harfin
okunusu 6gretildigi zaman degistirmek ve sesi 6gretmek oldukca zor olmaktadir. 1.

siif velilerine bu konuda bilgilendirme yapilmalidir.” (123)

Ev 6devleri temasi altinda evde sesli okuma ¢aligmasi yapilmasi, eve yazi degil
okuma c¢aligmasi1 verilmesi, eve okuma-yazma degil, kas gelistirici egzersizler
verilmesi seklindeki oneriler alt temalar1 olusturmustur. Ogretmenler ev 6devleriyle

ilgili ¢6ziim Onerilerini su ifadelerle belirtmislerdir:

“... Asir1 yaz1 ddevi eve verilmemeli. Islek anlamli, noktalama isaretlerine

uygun sesli okumalar sinifta, tekrar1 evde yaptirilmalidir.” (257)

Ogretmen temasi altinda 1. Smif 6gretmenlerinin branslasmasi, 6gretmenlere
bitisik egik yazi 6gretilmesi, sorunlarin dogal oldugu kabul edilip telagsiz olunmasi,
brang O0gretmenlerine de bitisik efik yazinin zorunlu olmasi, iiniversite son smnif
ogrencilerinin dgretmenlere yardim icin gorevlendirilmesi, dgretmenlerin kilavuz
kitaplara uymasi onerileri alt temalar1 olusturmustur. Ogretmenler bu tema ile ilgili

¢Ozlim Onerilerini sdyle ifade etmislerdir:

“...Bitisik egik yazi Once Ogretmenlere zorunlu kilmali (6zellikle brang

Ogretmenlerine)...” (107)

“...Okuma caligmalarinda 1. simif 6grencilerine biiyiik siniflardan veya sinif

ogrt. stajyer 6grencilerinden yardim (etiit yapimzi)...” (178)
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Anasinifi temasi altinda anasinifi okutulmasi, egik, ¢izgisel ¢alismalara agirlik
verilmesi onerileri alt temalar1 olusturmustur. Ogretmenler ¢oziim Onerilerini su

ifadelerle belirtmislerdir:

“Her ¢ocuk mutlaka anasinifina gitmeli. Ailelere bu yontemle ilgili seminerler

verilmeli. Okuma hizi, kelime hazinesi az diisiik. Bol kitap okunmali.” (79)

Okuma temasi altinda ¢ok okuma yapilmasi, harflerin sezdirilmesinde daha ¢ok
metin okutulmasi, sesli okuma yaparken mutlaka takip edilmesi, metni anlamaya
doniik ¢caligmalar yapilmasi, sinif icinde okumaya daha ¢cok zaman ayrilmasi, 6gretilen
hece-kelime-ciimlenin anlamlartyla 6gretilmesi, kitap okuma-inceleme defterleriyle
anlama gelistirilmesi, okumay1 c¢ekici hale getirmek icin ¢esitli yontemlerin
denenmesi, okuma hizimi gelistirici teknik ve yontemlerin gelistirilmesi, hizli okuma
kitaplarindan faydalanilmasi, dogru okuma yarismalariyla ddiillendirme yapilmasi,
siif kitapligr olusturularak en ¢ok kitap okuyanlarin 6dillendirilmesi Onerileri alt
temalar1 olusturmustur. Ogretmenler okuma temasiyla ilgili ¢dziim &nerilerini su

ifadelerle belirtmislerdir:

“Uygulamalarda asamalar tam O0grenme olmadan gecilmemeli. Okuma

etkinliklerine daha fazla zaman ayrilmali.” (87)

“... Benim onerim ¢ok ¢ok cok kitap okumak. Okumay1 sevimli ve ¢ekici hale
getirmek i¢in bircok yontem denenmeli. Bu Ogretmenin parlak buluslarina gore
sekillenebilir. Ancak bu sekilde okumaya hiz kazandirilabilir. Okuma hizi artinca

basar1 da gelir.” (5)

“...Okuma hizlarn biraz diisiik oluyor ancak bu konuda sik sik okuma

etkinlikleriyle hallediliyor.” (300)

Yazma temas1 altinda el kaslari icin tebesirle resimler yaptirilmasi, ¢izgi
caligmalarina daha ¢ok zaman ayrilmasi, bazi harflerin omurga yapisi ayni oldugundan
el alistirmalarinda verilmesi, her harfin ilk asamasinda 6grencinin elinden tutarak
kalem tutma ve harf yonii konusunda 6zen gosterilmesi, harflerin yazimiyla ilgili daha

cok etkinlik yapilmasi, bol bol dikte ¢alismas1 yapilmasi, miimkiin oldugunca az yazi
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yazdirilmasi, yazi derslerinin ayr1 bir ders olarak daha sik verilmesi, bitisik egik
yazinin kaldirilmasi, el yazisinin sonraki siniflarda ya da gerektigi zaman kullanilmasi,
once bitisik egik yazi verilmesi/sonra ses ¢alisilmasi, bitisik egik yazi ve diiz yazinin
ayni anda verilmesi, yazi kurallarinin sik sik hatirlatilmasi, noktalama isaretlerinin
zamaninda kavratilmasi, kullanilan defterin yonteme uygun olmasi, ayr1 bir dikte
defteriyle 6grencinin gelisiminin takip edilmesi 6nerileri alt temalar1 olusturmustur.

Yazmaya yonelik 6gretmenler ¢oziim Onerilerini su ifadelerle belirtmislerdir:

“Donem basinda ses ¢alismalarina gegmeden Once el egzersizlerine programdan

biraz fazla zaman ayrilmali...” (12)

“... Egik el yazisinda 6grenciler zorlaniyor. Dik temel harflere doniilmesinde

yarar var.” (121)

“Okuma yazmadan daha ¢abuk kavranmakta. Baz1 6grencilerde yazma sikintisi

olabilir. Bunlar i¢in bol bol ciimle yazdirilmas1 (Geri kalan 6grenciler igin).” (63)

“Her harfin ilk agamasinda 6grencilerin ellerinden tutularak harflerin yonii ve

kalem tutulmasi konusunda 6zen gésterilmelidir...” (96)

Okuma-Yazma temasi altinda okuma ve yazmaya esit zaman ayrilmasi, okuma
ve yazmanin bir arada ylriitiilmesi, siir, tekerleme, bulmaca ile okuma-yazmanin
pekistirilmesi, biktirict olmayan, eglenceli, yaristiric1 etkinliklerle okuma-yazma
saglanmasi, bol bol tekrar yapilmasi, hazirlik asamasinda acele edilmemesi, sesler tam
ogrenilmeden diger seslere gecilmemesi, acik heceye ulasma ¢alismalarinin yapilmasi,
dogrudan agik hecenin verilmesi, hece ve kelime olusturma asamalarina daha ¢ok
onem verilmesi, uzun kelimeler yerine kisa kelimelerle metin hazirlanmasi, dgretilen
kelime, ciimle ve metnin ¢ocuklarin yakin ¢evresinden olmasi, 1 ve 2. Ses gruplar
verilirken daha yavas gidilmesi, 2. grup seslerden sonra daha ¢ok climle ve metin
calismas: yapilmasi Onerileri alt temalar1 olusturmustur. Ogretmenler okuma-

yazmayla ilgili yagsanan sorunlara ¢6ziim onerilerini s0yle ifade etmislerdir:

“Sesler tam 0grenilmeden diger seslere gegmek i¢in acele edilmemeli.” (54)
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“Ozellikle hazirlik asamasinda acele edilmemesi gerektigini diisiiniiyorum.”

(75)
“...Okumaya ve yazmaya ayni oranda énem verilmeli...” (217)

Derslik- ders kitaplar1 temasi altinda dersliklerin 1. siifa gore diizenlenmesi,
gorsellerin ¢ogaltilmasi, daha ¢ok okuma metni hazirlanmasi, gorsel ve isitsel
calismalarda projeksiyon, bilgisayar vb. kullanilmasi, ders kitaplarindaki metinlerin
de el yazis1 olmasi, kitaplarin fasikiil seklinde hazirlanmasi, ders kitaplarindaki
etkinlik ve orneklerin ¢ogaltilmasi Onerileri alt temalar1 olusturmustur. Bu temayla

ilgili 6gretmenler ¢oziim Onerilerini su ifadelerle belirtmislerdir:

“Gorseller ¢ogaltilmali, kitap fasikiil fasikiil hazirlanmali, ¢alisma alanlart

artirtlmali. Daha ¢ok okuma metni yapilmali.” (16)

“Gorsel ve isitsel caligmalarda projektdor ve bilgisayar kullanimi oldukga

yararli.” (46)

Yontem temast altinda tiimdengelim metodunun yeniden getirilmesi,
timdengelim ve STCY ’nin harmanlanmasi, programin yumusatilmasi, hangi yontem
kullanilacaginin 6gretmene birakilmasi, degisiklik yapilacaginda akademisyenlerden
degil, 6gretmenlerden goriis alinmasi, harflerin verilis sirasinin degistirilmesi, okuma-
yazmanin basgh basina bir egitim yili olmasi Onerileri alt temalar1 olusturmustur.

Ogretmenler yontem temasina iliskin ¢oziim &nerilerini su ifadelerle belirtmislerdir:

“Sistemin degismesi gerekiyor. Tekrar tiimdengelim sistemine gecilmesi

gerekiyor.” (31)

“Harfleri birlestirme yerine heceyi, kelimeyi tanimaya oncelik verilebilir.
Tiimdengelim metodu ile ses temelli metot harmanlanarak farkli metot

gelistirilebilir...” (279)

“Once sesli harfler verilebilir. Sert sessiz harflere kavrama oncesinde 6ncelik

taninabilir.” (65)
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BESINCI BOLUM
TARTISMA VE YORUM

Smif 6gretmenlerinin Ses Temelli Cliimle Yonteminin agamalarinda karsilasilan
sorunlara iligkin goriislerini ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini ortaya koyma
amactyla yapilan ¢aligmanin bu boliimiinde, bulgular arastirmanin alt problemlerine

yonelik tartisilmis ve yorumlanmastir.

5.1. Ilk Okuma Yazmaya Hazirhk Asamasinda Karsilasilan Sorunlara

Yonelik Tartisma ve Yorum

Siif 6gretmenleri STCY hazirlik agamasinda satir1 takip ederek yazmada ve
soldan saga dogru uygun hareketlerle yazmada nadiren, ¢izgi ¢aligmalarinda yazilig
yonlerine dikkat etme ve cizgileri araliklara dogru yerlestirmede bazen sorun
yasadiklarini belirtmektedirler. Goriisme yapilan 6gretmenlerden iicli hazirlik agamasi
ile ilgili sorulara ¢izgiye oturtma ve yon verme hususunda sorun yasandigini ifade

etmektedirler.

Uguz (2006)’nin aragtirmasinda katilan ogretmenler, iki haftalik okuma
yazmaya hazirlik siiresinin 3,33 ortalamayla yeterli oldugunu belirtip yazi
caligmalarinda dort ¢izgi ve ii¢ araliktan olusan defterin kullanilabildigini ifade
ederken, Ozsoy (2006)’un smif 6gretmenlerinin STCY’yi uygulama asamalarinda
karsilastig1 sorunlart il ve ilce merkezi, normal sinifli kdy ve birlestirilmis sinifh
koylerde karsilastirilmali olarak inceledigi calismada ¢izgileri araliklara dogru
yerlestirmede Ogretmenlerin kararsiz kaldigi, bu sorunun kdy okullarinda daha ¢ok
yasandigl, ¢izgi calismalarinda yonlere dikkat etme konusunda kararsiz kaldiklar
bulgularina ulagilmistir. Bektag (2007) yaptig1 aragtirmada Ogretmenlerin yaridan
fazlasinin (% 53,22) ve gorlisme yapilan yedi 6gretmenden altisinin 6grencilerin
bitisik egik yaziya hazirlik amaciyla yapilan ¢izgi ¢alismalarinda zorlandiklarini
belirtmistir. Cizgileri birlestirememe, egik yazamama, ¢izgilerin sarmal olusu, dairesel
hareketleri ters yapma egilimi gibi alanlar, 6grencilerin zorlandiklar1 noktalar olarak

orneklendirilmistir.
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Okul éncesi egitimin 6nemi birgok arastirmada ( Uniivar (2002), Turan (2006),
Elgiil (2006), Dagli (2007), Kirca (2007), Tokug (2007), Samanc1 (2007) Erbay (2008)
ve Obalar (2009)) ele alinmis bir konudur. Bu nedenle 6gretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik siirecinde ve Ozellikle ¢izgi caligmalarinda siklikla sorun yasamama sebebi
okul 6ncesi egitimde yapilan gelismeler olarak yorumlanabilir. Daha 6nce bu durumun
yasanma nedeni okul dncesinde yer alan programlarin ve etkinliklerin dik el yazisina

hazirlik seklinde diizenlenmis olmasi olarak ifade edilebilir.

Gray (1967) calismasinda Navajo yerlilerinde okuma bilmeyen ailelerde yetisen
ve yazili sembollerle karsilasmayan cocuklarin okumaya hazirlikli olmadiklarini
saptamistir. Pehlivan (2006) okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin almayan 6grencilere
gore birinci sinifa uyum asamasinda, etkinliklerin yapilmasinda kolaylik yasadiklari
ve bu Ogrencilerin el ve parmak kaslarinin gelistigi, okula daha hazir geldikleri
sonuclarina ulasmistir. Duran (2009) aragtirmasinda ana sinifi egitimi sirasinda yaziya
hazirlik ¢alismalari alan deney grubundaki 6grencilerin ¢ogunun, harfi goriir gérmez,
Ogretmenin Ogretim ve tekrar yapmasina gerek kalmadan yazdiklar1 ancak kontrol
grubundaki 6grencilerin 6gretmen yazimina ve ¢ok tekrara ihtiya¢ duydugu sonucuna
ulagmistir. Okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin okul Oncesi egitim almayanlara gore,
egitim dgretim slirecinde yapilan ¢alismalara birgok agidan hazir olarak basladiklari

yapilan bu arastirmalarla desteklenmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin STCY hazirlik asamasinda karsilastigl sorunlar cinsiyete,
bitirdigi okula, hizmet siiresine, birinci sinif okutma sayisina gore farklilik
gostermemektedir. Bu asamada sinif 6gretmenlerinin karsilastigir sorunlar okuttugu
smnifa gore anlamli bir farklilik gostermektedir. 4. Smif 6gretmenleri, 1. Simif
ogretmenlerine gore daha ¢ok sorun yasadigimi belirtmektedir. Bu durum 4. Sinif
ogretmenlerinin STCY’yi ilk deneyimleyen olmalarina dolayisiyla yeni programa
geciste uyum sorunu yasamalara ve gegmis aligkanliklarina baglanabilir. Ciinkii
coziimleme yontemi kullanilirken bitisik egik yazi zorunlulugu yoktu. Bu yiizden de
hazirlik agamasindaki ¢izgi ¢alismalart dik temel harflere yonelik yapilmaktaydi. Okul
oncesi egitim alan 6grencilerin de bu caligmalara yonelik calismalar yaparak geldigi

icin el aligkanliklar dik temel harflere gore gelistigi diisiiniilebilir.
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5.2.  1lk Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme (Sesi Hissetme ve
Tamima, Sesi Okuma ve Yazma, Heceler, Kelimeler, Ciimleler Olusturma, Metin

Olusturma) Asamasinda Karsilasilan Sorunlara Yonelik Tartisma ve Yorum

Sinif 6gretmenleri STCY sesi hissetme ve tanima asamasinda 6grencilerin hazir
degilken ses tanima asamasina ge¢ilmesinde, seslerin gectigi kelimelere ornek
vermede, kelimelerin i¢inde gecen sesleri hissetmede, sesin oldugu ve olmadigi
kelimelerin gorselleri gosterildiginde, bu kelimelerle ilgili sesin geg¢ip gegmedigini
belirlemede, kelimede gecen sesin kelimenin basinda, ortasinda, sonunda oldugunu
belirlemede nadiren sorun yasadiklarini; diger taraftan bazi sesleri birbirine
karistirmada bazen sorun yasadiklarini belirtmektedir. Anketten daha baskin olarak
goriigmeye katilan Ogretmenlerden dordii ise Ogrencilerin harfleri birbirine
karistirdigini, bazilarini ¢ikartmakta zorlandigini dile getirmektedirler (b-d, n-m, y-g,

h-v, ¢). Noktal1 ve noktasiz linliilerin de karistirildig1 kaydedilmistir.

Yener (2008)’in sesi hissetme ve sesi ayirt etme etkinliklerini yaptig
caligmasinda dgretmenlerin diisiik diizeyde zorlandigim saptarken Ozsoy (2006)’un
benzer calismasinda 6grencilerin ¢ogunun sesin gegtigi kelimelere 6rnek vermede ve
kelimelerin icindeki sesi hissetmede birlestirilmis smifli koylerde daha ¢ok
zorlanildig, sesleri birbirine karistirmada il genelinde biiytlik bir sorun oldugu ancak
koylerde 6zellikle normal sinifli kdylerde daha yogun yasandigi sonucuna ulagilmistir.
Bu ¢alismada 6gretmenler en ¢ok b-p, b-d, c-¢, v-f, h-g, n-l, n-m, z-s, g-g, g-y, k-g ve

d-t seslerinin birbiriyle karistirildiklarini ifade etmislerdir.

Bektas’in (2007) arastirmasinda ise 6gretmenlerin biiylik cogunlugu (% 70,59),
ogrencilerin verilen sesleri hissetmede sorun yasamadiklar1 yoniinde fikir belirtmistir
ancak sesin bulundugu yere gore kelimeleri buldurma g¢aligmalarinda 6gretmenlerin
cogunlugu (% 71), 6grencilerin biiyiik oranda sesin ortada bulundugu kelimeleri
bulmakta zorlandiklar1 y&niinde ifadeler kullanmislardir. Ogretmenlere gdre
ogrenciler, STCY sesi hissetme ve tanima asamasinda en ¢ok icinde b, ¢, g, &, d, h, j
ve y seslerinin bulundugu varlik isimlerini bulmakta zorluk ¢ekmislerdir. Bu bulgular

degerlendirildiginde sesi hissetme ve tanima asamasinda Ogretmenlerin sorun
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yasamadig1 ancak bazi birbirine benzeyen harflerin (m-n, b-p, v-f, s-z, k-g vb.)

karistirildig1r yorumunu yapabiliriz.

Smif 6gretmenlerinin STCY sesi hissetme ve tanima asamasinda karsilagtig
sorunlar cinsiyete, bitirdigi okula, birinci smif okutma sayisma gore farklilik
gostermemektedir. Bu asamada siif 6gretmenlerinin karsilagtigt sorunlar hizmet
stiresine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. 26 yil ve tizeri ¢alisan 6gretmenler,
11-15ve 12-25 yil calisan 6gretmenlere gore daha fazla sorun yasamaktadir. Bu durum
Ogretmenlik tecriibelerinde okuma yontemleri bakimindan cesitlilik gosteren
deneyimlerine ve aligkanliklarina baglanabilir. Bu asamada smif 6gretmenlerinin
karsilastig1 sorunlar okuttugu sinifa gore de farklilik gostermektedir. 1 ve 2. Smmf
ogretmenleri 4 ve 5. Sinif 6gretmenlerinden daha az sorun yasadigini belirtmektedir.
Bu durum deneyimlenen siire¢ i¢inde bulunmalarina ve yontemin deneyimlenme
stiresine baglanabilir. Ciinkii her yontemin giicli ve sinirli oldugu yapilan
aragtirmalarla kanitlanan bir durumdur. Ancak yontemin ilk kez deneyimlenmesi bir
gecis siirecini de beraberinde getirdigi icin 1 ve 2. simif 6gretmenlerinin sonraki
deneyimlerine tecrilbbe olarak yansimis olabilir. Ayrica her gegen giin egitim
teknolojileri anlaminda da arag-gere¢ bakimindan daha yeterli duruma gelmemiz katki

getirmis olabilir.

STCY sesi okuma ve yazma asamasinda simif 6gretmenleri, bazi sesleri dogru
telaffuz etmede, kiigiik ve biiyiik harfleri hem okumada hem yazmada nadiren; bazi
sesleri okurken birbirine karistirmada (b-d, m-n ...), harflerin yazilig yonlerinde,
harflerin boyutlarini satir bosluguna gore ayarlamada, biiyiik ve kii¢ligii yazim olarak
birbirine benzeyen harfleri (C-c, P-p, I-1, J-j vb.) birbirine karistirmada bazen sorun
yasadiklarin1 belirtmektedirler. Gorlismeye katilan bes Ogretmenin dordii sesleri

okuma ve yazma asamasinda da sesleri birbirine karistirdiklarini belirtmektedir.

Goikoetxea (2006) Ispanya’da birinci ve ikinci smif dgrencilerinin okuma
hatalarini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢aligmada, hatalar1 “b, d, g, p, q linsiizlerini yine
bu iinsiizlerden biriyle degistirme (beso-deso)”, “c, g, r linsiizlerini yanlis telaffuz
etme”, “diger lnsiizleri linlii veya Tlnsiizlerle degistirme”, “Unliileri iinlii veya

tinsiizlerle degistirme (misa-mesa), “atlama ve ekleme (plaza-laza, bosa-bolsa)”,
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“ardisik harflerin yerlerini degistirme (saco-asco)” ve ‘“kelimede birden fazla
degistirme yapma (karmasik hatalar)” olarak smiflandirmistir. Nitekim Babayigit
(2012) de yaptig1 deneysel arastirmada, 6grencilerin bir kisminin dikte ¢calismasinda
harfleri birbirine karistirarak yazdigi (m-n, r-l, f-v, s-z, g-h ), noktali harfleri (g, 1, j, 0,
s, i,) yazarken harflerin noktalarin1 koymadigi sonucuna ulasmistir. Ozsoy (2006) bu
asamada Ogrencilerin en ¢ok “b-p, b-d, c-¢, v-f, h-g, n-m, z-s, g-g, g-y, S-S, r-n, k-g ve
d-t” harflerini okurken birbiriyle karistirdiklarini, okul Oncesi egitimdeki yanlis
O0grenmeler sonucunda harfleri yanlhs yazdiklarimi ifade etmislerdir. Giin (2006) de
calismasinda dikte c¢alismalarinda harf eksiklikleri goriildiigli, Ogrenciye ses
Ogretiminde evde ve okulda ogretilenlerin farkli oldugu icin, 6grencinin ikilem
yasadig1 sonucuna varmustir. Diger taraftan Bektas (2007), 6gretmenlerin % 75’inin
sesli okumada harf karigtirma sorunu yasamadiklari, yasadigini belirten (% 12)
ogretmenlere gore d ile b, noktali-noktasiz (g-g, 1-i, u-ii vb.) ve b ile p harflerinin, sesli

okumada karistirilan harfler oldugu sonucuna ulagsmaistir.

Samanct  (2007)’nin  yaptif1  arastirmada  harflerin  seslerini  yanlis
cikarmalarindan kaynakli yanlis okuma; Giin (2006), Karadag ve Giiltekin (2007),
Catak (2008), Yalcin (2015) arastirmalarinda sessiz harflerin telaffuzunda zorlanma
sonuglaria; Demirel (2006)’in yaptig1 ¢alismada ise, 68rencilerin sesleri algilama ve
kullanmada, iinsiizlerin tek basina 6gretiminde, Beyazit’in (2007) calismasinda da
ogrencilerin ses, harf gibi detaylara takilmalari sonuglarma ulagilmistir. Alyildiz
(2011) sesli okuma hatalarina neden olan en temel faktoriin “6grenciye ses yerine
harfin adim1 6gretme” oldugunu ve bu hatayr sirasiyla “harfleri sekline uygun
yazmama”, “kelimedeki harflerden bir ya da birkagini eksik yazma nin izledigini

belirtmistir.

Bektas (2007)’1n yaptig1 ¢alismada birinci simif dgrencilerinin yazilarini egik
yazmadiklari, baz1 harfleri kiiciik bazi harfleri biiylik yazdiklari, bazi harfleri
sekillendirirken baglanti ¢izgilerini ayarlayamadiklari, “s, r, n, z” gibi baz1 harfleri agik
ve okunur yazamadiklari sonucuna ulasilmistir. Bektas ayni g¢alismasinda sesi
hissetme ve tanima asamasinda sorun yasanmadigini belirtirken dikte caligmalarinda

harf eksigi olmasini kelimelerin harften gidilerek yazilmadig: seklinde yorumlamaistir.
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Bektas (2007), arastirmasinda kiigiik ve biiyiikk seslerin yazimini kavratma
calismalarinda 6grencilerin en kolay yazabildigi kiigtik harflerin (a, ¢, ¢, e, 1, i, 1, 0, 0,
u, ii) daha ¢ok tinliiler oldugunu gozlemlemis, 6gretmenlerle yapilan goriismelerde de
en kolay yazilan kiigiik harfler a, e, i, | ve 0 oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin kii¢iik
a, ¢, ¢, e 1,11, 0,0, u, ii harflerini zorlanmadan 6grenmeleri ve yazmalari bu harflerin
yazim ozelliklerine baglanmakla beraber e, | ve a harflerinin kolay yazilmas: bu
harflerin 6grenilen ilk ii¢ ve dolayiSiyla en ¢ok yazim alistirmas: yapilan harfler
olmasiyla da agiklanmustir. Ogretmenler tarafindan sesin yazimini kavratma siirecinde
ogrencilerin en kolay yazdiklar: biiyiik harfler ise C, C, E, O, O, U, U, I, 1 ve M olarak
ifade edilmistir. Bu harflerin M hari¢ kolay yazilan kii¢iik harflerle ayn1 oldugu
sonucundan yola ¢ikarak bu harflerin biiylik ve kiigiiklerinin benzer olmalariyla

aciklanmustir.

Ayn1 caligmada Ogretmenlere gore ogrencilerin sesin yaziminit kavratma
calismalarinda yazmada en ¢ok zorlandiklar kii¢iik harf f’dir. K, r, s ve s ise sirayla
yazmada zorlandiklar: diger harflerdir. Goriismelerde de 6gretmenler, dgrencilerin
yazmada zorlandiklar: kiigiik harfleri r, n, k, s, s, f ve j olarak ifade etmislerdir.
Ogrencilerin yazmada zorlandiklar kiigiik harflerin hem harfin yazimini kavratma
siirecinde, hem goriismelerde hem de yilsonunda ortak olmasi, bu harflerin yazim
ozelliklerine baglanmistir. Ogretmen goriislerine gore sesin yazimini kavratma
calismalarinda dgrencilerin yazmada en ¢ok zorlandiklar: biiyiik harfler ise sirayla H,
D, A, G, G, L, S ve S harfleridir. Ogrencilerin belirtilen bu harflerin yaziminda
zorlanmalar1 bu harflerin yazim bigimlerine baglanmistir. Ogretmenlere gére sesin
yazimint kavratma calismalarinda o6grencilerin yazmakta zorlandiklart bu biiyiik
harfler yilsonu itibariyle de zor yazilan harflerdir. Goriismelerde ise 6gretmenler
genellikle kii¢iik harflerin yazimi hakkinda daha kolay goriis belirtirken, biiyiik
harflerin yazimina iliskin goriis belirtmekte zorlanmislardir. Ogretmenler zor ya da
kolay yazilan biiyiik harflere iliskin diisiince ifade etmemislerdir. Bunun nedeni,
biiyiikk harflerin sadece 6zel ad ve climle basinda kullanilmasina ve dolayisiyla
Ogretmenlerin daha az gozlem yapmis olmalarina baglanmistir. Diger taraftan Uguz
(2006) yaptig1 calismada Ogretmenlerin biiyiik harflerle kiigiik harfleri birbirine

karistirma durumuna ¢ok az rastladiklarini belirtmistir.
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Bulgular incelendiginde anket sonuglari sik sik ve her zaman sorun yasanmadigi
yoniinde olsa da goriisme yapilan 0gretmen doniitleri ve alan yazin incelemeleri
neticesinde Ogretmenlerin sesi okuma yazma asamasinda harfleri yazmada

karistirdiklar1 ve dikte ¢alismalarinda eksik biraktiklari sdylenebilir.

Smif ogretmenlerinin STCY sesi okuma ve yazma asamasinda karsilastigi
sorunlar cinsiyete, bitirdigi okula gore farklilik gostermemektedir. Bu asamada sinif
Ogretmenlerinin karsilastigi sorunlar hizmet siiresine goére anlamli bir farklilik
gostermektedir. 21-25 yil calisan 6gretmenler, 26 yil iizeri ¢alisan 6gretmenlerden
daha az sorun yasamaktadir. Diger yandan simf Ogretmenlerinin bu asamada
karsilastig1 sorunlar okuttugu sinifa gore de farklilik gostermektedir. Bu farklilik 1 ve
2. Siif 6gretmenlerinin 4 ve 5. Sinif 6gretmenlerinden daha diisiik oldugu yoniindedir.
Bu asamada birinci sinif okutma sayisina gore de 5 kez okutan 6gretmenler, 7 kez
okutan Ogretmenlerden daha az sorun yasadigmmi belirterek farklilik ortaya

¢ikarmaktadir.

STCY hece olusturma asamasinda sinif 6gretmenleri, 6grencilerin daha once
ogrendikleri sesleri hece igerisinde bulmada, sesli ve sessiz harfle baglayan heceleri
okumada, heceleri okurken sesleri birlestirmede, sdylenen heceyi dogru yazmada
nadiren; kapali heceden sonra agik heceye ulagsmada, heceyi yazarken harflerini eksik
yazmada bazen sorun yasadiklarini belirtmektedirler. Bu bulguya ek olarak goriisme
yapilan 6gretmenlerin besi de kapali heceden acgik heceye gegmede sorun yasadigin

ifade etmektedirler.

Beyazit (2007) ilkogretim okullari birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli
climle yontemiyle ilk okuma ve yazma 6gretimine iligkin goriislerinde hece olusturma
asamasinda zorlandiklarini, Yener (2008) ise yaptig1 ¢caligmada sesten hece olusturma,
acik heceye ulagsma asamasinda orta diizeyde sorun yasandigini belirtmistir. Demirel
(2006) ise yaptigr calismada acik hece olusturmada sorun yasandigini ortaya

koymustur.

Samanci (2007), Sagirl (2006), Bektas (2007) ve Savas (2008) da 6grencilerin

sesleri bildikleri halde bu sesleri birlestirmede sorun yasadiklarin: vurgulamslardir.
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Zayim (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6gretmen goriislerine gore birinci
sinif 6grencilerinin heceleri birlestirirken zorlandiklari, heceleyerek okuduklari ve
kapali heceden sonra agik hece elde etme asamasinda hece bélmesinde ve agik heceleri
okurken sorun yasadiklar1 ortaya konulmustur. Ozsoy (2006) bu ¢alisma sonuglarina
ek olarak heceyi yazarken harflerini eksik yazildigini, Uguz (2006) da ayni sonuglara

yanlis heceleme sorununun yasandigini ortaya koymustur.

Bulgular incelendiginde anket sonuglar1 yasanan sorunlarin sikligini gostermese
de goriisme yapilan bes Ogretmen kapali heceden agik heceye ge¢gmede sorun
yasandigint ortaya koymaktadir. Alan yazin c¢alismalari da bu gorisi

desteklemektedir.

Sinif dgretmenlerinin STCY hece olusturma asamasinda karsilastigi sorunlar
cinsiyete, bitirdigi okula, hizmet siiresine, birinci sinif okutma sayisina gore farklilik
gostermemektedir. Bu asamada sinif 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlar okuttugu
siifa gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Bu farklilik 5. Sinif 6gretmenlerinin 1,
2 ve 3. Sinif 6gretmenlerine gore, 4. Sinif 6gretmenlerinin 2. Sinif §gretmenlerine gore
daha cok sorun yasadigi yoniindedir. Bu durum 6gretmenlerin yontemi ilk kez
deneyimlemesine ve o donemde yasadiklari sorunlari daha ¢ok hissetmesine

baglanabilir.

STCY kelime olusturma asamasinda sinif 6gretmenleri, 6grencilerin daha dnce
ogrendikleri heceleri kelime i¢inde bulmada, kelimeleri okurken heceleri
birlestirmede, sdylenen kelimeyi dogru yazmada, yazilan kelimeyi dogru okumada,
kelimeyi yazarken ve okurken kelimede olmayan bir harf eklemede nadiren; kapali
heceye ses getirilerek olusturulan kelimeleri okurken yanlis heceleme yapmada (el-e,
ar-a vb.), kelimeyi okurken heceleyerek okumada, kelimeyi yazarken harfleri eksik
yazmada bazen sorun yasadiklarimi belirtmektedirler. Gorlisme yapilan bes
ogretmenden ikisi kelime olusturma asamasinda c¢ok zorlanmadigini belirtirken
zorlanan Ogretmenler de heceleri birlestirme ve yanlis heceleme ile ilgili goriis

belirtmektedirler.
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Ozsoy (2006) tarafindan yapilan calismada da, dgrencilerin kapali heceye ses
getirilerek olusturulan sézciikleri okurken yanlis heceleme yaptiklar: (Demirel (2006)
de kapali hecelerin boliinerek okunmasi sonucuna ulagmustir.), kelimeleri okurken
heceleri birlestirmede giigliik ¢ektikleri, kelimeyi yazarken harflerini eksik yazdiklari,

sOylenen kelimeyi dogru yazmadiklari ortaya ¢ikmistir.

Uguz (2006) ise kelimeler olusturulurken ¢ok az giigliikkler yasandigini,
Ogrencilerin ses, hece ve kelimeleri ayirt etmekte kismen zorlanirken ve kelimelerin
telaffuzunda kismen kolaylik saglandigimni, Ogrencilerde hece, kelime ve climle
kavraminin erken olustugunu ve duraksamadan seri halde okumalar kismen
gozlenirken, okudugunu anlama konusunda kismen giigliikler yasandigini ortaya

koymustur.

Karadag (2005) yaptig1 arastirmasinda; Ogretmenlerin biresim yOnteminin
okuma yazmaya ¢abuk gegme bakimindan daha etkili oldugu ancak okuma hizinda ve
kalitesinde azalma, heceleyerek okuma, biitlinii algilamakta zorlanma, hece ve harf
eksikliklerine neden olma, harf ve heceleri anlamadan, ezberleyerek 6grenmeye neden

olma bakimlarindan etkili olmadig1 goriislerinde oldugu sonucuna ulagmistir.

Savas (2008)’1n sozciikleri hecelerine ayirmada zorlandiklari sonucuna ek olarak
Akyol ve Temur (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, STCY ile okumay1 6grenen
birinci sinif dgrencilerinin en sik “heceleme” hatasim1 yaptiklar tespit edilmis, bu
hatayi sirastyla “tekrarli okuma”, “diizeltme”, “eksik okuma” ve “ekleme” hatalarinin
izledigi saptanmistir. Gogmen (2012)’in anket sonuclarindan elde edilen verilere gore
yeni egitim Ogretim sisteminin en ¢ok elestirilen yonii; okuma caligmasi esnasinda
cocuklarin kelimeleri yanlis heceleyerek okuma yapilmasidir. Nitekim Giilbag (2008),
Ortabag (2006), Giin (2006), Acat ve Ozsoy (2006) heceleri yanlis béliip okuduklari

icin okuduklarini anlamada sorun yasandigini ortaya koymuslardir.

Bektas (2007)’1in galigmasinda 6gretmenlerin ¢ogunluguna gore sesten hece ve
hecelerden kelime olusturma asamasinda (% 26 evet, % 54 kismen) 6grenciler verilen
sesleri tek tek okuyabildikleri halde bu seslerden olusan sozciikleri okumada sorun

yasamislardir. Bayat (2012) tarafindan da, 6grencilerin okuma ve yazma olgunluguna
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ait bir, iki, li¢ heceli kelimeleri okuma ve yazma becerilerinin yetersiz oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Babayigit (2012) tarafindan yapilan c¢alismada, 6grenciler uzun kelimeleri
okurken, daha oOnce karsilasmadiklar1 kelimeleri okurken zorlandiklari, siklikla
rastlamadiklar1 kelimeleri okurken, bildikleri kelimelere benzeterek yanlis olarak
okumakta olduklar1 ortaya koyulmaktadir. Ayrica ayni arastirma sonucuna gore
Ogrencilerin bir kism1 dikte caligmasinda okunan kelimeleri eksik olarak yazmislardir

(satmak-satma, i¢ecekler-igekler, ¢lirimiistiir-¢tiriitiir).

Bulgular incelendiginde anket sonuclar1 kelime olusturma asamasinda siklikla
sorun yasanmadigini gosterirken goriisme yapilan 6gretmenler hece birlestirme ve
heceleme konusunda sorun yasadiklarmi dile getirmislerdir. Bu durum yoéntemin
stmirlilig1 olarak elestirilirken 6gretmenlerin asamalarda telas ve kaygilart nedeniyle

yeterli zaman vermemesine baglanabilir.

Sinif 6gretmenlerinin STCY kelime olusturma agamasinda karsilastig1 sorunlar
bitirdigi okula, hizmet siiresine gore farklilik gdstermemektedir. Bu asamada sinif
Ogretmenlerinin kargilagtig1 sorunlar bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlerden daha
fazla sorun yasadigi, 2. Sinif 6gretmenlerinin 4 ve 5. Sinif 6gretmenlerinden daha az
sorun yasadigi, 2 kez birinci sinif okutan 6gretmenlerin 5 kez okutan 6gretmenlerden

daha fazla sorun yasadig1 yoniinde farklilik gostermektedir.

STCY cilimle olusturma asamasinda sinif 6gretmenleri, 6grencilerin daha 6nce
ogrendikleri kelimeleri climle i¢cinde bulmalarinda, daha 6nce fiiretilen ciimlelerin
arasindan yeni lretilen ciimleyi ayirt etmede, sdylenen ciimleyi dogru yazmada,
yazilan ciimleyi dogru okumada, climleyi yazarken bazi kelimeleri atlamada, ciimlenin
ilk harfini biiyiik harfle baslayarak yazmada nadiren; climleyi heceleyerek okumada,
climleyi yazarken harflerini eksik birakmada, noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullanmada bazen sorun yasadiklarini belirtmektedirler. Goriigme yapilan
Ogretmenlerden 1ii¢li ciimle olusturma asamasinda karsilastiklart  sorunlar

belirtmektedirler.
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Sahin ve digerleri (2006) yaptig1 arastirmada da, seslerin tek tek birlestirilmeye
calisilmasi 6grencinin 6ncelikle kelimeyi algilamasini saglayip ciimleyi biitiin olarak
gormesini engelledigini, okuma hizinin yavas oldugunu, o6grencilerin yazarken
heceleme yaptiklart ve dikte caligsmalarinda harf eksiklikleri oldugunu ortaya
koymustur. Bulut (1998), Karadag (2005), Engin (2006), Ortabag (2006), Giilbas
(2008), Kazu ve Ersozlii (2006), Beyazit (2007), Samanci (2007), Babayigit (2012) de
Ogrencilerin biitiinii algilamakta giicliik ¢ektigi i¢in okumada zorlandigi, dikte
caligmalar1 esnasinda ciimle olusturmada harf, hece eksiklikleri oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Yal¢in’in (2015) yaptig1 arastirmada da dgrencilerin climleyi algilama
diizeylerinin zayif oldugu ortaya koyulmaktadir. Acat ve Ozsoy’un (2006)
arastirmalarinda da STCY’nin climle ve metin olusturma asamasinda heceleyerek

okuma en belirgin sorunlardan biri olarak tespit edilmistir.

Bulut (1998), Acat ve Ozsoy (2006), Bektas (2007), Beyazit (2007), Akyildiz
(2011), Babayigit’in (2012) yaptig1 arastirmalarda noktalama ve yazim kurallarini
kavratmada zorlanildigi, 6zel isim yazma kuralini ve ciimlenin bas harfini biiyiik

yazmada hatalarinin oldugu tespit edilmistir.

Bulgular degerlendirildiginde 6gretmenlerin anketlere verdigi cevaplarda
climle olusturma asamasinda siklikla sorun yasamadig1 ancak yapilan goriigmelerde
anlaml ciimleye ulagsmada, yazarken eksik ve yanlis yazmayla ilgili zorlandiklarini
belirtmislerdir. Program incelendiginde noktalama isaretleri ve biiyiikk harflerin
ogretimine iligkin bir netlik yoktur. Bu netligin olmamas1 6gretmenlerin bu asamada

zorlanmasina neden olmus olabilir.

Sinif dgretmenlerinin STCY ciimle olusturma asamasinda karsilastigi sorunlar
cinsiyete, bitirdigi okula, hizmet siiresine, birinci sinif okutma sayisina gore farklilik
gostermemektedir. Bu asamada sinif 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlar, 1. Simif
ogretmenlerinin 4. Sinif 6gretmenlerinden daha fazla sorun yasadig1 yoniinde farklilik

gostermektedir.

STCY metin olusturma asamasinda sinif 6gretmenleri, 6grencilerin daha once

ogrendikleri climleleri metin igerisinde bulmalarinda, climleleri anlaml bir sekilde
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birlestirip metin olusturmada, sdylenen metni dogru yazmada, okuma sirasinda atlama,
ekleme ve tekrarlama yapmada, metne baslik bulmada nadiren; yavas okumada,
okuduklar1 metni anlamada bazen sorun yasadiklarini belirtmektedirler. Goriisme
yapilan Ogretmenlerden {i¢li metin olusturma asamasiyla ilgili sorunlarimi dile

getirmektedirler.

Yener (2008), c¢alismasinda metin olusturma asamasinda 6gretmenlerin orta
diizeyde giicliik yasadigim1 belirtirken Akyol ve Temur (2008) tarafindan yapilan
calismada, STCY ile okumay1 6grenen birinci sinif 6grencilerinin en sik “heceleme”
hatasini yaptiklar tespit edilerek bu hatay1 sirasiyla “tekrarli okuma”, “diizeltme”,
“eksik okuma” ve “ekleme” hatalarnin izledigi saptanmistir. Bu bulguyu Akyildiz
(2011) calismasinda “ses atlama” hatasinin ¢okluguyla dile getirerek desteklemistir.
Diger taraftan Bay’in (2008) yaptig1 arastirmada 144 ilkdgretim 1. sinif 6grencisinden;
atlayarak ve ekleyerek okuma hatalar1 yoniinden %99’unun hata yapmadan normal
okudugu belirlenmistir ve tekrarlayarak okuyanlarin orani1 %8, izleyerek okuyanlarin
oran1 %35, ¢ok akici veya ¢ok yavas okuyanlarin orani %15, okuma kurallarina
uymayanlarin oran1 %14 ve nefes kontrolii diizensiz olanlarin orani ise %7 olarak

tespit edilmistir.

Yal¢mn’in (2015) yaptig1 arastirmada kelime ve hecelerden anlamli metinler
olusturmanin zorlagmasi, okuma hizinin daha yavas olmasi konularinda 6gretmenler
kararsiz kalmasina ragmen Demirci’nin (2008) arastirmasinda elde edilen bulgulara
gore; okuma becerisini STCY ile kazanan ilkégretim okulu ikinci ve tl¢ilincli simif
ogrencilerinin dogru okuma diizeyleri yiiksek diizeyde, okudugunu anlama diizeyleri

ortalama diizeyde ancak okuma hizi orta diizeyin altinda oldugu sonucuna ulasgilmistir.

Sagirli’'nin  (2006) birinci smif Ogretmenleri ile yaptigi arastirmasinda,
ogretmenler STCY ile ilgili uygulamada olumsuzluklari, 6grencilerin anlamli,
anlayarak, akici, islek ve hizli okuma becerisi kazanamadiklarini, Ogrencilerin
ozellikle ses ve hece birlesiminde giicliik ¢ektikleri, okuduklarin1 anlamada sorunlarin
yagsandigini belirtmistir. Karadag (2005), Giin (2006), Ortabag (2006), Kazu ve
Ersozlii (2006), Ozsoy (2006), Beyazit (2007), Bektas (2007), Samanci (2007), Giilbas
(2008), Aktirk (2009), Go¢cmen (2012) yaptig1 arastirmalarda da Ogretmenlerin
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biresim yoOnteminin okuma yazmaya ¢abuk ge¢me bakimindan daha etkili oldugu
ancak okuma hizinda ve kalitesinde azalma, okudugunu anlamada sorunlar yasandigi

sonuclaria ulasmislardir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde; Sahin, Inci, Turan ve Apak’in (2006),
Chall’dan (1996) aktardigina gore ses temelli yontemlerin daha faydali oldugu, sadece
okuma mekanigi acgisindan degil, okuma 6gretiminin anlama ve hizli okuma gibi tim
amagclar acgisindan daha iyi sonuglar verdigi de goriilmektedir. Bu goriisii Sahin ve
Akyol’un (2006) arastirmasindaki STCY ile okuma yazma becerisini kazanan
Ogrencilerin 6grenme siireleri, okuma hizlari, okuma sirasinda tekrarlanan yanlislarin
ve yazma hatalariin azligi acisindan daha avantajli  olduklar1 sonucu

desteklemektedir.

Binbasioglu (2005) da yaptig1 calismada 6grencilerin okuduklarini anlama
becerilerine iligkin olarak dgretmenlerin yaklasik yarisinin 6grencilerin okuduklarini
anladiklarini ifade ettigi, diger yarisinin dgrencilerin okuduklarini anlamakta biraz
giicliik ¢ektigi; Bay’in (2008) okuma yazma hizlar1 ve anlama diizeyleriyle ilgili
caligmasinda 6grencilerin %84 {inlin seviyelerinin ilizerinde bir okuma hizina sahip
oldugu, 6grencilerin %10-20’sinin 1. siif diizeyinde yazma hizina sahipken, %80-
%90’ 1m1n ise yazma hizlarinin seviyelerinin tizerinde yazdig1, 6grencilerin hikaye edici
bir metni anlama diizeylerinin %95 oraninda orta ve iist diizeyde oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bu sonucu, Bektas (2007) ve Bayat (2012) “Ogrencilerin okuma, yazma

ve okudugunu anlama becerileri yeterli diizeydedir.” bulgulariyla desteklemektedirler.

Goriiliiyor ki STCY ile okuma yazma calismalarinda okuma hizi ve okudugunu
anlama ile farkli sonuclar ortaya ¢ikmistir. Bu durum yontemin zaman gectikge
benimsenmesine, sorunlara yonelik dgretmenlerin ve ailelerin tecriibe kazanmasina
baglanabilir. Gorlisme yapilan 6gretmenler de metin olusturma agamasinda daha ¢ok
anlama iizerinde sorun yasadiklarini dile getirmislerdir. Bu durumla ilgili olarak

kitaplarda yer alan metinlerin anlamaya doniik olup olmadig1 incelenmelidir.

Sinif 6gretmenlerinin STCY metin olusturma asamasinda karsilastigi sorunlar

cinsiyete, bitirdigi okula, hizmet siiresine, birinci sinif okutma sayisina gore farklilik
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gostermemektedir. Bu asamada sinif 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlar, 1. Siif
O0gretmenlerinin 4. Sinif 6gretmenlerinden daha fazla sorun yasadigi1 yoniinde farklilik
gostermektedir. Bu durum 1. Smif 6gretmenlerinin yasadigi sorunu, i¢inde bulundugu

donemde olmasi sebebiyle hatirlama durumuna baglanabilir.

5.3. IIk Okuma Yazmada Okuryazarhga Ulasma Asamalarinda

Karsilasilan Sorunlara Yonelik Tartisma ve Yorum

STCY okuryazarliga ulasma asamasinda siif 6gretmenleri, dik temel harflerle
yazili metinleri okuma siirecinde, bitisik egik yaziyla yazili metinleri okuma siirecinde
nadiren; noktalama isaretlerine dikkat ederek okumada ve yazmada, yavas okumada,
yavas yazmada, okuduklarin1 anlamada bazen sorun yasadiklarini belirtmektedirler.

Gorilisme yapilan bes 6gretmen de bu goriisii destekler goriis bildirmektedirler.

Gilin (2006), Ortabag (2006), Yurduseven’in (2007) yaptiklar1 aragtirmalarda
ders kitaplarinda ve diger kaynaklardaki yazilar e§ik yaz1 olmadig i¢in 6grencilerin
okumada giicliik ¢ektigini, Beyazit (2007) da bitisik egik yazinin Ogrencileri
baslangicta zorladigin1 genel olarak sorun yasanmadigini ancak bu durumun egitimin
‘kolaydan zora’ ilkesi ile g¢elismekte oldugunu belirtmislerdir. Samanci (2007) ise
goriisme yapilan 6gretmenlerin tiimiine yakininin, bitisik egik harflerle okuma yazma
ogretirken dik temel harfleri de birlikte verdigi icin dik temel harflerle okuma yazma
konusunda problem yasanmadigini belirtmistir. Kanmaz’in (2007) calismasinda ise
ogretmenler bitisik egik yazi uygulamasi ile ilgili problemin birinci siniftaki ilkokuma
yazma Ogretimi disindaki diger ders kitaplarinin dik temel harflerle verilmesi oldugu
bulgusuyla zit bir goriis bildirmektedir. Akyol (2005) ¢esitli arastirma sonuglarindan
yola ¢ikarak bitisik egik yazinin tercihine iliskin olarak ortaya koydugu gerekgelerde,
bitisik egik yazi ile okuma yazma 6grenmenin dik temel harflerle yazilan metinleri

okumada sorun olusturmadigini bildirmektedir.

Diger taraftan Yalcin’in (2015) arastirmasinda bitisik egik yazi yazmanin
ogrencilere gore daha kolay olup olmadig1 konusunda 6gretmenler kararsiz kalirken
Engin’in (2006), Durukan ve Alver (2008) yaptiklar1 arastirmalarda bitisik egik yazida

sorun yasanmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumu Uguz’un (2007), calismasi ¢ok
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az diizeyde giicliikk yasandig1 seklinde desteklerken Binbasioglu’nun (2005) ¢aligsmasi
da desteklemektedir. Ogrencilerin okumaya ilk basladiklarinda dik yaz ile yazilmis
metinleri okumada zorluk ¢ekip ¢ekmediklerine yonelik sorulan soruya 6gretmenlerin
yaklasik % 10’u evet cevabini vermistir. Ogretmenlerin yarrya yakim dgrencilerin dik
harflerle yazilmis metinleri okumakta zorluk ¢ekmediklerini, diger yarisi 6grencilerin
kismen zorluk cektiklerini belirtmistir. Bektas (2007) da bu duruma ek olarak
Ogrencilerin okumaya bagladiklarinda dik temel yaziyla yazilmis metinleri okumada
zorluk ¢ekmedikleri ve sene sonunda her iki yazi karakterini (Dik yazi ile bitisik egik
yazi) ayni hizda okuduklari sonucuna ulagsmistir. Bu durumdan hareketle 6grencilerin
dik temel yaziyla yazilmis metinleri okumakta orta diizeyin altinda bir derecede zorluk

¢ektikleri sonucu ¢ikarilabilir.

Bektas (2007) yaptig1 calismada programin Ongériisii olan birinci dénem
sonunda okuryazarliga ulasmanin gergeklestigini belirten 6gretmen oraninin yaklagik
olarak % 48 oldugu bulgusuna, baska bir deyisle 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin,
programin birinci donem sonunda okuryazar olma hedefinin gerceklesmedigini ifade
ettigi bulgusuna ulasirken Uguz’un (2007) calismasinda 6gretmenler, “Ogrencilerin
bu yontemle okuryazarliga ulasma siirelerinin daha uzun stire aldigr gozlendi mi?”
sorusuna 1,54 ortalamayla “hayir” diizeyinde olumsuz yanit vermistirler. Boyle bir
sonucun ¢ikmasi bize STCY’nde okuryazarlifa ulasmada farkli sonuclar ¢iktiginm

gostermektedir.

Ozsoy’un (2006) ¢alismasinda da, okuryazarhga ulasma asamasinda;
“Noktalama isaretlerini yerinde kullanamiyorlar.”, “Okuduklarini anlamiyorlar.”,
“Cok yavas okuyorlar.”, “Cok yavas yaziyorlar.” il genelinde yasanan sorunlar olarak

ifade edilmistir. Bu bulgular bizim bulgularimizi desteklemektedir.

Yapilan ¢alismalarda okudugunu anlama ile ilgili bulgular metin olusturma
asamasinda oldugu gibi okuryazarliga ulasma asamasinda da farklilik géstermektedir.
Karadag (2005), Giin (2006), Ortabag (2006), Kazu ve Ersdzlii (2006), Ozsoy (2006),
Beyazit (2007), Bektag (2007), Samanci (2007), Giilbas (2008), Aktiirk (2009),
Gogmen (2012) okuma hizi1 ve okudugunu anlamada sorun yasandigini belirleyen

calismalarken Binbasioglu (2005), Sahin, Inci, Turan ve Apak’in (2006), Akyol
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(2006), Bektas (2007), Bayat (2012) okuma hizi ve okudugunu anlamada sorun
yasanmadigini ortaya koyan ¢alismalardir. Buradan hareketle STCY ’de okuryazarliga
ulagma asamasinda farkli goriisler ortaya ¢iktigir bu goriislerin yasanan tecriibelerle
degisime ugramis olmasina ya da bu programi ilk defa uygulayan 6gretmenlerin, bagka
Ogretmenlerden duyduklart olumsuz tecriibelerden sonra telasa kapilmis olmalarina
baglayabiliriz. Bu durumu Giin’iin (2006) yaptig1 ¢alismada 6gretmenler goriis olarak
bildirmektedirler. Ayrica Sirem (2014)’lin arastirma sonuglarma gore 0gretmenler
ilkokuma yazma etkinlikleri yaptirirken herhangi bir sorunla karsilasilinca ¢oziimii
bulana kadar ugrasildigi maddesine “katiliyorum” cevabi vermislerdir. Bu nedenle
Ogretmenlerin yontem ayrimi yapmaksizin karsilastiklart sorunlar1 ¢ézmeye

odaklanmas1 sonucuna da baglanabilir.

Siif O6gretmenlerinin STCY okuryazarliga ulagma asamasinda karsilastigi
sorunlar cinsiyete, bitirdigi okula, hizmet siiresine, birinci sinif okutma sayisina,

okuttugu sinifa gore farklilik géstermemektedir.

5.4. Ses Temelli Ciimle Yonteminde Ogretmenlerin Karsilastigi Diger

Sorunlara ve Coziim Onerilerine Yonelik Tartisma ve Yorum

STCY’de 6gretmenlerin karsilastigi diger sorunlar 6grenci ile ilgili sorunlar,
aile ile ilgili sorunlar, anasinifiyla ilgili sorunlar, ev ¢alismalari, okuma, yazma, ders
kitaplari/materyal baghiklar1 altinda 7 temada incelenmistir. Goriisme yapilan

Ogretmenlerden gelen yanitlar da eklenerek diger sorunlar belirlenmistir.

Ogrenci ile ilgili sorunlar incelendiginde 6grencilerin erken gdnderilmesi,
sosyo-kiiltiirel c¢evresi, dikkat eksiklikleri, solak olmasi, bireysel farkliliklar:
kaynastirma O6grencilerin olmasi, aileden zor ayrilmalar1 ve sinif mevcutlarinin ¢ok

olmasi alt temalarinda toplanmustir.

Uniivar (2002)’1n ¢alismasinda 8grencilerin yoresel agizla konusmasindan, okul
cevresinin okula ilgisiz olmasindan, Ogrencilerin kiiciik yasta okula kayit
edilmesinden, bireysel farkliliklardan dolay1 6gretmenlerin sorun yasadig1 sonuglarina
ulagilmistir. Benzer sonuglar Cetin (2010)’un yaptigi arastirma sonucunda da

ilkdgretim okulu birinci sinif 6grencilerinin gelisimsel olarak diizeyinin diisiik olmasi,
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okula ve derse karsi ilgisiz olmasi, derse hazirliksiz gelmesi, 6grencinin ¢evresinin
egitime 6nem vermiyor olmasi, 6grencinin ¢evresinde olumlu yonde model olabilecek
kisilerin azlhigi, okul g¢evresindeki sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin yetersiz olmasi,
ilkokuma yazma &gretim siirecinde kesinlikle sorun olusturmakta, seklinde ifade

edilmistir.

Aileden kaynakli sorunlar incelendiginde ailelerin harfin okunusunu
gostermesi, ailevi sorunlar, ailenin ilgisizligi ve sistemi bilmemesinden kaynakli
destek verememesi seklinde alt temalarda toplanmistir. Bu konu ile ilgili alan yazinda
pek ¢ok arastirma sonucuna ulagilmaktadir. Cetin (2010)’un yaptig1r arastirmada
ailelerin veli toplantilarina katilimimin diisiik olmasi, ailelerin okuma yazma bilme
oraninin diisiik olmasi, aile i¢i sorunlarin Ogrenciye yansimasi, ailelerin evde
Ogrenciye yardimci olma konusunda yetersiz kalmasi, okulda 6gretilenle evde ailenin
ogrettiklerinin gelismesi, ailelerin ¢ocuklariin egitimine yeterince 6nem vermemesi,
ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik olmasi, ailelerin ilkokuma-yazma
Ogretim yontemi (ses temelli climle yontemi) hakkinda bilgisinin yetersiz olmasi,
Ogrencinin 6devlerini aileden birinin yapmasi ilkokuma yazma Ogretim siirecinde
kesinlikle sorun olusturdugu ortaya konulmustur. Bu sonuglar Uniivar (2002), Serefli
(2003), Demirel (2006), Engin (2006), Ozsoy (2006), Bektas (2007),Biber (2007),
Karadag ve Giiltekin (2007), Savas (2008), Yener (2008), Aktiirk (2009), Bulut
(2010), Ayyildiz (2011), Babayigit (2012), Bayat (2012), Go¢men (2012), Bektas
(2013)’1n ¢aligmalarinda da benzer ifadelerle ortaya konulup desteklenmektedir.

Anasmifiyla ilgili sorunlar incelendiginde anasinifina giden- gitmeyen
arasindaki farklilik, anasinifindaki yanlis 6grenmeler, anasinifindan gelen 6grencilerin
bikkinlig1 seklinde alt temalarda toplanmistir. Bu konuda da yapilan caligmalar
okuloncesi egitim almig Ogrencilerin okuma yazmada daha basarili oldugunu
gostermektedir ( Uniivar (2002), Turan (2006), Elgiil (2006), Ozsoy (2006), Biber
(2007), Dagl1 (2007), Tokug (2007), Kirca (2007), Samanci (2007), Bay (2008), Erbay
(2008), Savas (2008), Aktiirk (2009), Ayyildiz (2011)) .

Ev c¢alismalaniyla ilgili sorunlar incelendiginde yanlis yapilmasi ve tekrar

yapilmamasi seklinde alt temalarda toplanmistir. Bu konu ile ilgili bulgular velilerin
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evdeki tutumuna kisacasit velilerle yasanan sorunlara baglanabilir. Bektas
(2013:96,97) yaptig1 calisma sonucunda bu durumu sdyle agiklamistir: Ogrenmenin
gerceklesebilmesinde 6nemli noktalardan biri de gerceklestirilen 6grenmelerin
pekistirilmesidir. Bu pekistirme siirecinin 6nemli bir ayagi da evde gergeklestirilen
pekistirmedir. Evde pekistirme yapilmadig: takdirde 68renci yigilan bilgilerin altindan
kalkamayabilir. Bu kapsamda velilerden beklenen cocuklarina gerekli c¢alisma
ortamini saglamalari 6gretmen ve okulla isbirligi halinde okul-6gretmen-veli

isbirliginin saglanmasidir.

Okuma ile ilgili sorunlar incelendiginde anlama ve anlatma, okumay1
istememe, ge¢ 6grenilme, kolay 6grenilme ama hizli okuyamama, yazip okuyamama,
heceleme, yanlis heceleme, ses atlama-ekleme, dnce iginden sonra sesli okuma, sessiz
harf ile baslayan kelime ve heceleri okuma, harfleri karistirma, ciimleyi, kelimeyi bir
biitiin olarak okuyamama, parmakla izleme, basini sallama, sesleri birlestirip hece
olusturamama, ilk grup seslerde zorlanma, diger sesleri etkileme, kapali heceden agik
heceye gecememe, sesi kavramadan diger sese ge¢me alt temalarinda toplanmistir. Bu
konu ile ilgili sonuglar STCY ’nin tiim asamalarinda detayli olarak incelenmis ve alan

yaziyla karsilastirilmistir.

Yazma ile ilgili sorunlar incelendiginde c¢izgi c¢alismalarinda zorlanma, el
alistirmalarinda zaman kaybi, defter diizeni saglayamama, bitisik egik yazida
zorlanma, yazilarin zamanla bozulmasi, kalem tutmada zorlanma, ilk grup seslerde
zorlanma, yazma hizinda yavaglik, harflerin yaziminda hata, heceleri dogru
aylramama, okuyup yazamama, dikte c¢alismalarinda eksiklikler, kelimeler arasi
bosluk birakma, yazim ve noktalama hatalari, harfleri karistirma ya da yazamama,
kendi yazdigin1 okuyamama, bitisik egik yazidan diiz yaziya gegiste zorlanma, dik
temel harfle yazmayi isteme, rakamlarin yazimi, ¢ok yazdirmanin biktirict olmasi,
yazilarin ¢ok biiyiik ya da ¢ok kiiciik olmasi, saga dogru egik yazamama, yazi yazmay1
istememe, kilavuz ¢izgili defterden c¢izgili deftere gegiste zorlanma alt temalarinda
toplanmistir. Bu konuda da ilgili sonuglar bir dnceki bulgularda detayli olarak

incelenmis ve alan yaziyla karsilagtirilmistir.
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Ders kitaplari, materyal ile ilgili sorunlar incelendiginde metinlerin uzun olmast,
konu ve etkinliklerin seviye istii olmasi, ders kitaplarindaki hatalar, kitaplardaki
etkinliklerin yetersiz olmasi, caligma kitaplarinda uygulama alanlarinin azhigi,
kitaplarin diiz yazi, 6gretimin el yazist olmasi, ders kitab1 disinda kullanilan arag-
gerecin Ogrenciyi yormasi alt temalarinda toplanmistir. Yalgin (2015) yaptigi
arastirmasinda Ogretmenlerin ders kitaplarindaki dikteyi gelistiren etkinlikleri,
okullardaki ara¢ ve materyalleri yeterli bulmadigini, gerekli hazirliklar1 kendilerinin
yaptigin1 ifade etmektedir. Ayrica Ogretmenin yeni programda okuma yazma
takvimine tam olarak uyamamasi, 6grencilerin 6grenememe telagina kapilmalari, ders
kitaplarinda ve diger kaynaklardaki yazilar egik yazi olmadigi icin Ogrencilerin

okumada giicliik ¢ekmesi konularinda kararsiz goriis bildirdigini ortaya koymustur.

Sirem (2014) de ilkokul birinci ve ikinci smf Ogretmenleriyle yaptigi
calismasinda uyum ve hazirlik ¢alismalarinda kullanilan kitaplarin igeriginin yeterli
olduguna, ders kitabinda verilen etkinlik yonergelerinin yeterli diizeyde olduguna, ders
kitaplarinda bulunan etkinliklerin dgrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun
olduguna, ilkokuma yazma etkinlikleri yaptirmak icin yeterli becerilere sahip

olunmadigina katilmiyorum diizeyinde yanit verdikleri sonucuna ulagmistir.

Bu konuda Gé¢gmen (2012) yaptigi ¢alismada mevcut kitaplarin dik yazi ile
yazilmis olmasi nedeniyle okumaya gegisi zorlastirdigini, Giin (2006) 6gretmenlerin
her firsatta kaynak, arag-gerec, alt yap1 eksikligi, ¢evre ve okul kosullarinin géz ardi
edildigi goriisiinii, verilen kitaplarda dikteyi gelistirici, dogru hecelere ayirmaya
yonelik etkinliklerin ¢ok az oldugunu, yeni programin Ongdrdiigii egitim
teknolojilerinin okullarda yetersiz oldugunu, bitisik egik yazi dgretirken, materyal
sikintist ¢ekildigini, 6gretmenlerin yeni program igin gerekli materyalleri kendileri
tretmek zorunda kaldiklarin1 ortaya koymustur. Demirel (2006), Bay (2008), Cetin
(2010), Bayat (2012), Bektas (2013) de ulastig1 sonuglarla bu konuyu desteklerken
Yurduseven (2007) ise bu goriise ters olarak gerekli olan arag-gereg, kaynak
bakimindan sikint1 yaganmadigi, kullandiklari arag geregleri gogunlukla 6gretmenlerin

olusturdugu sonucuna ulagmistir. Ogretmenlerin arag-gereci kendi olusturmasi 6n



137

hazirlik ve zaman gerektirdiginden kaynak kitap ve materyal konusunda 6gretmenlerin

zorlandig1 sOylenebilir.

STCY’de Ogretmenlerin karsilastiklart sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri 10
temada; 6grenci, veli, ev 6devleri, 6gretmen, anasinifi, okuma, yazma, okuma-yazma,

derslik-ders kitaplari, yontem adlar altinda toplanmustir.

Ogrenci temasi altinda erken baslanmamasi, bireysel farkliliklara dikkat
edilmesi, geri kalan 6grencilere sik s6z hakk: verilmesi, 6grencilere esit davranilmasi,
asamalarin 6grenci hazirbulunusluguna gore ayarlanmasi Onerileri seklinde alt
temalarda toplanmistir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde benzer
Oneriler karsimiza ¢ikmaktadir. Sirem (2014)’in arastirmasindan yola ¢ikarak sundugu
onerilerde ilk okuma yazma siirecindeki 6grencilerin okula uyum saglamasi i¢in okula
baslama yasinin eskisi gibi devam etmesi yer almaktadir. Bu 6neri Uniivar’m 2002°de
yaptig1 ¢aligmada da karsimiza ¢ikmaktadir. Bireysel farkliliklara dikkat edilmesi ile
ilgili Babayigit (2012) yaptig1 ¢aligmasinda 6gretmenlerin egitim-6gretim yili basinda
Ogrencilerini bilissel, duyussal, psikomotor ac¢idan iyi tanimasi, rahatsizligi olan
Ogrencileri tespit etmesi Bulut(2010) da kiiciik kas gelisimi ve hazirbulunuslugu farkl
olan 6grencilerin dikkate alinmasi 6nerisinde bulunmaktadir. Uguz (2006)’un, grubun
gerisinde kalan 6grencilerle ilgilenmenin donem sonuna birakmamasi, 6grencinin bu
giicliigiinii yasamaya basladigi donem iginde ¢6zmesi, hangi davraniglarda geri
kalinmigsa, yeni davraniglara gegmeden once ek zaman ve imkanlarla bu eksikler
giderilmeye c¢aligilmasi Onerisini Zayim (2009), Alyildiz (2011), Sirem (2014) de
ogrencilerin hazirbulunusluguna gore agsamalarin siiresinin ayarlanabilecegi Onerisiyle

desteklemislerdir.

Veli temas: altinda velilerin bilinglendirilmesi, ailelerin ¢ocukla ilgilenmesi,
kitap okuma aligkanligi i¢in velinin destek olmasi, ailenin 6gretmenle birlikte hareket
etmesi Onerileri seklinde alt temalar olusturulmustur. Alan yazin incelendiginde bu
konuyu destekleyen pek ¢ok ¢alismaya ulasilabilir. Vatansever (2008) ve Babayigit
(2012) yaptiklar arastirmalarda velinin 6grencinin kitap okuma aligkanlig1 kazanmasi
i¢cin destek olmasi gerektigini one siirerken velilerin bilinglendirilmesi ve 6gretmenle

isbirligi olmas1 konusunda Uniivar (2002), Uguz (2006), Beyazit (2007), Biber (2007),
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Turan (2007), Bay (2008), Ogreten (2008), Sahin (2008), Serefli (2008), Yener
(2008), Aktiirk (2009), Bulut (2010), Alyildiz (2011), Babayigit (2012), Go¢men
(2012), Bektas (2013), Yal¢in (2015) da c¢alismalarinda 6nerilerde bulunmustur. Bu
durum yillarin dagilimi g6z 6niine alindiginda hala ¢oziilmemis bir sorun olarak

goriilebilir. Dolayisiyla daha etkin ¢oziimler iiretilmelidir.

Ev 6devleri temasi altinda evde sesli okuma calismasi yapilmasi, eve yazi degil
okuma caligmas1 verilmesi, eve okuma-yazma degil, kas gelistirici egzersizler
verilmesi seklindeki 6neriler alt temalar1 olusturmustur. Alan yazin incelendiginde ev
Odevlerine yonelik bir ¢ozlim Onerisi karsimiza ¢ikmamaktadir. Bu nedenle bu
calismada ortaya ¢ikmast STCY’de dikkat edilmesi gereken yeni bir boyut olarak
degerlendirilebilir. Bu durum ev 0Odevine Ogretmenlerin bakis acisiyla da

iliskilendirilebilinir.

Ogretmen temasi altinda 1. Simf dgretmenlerinin branslasmasi, 6gretmenlere
bitisik egik yazi1 6gretilmesi, sorunlarin dogal oldugu kabul edilip telagsiz olunmast,
brang 6gretmenlerine de bitisik egik yazimnin zorunlu olmasi, liniversite son smnif
Ogrencilerinin Ogretmenlere yardim i¢in gorevlendirilmesi, 6gretmenlerin kilavuz
kitaplara uymast Onerileri alt temalar1 olusturmustur. Konu ile ilgili alan yazin
incelemelerinde O6gretmenlerin yeterliligi ile ilgili ¢alismalardan ¢ikan sonuglarda
ogretmenlerin bitisik egik yazi ile ilgili egitim alma ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Turan
(2007), Yurduseven (2007), Bay (2008), Ogreten (2008), Sahin (2008), Bayat (2012)
bu konuda 6gretmenlerin bitisik egik yazi ile ilgili egitim almalar1 gerektigine
ulagmistir. Babayigit (2012) arastirmasinda bitisik e§ik yazinin sonraki siniflarda
devamlilig1 ve takibinin 6nemini vurgularken Ozsoy (2006) ve Bay (2008), sorunlarin

dogal oldugunun kabul edilip telassiz olunmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Anasmifi temasi altinda anasmifi okutulmasi, egik, cizgisel ¢aligmalara agirlik
verilmesi Onerileri alt temalar1 olusturmustur. Alan yazin incelendiginde anasimifi
konusunun baglh basima pek c¢ok arastirmanin temelini olusturdugu goriilmektedir.
Varliginin énemi okuma-yazma siirecini de onemli 6lgiide etkilediginden Uniivar
(2002), Demirel (2006), Uguz (2006), Serefli (2008), Yener (2008), Aktiirk (2009),
Zayim (2009), Alyildiz (2011), Bektas (2011), Babayigit (2012), Sirem (2014)
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caligmalarinda anasinifinin okutulmasi gerektigini belirtirken, Bay (2008) ve Aktiirk
(2009) okuma-yazmaya hazirllk olacak sekilde yeniden diizenlenmesini
onermektedirler. Iginde bulundugumuz c¢agin  ve Ogrencilerin  ozellikleri
diisiiniildiiginde okul 6ncesi programin zorunlulugu kaginilmaz goriilmektedir. Bunun
yant sira pek ¢ok cocugun kalem tutmayr aileden ogrenerek okula basladig
diisiiniiliirse okul Oncesi Ogretim programinin okuma-yazmaya hazirlik i¢ermesi

bakimindan yeniden diizenlenmesi O6nerilebilir.

Okuma temasi altinda ¢ok okuma yapilmasi, harflerin sezdirilmesinde daha ¢ok
metin okutulmasi, sesli okuma yaparken mutlaka takip edilmesi, metni anlamaya
doniik caligmalar yapilmasi, sinif icinde okumaya daha ¢ok zaman ayrilmasi, 6gretilen
hece-kelime-ciimlenin anlamlariyla 6gretilmesi, kitap okuma-inceleme defterleriyle
anlama gelistirilmesi, okumay1 c¢ekici hale getirmek icin c¢esitli yontemlerin
denenmesi, okuma hizin1 gelistirici teknik ve yontemlerin gelistirilmesi, hizli okuma
kitaplarindan faydalanilmasi, dogru okuma yarismalariyla ddiillendirme yapilmast,
smif kitaplig1 olusturularak en ¢ok kitap okuyanlarin ddiillendirilmesi Onerileri alt
temalar1 olusturmustur. Konu ile ilgili alan yazin incelemeleri STCY asamalarindaki
gibi ayrintili ¢6ziim Onerisi sunmamakla beraber Demirel (2006), Uguz (2006) hikaye,
metin okumanin arttirilmasini, Bay (2008), sinifta sesli okuma c¢alismalarina agirlik
verilmesini, 6grencilerin okuma esnasindaki telaffuzlarina, atlayarak, ekleyerek ve
tekrarlayarak okuma hatalarina dikkat edilmesini, Ogrencilere kirici olmadan

kelimenin veya climlenin dogru telaffuzunun verilmesini 6nermektedir.

Ozsoy (2006), Samanc1 (2007), Demirci (2008), Vatansever (2008), Alyildiz
(2011), Sahin (2017) yaptig1 ¢aligmalarda kelimeyi, climleyi, metni anlama
calismalarinin arttirllmasini 6nerirken Beyazit (2007), Demirci (2008), Sahin (2008),
Babayigit (2012) de okuma hizinin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin egitim almalarini,
farkli yontem ve teknikler kullanmalarint 6nermektedirler. Bu iki konu da STCY de
karsilasilan okudugunu anlama ve okuma hizi elestirilerine yonelik ¢6ziim Onerileri

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yazma temas: altinda el kaslart icin tebesirle resimler yaptirilmasi, cizgi

caligmalarina daha ¢ok zaman ayrilmasi, bazi harflerin omurga yapisi1 ayni oldugundan
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el alistirmalarinda verilmesi, her harfin ilk agamasinda 6grencinin elinden tutarak
kalem tutma ve harf yonii konusunda 6zen gosterilmesi, harflerin yazimiyla ilgili daha
cok etkinlik yapilmasi, bol bol dikte ¢alismasi yapilmasi, miimkiin oldugunca az yazi
yazdirilmasi, yazi derslerinin ayri bir ders olarak daha sik verilmesi, bitisik egik
yazinin kaldirilmasi, el yazisinin sonraki siniflarda ya da gerektigi zaman kullanilmasi,
once bitisik egik yazi verilmesi/sonra ses ¢alisilmasi, bitisik egik yazi ve diiz yazinin
ayni anda verilmesi, yazi kurallarinin sik sik hatirlatilmasi, noktalama isaretlerinin
zamaninda kavratilmasi, kullanilan defterin yonteme uygun olmasi, ayr1 bir dikte

defteriyle 6grencinin gelisiminin takip edilmesi Onerileri alt temalar1 olusturmustur.

Alan yazm incelendiginde STCY de uygulama agamalarina ait bu kadar detayl
¢Oziim Onerisine rastlanmamakla beraber Zayim (2009) ve Yal¢in (2015) cizgi
calismalarina daha ¢ok zaman ayrilmasi gerektigini, acele edilmemesini 6nermislerdir.
Uguz (2006) ve Bay (2008) yaptig1 ¢aligmalarda harfin yazimiyla ilgili dikkat edilmesi
gerektigini, kalem tutmanin, oturus bi¢iminin tim siireci etkileyecegi goz Oniine
aliarak 6grenciye destek olunmasi gerektigini vurgulamislardir. Diger taraftan Sahin
(2008), 6grencilerin noktalama isaretlerinin kullanimi ile vurgu ve tonlama yapmalari
konusunda ek etkinliklerle desteklenmesi gerektigini, Yal¢in (2015) da bol bol dikte
caligmalar1 yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bitisik egik yazi ile ilgili olarak
Bektas (2013), bitisik egik yazi ve diiz yazinin ayni anda verilmesi gerektigini
onerirken, Bay (2008) programda netlik olmadigl icin ne zaman verileceginin

netlesmesi gerektigini ifade etmistir.

Yazma ile ilgili oneriler incelendiginde yaz1 yazdirma ile ilgili 6gretmenlerin
farkli diistindtigii soylenebilir. Bir kisim ayr1 bir ders olarak konulmasini ve bol bol
dikte yaptirilmasini isterken bir kisim biktirici olmasi sebebiyle az yazdirilmasi
gerektigini  diistinmektedir. Benzer durum bitisik egik yazida da karsimiza
cikmaktadir. Okuma-yazma siirecinde kaldirilmas1 veya ayrica yazi dersleriyle

verilmesi Onerilmektedir.

Okuma-Yazma temast altinda okuma ve yazmaya esit zaman ayrilmasi, okuma
ve yazmanin bir arada ylriitiilmesi, siir, tekerleme, bulmaca ile okuma-yazmanin

pekistirilmesi, biktirici olmayan, eglenceli, yaristirict etkinliklerle okuma-yazma
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saglanmast, bol bol tekrar yapilmasi, hazirlik asamasinda acele edilmemesi, sesler tam
Ogrenilmeden diger seslere gecilmemesi, agik heceye ulasma galismalarinin yapilmasi,
dogrudan ag¢ik hecenin verilmesi, hece ve kelime olusturma asamalarina daha ¢ok
onem verilmesi, uzun kelimeler yerine kisa kelimelerle metin hazirlanmasi, 6gretilen
kelime, climle ve metnin ¢ocuklarin yakin ¢evresinden olmasi, 1 ve 2. Ses gruplari
verilirken daha yavas gidilmesi, 2. grup seslerden sonra daha ¢ok climle ve metin

caligmas1 yapilmasi onerileri alt temalar1 olusturmustur.

Alan yazin incelendiginde STCY’de asamalara iliskin bu calismadan elde edilen
¢Oziim Onerileri detayli olarak karsimiza ¢ikmamakla birlikte Babayigit (2012),
Ogrencilerin kelime hazinesini gelistirmek i¢in bilmece, bulmaca gibi etkinlikler
yapilabilecegini, Beyazit (2007) ve Bayat (2012) da okuma yazma ogretiminde
oyunlardan faydalanilmasi i¢in igerigin yenilenebilecegini, Ogretmenlere CD
ortaminda okuma-yazma 0gretimini oyunlastiran etkinlikler, oynastirict farkli okuma-

yazma materyalleri sunulabilecegini 6nermektedirler.

Bay (2008), sesler tam ogrenilmeden diger sese geg¢ilmemesi gerektigini
onerirken Uguz (2006) da hazirlik asamasinda acele edilmemesi konusunda
bulgularimiz1 desteklemektedir. Demirel (2006), yaptig1 calismada kisa kelimelerle
metin hazirlanmasi gerektigine dikkat ¢ekerken, Beyazit (2007) ve Yalgin (2015) hece
ve kelime olusturma agsamalarina dikkat edilmesi ve ek ¢alismalarla desteklenmesi
gerektigini ifade etmistir. Sahin (2017) ise farkli sosyoekonomik diizeydeki yerlerdeki
Ogretmenlerin, 6grencilerin gilinliik yasantilarina uygun sdzciik, cliimle ve metin
ornekleri olusturmaya 6zen gostermeleri gerektigini belirterek ¢alisma bulgularimizi

desteklemistir.

Derslik- ders kitaplari temasi altinda dersliklerin 1. sinifa gore diizenlenmesi,
gorsellerin ¢ogaltilmasi, daha ¢ok okuma metni hazirlanmasi, gorsel ve isitsel
caligmalarda projeksiyon, bilgisayar vb. kullanilmasi, ders kitaplarindaki metinlerin
de el yazis1 olmasi, kitaplarin fasikiil seklinde hazirlanmasi, ders kitaplarindaki
etkinlik ve orneklerin ¢ogaltilmasi Onerileri alt temalar1 olugturmustur. Bu konu da
okuma-yazma siireci i¢in onemli bir etki alani olusturdugu igin alan yazinda

calismamiz1 destekleyen pek ¢ok calisma incelenmistir. Siniflarin donanimli hale
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getirilmesi ve 1. Smifa gore diizenlenmesi konusunda Uguz (2006), Aktiirk (2009),
Babayigit (2012), Bektas (2013) da ¢alismamizi destekleyen onerilerde bulunmustur.
Bu konuya ek olarak teknolojik araglarla, gorsel ve isitsel calismalarla siiflarin
donanimli hale getirilmesi konusunda Zayim (2009), Babayigit (2012), Go¢men
(2012), Bektas (2013) ve Yal¢in (2015) onerilerde bulunmaktadirlar.

Uguz (2006), Samanci (2007), Bay (2008), Demirci (2008), Sahin (2008),
Bektas (2011) aragtirmalarinda metinlerin daha anlasilir hale gelmesi icin kitaptaki
gorsellerin arttirillmasini  6nerirken; Uguz (2006), Bay (2008), Bektas (2011),
Babayigit (2012), Sirem (2014) kitaplarin yetersiz olmasi goriisiiyle ortaya ¢ikan arag-
gere¢ eksikligini, etkinlik ve Orneklerin arttirilmast ile giderilebilecegini ifade
etmislerdir. Kitaplarla ilgili Onerilen diger bir konu kitaplarin fasikiil fasikiil
hazirlanmasidir. Bu konuda Uguz (2006) ve Sahin (2008)°in ¢alismalarinda da benzer

Oneriler goriilmektedir.

Bitisik egik yazi ile ilgili kararsizligin ders kitaplarina da yansidigi
goriilmektedir. Turan (2007), Bay (2008), Aktirk (2009), Babayigit (2012)
calismalarinda ders kitaplarinin da bitisik egik yazi olmasi gerektigini Onerirken

Yalg¢in (2015), kitaplarin iki yonlii hazirlanmas gerektigini ifade etmektedir.

Yontem temasi altinda tiimdengelim metodunun yeniden getirilmesi,
tiimdengelim ve STCY ’nin harmanlanmasi, programin yumusatilmasi, hangi yontem
kullanilacaginin 6gretmene birakilmasi, degisiklik yapilacaginda akademisyenlerden
degil, 6gretmenlerden goriis alinmasi, harflerin verilis sirasinin degistirilmesi, okuma-
yazmanin basli basima bir egitim yili olmasi dnerileri alt temalar1 olusturmustur. Ilgili
alan yazin incelendiginde STCY ile ilgili farkli goriisler oldugu goriilmektedir. Bu
calismanin &nerilerini desteklemesi agisindan Ozsoy (2006), Beyazit (2007) ve Sahin
(2008) yontemin seg¢ilmesinin 0gretmene birakilmasi goriisiindedirler. Diger bir
konuda Sirem (2014) egitim ile ilgili kararlar alinirken, siireci aktif olarak yasayan
ogretmenlerden, bilimsel alt yapisini sorgulayacak olan akademisyenlerden ve siirece

katki saglayan velilerden goriis alinarak kararlar alinmasin1 6nermektedir.
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Harflerin verilis sirasi ile ilgili olarak Aktiirk (2009)’lin 6gretmen goriisii alarak
yaptigi calismada seslerin verilis sirasinin  degistirilmesi  Onerisi  karsimiza
cikmaktadir. Babayigit (2012) ilk okuma-yazma Ogretimi ic¢in yazarlar tarafindan
alternatif ses siralamasi ile olusturulan ders kitaplarinin yazilmasi, sesli harflerin ilk
lic grupta yer almasi, seslendirilmesi zor olan seslerin en sonlarda verilmesi
onerileriyle bu konuyu desteklerken, Turan (2007) harf gruplamalar1 ve harflere
geciste esnek olunmasi gerektigi hatta harflerin 6gretim sirasinin  6gretmene
birakilmasi gerektigi goriisiindedir. Bu durum karistirilan harfler (b-p, n-m, v-f, r-n)
de goz oOniine alindiginda Ogretim programimin hazirlanmasi i¢in yeniden

degerlendirilebilir.



144

ALTINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Smif 6gretmenlerinin Ses Temelli Cliimle Yonteminin agamalarinda karsilasilan
sorunlara iligkin goriislerini ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini ortaya koyma
amactyla yapilan ¢aligmanin bu boliimiinde aragtirmanin alt problemlerine yonelik

olarak ortaya ¢ikan sonuglar ve oneriler yer almaktadir.
6.1. Sonuclar

6.1.1. Ilk Okuma Yazmaya Hazirhk Asamasinda Karsilasilan Sorunlara

Yonelik Sonuclar

Smif 6gretmenleri satir1 takip ederek yazmada ve soldan saga dogru uygun
hareketlerle yazmada nadiren, ¢izgi ¢aligmalarinda yazilis yonlerine dikkat etme ve
cizgileri araliklara dogru yerlestirmede bazen sorun yasamaktadirlar. Buradan elde
edilecek diger bir sonu¢ 6gretmenlerin hazirlik asamasinda sik sik ve her zaman sorun

yasamamasidir.

Gorilisme yapilan 6gretmenlerden licii hazirlik agamasi ile ilgili ¢izgiye oturtma

ve yon verme hususunda sorun yagamaktadirlar.

Smif 6gretmenlerinin STCY hazirlik asamasinda karsilastigi sorunlar cinsiyete,
bitirdigi okula, hizmet siiresine, birinci sinif okutma sayisina gore farklilik
gostermemektedir. Bu asamada sinif 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlar okuttugu
smnifa gore anlamli bir farklilik gostermektedir. 4. Smf O6gretmenleri, 1. Simuf

O0gretmenlerine gore daha ¢ok sorun yagamaktadirlar.

6.1.2. ilk Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme (Sesi Hissetme ve
Tamima, Sesi Okuma ve Yazma, Heceler, Kelimeler, Ciimleler Olusturma, Metin

Olusturma) Asamasinda Karsilasilan Sorunlara Yonelik Sonuclar

Smif 6gretmenleri STCY sesi hissetme ve tanima agsamasinda 6grencilerin hazir

degilken ses tanima asamasina gecilmesinde, seslerin gectigi kelimelere ornek



145

vermede, kelimelerin iginde gecen sesleri hissetmede, sesin oldugu ve olmadigi
kelimelerin gorselleri gosterildiginde, bu kelimelerle ilgili sesin ge¢ip gegmedigini
belirlemede, kelimede gecen sesin kelimenin basinda, ortasinda, sonunda oldugunu
belirlemede nadiren sorun yasarken bazi sesleri birbirine karistirmada bazen sorun
yasamaktadirlar. Goriilityor ki 6gretmenler sesi hissetme ve tanima agamasinda sik stk

ve her zaman sorun yasamamaktadir.

Goriismeye katilan Ogretmenlerden dordii Ogrencilerin  harfleri birbirine
karismasindan, bazilarin1 ¢ikartmakta zorlanmasindan (b-d, n-m, y-g, h-v, ¢) dolay1
sorun yasamaktadir. Goriismelerde noktali ve noktasiz {nliilerin de karigtirildigi

sonucuna varilmistir.

Siif 6gretmenlerinin STCY sesi hissetme ve tanima asamasinda karsilastigi
sorunlar cinsiyete, bitirdigi okula, birinci smif okutma sayisina gore farklilik
gostermemektedir. Bu asamada sinif ogretmenlerinin karsilagtigt sorunlar hizmet
stiresine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. 26 yil ve tlizeri ¢alisan 6gretmenler,
11-15 ve 12-25 yil ¢alisan Ogretmenlere gore daha fazla sorun yasamaktadir. Bu
asamada sinif 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlar okuttugu sinifa gore de farklilik
gostermektedir. 1 ve 2. Smif 6gretmenleri 4 ve 5. Siif 6gretmenlerinden daha az sorun

yasamaktadirlar.

STCY sesi okuma ve yazma asamasinda simif 6gretmenleri, bazi sesleri dogru
telaffuz etmede, kiigiik ve biiyiik harfleri hem okumada hem yazmada nadiren; bazi
sesleri okurken birbirine karistirmada (b-d, m-n ...), harflerin yazilig yonlerinde,
harflerin boyutlarini satir bosluguna gore ayarlamada, biiyiik ve kii¢ligii yazim olarak
birbirine benzeyen harfleri (C-c, P-p, I-1, J-j vb.) birbirine karistirmada bazen sorun
yasamaktadirlar. Bu uygulama asamasinda da 6gretmenlerin sik sik ve her zaman

sorun yasadigi bir durum yoktur.

Goriismeye katilan bes 6gretmenin dordii sesleri okuma ve yazma asamasinda

Ogrencilerin sesleri birbirine karistirmasinda sorun yasamaktadirlar.

Siif 6gretmenlerinin STCY sesi okuma ve yazma asamasinda karsilastigi

sorunlar cinsiyete, bitirdigi okula gore farklilik géstermemektedir. Bu asamada sinif
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Ogretmenlerinin karsilastigi sorunlar hizmet siliresine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. 21-25 yil calisan Ogretmenler, 26 yil iizeri ¢alisan 6gretmenlerden
daha az sorun yasamaktadir. Diger yandan smif Ogretmenlerinin bu asamada
karsilagtig1 sorunlar okuttugu sinifa gore de farklilik gostermektedir. Bu farklilik 1 ve
2. Sinif 6gretmenlerinin 4 ve 5. Sinif 6gretmenlerinden daha diisiik oldugu yoniindedir.
Bu asamada birinci sinif okutma sayisina gére de 5 kez okutan 6gretmenler, 7 kez

okutan 6gretmenlerden daha az sorun yagamaktadirlar.

STCY hece olusturma asamasinda siif ogretmenleri, 6grencilerin daha once
ogrendikleri sesleri hece igerisinde bulmada, sesli ve sessiz harfle baslayan heceleri
okumada, heceleri okurken sesleri birlestirmede, sOylenen heceyi dogru yazmada
nadiren; kapali heceden sonra ag¢ik heceye ulagsmada, heceyi yazarken harflerini eksik
yazmada bazen sorun yasamaktadirlar. Ogretmenler hece olusturma asamasinda da sik

stk ve her zaman sorun yagamamaktadir.

Bu sonuca ek olarak goriisme yapilan 6gretmenlerin besi de kapali heceden agik

heceye gegmede sorun yasamaktadir.

Sinif dgretmenlerinin STCY hece olusturma asamasinda karsilastigi sorunlar
cinsiyete, bitirdigi okula, hizmet siiresine, birinci sinif okutma sayisina gore farklilik
gostermemektedir. Bu asamada sinmif 6gretmenlerinin karsilastigr sorunlar okuttugu
siifa gore anlaml bir farklilik gostermektedir. Bu farklilik 5. Sinif 6gretmenlerinin 1,
2 ve 3. Sinif 6gretmenlerine gore, 4. Sinif 6gretmenlerinin 2. Sinif 6gretmenlerine gore

daha ¢ok sorun yasadig1 yoniindedir.

STCY kelime olusturma asamasinda sinif 6gretmenleri, 6grencilerin daha once
ogrendikleri heceleri kelime i¢inde bulmada, kelimeleri okurken heceleri
birlestirmede, sdylenen kelimeyi dogru yazmada, yazilan kelimeyi dogru okumada,
kelimeyi yazarken ve okurken kelimede olmayan bir harf eklemede nadiren; kapali
heceye ses getirilerek olusturulan kelimeleri okurken yanlis heceleme yapmada (el-¢,
ar-a vb.), kelimeyi okurken heceleyerek okumada, kelimeyi yazarken harfleri eksik
yazmada bazen sorun yasamaktadirlar. Kelime olusturma asamasi da dgretmenlerin

sik sik ve her zaman sorun yasamadigi bir uygulama asamasi olmustur.
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Goriisme yapilan bes 6gretmenden ikisi kelime olusturma asamasinda ¢ok
zorlanmamaktadir. Zorlanan 6gretmenler de heceleri birlestirme ve yanlis heceleme

konusunda zorlanmaktadirlar.

Sinif 6gretmenlerinin STCY kelime olusturma asamasinda karsilastigi sorunlar
bitirdigi okula, hizmet siiresine gore farklilik gostermemektedir. Bu asamada sinif
O0gretmenlerinin karsilastig1 sorunlar bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlerden daha
fazla sorun yasadigi, 2. Sinif 6gretmenlerinin 4 ve 5. Siif 6gretmenlerinden daha az
sorun yasadigi, 2 kez birinci siif okutan 6gretmenlerin 5 kez okutan 6gretmenlerden

daha fazla sorun yasadigi yoniinde farklilik géstermektedir.

STCY ciimle olusturma asamasinda sinif 6gretmenleri, 6grencilerin daha 6nce
ogrendikleri kelimeleri climle i¢inde bulmalarinda, daha once iiretilen climlelerin
arasindan yeni iiretilen ciimleyi ayirt etmede, sdylenen climleyi dogru yazmada,
yazilan ciimleyi dogru okumada, climleyi yazarken bazi kelimeleri atlamada, ciimlenin
ilk harfini biiyiik harfle baslayarak yazmada nadiren; climleyi heceleyerek okumada,
climleyi yazarken harflerini eksik birakmada, noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullanmada bazen sorun yasamaktadirlar. Ogretmenler ciimle olusturma asamasinda

sik sik ve her zaman sorun yasamamaktadir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden {icii climle olusturma asamasinda anlama ve

anlamlandirma ve yazma ile ilgili sorun yagamaktadirlar.

Sinif 6gretmenlerinin STCY ciimle olusturma asamasinda karsilastigi sorunlar
cinsiyete, bitirdigi okula, hizmet siiresine, birinci sinif okutma sayisina gore farklilik
gostermemektedir. Bu asamada sinif 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlar, 1. Simif
ogretmenlerinin 4. Sinif 6gretmenlerinden daha fazla sorun yasadig1 yoniinde farklilik

gostermektedir.

STCY metin olusturma asamasinda sinif 6gretmenleri, 6grencilerin daha 6nce
ogrendikleri climleleri metin igerisinde bulmalarinda, climleleri anlamli bir sekilde
birlestirip metin olusturmada, sdylenen metni dogru yazmada, okuma sirasinda atlama,

ekleme ve tekrarlama yapmada, metne baslik bulmada nadiren; yavas okumada,
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okuduklart metni anlamada bazen sorun yasamaktadirlar. Ogretmenlerin metin

olusturma agamasinda da her zaman ve sik sik sorun yasamadigi ortaya ¢ikmistir.

Goriisme yapilan 0gretmenlerden ii¢li metin olusturma asamasinda anlama,

hizl1 okuma ve yazma ile ilgili sorun yasamaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin STCY metin olusturma asamasinda karsilastigir sorunlar
cinsiyete, bitirdigi okula, hizmet siiresine, birinci siif okutma sayisina gore farklilik
gostermemektedir. Bu asamada sinif 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlar, 1. Siif
ogretmenlerinin 4. Siif 6gretmenlerinden daha fazla sorun yasadig1 yoniinde farklilik

gostermektedir.

6.1.3.11k Okuma Yazmada Okuryazarhga Ulasma Asamalarinda

Karsilasilan Sorunlara Yonelik Sonuclar

STCY okuryazarliga ulagsma asamasinda sinif 6gretmenleri, dik temel harflerle
yazili metinleri okuma siirecinde, bitisik egik yaziyla yazili metinleri okuma siirecinde
nadiren; noktalama igaretlerine dikkat ederek okumada ve yazmada, yavas okumada,
yavas yazmada, okuduklarmi anlamada bazen sorun yasamaktadir. Ogretmenlerin
okuryazarliga ulagma asamasinda da sik sik ve her zaman sorun yasamadig1 ortaya

¢ikmis bir sonugtur.

Goriisme yapilan bes 6gretmen de yavas okuma, yavas yazmada, okuduklarini

anlamada sorun yasamaktadir.

Simif 6gretmenlerinin STCY okuryazarliga ulagsma asamasinda karsilastig
sorunlar cinsiyete, bitirdigi okula, hizmet siiresine, birinci simif okutma sayisina,

okuttugu sinifa gore farklilik gostermemektedir.

6.1.4.Ses Temelli Ciimle Yonteminde Ogretmenlerin Karsilastigi Diger

Sorunlar ve Coziim Onerilerine Yénelik Sonuclar

STCY’de 6gretmenlerin karsilastigr diger sorunlart belirlemek amaciyla agik

uclu sorulara verilen yanitlar incelenmis ve 6grenci ile ilgili sorunlar, aile ile ilgili
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sorunlar, anasmifiyla ilgili sorunlar, ev c¢alismalari, okuma, yazma, ders

kitaplari/materyal ile ilgili sorunlar olmak {izere 7 tema belirlenmistir.

Ogrenci ile ilgili olarak karsilastig1 sorunlar dogum yil1 ve ayina, sosyo-kiiltiirel
cevresine, dikkat eksikligine, solak olmalarina, bireysel farkliliklara, kaynastirma
ogrencilerine, oturma aligkanlifina, aileden zor ayrilmalarma, sinif mevcudunuz
kalabalik olmasina gore alt temalar olusturmustur. Bu konu ile ilgili 6gretmenler en

cok sosyo-kiiltiirel gevre ve bireysel farkliliklardan kaynakli sorunlar yagamaktadirlar.

Aile ile ilgi ilgili sorunlar ailenin harfin okunusunu &gretmesine, ailevi
sorunlara, ailenin sistemi bilmemesine bagl alt temalar olusturmustur. Bu konu ile
ilgili 6gretmenlerin ailenin harfin okunusunu 6gretmesi ve ilgisizligi nedeniyle sorun
yasadigi goriilmektedir. Anasinifiyla ilgili sorunlar anasmifina giden-gitmeyen
arasindaki farkliliklara, anasinifindaki yanlis Ogrenmelere, anasimifindan gelen
ogrencilerin bikkinligma bagh olarak ortaya cikmustir. Ogretmenler bu konuda
anasinifina giden-gitmeyen Ogrenciler arasindaki farkliliklardan kaynakli sorunlar
yasamaktadir. Ev c¢alismalariyla ilgili sorunlar yanlis yapilmasina, tekrar

yapilmamasina bagli olarak alt temalara ayrilmistir.

Okuma ile ilgili sorunlar anlama ve anlatma, okumay1 istememe, ge¢ 6grenilme,
kolay oOgrenilme ama hizli okuyamama, yazip okuyamama, heceleme, yanlis
heceleme, ses atlama-ekleme, 6nce iginden sonra sesli okuma, sessiz harf ile baslayan
kelime ve heceleri okuma, harfleri karistirma, ciimleyi, kelimeyi bir biitiin olarak
okuyamama, parmakla izleme, basini sallama, sesleri birlestirip hece olusturamama,
ilk grup seslerde zorlanma, diger sesleri etkileme, kapali heceden acgik heceye
gecememe, sesi kavramadan diger sese gegme alt temalarini olusturmustur.
Ogretmenler bu konu ile ilgili en ¢ok anlama ve anlatma, hizli okuyamama, heceleme,
ses atlama-ekleme, ciimleyi, kelimeyi bir biitiin olarak okuyamama sorunlari

yasamaktadir.

Yazma ile ilgili sorunlar ¢izgi ¢aligmalarinda zorlanma, el alistirmalarinda
zaman kaybi, defter diizeni saglayamama, bitisik egik yazida zorlanma, yazilarin

zamanla bozulmasi, kalem tutmada zorlanma, ilk grup seslerde zorlanma, yazma
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hizinda yavaslik, harflerin yaziminda hata, heceleri dogru ayiramama, okuyup
yazamama, dikte ¢alismalarinda eksiklikler, kelimeler arasi bosluk birakma, yazim ve
noktalama hatalari, harfleri karistirma ya da yazamama, kendi yazdigin1 okuyamama,
bitisik egik yazidan diiz yaziya gegiste zorlanma, dik temel harfle yazmay1 isteme,
rakamlarin yazimi, ¢ok yazdirmanin biktirict olmasi, yazilarin ¢ok biiyiik ya da ¢ok
kiiciik olmasi, saga dogru egik yazamama, yazi yazmayi istememe, kilavuz c¢izgili
defterden cizgili deftere gegiste zorlanma alt temalarini olusturmustur. Ogretmenler
bu tema ile ilgili ¢izgi calismalarinda, bitisik egik yazida, yazilarin zamanla
bozulmasinda, yazma hizindaki yavaslikta, harflerin yaziminda, okuyup yazamamada,
harfleri karistirma ya da yazamamada, bitisik egik yazidan diiz yaziya geciste sorun
yasamaktadir. Ayrica 6grencilerin dik temel harfle yazmay1 istemesi de sorun olarak

gOriilmiistiir.

Ders kitaplari, materyal ile ilgili sorunlar metinlerin uzun olmasi, konu ve
etkinliklerin seviye iistii olmasi, ders kitaplarindaki hatalar, kitaplardaki etkinliklerin
yetersiz olmasi, ¢alisma kitaplarinda uygulama alanlarinin azlig, kitaplarin diiz yazi,
Ogretimin el yazisi olmasi, ders kitab1 disinda kullanilan arag-gerecin 6grenciyi
yormasi alt temalarini olusturmustur. Ogretmenler bu temada daha c¢ok kitaplardaki
etkinliklerin yetersiz olmasinda, kitaplarin diiz yazi, 6gretimin el yazisi olmasinda

sorun yasamaktadirlar.

STCY’de Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri agik
uclu sorulara verilen yanitlara gore incelenmis ve 6grenci, veli, ev ddevleri, 6gretmen,
anasinifi, okuma, yazma, okuma-yazma, derslik-ders kitaplari, yontem olmak tizere 10

tema altinda toplanmustir.

Ogrenci temasi altinda erken baglanmamasi, bireysel farkliliklara dikkat
edilmesi, geri kalan 6grencilere sik s6z hakk: verilmesi, 6grencilere esit davranilmasi,
asamalarin 6grenci hazirbulunusluguna gore ayarlanmasi onerileri seklinde alt

temalarda toplanmustir.

Veli temas: altinda velilerin bilinglendirilmesi, ailelerin ¢ocukla ilgilenmesi,

kitap okuma aliskanligi i¢in velinin destek olmasi, ailenin 6gretmenle birlikte hareket
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etmesi Onerileri seklinde alt temalar olugsmustur. Bu konuda 6gretmenler daha ¢ok

velilerin bilinglendirilmesi konusunda onerilerde bulunmustur.

Ev 6devleri temasi altinda evde sesli okuma calismasi yapilmasi, eve yazi degil
okuma caligmasi1 verilmesi, eve okuma-yazma degil, kas gelistirici egzersizler

verilmesi seklindeki onerilerle alt temalar olusmustur.

Ogretmen temasi altinda 1. Smif dgretmenlerinin branslasmasi, dgretmenlere
bitisik egik yazi 6gretilmesi, sorunlarin dogal oldugu kabul edilip telagsiz olunmasi,
brang 6gretmenlerine de bitisik efik yazinin zorunlu olmasi, iiniversite son sinif
Ogrencilerinin O0gretmenlere yardim igin gorevlendirilmesi, dgretmenlerin kilavuz
kitaplara uymasi onerileriyle alt temalar olusmustur. Bu konuda dgretmenler daha ¢ok
brang Ogretmenlerinde de bitisik egik yazmnin zorunlu olmasi gerektigini

diistinmektedirler.

Anasinifi temasi altinda anasinifi okutulmasi, egik, ¢izgisel ¢alismalara agirlik
verilmesi Onerileriyle alt temalar olusmustur. Ogretmenler bu konu ile ilgili olarak

Ogrencilerin anasinifi okumalar1 gerektigi goriisiindedirler.

Okuma temasi altinda ¢gok okuma yapilmasi, harflerin sezdirilmesinde daha ¢ok
metin okutulmasi, sesli okuma yaparken mutlaka takip edilmesi, metni anlamaya
doniik ¢aligmalar yapilmasi, sinif icinde okumaya daha ¢ok zaman ayrilmasi, 6gretilen
hece-kelime-ciimlenin anlamlariyla 6gretilmesi, kitap okuma-inceleme defterleriyle
anlama gelistirilmesi, okumay1 c¢ekici hale getirmek icin c¢esitli yontemlerin
denenmesi, okuma hizimi gelistirici teknik ve yontemlerin gelistirilmesi, hizli okuma
kitaplarindan faydalanilmasi, dogru okuma yarigmalariyla ddiillendirme yapilmasi,
siuf kitaplig1 olusturularak en ¢ok kitap okuyanlarin ddiillendirilmesi onerileriyle alt
temalar olusmustur. Bu konuda 6gretmenler daha ¢ok okuma yapilmasi ve anlamaya

yonelik caligmalar yapilmasi gerektigini diistinmektedirler.

Yazma temas: altinda el kaslart icin tebesirle resimler yaptirilmasi, cizgi
caligmalarina daha ¢ok zaman ayrilmasi, bazi harflerin omurga yapisi ayni oldugundan
el alistirmalarinda verilmesi, her harfin ilk asamasinda 6grencinin elinden tutarak

kalem tutma ve harf yonii konusunda 6zen gosterilmesi, harflerin yazimiyla ilgili daha
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cok etkinlik yapilmasi, bol bol dikte ¢aligmasi yapilmasi, miimkiin oldugunca az yazi
yazdirilmasi, yazi derslerinin ayr1 bir ders olarak daha sik verilmesi, bitisik egik
yazinin kaldirilmasi, el yazisinin sonraki siniflarda ya da gerektigi zaman kullanilmasi,
once bitisik egik yazi verilmesi/sonra ses c¢alisilmasi, bitisik egik yazi1 ve diiz yazinin
ayni anda verilmesi, yazi kurallarinin sik sik hatirlatilmasi, noktalama isaretlerinin
zamaninda kavratilmasi, kullanilan defterin yonteme uygun olmasi, ayr1 bir dikte
defteriyle 6grencinin gelisiminin takip edilmesi Onerileriyle alt temalar olusmustur.
Ogretmenler bu konuda ¢izgi calismalarina daha ¢ok zaman ayrilmasi, bol bol dikte
yapilmasi, bitisik egik yazinin kaldirilmasi, el yazisinin sonraki smiflarda ya da

gerektigi zaman kullanilmasi gerektigini diistinmektedirler.

Okuma-Yazma temasi altinda okuma ve yazmaya esit zaman ayrilmasi, okuma
ve yazmanin bir arada yiiriitiilmesi, siir, tekerleme, bulmaca ile okuma-yazmanin
pekistirilmesi, biktirict olmayan, eglenceli, yaristirici etkinliklerle okuma-yazma
saglanmast, bol bol tekrar yapilmasi, hazirlik asamasinda acele edilmemesi, sesler tam
Ogrenilmeden diger seslere gecilmemesi, acik heceye ulagma calismalarinin yapilmasi,
dogrudan agik hecenin verilmesi, hece ve kelime olusturma asamalarina daha ¢ok
onem verilmesi, uzun kelimeler yerine kisa kelimelerle metin hazirlanmasi, 6gretilen
kelime, climle ve metnin ¢ocuklarin yakin ¢evresinden olmasi, 1 ve 2. Ses gruplari
verilirken daha yavas gidilmesi, 2. grup seslerden sonra daha ¢ok climle ve metin
caligmasi yapilmasi dnerileriyle alt temalar olusmustur. Ogretmenler bu konu ile ilgili
daha ¢ok bol tekrar yapilmasini, seslerin tam Ogrenilmeden diger seslere

gecilmemesini onermektedirler.

Derslik- ders kitaplari temasi altinda dersliklerin 1. sinifa gore diizenlenmesi,
gorsellerin ¢ogaltilmasi, daha ¢ok okuma metni hazirlanmasi, gorsel ve isitsel
caligmalarda projeksiyon, bilgisayar vb. kullanilmasi, ders kitaplarindaki metinlerin
de el yazis1 olmasi, kitaplarin fasikiil seklinde hazirlanmasi, ders kitaplarindaki
etkinlik ve 6rneklerin gogaltilmasi dnerileriyle alt temalar olugsmustur. Ogretmenler bu
tema ile ilgili daha ¢ok gorsellerin ¢ogaltilmasini, daha ¢ok okuma metni

hazirlanmasini, gorsel, isitsel ¢aligmalarda projeksiyon, bilgisayar vb. kullanilmasini,
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ders kitaplarindaki metinlerin de el yazist olmasini, ders kitaplarindaki etkinliklerin ve

orneklerin ¢ogaltilmasin1 6nermektedirler.

Yontem temast altinda tiimdengelim metodunun yeniden getirilmesi,
timdengelim ve STCY ’nin harmanlanmasi, programin yumusatilmasi, hangi yontem
kullanilacaginin 6gretmene birakilmasi, degisiklik yapilacaginda akademisyenlerden
degil, 6gretmenlerden goriis alinmasi, harflerin verilis sirasinin degistirilmesi, okuma-
yazmanin basli basia bir egitim yili olmasi1 Onerileriyle alt temalar olugsmustur.
Ogretmenler bu konuda daha ¢ok tiimden gelim metodunun gelmesini, harflerin verilis

sirasinin degigsmesini 6nermektedirler.
6.2. Oneriler

Arastirmanin sonuclarina yonelik Oneriler uygulayicilara ve arastirmacilara

yonelik olarak iki baslik altinda s6yle belirtilmistir.
6.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

¢ STCY’nin hazirlik asamasi i¢in Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve okul
oncesi egitim almalar1 6nemli bir fark yaratmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitimin
oryantasyon donemindeki ¢aligmalar 6grencilerin bireysel farkliliklarini belirleyici ve
buna yonelik 6nlemlerin alinacagi seklinde yeniden diizenlenmelidir. Gerek duyulmasi
halinde okul rehber 6gretmenlerinin de incelemeleriyle geride olan Ogrenciler

belirlenip ek caligmalarla desteklenmelidir.

¢ STCY’de okudugunu anlama anket sonuglarinda bir sorun olarak karsimiza
cikmazken agik uclu sorulara verilen yanitlarda ve alan yazinda bir sorun olarak
elestirilmektedir. Bu nedenle seslerden hece olusturma asamasindan itibaren anlamli
kelimeler, ciimleler ve metinlerle siireg ilerletilmeli, anlamli olmayan higbir metin
kullanilmamalidir. Anlamaya yonelik farkli caligmalarla o6grencilerin diisiinsel
becerileri, kendini ifade etme diizeyleri arttirilmalidir. Bu nedenle kitap hazirlama
ekipleri bu konuda denetlenmeli, anlam1 olmayan hi¢bir metne yer verilmemelidir.

Anlama c¢aligmalarinda Ogrencinin kelime dagarciginin gelismesi ve kaliciligin
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saglanmasi i¢cin mutlaka gorsellere yer verilmeli, kitaplardaki gorseller arttirilmalidir.

Varliklara iligkin gorseller hazirlanarak 6gretmenlere verilebilir.

eSTCY’de anket sonuglarinda yer almasa da agik uc¢lu sorulara verilen
yanitlarda karsimiza ¢ikan diger bir sorun hizli okuyamamadir. Bu konu ile ilgili
ogretmenlerin hizli okuma tekniklerini 6grenmeleri, bunu siniflarinda okuma akicilig
saglamak amaciyla uygulamalar1 saglanabilir. Okuma hizinin artmasi i¢in biitiinii
gormek onemlidir. Bu nedenle tekrarli okumalarin yapilmasi saglanmalidir. Sesli

okumalarin arttirilmasi ve takibinin mutlaka yapilmasi da okuma hizinmi arttiracaktir.

¢ STCY’de uygulama asamalar1 birbiri igine ge¢mis bir siirectir. Bu sliregte
Ogretmenler telasa kapilip acele etmemelidir. Tam 6grenme gergeklesmeden bir

sonraki sese gecilmemelidir.

¢ STCY’de Ogretmenlerin kaynaklardaki yetersizligi dile getirmesi géz oniine
alindiginda ders kitaplarinin yeniden diizenlenmesi onerilebilir. Etkinliklerin ve
gorsellerin ¢ogaltilmas1 ek kaynak ihtiyacin1 ortadan kaldiracak, anlamaya

odaklanilarak bu sorunun da ¢6ziilmesi saglanabilecektir.

e Ogretmenler STCY de yazma ile ilgili sorun yasadiklarini dile getirmektedir.
Oncelikli olarak 6grencilerin el kaslarinin gelisimi bu konuda énemli bir faktorii
olusturdugu unutulmamalidir. Bu nedenle okul 6ncesinde uygulanan 6gretim programi
okuma-yazmaya hazirlik asamasini destekleyici olmalidir. Bu konu ile ilgili olarak
okul 6ncesi 6gretmenlerinin de okuma-yazma siireci ile ilgili olarak lisans derslerinde
egitim almalar1 saglanabilir. Kalem tutmadaki yanhishiklar ve solak &grencilerin
durumu goz oniine alindiginda okul 6ncesinde diizeltilmeyen bir hata okuma-yazma
siirecini olumsuz etkileyecektir. Ogretmenler de yazma siirecinde dogru ve etkili
yazmaya Onem verdiklerinde ogrencilerin yazma ile ilgili yasadiklar1 sorunlarin
azalacag diisiiniilebilir. Diger taraftan 6gretim programinda noktalama isaretleri ve

biiyiik harflerin kullanimina iliskin netlik saglanmalidir.

e Ogretmenler yasadiklar1 sorunlar1 dile getirirken velilerin evdeki yanlis

yonlendirmeleri ya da ilgisizliginden bahsetmektedirler. Alan yazin incelendiginde bu
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sorun ge¢misten giiniimiize uzanan bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Konu ile
ilgili velilerin bilinglendirilmesi konusunda el kitapg¢iklari, kamu spotlari, seminerler

hazirlanabilir.

eSTCY‘nin uygulanmaya baslanmasindan bu yana yapilan arastirmalar
incelendiginde Ogretmenlerin zamanla yasadigl sorunlarin azaldigi goriilmektedir.
Bunun nedeni yapilan hizmeti¢i egitimlerin artmasi ve Ogretmenlerin tecriibe
kazanmasi olabilir. Bundan dolayr 6gretim programlarinda yapilan degisiklikler
ogretmenlerin aligkanliklarini etkilese de 6dnyargilarindan arindirilmalidir. Bu hususla
ilgili tecriibelerin paylasildig: bir platform hazirlanabilir. Ogretmen Paylagim Zirveleri

arttirtlmali, 6gretmenlerin katilabilecegi ortamlar ve firsatlar yaratilmalidir.
6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

¢ Arastirma sonuglart incelendiginde STCY ile ilgili okudugunu anlama iizerine
elestiriler oldugu goriilmektedir. Bu konu ile ilgili olarak metinlerin incelenmesine
yonelik nitel ve deneysel calismalar yapilabilir. Boylelikle kitaplardaki metinlerin
icerigi nedeniyle mi yoksa STCY sisteminden kaynakli bir sorun mu olduguna 151k

tutulabilir.

e Velilerin siiregte 6nemli bir rol aldig1 diisiiniildiigiinde aragtirmacilarin velilere
yonelik siirece katkilarinin incelendigi bir arastirma yapmalar1 onerilebilir. Hatta
oryantasyon doneminde bilinglendirme ¢aligmalarinin yapildig: bir kontrol grubuyla

deneysel bir ¢alisma yapilabilir.

¢ STCY de okuma hizinin diisiik olmasi elestirileri g6z oniine alindiginda okuma

hizini etkileyen faktorlere yonelik caligmalar yapilmasi 6nerilebilir.

oSTCY ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde siire¢ iginde yasanan
sorunlarin azaldig1 goriilmektedir. Bu nedenle sorunlarin kaynagini net olarak ortaya
koymak i¢in yapilan tiim caligmalarin degerlendirildigi bir nitel calisma yapilmasi

yontem tartismalarina katki saglayacaktir.
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EK-1

GORUSME FORMU-1

Arastirma Sorusu

Smif 6gretmenlerin, ses temelli ciimle yonteminin agsamalarinda karsilastiklar1 sorunlara

iliskin goriisleri ve ¢6ziim onerileri nelerdir?

GIRIS:

Merhaba, ben Giilden Kavak. Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve
Ogretimi Anabilim Dali’nda yiiksek lisans dgrencisiyim. Ses Temelli Ciimle Y&ntemindeki
asamalarda karsilagilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimii ile ilgili 6gretmen goriislerine
basvurulan bir arastirma yapmaktayim. Ozellikle 2005-2006 egitim 6gretim yiliyla birlikte
yiiriirliige konan yeni Ilk Okuma Yazma programinda uygulanan Ses Temelli Ciimle
Yonteminde karsilagilan sorunlar1 belirlemede sizin goriislerinizin 6nemli oldugunu ve sonraki
program hazirlama siireglerine katki getirecegini diisiiniiyorum. Katkilariniz i¢in simdiden

tesekkiirler ediyorum.

Bu arastirma kapsaminda farkli okullardan Ogretmenlerle goériismeler yapiyorum.
Yaptigim tiim goriismelerde verilen bilgiler sadece bu aragtirma kapsaminda kullanilacak ve
kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Bunun yaninda arastirma raporunda isimleriniz yer

almayacak, bunun yerine sifrelenecektir.

Gorligmemize baslamadan Once izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu
sekilde hem zamani daha 1yi kullanabiliriz hem de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha

ayrintili tutma firsat1 elde edebilirim.

Gorlismeye baslamadan Once sizin sormak istediginiz ya da belirtmek istediginiz bir
durum varsa yanitlamak isterim. Goriigmemizin yaklagik bir saat siirecegini tahmin ediyorum

ve izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

Oncelikle sizi tanimak istiyorum. Biraz kendinizden bahseder misiniz?
Hangi okuldan mezun oldunuz?
Ogretmenlik mesleginde kaginc1 yilinizdasimiz?

Kag yildir birinei sinif okutuyorsunuz?

o &M W e

Bu yi1l okuttugunuz sinifta toplam kag¢ 6grenci bulunuyor?



10.

11.
12.

13.

14

16.

17.

18.

19.

20.

172

Ogrenim hayatinizda “ilk Okuma Yazma Ogretimi” dersi aldiniz mi1? Ne zaman?

“Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile ilgili hizmet-i¢i egitim veya seminer aldiniz mi1?
Katkilar1 oldugunu diigiiniiyor musunuz? Orneklendirebilir misiniz?

Daha 6nce Ses Temelli Ciimle yontemini uyguladiniz mi1?

Donem basinda yapilan ziimre toplantilarinda oryantasyon haftasi igin ne gibi kararlar
aldinmiz?

Egitim- 6gretime baglamadan 6nce okulunuzda Ses Temelli Ciimle Yontemi hakkinda

-Ogretmenlere yonelik

-Velilere yonelik bilgilendirme c¢aligsmalar1 yapildi mi1? Yapildiysa bu ¢alismalardan

bahseder misiniz?

Ogrencilere yonelik ilk giinkii izlenimlerinizden bahseder misiniz?

[k hafta 6grencilerin okula uyum saglamalar1 icin ne tiir ¢alismalar yaptiniz?
Orneklendirebilir misiniz?

-okula, sinifa, arkadaglara uyum
-sinifin1, sirasini bulma
-0grencileri tanima

Ogrenciler bu ¢alismalardan nasil etkilendiler?

Neler hissettiler? Orneklendirebilir misiniz?

. Ogrencileri yazi ¢alismalarina hazirlamak i¢in ne tiir calismalar yaptiniz?
15.

Ogrencilerinize kalemi nasil tutmalar1 gerektigini gosterdiniz mi? Kalemi hatali tutan
Ogrencileriniz var miydi? Nasil tutuyorlardi? [Bu hatalar diizeltmek i¢in siz neler
yaptiniz?]

Ogrencilere defter ve kitaplarini nasil tutmalar1 gerektigini gdsterdiniz mi? Hafta
boyunca yaptiklari ¢alismalarda bu konu ile ilgili neler gézlemlediniz? Defteri/kagidi
egik/yan tutanlar var miydi?

Ogrencilerinize siralarinda nasil oturmalar gerektigini gdsterdiniz mi?
Ogrencilerinizden dogru oturma sekline dikkat etmeyen var miydi? Nasil?
Orneklendirebilir misiniz?

Ilk haftanin sonunda 6grencilerin okula uyum sagladigini diistiniiyor musunuz?
Orneklendirebilir misiniz? Yasadiginiz sorun var mrydi1?

Son olarak ilk hafta yasadiginiz sorunlarin ¢éziimii igin

-Ogretmen
- yonetici
-velilere neler Onerirsiniz?

Oniimiizdeki hafta ne tiir ¢aligmalar yapmay1 planliyorsunuz?
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EK-2

GORUSME FORMU-2
Gegen hafta okula uyum igin ........................ caligmalarini yaptiginizi
sOylemistiniz. Bu hafta hangi ¢alismalar1 yaptiniz?

........................ ” caligmalarin1 yaptiginizi belirttiniz. Serbest ¢izgi ¢alismalari
icin kag ders saati ayirdiniz?

Bu hafta yaptiginiz serbest ¢izgi ¢alismalarinda nelere dikkat ediyorsunuz?

Ogrenciler bu ¢aligmalar1 yapabiliyor mu? Calismalar sirasinda sorun yasaniyor mu?

Neler, orneklendirebilir misiniz?
Bu sorunlar1 gidermek i¢in siz neler yaptyorsunuz?
Buhafta “.................. ” ¢alismalarini da yaptiginiz1 belirttiniz. Diizenli

cizgi ¢aligmalar i¢in kag ders saati ayirdiniz?

Diizenli ¢izgi ¢alismalarinda nelere dikkat ediyorsunuz?

Ogrenciler bu ¢alismalar1 yapabiliyor mu? Calismalar sirasinda sorun yasaniyor mu?
Neler, orneklendirebilir misiniz?

Bu sorunlar1 gidermek icin siz neler yapiyorsunuz?

Bu haftanin sonunda 6grencilerin beklenen hedeflere ulastigim diisiiniiyor musunuz?
Orneklendirebilir misiniz?

Bu hafta yasadiginiz giicliiklerin ¢6zlimii i¢in neler 6nerirsiniz?

- Ogretmen

- Yonetici

- veli

Bu hafta planladiginiz sekilde uygulama yapabildiniz mi?

-Eksik kalan

- Fazlaca
- planlanmadan uyguladiginiz etkinlik oldu mu? Bahseder misiniz?

Oniimiizdeki hafta i¢in ne tiir galigmalar yapmay1 planliyorsunuz?
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EK-3

GORUSME FORMU-3
Gegenhafta ........................ caligmalarin1 yaptiginizi soylemistiniz. Bu hafta
hangi ¢alismalar1 yaptiniz?

Bu hafta .......... ¢izgi caligmalarina devam ettiginizi sdylediniz. Bu hafta ne tiir
calismalar yaptiniz? Caligmalar sirasinda sorun yasandi mi1? Biraz bahseder misiniz?

Buhafta .................. ¢izgi caligmalariyla ilgili yaptiginiz ¢calismalarda yasadiginiz
sorunlar1 gidermek i¢in siz neler yaptiniz?

[1P2)

Bu hafta sesleri vermeye basladiginizi sdylediniz. Ogrencilerinizin “e” sesini
hissetmeleri (fark etmeleri) ve tanimalar1 i¢in ne tiir caligmalar yaptiniz?

[P

¢” sesini hissetmeleri (fark etmeleri) ve tanimalari i¢in kag ders saati ayirdiniz?

Ogrenciler bu ¢alismalar1 yaparken zorlandilar m1? Ne tiir sorunlar yasadiniz? Anlatir

misiniz?
Bu sorunlar1 gidermek i¢in siz neler yaptiniz?

Ogrencilere “e” sesini okuma ve yazmalari i¢in ne tiir calismalar yaptiniz?

Ogrencilere “e” sesini okuma ve yazmalari i¢in kag¢ ders saati ayirdiniz?

Ogrenciler bu ¢alismalar1 yaparken zorlandilar m1? Ne tiir sorunlar yasadiniz? Anlatir

misiniz?
Bu sorunlar1 gidermek i¢in siz neler yaptiniz?

Ikinci sese gectiniz mi? Gegtiyseniz buna nasil karar verdiniz? Gegmediyseniz neden
geemediniz?

Ogrencilerinizin “1”
calismalar yaptiniz?

sesini hissetmeleri (fark etmeleri) ve tanimalari i¢in ne tiir

6‘1)’

sesini hissetmeleri (fark etmeleri) ve tanimalari i¢in kag ders saati ayirdiniz?

Ogrenciler bu ¢aligmalar1 yaparken zorlandilar m1? Ne tiir sorunlar yasadimiz? Anlatir

misiniz?
Bu sorunlar1 gidermek i¢in siz neler yaptiniz?

Ogrencilere “1” sesini okuma ve yazmalar1 i¢in ne tiir ¢alismalar yaptiniz?

Ogrencilere “1” sesini okuma ve yazmalari igin kag ders saati ayirdiniz?

Ogrenciler bu ¢alismalar1 yaparken zorlandilar mi? Ne tiir sorunlar yasadiniz? Anlatir

misiniz?

Bu sorunlar1 gidermek i¢in siz neler yaptiniz?
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Bu haftanin sonunda 6grencilerin beklenen hedeflere ulastigini diisliniiyor musunuz?
Orneklendirebilir misiniz?

Bu hafta yasadiginiz giigliiklerin ¢6ziimii i¢in neler onerirsiniz?
- Ogretmen

- Yonetici

- veli

Bu hafta planladiginiz sekilde uygulama yapabildiniz mi?
-Eksik kalan

- Fazlaca
- planlanmadan uyguladiginiz etkinlik oldu mu? Bahseder misiniz?

Oniimiizdeki hafta i¢in ne tiir ¢aligmalar yapmay1 planliyorsunuz?
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EK-4

GORUSME FORMU-4

1. Gegenhafta........................ caligmalarin1 yaptiginizi ve seslere gegtiginizi
sOylemistiniz. Bu hafta hangi ¢alismalar1 yaptiniz?

2. Bu hafta seslerle ilgili olarak ilk heceye gectiginizi belirttiniz. ilk heceye (el ) nasil
ulastimz? (Izlediginiz yol neydi?)

Bu hecenin okunmasi ve yazilmasi i¢in kag ders saati ayirdiniz?

Ogrenciler bu calismalar1 yaparken zorlandilar m1? Ne tiir sorunlar yasadimiz? Anlatir

misiniz?
Bu sorunlar1 gidermek i¢in siz neler yaptiniz?

3. Ilk kelimeye (ele) nasil ulastimz? (izlediginiz yol neydi?)
Ogrenciler ilk kelimeyi olusturmada zorlandilar m1? Ne tiir sorunlar yasadimiz? Anlatir

misiniz?
Bu sorunlar1 gidermek i¢in Siz neler yaptiniz?

4. Acik heceye (le) nasil ulastiginizi anlatir misiniz? (Izlediginiz yol neydi?)
Ogrenciler bu agik heceye ulasirken zorlandilar m1? Ne tiir sorunlar yasadiniz? Anlatir

misiniz?
Bu sorunlar1 gidermek i¢in siz neler yaptiniz?

[Acik heceye ulasildiktan sonra “le” ve “el” heceleri dgrenciler tarafindan dogru okunup

yazildi m1? Bu heceleri karigtirmamalari i¢in siz neler yaptiniz?]

5. Ik ciimleye ( El ele.) nasil ulastigmizi anlatir misiniz? (Izlediginiz yol neydi?)
Ogrenciler ilk ciimleyi olustururken zorlandilar mi1? Ne tiir sorunlar yasadimiz? Anlatir

misiniz?
Bu sorunlar1 gidermek i¢in siz neler yaptiniz?

[Climle olustururken gorseller kullaniyoruz. Bu gorsellerden yararlanmanin olumlu ve
olumsuz yonleri nelerdir?]

6. Bu hafta hece, kelime ve climleye ulagtiniz. Tiim bu siirecte sizi en ¢ok yoran, en sik
yasadiginiz giigliik neydi? Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in neler yaptiniz?

7. Bu haftanin sonunda 6grencilerin, beklenen hedeflere ulastigini diistiniiyor musunuz?
Orneklendirebilir misiniz?

8. Bu hafta yasadigimiz giigliikklerin ¢6ziimii i¢in neler onerirsiniz?
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- Ogretmen
- Yonetici
- veli

9. Bu hafta planladiginiz sekilde uygulama yapabildiniz mi?
-Eksik kalan

- Fazlaca
- planlanmadan uyguladiginiz etkinlik oldu mu? Bahseder misiniz?

10. Oniimiizdeki hafta i¢in ne tiir calismalar yapmay1 planliyorsunuz?
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EK-5

GORUSME FORMU

KIiSISEL BILGILER

Arastirma Sorusu

Smif 6gretmenlerinin, ses temelli ciimle yonteminin agsamalarinda karsilastiklari sorunlara
iligkin goriisleri ve ¢6ziim Onerileri nelerdir?

GIRIS:

Merhaba, ben Giilden Kavak. Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve
Ogretimi Anabilim Dali’nda yiiksek lisans dgrencisiyim. Ses Temelli Ciimle Y&ntemindeki
asamalarda karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢6ziimii ile ilgili bir arastirma yapmaktayim.
2005-2006 egitim dgretim yiliyla birlikte yiiriirliige konan Ilk Okuma Yazma programinda
uygulanan Ses Temelli Ciimle Yonteminde Kkarsilasilan sorunlart belirlemede sizin
goriislerinizin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum.

Bu aragtirma kapsaminda farkli okullardan 6gretmenlerle goriismeler yaptyorum. Yaptigim
tim goriismelerde verilen bilgiler sadece bu arastirma kapsaminda kullanilacak ve kisisel
bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Bunun yaninda arastirma raporunda isimleriniz yer
almayacak, bunun yerine sifrelenecektir.

Gorligmemize baslamadan oOnce izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu
sekilde hem zamani daha 1yi kullanabiliriz hem de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha
ayrmtili tutma firsat1 elde edebilirim.

Gorlismeye baslamadan 6nce sizin sormak istediginiz ya da belirtmek istediginiz bir durum
varsa yanitlamak isterim. Gorlismemizin yaklagik bir saat siirecegini tahmin ediyorum ve izin
verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

1. Oncelikle sizi tanimak istiyorum. Biraz kendinizden bahseder misiniz?

2. Hangi okuldan mezun oldunuz?

3. Ogretmenlik mesleginde kaginci yilmizdasiniz?

4. Kag kez birinci siif okuttunuz?

5. Bu yil okuttugunuz sinifta toplam kag¢ 6grenci bulunuyor?

6. Ogrenim hayatimizda “Ilk Okuma Yazma Ogretimi” dersi aldimiz mi1? Ne zaman?
7. “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile ilgili hizmet-i¢i egitim veya seminer aldiniz mi?
Katkilar1 oldugunu diisliniiyor musunuz? Anlatir misiniz?

8. Okuma yazma 6gretiminde daha dnce hangi yontemleri kullandiniz?
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GORUSME FORMU

1. Serbest ¢izgi calismalari igin nelere dikkat ettiniz? Ogrenciler bu calismalar yapabildiler
mi? Caligmalar sirasinda sorun yasandi mi? Ne tiir sorunlar yasandi, anlatir misiniz? Bu
sorunlar1 gidermek i¢in neler yaptiniz?

2. Diizenli ¢izgi ¢alismalar i¢in nelere dikkat ettiniz? Ogrenciler bu ¢alismalar1 yapabildi
mi? Caligmalar sirasinda sorun yasandi mi1? Ne tiir sorunlar yasandi, anlatir misiniz? Bu
sorunlar1 gidermek i¢in neler yaptiniz?

3. Ogrencilerinizin sesleri hissetmeleri (fark etmeleri) ve tanimalar1 i¢in ne tiir galismalar
yaptiniz? Ogrenciler bu ¢aligsmalari yaparken zorlandilar mi1? Ne tiir sorunlar yasadiniz?
Anlatir misiniz? Bu sorunlar1 gidermek i¢in neler yaptiniz?

4. Ogrencilere sesleri okuma ve yazmalari igin ne tiir calismalar yaptiniz? Ogrenciler bu
caligsmalar1 yaparken zorlandilar mi1? Ne tiir sorunlar yasadiniz? Anlatir misiniz? Bu
sorunlar1 gidermek icin neler yaptiniz?

5. llk heceye (el ) nasil ulagtiniz? (Izlediginiz yol neydi?) Ogrenciler bu galismalar yaparken
zorlandilar m1? Ne tiir sorunlar yasadiniz? Anlatir misiniz? Bu sorunlar1 gidermek igin
neler yaptiniz?

Seslerle ilgili hece olustururken ne tiir sorunlar yasadiniz? Anlatir misiniz? Bu sorunlari
gidermek icin neler yaptiniz?

6. Ilk kelimeye (ele) nasil ulastimz? (Izlediginiz yol neydi?) Ogrenciler ilk kelimeyi
olusturmada zorlandilar m1? Ne tiir sorunlar yasadiniz? Anlatir misiniz? Bu sorunlari
gidermek icin neler yaptiniz?

Seslerle ilgili kelime olustururken ne tiir sorunlar yasadiniz? Anlatir misiniz? Bu sorunlari
gidermek icin neler yaptiniz?

7. Acik heceye (le) nasil ulastigiizi anlatir misiniz? (izlediginiz yol neydi?) Ogrenciler bu
acik heceye ulasirken zorlandilar m1? Ne tiir sorunlar yasadiniz? Anlatir misiniz? Bu
sorunlar1 gidermek i¢in neler yaptiniz?

[Acik heceye ulagildiktan sonra “le” ve “el” heceleri 6grenciler tarafindan dogru okunup yazildi
mi1? Bu heceleri karistirmamalari i¢in neler yaptiniz?]

8. Ilk ciimleye ( El ele.) nasil ulagtigimizi anlatir mismiz? (Izlediginiz yol neydi?) Ogrenciler
ilk climleyi olustururken zorlandilar m1? Ne tiir sorunlar yasadiniz? Anlatir misiniz? Bu
sorunlar1 gidermek i¢in neler yaptiniz?
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Seslerle ilgili ciimle olustururken ne tiir sorunlar yasadiniz? Anlatir misiniz? Bu sorunlari

gidermek igin neler yaptiniz?

[Ciimle olustururken gorseller kullaniyoruz. Bu gorsellerden yararlanmanin olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir?]

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Seslere iliskin metin olusturma asamasinda neler yaptimiz? (Izlediginiz yol neydi?)
Ogrenciler metin olustururken zorlandilar m1? Ne tiir sorunlar yasadiniz? Anlatir misiniz?
Bu sorunlar1 gidermek i¢in neler yaptiniz?

Seslere iliskin biiyiik harfleri nasil verdiginizi anlatir misiniz? Ogrenciler harflerin
biiyiiklerini yazarken zorlandilar m1? Ne tiir sorunlar yasadiniz? Anlatir misiniz? Bu
sorunlar1 gidermek i¢in neler yaptiniz?

Sesleri verirken herhangi bir noktalama isareti veya yazim kurali verdiniz mi?
Verdiyseniz ne zaman ve nasil verdiginizden bahseder misiniz? Bu noktalama isareti veya
yazim kural1 ile ilgili sorun yagsadiniz mi? Ne tiir sorunlar yasadiniz? Bu sorunlari
gidermek icin neler yaptiniz?

Ogrencilerinize yeni ses vermeye nasil karar verdiniz? (Her yeni sese gegiste nelere dikkat
ettiniz?)

Seslerle ilgili ¢aligmalariniz i¢in ev 6devi verdiniz mi? Ne kadar verdiniz? Ev 6devinin
katki getirdigini diisiiniiyor musunuz? Anlatir misiniz?

Seslerin verilis siralamast ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir? Orneklendirebilir misiniz?

Ses Temelli Ciimle yontemi ile diger yontemleri karsilastirdiginizda en ¢ok hangi
asamada zorlandiginizi anlatir misin1z? Bu siiregte sizi en ¢ok yoran, en sik yasadiginiz

giicliik neydi? Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in neler yaptiniz?
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EK-6

ANKET

1. BOLUM
KIiSISEL BILGi FORMU
Asagidaki sorularla ilgili verilen segeneklerden size uygun olan1 “X” isareti ile
belirtiniz.

1. Cinsiyetiniz
( ) Bay ( ) Bayan

2. En son bitirdiginiz okulu belirtiniz.

() Iki Yillik Yiiksekokul

( ) 2-3 Yillik Egitim Enstitiisti

() Yiiksek Ogretmen Okulu

( ) Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Boliimii

( ) Yiksek Lisans

( ) Doktora

()Diger ..o (Liitfen belirtiniz.)

3. Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

( )15y ( )6-10y1l
( )11-15 yil ( ) 16-20 yil
()21-25wyl ()26 yil ve tistii

4. Kaginc sinift okutuyorsunuz?

()1 ()2
()3 ()4
( )5.
5. Kag kez birinci siif okuttunuz?
()1 ()2
()3 ()4
()5 ()6
()7 ( )Diger............... (Litfen belirtiniz.)



2. BOLUM

SES TEMELLI CUMLE YONTEMINDE KARSILASILAN SORUNLARI

BELIRLEME ANKETI
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Bu bolimde ilkogretim smif Ogretmenlerinin, Ses Temelli Ciimle Yonteminin
asamalarinda karsilastiklar1 sorunlar1 igeren ifadeler yer almaktadir. Sizden her bir maddede

belirtilen durumu yasama sikliginizi  belirtmeniz istenmektedir. Anketi titizlikle
cevaplandirmaniz ve hi¢bir maddeyi bos birakmamaniz beklenmektedir.
Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
g
SECENEKLER £ =
MADDELER R | ¢ £
£ 2| ] =28
2 8|8 Ils
Tz (8| E T

Her bir maddeyi 6grencilerin yaptig1 davranislar olarak diisiiniip cevaplandiriniz.

HAZIRLIK ASAMASINDA KARSILASILAN SORUNLAR

1.

Satir1 takip ederek yazamiyor.

2.

Soldan saga dogru uygun hareketlerle yazamiyor.

3.

Cizgi caligmalarin1 yaparken yazilis yonlerine dikkat etmiyor.

4.

Cizgi calismalarini yaparken ¢izgileri araliklara dogru
yerlestiremiyor.

SESI HISSETME VE TANIMA ASAMASINDA KARSILASILAN SORUNL

AR

5.

Ogrenciler hazir degilken (zamanindan dnce ) ses tanima
asamasina gegiliyor.

6.

Seslerin gectigi kelimelere 6rnek verirken sorun yasiyor.

7.

Kelimelerin i¢inde gegen sesleri hissetmede sorun yasiyor.

8.

Sesin oldugu ve olmadig1 kelimelerin gorselleri gosterildiginde,
bu kelimelerle ilgili sesin gecip gegmedigini belirlerken sorun

yas1yor.

9.

Kelimede gecen sesin kelimenin basinda, ortasinda, sonunda
oldugunu belirlerken sorun yasiyor.

10. Bazi sesleri birbirine karistirtyor.

SESI OKUMA VE YAZMA ASAMASINDA KARSILASILAN SORUN

LAR

11. Baz sesleri dogru telaffuz edemiyor.

12. Bazi sesleri okurken birbirine karistirtyor.(b-d, m-n ...)

13. Kiiciik harfleri okurken sorun yasiyor.

14. Biiyiik harfleri okurken sorun yagiyor.

15. Harflerin yazilig yonlerine dikkat etmiyor.

16. Biiyiik harfleri yazarken sorun yastyor.

17. Kiigiik harfleri yazarken sorun yasiyor.

18. Harflerin boyutlarini satir bogluguna gore ayarlayamiyor.

19. Biiyiik ve kiictigii yazim olarak birbirine benzeyen harfleri (C-c,

P-p, I-1, J-j vb.) birbirine karistirtyor.
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HECE OLUSTURMA ASAMASINDA KARSILASILAN SORUNLAR

20. Daha 6nce 6grendikleri sesleri hece igerisinde bulurken sorun
yas1yor.

21. Sesli harfle baglayan heceleri okurken sorun yasiyor.

22. Sessiz harfle baglayan heceleri okurken sorun yasiyor.

23. Heceleri okurken sesleri birlestirmede sorun yastyor.

24. Kapali heceden sonra agik heceye ulasirken sorun yasiyor.

(el, e-le gibi)

25. Soylenen heceyi dogru yazamiyor.

26. Heceyi yazarken harflerini eksik yaziyor.

KELIME OLUSTURMA ASAMASINDA KARSILASILAN SORUNLAR

27.Daha once 6grendikleri heceleri kelime i¢inde bulurken sorun
yaslyor.

28. Kelimeleri okurken heceleri birlestirmede sorun yasiyor.

29. Kapal1 heceye ses getirilerek olusturulan kelimeleri okurken
yanlig heceleme yapiyor (el-e, ar-a vb.).

30. Kelimeyi okurken heceleyerek okuyor.

31. Soylenen kelimeyi dogru olarak yazamiyor.

32. Yazilan kelimeyi dogru olarak okuyamiyor.

33. Kelimeyi yazarken harfler eksik birakiliyor.

34. Kelimeyi yazarken kelimede olmayan bir harf ekleniyor.

35. Kelimeyi okurken kelimede olmayan bir harf ekleniyor.

CUMLE OLUSTURMA ASAMASINDA KARSILASILAN SORUNLAR

36. Daha once 6grendikleri kelimeleri ciimle i¢inde bulurken sorun
yas1yor.

37. Daha once tiretilen climlelerin arasindan yeni iiretilen ciimleyi
ayirt edemiyor.

38. Ciimleyi heceleyerek okuyor.

39. Soylenen ciimleyi dogru olarak yazamiyor.

40. Yazilan climleyi dogru olarak okuyamuyor.

41. Ciimleyi yazarken bazi kelimeleri athiyor.

42. Climleyi yazarken harflerini eksik birakiyor.

43. Noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanmiyor.

44. Ciimlenin ilk harfini biiyiik harfle baslayarak yazmiyor.

METIN OLUSTURMA ASAMASINDA KARSILASILAN SORUNLAR

45. Daha 6nce 6grendikleri ciimleleri metin igerisinde bulurken
sorun yas1yor.

46. Ciimleleri anlaml1 bir gekilde birlestirip metin olusturamiyor.

47.Soylenen metni dogru yazamiyor.

48. Yavas okuyor.

49. Okuma sirasinda atlama yapiyor.

50. Okuma sirasinda ekleme yapiyor.

51. Okuma sirasinda tekrarlama yapiyor.

52. Okuduklart metni anlamiyor.

53. Metne baglik bulamiyor.

OKURYAZARLIGA ULASMA ASAMASINDA KARSILASILAN SORUNL

AR

54. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okumuyor.

55. Noktalama isaretlerine dikkat ederek yazmiyor.
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56. Yavas okuyor.

57. Yavas yaziyor.

58. Okuduklarini anlamiyor.

59. Dik temel harflerle yazili metinleri okuma siirecinde zorlaniyor.

60. Bitisik egik yaziyla yazili metinleri okuma siirecinde zorlaniyor.

Ogrencilerinizle bunlar disinda yasadigimz baska sorunlar varsa liitfen belirtiniz.

Ses Temelli Ciimle Yontemini uygularken ogrencilerinizle yasadigimiz sorunlara yonelik
¢0ziim onerileriniz nelerdir?
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KONYA ENSTITUSU
Ozgecmis
Adi Soyadt: Giilden KAVAK Imza: %7 %un/@
Dogum Yeri: Nevsehir /
Dogum Tarihi: 01.10.1985
Medeni Durumu: | Bekar
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Adi Program Yer Yil
[Ikdgretim Atatiirk ilkokulu Baymndir/izmir | 1991-1996
Ortadgretim Ulfet Onart Lisesi Baymndir/izmir | 1996-1999
Lise Ulfet Onart Lisesi Savisal Baymdir/izmir | 1999-2001
Torbal1 Lisesi ay Torbali/Izmir 2001-2003
Lisans __chettgpe . Illfqgretlm S.l,n.lf Ankara 2003-2007
Universitesi Ogretmenligi
Ege Universitesi o .y
Yiiksek Lisans Necmettin Erbakan Egitim })rogra.ml Bornova/Tzmir 2008-.......
R ve Ogretimi Meram/Konya
Universitesl
e Detayli aragtirma becerisi
e (abuk ve dogru karar verme becerisi
e lyi diizeyde Ingilizce konusabilme ve yazabilme
Becerileri: e FElestirel ve yaratici diisiinme becerisi
o Tirkgeyi giizel ve etkili kullanma becerisi
e Bilisim teknolojilerini kullanarak egitime uyarlama becerisi
Egitim, Olgme ve Degerlendirme, Ilk Okuma Yazma, Dilimiz
. Tiirkge, Yaratict Drama, Psikoloji, Halk Oyunlari, Bilgisayar
ligi Alanlart: Teknolojileri, Kiiltiir ve Sanat Etkinlikleri
e FMV Ayazaga Ozel Isik Ilkokulu, simf 6gretmeni (Eyliil 2017- hala
devam etmekte.)
e Ozel Camlica Bilfen ilkogretim Okulu, simif 6gretmeni (Eyliil 2015
-2017.)
e Yakin Ufuklar Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi, 6zel dgretim
is Deneyimi: siif 6gretmeni (Aralik 2014 - Haziran 2015)

Ozel Diltas Egitim Kurumlari Selguklu- Konya, simif 6gretmeni
( Eyliil 2009 - Eyliil 2013)

Torbali Cetineller Ik gretim Okulu- izmir, ders {icretli dgretmen
(2007-2008 Egitim- dgretim y1l1)
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o Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi [kogretim Simf
Ogretmenligi Béliimii ihsan Dogramaci birincilik mezuniyet 6diilii
e Torbali Siiper Lisesi birincilik mezuniyet odiilii

Aldig1 Odiiller: e Maltepe Askeri Lisesi Komutanligi Scrabble turnuvasi bagari 6diili

e Lise ve orta 6grenim yillarinda ilgili kompozisyon, siir ve resim

yarigmalarinda birincilik 6diilleri

e Prof. Dr. Nimet Karatas Tel: 0 533 519 8338

e Prof. Dr. Nilay Biimen Tel: 0232 343 400- 5262
Hakkimda Bilgi e Dog. Dr. Sayime Erben Kegici Tel: 0 507 253 2210
Almak i¢in e Dog. Dr. Hakan Atilgan Tel: 0232 311 5268
Onerebilecegim e Dr. Ogr. Uyesi Is1l Sénmez Ektem Tel: 0507 379 0974
Sahislar: e Ogr. Gor. Dr. Fatma Tiirkyilmaz Tel: 0 506 724 0718

e Ogr. Gor. Fadim Akca Tel: 0 505 672 7886

e MEB Miifettisi Mehmet Ali Ozkaya Tel: 0 543 272 1295
Tel. No.: 0536 420 2900
Adres: e Esatpasa Mahallesi Duman Sokak Duman Apartmani No.: 10/6

Atasehir/ ISTANBUL




