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OZET

Bu arastirmanin amaci, Fen Bilimleri derslerinin islenisinde kavram Karikatlrlerinin
ogrencilerin kavramsal basarisina, fen bilimleri dersine yonelik motivasyon ve tutumlarina
etkisini incelemektir. Arastirmanin evreni, Konya il merkezinde bulunan ortaokullardan
olugsmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, Konya ili Bozkir ilgesinde bulunan Sarioglan
Imam Hatip Ortaokulu’nda 6grenim goren 7. simiftaki 50 6grenci olusturmaktadir. 7. siniflarda
bulunan iki smif, kontrol grubu ve deney grubu olarak kura ydntemiyle ayrilmistir. lkdgretim
7. siiflarda 3 hafta siireyle okutulan “Madde ve Ozellikleri” konusu, deney grubunda yer alan
25 Ogrenciye kavram Karikatdrleri ile, kontrol grubunda yer alan 25 6grenciyle ise geleneksel
yontemle islenmistir. Ogrencilerin basar1 diizeylerinin belirlenmesinde veri toplama araci
olarak, giivenirlik katsayisi 0,71 olan ve 18 sorudan olusan kavram testi kullanilmistir. Ayrica
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini 6lgmek igin giivenirlik katsayisi 0.925 olan 22 soruluk
Fen Bilgisi Tutum Testi ve giivenirlik katsayis1 0.80 olan 23 maddeden olusan Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi uygulanmistir. Veriler, SPSS istatistik paket programi araciligiyla
analiz edilmistir. Calisma grubunun 6n test, son testlerinden aldiklar1 puanlarin, gruplar arasi
ve her bir grubun kendi icinde farklilasma diizeylerini incelemek amactyla hipotezler
gelistirilmis ve bu hipotezler istatistiksel yontemlerle test edilmistir. Arastirmanin sonucunda
deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglarinin kavramsal basari, tutum ve

motivasyon yoniinden farkliliginin anlamli olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Kavram Yanilgisi, Kavram Karikatiirli, Kavramsal Basari, Tutum,

Motivasyon.
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SUMMARY

The aim of this study is to examine the effect of science teaching supported by concept
cartoons on Secondary School Students' Conceptual Achievement, Motivation and their
Attitudes to Science. The population of the research consists of secondary schools which are
located in the city center of Konya. The sample of the study consist of 50 students who are
studying in Grade 7 at the Sarioglan imam Hatip Secondary School located in the Bozkir
County of Konya City. The two classes of Grade 7 were divided into two groups; the control
group and the experimental group. The topic titled “Matter and Properties” studied for 3 weeks
in Grade 7 of that Secondary School was discussed with 25 students in experimental group
through concept cartoons and with 25 students in control group through traditional method. In
this study, the concept test was used as data collection tool which consisted of 18 questions and
reliability co-efficient of 0.71 for the purpose of determining the achievement levels of students
studying in this school. It was also used the Science Attitude Test consisting of 22 questions
with a reliability coefficient of 0.925 and the Science Motivation Scale for Science Learning
consisting of 23 items with a reliability coefficient of 0.80 were applied. Data were analysed by
SPSS statistical package program. The hypotheses were developed in order to examine the
differentiation levels of scores of working group from pre-test and post-test scores between
the groups and within the group in itself, and these hypotheses were tested with statistical
methods. As a result of the study, it was determined that the pre-test and post-test results of the
experimental and control groups did not significantly differ in terms of conceptual
achievement, attitude and motivation.

Key words: Misconception, Concept Cartoon, Conceptual Achievement, Attitude, Motivation
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ONSOz

Insanlar yasamlar1 boyunca 6grenmeye ihtiya¢ duyarlar. Kimi zaman sdzel olarak kimi
zaman da yazili kaynaklardan bilgiler dgrenirler. Insanlarin 6grenmeye olan ihtiyaci meraktan

ve yasamin bir parg¢asi oldugu i¢in gereklidir.

Ogrenmeler meydana gelirken 6grenen kisilerde yanlis bilgi yapilandirmalar1 sonucunda
kavram yanilgilart meydana gelebilir. Bu yanilgilar kisilerin ileri ki 6grenme durumlarini da
olumsuz etkiler. Kisilerde meydana gelen bu kavram yanilgilari miimkiin oldugunca ¢esitli

tekniklerle giderilmeye ¢alisilmalidir.

Ayrica 6grenme konularinda bireyin 6grenme ortami igerisine katilmasi ve aktif rol
almas1 giiniimiiz egitim programlari i¢in de énemlidir. Ogrenen kisinin 6grenme ortaminda
aktif olmasini gesitli faktorler etkileyebilir. Ornegin derste eglenceli ve gorsel materyallerin

kullanilmas1 6grenenlerin etkin katilimini arttirma da olumlu bir etki yaratabilir.

Bunun i¢in egitimde kalitenin artmasi ve Ogrenen kisiler igin ¢esitli metotlar
aragtirllmalidir. Bu arastirmalar sonucunda egitim ve Ogretim islemi daha kolay, planl,
hedeflere ulasilabilecek hale gelecektir. Bu ¢alismada kavram karikatiirleri iizerinde arastirma

yapilmistir.



I.BOLUM

GIRIS

Giliniimiiz diinyasinda teknolojik ve bilimsel gelismeler hizli bir sekilde ilerlemektedir.
Insanlar bu gelismelerden geri kalmamak igin bunlar takip etmek zorundadirlar. Ulkeler bu
takibi bilim ve teknoloji alaninda calisma yapan bireyler yetistirerek gerceklestirebilir. Bu
bireylere ise bilimsel tutum ve beceriler 6gretilmelidir. Bunlar1 6gretmede fen bilimleri

dersinin de rolii biiyiiktiir (Kusake¢1 Ekim,2007).

Ulkemizde de gelisen bilimsel ve teknolojik gelismeler sonucunda Fen ve Teknoloji
ogretim programi 2004 yilinda yenilenmistir. Yenilenen Ogretim programinda 6grenmenin
merkezine Ogrenciyi alan yapilandirmaci 6gretim modeli 6rnek alinmistir. Yeni 6gretim
modelinin genel amaglari; 6grenmenin merkezine 6grenciyi alan, 6grendigi kavramlar giinliik
olaylarla bagdastirabilen, bu kavramlari yasam i¢ine biitiinlestirebilen, isbirlik¢i 6grenmeyi
destekleyen, teknolojik alanda meydana gelen degisimlerden haberi olan, fen, teknoloji, toplum
ve cevre arasindaki baglantiyr kurabilen, bilgi elde ederken arastirma ve bilimsel siireg
becerilerini ele alabilen, 6grenmelerini bilingli yapabilen, tabiata ve akilciliga énem veren

nesiller yetistirmektir (MEB,2005).

Fen ve Teknoloji dersinin bes temel hedefini su sekilde ifade edebiliriz (Bahar, Nartgln,
Durmus ve Bigak, 2006):

1) Kisilerin etrafinda olan fiziksel, kimyasal, biyolojik ve bilimsel durumlart ve olgulari
aciklayabilmesi, anlayabilmesi ve ifade edebilmesi (Bilimsel okuryazarlik)

2) Herhangi bir bilimsel problemi ¢6zebilme, problem zerinde kafa yorabilme ve
uygulama kazanimlarini elde edebilme

3) Bilimsel alanda elde ettigi bilgileri giinliikk yasamiyla biitlinlestirebilme (Bilim, Fen,
Teknoloji, Toplum ve Cevre)

4) Fen bilimleri dersine kars1 pozitif duygular diisiindiirebilme (Tutumlar)

5) Tabiat, canli ve insan sevgisinin igsellestirilmesi (Degerler)

Toplumlarin bilim ve teknoloji igin yetistirdigi bireylerin gunlik hayatta karsilastiklar
problemleri ¢ozmeleri igin Ogretim zamaninda Ogrendikleri kavramlari kullanmalari
gerekmektedir. Bu sebeple dgrencilere 6gretilen bu kavramlarin ilkogretim diizeyinde dogru

bir sekilde 6gretilmesi biliylik 6nem arz etmektedir (Akgiin, 2001; Ayas, Kose ve Tas, 2003).



Fen bilimleri dersinin faydali olabilmesi i¢in 6grenmenin en azindan kavramsal diizeyde
olmasi gerekmektedir. Kavram dedigimiz; olaylari, nesneleri, kisileri ve kisilerin diisiincelerini
aynt olan Ozelliklerine gore ayirdigimizda onlara verdigimiz isimlerdir (Turgut, Baker,

Cunnigham ve Piburn,1997).

Fen egitimi verilirken kavramlarin dogru bir sekilde anlamlandirilamamasi sonucunda
ogrencilerde kavram yanilgilar1 ortaya c¢ikmaktadir. Bu yanilgilar bilimsel bilgilerin
Ogrenilmesine engel teskil eden ve bilimle ters diisen ifadelerdir (Yiiriik, Cakir ve Geban ,
2000).

Ogrencilerde kavram yanilgilar1 oldugu goriiliirse, kavram yanmilgilarimi ortada kaldirmak
icin 6grencinin aktif oldugu O6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak bu yanilgilar yok
edilmeye ¢alisilmalidir. Olusan bu yanilgilar1 ortaya ¢ikarmada ve bunlar1 ortadan kaldirmada

kullanilan yontemlerden biride kavram karikatiirii teknigidir (Kusake¢1 Ekim, 2007).

Kavram karikatiirleri ¢esitli karakterler kullanilarak, bu karakterlerin herhangi bir konu
hakkinda diislincelerinin  gosterildigi resimlerdir. Karikatiir {izerindeki karakterlerin
sOylemlerinde bilginin dogrusu ve kavram yanilgist olan diisiincelere yer verilir. Her ifade
farkli bir diisiinceyi yansitir (Kabapmar, 2003). Ogretilmek istenen bilgiler, kavram
karikaturlerinin sevimli olmasindan, dgrencide olusturdugu giilimseme nedeniyle daha kolay
ogretilebilmektedir. Bilgilerin 6gretilmesinde kavram karikatiirlerinin kullanim alani sadece
gorsel materyal olmasi degildir. Kavram Kkarikatiirii teknigi giilimsetirken ayni zaman da
ogrenen kisileri diisiinmeye yonelttigi icin 6grenme ve dgretme siirecinde etkilidir (Morali ve

Ugurel, 2006).

Ogretimde kavram karikatiirleri kullanmanim &nemli iki sebebi olabilir. Birincisi kavram
karikatiirlerinin 6gretim ortamindaki ogrenciler arasinda tartismaya kisa bir zamanda ortam
saglamast ve bdylece 6greten kisinin tartisma ortamini yaratmak i¢in ekstradan bir gayret
gostermesine ihtiyag duymamasidir. Diger nedeni ise, bilginin 0gretimi Oncesinde Ogrenen
kiside var olan onceki bilgileri ortaya koymasi ve biitiin sinifin kavram karikatiiriinde ortaya
konan problemi benzer arastirma teknigini kullanarak sonuglandirmaya c¢alismalaridir

(Oztiredi, 2009).



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci agagida belirtildigi seklindedir.

[Ikogretim 7. Sinif &grencilerinin fen bilimleri dersinde, Kavram Karikatiirleri ile
zenginlestirilmis ‘Maddenin tanecikli yapis1’ iinitesinde yer alan atom ve karigimlar konusuna
yonelik kavramsal basarilari, fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlari ve fen bilimleri
dersine yonelik tutumlari iizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi

amaglanmstir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri dersinde yer alan birgok konu 6grenciler icin soyut kalmaktadir. Ogrenciler
soyut kavramlar iceren konular1 6grenmede giicliik ¢cekmektedirler. Kavramlar soyut oldugu
icin Ogrencilerin zihinlerinde olusturdugu semalarda hatali olusabilmektedir. Bu durum da
ogrencilerde kavram yanilgilarina sebep olmaktadir. Madde ve yapist iinitesi igerisinde de
soyut kavram fazladir. Bu soyut kavramlardaki kavram yanilgilarini ortadan kaldirmak igin

kavram karikatiirleri kullanilabilinir.

Fen Bilimleri dersinde yer alan bilgilerin soyut konulardan olugmasi, ortaokul
ogrencilerinin konu igerisinde gecen soyut kavramlari algilama ve mantiksal olarak
kavramalar siirecinde sikint1 yasadiklar i¢in fen dersinde bir 6grenme zorlugu yasanmaktadir.
Fen Bilimleri dersi icerisindeki kimya kavramlari, fizik ve biyoloji tinitelerindeki kavramlara
gore daha soyut kalmaktadir. {lkdgretim 7. Sinif Fen Bilimleri dersindeki Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri iinitesini 6grencilerin 6grenmekte zorlandigi ve kavram yanilgis1 yasadiklari bir

unitedir (Cakmak, 2009).

Maddenin Yapist ve Ozellikleri iinitesindeki kavramlar ilerdeki 6gretimin iginde yer alan
kimya dersinin temelini de olusturmaktadir. Bu iinitedeki kavramlarin kiigiik yasta yanlis
Ogrenilmesi temelin kotii atilmasina sebep olacaktir. Sarmal 6grenme modelinin 6nemli oldugu
kimya dersinde Ogrencilerde Onceki kavramlarin yanlis Ogrenilmesi sebebiyle, sonraki
kavramlarinda yanls ogrenilecegi ya da Ogrenilemeyecegi kesindir (Ozsevgeg, Cepni ve

Ozsevgeg, 2006).

Ulkemizde yapilandirmaci yaklasimin egitimin icerisine girmesiyle birlikte okulda
gerceklesen Ogretim alanindaki diisiincelerde de bazi degisiklikler meydana gelmistir.

Ausubel’e gore 6grenme ortaminda 6grenmenin olmasimi etkileyen en dnemli faktorlerden
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birisi 6grencide var olan bilgi birikimidir (Ozmen, 2006). Bu diisiince yapilandirmaci
yaklasimin temellerinin atilmasii saglamistir. Yapilandirmaci 6grenmede sonradan 6grenilen
bilgiler dnceki bilgilerin iizerine konur (Cepni ve Cil, 2009). Eger onceki kavramalar yanlis
Ogrenilmis ise bu durumda yeni 6grenilen kavramlarin yanlis 0grenilmesine neden olabilir

(Gzmen, 2006).

Kavram karikatiirleri Ogrencilerin 6n yasantilarin1 yansittig1 i¢in O6grenenler igin
onemlidir. Kavram Kkarikatiirleri 6grenme ortaminda, Ogrenenlerin diislincelerini fark
etmelerini, 6nceden kendilerinde olusan fikirlerini 6nemseyip ve diisiincelerini rahatca ifade

edebilmelerini saglamaktadir (Say,2011).

Literatiire bakildiginda 6grencilerin Onceki bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasinda kavram
karikatiirlerinin ¢ok yararli materyaller oldugu diisiiniilmektedir. (Ekici, Ekici ve Aydin, 2007,
Dabell, 2008; Demir, 2008). Kavram karikatiirleri, 6grencilerde bulunan kavram yanilgilarini
olabildigince i¢inde barindigindan, ortaya yeniden kavram yanilgisi ¢ikarma olasilig1 ¢ok azdir

( Ekici vd., 2007).

Kavram Karikatiirleri yurt disinda kullanilmaya ¢ok dnceden baslanilmistir. Ulkemizde
ise bu durum son yillarda 6nem kazanmistir. Yapilan ¢alismalar ( Baysari, 2007; Ekici vd.,

2007; Ozalp, 2006) kavram Karikatiirlerinin iyi bir 6grenme ortami sagladiginin ispati olabilir.

Yapilan caligmalar gosteriyor ki kavram karikatiirleri 6grencilerde bulunan kavram
yanilgilarim1 belirlemede ve ortadan kaldirmada, 6grencilerin 6grenme ortamina daha ¢ok
katilmalari, 6grenme ortaminda diisiincelerini rahatca ifade edebilmelerini ve fikirleri tizerinde

diisiinebilmelerini saglamaktadir (Cigek, 2011).

Fen egitiminde en Onemli amaglardan biride Ogrencileri bilimsel okuryazar olarak
yetistirebilmektir. Ogrencilere bilimsel okuryazarlik kazandirilarak ilerde karsilastiklart
sorunlara ve durumlara bilimsel yontemlerle yaklagmasi amaclanmaktadir. Bunun faydali
olabilmesi i¢in bu anlayisin 6grenciye en iyi sekilde ogretilmesi gerekmektedir (Monk ve

Osborne, 1997).

Calismalara bakildigi zaman kavram karikatiirleri tekniginin Fen Bilimleri dersi
Maddenin Yapisi ve Ozellikleri {initesiyle ilgili kisminda ¢ok uygulanmadig1 gdzlenmistir. Bu

ylzden bu alanda ¢alisma yapilmak istenmistir.



1.3. Problem Durumu

Calismada kavram karikatiirleri kullanilarak ogrencilerdeki ‘“Maddenin Yapis1 ve
Ozellikleri” {initesindeki kavram yanilgilarim1 tespit etmek, yanilgilar1 gidermek ve
ogrencilerde dogru 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigi arastirilmaktadir. Ayrica kavram
Karikatiirlerinin Ogrencilerin derse yonelik tutum ve motivasyonlar1 tizerindeki etkisi

arastirilmastir.

1.4. Problem Cumlesi

Bu ¢aligsmanin problem ciimleleri agagidaki sekilde siralanabilir.

(1) ikdgretim 7. Smif 6grencilerinin Maddenin tanecikli yapisi iinitesinde yer alan atom
ve karigimlar konusuna yonelik kavramsal basarilari, fen bilimleri dersine yonelik

motivasyonlari ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlari ne diizeydedir.

(2) Kavram Kkarikatiirleri ile zenginlestirilmis fen bilimleri dersinin ilkdgretim 7. Sif
ogrencilerinin Maddenin tanecikli yapisi iinitesinde yer alan atom ve karisimlar konusuna
yonelik kavramsal basarilari, fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlart ve fen bilimleri

dersine yonelik tutumlari tizerinde anlamli bir etkisi var midir.

1.4.1. Alt Problemler

Problem 1 ile ilgili alt problemler:
1- Ilkdgretim 7. Siif 6grencilerinin Maddenin tanecikli yapisi iinitesinde yer alan atom ve
karisimlar konusuna yonelik kavramsal basarilar1 ne diizeydedir.
2- 1lkdgretim 7. Smf 6grencilerinin fen bilimleri dersine ydnelik motivasyonlar1 ne
diizeydedir.

3- lQlkdgretim 7. Sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari ne diizeydedir.

Problem 2 ile ilgili alt problemler:
1- Kavram Kkarikatiirleri ile zenginlestirilmis fen bilimleri dersinin ilkdgretim 7. Siif
ogrencilerinin Maddenin tanecikli yapisi iinitesinde yer alan atom ve karigimlar

konusuna yonelik kavramsal basarilar lizerinde anlamli bir etkisi var midir.



2- Kavram Kkarikatiirleri ile zenginlestirilmis fen bilimleri dersinin ilkégretim 7. Siif
Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlar1 {izerinde anlamli bir etkisi
var midir.

3- Kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis fen bilimleri dersinin ilkdgretim 7. Simif
Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari {izerinde anlamli bir etkisi var

mudir.

1.4.2. Higclik Hipotezleri

1- Kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis fen bilimleri dersinin ilkogretim 7. Simf
ogrencilerinin Maddenin tanecikli yapisi initesinde yer alan atom ve karigimlar
konusuna yonelik kavramsal basarilar1 lizerinde anlamli bir etkisi yoktur.

2- Kavram KarikatUrleri ile zenginlestirilmis fen bilimleri dersinin ilkogretim 7. Simif
ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlar1 iizerinde anlamli bir etkisi
yoktur.

3- Kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis fen bilimleri dersinin ilkdgretim 7. Simf

ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari iizerinde anlamli bir etkisi yoktur.

1.5. Arastirmanin Varsayimlar

Bu arastirmada;
o Kontrol ve deney gruplar1 arasinda bilgi diizeyi puanlarim etkileyebilecek dis
faktorlerin olmadig,
o Ogrencilerin kavram testi, tutum ve motivasyon olcegine objektif cevaplar

verdikleri varsayilmistir.

1.6. Sayiltilar ve Simirhliklar

o Calisma siiresince uygulanan testler oOgrenciler tarafindan igtenlikle
yanitlanmastir.

o Bu ¢alisma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Konya ili Bozkir ilgesinde 7.
sinifina devam eden toplam 50 6grenci ile siirhidir.

. Calisma ortaokul 7. simif Fen Bilimleri dersi “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri”

tinitesi kapsamindaki konular ile sinirlidir.



1.7. Tanmimlar

Kavram: Durumlari, olaylari, nesneleri ve fikirleri; ayni olan o&zelliklerine gore

siniflandirma sonucunda olusan siniflandirmaya verilen isimlerdir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Kavram Yamlgisi: Kavramlarla ilgili o alanda uzmanlagsmis kisiler tarafindan kabul
edilen bilimsel bilgilere ters diisen anlayis ve diislincelere kavram yanilgisi nedir (Aydogan,

Giines ve Gulcgicek, 2003).

Kavram Karikatirid: Bilimsel kavramlar barindiran giinliik yasantilar1 da igine alan ve

olaylarla ilgili farkli diistinceleri savunan karakterlerden olusan karikatiir ¢izimleridir (Keogh

ve Naylor,1999).

Motivasyon: Kisilerin yasamindaki gereksinimlerini tamamlamalar1 igin gerekli olan

veya kisileri hedeflerine ulastiracak siirecin tamamidir (Sabuncuoglu ve Tiiz, 1998).

Tutum: Bireylerin konu ve nesnelerle ilgili beyninde olusturdugu diisiince, davranis ve

duygulardir (Kagitgibasi, 1998, Akt. Baysari, 2007).

Fen Bilimlerine Yonelik Tutum: Fen bilimleri alaninda segilmis bir konu veya
etkinliklerin, fen ile ilgili arastirmalarin ve bunlarla ilgili arastirma yapan bilim insanlarinin,
fen bilimlerine ait konu iceren kitaplarin, fen konularmin toplumla ilgisinin, teknolojik
gelismelerin, fen egitimi ile ilgili olusturdugu duygu, diisiince ve davraniglarin tiimidiir (Serin,

2001, Akt. Baysari, 2007).



I1. BOLUM

TEORIK CERCEVE

2.1. Kavram

Kavramlar bilginin yapitaglaridir. Bilgi 6grenilirken 6nce kavramlar ve onlarin adlar
Ogrenilir. Daha sonra kavramlar gruplandirilir ve aralarinda baglar olusturulur. Bu baglar

bilginin 6grenilmesine, yeni bilgilerin olusmasina sebep olur (Turgut vd. , 1997).

Ulgen (2004: 108-116) kavramlarmn 6zelliklerini sdyle siralamaktadar:
Kavramlar gelecekteki siire¢ icinde yasananlarla farklilagir.
Kavramlarin 6zellikleri kisiden kisiye farklilasir.

Kavramlarin 6zgiin bir hali vardir.

Kavram ozellikleri tek bir kavrama ait olmayabilir.

AN N NN

Kavramlar obje ve durumlarin hem direkt hem de dolayli gozlemlenebilen
ozelliklerinden olusur.

Kavramlar ¢cok yonludur.

Kavramlar i¢lerinde kistaslara gore gruplandirilabilirler.

Kavramlar dille ilgilidir.

IR NEENEEN

Kavramlarin 6zellikleri de kendi i¢inde de birer kavramlardir.

2.2. Kavram Ogrenme

Kavram 6grenme, 6grenenin dgretenden daha aktif oldugu durum igerisinde bakildiginda
anlama ve problem c¢6zme siiregleriyle bir biitiindiir. Ogrenilecek kavram beyinde
yapilandirilir. Kavrama verilen isimle beyinde yapilandirilan sema eslenir. Ogrenen kisi

kazandig1 deneyimler sonucunda kavrami yapilandirir (Kusakg1, 2007).

Ogretenin &n planda oldugu durumlarda kavram Ogretimi ise kavramin agiklamasini
ogrenene sunmak ve sonugta 6grenenden kavram ile ilgili drnekler istenerek gerceklesir. Bu

yontem kavram 6grenmede basarili bir teknik degildir (Kusakg1, 2007).

Kavram 6grenimi iki kisimda gerceklesir: Kavram olusturma ve Kavram kazanma.
Kavram Olusturma; Kavram Orneklerin ayni ve degisik yonlerini fark ederek, ayni olan

ozelliklerinden ¢ikartilmasiyla olusturulur. Bu siiregte 6grenen kisi objeler arasinda baglanti
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olusturur, ayn1 ve degisik olanlar1 inceler, ayn1 olanlar arasinda baglanti kurmaya calisir.
Kavram kazanma ise; Zihinde semasi olusturulan kavramin belirli kriterlere gére siniflandirma
islemidir. Ik olarak kavram olusturulur. Daha sonra kavram kazanma olay1 gerceklesir.
Kavram olusturma kavrami tanimlamak, kavram kazanma ise 6grenilen kavramin uygulanabilir

hale getirme isidir (Ulgen,2004:119-121).

2.3. Kavram Ogretimi ve Yanilgilarin Giderilmesi

Kavram o6gretiminde 6grenene uygulanan standart yontem ise; 6grenen kisiye kavram
verilir. Kavram hakkinda agiklama yapilir. Sonra kavrama ait 6zellikler belirtilerek kavram
Ogretimi tamamlanir. Bu asamalarla Ogretilen kavram, tam olarak istenilen bir 6grenme
gerceklestiremez. Ozellikle soyut kelimeleri sozel olarak tamimlamak zordur. Bu sebeple
simdiki egitim sistemimizde farkli stratejiler gelistirilerek, somut olmayan kavramlarin daha

kolay somutlastirilabilecegi diisiiniilmektedir (Nakiboglu, 1995;65, Akt.Baysari, 2007).

Geleneksel anlamda kavram ogretimi dort asamada gergeklesir. Bunlar su sekilde
Ozetlenebilir:

1. Tammlama: &gretilecek kavramin belirleyici kisimlart dgrenene verilir. Ogrenen
kisinin On bilgileri bu asamada 6nemlidir. Bu ylizden 6grenenler agisindan degisiklik
gosterebilir.

2. Kavramlara Ornek Olan Durumlar1 Verme: Ogrenenler agisindan &grenmenin iyi
olabilmesi i¢in kavram ile ilgili 6rneklerin iyi bir sekilde verilmesi gerekir. Ornekler
ne kadar 1yi olursa 6grenmenin baslangici da o kadar iyi olur.

3. Kavramlara Ornek Olmayan Durumlar1 Verme: 6grenen dgretilen kavramlara benzer
diger kavramlarla karistirmamasi igin 6rnek olmayan durumlar verilir. Ogrenen kisi
ogretilen kelime veya konu ile ilgili 6rnek ya da 6rnek olmayan durumlart fark
edebildiginde anda kavrami anlamistir.

4. Kavramlarin Farkliliginin Ortaya Konmasi: Ogrenimin son kisminda ise 6gretilecek
kavrama cok benzeyen ama ondan tek bir farkla farkli olan olay ve durumlarin

verilmesini igerir (Clark,1999, Akt. Baysari, 2007).

Kavram yanilgilarinin sebepleri arasinda 6grencilerin kavrami anlamlandirmak yerine
ezberlemesi, oOgrendikleri kavramlar1 gilinliik yasamla iliskilendirmemesi gosterilebilir
(Yildirim, 2002). Fen bilimleri dersi i¢in yapilan arastirmalar arasinda &grencilerin bazi

kavramlart yanlis anlamalarma sik¢a rastlanmaktadir. Konular dikkate alindiginda ise 1si,
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sicaklik, 151k, elektrik, mekanik, maddenin yapisi1 ve 6zellikleri konular1 géze ¢arpmaktadir. Bu

konularda 6grencilerin kavram yanilgilari ¢cok bulunmaktadir ( Yildirim, 2002).

Tekkaya, Capa ve Yilmaz (2000) tarafindan kavram yanilgilar1 6grencilerin kabul
gérmiis kavramlara karsi kendi zihinsel becerileriyle olusturulmus kavram diisiinceleridir.

Yagbasan ve Giilgigek’ e gore (2003) yanilgilara sebep olan seyler iggiidiisel davraniglardir.

Yapilan ¢aligmalar gdsteriyor ki kavram yanlislar1 ¢ok kiigiik yastan itibaren olusabilen,
diizeltilmesi olduk¢a zor ve mesakkatli bir is olan egitim sorunlarimizdandir. Egitim
sistemindeki kavram yanliglar1 sadece Ogrencilerde degil egitimcilerde de c¢ogu zaman
goriilmektedir. Egitim sistemindeki bu sorunun giderilmesi i¢in ilk olarak kavram yanlislarinin
kaynagina inilmeli, nedenleri bulunmaya ¢alisilmali ve bulunan sonuglara uygun bir yol takip

edilmelidir (Demir, 2008).

Kavram 6gretimi ve kavram yanilgilariin giderilmesinde kullanilan yontemler asagida
kisaca O0zetlenmistir:
Anlam Co6ziimleme Tablolar1
Kavram Aglar
Kavram Haritas1
Anolojiler
Kavramsal Degisim Metinleri
Yapilandirilmig Grid
Tanilayic1 Dallanmig Agag

Kavram Karikatiirleri seklinde siralanabilir.

2.3.1. Anlam Coziimleme Tablolar1 (ACT)

Genellikle iki kisitmdan olusur. Boliimlerin birinde 6zellikler, diger kisimda kavramlar

bulunur. Kavramlarin 6zelliklerine gore tablo doldurmalari istenir.

Bu tablolar genellikle kavramlarin diger kavramlardan farkli en belirgin 6zelliklerinin
kavratilmasinda kullanilir. Bu tablolar sayesinde 6grenciler kavramlar ve o6zellikleri arasinda
daha rahat iliski kurabilmekte ve kavramlar1 kategorize edebilmektedir. Bu etkinligi yapan
ogrenciler bilissel yapilarindaki kavramlari yeniden anlamlandirir. Eger anlam ¢o6ziimleme
tablosu Ogrencilere degerlendirme asamasinda kullanilacak ise bireysel olarak Ogrencilere

hazirlatilabilir (Karamustafaoglu, Karamustafaoglu ve Yaman, 2005).
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2.3.2. Kavram Ag1

Ogrencilerin gdzlemlerini, fikirlerini yazili egitim araclarindaki kavram ve kurallara
uyumlu bir sekilde ortaya koyan bir aragtir. Kavram ag1 6grencilerin gegmis Ogrenimlerini
aktiflestirmek, yeni kavramlar ortaya koymak, kavramlar arasi iliski kurmak ve kavramlari

yeniden inga etmek gibi zihinsel faaliyet ve yazili metinleri daha iyi kavramasina destek verir

(Kaptan, 1999).

Kavram aglar1 uygulanirken 6nce konunun genel kavrami yazilir. Sonra konu ile ilgili

kelimeler yazilir. Yazilan kelimeler iligkilerine gore gruplandirilir. Her gruba bir ad verilir.

2.3.3. Kavram Haritasi

Kisilerin bilgiyi elde etme yollar ile bilissel 6grenme arasinda iliski kuran bir metottur.
Kavram haritalarinda konuyu kapsayan genis bir kelime vardir. Bu ana kelime ile bu konudaki
diger kelimelerin iliskisini gosterir. Bu semalar kavramlarin bilissel yapida bir sema kurmasini
saglar. Kavram haritalar1 dersin basinda 6grencilerinin algilarin1 agmak i¢in, bu konuyla ilgili
biligsel yapisindaki semalar1 ve semalardaki kavram yanilgilarini giin yiiziine ¢ikarmak igin

kullanilir (Kaptan,1999).

2.3.4. Anolojiler

Konu ile ilgili ana semalarin Ogrencilere daha kolay kavratilmasinin bir yolu da
ogrencilerin 6grenecekleri kelimeleri hayatta karsilastiklar: olay veya kavramlara benzetilmesi
ile gerceklesir (Bilgin ve Geban, 2001). Ogretimde kullanilan analojin bazi olumlu yonleri

sOyle siralanabilir (Kaptan ve Arslan, 2002):

e Ogrencilerin 6grenme ortaminda bireysel ve etkin bir sekilde rol almasini, zihinsel
diisiinme ve sorun ¢6zme kazanimlarini gelistirmesini saglar.

e Bilissel fikir yetilerini ve hayal giiglerini gelistirir.

e iImi kelimelerin kavratilmasini ve kolay bir sekilde unutulmasini geciktirir.

e Kavranmasi zaman alan kelimeleri anlagilmasi kolay hale getirir.

Beste ve kabartma yazilarinda bilgi, sembol ya da karakterler dizisi olarak bulunur. Bu
karakterler yazida 29 harf, bestede 7 nota, DNA’ daysa 4niikleotittir. Miizikte 7 notanin farkli
sekillerde bir araya gelmesiyle yiizlerce farkli sarki, tiirkii, senfoni bestelenebilir. DNA’ da 4
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niikleotidin farkli siralarla dizilmesi sonucu yiizlerce gen olusur ( 8. Simif Fen Bilgisi Ders

Kitabi [MEB,2002:86]).

2.3.5. Kavramsal Degisim Metinleri

Ogrencilerde meydana gelen kavram yanlislar1 belli bir siirede meydana gelmektedir. Bu
yanliglarin degisebilmesi ve ortadan kalkmasi da belli bir zamanda ger¢eklesir. Bu degisim
sirasinda kavramin dogrusu sistematik ve sirali bir bigimde 6grenciye sunulmalidir. Kavramsal
degisim, Ogrencinin 6grenme siirecinde karsilastigi kavramin icsellestirilmesi, daha sonra
bunun anlamlandirilmasini diger kavramlardan farkini ayirt ederek sirayla kavramin olusma
stirecidir. Bu siralamada yapilan her diizenleme kavramin dogru anlasilabilmesi i¢in 6nemlidir.

Kavramlar yeniden yapilandirilarak yanlis kavramlar dogrulartyla yer degistirir (Aydin,2007).

Kavramsal degisim metinleri kullanilmadan 6nce 6grencide bulunan kavram yanlislar
ortaya genelde bir soru sorarak g¢ikartilir. Kavram yanlislar1 ortaya ¢ikarildiktan sonra neden
yanlis oldugu tartisilir. Daha sonra konu ile ilgili bir metin verilerek yanlis bilgiler dogru

bilgilerle yer degistirmesi saglanir.

Kavramsal Degisim Metni: Asitler her tiirli maddeyi yakar ve eritir. Eger bu ifade
dogru olsaydi, o zaman asitleri tasimak ve bulundurmak imkansiz olurdu. Ancak
aragtirdigimizda en kuvvetli asitlerin dahi plastik kaplarda tasinabildigini gérmekteyiz. Ustelik
kuvvetli bir asit olarak bilinen hidroklorik asidin 1 molarlik ¢6zeltisi midemizde yiyeceklerin
parcalanmasinda kullanilmaktadir. Asitler her seyi yakip eritseydi, su anda midemiz olmazdi.
Bunlara ilave olarak zayif asitler olarak bilinen bir¢ok asit giinliik hayatimizda kullandigimiz
bircok maddenin biinyesinde yer almaktadir. Ornegin, limon, sirke, eksi elma, {iziim, eksimis
stit yapilarinda asit bulundurmaktadir. Demek ki asitler tiim maddeleri yakma ve eritme

ozelligine sahip degillerdir. (Ozmen, Demircioglu (2003). Akt. Kusake1, E. (2007)).

2.3.6. Yapilandirilmis Grid

Yapilandirilmis grid O6grencilere konunun Ogrenme ve degerlendirme asamalarinda
kullanilabilir. Ogrenci yas ve seviyesine uygun sayida kutucuk hazirlanarak 6grencinin
sorunun cevabina gore kutucuk segmesine dayanan bir tekniktir (Orhan, 2012).

Bu teknikte 6grencinin verdigi cevaplara bakilir. Dogru cevap vermedigi siklardan yola
cikarak ogrencideki eksik ve yanlis 6grenme ortaya cikarilir. Sorulara verilen her dogru cevap

icin puan verilir. Kutucuklar i¢inde verilen kelimeler ayr1 ayri biitiin sorularin cevabini igerir.
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Bir sorunun bir cevabi olabilecegi gibi birden fazla cevabi da olabilir. Ogrenciler eleyerek

dogru cevaba ulagma gibi bir sans1 yoktur (Orhan, 2012).

2.3.7. Tanilayic1 Dallanmis Agac

Herhangi bir konuda 6grenenlerin zihinlerinde var olan ve olmayan bilgileri 6grenmek
maksadiyla tercih edilebilecek bir tekniktir ( Cepni ve Cil, 2009). Bu teknik temelde ayrintiya
giden bir siraya gore dogru ve yanlis ifadeler secilerek 6grenen kisilerden ciimle i¢in dogru
olan1 se¢meleri istenir. Boylece 8 veya 16 se¢imlik bir climleler siralamasi ile sonlanan bir

dallanmis agag olusturulur (MEB, 2005).

yanliglarin1 ve yanlis 6grenme durumlarimi ortaya ¢ikarmada yardimci olur. Hazirlanmasi
bilgisayarda olabilecegi gibi kagitta da olabilir. Ogretmen hazirlayabilecegi gibi dgrencide
hazirlayabilir. Ogrencinin konuyla ilgili bilgi diizeyinin belirlenmesine yardimc1 olur.
Tanilayic1 dallanmis agacin olumsuz yonii Ogrencinin zihinsel yorumlama becerilerinin
degerlendirmesini yapamamasi ve ilk kez hazirlayacak kisiler i¢in uzun zaman almasidir

(Bahar vd., 2006).

2.3.8. Kavram Karikaturleri

Kavram karikatiirleri yapilandirmaci 6grenme modelinde kullanilan bir tekniktir. Kavram
karikatiirleri bilimsel igerikli, giindelik durumlari ele alan, konularla ilgili degisik goriisler
ortaya koyan karakterlerden olusan cizimlerdir. Kavram karikatiirleri 6grencilerin 6nceki
bilgilerini ortaya ¢ikarmada, 6gretimin giris kisminda, bilgilerin insa edilmesine kullanilan
yararli bir yontemdir. Ogretimin igerisinde kullanilirken &grencilerin gorebilecegi yerlere
asilarak 0grenmenin kaliciligi arttirilabilir. Kavram karikatiirleri genelde 6grencilerde yanlis
ogrenme ihtimalinin oldugu disiinceler insan ve hayvanlar tarafindan dillendirilerek
olusturulur. Farkli saylarda karakterlerden olusan cizimlerde her karakter farkli bir goriisii
savunur. Karakterlerden biri dogru bilgiyi dogru nedenle agiklarken diger karakterden yanlig

bilgi iceren konugmalar yapar (Keogh ve Naylor,1999).

Kavram karikatiirleri derste kullanilirken ilk 6nce karakterler ve savunduklar1 goriisler
ogrenene tanitilir. Bundan sonraki asamada ogrenciler devreye sokulur. Ogrenciye
karakterlerden hangisinin goriisiine neden katildig1 sorulur. Ogrenci katildig1 diisiinceyi ve
nedenini ifade ederken diisiince yanligliklari, bilgi eksiklikleri ortaya ¢ikarilmis olur. Boylece
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kisa bir zaman siirecinde kavram yanilgilar1 ortaya konur. Ayrica 6grenci kendi fikirlerini ifade
etme sans1 ve diger 6grencilerin fikirlerini 6grenme sansi bulur. Kavram karikatiirleri 6gretimin
degerlendirme asamasinda da kullanilabilir. Bu asamada kullanilacaksa karikatiirde bosluklar

birakilir. Bu bosluklarin 6grenciler tarafindan doldurmalart istenir (Kabapinar, 2005).

2.3.8.1. Kavram Karikatirlerinin Ozellikleri

Ogrenenlere belirli kazanimlarin verilmesi ve kazanimlarm 6grencilerin hayatlarina
entegre edilmesini saglayabilmek icin karikatiirlerin belirli 6zelliklere sahip olmasi gerekir.

Bunlar (Kabapinar, 2005);

1.Fen Bilimlerinde gegen kelimeler giinlik yasama uygunluk kuralina gore verilmelidir.
Bunun faydasi, 6grenciler teorik kavramlar ile giinlilk yasam arasindaki baglantiy1 kurabilir.

Her egitim seviyesinde kavram karikatiirleri uygulanabilir.

2.Kavram Kkarikatlrlerinde gegen ifadeler 6z, net ve anlasilabilir ciimlelerden olusmalidir.
Boylelikle okuma ve yazma yetenekleri kuvvetli olmayan Ogrencilerin bu karikatiirleri

anlamalarini ve kavramalarini kolaylastirir.

3.Kavram karikatiirlerinde yanlis bilgilerin yan1 sira dogru bilgilere de yer verilmelidir.

4 Kavram karikatiirlerinde karakterlerin konugsma balonuna yazilacak climleler rastgele degil
de 6grencilerin yanlis anlayabilecekleri bilgi ve konular arastirilarak, 6grenciler diisiiniilerek
yazilmalidir. Bu durum konusma balonlarinda yer alan fikirlerin gecerlilik ve giivenilirligini

saglayacaktir.

5.Kavram karikatiirlerinde gegen yanlig bilgiler, dogru bilgiler ve nedenleri benzer sekilde
aciklanmali, ilmi dogrular1 agiklarken tekdiize kitabi ifadelerden uzak durulmalidir. Bu

durumun 6grencinin kafa yormadan tekdiize fikirleri kabullenmesine neden olacaktir.

Keogh ve Naylor (1999) ve Dabell (2008) kavram karikatiirleri kullanilan bir dersi sdyle
Ozetlemektedir:
e Ogrencilere karikatiirlerin gosterilmesi ve karikatiirde gegen konusmacilarm kisa
tanitimi,
e Karikatiirde gecen climleleri diisiinme, hangi diisiinceye katildigin1 bulmak i¢in
grup i¢i konusma,

e Karikatiirdeki diistincelerin grup i¢inde tartismasi sonucu bir karara varma,
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e Grup i¢i diisiince tartigmasi sirasinda Ogretici ile O8renen dayanigsmasi ve
Ogreticinin zamaninda miidahalesi,

e Ogrenciler fikirlerini sunduktan sonra eger gerek varsa sorusturmaya dayali
etkinliklerin yapilmasi,

e Biitlin 6grenenlerin fikirlerini sdylemesi ve biitiin sinifin tartigsmasi

Kavram karikatiirleri dersin ¢esitli asamalarinda cesitli amaclar i¢in kullanilabilir. Naylor
ve Keogh (2004. Akt. Say.(2011)) kavram Kkarikatiirlerinin derste su amaglarla

kullanilabilecegini belirtmislerdir:

e Farkli goriis alanlar1 gelistirmek,

e Tartismaya meydan hazirlamak,

e Herhangi bir konuyu arastirmak i¢in zemin hazirlamak,

e Ders igindeki 6grenci etkililigini arttirmak, 6grenciyi isteklendirmek,
e Ders anlatiminin somutlastirilmasini saglamak,

e Ders konusunun 6gretilmesinde materyal olarak kullanmak

2.4. Fen Bilimlerine Yonelik Motivasyon

Motivasyon bireylerin ihtiyaclarini karsilamak igin harekete gegiren giidiileyen i¢
faktorler ile davramisinin  gerceklesmesini saglayan dis faktorlerin  tamamina denir

(Walderman,2005 Akt. Alkan ve Bayri, 2017).

Kisilerin motivasyonunu etkileyen i¢ ve dis unsurlar vardir. Igsel motivasyon, kisilerin
icinden gelerek davranisi i¢in aktif hale gelmesidir. Digsal motivasyonu dnemseyen kisiler
ornegin 6gretmenden aferin almak i¢in galisir veya yliksek not alir. Daha ¢ok kendisi disindaki
insanlarin ona ne dedigi ile ilgilenir. Igsel motivasyon olan kisiler ise dgrenmenin kendisi i¢in
oldugunun farkinda ve harcadigi g¢abanin calismasi i¢in gerekli oldugunun bilincindedir

(Akbaba ve Aktas,2005).

Digsal motivasyona sahip olan dgrenciler bir siire sonra tatminsizlik ve bos vermislik
gosterir. Igsel motivasyonu olan dgrenciler ise dgrenmede isteklilik uzun siire devam eder.
Ogrencilerdeki bu isteklilik durumu kalic1 6grenmelere sebep olur. Bu yiizden egitim veren
kigiler tarafindan i¢sel motivasyonun 6nemi blyuktir ( Ryan ve Stiller, 1991, Akt. Celikler,
Korkubilmez ve Tokcan, 2015).
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Motivasyonla ilgili bir¢ok kuram 6ne siirilmiistiir. Motivasyon tizerinde bir¢ok diisiince
one sliriilmesine ragmen en ¢ok iki kavram {izerinde durulmustur. Bunlar ihtiya¢ ve hazir
bulunusluk kavramlaridir. Adar (1969), motivasyon iizerinde bir¢ok aragtirmalar yapmuistir.
Yapilan arastirmalar neticesinde ihtiya¢ kavramini igerinde 4 farkli motivasyon oldugunu 6ne

sirmektedir. Bunlar:

1. Kendinden farkli insanlarla iletisim kurma ihtiyact
2. Verilen vazifeyi yerine getirme ihtiyact

3. Merak duydugu konuyu 6grenme ihtiyaci

4

Basarma ihtiyaci

Adar, kisilerin motivasyon tipini yukardaki 6zelliklere gore sirasiyla sosyal, bilingli, merakli ve

basarili olarak ifade etmektedir (Akt. Basdas, 2007).

Fen egitiminde dgrenci motivasyonu, dgrencilerin konularini iceren dgretim programina,
ogretimde kullanilan 6gretim ilke ve yontemlerine, 6grenen ve dgretenin ozelliklerine de bagl

olan karmagsik bir olaydir (Lee ve Brophy, 1996, Akt. Celikler vd., 2015).

Schiefele ve Rheinberg (1997) e gore, 6grencide motivasyon ii¢ seyi etkileyebilir.
Motivasyonun oOgrencide etkiledigi durumlar soyle siralayabiliriz: 6grenme ortamindaki
faaliyetlerin devamliligt ve sikligi, O6grenme ortaminda kullanilan etkinliklerin ¢esiti,

ogrencinin 6grenme ortamindaki aktifligidir (Akt. Vollmeyer ve Rehinberg, 2000).

Fen egitiminde motivasyonun etkisi {izerine yapilan arastirmalarda 6§renci motivasyonunu
etkileyen ¢esitli faktorler saptanmistir. Bu faktorler: 6grencilerin anlatilan konuya olan ilgileri
ve degerlendirmeden aldiklar1 puanlar, 6grencilerin gorev bilingleri, 6grenenlerin fen bilimleri
dersine karst davranislar1 ve yonelimleri, fen bilimleri dersindeki bilgileri 6grenip

ogrenememeleri, bilimsel bilgileri anlamlandirma seviyeleridir ( Tuan, Chin ve Shieh, 2005).
2.5. Tutum

Ilgi ve tutum kisilerin derse ve dersle ilgili materyal ve etkinliklere karsi gostermis
oldugu pozitif veya negatif diisiince ve duygularin tiimiidiir ( Kahyaoglu ve Yangin, 2007).

Tutum anlamda gosterilen davraniglart direk gozlemleyebilmek kolay degildir. Tutumlar
kisilerin digsavurumsal davraniglar1 gézlemlenerek yorumlanabilir. Tutumlarin temelde ii¢ yonii

vardir: Bilissel, duyussal ve davranigsaldir (Gagne, 1985, Akt. Baysari, 2007).
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Tavsancil (2006)’a gore tutumlarin belirli 6zellikleri vardir. Bunlar:

1) Kisilerin yasama basladig1 anda olusmaz. Zaman igerisinde kazanilir.

2) Kisa siireli olmazlar. Belirli bir zaman dilimini kapsar. Kisiler edindikleri duygu,
diisiince ve davranislari, tutumlarinda belli bir sire devam ettirirler.

3) Bir anda olugsmaz. Asama asama olustugu i¢in Kisilerin olaylar1 beyinlerinde
cozlimlemesine yardimer olurlar.

4) Kisilerin olusturdugu tutumlar onlarin duygu, diisiince ve davranislarinda tarafli
bakma 6zeligini ortaya ¢ikarir.

5) Bir objeye kars1 negatif veya olumlu diigiincelerin ortaya ¢ikmasi kisilerin elindeki
objeyi diger nesnelerle kiyaslamasi sonucunda meydana gelir.

6) insanlarin kendilerine ait tutumlar1 oldugu gibi her toplumun deger yargilarimi yansitan
tutumlar1 da vardir.

7) Insanlarin olusturdugu tutumlar, olaylara karsi gostermis olduklari davranislari
sergilerken kullanmis olduklar bir egilimdir.

8) Insanlara olumlu veya olumsuz davranislar sergiletebilir.

Tutum, insanlarin herhangi bir seye kars1 dikkat ¢cekmesini ve meraklanmasini saglar. Bu
meraklanma 6zelligi insanlarin zihinsel anlamda becerilerini de kullanmalarin1 saglar. Fen
Bilimleri dersinde verilen egitimin amaci, 6grencilerde fen ve fen bilimleri ile ilgili alanlarda
merak duygusunu ve bu alanlarda pozitif duygular gelistirmektir. Fen bilimleri dersinde
ogrenci tutumunu derste kullanilan etkinlikler, ders materyalleri, 6greten ve 6grenenlerle olan
iligkiler etkilemektedir. Ogrenen kisiler daha énceden duymadig, bilmedigi kelime ve olaylar
hakkinda herhangi bir tutuma sahip olamaz. Bu yiizden Ogrenen kisiler derste Ggretilen
konularda aktif bir sekilde rol almalidir. Ogrenen kisiler aktif oldugu her konuda belli bir tutum
gelistirme sansina sahiptir (Giimiis, 2009).

18



2.6. Literatlir Taramasi

2.6.1. Kavram Karikatiirleri ile Tlgili Arastirmalar

Bu bolimde kavram karikatiirleri konusuyla ilgili yapilan c¢alismalar ve bu

arastirmalarin sonuclar1 incelenmistir.

Saymm (2015), arastirmasinda kavram karikatiirleri kullanimmin  6grencilerin
basarilarina, derse yonelik motivasyonuna ve sorgulayicit 6grenme becerileri algilari tizerindeki
etkisini incelemistir. Kontrol grubuna geleneksel yontem ile ders islenirken, deney grubunda
ise kavram karikatdrleri kullanmistir. Veriler toplanmis ve SPSS programu ile analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular neticesinde test uygulanan gruplar arasinda akademik basarilar1 yoniinden
anlaml1 bir fark goriilmemistir. Fakat deney grubu lehine motivasyon puanlar1 ve sorgulayici

Ogrenme beceri alg1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusmustur.

Cigek (2011), yaptigi calismada fen ve teknoloji dersinde kavram karikatiirleri
kullaniminda basari, kalicilik ve tutum tizerine etkisini incelemistir. 53 kisilik 6. Sif
Ogrencileriyle yaptig1 arastirmasinda yar1 deneysel yontem kullanmigtir. Akademik basar1 ve
tutum testleri ogrencilere 6n test son test olarak uygulanmistir. Veriler SPSS programiyla
analiz edilmistir. Calisma neticesinde kontrol ve deney grubu 6grencilerinin akademik basari

testi ve tutum Olcegi puanlart arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Goksu (2012), Maddenin yapist ve 6zellikleri konusunda 8. Sinif 6grencileri ile ¢calisma
yapmistir. Kavram karikatiirlerinin 6grencilerin ders basarisina etkisini ve derse yonelik
tutumlarinda meydana gelecek degisimleri incelemistir. Aragtirmada Kontrol grubuna
yapilandirmact yontem, deney grubuna ise kavram karikatiirleri ile desteklenmis
yapilandirmaci 6gretim modeli kullanilmistir. Toplanan veriler SPSS programiyla analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin ders basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Tutum testinin biligsel ve duyussal boyutunda deney

grubu lehine anlamli bir fark olusurken, devinsel boyutta anlamli bir farklilik ¢itkmamistir.

Baysar1 (2007), yaptig1 ¢alismasinda kavram karikatiirlerinin 6grencinin derse yonelik
tutumuna etkisi, kavram yanilgilarii yok etmedeki basarisi ve ders basarisina olan etkisini
incelemistir. Calismasini 5. Siif 6grencileriyle yiiriitmiistiir. Deneysel olarak yapilan ¢alisma
Canlilar ve Hayat iinitesi kazanimlaria uygun olarak hazirlanmistir. Calismada veriler test

araciligiyla toplanmistir. Basar1 testi uzman gorisleri alinarak gelistirilmistir. Yasar Baykul’a
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ait tutum 6lgegi kullanilmistir. Toplanan veriler analiz edildiginde gruplar arasinda anlamli bir
fark ¢ikmamistir. On test ve son test sonuglar1 incelendiginde basari testi yoniinden kavram
karikatiirleri uygulanan grubun basar1 puani artislari daha fazla olmustur. Tutum 6lgeginde ise
deney grubunda pozitif yonde bir artis meydana gelirken, kontrol grubu sonuclarinda bir

azalma gozlenmistir.

Balim, Ormanci, Evrekli, Kacar ve Tiirkoguz (2016), kavram karikattrleri érneklerini
ogrenci ve Ogretmenlerin goriislerini alarak degerlendirmislerdir. Durum g¢alismasi yapilmis
Ogretmenler ve onlarm 6. Simif Ogrencilerinin kavram karikatiirleri hakkinda gorisleri
alimmistir. Veriler goriisme formlar1 ile toplanmistir. Sonucta fen bilimleri dersinde kavram
karikatiirleri kullaniminin verimli oldugu, karikattrlerin dikkat ¢cekmesi sebebiyle ders iginde
kullanilabilecegi, ayrica 0grenciye hazir bilgi sunmayip 6grenciyi aktif hale getirdigi igin

kullanilabilir oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ceylan (2015), yaptig1 calismasinda kavram karikatiirlerinin 6grencilerin zihinsel
yapilarina ve akademik basar1 diizeylerine etkisini arastirmigtir. Deneysel yontem kullanilarak
calisma yapilmistir. Kontrol grubunda dersler 5E yontemi kullanilarak islenmis, deney
grubunda ise 5E yontemine ilaveten kavram karikatiirleri kullanilarak islenmistir. Calisma
Maddenin Yapisi {nitesinde 7. Simif O&grencileri ile yapilmistir. Calismada veriler
arastirmacinin gelistirdigi basar testi ile toplanmistir. Test verileri 6grencilerle bireysel yolla
tek tek goriisiilerek elde edilmistir. Uygulama Oncesinde uygulanan bagar testleri sonucunda
ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmazken, uygulama sonunda yapilan basari testinde
deney grubu puanlar1 ve kontrol grubu puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
cikmistir. Ogrencilerin basari testine verdigi cevaplar akis haritasi teknigi ile analiz edilmeye
calisilmistir. Bunun sonucunda kapsam, gecerlilik ve iliskililik agisindan farklilik goriilmiis,
fakat kavram yanilgilar1 hakkinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Uygulamaya katilan
ogrenciler kavram karikatiirleri hakkinda zevkli, bilgilendirici, bilmediklerini ortaya ¢ikarici

ozellikte oldugunu ifade etmislerdir.

Yamik (2015), c¢alismasinda kavram karikatiiri  kullanimmin  6grencilerin
motivasyonlar1 {izerindeki etkisini arastirmistir. Ayrica c¢alismada kavram karikatiirleri
kullaniminin 6grenenlerdeki kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmadaki basarist da arastirilmastir.
Veri toplama araci olarak Dede ve Yaman’m (2008) Motivasyon Olcegi ve deney grubunda yer
alan Ogrencilerinin defterleri kullamlmustir. Olgegin i¢ tutarhiligi Cronbach Alpha ile

hesaplanmis ve 0.81 bulunmustur. Calismanin sonucu olarak 6grenci motivasyonlarinda
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anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Kavram karikatiirlerinin 6grencilerdeki var olan bilgi

yanilgilarini gidermede ise kullanilabilece§i sonucuna varilmaistir.

Inel, Balim ve Evrekli (2009), yapilan bu ¢alismada 6grencilerin fen bilimleri dersinde
kullanilan kavram karikatiirleri hakkindaki diislinceleri arastirilmistir. Arastirma 7. Simf
ogrencilerine dort haftalik bir siirecte fen derslerinde kavram karikatiirleri kullanilarak
yapilmistir. Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formlari
kullanilmistir. Formlardaki acik uglu sorular goriisme yoluyla Ogrencilere yoneltilmistir.
Sonuglar betimsel aragtirma yontemiyle analiz edilmistir. Uygulama sonunda 6grencilerin
yaklagik %70 °‘lik kisminin daha 6nce kavram karikatiirleri ile karsilasmadigi, dgrencilerin
%70’inin ise kavram karikatiirlerinin kullanimindan memnun kaldig1, 68renci cevaplarina gore

karikatiirlerin 6grenimi kolaylastirdigi, zevkli ve eglenceli oldugu sonucuna ulagilmstir.

Taskin (2014), calismasinda 6gretimde kavram karikatiirii kullanimiin 6grenenlerin
basarilarina ve tutumlarina olan etkisini arastirmistir. Calisma yar1 deneysel olarak
yiiriitiilmiistiir. Kavram karikatiirleri 7. Smf o6grencilerine Insan ve Cevre konusunun
kazanimlar1 i{izerine uygulanmistir. Tutum 6lgegi olarak Sasmaz-Oren (2005) gelistirdigi
Olgek, basari testi olarak 24 sorudan olusan giivenilirlik katsayisi 0.75 olan bir test
kullanilmistir. Ogrencilerin tutumlarini dgrenmek igin onlarla konusulmustur. Yapilan analizler
sonucunda kontrol grubunun 6n ve son basar1 ve tutum testleri arasinda anlamli bir fark
cikmamistir. Fakat deney grubu o6grencilerinin On ve son basar1 ve tutum testleri arasinda
anlamli bir fark ¢ikmistir. Gorlismeler sonucunda Ogrenciler diger derslerde de kavram
karikatiirii kullanimin1 istemisler, kavram karikatiirlerinin dersi monotonluktan kurtardigi, dersi
zevkli bir hale getirdigi, dersteki sikiciligr azalttigini1 sdylemisler ve konularin devaminda da

kavram karikatdrlerinin kullanimini istemislerdir.

Evrekli (2010), yaptig1 ¢aligmasinda kavram karikatiirleri ve zihin haritas1 tekniginin
ogrenenlerin konu igerisindeki akademik basarilarina ve sorgulayici diisiinebilme faaliyetleri
iizerine etkisini arastirmistir. Arastirmasinda yar1 deneysel yontem kullanmistir. Madde ve Is1
tinitesindeki kazanimlarla ilgili olarak caligma ylriitilmustiir. Veri toplama araci olarak
akademik basar1 testi ve sorgulayict 6grenme becerileri algi dlgegi kullanilmistir. Sonuglar
analiz edildiginde akademik basar1 yoniinden kavram karikatiirii ve zihin haritalariyla konuyu
isleyen deney grubu lehine anlamli bir fark olusmustur. Sorgulayici 6grenme becerileri algi
Olg¢eginin sonuglar1 analiz edildiginde ise her iki grup arasinda anlamli bir fark ¢ikmadig
gOrdlmustiir. Fakat deney grubunun son test sorgulayici 6grenme becerileri algi puani daha

yiiksek ¢ikmaistir.
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Aydin, Sengiil (2013), ¢alismalarinda kavram karikatiirlerinin 6grenenlerde matematik
endise seviyesini diisiirmedeki etkisini arastirmiglardir. Calisma 7. Simif 6grencilerine yari
deneysel olarak uygulanmistir. Konu olarak c¢okgenler secilmistir. Veriler Erol (1989)
tarafindan gelistirilen Matematik kaygi Olcegi ve Ogrencilerin yazili gorlislerinden elde
edilmistir. Ogrenenlerde ogrenmeleri daha kalici hale getirmek icin homojen gruplar
olusturulmustur. Arastirma sonuglar1 incelendiginde kavram karikatiirlerinin  kaygiy1
gidermede olumlu etki gosterdigi gozlenmistir. Ayrica dgrenciler kavram karikatiirlerinin derse
katilma isteklerini arttirdigint ve derste kullanilan kavram Karikatrlerini sevdiklerini dile

getirmiglerdir.

Golgeli, Saragoglu (2011), yaptiklar1 calismada kavram karikatiirleri kullaniminin
ogrencilerin akademik bagarilarina etkisini arastirmiglardir. Calisma deneysel olarak 151k ve ses
tinitesiyle ilgili yapilmistir. Calismada bir kontrol grubu 6grencilerine tartisma yontemi, deney
grubu 6grencilerine ise kavram karikatiirleri kullanilmistir. Caligmada veri toplama araci olarak
basar1 testi Salgut (2007) kullanilmistir. Toplanan verilerde yapilan analizlere gore 6grenci
gruplarina yapilan on testler arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, anlatim sonunda
yapilan testler arasinda kavram Xkarikatiirleriyle anlatilan deney grubu lehine anlamli bir
farklilik vardir. Ayrica gruplarin kendi iginde 6n ve son testindeki basar1 puanlari arasinda bir
artis bulunmaktadir. Fakat bu artig tartisma yonteminin uygulandigi 6grenci grubunda, kavram

karikatiirleri uygulanan 6grenci grubundaki artisa gére daha azdir.

Oziin (2010), calismasinda kavram karikatiirleri kullaniminin dgrenci basaris1 ve derse
yonelik tutumuna etkisini arastirmistir. Hayat Bilgisi dersine ait yapilan c¢alismada yari
deneysel yontem kullanilmistir. Veriler Hayat Bilgisi Basar1 Testi ve Hayat Bilgisi Tutum
Olgegi kullanilarak toplanmistir.  Analiz sonuglarina goére kontrol ve deney grubundaki
ogrencilerin basar1 puanlarinda bir artis meydana gelmistir. Tutum testi verilerine bakildiginda
ise geleneksel yontem uygulanan grubun puanlarinda bir degisim gdzlenmezken, kavram

karikatiirii ile ders islenen grubun tutum puaninda bir artis meydana gelmistir.

Baba (2012), yaptig1 calismasinda Ogrencilere vatandaglik bilinci kazandirma da
kavram karikatiirlerinin etkisini aragtirmistir. Deneysel yontemle yapilan c¢alisma 5. Sinifta
okuyan 62 6grenciye uygulanmistir. Deney grubuna konu kavram karikatiirleriyle anlatilmistir.
Veriler arastirmacinin hazirladigi basari testi ve Deveci (2002) tarafindan hazirlanan tutum
Olgegi ile toplanmistir. Uygulama sonucunda deney grubu Ogrencilerinin lehine 6grenilen
bilgiyi unutmama ve basar1 yoniinden anlamli bir sonu¢ ¢ikmistir. Tutum Olgegi sonuglari

incelendiginde ise iki grup arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir.
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Izel (2012), yapilan calismada kavram karikatiirleri kullaniminin ilkdgretim 1.
Kademedeki 6grenciler ve 6gretmen adaylar iizerindeki etkisini incelenmistir. Arastirma simnif
ogretmenligi 4. Simif okuyan 76 tane Ogretmen adaylarina ve 74 kisilik 4. ve 5. Simf
ogrencileriyle yapilmistir. Ogretmen adaylarinin fen o&gretimi 6z yeterlilik inanglar1 ve
tutumlari, sorgulayici diisiinme becerileri, yaraticilik becerileri arastirilirken, ilkogretim
ogrencilerinin yaratict diisiinme egilimleri arastirilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda 6gretmen
adaylarinin yaratici, elestirisel diisiinme, fen 6gretimi 6z yeterlilik konularinda onceki ve
sonraki test puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, fen 6gretimi tutum testinde
onceki ve sonraki uygulama arasinda anlamli bir fark son uygulama lehine bulunmaktadir.
Ogrencilerde ise yaratic1 diisiinme konusunda &n test ve son test arasinda son test aleyhine
anlamli fark bulunmustur. Katilimcilara kavram karikatiirleriyle ilgili agik uglu sorular
sorularak nitel analiz yapilmistir. Uygulama 6ncesinde 6gretmen adaylar1 kavram karikatiirleri
ile ilgili genis bilgi veremezken, uygulama sonunda katilimcilar kavram karikatirlerinin
Ogretmen ve Ogrenci agisindan yararlarindan, kavram yanilgilarini tespit etmede ve
gidermedeki faydalarindan, dikkat cekiciliginden, fen dersi ig¢in uygunlugundan, bilgiyi
basitlestirdigi gibi faydalarinin oldugundan bahsetmislerdir. Yapilan gériismelerde 6grenciler
ise kavram karikatdrlerinin zevkli, renkli, dikkat ¢ekici, kavram karikatrleriyle dersin daha

eglenceli oldugunu belirtmislerdir.

Say (2011), yaptig1 calismasinda kavram karikatiirlerinin 6grenenlerde konuyu
anlamalarina etkisini incelemistir. Calisma Maddenin yapist ve ozellikleri {nitesi ile ilgili 7.
Smuf 6grencileriyle yapilmistir. Arastirmada veriler arastirmacinin gelistirdigi kavram testi ve
ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatlar ile elde edilmistir. Sonuglar analiz
edildiginde kavram karikatiirlerinin katilimcilardaki yanlis Ogrenmeyi azalttigi, kavram
karikatiirlerinin yanlis 6grenmeler yapmadigi, katilimcilara bilgiyi daha kolay &grettigi

sonucuna varilmaistir.

Keogh, Naylor, De Boo ve Feasey (2001), yaptiklari ¢alismay1 6gretmen adaylari ile
gerceklestirmislerdir. Kavram karikatiirleri kullaniminin, fen kavramlarini anlamalar1 {izerine
etkisi aragtirllmigtir. Sonuclar analiz edildiginde kavram karikatiirleri kullaniminin kavramlari
kavramaya olumlu etki yaptig, Ozellikle Ogretimin degerlendirme kisminda kavram

karikatirlerinin dnemli bir yer tuttugu belirtilmistir.

Chin ve Teou, (2010), arastirmalarinda kalitim tinitesini anlatirken kavram karikatrleri,

ogrenenlerin kendi ¢izimleri ve 6grencilerin birbiriyle olan tartismalarindan yararlanmislardir.
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Uygulama 5. Smif dgrencileriyle yapilmistir. Ogrencilerin ¢izimleri incelendiginde pek cok
kavram yanlisina sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Kavram karikatiirlerinin 6grenenlerin konu
hakkindaki fikirlerini ortaya koymak i¢in ve konunun sonunda degerlendirme araci olarak

kullanilabilecegi goriisii ortaya ¢ikmigtir.

Kinchin (2004), lise 6grencileriyle bir ¢alisma yapmustir. Arastirmada O8retmen ve
ogrencilerin birbiriyle iletisimini gosteren kavram karikatiirleri hazirlamis ve bu karikatiirler
kullanmustir. Ogrencilerden toplanan veriler sonucunda dgrenciler derslerde 6gretim metodu

olarak yapilandirmaci 6grenme ve kavram karikatiirleri kullanilmasini istemislerdir.

Durmaz (2007), c¢alismasinda Ogrencilerin ders basarilarina, derse karst olan
tutumlarina kavram karikatiirleriyle yapilan 6gretimin etkisini incelenmistir. Arastirma mitoz
mayoz, hiicre boliinmeleri konusunda ilk6gretim 8. sinif 6grencileriyle yapilmistir. Konu ile
ilgili kavram karikatiirleri hazirlanarak 6gretim yapilmistir. Toplanan veriler analiz edildiginde
kavram karikatiirlerinin 6gretimi daha kalic1 ve etkili hale getirdigi, 6grencilerin derse karsi
tutumlarinda ise 6grencilerin 6gretim yapilirken daha istekli ve derste daha uyanik olduklari

saptanmistir.

Ekici, Ekici ve Aydin (2007), kavram karikatiirlerinin kavram yanilgisin1 yok etmedeki
etkisini arastirmiglardir. Konu olarak fotosentez belirlenmis, fotosentez konusu hakkinda
ogrenenlerdeki kavram yanhslar belirlenmeye ¢aligilmistir. Ogrencilerle yapilan konusmalar
analiz edildiginde kavram Xkarikatiirlerinin konu ile ilgili O6grencilerde bulunan kavram
yanilgilarini ortaya ¢ikarmada ve bu yanlislar1 yok etmede faydali bir teknik oldugu sonucuna

ulagilmastir.

Dogru ve Keles (2010), yaptiklar1 ¢alismada kavram karikatiirleriyle hazirlanan SE
modelinin 6grencilerin akademik basarilarina ve bilgi kalicilik diizeylerine olan iliskisini
incelemiglerdir. Fen konularindan elektrik initesinde arastirma yapilmigtir. 6. smf
ogrencileriyle calisilmistir. Uygulamanin sonucglar1 yorumlandiginda o6grencilerdeki bilgi
kalicilig1 ve akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olugsmamistir. Calisma sirasinda
gosterilen kavram Karikatlrlerinin 6grencilerin derse katilimini ve ilgisini artirmis oldugu

belirtilmistir.

Eroglu (2010), calismasinda kavram karikatiirlerinin 6grenenlerin akademik
basarilarina ve derse olan ilgisine etkisini arastirmistir. Calisma 6. Simif 6grencileri ile

“Maddenin Tanecikli Yapis1” linitesinde yapilmistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmais,
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deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Ogrencilere &n ve son testler uygulanmistir. Sonuglar
analiz edildiginde Ogrencilerin derse olan motivasyonlar1 arasinda kayda deger bir farklilik
goriilmezken, kavram karikatiirlerinin 6grencilerin akademik basarilarina katki sagladig:

gorilmiistiir.

2.6.2. Maddenin Yapisi ve Ozellikleri ile Ilgili Arastirmalar

Dasdemir ve Doymus (2011), sekizinci siif dgrencilerine maddenin yapisiyla ilgili bir
arastirma yapmiglardir. Derslerde animasyon kullanimin 6grenmeye, bilginin akilda uzun siire
kaliciligina, bilimsel siire¢ becerilerine etkisi, katilimcilarin animasyon hakkindaki goriisleri
aragtirllmistir. Animasyon igeren 6grenci merkezli bir anlatim yolu izlenmistir. Uygulama
sonucu olarak animasyon destekli egitimin dgrencideki bilgi kaliciligini arttirmada ve bilimsel
surec becerileri elde etmede olumlu ydnde bir etki yaptigi ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler

animasyon destekli egitim hakkinda olumlu diisiinceler ortaya koymuslardir.

Kizkapan (2015), yaptigi calismasinda proje tabanli egitimin 7. Sinif 6grencilerinin
maddenin yapist ve Ozellikleri {initesindeki basarilarina ve fen bilimleri dersine karsi olan
tutumlarina etkisini arastirmistir. Bu uygulama akademik basari testi ve fen bilimleri tutum
Olgegi seklinde 38 6grenciye yapilmistir. Uygulama sonucunda deney ve kontrol grubu énceki

ve sonraki uygulama arasinda anlamli bir farkin olmadig1 gézlemlenmistir.

GoOkharman (2013), yaptig1 arastirmasinda madde ve 0zellikleri konusuyla ilgili kirk dort
7. Smif Ogrencisiyle deneysel bir calisma yapmistir. Uygulamada anoloji tekniginin
ogrencilerin akademik basarilarina ve fen dersine karsi olan tutumlarina etkisi incelenmistir.
Arastirma sonucunda analoji teknigi kullanilarak ders islenen 6grencilerin akademik basarilar
ve derse kars1 tutumlari olumlu yonde artmistir. Analoji teknigi kullanilmayan 6grencilerinde

akademik basar1 ve derse kars1 tutumlarinin da olumlu yonde gelistigi gézlenmistir.

Bogar (2010), yaptig1 ¢alismada yapilandirmact 6grenme modelinin 7. Siif madde ve
Ozellikleri konusunun kavratilmasindaki etkisi ve cinsiyet faktorinin etkisi arastirmistir.
Aragtirma altmis sekiz 7. Smuf 6grencisiyle yapilmis ve deneysel olarak yiiriitiilmiistiir. Veriler
akademik basar1 testi ve fen tutum Olgekleri kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizi
sonucunda 0n uygulama ki test puanlar1 sonuglarinda iki grup arasinda anlamli bir fark
c¢ikmamistir. Son uygulama da yapilan test puanlart sonuglarinda ise iki grup arasinda
akademik basar1 yoniinden deney grubu daha basarili olurken, fen tutum olgegi puanlar

acisindan iki grup arasinda anlamli bir fark ¢ikmamustir.
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2.6.3. Motivasyon ile Ilgili Arastirmalar

Meri¢ (2014), yaptig1 calismasinda fen ve teknoloji dersinde 7. Smf dgrencileriyle
deneysel bir calisma yapmustir. Calismasinda kontrol grubunda geleneksel yontem, deney
grubunda ise kavram karikatiirleri kullanmistir. Kavram Kkarikatlrlerinin kavramsal anlama,
derse yonelik motivasyon ve tutum fiizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma neticesinde
kavram karikatiirleri kullanilarak anlatilan deney grubunun lehine kavramsal anlama ve tutum
puanlar1 agisindan anlamli bir fark olustugu gézlenmistir. Motivasyon testinde ise sadece
performansa yonelik isteklendirme puanlari arasinda bir fark olusurken, katilima yonelik,
isbirlik¢i ¢calismaya yonelik, iletisime ve arastirmaya yonelik puanlar arasinda anlamli bir fark

olugsmamustir.

Moralar (2012), calismasinda probleme dayali 6grenme yaklasiminin o6grencideki
akademik basariya, tutum ve motivasyonu tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmadaki
veriler 6. Smif Ogrencilerine 6n test- son test yapilarak toplanmistir. Calismada deneysel
yontem kullanilmistir. Kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilirken, deney grubunda
probleme dayali yaklasim modeli kullanilmistir. Toplanan veriler analiz edildiginde geleneksel
yonteme gore, probleme dayali 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarisi, derse
yonelik tutumu ve derse yonelik motivasyonu iizerinde olumlu pozitif bir etkisi oldugu

bulunmustur.

Akan, Bayri (2017), 6grencilerin fen basarilar1 ile fen dersine yonelik motivasyonlar
arasindaki iligkiyi saptamak i¢in meta analiz kullanarak arastirma yapmislardir. Arastirmalari
icin 2000-2014 yillar1 arasinda yapilan fen dersindeki basarilarin, fen motivasyon puanlar
arasindaki iliskinin incelendigi alt1 calisma bulmuslardir. Calismalarin tamami incelendiginde
ve gerekli analizler yapildiginda ise fen dersine yonelik motivasyonla, fen dersi basarilarinin
dogru orantida oldugunu gozlemlemislerdir. Yani 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyon

seviyeleri arttik¢a, fen dersinde gosterdikleri bagarinin da arttig1 sdylenebilir.

Kogak, Unlii (2013), probleme dayali &grenme yaklasiminin ogrencilerin cografya
dersindeki basari, tutum ve motivasyonu iizerindeki etkisini incelemislerdir. Calisma 40 tane
10. Smif 6grencisiyle yapilmistir. Deneysel yontem kullanilan arastirmada kontrol grubuna
geleneksel yontem ile deney grubuna ise probleme dayali 6grenme modeli uygulanmistir.
Topladiklar1 veriler sonucunda yaptiklar1 analize gore probleme dayali 6grenme modelinin

ogrencinin ders basarisini arttirmada ve 6grencilerin derse yonelik tutumlarini pozitif anlamda
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arttirdigini bulmuslardir. Ogrenci motivasyonunu arttirmada ise anlamli bir etsisinin olmadig

sonucuna ulagmislardir.

Inel (2012), fen dersinde probleme dayali grenme modelini karikatiirlerle destekleyerek
Ogrencilerin kavramsal anlama, motivasyon ve problem ¢ézme algilarina etkisini incelemistir.
Calismada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Veriler analiz edildiginde kontrol ve deney
grubu 6grencileri arasinda problem ¢ézme algilari, kavramsal anlamalar1 ve fen dersine yonelik

motivasyonlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulmustur.

Ormanci, Ozcan (2014), arastirmalarinda drama yonteminin fen bilimleri dersinde
kullaniminin &grencilerin fen dersine yonelik tutum ve motivasyonlar1 iizerindeki etkisini
incelemislerdir. 36 6grenci ile yapilan galisma sistemler konusunda yapilmigtir. Yar1 deneysel
yontem kullanilarak yapilan ¢alismada, kontrol grubuna geleneksel yontem uygulanirken,
deney grubuna drama yontemiyle desteklenerek ders anlatilmistir. Uygulama sonucunda elde
edilen verilere gore ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum ve motivasyon puanlari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik var oldugu ortaya koyulmustur.

Balaman, Tiiystiz (2011), 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik basari, tutum ve
motivasyonlarina harmanlanmis 6grenme modelinin etkisini incelemistir. Arastirma 7. Simif
ogrencilerinden olusan 64 kisi ile yapilmistir. Bu arastirmada yar1 deneysel yontem
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubuna 6n test son test uygulanarak veri toplanmistir.
Arastirma sonucunda harmanlanmig Ogrenme modelinin kullanildigi deney grubu
ogrencilerinin fen dersine yonelik basari, tutum ve motivasyon puanlari yoniinden kontrol

grubu 6grenci puanlaria gore anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir.

Dogru, Unlii (2012), Jigsaw IV teknigi kullanarak bir arastirma yapilmiglardir. Jigsaw IV
tekniginin fen Ogretiminde Ogrenci kaygi, basar1 ve motivasyonu tzerindeki etkisini
incelemiglerdir. Altmisg dort 7. Simif 6grencisi ile yapilan ¢alismada yar1 deneysel yontem
kullanilmigtir. Yagamimizdaki elektrik konusu kontrol grubuna geleneksel yontem ile deney
grubuna ise jigsaw IV teknigi ile anlatilmistir. Sonuglar gdstermistir ki deney grubu lehine
ogrencilerin fen dersine yonelik kaygi, tutum ve motivasyon puanlar1 yoniinden kontrol grubu
ogrenci puanlarina gore anlamh bir fark ¢ikmistir. Ayrica kontrol grubunun 6n test son test

puanlari arasinda sadece ders bagarisi yoniinden bir artis meydana gelmistir.
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Akilli, Ay ve Keskin (2017), yaptiklar1 g¢alismada istasyon teknigi kullanilarak
degistirilen fen deneylerini irdeleme siirecinin 6grencilerdeki fen dersine karsi olan tutum ve
motivasyonunun etkisine bakmislardir. Deneyler degerlendirilirken istasyon teknigi
kullanilmigtir. Calisma 48 6grenci ile siirdiiriilmiistiir. Uygulama sonrasi elde edilen veriler
degerlendirildiginde 6n test son test puanlari arasinda tutum testi puanlari yonlnden bir
degisim olmamis, motivasyon testi puanlar1 yoniinden ise son test lehine olumlu bir degisim

gozlenmistir.

2.6.4. Tutum ile ilgili Arastirmalar

Abu (2017), yaptig1 ¢aligmada 6. Smif 6grencilerine sosyal bilgiler dersinde kavram
karikatiirleri kullaniminin, O6grencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini incelemistir.
Arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Kontrol ve deney grubu ogrencilerine
aragtirmanin basinda ve sonunda tutum 6l¢egi uygulanmistir. Veriler analiz edildiginde kontrol
ve deney grubu tutum Olgegi puani agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya

cikmustir.

Yilmaz Korkut, T. ve Sasmaz Oren F. (2018), yaptiklar1 calismalarinda kavram
karikatiirleri kullanilarak zenginlestirilmis bilimsel hikayelerin 6grenci basari, 6grencilerin
derse yonelik tutum ve motivasyonu iizerindeki etkisini incelemislerdir. Calisma 54 6grenci ile
yar1 deneysel olarak insan ve cevre konusunda yiiriitiilmiistiir. On test son test sonuclarinin
yorumlanmasi sonucunda &grenci basar1 puanlar1 yoniinden deney grubu lehine anlamli bir
farklilik ¢tkmistir. Ogrencilerin derse ydnelik tutum ve motivasyon puanlari arasinda deney ve

kontrol grubu arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir.

Baysar1 (2007), ¢alismasinda kavram karikatiirleri kullanimmin 6grencilerin hem ders
basarisina hem de derse karsi olan tutumlaria olan etkisini aragtirmistir. Son testler incelenip
analiz yapildiginda anlamli bir fark bulunamamustir. Fakat kontrol ve deney grubunun 6n test
ve son test puanlart arasindaki farka bakildiginda karikatiirlerle islenen deney grubu
ogrencilerin tutumunda bir artis gézlenirken, kavram karikatiirleriyle ders islenmeyen kontrol

grubunun tutum puanlarinda bir azalma goézlenmistir.

S. Glimiis (2009), bilimsel dykiilerle igslenmis derslerin 6grencilerdeki fen tutumlarina ve

bilim insan imajma etkisini arastirmistir. Deneysel yapilan ¢alismada bilimsel Oykiiler
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kullanilmigtir. Sonuglar analiz edildiginde bilimsel Oykiilerin 6grenci tutumlar1 olumlu

etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Feyzioglu (2002), yaptig1 caligmasinda internet tabanli egitimin dgrencilerin derse olan
tutumlarina etkisini incelemistir. Deneysel yapilan calismada sonuglar gostermistir ki internet
tabanli egitim verilen o6grencilerin derse karsi tutumlarinda anlamli bir gelisme olurken,
geleneksel egitim verilen Ogrencilerin tutumlarinda olumlu bir fark olusmamistir. (AKkt.

Baysari, 2007)

Yenice (2003), arastirmasinda fen bilimleri dersinde bilgisayar destekli egitimin
ogrencilerde fen ve bilgisayar tutumlarma olan etkisini incelemistir. Deneysel yapilan
calismada toplanan veriler sonucunda 6grencilerin fene ve bilgisayara olan tutum puanlarinin

olumlu yonde arttirdig1 gézlenmistir.

Dereli (2008), matematik dersindeki tam sayilar konusunda yaptigi calismasinda
karikatiirlerin 6grenenlerde matematik dersine karsi olan tutumlarina, basarilarina etkisini ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciligmi arastirmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde
karikatiirlerin 68rencilerde derse karst olan tutum, basar1 ve bilgi kalicilifini olumlu etkiledigi
goriilmistlir. Ayrica Ogrenenlerin derse olan genel kaygilarinda azalma meydana geldigi

sonucu elde edilmistir.

Uz (2009), arastirmasinda 6gretimde isbirlik¢i 6grenme ile programli 6grenme arasinda
ogrencilerin akademik basarilarina ve derse olan tutumlarina etkisine bakmistir. Calisma
deneysel olarak 7. Sinif 6grencilerine uygulanmistir. Karisimlar konusunda uygulanan ¢alisma
sonucunda elde edilen veriler analiz edildiginde programli G6gretimin igbirlik¢i O6grenme
yontemine gore 6grenci basarisini daha fazla arttirdigi sonucuna ulagilmigtir. Tutum yoniinden
ise programli Ogretimin Ogrenci tutumuna herhangi bir etkisi gozlenmezken, isbirlik¢i

Ogretimin 6grenci tutumunda pozitif yonde bir etki yaptig1 sonucuna ulagilmistir.
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I11. BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirma Deseni

Bu ¢aligmada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmstir.

Yar1 deneysel yontem, bir kontrol bir deney grubu igerir, gruplardan biri deney, digeri
kontrol grubu olarak gelisigiizel atanir. Gruplarin 6n puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik
yoksa gruplarin seviyelerinin esit oldugunu kabul edebiliriz. Hipotezlerin uygulanmasinda ise
her iki uygulama 6grencilerinin 6n testten, son teste farklilik gosteren puanlari kiyaslanarak ve

anlamli bir farklilik gézlenip gézlenmedigi incelenir (Bulduk, 2003, Christensen, 2004).

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubuna Uygulanan Islemler

Gruplar On testler Deneysel Islemler  Son testler

*Kavram Testi *Kavram *Kavram Testi
Karikaturleriyle

Deney Grubu *Fen Bilgisi Dersi Tutum desteklenmis Fen ~ * Fen Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi Bilimleri Dersi Olgegi
*Fen Bilimleri  Dersi *Fen  Bilimleri  Dersi
Motivasyon Olgegi Motivasyon Olgegi
*Kavram Testi *Mevcut * Kavram Testi

Kontrol Grubu programdaki Fen
*Fen Bilgisi Dersi Tutum Bilimleri Dersi * Fen Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi Olgegi
*Fen Bilimleri Dersi *Fen  Bilimleri  Dersi
Motivasyon Olcegi Motivasyon Olcegi

Deney grubuna ve kontrol grubuna Kavram Testi, Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi, Fen

Bilimleri Dersi Motivasyon Olgegi 6n test ve son test olarak uygulanmustir.
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3.2. Calisma Grubu ve Ozellikleri

Bu calisma 2017-2018 egitim-6gretim yil1 ikinci ddneminde Konya ili Bozkir Ilgesi’nde
benzer oOzellikler tasiyan iki farkli smaftaki ilkdgretim 7. smf Ogrencileri ile
gercgeklestirilmistir. 25 tane 7. Siif 6grencisi deney grubunu, 25 tane 7. Smif 6grencisi kontrol
grubunu olusturmaktadir. Uygulama toplam 50 tane 7. Simf ilkogretim ogrencisi ile

gerceklestirilmistir.

Tablo 2: Calisma Grubunun Ozellikleri

Cinsiyet
Grup Mevcut
Kiz Erkek
Deney 12 13 25
Kontrol 13 12 25
Toplam 25 25 50

3.3. Calismanin Bagimh ve Bagimsiz Degiskenleri

Bagimsiz degisken etkisi ortaya cikarilmak istenen deneyde arastirilan degiskenler, yani
arastirmanin gerceklestirilme nedenidir. Bagimli degisken ise etkilenen durumlar, arastirmada
elde edilen sonugtur. Calismanin bagimli degiskeni Ggrencilerin kavramsal basarisi, fen
bilimleri dersine karsi tutum ve motivasyonudur. Bagimsiz degiskeni ise deney grubuna

uygulanan fen 6gretimi metodudur.

3.4.Veri Toplama Araglari

3.4.1. Fen Bilgisi Tutum Olgegi

Fen Bilgisi tutum o0lcegi olarak: fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amactyla Germann (1988) tarafindan gelistirilen Sasmaz-Oren (2005) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi kullanilacaktir. Olgek 5°1i likert tipi bir 6lcek
olup, 22 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan 22 madde; “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hig¢ katilmiyorum” seklindeki ifadelere
verilen 5, 4, 3, 2 ve 1 puanla puanlandirilmistir. Olgekte en az 22, en fazla 110 puan
alinabilmektedir. Alinan yiiksek puanlar olumlu tutumu gostermektedir. Tek faktorlii olan bu

olgegin giivenirlik katsayis1 yazar tarafindan 0.925 olarak rapor edilmistir. (Sasmaz-Oren,
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2005). Testin gegerliligi i¢cin 5 uzmanin gorisii alinmistir. Uzmanlardan biri fen egitimi, biri
O0lcme ve degerlendirme, biri egitim bilimleri, diger ikisi ise egitim bilimleri alaninda
uzmandir. Yapilan bu ¢aligmada fen bilgisi tutum 6l¢eginin giivenilirlik katsayis1 0.913 olarak

bulunmustur.

3.4.1. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi

Arastirmada Ogrencilere uygulanacak motivasyon testi Saym (2015) yiiksek lisans tezinde
uygulanan motivasyon dlgegidir. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Dede ve ark.
(2008) yilinda gelistirilen bir Olcektir. Likert tipli Olcekte motivasyon 5 faktor altinda

2 13

incelenmistir. Bu faktorler; “isbirlik¢i ¢alismaya yonelik motivasyon”, “arastirma yapmaya
yonelik motivasyon”, “performansa yonelik motivasyon”, “katilima ydnelik motivasyon” ve
“iletisime ydnelik motivasyon” dur. Olgekte yer alan 23 madde; “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hig¢ katilmiyorum” seklindeki ifadelere
verilen 5, 4, 3, 2 ve 1 puanla puanlandirilmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alfa)
0.80 olarak verilmistir. Faktorlerin kendi i¢inde giivenirlik katsayilari (Cronbach Alfa) ise;
arastirmaya yonelik motivasyon (0.75), performansa yonelik motivasyon (0.68), iletisime
yonelik motivasyon (0.56), isbirlik¢i ¢calismaya yonelik motivasyon (0.55) ve katilima yonelik

motivasyon (0.59) olarak hesaplanmustir.

3.4.2. Kavram Testi

7. smif Ogrencilerine uygulanacak Kavram testi Cakmak (2009) Yiksek lisans tezinde
kullandig1 testtir. Temelde iki boliimden olusan teste birinci boliimde 6grencinin soru
hakkindaki diisiincesi, ikinci bolimde ise birinci boliimde verilen cevabin nedeninin
arastirildigi boliimdiir. Test 18 adet 2 asamali ¢coktan se¢meli soru icermektedir. Teste yer alan
sorularin bir kismi ilgili literatiirden alinmis (Bektas,2003) ve Cakmak (2009) tarafindan
diizenleyip teste eklenmistir. Baz1 sorular da Cakmak (2009) tarafindan gelistirilmistir. Testin
gecerliliginin saglanmasi amaci ile bir fen ve teknoloji 6gretmeni ve kimya egitimi alaninda
uzman bir dgretim iiyesi tarafindan incelenmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Testin
giivenirlik katsayist1 0.71 olarak bulunmustur. Yapilan bu c¢alismada kavram testinin

giivenilirlik katsayis1 0.928 olarak bulunmustur.
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Tablo 3: Kavram Testinde Sorularin Konulara Gore Dagilimi

Kavram Soru Maddesi
Atomun goriliup gorilememesi 1
Maddenin yapisi 2
Atom modelleri 3

Atomun fiziksel 6zelliklerinin olup olmamasi | 4,6, 7, 15

Atomun sekli 5,9

Atomun canhihg 8

Saf madde, karisim, bilesik, element 10, 16, 17, 18
Molekdiliin kitlesi 11

Atomun boyutu 12

Atomun cinsi 13
Molekullin sekli 14

3.5. Caismada Kullamilan Kavram Karikatiirlerinin Gelistirilmesi

Calismada kullanilan kavram karikatiirleri hazirlanirken konunun i¢inde yer alan
kazanimlar incelenmistir. Konu ile ilgili yapilan literatiir ¢aligmalar1 sonucunda G6grencide
meydana c¢ikabilecek kavram yanilgilar1 listelenmistir. Kavram karikatiirleri arastirmaci

tarafindan hazirlanarak bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Karikatiirlerin kazanimlari yansitmasima ve onlarla uyusmasma 6zen gosterilmistir.

Kavram Karikattrleri toplamda 17 karikatiir karesinden olugsmaktadir (EK-1).

3.6. Kavram Karikattrlerinin Uygulanma Sireci

Kavram karikatiirleri 6grencilere dersin baglangicinda kavram yanilgisini  oraya
cikarmada ve Ogrenciler arasinda tartisma ortami yasatmada, dersin aciklama kisminda
ogrencileri gilidiilemek icin kullanilmistir. Deney grubunda dersler kavram karikatiirleriyle
desteklenerek, kontrol grubunda ise mevcut programa gore islenmistir. Deney ve kontrol

grubunda dersler ayn1 Fen Bilimleri 6gretmeni yiirtitilmiistiir.

Uygulama kontrol grubundaki 6grencilere ve deney grubundaki 6grencilere aragtirmact

tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulama boyunca dersler, deney ve kontrol grubunda ayni Fen
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Bilimleri ders kitabindan igslenmistir. Uygulama, her iki grupta da siireler esit olmak iizere 4
hafta (16 ders saati) siiresince yiiriitilmiistiir. Deney ve kontrol grubundaki &grencilere
deneysel bir g¢alisma yiriitildiigiinden haberdar edilmemistir. Kontrol grubunda yapilan
etkinliklerin tamami deney grubunda da yapilmistir ve deney grubunda dersler kavram
karikatiirleriyle desteklenmistir. Deney grubunda kavram Kkarikatiirleri Ogrencilere slaytla

gosterilmis 6grencilerin 6gretmen ve birbirleriyle tartismalar1 saglanmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirma sonrasinda elde edilen verilerin analizi SSPS 20 paket programi ile
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplari grup i¢inde kavramsal basari, tutum, motivasyon
degiskeni ile ilgili on-testler ve son-testler arasinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemek
icin bagimsiz gruplar t testinden yararlanilmis ve anlamlilik diizeyi p<05 olarak kabul

edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2011).
3.7.1. Kavram Testinin Puanlanmasi

Kavram testi her iki gruba da hem konunun basinda hem de konunun sonunda
uygulanmigtir. Testin analizinde, sorularin ilk asamasinda Ogrenciler belirli sorulara cevap
vermis, ikinci asamasinda ise Ogrencilerin ilk asamada verdikleri cevaplarin sebeplerinin ne

oldugunu se¢cmeye calismiglardir.

Tablo 4: Kavram Testi Puanlamast

BIRINCi ASAMA iKINCi ASAMA TOPLAM PUAN
SECENEK PUAN NEDEN PUAN

DOGRU SECENEK | 2 DOGRU NEDEN 1 3
YANLIS SECENEK | 0 DOGRU NEDEN |1 1
DOGRU SECENEK | 2 YANLIS NEDEN 0 2
BOS 0 DOGRU NEDEN 1 1
DOGRU SECENEK | 2 BOS 0 2
YANLIS SECENEK | O YANLIS NEDEN 0 0
BOS 0 YANLIS NEDEN 0 0
YANLIS SECENEK | O BOS 0 0
BOS 0 BOS 0 0

Daha sonra deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin puanlart t testi yardimi ile
karsilagtirilmigtir. On testte ve son testte gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

olup olmadigina bakilmistir.
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3.7.2. Fen Bilimleri Motivasyon Olgeginin Puanlanmasi

Fen bilimleri motivasyon 6l¢egi deney ve kontrol grubu 6grencilerine {initenin basinda
on test, uygulama yapildiktan sonra son test olarak uygulanmistir. Bu test 23 sorudan
olusmaktadir. On testte ve son testte gruplarin puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup

olmadigina bakilmistir.

Tablo 5: Fen Bilimleri Motivasyon Olgeginin Puanlamasi

CEVAP PUAN

Tamamen Katiliyorum 5

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

R N W b

Hi¢ Katilmiyorum

3.7.3. Fen Bilgisi Tutum Olgeginin Puanlanmasi

Fen bilgisi tutum 06l¢edi deney ve kontrol grubu 6grencilerine {initenin baginda on test,
uygulama yapildiktan sonra son test olarak uygulanmistir. Bu test 22 sorudan olugmaktadir.
Gruplar i¢i ve gruplar aras1 On testte ve son testte gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli

bir fark olup olmadigina bakilmigstir.

Tablo 6: Fen Bilgisi Tutum Olcegi Puanlamasi

CEVAP PUAN

Tamamen Katiliyorum 5

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

=N W

Hi¢ Katilmiyorum
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IV.BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Kavram karikatiirlerinin 6grencilerin kavramsal basari, fen bilimleri dersine yonelik
motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisinin arastirildigi ¢alismanin bu
boliimiinde veri toplama araglart ile elde edilen verilerin analiz sonuglarina yer verilmistir.
4.1.  Gruplar ici ve Aras1 On-test ve Son-test Puanlarimin Karsilastirllmasi

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda kavram, motivasyon degiskeni ve alt boyutlar ile

ilgili 6n-testler, son-testler uygulanmis ve bunlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginm
incelemek i¢in asagidaki tablolar olusturulmustur.

4.1. 1. Kavram testi Sonuclari

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Testi On Test Sonuglarinin Karsilastirmasi

Grup N |Ortalama Sx | SD t  Onem (P=)

Kavram Deney On test 25 0,971+0,067 48 0,00 1,000

Kavram Kontrol On test 25 0,971+0,072

Arastirmada calisma grubunda yer alan deney grubu ve kontrol grubuna, planlanan
ogretime baslamadan once var olan bilgilerini 6l¢mek i¢in hazirlanmis olan basari testi 6n test
olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglart arasindaki farkliliklarin

test edilebilmesi i¢in 1 nolu hipotez gelistirilmistir.

Hi hipotezi: Fen Bilimleri dersi “Madde ve Yapist” konusu karikatiirler yardimiyla
islenen deney grubunda ve geleneksel yontemle islenen kontrol grubunda, Ogretime
baslamadan 6nce 6n bilgilerini 6lgmek i¢in uygulanan 6n test sonuglari arasinda anlamli bir
fark yoktur. Bu hipotezi ispatlamak i¢in analizler yapilmis ve yukaridaki tablo 7” deki veriler
elde edilmistir. .Analiz sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglar1 arasinda

anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p=1,000, p>0,05).
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Testi Son Test Sonuglarinin Karsilastirmasi

Grup N |Ortalama Sx | SD t  Onem (P=)

Kavram Deney Son test 25 1,600+ 0,084 | 48 | 1,456 0,152

Kavram Kontrol Son test 25 1,427+ 0,084

Calismada yapilan son testin amaci Ogrencilere uygulanan yontemler sonucu kavram
bilgilerinde olan degisimi gérmektir. Deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglari arasindaki

farkliliklarin test edilebilmesi i¢in 2 nolu hipotez gelistirilmistir.

H2 hipotezi: Fen Bilimleri dersi “Madde ve Yapist” konusu karikatiirler yardimiyla
islenen deney grubu ve geleneksel yontemle islenen kontrol grubunun son test sonuclari
arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu hipotezi ispatlamak i¢in analizler yapilmis ve yukaridaki

tablo 8 elde edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglari arasinda anlamli bir fark olmadigi

gorilmektedir (p=0,152, p>0,05).

Tablo 9. Deney Grubunun Kavram Testi On Test- Son Test Sonuglarinin Karsilastirmasi

Grup N [Ortalama Sx | SD t  Onem (P=)
Kavram Deney On test 25 0,971+0,066 48 |-5,864 0,000
Kavram Deney Son test 25 1,600+0,084

Arastirmamizda, gruplarin kendi iglerindeki test sonuglar1 arasindaki farkliliklara iligkin
analizler de yapilmistir. Deney grubunun on test ve son test sonuglar1 arasindaki farkliliklarin

test edilebilmesi i¢in 3 nolu hipotez gelistirilmistir.
Hs hipotezi: Fen Bilimleri dersi “Madde ve Yapis1” konusunda geleneksel yontemle ders

islenen kontrol grubunun, 6n test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Kurulan

hipotezi aragtirmak i¢in analizler yapilmistir. Yapilan analizler sonucu tablo 9 olusturulmustur.
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Deney grubunun 6n test-son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(p=0,000, p<0,05). Bu sonug bize deney grubunun uygulama sonunda aldig1 puanin, uygulama
oncesinde aldig1 puandan daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 10. Kontrol Grubunun Kavram Testi On Test- Son Test Sonuglariin Karsilastirmasi

Grup N |Ortalama Sx | SD t  Onem (P=)

Kavram Kontrol On test 25 0,971+0,072 48 |-4,114 0,000

Kavram Kontrol Son test 25 1,427+0,084

Arastirmamizda, gruplarin kendi iglerindeki test sonuglar1 arasindaki farkliliklara iliskin
yapilan ikinci analizde kontrol grubuna aittir. Kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglari

arasindaki farkliliklarin test edilebilmesi i¢in 4 nolu hipotez gelistirilmistir.

Hs hipotezi: Fen Bilimleri dersi “Madde ve Yapis1” konusunda geleneksel yontemle ders
islenen kontrol grubunun, 6n test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Kurulan hipotezi arastirmak i¢in analizler yapilmistir. Yapilan analizler sonucu tablo 10
olusturulmustur.

Kontrol grubunun ©n test-son test sonuglari arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (p=0,000, p<0,05). Bu sonug¢ bize kontrol grubunun uygulama sonunda aldig:
puanin, uygulama 6ncesinde aldig1 puandan daha yiiksek oldugunu gdéstermektedir.

4.2 .Tutum Olcegi Sonuglar

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarmin Tutum Olgegi On Test Sonuglarmin Karsilastirmasi

Grup N |Ortalama Sx | SD t  Onem (P=)
Tutum Deney On test 25 3,930+0,1329 | 48 |0,005 0,996
Tutum Kontrol On test 25 3,929+0,1239

Calismamizda arastirilacak ikinci degisken ise Ogrencilerin fen dersine karsi olan

tutumlaridir. Arastirmamizda ilk olarak gruplara Ogretim yapilmadan Once Fen bilimleri
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dersine karsi olan tutumlar1 arastirilmistir. Kontrol ve deney grubunun 6n test tutum sonuglari

arasindaki farkliliklarin test edilebilmesi i¢in 5 nolu hipotez gelistirilmistir.
Hs hipotezi: Arastirmadaki kontrol ve deney grubunun tutum d6lgegi On test sonuglari
arasinda anlaml bir fark yoktur. Kurulan hipotezi arastirmak i¢in analizler yapilmistir. Yapilan

analizler sonucu tablo 11 olusturulmustur.

Analiz sonuglarina goére deney ve kontrol gruplarinin tutum testi i¢in 6n test sonuglari

arasinda anlamli bir fark olmadig1 gérilmektedir (p=0, 996, p>0,05).

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgegi Son Test Sonuglarinin Karsilastirmasi

Grup N [Ortalama Sx | SD t  Onem (P=)
Tutum Deney Son test 25 4,093+0,107| 48 |0,342 0,734
Tutum Kontrol Son test 25| 4,033t 0,139

Arastirmamizda ikinci olarak gruplara oOgretim yapildiktan sonra Ogrencilerin Fen
bilimleri dersine kars1 olan tutumlar1 arastirilmistir. Kontrol ve deney grubunun son test tutum

sonuglari arasindaki farkliliklarin test edilebilmesi i¢in 6 nolu hipotez gelistirilmistir.

He hipotezi: Arastirmadaki kontrol ve deney grubunun tutum Olgeg8i son test sonuglari
arasinda anlaml bir fark yoktur. Kurulan hipotezi arastirmak i¢in analizler yapilmistir. Yapilan
analizler sonucu tablo 12 olusturulmustur.

Analiz sonuclarina goére deney ve kontrol gruplarinin tutum testi ig¢in son test sonuglari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p=0, 734, p>0,05). Bu sonug bize gdsteriyor
ki uygulama sonrasinda her iki grup iginde fen bilimleri dersine karsi tutum testi agisindan bir

fark yasanmamuistir.

Tablo 13. Deney Grubunun Tutum Olgegi On Test- Son Test Sonuglarinin Karsilastirmasi

Grup N |Ortalama Sx | SD t  Onem (P=)
Tutum Deney On test 25 3,923+0, 132 | 48 |-0,960 0, 342
Tutum Deney Son test 25 4,093+0, 107
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Arastirmamizda, gruplarin kendi iglerindeki test sonuglar1 arasindaki farkliliklara iligkin
yapilan analizde tutum degiskeni agisindan deney grubuna baktik. Deney grubunun 6n test ve

son test sonuglari arasindaki farkliliklarin test edilebilmesi i¢in 7 nolu hipotez gelistirilmistir.

H7 hipotezi: Deney grubunun tutum Olg¢eginin On test ve son test sonuglari arasinda
anlaml bir farklilik yoktur. Kurulan hipotezi arastirmak icin analizler yapilmistir. Yapilan

analizler sonucu tablo 13 olusturulmustur.

Deney grubunun 06n test-son test sonuglari arasinda anlamli bir fark olmadig
gorilmektedir (p=0,342, p>0,05). Bu sonu¢ bize deney grubunun uygulama sonunda fen
dersine kars1 olan tutumunun, uygulama oncesindeki tutumu ile arasinda bir fark olmadigini

gostermektedir.

Tablo 14. Kontrol Grubunun Tutum Olgegi On Test- Son Test Sonuglarmin Karsilastirmasi

Grup N |Ortalama Sx | SD t  Onem (P=)
Tutum Kontrol On test 25 3,929+0, 123 48 1-0,559 0,578
Tutum Kontrol Son test 25 4,033%0, 139

Arastirmamizda, gruplarin kendi iglerindeki test sonuglar1 arasindaki farkliliklara iliskin
yapilan analizde tutum degiskeni agisindan kontrol grubuna bakilmistir. Kontrol grubunun 6n
test ve son test sonuglari arasindaki farkliliklarin test edilebilmesi igin 8 nolu hipotez

gelistirilmistir.

Hg hipotezi: Kontrol grubunun tutum O6lgeginin on test ve son test sonuglari arasinda
anlamlh bir farklilik yoktur. Kurulan hipotezi arastirmak icin analizler yapilmistir. Yapilan

analizler sonucu tablo 14 olusturulmustur.

Kontrol grubunun 0On test-son test sonuglari arasinda anlamli bir fark olmadig
gorilmektedir (p=0, 578, p>0,05). Bu sonu¢ bize kontrol grubunun uygulama sonunda fen
dersine karsi olan tutumunun, uygulama 6ncesindeki tutumu ile arasinda bir fark olmadigini

gostermektedir.
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4.3 Motivasyon Olcegi Sonuclar

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarmin Motivasyon Olgegi On Test Sonuglarmimn
Karsilagtirmast

Grup N |Ortalama Sx | SD t  Onem (P=)

Motivasyon Deney On test |25 4,201+0,105 | 48 |[1,305 0,198

Motivasyon Kontrol On test |25 4,017+0, 094

Calismamizda arastirilacak iiclincli degisken ise Ogrencilerin fen dersine karsi olan
motivasyonlaridir. Arastirmamizda ilk olarak gruplara 6gretim yapilmadan 6nce Fen bilimleri
dersine karsi olan motivasyonlari arastirilmistir. Kontrol ve deney grubunun 6n test tutum

sonuclar1 arasindaki farkliliklarin test edilebilmesi i¢in 9 nolu hipotez gelistirilmistir.

Ho hipotezi: Arastirmadaki kontrol ve deney grubunun motivasyon Olgegi On test
sonuclart arasinda anlamli bir fark yoktur. Kurulan hipotezi arastirmak i¢in analizler

yapilmistir. Yapilan analizler sonucu tablo 16 olusturulmustur.

Analiz sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin tutum testi i¢in 6n test sonuglari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p=0,198, p>0,05). Bu sonu¢ bize her iki

grubunda baslangi¢ motivasyonlar1 acisindan aralarinda bir fark olmadigin1 gostermektedir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarinin Motivasyon Olgegi Son Test Sonuglarmnimn
Karsilastirmasi

Grup N | Ortalama Sx SD t Onem (P=)

Motivasyon Deney Son test 25 4,267+0, 084 48 0, 946 0, 349

Motivasyon Kontrol Son test | 25 4,122+0, 123

Arastirmamizda motivasyon testi ile ilgili ikinci olarak gruplara 6gretim yapildiktan
sonra 0grencilerin Fen bilimleri dersine karsi olan motivasyonlar1 aragtirilmistir. Kontrol ve
deney grubunun son test motivasyon sonuglari arasindaki farkliliklarin test edilebilmesi igin 10

nolu hipotez gelistirilmistir.
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Hio hipotezi: Arastirmadaki kontrol ve deney grubunun motivasyon ol¢egi son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Kurulan hipotezi arastirmak i¢in analizler

yapilmustir. Yapilan analizler sonucu tablo 16 olusturulmustur.

Analiz sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin motivasyon testi igin son test
sonuglari arasinda anlamli bir fark olmadigi gorilmektedir (p=0,349, p>0,05). Bu sonug bize
gosteriyor ki uygulama sonrasinda her iki grup icinde fen bilimleri dersine karst motivasyon

testi agisindan bir fark yasanmamustir.

Tablo 17. Deney Grubunun Motivasyon Olgegi On Test- Son Test Sonuglariin Karsilastirmasi

Grup N [Ortalama  Sx | SD t  Onem (P=)

Motivasyon Deney On test | 25 4,054+0, 104 48 |-1,560 0,125

Motivasyon Deney Son test | 25 4,263+0, 084

Arastirmamizda, gruplarin kendi iglerindeki test sonuglar1 arasindaki farkliliklara iliskin
yapilan analizde motivasyon degiskeni acisindan deney grubuna baktik. Deney grubunun 6n
test ve son test sonuglari arasindaki farkliliklarin test edilebilmesi igin 11 nolu hipotez

gelistirilmistir.

H11 hipotezi: Deney grubunun motivasyon 6lgeginin 6n test ve son test sonuglari arasinda
anlamlh bir farklilik yoktur. Kurulan hipotezi arastirmak icin analizler yapilmistir. Yapilan

analizler sonucu tablo 17 olusturulmustur.

Deney grubunun 0On test-son test sonuglari arasinda anlamli bir fark olmadig
gorialmektedir (p=0, 0,125, p>0,05). Bu sonu¢ bize deney grubunun uygulama sonunda fen
dersine karsi olan motivasyonu ile uygulama oncesindeki motivasyonlar1 arasinda bir fark

olmadigini gostermektedir.
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Tablo 18. Kontrol Grubunun Motivasyon Olgegi On Test- Son Test Sonuglarinm
Karsilastirmasi

Grup N [Ortalama Sx | SD t  Onem (P=)

Motivasyon Kontrol On test |25 4,055+0,095 | 48 |-0,427 0,671

Motivasyon Kontrol Son test |25 4,122+0, 123

Arastirmamizda, gruplarin kendi iglerindeki test sonuglart arasindaki farkliliklara iligkin
yapilan analizde motivasyon degiskeni agisindan kontrol grubuna baktik. Kontrol grubunun 6n
test ve son test sonuglar1 arasindaki farkliliklarin test edilebilmesi i¢in 12 nolu hipotez

gelistirilmistir.

Hi> hipotezi: Kontrol grubunun motivasyon 6lg¢eginin 6n test ve son test sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Kurulan hipotezi arastirmak i¢in analizler yapilmistir.

Yapilan analizler sonucu tablo 18 olusturulmustur.

Kontrol grubunun 0On test-son test sonuglari arasinda anlamli bir fark olmadig
gortlmektedir (p=0, 671, p>0,05). Bu sonu¢ bize kontrol grubunun uygulama sonunda fen
dersine kars1 olan motivasyonlarinin, uygulama oncesindeki motivasyonlar: ile arasinda bir

fark olmadigin1 gdstermektedir.

43



V. BOLUM

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Kavram karikatiirleri ile desteklenen fen Ogretiminin Ogrenci kavramsal basarisina,
ogrencilerin fen bilimleri dersine karst olan tutumlarini ve fen ogrenmeye yonelik
motivasyonlarindaki degisiminin etkisinin incelendigi ¢alismanin bu boliimiinde verilerin
analizinden elde edilen sonuglar temel alinarak ulasilan sonuglara ve tartigsmalara yer

verilmistir.

Uygulama yapmadan 6nce deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere 6n bilgilerini
gormek i¢in kavramsal basari, fen bilgisi tutum 6lgegi ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon

6lcegi uygulanmistir. Elde edilen bulgular bizi su sonuglara ulastirmistir.

Geleneksel yontem ile ders islenen kontrol grubu ile kavram karikaturleri ile
desteklenerek ders islenen deney grubunun kavramsal basari, tutum ve motivasyon 6lgegi 6n

test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Bu durum arastirma ig¢in istenen bir durumdur. Arastirmaya baslamadan 6nce kontrol
grubu ve deney grubu Ogrencilerinin kavramsal basari, tutum ve motivasyon degiskenleri
acisindan esit olmasi bize arastirma sonucunun daha dogru bir bi¢gimde yorumlanmasini

saglayacaktir. Bu nedenle zaten her iki grup arasinda esitlik bilerek saglanmistir.

Geleneksel yontem ile ders islenen kontrol grubu ile kavram karikatiirleri ile
desteklenerek ders islenen deney grubunun kavramsal basari son test puanlart arasinda anlaml

bir fark yoktur.

Toplanan veriler ve yapilan analizler neticesinde kavramsal basar1 yoniinden deney grubu
ogrencilerinin ortalamalar1 kontrol grubu 6grencilerine gore yliksek ¢ikmistir. Fakat bu anlamli
bir fark olusturmamaktadir. Daha oOnce yapilmis bir¢ok c¢alisma bizim c¢alismamizi
desteklemektedir. Dogru ve Keles (2010) yilinda yaptiklari ¢aligmalarinda kontrol grubuna SE
yontemi, deney grubuna kavram karikatiirleriyle desteklenmis SE yontemi ile ders anlatmustir.
Calisma sonucunda elde edilen veriler analiz edildiginde iki grup arasinda akademik basari
yoniinden anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Baysar1 (2007) yilinda yaptig1 arastirmada
kavram karikatiirleri kullaniminin 6grencideki ders basarisina etkisini incelemistir. Uygulanan

program sonrasinda elde edilen verilere gore kontrol grubu ve deney grubu arasinda ders
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basaris1 puanlar1 yoniinden anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Cigek (2011) ise 6. Siniflar ile
yaptig1 ¢alismada kavram karikatiirlerinin akademik bagariya etkisini incelmis ve ¢alismada yer
alan gruplarin On test son test puanlari arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. GOksu
(2012) yaptig1 ¢aligmasinda yapilandirmact modele kavram karikatiirleri ekleyerek dgrencilerin
ders basarisindaki etkisini incelemistir. Analizlerini yorumladiginda ise 6grencilerin son testleri
arasinda anlamli bir fark olmadigini bizlere gostermistir. Saymn (2015) ise 7. Smif 6grencileri
ile geleneksel yontem ve kavram karikatiirleri kullanilarak 6grencilerin akademik basarilarina
olan etkisini incelemistir. Deney ve kontrol grubu akademik basari testi arasinda anlamli bir

fark olusmamustir.

Arastirmadan elde edilen bu sonucun literatiirde yapilmig olan bazi arastirma
sonuglarindan ise farkli oldugu sdylenebilir. Evrekli (2010), Gélgeli ve Saragoglu (2011), Oziin
(2010), Ceylan (2015), Baba (2012), Eroglu (2010) ve Dereli (2008) ¢aligmalarinda basar1
yoniinden benzer sonuglar elde etmistir. Kavram karikatiirlerinin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin kavramsal ya da akademik basarilarina olumlu etkisi oldugu sonucunu

bulmuslardir.

Arastirmamizda iki grup arasindaki kavramsal basari puanlarinda anlamli bir fark
cikmasinin sebebi 6grencilerin kavramsal karikatiirlerle ilk kez karsilasmis olmalari, kavramsal
karikatiirlerle anlatimin kisa siireli olmasi ve Ogrencilerin bu siirece tam olarak uyum

saglayamamalarindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Geleneksel yontem ile ders islenen kontrol grubu ile kavram karikaturleri ile
desteklenerek ders islenen deney grubunun tutum 6lcegi son test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur.

Toplanan veriler ve yapilan analizler neticesinde tutum yoniinden deney grubu
ogrencilerinin ortalamalar1 kontrol grubu 6grencilerine gore yliksek ¢cikmistir. Fakat bu anlamli
bir fark olusturmamaktadir. Bu durum daha 6nce yapilmis birgok ¢alismay1 desteklemektedir.
Cigek (2011), yaptig1 calismasinda kavram karikatiirlerinin tutum testi iizerine bir etkisi
olmadigini bulmustur. Yine Yilmaz ve Sasmaz Oren (2018), yaptiklari calismalarinda kavram
karikatiirleri kullanilarak zenginlestirilmis bilimsel hikayelerin 6grencinin tutum puanlari

arasinda anlamli bir farkliliga yol agmadigini sdylemislerdir.

Aragtirmadan elde edilen bu sonucun literatiirde yapilmis olan bazi arastirma

sonuglarindan ise farkli oldugu soylenebilir. Tagkin (2014), 7. Smif O6grencileriyle yaptigi
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caligmasinda kavram karikatlirleri kullaniminin tutum puanlar1 iizerinde anlamli bir fark
olusturdugunu gozlemlemistir. Yine Inel (2012), probleme dayali 6grenme modelini kavram
karikatiirleriyle desteklemis derste kavram karikatiirleri kullaniminin 6grencilerin tutum
puanlarinda artisa sebep oldugunu goérmiistiir. Abu (2017), ise sosyal bilgiler dersinde 6.
Siniflara kavram karikatiirlerini kullanmistir. Arastirma sonucunda kavram Kkarikatiirleri

kullaniminin 6grenci tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik olusturdugunu gérmiistiir.

Arastirmamizda iki grup arasindaki tutum puanlarinda anlamli bir fark ¢ikmasinin sebebi
ogrencilerin derse karst olan tutumlarinin kisa siirede degisemeyeceginden oldugu
diisiiniilmektedir. Ciinkii kisilerin bir olaya ya da nesneye olan duygu, diisiince ve tutumlari

kolay kolay degisememekte ve degismesi uzun siire de meydana gelmektedir.

Geleneksel yontem ile ders islenen kontrol grubu ile kavram karikatiirleri ile
desteklenerek ders islenen deney grubunun motivasyon 6l¢egi son test puanlari arasinda

anlamli bir fark yoktur.

Toplanan veriler ve yapilan analizler neticesinde motivasyon yonunden deney grubu
ogrencilerinin ortalamalari kontrol grubu 6grencilerine gore yiiksek ¢ikmistir. Fakat bu anlamli
bir fark olusturmamaktadir. Bu durum daha once yapilmis birgok ¢alismayi desteklemektedir.
Yamik (2015) yaptig1 arastirmasinda kavram karikatiirleri kullaniminin motivasyon testi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusturmadigimi gérmiistiir. Yine Yilmaz Korkut ve Sagsmaz
Oren (2018), yaptiklar1 calismalarinda kavram karikatiirleri kullanilarak zenginlestirilmis
bilimsel hikayelerin 6grenci motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farkliliga yol agmadigini

sOylemislerdir.

Aragtirmadan elde edilen bu sonucun literatiirde yapilmis olan bazi arastirma
sonuglarindan ise farkli oldugu sdylenebilir. Sayin(2015) yaptigi ¢alismasinda kavram
karikatiirleri kullaniminin 6grenci motivasyon puanlarini artirdidim gozlemlemistir. Yine Inel
(2012), probleme dayal1 6grenme modelini kavram karikatiirleriyle desteklemis derste kavram
karikatiirleri kullaniminin &grencilerin  motivasyon puanlarinda artisa sebep oldugunu

gormustur.
Arastirmamizda iki grup arasindaki motivasyon puanlarinda anlamli bir fark ¢ikmasinin

sebebi 6grencilerin derse karsi olan motivasyonlarinin kisa stirede degisemeyeceginden oldugu

diistintilmektedir. Ciinkii 6grencilerin derse karsi motivasyonlari anlatilan konu, konu ile ilgili
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on bilgileri, derse yonelik tutumlar1 gibi ¢esitli faktorlere bagl oldugu icin kisa stirede anlamli

bir degisim meydana gelmemistir.

Arastirmadan elde edilen genel sonuglar su sekilde 6zetleyebilir:

1. Calismasinin sonucu olarak dgrencilerin Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri {initesindeki bazi
kavramlarla ilgili yanilgilarinin bulundugu ve bu yanilgilarin kavram Karikaturleri ile yok
edilmesinde geleneksel yonteme gore anlamli bir farklilik bulunmadigi gézlenmistir.

2. Ogrencilerin bilgiyi bilmelerine ragmen, bilgiyi yapilandirma konusunda eksik kaldiklarini
gostermektedir.

3. Ogrencilerin soyut kavramlar1 6grenirken 6n bilgileri ve hayal gii¢leri dogrultusunda
kavrayabildiklerini ve bu soyut kavramlari zihinlerinde olustururken kavram yanilgilarinin
ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

4. Kavram Karikatirlerini 6grencileri derse dahil etmede, dikkatlerini gekmede, tartisma ortami
saglama da 6gretmene yardimci materyallerdendir.

5. Baz1 kavram yanilgilarinin degismeye ve dogrusunu o6grenmeye direngli oldugu, bazi
yanliglarin diizelmedigi goriilmektedir.

6. Kavram karikatiirleri kullaniminda yapilan tartigsmalar ve karikatiir icerisinde yer alan dogru

olmayan ifadeler 6grencileri dogruyu bulmaya tesvik etmektedir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglar itibariyle su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Kavram karikatiirleri daha ¢ok soyut konularin oldugu fen bilimleri, matematik, sosyal
bilgiler, Tiirk¢e gibi derslerde kullanilabilir.

2. Kavram Karikatiirleri Fen Bilimleri dersinde diger 6gretim yontem ve teknikleri ile beraber
kullanilirsa 6grenenler agisindan daha etkili olabilir.

3. Kavram karikatiirleri ders kitaplarinda yer alabilir. Ders kitaplarinda gerekli bosluklar
birakilip 6grencilerin oraya konu ile ilgili karikatiir ¢cizmesi saglanabilir.

4. Ders materyalleri de 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek sekilde eglenceli, yas seviyesine uygun,
ogrencide var olan kavram yanilgilarin1 giderebilecek sekilde olabilir.

5. Karikatiirler 6grencilere ¢izdirilerek grup ici calismalar yapilabilir. Bu ¢alismalar kavramsal
degisimi temel alan konularda olabilir.

6. Kavram Karikatiirleri 6grenci sayist az olan smiflarda uygulanmasi daha iyi sonuglar

olusturabilir.
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Ek-2: Kavram Testi

KAVRAM TESTI

1. Bir maddeye ¢ok giiglii bir mikroskop altinda baktigimizda onu olusturan atomlar1 gorebilir
miyiz?
I- Gorebiliriz I1- Goremeyiz
Cevabinizin sebebi agagidakilerden hangisiolabilir?
a) Mikroskobun kii¢iik nesneleri biiyiitme 6zelligi oldugu igin
b) Sahip olunan teknoloji buna izin verdigi igin
€) Atomu gozle gorebilecek kadar biiyiiten bir mikroskop olmadigi igin
d) Kitaplarda atomlarin sekilleri ¢izilebildigi i¢in

2. Maddenin nasil bir yapida oldugunu diistiniiyorsunuz?
I- Strekli [1- Tanecikli
Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisiolabilir?
a) Ciplak gozle bakildiginda madde siirekli yapida gorildigiiigin
b) Gozle goriilemeyecek kadar kiiciik taneciklerden olustugu igin
€) Maddeler mikroskopla bakildiginda siirekli yapida goriildiigii icin
d) Maddenin i¢indeki tanecikler siirekli yapida goriildiigi icin

3. Atom modellerinin gercekligi ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
I- Gergegi yansitir II- Gergegi yansitmaz
Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Bilim adamlar1 atomlar1 goriip modellerini ¢izdikleri igin
b) Bilim adamlari atom modellerini deneysel gézlemler yaparak bulduklariigin
c) Bilim adamlar1 atom modellerini akilc1 tahminler yaparak bulduklari igin
d) Bu modeller mikroskop yardimiyla ¢izildigi igin

4. Bos bir kola kutusu, ayakla vurularak yassi hale getiriliyor. Yassi hale getirildikten sonra,
kola kutusunu olusturan atomlarda degisiklik olur mu?
I- Olur [1- Olmaz
Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Bu islemle atomlar daha ince ve uzun sekle sahip olacaklari i¢in
b) Bu islemden sonra atomlarin hacmi kiigiilecegi ve sekilleri degisecegi igin
€) Buislemden sonra atomlarin bazilari ezilip farkli atomlar olusacaklar1 i¢in
d) Buislemle herhangi bir kimyasal olaya sebep olunmayacagi i¢in

5. Elimizde bakirdan yapilmis 4 farkli geometrik sekle sahip (kiip, silindir, li¢gen,
dikdortgen) 4 tane cisim bulunmaktadir. Bu 4 farkli cismin her birinden alinacak
atomlarin arasinda farklilik var midir?
I- Vardir 11- Yoktur
Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Cisimlerin geometrik sekli farkli oldugu igin

b) Alinan atomlarin sekli cisimlerin sekillerinden bagimsiz oldugu igin

c) Her bakir atomunun sekli alindiklari cismin (kiip, silindir, tggen,

dikdortgen) sekline benzeyecegi igin
d) Geometrik sekli en biiyiik olan cismin atomu da en biiyiik olacagi igin

6. Altin sar1 renklidir. Buna gore bir parca altin telden bir tek atomu kirarak ayirabilseydik bu
atom da sar1 renkli olur muydu?
I- Evet Il1- Hayir I11- Atomlar renksizdir
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Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Madde hangi renkte ise atomu da o renkte olacagi igin
b) Maddeye sahip oldugu rengini onu olusturan atomlar verdigi i¢in
€) Maddelerin renkliligi 15181 emme ve yansitma 6zelliklerine bagl oldugu i¢in
d) Kirilma sonucu atom rengini kaybedecegi i¢in

7. Kat1 halden gaz haline gegen bir maddede atomlarin sertligi azalir mi1?
I- Evet [1- Hayir ~ III- Atomun sertliginden bahsedemeyiz
Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Maddelerin kati hali gaz halinden daha sert oldugu icin
b) Atomun sertligi ve yumusakligi hal degisimi sonucu degismeyecegi icin
c) Atomlar gozle goriilen fiziksel 6zelliklere sahip olamayacagi i¢in
d) Atomu gevreleyen halka da gaz haline gegecegi icgin

8. Maddeyi olusturan biitiin atomlar canli midir?
I- Evet I1- Hayr
Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Atomlar canlilik 6zellikleri gostermedikleri igin
b) Biitiin atomlar hareketli olduklar1 i¢in
C) Hiicreleri olusturan atomlar hiicrelerin ¢ogalmasiyla ¢ogalacagi icin
d) Cok kiigiik olduklarindan canliliklart tespit edilemeyecegi igin

9. Bir bilyenin i¢inde bulunan atomlarin sekilleri de bilye gibi yuvarlak midir?
I- Evet I1- Hayr II- Atomun seklinden bahsedemeyiz
Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Atomun sekli kiireye benzedigi igin
b) Atomun sekli diiz oldugu igin
c) Atomun sekli noktaya benzedigi igin
d) Atomun goriilmesi miimkiin olmadig i¢in

10. Musluktan igtigimiz su saf madde midir?
I- Evet Il- Hayir
Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Sadece bir madde igerdigi i¢in
b) Sadece su atomlarindan olustugu i¢in
¢) Icerisinde ¢dziinmiis degisik maddeler bulundugu icin
d) Saf olan maddelerin birlesmesinden olustugu icin

11. Buhar halindeki su molekiilleri ile buz haldeki su molekiillerinin kiitlelerini karsilastirirsak ne
sOyleyebiliriz?
I. Buhardakilerin kitlesi fazladir 11- Buzdakilerin kiitlesi fazladir  111- Ikisi de aynidir
Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Molekiiller donduklarinda kiitlelerini arttiracagi igin
b) Molekiillerin hacmindeki artis kiitlelerini arttiracagi igin
€) Maddenin her ii¢ halinde de taneciklerin kiitleleri ayn1 oldugu igin
d) Molekiiller buharlastiklarinda yok olacaklari igin

12. Bakir teldeki bakir atomlari ile bakir bir tepsideki bakir atomlar1 arasinda fark var midir?
I- Evet I1- Hayir
Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Ayni elementin atomlarinin boyutlar ve sekilleri ayn1 oldugu icin
b) Bakir tel ve tepsi farkli cisimler olduklart igin
c) Telin ve tepsinin biiyiikliikleri birbirinden farkli oldugu igin
d) Her bakir atomunun sekli, alindiklari cismin sekline benzeyecegi igin
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13. Ayni biiyiikliikteki demir bir tepsi ile bakir bir tepsiden birer atom alabilseydik, bu
atomlar birbirinin aynis1 olur muydu?
I- Olur I1- Olmaz
Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Biitiin elementlerin atomlar birbiriyle ayni 6zellikte olduklari i¢in
b) Farkli elementlerin atomlar1 birbirinden farkli 6zellikte olduklar igin
c) Dogadaki biitiin maddeler ayn1 atomlardan olustugu igin
d) Demir atomlar1 bakir atomlarindan daha sert olduklari i¢in

14. Bir bardaktaki suyu tamamen buharlastirdigimizda suyu olusturan taneciklerin
sekillerinde bir degisme olur mu?
I- Olur [1- Olmaz
Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Suyun buharlagmasi sonucu yeni bir madde olusmayacagi igin
b) Maddenin ii¢ halindeki taneciklerinin sekilleri farkli oldugu igin
€) Suyun buharlagmasi sonucu atomlar genigleyecegi icin
d) Hal degisimi sadece tanecikler aras1 uzaklik degisimi ile ilgili oldugu igin

15. Demir bir teli makasla ortadan ikiye boldiigiimiizde, ikiye boldiigiimiiz bolgedeki atomlar da ikiye
boltndr ma?
I- Evet I1- Hayir
Cevabinizin sebebi agsagidakilerden hangisi olabilir?
a) Atomlar ¢ok kii¢iik oldugundan bolme islemi yapamayacagimiz igin
b) Atomlar siirekli yapida olduklar1igin
c) Boliinme gibi fiziksel degisimler atomlara 6zgii olamayacag igin
d) Makasla atomu ortadan bélmek miimkiin oldugu i¢in

16.

"y YYYYYYY"

LA A A AAAAAL.

Yukaridaki sekillerdeki maddeler saf madde midir?

I- Evet I1- Hayir
Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Saf maddeler tek tiir atom icerdikleri igin
b) Saf maddeler tek tur molekul icerdikleri igin
c) Saf maddeler tek tiir tanecik igerdikleri igin
d) Saf maddeler tek bir madde igerdikleri icin
17.
1 2 3
Yukaridaki sekillerdeki maddeler karigim midir?
I- Evet I1- Hayir
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Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Farkli cins tanecikler ayr1 ayr1 bir arada bulunduklart igin
b) 1Iki farkli elementin birlesiminden olustuklari igin
c) Biitiin karigimlar ayni tiir tanecikleri igerecekleri igin
d) Karigimlar saf madde olduklari i¢in

18.
1 2
Yukaridaki sekillerdeki maddeler bilesik midir?
1. madde bilesiktir I1- 2. madde bilesiktir III-
Ikisi de bilesiktir IV- ikisi de degildir

Cevabinizin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?
a) Ikisinin de en kiiciik yap1 tas1 atomlar olduklari igin
b) iki ayni cins atomun birlesmesinden olustu igin
c) Farkli cins atomlarin birleserek olusturdugu atom kiimelerinden olustugu i¢in
d) iki maddenin birlesmesi sonucu olustuklar igin
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Ek-3: Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi
ADI SOYADI:

SINIFI:

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi

Sevgili 6grenciler,

Bu 6l¢ek sizin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyinize iligkin diisiincelerinizi

belirlemek amaciyla diizenlenmistir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma

amaciyla kullanilacaktir. Tiim sorular1 cevapladiginiz ve arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkdir

ederiz.

Fen Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyon Olgegi

Faktor 1- Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon

Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1. Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.

2. Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.

3. Ogretmenin sinifta anlattig) bilgilerden daha fazlasini
arastirmak isterim.

4. Yeni fen konulari hakkinda bilgi edinmek isterim.

5. Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.

6. Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan hoslanirim

Faktor 2- Performansa Yonelik Motivasyon

7. Yiiksek not aldigimda 6gretmeninim sinifta bunu ilan
etmesini isterim.

8. Sinifta ¢6zdliglimiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi
olmak isterim.

9. Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin 6gretmenim tarafindan
takdir edilmesini isterim.

10. Ogretmenimizin séyledigi 5nemli bilgileri kagirmamak igin
¢ok caba sarf ederim.

11. Fen derslerinde 6gretmenimin goziine girmek icin ¢ok
¢ahsirim.

Faktor 3- iletisime Yonelik Motivasyon
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12. Ogretmenimin verdigi ev 6devlerinin yapilip yapilmadigini
kontrol etmesini isterim.

13. Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaslarima yardimci
olmaktan hoslanirim.

14. Fen derslerinde arkadaslarimla grup ¢alismalari yapmayi
severim.

15. Ev 6devlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimci oldugu
icin severim.

16. Kuguk gruplarda galismayi severim.

Faktor 4- isbirlikli Calismaya Yonelik Motivasyon

17. Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif arkadaslarima
odiing vermek istemem.

18. Grup calismalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini
dnemsemem.

19. Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya galisirim.

20. Ogretmenimin konuyu 6gretirken detayl agiklama
yapmasini isterim.

Faktor 5- Katilima Yonelik Motivasyon

21. Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim.

22. Sinif tartismalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.

23. Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin ¢alismak icin beni
se¢cmelerini isterim.
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Ek-4: Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi
Aciklama: Bu Olcekte, Fen bilgisi dersine iliskin tutum ctimleleri ile ilgili her cimlenin
karsisinda TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM,
KATILMIYORUM ve HIC KATILMIYORUM olmak iizere bes secenek verilmistir.

Her climleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize en uygun gelen segenegi isaretleyiniz.

Fen Bilgisi Tutum Olcegi

Katihyorum
Hic

Tamamen
Katihyorum

Kararsizim
Katilmiyorum

Katilmivorum

1. Fen Bilgisi dersi eglencelidir

2. Fen Bilgisi ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim

3. Fen Bilgisi dersinden ve bu dersi ¢alismak zorunda olmaktan

hoslanmiyorum.

4. Fen Bilgisi dersinin glnlik hayatta 6nemli bir yeri yoktur

5. Fen Bilgisi dersinde genellikle derse kars1 ilgiliyimdir

6. Fen Bilgisi dersi hakkinda daha fazla sey 6grenmek isterim

7. Gazete ve dergilerdeki fen ile ilgili haberleri okumaktan

hoslanmam

8. Eger Fen Bilgisi dersine bir daha asla gitmeyecegimi

bilseydim GzGlurdim

9. Fen Bilgisi dersi benim i¢in ilgingtir ve fenden hoslanirim

10. Fen Bilgisi dersinde kendimi rahatsiz, huzursuz, sinirli ve

sabirsiz hissederim

11. Fen Bilgisi dersi biiyiileyici ve eglencelidir

12. Fen Bilgisi dersi beni drkatar

13. Fen Bilgisi dersine kars1 iyi duygulara sahibim

14. Fen ile ilgili bir kelime duydugumda kendimi kotii

hissederim

15. Fen Bilgisi ¢caligmaktan hoslandigim bir derstir
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Fen Bilgisi Tutum Olcegi

Tamamen

Katihivorum
Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum
Hic

Katilmivorum

16. Fen Bilgisi dersi ¢evremizdeki dogal olaylarin daha iyi

anlasilmasina yardimci olur

17. Fen Bilgisi dersi olmasa okul benim i¢in daha zevkli hale gelir

18. Fen Bilgisi dersinde zaman gegmek bilmez

19. Fen Bilgisi ders saatinin daha fazla olmasini isterim

20. Fen Bilgisi dersini kolay buluyorum ve ¢ok seviyorum

21. Fen Bilgisi dersine kars1 olan hislerimi olumlu olarak tanimlarim

22. Fen Bilgisi dersi sikicidir
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Ek-5: Deney ve Kontrol Grubu Ders Plan

DENEY GRUBU

KONTROL GRUBU

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

*Ogretmen
Ogrencilere atom
hakkinda  bildiklerini
sorar. Ogretmen 1.
Karikatlr serisindeki
ilgili karikatdrleri
projeksiyon cihaz
yardimiyla 6grencilere
gosterir.

*KarikatUrdeki
durumlari okuyup
Ozetledikten sonra,
dogru olan kavramlari
bulmalarini ister.

*Ogretmen tarafindan
Ogrencilere atom,
element ve bilesik
kavramlari agiklanir ve

O0grencilerden  6rnek
ister.
*Daha sonra

ogretmen 1. Karikatir

serisindeki dogru
kavramlarin neden
dogru, yanlis
kavramlarin neden
yanlis olduklarini
sorar.

*Konu ile ilgili

etkinlikler yapilir.

*1.Karikatlr serisini okudular.

*Karikatlirdeki dogru ve yanls
kavramlari  tartisma yoluyla
once kendi aralarinda sonra
o0gretmen ile birlikte bulmaya
cahstilar.

*Ogrenciler atom, bilesik,
element kavramlarini  kendi
cimleleriyle aciklamaya

calistilar ve bu kavramlarla ilgili
ornek verip, gizim yaptilar.

*Daha sonra ogrenciler
karikattrdeki dogru ve vyanls
kavramlarin neden dogru ya da
yanlis olduklarini tartistilar.
*Konu ile etkinliklere
katilirlar.

ilgili

*Ogretmen

ogrencilere atom
hakkinda  bildiklerini
sorar. Sonra tuglanin
kiicik  yapisi  olan
kumdan 6rnek vererek
atom, element bilesik
kavramlarini tanimlar.

*Atom, element ve
bilesik ile ilgili 6rnek
verir.

*Ogrencilerden bu
kavramlarla ornek
vermelerini ister.

*Ogrencilere bilesik ve
element arasindaki
farklari sorar.

*Konu ile ilgili akilli
tahtadan etkinlik
yapar.

*Oyun hamurlarn ile
elemen bilesik ve atom
calismasi yaptirir.

*Ogrenciler  konu
hakkindaki

bildiklerini séylerler.

*Atom, element ve
bilesik kavramlarini
tanimlamaya
cahstilar.

*Element ve bilesik
ile ilgili 6rnek verip,
¢izim yaptilar.

*Element ve
Bilesigin  farklarini
bulmaya calistilar.

*Konu ile ilgili
etkinliklere katilirlar.

*QOyun hamurlariyla
konu ile ilgili
¢alismalar yaparlar.
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DENEY GRUBU

KONTROL GRUBU

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

*Ogretmen 2. Karikatiir

serisindeki ilgili
karikatlrleri  projeksiyon
cihaz yardimiyla

ogrencilere gosterir.

*Karikaturdeki  durumlari

okuyup Ozetledikten
sonra, dogru olan
kavramlari bulmalarini
ister.

*Atomlar arasi yakinhgin
fiziksel islemlerle
giderilemeyecegini
acikladi. Ayni atomlardan
meydana gelmis  farkl
maddelerinde atomlarinin
ayni olacagini belirtti.

*Daha sonra Ogretmen 2.
Karikatlir serisindeki dogru
kavramlarin neden dogru,
yanlis kavramlarin neden
yanlis olduklarini sorar.

*Konu ile ilgili etkinlikler
yapilir.

*2.Karikatir  serisini
okudular.

*Sinifta tartisma
ortami yaratilarak
dogru olan climleleri
bulmaya ¢alistilar.

* Daha sonra
ogrenciler
karikatirdeki dogru
ve yanhs kavramlarin
neden dogru ya da
yanlis olduklarini
soylediler.

*Konu ile ilgili
etkinliklere katilirlar.

*Ogretmen tuzu
ezdigimiz zaman
atomlari ezilir mi? Diye
ogrencilere soru sordu.
Fiziksel degisimler
sonucu atomlarin
ezilemeyecegini sdyledi.

*Ayni  cins atomlarin
ayni, farkl cins
atomlarin fark
oldugundan bahsetti.

*Konu le ilgili akilli
tahtadan etkinlik yapar.

*Sekli farkli
aynl cins ma
atomlarinin
oldugunu
cahstilar.

Ogrenilenler
hakkinda

olsa da
ddelerin

ayni
bulmaya

ornek

vermeye galistilar.

*Konu ile

ilgili

etkinliklere katilirlar.
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DENEY GRUBU

KONTROL GRUBU

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

*Ogretmen 3. Karikatir

serisindeki ilgili
karikatirleri
projeksiyon cihaz

yardimiyla 06grencilere
gosterir.

*Karikatlirdeki
ctimleler okunur ve
ogrencilere dogru olup
olmadigi sorulur.

*Ogretmen atom
modellerinin tarihsel
gelisimini ve atom
modellerini anlatir.

*Ogrenciler
karikatdrleri tartisir ve
atom modellerinin
eksiklerini soylemeye
cahsirlar.

*Konu ile ilgili
etkinlikler yapilir.

*3.Karikatilr serisini
ogrenciler okurlar.

*Karikatdrlerle ilgili
fikirlerini soylerler.
*Tartisma yaparak

karikatlrdeki yanhs ve
dogrulart  ve atom
modellerindeki eksikleri
bulmaya calislar.

*Konu ile ilgili
etkinliklere katilirlar.

*Ogretmen atom
modellerinin  tarihsel
gelisimini sirayla
kitaptan okuttu.

*Ogretmen atom

modellerini anlatti.

*Atom modellerindeki

eksikliklerin neler
oldugunu soyledi.
*Konu le ilgili akilh

tahtadan etkinlik yapar.

*Ogrenciler kitaptan
sirayla atom modellerini
okudular.

*Ogretmen atom
modellerinin
eksikliklerini anlatirken
onu dinlediler.

*Konu ile ilgili

etkinliklere katilirlar.

74




DENEY GRUBU

KONTROL GRUBU

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii

*Ogretmen 4. Karikatiir
serisindeki ilgili
karikatirleri projeksiyon
cihaz yardimiyla
Ogrencilere gosterir.

*Karisimlar, homojen ve
heterojen karisimlar ile
ilgili fikirlerini sordu.

*Ogretmen homojen ve
heterojen karisimlari
anlatti.

*Ogrencilerden
karisimlar ve gesitleri ile
ilgili o6rnek ve ¢izim
istedi.

*Konu ile ilgili etkinlikler
yapilir.

*4 Karikatar serisini
ogrenciler okurlar.

*Karisimlar ~ hakkinda
bildiklerini paylasirlar.

*Homojen ve heterojen

karisimlara ornek
verirler.

*Karikattrdeki
yanliglari bulmaya
¢ahsirlar.

*Konu ile ilgili

etkinliklere katilirlar.

*Ogretmen karisim
hakkinda bildiklerini
O0grenciye sorar.

*Ogretmen karisimlar
konusunu anlatir.

*6gretmen Karisimlarla
ilgili 6rnek verir.

*Ogretmen karigimlarla

ilgili ogrencilerden
ornek ister.

*Konu ile ilgili akilli
tahtadan etkinlik
yapar.

*Ogrenciler karisimlar
hakkinda  bildiklerini
soylediler.

*Ogrenciler karisimlar
konusunu anlamaya
cahsirlar.

*Ogrenciler karisimlar
ile ilgili 6rnek verirler.

*Konu ile ilgili
etkinliklere katilirlar.
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Ek-6: Ozgecmis

ﬁgh

T.C.

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirligi

Ozgecmis

Ad1 Soyadt: Esma SAHIN Imza:

Dogum Yeri: Konya
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Derece Okulun Adi Program Yer Yil

ko gretim Izetbey Konya 1998-2003

Ortadgretim Konya Lisesi Konya 2003-2009

Lisans Necmettin  Erbakan Konya 2009-2013
Universitesi

Yiksek Lisans Necmettin - Erbakan Konya 2013-2019
Universitesi

Becerileri: Bilgisayar

Ilgi Alanlar:: Yarigma programlari

Is Deneyimi: Karaman, Konya /Bozkir

Aldig1 Odiiller:

Hakkimda  bilgi | Dr. Ogr. Uyesi Renan SEKER

almak icin

Onerebilecegim

sahislar:

Tel/e-mail sahnesmal3@hotmail.com

Adres: Beloren Mahallesi Bozkir/KONYA
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Ek-7: Arastirma Izni

T.C.
KONYA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligi
KOHYA
BANE EAtin AR50

Sayr : 83688308-605.01-E.310232 04.01.2018
Konu: Arastirma Izni (Esma SAHIN)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1)

Ilgi :29/12/2017 tarihli ve 48178250-300-E.18464 sayih yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii IIkogretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitim
Bilim Dali Tezli Yiksek Lisans Programi &grencisi Esma SAHIN'in "Kavram
Karikatiirleriyle Desteklenen Fen Ogretiminin Ortaokul Ogrencilerinin Kavramsal Basari,
Motivasyon ve Fen Bilimlerine Yonelik Tutumlarina Etkisi" konulu arastirmasimn uygulama
talebi incelenmigtir.
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gonderilmesi gerekmektedir.
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