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OZET

MONTESSORI YONTEMININ OKUL ONCESi DONEMDEKI COCUKLARIN
BILIMSEL SUREC BECERILERINE ETKIiSININ INCELENMESI

Bu aragtirmada, Montessori Yontemi’nin okul Oncesi egitimi alan 48-66 ay
cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirmanin bagimli
degiskenini okul Oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri,

bagimsiz degiskeni ise Montessori Y ontemi’dir.

Bu arastirmanin ¢aligma grubu 2017-2018 6gretim yilinda Konya ili, Selguklu
ilgesi, Selguk Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesi ihsan Dogramaci Uygulama
Anaokulunda egitim alan ve yansiz atama ile segilen 3-6 yas grubu ¢ocuklarindan ve
Meram Ilgesi, Mevlana Anaokulunda egitim alan ve yansiz atama ile segilen 3-6 yas
grubu cocuklarindan olusmaktadir. Arastirmaya 22 deneme, 24 kontrol grubu olmak

tizere 46 cocuk dahil edilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, demografik bilgileri igeren kisisel bilgi
formu ve okul dncesi ¢gocuklarinin bilimsel siire¢ beceri diizeylerini belirlemek amaciyla

Okul Oncesi Ogrencilerine Yénelik Temel Beceri Olgegi kullanilmugtir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan o&lgekten toplanan veriler SPSS paket
programinda analiz edilmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test ve son test
puan ortalamalariin karsilastirilmasinda ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n
test ve son test puan ortalamalarinin kargilastirilmasinda, bagimli gruplarda t testi
kullanilmistir. Deney grubu ve kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglar1 arasindaki
ortalama puan farkini bulmak amaciyla da bagimsiz gruplarda t testi yapilmistir. Ayrica
deney ve kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin, cinsiyet degiskenine gore, temel
bilimsel siire¢ becerisi ortalama puanlar1 arasindaki farkin karsilastirilmasinda Mann-

Whitney U testi yapilmustir.

Veri analizleri sonucunda elde edilen arastirma bulgulart su sekilde

siralanmaktadir:



Vi

e Deney grubu cocuklarin 6n test puan ortalamalar1 ve kontrol grubu ¢ocuklarin
On test puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.

e Deney grubu ¢ocuklarin son test puan ortalamalar1 ve kontrol grubu ¢ocuklarin
son test puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamlidir. Deney grubu cocuklarin
son test puan ortalamalari, kontrol grubu c¢ocuklarin son test puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir.

e Deney grubunda yer alan c¢ocuklarin, 6n test-son test puan ortalamalari
arasindaki fark anlamlidir. Son test puan ortalamalari, ©6n test puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir.

e Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin, 6n test-son test puan ortalamalar: arasinda
anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur.

e Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin, cinsiyet degiskenine gore, 6n test puan
ortalamalar1 karsilastirildigi zaman cinsiyet degiskenine gore puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Son test puan ortalamalar
incelendiginde erkek Ogrencilerin puan ortalamalarinin, kiz 6grencilerin puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

e Kontrol grubunda yer alan gocuklarin, cinsiyet degiskenine gore, 6n test puan
ortalamalar1 ve son test puan ortalamalari karsilagtirildiginda, cinsiyet
degiskenine gore puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi

bulunmustur.

Bu aragtirma sonuglari dogrultusunda elde edilen sonuglar, Montessori Egitim
Programimnin okul o©ncesi donem c¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesinde pozitif yonlii bir katki sagladigr goriilmiistiir. Bilimsel siireg
becerilerinin kazaniminda ve desteklenmesinde ise Montessori Egitim Programinin

MEB Okul Oncesi Egitim Programina gore daha etkilidir.

Anahtar kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Bilimsel Siirec Becerisi, Montessori

Y Ontemi
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ABSTRACT

THE RESEARCH OF THE MONTESSORI METHOD’S EFFFECTS TO PRE-
SCHOOL TERM CHILDREN’S SCIENTIiFIiC PROCESS SKIiLLS

In this research, exemined that the montesorri methods effects to pre-school
childrens scientific process skills who educated 48-66 months. The dependent variable
of this research is the scientfict process skills of childrens whom studying at pre-school

education, the independent variable is the montessori method.

The study group of this research is 3-6 years old children groups studying at
health sciences faculty of Selguk university Thsan Dogramaci application kindergarden
at 2017-2018 education term in Konya Selguklu whom chosen by impartial assigment
and 3-6 years old children groups studying at Mevlana kindergarden in Konya Meram
whom chosen by impartial assigment. 46 children included as 22 experimental groups

and 26 control groups.

In this research personal informations form which has demografic informations
used as data collector tool and the main ability scale is used for designate pre-school

childrens scientific process skills level.

The data that collected from the scale which applied control groups and experimental
groups is analized in spss package program. At the comparing of exprimental groups
childrens pre test and post test avarage scores and at the comparing of control group
childrens pre test and post tests avarage scores, t test is used for dependent groups. T
test is used at independet groups for finding the differences of avarage scores betwen
experimental group and control group.

Mann-Whitney U test is used for comparing of experimental groups and control

groups childrens scientific process skills avarage scores diferences as gender variable.

As a consequence of the data analysis of study, the following findings are
obtained:

e There is no significant differences between the experimental groups childrens

pre tests avarage scores and the conrol groups childrens pre tests avarage scores.
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e There is no significant differances between pre tests and post tests scores

distrubition of control groups children.

e The results of comparing experimental groups childrens post tests avarage scores
are higher than control groups childrens post tests avarage scores significant
degree.

e There is no signficant differances when comparing of the exemination groups
childrens pre tests avarage scores as gender variable. At the exemination of the
post tests scores, male childrens avarage scores are more succesfull than female

childrens avarage scores significant degree.

e There is no significant differences as gender variable between The comparing of
pre tests scores and post tests scores of control groups female children and
control groups male children.

At the results of this research that seen scientific process skills are positively
effected by montessori education program.Montessori education program is efficient
than mebs pre-school education programs as supporting and gaining of scientific
process skills.

Keywords: Pre-school Education, Scientific Process Skills, Montessori Method
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BOLUM I
GIRIS

Bu bélimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

siirliliklar ve varsayimlar {izerinde durulmaktadir.
1.1. Problem

Okul oncesi donem gelisimin yogun yasandigi, erken akademik becerilerin
kazanildig1 donemdir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin sadece ¢alisan anne ve babalarin
cocuklari biraktiklari bir kurum olmadigi, bu dénemde kazanilan erken akademik
becerilerin ¢ocugu gelecege hazirladigt ve gelecekteki basarilarinin - zeminini

olusturdugu bilimsel olarak da kanitlanmaistir.

Cocuklar diinyaya geldigi andan itibaren dogustan gelen meraklariyla tiim
duyularin1 kullanarak diinyay1 kesfetmek isterler. Cevrelerini incelerken diisiinmeyi de
kazanirlar. Boylece bilimde kullanilan kavramlar bebeklik doneminde gelismeye baslar.
Cocugun duyularinin gelisimine yagaminin ilk yillarinda yaptigi bagimsiz arastirma ve
deneyimler katki saglar Charlesworth ve Lind, 1995; Akt. Akman, Ustiin ve Giiler,
2003).

Cocugun merakli ve kesfetmeye istekli oldugu bu yillardaki olumlu deneyimleri
ileride bilimle olan iligkisini belirler. Zenginlestirilmis uyarict deneyimlerle
karsilagmasi, ¢ocuklarin daha iyi gozlem ve kesifler yapmasina yardimci olur. Fen
egitiminin 6nemli unsurlarindan biride yasamin ilk yillarinda uygulanarak c¢ocuklarin
dogal cevresine karsi1 farkindaliginin artmasini saglamaktir (Campbell ve Jobling, 2012;
Akt. Alabay, 2013).

Bilim insanlar1 gibi dogayr anlamlandirmak maksadiyla sorular soran ve
sorularina yanit aramak iizere erken g¢ocukluktan itibaren arastirmalar yapan c¢ocuk
ilk6gretim yasamina kazandig1 bu tecriibelerle birgok konuyla ilgili 6n bilgilere sahip
olarak baglamaktadirlar. Cocuklarin mevcut bilgileri doga, ¢evre ve yasamla ilgili
konular1 icermesi nedeniyle okul oOncesi donemde fen etkinliklerine yeterli siire

taninmalidir. Bunu yaparken yapilan aktivitelerde asil hedef, ¢ocuklarin sadece bilgi



kazanimini saglamak olmayip bununla beraber calismalarinda bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmalarin1 destekleyerek bilimi yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglamaktir

(Biiyiiktagkapu, 2010).

Okul oOncesi egitim programlari zamanla gesitlenmeye baglamistir. Genellikle
belirli bir teorik yaklasim taban alinarak olusturulan bu egitim programlari, Kimi zaman
cocuklarin sosyal gelisimine yogunlasirken, Kimi zamansa ¢ocuklarin biligsel gelisimine
yogunlasmaktadir. Programlar olusturulurken dikkat edilmesi gereken Onemli
hususlardan biri programin ¢ocuklarin gelisim alanlarini biitiiniiyle desteklerken

cocuklar arasindaki bagkaliklarinda gozetiliyor olmasidir (Ari, 2005).

Gittikce daha benimsenmis sekilde kullanilmaya baslanilan egitim modelleri
cocuklarin gelisimsel 6zelliklerini destekleyen ve baskaliklarini gézeten modellerdir.
Bu modeller birbirinden degisik program goriislerinde olsalar da hepsinin esas ilkesi
cocuklarin gizil gliglerini etkin sekilde kullanmalarini saglayacak bir yapilandirma
olusturmaktir (Sahin, 2012). Bu modeller arasinda ¢ocugun 6zgiir bir ortamda emici
zihni sayesinde Ogrendigini savunan Montessori modeli Tiirkiye’de ve Diinya’da

yayginlasan modellerin basinda gelmektedir.

Son yillarda yapilan arastirmalarin bulgulari, Montessori Yo6nteminin g¢ocuklarin
gelisim alanlarmi  desteklemede etkili bir yontem oldugu gostermektedir. Bu
arastirmanin amaci; Montessori Yonteminin, okul 6ncesi donem cocuklarinin bilimsel
slire¢ becerilerinin gelisimine katkisini incelemek ve halihazirda uygulanan MEB Okul
Oncesi Egitim Programi ile Montessori Egitim Programmimn okul 6ncesi donem
cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini desteklemedeki farkliliklarin1 incelemeye

calismaktir.
1.2. Amacg

Bu arastirmanin temel amaci; “Montessori Egitim Metodu okul 6ncesi donemdeki
cocuklara bilimsel siire¢ becerileri kazandirmada etkili midir?” sorusuna cevap

aramaktir.



1.3. Alt amag¢

Yukaridaki problem ciimlesine bagl olarak asagidaki alt problemlere de cevap

aranmistir;

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarm, Okul Oncesi Ogrencilerine
Yénelik Temel Beceri Olgegi 6n test puan ortalamalari arasinda anlaml diizeyde fark

var midir?

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarm, Okul Oncesi Ogrencilerine
Yonelik Temel Beceri Olgegi son test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark

var midir?

3. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin, Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik
Temel Beceri Olgegi son test puan ortalamalar: ile 6n test puan ortalamalari arasinda

anlamli diizeyde fark var midir?

4. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin, Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik
Temel Beceri Olgegi son test puan ortalamalar ile 6n test puan ortalamalari arasinda

anlaml diizeyde fark var midir?

5. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarmn, cinsiyet degiskenine gére Okul Oncesi
Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgeginden aldiklar1 6n test puan ortalamalar:

arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

6. Deney grubunda yer alan gocuklarin, cinsiyet degiskenine gére Okul Oncesi
Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgeginden aldiklart 6n test puan ortalamalari

arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

7. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin, cinsiyet degiskenine gére Okul Oncesi
Ogrencilerine Yénelik Temel Beceri Olgeginden aldiklar1 son test puan ortalamalar

arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

8. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarm cinsiyet degiskenine gére Okul Oncesi
Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgeginden aldiklar1 son test puan ortalamalari

arasinda anlaml diizeyde fark var midir?



1.4. Arastirmanin 6nemi

Okul oncesi donemde c¢ocuklar ilk defa formal olarak fen egitimi ile
karsilagsmaktadir. Bu donemde c¢ocuklarin karsilastigi nitelikli fen etkinlikleri;
cocuklarin O6grenme merakinin artirilmasinda, temel becerilerin kazanilmasinda,
cocuklarin bilime karst olumlu tutum gelistirmesinde, bilimsel diislinme becerisinin
kazandirilmasinda ve ¢ocuklarin daha sonraki egitim hayatinda kazanacagi deneyimleri

ve kavramlar1 daha iyi anlamlandirmasina katki saglayacagi i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Okul dncesi donemde ¢ocuklara verilecek fen egitiminin 6neminden yola ¢ikilarak
yapilan bu c¢aligmanin bulgulari dogrultusunda Montessori yonteminin okul Oncesi
donemi c¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi ve Montessori yonteminin
halihazirda uygulanan okul Oncesi egitim programina goére okul Oncesi donemi
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasinda etkililik diizeyinin belirlenmesi
acisindan 6nem tagimaktadir. Montessori metodunun uygulanisi ve verimliligi hakkinda
bilgi elde edilecektir. Ayrica arastirma, Montessori yontemine yonelik uygulamalarin
yayginlastirilmasinda ve yontemle ilgili bilgi kaynaklarinin ¢esitlenmesinde belli baslt

rol oynayacaktir.

Diinya’da uzun siiredir gegerli olan Montessori metodu, son yillarda Tirkiye’de
de 6zel okul oncesi egitim kurumlarinda hizla yayginlagsmaya baslamigtir. Daha 6nce
yapilan arastirmalar incelendiginde Montessori yonteminin okul 6ncesi ¢ocuklarinin
bilimsel silireg becerilerini edinimine olan etkisinin incelendigi arastirmaya
rastlanilmamustir. Bu sebeple arastirma sonucu, Tiirkiye’de Montessori yonteminin okul
oncesi donemi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini tespit etmek ve okul

oncesi egitime yonelik goriisler sunmay1 hedeflemesi bakimindan 6nem arz etmektedir.
1.5. Varsayimlar
Bu aragtirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir;
¢ Arastirmanin 6rneklemi, evreni temsil edebilecek yeterliliktedir.

e Arastirmada kullanilan 6l¢iim araglarinin gegerli ve giivenilirdir.



e Kontrol altina alinamayan ¢esitli degiskenlerin her iki grubu da (deney-kontrol
grubu) ayni derecede etkilemektedir.

e Cocuklar, Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegine ictenlikle

cevap vermislerdir.
1.6. Smmirhhiklar

e Arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Konya ili Meram Ilgesi’ne bagls,
MEB Mevlana Anaokulu ve Montessori programi ile egitim veren Selguk Universitesi

Saglik Bilimleri Fakiiltesi [hsan Dogramaci Uygulama Anaokulu ile sinirhidir.

e Arastirma, Montessori egitim programi ve MEB egitim programi ile egitim alan

48-66 ay arasinda yer alan ¢ocuklarla sinirhdir.
¢ Arastirma, olusturulan problem ve alt problemlerle sinirlidir.
1.7. Tanimlar

Okul oncesi egitim: Cocugun dogumundan temel egitim dénemine kadar olan
cocukluk yillarini kapsayan, ¢ocuklarin yasamlarinda énemli rol oynayan bireysel ve
gelisimsel 6zelliklerini 6nemli Olgiide kazandigi, aile ve kurumda saglanan egitimle

saglam kisilige sahip olmasi siirecidir (Seven,2016).

Montessori Egitim Programu: italya’nin ilk kadm doktoru olan Dr. Maria
Montessori’nin gelistirdigi ¢ocuklarin bireysel becerilerine, gelisim o6zelliklerine ve
O0grenme hizina gore diizenlenmis, materyalleri ¢cocuklarin gelisimine gore tasarlanmais,
cocugun Ozgiir secimi temele alan sistematik ve ardisik etkinlikler {izerine kurulu bir

egitim programdir.

Bilim: Evrenin veya olaylarin bir boliimiinii konu olarak ele alip, deney veya
baska yontemler kullanarak ve hakikate dayanarak sonug¢ ¢ikarmaya calisan metodik
bilgi, ilimdir (www.tdk.gov.tr).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Cocugun tabiat1 ve tabii olaylar1 inceleme ve bilimsel
bilgiyi olusturma siirecinde kullandig1 beceriler ve baglantilar1 ve bigimleri kavrama
siirecleridir (Ozmen ve Yigit, 2005; Akt. Ayvaci, 2010: 8).



BOLUM I
ARASTIRMANIN KAVRAMSAL VE KURAMSAL TEMELI
2.1. Okul Oncesinde Fen Egitimi

Cocuklar dogustan i¢cinde bulundurduklar1 merak ve 6grenme duygusuyla diinyay1
anlamlandirmaya calisirlar. Cocuklarin gelisimlerinin en hizli oldugu dénem olan okul
oncesi donemde cocuklarin sahip oldugu dogal merak problem ¢6zme becerisinin
giiciinii  olusturmaktadir (MEGEP, 2016:1). Cocuklarin beceriler gelistirmesi,
cevrelerindeki diinyayr anlamalari, deneyimlerini iliskilendirebilmeleri ve etkin olarak
bilgiyi yapilandirmalari i¢in merak 6nemli bir unsur olsa da tek basma yeterli degildir
(Worth & Grollman, 2003; Akt. Eti, 2016: 9). Cocuklarin erken donemde edinmis
olduklar1 deneyimlerin gelecekte bilime karsi gelistirecekleri tutumlar1 etkilemesi
nedeniyle nitelikli olarak planlanmig fen egitim etkinlikleri ve deneyimlerinin
zenginlesmesini  saglayacak uyaricilarla desteklenen dogal o6grenme ortamlari
olusturmak onemlidir. Kula (2011), yaptig1 ¢alismada okul dncesi egitim almis 9.,10. ve
11. Siuf 6grencilerinin okul dncesi egitim almamig 6grencilere kiyasla bilimsel siire¢

becerilerini daha iyi gelistirmis oldugu neticesine ulagmustir.

Okul 6ncesi donemde fen egitimi ¢ocuklarin soyut ya da kavramasi zor kavramlari
deneyimleriyle somutlastirarak arastirmalara dahil olma siirecidir (Demir Haseski,
2015). Bu donemdeki ¢ocuklarin gelisim ozellikleri, ilgi ve ihtiyaclarindaki farkliliklar:

nedeniyle fen etkinliklerinde su 6zelliklere dikkat edilmelidir:

eOkul oncesi donemde fen etkinlikleri, ¢ocuklarin cevreleriyle etkilesime

girmelerine olanak tanimalidir.

eFen etkinliklerinin uygulama asamasinda ¢ocugun gelisiminin temeli ve etkin

ogrenme siireci olan oyun temel alinmalidir.

e Cocuk i¢in giivenli bir ortam olusturmaya calisilmalidir. Fen konusunda ma-

teryallerde yeterli miktarda ve basit, tanidik materyal kullanimina dikkat edilmelidir.

e Okul 6ncesi donemde fen etkinlikleri ¢ocuklari etkin kilmalidir.



¢ Fen etkinlerinde ¢ok fazla siire kisitlamasi olmamalidir.

e Okul 6ncesi donem c¢ocuklari neden-sonug iliskisi hakkinda ¢ok az fikre sahip
olduklarindan fen etkinliklerinde neden- sonug iliskisi ¢ocuklarin hemen gorebilecekleri

ve dogrudan yasayabilecekleri sekilde olusturulmalidir.

e Okul 6ncesi donemde cocuklar nesne korunumunu kazanmamis olduklarindan
dolayr fen etkinliklerinde cocuklarin sezgisel olarak korunumla ilgili kavramlar

nesnelerle yasantis1 sonucunda deneyimlemeleri desteklenmelidir.

eOkul oOncesi donemde fen etkinlikleri ile g¢ocuklarin bilimsel kavramlari

O0grenmesi saglanmalidir.

eFen etkinlikleri ile kavramlart ¢ocuklara dogrudan O&gretmekten ziyade,
cocuklara fen ile ilgili ugrasilar verilmeli, bilimler, kavramlar konusunda yeni kaza-

nimlar elde edebilmeleri i¢in olanak saglanmalidir.

¢ Okul 6ncesi donemde fen etkinlikleri iyi hazirlanmis bir plan ya da programa
dayandirilmalidir (Wolfinger, 2000: Akt. Aktas Arnas, Giinay-Bilaloglu ve Aslan,
2009).

2.2. Okul Oncesinde Fen Egitiminin Amaclar

Insanlar dogdugu andan itibaren gevresiyle etkilesime girmesiyle fenle iliskisi
baslamakta ve tiim yasami boyunca devam etmektedir. Cocuklarin fenle olan bu iliskisi
onlarin ¢evrelerini daha iyi algilamalarina ve anlamlandirmalarina yardimer olmaktadir.
Cocugun ilk fen deneyimlerini yasamasina saglayacak kisiler ise ailesidir. Ornegin,
cocugun saghigimi riske atmamak igin sicak maddelere dokunma merakinin giderilmesi,
cesitli seslerin kaynagini bulmak ic¢in dikkatini ¢ekerek oyunlar oynanmasi ve
yiyecekleri karigtirma merakiyla ilgili firsat verilmesi g¢ocuga saglanan ilk fen
deneyimlerinin temelini olusturur (Holt, 1977; Aktas Arnas, Giinay Bilaloglu ve Aslan,
2007; Akt. Alabay, 2013).

Cocuklarin temelde gelistirdikleri 6grenme istegi ve merak duygulari nitelikli fen

etkinlikleriyle desteklenerek bilissel siire¢ becerilerini kazanmalar1 ve bilim konusunda



olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir (Orhaner, 2016). Cocuklarin gelisimsel
alanlariin biitiiniiyle desteklenebilmesi, planlanan fen etkinliklerinin egitsel bir
degerinin olabilmesi ve ¢ocugun fen ve doga etkinliklerine aktif sekilde 6grenmesi i¢in
fen egitiminin amaglariin 6gretmenler tarafindan benimsenmesi gerekmektedir (Dagli,
2014).

Okul oncesi donemde fen egitiminin genel amaci, gocugun temel yasam
becerilerini kazanmasini desteklemektir. Cocugun kendisini koruyan, ¢evresini taniyan
ve gelecekte karsilasacagi sorunlarini ¢6zme yetenegine sahip birey olarak yetismesi

amaglanmaktadir (Demir Haseski, 2015).

Okul oOncesi donemde fen egitiminin Onemi bir¢cok arastirmaci tarafindan
vurgulanmaktadir. Worth ve Grollman (2003), verimli ve igerik bakimindan zengin bir

fen egitiminde olmasi1 gereken 6zellikleri su sekilde siralamugtir:

e Cocuga kazandirilacak yeni deneyimler dnceki deneyimleri ve erken g¢ocukluk

egitimi kuramlar tizerine insa edilmelidir.

e Cocuklarm ilgi ve meraklarma gore planlanmis, ¢ocuklarn fikir ve sorularimi
rahatca ifade edebildigi yapida olmalidir. Bu asamada egitimcinin rolii ¢ocuklarin

diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglamaktir.

eCocuklara bir konuda derinlemesine aragtirma Yyaparken yeterli siire

taninmalidir.

e Cocuklarin fikirlerini paylasip tartisabilecegi, deneyimlerini sunabilecegi

imkanlar saglanmalidir.
e Cocuklarin giinliik aktiviteleriyle ve oyunlariyla biitiinlestirilmelidir.

eEgitim ortamlarinda uygulanan fen egitimi, biitlin cocuklarin yararlanacagi

sekilde diizenlenmelidir (Akt. Alabay, 2013).

Aktas Arnas, Glinay Bilaloglu ve Aslan (2009), okul oncesi donemde fen

egitimini 6 temel amagta toplamistir. Bu temel amaglar;



eCocuklar bu yaglarda doga hakkinda diisiinmek ve gozlem yapmaktan

hoslandiklar1 i¢in uygun 6grenme ortamlar olusturulmalidir.

e Okul 6ncesi donemde fen ile karsilasan ¢ocuklarin bilime karsi olumlu tutum

gelistirmesine olanak saglar.

e Erken yaslarda giinliik olarak bilimsel dilin ¢ocuklar tarafindan kullanilmasi

bilimsel kavramlarin kazanimini etkiler.

eErken yasta kazanilan deneyimler sonraki yillarda kazanacagi deneyimleri

etkileyerek bilimsel kavramlar1 daha iyi anlamlandirmasini saglar.

e Cocuklar erken yaslarda da tahminler ve gozlemler sonucunda yorumlar

yapabilir ve bilimsel kavramlart anlamlandirabilir.

eFen egitimi erken ¢ocukluk doneminde bilimsel diisiinme becerilerinin

temellerinin atildig1 siiregtir.

Goriildigl iizere okul oncesi donemde cocuklara fen egitimi vermenin amaci
cocugu bilim adami ya da miihendis olmak icin yetistirmek olmayip, cocugu temel
yasam becerileriyle donatmaktir (Akyol, 2016). Ulkemizde erken gocukluk egitiminde
belirlenmis wulusal standartlarin  olmamasi okul Oncesi egitim programlarini
etkilemektedir. Bu sebeple fen egitiminde cocuklarin ulasmasi istenilen hedefler

kurumdan kuruma degisiklik gdsterebilmektedir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003).

2.3. Bilim ve Bilimsel Siirec Becerilerinin Okul Onceki Egitim

Programindaki Yeri

Bilginin hizla yenilendigi ve giinliik degisimlerin yasandig1 giiniimiizde insanlarin
degisimi kendi yararina kullanarak g¢evreye uyum saglayabilmek ve karsilasilan her
tiirlii soruna gecerli ¢6ziim yolu bulabilmek icin bilimsel siire¢ becerilerine ihtiyaci
vardir. Bilginin hizla iiretildigi giiniimiizde egitimin amaci bilgiyi ¢ocuklar1 pasif aract
olarak gorerek direkt aktarmak degil, bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasini saglayarak

ogrencilerin aktif katilimryla bilgiye ulagmasini saglamaktir (Celep ve Bacanak, 2013).
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Erken g¢ocuklukta kazanilmasi kritik 6nem tasiyan bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesi okul Oncesi dénem ¢ocuklari i¢in planlanan nitelikli fen etkinliklerinin
kazandirmaya c¢alistigi beceriler arasindadir. Fen etkinlikleriyle ¢ocuklarin bilimsel
stire¢ becerilerinin (gézlemleme, siniflama, iletisim, 6lgme, tahmin etme, sonug ¢ikarma
ve karsilastirma) gelistirilmesinin yani sira ¢ocuklara, diinyanin kesfedilme, arastirma
ve 0grenmeye deger oldugunu kavratmak ve bilime yonelik olumlu tutum gelistirmesine
katk1 saglamak da amaglanmaktadir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003; Murpy ve Smith;
2014; Conzeio ve French, 2002; Sackes, Akman ve Trundle, 2012; Aktas Arnas, 2002;
Akt. Kuru ve Akman, 2017).

Bilimsel siire¢ becerileri, fen egitiminde 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencileri
aktiflestiren, 6grenme sorumluluk duygusunun gelisimine olanak saglayan ve kaliciligi
artiran, arastirma yontemlerini kazandiran temel beceriler arasindadir (Tan ve Temiz,
2003). Fen bilgisi konularinin erken ¢ocukluk doneminde bilimsel siiregler ve uygulama
becerileri kullanarak deneyimlemeleri ¢ocuklarin bilime ve bilim insanina yonelik
algilarmin gelismesine ve bilim adamlarinin izledigi yolu anlamlandirabilmelerine ve bu
tutumlar1 galismalarina aktarabilmelerine katki saglar (Kumtepe, 2009, s.159; Akt.
Ozkan, 2015)

Eshach ve Fried (2005), bilim egitiminin yani fen-matematik etkinliklerinin

cocuklarin hayatlarinda 6nemli bir yere sahip oldugunu su sekilde savunmaktadir;

e Cocuklar cevreleri hakkinda bilgi edinmekten dogay1 gozlemlemekten keyif

alirlar.
e Cocuklar fen deneyimleri sonucunda bilime kars1 pozitif tutum gelistirirler.

e Bilimle erken cocukluk doneminde karsilasmalart onlarin okuldan Once fen

kavramlarin1 anlamlandirmalarini saglar.

eFen egitimi ile tanisma ne kadar erken donemde saglanirsa, ¢ocugun bilim

kavramlarin1 kazanmasi o kadar hizli olur.

eBilim etkinlikleri ¢ocuklarin neden sonug iligskileri kurmalarini ve bilimsel

diisiinmelerini saglar (Akt. Bartan, 2014).
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Cocuklara erken donemde bilimsel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirma ile ilgili yapilan pek c¢ok arastirma sonucuna goére bu amacgla hazirlanan
nitelikli fen programlari, c¢ocuklara bu becerileri kazandirabilmede etkilidir
(Biiyiiktagskapu, 2010). Bu baglamda hazirlanan 2013 yili Okul Oncesi Egitimi
Programi; c¢ocuklara dikkatini yogunlastirmayi, merak etmeyi, go6zlemlemeyi,
incelemeyi, giinliilk yasamdan hareket ederek fen konulariyla iligskilendirmeyi, hayatta
karsilastigi her problemi ¢6zmede bilimsel yontemleri kullanabilmeyi, yasadigimiz
diinyay1r anlamay1 saglamay1, g¢evrelerine yonelik dogru tutumlar gelistirebilmelerini
amaglamistir. Programda bilimsel siire¢ beceriler esas alinarak 6grencilerin problem
durumlarina ¢6ziim tretme, bilimsel fikirleri ve sonuglar1 aktarma, c¢alismalarini
isbirligi i¢inde ve verdikleri kararlarda bilingli davranma becerilerini gelistirmeleri i¢in

gerekli kazanim ve gostergeler belirlenmistir (M.E.B., 2013).

Bilimsel siire¢ becerileri temel ve biitiinlestirilmis beceriler olmak tizere ikiye
ayrilir. Temel siire¢ becerileri; gozlem, karsilastirma, siiflandirma, iletisim, 6lgme,
tahmin etme ve sonug¢ ¢ikarma siireglerinden olusmaktadir (Carin vd., 2005; Peters ve
Stout, 2006; Brewer, 2007; Rao ve Kumari, 2008; Saracho ve Spodek, 2008;
Chabalengula vd., 2012; Morrison, 2012; Akt. Tekerci, 2015).

Tablo 1° de 2013 okul oncesi egitim programinda bulunan bilimsel siireg

becerileri verilmistir.

Tablo 1: 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Bilimsel Siire¢ Becerileri

BILiMSEL 2013 OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI

SUREC
BECERILERI

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.

Gozlem

Kazanim 5. Nesne veya varhklar1 gozlemler.
Gostergeleri:
Nesne/varligin adini, rengini, seklini, biiytikliigiini, uzunlugunu, dokusunu, sesini,

kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarii ve kullanim amaglarini sdyler.
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Kazanim 6. Nesne veya varhklar ozelliklerine gore eslestirir.

Gostergeleri:

Nesne/varliklari bire bir eslestirir.

Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiyiikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine,
yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullamim amaglarma gore
ayirt eder, eslestirir.

Es nesne/varliklar1 gosterir.

Nesne/varliklari golgeleri veya resimleriyle eslestirir.

Kazanim 7.Nesne veya varhklari 6zelliklerine gore gruplar.

Gostergeleri:
- Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiyiikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine,
§ yapildig1 malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve kullanim amaglarina gore
E gruplar.
% Kazanim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Gostergeleri:
Nesne/varliklarin rengini, seklini, biyiikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildigi malzemeyi, tadini, miktarint ve kullanim amaglarini ayirt eder,
karsilagtirir.
Kazanmim 9. Nesne veya varhiklari 6zelliklerine gore siralar.
Gostergeleri:
Nesne/varliklart uzunluklarina, biiyiiklikklerine, miktarlarina, agirliklarina, renk
tonlarina gore siralar.
® Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
§ Gostergeleri:
E Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.
E Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.
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Ol¢me

Kazanmim 9. Nesne veya varhklari 6zelliklerine gore siralar.

Gostergeleri:

Nesne/varliklart uzunluklarina, biiyiikliiklerine, miktarlarina, agirliklarina, renk

tonlarina gore siralar.

Kazamim 11. Nesneleri dlcer.

Gostergeleri:

Olgme sonucunu tahmin eder.

Standart olmayan birimlerle dlger.

Olgme sonucunu sdyler.

Olgme sonuglarini tahmin ettigi sonuglarla karsilagtirr.

Standart 6l¢me araglarinin neler oldugunu sdyler.

Verileri kaydetme

Bilimsel iletisim

Kurma

Kazamim 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
Gostergeleri:

Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterir.

Gosterilen semboliin anlamin1 sdyler.

Kazanim 20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar.
Gostergeleri:

Nesneleri kullanarak grafik olusturur.

Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur.

Grafigi olusturan nesneleri veya sembolleri sayar.

Grafigi inceleyerek sonuglari agiklar.
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Kazanmim 14. Nesnelerle oriintii olusturur.
Gostergeleri:

Modele bakarak nesnelerle oriintii olusturur.

En cok ti¢ 6geden olusan oriintiideki kural1 soyler.
Bir oriintiide eksik birakilan dgeyi soyler, tamamlar.
Nesnelerle 6zgiin bir driintii olusturur.

Kazanmim 15. Parca-biitiin iliskisini kavrar.
Gostergeleri:

Bir biitiiniin pargalarini soyler.

Biitiin ve yarimi gosterir.

Bir biitiinii pargalara béler.

Pargalar birlestirerek biitiin elde eder.

Sonu¢ Cikarma

Kazanim 17. Neden-sonuc iliskisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olast nedenlerini sdyler.

Bir olayin olasi sonuglarini sdyler.

Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.
Gostergeleri:

Problemi soyler.

Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 Onerir.

Coziim yollarindan birini seger.

Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini sdyler.

Sectigi ¢6zliim yolunu dener.

Coziime ulagamadigi zaman yeni bir ¢6ziim yolu seger.

Probleme yaratici ¢dzlim yollar1 dnerir.

Kaynak: 2013 Okul Oncesi Egitim Programi (Meb,2013)

Tablo 1 incelendiginde 2013 Okul Oncesi Egitim 6zellikle temel bilimsel siireg

becerilerini kazandirmay1 hedefleyen bir program olarak olusturuldugu gériilmektedir.
2.4. Okul Oncesi Egitimde Fen ve Doga Egitiminde Ogretmen Rolii

Cocuklarin okul dncesi donemde fen egitiminin genel amaglarindan olan bilimsel
diisinme, bilimsel siire¢ becerilerini kazanma ve ¢evreye Karsi dogru tutumlar

gelistirebilmelerinde aileleri kadar 6gretmenlerinde dnemli rolii vardir.

Cocuklar dogada olan bitene merak duyup dogal olaylardan keyif aldiklar1 i¢in fen

etkinliklerini deneyimledik¢e bilime olan ilgi ve meraklarn artar. Erken yaslarda fenle
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ilgili deneyimler kazanan c¢ocuklar denemeleri sonucunda elde ettikleri deneyimlerle
dogru ya da yanliglar1 6grenirler (Johnston, 2005: 64; Akt. Dagli, 2014). Bu dénemde
cocuklara zor akademik kavramlar1 6gretmek yerine onlarin merakla, sevingle, heyecan
icinde kesfederek, gercek bilgiyi kazanmalarina rehberlik etmeye yogunlagilmasi
gerekmektedir (Haseski Demir, 2015).

Ogretmenlerin fenle ilgili yeterli konu alan bilgisi ve alan1 dgretebilme yetisine
sahip olmasi, bilime kars1 tutumlar1 ve kullandiklar1 6gretim yontemlerinin ¢ocuklarin
bilime olan ilgi ve tutumlarinin gelisimine, bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarina
olan etkisi ve onemi bir¢ok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir. Pek ¢ok okul
oncesi 6gretmeni kendilerinin olumsuz bilim egitimi tecriibelerinden dolay1 siniflarinda
bilim etkinligi yapma konusunda kararsiz ya da bilimi ¢cocuklarin sikintisin1 almak i¢in
uygulanacak eglendirici sihirli bir gosteri olarak gormektedir. Cocuklara uygulanan
sasirtict etkinliklerle sadece eglendirici ortam olusturmak gercek bilgi kazanimin
saglamaz. Gergek bilgi d6gretmen rehberligi ile ¢ocugun dogal meraki desteklenerek,
arastirma ve kesif yapacagi, cesaretlendirilecegi ortamlar olusturarak kazandirilabilir

(Biiytiktaskapu, 2010).

Okul 6ncesi egitimde verimli bir fen 6gretimi i¢in ¢ocuklar i¢in uygun 6grenme
ortami sunmak ¢ok Onemlidir. Turan (2012), simif ortaminda verimli fen ve doga
etkinliklerinin gergeklestirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken durumlari

sOyle siralamistir:

eFen ve doga merkezinde masa veya cocuklarin g6z hizasinda materyallerin
diizenli olarak yerlestirildigi raflar yer almalidir. Bu rafta veya masada ¢ocuklarin
ulasabilecegi sekilde, giivenli ve gekici materyaller yer almali ve bu materyallerin belirli
araliklarla ¢ocuklar tarafindan degisimi saglanmalidir. Bu noktada 6gretmenler de
cocuklarin fen ve doga merkezinde materyallerle Ozgiirce eglenceli kesifler
gerceklestirmelerine yardimeir olmalari c¢ocuklarin hem bilimsel siire¢ becerilerini

kazanimi hem de yaraticiliklarinin desteklenmesi acisindan 6nemlidir.

e Etkinliklerde kullanilacak materyallerin gocuklarin gelisimsel 6zellikleri dikkate
aliarak secilmesine ve gerekli durumlarda kullanima hazir sekilde diizenlenmesine ve

cocuklarin ilgilerinin dagilmamasina dikkat edilmelidir.
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e Cocuklarin fen etkinliklerine aktif katilimlar ilgileri ve yetenekleri kesfedilerek

zorlama yapilmadan desteklenmelidir.

e Cocuklar basar1 duygusunu yasamali, fen ile ilgili ugrasilar vererek

ogrendiklerinin 6nemli oldugunu hissetmelidir.

Ozetle nitelikli bir bilim egitim programimin uygulayicist olan dgretmenlerin, bol
uyaricili bilim alanlar1 olusturulmali ve bilim 06grenmenin amaglarini dogrudan
destekleyen kesif materyalleri ve kesifleri gerceklestirebilecekleri alanlar sunmalidir.
Bu alanlarda ¢ocuklarin kesiflerini 0zgilirce tartisabilecekleri ve Ogrenmelerini
paylasabilecekleri,  karsilastiklar1 ~ deneyimlerle  bilimsel siire¢  becerilerini
yapilandirabilecekleri ortamlar hazirlamak iyi bir bilim uygulayicisini 6ngormektedir

(Chalufour ve Worth, 2006; Akt. Tekerci, 2015).
2.5. Fen Ogretiminin Kuramsal Temelleri

Bilim her gecen giin hizli bir gelisim ve degisimle medeniyetlerin gelismesi igin
yenilikler ortaya koyarak iilkelerin siirdiiriilebilir gelisiminde Onemli role sahip
olmaktadir. Biiylik 6nder Mustafa Kemal Atatiirk, bilim ve teknolojinin en gercek yol
gosterici oldugunu “Hayatta en hakiki mirsit ilimdir, fendir” sozleri ile vurgulamistir.
Bizlere gosterdigi “muasir medeniyet seviyesine ulagsma” hedefimize fen egitim
programlarini etkin bir hale getirerek ulasmamiz miimkiindiir. Fen egitim programlarini
etkin hale getirebilmek i¢inse 6gretmenlerin niteligini artirmak ve egitim ortamlarini fen
egitimi icin uygun hale getirmek gerekmektedir. Ogretmenlerin etkili fen etkinliklerini
diizenleyebilmeleri igin, gerekli 6grenme ve 6gretme yaklagimlarina hakim olmali ve
etkinlikler siiresince bu yaklagimlart g6z Oniinde bulundurmasi gerekmektedir.
Ogretmenler, bu yaklagimlar1 dgretim siireci igerisinde kullandigi zaman, ¢ocuklarin
hangi yollarla kazandirabilecegi ve 6grenmeyi etkileyebilecek etkenler hususunda genis
bilgi sahibi olurlar (Wellington, 2000; Akt. Alabay, 2013).

Fen Ogretiminin Ogrenme psikolojisindeki kuram ve uygulamalardan

etkilenmesinde Jean Piaget, Jerome Brunner, Robert Gagne ve David Ausubel gibi
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psikologlar 6nemli rol oynamustir (Farenga, Joyce ve Ness, 2001; Bacanli, 2002;

Senemoglu, 2002; Bayrak, 2007; Ural, 2007; Akt. Alabay, 2013).
2.5.1. Jean Piaget ve Bilissel Gelisim Teorisi

Jean Piaget’ e gore cocuklar bilginin etkin alicisidir. Bilgi edinimleri ¢ocuklarin
gelisim Ozelliklerine gore degiskenlik gostermektedir. Zihinsel gelisimlerinde farklilik
gostermelerini, yasa paralel olarak ilerledigini savundugu zihinsel gelisim kuramina

gore aciklamistir (Kuru, 2015).

Piaget, cocugun zihinsel gelisiminin biyolojik olgunlasmadan (biiyiimeden)
kaynaklandigin1 ve her bireyin benzer yaslarda bu siireclerden gectigini savundugu
zihinsel gelisim siire¢lerini asagidaki gibi dort asamada degerlendirmistir (Vasta, Haith

ve Miller, 1995; Akt. Cakici, 2010).
¢ Duyusal motor (bebeklik) donemi (0-2 yas),
e islem oncesi (ilk cocukluk) donemi (2-7 yas arasi),
e Somut islemler (ikinci ¢cocukluk) donemi (7-11 yas arasi) ve
e Soyut islemler (ergenlik) donemi (12 yas ve sonrast).

Piaget biligsel gelisim teorisi ile ¢ocugun diisiinme ve akil yiiriitme siire¢lerini
anlamlandirmaya calismistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin biligsel gelisim seviyesini
bilmeleri; etkinlikleri planlarken kavramlar (somut-soyut) ve konu bagliklarimi
belirlemelerine, ¢ocugu aktif kilmak ig¢in uygun planlama ve &gretim yontemlerini
secerken dogru karar vererek uyguladiklar fen egitiminin niteligini artirmalarini saglar.
Boylelikle ¢ocuklarin etkinlige olan ilgi ve isteklerini artirarak 6grenmenin kalic1 hale

gelmesini saglanmis olur.

Ogrenme ortaminda somut materyalleri tercih etme ve arastirmaya dayali
o0grenmeyi benimsetme Piaget’nin fen bilimlerine yaptig1 katkilardandir. Piaget biligsel
gelisimin cocugun cevresi ile olan iliskileri sonucunda gelistigini bu sebeple bilginin
kazanilmasi i¢in ara¢ geregler kullanilarak gevreyle yeterli olarak etkilesimde bulunulan

ortamlar sayesinde ¢ocuklara kazandirilabilecegini savunmaktadir (Cakici, 2010).
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2.5.2. Jerome Bruner ve Bulus Yoluyla Ogrenme

Jerome Bruner tarafindan gelistirilen 1960’11 yillarin basindan bu yana kullanilan
bulus yoluyla 6grenme modeli, bireyin kendi deneyimlerine ve incelemelerine
dayanarak sonuca ulagmasina rehberlik edici bir 6gretim yaklasimidir. Bu yaklagimin
temelinde 6grenme siirecindeki bireyin deney yapma, ilkeleri, kavramlart bulma, aktif

olma gibi siireclerden ge¢cmesi gerekmektedir.

Bruner’in fen bilimlerine olan 6nemli katkisi; bulus yoluyla 6grenme ve kavram

ogretimidir.

Bruner’in bulus yoluyla 6grenme teorisinde dnemli 6geler bulunmaktadir. Bu
ogelerden ilki cocugun 6grenmeye olan hazirbulunuslugudur. Ogretimin etkililigi igin
bireyin ilgisi, 6grenmeye iliskin giidiisi ve genel uyarilmislik halinin hazir hale
getirilmesi gerekmektedir. Ikinci &ge, bilgi veya deneyimlerin, daha onceden edindigi
kavram ve ilkelere dayandirilarak yapilandirilmis ve ¢ocugun anlayabilecegi sekilde
olmasidir. Ugiincii 6nemli &ge ise icin 6grencilere 6gretim materyallerinin kademeli
sekilde (kolay-zor), basitten komplekse veya somuttan soyuta olarak gocugun gelisim
diizeyine goére yeni 6grenme deneyimlerinin kazandirilmasidir. Son 6ge ise, dgretim
stiresince Ogrencilere merakini artirict 6zellikte ve giidiileyici nitelikte pekistireglerin

kullanilmasidir (Alabay, 2013).

Bruner’e gore 6gretmen, ¢ocuklara kavramlari, ilkeleri hazir bir sekilde sunmak
yerine ¢ocuklar1 deney yapmaya, ilkeleri, kavramlar1 bulmaya yani ¢ocuklar1 6grenme
siirecinde aktif olmaya tesvik etmelidir. Bruner’in bu yaklagimi 6§renmenin ancak bulus

yoluyla gergeklesebilecegini savunmaktadir (Kuru, 2015).

Bruner’in kavram o6gretimi yaklasgimi 6grenmeyi bireyin ¢evresindeki olaylari,
karmasikliklart ve nesneleri organize edebilme siireci olarak tanimlar. Kavram
yapilandirmanin temeli yeni karsilasilan durumlar ya da nesneler benzerliklerine ve
zithiklarina gore gruplandirildiginda kavram gruplarindan uygun olanina diislinme siireci

ile yerlestirilmesi olayidir (Cetin, 2013).
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2.5.3. Robert Gagne ve Ogrenme Uriinleri Taksonomisi

Robert Gagne’nin 6grenme irilinlerini  ¢éziimleyerek, siniflama sistemini
gelistirdigi yaklasiminda temel amag, c¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin

kazandirilmasidir (Alabay, 2013).

Gagne 6gretimin organizasyonunu; dikkat ¢ekme, ¢cocugu hedeften haberdar etme,
On bilgilerin hatirlatilmasi, uyarict materyal sunma, ¢ocuga rehberlik etme, davranisi
ortaya ¢ikarma, doniit diizeltme saglama ve kalicihigi ortaya c¢ikarma olarak

siralamaktadir (Uyanik Balat, 2013; Akt. Kuru, 2015).

Gagne’ye gore Ogrenme birbiriyle bagmtili, basitten karmasiga dogru; “isaret

29 ¢C bR 1Y 99 ¢

O0grenme”, “uyarici tepki ile 6grenme”, “basit zincirleme”, “sozel iligskilendirme”, “ayirt
2 13

etmeyi 0grenme”, “kavram O0grenme”, “ilke 6grenme” ve “problem ¢ozme” seklinde

sekiz kategoriden olusan birikimli bir siirectir (Alabay, 2013).

Gagne’nin, bir konunun 6grenilmesi igin ders hedeflerinin 6grencilerde davranig
degisikligi saglanacak sekilde olusturulmasi ve 6grencilerin 6grenme etkinliklerine
etkin katilimlariyla 6grenmelerinin sorumluluklarini tistlenmeleri gerektigi savunmasi
fen Ggretimine onemli katkisidir. Bu yaklasimda O6gretmenler 6gretim programinda
aktiviteleri diizenlerken once konu ile ilgili temel hedef ve alt amaglar belirleyip
ogrencilerin sekizli hiyerarsideki konumunu g6z Oniline alarak Ogretimi buna gore
planlamalidir (Ozmen, 2004; Kuru, 2015).

2.5.4. David Ausubel ve Anlamli Ogrenme

Fen bilimleri alanim1 organize edilmis sistemli bir bilgi birikimi olarak goren
Ausubel, 6grenmenin bireyin mevcut bilgi birikiminin meydana ¢ikarilip 6gretimi ona

gore planlayarak saglanacagini ifade etmektedir (Martin, 1997; Akt. Kanli, 2009).

Ausubel, anlamli 6grenme kuraminda 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in gerekli

olan ilkeleri su sekilde siralanmaktadir:

e Anlamli bir 6grenme olusabilmesi igin bireyin o6grenilmis bilgileri, yeni
Ogrenecegi bilgilerin temelini olusturacagi i¢in bu bilgiler arasinda anlamli bir bag

olusturulmasi gerekmektedir.
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eHer bilgi tnitesi kendi i¢inde belli bir sirasi olan bilgi biitiinii seklindedir.
Anlamli 6grenme siirecinin saglikli bir sekilde devam edebilmesi i¢in bireyin, iiniteler
icindeki konularm iliskilerini gorebilmelidir. Ogrenci konunun iliskilerini géremez ve

bu diizeni anlayamazsa konuyu kavramakta zorluk ¢eker.

e Bireye heniiz dgretilecek olan bilgi veya kavram kendi iginde tutarli degil,
Ogrencinin kazanilmis bilgileriyle ¢elisiyor ve kavram karmasasi yasatiyorsa,
Ogretilecek olan bilgi veya kavramin birey tarafindan kavranmasi ve benimsenmesinde

giicliik cekilir.

e Anlamli 6grenmede temel siire¢ tlimdengelimdir yani 6grenmede konular
biitlinden parcaya dogru ogretilir. Birey, kendine verilen bir kurali kavrayamazsa onu
0zel durumlara basariyla uygulayamaz (Senemoglu, 2002; Taber, 2009; Akt. Alabay,
2013).

Ausubel’e gore bireyin zihninde gergeklesen 6n organize ediciler bireyi daha
sonraki Ogrenmelere hazir hale getirir. Bu Ogrenmeler arasinda zihninde yanlis
orgiitledikleri seyler mevcutsa 6gretmen Oncelikle bu yanlis 6grenmeleri tespit etmeli ve
Ogretimini bunlar1 diizeltecek bigimde diizenlemelidir aksi halde kavramlarla ilgili
herhangi bir anlagilmama, mevcut bilgiyle yeni bilgi iliskilendirmesinde sorun yarattigi
gibi bazen bu bilgilerin 6grenisini engellemektedir (Andersson, 1986; Ben-Zvi, Eylon &
Silberstein, 1986; Griffiths & Preston, 1992; Akt. Ozmen, 2004).

2.6. Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri, bireyin 6grenmesinde kolaylik saglayan, 6grenme
slirecinde bireyi etkinlestirerek kendi 6grenmelerinin sonuglarini {istlenme duygularinin
gelismesini saglayan, yaparak yasayarak ogrenme ilkesi ile bilgiyi olusturmada ve
problem ¢dzmede kullanilan, arastirma metotlarin1 kazanmasini saglayan ve 6grenmeyi
stirekliligini saglayan temel becerilerdir (Ayas ve digerleri, 2007; Hazir ve Tiirkmen,

2008; Akt. Yildirim, 2011).

Bilimsel siire¢  becerilerinin  temelini  “Bilimsel  Diisiince”  kavrami
olusturmaktadir. Bilimsel diisiinmeyi kullanan bir birey, karsilastigi probleme iligkin

bilgiler toplayarak hipotezler olusturur, yansiz bir sekilde yorumlama yaparak ve
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ulagtigi sonuglari degerlendirip zihninde organize eder. Boylece birey gelistirdigi
bilimsel siire¢ becerileriyle kendi problem ¢6zme yolunu belirler ve karsilastigi degisik
kosullarda da ¢ikis yoluna karar verebilir (Dokme, 2001; Bozyilmaz, 2005; Akt.
Alabay, 2013).

Bilimsel siire¢ becerilerini kazanan bireyler yasamlarini daha verimli gegirerek
topluma yararli, yaratici, tiretken, Ozgiiveni yiiksek, lider 6zelliklere sahip olurlar.
Geleneksel egitim programlarinda bilgiler 6grencilere ezber yoluyla verilmeye
calisilmaktadir. Gilinlimiizde artan bilgiyle beraber bilgiyi ezberleyen degil, bilimsel
okuryazarliga ve bilim insan1 6zelliklerine sahip bireyler yetistirme anlayist 6n plana
cikmaktadir. itibaren

Boylelikle bilimsel siire¢ becerilerinin erken yaslardan

kazandirilmasi1 6nem kazanmaktadir (Akar, 2007).

Yapilan ¢alismalarda bu becerilerin arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde

tanimlandigr gibi farkli sekilde gruplandirildigi da goriilmistiir. Tablo 2’de farkli

kaynaklara gore bilimsel siire¢ becerilerinin siniflandirmalar verilmistir.

Tablo 2. Farkh Kaynaklara Gore Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Siniflandirilmasi (Kanh ve

Gabel, D. (1992).

*Gozlem

*Siniflama

*Oleme

*Cikarim ve Tahminlerde
Bulunma

*Degiskenleri Kontrol
Etme ve Hipotez Test
Etme

*[slevsel Tammlama
*Hipotez Kurma ve
Deney Yapma

*Bliyiik ya da Kiigik
Sayilar1 Kullanma
*Oranlama ve Grafikleme
*Problem C6zme

*Model ve Teorileri
Kullanma

Yagbasan, 2008).

Rezba ve ark. (1995)

Temel Beceriler
*Gozlem Yapma
*[letisim Kurma
*Smiflama

*Oleme

*Cikarim Yapma
*Tahminlerde Bulunma
Biitiinlestirilmis
Beceriler

*Degiskenleri Belirleme
*Veri Tablosu Olusturma
*QGrafik Cizme
*Degiskenler Arasinda
Mliski

Kurma

*Kendi Verilerini Isleme
ve Yorumlama

* Aragtirmay1 Analiz Etme
*Hipotez Kurma
*Degiskenleri Islemsel

Smith, K. (1995)

*Gozlem
*Simiflama
*Cikarim

*Tahmin

*Oleme

*[letisim

*Say1 Uzay
Iliskileri Kurma
*[slevsel
Tanimlama
*Hipotez
Olugturma

*Deney Yapma
*Degiskenleri ayirt
etme

*Verileri
Yorumlama
*Model Olusturma

YOK/Diinya
Bankas1 Milli
Egitimi Gelistirme
Projesi, (Cepni ve
ark., 1997)

Temel Siirecler
*Gozlem yapma
*Olgme
*Simniflama
*Verileri kaydetme
*Say1 ve uzay
iligkileri kurma:

Nedensel Siirecler
*Onceden kestirme
*Degiskenleri
belirleme

*Verileri
yorumlama
*Sonug ¢ikarma

Deneysel Siirecler
*Hipotez Kurma
*Verileri Kullanma
ve *Model
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Temel Beceriler
*Gozlem
*Siniflama

*Olecme

*Cikarim

*Tahmin

*]letisim Kurma
*Sayilar Aras iliski
Kurma

Biitiinlestirilmis
Beceriler

*Model Olusturma
*slevsel Tammlama
*Veri Toplama
*Verileri Yorumlama
*Degiskenleri Belirleme
ve Kontrol Etme
*Hipotez Kurma

Olarak Belirleme
*Aragtirmay1 Tasarlama
*Deney Yapma

Valentino, C (2000)

* Gozlem
*Siniflama
*(lgme/Sayilari
Kullanma
*[letisim Kurma
*Cikarim
*Tahmin
*Veri Toplama,
Kaydetme ve
Yorumlama
*Degiskenleri
Belirleme ve Kontrol
Etme
*slevsel Tammlama
*Hipotez Olusturma
*Deney Yapma
*Model Olusturma ve
Kullanma

Olusturma
*Deney Yapma
*Degiskenleri
Degistirme ve
Kontrol Etme

Lancour, K.L.(2005)

Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri
*Gozlem Yapma

*Qlgiim Yapma

*Cikarim Yapma

*Siniflama

*Tahmin yliriitme

*]letisim kurma

Biitiinlestirici Bilimsel Siire¢
Becerileri

*Hipotezler Geligtirme
*Degiskenlerin Belirlenmesi
*Degiskenlerin Islevsel Olarak
Belirlenmesi

*Degiskenler Arasindaki Iliskilerin
Tanimlanmasi

* Arastirmay1 Tasarlama

*Deney yapma

*Verilerin Toplanmast

*Verilerin Tablo ve Grafik Olarak
Diizenlenmesi

*Incelemelerin ve Verilerinin Analiz
Edilmesi

*Neden ve Sonug Iliskilerinin
Anlagilmast

*Model Olusturma

2.6.1. Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri

Temel stire¢ becerileri bilimsel arastirma yapabilmenin temelini olusturan, her
bireyin bilimin dogasini kavrayarak yasam kalitesini artirmak i¢in giinliik hayattin biitiin
asamalarinda kullanabilecegi becerilerdir. Bu temel bilimsel beceriler alan yazinda su

sekilde siralanmaktadir:
¢ Gozlem Yapma
¢ Siniflandirma
e Olgme

e {letisim/Verileri Kaydetme



23

e Tahmin Etme
e Sonu¢ Cikarma
2.6.1.1. Gozlem Yapma

Gozlem yapma, duyu organlarindan biri veya birkagini ya da duyu organlarinin
hassasiyetini artiran degisik ara¢ gerecleri kullanarak c¢evrede gerceklesen olaylari
anlamlandirma, herhangi bir konuya odaklanma ve konu hakkinda bilgi kazanmay1

iceren en temel bilimsel siire¢ becerisidir.
Harlen (1989), gézlem becerisi gelisme gosteren bir 6grenci:
¢ Olaylar ve nesneler arasinda var olan benzesim ve baskaliklar1 kesfedebilir.

e Yapacagl gozleme gore ihtiyaci olan arag ve geregleri belirleyip kullanabilme

becerisini gosterir.

e Durumla ilgili gozlemlerini ifade edip sonuglari tartisarak konu ile iliskin

olanlarini se¢ip ayirabilir.

e Birbiriyle iligkili birtakim gézlemler sonucundan ¢ikardigi bilimsel sonuglardan

iliskilileri bulabilir (Akt. Tan ve Temiz, 2003).

Biiyiiktagskapu (2010), gozlem yapma yetenegini etkin sekilde kullanabilen bir

cocugun yeterliliklerini su sekilde siralamaktadir:
o Nesneleri tarif edebilme
¢ Birden fazla duyusunu kullanabilme
e Dogru duyu organlarini kullanabilir
e Nesnelerin niteliklerini dogru olarak anlatabilir
¢ Nesnede meydana gelen degisimleri betimleyebilir

e Nitel ve nicel gozlemler yapabilir
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Ogretmen 6grencilerin gdzlem yaparak bilgi kazanmalar1 ve gézlem yapma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6grenme ortamini en uygun bi¢imde diizenlemelidir.

Ogrencilerin gozlem becerilerini gelistirmek icin dgretmenlerin;
e Ogrencilere yapabildikleri kadar ¢cok gdzlem yapma firsat1 saglamalidir.
¢ Gozlem yapmalarina firsat veren uygun dgretim ortamlari hazirlamalidir.
e Gozlem yapmalari i¢in 6grencilere gerekli zaman: tanimalidir.
e Gozlemlerini tartisacaklart durumlar olusturmalidir.

e Gozlemlerinde detaylara inebilmeleri icin o6grencilerin cesaretlendirilmesini
saglamalidir (Harlen, 1999; Akt. Kunt, 2016).

2.6.1.2. Smiflandirma

Siniflama bilimde bilgilerin organize edilmesinde Onemli rol oynayan,
nesnelerinin benzer ve farkli yonlerini gruplama becerisidir (Biyiiktaskapu, 2013).
Siiflamanin en O6nemli ozelliklerinden biri de eski kavramlari yeni kavramlarla

eslestirerek olaylarin daha kolay kavranmasini saglamaktadir.

Etkili bir siniflama yapabilmenin belli bash kosullardan biride karsilastirilacak
olan nesne ve olaylar ile ilgili yeterli bilgi toplamaktir. Benzerliklerin ve baskaliklarin
detayli olarak ortaya c¢ikarilmasi igin iyi bir gozlem becerisine gereksinim
duyulmaktadir (Saracho ve Spodek, 2007, Akt. Alabay, 2013).

Biiyiiktaskapu (2010), simiflandirma becerisini aktif olarak kullanabilen bir

cocugun sahip olmasi beklenen yeterliliklerini su sekilde siralamaktadir:
e Nesneleri belirgin 6zelliklerine gore tanimlayabilme
¢ Koleksiyondaki biitiin nesnelerin benzesen 6zelliklerini tanimlama
¢ Siniflama yaparken kendi 6lgiitlerini olusturma

¢ Yaptig1 siniflandirmalara mantikli agiklama yapabilme
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¢ Siiflamayi iki gruba bolerek yapma
o Cesitli sekillerde siniflamak

e Alt gruplar olusturmak

2.6.1.3. Olcme

Olgme, olgiilecek nesnenin gozlenebilir &zelliklerini fark edip uygun araglar
kullanarak degiskenin niceligini ve boyutlarini kesfetme, sayisal olarak ifade etme
siirecidir. Basit ifadeyle kiyaslama ve sayma islemidir. Olgme, standart (cetvel, terazi,
oOlgii silindiri vs.) veya standart olmayan (adimlama, avug dolusu, karig, bardak vs.)

6lecme araglar1 kullanilarak yapilir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6lgmesi istenen nesnenin niteliklerinin farkinda
olarak nesne hakkinda agirlik, uzunluk, sicaklik gibi 6zelliklerinin miktarin1 merak edip
bu ifadeleri kullanarak Olgmeler yapmasi 6lgme becerisinin gelisimi i¢in Onemlidir.
Sonraki asamada ¢ocuk, gézlemledigi objenin dlgiilebilir 6zelliklerini bir bagka objeyle
karsilagtirir ve diger objeyi de olger. Boylece Olglimii yapilmasi istenen maddenin
ozelligine uygun 6lgme araglarini kullanarak hangi nesnenin daha agir veya daha uzun
oldugunu o6grenir. Olgme becerisinin son asamasinda ise cocuk, &lgiim yapilan

nesnelerin gézlem ve karsilastirma verilerini sayisal olarak ifade eder (Alabay, 2013).

Biiytiktaskapu (2010), 6lgme becerisini aktif olarak kullanabilen bir ¢ocugun

sahip olmasi beklenen yeterliliklerini su sekilde siralamaktadir:
e Olgme i¢in dogru yolu kullanir.
e Olgme araglarini dogru sekilde degerlendirir.
e Olgme sonuglardan yararlanir,
e Olgme sonuglarindan yararlanarak sonuglari aciklar.

e Olgme tekniklerinden dogru sekilde yararlanir.
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2.6.1.4. Tletisim / Verileri Kaydetme

Verileri kaydetme, olay veya nesnelerle ilgili elde edilen bilgileri bilimsel bi¢gimde
diizene sokma becerisidir. Iletisim becerisiyse olay ve nesnelerden toplanan bulgular
dogrultusunda olusan bilgileri ¢evreye sunmadir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari duygu
ve diisiincelerini birgok farkli sekilde (sozel olarak, resimler ve grafikler hazirlayarak

vs.) paylasabilirler.

Iletisim / verileri kaydetme bilimsel siire¢ becerisinde temel unsur c¢ocugun
O0grenme slirecinde Ogrenilmesi hedeflenen konuyu ne kadar 6grenebildigini ortaya
cikarmak amaciyla yasitlari ve Ogretmeni ile paylasim ve sorgulama yapmasidir

(Alabay, 2013).

Biiyiiktaskapu (2010), veri toplama/iletisim becerisini aktif olarak kullanabilen bir

cocugun sahip olmasi beklenen yeterliliklerini su sekilde siralamaktadir:
e Nesne ve olaylarin niteliklerini eksiksiz olarak belirtmek.
¢ Nesne ve olaylar hakkinda dogru sekilde bilgi vermek.
e Mantikli tartismalarla ¢alisma sonuglarinin dogrulugunu kanitlamak
e [letisim kuracag bireyler i¢in sozlii verileri yazili sekle cevirmek.
e Diisiincelerini acik¢a soylemek
2.6.1.5. Tahmin Etme

Tahmin etme, bulunan verilere bakilarak ve ge¢misteki deneyimlerden yola
cikarak bir olayin gelecekteki sonucu hakkinda yargida bulunma becerisidir. Birey,
gozlemlerinden elde ettigi verilerin haricinde onceki bilgilerini de kullanir ve konu
hakkinda ne kadar ¢ok bilgi sahibi olurlarsa o kadar isabetli tanminlerde bulunabilir
(Monhardt ve Monhardt, Akt. Biiyiiktaskapu, 2010). Bunun igin bireyler onceden
kazandiklar1  bilgi ve deneyimleri kullanarak tahminde bulunmalar1 igin

cesaretlendirilmelidir.
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Tahmin yapma becerilerini gelistirmede en 6nemli unsur, ¢ocuklara yaptiklari
tahminlerin nedenlerini ifade edebilmeyi kazandirmaktir. Bunun i¢in de 6gretmenlerin

yapmasi gereken Ogrencilere “neden boyle diisiindiin?” sorusunu yoneltmektir (Yagci,

2016).

Biiyiiktagkapu (2010), tahmin etme becerisini aktif olarak kullanabilen bir

cocugun sahip olmasi beklenen yeterliliklerini su sekilde siralamaktadir:
e Basit tahminler yapma.
e Tahminlerini uygulama.
e Tahminlerinin nedenlerini mantikli sekilde agiklama.

e Tahminlerinin dogrulugu i¢in kontrol 6nerilerinde bulunma.
2.6.1.6. Sonu¢ Cikarma

Sonug ¢ikarma, bireyin gozlemler ve onceki bilgilere dayanarak bir seyin neden
olduguna dair en iyi tahminidir. Sonu¢ c¢ikarma becerisi, temel bilimsel siire¢
becerilerinin en son asamasidir. Problemin ¢6ziim asamasi olan sonu¢ c¢ikarma

becerisinde gzlem ve deneylerden yararlanilir.

Sonug ¢ikarma becerisi ile tahminde bulunma becerisi genellikle birbirine
karigtirilan beceriler olmasina ragmen tahminde olayin sonucunun ne olacagi hakkinda
fikir yiiriitiiliirken sonug ¢ikarmada olan seye neyin sebep oldugu tahmin edilir (Martin,
1997; Akt. Biiyiiktaskapu, 2010). Ozetle tahminde bulunurken ne olacag: hakkinda
ileriye bakarak fikir yiiriitirken, sonu¢ ¢ikarmada geriye bakarak olmus olaylardan

¢ikarimlar yapilir.

Bir ¢ocugun sonug ¢ikarma becerisini kullanirken oncelikli olarak gdzlemledigi
olaylar arasindaki iligkiyi tanimlayabilmesi, iligkileri anlamlandirarak eski
deneyimleriyle kazandig: bilgiler yardimiyla gerekli ve gereksiz olan bilgileri ayirt
etmesi ve boylelikle mantikli ¢ikarimlarda bulunarak baska olaylar karsisinda da
yinelemesi beklenir. Cocuktaki sonug¢ ¢ikarma becerisi bodylece gelisme gosterir
(Martin, Jean ve Schmidt, 2005; Akt. Alabay, 2013).
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2.7. Montessori Egitimi Yontemi

Gliniimiizde ¢ocuklarin erken donemde zenginlestirilmis uyarici ortamla ve belli
bir plana gore diizenlenmis etkinliklerle karsilasmasinin 6nemini konu alan tartigmalar
yerini okul 6ncesi egitiminin kalitesinin artirilmasi ve yayginlastiriimasi konusu ile ilgili
calismalara birakmustir. Erken cocukluk egitiminin niteligini artirmayi hedefleyen
program ve yaklasimlar gelistirilmektedir. Bu ¢agdas metotlardan biri olan Montessori
yaklasimi var olan ge¢misi ve felsefesine sadik kalinarak diizenlenerek diinyanin birgok

tilkesinde yaygin olarak uygulanmaktadir (Temel ve Toran, 2013).

Diinya genelinde Montessori yaklagiminin tercih edilmesinin bir¢ok sebebi vardir.
Montessori yonteminin ¢ocuklara kaliteli bir egitim programi sunmasi, ¢ocugu merkeze
almasi, kendiliginden 6grenme ve bagimsizlik imkani taniyan sistemli ve giizel duyular
uyandiran bir ortama sahip olmasi, egitime erken yaslarda yogunlasilmasi, egitimi
bireysellestirmesi ve egitim siirecinde aileyi de dahil eden etkinlikler igeriyor olmasidir

(Morrison,1998;Akt. Temel ve Toran, 2013).
2.7.1. Montessori Yonteminin Kisa Tarihi

Italya’mn ilk kadin tip doktoru, Montessori yonteminin kurucusu, pedagog Maria
Montessori 1870 yilinda italya’nm Chiaravalle kasabasinda dogmustur. Bir bilim insan
olmanin yani sira bir kadin olarak zamaninin deger yargilarindan uzak, aktif kadin
haklar1 savunucu olarak yasamistir. Mezuniyeti sonrasinda asistan doktor olarak
atandig1 Roma Psikiyatri kliniginde zihinsel engelli ¢ocuklarla ilgilenirken zihinsel
engeli olan cocuklardan olumlu sonuglar alinca meslektaslartyla bu bireylerin
egitilebilirligi konusunda ayrilmistir (Turcan, 2008). Bdoylece 6zel egitim yontemlerini
daha detayli inceleyerek metodun normal c¢ocuklarin egitiminde kullanabilecegi

diistincesinden hareketle normal gelisen ¢ocuklarin egitimine yonelmistir.

Montessori Egitim Sisteminin temelleri Roma’nin yoksullar semti San Lorenzo
bolgesinde anne ve babalar1 ge¢ saatlere kadar ¢alisan, {i¢ ile alt1 yas arasindaki ilgi
gormeyen ¢ocuklara yuva kurma ve miidiirliiglini Maria Montessori’'nin iistenmesi
fikriyle ilk Montessori okulu olan Cocuk Evi'ni (Casa Dei Bambini) agarak atmustir.

Maria Montessori benimsedigi egitim metodunu uygulayabilmek i¢in bu okulu firsat
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olarak gormiis ve materyal bakimindan yoksun olan bu okula daha once zihinsel engelli
cocuklarda kullandigi malzemelerden getirmistir (Bayer, 2015). Cocuklarin
davraniglarin1 gozlemleyerek amacimi gergeklestirmeye baslamistir. Cocuklarda var
oldugunu diisiindiigii gizil gii¢lerini ortaya ¢ikarmak i¢in ortami elverisli hale getirerek
cocuklarin bu g¢evrede serbest bir bicimde davranmalarina firsat vererek gelisimlerine
katki saglamaya ¢alismistir (Montessori, 1997; Akt. Beken, 2009).

Montessori agtigi Cocuk Evi’ni ayn1 zamanda arastirma atolyesi olarak kullanarak
yaptig1 gbzlemler sonucunda egitim yoOnteminin temel dayanagini olusturacak
deneyimler edinmistir. Montessori’yi birgok arastirmacidan farkli kilan metodunun
degismez bir diizen olarak olmayip agik fikirli metot olarak gérmesidir (Lillard, 2013;
Akt. Kayili, 2015).

Montessori ilk Cocuk Evi’ni agtiktan iki yi1l sonra metodunun gelismesini
saglamak i¢in actigi okullardan birine aileleri tarafindan ihmal edilmis ailesi okuma
yazma bilmeyen cocuklar, digerine ise orta smif ailelerin g¢ocuklarini almistir.
Aragtirmalar sonucunda aileleri okuma yazma bilmeyen ¢ocuklarin uygulanan yontemle
akademik olarak basarili bir 6grenme siireci gegirdikleri, orta sinif sosyoekonomik
diizeydeki ¢ocuklarin geleneksel egitim almis ¢ocuklara oranla daha basarili oldugunu
tespit etmistir. Bu sonuglar dogrultusunda Montessori metodunun uygulandigi okullarda
cocuklarin kendi kendilerine bagimsiz sekilde basarili olduklarini gostermistir. Bu
caligmalarla birlikte Montessori metodunu diinyaya duyuracak ve birgok yerde
yontemin uygulanmasina sebep olacak ilk kitap “The Method of Scientific Pedagogy as
Applied to Infant Education and the Children House” yayimlanmistir. Béylece basta
ABD olmak iizere Rusya, Japonya, Almanya, Hindistan, Ingiltere ve Hollanda’da
Montessori okullart agilmis ve diger iilkelerde de agilmaya devam etmistir (Williams,

1996; Akt. Toran, 2011).
2.7.2. Montessori Yonteminin Felsefi Temelleri

Maria Montessori, egitim goriisiiniin temellerini olustururken kendi doneminden
birgok filozof ve egitimciden etkilendigi gibi kendi donemi dncesinden de etkilenmistir.
Montessori yonteminin en belirgin 6zelligi kendine has egitim felsefesini insa ederken

kendisinden Once bir¢ok filozofun tercih ettigi cocuklardan uzak yasamdan ve
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geleneksel egitim anlayisinin ¢ocuga bakisindan daha farkli diisiincelerle hareket

etmistir.

Montessori felsefesinin temelinde Rousseau, Pestalozzi ve Froebel gibi
distiniirlerinde goriisii olan ¢ocugun i¢ disiplin ile bagimsiz ve ilgi dolu bir ortamda
gelisme yetenegi yer alir. Montessori egitim sistemini gelistirirken ¢ocuklugun kendine
has o6zelliklerinden yola ¢ikarak, ¢ocuklarin yetiskinlerden tamamen farkli bir bi¢imde
Ogrenip algiladiklar1 i¢in ¢ocugu yetiskinin eksik bir 6rnegi olarak gérmenin yillardir

stiregelen hatay1 tekrarlamak olacagini1 savunmaktadir (Beken, 2009).

Montessori gocuklari i¢i yetiskin insanlarca dolu duruma getirilecek bos bir kap
olmadigini aksine onlarin uzun siire dikkatini toplayabilmeye, kendini kontrol etme
becerisine ve olumlu sosyal davranisa, 6grenme arzusuna ve sistemli diisiinmeye, sezi
ve devinme ozelliklerine sahip oldugunu savunmaktadir. Onun felsefesinde ‘cocugun
bireyselligi’ 6n plandadir ve ¢ocugun ileride olacagi kisiyi, potansiyel olarak ig¢inde

tasidig1 diislincesi esastir (Montessori, 1982; Akt. Beken, 2009).

Metodun en &nemli unsurlarindan biride materyallerdir. Ozel olarak tasarlanmig
bu materyaller ¢ocuga uyaran vererek ¢ocugun dikkatini toplayarak i¢inden gelen
ihtiyaglarin1 gidermesine olanak verir. Materyaller kendi kendine 6grenme {izerine
hazirlanmis olup her biri hatanin kontroliinii igerdigi i¢cin 6z kontrol yoluyla oto egitime
yol agar. Ayrica ¢gocugun materyalleri kullanarak bir etkinligi tamamlamasinda diizen
kavrami 6nemlidir. Cocugun bu diizenin bir pargasi olabilmesi adina tercih ettigi gerekli
biitiin gereglerin parcalarini bulabilmeli, herhangi biri tarafindan etkinligi boliinmeden
calisabilmeli ve materyalleri aldig1 lizere yerine tekrar yerlestirebilmelidir (Temel,
2001: 116, Akt. Bayer, 2015).

Montessori felsefesinde cocugun dogustan getirdigi iyiligi, niteligi bozmak degil
sadece sekil vermek esastir. "Bana kendim yapabilmem i¢in yardim et" felsefesine gore
hareketle rutin becerilere yer vermek ¢ocugun sorumluluk duygusunun desteklenmesine
ve cocuktaki motivasyonun artmasina katki saglar. Montessori goriisiinde duyu
gelisimleri de 6nemli oldugundan bunun igin gelistirilmis materyaller vardir. Montessori

metodu ¢ocugun bir fert olarak kendini en iist diizeyde gelistirmesini, sorular iireten ve
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cevaplar bulabilen biri olarak yetismesini ve bireyin kendine yeterli olabilmesini

hedefler (Giilkanat, 2015).

Cocuk merkezli yaklagimini egitime aktarmaya kendini adayan ve bunun i¢in pek
cok iilke gezen Montessori, tiim cemiyetlerin ve okullarin ¢alismalarini denetlemek ve
diinya c¢apindaki gelisimini desteklemek igin “Uluslararast Montessori Dernegi” ni

(AMI) kurmustur (http://www.montessori-ami.org/).

2.7.3. Montessori Yonteminde Temel Kavramlar
2.7.3.1. Emici Zihin

Montessori’nin Emici Zihin kavrami c¢ocuklart egitmenin herhangi bir kimse
tarafindan saglanamayacagi yalnizca kendi kendilerini egitebileceklerini bunu yaparken
de yetiskinler gibi zihinlerini kullanarak degil dogrudan fiziksel c¢evrelerinden

duyularin1 kullanarak edindiklerini savunur (Morrison, 1998, Akt. Selguk, 2016).

Yetigkinden farkli bir kavrama giiciine sahip olan ¢ocuklar yeni dogduklarinda
zeka, bellek ve akil yiiriitme yetenegi olmamasima ragmen emici zihin sayesinde dili
taklit ederek kisa zamanda konusmay1 6grenir. Montessori’ ye gore sayet ¢ocuk bagka
seylerin etkisi olmaksizin konugma dilini 6grenebiliyorsa, yakinindaki olumlu-olumsuz
olgulart da beklenildigi gibi kolayca 6grenebilir (Montessori, 1982). Bu yiizden ¢ocugu
bu siirede etrafindaki negatif 6rneklerden uzak tutarken pozitif 6rneklerle karsilasmasi

saglanmalidir.

Diinya genelinde tiim cocuklar dogustan Montessori’'nin ilkelerinden olan emici
zihin giiciine sahiptir. Bu metodun “emici zihin” diisiincesi, ¢ocuklarin son derece alici
oldugu erken ¢ocukluk doneminde karsilastigi mental faaliyetlerin artmasini saglamayi
amaglamaktadir. Montessori ¢ocuk evlerinde, ¢ocuklar higbir zaman zihinsel basari

gostermeye zorlanarak yaristirilmamaktadir (Gtilkanat, 2015).
2.7.3.2. Duyarh Dénemler

Duyarlilik doénemleri, gelisimde kritik donemler olarak da bilinen gelisim
basamaklariin etkinlik gostermesinde hissedilen igsel giic ve en Onemli hayat

yeteneklerini edinmeye duyulan ilgidir (Kayili, 2010).
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Duyarlilik déneminde bulunan ¢ocuk ilgili olgu ve ya yetenegi edinmek igin
sinirsiz bir egilim ve ugrasma istegi hisseder. Boylece ¢ocuk belirli bir beceri lizerinde
odaklanarak digerlerini bir kenara birakir ve beceriyi kazanana kadar ayni sey lizerinde
tekrar tekrar galisir. Cocuk lizerinde calistigi beceriyi kazanmasiyla mutlu olur, kendini
rahatlamis hisseder ve duyarlilik da kaybolmaktadir. Bu duyarli donemlerin erken
¢ocukluk zamanini igine aldigini belirten Montessori erken ¢ocukluk doneminin heba
edilmemesini ileri siirer. Cocuklarin hizli 6grenmesi, bu doénemlerin etkisiyle

gerceklestigi i¢in 6zellikle zihinsel gelisimini bu yillarda tamamlar (Yigit, 2008).

Basal (2005:61), Montessori’ye gore duyarlilik donemlerini asagidaki sekilde

siralamistir;
e “Dogumla 3 yas arasi: Duygusal tecriibeler,
¢ 1.5 yas 3 yas arast: Dil becerisinin gelismesi,

o2 yas 4 yas arasi: Kaslarin koordinasyonu ve gelisimi, kiigiik cisimlere ilgi,
devinim aktivitelerinin gelisimi, gercege ilgi, zamanda birbirini izleyen seylerin

algilanmasz,

3 yas 6 yas arasi: Duygusal becerilerin etkin ozellik kazanmast ve yetigkin

etkenine kars: hassasiyet,
® 3,5 yas 4,5 yas arasi: Yazma,

®4 yas 4,5 yas arasi: Dokunma hissi

’

4.5 yas 5,5 yas arasi: Okuma”.
2.7.3.3. Ahstirmanin Tekrar1 ve Ozgiir Secim

Maria Montessori, ¢gocuklarin aragtirma yaparken konsantre olarak o alistirmanin
ayrintilarimi fark ettikge tekrar etme arzularinin biisbiitiin arttiginin dnemi tlizerinde
durmaktadir. Alistirmanin tekrar1 sayesinde etkinliginde miikemmelleserek ¢ocugun
ustalagsmasina ve bagka bir etkinlige gecerken kendine giivenmesini saglar. Montessori

(1982), cocuk evinde gézlemledigi kiz cocugunun ¢alismasina yogunlasarak kirk iki kez
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tekrarladigin1 gozlemleyerek aligtirmanin tekrar1 boyunca etkinlikte ustalasana kadar
cocuklara miidahalede bulunulmamasinin beceriyi kazanmalar1 yoniinden Onemli

oldugu sonucuna varmistir (Ulutas ve Tutkun, 2015, Akt. Kayili, 2015).

Ozgiir secim Montessori yonteminin merkezinde bulunur. Montessori yonteminde
genellikle karistirllan konulardan biri olan 0Ozgiirlik kavrami birtakim okullarin
uyguladig1 denetimsiz bir 6zgiirliik anlaminda degildir. Montessori disiplini olan
calismay1 savunur. Fakat ¢cocuklara; ugrasacagi gerecleri, ¢alisacagi kimseyi, calisacagi
mekan1 ve calisacagi zaman araligini, 6grenme isteklerine ve hazir oluslarina gore
ozgiirce kendilerinin segmeleri i¢in firsat taninir. Boylece kendi istekleriyle ve 6grenme
zamanina uygun olarak segtikleri araglarla daha mutlu ve istekli ¢aligirlar. Montessori
ozgiirlik ve disiplini birbirinden ayiramayacagimiz bir madalyonun iki yiizii olarak

anlatmaktadir (Cakiroglu Wilbrandt, 2008; Akt. Sel¢uk, 2016).
2.7.3.4. Dikkatin Polarizasyonu — Konsantrasyon

Montessori yonteminde dikkatin yogunlagsmasi anlaminda kullanilan dikkatin
polarizasyonu, bir egitim metodunun sonucu degil yasamin bir pargasidir ve ayni
zamanda Montessori yonteminin mucizesidir. Dikkatin polarizasyonunun ¢ikis noktasi
Maria Montessori’nin ilk Cocuk Evi‘nde kirk bes kisinin oldugu sinifta ii¢ yasindaki bir
kiz ¢ocugunun yogunlasmis halde blok silindirlerle ugrasirken gozlemlemesiyle
olmustur. Cocuk c¢evresinden gelen kirk defadan fazla miidahaleye ragmen hig
umursamadan yogunlasmig olarak alistirmay1 tekrarlamis ve kendi kendine galismasini

sona erdirmistir (Selguk, 2016).

Montessori’ ye gore gelismenin tek yolu dogal olamidir. Dogal gelisim yolunda
ilerleyen ¢ocuk rahatsiz edilecek olursa yanlis yonlenecektir. Gerek Montessori siniflari
gerekse hazirlanmig ortamlar, c¢ocuga yogunlasabilme imkani Sunacak sekilde
ayarlanmalidir. Cocuk dikkatini odakladiginda olusabilecek olan dagilmalar engelleyerek
var olan giciiyle konsantrasyonunu saglar. Egitici bu siire zarfinda odaklanmay1
engellememelidir (Lillard, 2013; Ulutas ve Tutkun, 2015). Dikkat toplasimi {i¢ adimda
gerceklesir:

a) Hazirlikk: Bu asama c¢ocugun herhangi bir konuyu kararlastirip c¢alismasini

planladigy, egiticininse yeni bir giris ve kisa bir direktif verdigi asamadir.
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b) Biiyiik Calisma: Bu evre ¢ocugun arastirma yapmak i¢in yeni bir yola bagvurdugu

ve bunu yaparken materyalle desteklenerek tecriibe edinmesi agamasidir.

¢) Dikkatin Yogunlagsmasi: Bu evre sonunda ¢ocuk durgunluk ve dinginlige ulasarak
rahatlar. Dikkat toplasimi; ¢ocugun yapacagi seye baskasinin etkisinde kalmadan bagimsiz
sekilde karar verip icten gelen isteklerini dindirene kadar etkinligini siirmesiyle iligkilidir
(Demiralp, 2014; Akt. Giilkanat, 2015).

2.7.3.5. Normallesme

Dikkatin polarizasyonuyla i¢ i¢ce ge¢mis olan normallesme kavrami, genellikle
dikkat daginikligi olan ¢ocuklarin zihinlerine daha iyi odaklanabilme ve ¢alismalarini

keyif duyarak istekle 6grenmeleri olarak tanimlanmaktadir (Kayili, 2015).

Normal ¢ocuklar normalden sapmis ¢ocuga kiyasla toplumsal ve ruhsal olarak
Ozglrdiirler, biitiinii ve pargalari duyumsamalart iyidir, karar vermekte giicliik
¢ekmezler. Normalden uzaklasmis ¢ocuk ise yasitlariyla ¢ok sik uyusmazlik yasar,
genel kabul goérmiis kurallarin disinda hareket ederler ve bagimli yasarlar, karar

vermekte glicliik ¢eker ve bencil yapidadirlar (Demiralp, 2014).
Wilbrandt (2012); Montessori ’nin normallesme siireci {i¢ dongiiyle izlenebilir;

eHazirlik asamasi, istenilen faaliyet yapmak iizere lazim olan gereglerin
toplandig1 asamadir. Bu asama devinim ve zihinsel yetiler olusturmayi igerirken

faaliyete odaklagmak tizere bellegin kullanimini saglar.

e Cocugun faaliyete yogun bir sekilde odaklandigi bu asama yogunlasmanin
yasandig1 en yiiksek boliimdiir. Egitim ugruna tiim egitimci ve ebeveynler tarafindan

onemli sayilan bir agamadir.

e Son asama ise memnun olma ve sevingle biitiinlesen goniil rahatliginin hakim
oldugu boylece i¢ olusumun ya da biitiinlesme olayinin gergeklestigi asamadir (Akt.
Giilkanat, 2015).
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2.7.3.6. Hazirlanmis Cevre ve Montessori Sinifi

Montessori yonteminin en énemli unsurlarindan bir digeri olan hazirlanmis ¢evre;
cocugu merkeze alan, ¢ocugun ihtiyaclarina, yeteneklerine, ilgilerine cevap veren,
cocuklarin bireysel gelisimlerinde sorumluluk almalarini saglayan, her ¢gocugu ayri bir
biitiin olarak degerlendiren, bireye 0zgii gelisim ve siirece odaklagan bir egitim

ortamudir (Selguk, 2016).

Hazirlanmis ¢evrede ¢ocuga sunulan materyallerin belli bir sira diizeninde olmasi
onemlidir. Bu materyaller diizenlenirken basitten karmasiga, ihtiyag siras1 gozetilerek,
cocugun basari duygusunu tattik¢a bir sonraki zorluktaki materyali isteyebilmesine
firsat saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Mekanin diizenini bilen ¢ocuklar giin akisina
uygun olarak hazirlanmis materyaller arasindan 6zgiirce secimler yapabilmelidirler

(Kayili, 2010).

Montessori sinifinda ¢ocuklar kendilerini evlerinin ‘Oturma Odasi’ndaymis gibi
hissederler. Smif mobilyalari 6grencinin viicut yapisina, giiciine ve boyuna gore
ayarlanmig, egitim ic¢in kullanilacak materyallerin hepsi g¢ocuklarin fiziki yapisina
uyacak sekilde ayarlanmigtir. Cocugun sinif ortaminda kendini gelistirmek ve basarili
olmak birgok firsat1 olur. Montessori sinifinda ¢ocuk, hatalarini kendi kendilerine bulma
olanag1 saglayan malzemelerle c¢alisarak baskasina ihtiyag duymadan &grenir.
Montessori siifinda 6grenci, tek ya da alisilmigin disinda farkli yas gruplarindan olusan
diger cocuklar ile birlikte ¢alismay1 Ogrenir ve hangi materyalle nerede ve nasil
calisacagimin kendileri karar verirler. Montessori simifi, yetiskinin ¢ocugun gelisim
stirecinde Oniindeki engelleri kaldirdigi ve onun ihtiyaglarini karsiladigi, ¢ocuktaki
Ozgiirlik duygusunu artiran ve i¢ diinyasimt kesfetmesini saglayan, bilincini ve

viicudunu gelistirebilmesini destekleyen bir 6grenme ortamidir (Giilkanat, 2015).
Wilbrant 2013 hazirlanmis ¢evre olusturulmasini;

e Materyallerin dizilimi kolaydan karmasiga, sol taraftan sag tarafa, renk tanitim

0zelligine 6nem verilen sekilde olmalidir.
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e Materyal calisilirken yitirilen materyal pargalarinin kesinlikle tamam duruma
getirilmesi, pargalar1 yitirilen materyallerin tamam duruma gelinceye kadar

kaldiritlmamasi gerekmektedir.
e Malzemelerin cazipligine dnem verilir.

eEgitmen hazirlanmis c¢evrenin mimariyken hem de vazgecilmez bir parga
konumundadir. Bu sebepten egiticinin hazir olmasi, materyallerin kullanimint biliyor

olmasi1 ve davraniglarinda kararlilik gostermesi gerekmektedir.

e Siniflarda materyallerden yalnizca birer tane bulunur. Bu ¢ocuklarin birbirlerini
beklemelerini ve bagkalarina karsi sabirli ve saygili olmayi, dogru karar verme ve

paylagmayi dogal bir yoldan 6grenmesi i¢in imkan saglar.

e Cevreyi ¢ocugun alistigi kiiltiirel ortama elverigli hazirlayarak gercek yasamla

iliskilendirme saglanir.

e Materyallerin ¢ocuga kazandirdigi beceriyi destekleyen sekilde oyunlarin

secilmesine dikkat edilir.
e Cocuklar yaparak yasayarak deneyim edinirler.

e Cevrede saglik sartlarinin olusmasi adina kullanilan alanin doldurulmamasina

Ozen gosterilir.

e Materyaller ¢cocugun rahatca erigebilecegi ve yine dikkatin polarizasyonu adina

hareket ettirebilmelerine imkan veren sekilde olmalidir.

e Kendi sinirlarin1 ve yeteneklerini gelistirirken yaratma yetenegi ve gizil

giictiniin fark eder boylece etkinliginin siirekliligine uyum saglar.
e Cocuk tecriibe kazanirken etkinligin degisik evrelerindeki mantikli sistemi anlar.

e Cocuga etkinliginde “se¢me ozgiirliigii” taninmalidir (Giilkanat, 2015).
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2.7.3.7. Egitici Materyal

Montessori  yonteminde egitim materyalleri 06zel olarak tasarlanmistir.
Montessori’nin egitimsel malzemeler gelistirme c¢abasmin temelinde Montessori
metodunun temel unsurlarindan olan cocugun yaparak ve yasayarak Ogrenerek
egitiminden kendisinin sorumlu oldugu ilkesi yer alir (Williams, 1996; Akt. Kayil,
2015).

Montessori araglarinin en onemli 6zelligi, ¢ocugun kesfedip anlayabilmesi igin
ogretilmesi istenen kavramin Gtekilerden ayrilarak sunulmasidir. Pembe kiiplerin sadece
biiyiikliik yoniinden birbirinden farklt olmasi bireyin biyiik-kiiciik kavramlarimni

kolaylikla 6grenebilmesini saglar (Temel, 1994; Akt. Kayili, 2010).

Materyaller, ¢ocuklara kendi kendini kontrol ederek hatalarmi bulma sansim
vermektedir. Ogretmen c¢ocugun hatasma miidahale etmemektedir. Cocuk hatasini
bulamazsa bu ¢ocugun yeterince gelismedigini gosterir ve zamani geldiginde g¢ocuk

hatasini kendi bularak diizeltir (Yigit, 2008).

Montessori materyallerinin bir baska 6zelliklerden biri ise kolaydan karmagiga,
somuttan soyuta kademeli sekilde diizenlenmis olmasidir. Ornegin; ilk asama kirmizi
cubuklarin farkli boyutlarda olmasidir. Mavi ve kirmizi boyali ¢ubuklar say1 ve uzunluk
yoniinden beraber ele alinir buda ikinci asamay1 olusturur (Montessori, 1912; Akt.
Kayili, 2010).

Asil hedefi ¢ocugun tiim gelisim alanlarini gozeterek desteklemek ve cocugu
hayata hazirlamak olan Montessori materyalleri erken ¢ocukluk egitimi programlarinda
bes farkli grup olacak sekilde kullanilir. Bunlar; giinlik yasam materyali, duyusal
materyal, dil materyali, matematik- geometri materyali ve kozmik/evrensel 6grenme
(genel kiiltiir, cografya, biyoloji, bilim) materyalidir (Biiyiiktaskapu, 2011; Cakiroglu
Wilbrandt, 2009; Erisen ve Giiles, 2007; Kayili, 2010).
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2.7.3.7.1. Matematik Materyalleri

Montessori matematik materyallerini gelistirirken ¢ocuklarin matematigi daha iyi
algilayabilmesi i¢in soyut bir kavram olarak gordiigii matematigi olabilecek sekilde

somutlastirmaya ¢alismistir (Pitamic, 2013; Akt. Bayer, 2015).
o Kiiciik say1 gubuklari,
e Biiyiik say1 ¢ubuklari,
¢ Say1 ¢cubuklari i¢in numaralar,
e Zimpara kagidindan rakamlar,
e Say1 ¢ubuklar1 kutusu,
e Kiiciik ve biiyiik say1 boncugu,
¢ Renkli kisa boncuk basamaklar: ve siyah beyaz boncuk basamaklari,
e Tahta tabla,
e Altin boncuklar ve tabla,
e Biiyiik ve kiiciik say1 kartlari,
e Sayilar ve ¢ipler,
e Séguin tahtas1 (A ve B),
¢ Toplama tahtasi,
¢ Cikarma tahtasi
e Toplama cizelgeleri ve say1 karolart kutusu,
¢ Cikarma ¢izelgeleri ve say1 karolart kutusu,

e Cikarma denklemleri ve fark kutusu,



¢ Bolme ve ¢arpma tahtast,

e Carpma ¢izelgesi ve say1 karolar kutusu,
¢ Yilan oyunu (¢arpma),

e Aritmetik isaretler kutusu,

e Yilan oyunu (toplama),

e Toplam esitlikleri ve toplam kutusu,
e Yilan oyunu (¢ikarma),

¢ Basit negatif yilan oyunu,

¢ Renkli boncuk merdivenler,

¢ Bolme islemi calisma ¢izelgeleri,

¢ Bolme denklemleri ve sonug kutusu,
¢ B6lme igslemi materyali,

¢ Sayilarin geometrik hiyerarsisi,

¢ Diiz boncuk ¢ercevesi,

e Kesirler ve tablasi,

e Biiyiik kesir kukalari,

e Metal iicgen,

o Metal kareler,

e Kartlar ve markalar,

¢ Banka oyunu,

39
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o Kiiciik karekok tahtasi,

¢ Kiip alma materyali,

¢ Kisa boncuk zinciri,

¢ 100 ve 1000’lik boncuk zinciri,
e Yiizler tahtasi,

e Sar1 liggenler,

e Ag1 dlgtim aleti,

¢ Pul oyunu,

e Boncuk seti.

2.7.3.7.2. Duyusal Materyaller

Giiglii duyulara sahip olan kiigiik g¢ocuklar cevresiyle olan bilgi birikimini
artirmak i¢in tiim duyularindan yararlanir. Montessori Yonteminde kullanilan duyu
materyalleri ¢cocugun bes duyu organini da uyaran ve gelismesini saglayan niteliktedir
(Pitamic, 2013; Akt. Bayer, 2015). Cocuklarin duyularindan biitiiniiyle yararlanmasi ve
duyularinin gelismesini saglamanin gerekliligine inanan Montessori duyularin her biri

i¢in birgok etkinlik olusturmustur (Ozdag, 2014).
e Pembe kule,
e Kahverengi merdiven,
¢ Kirmiz1 ¢ubuklar,
o Silindirler,
e Geometrik katilar,

e Renk kutusu 1-2-3,



e Ses kutular,

e Dokunma tabletlerti,

e Dokunma tahtas1 1 ve 2,

o Farkli kabaliktaki tabletler,

e Kumas kutusu,

e Geometrik sekiller dolaba,

e Agirlik tabletleri,

o [s1 tabletleri,

¢ Binomial kiip,

e Trinomial kiip,

e Uggenler,

e Tat alma alistirmalari,

e Termik siseler,

e Koklama siseleri,

¢ Basing silindirleri (George Russel tarafindan tasarlanmas),
¢ Yapisal tiggenler etkinlik seti,
e Daireler, kareler ve tiggenler,
¢ Zil materyali,

e Ton seti.
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2.7.3.7.3. Dil Materyalleri

Cocuklara dil ve kitap sevgisi kazandirmayr amaglayan bu materyaller ileriki
asamalarda ¢ocuklarin okuma yazma becerisine katki saglamaktadir (Pitamic, 2013;
Akt. Bayer, 2015).

e Metal yerlestirmeler,

e Zimpara kagidindan harfler,

e Biiyiik hareketli alfabe,

o Kiigiik hareketli alfabe,

o Sifat aligtirmasi,

e Plastik / kagit gramer sembolleri,
o [sim ve fiil kartlari,

e Gramer kutulari,

¢ Ciimle analizi i¢in ok ve daire seti,
¢ Climle analizi ¢aligma cizelgesi,
e Gramer kartlari,

e Okuma materyali.

2.7.3.7.4. Biyoloji Materyalleri

Cocukta sasirma duygusunun geliserek bilincinin digindaki diinyay1r detayl
bi¢imde algilamasi, sorularma yanit bulma ydntemini kavrayarak kendine olan

saygisinin gelismesinde fayda saglamaktadir (Pitamic, 2013; Akt. Bayer, 2015).
¢ Yaprak kartlari,

e Yapbozlar,
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¢ Yapboz kabini,

¢ Yapboz botanik etkinlik seti,

¢ Botanik kartlar1 seti,

¢ Yapboz hayvan etkinlik seti.
2.7.3.7.5. Cografya Materyalleri

Bu materyaller ¢ocugun i¢inde bulundugu diinyay1 daha iyi kavramasini saglamak
amagl etkinliklerde kullanilmaktadir. Cocuklarin cografyayr anlamlandirabilmesine
yardimer olmak igin yapiminda zimpara kagidi kullanilmis boyali kiireler ve yap-boz
haritalar kullanilmaktadir. Boylelikle cocuk degisik iilkeler hakkinda konusuldugu
zaman ya da farkl tilkelerin geleneksel miizikleri dinlenilip kiyafetleri incelendiginde
kiireyi kullanabilmesi, kiire iizerindeki iilkeler ve okyanuslari gorme ve dokunum
duyulari ile baskaliklar1 fark edebilmesi saglanir (Ongdren, 2008; Akt. Ozdag, 2014 ).

e Yap-boz kita haritasi,

e Yap-boz Asya haritasi,

e Yap-boz Avustralya haritast,

e Yap-boz Giiney Amerika haritasi,

e Yap-boz Afrika haritasi,

e Yap-boz Kuzey Amerika haritasi,

e Yap-boz Avrupa haritasi,

¢ Avrupa iilkelerinin yapboz haritalari,
e Avrupa haritalari,

e Amerika haritalari,
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e Kara, su bicimleri,

o Kiire- kitalar,

e Zimpara kagidindan kiire- kara ve su.
2.7.3.7.6. Giinliik Yasam Materyalleri

Giinliik yasam materyalleri/aktiviteleri ¢gocukta bagimsizlik algisint olustururken
belirli becerileri edinmesine, isine yogunlasabilmesine ve es giidiimli hareket
edebilmesine yardimci olur. Bu aktiviteler yeri siipiirme, masa toplama, bulasik yikama,
sebze kesme, giyim c¢erceveleriyle diigme ilikleme, kurdela baglama, gibi ¢ocugun
giinlik yasamda karsilagabilecegi, ¢ocugun alisik oldugu ve taklit ederek yapmay1
sevdigi giinliik ev islerini igermektedir (Tubaki ve Matsuishi, 2008; Lillard, 2011; URL-
55,2014, Akt. Ozdag, 2014)

e Temizlik seti,

o Kiiciik ve biiyiik diigme ¢erceveleri,
o Citcit gergevesi,

¢ Fiyonk cergevesi,

e Bagcik cergevesi,

e Toka gergevesi,

e Fermuar ¢ergevesi,

o Cirt cirt gergevesi.

2.7.3.8. Program

Montessori yontemi baslarda okul Oncesi egitime yonelik hazirlanmis olmasina
karsin zamanla ogretmen ve velilerin istemleri dikkate alinarak ortadgretimi de
kapsayacak bigimde gelistirilmistir. Montessori, egitim basamaklarin1 gelisim

evrelerinin ortak niteliklerine gore belirli kilarak:
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¢ 0-3 ve 3-6 yas1 okul oncesi egitim
® 6-12 yas1 ilkogretim
e 12+ yas1 ortaggretim seklinde asamalandirir.

Uygulamasmin yapildig1 iilkeye gore baskalasan Montessori yonteminin
enternasyonal bir 6gretim program birligi yoktur. En mithim unsur égretim programinin
sunulma bi¢imi ve egitimin G6grenciyi  merkeze alarak esnetilebilmesidir
(Wilbrandt,2012).

Montessori programinin temel hedefleri:

¢ Cocuklarda okula kars1 gelistirilen tutumun pozitif olmasi,
e Ogrenmesi,

e Sevgiyle davranmasi,

Oz disipline sahip olmast,

e ¢ motivasyon gelistirmesi,

¢ Bagimsizligin1 kazanmasi,

e Tekrar etmekten, ¢alismaktan zevk duymasi,

¢ Oz giiven gelisimi,

e Konsantrasyon becerisi edinmesi,

o Stirekli ve temelli merak duygusu gelistirmesi,

e i¢ giiven ve sistemli olma duygusuna sahip olmast,

¢ Calismay1 oyuna tercih etmesi olarak siralanabilir (Turcan, 2008).
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2.7.4. Montessori Yonteminde Gelisim Evreleri

Montessori, ¢ocuklarin gelisim evrelerini 0-6 yas, 6-12 yas, 12-18 olarak
kategorize etmistir. Gelisim donemleri arasinda olan yas farki donem gegislerinin

keskin oldugunu gostermez (Bayer, 2015).
2.7.4.1. Birinci Evre

Montessori 0-3 ve 3-6 yas olarak iki asamaya ayirdigi bu donemin 0-3 yas arasi
olan kismini “ruhsal embriyo” seklinde tanimlamaktadir. Cocuk bu donemde farkinda
olmadan ve istemsizce etrafinin etkisine ugramakta ve etkilendigi olgular1 zihinsel
olarak i¢ine ¢ekmektedir. Cocuklarin 0-3 yas araligina denk gelen donemde karsilastigi
zihinsel faaliyetleri biling dist emici zihin olarak tanimlar (Torrence ve Chattin-
McNichols, 2005:368; Dresser, 2000:30; Akt. Toran, 2011) Bu yas araliginda ¢ocuk
herhangi bir ¢aba sarf etmeden biisbiitiin fiziki bir hayata sahip olan ¢ocuk, zihinsel
yapisini da yasi ilerledik¢e yapilandirmaya baglamaktadir. Yiirlimeye baslayan ¢ocukta
biling dis1 olusan emici zihin istemli olarak olusmaya ve Onceleri biling digi olusan
zihinsel islevleri kullanirken ellerini ve viicudunu dahil ederek g¢evresini kesfetmeye

baglamaktadir (Toran, 2011).

Ug-alt1 yas arasindaki donemde cevreden alinan izlenimler yorumlanir ve
yapilandirilir. Montessori bunu bilingli emici zihin olarak adlandirmaktadir. Cocuk bu

zamana kadar elde etmis oldugu kazanimlar: yenileyip 6ziimsemektedir (Arslan, 2008).
Bu dénemdeki duyarliligi olan evreler ve yas araliklar asagida belirtilmistir;
¢ 01 yas; Hareket evresi
¢ 0-6 yas; Dil evresi
¢ 14 yag; Kiigiik nesneler evresi
¢ 1-2 yas; Diizen evresi (International Montessori Council e gore 2—4 yastir),
® 26 yas; Miizik evresi

e 26 yas; Zarafet ve kibarlik evresi
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¢ 2-6 yas; Duyularin incelik kazanmasi evresi
¢ 3-4 yas; Yazi yazma evresi

¢ 3-5 yas; Okuma evresi

e 4-6 yas; Uzamsal iliskiler evresi

e 4-6 yas; Matematik evresi (Kayili, 2010).
2.7.4.2. Ikinci Evre

Ikinci evre alti yas ile on iki yas arasi olan ddénemi igine alir. Bu evrede
cocuklarda duygu ve sempati tek basina belirleyici olmaktan ¢ikarak birlikte yasamin
getirdigi kurallar ve ahlak 6n plana ¢ikmaya baslamaktadir. Cocugun vicdani iyi-koti,
dogru-yanlis ayriminin karar merkezi haline gelmektedir (Cakiroglu Wilbrandt, 2008;
Tepeli, 2011; Selguk, 2016).

Bu evrede ¢ocuk iyi ve kétiiniin bilincine varmaya baslar ve ahlaki bilince yalniz
kendi cabalariyla degil cevresindekilerin davranislariyla da ulasir. Boylece sosyal

bilincini gelistirmeye ¢alisir (Montessori, 1953; Akt. Durakoglu, 2010).

Bu evrede ¢ocuktan beklenen genel anlamda diinyalarini genisletecek kesiflerde
bulunmalari, mantiga uygun sorun ¢oziicii olmalari, isbirligi i¢inde toplumsal iliskiyi,
diis giici ve giizellik duygusunu, anlasilmasi gii¢ olan kiiltiire iligskin bilgisinin
gelismesini saglamasi beklenmektedir (Montessori, 1967; Korkmaz, 2005; Akt. Kayil,
2010).

2.7.4.3. Uciincii Evre

Ucgiincii evre on iki yas ve on sekiz yas arasi olan dénemi igine alir. Montessori
’ye gore birey sosyokiiltiirel ve cinsel iligkilerin ruhsal yonden istenilen Olgiitlere gore
gelisme gosteren biri olarak bir daha dogar. Cocukta bedeni ve ruhi agidan ¢ok ani
degisim yasanir ve diger donemlere oranla dengesizliklerin bolca yasandigr donemdir.
Bireyin gelisiminde cocukluktan eriskinlige gec¢isin Oonemli olmasindan dolay1 bu

donemdeki 6zel gereksinimleri dikkate alinarak egitimleri planlanmalidir. Bu donem
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Montessori’ye gore kendisinden beklenilenlerin arttigi, yeni seyler ortaya koyacak
aktivitelerin ortaya ¢iktig1, kendine giivenme duygusunun gii¢lii duruma getirme

gereksiniminin fazlalastig1 gelismislik olma evresidir (Schafer, 2006; Akt. Bayer, 2015).

Montessori, adolesan doéneminin verimli gecgebilmesi igin ergenlerin sadece
derslerinde basarili olmas1 degil 6zgiirliige ihtiyaclari vardir. Montessori Liseleri’nde
karakter egitimine agirlik vermektedir. Montessori Liseleri’nde geleneksel egitim
kurumlarmin esas hedefi olan bireylere dogrudan bilgi yiiklemek yerine, ders se¢im
ozgirliigl verilmesi, ¢alisacaklar1 yeri ve kisileri kendilerinin karar verebilmesi gibi
ilkelerle kisilerin davranis bigimini gelistirmesini saglamaktadir (Schafer, 2006; Akt.
Durakoglu, 2010).

2.8. Montessori Ogretmeni

Maria Montessori’nin hi¢bir insanin bir digeri tarafindan egitilemeyecegi
goriisiine dayanarak olusturdugu yontem ¢ocugu merkeze alan bir egitim sistemi olmasi
sebebiyle 0gretmenin rolii geleneksel egitime kiyasla tamamen degismistir. Geleneksel
egitim yonteminde Ogretmen otoriter bilgi kaynagiyken Montessori yonteminde
yonlendirici, dikkatli bir gézlemci ve kayit tutucu, rol model, ¢evre diizenleyici roliinii
istlenir. Bu yontemde cocuk bilgiyi 6gretmenden direkt olarak degil c¢evreden

deneyimleyerek almaktadir (Ozdag, 2014).

Montessori 6gretmeninin nitelikleri agagidaki gibi siralanabilir (Montessori, 1997;

Akt. Kayili, 2010);

e Cocugun ilgisini belirli bir noktaya cekebilen, ¢ocugun bagskasinin yardimi

olmadan ¢aligabilmesini saglayan sessiz olma durumu,

eCocugun asama kaydetmesinin normal kosullarda kendi  kendine

gercekleseceginin bilincinde olan bekleme,

e Cocuklart birbirinden ayiran nitelikleri yasam igindeki olaylar1 gozeterek

gorebilmesi,
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e Cocukta baskasinin yardimi olmadan galisma becerisi olusturma ve ona ise

girisme firsat1 vererek geri planda kalma durumudur.

Montessori 6gretmeninin yapmasi gerekenler su sekilde ifade edilebilir; (NAMC,
2007; Kalipg1, 2008; Ongéren, 2008; Durakoglu, 2010a; Sahintiirk, 2012; Pirpir ve Er,
2012; Akt. Ozdag, 2014)

e Montessori 6gretmeni ¢ocuk ve tasarlanmis ortamin iligkisinden sorumludur.
Cocuga yarasir uyarici ortam olusturmak ve ¢ocugun etrafiyla temasa gecip deneyim

kazanmasini saglamalidir.

eOgretmen cocuklar1 dgrenme yetenekleri, istek ve ihtiyaclar1 gergevesince
gozlemleyerek, onlara ihtiyaglart olan ¢evreyi olusturarak neticeyi tarafsiz sekilde

kaydederek dikkatli ve planli olarak ele alip inceleme durumundadir.

e Klasik okul 6gretmeni gibi merkezde olan, ¢ok bilen ve anlatan roliinde degil,
tam tersine sinifta fark edilemeyecek kadar arka planda durarak ¢ocugu gozlemleyen

durumundadar.

e Cocugun ozgiirligiine kavugmasi ve ona cazip goriinen seyi 6zgiir bir bigimde

secip almasina firsat olusturacak sekilde ortamda gerekli materyal diizenlemesini yapar.

e(Cevre diizeni ve aktivitelerin etkililigi hakkinda giinliik degerlendirmelerde

bulunur.

e Cocukta meydana gelen degisimleri inceleyerek degisimin nitelik ve niceligini

belirler.

e Cocuga giivenmek, bagimsiz sekilde hareket etmesine izin vererek ve bu
bagimsizlik duygusunu desteklemelidir. Cocugun ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda

cocuga ne zaman miidahale edilecegini iyi bilir.

e Sinifta kullanilan gereglerin her zaman en son edinilmis, nezih, tam ve kullanima

uygun sekilde tutulmasindan sorumludur.
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e Cocuklara 6nyargili olmadan, istikrarli bir sekilde sevgi dolu yaklasarak onlarin

Inang ve saygisini edinerek tesvik edici davranig gosterir.

e Cocuklarin birbirleriyle olan iletisimine yardimci olarak ve fikirlerini

biiyiiklerine ifade etmelerini destekler.

e Cocugun gelisimindeki ilerlemeyi ve etkinliklerini ailelere, okul ¢alisanlarina ve

topluluga takdim eder.

e Cocugun dikkatini c¢ekebilmek, etkinliklere olan ilgisini artirabilmek ve

yogunlagmasini saglamak igin dikkat ¢eken, birbiriyle bagintili bilgiler sunar.

e Sinifin esas ilkelerine bagh kalarak, siikiinet, uygunluk, gorgii, memnun ifade,
incelikle davranarak ve gocuklarin her birine 6zenli davranarak davraniglart onlar

tarafindan 6rnek alinan olabilmeyi amaclar.

o Kilik kiyafetleri ¢ocuklar i¢in ¢ekici, saygi gosterilmeye deger olmali ve ¢ocuk
tizerinde olumlu etki birakmalidir. Kullandig1 jest ve mimikler ¢ocuklarin hoslanacagi

sekilde olmalidir.

e Cocugu anlamlandirabilmek ve ebeveynlere uygun yonlendirmelerde bulunmak

amaciyla biiylime asamalarini iyi tanilayan ve agiklayan kisi pozisyonundadir.
2.9. Tlgili Aragtirmalar
2.9.1. Bilimsel Siirec¢ Becerileri ile lgili Arastirmalar

Akman, Ustiin ve Giiler (2003) “6 Yas Cocuklarmnm Bilim Siireclerini Kullanma
Yetenekleri” baslikli ¢calismalarinda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin fen etkinlikleri
sirasinda bilim siire¢lerini kullanma diizeylerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma
farkli okul dncesi egitim kurumlarma giden 6 yasindaki 200 cocuk ile yiiriitiilmiistiir.
Veri toplama araci olarak fen siiregleri gézlem formu kullanilmis olup arastirma
sonunda okul oncesi donemdeki cocuklarin gittigi okul tiirleriyle bilim siireglerini
kullanmalar1 arasinda manidar diizeyde farklilik oldugu, cocuklarin bilim siire¢lerini

kullanmalarinin cinsiyete gore farklilagmadigi ve bilimsel siirecleri kullanma
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durumlarinin kurum anaokullarina giden ¢ocuklarin MEB’e bagli anasiniflar1 ve 6zel

anaokullarina giden ¢ocuklara nazaran daha belirgin oldugu tespit edilmistir.

Ayvaci (2010) yaptig1 arastirmada, okul dncesi donemdeki ¢ocuklara planlanan
uygun etkinliklerin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini tespit etmeye
calismistir. Aragtirmayi okul Oncesine devam eden 15 6grenciyle, 6n test ve son test
uygulayarak, planlanan etkinliklerle yiiriitilmiis, goriisme ve incelemeler yapilmistir.
Aragtirmanin  sonucuna gore c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma

becerilerinin elverisli etkinlikler planlanarak artirilabilecegi diistiniilmektedir.

Biiyiiktagkapu (2010) yaptig1 arastirmada, okul dncesi egitim kurumlarina devam
eden 6 yas ¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerinin siirekliligini saglamak amaciyla
“Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Yapilandirmaci Yaklasima Dayali
Bilim Ogretim Programi”n1 gelistirmis ve programin etkililigini aragtirmistir. Arastirma
deneysel bir desenle, 2009-2010 6gretim yilinda okul 6ncesi egitime devam eden 40’1
deney ve 40’1 kontrol grubu olmak tizere 80 ¢ocukla gerceklestirilmistir. Hazirladiklar
fen Ogretim programinda, bilimsel siire¢ becerilerini destekleyen etkinliklere yer
vermistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Bilimsel Siirec
Becerileri Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmanin sonucuna gore, deney grubu
ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginden aldiklar1 ortalama puanlarin kontrol
grubunda bulunan &grencilerin ortalama puanlarina gore istatistiksel olarak manidar
diizeyde yiiksek bulunmustur. Sonug olarak Yapilandirmaci Bilim Ogretim Programi
etkinlikleri aracilifiyla kazanilan bilimsel siire¢ becerilerinin mevcut program

araciligiyla kazanilan becerilere gore daha etkili ve siirekli oldugu belirlenmistir.

Kula (2011), ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileriyle erken ¢ocukluk doneminde
karsilagmalarinin egitim donemlerinin ilerleyen zamanlarina etkisine yonelik bir
arastirma gerceklestirmistir. Arastirma 2009-2010 6gretim yilinda 9. 10. ve 11. Siniflara
devam eden 150 6grenci ile yiritilmistiir. Veriler Okey, Wise ve Burns (1985) in
gelistirdigi Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (BSBT) ve Tan ve Temiz (2003) in gelistirdigi
Bilimsel Siire¢ Beceri Sinavi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucuna gore okul dncesi
egitimi alan 9. 10. ve 11. siif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede

okul Oncesi egitim almamis olanlara gére daha basarili performans gosterdigi ve
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Ogrencilerin gerek cinsiyet gerekse sinif diizeyine gore puanlarinda anlamli bir fark

goriilmedigi sonucuna varilmistir.

Kefi, Celik6z ve Erisen (2013) yaptiklar1 arastirmada, okuldncesi 6gretmenlerinin
fen etkinliklerini uygulama siirecinde temel bilimsel siire¢ becerileri kullanim
diizeylerini tespit etmek amaciyla MEB’e bagli okullarda gorev yapan 35 okuldncesi
O0gretmeniyle caligmistir. Calismalar1 sonucunda 6gretmenlerin “temel bilimsel siireg

becerilerini” diisiik diizeyde kullandiklarini tespit etmislerdir.

Yildirnm (2011) yaptig1 arastirmada, deney tasarlama, hipotez kurma, veri
yorumlama ve degiskenleri belirleme becerileri arasindaki iliskinin tespit edilmesi
amaciyla bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmeye yonelik bir test gelistirmistir. Arastirma
siif Ogretmenligi programina kayitli 227 birinci smif 6grencisiyle, Bilimsel Siireg
Beceri Testi (BSBT) uygulanarak yiiriitiilmiistiir. Testin sonuglarina gére maddelerin
bilimsel siire¢ becerilerine karsilik gelen dort faktdr altinda (degiskenleri belirleme,
hipotez kurma, verileri yorumlama, deney tasarlama) toplandigi, bu faktorler arasindaki
iligkilerden olusan degisik modeller tasarlandig1 ve en elverisli modelin bilimsel siire¢
becerileri arasindaki iliskileri dogrudan gosteren model oldugu tespit edilmistir. Bu
modele gore bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iligkilerin tamaminin pozitif ve manidar

oldugu sonucuna varilmstir.

Turan (2012), okul oncesine devam eden ¢ocuklar igin “Bilimsel Siireg
Becerilerini Degerlendirme Araci” gelistirmek ve gegerlik- giivenilirlik caligsmasini
yapmak amaciyla 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 5 yas grubuna devam eden 150
cocukla c¢alismis, “Okul Oncesi Cocuklar icin Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Araci (BSBDA)” ve “Ogretmenler Ig¢in Cocugun Bilimsel Siirec
Becerilerini Gozlem Formu” olmak {izere iki Olgek gelistirmistir. Arastirmanin
sonucunda; gelistirilen 6l¢eklerin giivenilir bir 6lgme yaptiklar1 ve tutarli bir yapiya

sahip olduklar1 saptanmistir.

Alabay (2013) yaptig1 c¢alismasinda, ScienceStart!™ Destekli Fen Egitimi
Programi alan cocuklarla, bu egitimi almayan c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri,
bilimsel tutuma giivenme ve yonelim arasindaki farki ortaya koymayi amacglamistir.

Arastirma 2011-2012 egitim-68retim yilinda okuldncesi egitime devam eden alt1 yas
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grubundaki 24’ deney 24’1 kontrol grubu olmak iizere 48 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin sonucunda ScienceStart!™ Destekli Fen Egitimi Programinin; ¢ocuklarin
bilimsel tutuma giivenme ve yonelimi arttirdigi ve bilimsel silire¢ becerini olumlu
bicimde destekledigi, bilimsel yeterlik puan ortalamalarinda anlamli degigme

olusturmadigi ve cinsiyet bagimsiz degiskeni anlamli farklilasma olmadig1 saptanmustir.

Bartan (2014), okul 6ncesi 6gretmenlerinin Bilimsel Siire¢ Becerileri ‘ne dayali
bilgi ve beceriyi kazanmalarini saglamayr amaclayan bir hizmet-i¢i egitim kurs
programi gelistirmek, uygulamak ve bu hizmet-i¢i egitim programinin kursa katilan
ogretmenler ve Ogrencileri iizerine etkililigini arastirma amaciyla, 13’4 deney 13’1
kontrol grubu olarak segilen toplam 26 ogretmenle c¢alismistir. Verileri toplamak
amactyla; Olcek, anket, miilakat, gozlem ve dokiiman analizi incelemesi kullanmistir.
Arastirma sonucunda hazirlanan hizmet i¢i egitim kursunun 6gretmenlerin kurs 6ncesi
bilimsel siire¢ becerilerine iliskin bilgi, aginalik ve farkindalik diizeyleri ile kurs sonrasi
diizeyleri arasinda pozitif yonde farklilik olusturdugu ve kaliciligin saglandigi, egitime
katilan O6gretmenlerin smiflarindaki G6grenciler iizerinde de olumlu etkiler ortaya

cikardig1 da belirlenmistir.

Kuru (2015) yaptig1 aragtirmada, 48-66 aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri
ve matematik kavramlar arasindaki iligki ile ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ve
matematik kavramlarini cesitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini belirleme
amactyla 48-66 aylik 250 cocuk ve 50 Ogretmenle calismistir. Arastirmada veri
toplamak amaciyla Biitiin-Ayhan ve Aral (2007) tarafindan gegerlik giivenirlik
calismasi yapilmis olan “Bracken Temel Kavramlar Olgegi- Gézden Gegirilmis Formu”
(BBCS-R), arastirmacilar tarafindan dil, kapsam ve yap1 gegerligi ile giivenirlik
calismasi yapilan Fen Siirecleri Gézlem Formu (Science Observation Form) ve Kisisel
Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda; yas, okul tiirii, daha dénce okul 6ncesi
egitimi alma durumu bagimsiz degiskenlerinin, ¢ocuklarin matematik kavramlarinin ve
bilimsel siire¢ becerilerinin anlamli etkileyicisi oldugu goriiliirken 6gretmenlerin hizmet
stirelerinin, ¢ocuklarin okul Oncesi egitimi alma siiresi ve cocuklarin cinsiyetlerinin
matematik kavramlarinin ve bilimsel siire¢ becerilerinin anlamli etkileyicisi olmadigi ve
cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile matematik kavramlar1 arasindaki etkilesimin

yiiksek seviyede ve anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Tekerci (2015) yaptigi ¢alismada, duyu temelli egitim programinin 60-66 aylik
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla, 2013-
2014 egitim yilinda 20’si deney 20’si kontrol olmak iizere 40 ¢ocukla ¢alismistir. Veri
toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, arastirmaci tarafindan gelistirilen
degerlendirme formlar1 ve "48-66 Aylik Cocuklar I¢in Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Olgegi” kullanmistir. Arastirma verilerine gore duyu temelli egitim
programinin ¢ocuklarin bilimsel silire¢ becerileri iizerinde pozitif yonde farklilik
olusturdugunu ve deney grubunda yer alan 6gretmenlerin gelisimlerine katki sagladigini

saptamiglardir.

Kunt (2016), okuloncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri seviyelerini
belirlemek ve farkli degiskenler agisindan bilimsel siire¢ beceri diizeylerini
karsilastirmak amaciyla 2013-2014 egitim-6gretim yilinda okuldncesi 6 yas grubuna
devam eden 174’1 kiz 168’1 erkek olmak lizere 342 Ogrenci ile calismistir. Veri
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen temel siire¢ becerilerinden gézlem,
tahmin, siiflama, iletisim kurma, 6lgme, sonu¢ ¢ikarma alt boyutlarindan olusan 22
maddelik bilimsel siire¢ becerileri testi kullanilmistir. Arastirma sonucuna goére 6zel
okulda devam eden &grencilerin devlet okuluna devam edenlere, okuloncesi egitim
almis 6grencilerinde egitim almamis 6grencilere gore ve 6gretmeni Orgiin ogretimden
mezun olan O6grencilerin 6gretmeni agik Ogretimden mezun olan Ogrencilere gore

bilimsel siire¢ becerileri anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Toprakkaya (2016), okul oncesi egitim programina gore hazirlanan sorgulama
tabanli Ogretim teknigine uygun olarak olusturulan bilim etkinliklerinin, dis alanda
uygulanmasinin c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini belirlemek amaciyla
2014-2015 egitim-0gretim yilinda 6grenim gormekte olan 27 c¢ocukla calismasini
yliriitmiistiir. Arastirma kapsaminda deney grubuna okul Oncesi egitim programina ek
olarak 24 giinliik destek egitim programi uygulanirken kontrol grubuna giinliik egitim
programi uygulanmistir. Arastirma verilerine gore dis alanda uygulanan sorgulama
tabanli bilim etkinliklerinin 55-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine pozitif

yonde katki sagladig tespit edilmistir.

Yagcr (2016) yaptig1 arastirmada, doga ve ¢evre uygulamalarinin cocuklarin

bilimsel siire¢ becerilerine etkisini tespit etmek amaciyla, 2012-2013 egitim &gretim
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yilinda okul dncesi egitim alan 4-5 yas grubundan 124 6grenciyle ¢alismistir. Verileri
Ayvaci (2010) tarafindan gelistirilen ‘Bilimsel Siire¢ Beceri Testi’ ile toplamistir.
Arastirma sonucunda okul Oncesi donem ¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerileri
gelisiminin cinsiyet faktoriinden etkilenmedigi, doga ve cevre uygulamalarinin ise

anlamli diizeyde etkisinin oldugu sonucuna varilmastir.

Aydogdu ve Karakus (2017), okul Oncesi Ogrencilerinin temel becerilerini
belirlemeye yonelik bir Olgek gelistirme amaciyla yaptiklar1 ¢alismada “Okuldncesi
Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi” ni gelistirmisler ve gegerlik-giivenirlik
calismas1 yapmuslardir. Gozlem, smiflama, ¢ikarim yapma, Olgme ve tahmin
becerilerine yonelik maddeleri iceren 6lgegi farkli okul dncesi kurumlarindan 3, 4 ve 5
yas grubu 228 ogrenci ile yiirlitmiislerdir. Arastirma sonunda oOlg¢egin gecerli ve

giivenilir bir 6l¢me araci oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Kefi (2017) yaptig1 c¢alismada, okuloncesi donemdeki c¢ocuklarin proje
uygulamalarinda temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanma durumlarini belirleyebilmek
adina, aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6 projenin 4-5-6 yas gruplarinda simf
Ogretmenleri tarafindan uygulanmasia rehberlik ederek caligmistir. Arastirmanin
sonunda gore ¢ocuklarin proje calismalarina dogrudan dahil olmalar1 temel bilimsel
stire¢ becerilerini kullanimlarini destekledigi ve erken yaslardan itibaren temel bilimsel
stire¢ becerilerini kapsayan proje yaklasimi1 uygulamalarindan siklikla yararlanilmasinin
ileride biitiinlestirilmis silire¢c becerilerinin kazanimina etkisinin pozitif yonde olacag:

sonucuna varilmistir.
2.9.2. Montessori Egitimi Tle Tlgili Arastirmalar

Ongodren (2008), okul &ncesi egitim kurumlarma devam eden g¢ocuklarin
geometrik sekil kavrami kazandirmada Montessori Egitim Yonteminin etkili olup
olmadigimi belirlemek amaciyla, 4-5 yas grubu 40 cocukla c¢alismistir. Arastirma
sonunda, Montessori Egitimi alan ¢ocuklarin halihazirdaki programi alan ¢ocuklara gore
geometrik sekil kavrami kazanimlarini edinme diizeyinin daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Beken (2009) yaptigi calismada, Montessori egitim yonteminin c¢ocuklarin el
becerilerini gelistirmeye yonelik etkisini sinamak amaciyla 2007-2008 6gretim yilinda
5-6 yas grubu 32 cocukla ¢alismistir. Veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen “El Becerileri Kontrol Listesi” kullanilarak, deney grubu ¢ocuklarina 12
hafta boyunca 48 etkinlikten olusan Montessori YoOntemi egitim programi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Montessori Yontemi egitim programi alan
cocuklarin el becerileri kazanimlarinin MEB Okuloncesi Egitim Programina devam

eden ¢ocuklarin el becerileri kazanimlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Kogyigit, Kayili ve Erbay (2010) yaptiklar ¢aligmada, okul dncesi egitime devam
eden ¢ocuklarin dikkat toplama becerilerine Montessori egitim yonteminin etkisini
belirlemek amaciyla, 2008-2009 egitim O6gretim yilinda 5-6 yas grubu 44 cocukla
calismislardir. Veri toplama amaciyla Bes-Alt1 Yas Cocuklar1 I¢in Dikkat Toplama
Testi (FTF-K) kullanilmiglardir. Arastirma sonunda, Montessori yonteminin dikkat
toplama becerileri kazandirmada MEB Okul Oncesi Egitim Programina gore daha etkili

oldugu sonucuna varilmastir.

Kayil1 (2010) yaptigr aragtirmada, Montessori egitim yonteminin okul Oncesi
kuruma devam eden ¢ocuklarin ilkdgretime hazir bulunusluklarina etkisini tespit etmek
amaciyla, 2009-2010 6gretim yilinda 5-6 grubu 25 deney 25 kontrol grubu olmak {izere
50 gocukla galismistir. Veri toplamak amaciyla Metropolitan Olgunluk Testi, PKBS
Anasmifi ve Anaokulu Davranis Olcegi B Formu ve FTF-K Bes Yas Cocuklari Igin
Dikkat Toplama Testi kullanmistir. Arastirmanin sonunda; Montessori YOntemi’nin
hali hazirda kullanilan okul 6ncesi programina kiyasla daha etkili oldugu ve ¢ocuklarin

ilkdgretime hazir bulunugluklarina pozitif yonde katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Toran (2011) yaptigi arastirmada, Montessori YoOntemi’nin ¢ocuklarin okula
hazirlik seviyeleri, yon/konum, bireysel-sosyal farkindalik, yapi-materyal, miktar ve
zaman-siralama kavramlarim1 edinimlerinde, sosyal uyumlarinda ve kii¢iik kas motor
becerileri kazanimlarindaki etkililigini tespit etmeyi amaclamigtir. Veri toplamak
amaciyla; ¢ocuklarin kavram edinimlerini Bracken Temel Kavram Olgegi Gozden
Gegirilmis Formu, ¢ocuklarin sosyal uyumlari i¢in Vineland II Uyum Davranis Olgegi
ve c¢ocuklarin kiigiik kas motor becerileri i¢in Kiigiik Kas Motor Becerileri Gozlem

Formu kullanilmistir. Arastirma sonunda 4-6 yas arasi ¢cocuklarin kavram edinmeleri,
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sosyal uyumlar1 ve kiiciik kas motor becerilerinin gelisiminde Montessori Egitim
Programmin MEB Okul Oncesi Egitim Programma gére daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Sahintiirk (2012) yaptig1 arastirmada, Montessori egitimi yonteminin hali hazirda
kullanilan okuldncesi egitim programina kiyasla ogrencilerin yaraticilik diizeylerine
etkisini belirlemek amaciyla Torrance yaratici diislinme anketini kullanarak ¢alismistir.
Aragtirma sonunda; Montessori egitim yontemi programinin ¢ocuklarin yaraticiligina

olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bayer (2015) yaptig1 arastirmada, Montessori Yontemi’nin okul Oncesi egitimi
alan ¢ocuklarin 6z bakim becerilerine etkisinin olup olmadigini tespit etmek amaciyla
2013-2014 ogretim yilinda 3-6 yas grubu 20 deneme, 20 kontrol grubu olmak {izere 40
cocukla ¢aligmasini yiiriitmiistiir. Arastirmanin sonucunda, Montessori Y onteminin okul
oncesi ¢ocuklariin 6z bakim becerilerine olumlu yonde katki sagladigi ve MEB Okul
Oncesi Egitim Programina gére temizlik ve kisisel bakim, yemek yeme, dinlenme,

giyinme becerilerini kazandirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Kayil1 (2015) yaptigt arastirmada, Sosyal Beceri Egitimi Programi ile
desteklenmis Montessori yonteminin ¢ocuklarin duygular1 anlama ve sosyal problem
¢ozme becerilerini ne Olglide etkiledigini tespit etmek amaciyla 2013-2014 6gretim
yilinda okul 6ncesi kuruma devam eden 53 cocugu calismasina dahil etmistir. Veri
toplama amaciyla Wally Duygular Testi ve Wally Sosyal Problem Cézme Testi’ni
kullanmistir. Arastirmanin sonunda; Sosyal Beceri Egitimi Programi ile desteklenen
Montessori egitim yoOnteminin sadece Montessori egitim yontemi ve halihazirda
kullanilan okul Oncesi program uygulamasina gore daha etkili oldugu ve ¢ocuklarin
duygular1 anlama ve sosyal problem ¢6zme becerilerini pozitif yonde etkiledigi

sonucuna varilmistir.

Seker (2015) , kirsal bolgede okuldncesi egitim alan ¢ocuklar ile Montessori
egitimi alan ¢ocuklarin motor becerilerini karsilastirdigi calismasinda, 2013-2014
egitim Ogretim yilinda 5 yas grubu 40 6grenci ile ¢alismistir. Veri toplamak amaciyla,
"LOS KF 18" motor gelisim olgegini kullanmistir. Arastirma sonunda, kirsal bolgede

egitim alan 5 yas cocuklarinin motor gelisimleri ile Montessori egitimi alan 5 yas
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cocuklarinin motor gelisimleri kiyaslaninca bu iki egitim arasinda anlamli bir fark

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Selguk (2016) yaptig1 arastirmada, Montessori egitim yonteminin 36-66 ay grubu
cocuklarin biiyiik kas becerilerinin gelisimine olan etkisinin belirlenmesi amaciyla 20
deneme 20 kontrol grubu 40 6grenci ile ¢alismistir. Veri toplama amaciyla, Biiyiik Kas
Becerilerini Olgme Testi (BUKBOT) kullanilmistir. Arastirma sonunda; Montessori
yonteminin halihazirda kullanilan okul Oncesi egitim programina gore daha etkili
oldugu ve cocuklarin biiylik kas gelisimini pozitif yonde etkiledigi sonucuna

ulasilmistir.
2.9.3. Montessori Yontemi Ve Fen Egitimi Ile Ilgili Arastirmalar

Biiyiiktaskapu (2012) yaptig1 arastirmada, okul oncesi fen O6gretiminde Maria
Montessori’nin goriisleri, materyalleri ve etkinlik drneklerinin alana katki saglayacagi
diistincesiyle Montessori Yonteminde fen egitimini ayrintilariyla incelenmistir.
Arastirma sonunda okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin Montessori
yaklagiminda kozmik egitim, baris egitimi, doga egitimi felsefesi ve etkinlikleri
hakkinda bilgilerini artirmasinin ve egitim programlarina yansitmasinin faydali olacagi

sonucuna varilmistir.

Soydan (2013) yaptig1 aragtirmada, Montessori Egitim yontemi kullanirken
cocuklarda merak duygusunu uyandirmak i¢in uygulanan stratejilerin ayrintili olarak
incelenmesi amaciyla Almanya’da Montessori okullarinda gorev yapan toplam 10
bayan okul oncesi Ogretmeni ile calismistir. Veri toplamak amaciyla Ogretmenlere
arastirmaci tarafindan hazirlanmis en kolay-zor merak uyandirdiklari etkinlikler-konular
ve ¢ocuklarin merak duygularini uyandirmak i¢in kullandiklar stratejileri belirlemeye
yonelik yapilandirilmis goriisme formundaki acik uglu sorular yoneltilmistir. Arastirma
sonunda, ¢ocuklarda merak uyandirmak i¢in hassas gozlem, hazirlanmis ¢evre, 6zgiir
secim, Ozel ilgi, dikkatin polarizasyonu-konsantrasyon ve duyarli evreler ilkelerini

uyguladiklari sonucuna varilmistir.

Akdeniz (2017) yaptig1 arastirmada, KKTC’de Montessori Egitimi uygulanan

okuloncesi egitim kurumlarinda bu yaklasimda Fen Egitimi’nde hangi materyallerin yer
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aldig1 ve 6gretmenlerin Fen Egitimi’ni nasil uyguladiklarini tespit etmeyi amaglamaistir.
Aragtirma verilerini toplama amaciyla 2016-2017 egitim yilinda Montessori Egitim
Yaklagimi ile eg8itim veren 9 ayr1 6gretmenle yar1 yapilandirilmis goriisme yapmaistir.
Arastirma sonunda, Montessori Egitim Yontemi kullanan Ogretmenlerin hizmet ici
egitim, kaynak ve okul ortamlarindaki fiziksel eksikliklerden dolayi, bu yaklasimi

uygulamada zorluklar yasadiklari tespit edilmistir.

Yapilan arastirmalar Montessori Egitim yonteminin halihazirda kullanilan okul
Oncesi programina gore okul Oncesi ¢ocuklar1 {izerinde daha etkili oldugunu ve pozitif
yonde etkisinin oldugunu gostermektedir. Literatiirde bu aragtirmanin konusu olan
Montessori Yonteminin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini belirlemeye yonelik calismaya rastlanmamistir. Bundan dolayr bu arastirma

Montessori Egitimiyle ilgili literatiire katki sunacaktir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve calisma grubu, veri

toplama araglari, veri toplama islemi ve verilerin analizine iligkin bilgiler iizerinde

durulmustur.
3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma, Montessori yonteminin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel
siire¢ becerilerine etkisini incelemeyi amaclayan deneme modelinde bir arastirmadir.
Arastirma, ger¢ek deneme modellerinden 6n test — son test kontrol gruplu model olarak

desenlenmistir. Arastirma deseninin sembolik goriiniimii asagidaki sekilde agiklanabilir;

On Test Son Test
GD R 01 X1 03
GK R 02 04

GD: Montessori Yontemiyle okul 6ncesi egitim alan deneme grubunu

GK: MEB. Okul Oncesi Egitim Programi’na gore okul dncesi egitim alan kontrol

grubunu
R: Deneklerin gruba yansiz atandigin
01 ve O3: Deneme grubunun 0n test ve son test dlgtimlerini
02 ve O4: Kontrol grubunun 6n test ve son test dlglimlerini

X1: Deneme grubuna uygulanan bagimsiz degisken (Montessori Yontemi)
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Arastirma modeli, asagidaki sekilde belirtilmistir:

Grup Uygulama Oncesi Uygulama Uygulama Sonrasi
Deneme grubu Ontest Montessori Y dntemi Sontest
Kontrol grubu Ontest MEB 0.0.E.P Sontest

Aragtirma deseninde, bagimli degisken okuldncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢
becerileridir. Bagimsiz degisken ise Montessori yontemidir. Arastirmada, deneme grubu
cocuklarma Montessori yontemi uygulanarak okul Oncesi egitim verilmistir. Kontrol
grubu ¢ocuklarina ise suan uygulamada olan Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim

Programi (MEB 0.0.E.P.) kullanilarak okul 6ncesi egitim verilmistir.
3.2. Arastirmanin Evreni ve Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Konya Il Milli Egitim
Miidiirliigiine bagl okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 48-66 aylik ¢ocuklar

olusturmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Selcuk Universitesi Thsan Dogramaci Uygulama
Anaokulunda Montessori egitimi alan 22 ¢ocuk ve Mevlana Anaokulunda MEB O.0.E.
programi uygulanan 24 ¢ocuk olmak iizere, toplam 46 ¢ocuk olusturmaktadir. Deneme
ve kontrol gruplari tesadiifi kiime 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Calisma grubunu
olusturan ¢ocuklarin daha 6nce Montessori egitimi almamis olmasina, 48-66 ay arasinda

olmasina ve normal gelisim gostermesine dikkat edilmistir.

Deneme ve kontrol gruplarini olusturan ¢ocuklarin cinsiyet dagilimlari tablo 3°de

gosterilmistir;

Tablo 3. Deneme ve Kontrol Gruplarimi Olusturan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar:

Deneme Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet n % n %
Kiz 13 59,1 13 54,2

Erkek 9 40,9 11 45,8
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Toplam 22 100 24 100

Tablo 3 incelendiginde, deneme grubu ¢ocuklariin 13 (%59,1) kiz, 9 (%40,9)u
erkek, kontrol grubu ¢ocuklarinin ise 13 (%54,2)0 kiz, 11 (%45,8)‘i erkek oldugu

gorilmektedir.
Deneme ve kontrol gruplarini olusturan ¢ocuklarin yaslarina goére dagilimlari tablo
4’te verilmistir;

Tablo 4. Deneme ve Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklarin Yaslarina Gore Dagilimi

Deneme Grubu Kontrol Grubu

Yas n % n %
4 Yas 13 59,1 10 41,7
5 Yas 9 40,9 14 58,3
Toplam 22 100 24 100

Tablo 4 Incelendiginde deneme grubu gocuklarinin %59,1’inin 4 yas, %40,9 unun
5 yas oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki cocuklarin  %41,7’sinin 4 yas,
%58,3’1iniin 5 yas oldugu goriilmektedir.

Deneme ve kontrol gruplarim1 olusturan g¢ocuklarin anne babalarinin egitim

durumlarina gore dagilimlar: tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deneme ve Kontrol Gruplarini Olusturan Cocuklarin Anne Babalarinin Egitim
Durumlarima Goére Dagilimlar:

Deneme Grubu Kontrol Grubu
Anne Baba Anne Baba
Egitim Durumu n % n % n % n %
[lkokul Mezunu - - - 1 4,2
Lise Mezunu - - 3 12,5 2 8,3
Lisans Mezunu 9 409 13 591 14 583 11 458
Lisansiistii Mezunu 13 59,1 9 409 7 29,2 10 41,7
Toplam 22 100 22 100 24 100 24 100
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Tablo 5’teki bulgulara gore deneme grubu gocuklardan, lisans mezunu anneler
grubun %40,9’unu, lisansiistii mezunu anneler grubun %59,1’ini olusturmaktadir.
Deneme grubu ¢ocuklardan, lisans mezunu babalar grubun %59,1’ini, lisansiistii mezun
babalar grubun %40,9’unu olusturmaktadir. Tablo 5°te deneme grubu annelerin
cogunlugunu lisansiistii mezunu anneler olustururken, babalarin ¢ogunlugunu lisans

mezun babalarin olusturdugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan kontrol grubu cocuklarin babalarindan, ilkokul mezunu
olanlar grubun %4,2’sini, lise mezunu olanlar grubun %8,3’inii, lisans mezunu olanlar
grubun %45,8’ini, lisansiistii mezun olanlar grubun %41,7°sini olusturmaktadir. Kontrol
grubu c¢ocuklardan, lise mezunu anneler grubun %12,5’ini, , lisans mezunu anneler
grubun %58,3’linii, lisansiisti mezunu anneler grubun %?29,2’sini olusturmaktadir.
Kontrol grubu annelerin ve babalarin ¢ogunlugunu lisans mezunlarinin olusturdugu

goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Aracglarn

Calisma grubuna alinan ¢ocuklar ve anne-babalar1 hakkinda bilgi edinmek i¢in
kisisel bilgi formu ve cocuklarin bilimsel siire¢ beceri diizeylerini belirlemek igin

=199

“Okuldncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi” kullaniimistr.
3.3.1. Kigsisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu cocuklar ve anne-babalar hakkinda kisisel verileri toplamak
amaciyla hazirlanmistir. Cocuklar ve anne babalar1 hakkindaki bilgilere ¢ocuklarin
okullarinda bulunan &grenci dosyalarindan ulasilmistir. Bu bilgiler arastirmaci
tarafindan olusturulan bilgi formuna kaydedilmistir. Bu formda ¢ocuklarin cinsiyet, yas,

anne baba egitim diizey bilgileri ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.3.2. Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olcegi

“Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi” olarak isimlendirilen
Olcek Aydogdu ve Karakus (2017) tarafindan gelistirilmistir. Temel beceri 6l¢eginin i¢

gecerligini saglamak icin okuloncesi ve bilimsel siire¢ becerileri alanlarinda ¢aligmalar
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bulunan 3 Ogretim iiyesi ve 3 Ogretmenin goriisiine bagvurularak olgege son sekli
verilmistir. Uzman goriistinden sonra Olgek egitim fakiiltesi Tirkce ogretmenligi
boliimiinde gorev yapan bir O6gretim Tlyesi tarafindan incelenerek dil gegerligi
saglanarak gozlem, siniflama, ¢ikarim yapma, dlgme ve tahmin becerilerine yonelik 4’er
soru olmak tizere toplamda 20 sorudan olusturulmustur. 20 maddelik dl¢egin giivenirlik
katsayis1 (KR-20) 0.743, 6lgegin ortalama giigliigii ise 0.69 olarak bulunmustur. Ayrica
her bir sorunun madde ayirt edicilik indeksinin 0.228 ile 0.558 arasinda degistigi
belirlenmistir. Elde edilen bulgular iist %27 ve alt %27 dilimde yer alan okul 6ncesi
Ogrencilerinin ortalama puanlar1 arasindaki farklarin her bir madde igin istatiksel olarak
anlamli oldugunu (p<0.01) gostermektedir. Boylece gelistirilen 6lgekteki 20 sorunun da,
iist ve alt grupta yer alan Ogrencileri ayirt ettigi, okul Oncesi Ogrencilerinin temel
becerilerini 6lgmek igin gelistirilen 6lgegin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu

sonucu ¢ikarilabilir.

Okuloncesi  Ogrencilerinin  bilimsel siire¢ becerilerini  belirlemek amaciyla
tasarlanan veri toplama aract 3 sikli bir kavram testidir. Testte yer alan maddelerin
cevap secgenekleri, iki yanlis bir dogru maddeden olusmaktadir. Calismaya katilan her
cocuk verdigi her dogru cevap icin 1, yanls cevap icin ise 0 puan almustir. Olgekten

alinabilecek en diisiik puan 0 ve en yliksek puan 20’dir.
3.4. Verilerin Toplanmasi
Arastirmada verilerin toplanmasi asagida belirtildigi sekilde yapilmistir:
3.4.1. On test Uygulamasi

Bu arastirmanin 6rneklemini olusturan deneme ve kontrol grubu cocuklarina
2017-2018 egitim ogretim yilinin basladigi Kasim aymda aragtirmaci tarafindan devam
ettikleri okullarda bireysel olarak uygulanmistir. Isimleri énceden saptanan ¢ocuklar
arastirmact tarafindan birer birer alinarak O©nceden hazirlanmis bos bir sinifa
gotiirlilmiislerdir. Arastirmaci ¢ocugu alirken bazi resimlere bakacaklarini ve kendisine
resimlerle ilgili sorular soracagini sdylemistir. Cocuk ve arastirmaci ¢ocugun boyuna
uygun bir masaya yan yana oturmuslardir. Arastirmaci her ¢ocukla 3-5 dakika kadar

iletisim kurarak, aragtirmaciya 1sinmasini, rahatlamasini saglamis ve 6l¢egi uygulamaya



65

baslamistir. Arastirmact ¢ocugun cevaplarini kaydettigi formu gérmemesini saglamis ve
boylece ¢ocuga ipucu vermemeye calismistir. Cocuklarin dogru yanitlarin1 “1”, yanlig
yanitlarina ise “0” puan vermistir. Cocuk “bilmiyorum” demisse diger maddeye
gecilmistir. Eger hi¢ cevap vermemisse madde bir kez daha kendisine uygulanmistir.
“Anlamadim” dediginde de madde tekrarlanmistir. Yanlis yanit verdiginde her hangi bir
tepki verilmeden sonraki maddeye gegilmistir. Olgegin bir ¢ocuga uygulanisi ortalama

15 dakika stirmiistiir.
3.4.2. Son test Uygulamasi

On test verileri toplandiktan sonra 2017-2018 egitim dgretim yilmin Mart aymda

arastirmaci tarafindan tekrar ayni 6lgek ayni yontemlerle uygulanmistir.
3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi on test uygulamalari
tamamlandiktan sonra, arastirmanin kapsamina alinan deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin On test puan ortalamalari karsilagtirilarak gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigi test edilmistir. Egitim programi tamamlandiktan sonra
Montessori egitiminin, okul Oncesi dénem cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini belirlemek amaci ile deney ve kontrol grubu cocuklarin son test puan

ortalamalar1 karsilastirilmistir.

Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi bagari testi oldugundan
dogru cevaplar 1, yanls cevaplar 0 olarak kodlanmustir. Olgekten alinabilecek

maksimum puan 20’dir.

Calisma sonucunda elde edilen veriler arastirmaci tarafindan kodlanarak
bilgisayara islenmis olup istatistiksel islemlerin yapilmasinda SPSS istatistik
programindan faydalanilmigtir. Deneme ve kontrol gruplarimin aymi evrenden cekilip
cekilmedigini sinamak amaciyla, tim degiskenlerin puan ortalamalar tek yonlii varyans
analizi ile karsilagtinlmis ve aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

hesaplanmustir.
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Bilimsel siire¢c becerilerini  6lgmek amaciyla kullanilan, Okul Oncesi
Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi’nden elde edilen puanlar, parametrik test
varsayimlarindan olan verilerin normal dagilimi, varyanslarin homojenligi ve n>20
istatistiki agidan test edilmistir. Gruplardan elde edilen verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigi “basiklik ve carpiklik katsayilar1” ve “Kolmogorov-Smirnov testi” ile
varyanslarin homojenligi ise “Levene’s Test of Equality of Error Variances (Levene
Hata Varyanslar1 Esitligi Testi)” ile incelenmistir. Normalligi test etmek i¢in ayni
zamanda grafiklerde incelenmistir. Deney grubu 6n test puanlar ig¢in, Kolmogorov-
Smirnov testi (p=.739), deney grubu son test puanlari i¢in, Kolmogorov-Smirnov testi
(p=.771), kontrol grubu 6n test puanlar1 i¢in, Kolmogorov-Smirnov testi (p= .427) ve
kontrol grubu son test puanlar1 i¢in, Kolmogorov-Smirnov testi (p= .532) sonucunda p
degerlerinin 0,05’ten biiylik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
verilerin dagiliminin normal oldugu sdylenebilir. Levene testi sonucunda da p degerleri
0,05’ten biiyiik oldugu igin (deney ve kontrol grubu 6n test puanlar igin, p=.693 ve
deney ve kontrol grubu son test puanlari i¢in, p=.568) varyanslarinin homojen oldugu
sOylenebilir. Yapilan analizlerden sonra verilerin normal dagilim gosterdigi
gozlemlenmektedir. Bu nedenle deney ve kontrol gruplarinin istatiksel farklilasmasini
6l¢mek amaciyla parametrik testler kullanilmistir. Cinsiyet degiskenine gére, deneme ve
kontrol grubu ¢ocuklarinin 6n ve son test puan ortalamalar1 arasindaki fark, verilerin
normal dagilmasi ve varyanslarin homojen olmasma ragmen, Orneklem biyiikligii
(n>20 Onciiliinii saglamadigindan) kii¢iik oldugu i¢in gruplarin istatiksel farklilasmasinm

degerlendirmek amaciyla non-parametrik testler kullanilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde, amaglara uygun olarak tanimlayict istatistiksel
teknikler (frekans, aritmetik ortalama, yiizdelik, standart sapma) kullanilmistir.
Cocuklarin aldigr Montessori egitim programinin, deneme grubunda yer alan ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini etkileyip etkilemedigini saptamak i¢in, deneme grubu ve
kontrol grubu ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlarinin farkinin ortalamalar1 bagimsiz
gruplar igin t testi ile karsilastirilmigtir. Deneme grubu ¢ocuklarina verilen Montessori
egitim programi sonrasi, bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda farkin olup olmadig ise eslestirilmis t testi ile sinanmistir. Deneme grubunda
yer alan g¢ocuklarin, cinsiyet degiskenine gore Ontest ve sontest puan ortalamalari

arasindaki farki belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Ayni islem
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kontrol grubunda yer alan ¢ocuklar iginde tekrar edilmistir. Verilerin analizinde 6nem

diizeyi 0.05 ve 0.01 olarak benimsenmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu arastirmanin temel amaci; “Montessori Yontemi okul Oncesi donemdeki
cocuklara bilimsel siire¢ becerileri kazandirmada etkili midir?” sorusuna cevap
aramaktir. Bu boliimde elde edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar

yapilmustir.

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin Okuléncesi Ogrencilerine Yonelik Temel

Beceri Olgegi 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde fark var midir?

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri
Olcegi On Test Puanlarimin Betimleyici Istatistik Sonuclar

On Test n Ort. sd p
Deney Grubu 22 12,27 1,98 ,823
Kontrol Grubu 24 12,41 2,32 ,823

Tablo 6’nin verileri incelendiginde, deney grubu c¢ocuklarinin Temel Beceri
Olgegi 6n test puanlarinin aritmetik ortalamas1 12,27, standart sapmasi ise 1,98’dir.
Kontrol grubu cocuklarinin Temel Beceri Olgegi &n test puanlarmm aritmetik
ortalamasi 12,41, standart sapmasi ise 2,32°dir. Deney ve kontrol gruplarinin Temel
Beceri Olgegi 6n test toplam puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
farklilik yoktur (p=0.823>0.05). Montessori Yontemi ile okul 6ncesi egitim alan deney
grubu cocuklarmim Temel Beceri Olgegi &n test puan ortalamalar1 ile M.E.B. Okul
Oncesi Egitim Programi kullanilarak okul dncesi egitim alan kontrol grubu cocuklarinin

Temel Beceri Olgegi 6n test puan ortalamalarinin benzer oldugu gézlenmektedir.

Deney ve kontrol grubu cocuklarmin Okuloncesi Ogrencilerine Yénelik
Temel Beceri Olgegi son test puan ortalamalar: arasinda anlamh diizeyde fark var

midir?
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Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarimin Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri
Olcegi Son Test Puanlarimin Betimleyici Istatistik Sonuc¢lari

Son Test n Ort. sd p
Deney Grubu 22 15,18 1,68 ,000
Kontrol Grubu 24 12,12 2,07 ,000

Tablo 7’nin verileri incelendiginde, deney grubu gocuklarinin Temel Beceri
Olgegi son test puanlarinin aritmetik ortalamasi1 15,18, standart sapmasi ise 1,68°dir.
Kontrol grubu cocuklarmin Temel Beceri Olgegi son test puanlarmin aritmetik
ortalamasi ise 12,12, standart sapmasi1 2,07°dir. Deney ve kontrol gruplarinin Temel
Beceri Olgegdi son test toplam puan ortalamalar: istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmaktadir (p=0.000<0.05). Montessori Yontemi ile okul oncesi egitim alan
deney grubu ¢ocuklarinin Temel Beceri Olgegi son test puan ortalamalar;, M.E.B. Okul
Oncesi Egitim Program kullanilarak okul &ncesi egitim alan kontrol grubu ¢ocuklarmin
Temel Beceri Olgegi son test puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu

gbzlenmektedir.

Kontrol grubu ¢ocuklarin Okuléncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri
Olcegi son test puan ortalamalar ile 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamh

diizeyde fark var midir?

Tablo 8. Kontrol Grubu Cocuklarimin Okul 6ncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olcegi
Ontest-Sontest Puanlarinin Betimleyici Istatistik Sonuclar

Kontrol Grubu n Ort. sd p
On Test 24 12,41 2,32 ,587
Son Test 24 12,12 2,07 ,587

Tablo 8’in verileri incelendiginde, kontrol grubu gocuklarinin Temel Beceri
Olgegi 6n test puanlarmin aritmetik ortalamasi 12,41, standart sapmasi ise 2, 32°dir. Son
test puanlarinin aritmetik ortalamasi 12,12, standart sapmasi ise 2, 07°dir. Elde edilen bu
istatistiksel bilgiler, kontrol grubu gocuklarinin Temel Beceri Olgegi son test puan
ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarima gore anlamli diizeyde fark olmadigim

gostermistir (p=0.587>0.05).
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Deney grubu cocuklarin Okuléncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri
Olcegi son test puan ortalamalan ile 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamh

diizeyde fark var midir?

Tablo 9. Deney Grubu Cocuklarinin Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olcegi
Ontest-Sontest Puanlarinin Betimleyici Istatistik Sonuc¢lar:

Deney Grubu n Ort. sd p
On Test 22 12,27 1,98 ,000
Son Test 22 15,18 1,68 ,000

Tablo 9’un verileri incelendiginde, deney grubu ¢ocuklarmin Temel Beceri Olgegi
On test puanlarimin aritmetik ortalamasi 12,27, standart sapmasi ise 1,98°dir. Son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 15.18, standart sapmasi ise 1,68’dir. Elde edilen bu
istatistiksel bilgiler, deney grubu gocuklarmin Temel Beceri Olgegi son test puan
ortalamalarinin On test puan ortalamalarma goére anlamli diizeyde fark oldugunu

gostermistir (p=0.000<0.05).

Kontrol grubu c¢ocuklarin cinsiyet degiskeni ac¢isindan Okuloncesi
Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olceginden aldiklar1 6n test puan

ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde fark var midir?

Tablo 10. Kontrol Grubu Cocuklarinin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Okuloncesi Ogrencilerine
Yonelik Temel Beceri Olcegi On Test Puanlarimin Betimleyici istatistik Sonuclar

Kontrol Grubu n Ort. sd p
Son test
Kiz 13 12,61 2,81 ,658
Erkek 11 12,18 1,66 ,658

Tablo 10’un verileri incelendiginde, kontrol grubunda yer alan kiz ¢ocuklarinin
Temel Beceri Olgegi On test puanlarinin aritmetik ortalamas1 12,61, standart sapmasi ise
2,81°dir. Kontrol grubunda yer alan erkek ¢ocuklarinin Temel Beceri Olgegi on test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 12,18, standart sapmasi ise 1,66’dir. Elde edilen bu
istatistiksel bilgiler sonucu 6n test puanlart agisindan kontrol grubunda yer alan kiz
cocuklar1 ve kontrol grubunda yer alan erkek ¢ocuklarinin puan ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamuistir (p=0.658>0.05).
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Deney grubu cocuklarin cinsiyet degiskeni acisindan Okuloncesi
Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olceginden aldiklar1 6n test puan

ortalamalari arasinda anlamh diizeyde fark var mdir?

Tablo 11. Deney Grubu Cocuklarmn Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Okuloncesi Ogrencilerine
Yonelik Temel Beceri Ol¢egi Son Test Puanlarinin Betimleyici Istatistik Sonuglar

Deney Grubu n Ort. sd p
Son test
Kiz 13 12,15 1,81 744
Erkek 9 12,44 2,29 744

Tablo 11’in verileri incelendiginde, deney grubunda yer alan kiz ¢ocuklarinin
Temel Beceri Olgegi 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 12,15, standart sapmast ise
1,81°dir. Deney grubunda yer alan erkek cocuklarinin Temel Beceri Olgegi on test
puanlarinin aritmetik ortalamasi1 12,44, standart sapmasi ise 2,29°dur. Elde edilen bu
istatistiksel bilgiler sonucu on test puanlart agisindan deney grubunda yer alan kiz
cocuklar1 ve deney grubunda yer alan erkek ¢ocuklarmin puan ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p=0.744>0.05).

Kontrol grubu c¢ocuklarin cinsiyet degiskeni acisindan Okuloncesi
Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgeginden aldiklar1 sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde fark var midir?

Tablo 12. Kontrol Grubu Cocuklarimin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Okuloncesi Ogrencilerine
Yonelik Temel Beceri Olgegi Son Test Puanlarimin Betimleyici Istatistik Sonuglar:

Kontrol Grubu n Ort. sd p
Son test
Kiz 13 12,38 2,25 ,516
Erkek 11 11,81 1,88 ,516

Tablo 12’nin verileri incelendiginde, kontrol grubunda yer alan kiz ¢ocuklariin
Temel Beceri Olgegi son test puanlarmin aritmetik ortalamasi 12,38, standart sapmasi
ise 1,88°dir. Kontrol grubunda yer alan erkek cocuklarinin Temel Beceri Olcegi son test
puanlarinin aritmetik ortalamas: 11,81, standart sapmasi ise 2,61°dir. Elde edilen bu

istatistiksel bilgiler sonucu son test puanlar1 agisindan kontrol grubunda yer alan kiz
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cocuklar1 ve kontrol grubunda yer alan erkek ¢ocuklarinin ortalama puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamuistir (p=0.516>0.05).

Deney grubu cocuklarin cinsiyet degiskeni ac¢isindan Okuloncesi
Ogrencilerine Yoénelik Temel Beceri Olceginden aldiklar1 son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde fark var midir?

Tablo 63. Deney Grubu Cocuklarmin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Okuloncesi Ogrencilerine
Yonelik Temel Beceri Olcegi Son Test Puanlarinin Betimleyici Istatistik Sonuglar:

Deney Grubu n Ort. sd p
Son test
Kiz 13 14,53 1,66 ,027
Erkek 9 16,11 1,26 ,027

Tablo 13’tin verileri incelendiginde, deney grubunda yer alan kiz ¢ocuklarinin
Temel Beceri Olgegi son test puanlarmn aritmetik ortalamasi 14,53, standart sapmasi
ise 1,66°dir. Deney grubunda yer alan erkek ¢ocuklarinin Temel Beceri Olgegi son test
puanlarmin aritmetik ortalamasi 16,11, standart sapmasi ise 1,26’dir. Elde edilen bu
istatistiksel bilgiler sonucu son test puanlart agisindan deney grubunda yer alan kiz
cocuklar1 ve deney grubunda yer alan erkek c¢ocuklarinin puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak cinsiyete gore anlamli diizeyde fark oldugu bulunmustur
(p=0.027<0.05). Ancak gruplarin ortalama puanlari arasinda kayda deger bir puan farki

olmadig1 gozlemlenmektedir.
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BOLUM V
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma; Montessori yonteminin okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel
stire¢ becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmigtir. Arastirmada Aydogdu ve
Karakus (2017) tarafindan hazirlanan ‘Okuléncesi Ogrencilerine Yénelik Temel Beceri
Olgegi’ cocuklara on test ve son test olarak uygulanmistir. Deney grubu ¢ocuklarina
Montessori metodu uygulanarak okul 6ncesi egitim verilmistir. Kontrol grubu ¢ocuklari
ise halihazirda uygulanmakta olan Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitim
Programi’na (MEB O.0.E.P)’na devam etmistir.

Deney ve kontrol grubu cocuklarin Okuléncesi Ogrencilerine Yonelik Temel
Beceri Olgeginden elde edilen on test ve son test puan ortalamalarinin

karsilagtirilmasi ile ilgili olarak,

Deney grubu cocuklarin Okuléncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri
Olceginden elde edilen son test puan ortalamalari ile 6n test puan ortalamalarinin

karsilastirilmasi ile ilgili olarak,

Kontrol grubu ¢ocuklarin Okuléncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri
Olceginden elde edilen son test puan ortalamalar ile 6n test puan ortalamalarinin

karsilastirilmasi ile ilgili olarak;

Arastirmaya 48-66 ay grubunda bulunan 46 cocuk katilmistir. Ogrencilerin
bilimsel siire¢ beceri diizeylerini incelemek i¢in tiim ¢ocuklara ‘Okuldncesi
Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi’ uygulanmustir. Sonuglar bagimsiz gruplar t
testiyle degerlendirildiginde kontrol ve deney grubundaki c¢ocuklarin 6n test puan
ortalamalar1 arasinda (p>0,05) anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu sonuca
dayanarak iki grubun baslangigta bilimsel silire¢ beceri diizeylerinin yakin oldugu
sOylenebilir. Bu nedenle on test uygulamasi neticesinde iki grup denk olarak kabul
edilmistir. Baska bir deyisle kontrol edilemeyen bagimsiz degiskenler, deney ve kontrol
gruplarina esit oranda tesir edecegi kabul edildiginden, ¢ocuklarda olusan bilimsel siire¢
becerisi edinimindeki degisikliklerin deney ve kontrol gruplarinda uygulanacak olan

uygulamalarla iliskilendirilebilecegi soylenebilir (Biiyiiktaskapu, 2010).
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On test uygulamalar1 tamamlandiktan sonra deney grubu gocuklarin ve kontrol
grubu gocuklarin 6gretmenleri giinliik egitim programlarini uygulamaya devam etmistir.
Deney ve kontrol grubundaki tiim ¢ocuklara 6n testin uygulanmasiyla ayni kosullar
altinda arastirmaci tarafindan son test olarak yeniden ‘Okuldncesi Ogrencilerine
Yonelik Temel Beceri Olgegi’ uygulanmistir. Montessori yonteminin bilimsel siireg
becerilerinin gelisimi {izerindeki etkisi eslestirilmis t testiyle analiz edilmistir. Bu
analizin sonucunda kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test son test puan ortalamalarina
bakildiginda; kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test son test puan ortalamalari (p > 0,05)
arasinda anlaml bir farkin var olmadig1 goriilmektedir. Montessori egitim programina
devam etmeyen kontrol grubu On test puan ortalamasi 12,41 iken son test puan
ortalamasinda bu puanin 12,12’ye diistiigii gézlenmistir. Halihazirda uygulanmakta olan
okul dncesi egitim programina devam eden ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ortalama
puanlarinda azalma oldugu goriilmektedir. Pepele Unal (2006) calismasinda okul éncesi
Ogretmenlerinin  fen egitimine karst tutumlarinin ¢ocuklarin bilimsel siiregleri
kullanmalarinda etkili oldugunu belirtmektedir. Tutumlarin davranis1 etkiledigi
diisiiniildiiglinde, okul 6ncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlarinin diisiik
olmasi, egitim ortaminda cocuklara bilim etkinliklerinin az veya yetersiz diizeyde
gerceklestirdigi  sdylenebilir. Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002)’in okul Oncesi
ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerindeki yeterliliklerini belirlemek amaciyla
yaptiklar1 c¢alismada ise, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun etkinlikler i¢in gerekli
materyallerin 6zgiinliigii agisindan kendi baslarina yetersiz olduklari, fen etkinliklerini
gerceklestirirken geleneksel Ogretim yontem ve tekniklerinden faydalandiklari, fen
etkinliklerini hazirlarken planlamada zorlandiklar1 ve 6gretmenlerin yetersiz tutum ve
yaklagim sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirmada da ¢ocuklarin temel bilimsel siireg
becerilerinin beklenmedik sekilde azalmasinin bir nedeni olarak 6gretmenlerin 6gretme
tarzlari, etkinligi ele alma sekilleri ve materyal kullanim durumlarinin birbirinden
farkliligr distliniilebilir. Deney grubundaki c¢ocuklarin 6n test son test puan
ortalamalarina bakildiginda deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test puan ortalamas1 12,27
iken son test puan ortalamasi 15,18’e¢ yiikseldigi go6zlenmistir. Deney grubu
cocuklarinin puan ortalamalar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin son test lehine
oldugu ve puan ortalamalar1 arasinda (p < 0,05) arasinda anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir. Bu sonuca gore, deney grubuna uygulanan Montessori egitim
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programinin bilimsel siire¢ becerilerini arttirmada etkili oldugu goriilmektedir. Kontrol
ve deney grubunun son test puan ortalamalar1 bagimsiz gruplar t testiyle
karsilastirildiginda ise puan ortalamalar1 arasinda (p<0,05) anlamli bir fark oldugu

goriilmektedir. Bu sonug aragtirmamizi tam anlamiyla olumlu yonde desteklemektedir.

Benzer sekilde, Biiyliktagkapu (2010) 6 yas grubu dgrencilerde Yapilandirmaci
bilim egitimi programinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini arastirdigi ¢alismasinda bu
calismanin bulgularina paralel olarak deney grubu g¢ocuklarinin puan ortalamalar1 ile
mevcut bilim o6gretim programina katilan  kontrol grubu ¢ocuklarinin puan
ortalamalarinin deney grubunun Iehine anlamli sekilde farklilastigi sonucuna
ulagilmigtir. Deney grubundaki ¢ocuklarin kalicilik puan ortalamalar: ile kontrol grubu
cocuklarinin puan ortalamalarinin deney grubunun lehine anlamli sekilde farklilagtigi,
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Yapilandirmaci Yaklasima Dayal
Bilim Ogretim Programinin ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada etkili ve

kalic1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sahin, Giiven ve Yurdatapan (2011), Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Uygulama Birimi’ne devam eden yas ortalamasi 6 olan 13
cocukla ytriittiikleri calismalarinda proje tabanli egitim uygulamalarinin okul 6ncesi
cocuklariin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisini incelemislerdir. Calismanin
sonuclarina gore; On test ve son test arasinda anlamli farklilik bulunurken ¢ocuklarla
yapilan 6n goriisme sonucunda gozlem yapma, problemin farkina varma, probleme
uygun ¢0ziim yollar1 bulma, deney yapma, verileri kaydetme gibi bilimsel siire¢

becerilerinde tespit edilen yetersizligin uygulama sonucunda gelistigi goriilmiistiir.

Ozkan (2015) 60-72 aylik ¢ocuklarla yaptifi arastirmasinda, bilimsel siireg
becerileri 6lgeginin gelistirilmesi ve Beyin Temelli Ogrenmeye Dayanan Fen
Programinin bilimsel siireg becerilerine etkisini incelemistir. Deney ve kontrol
grubundaki cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri Ol¢ceginden aldiklart son test puan
ortalamalar1 karsilagtirildiginda dort alt boyutta (tahmin-gikarim-bilimsel iletigim,
6l¢me, siiflama, gézlem) ve ¢ocuklarin 6lgegin tiimiinden aldiklar1 puanlarin deney
grubunun lehine anlamli sekilde farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Deney grubunda yer
alan ¢ocuklarin 6n test ve son test bilimsel siire¢ becerileri puanlari kiyaslandiginda son

test lehine anlaml1 farklilik oldugu, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n test ve son
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test bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 kiyaslandiginda son test lehine anlamli farklilik

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Tekerci (2015) 60-66 aylik c¢ocuklarla yaptigi cgalismasinda, bilimsel siire¢
becerilerine duyu temelli bilim egitimi programinin etkisini incelemistir. Deney ve
kontrol grubu son test puan ortalamalarinda deney grubunun lehine anlamli diizeyde
fark oldugu (p<0.05), deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son test puan
ortalamalar1 karsilagtirildiginda deney grubu lehine anlamli diizeyde fark oldugu

(p<0.05) sonucuna ulasilmistir.

Toprakkaya (2016) 55-72 aylik ¢ocuklarla yaptigi calismasinda, okul Oncesi
egitim programindaki kazanim ve gostergeler dogrultusunda hazirlanan sorgulama
tabanli, bilim etkinliklerinin dis alanda uygulanarak cocuklarin bilimsel siire¢
becerilerine etkisini incelemistir. Deney grubu cocuklarinin son test/6n test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasma oldugu, kontrol grubu cocuklarininsa son
test/On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasma olmazken gozlem beceri
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma oldugu bulunmustur. Deney grubuna
uygulanan agik hava sorgulama tabanli bilim etkinlikleri gozlem, siniflama, tahmin
etme, verileri kaydetme becerilerinde kontrol grubu ¢ocuklarina oranla daha anlamli bir

sekilde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Calismanin sonuglarina paralellik gosteren bir diger calismada da, Yager (2016),
okul o6ncesi cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde doga ve gevre
uygulamalarinin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda anasiifi 6grencilerinden
olusan deney ve kontrol grubunda on test acisindan istatiksel olarak anlamli derecede
fark bulunmadigi, deney grubu ile yapilan uygulamalar sonucunda son test agisindan
istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak; okul 6ncesi donem
cocuklariin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde doga ve c¢evre uygulamalarinin

olumlu diizeyde etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyet degiskeni agcisindan Okuloncesi
Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgeginden aldiklar1 ontest-sontest puan

ortalamalarimin karsilastirilmasi ile ilgili olarak,
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Kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin cinsiyet degiskeni acisindan
Okuléncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olceginden aldiklar1 ontest-

sontest puan ortalamalarimin karsilastirilmasi ile ilgili olarak;

Cinsiyet degiskenin bilimsel siire¢ becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir.
Deney grubunda yer alan kiz ¢ocuklar1 ve deney grubunda yer alan erkek ¢ocuklar1 6n
test puan ortalamalar1 arasinda cinsiyet degiskeni agisindan istatiksel olarak anlamli bir
fark bulunamamisken (p>0.05), son test puan ortalamalar1 incelendiginde cinsiyete gore
anlamli bir farklilasma bulunmustur. Erkek c¢ocuklarinin puan ortalamalar1 kiz
cocuklarin puan ortalamalarina gore istatistiksel olarak daha yiiksek ¢ikmistir (p<0.05).
Bu farklilasma cocuklarin bulunduklar1 yas doneminin gelisimsel ilgi ve merakiyla
aciklanabilir. Kontrol grubunda yer alan kiz ¢ocuklarinin ve kontrol grubunda yer alan
erkek cocuklarinin 6n test puanlari ve son test puanlari cinsiyet degiskeni acisindan
incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (p>0.05). Konuyla

ilgili alan yazinda, farkli sonuglara rastlamak miimkiindiir.

Akman, Ustiin ve Giiler (2003) cocuklarin fen siireglerine yonelik davranislari ne
siklikla gosterdiklerini aragtirdiklart “6 Yas Cocuklarinin Bilim Siireglerini Kullanma
Yetenekleri” adli ¢alismalarinda ¢ocuklarin bilimsel stiregleri kullanma ortalamalari ile

cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik bulamamuislardir.

Aktas Arnas, Giil Deretarla ve Sigirtmag (2003) 48-86 Ay Cocuklarinin Say1 ve
Islem Kavramlar1 Testi'nin gecgerlik ve giivenirlik calismasini  yaptiklar
aragtirmalarinda bu c¢aligmanin bulgulariyla paralel olarak cinsiyetler arasinda anlamli

bir farklilik bulamamuislardir.

Ramazan ve Demir (2011), 48-66 aylik cocuklarin MEB 2006 Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan biligsel gelisim ozelliklerine ne derece sahip olduklarin
aciklamaya calistiklar1 aragtirmalarinda ¢ocuklarin uygulamalardan aldiklari puanlarin
yas, cinsiyet, gidilen okul tiirli, okul oncesi egitim kurumuna gitme siireleri, kaginci
kardes olduklari, kardes sayisi, ailenin ekonomik durumu degiskenlerine gore

istatistiksel olarak farklilasmadig1 sonucuna ulagsmistir.

Turan (2012), okul oOncesine devam eden ¢ocuklar icin “Bilimsel Siireg

Becerilerini Degerlendirme Araci” gelistirmek ve gegerlik- giivenilirlik ¢alismasini
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yapmak amaciyla yaptig1 calismada bu calismanin bulgularina paralel olarak kiz ve
erkek cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmistir.

Leibham, Alexander ve Johnson (2013), kii¢iik ¢ocuklarin ilgi alanlar1 ve ilgi
duyduklart bilimsel kavramlarin sonraki akademik basariya etkisinin cinsiyete gore
etkisi aragtirmak amaciyla 116 cocukla calistig1 arastirmada ¢ocuklar1 4 yil boyunca
takip etmistir. Arastirma sonuglarinda erkeklerin kizlardan daha yiiksek seviyede
bilimsel kavramlara ilgi gosterdigi; kizlarin 8 yasinda fene dair ilgi alanlarinin arttig
belirlenirken, erken ilgi alanlar1 kizlarin ileriki basarilarinda belirleyici olurken

erkeklerinde ayni sey s6z konusu olmadigi1 sonucuna ulasilmistir.

Ozkan (2015), 60-72 aylik ¢ocuklar icin bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin
gelistirilmesi ve beyin temelli 6§renmeye dayanan fen programinin bilimsel siireg
becerilerine etkisini inceledigi arastirmasmin sonuglara gére uygulanan beyin temelli
O0grenmeye dayanan fen egitimi programinin etkili oldugu, elde edilen sonucun 3 hafta
sonra da kalict oldugu ve deney grubunda elde edilen sonucun cinsiyete gore

farklilagsmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

Kunt (2016), okuldncesine devam eden 6 yas cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri
diizeylerini belirlemek ve farkli degiskenler acisindan bilimsel siire¢ beceri diizeylerini
karsilastirmak amaciyla yaptig1 arastirmada cinsiyet durumlar1 bakimindan okuldncesi
ogrencilerinin bilimsel siire¢ beceri alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar 6lgme ve tahmin
alt boyutlarinda erkek 6grenciler lehine yiiksek bulunurken diger alt boyutlarinda ise kiz

ogrenciler lehine yiiksek bulunmusgtur.

Yagci (2016), okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde
doga ve c¢evre uygulamalarmin etkisini inceledigi calismasinda, arastirmada fark
yaratacagi diisliniilen cinsiyet degiskeninin bilimsel siire¢ becerileri etkisi olmadigi bir
baska deyisle, bilimsel siire¢ becerileri 6n test ve son test puan sonuglarina gore kiz ve

erkek cocuklarin arasinda anlamli derecede farklilik olmadigi sonucuna ulagilmstir.

Calismanin sonucuna paralellik gdsteren bir diger ¢calisma da, Alabay (2013), 6
yas cocuklariyla, Sciencestart adli fen egitim programinin ¢ocuklarin bilimsel siireg

becerilerine ve bilimsel tutuma giivenme ve yonelime etkisini incelemistir. Deney ve
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kontrol grubu ¢ocuklarinin cinsiyet bagimsiz degiskeni ile Fen Siirecleri Gézlem Formu
(gozlemleme, siniflama, iletisim, 6lgme, tahminde bulunma ve toplam fen siirecleri) ve
Bilimsel Tutuma Giivenme ve Yonelme Olgegi (bilimsel bilgi, bilimsel yeterlik,
bilimsel ilgi ve toplam bilimsel tutuma giivenme ve yonelim) son test puan ortalamalari

arasinda anlamli farklilagsma olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Yiicesan (2017), Montessori Egitiminin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin problem
¢ozme becerileri ve problem davranmiglari {izerine etkisini inceledigi arastirmasinda
cocuklarin problem ¢dzme becerilerinin genel olarak cinsiyetlerinden anlamli dlciide
etkilenmedigi, soru sorma ve en uygun ¢dziim bulma konusunda erkeklerin kizlardan

daha iyi diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir.

Tgili literatiire bakildiginda, bu arastirmanin konusu olan Montessori Ynteminin
okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini belirlemeye

yonelik ¢aligmaya rastlanmamugtir.

Bu arastirmayla birlikte erken yaslarda bilimsel siire¢ becerilerini kazanma ile
ilgili yapilan pek cok arastirma sonucuna gore, bu becerilerin kazanilmasi amaciyla
hazirlanan fen programlar1 ¢ocuklara bu becerileri kazandirabilmede etkili ve kalict
olmustur. Egitimciler tarafindan kazandirilmasi gereken Onemli becerilerden biri olan
bilimsel siire¢ becerisi yetisi, Ogrenildigi takdirde cocuklar tarafindan sadece
O0grenilmedigi, bu becerileri gelecekte kullanmak i¢in sakladiklart gorilmiistiir
(Germann, 1989, akt. Biiyiliktaskopu, 2010).

Egitimciler ve anne babalar i¢in kagirilmamasi gereken bir firsat olan, insan
hayatinin diger donemlerinin temelini olusturan okul oncesi yillar ¢gocuga saglanacak
egitim ortami ve egitim programlar ile gelecek nesillerin saglam temellerde yetismesi
acisindan onemlidir (Yagci, 2016). Elde edilen bulgular 1s18inda Montessori Egitim
Programinin bilimsel silire¢ becerilerinin gelisimine olumlu diizeyde etki ettigi
goriilmekle birlikte bilimsel siire¢ becerilerini gelistirip gelistirmedigine yoOnelik
bilimsel ¢ok fazla arastirma yapilmamis olmasi, bu ¢alismanin ve elde edilen verilerin

sonuglar1 bakimindan daha da anlamli olmasina imkan vermektedir.
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BOLUM VI
ONERILER
Aragtirmadan elde edilen veriler 15181nda asagidaki 6neriler sunulmustur;

1. Literatiir incelendiginde Montessori Yonteminin okul 6ncesi donemde bilimsel
stire¢ becerilerine etkisini inceleyen yeterli ¢aligma olmadig1 goriilmiistiir. Bu konuda

yeni ¢aligsmalar yapilmasi onerilebilir.

2. Bu arastirmada Montessori Egitim Yo6nteminin okul dncesi donem g¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisi incelenmistir. Farkli programlarin bilimsel siire¢

becerilerine etkisi incelenebilir.

3. Okul oncesi donemde farkli yas gruplariyla benzer caligmalar uygulanarak

bulgular degerlendirilebilir.

4. Arastirmayla alakali yeni Olgme aracglart gelistirilerek yeni calismalar

yapilabilir.

5. Montessori yontemi, mevcut okul 6ncesi egitim miifredatinda degerlendirilerek

programin zenginlestirilmesine katkida bulunulabilir.

6. Montessori egitim metodunun felsefesi okul 6ncesi 6gretmenlerine kisisel ya da
kurumu tarafindan diizenlenecek egitim etkinlikleri diizenlenebilir. Egitimciler boylece
egitim etkinliklerinde bilimsel siire¢ becerilerini nasil desteklemeleri konusunda bilgi

edinerek kendilerini gelistirebilir.

7. Bu arastirmada, Montessori yonteminin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine
olumlu diizeyde etki ettigi sonucuna varilmistir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda
takip calismalarina yer vererek, Montessori egitim metodunun sonuglar1 derinlemesine

incelenebilir.
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EKLER

Ek-1: KiSISEL BiLGi FORMU

Degerli Veli,
Bu ¢alisma Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Okul Oncesi
Egitimi Bilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi kapsaminda yiiriitiilmektedir. Katiliminiz
arastirmanin saglikli sonuglanmasi ve elde edilen sonuglarin literatiire kazandirilmasi
acisindan ¢ok 6zel ve degerlidir. Hicbir sekilde katilimcilarin kurum ve kisi bilgileri
istenmemektedir ve verdiginiz bilgiler hi¢cbir ortamda paylasilmayacaktir. Katiliminiz
ve degerli emekleriniz igin tesekkiir ederiz.
Prof. Dr. Zarife SECER
Dr. Ogr. Uyesi Biisra ERGIN
Kiibra USTUNDAG
1. Cocugunuzun Cinsiyeti

] Kz [1 Erkek

2. Cocugunuzun dogum tarihi (giin / ay/ y1l)
..... [eciid.o..
3. Cocugunuzun gittigi okul tiirii

MEB Ilkokul Anasinifi

MEB Bagimsiz Anaokulu

Ozel Anaokulu

Kurum Biinyesinde Bulunan Anaokulu

4. Cocugunuz daha 6nce herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etti mi?
1 Evet "] Hayir
Cevabiniz evetse gittigi okul tiirlinii belirtiniz

(I O I I I

5. Annenin 6grenim durumu

Okur - Yazar
Ilkokul mezunu
Ortaokul mezunu
Lise mezunu
Lisans mezunu
Lisansiistii mezunu

O O0O0O-dgoo

6. Babanin 6grenim durumu

Okur - Yazar
Ilkokul mezunu
Ortaokul mezunu
Lise mezunu
Lisans mezunu
Lisanstistii mezunu

0 B O B B A O
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Ek-2: Okuléncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olcegi izin Yazisi

Bulent Aydogdu <baydogduld76@yahoo.com> 6 &
18112017 Cme 2 i g

Sz

Kubra hamim merhaba; _

Iigili Blcedi calsmanizda kullanabilirsiniz. lyi caligmalar..

Dog.Dr. Bilent AYDOGDU
Afyon Kocatepe Oniversitesi
Editim Fakiitesi

ilkygretim Bolimi

Fen Bilgisi Egitimi ABD
AfyonkarahisarTURKIYE
Tel: +30 0554 5021530

Assoc. Prof. Dr, Bilent AYDOGDU
Afyon Kocatepe University
Faculty of Education

Department of Science Education
AfyonkarahisarTURKEY

Tel: +90 0554 5021530

18 Kasim 2017 15:44 Cumartesi tarihinde Kilbra Ustiindaj <kubra kayhan@hotmail.coms sliyle yazd:

Merhabalar Biilent ve Fatih Hocam,

Ben Kibra Ustiindag, Necmettin Erbzkan Universitesi EZitim Bilimleri Enstitiisd |Ikagretim Anabilim Dali Okul Sncesi EZitimi Programi yiiksek lisans Sgrencisiyim. Danigmanlanm olan Necmettin Erbakan
Universitesinden Yrd. Doc. Dr. Biigra ERGIN ve istanbul Universitesinden Doc. Dr. Zarife SECER ile yiritmiis oldugum tezimde "Montessori yGnteminin okul Gncesi dgrencilerinin bilimsel siireg
becerilering etkisi'ni incelemek Gzere "Okuléncesi Ogrencilerinin Temel Becerileri: Bir Glgek Geligtirme Calismasi” isimli galismanizla geligtirmis oldugunuz 'Okuléncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri

Olcegi'ni tezimde kullanmak icin izninizi istiyorum. ilginize simdiden tesekkiir eder, fyi calismalar dilerim.

Fatih Karakus <frarakusS8@gmail.com> § & S
18112017 Cmt 1637 o

Sz

Sayin Ustindag
tjlgeéi teziniz de kullanilabilirsiniz iyi galismalar dilerim

18 Kasim 2017 Cumartesi tarihinde, Kiibra Ustiindag <kubra ksyhan@hotmail.com yazdr:

Merhabalar Bllent ve Fatih Hocam,

Ben Kiibra Ustiindag, Necmettin Erbakan Universitesi EEitim Bilimleri Enstitds [Ikagretim Anabilim Dali Okul Oncesi E2itimi Program yiksek lisans &grencisiyim. Danigmanlanm alan Necmettin Erbakan
Universitesinden ¥rd. Dog. Dr. Biizra ERGIN ve istanbul Universitesinden Dag. Dr. Zarife SECER ile yirltmils oldugum tezimde 'Montessori yéinteminin okul &ncesi grencilerinin bilimse siireg
becerilering etkisi'ni incelemek zere "OkulBncesi Ggrencilerinin Temel Becerileri: Bir Olgak Gelistirme Caligmas:” isimli caligmanizla gelistirmis oldugunuz 'Okuléincesi Ogrendilering Yanelik Temel Beceri

Olcegini tezimda kullznmak igin izninizi istiyorum. ilginize simdiden tegakkiir eder, iyi calismalar dilerim.

Dr. Fatih Karakug

Afyon Kocatepe University

Faculty of Education

Department Mathematics Education
Afyonkarahizar, Turkey



Ek-3: Milli Egitim Bakanhig izin Formu

T.C.
KONYA VALILiGi
i1 Milli Egitim Madirlagi
KORYA
1 Agnm
Say1 : 83688308-605.99-E.1030702 15.01.2018

Konu: Arastirma Izni (Kiibra USTUNDAG)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITES! REKTORLUGUNE
{Ogrenci lgleri Daire Bagkanlig)

ligi - 09/01/2018 tarihli ve 48178250-300-E.473 sayil: yazimiz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkogretim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi
Bilim Dali Tezli Yoksek Lisans Programi Ogrencisi Kibra USTUNDAGn "Montessori
Yonteminin Okul Oncesi Donemdeki Cocuklann Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisinin
Incelenmesi" konulu aragtirmasim uygulama talebi incelenmistir,

Arastirmanin; Ozel Diltag Egitim Kurumlan, Meram Mecvlana Anaokulu, Meram Tiirk
Anncler Derne@i Anaokulu ve Selguklu Anaokulunda efiitim gbren Gfrencilere ve dfrenci
velilerine egitim dgretimi aksatmamak kaydiyla uygulanmasinda sakinca gdriimemektedir.
Aragtimac, Midirligomize bagh egitim kurumlanndaki ¢ahgmalanm 2017-2018 egitim
Ogretim  yili icerisinde tamamlamak zorundadir. Aragtrma kapsaminda yuritilecek
caligmalar  2017-2018  efitim  Ogretim  yinda  tamamlanmamas:  durumunda
Miidirligiimizden tekrar izin almmas: gerekmektedir.

Arasgtirmada Madiirligimilz tarafindan onaylanarak ganderilen veri toplama araglan
kullamlacak olup, aragtirma sonucunun CD ortamuinda iki niisha olaruk Midirligtmiize
giinderilmesi gerckmektedir,

Bilgilerinizi ve ady gegene tebligini arz ederim.

Mukadder GORSOY
i1 Milli Egitim Modara

Ek:
1-Ofirenci Velisi Anket Formu (1 sayfa)
2-Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi (7 sayfa)

Akgesme Mah Garsj Cad No: 4 Karatay KONYA Ayrintid bilgi sgin : Abdurmhman KAYNAK - §ef
Elektronik Ag- hnip:/Kaonya meb. gov tr Ali Noci ISIK. VHK]
c-postar wsttistk42@meb gov ir Tel: (0332) 353 3050 - Faks : (03321351 5940

D evrak gveel) ehbomond, o de s eviakserg mh gov ¥ 0d9e-4bCd-3BI4-DLSH-A48d kode de ey adledibr.
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Ek-4: Okuléncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi

1) Asagidakilerden hangisifarkhdir?

A) B) O

2) Asagidakilerden hangisifarklidir?
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4) Asagidakilerden hangisi_farkhdir?

A) 2 B) 3 C) 4

6) En uzun cicekhangisidir?

A)1 B) 2 )3
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7) Yandaki 4 kiiglik kiip asagida verilen hangi
kutu igerisine tam olarakyerlestirilebilir?

B) Q)

4)

8) Yandaki bardaktaki portakal suyunu
asagidaki kiiclik bardaklardan hangisine tam

olarak l‘,,=.- O

bosaltabiliriz? (Olgme)

yr=mmm——) GyEm——— ¥ B o =1 1% ] e " 1§ — =4
A J L x A ¥ A ; Y 4 x ' \ J A ’ A i

A) B) C)
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9) Asagida verilen resimlerden hangisi digerlerinden farkhdir?

A) B) ©)
10) Yandaki resimle ilgili asagidakilerden hangisi_yanhstir?
A) Agacin yapraklari var =

B) Agacta elmalar var
C) Agacin (istiinde bir kus uguyor

11) Resimdeki maymunla ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Maymun muz yiyor
B) Maymunun kuyrugu yok

C) Maymunun iki gzl var
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12) Resimdekilerle ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

& : '.
E ‘
« O

A) Her Gcuniin de yapragi var

B) Her iicii de yuvarlak
C) Portakalin sapi yoktur.

13) Suyun icine siyah renkte nesneler atilmis ve sudaki
konumlari gosterilmistir. Sizce hangi nesne en hafiftir?

A)l B) Il ) il




15)

Yukaridaki giillerin her ikisi de bir ay boyunca ayni miktarda sulanmis, ancak

I. vazodaki giiller giinesli odada, II. vazodaki giiller ise karanlk odada
bekletilmistir. Bir ay sonunda giiller yukaridaki gibi goriinmektedir.
Resimlere bakarak nasil bir ¢gikarimda bulunabilirsiniz?

A) Asiri su vermek giilleri soldurur.
B) Karanlik ortamlar giillerin solmasina neden olur

C) Aydinlik ortamlar giillerin solmasina neden olur

16) Okula giderken yolda bir yavru kedi
gordiniz. Yavru kediye ne oldugu hakkinda
en iyi tahmininiznedir?

A) Kedi tiyludir

B) Kedinin biyiklari vardir

C) Kedi havuza diismiis olabilir.

17.ve 18. sorulari asagidaki sekle gore cevaplandiriniz.
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17) Ayni biyiikliikteki asagidaki nesnelerden hangisi havuzda_énce batar?

A)l B) 2 )3
18) Yukaridaki tic nesne ayni yiikseklikten asagiya birakildiginda_en gec
hangisi yere diiser?
A)l B) 2 Q)3

19) Asagida verilen iic tasit arasinda yapilacak olan yarisi hangi arag
kazanabilir?

B)

20) Cigeginizi her giin suluyorsunuz. Asagida 1. ve 2. haftada ciceginizin nasil
gorindigu verilmistir. Buna gore 3. haftada ciceginiz asagidaki seceneklerden
hangisi gibi gortinebilir?

o D) ]
] .
1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta
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Medeni Durumu: | Evli

Ogrenim Durumu

Derece Okulun Adi Program | Yer Yil
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