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OZET

Bu arastirmada 6. simf karikatiirlerle zenginlestirilmis fen bilimleri dersi
viicudumuzdaki sistemler iinitesinin Ogretiminin &grencilerin erigileri, sorgulayici
ogrenme beceri algilar1 ve motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Caligmada 6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma 2018-2019 egitim
ogretim yil1 Konya il merkezinde bulunan bir devlet okulunun 6. sinifinda 6grenim
goren biri deney biri kontrol grubu olmak fiizere rastgele secilmis iki grup ile
yiirlitiilmistiir. Her iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi Ol¢timler yapilmistir.
Deney grubundaki 6grencilere karikatiirler ile zenginlestirilmis Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi uygulanmistir. Kontrol grubu &grencilerine ise mevcut Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi uygulanmustir. Dersler yapilandirmaci yaklasima

uygun olarak ve ayni 6gretmen tarafindan islenmistir. Arastirmada veri toplama araci



olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen viicudumuzdaki sistemler iinitesi basar testi
ile sorgulayict 6grenme beceri algilar 6l¢egi ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon
Olgegi kullanilmistir. Arastirmada sonug¢ olarak on testlerden elde edilen puanlar
istatistiksel olarak incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit
edilmistir. 6 hafta siiren uygulamanin ardindan 6grencilere basari testi, sorgulayici
O0grenme beceri algilar1 6l¢egi ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi yeniden
son test olarak uygulanmistir. Son testlerden elde edilen puanlar analiz edildiginde
Ogrencilerin erisileri, sorgulayict 6grenme beceri algilar1 ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Karikatiir, erisi, sorgulayict 6grenme beceri algilari,

motivasyon.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the impact of using cartoons in the
teaching of the systems unit in our body of 6" Grades Science Lesson on students’
gains, perceptions of inquiry learning skills and motivations. Pre test-post test pattern
and quasi-experimental desing by controlled group were employed. The study was
conducted with two randomly selected groups at the sixth grade, one of which was a
control group at a state school in Konya province during the 2018-2019 academic year.
In both groups, pre-test and post-test measurements were performed. The curriculum
of science course enriched with cartoons were applied to the students in the
experimental group. For the control group students, the current science teaching
program was applied. The lessons were taught in accordance with the constructivist

approach and by the same teacher. In the study, the system unit achievement test



vii

developed by the researcher and the perceptions of inquiry learning skill scale and the
motivation scale for learning science were used as data collection tools. As a result,
when the scores obtained from the pre-tests were analyzed statistically, it was
confirmed that; there was no significant difference between the control and
experimental groups. After six weeks of the practice, the student's achievement test,
perceptions of the inquiry learning skill scale and the motivation scale for the science
learning were re-applied as the final test. When the scores obtained from the post tests
were analyzed, it was concluded that there was a significant difference in favor of the
experimental group among the students ' gains, the inquiry learning skills’ perceptions

and motivations towards the science learning.

Keywords: Cartoons, learning gains, perceptions of the inquiry learning skills,

motivation.



viii

TABLOLAR LiSTESI

Tablo 3.1. Calismanin Arastirma Deseni
Tablo 3. 2. Calisma Grubuna Ait Veriler

Tablo 4.1. Deney Ve Kontrol Grubunun On Test Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t-Testi Sonuglart

Tablo 4.2. Deney Ve Kontrol Grubunun Son Test Basari Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t-Testi Sonuglari

Tablo 4.3. Deney Ve Kontrol Grubunun On Test Sorgulayict Ogrenme Beceri Algilar

Puan Ortalamalarmin Karsilagtirilmasina Yonelik t-Testi Sonuglari

Tablo 4.4. Deney Ve Kontrol Grubunun Son Test Sorgulayici Ogrenme Beceri Algilari

Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuglari

Tablo 4.5. Deney Ve Kontrol Grubunun On Test Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon

Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmasina Yonelik t-Testi Sonuglari

Tablo 4.6. Deney Ve Kontrol Grubunun Son Test Fen Ogrenmeye Yonelik

Motivasyon Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Yo6nelik t-Testi Sonuglari



Sekil 2.1.

Sekil 2.2.

Sekil 2.3.

Sekil 2.4.

Sekil 2.5.

Sekil 2.6.

Sekil 2.7.

Sekil 2.8.

Sekil 2.9.

SEKILLER LISTESI

Yazili Karikatiir Ornegi

Yazisiz Karikatiir Ornegi

Tek Kare Karikatiir Ornegi

Bant Karikatiir Ornegi

Renkli Karikatiir Ornegi

Siyah Beyaz Karikatiir Ornegi

Eglence ve Dikkat Cekme Yonii One Cikan Karikatiir Ornegi
Hiciv ve Diisiindiirme Yénii One Cikan Karikatiir Ornegi

Kavram Karikatiirii Ornegi



KISALTMALAR VE SIMGELER LISTESI

N: Toplam Kisi Sayisi

X: Aritmetik Ortalama

SS: Standart Sapma

t: t Testi I¢in “’t>> Degeri

p: Anlamlilik Diizeyi

%: Yiizde

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

PISA: Programme for International Student Assessment- Uluslararas1 Ogrenci

Degerlendirme Programi

TIMMS: International Mathematics and Science Study- Uluslararasi Matematik ve

Fen Egilimleri Arastirmasi

SPSS: Statistical Package For Social Sciences (Sosyal Bilimler Icin Istatistik Paket

Program



ICINDEKILER

BILIMSEL ETIK SAYFAS ..ot et I
YUKSEK LISANS TEZI KABUL FORMU ......cocccooooiiiieieieeseeceesee e ii
TESEKKUR ..ottt ettt ettt seeeeeeseeees Iii
[0/ ) NPT iv
ABSTRACT ..ottt ettt ettt en st s ettt en et eas s e vi
TABLOLAR LISTESI ......ocooviiiiiieceecee et viii
SEKILLER LISTESI .....cocooviiiiiieeeeeee et X
KISALTMALAR VE SIMGELER LISTESI..........ccccoooeiviiiiieiceeeeeeeee s X
1110 510]1.7 (5 (00T 1
GIRIS ..ottt 1
1.1. Problem ClmIESI....uuuuiiii ittt r e s e e e s sbbbaees 2
O A L 00] o] [=T o ] =T O 2
1.3, AraStirmanin AMACT........uuieiiueieiiieeriee e st et et et e e sibe e e ssbe e et e e e snr e e e nnneeeaees 2
1.4. Arastirmanin ONEMI ........oovvevvvierreeeseeeeresesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesenns 3
1.5, SayItlar.. ..o 4
L.6.SINITIIKIAT ..o 4
1.7, TanImMIAr.......coooo i 5

1330 91017 5 1 (ST O SRS 6



KURAMSAL TEMELLER ..o 6

2.1 Fen EGIHMI .ooiuviiiiiii ittt e e 6
2.1.1. Fen EZitiminin Amaglart ........ccccovvviiiiiiiiiiiciiiic e 8
2.1.2 Tiirkiye’de Fen EZItMI.......ccoviiiiiiiiiiiiciieee e 8

2.2. Yapilandirmact YakIagim .......c.ccccveiiiiiiiiiiiiiiiiee e 10
2.2.1. Yapilandirmaci Yaklasimin Temel OzelliKleri......cocoovevevevrrerererererennne. 12
2.2.2. Yapilandirmaci Yaklasim Ve Fen EGitimi........cccovvvviiieiiiiiiciieceeee, 13

2.3, Karikatlit NEAIr? .....ccueeiiieiiiiiiie ettt neeas 15
2.3.1. Karikatiirtin Tarihsel Geli$imi ........cccuevviiiiiiiiiiiieiieieesee e 17
2.3.2. Dilinyada KariKatlir...........ccooeiiieiieiiieie e 19
2.3.3. Tiirkiye’de Karikatlir ..........cccoceeiiiniienicee e 20

2.4. Karikatiirlerin EZitimdeki Yeri......coooviiiiiiiiiiiiiiecseesece e 21

2.5. Karikatiirtin Stniflandirtlmast ..o 26
2.5.1. Ifade Tarzina Gore Karikatliirler ..........cccocevvvvcueveieriececieieeeecceeieenne 27

2.5.1.1. Yazili Karikatlirler .........ccoooviiiiiiiiie e 27
2.5.1.2. Yazi151z KariKatlirler ........ccoueiiiiiiiiiieie e 28
2.5.2. Kurgu Yap1 Ozelligine Gore KariKatiirler ..........c.cooveeverenieccvirerennnns 28
2.5.2.1. Tek Kare Karikatlirler...........ccccovviiiiiiiniiii e 28
2.5.2.2. Bant Karikatlirler .........ccccooiiiiiiiiieee e 29
2.5.3. Teknigine Gore Karikatlirler..........cccooviiiiiiiiiiiiiic 30

2.5.3.1. Renkli KariKatlirler ...oo..noveeeeeeeeee oot nenn 30



2.5.3.2. Siyah Beyaz Karikatlirler...........cocoiiiiiiiiiiiiineccece 30
2.5.4. Eglence ve Dikkat Cekme Yonii One Cikan Karikatiitler..................... 32

2.5.5. Tartisma, Beyin Firtinasi, Arastirma ve Diisiindiirme Yonii One Cikan

KATTKATHIIT 1.t b e 32
2.5.5.1. Hiciv ve Diisiindiirme Yénii One Cikan Karikatiirler ................... 33

2.5.5.2. Kavram Karikatlirleri........cccocoveiiiiiniciic e 34
2.5.5.2.1. Kavram Karikatiiriiniin OzelliKleri ............ccocovvrvrrererrnnecnnne. 36

2.5.5.2.2. Kavram Karikatiiriiniin Faydalart ...........ccccocooeniiiiniinnnnns 37

2.6. 1gili ATASHIMAIAL .....cvcveveieccveicc ettt 38
BOLUM IHL....cooooiiiiiiiiiniiee et 53
YONTEM ..ottt 53
3.1. Aragtirmanin MOdeli.........coviiiiiiiiiie i 53
3.2, CaliSMa GIUDU .....eeeiiiiciiic et 54
3.3. Aragtirmanin Bagimli ve Bagimsiz Degiskenleri...........ccoocvvviiiiiiinninnnn, 54
3.4. Veri Toplama Araclart ...........ccoovviiiiiiiiiiiiici e 55
3.4.1. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Basart Testi ........cocvverererererererenennn. 55

3.4.2. Sorgulayic1 Ogrenme Beceri Algilart OIegi.......ovurueuerererereeererereeeaenn. 55

3.4.3. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon OIgegi ......coovueveveverererererererenennns 56

3.5. Verilerin Toplanmasi Ve COzUMIENMESI ........ccccovvviiieiiiiiiiciiicncie 56

1370) 101.% B A 0RO SRS 59



BULGULAR VE YORUMLAR ..ot 59

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin BulGUIAT...........cccvovevevevereveirereeeeeseseseseresenenenenens 59
4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin BulGUIar ..........ccccoveveveveveveeinerineneseeesesesesenenenenenens 61
4.2. Ugiincii Alt Probleme iliskin BulUlar ............ccccovevevivevcereereeeceeee s, 63
BOLUM V ..o 66
TARTISMA, SONUCLAR VE ONERILER...........cccocooiiiiiiieeeeeeeee e 66
T R I 5 3 0 - OSSP PRR 66
5.2, SOMUGLAT ...t 70
5.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin SONUGIATr .........cc.ccoveivevieeereeieeeeceeenee 70

5.2.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin SONUGIAT ........ccoveveveveeeeeeeeeece e 71

5.2.3. Ugiincii Alt Probleme 1liskin SONUGIAT ..........ceveveveieeeeerereeeeeeeeeeeeenes 72

5.3  OMNEIILET ...ttt ettt 73
KAYNAKCGA ...ttt ettt et esne e te e areenteeneeeneenes 75
ERLER oot bbb 89



BOLUM I
GIRIS
21. yiizy1l ile birlikte bilim ve teknolojideki hizla ilerleyen degisimler 6grenme
O0gretme yaklagimlarim1 da etkilemistir. Bu gelismelerle birlikte bilgiyi sorgulayan,
arastiran, iiretebilen, gilinliik hayatinda 6grendiklerini kullanan, elestirel diisiinen,

problem ¢6zme becerisine sahip vb. Ozelliklerdeki bireyler tanimlanmistir (MEB,

2018).

Yapilandirmaci yaklasim egitim ve 6gretimde yeni bir bakis acis1 saglamaktadir.
Bu baglamda geleneksel yaklasimdan farkli olarak yapilandirmaci yaklasimda birey
dis diinyadan aldig1 bilgiyi direkt zihnine yerlestirmez. Bu yaklagima gore birey bilgiyi
irdeler, 6ziimser ve kendi gerceklerine gore yaraticiligini da kullanarak yeniden
yapilandirir.  Yapilandirmacilik  bireyin  kendini  gergeklestirmesinde de rol
oynamaktadir (Karairmak ve Aydin, 2007: 101). Cagimizda 6grenciler derslere aktif
olarak katilarak dgretim siirecinin her daim icinde yer almali ve 6gretim, gercek
diinyay1 yansitan ve yakindan ilgilenen zengin baglamlarda yapilmalidir. Bu yollarla

ogretim bireyde daha kalic1 ve giinliikk hayatla uyumlu hale gelir (Petraglia, 1998).

Perkins (1999)’ a gore 6grenenin etkin olarak rol aldigi yapilandirmacilikta
yalnizca okumak dinlemek ve bilgiyi oldugu gibi kabul etmek yerine sorgulama,
tartisma, hipotez kurma, fikirler paylasma ve fikirleri savunma gibi 6grenme siirecine
aktif katilim yolu ile 6grenme gergeklestirir. Bireyler arasinda bireylerin birbiri ile
etkilesimleri ok 6nemlidir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi
yaratir ya da tekrar kesfederler (Aktaran: Kilic Oziin, 2010). Tiim 6grenciler verilen
bilgiyi daha once 6grendikleri bilgiler ile karsilastirir, bu bilgileri yorumlar ve bilgileri
kendine 6zgili bir bigimde hafizasina yerlestirir. Bilgi dogrudan 6gretmen tarafindan
Ogrenciye sunulmadigi ve bilgiye Ogrencinin kendisi ulastigi ic¢in, bu bilginin
ogrencide daha kalic1 olacagi diistiniilmektedir. Yapilandirmaci yaklasim, 6grenciyi
sorgulamaya, diislinmeye, bilgiler arasinda iliski kurmaya ve yorum yapmaya
yonelttigi igin ogretimdeki basariy1r da artirmaktadir (Saygin, Atilboz ve Salman,
2006).



Yapilandirmaci yaklagima gore 6grencilerin edindikleri bilgileri yapilandirma
stirecinde etkin olmalar1 gerektiginden bu siirecte 6grencileri derse aktif olarak
katabilecek, tartisma ortamlari1 olusturarak 6grencilerin daha anlamli 6grenmelerini
saglayabilecek gorsel araclarin kullanimi 6nem tagimaktadir. Sozii edilen gorsel
araglardan biri de Kkarikatiirlerdir (Balim, inel ve Evrekli, 2008). Kavramlar
¢evremizde olup biten her seyi anlamlandirmada kullanilan sembollerdir. Kavramlara
ait semalar bebeklikten itibaren zihinde olusturulmaya baslanir. Kavram 6gretimini
gerceklestirmede Onemli bir yeri olan karikatiirlerin kullaniminin gergek hayatla
iliskilendirmek gerektiginden fen 6gretiminde de rolii biyiiktir (Atasayar Yamik,
2015). Yapilandirmaci yaklagimi derslerde uygulamak, kavram yanilgilarini
gidermek, derse katilimi ve motivasyonu artirmak, 6grencileri tartismaya tesvik etmek

i¢in karikatiir kullanim1 6nerilmektedir (Naylor & Keogh, 2013).
1.1. Problem Ciimlesi

Ortaokul 6. smif Fen Bilimleri 6gretim programinda yer alan “Viicudumuzdaki
Sistemler” lnitesinin Ogretiminde, karikatiirler ile zenginlestirilmis Ogretimin
uygulandigr grup ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onayli ders kitabinin
talimatlarina gore 6gretimin uygulandigi grubun erisileri, sorgulayici 6grenme beceri

algilar1 ve derse kars1t motivasyonlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
2. Deney ve kontrol gruplarinin sorgulayict 6grenme beceri algilar1 6n test son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinin fen bilimlerine karsi motivasyonlarinin 6n test

son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calisma; 6. siif karikatiirlerle zenginlestirilmis fen bilimleri dersi
viicudumuzdaki sistemler iinitesinin O0gretiminin &grencilerin erisileri, sorgulayici

Ogrenme beceri algilar1 ve motivasyonlarma etkisini incelemek amaciyla yapilmustir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Egitimin ve teknolojinin hizla ilerlemesi ve gelismesi fen egitiminde etkili
yontemlerin ve tekniklerin kullanilmasini gerekli hale getirmistir. Genel olarak fen
bilimleri derslerinin zor oldugu 6n yargisi ile 6grencilerde basarisiz olma, korku, dersi
sevmeme gibi durumlar ortaya ¢ikmaktadir. Ancak bu durumun aslinda kullanilan
yontem ve tekniklerin, materyallerin ders i¢in yeterli 6zellikleri tasimamasindan
kaynakli oldugu bilinmektedir. Kullanilan yontemlerin ¢ogunun yapilandirmaci
yaklagimdan uzak, geleneksel yaklasima gore oldugu yapilan arastirmalar sonucunda
goriilmektedir. Ogrencilere dersi ilgi cekici hale getirecek, fen bilimleri dersini
sevdirecek karikatiirler diinyada uzun zamandan beri kullanilmakta olup tilkemizde de
fen egitimi kapsaminda daha da gelistirilerek uygulanmasi gerekmektedir. (Ozalp,
2006)

Bilgi ¢ag olarak da isimlendirilen glinlimiizde, gelismelere ayak uydurabilen,
bilgiye nasil ulasacagini bilen, problem ¢6zme becerisine sahip, yeni bilgiler
iretebilen, elestirel diisiinebilen, yaratici bireylerin yetistirilmesinde karikatiirlerinin
derslerde kullanilmasinin bireylere 6nemli katkilarda bulunacagi diisiiniilmektedir.

(Golgeli ve Saragoglu, 2011)

Karikatiirlerle islenen derslerde bireyler fikirlerini savunabilirler. Hatta
ozgiiveni diisiik seviyede olan smif ortaminda fikirlerini dile getirmekten c¢ekinen
ogrenciler i¢in de motivasyonu artirict olmaktadir. Bunun sebebi karikatiirlerde
bireylerin diisiincelerini bazen ciddi bazen mizahi sekilde dile getiren karakterlerin
bulunmasidir. Ayrica karikatiirler sinifta bir tartisma ortami olusturur ve herkes
ozgiirce diisiincelerini korkmadan sdyleyebilir. Karikatiirlerdeki karakterlerin sebep
oldugu tartigmalar sonucunda bireyler dogru bilgiye kendi ¢abalariyla ulasir (Atasayar
Yamik, 2015).

Alan yazinda karikatiirlerin etkisi ile ilgili bir¢ok calisma yer almaktadir. Bu
calismalardan elde edilen sonuglar incelendiginde bazi ortak sonuglara ulasilmaktadir.
Ornegin derslerde karikatiir tekniginden faydalanmanin bireylerin basarilarmi (Ozalp
(2006), Ozyillmaz Akamca (2008), Evrekli (2010), Cetin (2012), Basarmak (2013),
Arikurt (2014), Ceylan (2015), Sinanoglu (2017), Senocak (2018) vb.), sorgulayict



O0grenme beceri algilarini (Sayin (2015)), fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
(Keogh and Naylor (1999), Coskun (2009), Demirci (2013), Hejnova (2013), Merig
(2014), Ayhan (2017) vb.) artirdig1 goriilmiistiir. Ayrica bireylerin fen dersine yonelik
tutumlarini, bilgilerin kaliciligini, anlama diizeylerini de olumlu yonde etkiledigi
ulagilan sonuglar arasinda olmustur. Sozii edilen arastirmalarda uygulamalarin
sonunda yapilan 6grenci goriismelerinden de olumlu yonde geri doniisler alinmistir.
Bu sebeplerle karikatiirlerin kullanimi yayginlastirilmalidir. Bu konuda yapilan

aragtirtlmalarin sayist artirtlmalidir.

Yukarida da anlatildig1 iizere derslerde kullanilan karikatiirler birgok anlamda
yenilik¢i, yaratict ve yapilandirmaci yaklagima uygun bir tekniktir. Bu amaglarla
karikatiirlerin bireylerin basarilarina, sorgulayict 6grenme beceri algilarima ve
motivasyonlarina etkisini arastirmak amaciyla yapilan caligmada, fen bilimleri
dersinde yer alan ** Viicudumuzdaki Sistemler > tinitesi 6grencilere yapilandirmact
yaklagima uygun bir bi¢imde ve karikatiirler ile zenginlestirilerek anlatilmis; elde
edilen biitiin bulgular 6grencilerin erisi puanlari, sorgulayici 6grenme beceri algilar

ve motivasyonlarina etkisi a¢isindan degerlendirilmistir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmada;

1) Kontrol altina alinmayan degiskenler deney ve kontrol gruplarini ayn1 oranda

etkilemistir.

2) Kapsam gegerliligi i¢cin uzman kanisi yeterlidir.

1.6.Smirhhiklar

1) 2018-2019 6gretim yili, Konya ili ile sinirlidir.

2) Bu arastirma Konya’ da bir devlet okulunda 6grenim goren Ogrencilerle
stnirhdir.

3) Fen Bilimleri dersi 6.simf “’Viicudumuzdaki Sistemler “’ {initesinde
uygulanan karikatiir ile 6gretimle sinirlidir.

4) Arastirmanin uygulama siiresi, deney ve kontrol gruplarinda esit siire olmak
lizere 6n ve son testlerin de uygulanmasiyla birlikte 6 hafta (toplam 24 ders saati) ile

siirlidir.



5) Arastirma bagimli degiskenler olan, Ggrencilerin erisileri, sorgulayici

O0grenme beceri algilar1 ve fen bilimleri dersine karsi motivasyonu ile sinirhidir.
1.7. Tanimlar

Karikatiirler ile Zenginlestirilmis Fen Bilimleri Dersi: Fen bilimleri dersinde
yer alan Viicudumuzdaki Sistemler iinitesinin karikatiirlerle i¢ ice bir sekilde

islenmesidir.

Karikatiir: Viicudumuzdaki Sistemler {initesinde yer alan konular ile ilgili
giildiiren ve giildiiriirken ayn1 zamanda insani diisiindiirecek sekilde ¢izilen gorsel

araclardir.

Erisi: Viicudumuzdaki Sitemler Unitesi Basar1 Testinden alinan 6n test ve son
test puanlari arasindaki farktir.

Sorgulayicn Ogrenme Beceri Algillar: Balim ve Taskoyan (2007)° m
hazirlamis oldugu 6l¢ekten alinan puanlardir.

Motivasyon: Dede ve Yaman (2008)’ in hazirlamis oldugu olgekten alinan

puanlardir.
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KURAMSAL TEMELLER

2.1. Fen Egitimi

Fen yasadigimiz diinyada gerceklesen olaylari sistematik bir bicimde arastirip
inceleme ve sonug¢ ¢ikarma, daha gozlem yapilamamis olan olaylar hakkinda
¢ikarimlar yapabilmektir (Kaptan ve Korkmaz, 1999). Fen hem okulda hem de okul
disinda kisaca hayatin her alaninda yer almaktadir. Cevresindeki her sey ile etkilesim
icinde olmasi gerektiginden bireylere fen egitiminde olaylart anlama, sorular
sorabilme, iletisim kurma, arastirma, sorgulama, sonug¢ cikarma gibi kazanimlar

kazandirilmalidir (Koseoglu ve Kavak, 2001).

Siirekli gelisen diinyaya ayak uydurabilmek ancak egitim ile olur. Bunun yani
sira egitim bireyi gilinliikk hayata hazirlamayr ve karsilasacagi problemlere ¢oziim
yollari bulabilmelerini saglamay1 hedeflemektedir. Bu hedeflerin
gerceklestirilmesinde fen egitiminin yeri ¢ok biiyiiktiir. Clinkii fen bilimleri dersi
konular1 giinliik hayattan bagimsiz olmayan hayatin i¢inden olan konulardir. Fen
egitimi ile yetistirilen bireylerin arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinmeyi saglayan,
problem ¢6zme yetenegine sahip vb. 6zellikte olmalar1 beklenmektedir (Sar1, 2018).
Fen bilimleri dersi ile 6grenciler giinlilk hayatta karsilagsacaklari problemlere hazir
olmakta ve hayata anlam verebilmektedir. Fen egitimi 6grencilerin etrafinda olup biten
her seyi sorgulamasina, kesfetmesine ve anlamlandirmasina yardimci olur (Yigit,

Devecioglu ve Ayvaci, 2002).

Fen bireylerin diinyay1 tanimasini ve ¢evresindeki olaylar1 anlamasini saglayan
bir bilim dalidir. Aslinda sadece diinyay1 anlamaya yarayan bir bilim degil arastirmayz,
sorgulamay1, mantikli diistinmeyi, deneyleri rehber edinmis bir diisiinme yoludur. Fen
bilimleri sayesinde birey bilgiyi kendisi yapilandirir ve igsellestirerek ulasir,
cevresindeki olaylara ve hatta diinyaya bakis acgisin1 degistirir (MEB, 2005). Fen
egitimi bireyin yasadig1 diinyayi, hatta uzayi, evreni tanimasini ve anlamasini saglar.
Etrafindaki her seye farkli bir bakis acis1 sunar. Diger bireylerle olan iletisimini artirir
ve sorgulayict 6grenme becerisine ve problem ¢dzme becerisine sahip bireyler

yetistirilmesinde 6nemli rol oynar (Yenice, Alpak Tung ve Candarli, 2019). Arastirma,



inceleme, sorgulama, deney yapma, problem ¢dzme, kesif yapma, sonug ¢ikarma fen

egitiminin temel becerilerindendir (Kiray, 2010).

Fen egitimi bireylerde herhangi bir konuda edinilen bilginin transferini saglar.
Yaratict diistinmeye, lst diizey bilissel diistinmeye ve elestirel diisiinmeye yardimci
olur. Olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurdurtur. Bu sebeplerle arastiran, problem
¢ozme becerilerine sahip olan, donanimli bireylerin yetismesini saglayan fen

egitiminin egitimdeki yeri yadsinamaz (Sar1, 2018).

Bilim ve teknolojinin gelismesiyle ilerleyen ¢agdas egitim sistemine uyumlu
bireyler yetistirmek ve bireylerin gelismesini saglamak acisindan da fen egitiminin
lizerine diisen gorev ¢ok biiyiiktiir, yadsinamaz. Bu nedenle fen egitimine gereken
onem verilmelidir (Kaya Uyanik, Giiler, Tagsdelen Teker ve Demir, 2019). Bireyler
stirekli fen bilimleri ile i¢ ige bir iligki halindedir. Bu da fen egitiminin ne kadar 6nemli
oldugunu vurgular. Nitelikli bireyler yetistirebilmenin yolu fen egitimine verilen

onemden gecmektedir (Sayn, 2015).

Bir iilkedeki Fen egitiminin kalitesi ne kadar yiiksekse, o {ilkenin gelismislik
diizeyinin ve egitimine verdigi onem de o kadar yiiksektir. Fen egitiminin kalitesi
gelismisligin simgesidir. Clinkii fen bilimleri bugiiniimiizle yarmnimizla kisacasi
yasadigimiz her anla baglanti i¢indedir. Fen bilimleri kisiyi gilinliik yasaminda
etkileyen olaylardan baslar ve evrenin olusumuna, uzaya kadar gider; bu baglamda ¢ok

genis bir kavram agima sahiptir (Ozalp, 2006).

Tiirkiye’de egitimin kalitesini artirmaya yonelik fen miifredatinda 2000 yilinda
kapsamli bir degisiklige gidilmis ve Ogrenciyi merkeze alan bir program
olusturulmustur. Bu programa gore Ogrencilerin derslere daha aktif olarak
katilacaginin vurgusu yapilmustir. 2013 yilinda yeniden bir degisiklik yapilarak
aragtirma-sorgulama temelli yeni bir program olusturulmustur. MEB 2017 yilinda
taslak bir oOgretim programi olusturmus bu programda STEM (Fen Bilimleri-
Teknoloji-Miihendislik-Matematik) gibi yeni yaklagimlara yer vermistir (Idin ve
Donmez, 2017).



2.1.1. Fen Egitiminin Amaclari

Genel olarak egitimin temel amaci bireylere bilgiyi dogrudan aktarmaktan
ziyade bilgiye ulasma yollarim1 ve bireyin gilinliik hayatta kullanacagi yasam
becerilerini ona kazandirmaktir. Fen egitiminin amaglar1 bireylerin nesnel
diistinmesini, gézlem yapma, hipotez kurma, veri toplama, karar verme, sonug ¢ikarma
becerilerinin  gelismesini, ilerlemeler karsisinda gerceklesen olaylara ayak
uydurabilmesini, hem kendini hem toplumu gelistirecek c¢alismalar yapmasini

saglamaktir (Kaptan ve Korkmaz, 1999).

Cepni ve arkadaglarina gore fen egitiminin temel amaclar1 bireyin hayatta
karsisina c¢ikan olaylar1 anlamlandiran, arastiran, inceleyen ve olaylar arasinda sebep
sonug iliskisi kurabilen, karsilastigi problemleri ¢dzebilen, mantik c¢ergevesinde
sonuclara ulagabilen bireyler yasama kazandirmaktir (Cepni, Kiigiik ve Ayvaci, 2003).
Ogrencinin yaratici bir kimlige sahip olmasmi saglamak, iist bilissel diisiinme
becerilerine sahip olmak, 6grencilerin is birligi iginde ¢alismalarina olanak saglamak
ve boylece sosyal birer birey olmalarina yardimeci olmak, i¢inde bulundugu ¢evreyi,
diinyay1, evreni tanimasini saglamak, etrafinda meydana gelen teknolojik ve her tiirli
degisime acik olmasint ve duyarli olmasini saglamakta fen bilimleri egitiminin

amaclarindandir (Yagbasan ve Giilgigek, 2003).

Bireylerin yaparak yasayarak 6grenmesini saglayip problem ¢6zme becerilerini
gelistirmek, sorumluluk bilincini artirmak, is birligine yonlendirmek, elestirel
diistinmelerini saglamak, toplum ile etkilesim i¢inde sosyal bireyler yetistirmek, dogru
kararlar verebilen ve teknoloji ile birlikte diinyanin gelismesiyle kendini de gelistiren

bireyler yetistirmek fen egitiminin 6nde gelen hedeflerindendir (Cam Tosun ve Cevik,
2011).

2.1.2 Tiirkiye’de Fen Egitimi

Bilim ve teknolojinin kesintisiz olarak ilerleyip gelismesi &gretim
programlarinin da siirekli giincellenmesini zorunlu kilmistir. Fen bilimleri dersi
Ogretim programinda da gerekli giincellemeler yapilmistir. Bu degisiklikler diger

iilkelerin de gilincellenen Ogretim programlari, arastirma kurumlarinin, egitim



fakiiltelerinin hazirladiklar1 raporlar ve fen bilimleri ziimre toplantisi raporlari
incelenerek yapilmistir (MEB, 2018). Yasadigimiz bu yiizyilda bilimde ve teknolojide
gerceklesen ilerlemelerin 6gretim programlarinda yapilan bazen koklii degisikliklerin
bazen sadelestirmenin ve bazen de programin revize edilmesinin gerekliligi
vurgulanarak giincel, cagdas 6gretim programlar1 hazirlanmistir (idin ve Kaptan,
2017). Hazirlanan 6gretim programlarmin vizyonu tiim bireylerin fen okuryazari
olarak yetistirilmesini saglamaktir. Fen okur yazari olan bireyler; arastiran,
sorgulayan, elestirel diisiinen, yaratici, Oniine ¢ikan sorunlar karsisinda problem ¢6zme
becerisine sahip olan, gelismeye agik, cevresinde gergeklesen olaylara karsi duyarli ve
merakli, yasam boyu 6grenmeye agik, bilimsel siire¢ becerilerine sahip bireylerdir
(MEB, 2018). Fen bilimleri 6gretim programinin vizyonu géz oniinde bulundurularak
bireylerin topluma ve ¢evresinde meydana gelen toplumsal olaylara karsi duyarli ve
sorumluluk sahibi bir birey olmasi, etrafinda gergeklesen olaylari farkli bakis agilariyla
anlayan ve degerlendirebilen, gerektiginde karsilastigi problemleri ¢ozebilen, yagsam
becerilerine sahip, sadece teorik bilgiyle donatilan degil; teorik bilgiye ilave olarak
cevresindeki olaylara ve ¢cevresindeki canlilara duyarsiz olmayan bir birey yetistirmek

hedeflenmektedir.

Tiirkiye’nin de kurucu iiyesi oldugu Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Teskilati
(OECD) tarafindan yapilan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
genis kapsamli egitim arastirmalarindandir. 1997 yilinda gelistirilen ve ti¢ yilda bir
yapilan bu degerlendirme programu ilk kez 2000 yilinda uygulanmistir. Ulkemiz bu
programa ilk defa 2003 yilinda katilmistir. PISA 6grencilerin giiniimiiz bilgi caginda
karsilastiklar1 olaylar karsisinda sahip olduklart bilgi ve becerileri kullanabilme
yetenegini aynt zamanda hem bilissel hem duyussal 6zelliklerini 6lgmeyi
hedeflemektedir. Tiirkiye’ de fen egitiminin yerini daha net gorebilmek i¢in {ilkemizde
de uygulanan PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlarin raporlar1 incelenmelidir.
PISA ve TIMMS raporlar1 incelendiginde ortaya ¢ikan sonug Tiirkiye’ de fen
egitiminde birtakim problemler oldugudur. Bu problemlerin bir¢ok sebebi olabilir.
Onemli olan bu problemlerin kaynaklarmni bulup ¢dziim yollari iireterek iilkemizi fen
egitiminde ¢ok daha iyi bir yere getirmektir. Bu konuyla ilgili detayli bilgi Ek-6" da

verilmistir.
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Son yillarda tim diinyada yaygmnlasmaya baslayan STEM (Science,
Technology, Engineering, Mathematics) egitimi fen, teknoloji, miihendislik ve
matematigin birbiriyle iliski i¢cinde 6gretilmesini saglayan ve ¢ok kapsamli bir egitim
yaklasimidir. Problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi, teorik bilgilerin uygulama ve
iriine doniistiiriilmesine olanak saglayan aragtirma ve yaratici diisiinmenin 6n plana
cikarildigit STEM 21. yiizyilda ¢ok 6nemli bir yerde durmaktadir. Ulkemizde
FeTeMM seklinde adlandirilan STEM ile ilgili caligmalar yapilmaktadir. Fen egitimi
adina egitim sistemindeki sorunlarin ¢dziilmesi ve yapilandirmaci yaklagim ile birlikte
Tiirkiye’yi daha ileri bir seviyeye tastyacaktir (Akgiindiiz, Aydeniz, Cakmakg1, Cavas,
Corlu, Oner ve Ozdemir, 2015).

2.2. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmact 6grenme yaklasimi temelde Ogrencilerin zihninde var olan
bilgileri kullanarak yeni bir bilgi 6grenmeyi, kendine has bir sekilde olusturmay1 ve
oziimsemeyi; bilginin nasil edinildigini agiklamaya calisan bir kuramdir (Ozmen,
2004). Ogrencilerin devamli olarak degisen zihinsel semalarin1 anlamli hale getirerek
biligsel gelisimlerinin ilerlemesine olanak saglayan bir yaklasimdir yapilandirmacilik.
Yapilandirmaci 6grenme kurami ile 6grenci kendi diinyasini, bilgilerini kendisi
yapilandirir (Brooks ve Brooks, 1999). Temelinde 6grencinin bilgiyi zihninde insa
etmesi yatar. Bireye herhangi bir bilgi verildigi zaman onu direkt alip arastirmadan
sorgulamadan zihnine yerlestirmez; verilen bilgiyi arastirir, kendi bildikleri
cergevesinde zihninde anlamli hale getirir ve daha i1yi anlatmak ig¢in iizerine yeni

bilgiler ekler. (Brooks ve Brooks, 1993).

Ogrenmek verilen bilgiyi ezberlemek degildir. Bireyin aktif bir sekilde ve
yaraticiligini kullanarak bilgiyi daha Once var olan bilgileriyle iliskilendirmesi,
yorumlamasi, bilgiyi anlamli hale getirebilmesidir. Boylece kendi zihninde
yapilandirdig1 bilgiyi gerg¢ek hayatta karsilastifi problemleri ¢ézmede kullanabilir
(Perkins, 1999). Pegem Akademi’de de belirtildigi {izere en 6nemli savunucularinin
Piaget, J. Dewey, Vygotsky ve Glaserfeld olan yapilandirmact yaklagim 6grenciyi
merkeze alan bir yaklasimdir. Yapilandirmaci 68renme yaklasimi Ogretmenden

Ogrenciye direkt olarak bilginin aktarildigi, O6grencilerin  diisiincelerinin
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onemsenmedigi, Ogretmenin her seyi bildigi ve ikincil bilgi kaynaklarinin
kullanilmasimn1  savundugu i¢in geleneksel Ogrenme yaklagimini elestirir.
Yapilandirmacilikta bilginin yeniden yapilandirilmasi 6n plandadir. Bilgiye ulasmada

gecirilen siire¢ ve sorgulama 6nemlidir.

Yapilandirmacilik, 6grenmenin nasil gerceklestigine dayali bir kuramdir ve
ogrenciler kendi bilgilerini olusturmali tezini savunur. Ogrenme bilgiyi insa etmenin
aktif bir yoludur (Duffy ve Cunningham, 1996). Bilgi ¢agi olarak adlandirdigimiz
giiniimiizde bilgiyi bireylere dogrudan aktarmaktan ziyade bilgiye ulagma becerilerini
bireylere kazandirmak egitimin temel hedefleri arasindadir. Bilgi bireyden bagimsiz
degildir tam aksine birey ve ¢evresiyle birlikte tipki bir oyun hamuru gibi sekillenir.
Bagka bir ifade ile yapilandirmaci yaklasimda bilgiler bireye bir aract olmaksizin
verilmez, birey bilgiye aktif yasantilar1 sayesinde kendisi ulasir, bilgiyi kesfeder
(Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Yapilandirmact 6grenme kuraminda sonugtan ziyade silire¢ ve siirecte
yasanilanlar daha fazla Onem arz etmektedir. Bireyde yeni bir Ogrenme
gerceklesmeden Once belleginde var olan 6grenmeleriyle karsisina yeni ¢ikan bilgileri
yasantilari sayesinde harmanlayarak bigimlendirir. Yapilandirmacilik bilginin kisiden
kisiye degistigini savunur. Bilgiyi anlamli hale getirirken tek bir dogru sonug yoktur
¢linkii bireylerin yasantilar1 farklidir. Yapilandirmacilikta birey bilgiye ulasirken aktif
bir rolde oldugu i¢in 6grendiklerinin farkina varir ve bunun sorumlulugunu alir (Erdem

ve Demirel, 2002).

Geleneksel yaklagimdan uzaklasip yapilandirmaci yaklasimi benimsedigimiz
giinlimiiz egitim sisteminde bireyler 6grenme ortaminda pasif bir alict olmaktan
¢ikmig etkin bir role biirtinmiistiir. Bu sayede birey derslere aktif ve sosyal olarak
katilmakta bodylece bilgiyi yaparak yasayarak ve kendi zihninde yer alan
ongoriilerinden yola cikarak yapilandirmaktadir. Ogrenci katiliminin gok yiiksek
oldugu yapilandirmaci yaklagimda birey bilgiyi ezberlemez kesfeder (Cetin ve Giinay,
2007).

Sonug olarak yapilandirmacilik bireylerden bagimsiz olmayan, onlarin aktarilan

bilgiyi zihinlerinde yer alan 6n bilgileriyle birlikte yeniden yapilandirip insa etmesini
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saglayan bir 6grenme kuramidir. Bilgi 6gretmen 6grenciye direkt olarak transfer
edilmez, ezberlenmez. Yapilandirmaci yaklasimda birey arastiran, sorgulayan,
o0grenmeye agik merakli bir durumdadir. Birey bilgiyi yasantilar1 ve daha Once
O6grenmis oldugu bilgiler ile birlikte zihninde yeniden olusturup kalici bir 6grenme
saglar. Anlamlandirdig1 bilginin yam sira bilgiye ulasirken gegirdigi siire¢ ve bu
siirecte yaptiklar1 da yapilandirmaci 6grenme yaklagimi i¢in ¢ok dnemlidir. Bilgiye
birey kendisi ulastig1 i¢in yapilandirmis oldugu bilgi 6zneldir ve sorumluluklarmin
farkindadir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda bilgiye yasantilardan ve bireyin
akil siizgecinden gecirilerek ulastig1 icin giinliilk hayatta karsilastigi problemlere

yaratici ¢oziim yollar1 bulmasi beklenir (Sar1, 2018).
2.2.1. Yapilandirmaci Yaklasimin Temel Ozellikleri
Pegem Akademiye gore;

v Yapilandirmaci yaklagimi Piaget’in zihinsel gelisim kuramimna gore
kurulmustur. Ogrenme zihinsel bir siiregtir.

v' Ogrenci dgrenme siirecinde aktif bir sekilde yer alir dgretmen ise sadece
rehber konumundadir.

v" Yapilandirmaci yaklasgimimin amaci 6grencinin bilgiyi dogrudan almasi
degil; yasantilarindan yola ¢ikarak bilgiyi daha once 6grenmis oldugu bilgileri ile
harmanlayip benimsemesidir.

v' Bilgi bireyden bagimsiz olamaz. Birey yapilandirmacilikta aktif bir rol
oynamaktadir. Ogrenme sosyal etkilesimler sonucunda gergeklesir.

v Ogretmen yalnmzca bilgiyi aktaran kisi konumunda degildir. Ogrenciyi
O0grenme ortamina katarak onu pasif bir dinleyici olmaktan ¢ikarir.

v" Yapilandirmaci 6grenme kuraminda birey eski bilgiler ile yeni bilgileri
iliskilendirerek 6grenir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda 6n 6grenmeler ve bilgi
birikimi 6nemlidir.

v" Yapilandirmaci yaklagimda iiriin ile birlikte siiregte 6nemli yer tutar. Her
bireyin yasami farkli oldugundan bilgiyi olusturma siireci 6zneldir ve bilgi bireyden
bagimsiz olamaz.

v Timdengelimi temel alir.
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v' ¢ Nasil? ¢’ sorusu yapilandirmaciligin temel taglarindandir.

v' Ogrenciye gercek deneyimler kazandirmak &nemlidir. Birey giinliik yasamda
karsilastig1 problemleri ¢6zme becerisine sahip olmalidir.

v' Birey 6grenmelerinden sorumludur.

v Problem ¢ozmeye dayali 6grenme, is birlikli 6grenme, proje tabanli
O0grenme, 0rnek olay gibi yontemlere agirlik verilmelidir.

v Bireyin meraki desteklenmeli ve birey arastirma kapsaminda birincil
kaynaklara yonlendirilmelidir.

v Gezi, gozlem, kavram karikatiirii, tartisma, sergi gibi yontem ve tekniklere

bolca yer verilmelidir.
2.2.2. Yapilandirmaci Yaklasim Ve Fen Egitimi

Diinyanin daha gelismis bir yer olmasi ancak egitim ile olur. Bilimin, fenin
hakim oldugu bir diinyada toplumun gelismesi fen egitiminin gelismesi ile dogru
orantil1 olarak artar. Tiim diinya bilim ve fende ilerleyebilmek i¢in egitim sisteminde
stirekli olarak degisiklikler yapmaktadir. Fen egitiminin kalitesinin artmas1 etkili bir
fen ogretimi ile olur. Fen bilimleri dersinde ve diger tiim derslerde 6grenci pasif bir
alic1 olmamali egitim, dgretim sisteminin tam ortasinda olmalidir. Ogrenci merkezli
bir yaklasim belirlenmeli ve teknikler ona gore uygulamaya konulmalidir.
Kullanilacak olan tiim 6gretim yontem ve teknikleri yapilandirmact 6grenme kuramina
uygun olmalidir. (Cogkun, 2009). Fen bilimleri dersi 6gretim programlarmin ortak
amaglarindan olan bireylerin fen okuryazar1 olarak yetistirilmesi bireylerdeki
aragtirma, sorgulama duygularmin koriiklenmesiyle, g¢evresinde meydana gelen
olaylara elestirel ve yaratict bir bakis acisiyla bakmasinin saglanmasiyla, bireyin
O6grenme ortaminin igine katilmasiyla ve bilgiyi zihninde kendisinin yapilandirip insa
etmesiyle, yasam boyu Ogrenen konumunda bulunmasiyla olur. Bahsi gegen

uygulamalar yapilandirmaci yaklasimin hedeflerindendir.

Fen bilimleri bilimin, teknolojinin temelidir, yasamin i¢inden degil; yasamin
kendisidir. Gelecegini diislinen bir toplumun fen bilimlerine verdigi deger onu ileriye
tagtyacaktir. Bu deger bireylere kiiclik yastan itibaren asilanmalidir. Okullarda verilen

fen bilimleri dersine biiylik bir gorev diismektedir. Can (2004)’ iin ¢alismasina gore
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fen bilimleri dersinin etkili bir sekilde ogretilmesiyle Ogrenci dersi sever.
Etrafimizdaki her seyi ve feni anlamak i¢in 6nce sevmek gerekir. Dersi seven dgrenci
derse aktif olarak katilir, yaparak yasayarak Ogrenir. Farkinda olmasa bile bir gizil
ogrenme gerceklesir. Yapilandirmacilikla birlikte birey bilgiyi hemen almaz 6nce
kendi i¢inde sorgular, arastirir, daha Once sahip oldugu bilgilerle karsilastirir
aralarinda bir bag kurar, gozlem yapar, verileri inceler ve sonuglart zihninde
yorumlayip anlamlandirir. Bilgiye kendisi kesfederek ulasir ve onu yapilandirir.
Ogrendigi bilgiyi yasaminda uygular karsilastigi problemleri ¢ozebilir. Birey
sorumluluk almay1 dgrenir, bakis acis1 degisir. Merakli, yaratici kendine giivenen bir
kimlige biiriintir. Bu sayede sinif i¢indeki ve disindaki uygun olmayan davraniglar1 da

azalir (Akt: Coskun, 2009).

Fen bilimleri dersinin amaglari goézden gecirildigi zaman bireye yasamakta
oldugu ¢evreyi, diinyay1 tanitmak énemli bir yer kaplamaktadir. Birey yasamis oldugu
cevrede meydana gelen olaylar1 anlayabilmesi i¢in g¢evresiyle ve ¢evresindeki
insanlarla stirekli bir etkilesim gayretinde olmalidir. Etrafinda gerceklesen olaylar
hem yaparak yasayarak hem de daha 6nce 6grenmis oldugu bilgilerden yola ¢ikarak
yorumlayabilmeli ve zihninde anlamli hale getirmelidir. Burada devreye
yapilandirmaci 6grenme kurami girmektedir. Fen bilimleri hayatin i¢inden bir ders
oldugundan Ogrencilerin bakis acilarin1 ¢ogaltip, yaratict ve bilimsel diisiinme
becerileri ile donanmasini saglar. Yapisalci 6grenme yaklagiminin fen bilimlerine
entegre edilmesiyle birey karsilastigi her zorluk karsisinda onceki tecriibelerinden de
yola ¢ikarak gozlem yapma, kesfetme, yaratici diisiinme, yorumlama gibi yollardan
gecip ¢oziime kavusturur. Birey bir bilgiyle kars1 karsiya geldigi zaman zihnindeki
gecmis bilgilerle yeni bilgi arasinda iligki kurup, arastirmalar yapip yeni bilgiye
kendisi ulasir, kesfeder (Isman Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002).

Bu 06grencinin derste daha etkin olmasini bilgilerin de daha kalici olmasini
saglar. Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore daha kolay ve kalict §grenmenin
saglanmasi i¢in 6gretmenlerin derslerinde kullanabilecegi bir¢ok yontem ve teknik
vardir. Yapilandirmaciliga gore bireylerin bilgileri zihinlerinde insa etmesinde
stirecten bagimsiz olmadan aktif bir sekilde bireyleri siirece dahil edebilecek ve daha

anlaml bir 6grenmenin ger¢eklesmesini saglayacak yontem ve tekniklerden biri de
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karikatiirlerdir. Karikatiirler yardimi ile islenen derslerde 6grencilerin motivasyonu ve
bilgilerin kalicilig1 artar. Siif monoton ve sikici olmaktan ¢ikip eglenerek 6grenilen

bir ortam haline gelir. Boylece 6grencilerde anlamli 6grenme gergeklesir.
2.3. Karikatiir Nedir?

Karikatiir sanat1 17. ve 18. yiizyilda Italya’da ortaya cikmis ve gelismistir.
Karikatiir Italyanca bir kelimedir ve Italyancada ’caricare’’; yiiklemek, sorumlu
tutmak anlamina gelir. Karikatiir bir olayin, insanlarin veya esyalarin abartili bir
sekilde ve komik olarak ¢izilmesidir (Asicioglu, 2001). Karikatlir durumlarin ve
olaylarin farkli yonlerini ele alarak somutlastirip daha anlasilir hale gelmesi i¢in alayci

3

bir tavirla komik, abartili resim yapma sanatidir. Italyanca “’caricare’” den tiiremis
olan karikatiir ilk kez 1716” da Thomas Browne’nin Christian Morals adli kitabinda
yer almistir. Anlam yiiklenmig resim anlamina gelmektedir. Ana Britannica
Ansiklopedisi’ nde karikatiir; insanlarin, olaylarin giildiiriicii yanlarin1 abartilt bir
sekilde cizgilere dokme ve mizah yapma sanati olarak yer almaktadir (Vikipedi, 6zgiir

ansiklopedi; Akt: Cetin, 2012).

Tiirk Dil Kurumu’na gore dilimize Fransizcadan giren karikatiir toplum i¢inde
yer alan insanlarin ve meydana gelen olaylarin abartili bir sekilde ¢izilmesi ile insan1
giildiiren ayn1 zamanda da diisiindiiren resimlerdir. Karikatiiriin tanimi literatiirde
aragtirmacilar tarafindan farkli farkli yapilmistir. Bu tanimlamalardan bazilar

sunlardir:

Giilmek insanlara 6zgii olan bir davranistir. Insanlar gesitli olaylar karsisinda
istemli ya da istem dis1 bir sekilde giiliimserler. Karikatiir i¢inde glilme unsurunun
bulundugu olaylar1 igneleyici bir sekilde yansitan ayn1 zamanda var olani elestiren bir
yandan giildiiren bir yandan diislindiiren kagit iizerinde ¢izgilerin abartil1 bir sekilde

yer aldig1 mizahtir (Ozer, 1980).

Karikatiir canlilarda viicutlarinin ve yiizlerinin karakteristik 6zelliklerinin daha
abartili olarak c¢izilmesidir, giildiiriiciidiir. Gergegi farkli bir sekilde giin yliziine
¢ikartir (Jovanic, 1997). Turhan Selguk karikatiirii kitabinda ustalikla gizilen ¢izgilerin

mizahi bir sekilde ortaya atilan fikirlerle bulusmasi olarak 6zetlemistir (Selguk, 1998).
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Karikatiirler hangi donemi anlatmak istiyorsa o donemin sosyal politik olaylarini

gbzde canlandirmaya yarayan abartili ¢izimlerdir (Heitzmann, 1998).

Karikatiirler insanlarin giilme diistinme ihtiyaclarini gideren, iletisimi saglayan,

gorsel bir giilme iletisidir (Ozen, 2003).

Karikatiiriin birgok tanimi yapilmaktadir. En yaygin tanimi ¢izgiler ile mizah

olusturma sanati olandir (Oral, 2004).

Karikatiir alisilagelmis bir giilme arac1 olarak degerlendirilmemelidir. Karikatiir;
giiliimseyerek var olan giizellikleri bulma sanatidir. ideal bir karikatiir insan1 hem
giildiirmeli hem de giildiirtirken diisiindiirmelidir. Tiim bunlarin yani sira bir karikatiir

ustaca bir ¢izimle olusturulmalidir (Efe, 2005).

Karikatiirler insanlarin duygularini etkisi altina alan ve bu duygular ¢izimler
sayesinde gorsek bir iletiye doniistiiren araglardir. Verilmek istenen mesaj1 iletmede
kullanilan basit ve etkileyici bir yoldur. Karikatiirlerde herhangi bir konuya
deginilirken ¢izgilerde abartiya c¢okga Yyer verilir (Dalacosta Kamariotaki-

Paparrigopoulou, Palyvos and Spyrellis, 2009).

Karikatiir kisi veya olaylarin, herhangi bir durumun giiling bir sekilde ve
olaylarin birbiriyle ¢elisen taraflarin1 da gozler 6niine seren bazen i¢inde yaziya da yer

verilen ¢izgilerin mizahi bir yolla aktarilmasidir (Cetin, 2012).

Karikatiirler dikkat ¢ekici, kaygiyr azaltici, eglenceye ilave olarak Ogreten,
tavsiyelerde bulunan betimleyici bir mizah sanatidir. insanlarin, olaylarm ve esyalarin
abartili ve komik bir sekilde kaleme alinmasi ile kendiliginden olusur (Eker ve

Karadeniz, 2014).

Kisi veya olaylarin ¢eliskili yanlarini elestirmek amaciyla abartili bir ¢izimle
sunuldugu ve bazen de yaziyla harmanlanan mizahi bir sanattir. Baglarda insanlarin,
olaylarin sonradan diger canlilarin da karakteristik 6zellikleri {izerinde durularak bu

Ozelliklerin goriiniisiinii bozup, abartarak ¢izilmesidir (Ugan, 2015).

Karikatiir mizahin c¢izgilerle desteklenmesidir. Olaylara absiirt bir sekilde yer

verilerek, kimsenin goérmedigi yonlerden elestirel bir bakis acisiyla olusturulan,
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diistinmeye iterken bir yandan da nese veren hem Ovgii hem yerginin ayni anda
kullanilabildigi gorsel araclardir. Temelinde insanin beynini g¢alistirmasi, insana

diisiince pratigi yaptirmak yatar (Cevikayak, 2017).

Gergek figiirlerin lizerinde oynanarak giiliing resimler haline getirildigi abartili
cizgilerdir. Canlilarin duygu ve disiincelerinin bazen gercek tistii ifadelerle
aciklandig1 mizahi yapitlardir. Gorsel ve diisilinsel bir aragtir ve i¢erisinde barindirdig

mizah unsuru sayesinde dikkat ¢ekici ve akilda kalicidir (inan, 2018).

Literatiirde yer alan yukaridaki karikatiir ile ilgili tanimlar incelendiginde
karikatiirde mizah, abartma, giildiirme, diisiindiirme ve ¢izim kavramlarinin ortak
olarak yer aldig1 ve vurgulandig: ifade edilebilir. Karikatiir giinliik hayatta yer alan
toplumsal ve insanla ilgili tiim olaylar1 ve konular1 barindirabilen giildiiriirken bir
taraftan da diisiindiiren, abartili 6gelerin yer aldigi mizah sanatidir. Karikatiirlerin

olmazsa olmazi ¢izgilerdir. Karikatiir kisaca abartili ¢izimlerdir.
2.3.1. Karikatiiriin Tarihsel Gelisimi

Tarihte ilk olarak s6zlii bir anlatim vardi. Daha sonra s6zlii anlatima ilave olarak
¢izgi meydana geldi. Cizginin olusmasi aslinda yaziy1 dogurdu. Yazinin olugmasinda
¢izimin énemi yadsinamaz bir gercektir. Glinliilk konusma dilindeki mizah ¢izgilerle
bulustu. Resim ile ayniymis gibi anilan karikatiir ismini 17. yiizyilda aldi. Platon’un
“’Geometri bilmeyen igeri giremez’’ tabelasiyla karikatiir 6zglirliigline yelken agti

(Saydam, 2007).

Karikatiirii insanlarin, canlilarin, olaylarin abartili ve giiliing bir sekilde ¢izilmesi
olarak tanimlarsak karikatiirlin tarithinin de insanlik tarihi kadar eskiye dayandigim
cikarabiliriz. Karikatiirin atasi ilk ¢aglarda taslarin tizerine, magaralarin duvarlarina
yapilan gizimlerdir (Ozer, 1988). Bilinen ilk karikatiir M.O. 3000 yilina ait olan Misir
papiriisiiniin oldugu kabul edilmektedir. Bazi tarih¢iler Grekli Pauson’ u ilk karikatiir
cizeri olarak kabul etmislerdir. Ancak burada farkinda olunmasi gereken ne ilk
caglarda magara duvarlarma yapilan ¢izimler ne de eski misirhilarin yapmis oldugu
cizimlerin sanat kaygisi tasiyip tagimadigi kesin olarak bilinmemektedir. (Sahin,

2000). Gergek anlamda Kkarikatiir ise ronesanstan sonra gelisme gostermeye
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baslamistir, temelleri Ronesans déneminde atilmistir. Leonnardo Da Vinci, Albert
Diirer gibi sanatcilar insanlarin bazi organlarin1 daha abartili oldugu c¢izimler
yapmiuglardir. Leonardo Da Vinci (1452-1519)’ nin not defterinde bilimsel
cizimlerinden ziyade ilk karikatiirler denilebilecek cizimlere rastlanmistir (Ozen,

2003).

Karikatiir Italyanca “’caricare’” kelimesinden tiiremistir. Italyancada yiiklemek,
sorumlu tutmak, anlamina gelir. Tanimu ilk kez ingiliz Thomas Browne tarafindan
1716 yilinda Christian Morals adli kitapta yapilmustir. Kitaba gore karikatiir *’anlam
yiikklenmis resim anlamina’” gelmektedir. Karikatiirlerde canlilar1 ironik bir sekilde

cizme 16. Yiizyilda Agostino Carracci tarafindan ele alinmaya baglamistir (Yardimci,

2010).

Ronesans déneminde kendini ilk karikatiirist olarak tanimlayan Italyan Pier
Leone Ghezzi’ dir. Binlerce karikatiir Pier Leone Ghezzi’nin imzasini tagimaktadir
(Ugan,2015). Ilk karikatiir kitab1 1762 yilinda yayimlanan Mary Darly’ e ait olan A
Book of Caricaturas adli eserdir. Thomas Rowlandson (1756-1827) ve James Gillray
(1757-1815)’ da karikatiir tizerine 6nemli eserler veren isimlerdir (Preston, 2006’dan

akt: Orhan, 2018).

18. yiizyilda Ispanyol ressam Goya ile Ingiliz ressam William Hogarth eserlerini
olustururken karikatiirlerden de faydalanmiglardir. Matbaanin icat edilmesiyle birlikte
karikatiir de daha genis kitlelere ulasmaya baglamistir. 1831 yilinda Fransiz bir ressam
olan Charles Philipon Paris’te yalnizca karikatiirlerin yayimlandigi ** La Caricature”’
gazetesini  kurmustur. Sonrasinda gazetede karikatiir bagka {ilkelerde de

yayginlagmistir. (Yardimeci, 2010).

Bugiin resim sanatinda taninmis olan diinya devleri ressamlardan Leonardo Da
Vinci, Van Gogh, Goya, Pablo Picasso, Duamier gibi sanatgilarin karikatiirlerinin de
bulundugu bilinmektedir (Yardimei, 2010).

19. ylizyilin sonlarinda 20. Yiizyilin baglarinda gazete ve dergilerin artmasi ve
gelismesiyle karikatiiriin islevleri ve kullanim alanlar1 da artmistir. 20001 yillarda

dijitallesmenin artmasiyla karikatiire Yyepyeni bir boyut gelmistir. Bilgisayar
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programlarindan, ¢izim i¢in kullanilan tabletlerden, fotograf {iizerine yapilan
degisikliklerden yararlanilarak farkli karikatiirler olusturulmaya baglanmistir.
Televizyon ve internet araciligiyla da daha fazla insana ulasma firsati yakalanmistir
(Ugan, 2015).

2.3.2. Diinyada Karikatiir

Cizgi kullanilarak abartili bir anlatim sekli olarak bilinen karikatiir ilk ¢aglarda
magaralarin duvarlarima c¢izilen resimlerden bu yana varliZimi korumaktadir.
Sonrasinda Roma ve Hitit heykellerinde varligini siirdiirmeye devam etmistir. Bilinen
ilk karikatiiriin Misir papirlisic oldugu varsayilmaktadir. Ronesans doneminde

karikatiiriin 6rnekleri cogalmistir (Cevikayak, 2017).

29

Karikatiir ilk defa Italyanca ‘’caricare’’ den tiiretilmistir. 1590l yillarda
ftalya’da iki kardes Agostino ve Annibale Carraci bu terime adin1 vermislerdir. Ayni
zamanda ilk defa karikatiirli bir anlatim bigimi olarak kullanarak ve insanlari abartili
bir sekilde c¢izerek anlatmak istediklerini karikatiirler aracilifiyla okuyucuya
sunmuslardir. Insanlarin dis hatlarini hem baska canlilar1 andiracak sekilde hem de

benzerligini kaybetmeden c¢izerek anlatmak istediklerini anlatirken ayni zamanda

etraflarindaki insanlar1 eglendirmeyi basarmislardir (Saydam, 2007).

Ingiliz karikatiir ¢izeri Ted Harrison katildig1 bir konferansta karikatiirlerin
eglence amaciyla c¢izilebilecegi gibi siyasi, toplumsal, sosyal olaylarinda dile
getirilmesi amaciyla cizilebilecegini ve karikatiirlerde canlilarin dig goriintisleri ve i¢

diinyalar1 abartil1 bir sekilde betimlendigini vurgulamistir (Ugan, 2015).

“Caricature” kelimesi, yazili sekilde ilk defa 1646 yilinda Annibale Carracci’nin
abartili portrelerinin yer alip tamtildigi “’Arti di Bologna’ isimli eserine yazdigi
Oonsdzde Giovanni Atanasio Mosini tarafindan kullanilmistir. Heykeltiras ve
mimarliginin yaninda ayni zamanda iyi bir karikatiir ¢izeri olan Gian Lorenze Bernini
14. Luis’in ¢agirisiyla Fransa’ya gitmis ve ilk defa Fransa’da ‘’caricature’’ terimini
kullanan kisi olmustur. Cizimleri sarayda biiyiik bir begeni toplamustir. Ingilizcede
karikatiir terimini ilk defa kullanan kisi ise Sir Thomas Browne’dir. 1716 yilinda

“’Christian Morals’’ adli kitabinda karikatiirlere yer vermistir. (Saydam, 2007).
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Ik kez ABD’de *’Federal Republican’’gazetesinde karikatiire yer verilmistir. flk

karikatiir band1 ise ““New York Journal’’ in renkli pazar ekinde yayimlanmustir.

(Saydam, 2007).
2.3.3. Tiirkiye’de Karikatiir

Ulkemizde karikatiiriin olusturulmaya baslandigi zamanlar 186011 yillardr.
Bilinen ilk Tiirk karikatiirii 1867 senesinde “’Istanbul Ayine-i Vatan>> gazetesinde
yayimmlanmistir. Ilk dénem karikatiirlerinde cizimler resim gibidir. Giilmece dgesi

yazilar sayesinde saglanmistir (Alsag, 1994).

Bilinen ilk karikatiir dergisi ise 1870 yilinda Teodor Kasap’in c¢ikardigi
“’Diyojen’’ dir. Bu donemde karikatiir agisindan 6nde gelen diger mizah yayinlari ise
Hayal (1873), Cingirakli Tatar (1873), Caylak (1876) ve Latife (1874)’dir (Ozer,
1980). 1k profesyonel karikatiircii Ali Fuat Bey olarak bilinmektedir (Ozer,1980).

Sedat Simavi “’Giileryiiz>’ dergisinde Kurtulus Savasi ve Mustafa Kemal’in
yaninda karikatiirler ¢izdi. Ahmet Rifat Efendi de “’Davul’’ gazetesinde Kurtulus
Savasini, Mustafa Kemali ve Anadolu insanlarinin verdigi bu miicadeleyi yiicelten

karikatiirler ¢izdi (Saydam, 2007).

Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra Yusuf Ziya Ortag’in Akbaba’si, Ramiz
Gokee’nin Mizah’1 Sedat Simavi’nin Karikatiir’ii, Cemal Nadir Giiler’in Amcabey’i,

onde gelen mizah dergilerinden olmustur (Alsag, 1994).

Cumhuriyet doneminde 6ne ¢ikan karikatiir ¢izerleri Ramiz Gokge ve Cemal
Nadir Giiler’dir. Resim 6gretmeni olan Cemal Nadir ayn1 zamanda Aksam gazetesinde
de karikatiir ¢cizmeye baslamistir. 194011 yillara gelindiginde karikatiir Tiirkiye’de
ilerleme gostermeye baglamis Selma Emoglu, Mim (Mustafa) Uykusuz, Ali Ulvi,
Semih Balcioglu, Turhan Selguk gibi bir¢cok isim dergilerde karikatiir ¢izmeye
baslayarak ¢izerlerin sayisi artmistir (Ugan, 2015).

194011 yillarda karikatiire yeni bir anlayis getirilmis ABD’de Saul Steinberg,
karikatiirlerden yazilar1 ¢ikarmis sadece c¢izgi kullanarak karikatiir olusturmaya

baslamistir. Bu akimdan Tiirkiye de etkilenmistir. Turhan Selguk, Mim Uykusuz, Ali
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Ulvi Ersoy, Ferruh Dogan, Semih Balcioglu ve Yal¢in Cetin gibi ustalar bu akima
uyanlardan olup Kkarikatiirlerde disiinmeyi, disiindiirmeyi O6ne ¢ikarmislardir
(Cevikayak, 2017).

19501i yillar Tiirk karikatiir tarihinde ’50 Kusagi’” veya ** Orta Kusak’’ olarak
bilinir. 50 kusag: ile birlikte karikatiir Tiirk toplumunda daha da giliglenmis, kendini
ifade etmede etkin bir anlatim yontemi olarak yer edinmistir. 50 Kusagi karikatiirctileri
igerisinde Ferruh Dogan, Suat Yalaz, Yal¢in Cetin, Nehar Tiiblek, Tonguc¢ Yasar,
Bedri Koraman, Oguz Aral gibi isimler yer almistir (Ugan, 2015). 1975’te istanbul
Tepebasinda Tiirkiye’nin ilk Karikatiir Miizesi kurulmustur (Balcioglu, 1998).

1990larn ikinci yarisindan itibaren internet biitiin lilkelerde yayilmaya basladigi
gibi Tiirkiye’de de yayginlasmistir. Internetin aygin hale gelesi ile birlikte mizahta da
yeni tilirler olugsmaya baslamistir. Dijital ortamin yayginlagsmasiyla karikatiirlerde daha

genis kitlelere ulasmaya baslamistir (Cevikayak, 2017)

Mizah dergileri yer aldig1 her donemde toplumun i¢inden olmay1 bagarmis ve en
cok satan dergiler olmustur. Teknolojinin gelismesiyle dogru orantili olarak karikatiir
sanatt da gelismistir (Cantek, 2007). Teknolojinin ilerlemesi ve dijital diinyanin

cagimizda biiyiik yer edinmesi karikatiir i¢inde bir avantajdir.
2.4. Karikatiirlerin Egitimdeki Yeri

Egitim bireylerin davraniglarinda yasantilarindan da faydalanarak, istendik
olarak olumlu davranislar meydana getirme siirecidir. Egitimin amaci bireye olumlu
davraniglar gelistirmesinde yardimci olmaktir (Uslu, 2007). Egitimde niteligi arttirmak
icin Ogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerinin, 6gretim modellerinin tamami
konusunda yeterli bilgiye sahip olmalar1 ve gerektiginde derse ve bireylere en uygun
olan 6gretim stratejilerini uygulayabilmesi gerekmektedir. Clinkii ayn1 yas grubunda
bulunan 6grenciler arasinda da bireysel farkliliklar vardir. Zeka diizeyleri, yetenekleri,
ilgi duyduklar1 konular, ihtiyaglari, gelisimleri birbirinden farklidir. Ogretim strateji,
yontem ve tekniklerinin se¢iminde bu bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir (Tekisik,
2002). Egitim esnasinda bireylerin daha iyi 6grenebilmesi amaciyla ¢ok ¢esitli arag ve

gerecler kullanilmaktadir. Yapilan arastirmalardan yola ¢ikilarak elde edilen sonuglara
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gore egitimde gorsel araclarin kullanilmasi bireylerde daha etkili ve kalict 6grenme
saglandig1 yoniindedir. Giiniimiizde de egitimde gorsel araglarin kullanimi gittikce

yayginlagmis ve artarak yayillmaya devam edecek gibi goriinmektedir (Orhan, 2018).

Yaratici diisiincenin sonucu olarak ortaya ¢ikan karikatiir bir olaya, duruma veya
canlilara farkli bakis agilartyla bakabilme olanag: saglar. Karikatiirler herhangi bir
konunun veya olayin 6ziinii sunar. Tek bir kareyle ¢ok sey anlatir. Karikatiirlerde
olaym en énemli yeri ele alimir (Akkaya, 2011). Insanlar mizah yetenegine sahip olan
canlilardir ve mizah bireylerde dikkati artirir. Buradan yola ¢ikilarak sinif ortaminda
da mizah kullanilabilir boylece 6grencilere eglenerek dgrenme firsati sunulmus olur.
Karikatiirler olaylarin ve insanlarin abartilarak ¢izildigi, giildiirlirken diisiindiirmeyi
amaglayan mizah sanatidir. Egitimde karikatiir kullanim1 bireyler {izerinde olumlu
etkiler yaratir. Karikatiir tekniginin kullanildig1 derslerde dgrenciler i¢in konu daha
sevimli hale gelir ve 0grencilerin anlama diizeyi artar, motivasyonlarinda olumlu
diizeyde anlamli bir farklilik goriiliir. Yaratict yonleri gelisir ve bireyler dersi
kacirmamak adina algilarini stirekli acik tutarlar. Boylelikle 6grenciler hem eglenir

hem de 6grenirler (Audrey, Rule & Schneider, 2009).

Tasidiklart egitim kaygisi diistiniilecek olursa karikatiirlerin egitimde de yer
alabilecek en iyi tekniklerden biri oldugu kabul edilmelidir (Uslu, 2007). Karikatiirler
toplumun egitilmesinde fayda saglar, bilim, kiiltiir, diinya, uzay gibi tiim konularin
basite indirilerek daha agik bir sekilde aktarilmasina olanak saglar, egitici ve
ogreticidir (Ozen, 2003). Karikatiirler giiniimiizde kullandigimiz yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina uygun olan tekniklerdendir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi
ele alindiginda bireylerin 6n 6grenmelerini temel alir ve yasantilarin da 6grenme
lizerine etkili oldugunu vurgular. Ogrencilerin karikatiirlerdeki iletiyi beyninde
anlamlandirma siireci &n 6grenmelerinin etkisi ile sekillenir. Ogrenciler karikatiirlerde
yer verilen duruma gore zihnindeki bilgileri yeniden sekillendirir. Karikatiirler

bireysel 6grenmede de grup ¢alismalarinda da kullanilabilir (Sewell, 2002).

Karikatiir deyince akla yalnizca mizah gelmemelidir. Egitimde de farkli amagclar
icin kullanilmaktadir. Karikatiir bireyleri dogruya, iyiye ve giizele yonelten bir egitim

araci olarak da bilinir. Egitimde karikatiir diger gorsel araglarin yani sira farkli bir
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yerde bulunmaktadir. Mizah ile i¢ ige oldugundan bireyler icin oldukga etkileyici,
akilda kalici, insanda merak duygularini harekete geciren bir O0gretim aracidir.
Herhangi bir konunun sunulmasinda, bireyler arasinda beyin firtinasi baglatarak
tartisma ortami elde etmek amaciyla, bireylerin yaratici yoniinii agiga ¢ikarabilmek
icin egitimde kullanilabilir (Roesky & Kennepohl, 2008). Karikatiir kullanildigi
toplumun sosyal, ekonomik, kiiltiirel degerlerini yansitir. Karikatiirler 6grencilerin
kendi deger sistemlerini agiga cikarmada da etkilidir. Ogrenciler uygulamalari
esnasinda On bilgilerini kullanirlar, karikatiirlerdeki gorseller sayesinde diistincelerini
ifade ederken Ozgilir ve yaratici olurlar. Diisiincelerinin gelistirilmesinde ve
sorgulanmasinda yeni ufuklar agan bir 6gretim materyali olarak egitimde yerini alir

(Yiiksel ve Adigiizel, 2012).

Karikatiir sanat1 bir toplumda meydana gelen olaylarin, kisilerin elestirel bir
gozle bakilarak yanlislarin, celigkilerin abartili bir ¢izgi ile kaleme alinmasidir.
Giildiiriirken  diisiindiirme esashidir. Egitimin temel tasi olan Ogretmen nasil
Ogrencilerine 1iyiyi ve kotiylli ayirmayi, dogru yolu gdstermeyi, bireylere
ogrendiklerini O0gretmeyi hedefliyorsa karikatiir ¢izeri de c¢izimlerinde aynilarini
hedefler (Uslu, 2007). Birgok alanda kullanilabilecek olan karikatiir ortamda tartigma
basglatmak, olaylardan ders ¢ikarmak, sorular sorup bireylerde temel olusturmak,
giildiiriirken ayn1 zamanda diisiindiirmeyi hedefledigi i¢in mizahi degerini yitirmeden
ogretime katkida bulunmak igin de kullanilabilecek olan gérsel araglardir (Heitzmann,
1998). Ogrenciler bir karikatiir ile karsilastigni zaman oOncelikle karikatiiriin ne
anlatmak istedigini anlamaya caligir. Karikatiirler bireylerin elestirel ve yaratici

diisiinme becerilerinin gelismesini saglar (Ozalp, 2006).

Bilimsel ¢aligmalara gore bireyler okuduklarmin %10 unu, duyduklarinin %20
sini, gordiiklerinin ise %30 unu hatirlarlar. Karikatiirlerin de gorsel 6zellik tasimalari
ve goze hitap etmelerinden dolayr bireylerde hatirlamayr kolaylastirir. Ayrica
motivasyonlarini artirir. Karmagik ve soyut olan konularin anlasilabilir ve somut hale
gelmesini saglar. Tiim konularin daha agik hale getirilmesinde karikatiir tekniginden
yararlanilabilir. Ders kitaplarmin daha agik hale gelmesi ve anlamayi kolaylastirmak
icin karikatiirlere yer verilebilir. Kitaplarda kullanilan karikatiirler gorsel araclar

kullanildiginda daha 1iyi Ogrenen bireylerin  6grenmelerini  kolaylagtirir.
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Karikatiirlerdeki basit ve yalin ¢izimler kitab1 karmasadan kurtarir ve bireylerin kolay

O0grenmelerini, bilgilerin akilda kalmasini ve yaratici bireyler yetistirmeyi saglar.
(Ozer, 1990).

Akkaya (2011)’e gore karikatiirlerin egitimde kullanilmasinin faydalar

asagidaki gibi 6zetlenmistir.

v' Ogrencilerin merakini uyandirir, dikkat ve giidiilenmeyi saglar, boylece derse
katilimu artirir.

v' Karikatiirler 6grencilere on bilgilerini hatirlatir.

v' Kavram yanilgilarinin tespit edilmesini saglar.

v Kavram yanilgilarinin giderilmesini saglar.

v' Ogrenmeyi somutlastirir.

v' Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin artirir.

v' Tartigma ortami olugmasini saglayarak 6grencilerin farkli bakis agilariyla
gormelerine olanak tanir.

v Karmagik konu ve kavramlarin basit hale gelmesini saglayarak anlamayi
artirir.

v’ Yaratici diisiinme becerilerini ve elestirel diisiinme becerisini artirmay1
saglar.

v" Konunun daha iyi 6grenilmesini ve daha kalict olmasini saglar.

Egitim yasam boyu devam eden bir siiregtir. Egitimin niteliginin artmasinda ve
planlanan hedeflere ulasmasinda kullanilan ara¢ gereglerin 6nemi biiyiiktiir. Egitim
sisteminde karikatiir motivasyon, dikkat, akilda kalicilik, anlamay1 artirma, bakis
acilarmi gelistirme gibi Ozelliklerinden dolayr kullanilmasi gereken bir aragtir.

Karikatiiriin baz1 6zellikleri Hakk: Uslu asagidaki gibi agiklamistir.

v" Elestirmek, dusiindiirmek, giildiirmek ve tartisma ortami saglamak
karikatiirtin islevlerindendir.
v’ Karikatiirler olumsuz durumlarin belirlenmesinde ve bu durumlara ¢6ziim
tiretilmesinde etkendir.
v’ Karikatiirlerin giildiiriicii ve eglendirici yonleri bulunmaktadir. Karikatiirlerin

bu yonii 6grencilerin dikkatini ¢cekmede dnemlidir.
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Karikatiirlerle islenen derslerde 6grencilerin derse odaklanma siireleri
normalden daha uzun olur. Ayrica Ogrencilerin derste sikilmalar1 da
engellenmis olur. Karikatiirler 6grencilerin dersi sevmesinde biiyiik bir rol
oynamaktadir.

Karikatiirler sayesinde 6grencilerin diisiinme becerileri ve algilart geliserek
artar.

Karikatiirler herhangi bir olay veya durumla ilgili tartisma ortami baslatmakta
oncii bir teknik olarak kullanilabilir. Boylece 6grencilerin is birligi i¢inde
grup olarak tartismasini ve bu tartismadan yola ¢ikarak hep birlikte dogru
sonuca ulagmalarini saglanir.

Karikatiirler ile ilgili yorum yapmaya ¢alisan d6grencilerin hem yorum yapma
yetenegi gelisirken hem de kendilerini ifade etme yetenekleri biiylik dlgiide
ilerler.

Karikatiirler insan1 ve yagami konu aldigindan her ders i¢in uygundur.
Karikattirler, bireylerin etrafindakileri ve yasadigi diinyayi tanimasinda
onemli rol oynar.

Karikatiirler gorsel zekaya hitap ettiginden bireylerdeki 6grenme daha kalict
hale gelir.

Karikatiirler 6grencilerde muhakeme giiciinii gelistirir. Bu sayede 6grenciler
olaylarla ilgili daha kolay neden sonug iliskisi kurar.

Karikatiirler genellikle toplumsal konular1 icerdiginden 6grenciler arasinda
farkindalig1 artirarak toplum agisindan daha bilingli nesiller yetistirilmesini
saglar.

Ogrencilerin elestirme, elestiriye acik olma, dzelestiri yapabilme, sorunlari
gorebilme ve bu sorunlar i¢in ¢6ziim liretebilme gibi davraniglar kazanmasina
onemli katkida bulunur.

Ogrencilerin sanata olan meraki artar.

Konular iizerinde disiindiirmeyi ve tartismayr sagladigindan ogrencilerin
kiiltiirlerini artirir.

Karikatiire ilgi duyan, karikatiir yetenegine sahip olan cocuklarin ortaya

¢ikmasina yardimer olur (Uslu, 2007).
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2.5. Karikatiiriin Siniflandirilmasi

Literatiirde karikatiiriin tanimlanmasinda arastirmacilara gore degisiklikler
oldugundan dolayr karikatiiriin  smiflandirilmasinda  da  farkliliklar  oldugu
goriilmektedir.

Tan Oral karikatiirleri siniflandirirken ikiye ayirmistir. Bu siniflandirmaya gore
karikatiirler;

> Insanlar1 eglendirmeyi amaglayan karikatiirler
> Insanlan diisiindiirmeyi amaglayan karikatiirlerdir (Ugurel ve Moral,
2006).

Karikatiirii; gazetelerde, kitaplarda, dergilerde, reklamlarda, televizyonda,
internette vb. yerlerde goriilen bazen giildiiren, bazen diisiindiiren, bazen de {izerine
tartigilan kisiye yonelik bir iletisim aract ve ¢izgi ile mizah yapma sanati olarak
tanimlayan Atilla Ozer simiflandirma yaparken karikatiirleri 5 farkli baslik altinda
toplamistir.

Bunlar;

» Vinyet (Yazinin yaninda yaziy1 destekleyen karikatiir.)
» Tek kareden olusan karikatiir
» Cok kareden olusan karikatiir
» Cizgi oyki
> Portre karikatiir (Kisilerin goriintiilerinde yola cikilir.) (Ozer, 2007).

Bagka bir siniflandirmaya gore ise karikatiirler politik karikatiirler, agiklayici
aydinlatict karikatiirler ve esprili komik Kkarikatiirler olarak 3 baglik altinda

incelenmistir.

Politik Karikatiirler: Giincel olaylar iizerine ¢izilen mizahtan 6te elestiri igeren

karikatiirlerdir. Cizerin politik bakis acisini1 gosterir.

Aciklayier Aydinlatian Karikatiirler: Ogretme 6grenme materyali olarak da
kullanilabilen agiklama yonii baskin olan karikatiirlerdir. Agiklayicit aydinlatici

karikatiirlerde 6nemli noktalar vurgulanir.
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Esprili Komik Karikatiirler: Hicivden ziyade toplumla alay eden
karikatiirlerdir (Ugurel ve Morali, 2006).

Uslu ise karikatiirleri ifade tarzina gore karikatiirler, kurgu yap1 6zelligine gore
karikatiirler ve teknigine goére karikatiirler olmak tizere 3 baslik olacak sekilde

siniflandirmistir.
2.5.1. ifade Tarzina Gore Karikatiirler

Ifade tarzina gore karikatiirler yazili karikatiirler ve yazisiz karikatiirler olmak

tizere ikiye ayrilir.
2.5.1.1. Yazih Karikatiirler

Yazili Karikatiirler genellikle giinliik gazetelerde, dergilerde, internette yer alan
genis bir okur kitlesini hedef alan ¢izgilerin yazilarla birlikte desteklendigi
karikatiirlerdir.

Sekil 2.1. Yazih Karikatiir Ornegi

Kaynak: http://www.eba.gov.tr/
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2.5.1.2. Yazisiz Karikatiirler

Yazisiz Karikatiirler yazinin miimkiin oldugu kadar az kullanildigi veya yaziya
hi¢ yerin verilmedigi karikatiirlerdir. Uluslararast dil olma 6zelligi ve sanat kaygisi

tasir.

Sekil 2.2. Yazisiz Karikatiir Ornegi

Kaynak: http://www.eba.gov.tr/

2.5.2. Kurgu Yapi Ozelligine Gore Karikatiirler

Kurgu yapi 6zelligine gore karikatiirler tek kare karikatiirler ve bant karikatiirler

olmak tizere ikiye ayrilir.
2.5.2.1. Tek Kare Karikatiirler

Anlatilmak istenen olayin tek bir karede yani bir asamada verildigi
karikatiirlerdir. Bu tarz karikatiirlerde anlatilmak istenen espri tek bir karede

okuyucularina aktarilir.
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Sekil 2.3. Tek Kare Karikatiir Ornegi

AG AYL OYNAMAZ
AMA BEN GIZL{ GIzuf
OYNUYORUAA...OHH ~

Kaynak: http://www.eba.gov.tr/

2.5.2.2. Bant Karikatiirler

Belirli bir mekanda gergeklesen ve karakterlerin belirli bir olay 6rgiisiiniin iginde
bulundugu karikatiirlerdir. Belirli tipler vardir. Bant karikatiirler yan yana veya alt alta

seri olarak ¢izilir.

Sekil 2.4. Bant Karikatiir Ornegi

!

—_—

Kaynak: https://tr.pinterest.com
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2.5.3. Teknigine Gore Karikatiirler

Teknigine gore karikatiirler renkli karikatiirler ve siyah beyaz karikatiirler olmak

tizere ikiye ayrilir.
2.5.3.1. Renkli Karikatiirler

Cizgilerin veya yazilarin sulu boya, pastel boya, kuru boya, gibi boyalarla

renklendirilerek sunuldugu karikatiirlerdir.

Sekil 2.5. Renkli Karikatiir Ornegi

Kaynak: https://www.dersteknik.com

2.5.3.2. Siyah Beyaz Karikatiirler

Genellikle beyaz bir zeminin {izerine siyah bir miirekkebin kullanilarak
olusturuldugu karikatiirlerdir. Siyah beyaz karikatiirler renkli karikatiirlerde oldugu
gibi gesitli boyalar kullanilarak renklendirilmez renksiz sekilde ¢izilir (Ugurel ve
Morali, 2006).


https://www.dersteknik.com/
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Sekil 2.6. Siyah Beyaz Karikatiir Ornegi

Kaynak: https://www.dersteknik.com

Ugurel ve Morali 2006 yilindaki ¢alismalarinda karikatiirlerle ilgili farkli bir
siniflamay1 daha literatiire kazandirmislardir. Yaptiklar: siniflandirma asagidaki bilgi

haritasinda 6zetlenebilir.

KARIKATURLERIN
INIFLANDIRILMASI
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2.5.4. Eglence ve Dikkat Cekme Yo6nii One Cikan Karikatiirler

Karikatiirler mizah yapma sanatidir tanimindan yola ¢ikilarak bu tarz
karikatiirlerde genellikle olaylar diisiinceler alayci bir tavirla ele alinir. Anlatilmak
istenen olay abartilarak karikatiire yansitilir. Eglence ve giildiirii amaci 6n plandadir.

Bu tarz karikatiirlere internette, gazete ve dergilerde sik olarak rastlanabilir.

Sekil 2.7. Eglence ve Dikkat Cekme Yonii One Cikan Karikatiir Ornegi

EVLADIM, NIYE
GEC KALDIN?

Kaynak: https://tr.pinterest.com

2.5.5. Tartisma, Beyin Firtinasi, Arastirma ve Diisiindiirme Yonii One

Cikan Karikatiirler

Tartisma, beyin firtinasi, arastirma ve diisiindiirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirleri
hiciv, diisiindiirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler ve kavram karikatiirleri olmak tizere

iki kisma ayirmak miimkiindjir.
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2.5.5.1. Hiciv ve Diisiindiirme Yonii One Cikan Karikatiirler

Hiciv ve diistindiirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirlerde kavramlar, olgular, ilke ve
genellemeler ile ilgili kritik noktalar vardir. Bu kritik noktalarda goriinen olayin
Otesinde bir anlam yer alir. Bu karikatiirleri anlayabilmek i¢in karikatiiriin iizerinde
diisiinmek ve akil yiirlitmek sarttir.

Bu tarz karikatiirlerin simif ortaminda kullanilmasi ile 6grencilere beyin
jimnastigi yaptirilarak akil yiiriitme becerilerinin gelismesi saglanir. Karikatiirlerde
bulunan hicvin O6gretmen Ogrenci figiirleri ile islenmesiyle &grencilerin kendi
diisiincelerinin agiga ¢ikarilmasi ve olumsuz diislincelerden siyrilmalart saglanabilir.
Ogrenciler karikatiirlerdeki elestirilerden yola ¢ikarak ulasilmak istenen kavram ve
olgular hakkinda akil yiiriitme aligkanligi edinerek bilgi sahibi olurlar (Ugurel ve
Moral1, 2006).

Sekil 2.8. Hiciv ve Diisiindiirme Yonii One Cikan Karikatiir Ornegi

Kaynak: https://www.dersteknik.com
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2.5.5.2. Kavram Karikatiirleri

Kavram karikatiirleri karakterlerin ilgi ¢ekici, merak uyandirict ve sasirtici bir
sekilde giinliik hayatta meydan gelen olaylar hakkinda farkli bakis agilariyla farkli
fikirler sundugu karikatiir bicimindeki ¢izimlerdir. Karikatiirlerde abarti ve mizah
bulunurken kavram karikatiirlerinde abarti ve mizah bulunmaz. Ancak kavram
karikatiirlerinde de anlatilmak istenen olayin ¢izgiler ile aktarilmasi ona karikatiir
0zelligi kazandirmaktadir (Ugurel ve Morali, 2006). Kavram karikatiirleri eglendirme
amaci giitmez, bir tartisma ortami olusturmak ve ogrencileri diigiindiirmek icin

kullanilir (Webb, Williams and Meiring, 2008).

Sekil 2.9. Kavram Karikatiirii Ornegi

. Haywr bence paito onu
Kardan adama hep soduk tutacak ve

pafto grydinrsen erimesini engelisyscek.

erimeye baslar. ~—. ;

Bence palto
griydirmem@in kardan
adama bir etkisi yok.

Kaynak: http://egitimplatformu.aydin.edu.tr

Kavram Kkarikatiirlerinin gegmisi 1990’11 yillara dayanmaktadir. Keogh ve
Naylor kavram karikatiirlerini gelistirmek i¢in ¢aligmalar yapmiglardir. Son yillarda

konu ile ilgili arastirmalar iyice artmustir. Yapilandirmaci yaklasimi uygulamak,


http://egitimplatformu.aydin.edu.tr/
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kavram yanilgilarin1 gidermek, derse katilimi ve motivasyonu artirmak, dgrencileri
tartismaya tesvik etmek icin kavram karikatiiri kullanimi 6nerilmektedir (Naylor &
Keogh, 2013). Kavram karikatiirleri bilimsel kavramlarin kesfi ve somutlastirilmasi
icin fen egitiminde kullanilan 6gretme 6grenme araclarindandir. Karikatiirlerden farkli
olarak mizah amac1 giitmeyen kavram karikatiirleri bireylerin anlama ve yorumlama
diizeylerini artirmaya yoneliktir. Ogretme ve 6grenme araci olmasinin yani sira bilissel
ve duyussal yonlerden de bireyleri olumlu yonde etkiler (Sexton, 2010). Giiniimiizde,
geligsmelere ayak uydurabilen, bilgiye nasil ulasacagini bilen, problem ¢ézme becerisi
olan, bilgiyi kendisi iiretebilen, yaratici bireylerin ortaya ¢ikarilmasinda kavram
karikatiirlerinin derslerde kullanilmasinin bireylere biiyiik bir katki saglayacagi

diisiiniilmektedir (Golgeli ve Saragoglu, 2011).

Kavram karikatiirleri gorsel gosterimi temel alir. Kurgusal karakterler sayesinde
bireyler kendi goriislerini dile getirerek tartigma ortami olustururlar. Bu biligsel
catismalarla bireylerin goriisleri degisebilir ve eglenceli bir 6grenme ortami
olusturulur (Minarechova, 2016). Naylor, Downing & Keogh (2001)’ e gore kavram
karikatiirlerinde karakterlerin giinliikk yasamda karsimiza ¢ikacak herhangi bir durum
ile ilgili karsilikli duygu ve diisiinceleri, konusma balonlar1 i¢inde yer almaktadir.
(Aktaran: inel, Balim ve Evrekli, 2009).

Kavram karikatiirleri:
» Kavram yanilgilarinin saptanmasinda ve bu yanilgilarin giderilmesinde,
» Soyut kavramlarin somutlastiriimasinda,
» Tartisma ve beyin firtinas1 kullanilan derslerde,
» Teorik bilgilerin bulundugu konularin yapilandirilmasinda,
» Bireylere arastirma aliskanligi kazandirmada,
» Bireylerdeki 6grenme isteginin sinif disina da tasinmasinda,

» Bireyleri derse katilim igin tesvik etmede,
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> Ogrencilerin motivasyonunu artirmada,
> Ogretmenle dgrenci arasinda iletisim kurmada kullanilabilir.

Bilim kavrami Ogrenciler i¢in soyut ve anlamasi c¢ogunlukla zordur. Bu
kavramlarin yanilgilara sebep olmadan basitlestirilerek anlatilmasi gerekmektedir.
Burada devreye kavram karikatiirleri girer (Gafoor & Shilna, 2013). Ogrencilerin hazir
bulunusluk diizeyleri birbirinden farklidir. Fen bilimleri dersinin ¢ok fazla soyut
kavramlar icermesi de bireylerin bu kavramlar1 zihinlerinde anlamlandirmasi
zorlagmaktadir. Bu sorunu ¢6zebilmek i¢in derslerde soyut kavramlar1 somutlagtiran
yontem ve tekniklere yer verilmelidir. Kavram karikatiirlerinin gorsel materyaller
olmas1 fendeki soyut kavramlar1 somutlastirilmasina yardimer olacaktir ve boylece
bireylerin akademik basarilarinda da artis gozlenecektir. Bunun yani sira kavram
karikatiirleri ilgi ¢ekici, renkli, hayal giiciinii gelistirici ve 6grenciler igin eglenceli
materyallerdir. Kavram karikatiirleri sayesinde Ogrencilerin derse yonelik pozitif
duygu ve diisiincelerle etkin katilimlar1 saglanmakta, bilime olan ilgi ve meraklar1 da

artmaktadir (Y1lmaz Korkut ve Sasmaz Oren, 2018).
2.5.5.2.1. Kavram Karikatiiriiniin Ozellikleri

Dabell (2004)’e gore kavram karikatiirlerinin genel nitelikleri asagidaki gibi

siralanabilir:
> Ogrencilerde bulunan én bilgilerin ag1ga ¢ikarilmasini saglar.
» Olaylara farkli yonlerden bakmayi saglar.
» Tartisma ortami olusturmada uyarici olarak kullanilabilir.

» Bireylerin kendi diisiincelerini ve baskalarinin diisiincelerini sorgulamalamada

faydali olur.

» Herhangi bir konu ile ilgili kavram yanilgilarini tespit etmede ve bu yanilgilar

gidermede kullanilir.

» Bireyleri arastirmaya yoneltir.
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> Ders i¢i katilim1 ve dgrencilerin motivasyonunu artirir (inel, Balim ve Evrekli,

2009).
2.5.5.2.2. Kavram Karikatiiriiniin Faydalari
» Bireylerin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini artirir.

» Derslerde faydali olan bu yontem bireylerin birbiri ile olan iletisimini artirarak

etkilesimli bir ders ortami saglar.

» Gorsel bir yapiya sahip oldugundan Ogrencilerin zihninde konunun kalict

olmasini saglar.
> Ogrencileri sorgulamaya ve arastirmaya yonlendirir.

> Ogrencilerin zihinlerinde bilissel catisma saglayarak olaylara farkli bir

cergeveden bakmayi saglar.

> Ogrencilerde bulunan kavram yanilgilariin, ders sirasinda ortaya ¢ikmasi ve

giderilmesini saglar.

» Eglenceli oldugundan ve gorsel zekaya hitap ettiginden &grencilerin derse

yonelik motivasyonlarin artirir.
» Bireylere diisiinceleri rahatca ifade edebilme firsat1 saglar

» Derslerde yer alan soyut konularin somut hale getirilmesinde etkendir (Atasoy,

Tekbiyik ve Giilay, 2013).

Sonug olarak kavram karikatiirleri bireyleri arastirmaya, sorgulamaya, bilimsel
diisiinmeye tesvik eder. Bir tartisma ortami olusturarak fikirlerin 6zgiirce sunulmasini
saglar. Yaraticiliklarini artirir. Bireylerin kavramsal gelisimini ileri seviyeye tasimaya
yardimet olur. Tlgi gekici bir yapisi oldugundan motivasyonu artirir ve bireylerin olaya
farkli bakis agilartyla bakmalarina olanak tanir. Ayrica problem ¢6zme becerilerini
gelistirir (Inel ve Balim, 2013). Kavram Karikatiirleri bireylerin kendine olan
giivenlerini artirir. Sorgulayict 6grenme beceri algilarini gelistirir. Bu baglamda da

egitim i¢in degerli 6gretim araglarindandir (Kabapinar, 2009). Yukarida verilenlerdeki
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gibi saymakla bitmeyecek faydalarindan otiirii egitimde kullanimmma Onem

verilmelidir.
2.6. Ilgili Arastirmalar

Keogh ve Naylor (1999), kavram karikatiiriinii kullanimin1 degerlendirmek ve
karikatiir kullanimimin etkilerini kullanmak amaciyla bu c¢alismayr yapmuslardir.
Calisma oOgretmenler, Ogretmen adaylar1 ve belirli yaslardaki 6grencilerle
yiriitilmistir. Calismadan elde edilen veriler incelendiginde g¢alisma grubunun
kavram karikatiirleri ile ilgili verdigi tepkiler olumlu yonde olmustur. Kavram
karikatiirlerinin motivasyonu artirdig1, 6grenmeye tesvik ettigi, 6grenme ortamini

kolaylastirdig1 sonuglarina ulasilmistir.

Ozalp (2006), ¢alismasinda &n test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen
uygulanmistir. Fen Bilgisi dersinde ¢evre konularinda kavram karikatiirii destekli
Ogretim ile geleneksel O6gretimde Ogrencilerin basarilarini, gevreye yonelik ve fen
bilgisi ders kitaplarina yonelik tutumlarini karsilastirmistir. Arastirmanin sonunda
kavram karikatiirii ile 6gretimin geleneksel 6gretime gdre dgrencilerin basarilarin
artirmada daha etkili, Ogrenilen bilgilerin daha kalici oldugu, 6grenmeyi
kolaylastirdigy, is birlikli 6grenmeyi artirdig1 ve 6grencileri daha aktif hale getirdigi
goriilmustiir. Ayrica kavram karikatiirii tekniginin derslerde kullanilmasiyla
ogrencilerin fen bilgisi ders kitaplarina yonelik tutumlarini olumlu yonde artirdigi
gozlenirken ¢evreye yonelik tutumlarinda herhangi bir degisme olmadigi sonucuna
ulasilmigtir. Kavram karikatiirii teknigi ile 6gretimin derse olan ilgiyi artirdigr da
ulasilan sonuglardandir.

Durmaz (2007), ¢alisgmasinda kavram karikatiirii ile 6gretiminin dgrencilerinin
basarisina ve duyussal 6zelliklerine etkisini incelemistir. Calismada 6n test- son test
kontrol gruplu desen ve deneysel desene ek olarak nitel arastirma tekniklerinden
dokiiman teknigi kullanilmigtir. Veriler 25 soruluk basari testi ve yapilandirilmis anket
ile toplanmigtir. Analizler incelendiginde kavram karikatiirii ile yapilan 6gretimin
ogrenci basarisinda pozitif yonde anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. ilave
olarak kavram karikatiirleri uygulanan 6grencilerin daha dikkatli olduklar1 ve derse

kars1 daha istekli olduklari tespit edilmistir.
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Baysar1 (2007), kavram karikatiirlerinin kavram yanilgilarin1 gidermedeki, fen
basarisin1 artirmadaki ve fen bilimlerine yonelik tutumlarin gelistirilmesindeki etkisini
incelemeyi amaglamistir. Aragtirma “kontrol gruplu 6n test- son test modeline” uygun
deneysel bir ¢alisma olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 5. Sinif
ogrencileri olusturmustur. * Canlilar ve Hayat’’ {initesinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine uygulanmak iizere basari testi ve tutum oOlcegi gelistirilmistir.
Arastirmadan elde edilen verilere gére kavram karikatiirlerinin fen basarisinda ve fen
bilimlerine yonelik tutumlarda anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.

Webb, Williams ve Meiring (2008), calismalarinda Ogrencilerin kavram
karikatiirleri kullanarak tartisma becerileri tizerindeki etkilerini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore kavram karikatiirii
kullaniminin 6grencilerin tartigsma becerilerini gelistirdigi, tartigma baslatmak ve
diisiindiirmek konusunda faydali oldugu tespit edilmistir.

Burhan (2008), arastirmasinda basit deneysel yontemin bir tiirii olan tek grup 6n
test- son test deneysel desen kullanilmigtir. 19 tane 8. sinif 6grencisine asit ve baz
kavramlarin1  karikatiirlerle zenginlestirilmis ¢alisma yapraklar1  gelistirerek
ogrencilerin anlamalarinda anlamli bir fark olup olmadigini arastirmistir. Veriler Asit-
Baz Kavram Basar1 Testi (ABKBT), calisma yapraklar1 ve yart yapilandirilmig
miilakatlar ile toplanmistir. Testlerden sonra miilakat yapilmasi uygulanan 6n test ve
son testlerin dogrulugunu artirmak amaciyla yapilmistir. Sonuclar karikatiirlerle
zenginlestirilmis calisma yapraklarinin anlamayi artirdigi ve 6grenmeyi kolaylastirdigi
yoniinde olmustur. Ayrica ¢alisma yapraklarinin uygulanmasinin ardindan 6nceleri
goriilen yanilgilarin giderildigi sonucuna da ulagilmistir.

Ozyillmaz Akamca (2008), arastirmada yar1 deneysel modellerden biri olan
esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmistir. Calismasinda kavram karikatiirleri,
anolojiler ve tahmin-gézlem-agiklama teknikleri ile desteklenmis fen ve teknoloji
dersinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari, tutum ve kavram yanilgilarin
incelemistir. “’Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim’’ iinitesinde fen ve teknoloji
dersi basarist ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarin deney grubunun lehine
anlaml bir fark oldugu yapilan arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney
grubu Ogrencilerinin kavram yanilgilarinin cogunun giderilmis oldugu kontrol grubu

Ogrencilerinin ise deney grubuna kiyasla daha fazla kavram yanilgisina sahip oldugu
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sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde karikatiirlerle islenen
dersleri daha zevkli bulduklar1 ve hep boyle ders islemek istedikleri goriilmiistiir.

Sexton, Gervasoni ve Brandenburg (2009), calismalarinda akil yiirlitme
stratejilerini gelistirmeyi amaclamiglardir. Bu dogrultuda yaptiklari ¢alisma 3. ve 4.
sinif 6grencilerine uygulanmistir. Calismada 6grencileri verilen islemleri ¢ozmeleri
i¢cin farkli karakterlerin islemlerinin yer aldig1 karikatiirler 6grencilere sunulmus ve
Ogrencilerden hangi karikatiire katildiklar1 sorulmustur. Béylece ¢ocuklarin stratejileri
hakkinda fikir sahibi olmak i¢in kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan
karikatiirlerin sinifta tartisma baslatmak ve akil yliriitme stratejilerini gelistirmek i¢in
kullanilabilecegi sonucuna varilmaistir.

Chin ve Teou (2009)’ un yaptiklar1 ¢alismanin amaci kavram karikatiirlerinin
diger araclarla birlikte kullaniminin sonuglarini ortaya koymaktir. Karikatiir kullanimi
ile Ogrencilerin tartisma, sorgulama ve fikirleri degerlendirebilme bicimlerinin
incelendigi ¢alisma 5. ve 6. smif 6grencilerine uygulanmistir. Calismanin sonunda
karikatiir kullaniminin 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Chen, Ku ve Ho (2009), yaptiklart c¢alismada kavram Kkarikatiirlerinin
Ogrencilerdeki tartisma becerilerine etkilerini gozlemlemeyi amaglamislardir.
Uygulama ilkokul 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirma, on test- son test
kontrol gruplu modele uygun deneysel bir calismadir. Arastirmadan elde edilen
bulgulardan kavram karikatiirlerinin 6grencilerin tartisma yeteneklerini gelistirdigi ve
bireylerde bir tartisma becerisi olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Kabapinar (2009), calismasinda karikatiirlerin simif i¢inde kullanimindaki
etkisinin nasil oldugunu arastirmistir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden 6n
test- son test deneysel desen ve nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasi
kullanilmistir. 4. ve 5. smiflarda uygulanan ¢alismada veri toplama araglar1 olarak
karikatiir tekniginden yararlanilarak olusturulan sorular, yapilan uygulamalarin
videolar1 ve arastirmacinin notlart kullanilmistir. Calismanin sonucunda ¢alisma
yapragi seklinde tasarlanan karikatiirlerin Ggrencilerin  kavram yanilgilarinin
giderilmesinde olumlu yonde etkili oldugu ve karakterleri isimlendirmenin de smnif
tartismalarini kolaylastirdigr goriilmiistiir.

Oziiredi (2009), “’insan ve Cevre ¢ {initesi iizerinde bir calisma

gerceklestirmistir. Derslerde kavram karikatiirii kullanmanin kavram yanilgilarini
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gidermede etkili bir yontem olup olmadigin1 ve fen basaris1 iizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmada On test- son test yari deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmasinin  sonunda karikatiir tekniginin Ogrencilerin fen basarisint ve
motivasyonlarmi olumlu diizeyde artirdigi ortaya ¢ikmustir. Ogrenci goriisleri
incelendiginde derse karsi ilgilerinin arttig1 ve derslerin daha eglenceli hale geldigi
bilgilerine ulagilmstir.

Dalacosta, Kamariotaki-Papparrigopoulou, Palyvos ve Spyrellis (2009),
caligmalarinda fen egitiminde animasyon tarzi karikatiirlerin 6gretme ve 6grenmeyi
desteklemedeki etkilerini arastirmistir. Arastirma ilkogretim ogrencileri tizerinde
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda karikatiirlerin 6zellikle kavram yanilgilarina
sebep olan ve anlasilmasi1 zor kavramlarin dogru ve iy1 bir sekilde anlasilmasini
sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica kavram yanilgilarini giderdigi de elde edilen
sonucla arasindadir.

Sexton (2010), calismasinda 6grencilerin 6grenme yaklagimlart hakkindaki
fikirlerine karikatiirler araciligiyla ulasmay1 hedeflemistir. 5. ve 6. sinif 6grencileriyle
uygulanmustir. Ogrenme yaklasimlari ile ilgili fikirler karikatiir yoluyla anket seklinde
Ogrencilere sunulmustur ve 6grencilerden segceneklerden birini secip neden sectikleri
ile ilgili aciklamalarda bulunmalar1 istenmistir. Fen egitiminde kullanilan bu
karikatiirlerin, '6grenci sesine' erismenin kullanigli bir yolu oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Evrekli (2010), yapilandirmaci yaklagimi vurguladigi ¢alismasinda zihin haritasi
ve kavram Karikatiirii tizerinde durmustur ve bu tekniklerin akademik basariya ve
sorgulayict 6grenme beceri algilarina olan etkisi aragtirllmistir. Calismada nicel
arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desenlerden denklestirilmemis esitlenmemis
On test- son test kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Arastirma dogrultusunda deney
ve kontrol grubu olusturulmus ve > Madde ve Is1’’ tinitesi ayn1 6gretmen tarafindan
farkli yontemlerle anlatilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere SE modeliyle ve
sadece ders kitaplarindaki etkinlikler dikkate alinarak ders anlatilirken deney
grubundakilere ders kitaplarindaki etkinliklere ek olarak gelistirilen kavram karikatiirti
etkinlikleri ve zihin haritalar1 kullanilarak ders anlatilmistir. Kavram karikatiirlerinin
akademik basariya etkisi tizerinde deney grubunun lehine anlaml bir fark oldugu

sonucuna ulasilirken sorgulayict 6grenme beceri algilarinin anlamli bir fark
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yaratmadig1 goriilmiistiir. Fakat deney grubundaki 6grencilerin sorgulayict 6grenme
beceri algilarinin kontrol grubunda bulunan 6grencilerinkinden daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Eroglu (2010), calismasinda > Maddenin Tanecikli Yapist’’ {initesinde bulunan
kavramlarin 6gretilirken Ogrencilerin kendi ¢izimleri olan kavram karikatiirlerinin
akademik basariya ve Ogrencilerin motivasyonlarina olan etkisini aragtirmistir.
Arastirmada “’0n test- son test kontrol gruplu model’”” kullanilmistir. Dersler
yapilandirmaci yaklagima gore islenirken deney grubundaki 6grencilerden ek olarak
konu ile ilgili kavram karikatiirii ¢gizmeleri istenmistir. Arastirmanin sonunda deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin motivasyonlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmazken akademik basarilar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica Ogrencilerin goriisleri alinmig ve kavram
karikatiirlerinin dersi eglenceli ve ilgi c¢ekici hale getirdigi, is birlikli 6grenmeyi
sagladigi, 6grenmeyi kolaylastirdigi ve yaraticiliklarini artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Chin ve Teou (2010), ¢alismalarinda kavram karikatiirii kullanarak 6grencilerin
kalitim konusu ile ilgili diislincelerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamislardir. Uygulama 5.
sinif 6grencileriyle birlikte yapilmistir. Kavram karikatiirlerindeki karsit goriislerden
yararlanilarak sinifta bir tartisma ortami olmasi saglanmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin kalitim konusu ile ilgili olan kavram yanilgilar tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilere diistinme becerileri kazandirmada, sinifta etkin katilim ortami saglamada
karikatiirlerin kullanilabilecegi sonucuna ulasilmaistir.

Cicek (2011), calismasinda derslerde kavram karikatiirti kullaniminin akademik
basariya etkisini, anlatilanlarin kaliciligini ve 6grencilerin tutumlari tizerindeki etkisini
incelemistir. Uygulamay1 ©’ Viicudumuzda Sistemler * linitesinde deney ve kontrol
grubu olusturarak gercgeklestirmistir. Calismasindan elde ettigi verilerden kavram
karikatiirii kullanmanin akademik basariya ve kaliciliga etkisinde deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Tutumlar lizerindeyse
deney grubu lehine bir sonug ortaya ¢ikmis o6grenciler kavram karikatiirii ile ilgili
olumlu goriisler bildirmistir.

Say (2011), calismasinda kavram Karikatiirlerinin kavram yanilgilarinin
giderilmesinde ve anlamadaki etkisini incelemistir. Arastirmanin verileri; “Maddenin

Yapis1 ve Ozellikleri Kavram Testi” ve yari yapilandirilmis miilakatlar ile elde
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edilmistir.  Yaptigi uygulamalar sonucunda kavram Kkarikatiirleri sayesinde
ogrencilerdeki kavram yanilgilarinin giderildigi ve yeni kavram yanilgilarina yol
acmadigr sonucuna ulagilmistir. Ayrica karikatiirlerin  6grencilerin  anlama
diizeylerinde olumlu etkiler gosterdigi gézlenmistir.

Cetin (2012), calismasinda “’Insan ve Cevre’’ iinitesinde karikatiir kullaniminin
akademik basariya ve 6grencilerin tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma, on test-
son test kontrol gruplu modele uygun deneysel bir ¢alismadir. Uygulama yapilirken
rastgele deney ve kontrol gurubu olusturulmus ve her iki grupta yapilandirmaci
yaklasimla ders islenmistir. Deney grubunda dersi zenginlestirmek amaciyla kavram
karikatiirlerine de yer verilmistir. Arastirmadan elde edilen bilgilerle 6grencilerin
akademik basarilarinin ve tutumlarinin deney grubundaki 6grencilerin lehine anlamli
bir fark olusturdugu sonucuna ulagilmstir.

Goksu (2012), calismasinda kavram karikatiirii tekniginin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisi ve derse yonelik tutumlarini incelemistir. incelemelerini hem deney
ve kontrol grubu bazinda hem de cinsiyet bazinda degerlendirmistir. Elde edilen
verilerden ulasilan sonuglara gore kavram karikatiirlerinin akademik basari tizerindeki
etkisinin deney grubunda anlaml bir fark olusturmadig: fakat kiz ve erkek 6grenciler
arasinda anlaml bir fark olusturdugu gozlenmistir. Fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlari incelenirken ise deney grubunda ve cinsiyette anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Inel (2012), isimli ¢aligmasinda probleme dayali grenme ydntemi ile kavram
karikatiiriinii birlikte kullanarak rastgele olusturulan deney ve kontrol grubu 6grenciler
tizerinde anlamli bir fark yaratip yaratmadigini arastirmistir. Arastirmada 6n test- son
test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Kavram karikatiirlerinin
ogrencilerin anlama diizeylerine, fene yonelik tutumlarina ve problem ¢6zme becerisi
algilarina olan etkisini gérmeyi amaglamistir. Elde edilen bulgulara gére 6grencilerin
anlama diizeylerinde, fene yonelik tutumlarinda ve problem ¢6zme becerisi algilarinda
deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu gozlemlenmistir. Ayrica deney grubu
Ogrencileriyle yapilan goriismelerde olumlu goriislere sahip olduklar1 sonucuna da

ulasilmistir.



44

Izgi (2012), ¢alismasinda kavram karikatiirlerinin ilkdgretim Ogrencileri ve
O0gretmen adaylar1 iizerindeki etkisini 6n test ve son test yaparak incelemistir.
Ogretmen adaylarinin elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerinde anlamli bir fark
bulunmamus, tutumlarinda ise son test lehine anlamli bir fark bulunmustur. [lkgretim
Ogrencilerinde ise yaratici diisiinme becerilerinde ve fene karsi tutumlarinda son test
lehine anlaml1 bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylar1 ve ilkdgretim
Ogrencilerinin kavram karikatiirii ile destekli ders islenmesinde olumlu diisiinceler
sergiledikleri gdzlenmistir.

Golgeli (2012), calismasinda kavram karikatiirlerinin diisiin-esles-paylas teknigi
ile birlikte kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini
incelemistir. Aragtirma, deneysel desenlerden 2x2 faktoriyel (split-plot) desene gore
yirltilmistir. “’Yasamimizda Elektrik’” iinitesinde deney grubuna kavram
karikatiirleri ve diisiin-esles-paylas teknigiyle ilgili etkinlikler yaptirilmis, kontrol
grubuna ise yalnizca 6gretim programindaki etkinlikler yaptirilmistir. Verilerin analizi
sonucunda kavram karikatiirlerinin akademik basar1 tizerindeki etkisinde olumlu
yonde anlamli bir fark elde edilmis, tutumlar {lizerinde ise anlamli bir fark elde
edilmemistir.

Istanda, Chang, Lee, Liu ve Wang (2012), yaptiklari caligmada kavram
karikatiirii kullanarak Ogrencilerin manyetizma konusundaki kavram yanilgilar
belirlemeyi amacglamiglardir. Calisma 3. siiflar ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmadan elde
edilen bulgulardan yola ¢ikilarak kavram karikatiirii teknigi ile Ogrencilerin
manyetizma konusundaki kavram yanilgilari tespit edilmistir. Kavram karikatiirlerinin
kavram yanilgilarini tespit etmede ve gidermede, derse dikkat ¢cekmede etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bunlara ilaveten 6grenciler bu uygulama esnasinda eglenerek
ogrendiklerini belirtmislerdir.

Tokiz  (2013), kavramsal anlama  diizeylerinin  karikatiirler ile
degerlendirilmesini inceledigi calismasinda ‘’Tarama Modelini’”> kullanmis nicel
verileri “’Kavramsal Anlama Testi’’ ile nitel verileri ise miilakatlar ve yar
yapilandirilmig goriisme formu ile toplamistir. Kavram karikatiirlii sorular1 6grenciler
cevaplandirirken bilimsel anlamda dogru sdyleyen karakterleri genellikle bulabilmis

fakat goriismelerde cevaplarinin agiklamalarini yapamamislardir.
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Cin (2013), yaptig1 ¢alismada arglimantasyona dayali kavram karikatiirlerinin
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine ve anlama diizeylerine etkilerini arastirmistir.
Arastirmada 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Kavram
karikatiirii  etkinliklerini  “’Yasamimizda Elektrik’> {initesinde  &grencilere
uygulamigtir. Rastgele olusturulan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden deney
grubundakilere dersin islenisi esnasinda hazirlanan kavram karikatiirleri uygulatilirken
kontrol gurubundaki ogrencilere yalnizca MEB tarafindan belirlenen 6gretim
programi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda deney grubundaki ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerinin ve anlama diizeylerinin kontrol grubundaki &grencilere
gore daha iyi oldugu ayn1 zamanda kavramlar1 da daha kolay 6grenip yapilandirdiklar
tespit edilmistir.

Demirci (2013), karikatiirlerin basar1 ve motivasyon {izerindeki etkisini
incelemeyi amagladigi ¢alismasinda on test- son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanmustir. ’Insan ve Cevre ¢ iinitesinde énceden secilen deney grubu dgrencilerine
konularin sonunda hazirlamis oldugu kavram karikatiirii etkinliklerini uygulatmus,
kontrol grubunda bulunan G6grencilere ise sadece geleneksel materyallerle dersini
islemistir. Elde edilen bulgulardan iinitenin konularmi anlamada kavram karikatiirii
etkinlikleri yapilan grubun daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica kavram
karikatiirti etkinliklerinin uygulandigi grubun motivasyonu geleneksel materyallerin
uygulandig1 grubun motivasyonuna gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Basarmak (2013), yaptig1 calismada karikatiir animasyonlarinin &grencilerin
akademik basarisina, fene yonelik tutumuna ve motivasyonlarina etkisini incelemistir.
Arastirmada On test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Dersin
islenisi sirasinda karikatiir animasyonlarina da yer verilen deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarinin kontrol grubundaki 6grencilere gore olumlu yonde
anlamli bir farkliik olusturduklar1 belirlenmistir. Her iki grubun tutum ve
motivasyonunda anlamli bir farklilik olmamistir. Fakat karikatiir animasyonlari
kullanilan gruptaki Ogrencilerde dersin daha kolay daha iyi anlasildigina ve
karikatiirlerin dersi eglenceli hale getirdigine yonelik olumlu goriisler alinmagtir.

Yolcu (2013), ¢alismasinda kavram karikatiirii kullaniminin akademik basariya,
Ogrencilerin fene yonelik tutumlarina ve mantiksal diistinmelerine etkisini

aragtirmistir. Arastirmada On test- son test kontrol gruplu deneysel desen
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kullanilmistir.  “’Isik’’ {initesinin anlatildigi sirada kontrol grubundaki &grencilere
yapilandirmaci yaklasima gore ders islenmis, deney grubundaki 6grencilere de
yapilandirmaci yaklasima gore ders iglenmis ilaveten kavram karikatiirii etkinlikleri
uygulanmistir. Kavram karikatiirii teknigi uygulanan grupta 6grencilerin akademik
basarilarinda ve fene karsi olan tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Her iki grubun mantiksal diisiinme becerileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Cinsiyetin akademik basariya, tutuma ve mantiksal diislinmeye bir
etkisi olmadig1 da ¢ikan sonuclar arasindadir.

Evsen Diizgiin (2013), arastirmasinda smif O0gretmeni adaylarmin Fen ve
Teknoloji dersinde kavram karikatiirii kullanimi hakkindaki goriislerini 6grenmeyi
amaglamistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi
kullanilmistir. Arastirmanin verileri gériigme tiirlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme
teknigi ile toplanmistir. Yapilan analizlerin sonunda 6gretmen adaylar1 kavram
karikatiirlerinin derse sagladigi katkilar1 anlatmis, uygulanmasi sirasinda dikkat
edilmesi gerekenlerden bahsetmis daha fazla kullanilmas: igin Onerilerini
sunmuslardir.

Altunkara (2013), calismasinda kavram Kkarikatiirlerinin anlamaya yonelik
etkisini arastirmistir. Arastirmada “kontrol gruplu 6n test- son test modeline” uygun
deneysel bir desen kullanilmigtir. Deney grubunda ders islenirken hazirlanan kavram
karikatiirii calisma kagitlar1 kullanilmis, kontrol grubunda ise diiz anlatim ydntemi
kullanilmistir. Veriler toplanip analiz edildiginde deney grubu &grencilerinin
akademik basarilarinda, kavramsal anlama diizeylerinde anlamli bir fark goriilmiistiir.
Ayrica deney grubu &grencilerinin derse karsi olumlu bir tutum sergiledikleri
sonucuna da ulagilmistir.

Taslidere (2013), calismasinda kavram karikatiirlerinin kavramsal anlayis
tizerindeki etkisini incelemeyi ve bireylerdeki dogru akim elektrik devreleriyle ilgili
bulunan kavram yanilgilarin1 gidermeyi amaglamistir. Calismalarinin 6rneklemini fen
dersi 6gretmen adaylar1 olusturmustur. Calismada 6n test- son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen uygulanmistir. Calismanin deney grubunda kavram karikatiirleri ile
kontrol grubunda geleneksel yontemler ile ¢alisilmistir. Calismadan elde edilen

bulgulardan deney grubunda kullanilan kavram karikatiirii tekniginin kavramsal
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akiminin anlasilmasinda ve dogru akim ile ilgili kavram yanilgilarinin azaltilmasinda
etkili oldugu goriilmiistiir.

Oztuna Kaplan ve Boyacioglu (2013), <> Cocuk Karikatiirlerinde Maddenin
Tanecikli Yapist’’ isimli arastirmalarinda 6. sinif 6grencilerinin ismi gegen tnite ile
ilgili anladiklarini, diisiinceleri ve varsa sahip olduklar1 kavram yanilgilarini gérmeyi
amaclamistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji kullanilmstir.
Ogretmen yapilandirmaci yaklasima gore dersi isledikten sonra dgrencilerden konular
ile ilgili karikatiirler ¢izmelerini istemistir. Cizilen karikatiirler incelendikten sonra
ogrencilerin  konular1 giinliik hayat ile iliskilendirdikleri, soyut nesneleri
somutlastirabildikleri ancak konularla ilgili birgok kavram yanilgisina sahip olduklari
gorilmiistiir.

Hejnova (2013), ¢alismasinda kavram karikatiirlerinin etkisini arastirmistir. Bu
arastirma kapsaminda Kuvvet ve Hareket konusu ile ilgili hazirladigi kavram
karikatiirlerini Cek Okullarinda farkli &gretmenlere ulastirmis ve karikatiirleri
derslerde kullandiktan sonra geri bildirim vermelerini istemistir. Calismanin sonunda
kavram karikatiirleri kullanan Ogretmenler karikatiirlerin Oncelikle kendilerini
gelistirmede yararli oldugunu ayrica 6grencilerdeki kavram yanilgilarini tespit etmede
ve gidermede kullanilabilecegini, akademik basariy1 ve dgrencilerin motivasyonunu
artirdigini ifade etmislerdir.

Taskin (2014), ¢alismasinda *’Insan ve Cevre ’ iinitesinde kavram karikatiirii
kullaniminin 6grencinin akademik basarisina ve fene yonelik tutumuna etkisini
incelemistir. Yaptig1 arastirmada on test- son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma sirasinda deney grubunda uygulamadaki 6gretim programi
ile birlikte kavram karikatiirii teknigini kullanmig, kontrol grubunda ise yalnizca
uygulamadaki 6gretim programini kullanmistir. Verilerin toplanmasinin ardindan
deney grubundaki 6grencilerde d6grencilerin basaris1 ve tutumu yoniinden anlamli bir
fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden kavram
karikatiirlerinin dersi eglenceli hale getirdigi, anlamay1 kolaylastirdigi, diger
derslerinde bu sekilde islenirse faydali olabilecegi gibi olumlu goriisler alinmistir.

Meri¢ (2014), calismasinda kavram Karikatiirlerinin anlama, tutum ve
motivasyon lzerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada 6n test- son test kontrol

gruplu deneysel desen kullanilmistir. “’Kuvvet ve Hareket’ {initesi iglenisi sirasinda



48

rastgele bir sekilde deney ve kontrol grubu belirlenmis, deney grubu 6grencilerinin
bulundugu simifta konular kavram karikatiirii teknigi ile uygulamadaki o6gretim
programi kullanilarak islenmis; kontrol grubu 6grencilerinin bulundugu sinifta ise
yalnizca mevcut 6gretim programi kullanilarak iglenmistir. Uygulamanin sonunda elde
edilen verilerden deney grubu 6grencilerinde kavramsal anlama, motivasyon ve tutum
yoniinden anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica kavram
yanilgilarinin giderilmesinde de etkili bir yontem olabilecegi ¢ikarimina ulasilmistir.

Atilganlar (2014), calismasinda kavram karikatiirlerinin “’Basit Elektrik
Devreleri’” konusunda kavram yanilgilar iizerindeki etkisini arastirmistir. Aragtirma
yapilirken kontrol grubunda mevcut 6gretim programi kullanilmis, deney grubunda ise
mevcut 6gretim programi kavram karikatiirii teknigi ile desteklenmistir. Elde edilen
bulgular incelendiginde deney grubu &grencilerinin kavram yanilgilarinin kontrol
grubu Ogrencilerininkine goére daha az oldugu sonucuna ulagilmistir. Kavram
karikatiirlerinin kavram yanilgilarin1 gidermede kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Arikurt (2014), yaptig1 calismada 6grencilerin astronomiye olan tutumlarina,
basarilarina kavram Kkarikatiirleri ve kavramsal degisim metinlerinin etkilerini
kiyaslamigtir. Calisma 7. siif Ogrencileriyle yari deneysel desen kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araclar1 olarak “Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi”
linitesi basari testi, tutum 6lcegi, kavram karikatiirii ve miilakatlardan yararlanilmigtir.
Aragtirmadan elde edilen verilere gore kavram karikatiirlerinin kavramsal degisim
metinlerine gore 0grencilerin basarilarinda ve olumlu tutum gelistirmelerinde daha
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ceylan (2015), calismasinda ‘’Maddenin Tanecikli Yapis1’’ {initesinde kavram
karikatiirii tekniginin Ogrencilerin basarilarina ve biligsel yapilarma etkilerini
incelemistir ayn1 zamanda 6grencilerin karikatiir teknigi ile ilgili diisiincelerine yer
vermistir. Arastirmanin modeli deneysel arastirma modellerinden "6n test- son test
kontrol gruplu modeldir. Kontrol grubunda dersin islenisinde 5E yontemi kullanilmus,
deney grubunda 5E yontemi kavram karikatiirleriyle desteklenerek kullanilmstir.
Arastirmadan elde edilen verilerde 6grencilerin basarilarinda deney grubunun lehine
anlamh bir fark c¢ikmistir. Ayrica Ogrencilerle yapilan goriismelerde kavram

olumlu goriisler alinmistir.



49

Sayin (2015), calismasinda kavram Kkarikatiiri tekniginin G6grencilerin
basarilarina, motivasyonlarina ve sorgulayict 6grenme beceri algilarina etkisini
incelemistir. Arastirmada On test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Inceleme sirasinda “’Isik”’ iinitesi deney grubunda kavram karikatiirii
destekli bir sekilde anlatilirken kontrol grubunda sadece uygulamadaki &gretim
programi kullanilarak anlatilmistir. Arastirmanin sonunda kavram karikatiirii
kullaniminin 6grencilerin basarilarinda deney ve kontrol grubunda anlamli bir farklilik
olusturmadig: fakat 6grencilerin motivasyonlarinda ve sorgulayict 6grenme beceri
algilarinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden kavram karikatiirii ile ilgili olumlu
geri dontigler alinmustir.

Atasayar Yamik (2015), calismasinda kavram karikatiirlerinin 6grencilerin
motivasyonlarina  etkisini ve kavram yanilgilarim1 = gidermede kullanilip
kullanilmayacagini aragtirmistir. Arastirmadan elde edilen veriler sonucunda kavram
karikatiiri tekniginin Ogrencilerin motivasyonlarina etkisinde anlamli bir farklilik
olusturmadigi tespit edilmistir. Kavram yanilgilarinin tespitinde ve giderilmesinde ise
kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Samkova (2016), Ogretmenler iizerinde uyguladigi c¢alismasinda kavram
karikatiiri kullaniminin bilgiyi kesfetmedeki yerini arastirmistir. Arastirmanin
sonunda kavram karikatlirii kullaniminin 6gretmenlerin bilgiye ulasmada ve
goriislerini daha kolay bir sekilde agiklamaya yardimci olmada etkili bir yontem
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Celik (2016), calismasinda kavram karikatiirii ile desteklenmis Ogretimde
ogrencilerin bilimin dogasina iliskin goriislerini incelemistir. Bilimin dogasi ile ilgili
unsurlari  6grencilere kazandirmak amaciyla kavram Kkarikatiirleri etkinlikleri
hazirlanmis Ogrencilere uygulanmistir. Etkinliklerin Oncesinde ve sonrasinda
ogrencilere agik ug¢lu sorular, “’Manyetizma Kavramsal Anlama Testi” ve
“Manyetizma Bagar1 Testi’” uygulanmistir. Sonuglar1 ayrintilariyla incelemek
amaciyla da 6grencilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Testlerden ve
goriigmelerden elde edilen bilgilerden 6grencilerde bilimin dogasiyla ilgili bulunan
kavram yanilgilarinin genellikle diizeldigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica kavram

karikatiirlerinin 6grenci basarisini artirdigi da goriilmiistiir.
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Yildirim (2016), arastirmasinda 8. smif Ogrencilerinin enerji sorunlar1 ve
yenilenebilir enerji kaynaklar1 ile ilgili algilarim1 ortaya koymayir amaglamstir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji arastirma deseni
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Ogrencilerin ¢izdigi
karikatiirler ve Ogrencilerle yapilan yart yapilandirilmis goriismeler kullanilmistir.
Calismanin sonucunda 6grencilerin enerji ile ilgili yeterli bilgilere sahip olmadiklari
ve hatta bilimsel olmayan bilgilere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Yenilenebilir ve
yenilenemez enerji kaynaklar1 hakkinda olan bilgilerinin de eksik ve dogru olmadig:
sonucuna ulagilmistir.

Minarechova (2016) calismasinda 6grencilere bilimsel kavramlar1 karikatiir
yontemiyle Ogretmeyi ve bu kavramlar hakkindaki goriislerin yine bu yontemle
gelistirilip degistirilebilir olup olmadigr gormeyi amaglamistir. Arastirmasini
ilkdgretim 4. smiflar iizerinde uygulamistir. On test- son test yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda fen Ogretiminde ve bilimsel kavramlarin
ogretiminde karikatiir kullanimin bireyleri olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Ayrica bu yontemle cocuklarin saf fikirlerinin de degistirilip gelistirilebilecegi
sonucuna ulasilmistir.

Ayhan (2017), ¢alismasinda kavram karikatiirlerinin 6grencilerin basarilarina ve
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Caligma 6.
siif 6grencileri ile ylriitiilmistiir. Calismada on test- son test yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Kontrol gurubunda iinite Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore
islenirken deney grubunda buna ilave olarak konular karikatiirlerle desteklenmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basarilar1 ve derse yonelik motivasyonlar1 arasinda deney grubunun lehine
anlamli yonde bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Kaplan, (2017) yaptig1 ¢alismada 6. siif 6grencilerinin 1s1k ve ses konusundaki
kavram yanilgilarimi kavram testi, kavram karikatiirleri ve yar1 yapilandirilmig
goriigme  kullanilarak tespit etmeyi amaglamistir. Calisma nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismast kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonucunda
Ogrencilerin bu iinitedeki kavram yanilgilari tespit edilmistir. Kavram karikatiirlerinin
kavram yanilgilarim1 tespit etmede bir ara¢ olarak kullanilabilecegi sonucuna

ulasilmustir.
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Kara (2017), ¢aligmasinda 5. siif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Yer
Kabugunun Gizemi tnitesinde karikatiir kullaniminin akademik basariya etkisini
aragtirmigtir. Arastirmada oOn test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerle Yer Kabugunun Gizemi {initesinde
kontrol grubu ve deney grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir fark olmadigi
gorilmistlir. Arastirma sonuglar1i kavram karikatiirlerinin akademik basariya bir
etkisinin olmadigini1 géstermistir.

Sinanoglu (2017), calismasinda kavram karikatiirii ile kavramsal degisim
metinlerinin 6grencilerin akademik basarisina, kaliciligina ve bilissel yiikiine olan
etkisi arastirmistir. Calismada 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin sonunda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basarilari karsilastirildiginda deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu,
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgilerin kaliciliklar1 karsilastirildiginda
ise anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Yildirrm (2017), c¢alismasinda kavram Kkarikatiirleri ile zenginlestirilmis
kavramsal degisim metinlerinin sinif 6gretmeni adaylarinin basit elektrik devreleri
konusundaki kavramsal anlama ve konuya yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisini
incelemeyi amaclamistir. Calismada, 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Olgiim araci olarak Basit Elektrik Devreleri Kavram Testi ve
Basit Elektrik Devresi Konularina Karsi Tutum Olgegi kullanilmistir. Kavram
karikatiirleri ile zenginlestirilmis kavramsal degisim metinleri kullanilarak yapilan
Ogretimin basit elektrik devreleri konusunda &grencilerin  kavramsal anlama
seviyelerini arttirmada geleneksel diiz anlatim yontemine gore etkili oldugu sonucuna
ulasilirken uygulanan yontemin 6grencilerin basit elektrik devreleri konularina karsi
tutumlarini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde etkilemedigini gostermistir.

Yong ve Kee (2017), calismalarinda fotosentez konusundaki kavram
yanilgilarim1 gidermek amaciyla kavram karikatiirleri kullanmiglardir. Kavram
karikatiirleri sayesinde sinifta bir tartisma ortami olusturulmustur. Arastirmadan elde
edilen verilerle kavram karikatiirii kullanimi ile kavram yanilgilarinin tespit edildigi
ve kavram yanilgilarin1 gidermede de etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagilmstir.

Giingdr (2018), yaptigi calismada “Insan ve Cevre” iinitesinde kavram

karikatiirii destekli 6gretiminin 6grenci basarisina etkisini arastirmistir. Aragtirmada
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veri toplama araci olarak on test, son test ve hatirlatma testi kullanilmistir. Dersler
deney grubunda kavram karikatiirii destekli olarak islenirken; kontrol grubunda
geleneksel 6gretim yontemlerine gore islenmistir. Arastirmadan elde edilen verilere
gore iki grup arasinda yapilan testlerde anlamli bir farklilik goriillmese de kavram
karikatiirii destekli islenen derslerin daha kalict oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica
karikatiir destekli 6gretimde 6grencilerin derse kars1 isteklerinin daha yiiksek oldugu
eglenerek ogrendikleri i¢in derse olan ilgilerinin arttig1 gozlemlenmistir.

Orhan (2018), yaptig1 arastirmada ortaokul Ogrencilerinin ¢evre sorunlari
algilarinin karikatiir yoluyla belirlenmesini amaglamistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢aligmast kullamilmistir. Veri toplama araci olarak
karikatiirlerden olusan g¢alisma yapraklari kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen
verilerle 6grencilerin ¢evre sorunlari ile ilgili dogru algilara sahip oldugu tespit
edilmistir. Cevre sorunlari algilarinin tespit edilmesinde karikatiir tekniginin faydali
oldugu goriilmiis ve baska konularla ilgili algilarin tespitinde de karikatiir tekniginin
kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Yurtyapan (2018), ¢alismasinda kavram karikatiirii destekli ders islenisi ile
Ogretmen adaylarinin akademik basar1 ve {ist bilis becerilerine etkisini gormeyi
amaglamistir. Aragtirma sonucunda kavram karikatiirii destekli 6gretim yontemi ile
yiiriitillen dersteki akademik basar1 ve st bilis diizeyinde istatiksel olarak bir anlam
ifade etmese de deney grubu lehine bir farklilik olusturdugu goériilmistiir.

Senocak (2018)’in yaptig1 ¢calismada kavram karikatiirlerinin 6grenci basarist ve
tutumu iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmada On test- son test gruplu yari
deneysel desen, yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart ve igerik analizi kullanilmistir.
Kontrol grubunda yalmizca uygulamadaki 6gretim programi kullanilirken deney
grubunda Ogretim programina ek olarak Karikatiirler kullamilmstir. Istatistikler
sonucunda deney grubu ve kontrol grubunun akademik basarilarinda anlamli bir
farklilik oldugu ve bu anlamli farkliligin deney grubunun lehine oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore derse
kars1 daha olumlu tutum gelistirdikleri ve 6grendiklerinin daha kalict oldugu da elde

edilen sonuclar arasindadir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boéliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmanin bagimli ve
bagimsiz degiskenleri, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi

baslikli konular yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

6. simf karikatiirlerle zenginlestirilmis Fen Bilimleri Dersi ¢’ Viicudumuzdaki
Sistemler’” {initesinin 6gretiminin dgrencilerin erisileri, sorgulayict 6grenme beceri
algilar1 ve motivasyonlarina etkisinin arastirildigi bu ¢alismada 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma biri deney biri kontrol grubu
olmak ftizere rastgele se¢ilmis iki grup ile yiriitiilmiistiir. Her iki grupta da deney

Oncesi ve deney sonrasi 6l¢iimler yapilmistir.

Degiskenler arasindaki neden sonug iliskisini kesfetmeyi amaclayan desenlere
deneysel desen denir. Bu arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Bu desene yar1 deneysel desen denir. Egitim arastirmalarinda sik olarak
kullanilan bu desende deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test uygulanmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2007).

Tablo 3.1. Calismanin Arastirma Deseni

Gruplar On Test Siireg Son Test

Deney Grubu BO-SO-MO Karikatiirler ile BS-SS-MS
Zenginlestirilmis Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi

Kontrol Grubu ~ BO-SO-MO Fen Bilimleri BS-SS-MS
Dersi Ogretim Programi

B: Basar1 Testi
S: Sorgulayict Ogrenme Beceri Algilar Olgegi
M: Motivasyon Olcegi
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Uygulamaya baglamadan dnce her iki gruba da 6n test olarak Fen Bilimleri Dersi
“Viicudumuzdaki Sistemler” Unitesi Basar1 Testi, Sorgulayici1 Ogrenme Beceri
Algilart Olgegi ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi uygulanmistir.
Uygulanan basar testi, sorgulayici 6grenme beceri algilar1 dlgegi ve fen 6grenmeye
yonelik motivasyon 6lgegi SPSS 15.0 paket programi ile analiz edilerek gruplarin
basar1, sorgulayici 6grenme beceri algilar1 ve motivasyon puanlari arasinda bir
farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Deney grubundaki 6grencilere karikatiirler ile
zenginlestirilmis Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi uygulanmustir. Kontrol grubu
dgrencilerine ise mevcut Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi uygulanmustir. Dersler

yapilandirmaci yaklasima uygun olarak islenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim Ogretim yili Konya il
merkezinde bulunan bir devlet okulunun 6. sinifinda 6grenim goren iki subenin
Ogrencileri olusturmustur. Calisma grubunda bulunan siniflar rastgele bir sekilde
deney grubu ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Hem deney grubu hem de kontrol
grubu Ogrencileriyle gerceklestirilen uygulamalar ayni Ogretmen tarafindan

yapilmustir.

Tablo 3. 2. Calisma Grubuna Ait Veriler

Gruplar Ogrenci Sayist
Deney Grubu 24
Kontrol Grubu 23
Toplam 47

3.3. Arastirmanin Bagimh ve Bagimsiz Degiskenleri

Bagimsiz degisken; bagimli degisken iizerindeki etkisinin incelenmesi i¢in
aragtirmaci tarafindan test edilen degiskendir. Bagimli degisken ise bagimsiz
degiskenin etkisinin gézlemlenmesinin amaglandigi degiskendir (Evrekli, 2010). Bu
tanimdan yola cikilarak kisaca bagimsiz degisken neden; bagimli degisken sonug

olarak ifade edilebilir. Bu bilgiler dikkate alindiginda bu arastirmadaki bagimsiz
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degisken; karikatiirlerle zenginlestirilmis fen bilimleri dersi olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin bagimli degiskenleri ise bireylerin erisileri, sorgulayic1 6grenme beceri

algilar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlaridir.
3.4. Veri Toplama Aracglan
3.4.1. Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Basar1 Testi

Gergeklestirilen deneysel uygulamada karikatiirlerle zenginlestirilen fen
bilimleri dersinin akademik basar1 {izerindeki etkililiginin belirlenebilmesi amaciyla
aragtirmaci  tarafindan  “’Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Basar1 Testi”’
gelistirilmistir. Testin gelistirilme siirecinde &ncelikle Fen Bilimleri Ogretim
Programinda yer alan iiniteye iliskin hedef kazanimlarin (11 kazanim) yer aldig:
calisma takvimi hazirlanmistir. Ardindan Viicudumuzdaki Sistemler iinitesi ile ilgili
kapsam gegerliligini saglamak adina tiim kazanimlara yer verilecek sekilde 33 sorudan
olusan bir basari testi gelistirilmistir. Hazirlanan testin gegerliliginin ve giivenirliginin
tespit edilmesi amaciyla test 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 200 8. sinif 6grencisine
uygulanmistir.8. smif Ogrencilerine uygulanmasinin sebebi 6gretim programinin
degismesi ve Viicudumuzdaki Sistemler tinitesinde yer alan konularin bu degisiklikten
dolayr 8. Smif 6grencilerinin onceki yillarda islemis olmasindan kaynaklanmaktadir.
Veriler analiz edildiginde testin KR-20 giivenirlik degerinin 0,821 oldugu
belirlenmistir. Yapilan analizlere gore testten ¢ikarilmasi gereken bir madde olmadigi
sonucuna ulasilmigtir. Uzman goriisleri ve analiz sonuglar1 dikkate alinarak 33 ¢oktan

se¢meli sorudan olusan test aragtirmada kullanilmistir. (Ek 1)

“Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Basar1 Testi>> 6n test ve son test seklinde
deneysel uygulamanin basinda ve sonunda olmak iizere deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerine ikiser kez uygulanmistir. Ogrencilerin testte dogru cevapladigi sorular 1;

yanlis cevapladigi sorular 0 olarak puanlanmustir.
3.4.2. Sorgulayic1 Ogrenme Beceri Algilar1 Olcegi

Ogrencilerin sorgulayici dgrenme becerileri algilarimi belirlemek amaciyla

Balim ve Taskoyan (2007) tarafindan gelistirilmis olan 6lgek kullanilmigtir. (EK 3)

[ 29 ()

Aragtirmacilar tarafindan 6lgegi olusturan maddeler * olumlu algilar’’, <> olumsuz
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¢

algilar > ve ¢ dogrulugunu sorgulama algilar1’’ olarak siniflandirilmistir. Olumlu
algilarin Cronbach alfa degeri 0,67; olumsuz algilarin Cronbach alfa degeri 0,73 ve
dogrulugunu sorgulama algilarinin Cronbach alfa degeri 0,71 olarak hesaplanmustir.
Olgekte bulunan tiim maddelere iliskin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,84 olarak

bulunmustur.
3.4.3. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla Dede
ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilmis olan 6lgek kullamlmustir. (EK 4) Olgek 5
farkli alt boyut seklinde siniflandirilmistir. Yapilan analizler sonucunda her alt faktor
icin ayr1 ayn i¢ tutarlilik katsayilari incelenmistir. Faktdr 1 icin Cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 0,75; faktor 2 i¢in 0,68; faktor 3 icin 0,56; faktdr 4 i¢in; 0,55,
faktdr 5 igin; 0,59 olarak hesaplanmistir. Olgegin tamamina iliskin Cronbach alfa ig

tutarlilik katsayisi 0,82 olarak bulunmustur.
3.5. Verilerin Toplanmasi Ve Co6ziimlenmesi

Karikatiirlerle zenginlestirilmis Fen Bilimleri Dersi ’Viicudumuzdaki
Sistemler’” {linitesinin 0gretiminin dgrencilerin erisileri, sorgulayici 6grenme beceri
algilar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisinin arastirildigi bu ¢alisma
2018-2019 egitim 6gretim yilinda Konya’da bir devlet okulunun 6. sinif diizeyinde
ogrenim goren 47 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Uniteye baslamadan &nce rastgele
segilen deney ve kontrol grubuna 6n test olarak Fen Bilimleri Dersi “Viicudumuzdaki
Sistemler” Unitesi Basar1 Testi, Sorgulayici Ogrenme Beceri Algilar1 Olgegi ve Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
on test puanlart karsilastirilmigtir. Unite boyunca deney grubu grencilerine konular
karikatiirlerle i¢ i¢e bir sekilde ayn1 zamanda 6gretim programina ve yapilandirmaci
yaklagima uygun olarak islenmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise yalnizca dgretim
programina ve yapilandirmact yaklasima uygun bir sekilde dersler islenmistir.
Belirlenen iinite icin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6 haftalik bir
stire¢ sonunda deney ve kontrol grubu Ogrencilerine son test olarak yeniden Fen
Bilimleri Dersi “Viicudumuzdaki Sistemler” Unitesi Basar1 Testi, Sorgulayici

Ogrenme Beceri Algilar1 Olgegi ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
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uygulanmistir. Veriler SPSS 15.0 paket programi ile analiz edilerek 6grencilerin
erisileri, sorgulayici 6grenme beceri algilar1 ve motivasyonlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadigi incelenmistir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan “’Viicudumuzdaki Sistemler
Unitesi Basar1 Testi>’ 33 ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Basari testinin kapsam
gecerliligi uzman goriislerinden alinan doniitler sayesinde saglanmistir. Testin
gecerliliginin ve giivenirliginin tespit edilmesi amaciyla test daha once bu konuyu
gormiis olan 200 8. siif 6grencisine uygulanmistir. Veriler SPSS 15 paket programi
ile analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda testin KR-20 giivenirlik degeri 0,821
olarak hesaplanmistir. Veri toplama aracinin gegerlilik ve giivenirligi saglamasiyla asil
uygulamaya gecilmistir. Asil uygulama i¢in Konya’da bir devlet okulunun 6. sinif
diizeyinde 6grenim goren 47 Ogrenciden veri toplanmistir. Hazirlanan basart testi
rastgele sec¢ilen deney ve kontrol grubuna {initeye baslamadan Once 0n test olarak
uygulanmistir. 6 haftalik bir siire¢ sonunda ayni test tekrar deney ve kontrol grubuna
son test olarak uygulanmistir. Verilerin analizi SPSS 15 paket programinda
yapilmigtir. Ogrencilerin testte dogru cevapladigi sorular 1; yanls cevapladigi sorular

0 olarak puanlanmstir.

Arastirmada Ogrencilerin sorgulayici 6grenme beceri algilart ile ilgili veri
toplamak amaciyla kullanilan olgek 5°1i likert tipindedir ve 22 maddeden

3

olusmaktadir. Olgekte yer alan olumlu maddeler < Tamamen Katiliyorum: 5°°,
“Katiliyorum: 4”°, “’Kararsizim: 3”°, ’Katilmiyorum: 2”’ ve ’Hi¢ Katilmiyorum: 1’
seklinde 5’ten 1’e dogru puanlanmustir. Olgekte yer alan olumsuz maddeler ise
“Tamamen Katiliyorum: 1°°, “’Katiliyorum: 2*°, “’Kararsizim: 3”°, “’Katilmiyorum:
4>’ ve “’Hig¢ Katilmiyorum: 5°’ seklinde 1’den 5’e dogru puanlanmistir. Bu 6l¢ekten
alinabilecek en yiliksek puan 110; en diisiik puan 0’dir. Uygulama i¢in Konya’da bir
devlet okulunun 6. smif diizeyinde 6grenim goren 47 Ogrenciden veri toplanmigtir.
Sorgulayici 6grenme beceri algilari 6lgegi deney ve kontrol grubuna Viicudumuzdaki
Sistemler iinitesine baglamadan once 6n test olarak uygulanmustir. 6 haftalik bir siire¢

sonunda ayn1 6lgek tekrar deney ve kontrol grubuna son test olarak uygulanmistir.

Verilerin analizi SPSS 15 paket programinda yapilmistir.
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Arastirmada 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlart ile ilgili veri
toplamak amaciyla kullanilan O6l¢ek 5°li likert tipindedir ve 23 maddeden

[

olusmaktadir. Olgekte yer alan olumlu maddeler *° Kesinlikle Katiliyorum: 5,
“Katiliyorum: 4, “Kararsizim: 3, “Katilmiyorum: 2’ ve “’Kesinlikle
Katilmiyorum: 1°” seklinde 5’ten 1’e dogru puanlanmistir. Olgekte yer alan olumsuz
maddeler ise “’Kesinlikle Katiliyorum: 1°°, “’Katiliyorum: 2°°, “’Kararsizim: 3”°,
“Katilmiyorum: 4’ ve “’Kesinlikle Katilmiyorum: 5°° seklinde 1°den 5’¢ dogru
puanlanmistir. Olgek veri toplamak igin Konya’da bir devlet okulunun 6. simif
diizeyinde Ogrenim goren 47 Ogrenciye uygulanmistir. Fen 6grenmeye yonelik
motivasyon 0l¢egi deney ve kontrol grubuna Viicudumuzdaki Sistemler iinitesine
baslamadan dnce On test olarak uygulanmistir. 6 haftalik bir siire¢ sonunda ayni 6lgek

tekrar deney ve kontrol grubuna son test olarak uygulanmigtir. Verilerin analizi SPSS

15 paket programinda yapilmistir.

Istatistiksel hesaplamalar yapilmadan &nce verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigine bakilmistir. Basar1 testi, sorgulayict 6grenme beceri algilar1 6lcegi ve
fen 6grenmeye yonelik motivasyon Olgeginden toplanan veriler normal dagilim
gostermistir. Normal dagilim gosteren gruplara parametrik testler uygulanmistir.

Parametrik testlerden bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizlerde kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde bir devlet okulunda 6grenim goren 47 Ogrenci ile yiiriitiilen
arastirmanin problem cilimlesi ve alt problemlerine iliskin yanitlar1 bulmak icin
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi basari testi, sorgulayicit 6grenme beceri algilari
Olcegi ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi uygulanmis ve verdikleri cevaplar
ile elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine yer verilmistir. Analiz sonuglarindan
elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur. Sonuglara gore istatistiksel yorumlar

yapilmustir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ‘’Deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?”’ seklinde ifade edilen birinci alt problemini test etmek i¢in gruplarin
On test ve son test basar1 puanlarina gore aritmetik ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmis, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadiginm

anlamak i¢in t-testi yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin basari 6n testinden almis olduklar1 puanlarin

Bagimsiz t-testi sonuclar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney Ve Kontrol Grubunun On Test Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t-Testi Sonuclari

Gruplar N X SS t p
Deney 24 8,70 2,69

1,096 0,279
Kontrol 23 9,60 2,93

(p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir).
Tablo 4.1. de goriildiigii izere toplam 47 6grenciye uygulanan 33 soruluk basari
On testinde deney grubunun basar1 puanlari ortalamasi 8,70 ve kontrol grubunun basari

puanlart ortalamasi 9,60 olarak hesaplanmistir. Bagimsiz t-testi (Independent Samples
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t-test) sonucuna gore; uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
On test basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark goriilmemistir (p>0,05). Yukarida
verilenlere goére On test basar1 puanlari agisindan deney ve kontrol gruplari denk

gruplardir.

Deney ve kontrol gruplarinin basar1 son testinden almis olduklar1 puanlarin

Bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney Ve Kontrol Grubunun Son Test Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t-Testi Sonuclari

Gruplar N X SS t p
Deney 24 23,29 4,56

-6,017 0,000
Kontrol 23 14,52 5,40

(p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir).

Tablo 4.2. de goriildiigii lizere toplam 47 dgrenciye uygulanan 33 soruluk basari
son testinde deney grubunun basar1 puanlar1 ortalamasi 23,29 ve kontrol grubunun
basar1 puanlari ortalamasi 14,52 olarak hesaplanmistir. Bagimsiz t-testi (Independent
Samples t-test) sonucuna gore; uygulama sonrasinda deney grubu ve kontrol
gruplarindaki dgrencilerin son test basar1 puanlart arasinda anlaml bir fark oldugu
goriilmistiir (p<0,05). Analizlerden elde edilen sonuglar incelendiginde son test basari
puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin erigilerini tespit etmek amaciyla
Ogrencilerin On test ve son test basar1 puanlar karsilastirildiginda 6n test puanlarinda
bir farklilik goriilmezken son test puanlarinda anlamli bir farklilik gériilmiistiir. Bu
farklilik deney grubunun lehinedir. Deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha basarili olduklar1 ve daha fazla hedef kazanima ulastiklari

gorilmiistir.
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin “’Deney ve kontrol gruplarinin sorgulayici 6grenme beceri algilar
On test son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?’’ seklinde ifade edilen
ikinci alt problemini test etmek i¢in gruplarin 6n test ve son test sorgulayict 6grenme
beceri algilar1 puanlarina gore aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmus,
gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak i¢in

t-testi yapilmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin sorgulayict 6grenme beceri algilart 6n testinden

almis olduklar1 puanlarin Bagimsiz t-testi sonuglart Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Deney Ve Kontrol Grubunun On Test Sorgulayier Ogrenme Beceri

Algilar1 Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Yonelik t-Testi Sonuclari

Gruplar N X SS t p
Deney 24 74,00 5,74

-0,314 0,755
Kontrol 23 73,39 7,46

(p<0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik vardir).

Tablo 4.3. te goriildiigii iizere toplam 47 Ggrenciye uygulanan sorgulayici
O0grenme beceri algilar1 6l¢egi On testinde deney grubunun basari1 puanlar1 ortalamasi
74,00 ve kontrol grubunun basar1 puanlar1 ortalamasi 73,39 olarak hesaplanmistir.
Bagimsiz t-testi sonucuna gore; uygulama Oncesinde deney grubu ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin on test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig:
anlasilmistir (p>0,05). Sonuglara gore sorgulayicit 6grenme beceri algilar1 6lgegi 6n

testin puanlar1 agisindan deney ve kontrol gruplar1 denk gruplardir.

Deney grubu ve kontrol gruplarinin sorgulayici 6grenme beceri algilart son
testinden almig olduklar1 puanlarin Bagimsiz t-testi sonuglar1 asagida Tablo 4.4’te

verilmistir.
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Tablo 4.4. Deney Ve Kontrol Grubunun Son Test Sorgulayict Ogrenme Beceri

Algilar1 Puan Ortalamalarimin Karsilastirnlmasina Yonelik t-Testi Sonuglari

Gruplar N X SS t p
Deney 24 94,25 911

-6,537 0,000
Kontrol 23 74,08 11,90

(p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir).

Tablo 4.4. ten anlasildigi tizere toplam 47 6grenciye uygulanan sorgulayici
O0grenme beceri algilar1 6lgegi son testinde deney grubunun basar1 puanlar1 ortalamasi
94,25 ve kontrol grubunun basar1 puanlari ortalamasi 74,08 olarak hesaplanmustir.
Bagimsiz t-testi sonucuna gore; uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin sorgulayic1 6grenme beceri algilar1 dlgegi son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir (p<0,05). Yapilan analizlerden son test basar1

puanlari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubu O6grencilerinin sorgulayici 6grenme beceri
algilarini tespit edebilmek amaci ile 6grencilerin uygulanan 6lgek 6n test ve son test
basar1 puanlart karsilastirildiginda deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar
arasinda anlaml bir farklilik goriilmemistir. On test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmamasi sebebiyle deney ve kontrol gruplarmin birbirine denk oldugu
varsayllmigtir. Sorgulayict 6grenme beceri algilar1 dlgeklerinden alinan son test
puanlar karsilastirildiginda ise anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Son test
puanlar1 arasindaki bu anlamli farklilik deney grubu Ogrencilerinin lehine bir
durumdur. Elde edilen verilerden deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gére sorgulayict 6grenme beceri algilarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Fen bilimleri dersinin karikatiirlerle daha zengin hale getirilmesi

Ogrencilerin sorgulayici 6grenme beceri algilarini olumlu yonde etkilemistir.
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4.2. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  ‘Deney ve kontrol gruplarinin fen bilimlerine karsi
motivasyonlarinin 6n test son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”’
seklinde ifade edilen ii¢lincii alt problemini test etmek i¢in gruplarin 6n test ve son test
fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlarina gore aritmetik ortalama ve standart
sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup

olmadigini anlamak i¢in t-testi yapilmustir.

Deney ve kontrol gruplariin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6n testinden

almis olduklar1 puanlarin Bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Deney Ve Kontrol Grubunun On Test Fen Ogrenmeye Yoénelik

Motivasyon Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Yonelik t-Testi Sonuclar:

Gruplar N X SS t P
Deney 24 83,20 10,47

0,563 0,576
Kontrol 23 85,08 12,36

(p<0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik vardir).

Tablo 4.5. te goriildiigli lizere toplam 47 dgrenciye uygulanan fen 6grenmeye
yonelik motivasyon 6l¢egi on testinde deney grubunun basari puanlari ortalamasi
83,20 ve kontrol grubunun basar1 puanlar1 ortalamasi1 85,08 olarak hesaplanmistir.
Bagimsiz t-testi sonucuna gore; uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin On test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 anlagilmistir
(p>0,05). Sonuglara gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi On testin puanlari

acisindan deney ve kontrol gruplar1 denk gruplardir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
tespit edebilmek i¢in yapilan son testten almis olduklari puanlarin Bagimsiz t-testi

sonuglar1 Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6. Deney Ve Kontrol Grubunun Son Test Fen Ogrenmeye Yoénelik

Motivasyon Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Yonelik t-Testi Sonuclar:

Gruplar N X SS t p
Deney 24 106,70 6,38

-6,570 0,000
Kontrol 23 88,26 11,92

(p<0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik vardir).

Tablo 4.6. da goriildiigi lizere toplam 47 6grenciye uygulanan fen 6grenmeye
yonelik motivasyon 6l¢egi son testinde deney grubunun basari puanlari ortalamasi
106,70 ve kontrol grubunun basar1 puanlar1 ortalamasi 88,26 olarak hesaplanmuistir.
Bagimsiz t-testi sonucuna gore; uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin fen 0grenmeye yonelik motivasyon Ol¢egi son test puanlart arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p<0,05). Yapilan incelemelerde son test
basar1 puanlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
tespit etmek amaciyla Ogrencilerin on test ve son test fen O6grenmeye yonelik
motivasyon puanlari karsilagtirildiginda 6n test puanlarinda bir farklilik goriilmemistir
bu sebeple gruplarin denk oldugu varsayilmistir. Son test puanlarinda ise anlamli bir
farklilik  goriilmiistiir. Bu farklilk deney grubunun lehinedir. Deney grubu
ogrencilerinin  kontrol grubu Ogrencilerine gore fen Ogrenmeye yoOnelik
motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu goriilmistir. Fen bilimleri dersinin
karikatiirlerle birlikte islenmesi 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini

artirmigtir.

Ortaokul 6. siif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
“Viicudumuzdaki Sistemler” tinitesinin 6gretiminde, karikatiirler ile zenginlestirilmis
Ogretimin uygulandigi grup ile Milli Egitim Bakanlig tarafindan onayl ders kitabinin
talimatlarina gore 6gretimin uygulandigr grubun erisileri, sorgulayici 6grenme beceri
algilar1 ve derse karsi motivasyonlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”’

problemiyle yola ¢ikilan arastirmada oncelikle rastgele secilen deney ve kontrol grubu
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Ogrencilerine basari testi, sorgulayict 6grenme beceri algilari 6lgegi ve fen 6grenmeye
yonelik motivasyon &lgegi on test olarak uygulanmustir. On testlerden elde edilen
puanlar istatistiksel olarak incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. 6 hafta siiren uygulamanin ardindan 6grencilere basar testi,
sorgulayict 0grenme beceri algilar1 dlgegi ve fen 0grenmeye yonelik motivasyon
Olcegi yeniden son test olarak uygulanmistir. Son testlerden elde edilen veriler analiz
edildiginde 6grencilerin erisileri, sorgulayict 6grenme beceri algilar1 ve derse yonelik
motivasyonlar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna

ulastlmistir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUCLAR VE ONERILER

Aragtirmanin  bu bdlimiinde bulgular literatiir ile desteklenerek ve
karsilastirilarak tartisilmig, ulasilan sonuglar her bir alt problem goz Oniine alinarak

incelenmis, ayrica elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak onerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma

Bu ¢alismada karikatiirlerle zenginlestirilmis fen egitiminin bireylerin erigileri,
sorgulayict 6grenme beceri algilart ve motivasyonlari lizerindeki etkisi aragtirilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulardan karikatiir kullaniminin bireylerin erisileri,
sorgulayici 6grenme beceri algilar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari tizerinde

anlamli bir farklilik yarattigi goriilmiistiir.

Arastirmanin birinci alt problemine gore fen bilimleri dersinde karikatiir
kullaniminin deney grubu dgrencilerin erisilerini olumlu yonde etkiledigi ve akademik
basarilarmi artirdigi tespit edilmistir. Ilgili alan yazin incelendiginde karikatiir
kullaniminin bireylerin erisileri lizerindeki etkisinin incelendigi bir¢cok ¢alismanin yer
aldig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Ozalp (2006), ’Karikatiir Tekniginin Fen Ve Cevre
Egitiminde Kullanilabilirligi Uzerine Bir Arastirma’ adli calismasinda yaptigi
analizler sonucunda karikatiir kullaniminin geleneksel yonteme gore Ogrencilerin
basarilarin1 anlamli diizeyde artirdi§i sonucuna ulasilmistir. Durmaz (2007), tez
calismasinda derslerde karikatiir kullanimin bireylerin basarilar1 tizerindeki etkisini
aragtirmistir. On test ve son test olarak uygulanan basari testinden elde edilen
sonuclara gore benzer seklide karikatiir kullaniminin bireylerin basarisi {izerinde
olumlu yonde bir etki gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Ozyillmaz Akamca (2008),
arastirmasindan elde ettigi bulgulara gore gruplarin basarilar1 karsilastirildiginda
karikatiir kullanilan deney grubu &grencilerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulasmistir. Coskun (2009), “Fen Bilgisi Ogretiminde Karikatiir
Kullaniminin Basari, Motivasyon ve Tutumlar Uzerine Etkisi>’ isimli ¢alismasinda
karikatiir teknigi ile Ogretimin geleneksel Ogretime gore Ogrenciler iizerindeki
etkilerini arastirmistir. Elde edilen verilere gore bu calismada da benzer sekilde

karikatiir kullanimin dgrencilerin basarilarmi artirdigi sonucuna ulasiimistir. Oziiredi
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(2009), 6n test- son test yart deneysel desen kullandig1 ¢calismasinda ulastigt sonuglara
gore karikatiir teknigi kullaniminin 6grencilerin fen basarisini artirdigi gortlmustiir.
Evrekli (2010), “’Fen ve Teknoloji Ogretiminde Zihin Haritas1 ve Kavram Karikatiirii
Etkinliklerin Ogrencilerin Akademik Basarilarma ve Sorgulayict Ogrenme Beceri
Algilarina Etkisi’’ baslikli arastirmasinda kontrol grubu 6grencilerine SE modeline
uygun ders anlatilirken deney grubuna buna ilave olarak karikatiirler ve zihin haritalar
kullanilmistir. Karikatiir kullaniminin akademik basariya etkisi incelenen ¢alismada
deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu ulasilan sonuglardandir.
Eroglu (2010), <’6. sinif "Maddenin Tanecikli Yapis1" Unitesindeki Kavramlarin
Ogretiminde Ogrenci Uriinii Karikatiirlerin Kullanim1’” adli galismasinda égrencilerin
erisileri incelenmistir. Bireylerin erisilerin incelendigi bu calismada karikatiirlere yer
verilen deney grubu Ogrencilerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Cetin (2012), “’Karikatiirler ile Zenginlestirilmis Fen Ve Teknoloji
Dersinin  Ogrenci Basarist Ve Tutumlari Uzerine Etkisi”> adli ¢alismasinda
Ogrencilerin akademik basarilarinin deney grubu lehine anlamli bir farlilik olusturdugu
sonucuna ulasilmigtir. Literatiirde yer alan bu caligmalardan elde edilen sonuclara
benzer olarak; Golgeli (2012), Demirci (2013), Basarmak (2013), Yolcu (2013),
Altunkara (2013), Hejnova (2013), Arikurt (2014), Ceylan (2015), Ayhan (2017),
Sinanoglu (2017) ve Senocak (2018) ta yaptiklar1 ¢calismalarda karikatiir kullaniminin
ogrencilerin erigilerini olumlu yonde etkiledigi akademik basarilarint arttirdig

bulgularina rastlanmustir.

Alan yazinda arastirmada elde edilen bulgularan farkli bulgular da
bulunmaktadir. Baysar1 (2007), caligmasini 5. smiflar {izerinde uygulamistir. Deney
ve kontrol gruplarina on test ve son test olarak uygulanan basar1 testinden elde edilen
verilere gore her iki grubun da basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
bulgusuna ulasilmistir. Cigek (2011), arastirmasinda kavram karikatiirii kullaniminin
basartya etkisini incelemistir. Caligmalarindan elde ettigi bulgulara gore kavram
karikatiiri kullaniminin deney ve kontrol gruplarinda anlamli bir farkliliga yol
acmadigr gorilmiistiir. Ancak 6grencilerle gergeklestirilen goriismelerde karikatiirler
hakkinda olumlu goriislerin olustugu tespit edilmistir. Goksu (2012), yaptigi calismada
karikatiirlerin akademik basar1 lizerindeki etkisini arastirmistir. Rastgele olusturulan

deney ve kontrol gruplarinda karikatiiriin basar1 iizerinde anlamli bir fark yaratmadigi
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sonucuna ulasilmistir. Saymn (2015), “’Tlkdgretim Fen Ve Teknoloji Dersi 7. Sinif
‘Isik> Unitesinin Ogretiminde Kavram Karikatiirleri Kullamminin Ogrencilerin
Akademik Basarilari, Sorgulayici Ogrenme Becerileri Algilar1 Ve Motivasyonlari
Uzerine Etkisi’’ isimli calismasinda kavram karikatiirii kullaniminin akademik basar1
tizerinde bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Ancak dgrencilerle gergeklestirilen
goriismelerden 6grencilerin karikatiir teknigi kullanarak islenen derslerin daha giizel
gectigi ve ilgilerini artirdigi gibi olumlu geri dontsler alinmistir. Kara (2017), 5.
smiflarla  ylriittiigli calismasinda karikatiirlerin akademik basariya etkisini
aragtirmistir. Deney ve kontrol gruplariin bulundugu c¢aligmada karikatiir
kullaniminin gruplar arasinda anlamli bir farklilia yol agmadig: tespit edilmistir.
Giingor (2018), yaptig1 aragtirmada kavram karikatiirlerinin 6grenci basarisina etkisi
incelenmistir. Deney grubu 6grencilerine dersler karikatiir teknigi ile desteklenerek
islenirken kontrol grubu Ogrencilerine geleneksel yontemlerle islenmistir.
Arastirmanin sonunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
bulgusuna ulasilmistir. Fakat anlamli bir farklilik olmasa da karikatiir destekli islenen
derslerde kaliciligin daha fazla oldugu, 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve daha ilgi ile
derse katilmalarini sagladigi da ulasilan sonuglar arsindadir. Yurtyapan (2018)
arastirmasini  0gretmen adaylar1 iizerinde ylriitmistir. Karikatiir destekli ders
islenisinin akademik basar1 iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilik elde edilememistir. Ancak istatistiksel olarak bir anlam ifade etmese de deney

grubunun lehine bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminden yola ¢ikilarak ulasilan sonuca gore fen
bilimleri dersinde karikatiir tekniginden yararlanmanin bireylerin sorgulayict 6grenme
beceri algilarini artirdig: tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde karikatiir teknigi
kullaniminin sorgulayict 6grenme beceri algilarina etkisinin incelendigi iki ¢alismaya
rastlanilmistir. Benzer olarak Saym (2015) <’IIkogretim Fen ve Teknoloji Dersi 7. simif
‘Isik’ Unitesinin Ogretiminde Kavram Karikatiirleri Kullaniminin Ogrencilerin
Akademik Basarilari, Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algilar1 ve Motivasyonlari
Uzerine Etkisi’’ adli ¢alismasinda rastgele deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Dersler kontrol grubuna 6gretim programina uygun olarak anlatilirken deney grubuna

karikatiirlerle desteklenerek anlatilmistir. Yapilan analizler sonucunda deney grubu
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ogrencilerinin sorgulayici 6grenme becer algilart ile kontrol grubu &grencilerininki
arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Karikatiirlerle
destekli egitimin bireylerin sorgulayic1 6grenme beceri algilari artirdigi sonucuna
ulasilmigtir. Bu sonuglardan farkli olarak Evrekli (2010), deney ve kontrol gruplarinin
yer aldigi calismasinda karikatiir destekli egitimin bireylerin sorgulayici 6grenme
beceri algilarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna
ulagmistir. Ancak verilerden elde edilen bilgilere gore derslerin karikatiir teknigi ile
desteklenerek anlatilan deney grubu Ogrencilerinin sorgulayict 6grenme beceri
algilarinin kontrol grubu ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bunun yam sira karikatiir kullanimimin 6grenci basarisini artirdigi da ulasilan

sonuclardandir.

Arastirmanin iiglincii alt probleminden yola ¢ikilarak elde edilen verilere gore
fen bilimleri dersinin karikatiir teknigi ile zenginlestirilmesinin bireylerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarini artirdigi ulasilan bir bagka bulgudur. Alan
yazinda karikatiirlerin bireylerdeki fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin
incelendigi ¢alismalar yer almaktadir. Bu ¢alismalar incelendiginde benzer bulgulara
rastlanilmistir. Benzer olarak Keogh ve Naylor (1999) yaptiklari arasgtirmada
karikatiirlerin motivasyonlart artirdig1 bireyleri 6grenmeye tesvik ettigi sonuglarina
ulasmiglardir. Coskun (2009), Demirci (2013), ve Hejnova (2013), calismalarinda
karikatiir teknigi kullaniminin basarinin yani sira bireylerin motivasyonlarini da
artirdig1 sonucuna ulagsmistir. Ayrica Meri¢ (2014), Sayin (2015) ve Ayhan (2017)” in
yaptiklar1 ¢aligmalarda karikatiirlerin  bireylerdeki fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarm artirdigi ve fen dersine karsi olumlu bir tutum gelistirmede fayda

sagladigi sonuglarina ulagilmistir.

Alan yazinda bu bulgulardan farkli bulgularin da yer aldig: tespit edilmistir.
Eroglu (2010), calismasinda karikatiir tekniginden faydalanmanin bireylerin
motivasyonlarina etki etmedigi, deney ve Kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
olusturmadig1 goriilmiistiir. Ancak basartyr olumlu yonde etkiledigi de ulasilan
sonuglardandir. Ayrica uygulama sonunda gerceklestirilen 6grenci goriigmelerinden
elde edilen bilgilere gore karikatiir tekniginin 6grenmeyi kolaylastirdigi, eglenerek

ogrenmeyi ve dikkat ¢ekmeyi sagladigi goriilmiistiir. Buna benzer olarak Basarmak
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(2013), karikatiirlerle ilgili yaptigi ¢alismada deney ve kontrol gruplarinin
motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ancak basarilar1 arasinda deney
grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica karikatiirlerle
ders islenen gruptaki Ogrencilerle gergeklestirilen goriismelerden olumlu doniitler
almmigtir.  Atasayar Yamik (2015), “Fen Egitiminde Kavram Karikatiirii
Uygulamasinin ilkdgretim 5. sinif Ogrencilerinin Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisi’’
adli caligmasinda kavram karikatiirlerinin 6grencilerin motivasyonlarina etkisini
arastirmistir. Aragtirmadan elde edilen veriler sonucunda kavram karikatiirii tekniginin
Ogrencilerin motivasyonlarina etkisinde anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit

edilmistir.

Genel olarak alan yazin incelendiginde bu g¢alismanin bulgulart ile benzer
arastirmalarin sayica fazla olusu karikatiir tekniginin bireylerin erisilerini, sorgulayici
O0grenme beceri algilarin1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarni artirmada

kullanilmasi gerektigi diisiincesini desteklemektedir.
5.2. Sonuclar

Bu arastirmada Ortaokul 6. sinif Fen Bilimleri 6gretim programinda yer alan
“Viicudumuzdaki Sistemler” tinitesinin 6gretiminde, karikatiirler ile zenginlestirilmis
Ogretimin uygulandigi grup ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onayli ders kitabinin
talimatlarina gore 6gretimin uygulandigi grubun erisileri, sorgulayici 6grenme beceri
algilar1 ve derse kars1 motivasyonlart karsilagtirllmistir. Arastirmada genel probleme
dayali ii¢ alt problem olusturulmustur. Verilerin analiz edilmesiyle alt problemlerden

elde edilen bulgulardan agiga ¢ikan sonuglara agsagida yer verilmistir
5.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt problemi “’Deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?”’ olarak belirlenmistir. S6z konusu problemin
¢Oziimii i¢in uygulamanin gerceklestirilecegi deney ve kontrol gruplarina oncelikle
viicudumuzdaki sistemler iinitesi basari testi 6n test olarak uygulanmustir. Ogrencilerin
oOn testten aldiklar1 puanlar SPSS 15 paket programinda bagimsiz gruplar igin t- testi

ile karsilastirilmistir ve sonuglar tablo haline getirilmistir (Tablo 4.1). Analizler
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incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig belirlenmistir (P>0,05).
Deney ve kontrol grubu birbirine denk kabul edilmistir. Uygulama sonrasinda ayni
basar1 testi gruplara son test olarak yeniden uygulanmis ve sonuglar bagimsiz gruplar

icin t- testi ile karsilastirilarak tablolastirilmistir (Tablo 4.2).

Gergeklestirilen analizler incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda
anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (P<0,05). Bu anlamli farkliligin deney
grubunun lehine oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda fen bilimleri
dersinde karikatiir etkinlikleri kullaniminin fen bilimleri dersi 6gretim programinda
yer alan etkinliklere gore Ogrencilerin erigilerinde anlamli bir farkliliga neden
olmustur. Ders icinde karikatiir kullanimi O6grencilerin akademik basarilarin
artirmistir. Dersin islenisi sirasinda yapilandirmaci yaklagima ek olarak karikatiirlerin
de kullanildigi deney grubu Ogrencilerinin iinite kapsaminda belirlenen on bir

kazanima daha fazla ulastiklar1 sonucuna ulasilmstir.
5.2.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “’Deney ve kontrol gruplarinin sorgulayici
O0grenme beceri algilar1 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”’
olarak belirlenmistir. S6z konusu olan ikinci alt problemin ¢6ziimii i¢in uygulamanin
gerceklestirilecegi deney ve kontrol gruplarina dncelikle Balim ve Taskoyan (2007)
tarafindan gelistirilmis olan sorgulayici 6grenme beceri algilart dlgegi on test olarak
uygulanmistir. Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puanlar SPSS 15 paket programinda
bagimsiz gruplar i¢in t- testi ile karsilastirilmistir ve sonuglar tablo haline getirilmistir
(Tablo 4.3). Analizler incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmigtir (P>0,05). Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sorgulayicit 6grenme
beceri algilar1 birbirine denk kabul edilmistir. Alt1 hafta boyunca siiren uygulama
sonrasinda ayn1 sorgulayici 6grenme beceri algilari 6l¢cegi deney ve kontrol gruplarina
son test olarak yeniden uygulanmis ve sonuglar bagimsiz gruplar igin t- testi ile

karsilastirilarak tablo seklinde sunulmustur (Tablo 4.4).

Gergeklestirilen analizler incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir (P<0,05). Bu anlamli farkliligin

deney grubunun lehine oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda fen
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bilimleri dersinde 6gretim programinda yer alan etkinliklere ilave olarak karikatiirlerin
kullaniminin yalnizca fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin
kullanimina goére 6grencilerin sorgulayici 6grenme beceri algilarinda olumlu yonde
anlamli bir farkliliga yol agtig1 sdylenebilir. Fen bilimleri dersinin temeli sorgulamaya
dayanir. Tez kapsaminda hazirlanmig ve kullanilmis olan karikatiirlerin de bu amaca
hizmet ettigi goriilmektedir. Karikatiirlerle zenginlestirilen fen bilimleri dersi

sayesinde 6grencilerin sorgulayici 6§renme beceri algilar1 artmistir.
5.2.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin {igiincii alt problemi ‘‘Deney ve kontrol gruplarinin fen bilimlerine
kars1 motivasyonlarinin 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”’
olarak belirlenmistir. Yukarida yer verilen iiglincii alt problemin ¢6zimii icin
uygulamanin gergeklestirilecegi deney ve kontrol gruplarina 6ncelikle Dede ve Yaman
(2008) tarafindan gelistirilmis olan fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi on test
olarak uygulanmistir. Ogrencilerin &n testten aldiklar1 puanlar SPSS 15 paket
programinda bagimsiz gruplar icin t- testi ile karsilagtirilmistir ve sonuclar tablo
halinde sunulmustur (Tablo 4.5). Yapilan analizler incelendiginde gruplar arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistir (P>0,05). Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari birbirine denk kabul edilmistir.
Alt1 hafta boyunca gerceklestirilen uygulamadan sonra fen o6grenmeye yonelik
motivasyon Olgegi deney ve kontrol gruplarina son test olarak yeniden uygulanmis ve
sonuglar bagimsiz gruplar igin t- testi ile karsilastirilarak tablo haline getirilmistir
(Tablo 4.6).

Gergeklestirilen analizler incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda
anlaml bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir (P<0,05). Bu anlamli farkliligin
deney grubunun lehine oldugu yapilan analizlerden anlasilmaktadir. Bu bulgular
dogrultusunda fen bilimleri dersinde 6gretim programinda yer alan etkinliklere ilave
olarak karikatiirlerin kullaniminin yalnizca fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer
alan etkinliklerin kullanimina gore Ogrencilerin fen Ogrenmeye yoOnelik

motivasyonlarinda olumlu yonde anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir.



73

Karikatiirlerle zenginlestirilen fen bilimleri dersi sayesinde Ogrencilerin fen

O0grenmeye yonelik motivasyonlari artmistir.
5.3. Oneriler

Fen bilimleri dersi 6gretiminde karikatiir tekniginin kullanildig1 etkinliklerin
bireylerin erisileri, sorgulayict 6grenme beceri algilar1 ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari iizerine etkilerinin arastirildigi bu calismanin sonucunda 6grencilerin
erisileri, sorgulayici 6grenme beceri algilar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari
tizerinde deney grubunun lehine anlamli bir farklilik olustugu belirlenmistir. S6z
konusu bu bulgularin analizleri sonucunda bu arastirmadan elde edilen bulgulara ve

bu konu ile ilgili yeni yapilacak olan ¢alismalara su onerilerde bulunulabilir.

Bu ¢aligmanin bulgular ile ilgili 6neriler;

v Fen bilimleri dersi iceriginde yer alan soyut kavramlar karikatiirler ile
somutlastirilmalidir.

v Simif ortaminda karikatiirlerde yer alan bireyleri 6grencilerden olusturarak
kendi rollerinin canlandirmasinin yapilmasiyla kalicilik daha da artirilabilir.

v" Arastiran, sorgulayan, kesfeden bir nesil yetistirebilmek i¢in tiim derslerde
ogrencilerin merak duygularini artiracak, ufuklarin1 agacak karikatiirlere yer
verilmelidir.

v" Fen bilimleri ders kitaplarinda konularin gorsellestirilmesi ig¢in her konuya
0zgl karikatiire yer verilmelidir.

v" Karikatiirlerin derslerde daha iyi kullanilabilmesi amaciyla karikatiirlerin
amaci, faydalari, nasil hazirlandig1 liniversitelerde 6gretmen adaylarma bir
ders olarak okutulmalidir.

v" Ogretmenlerin 6n hazirliklarinin olmas1 amaciyla hizmet i¢i egitimlerde

karikatiirler ile ilgili kurs ve seminerlere yer verilmelidir.

Bu calismayi tekrar yapacak arastirmacilar i¢in Oneriler;
v" Derslerde kullanilan karikatiirler 6grencilerin siirekli dikkatlerini taze tutmak
ve bilgilerin daha kalic1 olmasini saglamak amaciyla simif panolarinda

sergilenmelidir.
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v" Karikatiir teknigi yapilandirmaci yaklasimdaki diger tekniklerle birlikte
kullanilarak etkisi arastirilabilir.

v' Bu calisma sadece 6. smf vicudumuzdaki sistemler tinitesi ile siirh
oldugundan farkli smif seviyelerinde ve farkli konularda bireylerin
erigilerine, sorgulayict 6grenme beceri algilarina ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarina etkisi olup olmadigi arastirilabilir.

v’ Karikatiirlerin farkli durumlar (tutum, kalicilik, anlama diizeyi, yaratici ve

elestirel diisiinme becerileri vb.) lizerindeki etkileri arastirilabilir.
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EKLER

Ek-1: “Viicudumuzdaki Sistemler” Unitesiyle ilgili Basar1 Testi

6. SINIF FEN BILIMLERI DERSIi “VUCUDUMUZDAKI SISTEMLER”
UNITESI BASARI TESTI

TEST YONERGESI

Bu coktan secmeli test Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi 6grenci basarisini

belirlemek amaciyla 33 sorudan olugmaktadir.

Uygulanacak olan ¢oktan se¢meli testteki sorularin cevaplari, testin arkasinda
bulunan cevap anahtarina hicbir soruyu bos birakmama kosuluyla isaretlenerek
cevaplandirilacaktir.

Sire 40 dakikadir.

BASARILAR DILERIM...



1)
Kemik
Il 1
T
| Il
AER /
Kafatasi El Uyluk
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Yukarida verilen semada numaralandirilmis yerlere asagidakilerden hangi

kemik tiirleri yazilirsa dogru olur?

A) KISA KEMIK YASSI KEMIK UZUN KEMIK
B) UZUN KEMIK YASSI KEMIK KISA KEMIK
C) YASSI KEMIK KISA KEMIK UZUN KEMIK
D) YASSI KEMIK UZUN KEMIK KISA KEMIK
I
2) Sekilde verilen viicut kisimlarindaki eklemlerin hareket edebilme

yeteneklerine gore ¢coktan aza dogru siralanmis1 hangisidir?

A) I>11>111
B) lI>111>1
C) Hi=l1>1
D) I>111>11
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3)

I-Istegimizle ¢alisir.
I1- Hizl1 kasilir.
I11- Cabuk yorulur.
Yukarida verilenlerden hangileri ¢izgili kaslara ait 6zelliklerdendir?

A) Yalniz I B) I ve Il C)lvell D) L II, IIT
4) Asagidakilerden hangisi sindirim sistemini olusturan organlardan degildir?
A) Agiz

B) Mide

C) Kalp

D) Ince Bagirsak

5) Merhaba c¢ocuklar size bir sorum var. Bugiin 6gle

C yemegini ¢ok yemisim. Karbonhidrat, yag, protein,

N ~¢™  vitamin, mineral... Peki bu besinlerden hangisi midemde
=" YA 5]
b

%,

kimyasal sindirime basladi?

A) Karbonhidrat

B) Yag

C) Protein

D) Vitamin

6) Asagidakilerden hangisi ince bagirsagin gorevlerindendir?
A) Yaglarin kimyasal sindirimi baglar ve burada tamamlanir.

B) Proteinlerin kimyasal sindirimi baslar.

C) Besinler agizdan sonra ince bagirsaga gelir.

D) Ince bagirsakta sindirim gergeklesmez.



7)
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2 Emre: Besinleri disler yardimiyla ¢ignemek kimyasal sindirime ornektir.

&

» i

Sinan: Midede kimyasal sindirim ger¢eklesmez.

B Gizem: Agizda hem fiziksel sindirim hem kimyasal sindirim gerceklesir.

Yukarida sindirim c¢esitleri hakkinda konusan ii¢ arkadastan hangisi ya da

hangileri dogru soylemektedir?
A) Emre ve Sinan

B) Emre ve Gizem

C) Gizem

D) Sinan

8) Asagidaki organlarin hangisinde kimyasal sindirim gerceklesmez?

A) Agiz
B) Mide
C) Ince bagirsak
D) Kalin bagirsak
9) » Kimyasal sindinimde
girev alir.
2]  Tiikinik ve mide 6z
: suywnda bulunur.
+ Besinlan yapitaglarina
ayiran ozel salglardr,
A) Enzim

B) Pankreas
C) Safra

D) Karaciger

Sindirim sistemi ile ilgili hazirlanms
yandaki Kkartta soru isareti yerine

hangisi getirilmelidir?
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10) Asagidakilerden hangisinde sindirime yardimeci organlar bir arada

verilmistir?

A) Karaciger ve bobrek
B) Mide ve iiretra
C) Kalin bagirsak ve beyin

D) Karaciger ve pankreas

11) A— Salgiladig1 enzimler karbonhidrat, yag ve proteinleri sindirebilir.
.—Proteinlerin sindiriminin basladig1 yerdir.
* — Sindirim ger¢eklesmeyen bir boliimdiir

. — Safra salgisini tiretir

Yukarida verilen sindirim sistemi organlar1 hangi secenekte dogru verilmistir?

A < * L]

A) Mide Ag1z Ince bagirsak Pankreas

B) Pankreas Mide Yemek borusu Karaciger
C) Yutak Karaciger Pankreas Mide

D) Karaciger Mide Agiz Ince bagirsak

12) Safra adi verilen sivi hangi organda iiretilmektedir?
A) Karaciger

B) Pankreas

C) Mide

D) Bobrek
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13)
Dolasim Sistemi

Zehra tahtaya dolasim sistemini olusturan yapilarla ilgili yukaridaki semay1

¢izmistir. Buna gére numaralandirilmis yerlere hangileri getirilmelidir?

A) KALP KAN DAMARLAR
B) KALP KAS KEMIK

C) AKCIGER MIDE BOBREK
D) KAN KARACIGER KALP

14) 1) Atardamarlar viicuda temiz kan tasiyan damarlardir.
II) Toplardamarlar kan1 kalbe getiren damarlardir.
IIT) Kilcal damarlar atardamarlarla toplardamarlar: birbirine baglar.

Kan damarlan ile ilgili verilen ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) lvell
B) Il ve Il
C) lvelll

D) I, 11, HI
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15) Kalbin her kasiliginda atardamarlara yaptigi vurus etkisine ....... I...... denir.
Kanin atardamar duvarina yaptigi basinca ise ...... I...... denir. Bos birakilan I ve II

numarali kisma asagidakilerden hangisi yazilmalidir?

A) NABIZ KAN DOLASIMI
B) TANSIYON NABIZ

C) NABIZ TANSIYON

D) TANSIYON KAN DOLASIMI
16) 1) Aort

IT) Akciger atardamari
IIT) Bobrek atardamari
IV) Akciger toplardamari
Yukarida verilenlerden hangileri oksijence zengin kan tasir?
A) LI, IV B) Yalniz I

C) Il ve NI D) I ve IV

17)  Sag karincik —» A — Akciger — B — Sol kulakg¢ik

Yukarida verilen kiiciik kan dolasimi semasinda A ve B yerine asagidakilerden

hangisi yazilmahdir?

A B
A) Atardamarlar Kilcal damarlar
B) Kilcal damarlar Toplardamarlar

C) Akciger atardamari Akciger toplardamari

D) Akciger toplardamari Akciger atardamari



18) Biiyiik kan dolasim ile ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Kanin kalp ile viicut dokular1 arasindaki dolagimidir.

B) Kanin kalp ile akcigerler arasindaki dolagimidir.

C) Kan bu dolagimda kisa bir turu tamamlar.

D) Amaci kanin akcigerlerde temizlenmesini saglamaktir.

19) Asagidakilerden hangisi kanin gorevlerinden degildir?
A) Hiicrelere besin ve oksijen tasir.

B) Sindirim enzimini tasir.

C) Atik maddeleri hiicrelerden uzaklastirir.

D) Viicut 1sisin1 diizenler.

20) Kanin yapisinda kan pulcuklar1 bulunmasaydi ne olurdu?
A) Solunum yapilamazdi.

B) Mikroplara kars1 savunma yapilamazdi.

C) Karbondioksit disar1 atilamazdi.

D) Kanamalar durmazda.
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21) Kanin yapisinda bulunan maddelerden hangisi viicuda mikroplar girdiginde

savunma gorevi yapar?
A) Alyuvar

B) Akyuvar

C) Kan pulcuklari

D) Plazma
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22) Kan bagisiyla ilgili asagidaki verilenlerden hangisi dogrudur?
A) Her yastaki birey kan bagis1 yapabilir.
B) insanlarda 2 cesit kan grubu bulunmaktadir.
C) Kan bagis1 toplumsal dayanismayi artirir.
D) A kan grubu bir insana B kan grubu kan verilebilir.
23)
Hastanede yatan Omer’e acil kan lazimdir.
Omer’in kan grubu A Rh+ olduguna gore
- ;\'I asagida kan gruplan verilen arkadaslardan
~ hangisi kan verebilir?
A) ' B) C) D)
& & ¥
BUSRA A Rh+ UTKU AB Rh+ ECE A Rh- SERHAT 0 Rh-

24) 1) Alyuvarlarinda Rh faktorii bulunan kisiler Rh- (negatif) kan grubuna sahiptir.
II) Insanlarda Rh faktorii de dikkate alindig1 zaman 8 gesit kan grubu bulunur.
IIT) Alyuvarlarinda Rh faktorii bulunan kisiler Rh+ (pozitif) kan grubuna sahiptir.

Yukaridaki bilgilerden hangileri dogrudur?

A) lvell
B) Il ve lll
C) lvelll

D) I, 11, HI



98

25) Ulkemizde kan bagislar1 asagidaki kuruluslardan hangisi tarafindan

alinmaktadir?
A) Pembeay
B) Maviay

C) Yesilay

D) Kizilay

26) Kan bagisiyla ilgili bilgiler veren Fatma asagidakilerden hangisinde yanhs bir

ifade kullannmstir?

A) Kan bagisi yapabilmek i¢in saglikli olmak gerekir.

B) Kan bagis1 yapmak insanlar arasinda dayanigmayi artirir.
C) 18 yasindan kiigtikler de kan verebilir.

D) Kan bagiscisi kisi 50 kg’in iizerinde olmalidir.

)

a, - 'Sevaili arkadaglar, liitfen kan badisi yapalim.
Y | Gunki ........

Yukarida verilen ciimlede bosluk birakilan yere asagidakilerden hangisi

yazilamaz?

A) Kan bagis1 hava kirliligini engeller.

B) Kan bagis1 dayanigmayi artirir.

C) Kan bagis1 yaparak insanlarin hayatlarini kurtarabiliriz.

D) Kan bagis1 kanimizin yenilenmesini saglar.
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28) Asagidakilerden hangisinde solunum sistemi yapi ve organlar1 bir arada

verilmistir?

A) Soluk borusu, mide, bobrek, karaciger

B) Burun, yutak, mide, akciger, diyafram

C) Burun, yutak, girtlak, soluk borusu, akcigerler, diyafram

D) Agiz, burun, girtlak, akcigerler, karaciger

29) 1) Gurtlak a) Havanin akcigerlere tasinmasini saglar.
IT) Akcigerler b) Ses telleri burada bulunur.
IIT) Soluk borusu c¢) Sagda ve solda olmak iizere 2 tanedir.

Mustafa yukaridaki solunum sistemi yapi ve organlarim karsidaki bilgilerle

eslestirmek istiyor. Asagidakilerden hangisindeki gibi yaparsa dogru eslestirmis

olur?

A) I-c, ll-a, IlI-b
B) I-b, Il-c, lll- a
C) I-a, ll-b, -
D) I-b, Il-a, Ill-c

30) Asagidakilerden hangisi soluk alma sirasinda gerceklesmez?

A) Diyafram gevser.
B) Diyafram kasilir.
C) Gogiis kafesi genisler.

D) Hava akcigerlere dolar.



100

31) Asagidakilerden hangisi bosaltim sistemi orgam degildir?
A) Bobrekler
C) Ureter

B) Pankreas

D) Uretra

32) Yandaki numaral bosaltim sistemi kisimlari ile
P | l \u Z{ v ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?
k | '( 4

-, .i l A) |- Idrarin biriktigi kisimdar.

I B) Il- idrarin disar1 atildigi kisimdur.

. ,.._,. , \; I C) IlI- Idrarin olustugu kisimdar.

~———————>| D) IV- Kanin siiziildiigii kisimdir.

33) Viicudumuzdaki atik maddeler hangi yollarla viicuttan atilir?
A) Sadece idrar

B) Idrar ve diski

C) Idrar, soluk verme, diski

D) Idrar, soluk verme, terleme, disk1



Ek-2: “Viicudumuzdaki Sistemler” Unitesi Basar1 Testi Cevap Anahtari

SORU NO CEVAP
1 C
2 B
3 D
4 C
5 C
6 A
7 C
8 D
9 A
10 D
11 B
12 A
13 A
14 B
15 C
16 A
17 C
18 A
19 B
20 D
21 B
22 C
23 A
24 B
25 D
26 C
27 A
28 C
29 B
30 A
31 B
32 D

D

w
w
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Ek-3: Sorgulayic1 Ogrenme Becerileri Algis1 Olcegi

FEN BILIMLERI DERSINE YONELIK SORGULAYICI OGRENME
BECERILERI ALGISI OLCEGI

Sevgili 6grenciler;

Bu 6lgek sizin Fen Bilimleri dersine yonelik Sorgulayict Ogrenme Becerileri
Algimiza iligkin diisiincelerinizi belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Burada
belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak ve sonuglar tiim
grubun yanitlar1 g6z Oniine alinarak degerlendirilecektir. Bu arastirmanin giivenirligi
icin gercek diisiincelerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Liitfen higbir
maddeyi bos birakmayiniz.

Ad-Soyad

Siif

Numara

Bu calismaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Seyma YURTTADUR
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OLCEK MADDELERI

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig
Katilmiyorum

1. Deney sonuglarimin dogruluguna karar vermek i¢in
arkadaslarimla tartigirim.

2. Bir problemi ¢6zemedigimde onla ugragmaktan vazgegerim.

3. Sorularimin cevabini aragtirmak i¢in ¢6ziim yollar1 ararim.

4. Karsilagtigim problemleri ¢6zmek igin ¢ézliim yollar1 bulmaya
caligirim.

5. Karsilagtigim olaylarin nedenini merak ederim.

6. Bilim adamlarinin ¢alisma yontemlerinden birisi olan deney
yapmak bana sikici gelir.

7. Yaptigim deneyin dogrulugunu kontrol ederim.

8. Karsilastigim olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurmaya
caligirim.

9. Bir problemi ¢ozerken 6gretmenin cevaplamasindan ¢ok
kendim ¢6ziim yolu bulmaya ¢aligirim.

10. Coziim yollarin ararken bilimsel yollar kullanmaya ¢aba
gostermem.

11. Kafama takilan sorulara deney yaparak cevap bulmak isterim.

12. Deney sonuglarimin dogrulugunu arastirmaya gerek duymam.

13. Herhangi bir sey okurken okuduklarimin dogru olup
olmadigimi diisiiniiriim.

14. Merak ettigim sorularin cevabini verirken cevaplarimin
dogrulugunu kanitlamaya gerek duymam.

15. Derste yapmak istegim deneylerin, merak ettigim sorularin
cevabini bulmami saglamasini isterim.

16. Ogretmenin bir konuyu anlatirken bana sorular sormasini
isterim.

17. Ogretmenin sordugu sorularin beni diisiinmeye zorlamasini
istemem.

18. Derste 6grendigim konularla ilgili daha derin aragtirmalar
yapmak isterim.

19. Ogretmen konuya girerken ilgimi ¢ekecek sorular sormasini
isterim.

20. Bilimsel sonuclar1 elde etmek i¢in deney yapmam gerektigini
diistiniiriim.

21. Bekledigim sonucu alamazsam yaptigim deneyi tekrar gozden
gegiririm.

22. Derste 0grendiklerimi bagka kaynaklar1 aragtirarak
dogrulugunu kontrol ederim.
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Ek-4: Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

FEN BILIMLERI DERSINI OGRENMEYE YONELIK MOTIVASYON OLCEGI

Sevgili 6grenciler;

Bu 6l¢ek sizin Fen Bilimleri dersini 6grenmeye yonelik motivasyonunuza iliskin
diisiincelerinizi belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Burada belirteceginiz goriisler
yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak ve sonuglar tiim grubun yanitlar1 goz 6niine
aliarak degerlendirilecektir. Bu arastirmanin gilivenirligi i¢in gercek diislincelerinizi
belirtmeniz 6zel bir 6nem tagimaktadir. Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz.

Ad-Soyad

Smif

Numara

Bu calismaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Seyma YURTTADUR
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OLCEK MADDELERI

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1.Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.

2. Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.

3. Ogretmenin sinifta anlattig: bilgilerden daha fazlasini arastirmak isterim.

4. Yeni fen konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim.

5. Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.

)

. Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan hoslanirim.

7. Yiiksek not aldigimda 6gretmeninim sinifta bunu ilan etmesini isterim.

8. Sinifta ¢ozdiiglimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak isterim.

9. Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin 6gretmenim tarafindan takdir edilmesini
isterim.

10. Ogretmenimizin sdyledigi onemli bilgileri kacirmamak icin ¢ok ¢aba sarf
ederim.

11. Fen derslerinde 6gretmenimin goziine girmek i¢in ¢ok ¢aligirim.

12. Ogretmenimin verdigi ev ddevlerinin yapilip yapilmadigimi kontrol
etmesini isterim.

13.Fen bilimleri derslerinde sinif arkadaslarima yardime1 olmaktan hoslanirim.

14. Fen derslerinde arkadaslarimla grup ¢aligmalar1 yapmay1 severim.

15. Ev 6devlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimei oldugu icin severim.

16. Kiigiik gruplarda ¢aligmay1 severim.

17.Fen bilimleri ile ilgili kitap ve ders notlarimi sinif arkadaslarima 6diing
vermek istemem.

18. Grup caligmalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini 6nemsemem.

19. Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya calisirim.

20. Ogretmenimin konuyu dgretirken detayl1 agiklama yapmasini isterim.

21. Fen bilimleri dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim.

22. Sif tartigmalarinda en 1yi fikri ortaya atmak isterim.

23. Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin ¢aligmak i¢in beni segmelerini
isterim.
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Ek-5: Kullanilan Karikatiirler

KONU: DESTEK VE
HAREKET SISTEMI Kemiklerimiz;

’ ve
olmak

Gocuklar iskelet lizere 3 gesittir.
Osman’la tanisin
bugiin dersimizi
birlikte
isleyecegiz.




El ve ayak bilek
kemikleri ile
omurgayi olusturan
kemikler kisa
kemiklerdir.

Mustafa futbol oynarken

ayaklarimizi, bacaklarimizi,

kollarimizi hareket
ettirebiliyoruz. Peki bunu
nasil yapiyoruz?

107

Kol ve
bacaklardaki
kemikler uzun

Kafatasi kemikleri,
kaburga kemikleri, kiirek
kemigi, kalga ve gdgiis
kemigi yassi kemiklerdir.

Cocuklar eklem iki
veya daha fazla
kemigin birlestigi
yerdir demisti
ogretmenimiz. Tyi ki
eklemlerimiz vaarr.
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Odretmenimm
Ce"emizde' kol ve

Babacigim bugin fen
bilimleri dersinde kas
gesitlerini 6grendik.
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\
/

/ Kalp disindaki ig organlarn \
yapisinda diiz kaslar bulunur. l
Istemsiz, yavas galisir ve Vi N\
yorulmazlar. Ben bugiin |
yoruldum galismayacagim h
diyen bir midesi olan var mi?

Benim ismim agiz,
besinler viicuda sayemde

Memnun oldum arkadaslar
ben de B T GER]
bol diiz kas vardir. Diiz
kaslarin yaptigi calkalama
ile besinler bulamag haline
getirilir. Proteinlerin
sindirimi de bende baslar.

Ben de yemek borusu.
Kasilip gevseyerek yutak
kardesten gelen besinleri
mideye iletirim. Bende de
sindirim gerceklesmez.




Muhammed bugiin
Seyma hocanin
anlattigi fiziksel
sindirim neydi?

Tesekkiir
ederim.

Cocuklar
kimyasal
sindirim neydi?

- Yusuf?

kinizede aferin
Yusuf ve Belinay.
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Besinlerin gigneme ve kas
hareketleriyle kiigiik
pargalara ayrilmasina

denir. Enzim
kullaniimaz. Sindirimi
kolaylastirir. Agizda, midede
ve ince bagirsakta goriiliir.

Besinlerin enzimler
yardimiyla daha kigik
parcalara ayrilmasina
kimyasal sindirim denir

6gretmenim.
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Annecigim biliyor musun
ve
sindirime yardimci
organlarmis.

Oyle mi kizim
gorevleri neymis
peki?

Tyi dersler gocuklar ben Ustte iki kulakgik,
kalp. Bugiin size biraz altta iki karincik olmak
kendimden bahsedecegim. iizere dort odacikliyim.
Dolasim sistemi organiyim.

Kani

Yapimda kalp kasi
pompalarim.

bulunur.




Bana
derler. Kalpten
Gikan kani organ
ve dokulara
tagirim.

Kalp

Kan

Damarlar

Dolasim sisteminde bana
da derler.
Tim organlar ve
dokulardan topladigim
kani kalbe geri tasirim.

kilcal damarim

birbirine baglarim.
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Hayir Ismail istisnalart var.

Akciger atardamari disindaki

tim atardamarlar temiz kan

tasir, akciger toplardamari

hari¢ tim toplardamarlar da
kirli kan tasir.

Kanin kalp ile Kanin kalp ile viicut

akcigerler
arasindaki

. Akcider dokulari arasindaki
: dolasimina

dolasimina . | Akciger toplar
Akciger atarT ) ¥ L daman .
damar (Temiz kan) denir.
H EMIZ Kan
denir. {Kirli kan}

lnna atar ‘

damar

Ana toplar T

(Temiz kan)

; kanin
akcigerlerde
temizlenmesini
saglamaktir. Kan
kisa bir tur

. bos - tim vieydq
' ve oksijen gibi

Yarar|, Mmaddelep;
ula;'nrmak, Viicuttaki

2ararh ve g

Mmaddelep; toplamaky.

yapar. K
an uzi i
un bir typ Yapar.



Sonra Rukiye ile Alican
bizim igin bir siirpriz
hazirlamiglar. Diet

yapacaklar hep birlikte

dinleyecegiz.

Bir &nceki dersimizde
kiigiik kan dolagim: ile
biyiik kan dolasimini
ogrenmistik simdi tekrar
yapalim kim sdyleyecek
neydi bunlar?

KAN DOLASIMI
SINIF:6/A

Kisa bir yolculuk kiigiik dolaginimmm

Biyiik bir dolasim gekiyor caniimm
Sag karinciktan hep yola gikarimm

Sol karinciktan hep yola gikarinimm

Gé6tirdr akciger atardamarim

Aort denen kocaman bir damarlaaa
Akciger tertemiz ben ¢ok ferahinmm

Viicutta temiz kan dolagtiririnmmm
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Viicudu
mikroplara
karsi korurum.

Kanin yapisi plazma ve
kan hiicrelerinden
meydana gelir.
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—_

4 / Alyuvarlar kirmizi renklx Akyuvarlar

| kan hiicreleridir. viicudumuza giren Kan pulcuklari
Oksijen tasimada mikroplara karsi yaralanmalarda kanin
gorevlidir savunma yapar. durmasi igin ]
\( pthtilasmay: saglar. y
4&\ \ :
34

Kaza, yaralanma, ameliyat gibi Hayl‘l"SlnemCl?lm k.m.‘ X N
durumlarda kan kaybini 6nlemek ahsverisi yapilabilmesi igin
alan kisin ve veren kisinin

amactyla tedavi edilen kisiye
baska bir kisiden alinan kanin kan gruplari ayni olmalidir.

verilmesine denir.




P VN

oo y i 9
i - T . Kan alisverisinde kan
// Sila arkadaslarin kan - alan ve veren kisinin

~ gruplarini séylediler. kan gruplari ayni

AB Rh - kan grubu olmalidir. Sadece
olan bir hastaya Yasin kan verebilir.
\ sinifimizdan kim kan
verebilir?
D

Kan bagisi yapabilmek igin
bazi sartlari tasimak

gerekir Ozge. Sen kag
yasindasin ?

11 yasindayim
6gretmenim.
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..; | :)

URKKIZILAYI

1868

Solunum sistemi yapi St

ve organlarimiz Yutak
nelerdir Rabia Nur ? Girtlak

Soluk borusu
Akcigerler

Diyafram
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Sayemde hava alinir ve
verilir. Havayi isitir ve

Bu sesler
nerden geliyor Havay: soluk borusuna
iletirim. Ayrica ses
olusumunu saglayan ses
telleri de ben de bulunur.

nemlendiririm. igimdeki kim konusuyor
killarla tozlarin galiba
tutulmasini saglarim. deliriyorumll!

"korur. Yumugak ve
sungerimsiyim. Sagdaq
Ve soldq olmak lzepre

2 taneyiz

SOLUK ALIP VERME
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Kandaki atik maddelerin viicut
disina atilmasina bosgaltim
dendigini dgrendik gocuklar.
Bosaltimda gérev yapan yapi ve
oraanlar nelerdir?

Kandaki atik
maddeleri siizen Yapimda diiz kaslar
organ benim. Kandaki var. Kandaki
atiklarin siiziilmesi ile atiklarin
idrar olusur. siiziilmesiyle olugan
atiklar idrar
kesesine iletirim.

Viicudunuzdaki
Idrar kesesinde idrar ben de
biriken idrar birikir. Esnek bir
sayemde disar yapidayim.
atilir.
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Kani siizmekle gorevliyiz. Kani
zararh atiklardan
temizleyerek viicudun su ve
tuz dengesini diizenleriz. Eger
biz olmasaydik viicutta zararh
maddeler, su ve tuzlar birikir
denge bozulurdu.

Merhaba gocuklar biz
bobrekler iki
kardesiz. Bel

hizasinda yer aliriz.

BOSALTIM SISTEMINE YARDIMCI ORGANLAR

Solunum sonucu

Terleme yoluyla su ile olugan karbondioksit

birlikte hiicrelerde ve su buhari soluk

olusan atik maddelerin verme yoluyla

atilmasini saglarim. sayemde disari atilir.

Sayemde su ve
besin atiklari digki
olarak viicut disina

atilir.



122

Ek-6: PISA ve TIMSS Raporlar
PISA 2015 Ulusal Raporu’na gore:

“Agirhikli alanin fen okuryazarligi oldugu PISA 2015 uygulamasinda
Tirkiye’ye iliskin 6grenci performanslar1 gerek ortalama puanlar gerekse yeterlik
diizeyleri bazinda degerlendirilmistir. PISA 2015 uygulamasinda fen okuryazarlig
alanindaki ortalama puanlara iligskin genel sonuglara gore fen okuryazarligr alaninda

katilimci tiim iilkelere iligskin ortalama puan 465 iken Tiirkiye ortalamasi ise 425°tir.”’

“’Fen okuryazarligina yonelik duyussal 6zellikler incelendiginde Tiirkiye’deki
ogrencilerin ilgi ve motivasyon diizeylerinin OECD ortalamasindan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Tiirkiye’deki 6grenciler fen dersinden daha
cok zevk almakta ve fen alaninda kendilerini OECD ortalamasina gére daha yeterli
gormektedirler. Ogrencilerin kariyer planlarma bakildiginda ise fen ile ilintili bir
meslek sahibi olmay1 bekleyen 6grenci oran1 yine OECD ortalamasina gore daha
yiiksektir. Ancak PISA 2015 fen okuryazarligi alani basari testlerine iliskin sonuglar
incelendiginde Tiirkiye’deki &grencilerin performansinin  OECD  ortalamasinin
gerisinde kaldig1 goriilmektedir. Yani 6grenciler genel olarak fene yonelik olumlu bir

tutuma sahiplerken basarilar1 diistiktiir.”” (MEB,2015).

Uluslararas1 Egitim Bagarilarin1  Degerlendirme Kurulusu (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement) IEA’nin bir projesi olan
Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) diinyadaki en genis
kapsamli uluslararasi bir aragtirma ¢aligmasidir. Ilk olarak 1995 yilinda yapilmaya

baslanan TIMSS dort y1l arayla yapilmaktadir. Tiirkiye ilk kez 1999 yilinda katilmistir.

TIMSS 2015 raporu incelendiginde arastirmaya katilan 4. sinif 6grencilerinin
fen bilimleri dersi basar1 ortalamalar1 karsilastirildiginda Tirkiye 483 puan
(ortalamanin altinda bir deger) alarak 47 iilkenin katildig1 bu arastirmada 35. sirada
yer almistir. Arastirmaya katilan 8. simif 6grencilerinin fen bilimleri dersi basari
ortalamalar1 karsilastirildiginda Tiirkiye 493 puan (ortalamanin altinda bir deger)
alarak 39 iilkenin katildig1 bu arastirmada 21. sirada yer almistir (TIMSS Olgek Orta
Noktasi; 500) (MEB, 2016).
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PISA ve TIMMS raporlari incelendiginde ortaya ¢ikan sonug Tiirkiye’ de fen
egitiminde birtakim problemler oldugudur. Bu problemlerin bir¢ok sebebi olabilir.
Onemli olan bu problemlerin kaynaklarmi bulup ¢dziim yollari iireterek iilkemizi fen

egitiminde ¢ok daha iyi bir yere getirmektir.
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EK-7: izin Belgeleri

sl Turk Telekom = @ %63 ()

<

FENE YONELIK SORGULAYICI OGRENME
BECERILERI ALGISI OLCEGI  celen kutusu

ben
Merhaba hocam ben Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Biliml...
Ali GUnay Balim
L X X J
. alici: ben

01:25 Aynntilan goster

Seyma merhaba,

FENE YONELIK SORGULAYICI OGRENME BECERILERI
ALGISI OLCEGI'mizi tezinde etik kurallara uygun
atifta bulunmak kaydiyla kullanabilirsiniz. Saygi, sevgi
ve selamlar.

11 Agustos 2018 Cumartesi tarihinde, Seyma
Yurttadur <yurttadurseyma@gmail.com> yazdi:

Merhaba hocam ben Necmettin Erbakan
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi
Egitimi yUksek lisans 6grencisi Seyma Yurttadur.

Dokuz Eylil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Dergisi sayl 21- 2007 de yayinlanan "FENE
YONELIK SORGULAYICI OGRENME BECERILERI
ALGISI OLCEGI'NIN GELISTIRILMESI" isimli
makalede bulunan FENE YONELIK SORGULAYICI
OGRENME BECERILERI ALGISI OLCEGI'ni tezimde kullanmak
icin izin istiyorum.
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ssll Turk Telekom LTE

<

Yuksel DEDE
alici: ben

00:41 Aynntilan goster

Merhaba Seyma

llgili tezi calismanda kullanabilirsin

lyi calismalar

Yuksel DEDE

————— Orijinal Mesaj -----

Kimden: Seyma Yurttadur
&lt;yurttadurseyma@gmail.com&gt;

Kime: syaman@omu.edu.tr, ydede@gazi.edu.tr
Gonderilenler: Sat, 11 Aug 2018 00:58:22 +0300
(FET)

Konu: FEN OGRENMEYE YONELIK MOTIVASYON
OLCEGI

This e-mail and any attached files are confidential
and may be legally privileged. If you are not the
addressee, any disclosure, reproduction, copying,
distribution, or other dissemination or use of this
communication is strictly prohibited. If you have
received this transmission in error please notify the
sender immediately and then delete this mail.

E-mail transmission cannot be guaranteed to be
secure or error free as information could be
intercepted, corrupted, lost, destroyed, arrive late or
incomplete, or contain viruses. The sender therefore
does not accept liability for any errors or omissions

in tha ~Aantante ~Af thic Maceamna whircrh arica ac a
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a0l Turk Telekom LTE @& @ %89

< []

FEN OGRENMEYE YONELIK MOTIVASYON
OLC EG' Gelen kutusu

ben

Merhaba hocam ben Mecmettin Erbakan Universitesi Egitim Biliml...
syaman P
alci: ben

20:15 Ayrnintilan goster
Sevgili $Seyma merhaba
ilgili calismayi ve dlcegdi tez calismanda kullanman
konusunda tarafima ait izni veriyorum. lyi galismalar
dilerim...
Sdleyman Yaman tarafindan gonderildi
11 Agustos 2018 Cumartesi 00:58 +0300 kimden:

yurttadurseyma@gmail.com
<yurttadurseyma@gmail.com>:

- =)

Yanitla Yonlendir
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