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ONSOZ

Insanligin var oldugundan beri var olan deger kavraminin ¢ocuklara/bireylere
nasil kazandirilacagi konusunda her ¢agda oldugu gibi, giiniimiizde de bu konu
iizerinde fikirlerin/diisiincelerin  gelistirilmesine devam edilmektedir. Ilkokul
cagindaki bir 6grenciye deger kazandirmanin yollarindan biri de ¢ocuk Kitaplarinin
kullanimidir. Cocuklarin ilgi alanlarina hitap eden ve giindelik hayatta karsilastiklar
olaylarla/durumlarla ilgili kitaplar se¢ildigi takdirde, cocuklar okuma sevgisi
kazanacak, okuduklar1 konular, hayat ve degerler hakkinda goriinenin ardindaki
nedenleri anlamaya ¢alisacak, benimsedikleri veya elestirdikleri degerleri sorgulama
imkan1 bulacaklardir; bu durum da onlarin kendi disiincelerini gelistirmelerine ve

farkli fikirlere saygi duymalarina zemin hazirlayacaktir.

Arastirmamin sekillenmesinden tamamlanmasina kadar her adimda bilimin
1s181inda yolumu aydinlatan, fikirlerimi gelistirmemi saglayan, her zaman sabir ve
anlayis gosteren degerli danisman hocam Prof. Dr. Ahmet SABAN’a, akademik
hayatimin basindan beri kendisinden ¢ok sey 6grendigim ve pozitif tutumuyla her
zaman destek buldugum, saygideger hocam Prof. Dr. Isa KORKMAZ’a, degerler
egitimi  alaninda kiymetli c¢alismalarindan faydalandigim ve arastirmamin
sekillenmesinde katkisi olan degerli hocam Prof. Dr. Biilent DILMAC a; tezime
yaptiklar1 degerli katkilar i¢in ¢ok kiymetli jiiri iyelerim Dog. Dr. Gizem SAYGILI
ile Dr. Ogr. Uyesi Hiilya YILDIZLI ya;

Arastirmanin ¢esitli asamalarinda yol gosterici goriislerinden faydalandigim

degerli hocalarim Dog. Dr. Sabahattin CIFTCI’ye ve Dog. Dr. Giilhiz PILTEN’¢;

Ayn1 zamanlarda benzer yollardan gectigimiz ve arastirmalarimiza karsilikli

katkilar saglamaya ¢alistigimiz meslektasim Ars. Gor. Dr. Mehmet ASIKCAN’a;

Bir ferdi olmaktan biiyiik mutluluk duydugum Necmettin Erbakan

Universitesi Sinif Egitimi Anabilim Dalindaki saygideger hocalarima;

Aragtirmanin gerceklesmesine vesile olan, sinifinda uyguladigim etkinliklere

elinden gelen destegi sunan sevgili sinif 6gretmenim Ogretmen A.’ya;



Arastirmayi birlikte gergeklestirdigimiz birbirinden degerli 6grencilerime;

Benim bu giinlere gelmemi saglayan, ellerinden gelen higbir destegi

esirgemeyen kiymetli annem Melahat CIMEN ve babam Selim CIMEN’e;

Gerektiginde kendilerine ayirmam gereken zamandan feragat eden,
sevgilerinden ve varliklarindan giic buldugum sevgili esim Kemal AKDEMIR ve
canim kizim Zeynep AKDEMIR ’e;

Sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Sultan AKDEMIR
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Ilkokul Dérdiincii Sinifta Felsefe Temelli Cocuk Kitaplart Yoluyla

Tezin Adt Degerler Egitimine Iliskin Bir Eylem Arastirmast

OZET

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerine “Cutir Citir Felsefe” kitap
serisinden segilen sekiz kitap aracilifiyla bir derse veya dgretim programina bagli
kalinmadan hazirlanmis 6gretim etkinlikleriyle degerler kazandirmak ve bu siiregte
etkili olan wunsurlar1 incelemek amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma
desenlerinden biri olan katilimli eylem arastirmasi deseninde yiiriitilmistiir ve 2016-
2017 6gretim yili bahar yariyilinda Konya ili Karatay ilgesinde bulunan bir devlet
ilkokulundaki 22 dordiincii sinif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Aragtirmada 10
eylem plan1 uygulanmustir. ilk eylem planinda dgrencilerin degerler hakkindaki 6n
diislinceleri/algilar1 ve degerlerle ilgili fikirleri sorgulanmigtir. Daha sonraki sekiz
eylem planinda “Cutzir Citir Felsefe” serisinden segilen kitaplara yer verilmistir. Son
eylem planinda ise drama ve film izleme etkinliklerine yer verilmistir. Arastirma
siirecinde kamera kayitlari, yansitict gilinliikkler (arastirmaci giinliigli, 6gretmen
giinliigli ve 6grenci giinliikleri), katilime1 gozlemler, sinif 6gretmeni ve 6grencilerle

gerceklestirilen goriismeler ve smif i¢i diyaloglar ile uygulamaya iliskin veriler



vii

toplanmistir. Bulgular incelendiginde; Ogrencilerin On-diisiinceleri ve algilarinda
“sayg1”, “sevgi”, “adalet”, “hosgdrii” ve “empati” degerlerine, “Haklar ve Odevier”
kitabina iligkin verilerde “haklar” ve “sorumluluklar” degerlerine, “Doga ve Kirlilik”
kitabina iligkin verilerde “dogaya sayg1”, “sorumluluk” ve “bilimsellik” degerlerine,
“Siddet ve Siddetsizlik” kitabina iligkin verilerde “farkliliklara sayg1”, “empati” ve
“duyarlilik” degerlerine, “Iyi ve Kétii” kitabina iliskin verilerde “empati”, “sayg1”,
“duyarhilik” ve “yardimseverlik” degerlerine, “Ben ve Baskalarr” kitabina iliskin
verilerde “empati”, “6z farkindalik”, “farkliliklara saygi” ve “duyarlilik” degerlerine,
“Basart ve Basarisizllk” kitabma iliskin verilerde “sorumluluk”, “caliskanlik”,
“sabir” ve “dirtstlik” degerlerine, “Olmak ve Sahip Olmak” kitabina iliskin
verilerde “tasarruf”’, “sorumluluk”, “paylasma” ve “sabir” degerlerine, “Giizellik ve
Cirkinlik” kitabina iliskin verilerde “estetik”, “duyarlilik”, “saygi” ve “sevgi”
degerlerine ve son olarak drama ve film izleme etkinliklerinde “duyarlilik”,
“dostluk”, “giiven”, “merhamet”, “paylasma”, “sabir”, “saygi”, “sevgi”,
“sorumluluk”, “vefa” ve “yardimseverlik” degerlerine vurgu yapilmistir. Eylem

aragtirmas1  deseninin  degerler egitimiyle ilgili tecriibelerin  alanyazina

yansitilmasinda 6nemli bir katkisi oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul dérdiincii sinif, degerler egitimi, eylem arastirmasi
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Philosophy Based Children Books in the Fourth Grade

SUMMARY

The main purpose of this study was to teach values to the fourth grade primary
school students with teaching activities prepared regardless of a course or teaching
activity. The study includes eight books selected from the book series of “Crunchy
Philosophy” and examines the factors that are effective in this process. The research
was conducted in a participatory action research design which is one of the
qualitative research designs and includes 22 fourth grade students in a state primary
school in Karatay, Konya during the spring semester of 2016-2017 academic year. 10
action plans were implemented in the study. In the first action plan, students’
preconceptions/opinions about values were determined. In the following eight action
plans, the books selected from the “Crunchy Philosophy” series were included.
Finally, an action plan related to drama and film watching activity took place. During
the research process data were collected through camera recordings, reflective diaries
(researcher diary, teacher diary and student diaries), participant observations,

interviews with the teacher and students and in-class dialogues. The findings



revealed that “respect”, “love”, “justice”, “tolerance” and “empathy” values in
students’ preconceptions/opinions, “rights” and “responsibility” values in the “Rights
and Obligations” book, “respect for nature”, “responsibility” and “scientific” values
in the “Nature and Pollution” book, “respect for differences”, “empathy” and
“sensitivity” values in the “Violence and Nonviolence” book, “empathy”, “respect”,
“sensitivity” and “helpfulness” values in the “Good and Bad” book, “empathy”,
“self-awareness”, “respect for differences” and “sensitivity” in the “Me and Others”
book, “responsibility”, “hard working”, “patience” and “honesty” values in the
“Success and Failure” book, “saving”, “responsibility”, “sharing” and “patience”

9 13

values in the “Being and Owning” book, “aesthetics”, “sensitivity”, “respect” and
“love” values in the “Beauty and Ugliness” book, “sensitivity”, “friendship”, “trust”,
“compassion”, “sharing”, “patience”, “respect”, “love”, “responsibility”, “loyalty”
and “helpfulness” values in drama and film activities were emphasized. It is thought
that the action research design has an important contribution to the literature in terms

of reflecting the experiences about values education.

Key Words: Primary school students, values education, action research
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BOLUM 1
GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu agiklanmakta ve arastirmanin

amaci ile 6nemine iligkin bilgi verilmektedir.
1.1. Problem Durumu

Deger, bir bireyin hayatinda 6énem verdigi ve onun kararlarini/davranislarini
dogrudan etkileyen diisiince veya egilimlerdir (DeBono, 2007). Bireylerin toplumu
olusturdugu diisiiniildiigiinde ise bir toplumu (kiiltiirii) anlayabilmek icin yine o
toplumun (kiiltiirtin) sahip oldugu degerleri yakindan analiz etmek gerekmektedir
(Ozensel, 2003). Birgok sosyal bilimcinin degerleri insan davranislarin1 anlama ve
aciklamada temel bir 6neme sahip olarak gormeleri bu kavrami sosyal bilimlerde

stirekli ilgi ¢ekmis olgulardan biri haline getirmistir (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000).

Degerlerin ele alinmasiyla ilgili farkli yaklagimlar s6z konusudur. Ornegin,
degerlerin degismezligini ileri siiren mutlak¢1 goriisiin yani sira, mutlak¢iliga karsi
cikan goreceli anlayislar/yaklasimlar da vardir. Mutlakeilik, tiim zamanlarda
degismeyen insani degerler oldugunu vurgularken, mutlak¢ilik karsiti yaklasimlar ise
toplumlara ve ¢aglara gore degisen degerler oldugunu savunmaktadir (Aydin ve
Akyol-Giirler, 2014). Son zamanlarda ise bu iki goriisiin de birlikte ele alinabilecegi
diistiniilmektedir. Ciinkii son birka¢ ylizyilldir diinya kiiltiirleri siirekli olarak
degisime ugramaktadir; bilim, teknoloji, sanat, siyaset, ekonomi, vb. toplumsal
alanlarda onemli degisiklikler yasanmakta olup bu kiiresel unsurlar toplumlarin
bireysel yasaminda degerlere yansimaktadir. Buna bagh olarak, toplumsal
diizenlemelerin saglikli isleyebilmesi, bireylerin sahip olduklar1 degerlere uyumunu
gerektirmektedir. Degisim siirecinde giincelligini yitiren mutlak¢ilik, degerlerin
degismezligini savunmakla statilkocu bir tavir sergilemektedir (Avci, 2007;

Kagiteibasi, 2000; Kusdil ve Kagitgibasi, 2000; Tezcan, 1984).

Degerlerin aktarilmasi ve igsellestirilmesi siireci ilk olarak ailede baslayip

(ebeveynler, kardesler, dedeler, nineler, vb.) yakin ¢evre, okul ve toplumda devam



etmektedir. Aile ve toplum tarafindan degerler egitiminde model olma, sozle ifade
etme, davranig hakkinda takdir ya da elestiri yapma gibi yontemler kullanilmaktadir
(Akbas, 2015). Degerler ayn1 zamanda egitim araciligiyla da gelistirilmesi gereken
bir ilkeler/prensipler biitlinii olup bu agidan olgunlasamayan bireylerin kendilerine,
cevrelerine veya diger insanlara karsi hosgoriisiizlik, fiziksel siddet, baski, zarar
vermek, vb. olumsuz eylemlerde bulunabildigi goriilmektedir. Bu durum degerler
egitiminin ne kadar gerekli ve 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Doganay, 2011).
Ornegin, iilkemizde bireylerin hafizasinda yer etmis, giindem olusturmus ve ayni
zamanda biiyiik tepkilere yol agmis bazi olumsuz toplumsal olaylarla ilgili sosyal
medyaya yansimig haberlerin analiz edildigi bir ¢alismada (Akdemir, Asikcan ve
Saban, 2016), “deger yitimi” olgusuna dikkat ¢ekilmis ve glinlimiizde artarak devam
eden terérizmin veya dinsel, mezhepsel, cinsel ve etnik ayrimciligin neticesinde
insanlar arasindaki sayginin, sevginin hosgoriiniin, merhametin, adaletin, vb. bircok

degerin 6neminin yitirilmesine neden oldugu vurgulanmaistir.

Alanyazinda degerlerin kazandirilmasi ile ilgili farkli yaklagimlar (yontemler,
stratejiler, vb.) s6z konusudur. Bu yaklagsimlardan en énemli olanlarindan birisi de
degerlerin ¢ocuk kitaplar1 araciligiyla kazandirilmasidir. Alanyazinda, dgrencilere
kitaplar, hikayeler, oykiiler, vb. yontemlerle belirli bir konuyu 6gretmek veya
diisiindiirmek amaciyla yapilmis calismalar bulunmaktadir. Ornegin, Akkocaoglu-
Cayir (2015) tarafindan 48 ilkokul tgiincii simif 6grencisiyle gerceklestirilen bir
calismada, “Kumkurdu” isimli ¢ocuk kitabi kullanilarak hazirlanan &gretim
etkinlikleri araciligiyla felsefe egitiminin 6grencilerin biligsel, duyussal ve sosyal
alanlardaki gelisimlerine etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin
felsefeden, felsefe sorularindan ve filozoflardan hoslanabilecekleri ve bu konularin
ilgilerini ¢ekebilecegi vurgulanmis, bu nedenle ¢ocuklarin felsefeyi anlayamayacagi
diisiincesinden vazgegilmesi ve filozoflarin kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklarin

hayatina girmesi gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

Bu calismanin problem durumu, “Cuir Ciir Felsefe” g¢ocuk kitaplari
serisinden secilen sekiz kitap ve bu kitaplar ¢er¢evesinde hazirlanan gesitli 6gretim

etkinlikleri araciligiyla ilkokul doérdiincii smif oOgrencilerine degerlerin nasil



kazandirillacagi ve bu siiregte etkili olan unsurlarin neler oldugu ile ilgilidir.
Arastirmada “Citir Citir Felsefe” serisinin se¢ilmesinin nedeni, her kitapta farkli bir
degerin ve giinliik yasamda sikca karsilasilan olaylarin ele alinarak ¢ocuklarin bir
degerin iizerinde diistinmelerine, karsilasilan sorunlarin {istesinden nasil
gelebileceklerine  kafa yormalarina ve genel olarak disiinmeyi nasil
gelistirilebileceklerine dair rehberlik etmelerinden dolayidir. 2006 yilindan beri
Giimisigr Kitapevi tarafindan yayimlanan bu Kitaplar, Tiirkiye dahil olmak tizere 17
ilkede gevirisi yapilarak yayimlanmistir. Tiirkiye’de de ¢ok ilgi goren ve en gok
okunan kitaplardan olan bu seriye Milli Egitim Bakanliginin yayimladigi ders
kitaplarinin bazilarinda da atiflarda bulunulmustur. Kitap serisinin her biri farkli
araliklarla Tirkgeye c¢evrilmis, seriye ait su ana dek toplamda 30 Kitap

yayimlanmigtir.

Bu ¢alismada, arastirmact uygulamay1 yaptigi ilkokuldaki sinif 6gretmeninin
de goriislerine bagvurarak “Citir Citir Felsefe” kitap serisinden asagidaki sekiz kitabi
belirlemistir: “Haklar ve Odevler” (Labbé ve Dupont-Beurier, 2011), “Doga ve
Kirlilik” (Labbé ve Puech, 2011), “Siddet ve Siddetsizlik” (Labbé ve Puech, 2012),
“Iyi ve Kotii” (Labbé ve Puech, 2011), “Ben ve Baskalarr” (Labbé ve Dupont-
Beurier, 2011), “Basart ve Basarisizlik” (Labbé ve Puech, 2011), “Olmak ve Sahip
Olmak” (Labbé ve Dupont-Beurier, 2015) ve “Giizellik ve Cirkinlik” (Labbé ve
Puech, 2011). Simf &gretmeniyle yapilan goriismelerde bu kitaplarin 6ne ¢ikardigt
degerlerin hem giincel 6gretim programiyla iliskili oldugu hem de giinliik hayatin
temel degerlerini olusturdugu disiintiilmistir. Ayrica, bu kitaplar 6grencilerin
rahatlikla ifade edemedikleri fakat kisisel olarak (evde, okulda, yakin gevrede, vb.)

deneyimledikleri durumlar: ortaya ¢ikarmada etkili olacag: varsayillmigtir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine yonelik “Cutir Citir
Felsefe” kitap serisinden segilen sekiz kitapla bir derse veya dgretim programina
bagl kalinmadan hazirlanmig 6gretim etkinlikleri aracilifiyla degerler kazandirmak
ve bu siirecte etkili olan unsurlari incelemektir. Bir degerin kazandirilmasi i¢in

ogrencilerin dikkatini degere ¢ekebilecek, deger hakkinda diisiinmesini saglayacak,



kendi degerlerini ag13a ¢ikaracak dgretim etkinliklerine ihtiyag vardir. Ogretmenlerin
de Ogrencilerin deger algilarindan hareket ederek ve onlarin aktif olmalarim

saglayarak deger 6gretimini gergeklestirmeleri onemlidir (Kerschensteiner, 1954).

Bu yoniliyle bu eylem arastirmasi, degerlerin kazandirilmasi siirecinin
Oonemini vurgulamakta ve bu siiregcte uygulanan 6gretim etkinliklerinin niteligini 6n
plana ¢ikarmaktadir. Arastirmanin genel amaci/problem durumu baglaminda, bu

arastirmada asagidaki alt-sorulara cevap aranmustir:

1. Dordiincti smif 6grencilerinin degerler hakkindaki oOnbilgi ve algilari

nasildir?

2. Cocuk kitaplar1 (¢ocuk kitaplarima dayali olarak hazirlanan eylem

planlari/dgretim etkinlikleri) araciligiyla degerler nasil kazandirilabilir?
3. Bu siirecte etkili olan etmenler/unsurlar nelerdir?

4. Dordiincti simif 6grencilerinin degerler hakkindaki 6nbilgi ve algilarinda

stirec igerisinde nasil bir degisim meydana gelmistir?

5. Degerlerin kazandirilmasi siirecinde uygulanan eylem planlarina/égretim

etkinliklerine iliskin 6grencilerin genel olarak goriisleri nasildir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumda yer alan {i¢ 6nemli kurum vardir: devlet, aile ve okul. Devlet, iilke
acisindan onem verilen ve kurumsallasmis genel degerleri temsil ederken, aile de
Ozel degerleri temsil etmektedir. Okul ise bu iki kurum arasinda aracilik yaparak
bireyin var olan potansiyelini agiga ¢ikarmayi ve gelistirmeyi ve bu sayede de hem
1yl insan hem de iyi vatandas yetistirmeyi amaclamaktadir (Bacanli ve Dombayci,
2015; Ciftei, 2003; Dogan, 2004). Okullar genel hedefleri ve degerleri dogrultusunda
ogrencilere Ogretim programinda agikca belirtilen veya ortik olan bu degerleri
kazandirma konusunda rehberlik etmektedirler (Akbas, 2008). Fakat okullarda daha
cok biligsel alana 6nem verildigi i¢in psikomotor ve duyussal alanlar genellikle geri
planda kalmaktadir (Selguk, 2001).



Bireylerin degerlere iligkin algilar1 yasamlar1 boyunca edindikleri
deneyimlere bagh olarak sekillense de bu siirecte erken ¢cocukluk dénemi kritik bir
onem tasimaktadir (Uyanik-Balat ve Balaban-Dagal, 2009). Ozellikle 0-6 yas
donemi, ¢ocuk gelisiminin en hizli ve kritik oldugu yillardir. Bu yillarda temeli atilan
kisilik/karakter yapist ilerleyen yillarda da benzer yonde devam etme egilimindedir
(Yavuzer, 2000). Ulusal ve evrensel diizeyde ortak kabul edilmis degerleri erken
yaslarda kisilik/karakter yapisiyla biitiinlestiren ¢ocuklarin kendilerine daha giivenli,
daha problem ¢ozebilen, daha mutlu, daha sorumlu, vb. bireyler olarak hayatlarini

stirdiirmeleri daha muhtemeldir (Alpoge, 2011).

Omegin, Sapsaglam (2015) Sosyal Degerler Egitimi Programimin anasinifina
devam eden ¢ocuklarin sosyal beceri kazanimina etkisini 6n test-son test, kontrol
gruplu deneysel desenle incelemis ve bu programin g¢ocuklarin sosyal beceri
kazaniminda etkili oldugunu ve bu etkinin kalict oldugunu ortaya koymustur. Benzer
sekilde, Uzunkol (2014) tarafindan gergeklestirilen bir calismada, hayat bilgisi
ogretiminde uygulanan sayg: ve sorumluluk temelli degerler egitimi programinin
ilkokul iiclincii smif Ogrencilerinin 6zsaygi diizeyleri, sosyal problem ¢6zme
becerileri ve empati diizeyleri iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu rapor
edilmistir. Ozdas (2013) tarafindan gerceklestirilen baska bir c¢alismada ise
ortaokullarda degerlerin kazandirilma diizeyi ile istenmeyen 6grenci davranislarinin
goriilme sikligr arasinda negatif yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulasgilmistir. Barnes (2017) ise okul temelli bir karakter egitimi programinin
Ogrencilerin sosyal ahlak, sosyal davranig ve olumlu diisiinmelerinde temel

olusturdugunu ifade etmistir.

Bireyin hayattan beklentileri sahip oldugu degerlerle yonlendirilmektedir.
Degerler, bireylerin yasamlarini yonlendirmekte ve onlarin yasamlarindaki herhangi
bir eylemin standardini olusturmaktadir (Ozensel, 2003). Degerler gretilebilir ve
Ogrenilebilir olmakla birlikte, giiniimiizde degerleri kazandirmak ge¢mise gore daha
zor olmaktadir. Ciinkii onceleri toplum tarafindan desteklenen bir¢ok deger yasanti
yoluyla aktarilirken, bugiin artik sadece yasant1 tek basina yeterli olmamaktadir. Bu

nedenle, hem okullarin hem de ailelerin eskiye gore daha ¢ok caba sarf etmeleri



gerekmektedir. Ciinkii giinlimiizde bireyin degerler sistemini etkileyen/degistiren

faktorler de ¢esitlenmis bir durumdadir (Gomleksiz, 2007).

Son yillarda, iilkemizde degerler egitimiyle ilgili yapilmis ¢alismalar artis
gdstermistir ve gostermeye de devam etmektedir. Ornegin, Bas ve Beyhan (2012)
1986 yilindan itibaren degerler egitimiyle ilgili yapilan ulusal tezleri farklh
degiskenlere gore incelemistir. Calisma, degerler egitimiyle ilgili ulusal tezlerin son
yillarda artis gosterdigini, ancak degerler egitimi konusunun daha ¢ok yiiksek lisans
diizeyinde ele alindigini ve tezlerde hem nitel (dokiiman analizi, vb.) hem de nicel
(6lgek kullanimi, vb.) arastirma yaklasimlarinin birbirine ¢ok yakin oranlarda
kullanildigini ortaya koymustur. Benzer sekilde, Kapkin, Caliskan ve Saglam (2018)
“degerler egitimi” anahtar kelimesi ile 1999-2017 arasinda yapilmis ulusal tezleri
incelemis ve bu tezlerin biiyiik bir kisminin son on yilda yapildigini, genellikle edebi
eserlerde yer alan degerler algisini inceledigini ve Onerilerin genel olarak okul

yoneticilerine yonelik oldugunu vurgulamistir.

Nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi deseninde yliriitiilen
bu calisma ise ulusal alanyazinda yer alan diger tez ¢aligmalarindan biiyiik 6l¢iide

farklilagsmaktadir. Kisacasi bu ¢aligsmanin;

e cylem aragtirmast deseni araciligiyla deger egitimi  siirecini
orneklendirecegi,

e cocuk kitaplarina dayali olarak hazirlanan Ogretim etkinliklerinin
etkililigine iligkin iyi bir anlayis gelistirecegi,

e Ogrenci, 6gretmen ve diger paydaslarin (velilerin, vb.) degerlerin 6nemi ve
roliine iligkin farkindaligini arttiracag,

e konuyla ilgili yapilacak yeni uygulamalar ve/veya arastirmalar i¢in fikir

saglayacag diisiiniilmektedir.



BOLUM 2
KURAMSAL/KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, arastirma konusuyla ilgili alanyazin incelenerek arastirmanin
kuramsal/kavramsal ¢ercevesi hakkinda bilgi verilmekte ve cocuk kitaplarinin

kullanimuyla ilgili arastirmalar 6zetlenmektedir.
2.1. Deger Kavrami/Olgusu

Degerlerin insanlar i¢in 6nemi tarih boyunca siiregelmistir. Ciinkii sosyal bir
varlik olan insan, davraniglarina yon verecek belli ol¢iitlere ihtiyag duymaktadir.
Insanin bu ihtiyacina cevap veren, hayatina rehber olan degerler ise eyleme yol
gostermesinde ve eylemin degerlendirilmesinde o©nemli bir Olgiit olarak
kullanilmaktadir (Saglam, 2019). Ancak, “deger” kavrami tek bir disiplin alaninda
degil, bir¢ok disiplin alami tarafindan kullanilan oldukg¢a genis bir kavramdir. Bu
nedenle, bu kavram farkli disiplin alanlarinda farkli sekillerde tanimlanmaktadir
(Fichter, 2006, Kucuradi, 2006; Raths, Harmin ve Simon, 1966; Ulusoy ve Dilmag,
2012). “Sosyal bilimlere kazandirilan deger kavramu ise ilk defa Znaniecki tarafindan
kullanilmis ve Latince ‘kiymetli olmak’ veya ‘giiclii olmak’ anlamlarina gelen

‘valere’ kokiinden tiiretilmistir” (Bilgin, 1995, s. 83).

Deger kavrami, Tirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge Sozliigiinde “Bir seyin
onemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet” olarak
tanimlanmaktadir (www.tdk.gov.tr). Milli Egitim Bakanligi (MEB) sosyal bilgiler
dersi Ogretim programinda ise “Degerlerimiz; 6gretim programlarinin perspektifini
olusturan ilkeler toplamidir. Kdkleri geleneklerimiz ve diiniimiiz i¢inde, govdesi ve
dallar1 bu koklerden beslenerek bugiiniimiize ve yarinlarimiza uzanmaktadir. Temel
insani Ozelliklerimizi olusturan degerlerimiz, hayatimizin rutin akisinda ve
karsilastigimiz sorunlarla basa c¢ikmada eyleme ge¢memizi saglayan kudretin ve

giiclin kaynagidir.” seklinde kavramsallagtirilmistir (MEB, 2018, s. 4).

Deger kavramiyla ilgili “Bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu

hakkindaki inan¢” (Glingdr, 1993, s. 27); “Bir nesne, islem, fikir ve/veya eylemin


http://www.tdk.gov.tr/

orgiit igerisinde tagidigi 6nemi belirleyen nitelik ve nicelik” (Basaran, 1992, s. 14);
“yasamimizi etkileyen, yasamda onem verdigimiz diisiinceler” (Doganay, 2011, s.
228); “Somut ya da soyut kavramlarin 6nemini belirtmeye yarayan soyut 6l¢ii birimi;
canli ve cansiz varliklarin, olaylarin, olgularin durumunu, 6nemini anlatan bir

sozciik” (Koknel, 2007, s. 17) seklinde tanimlamalar da yapilmaistir.

Degerler ayn1 zamanda, davranisa rehberlik eden, karar verme, inang ve
eylemlerin degerlendirilmesinde referans noktasi olan ilkeler, idealler, standartlar ya
da yasam kosullar1 (Halstead, 2005); bireylerin gurur duyduklari inanglar, tutumlar
ya da duygular (Raths vd., 1966); belirli davranislarin kisisel ve toplumsal olarak
kabul edilebilirligini gosteren ve siirekliligi olan inanglar (Rokeach, 1973); belirli
durumlan digerlerine kiyasla tercih etmeye yonelik egilimler (Hofstede, 2001); 6zel
eylemleri ve amaglar1 yargilamada temel bir standart saglayan, soyut genellestirilmis
prensipler (Theodorson ve Theodorson, 1969); bireylerin segimlerine ve
degerlendirmelerine rehberlik eden ilkeler (Schwartz, 1999) olarak da ifade

edilmistir.

Schwartz ve Bilsky (1987; akt., Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000, s. 60) degerlerin

ozelliklerini su sekilde agiklamaktadir:

e Degerler inangtirlar. Ancak, tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilmis fikir
niteligi tagimazlar; etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ige gecerler.

e Degerler bireyin amaglariyla -esitlik gibi- ve bu amaglara ulasmada etkili
olan davranis bi¢cimleriyle —hakbilirlik, yardimseverlik gibi- iliskilidirler.

e Degerler 6zgiir eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin, itaatkarlik
degeri, is yerinde ya da okulda, aileyle, arkadaslarla ya da tanimadigimiz
kisilerle olan iliskilerimizin tiimiinde gecerlidir.

e Degerler, davraniglarin, insanlarin ve olaylarin se¢ilmesini ya da
degisimini yonlendiren standartlar olarak islev gortirler.

e Degerler tasidiklar1 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Bu siralama

deger onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.



Benzer sekilde, Fichter (2006, s. 143) degerlerin 6zelliklerini su sekilde

siralamaktadir:

e Insanlarin ¢ogu degerler iizerinde uzlastif1 icin ve sadece bir bireyin
yargisina bagli olmadigi i¢in; degerler paylasilirlar,

o Insanlar degerleri ortak refahin korunmasi ve sosyal gereksinimlerin
karsilanmasi ile birlikte gordiikleri i¢in; degerler ciddiye alinirlar,

e Insanlar degerleri i¢in 6zveride bulunur hatta bazi durumlarda degerleri
i¢in Oliirler, bu yiizden; degerler coskularla birlikte bulunur,

e insanlar arasinda uzlasma gerektiren degerler kavramsal olarak diger

degerli nesnelerden ayrilabildikleri i¢in; degerler soyutlanirlar.

Powney, Cullen, Schlapp, Glissov, Johnstone ve Munn (1995) ise deger

kavramina iliskin asagidaki {i¢ duruma dikkat ¢ekmektedir:

e Degerler dini, ahlaki ve inang¢ alanlarmi igerdigi gibi, bunun otesinde
yasamlarimizi nasil slirdiirdiigimiiz, yasamimizin organizasyonu ve
deneyimlerimiz ile ilgili bakis agilarini da igermektedir.

e Degerler bilis, duygu ve davraniglarimizi etkileyebilir.

e Degerler temel ve baglamsal olmak {izere iki diizeyde diisiiniilebilir.

Alanyazinda, deger kavramina iliskin yapilan tanimlar ve vurgulanan
ozellikler genel olarak incelendiginde, degerlerin bireyler ve toplumlar i¢in 6dnem
tasiyan, kiiltiire yerlesmis, yasama yon veren, bireylerin 6nem verdigi ve onlara
rehberlik  eden, siirekliligi olan ilke, prensip veya inanglar olarak
kavramsallastirildig goriilmektedir. Bir birey i¢in ¢ok degerli olan bir sey, baska biri
igin bir anlam ifade etmeyebilir. Insanlarin deger verip ulasmak igin pesinden
kostuklari, elde etmeyi siddetle arzu ettikleri maddi degerler (mal, miilk, servet,
sthhat, vb.) oldugu gibi mutluluk, huzur, vatan sevgisi ve 0zgiirlik gibi tamamen
manevi degerler de olabilir (Bolay, 2007; Tahiroglu, 2011; Tepe, 2002). Ayrica,
degerlerin bilissel, duyussal ve psikomotor boyutlarindan dolayr da neyin degerli
oldugu veya neye deger atfedilecegi psikolojik, sosyal, kiiltiirel, fiziksel durum ve

sartlara da baghdir (Akbas, 2004; Yapici ve Zengin, 2003).



Degerler, ayn1 zamanda “etik”, “ahlak™, “karakter”, “sahsiyet” gibi
kavramlarla da yakindan iligkilidir. Kullanilan bu kavramlarin hepsi degerlerle
iliskili olmasina karsin aralarinda bazi anlam farkliliklar1 da vardir. Ornegin, etik,
pratikte ahlak uygulamalarina teorik olarak yol gosteren bir olgudur (Dewey, 1997)
ve hayata anlam katan her seyi konu alan diisiiniis tarzi, ahlaki ilkeler teorisi veya bir
felsefe disiplini olarak tanimlanabilir (Cevizei, 2002). Etik, bir bireyin ne yapmasi
gerektigini diigiinlirken bagkalarinin haklarini ve ¢ikarlarmi da dikkate almasidir
(Haynes, 2014). Ahlak ise bir toplumun belirli bir déonem boyunca inanglarina,
emirlerine, yasaklarina, normlarina ve degerlerine gore diizenlenmis, geleneklesmis
yasama bi¢imi ve dogruyu, giizeli, iyiyi, hatalidan, yanlistan, cirkinden, kotiiden
ayirmayi amaglayan kurallar dbegidir (Cevizei, 2002; Koknel, 2007). Karakter de
“bireyin ahlakli bir kisi olarak davranmasim1 saglayan psikolojik ozelliklerin
karmagik bir kiimesi” (Berkowitz ve Bier, 2004, s. 73) bi¢ciminde ele alinabilir.
Karakterle yakindan iligkili bir kavram olan sahsiyet ise hem dogustan gelen hem de
sonradan kazanilan 6zellikleri icermesi bakimindan karakter ile benzerlik arz eder,
ancak sahsiyetin bu oOzelliklerine ek olarak karakter olgunlagsmayi da kapsamasi

bakimindan sahsiyetten farklilasmaktadir (Hokelekli, 2010).
2.2. Degerlerin Olusumu/Kaynaklari

Sosyal ve kiiltiirel 6geler insanlikla baglantili oldugu i¢in deger olgusuyla
iligkilidir. Clinkii degerler bir deger sistemi iginde organize edilir ve kiiltiiriin tizerine
kurularak bir se¢imi/tercihi ifade ederler. Birey, toplumsal degerleri i¢inde dogdugu
toplumda hazir bulur ve bu degerlere farkli derecelerde sahip olur veya bireye bazi
degerler toplumca atfedilir. Degerler, bireyi yapilacak dogru seyler ve beklentileri
icin yonlendirirler. Bireyler ve gruplar tarafindan benimsenen, degerli kabul edilen
diisiinceler, kurallar, uygulamalar ve maddi unsurlar degerleri olusturdugu icin
giinlimiizde bireyin degerler sistemini, degerlerin kaynagini ve olusumunu etkileyen
faktorler de gesitlenmistir (Akbaba-Altun, 2003; Fichter, 2006, Gomleksiz, 2007;
Gudmunsdottir, 1991; Giiveng, 1999; Rokeach, 1973).

Fichter (2006) bir bireyin sahip oldugu degerlerin kaynaginin iki diizlemde

analiz edilebilecegini belirtmistir. Bunlardan ilki bireyin bagkalar1 tarafindan
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degerlendirilmesi sonucu kendisinin basardigi veya kendisine atfedilen sosyal statiiye
bagli, disaridan kaynakli degerlerdir. Bunlar kisinin servetine, toplumsal/mesleki
roliine, egitimine ve fiziki niteliklerine bagli olabilir. Digeri ise bireye insanlik onuru
icin gosterilen bireysel saygidan kaynaklanan icsel degerlerdir. Bu igsel degerler ise

kisisel dokunulmazlik hakki ve insanlik ger¢egine dayandirilir.

Bu baglamda, bir birey olarak ¢ocugun degeri ve ona atfedilen degerler
toplumdan topluma farklilik gdstermektedir. Ornegin, anne-babalar icin g¢ocugun
degeri iizerine yapilan ve dokuz iilkeyi kapsayan uluslararasi karsilastirmali bir
arastirmada, ¢ocuklarin aileye olan maddi katkilarinin az geligmis {ilkelerde ve kirsal
kesimlerde yasayanlar tarafindan O6nemli bulunurken, gelismis iilkelerde ve kent
ortaminda yasayanlar tarafindan daha az 6nemli bulundugu goriilmiistiir (Kagit¢ibas,
2000). Bu durumda ¢ocuga verilen deger; aile ve toplumun kirsal veya kentsel kesim
olmasidan ve sosyoekonomik konum farkliliklarindan etkilenmektedir. Ulkemizde
ise ailenin ¢ocuktan beklentileri genel olarak gelecege giivence dogrultusunda

olmaktadir (Koknel, 2007).

Cagdan caga, toplumdan topluma degisen degerler, farkli degerlendirme
sistemleri meydana getirmektedir. Kisiler de yasayan insanlarin yaptiklarina,
eserlerine, hatta olusturduklari deger yargilarma gore deger bigerler (Kuguradi,
2006). Insan genel olarak birlikte yasadigi toplumla ortak degerleri olan sosyal bir
varlik oldugundan, toplumda kabul goren ortak degerlerden etkilenmekte ve bu
degerlerin bir sonraki nesle aktarilmasinda dnemli rol oynamaktadir (Akbaba-Altun,
2003). Bireylerin ve toplumlarin/kiiltiirlerin 6nemli bir parcasini olusturan degerler
her ne kadar toplumlara ve zamana gore degisse de bu zaman alici ve zor bir
durumdur (Dogan, 2004). Yine de ge¢misten giinliimiize insan yasamina ve meydana
gelen degisimlere bakildiginda degismeyen tek degerin “degisim” oldugu iddia
edilmektedir (Koknel, 2007).

Degerler, bireylerin c¢esitli segenekler i¢inden bir tercihte bulunmalarini veya
cesitli durumlar/olaylar karsisinda bir yargida bulunmalarini gerektiren kararli
giidiiler veya inanglardir (Giingdr, 1993; Ozgiiven, 2012; Rokeach, 1973). Bireyler

karsilastiklar olaylarla ilgili bir eylemde bulunurken, karar verme siirecini kisaltan
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ve yol gosteren olarak degerleri kullanirlar (Cafo ve Somuncuoglu, 2000;
Mengiisoglu, 1992). Boyle diisiiniildiigiinde, insan degerlerden olusan bir diinyada
kendisini degerlerle yapilandirir ve gelistirir (Poyraz, 2007). Degerlerin dogrudan
gbzlenemeyen soyut olgular olmast (Parker ve Jarolimek, 1997), onlarin varligina
iliskin gostergeleri aramayi gerektirmistir. Bu baglamda, Raths vd. (1966) bazi
gostergelerin degerlerin varligina isaret edebilecegini ifade etmis ve bu gostergelerin
amaglar, siddetli istekler/arzular, tutumlar, ilgiler, duygular, inanglar/kanilar,

etkinlikler, iiziintiiler, problemler ve engeller olabilecegini belirtmistir.

Toplumsal degerler bireylerin giinlilk hayatina yon verirler ve onlarin
toplumsal hayata uyma zorunlulugunu dogururlar (Dogan, 2004; Fromm, 1993).
Insann ihtiyaglari, toplumun istekleri ve nesnelerle insan dogasinin yapisi arasindaki
iliski, degerlerin temelini/kaynagini olusturur (Cevizci, 2006; Gutek, 2011; Ulken,
2001). Birey toplumun degerlerini igsellestirip kendi degerleriyle birlestirdigi zaman
toplumun bir ferdi haline gelir ve degerlerini eylemlerine yansitabilir. Ancak, bireyin
eylemlerine yon veren degerler, eger toplumsal baski veya korku nedeniyle
var/olusmus ise, baski ve korkuyu olusturan etmenler ortadan kalktiginda bireye ait o

degerler de yok olmaktadir (Ciiceloglu, 1999; Tezcan, 1987).

Deger ve kiiltiir arasinda karsilikl bir iliski s6z konusudur. Degerler kiiltiiriin
yapitaglarint olusturur ve kiiltiir de i¢inde bir degerler sistemi barindirir (Hofstede,
1984). Dolayisiyla toplumun sahip oldugu kiiltiir, bir deger sistemi ve hiyerarsisi
olusturur (Giingor, 1998). Burada kiiltiiriin kusaktan kusaga gecerek giiniimiize kadar
ulasmis geleneklerin ve geleneksel degerlerin 6nemli bir rolii vardir. Ciinkii
gecmisten glinlimiize toplumsal diizenlemelerde ve ¢ocuklarin egitiminde geleneksel
ve ahlaki degerler 6nemli bir yer tutmustur (Tezcan, 2018). Zihinsel yapilarimiz ile
degerler arasindaki etkilesim diisiiniildiiglinde, kiiltiirden etkilenmek veya kiiltiiri
etkilemek, bu durumlarin da davraniglarimiza yansimasi kacinilmazdir (Hofstede,
1984; Ozgiiven, 2012). Tezcan (1987, s. 115) degerlerin sosyolojik/toplumsal
ozelliklerini asagidaki sekilde ifade etmektedir:

e Grubun veya toplumun iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan paylasilmis ve

kabul edilmislerdir. Herhangi bir bireyin kanaatine bagli degillerdir.
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e Degerlerin toplumun genel refahinin korunmasima ve toplumun
ihtiyaglarinin tatminine neden olduklarina inanilir. Bu sebeple toplumun
tiyeleri tarafindan ciddiye alinir.

e Toplumsal degerleri kabul eden iiyeler, yiiksek degerler i¢in fedakarlikta
bulunmaya, doviismeye ve hatta Olmeye razidirlar. Clinkii degerler
duygular1 da igerirler.

e Degerler bircok insan tarafindan onaylandiklarindan ve anlagmaya

dayandiklarindan soyut olarak insan zihninde yer etmis kavramlardir.

Degerlerin toplum ve kiiltlirle iliskisinden farkli olarak biitiin degerler
psikolojik anlamda kisiseldir (Ulusoy ve Dilmag, 2012). Psikolojik acidan degerle
iliskili olan kavramlar ise futum, davranis ve norm olarak diisiiniilebilir. Nitekim
normlar, kaynagini degerlerden alirlar ve degerlere goére bigimlenirler (Sisman,
2007). Degerlerin normlardan farki, daha kapsamli olmalaridir. Normlar belli bir
durumda ne yapilmasi gerektigini belirtirken, degerler normlarin kabul edilmesi i¢in
bir 6l¢iit iglevi gortirler (Bacanli, 2017). Gibbs (1965, s. 589) normlarin asagidaki {i¢

temel 6zelliginden bahsetmektedir:

e Davranisa iligkin ortak bir goriis birligi ve degerlendirme,
e Davranisa iliskin ortak bir beklenti,

e Davranisa, tiiriine gore verilecek yaptirimi olan, ortak bir tepki.

Ayrica, edebiyat, tarih, din ve felsefe gibi disiplin alanlar1 degerlerin
olusumuna onemli oOlgiide kaynaklik etmektedirler (Gutek, 2011). Edebiyat ile
degerlerin iligkisini anlamak icin Oncelikle egitim ve edebiyat iligkisine bakmak
gerekmektedir. Egitimin Onemli islevlerinden birisi insanlar1 etkilemektir. Bu
etkilemeyi gecmisteki sosyal ve ulusal degerleri tanitip benimsetme, bugiiniin
gerceklerini  gosterme ve gelecege donlik degerler kazandirma yoluyla
gerceklestirmeye caligmaktadir. Edebiyat sozciigliniin kokiinii olusturan “edep”
kelimesi ise “terbiye, egitim” anlamina gelmektedir. Bu nedenle, edebiyat ve
degerler arasinda siki bir iligki bulunmaktadir. Tiim bu kavramlar insanla iligkili
kavramlar olup edebiyat eserlerinin biiyiikk bir kisminin insanlari gesitli bakimdan

egitmek, degerler kazandirmak amaciyla yazildig: ifade edilebilir. Edebiyatin sadece
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sanat ve giizellik amacin1 izlemesini isteyen “sanat i¢in sanat” olarak gdren bir goriis
de olmakla birlikte insan1 bu kadar derinden etkileyen, degistirmeye ve gelistirmeye
calisan bu giigten egitim i¢in mutlaka yararlanmak gerekmektedir (Kavcar, 2017).
Yine egitici yoniinden baktigimizda ¢ocuk edebiyati eserlerinin bu yoniiyle daha ¢ok
on plana c¢iktigi goriilmektedir. Cocuk edebiyatinda amag, cocuklari davranig
gelistirme agisindan olumlu bir degisime yonlendirmek, milli ve evrensel degerlere

kars1 bilincin uyanmasini saglamaktir (Karatay, 2007).

Giliniimilizde edebiyat, tarih, felsefe gibi ¢alisma alanlar1 ayri1 birer disiplin
olmasina ragmen tarih ve edebiyatin ayr disiplinler haline gelmesi tarihgilerin kendi
bilimsel yontemlerini kullanmasiyla gerceklesmektedir. Edebiyat ve tarihin héalen
aktif bir iliski icinde olmasi ise tarihi olaylarin gerek anlatilirken gerekse yaziya
dokiiliirken s6zlii ve yazili edebiyat eserleri olusturmasindan da kaynaklanmaktir
(Erol, 2012). Gegmisten gilinlimiize insanligin hikayesinin anlatildig: tarih derslerinin
amaglarindan birisi de insanligin gecirdigi siirecleri, olaylar1 ve yasadig1 deneyimleri
yeni nesillere aktararak bu asamalarda insanlarin eylem ve faaliyetlerinde hangi
inang¢ ve degerlerin rol oynadigini anlamaya calismaktir. Tarih egitiminin bireylere
ozellikle milli, ekonomik, politik ve insani degerlerin kazandirilmasinda 6nemli pay1
bulunmaktadir (Demircioglu ve Demircioglu, 2016). Gegmise ait yasanmisliklar ve
gelecekte de birlikte yasama diisiincesi, birlikte yasama kiiltiiriinii giiclendiren

O6nemli bir unsurdur (Saglam, 2019).

Insani ve toplumsal degerler icin bir diger 6nemli kaynak ise dindir
(Hokelekli, 2011; Tezcan, 2018). Din, insanlifin uzun zamandan beri katilim
sagladig1 toplumsal kurumlardan biri olup her insanda dini duygularin veya onun
yerine ikame edilen benzer yapilanmalarin olmasi inanma duygusunun temel
ihtiyaglar kadar 6nemli oldugunun bir gostergesidir (Peker, 1990; Saglam, 2019). Tk
toplumlarda insanlarin hareketlerini yoneten, toplumun fertlerini birlestiren ve sosyal
hayata yon veren dini degerler olmustur. Zamanla degerler dinden ayrilmis, toplum
diizeni esasina dayandirilmis ve ahlaki hareketler aklin kontroliine baglanmuistir.
Fakat dinin asil amacinin ahlakliligin yayilmasi oldugu diisiiniildiigiinde, dini yasatan

cevrelerde ahlak biisbiitiin dinden ayr1 degildir. Ayrica, ahlaki deger hiikiimlerinin

14



ortaya konmasi insanin iyilik iradesinin varligina inanmastyla, yani inancla iligkilidir
(Topgu, 2014). Bu yiizden dini ag¢idan da saglam bir karakter olusturmak igin

degerler egitimi birinci derecede 6neme sahiptir (Hokelekli, 2011).

Felsefe, duyu kullanmadan akil yoluyla elde edilen bilgi olup genel anlamda
insanin evren ve evrenin insanlarla iliskisi {izerine sistematik, derinlemesine ve
spekiilatif diisiinmesidir. Deger problemi ise felsefi agidan degerin ne olduguna
iliskin sorular sormak (“Iyi nedir?”, “Giizel nedir?”, vb.) ve farkli disiplin alanlarinin
(sanat, bilim, ahlak, vb.) 6zelliklerini, insan1 iyiye gotiiren davraniglar1 arastirmak ile
ilgili oldugu ifade edilebilir (Gutek, 2011; Kuguradi, 2006; Topgu, 2014). Ahlak
(etik), dolayisiyla degerler konusu, felsefe ile yasit bir konu olmakla birlikte Sokrates
ve Kant’in bu alandaki goriisleri de ahlak felsefesi i¢in bir doniim noktasi olmustur
(Glingor, 1993). Felsefede degerlerle ilgili iizerinde durulan en 6nemli konulardan
biri, degerlerin “goreli” veya “mutlak™ olmasi hususudur. Degerlerin goéreli olmasi
dinsel inanglar ve ahlaksal dogrularin c¢agdan ¢aga ve toplumdan topluma
degismesini ifade ederken, mutlak olmasi eylemlerin insanlarin kanaatlerinden ve
egilimlerinden bagimsiz olarak dogru veya yanlis oldugunu ifade etmektedir

(Saglam, 2019; Tozlu, 1992).
2.3. Degerlerin Siniflandirilmasi

Degerler kesin ve net olarak birbirinden ayrilmazlar, ¢linkii bir degerin farkli
deger gruplartyla iliskisi olabilir (Cafo ve Somuncuoglu, 2000). Fakat
arastirmacilarin gecmisten giiniimiize degin yaptiklart deger smiflandirmalarin
incelemek degerlerin anlasilmasini kolaylastiracaktir. Degerlerin smiflandirilmasi
diisiincesinin Alexander Schand (1914) ve Eduard Spranger (1928) zamanlarindan
beri var oldugu ifade edilmektedir (Bacanli, 2017). Ornegin, Spranger (1928)
degerleri bilimsel (kuramsal), ekonomik, estetik, sosyal (toplumsal), politik ve dini
degerler olarak alt1 temel gruba ayirmistir. Allport, Vernon ve Lindzey (1960) ise
Spranger’in (1928) siniflandirmasina dayanarak degerleri yine alt1 gruba ayirmis ve
bunlar1 bir 06l¢ege doOniistiirerek c¢alismalarinda kullanmislardir. Bu deger

siniflandirmalar1 daha sonra yapilan bir¢ok arastirmaya da rehberlik etmistir. Bu alt1
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temel deger grubunun 6zellikleri su sekildedir (Akbas, 2004; Bacanli, 2017; Giingor,
1993):

o Bilimsel (kuramsal) degerler. Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel
diisiinceye onem verir. Bilimsel degerlere sahip insan deneysel, elestirici,
akilc1 ve entelektiieldir.

o Fkonomik degerler. Yararli ve pratik olana 6nem verir. Ekonomik
degerlerin hayatta onemsenmesi gerektigini belirtir.

o FEstetik degerler. Simetri, uyum ve forma Onem verir. Birey, hayati
olaylarin bir cesitliligi olarak goriir. Sanatin toplum i¢in zorunluluk
oldugunu diisiintir.

e Sosyal (toplumsal) degerler. Bagkalarin1 sevme, yardim ve bencil olmama
esastir. En yiiksek deger insan sevgisidir. Bu insan, sevgisini insanlara
sunar, nazik ve sempatiktir. Bencil degildir.

o Politik degerler. Her seyin lstiinde kisisel gii¢, etki ve sohret vardir. Esas
olarak kuvvetle ilgilidir.

o Dini degerler. Evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendisini onun

biitiinltigline baglar. Dini ugrunda diinyevi hazlar1 feda eder.

Rokeach (1973) degeri 6l¢iilebilir hale getirmis ve kendi ismiyle gelistirdigi
“Rokeach Degerler Anketi” baslikli bir dlcekle degerlerin dlgiilebilecegi olgusunun
bilim diinyasinda yaygilasmasim1i saglamistir. Rokeach (1973) degerleri,
“aslifama¢” degerler ve “vasita/ara¢” degerler olmak {lizere iki grupta
simiflandirmistir (Bacanli, 2017; Glingdr, 1993). Asli/amag¢ degerler genel olarak
diinya ve yasam ile ilgili, vasita/ara¢ degerler ise genellikle kisilik ozellikleri
seklinde ifade edilmistir. Ancak bu iki grubu birbirinden ayirmak bazen oldukga zor
olabilmektedir (Bacanli, 1999). Tablo 2.1, Rokeach’in (1973) deger

smiflandirmasinda yer alan asli/amag ve vasita/ara¢ degerlerini gostermektedir.
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Tablo 2.1. Rokeach’in (1973) Deger Siniflamasi
Asli/Amag Degerler Vasita/Arac Degerler

Rahat bir hayat Hirsli olmak
Heyecan verici bir hayat Genis goriislii olmak
Bir seyler basarma hissi  Yetenekli olmak
Baris iginde bir diinya Neseli olmak

Giizel bir diinya Temiz olmak
Esitlik Cesur olmak

Aile giivenligi Affedici olmak
Ozgiirliik Yardimsever olmak
Mutluluk Diiriist olmak

I¢ huzur Hayal giicii kuvvetli olmak
Olgun ask Bagimsiz olmak
Ulusal giivenlik Mantikli olmak
Zevk, haz Zeki olmak
Kurtulug Sevgi dolu olmak
Kendine saygi Itaatkar olmak
Sosyal itibar Kibar olmak
Gergek dostluk Sorumlu olmak
Bilgelik Ozdenetimli olmak

Kaynak: Bacanli’dan (2017, s. 47) uyarlanmustir.

Schwartz (2003) ise Rokeach’in (1973) deger smiflandirmasini daha da
gelistirerek kendi ismiyle anilan “Schwartz Deger Envanteri” baslikli bir dlcege
doniistiirmiistiir. Schwartz’in (2003) 6l¢eginde 10 temel deger grubu ve 56 alt-deger
bulunmaktadir (Akbas, 2004; Bacanli, 2017; Eksi ve Katilmig, 2011; Kusdil ve
Kagiteibasi, 2000; Schwartz, 2003; Yilmaz, 2008).

Tablo 2.2, Schwartz’in (2003) dlgeginde yer alan 10 temel deger grubunu ve
her deger grubunu temsil eden alt-degerleri gostermektedir. Roccas, Sagiv, Schwartz
ve Knafo (2002) biitiin bu degerlerin tek basina veya bir arada olarak asagidaki {i¢
evrensel ihtiyacgtan kaynaklandigini belirtmistir:

e Bireylerin biyolojik olarak temel ihtiyaclari,
e Bireyler arasinda bagarili sosyal etkilesim ihtiyaclari,

e Toplumlarin ve gruplarin devamliligini saglayan sosyal ihtiyaclar.
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Tablo 2.2. Schwartz’in (2003) Deger Siniflamasi

Deger Grubu

Deger Grubunu Temsil Eden Alt-Degerler

Giig

Basan
Hazcilik
Uyarilma
Ozyénelim

Evrenselcilik

Yardimseverlik

Gelenek

Uyum

Gilivenlik

Sosyal statii ve prestij, insanlar ve kaynaklar iizerinde kontrol veya
egemenlik (sosyal gii¢, otorite, servet, kamu imajin1 korumak).

Sosyal standartlara gore yetkinlik gostererek kisisel bagar1 (basarili,
yetenekli, hirsl, etkili).

Kendisi i¢in zevk ve duyusal tatmin (zevk, hayattan zevk alma,
kendine diiskiinliik).

Hayatta heyecan, yenilik ve meydan okuma (cesur, gesitli bir hayat,
heyecan verici bir hayat).

Bagimsiz diisiince ve eylem se¢me, olusturma, kesfetme (yaraticilik,
ozgiirlik, bagimsiz, merakli, kendi hedeflerini segme).

Tim insanlarin ve doganin refahi i¢in anlayis, takdir, hosgorii ve
koruma (genis fikirlilik, bilgelik, sosyal adalet, esitlik, baris i¢inde
bir diinya, giizellik diinyasi, doga ile birlik, ¢cevreyi korumak).

Sik sik kisisel temas halinde bulunan kisilerin refahinin korunmasi
ve gelistirilmesi (yararli, diiriist, bagislayici, sadik, sorumlu).

Geleneksel kiiltir veya dinin kendine sagladigi gelenek ve
goreneklere saygi duymak, baglilik ve kabul etmek (algakgoniillii,
hayattaki payin1 kabul etmek, dindar olmak, gelenege saygi duymak,
tliml1).

Baskalarini tizecek veya zarar verebilecek ve sosyal beklentileri veya
normlart ihlal etme olasiligi bulunan eylemleri, egilimleri ve
diirtiileri sinirlandirmak (nezaket, itaatkar, 6z disiplin, ebeveynleri ve
yaglilar1 onurlandirmak).

Toplumun, iligkilerin ve benligin giivenligi, uyumu ve istikrar1 (aile
giivenligi, ulusal giivenlik, sosyal diizen, temiz, iyilik).

Kaynak: Schwartz’tan (2003, s. 267-268) uyarlanmustir.

Gilingor (1993) ise degerler psikolojisi ile ilgili gergeklestirdigi arastirmasinda

Spranger (1928), Allport vd.’nin (1960) estetik, teorik (ilmi), iktisadi, siyasi, sosyal,

dini olarak siiflandirdig1 ve daha sonrasinda Rokeach’in (1973) asli/amag degerler

ve vasita/arag degerler bagliklar altinda katkida bulundugu deger siniflandirmalaria

bir de ahlaki deger boyutunu ekledigini ve her deger boyutunu temsil eden iki deger

ifadesi kullanarak bir arastirma formu hazirladigin1 belirtmistir. Bu arastirma

formunda estetik, ahlaki, teorik (ilmi), iktisadi, dini, siyasi ve sosyal degerleri temsil

eden 14 deger ifadesi bulunmaktadir. Katilimcilardan kendilerine en Onemli

gordiikleri degerlerden en az onemli gordiikleri degerlere gore nasil bir siralama
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yapabilecekleri sorulmustur. Giingoér (1993) bdyle bir tablonun olusturulmasini
bireyin énem verdigi degerleri oncelik sirasina gore koymasi agisinda dnemli ve
simiflandirmanin estetik, ahlaki, teorik (ilmi), iktisadi, dini, siyasi ve sosyal degerler
olarak ifade edilmesini de arastirmaciya kolaylik saglamasi agisindan gerekli

gormustur.

Tablo 2.3, Gilingor’iin (1993) kullandig1 deger ifadelerini gostermektedir.

Tablo 2.3. Giingér’iin (1993) Kullandigi Deger ifadeleri
1. Her seyin 6l¢iilii ve ahenkli olmasi
2. Obiir diinyay1 kazanmak
3. Yalansiz bir diinya
4. Glinahlardan arinma
5. Ekonomik bagimsizlik
6. Konforlu bir hayat
7. Biitiin gergeklerin bilinmesi
8. Vicdan huzuru
9. Cahillikten arinmis bir diinya
10. Giizelliklerle dolu bir diinya
11. Esitligin saglanmast
12. Gergek dostluk
13. Hiirriyet i¢in miicadele
14. Insanlara yardim

Bir diger deger smiflamasinda ise Ulken (2016, s. 364-365) degerleri iige
ayirmustir: ickin degerler, askin degerler ve normatif degerler. “Ickin degerler; biling
verileri yani teknik, sanat ve bilgi degerleridir. Askin degerler; duyu verileri yani
sOzlere sadik kalinmasi, vefalilik ayrica dini ve ahlaki degerlerdir. Normatif degerler;
aslinda deger degil, biitiin verilerin dlgiileri ve degisim drnekleridir. Iktisadi degerler,

hukuki degerler, lisani degerler, vb.”

Fichter (2006) ise degerlerin siiflandirilmasinda sosyal kisilik, toplum ve
kiltlir izerinde durmustur. Ona gore, degerler ne sekilde siniflandirilmaya ¢alisilirsa
calisilsin, degerler hepsinde i¢ ice gecmis ve ¢akisik bir halde bulunmaktadirlar.

Fichter’in (2006, s. 148-149) deger siniflandirmasinin temel 6zellikleri sunlardir:

e Degerler zorlayicilik derecelerine gore siiflandirilabilirler. Bir ugta
kisinin bilingli olarak kabul ettigi, i¢sellestirilmis, moral acisindan giiclii

ve kisinin kendini riza goOstermeye bilingli olarak zorunlu hissettigi
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degerler bulunur. Ornegin: yurtseverlik. Diger ucta ise daha alt degerler,
yogun inanglar1 yiiziinden degil aligkanliklarindan dolayr uyduklar
degerler bulunur. Ornegin: gorgii kurallari. Bdylece degerler sosyal kisiligi
etkileme derecelerine gore diizenlenmis olurlar.

e Sosyal degerler siireklilik gosteren ortaklasa islevler temelinde de
diizenlenebilirler. Islerin yapilmasinda, kisi ve gruplar arasinda isbirliginde
bazi degerler daha onemli olup olumlu tarafi olusturur. Bu degerler;
toplumun siirekliligi, kamu refahi i¢in neyin istendigine ve hatta neyin
onemli olduguna isaret ederler. Olumsuz tarafta ise antisosyal degerler
bulunur ve deger catigsmasi alani olustururlar. Toplum agisindan olumsuz
ve ayirict olan bu degerler bir kisi veya cikar grubu icin yiiksek degerler
olarak goriilebilir.

e Degerlerin en anlamli simiflandirilmas: degerlerin kurumsal islevlerine
gore smiflandirilmasidir. Bir kiiltiiriin  sosyal degerlerinin sistematik
analizi her temel kurumda bir deger dizisinin varligmni isaret eder. Ornegin:
ailede uyulmasi gereken degerler, siyasette veya ekonomi gruplarinda

uyulmasi gereken degerler.

2.4. Degerlerin Degisimi/Y ozlagsmasy/Yitimi/Catismasi

Toplumlarin veya kiiltiirlerin deger sistemleri i¢in “mutlak™, “evrensel” ya da
“nesnel” ifadeleri kullanilmamaktadir, ¢linkii kiiltiirlerin deger sistemleri goreceli
olup tarihsel kosullarm durumuna gore degisiklik gosterebilmektedir (Ozlem, 2004).
Bilim, sanat, siyaset, ekonomi, vb. toplumsal alanlarda yasanan degisimler de bu
durumu etkilemektedir (Tezcan, 1984). Bireylerin tiim bu degisimler neticesinde
ortaya ¢ikan gereksinimlerini karsilamak amaciyla deger Onceliklerinde de
degisiklikler olabilir (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000). Yeni meydana gelen veya var
olan degerler ya bireyler tarafindan kabul goriir ve bir sonraki nesle aktarilarak

yillarca devam eder ya da zamanla yok olup giderler (Akbaba-Altun, 2003).

Belirgin ve agik degerlere sahip olan insan sayisi ¢ok azdir (Raths vd., 1966).
Gliniimiizde ulasim imkanlari, kitle iletisim araglar1 ve teknolojinin gelisiminden

dolaytr bilginin {retilmesi ve aktarilmasi hizlanmis, kiiresellesmeden dolay:
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kiiltiirleraras: etkilesim 6nem kazanmistir. Bu durumlar da bireyin ¢ok daha fazla
kiiltiirleraras1 degerlerin etkisi altinda kalmasima yol agmistir (Ozkul, 2013; Ulusoy
ve Dilmag, 2012). Ornegin, Lickona (1992) 1987 yilinda Japonya’da diizenlenen
ahlak egitimi ile ilgili bir konferansta, katilimcilarin benzer ahlaki problemlere dikkat
cektigini belirtmistir (ailelerin par¢alanmasi, televizyonun ¢ocuklar iizerindeki

olumsuz etkisi, bencillik, materyalizm ve gencler arasinda artan sug¢ orani, vb.).

Degerler sosyal catismalarin kaynagini da olustururlar ve eger davranis
oriintlileri gelenek ve kurallarla siki sikiya kontrol altina alinmazlarsa deger
catismalar1 yogun olarak goriilebilmektedir (Ozensel, 2016). Fakat toplumda kabul
edilen yiiksek degerler arasinda giiclii bir fikir birligi saglanmis olsa bile yine de
deger catismalar1 yasanabilmektedir. Toplumsal ¢atismalarin bir¢cogu deger kaynakli
meydana gelmektedir (Ozensel, 2015). Giiniimiizde birgok kiiltiirde yasanan ve Tiirk
toplumunu da etkileyen en biiylik sorunlarin basinda insan iliskilerindeki degisim yer
almaktadir (Giingdr, 1993). Ornegin, son zamanlarda siddet olaylarinin artmasi, aile
kurumunun zayiflamasi, adi suglarin artmasi, toplumda yasanan psikolojik ve fiziksel
siddet, vb. bireylerin hafizasinda yer etmis ve giindem olusturmus olaylar, 6zellikle
genclerin degerlerinin yozlagtiginin ve yitirilmekte oldugunun 6nemli bir gostergesi

olarak degerlendirilmektedir (Akdemir vd., 2016; Aydin ve Akyol-Giirler, 2014).

Lickona (1993) karakter egitimine neden ihtiya¢ duyuldugunu aciklarken

giiniimiizde yer alan ahlaki yozlasmay1 su bagliklar altinda tartismaktadir:

e Genglerin siddet egilimlerinde, yalan sdyleme, hilekarlik ve ¢alma gibi
diiriist olmayan davranislarinda gézlenen artis,

e Otoriteye baskaldirma,

e Ilkokuldan iiniversiteye kadar okul kampiisleri i¢inde bagnazligin artmast,

e Akranlar arasinda meydana gelen siddet ve zorbalik,

e Calisma ahlakindaki yozlagma,

e FErken cinsel gelisim,

e Bireyselciligin artmas1 ile birlikte vatandaslik gorevlerinin yerine
getirilmesindeki diistis,

e Kendine zarar veren davranislardaki artis,
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e Ahlaki konulardaki bilgisizlik.

Benzer sekilde, Tezcan (2018) degerleri olumsuz etkileyen etmenlerin aile
yapisinin bozulmasi ve gencler arasinda artan siddet, sahtekarlik, otorite tanimazlik
veya otoriteye saygisizlik, akran zulmii, ¢alisma etiginin zayiflamasi, erken cinsel
gelisim, bireyciligin artmasi, toplumsal sorumlulugun azalmasi, kendi kendine zarar
verme, ahlaki bilgisizlik, vb. durumlar ile baglantili oldugunu ifade etmistir. Yasar,
Giltekin ve Gilirdogan-Bayir (2013) tarafindan gerceklestirilen bir calismada ise
kiiresellesmenin degerler tizerindeki etkilerine, 6zellikle de olumsuz etkilerine yer
verilmistir. Merter ve Sekerci (2015) tarafindan sinif 6gretmenleri ile gergeklestirilen
baska bir ¢aligmada da sosyal yasamda deger kayb1 yasanan durumlar belirlenmeye
calisilmigtir. Calismada, adalet, elestiriye agiklik ve empati degerlerinin sosyal
yasamda neredeyse kaybolmus oldugu ve bunun en 6nemli nedenlerinden birinin de

kiiresellesmenin kiiltiirlimiiz tizerindeki olumsuz etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Son birkag¢ ylizyila bakildiginda, diinya kiiltiirlerinin siirekli olarak degisime
ugramasiyla birlikte bilim, teknoloji, sanat, siyaset, ekonomi, vb. toplumsal alanlarda
da 6nemli degisimler yasandig1 goriilmektedir. Bu degisimler farkli zamanlarda ve
yerlerde ¢ok ¢esitlilik gostermekle beraber 6zellikle bilim ve teknolojide yasanan
degisimler insanlar arasindaki etkilesimin hizim1 ve kapsamini arttirmaktadir
(Giddens, 2008; Tezcan, 1984). Insanlar radyo, sinema, televizyon ve dzellikle de
internet yoluyla her yerde ve daha oOnce hi¢ olmadigr kadar bagka kiiltiirlerin
degerleriyle karsilagmakta, diislincelerin ve kiiltiirlerin akisin1  hicbir sey
durduramamaktadir (Held, McGrew, Goldblatt ve Perraton, 2009). Bu durum toplum
hayatinda (0zellikle de geng¢ nesillerde) degerler konusunda degisime neden
olmaktadir (Avci, 2007). Ornegin, geleneksel degerler arasinda yer alan hosgorii,
saygt veya sevgi kiiresel 6lgekte ya yok olmakta (yitirilmekte) ya da degismektedir
(Dogan, 2000). Bu nedenle, milli benligi koruma ile kiiresel degerlere uyum saglama
arasindaki ince ¢izgi ¢ok iyl korunmalidir (Calik ve Sezgin, 2005). Kiiresellesme
olgusunun tek bir degerler sistemi olusturma g¢abalarina onciiliilk etmesine ragmen,;

kiiresel ¢agin sasirtict 6zelliklerinden biri de ulusal ve yerel kiiltiirlerin ne kadar
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giiclii oldugunu ortaya ¢ikarmis olmasi ve ulusal kurumlarin kamusal yagamda temel

unsur olmaya devam ediyor olmasidir (Giindogan, 2002; Held vd., 2009).

Modern diinyadaki kiiltiirel donilisim, bireylerin aliskanlhiklarin1  da
degistirmis ve degistirmeye de devam etmektedir (Hokelekli, 2002). Hatta yeni
iletisim teknolojileri bilginin, kiiltiiriin akisina ve degisime karst kati politikalar
yiiriiten devletleri tehdit etmektedir (Held vd., 2009). Ornegin, giiniimiiziin bir¢ok
toplumundaki orta/iist smif vatandaslar, anlamsiz bir bi¢imde “tiiketim bagimlisi”
olmustur. Modern diinyanin ¢ogu insani, tiikketimin kendilerini mutlu etmediginin ve
esenligi getirmediginin farkindadir, fakat tiilketimin tiim imkanlarini yagsayamamis
bir¢ok az gelismis lilkede “tiketim mutluluk getirir” bigimindeki bir anlayis hélen

hakimdir (Fromm, 2003).

Tiirk toplumunun da gerek teknolojik gerekse sosyal ve kiiltiirel konularda
hizl1 bir degisim i¢inde oldugu bilinmektedir. Bu degisim siirecinde daha fazla goze
carpan ve gilinlik hayati dogrudan etkileyen degisim ise teknolojiden ¢ok insan
iliskilerindeki degisimdir (Giingdr, 2010). Ulkemizde insan iliskilerinde yasanan
degisimlere bagli olarak bircok olumsuz olay meydana gelmekte ve bu olaylar yazili

veya gorsel medyada haber konusu olmaktadir (Akdemir vd., 2016).
2.5. Degerlerin Kazandirilmasy/Egitimi

Insanlar dogduklar1 andan itibaren farkinda olmasalar da degerler ve
dolayisiyla egitimiyle de i¢-igedirler (Ulusoy ve Dilmag, 2012). Slater (2002; akt.,
Keskin, 2008, s. 20) degerler egitimini su sekilde tanimlamistir: “Degerler egitimi
manevi, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel egitim; kisisel ve sosyal egitim; dini egitim; ¢ok
kiiltiircti/irk¢ilik karsiti egitim; program otesi temalar, 6zellikle vatandaslik, ¢cevre ve
saglik; manevi 0zen; okul etigi; programa ek etkinlikler; genis toplum baglantilari;
ortak ibadet/toplant1; 6grenen bir topluluk olarak okul yasami gibi ortak program

deneyimlerinin bir siniflamasin1 yapabilmek icin yeni bir semsiye terimdir.”

Deger egitimi belirli bir yas aralig1 ile sinirlandirilamasa da kiiglik yaslarda
insanin kisilik sekillenmesinin temelleri olustugundan ilk yillar olduk¢a onemlidir

(Doganay, 2011). Her birey 6zellikle okul ¢aginda yasami boyunca karsilasacagi ve
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gittikce zorlasacak olan durumlarla bas etme ve problemleri ¢6zme konusundaki
bilgi, yaklasim ve becerilerini gelistirmek zorundadir (Aspin, 2007). Bu durumda
birey; degerleriyle sosyal yasamini diizenler, diger insanlar arasinda varligini
gosterir, bulundugu toplumdaki ya da gruptaki diger bireylerin davranislarini

yorumlayabilir ya da tahmin edebilir (D6kmen, 2000).

Degerlerin bireye 6gretilmesi veya kazandirilmasi olarak ifade edilen degerler
egitiminde bireyin degeri 6grenmesi ile diger davranislart 6grenmesi arasinda fazla
bir fark bulunmamaktadir. Zihinsel mekanizmanin islemesiyle ve duyu organlarinin
algilamalartyla biriken olgular; tecriibeler, gdzlem, taklit, zihinsel veya fiili 6grenme
ya da problem ¢o6zme seklinde kazanilabilmektedir (Aydin ve Akyol-Giirler, 2014).
Deger kazaniminda gozlem ve etkilesim yoluyla yasayarak 6grenme 6nemli olup,
deger ve davranis ne kadar uzun bir birliktelik sergilerse o degerin 6zdeslestirilmesi
de o kadar kolay olmaktadir (Bostrom, 1999; Fichter, 2006). Powney vd. (1995)
degerlerin kazanilmasinda ve davranisa doniismesinde Ogrenmenin ti¢ farkli

yoniinden bahseder:

¢ Bilis veya bilgi ve anlayis
e Duygular, hisler ve tutumlar

e Davranis veya beceriler

Degerlerin davranisa doniismesini etkileyen bir baska faktor de toplumun bir
hareketi/eylemi/davranis1 genel olarak onaylayip onaylamamasidir. Bu durum birey
tizerinde bir baski olusturmaktadir ve bu sosyal onaylamalar/onaylamamalar kisilerin

davraniglarini degerlendirme tarzlariyla da yakindan iligkilidir (Fichter, 2006).

Lickona (1996) etkili bir karakter olusturabilmek i¢in asagidaki 11 prensipten

sOz etmektedir:

e lyi bir karakter olusturmanin temelinde yer alan karakter egitimi temel etik
degerleri desteklemelidir.
e Diisiinme, hissetme ve davranis1 igceren ‘karakter’ kapsamli olarak

tanimlanmalidir.
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e Etkili karakter egitimi okul hayatinin her asamasinda temel degerleri
tesvik eden kasitl, proaktif ve kapsamli bir yaklagim gerektirir.

e Okul degerlere 6nem veren bir topluluk olmalidir.

e Karakterlerini gelistirmek i¢in Ogrencilerin ahlaki eylem firsatlarina
ihtiyaglar vardir.

e Etkili karakter egitimi; tiim Ogrencilere saygi goOsteren ve basaril
olmalara yardimci olan anlamli ve tesvik edici bir akademik programi
icerir.

e Karakter egitimi Ogrencilerin i¢csel motivasyonunu gelistirmeye
caligmalidir.

e Okul personeli, karakter egitiminde sorumlulugu paylasan ve 6grencilerin
egitimini yonlendiren, ayni temel degerlere uymaya calisan, 6grenen ve
ahlaki bir topluluk olmalidir.

e Karakter egitimi i¢in hem personelin hem de 6grencilerin ahlaki liderligi
gereklidir.

e Okul, ebeveynleri ve topluluk iiyelerini karakter olusturma cabalarinda
ortak paydaslar olarak goérmelidir.

e Karakter egitiminin degerlendirilmesinde okul karakteri, karakter
egitimcisi olarak gorev yapan okul personeli, iyi karakter sergileyen

ogrenciler birlikte degerlendirilmelidir.

Bailey’e (2000; akt., Doganay, 2011) gore ise deger egitimi asagidaki dort

temel siireci kapsamalidir:

o Akl yiiriitme ve mantikli olmayr destekleme. Ahlaki kararlar baskalarinin
telkiniyle veya sorgulamadan degil, var olan durum ve bilgilerin dikkate
alinarak, bagimsiz akil yiiriitme yoluyla; yargilama ve karar verme
siire¢lerini izlemelidir.

e Empati kurma. Empati kurma, yansitici diisiinme ve hosgoriilii davranmay1

gerektirdigi icin farkli bakis agilarinin gelistirilmesine olanak saglar.
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e Ozsaygyr gelistirme. Bireyin kendisini disaridan nasil gordiigii ve
algiladig1 baskalariyla iligkisinde yonlendirici olurken kendi karar verme
stirecinde de etkili olmaktadir.

e Ishirligini gelistirme. Bireysel ve yarismaci bir ortamda yetisen bireyler
daha benmerkezci ve kendini diisinen bir kisilik yapisi sergilerken,
isbirligi  gelistiren  bireyler biz  duygusu igerisinde  hareket

edebilmektedirler.

Degerler egitimi, ahlak egitimi veya karakter egitimi gibi isimlerle de
adlandirilmaktadir. Bu adlandirmalarin  anlamlarinda bazi farkliliklar olsa da
yurttaslik ve ahlaki degerlere belirli bir vurgu yapan egitime genel olarak bu isimler
verilmektedir (Halstead, 2005; Lovat ve Toomey, 2009; Meydan, 2012; Veugelers ve
Vedder, 2003). Degerler egitimi Amerikan egitim sisteminde genellikle karakter
egitimi olarak kullanilmakta ve Amerika Birlesik Devletlerinin (ABD) kurulusundan
beri karakter egitimine yer verildigi i¢in bu kavramin yaklasik olarak bir 300 yillik
geemisi bulunmaktadir (Eksi ve Katilmig, 2011; Nash, 1997).

Fakat asil onemli gelisme 1900’lerin basinda olmustur, ¢linkii bu donemde
insanlarin deger ve ahlaki 6nemli gorerek, toplumun sorumlulugunda bu degerleri
igsellestirerek nasil yetistirilebilecegi konusu iizerinde diisiiniilmeye baslanmistir.
1920 ve 1930’larda ise karakter egitimi ¢alismalarinda bir diisiis meydana gelmistir
(Kirschenbaum, 1995; Lickona, 1993; Wynne, 1985). ikinci Diinya Savasindan sonra
tim diinyada meydana gelen bozulmalarla basa c¢ikmanin yollar1 aranmis ve
1970’lerde degere ilgi tam anlamiyla patlama olarak ifade edilebilecek bir diizeye
ulasmistir (Meydan, 2012; Ryan, 2002; Superka ve Johnson, 1975). Dinde, kariyer
yapmada, yasam tarzinda ve kisisel degerlerde yeni deneyimler yasanmis ve
ogrenciler kendi degerlerini agiklamak i¢in cesaretlendirilmis, onlarin ahlaki
muhakeme yapma ve deger analizi becerileri gelistirilmeye ¢alisiimistir
(Kirschenbaum, 1995). Duyussal egitimde 6nemli bir yere sahip oldugu bilinen
degerler egitimi iilkemizde ise 6zellikle 1960’11 ve 1970’11 yillarda 6nem kazanmaya

baglamistir (Bacanli, 2006). 1980’li ve 1990’11 yillarda ise geleneksel degerlere
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doniilmiis, siyasi olarak muhafazakarlik ve sosyal diizen 6n plana c¢ikmistir

(Kirschenbaum, 1995; Leming, 1997).

Demirhan-Iscan (2007) degerler egitimi etkinliklerinin uygun ve planli bir
bicimde gonillii katilimcilarla gerceklestirildigi zaman “iyi insan” yetistirme
konusunda etkili olacagini ifade etmistir. Giliniimiizde deger egitimi i¢in izlenmesi
gereken yol distiniildiigiinde, Bacanli (2017, s. 65) degerleri somut hedeflere
indirgemeyi ve Ogretmene yon/yol gosterecek hedeflerin belirlenmesinin 6nemli
oldugunu vurgulamakta ve egitim programi gelistirenlerin “agik miifredat” olarak
Ogretmene sunduklari programda asagida yer alan hususlar1 dikkate almalarini

Onermektedir:

e Degerler somut hedefler ve davranislar seklinde ifade edilmelidir.

e Degerler zitlariyla birlikte ele alinmalidir. Ogrenciler bir degere sahip
olduklarinda o degere sahip olmayanlarin ne olabilecegini bilmelidir.

e Degerler nesneleriyle ele alinmalidir.

e Degerin olumlu veya olumsuz degerlik tasiyabilecegi hesaba katilmalidir.
Yani degerler her zaman olumlu terimlerle ifade edilmezler. Bazen de

olumsuz terimlerle ifade edilirler.

Degerler egitiminde 6ne c¢ikan belli basli kurumlar arasinda aile, okul ve
toplum (¢evre, medya, vb.) yer almaktadir. Asagidaki alt-basliklarda bu kurumlarin

degerlerin kazandirilmasi agisindan sahip olduklari roller tartisilmaktadir.
2.5.1. Ailenin Rolii

Bireylere temel insani degerleri benimsetmek aile, toplum ve okulun baglica
gorevleri arasinda yer almaktadir (Eksi, 2003). Bireysel olarak ele alindiginda,
sosyallesme siireci ilk olarak ailede baslar ve birey i¢inde bulundugu toplumun
sosyal degerlerini, davranis kurallarin1 ve sosyal iliskilerini ilk 6nce ailesinde 6grenir
(Koyli, 2016). Degerlerin olusumunda ebeveynlerin degerleri toplumsal degerlere
kiyasla birey iizerinde daha etkilidir (Kagit¢ibasi, 2000). Ciinkii ailenin bilingli
olarak kazandirdigi kavramlar bireyde sosyal norm veya davranislarla ilgili deger

duygusunu gelistirir. Bireyin i¢inde bulundugu kiiltiir gevresinde yer alan gelenek ve
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gorenekler de etkili olmasima ragmen genellikle ilk tercihlerin veya yargilamalarin
yapildig1 yer ailedir. Bir bireyin yetistigi aile yapis1 (sosyoekonomik diizey, vb.)
onun duygusal ve sosyal gelisimini dogrudan etkilemektedir (Yavuzer, 2000). Ailede
verilen deger egitiminin bireyin ileride iyi bir vatandas olup olmamasinda, irade
sahibi ve sorumluluk duygusu olan bireyler olarak yetismesinde dogrudan bir etkisi

bulunmaktadir (Ulusoy ve Dilmag, 2012).

Toplumsal yapiy1r olusturan kurumlarin tiimiiniin kendine ait degerleri
olmakla birlikte toplumun temelini olusturan aile bu kurumlardaki degerlerin
benimsenmesi, yayginlastirilmast ve yasatilmasinda ¢ok Onemli roller iistlenir
(Ozensel, 2003). Ebeveynler cocuga ahlaki egitim veren ilk 6gretmenlerdir (Lickona,
1992). Hayatin ilk anlarindan itibaren ebeveyn ile ¢ocuk arasinda kurulan duygusal
bag Ogrenmenin temelini olusturmaktadir (Saban, 2002). Cocukta var olan
duygularin belirli yonde sekil almasinda ailedeki sevgi ortaminin 6zellikle de anne
sevgisinin 6nemli bir yeri vardir (Aydin ve Akyol-Giirler, 2014). Ciinkii bireylerin
dogustan tiyesi olduklar ve ilk etkilesimde bulunup davranis kazandiklar1 yer ailedir
(Ulusoy ve Dilmag, 2012). Genel olarak anne-babanin degerleri toplumsal degerleri
yansitir, fakat sosyal statiiye bagl farkliliklar olabilir (Kagit¢ibasi, 2000). Ailenin
cocuklar tlizerindeki etkisi yadsinamaz ve genellikle aile toplumdan daha etkilidir

(Kagiteibasi, 2000; Lickona, 1992).

Bir insanin anavatani ¢ocuklugudur (Ciiceloglu, 2016) ¢iinkii ¢ocukluk
yillarinda ogrenilenlerin biiyiik bir kismi yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini,
tavirlarini, aligkanliklarini, inanglarini ve deger yargilarini bigimlendirir (Oktay,
2000). Ayrica bir ¢ocugun yetiskin bir birey olarak gelisiminde belirli davranislari
kazanmas1 gereken kritik zaman dilimleri vardir. Davraniglar bu belirli zamanlarda
edinilmedigi zaman cocuk gelecekte bu davranisi kazanamamakta veya ¢ok zor
kazanmaktadir (Bacanli, 2015). Ailede degerlerin kazandirilabilmesi i¢in ¢ocuga
model olmak ¢ok 6nemli bir unsurdur (Pighin, 2008; Senemoglu, 2003) ¢iinkii
cocugun ailesi/ev hayatt onun en giiclii 6grenme yasantisini temsil etmektedir

(Saban, 2002).
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Ailenin deger egitimi konusunda saglikli bir sekilde katkida bulunabilmesi

i¢in aile bireylerinin asagidaki hususlara dikkat etmesi gerekmektedir (Saglam, 2017,
s. 11):

e Cocuklarinin deger gelisiminde rolleri oldugunun farkinda olmalari,
e (Cocuga model olmalari,

e (Cocugun duygusal ihtiyaglarinin giderilmesi,

e Sosyal ¢evre ile igbirligi yapmasi,

e Ornek kahramanlardan yararlanma,

e Dikkatli, gézlemci, 6neri getiren, yardime1 bir tutum izlemesi,

e Sicak ve mutlu bir ev ortami,

e Cocuk egitiminde demokratik bir tutum,

e Televizyonu bir serbest zaman aktivitesi olarak gérmemek,

e Cocugun yasma uygun kurallar ile sorumluluk vermek.

Glinlimiizde degerler egitiminde yasanan sikintilardan biri de, anne-babalarin
hem c¢ocuklara hayat yolunda degerleri kazandirmanin ne kadar énemli oldugunun
farkinda olmalar1 hem de (ayn1 zamanda) ¢ocuklarinin asirt uyum gdosteren, sinmis
cocuklar olarak yetismelerini istememeleridir. Anne-babalar genel olarak kendilerine
giivenen, adil ve elestirebilen, rekabet toplumu icinde kendini ezdirmeyen ama
insanlar1 Oonemseyen, duygudas ve diger insanlara saygili bireyler yetistirmek
istemektedirler. Fakat neredeyse celiskili gibi gériinen bu deger tasarimlari hangi
tarafa agirlik vermeleri gerektiginden emin olamayan ebeveyneler i¢in olduk¢a zor
olabilmektedir (Pighin, 2008). Bir diger zorluk ise gliniimiiz toplumlarinda annelerin
is yasamina daha ¢ok katiliyor olmasi ve dagilan ailelerin fazlaliginin degerlerin aile
icinde kazanilmasini zorlastirmasidir. Ailenin ¢cocukla daha az vakit gegirmesi, yalniz
kalan ¢ocugun televizyon ve bilgisayar oyunlarina yonelmesine ve topluma hakim
olan degerler disindaki konulara ilgi duymasina yol a¢gmaktadir (Alpdge, 2011).
Toplumsal degerlerin zarar gbérmesi ailenin yipranmasina, ailenin yipranmasi ise
toplumu bir arada tutan baglarin kopmasina sebep olan bir kisir dongiiye yol

agmaktadir (Yazici, 2016).
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2.5.2. Okulun Roli

Degerlerin kazanilmasinda etkili olan kurumlardan birisi de okullardir.
Okullarin ¢ocuk egitimindeki vazgecilemez rolii diisiiniildiigiinde en Onemli
gorevinin, 6grencilere 6gretim programinda agik olarak belirtilen veya belirtilmeyen
(ortiik olan) degerleri 6gretmek, 6grencilerin ahlaki gelisimlerine katkida bulunmak
ve onlarin karakter ve benlik algilarim1 olumlu yonde etkilemek oldugu ifade
edilebilir (Akbas, 2007; Aydin ve Akyol Giirler, 2014). Nitekim toplum kendisi i¢in
belirledigi biitiin hedefleri okul araciligiyla bireylere kazandirir ve bu sayede de
kendi gelecegini insa eder (Dewey, 2010). Okul, degerler lizerine oturtulmus bir
egitim kurumudur ve bireyin beraberinde getirdigi biitiin degerleri 6gretim
programindaki degerlerle harmanlayarak birey icin bir 6grenme ve gelisim alani
olusturur (Turan ve Aktan, 2008). Ancak, 6grenme sadece okulda gerceklestirilen bir
faaliyet olarak degil, yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak diisiiniilmelidir
(Simsek, 1997). Bu duruma katki saglayacak, Ogrencilerin sosyal gelisimlerini
destekleyecek etmenlerden biri de okulun sosyokiiltiirel 6zelliklerini olusturan ortiik
programdir. Ortiik program o6grencilere resmi programdaki gibi agik unsurlarla
olmasa da duygu, deger, tutum ve aliskanlik kazandirmada etkilidir (Yiiksel, 2002,
2004).

Ryan ve Bohlin (1999) okulun yasanilan sehrin veya toplumun kiigiik bir
modeli oldugunu ve yasadigimiz toplumda fiziki ihtiyaclarimiz gibi birtakim
degerlere de ihtiyacimiz oldugunu vurgulamistir. Bu durum da okullarda deger
egitiminin 6nemine vurgu yapmaktadir. Okulda degerler egitimi her durumda (6rtiik
olarak, vb.) gerceklesmektedir, fakat degerler egitimi Ogretim programinin bir
pargast olarak planli 6grenme yasantilartyla da kazandirilmalidir. Onemli olan
konulardan birisi de degerlerin nasil kazandirilacagi konusunda tek bir dogrunun
olmadigidir; degerler egitiminde ¢esitli yontem ve yaklasimlar vardir (Doganay,
2011). Ornegin, degerler egitimine énem veren okullar, degerlerin dogas1 hakkinda
bilgi sahibi olmali ve asagidaki hususlarda kararli davranmalidir (Lickona, 1992, s.
38):
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e Cogulcu bir toplumda okullarin 6gretebilecekleri ve 6gretmeleri gereken
nesnel ve evrensel degerler vardir.

e Okullar o6grencileri bu degerlerle yalnizca karsilastirmamalidir. Bu
degerleri anlamalarina, igsellestirmelerine ve onlara gore davranmalarina

yardimci olmalidir.

Aspin’in (2007, s. 36-37) Chapman ile 1990 yilinda yaptig1 arastirmada,
okullarda egitim-6gretim politikasinin hedeflerini ve yoniinii tanimlamaya yardimci
olan bir takim degerlerde uzlasi oldugunu ifade etmistir. Bunlar asagidaki sekilde

siralanabilir;

e Okullar, bugiiniin karmasik toplumunda &grencileri yasama hazirlayacak
bilgi, yeterlilik ve tutumlar1 edinme ve uygulama firsat1 vermelidir.

e Okullar faaliyetlerinin tim  yonleriyle mikemmellik, bireysel
istek/motivasyon, basart ve davranis standartlarinin degeri i¢in bir
endiseye sahip olmal1 ve bunlar tesvik etmelidir.

¢ Okullar demokratik ve adil olmalidir.

e Okular Ogrencilerin insan olarak kisisel ve sosyal gelisimlerinde ¢ok
faydasi olacak degerleri edinmeleri i¢in onlara firsatlar sunmalidir.

e Okullar 6grencilerde bagimsizlik duygusu ve insan olarak kendilerine ait
bir deger gelistirmeli, parcasi olduklar1 topluma, sosyal, politik ve ahlaki
yollarla katkida bulunma yeteneklerine giivenmelidir.

o Okullar toplumun gelecekteki iiyelerinin/vatandaslariin toplumu veya onu
olusturan bireylerin sagligi ve istikrarina aykir1 olmayacak sekilde
birbirleriyle olan kisilerarasi iliskilerini yliriitmeye hazirlamalidir.

e Okullar 6grencilerin bilgi edinme ve istthdamina ek olarak sanatsal ve
etkileyici deneyimin tadim1 ¢ikarmayr tesvik ederek sonugta bir rol
oynayacaklar1 toplumun kiiltiirel zindeligi ve ekonomik zenginlesmesi i¢in
bir endiseye hazir olmalidir.

e Okullar, kisisel Ozerklik egitimi, toplumun yerlesimi icin egitim ve

refahina yonelik sosyal katkiyr birlestirmeli, her 6grencinin bir pargasi,
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genisleyen ve gelistirici oldugu bir topluluga katilacagi toplumu

zenginlestirmesini saglamalidir.

Okul ve aile iliskisinde elbette okullarin degerler egitimi alanindaki ¢abasina
kayitsiz kalacak aileler olmakla birlikte, degerler egitimine 6nem veren, kararl
okullar gostermektedir ki ¢gocuklarinin iyi ve saygin insanlara donligmesine yardimci
olacak olan, giiglerini birlestirmeye istekli bir¢ok ebeveyn de vardir (Lickona, 1992).
Okullarda Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin, kisacasi egitimcilerin degerler
egitimindeki rolii ise biiyiiktiir. Ogretmen/egitimci insan olarak kendi degerlerinden
arindirilamayacagt  i¢in  bir  dgretmenin/egitimcinin  6grencilere  deger
kazandirabilmede/degerler sistemini aktarabilmede basarili olmasi belirli etik ilkelere
baglanmali ve bu ilkeler Ogretmenler/egitimciler tarafindan igsellestirilmelidir.
Ogretmenlerin  deger kazandirmadaki onceligi, bireylerin kendi degerlerini
yasamalaria yardimei olmak ve kendi tutum, davranis ve duygularini agik ve dogru
olarak ifade etmelerine rehberlik etmektir. Deger kazandirmada etkili olan iki deger,
giiven ve adalettir. Ogretmen ve Ogrenciler arasinda karsilikli bir giiven iliskisi
olmali, ayrica 6grencilerin kiiciik yaslardan itibaren duyarli oldugu adalet kavrami da
g0z ardi edilmemelidir. Kisacasi, bir egitimcinin 6grenciye deger kazandirabilmesi
i¢in kendisi de o degere sahip olmalidir (Akbaba-Altun, 2003; Ryan ve Bohlin, 1999;
Tillman, 2014).

Ozellikle ilkokulda 6gretmenlerin deger egitimi konusunda &nemli rolleri
vardir. Clinkii 6grenciler takdir ettikleri bir 6gretmeni giyinisi, konusmasi, begendigi
ve begenmedigi iyi ve kotii biitiin kisilik 6zellikleriyle kendine o6rnek alir ve o
Ogretmene benzemeye, onun gibi davranmaya calisir (Aydin ve Akyol-Giirler, 2014).
Ayrica, 6gretmenlerin 6grencilere yonelik benimsedikleri iletisim tarzi, tutumlari,
siif icinde cocuklarin yasadigr sosyal atmosferin dogasini belirlemektedir.
Cocuklarin sosyal ve ahlaki deneyimleri genel olarak ogretmenlerin kendileri ile
iletisim ve etkilesimleri sonucunda gosterdikleri sayisiz davranis ve tepkilerden
olusmaktadir (Saban, 2002). Ornegin, bir dgretmenin sinifta sikga itaat, ceza ve ddiil

yontemlerini kullanmasi o smiftaki 6grencilerin saglikli ahlaki gelisimlerini engeller.
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Ciinkii boyle siniflarda 6grenciler kendilerine “Nasil bir insan olmak istiyorum?”

sorusunu sormazlar (Saban, 2002).

Lickona (1993, s. 11) oOgretmenlere kapsamli bir yaklasgimla sinifta
uygulayabilecekleri ve dgrencilerin karakter gelisiminde etkili olabilecek Onerilerde

bulunmustur. Buna gore 6gretmen;

e Sinifta iyi bir rol modeli ve yetistirici olmalidir. Ogrencilerine sevgi ve
saygiyla yaklagmali, olumlu sosyal davraniglarda bulunmali ve sinifta
uygunsuz davraniglar1 gerekirse birebir rehberlik yaparak veya tiim sinifa
uygun bir yaklagimla diizeltmelidir.

e Saygi duyan ve duyulan bireylerden olusan, birbirlerine yardim eden,
saygt duyan, deger veren ve ait olduklar1 gruptan dolay:1 kendilerini degerli
hissettikleri bir ahlaki topluluk olusturmalidir.

e Ahlaki akil yiiriitmeyi, kurallara goéniillii uymay1 ve baskalarina saygi
duyulmasimni tesvik etmek i¢in firsatlar saglamali, olusturulan kurallar ve
uygulamalarla ahlaki bir disiplin meydana getirmelidir.

e Ogrencileri karar alma siirecine dahil ederek demokratik bir smif ortami
yaratmali ve smnifti 68renmek i¢in iyl bir ortama doniistiirme
sorumlulugunu almalidir.

e Ahlaki sorular1 6gretmek ve incelemek i¢in akademik konularin (edebiyat,
tarth ve bilim gibi) etik agidan zengin igerigini arag¢ olarak kullanarak
degerleri 6gretmelidir.

e Isbirligine dayali 6grenmeyi, dgrencilerin bagkalarini takdir etmesi, belli
bir bakis acis1 olusturmasi ve baskalariyla ortak hedeflere yonelik ¢alisma
yetenegini gelistirmesi i¢in kullanmalidir.

e Ogrencilerin 6grenmelerini, siki calisma kapasitelerini, miikemmellige
bagliliklarim1 ve bagkalarinin hayatlarini etkilemelerini tesvik etmeli ve
gelistirmelidir.

e Ogrencilerin okuma, arastirma, deneme yazma, giinliik tutma, miinazara ve
tartisma yoluyla ahlaki diislince/muhakeme yetenegini kazanmalar1 i¢in

onlar1 tesvik etmelidir.
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e Ogrencilere gii¢ kullanmadan ve adil olarak ¢atisma ¢oziim yollarmni
Ogretmeli ve ahlaki beceriler olarak kazandirmalidir. Siniftaki bu ahlaki
ortamdan yararlanmanin yani sira tiim okulu bdyle bir yaklagima
yoneltmelidir.

e Sinifin dtesine bakmay1 tesvik etmeli, 6zverili davraniglara ilham vermek
icin olumlu rol modelleri kullanmali, okul ve toplum hizmetlerini
yiiriitmek i¢in sinifta firsatlar saglamalidir.

e Okulda pozitif bir ahlak kiiltiirii olusturmay1 amaglamali, okul ¢apinda bir
ahlak gelistirmek amaciyla smiflarda o6gretilen degerleri desteklemeli ve
giiclendirmelidir.

e Ebeveynlere ¢ocuklarinin ilk ve en 6nemli ahlaki 6gretmenleri oldugunu
anlatmak ve onlardan yardim alarak toplumun kurumlarinda etik
degerlerin gelistirilmesini saglamali, kisacasi cbeveynleri ve toplumu

cocuklarin karakter egitimine ortak etmelidir.

Ulkemizde dgretmenin degerler egitiminde nasil bir rol aldigim ve degerler
egitimi hakkinda ne diisiindiigiinii ortaya koymak amaciyla g¢esitli calismalar
yiiriitilmiistiir. Ornegin, Cengelci (2010) calismasinda inceledigi besinci simif
ogretmeninin degerler egitimi yaklasimlarmi sistemli bir bi¢cimde izlemedigini,
degerlere ders siirecinde plansiz bir sekilde yer verdigini ve daha ¢ok gozleme dayali
degerlendirme yaptigim1 rapor etmistir. Benzer sekilde, Akbas (2004) tarafindan
duyussal amaglarin gercgeklestirilmesiyle ilgili yiiriitiilen bir ¢aligmada, ilkdgretim
ikinci kademede gorevli ogretmenlerin deger Ogretiminde ¢ogunlukla 6gretmenin
merkezde oldugu ve sozel iletisime dayali etkinlikler kullandiklari, okulda verilen
degerlerin aile ve ¢evrede yeterince pekistirilmedigi, okul ve aile arasinda yeterince
isbirligi olmadigr ve bu nedenle de okul ile ailede verilen degerlerin ¢atisabildigi
sonuclarina ulagilmistir. Yalar’in (2010) calismasina katilan 6gretmenler ise kitle
iletisim araglarinda siddet ve saldirganlik igeren yaymlarin degerler egitimini
olumsuz etkiledigini, aile ve sosyal cevrenin okulda verilen degerleri yeterince
pekistirmedigini, degerlerle ilgili hizmet 6ncesi egitim almanin ve degerler egitim
kilavuzu olmasinin faydali olacagmi ifade etmislerdir. Meydan’in (2012)

caligmasinda yer alan 0gretmenler de Ogretim programlarinda yer alan degerlerin
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kazandirilmasinda izlenecek yontemlerde karma bir yaklasgimin benimsenmis
oldugunu, MEB’in degerlerle ilgili calismalarinin olumlu ancak bazi derslerin
igeriklerine tam olarak yansitilamamis oldugunu, degerler egitimi konusunda
Ogretmenlerin farkindaliklarinin  gelistirilmesine ve imkanlarla desteklenmesine

ihtiya¢ duyuldugunu ve okul dis1 uygulamalarin yetersiz kaldigini ifade etmislerdir.
2.5.3. Toplum/Kiiltiir/Cevre/Medyanin Rolii

Icinde yasadigimiz toplum, yasamimizin biitiin kural ve bigimlerini etkiledigi
gibi diisiinme yetimizin gelisimini de etkilemektedir (Adler, 2001). Birey dogustan
itibaren icsel diinyasi ve cevresi arasinda bir uyum yakalama cabasi igerisindedir
(Yavuzer, 2000). Bu dogrultuda ahlaki gelisim, bireyin toplumun tiim degerlerine
kayitsiz/sartsiz bir sekilde uymas: degil, degisen yasam kosullari, yasadigi cevre,
kiiltiir kaliplar1 ve topluma uyum saglayabilmek icin kendi degerler sistemini
olusturmas: siirecidir (Senemoglu, 2009; Seving, 2007). insanlarin toplumsallasarak
sosyal hayatta 6grendigi deger, inan¢ ve toplumsal iliskilerin hepsi ise kiiltiirii
olusturur (Giliney, 2013). Kiiltiir de ortak degerler cercevesinde ortak bilingle
toplumsal diizenin devamini saglar (Marshall, 1999). Dolayisiyla her toplum kendi
kiiltir varligmmi  olustururken her kiiltiir de kendine ozgli degerleri ortaya
cikarmaktadir (Giinay, 2003). Giiney (2013, ss. 30-31) kiiltiir, toplum ve degerler

arasindaki iliskiyi anlamak i¢in kiiltiiriin fonksiyonlarini su sekilde aciklamaktadir:

o Kiiltiir bir toplumu digerinden aywir. Toplumlar1 diger toplumlardan
ayiran, diinyadaki varliklarini belirleyen en onemli 6zellik kiiltiirleridir.
Ahlaki deger yargilari, 6rf ve adetler, gelenekler, yasam stilleri, yazili
kurallar vs. bir toplumu digerinden ayiran 6zellikleridir.

e Kiiltiir bir topluma ait degerleri biinyesinde toplar. Ayn kiiltiirii paylasan
insanlar ortak bir diinya goriisiine, hayat anlayisina sahip olurlar, bu da
onlar1 kendi toplumlar1 hakkinda ortak bir karara, yargiya, aksiyona
yoneltir.

e Kiiltiir bir sosyal dayanigma aracidir. Ayn kiiltiire sahip insanlarda belli

degerleri korumak amaciyla aralarinda sosyal bir dayanigsma olusur. Kiiltiir
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birligi sosyal dayanismay1 saglayan temel faktor olmasinin yaninda sosyal
dayanigma da kiiltiir birliginin korunma aracidir.

o Kiiltiir koordinasyonu saglar. Kiiltiir; bireylerin ve gruplarin davranislari
arasinda ve bu davraniglarin degisik alanlardaki olusumlar1 arasinda bir
koordinasyon saglar.

e Kiiltiir sosyal kigiligin olusmasim saglar. Insanin karakterinin olusmasinda
Ozellikle kiiltiirtin maddi olmayan 6geleri ve toplumun kiiltiirel 6zellikleri
etkilidir. Bir insanin belli bir tarzda davranmasi ait oldugu kiiltiirle
alakalidir.

o Kiiltiir grup ve toplum hayatimi diizenler. Kiiltlir; sosyal iliskileri,
insanlarin birbiriyle olan ilgi ve iligkilerini diizenler ve bu iliskilerde

olusabilecek problemlere ¢oziimler getirir.

Insan, yasamimin basindan itibaren sosyaldir. Kisinin ¢evresindekilerle
etkilesimi olan bu sosyalizasyon nesnel ve 6znel olmak {izere iki bakis agisindan
tanimlanabilir. Nesnel olarak sosyalizasyon, toplumun sahip oldugu degerleri ve
hedefleri bireylerin benimsemesi i¢in onlarin kabiliyet ve kurallarin1 gelistirmesini
saglar. Oznel olarak sosyalizasyon, bireyin cevresindekilerle etkilesimi sonucunda
bireyde meydana gelen Ogrenme stirecidir (Fichter, 2006). Bireyler kendi
degerlerinden ve cevrelerindeki degerlerden Oriilii bir yasam alanina sahiptirler
(Saglam, 2019). Cocugun c¢evresel etmenlerinden birini olusturan akran grubu; ayni
sosyal grup, cinsiyet, yas gibi ortak 6zellikleri temel alan ve ¢ocugun yasiti, bir alt
veya bir {ist yas grubundaki ¢ocuklart kastetmektedir. Cocuklar akran gruplarinda
kimi zaman sosyallesmeyi, kurallar belirlemeyi ve kurallara uymay1 6grenirken kimi
zaman da istenmeyen davraniga yonelerek karakterlerinin yanlis beslenmesine neden

olabilmektedirler (Geng, 2016; Saglam, 2019).

Bir toplumun hedefi ve degerleri baglantilidir. Cilinkii toplum hedeflerine gore
degerler belirleyip buna uygun bir degerler sistemi gelistirir (Glingor, 1998). Bilim
ve teknoloji alanindaki gelismeler ise farkli cografya, kiiltiir ve dilden insanlar1 ayni
yagam alanin1 paylagmak durumunda birakabilmektedir. Burada bireyleri aym

anlagsma zemininde bulusturacak giic degerlerdir (Saglam, 2019). Diger taraftan,
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toplumdaki insanlarin iletisim Oriintiisiinii isleyen ve yonlendiren, toplumsal bir
kurum olan medya giiniimiizde kiiresel bir gii¢ haline gelmistir. Bu giigten en kolay,
en cabuk ve en derinden etkilenenler ise ¢ocuklar ve ergenlerdir (Saban, 2002).
Degerleri etkileyen medya organlarindan genellikle en sik kullanilan gazete, radyo,
televizyon ve internet ele alinarak sorgulanabilir (Yazici, 2016). Medyada yer alan
siddet icerikli programlar ise bircok egitimcinin de hemfikir oldugu {izere
ogrencilerde saldirgan ve kavgaci bir etkiye sahip olmaktadir (Saban, 2002). Medya
literatiirtinde yer alan “reyting” kavrami medyay1 izleyicinin ya da okuyucunun
istedigini vermeye odakli yaym yapmaya yonlendirmektedir. Bunun neticesinde ise
toplumsal degerlerin kazandirilmasina fayda saglayabilecek, gelenek ve goreneklere
uygun, ahlaki erozyona neden olmayan yayinlarin varli§i sorgulanabilir hale

gelmektedir (Yazici, 2016).

Bir bireyin yasaminda ve degerlerinin olugsmasinda etkili olan faktorler sadece
anne-baba, okul, Ogretmen, arkadas cevresi ve medyadan ibaret olmayip icine
dogdugu ekonomik ortam da (¢evre de) etkilidir. Ornegin, yasam kavgasi veren bir
ailede, ekonomik zorluklar i¢inde biiylimiis olan bir ¢ocukta bu durum sonradan
kendini hissettirecek bir tortu birakabilir (Adler, 2001, 2005). Yoksulluk i¢inde
yasayan cocuklar, yasam, saglik, beslenme, egitim, somiirii, ayrimcilik ve diger
olumsuzluklardan korunma haklarindan da mahrum kalmakta ve yoksulluk
cocukluklarin potansiyellerini gelistirmelerinin Oniinde bir engel olusturmaktadir

(https://www.unicef.org/turkey/dcd05/_sum05_1a.html). Ornegin, Coban (2012)

tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada, ¢ocuklarin su¢ ve problemli davraniglara
egilimlerinin temel etmenlerinden birinin erken yasta ¢alismaya baslamak zorunda

kalmak (ekonomik yoksulluk) oldugu gortilmiistiir.
2.6. Degerler Egitimi Yaklasimlary/Stratejileri

Sosyal bilimciler degerlerin insan davranislarini agiklamada temel bir neme
sahip oldugunu ifade etmislerdir (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000). Dolayisiyla, egitim
yoluyla hayata hazirlanan, saglam bir karaktere sahip olmasi istenen bireylerin
kazandig1 bilgi, beceri, tutum ve degerlerin toplumsal yapiya da olumlu yansiyacagi

varsayllmaktadir (Akbas, 2004). Hangi deger yaklasimiyla olursa olsun biligsel alan
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kazanimlarinda oldugu gibi degerlerin 6gretiminde de Ogrencilerin aktif olmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin dikkatini ilgili degere cekecek, deger hakkinda
diistinmesini saglayacak ve kendi degerlerini agiga c¢ikaracak Ogrenme-6gretme
etkinliklerine ihtiya¢ vardir. Ogretmenler karakterin hareketle ve aktif olmakla

gelistigini bilmeli ve buna gore hareket etmelidirler (Kerschensteiner, 1954).

Cocuklar birgok degeri “gozlem, model alma ve taklit” yoluyla kendiliginden
kazanmaktadirlar. Bu baglamda, 6gretmenin davranis1 6grencilerin gelisiminde ¢ok
giclii bir etkiye sahiptir (Berkowitz ve Grych, 2000; Tahiroglu, 2011) ciinki
cocuklar yapmalar1 gerektigi sdylenen seylerden cok gozlemlediklerinden ve
deneyimlediklerinden &grenirler. Bu 6grenme siireci 6grencilerin kendi degerleri ve
yasitlarindan, Ogretmenlerinden, ailelerinden, okul c¢evresinden ve diger
kaynaklardan sectikleri degerlerden olusan karmasik bir bilesimdir. Degerler egitimi
sadece acik ve net olarak belirlenmis degerlerle gergeklesmez. Ogretmenlerin neye
onem verdikleri/vermedikleri, kisacasi sinifta ve okulda olusturduklar1 kiiltir de

(ortiik degerler de) etkili olmaktadir (Doganay, 2011; Yiiksel, 2002, 2004).

Degerler egitiminde gesitli stratejiler/yaklasimlar s6z konusudur. One ¢ikan
ve yaygin olarak kullanilan bu yaklasimlar arasinda “degeri telkin etme/asilama”,
“degeri agiklama/belirginlestirme”, “ahlaki muhakeme yapmaya
yoneltme/ydonlendirme” ve “deger analizi ger¢eklestirme” stratejileri siralanabilir
(Akbas, 2008; Doganay, 2011). Bu baslhkta, bu yaklasimlar tek tek ele alinarak
aciklanmaktadir. Ancak, alanyazinda bu stratejilerin/yaklagimlarin disinda bazi
stratejilerden/yaklasimlardan da bahsedilmektedir. Ornegin, bu arastirmada da
kullanilan “cocuk edebiyati/kitaplari yoluyla deger kazandirilmasi” yaklasimi ayri
bir baslik altinda daha sonra ele alinacaktir. Ayrica, alanyazinda bazi ¢aligmalarin
birden c¢ok deger kazandirma stratejisini/yaklasimini birlikte kullandigr da
goriilmektedir. Ornegin, dérdiincii simif Tiirkce dersinde kiiltiirel deger egitiminin
nasil gerceklestiginin incelendigi bir calismada (Kasa, 2015), kiiltiirel deger
egitimine yonelik olarak Ogretmenin telkin etme ve degeri belirginlestirme
yaklasimlarini birlikte kullandig1 ve genellikle de gozlem yoluyla degerlendirme

yaptig1 gorilmiistiir. Bailey (1981) ise Kohlberg’in ahlaki muhakeme yaklagiminin
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Ingilizce ogretmenleri tarafindan Ogretim programinda okutulan romanlara
uyarlanmasini incelemis ve 6gretmenlerin gogunlugunun Kohlberg tarafindan tespit
edilen 10 ahlaki konunun hepsini tartismaktan yana olduklarini, ancak kisisel ve ev
ici meselelerini (hirsizlik, yalan sdyleme, hile yapma, fiziksel zarar ve aile gorevleri
gibi konular1) tartismak i¢in daha fazla istekli olmalarina ragmen cinsel davranis ve

uluslararasi meseleleri tartismak i¢in daha az istekli olduklarini rapor etmistir.
2.6.1. Degeri Telkin Etme/Asilama

Cok eski zamanlardan beri siklikla kullanilan telkin etme yaklasiminda,
tarihsel veya kurgusal hikayeler ve yasam hikayeleri kullanilarak degerlerin telkin
edilmesi ve bireylerin kendi ahlaki sorumluluklari {izerinde diisiinmelerinin
saglanmasi s6z konusudur (Akbas, 2004; Doganay, 2011). Deger asilama yaklasimi
olarak da adlandirilan bu teknikte, belirli degerler belirlenip planlanmis etkinliklerle
Ogrencilere bu degerleri 6zlimsetmek hedeftir (Bacanli, 2017; Doganay, 2011; Huitt,
2004). Ornegin, din egitiminde belli degerler vardir ve dgrencilerin bu degerlere
sahip olmalar istenir. Bu alanda telkin etme yaklasimi kullanilabilmektedir (Bacanli,
2017). Bu deger 0gretimi anlayisinin temelinde otoritenin kurallarina itaat anlayisi
bulunmaktadir (Doganay, Seggie ve Caner, 2012). Ayrica, oyunlar, simiilasyon, rol
oynama, kesif Ogrenmesi, hikaye anlatma, model olma, olumlu ve olumsuz
pekistirme, alternatifleri diizenleme, vb. bu yaklasimda da kullanilabilmektedir
(Bacanli, 2017, Demirhan-Iscan, 2014, Huitt, 2004). Buna ek olarak, efsanevi
kahramanlar, Oykiiler, toresel oyunlar, anlatilan ahlaki durumlarin dinlenmesi,
torenlere katilma ve kahramanlik sarkilar1 da bu yaklasimla degerlerin kazandirilmasi

stirecine aracilik/eslik edebilmektedir (Akbas, 2008).
2.6.2. Degeri Aciklama/Belirginlestirme

Bu yaklagim, deger egitimi yaklasimlar1 konusunda nirengi noktas1 olmustur.
Degeri agiklama yaklasiminda, belirli degerlerin dayatilmasi yerine, degerlerin
aciklanarak se¢im karariin 6zgiirce dgrenciye birakilmasi onerilmektedir (Bacanli,
2017; Doganay, 2011). Bu yaklasimin temelinde bireyin hangi degerleri

kazanacagindan c¢ok, onun bir bireysel degerler sistemi olusturmasini saglamak
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bulunmaktadir (Simon, Leland ve Kirschenbaum, 1972). Bu yaklasimda degerler,
bireylere agikga Ogretilirse etkisinin azalacaglr diisliniildiiglinden, zorlama
yapilmadan yedi basamaktan olusan bir siirecle kazandirilmaya c¢alisiimaktadir
(Simon vd., 1972, s. 8). Bu basamaklarin ilk gl “se¢me” ile, sonraki ikisi

“odiillendirme” ile ve son ikisi de “hareket” olgularini vurgulamaktadir.

1. Ozgiirce secim ya da bagimsiz se¢im yapma (se¢me dzgiirliigii),

2. Bir dizi mevcut segenegi degerlendirdikten sonra alternatifler arasindan
secebilme,

3. Her alternatifin olast sonuclarint diislinerek degerlendirdikten sonra
segebilme,

4. En Onemli ve degerli oldugu diisiiniilen seyleri ddiillendirme ve deger
Verme,

5. Serbestce (6zgiir) secilen bir degeri agik¢a sdyleyebilme,

6. Serbestce (Ozgiir) secilen degerle uyumlu olan bir hareket tarzi (tavir)
hareket edebilme,

7. Secilen degerle uyum igerisindeki bir hareket tarzinda tekrar tekrar hareket
edebilme.

Degeri acgiklama yaklagiminda 6grencilerin kendi degerlerini fark etmelerine
ve tanimalarina, deger hakkinda acik ve diiriist bir sekilde iletisim kurmalarina ve
rasyonel diisinme ve duygusal farkindaliklarini kullanmalarina yardimci olunur
(Huitt, 2004). Bu siirecte rol yapma, siimiilasyon, kurgu veya ger¢cek deger yiikli
durumlar, derinlemesine kendini analiz ¢aligmalari, duyarlilik faaliyetleri, sinif disi

etkinlikler ve kiigiik grup tartigmalar1 da kullanilabilir (Huitt, 2004).
2.6.3. Ahlaki Muhakeme Yapmaya Yoneltme/Yonlendirme

Bu yaklasim, Kohlberg tarafindan ortaya atilmistir. Kohlberg, Piaget’nin
caligmalarim1 genisleterek ve derinlestirerek Biligsel Ahlak Geligimi Kuramini ortaya
koymustur. Ona gore ahlak; dogru-yanls ve iyi-kotii konularinda bilingli yargilama
ve karar vermeyi, bu karar dogrultusunda davranista bulunmayi igeren biligsel bir
yapidir (Eksi, 2006). Ahlaki muhakeme yapmaya yoneltme/yonlendirme yaklasimu,

ahlaki ikilem hikayeleriyle bireylerin ahlaki yargilarini ortaya ¢ikarmayi amaclar. Bu
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yaklasimin temelinde ahlaki yargi problemleri vardir ve hem felsefi hem de giindelik

ahlak anlayis1 ele alinmaktadir.

Ahlaki muhakeme yaklasima gore, bireylerin gelisme donemleri ii¢ diizey ve
altt donemde toplanmistir (Ciftgi, 2003; Giingor, 1993). Bu doénemlerin ilk ikisi
“gelenek oncesi diizeyi”, sonraki ikisi “geleneksel diizeyi” ve son ikisi de “gelenek
otesi diizeyi” temsil etmektedir. Gelenek oncesi diizeyde, degerler disa bagimlhidir ve
kisinin kendi ihtiyaglar1 6n plandadir. Geleneksel diizeyde, birey baska kisilerin ve
gruplarin ihtiyaclarimi dikkate alir; geleneksel degerler benimsenir. Gelenek Otesi
diizeyde ise insan haklarinin gozetildigi evrensel degerler benimsenir. Bu ii¢ diizeyde
yer alan donemler ve bu donemlerin 6zellikleri sirasiyla su sekildedir (Ciftgi, 2003, s.

55):

1. Ceza ve itaat (4-6 yas): Kisi cezadan kagindigi i¢in kurallara uyar.

2. Cikara dayali aligveris (6-9 yas): Kisi 0diile ulagmak i¢in kurallara uyar.

3. Kisilerarast uyum (10-15 yas): Kisi iyi ¢ocuk evresinde olup baskalarinin
onayini almak i¢in kurallara uyar.

4. Kanun ve diizen (15-18 yas): Kisi otoriteye, sosyal kurallara ve kanunlara
sugluluk ve diglanma kaygisindan dolay1 uyar.

5. Sosyal anlagma (18-20 yas): Kisinin davraniglarina insanligin ortak

mutlugu i¢in gerekli olan degerler yon verir.

(o2}

. Evrensel ahlaki ilkeler (20 yas iistii): Kisinin davraniglarina insan haklari,

esitlik, demokrasi, 6zgiirliik gibi evrensel ilkeler yon verir.

Bacanli’ya (2006, s. 31-32) gore, Kohlberg’in ahlaki muhakeme yaklagiminin
birinci diizeyinde cezadan kacinma ve 6diil alma agirliktadir. Bu diizeyin birinci
evresinde digsaridan dayatilan kuralara uygun olan, 6diil getiren ve cezadan
kacgindiran davranis ve olaylarin dogru ve iyi oldugu diistiniiliir (“... yapmazsam beni
cezalandirirlar”, vb.). Ikinci evre, pazar degis tokus ahlaki evresidir. Kisiye makul
gelen iyidir. Kiginin davraniginin makul 6l¢iide karsilik gorecegi diistiniiliir (“ben
ona ... yaparsam, o da bana yapar”, vb.). Ikinci diizey geleneksel diizeydir. Bu
diizey toplumsal kurallar1 uygular. Ugiincii evre akran grubu veya baskalarinin

onayimi getiren durum ve davranigin iyi oldugu distliniilen evredir (“...yapmazsam
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arkadaslar beni aywplarlar’, vb.). Dordiincii evrede kanun, kural ve geleneklere
uygun olanin iyi oldugu distiniiliir (“...yapmalym, c¢iinkii kurallar boyle”, vb.).
Ucgiincii diizey gelenek &tesi diizeydir. Bu diizey ahlaki prensiplerin/kurallarin baskin
oldugu bir diizeydir. Besinci evrede toplumsal anlasma ve kisi haklar1 dikkate alinir.
Iyi olanin toplumsal uzlasmayi saglamak icin konmus kurallara uygun oldugu
diisiiniilir; vurgu kuralin islevi iizerindedir (“...yapmam gerek, c¢iinkii toplumsal
uzlagsma sonucu konmus kurallar boyle gerektiriyor”, vb.). Altinc1 evrede ise iyi
olanin kisisel, genel ahlak ilkelerine (evrensel prensiplerle) uygun ve onlarla tutarh

oldugu kabul edilir (“...yapmam gerek, ciinkii evrensel degerler boyle gerektiriyor”,
vb.).

Bireylerin ii¢ ahlaki muhakeme diizeyinden hangisinde olduklarini belirleyen
yegane faktor ise bir toplumsal problemin ¢oziimiinde uyguladiklar1 “akil yiiriitme
stireci” veya nigin Oyle davranilmasina iligkin olarak One siirdiikleri mantiksal
dayanaktir (Saban, 2002). Bu yaklagimin amaglari arasinda {ist diizey deger dizisine
dayanan karmasik ahlaki muhakeme gelistirmede Ogrencilere yardim etmek ve
Ogrencilerin muhakeme diizeylerindeki degisimi beslemek ve gelistirmek yer aldigi
icin 6grenciler degerlerle ilgili se¢imleri ve goriisleri tizerinde gerekgeleri tartismaya
yonlendirilirler. Yaklagim siirecinde goreli olarak yapilandirilmis, tartismali, dogru
cevabin beklenmedigi ahlaki ikilem durumlari/Gykiileri kii¢iik grup calismalarinda
kullanilmaktadir (Demirhan-iscan, 2014; Huitt, 2004). Ornegin, Yarar-Kaptan (2015)
gerceklestirilen bir c¢alismada, Ogrencilere sunulan Ornek olaylarin ve ahlaki
ikilemlerin ~ Ogrencilerin  hosgérii  degerini  gilinlik  hayatin  igerisine

yerlestirebilmelerinde ve uygulayabilmelerinde yardime1 oldugu ifade edilmistir.
2.6.4. Deger Analizi Gerg¢eklestirme

Ogrencilerin deger sorularina veya sorunlarma karar verebilmeleri igin
mantiksal  diislinme, bilimsel arastirmayr kullanmalarina ve  degerleri
iliskilendirmede/kavramsallastirmada analitik siirecleri kullanmalarina yardimci olur
(Huitt, 2004). Ogrenciler, deger sorular1 iizerinde mantikli ve sistematik bir yol
izlemeye caligsarak sorunlu durum karsisinda belirli bir durus sergilerler ve muhtemel

sonuglar {izerinde fikir yiiritiirler (Naylor ve Diem, 1987). Bu yaklagima gore
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Ogrenciler aynt zamanda bilimsel problem ¢dzme yodntemini sosyal problemlere
uygulayabilirler (Akbas, 2004). Bu yaklasimda, yapilandirilmis tartisma, ilkeleri test
etme, benzer durumlar analiz etme ve miinazara da kullanilabilmektedir (Demirhan-

Iscan, 2014).

Welton ve Mallan (1999; akt., Doganay vd., 2012, s. 76) deger analizi
gerceklestirme yaklasiminda asagidaki sekiz asamanin yerine getirilmesi gerektigini

vurgulamaktadir:

e Degerle ilgili sorununun tanimlanmasi, belirlenmesi,

e Sorunun agiklanmast,

e Sorun hakkinda bilgi ve kanit toplanmasi,

¢ Bilgi ve kanitlarin degerlendirilmesi ve sonuglarin tahmini,

e Olasi ¢6ziim yollarinin tanimlanmasi,

e (0zlim yollarinin her birinin sonucunun degerlendirilmesi ve agiklanmast,
e Secenekler arasindan birini segme ve karar alma,

¢ Secilen 6neri dogrultusunda eylemde bulunma.
2.7. Cocuk Kitaplar1 Yoluyla Degerler Egitimi ve ilgili Arastirmalar

Cocuklugun sosyokiiltiirel agidan kavramsallastirilmasi yer, zaman ve kiiltiire
bagli olarak degismektedir. Ciinkii cocuklukta biyolojik bir olgunlagma olmasina
ragmen bu olgunlasmanin tanimi ve anlamu kiiltiirden kiiltiire degismektedir. Bu
durum da c¢ocugu toplumsal bir varlik haline getirmektedir (James ve Prout, 1997;

Kagitcibasi, 2000).

Edebiyat, Tirk Dil Kurumu Giincel Tirkce Sozligiinde “Olay, diisiince,
duygu ve hayallerin dil araciligiyla sozlii veya yazili olarak bigimlendirilmesi sanati,
yazin” olarak ifade edilmistir (http://www.tdk.gov.tr). Fakat edebiyat yaz1 ve sz
olmasmin yani sira, aynt zamanda goze ya da gorsele dayali, canlandirma veya
gorlintii unsurlarimi etkili ve giizel kullanarak olaylar1 insanlara sunma sanati olarak
da ifade edilmektedir. Ornegin, masal, hikAye ve roman gibi edebi metinlerin

olusturulmasinda anlatma sanati; siir gibi duygu ve hayale dayali metinlerde
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sezdirme; tiyatro, resim ve heykel gibi lriinlerin olusturulmasinda ise gorsel anlati

kullanilmaktadir (Karatay, 2007).

Cocuk edebiyat1 ise g¢ocuklarin biiylime ve gelismelerine, hayal, duygu,
diistince ve duyarliliklarina, zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida bulunmak
amaci ile gerceklestirilen ¢ocuksu bir edebiyat olarak ifade edilebilir (Sirin, 1994).
Cocuk edebiyat1 kitaplarinda yer alan aile, doga, iyi ve giizel gibi degerler, kitaplar
zenginlestirmek i¢in vazgecilmez temel unsurlardir ve ¢ocugun diinya goriisiini
zenginlestirmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Toplumun ortak degerleri de ¢ocuga

olumlu davranislar kazandiracak sekilde diizenlenmelidir (Yalgin ve Aytas, 2003).

Cocuk edebiyati, cocugun cevreyi algilayis, olaylar sezis ve karsilasabilecegi
durumlar karsisinda olumlu tutum ve davranis sergileme, gelistirme ve kazanmasin
saglamak i¢in de kullanilabilir (Karatay, 2007). Bugiin yasadigimiz sorunlardan biri,
baglantili/iliskili diistinememekle ilgilidir (Kuguradi, 2006). Bu durumun yardimci
olacag: bir segenek de birlikte okunan bir kitap veya felsefe egitimi olabilir. Kitabin
birlikte okunmas1 hem ¢ocuk hem de yetiskin acisindan paylasilan bir etkinlik olur
ve yeni fikirler, yeni bilgiler oldugu kadar paylasilan duygular1 da icerir. Boyle bir
paylasimla toplumsal degerler daha kolay aktarilabilir ve c¢atismali durumlarin
iistesinden nasil gelinecegine dair daha kolaylikla cevap verilebilir. Felsefe egitimi
ise 0grencinin ogrendikleriyle kendi yasantisi arasinda bir bag kurmasia yardime1
olur (Kuguradi, 2006; Oktay, 1994). Dogru davranislari cocuga kazandirabilmek icin
dogru ve tutarl davraniglar kadar, cocuga okunmak, anlatilmak veya onun kendisinin
okumasi i¢in secilen eserlerdeki dogru davranis ve deger yargilari da Onem tasir
(Oktay, 1994). Cocuk kitaplar1 veya ¢ocuk edebiyat1 iirlinleriyle ¢cocugun kisiligi
onaylanmali, ona sevgi duyulmali ve kendisinin bir deger oldugu sevgiyle

sezdirilmelidir (Sever, 1996).

Dolayisiyla, c¢ocuklara  olumlu  tutum, davranis ve  degerlerin
kazandirilmasinda icerige dikkat etmek kaydiyla farkli disiplinlerden ve farkl
derslerden de olabilecek sekilde her tiirlii edebi metinden faydalanilabilir. Ornegin,
kahramanlar (kadin ya da erkek) hareketleri ile yasadiklar1 toplumun ahlaki standart

ve degerlerini ortaya koyan kisiler olarak ifade edilebilir. Bazi kahramanlar
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yaptiklariyla ve yasattiklar1 degerlerle kendi toplumlarini asarak evrensellesirler
(Sanchez, 1998; akt., Tokdemir ve Demircioglu, 2008). Kahramanlar bir de gercek
kisiler ise onlarin yasayislari da 6grencilerin biligssel ve duyussal anlamda gelisimi
icin Onemli bir hale gelir. Bu yilizden biyografiler de degerler egitiminde
kullanilabilir. Onemli bir siyasi kisiligin, bir bilim insanmmn, bir yazarm hayat
hikayesi 6grencilerin benimseyecegi ya da sorgulayacagi degerleri igerecegi icin
egitsel bir degeri olacaktir. Ciinkii ¢ocuklar hangi yas grubunda oldugu fark
etmeksizin okuduklari kitabin kahramanlariyla 6zdeslesme egilimindedirler (Yalgin
ve Aytas, 2003).

Sinar (2006) Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati ¢caligmalarini incelemis ve Tanzimat
doneminden itibaren ¢ocugun egitiminin 6nem kazanmaya baslamasiyla birlikte
cocuk icin kitap yazma diisiincesinin olustugunu belirtmistir. Siar’a (2006) gore, bu
baglamda ilk ciddi baglangi¢, Cocuk Esirgeme Kurumunun Cumhuriyet’in 10. yili
dolayistyla bastigt ¢ocuk kitaplari ve yayinladigi dergilerle olmustur. Cocuk
edebiyatinin bir ders olarak okutulmasi ise ilk olarak 1953 yilinda Ggretmen
okullarnda gergeklesmistir. Ulkemizde ¢ocuk edebiyatinin asil énem kazandigi yil
ise UNESCO’nun 1979 yilin1 Diinya Cocuk Yili ilan etmesiyle gerceklesmistir.
Bundan sonra iilkemizde de ¢ocuk edebiyati eser, yazar, igerik gibi unsurlar 6nem
kazanmis ve ¢ocuk edebiyatinin bir millet ve gelecegi i¢in ne kadar 6nemli oldugunu

gostermistir (Sinar, 2006).

Cocuk edebiyat1 ¢ocuga insan, doga, yasam gibi duyussal boyutlu davraniglar
kazandirmali, ayn1 zamanda da ¢ocugu yasama hazirlamalidir (Sever, 1996). Bu
durum egitsel niteligi olan siir, sarki ve tekerlemeler icin de gecerlidir. Ulkemizde
cocuklar icin egitsel anlamda siirlerin yazilmasi anaokullarinin agilmasiyla baslamis
ve ilk drneklerini Ibrahim Alaettin (Govsa), Ali Ulvi (Elve), Ziya Gokalp ve Tevfik
Fikret vermistir (Sever, 1996). Ornegin, Sever (1996) Tevfik Fikret’in siitlerini og/u
Haluk’la ilgili siirleri, yoksul ve kimsesiz ¢ocuklarla ilgili siirleri ve Sermin olmak
tizere lic kisma ayirarak incelemis ve Tevfik Fikret’in ¢ocuk siirlerinin batili

diisiinceye uygun insan yetistirmek amaciyla verilen ilk Orneklerden oldugunu,
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Sermin’in ise eglendirerek, oyunla 6gretme ve davramis kazandirma yaklagiminin

giinlimiizde de giincelligini korudugunu ifade etmistir.

Bir ¢cocuga Ogretilen okul sarkilarindaki sozler cocugun hayal diinyasinda yer
edinir, belli bir zaman sonra da ¢ocugun diisiincelerinin davraniga doniismesine yol
acar. Bu yiizden ¢ocuklara ogretilen sarkilarda s6z 6gesinin ¢ocugun davranislari
iizerinde onemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir (Karagdz, 2013). Ornegin,
Karagdz (2013) tarafindan gergeklestirilen calismada, paylasim, hosgorii ve
sorumluluk degerlerinin besinci sinif 6grencilerine kazandirilmasinda ve d6grencilerin
bu degerlere iligkin farkindalik diizeylerinin artirilmasinda okul sarkilarinin etkili bir

ara¢ oldugu goriiliistiir.

Son yillarda, ¢ocuk edebiyati/kitaplarinda yer alan degerleri inceleyen ve
cocuk edebiyatr/kitaplar1 yoluyla deger kazandirilmasini ele alan ulusal ve
uluslararast ¢aligmalarin  artis goOsterdigi  gorilmektedir. Bu kisimda, bu
caligmalardan bazilar1 (ulusal veya uluslararast olup olmadigina bakilmaksizin)

kronolojik olarak kisaca 6zetlenmektedir.

John (1974) Chris Crutcher'in geng¢ yetiskin romanlarinda toplumsal
degerlerin mevcut olup olmadigini, bu degerlerin nasil gosterildigini ve bu degerlerin
genel olarak olumlu mu yoksa olumsuz mu oldugunu belirlemeyi amaglamis ve
inceledigi kitaplarin konular1 itibariyle 14-18 yas arasi ergenleri daha c¢ok
ilgilendirdigini, kitaplarda olumlu toplumsal degerler bulundugunu fakat bunlar
bireylerin kazanip kazanmayacaginin bilinemeyecegini, bu kitaplarin toplumsal

degerleri kazandirmak i¢in ek bir ara¢ olarak kullanilabilecegini dile getirmistir.

Tajeran (1980) Iran’da 7-11 yas arasi ¢ocuklar igin yazilmis hikaye
kitaplarinda Iranli orta sinif sosyal ve ahlaki degerlerin varligim incelemis ve bu

baglamda basimi1 yapilmis ve oldukga popiiler olan 19 kitap belirlemistir.

Braboy (1998) Rokeach Degerler Anketinde bulunan 18 vasita/arag¢ degerinin
hangilerinin Beatrix Potter’mm 23 ¢ocuk masalinda bulunabilecegini incelemis ve en
stk vurgulanan degerlerin mantikli olmak, yardimseverlik, kibar olmak, duyarli

olmak, 6zdenetimli olmak, sevgi dolu olmak ve sadik olmak oldugunu rapor etmistir.
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Oztiirk ve Otluoglu (2002) sosyal bilgiler dgretiminde duyussal davranislarin
kazandirilmasinda yazili edebiyat iiriinlerinin etkisini incelemis ve bu {iriinlerin ders
aracit olarak kullanildig1 derslerde Ogrencilerin duyussal davranis Ozellikleri

bakimindan kendilerini daha yetkinlesmis olarak goérdiiklerini belirtmistir.

Derdiyok (2003) doguya ait bir eser olan Sadi’nin Bostani’yla batiya ait bir
eser olan Ezop Masallari’n1 her iki eserdeki ortak degerler bakimindan incelemis ve
farkli yasam bigimlerine sahip olmalarina ragmen dogu ve bati toplumlarinin benzer
duygu ve diisiinceleri paylastiklarini, 6zellikle adalet, comertlik, sevgi,
alcakgoniilliliik, kanaat, kendini bilme, terbiye gibi degerlerin her iki taraftaki

toplumlarca da 6nemsendigini ifade etmistir.

Demir (2011) yedinci sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlarla baglantili 10 6zgiin hikdye tasarlayarak bu hikayelerin etkililigini
incelemis ve bu hikayelerin var olan kazanimlarin 6grencilere aktarilmasi siirecinde
etkili oldugunu, programda yer alan deger ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasi
siirecinde dogrudan etkili oldugunu, hikayelerin 6grencilerin programda var olan
tiniteler kapsamindaki 6grenmelerini destekledigini ve mevcut dgrenmelerini de

pekistirdigini ifade etmistir.

Balc1 (2012) Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati iizerine hazirlanan lisansiistii tezleri
bir meta-analiz ¢alismasiyla incelemis ve c¢ocukta deger olusturmaya ve g¢ocuk
edebiyati metinlerinin ic¢erigindeki olumlu deger kazandirmaya yonelik olusturulan

iletilerde 6nemli bir artisin oldugunu ifade etmistir.

Teksan (2012) Resid Rahmeti Arat’in giintimiiz Tiirk¢esine aktardigr Kutadgu
Bilig kitabin1 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 20 deger agisindan
incelemis ve adil olma, diiriistliik, bilimsellik, yardimseverlik, duyarlilik degerlerinin
eserde iizerinde en ¢ok durulan degerlerden oldugunu ve bu degerleri yansitan
beyitlerin Tiirkce dersinde kullanilarak o6grencilere deger egitimi verilebilecegini

ifade etmistir.

Kus, Merey ve Karatekin (2013) Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan basilan

ilkogretim dordiincii ve besinci smif sosyal bilgiler ders kitaplarinda degerlere yer
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verilme durumu incelenmis ve bu baglamda en sik vurgulanan degerlerin duyarlilik,
vatanseverlik, sorumluluk, sevgi ve dayamisma oldugunu, en az vurgulanan

degerlerin ise temizlik, diirtistliik ve hosgorii oldugunu belirtmistir.

Tahiroglu, Kayabasi ve Kayabasi (2013) Tiirk halk masallarindan
faydalanilarak degerler egitimi yontemlerine uygun gelistirilen etkinliklerin sekizinci
sinif 6grencilerin insani degerlere yonelik tutumlarina etkisini incelemis ve Tiirk halk
masallarindan faydalanilarak degerler egitimi yontemlerine uygun gelistirilen
etkinliklerin 6grencilerin  sorumluluk, dostluk/arkadaslik, barisc1 olma, saygi,
hosgorii ve diiriistliik gibi insani degerlere iliskin tutumlarina ve davranislarina

olumlu bir etkisi oldugunu rapor etmistir.

Yenen-Avct (2013) milli edebiyat donemi (1911-1923 dénemi) romanlarini
insani degerler ve Tiirkge egitimine katkilar1 yoniinden incelemis ve bu romanlarda
yer alan siyasi tercihlerin, kisisel onyargilarin, toplumsal deger yargilarinin, beseri
egilimlerin, duygu ve dislince iklimindeki algilamalarin, yasanmigliklarin ve
yasanacaklara duyulan kaygilarin 6gretilmesi bakimindan etkili oldugunu ifade

etmistir.

Firat ve Mocan (2014) Mugla ili genelinde okutulan ortaokul Tiirk¢e ders
kitaplarindaki 21 hikdye metnini icerdikleri degerler acisindan incelemis ve bu
metinlerin agirlikli olarak ahlaki/manevi degerlere, daha sonra ise evrensel degerlere
yer verdigini, kitaplarda alt1 evrensel degerin (insan sevgisi, doga sevgisi, sagliga
onem verme, emek, saygili olma, barig), on altt ahlaki/manevi degerin
(yardimseverlik, yalan sOylememe/diiriistliik, sabirli olma, sorumluluk sahibi olma,
takdir etme, caliskanlik, vefali olma, comertlik, cesaret, kanaatkarlik, azimli olma,
temiz olma, fedakarlik, misafirperverlik, dayanisma, dostluk) ve bir tane de milli

degerin (ana dili sevgisi) bulundugunu ifade etmistir.

Turan (2014) okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim etkinliklerinde kullandiklari
resimli Oyki kitaplarmi karakter egitimi acisindan incelemis ve bu kitaplarda okul
oncesi donem c¢ocuklarina yonelik olarak 6grenme, arastirma, mutluluk,

nezaket/kibarlik degerlerine yliksek oranda, diger taraftan basari, saygi, liderlik ve
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baris/uzlasi, dogay1 ve ¢evreyi sevme, tutumluluk degerlerine ise diisiik oranda yer
verildigini ve Ogretmenlerin resimli Oykii kitaplar1 ile ¢ocuklara karakter egitimi

verilebilecekleri goriisiinde olduklarini belirtmistir.

Wagner (2014) 2002-2012 yillar1 arasinda Caldecott madalyas1 kazanan
cocuk kitaplarin1 ve bu kitaplardaki karakter orneklerini incelemis ve “character
(karakter)” soOzclgiiniin bas harflerine gore belirlenen degerlerin varligina
bakildiginda resimli kitaplarin zengin gorsel imgeleri barindigini1 ve bu baglamda

karakter egitiminde kullanilabilecegini ifade etmistir.

Demirytirek (2015) ¢agdas cocuk siirinde hangi degerlerin nasil ele alindigini
ve yaklasik otuz bes yillik bir donemde degerlerin kullaniminda ne tiir degisiklikler
oldugunu incelemis ve 1980°den giiniimiize dogru gelindikce sosyal degerlerin
kullaniminin giderek azaldigini, bireysel degerlerin 6n plana c¢iktigini, sairlerin
siirlerinde degerleri aktarirken ortiik bir anlatimi tercih ettiklerini, siirlerin hemen
hepsinde s6z konusu degerlerin isimlerinin hi¢ geg¢medigini, siirlerin gocuklar
diisiinmeye, bag kurmaya, ¢ikarim yapmaya yonlendirdigini ve bdylece ¢ocuklarin

verilmek istenen degerlere kendilerinin ulasmasinin amaglandigini ifade etmistir.

Oncii  (2015) Ahmet Hamdi Tanpmar’in Huzur ve Oguz Atay’in
Tutunamayanlar romanlarinda insani degerleri degerler egitimi baglaminda
incelemis ve bu romanlarin ve edebiyatta genel olarak roman tiiriiniin kisinin deger
dizgesini degistirdigini ve din egitiminde ahlak, ibadet ve inang egitiminde var olan

yontemlere destekleyici olarak kullanilabilecegini ifade etmistir.

Er, Unal ve Giirel (2016) sosyal bilgiler dersi kapsaminda deger aktarimi
acisindan Sadi Sirazi’nin Bostan ve Giilistan isimli eserlerini incelemis ve Bostan
isimli eserde saygi, duyarlilik, hosgorii, diirtistliik, yardimseverlik, sevgi ve adil olma
degerlerinin 6n plana ¢iktigini, Giilistan isimli eserde ise sorumluluk, caligkanlik,
yardimseverlik ve dayanisma, duyarlilik, sevgi, saygi ve diiriistliik degerlerinin 6n

plana ¢iktigini ifade etmistir.

Giiven (2016) ilkogretim altinc1 ve yedinci sinif sosyal bilgiler 6gretimi

programinda yer alan 20 adet degerin Baris Manco’nun kendisi tarafindan yazilmig
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sarkilarda bulunup bulunmadigini incelemis ve sevgi, sorumluluk, yardimlasma,
saygi, caliskanlik, diriistliik, vatan sevgisi ve hosgorii degerlerine yeterince yer
verildigini, baris, aile birligi, misafirperverlik, saglikli olma, adil olma, dayanisma,

duyarlilik ve 6zgiirliik gibi degerlere ise daha az yer verildigini belirtmistir.

Kilcan (2016) Ignac Kunos’un “44 Tiirk Peri Masalr” adli eserini, sosyal
bilgiler alt1 ve yedinci sinif 6gretim programlarinda yer alan dogrudan kazandirilmasi
hedeflenen degerler agisindan incelemis ve kitaptaki masallarda en sik rastlanan
degerlerin sirasiyla yardimseverlik, diriistliik, sorumluluk, caliskanlik, farkliliklara

saygl, adil olma, hak ve ozgiirliikklere saygi ve baris oldugunu ifade etmistir.

Ulusoy (2016) sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi ile ilgili yapilacak
etkinliklerde e-okumanin (ekran okumanin) konularin 6grenilmesinde ve kaliciligin
saglanmasinda sadece anlatim ve telkin yoluyla islenen derslere kiyasla daha ekili

oldugunu ifade etmistir.

Fidan (2017) Hikmet Temel Akarsu’nun eserlerindeki fantastik ogeleri ve
egitim odakli degerleri incelemis ve tespit ettigi degerlerin evrensellik, adalet, doga
sevgisi, cesaret, sorumluluk, milli ve manevi degerler, sevgi ve saygi, okul ve egitim
sevgisi, hosgori, farkliliklara saygi, duyarlilik, dayanisma oldugunu, yazarin degerler
egitimine evrensel acidan baktigin1 ve eserlerinde deger catismasini kullanmay1

siklikla tercih ettigini ifade etmistir.

Hardwick (2017) degerler egitiminde ¢cocuk edebiyati iirlinlerini kullanmanin
Oonemini vurgulamis ve li¢lincli smiftan sekizinci sinifa kadar olan yas grubuna
yonelik bes klasik ve bes odillii olmak iizere toplam 10 kitabin incelenmesi
neticesinde daha biiyiik ¢ocuklara yonelik klasik kitaplarin odiilli kitaplara kiyasla

daha olumlu karakter 6geleri ve davranislar icerdigini belirtmistir.

Ozdemir ve Idi-Tulumcu (2017) Fatma Aliye nin degerleri ve dgreticiligi on
planda tuttugu ve ilk romani olan Muhadarat’ta yer alan degerleri incelemis ve
romanda basta gilizel ahlak, sadakat, vefa ve iyilik olmak {izere bir¢ok degerin yer

aldigini ifade etmistir.
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Tural ve Sahan (2017) Keloglan masallarint sosyal bilgiler dordiincii sinif
Ogretim programinda verilmesi gereken saygi, sorumluluk, aile birligine 6nem
verme, kiiltiirel mirasa duyarlilik, vatanseverlik, bilimsellik, dogal ¢cevreye duyarlilik,
tasarruf, bagimsizlik degerleri acisindan incelenmis ve bu degerlerin Keloglan

masallariin i¢inde 6nemli 6l¢iide yer aldigini ifade etmistir.

Bastem (2018) Vahap Akbas’in sekiz c¢ocuk kitabini degerler egitimi
bakimindan incelemis ve bu eserlerde sevgi, saygi, aile, merhamet gibi degerleri
catisinda toplayan evrensel degerlere daha fazla yer verildigini, yazarin dine bakisini
ortaya koyan Allah inanci, peygamber sevgisi, dua, dini olgunluk, sabir ve siikiir gibi
konulara agirlik verildigini ve eserlerde Islamiyet merkezli bir deger anlayisina

vurgu yapildigini ifade etmistir.
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BOLUM 3
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin deseni (eylem arastirmasi) tanitilmakta ve verilerin
toplanmas1 ve analiz edilmesi ile ilgili siirecler agiklanmaktadir. Bu baglamda, ilk
Once alanyazinda eylem arastirmasi ile ilgili tanimlamalar, eylem aragtirmasi tiirleri
ve eylem aragtirmasi modelleri hakkinda kisaca bilgi verilmektedir. Daha sonra, bu

arastirmada uygulanan eylem arastirmasi stireci detayl1 bir sekilde agiklanmaktadir.
3.1. Eylem Arastirmasi Deseni

Eylem arastirmasi, genellikle egitimcilerin yliz yiize kaldiklar1 problemleri
cozmek veya Ogretmenlerin uygulamalarini degerlendirmek/gelistirmek amaciyla
kullanildiklart i¢in 6gretmen arastirmas: olarak da adlandirilmaktadir (Creswell,
2012; Mertler, 2006). Eylem arastirmasi uygulayicilarin (6gretmenlerin,
yoneticilerin, vb.) kendi c¢alisma ortamlarinda yiiriitiilir veya disaridan bir
arastirmaci tarafindan gergeklestirilir. Uygulayicilar/aragtirmacilar arastirmada etkin
bir rol alirlar (Lodico, Spaulding ve Voegtle, 2006; Yildirrm ve Simsek, 2016).
Eylem arastirmalari, genel olarak nitel arastirma semsiyesi altinda goriiliir fakat
bazen nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildigi, her ikisinin de 6zelliklerini tasiyan
bir arastirma tiiriidiir. Daha ¢ok nitel olarak gerceklestirilmesinin sebebi esnek olmasi
ve genelleme amaci tasimamasidir. Arastirmacilar, calistiklar1 dogal ortamda
dogrudan gozlem yapabilme, siirece uygun veri toplama, ortaya ¢ikan veriye dayali
olarak siiregte yeni kararlar alabilme, vb. hususlarda esneklige sahiptirler (Sagor,

2005; Yildirim ve Simsek, 2016; Tomal, 2003).

Eylem arastirmasinin ilk kez ne zaman kullanildig1 tam olarak acik olmasa da
alanyazin incelendiginde 1900’1l yillarin ortalarinda sosyal psikolog Kurt Lewin’in
ozellikle 1946 yilinda yaptig1 “Eylem Arastirmasi ve Azinlik Sorunlari” adli
calismasinda kullanildig1 belirtilmektedir (Adelman, 1993). Alanyazinda eylem
aragtirmasinin egitim kurumlarini degistirme, egitim uygulamalar1 yonlendirme ve

egitimcilere yol gosterme konularinda katki saglayacagi belirtilmigtir. Egitim
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alanindaki eylem arastirmalarina ise John Dewey ve Stephen Corey onciiliik etmistir

(Aksoy, 2003; Kokli, 2001; Lodico vd., 2006; Tomal, 2003).

Ulusal ve uluslararas1 alanyazinda, eylem arastirmasiyla ilgili yapilan bazi

tanimlamalar asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

e “Eylem arastirmasi, katilimcilar tarafindan sosyal durumlarda kendi
uygulamalarin1 ve bu uygulamalarin gectigi durumlar1 anlamalarinin yani
sira, egitim uygulamalarmin verimliligini gelistirmek amaciyla yiiriitiilen
igbirligine dayal1 bireysel yansitma incelemesinin bir bi¢imidir” (Kemmis
ve McTaggart, 1988, s. 5).

e “Egitimde eylem arastirmasi, Ogretmenlerin, miidiirlerin, okul
danigsmanlarinin veya diger Ogrenme paydaslarinin, egitim-6gretim
ortamindaki, kendi okullarinin ¢calisma sekilleri, 6gretmenlerin 6grettikleri
ve dgrencilerin 6grendikleri hakkinda bilgi toplamayi iceren sistematik bir
sorgulamadir” (Mills ve Gay, 2016, s. 476).

e “Eylem arastirmasi, katilimcilarin arastirma tekniklerini kullanarak kendi
uygulamalarini sistematik ve dikkatli bir sekilde inceledikleri bir siirectir”
(Ferrance, 2000, s. 1).

e “Eylem  aragtirmalart uzman  arastirmacilarin  yiritiiciiliigiinde,
uygulayicilarin ve probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, var olan
uygulamanin elestirel bir degerlendirilmesini yaparak, durumu iyilestirmek
icin alinmas1 gereken Onlemleri belirlemeyi amaglayan arastirmalardir”
(Karasar, 2004, s. 27).

e “Eylem arastirmasi, insanlarin giinliik yasamlarinda karsilastiklar
sorunlara etkili ¢ozlimler bulmalarin1 saglayan sorusturmaya dayali
sistematik bir yaklagimdir (Stringer, 2014, s. 1).

e Eylem aragtirmasi, “Gergek sinif ortaminda, 6gretimin niteligini anlama ve
gelistirmeye yonelik siire¢, onceden planlanmis, diizenlenmis ve diger

ilgili kisilerle paylasilabilen bir arastirma tiirtidiir” (Johnson, 2005, s. 25).
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e Eylem arastirmasi, “Ogretmen arastirmacilar, okul yoneticileri, okul rehber
Ogretmenleri ya da 6gretim/6grenim ortamindaki diger ortaklar tarafindan
yiriitiilen sistematik bir arastirmadir” (Mills, 2014, s. 5).

e Eylem aragtirmasi, “Bir ya da daha fazla kisi tarafindan yerel bir uygulama
hakkinda bilgi toplamak veya bir problemi c¢ozmek icin yapilan
arastirmadir” (Fraenkel ve Wallen, 2006, s. 567).

e “Eylem arastirmasi, bir okulda ¢alisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani
veya diger tiir kurumlarda ¢alisan miihendis, yonetici, planlamaci, insan
kaynaklar1 uzmani gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin
dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve
uygulama siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da halihazirda
ortaya ¢ikmig bir sorunu anlama ve ¢dzmeye yonelik sistematik veri
toplamay1 ve analiz etmeyi iceren bir arastirma yaklagimidir” (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 307).

e “Eylem arastirmasi, degisim ve gelisimi saglama odakli, bireylerin kendi
uygulamalarin1 igeren, sistematik bir bi¢imde verilerin toplandigi ve
yansitmali sorgulamalarin yapildigi, bunlara dayali yeni eylem planlarinin
hazirlanip uygulandigi, dongiisel veya sarmal adimlarla ger¢eklestirilen bir

bilimsel arastirma stirecidir” (Giirgiir, 2017, s. 39).

Eylem aragtirmas ile ilgili verilen bu tanimlarda ortak olan bazi 6zellikler s6z
konusudur. Giirgiir’iin (2017, s. 39) de alanyazindaki bazi caligmalar1 tarayarak
derledigi bu ortak Ozellikler asagidaki sekilde siralanabilir. Buna gore eylem

arastirmast;

e sunulan hizmetlerde degisimi saglama ve gelistirme siirecidir.

e calisanlarin (egitimciler, yoOneticiler, vb.) isbirligi kurarak kendi
uygulamalarini gelistirme siirecidir.

e katilima dayalidir (tiim calisanlar veya uygulayicilar aragtirma siirecinin
birer dogal iiyeleridir).

e ile elde edilen bulgular uygulayicilarin dogrudan ulasabilecekleri

niteliktedir.
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e bir uygulama veya miidahale siirecini anlamak i¢in planlanmis sistematik
bir yaklagimdir.

e gerceklestirilen uygulamalarin veya midahalelerin elestirel yansitmalar
yapilarak gelistirilme stirecidir.

e planlama, eylem gerceklestirme, gelistirme ve yansitma yapma

adimlarindan olusan dongiisel veya sarmal bir siirectir.

sonunda yine ileri eylem planlarinin gelistirilmesi s6z konusudur.

Eylem aragtirmasinin farkls tiirleri de bulunmaktadir. Ornegin, Berg’in (2001;
akt.,, Yildrim ve Simsek, 2016) yaptigi smiflama su sekildedir: (1)
teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmast, (2) uygulama/karsilikly igbirligi/tartisma
odakli eylem arastirmasi ve (3) ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmast.
Girgiir’iin (2017) alanyazindan faydalanarak tartistigi eylem arastirmasi tiirleri ise
sunlardir: (1) klasik eylem arastirmast, (2) isbirlikli eylem arastirmast, (3) katilimct
eylem arastirmasi ve (4) politik eylem arastirmasi. Benzer sekilde, Hendricks (2006,

s. 10) dort farkl eylem arastirmasi tiiriinden bahsetmektedir:

o Isbirlikli eylem arastirmasi. Okul ve iiniversitelerde yer alan
arastirmacilarin isbirligini amaclar. Nedeni ise bu arastirmacilar arasinda
isbirligi saglayarak arastirmacilarin uzmanhgindan faydalanmaktir.

o FElestirel eylem arastirmasi. Toplum meselelerini degerlendirmeyi
amaclayan bu tirde cogunlukla egitim esitsizliklerine odaklanilir ve
dayanigsmayi tesvik eden egitim ortamlarinda uygulanir.

o Sumf ici eylem arastirmasi. Ogretmenlerin siif ici uygulamalarmi
gelistirmeyi amaglamaktadir.

o Katilimci eylem arastirmasi. Bu arastirma tiriinde toplumsal ve
dayanigsmaci bir siire¢ izlenerek hakikatin ortaya ¢ikmasi sonucu toplumsal

bir doniisiim yasanilacagina inanilir.

Ayrica, eylem arastirmasinin belirli adimlari/asamalart  vardir. Bu
adimlar/agamalar dongiisel veya sarmal oldugu i¢in her zaman ayni sirada ilerlemez,
bazen geri doniilebilecegi gibi bazen de bazi adimlar/asamalar es zamanli olarak

gerceklestirilebilir (Giirgiir, 2017). Ornegin, Fraenkel ve Wallen’e (2006) gére eylem
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arastirmasi su dort agsamada gerceklesmektedir: (1) arastirma sorulari ve problemi
belirleme, (2) sorular: cevaplamak icin gerekli bilgiye ulagma, (3) elde edilen bilgiyi
analiz etme ve yorumlama ve (4) eylem plan: gelistirme. Tomal’a (2003) gore, eylem
aragtirmasinin asamalari su sekilde siralanabilir: (1) problem, (2) veri toplama, (3)
analiz ve geri doniit, (4) eylemi planlama, (5) eylemi uygulama ve (6) degerlendirme
ve izleme. Kemmis ve McTaggart’a (1988) gore de eylem arastirmasinin asamalari
asagidaki sekilde siralanabilir: (1) planlama, (2) eylemde bulunma ve siireci ve
sonuglart gozlemleme, (3) bu siiregler ve sonuglar iizerine yansitmada bulunma, (4)
tekrar planlama, (5) tekrar gozlem yapma ve eylemde bulunma, (6) tekrar yansitma
yapma ve devam etme. Norton (2009) ise dort adimdan olusan bir eylem arastirmasi
modeli onermistir: (1) problemin tespit edilmesi ve tamimlanmasi, (2) problemin
¢oztimii igin bir eylem planumin gelistirilmesi, (3) eylem plamimin hayata gegirilmesi
ve (4) eylem plami uygulama siirecinin ve ¢iktilarinin degerlendirilmesi (5)

gelecekteki uygulamalarin degistirilmesi/uyarlanmasi.

Eylem arastirmasi adimlari/asamalar1 eylem arastirmasi tiiriine ve uygulama
alanina (islevine) gore farklilik arz edebilir. Ornegin, Stringer, Christensen ve
Baldwin’e (2010) gore eylem aragtirmasi 6gretmen hazirligi ve 6gretime rehberlik
eden ve “bak”, “diisiin” ve “yap” olmak lizere ii¢ basamakta ger¢eklesen dongiisel ve
tekrarli bir siirectir. Bak asamasinda bilgi toplanir ve 6grenciler gézlenir. Diistin
asamasinda Ogrenci aktiviteleri analiz edilir. Son asama olan yap asamasinda ise
planlama yapilir, 6gretim yapilir ve degerlendirilir. Benzer sekilde, Mills’e (2014)
gore eylem arastirmasi (1) arastirma odagi belirleme, (2) veri toplama, (3) veriyi
analiz etme ve yorumlama ve (4) bir eylem plani gelistirme olmak tizere dort agamali
bir siirectir. Ilk asamada problem belirlenir ve amag ortaya konulur. Ikinci asamada
anket, gdriisme veya cesitli yazili kayitlar yoluyla veri toplanir. Ugiincii asamada
elde edilen veriler analiz edilir ve birtakim sonuglara ulasilir. Son asamada ise
problemin nasil ¢oziilebilecegine iliskin bir eylem plan1 gelistirilir. Bu siireg
diyalektik eylem arastirmasi dongiisli olarak adlandirilir. Sekil 3.1, Mills’in (2014)

diyalektik eylem arastirmasi dongiisiinii 6rneklendirmektedir.
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Sekil 3.1. Mills’in (2014) Diyalektik Eylem Arastirmasi Dongiisii

3.2. Eylem Arastirmasi Siireci

Bu arastirma, 6grencilerin Citir Citir Felsefe kitap serisinden segilen “Haklar
ve Odevler” (Labbé ve Dupont-Beurier, 2011), “Doga ve Kirlilik” (Labbé ve Puech,
2011), “Siddet ve Siddetsizlik” (Labbé ve Puech, 2012), “Iyi ve Koti” (Labbé ve
Puech, 2011), “Ben ve Baskalari” (Labbé ve Dupont-Beurier, 2011), “Basari ve
Basarisizlik” (Labbé ve Puech, 2011), “Olmak ve Sahip Olmak” (Labbé ve Dupont-
Beurier, 2015) ve “Guizellik ve Cirkinlik” (Labbé ve Puech, 2011) kitaplar1 temel
alinarak hazirlanan eylem planlari (sinifta uygulanan 6gretim etkinlikleri) araciligiyla
Ogrencilere deger kazandirma siirecini incelemeyi ve bu siiregte karsilagilan

zorluklara ¢oziim tiretmeyi amacglamaktadir.

Arastirma problemine uygun olarak nitel arastirma desenlerinden biri olan
eylem aragtirmasi deseni tercih edilmistir. Eylem arastirmasinin tercih edilmesinin
temel gerekcesi ise hem problemi yerinde ve daha zengin bir igerikle
gozlemleyebilmek hem de bu desenin silireg icerisinde ¢oziim {lretebilme
ozelliklerinden dolayidir. Arastirmaci, Citir Citir Felsefe kitap serisinden secilen
sekiz kitapla Ogrencilerin kitaplarda 6n plana c¢ikarillan degerlere iligkin bir

farkindalik olusturmay1 amaglamistir.
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Bu arastirmada uygulanan eylem arastirmasi siireci asagidaki dort temel
basamaktan/asamadan olusmaktadir. Bu kisimda bu asamalar tek tek ele alinarak

ayrintili bir sekilde agiklanmaktadir. Bu asamalar sunlardir:
1. Problemin/konunun/odaklanilacak alanin belirlenmesi,
2. Uygulama okulunun ve katilimcilarin kararlastirilmast,
3. Eylem planlarimin hazirlanmasi ve uygulanmasi,

4. Verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlastirilmasi.

3.2.1. Problemin/Konunun/Odaklanilacak Alanin Belirlenmesi

Arastirmact yliksek lisans tezinde degerler konusunu ¢aligmistir. Doktora ders
asamasinda ise hem nitel arastirma yontemine iligkin hem de degerler egitimiyle
ilgili dersler almistir. Degerler egitimiyle ilgili zihnini kurcalayan sorulara cevap
bulmak amaciyla okumalar yaptigi esnada, ¢ocuk edebiyati iriinlerinin (¢ocuk
kitaplarinin) c¢ocuklara degerlerin kazandirilmasinda etkili/iyi bir yontem olacagi
diisiincesi belirmistir. Arastirmaci bu ¢alismada kullanilan “Citir Citir Felsefe” kitap
serisinden ise danismani vesilesi ile haberdar olmustur. Daha sonra, “Citir Citir
Felsefe” kitap serisini yakindan incelediginde, bu kitaplarin 6grencileri diisiinmeye
yonlendirmesi ve igerdigi degerler bakimindan ilgisini ¢ekmis ve bu kitaplardan

bazilarini segerek ¢alismada kullanmay1 diistinmiistiir.

Arastirmaci, degerler konusunda nitel arastirmanin derinlemesine bilgi
saglamasindan ve degerlerin yapis1 geregi (hem soyut olmalart hem de kazanilip
kazanilmadiklarinin anlasilmasinin gii¢ bir konu olmalarindan dolay1) nitel arastirma
yontemlerini kullanmay1 diisiinmiistiir. Degerlerin kazandirilmasi esnasinda siirecin
cok onemli oldugunu ve siire¢ esnasinda gozlenen bir¢ok durumun gelecekteki
caligmalara 151k tutacagmi diislindiigiinden, eylem arastirmasi yapmaya karar
vermistir. Ayrica, “Cutir Citir Felsefe” kitap serisi ¢ok fazla kitap igerdiginden bazi
kitaplar1 se¢mek gerekmistir. Ciinkii hem Milli Egitim sisteminde tez ¢alismalarina

verilen izin siireleri diisiiniildiigiinde hem de c¢alisma yapilacak okul belirlendikten
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sonra ortamda ne kadar siire gegirilecegi ve diger etkenler (hangi degerlerin
kazandirilmak istendigi, okulun sosyoekonomik yapisi, islenen derslerde hangi
degerlerin ele alindig, Ogretmenle yapilan goriismeler, vb.) g6z Onilinde

bulunduruldugunda, sadece sekiz kitabin sec¢ilmesine karar verilmistir.
3.2.2. Uygulama Okulunun ve Katihmcilarin Kararlastirilmasi

Tez onerisinde “Cutir Citir Felsefe” serisinden segilen kitaplar ile degerler
egitimine iliskin eylem arastirmasi yapilmasina karar verildikten sonra calisma
yapilacak okulun nasil olmasi gerektigi veya arastirma ig¢in uygun olabilecek
okullarin arastirilmasina baslanmistir. Bu siiregte calismaya uygun bir okul
belirlenmesi ve yine c¢alisma igin isbirligi yapilabilecek bir okul yonetiminin ve
Ogretmenin kararlastirilmasi gerekmistir. Fakat bu siiregte hem zamanlamadan dolay1
hem de arastirma/uygulama siirecinin uzunlugu dolayisiyla (sinifta yapilacak
gozlemlerin video ile kaydedilmesi gibi nedenlerden dolay1) bir¢ok goriisme olumsuz
sonuglanmistir. Bu durumun (arastirma i¢in uygun bir okul bulma zorlugunun) arka
planinda, iilkemizin 15 Temmuz 2016°da kars1 karsiya kaldigi menfur kalkisma da

etkili olmustur.

Ik olarak, 6nceden tanisilan dgretmenler, daha sonra ise ulasilabilen okullarla
ve dgretmenlerle goriismeler yapilmustir. Ilk kararlastirilan okulun sosyoekonomik
yapisi, 6grenci sayisi, 6grencilerin akademik diizeyi, konumu agisindan okul ¢aligma
yapilmaya uygun goriilmiistiir. Goriisiilen dordiincii sinif 6gretmeninin de ¢aligmaya
¢ok olumlu yaklagmasi ve aragtirmanin gerceklestirilmesi i¢in goniillii olmast olumlu
yonlerden olmustur. Diger 6gretmenlere de arastirmadan bahsedildiginde onlar da
cok ilgiyle yaklasmislardir. Ogretmenle ikinci kez goriismeye gidilmis ve ¢alismanin
nasil gerceklestirilecegi ile ilgili bilgi paylasimi yapilmistir. Fakat daha sonrasinda
okul yonetimi ile heniiz goriisiilmemis olmasina ragmen, yonetimin arastirmaya ¢ok
sicak bakmamasindan dolayr ve ogretmeni zor durumda birakmamak adina

arastirmanin baska bir okulda gerceklestirilmesine karar verilmistir.

Calisma yapilacak okullardan ikincisi belirlenmeye ¢alisilirken araya bir siire

girmistir. Arastirmaci tanidik bir 6gretmen vasitasiyla Konya’nin Selguklu il¢esinde
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bulunan ve Selcukiu Degerler Egitimi Projesi (SEDEP) kapsaminda yer alan bir
ilkokula goériismeye gitmistir. Bu okulda goriisiilen dordiincii simif Ogretmenine
arastirmadan ilk olarak bahsedildiginde, 6gretmen tez ¢alismasina katilma fikrine
¢ok olumlu yaklasmis, kendisinin de bu tiir arastirmalari olumlu buldugundan
bahsetmistir. Ogretmenle iletisim numaralar1 ve elektronik postalar karsilikli olarak
paylasilmis ve aragtirmanin detaylar1 konusulmaya karar verilmistir. Aradan gecen
elektronik yazigmalar/mesajlar sonrasinda 6gretmenle ikinci defa goriisme yapmak
icin okula gidilmistir. Gergeklesen gorlismenin ardindan Ogretmen derste
etkinliklerin video ile kaydedilecek olmasindan rahatsiz oldugunu belirtmistir. Fakat
video kayitlarinin sadece calisma igin kullanilacagi baska higbir alanda (sosyal
medya, vs.) ve amagla paylasilmayacagi belirtildiginde ikna olmustur. O giin
goriisme  sonlandirilip calismayr detaylandirmak iizere arastirmaci okuldan
ayrilmistir. Tekrar iglincli goriisme igin aragtirmact okula gittiginde Ogretmen
calismay1 gergeklestiremeyecegini ve bunun ig¢in iizgiin oldugunu belirtip
arastirmactyla konusmay1 gerekcesiz bir sekilde sonlandirmistir. Fakat arastirmaci
arastirmay1 bu okulda gerceklestirecegi inancindan dolayr ¢ok iiziilmiis ve olayin
nedenini anlamak i¢in 6gretmenle tekrar goriismek lizere 0gretmenin izniyle ders
baslamadan Once sinifta goriismek istemistir. Gorlisme esnasinda Ogretmen
derslerinin ¢ok yogun oldugunu, etkinliklerin uygulanmasinin zor oldugunu,
ozellikle ¢aligmanin detaylarin1 yeniden diislindiigiinde sinifinda video kaydim
velilere aciklayamayacagini, bu nedenle de velilerin kendisini zor durumda
birakacagini, vb. gerekceleri siralayarak arastirmanin bir parcast olmak istemedigini

belirtmistir.

Arastirmact bu goriismenin de olumsuz olarak sonug¢lanmasindan Otiirii
olumsuz olarak etkilenmistir ve arastirmayr bu okulda gerceklestiremeyecegi
hususunda okul miidiiriinii bilgilendirmek i¢in odasina gitmistir. Okul miidiirii, bu
gorismede kendisinin de yiliksek lisans yaptigimi ve akademik ¢aligmalarin
zorluklarin1 anladigini belirterek, arastirmaciyr ziimrenin diger Ogretmenleri ile
gorlstiirebilecegini sOylemistir. Arastirmaci, yasadigi ilk olumsuz deneyimden sonra
bu okulda ¢alismayr gerceklestirebileceg§ine c¢ok inanmamasina ragmen, okul

miidiiriiniin pozitif davraniglar1 ve 1srarlar1 neticesinde baska bir 6gretmenle miidiir

60



odasinda arastirmanin nasil yapilacagma dair bir goriigme gerceklestirilmigtir. Okul
miidiiriniin de arastirmacidan olumlu olarak bahsetmesi ve arastirmayi okulda
gergeklestirebilecegine dair olumlu tutumuna ragmen, 6gretmen ders programinin
¢cok yogun olmasmi gerekge gostererek lizglin oldugunu ve aragtirmanin kendi

siifinda gergeklestirilmesine katkida bulunamayacagini belirtmistir.

Yine ayni giin, okul miidiirliniin 1srarlar1 sonucu diger bir 6gretmenle miidiir
odasinda goriisiilmesine riza gosterilmistir. Ogretmen arastirmaya cok ilgi duymus,
kesinlikle gerceklestirebilecegini, onemli bir sorun ¢ikmayacagini, kendi ailesinin de
O0gretmen olmasindan dolayr arastirmaya c¢ok olumlu baktigin1 belirtmistir.
Arastirmact da 6gretmenin goniillii ve istekli olmasindan dolay1 biiyiikk heyecan
duymus ve arastirmanin detaylarini goriismek tizere O6gretmenle karsilikli telefon
numaralart alinmistir. Aradan gecen bir hafta sonrasinda, Ggretmenle goriisme
ayarlamak iizere arastirmacinin dgretmeni telefonla aramasi lizerine 6gretmen o giin
dis hekimine gidecegini belirtmis ve neredeyse hicbir agiklama yapmadan
arastirmay1 gergeklestiremeyecegini, arastirmacinin okula gelmesinin gereksiz
oldugunu belirtmistir. Arastirmacinin bu tutum karsisinda yasadig biiyiik tizlintli ve
saskinliktan dolay1 okulda yiiz yiize nedenlerini konusabilecegini belirtmistir. Fakat
kesin ve net olarak aldig1 olumsuz yanit iizerine bundan da vazgeg¢mistir. iki giin
sonra aragtirmacinin incelemesi i¢in dgretmene biraktigr kitab1 almak iizere okula
gittiginde ise O6gretmenin randevu saatinde okulda olmamasi, arastirmactyr hem bir

hayli izmiis hem de nitel arastirmanin zorluklariyla tekrar yiiz yiize getirmistir.

Bir sonraki goriisme, arastirmacinin kendisinin daha oncesinde bulundugu bir
okulda (okulun kosullar1 g6z Oniinde bulundurularak arastirmanin burada
gerceklestirebilecegini diisiindiigii bir okulda) olmustur. Okulun konum itibariyle
arastirmacinin gorev yaptigr egitim kurumuna ¢ok yakin olmasinin onemli bir
avantaj olacagi disiiniilmistiir. Okula ilk olarak gidildiginde okul yonetimi ile
goriisiilmiistiir. Arastirmanin konusu ve igerigi agiklanmus, il Milli Egitim izni ile
gerceklestirilecegi belirtilmistir. Bunun {iizerine miidiir okulun doérdiincii smif
ogretmenlerinin  isimlerini  belirterek onlarla goriisiilebilecegini  sdylemistir.

Aragtirmaci iki dordiincli smmif Ogretmeni ile Ogretmenler odasinda goriismeler
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gerceklestirmistir. Ilk goriisiilen Ogretmen, goriismenin basindan itibaren ¢ok
Onyargili yaklasmis ve zaten dordiincii sinif ders programinin ¢cok yogun oldugunu
gerekce gostererek arastirmayi gerceklestiremeyecegini belirtmistir. Diger dérdiincti
siif dgretmeni ile yapilan gorligmede ise dgretmen arastirmayt ¢ok olumlu bulmus,
degerlere ilgi duydugunu ve sinifinda boyle bir arastirma gergeklestirilmesinin
ogrencilere de ¢ok faydali olacagini belirtmis, fakat video kaydinin sadece aragtirma
icin kullanilacak olsa bile velilere a¢iklayamayacagini, sorun ¢ikarabilecek bir durum
oldugunu, bu nedenle de iizgiin oldugunu ve arastirma i¢in yardimci olamayacagini

belirtmistir.

Aradan gecen birka¢ giinlin sonrasinda yine Konya ili Selguklu il¢esinde
bulunan bir okul, bir tanidik O6gretmen vasitasiyla arastirmanin o okulda
gerceklestirilebilecegi diisiiniilerek ziyaret edilmistir. Ogretmenle ilk olarak okulda
goriigiilmeye gidildiginde aragtirmanin igerigi ve amact agiklanmis, yardimct olup
olamayacag1 sorulmustur. Ogretmen biiyiik sorumlulugun arastirmaciya diistiigiinii
belirterek kendisine diiseni yapmaya calisacagini belirtmistir. Fakat asil sorunun
smifin seviyesi oldugunu anlatmis, yasanan sosyal olaylardan dolayr siifinda
Suriye’den go¢ etmis bir¢ok 0grenci oldugunu ve onlarin normal konusmayi bile
gicliikle gergeklestirdigini belirtmistir. Bunun {izerine arastirmaci iki hafta daha
Ogretmenle goriisemeye gitmis ve bu goriismelerin Oncesinde hem sinif kapisinda
ogretmeni beklerken hem de iki kez sinifta bulundugu zaman diliminde 6grencilerin
bircogunun kendisini gii¢liikle ifade edebildigini ve arastirmada buna ¢ok gereksinim
duyuldugunu disilindiigiinden arastirmanin bu smifta gerceklestirmenin ¢ok giic

olacagin diistinmiistiir.

Tiim bu yasananlar arastirmacinin {imidinin azalmasina sebep olmustur.
Gergeklestirilen tiim goriismeler de disiiniildiigiinde aragtirmaci arastirmay1
diisiindiigli siireden daha kisa siirede gerceklestirmesi gerektigi sonucuna varmistir.
Yine goriismeler gerceklesirken bir taraftan da yaymevi ile elektronik posta ile
yazigmalar gerceklestirilmis ve belirlenen kitaplarin kullanilmasinin herhangi bir
sikint1 yaratmayacagina iliskin bir izin yazis1 istendigi belirtilmistir. Arastirmact bu

goriismelerden Once kitaplarin yazarlarina ulasmaya calismis fakat ulasabilecegi bir
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iletisim bilgisi bulamamis ve yaymevine bu durum da bildirilmistir. Yayinevinin
elektronik posta mesajlarina donmemesi ve araya giren zamana bakildiginda
arastirmact yaymevi ile telefon yoluyla iletisime gecmis ve yetkili ile goriiserek
arastirma gerceklestirildikten sonra (eylem arastirmasi olmasi nedeniyle arastirma
esnasinda gergeklestirilecek degisikliklerden dolay1) gerekli izin yazisinin yazarin
telif haklarin1 yaymevine devretmesinden Otiirli yazarlar ile goriismeye gerek

kalmaksizin génderilebilecegini belirtmistir.

Yasanan olumsuzluklar arastirmaciyr yine de yildirmamis arastirmayi
gerceklestirecegine olan inancindan dolay: tanidik bir 6gretmen vasitast ile Konya ili
Karatay ilgesinde bulunan baska bir okul ve ogretmenle (Ogretmen A.) ile
goriisiilmeye gidilmistir. Ogretmen A. ile yapilan ilk goriismede arastirmanin
basindan beri yasanan siireglerden de bahsedilerek daha fazla siire kaybedilmek
istenmedigi, bu konuda net olunursa aragtirmacinin da isinin o kadar kolaylasacagi
belirtilmis ve arastirmanin igerigi ve amaci anlatilmistir. Ogretmen A. arastirmay1
gerceklestirebilecegini belirtmis ve karsilikli olarak her seyin igtenlikle konusulmasi
lizerine  aragtirmacinin  da arastirmayr bu Ogretmen ve bu okulda
gergeklestirebilecegine dair inanci artmustir. Ogretmen A. ile bir dahaki sefere bir
kafede detaylar1 goriismek iizere randevu verilmistir. Arastirmaci Ogretmen A. ile
gerceklestirilecek goriisme icin aradaki bir haftada yapilacak ¢aligmalar1 diisiinmiis
ve planlamistir. Ogretmen A. ile yapilan ilk goriisme gayet olumlu gegmis, dgretmen
de arastirmanin verimliliginin artmas1 adina yapilabilecekler hakkinda diisiincelerini
belirtmistir. Ayrica, Ogretmen A. bu degerlerin kendi isledikleri derslerle de
paralellik gosterdigini belirtmis ve arastirmanin da bu dogrultuda fayda saglayacagi
hakkinda konusmustur. Ogretmen A. ile hangi kitaplarm hangi haftalarda islenecegi
konusunda kabataslak bir plan olusturulmus ve arastirmanin gergeklestirilecegi
zaman dilimi planlanmaya ¢alisilmistir. Gérlismenin sonunda arastirmacinin aklinda
yer tutan bir¢ok soru cevaplanmig ve birgok durum netlesmistir. Karsilikli elektronik
posta adresleri alindiktan sonra degisiklik olabilecek kitaplar ve katki saglayabilecek

yeni diisiinceler hakkinda yazigsmak iizere goriisme sonlandirilmistir.
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Gergeklesen bu goriismeden ii¢ giin sonra hem okulda gézlemler yapabilmek
hem de arastirmada hig¢bir piirliz kalmamasi agisindan okul yonetimi ile goriisiilmek
tizere okula gidilmistir. Okul yonetimine de arastirma hakkinda bilgi verildikten
sonra Konya I1 Milli Egitim Miidiirliigiinden de arastirma izni almacagi ve
aragtirmanin etik kurallar ¢ercevesinde gergeklestirilecegi, yapilan video kayitlarinin
sadece arastirma ¢ercevesinde kullanilacagi belirtilmistir. Okul yOnetiminin de
olumlu cevap vermesi neticesinde, izni daha fazla geciktirmemek adina bir izin
yazis1 {iniversiteden alinmis ve ertesi giin ilgili biitiin evraklar Konya Il Milli

Miidiirligiine teslim edilerek izin i¢in bagvuruda bulunulmustur.

Arastirmanin gergeklestirildigi okul Konya’nin Karatay il¢esinde ve nispeten
alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerin yasadigi bir ¢evrede bulunmaktadir. Fakat
siif, okulun genel seviyesi géz Oniinde bulunduruldugunda goreceli olarak iyi
siiflardan biridir. Ogretmen A. ikinci smiftan beri bu sinifin dgretmenligini
yapmasindan dolay1r 6grenciler arasinda karsilikli bir gliven ortami olusmustur.
Sinifta genel olarak ¢ok olumsuz davranislar sergileyip smnif ortamini1 bozan 6grenci
bulunmamaktadir. Ogrenme agisindan biraz daha geriden gelen dgrenciler olmakla
birlikte yas1 kiigiik oldugu i¢in kendini ifade etmede daha geride kalan bir 6grenci de

mevcuttur.

Okul, iki ana binadan olugmaktadir ve arastirmanin yapildigir sinifin
bulundugu binada {igiincii ve dordiincii smiflar da bulunmaktadir. Okulda kadin
ogretmenler yogunluktadir. Genel itibari ile gozlemlenen huzurlu bir okul ortaminin
oldugudur. Fiziki olarak iki binay1 ¢evreleyen c¢ok biiyiik olmayan bir okul bahgesi,
buradan ayr1 olarak bir basketbol sahasi ve oOgrencilerin vakit gecirebilecegi iki
kameriyesi bulunmaktadir. Sinifin bulundugu binanin 6gretmenler odasi ikinci katta,
miidiir odas1 ve rehber dgretmenin odasi da bu binada yer almaktadir. Tki miidiir

yardimcisinin odasi ise karsi blokta zemin katta bulunmaktadir.

Okul miidiirii ve miidiir yardimecilar1 gézlemlendigi kadariyla 6gretmenlerle
ve velilerle dengeli bir iliski i¢indedirler. Okul rehber 6gretmeni de arastirmaya
ilgisini belirtmis, degerlerle ilgili etkinlikler diizenlediklerini anlatmis ve arastirmada

kullanilabilecek etkinlik orneklerini sunmaya ¢alismistir. Bu durum da rehber

64



Ogretmenin O6grencilerin psikolojik ve sosyal yonlerini gelistirmeyi amagladigini

gostermektedir.

Ogretmen A. 10 yillik bir &gretmenlik deneyimine sahiptir. Bir yil
Van/Catak’ta, iki yi1l Konya/Yapali’da c¢alismis ve yedi yildir da bu okulda gorev
yapmaktadir. Ogretmen A. okulunu sevmektedir ve dgrencilerinin sadece akademik
basarilarin1 arttirmaya yonelik degil, onlarin hem sosyal acgidan (belirli giin ve
haftalarda gosteriler hazirlamalarina yardimer olarak, vb.) hem de karakterlerinin
gelisimi agisindan (farkli tiirdeki kitaplar1t okutmasi bakimindan, vb.) 6gretim

etkinlikleri uygulamaktadir.

Ogretmen ogrencilere sevgi ve sefkatle yaklasmakla birlikte, ayn1 zamanda
siiftaki diizene ve Ogrencilerin ¢ekincelerine bakildiginda, disiplinli bir 6gretmen
oldugu izlenimini vermektedir. Ogrenciler Ogretmenlerini ¢ok sevmekte ve
O0gretmenin de sevgiyle karisik bir otoritesi bulunmaktadir. Sinif, basar1 seviyesi
olarak cok iyi olmamakla birlikte yine de 6grencilerin kendilerini ifade edebildigi bir
smiftir. Velilerin 6grenim durumu genel olarak ilkokul seviyesinde ve ¢ok yiiksek
maddi geliri olmayan ailelerdir. Fakat belirgin olarak Ogrencisiyle ilgilenmeyen
anne-baba yoktur. Sadece bir 6grenci babaanne ve dedesiyle yasamaktadir ve

ogrencinin veliligini babaannesi yapmaktadir.

Sinifta 22 6grenci bulunmaktadir ve hepsi de devamlidir. Arastirmaci okula
ogrencilerle ilk tanigmaya gittiginde hem smifin diizeninden dolayr hem de
Ogrencilerin 6gretmeni bliyiik bir dikkatle dinlemelerinden dolay1 ufak bir saskinlik
yasamistir. Clinkii genel olarak siniflarda bir veya birkag 6grenci cok uyumsuz olur
ve smifin diizenini bozmaya meyillidir. Bu smifta olusan ilk intiba ¢ok olumlu
olmustur. Ayrica, ilk giinden olusan sevgi bagi da aragtirma boyunca artarak devam
etmistir. Ogrencilerin bu kadar uyumlu olmasimnin bir nedeni, hem arastirmanin nasil
oldugunu merak etmelerinden Otlirii hem de arastirmacinin smif ortaminda bir

yabanci olarak ilk kez bulunuyor olmasindan dolay1 olabilir.
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Ogrencilerin genel 6zellikleri su sekilde ifade edilebilir:

O1. Ug ¢ocuklu bir ailenin iigiincii cocugudur. Anne ve babasi birliktedir.
Annesi ev hanimi, babasi ise is¢i olarak ¢alismaktadir. Ailesi ile birlikte kiralik bir
evde yasamaktadirlar. Asgari licret ile geginmektedirler. Kendisine ait bir odasi

bulunmamaktadir. Kitap okumaktan hoslanmaktadir.

02. Ug ¢ocuklu bir ailenin iigiincii cocugudur. Anne ve babasi birliktedir.
Annesi ilkokul mezunu ve ev hanimi, babasi ise ortaokul mezunu ve serbest meslekle
mesguldiir. Ailesi ile birlikte kendilerine ait bir evde oturmakta ve asgari iicretle
gecimlerini saglamaktadirlar. Kendisine ait bir odasi bulunmamaktadir. Hikaye

okumaktan hoslanmaktadir.

03. iki ¢ocuklu bir ailenin ikinci ¢ocugudur. Anne ve babasi birliktedir.
Annesi ilkokul mezunu ve ev hanimi, babasi ise lise mezunu ve serbest meslekle
mesguldiir. Ailesi ile birlikte kiralik bir evde yagamaktadirlar. Kendisine ait bir odasi

bulunmaktadir. Komik kitaplar okumaktan hoslanmaktadir.

04. Dért cocuklu bir ailenin iigiincii cocugudur. Annesi ve babasi birliktedir.
Annesi ev hanimi, babasi ise perdecidir. Ailesi ile birlikte kendilerine ait bir evde
yasamaktadirlar. Kendisine ait bir odasi bulunmakta ve korku igerikli hikayeler

okumaktan hoslanmaktadir.

05. Iki cocuklu bir ailenin ikinci ¢ocugudur. Anne ve babasi birliktedir.
Annesi ev hanimi, babasi ise market isletmektedir. Ailesi ile birlikte aileye ait bir
evde yasamaktadir. Kendisine ait bir odast bulunmakta ve masal okumaktan

hoslanmaktadir.

06. Tek gocuk olan O6 anne ve babasi sag olmasina ragmen babaannesi ile
birlikte yasamaktadir. Annesi ev hanimidir, babasi ise is¢i olarak calismaktadir.
Babaannesine ait evde, aile asgari iicret ile geginerek yasamaktadir. O6’nin kendisine
ait bir odasi1 vardir. Okuma aliskanlig1 oldugundan ve genellikle hikaye ve masal tiirii

kitaplar okudugundan bahsetmistir.
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07. Iki cocuklu bir ailenin ikinci cocugudur. Dogustan engelli bir ablasi
vardir. Annesi ve babasi birliktedir. Annesi ev hanimidir, babasi ise is¢i olarak
caligmaktadir. Ailesiyle birlikte kendilerine ait bir evde yasamaktadirlar. Kendisine

ait bir odas1 bulunmamaktadir. Hikaye okumaktan hoglanmaktadir.

08. Dort gocuklu bir ailenin son gocugudur. Anne ve babasi birliktedir.
Annesi ilkokul mezunu ve ev hanimi, babasi ise ilkokul mezunu ve asansor is¢isidir.
Ailesi ile birlikte kiralik bir evde orta gelir diizeyi ile yasamaktadirlar. Kendisine ait

bir odas1 bulunmamaktadir. Hikaye tiirti kitaplar okumaktan hoslanmaktadir.

09. Ug ¢ocuklu bir ailenin ilk ¢ocugudur. Anne ve babasi birliktedir. Annesi
ilkokul mezunu ev hanimi, babasi ise lise mezunu ve insaat isinde calismaktadir.
Ailesi ile birlikte kiralik bir evde asgari ticretle ge¢inmektedirler. Kendisine ait bir

odas1 bulunmaktadir. Hikdye okumaktan hoslanmaktadir.

010. Dort cocuklu bir ailenin dordiincii gocugudur. Anne ve babasi
birliktedir. Annesi ev hanimi, babasi ise marangozdur. Ailesi ile birlikte kiralik bir
evde yasamaktadirlar. Kendisine ait bir odas1 bulunmamaktadir. Hikaye kitaplari

okumaktan hoslanmaktadir.

O11. Ug cocuklu bir ailenin ikinci ¢ocugudur. Anne ve babasi sag ve
birliktedir. Annesi ilkokul mezunu ve ev hanimi, babasi ise ilkokul mezunu ve
is¢idir. Ailesiyle birlikte kiralik bir evde yasamaktadir ve kendisine ait bir odasi

bulunmamaktadir. Hikaye tiirii kitaplar okumaktan hoglanmaktadir.

012. iki ¢ocuklu bir ailenin ikinci ¢ocugudur. Anne ve babasi birliktedir.
Annesi ev hanimi, babasi ise serbest meslekle mesguldiir. Ailesiyle birlikte
kendilerine ait bir evde yasamaktadir. Kendisine ait bir odas1 bulunmaktadir. Hikaye

kitaplar1 okumaktan hoslanmaktadir.

013. Ug ¢ocuklu bir ailenin iigiincii ¢ocugudur. Anne ve babasi birliktedir.
Annesi ev hanimi, babasi ise emekli olmustur. Ailesi ile birlikte kendilerine ait evde
yasamaktadir. Kendisine ait bir odasi bulunmaktadir. Hikdye okumaktan

hoslanmaktadir.
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014. iki cocuklu bir ailenin ilk cocugudur. Anne ve babasi birliktedir. Annesi
ev hanimi, babasi ise iscidir. Ailesiyle birlikte kiralik bir evde yasamaktadir.
Kendisine ait bir odast bulunmamaktadir. Hikdye kitaplart okumaktan

hoslanmaktadir.

015. Ug ¢ocuklu bir ailenin iigiincii gocugudur. Annesi ve babasi birliktedir.
Annesi ev hanimi, babasi ise is¢i olarak caligmaktadir. Ailesiyle birlikte kiralik bir
evde yasamaktadir. Kendisine ait bir odasi bulunmamaktadir. Kitap okumaktan

hoslanmaktadir.

016. iki cocuklu bir ailenin ilk cocugudur. Anne ve babasi birliktedir. Annesi
ilkokul mezunu ve ev hanimi, babasi ise lise mezunu ve camcilik yapmaktadir. Ailesi
ile birlikte kiralik bir evde yasamaktadir. Kendisine ait bir odasi bulunmaktadir.

Hikaye okumaktan hoslanmaktadir.

0O17. Tek ¢ocuktur. Anne ve babasi birliktedir. Annesi ilkokul mezunu ve ev
hanimi, babasi ise lise mezunu ve is¢idir. Ailesi ile birlikte, kendilerine ait bir evde,
asgari licret ile gecinerek yasamaktadirlar. Kendisine ait bir odasi bulunmaktadir.

Kitap okumay1 biraz sevdigini ifade etmistir.

018. iki ¢ocuklu bir ailenin ikinci ¢cocugudur. Anne ve babasi birliktedir.
Annesi ev hanimi, babasi ise serbest meslekle mesguldiir. Ailesi ile birlikte
kendilerine ait bir evde yasamaktadir. Kendisine ait bir odas1 bulunmaktadir. Kitap

okumayi ¢ok sevmektedir.

019. Ug ¢ocuklu bir ailenin ilk ¢ocugudur. Anne ve babast birliktedir. Annesi
ev hanimi, babasi ise insaat is¢isidir. Ailesi ile birlikte kiralik bir evde yasamaktadir.

Kendisine ait bir odas1 bulunmamaktadir. Hikaye okumaktan hoslanmaktadir.

020. Dért ¢ocuklu bir ailenin ikinci gocugudur. Bronsit hastasidir. Anne ve
babas1 birliktedir. Annesi ev hanimi, babasi ise kaportacidir. Ailesine ait bir evde
asgari lcret ile yasamaktadir. Kendisine ait bir odasi bulunmamaktadir. Hikaye

okumay1 sevmektedir.
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021. Ug cocuklu bir ailenin iigiincii gocugudur. Anne ve babasi birliktedir.
Annesi ev hanimi, babasi ise is¢idir. Ailesi ile birlikte kiralik bir evde yagamaktadir.

Kendisine ait bir odas1 bulunmamaktadir. Kitap okurken biraz yorulmaktadir.

022. iki ¢cocuklu bir ailenin ilk cocugudur. Anne ve babasi birliktedir. Annesi
ortaokul mezunu ve ev hanimi, babasi ise ilkokul mezunu ve terzidir. Kiralik bir
evde, asgari iicretle ge¢inerek yasamaktadirlar. Kendisine ait bir odasi

bulunmamaktadir. Macera kitaplar1 okumaktan hoslanmaktadir.
3.2.3. Eylem Planlarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Aragtirmact eylem planlarin1 (6gretim etkinliklerini) hazirlamadan &nce
degerler egitimi, eylem arastirmasi, ¢ocuk edebiyati alanlarinda kuramsal/kavramsal
bilgiye ulagsmistir. Daha sonra ¢ocuk edebiyati alaninda degerlerin dgrencilere nasil
kazandirilabilecegine, ne tiir 6gretim etkinlikleri hazirlanabilecegine ve bunun eylem
arastirmasi desenine nasil yansitilabilecegine iliskin bir anlayis gelistirmeye
calismistir. Tiim bu asamalardan sonra arastirmacinin okula, siifa ve 6grencilere
iliskin gdzlemleri, Ogretmen A. ile yapilan goriismelerden sonra onun goriisleri ve
Gegerlik Komitesi ile yapilan goriismeler sonras1 komitenin goriisleri dogrultusunda
eylem planlarinin (6gretim etkinliklerinin) ilk taslaklari hazirlanmistir. Bu eylem
planlariin (6gretim etkinliklerinin) secilen cocuk kitaplarinda yer alan degerleri
kazandirmaya yonelik olmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan taslak eylem
planlarinda (6gretim etkinliklerinde) uygulamaya gegildikten sonra, gerekli
goriildiigii takdirde; 6grencilerin gozlenmesi, Ogretmen A.’nin goriisleri ve Gegerlik

Komitesinin goriisleri dogrultusunda degisiklikler yapilmistir.

Arastirmada  “Citir Citir Felsefe” serisinden secilen ¢ocuk kitaplari
dogrultusunda her kitap bir eylem planini olusturacak sekilde bir 6gretim programi
hazirlanmistir. Bir eylem planinin hazirlanmasi ve uygulanmasindan énce Ogretmen
A.’nm ilgili eylem plan1 ve 6gretim etkinlikleri ile ilgili igerik ve uygulamaya iligkin
goriigleri alinmis ve Ogretim etkinliklerinin uygulanmasindan 6nce son olarak
Gegerlik Komitesinin gorliglerinden faydalanilmistir. Eylem planlar1 uygulanmadan

once Gegerlik Komitesi ile goriisiilmiis, onerilen degisiklikler yapilmis ve ilk eylem
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plan1 uygulanmustir. ilk eylem plam uygulandiktan sonra video kayitlar1 ve diger
veriler Gegerlik Komitesi ile birlikte gozden gegirilmis ve diger kitaplarla d6gretim

etkinliklerinin gergeklestirilmesinde de ayn1 yol izlenmistir.

Arastirmada, dordiincii siif Ogrencilerine “Citir Citir Felsefe” serisinden
secilen ¢ocuk kitaplarinda vurgulanan degerlerin kazandirilmasina yonelik on eylem
plan1 hazirlanmis ve 20.03.2017-28.05.2017 tarihleri arasinda 10 haftada
uygulanmstir. {lk haftadaki eylem plan1 deger kavramu ile ilgili 6gretim etkinlikleri
olup son haftadaki eylem plami ise genel olarak degerler egitimi ile ilgili oldugu
diistiniilen bir filmin izlenmesi ve &grencilerin drama etkinligi ile sonlandirilmistir.
[k ve son hafta haricinde yer alan haftalar “Citir Citir Felsefe” serisinden segilen
kitaplarla ilgili 6gretim etkinlikleridir. Her bir eylem plani, haftalik olarak 6 ders
saatini kapsayan bir siirede gergeklestirilmistir. Her etkinligin sonunda o eylem
planinda okunan kitapla ilgili bahsedilen degeri kazanip kazanmadigin1 anlamaya
yonelik calismalar/paylasimlar  gerceklestirilmistir. Eylem planlarinin/dgretim
etkinliklerinin hazirlanmasi ve uygulanmasina iliskin haftalik dongiisel siire¢ Sekil

4.2’de 6zetlenmektedir.

s Y

Degerler egitimine iliskin kitaplarin
icerigine gbre eylem planlarinin
(6gretim etkinliklerinin) hazirlanmasi

- A

s ™ 'S ™
Ogretim etkinliklerine iliskin elde Ogretim etkinliklerinin sinif
edilen bulgularin Gegerlik Komitesi ile dgretmeni (Ogretmen A) ile

paylasiimasi birlikte gdzden gegirilmesi
A S
s S ™ o ) ™
Ogretim Ogretim etkinlikleirinin
etkinliklerinin Gecerlik Komitesi ile
uygulanmasi paylasiimasi
A 4

Sekil 3.2. Eylem Planlarimin Uygulanmasina iliskin Haftalik Déngiisel Siirec
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Tablo 3.1, arastirmada uygulanan eylem planlarinin (gergeklestirilen 6gretim

etkinliklerinin) haftalik dagilimin1 gostermektedir.

Tablo 3.1. Arastirmada Uygulanan Eylem Planlarinin Haftalik Dagilim

Tarih

Eylem Plam

Ogretim Etkinligi

20-24/03/2017

27-31/03/2017

03-07/04/2017

10-14/04/2017

17-21/04/2017

24-28/04/2017

01-05/05/2017

08-12/05/2017

15-19/05/2017

22-28/05/2017

1. Eylem
Plam

2. Eylem
Plam

3. Eylem
Plam

4. Eylem
Planm

5. Eylem
Plam

6. Eylem
Plam

7. Eylem
Planm

8. Eylem
Plam

9. Eylem
Plani

10. Eylem
Plam

“Deger” kavramina yonelik dgretim etkinlikleri
“Haklar ve Odevler” kitabina yonelik 6gretim etkinlikleri
“Doga ve Kirlilik” kitabina yonelik 6gretim etkinlikleri

“Siddet ve Siddetsizlik” kitabina yonelik O6gretim
etkinlikleri

“Iyi ve Kotii” kitabina yonelik dgretim etkinlikleri
“Ben ve Baskalary” kitabina yonelik dgretim etkinlikleri

“Basart ve Bagarisizlik” kitabina yonelik 6gretim
etkinlikleri

“Olmak ve Sahip Olmak” kitabina yonelik G6gretim
etkinlikleri

“Giizellik ve Cirkinlik” kitabina yonelik ogretim
etkinlikleri

Film izleme ve drama etkinlikleri

Etkinlikler uygulanmadan once ve uygulandiktan sonra Gegerlik Komitesinin

goriiglerine basvurulmustur. Gegerlik Komitesi toplantilarinda arastirmaci eylem

plantyla ilgili disiinceleri, uygulamada karsilastigi zorluklar, kendi Ongordiigii

¢oziim onerileri, dgrencilerin etkinliklere katilim durumlari, Ogretmen A.’nin eylem

planindaki konumu/rolii, vb. hakkinda paylagimlarda bulunmustur. Gegerlik Komitesi

toplantilar1 ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Gegerlik Komitesi, arastirmacinin

danismani ve goérev yaptigi ayni anabilim dalindaki diger iki Ogretim tiiyesi ile

birlikte ti¢ 6gretim iiyesinden olusmustur. Tablo 3.2, Gegerlik Komitesi toplanti

tarihlerini ve ilgili tarihlerde ele alinan konular1 gostermektedir.
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Tablo 3.2, Gegerlik Komitesi Toplanti1 Tarihleri ve Ele Alinan Konular

Tarih Toplant1 Giindemi
20.03.2017 - Veri toplama siireci ile ilgili genel degerlendirme

- “Deger” kavramina iliskin 6gretim etkinliklerinin goriistilmesi
27.03.2017 - “Deger” kavramina iligkin verilerin incelenmesi

- “Haklar ve Odevler” kitabina iliskin 6gretim etkinliklerinin goriisiilmesi
03.04.2017 - “Haklar ve Odevler” kitabima iliskin verilerin incelenmesi

- “Doga ve Kirlilik” kitabina iligkin 6gretim etkinliklerinin goriistilmesi
10.04.2017 - “Doga ve Kirlilik” kitabina iligkin verilerin incelenmesi

- “Siddet ve SiddetsizIlik” kitabina iligkin 6gretim etkinliklerinin goériisiilmesi
17.04.2017 - “Siddet ve Siddetsizlik” kitabina iligkin verilerin incelenmesi

- “Iyi ve Kotii” kitabima iliskin dgretim etkinliklerinin gériisiilmesi
24.04.2017 - “Iyi ve Kétii” kitabina iliskin verilerin incelenmesi

- “Ben ve Bagkalart” kitabina iliskin 6gretim etkinliklerinin goriigiilmesi
01.05.2017 - “Ben ve Baskalart” kitabina iligkin verilerin incelenmesi

- “Bagari ve Bagarisizlik” kitabina iliskin 6gretim etkinliklerinin goriigiilmesi
08.05.2017 - “Basart ve Basarisizlik” kitabina iligkin verilerin incelenmesi

- “Olmak ve Sahip Olmak” kitabina iliskin 6gretim etkinliklerinin goriistilmesi
15.05.2017 - “Olmak ve Sahip Olmak” kitabina iliskin verilerin incelenmesi

- “Guizellik ve Cirkinlik” kitabina iligkin 6gretim etkinliklerinin goriisiilmesi
22.05.2017 - “Guizellik ve Cirkinlik” kitabina iligkin verilerin incelenmesi

- Film izleme ve drama &gretim etkinliklerinin goriisiilmesi
29.05.2017 - Film izleme ve drama 6gretim etkinliklerinin degerlendirilmesi

3.2.4. Verilerin Toplanmasi, Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi

Eylem arastirmasinda veri toplama siireci 6gretim siirecinin nasil isledigini
anlamak icin sistematik olarak veri toplamay: gerektirir. Boylece gerceklestirilen

eylemler ve sonuglar arasindaki iliskiler belirlenebilir (Sagor, 2005). Bu kisimda

arastirmada basvurulan veri toplama teknikleri tanitilmaktadir.

3.2.4.1. Gozlem

Arastirmanin en 6nemli veri toplama tekniklerinden biri gozlemdir. Nitel
gozlem olarak nitelendirebilecegimiz gozlem tiirlinde arastirmaci aragtirma yerinde

bireylerin etkinliklerine ve davranislarina iligskin notlar alir ve yanitin1 aradig1 soruya
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yonelik olarak gozlemlerini kaydeder (Creswell, 2014). Nitel gézlemlerde en yaygin
kayit etme yontemi not alma olmakla birlikte goriintii kayit cihazlar, ses kayit
cihazlar ve fotograflar da gozlenen ortamin kaydedilmesinde kullanilabilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Aragtirmacinin bu c¢alismada kullandigr gézlem tiirdi,
katilimc1 gozlemdir. Katilime1r gozlemde ise aragtirmacinin ¢alistigi konuya iligkin
kiltliriin/olayin/durumun bir pargasi olmaya calismast 6nemlidir (Yildirirm ve
Simsek, 2016). Zaman gectikge ve gozlemler cogaldikga verilerden Oriintiilerin

olusmaya baslamasi verileri anlamlandirmayi kolaylastirir (Johnson, 2005).

Bu ¢alismada, arastirmact hem kendisi gdzlem yapmis hem de Ogretmen A.
ve dgrencilerinden siireci gdzlemleyip not almalarini istemistir. Ogretmen A. islenen
her kitap sonunda goriislerini yazmay tercih etmistir. Ayrica, sinifta gézlemlerde
bulunup dersin sonunda veya o giin uygun goérdiigli zamanlarda arastirmaciyi
bilgilendirmistir. Aragtirmaci ise tim gozlemlerini diizenli olarak tuttugu giinliigiine
not etmeye calismustir. Ogrenciler bu siirecte giinliiklerine genel olarak hangi giin ve
islenen kitaplardan hangisi ile ilgili yazilmasi istendiyse onunla ilgili yazmislardir. O
giin yasadiklarimi gidip giinliigiine yazan Ogrenci olmamistir. Baz1 Ogrenciler
kendilerini daha detayli ifade etmis, bazi Ogrenciler ise daha kisitli ifadeler
kullanmiglardir. Arastirmaci bu durumun birgok nedeni olabilecegini diisiinmdis,
ogrenciden oOgrenciye degismekle birlikte genel olarak Ogrencilerin yazmay1
aliskanlik haline getirip getirmediklerine, yazma kabiliyetlerine, o giin bahsedilen
olaylarin ve okudugu kitaplarin ilgisini ¢ekme derecesine bagli olarak

degisebilmektedir.

3.2.4.2. Yan-Yapilandirilmis Goriismeler

Briggs (1986; akt., Yildinnm ve Simsek, 2016) goriismenin sosyal bilimler
alaninda yapilan arastirmalarda en c¢ok kullanilan yontem oldugunu belirtmis ve
bunun nedeninin bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine,
duygularina ve inanglarina iligkin bilgi elde etmede oldukg¢a etkili bir yontem
olmasindan kaynaklandigini ifade etmistir. Bu c¢aligmada, yari-yapilandirilmis
gorliismeler, uygulamaya baslamadan once 6gretmenle ve 6grencilerle, uygulamadan

sonra ise Ogrenci, Ogretmen ve velilerle gerceklestirilmistir. Arastirmanin basinda
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Ogretmen A.’nm degerler ile ilgili n bilgisine ve goriislerine arastirmadan sonra ise
uygulamanin etkili olup olmadigina dair goriislerine bagvurulmustur. Ayni sekilde,
Ogrencilere basta degerlerden ne anladiklarina iliskin, daha sonra ise uygulama
boyunca kullanilan kitaplara ve bu kitaplarla ilgili 6gretim etkinliklerine yonelik
cesitli sorular sorularak goriislerine yer verilmistir. Velilerle ise arastirma siirecinin
cocuklarina nasil katki sagladigina, kendilerinin bu siirecteki gozlemlerine ve
O0grencilerin hem nasil bir ev ortaminda yasadiklart hem de sosyoekonomik

diizeylerini daha net anlamak amaciyla goriismeler gerceklestirilmistir.
3.2.4.3. Hikaye Yazdirma ve Sorular1 Cevaplama

Yazmak, bir st diizey diislinme araci, diisiinmenin iizerinde bir diisiinme
eylemi ve okunakli olarak diisiince iiretebilme bi¢iminde ifade edilebilir (Akyol,
2000; Giines, 2007). Bu yilizden o6grencilerin ele alinan degerler ve okuduklar
kitaplar tizerinde daha fazla diisiinebilmelerini saglamak amaciyla onlardan sinifta
islenen konularla ilgili yazma ¢alismalar1 yapmalar1 istenmistir. Arastirmada
kullanilan  “Citir Citir Felsefe” kitaplar1  ¢esitli  hikdyeler ve durumlar
barindirmaktadir. Bdylece ogrencinin kendisini o durumu veya olayr yasayan
cocugun yerine koyarak konu hakkinda diisiinmesi saglanmaktadir. Bu ylizden
Kitaplarin i¢inde yer alan ve kritik konular hakkinda diisiinmesini saglayacak olaylar
secilmis ve genel olarak “Siz o kisi olsaydiniz ne yapardiniz?”, “Bu olay karsisinda
sizce ne olmustur?”, “Bu hikdyeye bir baslik eklemek isteseydiniz bu ne olurdu?”, vb.
sorularla diisiinmelerini saglamak amaglanmistir. Bdylece Ogrencinin empati
yapmast saglanarak kendisini karsidaki insanin yerine koyarak olaya farkli bir

perspektiften yaklagsmasina imkan taninmigtir.

3.2.4.4. Arastirmaci, Ogrenci ve Ogretmen Giinliikleri

Bu ¢alismada, aragtirmaci giinliigii, arastirmacinin arastirma boyunca gozlem,
analiz, kisa notlar, dogrudan alintilar, 6grenci yorumlari, goriisler, izlenim ve fikirler
gibi cesitli verileri yazdig1 giinliikler (Johnson, 2005) olarak kullanilmigtir. Ogrenci
ve Ogretmenin yazdigr giinliikler ise, Deveci ve Ay’in (2009) da belirttigi gibi,

Ogrencilerin ve 6gretmenlerin okul ici ve okul disinda yasadiklar1 olaylar, bu olaylara
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iliskin tepkileri ve sahip olduklar1 degerler hakkinda Onemli bilgiler verecegi

diistintildiigi i¢in kullanilmastir.

Arastirmact  giinlii§ii genel olarak gergeklestirilen biitiin  eylem
arastirmalarinda kullanilmaktadir. Bu aragtirmada da arastirmanin daha net
anlatilmasi, detaylarin unutulmamasi, ileri zamanlarda okundugunda arastirmanin
bazi boyutlarinin daha net goriilebilmesi agisindan Onemlidir. Arastirmaci da

miimkiin oldugunca aklina gelen veya gozlemledigi ilk anda detaylar1 not etmistir.

Ogrencilerin de bu siirecte arastirmaya hangi boyuttan baktigmni anlamak
amactyla onlarin giinliilk tutmalar1 istenmis ve nasil yapabilecekleri anlatilmistir.
Fakat o6grenciler genel olarak kendileri bu giinliigli doldurmak yerine arastirmaci
veya Ogretmen onlar1 ne konuda yazabileceklerine dair yonlendirdiklerinde yazmay1
tercih etmislerdir. Kimi 6grenciler yazmayi sevmediklerinden bu giinliigli dylesine

doldurmus veya kontrol edilmedigi zamanlarda hi¢ yazmamayi tercih etmislerdir.

Osretmen A. ilk dnce giinliik tutmay1 kabul etse de daha sonra bunu diizenli
olarak gergeklestiremedigi icin bir kitap ve deger islendikten sonra onun hakkinda
diisiincelerini yazmay1 tercih etmistir. Bunu da diizenli olarak gerceklestiremese de
cok dikkatini ¢eken noktalar1 aragtirmaciya ders sonunda veya birlikte degerlendirme

yaparlarken ya da baska uygun zamanlarda belirtmistir.

3.2.4.5. Video Kayitlar

Video kayitlariin veri toplama araci olarak kullanilmasi arastirmaciya
gozlem notlarii ve diger veri toplama araglarindan elde ettigi bulgular1 kanitlama
olanag1 sundugu gibi kesinti ve zaman sinir1 olmadan videolar1 izleyerek gozlem
yapma olanag1 saglamaktadir (Koshy, 2005; Lodico vd., 2006). Bu ¢alismada, video
kayitlari, her dersin basinda O6gretmen masasinin yanina kurulan bir diizenekle
diizenli olarak kaydedilemeye calisilmistir. Her ne kadar kameradan veya bagka
nedenlerden dolayr arada aksakliklar meydana gelse de genel olarak diizenli
kaydetme gergeklestirilmistir. Aragtirmaya ilk baglanilan zamanlarda hem 6gretmen

hem de 6grencilere kameranin varlig1 biraz rahatsiz edici ve yabanci gelse de her
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derse gelindiginde aragtirmacinin bu diizenegi kurarak derse baglamasi, 6gretmen ve

ogrencilerin de bu durumu kabullenmesine ve rahatsiz olmamasina neden olmustur.
3.2.4.6. Gegerlik Komitesi Tutanaklar

Gegerlik Komitesi, danigman ve arastirmacinin goérev yaptigi anabilim
dalindaki iki akademisyen olmak {izere ii¢ liyeden olusmustur. Ayrica, gerekli
goriilen durumlarda anabilim dalindaki diger akademisyenlerden de destek alinmustir.
Gegerlik Komitesi toplantilart ayni anabilim dalinda bagka bir konuda eylem
arastirmas1 gerceklestiren bir arastirma gorevlisinin de tezine katki saglamak ve
karsilikli fikir aligverisinde bulunabilmek amaciyla birlikte gerceklestirilmistir.
Gegerlik Komitesi iiyeleri genel olarak hem arastirmacinin okula gitmesinden once
hem de okulda uygulamayr yaptiktan sonra gerekli goriillen hususlarda
degerlendirmelerde bulunmuslardir. Arastirmacinin Gegerlik Komitesi toplantilart

esnasinda ufku agilmis ve arastirmaya farkli agilardan bakabilme sans1 yakalamistir.
3.2.4.7. Verilerin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi

Verilerin analiz edilip yorumlanmasinda igerik analizi teknigi kullanilmigtir.
Eylem aragtirmasinin da dogast gere8i, verilerin analizi ve bulgularin
olusturulmasi/yaziya dokiilmesi uygulama siireciyle es zamanli olarak yiiriitiilmiistiir.
Bu amag icin arastirma siireci esnasinda Ogretim etkinliklerinin uygulanis sekli
betimlenmis ve sinifta gergeklesen biitlin diyaloglara iligkin video kayitlar1 izlenerek
ogrenci goriisleri yansitilmistir. Ayrica, gerekli goriilen durumlarda giinliiklerden ve
Gecerlik Komitesi toplantilarinda gergeklesen diyaloglardan alintilar yapilmistir. Bu
arastirmada kullanilan farkli veri kaynaklar1 ve veri toplama araglari, ayn1 zamanda
aragtirma verilerinin gegerliginin ve giivenirliginin saglanmasinda da etkisi/katkis1
olmustur. Ornegin, arastirmaci-dgrenci-dgretmen giinliikleri, Gegerlik Komitesi
diyaloglari, yari-yapilandirilmig goriisme notlari/kayitlari, o6grencilerin  6gretim
etkinliklerine iliskin yazil1 ve sozel tepkileri, video kayitlari, vb. veri kaynaklarindan
elde edilen verilerin (dogrudan alintilarin, vb.) birbirlerini teyit edip etmedigi siirekli

olarak kontrol edilmistir.
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BOLUM 4
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirmada elde edilen verilere ve bu veriler 1s1ginda yapilan
yorumlara yer verilmektedir. Sekil 4.1, bu arastirmada elde edilen verilerin genel
sistematigini (verilerin kronolojik yapisini) gorsellestirmektedir. Merkezde yer alan
deger kavrami, biitiin eylem planlarini ilgilendirmekte olup 6grencilerin degerlerle
ilgili On-diisiincelerine/algilarina iliskin verileri igermektedir. Numaralandirilmis
sekiz kitap ise devaminda uygulanan sekiz eylem planina (ve bu eylem planlar

dogrultusunda uygulanan 6gretim etkinliklerine) iliskin verileri simgelemektedir.

1

Haklar ve
Odevler

8

Giizellik ve
Cirkinlik

2

Doga ve
Kirlilik

7

Olmak ve
Sahip
Olmak

3

Siddet ve
Siddetsizlik

DEGER

6

Basari ve
Basanisizhik

4
Tyi ve Kotii

5

Ben ve
Baskalar

Sekil 4.1. Arastirmada Elde Edilen Verilerin Genel Sistematigi
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4.1. Deger Kavramina Iliskin Ogrencilerin On-Diisiinceleri/Algilar:

Bu arastirmanin, ¢esitli okullarda ve farkli 6gretmenlerle yapilan goriismeler
nihayetinde, Konya ili Karatay ilgesine bagli bir devlet ilkokulundaki 4/D smifi
ogrencileri ve dgretmeni (Ogretmen A.) ile gerceklestirilmesine karar verilmistir.
Osretmen A. bu ¢alismay1 sinifinda gerceklestirmek istemesinin nedenini su sekilde

acgiklamstir:

“Bu aragtirmanin sinifim i¢in faydali olacagmi diislinliyorum. Ben simifimda
miifredat geregi degerlerden hem dogrudan hem de farkli iceriklerin i¢inde dolayli
olarak bahsediyor olsam da bdyle bir calisma muhakkak ki 6grencilerimin
farkindaliklarini arttiracaktir. Yurttashk, Insan Haklar: ve Demokrasi’ dersinde ¢ok
benzer igeriklerle ders isliyoruz. Calismanin iceriginde farkli kitaplart sizin
sayenizde edinip okuyor olmak da arastirmanin farkl bir artis1 olacak. Sinifta okuma
aliskanlig1 olusturabilmek igin &grencilerim smif kitapligindan kitaplar edinip
haftada bir hikdyeyi 6zet defterlerine 6zet ¢ikarmaya calisiyorlar. Karsilikli fayda

saglayacagimizi disiindiigiim i¢in bu arastirma beni de heyecanlandirdi.”

Arastirmaci, calismanin ilk eylem planini uygulamadan Once Ogrencilerle
tanismak ve arastirma alanma (sinif ortamina) giris yapabilmek amaciyla okula
gitmistir. 1lk olarak siifa girdiginde Ogretmen A. arastirmaciyr Ogrencilerle
tanigtirmis, arastirmacinin da bir 6gretmen/egitimci oldugundan, tez konusuyla ilgili
bir uygulama ic¢in smifta bulundugundan bahsetmis ve Ogrencilerin arastirmaciya
yardim etmeyi isteyip istemeyeceklerini sormustur. Ogrenciler genel olarak olumlu
yaklagmislar, arastirmaci ve Ogretmen A. arastirmanin igeriginin degerler hakkinda
oldugundan bahsetmislerdir. Arastirmaci okuldaki ilk giiniinii giinliiglinde su sekilde

ifade etmistir:

“Sinifa ilk girdigimde ders baslamisti ve sinif 6gretmeni siniftaydi. Dersi boldiigim
igin Oziir diledim, simif d6gretmeni daha once haberdar oldugu icin ‘Hos geldiniz’
diyerek beni karsiladi. Bir anda smifta bir sessizlik olustu ve tiim bakiglar bana
cevrildi. Ogretmen A. benim de 6gretmen oldugumdan, iiniversitede calistigimdan,
tez konumla ilgili bir uygulama ic¢in smifta bulundugumdan ve gayet eglenceli
gececek bir arastirma olacagim diisiindiigiinden bahsetti. Ilk izlenimim, tiim

ogrencilerin ¢ok sakin ve uyumlu olmastydi. Agikgasi benim de ilizerimde daha 6nce
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bulunmadigim bir sinifla karsilasacak olmanin belirsizligi ve baslangi¢ olmasinin bir
heyecani vardi. Fakat 6grencilerin bu uyumu ve sempatik, olumlu enerjileri benim de
arastirmaya baglama istegimi arttirdi. Sinifa; 6grencilerin mizaci, sinif disiplini veya
sinif Ggretmeninin otoritesinden mi kaynaklandigimi anlayamadigim uyumlu bir

diizen hakimdi.”

Gergeklesen konusmalardan sonra arastirmanin degerlerle ilgili oldugundan
ogrencilerle bu konuda fikir aligverisi yapilmak istenmistir. Arastirmaci 6grencilere
“Sizce deger nedir?” sorusunu yonelttiginde sinifta bir sessizlik olmus ve kimse
cevap vermek istememistir. Diigiinmeleri i¢in biraz siire verildiginde, yine s6z
isteyen bir d6grenci olmamistir. “Deger” kavram olarak 6grencilere pek bir sey ifade
etmemis, fakat “adalet, sevgi, saygi, bilimsellik” gibi 6rnekler verildiginde ve deger
hakkinda goriisleri sorgulandiginda daha net olarak yardimei olabileceklerini ifade
etmisler ve bu konularin “Yurttaslik, Insan Haklar: ve Demokrasi” dersinde zaten

okuduklar1 hikayeler ile paralellik gosterdiginden bahsetmislerdir.

Ogrencilerin smiftaki oturma diizeni, yan-yana olarak dizilmis ii¢ sira
hizasindan olusmaktadir. Ogretmen bu diizenin haftada bir kez kiime halini aldigin1
ifade etmistir. Bunun nedeni olarak da 6grencilerin kiime sira diizenindeyken hem
kendisiyle iletisimlerinin hem de birbirleriyle iletisimlerinin daha iyi oldugunu fakat
diger derslerin 6gretmenleri kiime seklindeki bir sira diizenini istemedikleri i¢in
kiime seklindeki bir sira diizenini haftada bir kez gerceklestirdiklerini belirtmistir.
Ogrenciler her hafta bir kere kendileri siralar1 kiime diizenine getirmelerine ragmen,
sira diizenlerini degistirmeye ¢alistiklarinda yine de c¢ok c¢abuk organize

olamamaktadirlar.

Aragtirmaci, smifa ilk gittiginde ayrica smiftaki uygulamalarin nasil
gerceklestirilecegini betimlemek ve 6grencilerden ne bekledigini agiklamak amaciyla

asagidaki noktalar1 vurgulamistir:

e Smifta fikirlerin/diisiincelerin  rahatlikla ifade edilebilecegi bir
sohbet/tartisma ortami olusturmak,
e Konu hakkinda konusulurken 6grencilerin aklina gelen ilk fikirlerin o

anda ifade edilebilmesini saglamak,
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e Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine saygi duymalarin1 ve birbirlerine
empati kurmalarini saglamak (jest ve mimiklerini gozlemek, hislerini
anlayabilmek, kisileri degil diisiinceleri elestirmek, vb.),

e Yazarken =zorlanilabilen konularin konusulurken daha rahat ifade
edilebiliyor olmasindan faydalanmak,

e Farkli ifadelerin akla farkli bir diisiinceyi getirmesinden dolayr farkli

diisiincelerin gelismesini ve rahatlikla dile getirilmesini saglamak.

Bu noktalardan ¢ocuklar i¢in felsefe tartismalarinda da yararlanilmaktadir. Bu
arastirmadaki amag¢ da Ogrencilerde degerlerin var olup olmadigmi ya da bu
degerlerin onlara kesin olarak kazandirilip/kazandirilmadiginin ortaya koymaktan
ziyade, onlar1 deger kavrami hakkinda derinlemesine diisiindiirmek ve onlarin belli
degerlerin  insanlar tarafindan neden benimsendigi/kabul goérdiigli veya

benimsenmedigi/kabul gérmedigi hususlarinda sorgulama yapmalarini saglamaktir.

Arastirmanin  simnifta gerceklestirilen ilk basamagi olan ve Ogrencilerin
degerlerle ilgili 6n-goriiglerini belirttigi bu asamada video kaydi diizenli bir sekilde
gerceklestirilememistir. Arastirmacinin sinif ortaminda bulunmasina heniiz alismis
olan Ogrencilerin kameranin varligindan biraz tedirgin olacaklar1 diisliniildiigiinden,
ogrenciler, okul ve 6gretmen hakkindaki bilgiler/veriler, aragtirmaci gozlemlerinin

giinliige yansitilmasi yoluyla elde edilmistir.

Ogrencilerin degerler hakkindaki 6n-diisiinceleri/algilar;, deger kavrami ve
degerlerle ilgili ne kadar fikir sahibi olduklarini anlamak adina Onemlidir.
Ogrencilerin deger kavrami ve degerler hakkindaki &n-diisiincelerini/algilarini ortaya
cikarmak amaciyla yedi adet agik-uclu soru sorulmustur. Bu sorular 6grencilere
yazili olarak dagitilmistir. Ogrencilerden biraz diisiindiikten sonra sorulara cevap
yazmalar1 ve biitlin 6grenciler yazdiktan sonra parmak kaldirarak fikirlerini sinifta
ifade edebilecekleri/paylasabilecekleri belirtilmistir. Ogrencilere sorulan sorular ve

bu sorulara iligskin alinan cevaplar su sekildedir:

Soru 1. Deger ne demektir, aciklar misiniz?
OI:  Bir insam sevmek.

02:  Birinin bir seye dnem vermesi ve ona her tiirlii iyiligi yapmasi.
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03:  Bizim gosterdigimiz hal ve hareketlerdir.

O4:  Deger bir kisiyi sevmek, sayg1 gostermek, o kisiye sahip ¢ikmak, temizlige
o6nem vermek.

O5:  Deger, saygi gostermek, bir seyin dnemini belirtmek.

O6:  Bir kisiye deger vermek, sayg1 gdstermek.

O7:  Deger demek insana sevgiyi, saygiy1 anlatir.

08:  Deger, bir kisiye deger vermek.

09:  Deger demek bir kisiye deger vermek, ona sevgi gdstermek.
010:  Arkadasimiza giizel seyler sdylemek.

Ol11: Insanlara sevgiyle yaklasmak.

O12: Sevmek, saygi duymak, temiz olmak.

OI3:  Arkadaslarimiza saygi gostermek, kirmamak.

Ol14: Bir seyi sevmek, onu dSnemsemek.

OI15: Deger bir kisiye deger verip o kisiyi sevmek demektir.

0O16: Deger demek bir seye deger vermek veya insanlara deger vermektir.
O17: Mesela siavda bir soruyu dnemsemektir.

018: Deger demek birisine sayg1 gdstermektir.

O19: Bir kisiye deger vermek.

020: Deger demek insanlara dnem vermek.

021: Deger ¢ok sevmek ve sevilmek.

022: Insanlara yardim etmek.

Ogrenciler degeri genel olarak sozliik anlamma yakin bir bigimde “bir seye
verilen kiymet” olarak veya ‘“sevgi”, “saygi”, “yardimseverlik”, vb. Ornekler
tizerinden aciklamislardir. Sorular yazili olarak &grencilere verilmeden oOnce, ilk
olarak “Deger nedir?” diye sozel olarak soruldugunda, o&grenciler pek cevap
verememis olsalar da arastirmacinin agiklamalar1 ve drnekleri sonucunda aslinda bu
kavrami bildikleri, fakat deger denilince ifade edemedikleri goriilmiistiir. Diger
onemli bir nokta ise deger konusunda 6grencilerin akillarina gelen en sik orneklerin
“sevgi” ve “saygi” baglaminda olmasidir. Diger ornekler ise “temizlik” ve “iyilik

yapmak” olarak one ¢ikmaktadir.

Soru 2. Sizce degerler neden onemlidir?

02:  Bence degerler diinya igin, ¢cevremiz igin &nemlidir. Ciinkii bu degerler
olmazsa ¢evremizde saygisizlik, adaletsizlik olur ve iyi bir diinyada
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03:

04:
05:
06:
07:
08:
09:

010:
Ol1:
012:
013:
0l14:
OI5:

Ol6:
0l7:

0l8:

019:
020:

021:
022:

yasayamayiz. Bunun i¢in degerler 6nemlidir.

Degerlerimiz olmasaydi saygisizlasirdik. Boyle oldugu zaman da
birbirimizin kalbini kirabilirdik.

Adalet olmazsa, herkes birbirine sayg1 gostermezdi.
Saygisizlik olur, hi¢ kimse hi¢ kimseye saygi gostermez.
Empati olmaz. Saygisizlik olur.

Empati kuramay1z. Hoggoriilii olamay1z. Adaletsizlik olur.
Adaletli olmasaydik, kotii bir hayat olurdu.

Eger degerler olmasaydi, diinya kotiiye gider ve kimse deger gérmezdi.
Hosgoriilii olmazsak, arkadasimiz bize kirilabilir.

Degerler olmasaydi, insanlar birbiriyle kavga edebilirlerdi.
Saygisizlik olur, esitlik olmaz, sorumluluk olmaz.

Saygi1 ve sevgi onemlidir.

Deger olmasaydi sevgi olmazdi, saygi olmazdi, adalet olmazdi.

Sayg1 olmaz, sevgi olmaz. Hep kavga doviis olur ve hi¢ kimse birbirine iyi
davranmaz.

Kimseye deger vermezsek, kimse bizi sevmez.

Diinyada hi¢ kimse birbirine deger vermezse, ¢ocuklar okula gitmez veya
babalarina sarilmaz.

Bence degerler onemlidir. Ciinkii birisi ya da sen o insani 6nemsiyorsan,
iste o deger onemlidir.

Deger diinyamizda olmasaydi, kimse kimseye saygi gostermezdi.

Deger olmazsa, adalet olmaz. Empati olmaz. Kurallar olmaz. Saygi, sevgi
olmaz.

Empati olmaz. Herkes {iziintiilii olur.

Saygili oluruz, yardim ederiz.

Ogrenciler degerlerin eksikliginde, ozellikle saygisizligin, adaletsizligin,

sevgisizligin ve hosgoriisiizliigiin artacagindan ve bir kaosun veya karmasanin

oldugu bir diinyada yasanilacagindan bahsetmislerdir. Ogrencilerin diger vurgu

yaptiklar1 kavram ise “empati” olmustur. Ogrenciler, arastirmaci smifta bulunmadan

once ogretmenin de belirttigi iizere “Yurttashk, Insan Haklari ve Demokrasi”

dersinde empatinin 6nemini ve ne anlama geldigini Ogrendikleri i¢in empatiye

ozellikle vurgu yapmuslardir. Ogrencilerin arastirmanin ilerleyen asamalarinda da sik

stk empatiden bahsetmis olmalari, onlarin okulda 6grendikleri bir degerin lizerinde

diistindiiklerini ve sorgulama yaptiklarin1 gostermektedir.
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Soru 3. Degerlerin hayatimizi nasil etkiledigini diigiiniiyorsunuz?

02:
03:
04:
05:
06:
07:
08:
09:

010:
Ol1:
012:
013:
0l14:
0l5:
016:
017:

018:
019:
020:
021:
022:

Iyi. Ciinkii hayatimizda saygi, hosgdrii var ve cok mutluyuz.
Etrafimiz zenginlesti ve saygi artti.

Misafirperverlik olmasaydi, gelen misafirlere saygisizlik olurdu.
Herkes saygili ve hosgoriilii oluyor ve birbirine iyi kalpli yaklasiyor.
Hayatimiz1 zenginlestirir. Saygili oluruz.

Herkese saygili ve sevgi dolu olmayi etkiler.

Sevgi, saygi olmazdi.

Kimsenin yiizii giilmez.

Degerler hayatimizi kolaylastirir.

Empeati ile arkadas oluruz.

Deger olmasaydi, arkadaslik olmazdi, saygi olmazdi.

Herkese adaletli ve esit davranmak.

Saygi olmazdi, sevgi olmazdi.

Diinya ¢ok kirli olurdu. Empati hem iyidir hem de giizeldir.
Herkese adaletli ve esit davranmak.

Diinyada deger olmasaydi, saygi olmazdi, diinya c¢ok kotii bir hale
doniistirdii.

Degerler hayatimizi arkadaslik gibi seylerle etkiler.

Hayatimiz1 zenginlestirir.

Hayatimiza saygi ve sevgi vermeliyiz.

Yani ¢ok mutlu ve heyecanli bir seydir. Yani deger sevmek ve sevilmektir.

Yardim etmek, saygili olmak.

Ugiincii  agik-uclu soru ile oOgrencilerin kendi hayatlarinda eksikligini

hissettikleri, dile getiremedikleri veya farkinda olup benimsedikleri degerleri ortaya

¢ikarmak amaclanmigtir. Ciinkii bir 6grencinin hangi degerin hayatinin hangi yoniinii

etkiledigini kendi bakis agisindan agiklamasi, kendi hayatinda dikkatini ¢eken veya

tizerinde diistindiigii degerleri ifade etmesini de saglayacagi varsayilmistir. Bu soruya

iliskin verilen cevaplarda “saygi”, “sevgi”, “hosgori”, “misafirperverlik” ve

“yardimseverlik” degerleri yine on plana cikmistir. Ogrencilerin bu degerleri bu

kadar ¢ok ifade etmelerinin nedenlerinden birisi, mutlaka giinliik hayatta veya okulda

bu degerlerin siklikla vurgulanmast ve 6n plana ¢ikarilmasi olarak goriilebilir. Bu
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durum, ayn1 zamanda bahsedilen degerlerin giderek eksilmesinden dolayi siirekli dile

getirilmesi veya kiiltiiriin vurguladigi/kazandirdig1 degerler olarak degerlendirebilir.

Soru 4. Degerler olmasaydr hayatimiz nasil olurdu sizce?

02:  Kétii olurdu. Ciinkii herkes birbirine saygisiz, adaletsiz, sevgisiz ve kotii
davranirdu.

03:  Saygsizlik ve cimrilik artardi.
O4:  Adalet olmasaydi, herkes birbirine esit davranmazd.

O5:  Empati olmasaydi, iyilik olmazdi, herkesin yiizii giilmezdi, saygisizlik
olurdu ve herkes birbirine kotii davranirdu.

06:  Arkadaslik olmazdi, saygisizlik olurdu, adaletsizlik olurdu.
O7:  Deger olmasaydi, savaslar ¢ogalirds.

O8:  Adaletsizlik olur, anlasamazdik.

09:  Empati, saygi, sevgi olmaz.

010: Degerler olmasayds, adaletsiz bir diinya olurdu.

Ol11: Degerler olmasaydi, hayatimiz saygisiz, sevgisiz, empatisiz olurdu.
OI12: Kétii olurdu, arkadaslik olmazdi, sayg1 olmazd.

OI13: Deger olmasaydi, arkadashk olmazdi.

Ol14: Herkes herkese sayg1 duymazdi.

OI15: Degerler olmasaydi hosgorii, saygi, sevgi olmazdi.

O16: Arkadaslik ve sevgi olmazd.

O17: Deger olmasaydi, hi¢ kimseye deger vermezdin.

O18: Degerler olmasaydi, hayatimz kétii, sikici olurdu.

O19: Hayatimizda saygi, adalet olmazd.

020: Degerler olmasaydi, saygi, sevgi olmazdi.

021: Herkes sevmez, sevilmez, tiziiliirdii.

Dordiincii agik-uclu soru, 6grencilerin bir davranisi sergilerken bu davranisi
belirli prensipler veya degerler cergevesinde mi yoksa sadece anlik duruma gore mi
sergilediklerini ve davramiglarinin sonucunda neler olabilecegini diisiiniip
diisiinmediklerini anlamak amaciyla sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar
genel olarak “saygi”, “sevgi”, “adalet” ve “empati” c¢ergevesinin disina ¢ok
cikamamistir. Aslinda bu durum da 6zellikle bu degerler agisindan farkindaliklar

oldugunu gostermektedir.
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Soru 5. Deger bilinci olan bir insanin nasil davranmasi beklenir?

02:  lyi, herkese giizel davranmasi gerekir. Bir insanin degerleri nazik,
hosgoriilii, yalan sdylemez ve herkese ¢ok giizel davranir. Adaletli, sabirh
ve ¢ocuklari sever.

03:  Saygil, sevgili, nazik, giizel, hosgériilii olmasi beklenir.
O4:  Adaletli bir insanin herkese esit davranmasi beklenir.

O5:  Adaletli bir insan olur ve giiler yiizlii bir insan olur.

06:  Giiler yiizlii, esit davranir, saygiyla, sevgiyle davranir.

O7:  Diiriist ve saygili olmasi beklenir.

08:  Deger veren insanlar saygil, diiriist, sevgili, giiler yiizlii olan kisiler.
09:  Deger bilinci olan biri sevgili, saygili olur.

010:  Arkadaslarina hosgériilii, saygili davranir.

OI11: Deger bilinci olan bir insan sevgi, saygi ve empati gosterir.
O12: Saygili, hosgoriilii, diiriist davranir.

OI13: Deger bilinci olan bir insan nezaketle davranir.

OI14: Adaletli, biiyiiklerine saygili, kiigiiklerine sevgili olur.

O15: Herkese esit davranir, herkesi sever ve sayar, nezaketli davranir, adaletli
olur.

Ol16: Herkese sayg1 ve sevgi gosterir. Giiler yiizliidiir.

O17: Adaletle, sevgiyle, diiriistliikle davranir.

O18: Deger bilinci olan bir insanin saygili ve esit davranmasi beklenir.
O19:  Adaletli, nazik, saygili ve sevgili davranur.

020: Deger bilinci, saygi ve sevgidir.

022: Empati kurar, diiriist olur, yardimsever ve cémert olur.

Besinci acik-uclu soru, 6grencilerin karsilarindaki bir insandan nasil bir
davranig beklediklerini veya deger bilinci olan bir insani nasil dislediklerini
anlayabilmek igin sorulmustur. Ogrenciler, bir insanda gormeyi bekledikleri
degerlerin “saygir”, “sevgi”, “adalet”, “hosgorii”, “diiriistliik” ve “yardimseverlik”

oldugunu belirtmislerdir.

Soru 6. Okula basladiginizdan beri hangi degerlerden bahsedildi, akliniza
gelenleri yazar misiniz?

Altinc1 agik-uglu soru, dogrudan verilen degerler yoniinden sinifta hangi

etkinliklerde hangi degerlerin vurgulandigini anlamak i¢in sorulmustur. Ogrenciler
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bu soruya iligkin ilk basta cevaplarim1 tam olarak nasil ifade edeceklerini

bilemedikleri i¢in bir durgunluk yasamislardir. Cevap olarak, 6grenciler hangi derste

ogrendiklerini yazacaklarii anlayamamislardir. Ogretmen A. bu durumu fark edince

soruyu biraz agiklamak adina “Yurttaghk, Insan Haklari ve Demokrasi” dersinde

okuduklar1 pargalart ve ne konustuklarint diistinmelerini ve okuduklar1 parcalardan

ogrendiklerine dair yazabileceklerini hatirlatmistir. Ogretmenin verdigi bu ipucu

neticesinde ise biitlin 6grenciler derste isledikleri hikayelerin sadece isimlerini

yazarak birakmiglardir. Bu hikayeler sunlardir: “Derinden Gelen Saz”, “Sirince Sese

ile Ogrencileri”, “Badi ile Bidi”, “Farelerin Gogii”, “Alp ile Asamat Kopriisii”.

Soru

7. Baska hangi degerlerden bahsedilmesi gerektigini

diigiiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?

02:

03:

04:
0s:
06:
07:

08:
09:

010:
Ol1:
012:
013:
0l14:
0I5:

O16:
0l17:
0l8:

019:
020:

Arkadaslarimla birlikte oyun oynarken bazi arkadaslarim baskalarini
dishiyor. Bu da beni biraz kizdiriyor ve onu ben direk oyuna tekrar
altyorum.

Keske arkadaslarim sorumluluklarin1 yerine getirse ama bu bazi
arkadaglarim i¢in gegerli. Bu konuyu 6nemsemeleri lazim.

Diiriistliigiin, sevginin, sayginin, adaletin daha ¢ok olmasini isterim.
Su degerler cok onemli, saygi, sevgi ve hosgorii gok onemli.
Arkadaslarimin empati kurmasini isterim.

Arkadaslarim benim boyum kiiclik diye benimle fazla ilgilenmiyorlar.
Beni daha ¢ok 6nemsemelerini isterdim.

Saygi, sevgi, bunlara ¢ok 6nem vermeliyiz.

Biz birbirimize sevgi ve saygi1 gdstermeliyiz, birbirimize bagirmamaliyiz.
Benim i¢in en 6nemli deger hosgoriilii ailemdir.

Arkadasimizda sorumluluk olmasi.

Arkadasim daha saygili olsa.

Arkadasim kimseyle kavga etmeseydi severdim.

Savaglarin kesilmesi, hayvanlara iyi davranilmali.

Resim yapmak, oyun oynamak, spor yapsak daha iyi olurdu. Keske biraz
daha sevgi dolu bir sinif olsaydik.

Saygi lizerine, sevgi iizerine dursak.
Keske arkadasimla adaletle oynasak.

Farkli olarak bence daha ¢ok saygi bahsedilmesi gerektigini
diisiiniiyorum.

Arkadagim paylasimci, giizel bir kisi.

Arkadasim saygil ve sevgili.
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021:  Arkadasim bana kiisiince iiziiliiyorum.

022:  Saygi ve sevgi olmali.

Ogrencilerin yedinci acik-uglu soruya verdikleri cevaplar, cevrelerinde
onemsedikleri ve degistirmek istedikleri durumlar1 yansitmaktadir. 02, O3, 06, O11,
012, 013, 015, 017, 019, 020 ve 021 arkadaslarinda gormek istedikleri
degerlerden, O7 yasadig1 sikintidan dolay eksikligini hissettigi bir problemden, 010
onun icin &nemli olan aile kavramindan, O4, 05, 08, 09, 016 ve 022 ise
cevrelerinde ve diinyada gormek istedikleri degerlerden bahsetmiglerdir. Fakat
degerlerin yine “saygi”, ‘“sevgi”, “adalet”, “hosgorii” ve “empati” etrafinda
kiimelenmesi dikkat ¢ekicidir. Bu durumun temelinde yatan nedenlerinden bazilari;
Ogrencilerin olaylarin iizerinde derinlemesine diisiinme aliskanliklarinin olmamasi,
sinirl kelime hazinesi ile kendilerini ifade ediyor olmalar1 veya ifadelerini yaziya

dokmekte zorlantyor olmalaridir.

Ogretmen A.’ya da arastirmaya baslamadan once degerler konusunda bazi
acik-uclu sorular yoneltilmistir. Ogretmen A. arastirmaya katilmadan énce de deger
kavram1 ve degerlerle ilgili simifinda ne tiir uygulamalar yapabilecegi iizerinde
diisiinmiistiir. Tablo 4.1, Ogretmen A.’ya sorulan agik-uclu sorular1 ve bu sorulara
iliskin alinan cevaplar1 6zetlemektedir. Tablo 4.1°e gore, Ogretmen A. degerlerin rol
model olarak veya Ogrencilerin hayatlarinda bir farkindalik meydana getirerek
kazandirilabilecegi goriisiindedir. Bu nedenle sinifta degerlerle ilgili planl etkinlikler
gorilmemekte, daha ¢ok programda yer alan etkinlikler ve okulun rehberlik servisi
tarafindan planlanan etkinlikler gerceklestirilmektedir. Ancak, Ogretmen A.
ogrencilerin kitap okumalarina biiylik 6nem vermektedir. Ayrica, dgrencilerin sosyal
cevrelerinin rol model olma konusunda yetersiz kaldigin1 ve 6grencilerin daha ¢ok
sosyal sorumluluk projelerinde yer almalar1 gerektigini savunmaktadir. Ogretmen A.
ogrencilerin sorumlu bir vatandas olmalarin1 ve kendi sorumluluklarini almalarini
onemsemekte  fakat  degerlere  iliskin  kendi  planladigi  etkinlikleri
gerceklestirmemektedir. Ogrencilerin degerlerle ilgili verdigi cevaplara bakildiginda
ise ozellikle en cok degindikleri deger olan empatiye yapilan vurgu aslinda o deger

tizerinde sinifta diisiindiiklerini gostermektedir.
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Tablo 4.1. Ogretmen A.’ya Sorulan Sorular ve Alinan Cevaplar

Sorular

Cevaplar

Sizce deger nedir? A¢iklar
misiniz?

Okulunuzda degerler
egitimi ile ilgili
uygulamalar yapiliyor mu?

Sinifinizda degerler egitimi
ile ilgili uygulamalar
yapryor musunuz?

Yaptiginiz uygulamalar
nasil planliyorsunuz?

Yaptiginiz uygulamalaria
ilgili goriisleriniz nelerdir?

Yaptiginiz uygulamalar
esnasinda hangi agamada
zorluklar yastyorsunuz?

Degerler egitimi konusunda
okuldan, Milli Egitimden,
ailelerden, beklentileriniz
var midir? Varsa nelerdir?

Stnifta yapmayr
planladigimiz ¢calismada
kullanilacak kitaplar ve bu
kitaplarin kazandiracag
degerlerle ilgili goriisleriniz
nelerdir?

Hayatimizda 6nem verdigimiz prensipler veya herhangi bir
seye verilen kiymet.

Okulumuzda miifredat geregi programda yer alan degerleri
ve kazanimlart Ogrencilere kazandirmaya calistyoruz.
Rehber 6gretmenimizin degerlerle ilgili ¢calismalar1 oluyor.
Genellikle her ay okul ¢apinda bir deger belirleyip onun
vurgulanmasina yonelik etkinlikler gerceklestiriyoruz.

Dordiincii  simif programinda ve ders kitaplarimizda
kazandirilmak istenen belirli degerler var. Bu degerlerin
yer aldigi etkinlikleri gerceklestiriyorum. Onun disinda
ogrencilerin iyi bir insan ve iyi bir vatandas olabilmesi ve
kendi kendine yeten bireyler olabilmesi i¢in elimden
geldigi kadar 6rnek olmaya calistyorum.

Daha o6nce de belirttigim gibi, ¢ogu zaten dordiincii sinif
ogretim programinda yer alan etkinlikler. Ogretmen olarak
benim yaptigim uygulamalar o hafta islenen konuya, belirli
giin ve hafta varsa veya giindemde yer alan ve hayatlarina
faydasi olabilecegini diisiindiigiim durumlar varsa, ona
gore degiskenlik gosteriyor.

Degerlerin Ogrencilere sadece bir ders gibi islemekten
ziyade onlarin zihinlerinde yer ederek veya hayatlarinda
degisiklik saglayarak kazandirilabilecegini diistintiyorum.
Bu ylizden ger¢ek hayattaki durumlarla baglanti kurmanin
onemli  oldugunu diisiiniiyorum. Belki tamamen
gerceklestiremiyordum fakat bir 6grencide bile meydana
gelen davranis degisikligi benim i¢in dnemlidir.

Degerlerle ilgili bilinglenmeleri ve hayatlarinda meydana
gelen degisiklik sadece benim gerceklestirebilecegim bir
durum olmadigi i¢in ¢evrelerinde de o duyarliligi goérmeleri
gerekiyor diye diislinliyorum. Aileler veya yakinlari bazen
bizim yapmaya calistigimizin tam tersi davranmislar
sergileyebiliyorlar. Bu zorlayici bir durum olabiliyor.

Belki sosyal sorumluluk projelerini daha fazlalastirilip
okullar ve Ogrenciler de bu projelere dahil edilerek
cocuklarm bilinglenmesi daha da arttirilabilir.

Kitaplar1 inceledigimde ¢ok eglenceli ve igerik olarak da
cok faydali buldum. Ogrencilere muhakkak katkisi
olacagimi diisiiniiyorum. Zaten kitaplar1 segme asamasinda
benim de diisiincelerimi aldiginiz i¢in icerdigi degerler de
miifredatimizda yer alan konularla baglantili.
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4.2. Eylem Planlarinin Uygulanmasi

Eylem planlarinin uygulanmasi Sekil 4.2’de tanimlanan sorular ¢ergevesinde

gergeklestirilmistir.

Ogrencilerin kitapta yer

alan degerler ve bu Ogrencilerin kitab1

okuduktan sonra kitaptaki

Ogrencilerin kitab1
okumadan Once kitabin ana

temasi hakkindaki digiierlie ll(lg:ih efkinlli klp r degerler hakkindaki
diisiinceleri nedir? axkin ?wl diﬁ)sunce et diistinceleri nedir?

Sekil 4.2. Eylem Planlarinin Uygulanmasinda Kullanilan Sorular
4.2.1. Haklar ve Odevler

Arastirmaya daha once Ogretmen A. ile yapilan goriismeler, arastirmaya
katilan &grencilerin ozellikle “Yurttashik, Insan Haklar: ve Demokrasi” dersiyle
paralellik gostermesinden hareketle ve On-bilgilerinden dolayr goniilli katilim da
saglanacag diisiiniildiigiinden 28.03.2017 tarihinde “Haklar ve Odevier” kitab ile
baslanmustir. Gegerlik Komitesi toplantilarinda da ilk olarak arastirmada “Haklar ve
Odevler” kitabina yer verilecegi belirtilmis ve uygun goriilmiistiir. “Haklar ve
Odevler” kitabinin bir diger olumlu yam1 da hak ve sorumluluk gibi kavramlarla
giinliik hayatta sik¢a karsilasildigi icin ¢alismanin baginda tanidik gelen kavramlarla
adaptasyon siirecini hizlandirmak olmustur. Sekil 4.3, “Haklar ve Odevier” kitabinda

one ¢ikan degerleri gostermektedir.

Ozgiirliik

Sekil 4.3. “Haklar ve Odevler” Kitabinda One Cikan Degerler
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“Haklar ve Odevler” kitabinin igerdigi hikdyeler, baz1 sorular gercevesinde
degerler ve hayatimizin herhangi bir doneminde yasayabilecegimiz durumlar

Ogrencilere diisiindiirmeye ve sorgulatmaya sevk etmektedir. Bu sorular sunlardir:

e Sorumluluklarimiz olmasaydi nasil bir diinya bizi beklerdi?

e Giigclii olan hakli midir? Kaba kuvvet insan1 hakli ¢ikarir mi?

e Sorumluluklar bagkasi tarafindan hatirlatilmali midir?

e (Cocuklarin ve yetiskinlerin sorumluluklart ayni midir?

e Vatandaslik haklarimiz ve sorumluluklarimiz nelerdir?

e Haklarimiz ve 6devlerimiz arasinda nasil bir iliski vardir?

e Zorunlu olmadigimiz ama yerine getirme yiikiimliliiglimiiziin oldugu
sorumluluklarimiz nelerdir?

e Bazi sorumluluklarimizi yerine getirirken arzularimiz farkli davraniglar
sergilemeye tesvik etse de neden irademizi kullanarak baska davranislar
sergileriz?

e Diger insanlarla iliskilerimizde yazili kurallar olmadigi halde bize Oyle
oldugunu hissettiren davraniglari sergilememizin nedenleri nelerdir?

¢ Bir hayalimizin ger¢eklesmesi i¢in vazgecmek zorunda oldugumuz ya da
ertelemek durumunda kaldigimiz isteklerimiz olabilir. Bu durumun nedeni
nedir ve nelere yol agar?

e Sizin faydamza olacak ama kars1 tarafi magdur edecek bir durumla
karsilastiginizda karsinizdaki insanin magdur olmamasi i¢in onu uyarir
misiniz?

e Insanlar bazen yasalar yiiziinden bazen de kendi vicdanlari, degerleri ve
prensiplerinden o6tiirii kurallara uyarlar ve bu durum yasalara uyduklari
miiddetce ne devlet tarafindan ne de insanlar tarafindan sorgulanmaz.
Sizce bunun bir 6nemi var midir? Neden?

¢ Vicdan muhasebesi nedir? Bu durumu nasil agiklayabilirsiniz? Kisi kendi
vicdanini sorgulayip hata yaptigim1 diisiindiigiinde sizce bunun sonuclari

neler olabilir?
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e Bazen insan haklarina uyumlu olmayan yasalar da olabiliyor. Boyle bir
durumda sizce insanlar ne yapmalidir?

e “Insan Haklar: Evrensel Bildirgesi” nedir ve neleri icermektedir?

e Haklar herkes i¢in gecerli midir?

e Insanlarin bazen toplumda yasayabilmeleri icin baz1 haklarindan

vazgecmeleri gerekebilir. Sence bu haklar neler olabilir?

Aragtirmacinin varliginin ilk haftalarda 6grencilerde saskinlikla karisik bir
tedirginlik olusturdugu gozlenmistir. Her ne kadar farkli Ogretmenlerle ders
deneyimleri olsa da sinif 6gretmenleriyle birlikte sahip olduklar1 6zel bir alan oldugu

icin boyle bir hissiyatin olustugu diistintilmektedir.

“Haklar ve Odevler” kitabin1 okumaya baslamadan dnce 6grencilerin kitabin
iceriginde bulunan “adalet” degerini temsil eden “hak” ve “édev” olarak ifade edilen
“sorumluluk™ degerlerine dair ne bildikleri, nasil bir yaklasimlari oldugu ve giinliik
hayatta bu kavramlar1 nasil yasadiklar1 merak edildigi i¢in agik uglu-sorular
hazirlanmistir. Sorular sinifa dagitilmis, konu iizerinde kavramlarin anlamlarindan

ziyade bu kavramlara iliskin yasadiklar1 6rnekler {izerinden konudan bahsedilmistir.

Arastirmac1 uygulamaya basladigi ilk kitap olan “Haklar ve Odevier”
kitabiyla da fark etmistir ki asil 6nemli olan &grencilerin dikkat ¢ceken ciimlelerini
sohbet ortaminda yakalayabilmektir. Ciinkii 6grenciler sinif ortaminda yazacaklari
zaman genel olarak arkadaslarindan, evde ise aile bireylerinden etkilenmektedirler.
Fakat konu hakkinda smifta konusulurken giinliik hayatta yasadiklar1 olaylar
konusulan durumla iliskilendirmeleri sonucu kendilerini ¢ok daha farkli ifade
edebilmektedirler. Ayrica, konusan arkadasinin soziinii kesmeden dinleyebilmeyi,
farkl1 goriislere katilmasa bile sesini yilikseltmeden kendi diisiincesini saygi
cergevesinde ifade edebilmeyi ogrenmektedir. Yazmanin olumlu yoni ise deger
hakkinda derinlemesine daha fazla diistinmeleri ve bu diislincelerini diizglin ve

anlasilabilir bir sekilde ifade etmeleridir.

91



Ders bagladiginda oncelikle daha onceki derste de degerlerden bahsedildigi

belirtilir. Arastirmaci 6grencilere agiklama yapar ve ilk olarak “Haklar ve Odevler”

kitabini1 okuyacaklarini belirtir. Bu asamada asagidaki diyalog gerceklesir.

Arastirmaci:  Cocuklar gecen hafta degerler konusundan bahsettik. Bu hafta ilk

olarak okuyacagimiz kitabin adi  “Haklar ve Odevier”.
Okuyacagimiz kitab1 merak ediyor musunuz?

Ogrenciler: Evet.

03:

Ogretmenim kitab gorebilir miyiz?

Arastirmaci:  Tabii, neden olmasin?

08:
04:
06:

Arastirmaci kitabi elinde tutarak ogrencilere kapagini gosterir.
Ogretmenim ¢ok giizel bir kapag var kitabin, cok merak ettim.
Ben de.

Ben de.

Diger ogrenciler de heyecanla meraklarim dile getirirler.

Arastirmaci: O  halde kitabi dagitmadan Once  getirdigim  sorulari

cevaplandiralim. Bu sorulari, ilk olarak diislincenizi belirtmeden
dagittigim kagida yazmanizi istiyorum, daha sonra da yazdiklariniz
iizerinde soz isteyerek tartisabiliriz.

Osrenciler cevaplarini yazmaya baslarlar.

Soru: Hak kelimesinden ne anlyyorsunuz?

02:

03:

04:
05:
06:
07:
08:
09:

010:
Oll:
0l12:

Herhangi bir varligin, kanuni ya da ahlaki gerekgelerle sahip olmasi veya
yapabilmesi gereken seyler olarak tanimlanmaktadir. Kisaca hak adaletin,
hukukun gerektirdigi veya birine ayirdigi sey, kazan¢ olarak da
tanimlanabilir.

Kisinin herhangi bir sey lizerinde, tartisilmaz ve herkes tarafindan kabul
edilmis yetkisidir. Haklarimiz sayesinde bir seyleri yapmakta,
sOylemekte, diisiinmekte, ifade etmekte 6zgiir oluruz.

Herkesin sahip oldugu seydir.

Hak kelimesinden adaleti anliyorum.

Hak sevgidir, hak empatidir.

Hak demek, adalet demektir.

Insanlarin kendine 6zgii haklari vardir.

Adaleti, sevgiyi, saygiy1 anltyorum.

Hak kelimesini insanlarin hakki olarak algiltyorum.
Hak kelimesinden insanin hakli oldugunu anladim.

Herkesin hakk1 oldugu seydir.
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OI13: Herkesin hakki olan seydir.

0O16: Adaleti ve demokrasiyi anltyorum.

O17: Adalettir.

OI18: Hak kelimesi bizim bir seyi onaylamamizdir.
OI19: Bir kisinin hakki denir.

020: Bir kisinin hakkina girmesidir.

O21: Herkese sorumlu olmaktir.

022: Hem istedigimiz, hem ihtiyacimiz olan seylerdir.

Ogrencilerin yazmalar1 bittigi zaman “hak” kelimesi ile ilgili yazdiklari
hakkinda sinifta konusulmustur, fakat tam olarak bir tartigma ortami olugmamus,
ogrenciler sadece yazdiklar1 ifadeleri okumuslardir. Hak kelimesi ogrencilere
genellikle “adalet” degerini hatirlatmustir.  Ogrencilerden kendi diisiincelerini
yazmalari istendigi vurgulandigr halde iki 6grenci (02 ve O3) kelimeyi sozliik
anlamiyla agiklamig, diger Ogrenciler ise kelimeyi diizgiin bir ifade ile

aciklayamamis, sadece her insanin sahip oldugu seyler olarak ifade etmislerdir.

Soru: Sorumluluk kelimesinden ne anlyyorsunuz?

02:  Bir bireyin iizerine diisen gorevleri yerine getirmesi ve kendine ait bir
olayin baskalar iizerindeki etkilerinin sonuglarini iistlenmesi, bagkalarinin
haklarma saygi gostermesi ve kendi davraniglarinin sonuglarina sahip
¢ikabilmesine sorumluluk denir.

03:  Sorumluluk deyince, odevlerimi vaktinde yapmam  gerektigini,
Ogretmenimin anlattigi konular1 dikkatle dinlemem gerektigini, ¢cantama
diizenli bir sekilde kalemlerimi, kitaplarimi, defterlerimi koymam
gerektigini disliniiyorum.

O4:  Sorumluluk, bir sey istenildiginde onu yerine getirmektir.

05:  Sorumluluk kelimesinden insanin iistlendigi gérevi anlryorum.

O6:  Planli ¢alisan bir kisidir.

O7:  Bir seyi sahibi gelene kadar korumaktir.

08:  Sorumluluk kendine emanet edilen bir seyi korumaktir.

09:  Insana verilen isi yapip unutmamaktir.

010: Sorumluluk kelimesini insanlarin sorumluluklari olarak algiltyorum.
Ol1: Calismak, diizenli olmaktir.

OI12: Kendine verilen is.

OI3: Higbir seyi unutmayan.

OI6: Bana verilen gorev.
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O17:  Sorumluluk kelimesi bir sey almak istiyorsun ama gok pahali.
018:  Sorumluluk kelimesinden iistlenmeyi anlryorum.

O19: Bir seyi, sana diisen isi yapmak.

020: Ona diisen sorumlulugu yapmak.

O21: Her sey yapmak gibi.

022: Gorevlerimi yapmam gerektigini bilmek ve gorevlerimi yerine getirmektir.

Ogrencilerden sorumluluk degerinin kelime anlami iizerinde yazmalar

[3

istendiginde, genellikle sorumlulugu dogru bir ifadeyle

(05, 018, 019, 020, 022) olarak tanimlamislardir. Ogrencilerin kendi diisiincelerini

‘insanin tistlendigi gorev”

ifade etmeleri gerektigi vurgulanmasma ragmen bir 6grenci (02) sorumluluk
degerini sdzlik anlamiyla ifade etmistir. Ogrenciler kendi sorumluluklarini (O3)
Odev yapmak ve ders ¢alismak olarak gordiikleri i¢in verdikleri 6rnekler bu durumlar
iizerindendir. Ayrica bircogu (04, 07, 09, 012, 016) sorumlulugu kendilerinin,
kendi iradeleri ile sahip olmalari gereken bir &zellik olarak degil de baskalari
tarafindan onlara atfedilen gorevler olarak gormektedir. Bu durum bilissel, duyussal
ve psikolojik oOzellikleri géz oOniinde bulunduruldugunda halen hizli bir gelisim
doneminde olduklarindan kaynaklanabilecegi gibi giindelik kavramlar/degerler

tizerinde ¢ok fazla diistinmemelerinden de kaynaklanabilir.

Soru: Hayatta sahip oldugumuz haklara ornek verebilir misiniz?

02: Yasama hakki, saglik hakki, kisi dokunulmazligi hakki, egitim hakki,
seyahat etme hakki, oy kullanma hakki.

03:  Yasama hakki, okuma hakki, barinma hakki, giyinme hakki, saglik hakki,
secme, segilme hakki, konut dokunulmazligi hakki, 6zel yasamin gizliligi
hakki.

O4:  Egitim hakk1, gezme hakki, 6zgiir kalma hakki.

05:  Hayatta gezme, gérme hakki, egitim hakkina sahibiz.

06:  Seyahat hakk1, okuma hakki, segme ve se¢ilme hakki.

O7:  Egitim hakki, seyahat hakki.

08:  Yasama, barinma, beslenme, giyinme hayatta sahip oldugumuz haklardir.
09:  Egitim gérme hakki, segme secilme hakki.

OI10: Egitim hakki, eglenme hakki.

Ol11: Hayatta sahip oldugum haklar: ¢alismak, dgretim.

OI12: Oyun oynama hakki, egitim gérme hakki, oy verme hakka.
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OI3: Egitim gérme hakki.

016: Ozgiirliik, istedigimi yapma hakki.

O17: Okuma, oyun oynama hakki.

0O18: Gezmek, okula gitmek, vb. gibi haklarinz vardir.

019: Kisi hakki, sorumluluk derim.

020: Sorumluluk hakkina sahip olmasidir.

0O21: Her sey.

022: Oyun oynama hakki, séz hakki, bilgi edinme hakki, diisiinme hakki.

Bu soruyu sormaktaki amag¢ 6grencilerin neleri istedikleri, kendi hayatlar1 ile
ilgili odaklandiklar1 degerleri ortaya ¢ikarmaktir. Ogrencilerin bircogu (02, 04, 05,
06, 07, 09, 010, O11, 012, 013, 017, O18) ozellikle egitim hakkini vurgulama
thtiyacinm1 hissetmis, diger haklara verdikleri ornekler ise se¢cme ve seg¢ilme/oy
kullanma hakki (02, 03, 06, 09, 012), seyahat hakki (02, 04, 05, 06, 09, 012),
yasama hakki (02, 03, O8), eglenme/oyun oynama hakki (012, 017, 022), 6zgiirliik
hakki gibi haklarla devam etmistir. Ogrencilerin neden bu haklara vurgu yaptigi
Ogretmen A. ile yorumlanirken Ogretmen A. 6nceki derslerde islenen konulardan da
kaynaklanabilecegini ifade etmistir. Egitim hakkinin vurgulanmasi ile ilgili olarak ise
hem arastirmact hem de siif 6gretmeni gilinliik hayatta egitim hakki elinden alinan
cocuklardan etkilenmis olabilecekleri veya okul ortaminda bdyle bir soru sorulmus

oldugundan dolay1 boyle bir cevap vermis olabilecekleri diisiiniilmektedir.

Soru: Okuldaki sorumluluklariniza ornek verebilir misiniz?

02:  Koridorlarda kosmamak, okul kurallarina uymak, okul esyalarina zarar
vermemek, okulu ve okul bahgesini temiz tutmak, koridorda yiiksek sesle
konusmamak.

03:  Okul kurallarina uymak, arkadaslarima ve Ogretmenlerime saygil

davranmak, okulda bulunan kisilerin kigisel haklarina saygi gostermek,
sinifta belirledigimiz kurallara uymak.

O4:  Ders yapmak, ddevlerimizi diizenli yapmak, disiplinli olmak.
05:  Ders calismak, kitap okumak, dgretmenimizi dinlemek.

06:  Okuma hakki, seyahat hakki.

O7:  Derslerimi tam yapmak, dgretmenimi sirada beklemek.

08:  Ogretmenimi sinifta beklemek, arkadaslarimla iyi gecinmek, okulu temiz
tutmak, bunlar bir sorumluluk.

09:  Odevleri diizenli yapmak, etkinlik 6devini unutmamak.
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010:
Ol1:
012:
013:
016:
017:
018:
019:
020:
021:
022:

Smifi temizlemek, sinifi temiz tutmak, pencereleri agmak.
Calismak, yere ¢op atmamak.

Bir seyi kirmamak, zarar vermemek.

Okulda egyalarimizi unutmamak.

Koridorda kosmamak, zarar vermemek.

Yere ¢Op atmamak, koridorda kosmamak.

Copleri ¢ope atmak, teneffiiste sinifi havalandirmak.
Odev, hikaye, tiyatro.

Saygi1 ve sevgi, ¢alismak.

Her sey.

Yapmak istediklerimiz i¢in izin almak, okulumuzu temiz tutmak.

Ogrencilerin okuldaki sorumluluklarina verdikleri cevaplarda dikkat ¢eken

noktalardan biri cevap veren 6grencilerin neredeyse hepsinin okul yonetiminin veya

Ogretmenlerinin kendilerini uyardiklar1 konular tizerinden 6rnek vermeleri olmustur.

Soruyu tam anlayamadig diisiiniilen birkag 6grenci (06, 019, 020, O21) farkli

cevaplar vermis olmasina ragmen genel olarak okulda yapmamalar1 gereken

davraniglar lizerine odaklanmiglar, okullarin1 daha iyi bir yer haline getirmek i¢in

veya daha verimli nasil kullanabileceklerine dair 6rneklere deginmemislerdir.

Soru: Evdeki sorumluluklariniza ornekler verebilir misiniz?

02:

03:

04:
05:
06:
07:
08:
09:
010:
Ol1:
012:
013:

Ev dis1 yakin yerlere gidip gelmek, evdeki bazi kiigiik tamir islerine
yardimc1 olmak, markete gitmek.

Kiyafetlerimi toparlamak, oyuncaklarimi oynadiktan sonra onlar1 ortalikta
birakmamak, yemek yedikten sonra tabagimi kaldirmak, o&devlerimi
kendim yapmak, kap1 ¢caldiginda 6nce kim oldugunu sorup dyle agmak.

Ders yapmak, odami toplamak, odami dagitmamak.
Biiyiiklerin soziinii dinlemek, kardesimizle ilgilenmek.
Yerlere ¢op atmamak, dagittigimiz yerleri toplamak.
Odalar1 temiz tutmak.

Evi temiz tutmak, odami toplamak, evdeki kurallara uymak.
Evi kirletmemek.

Ev 6devi yapmak, anneme yardim etmek.

Faturalar1 6demek, temizlik yapmak.

Annemin, babamin soziinii tutmak.

Annemizin babamizin s6ziinii dinlemek.
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O016:  Uslu durmak.

O17: Oyuncaklarimi toplamak, sofra bezini bulmak.
OI18: Anneye ve babaya yardim etmek.

019: s, 6dev, odami toplamak.

020: Saygi Ve sevgi.

0O21: Her sey.

022:  Odevlerimi yapmak, odan toplamak, ¢igegimi sulamak.

Ogrencilerin evdeki sorumluluklarina dair konusurken de yine aile
bireylerinin kendilerinden istedikleri davraniglari vurguladiklart goriilmektedir. Bu
davraniglardan en ¢ok degindikleri konu ev diizenine iliskindir (02, O3, 04, 06, 07,
08, 09, 010, O11, 017, 019, 022). Evdeki sorumluluklarma iliskin en ¢ok
verdikleri orneklerden bir digeri ev ddevlerini yapmalandir (03, 04, 010, 019,
022). Ogrenciler sorumluluklar iizerinde karar verirken genellikle biiyiiklerinin
etkisi altinda kaldiklar1 goriilmektedir. Bu durum yaslar1 geregi kabul edilebilir fakat
Ogrencilerin neden bu davranislar1 sergiledikleri iizerinde daha fazla diisiinmeye
ihtiyaglart oldugu disiiniilebilir. Bir sonraki soru konuya daha da agiklik
getirmektedir. Ogrencilerin haksiz bir durum karsisinda sergileyecekleri davranislar
onlarin  diisiinceleri, aligkanliklar ve degerleri hakkinda ipucu verecegi

diistiniilmektedir.

Soru: Okulda veya sinifta haksizliga ugradigimizi diisiindiigiiniiz bir olay
oldugunda nasil davranwrsiniz? Aciklar misiniz?

02: Hakkimi her zaman savunurum ve onun arkasinda dururum. Hakkim
aramaktan vazge¢cmem.

03:  lIgimden 10°na kadar sayarim. Zaten biraz bekledigim igin tiim kirginligim
geemistir. Arkadasima hatasin1 anlatmaya calisirrm. Arkadasim hatasini
anladiginda ise gelip benden 6ziir dileyecektir.

O4:  Haksiz oldugumda o konuyu aragtiririm.
O5:  Sinirlerime hakim olup igimden 10°a kadar sayip oradan uzaklasirim.
06:  Uziiliirim ve empati kurarim.

O7: Ugziiliirim ve kizarim.

08:  Once kalbini kirmayacak sekilde konusurum. Anlamazsa Ogretmenime
veya oradaki biiyliklerime soylerim.

09:  Ogretmenime soyler, birilerine danisirim.

010: Haksizlhiga ugradigimda iiziiliiriim.
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Ol1: Kitap konusmast.

O12: 1k 6nce uyaririm, bir daha yaparsa 6gretmene derim.
O13: 1k 6nce uyaririm, sonra olay: telafi ederim.

OI16: Hakkim isterim.

017:  Ogretmenime soylerim.

018: Okulda veya smifta hi¢ haksizliga ugramadim.

0O19:  Arkadasimiz bana yani benim.

020:  Arkadaslarimizla sevgili olmaliy1z.

O21: Herkesin beni haksiz bulmas.

022:  Kendimi savunurum, olaym dogrusunu agiklamaya ¢alisirim.

Ogrenciler genellikle bu durumun ruh diinyalarina yansiyacagini ve
liziilleceklerini belirtmistir (06, O7, 010). Ayrica, oncelikle konusma yolunu
diisiinenler olup (O3, 08, 012, 013, 022) bir ¢dziim yolu bulamayinca veya hig
diisiinmeden dogrudan dgretmene sdyleme yolunu segeceklerini (08, 09, 012, 017)
ifade edenler de olmustur. 02, O16 ve 022 ise haklarmi arama konusunda 1srarci
olacaklarin1 belirtmiglerdir. Buradan hareket ederek Ogrencilerin genellikle
konusmaya caligsmast dogru bir yol olarak goriilmektedir. Fakat bir kismi da
genellikle konusarak ¢oziime ulagamayacagini diisiindiiglinden olsa gerek 6gretmene
iletecegini belirtmistir. Boyle durumlarda 6grencilerin problemlerini kendi aralarinda
cozmelerini istemek ve nasil ¢ozebileceklerine iliskin yol gostermek onlarin olay
tizerinde daha derin diislinmesini saglayabilmektedir. Bu soru 6grencilerin giinliik
hayatta yasadiklar sikintilar1 ve onlarin, 6gretmenlerinin ve okulun bu duruma karsi

tutumunu anlayabilmek i¢in 6nemli goriilmiustiir.

Soru: Haklarimizin ve sorumluluklarimizin olmadig1 bir diinyada yasasak
nelerle karsilasirdik? Aciklar misiniz?

02:  Kaétii insanlarla, kotii bir gevreyle kisacasi kotii bir diinyada yasardik.

03:  Haklarrmiz ve sorumluluklarimz olmasayd: kimse baskalarmin haklarina
saygi gostermezdi. Toplumda huzur ve giiven kalmaz. Giigliiler gligsiizleri
ezerek daha giiclii hale gelir. Demokrasi yerini baskici yonetime birakir.

O4:  Haklarimiz olmasaydi egitim géremezdik.

05:  Kimse kimseye karismaz ve herkes sorumlulugunu yerine getirmez ve hakli
oldugumuzda hakkimiz1 arayamazdik ve kotii bir diinya olurdu.

06:  Haksizliga ugrarim.
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07:
08:
09:

010:
Oll:

012:
013:
0l6:
017:
018:
019:
020:
021:
022:

Savaslar fazlalasir, arkadasliklar azalir.

Daginik, kirli, kotii bir diinya olurdu.

Kotiiliikle segilemez ve segemeyiz, okuyamayiz.
Adaletsiz, hosgoriisiiz bir diinya olurdu.

Haklarimiz ve sorumluluklarimiz olmadiginda adam oldiiriiriiz, ders
calismayiz.

Adalet olmaz, esitlik olmaz.

Sevgi ve adalet olmazdi.

Adalet yok, esitlik yok.

Diinya ¢ok kotii bir hale dontisiir.

Higbir seyde hakli olamazdim ve ¢ok kizgin olurdum.
Sorumluluk ve hak olmasa, giizel olmazdi.

Karisiklik gelmis olur.

Uzgiin, mutsuz.

Herkes baskasina haksizlik yapar, biitiin isler birbirine karisir, sorunlar olur.

Ogrenciler haklarin ve sorumluluklarm olmadigi bir diinyayr en ¢ok
“kotiiliiklerin ve olumsuzluklarin oldugu bir diinya” (02, 07, 08, 09, O11, 017,
019, 020, 021) ve “adaletsiz bir diinya” (03, 05, 06, 010, 012, 013, O16, O18,

022) olarak tanimlamislardir. Ogrencilerin haklar1, ddevleri ve sorumluluklar1 adalet

ile iligkilendirmeleri bu degerlerin farkinda olduklarimi gdstermektedir. Bir diger

vurguladiklart kavram da “egitimsiz bir diinya” olacagidir. Bu degerlerin aym

zamanda egitim ile kazandirilacagim diistinmektedirler.

Soru: Haksizliga ugradiginizi diisiindiigiiniiz bir olayt anlatir misiniz?

02:

03:

04:
05:

06:

Arkadaslarimla futbol mag1 yaparken gol attim ¢izgiyi ge¢misti ama diger
takim buna itiraz etti ve goliim sayilmadi. Iste o an haksizliga ugradim.

Ben iiciincii sinifa bagladigim zaman benimle oynamay1 ¢ok isteyen bir
arkadagim vardi. Ama nedense ben onunla degil de diger arkadaglarimla
oynamayi daha ¢ok seviyordum. Ama o arkadasim bunu kabullenmek
istemedi. Bana hep kirici seyler yapti. Ben bu olaya cok iiziildim. Ama
yine de arkadagimi afettim. Ben kendisiyle oynamayi sevdigim
arkadaglarimla yine ¢ok giizel oyunlar oynamaya devam ediyorum.

Futbol oynarken top ¢ikmadiginda ¢ikt1 dediklerinde.

Bir kuzenim sticker dagitacakti. Herkese esit dagitacakti ama kendine gok
aldi. Bana az verdi. Bunun i¢in haksizliga ugradigimi diisiiniiyorum.

Oyunda arkadaslarimla oynarken bazen haksizliga ugruyorum.
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O7: Bir keresinde tiras olmustum. Berber sacimin tiimiinii kestigi icin
arkadaslarim bana saka yapmisti fakat ben bu sakay1 anlamamistim benimle
alay ediliyor sanmistim. Dogruyu o6grendigimde arkadaslarimla
arkadagligimi siirdiirmeye devam ettim.

O8:  Benim bir arkadasim kaleli yakartop oynarken vuruldu ama vurulmadim
dedi. Oyunu vuruldugu halde yine de oynadi ve oradaki herkes haksizliga
ugradi.

09:  Haksizliga ugradigim sebep yok.

010:  Arkadaslarimla mangala oynadigimda tas almaya ¢alistigimda arkadaslarim
bir tas ver diyor.

OI1: Ben haksizliga ugradigim zaman bisiklet kavgas.
0O16: Arkadasimin yiiziine tas geldi, beni sugladi.

O18: Ben hig haksizliga gercekten hi¢ ugramadim.
O19: Benim olan1 alan arkadasim.

021: Sevmemek ve sevilmemek.

Ogrenciler haksizliga ugradiklar1 olaylarla ilgili olarak genellikle arkadaslik
iligkilerinde olan olaylardan veya akranlar1 ile olan olaylardan bahsetmislerdir. Bu
durum akranlart ile iligkilerinde haklilik veya haksizlik durumlarini daha cok
onemsediklerinden, aileleri ile 1ilgili olaylardan smifta ¢ok bahsetmek
istememelerinden veya okulda kendilerine yoneltilen bir soru oldugu igin yine okul
icinde yasananlardan bu olaya 6rnek vermek istemeleri sebep olarak gosterilebilir.
Dikkat ¢eken nokta olayr objektif bir bakis agisindan anlatmak yerine kendilerini

neden hakli gordiiklerini ve hissettikleri duygulardan bahsetmeleridir.

Arastirmac1 “Herkes kitabr okudu mu?” diye sorarak derse devam eder. 022
disindaki diger dgrenciler kitabr okuduklarini belirtir. 022 ise okuyamama nedeni
olarak derslerin ¢ok agir oldugundan bahseder. Sonrasinda, arastirmact 6grencilerin
kitab1 begenip begenmediklerini sorar. Biitiin Ogrenciler genel olarak kitabi
begendiklerini ve sevdiklerini belirtir. Daha sonra kitabin igeriginde yer alan
haklarimiz ve sorumluluklarimizla ilgili agik uglu-sorulart igeren kagitlar siniftaki
biitiin 6grencilere aragtirmaci tarafindan dagitilir. Dagitilan soru kagitlarindan sonra
ogrencilere ilk olarak her sorunun birlikte okunacagi, fakat soruyu diisiindiikten
sonra parmak kaldirmak ve sesli cevaplamak yerine oncelikle soru kagitlarina kendi

diisiincelerini yazmalari, daha sonra herkes cevabini yazdiginda smnifta birlikte

100



konusup tartisilacagr belirtilir. Ogrencileri motive etmek ve daha ayrintili cevaplar
vermelerini saglamak adina 6grencilerin daha sonra cevaplarmin ayrintili olarak

okunarak diisiincesini en iyi anlatan 6grencilere 6diil verileceginden bahsedilir.

Ik soru “Haklar ve Odevler kitabini nasil buldunuz? Neden?” sorusudur.
Bu soruyu okuduktan sonra Ogrenciler yazmaya baglamadan Once Ogretmen bir
aciklama yapar. Soruyu cevaplarken kisa ifadeler yerine diisiincelerini ayrintili
ciimleler kurarak agiklamalarimi ister. Ogrencilere belirli bir siire verilip soru
hakkinda diisiinmeleri ve distlincelerini dagitilan kagitlara yazmalar1 istenir. Bu
esnada neredeyse biitiin dgrenciler odaklanip yazmaya baslar. Isimlerini yazmayi
unutmamalar1 istenir. Ogretmen A., arastirmaciya sinifin el yazisindan diiz yaziya
yeni gectiklerini, bu yiizden yazarken biraz yavas yazabileceklerinden dolay1 uzun
siirebilecegini belirtir. Arastirmaci, gegen ders yaptiklari caligmada diisiincelerini
ayrmtili olarak dile getirdikleri i¢in tesekkiir eder ve yine o sekilde diisiincelerini net

ve aciklamali olarak yazmalarini ister.

Ogretmen A. smifta dolasirken O17°nin soruyu cevaplamakta zorlandigini
fark eder ve kitab1 neden okuyamadigini sorar. O17 ddevler fazla oldugu i¢in kitabi
cok iyi okuyamadigmi soyler. Ogretmen A. ise isteseydi kitabi okuyabilecegini,
gecerli bir neden olmadigini ifade ederek arastirmaciya 6grencinin Kafkas dans
ekibinde oldugu igin ddevinde aksama olmus olabilecegini ifade eder. Ogrencilerin
kitab1 ne kadar siirede ve bir kereden daha fazla okuyup okumadiklari sorulur. Cogu
5-10 dakikada okuduklarindan ve birka¢ kez okuduklarindan bahseder. O esnada
Ogretmen A. 5-10 dakikalik siirenin kisaligindan bahseder, en az yarim saatlik bir
stirede okumus olabileceklerini diislindiigiinii sdyler. Arastirmaci kitap serisinin diger
kitaplarin1 da getirecegini ve birlikte okuyacaklarmi ifade eder. “Insan Haklar,

Demokrasi ve Yurttaslhik” dersinde benzer konularin islendiginden bahsedilir.

Genel olarak herkes bitirip beklemeye basladiginda Ogretmen A. sorulari
tartigmaya baslayabilecegimizi belirtir. Ogretmen A.’nin smifi daha iyi tamdig1 igin
onun baglayalim demesi bazen arastirmact ig¢in de yol gosterici olmustur.

Bekledikleri esnada 6grenciler kameranin varligina heniiz tam olarak alismadiklar
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icin iclerinden el sallayanlar ve kameranin varligimi hissettirenler olmustur. Daha

sonra, asagidaki diyalog gerceklesir.

02:

03:

04:

05:

06:

Ol1:
012:
0l14:

019:
0l5:

09:
018:
OlI:
013:
021:

0l17:
O07:

Arastirmact:

Haklar ve Odevler kitabim okudugumda haklarimi ve
sorumluluklarimi daha iyi anladigim fark ettim.

Sunif ogretmeni cevaplari biraz daha yiiksek sesle okurlarsa
daha anlasilabilir olabilecegini belirtip O3’e so7 verir.

Cok sevdim. Ciinkii bizi bilgilendirdi. Herkesin okumasini ve
bilgilenmesini isterim.

Cok giizel buldum. Haklari 6grendim. Odevlerin diizenli
yapilmasi gerektigini 6grendim.

Giizel buldum. Ciinkii kitap bize iyi ve ¢aligkan olmay1 6gretiyor.
07 ve 010 yazmay: bitirmediklerini belirtiyor.

Cok giizel buldum. Haklar1 ve 6devleri anlatiyor.

Giizel buldum. Haklar1 ve sorumluluklar1 anladim.

Giizel buldum. Haklarimiz1 ve sorumluluklarimizi anlatiyor.

Gilizel buldum. Haklarimizi ve 06dev yapmamizin Onemini
anlatiyor.

Cok giizel buldum. Yapilan haksizliklar1 6grendim.

Cok giizel buldum. Ve eglenceli buldum.

O15’¢ neden eglenceli buldugu soruldugunda, resimleri ve
kitabin icerigini sevdigini soyledi.

Cok begendim. Ciinkii bize haklar1 ve ddevleri anlatiyor.

Cok eglendim ve i¢indeki hikayeleri cok sevdim.

Sayg1 ve sevgiyi 6grendim.

Cok giizel buldum. Sayg1 ve sevgiyi 6grendim.

Cok begendim. Ozgiirliik ve mutlulugu anlatiyor. Ciinkii haklar
ve ddevler bize sorumlulugumuzu anlatiyor.

Haklarimizi ve sorumluluklarimizi anlatiyor.
Cok begendim. Ciinkii bize adaleti anlatiyor.

Ogretmen A. O7’yve “Adaletli misin?” diye bir soru yoneltir.
O7’den ¢ok net bir cevap alamayinca, sinifa “Basimizdan gegen
adaletli olmakla ilgili bir olay var mi?” diye sorar.

010 haklar ve ddevlerin 6nemini anlatiyor.
017 oyun oynarken yapilan haksizliklardan bahsediyor.

09 sokakta gordiigii kedilerden ve ¢ok ac¢ olduklari igin yem
verdiginden bahsediyor.

Kitapta ve baglikta bahsedilen 6dev kelimesinin okul 6devi mi
yoksa bagka bir anlami olup olmayacagini sinifa sorar.
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08:

Arastirmact:

Ogretmen A.:

022:

Ogretmen A.:

Oll:

Ogretmen A.:

07:
022:
021:

Ogretmen A.:

Arastirmact:

Arastirmact:

Ogretmen A.:

Birkag ogrenci bagka anlami oldugunu heyecanla belirtir. Daha
sonra parmak kaldiran dgrenciler olur. Arastirmact hepsini yeni
yeni tamimaya basladig icin s6z haklarini kullanmadan once
isimlerini belirtmelerini ister.

07 haklar ve devlerin ayr1 oldugunu belirtir.
Arastirmaci ozellikle hak kelimesinin ne anlama geldigini sorar.
Oy verme olabilir. Hem hak, hem sorumluluk.

Hak kelimesini nasil agiklarsiniz? Dogustan ve sonradan
kazanilan haklar nelerdir?

Mesela Atatiirk sayesinde elde ettigimiz haklar nelerdir?

Secme-secilme, egitim-0gretim, 6zgirliik, seyahat etme, giyinme
ve barinma hakki, su icme hakka.

Cocuk olarak hakkimiz neydi?
Oyun oynamak

Evet

Egitim gérme hakki

Kosma hakki

Oy verme hakki

Evet, bunlar bizim haklarimiz. Peki, bu haklar baskasina zarar
verir mi?

Sinif toplu olarak hayir cevabini verir.

Anayasada yer alan haklara ornek: Egitim-6gretim, Ozgiirlik,
giivenlik, saglik, iyi beslenme, giyinme, barmnma. Gorgi
kurallarindan dogan haklar: Mesela sira bekledikten sonra islem
yapmak, siz siranizi beklerken bagkasi islem yaparsa hakkinizi
gasp etmis olur.

Sizce gorgli kurallarindan kaynaklanan haklar nelerdir?

Ogretmenim siz biraz yardimci olun isterseniz.

Mesela miizik dinlemek bizim hakkimiz. Ama yiiksek sesle
miizik dinlemek ve komsularimizi rahatsiz etmek dogru degildir.
Bunun sebebi yasamla ilgili gorgii kurallaridir.

Zil calar.

Soru: Haklar ve Odevler kitabini okudugunuzda nasil buldunuz? Neden?

Ol:  Saygiyl, sevgiyi dgrendim.

03:  Cok sevdim ciinkii bizi bilgilendirdi bu yiizden kitab1 herkesin okumasini
isterim. Onlarin da benim gibi sevecegini diisiiniiyorum.

O5:  Giizel buldum. Ciinkii kitap planli ¢alismay1 ve disiplinli buldugum igin
giizel buldum.

06:  Cok giizel buldum. Haklarin nemini anlatiyor. Odevin dnemini anlatiyor.
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O7:  Kitabr okudugumda cok giizel buldum. Ciinkii bize adaleti anlatiyor.

08:  Cok giizeldi, ¢iinkii bize haklar1 ve 6dev yapmay1 anlatryor.

09:  Cok giizel bir kitap ¢iinkii bize haklar1 ve 6devleri anlatiyor.

0OI10: Kitabr okudugumda haklarm ve 6devlerin dnemini 6grendim.

OI1: Kitap bana sorumlulugu, haklarimizi, ddevlerimizi yapmay1 anlatti.

OI12:  Giizel buldum &devleri anlatryor haklarimizi anlatiyor kitabr ¢ok sevdim.
OI13: Kitabi ¢ok giizel buldum. Adaletliligi ve saygiy1 6grendim.

OI5: Kitap ¢ok eglenceliydi, bana dzgiirliigii ve mutlulugu anlatti Ciinkii haklar
ve O0devler bizim sorumluluklarimizdan birkagi.

016: Iginde hak ve dev nedir onu 6grendim. Oy vermek nedir onu dgrendim.
018: Kitabr okudugumda cok eglendim ve icindeki hikayeleri cok sevdim.
O19: Bu kitab1 okudugumda haklar1 6grendim ve eglenceli buldum.

020: Cok giizel bir kitap, ddevin bize faydalarin1 anladim.

Ogrenciler kitabi okuduklarini belirtmisler, ancak yanit verenlerden her biri
giizel buldugunu ifade etmesine ragmen neden giizel bulduklarimi tam olarak
aciklamamis, sadece kitabin bash@ olan “haklarini ve &devieri ogrendigini,
bilgilendigini > ifade etmistir (03, 05, 06, 08, 09, 010, O11, 012, 016, 020).
Bunun nedenleri iizerinde Ogretmeni A. ile konusuldugunda “miifredatta yer alan
konularin  yogunlugundan dolayr yazma c¢alismalarina ¢ok fazla agirlik

9

veremediklerinden” bahsetmistir. Ogrencilerin bir kismi “sevgi, saygi, adalet,
sorumluluk, ozgiirliik” gibi degerlerden bazilari kitaptaki hikayelerden 6grendigini
belirtmistir. Bu durum hikdyelerin amacina ulastigini ve 6grencilerin bazi degerlerin
farkinda olarak {izerinde diisiindiiklerini gdstermektedir. Iki dgrenci (O18, O19) ise

kitab1 okurken eglendigi i¢in gilizel buldugunu ifade etmistir.

Ogrencilere kitaplar1 okumalar1 igin bir hafta siire verilmesine ragmen,
ogrencilerin genellikle okumay1 son giine birakmalar1 iizerine Ogretmen A. asagidaki
hatirlatmayr yapmustir. “Bundan sonraki kitaplari daha anlayarak, diisiinerek
okumaniz gerekmektedir. Son giin okumaymn.” Arastirmact daha sonra, ikinci soru
(“Haklar ve Odevler kitab1 size neler diisiindiirdii?”’) hakkinda konusmak istedigini
belirtir. Fakat daha oOncesinde Ogrencilerin ikinci soru hakkinda diisiincelerini
yazmalarm ister, yeterli siire vereceginden bahseder ve giizel anlatimli ve ayrintili

yazan O0grencilere 0diil olacagini belirtir. Asagidaki cevaplar alinir.
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Soru: Haklar ve Odevler kitabu size neler diisiindiirdii?
Ol:  Haklar ve Odevler kitab1 bana haklar1 ve 6devleri diisiindiirdii.

O3:  Haklar ve Odevler kitabi bana haklarimizi ve odevlerimizi yerine
getirmemiz gerektigini, getirmedigimizde sorunlarla karsilasacagimizi
diistindiirdii.

0O5:  Haklar ve Odevler kitabi bana disiplinli calismay1 haklar1 ve 6devleri
diisiindiirdi.

O6:  Haklar ve Odevler kitabi bize hakki, dzgiirliigii ve sorumlulugu anlatiyor.
O7:  Haklar ve Odevler kitabi bana iyiligi, saygiy1 ve sevgiyi diisiindiirdii.
O8:  Haklar ve Odevler kitab1 bana haklarimizi hatirlatt.

09:  Haklar ve Odevler kitabi bana haklarimizi ve ddevlerimizi anlatiyor. Bu
kitab1 okurken haklar1 ve ddevleri daha ¢ok anladim.

010:  Haklar ve Odevler kitabi bana sorumluluklarimi ve haklarin diisiindiirdii.

Ol1: Haklar ve Odevler bana haklarimizi savunmayi, ddevlerimizi yapmayi
diistindiirdii.

OI12:  Haklar ve Odevler kitab1 6devlerimizi daha diizgiin yapmamizi sagladu.
OI13:  Haklar ve Odevler kitabi bana sorumlulugu ve adaleti diisiindiirdii.

O15: Haklar ve Odevler kitabi bana saygiy1, sevgiyi 6devsiz kalinca neler
olacagini, haklari, 6devleri, 6devsiz diinyanin nasil olacagini anlatti.

O16: Haklar ve Odevler kitab1 bana haklarimizi kullanmay: ve 6devlerimizi
yapmay1, sorumluluklarimizi unutmamayi diistindiirdii.

O18:  Haklar ve Odevler kitab1 bana haklarimi ve sorumluluklarin diisiindiirdii.

O19: Haklar ve Odevler kitabiyla bize ait olan haklar1 &grendim ve
sorumlulugumu yapmadigimda sorunlarla karsilasacagimi diigiindiim.

020: Haklar ve Odevler kitabi bana haklarin ve 6devlerin bizim icin 6nemli
oldugunu belirtir.

Kitabin diisiindiirdiikleri konusunda farkindaliklar1 artan 6grenciler olmustur.
Ornegin, O3, 015 ve O19 “sorumluluklarimizi yerine getirmedigimizde sorunlarla
karsilasacagimize” belirtmis; O1, 08, 09, O11, 012 ve 020 “haklarin ve édevierin
oneminden” bahsetmis; 06, 07, 010, 013, 016 ve O18 ise kitabin “sorumluluk,
ozguirliik, adalet” degerlerini disiindirdiigiinii belirten climleler kurmustur.

Ogrencilerin amagclanan degerler iizerinde diisiindiikleri goriilmiistiir.

Arastirmaci daha sonra Ogrencilere kitabin dordiincii sayfasinda baglayan
“Odevsiz Gezegen” adli hikdyeyi okuyup okumadiklarini sorar. Sinif hep birlikte

okuduklarimi ifade eder. Arastirmaci smiftan sesli olarak pargayr okumasi icin
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parmak kaldiranlar arasindan O4’ii segerek oturdugu siradan yiiksek sesle okumasini

ister. O4 hikayeyi okur.

ODEVSIZ GEZEGEN

“Olamaz, yine kapali! Ug¢ seferdir bos yere buraya kadar geliyoruz! Bu
sinema ne zaman ag¢ik oluyor?”’

Esin bir kez daha sinemanmin agilis saatini aranirken soylenip duruyor.
“Birine soralim”, diyor Ali.

Esin yoldan gecen birini durduruyor. Adam, “Hah hah haa!” diye bir
kahkaha patlativeriyor. “Diinya gezegeninden geldiginiz her halinizden belli!
Odevsiz Gezegen’de saatler kimsenin umurunda degildir. Stk stk ugrayn;
sinemamin sahiplerinin paraya ihtiyaci var, er ge¢ salonu agacaklardr.”

Saswran ve hayal kirikligina ugrayan Ali ve Esin, otellerine geri donmek
icin mini-fiizeye biniyorlar. Yart yolda fiize duruyor; pilot yolculara inmelerini
soyliiyor.

Esin ve Ali, “Iyi de, neden bizi burada birakiyor?” dive soruyorlar
hayretle.

Bir kadin, “Kim bilir?” diyerek icini ¢ekiyor. “Bazen pilotlar mini-fiizeyi
alarak gezmeye giderler. Fiize ancak bir iki saat ya da bir hafta sonra geri
donebilir, duruma bagl.”

“Hangi duruma?” diye soruyor sasakalan Esin.
“Hicbir fikrim yok”, diye yanitlyyor kadin ve onlara sabir diliyor.

Ali, Esin’in elinden tutuyor. Ashnda, yiiriiyerek gezegeni daha iyi
gezebilirler. Muhtesem manzaralar arasinda 7 saatlik bir yiiriiyiisten sonra, otelde
onlar: yeni bir siirpriz bekliyor: Odalar dolu.

Ofkeden deliye donen Ali, “Iki gece daha kalacagimizi séylemistik; odamizi
bagka birine vermeye hakkiniz yok!” diye bagiriyor.

“Hakkimiz yok mu?”

Otelin miidiirii sinirden kapkirmizi kesiliyor. “Ah su diinya gezegeninden
gelen turistler, hepsi ayni! Hak hukuk diye insamin kafasim sisirirler! Arkadaslarim
geldi, benden iki oda istediler. Anlayacaginiz, odasini kaybeden tek miisteri siz
degilsiniz.”

Esin ve Ali, turizm girketinin brogiiriindeki Odevsiz Gezegen tamitimina
bayilmiglardi: “Burada zorunluluk da yok, édev de!”

Ama yolculuklarimin basindan bu yana, brogiiriin hi¢bir yerinde yazmayan
bir sey kesfettiler: Burada her sey, kigilerin isteklerine bagh. Sinemanin sahibi
oglene kadar uyumak mu istedi? Seans iptal! Mini-fiize pilotu gezmeye gitmeye mi
karar verdi? Herkes evine yiiriiyerek donecek! Otel miidiirii arkadaslarini mi
agirlamak istedi? Odalar: bosaltin!
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Arastirmact

010:

Arastirmact:

Ol3:
02:

Arastirmact:

0l17:

Arastirmact:

Ogretmen A.:

Ogrenciler:

Arastirmact:

Arastirmact:

09:

Boyle bir gezegen olsaydi ne olurdu?

Kisa bir sessizlik...

Sizce bu durumda Esin ve Ali ne yapmalilar?
Siddet kullanarak hakkimizi arayabilir miyiz?

Demokratik toplumlarda hakkimizi kanun ve hukuk yollartyla
arariz.

Sizce bu durumda hakkimizi nasil arariz?
Hakkimizi arariz.

Nasil?

Konusarak.

Otelden yer ayirttiklarini kanitlayarak.

Peki, sizce zgiirlik ne demektir? Ornegin, daha énce hakkimizi
her zaman sonuna kadar kullanabilecegimizden bahsettik. Fakat
bizim 6zgiirliiglimiiz baskasina engel olmamalidir.

Tehlikeli seyler yapmak.
Nedir bu tehlikeli seyler?

Baskalarina zarar vermeden istedigimizi yapmamiz 6zgiirliik olur.
Bagkasinin hakkini gasp etmeden yapmamiz gerekmektedir. Daha
onceki dersimizde o6dev ne olabilir diye sordum, sorumluluk
dediniz. Sorumluluk ise bir kisinin yaptiklarinin, davranislarinin
sonuglarini iistlenmesi demektir. Ornegin, bir arkadasmiz ( diyelim
ki O15) 6devini yapmadiysa kim sorumlu olur bu durumdan?
Annesi mi, babast m1, O15’mi? Sorumluluk kimin?

Stnif hep birlikte 015 oldugunu belirtir.

Cocuklar birisi sorumlulugunu yerine getirmediyse o durumun
sonuclarina katlanmalidir. Bu yiizden sorumluluklarinizi yerine
getirirken bunu diisiinerek yapmaniz gerekir. Sorumluluk insan
olmanin bir geregidir. Vatanimiza, ailemize ve kendimize karsi
sorumluluklarimiz vardir. Peki, biz bu sorumluluk bilincini nerede
kazaniyoruz? Okula gelmeden 6nce de sorumluluklarimiz vardi.
Size bu bilinci kim kazandirdi sizce?

(toplu olarak) Ailemiz.

Okulda 6gretmenimiz, okul miidiiriimiiz, arkadaslarimiz. 1nsanhga,
ailemize, okula kars1 sorumluluklarimiz oldugunu sdyledik. Daha
once hi¢ beyin firtinas1 etkinligi yaptiniz mu cocuklar? Beyin
firtinasi i¢in yazici bir 6grenci segelim ¢ocuklar.

05 soylenenleri tahtaya yazmak icin cikar.

Kendimize, ailemize ve iilkemize/insanliga kars1 sorumluluklarimiz
basliklarini belirledik.

Kendimize karst sorumluluklarimiz:

Odevlerimizi yapmak.
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OI5: Kendimize 6zen gostermek.

012: Diizenli beslenmek, spor yapmak.

0l14: Kendimizi kotii aliskanliklardan korumak.
Ailemize karst sorumluluklarimiz:

06: Odamiz1 toplamak.

018: Ailemize yardim etmek.

Ol1: Ailemizin sozlerini yerine getirmek.

021: Ailemize saygili davranmak.

Insanhga/topluma karst sorumluluklarimiz:

03: Saygili olmak.

Ol1: Insanlara ve cevreye zarar vermemek.
07: Kiric1 sozler sdylememek.

08: Cevremizi kirletmemek.

Ogretmen A.. Ulkemizi, vatammizi sevmek. Askere gitmek. Enerji kaynaklarii
tasarruflu kullanmak.

022: Geri doniisiim kutularmi kullanmak.
Derse baska orneklerden de bahsedilerek devam edilir.

Arastirmaci:  Cocuklar kitabin 8. sayfasinda yer alan “Yarina Odevin Var Mi?”
hikdyesini okudunuz mu? Simdi bu sayfayr agalim ve bir de hep
birlikte okuyalim.

Hikaye sesli olarak O18 tarafindan okunur

YARINA ODEVIN VAR MI?
“Yarina odevin var mi?”

Kim haftada bir kez, iki kez, ii¢ kez bu soruyu duymaz ki? Bu soru bir
nakarat gibi, her aksam her aksam, her yil her yil tekrarlanir durur.

“Evet!” yamti verelim.
Sonrasini herkes bilir:

“O zaman ne diye aylak aylak dolastyorsun? Acele et, git cabuk ddevierini
yvap! Aksam yemeginden once bitmis olmalari gerekiyor.”

“Hayir, odevim yok!” yanmiti verelim.
Bu durum ¢ogunlukla saskinlikla karsilanir:

“Oyle mi? Odevin yok mu? Ama neden? Yine de, defterine bakip kontrol
et.” Defter édev olmadigini dogrulasa bile, sorgulama siirer: “Ogretmen odev
verirken, kesin Derin’le gevezelik ediyordun. Selen’e telefon et hemen, o sana ne
yvapilacagim soyler.”

Bulagsik yikamaktan, odamizi diizenleme odevimizden ya da aksamlari
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kopegimizi ¢isini yapmast i¢in sokaga ¢ikarmaktan kagabiliriz. Ama “odev yapma
odevimizden” ka¢mamiz nerdeyse olanaksizdir. Iste bu yiizden, kiiciikliikten
itibaren “odev” sozciigii asla en sevilen sozciikler arasinda yer almaz...

Arastirmaci daha sonra “Odevin var mi? Odevini yaptin mi? Cocuklar herkes
odevini yapiyor mu? Yoksa bu sozleri sik stk duyuyor musunuz?” seklinde sorular
sorar. Sinif genel olarak ddevlerini yaptigini, fakat O14 arkadaslarmmn bu durumu
biraz aksattigini belirtir. Arastirmaci daha sonra Ogrencilere “Peki aileniz size
‘odevini yap’ dediginde ne hissediyorsunuz? Aciklar misiniz?” sorusunu sorarak
yazili olarak cevaplamalarin1 ister. Biraz sohbet ortami olusur, daha sonra
Ogrencilerden diisiincelerini kdgida yazmalar istenir. Teneffiis zili ¢aldig1 icin bu
soruyu Ogretmenle birlikte diger ders cevaplamalari, daha sonra devam edilecegi

belirtilip kiigiik bir hediye dagitilarak arastirmact okuldan ayrilir.

Haklar ve Odevler kitab1 6grenciler tarafindan okunup sinifta tartismasi
yapildiktan sonra tekrar agik-uclu sorularin yer aldigi bir form dagitilir ve

Ogrencilerin goriisleri alinir.

Soru: “Yarina édevin var mi?” isimli hikdyeyi tekrar okuyalim. Sen de
aynt  durumlart  yasiyor musun? Bu durumu yasadiginda ne
hissediyorsun?

O1:  Odevlerimi yaptyorum. Sorumlulugumu yerine getiriyorum.

03:  Bu sorunu hig yasamiyorum, ¢iinkii annem bana daima giivenir, yani benim
sorumluluklarimi yerine getirecegimi bilir bu yiizden ¢ok mutluyum.

05:  Ben sorumluluklarimi yaptigim i¢in annem sormuyor.

06:  Hayir, yasamiyorum, annem benim ddev yaptigim biliyor.

O7: Ben bu durumlari arada sirada yasadim, bu durumlar1 yasadigimda
kendimden utandim.

08:  Yasamiyorum, ¢iinkii daha ailem sdylemeden ve sormadan odevlerimi
yaptyorum.
09:  Evet, karsilastyorum. Annem her zaman “ddevlerin bitti mi?” diye soruyor.

“Evet” diyorum ama inanmiyorlar.
010: Ben édevlerimi zamaninda yapiyorum, annem de kizmiyor.
OI1: Ben bu durumu yasadim, ¢iinkii ddevlerimi abim kontrol ediyordu.
OI12:  Evet, bu sorunu yasiyorum, anneme sdyleyince inanmiyor.
013:  Odevlerimi yaptigim igin o durumlarla karsilasmiyorum.

O15: Annem-babam hep “6devin var mi1?” diyor. Ben “evet” dedigim zaman “git
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yap, acele et” diyorlar. “Hayir” dedigim zaman ise “Ogretmen odev
vermedi mi gercekten, ben bir sorayim” diyorlar. Bu durumda ¢ok saskinlik
hissediyorum.

0O16: Okulda 6gretmen ddev vermeyi unutuyor. Ve eve gelince annem ddev var
m1 diye soruyor ve yok deyince inanmiyor.

018: “Yarina oédevin var mu?” isimli hikdyeyle aym durumu yasamiyorum,
¢linkii annemle yapiyorum ve annem sordugunda yaptim diyorum.

O19: Evet, eve gelince annem “ddevin var mi?” diye soruyor ve ben her zaman
eve gelir gelmez 6devlerimi yaparim.

020: Annem bana inanmaz ¢iinkii yapmadigim bilir.

Bu soruda, giinliik hayatta 6grenciler i¢in dnemli bir yer tutan 6gretmenin
verdigi ev ddevlerini zamaninda yerine getirip getirmedikleri, aileleri ile iliskilerinin
bu anlamda nasil oldugu sorgulanmis ve konu {izerinde diisiinmeleri istenmistir.
Kimi &grenciler (03, 05, 06, 08, 010, 013, 018, 019) ailesi sormadan bu
sorumlulugu yerine getirdigini ve 0devlerini zamaninda yaptigini belirtirken, kimi
ogrenciler ise (09, O11, 012, 015, 016, 020) anne-babasinin ona giivenmediginden
ve slirekli 6devlerini yapmast konusunda uyarilarda bulundugundan bahsetmistir. Bir
ogrenci ise (O7) arada sirada bu durumu yasadig igin utandigim belirtmistir. Daha
sonra Ogrencilerden kitabin 24. sayfasinda baslayan “Yesil Mantolu Kadin”

hikayesini okumalar1 ve dordiincii soruyu cevaplamalari istenir.

YESIL MANTOLU KADIN

Pelin para ¢ekmek icin bankaya gidiyor. Oh, hi¢ sira yok; bankamatigin
ontinde elma yesili tuhaf mantolu bir kadin var yalnizca. Kadin kartini el ¢cantasina
verlestirip, yerini Pelin’e birakiyor.

Pelin kartimi yuvaya itiyor, sifresini yaziyor, 20 lira’ tusuna bastyor,
kartim geri aliyor ve para ¢iknug mi diye bakmak igin hafifce egiliyor. Bir de ne
gorsiin: Orada zaten para var!

Pelin paralar: sayarken, “Bu makine bir Noel Baba!” diye kikirdiyor. Tam
100 Lira! Vaay!

Pelin, bilgi fisini kontrol ediyor: Hata yok, yalmzca 20 lira istemis. Zaten
20 liralik kagit para da, o sirada makineden ¢ikiyor.

Bir anda olan biteni kavriyor Pelin: Ondan énce bankamatikte islem yapan
yesil mantolu kadin kartini alip parasint unutmus olmali.

Pelin ¢cevresine bakiniyor. Sokagin sonunda, elma yesili koca mantoyu fark
ediyor; kadin otobiise binmek iizere. Hi¢ kusku yok, paramin sahibi o. Boyle bir
renk kolay kolay unutulmaz.
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Pelin’in ne yasadigini ¢ok iyi biliyoruz: Parayr kendine saklamak icin ¢ok
giiclii bir arzu duyarken, ayni anda icinden bir ses ona, “Otobiis hareket etmeden
kadint yakalamaya ¢alig ¢cabuk!” diyor.

Pelin, yesilli kadim yakalamak icin kosacak mi? Icinden gelen ve ona,
“Haydi, yapmak zorundasin!” diyen sesi dinleyecek mi?

Soru: “Yesil Mantolu Kadin” isimli hikdyede sen Pelin’in yerinde
olsaydin ne yapardin?

OI:  Ben onun yerinde olsaydim parasin1 geri verirdim.

03:  Paray geri veririm. Ciinkii para onun.

O5:  Ben Pelin’in yerinde olsaydim, hemen polise gider ve o kadini bulup paray:
verirdim.

0O6:  Parasini geri iade ederdim.

O7:  Ben Pelin’in yerinde olsaydim, yesil mantolu kadinin parasin1 ona geri
verirdim.

0O8:  Ne olursa olsun kadinin parasini verirdim.

09:  Ne olursa olsun ona yetisip veririrdim.

0O10: Ben Pelin’in yerinde olsaydim, yesil mantolu kadina parasim verirdim.
OI11: Ben Pelin’in yerinde olsaydim, paray: geri verirdim.

OI12: Parasini geri iade ederdim.

OI13: Ne olursa olsun paray1 geri verirdim.

OI5: Ben Pelin’in yerinde olsaydim yesil mantolu kadmna bagirip parasini
verirdim. Zor olsa da onu bulup paray1 verirdim.

O16: Ne olursa olsun yakalayip geri verirdim.
OI18:  Yesil mantolu kadinin pesinden kosardim.
O19: Bence ben onun yanina giderek ona verirdim.

020: Parasini geri verirdim.

Her Ogrenci parasimi unutan kadinin arkasindan kosarak parasimni geri
verecegini belirtmis fakat bu durumun smif ortaminda oldugundan dolayr m1 boyle
ifade edildigi yoksa gergekte de boyle mi gelisecegi bilinmemektedir. Burada 6nemli

olan 6grencilerin paray: geri iade etmenin dogru bir davranis oldugunu bilmeleridir.

Soru: Kitabt okuduktan ve derste isledikten sonra neler hissettin?
Hayatindaki hak ve ddevlerle ilgili dikkat edecegin durumlar olacak mi?

OI:  Sorumlulugu dgrendim, saygiy1, sevgiyi dgrendim.

03: Evet, olacak, ¢iinkii bunlar bizim sorumluluklarimizdir. Sorumluluklarimizi
da yerine getirmek vazifemizdir.
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05:
06:
O7:

08:
09:

010:
Ol1:
012:
013:

Ol5:

0l6:

0l8:

019:
020:

Bu kitab1 okuduktan sonra ¢ok bilgi aldim.
Haklarim1 ve sorumluluklarimi 6grendim.

Cok 1iyi seyler hissettim. Hayatimdaki hak ve oOdevlerle ilgili dikkat
edecegim durumlar olacak.

Sorumlulugumuzu, hakkimizi 6grendik.

Bu kitab1 okudugumda haklarimizi 6grendim.

Bu dersten sorumluluklarimi 6grendim.

Haklarimizi 6grendim ve ddevlerimizi yapmasak ceza yeriz.
Bu kitabi1 ¢cok sevdim.

Kitab1 okuduktan sonra hayatimizdaki hak ve 6devleri daha iyi anlamis
oldum.

Bu kitab1 okudugumda ¢ok enerjiktim, yani haklar iyi onemli seyler. Haklar
bizim bir pargamizdir. Odevler bizim sorumluluklarimizdandir.

Bu kitab1 okuduktan sonra Odevlerimi diizenli yapmak gerektigini
ogrendim.

Bu kitab1 okuduktan sonra hayatimdaki hak ve Odevlere daha dikkat
edecegim.

Kitaptaki konular giizeldi ve ¢ok eglenceliydi ve haklar1 6grendim.

Iyi hissettim, 6dev olmazsa ilerleyemeyiz.

Ogrenciler son soruya iliskin cevaplarinda haklar1 ve &devleri

ogrendiklerinden bahsetmigler, ancak onlarin hayatlarna tam olarak nasil

yansiyacagl konusunda net ifadeler kullanmamislardir. Bu durumun nedeni olarak

daha once de belirtilen 6grencilerin yazma konusunda yeterli olmayislar1 veya bu

yetersizlikten kaynaklanan isteksizlikleri oldugu diistliniilebilir. Fakat gerek siif ici

diyaloglardan gerekse arastirmacinin gozlemlerinden yola c¢ikarak 6grencilerin

“adalet”, “hak” wve “sorumluluk” degerleri/kavramlar1 tizerinde derinlemesine

diisiindiikleri ve farkindaliklarinin arttig1 ifade edilebilir. Ogretmen A. kitapla ilgili

aldig1 notlarda ilk eylem planinin 6grencilere katkisini su sekilde belirtmistir.

“Haklar ve Odevler kitab1 ¢ok onemli bir konuyu ele almaktadir. Adalet ve

sorumluluk degerlerinin ¢ok kiiglik yaslarda kazandirilarak bir aligkanlik haline

gelecegini diislinliyorum. Gerek okul i¢i ve bir 6grenci olarak sorumluluklarinda

gerekse ileriki yasamlarinda Onemli olacak bilgiler edindiler. Zaten Onceki

derslerden farkinda olduklar1 bu degerleri pekistirdiler. Belki diisiincelerini dile
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getirirken tam ifade edememis olabilirler ama bu kitaplarla ve derslerle kendilerini

ifade etme becerilerinin de artacagi diisiincesindeyim.”

Sonug olarak, birinci eylem plan1 igin “Haklar ve Odevler” kitabimin
secilmesindeki temel amag Ogrencileri “adalet”, “hak” ve “sorumluluk” kavramlari
tizerinde diistinmelerini saglamak, bu degerlerin onlar i¢in ne ifade ettigini anlamaya
calismak ve kendi 6zgiir iradeleri ile bu degerleri benimsemelerinin neden Snemli
oldugunu hissettirmektir. ilkokul dérdiincii smif seviyesindeki g¢ocuklar soyut
islemler donemine heniiz tam olarak ge¢emediginden adaleti agiklamak i¢in “hak”
kavramindan hareket edilebilecegi diislintilmiistiir. Bir diger onemli deger olan
“sorumluluk” degeri de “adalet” ve “hak” ile iliskili oldugu icin “Haklar ve Odevler”
kitabinda i¢ i¢e ele alinmistir. Sorumluluk degeriyle 6grencilerin 6zgiir iradeleri ile

gorevlerini isteyerek, bilingli olarak yerine getirmeleri vurgulanmaya c¢aligilmistir.

4.2.2. Doga ve Kirlilik

“Doga ve Kirlilik” kitab1 adindan da anlasilacagi lizere canlilarin doga ile
olan iliskisi, dogaya verilen zarar ve doga kirliligiyle nasil basa ¢ikilacagini konu
almaktadir. Insanligin varolusundan itibaren dogayla i¢ ice olmasindan ve
okulda/ders kitaplarinda yer alan doga ile ilgili kazanimlardan dolayr 6grencilerin
zaten belirli bir farkindalik diizeyi vardir. Bu kitap 03.04.2017 tarihinde baslayan
haftada ele alinmistir. Sekil 4.4, “Doga ve Kirlilik” kitabinda 6ne ¢ikan degerleri

gostermektedir.

CSSSEO

Sekil 4.4. “Doga ve Kirlilik” Kitabinda One Cikan Degerler
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“Doga ve Kirlilik” konusu, kitapta yer alan hikayeler ve bu hikayelerin

diistindiirdiigii belirli sorular ¢ergevesinde islenmistir. Bu sorular sunlardir:

e Dogadaki kirliliklerin etkilerini hangi canlilar iizerinde gérebiliyoruz?

e Bir yandan ¢evreyi korurken diger yandan hayatimizi kolaylagtirmak
gerceklestirdigimiz eylemlerle istemeden de olsa kirlilik yarattigimiz
durumlar var midir?

e Doga kirliligini 6nlemek i¢in ¢evremizde ne gibi 6nlemler alabiliriz?

e Doganin dengesini saglayan nasil bir sistem vardir ve bu sisteme canlilar
nasil aracilik eder?

e Doganin dengesini bozan durumlar nelerdir?

e Doganin dongii sisteminin i¢inde fabrikalar nasil 6nlemler alabilirler?

¢ Geri donilisiim nedir? Geri doniisiim i¢in ne tiir ¢éztimler gelistirilebilir?

¢ Diinyamiz yasamin oldugu tek gezegen olarak bilinmektedir fakat diinya
tizerinde farkl iilkeler mevcuttur. Bu iilkelerde c¢evre kirliligini 6nlemeye
iligkin ne tiir kurallar vardir ve bu kurallar arasinda farkliliklar var midir?

e Diinyada biiyiik felaketlerin ve doga kirliliklerinin meydana geldigi
zamanlar olmustur. Cernobil de bu felaketlerden biridir ve biiyiik bir ¢evre
kirliligine yol agmistir. Bu konuda bilginiz var midir?

e Genetik gelismeler dogaya da yansimustir. Ozellikle genetigi degistirilmis
gidalarin beslenmemiz lizerinde biiylik etkisi vardir. Sizce bu gidisatin
nasil bir etkisi olabilir?

e Doga ve insan arasindaki bagi kuvvetlendirmek i¢in insanlar neler
yapmalilar veya yapmamalilar?

e Sizce cevreyi sadece saglikli kalmak ve dengeyi bozmamak i¢in mi
korumaliy1z?

e Dogayla birlikte uygarlagmak nasil miimkiin olabilir?
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“Doga ve Kirlilik” konusuyla ilgili 6grencilere sorulan sorular ve alinan

cevaplar sunlardir.

Soru: Doga kelimesi sana ne anlatiyor, aciklar misin?

Ol:
02:
03:

04:
05:
06:
07:
08:
09:

010:
Ol1:
012:
013:
0l4:
016:
017:
019:
020:
021:
022:

Canlilar, cigekler, agaclar, bocekler, temiz hava.
Cevremizde gordiiglimiiz canlilar, bitkiler, hayvanlar.

Dogada yasayan her seyi. Insanlar, hayvanlar ve bitkiler. Cevremizde
gordiiglimiiz daglar, denizler, goller de dogal giizelliklerdendir.

Dogal olan1 ve canlilar anlatiyor.

Canlilarin yasadig: yeri.

Dogay1 korumak i¢in ¢evremizi ve canlilari korumamiz gerekmektedir.
Dogadaki her seyi anlatiyor.

Dogal bitkileri anltyorum. Canlilar1 korumamizi anlatiyor.

Cevremiz.

Kus seslerini hatirliyorum.

Doga bana sessizligi, sakinligi anlatiyor.

Her seyi.

Dogaya, hayvanlara ve bitkilere zarar vermememiz gerektigini anlatiyor.
Cevremizde korumamiz gereken canlilar1 anlatiyor.

Dogay1 korumay1 ve gevreyi temiz tutmayi. Hayvanlarin yuvalarini.
Hayvanlar1 anliyorum.

Bana temiz hava veriyor, oray1 ¢ok seviyorum.

Cevreyi, bitkileri ve hayvanlari anlatiyor.

Cevreyi korumayi.

Daglar, tepeler, goller, nehirler.

Ogrenciler dogay1 genel olarak ¢evrelerinde gordiikleriyle tanimlamislardir.
01, 03, 04, 06, 07, 08, 012, 013, 014 ve 020 cevrelerinde gordiikleri canlilar ve
temiz hava ile, 017 ve 016 hayvanlar ile, 05, 06, 09, 016, 021 ve 020 gevre ile

iliskilendirmislerdir. O19 temiz hava, O3 ve 022 daglar ve tepeler, 010 ve O11 ise

dogay1 hissettikleri sekilde kus sesleri ve sessiz, sakinlik olarak tanimlamiglardir.

Soru: Dogaya karsi sorumluluklarimiz nelerdir?

Ol:

02:

Cevreyi temiz tutmaliyiz, dogay1 yakmamaliyiz, agaclar1 kesmemeliyiz
dogaya zarar vermemeliyiz.

Geri doniisiim kutularim kullanmaliy1z.
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03: Nesli tiikenecek olan hayvanlar1 korumaliyiz, etrafimiza ¢op atmamaliyiz,
cevremizi kirletmemeliyiz.

04: Cevremizi kirletmemeliyiz, havay1 ve denizleri de kirletmemeliyiz.
0s: Hayvanlar1 6ldiirmemeliyiz.

06: Canlilara zarar vermemeliyiz.

07: Geri doniisiim.

08: Tiim canlilar1 korumalryiz.

09: Cevremizi temiz tutmak.

010: Higbir canliya zarar vermemek.

Ol1: Dogaya karsi sorumluluklarimiz, onu temiz tutmak.

O12:  Dogayi korumak.
0I3: Dogaya zarar vermemiz gerektigini anlatiyor.
Ol4:  Canlilar1 korumak.

0I6: Cevreyi temiz ve diizenli tutmak. Hayvanlara kétiilik yerine iyilik
yapmak.

O17:  Kirletmemeliyiz.

019: Cop birakmamaliyiz, cam, sise gibi esyalar1 atmamaliy1z.
020: Dogaya kars1 sorumluluklarimiz, dogay1 temiz tutmak.
021:  Co6p atmamak.

022: Etrafi kirletmemek, yaktigimiz atesi sondiirmek

Dogaya kars1 sorumluluklarimiz olarak 6grencilerin ilk aklina gelen dogay1
temiz tutmak olmustur (01, 02, 03, 04, 07, 09, O11, 017, 019, 020, 021, 022) ve
dogay1 temiz tutmak iizerine ifadeler kullanmiglardir. Oysa dogay1 korumak adina
agac dikmek veya daha da gilizellestirmek i¢in neler yapilabilecegi cok fazla ifade
edilmedigi gibi kirlilikten koruma olarak da genellikle ¢oplerden arindirmak olarak
ifade edilmistir. O1, O16 ve 022 doganmn yanmamasi gerektigini, O1 agaclar
kesmememiz gerektigini, 012 dogayr korumak gerektigini, 03, 05, 06, 08, 010,

013, 014 ve 016 ise canlilara iyi davranmamiz gerektigini belirtmistir.

Soru: Dogamn kirliligi nasil gerceklesmektedir? Aklina gelenleri yazar
misin?

Ol: Ates atmaliyiz, yerlere ¢op atmaliyiz, cevreyi temiz tutmamaliyiz, dogaya
zarar vermeliyiz, agaclar1 kesmeliyiz.

02:  Copleri etrafimiza atmaktan kirlenmektedir.

0O3:  Hayvanlarim nesli tiikkenir, ¢dplerin geri doniisiimii olmazsa toprag kirletir,
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hava kirliligi olur.

O4:  Cevre kirliligi, hava kirliligi, deniz kirliligi olusur.

O5:  Cevrenin kirlenmesi, canlilarin 6lmesi.

0O6:  Hayvanlarm ve bitkilerin 6lmesi.

O7:  Coplerin geri doniistiiriilmemesi ile olur.

08:  Topragn, denizin, havanin kirlenmesi ve ¢evrenin ¢dplerle kapli olmast.
09:  Cevremizdeki her seyin kotii duruma gelmesi, kirlenmesidir.

0OI10: Cevre kirliligi cevremizde yasayan canlilarin sayisim azaltir.

OI11: Insanlarm sorumsuzlugu yiiziinden dogamiz kirleniyor.

OI12: Cevreye ¢op atmak.

O13: Insanlar ormanda piknik yaptiktan sonra ¢oplerini toplamiyorlar, ormanda
giines etkisiyle yangin ¢ikiyor.

Ol14: Agaclar kesmek ve cevreye ¢op atarsak gerceklesir.

OI16: Insanlar bir seyler yiyip, ¢dplerini ¢op kutusuna degil dogaya atiyorlar.
O17: Agaclar keserek.

019: Cok ¢dp ve cam atarsak dogaya zarar veririz.

020: Mesela bir ¢op atin, o da giinese yansidi, dogaya yanarak zarar vermis
olur.

021: Cop atmak.
022: Copleri ¢ope degil yere atarsak doga kirlenmis olur.

Bir onceki soruda da belirtildigi gibi, doganin kirliligi denilince ilk akla gelen
ornekler hep ¢cop atmak iizerine olmus (01, 02, 03, 04, 05, 08, 09, 013,014, O16,
019, 020, 021, 022), hava kirliligi, su kirliligi gibi etmenler ilk akla gelenlerden
olmamustir. Neredeyse hepsi de fiziksel olarak var olan ¢oplerden bahsetmis, estetik
olarak da dogay1 katlettigimiz, bunun nasil dnlenebilecegi iizerine fikir beyan eden
ogrenci olmamustir. Ates yiiziinden kirlilik olustugunu (O1, 013, 020), canlilarin
dlmesine yol acacagim (03, 05, 06, 010), agaclar kesildigi icin kirlilik meydana
geldigini (O1), insanlarin sorumsuzlugundan dolay1 kirlilik olustugunu ifade eden

Ogrenciler olmustur.

Acik-uglu sorularin yer aldig1 kagitlardan birinde bir etkinlik sayfasi da yer
almistir. Bu etkinlik sayfasinda 6grencilere dogustan gelen haklar1 sorulmus, dort
adet logo resmi verilmis ve bu logolardan hangilerinin ¢ocuk haklarini koruyan

kurumlar, hangilerinin ¢evre ile ilgili kurumlar ve hangilerinin saglik ile ilgili
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kurumlar oldugunu ifade etmeleri istenmistir. Bu etkinlikleri 6grenciler evlerinde

gerceklestirmistir. Buradaki amag¢ 6grencilerin bu logolar1 tanimalarin1 ve kurumlar

hakkinda bilgi edinmelerini saglamaktir.

Soru:

Size verilen zihin haritasinda dogustan gelen haklardan

bildiklerinizi yaziniz.

Ol:
02:
03:
04:
05:
06:
07:
08:
09:

Ol1:
013:
0l5:
O16:
017:
020:
021:
022:

Giyinme, barinma, egitim gérme, beslenme.

Yasama hakki, beslenme hakki.

Egitim, saglik, 6zgiirliik.

Yasama hakki, egitim hakki, seyahat etme hakki.
Yasama hakki, oy verme hakki.

Saglik hakki, haberlesme hakki.

Saglik hakki, beslenme hakki, miizik dinleme hakki.
Egitim hakki.

Yasama hakki.

Yasamak, egitim, saglik, miilk.

Yasama hakki, saglik hakki, egitim hakki, haberlesme hakka.
Giyinme, egitim gérme, barinma, beslenme.

Egitim hakki, saglik hakki, 6zgiirliik hakki, oyun hakki.
Yasama hakki, beslenme hakki, barinma hakkai.
Sinirlenme, 6zglirliik, giilmek, egitim gérme hakki.
Beslenme hakki, barinma hakki, yasama hakkai.

Yasama, 6zgirliik, beslenme, dinlenme

Ogrencilerin en ¢ok vurgu yaptiklart ve farkinda olduklar1 haklar olarak
“yvasama hakki” (02, 04, 05, 09, 011, 013, 017, 021, 022), “egitim hakki” (O1,
03, 04, 08, 011, 013, 015, 016, 020), “saghk hakki” (03, 06, 07, O11, 013,
016) ve “beslenme hakk” (01, 02, 07, 015, 017, 021, 022) 6n plana ¢ikmustir.

Diger sorular da cevaplandiktan sonra dgrencilerin kitaplar1 evde okumalari istenmis

ve evde okuduktan sonra geldikleri hafta siifta kitapta yer alan baz1 hikayeler

vurgulanmak istenmistir.

Ders bagladiginda o6grencilere not defterleri dagitilmis ve ilk sayfasina

oncelikle isimlerini yazmalar1 ve defteri tarih yazarak kullanmalari istenmistir. Bu

defteri hissettiklerini, diisiincelerini yazacaklar1 bir defter gibi kullanacaklar1 ifade
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edilmistir. ilk olarak da birlikte yiiriitilen bu calismalarda bastan itibaren ne
hissettiklerini yazmalar1 istenmistir. Arastirmact Ogrencilere sadece goriislerini
merak ettigi i¢cin yazmalarini istedigini belirtmistir. Sadece giizel/olumlu seyleri
degil, eger hissettikleri olumsuz duygular veya konular varsa onlart da
yazabilecekleri konusunda onlar1 yiireklendirmeye ¢alismistir. Daha sonra “Doga ve

Kirlilik” kitab1 siralarin iizerine ¢ikarilir ve asagidaki diyalog gerceklesir.

Arastirmact: Dogada goriip de ¢ok iiziildiigiiniiz durumlar nelerdir?

02: Copleri ¢opiin disina atan kisiler.

07: Suda gordiigiim kirlilikler.

Arastirmact: Evet, 0rnegin denizde bir tankerin bir yere carpmasi sonucu
denizde olusturdugu kirlilik.

09: Petroliin denize dokiilmesi.

02: Ormanda ates yakilmast.

Arastirmact: Dogru sdylediniz, ¢linkii bu durumlar orman yanginina sebep
olabiliyor.

07: Hafriyat kamyonlarinin ormana ¢op dokmesi.

06: Copleri yere atmak.

019: Araba egzozlari.

Arastirmact: Peki, sizce Konya’nin havasi neden ¢ok fazla kirleniyor olabilir?

013: Arabalar ¢ok fazla.

0l5: Herkes ates yakiyor.

018: Fabrikalarin dumanindan.

Arastirmact: Kisin yaktigimiz yakit da onemli mi sizce? Odun, komiir,

dogalgaz. Dogalgaz cevreyi daha az kirleten bir yakit tiiriidiir.
Komiir kullanilirsa ¢evre daha ¢ok kirleniyor.

Daha sonra “Doga ve Kirlilik” kitabinda sayfa 22’de yer alan “Cernobil”
hikayesi hatirlatilir: Cernobil olaymi daha once i¢inizde duyan var miydi? 02 ve O7
haberlerden duydugunu, O6 ise kuzeni sdyledigi igin okudugunu belirtir. Sonrasinda

ise 010 “Cernobil” hikayesini sesli olarak okumaya baslar.

CERNOBIL
26 Nisan 1986.
Ukrayna’da bir kent: Cernobil.
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Bir niikleer santralde- elektrik tireten bir fabrikada- patlama. Patlamadan
hemen sonra, radyoaktif tozlar fabrikadan sizryor. Gériinmez, ama biitiin canlilar
icin 6ldiiriicii olan isinlar yayryorlar her tarafa.

Fabrikanin iginde sag kalan yok.

Dusarida, insanlar hemen olmiiyor; ama onlara neredeyse hi¢ hayatta
kalma sansi birakmayan kanserlere yakalaniyorlar. Agaclar, bitkiler, hayvanlar da
zehirleniyor. Toprak, ¢ok uzun siire ekilemiyor.

Kiiciik radyoaktif elementlerin hepsi santralin bulundugu bolgede kalmiyor,
havaya ve bulutlara yiikseliyor. Ve esen riizgar, bulutlart Avrupa’nin ve Asya’nin
tizerine tasiyor. Ukrayna dakilerden daha zayif radyoaktif isinlar gonderiyorlar
ger¢i ama, patlamadan binlerce kilometre uzakta, toprakta, sebzelerde, meyvelerde
izleri bulunuyor. Onlari yemek tehlikeli. Cernobil’den uzakta olmalarina ragmen,
bazi iilkelerde kanser vakalar: artiyor.

Cernobil faciasi bir korku filmi degil, ger¢ek. Bu Ukrayna min felaketi de
degil, bu bir diinya felaketi. Kirlilik sumir tanimiyor.

Eger, yeryiiziindeki biitiin tilkelerde yasayan erkekler ve kadinlar, dogay: ve
insanlart koruyan yasalar, fabrikalardaki giivenlik kurallari, topragi isleme, balik
tutma ve avlanma sekilleri gibi konularda anlasamazlarsa, Diinya’min kirlilik
sorununu ¢ozmek imkansiz olacak.

Arastirmaci:  Cernobil, bir niikleer santralde meydana gelen bir patlama ile
giindeme gelen bir kent. Aranizda Niikleer Santral géren var mi1?
Sessizlik (6grencilerden niikleer santral goren yok)

Arastirmaci:  Sizce niikleer santraller ne ise yartyor olabilir?
Sessizlik

Arastirmaci:  Enerji iretmeye yartyor. Fakat kontrolleri diizgiin bir sekilde
yapilmazsa patlama ihtimali oldugu i¢in c¢ok tehlikeli bir enerji
tiretme yoludur. Nitekim bu olay 1986 yilinda meydana gelmesine
ragmen aragtirmacilar patlamanin etkisinin giiniimiizde bile devam
ettigini belirtiyorlar. Dogaya zarar veren tek canli yaptiklariyla
insandir. Ciinkii ne bitkiler ne de hayvanlar ¢evrede insanin
olusturdu@u zarar1 olusturmazlar.

09: Ogretmenim mesela fener alayinda bizim oldugumuz yerde lastik
yakmuslardi ve bu durum astim hastalig1i olan bir arkadasimi gok
rahatsiz etmisti [Ogrenci kendi hayatindan bir 6rnek veriyor.].

Arastirmaci:  Evet, bu yiizden ¢evremizi de en az kirleten yakitlar kullanmaliy1z.
016: Fener alayinda lastik yakmalar1 ¢ok zararli.

010: Fener alayinda kocaman lastik yakmiglardi. Sabah kalktigimizda
daha sonmemisti.

Fener alay1 Konya’da ¢cocuklara yonelik diizenlenen bir senliktir.

Arastirmaci:  Cocuklar bir de “Alara’min partisi” isimli okuma pargasini
okuyalim.

010 kitabin dokuzuncu sayfasinda yer alan bu hikdyeyi okur.
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ALARA’NIN PARTISI

Alara yeni bir siyasi parti kurmaya karar verdi. Adimi da buldu: Sifir
Kirlilik Partisi. On arkadast tiye oldular bile; Alara biitiin okulu, hatta
ogretmenleri de ikna etmeyi umuyor. Aksam bir toplanti diizenleyerek programini
sunuyor:

- Bisiklet, paten ya da gidonlu kaykay kullanmak ve yalmzca elektrikli
otomobillere binmeyi kabul etmek.

- Marketlerde plastik torba kullanmay: kabul etmemek.
- Sokaktaki kopek pisliklerini toplamak.
- Bulagsiklari olabildigince az deterjan kullanarak elde yikamak.

- Yalnizca, doniistiiriilmiis  kagittan yapilan defterleri almak ve
doniistiiriilmiis kap kagidi kullanmak.

- Yalmizca, “biyolojik” diye etiketlenmis iiriinleri yemek.
Salonda alkislar yiikseliyor. Biri ayaga kalkip soz istiyor.

“Boyle bir programla partine Sifir Kirlilik demeye nasil cesaret ediyorsun?
Sacmalik bu! Cevreyi kirletmemek icin ne yapmamiz ve nasil yasamamiz gerektigini
ben size soyleyeyim.” Sinirli delikanli yerinden kalkip tahtaya yaklasiyor ve
yazmaya baslyor:

- Yalnizca, ketenden elde dikilmis giysiler giymek ve kirli camasirlar: elde
yikamak.

- Pille ¢alisan biitiin oyuncaklart ¢ope atmak.
- Ugaga binmemek.

- Gazdan, elektrikten, buzdolabindan, dondurucudan vazgecmek ve
aydinlatmayr mumlarla yapmak.

- Hastaneye gitmeyi, ilaglart ve zararll isinlar yayan rontgen cihazlarin
reddetmek.

Delikanlyn durdurmak miimkiin degil! Herkes ayaga firlyyor- Kavganin
esigindeler. Alara salondakileri yatistirmaya calistyor.

“Bizi magara devrine geri gotiirmek istiyor bu!” diye bagiriyor salonun
gerisinden biri.

Oyle goriiniiyor ki, delikanli kirlilik sorunlarimi ¢ozmek icin, insanlarin
binlerce yilda kurdugu uygarligi ortadan kaldirmayt éneriyor.

Arastirmaci:  Bu hikdyeden ¢ikardigimiz sonuca gore hayatimizda kullandigimiz
baz1 aletlerden taviz veremeyiz. Onlar bizim hayatimiz
kolaylastirmak igin var. Oyleyse onlar1 daha az kirlilik iireten bir
hale nasil getirebiliriz, bunun lizerinde diisiinmeliyiz.
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Ders sonunda, Ogrencilere “Siddet ve Siddetsizlik” kitabt dagitilmistir.

Ogrencilerden haftaya gelirken en begendikleri hikdyeyi kendi tamimlar ile

anlatmalari

istenmigtir.  Asagida  Ogrencilerin  kendi  anlatimlarn  ile

bahsettikleri/yazdiklar1 hikayelere yer verilmistir.

Ol:

02:

03:

04:

06:

O07:

08:

Bir giin gemide kalan insanlar yardim edin diye bagiriyormus bir insan
onlar1 goriip hemen yardima kogmus onlar1 kurtaramamis sonra hemen bir
insan daha gelmis sonra iki adam da onlar1 kurtarmaya baglamiglar onlar
kurtarmiglar ve sonra gemide kalan bir insan daha gérmiigler onlar1 da
kurtarmuglar.

Teoman arabayr kullantyormus gibi yapmay1 ¢ok seviyormus. Giinlerden
bir giin Teoman yine arabay1 kullantyormus gibi yapiyormus. Birden aklina
arabay1 ¢aligtirmak gelmis. Bir an kararsiz kalmis. Ve calistirmus. Fakat
arabanin arkasinda bir kedi varmis. Arabanin gaz1 kediye gelmis. Ve kedi
Olmiis. Bu arada Teoman’in annesi yemegi yapmis. Ve Teoman’1 yemege
cagirmig. Teoman hemen kosmus. Ama Teoman iki seyi fark etmemis.
Arabayi1 kapatmay1 unutmus ve kedinin 6ldiigiinii gérmemis.

Teoman bir giin arabadayd:1 arabada anahtar1 gérdii. Ama i¢inden gelen bir
ses anahtar1 alma diyordu. Ama kendini tutamayip anahtarla arabayi agti.
Gergekten arabayi siirer gibi olmustu. Sonra annesinin seslendigini duyunca
hemen gitti. Ama Teoman iki seyi unutmustu. Arabayi kapatmayi ve
komsusunun kedisini unutmustu. Kedi garajda kaldi. Teoman, zaten araba
gitmiyor diye diisiindii. Annesi aligverise gitmek i¢in garaja girdiginde
komsusunun kedisini dort ayagi yukarida yatarken gordii. Ciinkii arabayi
Teoman kapatmadig i¢in komsusunun kedisi arabanin egzozundan dolay1
oldi.

Her hafta daga gidermis aile bu sefer 10 saatlik yiiriiyiis yapmis. Yorgun
diisen aile yorgunluktan tatil yapmaya karar vermis. Tatile 10 giin kala
baba ¢iglik atmig. Anne ve ¢ocuklar oturma odasina gelmis. Baba tatilimin
berbat oldu demis. Jiilide, yani tatile gitmeyecek miyiz demis. Baba tatilin
tam karsisinda tanker petrolil kaza yapmis petrol denize dokiilmiis tatilimiz
berbat oldu demis. Petroliin tamir olmasi 10 ay siirer demis ve tatile
gidememis.

Bir giin bir aile tatile gidecekleri zaman babalar1 haberlere bakiyordu. Ve
babalar1 haberde petrol benzini yiiziinden gidemiyoruz dedi. Jiilide ile
Faruk ¢ok iiziildiiler. Babalari {iziilmeyin dedi. Ve yarin aksam babasi artik
tatile gidebiliyoruz dedi. Jiilide ve Faruk ¢ok mutlu oldular. Yasasin artik
tatile gidebiliyoruz dediler.

Ailenin birisine neden bu tatil yerinde kum yerine mermer olup olmadigini
sordular ve o kisi bagka turistler rahat olsun diye mermer koydurmus.
Bagkan oraya geldiginde diikkanlar kapali plajda hi¢ kimse yok. Baskan
suya baktiginda petrol sizintisi da yok. Ve baskan anlar ki mermer
yiiziinden kimse plaja gelmez. Baskan mermerleri ¢ikartir ve herkes plaja
gelir.

Jiillide ve Faruk ailesi tatile gitmeyi diislindiiler denize nereye gideceklerini
bile karar verdiler. Ama babasi televizyonda haberi goriince babasi ¢ok
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09:

010:

Oll:

013:

Ol4:

Ol5:

0l17:

0l8:

019:

sasirdi. Haber ise gidecekleri yere petrol dokiilmiistii. Jiillide ve Faruk gok
sasirdilar oysa hazirliklara baslamiglardi. Dogay1 kirletmek bazi sorunlara
demek ki neden oluyormus. Jilide ve Faruk ailesi dogay1 kirletmemeyi
anladilar ve bir daha dogayi kirletmediler.

Pelin, Taylan ve ailesi tatile gideceklerdi. Aksam babasi haberleri izlerken
tatile gidecekleri yerin denizi petrol olmustu. Gidecekleri yerin
temizlenmesi iki ay slirermis. Pelin ve Taylan ¢ok iiziilmiisler. Tatil yerini
gormek i¢in gitmigler. Tatil yeri temizlenmis. Tatillerini yapmuslar.

Bir aile sahile gitmek i¢in hazirlantyordu. Babalar televizyon izliyor,
annesi bulagik yikiyordu. Babalarindan bir ses duydular. Babalari: Aaa bu
nasil olabilir? Anneleri: Ne oldu? Babalari: Gidecegimiz sahilin suyuna
petrol karigmis. Cocuklar bu duruma ¢ok iiziildii. Babalari: Dogay1 kirlettigi
icin sahile gidemiyoruz. Zaten petroliin temizlenmesi bir ay siirer. Cocuklar
bunun cevabini biliyordu. Bunun sebebi doga kirliligi. Babalar1 ve anneleri
¢ocuklarin bu durumu anladigi igin ¢ok sevindiler.

Camdan baktigimda, Sude bulasik makinesine bulasiklar1 koyar, Sude’nin
goremedigi bir boru var, O boru denize dokiiliir ve baliklar oliir.

Jilide ve Faruk annesi, babasiyla tatile gideceklermis ondan sonra gemi
battig1 i¢in denize petrol dokiildiigiinden ylizememisler. Annesi aglayacak
gibi olmus. Nasil olur. Jiilide ve Faruk ¢ok tiziilmiisler. Ondan sonra tatile
gidememisler.

Tatilde denize petrol dokiiyorlar Jiilide Faruk’un havlulart benzin
bulasmisti. Benzin Jiilide ile Faruk’un ailesinin tatilini berbat etmisti.

Faruk arabayi siirmek istiyormus anahtari ¢gevirmis, motorun sesini duymak
icin. Sonra annesi ¢agirdi hemen inip gitti kedi ise garaja girdi. Araba
calisiyordu, sonra motorun sesini duydu. Ve arabanin yanina gitti.
Motordan kedi havasiz kaldi sonra kilitlendi kipirdayamadi ve orada 6ldii.
Sonra Faruk ve Jilide garaja geldi. Faruk ve Jiilide donakaldi. Komsu
¢1glik att1. Faruk ve Jiilide korkarak kagt1 ve kedi kipirdad: ve komsu kediyi
ald1 kagti.

Kediyi ¢ok sevdim siirekli komik seyler dedi O hikayesinin i¢inde en ¢ok
onu sevdi ¢ocuklar oyun oynuyorlardi kedi de komik ciimleler kuruyordu
cocuklar bir sey yapiyordu kedi de komik climleler kuruyordu.

Jiillide ve kardesi tatile gidecekleri i¢in cok mutlulardi ama yine bir aksilik
olup annesi ve babasi onlar1 ¢agirdi. Anne: Cocuklar tatil iptal oldu. Jiilide:
Ama, ama nasil! Baba: Sahilin kargisindaki petrol patlayip sahil simsiyah
olmus. Faruk: Ama baba neden? Babasi: Ne yapalim! Jilide ve kardesi
Faruk iziilmiistir. Ama yine de sanslarma kiismiislerdir. Ve tatile
gidememislerdir. Yine de kafaya takmamuslar.

Bir varmig bir yokmus ailesiyle gemi ile geziye giden Gizem geminin
disina bakarken adam denize petrol dokmiis Gizem o adami goriince
liztilmiis Gizem annesine demis. Annesi Gizeme demis hani gostersene.
Annesi de goriince o da ¢ok {iziilmiis Gizem sonra babasina gitmis babasina
olanlar1 anlatmig. Gizemin babasi demis ki hani gostersene kizim. Babasi
¢ok iizlilmiis “Doga ve Kirlilik” kitabinda giizel seyler yazilmis. Dogaya
zarar veren insanlara ceza verilmesini istemisler ve o giinden sonra dogaya
zarar vermemisler.
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020: Suya dokiilen petrol hi¢ iyi olmad: neden c¢iinkii petrol denizi Kirletir
insanin suyu kalmaz kopekler, kediler ve de kuslarin suyunu kirletir ve
diinya susuz kalir. Susuz diinya olmaz mesela petrol dokiildii kus denizde
petrol yayilmaya bashiyor kuglar nefessiz kalip donuyor ve de denizimizi
kirletir. Ve susuz kaliriz o zaman da. Ve diinya susuz kalir. Ve bitti.

022: Gemiden sizan petrol suyu kirletiyor. Denizdeki canlilari dldiiriiyor. Ayni
gemi gibi araclar zehirli dumanlariyla hayvanlar1 oldiiriiyorlar. Ekmege
benzeyen sakiz hayvanlarin agzim kapatir.

Ogrencileri en ¢ok etkileyen iki hikdye olmustur: denizde gemi battig1 ve
petrol sizintis1 yasandigi i¢in tatile gidemeyen aile (04, 06, 07, 09, 010, O11, 013,
014, 018, 019, 022) ve araba egzozundan ¢ikan dumanla 6len bir kedi (02, O3,
015). iki 6grenci (01, O17) ise kendi ifadeleri ile kitaptaki hikayelerin birlesiminden
bir parca yazmislardir. iki hikAyenin &n plana ¢ikmasinda etkili olan etmenlerden biri
tilkemizde batan gemilerin olabilmesi ve Ogrencilerin buna sahit olmasi, duyarlilik
gostermesi ayrica hikdyede ailenin tatilinin iptal olmas1 diger hikayede ise masum bir

canlinin fark etmeden 6lmiis olmasinin 6grencileri tizmiis olmasi olabilir.

Eylem plan1 sona erdiginde 6grencilerin doga konusunda epey bilgi sahibi
oldugu ve diger derslerinde ve okulda doga ile ilgili konulara yeterince yer verildigi
diistiniilmektedir. Yine de bilmedikleri bircok doga olaymni da 6grenmislerdir.
Ozellikle “dogaya saygi”, yapabilecekleri konusunda “sorumluluk” ve dogay: nasil
daha az kirletebilecekleri ile ilgili “bilimsellik” degerlerine katkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin giinliik tutmalar1 i¢in dagitilan defterlerden “Doga ve

Kirlilik” kitabina iliskin baz1 6grencilerin diisiinceleri su sekildedir:

- “Diinyamizda olan, bilmedigim doga olaylarini 6grendim. Copleri nasil atacagimizi

ogrendik. Dersler ¢ok eglenceli gectigi i¢in mutlu oldum.” (02)

- Doga ile ilgili bildiklerimizi pekistirdik. Sokaklarda goérdiigiimiiz kirliliklerden
bahsettik. Dogay1 korumazsak, canlilarin 8ldiigiinii okuduk.” (03)

- “Dersleri gok seviyorum. Hayatimizda ise yarayacak bilgileri greniyoruz.” (O18)
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Osretmen A. da ikinci eylem plani ile ilgili giinliigiinde su sekilde bir

yansima yapmistir:

“Ogrenciler igin yine zevkli bir konuydu. Gitgide kirlenen ve yok olan dogayla ilgili
bilmedikleri bircok sey oOgrendiler. Umarim ¢oplerin ayristirilmasi konusunda

ogrendiklerini hayata gecirirler ve giinliik hayatlarinda daha biling¢li davranirlar.”

4.2.3. Siddet ve Siddetsizlik

Siddet konusu, hem ¢ok ifade edilemeyen hem de farkinda olmadan maruz
kaldigimiz konulardan biridir. Ozellikle ¢ocuklarla ilgili durumlarda aile i¢inde sahit
olduklari, cevrelerinde gozlemledikleri veya kendileri bizzat yasadiklar1 siddet
icerikli olaylar gelecekteki hayatlarina yansiyacak olan travmalara veya koti
tecriibelere  yol acabilmektedir. Bu yiizden ¢ocuklarin  bu  konuda
bilinglenmesinin/farkindaliginin artmasinin ve kendi haklarini bilmelerinin 6nemi
daha da artmaktadir. Sorgulayan ve gerektiginde kendisine yoneltilen davranislara
hayir diyebilen bireyler yetistirilmelidir. Bu kitap 12.04.2017 tarihinde baslayan
haftada ele alinmistir. Sekil 4.5, “Siddet ve Siddetsizlik” kitabinda 6ne ¢ikan degerleri

gostermektedir.

Sekil 4.5. “Siddet ve Siddetsizlik” Kitabinda One Cikan Degerler

“Siddet ve Siddetsizlik” konusu, kitapta yer alan hikayeler ve bu hikayelerin

diisiindiirdiigii belirli sorular ¢er¢evesinde islenmistir. Bu sorular sunlardir:

e Siddet iceren sporlar ve oyunlar nelerdir? Bu oyun ve sporlarin i¢inde yer

alan siddet nasil kontrol altina alinabilir?
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e Siddet korkusu hissettiginiz zamanlar oldu mu? Neden? Ne zaman bu
korkuyu hissediyorsunuz?

e Siddet durumlari genelde bir dongiidiir ve basi-sonu Kestirilemez. Bu
dongiiye son vermek veya baglamasini 6nlemek i¢in arkadaglarinizla nasil
bir yol izliyorsunuz?

e Sizce siddetin bir nedeni veya gerekgesi olabilir mi? Neden?

e Siddet iceren bir durumla karsilastiginizda nasil tepki verirsiniz?

e Siddet sadece fiziksel olarak m1 gerceklesir? Baska sekillerde nasil ortaya
cikmaktadir?

e Tarihte veya cevrenizde siddete tamamen karsi olup siddete tamamen
farkli tepkiler gosteren insanlar var midir?

o Siddet ile basa ¢ikabilmek i¢in nasil bir bakis agis1 gelistirilmelidir?

e (Catisma yasadigimiz durumlar veya anlagmazlik yasadigimiz insanlar
olamaz m1? Boyle durumlarda ¢6ziim siddet mi midir? Nasil

davranmaliy1z?

“Siddet ve Siddetsizlik” konusunda Ogrencilerin genel olarak on-
farkindaliklar1 bulunmaktaydi, fakat bu konu tizerinde konusmaktan ilk olarak biraz
cekindiler. Bu yiizden siddet kelimesinin ne cagristirdigini anlayabilmek icin

ogrencilerden siddeti agiklamalari istenmistir.

Siddet konusu hassas bir konu oldugu i¢in 6grencilerin rahatsiz olmadan bu
konu hakkinda fikir beyan etmelerinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Siddet
kelimesinin Ogrencilere ne c¢agristirdigin1 anlamak adma ogrencilerden siddet
denildiginde akillarina ne geldigini bos bir kigida ifade etmeleri/yazmalarn

istenmistir. Ogrencilerin siddetle ilgili tanimlamalar1 su sekildedir.

Soru: Siddet sizin icin ne ifade etmektedir?

OI:  Siddet deyince kotiiliik yani birisine zarar vermek yani siddet giizel bir sey
degil siddet kotiiliik demektir siddet kotiliiktiir.

02:  Siddet birine uygulandiginda ortaya kétii bir sonug ¢ikar. Siddet birisine
zarar vermektir. Bu yiizden siddet kotii bir seydir. Eger birisine siddet
uyguladigimizda o siddet bir giin bize geri ugrar ve aymi kotiligi biz
goriiriiz. Bu yiizden siddete uymamal1 ve kotiiliik yapmamaliyiz.
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04:
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0l17:

Siddet uygulandiginda sonucu koétii bir yola girer. Bu yiizden siddet
uygulanacag yere siddet uygulanmamalidir. Siddet kotii bir seydir. Herkes
siddetin olmadig1 bir diinya diisiinse cok giizel olur. Herkes siddetin
kurallara aykirt oldugunu bilir. Biz de kurallari 6nemseyerek siddeti
uygulamamaliyiz. Kurallara uyalim, siddetten uzak duralim.

Siddet deyince aklima bir kisiye agir bir darbe yapmak, bir kisiye vurmak,
bir kisiye silah ¢ekip vurmak, bicakla bir kisiyi yaralamak, oldiirmek,
bilerek bir kisiye carpip onu dovmek gelir.

Siddet deyince aklima korku gelir. Siddet herkesi tirkiitiir. Ve ¢ok kotii bir
seydir. Siddeti kimse sevmez. Ve ondan herkes korkar ve kagar. Siddeti
duyunca kimisi iiziiliir. Herkes ondan nefret eder ve herkes aglar.

Siddet herkesi rahatsiz eder. Bazi insanlar siddeti sever ama onlar bazi
siddetleri hi¢ sevmez.

Siddet denince aklima bir kisiye mesela bir kusa silah tutmak gelir. Bir
insan bir kisiye vurursa bu da bir siddettir. Insanlar ¢ok sert olursa buna
siddet denir. Siddet kotii bir sey, arkadaslariniza siddetli davranmayin.

Siddet denince aklima zarar gorme, kotiiliikk etmek geliyor. Ben kimseye
siddet gostermem. Herkese tavsiye ederim siddet cok kotii bir sey. Siddetli
yerlerde durmamaliyiz. Yoksa siddet goriiriiz.

Siddet deyince aklima birisi mesela beni kizdirdi; ona siddetli davranirim.
Siddet kotii bir sey oldugundan arkadasima hemen kizmam i¢imden 10’na
kadar sayarim ve sakinlesirim. Siddetli oldugum zaman kendimi
sakinlestirmek icin sunlari yaparim: Miizik dinleme, dus alma, kitap
okuma, oyuncak oynama, oyun oynama, bir seyle ugragma.

Siddet deyince aklima kétiiliik yapma, esek sakasi yapan, kotii laf sdyleme,
kavga yapma, arkadagimiza c¢elme takma, hayvan oOldiirme gibi ve siz
kesinlikle siddetli arkadaglarla arkadaglik kurmayin siz yapmayin.

Siddet deyince aklima sinirli, 6fkeli, kizgin olan birisi geliyor. Siddet
deyince birisine ¢ok kizmis, ¢ok sinirlenmis, ¢ok 6fkelenmis birisi geliyor.
Siddet birisine zarar verebiliyor. Birisine haksiz yere vuruyor. Siddet ¢ok
kotii bir sey.

Siddet kelimesi korku ve sinirdir. Bizim korkmamiza siddet denir. Siddet
sinirlenince korkulur.

Siddet deyince aklima adamlarin birbirini 6ldiirmesi geliyor. Siddetle bir
yere varilmiyor sevgiyle variliyor siddet cok kotii bir sey.

Siddet ditince benim aklima doviis gelir: kavga, savas Yagmur gelir:
kotiiliik, simsek gelir. Kar gelir: siddetli kar yagis1. Sel gelir: golet, bol su
gelir. C1g gelir: kaza. Deprem gelir: yikilan evler, isyerleri.

Siddet deyince aklima korku ve adaletsizlik gelir. Birisine kotii ve ona
haksiz yere su¢lamaya siddet denir. Omegin: Bir keresinde topa O4 vurdu
okulun disina ¢ikt1 O12 bana vurdu.

Siddet 6fke demek, mesela bir ¢ocuk yanliglikla arkadasina garpti ¢ocuk
hemen Oziir dilerim dedi o ¢ocuk sen bana nasil ¢arparsin diyor ve
dévemeye basliyor. Siddet olmasaydi yanliglikla bir arkadas ona garpt1 6ziir
dilerim dedi o da bir sey yok dese siddetsizlik olur.
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OI18: Siddet deyince aklima ilk gelen sey kavga, doviis, kiifiir ve kotiiliik.
Siddetsizlik demek siddet uygulamamak ve onu korumaktir. Siddet ve
siddetsizlik ikisi de ayn1 sey degil ve siddet vurmak dovmektir. Siddetsizlik
ise ona iyi davranmaktir. Ornegin: Siddet, Ali Ayse’ye vurdu. Siddetsizlik,
Ali Ahmet’e ¢ok sicak davrandi.

019: Siddet bir kisinin kendine hakim olamamas: denir mesela bir adam bir
kisiyi kendine hakim olamadig: i¢in o kisiyi belki 6ldiirebilir ve o yiizden
kendimize hakim olmaliyiz. Her kiside olabilir. Mesela ben bir giin kendi
basima bakkala giderken bana ¢ok kotii vurdular.

020: Cevre ve kirlilik veya ses kirliligi gibi seyler mesela bir insaatta ses cok
siddetli oldu mu agag rahatsiz olur ve agaclar ¢iiriir ¢cigcekler agmay1 birakir.

021: Ofkeyle kalkan zararla oturur= adam sinirleniyor ve dciinii almak igin kusu
vuruyor yani kotiilik yapmis oluyor. Oyun oynarken beni oyuna
katmamalari.

022:  Siddet birisinin canin1 yakandir.

“Siddet ve Siddetsizlik” kitabinda da boyle bir uygulama yapilmis ve siddetin
ogrenciler i¢in ne ifade ettigi sorulmustur. Bundan sonra yer alacak kitaplarda 6nceki
kitaplarda yer alan agik-uclu sorulardan ziyade dgrencilerin kendilerini daha fazla
ifade edebilecekleri diisiiniilen yazma c¢aligmalarina agirlik verilmeye caligilmastir.
Eylem arastirmasinin 6zelligi geregi de oOgrenciler onceki haftalarda acik-uclu
sorularla yazi yazmaya yoOnlendirilmis kendilerini daha rahat ifade etmeye
basladiklar1 diisliniilen haftalarda da yazmaya tesvik edilmeye c¢alisilmistir. Fakat
yazma ¢aligmalarinin &grencilerin  bagkalarindan etkilenmemesi adina o anda
yapilmas1 onem kazanmaktadir ve bu durum epey vakit almaktadir. Yazma

calismalarinin yogunlastig: kitaplarda sinif i¢i diyaloglar 6nem kazanmaktadir.

Siddetin 6grenciler i¢in ¢agristirdigr genellikle zarar vermek, kotiiliikk, vurmak
gibi ifadeler olmustur (01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, O11, 012, 014, 015, 018,
022). Diger en ¢ok siddeti cagristiran kavramlar 6fke ve kizginliktir. (010, O12,
013, 017, O21). Siddet denilince aklina korku kelimesi gelenler 06, 013, 016 ve
019 olmus ve siddeti bir asirilik olarak ifade eden 020 olmustur. Goriildiigii iizere
ogrenciler  siddetin  farkindadirlar  ve  siddetin  hissettirdigi  duygular

anlayabilmektedirler. Daha sonra asagidaki diyalog gergeklesir.
Arastirmact: Gece disan ¢iktigimizda bir tedirginlik oluyor degil mi?

010: Ogretmenim annemin ¢ok degerli bir kedisi vardi ve babam digar1
¢ikma dedigi halde gece disar1 ¢ikmis. Cok korkmus.
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09: Korku filmi izlerken ¢ok korkuyorum.

Arastirmact: Korku filmi izledikten sonra tuvalete gidemeyenler var degil mi?

017: Kopek goriince korkuyorum.

021: Ogretmenim ben kiigiikken evdeki kiyafeti kedi zannedip
korkardim.

020: Ogretmenim sokakta yiiriirken karsimiza ii¢ tane kopek cikinca
korktuk, kactik.

0I6: Korku filmi izlerken korkuyorum.

07: Ogretmenim bir giin annem disar1 ¢ikmisti ben de evde tek

basmaydim. Tek basimayken annem eve gelmis ben de evde
sesini duyunca eve hirsiz girdigini sandim ¢ok korktum.

Arastirmact: Peki, cocuklar sizce korkularin nedeni nedir? Neden bdyle
korkular yastyoruz? Neyin ortaya ¢ikmasindan korkuyoruz? Bir
de genelde insanlar birbirine siddet gdstermeye calisiyor. Hep
hayvanlardan korkulur ama hayvanlar siddet gosterecekleri zaman
belli  ederler. Ama insanlar bahane bularak siddet
gosterebiliyorlar. Evet, simdi kitaptan (sayfa dokuzda baslayan)
“O Baglatt1 ™ hikayesini agalim.

04 hikdyeyi sesli olarak okumaya baslar.

O BASLATTI!

Anaokulu ogretmeni, her 6grenciye bir kdgit dagitiyor. Her kagidin tistiine
pergelle bir daire ¢izilmis.

Osretmen, “Keceli kalemlerinizi alin, kursun kalemle ¢izilmis cemberlerin
tistiinden tasirmadan gegin. Deniz mavisiyle baslayin, camgobegiyle devam edin,
son olarak da a¢ik mavi kullanin,” diyor.

Irem, deniz mavisi kalemini aliyor ve kigidindaki cembere bakiyor. “Bast
neresi?” diye soruyor.

Bast yok! Irem de, Ogretmen de ¢emberin bagslangicini bulamaz. Bir
cemberin basint da sonunu da goremeyiz.

Iki 6grenci kavga ediyor. Yumruklar, tekmeler havada u¢usuyor. Ogretmen

geliyor.

Sonrasimt biliyoruz... Su meshur, “O baslatti!” ve su meshur, “Yalan
soyliiyor, asil o bagslatti!”

Konusmanin devamim da kestirebiliriz: “Evet ama o da bana kiifiir etti. —
Bana sisko demeseydi. —Dedim, ciinkii o benim karamelli sekerimi caldi. —Ne
zamandir sekerin tistiinde adin yaziyor? Benim de sekerim vardi. —Yalan soyliiyor.
O laftan anlamiyor, hemen vurmaya baslyor. —Asil o beni duvara itti. —O da bana
ters ters bakmasaydi. —E herhalde bakarim, o da bana...” falan filan. Doniip
dolasip aym yere geliyoruz, ayni ¢cemberin icinde giinler, yillar, yiizyillar boyunca
boyle donebiliriz. Baslangici da, sonu da asla bulamayiz: Siddet c¢arkinin
icindeyizdir artik. Tipki cembere bakan Irem gibi, 6gretmen de baslangict bulamaz.

“En basindan baglayalim,” demek hi¢bir ise yaramaz. Tartismalar ayn
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cemberin iginde doner durur ... ve siddet siirer.

Arastirmact:

03:

Arastirmaci:

020:
Arastirmact:

Ol6:

Arastirmact:
06:
Arastirmact:

022:

Arastirmact:

Ol4:

Arastirmact:

02:

Arastirmact:

Cemberin bir bast var m1 ¢ocuklar? Aynen sinifta olan kavgalar
gibi. Simifta da muhakkak kavgalar, tartigmalar yasaniyor ve siirekli
“o baglatt1” bahanesini kullaniyoruz. Siddetin de mutlaka bahanesi
vardir ama bir baslangi¢c noktasi yoktur. “Ama, ama, ama...”
Kavgalar hep bir dongii seklinde devam eder. Kavganin baslangi¢
noktasini bilemeyiz. O yiizden ne yapmaliyiz ki boyle bir olayin
icinde kalmayalim?

Birbirimize saygi gostermeliyiz.

Evet, kesinlikle. Yani olaylar baslamadan 6nce 6niine gegmek degil
mi? Baktiniz karsidaki sinirlendi ve size bir seyler soyliiyor. Ama
sizin yapmaniz gereken nedir? Karsidaki sinirlendiginde sizin ne
yapmaniz gerekiyor? Daha 6nce s6z almayan birine s6z verelim.

Onu uyaririm.

Ama kavga ¢ikarmak i¢in daha ¢ok sinirlenebilir?
Tekme tokat dalarim.

Biitiin sunf giiler.

Ama sen siddet gostermis oluyorsun.

Empati kurarim.

Evet, bu dogru, peki ama kavgay1 nasil onleriz?
Ondan 6ziir dilerim.

Belki sen bir hata yapmadigin halde karsimizdaki nedensiz kavga
¢ikarmak istiyor?

Icimden 10°na kadar sayarim.

Bu da gilizel bir yontem ama karsimizdakine nasil bir tavir
gosterdigimiz gerektigini soruyorum.

Sevgiyle yaklasiriz.

Ona sevgiyle yaklasabiliriz degil mi? O size sinirle bir seyler
sOylerken siz ona sevgi gosterebilirsiniz. Ya da dikkatini baska bir
yone ¢evirmek. O size baska bir seyden bahsederken siz bagka bir
konudan bahsedebilirsiniz. Dikkatini dagitabilirsiniz. Simdi kitabin

12. sayfasinda baslayan “Siddet Alarmi” baslikli hikayeye
bakalim.

Arastirmact hikdyeyi okur.

SIDDET ALARMI

“Cok ge¢ olmadan yangim sondiirmeyi basardik. Biri hemen bizi aradi; bu
hareketi bir¢cok hayat kurtardi!”

Itfaiyeciler, alarm ne kadar erken verilirse, her seyi yakip yikmadan
yangini sondiirme sanslarimin o kadar yiiksek oldugunu bilirler.
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Eger siddet alarnumiz ilk kiiciik kavileimda ¢almaya baslarsa, her zaman
kendimizi koruyabiliriz: Onu, biiyiimeden sondiirmeye hazir oluruz.

Siddetin  dogmasini  hizla engelleyebilmek icin, en kiiciik siddet
kavileimlarina duyarly olmak gerekir.

Astk oldugumuzda kiigiiciik bir giiliiciige, kulak kesildigimizde en ufak
giiriiltiiye, ¢ok sicak havalarda en hafif esintiye duyarli oldugumuz gibi, ufacik bir
siddet isaretine de duyarli olmaliyiz. Siddetin yavasca aramiza sizip, hizla kontrol
altina alinamaz hale geldigi o kisacik anlara duyarli olmalvyiz. Ciinkii, eger siddet
oradaysa, artik ¢ok gectir.

Arastirmaci: - Diyelim ki karsinmizdaki geldi size vurmaya basladi. Siz de ona
vurmaya basladiniz. Olay daha da biiyliir ve bu durumdan
kurtulamazsimiz. Kavganin iginde de durup bekleyemezsiniz.
Bunun i¢in en 6nemlisi bastan o kavganin i¢inde kalmamaktir.
Arkadaslarinizi da bu konuda uyarabilirsiniz. Ciinkii giin icinde
herkes birbiriyle anlasmazlik yasayabilir. Okulda arkadasimiz,
evde annemiz, babamiz veya kardesimizle olabilir. Peki, tim bu
anlagsmazliklar siddetle devam etse ne olur? Siddetten hig
kurtulamayiz. Ama tiim bu anlagmazliklar karsilikli anlayigla
coziilebiliyor. Belki biz, annemiz, babamiz, 6gretmenimiz ya da
arkadasimiz daha fazla anlayis gostermek zorunda kalabiliyor.

- Simdi de kitabin 15. sayfasini agalim.

- Bu kavgalar 6nlemenin bagka bir yolu da kurallar koymaktir.

“Bir kere daha tribiinde kavga ederseniz, para  cezasina
carptirllacaksiniz.”

Kiiciik yontem, biiyiik risk.
“Bir kere daha tribiinde kavga ederseniz, 10 yil boyunca diinyada hicbir
futbol stadina alinmayacaksiniz.”

Biiyiik yontem, daha az risk.

Siddet karsisinda zayif goriinmek, ¢ogu zaman daha biiyiik bir siddeti
dogurur: Nasil ki, bir atesi harlamak icin iifliiyorsak, zayiflik da gsiddeti
alevlendirir.

Siddet karsisinda giiclii goriinmek, illa siddet kullanmak demek degildir.
Giiglii goriinmek siddeti alt etmeye, dongiiyii kirmaya yetkin oldugumuzu gosterir;
bunu yapmayi istedigimizi, buna kararli oldugumuzu kanitlar.

Arastirmaci: - Buradaki hikayede hangisi daha biiyiik bir cezadir? Hangi
cezadan insanlar daha ¢ok korkarlar? 10 yil stada girememekten
daha cok korkarlar degil mi? Bdyle kurallar konuldugunda
insanlar o sucu islemekten daha ¢ok korkarlar.

- Aynen trafikte de boyledir. Trafik kurallarina cezalardan
¢ekinildigi i¢in de uyulur.
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- Baska bir durum da siddet karsisinda zayif goriindiigiimiizde
siddet daha da biyiir. Mesela bir arkadasimiz geldi. Hep
arkadaslardan 6rnek veriyorum. Kavga c¢ikarmaya calisiyor. Siz
zayif goriinilirseniz daha ¢ok iistiiniize gelmeye baglar. Ama giiclii
ve kararli durup hakkimizi savunursaniz ona bunun yanlig
oldugunu sdylerseniz veya Ogretmeninize uygun bir sekilde
iletirseniz siddeti azalacaktir. Ciinkii siddet siddeti dogurur.

- Simdi de kitabin 16. sayfasini agalim.

HEP BAHANE, HEP BAHANE...
Uc saatlik bir sozliiden ¢ikt.
Kiiciiciik bir dairede alti kisi yasiyorlar.
Gece pek uyuyamadi.
Ferrari’si calind.
Karnesi kotii geldi.
Biitiin giiniinii trafikte gecirdi.
Ogretmen, herkesin éniinde onu kiiciik diisiirdii.
Dolandrilds.
Hig tatile gitmed;.

Biitiin bunlar siddetli tepkilere neden olabilir, bunu anlamak zor degil.
Siddetin hep bir bahanesi vardir, her zaman da olacaktir. Bundan bin kat daha
uzun bir bahaneler listesi yapmak kolaydir: Haksizltk, arzu, kotiliik, mutsuziuk,
kiskanglik, yoksulluk, siddete maruz kalmak... Kizgin olmak, ofke duymak icin her
giin yeterince nedenimiz vardir.

Arastirmaci:  Siddetin hep bir bahanesi oldugundan bahsettik. Siz siddet
gosterdiginizde de hep bir bahanesi vardir. Ciinkii siddetin bir
gerekgesi olamaz, bunlar bizim uydurdugumuz bahanelerdir. Siddet
sadece fiziksel olarak olmaz. Bagka hangi siddet tiirlerinden
bahsedebiliriz?

06: Sozle siddet vardir.
Arastrmaci: ~ Yani manevi siddet vardir. Nasil oluyor manevi siddet sizce?
020: Mesela bir kopek var, havlamaya basliyor.

Arastirmaci:  Hayvanlar arasinda degil, insanlar arasinda olan manevi siddetten
bahsediyorum.

0l14: Insanlarin birbirlerine bagirmast.
Ol1: Dévmek.
Arastirmaci:  Ama dovmek fiziksel siddet, ben manevi siddetten bahsediyorum.

04: Kiifretmek.
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Arastirmaci:  Evet, kiifretmek manevi siddettir. Bagka!

03: Kaba sozler sdylemek.
08: Hakaret etmek, kotii sozler soylemek.
013: Tehdit etmek.

Arastirmaci:  Cok giizel, kitab1 okuyanlar belli oluyor. Manevi siddet...
Arastirmact kitabin  24. sayfasindaki manevi siddet tanimi
hatirlatir.

“Manevi siddet insana iceriden zarar veren soguk bir siddettir. Insam, i¢ huzuru
bozan olumsuz giiclerle doldurur, hayati kapkara gosterir, kendimizi iyi
hissetmemizi engeller, nedenini bilmeden tizgiin ve mutsuz olmamiza yol acar. Bu
olumsuz giicler, iist tiste yigilan ve ¢ogu zaman fiziksel bir giddete doniiserek
patlayan saatli bombalar gibidir.”

Arastirmaci:  Evet, ¢ocuklar simdi de kitabin 25. sayfasindaki resme bakalim.
Koltukta oturan birini goriiyorsunuz degil mi?

Arastirmact kitabin 24. sayfasinda baglayan “Rahatina Diiskiin
Siddet Karsitt” baslikli hikayeyi okur.

RAHATINA DUSKUN SIDDET KARSITI

Bugiin wk¢iliga, ¢ocuklarin calistirilmasina ve Afganistan’da kadinlara
yvapilan baskiya karsi bir gosteri var.

Pamela, Jiilide ye ugruyor.

“Ben katilmayacagim,” diyor Jiilide. “O gésterilerde hep bir seyler kirilip
dokiiliiyor, ben siddete karsvyim, ben bir siddet karsityyim.”

Jiilide deniz gozliiklerini takiyor ve evin icine bir havuz daha yaptirmig
olmakla ¢ok iyi ettigini diigtiniiyor. Kisin evde yiizebilmek ¢ok keyifli.

Irk¢iliga maruz kalmadigimizda, eve kapatilmis bir kadin olmadiginizda, 8
yvasindaki oglunuz bir fabrikada c¢alismak zorunda kalmadiginda siddet karsiti
olmak kolaydir...

Arastirmaci: - Jilide ben siddet karsitiyim diyor. Peki, biz siddete maruz
kalmadan siddet karsiti olup olmadigimizi bilebilir miyiz?
Bilemeyebiliriz ¢iinkii o olayr yasamadan nasil tepki
gosterecegimizi tahmin edemeyebiliriz. Ama siddete tepki
gostermek adina durusumuzu ifade edebiliriz.

- Biz de biitiin giin siddet olaylarini televizyonda izliyoruz. Asil
onemli olan oturup o goriintiileri elestirmek degil, size siddetle
yonelen bir tepki oldugunda sizin nasil karsilik verdiginizdir.

- Aslinda siddet karsit1 bir insanin biraz yaratict bir zekdya sahip
olmasi gerekir. Ciinkii bu karsinizdaki insanin bu davranigini
nasil tersine ¢evirebiliriz diye diistinmesini gerektirmektedir.

Ders zili ¢alar.
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Arastirmaci:  Cocuklar diger ders sizi Ogretmen A. ile birlikte gruplara
ayiracagiz, daha sonra siddet hakkinda bir senaryo yazmanizi ve
bunu kisacik oynamanizi isteyecegiz. Simdi kitabin 37. sayfasin
acalim.

03 “Hepimiz Aym Fikirdeyiz” parcasimi sesli olarak okumaya
baslar.

HEPIMIZ AYNI FIKIRDEYIZ

Sorunlardan kaginmak igin elimizden geleni yapmak, sorunlar ortaya
ciktiktan sonra zarari karsilamak icin ¢oziim aramaktan daha akillica!

Catisma ortaya ¢iktiginda hasar dogacagim biliriz. O halde, iste asil Soru:
Catismanin yaklasmakta oldugunu hissettigimizde onu nasil engelleriz? Biiyiiyiip
de herkesin hayatint mahvetmeden once, heniiz ¢ok kiiciik, ¢cok yeniyken onu nasil
cozeriz?

Arastirmaci:  Kisacasi, ¢atismanin ¢ikmasini engellememiz gerekiyor.
Ders zili ¢alar.
Simdi kitabin 38. sayfasini agalim.

DIKKATLI, AKILLI, CESUR...

“Catismadan kaginmak, diinyanin pisirik, korkak, anlagmazhk ¢ikar ¢ikmaz
ezilen ya da kosarak kacan insanlarla dolu olmasi gerektigi anlamina gelmiyor.
Tam tersi.

Catismadan kaginmak, c¢evrelerinde olan bitenle ilgili, ¢atismalarin
dogmak iizere oldugu yerleri tespit etmek icin varlik gosteren, dikkatli, uyanik
insanlarla dolu bir diinya demek. Zekalarim, enerjilerini, isteklerini, cesaretlerini,
direnglerini, sorunlar c¢atismalara doniismeden once, onlart ¢ozmek icin
kullanabilen insanlar demek.”

Arastirmaci: - Peki, siddetten kaginmak, bu bizim korkak oldugumuz,
haklarimizi savunamadigimiz anlamina mi geliyor?

- Peki, siddete girmemek icin haklarimizi nasil savunmamiz

gerekiyor?
010: Konusarak.
022: Elini tutmak ve kagmak.

Arastirmaci:  Gerekirse kagmak tabii ki ama elini tutmak daha iyi bir fikir
olabilir. Kagarak karsimizdakine korktugumuzu diisiindiirebiliriz.

0l14: Konugarak olmazsa, yasal yollarla.

Arastirmaci: - Kesinlikle. Yani enerjinizi, zekanizi, zamanimmzi catisarak degil
daha faydali gecirmeniz gerekiyor. Bunlarin kiymetini bilmek
gerekir.

- Teneffiiste senaryo fikri diisiindiiniiz mii? Kag kisinin fikri var?

- Once bir kisiyi secelim ve daha sonra o kisi kimlerle oynayacaksa
buraya gelsin, sdylesin ve birlikte oynasinlar.
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Siifta kii¢iik bir karmasa olur. Ilk olarak sahneye biraz da tereddiitle 07,
014 ve O10 ¢ikar. Sahnedeyken diisiindiikleri fikri tam olarak canlandiramadiklari
icin O10 oynamak istemez ve diger dgrenciler de siralarina geger. Bir sonraki grupta
04, 02 ve O3 yer alir. Oyunda 02 ve O4 smifta tartisan iki cocugu canlandirir. O3
ise 0gretmen olur ve neden tartistiklarini sorar. Onlarsa senin yiiziinden, sen baslattin
diyerek birbirlerinin iistiine atar. O3 her ikisinin de birbirinden 6ziir dilemesini
soyler, onlar da dilerler ve oyun biter. Daha sonraki grupta 021, O11 ve O17 yer
almaktadir. 021 ve O11 sinifta birbirlerini iterek kavga etmektedirler. Daha sonraki

oyunda 06 ve 09 yer alir. 06 ve O9 bir kitap i¢in kavga etmektedirler.

Bu eylem plam1 i¢in baz1 Ogrencilerin giinliiklerinden yansimalar su

sekildedir:

- “Bazen arkadaslarimizla anlagamadigimizda siddet igeren davraniglarimiz

olabiliyor.” (04)

- “Daha 6nce dgretmenimiz ile bu konuyu konusmustuk. Ozellikle 6fkelendigimiz
durumlarda i¢imizden 10’a kadar sayarak beklememiz ve Oyle konusmamiz

gerektigini 6grendik.” (011)
- “Derslerde ¢ok sey dgrendik. Siddetin kotii bir sey oldugunu dgrendik.” (09)
Eylem plantyla ilgili Ogretmen A.’nin yansimasi da su sekildedir:

“Siddet giinliikk hayatimizda maalesef sik¢a karsilastiimiz bir problem. Haber
programlarin1  siddet olaylarindan dolay1 neredeyse izleyemez olduk. Ben
ogrencilerime bu konuda elimden geldigi kadar farkindalik olusturmaya ¢alistyorum.
Hatta sizin de derslerde fark ettiginiz tizere “empati” degeri iizerinde epey konustuk,
tartismalar  gergeklestirdik. Anladiklarin1  ve daha duyarli davrandiklarim
diisiiniiyorum. Bu kitap da yine bu konuda diigiincelerini gelistirmelerini sagladi.
Kendi hayatlarinda aileden veya c¢evreden kaynakli ¢ok agir bir siddet durumu ile
kargilasmadim, umarim olmaz da. Yine de toplum i¢inde ¢ocuklarin bu konulari

ifade etmesi biraz daha zor oluyor.”
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Eylem planiyla ilgili aragtirmacinin giinliigiine yansimast ise su sekilde

olmustur:

“Ogrenciler bu kitapla ilgili konusmalarda aileleri ile ilgili olaylardan fazla
bahsetmediler. Sakladiklart bir durumdan degil belki ama ailesel olaylar1 anlatmak
istememis olabilirler. Ozellikle “empati” degeri konusunda bilingliler ve konustukga
farkliliklara karsi “saygi” ve “duyariilik” degerleri konusunda farkindaliklarinin

arttigim diistiniiyorum.”

4.2.4. Tyi ve Kéotii

Iyilik ve kétiiliik kavramlarinin biraz goreceli olmasindan ve dgrencilerin bir
olaymn iyi veya koétii olup olmadigini degerlendirirken nasil bir karar mekanizmasi ile
diisiindiiklerini anlamak ve farkindaliklarimi biraz daha arttirmak adina “Iyi ve Kotii”
kitab1 secilmistir. Iyi ve kotii kitab1 bir olaym/durumun veya kisinin tamamen ké&tii
veya iyi olarak algilanmasindan ¢ok olaym/durumun ve kisilerin mantikli diistinceler
cercevesinde degerlendirilmesini ve ona gore kararlar alinmasini ele almaktadir. “/yi
ve Kétii” kitab1 18.04.2017 tarihinde baslayan haftada ele almmustir. Sekil 4.6, “Iyi ve

Koti” kitabinda 6ne ¢ikan degerleri gdstermektedir.

Sekil 4.6. “Iyi ve Kitii” Kitabinda One Cikan Degerler

Yardimseverlik

“Iyi ve Koti” konusu, kitapta yer alan hikdyeler ve bu hikayelerin

diisiindiirdiigii belirli sorular ¢er¢evesinde islenmistir. Bu sorular sunlardir:

e lIyi veya kotii davramslar sergilerken iyilik yapmamizi saglayan veya

kotiilik yapmamizi engelleyen unsular nelerdir?
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e lyi ve kotii kavramlar1 herkese ayni anlami1 mu1 ifade eder? Bir olaym iyi

veya kot olarak yorumlanmasinda neler etkilidir?

e Davraniglarimiza veya kararlarimiza kaynaklik eden/sorgulamamizi

saglayan unsurlar nelerdir?

e lyi veya kotii kavramlarini1 kullanarak ya da iyilik iceren davranislar veya

kotiiliik iceren davranislarla insanlarin bizi yonlendirmesine nasil engel

olabiliriz?

e Bilmeden veya yanliglikla koti bir davranmigta bulunmak nasil bir

sorgulama gerektirir?

¢ Bilerek yaptigimiz kotli davranislarimizi nasil engelleyebiliriz?

e Nasil bir diinyada yasamak istedigimizi diistinmek hayatimizi nasil etkiler?

“Iyi ve Kétii” kitabinda dgrencilerin iyilik ve kétiiliik kelimelerinden ne

anladiklarii anlamak amaciyla “Lyilik sizin icin ne ifade etmektedir?” ve “Kétiiliik

sizin i¢cin ne ifade etmektedir?” sorular1 sorulmus ve bu sorulara yonelik alinan

cevaplar agagida sunulmustur.

Soru: Iyilik sizin i¢in ne ifade etmektedir?

Ol1:

02:

03:

04:

06:

Iyilik arkadasimiza diizgiin ve giizel konusmak arkadasimiza kotii séz
soylememek arkadasimizi sevindirmek arkadagimizi mutlu etmek
arkadasimiz bir seyi yapamadiginda ona yardim etmek arkadasimizi
giildiirmek arkadasimiza giizel davranmak.

Iyilik hakkinda anladigim sey iyilik; yardim, dayanisma, sevgi vb. Benim
yasadigim bir olayda ben ve kuzenim birlikte futbol oynuyorduk. Sadece
ikimizdik, kuzenim tam karsidan araba geliyorken diistii. Bir an ¢ok
korktum. Ne yapacagimi bilemedim ama sonra hemen kostum ve onu
kaldirp kaldirima ¢ikardim o da bana tesekkiir etti ve birbirimize sarildik.
Iste buna iyilik yardimlasma denir.

Birbirimize yaptigimiz giizel seyler bence iyiliktir. Birbirimize iyi
davranmayip kotii davranirsak saygisizlik olusmus olur. Bunun igin iyiligin
iyi bir davranig kotiliigiin de kot bir davranig oldugunu anlayip
birbirimize iyilik yapip kotiiliik yapmamamiz gerektigini anlariz.

Iyilik deyince aklima bir kisiye hediye vermek sevgi gostermek, o kisiye
giizel s6z soylemek, dalga gegmemek, kotii kelime kullanmamak, onu
yalniz birakmamak, bir kisi diistiigiinde onu kaldirmak, zorba olmamak.

Iyilik deyince aklima merhametli, sevgili, sefkatli, diiriist, yalan
sOylemeyen, sirin, kendini sevdiren ¢ok arkadasi olan, herkesi seven,
empatili, sir tutan, hep onlant kétiilikkten koruyan ve onlart Allah seven
kisidir.
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07:

08:

09:

010:

O11:

012:

0l15:

020:

Iyilik herkesin arkadashigmi gogaltan, iyiligi fazlalastiran, kotiiliigii azaltan
bir seydir.

Bir kisi diistii mii arkadasi ona yardim ederse bu bir iyiliktir. Bir de iyilik
etmek sevaptir. O yiizden iyilik giizel bir seydir.

Iyilik denince aklima sevgi, saygi ve hosgorii geliyor. Iyilik yapinca, aym
yaptigin iyilik sana da denk geliyor. lyilik yapmak sevgi gostermek cok
giizel bir sey.

Mesela birisi arkadasima hediye verdi. Bu iyi bir sey. Ama birisi
arkadaslarimi dovdii bu kétii bir davranis. Arkadasimiza ne hakkinda olursa
olsun onunla alay etmemeliyiz. Bir giin bizim basimiza da gelir o zaman o
bizimle alay eder. Ama iyi birisi olursak arkadaglarimizla iyi gecinebiliriz.

1yilik insanlara giizellik yapan, yardim eden, sevgiyi bilen, hosgoriiliidiir.
lyilik bununla bitmez sadece anne, baba, teyze, halaya sayg1 gosterir. Ama
dogaya da iyilik yapmaliyiz.

Iyi olunca herkes arkadas olmak ister. Eger kotii olunca kimse sizle arkadas
olmak istemez. lyi olunca arkadaslarina hi¢ kiimessin.

Iyi deyince benim aklima yardimsever iyilik sevgi sayg1 gelir birde su olay:
Ben bir giin evde babaannemle oturuyordum. Babaannem halangilden
patates getirebilir misin? dedi. Ben tamam dedim halam bakkaldaymis
evlerine gittim zile baya bastim arkamda kedim vardi girdim eve dedem
uyuyormus gittim yanina dede dede dede dedim uyanmadi kedi de girmis
eve sonra kedi geldi kaloriferin tepesine eli sikisti dedemin iistiine atladi
basmi cirmaladi dedem uyandi kediyi pencereden attt o an bana seni iyi
sanirdim dedi kedi benim elimin bilegimi 1sird1

Iyilik her zaman iyidir mesela siz arkadasiniza kalemi verdiniz o arkadas ne
hisseder iyilik sizin kaleminiz yok ayni seyi size yapar. Mesela en
sevmediginiz arkadasiniz size yemek verdi. Siz ¢ok sevinirsiniz demi.

Ogrencilerin iyilik kelimesinin anlamini, kendilerine ¢agristirdigi konusunu

aciklarken belirli degerler etrafinda yorumlar yaptigi goriilmektedir. “Duyarlilik,

dayanisma, sevgi, yardimseverlik, hosgori” gibi degerleri iyilik kapsaminda

degerlendirmektedirler. Dogru bir degerlendirme olmasina ragmen bazen 1yilik gibi

goriinen kotiliklerin veya kotiiliik gibi goriinen 1yi durumlarin ¢ok farkinda

degillerdir. Yaslar1 geregi olaylari, aile ve arkadas ¢ercevesinde ele almaktadirlar.

Soru: Kétiiliik sizin icin ne ifade etmektedir?

Ol:

02:

Kotiiliik, arkadasimiz bize kot s6z soylediginde biz kendimizi ¢ok koti
hissederiz.

Kotiiliik hakkinda yasadigim bir olayr anlatacagim. Bir okulda mag
yapmaya gidiyorduk. Sahayi biz kaptik ama karsi simf bizleri ittirip
sahadan c¢ikardilar. Biz sinirlendik ve Ogretmenimize sdyledik. Adalet
yerini buldu. Iste karsi simifin yaptig1 kotiiliiktiir.
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03:  Kaotiiliik, bence birbirimize yaptigimiz olumsuz hareketlerdir. Bu yiizden
kotiiliigli  uygulayip birbirimizin  kalbini kirmayalim. Kotiligii de
birbirimize uygulamayalim.

04:  Kaotiiliik deyince aklima kétii s6z sdylemek, ona vurmak, kaba hareketler
yapmak, zorba olmak, ona sert bir sekilde darbe atmak.

06: Koétii olan kisiler sevgisiz, yalan soylen, sir tutamayan, arkadaslarini
suclayan, merhametsiz en kotii gliniinde yaninda giilendir ve kotiiliik yapan
arkadasin1 hi¢ sevmeyendir. Ve hep arkadasina kiisendir ve kot soz
konusan kisilerdir.

07:  Kotiiliik savasi ¢ogaltan, hirsizliklar1 gogaltan arkadasliklari azaltan bir
seydir.

08:  Kaotiiliik, bir kisiye vurup onu aglatirsa bu kotii bir durumdur ayrica bu bir
de siddettir. O ylizden bu iki seyi de yapmayalim.

09:  Kotiilik deyince aklima zarar vermek, yalan sdylemek, kotii sozler
sOylemek insanlarin kalbini kirmak geliyor. Eger birine kétiiliikk ediyorsak
doniip dolasip o kétiiliik bize doner. Kimseye kotiiliik etmemeliyiz.

010: Mesela bir tane arkadasimiz siavdan 63 aldi ve arkadasi1 onunla alay gecti.
Arkadasimiz sinavdan 63 ald1 diye ona kotii sozler sdylememeliyiz.

Ol11: Katiiliik, insanlarla kavga eden, kotii laf sdyleyen, kaba davranan, dogayi
kirleten, kotiiliik yapan kisidir.

012: Kotii olunca hep kotiiliik yaparsin. Kotii olunca herkese bagirip cagirirsin.

020: Kotiiliik, sagin1 cekmek, vurmak veya kotii s6z sdylemek bunlar kotii seyler
kavga ederiz ve daire gibi uzar siz mesela arkadasmiza vurdunuz
arkadasimiz ne hisseder onu uyarir ve bir daha yapmamasini soyleriz.

021: Eger kétiiliik yaparsak iyiligin bir anlami kalmaz kétiiliik hi¢ sevmemek
demek biz kimseyi sevmesek hi¢ kimse de bizi sevmez.

022: Eyer birisine siddet uygularsak eninde sonunda siddet bize de gelir kisiye
uyguladigin siddet kavgaya cevirir. O zaman g¢emberin etrafinda doner
dolanirlar ayrilinca birbirlerini 6zlerler.

Osretmen A. derste siifi arastirmaci ile yalniz birakir ve isi oldugu igin
smiftan ¢ikar. Artik arastirmaci ile iyice kaynasan ve iyi diyalog i¢inde olan
ogrencilerle derse devam edilir. Arastirmaci Ogrencilere kitabi anlayarak okuyup
okumadiklarii ve o6zet defterine hikayenin Ozetini yazip yazmadiklarimi sorar.
Ogrencilerin geneli hep bir agizdan evet cevabmi verirler. Arastirmaci tarafindan
incelenen ogrenci giinliikleri tekrar geri dagitilir. Ogrencilerden bazilari
arastirmacitya bir Onceki haftada yapilan drama etkinligi gibi tekrar bir drama
etkinligi yapmak istediklerini belirtirler. Aragtirmaci tekrar iyilik ne demek {izerine
konusmak ister. Bu arada arastirmact 6grencilerin yakalarinda takili olan kagittan

yapilmis olan giilen yiliz brosunu fark eder ve anlamimin ne oldugunu &grencilere
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sorar. Ogrenciler kitap bagisladiklarini, bu yiizden rehber 6gretmenlerinin taktiklarmni
ifade ederler. Arastirmaci tam da konuyla ilgili oldugu i¢in kitap bagislamanin ¢ok
giizel bir davranis oldugundan ve su an okuduklari ders kitaplarin1 da seneye

bagislayabileceklerini ifade eder. Daha sonra diyalog su sekilde devam eder.

Arastirmaci:  lyilik ne demek ¢ocuklar?

0l15: Yardimlagsma demek, hosgorii demek.

Arastirmaci:  lyilik kelimesinin karsihig olmasa da bahsettiklerini iyi degerler
olarak ifade edebiliriz.

022: Birisi bize kotli davrandiginda bizim ona iyi davranmamiz
demektir.

020: Defteri olmayan birine defter verip iyilik yapmak.

Arastirmaci:  Cocuklar 6zel bir olay1 anlatmak yerine genel olarak iyilik nedir,
onu konusalim.

010: Sokaktaki hayvanlara su ve siit vermek.

01I8: Karsidan karsiya gecmek isteyen bir teyzeye yardim etmek.

Arastirmaci:  Simdi kotiiliige 6rnek verelim.

03: Birbirimize yaptigimiz olumsuz hareketler.

06: Birisini gormezden gelmek.

Arastirmaci:  Evet, olabilir, tam olarak kétiiliik olarak ifade edemesek de iyi bir
sey olmadigin1 sOyleyebiliriz.

Oll: Dogayi kirletmek ve hayvanlara zarar vermek.

Arastirmaci:  Peki, cocuklar size gore iyi olan bir sey herkese gore 1yi midir?
Ogrenciler hep bir agizdan “hayw” diye bagrir.

Arastirmaci:  Peki, size gore kotii olan herkese gore kotii miidiir?
Ogrenciler yine hep bir agizdan “haywr” diye bagrir.

Aragtirmaci:  Size bir sorum daha olacak bdylece kitab1 daha dikkatli okuyanlar

kimler anlayalim. Kitapta iki hayvanin hikayesi, iyilik ve kotiiligiin
goreceligini anlatan bir hikdye var. Hangisidir sizce?

Qgrenciler kendi aralarinda konusarak parmak kaldirdiklart igin
Ogretmen A. kitabin altinc1 sayfasinda baslayan “Iyi nedir, kotii
nedir?” hikayesi oldugunu ifade eder.

Hikdye okunur.

IYI NEDIR, KOTU NEDIR?

Yasamak icin, kurtlarin kuzulari yemesi gerekir: Kurtlar icin kuzulari
oldiirmek iyidir. Bu, kurdun yasamasim, kiiciik kurtlarin biiytiimesini saglar.

Kuzuysa olmek istemez: Kuzular icin kurtlarin yaptigi sey kotidiir.
Kuzunun igindeki yasama istegiyse, iyidir.
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Kurt igin iyi olan, kuzu igin iyi degildir. Kuzu igin iyi olansa, kurt icin

kétiidiir. Iyi ve kotii herkes icin ayni sey degildir.

Kurt kuzuyu yemek zorunda oldugu, ama kuzu i¢in de kurt tarafindan

yenilmenin kotii oldugu ifade edilir. Belgesellerden o6rnek verilir. Avlanan

hayvanlarin kotii oldugu ifade edilemeyecegi, ¢linkii yasamak i¢in avlanmak zorunda

oldugu belirtilir. Sonug olarak iyi ve kotlinlin herkes i¢in ayni olmadig vurgulanir.

Daha sonra 6grencilere bos bir kagit dagitilir ve 6grencilerden kagitlara kendilerine

gore 1yi olan ama bagkasina gore kotii olabilecek kurgu bir hikdye yazmalar istenir.

Kitaptan m1 diye sorulur; kurgu olacag ifade edilir. Hayvanlarla ilgili olup

olamayacagi sorulur; olabilecegi belirtilir. Hikdyenin sonuna da bu kitabin basliginin

baska ne olabilecegini yazmalari istenir. Ogrencilerin yazdiklar1 hikayeler su

sekildedir:

Ol:

02:

03:

KOPEK ILE KUS

Kopek bir giin kusu goriip kopek kusu yakalayip yemek istemis ama kusu
yakalayamamus. Ikinci giin yine goriip yakalamak istemis kusu gormiis ve
yakalayamamus. Uciincii giin yine kopek kusu yakalamak istemis bu sefer
yakalayip yemeye gotiiriiyormus ve bir adam goriip hemen kosmus kusu
kurtarmak istemis ve adam kurtaramamis hemen bir adam daha gelmis o da
kurtaramamig sonra bir tane daha adam gelmis iicli birlikte kurtarmaya
baslamiglar ikisi kopegi oyalamislar biri de kusu almaya gitmis sonra kopek
fark edip ikisini birlikte yemeye karar vermis ve o iki adam da onlarn
kurtarmay1 basarmuslar.

MAC

Her zamanki gibi okulda arkadaslarimla mag¢ yapiyordum. Sira takimlar
kurmaya geldi takimlar sdyle oldu; 04, ben- 07, 012, 014, 016 ve 013
oldu. O4 ile ben bu durumu kabul ettik ama kars1 takimm oyuncular1 bu
durumu kabul etmedi. Biz de bu duruma ¢6ziim bulmaliyiz dedik. Ve bagka
bir arkadasimizi ¢agirdik karsi taraf simdi oldu iste cevabini verdi. Ondan
sonra magimizi keyifle yaptik.

BEYAZ SINCAP VE KURT

Bir varmis bir yokmus. Evvel zaman i¢inde kalbur saman iginde bir sincap
varmis. Bu sincap ¢ok neseliymis. Kurt neden sincabin ¢ok mutlu oldugunu
sormak i¢in onun evine gitmis. Sincap tam evinden ¢ikarken kurt onu
sikistirmis ve s0yle demis: Soyle bakalim mutlulugunun sebebi ne? Sincap:
Mutlulugumun nedeni iyi olmam ve daima yardim etmem demis ve ne olur
artik beni birak. Kurt: Hhh bu ¢ok kotii bir sey. Kotiiliikk daha iyi bir sey
demis. Sincap: Sen dyle san. lyilik yapmak kétiiliik yapmaktan bin kat daha
iyidir. Bu ylizden kétiiliikk yapmak olumsuz bir davranistir. Hatta iyilikle
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04:

06:

O7:

08:

09:

ilgili sincap arkadaslarimla kampanya hazirladik. Kurt bu kampanyaya
katilip artik iyi olmaya karar vermis. Kurt: Artik kotii olmamaya soz
veriyorum demis. Boylece hikdyemiz bitti.

BIK-KONYASPOR MACI

Vodafone Arenada BJK-Konyaspor maginda BJK 1-0 6ne gegiyor. Sonra
2-0 oluyor. 3-0, 4-0, 5-0 derken BJK’da Tobi¢ kendi kalesine atiyor.
Durum 5-1 oluyor. Mag bitiyor. BJK i¢in iyi bir duygu iken Konyaspor icin
kétii bir duygu oluyor.

YALANCI COBAN

Bir varmis bir yokmus. Evvel zaman i¢inde kalbur zaman i¢inde bir ¢oban
varmig bu ¢oban bir giin kdyliilere saka yapmak istemis ve sabah kdyliiler
yetigin imdat! demis ve slirimil kurt basti demis bunu duyan kdoyliiler
ellerine uyusturucu ve sakinlestirici alip gidiyorlarmis. Ve ¢oban buna
giiliiyormus oraya giden koylii cobana ¢ok kizmig ve sabah olunca ¢oban
gene saka yapmak istemis ama bu sefer iizeri yirtik sekilde denemis ve
gene inanmislar bunu goren kdyli cobani uyarmis ve yapmamasini
sOylemisler. Sabah olunca koyliiniin siiriisiinii ger¢ekten kurt basmis ¢coban
koye gidince kimse ona inanmamig ¢oban yalvariyormus ama koyliiler
dinlememis ve ¢obanin siiriisiinii yemisler. Coban koyliiye s6z vermis bir
daha yapmayacagim demis.

SAVUNMAK KOTU BIR SEY MI?

Bir keresinde arkadaslarim ile okulun kantinine inmistik. Arkadaslarimin
birisi kantinde olan siradaki ¢ocuklara bakti. Sirada oturan ¢ocuklar: Bizim
siramiza bakma dediler. Ben de arkadasimi savundum.

ASLAN ILE TAVSAN

Bir varmig bir yokmus evvel zaman i¢inde kalbur zaman i¢inde bir aslan
varmig. Ama bir de tavsan varmis. Bir giin aslan o kadar acikmis ki av
bulmasi gerekiyormus. Tavsan yavrularina yemek bulmaya ¢ikmis. Ama
aslan anne tavsan1 gormiis gizlice yaklasiyormus bir an bir ¢aliya basmis ve
tavsan bu sesi duymus. Aslani gormiis ve hemen kagmaya baslamig ama
aslan hi¢ durur mu hemen tavsanin pesinden kogsmus o kadar kogmuslar ki
artik tavsanin kogmaya giicii kalmamig ve yavaglamis aslan hemen kaptigi
gibi yemis ama hi¢ doyar mi tavsanlarin evine gidip yavrulari da yemis
artik karni doymus c¢linkii bir anne ve dort tane de yavru tavsan yemis.
Aslan evine gidip yatmis. Yarm olmus yine acikmis. Ama bu sefer ceylan
yiyecekmis. Her zaman ki gibi ceylan1 da yakalamis. Ceylanm1 da yemis.
Boyle boyle devam etmis.

HIRSIZ VE VILLA

Bir hirsiz bir villaya girmis saat 03:30’mus herkes uyuyormus. Hirsiz eve
girdi fenerini yakti tam ise basliyordu ki evin sahibi uyandi. Hirsiz adamin
agzin1 kapadi. Adamin karist gelince ¢ok korktu. Tir tir titredi. Hirsiz
adamin karisini goriince adamin basina silah dayadi. Hirsiz da yasamak igin
hirsizlik yapmak zorunda. Kadin polisi aramak istiyor ama polisin
numarasint bilmiyor. Hirsiz adam ve karisin1 yakalayip bir yere oturtuyor
adam karisinin kulagina: Polisi ara demis. Kadm: Polisin numarasini
bilmiyorum demis. Sizce hirsiz m1 hakli adam mi?
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010:

Oll:

Ol3:

Ol4:

Ol5:

HUGO ILE AKSEL

Hiigo’nun cok giizel bir ceketi vardi. Aksel onun ceketini kiskaniyordu.
Teneffiislerde Hiigo’nun arkadaglar1 yanma gelip senin ceketini herkes
kiskanir. Aksel kag¢ hafta, kagc ay boyle bir ceketinin olmasini istiyordu.
Aksel annesine ikide bir soyliilyordu: Anne bana istedigim ceketi alir misin?
Annesi: Oglum giydigin ceket eskisin Oyle alalim diyordu. Aksel’in aklina
bir fikir geldi. Ceketini eskitip yirtip o istedigi ceketi alabilirdi. Aksel okula
gittiginde aklina yeni bir fikir geldi. Hiigo’nun ceketini alip cantasina
sokmak. Aksel Hiigo’nun iiziilecegini biliyordu ama kararindan
vazgecmedi. Teneffiis zili caldi. Aksel Hiigo’nun ceketini askidan alip
cantasina koydu. Ders bitti. Aksel eve geldi annesi ¢antasini yikayacakti ve
sonra bir de ne gorsiin. Hiigo’nun ceketi. Aksel’i ¢agirdi annesi Aksel’e
kizdi. Oglum bagkasinin esyasini niye aldin? Aksel agladi bana ceket
almadin ben de Hiigo’nun ceketini aldim. Annesi Aksel’e bir daha boyle bir
sey yapma. Aksel Hiigo’ya ceketini verdi ve 6ziir diledi.

KEDI ILE FARE

Bir yash kadinin evinde huysuz bir kedi varmis. Bu kedi ¢ok simarik ve
kendini ¢ok begeniyormus. Bu kedi fare avlanmayi ¢ok seviyormus. Bir
giin yaslt kadin pazara giderken huysuz kedi evde kalmis Bu kedinin can
cok sikilmis. Kendi kendine sdyle demis: Benim canim ¢ok sikildi bir fare
olsa da avlasam demis. Kedinin lafi iizerine gelmis karsisina fare
cikivermis. Kedi bu fareyi avlamis. “Kedi i¢in iyi fare igin koti.”

YARDIMLASMAK IYIDIR

Koyde yasayan Murat adinda bir ¢ocuk varmig. Cok yardimsever biriymis.
Hic¢ kimseye kotiiliik yapmazmis. Bir giin okuldan gelirken kedi gérmiis ag
ve susamis. Murat hemen c¢antasini koyup kediyi eline almis. Bir kap su ve
ekmek koymus. Murat kediyi severken sirtinda yara gérmiis. Murat hemen
kediyi almig ve eve dogru kosmus. Eve gelmis. Annesine, anne yarali bir
kedi gordiim yardim etmemiz gerek demis. Annesi eline pamuk ve sargi
almis. Murat annesiyle birlikte kediye yardim ettiler. Murat bu durum i¢in
¢ok mutluydu.

BIZE GORE KOTU ONLARA GORE IYI

Ali bir glin geziyormus bir de ne gdrsiin. Aslan bir geyigi kovaliyor aklina
bir sey geliyor aslanin bir geyigi kovalayip yemesi geyige gore kotii aslanin
karn1 doydugu i¢in aslana gore iyi bir sey. Ali gezmeye devam ediyor.
Sonra Ali’yi birileri yakalayip tekme tokat doviiyorlar Ali’ye gore kotii
obiirlerine gore iyi.

ARKADAS IYIDIR

Ben bir giin oyun oynarken birisi gelip bana adimi sordu ben de sdyledim
sonra ben de ona sordum dedi ki: Sana ne ya seni ilgilendirmez! Sonra kagti
gitti. Bir giin ben arkadagimla oyun oynamaya parka gittim sonra o ¢ocuk
gelip bana dedi ki: Ssst ben seni tanidim sen ezik ¢ocuktun demi. Sonra
arkadagim ona dedi ki ben seni, sen de beni taniyorsak o zaman birbirimize
iyl davranmamiz gerekir dedi. Sonra ¢ocuk aman boyle iyi gerek yok!!!
dedi. Sana ne ben beni sen seni ilgilendirir karisma bana dedi. Yani ¢ocuga
bu durum iyi geliyor ama kizlara hi¢ iyi gelmiyordu.
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KURT VE KOPEK

Bir giin ¢oban Zafer koyunlarini alip daglarda otlamaya gotiirmiis. Aksam
oldugunda koyunlar dagin bir kenarinda uyumuslar coban Zafer de yastigi
ve yorganini alip uyumus. Coban Zafer’in bir de kopegi Karabas vardir.
Aksam vakti herkes uyurken Karabag koyunlarin ortasinda nébet tutuyordu.
Birden ¢aliligin arasindan bir ses geldi. Karabas iirktii ¢aliligin arasinda bir
kurt vardi. Kurt ziplayarak Karabagsin iistiine atladi. Karabasin ayagi kirild.
Karabag bir ugultu ile ¢oban Zafer’i uyandirdi durumu anlayan ¢oban Zafer
koyunlarin1 alip eve dondii.

CIFTCI

Bir tane ¢ift¢i varmis. O ciftcinin kuzular1 varmus iki tane. Iki tane de
koyun iki tane de inek varmis. Bir tane kdpegi varmis. Kopegin adi
Karabag’mis. Karabas hayvanlar1 koruyormus. Ciftci koyunlarini ¢ok
seviyormus ve ¢ok iyi bakiyormus yaz bitmis. Kar yagmis. Bir buguk
metreyi boylamis disariya ¢ikamamis evde yemekler tiikenmis maalesef o
iki koyunu kesmis zaman gectikce sadece bir inek kalmis. Karabas ¢ok
izlilmiis son kalan bir inegi de kesmis ve Karabas kendisini de kesecegini
diisiinmiis ve hemen oradan kagmus.

KUS ILE KELEBEK

Kusun karni acikinca hep kelebek yiyormus ama kelebekler yenmek
istemiyormus. Ama doganin kanunu buymus eger kelebek yemezlerse
acliktan oliirlermis. Ve bundan dolay1 herkes kaderine katlanmak zorunda
eger kimse birbirini yemezlerse oliirler. Dogada boyle seyler olmak
zorunda.

KEDI ILE FARE

Bir giin kedi ile fare gezerken kedi fareye demis ki gel ben sana bir peynir
alayim demis kedi Oyle fareyi inandirmis fare de kedi ona yalan soyledigini
bilmemis fareyi gotiirmiis kedi planin bir pargasinmi hazirlamis ve fareyi
kapana sikigtirmig farecik orada kediye yalvarmis liitfen beni yeme bak ne
istersen veririm ama beni yeme yalvaririm ama kedi onu umursamamis ve
onu almig tam azina atacakken fare elinden kagmay1 basarmis ama kedi onu
kosa kosa yakalamig ve yine azina atacakken bir insan kediyi ¢agirmig
kedinin sahibiymis kediyi alip gotiirmiis farecik oradan hemen uzaklagmis
kedi onu bir daha da bulamamis ve fare rahatca yasamis ve son.

ALI ILE VELI

Ali bir giin Veli’ye saka yapmak istemis. Ali koyunlar1 otlatiyormus aklina
gelmis. Ve koyunlar1 burada birakmis gdmlegini yirtmis. Veliye yalan
sOylemis Veli de kurtun yania gitmis halbuki kuzular yerinde ot yiyorlar
Veli Ali’ye ¢ok kizmig tamam bir daha yapmam ama soziinii dinlememis
bir daha cani sikilmis. Bir daha yapayim demis yine aynisin1 yapmis. Veli
bir daha inanmis ve baktiginda kuzular yerinde ot yiyormus. Uciincii defa
gercekten kurt gelmis gdmlegi gercekten yirtmis ve kuzular: yemis. Veli’ye
gitmis Veli ona inanmamis neden ¢iinkii hep yalan sdyledi ona inanmak
miimkiin mii? Sizce iyi mi yoksa kotii mii?

KAPLAN ILE GEYIK
Geyik hizli bir hayvandir kaplan geyigi zor yakaladig: i¢in bazen timsah
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yemek zorundadir bazen kaplan timsahi yer bazen de timsah kaplani yer
kaplan acliktan ve yem olmaktan soyu tilkenmektedir. Kaplanlarin hayati
daha zordur.

Ogrencilerin yazdiklar1 hikdyeler incelendiginde okuduklar1 hikayeden
esinlendikleri, kimi &grencilerin bu durumu hikayelerine yansitabilirken kimi
Ogrencilerin de yansitamadiklar1 goriilmektedir. Kitapta vurgulanmak istenen,
hayatta olaylarin sadece iyi veya kotiiden ibaret olmadigi, bazen kararsiz kaldigimiz
durumlar olabilecegi ve oOgrencilerin bunun gayet normal oldugunun farkina
varmalarin1 saglamakti. Bu etkinlik ile empati, oOzellikle duyarlilik, saygi,
yardimseverlik  degerleri konusunda Ogrencilerin  farkindaliklariin  arttig

distiniilmektedir.

4.2.5. Ben ve Baskalan

“Ben ve Baskalar” kitabinin seg¢ilmesinin nedeni, giinlikk hayatta her
birimizin sosyal bir varlik olmasi ve c¢ocuklarin bir insanin giinliilk olarak
cevresindeki insanlarla iliskilerine dikkat c¢ekmektir. Daha Oncesinde arastirma
kapsaminda okudugumuz kitaplara ve gergeklestirilen etkinliklerde Ogrencilerin
sikca vurguladigir degerlerden biri de empati olmustur. Bunun nedeni 6grencilerin
aragtirma baslamadan 6nce empati degerinin ne oldugunu derslerinde islemeleridir.
Bu durumdan hareketle “Ben ve Bagkalar:” kitabma karar verilmis ve bu kitap
24.04.2017 tarihinde baslayan haftada ele alinmistir. Sekil 4.7, “Ben ve Baskalart”

kitabinda 6ne ¢ikan degerleri gostermektedir.

CSOSCO

Sekil 4.7. “Ben ve Baskalar” Kitabinda One Cikan Degerler
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“Ben ve Baskalart” konusu, kitapta yer alan hikayeler ve bu hikayelerin

diistindiirdiigii belirli sorular ¢er¢evesinde islenmistir. Bu sorular sunlardir:

e Sosyal bir hayattan uzakta biiyiimiis bir insan nelerden mahrum/yoksun

kalabilir?

e Diger insanlarin kisiligimiz iizerinde nasil bir etkisi vardir?

o Irk¢ilik ne demektir?

e Biitiin insanlar1 “insan” olarak gdrebilmenin temelinde nasil bir diisiince

vardir?

e Onyargilarimizi nasil asabiliriz?

e Yillar 6ncesine baktigimizda sosyal yasantimizda neler degismistir?

e Insanin iginde yasadig kiiltiir hayatin1 nasil etkiler?

e Empati nedir?

Soru: Sizi bir baskasina tanitirlarken hangi ozelliklerinizden bahsedilsin

istersiniz?

Ol: Yardimsever, c¢aligkan, hayvan sever, giizel kiz, sevimli kiz, diirist,
biiyiiklerine saygi sevgi gosteren bir kiz, temiz kiz.

0O2:  Beni arkadan konusacaklarsa bana saygil, diiriist, caliskan, yardimsever,
konuksever, matematigi seven, giizel futbol oynayan gibi bircok iyi
ozelligimle tanitmasini isterim.

03:  Benim arkamdan hosgoriilii, caliskan, yardimsever, saygili, diiriist, zeki,
iyiliksever, konuk seven, uslu, mutlu vb. seylerle anilmak isterim. Benim
arkamdan zaten bdyle seyler konusulur. Bu nedenle ¢ok mutluyum.

04: Caligkan, diiriist, kibar, futbolu c¢ok iyi oynar, iyiliksever, yardimsever,
disarida oynamayi sever, paylagimci.

06: Cok tatl, sirin, diriist, sefkatli, zeki, caliskan, akilli, saygili, biiyiiklerini
seven, kiigiiklerini sayan, sevgili, herkesi kendi yerine koyan, olumlu.

08: Her seyimi konugmalarini isterim, mesela c¢aligkanligimi, sevgi dolu
oldugumu, yardimsever oldugumu, kibar oldugumu, saygili oldugumu
konusmalarini isterim.

09:  Beni &vecekse cok caliskan, yardimsever, insanlari giildiiren, birazcik
sinirli ama sinirlendigim kisiyi tizdiiysem bir daha giildiirebiliyorum.

Ol1: Biiyiiklere saygi duyma, hayvanlar1 sevmesi, insanlarla malzemelerimizi
paylasmak. Engellilere yardim etmek, arkadasimin 6zel esyalar1 kaybolursa
ona yardim etmek vb. seylerin konugmasini isterdim.

O12: Bana su dzelliklerden bahsedilmesini isterim. Yardimsever, iyi kalpli, dost

canlisi, misafirperver.
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Kendimi tanmitiyorum. Biiyiiklere saygi gosteririm gelen misafirlere ama
bana saygi gostermeyen kisi ben ona her zaman saygi gdsteririm onlarin
bana gosterme anlamina gelmez.

Herkesin sinifta O14 ¢ok caliskan demelerini istiyorum.

Iyi kalpli, yardimsever, akilli, uslu, nazik, ¢ok titiz, temiz, sampiyon
kedileri ¢ok sever, saygili, sevgili, caligkan, sporcu, giizel fikri olan,
arkadas canlisi, misafirperver, tinlii, herkesi seven.

Iyilikseverligimi. Saygili oldugumu. Biiyiiklerimin yaninda saygih
oldugumu. Giizel seyler basardigimi. lyi kalpli oldugumu, paylasimci
oldugumu.

Cok iyi futbolcu olmak istiyorum, yardimci olmak istiyorum.

Ben bir insan arkamdan beni tanitmasi nasil olmasini istiyorum yani
arkamdan bana iyi insanim, yardimsever, kavga etmeyen olmak istiyorum.

Giizel ozelligimle tanitmak isterim. Ayri odam olmasini isterim. Giizel bir
kiz olmamu isterim. Sagimin giizel olmasimni isterim.

Kuzenlerimin beni sevmesini benimle oynamalarini isterim.

Ogrencilerden kendilerini yazmalar1 istenir. Fiziksel veya psikolojik

ozelliklerini yazabilecekleri belirtilir. Oncelikle kAgidin 6n yiiziine kendi 6zelliklerini

arka yliziine ise arkadasinin 6zelliklerini yazmalar istenir. Baglik olarak “Ben nasil

biriyim?” bashigin1 kullanabilecekleri ifade edilir.

Ogretmen A.: Cocuklar sadece sevdiginiz 6zelliklerinizi degil elestirdiginiz

0l8:

ozelliklerinizi de yazabilirsiniz.

Ogretmenim ben kiskang olma 6zelligimi hi¢ sevmiyorum.

Ogretmen A.:  Ben gegen seneye gore baya yol kat ettigimizi diisiiniiyorum.

02: Cabuk sinirleniyorum.

0Ol4: Esmer tenli olmam.

Ogretmen A.:  Esmer tenli olman bence ¢ok giizel bir dzellik. Ben seni dyle ¢ok
seviyorum yoksa kara ¢ocugum diye kimi sevecegim.

Osrenciler:  Ogretmenim 010 da ¢ok beyaz.

Ogretmen A.: Evet, o da pamuk prenses.

03: Biraz fazla hirsli olmam.

Ogretmen A.:  Evet, basarili olamadiginda bu durum iiziiyor seni.

09: Duygusal olmam, hemen agliyorum.

016: Kendime kétii seyler sdylemem.

Ogretmen A.: Nasil yani O16 &rnek verir misin?

0I6: Mesela oyun oynarken iyi yapamadigimda kendi kendime kizarim.
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Ogretmen A.:

07:
04:

Ogretmen A.:

Oll:
Ol5:

Ogretmen A.:

Ol5:

Ogretmen A.:

Arastirmaci:

Ogretmen A.:

022:
021:

Ogretmen A.:

022:

0l2:

Ogretmen A.:

013:

Ogretmen A.:

08:

Ogretmen A.:

0l17:
022:

Ogretmen A.:

022:

Ogretmen A.:

Arastirmact:

Arastirmact:

Tirmanma  yetenegimi  seviyorum. Paylasmama  huyumu
sevmiyorum.
017 senin kardesin olmadigi igin paylasmayr tam olarak

Ogrenememis olabilirsin.

Kaleye gol atacaklarinda tutamayinca kendime sinirleniyorum.
Ogretmenim O7 kendi kalesine gol atiyor.

Oyun arasinda dyle durumlar olabilir. Biraz daha dikkatli olurlar.
Sinirli olmam.

Ogretmenim ¢ok utangacim niyeyse.

Bence hi¢ utangag degilsin. Biraz iisengec olabilir misin?
Degilim.

Ben yanlis gozlemlemis olabilirim.

Evet, isler biraz zor yetisiyor ama 6gretmenim soyleyeceklerini cok
giizel ifade ediyor.

Evet, kafasi ¢cok iyi calisir, matematik dersi de ¢ok iyidir.
Karincalarin 6liimiine ¢ok {iziiliiyorum.

Utangacim, ¢ok duygusalim.

Evet, biraz fazla aglayabiliyorsun.

Ogretmenim O21’in en sevdigi yoniinii biliyorum kalemin arkasini
yemek.

Giiliismeler.

Ogretmenim ben miikemmelim.

012 biraz sessiz olabilir misin?

Ogretmenim sessiz ama bana biraz zarar veriyor sakalar yaparak.
Seni sevdigi i¢in olabilir.

Miikemmel hissediyorum dgretmenim.

Cok titiz olabilir misin? Pis yerlerden ¢ok hoslanmiyorsun.
Oyunlarda yapamamam.

Benim sevmedigim yanim kimsenin bana inanmamasi.
Neden, kim inanmryor?

02 ve 04 oyun oynarken bana inanmadi.

Boyle durumlar olabilir. Fakat 022 yalan sdylemez.

Boyle bir olayin olmasi her zaman sana inanmamasi anlamina
gelmiyor. Bu sadece bir olay.

Baska bir giin derse devam edilir.

Cocuklar daha oOnce ormanin ¢ocugu filminden bahsetmistik
sanirim. Var miydi filmi izleyen ya da o anlatimla benzer bir filmi?
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Ormanda yasayan bir ¢ocugun ayi1 ve leopar ile arkadasligini
anlatiyor. Filmde ne olursak olalim birbirimizi sevmenin dnemine
deginiyor.

Ogretmenim ormanda yetisen bir cocugun hikayesi.

Sence filmin anlattigi nedir?

Bence bazi kisiler iyi baz1 kisiler kotii olabilir.

Ogretmenim ben kitabin1 okudum yardimlasmay1 ve hayvanlara
zarar vermemeyi anlatiyor.

Sadece ormanda yasayan bir ¢ocuk sizce nelerin farkinda degildir?
Neleri bilir, neleri bilmez?

Okulu bilmez 6gretmenim.
Ben davranis olarak sordum.
Ogretmenim nazik olmay1 bilmez.

Cok dogru, nazik olmayr bilmez. Cilinkii gorgii kurallar1 okulda
veya evde insanlardan 6grenilen davranislar degil mi ¢cocuklar?

Saygiy1 bilmez.

Ama belki biraz hissedebilir saygiyr degil mi? Ciinkii hayvanlara
saygl duyuyor.

Koti olabilir, zarar verebilir.
Banyo yapmay1 bilmez.
Konugmay1 bilmez.

Evet, en onemlilerinden biri olabilir. Diinya {izerinde kag tane dil
var ¢ocuklar diisiiniin. Biz anadilimizi nasil 6greniyoruz? Evde
ailemizden, kardesi olanlar daha ¢ok fark ediyordur. Ornegin, anne-
babasi farkli dil konusabilen ¢ocuklar iki dil 6grenerek yetigebilir.

Selam vermeyi bilmez.
Evet, o da bir gorgii kural.
Hosgoriilii olmay1 bilmez.

Ya da belki soyle diyebiliriz. Hosgoriilii olmay1 biraz hissetse de
nerede duracagini bilemeyebilir.

Yazi yazmayi, oyun oynamayi, nazik olmay1 bilmez.

Evet, yaz1 yazmay1 ne zaman 6grendiniz okula gelince. Aym dil
ogrenmek gibi bu sefer de Tiirkcede kullandigimiz alfabeye gore
yazmay1 6grendiniz.

Ogretmenim ben kiigiikkken konusamiyormusum, sonra annem
televizyonu acip konusmay1 6gretmis.

Kitabin 16. sayfasit acilir ve “Yagmur Danscist” adli hikdye
okunur.
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YAGMUR DANSCISI

Adam, bulutsuz gokyiiziiniin altinda dans ediyor. Durmadan dans ediyor,
kendi etrafinda doniip duruyor. Cevresindeki herkes, nicedir beklenen yagmurla
yiiklii bulutlarin en sonunda geligini gérme umuduyla gogii inceliyor ...

Bay A ve Bay B’nin diinyasinda, yagmur dansgilart yok. Onlarin
diinyasinda, yagmurun nasil olustugunu bilim acikliyor: Gollerdeki ve denizlerdeki
suyun buharlagmasi, su buhari, yogusma, bulutlarin olusumu, su damlalarinin
agirligi... Meteoroloji uzmanlart da, su damlalarimin ne zaman diisecegini
ongorebilmek icin hesaplamalar yapryor.

Bay A, yagmur danscisina bakip giiliiyor. Sagmalik! Bay A bu dans¢inin
hentiz evrimlesmemis, ilkel bir insan oldugunu diistiniiyor.

Bay B, yagmur dans¢isina bakip giiliimsiiyor ve diistintiyor. Bu dans¢umn,
dans etmenin yagmuru getirecegine nigin inandigimi anlamaya c¢alisiyor. Bay B,
vagmur dans¢isumn bir bildigi oldugunu, bu davramst agiklayan bir neden olmast
gerektigini diigiiniiyor.

Arastirmaci:  Burada bilimsellikle yagmuru tahmin edebilecegimizi, ama yagmur
danscisinin da dans edince yagmur yagacagina inanmasi anlatilmis.
Bir bilimsellikle gorebildiklerimiz var bir de inanglarimiz vardir.
Insanlar hakkinda da bilmeden yorum yaptigimiz durumlar
olabiliyor degil mi? Ornegin onyargilarimiz. Tanismadigimiz
insanlart ~ farkli, tamistigimiz  insanlar1  farkli  algilariz.
Farkliliklarimiz ve benzerliklerimizden bahsedilmis.

Kitabin 21. sayfast acilir ve “Siileyman’dan Cenk’e: Ne Degisti?”
adli hikdye okunur.

SULEYMAN 'DAN CENK ’E — NE DEGISTI?

Sarp in biiyiik dedesi Siileyman, ¢ocuklariyla hig ilgilenmemisti. Yemekten
once alinlarina birer Opiiciik kondururdu, o kadar. 1870’lerdi; yapacak onemli
isleri vardi. Ustelik ¢ocuklar, kadimin isiydi.

Sarpin dedesi Salih’in 6 ¢ocugu oldu. O da ¢ocuklariyla pek fazla zaman
gecirmedi, ozellikle de, onlar bebekken. Esi ¢cocuklarla gayet giizel ilgileniyordu.

Sarp’in babasit Remzi'nin 3 ¢ocugu oldu. Sarp, altinci yas giiniinii
hatirlyyor; 4 Aralik 1955. Babasi ona bir olta hediye etmis ve o giinden sonra her
Pazar onu balik tutmaya gétiirmiistii. Obiir iki kardes kizdi ve evde anneleriyle
kalirlard:.

Sarp’in bir oglu var: 1980 yilinda dogan Cenk. Dogumevinde Cenk’e ilk
banyosunu Sarp yaptirdi. Evde de onu yikamaya devam etti; suyun altinda ogluna
masaj yapardi, Cenk buna bayilirdi. Geceleri Cenk uyandiginda, Sarp onu yeniden
uyutmak igin saatlerce sallard.

Bugiin Cenk’in esi hamile. Cenk evde kalpp bebege bakmak i¢in,
patronundan 6 ay izin istedi.

Uzun yillar soyle diisiindiik: Erkek, ¢alisip eve para getirmek icin
yaratimistir, bu onun dogasinda vardir. Kadinsa, evde kalip cocuklarla ilgilenmek
icin yaratilmistir, bu da onun dogasidir. Sanki, insanlarin dogar dogmaz belli olan
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ve onlart bazi seyleri yapip, bazilarimi yapmamaya, soyle ya da boyle bir karaktere
sahip olmaya programlayan bir dogalari varmis gibi. O halde Siileyman, Salih,
Remzi, Sarp ve Cenk arasindaki farklar: nasu aciklayacagiz? Dogamin belirledigi
program nereye kayboldu?

Hi¢bir yere kaybolmad; ¢iinkii boyle bir program yok.

Erkegin dogasi, kadimin dogasi, siyah adamin dogasi, beyaz adamin
dogasi, Araplar’in dogasi, Asyallarin dogasi, Afrikalilar’in dogasi, Batililar in
dogasi, Dogulular’in dogasi diye bir sey yoktur.

Her insamin icinde dogdugu, biiyiidiigii, yaslandigi ve oldiigii kiiltiirler
vardir.

Stileyman’in yasadigi 1870 yilinda, erkekler bebekleri oksamaz, bezlerini
degistirmez, banyolarim yaptirmazdi. 140 yil sonraysa Cenk, bir erkek olmasina
ragmen, bebegine bakmak icin bir siireligine isten ayrimaya karar veriyor.

Soru: Ben nasil biriyim ve arkadasim hakkindaki diisiincelerim.
Ol:  Ben Nasil Birisiyim?

Ben yardimseverim arkadasimin yemegi yokken onunla paylagirim
arkadagima yardim ederim iyi biriyim herkese yardim ederim
arkadaslarima yardim etmeyi severim arkadaslarimla gilizel oynarim kavga
etmem giizel s6z sdylerim arkadaslarima kotii s6z soylemem arkadaglarima
iyi davranirim.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Sevimli ve giivenilir birisi her giin bir sey oldugunda bana yardim ediyor
ve her zaman beni seviyor her zaman bir sey sOyledigimde her seyini
paylasir ve beni her seyden korur onu ¢ok seviyorum.

O2:  Ben Nasil Birisiyim?

Sinirli, komik, eglenceli, uzun boylu, karizmatik, mutlu, futbolsever,
arkadas canlisi, hosgoriilii, saygili, kalp kirmayan, ¢abuk sinirlenen ve
cabuk sakinlesebilen, nezaketli, paylasimci ve biraz da olsa kiskancim ve
utangac yakisikli, caligkanim.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Arkadasim sevecen, nazik, utangag, kibar, iyi kalpli bir insanliga sahip. Bu
yiizden O2 arkadasimi ¢ok seviyorum. Ben arkadagimi bu 6zelligiyle ok
seviyorum. Ozelliklerini de degistirmesini istemiyorum. Bu huylariyla daha
iyi.

0O3:  Ben Nasil Birisiyim?

Sevecen, yardimsever, hosgoriilii, iyi kalpli bir kisilige sahibim. Bazen
kiskang olabiliyorum ama arkadaslarim beni bu halimle de seviyor. Bazen
de ¢ok hirsliyim. Bu huyumu hi¢ engelleyemiyorum. Keske bu koti
huylarim olmasaydi. Ama ben kendimi kétii huylarla da kabul ediyorum.
Kendimi ¢ok seviyorum. Ben kendimi bdyle kabulleniyorum.

Arkadasim Nasil Bir Insan?
Cok hirsli, caligkan, neseli, saygili, hosgoriilii, giizel bir kiz, utangag, tatli,
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karizma, arkadas canlisi, komik, eglenceli. Bu yiizden O3 arkadasimi ¢ok
seviyorum cok iyi kalpli.

Ben Nasil Birisiyim?

Kizgin bir insanim. Paylagmay1 severim. Futbol oynamay1 ¢ok severim.
Kavga ettigim zaman karsimdakinin canini yaktigim igin {iziiliirim. Ailem
ve c¢evremdeki insanlara saygili olmaya calisinm. Kavga etmeyi
seviyorum. Bu huyumdan c¢ok hoglanmiyorum. Utangacim. Cok c¢abuk
sinirleniyorum. Dans etmeyi sevmiyorum. Hayvanlari korumayi ¢ok
seviyorum.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Giliing, komik, akilli, yakigikli, mutlu, saygili, hoggoriilii, giizel konusan,
karizmatik, neseli, sinirli oldugu i¢in onu ¢ok seviyorum.

Ben Nasil Birisiyim?

Bana arkadaslarim hep iyi davranir. Clinkii ben soyle birisiyim: iyimser,
paylasimci, yardimsever. Arkadaslarim benim en g¢ok tontis oldugumu
sever. Ama benim en gilizel 6zelligim kosmak. Kotiiligim ile ilgili
arkadaslarim benim su 6zelliklerimi sevmez: Magta kotii oldugumda, bir
sey aldigim an arkadaslarim bana kiiser.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Iyi huylu birisi sira arkadasim olarak iyi birisi bence onun huyu ¢ok giizel
kisi yardim sever ben ¢ok iyi birisi yardim seven oldugu igin iyi birisi ¢ok
sessizdir. Oyun oynarken bagsaramadigi i¢in sinirlenir.

Ben Nasil Birisiyim?

Beyaz tenli, kahverengi gozlii, kumral sagli, titiz, sinirli, nadir, duygusal,
dogay1 seven, cigeklerle i¢ ige olan, bitki yetistirmeye, aileme,
ogretmenlerime saygili olan, sinifimda sevilen, ailemde sevilen bir
¢ocugum. Ben iyi bir cocugum.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Iyi kalpli kahverengi gozlii kumral sach giiler yiizlii titiz bir cocuk temiz
olmayan yerleri sinirlenmesi kotii bir durum.

Ben Nasil Birisiyim?

Ben siyah sagli, siyah gozlii, birazcik sinirli ama arkadaglarimi
giildiirebilen biriyim. En sevdigim ozelligim arkadaglarimi ¢ok mutlu
edebiliyorum. Sevmedigim o6zelligim duygusal olmam. Yine de kendimi
¢ok seviyorum. Sevdigim ozeligimi de sevmedigim 6zelligimi de. Benim
0zeligim oldugu i¢in kendimi ¢ok seviyorum

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Bazen yardimsever bazen kiskang. Bazen duygusal bazen empati kurmak
hakkinda ileri goriisliidiir. Cok tatli sirin. Bazen tatli olur bazen hep benim
hakkimda bazi zaman benim hakkimda konugmasini hi¢ sevmem.

Ben Nasil Birisiyim?

Ben ¢ok sevimli birisiyim. Herkes bana pamuk seker diyor ve beni ¢ok
seviyor. Ben bazen sinirlenebiliyorum ve bazilarina kizabiliyorum. Ama ne
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kadar kizsam bile hemen oziir diliyorum. Oziir diledikten sonra
arkadaslarimla oyun oynuyorum ve onlarin kalbini kazanmaya ¢alisiyorum
ve onlarin sevdikleri seyleri yapmaya calisiyorum ve onlar1 severek onlari
bana ¢ekiyorum ve hayvanlari ¢ok seviyorum.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Sevimli yardimsever gilizel s6z soyler kotii s6z sdylemez giizel sozlerle
konusur arkadasimizin yemegi olmadiginda ona yemeginden paylasir
benimle oynamak ister her seyini paylasir onu seviyorum.

Ben Nasil Birisiyim?

Ben giiler yiizlii, yemeklerimi paylasirim, ailemi giildiiriiriim canlilari
cicekleri seviyorum sinirlenmeyi hi¢ sevmiyorum. Hayvanlart ¢ok
seviyorum, dogaya zarar vermek istemiyorum Mahallemizde yere ¢op
atanlar1 uyartyorum, anneme evde temizlikte yardim ediyorum. Kahverengi
gozIl, kahverengi sacli, beyaz tenliyim, meyveleri ¢cok severim.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Iyi, giizel ama hemen sinirleniyor sir tutan, her seyden mutlu olun. Ama
benim en iyi arkadasim iyi ki var.

Ben Nasil Birisiyim?

Ben giizelim, akilliyim, temizim, c¢aligkanim kendimi seviyorum. Cok
komigim bazilarim ¢ok gildiiriyorum. Bazen ¢ok sinirleniyorum.
Arkadaslarimi  ¢ok  seviyorum. Dagmikligt  hi¢g  sevmiyorum.
Arkadaglarimla bazen kavga ediyorum. Egyalarimi paylasiyorum.
Hayvanlari ¢ok seviyorum. Ozellikle kuslar1 ¢ok seviyorum. Evcil kuslari
¢ok seviyorum. Oyunlar1 ve oyuncaklari ¢ok severim.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Cok 1iyi kalpli temiz akilli uslu terbiyeli sessiz bir ¢gocuktur tembel degildir
cabuk arkadas oluyor hayvan sever paylasmay1 sever arkadaslarina deger
verir evcil kuslart ¢cok sever sicakkanlidir gigekleri sever beyaz tenli 10
yasinda mutlu bir ¢ocuktur.

Ben Nasil Birisiyim?

Her seyimi paylasiyorum. Iyi kalpliyim. Hi¢ kimseye zarar vermem. Cok
sinirliyim. Cok komigim. Birisi bana sinirlendiginden ben de hemen
sinirlenirim. Birisi zarar verdiginde onu kafama takmam.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Cok sevimli, paylasimci, beni koruyor, sir tutuyor, yalan sdylemiyor,
hayvanlari ¢ok seviyor, merhametli, yakisikli, yardimsever, iyi kaleci.

Ben Nasil Birisiyim?

Ben esmer tenli koyu kahverengi gozIii siyah sagh biriyim. Esmer tenli
olmak beni sinirlendiriyor. Kisa sagli olmak beni sinirlendiriyor.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Arkadasim iyi, siyah sacli, siyah gozlii, esmer tenli, kiiciik ylizli, sevdigim,
bir arkadasim dogay1 seven, sevilen bir arkadagim.
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Ben Nasil Birisiyim?

Ben temiz titiz bir kizim en azindan herkes Oyle diyor neyse ¢ok giizelim
titizim akilliyim paylasirim yardim ederim utangacim sporcuyum spora
gidiyorum zayifim sicakkanliyim sinirliyim ¢ok komigim yarismalara
gidiyorum simarigim cabuk arkadas olurum kedilere bayilinm kedilere
tutkum ¢ok fazladir oyun oynarim sinirliyim uzun boyum var hayvan
severim hayvanlar1 anlarim ¢icekleri ¢cok severim.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Arkadasimi c¢ok seviyorum. Cok iyi bir arkadas. Her esyasini paylastyor.
Iyi kalpli ¢ok temiz ¢ok sessiz. Hayvan sever. Ozellikle kedileri gok
seviyor. Kedilerle ¢ok ilgileniyor. Esyalarina deger verir iyi bakar. Cok
temiz tutar ¢ok iyi kalpli ¢ok seviyorum.

Ben Nas:l Birisiyim?

Her seyimi paylasirim. Iyi kalpliyim. Cok sinirliyim. Merhametliyim.
Cabuk sikilimm. Hayvanlara kotii davranmam. Bazen kavga ederim.
Yemekleri severim. Arkadaglarimi ¢ok severim. Hemen hayale dalarim.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Iyi kalpli, her seyi paylasir, sir tutar, sevimli biri, can acitmaz, ¢ok sinirli,
komik, yakisikli.

Ben Nasil Birisiyim?

Ben c¢evreme yardim etmeyi severim. Ben paylasgimciyim. Benim
sevmedigim yanim futbol oynarken topa vuramiyorum siirekli top benden
kaciyor. Ben bir yere c¢ikarken hem de yiiksek yere c¢ikarken
heyecanlantyorum.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Yardimsever paylasimct sakalasiyoruz  gozlikli diye arkadaglik
yapmiyorum ¢ok iyi bir arkadas diye onu seviyorum.

Ben Nasil Birisiyim?

Benim burcum ikizler ve ben i¢ime kapanik, kiskang, saf, sikilgan,
iisengec, merakli, uyumay1 seven biriyim. Benim fiziksel 6zelliklerim: kisa
sachh olmam, kumralim, kahverengi gozlilyim. Yeteneklerim: esnegim,
hizl1 kosarim, bana gore ¢ok iyi biriyim. Evde ¢ok {isenge¢ biriyimdir. Ve
kendimi ¢ok seviyorum.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Cok tatli, yemegini paylasan, hosgoriilii, saygili, sirin, yardimsever,
renkleri ¢ok sever iyi ki sen varsin.

Ben Nasil Birisiyim?

Ben hassas biriyim utangacim arkadaslarimi ¢ok severim yardimi severim
karsidan karsiya gecen yasliya yardim ederim kor olana yardim ederim
sevmedigim sey utanga¢ olmam kedimi severim giinah olan seylerden uzak
olurum herkese yardim ederim bana kotiilik edenlere eger onlarin
yardimlari varsa yardim ederim.
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Arkadasim Nasil Bir Insan?

Koti ozellikleri sunlar: Derste kitab1 yavas okumasi. Iyi 6zellikleri sunlar:
Iyimser olmasi, paylasim yapmasi, yardimsever olmasi.

020:  Ben Nasil Birisiyim?

Sinirlenmem beni rahatsiz etmek kiskanmak birisi bana vurmasi beni
rahatsiz olurum iyi 6zelligim paylasmam duygusal olmam benim i¢imi
rahat ediyorum i¢imi dékiiyorum.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Giildiigiinde bana vurmasi kiifiir etmemesi yalan sdylememesi paylasimci
olmas.

O21:  Ben Nasil Birisiyim?

Ben kivircik sagliyim. Utangagligimi sevmiyorum. Sizi seviyorum.
Renkleri sevdigim i¢in renkli kalemlerle yaziyorum.

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Arkadagim paylasimci. Arkadaglarma yardim etmeyi seviyor. Benim
yardima ihtiyacim oldugunda hemen bana yardim ediyor.

022:  Ben Nasil Birisiyim?

Stirekli diigerim. Herkesi giildiiriiriim. Cok sinirliyim Bana inanmamalari.
Benimle oynamamalari

Arkadasim Nasil Bir Insan?

Sinirli her zaman beni derste rahatsiz eder iyi anlagiriz bazi zamanlarda
kavga ederiz iyi arkadastir iyi kalpli ve giizel her zaman giildiiriir ¢cok
komik.

Ogrencilerin hem kendilerine karsi hem de arkadaslari hakkindaki
yorumlarmi ¢ekinmeden ve agik sozlilikkle yazdiklart gozlemlenmistir. “Ben ve
Baskalarr” kitabini ele almaktaki amag 6grencilerin hem kendi 6zellikleri hakkinda
diisiinmeleri hem de kendisi hakkinda yazilanlar dogrultusunda 6z benliklerine
yonelik yanlis/¢arpik algilar1 varsa bunlart diizeltmeye ¢alismakti. Eylem planindan
sonra bu durumun gergeklestigi goriilmiistiir. Hem fiziksel o6zellikleri hakkinda
elestirdikleri durumlar hem de ruhsal diinyalar1 hakkinda elestirdikleri durumlarla
ilgili daha ¢ok farkindaliklar1 olusmustur. Yine empati degeri kazanimi saglanmis,
kendi oOzelliklerine, farkli insanlarin Gzelliklerine sayg: duymayr 6grenmis, kendi
Ozelliklerini sevmeyi 6grenmis ve baska insanlarin farkli durumlarindan dolay:

onlara karst duyarlilik gelistirmeyi 6grenmis olduklari diigiiniilmektedir.

155



Osgretmen A. ginliigiine yazdigi yansimasmnda bu eylem planiyla ilgili

diisiincelerini su sekilde dile getirmistir:

“Ogrencilerimin benim de farkinda olmadigim kendileri ve arkadaslar1 hakkinda
farkli durumlardan rahatsizlik duydugunu 6grendim. Bana da farkindalik katti.
Ozellikle baz: fiziksel durumlarryla ilgili rahatsizlik duymalarindan dolay1 {iziintii
duydum ve neden bdyle hissetmemeleri gerektigini aciklamaya calistim. Arkadaslar
konusunda da ne kadar gozlemci olduklarini fark ettim. Bu eylem plam ile
duyarliliklarinin arttigimi diisiiniiyorum. Ayrica farkliliklara saygi duyma konusunda

da kendilerini gelistirdiler.”

4.2.6. Basar1 ve Basarisizhk

“Bagsart ve Bagarisizlik” kitabimi ele almaktaki amag¢ 6grencilerin akademik
hayatlarinda ve sosyal hayatlarinda yasadiklar1 olumsuz durumlarin {istesinden nasil
gelebileceklerine iliskin diisiinceler liretmesini saglamakti. Her insan hayatinda
basarilar ve basarisizliklar yagamaktadir fakat cogu bu durumlarin iistesinden nasil
gelecekleri konusunda dogru davraniglar sergilemeyebilir. Bu kitap 01/05/2017
haftas1 i¢inde ele alinmuistir. Sekil 4.8, “Basar: ve Basarisizlik” Kitabinda one ¢ikan

degerleri gostermektedir.

CeeCO

Sekil 4.8, “Bagsart ve Basarisizlik” Kitabinda One Cikan Degerler

“Basar: ve Basarisizlik” konusu, kitapta yer alan hikayeler ve bu hikayelerin

diistindiirdiigii belirli sorular ¢er¢evesinde islenmistir. Bu sorular sunlardir:

e Sizce basar1 nedir?
e Kendinizi ¢ok “basarili” veya ¢ok “basarisiz” hissettiginizde duygulariniz

nastl olur?
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Basarmaniza katkis1 olabilecek insanlar kimlerdir? Neden?

Yasiniz biiyiidiik¢e basariya bakis aginiz da degisir mi? Neden?

Basarisizliklarin bize kazandirdiklari nelerdir?

Basar1 da iyilik ve kétiiliik gibi goreceli midir? Neden?

Hayallerimizi ger¢eklestirmek icin nasil bir yol izlemeliyiz?

Soru: Basart nedir?

Arastirmact:

Ol:

02:

03:

04:

06:

07:

08:

Cocuklar bugiin de yaz1 yazsak olur mu? Basar1 denilince akliniza
ne geliyor? Sizce ne yaparsaniz basarilt bir insan olabilirsiniz?

Bagari, spora gittigimizde sporda basar1 yapmak. Ogretmenimiz bir
soru sordugunda o soruyu bildigimizde basar1 yapmak, ailemize
yardim etmek basar1 yapmak, sorumlulugumuzu yerine getirmek
basar1 yapmak, 6devimizi yapmak basar1 yapmak, arkadaglarimiza
yardim etmek basar1 yapmak.

Basar1 benim goziimde imtihanlardan yiiksek not almak. Ailemize
yardime1 olmak, deney yapmak, basarili olup sohret sahibi olmak.
Matematikte basarili olmak, yardimsever, saygili olmak, sevgi dolu
olmak, kalp kirmamak diizenli olmak ve bunlarin ¢ogu basaridan
gecer. Bu yiizden basarili olmaya gayret gostermeliyiz.

Calismak ve daha g¢ok caligmak ile bu duyguyu yasayabiliriz.
Aslinda ben kendimin de basarili bir kisilige sahip oldugumu
diisiiniiyorum. Nereden anliyorum biliyor musunuz. Ciinkii ben
caliskan zeki, yetenekli, sabirli, yardimsever vb. huylara sahip
oldugum i¢in. Herkesin basarili olmasi beni ¢ok mutlu eder. Keske
herkesin ¢ok mutlu oldugu bir Tiirkiye isterdim. Herkesin basarili
olmasi dilegiyle.

Basarn deyince derslerden 100 almak. Bulus yapmak ailemizin bize
verdigi gorevi yerine getirmek, konsantre olmak, giizel yazi
yazmak, iste basarili olmak, problemlerden zor olanlar1 ¢ozmek.

Bagar1 demek bir seyi yapmak ve ona c¢aba goéstermek. Onun
sorumlulugunu gostermek ve istlenmek ve onlara yardim etmek.
Orada sorumluluk, sabir da basaridir. Bir seylerle vakit gecirmek
sinavlardan iyi not almak bir seyi unutmadan getirmek. Okula
gitmek ve ders programma uymak, bir iki seye gegcen hem
sorumluluk hem basariya geger. Diinyada herkesin basarili olmasini
isterim. Bir arkadasina yardim etmek okuluna zamaninda
gelmektir. Tatli kisi disiplinlidir, sinifta akilli veya zekidir. Zengin
olmasia gerek yok. Yeter ki gonlii zengin olsun o yeter basari
parayla degil kalbinin iyi olmas1 yeterlidir, gayretle de basarilidir
ve bu kadar.

Basari insanin bir isi tamamlamasi gibi bir seydir. Mesela bir isi
tamamlamak, bir icat yapmak basar1 saglamaktir. Yani bagarmak
boyle bir sey.

Ben denize girmekten korkuyordum. Ondan sonra babam bana
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ylizmeyi 6gretti. Ondan sonra korkumu yendim ve denize girdim
bu bir basar1. Yedi yasina kadar korkmustum ondan sonra korkumu
yenmek i¢in odama gittim ve 1siklar1 kapattim bakiyorum bir sey
olmuyor. O giinden beri kendi bagima yattim korkumu yendigim
i¢in basarili oldum.

Basar1 bir seyi basarmak, 10 isi yapmak ve basarmak demektir.
Yazi yazmak, spor yapmak kitap okumak. Daha c¢ok var her isi
yapip bitirince kendimi bagarili hissediyorum.

Yazi yazmay: kiiciiklikten 6grenmek bir basaridir. Yeni icatlar
yapmak bir bagaridir. Basar1 ¢cok sevilen bir seydir. Sinavlardan 100
almak bizi gururlandirir. Basarili oldugumuzu gosterir. Karnemizde
takdir almak her soruya parmak kaldirmak, her soruyu bilmek,
bunlarin hepsi basaridir.

Bagar1 ailemize yardim etmek, kendi basimiza kiyafetlerimizi
giymek, kendi basimiza spor yapmak. Bunlari deneyip c¢ok
calismaliyiz. Ornegin, derslerimizi c¢ok calisip derslerimizden
yiiksek not almak bunlar bizim basarimiz.

Basar1 deyince aklima bir seyler kazanmak oyunlar kazanmak.
Kitaplar1 ¢cok okuyunca basarili oluruz bir seyler icat veya bulus
yaparsak basarili oluruz. Sevdigimiz bir seyi ugrasarak ve yaparak
zaman ¢ok hizli gecer. Her seyi severek ve isteyerek yaparsak her
zaman basarilt oluruz. Mesela kitap okurken kendimizi sanki
kitabin icindeymis gibi oluruz. Iste o zaman basaril oluruz.

Basan kendi kendimize basardigimiz seye veya biiyiiklerimizden
O0grendigimiz seydir ama yapamadigimiz bagka bir sey basari
denmez. Ornegin, baskalarinda yardim almadan kendi kendimize
yilirimeyi 6grenmek kendi kendimize tirnak kesmeyi veya banyo
yapmay1 6grenmek kendi kendimize konusmay1 6grenmek.

Sinavlardan 100 almak. Futbolda kazanmak. Cok zaman gecti hala
bisikleti sliremiyorsun sonunda siiriiyorsun.

Ben basar1 deyince aklima yarigmaya girmek ve kazanmak
derslerimde iyi not almak karnemde 5 olmasi. Hayalimi
gerceklestirdigim de kendime arkadas bulmak, kedi sevince. Ben
kendimden geciyorum zaman nasil geciyor. Bir de ben temizlik
yapinca, baslayinca bir bitirince 12 gibi oluyor.

Basar1 demek hayalini ve birgok seyi basarmaya denir. Ornegin,
dersimi bitirme hikdyemi okuma resim yapmay1 bitirme. Parti
varmig ama parti masrafinin yarisin1 6demisler partiye ilk 5 kisi
gelmis. Parti 08’de baslamis 12'de bitecekmis. Bir saat sonra 10
kisi daha gelmis saat yavasca 10 olmus. Partiyi bitmesine bir saat
kalmig. Partiyi miizik ile kutlarken elektrik gitmis. Herkes
diistinmiis birisi bir fikir bulmus evdeki elektrik panelini getirmis
partiyi bitirmisler ve masrafim geriye kalanini onu da 6demisler.

Basar1 sudur: mesela iste evde okulda bir sey basarmak yani
kazanmak mesela okuldan kalem kazanmak bdyle bir sey.
Kazanmak &yle giizel bir sey ki. Mesela iste bir sey dogru ve onu
kazanmak ve okulda bir sey kazanmali gibi sporda bir sey

158



019:

020:

021:

022:

Arastirmact:

Oll:

Arastirmact:

0l17:
0l8:

Arastirmact:

04:

Arastirmact:

02:

Arastirmact:

Ol5:

Arastirmact:

Ol5:

06:
O7:

kazanmak gibi annemizin babamizin bize verdigi isi basarmak gibi
basarmak kazanmak boyle bir sey iste.

Mesela 6gretmenimizin bize sorumluluk verip sorumlulugumuzu
yapmamiz gerekir. Mesela kendi kendimize yiirimeyi 0grenmek
kendimize hikdye okumak. Ben siir okumay1 ¢ok severim odev
yaparken higbir sey duymam. Odevi yaparim, annem bana
bakkaldan ekmek al derse gidip alip gelirim. Odevimi yaparim
siirimi okurum ben 6dev yapmayi siir okumay1 ¢ok severim. Bunu
alacagimi biliyorum, 6dev yaparken basaracagimi biliyor olmak.
Ben basarty1 ¢ok severim.

Kedi veya diger hayvanlara su ve yemek vermek basari demektir.
Bir kopriiyli gegcmek basari demektir. Karneden 5 almak basar
demektir. Matematik sorusunu bilmek basar1 demektir. Yash
teyzeye yer vermek basar1 demektir.

Hayalimizin pesinden kosmak, basarilarimizi diigiinmek ve onlarin
pesinden kosmak, hayal giiciimiizi genisletmek, korkumuzu
icimizden gotiirmek, harikalar yaratmak, sevmek sevilmek.

Kendi bagimiza yapmak, kimseden yardim almamak.

Basari ile ilgili siniftaki diyalog asagidaki gibi gerceklesir.

Sadece derslerle ilgili mi basarili oluruz? Hayatla ilgili de
sOyleyebilirsiniz.

Cok dinleyerek, cok deneyerek.

Cok giizel. Aslinda ¢cogu zaman basarisiz oldugumuz durumlardan
da ders ¢ikarip basarili olabiliriz.

Bir seyi birbirine monte etmeye ¢alismak.
Bir yerde ¢aligmak.

Evet, bir yerde ¢alismak, sabir gostermek, sebat etmek bir basari.
Yaptigimiz her iste sabir gostermek dnemli.

Bulus.

Bulus yapmak, orijinal bir fikir iiretmek de basaridir.
Ailemizin bize verdigi gorevleri yerine getirmek.
Evet, sorumluluklarimizi yerine getirmek.

Ogretmenim ben sporcuyum jimnastik yapiyorum. Yarismalarda
birinci olunca ¢ok mutlu oluyorum.

Cok giizel. Sporda sabirli olmak, disiplinli olmak ¢ok Onemli.
Mesela sen giinde ne kadar antrenman yapiyorsun?

Odevlerimi yapinca bahgede calistyorum. Cumartesi pazar jimnastik
ogretmenimle ¢alistyorum.

Ailemize yardim etmek.

Sorumluluklarimizi yerine getirmek.

159



016: Yeni bir sey basarmak.

Arastirmaci:  Ne olabilir mesela?

021: Hayallerimizi ger¢eklestirmek.

Arastirmaci:  Cok giizel bir hayal kurup bunu gergeklestirmeye ¢aligmak.

017: Ogretmenim bir kere boguluyordum. Yiizmeyi Ogrenememistim.
Sonra tekrar tekrar girince 6grendim.

Arastirmaci:  Evet, nasil 6grendin, deneyerek dgrendin degil mi? insan bir kere
basarisiz olunca umutsuzluga kapilmamali zaten.

022: Bebeklerin annelerin yardimi olmadan yiirtiyebilmesi.

Arastirmaci:  Kesinlikle. Sizin i¢in basar1 olan bir sey bir bagkasi i¢in olmayabilir.
Yasa ve doneme gore insanlarin basarmak istedikleri seyler de
farklilasabiliyor.

Kitabin 3. sayfasinda yer alan “Siéhret Basina Vurdu” hikdyesi
okunur.

SOHRET BASINA VURDU!

“Su ¢arsaflar: derhal degistirin! Pembe ipek ¢arsaflarda yattigimi bilmeniz
gerekirdi. Kiiveti icme suyuyla doldurun; musluk suyuyla ytkanmam soz konusu bile
olamaz. Tenim ¢ok hassas. Lambalarin ampulleri fazla parlak; hepsini sondiiriip
bir siirti mum getirin. Oteli yalniz benim ve yardimcilarim icin kapattirmay: da
sakin unutmaywm. Burada kaldigim siirece hicbir yabanciyla karsilagmak
istemiyorum.”

Ayca’min kalacag otelin ¢alisanlar: kulaklarina inanamiyor. Ciinkii Ayca,
albiim kapaklarindaki fotograflarinda ya da televizyondaki soylesilerinde, hi¢ de
kapris/i biriymis gibi goriinmiiyor.

Arastirmaci:  Kitabin 4. sayfasinda Ayca neden béyle davraniyor olabilir?

“Ayca 3 milyon albiim satti. Siirekli televizyona c¢ikiyor. Arkadaglart basariya
ulastigindan bu yana ondaki degisimin farkinda. 500 bin albiim sattiktan sonra,
Ayca koskocaman ve kapkara giines gozliikleri takmadan sokaga ¢itkmaz oldu- kisin
ortasinda bile. I milyon albiim sattiktan sonra, biri onunla randevusuna 2 dakika
gecikse, sinir krizleri gecirmeye basladi. 2 milyonuncu albiime dogru, biitiin
randevularina 3 saat gecikmeyle gitmeye bagladi. Bugiinse, tam anlamiyla baska
bir gezegende yasiyor: Biitiin diinya onun ¢evresinde doniiyor sanki”.

Arastirmaci:  Basari, insanin basma vurabilir, sarhos edip ona yoniinii tamamen
sagirtabilir.

018: Basarili olduktan sonra kendini {istiin goriiyor.

Arastirmaci:  Kesinlikle bagarili olduktan sonra kendini iistiin gérmeye baglamis
ve bunun hakki oldugunu diisiinmeye baglamis. Peki, aslinda sizce
bdyle bir hakki var mrydi1?
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Ogrenciler:  Hep bir agizdan “hayr”.

09, kitabin 5. sayfasinda yer alan “Basariyt Yasamak” adl
hikayeyi okur.

BASARIYT YASAMAK
Ayc¢a’min hikdyesinin devamini hayal etmek hi¢ zor degil:

Ayca’min  hi¢ arkadasi kalmadi;, parasindan yararlanmaya ¢alisan
ctkarcilar disinda herkes ondan kagiyor. Birka¢ aydwr ¢cok icki iciyor, ancak
ilaglarla uyuyabiliyor, giin boyu gii¢liikle ayakta duruyor ...

Zengin ya da iinlii degilsek, ¢cok basarili insanlarin neden cok ¢cok mutlu
olmadiklarim anlamakta zorlaniriz.

Kendi kendimize, “Biitiin bunlara ben sahip olsaydim, hi¢bir sorunum
kalmazdi. Diinyanin en mutlu insan olurdum!” deriz.

Bu belki dogru, belki de degildir, bilemeyiz. Gézle gériilen ve ticari basart
olarak adlandirilan bagari, mutlulugu garantilemez. Diinyaca iinlii yildizlarin
bazilar intihar eder; bir kismi uyusturucudan uzak duramaz; kimileri bir agk
acisindan digerine savrulur durur. Kimileriyse ¢cok mutludur... Basarinin yarattig
firtinalar kisiyi gergeklerden ve diger insanlardan ¢ok uzaklara savurabilir.

Bunlara kars1 koyabilmek icin giiclii —ama gercekten giiclii- olmak gerekir.

Diger ders bagslar.
Ogretmen A.:  Cocuklar basarisiz olmamizin sebepleri neler olabilir?
0I6: Bir seyleri yarim birakmak.
06: Bir seylerle ugragsmamak.
0l17: Yarida birakmak.
012: Hig calismamak.
Arastirmaci:  Evet, hi¢ ¢calismazsak basarili olamayiz.
Ol: Sorumluluklarimizi yerine getirmezsek basarili olamayiz.
021: Hayalimizin pesinden gidememek.
Arastirmaci:  Neden gidemeyiz, neden basarisiz oluruz?
019: Sorumluluklarimizi yarida birakmak.
09: Ders ¢aligmak yerine oyun oynamak.
0l14: Bir seyi kazanamamak.
02: Planl ve diizenli ¢alismamak.
Osretmen A.: Dinlememek de basarisiz olmanin nedenlerinden biridir.

Diger ders bagslar.

En hoslandiklart hikdyelerden birinin okunmasina karar verilir

(sayfa 5).
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KAPKARANLIK BIR TUNEL

Kendimizi  siirekli  basarisiz  hissetmek; kapkaranlik bir tiinelde
yiiriidiigiimiizii ve biitiin yasamimiz boyunca da orada kalacagimizi sanmaya
benzer. Boyle zamanlarda, tiinelden ¢ikabilecegimizi diisiinen, bize inanan birine
ihtiya¢ duyariz. Iste o zaman, o tiinelin ucunda kiiciik bir 151k belirir. Karanlhgin
sonu gortiniir. Nereye dogru gidecegimizi bilir, tiinelden cikariz.

Bu 15181 yakmayanlardan kacinmali, tiinelin sonunu aydinlatmayi bilenleri
aramaliyiz.

Arastirmaci:  Sizin yolunuzu aydinlatan kimlerdir?

03: Ailemiz.
07: Ogretmenim O2 zor zamanlarimda yanimda oluyor.
0l15: Kuzenim, O18, Ol.

Arastirmaci:  Neden?

0l5: Ogretmenim mesela ben yarigsmaya girece§imde ben yapamam
filan diyorum. Onlar da sen yapabilirsin diyorlar.

Arastirmaci:  Aslinda bazen basarisiz oldugumuzda ya da bizi yapabilecegimize
inandiracak insanlara ihtiyacimiz oluyor. Ciinkii kisi aslinda
yapabilecegini bilmesine ragmen bunu baskalarindan da duymak

istiyor.
02: Ogretmenlerimiz.
06: Rehber gretmenimiz.
016: 012, O013.

014 kitabin 9. sayfasindaki hikdyeyi (“Oniine Baksana”) okur.

ONUNE BAKSANA!

“Sana inanamiyorum, hayatimda bisiklet gidonunu boyle tutan birini
gormedim... Haywr, hayir, sol ayagi o kadar yukar: kaldirmak da ne oluyor, sana
dediklerimi anlamiyor musun? Daha oniine bakmayr bile beceremiyorsun, aklin
nerede senin? Zavalli oglum, en ufak bir denge duygusu yok sende, ooof of,
gergekten de daha kark firin ekmek yemen gerek senin...

Adam, ogluna bisiklete binmeyi ogretmiyor, ona, aptal oldugunu ve bunu
asla bagsaramayacagum anlatmaya ¢alistyor.

“Evet, evet, ayagini yere hi¢ koymadan en az iki metre gittin, aferin! Hadi,
biraz daha gayret, oniine bak, ileri dogru, iste boyle. Cok yeteneklisin, bugiinliik
veterince ilerledin bile, gidip birer sicak c¢ikolata igelim, yarin sabah yeniden
geliriz. Yarin patikanin sonuna kadar hi¢ durmadan gidecegine adim gibi eminim...

Cocuk ileriye baktiginda, az sonra ulasacagi basaryn goriiyor; kendine
giiveniyor.
Basarih olmak igin, baskalarimin da buna inanmasina gereksinim duyariz.

Arastirmaci: Az Once arkadasmizin da bahsettigi gibi bazen basarabilecegimizi
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baskalarindan duymak isteriz. Ornegin, bisiklete binmek ilk
bindiginizde hi¢ siliremeyecek gibi hissetmenize ragmen diger
insanlarin da bunu yapabiliyor olmasi ¢ok o6zel bir yetenek
gerektirmemesi  bizim  yapabilecegimize dair  inancimizi
kuvvetlendiriyor. Peki, sizce basarili olmak i¢in gereken en 6nemli
ozelliklerden biri nedir?

Ol3: Kendimize inanmamiz.

Arastirmaci:  Bazi insanlar size basaramayacagimzi sOyleyebilir. Bizim
yapmamiz gereken onlari duymamak ve dosdogru yolumuza devam
etmektir. Siz kurbaga hikayesini biliyor musunuz?

Kurbagalarin yasadigi bir yerde hi¢chir kurbaganin tirmanamadig bir tepe varmis.
Ne zaman bir kurbaga oraya ulasmaya ¢alissa diger kurbagalar yapamayacaksin,
basaramazsin, diiseceksin diye bagirirlarmis. Gergekten de hicbir kurbaga oraya
tirmanamiyormug. Bir giin bir kurbaga oraya ¢ikmayr bagarnug. Diger kurbagalar
hemen merak edip nasil tirmandigini sormak icin yamna kogmuglar bir de ne
gorsiinler. Tirmanan kurbagamn kulaklari  duymuyor. Hayatiniz boyunca
bagarabileceklerinize kendiniz inandiginiz miiddetce devam edin.

04 kitabin 17. sayfasindaki “Basarisizitk Korkusu Basarisizhigin
Kendinden De Beter!” baslhikli hikdyeyi okur.

BASARISIZLIK KORKUSU, BASARISIZLIGIN KENDINDEN DE BETER!

Aras, az once Ece tarafindan reddedildi. Haftalardwr, onu ¢ok hos
buldugunu ve sinemaya davet etmek istedigini soylemeye cesaret edebilmek icin
doniip duruyordu. Daha once bir kiza okul disinda gériismeyi teklif etmeyi asla
goze alamamigti.

Bugiinse, biitiin cesaretini toplayip derin bir nefes aldiktan sonra, ders
arasinda Ece’ye yaklasti ve bir sonraki Cumartesi sinemaya gitmeyi teklif etti.
Reddedildi. Basarisizlik. Tam bir basarisizlik. Ece’yle ilgili her sey bitti. Bir daha
diisiinmeye gerek bile yok.

Aras, soku atlattiktan sonra cok saswriyor: Ne oldii ne de diinya basina
yikildl.

“3 hafta boyunca uyuyamadigimi, her sabah karnima agrilar girdigini, ona
soyleyeceklerimi giinde 100 kez prova ettigimi diistiniiyorum da! Daha ilk sozciikte
olecegimi sandigimu diistintiyorum da...”

Bir projeye baslamadan odnce, genellikle olabilecek en kotii seyleri
diigtiniiriiz. Ve ¢ogu kez de olup biten, onceden kafamizda kurdugumuzdan cok
farklidir. Daha da ilginci, kendimizle ilgili bir seyler ogreniriz ve basarisizliklara
ugrasak bile, yeniden baglayabilecegimizi, bagka yollardan, baska seyler
yvapabilecegimizi fark ederiz.

U ay sonra Aras, Amanda’yla sinemada.

Basary tadabilmek icin; basarisizliklara katlanabilmek, basarisizligin
yenilmez olmadigim anlamak gerekir.
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Arastirmaci:  Bir de basarisiz olmaktan ¢ok endise ederiz. Acaba kim ne der diye

diistiniiriiz. Ama bazen basarisiz da oluruz ve o kadar da korkung
bir sey olmadigini, ondan da ¢ikarmamiz gereken dersler
oldugunun farkina variriz. Bir ise baglarken ¢ok olumsuz
diisiinceler igcinde olmamamiz ve basarisizliklardan da
ogreneceklerimiz oldugunu bilmemiz gerekir.

Arastirmact kitabin 37. sayfasindaki “Giiniin Nasi Gegti? Act
M, Tath Mi?” adl listeyi hatirlatir.

GUNUN NASIL GECTI? ACI M1, TATLI MI?
* Dogum giinii partisi diizenlemek,
* Cikolatali pasta yapmatk,
* Koltuk almak,
* Arkadaslarla sinemaya gitmek,
* Okulun ilk giinii ne giyilecegine karar vermek,

* Giinde yarim saati yalmzca diigiinmeye aywurip baska hicbir sey

yapmamak,

* Jet pilotu olmak,
* Oday yeni posterlerle siislemek,

* Dilbilgisi notunu yiikseltmek.

Arastirmaci:  Basarimin verdigi keyfi anlamak zor degil; saatlerce bunu tarif

etmeye gerek yok. Ama basarisizliktan da, yararli sonuglar
¢ikarabiliriz. Ornegin, ¢dziimler {iretmek; ne istedigimizi, neyi
sevdigimizi, yapmayr ya da yapmamay: kabullenemeyecegimiz
seyleri bulmak, yani kendimizi kesfetmek.

Hayatta her zaman diismeler, kalkmalar, basarilar, basarisizliklar
olabilir. Kafamizda planlar, projeler her zaman olmali fakat
uygulayamadigimizda da mutsuz olmamaliyiz. Hayatin biraz da
giizel olmasinin nedeni boyle inisler ¢ikislar olmasindandir.

Daha sonra Ogrencilerden gelecege bir mektup yazmalart ve kendi

geleceklerine iliskin hayallerini tanimlamalar1 istenir. Ogrencilerin gelecekle ilgili

hayalleri asagidaki gibidir.

Ol:

02:

Ben ana sinifi 6gretmeni olmak istiyorum giizel bir evde yasamak isterim
her seyim olmasini isterim ana sinifit dgretmeni oldugumda ¢ok sevinirim
¢ok mutlu olurum giizel evde oturdugumuzda ¢ok mutlu ve ¢ok sevinirim
her seyim oldugunda ¢ok mutlu ¢ok sevinirim ¢ok giizel bir okul olmasini
istiyorum olursa ¢ok mutlu olurum ve gok sevinirim.

Ben gelecekte futbolcu olmak istiyorum. Bir giin 6gretmenlerimiz
okulumuzda bir futbol turnuvasi diizenlediler. Herkes ¢ok heyecanlandi ve
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03:

04:

06:

07:

08:

010:

Oll:

turnuva gilinli geldi bizim smifimiz olan 4/D ilk magin1 yapacakti en zor
rakip cikti, ama onlar1 yendik. Sonra iki takimi da eleyip finale ¢iktik ve
finali kazandik ponponlar havada ucusuyordu. Simdi biiyiidim Messi,
Ronaldo hatta Van Persie gibi bir oyuncu oldum. Takimmn ismi de
Fenerbahge 2007 Spor Klubiiydii. Her magta gol atar gibi oldum.

Ben gelecekte ilk 6nce mutlu bir yuva kurmak istiyorum. Antalya’da
miistakil ve havuzu olan bir evde yasamak istiyorum. Meslegimde Ingilizce
Ogretmeni olmak istiyorum. Sonra saglikli g¢ocuklarimin olmasini
istiyorum. Kirmizi bir arabamin olmasini istiyorum. Gelecekte bir de bana
bilgi dgreten tim 6gretmenlerime huylarimin benzemesini istiyorum. Ben
de 6gretmenlerim gibi giizel bir meslege sahip olmak istiyorum. Evimin de
balkonlu olmasini istiyorum. ingallah bu hayallerim gerceklesir.

Ben gelecegimde futbolcu olmayi istiyorum. Ama olsam ne efsane goller
atarim. Futbolcu oldugum zaman bir araba bir evim olmasini isterdim.
Insallah bu hayallerim gergek olur.

Ben okuyup ana smifi 6gretmeni olacagim. Ve hayallerimdeki erkekle
evlenecegim. Her Ogretmenin arabasi vardir tabii ki benim de olacaktir.
Evimin ¢ok tatli ve sirin bir yerde olmasini isterim. Ve okula varinca herkes
Ooo! Ogretmenim gelmis demesini isterim. Gelecekte zengin olmak
istemem ¢iinkil bir kere insanin gonlii zengin oldugu i¢in paraya pula mala
ihtiyag yoktur. Ve ben bu hayallerimi gerceklestirmek icin de ¢aba emek
gerektiren seyler. Bunlarin gercek olmasini ¢ok isterim. Hatta biiyiiylince
ne olacaksin deyince her sey olabilirim diyebilirim. Ve c¢ocuklarimin
olmasini isterim. Iyi kisi, diiriist, sevgi, sefkatli olmaliyim insallah akilli ve
basarili olurum. Insallah ben kazanirim!!!

Biiyiidiigiim zaman ben iyi okursam, derslerimi, 6devlerimi 6zli, s6zli ve
giizel yazarak ve {liniversiteyi bitirerek mimar olmak istiyorum. Ben mimar
olunca tabii ki ¢ok para alarak kendime giizel mi giizel, sirin mi sirin bir ev
alirdim. Ondan sonra benim gibi giizel okumus bir insanla evlenirdim ve
bizim gibi okumus ¢ok mu ¢ok giizel bir kizim olmasi ve diinyanin en
yakigiklis1 bir oglumun olmasini isterdim.

Ben 6gretmen olmak istiyorum. Evimin ¢ok biiyiik ¢igekli bocekli yemyesil
bir bahgesinin olmasini ve evimin i¢inin biiyiik olmasin1 isterim. Arabamin
iistii acik kirmizi bir arabamin olmasini isterim. Benim hayallerim bunlar
ama bir de kendine giivenmek kendine giivenini hi¢ birakmamak kendini
hissetmek lazim bunlar1 yaparsak hayallerimiz gergeklesir. Tabii ki
calismak belki de boyle bir sey olmayacak ben kendime giiveniyorum
hayallerim gerceklesir insallah.

Ben mimar olacagim degisik degisik evler yapacagim evi olmayanlara evler
yapacagim. Degisik degisik evler yapip herkese sunacagim. Herkes
benimle gurur duyacak. Annem, babam, abim ve ablalarim, kuzenlerim ve
ailem bunlar hep benimle gurur duyacak. Gurur duymasalar bile onlarin
sevgisi bana yeter. Ciinkii onlar biricik ailem. Nasil bir insan hava atarken
herkes kiskanir onun gibi biz de hayal ettigimiz her seyi olabiliriz. Mimar,
doktor, insaatci, bu mesleklerin hepsini olabiliriz ama en 6nemlisi hayal
etmektir. Hayal etmezsek bu mesleklerin higbirini olamayiz.

Gelecegimde temiz bir ¢evre, iki kath evim bah¢cem olsun. Bah¢emde bir
stirli hayvan olsun. Kirmizi bir arabam olsun isterdim. Biiyiiyiince doktor
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0l2:

013:

Ol5:

Ol6:

0l17:

0l8:

019:

020:

olmak istiyorum. Doktor olmamin sebebi insanlara yardim etmek. insanlara
yardim etmek benim en biiyiik hayalim. Cocuklara yardim etmek benim
hayalim bunlar benim hayalim.

Gelecekte giizel bir hayat yasamak istiyorum. Meslegim insaat miithendisi
olmak istiyorum. Giizel bir evde yasamak istiyorum. Her seyim giizel olsun
istiyorum. Gelecekte c¢ok giizel bir hayat kurmak istiyorum. Giizel
manzarali bir evde yasamak veya havuzlu bir villada oturmak istiyorum.
Glizel bir arabam olsun giizel kazan¢ saglayayim. Evcil hayvanim olsun
mesela kus, kedi ve kopegim olsun isterdim. Diinyay:1 turlamak isterdim.
Arkadaslarimla ayn1 evde kalip maga gitmek isterdim.

Ben biiyiiylince veteriner olmak istiyorum. Evimi gegindirmek i¢in bagka
isleri yapabilirim ama simdiki hayalim bu veteriner olmasam bile hayvan
beslerim. Ben biiyiiyiince giizel bir araba ve gilizel bir evimin olmasini
isterim. En 6nemlisi cocuklarimin saglikli olmas.

Ben biiyiiyiince “genis” “bahgeli” “havuzlu” bir evde yasamak, evin i¢i
kedi dolu kedi yavrulari, 6zellikle hayvanlar olsun. Evimin 36 odasi 2
mutfagi 9 yatak odasi 6 salon 2 lavabo olsun. Bir de araba garajinin i¢inde
biiylik 39 araba olsun en dnemlisi mutlu huzurlu bir aile olalim. Bir esim
Allah ka¢ c¢ocuk verirse biri kiz biri erkek sampiyon olmak istiyorum.
Jimnastigi daha iyi yapmak istiyorum ana simifi 6gretmeni olmak istiyorum
tarlamiz bol bol paramiz olsun insallah bir denize gitmek sevmek ve
sevilmek istiyorum. Hak istiyorum. Ben seker hastastyim ve her giin igne
yiyorum bu hastaligimdan kurtulmak istiyorum insallah 6gretmenim sizi
evime misafir etmek ve sizi her giin gérmek isterim. Ailemle kotii sorunlar
yasamamak isterdim bazen istedigim meslekleri yapmak isterdim.

Gelecekte ne olacagimi bilmiyorum ilerleyen zamanlarda biiyiiyiip
kocaman bir adam olurum. Evlenir ve bir meslek sahibi olurum. Kim bilir
belki bir pilot, polis, isadami ben en ¢ok polis olmak isterim ve bu
hayalimin pesinden kosacagim. Kim bana engel olursa olsun pes
etmeyecegim.

Futbolcu olmak istiyorum iinlii olmak istiyorum ¢ok iyi futbolcu olunca
herkes benden imza istiyor. Bir de futbol oynarken egleniyorum.
Fenerbahge’de oynamak istiyorum. Forvet olmak istiyorum. Oynarken zevk
aliyorum. Villada beyaz evde yasamak istiyorum bir de havuzu olmasini
istiyorum. BMV marka arabam olsun istiyorum.

Benim evim beyaz liiks giizel bir ev. ki tane ¢ocugum biri kiz digeri erkek.
Iyi bir kocam iyi bir ailem olsun isterim. Ama Konya’da param ailem ve
kendimize goére olmasini isterdim. Bir tane araba lacivert veya gri olsun
isterdim. Iyi arkadaslarim ve iyi bir ailem olsun isterdim. Meslegim doktor
o olmazsa Ingilizce 6gretmeni o da olmazsa mimardir. Ben derslerde daha
iyi olmak isterdim. Ve saglikli mutlu olmak isterdim. Bir kedim olsun
beyaz olsun.

Ben doktor ya da 6retmen olmak isterim en ¢ok istedigim meslek 6gretmen
olmay1 hayal ediyorum. Ozel okullarda ¢aligmak istiyorum ayn sizin gibi
Ogretmen olmak istiyorum yeteri kadar ¢alisacagim. Benim hayalim bdyle
meslegim Ogretmen belirli bir meslegim var. Eger O6gretmen olursam
Ogrencilerime bir seyler alip onlar1 mutlu etmek istiyorum.

Ben hep doktor veya anasinifi 6gretmeni olmak isterdim. Hep mutlu olmak
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ve herkesin beni sevmesini isterim. Ama hep dua etmeliyiz o gelecegimizin
pesinden de kosmaliyiz. Hep calisip kazanmaliyiz. Biliyorum herkesin
dilegi vardir. Birisi para ister birisi ise hep benim istedigim olsun der. Birisi
ise 0gretmen olmak ister. Ama ¢aligsmali ve pesinden kosmaliyiz.

0O21: Hemsire ya da doktor olmak istiyorum. Cocuklarin beni sevmesini herkese
hediye vermek istiyorum. Hayvanlarin dostu herkesi sevmek ve saymak
sizi her zaman gérmek ve arkadaglarimla birlikte olmak istiyorum.

022:  Polis olup hirsizlarin pesinden kosmak. Plan yapmak, araba, motor siirmeKk,
parmak izi aramak.

Bu etkinlik hem “Basari ve Basarisizlik” hem de “Olmak ve Sahip Olmak”
kitaplar i¢in gerceklestirilmistir. Hikayeler 68rencilerin basariy1 nasil algiladiklari,
gelecekteki kendilerini anlatirken daha ¢ok sahip olduklar1 seylerden mi yoksa nasil
bir insan olmak istediklerinden mi bahsettiklerini gorebilmek i¢in yazdirilmistir.
Hikayeler incelendiginde ¢ok fazla 6grencinin nasil bir insan olmak istediklerinden
daha ¢ok nelere sahip olmak istediklerini anlattiklar1 gériilmektedir. Bu durum aile
ve sosyal yasamlarindan kaynaklandigi diisliniilmektedir. Gilinlimiizde yasadigimiz
kiiresel ve kapitalist diinyay1 diisiindiiglimiizde ¢ok sasirtict sonuglar degildir. Fakat

yine de 6grencilerin bu konu iizerinde fazla diisiinmemis olmalar1 liziiclidiir.

Ogretmen A. giinliigiine yazdigi ifadesinde bu etkinlikle ilgili diisiincelerini

su sekilde aciklamstir:

“Acikcast 6grencilerimin gelecekte sahip olmak istedikleri maddi imkanlar1 bu kadar
vurgulamalar1 beni biraz rahatsiz etti. Bundan sonraki derslerimizde manevi
degerlerimiz lizerinde daha fazla durmak istiyorum. Televizyon ve sosyal medya gibi
etkenler de G6grencileri maalesef bu duruma yonlendiriyor diye diisiniiyorum. Bu

eylem planinda 6zellikle caligkanlik ve sabir konusunda ¢ok sey 6grendiler.”

4.2.7. Olmak ve Sahip Olmak

“Olmak ve Sahip Olmak” kitabini ele almaktaki amag¢ giiniimiiz diinyasinda
tilketimin fazlaca yer tutmasi sonucu ¢ocuklarin bu durumu yakinlarindan ve sosyal
cevrelerinden 6rnek almasinin 6niine gegmek ve bilingli tiiketiciler olmalarina katki
saglamaktir. Bu Kitap 09/05/2017 haftasi i¢inde ele alinmistir. Sekil 4.9, “Olmak ve

Sahip Olmak” kitabinda 6ne ¢ikan degerleri gostermektedir.
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SSECEO

Sekil 4.9. “Olmak ve Sahip Olmak” Kitabinda One Cikan Degerler

“Olmak ve Sahip Olmak” konusu, kitapta yer alan hikayeler ve bu hikayelerin

diisiindiirdiigii belirli sorular gercevesinde islenmistir. Bu sorular sunlardir:

e Sizce “olmak” ve “sahip olmak” ne demektir?

e Cok sevdigimiz esyalarimizla aramizda nasil bir bag kurariz?

e Sahip olduklarimiz ve nasil biri oldugumuz arasinda bir iligki var
midir?

e Kisiligimiz sabit mi yoksa degisken midir? Neden?

e Aliskanliklarimiz hayatimizi nasil etkiler?

e Giinlik hayatimizda farkli rollere biiriinebiliriz. Senin kendi
hayatindaki rollerin nelerdir?

e Kisinin kendi davramislarini/aligkanliklarini/kisiligini  degistirmesi
miimkiin miidiir?

e Insanlar hakkindaki 6n yargilarimizi nasil asabiliriz?

e  Sahip olduklarimiz ve var olan kisiligimizle olmak istedigimiz kisiye

nasil doniisebiliriz?

Bir onceki eylem planinda, “Bagsari ve Basarisizlik” kitabinda 6grencilerden
gelecek ile ilgili hayallerini yazmalari istenmistir. Bu etkinlik, 6grencilerin bu kitapta
(“Olmak ve Sahip Olmak” kitabinda) yer alan degerler hakkindaki gorisleri
konusunda da ipuglari vermektedir. Kitap &grencilerle birlikte incelenmeye
basladiktan sonra Ogrenciler kitabin konusunu tam olarak kavrayamamis ve konu
yaglarina gore soyut kalmistir. Kitab1 tam olarak kavrayamadiklar diisiiniildiigiinden

smif i¢i diyaloglardan ¢ikarimlarda bulunulmaya g¢alisilmis, ayrica fikirlerini yazarak
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ifade edecekleri bir etkinlik yapilamamistir. “Olmak ve Sahip Olmak” kitab ile ilgili

siniftaki diyalog asagidaki gibi gerceklesmistir.

Arastirmact:

016:
Arastirmact:
0I6:

09:

Arastirmact:

Arastirmact:

Ol4:

Arastirmact:

022:

Arastirmact:

“Bak, kirmizi motorun yamndaki kulaklikli kadin Canin annesi.’

Olmak nedir, sahip olmak nedir? Hikayenin 6zetini ¢ikardiniz mi
¢ocuklar?

Swnif hep bir agizdan evet cevabini verir.

Bir seyi satin aldigimizda ona sahip olmus oluyoruz.

Peki, olmaktan ne anliyorsun O16?

Mesela motosikletin olmasi.

Olmak, kendim olmak. Sahip olmak, bir seye sahip olmak.

Insanlarin degerleri sahip olduklari ile mi yoksa olduklari kisilikleri
ile mi ol¢iiliir?

Sinif hep bir agizdan “olduklar: kigilikleri” diye cevap verir.

Fakat bazi insanlarin sahip olduklar1 daha fazla 6n plana ¢ikabiliyor
degil mi? Hepinizin mutlaka ¢ok sevdigi maddi veya manevi degeri
olan esyalar vardir. Ornegin, insanlara da atfettigimiz dzellikler var.
Giinliik hayatta durumuyla aykir1 goriinlime ya da davraniga sahip
insanlar olabiliyor. Okudugunuz kitapta hangi hikayede boyle bir
durum vard1 hatirliyor musunuz?

“Anne demeye bin sahit ister.”

Hikaye ne anlatiyordu, ne anladiniz? Neden baslikta “anne demeye
bin sahit ister” demis olabilirler?

Sigara i¢iyor.

Evet, yani yanhs bir davranis sergiliyor ve annelikle bu durum
bagdastirilamiyor. Ornegin, kiyafetleriyle ilgili de bir anneye
benzemeyen kiyafetler giymis oldugu ifade edilmis. Burada
bahsedilen ana fikir hepimizin hayattaki belirli roller i¢in kafamizda
olusturdugumuz fiziki goriintimler ve davranis bigimlerinin
olmasidir.

Kitabin 32. sayfasinda yer alan “Anne Demeye Bin Sahit Ister?”
bashkl hikdye okunur.

ANNE DEMEYE BIN SAHIT ISTER?

3

“Siyah deri ceketli, sagini iki yandan toplamis kadin mi? >

“Evet, puro igen.”’

Can’in arkadagslari, “Anne demeye bin sahit ister!” diyorlar saskinlikla.

Oyle mi? Neden? Neden anne demeye bin sahit istivor? Her seyden once,
bir anne nasildir ki? Biitiin annelerin benzemek zorunda oldugu anne modeli
nerededir? Hicbir yerde! A, oyle mi? O halde neden biz bile, okul ¢ikisinda Can’t
bekleyen bu annenin bir anneye benzemedigini diistintiyoruz? Bir anneye
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benzemedigi kanmisindayiz, ¢iinkii diigtiniirsek, aslhinda hepimizin kafasinda bir
annenin nasil olmasi gerektigiyle ilgili bir fikir var.

10 dakikadwr Pelin saticiyr arryor, banyo karolarinin dogsenmesiyle ilgili bir
bilgiye ihtiyaci var. En sonunda, esneyerek ve ayaklarim siiriiye siiriiye yamndan
gecen bir gence, saticryr goriip gérmedigini soruyor.

Geng, bir yandan kisa mesaj yazarken, “Satici benim,” diye yanitliyor.
“Siz mi? Yaa? diyor, sasiran Pelin.

Pelin neden saswuriyor? Neden bu saticrmin bir satictya benzemedigini
diistiniiyor? Biitiin saticilarin benzemek zorunda oldugu bir satict modeli mi var?
Hayir! Yine de Pelin’i anlyyoruz, ¢iinkii onun gibi bizim de bir saticimin nasil
olmasi gerektigiyle ilgili bir fikrimiz var: Giiler yiizlii, canl, samimi.

Tipk bir yargicin nasil olmasi gerektigine dair bir fikrimiz oldugu gibi:
Biraz sert, diizenli, sistemli...

Bir doktor; kendinden emin, sakin, dikkatli...
Bir film yildizi; ozgiin, rahat, siirekli geciken...
Bir asker; acik sozli, dimdik duruslu, tertipli...

Boyle olunca; eger satici esneyip kisa mesaj gonderiyorsa, doktor endiseyle
tirnaklarin yiyor ve aymi anda ti¢ seyi birden yapryorsa, film yildizi tam vaktinde
gelip kahve yapmak icin de erken kalkiyorsa, asker kambur yiiriiyiip lekeli gomlek
giyiyorsa, hangi gezegene diistiigiimiizii sorariz kendimize.

Arastirmaci:  Kitapta baska hosunuza giden hikdyeler nelerdi?

02 kitabin 25. sayfasinda yer alan “Ceyhun Kim?” isimli hikdyeyi
okur.

CEYHUN KIM?

Ceyhun evine doniiyor ve kendini odasina kapatiyor. Agabeyinin onu
aglarken gormesini istemiyor. Kendini ¢ok kotii hissediyor. Okul ¢ikisinda, Kerim’i
rahatsiz eden iki ¢ocuk vardi. Ceyhun ne dediklerini duymadi; ama Kerim’'in
cammin stkildigr belliydi. Ceyhun hi¢bir sey gérmemis gibi yapti ve evine dogru
SIVIStL.

Ceyhun biitiin giiciiyle yastigini yumruklayarak kendi kendine, “Ne ise
yaramazim, uyuzun tekiyim, korkak bir tavugum!” deyip duruyor. 6. sinifin ders
aralarint hatirlyyor; biiyiik suftakiler beslenmesini elinden almasinlar diye, Kerim
onu korumaya gelirdi.

“Kerim beni asla yiiziistii birakmadi.”

Ceyhun ise yaramaz biri mi? Uyuzun teki mi? Korkak mi? Kotii bir arkadag
mi?

Evet, az once, okul ¢ikisinda kuskusuz bunlarin hepsiydi. Ama ya simdi?
Peki yarin? Ya da gelecek ay? Bilmiyoruz. Her sey miimkiin. Ciinkii Ceyhun’un
se¢me sansi var, hatta hemen simdi se¢me sanst var: Ya odasinda kalwr ya da
Kerim’i aramak, her seyin yolunda olup olmadigimi kontrol etmek ya da gerekirse
yardim istemek tizere okula doner.
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Hi¢bir insan, bir kalemin hep mavi olmasi ya da su sandalyenin hep ahsap
olmasi gibi, her zaman icin cesur, korkak, diiriist, comert, kibar, kotii, asabi ya da
sakin degildir.

Arastirmaci: Daha o6nce yaptigimz etkinliklerin birinde kendimizle ilgili
ozelliklerimizden bahsetmistik ve herkesin de mutlaka kendisiyle
ilgili sevmedigi bir 6zelligi olabileceginden bahsettik. Ornegin,
sevdigim birine bir davramigindan dolayr kizdigimda ona hep
kizgin kalabilmem miimkiin miidiir?

Stnif hayir cevabini verir.

Arastirmaci: Hikdye de onu anlatiyor. Bir olayda dogru bir davranis
sergileyememis olabiliriz fakat Oonemli olan kendimizi siirekli
gelistirmeye calistyor olmamizdir. Bu kitaplarin ve hikdyelerin en
giizel tarafi da hayatla ilgili bir seyler anlatmaya ¢aligiyor
olmasidir. Burada konusmamizin ve en ¢ok hangi hikayelerin
hosunuza gittigini sormamin nedeni de budur.

016 kitabin 12. sayfasinda yer alan “Baska Birinin Odast” isimli
hikdyeyi okur.

BASKA BIRININ ODASI

Leo giysilerini ayiklamay: bitirdi; diisiik belli kot pantolonlarini,
kasketlerini ve bir daha asla giymek istemedigi polar pijamalarim bir ¢antaya
doldurdu. Simdi de odasina girisiyor. Duvarlara boydan boya yapistirdigi futbolcu
ve sarkici posterlerini atti bile, annesinin Afrika’dan getirdigi saklama kutularin
disart ¢ikardi, kirmizi baligini, 10°ncu yas giinii igin biiyiikannesinin ordiigii yesil
yatak ortiisiinii ve hatta 101 Dalmagyali desenli eski ¢op kovasini kiz kardesine
verdi.

Leo mola veriyor. Bir sonraki asama: Duvarlari koyu griye boyamak icin
duvar kagitlarin sékmek.

Annesi Leo ’nun odasina kederli gozlerle bakiyor.
“Artik odani tantyamiyorum! Burasi sanki bagka birinin odasina doniistii.”’

Kesinlikle. Leo’nun annesi dogru anladi: Leo baska biri. Odasi, uzun
zaman ona benzemig olan, ama bugiin artik hi¢ de ona benzemeyen esyalarla
doluydu. O giysilerin, siislemelerin, renklerin artik onunla hicbir ilgisi yok. Bu
yiizden de, Leo’nun her seyi degistirmeye ihtiyaci var. Sahip olduklarini kaldiriyor
kendini bugtin oldugu sekilde ifade etmek icin, baska seylere sahip olmayi segiyor.

Arastirmaci:  Burada bahsettigimiz  aslinda oldugumuz kisiligi  sahip
olduklartmizin da belirlemesidir. Ciinkii sahip olduklarimizla
kendimizi de ifade ediyoruz. Ornegin, giinliik hayatta giydigimiz
renkler. Duygularimizi biraz da sahip olduklarimizla ifade
ediyoruz. Su an sahip olduklarimizi gelecekte begenmeyebilirsiniz
ya da ge¢misten bu yana degisen diisiinceleriniz olabilir. Bunlarla
ilgili verebileceginiz drnekler var m1?

022: Bazen bir oyuncagi cok seviyorum. Sonra onu bir yerde
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unuttufumda aman unutursam unutayim baska bir oyuncakla
oynarim diye diigiiniiyorum.

02: Cocukken oyuncaklarla oynuyordum simdi oynamiyorum.
Arastirmaci:  Ornegin kiz ¢ocuklari hep bebeklerle mi oynamak zorundadir?
Stnif hayir cevabi verir.

Arastirmaci: Kiz ¢ocuklart da erkek c¢ocuklar1 da istedikleri oyuncaklarla
oynayabilir.

O18 kitabin 5. sayfasindaki “Géziimiin bebegi” hikdyesini okur.

GOZUMUN BEBEGI
“Songiil, gri kazagimi gérdiin mii?”
“Hangi gri kazak?”

Saswran Sabri, “Hangi gri kazak da ne demek?” diye soruyor. “Tek bir gri
kazagim var! Her zamanki gri kazagim.”

“Sey... Haywr, bilmiyorum, dolapta degil mi?”

Sabri yatak odasindan basimi uzatip Songiil e bakiyor, onun, koltukta
oturmusg bir sey okuyor numarasi yaptigini hissediyor.

“Songiil, sakin bana o kazagi...”

Sabri, yamulmus, tiylenmig, aswrt biiyiik ve swtimin alt kismu delik o eski
pliskii kazaga bayilyor. Songiil ise ondan nefret ediyor.

“Hayrr, inanmryorum, sakin bana o kazag: attigini séyleme!”
Sabri kanepeye yigiliyor.

“O benim gozbebegim. Ya ben senin 25 yildir yaninda gezdirdigin o tiiylii
ayini atsaydim!”

Eski bir oyuncak, bir bilezik, bir madalya, tiiylii bir ayicik, bir sapka, bir
fotograf, kum dolu kiiciik bir sise... Bazi nesnelerden ayrilamaz, onlara g¢ok
baglaniriz.

Bir alistirmayla bitirelim:

Asagidaki ciimleleri “dir” eki ya da “‘var” sézciigii ile tamamlayalim.
Sabri’nin gri bir kazagu...

Songiil 'tin tiiylii bir ayis...

“Sabri’'nin gri bir kazagidr” ya da “Songiil "iin tiiylii bir ayisidir” yazacak
degiliz elbette. Ama yine de... Sabri’nin gri kazagina ne kadar bagh, Songiil iin de
tiiylii ayisina ne kadar diiskiin oldugunu artik bildigimize gore, bir anlamda
Sabri’nin o gri kazak, Songiil iinse o tiiylii ayr oldugunu da soyleyebiliriz.

Sahip oldugumuz seyde, ¢cogu zaman kendimizden de bir parca vardir.
Baska bir deyigle, “sahip olmak” kavrami, “olma’yi da i¢inde bolca barindirir.

Arastirmaci:  Peki, sen bu hikdyeden neden etkilendin? Bir esyan1 m1 kaybettin?
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01I8: Ogretmenim anneannem vefat etti ve onun bana verdigi
kolyeyi annem baska birisine vermis o yiizden ¢ok
tzilmistim.

Arastirmaci:  Evet, manevi degeri olan bir hediyeymis.

08 kitabin 8. sayfasindaki “Babamin Bir Arabasi Var”
hikdyesini hatirlatir.

Ogrencilerin “Ben ve Bagkalar:” kitabinda ve eylem planinda yer alan
“Birisinin sizden bahsederken nasil bahsetmesini istersiniz?” sorusuna yonelik
olarak verdikleri cevaplar “Olmak ve Sahip Olmak” kitabi i¢in de ipuglar
barindirmaktadir. Ogrencilerin kitab: tam olarak algilayamadiklar diisiiniildiigii icin
arastirmac1 ve Ogretmen A. le birlikte rastgele sayfa acip fal ceker gibi ¢ikan

hikayenin kendilerini ifade edip etmedigine yonelik bir ¢alisma yapilir.
018 kitabin 8. sayfasindaki hikdyeyi (“Babamin Bir Arabast Var”) okur.

BABAMIN BIR ARABASI VAR
“Baba, hep birlikte parkta futbol oynayacagiz, gelir misin?
“Gelemem, arabami yikamam gerek.”
“Sonra yikarsin, gel, cok eglenceli olacak, Demir’in babasi da gelecek.”

“Hayir, hayr, gercekten gelemem. Sinan’lar yemege gelecek, arabami kirli
gormelerini istemem.”

Yalin saskin. Babasimin arabasi kusursuz, tekerleklerin iistiinde tozun
zerresi bile yok, babast daha diin arabayr ova ova parlatmusti.

“Iyi, peki, ama gelmedigine pisman olacaksin,” diyor Yahn. “En azindan
isin bitince arabayla gelip bize katil. Boylece hem herkesi gormiis olursun, hem de
beni geri getirirsin.”

Babasi dikkatle gokyiiziinii inceliyor, ufukta kara bulutlar goriiniiyor.

“Kesin yagmur yagacak, seni arabaya alamam, koltuklar: kirletebilirsin.
Otobiisle don, yemek icin seni bekleriz.”

Yalin, arabaya binmeden once itistinii degistirmesinin  yetecegini
diigtiniiyor, ama susmayi tercih ediyor. Yamiti simdiden tahmin ediyor: Pazar
giinleri arabayr ¢itkarmamak en iyisi, insanlar kétii araba stiriiyor, c¢arpisma
tehlikesi var.

Bu oykiiniin bashgi olan babamun bir arabasi var, isabetsiz, hatta tamamen
yanls. Bir araba babama sahip yazmaliydik. Ciinkii Yalin in babasi igin gercekten
de her sey arabasindan sonra geliyormus gibi goriiniiyor.

Nesnelerle cevrili yasariz: Televizyonlar, takilar, bisikletler, bilgisayarlar,
kaykaylar, giysiler, kitaplar, CD’ler, oyuncaklar, telefonlar, oyun konsollari...
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Kimi zaman bu nesneler giicii ele gegirir, kimi zaman, onlar bize sahip olur.

Sahip oldugumuz seyin tutsag olabiliriz.

018: Esyalara gerektiginden fazla 6nem veriliyor.

O14 kitabin 22. sayfasindaki “Sandalyelerin Bunalimi” hikdyesini
okur.

SANDALYELERIN BUNALIMI
Mutfakta, sandalyeler koyu bir sohbette.
“Popolarindan biktim usandim!”

“Ustelik, senin iistinde baba oturuyor. Benim iistiimde ise, kipwr kipir
oynayip duran sivri poposuyla biiyiik oglan oturuyor.”

“Ya ben? Kiiciik oglamin daha iyi oldugunu mu saniyorsunuz? Beni
salincak yerine koyuyor; hayatum iki arka bacagim iizerinde dengede durmaya
calisarak gegiyor.”

“Keske baska sey olabilseydik! Ne bileyim, bir orkestradaki miizisyenlerin
sandalyeleri mesela...”

“Ya da katlanir kamp sandalyelerinden!”

“Ya da bir masa. Bildigimiz masa. En azindan ona saygi gosteriyorlar,
onun gevresine oturuyor, onu temizliyor, siisliiyorlar; hayat diye buna derim!”

Sandalyelere yardim etmek, onlarin i¢ine su serpmek icin ne soyleyebiliriz?
Hig, hi¢cbir sey. Bu sandalyeler sonsuza kadar stkismiglar. Mutfakta ya da bu evde
stkismig degiller;, onlari bahgeye de c¢ikarabiliriz. Onlarin basina gelen, daha
kotiisii. Olduklary seyin igine sitkismiglar: Onlar, oldum olasit ve sonsuza dek hep
ahgap sandalyeler.

0l14: Sandalyede diizgiin oturamamaktan bahsediyor.

O7 kitabin 35. sayfasindaki “Miisteri, Boksor, Arkadas...”
hikdyesini okur.

MUSTERI, BOKSOR, ARKADAS...

Peki o zaman, herkes hep baskalarinin bekledigi gibi mi olmak zorunda?
Bir anne, bir “anne” olmak zorunda mi? Bir satici, bir “satici” olmak zorunda nmui?
Bir doktor, bir “doktor” olmak zorunda mi? Bir komedyen, gece giindiiz
baskalarim giildiirmek i¢in sakalar yapan bir “komedyen’ olmak zorunda mi?

Ornegin, Ciineyt’i hayatimin tek bir giiniinde takip edelim.

Bu pazartesi sabahi, Ciineyt kizvm okula birakiyor; o bir baba.

Sonra regelli ekmek yiyip cay icmek icin kafeye gidiyor, o bir miisteri.
Ardindan ise gidiyor; o bir boks egitmeni.

Oslen Peyami ile yemek yiyor; o bir arkadas.

Aksamiistii Ingilizce dersi aliyor; o bir dgrenci.
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Eve donmeden once, dis hekimine gidiyor; o bir hasta.

Dis hekiminden cikarken dadyn arayip biraz gecikecegini soyliiyor; o bir
isveren.

Evinin karsisindaki bakkala ugrayip bir kilo piring aliyor; o bir tiiketici.
Aksam egiyle yiiriiyiise ¢ikiyor, o bir koca.
Yatmadan once ailesini ariyor; o bir ogul.

Gecenin bir yarisi cep telefonu ¢alryor, agabeyi onunla konusmak istiyor; o
bir kardes.

Goriiyoruz ki Ciineyt, tek bir kisiligin esiri degil: O bir baba, miisteri,
egitmen, arkadag, Ogrenci, hasta, isveren, tiiketici, koca, ogul, kardes. Giin
ilerledikge, hayat ilerledikce, tipki Ciineyt gibi, hepimizin sayisiz kisiligi olur.

Ogretmen A. giinliigiine yazdig1 ifadesinde bu etkinlikle ilgili diisiincelerini

su sekilde paylasmaistir:

“Bu kitabin icerigini c¢ok begenmistim. Fakat siniftan maalesef istedigimiz
performansi alamadik. Bunun nedenlerinden biri 6grencilerin konuyu tam olarak
anlayamamasi, konunun soyut kalmis olmasi ve bir digeri donemin sonuna
yaklastikca Ogrencilerde olusan okuma isteksizligi olabilecegini diisliniiyorum.
Sinifta ve okulumuzda tiikketim konusunda uyarilar yapiyoruz ve geri doniisiim, israf
gibi konulara dikkat ¢ekmeye calisiyoruz fakat umarim bir farkindalik
olusturabiliyoruzdur. Yine de eylem planinin sonunda Onemli olanin karakter

oldugunu anladiklarini diistiniiyorum.”

Arastirmaci da giinliigiine yazdig1 ifadesinde bu etkinlikle ilgili diislincelerini

su sekilde aciklamstir:

“ Ogrenciler kitabin icerigini ve konuyu tam olarak kavrayamamislardir. Bunun
nedeni soyut kavramlar icermesi olabilir. Ama yine de ‘asil olanin sahip
olduklarimiz degil karakterimiz’ oldugu diislincesini anladiklarini diigiiniiyorum.
Cok verimli geri bildirimler alinamadigi i¢in yapilan etkinlikler de kisith kaldi
maalesef. Fakat bunun da aragtirmanin bir sonucu oldugunu diisiiniiyorum. Bu yas
grubunun boyle bir konuyu anlamakta zorluk ¢ekebilecegi, daha 6nceki derslerden
veya Ozel yasantilarinda yasadiklarindan konuyu  kavrayabilecek  bir
hazirbulunugluklarinin  olmadigi sonucuna vardim. Diisiinceyi gelistirmek ve
anlasilmasini kolaylastirmak adina sinifta giizel diyaloglar gerceklestirdigimiz i¢in

yine de faydali bir etkinlik oldugunu diisiiniiyorum.”
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4.2.8. Giizellik ve Cirkinlik

“Grizellik ve Cirkinlik” kitabinm1 ele almaktaki amag¢ ¢ocuklarin kendi fiziksel
gorliniislerine giivenmelerini, gilizelligin sadece dis gorlniisiimiiziin glizelligi ile
degil 6zglivenimiz ile de alakali oldugunu bilmelerini ve baskalarinin goriiniislerine
saygl duymalarint saglamaktir. Bu kitap 15/05/2017 haftasi i¢inde ele alinmustir.
Sekil 4.10, “Giizellik ve Cirkinlik” kitabinda 6ne ¢ikan degerleri gostermektedir.

CRECS:

Sekil 4.10. “Giizellik ve Cirkinlik” Kitabinda One Cikan Degerler

“Giizellik ve Cirkinlik” kitabinin konusu, kitapta yer alan hikayeler ve bu
hikayelerin diislindiirdiigii belirli sorular c¢ergevesinde islenmistir. Bu sorular

sunlardir:

e FEtrafimizda giizel seyler gormek sizde nasil bir his uyandirir?

e Kendimizi gilizel veya ¢irkin hissettigimiz zamanlar nasil bir ruh hali
icinde oluruz?

e Duygularimiz, sevgimiz bir nesneyi veya bir insani nasil gordiigiimiizii
etkiler mi neden?

e Kendimiz hakkindaki algimiz bagkalarinin diisiincelerini nasil etkiler?

e Bir insanin ¢irkinligi dis goriinlisle mi olur? Neden? Bazi insanlar1 dis
gorliiniimii glizel oldugu halde ¢irkin olarak degerlendiririz. Neden?

e Gergek giizelligi nasil tanimlarsiniz?

e Bir seyi glizel bulmanin yollar1 neler olabilir?

e QGiizelligi aramak i¢in nasil davranmaliy1z?
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Daha sonra Ogrencilerden glizelligin onlarda nasil bir etki biraktigim

anlatmalar1 istenir. Ogrencilerin “Giizellik size ne hatirlatir?” sorusuna verdikleri

cevaplar su sekildedir.

Soru: Giizellik size ne hatirlatir?

Ol:

02:

03:

04:

0s5:

06:

07:

08:

09:

Birisi bize sen cok giizelsin derse biz ¢cok mutlu ve seviniriz ben bazen
kendi kendime ben temizim, giizelim, akilliyim, g¢aligkanim, usluyum,
kendimi seviyorum c¢ok giizelim diyorum.

Gizellik deyince aklima gelenler: mutluluk, tatlilik, huzur, heyecan, giizel
konusmak gibi baz1 giizellikle ilgili kelimeler hayatimiz1 giizellestirir. Ama
bazi insanlarin dig gorlinlisii kotli olup i¢ gorlnilisii iyi olur. Ama
bazilarimiz 6nyargili davranip karsimizdaki kisiyi gilizel olmadigi igin
sevmez ama bu kotiidiir.

Giizellik bana mutluluk, gururluluk, hosgoriiliik, iyi kalplilik ve daha
bircok sey aklima geliyor. Bu kelimeler arasinda “giizellik” kelimesi bana
en ¢ok gururlulugu cagristirtyor. Ciinkii mesela giizel giyinip, sagimizi
yaptirip bir diigline gittik, biri bize “cok gilizel olmussunuz” gibi bir iltifat
ettiginde gururlaniriz. Bu yiizden kendimizi giizel tutmak i¢in giizel huylu
ve fiziksel 6zelliklerimize 6nem verelim. Son olarak da kendimize duyarh
olup kendimizi ¢irkin hale diislirmemeliyiz.

Gizelligin bana hissettigi duygu seving, mutluluk, yakisiklilik ve utang
duygusunu yasiyorum. Yakisikli oldugum zaman kendimi c¢ok gururlu
hissediyorum.

Giizellik dedik mi aklima melek gibi giizel birisi gelir, Ornegin: Bir tane
esyam var ¢ok giizel ve paha bicilemez. Ama ondan 6nce annem, babam,
kardesim, benim i¢in ¢ok giizel ve degerliler.

Giizellik denilince aklima herkesin kendini 6vmesi gelir ama kimisi kendini
kétiiler bu hikaye kitabinda ben ¢irkinim kitabindaki kiz kendini kétiileyen
ve smifindaki herkesi kendine kétiiliyor ve kimsenin Oyle oynamasini
istemiyor ve bir giin simiflarina ¢ok tatli bir kiz geliyor ve ikisi geziyor.
Onlan kendi kendine kétiilityorken simdi gene sevdirmeye ¢alisiyor insanin
yiizii degil kalbi giizel olmasi herkesin kendini sevmesi gerekir. Fiziksel
olarak giizel goziikkmek gerekir. Onun davranislart oluyor. Karsimizdaki
insana deger verirsek o da bize deger verir.

Giizellik insana huzur veren bir seydir. Guizellik deyince insanin aklina
giizel, temiz, ahlakli bir kisi gelir. Iste giizellik bdyle bir seydir.

Giizellik benim aklima ¢ok sey getiriyor. Mesela yiiziimiize bir 11k vurdu
mu kendini gilizel hissediyorum kendimi ya da saglarim salik riizgar
yiiziime gelince saglarim ugusurken kendimi ¢ok iyi hissediyorum aslinda
her seyimin giizel oldugunu disiiniiyorum o zaman ¢ok ve ¢ok kendimi
mutlu hissediyorum bana giizel sozler soylediginde birisi kendimi ¢ok
mutlu hissediyorum. Kendimi begeniyorum beni bagka kisiler de seviyor.
Ben bu duruma ¢ok bayiliyorum kendimi ¢ok seviyorum.

Giizellik bana mutluluk, gururluluk, heyecan veriyor. Bu diinyada herkes
giizel olacak diye bir sey yok. Ben giizel, narin, sevgi dolu olabilirim. Ama
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010:

Oll:

Ol2:

Ol3:

Ol4:

Ol5:

Ol7:

018:

019:

020:

021:

022:

baskas1 c¢irkin, kaba, kotii olabilir. Herkes kendine gore giizeldir. Ben
cirkinim diyerek kendimize kiismemeliyiz.

Gizellik bir insanin dogusunda olan 6zelliktir. Giizelligi insanlar kullanir.
Glizel gorliinmek i¢in pahali ayakkabilar, pahali parfiimler, pahal giysiler,
pahali arabalar alirlar. Ve giizel goriiniirler. Kimse bu kadar giizel
goriinemez ¢linkii bir giin sizin basiniza da gelebilir. Peki, giizel gériinmek
her zaman iyi degildir ¢linkii onun basina gelebilir.

Insanlar davete katilir, partiye katilirsa insanlar kendini giizel hisseder.
Mesela her seyde bir giizellik vardir. Mesela i¢ glizellik. Bundan bagka
giizellikler de vardir. Mesela hayvanlar bir hayvani seviyorsak onu giizel
buluruz. Mesela kendimizi ¢irkin hissediyorsak bir davetiye aldiysak
kendimizi biraz giizel hissedebiliriz.

Gizellik deyince aklima sunlar geliyor. Mutluluk, heyecan, seving, giizellik
gelir. Giizellik insan kendini gilizel gostermeye calisir. Giizelligi ¢ok
severim. Giizellik insan i¢in ¢ok oOnemlidir. Kendimi giizel, yakisikli
hissediyorum.

Gizellik her insan1 hos tutan bir sey ama 6nemli olan dis giizellik degil i¢
giizellik her insan giizel olmayabilir ama onu dislayamayiz Allah’tan gelen
bir sey. Mesela engelliler hasta olanlar onlar bizim dostumuz giizel ve
yakisiklt olan kisiler ise mutlaka ama mutlaka kendisini sevmeliler.

Bana yakisiklilig, giizelligi ¢agristiriyor.

Ben bazen kendime iltifat ediyorum: Giizelim temizim akilltyim usluyum
diyorum mesela bazen bana c¢ok giizelsin diyorlar. Ben evde hep aynanin
karsisina gecip ayna giizel. Ben de diyorum ki giizel benim neyim giizel
neyim ¢irkin sonra bakiyorum kendime diyorum agzim giizel ¢iinkil yiyip
icebiliyorum burnum giizel koku aliyorum nefes aliyorum goziimii
seviyorum ¢ilinkii gorebiliyorum kulagimi seviyorum duyabiliyorum.
Kendimi ¢ok seviyorum.

Bana biri ¢ok giizel olmugsun deyince bir utaniyorum bu ¢ok giizel bir
duygu. Bir bana boyle deme seyini ¢ok seviyorum.

Giizellik bana sunu hissettiriyor: utangag, mutlu, sevingli Kkendi
sevdigimden daha ¢ok sevesim geliyor utaninca yanaklarim kirmizi oluyor
mutlu olunca da. Giizellik bence ¢ok glizel bir sey. Yani ben kendimce ¢ok
giizelim. Ve kendimi ¢ok asir1 derecede ¢ok seviyorum kendime ¢ok iyi
bakmaya ¢alistyorum.

Giizel goriinme anlamina gelir, giizel insan giizel olur. Ogretmenim siz gok
giizel bir insansiniz. Biz sizi ¢ok ¢ok seviyoruz. Belki bizim yiiziimiiz giizel
olmayabilir giizel igimizdedir bence kendini giizel olana gdstermek igin ilk
once i¢cimizden giizellik olmasi ve dista da giizel olmasi giizel bir davranis.

Herkes kendini daha “glizel” goriir. Herkes kendi bebegini ¢ok “giizel”
goriir. Herkes bebegine sdyle der: “melek gibi giizel” der. Iste herkes
baskasini degil kendini “giizel” goriir yani herkesi esit sevmeli asla ve asla
birinin kalbini kirmamali.

Dogdugumuzda ¢irkin de oluruz giizel de oluruz. Ama ¢irkinsek biiyliylince
giizellesiriz yani bu 6zellikler dogusumuzdandir.

Gizel oldugum igin arkadaslarimin benimle oynamasi.

178



Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde ilk olarak akillarina fiziksel
ozellikler gelmistir (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 013, 014,
015, 017, 018, 019, 020, 021, 022). Daha sonra giizelligin veya kendimizin giizel
veya yakisikli oldugumuzu diistinmenin 6zgiivenle alakali oldugunu belirten cevaplar
vermislerdir (O1, 03, 06, 08, 09, 011, 013, 015, 017, 018, 019, 020). Giizelligi
sadece dis goriiniis degil, bazilarmin da ifade ettigi gibi i¢ giizellik yani sahip
oldugumuz degerlerle iliskilendirenler de olmustur (01, 02, 05, 06, 07, 09, O11,
013, 019). Son olarak giizel veya yakisikli olmanim bizim sorumlulugumuz oldugu
kendimize dikkat ettigimiz miiddetce gilizel/yakisikli olabilecegimizi ifade edenler
olmustur (03, 018, 019).

Cevaplara bakildiginda ogrencilerin hepsi giizelligi kendi goriiniisleri
tizerinden agiklamis; giizel goriinmenin giizel hissetmekle, 6zglivenimizle alakali
oldugunu, sahip oldugumuz degerlerin bizi gilizel kilabilecegini, giizel goriinmenin
bizim sorumlulugumuz oldugunu ifade ederek aslinda bu deger hakkinda bir¢ogunun
dogru goriislere sahip oldugu goriilmektedir. “Giizellik ve Cirkinlik” ile ilgili kitaba
iliskin olarak sinifta asagidaki diyaloglar gergeklesir:

Arastirmaci:  Evet, cocuklar giizellik nedir yazdimiz ve “Giizellik ve Cirkinlik”
kitabin1 okudunuz. Kitaptan ve diisiincelerinizden ¢ikardiginiz en
temel sonug neydi?

03: Giizellik her zaman dig goriinlise bagli degildir. Bizim karsimizdaki
insan1 sevmemiz de énemlidir.

Arastirmaci:  Ne kadar giizel ifade ettin O3. Aslinda bizim karsimizdaki insana
olan bakis acimiz da o insani nasil gdrdiigiimiizii ¢ok etkiler dyle
degil mi c¢ocuklar? Sevdigimiz insanlar goziimiize daha hos
goriiniirken hoslanmadigimiz insanlar aslinda o kadar da giizel
gelmez bize. Baska diisiincesini soylemek isteyen var m1?

08: Ogretmenim herkes giizeldir aslinda. Ama bazen insanlar pis
olabiliyor.

Arastirmaci:  Evet O8 sen de dogru sdyledin aslinda dis goriiniisiimiiz biraz da
bizim c¢abamiza bagh ¢iinkii eger kendimize bakmazsak,
temizligimize dikkat etmez ve 6z bakimimizi yapmazsak, ne kadar
giizel fiziksel 6zelliklere sahip olsak da ¢irkin goriiniiriiz. Cocuklar
kitapta en c¢ok hangi hikayeleri sevdiniz. Hangi hikayelerin bu
onemli oldugunuz diisliniiyorsunuz?

02: Ogretmenim “On Us Milyar Géz” hikdyesini biz de yastyoruz,
bazen benim begendigim bir resmi 6gretmenler begenmiyor.

Arastirmaci:  Evet okuyalim.
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02 kitabin 12. sayfasindaki “On ii¢ milyar goz” hikdyesini okur.

ON UC MILYAR GOZ

Birinci siniftaki biitiin cocuklar, Anneler Giinii i¢in annelerine birer resim
yapip gotiirdii. Soner de, biiyiik bir giines ve kuslar cizdi.

b

Annesi, ona sarilip, “Bu harika!” dedi. “Bunu cergeveletip salona asalim.’

Eger resmi o6gretmen ¢izseydi, herkese- ama Soner’in annesi disindaki
herkese daha giizel gelirdi belki. Soner’in annesi oglunun resmini yine de bin kat
giizel bulurdu. Ciinkii o, oglunun resminde, ¢izgilerden, renklerden ve sekillerden
baska seyler goriiyor: Soner’in onu mutlu etme istegini, oglunun aklina gelen
fikirleri, annesine bir hediye vermis olmanin icinde uyandrdigi gururu, harcadig
cabayr goriiyor... Soner’in annesinin goziinde bu resme giizellik veren, ayni
zamanda biitiin bu gordiikleri. Baskalar: bunlar: goremeyebilir.

Arastirmaci:  Evet, c¢ok gilizel bir hikdye. Soner’in resmini annesinin ¢ok
begenmesinin bir nedeni de onu Soner’in yapmis olmasi. Az dnce
bahsettigimiz gibi giizel gordiiklerimiz biraz da bizim algimiza
baglidir. Bagka hosunuza giden hikayeler var mi1?

06: Ogretmenim “Gergek Cirkinlik” hikayesi i¢ giizelligimizi anlatiyor.

06 kitabin 18. sayfasinda yer alan “Gergek Cirkinlik” hikdyesini
okur.

GERCEK CIRKINLIK

Bay Delmer kopegini gezdirmek icin evinden c¢iktiginda, kasabadaki
insanlar onunla karsilasmamak icin kaldirim degistiriyor, herkes ondan kagiyor.

’

“Parasumn tstiinii verirken bile yiiziine bakamiyorum,; ¢ok ¢irkin biri o,’
diyor gazete saticisi.

Oysa, Bay Delmer’e yakindan bakinca, ozellikle ¢irkin ya da itici hicbir
yanini goremiyoruz.

Son Diinya Savasi swrasinda, Bay Delmer komsusunu ele vermis ve biitiin
aile onun yiiziinden tutuklanip toplama kamplarina génderilmis. Genig tarlalar
olan bir aileymis bu ve Bay Delmer, onlari ele veren mektuplar yazip, tek kurus bile
odemeden, bu komsularinin mallarina konmus. Savastan sonra, Bay Delmer hapse
atilmis. Digsart ¢iktigindaysa, aym kasabada yasamak tizere geri donmiis. Ama
olanlar1 kimse unutamamus.

Bay Delmer’in ¢irkinliginin dis goriintisiiyle hi¢bir ilgisi yok. Ona bakinca,
yalnmizca tek bir sey goriiyoruz: Yaptiklarimin ¢irkinligini. Tenine yapismis ger¢ek
bir cirkinligi... Egri bir burnun, koca bir gobegin ya da sivilceli bir cildin
¢irkinliginden ¢ok daha gercek bir ¢irkinligi.

Gergek cirkinlik diye bir sey vardir; ama viicutla, yiizle, dis goriiniisle ilgili
degildir bu. Insanlarin gercek cirkinligi, davramslarimin c¢irkinligidir, ahlaki bir
cirkinliktir.
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Arastirmaci:

04:

Arastirmact:

“Bu miizigi dinleyince, kalbim daha hizli atiyor.’
“Giinbatimum seyrederken gozlerim doluyor.’

“Bu sarkicinin sesi o kadar giizel ki, tiiylerim diken diken oluyor.’

Bu hikdye de ahlaki degerlerimizin énemini anlatiyor ¢ocuklar. Ne
kadar giizel veya yakisikli olursaniz olun diizgiin bir karakteriniz
yoksa goriiniisiiniiziin hi¢cbir 6nemi yoktur. Clinkii insanlar sizi koti
bir bakig acisiyla degerlendirecegi i¢in  gilizel olarak
degerlendirilmezsiniz  zaten. Niyetlerimiz, hislerimizdir aym
zamanda bize ve c¢evremize gilizellik katan. Fakat bulundugumuz
ortamlar1 giizellestirmemiz de bizim hislerimize etki eder ve daha
iyi hissetmemizi saglar. Var miyd:i kitapta bununla ilgili aklimza
gelen hikaye?

Ogretmenim “Etkilendim!” hikayesi bence.
04 bize okur musun bu hikayeyi?

04 hikayeyi okur.

ETKILENDIM!

il
’

’

“Somine atesi giizeldir, ona bakarak saatler gecirebilirim, beni

2

biiyiiliiyor.

“Siir okumak bana iyi geliyor.’

>

“Musir’daki piramitleri gordiigiimde solugum kesildi.”

Giizellik bize bir seyler yapar. Giizelligin bizi; viicudumuzu, yiiregimizi,
hatta tenimizi “etkiledigini” soyleriz.

Arastirmact:

Burada da gordiiklerimizden etkilendigimizi ve bu yiizden
giizelliklerin i¢inde bulunmanin kendimizi iyi hissettirdiginden
bahsedilmis. Okulumuzun, smifimizin, odamizin Kkisacasi
bulundugumuz mekénlarm da 6zenli olmasina dikkat etmeliyiz
cocuklar. Bir de giizellikleri gérmeden gecen zamanlarimiz onlari
fark etmeyisimiz var degil mi? Benim ¢ok begendim bir hikaye
vardi bununla ilgili. Bir de onu okuyalim.

020 kitabin 33. sayfasinda yer alan “Géziinii Yolan Ayirmadan”
hikdyesini okur.

GOZUNU YOLDAN AYIRMADAN

Kuslarin otiisiinii duymadan bir ormandan ge¢mek, giinbatimin fark
etmeden sahilde yiiriiyiis yapmak, iilkeyi, goziinii yoldan ayirmadan bisikletle
gezmek, deniz gozliigii takmadigin icin baliklari gormeden yiizmek, bazi binalarin
giizelliginin hi¢ farkinda olmadan aym sehirde on yil yasamak, bir heykele hic
bakmadan yiiz kez oniinden gecmek, elli yil boyunca ayni ti¢c CDyi dinlemek...

Boylece, gozlerimiz kapali ve kulaklarimiz tikali yasayarak, hayattan gogiip

gidebiliriz.
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“O bana klasik miizigi sevmeyi 6gretti.”

Giizel bulmayr 6grenmek — iste tuhaf bir fikir! Eger giizellik; mutluluk, nese
ya da zevk yaratiyorsa, bunu nasil 6grenebiliriz ki? Bunu ya hissederiz ya da
hissetmeyiz.

Dogru; bir seyi giizel bulmayr 6grenemeyiz, ama bakmay, dinlemeyi ve
hissetmeyi ogrenebiliriz.

“O, ¢oliin giizelligini kegfetmemi sagladi.”

Bakmayr bilmek, dinlemeyi bilmek, hissetmeyi bilmek, durup soluklanmay
bilmek... Bunlarin hepsini 6grenebiliriz.

Ogrenmek: Kendimizi, baskalarimin rehberliginde, hayal edemeyecegimiz
giizelliklere birakmak... gizli hazinelere dogru.

Arastirmaci: Bazen zaman gegip gidiyor ve biz ¢ogu yasadigimizin farkinda
olamayabiliyoruz c¢ocuklar. O yiizden zaman zaman kafanizi
kaldirip gokyliziine bakin, kuslarin sesini dinleyin, temiz havayi
icinize ¢ekin. Bu davraniglar da kendimizin iyi hissetmemizi saglar.

Ogretmen A. “Giizellik ve Cirkinlik” kitab1 ve eylem plan ile ilgili goriislerini
su sekilde yansitmistir:

“Ogrencilerimde maalesef giderek artan bir dis goriiniise daha fazla 6nem verme
durumu ortaya ¢ikti. Ergenlige giriyor olmalar1 ve televizyon, sosyal medyanin ¢ok
fazla etkisi var. Bu kitap bu yiizden ¢ok onemliydi. Ayrica sinifta gergeklesen
diyaloglardan ve Ogrencilerin yazdiklarindan bir¢ok 6grencimin kendinde, fiziksel
ozelliklerinde ¢ok onemsedikleri 6zellikleri fark ettim. Giizel bir farkindalik oldu.
Bir diger olumlu yani ise aslinda etrafimiza estetik gilizellik katmak igin bizim de

ugrasmamiz gerektigini 6grenmeleri oldu diye diisiiniiyorum.”

Arastirmac1 da giinliigiine bu kitapla ilgili disilincelerini su sekilde

aktarmstir:

“Daha Onceki derslerde yer alan diyaloglardan ve Ogrencilerin davraniglarindan
fiziksel ozelliklerine ve cevrelerine belirli bir estetik kaygiyla yaklastiklarini tahmin
edebiliyordum. Ama kitap hakkinda birlikte sohbet ettikge goriiniimlerinin onlar i¢in
tahmin ettigimden daha da 6nemli oldugunu anladim. Cocuk diinyalarinda hem
arkadaslarin1 acimasizca elestirebiliyorken ayni zamanda c¢ok hassas ve kirilgan

olabiliyorlar. Bu ylizden bu konuda bilinglenmelerinin ve konugmanin etkili
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oldugunu, gelecekte yasayacaklari olaylar ve karsilasacaklari insanlar i¢in daha fazla

saygl iceren davraniglar sergileyeceklerini diisiiniiyorum.”

Uygulamanin sonunda, Ogrencilerden okuduklar1 kitaplarda bahsedilen
degerler veya igerisinde baska degerler barmdiran bir piyes bulmalar1 ve Ogretmen
A.’ya damisarak bu piyesi sergilemek iizere senaryosunu Ogretmen A.’ya getirmeleri
istenmistir. Drama etkinliginin &grencilerin oynadiklar1 karakterlere gore belirli
degerlere sahip olmasi ve bunlar1 canlandirmalarindan dolay:r daha akilda kalici ve
Ogretici oldugu diisiiniilmiistiir. Ayrica uygulamanin sonuna gelinmis olmasindan
dolay1 6grenciler daha eglenceli etkinlikler gergeklestirmek istemislerdir. Bu hususla

ilgili diyalog su sekilde gerceklesmistir:

Arastirmaci:  Cocuklar bugiline kadar okudugumuz kitaplar cesitli degerler
barindiriyordu. Birlikte gecirdigimiz derslerde farkli fakl
bircok deger iizerinde diisiindilk ve sohbet ettik. Sizden
istedigim bu hafta icerisinde egitici ve Ogretici niteligi
bulunan bir piyes senaryosu bulmaniz. Daha sonra bu
senaryoyu Ogretmeniniz A.’ya getirerek 6gretmeninizin karar
verecegi bir tanesini hep birlikte smifta canlandiralim.
Canlandirmak istemeyenler de seyirci olabilir.

07: Ogretmenim herkes mi arastiracak piyesi?

Aragtirmaci:  Evet herkesin arastirmasii ve uygun bir tane bulup Ogretmen
A.’ya getirmesini istiyorum.

019: Uzun mu olsun?

Aragtirmaci:  Hayir, ¢ok uzun olmasa daha iyi olur. Cok kisa olmasi1 da iyi olmaz
tabii ama yine de bir ders saati kadar bir slirede
canlandirabilecegimiz bir piyes olabilir.

Diger hafta ders basladiginda O6grencilerin sundugu piyes senaryolarinin
icinden Ogretmen A. “Simitci Mercan” isimli ¢ocuk oyununu seger. Oyunda
simit¢ilikle yasamini kazanan ve hem bu yiizden hem de esmer oldugu icin sokakta
oyuna alinmayan, diglanan Mercan’in hikayesi anlatilmaktadir. Daha sonra Mercan
basarili bir doktor olur ve bir giin kendisini dislayan arkadaglari ile yollar1 kesisir.
Piyes senaryosunun barindirdigi ve one ¢ikardigi degerler “adalet”, “caliskanlik”,
“dayanmisma”, “duyarlilik”, “dostluk”, “giiven”, “paylasma”, “sevgi”, “sorumluluk”

ve “yardimseverlik” olarak belirlenir.
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Ogrenciler bu piyesi canlandiracaklari i¢in ¢ok heyecanlanir ve bir hafta
boyunca ezber ve provalar yapar. Kostiimleri kendi imkanlar1 ile evlerinden veya
yakinlarindan temin ederler. Drama Ogrenciler tarafindan biiylik bir heyecan ve
zevkle sergilenir. Drama etkinliginde rol alan Ogrencilerin gorev dagilimi su
sekildedir: O4- Simit¢i Mercan, O2- Zeynel, O6- Seving, O3- Leyla, O13- Haldun,
O7- Turgut, O22- Yasli Adam, O11- Cocuk, O20- Cocuk, O8- Hemsire, O16- Hasta
Bakici. Simiftaki diger 6grenciler (drama etkinliginde rol almayan &grenciler) de

dramay1 seyreder.

Ogrencilerden bazilar1  giinliiklerinde drama etkinligini su sekilde

yansitmiglardir:

02: Dramadan o6nce ¢ok heyecanlandim ama dramaya baslayinca gecti
heyecanim. Cok giizel bir oyun sergiledik bence. Sultan 6gretmenime
tesekkiir ederim.

03:  Cok giizel bir oyundu. Kostiimlerle oynamanuz da ¢ok giizel oldu. Baska
bir dramada da oynamak isterdim.

06:  Her sey cok giizeldi, keske yeniden yapabilsek.
08:  Hemsire roliinii canlandirmak cok giizeldi.
09:  Cok mutlu oldum ¢ok giizeldi.

OI18: Cok eglendim. Dénemin bitmesine ¢ok {iziildiim.
Ogretmen A. drama etkinligi ile ilgili yansimalar1 su sekildedir:

“Dramanin ¢ocuklar, 6zellikle de bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in ¢ok faydali ve
ogretici oldugunu diisiiniiyorum. Empati yeteneklerini gelistiriyor. Yorumladiklar
degerleri hissetme ve canlandirma imkani buluyorlar. Zaten kendileri de ¢ok
sevindiler ve kendilerine ait kostiimleri hemen temin etmeye ¢alistilar. Senaryonun
da okudugumuz kitaplarla benzer degerler igerdigi icin iyi oldugunu diisiindiim.

Kisacasi faydali ve eglenceli bir etkinlik oldu.”

Benzer sekilde, arastirmacinin drama etkinligi ile ilgili yansimalari su sekilde

olmustur:

“Ogrenciler drama etkinligini bekledigimden ¢ok daha fazla heyecanla ve merakla
kargiladilar. Hazirlanirken de yine ayni heyecan igerisindeydiler. Hepsi kostiimlerini

kendisi buldu. Provalar fazla uzun siirmedi hemen 6grendiler ve baska oyunlar da
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canlandirmanin onlar i¢in ¢ok giizel olabilecegini ifade ettiler. Senaryoyu kendileri
bulmus olmasma ragmen icerik iyiydi ve derslerde bahsedilen degerler ile
ortisliyordu ve bu anlamda da faydali oldu. Donemin sonunda olmasi da
ogrencilerin hem sikici olmayan hem de verimli bir etkinlik gergeklestirerek mutlu
olmalarm sagladi. Ogrencilerin ve Ogretmen A.’nm yorumlarma baktigimda
dramanin ¢ok keyifli ve oOgretici bir etkinlik oldugunu, ayrica degerlerin
kazandirilmasinda etkin bir etkinlik olarak kullanilabilecegini gordiim. Ezber
yapmak, rollerini prova yapmak, kostiim bulmak gibi bir¢ok asama da dgrencilerin

ogrendiklerini hatirlamasini kolaylastirdi.

Drama etkinligine ek olarak, donem sonunda bir de film izleme etkinligi
gerceklestirilmistir. Bu etkinlikle yine 6grencilerin 6grenmelerini pekistirmesi ve
aynit zamanda da eglenmesi amaglanmigtir. Arastirmaci sinifta film izleme etkinligi
gerceklestirecegini soylediginde, 6grenciler simnifta seving cigliklart atmislar ve
hemen planlar yapmaya baslamisladir. Ozellikle “Ben ve Baskalari” kitabinda ilk
hikaye olan “Ormanin Kitabr” isimli hikayeden etkilenerek sinifta ormanda yalniz
yasayan bir ¢ocuktan ve onun hayatindan bahsedilmistir. Bu nedenle, hep birlikte
“Orman Cocugu: Mogli” filminin izlenmesine karar verilmistir. Filmde yer alan
degerler “dayanisma”, “duyarlilik”, “dostluk”, “giiven”, “merhamet”, “paylasma”,
“sabur”, “saygi”, ‘“sevgi”, “sorumluluk”, “vefa” ve “yardimseverlik” olarak
belirlenmistir. Filmi izlemeden Once, ogrenciler smifa patlamis misir getirip
getiremeyeceklerini sorar. Arastirmaci da getirebileceklerini, bunun daha eglenceli

olacagini, kendisinin de yiyecek bir seyler getirebilecegimi ifade eder.

Film siniftaki projeksiyon perdesinden hep birlikte izlenir. Her ne kadar sinifi
karartmakta zorluk ¢ekilmis olunsa da cesitli miidahaleler ile goriintii iyilestirilir. Ses
ise arastirmaci tarafindan getirilen hoparldr ile ¢ogaltilir. Sinifta var olan 6grenciler
On siralara gegerek hem yan yana hem de daha yakindan izlemek isterler. Film
teneffiise ¢ikilmadan ve boliinmeden tam parga olarak seyredilir. Film esnasinda
ogrencilerin getirdikleri patlamis musirlar ve arastirmacinin getirdigi ¢ikolatalar
yenir. Film sona erdiginde biitiin 6grenciler ¢ok mutlu olduklarini ve bagka filmler de
izleme sanslar1 olsa daha mutlu olabileceklerini ifade ede. Ogrencilerden bir kismi

filmi ve konusunu su sekilde yansitmistir:
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OI3: Bu ¢ocugun nasil ormanda biiyiidiigiine ¢ok sasirdim. Ve nasil hayvanlarla
iletisim kuruyor. Hikdye her seyde olursa olsun hayvanlar bizim
dostumuzdur. Ve kurtu ailesi sanmak biiyiik bir seydir. Ve ¢ocugu yilan
1sirmadan aymin kurtarmasi ¢ok ilgimi ¢ekti. Ve bir de aymin gocuktan bal
istemesi ve gocugu art sokmasi ayimin bir sey yapmamasi ¢ok ilgimi ¢ekti.

OI:  Ben filmi ¢ok sevdim ve cita ¢ocugu kovaladigr yeri sevdim ben ve bir de
cita ile cocugun yanindaki hayvanla doviistiigli zaman cocuk kacmisti ve
biitiin hayvanlar da kagmisti Sonra kaybolmustu sonra yeni bir arkadas
bulmustu ilk tamistiklarinda ¢ocuk ¢ok korkmustu yeni arkadasi benden
zarar gelmez demisti arkadasi ¢ok yiiksek bir yerde bal gérmiistii ve gocuga
alir misin dedi ¢ocuk ben alamam orasi ¢ok yiiksek dedi ve gocugun aklina
bir fikir geldi o bali almay1 basardi ve deniz gordiiler arkadasi ¢ocugu
yiizdiiriiyordu diger hayvanlar da onlar1 izliyordu ve ¢cimenlerin arkasindan
bir ses geldi hayvanlar onlar1 izliyordu bir ses geldigi i¢in herkes kacti
arkadasi ve kendi denizden ciktilar gitayla doviistiigii arkadasi geldi ve
¢ocuk ona sarildi ¢ocuk ben seni ¢ok Ozledim dedi arkadasina seni
gordiigiim i¢in ¢ok sevindim dedi filmi ben ¢ok sevdim.

03:  Filmde en ¢cok hosuma giden boliimii anlatacagim: En ¢cok hosuma giden
bolim Mogli ormanda insanlarin yanina gidiyordu. Ama Sirkan onun
pesinden gidiyordu. Bagira onu kurtardi. Ben bu filmde en ¢ok bu boliimii
begendim. Neden mi? Ciinkii Bagira her ne olursa olsun insan yavrusuna
yardimci oldu. Bu yiizden bu boliimii sevdim.

0O18: Orman cocugunda ilgimi ceken seyler: hayvanlarm konusmasi, ¢ocugun
ormanda yagamasi ve hayvanlarin insan1 yememesi. Bunlar benim ilgimi
cekti.

016: Ormanda yasayan bir cocuk kurtlarla yastyor. Ad1 Mogli kurtlarla beraber
su igmeye gidiyor orada Sirkan ona ormamn terk etmesini soyliiyor. Kurt
sirlisi Mogli’nin gitmesini istemiyor. Ama Mogli gidiyor. Sirkan
Mogli’nin gittigini duyunca Mogli’nin gittigi yeri 6greniyor. Ve Mogli’yi
yakalamak i¢in yerini aliyor. Ve saldirtyor Mogli’nin yaninda Bagira’da
var. Sirkan saldirtyor Mogli kagiyor ve Bagira Sirkan’1 oyaliyor ama Sirkan
Bagira’yi atlatiyor ve Mogli’ye dogru kosuyor. Yagmur yagiyor ve simsek
cakiyor. Mogli sigir siirlisiiniin igine daliyor. Ve bir sigirin iizerine ¢ikip
boynuzlarina tutunuyor. Ve gidiyor.

Osretmen A. film etkinligi ile ilgili olarak giinliigiinde su sekilde bir yansitma

yapmistir:

“Eglenecekleri bir film seyretmek zaten biitiin ¢ocuklarin ¢ok sevdigi bir sey. Bu
ylizden bu filmi seyrederken de ¢ok eglendiler. Filmin konusunu ve igerigini de
giizel buldum. Hem toplumdan ayr1 yasayan bir bireyin neler yapamayacagini
gostermesi acisindan, hem gorseller agisindan gilizel bir filmdi. Ayrica bdyle
organizasyonlar diizenlemek cocuklarin arkadaslik iligkilerini de kuvvetlendiriyor.

Umarim kendilerince giizel ¢ikarimlarda bulunmuslardir.”
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Aragtirmac1 da film etkinligi ile ilgili olarak giinligiinde su sekilde bir

yansitma yapmistir:

“Filmi izlerken hepsi ¢ok cok eglendiler. Bazi teknik aksakliklar yasansa da bunlar
diizelttik. Sinifta “Ben ve Baskalar:” isimli kitapta bdyle bir hikdyeden bahsetmistik.
Kendi kendini yetistiren toplumdan soyutlanmis bir ¢ocugun nasil olabilecegini
gordiiler. Eksi yonleri nelerdir bunlar1 anlamaya calistilar. Filmde sergilenen dostluk,
sevgi, dayanisma, duyarlilik ve merhamet gibi degerlerin &grencileri derinden

etkiledigini diisliniiyorum.
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BOLUM 5
TARTISMA

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi deseni
kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Arastirma, 2016-2017 6gretim yilinin bahar yariyilinda
06.03.2017-09.06.2017 tarihleri arasinda 14 haftalik bir siirede gerceklestirilmistir.
Aragtirma siirecinde katilimli gézlem, yari-yapilandirilmis goriisme, video kayitlari,
Ogrenci irilinleri, arastirmaci giinligli, Ogrenci ginligl, Ogretmen ginligi ve
Gegerlik Komitesi tutanaklar1 veri toplama teknikleri olarak kullanilmistir. Tiim bu
yollarla elde edilen verilerin analizi ile aragtirmanin yapildigi smifta yer alan
ogrencilerin deger kazanim siirecine iliskin bir ¢er¢eve olusturulmaya caligilmustr.
Bulgular, arastirma amaciyla kullanilan ¢ocuk kitaplarinin (6gretim etkinliklerinin)

sirasina gore kronolojik olarak gére organize edilmistir.

Bu boliimde, arastirma bulgularinin yorumlanmasi ile elde edilen sonuglar
alanyazinla iligkilendirilerek tartisiilmakta ve bu tartisma dogrultusunda
uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik Oneriler sunulmaktadir. Ancak ilk olarak
arastirmada uygulanan eylem planlarina (6gretim etkinliklerine) ve bu eylem
planlarinin 6grencilerin deger kazanimindaki etkisine/katkisina kisaca deginilmekte

fayda vardir.

Arastirmada uygulanan eylem planlarimin (6gretim etkinliklerinin) akis

semasi asagidaki sekilde gerceklesmistir:

Ik eylem planinda dgrencilerin degerler hakkindaki on-diisiinceleri/algilari,
deger kavrami1 ve degerlerle ilgili ne kadar fikir sahibi olduklarin1 anlamak amaciyla
ogrencilere yedi acgik-uglu soru yoneltilmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda
ogrenciler onem verdikleri ve degistirmek istedikleri degerlerle ilgili yorumlarda
bulunmus ve 6zellikle aile, arkadas ve g¢evrelerinde gormek istedikleri degerlerden
farkli olarak da yasadiklar1 sikintilarla ilgili hangi degerleri goérmek istediklerinden
bahsetmislerdir. Sorulara iligkin olarak 6grencilerin 6zellikle vurguladiklar: degerler
sunlardir: “saygi”, “sevgi”, “adalet”, “hosgérii”, “empati”. Bu durum, dgrencilerin

degerlerin farkinda olduklarini, fakat degerlerle ilgili fazla derinlemesine
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diisiinmediklerini ve diyaloga girmediklerini gdstermektedir. Ogretmen A.’ya da
degerlerle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla sekiz agik-uglu soru yoneltilmistir.
Ogretmen A.’nin verdigi cevaplar dogrultusunda onun degerleri énemsedigi, fakat
smif icerisinde degerler i¢in planlanmis etkinlikleri cok fazla gerceklestiremedigi, rol
model olmaya ve sosyal sorumluluk projelerini uygulamaya onem verdigi

anlasilmaktadir.

Ikinci eylem plan1 “Haklar ve Odevler” kitabi hakkindadir. Hak ve
sorumluluk degerlerinin ele alindigi ve vurgulandigi bu kitabin ilk kitap olarak
secilmesinin nedeni, O&grencilerin derslerine paralel olarak bu degerlerden
bahsetmeleri, giinliik hayatlarinin merkezinde yer alan ve farkinda olduklar
diisiiniilen degerleri icermesidir. Eylem planinin devaminda da goriilmistiir ki
“haklar” ve “sorumluluklar” 6grencilerin en ¢ok tizerinde disiindiikleri, kendilerine

ifade ettikleri ve gereksinim duyduklar1 degerler arasinda olmustur.

Ucgiincii eylem plan1 “Doga ve Kirlilik” kitabi hakkindadir. Bu kitabin ikinci
kitap olarak secilmesinin nedeni ise zaten dogustan dogayla tanisan ve i¢ i¢ce olan
cocuklarin dogayla ilgili farkindaliklarini arttirmak ve cesitli degerlerin doga ile
iligkilerini pekistirmektir. Doga 6grencilerin yorum yapabilecekleri ve kendileriyle i¢
i¢e olduklar1 bir olgu oldugu i¢in bu eylem planiyla onlarda 6zellikle “dogaya saygr”,
“sorumluluk” ve “bilimsellik” degerlerinin gelistirildigi/pekistirildigi

diistiniilmektedir.

Dordiincii eylem plan1 “Siddet ve Siddetsizlik” kitabiyla iligkilendirilmistir.
Giliniimiizde, iilkemizde ve diinyada git gide artan siddet olaylarina sosyal medyadan
stk sik sahit olmaktayiz. Siddet ¢cogu zaman giinliik hayatin i¢inde yer almasina
ragmen kolay kolay dile getirilmemektedir. Cocuklar hangi davraniglarin gsiddet
icerdigini bilmeli ve gerektigi zaman bir otorite tarafindan dahi olsa kendilerine
yoneltilen yanls davranislara hayir diyebilmelidirler. Ogrencilere yoneltilen sorular
ve kitapta yer alan hikayelerle ilgili diyaloglar neticesinde bu eylem planiyla onlarda
“farkhiliklara saygi”, “empati” ve “duyarlilik” degerlerinin gelistirildigi/pekistirildigi

diistiniilmektedir.
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Besinci eylem plam1 “fyi ve Kotii” kitabryla iliskilendirilmistir. Iyi ve kotii
kavramlarmin neler olduguyla ilgili sdylemler neticesinde insanlarin iyi veya koti
olarak yorumlanmasi, ¢ocuklarin zihninde cogu zaman soru isareti olusturan konular
olarak diisliniilebilir. Ciinkii yasadigimiz bir¢ok olay1 keskin bir sekilde iyi veya kotii
olarak yorumlayamayabiliriz. Dolayisiyla bu kitabin secilmesindeki amag, iyi ve
kotiiyl siyah ve beyaz olarak diisiinmeden hayatin gri alanlar1 da oldugunun farkina
vardirmak, bakis agisina gore bircok olayin farkli yorumlanabilecegini diistindiirmek
ve dnyargilarini asabileceklerini gdstermektir. Ogrencilere yoneltilen sorular, onlarin
kendi yazdiklar1 hikayeler ve siifta gerceklestirdikleri diyaloglar neticesinde bu
eylem planiyla onlarda “empati”, “saygir”, “duyarlilik” ve “yardimseverlik”

degerlerinin gelistirildigi/pekistirildigi diistiniilmektedir.

Altinct eylem plan1 “Ben ve Bagskalar:” kitabt ile iliskilendirilmistir. Bu
kitabin secilmesindeki amag¢ 6grencilerin hem fiziksel olarak hem de mizag/karakter
olarak kendilerini tanimalari, gliglii ve zayif yonlerini bilmeleri ve arkadaslarinin
farkliliklarina saygi gosterebilmelerini, bagkalarinin yasadiklarini anlayabilmelerini
saglamaktir. Ogrencilerin kendilerini nasil tamimladiklar1 hakkindaki yorumlari,
arkadaglarinin 6zellikleri hakkindaki diisiinceleri ve diyaloglarla gergeklestirilen
etkinlikler sonucunda bu eylem planiyla onlarda “empati”, “6z farkindalik”,
“farkliliklara saygr” ve “duyarlilik” degerlerinin  gelistirildigi/pekistirildigi

sOylenebilir.

Yedinci eylem plant “Bagar: ve Basarisizlik” kitaba ile iligkilendirilmistir. Bu
kitabin secilmesindeki amag, d6grencilerin basarili olmak i¢in gereken sorumluluklar
hakkindaki  farkindaliklarii  arttirmak, basarisizliga karsi  tahammiillerini
gelistirebilmek ve basarisizliklarindan ders c¢ikarmalarini  saglamaktir. Basari
hakkindaki diisiincelerinin sorgulanmasi, kitapta yer alan hikayelerin analiz edilmesi
ve smnifta gerceklestirilen diyaloglar sonucunda bu eylem planiyla 6grencilerde
“sorumluluk”, “caliskanlik”, “sabwr” ve “diirtstlik” degerlerinin

gelistirildigi/pekistirildigi diistiniilmektedir.

Sekizinci eylem plan1 “Olmak ve Sahip Olmak” kitabu ile iliskilendirilmistir.

Bu kitabin sec¢ilmesindeki amag, giinlimiiziin tilketim diinyasinda onlarin
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gerektigi/ihtiyag oldugu kadar tiiketebilmeyi Ogrenmelerini saglamak, sahip
olduklariyla degil karakteriyle var olduklarmin farkina varmalarin1 saglamak ve
hayata karsi duruslarinda belirli prensipler edinmelerini saglamaktir. Kitabin bu
diizey cocuklar tarafindan tam olarak anlasilamadig1 ve onlar i¢in biraz soyut kaldig:
diistiniilmektedir. Bu yiizden Onceki kitaplarda uygulanan 6gretim etkinlikleri ile
elde edilen ipucglar1 kullanilmis, kitapta yer alan hikayeler ve diyaloglar ile
ogrencilerde “tasarruf”, “sorumluluk”, “paylasma” ve “sabir” degerlerinin

gelistirildigi/pekistirildigi diistiniilmektedir.

Dokuzuncu eylem plan1 “Giizellik ve Cirkinlik” kitab1 ile iligkilendirilmistir.
Bu kitabin secilmesindeki amac Ogrencilerin giizellige ve estetige karsi bakis
acilarin1  gelistirmek, c¢evrelerine karst bir estetik duyarlibik ya da bakis acist
kazanmalarini saglamak ve ¢ogu zaman gordiigiimiiz giizelliklerin veya cirkinliklerin
duygularimizin etkisi altinda kaldigin1 gostermektir. Eylem plan1 cergevesinde
ogrencilerin giizellik hakkindaki diisiincelerini yazmalar1 istenmis, kitapta yer alan
hikayeler analiz edilmis ve sinifta diyaloglar gergeklestirilmistir; bu sayede bu eylem
planiyla Ogrencilerde “estetik”, “duyarlilik”, “saygi” ve “sevgi” degerlerinin

gelistirildigi/pekistirildigi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin son eylem planinda ise drama ve film izleme etkinlikleri
uygulanmistir. Bu etkinlikler doénem sonunda gercgeklestirilmis olup hem
ogrencilerdeki eglenerek 6grenme ihtiyaci giderilmis hem de daha Onceki eylem
planlarinda kazandirilmaya calisilan degerler daha akilda kalict bir sekilde
pekistirilmeye calisilmistir. Ogrenciler ve Ogretmen A.’nm katkilariyla 6grencilerin
kendi segtigi “Simit¢i Mercan” oyunu canlandirilmis ve film olarak ben ve bagkalar
kitabinda yer alan hikaye “Ormamin Kitabi” hikayesinden esinlenerek “Orman
Cocugu” filmi seyredilmistir. Her iki etkinlikte de ogrenciler cok eglenmisler ve
aragtirmanin daha 6nceki sathalarinda yer alan “dayanisma”, “duyarlilik”, “dostluk”,
“giiven”, “merhamet”, “paylasma”, “sabur”, “saygr”, “sevgi”, “sorumluluk”, “vefa”

ve “yardimseverlik” degerlerini pekistirmislerdir.
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Arastirmada uygulanan eylem planlar1 ve bu dogrultuda elde edilen

bulgular/ulasilan sonug¢lar asagidaki 6nemli hususlara dikkat ¢cekmektedir:

Ik _onemli husus, degerlerin soyut kavramlar olmasi ve ¢ok degiskenli

etmenlere bagli olmasindan dolay1 degerlerin kazandirilmasi siirecinde ¢ok cesitli
giicliiklerle karsilasilabilmesidir. Bu baglamda cocuk edebiyati iiriinleri/kitaplar
soyut olan degerlerin somutlastirilmasinda ve 6gretim etkinliklerine yansitilmasinda
kolayliklar saglamaktadir. Alanyazinda da edebi eserlerin degerler egitiminde kaynak
olarak kullanabilecegini (bkz. Sahin, 2017), edebi iiriinlerin degerler egitiminde etkili
oldugunu (bkz. Demir, 2011; Demiryiirek, 2015; Turan, 2014; Yarar-Kaptan, 2015),
cocuklarin egitiminde edebi eserlerin kullanmanin onlarin sadece diisiincelerini degil
kalplerini/duygularin1 da degistirebilecegini/gelistirebilecegini (bkz. Rasinski ve
Padak, 1990), edebi {iriinlerin algilar, degerler ve tutumlarin nesilden nesile
aktarilmasinda en giiclii araglar oldugunu (bkz. Hourihan, 1997) ve iyi secilmis bir

cocuk kitabinin deger kazandirmada/karakter egitiminde etkin bir rol oynadigini

(bkz. O’Sullivan, 2004) vurgulayan ¢alismalar bulunmaktadir.

Ikinci_onemli_husus, degerler hakkinda konusmak, fikir yiiriitmek, elestirel

diistinmek ve tartismak diger konularda oldugu gibi 6grencilerin sebep sonug iliskisi
kurmalarin1  kolaylastirmaktadir. Ogrencinin  kendisine bir degerler sistemi
olusturmasinda ve inandig1 degerlerin arkasinda durmasinda o degeri neden
benimsedigini veya benimsemedigini oncelikle kendisine agiklamasi gerekmektedir.
Sicak ve samimi bir sohbet ortami olusturuldugu takdirde diisiince iiretmelerini
saglamak daha da kolaylasacaktir. Ornegin, alanyazinda Akkocaoglu-Cayir (2015)
cocuklar icin felsefe egitiminin veya c¢ocuklarin elestirel diistinebildikleri
caligmalarin degerler egitimine énemli katk sagladigini; Ozensoy (2011) ise elestirel
okuyan ve diisiinen bireylerin c¢evrelerinden gelen her tiirli mesaji/olay1
sorgulayan/degerlendiren bireyler oldugunu ve bunu yasaminin biitiin alanlarina
yaydigini; Veugelers (2001) da Ogretmenlerin Ogrencilerini  belirli degerleri
kazanmaya tesvik ettigini fakat ayni zamanda onlarin gesitli goriisleri/diislinceleri

analiz edebilecek becerileri de kazanmalarini amagladiklarini ifade etmislerdir.
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Uctincii onemli husus, degerlerin bir insanda var olup olmadiginin anlasilmasi

bakimindan zor kavramlardir. Ciinkii hem genellikle gilinliik hayatta belirli
durumlara/olaylara verdigimiz tepkiler sonucunda ortaya c¢ikarlar hem de aym
durum/olay karsisinda verilen tepkiler bakimindan ¢esitlilik arz ederler (gorelidirler).
Bu nedenle, degerler egitiminde hem 0Ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade
edebilecekleri etkinliklerin hem de degerleri ne kadar
kavrayabildiklerini/i¢sellestirebildiklerini anlamak  amaciyla sosyalleserek
ogrenmelerini saglayacak etkinliklerin uygulanmasi &nemlidir. Ozellikle drama
etkinliklerinde ogrencilerin aktif olarak rol almalari &grenilenlerin akilda kalict
olmasimi saglamakta ve hayatin bir provasi niteligini tasimaktadir. Alanyazinda da
Bozkurt (2017) oyunlarin deger egitiminde etkili oldugunu ve 6grenilenlerin kalic
olmasini sagladigini; Celik (2016) degerler egitiminde yaratict drama kullanmanin
oldukea etkili oldugunu ve 6grencilere eglenceli bir 6grenme ortami sundugunu;
Sapsaglam (2015) yaparak-yasayarak 6grenmenin ¢ocuklarin sosyal deger ve beceri
kazanmalarinda etkili oldugunu; Winston (2005) dramanin c¢ocuklara ahlaki
problemlerle calisma, karar verme ve ahlaki konum alma firsati verdigini
vurgulamaktadir. Giroux (2008) ise filmlerin de deger egitiminde 6nemli bir rol
oynadigini belirtmistir. Bu baglamda, bu arastirmada da bir drama etkinliginden ve

bir de film izleme etkinliginden yararlanilmistir.

Diger 6nemli bir husus ise degerler egitimi etkinlikleri esnasinda hitap edilen

kitlenin yas grubu, sosyo-ekonomik diizeyleri, 6zel davranis problemlerinin olup
olmadigi, yasamini etkileyen 6zel durumlarmmin olup olmadigi gibi o6zelliklerin
bilinmesidir, kisacas1 ogrencileri iyi tammaktir. Bu yiizden degerler egitimi
calismalarinda okul, 6gretmen ve aileler ile arastirmacinin yakin iligkiler kurmasi
onemlidir. Ailelerin ve okulun calismadan haberdar olmasi ve destek vermesi
O0grencinin 6grenme yasantisini - giiclendirmektedir. Alanyazinda da degerler
egitiminin daha etkili gerceklestirilebilmesi i¢in okul, aile, g¢evre ve Ogretmen
isbirliginin énemli oldugunu (bkz. Cengelci, 2010), okulda verilen degerler ile ailede
veya medyada verilen degerlerin catigmamast gerektigini (bkz. Kurtdede-Fidan,

2009), aile ve okul isbirliginin sadece degerler egitimi i¢in degil her a¢idan 6nemli

oldugunu (bkz. Keyes, 2000), sosyoekonomik diizeyin degerlerin bazilarinin
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algilanmasinda farklilik gosterebildigini (bkz. Goldag, 2015) ve ailelerin sosyo-
ekonomik diizeyinin ¢ocuklarin 6grenmelerini de etkiledigini (bkz. Hauser-Cram,

Sirin ve Stipek, 2003) vurgulayan ¢alismalar bulunmaktadir.

Arastirmada elde edilen deneyimler neticesinde uygulayicilar ve

arastirmacilar icin asagidakiler onerilebilir:

1. Bir bireye deger kazandirilmak istendiginde veya bireylerin degerleri ile
ilgili yapilacak arastirmalarda ailenin ve sosyal ¢evrenin rolii ve destegi yadsinamaz.
Bireylere deger kazandirmak isteyen veya degerler egitimi alaninda arastirma
yapacak olan arastirmacilar bireyi, bireyin sosyal cevresini ve bireyin ailesinin

sosyal-kiiltiirel yapisini ile sosyoekonomik diizeyini tanimaya ¢alismalidir.

2. Ogretmenlerin énemli bir rol modeli oldugu diisiiniildiigiinde arastirmaya
O0gretmenin nasil bir katkis1 olabilecegi veya smifa nasil katkilar sagladig

arastirilmalidir.

3. Ogrencilerin yas dzelliklerine uygun gretim etkinlikleri secilmeli ve soyut
islemler doneminde olmayan Ogrencilere uygun O6gretim yontem ve tekniklerle

degerler somutlagtirilarak kazandirilmaya calisilmalidir.

4. Degerlerin kazandirilabilmesi i¢in ¢ok cesitli 6gretim etkinliklerine yer

verilmelidir.

5. Ogrencilerin sosyal yasantilar igeren dgretim etkinliklerinde hem eglenerek
ogrendikleri hem de o&grenmelerinin kaliciliklarimin  arttigi  diisiintildiiginden
arastirmalarda sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere, sosyal sorumluluk projelerine daha

fazla yer verilmelidir.

6. Okulda diizenlenecek olan egitimler veya faaliyetlerle velilerin okulla

iligkisi gliclendirilmeli ve velilerle igbirligi saglanmalidir.

7. Degerler egitimi arastirmalarinda eylem arastirmasi yontemini uygulayacak
olan arastirmacilar adimlar1 iyi planlamali ve arastirmanin gidisatina gore esnek

davranabilmelidirler.
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Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Ik6gretim Anabilim Dal, Smif Egitimi Bilim
Dali doktora programi 6grencisi Sultan AKDEMIR'in "ilkoku] Dérdiincii Simifta Felsefe
Temelli Cocuk Kitaplar1 Yoluyla Degerler Egitimine lliskin Bir Eylem Arastirmas;” konulu
arastirmasini uygulama talebj incelenmistir.

Arastirmanin, Karatay ilgesi [lkokulunun 4. sinifinda  6grenim goren
Ogrenciler ile gorev  yapan Ggretmenlere egitim  dgretimi aksatmamak kaydiyla
uygulanmasinda  sakinca goriilmemektedir. Arastirmada Miidiirliigiimiiz tarafindan
onaylanarak génderilen veri toplama araglan kullanilacak olup, sonucun CD ortaminda iki
niisha olarak génderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve ad; gecene tebligini arz ederim.

Mukadder GURSOY
I Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1-Ogretmen Gériisme Formu (2 Sayfa)
2-Ogrenci Gériisme Formy (3 Sayfa) | g
3-Eylem Plani (4 Sayfa) Gis i‘-FEfléklt nik imzalt
Ashy fle Aymdr.
23 Y 2057

Konya Il Milli Egitim Miidiirliigi Strateji Gelistirme Sube Miidiirlig
AK¢esme Mah. Garaj Caddesi No- 4 Karatay KONY A Avninuh bilgi icin: F METIN (V.HK.L)
=lektronik Ag: wy w.konva.meb.gov.r Tel: (0 332) 3353 30 50 - 1210

A S R S ETI T R ) ¢ mehb gov ir Faks:n 332 331 s04p

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistr., hrtp:/f'evraksorgu.meb.guv.rr adresinden b762-cf72-352C-9db0*5ddC kodu ile teyit edilebilir.



GUNISIGI
KITAPLIC!

22 Haziran 2017

Sayin Sultan Akdemir,

Aragtirma gorevlisi oldugunuz Necmettin Erbakan Universitesi, Sinif Ogretmenligi B61umd’ nde
yaptiginiz doktora ¢alismasinda, yayinevimiz Giinigigs Kitaphg)’ min - “Citir Crtir Felsefe “ dizisinin
kitaplanindan yararlanarak 4.sinif 6grencileriyle gergeklestirdiginiz sinf igi etkinliklerine tezinizde yer

verirken, kitaplarimizi agagidaki kiinye bilgileriyle birlikte kullanmak kosuluyla referans géstermeniz
yaymnevimiz agisindan uygundur.

Tez caltigmanizda bagarilar diler, bilginize sunarm.
Hande Demirtag

enel Mildir Yardimos
TeMf Hakl

“Gitir Citwr Felsefe” dizisi kitaplar kiinye bilgileri

ivi ve kOT0, Yazar: Brigitte Labbé, Michel Puech; illistrator: Jacques Azam; Yayinevi: Ginigig Kitapligi; Basks yil: Eyliil 2006

GUZELLIK VE CIRKINLIK, Yazar: Brigitte Labbé, Michel Puech; illistratdr: Jacques Azam; Yayinevi: Giinisig! Kitaphgr; Baski yil:
Ocak 2007

DOGA VE KIRLILIK, Yazar: Brigitte Labbé, Michel Puech; Illistratér: Jacques Azam; Yayinevi: Glinisi@ Kitaphgs; Baski yili;
Haziran 2007

BASARI VE BASARISIZLIK, Yazar: Brigitte Labbé, Michel Puech; illistratér: Jacques Azam; Yayinevi: Ginisig Kitaphg); Bask
yili: Subat 2009

HAKLAR VE ODEVLER, Yazar: Brigitte Labbé, P. F. Dupont-Beurier; llistratér: Jacques Azam; Yayinevi: GlGnigigi Kitaphg;
Baski yih: Eyliil 2006

BEN VE BASKALARL, Yazar: Brigitte Labbé, P. F. Dupont-Beurier; illistratér: Jacques Azam; Yayinevi: Glinisigi Kitaphgy; Bask
yili: Nisan 2010

SIDDET VE SIDDETSIZLIK, Yazar: Brigitte Labbé, Michel Puech; illiistratir: Jacques Azam, Yaymevi: Ginigigi Kitaphgs; Baski
yili: Kasim 2012

OLMAK VE SAHIP OLMAK, Yazar: Brigitte Labbé, P. F. Dupont-Beurier; illistratér: Jacques Azam; Yayinevi: Glmisig Kitaphgr;
Baski yili: Subat 2015

gunisigikitapligi.com ﬂ:lrwl:g: %

info@gunisigikitapligi.com | facebook.com/gk gunisigikitapligi | twitter.com/_Gunisigi | instagram.com/gunisigl_kitapligi
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