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ONSOZ

Engelli 6grenciler igerisinde yer alan zihin engelli 6grenciler i¢in uygulanan
programlarin amaglarindan biri ise bu ¢ocuklara matematik gibi akademik becerilerin
Ogretilmesine iliskindir. Matematik 6gretiminde kullanilan geleneksel yontemler
zihin engelli 0grencilerin matematik kazanimlarin1 kazanmasini kolaylagtirmadig:
goriinmektedir. Zihin engelli 6grencilerin matematikteki temel beceri ve kavramlari
anlayabilmeleri ve giinliik hayatta etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in 6gretim
materyallerinde, o6gretim  yaklasimlarinda  degisiklige gidilmesine ihtiyag
duyulmaktadir.

Matematik islem ve becerilerinde Ogrencilerin basarisiz olmalarinin nedeni
Ogrencilerin mevcut olan performans diizeylerinin belirlenmemis olmasi, bu islem
ve becerilerin biiyilk basamaklar halinde Ogrencilere sunulmasidir. Cawley,
Fitzmaurice, Shaw, Kahn ve Bates (1978) tarafindan zihin engelli ve 6grenme
giicliigii olan 6grencilere matematigi etkili bir sekilde 6gretmek icin Etkilesim {initesi
yontemi tasarlanmistir. Etkilesim Unitesi yontemi de zihinsel engelli bireyler igin

alternatif ve ¢ok yonlii bir 6grenme yontemidir.

Bu arastirmada zihin engelli bireylerin 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde
Etkilesim Unitesi yontemi nasil kullandigi, yontemi etkili bulup bulmadigi ve
etkililiginin artirllmas1 i¢in neler yapilabilecegi Ogretmenlerin  goriisleri ile
belirlenmigtir. Tez giris, kavramsal ¢ergceve, yontem, bulgular, tartigma, sonug¢ ve
Oneriler olmak iizere yedi bolimden olusmaktadir. 1. Boliimde zihin engelliler,
matematik, etkilesim iinitesi yontemi ve amaglara iliskin bilgiler verilmistir. 2.
Bolimde zihin engellilik, nedenleri, tanilamasi, siniflandirmasi, gelisimsel
ozellikleri, yayginlik, egitimleri hakkinda bilgiler verilmigtir. 3. Boliimde normal
gelisim gosteren bireyler ve zihin engelli bireylerin matematik 6gretim programlari,
zihin engelli bireylerin matematik 6gretimde kullanilan yontemler, Tiirkiyede ve
diger tilkelerde yapilan arastirmalara dair bilgiler yer almistir. 4. Boliimde
aragtirmada kullanilan yonteme dair bilgilere yer verilmistir. 5. Bdliimde

aragtirmanin bulgular yer almaktadir. 6. Béliimde yapilan ¢aligmalarla elde edilen
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bilgiler tartisilmistir. 7. Boliimde arastirmanin sonucuna ve Onerilerine yer

verilmigtir.

Yiiksek Lisans Programina baglamamdan bitimine kadar gerek ders gerekse tez
asamalarinda, emegini ve vaktini hi¢bir zaman esirgemeyen, hep daha iyiye
gotliirmeye ¢alisan, her zaman giileryliziiyle sabriyla 6grencisinin yaninda olan ayni
zamanda iki lisansimda da emek vermis olan saygideger hocam Prof.Dr. Hakan

SARTI’ya tesekkiirii borg bilirim.

Arastirmaya katilan tiim 0Ozel egitim Ogretmenlerine bana sabirla vakit

ayirdiklart i¢in tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisansa baglamami saglayan ve bu yogun silirecimde benden destegini
esirgememis olan sevgili esim Mustafa OZER e, yiiksek lisansim boyunca bana umut
veren, beni kendi varliklartyla mutlu eden biricik kizlarim Selin OZER’e ve Ipek
OZER’e ve her zaman yanimda olan sevgili anne ve babama sevgi ve tesekkiirlerimi

sunarim.
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Kullanilan Etkilesim Unitesi Yonteminin Etkililigi Hakkinda Ozel

Egitim Ogretmenlerinin Goriislerinin Degerlendirilmesi

Bu aragtirmanin amaci, zihin engelli Ogrencilere matematik becerilerinin
kazandirilmasinda 6zel egitim Ogretmenlerinin  Etkilesim Unitesi Y&ntemini
kullanim1 ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirma nitel arastirma
yontemlerinden goriigme yontemi ile yapilmistir. Konya ili merkez ilgelerde zihin
engelli Ogrencilerin bulundugu 6zel egitim smiflarinda goérev yapan 6zel egitim
o0gretmenleri bu calismanin katilimcilarim1 olusturmaktadir. Calisma grubu amagsal
ornekleme yontemlerinden maksimum c¢esitlilik 6rneklemesine gore belirlenmistir.
Bu calismada otuz sekiz 0Ozel egitim Ogretmeni belirlenmistir. “Zihin Engelli
Ogrencilerin Matematik Egitimlerinde Kullanilan Etkilesim Unitesi Yonteminin
Etkililigi Hakkinda Ozel Egitim Ogretmenlerinin Goriislerinin Degerlendirilmesi”
icin Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu olusturulmus ve bu form 6gretmenlere
uygulanmistir. Goriismeye katilan otuz sekiz katilimcinin her birinin verdigi cevaplar
ses kayit cihazi ile kaydedilmis; ardindan yaziya doniistiirilmiistiir. Bu form ile elde
edilen veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir ve yorumlanmistir.

Aragtirmanin sonucuna gore zihin engelli Ogrencilere matematik Ogretiminde
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kullanilan Etkilesim Unitesi Yonteminin etkili oldugu &gretmenlerin goriisleri

dogrultusunda ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Zihin engelli ¢ocuklar, matematik becerileri, Etkilesim Unitesi

Y ontemi, 6zel egitim dgretmeni
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Ogrencinin

Title of The Assessment of Special Education Teachers’ Opinions On
The Efficiency of Interactive Teaching Unit Used In
Thesis/Dissertation  Mathematics Teaching For Mentally Retarded Students

The purpose of this study is to reveal the opinions of special education teachers
on the use of interactive teaching unit in bringing mentally retarded students in
mathematical skills. This study was performed through interview method which is
one of the methods of qualitative research methods. The participants of this study
consists of special education teachers working in special education classes located in
the central districts of Konya where mentally retarded students are included. The
study group was determined according to the maximum variation sampling method
from purposive sampling methods. In this study, thirty-eight special education
teachers were identified. A semi-structured interview form was created in order to
assess the opinions of special education teachers about the Efficiency of the
Interactive Teaching Unit used in the Mathematics Education of the Mentally
Retarded Students, and this form was applied to the teachers. The answers of each of
the thirty-eight participants who participated in interview were recorded with a tape
recorder and then put down on paper. The data obtained by this form were analysed

and interpreted by using descriptive analysis technique. According to the results of
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the study, it was revealed in line with the opinions of teachers that the interactive
teaching unit used in mathematics teaching for the mentally retarded students was

effective.

Key Words: Mentally Retarded Children, math skills, interactive teaching unit,
special education teacher
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BOLUM 1: GIRiS

Zihinsel engellilik tanisi, hem bilissel islevsellik hem de uyumsal
davranigtaki eksikliklerin bir kombinasyonu ile karakterize edilir. Zihinsel
engelliligin siddeti, bireyin 6grenme ortamindaki yetenekleri ile sosyal ¢evrenin
beklentileri arasindaki tutarsizlik ile belirlenir. “Zeka geriligi” terimi egitim ve devlet
kurumlarinda yaygin olarak kullanilmakta iken; bu tanimlamanin ¢ok fazla olumsuz
cagrisim oldugunu disiiniilmektedir. Zihinsel engelli ya da gelisimsel yetersizlik
daha yeni terimlerdir, alanda daha fazla kabul gérmeye ve yayginlagmaya

baslamistir.

Zihinsel engelli olarak kabul edilen bireylerin biiyiik cogunlugu, 50 ila 70
IQ ile hafif araliktadir. Bu bireylerin cogunda, gelisimsel gecikmelerinin belirli bir
nedeni yoktur. Bu bireylerle kullanilan IQ testlerinin gecerliligi ve giivenilirligi
genellikle sorgulanmaktadir. Ancak, bir 6grenci 70 veya daha diisiik bir 1Q puan

alirsa, zihinsel engelli sayilir.

Zihinsel engelli bireyler tarafindan degisen derecelerde paylasilan iki
ozellik, zihinsel islevsellikte kisitlamalar ve adaptif davranistaki sinirlamalardir.
Entelektiiel isleyisteki sinirlamalar genellikle hatirlama, gorev ve beceri genellemesi
ile 1lgili zorluklart igerir ve bu Ogrenciler diisiik motivasyona ve oOgrenilmis
caresizlige dogru bir egilim gosterebilirler. Uyarlamali davranistaki sorunlar
kavramsal beceriler, sosyal beceriler ve pratik becerilerle ilgili zorluklari igerebilir.
Zihinsel engelli bireyler de genellikle se¢cim yapma, problem ¢ézme ve hedef
belirleme gibi beceri alanlar1 dahil olmak {izere, kendi kaderini belirleme

becerilerinde eksiklikler gosterirler.

Uygun ve yerinde desteklerle, zihinsel engelli 6grenciler birgok farkli
acidan yiiksek bir yasam kalitesi elde edebilirler. Miifredat ve Ogretim, bu
ogrencilerin hem akademik hem de bagimsiz yasam gibi diger islevsel alanlarda
potansiyellerine ulagsmalarina yardimct olmak i¢in dikkatli bir gsekilde
olusturulmalidir. Bu &grenciler bir¢ok uyarlanabilir davranista sinirlamalara sahip

olsa da, bu smirlamalar bireydeki diger alanlardaki giiclii yanlariyla birlikte var
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olacaktir. Bagimsizlik ve 0zgiiven, her zaman zihinsel engelli 6grencilerle birlikte
kullanilan tiim 6gretim stratejilerinin temel hedefleri olmalidir. Engelli bireylerin
siklikla yasadigi entelektiiel isleyis ve uyarlanabilir davranislardaki sinirlamalara tam
olarak cevap vermek i¢in, Ogretmenler genel miifredat disinda bir dizi beceri
alaninda dogrudan egitim vermelidir. Zihinsel engellili§i olan bireylerde normal
diizeyde gelisim gosteren bireyler gibi yasamlarini bagimsiz olarak devam ettirmeleri

icin bu bireylere gerekli olan egitim verilmelidir (Sar1, 2002).

Dolayisiyla zihinsel engelli bireylerin hayata kazandirilmalarinda egitim
oldukca onemlidir. Zihinsel yetersizlige sahip bireyler toplumda azimsanmayacak
kadar yayginlik gostermektedirler. Bu sebeple bu bireylerin erken yasta tanilanmasi
ve onlara uygun Bireysellestirilmis Egitim Planinin (BEP) hazirlanmasi ve
egitimlerine miimkiin olan en erken yasta baslanmasi gerekmektedir (Sari, 2015).
Bilindigi ilizere egitim hayat boyu devam eden bir siirectir. Egitim kurumlarinda
formal yollardan verilen egitimde son donemde gelisen yOntem ve tekniklerle
zihinsel engelli bireylerin akademik ve sosyal gelisimlerinde 6nemli bir mesafe kat
edilmigtir. Ogretim faaliyetleri igerisinde matematik Ogretiminin &zel bir yeri
bulunmaktadir. Matematik hem normal hem de zihin engelli ¢ocuklarin giinliik
yasamlarinda, pek ¢ok alanda yer almaktadir. Bu nedenle zihin engelli ¢ocuklara
matematik becerilerinin kazandirilmas: gerekmektedir. Zihin engelli ¢ocuklarin
devam ettigi okullarda tatbik edilen matematik programlarinin ortak hedeflerinden
biri, onlar1 giinlik yasamda karsilastiklar1 problemleri ¢6zmeye hazirlamaktir.
Zihinsel engelli 6grencilerin matematik 6grenmesi i¢in temel olan problem ¢6zme ve
soyut akil yiiritme ile ilgili zorluklar yasamasi muhtemeldir. Ayrica, boyut ve
mesafe ve problem tahmini gibi matematiksel kavram ve becerilerin kazanilmasini
engelleyebilecek mekansal iliskiler, mesafeler ve siralama ile de giigliik ¢ekebilirler.
Genellikle, matematikte kullanilan soyut semboller ile karisikliga yol agar ve sunulan

bilgilerin hatirlanmasiyla sorunlariyla karsilasilir.

Bu ve buna benzer sorunlarin {iistesinden gelmek ve zihinsel engelli
Ogrencilere matematik becerileri kazandirmak icin bircok yontem ve yaklagim
gelistirilmistir. Bu yaklasimlardan birisi olan Etkilesim Unitesi yontemi yaklasimi,

oncelikle zihinsel engelli Ogrenciler i¢in tasarlanmis olup, matematik beceri ve
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islemlerinin 6gretiminde, 6gretimsel igerigin ve materyallerin hazirlanip sunulmasi
icin &gretmen-0grenci ve Ogretmen-Ogrenci-materyal arasinda kurulan 16 degisik
kombinasyondan olusan bir Ogretim modeli 6zelligi gostermektedir. Bu 6gretim
yontemi Ogretmen ile Ogrencinin degisik sekillerde etkilesime girerek 6grencinin
gereksinimlerine gore sekillenmektedir. Yapmis oldugumuz bu arastirma ile “Zihin
Engelli Ogrencilerin Matematik Egitimlerinde Kullamlan Etkilesim Unitesi
Yoénteminin  Etkililigi Hakkinda Ozel Egitim Ogretmenlerinin  Gériislerinin

Degerlendirilmesi” ¢alisilacaktir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, 6zel egitim dgretmenlerinin zihin engelli 6grencilere
matematik becerilerinin kazandirilmasinda Etkilesim Unitesi ydnteminin etkililigi ile

ilgili goriislerini degerlendirmektir.
1.1.1. Arastirmanin Alt Amaclari
Arastirmanin alt amaglari maddeler halinde asagida sunulmaktadir;

1) Zihin engelli Ogrenciye sahip Ogretmenler Ogrencilere matematik
becerilerinin  kazandirilmasinda, Etkilesim  Unitesi yontemini ne kadar

kullanmaktadir?

2) Zihin engelli Ogrenciye sahip Ogretmenler Ogrencilere matematik

becerilerinin kazandirilmasinda, Etkilesim Unitesi yontemini nasil kullanmaktadir?

3) Zihin engelli Ogrenciye sahip Ogretmenler Ogrencilere matematik

becerilerinin kazandirilmasinda, Etkilesim Unitesi yontemini etkili bulmakta midir?
1.2. Arastirmanin Onemi

Eripek’e ( 2003, aktaran Vuran ve Celik, 2012) gore; Ozel egitim,
yetersizlige sahip olan bireylere sunulan amaci olan bir miidahaledir. Etkili bir
miidahalenin, yetersizlige sahip olan bireyin 6grenme ortamina, okuluna, hayata aktif
olarak katilimini giiclestiren tiim engelleri ortadan kaldirmasi, o engellerden
korumasi ya da engellerle miicadele etmesini saglamasi gerekmektedir. Zihin engelli
bireylerin de gerekli olan matematik islem ve becerilerini 6grenmeleri

gerekmektedir. Bu durumda 6gretmenlerin de konularin 6gretiminde etkili strateji ve
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yontemleri kullanmasi ve Ogretmenlerden bu konuda geri doniitler alinmasi
gerekmektedir. Etkilesim Unitesi yonteminin matematik dersindeki birgok kazanimin
ogretiminde kullanilmasinin etkililigi hakkinda da ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu sebeple ogretmenlerin, zihinsel engelli bireylere matematik becerilerinin
ogretiminde kullanilan Etkilesim Unitesi yOntemini, matematik becerilerini
ogretirken uygulayip uygulamadigi, nasil uyguladigi, bu yontemin etkililiginin ne
kadar olduguna dair gorislerini belirlemek amagli ¢alismalara yer verilmesi

onemlidir.
1.3. Sayiltilar

Arastirmada, 6gretmenlerin aragtirma sirasinda uygulanan 6lgme araglarina

samimi ve dogru cevaplar verdikleri varsayilmistir.
1.4. Sinirhhiklar

Arastirma, Konya ili sinirlar igerisinde merkezden alinan 6rnekleme gore

zihin engelli 6grencilerin 6gretmenlerinin goriisleriyle sinirhdir.
1.5. Tanimlar

Ozel egitim: Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore; Bireysel ve
gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamh diizeyde
farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarmi karsilamak iizere
gelistirilmis egitim programlart ve Ozel olarak yetistirilmis personel ile uygun

ortamlarda siirdiiriilen egitimi ifade eder (MEB, 2012).

Zihinsel yetersizlik: Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore; Zihinsel
islevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma altinda farklilik gdsteren, buna
bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da
sinirliliklar: olan, bu 6zellikleri 18 yasindan 6nceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan
ve Ozel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireyi, ifade etmektedir
(MEB, 2012).

Matematik: Kendine 6zgii sembolleri ve terimleri kullanan dildir(Y1ikmas,
2012).
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Etkilesim Unitesi Yaklasimi: (Basamaklandirilmis &gretim  ydntemi)
Matematik beceri ve iglemlerinin 6gretiminde, 6gretimsel igerigin ve materyallerin
hazirlanip sunulmasi i¢in 6gretmen- 6grenci ve 6gretmen- 6grenci- materyal arasinda
kurulan 16 degisik kombinasyondan olusan bir Ogretim modeli 6zelligi
gostermektedir Bachor ve Freeze, 1996; Cawley ve Parmar, 1990; Cawley ve
Parmar, 1992; Cawley ve Reines, 1996; Harding ve digerleri, 1993(akt., Yikmius,
2012).

BEP: Ogrencinin su andaki durumunun ne oldugu, cocuga ne ve nasil egitim
verilmesi gerektigini, nerede ve kim tarafindan egitim verilecegini, egitimin ne kadar
stirmesi  gerektigini ve son olarak programin yararli olup olmadigimnin
degerlendirilmesi ve ¢ocugun belirlenen hedefleri 6grenip 6grenmedigini ve nasil

degerlendirilecegini ifade eden programdir(Sar1 & Ilik, 2014).



BOLUM 2: ALANYAZINI
2.1. Zihinsel Engellilik Kavrami

Yasam boyunca ¢ok ¢esitli faktorler, birlikte biligsel ve duygusal gelisimi
etkilemektedir. Gergekten de, cesitli disiplinlerde yapilan arastirmalar, bilissel ve
zihinsel sagligin yasam boyunca, ortak Onciilleri ve gelisimin altinda yatan
fizyolojiyle, yetiskinlik ve sonrasi yasamdaki etkilesimleriyle i¢ ice gectigini gliglii
bir sekilde gostermektedir. insanin varolusundan itibaren bedensel ve zihinsel saglik
alaninda da, bir¢ok alanda oldugu gibi bireysel farkliliklar olmustur. Zihinsel,
bedensel ve ruhsal anlamda bireylerin farkli iyi olus durumlarmi ifade etmek
mimkiindiir. Yasamini siirdiirebilmek i¢in bireyler bu alanlarda herhangi bir engelle
kars1 karsiya kalmadig: takdirde, “iyi olus diizeyi yiiksektir” denilebilir. Ancak bu
alanlarda bir kacinda ya da herhangi birinde bir engel olmasi durumunda, yasamin
normal akisini engelledigi oranda birey engel sahibidir. Clinkii yasamini1 saglikli
olarak silirdiirmesine engel olacak bazi durumlart biinyesinde tasimaktadir.

(Sanli:2012; 1).

Zihinsel engelli bireylerin, iletisim, O6z-bakim, ev yasami, kisilerarasi
beceriler ve 0z-yonelim gibi uyarlamali tutumlar1 smirli olmakla birlikte genel
entellektiiel islevselligi onemli Olgiide yetersiz diizeydedir. Bununla birlikte bu
bireylerin yasamin zaruretlerini idare etme yetenekleri de ciddi sekilde sinirlidir. Her
haliikarda, zihinsel engelliler, bir gozetim denetimine gereksinim duyarlar ve
genellikle bir vasi veya aile tiyesi tarafindan yonetilirler. Zihinsel engelli olan birgok
hasta asir1 davranigsal problemlere yol agmamakla birlikte, onlar1 cerrahi ve anestezi

icin hazirlamak 6zel 6nlemler gerektirir (Cohen,2007;23-25).

Zihinsel engellilik durumunda, engel zekadan kaynaklandigindan oncelikle
zeka kavramu tlizerinde durmak gerekir. Zeka kavrami “cevresel, genetik ve toplumsal
bilesenleri olan, yeni ve karmasik durumlarla karsilasan bireyin ge¢miste
ogrendiklerini animsamasi, yapici olarak biitiinlestirip yeni ¢agrisimlar iiretebilmesi,
sorun ¢ozmede ve bilgi kazaniminda kavramsal diistinebilmesi gibi ozellikleri icerir”

(Kilig, 2007: 272).
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En genis anlamiyla zeka bir genel zihin giiclidiir. Bu konuda arastirmalar
yapan bir ¢ok uzman, zeka ile ilgili farkli tanimlamalar getirmistir. Terman’a gore,
“zeka soyut diisiinme yetenegidir’. Davis, “zekdy:, edinilen bilgilerden faydalanarak
meseleleri halletme kabiliyeti olarak a¢iklar”. Stern ise, “yeni karsilasilan hallerin
gereklerini, diigiinme yeteneginden faydalanarak karsilayabilme, yeni hayat
sartlarina uyabilme giicii olarak goriir.” Bergson’un klasik tarifine gore “zekd,
evvelce elde edilmis tecriibe ve bilgilerden istifade ederek bugiinkii hayat

meselelerini ¢é6zmek ve hayat sartlarina uymak kabiliyetidir” ( Yilmaz, 2011: 2).

Engellilik Kavraminin, bir seyin gerceklesmesini dnleyen sebep manasina
gelen “engel” sozciigiinden tiiretilmistir. Egitim alaninda kavramsal karsiligini
Ozyiirek (2013: 45), bireyin fiziksel ve psiko-bilissel islevleri neticesinde olusan
yetersizlik/glicliik sebebiyle sosyal uyum ve duygusal tutumlarinda goriilen sapmalar
olarak aciklamistir. Kendisi ile toplum arasinda bir eksiklik ya da aksakliga dayanan
bir 0zrii bulunan kimseler ise, engelli birey seklinde tanimlanmistir (Bakircioglu,

2016).

Gerek akademik diizeyde gerekse de giincel kullanimda Zeka engelini ifade
etmek i¢in birgok kavram kullanilmaktadir. Bunlardan bazilar1 “zihinsel yetersizlik”,
“zihinsel 6grenme yetersizligi” “zekd geriligi”, “zihinsel oziir”, ve “zihin engelli”
terimlerdir. Bu terimlerden hangisinin kullanilmasinin dogru olacagi bugiin bile
tizerine bir¢ok fikir iiretilen bile tartisma alanidir. Bu terimlerden her biri farkl
seviyelerde incitici, kirict olabilmektedir. Buna ragmen terminolojide bir birlik
saglamak adia bu kavramlardan biri tercih edilmelidir. Bundan dolay: glinlimiizde
“engelli” kavraminin yaygin bir kullanim alan1 bulunmaktadir. Zihinsel engel icin
kullanilan dil kiiltirden kiiltiire degisir; bu nedenle hizmetlerin uygunlugu,

degerlendirme ve tedavi yontemleri ve Onleyici tedbirler ile ilgili politika ve

uygulamalar kiiltiirden kiiltiire farklilik géstermektedir. (Ersanli, 2010: 301,).

Tarihsel siirecte, yazili olarak zihinsel engelliligin ilk tanimina Misir Thebes
yazitlarinda M.O. 1500 yillar1 civarinda rastlanilmaktadir. Bu yaztlarda zihinsel
engellilik, beyin hasarina baglh akil rahatsizligt olarak ge¢cmektedir. Antik
Medeniyetlerde genel olarak, zihinsel engellilik, dini veya kisisel bir sorun olarak

kategorize edildi. 5. yiizyilda, Hipokrates, zihinsel rahatsizliklari, dine veya batil
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inanglara dayanmayan tekniklerle tedavi etmede oncii olmustur. Bu tiir yontemler
yerine, zihinsel engellilerin, ¢evresini ve meslegini degistirmeye veya bazi maddeleri
ilag olarak uygulamaya odaklanmisti. Hipokrates’in teorisi, ruhsal rahatsizliklarin
veya viicut kimyasinin akil hastaliginin gelisiminde rol oynayabilecegi diisiincesinin
erken bir versiyonuydu. En 6nemlisi, belki de Hipokrates, kavrami, ruhsal hastaligin
gercekten aci ¢ektigi inancini vurgulayarak ve bu nedenle de ahlaki dejenerasyonlar
yerine bagka hasta insanlar gibi davranmilmasmi vurgulayarak diger tibbi
bozukluklarla ayni zeminde zihinsel hastaliklara yer vermistir. Ortagag siiresince
zihinsel engelli bireylerin bakim ve durumlar biiyiik 6lgiide degismistir. Eskisi gibi
oldiirmelerin azalmasina ve zihinsel engellilere yonelik bakimevlerinin kurulmasina
karsin, zihinsel engelli birey ve cocuklar genellikle kole olarak satilmis veya sokaga

atilmiglardir (Yavuz:2016;11).

On dokuzuncu yiizyilin sonlarmma dogru, birgok Avrupa norologu akil
hastaliginin nedenlerini aktif olarak aragtirmaya baslamistir. Bu yiizyilda ¢alismalar
ile 6n plana ¢ikan Freud, bu tir psikolojik durumlari, disiince akisindaki
tikanikliklarin (6rnegin baski veya bastirma) hastalik veya hastalik ile sonuglanacag,
zihinsel veya duygusal denge kaybi olarak ifade edildigi bir enerji sistemi olarak
gordli. Freud'un zihni anlamadaki ilk ilerlemeleri, insan beyninin yapilar1 ve

islevlerinin daha fazla anatomik ve biyokimyasal kesiflerini beklemistir.

20. yiizyilda zihin engeli konusuna bilimsel bakis gelismis, bu alanda farkl
tanimlamalar ortaya konulmaya baslanmistir. Terman, Lewis, Alfred Binet ve David
Wechsler gibi arastirmacilarin  yapmis olduklar1 incelemeler sonucunda zeka
diizeyinin degerlendirilmesi, zihinsel gelisimi agiklayan bir kavram seklinde
geligmistir. Stanford Binet ve Wechsler’in ilerleyen donemlerde zeka olgekleri gibi
standart Olgeklerle yapilan degerlendirme neticelerini, zeka boliimii puanlariyla
belirtilmeye gidilmistir. Bu kategorizasyona gore, normal dagilim egrisinde goreceli
olarak belirlenen normal smirlarin altinda kalanlar “zihinsel olarak geri” kabul

edilmistir (Eripek, 1993: 13).

Zihinsel engellilik, dogum Oncesi, dogum anm1 veya dogum sonrasinda
meydana gelen, merkezi sinir sistemini etkileyen bazi sebeplerle zihin gelisimini ve

islevlerini yavaslatan, gerileten bunun sonucu olarak da etkili uyumsal davraniglarin
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olusumunu engelleyen, sosyal ve akademik davranislarda yetersiz hale getiren,
stirekli ve kronik bir durumdur. Egitsel agidan zihinsel engel; normal ¢ocuklar i¢in
diizenlenmis egitim programlarindan ve arag¢ gereglerden zeka gelisimindeki gerilik

yiiziinden geregi gibi faydalanamama durumudur (Esen:2003;10).

Atala (1996;22), zihinsel engelliligi “dogumdan énce, dogum swrasinda ya
da sonraki gelisim siireglerinde birtakim nedenlerle zihinsel gelisim ve
fonksiyonlarda olusan stirekli yaslanma, duraklama ve gerileme gésteren ve bunun
sonucu olarak uyum davranislarinda gerilik ve yetersizlik gosteren stirekli durum”

olarak tanimlamaktadir.

Zihinsel engellilik ile ilgili tanimlar, uluslararasi kuruluslar tarafindan
gelistirilen formiilasyonlara dayanmaktadir. Bu kavramin tanimlanmasinda en yaygin
olarak benimsenen tanimlardan biri Amerika Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlikler
Dernegi (AAIDD) tarafindan yapilmistir. Kurulus, 2002 yilinda yayimlanan
yonergesinde zihin engelini; “Zeka geriligi halihazirdaki islevierde dnemli
suirliliklart gostermektedir. Bu, zihinsel islevlerde onemli derecede gerilik, bunun
vanisira uyumsal alanlardan(iletisim, oz-bakim, ev yasami, sosyal beceriler,
toplumsal yararlilik, kendini ydnetme, saglk ve giivenlik, islevsel akademik
beceriler, bos zaman ve is) iki ya da daha fazlasinda swrhiliklar gosterme
durumudur. Zeka geriligi on sekiz yasindan once ortaya ¢ikmaktadir” (Eripek, 2003:
155, Safak, 2012: 35).

Milli Egitim Bakanhgi'nin Ozel Egitim Hizmetleri Y®netmeliginde,
“zihinsel iglevler bakimindan ortalamanmin iki standart sapma altinda farkhilik
gosteren, buna bagl olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde
eksiklikleri ya da smwrliliklar: olan, bu ozellikleri on sekiz yasindan onceki geligim
doneminde ortaya ¢ikan ve ozel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan

birey” olarak tanimlanmistir (RG. say1: 28360, Tarih: 21/7/2012).
2.2. Zihinsel Engelin Nedenleri

Zihin Engelinin ¢ogunun kesin nedeni bilinmemekle birlikte, bu engelin
olusmasinda biyolojik, psikolojik ve c¢evresel faktorlerin bir araya gelmesi ile

olustugu tahmin edilmektedir. Bugiin zihin engelliligin bilebildigimiz 250'den fazla
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nedeni vardir. Ancak ¢ogu zihin engellilik durumunda, kesin neden ya da nedenler
bilinmemektedir. A.B.D. yapilan bir ¢aligmaya gore hafif derecede zihin engellilerin
yarisinda, agir derecede zihin engellilerin % 30'unda nedeni bilinmemektedir. Genel
olarak, engel durumu ne kadar siddetliyse, nedenin tespit edilme sans1 o kadar iyidir.
Zihinsel engelin karmagik bir bozukluk olmasmin nedeni bu durumdur. Zihinsel
engel bazen kendi basina bir sendrom seklinde bazen de baska hastaliklarin bir
gostergesi olarak kendini gostermektedir. Boyle bir durumda teorik ve uygulama
alanlarinda rahathk saglamak adina zihin engeline yol acan nedenlerin
kategorizasyonuna gidilmistir. Zihin engeline neden olan etmenler dogum oncesi,
dogum esnas1 ve dogum sonrast olmak iizere {i¢ ana grupta kategorize edilebilir
(Turan, 2004: 49).

Dogum o6ncesi risk faktorleri arasinda genetik faktorler yaninda kronik anne
hastaliklari, belirli anne enfeksiyonlari, toksin maruziyeti ve beslenme yetersizlikleri
yer alir. Bu siiregte fetiisiin genetik a¢idan bozulmaya ugramasi, kalitsal metabolizma
hastaliklari, fetiisteki boliinme sirasinda olusan ve ¢ogu zaman nedeni
belirlenemeyen kromozom bozukluklari gibi nedenlerle bebek beyin gelisimini
tamamlayamaz ve gelisimsel olarak gerilik gostermesine sebep olabilir. Dogum
oncesi donemdeki faktorler arasinda kalitsal nedenler de bulunmaktadir. Zihin
engelinin, yaklasik% 5'1 kalitsal faktorlerden kaynaklanir. Zeka geriligi, frajil X
sendromu gibi genlerin kalitsal bir anormalliginden kaynaklanabilir. Kirilgan X,
cinsiyeti belirleyen kromozomda bir bozukluk, bu durumun en yaygin kalitsal
sebebidir. Fenilketoniiri (PKU) ve diger dogustan gelen metabolizma hatalar1 gibi tek
gen defektleri de erken bulunmadiklari ve tedavi edilmedikleri takdirde zeka geriligi
olusturabilirler. Genetik gelisimdeki bir kaza veya mutasyon da gecikmeye neden
olabilir. Bu tiir kazalarin Ornekleri ekstra bir kromozom 18 (trizomi 18) ve
Downsendromunun gelismesidir. Mogolizm veya trizomi 21 olarak da adlandirilan
Downsendromu, kromozom 21'in gelisimindeki anormalliginden kaynaklanir. Zeka
geriligi en sik goriilen genetik nedenidir. Gelisimsel gecikmeyle iliskili genetik
bozukluklar arasinda andploidiler ve metabolizmanin dogustan getirdigi hastaliklar

arasinda sayilabilir. Gelisimsel yetersizlik belirtileri olan yeni bir ¢ocuk i¢in bir hasta
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gecmisine bakilirken, saglik hizmeti saglayicilari bir takim enfeksiyonlar1 dikkate

almali ve buna uygun olarak tarama yapmalidir (Sokol,1987;70).

Hamilelikte risk faktorleri arasinda gebelikle iliskili komplikasyonlar,
prematiirite ve disik dogum agirhigi, gebelik sirasinda veya dogum sirasinda
enfeksiyona maruz kalma yer alir. Hamilelikte, dogumda ve dogumdan kisa bir siire
sonra kaliteli bakimin saglanamamasi, hem anne hem de c¢ocuk igin gelisimsel
engellere katkida bulunmak gibi sonuglar1 dogurabilir (Tekin-iftar: 2009: 29).
Hamilelik sirasinda annenin sigara igmesi, kafein igeren ilag, sakinlestirici amagla
kullandig1 nikotin, kafein igeren icecekler, kimyasal maddeler igeren tiiketim
maddeleri, eglence amacl ilaglar dahil olmak iizere diger toksinlere maternal maruz
kalma, beslenme bozukluklari, metabolik bozukluklar, enfeksiyonlar, frajil x
sendromu, zihinsel gelisme iizerinde olumsuz etkilere neden olmakta, zihinsel

gerilige yol agmaktadir(Ciftci, 2007: 17)

Zihinsel engelin, dogum esnasinda olusan bazi komplikasyonlardan
kaynaklanan bircok nedeni bulunmaktadir. Dogum esnasinda alisilmadik stresin
bebegin beynine zarar verebilirse de, prematiire ve diisik dogum agirhig ciddi
sorunlart diger tiim kosullardan daha sik olarak tahmin edilmektedir. Bebegin
oksijensiz kalmasi veya beyin sarsilmasi gibi nedenlerden kaynaklanan beyin
zedelenmesi bu nedenlerin basinda gelir. Bununla birlikte beynin oksijensiz kalmasi
mutlak bir zihinsel yetersizlik olacagi anlamina gelmez. Beynin hangi bdlgesinin bu
durumdan etkilendigi ve oksijensiz kalma siiresi onemlidir. Asir1 derecede az veya
¢ok dogum siiresi, dogum sirasinda gobek kordonunun diigiimlenmesi, ya da ayaktan
gelme(ters dogum) gibi dogum giigliikleri de yer almaktadir. Diisiik agirlikli dogum,
erken dogum veya ge¢ dogum ile zihinsel gerilik arasinda dogrudan bir iliski mevcut
degildir fakat yeni dogan bebeklerin hastaliklara ve enfeksiyonlara daha agik oldugu,
dolayisi ile bu bebeklerde zihinsel gerilik goriilme olasiligi daha yiiksek oldugu

yapilan arastirmalar sonucunda saptanmistir (Ciftci, 2007: 17).

Zihinsel engelin, dogum sonrast ve c¢ocukluk evresinde bir¢cok nedeni
olabilmektedir. Bazen, belirtileri ¢ocukluk doneminde ileri yaslarda da ortaya
cikabilir. Normal gelisim i¢in gerekli olan zihinsel ve fiziksel uyarimi saglamayan

veya ithmal edilen bebekler, geri doniisiimsiiz 6grenme bozukluklar1 yasayabilir.
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Yoksulluk i¢inde yasayan ve yetersiz beslenme, sagliksiz yasam kosullar1 ve yanlis
veya yetersiz tibbi bakimdan muzdarip c¢ocuklar daha yiliksek risk altindadir.
Cocugun okul Oncesi veya anaokuluna girmeden once bazi hafif ilimli gerilik
vakalar1 teshis edilmez. Bu ¢ocuklar genellikle sosyal, iletisim ve fonksiyonel
akademik becerilerle giigliik ¢ekerler. Norolojik bir bozuklugu olan veya ensefalit
veya menenjit hastalifi olan cocuklar aniden bilissel uyumsuzluk belirtileri ve
adaptif giiclikkler gosterebilirler. Dogum sonrasi nedenler arasinda norolojik
nedenler, yetersiz beslenme, hastalik gibi etkenler yaninda aile ve sosyal g¢evrede
yasanilan olumsuzluklarda sayilabilir. Cocuklarin egitsel gereksinimlerini aile ve
egitim ortamlar1 ve sosyal cevre karsilamadigi durumlarda engellilik durumu
gozikebilmektedir. Bu baglamda ¢ocugun fiziksel gelisimi kadar ruhsal ve zihinsel
gelisimi i¢in uygun ortamlarin hazirlanmasi1 gerekmektedir. Ailenin ¢ocugun
egitiminde rolii ¢ok bliyiiktiir. Cocuk ¢evresinde olup biteni merak eder ve ¢evresini
kesfe ¢ikar. Aile ¢ocuga ne kadar destek sunar, 6grenmesine yardimci olursa

gocugun gelisimini saglamis olur (Kircali,1998;36-38).
2.3. Zihinsel Engelli Cocuklarda Tani ve Degerlendirme

Kiigiik ¢ocuklarda zihinsel engelli problemleri, siklikla ¢ocuk doktorlar
tarafindan gbézden kagirilir. Rahatsizhigin varligindan gergekten siiphelenilmesi
durumunda, kii¢iik ¢ocuklari test etmenin zorluklarindan dolay1 genelde ihmal edilen
bir durumdur. Vakalarin en az yiizde 30 ila 50'sinde hekimler, kapsamli
degerlendirmeye ragmen etiyolojiyi belirleyememektedir. Teshis, kapsamli bir kisisel
ve aile tibbi Oykiisiine, tam bir fiziksel muayeneye ve ¢ocugun dikkatli bir gelisimsel
degerlendirmesine biiyiik olciide bagimhidir. Ozellikle fiziksel goriiniim acisindan
hafif diizeyde zihinsel engelli bireylerde bozukluk g6zlemlenmedigi i¢in, bu bireyler,
kotii okul performanslarindan dolayr genellikle okula bagladiklarinda durumlari

anlagilabilir.

Her cocuk birbirinden farklhidir. Bu farkliliklar genel olarak bedensel,

bilissel ve duyussal olarak gruplanabilir. Zihinsel yetersizlik gosteren bireyler nasil
fark edilir (MEB, 2010; 3).

1. Tlgileri kisa siirelidir.
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2. Dikkat siireleri kisa ve daginiktir, devamli izleme, tesvik ve degisiklik
isterler.

3. Akademik kavramlar1 ge¢ ve gii¢c 6grenirler.

4.  Okuduklarin1 anlatmakta giicliik ¢ekerler.

5. Kazandiklar bilgileri transfer etmekte cok giicliik ¢ekerler.

6.  Duygu ve diisiincelerini ifade edemezler.

7.  Kendilerine giivenleri azdir.

8.  Pargadan biitiine dogru dgrenirler. Ogrenme hizlar1 yavastir.

9.  Yeni durumlara uymakta ¢ok zorluk cekerler.

10. Bagimsiz hareket etmekten ¢ekinirler.

11. Geg ve gii¢ dostluk kurarlar.

12. Konusmalari akici degildir.

13. Zaman kavrami ¢ok gec ve gii¢ gelisir.

14. Genelleme yapamazlar.

15. Sosyal iliskilerinde grupta daima baskalarina tabi olmak
egilimindedirler.

16. Geg ve gii¢ dostluk kurarlar.

17. Sorumluluk almaktan kag¢inirlar.

18. Bir isi sonuna kadar siirdliremezler. Kolayca yorulurlar.

19. Gordiikleri ve duyduklar seyleri cabuk unuturlar, bellekleri zayiftir.

20. Somut seyleri daha kolay ve iyi kavrarlar.

21. Kendilerini grupta kabul ettirecek becerileri azdir.

22. Kendi kendilerine bir ise baslama ve devam etme arzusu duymazlar.

23. Sosyal iligkilerde bencildirler.

24.  Oyun ve toplum kurallarina uymakta giigliik cekerler.
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25. Yakin seylere ilgi duyarlar ve uzak gelecek ile ilgilenmezler.
26. Sosyal faaliyetlere karsi ilgileri azdir.
27. Kendilerinden kiigiikler ile oynamayi tercih ederler.
28. Sozciik dagarciklar1 zayiftir.

Genel olarak, psikiyatrik ve egitsel olmak {izere zihinsel engellilerin

tanilanmasi genelde iki sekilde yapilmaktadir.

Psikiyatrik tamilama: Son yillarda zihinsel engelli ¢ocuklarda psikiyatrik
bozukluklarin kokenlerini kesfetmeye yonelik, engele degil cocugun daha net bir
sekilde ortaya konuldugu gelisimsel bir yaklasimla girisimlerde bulunulmustur.
Zihinsel engelli cocuklarin ve ergenlerin psikiyatrik tanisal degerlendirilmesinde
yararli teknikler gelistirilmistir. Engel olarak, psikometrik dl¢limler ve tibbi verilerin
kullanildig1 psikiyatrik tanilamada zedelenmenin yeri, derecesi, olus zamani ve
engelin nasil bir gelisme gosterecedi tizerinde durulur. Psikiyatrik tanilama

modelinde uyum testleri ve zeka testleri kullanilmaktadir.

Uyarlayict davranig Olgekleri, pratisyenlerin tant koymalarina, destek
planlamalarina veya bireyin bagimsizlik diizeyini belirlemelerine yardimci olmada
onemli bir rol oynar. Bu 6l¢eklerin 6lgmek igin tasarlandigi temel yapilari incelemek
icin belirli o6lceklerin gelistirilmesi i¢in arastirmalar yapilmaktadir. Uyarlanabilir
davranisin yapisi, zihinsel engelliligin herhangi bir tanimi i¢in temeldir. Giincel
zihinsel engelli tanimlar1, bir bilesen olarak adaptif davranisi igerir ancak farkl
seviyelerde uyarlanabilir davranigi yerlestirir. En yaygin kullanilan uyarlamali
davranig 6lcekleri, bireysel alan puanlarina ek olarak birlesik bir puan saglar. Genel
olarak, uyumsal davraniglar1 6l¢gmek maksadiyla kullanilan uyum testleri, bu amagla
kullanilan araglarin giivenirlikleri ve gecerlilikleri zeka testlerinden daha diistiktiir.
Gilinltimiizde ¢ok sayida davranis 6lgegi bulunmakla birlikte yayginlik bakimidan en

cok tercih edileni Uyumsal Davranis Olgegidir (Dixon,2007;102).

Bu 6l¢ek, kisinin zihinsel engelli tanisi i¢in uyarlanabilir davranis 6lciitiinti
karsilayip karsilamadiginin belirlenmesi amaciyla 4 ila 21 yas arasindaki kisilerin
uyumsal davranislarin1 degerlendirmek igin bireysel olarak yonetilen standart bir

aractir. Uyarlanabilir davranis kriteri, kavramsal, sosyal veya pratik uyarlanabilir
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becerilerde ifade edilen uyarlanabilir davranislarda 6nemli sinirlamalarin varligin

gosterir (Dixon,2007;102).

Zeka testleri, grup ve bireysel olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir. En
yaygin olarak kullanilanlari, Stanfort Binnet ve Wechler ¢ocuklar i¢in zeka testidir.
Diger zeka testlerine gore gecerlik ve giivenirlikleri daha yiiksek olan bu testlerin
sOzel ve performans boliimleri bulunmaktadir. Zeka yasinin takvim yasina bdliinerek
yiiz ile carpilmasi sonucunda zeka boliimii belirlenmektedir. Ikisi arasindaki temel
fark, kullandiklar1 alt testler ve nasil degerlendirildikleridir. Farkliliklar nedeniyle,
biraz farkli amaglar sunmaktadir. Ornegin, Wechsler’in taniminin igerdigi ve
bazilarinin “yetenekli olmayan” yetenekleri (¢alisma bellegi ya da islem hizi gibi)
dedigi seyi test eder ve tahmin etme yeteneginde son derece giivenilirdir. Bununla
birlikte, Stanford-Binet, belirli soyutlama diizeylerini degerlendirmede daha iyidir ve
Wechsler'den farkli bir matematiksel yiiklemeye sahiptir (Silverman,2010; 243).

Egitsel tanillama: Tibbi verilere ek olarak, ¢ocugun bilissel, duyussal ve
egitsel performans diizeylerine iligskin bilgilerin toplanmasini igermektedir. Cocugun
egitsel degerlendirilmesinde gozlem ve olgiit bagimli testlerden yararlanilir. Okul
oncesi donemde ¢ocugun gelisim alanlar1 dikkate alinarak hazirlanan 6l¢iit bagimh
testlerle, cocugun yapabildikleri belirlenir. Egitsel tanilama modelinde sorunun
sadece cocuktan kaynaklanmadigi, cevreden de kaynaklandigi goriisii agirhik

kazanmaktadir (Aral ve Glirsoy 2007;21).
2.4. Zihinsel Engelin Stmiflandirmasi

Zihinsel engellilik, hem gelismis hem de gelismemis iilkelerde yasamin her
kesiminden ailelerde degisen derecelerde siklikta goriiliir. Zihinsel engel, karmasik
multifaktoriyel etiyolojiye sahip, genellikle hayat boyu devam eden bir durum
oldugu kabul edilmektedir. En siddetli bigcimlerinde, ebeveynler igin biiyiik bir
travma, zorluk ve umutsuzluk kaynagidir. Bu rahatsizliktan etkilenen bireylerin
olumsuz algilariyla iligkilendirmeyen ve yine de nosoloji acisindan dogru olan uygun
bir terminoloji ve siniflandirma arayis1 devam etmektedir. Ayrica, etkilenen
bireylerde zihinsel engelin derecesini 6l¢mek i¢in en uygun metodoloji konusunda da

farkli goriisler bulunmaktadir.
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Standart giivenilir ve gegerli bireysel zeka testleri kullanilarak zihinsel
engelli c¢ocuklar tarihsel silire¢ igerisinde farkli alanlarin  uzmanlarinca
siniflandirilmiglardir.  Bu  testlerden elde edilen zekda boliimi puanlar,
siniflandirmada, 6lgiit olarak kullanilmistir. Zihinsel engelli cocuklar genel ve ortak
bir tanimlamaya sahip olmalarina ragmen, kendi i¢lerinde oldukg¢a farklilik
gostermektedir. Geleneksel siniflandirmada zihinsel engelin nedenleri ve agirlik
derecesine gore siniflandirilma yapilmaktadir. Zihin engelin nedenlerine gore
siniflandirmada engele neden olan biyolojik veya tibbi faktorler gdz oOniinde
bulundurulur. Zihinsel engelin agirlik derecesine goére yapilan siniflandirmada
ikiye ayrilmaktadir. Psikolojik siniflandirma ve egitsel siniflandirma; Zeka testlerinin
sonuglarina gore elde ettigi zekd boliimii, psikolojik smiflandirmada temel alinir.

(Eripek, 2005: 93).

Eskiden zihinsel engel siniflandirilirken 1Q puanlari 6ncelik tasimaktaydi.
Oysaki giiniimiizde uyumsal fonksiyonlar (adaptive functioning) temelinde
smiflandirma yapilmaya baslanmistir. AAMR’nin 1977 ve 1983 yonergelerinde
onerdigi bu smiflandirma sistemi, Diinya Saglik Orgiitii'ne iiye olan Uluslararasi
Hastaliklar ve Iliskili Saglik Problemlerinin Istatistiksel Siniflamasinin biiyiik dlgiide
benimsenmistir (Eripek, 2005: 93). Bireylerin zihinsel, kavramsal, sosyal ve
uygulamal1 becerilerinde ihtiya¢ duyduklar1 yardim diizeyine gore genellikle 4

seviyede siniflama yapilmaktadir.
2.4.1. Hafif Diizeyde Zihinsel Engel

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY) Hafif diizeyde zihinsel
engelliligi; “Zihinsel islevier ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde hafif
diizeydeki yetersizligi nedeniyle ozel egitim ile destek egitim hizmetlerine sinirl
diizeyde ihtiya¢ duyan birey” seklinde tanimlamistir (T.C. Resmi Gazete,
say1:26184).

Hafif diizeyde zihinsel gerilige sahip bireyler, ICD-10’a gore ise hafif
mental retardasyon olarak ifade edilmektedir. Ortalama bir sekilde 50 ile 69 1Q
araliginda olduklari, yetigkinlik donemlerinde 9 ile 12 yas araliginin mental

kapasitesine sahip olduklar1 belirtilmistir (World Health Organization).
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1) Kavramsal becerilerde: Zihinsel olarak asagi olsa da, gercek beyin
hasari, norolojik bozukluk ya da organik bozukluklart bulunmayan hafif engelli
bireylerin, okul oncesi donemlerinde belirgin ayrimlar gézlenemeyebilir. Okul
doneminde ve erigkinlerde ise sayisal beceriler, okuma-yazma becerileri, zaman ve
parayla ilgili becerilerde desteklenme ihtiyaci hissedebilirler. Erigkinler, yasitlartyla
karsilastirildiginda sorun ve ¢oziimlere somut yaklagimlar gostermektedirler. Ancak
bu dénemde soyut diisiinme, yerine getirme islevi ve yakin bellekte oldugu gibi
okulda dgrenilen becerilerin islevsel kullanimi bozulmustur. (American Psychiatric

Association,1994;41-42)

2)  Sosyal becerilerde: Bu gruba giren ¢ocuklarin biiyiik bir kismi
normal dil gelisimi ve sosyal alandaki becerilerini okul 6ncesi donemde edinirler. Bu
durum zeka engelli tanis1 koymay1 zorlastirir. Yasitlariyla karsilastirildiginda sosyal
etkilesimlerinde yeterince olgun degildir. Konusmada kullandig1 dili, duygularini ve
davraniglarint uygun sekilde diizenlemekte zorluk yasar. Yasitlari bu durumun
farkindadir. Toplumsal olaylarda tam olarak neyi goze aldigim1 kavrayamaz.
Yargilamasi olgun olmadig1 icin, etrafindaki kisiler tarafindan kullanilma ihtimali
bulunmaktadir. (American Psychiatric Association,1994;41-42) Sosyal etkilesim
yetenegine sahip olan bu diizeydeki bireyler iletisimsel ve sosyal olarak uygun
ortamlarda c¢alisabilme yetisine sahiptir. Yiiksek akademik beklenti olmayan
sosyokiiltiirel ortamlarda hafif zeka geriligi 6nemli sorun yaratmayabilir. Ancak bu
kisiler ayn1 zamanda duygusal ve sosyal bakimdan gelismemisse zeka geriliginin

sonuglart agikca belli olur (Yiiksel, 2001: 147).

3)  Uygulamah becerilerde: Bu bireylerin ¢ok az denetime ihtiyaglari
vardir. Motor davraniglarinda problem goéziikkmez yani bu grup egitilebilir olarak
kabul edilir. Kisisel bakiminda yasina uygun davranabilir fakat karmagik glinliik
yasam gorevleri i¢in desteklenmeye ihtiyag hissedebilir. Ozel egitim ve uygun bakim
ile kendilerine destek olmayr ve gecimlerini bagimsiz olarak kazanmay1
ogrenebilirler.  Eriskinlikte, ulasim, ev aligverisi yapma, yemek yapma, eve ve
cocuga bakma, banka islemleri ve para yonetme konularinda destek goriir. Eglenme,
dinlenme becerileri yagitlarina benzer fakat bu konudaki yargilamasinda

desteklenmeye ihtiya¢ hissederler. Yasal kararlarinda, saglikla ilgili kararlarinda ve
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belirli bir is becerisi kazanmada destek gerekir. (Yiiksel, 2001: 147;American
Psychiatric Association, 1994;41-42)

2.4.2.0rta Diizeyde Zihinsel Engel

Zihinsel engelli niifusun yaklasik% 10'u orta derecede gecikmis olarak
kabul edilir. Orta derecede geciktirilmis bireyler, 35-55 arasinda degisen IQ
puanlarina  sahiptir. Isleri ve ozbakim gorevlerini 1limli  denetim ile
gergeklestirebilirler. Genellikle ¢ocuklukta iletisim becerilerini kazanirlar ve grup
evlerinde oldugu gibi goézetimli bir ortamda topluluk iginde basarili bir sekilde
yasayabilir ve islevlerini yerine getirebilirler. ICD-10’a gore orta mental
retardasyona sahip bireyler 35 ile 49 IQ araliginda, yetiskinlikte mental yaslar1 6 ve 9
yas civarinda olan bireylerdir. (World Health Organization). OEHY orta diizeyde
zihinsel engelliligi; “Zihinsel islevier ile kavramsal, sosyal ve pratik wuyum
becerilerindeki sinirlilik nedeniyle temel akademik, giinliik yasam ve is becerilerinin
kazanilmasinda ozel egitim ile destek egitim hizmetlerine yogun sekilde ihtiya¢ duyan

birey” olarak tantmlamigtir (T.C. Resmi Gazete, say1:26184),

1) Kavramsal becerilerde: Bu kategorideki bireyler, kavrama ve dilin
gelistirilmesinde yavastir ve bu alandaki nihai basarilar1 sinirlidir. Okuldncesi
donemde dil ve okuldncesi beceriler yavas gelisir. Dilin gelisim diizeyi degiskendir;
bazilar1 basit konusma diizeyinde kalir, bazilar1 hi¢ bir zaman dil 6grenmez, ancak
basit talimatlar1 anlayabilirler ve konusma engellerini ¢c6zmek i¢in bir dereceye kadar
telafi etmek i¢in manuel isaretler kullanmayi Ogrenebilirler. Bazilar1 ise temel
ihtiyaglarini iletmek icin yeterli dile sahiptir. Okul déneminde sayisal becerilerde,
okuma - yazma, zamani ve parayl anlamada belirgin bir yavasglik hissedilir. Bu
becerileri yasam boyu yasitlarindan geri diizeyde ilerler (American Psychiatric

Association,1994;41-42).

2)  Sosyal becerilerde: Gelisimleri boyunca bu bireyler bu alanda
yasitlarindan belirgin farkliliklar gosterirler. Sosyal yargilama ve karar verme
becerileri sinirli oldugu i¢in bakim verenleri yagamsal kararlarinda onlara yardimci
olmak zorundadir. Normal gelisim gosteren akranlariyla arkadagliklari iletisim
kisithliklarindan ve sosyal sinirliliklardan etkilenir. Bununla birlikte, aile ve

arkadaslarla bag kurma, eriskinlikte bazen sevgili iligkilerinin olmasi ya da
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stirdiiriilebilir arkadagliklarin olmas1 gibi iligki kurma yeterlilikleri bulunmaktadir.
Ancak bu bireyler tam olarak dogru bir sekilde sosyal ipuglarini anlamayabilir veya
yorumlayamayabilirler. Bunun yaninda, is ortamlarinda basar1 i¢in toplumsal ve
iletisimsel destege ihtiya¢ duyarlar (Yiksel, 2001: 147; World Health Organization;
American Psychiatric Association,1994;41-42)

3)  Uygulamah becerilerde: Bu bireylerde 6zbakim ve motor becerilerin
kazanilmasi da geciktirilir. Yetiskin olarak beslenme, giyinme, bosaltim ve kisisel
bakim gibi ihtiyaclar1 kendileri karsilayabilirler. Ancak, bazilar1 yasam boyunca
denetime ihtiya¢ duyar. Bu becerileri, bagimsiz bir sekilde gergeklestirebilmek igin
cok uzun siiregli bir egitime ihtiyaclart bulunmaktadir. Egitim programlar1 sinirh
potansiyellerini gelistirmeleri ve bazi temel becerileri edinmeleri i¢in firsatlar saglar.
Genel olarak, bu tiir bireyler, tamamen mobil ve fiziksel olarak aktiftirler. Degisik
dinlenme ve eglence becerileri gelistirebilmeleri icin ek destege ve egitime ihtiyag
hissederler. Az ama onemli bir kism1 uyumsuz davraniglar gosterebilirler (World

Health Organization; American Psychiatric Association,1994;41-42).
2.4.3. Agir Diizeyde Zihinsel Engel

Bu kategori, organik bir etiyolojinin varligi ve iligkili durumlar ag¢isindan
orta dereceli zihinsel gerilige benzerdir. Bu kategorideki ¢ogu insan, merkezi sinir
sisteminin klinik olarak 6nemli derecede hasar gormesi veya kotii gelismesinin
varli@ina isaret eden belirgin bir motor bozuklugu veya diger iliskili bozukluklardan
muzdariptir. ICD-10’a gore agir zihinsel engele sahip bireyler 20 ile 34 IQ
araliginda, yetiskinlikte zeka yaslar1 3-6 yas araliginda kisilerdir. Genelde siirekli
destege ihtiya¢ duyarlar (World Health Organization). OEHY agir diizeyde zihinsel
engelliligi; “Zihinsel islevier ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerindeki
eksiklikleri nedeniyle 6z bakim becerilerinin 6gretimi de dahil olmak iizere yasam
boyu siiren, yasamin her alaninda tutarli ve yogun ozel egitim ve destek egitim
hizmetine ihtiyact olan birey” seklinde tanmimlamistir (T.C. Resmi Gazete,

say1:26184).

1) Kavramsal becerilerde: Zihinsel Engelli bireylerin% 3-4'iinii
olusturan bu grup kavramsal beceride sinirlidir. Bunlar, alfabeye asina olma ve basit

sayma gibi, akademik oncesi derslerdeki dgretilerden sinirhi bir sekilde faydalanirlar
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ancak baz1 hayati kelimeleri gdorme, okuma, Ogrenme gibi becerilere hakim
olabilirler. Sayilar, para ve zaman gibi kavramlar1 genellikle ¢ok az anlar. Yasamlari
siiresince bakim verenleri, problem ¢6zmede onlara yardim etmelidir (American

Psychiatric Association,1994;41-42).

2)  Sosyal becerilerde: Kelime haznesi ve dilbilgisi noktasinda konugma
dili oldukga siirlidir. Erken ¢ocukluk yillarinda, ¢ok az veya hig iletisimsel konusma
yapmazlar. Okul ¢aginda, konusmay1 ogrenebilirler ve temel 6z bakim becerileri
konusunda egitilebilirler. Dili yorum yapmaktan ziyade iletisim igin kullanilir.
Bireyler yalin konusmay: ve el-kol hareketlerini anlarlar. Yetigkin yillarinda,
yakindan denetlenen ortamlarda basit gorevleri gergeklestirebilirler. Uzmanlagmig
hemsirelik ya da baska bakim gerektiren bir engele sahip olmadikga, topluluk icinde,
grup evlerinde ya da aileleriyle yasama iyi uyum saglar (American Psychiatric
Association,1994;41-42).

3) Uygulamah becerilerde: Giyinme, beslenme bosaltim ve banyo
yapma gibi tiim yasamsal faaliyetlerde yardima gerek duyarlar. Devamli denetim
altinda olmas1 gerekir. Baskasin1 ya da kendisini ilgilendiren kararlarin
sorumlulugunu alamazlar. Ev, is, eglenme-dinlenme etkinliklerinde yetiskinlik
donemlerinde devamli destege ihtiyaglar1 vardir. Tiim alanlarda beceri kazanabilmek
i¢cin uzun siireli egitim ve siirekli destege ihtiyac vardir. Kendini yaralama da iginde
olmak iizere uyumsuz davranislar az ama Onemli kesiminde rastlanir (American

Psychiatric Association,1994;41-42).
2.4.4.Cok Agir Diizeyde Zihinsel Engel

Zeka geriligi, zihinsel engelli bireylerin% 2'sinin biraz altinda olan en nadir
ve en agir zihinsel sakatlik bi¢imidir. Bunlarin ¢ogu kor, sagir, dilsiz ve / veya
fiziksel engellidir. Derin retardasyonu olan bir¢ok insanin, zihinsel sakatliklarindan
en azindan kismen sorumlu olan Down sendromu, Serebral Palsi veya Fragile X
sendromu gibi altta yatan bir norolojik bozukluk vardir. Bu teshisi olan bireylerin
cogu, zihinsel geriliklerini agiklayan belirlenmis bir ndrolojik duruma sahiptir. Erken
cocukluk yillarinda, sensorimotor islevinde onemli bozukluklar gosterirler. Derin
gerileme belirtileri genellikle dogumda ya da kisa bir siire sonra kesfedilir.

(American Psychiatric Association,1994;41-42). ICD-10 ¢ok agir zihinsel engeli,
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20’nin altinda IQ puani olarak belirtmistir. Yetiskinlikte zeka yaslart 3’iin altindadir.
Oz bakim, iletisim, hareket ve kendini kontrol konularinda ciddi smirliliklari vardir.
(World Health Organization) OEHY ¢ok agir diizeyde zihinsel engelliligi; “Bireyin
zihinsel yetersizligi yaminda baska yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle oz bakim,
giinliik yasam ve temel akademik becerileri kazanamamasi nedeniyle yasam boyu
bakim ve gozetime ihtiyact olan birey” seklinde ifade etmistir (T.C. Resmi Gazete,

say1:26184).

1) Kavramsal becerilerde: Simgesel objelerden daha ¢ok kavramsal
becerileri fiziksel diinyaya aittir. Birey, eglenme-dinlenme, 6z bakim icin gerekli
nesneleri amacina uygun bir sekilde kullanabilir. Fiziksel 6zelliklerine gore ayirma
ya da esleme gibi bir takim becerileri kazanmis olabilir. Fakat duygusal beceriler ve
es zamanli motor yetersizlikler objelerin islevsel kullanimina mani olabilir(American

Psychiatric Association,1994;41-42).

2)  Sosyal becerilerde: Basit konusma ve iletisim bu bireyler i¢in gok
zordur ve genellikle ihtiyaglarin1 baskalarina iletmek igin temel hareketlere veya
seslere giivenmek zorundadirlar. El-kol hareketlerinin ve konusmanin iletisim
boyutunu anlamasi oldukg¢a zayiftir. Bireyler isteklerini ve duygularini sézel veya
sembolik olmayan sekilde ifade ederler. Bazi yalin ifade ve el-kol hareketlerini
anlayabilirler. El-kol isaretleri ve duygusal ifadelerle yakindan tanidigi kisilerle
(aile, bakim veren vb.) iletisimden zevk alir ve cevap verirler (American Psychiatric

Association, 1994;41-42).

3) Uygulamah becerilerde: Saglik, giinliik bakim, giivenlik gibi
konularda kendisi yapmaya caligsa da her bakimdan destege ihtiyag¢ duyarlar. Yiiksek
diizeyde siirekli devam eden bir destekle isyerinde katki yapabilirler. Miizik dinleme,
film izleme, yiiriyiis gibi, eglenme-dinlenme etkinlikleri baskalarnin yardimiyla
gerceklestirebilirler. Duygusal ve eszamanli motor bozukluklari, ev, is ve eglenme ve
dinlenmeyle ilgili faaliyetlere katilim i¢in mani teskil eder. Optimal gelisim, siirekli
yardim ve denetime ve bakiciyla bireysellestirilmis bir iligkiye sahip, yiiksek
diizeyde yapilandirilmis bir ortamda ortaya ¢ikabilir. Uygun egitim saglandiginda
motor gelisim ve 6z bakim ve iletisim becerileri gelisebilir. Bazilar1 yakindan

denetlenen ve korunan ayarlarda basit gorevleri gergeklestirebilir. Derin zeka geriligi
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olan kisiler ¢alisamaz, yalniz yasayamaz veya kendilerine bakamazlar. (American

Psychiatric Association,1994;41-42).
2.5. Zihinsel Engelli Cocuklarin Gelisim Evreleri

Zihin engelli bireylerin gelisim evreleri ayrintilart ile asagida yer

almaktadir.
2.5.1. Zihinsel Engelli Cocuklarin Bilissel Gelisimi

Zihinsel engelli ¢cocuklarin ¢cogunlugu bilissel diizeyde hatirlamada giigliik
cekerler. Bu c¢ocuklarin ¢ogunun, bilissel gelisiminin tamamen entellektiiel
faktorlerden ziyade, motivasyona bagli oldugu iddia edilmektedir. Arastirmalar
klinik gozlemler, zihinsel engelli cocugun biligsel gorevlerdeki basarisizlik
Oykiisiiniin, problem ¢6zme sirasinda, bu ipuglarina giivenme, hatalarla sonuglansa
bile, dis ipuglarina daha duyarli olmasinin neden oldugunu ortaya koymaktadir.
Genel olarak en c¢ok karsilasilan durumlardan birisi de kisa siireli bellekteki bilgileri
uzun siireli bellege aktarmada yasanilan giicliiklerdir. Isitsel ve gorsel olarak zayif
olduklart i¢in dikkat sorunu siklikla yasanir. Dikkat sorunu ise, 6grenme siirelerinde
gecikmeye neden olur. Bu nedenle yasitlarina gore hazirlanmis egitim
programlarindan yeterli bir sekilde yararlanamazlar. Soyut islemleri kavramsal
olarak algilamalar1 ge¢ ve gictlir. Yeni durumlara uyum saglama, genelleme
yapmada, kazanilmis bilgileri transfer etmede problem yasarlar. (Ahmetoglu, 2004;

48-50).
2.5.2.Zihinsel Engelli Cocuklarin Psikomotor Gelisimleri

Gelisme terminolojisi alaninda “motor” kelimesi eyleme gecmek igin
kullanilir. Gelisim siireci, bireyler ana rahmindeyken fiziksel olarak baslar dogduktan
sonra hizla devam eder. Gelisim siirecindeki baz1 eylemler reflekslere doniisiir ve
yasamu siirdiiriirken, baz1 hareketler bilingli olarak organlarin kullanilmasiyla motor
becerilere doniisiir. Bir ayagin iizerinde durulmasi ya da kagidin kesilmesi gibi
organlarin bilingli olarak kullanilmasi “psikomotor gelisim” olarak kabul edilen
eylemlerdir. Psikomotor gelisimi ile ilgili faaliyetler, sadece cocuklarin fiziksel
gelisim siireglerine degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal gelisim siireglerine de

bliyiik katki saglamaktadir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin, diger gelisim stireglerinde
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oldugu gibi motor gelisim siireglerinde bazi yetersizlikleri vardir. Zihinsel engelli
cocuklarin fiziksel degisimi ve gelisimi, farkli faktorlere bagli olarak akranlarina
gore daha yavastir. Yasamlarinin ilk glinlerinden beri, zihinsel engelli ¢ocuklar zayif
kaslarinin bir sonucu olarak motor gelisim siireclerinde gecikmeler yasarlar.
Cocuklarin motor gelisim diizeylerinin farkinda olmak onlarin egitimi agisindan
onemlidir. Cocuklarin yetenekleri ve becerileri, motor gelisim siireci boyunca beceri
kazanma konusunda 6nemli faktorlerdir. Her bireyin kendi diisiinme, hareket etme,
hissetme, konusma ve anlama sekli vardir. Kendi yaslarina goére, zihinsel engelli
cocuklar denge, eylem ve el sanatlar1 gibi bazi1 alanlarda daha az yeteneklidir (Erim

ve Caferoglu,2017;1307).
2.5.3. Zihinsel Engelli Cocuklarin Dil Gelisimi

Zihinsel engelli cocuklarda saglikli normal c¢ocuklar gibi konusmay1
Ogrenebilirler. Ancak zihinsel gerilige sahip olduklart i¢in konusmalar1 daha geg
seyreder. Mevcut kanitlar, zihinsel engelli cocuklarin 6zellikle dilin yapisal
yonlerinde belirli zorluklardan dolayr ge¢ 6grenme olasiliklarinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Zihinsel engellilik diizeyi, gerilikleri arttikca dil ve konusma
becerileri daha da gerilemektedir. Hafif diizeyde zihinsel engelli cocuklarin,
kelimelere ses ekleme egilimi goriiliip sesleri yanlis ifade ederler. Sozlii yonergeleri,
verilen talimatlar1 yerine getirme ve anlamada yetersizlik gosterirler. Sozciik
dagarciklar1 daha sinirli, kurduklar1 kelimeler yasitlarinin gerisinde olup kelimelerin
kullanim1 yanlis yerde, yanhs telaffuz kullanirlar. Hafif engelinden dolayr bu
cocuklar insanlarla iletisim kurabilmektedirler. Orta ve agir zihinsel engelliler ise
hafif zihinsel engellilere gore dil ve konusma kapasitesi daha az gelismis olup,
isteklerini, diislincelerini daha az kelime ve climle kurarak sinirli bir bicimde dile

getirmektedirler (Kulaksizoglu, 2003).
2.5.4.Zihinsel Engelli Cocuklarin Sosyal Gelisimleri

Zihinsel engel, herhangi bir toplumdaki en sikintili engellerden biridir. Zeka
geriligi olan bireyin gelisimi, altta yatan bozuklugun tiirline ve derecesine, iligkili
engellere, cevresel faktorlere, psikolojik faktorlere, bilissel yeteneklere ve es tanili
psikopatolojik kosullara baglhidir. Sosyal gelisim, sosyal beklentilere uygun

davranma yeteneginin kazanilmasi anlamina gelir. Sosyallesmek, sosyal olarak
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onaylanmis sekillerde davranmay1 6grenmek, onaylanmis sosyal rolleri oynamak ve
sosyal tutumlarin gelismesini kapsar. Zeka geriligi olan kisiler igin, nihai sosyal
gelisim diizeylerinin, okuryazarlik diizenlemelerinde ihtiya¢ duyulan destegin
derecesi ve toplumdaki biitiinlesmeleri, kisisel, ev ve toplum isleyisindeki becerilerin
kazanilmasinin ana hatlartyla vurgulanmasiyla bir anlami vardir. Ayni1 zamanda
yasam kalitesine de onemli Olclide katkida bulunur. Dolayisiyla, sosyal gelismeyi
kolaylastiracak veya engelleyebilecek faktorlerin arastirilmasi 6zel bir énem tasir.

(Shastri ve Mishra; 1974;33).

Zihinsel engelli cocuklar, diisiik zihinsel gelisim nedeniyle, normal
cocuklarla karsilastirildiginda sinirhi kapasiteye sahiptir. Dolayisiyla bu c¢ocuklarin
sosyal islevlerinin etkilendigi bilinmektedir. Bu durum, engel derecesi ile yakindan
iligkilidir. Beyin patolojisine ek olarak, bu cocuklarin normal bir sosyal diizenekte
arizalanmasiyla 1ilgili bagka faktérler de vardir. Cocugun biiylidiigii belirli bir
cevresel ortam, ¢ocugun sosyal bir ortamda isleyisini iyilestirme veya kotiilestirme
konusunda 6nemli bir rol oynar. Genel olarak, normal saglikli ¢ocuklara oranla
zihinsel engelli ¢ocuklar, daha ¢ok duygusal ve sosyal problemler yasarlar. Grup
icerisinde arkadaslarina daha bagimli, sorumluluk almak istemeyen ve daha c¢ok
kendilerinden kiigiik ¢ocuklarla iletisim kuran g¢ocuklardir. Duygularmin farkinda
olmada, etkilesim baslatma arkadaslik kurmada ve siirdiirmede davranislarini kontrol
etmede, sosyal kurallara uymada ve kavramada siurli kapasiteye sahiptirler. Bu
cocuklar 6z giiven eksikliginden dolayr sosyal ortamlara uyum saglamada zorluk

yasarlar. Empati kurmadan yoksundurlar(Tas,2017;24).
2.6. Zihinsel Engel Yayginhg:

Toplum klinikleri ve ajanslar ile ilgili bir anket, zihinsel engelli kisilerin
tespit edilmesinde kullanilan bir yontemdir. Ancak, bu tiir anketler sadece soz
konusu kurulusla iletisime gecen kisileri belirleyebilir. Maalesef birgok zihinsel
engelli kisiler cesitli nedenlerle kurumlar ve klinikler tarafindan fark edilmezler.
Zihinsel engele sebep olan faktorlerin bilinmesi, zihin engelli bireylere verilecek
destek  hizmetlerinin  saglanabilmesi ve verilecek egitim hizmetlerinin
planlanabilmesi adina zihin engelli olan bireylerin yaygmliginin 6grenilmesi

gerekmektedir  (Sucuoglu, 2010). Genel olarak zihin engellilerin tespiti
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calismalarinda zeka puanlart Olgilit alinmaktadir. Bu Olciitlere gore ise zihinsel
yetersizlik oran1 topluma oranla %3 oraninda ¢ikmaktadir. Zeka oOlciitlerinin yani sira
uyum Olgiitleri dikkate alindiginda ise bu oran %1’ lere kadar diismektedir (Eripek ve
Vuran, 2012; MEB, Cocuk Gelisimi Zihinsel Engelliler, 2015; 14-15). Bu oranlar ise
zihin engelli olan bireylerin toplumu olusturan kitlelerin %97 sinden geride
kaldiklarin1 gostermektedir. Hafif diizey, orta diizey ve agir diizey olanlarin kendi
icindeki oranlarinda ise hafif diizeyde olanlarin orami %2.3” ii olusturmakta, orta

diizey olanlarin orani1 %0.6, agir ve ¢cok agir diizeyde olanlar ise %0.1 oranindadir.
2.7. Zihinsel Engelli Bireylerin Egitimleri

Engelliler i¢in yasam kalitesinin artirilmasina yonelik ydntemlerin
gelistirilmesi son yillarda hizla ilerlemistir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimlerinde
ilk sistematik girisimler Avrupali, geng, dinamik ve ileri goriislii tip uzmani olan
Fransiz Jean Marc Gaspard Itard tarafindan gergeklestirilmistir. Guggen-biihl
tarafindan 1842 yilinda Isve¢’te Zihinsel engelli cocuklarin egitimleri icin ilk ilkokul
acilmistir. 4 yil sonra Ingiltere'de ikinci okul, 1860'da Almanya'da iigiincii okul
acilmistir. Ilk baglarda toplumdan soyutlanmis okullarda yapilan 6zel egitim
hizmetleri giderek yerini normal okullara ve 6zel siniflara birakmaya baglamistir.
Ulkemizde ise, zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimlerine 1952 -1953 dgretim yilinda

Hidirliktepe ve Yeni Turan ilkokullarinda agilan birer 6zel sinifla baslanmistir.

Zihinsel engelli ¢ocuklar homojen bir grup degildir. Bu ¢ocuklarin zihinsel
engellilik derecelerine bagli olarak kendi iglerinde onemli bireysel farkliliklar
gostermeleri onlarin egitim gereksinimlerine de yansimaktadir. Zihinsel engelli
cocuklarin  smiflandirma algilama ve yetersiz  bellekleri, Ogrenmelerini
siirlandirmaktadir. Bu ¢ocuklarin kisa siirede kalict bilgiye sahip olabilmeleri igin
0zel egitim faaliyetlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu sebeple, zihinsel engelli
cocuklarin egitimleri, belli programlara gore gerceklestirilmelidir (Aral ve Giirsoy

2007,)
2.7.1.Erken Miidahale Programlari

Diinyadaki iilkelerde erken c¢ocukluk donemi gelisim programlarinin

bliylimesi, yoksullugun dogrudan ve dolayl etkileri nedeniyle gelisim riski tasiyan
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bebeklerin ve kiigiikk c¢ocuklarin fiziksel, sosyal ve psikolojik gelisimini
desteklemenin Oneminin giderek daha fazla farkina varmaktadir. Son yillarda
(Gelismekte Olan Ulkelerde Sinir Sistemi Bozukluklar1 Komitesi, 2001), engelli
cocuklar veya gelisimsel gecikmeler icin erken c¢ocukluk donemi gelisim
miidahalelerine duyulan ihtiyacin benzer bir sekilde ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu
baglamda, Erken miidahale programlari, katilimcilarin gelisimsel yeterliligini
artirmak ve gelisimsel gecikmeleri O6nlemek ya da en aza indirmek igin
tasarlanmustir. Erken miidahale i¢in hedeflenen ¢ocuklar ya ¢evresel ya da biyolojik
olarak savunmasiz c¢ocuklar ya da yerlesik gelisimsel eksiklikleri igerebilir.
Miidahalenin baslangic yasi, engelliligin tiirline baghdir, ancak genellikle ya
gelisimsel gecikme ya da bu tiir eksiklikler i¢in risk, klinik olarak fark edilir edilmez
baslar. Miidahale, amaclanan ¢ok cesitli hizmetler ve programlar igerebilir. Erken
miidahalenin birincil amaci, tiim gelisimsel alanlardaki katilimcilarin engelleri
Oonlemek veya en aza indirmek icin yetkinligini arttirmaktir. Ayrica, ¢ogu
miidahaleler de evde ve toplumdaki giinliikk zorluklarla basa ¢ikmada ailelere
yardimc1 olur. Hizmetler genellikle mesleki ve fizyoterapistler ve konusma / dil
patologlart dahil olmak {izere multidisipliner bir takim igerir. Bu profesyoneller, tiim
gelisimsel alanlarda ortaya cikabilecek ¢esitli bozukluklar1 ortadan kaldirmak veya
en aza indirmek icin téropotik miidahaleler saglar. Erken miidahale programlarim
baslatmak i¢in, gelisimsel gecikme riski yiiksek olanlarin erken teshis edilmesi
sarttir. Bu programlarin ana odak noktasi, gelisim becerilerinin kazanilmasinm
kolaylastirmak ve spesifik risk faktorlerinin gelisim {izerindeki uzun vadeli etkilerini

engellemek veya en aza indirmektir (Majnemer,1998;62-63).

Programlar dogumdan hemen sonra yenidogan yogun bakim {initesinde
veya okul oncesi donemde baglayabilir. Aile odakli programlar, ailenin merkeze
katiliminm1 veya ev ziyaretlerini icerir. Bu miidahaleler ebeveynlik becerilerini ve
iliskilerini gelistirmek i¢in tasarlanmistir. Bakim verme davraniglarini optimize
ederek, ebeveyn-cocuk etkilesimleri kolaylastirilir ve ¢ocuklarimin daha sonraki
gelisimini olumlu etkiler. Aileler, erken miidahale hizmetlerinde aktif katilimcilar
olarak degerlenir ve hedefleri onceliklendirmeye ve belirli ihtiyaclar1 belirlemeye

dahil olurlar. Erken miidahale, engelli olan ve olmayan ¢ocuklara fiziksel, hareket,



27

biligsel, dil, sosyal gelisim ve 6z bakim becerilerinin kazandirilmasinda kullanilan
etkili bir programdir. Ayrica ikincil engelin meydana gelme olasiligimi da

azaltmaktadir (Sar1, 2007).

Erken ¢ocukluk déneminde uygulanan bir¢ok erken miidahale programlari

bulunmaktadir. Bunlardan en yaygin olanlari;

1) Dil temelli programlar: Bu programlar oOncelikle cocuklarin dili
gelistirmelerini  ve aktif sekilde kullanmalarini saglamaktadir. Yetiskinlerin
cocuklariyla rutin etkilesimlerinin her birinin potansiyelini en list diizeye ¢ikarmasina
yardimcr olmak i¢in bu program, ¢ocuklari, sosyal oyun, inisiyasyon, problem
¢ozme, ortak dikkat, konusma, giiven, isbirligi, sebat ve yeterlilik duygular gibi
gelisimsel Ogrenmenin temelleri olan “Onemli davraniglar1” gelistirmeye ve

kullanmaya tesvik eder

2)  Oyun temelli programlar: Erken Miidahale Oyunlar1 egitim amach
kullanilabilecek bir dizi aktivitedir. Bu programlar ¢ocugun en iyi oyun yoluyla

Ogrendigini savunmaktadir.

3) Sosyal beceri temelli programlar: Bu programlar dil merkezli
programlarla ortak calismaktadir. Davranigsal sorunlar1 ya da akranlariyla etkilesim
kurma sorunu olan c¢ocuklarin bu davranislarinin ortadan kaldirilmasinda etkili

programlardir

4)  Akademik beceri temelli programlar: Oyun temelli programlarin
tersine On akademik becerilerin Ogretilmesini ve ¢ocuklart okula hazirlamay1

amaclamaktadir. (Stock vd., 2006, Ak¢ora 2004).
2.7.2.Ev Merkezli Egitim

Duygusal, fiziksel, sosyal ve iletisim eksiklikleri sebebiyle egitim-6gretim
kurumlarindan faydalanamayan engelli bireylerin egitimlerinin ev ortaminda
gerceklestirilmesidir.  Ailelerin  desteklenmesi, bilgilendirilmesi ve bireyin ev
ortaminda egitim gérmesi amacina bagli bir sekilde, gezerek 6zel egitim veren
egitmenler yoluyla yiiriitilmesidir. Bu sebeple aile egitimiyle verilmek istenen,
aslinda, uzmandan anababaya yani bilenden bilmeyene aktarilan bilgidir. Engeli

bulunan ¢ocuklar i¢in 6zel egitim diisiincesinin 1960’larda dogdugu belirtilmektedir.
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Ozel egitim sistemi iginde aile egitimi 1970’li yillardan beri giderek daha énemli bir
yer tutmaya baslamistir. Cocuklarin 6grenme siirecleri diinyaya geldikleri andan
baslayarak kesintisiz sekilde kendiliginden gerceklesen bir siirectir. Bu sliregte
cocuklar, genis sosyal ¢evreyi, i¢inde yasadiklari aileyi, diinyayr ve kendilerini
dogal bir sekilde Ogrenirler. Bununla birlikte, normal gelisim gosteren c¢ocuklara
gore, zihinsel engelli ¢cocuklarin, gelisim Oriintiileri yetersizligin tiiriine ve derecesine
bagl bir sekilde onemli seviyede farklilik gosterir. Bu farkliliklarin tiimiiyle yok
edilmesi imkan dahilinde degildir. Fakat engeli bulunan c¢ocuklarin kendi
potansiyellerinden en list seviyede faydalanabilmesi, farkliliklarin en aza indirilmesi,
biligsel, sosyal, dilsel, duygusal, davranigsal ve uyuma doniik yeterliliklerinin
gelistirilebilmesi ve i¢inde yasadiklari toplumun fertleri olarak en az seviyede
sorunla karsilagsmalarini saglanabilmesi i¢in g¢esitli egitimlerden ge¢cmeleri
gerekmektedir. Bu egitimlerin en dnemlisi erken donemde baslayan aile egitimidir

(Dogan,2015;115).
2.7.3. Kurum Merkezli Egitim

Zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimleri, 6zel egitim okuloncesi ve ilkokul,
ortaokul, lise 6zel egitim ve kaynastirma egitimi siniflari, ayr1 6zel egitim okullar ve

rehabilitasyon merkezlerinde yapilmaktadir.

1)  Ozel Okul Oncesi Egitim: Ozel egitim, 6zel ihtiyaglar egitimi de
denir, sosyal, zihinsel veya fiziksel olarak ortalamadan, normal okul
uygulamalarinda degisiklik yapilmasim1 gerektirecek olclide farklilik gosteren
cocuklarin egitimidir. Okul 6ncesi egitimin amaci ¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel
olarak gelismelerine, konusma becerilerini gelistirmelerine ve ilkokul i¢in uygun
sekilde hazirlanmasina yardimer olmaktir. Siirl yetenekleri géz oniine alindiginda
zihinsel engelli ¢ocuklar, takvimine ve zihinsel yaslarina gore uyarlanmis bir sisteme
ithtiyac duyarlar. Boyle bir sistem, zihinsel engelli ¢ocuklarin ihtiyaglar1 ve onlarin
cikarlan tarafindan derlenen egitim faaliyetlerinin belirlenmesinde birgok ozellige
ihtiyag duymaktadir. Ozel egitim (6zel) programinda zihinsel engelli bireyler temel
yontemleri kesfederler. Bu programda uygulanan yontemler; problem ¢ozme,
bireysellestirilmis egitimi ve kiigiik grup ¢alismasim icerebilir. Ozel ihtiyaclar1 olan

cocuklarin okul Oncesi egitiminde, 6zel okullarda ve normal okullardaki 6zel
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smiflarda, zihinsel engelliler, fiziksel engelliler, kronik hastalik, otizm gibi ¢ocuklar
icin hazirlik smiflart bulunmaktadir. Zihin engelliligi bilinen ya da daha agir
diizeydeki zihin engelliler i¢inde, bu donemde toplumla birlikte yasayabilme,
sosyallesebilme ve kendi 6z bakim becerilerinin kazandirilmasimin niyetlendigi

sOylenebilir (Demirok ve Besgiil, 2014;170).

2) Ayn Ozel Egitim Okullari: Giindiizli ya da yatilh &zel egitim
okullarindan olusan bu okullarda belli bir engel grubunda benzer 6zellikler gosteren
ogrencilere yonelik bir sekilde egitim vermektedir. Is Egitim Merkezleri, Egitim
Uygulama Okullar, Is Okullar1 adi altinda agilmis okullardir. Bu okullarda
ogrencilere bazi mesleki becerilerin kazandirilmasi yaninda akademik beceriler

kazandirmakta da hedefler dahilindedir (Kara,2017: 286).

a) Ozel Egitim Uygulama Okullari: Normal egitim hizmetlerinden
yararlanamayan orta derecedeki ya da daha agir derecedeki zihin engelli bireylerin
devam ettikleri egitim ortamlaridir. Bu kurumlarda uygulanan programlarda,
akademik becerilere daha az yer verildigi bunun yani sira bireylerin sosyal ¢evresine
uyum saglamasi ve 6z bakim becerilerini kendi baslarina yerine getirebilmelerinin
amaglandigr soylenebilir (Kara,2017: 286). Bakanligin hazirladigi 6zel egitim
programlari uygulanir. Bu programa gére BEP hazirlanir. Orta ve agir diizey zihinsel
yetersizlik smiflarinin mevcudu en fazla 8 iken, orta ve agir otizm siniflarinin
mevcudu en fazla 4’tiir. Dersler 6zel egitim O6gretmeni tarafindan okutulur. Din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi ilgili alan 6gretmeni tarafindan okutulur, 6zel egitim

ogretmeni de destek olmak iizere sinifta bulunur(Resmi Gazete Say.30471).

b)  Ozel Is Egitim Okulu: Zorunlu egitim ¢agi disinda kalmis ya da
egitim uygulama okullarin bitiren orta ve agir diizeyde zihinsel engelli bireylerin ve
orta ve agir otizimi olan bireylerin gittikleri egitim ortamidir (Deniz, 2008: 29). Ozel
egitim programlart okutulur. Orta ve agir diizey zihinsel yetersizlik smiflariin
mevcudu en fazla § iken, orta ve agir otizm siniflarinin mevcudu en fazla 4’tiir.
Dersler 6zel egitim 6gretmeni tarafindan okutulur. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
beden egitimi, miizik, gorsel sanatlar dersleri ile is becerilerine yonelik dersler ilgili
alan Ogretmeni tarafindan okutulur, 6zel egitim 6gretmeni de destek olmak iizere

sinifta bulunur(Resmi Gazete Say.30471).



30

C) Mesleki Egitim Okullari: ilkdgretimini tamamlayip genel ya da
mesleki ortadgretim programlarina devam edemeyecek zihin engelliler igin, egitim
ihtiyaclarimi karsilamak, toplumsal uyumlarini, sosyalizasyon siirecine uyumu ve
mesleki becerilerini gelistirmek i¢in acilan programlardir(Kara,2017: 286). Bu
okullarda meslek alanlarina ve dallarina yonelik meslek programlar1 ve 6zel egitim
programlar1 uygulanir. Hafif diizey zihinsel yetersizlik siniflarinin mevecudu en fazla
10 iken, hafif otizm siniflarinin mevcudu en fazla 4’tiir. Atélye ve laboratuvar da
okutulan meslek derslerinde de sinif mevcutlar esastir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
beden egitimi, miizik ve gorsel sanatlar dersleri ile meslek dersleri ilgili alan
Ogretmeni tarafindan okutulur, 6zel egitim 0gretmeni de destek olmak iizere sinifta

bulunur(Resmi Gazete Say.30471).

3) Iilkégretim Programn Uygulayan Ozel Egitim Simflari: Hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi veya hafif diizeyde otizmi olan dgrenciler icin agilan
smiflarda birinci smiftan dordiincii sinifa kadar ve besinci siniftan sekizinci sinifa
kadar dersler Ozel egitim Ogretmeni tarafindan okutulur. Hafif diizey zihinsel
yetersizlik siniflarinin mevecudu en fazla 10 iken, hafif otizm siniflarinin mevcudu en
fazla 4’tiir. Birlestirilmis sinif uygulamasi yapilir. Ogrenciler ilkdgretim programini
takip ederler, bu dogrultuda 6grenciler i¢in BEP hazirlanir. Bu siniflar ders, teneffiis,
yemek saatleri agisindan bulundugu okulun programlarina uyarlar. Bu smiflarda
dersler birinci siniftan dordiincii sinifa kadar ya da besinci siniftan sekizinci sinifa
kadar 6zel egitim ogretmenleri tarafindan okutulur. Ilkokullardaki smiflarda din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi, ortaokuldaki siniflarda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, beden
egitimi, miizik ve gorsel sanatlar dersleri ile meslek dersleri ilgili alan 6gretmeni
tarafindan okutulur, Ozel egitim Ogretmeni de destek olmak {izere simifta

bulunur(Resmi Gazete Say.30471).

4)  Ozel Egitim Programm Uygulayan Ozel Egitim Smmiflari: Okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve mesleki egitim veren ortadgretim kurumlarinda 6zel
egitim programi uygulayan 6zel egitim siniflart agilabilir. Ayni tiir yetersizligi olan
ogrencilere birlestirilmis sinif uygulamas ile egitim yapilir. Hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi veya hafif diizeyde otizmi olan 6grencilere ortadgretim kademesinde 6zel

egitim sinift agilabilmesi i¢in bu okullarda is egitimi ve meslek ahlaki dersi
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kapsaminda okutulacak mesleki egitim programlarinin uygulanabilecegi alan ve
dallarin olmasi zorunludur. Acilan smiflara devam eden 6grenciler i¢in okulda
bulunan alanlar icinden tek bir alana yonlendirme yapilir. Dersler 6zel egitim
ogretmenleri tarafindan okutulur. Ilkokullardaki smiflarda din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi, diger kademelerdeki siiflarda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, beden egitimi,
miizik ve gorsel sanatlar dersleri ile meslek dersleri ilgili alan 6gretmeni tarafindan

okutulur, 6zel egitim 6gretmeni de destek olmak iizere sinifta bulunur(Resmi Gazete

Say.30471).

5) Kaynastirma / Biitiinlestirme Yoluyla Egitim: Ozel egitime ihtiyaci
olan bireyler egitimlerini akranlariyla birlikte ayni siniflarda tam zamanl ya da 6zel
egitim siniflarinda yar1 zamanl olarak siirdiirebilirler. Tam zamanli kaynastirma /
biitiinlestirme yoluyla egitimde Ogrenciler bulundugu okulun egitim programini
izlerler fakat 6grencilere BEP hazirlanir. Bu 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler icin
smiflarda gerekli diizenlemeler yapilir ve okulda destek egitim odasi agilir. Bu
ogrenciler siniflara esit sayida ve iki kisiyi gegmeyecek sekilde yerlestirilir(Resmi

Gazete Say.30471).

6)  Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezleri: Ozel egitim kurumlari
0zel gereksinimli bireylere destek saglamak, onlar1 is ve meslek yasamina
hazirlamak veya orgiin egitimden yararlanamayanlara 6grenme ihtiyaclarini ve temel
yasam becerilerini gelistirmek amaciyla agilan gilindiizlii egitim kurumlardir. Bu
kurumlar 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiindeki Kararname ile
actlmistir (1997 madde 19). Milli Egitim Bakanliginin ilke ve amaglarima uygun
olarak bu okullar egitimlerini siirdiirmektedirler(Korucu, 2005). Milli Egitim
Bakanligina bagli olan bu kurumlarda o6zel egitime muhtag &grencilere
performanslar1 dogrultusunda bireysel ve grup seanslartyla egitim verilmektedir
(Kara,2017: 286).
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BOLUM 3: ZIHINSEL ENGELLILERDE MATEMATIK OGRETIMIi

3.1.Zihinsel Engellilerde Matematik Ogretimi ve Karsilasilan

Problemler

Genellikle, egitimleri i¢in kombine davranigsal ve bilissel stratejiler
uygulanir. Bununla birlikte, zihinsel engelli 6grencilere yonelik yenilik¢i disiplinler
arast yaklasimlar egilimi giiclidiir. Bu baglamda, giinlik O6gretim pratigi ile
olusturulduktan ve entegre edildikten sonra bilgi ve becerilerin kazanilacagi
faaliyetlere ihtiya¢ vardir. Alternatif yontem ve stratejiler, hafif zihinsel engelli
cocuklarin ozel ihtiyacglarini ele almak i¢in yararlidir. Matematigin dogasi, onu
karmasik ve “gok seviyeli” bir 6grenme nesnesi haline getirir. Ozellikle temel
matematiksel kavramlar, matematiksel Ogrenme hiyerarsisinin temeli ve ¢ogu
matematiksel islemin organik bir parcasidir. Temel matematiksel kavramlar, sayi
kavrami, sayilarin konumsal degeri, ayrim, sayinin okunmasi ve yazilmasi ve sayisal

semboller ile 6l¢me, sayma ve sayma yetenegidir.

Matematik hem normal hem de =zihin engelli ¢ocuklarin giinliik
yasamlarinda, pek ¢ok alanda yer almaktadir. Bu nedenle zihin engelli ¢ocuklara
matematik becerilerinin kazandirilmas: gerekmektedir. Zihin engelli cocuklarin
devam ettigi okullarda tatbik edilen matematik programlarinin ortak hedeflerinden
biri, onlar1 glinliik yasamda karsilastiklar1 problemleri ¢o6zmeye hazirlamaktir. Bu
hedeflere ulasabilmek i¢in matematik dersi, zihin engelli 6grencilere de normal
ogrencilere oldugu gibi, egitim aldiklar1 kurumlarin birinci siifindan son sinifina
kadar verilmektedir. Bu sekilde, onlarin giinliik yasamda karsilasabilecekleri
problemleri  ¢Ozebilecek  seviyede  matematik  bilgisini  elde  etmeleri
hedeflenmektedir. Zihin engelli 6grencilerin, matematik alaninda yeterli akademik
seviyeye ulagmalarinin, onlarin sadece akademik alanda degil, ayn1 zamanda mesleki
alanda gelismelerine destek olacagi seklinde iddialar bulunmaktadir. Mercer ve
Miller'e gore “ogrencilerin matematikle ilgili problemleri ¢ézebilmeleri icin temel
toplama ve temel c¢ikarma islemlerini de iceren temel matematik islemlerinde
veterlilik gostermeleri onemlidir. Onlarin temel matematiksel islemlerde yeterli
olmamalart matematikle ilgili problemleri ¢ozememelerine neden olmaktadir.”

Ayrica, Hasselbringde, “zihin engelli ¢ocuklarin giinliik yasamdaki matematik
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becerilerini basarma yeterliligini, temel matematik islemlerini yerine getirme

yeterlilikleriyle dogrudan iliskili oldugunu” ifade etmektedirler (Sinoplu,2009;5).

Bilindigi iizere, zihinsel engele sahip 6grenciler ¢ok farkli bir gruptur ve her
Ogrencinin 6zel egitim ihtiyaglar1 vardir. Bilissel ve uyarlanabilir smirhiliklari,
kisiden kisiye degisir ve bir popiilasyon olarak, genis yeteneklerde cesitli giic ve
zayifliklar ile karakterize edilirler. Bu nedenle, zihinsel engelli kisilerin tipik bir
profilini ¢izmek veya Kkisiliklerinin veya davramiglarinin standart Ozelliklerini

belirtmek miimkiin degildir (Westwood 2011;12).

Zihinsel engelli 6grencilerin matematik 6grenmesi i¢in temel olan problem
¢ozme ve soyut akil yiriitme (6rnegin sonu¢ cikarma, genellestirmeler yapma,
kavramlar1 sembolik olarak temsil etme, vb.) ile ilgili zorluklar yasamasi
muhtemeldir. Ayrica, boyut ve mesafe ve problem tahmini gibi matematiksel kavram
ve becerilerin kazanilmasini engelleyebilecek mekéansal iliskiler, mesafeler ve
siralama ile de giliclik c¢ekebilirler. Genellikle, matematikte kullanilan soyut
semboller ile karisikliga yol acan (6rnegin, eksi, daha biiyiik, daha biiylik) sunulan

bilgilerin hatirlanmasiyla ilgili miicadeleler vardir.

Zihinsel engelli olan baz1 dgrenciler matematik 6grenmek i¢in motivasyonla
miicadele ederler ve bu durum gogu zaman 6gretmenin arabuluculuk faaliyetlerine
katilmalarin1 gerektirir. Bu, konuyla ilgili acil ve acik bir sosyal isleve sahip olmayan
daha zor ve soyut faaliyetler i¢in 6zellikle dogrudur. Bu tipik 6zelliklere ragmen,
bazi aragtirmalarda zihinsel engelli Ogrenciler, matematik problemlerini, kelime
problemlerini ¢6zmek igin matematiksel kararlar vermek ve aritmetik problemleri
¢ozmek i¢in kendi stratejilerini olusturmak gibi zorlayic1 alanlarda basarili

olmuslardir.

Bunun i¢in zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin devam ettikleri okullarda
uygulanmakta olan matematik programlarinin diizenlenmesi, uygun Ggretim
programlarinin planlanmast ve uygulanmasi olduk¢a Onemlidir. Genel olarak
degerlendirildiginde okula giden Ogrencilerden %5 ile %10’ unun ve o6zel egitim
ogrencilerinin her ikisinden birinin matematik becerilerinde yetersizlik yasadiklar
belirtilmektedir. Ogrencilerin matematik becerilerinde yetersiz olmalar1 ii¢ nedene

baglanmis; bunlar (a)matematik igeriginin oOzellikleri, (b)dgrenci oOzellikleri,
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(c)kullanilan Ogretim yoOntemidir. Matematik iceriginin oOzellikleri secilirken
Ogrencilerin yas ve gelisim Ozellikleri dikkate alinmali, miifredat programi

igerisinden secilmelidir (Balgik, 2013;88).

Matematik becerilerinin Ogretiminde materyallerin etkili bir sekilde
kullanim1 da, 6grencilerin matematigi anlamalarini kolaylastirir. Bruner’in teorisine
gore, matematik becerilerinin 6gretiminde somuttan soyuta dogru bir akis izlenmesi
gerekmektedir. Ik olarak somut materyallerle dgretime baslanmasi, dgrenci iizerinde

olusabilecek baskilar1 da ortadan kaldirmaktadir (Nuhoglu ve Eligin, 2013;22).
3.2. Matematik Ogretim Programlari

3.2.1.Normal Gelisim Géosteren Ogrencilerin Matematik Ogretim

Programlan

Normal gelisim gdsteren Ogrencilerin ve zihin engelli 6grencilerin

matematik 6gretim programlari agagida yer almaktadir.
3.2.1.1. ilkokullarda

Daha ilkokula baglamadan ¢ocuklarda bir¢ok matematiksel diisiince dogal
olarak gelismeye baslar. Aile ortami ve okul siireci de dahil olmak {izere i¢inde
bulunduklar toplumsal etkilesimde kurulan iletisimler ve yapilan gbzlemler yoluyla
cocuklar gevrelerini tanirlar ve anlamlandirirlar. Biitiin bu sebeplerle matematik
O0grenimi hayatin igerisinde bir siire¢ seklinde gelismektedir. Cocuklar, hikaye
dinlerken, oyun oynarken ev islerinde biiyliklerine yardim ederken ve buna benzer
sosyal faaliyetlerde matematik 6grenmeye baslarlar. Bu baglamda kendilerine 6zgii
bireysel ilgilere sahip olan cocuklar, ihtiyaglari ve bu ihtiyaglart dogrultusunda
yetenekleri olan, aktif bireylerdir. Bu baglamda 6grencilerin gegmis yasantilar ile
matematik arasinda iligki kurmalarinin saglanmasi, matematik egitiminde dikkat
edilmesi gereken en onemli noktalardan birisidir. (MEB, Ilkokul Matematik,

2015;4).

Ilkokullardaki matematik, dnce insanlara ger¢ek yasam sorunlari ile basa
¢ikmak icin ihtiya¢ duyacaklari temel matematiksel igerik ve becerileri saglamalidir.
Ikincisi, diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini gelistirmeli ve boylece insan sosyal

etkilesimlerinin entelektiiel temellerini giiclendirmelidir. Ilkokul Matematik Dersi
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Ogretim programi, matematiksel kavramlar arasinda iliski kurmaya, kavramsal
O0grenmeye, matematiksel modellemeler yapabilmeye, islemlerde akici olmaya,
matematigin dilini, terimlerini, kavramlarimi ve sayilar1 kullanarak iletisim
kurabilmeye, problem ¢ozme becerilerine ve nesneler arasindaki iliskileri
matematiksel terimlerle ifade etmek igin uygun stratejileri secebilmeye ve akil
yirlitmeye sahip olmaya vurgu yapmaktadir. Program, Ogrencilerin farkli
diisiincelerini ve deneyimlerini ortaya c¢ikarmalarima ve somut deneyimler ile
matematiksel anlamlar olusturmalarina yardimci olmayr onemsemektedir. (MEB,

[lkokul Matematik, 2015 ;4).

[lkokul Matematik Dersi Ogretim Programi; Sayilar ve Islemler, Geometri,
Olgme ve Veri Isleme olmak iizere dort 6grenme alanindan olusmaktadir. Tiim
O0grenme alanlarina her smif seviyesinde yer verilitken baz1 alt 6grenme alanlari
belirli bir siniftan sonra devreye girmektedir. Bu Ogretim Programi'nda yer alan
O0grenme alanlarinin ve alt 6grenme alanlarinin igerigini asagidaki gibi 6zetlemek

miimkiindiir. (MEB,2018;9-11).

“Saylar ve Islemler; Dogal sayilar alt 6grenme alaminda kazammlar
rakamlarin 6gretimi ile baslamakta, sinif seviyesi arttikca daha biiyiik sayilar ve
basamaklarin 6grenilmesi hedeflenmektedir. 1. sinifta rakamlarin 6grenilmesinden
sonra 20’ye kadar olan sayilar onluk ve birlik seklinde par¢alara ayrilarak basamak
kavramina hazirlik yapiumaktadr. 2. sinifta sayilar ve islemler ogrenme alaninin
temel hedefi, basamak kavramimin ogretimidir. 3. sinifta, onceki siniflarin devami
niteliginde, ti¢ basamakli sayilarin modellenerek okunmasi, incelenmesi ve boylece
basamak degeri bilgisinin genisletilmesi ve pekistirilmesi amaglanmistir. 4. siniftaki
kazammlar 4, 5 ve 6 basamakli sayilarin okunmasi, yazilmasi, béliiklerine ayrilip

basamak degerlerinin belirtilmesini icermektedir.

Geometri; 1. sinifta ogrencilerden sekilleri kose ve kenar sayilarina gére
siniflandirarak ii¢gen, kare, dikdortgen ve ¢emberi adlandirmalari, tamimalar: ve
model olusturmalar: beklenmektedir. 2. sinifta daireye yer verilmekte ve diger
sekillerin kenar ve kose sayilarina gorve siniflandirilmasi beklenmektedir. 3. sinifta
ogrencilerin cisimlerin yiizlerini, kogelerini ve ayritlarini; kiip, kare ve dikdortgen

prizma arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar: belirlemeleri hedeflenmektedir. 4.



36

swifin kazanimlart arasinda iiggen, kare ve dikdortgenin kenarlarim ve késelerini
isimlendirmeleri, kenar ozelliklerini belirlemeleri ve ii¢genleri kenar uzunluklarina

gore siiflandirmalart bulunmaktadir.

Ol¢me; 1. sinifta once nesneleri uzunluklarina gore siralayip sonra standart
olmayan wuygun bir aragla birimleri tekrarli kullanarak ol¢me  islemini
gerceklestirmeye yonelik kazamimlara yer verilmektedir. 2. sinifta ogrenciler
standart olmayan birimleri kullanarak ol¢me yaparken aymi birimin daha kiiciik
parcalarina ihtiya¢ duymalar: gerektigini fark etmeleri ve neden standart bir birime
gerek duyuldugunu agiklamalari beklenmektedir. Standart ol¢me birimlerini
tamimalart ve uzunluklar: standart araclar kullanarak santimetre ve metre cinsinden
ol¢meleri hedeflenmektedir. 3. sinifia égrencilerin standart ol¢me birimleri ile
standart  olmayan  birimler  arasinda  iliski  kurmalarimin  saglanmasi
hedeflenmektedir. 4. sinifta milimetreyi ve milimetrenin diger ol¢me birimleri ile

iliskisini bilmeleri beklenmektedir.

Veri Isleme; Veri Isleme 6grenme alam Sayilar ve Islemler ogrenme
alanini da destekleyecek sekilde 1. siniftan itibaren ele alinmaktadir. 1. sinifta en ¢ok
iki veri grubuna sahip basit tablolart okuma, 2. sinifta verilen bir arastirma sorusu
icin veri toplama, veriyi tablo ve nesne grafigi ile temsil edip yorumlama, siklik
tablosu ve agag¢ semasi hazirlama ve sekil grafigini okuyabilme hedeflenmistir. 3.
swnifta en ¢ok ti¢ veri grubuna sahip basit tablolar: okuma, yorumlama ve tablodan
elde ettigi veriyi diizenlemesi beklenmektedir. 4. sinifta ise siitun grafigini

incelemeleri ve olusturmalar: hedeflenmektedir.”

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununda belirlenmis olan genel amaglar
ve temel ilkeler dogrultusunda ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programmin

ulagsmaya calistig1 genel amaglar su sekilde siralanabilir:

“l.Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki

iliskileri ve nesnelerin birbiri ile iliskilerini anlamlandirabilecektir.

2.Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagsmak

icin matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.
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3.Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde

kullanabilecektir.

4. Matematiksel kavramlar: anlayabilecek, bu kavramlari giinliik hayatta

kullanabilecektir.

5. Ust biligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek; kendi Ogrenme
stireglerini bilingli bicimde yonetebilecektir.
6. Problem ¢ozme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla

ifade edebilecek, baskalarmmin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya

bosluklar: gérebilecektir.

7.Tahmin etme ve zihinden igslem yapma becerilerini etkin bir sekilde

kullanabilecektir.

.....

gelistirerek, matematiksel problemlere ozgiivenli bir yaklagim gelistirecektir.
9.Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma o6zelliklerini geligtirebilecektir.

10.Arastirma  yapma,  bilgi  iiretme ve  kullanma  becerilerini

gelistirebilecektir.

11. Kavramlari farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

1

12.Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.’

Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programinda, temel matematiksel

becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu beceriler asagidaki gibi siralanmustir:

“l.  Problem ¢ozme, 2.Akil yiiriitme, 3.Matematiksel modelleme,
4 Matematik dilini kullanarak iletisim, 5.Ara¢ ve geregleri uygun bigimde kullanma,

1

6. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma.’
3.2.1.2. Ortaokullarda

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi; Sayilar ve Islemler, Cebir,
Geometri ve Olgme, Veri Isleme ve Olasilik olmak {izere bes 6grenme alanindan
olugmaktadir. Smif bazinda matematik programlart asagidaki  gibidir;

(MEB,2018;12-15).
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“Sayilar ve Islemler; 5. sumfta ogrencilerden dogal sayilar: okuyup
vazmalart ve dogal sayilarda dort islem yapmalar: beklenmektedir. 5. sinifin devami
olarak kesirleri siralama, karsilastirma ve kesirlerle dort islem yapmaya yonelik
kazammlar 6. sinif seviyesinde yer almaktadir. 7. sumif Sayilar ve Islemler 6grenme
alani tam sayilarla toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme islemleri ile birlikte rasyonel
sayilarin tamitilmasini, karsilastirilmasint ve rasyonel sayilarla dort islem yapip
problem ¢ozmeyi icermektedir. 8. sinifa gelindiginde ise ¢arpanlar ve katlar, iislii
ifadeler ve karekoklii ifadeler ele alinmaktadir. Son olarak ger¢ek sayilar: tanimalart
ve rasyonel sayilar ile irrasyonel sayilar arasinda iligkiler kurabilmeleri 8. sinifta ele

alinmaktadir.

Cebir; Cebir dgrenme alanmina iligkin kazanimlar ilk olarak 6. sinifta yer
almaktadir. Bu sinif seviyesinde 6grencilerden sayi oriintiilerinde istenilen terimi
bulmalari, cebirsel ifadeleri anlamlandirmalar: hedeflenmektedir. 7. sinifta iki alt
ogrenme alani vardir: cebirsel ifadeler ile esitlik ve denklem. Bu sinif diizeyinde
ogrencilerin cebirsel ifadelerde toplama ve ¢ikarma islemlerini yapmalari, esitlik
kavramini anlamalari ve birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ve ilgili
problemleri ¢ozmeleri beklenmektedir. 8. sinifta Cebir 6grenme alanina ¢ok daha

genig yer verilmektedir.

Geometri ve Ol¢me; Bu 6grenme alamina iliskin 5. simifta dgrencilerin
dogru, dogru parcasi ve 1sin gibi temel geometrik kavramlar: agiklamasi, gostermesi
ve c¢izmesi hedeflenmistir. 6. sinifa gelindiginde ise ogrencilerin agi, es agi ve
yiikseklik kavramlarint anlamlandirmalari, paralelkenar ve ii¢genin alanlarini
hesaplamalar: beklenir. Cisimlerin farkli yonlerden goriiniimlerinin ¢izilmesi de 7.
swifta yer almaktadir. 8. simifa gelindiginde iicgenler alt ogrenme alani
derinlemesine ele alinmakta ve 6grencilerin Pisagor bagintisini anlamalari ve ilgili

problemleri ¢ozmeleri beklenmektedir.

Veri Isleme; 5. sumf sevivesinde veri isleme 6grenme alamna iliskin
ogrencilerden veri toplamayi gerektiren arastirma sorulart olusturmalari, bu
sorulara uygun veriyi tablo, siklik tablosu ve siitun grafiginden uygun olanlart ile
gostermeleri ve yorumlamalar: beklenmektedir. 6. sinif seviyesinde ise iki veri

grubuna iliskin veri elde etmeleri, bu verileri diizenlemeleri ve analiz etmeleri
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beklenmektedir. 7. swnifta daire ve c¢izgi grafigi kavramlari ele alinmakta ve
ogrencilerin bu grafikleri yorumlamalar: beklenmektedir. 8. sinifa gelindiginde ise
en fazla ii¢ veri grubunu iceren ¢izgi ve siitun grafiklerini yorumlamalar: ve
arastirma sorularina iligkin verileri uygunluguna gore siitun, daire ve ¢izgi grafigi
ile gostermeleri ve bu gosterimler arasinda uygun olan doéniigiimler yapmalari

beklenmektedir.”

Olasilik; Olasilik ogrenme alani sadece 8. swnifta yer almaktadir. Bu
diizeyde oOgrencilerin bir olaya ait olasi durumlart ve farkli olasiliklara sahip

olaylari belirlemeleri, es olasilikli olaylari incelemeleri ve basit olaylarin olma

olasiliklarint hesaplamalari beklenmektedir.” (MEB,2018;12-15).
3.2.1.3. Liselerde

Programin iceriginde Ogrenme alanlari, alt 6grenme alanlar1 ve konular
seklinde siralama yapilmistir. Ogrenme alanlarina numara verilmemis, dgrenme
alanlar1 biiyiik harf ile yazilmistir. “Sayilar ve Cebir”, “Geometri” ve “Veri, Sayma
ve Olasilik” tan olusan {i¢ 6grenme alan1 bulunmaktadir. 11 ve 12. siniflar matematik
dersi temel diizey Ogretim programi, Ogrencilerin okul sonrasinda matematik
dersinden giinliik yasantilarinda ve is hayatlarinda aktif olarak yararlanabilmelerini,
kararlarinda matematigi 1iyi bir analiz araci olarak kullanabilmelerini
amaclamaktadir. Bu kapsamda o6grencilerin 9 ve 10. siniflarda 6grendikleri bazi
kavram ve iligkiler, gergek hayat temelli problemler araciligi ile ele alinmaktadir. Bu
yolla bir iist 6grenim seviyesinde matematik agirlikli bir program tercih etmeyen
Ogrencilerin, gercek hayatta karsilastiklar1 problemlerin {istesinden daha etkili bir
sekilde gelmeleri oOngériilmektedir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin

gelistirilmesi, programin temel hedeflerindendir.

3.2.2. Hafif Diizeyde Zihin Engele Sahip Ogrencilerin Matematik

Programlan

Zihinsel engelli 6grencilere yonelik yenilik¢i disiplinler aras1 yaklagimlar
egilimi artmaktadir. Bu baglamda, giinliik 6gretim uygulamasiyla olusturulduktan ve
entegre edildikten sonra, bilgi ve becerilerin kazanilacag: faaliyetlere ihtiya¢ vardir.

Ogrencinin bu faaliyetlere aktif olarak katilmasi énemlidir. Alternatif ydntem ve
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stratejiler, hafif zihinsel engelli ¢ocuklarin 6zel ihtiyaclarini ele almak i¢in yararhidir.
Okul matematiginin dogasi, onu karmasik ve "cok seviyeli" bir 6grenme nesnesi
haline getirmektedir. Ozellikle, temel matematiksel kavramlar matematiksel temeli
olusturur. Hiyerarsi 6grenme ve ¢ogu matematiksel islemin organik bir pargasidir.
Temel matematiksel kavramlar say1 kavrami, sayilarin konumsal degeri, ayrim, say1
ve sayisal sembollerin okunmasi ve yazilmasi ve dlgme, sayma ve numaralandirma
becerisidir. Bilindigi tizere, zihinsel engelli olan 6grenciler ¢ok farkli bir gruptur ve
her 6grencinin 6zel egitim ihtiyaclar1 vardir. Biligsel ve uyarlanabilir siirliliklar
kisiden kisiye degisir ve bir popiilasyon olarak, genis yeteneklerde cesitli giic ve
zayifliklar ile karakterize edilirler. Bu nedenle, zihinsel engelli kisilerin tipik bir
profilini ¢izmek veya kisiliklerinin veya davranislarinin standart 6zelliklerini

belirtmek miimkiin degildir.

Gorsel temsillerin genel engelli 6grencilere yardimci olmasit muhtemeldir.
Omegin, somut veya gorsellestirilen manipulatiflerin kullanimi, &grencilerin
matematik problemlerini ¢ézmeleri igin yararli yardimcilardir. Toplama ve ¢ikarma
sorunlarint  ¢6zmek igin oOzellikle yararhdirlar. Hafif diizeyde zihinsel engelli
ogrencilerin matematik egitiminde genel amaglar ise sunlardir; 1. Ogrencilerin
matematigi elestirel diisiinme, bakis agilarii ifade etme, mantiksal olarak
tartisabilme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmek. 2. Ogrencilere giinliik olarak
ihtiyag  duyabilecekleri matematiksel becerileri kazandirmak. 3. Ogrencilerin,
giiniimiiz toplumunda gilivenle gezinmeleri i¢in ihtiya¢ duyacaklart matematik

0grenme becerilerini gelistirmelerine ilham vermektir.

Ogrencilerin ~ yasamlarini  bagimsiz  siirdiirebilmeleri  i¢in  okul
miifredatlarinda yer alan matematik dersi, gerekli becerileri kapsamaktadir. Bu derste
geometrik sekiller, sayilar, dort islemler, boyut-miktar kavramlari, para ve saat
kullanim1 gibi beceriler yer almakta ve dgrencilerin yas ve simif diizeylerine gore
konular farklilagsmaktadir. Matematikte yer alan beceri ve bilgiler soyut olmakla
birlikte, ardisik bir diizen igerisinde karmasiklagsmaktadir. Matematik islemlerinin ya
da becerilerinin birbirinin 6n sarti olmasi goz oniinde tutulmalidir. Arastirmalar, 6zel
egitim Ogrencilerinin ve okula giden 6grencilerden %5 ile %10’unun her ikisinden

birinin matematik becerilerinde yetersizlik gosterdiklerini agiklamaktadir. Zihinsel
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engelli 6grencilerin matematik becerilerini 6grenmedeki yasadiklari zorluklarinin en
onemli nedenlerinden birisi, kullanilan yontemlerin uygun olmamasidir. Soyut
kavramlarin 6gretimini somutlagtirilmak i¢in matematik dersinde uygun yontemler
secilerek, yazili ve sozlii alistirmalara yer verilmeli, beceri analizleri yapilmali,
becerilerin kiigiik basamaklara boliinerek ogretimi yapilmali ve yeterli tekrarlarin

yapilmasina dikkat edilmelidir (Balgik,2013,88).

3.2.3. Orta/ Agir Diizeyde Zihin Engele Sahip Ogrencilerin Matematik

Programlan

Ciddi zihinsel engelli Ogrenciler igin, erken donemde yogun destek
Aritmetik becerilerini artirabilir. Zihinsel engelli 6grenciler i¢in matematik egitimi
tizerine yapilan arastirmalar, &grencilerin cebir ve geometri gibi dereceye gore
hizalanmis matematik 6grenebilecegini gostermistir. Siddetli zihinsel engelleri olan
Ogrenciler, genel miifredatta, Kearns ve arkadaslarinin bulgularina dayanarak, sinif
diizeyindeki standartlara eriserek biiylimeyi siirdiiriirken, 6grencinin bu standartlara
erisimi smirlidir. Ornegin, bir 6grenci malzeme setlerini 5 maddeye ayiramazsa,
carpim standartlarina erisme yetenekleri sadece kavramsal bir anlayisa sahip
olmayan bir tepki olabilir. Kavramsal temelli bilgi olmaksizin, temel diizeyde bile,
ogrenciler bu erken sayisal becerilerini daha iist diizey matematik becerilerine
uygulayamaz ve genellestiremez. Alternatif bir basar1 diizeyinde bile, ¢ogu ikincil
matematik becerileri, O0grencilerin sayilar1 bilmelerini, set olusturmasini, basit
toplama ve ¢ikarma sorunlarini gergeklestirmesini ve dgrenmelerini yeni baglamlara
yayginlastirmasini gerektirir. Siddetli engelli 6grencilerin sadece% 12'si su anda bu
temel Matematik becerilerini, ciddi engelli 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu, anlaml

bir diizeyde sinif diizeyi standartlarina erisemez (Kemmery;2013;480).

Ozel egitim uygulama okulu haftalik ders cizelgesi; ortadgretim
kademesinde ozel egitim uygulama okulu (III. kademe) haftalik ders cizelgesi
uygulanir. Agir diizeyde zihinsel 6grenme yetersizligi olan ¢ocuklar, diger derslerde
oldugu gibi matematik dersinde de daha fazla yonlendirmeye, olumlu desteklenmeye,
stirekli ve sistemli bir egitime gereksinim duyarlar. Matematik programinda yer alan

amac ve davraniglarla; ¢cocuklarin giinliik yasamlarin1 kolaylastirict ve karsilastiklar
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gesitli sorunlar1 ¢ozmede kullanabilecekleri kavram ve becerileri kazanmalari

amaglanmustir.

3.3. Zihin Engelli Bireylerin Matematik Ogretiminde Kullamlan

Yontemler
3.3.1. Yaratic1 Yaklasim

Temel yetenek modeli, tiime varim ya da kesfetme Ogretimi olarak ta
isimlendirilen yaratict yaklasim modelinde 6gretmenin yardimi ve rehberliginde
ogrenci merkezli uygulamalar yiiriitiilmektedir. Ogretmenlerin rehberligi ve yardimi
dogrultusunda 6grencilerden kendi baslarina hareket etmeleri beklenmektedir. Bu
nedenle bu 6gretim modeli farkli etkinlikler, rahat bir atmosfer, zaman ve araglarin

kullaniminda esneklik imkanlar1 tanimaktadir (Sinoplu,2009;9).

Yaratici yaklasim Matematik dersinin planlama sathasinda dogrudan
Ogretim metoduyla benzerlik gostermekle birlikte uygulama etkinlikleri yoniiyle
farkliliklar gostermektedir. Yaratici yaklasimda Ogretmen rehberlik gorevini
tistlenerek tanimlama, genelleme ve islemlerin sonuglarini 6grencilerin elde etmesi
icin imkanlar sunmaktadir. Bu metodun uygulamasinda matematikle ilgili beceri ya
da islemin Ozellikleri konusunda Ogrencilere sorular sorarak onlarin kendilerine
sunulan igslem ya da beceriyi analiz ederek sonu¢ elde etmelerini saglayarak yerine
getirmektedir. Zihinsel engellilere matematik O6gretiminde bu model verimli bir
sekilde kullanilmaktadir. Ozellikle 6grenme giigliigii ceken &grencilere bu yaklagim
uygulanirken {izerinde durulmasi gereken iki husus bulunmaktadir. Bunlardan ilki
yapilan Ogretimin ne derecede gerceklestiginin belirlenmesinin ne derece zor
oldugunun g6z Oniinde bulundurulmasidir ikincisi ise, Ogrenciler akademik
etkinlikleri uygularken yaptiklari hatalarda olumsuz doniitler verilmemeli tam aksine

olumlu bir sekilde desteklenerek dogruyu yapmasi saglanmalidir (Demirel, 2002).

Yaratici yaklagimda matematik beceri ve islemlerinin sunumunda izlenmesi

gereken asamalar su sekilde siralanabilir
“1.0gretmenin gretimsel érnekler sunmast,

2. Ogretmenin ogretimsel 6rnekleri betimlemesi,
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3. Ogretmenin ogretimsel orneklerin diginda ek calisma ornekleri vermesi,

4. Ogrencilerin ek ¢alisma érneklerini  betimlemesi ve digerleri ile

karsilastirmas,
5. Ogretmenin ek érnekleri ve rnek olamayan durumlart sunmasi,
6. Ogretmenin égrencileri zit rneklerle karsilastirmast,

7. Ogretmenin, ogrencilerin tamdigi ozellikleri, iligkileri ve ilkeleri

vurgulamast,

8. Ogrencilerin ozellikleri, iliskileri ve tammlamalar: ifade etmelerinin

saglanmasi,

9. Ogretmenin égrencilerden ek ogretimsel ornekler istemesi olarak

swralanmugstir.”

Matematik beceri ve islemleri yaratici yaklasim modelinde 6grencinin
kapasitesi ve yetenekleri tizerinde odaklanir. Bu sebeple, ogrencinin matematik
beceri ve islemlerinde yetersiz kalmalar1 onlarin yeteneklerindeki sinirliliklara

baglanmaktadir (Giirsel, 1993).
3.3.2. Dogrudan Ogretim Yaklasimi

Dogrudan ogretim yontemi Ozellikle ozellikle 6grenim giicliigii ¢eken
zihinsel engelli bireylerin egitimi amaciyla gelistirilmis, 6gretmen merkezli bir
yontemdir. Bu yontem, matematik dersinde de kullanilan etkili bir sekilde
kullanilabilir. Dogrudan Ogretim Yénteminde “becerileri kiigiik adimlarla 6gretme,
her adimdan sonra dgrencilere alistirma yaptirma, ilk alistirmada o6grencileri
yonlendirme ve biitiin 6grencilerin yiiksek diizeyde basari saglamasi” amaglanir. Bu
bakimdan degerlendirildiginde bu yontem beceri merkezlidir ve sagladigr 6grenme

ogretmen giidiimlidiir (Carmine, 2000).

Dogrudan ogretim yonteminde; Ogrencinin tam katilimi, ipuglarinin
uygulanmas1 igerigin ardisik sekilde siralanmasi, 6gretmenin diizeltici doniitler
vermesi gibi basamaklar izlenir. Sunulan ipuglarinin sistematik olarak geri
cekilmesiyle 6grenciyi bagimsiz hale getirmeyi amaglayan bu yontemde Davranisci

yaklasim temel alinmaktadir. Dogrudan 6gretim yaklasimi ile ilgili ¢esitli yorumlar
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vardir. Baz1 tartigmalarda hem miifredat organizasyonu hem de sunum prosediirleri
icin bir modele basvurulur. Dogrudan ogretimin diger tamimlari, O6grencileri
akademik Ogrenmeye aktif olarak katmak i¢in bir dizi prosediirle ilgilidir. Dort

asamadan ytriitiilen dogrudan 6gretim yaklasiminda basamaklar sunlardir;

“(a) gereksinim olusturma: ogrencinin bu beceriye ne zaman ve neden

gereksinim duyabilecegini fark ettirmek ve beceriye dikkat ¢cekmek,

(b) model olma: ogrenciye kazandirilacak beceri ile ilgili agiklamalar

yvapilmasi ve becerinin nasil yapilacaginin gosterilmesi,

(c) rehberli uygulamalar: ogrencinin, ogretmen rehberliginde ipuclarinin

asamalr olarak geri ¢ekildigi uygulamalar yapmasi,

)

(d) bagimsiz uygulamalar: sorumlulugun tamamen 6grencide olmasi.’

Bu yontemde her asamada ogretmen, yiiksek diizeyde aktif Ogrenci
katilimini, basarili edinimi ve miifredatta ilerlemeyi siirdiirmek i¢in calisir. (Eligin

vd. 2013;120).

Ogretmen ilk once Ogrencilerin dikkatini ceker. "Bakin burada. Biz
baslayacagiz" gibi kisa bir aciklama, genellikle yeterlidir. Ogretmen 6grencilere
onceki derste neler yapildigimi hatirlatir ve mevcut oturumun hedefini belirler.
Ornegin, "Diin, kareler ve dikdortgenler alamni nasil hesaplayacagimizi 6grendik.
Bugtin, bu hesaplarin hali, boya duvarlari ve karo zeminleri dosemek igin evde nasil
kullanmldigini  6grenecegiz." Yaklasan derslerin uzun siireli incelemeleri veya
onizlemeleri gereksizdir. Eger dersin bu kismi kisa degilse, dgrencilerin baska
seylere katilmaya baglamasi muhtemeldir. Derse baslamadan Once ogrencilerin
dikkatini bir jest veya kisa bir yorum ile tekrarlamak gerekebilir, ancak dersi actiktan
hemen sonra dgretmen ilk drnekle baglamalidir. Ogretimin ilk asamast ile dgretmen
gorevi modellemektedir. Gosteri adimi, 6zellikle 6grenciler yeni bir kavram ya da
beceri dgreniyorlarsa kritiktir. Bu asama kisa olmali ve stratejinin uygulanmasinin
kritik yonlerini agik¢a belirtilmelidir. Gosteri asamasindan sonra, dgrenciler birkag
ornekle yonlendirilirler. Bu "liderlik adiminda", 6grenciler ve 6gretmen, problemi
¢ozmek icin "birlikte bir problem deneyelim" ifadesiyle ortaya c¢ikan problemi

¢dzmek igin birlikte etkin bir sekilde cevap verirler. Ogrenciler yazili, sozlii veya jest
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olarak cevap verebilirler (Perkins ve Cullinan, 1985;44-48; Archer ve Isaacson,1989;
26-28).

Ogrencilerin bagimsiz olarak yanit vermesi beklenebilecek birka¢ deneme
caligmas1 genellikle gereklidir. Sorusturulmus denemelerin bagimsiz denemelere
gecisi, 0gretmenlerin bir istemin teslimini sistematik olarak geciktirmeleri halinde
¢ok az hata ile ya da hig¢ hata yapilmaksizin gergeklesebilir (Cybriwsky ve Schuster,
1990; 54-59).

Ogrenciler birka¢ bagimsiz test denemesinde dogru yanit verdikten sonra,
ogretmen bunlarin pratik Srneklerini tamamlamahdir. Ogrenciler yeni edinilen
becerileri uygularlarsa, en azindan ilk birka¢ uygulama Ornegi igin
denetlenmelidirler. Uygulama alistirmalarin1  tamamlama konusunda yardima
ihtiyaglart yoksa 0gretmen dersi kapatabilir. Zihinsel engelli 6grencilerin dogrudan
Ogretimi ile ilgili literatiir, bu talimatin etkinligine katkida bulunan egitimin

verilmesindeki bes tavsiyeyi tanimlamaktadir:
“(a) Tiim 6grencilerden sik¢a aktif cevaplar almak,

(b) Ogretimi yapilan beceri, kavram ya da islemlerin onemli asamalar

tizerinde daha aciklayici etkinliklere yer verilmesi,
(c) Ogrencilerin dikkatini ve dogrulugunu gézlemlemek,
(d) Dogru cevap vermek icin geri bildirim ve olumlu gii¢lendirme saglamatk,
(e) Ortaya ¢ikan hatalar: diizeltmek.”

Her bir 6neri dnemli bir katkr saglar ancak basari, bes egitimin tamaminin
bir parcast oldugu zaman en yiiksek diizeyde olacaktir (Archer ve Isaacson, 1989;

26-28; Perkins ve Cullinan, 1985;44-48).

Tipik olarak, gretmen ii¢ kisa adimla bir dersi kapatir. Oncelikle, mevcut
derste Ogrenilenleri, zorluklarin oldugu ve performansin 6zellikle iyi olabilecegi
noktalar1 gézden gecirir. Inceleme, mevcut oturumda 8grenmenin zaten bilinenleri
nasil genisletildigine dair kisa bir agiklama da icerebilir. ikincisi, dgretmen bir
sonraki oturum igin &gretim hedeflerinin kisa bir 6n izini sunar. Ugiincii olarak

Ogretmen bagimsiz faaliyetlere tesvik eder. Bagimsiz oturumlar ve ev ddevi,
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ogrencilerin daha once 6grendikleri bilgi ve uygulama becerilerini uygulamalarina ve
boylece hafizada tutmanin artmasina yonelik 6nemli firsatlar sunar. Bu nedenle,
bagimsiz faaliyetler 6grencilerin bir 6gretmen veya veli desteginden basarili bir
sekilde tamamlayabilmeleri icin dikkatle segilmelidir. Uygulama etkinlikleri,
matematik 6gretim programlarinin temel bilesenleridir. Zihinsel engelli 6grenciler,
yeterli diizeyde akicilik ve retansiyon elde edeceklerse, normal 6grencilere gore daha
1yl tasarlanmis ve daha fazla uygulamaya ihtiya¢ duyacaklardir. Calisma sayfalari,
uygulama saglamak i¢in yaygin olarak kullanilir, ancak yayincilarin sagladigi bilgiler
yetersizdir. Zihinsel engelli 6grenciler i¢in uygulama etkinliklerinin tasarlanmasi ve
degerlendirilmesi i¢in bir ilkeler listesi sunmaktadir (Cybriwsky ve Schuster, 1990;
54-59).

Bu modelin prosediirleri bir¢ok pozitif sonucun elde edilmesine imkan
tanimaktadir. Bunlar motor becerilerini, kavram ayrimciligini, kural iliskilerini ve
strateji gorevlerini 0gretmek igin genellestirilebilen kiiclik c¢esitliliklere sahiptirler.
(Archer ve Isaacson, 1989). Ogrenciler ilk komutlar1 taklit ederse sonraki komutlart
tahmin edip hata yapmalari i¢in ¢ok az ihtimal bulunmaktadir. Basarisizliga ugrama
thtimallerinin yiiksek oldugu gevsek ya da aralikli egitim prosediirleriyle
karsilagtiklarinda, dogrudan ogretim yaklasimi, o©grencinin kendine gilivenini
pekistirdiginden daha verimli neticeler elde edilmektedir (Perkins ve Cullinan,

1985;44-48).
3.3.3. Etkilesim Unitesi Yaklasin (Basamaklandirilmis Yaklasim)

Okuma ve yazmadaki engeller 6grenci algisin1 ve ifadesini etkileyebilir.
Benzer sekilde, o6grenciler hem ac¢ik hem de etkileyici kanallar1 veya her ikisini de
etkileyen konusulan dil ile ilgili zorluklarla karsilasabilirler. Bu tiir 6grenciler ayrica
isitsel kisa siireli hafizadaki smirlamalardan da etkilenebilirler. Ciinkii sozli dil,
bellege bagimli bir sistemdir. Bir sozlii ifade yapildiktan sonra kaybolur. Bir
Ogrenciye ifadeyi diger unsurlarla analiz etmek veya biitiinlestirmek i¢in bunu
hatirlatmak gerekir. Engelli 6grenciler matematik almak ve ifade etmek i¢in alternatif
yollara ihtiya¢ duyarlar. Engelli olmayan akranlarma gore engelli 6grencilerin
matematik performanslarindaki bosluklar, ilkokul notlarinda ortaya c¢ikmakta ve

ogrenciler siif seviyesinde ilerledik¢e genislemektedir. Bu boslugu azaltmaya
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yardimc1 olacak olan yontemler gelistirilmektedir. Zihinsel engelli 6grencilerin
ogretiminde kullanilan ezberleme, alistirma yapma, 6gretmenin anlatimina dayali
Ogretim yontemine dayali Ogretim etkinliklerine alternatif olmasi, matematik
becerilerinin gelistirilebilmesi amaciyla etkilesim tinitesi 6nerilmektedir. Zihinsel
engelli ve 6grenme giicliigii olan 6grencilere matematik becerilerini 6gretmede etkili
olan bir yontem olan etkilesim iinitesi, Cawley, Fitzmaurice, Shaw, Kahn ve Bates
(1978) tarafindan gelistirilmistir. Tiirkiye'de Basamaklandirilmis 6gretim yontemi
seklinde isimlendirilen Etkilesim {initesi yontemi kullanilarak yapilan caligmalar,
matematik becerilerinin 6gretiminde bu yontemin etkili oldugunu goéstermektedir

(Y1kmis,2016;678).

Oncelikle zihinsel engelli dgrenciler i¢in tasarlanmis olan Etkilesim iinitesi
yontemi, matematik beceri ve islemlerinin Ogretiminde, Ogretimsel igerigin ve
materyallerin hazirlanip sunulmasi igin 6gretmen-6grenci ve Ogretmen-6grenci-
materyal arasinda kurulan 16 degisik kombinasyondan olusan bir 6gretim modeli
ozelligi gostermektedir. Bu 0gretim yontemi Ogretmen ile &grencinin degisik
sekillerde etkilesime girerek 6grencinin gereksinimlerine gore sekillenmektedir. Bu
yonteme gore hazirlanan 6gretimde somut etkinliklerden soyut etkinliklere dogru
basamaklandirilmakta, o6gretime nereden baslanacagr onceden belirlenmektedir
(Y1kmis,2016;678). Etkilesim {initesinde matematik islemleri igin Ogretmen ve

ogrenci davraniglar1 Tablo 1.’de gosterilmektedir.
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Tablo.1. Etkilesim Unitesinde Matematik Islemleri Icin Ogretmen ve
Ogrenci Davranislari (Yikmis ve diger., 2005).

Ogretmenin  Sunumu
(Girdi)

Ogrencinin Cevabi (Cikt1)

Bir igslemin gercek

nesnelerle sunulmasi

Islemin gercek nesneler kullanilarak yapilmasi
Islemi igeren resimli islem kartinin secilmesi
Islemin sdzel olarak yapilmasi

Islemin yazili olarak ya da yazilmis sembollerle
yapilmasi

Bir iglemin, islemi igeren
resimli islem kartlariyla

gorsel olarak sunulmasi

Islemin gercek nesneler kullanilarak yapilmasi
Islemi igeren resimli islem kartinin secilmesi
Islemin s6zel olarak yapilmasi

Islemin yazili olarak ya da yazilmis sembollerle
yapilmasti

Bir islemin s6zel olarak

sunulmasi

Islemin gergek nesneler kullanilarak yapilmasi
Islemi iceren resimli islem kartinin secilmesi
Islemin s6zel olarak yapilmasi

Islemin yazili olarak ya da yazilmis sembollerle
yapilmast

Bir islemin yazil1 olarak
ya da yazilmis

sembollerle sunulmasi

Islemin gercek nesneler kullanilarak yapilmast,
Islemi iceren resimli islem kartinin segilmesi,

Islemin sdzel olarak yapilmasi

Islemin yazili olarak ya da yazilmis sembollerle

yapilmasi

Etkilesim iinitesi

icinde yatay ve dikey olmak Tzere iki

boyut

bulunmaktadir. Yatay boyutta 6gretmen sunusu ile Ogrencinin tepki diizeyi yer

almaktadir. Dikey boyutta ise Ogretmenin nesnelerle sunu yaptigr “yap”, resimli

kartlar1 kullanarak sunu yaptig1 “goster”, sozel olarak sunu yaptig1 “sdyle”, yazarak

ya da yazil1 sembolleri kullanarak sunu yaptig1 “yaz” basamaklar1 olmak iizere dort

ana basamagi igermektedir (Balgik,2014;88). Ogretimin basamaklandirildig

etkilesim iinitesi Tablo 2.’de gdsterilmektedir.
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Tablo 2. Ogretimin Basamaklandirildig1 Etkilesim Unitesi (Safak, 2007).

Etkilesim Diizeyi
Basamaklar Girdi Cikt1
1.basamak yap yap
2.basamak yap goster
3.basamak yap sOyle
4. basamak yap yaz
5. basamak goster yap
6. basamak goster goster
7. basamak goster soyle
8. basamak goster yaz
9. basamak soyle yap
10. basamak soyle goster
11. basamak soyle soyle
12. basamak soyle yaz
13. basamak yaz yap
14. basamak yaz goster
15. basamak yaz soyle
16. basamak yaz yaz

Etkilesim {initesinde matematiksel problem ve islemler, zihin engelli
ogrencilere 6gretmenler tarafindan dort degisik sekilde sunulabilir. Bu yollar; gercek
nesnelerle sunulmasi, resimli kartlarla sunulmasi, sozel olarak sunulmasi ve yazili
olarak sunulmasi seklinde olmaktadir. Ogretmenin bu sunum cesitliligine kars
Ogrencinin cevaplari, 6gretmenin her bir sunumuna karsilik degisik dort segenek
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenci cevaplari; ger¢ek nesneleri kullanarak, resimli

kartlar1 kullanarak, s6zel olarak ve yazili olarak vermektedir (Y1kmis,2016;678).

Etkilesim {initesi, matematigin soyutlugu ile siirekli miicadele eden
ogrenciler i¢in, somut, yari-somut ve soyut dizinin bir varyasyonu, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin herhangi bir diizende ¢esitli girdi ve ¢ikti kombinasyonlarini kullanarak

materyalle etkilesime girdigi bir cergeve saglamaktatir. Cesitli girdi ve ¢ikti
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kombinasyonlarini kullanmanin yarari, Oncelikle Ogrencilerin ihtiyaglarina ve
sunulan materyalin  Ozelliklerine bagli  olarak  Ogretimsel etkilesimlerin
gelistirilmesinde mevcut olan muazzam esnekliktir. Etkilesim {initesinin avantaji,
matematik iceriginin ve becerilerinin 6grencilere sunumunda esnek olmalar1 ve ayni
zamanda 6gretmenlerin daha geleneksel durumun Otesine gegmelerine ve dgrenci
yanit formatlarini yazmalarina izin vermesidir. Bu esneklik ile 6gretmenler, dersleri
planlarken 6zgiil engellerini belirleyen 6grencilerin gii¢lii yonlerini ve ihtiyaclarini
dikkate alabilirler. Etkilesim {initesi yonteminin esnekligi, 6gretmenlerin dersleri,
herhangi bir smif i¢indeki 6grencilerin gesitli 6grenme gereksinimlerini karsilayacak

sekilde ayirt etmelerini saglar (Foley ve Cawley, 2003, 136-138).

Ogrencilerin miifredata erisimini arttirmak icin girdi ve ¢ikt1 bicimlerini
ayirt etmenin 6nemi uzun zamandir taniniyor. Ogretmen girdisi, dgretmenlerin,
manipiilatif eylemler, ¢aligma sayfalar1 veya sozlii sunumlardan olusan matematigin
prensiplerini ve prosediirlerini 6grencilere sunacaklari eylemler olarak tanimlanir.
Ogrenci ¢iktilari, dgrencilerin bilgilerini gdstermek icin kullandiklar1 prosediirler
olarak tanimlanir. Girdi boyutu, Ogretmenlerin materyalleri Ogrencilere nasil
sundugunu agiklarken, Cikt1 boyutu 6grencilerin 6gretmenlerin sordugu sorulara
veya sorulara nasil cevap verdigini gosterir. Girdi boyutunda, matematiksel bir
kavram ya da beceri setini temsil etmek i¢in dgretmenlerin derlemesini ve daha sonra
iki ya da li¢ boyutlu materyalleri (6rnegin, bloklar, bloklar, sopalar, madeni paralar,
vh.) hareket ettirmesini ya da diizenlemesini gerektirir. Ogretmenler, bir
matematiksel kavram veya beceri setini temsil eden bir nesnenin (6rnegin, bir blok
veya madeni para resmi, vb.) resmini gosterir. Manipiilasyon ve goriintii arasindaki
temel ayrim, manipiilatif secenegin kullanildigi zaman, nesneler bir kavram veya
beceriyi gostermenin bir yolu olarak tasinir veya yeniden diizenlenir (Foley ve
Cawley, 2003, 136-138).

Etkilesim {initesine gore, matematik islemleri i¢in 6gretim etkinliklerinin
diizenlenmesi asagida ayrintili olarak agiklanmaktadir. (Y1kmis,2016;678).
“l. Yap basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Yap basamaginda 6gretmen

bir matematik islemini 6grencilere ger¢ek nesneleri kullanarak sunar. Buna karsilik

ogrenci de ogretmen tarafindan ger¢ek nesneler kullanilarak sunulan islemi, ger¢ek
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nesneleri kullanarak, islemi iceren resimli islem kartini gostererek, sozel olarak

anlatarak, yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak yapar

2. Goster basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Goster basamaginda
ogretmen matematik islemini 6grencilere resimli islem kartimi kullanarak sunar.
Buna karsilik 6grenci, ogretmen tarafindan resimli iglem kartlariyla sunulan islemi,
gercek nesneleri kullanarak, islemi iceren resimli islem kartini géstererek, sozel

olarak anlatarak, yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak yapar.

3. Soyle basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Soyle basamaginda
ogretmen matematik islemini herhangi bir ara¢ kullanmayip sadece sozel dili
kullanarak ogrencilere sunar. Buna karsilik 6grenci de ogretmen tarafindan sozel
olarak sunulan islemi, gercek nesneleri kullanarak, islemi iceren resimli iglem
kartin1 géstererek, sozel olarak anlatarak, yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak

yapar.

4. Yaz basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Yaz basamaginda ogretmen
matematik igslemini o6grencilere yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak sunar.
Buna karsilik ogrenci de ogretmen tarafindan yazilarak ya da daha once yazilmig
sembolleri kullanarak yapilan islemi, gercek nesmneleri kullanarak, islemi iceren
resimli islem kartini gostererek, sozel olarak anlatarak, yazarak ya da yazili

sembolleri kullanarak yapar.”

Matematikte yer alan beceri ve islemlerin 6gretimi etkilesim {initesine
dayali olarak hazirlanan bir ders plani ¢ercevesinde yiiriitilmektedir. Harding ve
digerleri (1993) etkilesim iinitesine gore matematik dersi plan1 hazirlamada yer alan
bazi Ogelerin temel olarak alinmasini ifade etmektedir. Bu Ogeler;

(Y1kmis,2016;678).
“ 1. Amaclarin agik bir sekilde ortaya konulmast,

2. Ogretimi yapilacak olan bir islem icin birkac degisik ¢éziim siirecinin

ortaya konulup tanimlanmasi,

3. Ogrencinin hali hazirdaki performans diizeyinin belirlenmesi
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4. Etkilesim fiinitesinin basamaklarinda hangisinin ya da hangilerinin

uygulamaya konulacaginin belirlenmesi,
5. Ogretimde kullanilmak iizere birka¢ problem ya da islem gelistirilmesi,

6.0gretimde  kullanilacak —nesnelerin, resimli kartlarin ve calisma

sayfalarimin hazirlanmast,

7. Ogrencilere dgretim sirasinda yaptiklarimi yeniden gozden gecirmeleri

icin firsat verilmesi,

8. Ogrencilere Ogretim sirasinda agiklamalar yapilmasi ve geri bildirim

verilmesidir.”

Alistirma yapma, ezberleme ve Ogretmen anlatimlarini kapsayan 6gretim
etkinliklerine alternatif olarak gelistirilen Etkilesim {initesi, geometri, carpma,
toplama, ¢ikarma, bdolme, Olciiler ve kesirler gibi, matematikte yer alan tiim konularin
islenisinde etkili olarak kullanilabilir. Bu yontemle degisik cevap verme
seceneklerine sahip olan ve siirekli degisik sunumlarla karsilagan 6grenciler, vaktinin
bliyiik bir kismint kitaplarindaki alistirmalara yazili cevaplar aramakla gegiren
Ogrencilerden, daha avantajlidirlar (Y1kmis,2016;678). Bu yontem, ayni sinif i¢inde
cesitli matematik yetenekleri ve becerileri olan 6grencilere uyarlanabilir ve bdylece
egitimin ¢esitlendirilmesine olanak saglar. Genel olarak, Etkilesim iinitesinin bir
Ogretim araci olarak esnekligi ve kullanislili§i neredeyse sinirsizdir. Her bir etkilesim
esdeger kabul edildiginden, 6gretmen farkli 6grenciler veya farkli 6grenci gruplar
igeren farkli etkinliklere sahip dgretim etkinlikleri sunabilir. Ogrenciler gorevleri
tamamlayabilir ve daha sonra bunlar1 paylasabilir ve agiklayabilirler. Etkilesim
Uinitesi, 6gretmenin bir dgrencinin 6grenmesi, basarili olmasi ve basarili olmanin
Ovgiisiinii ve takdirini almast i¢in ¢ok sayida ara¢ gelistirmesine imkan verir

(Montague,2003;167-168).
3.4. Diger Ulkelerde Yapilan Arastirmalar

John Cawley’in Zihinsel engelli 6grencilerin matematik Ogretimi igin
gelistirdigi Matematik Projesi, 6zel ihtiyaglari olan cocuklar icin kapsamli bir
gelisimsel matematik programidir. Program, 1970'den 1975'e kadar federal bir hibe

kapsaminda Connecticut Universitesinde Cawley tarafindan gelistirilmistir. Proje,
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“Zihinsel Engelliler Arasinda Aritmetikte Bir Program Projesi Arastirma ve Gosteri
Caba”; projesinde etkilesim {dinitesi yaklasimini kullanmistir. Proje, engelli
Ogrencilerin matematik miifredatinda yapabildiklerini belirleme ve buna gore
Ogretimi diizenleme amacini tasimaktadir. Bu proje baslangigta zihinsel engelli
ogrenciler icin gelistirilmis, daha sonra diger 6grencilere matematik 6gretiminde de
kullanilmaya baslanmistir. Cawley, kullandigi yontemde, Ogrenciye dort farkli
sekilde bilgi sunmasi hedeflenmistir. Cawley'in matematik miifredatinin temel
bileseni, sosyal kullanim birimlerinden olusmaktadir. Bu birimler, sdzel problem
¢ozme alistirmalarinin gercek uzantilaridir; gergek hayattaki problemleri ¢ozmek i¢in
matematik takimlarini kullanacak takimlar gerektirir. Birimler ayrica, ekibin her
liyesinin bir gérevi yerine getirmekten veya bilgi toplamaktan sorumlu olmasi igin
sosyal sorumlulugu da vurgulamaktadir. 1972'den 1974'e kadar iki yil siiren testler
yapildi. Yedi eyalette 116 6gretmen tarafindan egitilen 1.917 ¢ocugu igeriyordu.
Projenin miifredat gelistirme egilimine ek olarak, oncelikle sdzel problem ¢ézme

alaninda ¢ok sayida arastirma caligmasi yapilmis ve yaymlanmistir.

Harding, D.C., Gust, AM., Goldhawk, S.L., Bierman, M.M.(1993)’nin
“The Effects of the Interactive Unit on the Computation Skills of Students with
Learning Disabilities and Students with Mild Cognitive Impairments” ismiyle
yayinladigi ¢alismalarinda, Kendi kendine yeten 6zel egitim siniflarina kayith on bir
(9-14 yas aras1) Ogrenci Interaktif Birim aracilifiyla matematik egitimi aldu.
Interaktif Birim, ¢esitli dgretmen girdileri ve 6grenci ¢iktilar1 igin ¢cagrida bulunan 16
0grenci-ogretmen-malzeme etkilesimi kombinasyonunu igeren bir 6gretim sistemidir.

Bazi alanlarda 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark tespit edilmistir.

Bachor, D.G.,ve Freeze, D.R (1986) tarafindan yapilan “Multimodal
interactive units for mathematics: Description and application.” ismiyle yaymlanan
calismada etkilesim tinitesi 6gretim yaklasimi ile 6gretmen ve dgrencilere etkilesime
yonelik 16 egitimsel format sunmaktadir. 11 yasindaki bir vaka ¢alismasinda, bu
yaklasimin 6grencinin matematik becerilerini gelistirmek i¢in bir 6gretme dizisi

diizenlemeye yardimci oldugunu gosterdi.
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3.5. Tiirkiyede Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de zihinsel engeli bulunan Ogrencilere matematik becerilerinin
Etkilesim Unitesi yontemi kullanilarak yapilan &gretim siireclerine ydnelik
arastirmalara bakildiginda bu konuda ilk arastirma olarak O.Giirsel’in (1993)
calismast gelmektedir. Giirsel’in “Zihinsel Engelli Cocuklarin Dogal Sayilari,
Gergek Nesneleri Kullanarak Esleme, Resimleri Isaret Ederek Gosterme, Rakamlar
Gosterildiginde Soyleme Becerilerinin Gergeklestirilmesinde Bireysellestirilmig
Ogretim  Materyalinin  Basamaklandirilmis  Yontemle Sunulmasimn  Etkililigi”
isimiyle yayinlanan c¢aligmasinda 6 zihinsel engelli 6grenci ile bir ile on arasindaki
dogal sayilarda; resimli kartlardaki sayilari esleme, nesnelerle esleme ve soylenen
sayilar1 esleme ile ilgili amaglara ulasmada “Basamakli Ogretim Yontemiyle Sunulan
Bireysellestirilmis Say1 Ogretim Materyalinin” etkin bir ydntem olup olmadig
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda etkilesim {initesi yonteminin geleneksel

yontemden daha etkin sonuglar dogurdugu ortaya ¢ikmuistir.

Bu alanda yapilan baska bir ¢alisma ise A.Y1ikmis (1999) tarafindan yapilan
calismadir. Yikmis, alti zihinsel engeli bulunan 6grenci ile yaptigr calismasinda
Dogrudan dgretim yaklagimima dayali “Etkilesim Unitesi ile Sunulan Eldeli Toplama
Osretim  Materyalinin, zihinsel yetersizligi olan égrencilerin temel toplama
islemlerini,” “Etkilesim Unitesi ile Sunulan Temel Cikarma Islemleri Ogretim
Materyalinin, zihinsel engeli olan d&grencilere temel ¢ikarma islemlerini”
gerceklestirmelerinde etkililikleri incelenmistir. Yikmis in, “Zihin Engelli Cocuklara
Temel Toplama Ve Cikarma Islemlerinin Kazandirilmasinda Etkilesim Unitesi Ile
Sunulan  Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin ~ Etkililigi.” Isimli doktora

caligmas1 olarak yayinladigi ¢alismanin sonunda kullanilan yontemin etkili oldugu

gorilmiistiir.

Bir diger arastirmada Yikmus, Cifci- Tekinaslan, Sazak-Pmar (2005),
etkilesim tinitesi yontemi yoluyla zihin engelli ¢ocuklara yeni Tiirk liras1 ve yeni
kurus Ogretimini ele almislardir. “Zihin engelli oOgrencilere etkilesim iinitesi
yontemiyle yeni Tiirk lirasi ve yeni kurus ogretimi” ismiyle yayinlanan arastirmaya
ti¢ zihinsel engelli 6grenci katilmistir. Calismada denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu

yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Etkilesim Unitesi ydnteminin
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zihinsel engeli bulunan Ogrencilere YTL ve YK Ogretiminde etkin bir yontem

oldugunu ortaya koymustur.

Gmal1 ve Goris (2006), Otistik cocuklara temel ¢ikarma isleminin
kazandirilmasi, siirekliligi ve genellenebilirliginde, uyarlanmis basamaklandirilmis
Ogretim yoOntemine goOre hazirlanan Ogretim materyalinin etkisi belirlemek
amaglanmistir. Bu aragtirmaya otizmli 8-11 yas arasi li¢ erkek 6grenci katilmistir.
Arastirmada "Temel Cikarma Gereksinim Belirleme Olgii Arac1" veri toplamak i¢in
gelistirilmistir. Calismada denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir.  Yapilan  ¢aligmadan elde edilen bulgular "Uyarlanmis
Basamaklandirilmis Ogretime Gore Hazirlanan Ogretim Materyali’nin etkili oldugu
ve kaliciligin saglandigi, bu yontemin otizmli ¢ocuklara temel ¢ikarma becerisinin

ogretiminde etkili oldugunu ortaya koymustur( Akt., Eli¢in ve Diken, 2011).

Sinoplu(2009) tarafindan gergeklestirilen arastirma, zihinsel engeli bulunan
bireylere temel toplama ve ¢ikarma islemlerinin kazandirilmasinda etkilesim tinitesi
yonteminin etkililigini belirlemeyi amaglanmistir. Calismaya zihinsel yetersizligi
bulunan 10 yasinda ii¢ erkek 6grenci katilmistir. Calismada denekler arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmigtir. Yapilan calismadan elde edilen bulgular; etkilesim
linitesi yonteminin zihinsel engeli bulunan ¢ocuklara temel toplama ve ¢ikarma islem

becerilerinin 6gretilmesinde etkili oldugunu gostermektedir.

Balgik(2014) tarafindan gerceklestirilen arastirma, “zihinsel yetersizligi
bulunan o6grencilere etkilegsim iinitesi yontemiyle toplama becerisinin ogretimi”
ismiyle yayinlanmistir. Arastirmada ii¢ erkek 6grenci yer almistir ve denekler arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Bu arastirmada zihinsel
yetersizlige sahip 6grencilere, etkilesim iinitesi yonteminin art arda gelen 6gretmen
sunumlarin farkli olmasi, 6grencinin art arda gelen basamaklarda ayni becerilerle
tepki vermesi seklinde olusturulan bireysellestirilmis Ogretim materyalinin tek
basamakli say1 ile tek basamakli saymin toplami lizerindeki etkililigin incelenmesi
amaclanmistir. Yapilan ¢aligmadan elde edilen bulgular etkilesim iinitesi yonteminin
on altt basamaginda uyarlamalar yapilarak, tek basamakli say:1 ile tek basamakli

sayinin toplama becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir.
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Zihin engellilerin matematik &gretiminde kullamlan Etkilesim Unitesi
yonteminin etkililiginin 6gretmen goriisleri ile belirtildigi arastirmalar sinirlidir.
Ancak bu aragtirma iilkemizde ilk defa zihin engelli 6grencilerin devam ettikleri tiim
egitim kademelerindeki kazanimlar goz Oniine alinarak yapilmistir. Yapilan bu
arastirmanin ¢ok 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin amact;
Ozel egitim Ogretmenlerinin zihin engelli Ogrencilere matematik becerilerinin
kazandirilmasinda Etkilesim Unitesi yonteminin etkililigi ile ilgili goriislerini
degerlendirmektir. Arastirmanin alt amaglari maddeler halinde asagidaki

sunulmaktadir;

1) Zihin engelli Ogrenciye sahip Ogretmenler Ogrencilere matematik
becerilerinin  kazandirilmasinda,  Etkilesim  Unitesi yontemini ne kadar

kullanmaktadir?

2) Zihin engelli 0Ogrenciye sahip Ogretmenler Ogrencilere matematik

becerilerinin kazandirilmasinda, Etkilesim Unitesi yontemini nasil kullanmaktadir?

3) Zihin engelli O6grenciye sahip Ogretmenler Ogrencilere matematik

becerilerinin kazandirilmasinda, Etkilesim Unitesi yontemini etkili bulmakta midir?
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BOLUM 4: YONTEM
4.1. Arastirma Modeli

Nitel arastirma; algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve ¢cok yonli
bir sekilde ortaya konmasinda nitel bir siirecin izlendigi ve bu esnada nitel veri

toplama araglarinin kullanildigi arastirma siirecidir(Y1ildirim ve Simsek, 2013).

Briggs’e, 1986 gore goriisme yoOntemi; kisilerin goriislerine, duygularina,
inanglarina, tutumlaria, deneyimlerine iliskin bilgi elde etmede etkili olmasi
nedeniyle, sosyal bilimlerde yapilan arastirmalarda en yaygin veri toplama araci
olarak kullanilir (aktaran Yildirnm ve Simsek, 2013). Derinlemesine bilgi, anlik
tepki, esneklik, yanit orani, tamlik, veri kaynaginin teyit edilmesi, s6zel olmayan
davranig, soru sirasi, ortam iizerindeki kontrol gibi 6zellikler goriisme yonteminin

iistiin yanlaridir.

Tiirniikli’ye (2000) gore yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde planlanan
sorularin oldugu goriisme formunun yani sira gorlismenin akisina gore sorular
ekleyebilir, kisinin konuyu yeterince aydinlatmasimni saglayabilir. Bu teknik
goriigmeciye hem standartlik hem de esneklik tamidigi icin egitim bilimleri
arastirmalarina uygun bir tekniktir. Bu arastirmada amag¢ zihin engelli ¢ocuklara
matematik  becerilerinin  kazandirilmasinda  6gretmenlerin  Etkilesim  Unitesi
yontemini kullanimi ile ilgili goriislerini ortaya g¢ikarmak oldugundan dolay:r bu

yontem kullanilmistir.

Gorligme sonrasi verileri iki sekilde kaydedebiliriz; bunlar not alma ve kayit
cthazi ile kaydetmedir. Kayit cihazi ile kayit yapmanin arastirmaci agisindan en
onemli avantaji not alma sorunun ortadan kalkmasidir. Boylelikle soru sorma ve

dinleme islevlerini daha etkili bir sekilde gerceklestirmis olur(Yildirim ve Simsek,
2013).

4.2. Calisma Grubu

Konya ili merkez il¢elerde zihin engelli 6grencilerin bulundugu 6zel egitim
siiflarinda gorev yapan ozel egitim Ogretmenleri bu c¢alismanin katilimcilarini
olusturmaktadir. Calisma grubu amagsal Ornekleme yontemlerinden maksimum

cesitlilik orneklemesine gore belirlenmistir. Amagsal 6rnekleme; caligmanin amaci
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dogrultusunda bilgi yoniinden zengin durumlarin secilmesidir bu durum da
derinlemesine arastirma yapmak i¢in gereklidir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesi de

orneklemin kendi icginde benzemesi fakat farkl

Bilyiikoztirk, 2012). Bilgi

durumlardan olusmasidir(
acisindan zenginlik O6nemli oldugundan amagsal
ornekleme tercih edilmistir. Calisma grubunu belirlemedeki temel kriter zihinsel
engele sahip bir 6grencinin 6zel egitim 6gretmeni olmaktir. Bu kriter dogrultusunda

38 o6gretmen belirlenmistir. Goriisme yapilan okullar, okullarin tiirii ve 6gretmen

sayilar1 Tablo 3 te gosterilmistir.

Tablo 3: Goriisme yapilan okullar, okullarin tiirii ve 6gretmen sayilari

Goriisme Yapilan Okullar Okul Tird Ogretmen Sayisi
Atatiirk Ilkokulu [lkokul- Hafif Ozel egitim 4
siifi
Kemal Rizvanoglu ilkokulu [lkokul-Hafif Ozel egitim 1
sinifi
IMKB Ortaokulu Ortaokul Hafif Ozel 4
Egitim Sinifi
Cumhuriyet Ahmet Hashas Ortaokulu | Ortaokul Hafif Ozel 6
Egitim Sinifi
Meram Atatiirk Mesleki ve Teknik Meslek Lisesi Hafif Ozel 1
Anadolu Lisesi Egitim Simifi
Selguklu Ozel Egitim Meslek Okulu Ozel Egitim Meslek Okulu 7
Siniflar1 (Hafif)
Selguklu Ogretmen Fatma Menekse 1.Kademe Ozel Egitim 4
Ozel Egitim Uygulama Okulu Smiflart
(Orta- Agir)
Selguklu Ogretmen Fatma Menekse 2.Kademe Ozel Egitim 6
Ozel Egitim Uygulama Okulu Smiflart
(Orta- Agir)
Selguklu Ozel Egitim Uygulama 3.Kademe Ozel Egitim 5
Okulu Siniflar
(Orta- Agrr)
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4.3. Veri Toplama Araclar
Veri toplama araglari ile ilgili olan bilgiler asagida yer almaktadir.
4.3.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu asamada “Zihin Engelli Ogrencilerin Matematik Egitimlerinde
Kullanilan Etkilesim Unitesi Yonteminin Etkililigi Hakkinda Ozel Egitim
Ogretmenlerinin Goriislerinin Degerlendirilmesi” i¢in Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Formu gelistirilmistir.

Bu formdaki sorularin gelistirilmesinde alanda calisan 6gretmenlerin ve ii¢
akademisyen ve iki Olgme degerlendirme uzmaninin goriisiine bagvurulmustur.
Arastirmaci yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirladiktan sonra alanda g¢aligan
iki Ogretmenle pilot ¢aligma yapmustir. Bu c¢aligmalardan elde edilen bilgiler
dogrultusunda arastirmaci ve danismanin goriislerinden sonra goriisme formuna son
hali verilmistir. Tablo 4. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu gelistirilirken yapilan

calismalar agamali olarak verilmistir.

Tablo 4. Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu Asamalari

1. Yan Yapilandirilmis Gorigme Formu yapilan ¢alismalar incelenerek
taslak form olusturulmustur.

2. Sorularin olugturulmasinda arastirmaci ve danigman formu gelistirmeye
devam etmistir.

3. Bu formun gelistirilmesinde alanda calisan iki 6gretmen, ii¢ akademisyen
ve iki 6lgme degerlendirme uzmaninin goriislerine bagvurulmus gerekli
diizenlemeler yapilmistir.

4. Alanda calisan iki 6gretmenle pilot ¢alisma yapilmis.

5. Aragtirmaci ve damismanin goriisleri ile Yart Yapilandirilmig Goriisme
Formuna son hali verilmistir.

6. Yar Yapilandirilmig Goriisme Formu uygulanmastir.

7. Goriisme sonrasi veriler yaziya dokiilmustiir.

8. Goriismeye ait yazilar diizenlenmistir.

9. Yaziya dokiilen veriler analiz edilmigtir.
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Goriismeye katilan 6gretmenlerde goniilliikk esastir. Goriisme esnasinda
Ogretmenlerin goriisme formundaki sorulara samimi ve dogru cevaplar verdigi
varsayllmistir. Goriismeler sessiz ortamlarda, karsilikli olarak soru — cevap seklinde,
ses kayit cihazina kaydederek ortalama 10 dakika siirmiistiir. Gorlisme yapilan
bireylere bu ses kayitlarinin sadece bilimsel nitelik tasidigi, farkli kisilerle

paylasilmayacagi da belirtilerek karsilikli giiven duygusu olusturulmustur.
4.4, Verilerin Analizi

Arastirmanin bu bdliimiinde veri toplama araglarindan elde edilen verilerin

analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin bu asamasinda “Yar1 Yapilandirilmis Gorlisme Formu” ile
elde edilen veriler nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analiz teknigi ile analiz

edilmistir.

Arastirma esnasinda toplanan veriler 6nceden olusturulmus olan temalar
dogrultusunda o6zetlenir ve yorumlanir. Verilerin sunumu goriisme ve gozlem
esnasinda kullanilan sorular dikkate alinarak ta yapilabilir; aragtirma sorularinin
ortaya ¢ikardigi temalara gore de yapilabilir. Buradaki asil amag olusturulmus olan
bulgular1 okuyucuya diizenlenmis ve yorumlanmis olarak sunmaktir. Bu analiz dort
asamadan olusmaktadir. Bunlar: Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma, Tematik
cerceveye gore verilerin islenmesi, Bulgularin tanimlanmasi, Bulgularin

yorumlanmasi olarak siralanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Gorligmeye katilan otuz sekiz katilimcimnin her birinin verdigi cevaplar ses
kayit cihazi ile kaydedilmis; ardindan yaziya doniistiiriilmiistir. Ve tek tek
incelenmistir. Ogretmenlerin goriislerinin analizinde, ifadelerin benzerligine gore
gruplamalar yapilmistir. Veriler sayisallastirilarak yilizde olarak ifade edilmistir.
Veriler analiz edilirken etik agidan her bir goriismeciye kod verilmistir. Ornegin; 1.

Goriismeciye (O.1) seklinde belirtilmistir.

Nitel arastirmada elde edilen bu veriler bulgular béliimiinde ayrintili

incelenmistir.
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BOLUM 5: BULGULAR

Bu boliimde, veri toplama araglar ile elde edilen verilerin analiz bulgular

ve bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir.
5.1. Ozel Egitim Ilkokul Seviyesi

Asagida ilkokul seviyesindeki 6zel egitim siniflarinda yer alan 6zel egitim
dgretmenlerinin; zihin engelli dgrencilerine matematik dgretiminde Etkilesim Unitesi

yontemini kullanmanin etkililigi ile ilgili goriislerine sirasiyla yer verilmistir.
5.1.1. Sayilar ve islemler ile ilgili Kazamimlar I¢cin Etkililigi

Goriligme yapilan 6gretmenlerden besi (5: %100) etkilesim iinitesi yontemini
rakamlar, basamak kavramlar1 ve dort islem konularinda etkili kullandiklarini
belirtmislerdir. Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; gergek nesnelerin kullaniliyor
olmasma, zihin engelli bireylerde soyut kavramlar gelismedigi i¢in somut
kavramlarla 6gretilmesinin avantajli olmasina, ger¢ek nesnelerden sonra resimlerle
sonra da rakamlarla 6gretilmesinin daha iyi olduguna dayandirmaktadirlar. Ayrica
yontemi tane saymada ve nesne sayisini belirlemede daha fazla kullandiklari
belirtilmistir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer

verilmistir.

“Etkilesim iinitesi yontemi ige yariyyor tabi gercek nesnelerle. Tabi
cocuklarimizda soyut kavramlar gelismedigi icin somuttan baslamamiz gerekir” (

Ogretmen, 2).

“Zihinsel engelli ¢ocuklara somut nesnelerle ogretmek daha etkili oldugu

icin etkilesim iinitesi yontemi de daha etkili olur ”(Ogretmen, 9).

“Etkili olur, ozellikle tane saymada falan nesne sayisi belirlemede, ¢ok
kullandigimiz bir yontem bence. Toplama isleminde gercek nesnelerle de nesne
resimleri ile de sonra rakamlarla da aym sekilde etkilesim tinitesi yontemini ¢ok

kullaniyoruz hele ki matematikte* (Ogretmen, 37).
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5.1.2. Geometri ile ilgili Kazamimlar I¢in Etkililigi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden besi (5: %100) etkilesim iinitesi yontemini
geometrik sekiller ve Ozellikleri konularinda etkili kullandiklarini belirtmislerdir.
Yontemin  etkili  olmasinin  nedenlerini;  yontemi  basamak  basamak
uygulayabilmelerine, somut nesnelerle, gorsellerle ogretim yapabilmelerine,
Ogrenciye hitap etmesine, onlarin yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglamasina
dayandirmaktadirlar.  Ozellikle geometrik  sekillerde daha etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer

verilmigtir.

“Somut nesnelerle gosterecegimiz i¢in c¢ocuklar gorsellerle daha iyi

ogrenebilirler. Zihinsel engellilerde de daha etkili bir yontem “ ( Ogretmen, 9).

“ Ozellikle geometri ve geometrik sekiller konusunda etkilesim fiinitesi
yontemini Kullaniyoruz, daha somut oldugu, daha ¢ok dgrenciye hitap ettigi icin
onlarin yaparak yasayarak daha ¢ok gorsellige dayali ilerlemeleri i¢cin ¢ok faydali

olacagim diigiiniiyorum* (Ogretmen, 20).

“Geometrik sekilleri de biz gdsteririz onlar gosterir biz yapiyoruz
soyliiyoruz onlar gosteriyor onda da etkili oldugunu diigiiniiyorum. Ya en ¢ok

kullandigim yontem diyebilirim aslinda “ (Ogretmen, 1).
5.1.3. Ol¢me ile ilgili Kazammlar i¢in Etkililigi

Gorlisme yapilan d6gretmenlerden {icii (3: % 60) etkilesim {initesi yontemini
standart olmayan ve standart olan uzunluk olgiileri konularinda etkili kullandiklarini
belirtmislerdir. Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; konuyu somut kavramlarla
anlatarak Ogretmesine, her basamakta geri doniit verebilmesine ve c¢ocuklarin
bulundugu diizeye gore Ogretimi yapabilmesine dayandirmaktadir. Asagida bu

durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“ Bu yontem etkiliydi, somut kavramlarla anlataraktan daha etkili olacagini
diistintiyorum, her adimda geri doniit verebilmesinden dolayi etkili bir yontem”

(Ogretmen, 9).
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“Kesinlikle etkili, basamakli yontem, eski ogrencilerimle kesinlikle koridoru

adimladik daha eglenceli hale geliyordu” (Ogretmen, 1).

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden ikisi (2: % 40) 6l¢me ile ilgili kazanimlari
calismadiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadig i¢in o kazanima
gecemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu yansitan Ogretmen

goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Cocuklarin diizeyi o kadar olmadigi i¢in ¢ok kullanmadik agik¢asi, ¢ok

kullanmadik uzunluk élciilerini” (Ogretmen, 2).
5.1.4. Veri Isleme ile ilgili Kazamimlar I¢in Etkililigi

Goriisme yapilan Ogretmenlerden besi (5: % 100) veri isleme ile ilgili
kazanimlar1 caligmadiklarini  ve bu yiizden etkilesim {initesi yOntemini
kullanmadiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigi i¢in o kazanima
gecemediklerini  ifade etmiglerdir. Asagida bu durumu yansitan Ggretmen

goriiglerinden kesitlere yer verilmistir.

“Biz oraya gelemiyoruz maalesef, hafif sinif oldugu halde gelemiyoruz, hafif

ortaokulda olsa olabilir” (Ogretmen. 2).

“Ust kazamm oldugu icin ¢ocuklarimizin durumlart diizeyleri gecemedik

heniiz” (Ogretmen, 1).
“Bu kazanimi biz veremiyoruz hocam” (Ogretmen, 9).
5.1.5. Etkilesim Unitesi Yonteminin Genel Etkililigi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden besi (5: %100) etkilesim iinitesi yontemini
etkili kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bunlarin nedenlerini; dgrencilerinin somut ve
gercek nesnelerle Ogrenmesine, yontemin Ogrenciye hitap etmesine, yaparak
yasayarak Ogrenme imkani saglamasina, daha ¢ok gorsellige dayali olmasina
dayandirmaktadirlar. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere

yer verilmistir.

“Suan bizim ogrencilerimiz somut nesnelerle ogrendigi icin etkilesim iinitesi

yonteminde de somutlarla gidildigi icin etkilidir” (Ogretmen, 9).
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“Etkili, matematik direkt soyut zaten once ger¢ek nesnelerle ¢cocuga sayilar
olsun toplama islemi olsun onu vermemiz gerekiyor, daha sonra gergek nesnelerin
kitap, deftere yonelmesi gerekir basta elma, portakal gibi daha sonra kalem, silgi,
defter gibi daha sonra da sayi iizerinde bir ¢izerek, atiyorum bir elma seklinde

vermemiz daha faydali” ( Ogretmen, 2).
5.2. Ozel Egitim Ortaokul Seviyesi

Asagida ortaokul seviyesindeki 6zel egitim siniflarinda yer alan 6zel egitim
O0gretmenlerinin; zihin engelli 6grencilerine matematik 6gretiminde etkilesim tinitesi

yontemini kullanmanin etkililigi ile ilgili goriislerine sirasiyla yer verilmistir.
5.2.1. Sayilar ve islemler ile ilgili Kazamimlar I¢cin Etkililigi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden on biri (11: %100) etkilesim {iinitesi
yontemini dort islem, kesirler ve rasyonel sayilar konularinda etkili kullandiklarini
belirtmislerdir. Yontemin etkili olmasimnin nedenlerini; gercek nesnelerden
sembollere dogru gidilmesine, somuttan soyuta olmasina, 6zel egitimin genel
ilkelerine uygunluguna, materyallerin kullanilmasina, birebir etkili G6gretim
yapilabilecegine, basitten zora dogru basamaklanmasina dayandirmaktadir. Asagida

bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Su an sadece toplama ¢ikarma ¢arpma bélmeye de ge¢cmedim heniiz
sinifta, séyle soyle kismindan basladigini goriiyorum. Ogrencilere ben séyliiyorum,
sozel olarak anlatabiliyorum onlar da aymi sekilde anlatabiliyorlar, sonra daha
sonra soyle- yaz- yaz- yap- yaz- goster kisimlarina isliyoruz. Ogrenciler énce
nesnelerle sekil kartlari ile basladi. Ben soyledim onlar séylediler, ben soyledim
onlar yazdilar ve sembolleri kullanarak yapmaya devam ettiler, en sonunda yaz yaz
béliimiine geldik benim soyledigim benim yazdigim islemleri aym sekilde kendileri de

bagimsiz olarak yapabiliyorlar, kesinlikle etkili oldugunu diisiiniiyorum” (Ogretmen,

3).

“Toplama islemine gore diistiniirsek benim oOgrencilerime gore ilk
basamaktan baglarim, ben onun wuygun oldugunu diisiiniiyorum ilk basamaktan
gercek nesnelerle ogretimi ben yaparim, dgrenci de benden bakarak aymi islemi

yapar gercek nesnelerle yap yap basamagini. Ikinci basamakta islemi gercek
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nesnelerle yaparim, ogrencim de resimli kartlar arasindan islemin resmini gosterir,
tictincii basamak yap soyle basamagi ama. Ben gercek nesnelerle islemi yaparim,
ogrencilerimden de benim yaptigim islemi sozel olarak anlatmasini isterim.
Ogrencilere bastan model olup onlardan yapmasini ben istedigim icin basarili bir
yontemdir bence. Bu ogretimde ozellikle sayilar ve islemler de gercek nesnelerden
sembollere gittigi icin, somuttan soyuta gittigi icin, ozel egitimin genel ilkelerine
uyan bir yontem olarak goriiyorum ozellikle sayilar ve iglemler konusunda da

kullanirim” (Ogretmen, 4)

“Genelde bu etkilesim iinitesi yontemini kullaniyoruz, dort islemde ozellikle
rasyonel sayilarda bunlart genelde uygulayarak devam ettiriyoruz, c¢iinkii hem
eglenceli bir sekilde hem de kalict olmasi icin materyallerle destekleyerek

ogrencilerimize aktarmaya ¢alistyoruz” (Ogretmen, 18).

“Dort iglemi uyguluyoruz kendi hafif diizeyde sinifimizda ve ortaokul yas
grubunda zaten bunlart uyguluyoruz. Iste toplama, ¢ikarma, carpma, bolmede biz
bunlart kullaniyoruz ama nasil basamaklandiririz? Yani biz aslinda béyle degil ama
zaten bir gekilde basamaklandirilmis, basitten zora bu yontemi uyguluyoruz. Nasildi
bu? Ik énce tabi hani sizin yap yaptan baslyoruz ondan sonra yaz yaza kadar
gidiyor nasil mesela bunu orneklendirebiliriz en basitinden ¢ocuga tek basamakl
toplama ogrettigimizde nesnelerle toplama ile bashyoruz ki bu da zaten yap yap
basamagindan bashyoruz. Nasil yapryoruz, ilk once nesmneleri ¢ocugun dniine
koyuyoruz, ogretmen olarak ondan sonra aymi nesneleri kullanarak g¢ocuklarin
bunlart yapmasmm sagliyoruz, ondan sonra ¢ocukta eger kazanmislik varsa ondan
sonraki basamaga gitmeye bagsliyyoruz. Bu sefer ogretmenin kendisi kullandig
nesneleri nesnelerle islemi gosterdikten sonra nesneler de toplamayr ondan sonra bu
cocuktan zaten ne yapmasini istiyoruz yapmasini degil de daha pratigine ka¢ip
gostermesini istiyoruz ve kazamim oturmus mu, ondan sonra da daha da
hizlandiriyoruz bu olayi. Eger cocuktan olumlu doniit almaya devam edersek iste
vaptigimiz  nesnelerle toplamayr ¢ocuga gosterdigimiz, ondan iste rakamlar
nesnelerin sayilarini ve sonucu mesela séylemesini istiyoruz. Eger ilerleme varsa
basamaklandirmaya devam ediyoruz yani bunu zaten siklikla biz nerde uyguluyoruz,

dort islemler de uyguluyoruz zaten. Cocuk eger seyi kazanmigsa yani ritmik sayma
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becerisini birer ritmik sayma becerisine kavustugu andan itibaren iste bu varliklar
arast iligkiler sahip ise ne yapryoruz, ¢ocugu hemen nesnelerle toplamadan

bashyoruz” (Ogretmen, 26).
5.2.2. Geometri ve Ol¢me ile ilgili Kazanmimlar icin Etkililigi

Goriisme yapilan oOgretmenlerden sekizi (8: %73) etkilesim {initesi
yontemini dogru, dogru pargasi ve ag¢1 hesaplamalari konularinda etkili
kullandiklarni belirtmislerdir. Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; sekillerle
desteklenebilmesine, Once materyallerle sonra soyut Ogretim yapilabilmesine,
konuyu somutlastirip 6gretim yapilabilmesine dayandirmaktadir. Asagida bu durumu

yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Etkisi oluyor kesinlikle, ilk basta materyallerle uygulayp daha sonra

soyuta ¢evirerek kalici hale getirmeye ¢alistyoruz” (Ogretmen, 18).

“Etkili ama c¢ocuklarin seviyeleri farkli oldugundan dolayr her ¢ocuk
geometride basarida biraz giicliik ¢ekiyor yani ondan dolayi daha ¢ok sekillerle o

cocuklara vermek daha verimli olacagim diisiiniiyorum”( Ogretmen, 13).

“Dogru, dogru pargasinda etkili oldugunu diisiiniiyorum, evet yine

somutlastirmasi agisindan 6nemli oldugunu diisiiniiyorum” (Ogretmen, 19).

Goriisme yapilan 6gretmenlerden licii (3: %27) etkilesim iinitesi yontemini
geometrik sekiller konularinda etkili kullandiklarini belirtmislerdir. Yontemin etkili
olmasmin nedenlerini; materyallerle O0gretim yapilabilmesine, basamaklandirarak
Ogretim yapmanin pekistirdigine dayandirmaktadir. Asagida bu durumu yansitan

O0gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Yine varliklar arasi iliskileri ¢ocuk vakifsa gérsel herhangi bir problemi
yoksa ifade edici dil becerileri yoksa ne yapryoruz? Biz ¢ocuga burada yani
yaptigimiz gibi ne yapiyoruz? Gergek nesneleri kullanarak basit geometrik sekilleri
gosteriyoruz, ondan sonra ne yapmaswni istiyoruz? Onun da bize ne yapmasini
gergek nesneleri kullanarak onunda o sekli olusturmasini sagliyoruz yap yap becerisi
onu da kazandiryyoruz. Ondan sonra yaptigimiz nesneleri mesela daire seklini
gosterdiginiz andan itibaren onu ne yapryoruz, daire seklinde olan bir resimli kart

gosteriyoruz iste yap goster becerisi, kesinlikle etkili”(Ogretmen, 26).
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“Ben daha diisiik seviyede geometri konusu isliyorum,; ii¢genler,
dikdortgenler, kare. O zaman da yine etkilesim tinitesi yontemini kullaniyoruz ¢iinkii
once iste sekilli kartlardan ticgenlerin farkli biiyiikliikteki iicgenleri, farkl renkteki
ticgenleri se¢mesi iste hangisinin ticgen oldugunu séyledigimde bunu da

gostermesini beklerim”’(Ogretmen, 3).
5.2.3. Cebir ile ilgili Kazanmlar icin Etkililigi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden besi (5: %45) etkilesim {initesi yontemini
say1 Oriintiileri, esitlik ve denklem konularinda etkili kullandiklarini belirtmislerdir.
Ozellikle basit say1 driintiilerinde daha etkili oldugunu ifade etmislerdir. Yéntemin
etkili olmasinin nedenlerini; ¢oklu sunum yapilabilmesine ¢oklu beklenti igerisinde
olmasina, gercek nesnelerden yararlanilabilmesine dayandirmaktadir. Asagida bu

durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Say1 oriintiilerinde kullaniyorum c¢ocuklarimda, ¢oklu bir sunum yapmuis

oluyorsunuz, zaten ¢oklu beklenti icerisindesiniz”(Ogretmen, 18).

“Sayr oriintiilerinde kullandigimiz bir ogrencimiz var, o da nasil diyelim
basit sayt oriintiileri diyelim. Mesela ikiser sayma ile ilgili oriintii olusturdugumuzda
cocuk onu bildigi icin ikiser sayma oldugunu soyledigimiz zaman o sekilde

kullanabiliyoruz basit ériintiiler diyelim, karmagsik degil” (Ogretmen, 15).

“Sayr oriintiilerinde %100 kullaniyoruz, zaten benim aktif olarak

kullandigim seylerden” (Ogretmen, 16).

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden biri (1: %9) etkilesim {initesi yontemini
cebirin daha basit konularinda etkili kullandiklarini1 belirtmiglerdir. Asagida bu

durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Ashnda biz cebirde biz yani say1 oriintiileri, esitlik, denklem buralar: zaten
var ama onlar ileri seviyede matematik hani biz ne yapiyoruz cebirde? Yani ritmik
saymalar cebirin i¢ine giriyorsa eger ritmik sayma yaptiriyoruz, ¢ocugun varabildigi
noktaya kadar. Ne yapiyoruz? Ondan sonra basamak ilerleyebilsin diye ¢ocuga
ritmik sayma becerisi kazandwrryoruz  hani  bu ritmik saymada da bu

sizin soylediginiz  etkilesim iinitesi yontemini uyguluyoruz tabi, en basitinden



68

baslyoruz bizim igin en basit ritmik sayma yontemi onar onardan baslar, beser

beser bu sekilde de gider” (Ogretmen, 26).

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden besi (5: % 45) cebir ile ilgili kazanimlari
calismadiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadig i¢in o kazanima
gecemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu yansitan Ogretmen

goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Bulundugumuz okul dolayisiyla okuldaki en diisiik yillik  plani

uygulamamiz gerekiyor ama ne yazik ki o bile olmuyor” (Ogretmen, 3).
“Benim ogrencilerim igin agiwr bir konu”( Ogretmen, 4).
“Cok kullamgl goriinmiiyor, bunlarda kullanmiyoruz”’( Ogretmen, 12).
5.2.4. Veri Isleme ile ilgili Kazamimlar I¢in Etkililigi

Gorligme yapilan 6gretmenlerden ikisi (2: % 18) etkilesim iinitesi yontemini
tablo yorumlama, grafik c¢esitleri konularinda etkili kullandiklarin1 belirtmislerdir.
Yontemin etkili olmasinin nedenini; somutlastirma yapmasina, basamaklandirmanin
etkili olmasmma dayandirmaktadir. Asagida bu durumu yansitan Ggretmen

goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Tablo yorumlamada da somutlastirma agisindan evet onemli oldugunu
diistintiyorum yani ¢ok hafif diizeyde bunlari isleyebildim bu sekilde ama ¢ok fazla
degil” (Ogretmen, 19).

“Bunda biraz rahatlar, Sosyal Bilgiler dersinde isledim ben bundan hava
grafigi yorumlama konusunda oldukga etkilidirler. Bunlarda da hangi basamaktan
basladim, goster goster kismindan baslamis olabilivim ¢iinkii ben gosterdim,
onlardan gostermesini istedim, daha sonra gosterdim yapmalarin istedim, ayni sekli
cizmelerini istedim, grafikte bu sekilde uygun olan bir basamaktan basladim ve evet
tablo ogretiminde etkilesim iinitesi yonteminin etkili oldugunu diisiintiyorum”(

Ogretmen, 3).

Goriisme yapilan 6gretmenlerden dokuzu (9: % 82) veri isleme ile ilgili

kazanimlar1 ¢alismadiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigi icin
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o kazanima ge¢emediklerini ifade etmiglerdir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen

goriiglerinden kesitlere yer verilmistir.

“Bu konuda ¢ocuklar zihinsel engelli oldugu icin yorumlama giicleri ¢ok

fazla olmadigindan yapamiyoruz, kullanamiyoruz” (Ogretmen, 13).

“Su an ogrencilerimiz o asamada degiller, onun ig¢in o konuda etkili olup
olmayacag ile ilgili goriisiim yok, ama muhakkak ozel egitimdeki yogun olarak
kullandigimiz icin gerek matematik ve fen bilimlerinde kullandigimizda olsun etkili

oldugu icin onlarda da muhakkak etkisi olacaktir”( Ogretmen, 17).

“Biz mesela o tiir kazammlari hi¢ almadik, hafif diizey olmamiza ragmen,

ortaokul olmamiza ragmen daha kazanimlar: almadik” (Ogretmen, 26).
5.2.5. Olasilik ile ilgili Kazamimlar I¢in Etkililigi

Gorligme yapilan 6gretmenlerden biri (1: % 8) olasilik ile ilgili kazanimlar
calismadiklarini, etkilesim {initesi yontemi ile c¢alisirlarsa etkili olacagin
belirtmiglerdir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer

verilmigtir.

“Cok kullamsl goriinmiiyor bence bunlarda kullanmiyoruz ama diger tiirlii

etkili olduklarin: diisiiniiyorum”(Ogretmen, 12).

Gortisme yapilan oOgretmenlerden onu (10: % 91) olasilik ile ilgili
kazanimlar1 ¢aligmadiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan,
konu agir geldiginden, soyut bir konu oldugundan o kazanima gecemediklerini ifade
etmislerdir. Asagida bu durumu yansitan Ogretmen goriislerinden kesitlere yer

verilmistir.
“Bu konuda hi¢ kullanmadim, hi¢ calismadim”(Ogretmen, 19).

“Olasilig1 hi¢ dahil etmiyorum ¢iinkii ¢ocuklarin diizeyine hi¢ uygun degil,
hele benim simdi sinifimda boyle bir ihtimalim yok” (Ogretmen, 16).

“Ogrencilerde somut kavramlar daha cok gelistigi icin soyut kavramlara

girmiyorum”(Ogretmen, 3).
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5.2.6. Etkilesim Unitesi Yonteminin Genel Etkililigi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden on biri (11: %100) etkilesim {initesi
yontemini etkili kullandiklarii belirtmislerdir. Bunlarin nedenlerini; ger¢ek nesne
kullanilmasina, yaparak yasayarak, kii¢iik gruplarla ya da birebir 6gretimde daha
etkili olduguna, gorsellige ve somuttan soyuta dayali olmasina, kalict 6grenmeler
saglamasina, esnek olmasina, basitten zora dogru olmasina, dayandirmaktadirlar.
Ayrica bazi 6gretmenler bu yontemin basamaklarini ¢ocuga hissettirmeden verdigini
belirtirken bazi 6gretmenler de derse hazirlikli gelmenin 6nemli oldugu belirtmistir.

Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Somuttan soyuta gittigi icin etkilidir, once kendimiz yaptigimiz igin
etkilidir, yaparak yasayarak somuttan bagliyyoruz. Bu yaparak yasayarak 6grenme

’

%100 ogretim saglar, ozel egitimde de en ¢ok bu yontemi kullaniyoruz zaten’

(Ogretmen, 12).

“Etkili oldugunu diistintiyorum, ozellikle hazirlikli gelirseniz derse bunla

ilgili yontemi diizenlerseniz daha etkili oldugunu diisiiniiyorum” (Ogretmen, 3).

“Genel olarak etkili zaten biz genel olarak egitimde kullanilan girdiler yap-
yap, yap- goster, yapsin- yap, séyle degil de ¢ocuga da hissettirmeden bu yontemi
kullaniyoruz” (Ogretmen, 16).

“Bence etkilidir ¢iinkii ogrenci ogretmenin kiigtik grup, birebir model
olarak ve aynisi birebir basamaklar: takip ederek yapiyor bu yiizden etkilidir ayrica

esneklik ozelligi sayesinde de etkilidir”(Ogretmen, 4)

“Etkili tabi, niye etkili, etkilesim ftinitesi yontemini biz her derste
kullantyoruz  sadece matematikte degil. Cocuga basitten zora dogru
basamaklandirmanin en kolay tabiri budur, basitten zora dogru. Biz de
cocuklarimiza zaten zihinsel engelli oldugu icin ne yapiyoruz basitten zora dogru bir
yontem kullaniyoruz iste bunun nedir seyi yap- yap, yap- goster, yap- soyle bu tiir bir
sey olurdu”(Ogretmen, 26).
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5.3. Ozel Egitim Meslek Okulu Seviyesi

Asagida 6zel egitim meslek okulu seviyesindeki siniflarda yer alan ozel
egitim 6gretmenlerinin; zihin engelli 6grencilerine matematik 6gretiminde etkilesim

tinitesi yontemini kullanmanin etkililigi ile ilgili goriislerine sirasiyla yer verilmistir.
5.3.1. Ritmik Sayma ile ilgili Kazamimlar i¢in Etkililigi

Goriisme yapilan Ogretmenlerden yedisi (7: %100) etkilesim {initesi
yontemini birer, beser ritmik sayma konularinda etkili kullandiklarini belirtmislerdir.
Yontemin etkili olmasinin  nedenlerini; gergek nesneler kullanilmasina,
basamaklandirmanin etkili olduguna, 6grencilerin yetersizlik diizeyine ve tiirline gore
Ogretim  yapilabilecegine, soyut konular1  somutlastirmasina,  gorsellerle
desteklenebilmesine dayandirmaktadir. Ayrica bazi 6gretmenler de etkilesim {initesi
yontemini en etkili yontem oldugunu belirtmektedir. Asagida bu durumu yansitan

Ogretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Etkilesim iinitesi yontemini matematik ogretiminde en etkili yontemdir.
Ritmik saymalarin 6gretiminde de yap- goster- soyle- yaz basamaklarini tek tek
uygulariz. Ogrenciye yapilan yardimi yavas yavas azaltip, kazammi bagimsiz
vapincaya kadar o6gretime devam ederiz ve ogrenciler kazammi daha kolay

kazanirlar” (Ogretmen, 38).

“Bu yontem etkili evet biz bunu gorselle destekliyoruz yap yapti degil mi
gercek nesneleri veriyoruz, kalemleri veririz, kendi arag geregleri veririz, sinifimizda
bulunan arag geregleri sayiyoruz ondan sonra kitaplarindaki resimli gorsellerle
devam ediyoruz. Daha sonra islemi ben tahtada gosteriyorum oradan sonra kendileri
yvapmalarin istiyorum. Aslinda yontem evet, gecerli ve dogru bizim de yaptigimiz
sistematik olarak bu ama somuttan soyuta dogru ¢ok daha dogru faydali oluyor. Ama
bende ogrenciler var, O nesne degil de nesneyle alamiyor mesela ama direk yaziy
ezberledigi icin direk islemle de alabiliyor, direk bize gelmeden ¢ocuklarin bir egitim
olduklart igin nerden geldikleri nasil egitim yapildigint bilmiyoruz o yiizden bazen
vepyeni bir konu olmuyor bizim icin. Ciinkii lise artik ilkokulda gordiiler, ortaokulda
gordiiler ve artik lisedeler konularimiz ¢ok fazla degisemiyor bildiginiz gibi. Hangi

diizeydeyseniz yeni sifirsa bu yontem kesinlikle kullaniyoruz " (Ogretmen, 5).
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“Etkili olur ¢iinkii oncelikle gercek nesneyle biz bu yontemi uyguluyoruz,
gercek nesnelerden dogal sayilart bilen bir ogrencinin burada gercek nesneye kag
tane nesne oldugunu gortiyor once bunu toplama isleminde ritmik sayma da bir¢ok
seyi uyguluyoruz gercek nesne ile ¢cocugun oncelikle somuttan soyuta gittigi icin
yontem Bizim zihinsel engellilerde 6yle siirekli tekrarlama gerektiriyor bir dgretim
yontem kullanmamiz gerekiyor; once ger¢ek nesne sonra resimli kartlar sonra sozel

anlatim olarak gidiyor ritmik sayma da etkili oldugunu diisiiniiyorum” (Ogretmen, 7).
5.3.2. Kiimeler ile ilgili Kazamimlar I¢in Etkililigi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden besi (5: %71) etkilesim {initesi yontemini
kiime kavramini kavrama konularinda etkili kullandiklarini belirtmiglerdir. Yontemin
etkili olmasinin nedenlerini; ger¢ek nesneler kullanilmasina, basamaklandirmanin
etkili olduguna, Ogrencilerin yetersizlik diizeyine ve tiirline gore Ogretim
yapilabilecegine, somutlastirmasina, birebir yapilabilmesine, aninda geri doniit verip,
farkli basamaklarla pekistirilmesini saglamasina dayandirmaktadir. Asagida bu

durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Bu yontemi etkili kullaniriz bu kazammda da. Ogrencilerin oniinde gergek
nesnelerle kiime olustururuz, ondan da gercgek nesnelerle kiime olusturmasini isteriz.
Ve on alti basamagi da kullaniriz. Ogrencilerimiz bu on alti basamagin neresinde

takilirsa aninda geri doniitii alir, dogrularimi da aninda pekistiririz”(Ogretmen, 38).

“Kiimelerde soyle gercek nesne kullaniyoruz zaten kiimeye ogretirken
oncelikli olarak. Atiyorum kiime degil mesela denk ve esit kiime konusunu
anlatacaksaniz bunun igin oncelikle kalemleri kullanalim gergek nesne olarak, ¢cocuk
burada kiimenin ayni nesne olan kiime oldugunda, biz de ayni nesne olmast énemli,
uyguladiginda gozle goriilmesi onemli. Algilayabilmesi onemli oncelikle bunun
gercek nesnelerden yola c¢iktigimizda ¢ocuk orada kiimenin esit kiime veya denk
kiime oldugunu gériiyor ashinda burada daha ¢ok hani resimli kart ve gercek
nesneler, sozel anlatimdan daha etkili oldugunu diisiiniiyorum en basta temelin

saglam olmast lazim " (Ogretmen, 7).
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“Kiimeler konusunda etkili bir sekilde kullanilabilecegini diistintiyorum
¢linkii kiimeler ¢ocuklar igin soyut kalryor bunu somutlastirmak adina gérsellerden
yvararlanma ve bunu detaylandiracak, anlatma yontemini kullanma konusunda daha
etkili oldugunu diisiinerek; birebir egitim bu yéntemi kullandigimizda ¢ocuklar

acisindan ¢ok etkili oldugunu diisiiniiyorum” (Ogretmen, 8).

Goriisme yapilan Ogretmenlerden ikisi (2: %29) kimeler ile ilgili
kazanimlar1 ¢alismadiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan
o kazanima gecemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen

goriislerinden kesitlere yer verilmistir.
“Bu konuyu almadigim icin bu konuda cevap vermeyeyim”’(Ogretmen, 10).
5.3.3. Sayilar ile ilgili Kazanmimlar Icin Etkililigi

Gorligme yapilan 6gretmenlerden besi (5: %71) etkilesim {initesi yontemini
dogal sayilari, tam sayilar1 kavrama konularinda etkili kullandiklarini belirtmislerdir.
Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; gercek nesneler kullanilmasina, ¢ocugun
bircok duyusuna hitap etmesine, farkli yontemlerle desteklendiginde daha etkili
olduguna, sik sik tekrara yoneltmesine dayandirmaktadir. Asagida bu durumu

yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Tam sayilart kavrama konusunda ¢alisacagim o kadar iyi bir ogrencim
olmadi agik¢ast ¢ok farkll ¢cocuklar fakat dogal sayilarda iki basamakli ii¢ basamakll
dogal sayilar, dogal sayilar arast ilikiler de etkili”(Ogretmen, §8).

“Etkili dogru, dogrudan ogretim yontemini de kullanityorum, etkilegim

linitesi yontemini de ikisi birlikte sik sik tekrarlara yer vererek”(Ogretmen, 10).

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden ikisi (2: %29) sayilar ile ilgili kazanimlar
caligmadiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan o kazanima
gecemediklerini ve bu yontemi bu konuda kullanmanin zor oldugunu ifade
etmiglerdir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer

verilmistir.

“Sayilar konusunda bunu kullanmak biraz daha zor olur diye

diistiniiyorum”(Ogretmen, 6).
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5.3.4. Islemler ile ilgili Kazanimlar i¢cin Etkililigi

Gorlisme yapilan O6gretmenlerden yedisi(7: %100) etkilesim {initesi
yontemini dort islem konularinda etkili kullandiklarii belirtmislerdir. Yontemin
etkili olmasinin nedenlerini; gercek nesneler, resimli kartlar kullanilmasina, s6zel
sunumlar yapilmasina, ¢ok fazla olanak saglamasina, basamaklandirmanin etkili
olduguna, 6grencilerin yetersizlik diizeyine ve tiliriine gore 6gretim yapilabilecegine,
soyut olan konular1 somutlastirmasina, sik sik tekrara yoneltmesine, somuttan soyuta,
kolaydan zora dogru olmasina, teknoloji ile desteklenebilmesine dayandirmaktadir.

Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Dort islem kesinlikle bu yontem yap yap yap goster soyle yap seklinde ¢ok
fazla detaylandiriimis oldugu icin cocuga yaptirma konusunda konu ¢ok fazla olanak
sunuyor. Cocugu tekrarlamaya yéneltiyor, ¢cocugun kavrama konusunda daha etkili

yontemlerden”(Ogretmen, 6).

“Somuttan soyuta, kolaydan zora dogru once nesnelerle bashyoruz. Once
nesnelerle topluyoruz sonra resimli kartlar asamasini diistiniiyorum once gercek
nesneler ardindan gercek nesnelerden sonra sayr kartlarina gegiyoruz. Sayt
kartlarindan nesneleri olur, ardindan islemleri olur en son sembolik duruma

geciyoruz, etkili bir yontem”(Ogretmen, 8).

“Toplama, ¢itkarma, ¢carpma, bélme islemlerinde kullandim, birebir ¢alistim
hakikaten etkili oldu. Gergek nesneler, resimli kartlar, sézel sunumlar ve teknoloji ile
de desteklendiginde c¢ok etkili. Yazamayan bir 6grencim var yazma asamasina
geldigimde digital bir uygulama kullanarak digital ortamda yazmasini sagladim ve o

da ¢ok mutlu oldu 6grendigi icin”(Ogretmen, 38).
5.3.5. Olgiiler ile ilgili Kazanmimlar I¢in Etkililigi

Goriisme yapilan o6gretmenlerden besi(5: %71) etkilesim {initesi yontemini
metre, kilogram, saat gibi konularda etkili kullandiklarin1 belirtmislerdir. Y 6ntemin
etkili olmasinin nedenlerini; gercek nesneler kullanilmasina, somutlastirmasina,

farkli farkli sunumlar yapilarak 6gretimin ¢esitlendirilebildigine, basamaklarin konun
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Ogretiminde etkililigi artirdigima dayandirmaktadir. Asagida bu durumu yansitan

Ogretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Olgiileri vermede kullandigimiz en etkili yontemdir. Ozellikle metre saat
ogretiminde ¢ok soyut olan konu, materyallerle somutlastirip, giinliik hayata

aktariyoruz. Farkl farkly sunumlar yaparak égretimi cesitlendiriyoruz”(Ogretmen,

38).

“Yok isledim etkili olur. Hocam yaptigimiz ¢alismalardan zaten g¢ocuk
metrenin ya da kilogramin ne oldugunu biliyor. Yaptigimiz ¢alismalarda veriyoruz,
belirli bir ol¢ii veriyoruz, olgiisii mesela bunu ka¢ mesela metre oldugunu kulag,
adim ondan sonra karis anlaminda ol¢me istiyoruz en son asamada cetvelle metre ile
ol¢mesini yapmasin istiyoruz. Kilogram burda da cocuk kilogrami kavradiktan
sonra problem boyutunda gidiyoruz orda da iste dort islem gerektiren problemler.
Temeli verdikten terimleri verdikten sonra zaten ¢ocuklar biliyorlar zaten. Metre ne
kilogram ne hani agirlik olgiilerini biliyorlar iste elimizde su kadar seyimiz var iki kg
elmamiz var iste bes kg'da annesi verirse kag¢ kilogram elma ya da ne ise
varadiklarimt  giinliik  hayatta  kullanimina ~ veriyoruz ~ mesela  hangi

alanlarda”(Ogretmen, §).

“Saat kavramlarinda etkilesim iinitesi yontemi etkili bir yontemdir. Metre

ya da kilogram konusuna da uygun”(Ogretmen, 11).

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden ikisi (2: %29 ) olgiler ile ilgili
kazanimlar1 ¢aligmadiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan
o kazanima gecemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen

gorlslerinden kesitlere yer verilmistir.
“Ama seviyelerinden otiirii kullanmadim”(Ogretmen, 10).
5.3.6. Geometri ile ilgili Kazamimlar i¢in Etkililigi

Goriisme yapilan o6gretmenlerden besi(5: %71) etkilesim {initesi yontemini
kare, daire gibi konularda etkili kullandiklarin1 belirtmislerdir. Yontemin etkili
olmasimin nedenlerini; ger¢ek nesneler kullanilmasina, somutlagtirmasina, materyal

kullanilmasina, sik sik geri doniit diizeltmelere yer verebilmesine dayandirmaktadir.
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Ozellikle kare, daire, cevre hesaplamalarinda etkili oldugu ifade edilmektedir.

Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Kare, daire, ¢evre alan hesaplamalarinda etkili ama bunlart kavram

boyutunda vereceksen diger yontem daha etkili olur”(Ogretmen, §8).

“Kare, dikdortgen ogretiminde de etkili bir yontem oldugunu diistiniiyorum,

konu sik stk geri doniit diizeltmelerle ”(Ogretmen, 38).
“Geometriye de uygun oldugunu diigiiniiyorum”’(Ogretmen, 11).

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden ikisi (2: %29 ) geometri ile ilgili
kazanimlar1 ¢aligmadiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan
o kazanima gegemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen

goriiglerinden kesitlere yer verilmistir.
“Kullanmadigim igin etkili olup olmadigint bilmiyorum’(Ogretmen, 10).
5.3.7. Istatistik ve Olasilik ile ilgili Kazamimlar i¢in Etkililigi

Gorligme yapilan 6gretmenlerden biri (1: %14) istatistik ve olasilik ile ilgili
kazanimlar1 c¢alisirken yontem konusunda tereddiitlii oldugunu ifade etmistir.

Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Birkag 6grencim de ¢alistim agik¢asi, bunu grafik okuma ondan sonra iste
daha ¢ok grafik okuma, tablo okumayr sey yaptim olasiliklari da girmedim soyle
diistintiyorum. Bunlar zaten daha iist beceri benim ¢ocuklarim su an ikinci, tigtincti
swif seviyesinde ama grafik okuma, veri okuma bunlart verdim onu da soyle
diigtiniiyorum etkinligi acikcasi etkililigi biraz tereddiitiim var soyle géziimiin éniine

getiriyorum da verirken acik¢asi bunda tereddiitiim var ya”’ (Ogretmen, §8).

Goriisme yapilan 6gretmenlerden altis1 (6: %86) istatistik ve olasilik ile
ilgili kazanimlar1 c¢aligmadiklarini  belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun
olmadigindan o kazanima gecemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu

yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Isleyemiyoruz, benim 14. yilim mesela agirlarda da calistim hafiflerde de

hani biz bu kadar ileri konu secemedik maalesef derslerimizde ”(Ogretmen, 7).
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“O konulara hi¢ girmedik maalesef” (Ogretmen, 10).
5.3.8. Etkilesim Unitesi Yonteminin Genel Etkililigi

Gorlisme yapilan O6gretmenlerden yedisi(7: %100) etkilesim {initesi
yontemini etkili kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bunlarin nedenlerini; somuttan
soyuta dogru gitmesine, gercek nesne kullanilmasina, gorsellige dayali olmasina,
ogrencilerin ihtiyaglarina ve zihin yapilarina uygun olduguna, esneklik 6zelligine
Ogretim esnasinda farkli segenekler sunmasina, teknoloji ile desteklenebilmesine,
geri doniit diizeltmelerin aninda yapilabilmesine ve hata analizleri yapilabilmesine,
akilli tahtalarla da desteklenebilecegine dayandirmaktadirlar. Asagida bu durumu

yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Ogrencilerin énceliklerine ve zihin yapilarina uygun bir yontem. Esneklik
ozelligi sayesinde ogrenciye uygun olan ogretim yapiliyor. Klasik egitime karsi;
ogrenciler sadece sorulan sorulara yazili cevap vermek yerine farkl sekillerde
cevaplar verebiliyorlar. Engel durumlarina gére teknolojiden de destek
alabiliyorlar, bu sebeplerden otiirii matematikte kullanilan en iyi en etkili yontem

diyebilirim " (Ogretmen, 38).

“Etkili bir yontem oldugunu diisiiniiyorum. Cocugun eksik yonlerini tespit
etmez kolaylik saglar, ¢ocuk hangi asamada yanlis yapryor bununla birlikte hata
analizleri de yapmamizi sagliyor ¢ocuk nerede takili kaldi nereyi 6grenemedi. Bunu
daha net gormemizi sagliyyor ve ona gore de net bir O&gretim  yapmis

oluyoruz”(Ogretmen, 10).

“Evet, kullantyorum ben bunu. Soyle zaten yontem olarak mecbur bu sekilde
gidiyoruz. Belki direk vyap- yapsin ya da gdster- yap- soyle seklinde
basamaklandirmiyoruz ama kullandigimiz bir ogretim yontemi ve ben etkili oldugunu

diisiiniiyorum yani kesinlikle etkili bir yontem”(Ogretmen, 5).

“Gergekten etkili bir yontemdir, akilli tahta ile kullamim bu yéntemi biraz

daha saglamasini saglyor, destekliyor” (Ogretmen, 11).
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5.4. Ozel Egitim Uygulama Okulu 1. Kademe Seviyesi

Asagida 6zel egitim uygulama okulu 1. kademe seviyesindeki siniflarinda
yer alan Ozel egitim Ogretmenlerinin; zihin engelli 6grencilerine matematik
ogretiminde etkilesim iinitesi yontemini kullanmanin etkililigi ile ilgili goriislerine

strastyla yer verilmistir.
5.4.1. Varhklar Arasi iligkiler ile ilgili Kazamimlar I¢in Etkililigi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden iicii (3: %75) etkilesim iinitesi yontemini
azlik- cokluk, biiyiikliik- kii¢iikliik konularinda etkili kullandiklarin1 belirtmislerdir.
Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; yOntemin zihinsel gelisime gore
basamaklandigina, somuttan soyuta gittigine, bes duyu organina hitap ettigine,
teknoloji ile desteklenebilecegine, birebir uygulanabilecegine, ¢ocugun diizeyine
gbre Ogretim yapilabilecegine dayandirmaktadir. Ayrica materyal hazirligi gerektiren
bir yontem oldugu da Ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Asagida bu durumu

yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Bence etkili ¢iinkii ¢ocugun zihinsel gelisimine gore basamaklandiryyor
zaten bu yontem. Bu somuttan soyuta dogru daha dogrusu c¢ocugun bes duyu
organina hitap edebilecek sekilde en somut haliyle bu yontemi uyguladigimiz zaman
dedigim gibi ¢cocugun geligimine uygun olarak verim sagliyoruz. Her diizey ¢ocuk
farkly bir yontem uygulaniyor zaten hepsinde ayni yontemi uygulayamiyoruz, bazilart
sadece gorsellerle kavrayabiliyor bazisi da illa nesneyi somut olarak géstermemiz
gerekiyor, kiyaslatmamiz gerekiyor, bazisinda da drama yapmamiz gerekiyor ¢iinkii
cocuk oyunlarla alabiliyor oyunla hitap ediyorsunuz bes duyu, bu sekilde hitap etmek
gerekiyor aslinda” (Ogretmen, 34).

“Bizim zaten ilk bastaki kazamimimiz bu. Birinci dénem boyunca bunun
iizerinde ¢alismalar yaptik. Onceden materyal hazirliyoruz, hazirladigimiz pinpon
toplari, ponponlar bunlarla, ¢cok az hatta kuruyemislerle bile ¢calistik. Azdan bir tane
ve diyorum mesela ¢oktan bir tane al ye mesela once az daha sonra ¢ok. Etkilesim
tinitesi yontemi zaten kullandigimiz bir yontem zaten ¢ok iistiinde durdugumuz azlik-
cokluk, biiyiikliik- kiiciikliik kavram ogretimine agirlik veriyoruz ¢ocuklara, ¢ocuklar

agwr oldugu icin altinda- iistinde ama aynen bu basamaklarla gidiyoruz. Once iste
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somut gercek nesneyle gosteriyoruz, c¢ocuktan gdéstermesini istiyoruz. Sonra
defterlerine hazirladigimiz kagitlar var kesip yapistirtyoruz, azi goster ¢ogu goster.
Konugamiyor bizimkiler o yiizden soyle olamuyor, sadece géoster diyebiliyoruz ama
teknolojiyle de desteklenebilir. Biz daha ¢ok birebir yiiz yiize ¢alismayt tercih
ediyoruz hani ¢ocuklarimizin seviyesi ile alakali olarak ama kullandigimiz bir

yontem, basaril oldugunu diisiiniiyorum” (Ogretmen, 35).

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden biri (1: % 25) varliklar arasi iligkiler ile
ilgili kazanimlan ¢alisirken etkilesim tinitesi yontemini kullanmadigini1 belirtmistir.
Kavram 0gretimi yaparken farkli yontemler kullandigini ifade etmistir. Asagida bu

durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Bizim ilk ¢aliymamiz sene basindaki kavram ogretimidir. Kavram
ogretiminde etkilesim tinitesi yontemini ¢ok stk kullanmayiz hatta hi¢ kullanmadim.
Swifimiz donammimiz gayet yeterlidir. Kavram kartlarimiz mevcuttur, olmadig
zaman zaten temin ederiz. Varliklar arasi iliskileri kavram kartlariyla ya da gercek
nesnelerle ya da bahgede, sinifta, spor salonunda cesitli uygulamalar kullanarak

ogretimi yapariz”(Ogretmen, 27).
5.4.2. Ritmik Sayma ile ilgili Kazamimlar i¢in Etkililigi

Goriisme yapilan oOgretmenlerden dordii (4: %100) etkilesim {initesi
yontemini birer, beser, ileri- geri ritmik sayma konularinda etkili kullandiklarini
belirtmislerdir. Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; somutlastirarak daha etkili
Ogretim yapilmasii saglamasina, ¢cok yonlii olmasina ve kademeler ilerledikge
bilginin saglamlastirildigina dayandirmaktadir. Asagida bu durumu yansitan

O0gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Kesinlikle etkili, bunda okey taslariyla falan yaptik biz. Pinpon toplariyla

esleme yaptik sonra ¢atal, kasik vs. nesnelerle sembollestirdik”(Ogretmen, 28).

“Kesinlikle olur, tabiki de kesinlikle. Hem de bir kademeyi atlar bir baska

kademeye atlar, saglamlastirarak ilerlemis olur”(Ogretmen, 35).
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5.4.3. Dogal Sayilar ile ilgili Kazanmimlar icin Etkililigi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden ikisi (2: %50) etkilesim {initesi yontemini
rakamlar, sayilar, siralama konularinda etkili kullandiklarin1 belirtmislerdir.
Yontemin etkili olmasimin nedenlerini; somutlastirma yaparak daha etkili 6gretim
yapilmasint saglamasina dayandirmaktadir. Ayrica Ogrencinin  0grenmesinde
algisinin roliiniin yliksek oldugu &gretmenler tarafindan belirtilmistir. Asagida bu

durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Etkili, ¢ocuklar hem somutlastirip ondan sonra da sembolik anlama

gecmesini kolaylastirtyor ” (Ogretmen, 28).

“Yani ¢ocugun algisina hitap edecek eger ¢ocukta algi varsa kesinlikle
etkili bir yontem, %90 engelli olan c¢ocuklarda hichir sonug¢ alamiyoruz, ne
vaparsaniz yapin sifir doniit, sifir algi olunca hi¢chir sonu¢ alamiyoruz

zaten " (Ogretmen, 34).

Goriisme yapilan 6gretmenlerden ikisi (2: %50) etkilesim {initesi yontemini
rakamlar, sayilar, siralama konularinda kullanmadiklarint belirtmislerdir. Asagida bu

durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Dogal sayilari 6gretirken etkilesim iinitesi yontemini ¢ok sik kullandigim

soylenemez” (Ogretmen, 27).
5.4.4. Dort Islem ile ilgili Kazamimlar I¢in Etkililigi

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden dordi (4: %100) etkilesim {iinitesi
yontemini toplama, ¢ikarma islemi konularinda etkili kullandiklarini belirtmislerdir.
Yontemin etkili olmasiin nedenlerini; somutlastirma yaparak daha etkili 6gretim
yapilmasini saglamasina, gercek yasantilarla sunulmasina dayandirmaktadir. Asagida

bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Elmalart kullandik, elmalart toplayp ¢ikardik paraya déktiik. Daha sonra
parasal iglem yaptik, o tizerindeki sayilarla vs. sonra alisveris yaptik koy, market
kurduk siifimizda. Cocuklarda egleniyor, hani somut bir sey gordiigii icin. Dort

islemde de etkilegim iinitesi yontemini etkili buluyorum” (Ogretmen, 28).
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“Dort islemde siklikla kullaniriz. Bu yontemle yaptik bugiin sabah
defterimize etkilesim iinitesi yontemi ile toplama, ¢ikarma islemlerini ¢alistik

hocam” (Ogretmen, 27).
5.4.5. Oleme ile ilgili Kazammlar Icin Etkililigi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden biri (1: % 25) etkilesim {initesi yontemini
standart olmayan Ol¢me islemi konularinda etkili kullandiklarini belirtmislerdir.
Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; materyallerle somutlastirarak daha etkili
Ogretim yapilmasii saglamasma dayandirmaktadir. Asagida bu durumu yansitan

Ogretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Olcme dedigimiz sey hayali soyut bir durum ya en etkili bunda oluruz
zaten. Clinkii oturdugumuz mekan kullandigimiz materyaller siralarimiz hepsi zaten
glinliik yasantida geometrik sekillerin hani bir ne diyelim giinliik yasamin uygulanisi
zaten matematik, oyle ya zaten matematik hayati kolaylastirmaktir, matematigin

verilerini kullaniyoruz zaten” (Ogretmen, 34).

Gorligme yapilan 6gretmenlerden tigii (3: % 75) 6lgme ile ilgili kazanimlari
calismadiklarin1 belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan, konu agir
geldiginden o kazanima gecemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu

yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Yok, o diizeye gecemedik hocam, o diizeyde degiller simdi” (Ogretmen,
28).

“Hi¢ ogrettigim ogrencim olmadi, c¢ocuklarin diizeyine uygun degil”

(Ogretmen, 27).
5.4.6. Geometri ile ilgili Kazamimlar I¢in Etkililigi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden ikisi (2: % 50) etkilesim {initesi yontemini
kare, dikdortgen vb. ayirt etme konularinda etkili kullandiklarini belirtmislerdir.
Yontemin etkili olmasmin nedenlerini; materyallerle somutlastirarak daha etkili
Ogretim yapilmasini saglamasma dayandirmaktadir. Asagida bu durumu yansitan

Ogretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.
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“Bu yontemi kullandik, hatta bir tane materyal gelistirdik hatta kareyi
goster yapistir yesil alana diye yapiyorlar” (Ogretmen, 28).

“dym sekilde etkili zaten”’(Ogretmen, 34).

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden ikisi (2: % 50) geometri ile ilgili
kazanimlar1 ¢aligmadiklarini belirtmiglerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan,
konu agir geldiginden o kazanima gecemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu

durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.
“Cocuklarin diizeyine uygun degil”(Ogretmen, 27).
5.4.7. Oriintii ile ilgili Kazamimlar I¢in Etkililigi

Gortisme yapilan 6gretmenlerden biri (1: % 25) etkilesim {initesi yontemini
iki degiskenli Oriintli olusturma konularinda etkili kullandigini belirtmistir. Yontemin
etkili olmasinin nedenlerini; materyallerle 6gretim yapilmasina, oyunla 6gretimi
desteklemesine dayandirmaktadir. Ayrica miizik esliginde 6gretim yapilirsa daha
etkili olacagi Ogretmenler tarafindan ifade edilmektedir. Asagida bu durumu

yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“ Etkili, oriintiiyii bazi 6grencilerimiz hafif olanlar rahatlikla yapiyor,
ozellikle pinpon toplariyla yaptik, merdiven basamag: yaptik, ¢ocuklar merdiven
basamaginda oriintii olusturuyor, ¢ok zevkli, miizik esliginde olursa daha zevkli

oluyor” (Ogretmen, 28).

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden ¢l (3: % 75) oriintii ile ilgili kazanimlar1
caligmadiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan, konu agir
geldiginden o kazanima gecemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu

yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.
“Orta agir ¢ocuklar igin biraz iist kazanim”’(Ogretmen, 34).

“Birinci kademede daha dnce hi¢ 6grettigim ogrencim olmadi, ¢ocuklarin

diizeyine uygun degil’(Ogretmen, 27).
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5.4.8. Veri Analizi ile ilgili Kazamimlar i¢in Etkililigi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden dordi (4: % 100) veri analizi ile ilgili
kazanimlar1  ¢aligmadiklarini  bu  yiizden etkilesim  initesi  yontemini
kullanmadiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan, konu agir
geldiginden o kazanima gecemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu

yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.
“Veri analizi iglemiyoruz’(Ogretmen, 28).
“Veri analizi ¢ocuklarin diizeyine uygun degil” (Ogretmen, 27).
5.4.9. Etkilesim Unitesi Yonteminin Genel Etkililigi

Goriisme yapilan Ogretmenlerden dordii(4: %100) etkilesim iinitesi
yontemini etkili kullandiklarini belirtmislerdir. Bunlarin nedenlerini; somuttan
soyuta dogru ve gercek nesnelerden resimli kartlara dogru gidilmesine, gercek nesne
kullanilmasina, yaparak, yasayarak ve birebir 6gretimin daha etkili olduguna, oyunla
Ogretimi desteklemesine, gorsellige dayali olmasina, kalict 6grenmeler saglamasina,
islevsel olmasina, kendi iginde genellemesinin olmasina dayandirmaktadirlar.

Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Bu yontem ashinda mevcudu az simiflarda daha ¢ok bireysel ogretim
yontemi olarak kullanilmasi gereken bir yontemdir. Fakat imkanlarimiz elverdigi
stirece oOgrencileri bireysel ele alarak kendimize imkan yaratarak birebir
kullaniyoruz, fakat sumirliliklar: da vardir ¢ok asamall bir yontem oldugu i¢in, genel
anlamda etkili” (Ogretmen, 27).

“Kesinlikle kullaniyoruz bu yontemi ¢iinkii dedigim gibi en somuttan
cocugun algr diizeyine gore en soyuta dogru. Normalde zaten o gsekilde, zihin
vapimizt ilk ogrenmeye bagsladigimizda somut islemlerden soyut islemlere dogru
gidiyor. Bizim ¢ocuklarin bu déneme ulagmasi daha zor. Su an bizim yaptigimizda da
orta- agirda en somutunu oyunlastirarak, canli nesneyi kullaniyoruz. Onun disinda
resimlerle sadece ¢ocuklarin goérsel durumunu ifade ediyor, algt olusmuyor gérsel

olarak hitap ediyorsunuz. Dokun, hisset, oyunlastirarak yapiyoruz” (Ogretmen, 34).
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5.5. Ozel Egitim Uygulama Okulu 2. Kademe Seviyesi

Asagida 6zel egitim uygulama okulu 2. kademe seviyesindeki siniflarinda
yer alan Ozel egitim Ogretmenlerinin; zihin engelli 6grencilerine matematik
ogretiminde etkilesim iinitesi yontemini kullanmanin etkililigi ile ilgili goriislerine

strastyla yer verilmistir.
5.5.1. Ritmik Sayma ile ilgili Kazamimlar i¢in Etkililigi

Goriisme yapilan Ogretmenlerden altist (6: %100) etkilesim {initesi
yontemini birer, ikiser vb. ileri ve geri sayma konularinda etkili kullandiklarini
belirtmislerdir. Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; yontemin algilamayi
kolaylastirdigini, Ogrencilerin yetersizlik dilizeyine ve tiiriine gore Ogretim
yapilabilecegine, 6zelliklede agir diizeydeki ¢ocuklarda daha ¢ok etkili olduguna,
tekrar yapma imkani saglamasina dayandirmaktadir. Ayrica bazi Ogretmenler
yontemin diger dersler i¢cin de uygun oldugunu, yontemin sinif i¢i diizenleme ve
materyal hazirligir gerektirdigini belirtmektedir. Asagida bu durumu yansitan

Ogretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“ Kesinlikle etkili olur diye diistiniiyorum, c¢iinkii kullaniyoruz. Orta ve
agirda daha etkili ve mutlaka kullanilmasi gerektigini diistintiyorum etkilesim tinitesi
yonteminin ve sadece matematik degil diger dersler icin de etkili oldugunu

diistiniiyorum”(Ogretmen, 21).

“Biz bu uygulamalar: yaparken ogrencilerin yetersizlik tiirlerine mutlaka ve
mutlaka goz oniinde bulundurarak materyal se¢imini yapiyoruz. Ogretim yontemini
yaparken suif'ici diizenlemelerimiz oluyor, materyal hazirliklariniz oluyor ama séyle
soyleyebilirim bu zamana kadar yapmis oldugumuz uygulamalarda hemen hemen her
ogrenciden verim alabilecegimiz bir ogretim yontemi teknigi etkilesim tinitesi

yontemi diyebilirim”(Ogretmen, 22).

“Ritmik sayma kazanmimini ¢alistik. Girdilerden bir ilk yap yap metodunu
denedik once biz gosterdik. Ileri seviye olan 1- 2 égrencimiz var onlar ¢ok rahat
yapabiliyor ama 1- 2 tane agir ogrencim var ayni metodu kullanarak daha fazla
tekrar yani agir zihin engelli de olsa ¢ocuk siz ne kadar ¢ok tekrar yaparsaniz

ogrendiginin farkina vardik” (Ogretmen, 29).



85
5.5.2. Dogal Sayilar ile ilgili Kazanimlar icin Etkililigi

Goriisme yapilan Ogretmenlerden dordii (4: %67) etkilesim {initesi
yontemini rakamlari, sayilar1 ayirt etme konularinda etkili kullandiklarini
belirtmislerdir. Yontemin etkili olmasimin nedenlerini; 6grencilere hitap etmesine,
cok genis bir yontem olmasina, 6zelliklede agir diizeydeki ¢ocuklarda daha ¢ok etkili
olduguna dayandirmaktadir. Ayrica yontemin iyi planlanmis ve materyallerle
desteklenmis olursa daha etkili olacagi belirtilmistir. Asagida bu durumu yansitan

O0gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Ozellikle dogal sayilarda bir ya da iki ve en son basamak oldugunu

gosteriyoruz”(Ogretmen, 23).

“lyi planlanmus, iyi hazirhg yapimis uygun materyallerle yapilmis olursa
etkili olur”’(Ogretmen, 22).

“Orta ve agir diizeyde bir okulda ¢alisiyoruz ve etkilesim iinitesi yontemi de
¢ok hitap ediyor bize soyle ki ¢cok genis bir ogretim yontemi. Cok agirdan baslayip
hafife dogru gider ve bizim buradaki biitiin 6grencilerimize gercekten hitap ediyor
ediyor. Basamagin en basinda olan 6grencimiz de varsa basamagin ikinci iigiincii
seviyesinde olan d6grencimiz var ve biz bu yontemi mutlaka kullanmak zorunda

kaliyoruz gergekten”( Ogretmen, 21).

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden bir tanesi (1: % 17) dogal sayilar ile ilgili
kazanimlar1 ¢calismadigini belirtmistir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan, konu
agir geldiginden o kazanima gecemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu

yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Dogal sayilarda zaten rakamlart sayilar, égrendigi zaman,, bizim ikinci

kademede cok etkin kullanmiyoruz”’(Ogretmen, 25).

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden bir tanesi (1: % 16) dogal sayilar ile ilgili
kazanimlarda etkilesim iinitesi yontemini kullanmadigini belirtmistir. Bu durumun
nedeni olarak rakamlar kazanimini kavram 6gretimi ile 6grettigine dayandirmaktadir.

Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.
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“Rakamlarda kavram 6gretimi agik¢asi, bu budur, bu degildir bu 2, 2 degil

tarzinda ogretivorum”(Ogretmen, 24).
5.5.3. Dort islem ile ilgili Kazamimlar i¢in Etkililigi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden besi (5: %83) etkilesim {initesi yontemini
toplama, c¢ikarma, carpma vb. islemleri konularinda etkili kullandiklarin
belirtmislerdir. Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; matematigin soyut olmasina,
materyal kullanildigina dayandirmaktadir. Ayrica yontemin farkli ydntem ve
tekniklerle de desteklenebilecegi belirtilmistir. Asagida bu durumu yansitan

Ogretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Kesinlikle kullantyoruz. Ogrencilerimiz icin toplama, ¢ikarma, ¢carpma ¢ok
daha soyut kaliyor isim olarak. Tamam, sayilari anlatabiliyorsunuz ama toplama
isleminde diye séylediginizi bunu anlatmak ¢ocuga ¢ok zor oluyor ama basamagin
ilk basindan bagslayarak iste atiyorum nesnelerle bununla bunu bir araya getirince
bu say1 elde ediliyor denildiginde ogrencinin kafasinda sekillenebiliyor o yiizden

muhakkak kullaniyoruz”(Ogretmen, 21).

“Kesinlikle, uygulayip verim aldigimiz bir uygulama teknigi. Ama bu
etkilegim tinitesi yontemi ve teknigini kullanirken burada ister istemez farkli ogretim

yontem ve teknikleri de kullaniyoruz” (Ogretmen, 22).

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden biri (1: % 17) dort islem ile ilgili
kazanimlar1 ¢alismadigini belirtmistir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan, konu
agir geldiginden o kazanima gecemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu

yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Dort iglem, toplama, c¢ikarma bunlardan hi¢ biri maalesef yok”
(Ogretmen, 24).

5.5.4. Ol¢me ile ilgili Kazamimlar i¢in Etkililigi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden {icli (3: %50) etkilesim tinitesi yontemini
metre ile O0lgme, paralar ve saat konularinda etkili kullandiklari belirtmislerdir.
Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; basamaklarin uygulanmasina, materyallerle

desteklenebilmesine, soyutu somuta gevirerek kullanilmasina, yaparak ve yasayarak
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ogrenme saglamasina dayandirmaktadir. Ogretmenler yontemi ozellikle saat
konusunda daha etkili kullandiklarini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu yansitan

O0gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Metreyle 6l¢me derken metre ilk etapta gene anlatamiyorsun ¢ocuga ama
cocugun elini kullamip da metre diye hitap etmiyoruz. Once hani senin bir karisin,
senin bir parmagin araligi kadar dedigin de sonugta senin ka¢ tane parmaginin
araligr 1 metre hitap ediyor dedigimizde, hem 6grenci hem kendimiz yaptigimizda,
¢ocuk ne yapmaya ¢alistigimizi anlayabiliyor. Keza paralar oyle ki cebinden paray:
ctkarip gostermedigin siirece ¢ocuk parayr ¢ocuga anlatamiyorsun. Oyle saatte Gyle
kesinlikle elimizi saat yelkovan ve akrep gibi hareket ettirdigimizde ¢ocuk bunu
anlamis oluyor saatlerin nasil ilerledigini anlamis aliyor ve bu yiizden bunu

kullanmak zorundayiz” (Ogretmen, 21).

“Bu  yontemin ¢ok etkili oldugunu, saat Oogretiminde oldugunu
diistintiyorum. Hani yap- goster, Yap- yap basamaklari oldugu i¢in saatte tam hani
biraz daha nesnel dokunabildigi i¢in o yiizden ben gayet basarili oldum, besine de

ogrettim %100 basarili oldum”( Ogretmen, 24).

Gorligme yapilan 6gretmenlerden {icii (3: %50 ) 6lgme ile ilgili kazanimlar
calismadiklarimi belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan, konu agir
geldiginden o kazanima gecemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu

yansitan 0gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Metreyle ol¢me, saat, paralar bunlar bizim c¢ocuklar igin iist diizey

actk¢ast ben bunlari hi¢ calismadim, bepe de almadim”(Ogretmen, 29).

“Ol¢me konusunda hi¢ orta agirda calismadim” (Ogretmen, 25).

5.5.5. Geometri ile ilgili Kazamimlar i¢in Etkililigi

Goriisme yapilan o6gretmenlerden dordii (4: %67) etkilesim {initesi
yontemini kare, dikdortgen ozelliklerini ayirt etme konularinda etkili kullandiklarini
belirtmisglerdir.  Yontemin  etkili olmasinin  nedenlerini;  gorsellestirerek

uygulanmasina, materyallerle ve sarkilarla desteklenebilmesine, nesnelerle
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oyunlastirilabilmesine dayandirmaktadir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen

goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Biitiin geometrik sekilleri bir iple yapabiliyoruz atiyorum yaklasik 1 metre
uzunlugunda ki bir ip ile ¢cocuga bu ipi vererek kareyi de tiggeni de dikdértgeni de
olusturabiliyor. Kagida c¢izmektense ip yardimiyla ve bunu c¢ocuga yaptirarak

gorsellestirerek uygulamaya doniik yapabiliyoruz, etkili bir yontem”(Ogretmen, 21).

“Bu burada da dedigim gibi materyal seciminde ¢ok dikkat ediyoruz,
vapmis oldugumuz ¢alismalar vardi bununla ilgili sinifa kutu getirme, direk gercek
nesnelerle ve oyunlastirarak, bunla ilgili oyunlar, sarkilar kesinlikle kalici oluyor

cocuklar icin bu ¢ok onemli diyebilirim”(Ogretmen, 22).

Goriisme yapilan Ogretmenlerden biri (1@ %17) geometri ile ilgili
kazanimlar1 ¢alismadigini belirtmistir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan, konu
agir geldiginden o kazanima gecemedigini ifade etmistir. Asagida bu durumu

yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.
“Ogrenciler orta agir oldugu icin bu kazamimi almiyoruz”’(Ogretmen, 23)

Gorligme yapilan 6gretmenlerden biri (1: % 16) geometri ile ilgili kazanimi
bu yontemle ¢alismadigini belirtmistir. Bu konuda baska bir yontemi kullandigini
ifade etmistir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer

verilmistir.
“Geometri de kavram 6gretimini kullaniyorum”(Ogretmen, 24).
5.5.6. Oriintii ile ilgili Kazanimlar I¢in Etkililigi

Goriisme yapilan dgretmenlerden besi (5: %83) etkilesim {initesi yontemini
sayilarla Orlintii olusturma konularinda etkili kullandiklarin1  belirtmislerdir.
Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; gorsellestirerek uygulanmasina, materyallerle
desteklenebilmesine dayandirmaktadir. Asagida bu durumu yansitan Ogretmen

gorislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Oriintii saylarla ériintii olusturmak degil de, nesnelerle oriintii olusturmayi

yapabiliyorlar, etkili bir yontem” (Ogretmen,24).



89

“Oriintii derken sayilarla degil de gene sekillerle yapmak zorundayiz.
Atiyoruz kirmizi bir boncukla yesil bir boncuk ve gene bir kirmizi bir yesil boncukla
ve yine bunu sembole doniistiirmek zorundayiz yoksa bir- iKi, bir- iki diye degil.

Kesinlikle etkili, gene sekillere mutlaka gorsele ihtivacimiz var” (Ogretmen, 21).

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden biri (1: %17 ) oriintii ile ilgili kazanimlari
calismadigimi belirtmistir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan o kazanima
gecemedigini ifade etmistir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden

kesitlere yer verilmistir.

“Bizim en ¢ok zorlandigimiz kazamm diyebilirim oriintii olusturma. Ozel
ogrencilerimiz i¢in bir de bizim dgrencilerimiz orta ve agir olunca bizim igin zor bir
kazamm. Denenmis ama ¢ok defa basart gormedigimizi bu konuda séyleyebilirim

oriintii olusturmada”’( Ogretmen, 22).
5.5.7. Veri Analizi ile ilgili Kazamimlar Icin Etkililigi

Gorligme yapilan 6gretmenlerden altis1 (6: %100 ) veri analizi ile ilgili
kazanimlar1  caligmadiklarini  bu  yiizden etkilesim  iinitesi  yOntemini
kullanmadiklarint  belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan o
kazanima gegemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen

gorlslerinden kesitlere yer verilmistir.

“O seviyeye hi¢ gecemedik hocam, bu kazammi kullanmadik”’(Ogretmen,

21).
“Orta agirda zaten kullanmadik”(Ogretmen, 25).
5.5.8. Etkilesim Unitesi Yonteminin Genel Etkililigi

Goriisme  yapilan O6gretmenlerden altisi(6: %100) etkilesim {initesi
yontemini etkili kullandiklarini belirtmiglerdir. Bunlarin nedenlerini; somuttan
soyuta dogru gidilmesine, gergcek nesne kullanilmasina, yaparak ve yasayarak, birebir
daha etkili olduguna, gorsellige dayali olmasina, kalic1 6grenmeler saglamasina, orta
ve agir diizey ¢ocuklarda daha etkili olmasina, basamaklandirmanin etkili olduguna
dayandirmaktadirlar. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere

yer verilmistir.
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“Cok kullandik hocam, orta ve agwr da ¢alisan biitiin arkadagslarimin da
kullandigini diistindiim adini bilsin ya da bilmesin en bastaki basamaktan baslasin ya
da baslamasin mutlaka bu basamaklandirmanin herhangi bir basamagindan
baslayp daha once daha sonra fark etmez, bir yerde bir basamaktan yakalayip

mutlaka kullaniyoruz baska sansimiz yok”(Ogretmen, 21).

“Kesinlikle, ozel gereksinimli bireylerde etkili 6grenmelerde bence en
uygun ogretim yonteminin etkilesim tinitesi yontemi oldugunu soyleyebilirim, yani
oncelik sirasina koyarsak. Bizim ¢ocuklarimiz icin deneyimle ogrenme, yasayarak

ogrenme cok onemli” (Ogretmen, 22).

“Etkili bir yontem, giincel hayatta bunlarin kullanilmasi, ¢ocugun uygulama
yvapmast kaliciligr artirtyor bir kere, kaliciligr artirdig i¢in etkililigi de artirtyor bir

kere” (Ogretmen, 25).
5.6. Ozel Egitim Uygulama Okulu 3. Kademe Seviyesi

Asagida 6zel egitim uygulama okulu 3. kademe seviyesindeki siniflarinda
yer alan oOzel egitim Ogretmenlerinin; zihin engelli G6grencilerine matematik
Ogretiminde etkilesim iinitesi yontemini kullanmanin etkililigi ile ilgili goriislerine

strastyla yer verilmistir.
5.6.1. Ritmik Sayma ile ilgili Kazamimlar I¢in Etkililigi

Goriisme  yapilan O6gretmenlerden dordi (4: %80) etkilesim {initesi
yontemini birer, ikiser vb. ileri ve geri sayma konularinda etkili kullandiklarini
belirtmislerdir. Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; basamaklarin 6gretimde etkili
olmasina, dgrencilerin yetersizlik diizeyine ve tiiriine gore 6gretim yapilabilecegine,
soyut kavramlari somutlagtirmasina, birebir daha etkili 6gretim olabilmesine,
yontemin coklu firsat sunmasina dayandirmaktadir. Asagida bu durumu yansitan

Ogretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Ben etkili olacagim diistiniiyorum, ben birebir kullaniyorum. Cok asama
iceren basamaklart oldugu icin goster soyle yap yaz etkili oldugunu diigiintiyorum
cocuklar tizerinde. Cliinkii deneme firsati sunuyoruz, ¢ok firsat sunuyoruz, her seyi

deneme firsatlart oluyor hem ogretmenden dinliyorlar daha sonra da kendileri
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vaptiklart igin etkili oldugunu diigiiniiyorum yani bagimsiz olmaya dogru

gidiyor” (Ogretmen, 36).

“Bilissel becerileri geri olan cocuklarda yapacagimiz ¢alismalarin daha
somutlastirarak onlar seviyesine indirgeyerek yapmak gerekiyor. Etkilesim tinitesi
yontemi de zaten zihin engelli, otizmli ¢ocuklarda ozellikle matematikteki
becerilerindeki kazamimlarin o6gretilmesinde, kazanimlarin basamaklandiriimast,
kademelendirilmesi, somutlastirmas: adina kullandigimiz en etkili yontemlerden

birisidir " (Ogretmen, 30).

“Ritmik sayma amacin gergeklestivirken bu etkilesim tinitesi yontemini
kullanabiliriz etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmen mesela isterse tek tek sayilar
va da beserli dorderli gruplar halinde yapar soyler aynisini cocuktan yapmasini ister

bu sekilde faydali olur”(Ogretmen, 31).

Goriigme yapilan 6gretmenlerden biri (1: %20) etkilesim iinitesi yontemini
birer, ikiser vb. ileri ve geri sayma konularinda kullanmadigini belirtmistir. Bu
durumun nedenlerini; ileri ve geri saymanin bu ¢ocuklara uygun konular olmadigina
dayandirmaktadir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer

verilmistir.

“Ileri- geri sayma da cok etkili olacagini zannetmiyorum, bu cocuklarda
¢ok geriye sayma konusu karistirtliyor ve bence sadece geriye sayma yerine ileri
sayma verilse yeterli. Yani ozel egitim ¢ocuklarinda ¢ok fazla karistiriliyor. Hani
¢tkarmada zaten toplamayr kazandwrdiktan sonra ¢ikarmada nesne eksilterek
vapildigr i¢in geriye saymamin bir mantigi yok ozel egitim ¢ocuklarina

verilmesinde” (Ogretmen, 32).
5.6.2. Dogal Sayilar ile ilgili Kazanimlar icin Etkililigi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden besi (5: %100) etkilesim iinitesi yontemini
rakamlari, sayilar1 ayirt etme konularinda etkili kullandiklarini belirtmislerdir.
Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; Ogrencilere hitap etmesine, ¢ok segenek
sunmasina, birebir Ogretimin daha etkili olabilmesine, soyut kavramlari

somutlastirmasina, ger¢ek nesneler kullanilmasina, basamaklandirmasina 6zellikle de
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agir diizeydeki ¢ocuklarda daha cok etkili olduguna dayandirmaktadir. Asagida bu

durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Kesinlikle, bunda yogun derecede kullanvyor ¢iinkii daha agwr olanlar daha
once sayilart gosterme konusunda, onda ¢ok etkili oluyor zaten. Bagska tiirlii bir
ilerleme olmuyor zaten, agir olanlarda daha etkili oluyor. Oyle ciinkii birebir de
cocuga siirekli her asamada farkli bir secenek sunmus oluyor aslhinda ¢ocugun

kacacak noktasi kalmiyor ki”(Ogretmen, 33).

“Rakam dgretiminde ¢ok stk bence, ritmik saymadan biraz daha fazla
kullanilabilir rakam ogretiminde. Ozellikle iste yap basamaginda ¢ocukla beraber
herhangi bir nesneden herhangi bir seyden olusturulabilmesi, kum iizerinde
ogretmeni yaptiktan sonra ogrencinin yapmasini isteyebilir daha sonra yapilan ya da
gorsel nesneler arasindan gosterebilir, ogrenciden gostermesini isteyebilir. Bu

basamakta ¢ok daha etkili oldugunu diisiindiim”(Ogretmen, 31).
5.6.3. Dort Islem ile ilgili Kazanimlar I¢in Etkililigi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden besi (5: %100) etkilesim tinitesi yontemini
toplama, ¢ikarma, c¢arpma vb. islemleri konularinda etkili kullandiklarini
belirtmislerdir. Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; matematigin soyut olmasina,
ozelliklede agir diizeydeki cocuklarda daha cok etkili olduguna dayandirmaktadir.
Ozellikle toplama ve ¢ikarmada daha etkili oldugu belirtilmistir. Asagida bu durumu

yansitan 0gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Toplama, c¢ikarma, ¢arpma islemlerinde de etkili olur sey ¢iinkii sey,
genelde etkilesim tinitesi yontemini bizlerde kullandigimizda sayr ogretimi saymnin
giderek kolaydan zora dogru asamalart, rakam tanimadan, ritmik saymadan, basit
toplama, ctkarmaya  kadar  kisimlarda  etkili  olarak  kullanmaya

calistyoruz " (Ogretmen, 31).

“Yani epey yildwr da ozel egitimde ¢alistyorum, toplama ve ¢tkarma da etkili
oldugunu gordiim ama ¢arpma ve bolme ¢alismasit bu olmadi. Simdiye kadar orta-
agir zihinselle, otizmle ¢calistim dolayisiyla biligsel beceriler ¢cok geri oldugu i¢in bu
cocuklarin ¢arpma ve bélme ¢alismak nasip olmadi. Ama toplamaya ¢ikarmada etkili

oldugunu gordiim, genelde c¢ocuklarin diizeyi ¢ok agir. Carpma ve bolme
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kullanmadigim igin ¢ocuklardaki etkisini gormedigim i¢in su an bir sey diyemiyorum

ama toplamada ¢ikarmada etkili bir yontem”( Ogretmen, 30).
5.6.4. Olcme ile ilgili Kazammlar Icin Etkililigi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden besi (5: %100) etkilesim iinitesi yontemini
metre ile 0lgme, paralar ve saat konularinda etkili kullandiklarini belirtmislerdir.
Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; basamaklarin uygulanmasina, materyallerle
desteklenebilmesine dayandirmaktadir. Asagida bu durumu yansitan Ogretmen

gorlslerinden kesitlere yer verilmistir.
“Evet, bu kazammin kazandirilmasinda etkili”(Ogretmen, 30).

“Bunda ¢ok rahat kullanabilir ¢iinkii yap goster soyle basamaklarinda iste
once olgiimiinii yapar égretmen, daha sonra égrenciden yapmasini ister, daha sonra
gostererek soyleyerek eger ¢ocukta okuma yazma seviyesi varsa o asamada metrenin
olciimlerin yazili sembollerle ifade edilisini 6gretmeni yapar, belki daha sonra déyle
ogrenci yapabilir, gorseller arasindan o 6lgii birimin ka¢ ya da ne oldugunu

gosterebilir, bu sekilde faydali olabilecegini diisiiniiyorum”’(Ogretmen, 31).
5.6.5. Geometri ile ilgili Kazamimlar i¢in Etkililigi

Gorlisme yapilan oOgretmenlerden dordii (4: %80) etkilesim {iinitesi
yontemini kare, dikdortgen 6zelliklerini ayirt etme konularinda etkili kullandiklarini
belirtmislerdir.  Yontemin  etkili  olmasinin  nedenlerini;  gorsellestirerek
uygulanmasina, materyallerle desteklenebilmesine, soyut konular1 somutlagtirmasina,
basamaklandirmanin olmasina dayandirmaktadir. Asagida bu durumu yansitan

O0gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Geometrik gsekillerin ogretiminde evet, onlarda sonug¢ta normal soyut
olduklart i¢in somutlastirmasi adina. Hem de etkilesim tinitesi ydnteminde
basamaklar kullamldig: icin ¢ocuklarin geometrik sekilleri birbirinden ayirt etmesi

daha kolay olur”’(Ogretmen, 30).

“Cok rahatlikla etkili olur, ¢iinkii burada sembol ya da kavrami ogretmenle
birlikte yapwp yani égretmenin yaptigini ¢ocugun yapmasint ister. Yine etkilesim

tinitesi yonteminin diger basamaklarinda da ¢ok rahatlikla basit geometrik sekillerin
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ogretiminde ticgen, Kare, daire ¢ok rahatlikla kullanabilir, en son asamasinda ¢izim
vaptirabilir ya da daha onceki agamalarinda gorsel nesneler iizerinde kare oldugunu

gostermesini isteyebilir.”(Ogretmen, 31).

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden biri (1: %20) etkilesim iinitesi yontemini
geometri konusunda kullanmadigini  belirtmistir. Bu durumun nedenlerini;
cocuklarin seviyelerine uygun konular olmadigina dayandirmaktadir. Asagida bu

durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.
“Biraz iist beceri” (Ogretmen, 36).
5.6.6. Oriintii ile ilgili Kazanimlar I¢cin Etkililigi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden besi (5: %100) etkilesim iinitesi yontemini
sayilarla Orlintli olusturma konularinda etkili kullandiklarini  belirtmislerdir.
Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; gercek nesnelerin  kullanilmasina,
basamaklandirarak 6gretimin basarili olduguna, her basamakta doniit alinabilmesine,
tekrarli bir 0gretim yapildigina dayandirmaktadir. Asagida bu durumu yansitan

Ogretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

“Oriintii sayilarla ya da sembollerle fark etmez kare, dikdortgen ogretimi
ile ¢ok benzer aslinda. Sayilarla 6gretim, dogal sayilar ogretime ¢ok benzer aslinda.
Cocugu o siralamayr kavratmakta da oriintiiniin ti¢ tane, dort tane den sonra tekrar
yine aym gekilde tekrar edebilecegi kavratmaktir. Faydali olabilecegini
diigtiniiyorum. ~ Burda  birbirinin  yakin — amaglar oldugu icin rahathikla

kullanabilecegini diisiiniiyorum " (Ogretmen, 31).

“Sayiarla oriintii olusturmada bir kere seyi tam gérmesi gerekiyor tabi
gorseli. Nasil olayin tamamini gormesi lazim, evet bu oriintiin devaminin gelmesi
icin bunda da tabii ki kullaniyoruz ama bunda tabii ki biraz iist diizey beceri bana
kalirsa. Cok kullamilirsa iist diizey bir beceri oriintii olusturma c¢iinkii tamamini
gormesi gerekiyor. Yap- goster- soyle- yaz olmazsa hi¢hir sekilde fark edemez. Anca
basitlestirerek bir sekilde bir seyler deneyerek ondan doniit alarak anca bu sekilde

ilerleme olur” (Ogretmen, 33).
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5.6.7. Veri Analizi ile ilgili Kazamimlar i¢in Etkililigi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden biri (1: %20 ) veri analizi ile ilgili
kazanimlar1 etkilesim tinitesi yontemi ile kismen ¢alistigini belirtmistir. Cocuklarin
diizeyi uygun olmadigindan o kazanimi tam isleyemedigini ifade etmistir. Asagida

bu durumu yansitan 6gretmen goriiglerinden kesitlere yer verilmistir.

“Kismen diyebilirim bunun icin de. Bunlar bizim ¢ocuklar icin tist beceri

oldugu icin " (Ogretmen, 36).

Goriisme yapilan 6gretmenlerden dordi (4: %80 ) veri analizi ile ilgili
kazanimlari ¢aligmadiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin diizeyi uygun olmadigindan
o kazanima gegemediklerini ifade etmislerdir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen

goriiglerinden kesitlere yer verilmistir.

“Cok agwr bir kazanmim hocam, su ana kadar hi¢c aldigim bir kazanim

degil”(Ogretmen, 32).

“Bizim orta agwr ogrenciler ic¢in ¢ok zor, kazanabilecegi kazanim

degil”(Ogretmen, 31).
5.6.8. Etkilesim Unitesi Yonteminin Genel Etkililigi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden besi(5: %100) etkilesim {initesi yontemini
etkili kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bunlarin nedenlerini; somuttan soyuta dogru
olmasina, gergek nesne kullanilmasina, yaparak ve yasayarak, birebir daha etkili
olduguna, gorsellige dayali olmasina, islevsel olmasina, fazla secenek sunmasina,
esneklik ozelligine, farkli yontemlerle desteklenebilecegine dayandirmaktadirlar.

Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer verilmistir.
“Evet, etkilidir kendim birebir uygulayarak gérdiim”’(Ogretmen, 36).

“Evet, ara ara kullandigimiz ogrencilerle bireysel farkliliklaridan dolay
ogrencilere uygun olan ydntem ve teknigi seciyoruz. Matematik oOgretiminde
kullandigimiz yontemlerden biri ve etkili bir yontem gercekten ¢iinkii cocuga birden
fazla segenek sunuyorsun ve bu segenekler arasinda bir yanlhs yapma firsati
neredeyse kalmamis oluyor tiim secenekleri sunuyorsunuz yap- goster- soyle- yaz

basamaklari. Burada dikkat edilmesi gereken sey, ¢cocuktaki iste konusma da iletigim
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diizeyinin ne oldugu ya da okuma yazma diizeyinin ne oldugu ile ilgili seyler. Eger
konusma yoksa soyle basamagini ¢ikarip diger kombinasyonlar deniycez ya da
okuma yazmasi yoksa geriye kalan kombinasyonla rahathikla ogretimini

yapabiliriz”(Ogretmen, 31).

“ Etkili bir yontemdir, simdi ben az once de séyledim hani orta- agir
Zihinsel, otizimli 6grencilerle ¢alistim genelde bu c¢ocuklarda yanhgsiz ogretim
mesela kullandigimiz en etkili yontemlerden birisi. Bununla birlikte mesela etkilesim
tinitesi yontemini de yogun bir sekilde kullaniyoruz ve bunca yil yapmis oldugum
calismalardan ve deneyimlerden yola c¢ikarak etkili oldugunu kesinlikle

diisiiniiyorum”(Ogretmen, 33).
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BOLUM 6: TARTISMA

Calismanin amact zihin engelli Ogrencilere matematik becerilerinin
kazandirilmasinda 6zel egitim 6gretmenlerinin etkilesim {initesi yontemini kullanimi
ile ilgili goriislerini ortaya c¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda bulgulardan yola
cikilarak yapilan tartisma farkli okul seviyelerindeki 6zel egitim siniflarinda gorev
yapan ozel egitim O6gretmenlerinin goriislerine gore sunulmustur. Arastirmada elde
edilen bulgular, alan yazin ¢alismalar1 ve arastirmacinin yorumlari dogrultusunda

tartisma yapilmistir.
6.1. Ozel Egitim Ilkokul Seviyesi

Bu arastirmada birinci kazanim olan Sayilar ve Islemler konusunda 6zel
egitim oOgretmenlerinin gorlsleri almmustir. Bu goriisler 1s1ginda zihin engelli
ogrencilerle galisan 6zel egitim 6gretmenlerine gore Sayilar ve Islemler konusunda
etkilesim {initesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler
rakamlar, basamak kavramlari ve dort islem konularinda etkilesim iinitesi yontemi ile
Ogretim yaparken gergek nesnelerin kullaniliyor olmasindan, zihin engelli bireylerde
soyut kavramlar gelismedigi icin somut kavramlarla Ogretilmesinin avantajl
olmasindan, ger¢gek nesnelerden sonra resimli kartlarla sonra da rakamlarla
Ogretilmesinin daha iyi oldugundan dolayr bu yontemi etkili kullandiklarini
belirtmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda zihin engelli 6grencilerle c¢alisan
ogretmenlerin kalici 6grenmeler saglamak amaciyla bu yontemi kullanmak
istedikleri fakat yontemin uygulanisi konusunda yeterli bilgi sahibi olmadiklar
sonucuna ulasilabilir. Goriislilen 6gretmenlerden elde edilen bilgiler daha once

yapilan ¢alismalar1 destekler niteliktedir.

Giirsel (1993), zihin engelli ¢ocuklarin dogal sayilari gercek nesneleri
kullanarak esleme, resimleri isaret ederek gosterme, rakamlar gosterildiginde
sOyleme becerilerinin gerceklestirilmesinde bireysellestirilmis 6gretim materyalinin
basmaklandirilmis yontemle sunulmasinin etkililiginin inceledigi arastirmanin
bulgularma gore basmaklandirilmig 6gretim yonteminin geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu, Sinoplu (2009) zihin engelli bireylere temel toplama ve temel
cikarma islemlerinin kazandirilmasinda etkilesim {initesi yOnteminin etkililigini

inceledigi arastirmanin  bulgularima bakildiginda; zihin engelli  bireylere
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basmaklandirilmis temel toplama islemleri becerileri 6gretimi ile temel ¢ikarma
islemleri becerileri 6gretimin etkilesim iinitesi ile sunulmasinin etkili oldugu, Balgik
(2014) zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilere etkilesim iinitesi yontemiyle toplama
becerisinin 6gretimi ile ilgili yaptig1 ¢alismanin sonuglarina bakildiginda hazirlanan
Ogretim programinin zihinsel yetersizligi olan 6grencilere tek basamakli sayi ile tek
basamakl1 say1y1 toplama becerisinde etkili oldugu; Ozyer, Ozsoy(2017) dzel egitim
alanina gecis yapan sinif 6gretmenlerinin say1 6gretiminde kullandiklar1 yontemlerin
arastirilmasi ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmalarin sonuglarina bakildiginda alan degistiren
Ogretmenlerin say1 Ogretiminde genellikle dogrudan ogretim yoOntemini tercih
ettikleri ve basamaklandirilmis 6gretim yontemini kullandiklari, Safak (2007) az
goren Ogrencilere eldeli toplama Ogretiminde uyarlanmis basamakli 6gretim
yonteminin etkisinin incelendigi arastirmanin bulgularina bakildiginda uyarlanmis
basamakli 6gretim yOnteminin iki basamakli say1 ile tek basamakli sayimnin eldeli
toplama islemi ile ilgili amaclar1 gergeklestirdigi bulgular1 ile paralellik
gostermektedir. Arastirmacinin deneyimine gore bu paralelligin temellerinden birisi
de etkilesim iinitesi yonteminin zihin engelli bireylerin 6grenme yapisina uygun
olmasindan ve 6grenciye 6grenmesi i¢in birgok segenek sunmasindan dolay1 oldugu
sOylenebilir. Alanyazinda bir¢ok arastirma bulgumuzu desteklerken, bazi
arastirmalarda farkli sonuglar ortaya ¢ikmistir. Varol(2009) zihinsel engelli ¢cocuklara
tane kavraminin acik anlatim ve basamaklandirilmis yontemle sunulmasinin
farklilagan etkililiginin incelendigi aragtirmaya gore agik anlatim yontemiyle yapilan
Ogretimin basamaklandirilmis yontemle yapilan 6gretime gore daha etkili oldugu
belirtilmistir. Bu arastirmaya gore tane kavraminin etkilesim {initesi yontemi ile
ogretiminde daha fazla zamana ihtiya¢ duyulmaktadir fakat agik anlatimla daha kisa
stirede 0grenme gerceklesmistir. Alan yazindaki bu aragtirmaya gore daha uzun
siireli Ogretim ortami saglanirsa ve 6grenme ortami diizenlenirse etkilesim iinitesi

yontemi ile daha kalic1 6grenmeler saglanabilecegi izlemini vermektedir.

Bu arastirmada ikinci kazanim olan Geometri konusunda 6zel egitim
ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu gortsler 1s181inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim Ogretmenlerine gore geometri konusunda etkilesim {nitesi

yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler etkilesim {initesi
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yontemini geometrik sekiller ve oOzellikleri konularinda etkili kullandiklarini
belirtmislerdir. Yontemin etkili olmasinin nedenlerini; yontemi basamak basamak
uygulayabilmelerine, somut nesnelerle gorsellerle 6gretim yapabilmelerine, daha ¢ok
Ogrenciye hitap etmesine, 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmelerini saglamasina
dayandirmaktadirlar. Bu bulgulara bakildiginda zihin engelli 6grencilerle ¢alisan
Ogretmenlerin 6grencilerinin nasil daha iyi 6greneceklerinin farkinda olduklarini,
bazilarmin yontemi daha iyi bilirken bazilarmin yontem konusunda eksikliklerinin
oldugu sonucu c¢ikarilabilir. Bu konu hakkinda etkilesim iinitesi yontemi ile yapilan
bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Ancak baska bir yontemle yapilan bir aragtirmaya
ulagilmistir. Cikilt (2008), zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklara temel geometrik
kavramlarin  6gretiminde yapilandirmaci O0grenme yaklasiminin etkililiginin
incelendigi arastirmanin bulgularina gore kare, liggen, dikdortgen ve karenin
Ogretiminde yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin etkili oldugu bulgular1 ortaya
cikmistir. Zihin engelli bireylerin egitiminde geometri konusu ile ilgili uzun
zamandir aragtirmalarin yapilmamis olmasi ve farkli yontemlerle bu konunun
calisilmamis olmasindan dolay1 daha derinlemesine incelemelerin yapilmasinin alana

onemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada iiciincii kazanim olan Olgiiler konusunda o6zel egitim
O0gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim Ogretmenlerinin bir kismina gore olgiiler konusunda etkilesim
initesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yontemin etkili olmasinin
nedenlerini; yontemin somut kavramlarla anlatarak 6gretmesine, her basamakta geri
doniit verebilmesine ve dgrencilerin bulundugu diizeye gore 6gretimi yapabilmesine
dayandirmaktadirlar. Ogretmenlerin bir kismi ise bu kazanimin ¢ocuklarin diizeyine
uygun olmadigindan dolayr Etkilesim Unitesi ydntemini kullanmadiklarini ifade
etmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda zihin engelli &grencilerle c¢alisan
ogretmenlerin bir kisminin yontemin uygulanis1 hakkinda iyi bir donanima sahip
olduklar1 goriilmekte ve bir kismmin da yontemi uygulama konusunda istekli
olmadiklar1 ve bu kazanimin 6grencilerin diizeyine uygun olmadig: icin ¢alisiimadig:
sonucuna ulasilabilir. Gorilisilen O6gretmenlerden elde edilen bilgiler daha oOnce

yapilan ¢alismalar1 destekler niteliktedir. Ozdemir, Kiip¢ii(2010) Matematik
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Ogretiminin Bireysellestirilmesinde Etkilesim Biriminin Kullanimmin Basariya ve
Tutuma Etkisinin incelendigi aragtirmanin bulgularina bakildiginda, etkilesim birimi
ile sunulan bireysellestirilmis 6gretim materyalleri (BMOM), ilkdgretim 6. simf
ogrencilerinde matematik derslerinde kullanilmis ve dgrencilerin “Olgiiler” iinitesiyle
ilgili davramislar1 kazanmalarnda BMOM etkililigi bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Arastirmacinin deneyimine gore etkilesim {initesi yontemi hakkinda
yeterli bilgiye sahip Ogretmenlerin 6grencilerinde etkili bir 6grenme gergeklestigi
goriliirken; bu yontem hakkinda yeterli bilgi sahibi olmayan 6gretmenlerin yontemi
uygulamaktan kagindigi, geleneksel yontemlerle Ogretime devam ettigi
goriilmektedir. Ayrica Olgiiler ile ilgili kazammlarin arastirmaya katilan bazi
ogrencilerin seviyelerinin iizerinde oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlere Etkilesim
Unitesi yontemi ile ilgili egitim verilebilecegi ve kazammlarm basitlestirilerek

Ogrencilerin diizeyine gore indirgenebilecegi diisliniilmektedir.

Bu arastirmada dérdiincii kazanim olan Veri Isleme konusunda 6zel egitim
Ogretmenlerinin gorisleri alimmistir. Bu goriisler 1s1ginda zihin engelli 6grencilerle
calisan 6zel egitim 6gretmenleri, veri isleme konusunun dgrencilerin diizeyine uygun
olmamasindan dolay1 bu kazanimi ¢alismadiklarini belirtmislerdir. Bu sebeple veri
isleme konusunda etkilesim {nitesi yonteminin etkililigi tespit edilememistir. Bu
bulgulara bakildiginda veri isleme ile ilgili kazanimlarin arastirmaya katilan
ogrencilerin diizeyine uygun olmadigi, belki de kazanimlarin tekrar gbézden
gegirilerek, diger konularla iligkilendirilerek ve basitlestirilerek 6grencilerin
seviyelerine indirgenebilece§i sonucuna ulasilabilir. Alan yazina bakildiginda bu
konuda yapilan caligmalara rastlanamamaktadir. Bu konuda alanda ¢alisan
Ogretmenlerin goriigleri ve arastirmacinin yorumu goz Oniine alinmistir, bu konuda

da ileri aragtirmalarin yapilabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada matematik 6gretimi hakkinda 6zel egitim 6gretmenlerinin
gorislert alinmistir. Bu goriisler 15181nda zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6zel egitim
Ogretmenlerine gdre matematik konusunda etkilesim iinitesi yonteminin genel olarak
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler bu yéntemi grencilerinin somut ve
gercek nesnelerle 0grenmesinden, yontemin 6grenciye hitap etmesinden, yaparak

yasayarak Ogretim yapilabilmesinden, gorsellie dayali olmasindan dolayr etkili
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kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin 6grencilerin
o0grenme yapisinin farkinda olduklari ve buna gore bu yontemin grencilerine tam
olarak uygun oldugu, bazi kazanimlarin ise 06grencilerin diizeyine uygun
olmadigindan dolayr o kazanimlari ¢alismadiklar1 anlasilmaktadir. Goriisiilen
Ogretmenlerden elde edilen bilgiler daha Once yapilan c¢alismalar1 destekler

niteliktedir.

Yikmis, Onciil, Acar, (2013) zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla calisan
Ozel egitim Ogretmenlerinin matematik dersine yonelik yapilan caligmalarla ilgili
goriis ve Onerilerinin incelendigi ¢aligmaya gore Ogretmenlerin matematik
Ogretiminde basamaklandirilmig yontemi, diiz anlatimi, sabit bekleme siireli
Ogretimi, soru cevap, es zamanli ipucuyla 6gretim yontemini, dogrudan &gretimi
kullandiklarini, Giirsel, Yikmis(1999), engelli cocuklara matematik becerilerinin
kazandirilmasinda Ogretmen ve Ogrenci etkilesiminin basamaklandirilmas: adh
calismasinda matematikte yer alan tiim konularin kazandirilmasinda etkilesim {initesi
yonteminin etkili oldugunu, ayrica bu yontemin kii¢iik gruplarla etkili oldugu kadar,
farkli egitim ortamlarinda da kullanilabilecegi; Yildiz, (2008) 6zel egitim siniflarinda
calisan simif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemlerine
iliskin gorislerinin degerlendirilmesi ile ilgili yapilan ¢aligmaya gore 6zel egitim
smiflarinda  goérevli olan Ogretmenlerin  zihin engelli &grencilere  matematik
ogretirken basamaklandirilmis yontem, anlatim yontemi, rol oynama ve drama
yontemi, problem ¢ézme yontemi, soru cevap yontemi, gosteri yontemi ve tartisma
yontemini daha c¢ok tercih ettikleri bulgular1 ile paralellik gostermektedir.
Aragtirmacinin deneyimine gore dgretmenlerin Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda
yeterli bilgileri, zamanlar1 olursa yontemi etkili kullanabilecekleri diigiiniilmektedir.
Bu nedenle o6gretmenlere yontem konusunda egitimlerin verilebilecegi ve bazi
kazanimlarin ~ basitlestirilerek ~ 6grencilerin  seviyelerine  indirgenebilecegi

distiniilmektedir.

6.2. Ozel Egitim Ortaokul Seviyesi
Bu arastirmada birinci kazanim olan Sayilar ve Islemler konusunda 6zel
egitim Ogretmenlerinin goriisleri almmistir. Bu gortisler 1s18inda zihin engelli

ogrencilerle galisan 6zel egitim dgretmenlerine gore Sayilar ve Islemler konusunda
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etkilesim {initesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler
yontemi kullanirken gercek nesnelerden sembollere gidilmesinin, somuttan soyuta
olmasmin, 0zel egitimin genel ilkelerine uygunlugunun, materyallerin
kullanilmasinin, basitten zora dogru olmasinin, birebir etkili 6gretim
yapilabilmesinin avantajli olmasindan dolayr bu yontemi etkili kullandiklarini
belirtmisglerdir. Bu bulgulara bakildiginda zihin engelli 06grencilerle c¢alisan
Ogretmenlerin yontemin etkisini anladiklarini, yontemi olabildigince kullanmaya
calistiklarini, yontem konusunda daha da kendilerini yetistirseler daha iyi verim
alacaklarimi ve materyalleri ¢ok kullandiklart sonucuna ulasilabilir. Goriisiilen
Ogretmenlerden elde edilen bilgiler daha Once yapilan c¢alismalari destekler

niteliktedir.

Sinoplu (2009), zihin engelli bireylere temel toplama ve temel ¢ikarma
islemlerinin kazandirilmasinda etkilesim iinitesi yonteminin etkililigini inceledigi
arastirmanin bulgularina bakildiginda; zihin engelli bireylere basamaklandirilmig
temel toplama islemleri becerileri 6gretimi ile temel ¢ikarma islemleri becerileri
ogretiminin etkilesim {initesi ile sunulmasmin etkili oldugu, Balgik (2014), zihinsel
yetersizligi bulunan 6grencilere etkilesim {initesi yontemiyle toplama becerisinin
Ogretimi ile ilgili yaptig1 ¢alismanin sonuglarina bakildiginda hazirlanan 6gretim
programinin zihinsel yetersizligi olan oOgrencilere tek basamakli sayr ile tek
basamakl1 say1y1 toplama becerisinde etkili oldugu; Ozyer, Ozsoy(2017), 6zel egitim
alanina gecis yapan siif dgretmenlerinin say1 6gretiminde kullandiklar1 yontemlerin
arastirilmasi ile ilgili yaptiklar ¢aligmalarin sonuglarina bakildiginda alan degistiren
Ogretmenlerin say1 Ogretiminde genellikle dogrudan Ogretim yontemini tercih
ettikleri ve basamaklandirilmis 6gretim yontemini kullandiklari, Safak (2007) az
goren Ogrencilere eldeli toplama Ogretiminde uyarlanmis basamakli &gretim
yonteminin etkisinin incelendigi arastirmanin bulgularina bakildiginda uyarlanmis
basamakli 6gretim yOnteminin iki basamakli say1 ile tek basamakli saymin eldeli
toplama islemi ile ilgili amaglar1t gerceklestirdigi bulgular1 ile paralellik
gostermektedir. Aragtirmacinin deneyimine gore bu paralelligin temellerinden birisi
de etkilesim iinitesi yonteminin zihin engelli bireylerin 6grenme yapisina uygun

olmasi ve yontemin kalic1 6grenmeler saglamasi oldugu sdylenebilir.



103

Varol(2009) zihinsel engelli ¢ocuklara tane kavraminin agik anlatim ve
basamaklandirilmis yontemle sunulmasinin farklilasan etkililiginin incelendigi
arastirmaya gore acik anlatim yoOntemiyle yapilan 6gretimin basamaklandirilmis
yontemle yapilan 6gretime gore daha etkili oldugu belirtilmistir. Bu arastirmaya gore
tane kavraminin etkilesim {initesi yontemi ile dgretiminde daha fazla zamana ihtiyag
duyulmaktadir fakat acik anlatimla daha kisa siirede Ogrenme gerceklesmistir.
Alanyazindaki bu arastirmaya gore daha uzun siireli 6gretim ortami saglanirsa ve
O0grenme ortami diizenlenirse etkilesim tinitesi yontemi ile daha kalic1 6grenmeler

saglanabilecegi izlemini vermektedir.

Bu arastirmada ikinci kazanim olan Geometri ve Ol¢gme konusunda 6zel
egitim oOgretmenlerinin  gorlisleri alinmugtir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli
ogrencilerle calisan dzel egitim dgretmenlerine gore Geometri ve Olgme konusunda
etkilesim {initesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugu yontemin dogru, dogru parcast ve a¢i hesaplamalari ve dlgme
konularinda 6nce materyallerle sonra soyuta dogru giden bir Ogretim
yapilabilmesinden ve konuyu somutlastirarak 6grenme saglamasindan dolayi
yontemi etkili olarak kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin geri kalani ise
ortaokuldaki bu geometri konusunun kazaniminin yerine daha basit olan geometrik
sekiller kazanimimi alarak yontemi kullandiklarini  yontemin materyallerle
desteklenerek ve basamaklandirarak kullanilmasinin konuyu pekistirdigini bu yiizden
etkili olarak yontemi kullandiklarini belirtmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda zihin
engelli 6grencilerle calisan dgretmenlerin Geometri ve Olgme konusunu Etkilesim
Unitesi yontemini kullanarak materyallerle somutlastirarak Ogretmeye calistigy;
yontemi birebir uygularlarsa daha iyi verim alinabilecegi, bu konudaki kazanimlarin
ogrencilerin diizeyine uygun olacak sekilde basitlestirilebilecegi sonuglarina
ulasilabilir. Goriisiilen 6gretmenlerden elde edilen bilgiler daha 6nce yapilan

calismalar1 destekler niteliktedir.

Yikmis, Pinar, Tekinarslan(2005) zihin engelli 6grencilere etkilesim tinitesi
yontemi ile yeni Tiirk liras1 ve yeni kurus 6gretiminde yontemin basarili oldugunu,
Dagseven(2001, aktaran Ozak, Diken 2010) zihinsel engelli dgrencilere temel

toplama ve saat okuma becerilerinin kazandirilmasinda dogrudan ve
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basamaklandirilmig 6gretim yaklagimlarina gore hazirlanan 6gretim materyalinin
etkililiginin belirlenmesi ile ilgili ¢aligmaya gore, bu iki yontemin de etkililigi,
Ozdemir, Kiipgii(2010) Matematik Ogretiminin Bireysellestirilmesinde Etkilesim
Biriminin Kullaniminin Basariya ve Tutuma Etkisinin incelendigi arastirmanin
bulgularma bakildiginda, etkilesim birimi ile sunulan bireysellestirilmis Ogretim
materyalleri (BMOM), ilkdgretim 6. siif &grencilerinde matematik derslerinde
kullanilmis ve &grencilerin “Olgiiler” iinitesiyle ilgili davranislar1 kazanmalarinda
BMOM etkililigi bulgulariyla paralellik gostermektedir. Geometri konusu hakkinda
etkilesim tinitesi yontemi ile yapilan bir ¢caligsmaya rastlanilmamistir. Ancak bagka bir
yontemle yapilan bir arastirmaya ulasilmistir. Cikili (2008), zihinsel yetersizligi olan
cocuklara temel geometrik kavramlarin Ogretiminde yapilandirmact Ogrenme
yaklagiminin etkilili§inin incelendigi arastirmanin bulgularina gore kare, iicgen,
dikdortgen ve karenin O6gretiminde yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin etkili
oldugu bulgulart ortaya c¢ikmistir. Zihin engelli bireylerin egitiminde geometri
konusu ile ilgili uzun zamandir arastirmalar yapilmamis olmasi ve farkli yontemlerle
bu konunun calisilmamis olmasindan dolayr daha derinlemesine incelemelerin

yapilmasi alana dnemli katkilar saglayacaktir.

Bu arastirmada tiglincii kazanim olan Cebir konusunda &zel egitim
O0gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisgan 0Ozel egitim Ogretmenlerinin ¢ogu sayr Oriintiileri, esitlik ve denklem
konularinda; ¢oklu sunum yapilabilmesinden, gergek nesnelerden yararlanilmasindan
dolay1 bu yontemin etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi ise daha
basit cebir konusunda bu ydntemi kullandigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin bir
kism1 ise cebir kazanimini cocuklarin diizeyine c¢ok agir geldiginden dolay:
calismadiklarin1 ifade etmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda etkilesim {initesi
yonteminin 0grencilere ve 6gretmenlere birgok segenek sunmasinin etkili 6grenmeyi
artirdig1, dgretmenlerin Etkilesim Unitesi ydntemi hakkinda bilgiye ihtiyac1 oldugu,
Cebir konusundaki kazanimlarin daha da basite indirgenirse bu yontemle daha fazla
Ogrencinin Ogrenmesinin saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu konu hakkinda
etkilesim {initesi yontemi ile yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Ancak baska bir

yontemle yapilan bir arastirmaya ulagilmistir. Pinar, Kocabi1yik(2014), orta diizeyde
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zihinsel yetersizligi olan ogrencilere Oriintii olusturma becerisinin &gretiminde
dogrudan 6gretim yonteminin etkililiginin incelendigi arastirmanin bulgularia gore
deneklerin Oriintiiyli tamamen tamamladigl ve kaliciligin da saglandigi bulgular
ortaya ¢ikmistir. Zihin engelli bireylerin egitiminde Oriintii konusu ile ilgili uzun
zamandir aragtirmalar yapilmamis olmasi1 ve farkli yontemlerle bu konunun
calisilmamis olmasindan dolayr daha derinlemesine incelemelerin yapilmasi alana

onemli katkilar saglayacaktir.

Bu arastirmada dordiincii kazanim olan Veri Isleme konusunda 6zel egitim
Ogretmenlerinin gorisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim ogretmenlerinin bir kismina gore Veri Isleme konusunda
etkilesim {tinitesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Yontemin etkili
olmasinin nedenini; yontemin soyut olan konular1 somutlastirarak Ogretmesine,
yontemdeki basamaklandirmanin etkili olmasma dayandirmaktadir. Ogretmenlerin
bliyiik ¢ogunlugu ise kazanimin Ogrencilerin diizeyine uygun olmadigi i¢in o
kazanima gecemediklerini belirtmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda bazi
ogretmenlerin Etkilesim Unitesi yontemini bilerek, yontemin basamaklarmi etkili
kullandig1, bazi &gretmenlerin ise Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda bilgiye
ihtiyact oldugu ve veri isleme konusundaki kazanimlarin basitlestirilerek,
ogrencilerin diizeyine uygun hale getirilebilecegi diisiiniilmektedir. Bu konuda
alanda c¢alisan Ogretmenlerin gorlisleri ve arastirmacinin yorumu goéz Oniine
alimmistir, bu konuda ileri arastirmalarin yapilmasi alana Onemli katkilar

saglayacaktir.

Bu arastirmada besinci kazanim olan Olasilik konusunda 6zel egitim
ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu gortsler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim dgretmenlerinden bir tanesine gore Olasilik konusunda Etkilesim
Unitesi yontemini calismadigini, calisirsa etkilesim iinitesi yonteminin etkili
olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin diger biiyiikk cogunlugu ise
ogrencilerin diizeyi uygun olmadigindan, konu 6grencilere agir geldiginden, soyut
bir konu oldugundan olasilik ile ilgili kazanimina gecemediklerini belirtmislerdir. Bu
bulgulara bakildiginda ortaokul seviyesindeki bu kazanimin &grencilerin diizeyine

uygun olmadigi, oOgretmenlerin de bu sebeple bu konu ile ilgili kazanimi
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kazandirmak igin caba sarf etmedikleri ve Etkilesim Unitesi yontemini
kullanmadiklar1 sonucuna ulasilabilir. Arastirmacinin deneyimine goére olasilik
konusu ile ilgili kazanimlarin basitlestirilerek 6grencilerin diizeyine uygun hale
getirilmesi, dgretmenlerin geleneksel yontemler yerine Etkilesim Unitesi yontemi
gibi yontemleri kullanmasinin gerektigi ve dgretmenlerin, Etkilesim Unitesi yontemi
hakkinda bilgilendirilmesinin konularin etkili 6grenimini artiracagi diistiniilmektedir.
Bu konuda alanda ¢alisan 6gretmenlerin goriisleri ve arastirmacinin yorumu goz
ontine alinmustir, bu konuda ileri arastirmalarin yapilmasi alana 6nemli katkilar

saglayacaktir.

Bu arastirmada matematik 6gretimi hakkinda 6zel egitim 0gretmenlerinin
goriisleri alinmigtir. Bu gorisler 1s181nda zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6zel egitim
Ogretmenlerine gore matematik konusunda etkilesim tinitesi yonteminin genel olarak
etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler bu yéntemi somuttan soyuta dogru
oldugundan, ger¢ek nesne kullanildigindan, yaparak yasayarak, kiigiik gruplarla ya
da birebir daha etkili oldugundan, gorsellige dayali oldugundan, kalici 6grenmeler
saglamasindan, islevsel olmasindan, esnek olmasindan, basitten zora dogru
olmasindan, kendi i¢inde genellemesinin olmasindan dolay1 etkili kullandiklarim
belirtmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda 06gretmenlerin  yontemin  genel
ozelliklerinin farkinda olarak yontemi kullanmaya calistiklarini, materyal ihtiyacinda
olduklarini1 ve bu konuda daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulasilabilir.
Gortigiilen Ogretmenlerden elde edilen bilgiler daha once yapilan calismalar

destekler niteliktedir.

Yikmis, Onciil, Acar, (2013) zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla calisan
0zel egitim Ogretmenlerinin matematik dersine yonelik yapilan caligmalarla ilgili
gorlis ve Onerilerinin incelendigi ¢alismaya gore Ogretmenlerin matematik
Ogretiminde basamaklandirilmis yontemi, diiz anlatimi, sabit bekleme siireli
Ogretimi, soru cevap, es zamanli ipucuyla 6gretim yontemini, dogrudan 6gretimi
kullandiklarini, Giirsel, Yikmis(1999), engelli cocuklara matematik becerilerinin
kazandirilmasinda o6gretmen ve Ogrenci etkilesiminin basamaklandirilmas: adh
caligmasinda matematikte yer alan tiim konularin kazandirilmasinda etkilesim iinitesi

yonteminin etkili oldugunu, ayrica bu yontemin kiigiik gruplarla etkili oldugu kadar,
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farkli egitim ortamlarinda da kullanilabilecegi, Yildiz (2008), 6zel egitim siniflarinda
caligan sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemlerine
iliskin goriislerinin degerlendirilmesi ile ilgili yapilan caligmaya gore 6zel egitim
siniflarinda  gorevli olan 6gretmenlerin zihin engelli Ogrencilere matematik
Ogretirken basamaklandirilmis yontem, anlatim yontemi, rol oynama ve drama
yontemi, problem ¢ézme yontemi, soru cevap yontemi, gosteri yontemi ve tartisma
yontemini daha c¢ok tercih ettikleri bulgular1 ile paralellik gostermektedir.
Arastirmacinin  deneyimine gdre genel olarak Ogretmenlerin Etkilesim Unitesi
yontemini etkili kullandiklari; bazi 6gretmenlerin ise Etkilesim Unitesi yontemi

konusunda bilgilerle desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
6.3. Ozel Egitim Meslek Okulu Seviyesi

Bu arastirmada birinci kazanim olan Ritmik Sayma konusunda 6zel egitim
Ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan o6zel egitim 6gretmenlerine gore Ritmik Sayma konusunda etkilesim {initesi
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler dgretimde gergek
nesnelerin kullanilmasindan, yontemdeki basmaklandirmanin etkili oldugundan,
Ogrencilerin yetersizlik diizeyine ve tiirline gore 6gretim yapilabildiginden, soyut
konularin somutlastirilabildiginden, gorsellerle desteklenebilmesinden dolayr bu
yontemi tercih etmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda Etkilesim Unitesi yonteminin
soyut olan matematik konularint somutlagtirarak vermesinin, zihin engelli
ogrencilerin 6grenme yapisina uygun olmasinin yontemin etkililigini artirmis oldugu
ve Ogretmenlerin Etkilesim Unitesi yonteminin kullammi konusunda egitime
ihtiyaglar1 oldugu diisiiniilmektedir. Zihin engelli bireylerde ritmik sayma ile ilgili

caligmalara ¢ok rastlanilmamastir.

Sayma becerilerinin dgretimi ile ilgili Alptekin(2015), tarafindan yapilan
calismanin bulgulari; sistematik ipuglarinin nasil verilecegi, sayma becerilerinin nasil
bir siralamayla 6gretilecegi, hatalarin sonucunda nasil diizeltmeler yapilacagi, hangi
yontemlerin kullanilabilecegi ile ilgilidir. Yaptigimiz bu aragtirma, en azindan
alanda yapilan caligmay1 destekler niteliktedir. Varol(2009) zihinsel engelli
cocuklara tane kavraminin agik anlatim ve basamaklandirilmis yontemle

sunulmasiin farklilagan etkililiginin incelendigi arastirmaya gore agik anlatim
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yontemiyle yapilan 6gretimin basamaklandirilmis yontemle yapilan 0gretime gore
daha etkili oldugu belirtilmistir. Bu arastirmaya gore tane kavraminin etkilesim
linitesi yontemi ile 6gretiminde daha fazla zamana ihtiya¢ duyulmaktadir fakat agik
anlatimla daha kisa siirede 6grenme gerceklesmistir. Alan yazindaki bu arastirmaya
gore daha uzun siireli 6gretim ortami saglanirsa ve Ogretim ortami diizenlenirse
etkilesim iinitesi yontemi ile daha kalict 6grenmeler saglanabilecegi izlemini

vermektedir.

Bu arastirmada ikinci kazanim olan Kiimeler konusunda o6zel egitim
Ogretmenlerinin gorisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim Ogretmenlerinin ¢oguna gore Kiimeler konusunda etkilesim
{initesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler gercek nesneler
kullanilmasindan, basamaklandirmanin etkili oldugundan, &grencilerin yetersizlik
diizeyine ve tilirline gore Ogretim  yapilabildiginden, soyut konular
somutlagtirmasindan, birebir 6gretim yapilabilmesinden, aninda geri doniit verip
farkli basamaklarla pekistirilmesini saglamasindan dolay1 bu yontemi kullandiklarin
belirtmislerdir. Bazi1 6gretmenler ise kazanimin Ogrencilerin diizeyine uygun
olmadig1 i¢in kazanimi caligmadiklarini belirtmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda
Ogretmenlerin yontemin basamaklarini etkili olarak kullandigini, 6grencide basariyi
yakalayabildigini, yontem konusunda bazi Ogretmenlerin bilgiye ihtiyact oldugu
sonucuna ulasilabilir. Bu sonuglara gore Kiimeler konusundaki kazanimlarin biraz
daha basite indirgenerek, Ogrencilerin diizeyine uygun hale getirilmesi ve
ogretmenlere Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda egitim verilmesi gerekliligi
distiniilmektedir. Bu konuda alanda g¢alisan Ogretmenlerin  gériisleri  ve
aragtirmacinin yorumu goz oniine alinmistir, bu konuda ileri arastirmalarin yapilmasi

alana 6nemli katkilar saglayacaktir.

Bu aragtirmada iigiincii kazanim olan Sayilar konusunda 06zel egitim
O0gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu goriisler 1518inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim 6gretmenlerinin ¢oguna gore Sayilar konusunda etkilesim iinitesi
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler gercek nesneler
kullanilmasindan, yontemin farkli yontemlerle desteklenebileceginden, sik sik

tekrara yoneltmesinden, cocugun bir¢cok duyusuna hitap etmesinden dolayr yontemi
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etkili kullandiklarin1  belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kism1 ise konunun
ogrencilerin diizeyine uygun olmadigindan dolay1 bu kazanima gegemediklerini ve
yontemi bu konuda kullanmanin zor oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgulara
bakildiginda 6gretmenlerin bir kisminin yontemi etkili kullanirken bir kisminin
kullanmadigini, bu konuda bu yontemi nasil uyarlayacaklarini tam olarak
bilemedikleri sonuglarina ulasilabilir. Bu sonuglara gore dgretmenlere Etkilesim
Unitesi yontemi hakkinda egitim verilmesi gerektigi ve Sayilar ile ilgili kazanimin
Ogrencilerin diizeyine uygun olacak sekilde basitlestirilerek 0Ogretilebilecegi
diistiniilmektedir. Goriisiilen 6gretmenlerden elde edilen bilgiler daha 6nce yapilan

calismalar1 destekler niteliktedir.

Ozyer, Ozsoy(2017), 6zel egitim alanma gegis yapan smif dgretmenlerinin
sayt1 Ogretiminde kullandiklar1 yontemlerin arastirilmast ile ilgili yaptiklar
calismalarin sonuglarina bakildiginda alan degistiren 6gretmenlerin say1 6gretiminde
genellikle dogrudan 6gretim yontemini tercih ettikleri ve basamaklandirilmis 6gretim
yontemini kullandiklari, Giirsel(1993), bireysellestirilmis dogal say1 ogretim
materyalinin basamaklandirilmis yontemle sunulmasinin, sayilarin ger¢ek nesnelerle
ve resimlerle esleme ve say1 sembolleri gosterildiginde sdyleme basamaklari ile ilgili
amagclarin geleneksel yonteme gore etkililiginin belirlenmesi ile ilgili calismaya gore;
basamaklandirilmis yontemle sunulan bireysellestirilmis sayr d6gretim materyalinin
geleneksel yontemle sunulan say1 6gretim materyalinden daha etkili oldugu bulgular
ile paralellik gostermektedir. Arastirmacinin deneyimine gore bu paralelligin
temellerinden birisi de etkilesim iinitesi yonteminin 6gretmene ve dgrenciye ¢oklu
firsatlar sunmasindan dolay1r oldugu sdylenebilir. Varol(2009) zihinsel engelli
cocuklara tane kavrammin a¢ik anlatim ve basamaklandirilmis yontemle
sunulmasimin farklilagan etkililiginin incelendigi arastirmaya gore agik anlatim
yontemiyle yapilan 6gretimin basamaklandirilmis yontemle yapilan 6gretime gore
daha etkili oldugu belirtilmistir. Bu arastirmaya gore tane kavraminin etkilesim
tinitesi yontemi ile 6gretiminde daha fazla zamana ihtiya¢ duyulmaktadir fakat agik
anlatimla daha kisa stirede 6grenme gerceklesmistir. Alan yazindaki bu arastirmaya

gore daha uzun siireli 6gretim ortami saglanirsa ve egitim ortami diizenlenirse
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etkilesim iinitesi yontemi ile daha kalict 6grenmeler saglanabilecegi izlemini

vermektedir.

Bu arastirmada dordiincii kazanim olan Islemler konusunda 6zel egitim
O0gretmenlerinin gorisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan ozel egitim ogretmenlerine gore Islemler konusunda etkilesim iinitesi
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler gergek nesnelerin
kullanilmasindan, ¢ok fazla olanak saglamasindan, basamaklandirmanin etkili
oldugundan, o&grencilerin  yetersizlik dilizeyine ve tiirline goére Ogretim
yapilabileceginden, soyut kavramlart somutlastirilabildiginden, sik sik tekrara
yoneltmesinden, somuttan soyuta, kolaydan zora dogru olmasindan, teknoloji ile
desteklenebilmesinden dolayr yontemi etkili kullandiklarini belirtmiglerdir. Bu
bulgulara bakildiginda etkilesim iinitesi yonteminin 6grenciye yararlt oldugunu ve
gerekli olan diizeltme ve pekistirmeleri zamaninda Ogrenciye verme imkani
sagladigl, c¢ocuga birgok farkli Ogrenme yasantisi sundugunu, gerektiginde
teknolojiyle ve farkli yontemlerle de desteklenebilecegi sonuglarina ulasilabilir.
Gortigiilen Ogretmenlerden elde edilen bilgiler daha oOnce yapilan c¢aligmalar

destekler niteliktedir.

Sinoplu (2009), zihin engelli bireylere temel toplama ve temel ¢ikarma
islemlerinin kazandirilmasinda etkilesim tiinitesi yonteminin etkililigini inceledigi
aragtirmanin bulgularina bakildiginda; zihin engelli bireylere basamaklandirilmig
temel toplama islemleri becerileri 6gretimi ile temel c¢ikarma islemleri becerileri
ogretimin etkilesim {initesi ile sunulmasmin etkili oldugu, Bal¢ik (2014), zihinsel
yetersizligi bulunan o6grencilere etkilesim {nitesi yontemiyle toplama becerisinin
ogretimi ile ilgili yaptig1 ¢alismanin sonuglarina bakildiginda hazirlanan 6gretim
programinin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere tek basamakli say1 ile tek
basamakli sayiy1 toplama becerisinde etkili oldugu, Safak (2007), az goren
ogrencilere eldeli toplama 6gretiminde uyarlanmis basamakli 6gretim ydnteminin
etkisinin incelendigi aragtirmanin bulgularina bakildiginda uyarlanmis basamakli
Ogretim yonteminin iki basamakli say1 ile tek basamakli saymin eldeli toplama islemi
ile 1ilgili amaglart gergeklestirdigi bulgular1 ile paralellik gostermektedir.

Arastirmacinin deneyimine gore bu paralelligin temellerinden birisi de etkilesim
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initesi yonteminin aninda doniit ve diizeltmelere agik olmasi ve teknoloji ile

desteklenip 6grenciye uygun hale getirilebilmesi oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada besinci kazanmim olan Olgiiler konusunda &zel egitim
O0gretmenlerinin gorisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan dzel egitim dgretmenlerinin ¢oguna gore Olgiiler konusunda etkilesim iinitesi
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu
gercek nesnelerin  kullanilmasindan, farkli farkli sunumlar yapilarak Ogretimin
cesitlendirilebildiginden, soyut konulari somutlastirmasindan, basamaklarin konun
ogretiminde etkililigi artirdigindan dolaytr yontemi etkili  kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kism1 ise bu kazanimlarm 6grencilerin diizeyine
uygun olmadigindan dolay1 yontemi bu konuda kullanmadiklarini belirtmislerdir. Bu
bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin yontemi 6zellikle ¢ocuklarin 6grenme yapisina
uygun oldugu icin kullandigini, bazi 6gretmenlerin Etkilesim Unitesi yontemi
hakkinda yeterince bilgisi olmadigi sonuglarmma ulasilabilir.  Goriisiilen
Ogretmenlerden elde edilen bilgiler daha Once yapilan c¢alismalari destekler

niteliktedir.

Yikmis, Pinar, Tekinarslan(2005) zihin engelli 6grencilere etkilesim iinitesi
yontemi ile yeni Tirk liras1 ve yeni kurus 6gretiminde yontemin basarili oldugunu,
Dagseven(2001, aktaran Ozak, Diken 2010) zihinsel engelli dgrencilere temel
toplama ve saat okuma becerilerinin kazandirilmasinda dogrudan ve
basamaklandirilmis 6gretim yaklasimlarina gére hazirlanan 6gretim materyalinin
etkililiginin belirlenmesi ile ilgili ¢aligmaya goére, bu iki yontemin de etkililigi,
Ozdemir, Kiipgii(2010) Matematik Ogretiminin Bireysellestirilmesinde Etkilesim
Biriminin Kullaniminin Bagartya ve Tutuma Etkisinin incelendigi arastirmanin
bulgularina bakildiginda, etkilesim birimi ile sunulan bireysellestirilmis 6gretim
materyalleri (BMOM), ilkdgretim 6. smf &grencilerinde matematik derslerinde
kullanilmis ve &grencilerin “Olgiiler” iinitesiyle ilgili davramislar1 kazanmalarmda
BMOM etkililigi bulgulariyla paralellik gdstermektedir. Arastirmacinin deneyimine
gdre bu paralelligin sebeplerinden biri Etkilesim Unitesi ydnteminin dgretmenlere ve
ogrencilere bircok farkli secenek sunmasi ve Ogrencinin zihinsel yapisina uygun

olarak basamaklandirilmis olmasidir.
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Bu arastirmada altinct1 kazanim olan Geometri konusunda ozel egitim
O0gretmenlerinin gorisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan 6zel egitim dgretmenlerinin ¢ogunluguna gére Geometri konusunda etkilesim
{initesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu gercek nesneler kullanilmasindan, sik sik geri doniit diizeltmelere yer
verebilmesinden, soyut konular1 somutlastirmasindan, materyal kullanilmasindan
dolay1 yontemi etkili kullandiklarini, 6gretmenlerin bir kismi1 ise konunun 6grencinin
diizeyine uygun olmadigindan bu kazanimi g¢alismadiklarini belirtmislerdir. Bu
bulgulara bakildiginda geometri konusunda &gretmenlerin bir kismi bu yontemin
basamaklarim1 etkili kullaniyor, geri doniit diizeltmeleri etkili olarak aninda
yapabiliyor, 6gretmenlerin bir kismi ise bu yontemi tam anlamiyla kullanamiyor ve
ogretmenlerin bir kismi da g¢ocuklarin diizeyinden o6tiirii yontemi kullanamiyor
sonuglarina ulagilabilir. Bu sonuglara gore dgretmenlere Etkilesim Unitesi yontemi
hakkinda egitim verilmesi gerektigi ve Geometri ile ilgili kazanimin 6grencilerin
diizeyine uygun olacak sekilde basitlestirilerek dgretilebilecegi diistiniilmektedir. Bu
konu hakkinda etkilesim {initesi yontemi ile yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamastir.
Ancak baska bir yontemle yapilan bir arastirmaya ulasilmistir. Cikili (2008), zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklara temel geometrik kavramlarin 6gretiminde yapilandirmaci
o0grenme yaklasiminin etkililiginin incelendigi arastirmanin bulgularina gore kare,
ticgen, dikdortgen ve karenin Ogretiminde yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
etkili oldugu bulgular ortaya ¢ikmistir. Zihin engelli bireylerin egitiminde geometri
konusu ile ilgili uzun zamandir arastirmalar yapilmamig olmasi ve farkli yontemlerle
bu konunun calisilmamis olmasindan dolayr daha derinlemesine incelemelerin

yapilmasi alana dnemli katkilar saglayacaktir.

Bu arastirmada yedinci kazamim olan Istatistik konusunda &zel egitim
Ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu gortsler 15181inda zihin engelli 6grencilerle
calisan ozel egitim ogretmenlerinden birine gore Istatistik konusunda etkilesim
tinitesi yonteminin etkili olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Diger 6gretmenler ise bu

kazanimin cocuklarin diizeyine uygun olmadigi icin yontemi bu konuda
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kullanmadiklarimi belirtmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda Istatistik konusundaki
kazanimlarin ~ 6grencilerin  diizeyine uygun olmadigt ve bu kazanimlarin
basitlestirilerek O0grencinin diizeyine gore indirgenebilecegi ve Ogretmenlerin
Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda egitime ihtiyact oldugu diisiiniilmektedir.
Istatistik konusunda Etkilesim iinitesi yontemi ile yapilan bir calismaya alanyazinda
rastlanilmamigtir. Bu konuda alanda c¢alisan Ogretmenlerin  goriisleri  ve
aragtirmacimin yorumu g6z oOniline alinmistir, bu konuda da ileri arastirmalarin

yapilmas1 alana 6nemli katkilar saglayacaktir.

Bu arastirmada matematik 6gretimi hakkinda 6zel egitim 0gretmenlerinin
goriisleri alinmigtir. Bu goriisler 1s181nda zihin engelli 6grencilerle calisan 6zel egitim
Ogretmenlerine gore matematik konusunda etkilesim tinitesi yonteminin genel olarak
etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler bu yéntemi somuttan soyuta dogru
olmasindan, ger¢ek nesne kullanilmasindan, gorsellige dayali olmasindan,
ogrencilerin ihtiyaglarma ve zihin yapilarina uygun oldugundan, esneklik 6zelliginin
olmasindan, Ogretim esnasinda farkli segenekler sunmasindan, teknoloji ile
desteklenebilmesinden, geri doniit diizeltmelerin aninda yapilabilmesinden ve hata
analizleri yapilabilmesinden, akilli tahtalarla da desteklenebileceginden dolay: etkili
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogunun
yontem konusunda yeterli bilgiye sahip oldugu ve yontemi etkili kullandiklari,
bazilarinin bu konuda egitime ihtiyaci oldugu, 6gretmenlerin yontemi teknolojiyle
desteklerlerse yontemin daha etkili olacagi sonucuna ulagilabilir. Goriisiilen
ogretmenlerden elde edilen bilgiler daha Once yapilan c¢aligsmalar1 destekler

niteliktedir.

Yikmus, Onciil, Acar, (2013) zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla calisan
0zel egitim Ogretmenlerinin matematik dersine yonelik yapilan caligmalarla ilgili
goriis ve Onerilerinin incelendigi ¢alismaya gore Ogretmenlerin  matematik
Ogretiminde basamaklandirilmis yontemi, diiz anlatimi, sabit bekleme siireli
Ogretimi, soru cevap, es zamanli ipucuyla dgretim yontemini, dogrudan Ogretimi
kullandiklarini, Giirsel, Yikmis(1999), engelli cocuklara matematik becerilerinin
kazandirilmasinda Ogretmen ve Ogrenci etkilesiminin basamaklandirilmas: adh

calismasinda matematikte yer alan tiim konularin kazandirilmasinda etkilesim iinitesi
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yonteminin etkili oldugunu, ayrica bu yontemin kiigiik gruplarla etkili oldugu kadar,
farkli egitim ortamlarinda da kullanilabilecegi, Yildiz, (2008) 6zel egitim siniflarinda
calisan smif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemlerine
iliskin goriislerinin degerlendirilmesi ile ilgili yapilan calismaya gore 6zel egitim
simiflarinda  gorevli olan Ogretmenlerin zihin engelli Ogrencilere matematik
Ogretirken basamaklandirilmis yontem, anlatim yontemi, rol oynama ve drama
yontemi, problem ¢dzme yontemi, soru cevap yontemi, gosteri yontemi ve tartisma
yontemini daha c¢ok tercih ettikleri bulgular1 ile paralellik gostermektedir.
Aragtirmacinin  deneyimine gére genel olarak ogretmenlerin Etkilesim Unitesi
yontemini etkili kullandiklari; bazi 6gretmenlerin ise Etkilesim Unitesi yontemi

konusunda bilgilerle desteklenmesi gerektigi diistiniilmektedir.
6.4. Ozel Egitim Uygulama Okulu 1. Kademe Seviyesi

Bu arastirmada birinci kazanim olan Varliklar Arasi Iliskiler konusunda dzel
egitim ogretmenlerinin  gorlisleri alimmustir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli
ogrencilerle ¢alisan ozel egitim ogretmenlerine gdre Varliklar Arasi iliskiler
konusunda etkilesim {initesi yOnteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin ~ ¢ogunlugu yontemin &grencinin  zihinsel —gelisimine — gore
basamaklandigini, somuttan soyuta gittigini, bes duyu organina hitap ettigini,
teknoloji ile desteklenebilecegini, birebir uygulanabilecegini, ¢ocugun diizeyine gore
Ogretim yapilabilecegini sdyleyerek yontemi etkili bulduklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerden bir tanesi ise bu konuyu farkli bir yontemle kazandirdigini
belirtmistir. Bu bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin materyallerle destekleyerek
yontemi kullandiklari, yontemin esneklik 6zelliginin yontemin etkililigini artirdigi ve
ogretmenlerin bu konu hakkinda bilgilendirilmesi gerektigi disiiniilmektedir.
Varliklar arasi iligkiler konusunda Etkilesim Unitesi yontemiyle yapilan galigmalara
alanyazinda rastlanilmamistir. Fakat alanyazinda bu konuyla ilgili farkli yontemle
calisilmis olan arastirmaya rastlanilmistir. Ekergil(2000 aktaran, Ozak ve Diken,
2010) dogal dille yiiriitilen dogrudan Ogretimin zihin engelli ¢ocuklarin zitlik
kavramlarin1 edinmeleri iizerinde ne derecede etkili oldugunun belirlenmesi ile ilgili
caligmaya gore; her bir Ogrencinin uzun-kisa ve biiylik- kiicik kavramlarinin

ediniminde dogal dille dogrudan 6gretim caligmalarinin etkililigini belirtmistir.
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Varliklar arasi iligkiler konusunda uzun zamandir arastirmalarin yapilmamis olmasi,
farkli yontemlerle c¢alisilmamis olmast ve yapilacak olan g¢aligmalarin alana katki

saglayacak olmasindan dolay1 bu konu hakkinda detayli arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada ikinci kazanim olan Ritmik Sayma konusunda 6zel egitim
Ogretmenlerinin gorisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim Ogretmenlerine gére Ritmik Sayma konusunda etkilesim iinitesi
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler birer, beser, ileri- geri
ritmik sayma konularinda; soyut olan konular1 somutlagtirarak daha etkili 6gretim
yapildigindan, yontemin ¢ok yonlii olmasindan, yontemde kademeler ilerledikce
bilginin saglamlastirildigindan dolay1 yontemi etkili kullandiklarini belirtmiglerdir.
Bu bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin bu yontemle tek bir sekilde degil farkli
farkl sekillerde 6grenciye sunum yaptigini ve dgrenciden farkli tepkiler bekledigini,
yontemin soyut olan matematigi somutlastirarak sundugunu, 6gretmenlerin yontemi
tam olarak bilsin ya da bilmesin uygulamaya calistiklar1 sonuglarina ulasilabilir.
Alanyazinda zihin engelli bireylerde ritmik sayma ile ilgili caligmalara g¢ok

rastlanilmamustir.

Sayma becerilerinin 6gretimi ile ilgili Alptekin(2015) tarafindan yapilan
calismanin bulgulari; sistematik ipuglarinin nasil verilecegi, sayma becerilerinin nasil
bir siralamayla ogretilecegi, hatalarin sonucunda nasil diizeltmeler yapilacagi, hangi
yontemlerin kullanilabilecegi ile ilgilidir. Yaptigimiz bu aragtirma, en azindan
alanda yapilan calismay1 destekler niteliktedir. Varol(2009) zihinsel engelli
cocuklara tane kavraminin agik anlatim ve basamaklandirilmis yontemle
sunulmasmin farklilagan etkililiginin incelendigi arastirmaya gore agik anlatim
yontemiyle yapilan 6gretimin basamaklandirilmis yontemle yapilan 6gretime gore
daha etkili oldugu belirtilmistir. Bu arastirmaya gore tane kavraminin etkilesim
linitesi yontemi ile 6gretiminde daha fazla zamana ihtiya¢ duyulmaktadir fakat agik
anlatimla daha kisa siirede 6grenme gerceklesmistir. Alan yazindaki bu arastirmaya
gore daha uzun siireli 6gretim ortami saglanirsa ve Ogretim ortami diizenlenirse
etkilesim iinitesi yontemi ile daha kalict 6grenmeler saglanabilecegi izlemini

vermektedir.
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Bu arastirmada {igiincii kazanim olan Dogal Sayilar konusunda 6zel egitim
Ogretmenlerinin gorisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim Ogretmenlerinin bir kismina gore Dogal Sayilar konusunda
etkilesim iinitesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin bir
kismi rakamlar, sayilar, siralama konularinda soyut olan konular1 somutlastirarak
daha etkili 6gretim yapilmasini saglamasindan dolay1 yontemi etkili bulmaktadirlar,
bir kismi ise bu konuda etkilesim tinitesi yontemini kullanmadiklarini belirtmistir. Bu
bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin 6grencilerin yapabildikleri ve yapabileceklerini
dikkate alarak ogrenciye gore bir yontem belirleyip ona gore bir egitim verdigi,
ayrica yontemin somuttan soyuta gitmesinin etkililigini artirdigi, baz1 6gretmenlerin
ise sadece deneyimde bulunduklar1 yontemle 6gretme konusunda israrct davrandigi
sonuglarma ulagilabilir. Ogretmenlerin Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda egitime
ithtiyac1 oldugu diistinilmektedir. Goriisiilen 6gretmenlerden elde edilen bilgiler daha

once yapilan caligmalar1 destekler niteliktedir.

Ozyer, Ozsoy(2017), 6zel egitim alanina gegis yapan sinif dgretmenlerinin
sayt Ogretiminde kullandiklar1 yontemlerin arastirilmast ile ilgili yaptiklar
calismalarin sonuglarina bakildiginda alan degistiren 6gretmenlerin say1 6gretiminde
genellikle dogrudan 6gretim yontemini tercih ettikleri ve basamaklandirilmis 6gretim
yontemini kullandiklari, Giirsel(1993), bireysellestirilmis dogal say1r Ogretim
materyalinin basamaklandirilmis yontemle sunulmasinin, sayilarin gercek nesnelerle
ve resimlerle esleme ve say1 sembolleri gosterildiginde sdyleme basamaklart ile ilgili
amaglarin geleneksel yonteme gore etkililiginin belirlenmesi ile ilgili ¢alismaya gore;
basamaklandirilmis yontemle sunulan bireysellestirilmis say1r 6gretim materyalinin
geleneksel yontemle sunulan say1 6gretim materyalinden daha etkili oldugu bulgular
ile paralellik gostermektedir. Arastirmacinin deneyimine gore bu paralelligin
temellerinden biri etkilesim {initesi yOnteminin materyallerle desteklenerek

sunulmasi oldugu sdylenebilir.

Bu aragtirmada dérdiincii kazanim olan Dért Islem konusunda 6zel egitim
ogretmenlerinin gorisleri alinmistir. Bu goriisler 1518inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim &gretmenlerine gore Dort Islem konusunda etkilesim iinitesi

yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, soyut olan konulari
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somutlagtirarak daha etkili 6gretim yaptigindan, yontemin gercek yasantilarla
sunulmasindan dolay1 bu yontemi etkili kullandiklarint belirtmislerdir. Bu bulgulara
bakildiginda 6gretmenlere gerekli olan materyal destegi saglanirsa ve 6gretmenlere
Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda egitim verilirse, dgretmenlerin bu yontemi ¢ok
daha iyi kullanacagi sonucuna ulasilabilir. Goriisiilen 6gretmenlerden elde edilen

bilgiler daha 6nce yapilan ¢alismalari destekler niteliktedir.

Sinoplu (2009), zihin engelli bireylere temel toplama ve temel ¢ikarma
islemlerinin kazandirilmasinda etkilesim {iinitesi yonteminin etkililigini inceledigi
aragtirmanin bulgularina bakildiginda; zihin engelli bireylere basmaklandirilmig
temel toplama islemleri becerileri 6gretimi ile temel ¢ikarma iglemleri becerileri
Ogretimin etkilesim fiinitesi ile sunulmasinin etkili oldugu, Balgik (2014), zihinsel
yetersizligi bulunan &grencilere etkilesim {initesi yontemiyle toplama becerisinin
Ogretimi ile ilgili yaptig1 c¢alismanin sonuglarina bakildiginda hazirlanan 6gretim
programinin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere tek basamakli say1 ile tek
basamakli sayiyr toplama becerisinde etkili oldugu, Safak (2007), az goéren
Ogrencilere eldeli toplama Ogretiminde uyarlanmis basamakli dgretim yonteminin
etkisinin incelendigi arastirmanin bulgularina bakildiginda uyarlanmis basamakli
Ogretim yonteminin iki basamakli sayi ile tek basamakli saymnin eldeli toplama islemi
ile 1lgili amaglart gergeklestirdigi bulgular1 ile paralellik gostermektedir.
Arastirmacinin deneyimine gore bu paralelligin temellerinden birisi de etkilesim
initesi yonteminin zihin engelli bireylerin 6grenme yapisina uygun olmasi ve
materyallerle desteklendigi i¢cin daha etkili 6grenme yasantist saglamasi oldugu

sOylenebilir.

Bu arastirmada besinci kazanim olan Olgme konusunda &zel egitim
ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu gortsler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan 6zel egitim dgretmenlerinden bir tanesine gére Olgme konusunda etkilesim
{initesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogretmenlerin bir tanesi
standart olmayan 6lgme kazanimimi kazandirirken materyallerle soyut olan konulari
somutlagtirarak daha etkili Ogretim yapilmasint sagladigi i¢in yontemi etkili
kullandigin1 belirtmistir. Diger 6gretmenler ise Olgme konusunu gocuklarin diizeyine

gore agir bulduklart i¢cin bu konuyu caligmadiklarini ve bu yiizden bu yontemi
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kullanmadiklarint belirtmiglerdir. Bu bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin konuyu
cocuga gore uyarlamakta zorlandigi, baska oncelikli amaglar1 oldugu igin onlar
calistiklar;, Olgme konusundaki kazanimin basitlestirilerek &grencinin diizeyine
indirgenebilecegi sonucuna ulasilabilir. Olgme konusunda Etkilesim Unitesi
yontemiyle yapilan calismalara alanyazinda rastlanilmamigtir. Bu konuda alanda
calisan Ogretmenlerin goriigleri ve aragtirmacinin yorumu goz oniline alinmistir, bu

konuda da ileri arastirmalarin yapilmasi alanyazina 6nemli katkilar saglayacaktir.

Bu arastirmada altinci1 kazanim olan Geometri konusunda 6zel egitim
Ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu gortisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim Ogretmenlerinin yarisina gore Geometri konusunda etkilesim
{initesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin yaris1 kare,
dikdortgen vb. ayirt etme konularinda materyallerle somutlastirma yaparak daha
etkili Ogretim yapilmasini saglamasindan dolayr yontemi etkili kullandiklarini,
ogretmenlerin diger yaris1 ise konunun 6grencilere agir gelmesinden dolay1 kazanimi
caligmadiklarin1 belirtmiglerdir. Bu bulgulara bakildiginda bazi 6gretmenlerin
materyaller kullanarak yontemi daha iyi kullandiklari, bazilarinin ise kazanimdan
dolay1 bu konuda yontemi deneyemedikleri sonucuna ulasilabilir. Bu konu hakkinda
etkilesim tinitesi yontemi ile yapilan bir ¢caligsmaya rastlanilmamistir. Ancak bagka bir
yontemle yapilan bir arastirmaya ulasilmistir. Cikili (2008), zihinsel yetersizligi olan
cocuklara temel geometrik kavramlarin Ogretiminde yapilandirmact Ogrenme
yaklasiminin etkililiginin incelendigi arastirmanin bulgularina gore kare, {iggen,
dikdortgen ve karenin Ogretiminde yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin etkili
oldugu bulgular ortaya ¢ikmistir. Zihin engelli bireylerin egitiminde geometri
konusu ile ilgili uzun zamandir arastirmalar yapilmamig olmasi ve farkli yontemlerle
bu konunun calisilmamis olmasindan dolayr daha derinlemesine incelemelerin

yapilmasi alana 6nemli katkilar saglayacaktir.

Bu arastirmada yedinci kazamim olan Oriintii konusunda 6zel egitim
Ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu gortsler 15181inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim Ogretmenlerinden birine gore yontemin materyallerle 6gretim
yapilmasina ve oyunlastirilmasina olanak saglamasidan dolay1 Oriintii konusunda

etkilesim {initesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger 6gretmenlerin
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iIse bu kazanimin Ggrencilerin diizeyine uygun olmadigimi diisinmesinden dolayi
Etkilesim Unitesi yontemini kullanmadiklar1 belirtilmistir. Bu bulgulara bakildiginda
O0gretmenlerin bazilarinin yontemi kullanma, c¢ocuga uyarlama konusunda daha
yetenekli oldugu, yontemi materyallerle destekledigi ve miizigi dahi G6gretime
kattiklart bunlarin yontemi daha etkili hale getirdigi; bazi O6gretmenlerin ise
kazanimdan dolay1 bu yontemi kullanmadigi ve yontem konusunda
bilgilendirilmeleri gerektigi sonucuna ulasilabilir. Bu konu hakkinda etkilesim
linitesi yontemi ile yapilan bir caligmaya rastlanilmamistir. Ancak bagka bir yontemle
yapilan bir arastirmaya ulasilmistir. Pinar, Kocabiyik(2014), orta diizeyde zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere Oriintii olusturma becerisinin 6gretiminde dogrudan
ogretim yonteminin etkililiginin incelendigi arastirmanin bulgularina gore deneklerin
Oriintiiyii tamamen tamamladigi ve kaliciigin da saglandigi bulgular1 ortaya
cikmistir. Zihin engelli bireylerin egitiminde oriintii konusu ile ilgili uzun zamandir
arastirmalar yapilmamis olmasi ve farkli yontemlerle bu konunun galisiimamis
olmasindan dolay1 daha derinlemesine incelemelerin yapilmasi alana 6nemli katkilar

saglayacaktir.

Bu arastirmada sekizinci kazanim olan Veri Analizi konusunda 6zel egitim
Ogretmenlerinin gorisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim 6gretmenleri Veri Analizi konusunda 6grencilerin diizeyi uygun
olmadigindan, 6grencilere konu agir geldiginden o kazanima gegemediklerini ve bu
konuda etkilesim iinitesi yontemini kullanmadiklarini belirtmislerdir. Sonug olarak
veri analizi konusunda etkilesim {initesi yonteminin etkililigi tespit edilememistir. Bu
bulgulara bakildiginda Veri Analizi ile ilgili kazanimlarin 6grencilerin seviyelerinin
tizerinde oldugu anlagilmaktadir. Kazanimlarin diger konularla iliskilendirilerek ve
basitlestirilerek ~ 0grencilerin  seviyesine  indirgenebilecegi  diisiiniilmektedir.
Alanyazina bakildiginda bu konuda yapilan ¢alismalara rastlanilmamistir. Bu konuda
alanda calisan Ogretmenlerin goriisleri ve arastirmacinin yorumu goz Oniine
alinmustir. Veri analizi konusunda Etkilesim Unitesi yontemi ile ilgili arastirmalarin

yapilmasi alana 6nemli katkilar saglayacaktir.

Bu aragtirmada matematik 6gretimi hakkinda 6zel egitim Ogretmenlerinin

goriisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6zel egitim
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Ogretmenlerine gore matematik konusunda etkilesim tinitesi yonteminin genel olarak
etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler bu yontemi somuttan soyuta dogru
olmasindan, gercek nesne kullanilmasindan, birebir daha etkili 6gretim
yapilmasindan, gorsellige dayali olmasindan, kalici 6grenmeler saglamasindan,
islevsel olmasindan, ger¢ek nesnelerden resimli kartlara dogru gidilmesinden dolay1
etkili kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 da ydntemin g¢ok
asamali olmasimi kalabalik simniflarda bir olumsuzluk olarak ifade etmistir. Bu
bulgulara bakildiginda o6gretmenlerin ¢ogunlugunun ydntem konusunda yeterli
bilgiye sahip oldugu ve yontemi etkili kullandiklari, baz1 6gretmenlerin ise Etkilegim
Unitesi yontemi hakkinda egitime ihtiyact oldugu ve o&gretmenlerin kendilerini
geligtirmeleri gerektigi sonucuna ulasilabilir. Goriisiilen 6gretmenlerden elde edilen

bilgiler daha dnce yapilan ¢calismalari destekler niteliktedir.

Yikmus, Onciil, Acar, (2013) zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla calisan
Ozel egitim Ogretmenlerinin matematik dersine yonelik yapilan caligmalarla ilgili
goriis ve Onerilerinin incelendigi c¢alismaya gore Ogretmenlerin  matematik
Ogretiminde basamaklandirilmis yontemi, diiz anlatimi, sabit bekleme siireli
Ogretimi, soru cevap, es zamanl ipucuyla 6gretim yontemini, dogrudan Ogretimi
kullandiklarini, Giirsel, Yikmis(1999), engelli cocuklara matematik becerilerinin
kazandirilmasinda 6gretmen ve Ogrenci etkilesiminin basamaklandirilmast adlh
calismasinda matematikte yer alan tiim konularin kazandirilmasinda etkilesim {initesi
yonteminin etkili oldugunu, ayrica bu yontemin kiigiik gruplarla etkili oldugu kadar,
farkli egitim ortamlarinda da kullanilabilecegi, Yildiz, (2008) 6zel egitim siniflarinda
calisan smif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemlerine
iliskin goriislerinin degerlendirilmesi ile ilgili yapilan ¢aligmaya gore Ozel egitim
smiflarinda  gorevli olan Ogretmenlerin zihin engelli 6grencilere matematik
ogretirken basamaklandirilmis yontem, anlatim yontemi, rol oynama ve drama
yontemi, problem ¢dzme yontemi, soru cevap yontemi, gosteri yontemi ve tartisma
yontemini daha ¢ok tercih ettikleri bulgular1 ile paralellik gostermektedir.
Arastirmacinin deneyimine gore oOzel egitim alaninda c¢alisan Ogretmenlerin
Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda egitim almas1 gerekmektedir. Konu ile ilgili ileri

arastirmalarin yapilmasinin alana 6nemli katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir.
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6.5. Ozel Egitim Uygulama Okulu 2. Kademe Seviyesi

Bu arastirmada birinci kazanim olan Ritmik Sayma konusunda 6zel egitim
Ogretmenlerinin gorisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan 6zel egitim 6gretmenlerine gore Ritmik Sayma konusunda etkilesim iinitesi
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler yontemi birer ikiser vb.
ileri ve geri sayma konularinda algilamay1 kolaylastirdigindan, 6grencilerin
yetersizlik diizeyine ve tiirline gore Ogretim yapilabileceginden, 6zelliklede agir
diizeydeki c¢ocuklarda daha ¢ok etkili oldugundan, tekrar yapma imkani
saglamasindan dolay1 etkili kullandiklarini belirtmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda
Etkilesim Unitesi yonteminin 6grencilerin 6grenme yapisina en uygun yontemlerden
biri oldugu, 6gretmenlerin bu yontemi bilerek uyguladiklar1 ve etkili bir 6grenme
sagladiklar1 sonuglarina ulasilabilir. Zihin engelli bireylerde ritmik sayma ile ilgili
calismalara c¢ok rastlanilmamistir. Sayma becerilerinin  6gretimi ile 1ilgili
Alptekin(2015) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulari; sistematik ipuglarmin nasil
verilecegi, sayma becerilerinin nasil bir siralamayla 6gretilecegi, hatalarin sonucunda
nasil diizeltmeler yapilacagi, hangi yontemlerin kullanilabilecegi ile ilgilidir.
Yaptigimiz bu arastirma, en azindan alanda yapilan ¢alismay1 destekler niteliktedir.
Varol(2009) zihinsel engelli ¢ocuklara tane kavramimin agik anlatim ve
basamaklandirilmis yontemle sunulmasinin farklilasan etkililiginin incelendigi
aragtirmaya gore agik anlatim yoOntemiyle yapilan Ogretimin basamaklandirilmis
yontemle yapilan 6gretime gore daha etkili oldugu belirtilmistir. Bu arastirmaya gore
tane kavraminin etkilesim tnitesi yontemi ile 6gretiminde daha fazla zamana ihtiyag
duyulmaktadir fakat ac¢ik anlatimla daha kisa siirede O0grenme gergeklesmistir.
Alanyazindaki bu arastirmaya gore daha uzun siireli 6gretim ortami saglanirsa ve
O0grenme ortami diizenlenirse etkilesim {initesi yontemi ile daha kalict 6grenmeler
saglanabilecegi izlemini vermektedir. Ritmik Sayma konusunda ileri aragtirmalarin

yapilmasinin alana 6nemli katkilar saglayacag diistiniilmektedir.

Bu arastirmada ikinci kazanim olan Dogal Sayilar konusunda 6zel egitim
ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu gortsler 1s181inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim 6gretmenlerinin birisine gore Dogal Sayilar konusunda etkilesim

{initesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen rakamlari, sayilari
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ayirt etme konularinda yontemi, 6grencilerin diizeyine hitap etmesinden, ¢cok genis
bir yontem olmasindan, 6zelliklede agir diizeydeki 6grencilerde daha iyi bir 6grenme
saglamasindan dolay: etkili kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden bir tanesi
ise Dogal Sayilar konusunu farkli bir yontemle calistigini belirtmistir. Ogretmenlerin
bir kismi ise Dogal Sayilar ile ilgili kazanimin Ogrencilerin diizeyine uygun
olmamasindan dolayr yontemi kullanmadiklarin1 belirtmislerdir. Bu bulgulara
bakildiginda Etkilesim Unitesi ydnteminin ogrencilere ve &gretmenlere ¢esitli
O0gretme ve 0grenme girdi ve ¢iktilarin1 sunmasinin hem 6gretmen hem de 6grenci
acisindan olumlu oldugu ve bu durumun etkili 6grenmeyi artirdigi, o6zellikle orta ve
agir zihinsel engelli Ogrencilerin matematik o6gretiminde daha etkili oldugu
sonuglarina ulagilabilir. Dogal Sayilar ile ilgili kazanimlarin basitlestirilerek
Ogrencilerin 0grenme diizeyine indirgenebilecegi ve bazi 6gretmenlere Etkilesim
Unitesi yontemi hakkinda egitim verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Goriisiilen
Ogretmenlerden elde edilen bilgiler daha Once yapilan c¢alismalart destekler

niteliktedir.

Ozyer, Ozsoy(2017), 6zel egitim alanma gegis yapan siif dgretmenlerinin
sayt Ogretiminde kullandiklar1 yontemlerin arastirilmast ile ilgili yaptiklar
calismalarin sonuglarina bakildiginda alan degistiren 6gretmenlerin say1 6gretiminde
genellikle dogrudan 6gretim yontemini tercih ettikleri ve basamaklandirilmis 6gretim
yontemini kullandiklari, Giirsel(1993), bireysellestirilmis dogal say1 o6gretim
materyalinin basamaklandirilmis yontemle sunulmasinin, sayilarin gercek nesnelerle
ve resimlerle esleme ve say1 sembolleri gosterildiginde sdyleme basamaklari ile ilgili
amaglarin geleneksel yonteme gore etkililiginin belirlenmesi ile ilgili ¢alismaya gore;
basamaklandirilmis yontemle sunulan bireysellestirilmis say1r 6gretim materyalinin
geleneksel yontemle sunulan say1 6gretim materyalinden daha etkili oldugu bulgular
ile paralellik gostermektedir. Arastirmacinin deneyimine goére bu paralelligin
temellerinden birisi de etkilesim {initesi yonteminin 68retmene ve &grenciye ¢ok

farkli segenekler sunarak 6gretimin daha etkili olmasini sagladig1 soylenebilir.
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Bu arastirmada iigiincii kazanim olan Dért Islem konusunda 6zel egitim
Ogretmenlerinin gorisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan ozel egitim 6gretmenlerinin coguna gore Dort Islem konusunda etkilesim
{initesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ¢ogu
matematigin soyut olmasindan, yontemin materyallerle desteklenmesinden dolay1
yontemi etkili kullandigint belirtmislerdir, O0gretmenlerden biri ise kazanimin
Ogrencilerin diizeyine agir gelmesinden dolay1 o konuyu ¢alismadiklarini belirtmistir.
Bu bulgulara bakildiginda dgretmenlerin Etkilesim Unitesi ydntemini benimseyip
kullandiklart ve yontemin etkisinin farkinda olduklari, ozellikle agir diizeydeki
Ogrencilerde yontemin basamak sayisinin fazla olmasindan dolayr konunun daha iyi
pekistirilmesini sagladig1 sonuglarma ulagilabilir. Dért Islem ile ilgili kazanimlarin
basitlestirilerek 6grencilerin 6grenme diizeyine indirgenebilecegi diisiiniilmektedir.
Gortigiilen Ogretmenlerden elde edilen bilgiler daha Once yapilan c¢aligmalar

destekler niteliktedir.

Sinoplu (2009) zihin engelli bireylere temel toplama ve temel ¢ikarma
islemlerinin kazandirilmasinda etkilesim tiinitesi yonteminin etkililigini inceledigi
arastirmanin bulgularina bakildiginda; zihin engelli bireylere basmaklandirilmisg
temel toplama islemleri becerileri 6gretimi ile temel ¢ikarma islemleri becerileri
ogretimin etkilesim iinitesi ile sunulmasinin etkili oldugu, Balgik (2014) zihinsel
yetersizligi bulunan 6grencilere etkilesim iinitesi yontemiyle toplama becerisinin
ogretimi ile ilgili yaptig1 ¢alismanin sonuglarina bakildiginda hazirlanan 6gretim
programinin zihinsel yetersizligi olan oOgrencilere tek basamakli sayr ile tek
basamakli sayiyr toplama becerisinde etkili oldugu, Safak (2007) az goren
ogrencilere eldeli toplama 6gretiminde uyarlanmig basamakli 6gretim ydnteminin
etkisinin incelendigi arasgtirmanin bulgularina bakildiginda uyarlanmis basamakli
Ogretim yonteminin iki basamakli sayi ile tek basamakli saymin eldeli toplama islemi
ile 1ilgili amaglart gergeklestirdigi bulgular1 ile paralellik gostermektedir.
Arastirmacinin deneyimine gore bu paralelligin temellerinden birisi de etkilesim
initesi yonteminin zihin engelli bireylerin 6grenme yapisina uygun olmasi ve

yontemin kalic1 6grenmeler saglamasi oldugu sdylenebilir.
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Bu arastirmada dordiincii kazamim olan Olgme konusunda 6zel egitim
Ogretmenlerinin gorisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan 6zel egitim dgretmenlerinin yarisina gére Olgme konusunda etkilesim iinitesi
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin yaris1 metre ile 6lgme,
paralar ve saat konularinda yontemin basamaklarinin uygulanmasindan,
materyallerle  desteklenebilmesinden, soyut konulari somuta  ¢evirerek
kullanilmasindan, yontemin geri doniit saglamasindan, yaparak ve yasayarak
O0grenme saglamasindan dolay1 yontemi etkili olarak kullandiklarini belirtirken; diger
yaris1 da bu kazanimin ogrencilerin diizeyine agir gelmesinden dolayr ydntemi
kullanmadiklarini  belirtmiglerdir. Bu bulgulara bakildiginda genel olarak
ogretmenlerin Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklar1 ve
yontemi etkili bir sekilde kullandiklari, fakat baz1 6gretmenlerin ise Etkilesim Unitesi
yontemi hakkinda egitime ihtiyaci oldugu, bu oOgretmenlerin kendilerini mesleki
alanda daha fazla gelistirmeleri gerektigi ve Olgme ile ilgili kazanimlarin
basitlestirilerek 0grencilerin 6grenme diizeyine indirgenebilecegi diisliniilmektedir.
Gortigiilen Ogretmenlerden elde edilen bilgiler daha Once yapilan ¢aligmalar

destekler niteliktedir.

Yikmis, Pimnar, Tekinarslan(2005), zihin engelli 6grencilere etkilesim tinitesi
yontemi ile yeni Tiirk liras1 ve yeni kurus 6gretiminde yontemin basarili oldugunu,
Dagseven(2001 aktaran, Ozak, Diken 2010), zihinsel engelli grencilere temel
toplama ve saat okuma becerilerinin kazandirilmasinda dogrudan ve
basamaklandirilmis 6gretim yaklasimlarina gore hazirlanan 6gretim materyalinin
etkililiginin belirlenmesi ile ilgili ¢alismaya gore, bu iki yontemin de etkililigi
bulgular1 ile paralellik gostermektedir. Arastirmacinin deneyimine gore bu
paralelligin temellerinden birisi yontemin zihin engelli bireylerin 6grenme yapisina

uygun olmasidir.

Bu arastirmada besinci kazanim olan Geometri konusunda 6zel egitim
ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu gortsler 1s181inda zihin engelli 6grencilerle
calisan 0zel egitim dgretmenlerin coguna gore Geometri konusunda etkilesim iinitesi
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin ¢ogu kare, dikdortgen

ozelliklerini ayirt etme konularinda yontemin gorsellestirilerek uygulanmasindan,
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materyallerle ve sarkilarla, oyunlarla desteklenebilmesinden dolay1 bu yontemi etkili
kullandiklarin1  belirtirken, bir kisi kazanimin 0Ogrencilerin diizeyine uygun
olmamasindan dolay1 yontemi kullanmadigini, bir kisi de baska bir yontemle bu
kazanimi ¢alistigini belirtmistir. Bu bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin soyut olan
matematik konulariin 6gretiminde Etkilesim Unitesi yontemini kullanirken,
yontemin materyallerle, sarkilarla, oyunlarla desteklenebilecegi; Geometri
konusundaki kazanimin basitlestirilerek  0grencinin  diizeyine uygun hale
getirilebilecegi, baz1 dgretmenlerin ise Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda egitime
ihtiyact oldugu diisiilmektedir. Bu konu hakkinda etkilesim iinitesi yOntemi ile
yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Ancak baska bir yontemle yapilan bir
arastirmaya ulagilmistir. Cikili (2008), zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara temel
geometrik  kavramlarin  6gretiminde  yapilandirmaci  6grenme  yaklasiminin
etkililiginin incelendigi arastirmanin bulgularina gore kare, tiggen, dikdortgen ve
karenin 6gretiminde yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin etkili oldugu bulgulari
ortaya ¢cikmistir. Zihin engelli bireylerin egitiminde geometri konusu ile ilgili uzun
zamandir aragtirmalar yapilmamis olmasi1 ve farkli yontemlerle bu konunun
calisilmamis olmasindan dolayr daha derinlemesine incelemelerin yapilmasi alana

onemli katkilar saglayacaktir.

Bu arastirmada altinct kazanim olan Oriintii konusunda ozel egitim
ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu goriisler 1s181inda zihin engelli 6grencilerle
caligan dzel egitim dgretmenlerin ¢oguna gore Oriintii konusunda etkilesim iinitesi
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin ¢ogu sayilarla Sriintii
olusturma konusunda yontemin gorsellerle ve materyallerle desteklenebilmesinden
dolay1 yontemi etkili kullandiklarini belirtirken, bir 6gretmen ise kazanimin
ogrencilerin diizeyine uygun olmadigindan dolayr yontemi kullanmadigim
belirtmistir. Bu bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin oriintiiler konusunda Etkilesim
Unitesi yontemini kullanirken materyallerden destek aldigim ve ogrencilerine
konuyu daha iyi kavrattigi sonucuna ulasilabilir. Bazi &gretmenlerin Etkilesim
Unitesi yontemi hakkinda egitime ihtiyaci oldugu, bu 6gretmenlerin kendilerini
mesleki alanda daha fazla gelistirmeleri gerektigi ve Geometri ile ilgili kazanimlarin

basitlestirilerek 6grencilerin 6grenme diizeyine indirgenebilecegi diisiintilmektedir.
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Bu konu hakkinda etkilesim {initesi yoOntemi ile yapilan bir c¢aligmaya
rastlanilmamistir. Ancak baska bir yontemle yapilan bir arastirmaya ulagilmistir.
Pinar, Kocab1y1k(2014), orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere Oriintli
olusturma becerisinin &gretiminde dogrudan &gretim ydnteminin etkililiginin
incelendigi arastirmanin bulgulara goére deneklerin Oriintiiyli tamamen tamamladigi
ve kaliciligin da saglandigr bulgulart ortaya g¢ikmistir. Zihin engelli bireylerin
egitiminde oriintii konusu ile ilgili uzun zamandir arastirmalar yapilmamis olmasi ve
farkli yontemlerle bu konunun ¢alisilmamis olmasindan dolayr daha derinlemesine

incelemelerin yapilmasi alana 6nemli katkilar saglayacaktir.

Bu aragtirmada yedinci kazanim olan Veri Analizi konusunda 6zel egitim
Ogretmenlerinin gorisleri alinmistir. Bu goriisler 1s1ginda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim Ogretmenleri 6grencilerin diizeyi uygun olmadigindan, 6grenciye
konunun agir gelmesinden dolay1 Veri Analizi ile ilgili kazanima gegemediklerini ve
bu konuda Etkilesim Unitesi yontemini kullanmadiklarmi belirtmislerdir. Sonug
olarak wveri analizi konusunda etkilesim iinitesi yonteminin etkililigi tespit
edilememistir. Bu bulgulara bakildiginda Veri Analizi ile ilgili kazanimlarin
Ogrencilerin seviyelerinin lizerinde oldugu anlasilmaktadir. Kazanimlarin diger
konularla iliskilendirilerek  ve  basitlestirilerek ~ 0grencilerin  seviyesine
indirgenebilecegi diisiiniilmektedir. Alanyazina bakildiginda bu konuda yapilan
calismalara rastlanilmamistir. Bu konuda alanda ¢alisan 6gretmenlerin goriisleri ve
arastirmacinin yorumu goz Oniine alinmustir. Veri analizi konusunda Etkilesim

Unitesi yontemi ile ilgili arastirmalarin yapilmasi alana énemli katkilar saglayacaktir.

Bu aragtirmada matematik 6gretimi hakkinda 6zel egitim 6gretmenlerinin
goriisleri alinmistir. Bu goriisler 1s181nda zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6zel egitim
Ogretmenlerine gére matematik konusunda etkilesim iinitesi yonteminin genel olarak
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, bu yontemin gorsellige dayal
olmasindan, somuttan soyuta dogru olmasindan, gercek nesne kullanilmasindan,
birebir 6gretiminin daha etkili olmasindan, kalic1 6grenmeler saglamasindan, orta ve
agir diizeydeki ogrencilerde daha iyi bir 6grenme saglamasindan, yontemdeki
basamaklandirmanin etkili oldugundan, yontemin islevsel olmasindan dolayi

Etkilesim Unitesi yontemini etkili kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bu bulgulara
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bakildiginda 6gretmenlerin ¢cogunlugunun yontem konusunda yeterli bilgiye sahip
oldugu ve yontemi etkili kullandiklari, baz1 &gretmenlerin ise Etkilesim Unitesi
yontemi hakkinda egitime ihtiyaci oldugu ve 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri
gerektigi sonucuna ulasilabilir. Goriisiilen 6gretmenlerden elde edilen bilgiler daha

once yapilan caligmalari destekler niteliktedir.

Yikmus, Onciil, Acar, (2013) zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarla calisan
Ozel egitim Ogretmenlerinin matematik dersine yonelik yapilan caligmalarla ilgili
goriis ve Onerilerinin incelendigi calismaya gore Ogretmenlerin  matematik
Ogretiminde basamaklandirilmig yontemi, diiz anlatimi, sabit bekleme siireli
Ogretimi, soru cevap, es zamanli ipucuyla 6gretim yontemini, dogrudan &gretimi
kullandiklarini, Giirsel, Yikmig(1999), engelli cocuklara matematik becerilerinin
kazandirilmasinda Ogretmen ve Ogrenci etkilesiminin basamaklandirilmast adlh
calismasinda matematikte yer alan tiim konularin kazandirilmasinda etkilesim {initesi
yonteminin etkili oldugunu, ayrica bu yontemin kii¢iik gruplarla etkili oldugu kadar,
farkli egitim ortamlarinda da kullanilabilecegi, Yildiz, (2008) 6zel egitim siniflarinda
calisan smif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemlerine
iligkin goriislerinin degerlendirilmesi ile ilgili yapilan caligmaya goére Ozel egitim
simiflarinda gorevli olan Ogretmenlerin zihin engelli G6grencilere matematik
ogretirken basamaklandirilmis yontem, anlatim yontemi, rol oynama ve drama
yontemi, problem ¢ézme yontemi, soru cevap yontemi, gosteri yontemi ve tartisma
yontemini daha ¢ok tercih ettikleri bulgular1 ile paralellik gostermektedir.
Aragtirmacinin  deneyimine gore Ozel egitim alaninda ¢alisan Ogretmenlerin
Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda egitim almas1 gerekmektedir. Konu ile ilgili ileri

aragtirmalarin yapilmasinin alana 6nemli katkilar saglayacag diisliniilmektedir.
6.6. Ozel Egitim Uygulama Okulu 3. Kademe Seviyesi

Bu arastirmada birinci kazanim olan Ritmik Sayma konusunda 6zel egitim
Ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim 6gretmenlerinin ¢oguna gore Ritmik Sayma konusunda etkilesim
{initesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin gogu yéntemin
birer, ikiser vb. ileri ve geri sayma konularinda, yontemdeki basamaklarin 6gretimde

etkili olmasindan, yontemle 6grencilerin yetersizlik diizeyine ve tiiriine gére 6gretim
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yapilmasindan, yontemin soyut olan konulart somutlastirmasindan, o6grenci ile
birebir c¢alisilabilmesinden, c¢oklu firsat sunmasindan dolay1 etkili kullandiklarini
belirtirken, bir kisi de ileri ve geri saymanin bu &grenciler i¢in uygun konular
olmamasindan dolay1 yontemi kullanmadigini belirtmistir. Bu bulgulara bakildiginda
Ogretimi saglayabildigi, bazi 6gretmenlerin ise kazanimin degistirilmesi yoniinde
1srarct tutumlarda oldugu sonuglarina ulagilabilir. Genel olarak 6gretmenlerin
Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugu, bazi égretmenlerin
ise Ritmik Sayma konusundaki kazanimi 6grencinin seviyesine uygun olacak sekilde
basitlestirerek Ogrenciye sunabilecegi diisiiniilmektedir. Zihin engelli bireylerde

ritmik sayma ile ilgili calismalara ¢ok rastlanilmamistir.

Sayma becerilerinin 6gretimi ile ilgili Alptekin(2015) tarafindan yapilan
calismanin bulgulari; sistematik ipuglarinin nasil verilecegi, sayma becerilerinin nasil
bir siralamayla dgretilecegi, hatalarin sonucunda nasil diizeltmeler yapilacagi, hangi
yontemlerin kullanilabilecegi ile ilgilidir. Yaptigimiz bu aragtirma, en azindan
alanda yapilan c¢alismay1 destekler niteliktedir. Varol(2009) zihinsel engelli
cocuklara tane kavrammin a¢ik anlatim ve basamaklandirilmis yontemle
sunulmasmin farklilasan etkililiginin incelendigi arastirmaya gore agik anlatim
yontemiyle yapilan 6gretimin basamaklandirilmis yontemle yapilan 6gretime gore
daha etkili oldugu belirtilmistir. Bu arastirmaya gore tane kavraminin etkilesim
tinitesi yontemi ile 6gretiminde daha fazla zamana ihtiya¢ duyulmaktadir fakat agik
anlatimla daha kisa siirede 6grenme gerceklesmistir. Alan yazindaki bu arastirmaya
gore daha uzun siireli 6gretim ortami saglanirsa ve 0grenme ortami diizenlenirse
etkilesim iinitesi yontemi ile daha kalict 6grenmeler saglanabilecegi izlemini

vermektedir.

Bu arastirmada ikinci kazanim olan Dogal Sayilar konusunda 6zel egitim
O0gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim Ogretmenlerine gére Dogal Sayilar konusunda etkilesim tinitesi
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu 6gretmenler rakamlari, sayilari
ayirt etme konularinda yontemin 6grencilere hitap etmesinden, soyut olan konulari

somutlagtirmasindan, ¢ok segenek sunmasindan, birebir daha etkili Ggretim
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yapilmasini saglamasindan, gercek  nesnelerle desteklenebilmesinden,
basamaklandirilmasindan, ozellikle de agir diizeydeki Ogrencilerde daha iyi bir
ogrenme saglamasindan dolayr Etkilesim Unitesi yontemini etkili kullandiklarmi
belirtmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda yontemin &zellikle agir ¢ocuklarda daha
etkili kullanilabilecegi, tek segenekli bir 6gretim ve dgrenme Yerine, 6gretmene ve
ogrenciye ¢ok farkli segenekler sundugu, on alti basamaktan olugsmasinin konunun
kavratilmasinda etkili oldugu sonuglarina ulasilabilir. Goriisiilen 6gretmenlerden elde

edilen bilgiler daha 6nce yapilan ¢alismalar1 destekler niteliktedir.

Ozyer, Ozsoy(2017), 6zel egitim alanina gegis yapan sinif gretmenlerinin
sayt Ogretiminde kullandiklart yoOntemlerin arastirllmast ile ilgili yaptiklar
calismalarin sonuglarina bakildiginda alan degistiren 6gretmenlerin say1 6gretiminde
genellikle dogrudan 6gretim yontemini tercih ettikleri ve basamaklandirilmis 6gretim
yontemini  kullandiklari, Giirsel(1993),bireysellestirilmis dogal sayr 6gretim
materyalinin basamaklandirilmis yontemle sunulmasinin, sayilarin ger¢ek nesnelerle
ve resimlerle esleme ve say1 sembolleri gosterildiginde sdyleme basamaklart ile ilgili
amaglarin geleneksel yonteme gore etkililiginin belirlenmesi ile ilgili ¢alismaya gore;
basamaklandirilmis yontemle sunulan bireysellestirilmis say1r 6gretim materyalinin
geleneksel yontemle sunulan say1 6gretim materyalinden daha etkili oldugu bulgulari
ile paralellik gostermektedir. Arastirmacinin deneyimine goére bu paralelligin
temellerinden birisi de etkilesim iinitesi yonteminin basamaklarinin fazla olmasinin

ogrenmeyi pekistirdigi ve yontemin kalic1 6grenmeler saglamasi oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada iiglincii kazanim olan Dért Islem konusunda 6zel egitim
O0gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
caligan 6zel egitim Ogretmenlerine gore Dort Islem konusunda etkilesim iinitesi
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogretmenler, matematigin soyut
olmasindan, yontemin materyallerle desteklenebilmesinden, &zelliklede agir
diizeydeki 6grencilerde daha i1yi bir 6grenme saglamasindan dolayr yontemi etkili
kullandiklarin1 belirtmiglerdir. Bu bulgulara bakildiginda o6gretmenlerin 6zellikle
toplama ve ¢ikarma islemlerinde yontemi kullanmis olduklar1 ve yontem konusunda
etkili sonuclar aldiklari; ¢arpma ve bdlme islemleri kazanimlarimi ogrencilerin

diizeyine uygun olmadigr igin ¢alismadiklari, yontemi materyal ve teknoloji ile
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desteklerlerse daha etkili 5grenme saglayacaklari sonuglarma ulasilabilir. Dort Islem
konusundaki  bazt  kazamimlarin  basitlestirilerek ~ dgrencinin  diizeyine
indirgenebilecegi diistiniilmektedir. Goriisiilen 6gretmenlerden elde edilen bilgiler

daha 6nce yapilan ¢alismalar1 destekler niteliktedir.

Sinoplu (2009) zihin engelli bireylere temel toplama ve temel ¢ikarma
islemlerinin kazandirilmasinda etkilesim {nitesi yonteminin etkililigini inceledigi
arastirmanin bulgularina bakildiginda; zihin engelli bireylere basamaklandirilmis
temel toplama islemleri becerileri 6gretimi ile temel ¢ikarma islemleri becerileri
Ogretimin etkilesim iinitesi ile sunulmasinin etkili oldugu, Balgik (2014) zihinsel
yetersizligi bulunan Ogrencilere etkilesim iinitesi yontemiyle toplama becerisinin
Ogretimi ile ilgili yaptig1 ¢alismanin sonuglarina bakildiginda hazirlanan 6gretim
programinin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere tek basamakli say1 ile tek
basamakli sayiyr toplama becerisinde etkili oldugu, Safak (2007) az goren
Ogrencilere eldeli toplama Ogretiminde uyarlanmis basamakli 6gretim yonteminin
etkisinin incelendigi aragtirmanin bulgularina bakildiginda uyarlanmis basamakli
Ogretim yonteminin iki basamakli say1 ile tek basamakli sayinin eldeli toplama islemi
ile ilgili amaglart gerceklestirdigi bulgular1 ile paralellik gostermektedir.
Arastirmacinin deneyimine gore Etkilesim Unitesi yonteminde birtakim uyarlamalara

gidilerek yontemin etkisinin artirilabilecegi disiiniilmektedir.

Bu aragtirmada dordiincii kazamim olan Olgme konusunda 6zel egitim
ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu gortsler 1s181inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim ogretmenlerine gore Olgme konusunda etkilesim (initesi
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler metre ile 6lgme, paralar
ve saat konularinda yoOntemdeki basamaklarin uygulanmasindan, yoOntemin
materyallerle  desteklenebilmesinden, soyut konularin  somuta  ¢evirerek
kullanilmasindan, geri doniit saglamasindan dolayr yontemi etkili olarak
kullandiklarimi belirtmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin yontemi
etkili kullandiklari, her basamakta geri doniit ve diizeltme yapilip verim alindig:
sonuclarina ulagilabilir. Goriisiilen 6gretmenlerden elde edilen bilgiler daha 6nce
yapilan ¢alismalar1 destekler niteliktedir. Yikmis, Pinar, Tekinarslan(2005) zihin

engelli Ogrencilere etkilesim iinitesi yontemi ile yeni Tirk lirast ve yeni kurus
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ogretiminde yontemin basarih oldugunu, Dagseven(2001, aktaran Ozak, Diken
2010), zihinsel engelli Ogrencilere temel toplama ve saat okuma becerilerinin
kazandirilmasinda dogrudan ve basamaklandirilmis 6gretim yaklasimlarina gore
hazirlanan 6gretim materyalinin etkililiginin belirlenmesi ile ilgili ¢alismaya gore, bu
iki yontemin de etkililigi bulgular ile paralellik gostermektedir. Arastirmacinin
deneyimine gore bu paralelligin temellerinden birisi etkilesim {initesi yonteminin
zihin engelli bireylerin Ogrenme yapisina uygun olmasi ve kalici 0grenmeler

saglamasi oldugu soylenebilir.

Bu arasgtirmada besinci kazanim olan Geometri konusunda 6zel egitim
Ogretmenlerinin gorisleri alinmistir. Bu goriigler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan Ozel egitim Ogretmenlerinin ¢oguna gore Geometri konusunda etkilesim
linitesi yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu Ogretmenler kare,
dikdortgen Ozelliklerini aymt etme konularinda yontemin soyut konular
somutlagtirabilmesinden, yontemde basamaklarin olmasindan, materyallerle ve
gorsellerle desteklenebilmesinden dolayi bu yontemi etkili kullandiklarini belirtirken,
bir kisi kazanimin &grencilerin diizeyine uygun olmamasindan dolayr yontemi
kullanmadigini belirtmistir. Bu bulgulara bakildiginda genel olarak 6gretmenlerin
Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda bilgisi oldugu, ydntemin esneklik 6zelligini
kullandig1 ve baz1 dgretmenlerin Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda egitim almalari
gerektigi sonuglara ulasilabilir. Bu konu hakkinda etkilesim {initesi yontemi ile
yapilan bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Ancak baska bir yontemle yapilan bir
arastirmaya ulasilmistir. Cikili (2008), zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara temel
geometrik  kavramlarin  6gretiminde yapilandirmaci  6grenme  yaklasgiminin
etkililiginin incelendigi aragtirmanin bulgularma goére kare, tiggen, dikdortgen ve
karenin 6gretiminde yapilandirmaci 68renme yaklasiminin etkili oldugu bulgular
ortaya ¢ikmistir. Zihin engelli bireylerin egitiminde geometri konusu ile ilgili uzun
zamandir arastirmalar yapilmamis olmasi ve farkli yontemlerle bu konunun
calisiilmamis olmasindan dolayr daha derinlemesine incelemelerin yapilmasi alana

onemli katkilar saglayacaktir.

Bu arastirmada altinci kazanim olan Oriintii konusunda ozel egitim

O0gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu goriisler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
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calisan Ozel egitim Ogretmenlerine gére Oriintii konusunda etkilesim iinitesi
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler gercek nesnelerin
kullanilmasindan, basamaklandirarak 6gretimin basarili oldugundan, her basamakta
doniit alinabilmesinden, tekrarli bir 6gretim yapildigindan dolayr yontemi etkili
kullandiklarin1 belirtmiglerdir. Bu bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin bazilari
Etkilesim Unitesi yontemini kullanip ydntemin etkili oldugunu diisiiniirken bazilart
ise bu yontemi kullanmadiklar1 halde yontemin etkili olabilecegini diisiinmektedir.
Bu arastirmaya gore Ogretmenlerin yontem konusunda bilgilendirilmeleri gerektigi
sonucuna ulagilabilir. Alan yazinda bu konu hakkinda etkilesim {initesi yontemi ile
yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Ancak baska bir yontemle yapilan bir
aragtirmaya ulasilmistir. Pinar, Kocab1y1k(2014), orta diizeyde zihinsel yetersizligi
olan Ogrencilere Oriintii olusturma becerisinin Ogretiminde dogrudan ogretim
yonteminin etkililiginin incelendigi arasgtirmanin bulgularina goére deneklerin
Oriintiilyii tamamen tamamladigi ve kalicihigin da saglandigi bulgulari ortaya
cikmistir. Zihin engelli bireylerin egitiminde oriintii konusu ile ilgili uzun zamandir
arastirmalar yapilmamis olmasi ve farkli yontemlerle bu konunun calisiimamis
olmasindan dolay1 daha derinlemesine incelemelerin yapilmasi alana 6nemli katkilar

saglayacaktir.

Bu arastirmada yedinci kazanim olan Veri Analizi konusunda 6zel egitim
ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu gortsler 1s18inda zihin engelli 6grencilerle
calisan 0Ozel egitim Ogretmenlerinden bir tanesi Ogrencilerin diizeyi uygun
olmadigindan o kazanimi tam isleyemedigini bu ylizden etkilesim {initesi yonteminin
etkisini tam belirleyemedigini, diger 6gretmenler ise Ogrencilerin diizeyi uygun
olmadigindan, Ogrenciye konunun agir gelmesinden dolayr 0 kazanima
gecemediklerini ve bu konuda etkilesim initesi yontemini kullanmadiklarini
belirtmislerdir. Sonug olarak Veri Analizi konusunda etkilesim iinitesi yonteminin
etkililigi tespit edilememistir. Bu bulgulara bakildiginda Veri Analizi ile ilgili
kazanimlarin ~ 6grencilerin  seviyelerinin  {lizerinde oldugu anlasilmaktadir.
Kazanimlarin diger konularla iligkilendirilerek ve basitlestirilerek 6grencilerin
seviyesine indirgenebilecegi diisiiniilmektedir. Alanyazina bakildiginda bu konuda

yapilan caligmalara rastlanilmamistir. Bu konuda alanda ¢alisan Ogretmenlerin
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goriigleri ve arastirmacinin yorumu goz Oniine alimmustir. Veri analizi konusunda
Etkilesim Unitesi yontemi ile ilgili arastirmalarin yapilmasi alana énemli katkilar

saglayacaktir.

Bu arastirmada matematik 6gretimi hakkinda 6zel egitim 6gretmenlerinin
goriisleri alinmigtir. Bu goriisler 1s181nda zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6zel egitim
Ogretmenlerine gore matematik konusunda etkilesim tinitesi yonteminin genel olarak
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler bu ydntemi, gergek nesnelerle
desteklenebilmesinden, yontemin gorsellige dayali, somuttan soyuta dogru ve
islevsel olmasindan, birebir 6gretimin daha etkili olmasindan, fazla segenek
sunmasindan, esneklik o6zelliginden ve farkli yontemlerle desteklenebileceginden
dolay1 etkili kullandiklarini belirtmiglerdir. Bu bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin
cocuklarin diizeyine uygun bir 6gretim yapabilmek icin Ozellikle bu yontemi
kullanmak istedikleri, bazilarinin yontem hakkinda yeterli bilgisi varken bazilarinin
ise rastgele bu yontemi kullandiklari, bu yiizden egitime ihtiyaglari oldugu sonucuna
ulagilabilir. Goriisiilen Ogretmenlerden elde edilen bilgiler daha oOnce yapilan

calismalar1 destekler niteliktedir.

Yikmus, Onciil, Acar, (2013) zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla calisan
0zel egitim Ogretmenlerinin matematik dersine yonelik yapilan ¢aligmalarla 1ilgili
goriis ve Onerilerinin incelendigi c¢alismaya gore Ogretmenlerin matematik
Ogretiminde basamaklandirilmis yontemi, diiz anlatimi, sabit bekleme siireli
Ogretimi, soru cevap, es zamanli ipucuyla Ogretim yOntemini, dogrudan Ogretimi
kullandiklarini, Giirsel, Yikmig(1999), engelli ¢ocuklara matematik becerilerinin
kazandirilmasinda 6gretmen ve Ogrenci etkilesiminin basamaklandirilmas: adh
calismasinda matematikte yer alan tiim konularin kazandirilmasinda etkilesim {initesi
yonteminin etkili oldugunu, ayrica bu yontemin kiigiik gruplarla etkili oldugu kadar,
farkli egitim ortamlarinda da kullanilabilecegi, Yildiz, (2008) 6zel egitim siniflarinda
calisan smif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemlerine
iliskin goriislerinin degerlendirilmesi ile ilgili yapilan ¢aligmaya gore 6zel egitim
smiflarinda gorevli olan Ogretmenlerin zihin engelli 6grencilere matematik
Ogretirken basamaklandirilmig yontem, anlatim yontemi, rol oynama ve drama

yontemi, problem ¢dzme yontemi, soru cevap yontemi, gosteri yontemi ve tartigsma
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yontemini daha ¢ok tercih ettikleri, bulgulari ile paralellik gostermektedir.
Arastirmacinin deneyimine gore etkilesim tinitesi yontemi hakkinda Ogretmenlere
egitim verilmesi ve bu konu hakkinda ileri arastirmalarin yapilmasinin alana 6énemli

katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM 7: SONUCLAR VE ONERILER
7.1.Sonuclar

Bu aragtirmada zihin engelli ¢ocuklara matematik becerilerinin
kazandirilmasinda etkilesim {initesi yonteminin etkililigi ile ilgili 68retmenlerin
goriisleri incelenmistir. Zihin engellilere egitim veren 6 farkl tiir ve kademedeki
okullarin matematik dersinin kazanimlarma gore toplanan verilerin analizi
sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara dayali olarak elde edilen sonuglar

sunulmustur.

7.1.1. Ozel Egitim Ilkokul Seviyesi

Arastirma sonucunda ilkokullardaki 06zel egitim smifinda calisan

ogretmenlerin etkilesim tinitesi yontemi ile ilgili;
a)  Sayilar ve islemler konusunda etkili kullandiklart,
b)  Geometri konusunda etkili kullandiklari,

c) Olgiiler konusunda bazi Ogretmenler etkili kullanirken bazilari

Ogrencilerin diizeyine uygun bir konu olmadigindan yontemi kullanmadiklari,

d)  Veri isleme konusunun grencilerin diizeyine uygun olmadigi igin veri

isleme ile ilgili kazanimi islemedikleri,

e) Genel olarak ogretmenlerin Etkilesim Unitesi ydntemini etkili
kullandiklari,

f)  Ozellikle 6zel egitim mezunu olan dgretmenlerin Etkilesim Unitesi

yontemi konusunda daha iyi bilgiye sahip olduklari,

g) Baz Ogretmenlerin  Etkilesim Unitesi yonteminin  uygulanist

konusunda yeterli bilgi sahibi olmadiklari,

h) Bazi ogretmenlerin  Etkilesim  Unitesi  yontemini  tesadiifen

uyguladiklari,
1)  Yontemi uygularken materyallerle destekledikleri,

j)  Ogrencilere yontemi birebir uygulamayx tercih ettikleri,
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k)  Etkilesim Unitesi yontemini, &grenciye en uygun yontem olarak

tanmimladiklari,
)} Bazi kazanimlarin ¢ocuklarin diizeyine uygun olmadigi,

m)  Ogretmenlerin yontemler konusunda bilgi, egitim ve seminer almalari

gerekliligi sonuglar goriilmistiir.

7.1.2. Ozel Egitim Ortaokul Seviyesi
Arastirma sonucunda ortaokullardaki 06zel egitim smifinda ¢alisan

ogretmenlerin etkilesim tinitesi yontemi ile ilgili;
a. Sayilar ve islemler konusunda etkili kullandiklari,

b.  Geometri ve Olgme konusunda égretmenlerin ¢ogunlugu dogru dogru
parcasinda yontemi kullanirken bir kismi da daha basit olan geometrik sekiller

konusunda etkili kullandiklarini,

c.  Cebir konusunda 6gretmenlerin bir kismi yontemi etkili kullandiginm
bir kismi yontemi basit cebir konusunda kullandigini, bir kismi da konunun

Ogrencinin diizeyine uygun olmadigindan yontemi kullanmadiklarini,

d.  Veri isleme konusunda ogretmenlerin bir kismi yontemi etkili
kullandiklarini, biiylik cogunlugu ise konunun O&grencinin diizeyine uygun

olmadigindan yontemi kullanmadiklarini,

e.  Olasilik konusunda &gretmenlerden bir tanesi bu yontemle
calismadiklarini calisilirsa basarili olacagini; konunun 6grencinin diizeyine uygun

olmadigindan yontemi kullanmadiklarini,

f.  Genel olarak &gretmenlerin Etkilesim Unitesi yontemini etkili

kullandiklar,

g.  Ozellikle 6zel egitim mezunu olan dgretmenlerin Etkilesim Unitesi

yontemi konusunda daha 1yi bilgiye sahip olduklari,

h.  Bazi 6gretmenlerin yontemin uygulanisi konusunda yeterli bilgi sahibi

olmadiklari,

I. Bazi1 6gretmenlerin yontemi tesadiifen uyguladiklari,
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j.  Etkilesim Unitesi yontemi uygularken materyallerle destekledikleri,
k.  Bazi kazanimlarin dgrencilerin diizeyine uygun olmadigi,
I Ogretmenlerin yontemler konusunda bilgi, egitim ve seminer almalar

gerekliligi sonuclar1 goriilmiistiir.

7.1.3. Ozel Egitim Meslek Okulu Seviyesi

Arastirma sonucunda 6zel egitim meslek okulunda g¢alisan Ogretmenlerin
etkilesim tinitesi yontemi ile ilgili;

a)  Ritmik sayma konusunda etkili kullandiklari,

b)  Kiimeler konusunda ¢ogunun etkili kullandigi, bir kisminin ise
kazanimin  G6g8rencilerin  diizeyine uygun olmamasindan dolayr yOntemi

kullanmadiklari,

c) Sayilar konusunda cogunun etkili kullandigi, bir kisminin ise
kazanimin Ogrencilerin diizeyine uygun olmamasindan ve ydntemi bu konuda

kullanmanin zor oldugundan dolay1 yontemi kullanmadiklari,
d) Islemler konusunda etkili kullandiklari,

e) Olgiiler konusunda ¢ogunun etkili kullandigi, bir kisminm ise
kazanimin  G6grencilerin  diizeyine uygun olmamasindan dolayr yOntemi

kullanmadiklari,

f)  Geometri konusunda g¢ogunun etkili kullandigi, bir kismmin ise
kazanimin  G6grencilerin  diizeyine uygun olmamasindan dolayr yOntemi

kullanmadiklari,

g) Istatistik ve olasilik konusunda bir kisi etkili kullanilabilecegini
diistintirken, ¢ogunluk ise kazanimin 6grencilerin diizeyine uygun olmamasindan

dolay1 yontemi kullanmadiklari,
h)  Etkilesim Unitesi yontemindeki basamaklandirmanin etkili oldugu,
1)  Yontemde geri doniit ve diizeltmelerin vaktinde yapildigi,

j)  Etkilesim Unitesi yonteminin esneklik dzelliginin kullanildigi,
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k)  Ogretmenlerin c¢ogunun etkilesim iinitesi yontemini daha iyi

uyguladigi bir kisminin ise yontemi daha bilingsizce uyguladigi,
)} Bazi kazanimlarin 6grencilerin diizeyine uygun olmadigi,

m)  Ogretmenlerin yontemler konusunda bilgi, egitim ve seminer almalari

gerekliligi sonuglar goriilmistiir.

7.1.4. Ozel Egitim Uygulama Okulu 1. Kademe Seviyesi

Aragtirma sonucunda 6zel egitim uygulama okulu 1. kademede calisan

ogretmenlerin etkilesim tinitesi yontemi ile ilgili;

a)  Varliklar arasi iligkiler konusunda 6gretmenlerin ¢ogunun yontemi

etkili kullandiklarini; bir kisi ise bu konuda farkli bir yontem kullandigini,
b)  Ritmik sayma konusunda etkili kullandiklari,

c)  Dogal sayilar konusunda 6gretmenlerin ¢ogunun etkili kullandiklarini;

bir kismi ise bu konuda bu yontemi kullanmadigina,
d)  Dort islem konusunda etkili kullandiklari,

e) Olgme konusunda bir kisinin etkili kullandigi, digerlerinin ise
kazanimin  Ggrencilerin  diizeyine uygun olmamasindan dolayr yOntemi

kullanmadiklari,

f)  Geometri konusunda Ogretmenlerin  yarisinin - yontemi etkili
kullandig1, yarisinin ise kazanimin Ogrencilerin diizeyine uygun olmamasindan

dolay1 yontemi kullanmadiklari,

g) Oriintii konusunda bir kisinin etkili kullandigi, digerlerinin ise
kazanimm  Ogrencilerin  diizeyine uygun olmamasindan dolayr  ydntemi

kullanmadiklari,

h)  Veri analizi konusunda ogrencilerin diizeyi uygun olmadigindan,
Ogrenciye konunun agir gelmesinden dolayr bu kazanima gegemedikleri ve bu

konuda yontemi kullanmadiklari,

i)  Etkilesim Unitesi yonteminin materyallerle desteklenerek kullanildigy,
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j)  Etkilesim Unitesi yonteminin Somuttan soyuta dogru olmasinin

avantajli oldugu,
k)  Etkilesim Unitesi yontemi ile yapilan dgretimin ¢ok yonlii oldugu,

I)  Ogretmenlerin bir kismmin ydntemi daha bilingli kullanirken bir

kisminin pek bilingli kullanmadig,
m) Bazi kazanimlarin dgrencilerin diizeyine uygun olmadigi,

n)  Ogretmenlerin yontemler konusunda bilgi, egitim ve seminer almalari

gerekliligi sonuclar1 goriilmiistiir.

7.1.5. Ozel Egitim Uygulama Okulu 2. Kademe Seviyesi
Arastirma sonucunda 0Ozel egitim uygulama okulu 2. kademede c¢alisan

ogretmenlerin etkilesim tinitesi yontemi ile ilgili;
a)  Ritmik sayma konusunda etkili kullandiklari,

b)  Dogal sayilar konusunda bir kismi etkili kullandiklarini bir kismi da
kazanimin  Ggrencilerin  diizeyine uygun olmamasindan dolayr yOntemi

kullanmadiklar1, bir kismi1 da bu kazanimi farkli bir yontemle galistigini,

c)  Dort islem konusunda 6gretmenlerin ¢ogunun etkili kullandigini, bir
kisi ise kazanimin Ogrencilerin diizeyine uygun olmamasindan dolayr yontemi

kullanmadiklarini,

d) Olgme konusunda ydntemi 6gretmenlerin yarisinin etkili kullandigy,
yarisinin ~ da  kazanimin  Ogrenciye agir gelmesinden dolayr  yOntemi

kullanmadiklarini,

e)  Geometri konusunda 6gretmenlerin ¢ogunun etkili kullandigini, bir
kisi farkli bir yontem kullandigimi, bir kisi ise kazanimin Ogrencilerin diizeyine

uygun olmamasindan dolay1 yontemi kullanmadiklarini,

f)  Oriintii konusunda dgretmenlerin ¢ogunun etkili kullandigini, bir kisi
ise kazanimm Ogrencilerin  diizeyine uygun olmamasindan dolayr yontemi

kullanmadigini,
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g) Veri analizi konusunda kazanimin &grencilerin diizeyine uygun

olmamasindan dolay1 yontemi kullanmadiklari,

h)  Etkilesim Unitesi ydnteminin agir zihinsel yetersizlige sahip

Ogrencilerde daha etkili oldugu,

i)  Etkilesim Unitesi yonteminde geri doniit ve diizeltmelerin aninda

yapilabildigi,
j)  Etkilesim Unitesi yonteminin ¢ok genis bir yéntem oldugu,
k)  Bazi kazanimlarin d6grencilerin diizeyine uygun olmadigi,
)} Ogretmenlerin yontemler konusunda bilgi, egitim ve seminer almalari

gerekliligi sonuglar goriilmistiir.

7.1.6. Ozel Egitim Uygulama Okulu 3. Kademe Seviyesi

Arastirma sonucunda Ozel egitim uygulama okulu 3. kademede calisan
Ogretmenlerin etkilesim tinitesi yontemi ile ilgili;

a) Ritmik sayma konusunda  Ogretmenlerin  ¢ogunun  etkili

kullandiklarini, bir kisi ise konunun 6grencilerin diizeyine uygun olmadigini bu

yiizden yontemi kullanmadigini,
b)  Dogal sayilar konusunda etkili kullandiklarini,
c)  Dort islem konusunda etkili kullandiklarini,
d)  Ol¢me konusunda etkili kullandiklarins,

e)  Geometri konusunda ¢ogu Ogretmenlerin etkili kullandigini, bir kisi
ise kazanimin Ogrencilerin diizeyine uygun olmamasindan dolayr yoOntemi

kullanmadiklarini,
f) Oriintii konusunda etkili kullandiklari,

g) Veri analizi konusunda 6gretmenlerden bir tanesi konuyu kismen
calistiklarini, ogrencilerin diizeyi uygun olmadigindan bu kazanimi tam
isleyemediklerini belirtirken, Ogretmenlerin cogu kazanimin 6grencilerin diizeyine

uygun olmamasindan dolay1 yontemi kullanmadiklarini,



141
h)  Etkilesim Unitesi yontemindeki basamaklarin dgretimde etkili oldugu,
i)  Etkilesim Unitesi yonteminde gercek nesnelerin kullanilabildigi,
J) Bazi kazanimlarin ¢ocuklarin diizeyine uygun olmadigi,

k)  Ogretmenlerin yontemler konusunda bilgi, egitim ve seminer almalari

gerekliligi sonuglar goriilmistiir.

7.1.7. Etkilesim Unitesi Yonteminin Genel Etkililigine Gore Sonuclar

Ilkokuldaki 6zel egitim siniflarinda gérevli olan 6gretmenlerin dgrencilerin
o0grenme yapisinin farkinda olduklari ve buna gore bu yontemin grencilerine tam
olarak uygun oldugu ve yontemi etkili kullandiklari, bazi kazanimlarin ise

Ogrencilere uygun olmadigindan 6tiirii 0 kazanimlar1 ¢alismadiklari,

Ortaokuldaki 6zel egitim siniflarinda gorevli olan gretmenlerin yontemin
genel Ozelliklerinin farkinda olarak yontemi kullanmaya calistiklarini ve yontemi
etkili kullandiklari, yontemi kullanirken materyal ihtiyacinda olduklarini ve
Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda bilgiye ihtiya¢ duyup bu bilgileri kullanmalar
gerektigi,

Ozel egitim meslek okulundaki Ogretmenlerin cogunlugunun ydntem
konusunda yeterli bilgiye sahip oldugu ve yontemi etkili kullandiklari, bazilarinin
Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda egitime ihtiyaci oldugu, yontemi teknolojiyle

desteklerlerse yontemin daha etkili olacag,

Ozel egitim uygulama merkezi 1. Kademedeki 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
yontem konusunda yeterli bilgiye sahip oldugu ve yontemi etkili kullandiklari,
bazilarmin Etkilesim Unitesi ydntemi hakkinda egitime ihtiyaci oldugu ve

ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri gerektigi,

Ozel egitim uygulama merkezi 2. Kademedeki 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
yontem konusunda yeterli bilgiye sahip oldugu ve yontemi etkili kullandiklari,
bazilarmin Etkilesim Unitesi ydntemi hakkinda egitime ihtiyaci oldugu ve

ogretmenlerin yontem konusunda daha ¢ok bilgi sahibi olmalar1 gerektigi,

Ozel egitim uygulama merkezi 3. Kademedeki gretmenlerin 6grencilerin

diizeyine uygun bir O6gretim yapabilmek i¢in 6zellikle bu yontemi kullanmak
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istedikleri ve yontemi etkili kullandiklari, baz1 dgretmenlerin yeterli bilgisi varken
baz1 6gretmenlerin ise rastgele bu yontemi kullandiklar1 bu yiizden 6gretmenlerin

Etkilesim Unitesi yontemi hakkinda egitime ihtiyaglar1 oldugu gériilmiistiir.

7.2.0neriler
Bu boliimde aragtirmanin sonuglari dogrultusunda olusturulan uygulamaya

yonelik Oneriler ve ileri arastirmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

1. Ogzel egitim lisans ders programlarinda yer alan &gretim yontem ve
teknikleri dersinde etkilesim iinitesi yonteminin lisans &grencilerine detayli olarak
aktarilip, yontemle ilgili gerekli olan becerilerin lisans derslerinde ve staja gittikleri

okullarda uygulamali olarak yaptirilmasi,

2.  MEB c¢alisan, ozellikle 6zel egitime gegis yapan d6gretmenlere yontem
ve teknikler hakkinda gerekli olan egitimlerin hizmet igi, kurs ya da seminer seklinde

verilmesi,
3.  Bualanda ¢alisan egitimcilere;

a)  Etkilesim iinitesi yonteminin akilli tahtalar, tabletler, internet ortamu,
telefon uygulamalar1 vb. teknoloji ile desteklenirse daha etkili &grenmeler

saglayacagi,

b)  Etkilesim {initesi yonteminin tiim zihin engelli 6grencilerde ve diger

engel gruplarindaki 6grencilerde kullanildiginda etkili bir 6grenme saglayabilecegi,

c)  Etkilesim iinitesi yonteminin birebir 6gretimde daha etkili oldugu
fakat benzer yetersizlige sahip Ogrencilerden olusan gruplarla da Ggretim

yapilabilecegi,

d) Etkilesim initesi yontemi ile yapilacak olan derslerin 6nceden her
asamasinin planlama gerektirdigi, planlanmis olan 6gretimin Etkilesim Unitesi

yontemi ile daha etkili olacagi ve daha verimli sonuclar elde edilecegi,

e)  Etkilesim initesi yontemi kullanilarak yapilacak olan &gretimden
once, konu ile ilgili ger¢ek nesnelerin, resimli kartlarin, sozel sunumlarin, yazili

materyallerin hazirlanmasi gerektigi,
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f)  Etkilesim tnitesi yontemi ile yapilacak olan dersin simif ortaminin

Ogretimin en etkili olacagi sekilde diizenlenmesi,

g)  Etkilesim Unitesi yontemi on alt1 basamaktan olustugundan ydntemin,
zaman gerektiren bir yontem oldugu i¢in planlama siirecinin dikkatle yapilmasi
gerekliligi,

h)  Etkilesim iinitesi yontemi ile yapilacak olan dgretim igin Ggrencinin
performansinin dogru alinmasi, 6grencinin diizeyine uygun olan yerden 6gretime

baslanmasi gerekliligi,

i)  Etkilesim tiinitesi yontemi hakkinda ailelerin de bilgilendirilmesi,
Ogrencinin evde de ailesi tarafindan derslerinde desteklenmesi i¢in ailelere Etkilesim
Unitesi yontemi hakkinda bilgilendirme brosiirlerinin dagitilmasi, yiiz yiize
egitimlerin verilebilecegi,

j)  Etkilesim Unitesi yontemi ile yapilan 6gretimin oyun ve miizik gibi
farkl1 yollarla desteklenirse daha etkili 6grenmelerin olabilecegi,

k)  Etkilesim Unitesi yonteminin sadece matematik konularinin

Ogretiminde kullanmak yerine diger derslerdeki konularin da Ogretiminde

kullanilabilecegi kavratilmalidir.

7.2.1. Ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler
Tim matematik konularmin 6gretiminde etkilesim {initesi ydntemi

ogrencilere uygulanarak yontemin etkililigi ile ilgili arastirmalar denenebilir.
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Ek 1: Ozel Egitim Uygulama Okulu Matematik Dersi Kazanimlar
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Say1 | Kazanimlar

1. | Varlik gruplari arasindan "¢ok" olan varlik grubunu ayirt eder.

Varlik gruplar1 arasindan "az" olan varlik grubunu ayirt eder.

Varlik gruplar1 arasindan "en ¢ok" olan varlik grubunu ayirt eder.

Varlik gruplari arasindan "en az" olan varlik grubunu ayirt eder.

Varlik gruplarini ¢gokluklaria gore siralar.

Varliklar arasindan "biiyiikk" olan varligi ayirt eder.

Varliklar arasindan "kii¢lik" olan varlig1 ayirt eder.

O IN@ |0~ WM

Varliklar arasindan "en biiyiikk" olan varlig1 ayirt eder.

9. | Varliklar arasindan "en kii¢iik" olan varlig1 ayirt eder.

10. | Varliklar1 biiyiikliiklerine gore siralar.

11. | Varliklar arasindan "uzun" olan varlig1 ayirt eder.

12. | Varliklar arasindan "kisa" olan varlig1 ayirt eder.

13. | Varliklar arasindan "en uzun" olan varlig1 ayirt eder.

14. | Varliklar arasindan "en kisa" olan varlig1 ayirt eder.

15. | Varliklar1 uzunluklarina gore siralar.

16. | Varliklar arasindan "kalin" olan varlig1 ayirt eder.

17. | Varliklar arasindan "ince" olan varlig1 ayirt eder.

18. | Varliklar arasindan "en kalin" olan varlig1 ayirt eder.

19. | Varliklar arasindan "en ince" olan varlig ayirt eder.

20. | Varliklar kalinliklarina gore siralar.

21. | Varliklar arasindaki benzer yonleri ayirt eder.

22. | Varliklar arasindaki farkli yonleri ayirt eder.

23. | Varliklar1 bir varligin "iginde" olma durumuna gore ayirt eder.

24. | Varliklar1 bir varligin "disinda" olma durumuna gore ayirt eder.

25. | Varliklar bir varligin "izerinde" olma durumuna gore ayirt eder.

26. | Varliklar1 bir varligin "altinda" olma durumuna gore ayirt eder.

27. | Varliklar1 "uzakta" olma durumuna gore ayirt eder.

28. | Varliklar1 "yakinda" olma durumuna gore ayirt eder.

29. | Varliklar1 "en uzakta" olma durumuna gore ayirt eder.

30. | Varliklar1 "en yakinda" olma durumuna gore ayirt eder.

31. | Varliklar1 "6nde" olma durumuna gore ayirt eder.

32. | Varliklar "arkada" olma durumuna gore ayirt eder.

33. | Varliklar1 "en 6nde" olma durumuna gore ayirt eder.

34. | Varliklar1 "en arkada" olma durumuna gore ayirt eder.

35. | Varliklar1 bir varligin "saginda" olma durumuna gore ayirt eder.

36. | Varliklar1 bir varligin "solunda" olma durumuna gore ayirt eder.

37. | Varliklar1 "arada" olma durumuna gore ayirt eder.

38. | Varliklan "yiiksekte" olma durumuna gore ayirt eder.

39. | Varliklar "algakta" olma durumuna gore ayirt eder.

40. | Varliklar "en yiiksekte" olma durumuna gore ayirt eder.

41. | Varliklar1 "en algakta" olma durumuna gore ayirt eder.

42. | Varliklar arasindan "agir" olan varligi ayirt eder.
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43. | Varliklar arasindan "hafif" olan varlig1 ayirt eder.

44. | Varliklar arasindan "en agir" olan varligi ayirt eder.

45. | Varliklar arasindan "en hafif" olan varligi ayirt eder.

46. | Varliklar1 agirliklarina gore siralar.

47. | "Biitiin" olan varlig1 kavrar.

48. | "Yarim" olan varligi kavrar.

49. | "Ceyrek" olan varlig kavrar.

50. | 100%e kadar birer ritmik sayar.

51. | 100'e kadar beser ritmik sayar.

52. | 100'e kadar onar ritmik sayar.

53. | 100'e kadar ikiser ritmik sayar.

54. | 100 icinde tiger ritmik sayar.

55. | 100 i¢inde dorder ritmik sayar.

56. | Kiimeyi bilir.

57. | Kiimeyi kavrar.

58. | Kiimeler arasindaki iliskileri kavrar.

59. | Kiimeler arasindaki denklik iliskisini kavrar.

60. | Kiimeler arasindaki esitlik iliskisini kavrar.

61. | 1,2,3,4,5,6,7,8,9 dogal sayilarin1 kavrar.

62. | Rakam yazma caligmalari yapar.

63. | "0" dogal sayisin1 kavrar.

64. | Iki basamakli dogal sayilar1 kavrar.

65. | Ug basamakli dogal sayilar1 kavrar.

66. | Dort ve daha fazla basamakli dogal sayilari kavrar.

67. | Toplama islemini kavrar.

68. | Dogal sayilarla eldesiz toplama islemi yapar.

69. | Dogal sayilarla eldeli toplama islemi yapar.

70. | Toplama islemi yaparak problem ¢6zme becerisi gelistirir.

71. | Cikarma islemini kavrar.

72. | Dogal sayilarla onluk bozmay1 gerektirmeyen ¢ikarma islemi yapar.

73. | Dogal sayilarla onluk, yiizliik, binlik, onbinlik bozmay1 gerektiren ¢ikarma
islemi yapar.

74. | Cikarma islemi yaparak problem ¢6zme becerisi gelistirir.

75. | Carpma iglemini kavrar.

76. | Dogal sayilarla eldesiz ¢garpma islemi yapar.

77. | Dogal sayilarla eldeli carpma islemi yapar.

78. | Carpma iglemi yaparak problem ¢6zme becerisi gelistirir.

79. | Bolme islemini kavrar.

80. | Dogal sayilarla kalansiz bolme islemi yapar.

81. | Dogal sayilarla kalanli bolme iglemi yapar.

82. | Bolme islemi yaparak problem ¢6zme becerisi gelistirir.

83. | Hesap makinesi kullanir.

84. | Parmakla 6l¢me yapar.

85. | Karisla 6lgme yapar.

86. | Ayakla 6l¢me yapar.

87. | Adimla 6lgme yapar.
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88. | Metreyi bilir.

89. | Metrenin askatlar1 ve katlarini bilir.
90. | Metreyle 6lgme yapar.

91. | Cetvelle 6lgme yapar.

92. | Cizgi ¢izme c¢alismasi yapar.

93. | Kiitle 6lgiilerini bilir.

94. | Kiitle 6l¢ii araglariyla 6l¢lim yapar.
95. | Saati hilir,

96. | Saati okur.

97. | Saat ayar1 yapar.

98. | Zaman dlciilerinden dakikay1 bilir.
99. | Zaman dlciilerinden saniyeyi bilir.
100. | Paray tanir.

101. | Paralar arasindaki iliskileri kavrar.
102. | Karenin 6zeliklerini bilir.

103. | Kareyi ayirt eder.

104. | Dikdortgenin 6zeliklerini bilir.
105. | Dikdortgeni ayirt eder.

106. | Uggenin &zeliklerini bilir.

107. | Uggeni ayirt eder.

108. | Daireyi ayirt eder.




Ek 2: Ozel Egitim Meslek Okulu Matematik Dersi Kazanimlar
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Sayr | Kazanimlar
1. | Birer ritmik sayar.
2. | Beser ritmik sayar.
3. | Onar ritmik sayar.
4. | Ikiser ritmik sayar.
5. | Uger ritmik sayar.
6. | Dorder ritmik sayar.
7. | Kiimeyi kavrar.
8. | Bir basamakli dogal sayilari kavrar.
9. | “0” dogal sayisini1 kavrar.
10.| ki basamakl1 dogal sayilar kavrar.
11.| Ug basamakli dogal sayilar1 kavrar.
12.| Dort basamakli dogal sayilari kavrar.
13.| Dogal sayilar arasindaki iliskileri kavrar.
14.]| Tek ve cift dogal sayilar tanir.
15.| Sira bildiren sayilar1 kavrar.
16.| Romen rakamlarini tanir.
17.| Tam sayilar1 kavrar.
18.| Varliklar biitiin, yarim ve ¢eyrek olma durumuna gore kavrar.
19.| %, 2/2, V4, 2/4, 3/4, 4/4 kesirlerini kavrar.
20.| Paydas1 10 ve 100 olan kesirleri kavrar.
21.| Dogal sayilarla eldesiz toplama islemi yapar.
22.| Dogal sayilarla eldeli toplama iglemi yapar.
23.| Toplama iglemi igeren problemleri kurma ve ¢6zme becerisi gelistirir.
24.| Dogal sayilarla onluk bozmay1 gerektirmeyen ¢ikarma iglemi yapar.
25.| Dogal sayilarla onluk, yiizliik, binlik bozmay1 gerektiren ¢ikarma islemi
yapar.
26.| Cikarma islemi iceren problemleri kurma ve ¢6zme becerisi gelistirir.
27.| Dogal sayilarla eldesiz ¢arpma iglemi yapar.
28.| Dogal sayilarla eldeli ¢arpma iglemi yapar.
29.| Dogal sayilarla kisa yoldan ¢arpma islemi yapar.
30.| Carpma islemi i¢eren problemleri kurma ve ¢6zme becerisi gelistirir.
31.| Dogal sayilarla kalansiz bolme islemi yapar.
32.| Dogal sayilarla kalanli bolme iglemi yapar.
33.| Bolme iglemi igeren problemleri kurma ve ¢ozme becerisi gelistirir.
34.| Dort islemi iceren problemleri kurma ve ¢6zme becerisi gelistirir.
35.| Standart olmayan uzunluk o6l¢iileriyle 6l¢me yapar.
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36.| Metreyi bilir.

37.| Metrenin as katlar1 ve katlarimi bilir.
38.| Metreyle 6l¢me yapar.

39.| Cetvelle dlgme yapar.

40.| Cizgi ¢cizme c¢aligmasi yapar.

41.| Kilogram ve grami giinliik yasantisinda kullanir.
42.| Litreyi ve yarim litreyi tanir.

43.| Saati bilir.

44.| Saati okur.

45.| Zaman oOl¢iilerinden dakikayi bilir.
46.| Zaman Olciilerinden saniyeyi bilir.
47.| Paray1 tanir.

48.| Paralar arasindaki iligkiyi giinliik yasantisinda uygular.
49.| Alan 6lgiilerini bilir.

50.| Alan olgiilerini giinliik yasantisinda uygular.
51.| Egri, dogru ve dogru pargasini tanir.

52.| Egri, dogru ve dogru pargasi ¢izer.

53.| Dogrularin birbirlerine gére durumlarini bilir.
54.| Dik, paralel ve kesisen dogrular ¢izer.

55.| Dik ac1yi tanir.

56.| Kareyi tanir.

57.| Kare ¢izer.

58.| Karenin gevresini hesaplar.

59.| Karenin alanini hesaplar.

60.| Dikdortgeni tanir.

61.

Dikdortgen ¢izer.

62.| Dikdortgenin gevresini hesaplar.
63.| Dikdortgenin alanini hesaplar.
64.| Uggeni tanir.

65.| Uggen cizer.

66.| Ucgenin cevresini hesaplar.

67.| Daireyi tanir.

68.| Daire ¢izer.

69. Geometrik sekiller yapma becerisi gelistirir.
70.| Kiipii tanir.

71.| Kiip cizer.

72.| Dikdortgenler prizmasini tanir.
73.| Dikdortgenler prizmasi gizer.
74.| Silindiri tanir.

75.| Silindir ¢izer.

76.| Kiireyi tanir.

77.| Koniyi tanir.

78.

Geometrik cisimler yapma becerisi gelistirir.

79.

Grafigi kavrar.

80.

Olasilig1 kavrar.
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Ogrenci Sayis
Number of Students

Ogretmen
Teacher

OKkul Tiirii

Okul/
Simif/
Kuru
m
Schoo
I/
Class/

Toplam
Total

Erkek
Male

Kadin
Female

Erkek
Male

Toplam
Total

Kad
mn
Fem
ale

Dersli
k
Classr
oom

Ozel Egitim
Orgiin Egitim
Toplam
Total of Special
Education,
Formal
Education

1395

353 610

224
728

128
882

12846 | 5510

336

8 453

Ozel Egitim
Okulu
Biinyesindeki
Anasmiflari
Kindergartens
within Special
Education
Schools

145

1113

708

405

325 32

293

264

Kaynastirma
Egitimi
(Okuloncesi)
Inclusive
Education (Pre-
primary)

2601

1711

890

Tlkokul (Hafif
Diizeyde
Zihinsel

Engelliler)

Primary School

(Light Levels of
Educable
Mentally-
Impaired)

33

790

501

289

171 49

122

236

Ortaokul
(Hafif Diizeyde

42

1432

890

542

521 222

299

152
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Zihinsel
Engelliler)
Lower
Secondary
School (Light
Levels of
Educable
Mentally-
Impaired)

Ozel Egitim
Uygulama
Okulu (1.
Kademe)

Training School
of Special

Education (|.

Grade)

306

9313

6108

3205

2047

844

1203

2460

Ozel Egitim
Uygulama
Okulu (I1.

Kademe)
Training School
of Special

Education (I1.

Grade)

305

8060

5166

2894

2045

894

1151

791

Arastirma ve
Gelistirme ve
Uygulama
Merkezi
Ortaokulu-
Ozel Yetenek

29

16

13

Ozel (Ozel)
Egitim
flkokulu
Private Special
Education
Primary School

17

75

42

33

205

53

152

298

Ozel (Ozel)
Egitim
Ortaokulu
Private Special
Education
Lower
Secondary
School

35

15

20

20

16

61

Ozel Egitim
Sinifi (ilkokul)

23305

15065

8240
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Special
Education Class
(Primary
School)

Ozel Egitim
Sinifi
(Ortaokul)
Special
Education Class
(Lower
Secondary
School)

22510

13948

8562

Kaynastirma
Egitimi
(Ilkokul)
Inclusive
Education
(Primary
School)

105098

67544

37554

Kaynastirma
Egitimi
(Ortaokul)
Inclusive
Education
(Lower
Secondary
School

108753

68210

40543

Ozel Egitim
Uygulama
Okulu
(111.Kademe)
Training School
of Special
Education (I11.
Grade)

256

10911

7095

3816

2828

1203

1625

1765

Ozel Egitim
Meslek Okulu
(Zihinsel
Engelliler 111.
Kademe)
Special
Education of
Vocational High
School
(Mentally-
Impaired I11.
Grade)

147

12506

8107

4399

2870

1307

1563

1198




162

Arastirma
Gelistirme
Egitim ve
Uygulama
Merkezi Lisesi-
Ozel Yetenek

30

15

15

Kaynastirma
Egitimi
(Ortaogretim)
Inclusive
Education
(Upper
Secondary
Education)

41318

26197

15121




Ek 4: Bulgularin Yiizdelik Dagilimlar
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Ek4.1: Etkilesim Unitesi Yonteminin ilkokul Seviyesindeki Ozel Egitim

Siiflarindaki Etkililigi

Kazanimlar Etkililik Etkili Etkili Olmamanin
Yiizdesi Olmama Nedenleri
Yiizdesi

Sayilar ve Islemler %100 - -

Geometri %100 - -

Ol¢me %60 %40 Kazanim olarak
allmamustir.

Veri Isleme - %100 Kazanim olarak
alinmamustir.

Genel Etkililik; %100

Ek4.2: Etkilesim Unitesi Yonteminin Ortaokul Seviyesindeki Ozel Egitim

Siniflarindaki Etkililigi

calisilsa etkili olur
diye diigiiniiyor

Kazanimlar Etkililik Yiizdesi Etkili Olmama | Etkili Olmamanin
Yiizdesi Nedenleri
Sayilar ve Islemler %100 - -
Geometri ve Olgme %73 - -
%27 geometrik
sekiller
Cebir %45 %45 Kazanim olarak
%9 cebirin basit allnmamustir.
konular1
Veri Isleme %18 %82 Kazanim olarak
alinmamustir.
Olasilik %8 calismiyor fakat %91 Kazanim olarak

alinmamustir.

Genel Etkililik; %100
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Ek4.3: Etkilesim Unitesi Yonteminin Ozel Egitim Meslek Okulundaki

Smiflarda Etkililigi

Kazanimlar Etkililik Ytizdesi Etkili Olmama Etkili Olmamanin
Yiizdesi Nedenleri

Ritmik Sayma %100 - -

Kiimeler %71 %29 Kazanim olarak
alimmamastir.

Sayilar %71 %29 Kazanim olarak
alimmamastir.

Islemler %3100 - -

Olgiiler %71 %29 Kazanim olarak
alinmamustir.

Geometri %71 %29 Kazanim olarak
alinmamustir.

Istatistik ve Olasilik %14 tereddiitlii %86 Kazanim olarak
alinmamustir.

Genel Etkililik; %100

Ek4.4: Etkilesim Unitesi Yonteminin Ozel Egitim Uygulama Okulu 1.
Kademedeki Siniflarda Etkililigi

Kazanimlar Etkililik Yiizdesi Etkili Olmama Etkili Olmamanin
Yiizdesi Nedenleri

Varliklar arasi %75 %25 Farkl1 yontem

iliskiler

Ritmik Sayma %100 - -

Dogal Sayilar %50 %50 Kazanim olarak
alinmamustir.

Dort Islem %100 - -

Olgme %25 %75 Kazanim olarak
alinmamustir.

Geometri %50 %50 Kazanim olarak
alinmamustir.

Oriintii %25 %75 Kazanim olarak
alinmamustir.

Veri Analizi %0 %100 Kazanim olarak
alinmamustir.

Genel Etkililik; %100
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Ek4.5: Etkilesim Unitesi Yonteminin Ozel Egitim Uygulama Okulu 2.
Kademedeki Siniflarda Etkililigi

Kazanimlar Etkililik Yiizdesi Etkili Olmama Etkili Olmamanin
Yiizdesi Nedenleri
Ritmik Sayma %100 -
Dogal Sayilar %67 %17 Kazanim olarak
%16 alimmamustir.
Farkl1 yontem
Dért Islem %83 %17 Kazanim olarak
alinmamustir.
Olgme %50 %50 Kazanim olarak
alinmamustir.
Geometri %67 %17 Kazanim olarak
alinmamustir.
%16 Farkli yontem
Oriintii %83 %17 Kazanim olarak
alinmamustir.
Veri Analizi %0 %100 Kazanim olarak
alinmamustir.

Genel Etkililik; %100

Ek4.6: Etkilesim Unitesi Yonteminin Ozel Egitim Uygulama Okulu 3.
Kademedeki Siniflarda Etkililigi

Kazanimlar Etkililik Yiizdesi Etkili Olmama Etkili Olmamanin
Yiizdesi Nedenleri

Ritmik Sayma %80 %20 Kazanimi
kullanmiyor.

Dogal Sayilar %100 - -

Dért Islem %100 - -

Olgme %100 - -

Geometri %80 %20 Kazanim olarak
alinmamustir.

Oriintii %100 - -

Veri Analizi %20kismen %80 Kazanim olarak

alinmamustir.

Genel Etkililik; %100
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Ek5: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formlari

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
(Hafif Diizey Zihin Engelliler ilkokul )

NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI
EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU

OZEL EGITIM ANABILIM DALI
OZEL EGITIM BIiLIiM DALI
Tarih:.eeceedvoeveeed cevnenen

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim
Dali'nda Yiiksek Lisans tezi olarak “Zihin Engelli Ogrencilerin Matematik
Egitimlerinde Kullanilan Etkilesim Unitesi Yonteminin Etkililigi” hakkinda 6zel
egitim  Ogretmenlerinin  goriislerinin ~ degerlendirilmesi  iizerine  ¢alisma
yiirlitmekteyim. Bu arastirma bilimsel bilgi toplamak amaciyla yapildigindan, sizin
kimliginiz ve kisisel durumunuz belirtilmeyecektir. Sorulara igten ve samimi olarak
vereceginiz cevaplar, arastirma sonuglarinin gegerliligi ve gilivenirligi acisindan
Oonem arz etmektedir. Bu konuda yapilacak yardimlardan dolay1 simdiden tesekkiir
ederim.

Ozel Egitim Ogretmeni

Yeliz Ozer

1)Zihin Engellilere matematik 6gretiminde etkilesim {initesi yontemini kullanmanin etkili
olup olmadig ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

e Sayilar ve islemler
v' Rakamlar, basamak kavrami, toplama islemleri...
e Geometri
v' Geometrik sekiller ve dzellikleri
e Olgme
v Uzunluk olgiileri standart olmayan ve standart olan
e Veri Isleme
v" Tablo okuma ve yorumlama
2) Etkilesim {initesi yontemini kullandiysaniz sizce bu yontem etkili midir?

3) Etkilesim iinitesi yontemi nasil kullanilirsa daha etkili olacagiyla ilgili goriisleriniz
nelerdir?
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
(Hafif Diizey Zihin Engelliler Ortaokul)

NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI
EGIiTiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
OZEL EGITIiM ANABILIM DALI
OZEL EGIiTIiM BiLiM DALI
1775 1 ( T ey

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim
Dalr'nda Yiiksek Lisans tezi olarak “Zihin Engelli Ogrencilerin Matematik
Egitimlerinde Kullanilan Etkilesim Unitesi Yonteminin Etkililigi” hakkinda 6zel
egitim  Ogretmenlerinin  goriislerinin  degerlendirilmesi  iizerine  ¢alisma
yiirlitmekteyim. Bu arastirma bilimsel bilgi toplamak amaciyla yapildigindan, sizin
kimliginiz ve kisisel durumunuz belirtilmeyecektir. Sorulara igten ve samimi olarak
vereceginiz cevaplar, arastirma sonuglarinin gegerliligi ve gilivenirligi acisindan
Oonem arz etmektedir. Bu konuda yapilacak yardimlardan dolay1 simdiden tesekkiir
ederim.
Ozel Egitim Ogretmeni
Yeliz Ozer

1)Zihin Engellilere matematik 6gretiminde etkilesim tinitesi yontemini kullanmanin etkili
olup olmadig ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

e Sayilar ve Islemler
v Doért islem, kesirler, rasyonel sayilar
e Geometri ve Olgme
v" Dogru, dogru pargasi, ag1 hesaplamalari
e Cebir
v’ Sayi 6riintiileri, esitlik ve denklem
e Veri Isleme
v Tablo yorumlama, grafik gesitleri ve yorumlamalar1
e Olasilik
v" Basit olaylarin olma olasiliklarim hesaplama
2) Etkilesim iinitesi yontemini kullandiysaniz sizce bu yontem etkili midir?

3) Etkilesim iinitesi yontemi nasil kullanilirsa daha etkili olacagiyla ilgili goriigleriniz
nelerdir?
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
(Ozel Egitim Meslek Okulu)
NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI
EGIiTIiM BiLIMLERI ENSTITUSU
OZEL EGIiTIiM ANABILIM DALI
OZEL EGIiTIiM BiLiM DALI
1775 1 ( T ey

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim
Dalr'nda Yiiksek Lisans tezi olarak “Zihin Engelli Ogrencilerin Matematik
Egitimlerinde Kullanilan Etkilesim Unitesi Yonteminin Etkililigi” hakkinda 6zel
egitim  Ogretmenlerinin  goriislerinin  degerlendirilmesi  {izerine  ¢alisma
yiirlitmekteyim. Bu arastirma bilimsel bilgi toplamak amaciyla yapildigindan, sizin
kimliginiz ve kisisel durumunuz belirtilmeyecektir. Sorulara icten ve samimi olarak
vereceginiz cevaplar, arastirma sonuglarinin gecerliligi ve gilivenirligi a¢isindan
onem arz etmektedir. Bu konuda yapilacak yardimlardan dolayr simdiden tesekkiir
ederim.

Ozel Egitim Ogretmeni
Yeliz Ozer
1)Zihin Engellilere matematik 6gretiminde etkilesim iinitesi yontemini kullanmanin etkili
olup olmadigi ile ilgili gorisleriniz nelerdir?
e Ritmik Saymalar
v’ Birer, beser ritmik sayma gibi
o Kiimeler
v' Kiimeyi kavramini kavrama
e Sayilar
v Dogal sayilari, tam sayilari kavrama
e Islemler

v' Dort islem
e Olgiiler

v' Metre, kilogram, saat gibi
o Geometri

v' Kare, daire gibi
e Istatistik ve Olasilik
v' Grafigi ve olasilig1 kavrama
2) Etkilesim iinitesi yontemini kullandiysaniz sizce bu yontem etkili midir?
3) Etkilesim iinitesi yontemi nasil kullanilirsa daha etkili olacagiyla ilgili goriisleriniz
nelerdir?
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
(Egitim Uygulama Okulu 1. Kademe )

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
OZEL EGITIM ANABILIM DALI
OZEL EGITIM BILiM DALI

Tarih:....oc/ovvcei eunenn.
Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim
Dalr'nda Yiiksek Lisans tezi olarak “Zihin Engelli Ogrencilerin Matematik
Egitimlerinde Kullanilan Etkilesim Unitesi Yonteminin Etkililigi” hakkinda 6zel
egitim  Ogretmenlerinin  goriislerinin ~ degerlendirilmesi  {izerine  ¢alisma
yiiriitmekteyim. Bu arastirma bilimsel bilgi toplamak amaciyla yapildigindan, sizin
kimliginiz ve kisisel durumunuz belirtilmeyecektir. Sorulara i¢ten ve samimi olarak
vereceginiz cevaplar, arastirma sonuglarinin gecerliligi ve giivenirligi a¢isindan
onem arz etmektedir. Bu konuda yapilacak yardimlardan dolayr simdiden tesekkiir
ederim.

Ozel Egitim Ogretmeni
Yeliz Ozer
1)Zihin Engellilere matematik 6gretiminde etkilesim tinitesi yontemini kullanmanin etkili
olup olmadigr ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
o Varliklar arasi iligkiler
v’ Azlik ¢okluk, biyiikliik kiigiikliik...
e Ritmik Sayma
v’ Birer, beser ileri- geri ritmik sayma...
e Dogal Sayilar
v’ Rakamlar, sayilar, siralama...
e Dort Islem
v' Toplama, ¢ikarma iglemleri

e Olgme

v' Standart olmayan 6lgme
e Geometri

v Kare, dikdortgen vb. ayirt etme
e Oriintii

v ki degiskenli 6riintii olusturma
e Veri Analizi
v Karsilagtig1 tablolari okuma
2) Etkilesim iinitesi yontemini kullandiysaniz sizce bu yontem etkili midir?
3) Etkilesim iinitesi yontemi nasil kullanilirsa daha etkili olacagiyla ilgili goriisleriniz
nelerdir?
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
(Egitim Uygulama Okulu 2. Kademe ve 3. Kademe)

NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI
EGIiTiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
OZEL EGITIiM ANABILIM DALI
OZEL EGIiTIiM BiLiM DALI
1775 1 ( T ey

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim
Dali'nda Yiiksek Lisans tezi olarak “Zihin Engelli Ogrencilerin Matematik
Egitimlerinde Kullanilan Etkilesim Unitesi Yonteminin Etkililigi” hakkinda 6zel
egitim  Ogretmenlerinin  goriislerinin  degerlendirilmesi  {izerine  ¢alisma
yiirtitmekteyim. Bu arastirma bilimsel bilgi toplamak amaciyla yapildigindan, sizin
kimliginiz ve kisisel durumunuz belirtilmeyecektir. Sorulara i¢ten ve samimi olarak
vereceginiz cevaplar, arastirma sonuglarinin gegerliligi ve gilivenirligi acisindan
Oonem arz etmektedir. Bu konuda yapilacak yardimlardan dolayr simdiden tesekkiir
ederim.

Ozel Egitim Ogretmeni
Yeliz Ozer

1)Zihin Engellilere matematik 6gretiminde etkilesim tinitesi yontemini kullanmanin etkili
olup olmadig ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

¢ Ritmik Sayma

v’ Birer, ikiser vb. ileri ve geri sayma
Dogal Sayilar

v Rakamlari, sayilari ayirt etme. ..
e Dort Islem

v' Toplama, ¢ikarma, ¢arpma vb iglemlerini yapma

e Olgme
v' Metre ile lgme, paralar, saat
e Geometri
v’ Kare, dikdortgen ozelliklerini ayirt etme. ..
e Oriintii
v' Sayilarla oriintii olugturma
e Veri Analizi
v Cizgi ve ¢izelge olusturma
2) Etkilesim {initesi yontemini kullandiysaniz sizce bu yontem etkili midir?
3) Etkilesim iinitesi yontemin nasil kullanilirsa daha etkili olacagiyla ilgili goriisleriniz
nelerdir?
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Egitimn Ogretenlerinin Gardglecinin Degerlendinibnesi” konulu araybenmsin uygulana
talebi tncelenmistir.

Aragtirmamn; Karatay, Meram ve Selguklu ilgelerinde bulunan ekli Jistede adi yazah
owilarda gorevii Ggretmenlere eZitim Ggretimi aksatmamak  kaydiyla uygulanmasinda
sakinca gdrtilmemektedir. Arastirmacinin, Midirltifimize bagh egitim kurumlanndaki
cilismalanim 2018-201Y efiim OFredm yih wenisinde tamamlamas: zorunludur. Arastirma
kaprarminda yiiritilecek caligmalann 2018-2019 egitim agretim yihinda tamamlanmarmas
darumunda Madarlngamazden wekrar izin alinmast gerskmekredir.

Aragnrmada Mudurlugumuz tarafindan onaylanarak gonderilen veri toplams araglan
kallamlaeak olup, araghrma sonueumm CH oriaminda s nissha olarak Miidiirligimiize
eondentlmesi gerekmekledir.

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini arz ederim.

Mukadder GURSCY
i1 Milli Egitim Modtrn

Ek:

I-Kanhmer Onay Formu (1 Sayfa)

2-Yart Yapilandirshnig Gortigme Formu (5 Sayfa)
3-Okul Listest (1 Sayfa)

Asgegme MahGiryj Gl No: 4 Kivutan KONY A Apmral bifziicin © Ahdurrshrn KAYNAK - $ef
Elchbiouih AE Sonvaa el Al N ISIK VHKI
e-posas isttianika MEmed g e Fels 05370 353 30 S0 - baks = 00537 351 2% 20

fr zorac given s elzborcmic mmea ik i o fepesievnb mzhpeir e C2LC-Ub3U-31H3-HaM - LE badu s 1zt sdilche or.
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NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisiit Miidiirligii

KONYA —
OZGECMIS
Ad1 Soyadi: Yeliz OZER Imza
Dogum Yeri: Denizli
Dogum Tarihi: 1983
Medeni Durumu: Evli
Ogrenim Durumu
Derece Adi Program Yer Yil
[kdgretim: Merkezefendi Denizli 1989-1994
[lkokulu
Ortadgretim: Sevil Kaynak Denizli 1994-1997
Orta Okulu
Lise: Kazim Kaynak Denizli 1997-2001
Stiper Lisesi
Lisans: Selguk Fen Bilgisi Konya 2001-2005
Universitesi Ogretmenligi
Lisans: Necmettin Zihin Engelliler Konya 2009-2013
Erbakan Uni. Ogretmenligi
Yiiksek Lisans: Necmettin Ozel Egitim Konya 2014-2019
Erbakan Uni.
llgi Alanlart: Zihin engelli bireyler, Otizmi olan bireyler
Is Deneyimi: Akhan Ahmet Goksin ilkokulu/ DENIZLI
Ahmet Nuri Ozsoy Ortaokulu/ DENIZLI
Denizli ABC Dershanesi / DENIZLI
Afyonkarahisar Ozel Egitim Uygulama Merkezi/ AFYON
Selcuklu IMKB Ortaokulu/ KONYA
E-Posta : mustafayeliz@gmail.com

Adres:






