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[Ikdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin
Tezin Ad1 Miizik Dersine Yonelik Basar1 ve Basarisizlik
Yiikleme Nedenlerinin incelenmesi

OZET

Bu arastirma, miizik egitimi alan ilkogretim ikinci kademe &grencilerinin
miizik dersine yonelik basar1 ve basarisizliklarini hangi nedenlere yiiklediklerini

saptamak amaciyla yapilmistir.

Arastirmada nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin evreni
Gaziantep ili merkezinde 2016-2017 egitim-6gretim yili igerisinde 6zel ilkogretim
okullar1, 6rneklemi bu kurumlardan se¢ilmis ilkogretim ikinci kademe 5., 6., 7. ve 8.
siif grencilerinden toplam 676 kisi olugmaktadir. Arastirmada 44 madde ve 5
boyuttan olusan "Miizik Yiikleme Olcegi" kullamlmistir. Arastirmadan elde edilen

sonuclar su sekilde 6zetlenebilir:

Elde edilen bulgular sonucunda ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin ders
dis1 miizik egitimi aldiklarinda miizik dersinde daha basarili olduklarini diistindiikleri
saptanmugtir. Ogrencilerin miizik dersine yonelik cinsiyete gdre basari yiikleme
nedenlerinin alt boyutlarina gore karsilastirilmasi incelendiginde ise miizik dersi
O0grenme ortami, ders dis1 6grenme ortami ve blok fliit alt boyutlar1 haricinde kiz

ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla aldiklari ortalamalarin daha yiiksek oldugu



gozlenmistir. Sinif seviyesine gore dagilimi incelendiginde ise 5.sinif dgrencilerinin
diger ilkogretim ikinci kademe simmifindaki Ogrencilerine oranla aldiklar
ortalamalarin daha yiiksek oldugu, bu oranin sinif diizeyi arttik¢a giderek azaldigi

belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: miizik egitimi, basar1 basarisizlik yiiklemesi, ilkogretim ikinci

kademe
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© Investigation of the Causal Beliefs of
Tezin Adi Secondary School Students About the Success

and Failure in Music Lessons

SUMMARY

The research was conducted to determinewhat reasons middle school students
who undergo Music training attribute to their success or failure in the Music course.

Quantitative research methods were used in the research. The universe of the
research consisted of the private middle schools in the center of the province of
Gaziantep in the 2016-2017 academic year and the sample consisted of 676 students
in the 5™, 6™, 7" and 8" grades from these institutions. The 44-item and 5-dimension
Scale of Attribution Towards Music Scale was utilized in the study. The results

derived from the study can be summarized as follows:

As a result of the findings, it was seen that students having extracurricular
music training become more successful. Upon analyzing the comparison of
attributing success towards the Music course according to gender, the means of
female students are higher than those of male students except for extracurricular
learning context and block flute dimensions. Then, as for the grade level, the means
of 5" grade students are higher than those of other students in the other middle

school grade levels and that rate decreases as the grade level goes up.

Key Words: Music training, attribution of success or failure, middle school
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, alt problemleri, arastirmanin

amaci, arastirmanin 6nemi ve tanimlari agiklanmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenme yasam boyu devam eden bir siirectir. Giiniimiizde bir¢ok tanimi
olmasina ragmen Ogrenmeyi tek bir baslik altinda birlestirmek gerekirse; Ozden
(2014:13); ogrenmenin bireyin ¢evresiyle etkilesiminden dolayr davranigsal ve
diisiinsel anlamda bir degisim s6z konusuysa burada 6grenmeden s6z edilebilecegini
vurgulamaktadir. Senemoglu ise (2015:94) 6grenmeyi viicuttaki degisik etkilerle
olusan, yasantilarin sonucunda ortaya ¢ikan iriinlerden meydana gelen nispeten
Kalic1 olan davranis degisiklikleri olarak ifade etmektedir. Ogrenmenin olusabilmesi
icin i¢ giidiisel diirtiilerden ziyade bir yasant1 sonucu meydana geldigi bilinmektedir.

Bu bakimdan 6grenme yasanti tirtintidiir.

Ogrenmeyi etkili kilan ve birbirine baglayan onemli etkenlerden birisi
egitimdir. Egitim-6gretimin temel amaci, bireyin belirlenen davranislar ¢cercevesinde
yetismelerini saglamak iizerine ise, bireyin 0grenme giiclerinin 6zelliklerini goére
Ogrenme stillerine uygun olarak diizenlenmesi, hedeflenen amaglara daha kolay
ulasilmasina yardimci olabilir. Bu durum bireye saglanamadiginda ise ayni zekaya
sahip Ogrencilerden 6grenmede birinin basarili olmasi, digerinin basarisiz olmasi
sonucuna neden olmaktadir (Brant, 1990:10-14, Akt:Ekici, 2002:43). Bu bakimdan
egitim ve 6grenme bireysel farkliliklar g6z oniine alinarak sekillendirilmelidir. Bu da
Ogrencinin derse karst motivasyonunu arttirmada ve derse yonelik tutumunu

etkilemektedir.



Ozden’e gore (2014:13) dgrenci basarisinin nitelikli olarak zenginlesmesinde
egitimde yapilanmanin 6nemli bir nitelik oldugunu belirtmektedir. Ogrencide
bireyselliginin 6n plana ¢iktigit bu yapilanmada ise zihni kullanmak esastir.
Arastirmacilik, resim, drama ve miizik gibi alanlardaki yeteneklerin gelistirilmesi,
sosyal problemlerin derinligine arastirilmasi ve ¢oziimler iretilmesi 0grenmenin

bireysellestirilmesinde kullanilabilecek uygulamalardan bazilaridir.

Ogrenci derse yonelik tutum ve giidiilerine bagl olarak derse karsi bir beklenti
ve bu beklentiye bagli olarak bir anlam yiikler. Belirledigi bu tutum derse yonelik
basarist ya da basarisizligi yoniindeki beklentilerini olusturur. Bu beklenti derse karsi
tutumunda aktif bir rol oynamaktadir. Bunun sonucunda ise basar1 Vveya
basarisizliklarina y6nelik inanglarini olusturur. Bu inanglarin olusmasinda ise

Ogrencinin giidiisii 6nemli bir yer tutar.

Acikgoz giidityli (2016:206); kendini verme, zaman ayirma vb. bircok duyguyu
icinde barindiran karmagik yapili bir 6zellik oldugundan bahsetmektedir.
Giidiilenmis bir 6grencinin derse yonelik ilgisi ve basarma arzusu gilidiilenmemis
ogrenciye gore daha fazladir. Giidiilenmis bir 6grenci giigliiklerle karsilastiginda
¢Oziim lretmeye yatkindir ve bagarma arzusundan dolay1 da azimlidir. Bu bakimdan
Ogrencilerin egitimin her alaninda giidiilenmesi ve motive edilmesi gerekmektedir.
Bu giidiilenme insan yasaminin onemli bir boliimiinii kaplayan miizik i¢in de

sOylenebilir.

Miizik; sanatsal olarak doyum, yaraticiligi gelistirme, duygu ve diisiincelerini
ifade edebilme, gevre ile saglikli bir iletisim kurabilme gibi bireye sayisiz degerler
kazandirir. Miizigin biitiin bu siireci boyunca insana ve topluma kazandiracagi
degerler gbz oniine alindiginda, orgiin egitim siirecinde dgrencilerin miizik dersinde
edinecekleri kazanimlar ve degerlerin saglikli verilebilmesi i¢in Ogrencilerin
giidiilenmeleri bu anlamda 6nem tasimaktadir. Buna bagl olarak ise 6grencilerin
derslere yonelik kendilerine yiikledikleri basar1 ve basarisizlik algilart bu boyutta
onemli bir yer tutmaktadir. Bu siire¢ igerisinde derse yonelik tutumlari, smif
ortamlari, 6gretmenin giidiilemesi, yeteneklerine uygun siireclerden gegmeleri ve bu

baglamda olusturulacak egitim programi sayesinde Ogrencinin derse yonelik



giidiilenme diizeyleri basar1 ve basarisizlik inanglarinin sekillenmesinde ne derece rol

oynadigini bilmek énem tasimaktadir.

Say (2015:17) miizigi insanin diisiincelerini seslerle ifade etmesini saglayan
bir dil olarak tanimlamaktadir. Bu dili olustururken birbirini izleyen ve takip eden
seslerin bir biitin olmasi1 gerektigini ifade ederken, miizigin insanin hayatinda

karsilastig1 davraniglarin biitiinii oldugunu da belirtmektedir.

"Birey miizik ile anne karninda tanisir ve siirekli bir etkilesim icerisindedir.
Dogdugu ¢evrede miizik ile etkilesim icinde olan birey, miizikle ilgili olarak birtakim
davramislar kazamwr. "Dinleme", "benzetme", "oynama", "mirildanma”, "séyleme",
"ngirdatma”, "¢calma'", '"varatma", "elestirme", "begenme", "begenmeme" bu
davramislardan bagslhcalar: sayilabilir" (Ugan, 1994:17). Miizik insan zekasinin,
hayalin ve duygunun bir biitiiniidiir. Bireyin iletisim kurmasinda, sosyal becerilerinin
giiclenmesinde, iletisim kurabilmesinde yarar saglar. Bu baglamda bakildigi zaman
miizigin insan yasamindaki 6neminin sadece sanatsal olarak degil, ayn: zamanda

insan yasaminin kiiltiirel, ekonomik, toplumsal ve egitsel islevleri olarak etkiledigi

bir duygu oldugu sdylenebilir.

Miizik egitimi ise, miizigin insan yasaminda olusturdugu bu biitiinlik
i¢erisinde miiziksel davranis bilinci kazandirma siireci olarak adlandirilabilir. Bunun
icin miizik egitimi planli ve kazandirilmak istenilen belirli amaglar dogrultusunda
sekillendirilmelidir. Biitiin bu nedenler incelendiginde ise bireye miiziksel davranis
kazandirma bilinci olusturmak i¢in derslere yonelik giidiilenmenin ne kadar 6nemli
oldugu miizik egitimcileri icin énemli bir konudur. Ogrenci miizik dersine kars1 ne
kadar iyi giidiilenirse derse karsi tutumu 6grencinin basar1 ve basarisizlik algisini

biiyiik oranda etkileyecektir.

Bu arastirma miizik egitimi alan ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin miizik
dersine yonelik basari-basarisizliklarini nelere yiiklediklerinin belirlenmesi 6nem
kazanmaktadir. Bu bakimdan bu arastirma 6grencilerin miizik dersine yonelik basari-

basarisizlik yliklemelerini belirlemeye yoneliktir.



1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirma, ilkogretim ikinci kademe &grencilerinin miizik dersine
yiikledikleri basar1 ve basarisizlik nedenlerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu
dogrultuda Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari, ders dis1 etkinlik ile
faaliyetlerin derse yonelik goriislerine ne derecede etki ettigini, miizik dersi 6grenme
ortami1 ve yeteneklerine gore nedenlerinin neler oldugu incelenmis, bunula birlikte alt
boyutlarin sinif diizeyine, cinsiyete, basar1 diisiincesine, kuruma ve 6zengen miizik

egitimi alip almadigina gore etkileri arastirilmistir.

[Ikogretim ikinci kademe Ogrencilerinin  miizik dersine ydnelik basar1 ve

basarisizliklarina yiikledikleri nedenler nedir?

1.3. Alt Problemler

[Ikdgretim dgrencilerinin;

1. Basarn ve basarisizliklarina yiikledikleri nedenler cinsiyete gore degismekte
midir?

2. Basar1 ve basarisizliklarina yliikledikleri nedenler smif diizeyine gore
degismekte midir?

3. Basar1 ve basarisizliklarina yiikledikleri nedenler 6grenim gordigii kuruma
gore degismekte midir?

4. Basar1 ve basarisizliklarina yiikledikleri nedenler 6zengen miizik egitimi alip
almamasina gore degismekte midir?

5. Basar1 ve basarisizliklarina yiikledikleri nedenler basar1 diislincesine gore

degismekte midir?



1.4. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin miizik dersine yonelik basar1 ve basarisizliklarini hangi etmenlere
bagladiklarini, miizik dersine yonelik tutumlarmi ve giidiileri, derse yonelik
performanslarinin artmasi ve ozgiivenle kendilerini ifade etmelerine alan saglamak
bakimindan 6nemlidir. Arastirmanin sonuglart dogrultusunda miizik dersine yonelik
Ogrenci goriislerinin neler oldugunu, sinif diizeyinin derse yonelik tutumu ne derece
degistirdigini ve bu dogrultuda miizik dersinde Ogretmenlerin Ogrencilerin yas
seviyesine gore dikkatini arttiracak ve tutumlarini degistirecek olumlu gelisim ve
degismeler yapmalart saglanmasina yardimct olmak amaciyla Onem teskil
etmektedir. ileride yapilabilecek olan diger basari - basarisizlik yiikleme nedenleri

calismalarina da 151k tutabilecegi diistiniilmektedir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirma arastirmacinin maddi olanaklar1 ve arastirma stiresi ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Basar1 Algisi: Bireyin yetenekleri, ¢abalari ve beklentileri dogrultusunda kendine
yiikledigi basar1 basarisizlik algisidir.

Giidii: Belli durumlarda belli amaglara ulasmak ve gerekli davranislarin
yapilabilmesi i¢in organizmay: harekete geciren, enerji veren, duyugsal bir

yiikselmeye neden olan ve davranislar1 yonlendiren bir itici giictiir (Fidan,2012:115).

Yiikleme Kurami: Bireylerin davranislarinin, diisiincelerinin etkisiyle olaylar1 nasil

yorumladiklarini inceleyen kuramdir.



Ozengen Miizik Egitimi: Orgiin egitim disinda miizigin herhangi bir dalina istekli

olan kisilere verilen amator miizik egitimidir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmay1 temellendiren kuramsal ¢ergevede gilidiileme, yiikleme
kuramlari, genel miizik egitimi kapsam ve icerigi, miifredati, basar1 yiikleme kurami

ve yapilmis ¢alismalar olarak bes ana bagliklar halinde ele alinmstir.

Ugan'a gore (1995:124) sanat; duygularin, diisiincelerin, tasarimlarin belli bir
ozgiinliik ve giizellige gore bigcimlenmis bir biitiiniidiir. Insan yasaminda sanat
anlayisinin estetik amacg, igerik ve estetik temelli oldugu, dis goriiniimleri
bakimindan toplumsal, kiiltiirel, ekonomik boyutlar tagidigini ifade etmektedir. Bu
sebeplerden de sOylenebilir ki sanat bir egitim araci olarak kullanilmaya baslanmstir.

Bu temeller diisiiniildiiglinde ise sanat egitimi biitiin bu degerleri kapsamalidir.

Cagdas toplumlarda egitime bakildigi zaman, bireylerin bedensel (fiziki),
duyussal (hissi), biligsel (zihni) ve devinigsel (hareki) yapilarinin dengeli ve bir biitiin
halinde ileri diizeyde yetistirilmelerini amaglar. Bu amaglar neticesinde, ¢agdas
egitim  “bilim”, “sanat” ve “teknik” alanlarinin kapsayan bir ¢ercevede
gerceklestirilmeye ¢alisilir. Buna gore sanat egitimi de ¢agdas egitimi olusturan iig
temel 6geden biridir. Sanat egitimi bakildigi zamanda kendi iginde cesitli dallara

ayrilir. Bu dallarin baglicalarindan biri miizik egitimidir (Ugan,2005:176).

Ucgan (1994:9) sesin insanin bulundugu ¢evredeki toplumsal ve kiiltiirel 6geler
arasinda 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Insan dogdugu andan itibaren miizigin
icindedir. Cevresindeki sesler, toplumsal sesler icerisinde biiyiir ve gelisir. Bu
nedenle var olan bu toplumsal, gevresel, kiiltiirel ve ekonomik 6gelerin igerisinde

orgiin egitimdeki miizik egitiminin yeri yadsinamayacak kadar énemlidir.

Ancak 6grencinin orgiin egitimde yer almasi ve miizik egitimindeki temel
gereksinimlerine ulagsmasi i¢in  egitim ortaminda aktif olarak bulunmasi 6nem

tasimaktadir. Ogrencinin aktif olarak dgrenme siirecinde olabilmesi ise dgrenmeye



yonelik giidiilenmesine baglidir. Ogrencinin derse yonelik isteksiz olmasi, 6grenme
stirecindeki teknikler, Ogrenme-ogretmedeki amaglar ve hedefler 6grencinin
diizeyine ne kadar uygun olursa olsun eger birey giidiilenmemis ise sonug¢ biiyiik
oOlglide basarisizliklara neden olabilir. Bu sebeplerden dolayr giidillenme egitim ve

ogretimde onemli bir yer tutmaktadir.

2.1. GUDULEME

Giidii; bireyin davranmiglarina yon verir ve amaclarin1i dogrultusunda onu
harekete gegirir. Bir bakima giidii; arzu, ihtiyag, gereksinimler ve diirtiilerden
meydana gelir. Kisiyi amaca yonelik eyleme iter ve davranislarini
giiclendirir.Egitimde ise istenilen ve verilmek istenilen davranislar ve amaclar
dogrultusunda bireyin 6grenmeye ve gorevlerine devam edebilmesi i¢in giidiilenme

de programlarin i¢ine dahil edilmelidir.

Fidan(2012:110), giidiilemenin insan1 hareketlerinin devamini saglayan ig

durumlarindan olustugunu sdylemektedir.

Eden ve Akman'a gore (2001:234) gidiilenmeyi etkileyen etmenlerin bireyin
ilgileri, meraklar ve ihtiyaclari gibi igsel siiregler ya da digsal ve ¢evresel etmenlerin
neden olabilecegini vurgulamaktadir. Bu durumun bazi kisilerde igsel, baz kisiler
icin ise digsal nedenlerle daha kolay giidiilenmeyi saglayacagini ifade etmektedir. Bu

farkliliklarda icsel ve dissal giidiilenmeyi dogurmaktadir.

Giidiilenmenin sadece i¢sel ve dissal nedenlerden olustugunu sdyleyemeyiz.
Bu iki tiirlin disinda farkli giidii tiirleri de bulunmaktadir. Bunlar1 birincil ve ikincil

giidii, durumluk ve stirekli gilidiiler olarak siralayabiliriz.

2.1.1. Dissal Giidii

Dissal giidiiniin bireyin disaridan gelen etkilerinden olustugunu sdyleyebiliriz.
Bu etkilere 6rnek olarak 6grencinin yiiksek bir not aldiginda 6gretmeni tarafindan

oviilerek pekistirilmesi drnek gosterilebilir. Odiil, ceza, baski vb. gibi etkenler gibi



genellikle baskasini  memnun etmeye yonelik eylemler digsal giidiiyi

olusturmaktadir.

2.1.2. I¢sel Giidii

Selcuk'a gore (2000:211), igsel giidiiniin bireyin i¢inde var olan ihtiyaglarina
gore olusturdugu tepkiler oldugunu ifade etmektedir. Icsel giidiiye merak, gelisme
arzusu, yeterli olma istegi gibi etmenleri igsel glidiilere 6rnek olarak gostermektedir.
Birey yaptig1 isten zevk alma, merak etme ve ihtiyaglar1 i¢in bu giidiiyli kullanir.
Ogrencinin merakim1 gidermek icin yaptigi calismalar, etkinlikler ve buna bagh
olarak bu islerden zevk almasi igsel giidiiniin pargasidir. Bu durum derse yonelik
algisin1 ve bu dogrultuda da basarisim1 etkilemektedir. Egitimde daha c¢ok igsel
giidiiyle hareket edilmesi 6grencinin okula ve derse yonelik egilimlerini zorlama

olmadan istegi dogrultusunda yapmasinda yardim saglayacaktir.

Icsel ve digsal giidiiye bireyden gelen tepkilerde &nemli yer tutmaktadir.

Ogrenciden kaynakli olan tepkiler genellikle;

o Oz yeterlilik diizeyi,

e Bagari ve basarisizliga yiikledigi anlamlar,

e Beklenti, inang ve hedefleri,

e Bulundugu ortam ve O6grenme programi gibi kaynaklar giidiilemeye etki

etmektedir.

2.1.3. Birincil ve ikincil Giidii

Birincil giidiiler biyolojik temellere dayali giidiilerdir. Herkeste goriilebilir.
Bunlara drnek olarak aglik ve susuzluk, duyusal giidiiler verilebilir. Ikincil giidiiler

ise daha ¢ok sosyal temellidir ve sosyal giidiiler olarak ifade edilirler.

2.1.4. Durumluk ve Siirekli Giidiiler

Durumluk giidiisii genellikle belli bir olay dogrultusunda ortaya c¢ikan
giidiilerdir. Icinde bulundugu duruma baghdir ve gecicidir. Siirekli giidiiler ise

durumluk giidiiler gibi gecici degil siirekli ve kalicidir.
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2.2. GUDULEME KURAMLARI

Giudiilemeyi etkileyen bu kadar etmen bulunmasiyla birlikte kuramcilarda
Ogrenciyi derse nasil giidiilenebileceklerine dair ¢alismalar yapmislardir.
Giidiilemeye dair gelistirilen kuramlar1 bir baglikta incelemek istersek eger baslica

sunlar olacaktir:

e Davranis¢1 Yaklagim
e Biligsel Yaklagim

e Sosyal Ogrenme Yaklagimi

Davranis¢1 Yaklasim: Davranis¢1 yaklasim i¢ ve dis etmenlerin etkisiyle 6grencinin
olusturdugu tepkilerdir. Burada 6nemli olan pekistireclerdir. Selguk (2000:213),
smifta sorulan sorulara dogru cevap veren dgrenciler pekistirildiginde daha sonraki
sorulara cevap vermeye giidiilendigini ve bu yaklasima bakarak bunun digsal bir
giidiilleme oldugunu vurgulamaktadir. Bu giidiilenmeyle 6grenci bir nevi odiile
ulagsmak i¢in kendi amaglarin1 birakip 6diil odakli bir yaklagim igerisinde olacagini
ifade etmektedir. BOyle bir durum yerine o6grencinin ic¢sel yaklasimla amacina

ulagmasi gerektiginin 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Bilissel Yaklasim: Bilissel yaklasimda dissal etkenler yerine igsel etkenler daha
onemlidir. Buradan da anlasilacag: {izere bilissel yaklasimda bireyin diisiincelerinin
onemli oldugu vurgulandigi gibi dogrudan gdzlemlenememektedir. Ogrenci sevdigi
bir ders yonelik yaptig1 calismalarda daha istekli, azimle ve meraklidir. Daha ¢ok

amaglarina ve hedeflerine ulagsma odaklidir ve dis etmenlerden etkilenmez.

Sosyal Ogrenme Yaklasimi: Bilissel ve davranissal kuramlarin her ikisinin
Ozelliklerini de barindiran sosyal 6grenme kurami, sadece digsal ya da sadece igsel
etmenlere gore etkilenmez. Sosyal 6grenme kuraminin 6nde gelen ismi olarak bilinen
Bandura, bireyin c¢evresindeki diger kisilerin davraniglarini gézlemlemeleri sonucu
bu davranislar1 biligsel olarak kazanmasiyla ilgili oldugunu vurgulamaktadir.

Bandura davraniglarin 6grenmede;

e Kisilerin kendi kontroliinde oldugunu,
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e Davranislarin dogrudan degil aksine dolayl1 olarak 6grenildigini,

e Bireyin davranislarinin hi¢ pekistirilmeden de gosterildigini vurgulamistir

(Erden & Akman, 2001:146, Senemoglu, 2015:222).

Giidiilenmede bilissel, davranigsal ve sosyal yaklagimlarin 6nemli oldugu
bilinse de bireyin kisisel etkilerinin de 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Eggen ve

Kauckak bireyin kisisel etkilerini dort ana grupta incelemislerdir. Bunlar;

e Uyarilma
e Amaclar
e Inanclar

e ihtiyaclar (Eggen ve Kauckak, 1994; Ames, 1992 Akt:Selcuk, 2000:217).

Uyarilma: Uyarilma belli bir noktaya geldiginde 6grenme i¢in ideal olan, optimal

diizeye ulasmaktadir.

Amaclar: Ogrencilerin 6grenme ve derslerle ilgili amaglar1 onlarm giidiilenme
diizeylerini etkiler. Ogrencilerin amaglarmi inceledigimizde onlarn giidiilenme

diizeyi ve amaglarin1 gergeklestirme diizeyini anlayabiliriz.

Inanclar: Bireyin yetenegine olan inanci motivasyon denildiginde akla ilk gelendir.
Yas seviyesinin de etkisiyle ilk zamanlarda g¢ocuklar yetenekli olduklarmi ve
basartya ulasacaklarinin inancindayken, ileriki yaslarda beklentileri ve inanglar

degisir.

ihtiyaclar: Ihtiyag gerekli olan gereksinimlerdir. Genellikle belirli eksiklerin
getirmis oldugu durumlardan ortaya ¢ikmaktadir. Bu gereksinimlerden dogan
giidiilerde dissal ve igsel nedenler dgrenciyi etkileyebilir. Ogrenci ¢ok sevdigi bir
dersi sadece arzusu ve istegi lizerine ¢alisabilir, bazen de sadece digsal sebeplerden
kaynakli olarak onay almak ya da 6diil almak icin derse ilgi ve caba gosterebilir.
Burada bireysel farkliliklarin yarattigi durumlardan da soéz edilebilir. Ogrenci
bireysel ihtiyaclar1 dogrultusunda bir yol izleyebilir. Yetistigi ortam, kiiltiir, cinsiyet
gibi etkiler de bu durumun sekillenmesinde rol oynar. Bu durum ihtiyaclardan yola

cikarak ortaya basar1 giidiisiinii ¢ikartir.
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2.1.5. Egitim ve Ogretimde Giidiilenme

Ogrenciyi 6grenmeye aktif olarak katmak &grenme ile basari arasindaki siireg
dahilinde 6nemli oldugu, 6grenme sorumluguna sahip olan bireyler yetistirilmesi
gerektigine inanan yaklasimlarda da ifade edilmektedir ( Wittrock,1986:308
Akt:Kelecioglu,1992:175). Birey ne kadar giidiilenirse 6grenmede o kadar saglikli ve
yerinde olacaktir. Ozgelik'e gore (2014:107) dgrenme giidiisii, 6grencinin dikkatini
ve ¢abasini yonetmektedir. Ogretilecek davramislarinin isaretleyicilerinin dgrenmede
kullanilan 6gelerin belirleyicisi oldugunu ifade etmektedir. Bu o6geler, 68renmeyi
harekete gegirir ve bireyin ¢aba gdstermesini saglar. Bu c¢abanin olusabilmesi ise
Ogrenme gldiisiiyle saglanmaktadir. Giidiilenmedeki eksiklikler 6grenmede
aksakliklar yaratacak ve Ogrencinin derse yonelik basar1 algisini da bu yonde
etkileyecektir. Bu baglamda egitim ve Ogretimde giidillenme onemli bir etkiye
sahiptir. Giidiilenmis bir birey azimlidir ve inatgidir. Arastirmacidir ve yaptigi iste
doyuma ulasmustir. Giidiilenmemis bir bireyde ise basar1 aramak zordur. Inatgi
degildir, derse yonelik bir egilimi ve motivasyonu yoktur. Bu durumda 6grenciden
bir basar1 beklemek miimkiin olmamalidir. Ulgen (1994:23) basar1 beklentisinin
nedeni ile basar1 giidiilerinin diismesinin Onlenip Onlenemeyecegini incelerken
Ogretmenin durumu Ogrenciyle analiz etmesi gerektigini, Ogrenciye basarisizlik
nedeninin neler olabilecegini buldurmali ve 6grenme konusunda cesaretlendirmesi

yani giidiilemesi gerektigini ifade etmistir.

Fidan (2012:135), ilkogretim doneminde oOgretmenlerin  Ogrencilerin
giidiilenmesi icin belirli donemlerdeki baskin durumlara gore hareket etmelerini
gerektigini ifade ederek, ilkogretim doneminde baskin olan giidiileri su sekilde

siralamaktadir:

e Ogretmenin takdiri ve begenisini kazanmak,
e (Ogretmene benzemek

e Akademik alanda (derslerde) basarili olmak,
e Belirsizlikleri ¢ozme, merakini giderme,

e Kontrol etme, kuvvet sahibi olmadir.
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Selguk (2000:216), giidiilenmeyi etkileyen etmenler 6grenciyle ilgili, 6gretmen
ile 1ilgili, 6gretim siireci ve degerlendirmeler olarak ifade etmektedir. Gilidiilenme
belirli etkenler sonucu olusur. Bu etkenler 6grenci, 6gretmen, Ogretim siireci ve

degerlendirmeden olugmaktadir. Bu etkenler asagidaki tabloda verilmistir.

Sekil 1. Giidiilenmeyi Etkileyen Etkenler

OGRENCI ILE iLGILi ETKENLER

Yeteneklerle ilgili diisiik ben kavrami (Ben matematikten hi¢ anlamam, resmi hig
beceremem)

(")grenilmis" caresizlik (Gegmis yasantilardan kaynaklanan ve caresizlik hissini igeren bir
tutumdur. Ogrenci ne kadar ¢aba gosterirse gostersin basarili olamayacagini diisiiniir.)

Diisiik oz-yeterlilik

OGRETMENLE ILGILI ETKENLER
Ogrencilerden fazla bir beklentisi olmadigini gdstermesi

Kendisini yetersiz algilamasi sonucu 6gretimi etkisizlestirmesi

OGRETIM SURECIYLE ILGILI ETKENLER

Rekabete sokma ve sosyal karsilastirma yapma

Temel amaglardan ziyade performansi vurgulama

I¢sel giidiilemeden ziyade dissal giidiilemeye énem verme

Yetersiz ders sunus

DEGERLENDIRME ILE ILGILI ETKENLER
Herkesin i¢inde degerlendirme yaparak bagari kaygisina yol agma
Caba yerine yetenegi dnemseme

Nota ¢ok fazla 6nem verme

(Selcuk,2000: 216)

Giidiilenmis bir Ogrenciyle giidiilenmemis bir Ogrenciyi tanmimak okul ve

Ogretmenin  arastirmalariyla  gerceklesmelidir. Okula gelmek  istemeyen,
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sorumluluklarin1 yerine getirmeyen, ddevlerini yapmayan ya da derse katilmayan
Ogrenciler aslinda okullarda c¢ok karsilasilan bir durumdur. Burada giidiilenen

Ogrenciyi bulabilmek i¢in 6gretmen giidiilenmeyi arttiracak ¢alismalar yapmalidir.

Psikologlar giidiilenmenin niteliklerini aciklarken "Insan1 bir harekete baslatan
nedir?", " Insanin belli bir hedefe ulasmak igin 1srarla ugrasmasinin nedeni nedir?", "

Insanin belli bir hedefe dogru ilerlemesini saglayan nedir?" (Fidan, 2016: 116)

Bu sorulardan da goriildiigii gibi giidiilenme, insanin hem kendinden hem de

cevresinden kaynakli bir ¢ok etkenlerin etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.

2.3. BASARI GUDUSU

Wolman’a gore (1973) basar1 kavrami, “istenilen bir sonuca ulagsma ydniinde
bir ilerlemedir.” (Akt:Secer, 2013:5) Bireyin belirli bir hedef ¢izgisi ve bu ¢izgi
dogrultusunda ulagmak istedigi bir basar1 vardir. Bu hedef dogrultusunda ise amaca

yonelik basarma umudu ya da basarisizlik korkusunu ortaya ¢ikmaktadir.

Gudi ise, ulagilmak istenilen amaglar dogrultusunda bireye enerji veren,

davraniglarina yon veren bir giictiir.

Basar1 giidiisiiniin olusmasinda ¢ocugun yetisme tarzinin 6nemli olmas1 kadar
gecmiste yasamis oldugu basari ve basarisizliklarinin da bir o kadar 6nemli vardir.
Cocukluk doneminde yeteneklerini deneme ve kesfetme firsatini bulmus bununla
birlikte basariy1 daha 6nce yasamis kisilerin basar giidiileri de yiiksektir. Bu durum
arastirmalarla da goriilmektedir (McClelland ve Pillon, 1983; Akt:A¢ikgoz,
2016:234).

Ogrencinin egitim ortaminda 6grenmeye adma harcadifi zaman, istek ve
gontlliligl onun 6grenme giidiisiiniin ne derece oldugu anlamak agisindan bir 6l¢ii
olmaktadir. Ihtiyaglar bireyin davranislarma sekil verir ve birey kendi istegine gore
degisir. Bir bakima birey giidiilenir. Fidan (2012:107) 6grenme giidiisiiniin bireyin
davraniglarin1 harekete geciren bir giic olarak tanimlamaktadir. Bu dogrultuda

ogrencinin de Ogrenmeye karsti giidlilenmesi  egitim-0gretim  ortaminda
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yadsimnamayacak bir yere sahiptir. Glidiilenmis bir 6grenci; yeni bilgiler edinmek igin
merakli ve istekli oldugu kadar dikkatlidir ve genellikle konuya odaklidir.Kararlidir

amacinda ise sonuca ulasmak vardir.

Ogrenci bu baglamda hedefine ulasmak igin belirli yollar izler ve bu yollarda
karsilastigi durumlar ise basarisini etkiler. Basariya ulasmak isteyen Ogrenci igin
giidiilenme bu anlamda ¢ok 6nemlidir. Ciinkii bagariya ulasmak isteyen birey, riskleri
goze alabildigi gibi zor durumlarda ¢6ziim bulmaya, arastirmaya meraklidir.
Yeteneklerinin farkindadir ve bu dogrultuda hedefler seger. Elbette yetenegin basari
basarisizlik diizeyinde etkili oldugu da bilinmektedir. Bu durum basariyr etkiler
ancak Ogrenciye yetenegin, Ogretim ve yasanti yoluyla gelisebilecegi de
hissettirilmelidir. Bunun i¢in 6grenci ne kadar giidiilenirse o kadar basariya ulagma
inancina sahip olacaktir. Ancak yeterli giidiilenmeye sahip olmayan 6grenci ise bu
durumda zaten basarili olamayacagini diisiinecek, kendine gilivenmeyecek ve
yeteneksiz oldugunu diislinlip cabalamaktan vazgececektir. Bu da onu basarili

olamayacagi inancina siirekler.

Bazi durumlarda ise 6grenci ne kadar basarmak istese de basari giidiisi
diisiikse basarisiz olacagi korkusundan dolay1 geri ¢ekilebilir. Bu nedenle 6gretmenin
ogrencideki basar1 diizeyini iyice saptamasi ve bu dogrultuda 6grenciyi giidiilemesi
gerekmektedir. Ciinkii 6grenci basarilari dogrultusunda belli diizeyde bir beklenti

olusturacak bu da giidiilenmesini etkileyecektir.

Bireyin tercihlerinin ve giidiilerinin gelismesinde basari ya da basarisizlik
beklentilerinin karar verici bir rolii vardir. Eger birey bekledigi basariya ulasmissa,
bu dogrultuda faaliyetlerin devamina yaklasirken, bekledigi basaridan uzak kaldigi
zaman ise faaliyetin devamindan kagma egilimi gosterir (McCleland, 1984;
Akt:Ulgen, 1994:21).

Basariya ulasan 6grencinin kendisiyle gurur duydugunu, yasadigi duygularla
yaptig1 6grenme faaliyetleri arasinda iliski kurdugunu ve buna bagl olarak gelecekte
basarili olma olasiliginin olabilecegini kavrar. Ogrenci eger bekledigi basariya

ulasamazsa i¢sel ve digsal uyarilar devreye girer ve uyarilar 6grencinin duygulari ile
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birlesir. (Kagan,1978 Akt:Ulgen, 1994:21). Bunun sonucunda da 6grencinin i¢ ve dis

cikarimlar yapmasi derse yonelik basar1 basarisizlik algisindaki temeli olusturacaktir.

Basarili olmak kadar basarisiz olmakta bireyi etkileyen bir diger unsurdur.
Birey sik araliklarla olmasa da basarisizliklar yasamissa, basarma istegi daha fazla
olacaktir. Ancak basarisizliktan devamli kagmak isteyen bir 6grencinin basarisizlikla
karsilagmast onu telaglandirabilir. Bu durumda egitim ortami 6grencinin ihtiyaglari
dogrultusunda olmalidir. Ogrenci, grenme siirecini basar1 ve basarisizliklarini icsel
ve digsal sebeplere baglayabilir. Fidan (2012:122) eger birey basarisini i¢ etmenlere
yikliiyorsa bu durumda yetersizlik ve basarisizlik sonucu eksiklikleri ortaya
cikarken, basari dis etmenlere yliklendiginde ise kizginlik ve beraberinde ofkeye

neden olabilecegini sOylemektedir.

Bu dogrultuda her 6grenciye ayn1 6gretme programi uygulanmamali, aksine
Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina gore bir program sekillendirilmesi gerekmektedir.
Burada 6gretmenin O6grencinin ihtiyaglarina gore davranmasi, 6grenciyi harekete
gecirecek davraniglart belirlemesi hem 6grenme ortamin1 hem de 6grencinin derse

yonelik tutumunu degistirecektir.

Okulda basariy1 etkileyen etmenlere genel olarak bakildigi zaman 6grenme

ortami, ailenin tutumu, akran tutumu ve bireysel farkliliklar géze carpmaktadir.

2.4. YUKLEME KURAMI

Derse kars1 giidiilenme ve tutumun olusmasinda bireyin bireysel farkliliklarinin
g6z Oniinde bulundurulmasinin yami sira, i¢sel ve dissal nedenler, ¢evre, yetenek,
iginde bulundugu 6grenim ortaminin basar1 ve basarisizlik siirecinde ne kadar etkili
oldugu yukarida daha 6nce de ifade edilmektedir. Bu baglamda kuramecilar basar1 ve
basarisizlik nedenlerinin neye gore oldugunu saptamak amaciyla bir¢ok kuram

gelistirmislerdir.

Bireylerin davranislarin ve olaylarin nedenlerini anlamaya ve g¢evresini kontrol

etmeye c¢alisan varliklar oldugu goriisiinii benimseyen Kelly ve Heider’in bir kuram
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olarak onciiliik ettigi yiikleme konusu biligsel akimin etkisiyle daha da 6nemli hale
gelmistir.  Dikkat edilince yiiklemelerin gozlenemeyen, kisiler tarafindan
olusturuldugu goriilmektedir. Ac¢ikgoz (2016: 255) yiikleme kuramlarinin temeli
basar1 ve basarisizlik nedenleriyle ilgili algilarin genellikle “Neden basarili veya
basarisiz oldum?” sorusunun olusturdugu ve bu soruya yonelik verilen cevaba gore
Ogrencinin gldiisiini ne derecede etkiledigini lizerinedir. Heider''n kuraminin
temelinde insanlarin baskalarinin davranislarinin nedenlerini anlama vardir. Kisacasi
insanlarin davraniglarimi 6ngérmeye dayalidir. Bu davraniglar anlama ve kontrol

ihtiyacini1 dogurur.

Kogak (1999:113) Heider'in yiikleme kuraminin kisiler arasindaki davranissal
algilama siirecinin, aslinda karsidakinin kigisel 6zelliklerini anlamak iizerine oldugu

belirtmektedir.

Harold Kelley'nin nedensel yiikleme kuraminda ise insanlar ¢evrelerinde olan
olaylar1 anlamak ve bunlara bir anlam yiliklemeyi isterler. Nedensel iligkilerini
bilmek, insanlarin gelecek davraniglarint olusturmadaki basar1 beklentilerini

yiikseltmelerine neden olmaktadir.

Rotter''n sosyal o6grenme kurami dort kavramdan meydana gelmektedir.
Bunlar; Psikolojik durum, beklenti, pekistirme degeri, davranis potansiyeli olarak

gosterilmektedir.

Rotter (1966), “Birey pekistireci kendi davranisina bagl olarak algilarsa,
ortaya ¢ikan olumlu veya olumsuz pekistire¢, bu davranigin benzer durumda veya
ortamda yeniden ortaya ¢ikma olasihigini zayiflatmakta veya gii¢lendirmektedir.
Eger birey pekistirecin kendi kontroliiniin disinda oldugunu veya duruma bagl
olmadigimi diisiiniirse, bu sansa, kadere, digerlerinin giiciine bagliysa veya tahmin
edilemezse, bireyin bahsedilen davranisi  giiclendirmeye veya azaltmaya

yonelmedigini” ileri siirmektedir (Akt: Ozdiyar,2008:11).

Bununla birlikte Atkinson'mn basar1 giidiisiine dayali beklenti-deger kurami
onemi ve etkileri sebebiyle goz ¢arpan bir kuramdir. Bu kuramda amaca ulagsma

dogrultusunda beklenti, davranisin olma olasiligiyken deger dnem derecesini ifade
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eder. Basari, umut ve korku arasindaki basari basarisizlik ¢atigsmasini ele almaktadir.
Acikgodz (2016:232) Atkinson'a gore basariya ulasmanin ii¢c temek madde iizerine
kurulu oldugunu ifade etmektedir. Bunlari; basar1 gereksinimi, basarinin degeri ve
basart olasiligi olarak belirtmistir. Baska bir deyisle Atkinson, basari i¢in amaca
yonelik neleri gerceklestirecegi yani amacina ulagma olasiliginin énemine vurgu
yapmaktadir. Bu dogrultuda basariya ulagsma istegini oldugu kadar basarisizliktan da
olabildigince uzaklagsma istegi yatmaktadir. Bireyler basariyr beklerken
basarisizliklar1 da hesaplarlar. Bu durum da bilissel-duyussal giidiilere dayalidir. Bu
tepkiler yetenek, ¢aba, konu zorlugu ve sans iizerinedir. Fidan (2012:123) bu tepkiler
ile ilgili olarak;

Yetenegin bireyde basar1 durumunda Gviinmeyi ortaya ¢ikarttigi, basarisizlik
durumunun ise eksiklik olarak ortaya c¢iktigini soylemektedir. Birey basari
durumunda 6grenci gelecekte de aynisini beklerken basarisizlikta 6grenme ¢abasina

gerek duymamaktadir.

Caba, kontrol edilebilen igsel bir etmendir. Ogrenci cabayr ne kadar fazla
gosterirse o kadar basarili olacagmin inancindadir. Basarisizlik durumunda ise

Ogrencinin kendisini ayiplamas1 olagandir.

Konu zorlugu kontrol edilemeyen bir dis faktér olarak ifade edilir. Basari
durumunda Oviinme azalabilirken, basarisizlik durumunda ise &grencide kendini

ayiplama be gelecekte ayni1 basar1 da beklenmektedir.

Son olarak sans tepkisine baktigimiz zaman kontrol edilemeyen bir dig faktor
olarak ifade edilir. Ogrenci basari durumunda Oviinmede azalma goriiliirken,
basarisizlik durumunda kendini ayiplama ve kendini hos gbérmede azalma

goriilmektedir.

Basarili olduguna inanan bir 6grenci sadece akademik olarak degil okul disinda
da bu 6zveriyi gosterecektir.Bu iki duygunun ¢atismasi sonucunda birey ne kadar
umutlu ise o kadar basar1 giidiisii yliksekken, bu durumun tam tersinde ise basari
gidist distk olur. Acikgoz, (2016: 233) basar1 giidiisii diisiik bireyler ve yiiksek

bireylerin 6zelliklerini tabloda su sekilde gostermektedir.
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Sekil 2. Basar Giidiisii Diisiik Ve Yiiksek Bireylerin Ozellikleri

YUKSEK DUSUK

Ogrenmis olmak igin 6grenir Ogrenmis goriilmeye calisir.

Orta giigliikte amaclar koyar. Cok kolay ya da ¢ok zor amaglar koyar.
Yeterlilik duygular1 geligmistir. Yeterlilik duygular1 gelismemistir.
Cabaya yiikleme yapar. Dissal etkenlere yilikleme yapar.
Gigliikle karsilaginca onu agmaya calisir. Gigliikle karsilaginca yilginliga kapilir.

Acikgoz (2016: 233).

Yiikleme kurami Kelley ve Heider tarafindan gelistirilmis olsa da giiniimiizde

arastirmalarda en ¢ok dikkat ¢ekilen kuram Weiner'in gelistirdigi yiikleme kuramdir.

2.4.1. Weiner'in Yikleme Kurami

"Weiner, basari ve basarisizligin nedenlerini saptayabilmek icin dort tipik
yiikleme one stirmiistiir. Bunlar; yetenek, ¢aba, is gii¢liigii ve sanstir. Basari ve
basarisizlik i¢in en baskin nedenler yetenek ve ¢cabadir. Yani basari yiiksek yetenege
ve/veya ¢ok c¢alismaya yiiklenirken, basarisizlik yetenek eksikligine ve/veya ¢aba
eksikligine yiiklenmektedir. Basarili ogrenciler basarisiz olduklarinda igsel ve
kontrol edilebilir yiiklemeler yapmaktadiriar. Basarisiz ogrencilerin yiiklemeleri ise

genellikle digsaldir" (Woolfolk, 2001, Akt: Baltaoglu ve dgr,2015: 806).

Sekil 3. Yiikleme Kuraminin Gosterimi

Giris Algilanan Nedensel

Kosullar Nedenler Boyutlar Birincil Etken Sonuclar
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Beklenti
Ozgiil Bilgi Yetenek Duraganlik degisimi Edim
(umut ve yogunlugu
caresizlik)
Nedensel BenI|I§ o
Caba Odak algistyla ilgili Kararlilik
Sema .
etkiler (gurur)
Digerleri Sosyal etkiler
Yanlilik (6grenciler, Kontrol (sucluluk ve Se¢me
aile, 6gretmen) utang)
Yasayan ve
Seyreden Sans Digerleri
Bakis

Weiner (1992:33 Akt:A¢ikg6z,2016:256)

Weiner'a gore basariyr etkilemede O6grenme ortaminda rastlanan durumlar,
genellikle yetenek ve gaba lizerinedir ve insan davranislarinin nedenlerini arastirmak
tizerine kuruludur. Bir iste basart ya da basarisizligin nedenleri hakkindaki bireysel

inanglarin, basariya bagl davranigi anlamada 6nemli olabilecegini 6ne stirmektedir.

Weiner'm kurami incelendiginde, basar1 ya da basarisizligr igsel ve
denetlenebilen degiskenlere baglayan bir 6grenciler hem akademik olarak daha
basarilidir hem de giidiilenme diizeyleri daha yiiksektir. Clinkii, bu 6grencilere gore
basarilar1 gosterdikleri ¢aba ile agiklamaktadir. Basarisiz olduklari zamanlarda bile,
cabalarini takdirde

(Yesilyaprak,2004 Akt:Ozdiyar,2008: 22)

artirdiklari basarili  olacaklari  inancina  sahiptirler

Weiner, (1992: 284) ayrica yiikkleme kurami ve beklenti deger kurami arasinda
ortak noktalar1 oldugu gibi belirli farkliliklarin varligina da deginmektedir. Bu ortak
yonlerin Atkinson'in beklenti-deger teorisi ile benzestigini de vurgulamaktadir.
Bahsedilen bu farkliliklar ise beklenti-deger teorisinin temelinde kisinin rasyonel bir
karar verici oldugunu ve hazlar1 tarafindan yonlendirildigini sdylerken, yiikleme

teorisinin bir bilim adam1 gibi kisinin alt metaforunu temel aldigin1 vurgulamaktadir.
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Ayrica Atkinson'a gore basari ¢abasinin ihtiyaglari tarafindan belirlendiginin
ve burada bahsedilenin gelecekteki umut ve korkularina iliskin deneyimleri oldugunu
soylemekte olup, yiikleme kuraminin da bu baglantilar1 kabul ettigini ancak

duygularin deneyimlerine rehberlik ettigini vurgulamistir (Akt: Wiener, 1992:284).

Sekil 4. Atkinson Beklenti-Deger Teorisi Weiner Yiikleme Kuram

Beklenti-Deger Teorisi (Atkinson)
Duygusal Uyarict (umut ve korku)

Uyarici Hareket

/

Basar1 Basarisizlik Beklentisi

Yiikleme Kurami (Weiner)

o Duygusal Tepki (Ornek gurur) \

Uyarict . Yikleme Hareket

Basari-Basarisizlik Beklentisi

(Weiner,1992: 284)

Her derste oldugu gibi miizik sanatinin ve miizik egitiminin gelismesi ise
miizik egitiminin temelleri ile saglanmaktadir. Miizik egitimi belirli temeller, hedef
ve kazanimlar iizerine olusturulmustur. Bu temeller, hedef ve kazanimlarin
olusabilmesi i¢in Ogrencilerin derse yonelik gilidiilenmelerinin 6nemli bir etkisi
vardir. Clinkli 6grenci derse karsi nasil bir tutum icerisinde olursa egitim ve 6gretim

bu anlamda daha saglikli olacaktir.

"Miizik, insanlarin ve toplumlarin yasaminda i¢sel bazi duygulari, diistinceleri,

gortisleri, arzulart sozciiklerin otesinde ifade eden, egitici, ogretici, yaratici,
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paylastirict vb. ogelerin bireylerce hissedilmesinde rol oynayan, oldukca genis
etkileme yami bulunan, icerigi ve is goriileriyle yasamsal anlam tasiyan, seslerin
hisler diinyastyla bulusarak olusturdugu cesitli kuramlar: icerisinde bulunduran,

belirgince sanat olma ozelligine sahip bir ¢calisma ve egitim alamdi" (Sen,2004:137

Akt: Topag, 2008: 8).

2.5. MUZIK EGiTiMi

Miizik; insanlarin ig¢sel duygularini, diistincelerini, yasantilarini etkileyen,
yaraticiligini gelistiren, duygu ve diisiincelerin seslerle biitiinleserek en sade bigimde
anlatildig1 sanat ve egitim alamidir. Miizigin bu etkilerinin en biiyiik sebebi ise

evrensel nitelikte olusudur.

Miizigin ge¢misten giiniimiize kadar gelmis bir ¢ok tanimi bulunmaktadir.
Ugan (1994: 10), miizik sézciigiiniin Tiirkgede birbirinden farkli en az on iki tanimi
oldugunu vurgulamaktadir. Yine Ugan'a gore (1994), Bu tanimlarin anlamlar
dikkatlice incelendiginde ise "sesleri erekli olarak estetik bir yapida birlestirmek"
olarak anlamlandigini ifade etmektedir. Ugan ve Say miizik egitimini su sekillerde

tanimlamaktadir:

"Miizik egitimi, temelde, bir miiziksel davrams kazandirma, bir miiziksel
davranis degistirme veya bir miiziksel davranis degisikligi olusturma, bir
miiziksel davranis gelistirme siirecidir. Bu siiregte daha ¢ok egitim goren
bireyin (¢ocugun/gencin, 6grencinin) kendi miiziksel yasantisi temel alinir, bu
temelden yola c¢ikilarak belirli amaglar dogrultusunda planli, diizenli ve

yontemli bir yol izlenir ve bu yolla belirli hedeflere erisilir” (Ug¢an,1997:14).

"Biyo-psisik, kiiltiirel ve toplumsal bir organizma olan insan, var oldugu
caglardan beri algiladig sesleri ¢oziimleyip degerlendirmis ve giderek sesleri
bir anlatim big¢imine doniistiirmiistiiv. Seslerle gerceklestirilen bu anlatim

sanatina "miizik" denir" (Say,2010: 17).
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Miizik insanin dogal, kiiltiirel ve ¢evresel 6gelerinin arasinda énemli bir yer
tutar. Ugan (1997:11) insanin c¢evresinin seslerle oriilii bir ag olduguna dikkat
cekmektedir. Sesin olmadigi yerde iletisimin ve etkilesimin olmasmin ¢ok zor

oldugunu da eklemektedir.

Iyi bir miizik egitimi okuldncesi dénemden baslayarak planli ve programli
verilmelidir. Yapilan bir ¢ok arastirmada okuloncesi miizik egitiminin iyi ve planl
bir sekilde verildiginde gelecek yillarda daha bilingli ve miizikal anlamda daha dolu
bireyler yetistirilebilecegini gostermektedir. Bu baglamda olusturulacak egitim
programi iyi distilmeli, planli, bilingli ve 6grenci odakli olmasi gerekmektedir.
"Miizik 6gretimi, temelde, belli miiziksel etkinlik ve etkilesimler yoluyla bireyin ve
giderek toplumun estetik gereksinimlerini karsilamayi, sanatsal yaratma giidiisiinii
doyurmayi, begenisini (zevkini) gelistirmeyi, miiziksel yasamini daha saglikli ve
daha etkili ve daha verimli kilmayi, bdylece bireysel ve toplumsal diizeyde 6zel ve
genel yasamin daha mutlu olmasina katkida bulunmay1 amaglar" (Ugan:1993: 116).
Bu baglamda da bireyin yaratici, yapict ve iiretici olarak bilinglenmesinde 6nemli
katkilar da saglamaktadir. Bu sayede iletisim ve etkilesimlerinde de birey kendisini
daha iyi ifade edebilmekle birlikte cevresel ve kiiltiirel olarak da daha etkin roller
oynar. Bu dogrultuda miizigin insan yasamindaki yerinin ne derece dnemli oldugu

bir kez daha vurgulanmaktadir.

Insan dogdugu cevrede eger miizikle bir etkilesim igindeyse bazi miiziksel
davraniglar kazanmistir: Dinleme, oynama, mirildanma, tempo tutma, 1slik calma,
sOyleme, tingirdatma, ¢alma, yaratma, elestirme gibi bu ve buna benzer davraniglarin
olugmasinin temelinde "miizikle anlagsma" vardir (Say, 2015:19). Miizik bir bakima

insanin kendini ifade etmesini saglar.

Ucgan (1994:18), miizigin insan yasamindaki yerini 5 ana boyutta ele

almaktadir.

o Bireysel (fizyo/biyo-psisik) isgoriiler,
e Toplumsal iggoriiler,

o Kiiltiirel iggortiler,
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e Ekonomik isgoriiler,

e Egitimsel isgoriiler olarak agiklar.

Bu 5 ana boyut igerisinde en temel isgoriiniin bireysel (fizyo/biyo-psisik)
isgoriiler oldugunu ifade etmektedir. Miizigin kiiltiirel, ekonomik, toplumsal ve
bireysel yasaminda aktif bir sekilde rol oynayabilmesi i¢in de miizik egitiminin bu

davraniglar baghiginda verilmesi ve kazandirilmasi gerekmektedir.

Ugan (1994: 23), miizigin bu ana baslklar altinda etkili ve verimli
olabilmesinde egitimsel isgoriisliniin 6nemini vurgulamaktadir ve iki ana baslik

altinda incelenmektedir:

 Egitim araci1 olma: Giinlimiizde de gittikge onemi fark edilen miizikle egitiminin,
egitim kavram ve uygulamalari, temelde, miizigin etkili bir egitim araci olmasindan
kaynaklandig1 s6ylenebilir. Diger bircok iilkede oldugu gibi, Tiirkiye'de de bu alanda

Oonemli sayilabilecek degisme ve gelismeler gozlenmektedir.

* Egitim alam olma: Miizik i¢inde egitim kavram ve uygulamalarinin belirginlesip
yayginlagmasiyla, miizik, tim diinyada ve Tiirkiye'de gittikce onem kazanan bir
egitim alani haline gelmistir. Miiziin insan yasamindaki isgoriilerinin yeterince
etkili ve verimli bicimde isleyebilmesi icin, insanin miizik yoluyla yetistirilmesi
yeterli olmamis, bazi insanlarin miizik alaninin belirli dallarinda daha kokli ve

derinlemesine yetistirilmesi zorunlu olmustur.

"Miizik egitiminde egitsel amag ve islevie kullanilan miizige "egitim miizigi'

denir. Her miizik egitimi tiiriiniin kendine ozgii bir egitim miizigi vardwr. Egitim
miizigi degisik ya da farkl tiir miiziklerden belli ilke ve dl¢iitlere gore segilen iiriin
va da eserlerden olusur. Egitim miizigini olusturan iiriin ya da eserlerin tiimiine

birden "egitim miizigi dagari/dagarcigi denir" (Ucan,2005:14).

Okullarda her ne kadar miizik egitimi ve ders dis1 etkinlikler yapilsa da miizik
dilinin 6nemi unutulmamalidir. Ciinkii miizik dili iyi olan bir insan sarki sdylemeyi
ardindan da ezgilere eslik etmeyi 6grenir. Bu da zamanla c¢algi egitiminde temel

yap1y1 olusturur. Temelde miizik diline odakli bir egitim ortami1 gergeklestirildiginde
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bireyde; miizikal degerler, konusma becerileri, kiiltiirel etkilesim, miizikal algi ve
begenilerim gelismesinde ve miizik egitiminin temel odagindaki kazanimlari

edinmesinde kuskusuz 6nemli bir yer edinmektedir.

Ucan (1997:134), miizik dilinin olusmasinda her toplumun kendine ozgii
kiiltirel degerlerini i¢ine katan ve bu degerlerle benzerlik gosteren bir duygu dili
oldugunu vurgulamis, bu sebeple her Kkiiltiirde herkesin az ¢ok birincil bir dil
oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda bakildigi zaman ise miizik dilinin, miizik

egitiminin ana odagi olmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

"Miizik egitimi aslinda bir biitiin olmakla birlikte ¢esitli kollara ve her bir kol
cesitli dallara ayrilir. Ciinkii miizik egitimi agirlikli olarak kapsanan temel davranas,
icerik, kullanilan arag- gereg, izlenilen yontem- teknik, gerceklestirilen ortam- diizey,
ongoriilen agama- siire bakimindan kendi icinde cesitlilik gosterir ve her geside bagl
olarak degisik bicimlerde adlandirilir” (Ugan, 1997:30). Bu amaglar dogrultusunda
baktigimiz zaman egitim ortaminda “genel”, miizige 6zel ilgi ve sevgi duydugu i¢in
miizik yapmak isteyen veya yapanlara “amator”, miizigi bir meslek olarak se¢cmek

isteyenlere yonelik “profesyonel” miizik egitimi programlart bulunmaktadir (Say,

2015:20).

2.5.1. Genel Miizik Egitimi

Yas1, bolimii veya dali her ne olursa olsun herkesin alabilecegi, Orgiin
egitimin her kademesini kapsayan, okuloncesi ve ilkégretim kademelerinde tiim
bireylere zorunlu olarak verilmesi gerekliligine miizik egitimcileri tarafindan vurgu
yapilan, miizik egitiminin temellerinden olusan, miizik kiiltiiriinii ve miizikal benlik
olusturma amaciyla verilen genel egitimdir. Bu egitimdeki amag¢ mesleki ve 6zengen
miizikten ayr1 tutularak miizikal bir benlik olusturulabilmesi, 1yi bir miizik kiiltiiriine,

1yi ve kotiiyli ayirt edebilecek bilince sahip bireyler yetistirmekten gegmektedir.

"Okul, béliim, kol, dal ve program ayrimi gozetilmeksizin, her diizeyde, herkese

yvonelik olarak yapilan miizik egitimidir. Bu bakimdan "genel d&gretim"in ana
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boyutlarindan, miizik dis1 "mesleki ve teknik ogretim"in ise tamamlayici-biitiinleyici
ve zenginlestirici boyutlarindan (6gelerinden) biridir. Genel miizik egitimi miiziksel
isitme-okuma-yazma, miiziksel —dinleme-¢alma-Soyleme, miiziksel  bilgilenme-
bilinglenme, miiziksel duyarlilagsma-yaratma, yorumlama, miiziksel begeni-kisilik

gelistirme ve kendini ger¢eklestirme boyutlarindan olusur" (Ug¢an:1993: 116-117).

Genel miizik egitiminin temel ilkeleri bulunmaktadir. Tarman (2016: 9) bu

ilkeleri su sekilde siralamistir:

e Miizik egitimi, temel insan haklar1 ve egitim haklarindan biridir.

e Genel miizik egitimi, herkes i¢in gerekli, zorunlu, siirekli ve kesintisizdir.

e Miizik kiiltiirli "asgari ortak" genel kiiltiiriin vazgeg¢ilmez bir 6gesidir.

e insanin miizik gelisimi ve basarisi, genel gelisimini ve akademik basarisini

olumlu yonde etkiler.

Temelde baktigimiz zaman genel miizik egitiminin neden 6nemli olduguna
aciklik getirmek gerekirse; genel ve kiiltiirel 6zellikleri icinde barindiran, Srgiin
egitimde her bireye verilerek miizik kiiltiirii ve miizik begenisinin bireyde olusmasini
saglayan ve toplumun kiiltiirel kimlik ve kisiliginin baslica belirleyicilerinden biri

olmasindan dolay1 6nemlidir (U¢an,2005:4).

2.5.2. Ozengen Miizik Egitimi

"Miizige veya onun herhangi bir dalina genel ilginin étesinde ozel ilgi duyan
ve onu biraz daha ileri derecede ogrenmeye istekli olanlara ve miizige bir kazang
gozetmeksizin yalnizca zevk igin yapmak isteyenlere yénelik olarak yapilan miizik
ogretimidir. Genel miizik ogretimiyle yetinilmeyen ve ozellikle miiziksel séyleme-
calma boyutlarinda yogunlasan, daha ¢ok miizik yapmaya ve daha iist diizeyde

doyun saglamaya doniik bireysel veya toplu c¢alisma ve etkinlikler kapsar."

(Ugan:1993: 116-117)

Ozengen miizik egitimi érgiin egitimde daha ¢ok istege bagh ya da segmeli ses

ve c¢algi topluluklar olusturularak, 6gretmenler yada profesyonel miizik egitimcilerce
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verilir. Yaygin egitimde ise 6zel kuruluslar, vakiflar, 6zel kurumlar, bireysel dersler,
kurumlarin 6zengen miizik egitimi alma istegine gore agilan kurslar ¢ergevesinde

verilir.

Ozengen miizik egitimi zorunlu bir egitim degil aksine géniilliiliik ve istege
bagli bir egitimdir. Aslinda bakildigi zaman her insanin i¢inde miizik yapma,
yaratma gibi giidiiler bulunur. Kisinin bu becerilerinin fark edilmesi ise onun bu
becerilerinin gelismesine yardimci olmaktir. Ozengen miizik egitiminde, miizigin
hayatin 6nemli bir parcasi oldugunu diisiindiiglimiiz zaman sadece zevk ve doyum
bakimindan miizik yapma ve yaratma becerilerinin amatdrce yapilmasini saglama
temeline dayalidir. Burada esas onemli husus yetenek ve yatkinlik dogrultusunda

miizikal doyum ve begenin gelisimine olanak saglamaktir.

2.5.3. Mesleki Miizik Egitimi

Ugan (1993:117), miizik ve miizik alaninin belirli dallarin1 meslek olarak segen
veya se¢mek isteyen bireylere yonelik yapilan egitimi mesleki miizik egitimi
oldugunu ifade etmektedir. Genel miizik egitimindeki herkese verilmesi ve 6zengen
miizik egitimindeki bireyin istekli olmasindan farkli olarak mesleki miizik egitiminde
daha onemli olan yetenek ve bu yetenege bagli olarak olmasi gereken mesleki

anlamdaki yeterliliklerdir.

Ulkemizde ise mesleki miizik egitimi veren kurumlar su sekilde

siralanmaktadir:

e lkdgretim ve ortadgretim diizeyinde konservatuarlar,

e Lise diizeyinde giizel sanatlar ve spor liselerinin miizik boliimleri,

e Lisans diizeyinde giizel sanatlar fakiiltelerinin miizik bilimleri boliimleri,
e Egitim fakiiltelerinin miizik 6gretmenligi boliimleri,

e Konservatuarlar olarak siralanmaktadir.

Konservatuarlar miizik ve sahne sanatlari olarak iki gruba ayrilirlar. Bunun

disinda kalan bazi iiniversitelerde ise miizikoloji, ¢alg1 yapimi, sahne sanatlar1 gibi
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boliimlerde mevcuttur. Giizel sanatlar liselerinde ise ortadgretim kurumundan sonra
gelen 4 yillik bir 6grenim programini kapsar ve bu liselere girmek i¢in belirlenmis
yetenek siavlarindan gegmek gerekmektedir. Bu liselerde zorunlu enstriiman piyano
egitiminin disinda ana calgi egitimi verilir ve mesleki iiniversitelere hazirlik yapilir.
Egitim fakiiltelerinin miizik 6gretmenligi boliimleri ise giizel sanatlar liselerinde
oldugu gibi yetenek smavlarina girilmesi gerekmektedir. Giizel sanatlar fakiiltesi
miizik boliimlerinde de gsl ve egitim fakiiltelerinin miizik 6gretmenligi boliimlerinde
oldugu gibi yetenek smavlar1 yapilmaktadir. Bestecilik, miizikoloji, miizik kurama,
miizik teknolojileri vb. dallar1 bulunan boliimlerin amaci, besteci, miizikolog, miizik
elestirmeni, miizik yazari ve miizik kuramcist yetistirmektir (Tarman,2016: 10).
Mesleki miizik egitimi verilen kurumlarda, bireyler mesleki anlamdaki
yeterliliklerinin goriilebilmesi i¢in 6zel yetenek sinavina tabii tutulurlar. Bireylerin
bu alanda egitim alabilmeleri i¢in kurumlarca hazirlanmig bu sinavdan basarili

olmalar1 zorunludur.
Ugan (1993: 117) mesleki miizik egitimini baslica su sekilde siralamaktadir.

o Miizik 6gretmenligi,
e Miizik sanatgiligi (bestecilik-seslendiricilik-yorumculuk)
e  Miizik bilimciligi,

e Miizik teknologlugu veya alt dallara ayrilabildigini vurgulamaktadir.

Tanimlardan da anlasilacagi {lizere miizik egitiminde bu ii¢ temel kavram

arasinda onemli farkliliklar bulunmaktadir.

"Genel miizik egitimi , 6zengen ve mesleksel miizik egitiminin temeli ve
tabanidir. Ve bu yoniiyle (bireyi bir bakima) onlara hazirlayici konumdadir. Genel,
6zengen ve mesleksel miizik egitimi arasinda az-¢ok bir siirlilik ve asamalilik,ortak
sinir bolgeleri ve ortiisiim-kesisim alanlar1 ve boylece belirli bir i¢-igelik, kaynagiklik

ve binisiklik vardir.

Miizik egitimi, adeta, genel miizik egitimiyle zemine oturur, 6zengen miizik
egitimiyle dogrulur ve ayaga kalkar, mesleksel miizik egitimiyle de doruga

uzanir/derinlere ulasir" (Ugan, 1997:109).
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2.6. Miizik Dersine Yonelik Orgiin Egitimde Kullanilan Miifredat

Milli Egitim Bakanliginin yeni gelistirmis oldugu miizik egitimi miifredat
programina gore miizik egitimi 6grencilere, 6z miiziginden hareketle yakin ¢cevreden
uzaga dogru miizik bilgisi kazandirilmaya odaklanilmis, 6grencinin kendi miiziginin
yaninda diinya miiziklerinin de nasil olduguna yonelik bilinglenmesi saglanarak
estetik bir bakis acis1 gelistirildigini vurgulamistir. Programi gelistirirken 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanununda ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglari

ve Temel Ilkeleri’ne uygun olarak 15 temel maddede siralamislardir.

* Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,

* Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan saglamak,
* Yaraticiligini ve yetenegini miizik yoluyla gelistirmek,

* Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararast miizik tiirlerini taniyarak farkl kiiltiirlere ait

Ogeleri zenginlik olarak algilamasini saglamak,

» Kisilik ve 6z giiven gelisimlerine katki saglamak,

* Miizik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak,

 Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iligkilerini gelistirmek,

* Miizik ile ilgili ¢aligsmalarda bilisim teknolojilerinden yararlanmalarini saglamak,

* Bireysel ve toplu olarak nitelikli farkli tiirlerde sarki dinleme ve sdyleme

etkinliklerine katilimlarini saglamak,
* Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek,
* Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglamak,

» Istiklal Mars1 basta olmak iizere marslarimiz1 dziine uygun olarak seslendirmelerini

saglamak
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* Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularini gelistirmek,

« Milli birligimizi, biitiinliiglimiizii pekistiren ve diinya ile biitiinlesmemizi

kolaylastiran miizik kiiltiirii ve birikimine sahip olmalarini saglamak,

* Atatlirk’in Tirk miiziginin gelismesine iligkin goriislerini kavramak amaclarina

ulagmalarinin saglanmasidir (MEB, 2017:5).

MEB 5. 6. 7. ve 8. smif miizik dersi miifredatinda miizik dersi 6gretim
programini dinleme-sOyleme, miiziksel algi ve bilgilenme, miiziksel yaraticilik,
miizik kiiltiirii olmak tizere 4 ana baslik halinde siralamistir. Her ana baslik belirli alt

basliklara gore hazirlanmis ve belirlenen amaglar dogrultusunda yapilandirilmistir.

2.7. Basan ve Orgiin Egitimde Basar1 Algisi

"Siebel'e gore (1974) basari, toplumdan topluma ya da zamana bagli olarak
degisiklik gostermekle birlikte her donem, toplum ve birey agisindan onemli bir

gereksinim olmustur.” (Akt:Kaya, 2015:571)

Onciil (2000:118),“bireyin istedigi sonuca varmak igin, amacina ulasma ve

istenileni elde etmedir." (Deveci,2014: 12)

TDK ise basariy: kisinin yetenek ve yetismesine bagl olarak gosterdigi anlik

ya da eylemsel etkinliklerin sonucu ortaya ¢ikan olumlu iiriin olarak tanimlanmustir.

Gilinlimiizde baktigimi zaman insanlar degerlendirmelerini ¢cogunlukla basariya
gore yapmaktadir. Bu degerlendirme zamanla kiiltiirel bir baski halini aldigindan,
etkilerini daha ilkokul yillarindan itibaren baslayip, ¢ocuklarda basarili ve
basarisizlik algisi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Keskin ve Yapici, 2008: 21).

Hayatin 6nemli bir boliimiinii kapsayan 6rgiin egitimde basar1 algis1 6nemli bir
yer tutmaktadir. Bireysel farkliliklar ve kosullar 6grencinin basar1 diizeyinde on
plana koyulmas: gereken faktorlerdir. Orgiin egitim siirecinde basari; “Ogrencinin
birtakim bilgi ve beceri kazanmay: gerektiren konularda istenilen diizeyde yeterlilik

gostermesi ya da kendisine 6l¢me araglart uygulanan ogrencinin olumlu tepkileriyle
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ortaya ¢ikan sonugtur.” (Demirtas ve Ciar, 2004:1) Basariya yonelik egitim
programlarinin ve dgretmenin belirlemis oldugu hedef amacglar dogrultusunda sekil
almasina ragmen Ogrencinin de kendisini basar1 ve basarisiz olarak farkli sekillerde
degerlendirmeleri vardir. Ogrencinin basarisini tipki yasadig1 sosyal cevrenin vermis
oldugu etkiler gibi okudugu okul, smif, ortam, yas vb. kavramlarla ilgisi
bulunmaktadir. Ogrencinin kendine olan giiveni derse kars1 6grenme durumu, ilgisi,
O0gretmene karsi tutumu bununla birlikte pek cok etmenin de bulundugunu ifade
etmek gerekir. Ogrenci basarisini egitim ve dgretim alaninda inceledigimizde; bilgi,

beceri ve davraniglarin kazaniminin istenilen diizeye olmasi olarak ifade edebiliriz.

Havighrust cocugun okuldaki basarisini dogrudan etkileyen etmenleri baslica 4

grupta toplanmaktadir.

1- Cocugun dogustan var olan yetenekleri

2- Aile i¢inde gegirdigi yasam veya ongordiigii egitim niteligi
3- Okulda gordiigii egitimin niteligi

4-Aile ve okul ¢evresindeki yasantilari sonucunda gelistirdigi benlik kavrami ve okul

diizeyidir (Ulular, 1997; Akt: Tas, 2005:5).

Ancak Ogrencinin kendisi i¢in belirlemis oldugu bir hedef vardir. Bu hedefe
ulastiginda motivasyonu yiikselirken hedefe ulasamadiginda da derse karsi bir
basarisizlik beklentisi gosterebilir. Bunun sonucunda da dgrencilerin basarilarina
yonelik belirli bir beklenti i¢inde oldugunu sdyleyebiliriz. Basar1 ve basarisizlik
beklentileri bireyin tercihlerini ve giidiilerinin yonlenmesinde azimsanamayacak
kadar onemli bir rol istlenmektedir. Eger birey bekledigi basariya ulagmissa,
faaliyetin devamina yaklagsma; bekledigi basariya ulagamamigsa faaliyetin
devamindan kagma egilimi gosterir (Ulgen, 1994:21). Bu da 6grencinin derse

yonelik motivasyonunu biiyiik 6l¢iide etkilemektedir.

Bireyin temel olarak basarisini etkileyen onemli etkenlerden biri de bireyin
kisilik ozellikleriyle iligkilidir. Bireyin ders i¢i ve ders digi motivasyonu, kendine

inanci ve derse olan ilgisidir. Bunlarda okul basarisina yanstyan énemli unsurlardir.
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Keskin ve Yapici (2008:21) okul basarisini akademik olarak gosterilen
istlinliige gore belirlendigini ifade etmektedir. Yiiksek olarak kabul edilen notlar
basarty1 gisterirken bu notlarin altinda olanlar ise okul basarisizligini ifade eder.
Davraniglarin degerlendirilmesinden ziyade derslerde alinan notlarin 6grencilerin
basarili ve basarisiz olarak nitelendirilmesinde daha etkili bir unsur oldugunu

sOylemektedir.

Ogrenci igin basarili olmak dnemli bir unsurdur. Bu sebeple dgrenci basarili
olmak i¢in ¢abalamaktadir. Orgiin egitim planli ve programli yapilmakta olup basari
algis1 da bu baglamda etkili rol oynamaktadir. Her derste oldugu gibi bu etki miizik

dersi icin de gegerlidir.

2.8. Miizik Egitiminde Basar1 Algis1

Miizik egitiminde dgrencilerin disiincelerini ve gereksinimlerini anlayabilmek,
miizik egitimcilerinin hedef ve amaglara ulasmada Ogrencileri neyin motive
edebilecegi anlayabilmeleri konusunda yardimci olmaktadir. Bu motivasyonu
anlamak oOgrencilerin derse yoOnelik basari ve basarisizlik nedenlerinin de neler

olabilecegini kavramak acgisindan yol gosterici olacaktir.

Miizik dersine yonelik hedef ve davranislar ulagilmak istenilen basari
dogrultusunda iyi bir sekilde belirlenmelidir. Ogrencinin miizikal algisini gelistirmek
ve derse iligkin tutumlarini belirlemek amaciyla ders i¢i motivasyonunu ve ilgisini

arttirmak ve uyanik tutmak gereklidir.

Miizik egitiminde 6grencilerin miiziksel kazanimlarinin olugsmasi igin derslere
yonelik glidiilenmeleri anlayabilmek, miizik egitiminde giidiilenmeye yonelik bir ¢ok

arastirma ve kuramin dogmasina sebep olmustur.

Weiner (1972), bir isteki basar1 ya da basarisizligin nedenleri hakkindaki
bireysel inanglarin, basart ile ilgili davraniglar1 anlamada 6nemli olabilecegini

vurgulamistir.
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Austin (1988), ilkogretim O6grencilerinin miizikte basar1 i¢in ¢aba gosterdigi
ancak ileriki yaslarda bu g¢abanin ayni derecede olmadigi ifade etmektedir (Akt:
Arnold, 1997:19).

Stipek (1998) ise yiiklemelerin yetenek, sans, ¢aba veya gorev zorlugu
oldugunu ifade etmistir. (Burak, 2013:144).

2.9. Yurt icinde Ve Yurtdisinda Yapilmis Arastirmalar

Burak (2013) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim kademesindeki
ogrencilerin miizik dersine yonelik basar1 algilarini ve kisisel 6zelliklerinden de yola
cikarak bunun olusturdugu farkliliklar1 gozlemlemek icin incelenmistir. Arastirma,
185" erkek 227'si kiz 6grenci olmak iizere toplam 412 dgrenci iizerinden yapilmistir.
Miizik yiikleme o6l¢egi kullanilmis ve maddeler degistirilmistir. Arastirma
sonuclarindan 6grencilerin basar1 ve basarisizliklarina yiikledikleri anlamin miizik
dersi 6grenme ortamindan kaynakli oldugu saptanmistir. Kiz 6grencilerin erkek

Ogrencilere oranla daha anlamli farkliliklar ¢iktig1 da gézlenmistir.

Ozmentes  (2012) Ilkdgretim Miizik Egitiminde Yiikleme Kuramu
Perspektifinde Nitel Bir Inceleme" adl1 4. ve 5. Siniflardan olusan 163 kisilik 6grenci
grubuyla yaptig1 arastirmasinda 2 acik uclu soru ¢dziimlenmistir. Ogrencilere “Sizce
miizik derslerinde basarili misiniz?” ve “Miizik derslerindeki basar1  ve
basarisizliginiz hangi nedenlere baglidir?” sorular1 sorulmus ve &grencilerden bir
kompozisyon yazmalarini istemislerdir. Verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmistir. Bulgular sonucunda; Arastirma sonuglarindan, 6grencilerin miizik
derslerindeki basar1 ve basarisizliklarin1 miizik dersine yonelik tutumlarina, 6grenme
ortamina, ders dis1 miiziksel ortama, yetenek ve cabalarina yiikledikleri goriilmiistiir.
Bulgular incelendiginde 6grencilerin miizik kitaplarindan hoslanmadiklari, sarkilari
sevmedikleri, diger arkadaslarinin konugmasi neticesinde dersi dinleyemedikleri ve

miizik dersine 6nem vermedikleri sonucuna varilmaistir..

Burak ve Saka (2016) tarafindan "Ortaokul Ogrencilerinin Miizik Dersi

Yiiklemeleri ile Okul Tiikenmislikleri Arasindaki Iliskiler" iizerine yapilan arastirma
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2015-2016 egitim ogretim yili Antalya ilinden segilen ilkogretim 5,6,7 ve 8. siif
ogrencilerinden olusmakta olup “Miizik Dersi Yiikleme Olgegi”, “Okul Tiikenmislik
Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilerin miizik dersi yiiklemelerinin artmasiyla okuldaki
tikenmisliklerinin de azaldigi tam tersi olarak okul tlikenmisliklerinin artmasi

sonucunda da miizik dersine yonelik yiiklemelerinin azaldig1 sonucuna varilmaistir.

Legette (1998) tarafindan "Causal Beliefs of Public School Students about
Success and Failure in 6grencilerin miizik derslerindeki basar1 ve basarisizliklarini en
cok hangi nedenlere yiiklediklerini arastirmis ve bu nedensel yiiklemelerin onlarin
kisisel ozellikleri ile olan iligkilerini ortaya ¢ikarmayi1 amacglamistir. Benzer bigimde
Painsi ve Parncutt (2004) Ogrencilerin miizik derslerindeki basarilarint hangi
nedenlere yiiklediklerini arastirmis ve 6grenci 6zellikleri ve ders i¢i 6grenme ortami

ile birlikte aile ve 6gretmen etkisi tizerinde de durmuslardir. (Akt: Burak,2012: 145).

Asmus (1986a) yaptig1 arastirmada, 6grencilerden neden miizikte basarisiz
olduklar1 ve digerlerinin basarili oldugu konusunda cevap vermeleri istendi. Bu
caligmanin ana bulgular1 sonucunda ise, belirtilen sebeplerin %80'ini ¢aba ve yetenek
ile ilgiliydi. Yiikleme kurami kullanarak yapilan arastirmalarda 6grencilerin nedensel
avantajlariin simf diizeyinde degistirme egiliminde olduklarini gostermistir (Akt:

Legette,1993:100).
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BOLUM III

YONTEM

Aragtirmanin  bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi
aciklanmakta olup, veri toplama aracglar1 ve verilerin analizlerine iligkin istatistiksel

bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Mizik egitimi alan ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin basari ve
basarisizliklarina yonelik yiikledikleri nedenler ve bunlarin cinsiyet, sif, 6rgiin
egitim gordiikleri kurum, 6zengen miizik egitimi alip almamasi ve basar1 diislincesi

arasindaki iliskinin incelendigi bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

"[liskisel tarama modelleri; iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim varligi ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Bu
tiir bir diizenlemede, aralarinda iliskin aranacak degiskenler, tekil taramada oldugu
gibi, ayri ayri sembollestirilir. Ancak bu sembollestirme (degerler verme, ol¢me),

iligkisel bir ¢oziimlemeye olanak verecek sekilde yapilmak zorundadr” (Karasar,
2014: 81-82).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Gaziantep ili merkezinde 2016-2017 egitim-6gretim yili
amagh ornekleme yontemi ile miizik egitimi vermekte olan 6zel ilkdgretim okullar:
icerisinde 6zengen calg1 egitimi veren kurumlar olusturmaktadir. Orneklemi ise bu
kurumlardan tabaka 6rnekleme yontemiyle secilmis ilkogretim ikinci kademe 5., 6.,

7. ve 8. sinif 6grencilerinden toplam 676 kisi olusmaktadir.

Amaclh orneklemede "olas: olmayan seckisiz olmayan bir oJrnekleme

vaklasimidir. Amagsal ornekleme (purposive/purposeful sampling), ¢alismanin
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amacwma bagh olarak bilgi a¢isindan zengin durumlarin (information-rich cases)

secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanwr."(Blyiikoztiirk,2016:

90).

3.3. Veri Toplanma Araglari

Arastirmada kullanilan veri toplama aract Asmus (1986a) tarafindan
gelistirilmis ve Burak (2013) tarafindan Tirkgeye cevrilmis "Miizige Yonelik
Yiikleme Olgegi" kullanilmistir. Olgek 44 maddeden olusmakta ve dlcekte yer alan
maddeler 5 likertten olusmaktadir. Burak, dlgek sonucunda 6lgegin madde toplam
korelasyonu ve i¢ tutarlilik katsayisi saptanmis olup Ol¢egin Cronbach Alpha
katsayis1 hesaplanarak elde edilen genel sonug .957 olarak bulunmustur. Olgegin alt
boyutlarinda giivenirlik katsayilar1 su sekildedir: Faktor 1 (tutum): a=.927, Faktor 2
(Miizik dersi 6grenme ortami): a=.912, Faktor 3 (Ders dis1 miiziksel ortam): a= .816,

Faktor 4 (Blokfliit): a=.834, Faktor 5: (Yetenek): a=.771.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma i¢in uygulanacak olan 6l¢eginin uygun ornekleme ile segilen 6zel
okullarda uygulanmasi amaciyla Gaziantep Milli Egitim Midiirliiglinden gerekli
izinler alinmistir. Arastirmaci tarafindan aksi bir durum sebebiyle uygulanamamasi
halinde ise okullardaki miizik Ogretmenlerine Olgcek hakkinda gerekli bilgiler
verilmistir. Anketin birinci bolimiinde Ogrencilere ait kisisel bilgiler, ikinci
boliimiinde ise miizik dersinde basar1 diizeylerinin nedenleri yer almaktadir.
Verilerin toplanmasi her okul icin yaklagik 1 hafta siirmiis, 3 haftalik siire
cercevesinde Olgekler toplanmustir. Veriler toplandiktan sonra veri girisleri yapilarak

¢coziimlemeye uygun hale getirilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS istatistik programi kullanilarak yapilmis, veriler Excel
programinda tablolastirllmistir. Coziimlemelerde yiizde, frekans, ortalama ve
standart sapma kullanilmis, degiskenler arasindaki iliskilerin analizinde varyanslarin
normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov testiyle simanmustir.
Dagilim normal olmadigi i¢in iki grubun bagimli degiskene iliskin 6lgiimlerinin
karsilastirilarak iki dagilim arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek igin
Mann Whitney U testi, ikiden fazla grup i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir.

Istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi p<.05 olarak kabul edilmistir.
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Bu bolimde miizik egitimi alan ilkdgretim Ogrencilerinin miizik dersine

yonelik basar1 algilarina yiikledikleri nedenlerin cinsiyet, sinif, miizikten 6zel ders

alip almadigi, derse yonelik basar1 diisiincesi ve okul degiskenlerine gore farklilik

gosterip gostermedigini iceren bulgulara yer verilmistir.

4.1. Tablo 1. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Basari
Boyutlarma Gore Karsilastirilmasi

Yiikleme Nedenlerinin

Sira

Cinsiyet
Insiye n Oort. Sira Top U p
K 348 362,55 126167,00
Tutum Z 48703,000 001
Erkek 328 312,98 102659,00
Miizik Kiz 348 350,14 121848,50
Dersi
N 53021,500 ,110
Ogrenme  Erkek 328 326,15 106977,50
Ortam1
Ders Dis1 Kiz 348 346,94 120735,50
Miiziksel 54134500 247
UEESE T Erkek 328 32954 10809050
Ortam
. Kiz 348 334,94 116559,00
Blok Fliit 55833,000 ,616
Erkek 328 342,28 112267,00
Kiz 348 363,87 126626,50
Yetenek 48243,500 ,000
Erkek 328 311,58 102199,50
Kiz 348 354,29 123294,00
Toplam 51576,000 ,030
Erkek 328 321,74 105532,00

Tablo 1'de oOgrencilerin cinsiyete gore basar1 yiikkleme nedenlerinin alt

boyutlarina gore karsilagtirildiginda 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlari

(,001), yetenekleri (,000) ve toplam degerlerine bakildiginda (,030) istatiksel olarak

aralarinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Buna goére kiz 6grencilerin erkek
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ogrencilere oranla daha olumlu tutuma sahip oldugu, kizlarin erkeklere daha fazla

oranla basariy1 yetenege yiiklediklerini sdyleyebiliriz.

4.2. Tablo 2. Smfa Goére Ogrencilerin Basar1 Yiikleme Nedenlerinin
Boyutlarina Gore Karsilastirilmasi

Sira 2
Sinif X f
ni n ort. d p
5. siif 206 422,07 5-6
6. siif )
Tutum st 202 32950 go394 3 o000 7
7. stmf 168 271,90 5-8
8.smif 100 29640 6-7
Miizik 5.smif 206 413,50 6
' 6. sinif S
I??rSI sin1 202 321,26 46 416 3 000 5-7
Ogrenme 7.smif 168 288,02 5-8
Ortami 8.simmf 100 303,64
5. stmif 206 407,89 5-6
Ders — Dist = mt 200 32415
Miiziksel — — ’ 42,009 3 o000 7
o 7.smif 168 282,52 5-8
rtam 6-7
8.smif 100 318,58
S.smif 206 339,18
6. siif
Blok Fliit Sl 202 33554 (75 3 995
7. smif 168 339,81
8. siif 100 340,87
S.smif 206 402.80
6. sinif 56
Yetenek > 202 326,27 35,258 3 000  5-7
7. stf 168 305,64 5-8
8.smif 100 285,95
5.simif 206 415,86 5-6
6. siif 324,82 )
Toplam st 202 50553 3 o0 X7
7. simif 168 284,89 5>-8
8. sinif 100 296,83 6-7

Tablo 2 incelendiginde ogrencilerin siif diizeyine gore basar1 yiikleme
nedenlerinin boyutlarina gore karsilastirilmasi yapildiginda blok fliit alt problemi

haricinde miizik dersi 6grenme ortami (,000), ders dis1 miiziksel ortam (,000),
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ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlart (,000), yetenekleri (,000) ve toplam
degerleri incelendiginde (,000) boyutlara gore istatiksel olarak aralarinda anlamli bir

fark oldugu belirlenmistir.

Tutum alt boyutlar incelendiginde 5. sinif 6grencilerinin 6., 7., ve 8. siif
ogrencileri oranla miizik dersine yonelik tutumlarina daha fazla anlam yiikledikleri,
6. smif Ogrencilerinin ise 7. smif Ogrencilerine oranla miizik dersine yonelik

tutumlarinin daha fazla oldugu saptanmistir.

Miizik dersi 6grenme ortami alt boyutuna gére bulgular incelendiginde ise 5.
siif 6grencilerinin 6., 7., ve 8. sinif 6grencilerine oranla 6grenme ortamina daha ¢ok

anlam yiikledigi saptanmistir.

Ders dis1 miiziksel ortam alt boyutuna gore yine 5. sinif 6grencilerinin 6., 7., ve
8. simif Ogrencileri oranla miiziksel ortama daha c¢ok anlam yiikledigi, 6. siif
Ogrencilerinin ise 7. sinif dgrencilerine oranla ders disi miiziksel ortama daha ¢ok

anlam yiikledikleri saptanmuistir.

Yetenek alt boyutunda ise 5. sinif 6grencilerinin 6., 7., ve 8. sinif 6grencilerine

oranla yetenege daha ¢ok anlam yiikledikleri belirlenmistir.

Blok fliit alt boyutu incelendiginde ise anketin yapildig1 6zel okullarda blok
flit egitiminin verilmedigi ve bundan dolayr bulgularda anlamli bir farklilik

¢ikmamustir.

Toplam degerler incelendiginde ise 5. smif 6grencilerinin 6., 7., ve 8. smif
ogrencilerine oranla aldiklarin ortalamalar ile 6. siif o6grencilerinin de 7. Smif

Ogrencilerine oranla aldig1 ortalamalarin daha yiiksek 6l¢iide oldugu saptanmustir.
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4.3. Tablo 3. Miizik Dersinden Ozel Ders Ahp Almama Durumlarina Gére
Ogrencilerin Basan Yiikleme Nedenlerinin Boyutlarina Gére Karsilastirilmasi

. Sira
Ozel Ders n ort. Sira Top U p
Al 226
Tutum 1yor 41140 9297700 34374000 000
Almiyor 450 301,89  135849,00
Miizik Aliyor 226 381,50 86218,50
Dersi
2ers! 41132,500 ,000
Ogrenme  Almiyor 450 316,91 142607,50
Ortami
Ders Dis1  Aliyor 226 465,35 105169,50
Miiziksel 22181,500 ,000
HzIse Almiyor 450 274,79 123650,50
Ortam
Al 226
Blok Flit ——2 31612 7144300 45795000 030
Almiyor 450 349,74  157383,00
Al 226
Yetenek Y0 42049 9503100 35350000 000
Almiyor 450 29732  133795,00
Al 226 94364,50
Toplam or 417,54 32986,500 ,000

Almiyor 450 298,80 134461,50

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin miizik dersinden 6zel ders alip almama
durumlarina gore Ogrencilerin basar1 yiikleme nedenlerinin boyutlarma gore
karsilagtirilmast yapildiginda (p< ,05) blok fliit (,030) miizik dersi 6grenme ortami
(,000), ders dis1 miiziksel ortam (,000), 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlari
(,000), yetenekleri (,000) ve toplam degerlerine bakildiginda (,000) boyutlara gére

istatiksel olarak aralarinda anlamli bir fark oldugu saptanmustir.

Tutum alt boyutuna goére bulgular incelendiginde 6zel ders alan 6grencilerin

almayan &grencilere oranla derse daha fazla anlam yiikledikleri saptanmustir.

Miizik dersi Ogrenme ortami, ders dist miiziksel ortam ve yetenek alt
boyutlarina bakildiginda ise 6zel ders alan 6grencilerin almayan Ogrencilere oranla

alt boyutlara daha ¢ok anlam yiikledikleri saptanmistir.

Ancak blok fliit alt boyutu sonuglar1 incelendiginde ise miizik dersinden 6zel

ders almayan Ogrencilerin alan Ogrencilere gore daha ¢ok anlam yiikledikleri
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saptanmistir. Bu verilerden yola ¢ikarak miizik dersinden 6zel ders almayan ve
herhangi bir enstriiman bulunmayan 6grencilerin blok fliit calmaya daha fazla 6zen

gosterdikleri diigtiniilmektedir.

Farkin kaynag1 incelendiginde ise miizik dersinden 6ze ders alan 6grencilerin

miizik dersine yonelik daha basarili olduklarini hissettikleri soylenebilir.

4.4. Tablo 4. Miizik Dersine Yonelik Basar1 Diisiincelerine Gore Ogrencilerin
Basan Yiikleme Nedenlerinin Boyutlarina Gore Karsilastirilmasi

Basari Sira 2
Diistincesi : Ort. X df P
k
Go 376 37531
Basariliyim 12
Tutum Biraz 282 304.05 46,979 2 ,000 1-3
Basariliyim ' 2.3
Basarili
Degilim 18 109,28
Cok
Miizik Basariliyim e g’ 5
- N l_
Dersi Biraz
o 46,635 2 ,000 1-3
Ogrenme  Basariliyim 282 301,96 2.3
Ortami Basaril
saril1
Degilim 18 119,81
Cok
Basariliyim 376 369,33
Ders Dis1 - 1-2
Miziksel ~ O'2 555 41330 43699 2 000 13
Ortam Basariliyim ’ 2.3
Basarili
Degilim 15 8808
ok
¢ 376 364,60
Basariliyim
Blok Flit 2" g5 410, 18521 2 000 12
Basariliyim : 1-3
Basarili 18 936.53
Degilim ’
ok
N 376 382,92 1-2

Yetenek Basariliyim 55,240 2 ,000 1-3
Biraz 282 29236 2-3
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Basariliyim

Basarili
Degilim
Cok
Basariliyim

18 133,50

376 387,17

Toplam Biraz 282 289,83 71,394 2 ,000 1-2
Basariliyim 1-3

Basarili

Degilim ~ © 8419

Tablo 4 incelendiginde miizik dersine ydnelik basari diislincelerine gore
Ogrencilerin basar1 yiikkleme nedenlerinin boyutlarina gore karsilastirilmasi
yapildiginda (p< ,05) tutum (,000), miizik dersi 6grenme ortami (,000), ders dis1
miiziksel ortam (,000), blok fliit (,000), yetenek (,000) ve toplam degerlerine
bakildiginda (,000) boyutlara gore istatiksel olarak aralarinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte 6lcegin alt boyutlarina bakildiginda 6grencilerin
miizik dersine yonelik basar1 diisiincelerinin biitiin alt boyutlarda "¢ok basariliyim"

olarak goriildiigii saptanmustir.

Tutum alt boyutu incelendiginde Ogrencilerin basariya yonelik diisiinceleri
dogrultusunda "Cok Basariliyim" secenegini segenlerin "Biraz Basariliyim"
secenegini isaretleyen Ogrencilere oranla daha fazla basariya anlam yiikledikleri
goriliirken, "Cok Basariliyim" segenegini segen 6grencilerin "Basarili Degilim"
secenegini isaretleyen Ogrencilere oranla basaritya daha ¢ok anlam yiikledikleri
saptanmigtir. Bununla birlikte Biraz Basariliyim" segenegini isaretleyen 6grencilerin
ise "Basarili Degilim" segenegini segenlere oranla daha fazla basariya anlam
yiikledikleri gorilmiistir. Bu durumda da kendini basarili diisiinenlerin

diisinmeyenlere oranla daha olumlu bir tutum yiikledikleri saptanmustir.

Miizik dersi 6grenme ortami, ders dis1 miiziksel ortam ve yetenek alt boyutlari
incelendiginde tutum alt boyutunda oldugu gibi "Cok Basariliyim" segenegini
isaretleyen Ogrencilerin "Biraz Basariliyim" secenegini isaretleyen 6grencilere oranla
daha fazla basartya anlam yiikledikleri goriiliirken, "Cok Basariliyim" sec¢enegini

secen Ogrencilerin "Basarili Degilim" secenegini isaretleyen ogrencilere oranla
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basartya daha ¢ok anlam yiikledikleri saptanmistir. Yine ayni dogrultuda bulgular
incelendiginde miizik dersinde kendini "Biraz Basarili" gorenlerin "Hi¢ Basarili
Degilim" olarak gorenlere oranla miizik dersi 6§renme ortami, ders disi miiziksel

ortam ve yetenek alt boyutlarina daha ¢ok anlam yiiklendigi saptanmistir.

45. Tablo 5. Ogrencilerin Okuduklar1 Okullarina Gére Basar1 Yiikleme
Nedenlerinin Boyutlarina Gore Karsilastirilmasi

Sira
Okul n ort X? df p
A 391 318,97
Tutum B 19 32045 30460 2 000 A°C
C 89 444,25
Miizik A 391 315,49
ogrzfrlne B 196 232,53 606 2 000 A
Ortami c 89 ‘48
Ders Dis1 A 391 331,27
Miiziksel B 196 32425 10,903 2,004 g:g
Ortam C 89 401,65
A 391 305,67
Blok Fliit B 196 337,13 65,088 2,000 QIS
C 89 48575
A 391 33327
Yetenek B 196 31535 15860 2 ,000 g(c;:
C 89 41246
A 301 312,98
Toplam B 196 32515 54338 2 000 A<
C 80 480,03

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin okuduklari1 okullarina gore basar1 yiikleme
nedenlerinin boyutlarina gore karsilastirilmasi yapildiginda (p< ,05) tutum (,000),
miizik dersi 6grenme ortami (,000), ders dis1 miiziksel ortam (,004), blok fliit (,000),
yetenek (,000) ve toplam degerlerine bakildiginda (,000) boyutlara gore istatiksel

olarak aralarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
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Tutum alt boyutu incelendiginde C okulu 6grencilerinin A ve B okullar
Ogrencilerine oranla miizik dersine karsi daha olumlu bir tutum yiikledikleri

saptanmistir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara

ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUCLAR

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki sonuglara varilmistir.

1. "[Ikdgretim dgrencilerinin basar1 ve basarisizliklarina yiikledikleri nedenleri
cinsiyete gore degismekte midir?" alt problemine gore bulgular incelendiginde su

sonuclara varilmistir:

Ogrencilerin miizik dersine yonelik cinsiyete gore basari-basarisizlik
algilarinin miizik dersi 6grenme ortami, ders dis1 6grenme ortami ve blok fliit alt
boyutlar1 haricinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla aldiklari ortalamalarin
daha yiiksek oldugu saptanmistir. Yine ayni1 bulgulara baktigimizda kiz 6grencilerin
yetenek ve tutum alt boyutlarina yonelik tutumlarmin daha yiiksek oldugu
saptanmigtir. Arastirmanin uyarlamasma bakildiginda Burak’m (2012) yapmis
oldugu c¢alismanin sonuglariyla arastirma karsilastirildiginda bu  arastirma

sonuglartyla paralellik gostermektedir.

2. "IIkdgretim 6grencilerinin basar1 ve basarisizliklarina yiikledikleri nedenleri
simif diizeyine gore degismekte midir?" alt problemine gdre bulgular incelendiginde

su sonuglara varilmistir:

Ogrencilerin Miizik Dersi Yiikleme Olgeginde smiflara gore  dagilimi
incelendiginde, alt boyutlardan blok fliit disinda 5. sinif 6grencilerinin daha yiiksek
ortalamada olduklari, 8. smif oOgrencilerinin de diisiik ortalamada olduklar

goriilmektedir. Bu baglamda bulgulara bakildiginda 6grencilerin yetenek, tutum,
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miizik dersi 6grenme ortami, blok fliit ve ders dis1 6grenme ortam alt boyutlarinda
sinif diizeyi yiikseldik¢e basari-basarisizlik alt boyutlarinda diisiis gozlendigi
gorilmektedir. Bu bakimdan miizik dersinin siif seviyesi arttikga 6grencilerin derse

yonelik basari-basarisizlik tutumlarinin neden degistigi sorgulanmalidir.

3. "[Ikdgretim dgrencilerinin basar1 ve basarisizliklarma yiikledikleri nedenleri
O0grenim gordiigli kuruma gore degismekte midir?" alt problemine gore bulgular

incelendiginde su sonuglara varilmistir:

Ogrencilerin okullara gore miizik dersine yonelik tutumlar1 incelendiginde ise
C okulu 6grencilerinin diger tiim okul &grencilerine oranla biitiin alt boyutlarda
yiiksek ortalama aldig1 goriilmektedir. A okulu 6grencilerinin ise alt boyutlarda diger
okullardaki o6grencilere oranla daha diisik degerler aldigi goriilmektedir. Yine
okullarin miizik dersine yonelik basari-basarisizlik diizeyleri incelendiginde C okulu
Ogrencilerinin diger okullardaki O6grencilere oranla miizik dersine yoOnelik basari

algilarinin daha yiiksek oldugu saptanmuistir.

4. "lIkdgretim dgrencilerinin basar1 ve basarisizliklaria yiikledikleri nedenleri
O6zengen miizik egitimi alip almamasina gore degismekte midir?" alt problemine

gore bulgular incelendiginde su sonuglara varilmistir:

Bulgular incelendiginde 6grencilerin miizik dersinden 6zel ders almalarinin
biitlin alt problemlerde aralarinda anlamli bir farklilhik yarattigi goriilmektedir.
Ogrencilerin ders dis1 miizik egitimi almalarinin miizik dersine yonelik tutumlarinda
olumlu etki ettigi gozlenmistir. Bu bakimdan miizik dersinden 6zel ders alan
Ogrencilerin, almayan 6grencilere oranla derse yonelik basari-basarisizlik algilarinda
olumlu bir etki yarattigi goriilmektedir. Ogrencilerin miizik dersini sadece 6rgiin
egitimle sinirli kalmamasi gerektigi ve miizik etkinliklerinin fazlalagmasiyla derse

yonelik tutumlariin degisebilecegi gozlenmelidir.

5. "[lkdgretim 6grencilerinin basar1 ve basarisizliklarina yiikledikleri nedenleri
basar1 diislincesine gore degismekte midir?" alt  problemine gore bulgular

incelendiginde su sonuglara varilmistir:
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Ogrencilerin miizik dersine yonelik basari-basarisizlik algilarmin belirlenmesi
icin "Cok Basariliyim", "Biraz Basariliyim", "Basarili Degilim" se¢enekleri verilmis
olup 6grencilerin biitlin alt boyutlara bakildiginda miizik dersine yonelik tutumlarinin

"Cok Basariliyim" olarak goriildiigii saptanmaistir.

Arastirma  sonucunda  O&grencilerin  miizik  dersine  yonelik  basari-
basarisizliklarinin derse yonelik tutumlarina yikledikleri goriilmektedir. Genel
olarak bakildiginda 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu
gozlenmistir. Ulkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde ise dgrencilerin miizik
dersine yonelik basari-basarisizlik nedenlerinin farkli sonuglara bagladigi da
goriilmektedir. Ozmentes (2012) yaptig1 arastirma sonucunda &grencilerin derse
yonelik basart durumlarini  miizik dersi 6grenme ortamina yiikledikleri
gbézlemlenmis, ayn1 sonuglar Regette'in (1993) yapmis oldugu arastirmanin

sonuclariyla da paralellik gostermektedir.

5.2. ONERILER

1. Bulgular incelendiginde simif seviyesinin artmasiyla Ogrencilerin derse
yonelik tutumlarin degismesi, miizik dersinde 6gretmenlerin 6grencilerin yas
seviyesine gore dikkatini arttiracak ve tutumlarini degistirecek olumlu

gelisim ve degismeler yapmalar1 saglanmalidir.

2. Ogrencilerin ayrica ders dis1 miizik egitimi almalarinin miizik dersindeki
basarilarini etkiledigini diistindiikleri gézlenmektedir. Bu baglamda bakildig:
zaman miizik derslerinin 6grencilerin miizikal algisin1 gelistirmeye yonelik
caligmalar yapilmali ve sadece miizik dersi ile simirli kalmak yerine
ogrencilerin gelisimine katki saglayacak ders dis1 etkinlikler ile miizik egitimi

desteklenebilir.

3. Bu dogrultuda yapilan aragtirmalarin ¢ogalmasi miizik dersinin 6grenciler
tizerindeki tutumlar1 ve derse yonelik diisiincelerine olum katki saglayacagi

da disiilmektedir.
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4. Sonuglar incelendiginde 6grencilerin miizik dersinden 6zel ders almalarinin
biitiin alt problemlerde aralarinda anlamli bir farklilik yarattig1 gériilmektedir.
Ogrencilerin ders dis1 miizik egitimi almalarinin miizik dersine yonelik
tutumlarinda olumlu etki ettigi gézlenmistir. Bu bakimdan miizik dersinden
0zel ders alan 6grencilerin, almayan ogrencilere oranla derse yonelik basari-
basarisizlik algilarinda olumlu bir etki yarattigi goriilmektedir. Ogrencilerin
miizik dersini sadece oOrglin egitimle smirli kalmamasi gerektigi ve miizik
etkinliklerinin fazlalasmasiyla derse yonelik tutumlarinin degisebilecegi

sOylenebilir.

5. Ogrencilerin miizik dersine yonelik yaklasimlarmin ne ydnde oldugu
Ogretmenler tarafindan goézlemlenerek ve buna uygun olarak dgrencileri derse

cekecek metodlar gelistirilebilir.
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EK-1: ANKET FORMU
Sevgili Ogrenciler,

Bu 6l¢ek sizin miizik dersinizdeki basar1 diizeyinizi, bagka bir ifade ile basari
ve basarisizliklarinizi  hangi nedenlere bagladigimizi saptamak amaciyla
hazirlanmistir. Olgekteki maddelerin her birini dikkatle okuduktan sonra yanit
kagidinda her ciimlenin size uygunluk derecesini gésteren maddeyi daire i¢ine aliniz.
Liitfen hicbir secenegi bos birakmayiniz.

Bu ¢aligmada vereceginiz cevaplar sadece aragtirma amaciyla kullanilacaktir.
Bilimsel bir aragtirmaya olan katkilarmizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Yagmur UZMEN

1.Yasmiz

[1 Kiz [ 1 Erkek
2.Cinsiyetiniz

3.Smifiniz

[] Genis aile ( anne, baba, ¢ocuk, babaanne, dede, hala vs.)
4. Aile yapiniz [] Cekirdek Aile ( anne, baba, ¢ocuk )

] Ayrilmis (bosanmis) aile ( anne, ¢ocuk- baba, ¢ocuk vs.)

5.Miizik dersinden, 6zel [] Evet [] Hayir
ders aliyor musunuz?

6. Okul disinda miizik
dersine her hafta yaklasik Haftada............ saat
olarak kac saat caligirsiniz?

7. Sence, derslerinde ne ] Cok basariliyim [ Biraz basariiyim [ Basarili
kadar basarilisin? degilim
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Karnenotu ..................
8. En son miizik dersinden
. ] Smavnotu...................
aldiginiz basar1 notu nedir?
O Evet ] Hayir

9. Anaokuluna gittiniz mi?

10.Siz dahil kag
kardessiniz?

[] Tek ¢ocugum

[ Diger (Yaziniz)

11.0kulunuzun Adi




58

Size gore miizik dersindeki basar1 diizeyinizin nedenleri

nelerdir?

= :

5 E g S

>|s|2 2|8 | &

s|2|28]8 |£

S| S&|EZ|z &

v |2 |E5|E |

= a4 =

) N

Miizik dersindeki basari diizeyimin nedeni,
1. Miizik dersinde eglenmemdir. 5 4 2 1
2. Miizigi sevmemdir . 5 4 2 1
3. Miizik dersine 6nem vermemdir 5 4 2 1
4. Miizik 6gretmenimi sevmemdir . ) 4 2 1
5. Miizik dersine ilgi géstermemdir 5) 4 2 1
6. Miizik dersini sevmemdir ) 4 2 1
7. Ders disinda da miizik dinlememdir 5 4 2 1
8. Miizik dersi disinda da miizige ilgi duymamdir 5 4 2 1
9. Miizik dersi i¢in ¢alisirken ¢ok mutlu olmamdir . 5 4 2 1
10. Miizik dersinde basarili olmak i¢in ¢caba géstermemdir 5 4 2 1
11. Miizik dersinde 6grendigim sarkilardan hoglanmamdir 5 4 2 1
12. Ders ile ilgili materyalleri tam ve eksiksiz olarak derse 5 4 ) 1
getirmemdir.

13. Miizik dersindeki sarkilari ¢ok ¢abuk 6grenmemdir 5 4 2 1
14. Miizik dersi kitabindaki sarkilardan hoglanmamdir 5 4 2 1
15. Anlayish bir miizik 6gretmenine sahip olmamdir ) 4 2 1
16. Miizik 6gretmenimin konulari iyi anlatabilmesidir 5) 4 2 1
17. Ogrencilerine iyi davranan bir miizik 6gretmenine sahip 5 4 5 1

olmamdir




59

18. Alaninda bilgili bir miizik 6gretmenine sahip olmamdir S) 4 3 2 1
19. Miizik 6gretmenini dinlememdir S) 4 3 2 1
20. Daha yetenekli 6grencilere ayricalik gostermeyen bir 5 4 3 5 1
ogretmene sahip olmamdir
21. Derste dikkatli olmamdir 5 4 3 2 1
Size gore miizik dersindeki basar1 diizeyinizin nedenleri
ir?
nelerdir’ - c
5 £ g :
> e|£2|E | &
=| 2|28|5 | £
= =z | § E ,'—% (3
A EICRE
‘n Z £
, 5
= ¥
Miizik dersindeki basar1 diizeyimin nedeni,
22. Miizik dersine aktif olarak katilmamdir ) 4 3 2 1
23. Miizik derslerinde dgretmemin konular1 tekrarlamasidir ) 4 3 2 1
24. Miizik dersinde kendime giivenmemdir ) 4 3 2 1
25. Miizik dersini iyi dinlememdir ) 4 3 2 1
26. Miizik derslerinde diger arkadaslarim ile uyumlu
5 4 3 2 1
olmamdir
27. Derste ilgimin dagilmamasidir 5 4 3 2 1
28. Ders disinda bir miizik kursuna katilmamdir. 5 4 3 2 1
29. Evde miizik aleti ¢alabilen birinin olmasidir 5 4 3 2 1
30. Anne babamin miizikle ilgilenmesidir . 5 4 3 2 1
31. Anne-babamin miizikle ilgilenmem i¢in beni
- 5 4 3 2 1
desteklemesidir
32. Bir miiziksel hedef belirleyip ona ulagmaya ¢alismamdir | 5 4 3 2 1
33. Miizige erken yasta baglamamdir 5 4 3 2 1
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34. Miizik derslerinde kullanilandan farkli bir miizik aleti 1
¢almamdir.
35. Blokfliitii calabilmemdir 1
36. Parmaklarimin blokfliit calmaya uygun olmasidir. 1
37. Blokfliit galmay1 sevmemdir. 1
38. Arkadaslarimla blokfliit ¢calarken zorlanmamamdir. 1
39. Miizik yetenegimin olmasidir . 1
40. Dogustan gelen bir miiziksel yetenege sahip olmamdir. 1
41. Sesimin giizel olmasidir . 1
42. Duydugum ezgileri dogru soyleyebilmemdir . 1
43. 1yi bir miizik kulagina sahip olmamdir. 1
44. Miizikte ritimleri kavrayabilmemdir. 1
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EK-2: MiLLi EGIiTiM DILEKCE iZiN FORMU

T.C.
GAZIANTEP VALILiGi
I Milli Egitim Miidiirligii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

‘ —ooe . ARASTIRMA SAHIBININ
iAdl-Soyadl Yagmur Uzmen
Kurumu / Universitesi _

si._Neemettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist

‘Arastirma yapiiécéjcn .

il(ler) _ !Gazmntep

Arastirma yapilacak \Gaziantep ili Sehitkamil ilgesine bagh Gaziantep Kolej Vakfi Ozel Okullan,
egitim kurumu ve Gaziantep Ozel Sanko Okullari, Gaziantep Ozel Akay Koleji Ortaokulu ve
kademesi

xademesi |Gaziantep Ozel Seckin Koleji

‘ ‘f_f)zengen Miizik Egitimi A]’iﬁ_ﬂiégféti;n—z)ré{gncilerinin Basan Algilan ve,
Aragtirmanin konusu Ogrenme Stilleri Arasindaki [liskinin incelenmesi’”

Universite / Kurum

‘ Var
onayl _
A{agtxpt_la/prOJ e/ddev/te Vi

z Onerisi

Veri too] lan  [Kisisel Bilgiler (10 madde), Miizik Dersi Yikleme Olgegi (44), Ofrenme
0 TOPTAMA ArATAN  Stilleri Olgei (1.bolim:7 madde, 2.b3lim:79 madde)

bﬁms istenen |
Birim/Birimler

! KOMISYON GORUSU
! Bu arastirma izni istegi komisyonumuzca Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan 07.03.2012 tarihinde yayimlanan 2012/13 sayili
“Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri” konulu genelge kapsaminda degerlendirilmistir.
Bilimsel calisma kapsaminda uygulanmak istenen Olgegin bu genelgede belirtilen sartlan tasidigi
tespit edilmis ve s6z konusu Slgegin Gaziantep Ili Sehitkamil ilgesine bagh Gaziantep Kolej Vakfi
Ozel Okullan, Gaziantep Ozel Sanko Okullan, Gaziantep Ozel Akay Koleji Ortaokulu ve Gaziantep
i(")zel Seckin Kolejinde 6grenim gérmekte olan dgrencilere uygulanmast uygun goriilmiistiir.

Komisyon karan  |Oybidigi ile izin verilmigtir.
T ]
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