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OZET

Bu aragtirma, Konya ilinde bulunan 6zel okullarin ilkokul kademesinde
Oogrenim goren ve piyano dersi alan ilkokul Ogrencilerinin piyano egitiminin
akademik basarilarina iligkin  6gretmen goriislerini incelenmek amaciyla
gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
Konya ilinde 6zel okullarda gorev yapmakta olan 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Bu ¢alisma kapsaminda piyano egitimi ve akademik basariya yonelik alanyazin
taramasi yapilarak ve uzman goriisii alinarak hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme
formu ile veriler toplanmistir. Arastirma nitel aragtirma modelinde bir betimsel
calisma olarak desenlenmistir. Bu model dogrultusunda nitel arastirma
yontemlerinden icerik analizi yontemi ile veriler ve bulgular olusturulmus ve

yorumlanmustir.

Elde edilen veriler ve gerceklestirilen icerik analizi sonrasinda piyano
egitiminin akademik basariya katkisina yonelik “dikkat toplama becerisi, anlama
becerisi, dinleme becerileri, 0grendiklerini yasama aktarma, motivasyon, gorsel

kavrama yetenegi” olmak lizere 6 ana tema belirlenmistir. Bu 6 ana temaya yonelik



ise her bir ana tema ile iligkili alt temalar olusturulmustur. Arastirma kapsaminda
her ana ve alt tema ayr1 ayr1 degerlendirilip bulgular olusturulmus ve yorumlanmustir.
Aragtirma sonuglara bakildiginda piyano egitiminin akademik basariya yansimasi
oldugu belirlenmistir. Piyano egitiminin Ozellikle dikkat toplama becerisine,
okudugunu anlama becerisine, dinleme becerisine, 6grendiklerini yasama aktarma
becerisine, motivasyona ve gorsel algilama yetenegine etkileri gibi akademik basari
Ogelerine olumlu katkilar sagladigi 6gretmen goriislerinden yola ¢ikarak ortaya

konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Miizik egitimi, piyano egitimi, akademik basari, nitel

arastirma, 6gretmen gortisleri.



Ogrencinin

N
t“ qu

*) .
@[‘9 . L s & o
C{\" NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI G O

=R%) Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirliii s

Nt

/

EGITIM BILIMLERI

KONYA ST
Ad1 Soyadi Gozde CALISKAN

Numarast 148309021003

Ana Bilim Dali Guizel Sanatlar Egitimi

Bilim Dalt Miizik Egitimi

Programi Tezli Yiksek Lisans

Tez Danismant Prof. Z. Seckin GOKBUDAK

Tezin Ingilizce Ad
N - i of Elementary School Students Who Receive Piano Lessons

SUMMARY

This study has been carried out to analyze the opinions of teachers related to
effects of piano lessons on the academic success of students who go to private
elementary schools in Konya province and receive piano lessons. 20 classroom
teachers working at private schools in Konya province in 2015-2016 school year
constitute the sample of the research. Literature review related to academic success
and piano training was performed and data was collected by a semi-structured
interview form prepared by consulting an expert opinion. The research was figured
as a descriptive study in the survey model. In the direction of this model, data and
findings were generated and interpreted by content analysis method among the

qualitative research methods.

6 themes related to the contribution of piano training to academic success
such as “ability to gather attention, ability to comprehend, abilities to listen, visual
comprehension talent, motivation, transferring whet is learnt to real life” were
defined as a result of obtained data and performed content analysis. Subthemes
related to each of these 6 main themes were created. Each main theme and subthemes

were evaluated separately; findings were created and interpreted within the context

Determination of The Opinions of Teacher Related To The Academic Success



Vi

of the research. When the results of the research were analyzed, it was determined
that piano training has an impact on academic success. It has been revealed through
the reviews of teacher that piano training provides positive contributions academic
success elements especially such as ability to gather attention, ability understand
what is read, ability to listen, ability to transfer what is learnt to real life, motivation

and visual comprehension talent.

Key Words: Musical Training, piano training, academic success, qualitative

research, teacher reviews.
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BOLUM 1

GIRIS
Bu bolimde arastirma konusu, arastirma problemini net olarak belirten
problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin amaci, alt problemler, arastirmanin

Onemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Miizik, eski caglardan beri var olmakla birlikte baslangigtausta cirak iligkisi
baglaminda mesk usulii ile baslamig, daha sonra notalarin bulunmasiyla birlikte nota

temelli miizik egitimi verilerek giiniimiize kadar ulagmustir.

Baser (2004)’e gore giizel sanatlarin etkin kollarindan biri olan miizigin, hem
bir egitim araci hem de bir egitim alani oldugu bilinmektedir. Miizik; egitim alanm
olarak incelendiginde, 6zel kosullar ve gereksinimler gerektiren bir uzmanlik dali
veya alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diger taraftan onun etkili bir egitim ve
sagaltim araci olusu insanlik tarihi boyunca vurgulanmis ve bu durum her zaman

onemli bir noktada goriilmiistiir (Baser, 2004: 1).

Her insan duygularini ifade etmek ister. Kimi sozleriyle, kimi davranislariyla,
kimi miizik yoluyla, kimi bir tablo iizerine bir seyler ¢izerek duygularini ifade eder.
Miizigi hisseden bireylerin duygusal anlamda farkli boyutlar yasamasinin yani sira,

bu hassasiyet giinliik hayatinda yaptig1 davranislarda da gézlemlenmektedir.

Miizigin insan yasaminin her evresinde yer aldigini1 ve onsuz olunamayan bir

olgu oldugunu belirten Ucan (2005: 12), miizik ve insan iliskisini sdyle agiklamistir:

“Bireyin dogum oncesi olugma evresinde dolayli olarak kurulmaya baslayan
insan-miizik iligkisi, dogumdan sonra ‘dogrudan iligki’ bicimine doniisiir ve gittikce
cesitlenip zenginleserek, giiclenip geliserek insamin yagsami boyunca siirer gider.
Bebegin daha anne karminda (rahminde) iken annenin kalp atiglarindan etkilendigi,
dogumdan sonra bu bildik sesi ve ritmi yeniden bulmanin kendisi tizerinde
rahatlatici bir etki yaptigi bilinmektedir. Birey olarak insan, bebeklik doneminde
ninnilerle; erken c¢ocukluk doneminde sayisma, tekerleme, miizikli masal ve

oyunlarla; ge¢ ¢ocukluk ve gen¢lik dénemlerinde tiirkii, sarki, mars ve baska cesitli



miiziklerle yogrulur, yetiskinlik ve yashilik donemlerinde de yasamimin énemli bir

boliimiinii miizikle doldurur, miizikle gecirir.”

Yukarida s6z edilenlerden anlasildigi tizere miizik, ¢ocugun gelisimiyle paralel
olarak anne karnindan baslayan bir siire¢ olup, gelisimin her asamasinda da devam
etmektedir. Bu baglamda, ¢ocuklarda miizigin rolii, gelisim donemleriyle yakindan
ilgilidir. Gelisimin kollarindan olan biligsel, devinissel, sosyal ve duygusal gelisim ve

dil gelisiminde miizigin etkisi géz ard1 edilemez.

Omeroglu ve arkadaslaria (2003: 12) gore miizik, cocugun bilissel, devinissel,
dil, sosyal, duygusal gelisimini, iletisim ve farkinda olma becerilerini, estetik ve
yaraticiligini  desteklemekte ayn1 zamanda c¢ocuklar bir oyuncak ksilofonun
anahtarlarin1 kesfettikleri zaman, miizikal duygularini dans ve hareket vasitasiyla

yorumladiklari zaman devinissel becerileri gelismekte oldugunu ifade etmektedirler.

Bireylerin miizige yatkinliklari, yetenekli oluslart heniiz erken cocukluk
doneminde (3-6 yas) bazen de daha erken donemde ortaya ¢ikmaktadir. Miizik
yetenekleri belirlenen bireylerin bu dogrultuda egitim almalar1 onlar1 miizikal

yeterlilik anlaminda daha da ileriye tasimaktadir.

Ucan (2005: 16)’a gore bazi cocuklarin miizige egilimleri kiigiik yasta
kesfedilebilirken, bazilarindaki miizik egilimlerinin ergenlik dénemlerinde ortaya
cikip fark edildigi goriiliir. Fakat genel anlamda ¢ocugun miiziksel 6zellikleri, genele
baktigimiz zaman ¢ocukluk doneminin ilk yillarindan itibaren kendini belli etmeye
baslamakla birlikte bu durum, c¢ocukta miiziksel olusum, gelisim, degisim ve
bicimlenimin erken yaslarda basladigini gostermektedir. Cocuklarin yaklasik
yarisinda heniiz 2-6 yaslar1 arasinda goriilmeye baslayan 6nemli ve 6zel miiziksel
hareketlenmeler, hizli bir gelisim icinde sekil alan kisisel miizik yetenekleri olmak

izere ilk en yiiksek noktasina onuncu ve on birinci yaglarda eristigini ifade etmistir.

Miizigin ¢ocuk yasamindaki 6nemi Ucgan (1994) tarafindan miizigin dort ayri

isleviyle beraber agsagidaki maddelerle belirtilmistir:

e Cocuklarin miizikle oynaylp, miizik yoluyla kendilerini ifade etmeleri,

duygularint anlatmalari; bdylece beden, zihin, dil ve duygu gelisimlerini saglikli



olarak siirdiirebilmeleri i¢in miiziksel uyarilma ve tepkide bulunma bigimlerini
kapsayan miizigin bireysel islevieri.

e Cocuklarin, ailede, sokakta ve okulda, kisacasi, i¢inde bulunduklar1 sosyal
cevreleriyle etkilesimde miizigi bir ara¢ olarak kullanmalarini kapsayan miizigin
toplumsal islevieri.

e Cocuklarin, miizik yoluyla, kendi kiiltiirlerini tanimalari, 6grenmeleri ve
gelistirmeleri; baska kiltlirleri tanimalar1 ve 6grenmeleri; bu yolla Tirk kiiltiir
hayatina katkida bulunmalarini saglayan miizigin kiiltiirel islevleri.

e Cocuklarin, saglikli bir gelisim siirdiirmeleri, etkin ve etkili O6grenme
yasantilar1 kazanmalar1 icin miiziksel 6grenme-6gretme etkinliklerini ve bunlara

iligkin diizenlemeleri kapsayan miizigin egitimsel islevleri.

Miizik egitimi farkli sekillerde verilebilir. Bazen bir enstriiman 6gretilirken,
bazen sadece nota ve solfej egitimi, bazen de ses egitimi gerceklestirilir. Cesitli
enstriiman alternatiflerinin arasinda piyano, temel miizik egitiminde 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bulut (2004: 1)’a goére ise piyano, hem calgi egitiminin 6nemli bir
alanin1 olusturmakta hem de okul miizik egitiminde ara¢ olarak kullanilmaya en

elverigli ¢alg1 olarak nitelendirilmektedir.

Demirova (2008) ¢alg1 egitimine baslayacak ¢ocuklar i¢in en uygun calgilardan
birinin piyano oldugunu savunmakta, piyano dgretiminin genel amacinin 6grencinin
miizik anlayisini, miizik zevkini ve sevgisini gelistirmek oldugunu ifade etmektedir.
Ayrica piyano egitiminin diger ¢algilarin egitimine de temel olusturdugunu, bu
sebeple piyano egitiminden sonra genel olarak hi¢ zorluk yasamadan baska calgilarin

egitimine baglanabilecegini belirtmistir.

Feridunoglu (2004: 199) piyanonun tanimini su sekilde yapmistir: “Piyano yedi
oktavdan fazla ses araligiyla biitiin miizik enstriimanlarinin ses rejisterlerini
blinyesinde toplayan temel enstriimandir. Solo disinda oda miizigi, koro ve

orkestrada da islevi olan tek ¢algidir.”

Piyano egitimi verilirken ¢ocuklarin miiziksel gelisimleri g6z oniine alinarak

egitim yontemi ve metotlar belirlenmeli, ¢ocuktan alinan doniitlere gore egitime



devam edilmelidir. Cocuklarin miiziksel gelisimleriyle ilgili temel ilkeleri Yildiz
(2002: 3-4), su sekilde siralamigtir:

1.Cocugun miiziksel gelisimi, kalitim ve ¢evre etkilesiminin bir iirliniidiir.

2.Cocugun miiziksel gelisimi, siireklidir ve farkli asamalarda, farkli sekillerde

birbirini biitiinleyerek gergeklesir.

3.Cocugun miiziksel gelisimi, ¢esitli donemlerde farkliliklar gostererek

nobetlese devam eder.

4.Cocugun miiziksel gelisimi, genelden Ozele, igcten disa, somuttan soyuta,

basitten karmasiga dogru ilerler.

5.Cocugun miiziksel gelisiminde kritik donemler vardir. Cocuklar bazi gelisim
donemlerinde ve yaslarda farkli miiziksel 6grenmelere veya miiziksel davranislara

daha egilimli, daha duyarl olabilirler.
6.Cocugun miiziksel gelisimi, genel gelisimiyle bir biitiindiir.

7.Cocugun miiziksel gelisiminde bireysel farkliliklar vardir. Her ¢ocugun
kalitsal ozellikleri ve etkilesimde bulundugu c¢evrenin farkliliklart miiziksel

gelisimini de etkiler.

Piyano calabilmek i¢in gereken fiziksel olgunluga ulagsmis cocuklar, Agay
(1981: 251)’1n ifade ettigi asagida belirtilen maddelerde bulunan 6zelliklere sahip ise

yiiksek ihtimalle erken yasta aldig1 piyano egitiminde basarili olacaktir:

e “Sarki sdyleme ve miizik dinlemekten hoglanma,

¢ Piyano basina giderek onceden bilinen ezgileri ¢ikarmaya ya da yeni ezgiler
bulmaya caligsma,

e Ogrenmeye ve nasil dgrenilecegine ilgi gdsterme,

e Yaklasik on dakika kadar dikkatini piyanoda yogunlastirma,

¢ Evdeki piyano ¢aligmalaria yardimci olabilecek bir kimseye sahip olma”.



Hildebrand (1994)’a gore, miizik dinleyen bir ¢ocugun sessiz olmayi basaran,
dikkatini yogunlastirabilen ve miizik dinleyen bireylere sessiz kalarak saygi gosteren,
sesleri tantyabilen ve ayirt etmeyi 6grenen bir birey oldugunu ifade etmistir. Ayrica
miizik dinleyen ¢ocugun farkli anlarda dinledigi miizikleri hatirladigin1 ve dinledigi
miizigin lizerinden sebep-sonug iliskisi kurabilmesinden yola ¢ikarak biligsel

siireclere de katkis1 oldugunu 6nemle belirtmistir.

Omeroglu ve arkadaslar1 (2003: 17), ¢ocuklarmn i¢ diinyalarinda yasadiklari
seyleri sozciiklerle anlatma konusunda zorluk ¢ektiklerini ve boyle durumlarda farkli
anlatma bicimlerine yoneldiklerini, bu yollardan birinin de miizik oldugunu ifade
etmislerdir. Buna ilave olarak ¢ocugun miizik aletlerini kullanirken biriken enerjisini
olumlu yollarla disa yansittigini, sesleri kesfetme, kendi ritimlerini yaratma ve ¢algi
calma becerisi kazanma hususunda ciddi etkiler goriildiigiinii belirterek, bu durumun

da ¢ocugun hem basar1 hem de giiven duygusunu gelistirdigini sdylemislerdir.

Demirtag ve Giines (2002: 15)’e gore basari, istenen sonuca ulasma, gilidiilen
amaca erisme, isteneni elde etme seklinde ifade edilir. Bir baska sdoylemle egitim
acisindan diistintildiigii zaman basari, programin amag ve kazanimlariyla tutarl olan
davraniglarin tiimiidiir(Demirtas ve Cimar, 2004: 2). Karadag (2007)’a gore bir
Ogrenci programda bulunan hedef davranislar sergiler ise basarili kabul edilebilir.
Bununla birlikte birgok tanimin yani sira basari denildiginde genellikle okulda
okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenler tarafindan takdir edilen notlarla ve test
puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen becerilerin veya kazanilan bilgilerin belirteci
olan akademik basar1 akla gelmektedir. Akademik basar1 yalnizca belirli dersler
adina yapilan smav basar1 puanlariyla kisitlanmamalidir. Akademik basar1i aym
zamanda Ogrencinin, 0gretim programlarinda yer alan kazanimlardan yola ¢ikarak
belirlenen ve istenen davraniglari gostermesi olarak da agiklanabilmektedir. Ancak
Julian ve Stanley (1972)’e gore okulda okutulan derslerle 6grencilerde saglanmasi

ongoriilen davranis degisiklikleri yalnizca biligsel davranislarla sinirli degildir.

Genel anlamda miizik egitimi 6zel anlamda ise piyano egitimi; cocugun
biligsel, duyussal, devinigsel ve toplumsal gelisimine onemli ve olumlu gelismeler

saglamaktadir. Bu baglamda biligsel gelisim agisindan akademik basari gliniimiizde



bireyin veya ¢ocugun gelecegine onemli katkilar getirmektedir. Bu nedenle 6zellikle
gelisim donemi igerisinde piyano egitiminin ilkokul ogrencilerinin akademik
basarisina olumlu veya olumsuz etkilerinin olup olmadigina yonelik bir problem
durumu bu ¢alismanin temelini olusturmaktadir. Bu problemden yola ¢ikarak bu
calismada piyano egitimi alan ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarina iligkin

kimi degiskenlere yonelik 6gretmen goriisleri alinip, degerlendirilmistir.
1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem cilimlesi su sekilde ifade edilebilir: Piyano egitiminin
ilkokul 6grencilerinin akademik basarisina, 6gretmen goriislerinden yola c¢ikarak

olumlu veya olumsuz yansimalar1 nelerdir?

1.3.Alt Problemler

1. Piyano egitimi alan 6grenciler, ders siiresi boyunca dikkat toplamada basarili
midir?

2. Piyano egitimi alan 6grencilerin anlama becerileri piyano egitimi almayan

Ogrencilerin anlama becerilerinden farkli midir?
3. Piyano egitimi alan 6grenciler derslere aktif katilim saglamakta midir?

4. Piyano egitimi alan Ogrenciler o6grendiklerini yasama aktarma konusunda

basarili midir?

5. Piyano egitimi alan grencilerin motivasyonlarinda piyano egitimi almayan

ogrencilere gore farklilik var midir?
6. Piyano egitimi alan 6grencilerin gorsel kavrama yetenegi yiiksek midir?
1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Konya ilinde bulunan 6zel okullarin ilkokul
kademesinde 6grenim goren ve piyano dersi alan ilkokul 6grencilerinin akademik

basarilarina iligkin 6gretmen goriisleri alinarak bu goriislerin degerlendirilmesidir.



1.5. Arastirmanin Onemi

Piyano calmayr Ogrenirken yalnizca ellerin islevi oldugunu diistinmek bir
hatadir. Beyin emir verir ve birey notayr goriir; algilar ve ¢almak i¢in sinyaller
gonderir, bunu yaparken kulak isitir, viicudun aldig1 pozisyon teknik agisindan ¢ok
onemlidir. Bunun gibi bir¢ok uzuv ayn1 anda harekete gecer. Yiicetoker (2009: 9)’e
gore piyano 6grenme durumu, temelde ¢ok karisik ayni zamanda da ¢ok yonlii bir
siirectir. Bu sebeple piyano oOgretimi, akil, gérme, viicut, nota okuma, isitme,

algilama vs. gibi bir¢ok eylemle baglantilidir.

Piyano 6grenimi ¢ocugun miizikalitesini gelistirmenin yani sira, akil yiiriitme,

algilama, uygulama gibi eylemlerle akademik basariy1 etkileme agisindan énemlidir.

Sonug olarak ilkokul diizeyinde egitim goren 6grencilere gore pedagojik agidan
uygun diizenlemelerle verilen piyano egitiminin, ¢ocugun akademik basarisina
olumlu katkilar saglayacagini diisinmek bu arastirmanin Onemini ortaya

koymaktadir.

1.6.Arastirmamin Varsayimlari

Bu arastirmanin planlanip yiiriitiilmesinde asagidaki varsayimlardan hareket
edilecektir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin arastirmaya goniilli  olarak
katildiklar1, uygulanan 6lgme araglarina igtenlikle ve dogru olarak cevap verdikleri
varsayllmaktadir. Bu varsayimlarin kontrolii, arastirmaci tarafindan arastirma
stiresince olanaklar ¢ercevesinde yapilmistir. Ayrica 6gretmenlerin goniillii olarak
calismaya katildiklar1 ve Olgme araclarina da ictenlikle cevap verdikleri

gozlemlenmistir.
1.7. Arastirmanmin Simirhliklar:
Bu arastirma, 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda Konya Ili Karatay-Selguklu

ve Meram Ilgelerinde bulunan 6zel okullarda, piyano egitimi alan 6grencilerin smnif

ogretmenleriyle sinirlidir.



1.8. Tanmimlar

Piyano egitimi: Piyano Ogretimi yolu ile bireye piyano ¢alma davranislarinin
kazandirilmasi ve bu yolla mesleginin gerektirdigi miiziksel davranis ve birikimlerin

gelistirilmesi siirecidir seklinde tanimlanabilir (Yokus, 2005: 5).

Akademik Basar1:Ogrencinin devinissel ve duyussal gelisimi ile birlikte, biitiin
program alanlarindaki davranis degismelerini ifade eder (Ahmann ve Glock 1971’

den Akt: Erdogdu, 2006: 97).

Dikkat: Duyu organlarimizla bir kisiye, bir bilgiye, bir davranisa veya bir olaya
yonlendirme derecesidir. (Ott, 1994’ ten Akt: Kaymak, 2003: 13).

Anlama: Akil erdirme; idrak etme; kavrama; birinin duygularini, isteklerini,

diisiincelerini sezmek, farkina varma, degerlendirmektir (Ozbay, 2010: 30-31).

Dinleme: Ses, miizik, giiriiltii konusma gibi sesli uyaricilart isitmek, anlamak ve
zihinde yapilandirmak i¢in kulak ve beynimizde yiiriitiilen karmasik bir siiregtir

(Giines, 2013: 79).

Motivasyon: Sozliik anlami olarak isteklendirme ya da giidiileme olarak ifade
edilmektedir (http://www.tdk.gov.trErisim tarihi: 13.12.2018).

Gorsel Algi: Bireyin gordiiklerini kavrama yetenegidir (Kaya, 1989: 6).


http://www.tdk.gov.tr/
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BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde miizik egitimi, piyano egitimi, akademik basari, dikkat toplama
becerisi, anlama becerisi, dinleme becerisi, 08rendiklerini yasama aktarma becerisi,
motivasyon ve gorsel kavrama yetene8i kavramlari basliklar halinde asagida

verilmistir.

2.1. Miizik Egitimi

Miizik, yasamimizin bircok anina eslik eden, doganin, esyalarin,
enstriimanlarin, insanlarin, hayvanlarin sesleriyle ve ritmiyle her zaman ahenk

i¢erisinde olan bir kavramdir.

Cilden (2001: 3)’e gore miizik, insan hayatinda vazgecilmez bir kavramdir,
cocugun dogal yasam alaninda etkilendigi ve etkilestigi bir durumdur. Oyun
oynarken ve kurarken dile getirdigi tekerlemeler, tiirkiiler, sarkilar, radyo veya
televizyonda duydugu sarkilar, miizikler gibi 6geler bu dogal yasam durumunun

icerisinde her zaman yer alir.

Kaplan (2005), miizigin insanlar tizerindeki etkisini agiklarken ¢alan, sdyleyen,
dans eden insanlar1 bir araya getirdigini ve miizigin bireylerin kendini miizik yoluyla
ifade etmelerine imkéan veren bir iletisim aract oldugunu ve ayrica toplumsal bir
faaliyet oldugunu vurgulamaktadir. Insanin miizik vasitasiyla deneyimlerini,
diistincelerini, duygularini anlatabildigini ve miizigi bu sekilde ortaya koydugunu
dile getirmis; bu ifadelerin ise insanlarla paylasimda bulunmaya basladigr andan

itibaren iletisim kurmaya baglandigini belirtmistir. (Kaplan, 2005: 32)

Hayatin her alaninda bizlerle olan miizigin egitim alaninda da yadsinamaz bir
yeri ve 6nemi vardir. Ozellikle ilkokul déneminde miizik, cocugun hayatina farklilik

katmakta ve onlarla beraber biiylimekte ve gelismektedir.Cilden (2001: 3), ilk6gretim
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okullarinda miizigin genellikle ara¢ olarak kullanildigini belirtir. Bu durum ise
miizigin; farkli yonleri kesfettiren, bireyin kendi davraniglarim1 ve arkadaglarmin
davraniglarin1 anlamasin1 gergeklestiren, mahalli, milli ve evrensel ¢ogunluklari,
bireyin fark etmesini, anlamasini saglayan bir anlayis oldugunu ortaya koyar.Ugan ve
digerlerine (1999: 6) goére miizik ilkogretim c¢agindaki bireylerin hayatinda
vazgecilemez bir 6neme ve yere sahiptir, bundan dolay1 miizik ilkdgretim doneminde
onemli bir egitim alan1 olmanin yani sira, 6nemli bir egitim boyutu, egitim araci,

egitimin temeli ve egitim yontemidir.

Milli Egitim Bakanligi’nin yayimladigi ilkogretim miizik dersi programina
gore, ayni sinifta ve yasta olmalarina ragmen 6grencilerin miizige olan yatkinliklari,
ilgileri ve algilar1 farklilik gdstermektedir. Bu program 6gretmenin ¢ok daha aktif
oldugu bir siireci tanimlamaktadir ve bu siirecte Ogretmenin segecegi Ogretim
yontemi biiylik 6nem arz etmekle birlikte bu yontemi uygulamak zorunda olusu ve
bundan 6tiirii alacagi sorumluluk sebebiyle ¢ok dnemlidir. Programa gore hazirlanan
ders planlari, miizigin etkinlikler ile hissederek yasamin ayrilmaz bir pargasi
olmasmi saglamak istemis, miizik yoluyla hem evrensel kiiltiirleri tantyan hem de
kendi ulusal degerlerimizi 6grenen, insanlarla iyi iletisim kuran, sosyal, mutlu,
Ozgliveni yiiksek, ingalara ve olaylara karsi duyarli bireyler yetistirmeyi

hedeflemistir.

Miizigi olusturan temel iki oge, ses ve ritimdir. Ritim dendigi zaman ise
matematiksel diisiinceye bagli belirli araliklarla tekrar eden birim vuruslar akla
gelmektedir. Bireyin matematiksel diisiincesi zayif ise birey, ritmi dogru ¢almada,
ritme gore dogru sdyleme konusunda problemler yasar. Matematik ve miizik bundan
dolay1 hep i¢ igedir. Sadece matematik egitiminde degil bir¢ok ders 6gretiminde bir
ara¢ olarak kullanilan miizik disiplinlerarast etkili bir materyal olarak islev

gormektedir.

Oz Biber (2001)’e gére miizik egitimiyle insanin gelisimi ve degisimi hedef
alimmistir. Miizik egitiminin amaci, dogru yontem ve teknikleri kullanarak insanin en

1yl ve dogru sekilde yetismesidir. Ciinkii her birey yasadig1 siire zarfinda egitim ve
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Ogretimini siirdliriirken ¢ok yoOnlii miizik ortamlarinin igerisinde bulunmaktadir.
Bireylerin saglam bir ruh ve kisilik kazanmalarinda miizigin yeri yadsinamaz. Etkili
bir egitim araci olan miizigin bir disiplin olarak hemen biitiin egitim sistemlerinde

yer aldigin1 vurgulamaktadir (Oz Biber, 2001: 104).

Oztosun Caydere (2006), ilkdgretim egitim programlarinda bulunan resim,
beden egitimi ve miizik gibi derslerin ¢ocugun en onemli toplumsal ihtiyaglari
karsiladigini belirtmektedir. Bu dersler vasitasiyla ¢cocuk, sosyallesir, arkadaglariyla
daha 1iyi geginir, ahlaki kurallar1 ve degerlerimizi 6grenir. Miizik sayesinde bireyin
yaraticiligi geligir, duygu ve dislincelerini ifade edebilmesinde miizik etkili bir
aragtir, ayrica bireyin yetenegini ve kisiligini tanimasinda miizigin yeri ¢ok
onemlidir. Bunlarin yani sira miizigin bireylerde sentezleme, problem ¢dzme, kritik
diistinme, birlikte bir seyler yapabilme gibi akademik ve kisisel becerilerin gelisimini
de destekledigini vurgular (Oztosun Caydere, 2006: 135).

Egilmez Onuray (2009), miizik yoluyla kendini sosyal ortamlarda gosterebilen
bireylerin 6zgiivenlerinin arttigin1 belirtmistir. Ayrica miizigi algilayip, kavrayip,
aktarma yapan cocuklarin zeka gelisimlerine biiyiik oranda katkilar saglayan miizik;
cocuklarin duygusal agidan, estetik acidan, ritmik hareketleri yapabilme a¢isindan
gelisimlerine katki saglamakla birlikte, kendilerini ifade etme becerilerini buna bagl
olarak dil becerilerini, problem ¢6zme yeteneklerini, yaraticiliklarini ve sebep sonug

iligkisi kurma becerilerini gelistirmektedir (Egilmez Onuray, 2009: 4).

Brewer (1995)’¢ gore farkli 6gretim ve 6grenim aktivitelerini gelistirmek i¢in
miizigin amaclh ve bilingli bir sekilde derslerde kullanilmasi, ¢esitli ve etkili bir
Ogretim atmosferi yaratmaktadir. Miizik 6grenmeye yardimci olmaktadir. Ciinki
miizik olumlu ve arzu edilen bir 6grenme ortamini yaratir. Ogrenme aktiviteleri igin
enerji verir, beyin dalgalarinin durumunu degistirir, konsantre olmay1 saglar, dikkati
artirir, hafizayr gelistirir, gerilimi/gerginligi azaltir, 6grenciler arasindaki uyumu
gelistirir, disiplini saglar, istek ve motivasyonu artirir, 6grenme ortami iginde bir

eglence ogedir (Brewer, 1995’ten Akt: Yagisan, vd., 2014: 4).
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2.2. Piyano Egitimi

Miizik egitimi verilirken, bu alanda yetenegi kesfedilen bireylerin, aldiklari
egitimi bir agama daha yukar ¢ikartmak adina calgi egitimi verilebilir. Temel calgi
egitimine piyano ile baglayan bireylerin kulak gelisimi daha saglam olmakla birlikte

fiziksel agidan da en uygun enstriimanlardan biri piyanodur.

Gokbudak (2013: 1)’a gore piyano egitimi ve O6gretimi, miizik egitiminin
temelini olusturan bir egitim olmasi nedeniyle mesleki, amator ve 6zendirici miizik

egitiminde ¢ok dnemli bir yere sahiptir.

Pamir (1986)’e gore piyano egitiminin temelindeki en 6nemli ve ilk amag,
cocukta miizik sevgisini uyandirabilmek, hayal diinyasin1 ve miizik imgesini
gelistirmek, ritim duygusunu ve kulak duyarhiliginmi artirmaktir. Kiiclik yaslarda
piyano egitimine baglamak biiyiik bir 6nem arz etmektedir ve piyano dersinin amaci,
cocugun dersten zevk alarak ¢calmasini bagarmaktir.Bunu saglarken piyano 6gretmeni
cocuklarin hem fiziksel, hem kisisel, hem sosyal hem de psikolojik gelisimlerine de

destek olmalidir, goriislinii savunmaktadir.

Piyano egitimi alan bireyler sag ve sol elini birlikte kullanirken
pedallara basarken ayaklarmi1 da kullanmakta buna ek olarak g6z el
koordinasyonunu saglayarak notalar1 takip ederken, dogru tuslara
basmaktadirlar. Tiim bunlar1 yaparken beyin ¢ok yonlii ¢alismakta ve islevsel

beceriler gelismektedir.

“Irvine California Universitesi Arastirmacilarindan Frances
Roucher ve Gordon Shaw 1993 yilinda okul oncesi yastaki 78 ¢ocuk
tizerinde yapilan bir arastirmada, piyano ile 1Q (zeka katsayisi)
arasindaki  iligkiyi  ortaya  ¢tkarmustir. Shaw ve Rauscher
calismalarim  kiigiik yasta miizik dersleri almak ve ozellikle bir
enstriiman  lizerinde  yogunlasmak iizerine  kurgulamiglardir.
Deneyler i¢in anaokuluna giden 78 ¢ocuk segilmis ve ¢cocuklar dort
gruba ayrilmigtir. Birinci gruba san ve piyano dersi, ikinci gruba

sadece san dersi, tigiincii gruba bilgisayar dersi verilirken, dordiincii
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gruptakilere hi¢chir miizik dersi verilmemistir. Miizik egitimi alan
cocuklarin haftada iki kez esit siireyle 15'er dakikalik piyano dersi
almasina da dikkat edilmistir. Sekiz ay boyunca diger gruplarin da
calismalary siirmiis ve bu egitimin ardindan 78 ¢ocuga zekd testi
uygulanmustir. Elde edilen sonuglarda piyano grubundaki ¢ocuklarin
zekdsindaki  artisin  diger gruptakilere gore fark yarattigi
gozlemlenmistir. Sonuglara gore okul oncesinde diizenli piyano
dersleri alan c¢ocuklarin 1Q 'sunun yiizde 50 ve iizerinde artis
gosterdigi  gozlenmistir. Bunun yami sira piyano egitimi alan
cocuklarin ozellikle matematik ve fen dallarinda ¢ok daha basarili
oldugunu goriilmiistiir. Shaw ve Rauscher' e gore, okuloncesi
¢ocuklara piyano dersi vermek, ¢ocuklarin fen ve matematikte iistiin
ozellikler gostermelerindegerekli olan zihinsel yapiyt

olgunlastirmada en etkili yoldur” (Ugar, 2015: 10,11).

Dr. Shaw ve Dr. Rauscher, yaptiklar1 arastirmada piyano egitiminin etkisinin
Omiir boyu siirecegini ifade etmektedirler. Deney ii¢-dort yasindaki ¢ocuklarin
tizerinde yapilmis olsa da 12 yasina kadar alinan piyano derslerinin de etkili olacagi
belirtilmektedir. “Miizik de tipki matematik ya da satran¢ gibi yliksek beyin
fonksiyonlar1 gerektiren bir ugrastir. Bu alanlar, ayn1 zamanda iyi gelismis 'spatial’
zekanin da temelini atmaktadir. Spatial zekayi; gorsel diinyayr algilayabilme,
nesnelerin goriintiilerini zihinde olusturabilme ve bunlarin farkliliklarim1 kavrama
yetisi olarak tamimlayabiliriz.” 1ki arastirmaci ¢ocuklarin yogrulmaya hazir
beyinlerinin baglantilar kurmak icin sekil degistirmeye miisait oldugunu ifade
etmektedir. Onlara goére piyano dersleri 06zellikle sinirleri egiterek beynin

korteksindeki algisal gelismeyi hizlandirmaktadir (Ugar, 2015: 11).

Ali (1999)’ ye gore, miizik soyut bir kavram olarak goriilse de hem bilimsel
hem de matematiksel bir kavramdir ve miizigin i¢cinde matematik vardir. Nota
okuma, solfej yapma ve piyano c¢alma matematiksel diisiinmeyle gerceklesir ve
piyano calarken bir yandan notalar1 algilayan bir yandan tuslara dokunan bir yandan

pedallara basarken beyinden alinan komutlarla hareket eden bireyin hem bedeni hem
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de beyni calisir. Sonug olarak Ali (1999), piyanonun beyni iki yonlii ¢aligtirip
bireylerin ¢ok yonlii diisiinmelerini ve olaylar arasi iliskiler kurmay1 sagladigin

beynin kullanimi gelistirdigini ifade etmektedir (Ali, 1999,Akt: Akverdi, 2010).

Tiim bunlardan yola ¢ikarak piyano egitiminin, zihinsel becerileri gelistirdigini,
akademik basariya katki sagladigini, akademik basarinin igerigi olan dikkat toplama
becerilerini gelistirdigini, dinleme becerilerini artirdigini, sosyallesmeye katkida
bulundugunu, o6zgiiveni artirdigini, iletisim becerilerini artirdigini, motivasyonu

giiclendirdigini sdyleyebiliriz.
2.3. Akademik Basar

Ozgiiven (1998)’e gore okuldaki basar1 programda bulunan derslerden alinan
puanlarin ya da notlarin ortalamasidir.Carter ve Good (1973)’a gore egitimde basari
denildigi zaman genel anlamda okulda okutulan derslerde alinan test puanlariyla,
notlarla ya da her ikisi ile kazanilan bilgiler veya kazanilan beceriler belirlenen
becerilerin ifadesi olan akademik basar1 kastedilmektedir (Carter ve Good 1973’ten
Akt:Erdogdu 2006: 97).Wolman (1973)’a gore basari, istenilen bir sonuca ulasma
yoniinde yapilan ilerlemedir. Kumandas ve Kutlu (2011: 173)’ya gore basar1 sadece
okul derslerinden gecti-kaldi notu olarak disiiniilmemelidir, 6grencinin okulda
ogrendiklerini ger¢ek yasama ne diizeyde aktarabildigi de akademik basar1 iginde

diistiniilmelidir.

Bu tanimlarda oldugu gibi literatiir taramalarimin bazilarinda akademik
basarinin sadece ders notlariyla iliskilendirdigi goriilmektedir. Fakat akademik basari
denildigi zaman aklimiza, sadece derslerde alinan sinav basar1 puanlar1 veya test
puanlar1 gelmemelidir. Aslinda akademik basar1 d6grencinin uygulanan programlara

gore davraniglarinda gostermis oldugu degisikliklerle de dogrudan alakalidir.

Kutlu ve digerlerine (2010) gbre Ogrenci basarisi, Ogrencilerin derslerde
ogrendiklerini oldugu gibi kullanmalarma gore degil, Ogrendiklerini yasam
durumlarinda kullanmalarina bagli olarak tanimlanmalidir. Ogrenci basarisi, bilgiden

beceriye ve ondan da yetenege dogru cikarilmalidir. Ogrencilerin yasamda basarili
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olabilmeleri, etkili iletisim kurma, olaylara elestirel gozle bakma, karsilastiklar:
sorunlar1 ¢ozme ve karar verme gibi iist diizey zihinsel 6zelliklere sahip olmalarini
gerektirmektedir. Ogrencilerin dgretim siirecine etkin katilimini saglayacak dgretim
ve degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi st diizey zihinsel o6zelliklerin
kazanilmasin1 da kolaylagtiracaktir. Sozii edilen bu Ozelliklerin kazanilmasi,
Ogrencilerin  kendilerini tanimasina ve onlar1 basartya gotiiren etkenleri
algilamalarina da baglidir. Ogrencilerin bu 6zellikleri gelistirebilmesi, dgretmenlerin
Ogrencilerini degerlendirme siirecine etkin katabilmeleriyle yakindan iliskilidir

(Kutlu vd., 2010).

Erdem (2008: 242)’e gore, ilkogretim oOgrencileri diger kademelerdeki
Ogrencilerden farklidir ve hepsi yas gruplart icinde bir biitiin seklinde
degerlendirilmektedir. Ilkdgretim cagindaki 6grenciler derslerindeki basarisizliga
bakilarak elenmemeli, miifredatta Ongoriilen derslerin ve sosyal etkinlik
calismalarinin katkilariyla yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda yetistirilmelidir. Bu
Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme kriteri, ders programlarinda ifade edilen 6zel ve

genel amaglar ile kazanimlardir.

“Ogrencinin, okuldaki egitim ve égretimden faydalanmasim
saglayan tutum ve davranislar: sosyal beceriler, motivasyon,
calisma becerileri ve kararliliktir (Elias ve arkadaslari, 1997).
Okuldaki  basariyr  belirleyen  bir¢ok faktor arastirilmistir.,
Geleneksel zekda sosyal beceriler, aile faktorii (Kasatura, 1991),
arkadas iliskileri (Bjarnason, 2000) sosyal aktivitelerde yer alma
(Marsh, 1987), benlik algisi (Can, 1986) bu faktorler arasinda on
plana ¢ikmaktadr "(Akt: Atalay, 2014: 42).

Marsh (1987)’a gore ogrenciler sosyal aktivitelerde yer aldik¢a dzgilivenleri
yiikselmekte, kendini kontrol edebilme becerisi gelismekte ve akademik basarisi

artmaktadir (Marsh 1987°den Akt: Atalay, 2014: 42).
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Yukaridaki arastirmalardan, tanimlardan, agiklamalardan gorildigi iizere
akademik basari; motivasyonla, dikkat toplama becerileriyle, sosyal becerilerle,
Ozgiiven ile, sorumlulukla, iletisim becerileri ile, okuduklarini anlama ve yorumlama

becerileriyle vb. dogrudan iligkilidir.

2.4. Dikkat Toplama Becerileri

Dikkat, hayatin her alaninda; giinliik aktivitelerde, ¢aligma esnasinda, iletisim
aninda, ders dinlerken, yolculuk yaparken, televizyon izlerken, bulmaca ¢ozerken,
kisacast her zaman bizimle beraber olan bir kavramdir. Dikkat, hayatimizi kimi
zaman olumlu, kimi zamansa olumsuz etkilemektedir.Bir ise yogunlagsmamizi
saglayan veya bir konuda g¢arpici ifadeleri yakalamaya yarayan veya bir gorseldeki
fark: fark etmemizi saglayan dikkat, insanda olumlu etkiler birakirken, dikkati cabuk
dagilan ve odaklanmada problem yasayan bireylerin hayatini olumsuz

etkilemektedir.

Giulli (2012: 17)’ye gore dikkat, zihindeki enerjinin beyin igerisinde dagilimini
kontrol etmekle birlikte zihnin mesgul oldugu islerle alakali beyni uzun siire aktif

tutabilen bir yetidir.

Rapp (1982)’a gore, birtakim arastirmacilar, dikkat gelisiminde en anlamli
doniim noktasinin 6-7 yaslardan baglayarak bazilar1 da 8-9 yaslarinda gerceklestigi
goriisiindedirler. Kuramsal agiklamalardan yola ¢ikinca, dikkat toplama becerisindeki
gelisimler orta ¢ocukluk siirecinde yani 6 -12 yas doneminde ger¢eklesmektedir
(Rapp, 1982, Akt: Piskin, 2015: 15).

Dikkati farkli sekilde alt basliklara ayirip tanimlayanlar bir yana genellikle
dikkat, iki alt baslikta incelenir. Bunlardan birincisi segici dikkat, ikincisi ise siirekli

dikkattir. Asagida bu kavramlar1 tanimlayan ve agiklayan climleler bulunmaktadir:

Giir (2016: 29)’iin yaptigi tamimlara gore secici dikkat, bireyin ilgisiz
uyaranlara karsi tepkisiz kalirken, ilgili uyaranlara kars:1 tepkide bulunmasidir ve bu

sebepten otiirli segici dikkatin gelistirilebilmesi i¢in devamli olarak dikkat gerektiren
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caligmalar yapilirken dikkat dagitict uyaranlarin kullanilmasi gerekmektedir. Siirekli
dikkat ise, bir gorevi gerceklestirirken dikkatin uzun bir siire devamlilifini
korumasidir ve siirekli dikkate zihinden ¢6ziilen matematik islemleri 6rnek olarak
sunulabilir. Sturm (2005: 4)’a gore siirekli dikkat,bir gérevin ya da igin yapilmasi
esnasinda biligsel c¢aba gosterilmesi, dikkatin uzun siire belli bir c¢alismaya
odaklanmasidir ayrica bu durum st diizey bilissel bir ¢aba gerektirmektedir. Yine
Sturm’a gore segici (odaklanmis) dikkat, bir gorevin ya da isin yapilmasi esnasinda

belirli uyaranlar1 dikkate alip dikkati dagitan uyaranlar1 géz ard1 etmektir.

Dikkat toplama becerisi,goriildigii lizere yasamin her aninda bireyleri
etkileyebilen bir boyuta sahip olmakla beraber okul cagindaki 6grencilerin akademik
basarilarina da etkileri yadsinamaz. Siinbiil ve Celik (1998: 438) onemli Olciide
dikkat seviyesine sahip olan 6grenci ile dikkati sinirli ya da dikkatsiz 6grencilerin
ogrenme diizeylerinin farkli oldugunu ifade etmislerdir.Leitner (2005: 63)’e gore
dikkatin siirekliligi ve dikkat toplama becerisi akademik basari igin gereken bilissel
kriterler arasindadir. Kinze ve Spiel (1991: 3)’e gore 6grenciler eger dikkat toplama
hususunda bagar1 elde ederlerse, okuldaki akademik basarilarinda buna bagl olarak

daha iyi olacag1 6gretmenler tarafindan siirekli vurgulanmaktadir.

“Secici dikkat kavrami, bireylerin ozellikle nota ve benzeri
vazim tiirlerini okumada basarili olabilmesi i¢cin atilacak ilk
adimlardan biridir. Karmasik ¢algi eserlerinin notalari arasinda
dikkat edilmesi gereken hususlar tespit edilmelidir. Dikkat kavram:
ve ozellikle segici dikkat kavramimin, miizik egitiminde onemli bir yeri
vardir. Piyano egitimi siirecinde de bireylerin, ¢aldiklar: eserin onemli
boliimleri iizerinde odaklanmalari, zorlanacaklarini  diistindiikieri
boliimleri kolayca asmalarina yardimct olacaktir. Calisilan eserin zor
boliimleri ya da muhtemel hatalarin yapilabilecegi béliimlerin c¢esitli
sekillerde belirlenerek dikkatin toplamasina yardimci olmak, basarili bir
performans icin etkendir. Ogrencilerin dikkatini onemli béliimlere
toplayabilmesi i¢in gerek sozlii, gerek materyale dayali, gerekse

nota tizerinde isaretler kullanmak suretiyle c¢esitli yontemler
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kullanilabilir. Ogrenciler ¢alismakta olduklar piyano parcasimin,
kendileri icin sitkintili olabilecek olan boliimlerini ya da bazi
gecislerini ¢esitli yontemlerle belirgin hale getirerek dikkatini bu
noktalara toplayabilir ve ¢alisma siirecinde bir aliskanlik
olusturarak dogru seslendirmeyi kalici hale getirebilir”(Kurtuldu,
2012: 239-240).

Miizik egitimi verilirken yapilan ufak bir ritim calismasi, yeni bir sarki
Ogrenirken sozlerini, ezgisini ve ritmini kagirmamak i¢in harcanan ¢aba, nota takibi
gibi bir¢cok konuda dikkatin yogunlastirilmasi ve tiim bu aktiviteleri yaparken daha
uzun siire dikkatin dagilmamasi, miizigin dikkat toplama iizerindeki etkisini ortaya
koymaktadir. Calgi egitimi verilirken 6grenci bir yandan enstriimaninin tizerindeki
teknik durusuna dikkat ederken bir yandan notay1 goziiyle takip edip diger yandan da
dogru notay1 calmaya caligmaktadir. Bunlarin hepsini es zamanli yapabilmek yiiksek
diizeyde dikkat gerektirmektedir. Bu baglamda 6grenci calgi egitimi alirken dikkat
toplama becerisini de gelistirmektedir. Ozellikle piyano egitimi, ¢alg1 dgretiminde
temel enstriiman oldugu i¢in kiiclik yasta piyano egitimi alan 6grencilerin dikkat

toplama becerilerinde biiylik oranda artis gdzlenmektedir.
2.5. Okudugunu Anlama Becerisi

Demirel (2003: 101)’e gore okuma, bilissel davraniglar ile devinissel
becerilerin ortak ¢alismalarla yazili sembollerden anlam ¢ikarma durumudur. Yalgin
(2006: 47)’a gore okuma faaliyeti, bireylerin kendi aralarinda daha Onceden
kararlastirdiklar1 6zel belirli sembollerin duyu organlar vasitasiyla algilanarak beyin

tarafindan yorumlanip degerlendirilmesi olayidir.

Ciftci (2007: 98)’ye gore Ogrencinin okuma yaparken kelimeleri dogru
tanimas1 ¢ok onemli olmakla birlikte kelime tanima olayi, 6grencinin 6n bilgilerini
kullanarak kelimenin anlamini belirlemesiyle gergeklesir. Ayrica anlamli okuma
yaptikga Ogrencinin kisiligi de gelismekte, toplumdaki bireylerle daha saglikli
iliskiler kurmaktadir; bunun yami sira diger derslerde ve diger sosyal alanlarda

basarili olmalari da anlamli okuma becerilerini gelistirmekle iliskilidir. Tekin (1980:
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22)’e gore okudugunu hizli, tam ve dogru olarak algilayan ve anlayan bireyler
duygularini, diisiincelerini, izlenimlerini, tasarilarin1 anlatirken acik ve anlasilabilir
bir dil kullanirlar ve neredeyse tiim derslerde basarili olma ihtimalleri yiiksektir.
Bunun tersi olarak da okudugunu anlayamayan ve anlamlandiramayan bireylerin
derslerinde basarili olamadiklar1 goriilmektedir.Kanmaz (2012)’a gore okuma ve
anlama siirecleri birbirine sebep-sonug iligkisi ile bagli olmakla birlikte saglikli bir
sekilde bu siireclerin islemesi neticesinde okudugunu anlama faaliyeti gergeklesir.
Anlamadan yapilan okuma etkinliginin amacina ulagsmasi mimkiin olmamakla
beraber yalnizca anlama ile neticelenen okuma siireci gercek bir okuma degeri

tagimaktadir (Kanmaz, 2012: 18).

Yukarida da ifade edildigi gibi okudugunu anlama siireci; dikkat toplama
becerileriyle, olaylar1 yeniden yorumlamakla, motive olabilmekle, olayr gorsel algi
ve diisiince olusturup zihinde canlandirmakla, olaylar arasi sebep-sonug iliskisi

kurmakla iligkilidir.

Okuma eylemi sadece devinissel bir davranis olarak goriilse de aslinda sadece
devinissel degil beyin ve gbéz koordinasyonu sayesinde beyinde anlamlandirilan
bilgilerin &n bilgilerle birlestirilmesi eylemidir. Onemli olan, goriilen sesleri tekrar
etmek degil okudugunu anlamaktir.Yilmaz (2008: 133)’a gére okudugunu anlama,
hali hazirda bulunan 6n bilgiler1 kullanarak metinde ifade edilmek istenilen
diisinceleri ¢ozerek bu ifadelere anlam yiiklemektir. Okuyucu &nce kelimeyi
seslendirerek yazili kodu ¢ozer ve hemen akabinde seslendirdigi kelimeyi zihninde

anlamlandirir.

Okuma ve anlama birbirinden ayr1 kavramlar gibi goriinse de bir araya
geldikleri zaman birbirlerini tamamlamaktadir. Tipki nota okuma ve piyano ¢alma
kavramlar1 gibi. Nota okuyan her insan piyano c¢alamaz. Piyano ¢almanimn belli
kademeleri vardir. Once dogru durus, tutus, teknik dgretilirken bir yandan sag ve sol
eli nasil kullanilacag1 diger yandan da nota okurken ¢alma 6gretilmektedir. Harfleri
okurken g6z ve beyin arasinda kurulan baglanti ayni sekilde notalar1 okurken de

gerceklesmektedir. Once harfler 6grenilirken sonra hecelere ge¢cme ve kelimeler
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climleler okunurken anlamli okuma yapma islemleri piyano ¢alarken de gerceklesir.
Once notalar &grenilir, sonra notalar birbirine baglanarak ezgi olusur daha sonra
ezgiler bir araya gelip eseri olusturur. Eger ezgiler anlamli bir sekilde ritme dikkat
edilmeden bir araya gelirse dinleyen ve ¢alan kisiye o eser tat vermez, ¢alinan eserin
bir anlam1 olmaz. Tipkt anlamli okumanin gerceklesmedigi durumlardaki gibi, eger
climleler birbiriyle baglanti kurulmadan rastgele okunursa sonucgta sadece okuma
gerceklesir. Piyano calan kisi eseri bir biitiin olarak bir araya getirdik¢e ufku
genisler, anlamli ¢almay1 gergeklestirir ve bir edebi eseri okurken de onu rastgele
degil de anlamli sekilde okur. Caldigi eserde sebep-sonug iliskisi kura kura
karsilastig1 bir olay karsisinda muhakemeyi daha saglam yapar ve olaylar arasi
baglant1 kurar. Piyano ¢alisirken g6z ve beyin koordinasyonu gelisen birey bir metni
ilk okudugunda anlama becerisini de gelistirir. Piyano egitiminin anlama becerisine

katkis1 bu sekilde ifade edilebilir.

2.6. Dinleme Becerileri

Dinleme genel anlamda, disardan gelen sesleri algilayip beyin ile koordineli

olarak devam ettirilen bir siirectir.

Temur (2001: 61)’a gore dinleme bir yetenektir ve dinleyicinin ilk 6nce
soylenilen seylerle sonra da sdylenilen seyler arasinda iliski kurmasidir. Sosyal
cevrede dinleme becerileri gelismis bireyler baskalariyla daha saglikli iletisim
kurmaktadir. Dogan (2007: 40)’a gore toplantida, sosyal iliskilerde, sinifta, askerde
ve daha bir¢ok yerde iy1 dinleyici olanlar ve zayif dinleyici olanlar hemen fark edilir.
Yildiz ve digerlerine (2006: 179) gore dinleme yalmizca ikili iliskilerde degil
birtakim sosyal faaliyetlerde (televizyon, radyo, tiyatro, sinema vb.) rahatlamak ve
eglenmek i¢in de yapilabilir. Bireylerin sosyallesip toplumla kaynasmasi agisindan
bu tiir etkinliklere katilmasi cok Onemlidir. Ayrica insanlarin birbirini anlayip,
anlasabilmesi i¢in karsilikli olarak iyi bir dinleme becerisine sahip olmalar

gerekmektedir.

Dinleme genel olarak kendi igerisinde, aktif dinleme ve pasif dinleme olarak

ikiye ayrilmaktadir. Pasif dinleme yapan o6grenci sadece dersi dinlemekte ya da
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dinliyormus gibi yapmakta ve derse katilmamaktadir. Aktif dinleme yapan &grenci
ise siirekli derse katilmakta, kendi fikirlerini beyan etmekte, 6gretmenine sozlerini
acarak geri iletim vermektedir. Boylece O6gretmen Ogrencinin ne anladigimi da
ogrenmektedir.Navaro (2009: 137)’ya gore aktif dinleme, dinleyicinin duydugunu
tekrar edip, 0zlimleyip, yansitmasidir.Aktif dinleme vasitasiyla kisiler, kendi igine
kapanip kendi diisiincelerinin anlamlarina gémiiliip monolog gelistirmektense
karsilarindaki birey ile bir diyalog kurup iliskiyi anlamlandirma imkani bulurlar

(Ciiceloglu, 2000: 176).

Dinleme becerisi gelismis 0grencilerin derse katilim orani buna paralel olarak
dinleme becerisi gelismemis dgrencilere gore daha yiiksektir. Ogrencinin aktif bir
sekilde derse katilmas1 onun akademik agidan daha basarili olmasin1 saglamaktadir.
Derse katilim adma 6gretmenin yaptig1 etkinlikler 6grencinin ilgisini ¢ekmek c¢ok
onemli unsurlardir. Boylece ders hem zevkli hale gelir hem de aktif katilim ile
Ogrenci O0grenmeyi O6grenir. Etkinlik temelli 6grenme ile dgrencilerin ¢ok yonli
olmas1 hem dersi zevkli hale getirecek, hem de bilgiyi ezberden kurtarip 6grenciye
O0grenmeyi Ogretecektir. Begiim ve Khan (2012: 385)’a gore etkinlik temelli
O0grenme, hem 6gretmenin hem de 6grencilerin derse katilimlarini tesvik edici dnemli

bir rol oynar.

Piyano egitimi alan birey eseri calismadan Once o eseri egitim aldig1 kisiden
veya internet vasitasiyla bir sekilde dinlerse eserin gidisatin1 algilamakta ve
duygusunu zihninde canlandirmaktadir. Eseri dinleyen kisi, nerede ne yapacagini
diistinerek c¢alisir ve dogru sekilde ¢alan bir insandan veya kayittan yapilan 6n
dinleme eserin nasil ¢alinacagi hakkinda ona fikir verir. Eger piyano ¢alan birey eseri
dikkatle dinlerse ntianslar1 ve eser hakkindaki derinlikleri fark eder ve esere
hakimiyeti daha giiclii olur. Ustiinkérii dinlenen bir eserin zihinde canlandiracag etki
cok zayiftir. Eser ¢calismadan O6nce dikkatli dinlemeye alisan birey bu aliskanligi
hayatinin diger alanlarina da tasir. Dersi daha dikkatli, aktif bir sekilde dinler,
O0gretmeninin soyledigi sozler arasindaki detaylara ve c¢arpict noktalara daha ¢ok
dikkat eder. Dersi aktif dinleyen bireylerin derse katilim1 da ayni oranda artar. Ders

ortaminda hem 1iyi bir dinleyici hem de iyi bir katilimec1 olarak kendini gelistirir.
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Piyano egitimi alan bireyin dinleme anlamindaki gelisimi sosyal hayatin1 da etkiler.
Bu birey arkadagslariyla, akrabalariyla veya kendinden biiyiik veya kiiciik bireylerle
daha etkili iletisim kurar. Etkili iletisimin en &nemli dgelerinden biri dinlemedir. Iyi
dinleyen birey iyi anlar ve karsisindaki bireyi anlayan biri onunla daha etkili bir
iletisim kurar. Bireylerin sosyallesmeleri, birbirleriyle saglikli iletisim kurmalar
acisindan dinleme becerisinin gelismesi ¢ok 6nemlidir. Unutulmamalidir ki iyi bir

iletisim kurabilmenin en 6nemli basamagi iyi bir dinleyici olmaktan geger.

2.7. Ogrendiklerini Yasama Aktarma Becerisi

Yasam sliresince insanlarin birbirleriyle anlasmasi, ihtiyag¢ duydugu
gereksinimleri ifade edebilmeleri, kisacas1 yasamlarimi siirdiirebilmeleri igin gerek
duyduklari en 6nemli 6gelerden biri iletisimdir. Iyi, dogru ve etkili iletisim becerisine
sahip olan insanlar kendilerini rahat ifade edebilmekte ve sosyallesme agisindan daha

rahat olmaktadir.

fletisim, karsilikli iliskilerin  belirli bir diizen ve tertip iginde
gerceklestirilmesini saglamakla beraber iletisim siireci ise iletisim diizeninin yapisi
icerisinde aktif iletisim saglayabilmek icin karsilikli iligkilerin nasil ve ne sekilde
kurulacagini ifade eder (Sabuncuoglu ve Tiiz, 1995: 25).0zden (2004)’e gore hayatin
her alaninda 6nemli etkisi olan temel becerilerden biri, etkili iletisim kurabilme
becerisidir. Toplumlar ve insanlar yasanilan anlasmazliklarin kaynagindaki en ciddi
sorun etkili iletisimin yoklugudur, Iletisim, yasamm devamliligi igin neredeyse
fizyolojik ihtiyaclar gibi kagmilmaz ve dogal bir o6gedir. Etkili bir iletisim
kurabilmek ayni zamanda dinleme becerisine baglidir. Buna bagh olarak
insanoglunun oOncelikle 6grendigi dil becerisi, iletisimin temelini olusturmaktadir

(Temur, 2010: 307).

Yukarida da belirtildigi gibi etkili bir iletisim kurabilmek i¢in ayn1 zamanda iyi
bir dinleyici olmak gerekir. Iyi bir dinleyici olan ve etkili iletisim kuran bir
Ogrencinin derse katilimi da buna paralel olarak iletisim ve dinleme becerileri diisiik

Ogrencilere oranla daha yiiksek olacaktir.
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Derse katilim ile ozgiiven kavrami birbiriyle i¢ icedir, Ozgiiveni yiiksek
Ogrenciler derse katilmakta, 6zgiliveni diisiikk Ogrenciler ise genellikle sessizce
oturmayi tercih ederler. Vasquez ve Wainstein (1999)’a gore 6zgiiveni diisiik olan
ogrenciler genellikle derse ¢ok fazla katilmazlar (Vasquez ve Wainstein 1999’dan
Akt: Mentes, 2011: 5).. Tschannen-Moran (2003)’a gore 6grencinin Ozgiivenli
olmasi 6grenmesine yardim eden kosullar1 biiyiik 6l¢iide besler (Tschannen-Moran
2003’ten Akt: Mentes, 2011: 5).

Bir konserde veya dinletide ya da okulun bir etkinliginde sahnede piyano
calmak i¢in gbrev alan bir Ogrencinin, performansin1 sergiledikten sonra
Ogretmenlerinden ve arkadaslarindan aldig: takdir climleleri, o 6grencinin 6zgiivenini
artirmakta ve 0zgiliveni artan birey sosyallesmektedir. Bu dinleti 6grencinin tiim okul
hayatini olumlu ydnde etkilemektedir. Uz Bas (2003)’ a gore bireyler gilinliik
hayatlarin1 diger insanlarla birtakim sosyal iliskiler kurarak geg¢irmektedirler. Bu
iliskilerin saglikli bir sekilde gelismesini belirleyen en 6nemli 6gelerden biri sosyal
becerilerdir. Ozellikle ¢ocukluk ¢agi, sosyal becerilerin edinilmesinde ¢ok 6nemli
senelerdir (Uz Bas, 2003’den Akt: Kafkas, 2018: 8).Giilay ve Akman (2009)’a gore
yasamimin ilk senelerinde sosyal becerileri Ogrenen ve Ogrendigi becerileri
gerceklestirebilen ¢ocuklarin duygusal, bilissel ve becerilerine olumlu katkilar
saglanabilecegi goriilmektedir. Cocukluk caginda basarili bir sekilde sosyal iliskiler
gelistiren c¢ocuklar hayatlarinin sonraki donemlerinde de bu olumlu iliskilerini
stirdiireceklerdir. Ayrica topluma uyum saglayabilen, kendini kolaylikla ifade
edebilen, mutlu bireyler olabileceklerdir (Glilay ve Akman 2009°dan Akt: Kafkas,
2018: 9).

Gilinay (2006: 195)’ a gore “Birlikte miizik yapmak insanda, toplumsallasma
stireglerinin temelindeki bilgi, gorgii, duyarlik, sabir, sorumluluk, baska insanlarin
davramislarina dikkat etme, birbirini anlama, insanlarla ses, séz, mimik, jest gibi
uygun tekniklerle iletisim kurabilme, kendini kabul ettirme, topluluk i¢inde mutlu

’

vasama gibi davramslart kazanmasina yardimct olur.’
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Tiim bu arastirmalardan, ifadelerden ve tanimlardan yola ¢ikilarak iletisim
becerileri kuvvetli olan, diger derslere katilim saglayabilen, 6zgiiveni yiiksek olan ve
sorumluluk sahibi 6grencilerin 6grendiklerini yasama aktarmalari konusunda diger
ogrencilere gore daha etkili olduklart diisiiniilmektedir. Bu baglamda piyano calan
birey, ¢aldig1 eseri baskalarina dinletirken sosyallesmekte ve diger insanlarla olan
iletisimi farkli boyutlara tasinmaktadir. Piyano ¢alan bireye bakis agis1 degismekte,
insanlar arasinda yetenegi sayesinde tanmarak dzgiiveni artmaktadir. Ozgiiveni artan
bireyin diger insanlarla iletisim becerileri olumlu ydnde degismektedir. Iletisim
becerisi ve dzgiiveni artan bireyin derse katilimindaki artig, s6z alma sayisinin artist,
kendini daha rahat ifade edisi goz ardi edilemez. Piyano ¢alma isi disiplin isidir ve
piyano calan birey bu disiplini yakaladiktan sonra sorumluluk alma becerisi de

gelismektedir. Sorumlulugunun farkinda olan birey daha dogru caligmaktadir.

2.8. Motivasyon

Motivasyonun ¢esitli tanimlar1 olmakla birlikte en genel anlamda bireyi

giidiileme ve isteklendirme isi oldugu ifade edilebilir.

Fidan (1993)’a gore motivasyon, organizmanin bazi olaylar karsisinda istenilen
amaglara  ulasabilmesi i¢in  gerekli  davraniglar1  gOsterebilmesini  ve
gerceklestirebilmesini  saglayan heves ve cosku olarak tanimlanmistir (Fidan
1993’ten Akt: Develi, 2017: 64). Motivasyon, bireyin basarmaya ve O08renmeye
yonelik cevresel ve kisisel faktorlerini nasil ve ne sekilde harekete gecirecegini

bilmesidir (Yenice ve ark., 2012: 232).

Deci ve Ryan (2007: 227)’a gore motivasyonun iki kolundan olan igsel ve
digsal motivasyon iizerine yapilmig arastirmalarda, bu motivasyon tiirlerine sahip
olan bireylerin tecriibeleri ile ortaya koyduklar1 davraniglarinin birbirlerinden epeyce
farkli olduklari ortaya konmustur. Yine Deci ve Ryan (2007: 14-15)’a gore igsel veya
otonom-6zerk motivasyon, oOzgiir irade ile Ozgir se¢cim kavramlarim

barindirmaktadir, bunun aksine digsal veya kontrol altinda olan motivasyon ise
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bireyin kendisinin diginda maruz kaldig talep ya da baskilar dogrultusunda sekil alan
motivasyon ¢esididir. Schunk (2011: 498) motivasyon hakkinda birgok teori ortaya
konulmakla beraber oniimiizdeki zamanlarda i¢sel motivasyonu gerceklestirebilen
bireylerin, dis diinyadan bir etki ve pekistire¢ olmadan veya onlara hi¢ ihtiyag
duymadan hedefledikleri davranislar1 gergeklestirebilecekleri hususunda fikir birligi

saglanmustir.

Iyi, etkili ve kalict bir egitim-dgretim siireci i¢im en temel etkenlerden biri
motivasyondur. Iyi motive olan bireyler derse katilim, dikkat toplama, algilama

alanlarinda motive olamayan bireylere oranla daha basarili olmaktadirlar.

Mcinerney ve Liem (2008: 11) 6grenme siirecinin bilingli ve kasith eylemleri
icinde bulundurdugunu ve motivasyonun, bu siireci olumlu yonde etkiledigini ifade
edilmektedir. En basarili ve yetenekli 6grenciler de dahil olmak iizere ¢aba ve dikkat
sarf etmedikleri zaman O6grenme eylemlerinde basarili olamayabilirler. Dolayisiyla
uygulama alanlarinda 6grenme ile motivasyonu ayr1 diisiinmek imkansizdir ve
motive olmamis Ogrenebilmeleri ¢ok zordur. Bu sebepten oOtiirii motive olmus
Ogrenci, 6grenme siirecine aktif olarak katilmakla birlikte aktif 6grencidir (Parker,
Engel, 1983: 354). Bu konuda calisma gerceklestiren bir¢ok arastirmaci, akademik
basar1 ile motivasyon diizeylerinin birbirleriyle ilintili oldugunu (Gardner, Lambert
1972: 10; Lin, 2012: 34; Gardner, 2010: 123; Morreale, 2011: 22) One slirmiistiir
(Akt: Akpur, 2015: 79).

Sonmez (1994)’e gore ¢ocuklarin miizik dersinde motive olmasini saglayan
etkenler ¢ocugun ne yaptigin1 anlamasi, ne zaman fiziksel ne zaman zihinsel
katilimcr oldugunu fark etmesi ve planlama asamasinda ne zaman yer aldigini
bilmesidir. Konunun ne oldugunun 6nemi olmadan &grencilerin neden ugrasmak
zorunda olduklar: bir tartigma ile hem 6grenci hem de 6gretmen tarafindan birlikte
ortaya cikartilabilir (Sonmez, 1994: 138). Cilden (2001)’e gore cocuklar eger
yaptiklar1 faaliyetin amacin1 ve anlamimi anlarlarsa o etkinlik onlara ait olur.
Motivasyonun dogal araclarindan biri ¢esitliliktir ve miizik hem faaliyetler hem de
iyi bir planlama cesitliligi saglamaktadir. Ornek olarak kiiciik grup veya biiyiik grup

etkinliklerine katilma, sololar veya korolarda yer almak verilebilir. Bu tarz miizik
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deneyimlerinden saglanan haz ve doyum 6grenciyi biiyiik oranda motive eder ¢iinkii
motivasyonun 6nemli etkenlerinden biri basaridir ve iyi bir egitim bunlar1 saglar

(Cilden, 2001: 6).

Piyano c¢alan kisi 6nce notalara daha sonra ezgiye ve esere yogunlasarak eseri
ortaya ¢ikartir. Eserin olusum siirecinde odaklanma ¢ok énemlidir. Iyi odaklanan kisi
eseri cok daha ¢abuk ortaya ¢ikartabilmektedir. Once parga parca calisip daha sonra
parcalardan biitiin olusturmak yani tiimevarim yonteminin kullanmak ve bunlari
yaparken dikkatini toplamak, odaklanmak bireyin yapmasi gereken en Onemli
davraniglardir. Her eserde tekrar tekrar bu asamalari gergeklestiren birey artik hem
dikkatini toplamakta hem de motivasyonu sayesinde yeni eserlere yelken agmaktadir.
Motivasyon bireyleri gilidiileyen isteklendiren bir kavram olmakla beraber yeni bir
iriin ortaya koymada insanin ihtiyact olan en onemli faktorlerdendir. Motivasyonu
diisiik bir birey piyano basina oturdugu zaman o eseri ¢alismak ona zulim gibi
gelmekte ve neredeyse hi¢ verim alamadan vaktini bosa harcamis gibi olmaktadir.
Oysaki motivasyonu yiiksek bir birey piyano basina gectigi zaman ¢alistigl eserin
icine girip o eseri keyifle ¢alisip yiiksek diizeyde verim almakta ve eseri tamamlama
stireci hizlanmaktadir. Piyano calmak i¢in motive olmak gereklidir ve piyano
caldikca motivasyon artmaktadir. Yani bu iki kavram birbirini desteklemekte ve
olumlu yonde etkilemektedir. Piyano c¢alan bireylerin motivasyonlarinda artis
gozlemlenmektedir. Birey kendi istegini gergeklestirmek ve kendini iyi hissetmek ya
da yasadig1 bir lizlintiiyii disa vurmak i¢in piyano c¢aldigi zaman i¢sel motivasyondan
yola ¢ikmakta, baskalar1 istedigi i¢in piyano caldigi zaman digsal motivasyondan

etkilenmektedir. 1ki motivasyon tiirii de piyano galan bireylerde etkili olmaktadir.

2.9. Gorsel Kavrama Yetenegi

Gorsel kavrama yetenegi bireylerin bir nesneyi, bir bilgiyi, bir olay1 gorerek
o0grenme durumlarima baghdir. Gorsel olarak 6grenen Ggrenciler igin renkler,
gorlntiiler, videolar, sekiller, grafikler onemlidir. Cukurbasi Calisir (2018: 17)’ a
gore gorsel Ogrenme stiline sahip olan bireyler semalardan, resimlerden, renkli

materyallerden, grafiklerden hoslanirlar ve bu sekilde o6grendiklerini daha iyi
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animsarlar, ayrica iyi birer gozlemci olmanin yani sira en iyi 6grenme metotlart not
alip, listeler veya tablolar yapmaktir. Bu stilde 6grenenler film, video, slayt gosterisi
gibi materyallerle ¢ok ¢abuk Ogrenirler. Giines (2007: 249)’ e gore gorsel okuma,
yazili metinlerin disinda kalan sekil, grafik, kroki, resim ve benzeri gorsellerle sosyal

ve doga olaylarini zihinde yapilandirip anlamlandirma siirecidir.

Kiiclik yastaki ¢ocuklarda gorsel-motor koordinasyon becerilerinin gelisimi,
gorme alanlarinin igerisindeki farkli nesnelere yonelerek ellerini ve bedenini
kullanmalariyla baglamanin yani sira gelisimin temel asamalarindan biri ve
O0grenmenin baslangicidir. Bu ylizden gorsel-motor koordinasyon egitim ve gelisim
acisindan ¢ok onemlidir. Gould (1967)’a gore gorsel algr egitimi, gorsel uyaranlarin
algilanip, uygun motor ve bilissel cevaplarin olusturulmasina icin gergeklestirilen bir
egitim tiiridir. Bu egitim ile eslestirme, gorsel bellek, gorsel ayirt etme alanlarinin
gelisimine yonelik faaliyetler 6nemli yer tutmakta ve yliksek diizeydeki biligsel
islemler adina bir temel olusturmaktadir (Gould 1967°den Akt: Ercan ve Aral 2011:
444). Kannegieter (1970), gorsel ayirt etme ve eslestirme becerilerini gelistirmek icin
yapilan egitimde, ¢ocuklarin nesneleri, insanlari, ¢evrelerini, gerceklesen olaylar
gozlemleyip, ayrintilar1 fark ettiklerini ve yaptiklari gozlemler vasitasiyla elde
ettikleri bilgileri yorumladiklarini, olaylar ya da nesneler arasinda iligki kurduklarini,
tahminlerde bulunarak sonuglar ¢ikardiklarini1 ve son olarak bu bilgileri belleklerine
kaydederek bagka alanlarda kullandiklarini ifade etmistir (Kannegieter 1970°ten Akt:
Ercan ve Aral 2011: 444).

Gal ve Linchevski (2010: 164)’ye gore bir ifadeyi gorsellestirme, doniistiirme,
genelleme, betimleme, anlatma, gorsel bilgiyi yansitma, kanitlama yetenegi olarak
tanimlanmakladir. Gorsel algi kavrami, siirecleri, hem zihinsel hem de duyusal

olarak gelen gorsel bilgilerin 6nce algilanmasi sonrada islenmesi siirecidir.

Gorsel algi ve motor becerileri koordine etme yetenegi olan
gorsel-motor koordinasyon ise nesneleri gérme, onlart kullanma,
emekleme, yiiriime, kosma, tehlikeden korunma, yemek yeme gibi

vasamla ilgili temel becerilerden, ¢izme, boyama, yazi yazma gibi
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akademik becerilere, bilgisayar kullanma, bina insa etme, arag
kullanma, kesif yapma gibi daha ileri entelektiiel becerilere kadar tiim
alanlarda kullanilmaktadir. Evken cocukluk doneminde hizli bir sekilde
gelisen gorsel motor koordinasyon akademik becerilerin gelisiminde
onemli bir yer tutmaktadir(Ak¢in 1993; Brown & Gaboury 2006,
Dankert et.al 2003; Marr et.al 2001, Akt: Ercan ve Aral, 2011: 136).

Kephart, Sund, Frostig ve Beery cocuklarin ihtiyaglarina gore
diizenlenmis ortamda, geligimsel ihtiyaglarina ve gelisimsel seviyelerine
uygun olarak sunulan etkinliklerin algisal ~motor becerileri
destekledigini belirtmisler (Arikok, 2001; Beery ve Beery, 2004, Bumin
1998; Ergun, 1995, Kog, 2002), Salome ve Reeves (1972) de gorsel algi
egitiminde oyun, sanat, drama, miizik gibi  etkinliklerden
faydalanilmasinin deneyimleri arttirdigini vurgulamislardr (Akt: Ercan

ve Aral 2011: 444).

Gorsel algillama g6z ve beyin arasindaki iligkinin kurulmasiyla baglantili
olmakla birlikte gelistirilebilen bir olgudur. Bu olgunun gelismesi icin bir¢ok farkli
aktiviteler ve etkinlikler yapilmaktadir. Piyano egitimi alan birey gozleriyle siirekli
notalar1 takip ederken bir yandan piyano iizerindeki tuslara basmaktadir ve piyano
tizerindeki hakimiyetini korumaktadir. Beyin hem iki el {izerindeki koordinasyonu
saglarken hem de notalarin takibini gz ile saglamaktadir. Bu islem piyano calisirken
siirekli gerceklestiginden dolayr gorsel algilama hizinda bir artis olmaktadir. Piyano
egitimi alan birey gorsel kavrama hizimi arttirir ve gorsel algilamasi gelisir. Gorsel
algilamasi ve gorsel kavrama hiz1 gelisen birey derslerde gorsel kullanilarak anlatim
yapildig1 zaman arkadaslarindan daha hizli kavrayip algilamaya basladik¢a bu
derslerde daha basarili olur. Piyano ¢alarken birey eseri dinlettigi kisilere 0 eserin
duygusunu gegirir, bunu yaparken bir nevi eseri onlara tasvir eder. Eseri
hissetmelerini saglar. Eseri tasvir eden bireyin gorsel algis1 ve gorsel kavrama hizinin
gelismesiyle birlikte gordiigli bir yeri, yasadigi bir olayr betimleme seklinde de

degisimler gozlemlenmektedir. Piyano egitimi alan birey betimleme yaparken
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dikkatle yaptig1 gozlemleri daha detayli, diisiincelerini daha duygusal bir sekilde

betimlemektedir.
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BOLUM 3
ILGILIi LITERATUR

Piyano egitiminin akademik basariya yansimasinin arastirildigi bu ¢aligmaya

yonelik ilgili literatiirler asagida belirtilmistir.

Kurtuldu (2012), dikkat stratejileri kapsaminda yer alan ve dikkati istenilen
boliime toplamaya yardimci olan ¢esitli uyarict isaretler kullanildigr takdirde,
Ogrencilerin piyano performanslarinda degisim olup olmadigina yonelik bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Calismaya alti kisilik grup halinde birinci smif Ogrencileri
katilmistir. Aragtirmacinin gelistirdigi esere calisan alti 6grenci, kendi doneminde
piyano dersi alan ve islevsel anlamda birbirlerine denk bireylerden secilmistir.
Birbirine denk alt1 6grencinin 3’ deney grubunu olustururken 3’ de kontrol
grubunu olusturmustur. Deney grubuyla uyarici isaretlerin kullanildigi notalarla
calisilmisg, kontrol grubuyla da uyarici isaretlerin kullanilmadigi notalarla bir ¢aligma
yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler denklik testi ve uygulama performanslari gelistirilen dlgek
yardimiyla izlenmis ve puanlanmistir. Calismada farkli olarak baska bir 6grenci ile
digerlerinden degisik bir eser iizerinde uyarici isaretler ¢alisilmistir. Calisilan alti
Ogrenciden farkli tutulan bu 6grenci diger eser iizerine bir hafta calismis ve o eserin
tizerinde deneme yapilmistir. Yapilan uygulamalarin neticesinde elde edilen verilere
yonelik istatistik Olgiimler ve sonuglara yonelik degerlendirmeler yapilmaya

calisilmistir.

Modiri (2012)’nin ¢alismasinda ise 6grencilerin piyano dersi motivasyonlari ile
kisilik ozellikleri arasinda bir iligski olup olmadigini ortaya koymak amaclanmstir.
Yapilan ¢alismaya, Karadeniz Teknik Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda
ogrenim gérmekte olan 1. siif 6grencileri katilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Ogrencilerin kisilik ozelliklerini belirlemek i¢cin ACL-Sifat Tarama Listesi
[Sifatlara Dayali Kisilik Testi (SDKT)]; piyano dersi motivasyonlarint belirlemek
icin ise PEMDO (piyano egitiminde dgrenci motivasyonunu degerlendirme 6lgegdi)

kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerden yola ¢ikarak dgrencilerin
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piyano dersi motivasyonu ile kisilik 6zellikleri arasinda bir iligki olmadig1 sonucuna

varilmstir.

Baydag (2013) ise yaptig1 calismasinda gorme engelli bireylerin sosyallesme
stirecinde verilen miizik egitiminin miizikal motivasyon, miiziksel ilgi ve miizik
yasantilarina etkisini arastirmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 9—10 yas grubundaki
20 o6grenci olusturmus ve calisma grubunu 10 kisi deney- 10 kisi kontrol grubu
olmak Ttzere ikiye aymrmistir. Deney grubunda bulunan 10 &6grenciye 16 hafta
boyunca miizik egitimi programi uygulanmis, kontrol grubunda bulunan 10
Ogrenciye ise miizik egitimi ile ilgili herhangi bir uygulama yapilmamistir. Calisma
oncesinde ve sonrasinda iki gruba da anket ve dlgekler uygulanmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore, cocuklarin sosyallesmesi, motivasyonu, miiziksel ilgisi
degisikligi disinda, verilen miizik egitimi programinin ¢ocuklarda devinigsel, sosyal,
zihinsel ve dil gelisimlerini destekleyebilecegi yoniinde sonuglara rastlanmis,
verilerin istatistiksel analizi sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda biiyiik

oranda farkliliklar ortaya ¢cikmistir.

Yagisan, Koksal ve Harun (2014) ise yaptiklar1 ¢alismalarinda matematik
dersindeki dogal sayilarla ¢arpma islemi ve bu konuyu temel alan alt kazanimlarin
miizik yoluyla/sarkilarla 6gretilmesinin ilkokul 3. smif 6grencilerinin akademik
basari, tutum, Ogrenilenlerin kaliciligi ve 6grenci gorlsleri lizerindeki etkisini
incelemeyi amaclamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda 3. Sinif 6grencilerinden toplam
52 kisi tizerinde gerceklestirilen on test-son test, kontrol gruplu deneysel bir
aragtirma yapmislardir. Tim 3. smf Ogrencilerine arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Matematik Bagsar1 Testi ve Tutum Olgegi” uygulanmistir. Onceden
belirlenen ‘dogal sayilarla ¢arpma islemi’ iinitesi ve bu iinitenin alt kazanimlari, bu
konulara yonelik bestelenmis sarkilar esliginde deney grubunda islenmis, kontrol
grubunda ise ayni inite i¢in program kapsamindaki geleneksel yOntemler
kullanilmistir. Veriler ‘Matematik Dersi Basar1 Testi ve Matematik Dersine Yonelik
Tutum Olgegi’ ile toplanmistir. Buna ek olarak miizik yolu ile yapilan 6gretimden
yola ¢ikilarak bu 6gretimin 6grencilerin goriislerine etkisi nitel boyutta belirlenmeye

calisilmis ve bu belirlemeler deney grubu 6grencilerine her dersin sonunda yazdirilan
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‘yansitici  giinliikler’ ile baska bir veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda; belirlenen {niteler miizik yolu ile 6gretildigi zaman bu
durum oOgrencilerin akademik basarilarimi arttirmada ve bu basarmin kaliciligim
saglamada biiyilk oranda etkili oldugu goriilmiistiir. Kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin derse yonelik tutumlarinda fazla bir degisim goriilmedigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 yansitici giinliiklerden elde edilen verilerde ise
deney grubu oOgrencilerinin derse karsi ilgilerinin ve motivasyonlarinin yapilan
uygulama sonunda arttig1 goriilmiis dolayisiyla ¢alismanin nitel boyutta da etkili

oldugu saptanmustir.

Ugar (2015)’1mm yapmis oldugu calismada ise, 5-9 yas ¢ocuklari i¢in piyano
egitiminde Ogrenmeyi saglayict ve destekleyici gorsel materyaller gelistirme
amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda 14 adet gorsel materyal gelistirilmis ve bu
materyallerin genel anlamda piyano egitiminde kullanilmak iizere gerekli olan gorsel
materyaller alanina ne seviyede katkida bulunabilecegi saptanmaya calisiimistir.
Calismada her biri piyano egitimi alan ve heniiz baslangic asamasinda olan
Ogrencilerden 5-9 yas araliginda 20 6grenci belirlenmis, 10’ar kisilik kontrol ve
deney grubu olmak tizere ikiye ayrilmistir. Calisma i¢in belirlenen 14 adet gorsel
mateyal ile deney gurubundaki Ogrencilerle caligilmig, kontrol grubunda ise
ilkogretim okullari i¢in hazirlanmig miizik dersi mifredatina gore belirlenen gorsel
materyallerden yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda kontrol ve deney gruplarina
gozlem formlar1 uygulanmis bunlardan elde edilen veriler puanlama 6l¢gegine bagh
kalinarak maddenin frekans oranlarmin hesaplanmasiyla ¢oziimlenmistir. Yapilan
uygulamalarin ve ¢alismanin sonucu olarak 5-9 yas arasi deney grubunda bulunan
ogrencilerin, kontrol grubunda bulunan o6grencilere oranla piyano egitiminde
o0grenmeyi saglayict ve destekleyici gorsel materyallerle daha basarili oldugu
gozlemlenmistir. Bu amagla gelistirilen 14 adet materyalin kavrama ve O0grenme
stirecinde uygulanmasinin daha pozitif sonuglar ortaya ¢ikaracagi yoniinde sonuglara

ulasilmistir.
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BOLUM 4
YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evreni ve drneklemi, verilerin toplamasinda
kullanilan araglar ve toplanan verilerin analizinde kullanilacak yontem ve teknikler

yer alacaktir.
4.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma piyano dersi alan ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarina
iligkin 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu arastirma
nitel arastirma yoOntemiyle desenlenmistir. Bununla birlikte nitel arastirma
yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilarak bu calisma gerceklestirilmistir.
Nitel arastirmalar, durumlart ve olaylart katilimcilarin bakis agilarindan ve
goriislerinden anlamaya caligirlar. Nitel arastirmacilar genellikle, belirli bir olay ve
durumun disinda genelleme yapmazlar; fakat, uygulanabilirli§ini O6lcmek ve
belirlemek {izere bunu okura birakabilirler ve bu arastirmalarda genelleme oldukca
smirhdir (Blytikoztiirk, vd., 2014: 12). Bu arastirmalarin gergeklestirilebilmesi i¢in
Ogrenci ve Ogretmenin deneyimleri, yasantilar1 yapay olmayan dogal ortamlarda
incelenmeye, gozlenmeye ya da raporlanmaya c¢alisilir (Biiyiikoztiirk, vd., 2014:
240). Igerik analizinde ise amag, toplanan verileri agiklayabilecek iliskilere ve
kavramlara ulagmaktir. Bu amacla toplanan verilerin once kavramsallastirilmasi,
daha sonra da ortaya ¢ikan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek,
2013: 259). Temalarin belirlenmesi; igerik analizinde elde edilen kavramlarin
birbiriyle belirli bir tema altinda kiimelendirilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Tema belirlemenin yani sira ¢aligmada temalarin siklig1 (frekansi) da hesaplanmustir.

Ayrica temalar, 20 gdriismenin ¢éziimlenmesinden sonra ortaya ¢ikarilmistir.

Nitel arastirma; goriisme, gozlem ve dokiiman ¢oziimleme gibi nitel veri
toplama yontem ve tekniklerinin kullanildigs, algilarin, diisiincelerin, anlayislarin ve
olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siireci kapsamaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada ise sozlii

iletisim yolu ile veri toplama teknigi olan “gériisme”den yararlanilmistir. Nitel
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arastirmalarda goriisme, goriisiilen kisinin belli bir konu ve olaydaki diisiincelerini,
deneyimlerini ve yorumlarini agiklamaya calisan 6zel bir veri toplama aracidir.
Goriisme Onceden belirlenmis bir amaca yonelik olarak, bilgi toplama maksadiyla;
soru sorma ve cevaplamaya dayali yiliz yiize gergeklestirilen karsilikli bir sozlii
iletisim siireci olarak tanimlanmaktadir (Berg, 1998; Yildirnm ve Simsek, 2013).
Goriisme, katilimcimin goniillii bir bigimde bu siirece dahil olmasiyla gergeklestirilir
(Griffee, 2005: 36). Goriismeler yoluyla; deneyimler, duygular, tutumlar, diisiinceler,
inanglar, niyetler, istekler, sikayetler, yorumlar, bilissel algilar ve tepkiler gibi
dogrudan gozlenemeyen Ogeler belirlenmeye ve anlagilmaya calisilir (Yildirim ve

Simsek, 2013: 147).
4.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanm grubunu 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda Konya ilindeki
6zel okullarda 6grenim gérmekte olan ve piyano egitimi alan ilkokul 6grencilerinin
stif 6gretmenleri olusturmaktadir. Konya ilinde 6zel okullarda gorev yapan simif
O0gretmenlerinin tamamina ulasilmas: amaglanmis, ulasilan 6gretmenler ¢alismanin
orneklemi igerisinde yer almistir. Calisma grubu, bu 6gretmenler arasindan segilen

20 sinif 6gretmeninden olugmaktadir.
4.3. Veri Toplamada Kullamlan Ol¢me Araclar:

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen on a¢ik uglu sorudan olusan
yari-yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Goriismeler; yari-yapilandirilmis
goriismeler, yapilandirilmig goriismeler, yapilandirilmamig gorlismeler, etnografik
goriismeler ve odak grup goriismeleri olarak siniflandirilmaktadir (Biiyiikoztiirk, vd.,
2014: 151-152; Mason, 1996: 38). Bu calisma kapsaminda ise piyano egitimi ve
akademik basariya yonelik alan yazin taramasi yapilarak ve uzman goriisii alinarak
yari-yapilandirilmis  gorlisme  formu  hazirlanmustir.  Yari-yapilandirilmis
goriismelerde 6nceden hazirlanmis sorular ya da konular yer alir (Berg, 1998: 61).
Yari-yapilandirilmis goériisme, yapilandirilmis goriismeye gore ¢ok daha esnek bir
yapiya sahiptir ve egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan gorlisme teknigidir.
Onceden hazirlanmis sorularin disinda konuyu farkli bir bigimde agiklayan sorular ve

konuyu daha ayrintili bi¢imde agiklayacak derinlemesine bilgi almay1 saglayacak
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sorular da hazirlanir (Cavkaytar, 2002: 91). Goriisme esnasinda, goriisiilen kisinin
sorular istedigi siirede cevaplamasina izin verilir ve gerektigi durumlarda konuyla
ilgili olarak ek bilgiler verilebilir ve agiklamalar yapilabilir (Batu, 2000: 39). Bu tiir
goriismelerde goriismeci ve katilimer arasinda katilimcinin yanitlarina dayali olarak
konuyu ayrintili olarak derinlemesine inceleme, agma, degerlendirme ve tartigma

ortami olusturulabilir (Cavkaytar, 2002: 91).
4.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmistir ve tiimevarimci bir analiz siireci gerceklestirilmistir. Analiz
yapilmasinin en 6nemli nedeni, betimlemelerin ya da tanimlamalarin agiklanmasidir
(Ekiz, 2003: 73). igerik analizinde veriler derinlemesine ¢dziimlenmeye caligilir.
Veriler derinlemesine ¢oziimlenirken dnceden belirgin olmayan boyutlar yani alt
veya ana temalar ortaya ¢ikarilir. Goriisme formunda yer alan sorular, alan yazin

taramasi1 ve uzman goriisli alinarak hazirlanmstir.

Veri analizi siirecinin ilk agsamasinda goriismelerden elde edilen nitel veriler,
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Daha sonra goériisme formunda yer alan sorular
dogrultusunda gruplandirilmaya calisilmistir. Elde edilen ham veriler satir satir
okunarak icerik analizi gergeklestirilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
veriler, tekrar tekrar okunmus ve alan uzmanlarindan yardim alinmistir. Alan
yazindan ve uzman goriislerinden yararlanilarak once kodlar belirlenmis; daha sonra
ise alt temalar ve ana temalar belirlenmistir. Asagidaki tabloda elde edilen alt tema

ve ana temalara iligskin bilgiler verilmistir:

Tablo 1: Ogretmenlerin piyano dersi alan 6grencilerin akademik
basarilarina iliskin goriislerinden yola c¢ikilarak olusturulan ana tema ve alt

temalar.

Ana Temalar Alt Temalar




Dikkat toplama becerisi

Anlama becerisi

Dinleme becerileri

Ogrendiklerini yasama aktarma

Motivasyon

Gorsel kavrama yetenegi

A OoOwW N ==

[

. Stirekli Dikkat

. Secici Dikkat

. Degisim Yok

. Anlama Hizinda Artig

. Ilk Okumada Anlama

. Sebep-sonug iliskisi Kurma
. Degisim Yok

. Aktif Dinleme

2. Derse Katilim

[ 2 I N N

—

. Iletisim Becerileri
. Diger Derslere Katki Saglama
. Ozgiiven Artis1

. Sorumluluk

. Icsel Motivasyon

2. Digsal Motivasyon

. Gorsel Kavrama Hizi
. Gorsel Algilama

. Betimleme
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BOLUM 5
BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde; Konya’da bulunan 06zel okullarda egitim goren ilkokul
ogrencilerinin almis oldugu piyano egitiminin, akademik basarilarina etkisi olup
olmadigma dair simf Ogretmenlerinin goriisleri analiz edilmeye ¢alisilmistir.
Bulgular, ¢alismanin kategorilerini olusturan 6 ana tema baslig1 altinda incelenmis ve
goriigmelerden alinan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Ana temalara ait goriisler
6 baslik altinda bulgularda sunulurken, 6gretmen goriisleri alt temalar alt bagliklart
altinda diizenlenerek verilmistir. Ana temalar ve ilgili alt temalarin ardindan
bulgulara paralel bazi arastirmalara da yer verilip bulgularla ilgili yorumlar

getirilmeye ¢aligilmistir.

Gortisme yapilan 20 ilkokul o&gretmeninin sorulan sorulara verdikleri
cevaplardan ¢ikarilan goriisleri ile ilgili bulgular sunulurken, dgretmenler O1, 02,
..., 020 seklinde kodlanmustir. Ornegin bu kodlamada O1, birinci dgretmen; OS5,

besinci dgretmen; ve 020, yirminci 6gretmeni gostermektedir.

Piyano dersi alan ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarina iliskin 6gretmen
goriislerinin belirlenmesi i¢in gretmenlere yonlendirilen sorularin analizinde; alt
temalara gore gore frekans ve ylizde dagilimlari Tablo 1°’de, ana temalara gore

frekans ve yiizde dagilimlari ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin piyano dersi alan 6grencilerin akademik

basarilarina iliskin alt temalara gore frekans ve yiizde dagilim.

Alt Temalar f %
Siirekli dikkat 3 2.63
Secici dikkat 11 9.64
Degisim yok 4 3.50
Anlama hizinda artig 5 4.38
Ik okumada anlama 9 7.89
Sebep-sonug iliskisi kurma 1 0.87
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Degisim yok 5 4.38
Aktif dinleme 9 7.89
Derse katilim 8 7.01
Iletisim becerileri 3 2.63
Diger derslere katilim 10 8.77
Ozgiiven artis1 3 2.63
Sorumluluk 3 2.63
I¢sel motivasyon 15 13.15
Digsal motivasyon 5 4.38
Gorsel kavrama hizi 7 6.14
Gorsel algilama 8 7.01
Betimleme 5 4.38
Toplam 114 100

Tablo 2'den de goriildiigii gibi en yiiksek frekans igsel motivasyon alt
temasinda olup frekansi 15 'tir. En diisiik frekans ise 1 frekans ile sebep-sonug iliskisi

kurma alt temasidir.

Tablo 3: Ogretmenlerin piyano dersi alan 6grencilerin akademik

basarilarina iliskin ana temalara gore frekans ve yiizde dagilimi.

Ana Temalar f %
Dikkat toplama becerisi 18 15.78
Anlama becerisi 20 17.54
Dinleme becerileri 17 14.91
Ogrendiklerini yasama aktarma 19 16.66
Motivasyon 20 17.54
Gorsel kavrama yetenegi 20 17.54
Toplam 114 100

Tablo 3’ten de goriildiigli gibi en yiiksek frekansa sahip bulunup, frekanslari 20

olan 3 ana tema bulunmaktadir. Bu ana temalar; anlama becerisi, motivasyon ve
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gorsel kavrama yetenegi olurken, en diisiik frekans ise 17 frekans ile ders ortami

(dinleme becerileri) ana temasidir.

Asagida 6 ana temaya ait goriisler ve bu ana temalar altinda da alt temalarla

ilgili bulgular 6gretmen goriisleri de verilerek sunulmustur.
5.1. Ana Tema: “Dikkat Toplama Becerisi”

“Dikkat toplama becerisi” ana tema kategorisine yonelik bulgular,
Ogretmenlere sorulan “Piyano egitimi alan ogrencilerinizin, derste dikkatlerini
toplama becerileri hakkinda ne diistiniiyorsunuz?” sorusuna ogretmenlerin vermis
olduklar1 cevaplardan elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, O9 ve Q12 olmak
lizere 2 Ogretmenin verdigi cevaplar sonrasinda bu kategori ve alt kategorilere ait
gorlis bulunamamistir. Bu nedenle asagidaki alt temalarda goriisleri aktarilan 18

Ogretmen bulunmaktadir.

29 ¢

“Dikkat toplama becerisi” ana temalikategori altinda “segici dikkat”, “siirekli
dikkat” ve “degisim yok™ alt tema kategorileri bulunmustur. Asagida bu alt temalar

ve bunlara doniik cevap veren 6gretmenlerin goriisleri yer almaktadir.
5.1.1. Alt Tema: Siirekli Dikkat

Siirekli dikkat alt temasma yénelik cevaplarm O8, 013 ve 020 tarafindan
verildigi goriilmiistiir. Asagida O8, O13 ve 020 kodlu dgretmenlerin “siirekli dikkat”

alt temas ile ilgili goriisleri verilmistir:

O8 “Genellikle piyano egitimi alan 6grencilerimin dikkatleri daha kolay
toplanmiyor, yani dikkatli 6grenciler diyeyim. Bir tanesi dikkati daginikti, piyanoya
basladiktan sonra o da dikkatini daha iyi toplamaya basladi.

O13 “Piyano egitimi alan bir égrencim var dolayisiyla da sadece onun
hakkindaki diisiincelerimi séyleyebilirim. Farkliliklar her zaman iyidir tabi Kki.
Ogrencimi farkly diisiinmeye yonlendiriyor, farkli bir bakis acisi kazandiriyor. Ancak
miizik ¢ok farklr Tiirkce ¢ok farkli matematik ¢ok farkl sosyal bilgiler ¢ok farkli. O
yiizden dersler arasi iliskilendirme degil ama genel pozisyonu derse aktifligi olarak

degerlendirirsem, derse farkli bir bakis acisi kazandigi igin, belli noktalar dikkat
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cekerek arkadaslarina nazaran daha bir farkl: a¢iyla degerlendiriyor. Degisik bakig

actlart var.”

020 “Dikkatleri daha iyi topladigi kanaatindeyim, ¢iinkii piyano sese dayall.
Sese dayali olunca ister istemez siniftaki ses dikkat orant daha yiiksek oluyor. Diger

ogrencilere gore daha verimli oldugunu diistiniiyorum.”
5.1.2. Alt Tema: Secici Dikkat

Secici dikkat alt temasima yénelik cevaplarin O1, 04, 05, 06, 07, 010, 014,
016, 017, 018 ve O19 tarafindan verildigi goriilmistiir. Asagida 01, 04, 05, 06,
07, 010, 014, 016, 017, 018 ve 019 kodlu dgretmenlerin “segici dikkat” alt temasi

ile ilgili goriisleri verilmistir:

O1 “Simdi nota okuma sifreleme yontemiyle gerceklestiriliyor, éyle calinan bir
enstriiman. O yiizden notayr okuduk¢a sifreleme yontemini 6greniyor, derste de

bilgileri sifrelemis oluyorlar.”

04 “Piyano dersi alan 6grenciler kendilerine giiveniyorlar béylelikle daha cok
dersi dinleyip derse katilim oram yiiksek oluyor. Soz alip konusmayr bagarvyorlar,

soz kendilerine gelmeden konusmuyorlar.”

O5 “Dikkatlerini ¢ok giizel topluyorlar. Zaten ikisi de, iki 6grencim gidiyor,
piyano dersi almaya ikisi de zaten basarili, dikkatlerini de giizel topluyorlar.

Mutlaka piyano egitiminin de katkist vardwr diyorum.”

06 “Simdi benim simfimda iki tane &grencim var. Bu oOgrencileri ben
aldigimda piyano egitimi goriiyorlardi su andaki dikkatlerini soyleyecek olursam
eger, pivanodan etkilendiklerini diisiinerek séyleyecek olursam miikemmeller. Yani
amnda derse dikkatlerini toparlayabilirler, aminda dersin igerisine girebilirler.

Dagilma yok dikkatlerinde, gayet giizeller.”

O7 “Piyano alan égrencim fazla yok simfta ama gozlemledigim kadariyla
onlar dersi daha dikkatli dinliyorlar, ondan sonra algilamalar: daha kuvvetli. Cabuk
kavriyorlar yani o aldiklar: yetenekle ilgili bir sey ama onu bize hissettiriyorlar.

Piyano ¢almada da basarililar dinledim onlart ben. Konserlerine gittim, yani bir de
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dersteki durumlari ile kiyasladim, derste nasillar, orada nasillar. Hakikaten fakl

olduklarim gordiim.”

010 “Daha dikkatli olduklarina inaniyorum piyano giden 6grencimden biri

¢ok hareketli ama buna ragmen dikkati toplamada daha iyiler.”

O14 “Bunu iki asamada degerlendirmek lazim. Piyano almadan énce nasildi?
Aldiktan sonra nasildi? Dikkat toplamada etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Onceden

daha daginikti, bunun olumlu etkisi oldugunu gozlemliyorum.”

016 “Zaman zaman dikkatleri dagilsa da yine dikkati daginik gibi goziikseler
de, konuyu ogrenen ve basarili olan ¢ocuklar o konuda. Yani dikkati daginik
zannedersiniz ama bir bakarsimiz ki o konu hakkinda doniip soru soruldugunda

cevap verebiliyorlar. Zeki ¢cocuklar, akademik durumlary iyi.”

017 “Matematik ve miizik dersinde basarili olan égrencilerin diger derslere
cok olumlu katkilar: var. Tabi ki bu sadece piyanoyla simirlt kalmiyorum ama diger
miizik aletleriyle ilgilenen veya sporun degisik dallariyla ilgilenen ¢ocuklarda dikkat
toplamada basarida, akademik basart da, sosyal basarida ¢ok onemli etkileri var.
Ozel okul olmamiz bizim icin biiyiik bir sans diye diisiiniiyorum ¢iinkii devlet
okullarinda bu sansi ¢ok yakalayamiyorduk. Ama buradaki ¢ocuklar her yoniiyle
dort dortliik yetisiyorlar, o yiizden bizim isimiz daha ¢ok kolaylasiyor.”

018 “Cok dikkatli 6grencidir, her dersimde gayet dikkatli. Sordugum sorulara

1

gayet mantikli cevap verir.’

019 “Miizik ¢alan bir 6grenci, miizik, resim yapan bir égrenci genellikle daha
dikkatli, ¢ciinkii yogunlasiyorlar. Resim yapsa resme yogunlasir, miizik yapsa miizige
vogunlagsir. Her zaman da séylerim yani bir insan bir miizik aleti ¢almali, bir resim

’

vapmali ¢ocuklara bunu ozellikle vurgularim.’
5.1.3. Alt Tema: Degisim Yok

“Degisim yok” alt temasina ydnelik cevaplarin 02, 03, O11 ve 012 tarafindan
verildigi goriilmiistiir. Asagida 02, O3, O11 ve 012 kodlu 6gretmenlerin “degisim

yok™ alt temasi ile ilgili goriisleri verilmistir:
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02 “Simdi benim simfimda birka¢ tane boyle egitim alan égrenciler var ama
simdi bu ¢ocuklar genelde zaten iyi. Iyi ¢ocuklar, iyi 6grenciler, alt yapilar: da iyi
ogrenciler oldugu icin buna piyanonun ne kadar katkis1 oldugu, olmustur mutlaka.
Mutlaka olmustur ama ben buna onceki ve sonraki diye degerlendirecek olursam
onceden de iyi 6grenciler olduklart igin diger ogrencilere gore alt yapt donanim
aklint dogru kullanma sozel ifadesini dogru kullanma alaninda yetenekli ogrenciler
olduklart icin buna ben piyanonun katkisi su kadar olmustur diye bir 6lgii
veremiyorum. Yani hani veremiyorum derken de bencilce mi soylemis olurum onu da
bilemem ama iyi ¢ocuklar oldugu icin ben arada ne kadar bariz fark olduguna ¢ok
dikkat etmedim. Ciinkii piyanodan 6nce boyleydiler de sonra degistiler diye net bir
ciimle kullanamiyorum. Dedigim gibi nedeni de gergekten alt yapilari iyi ¢ocuklar

olduklart i¢in bundan kaynaklanyyor.”

03 “Cok fazla etkili olmuyor. Yani ¢ocuk dikkatliyse bu dikkatli bir sekilde
devam ediyor, dikkati daginik bir ¢ocuksa yine devam ediyor. Benim gozlemim

boyle.”

O11 “Bende bir tane ¢ocuk var piyano egitimi alan, anne baba sayisalc
matematik ogretmeni ikisi de, 6grencimde sayisalci fakat ¢ok daginik bir ogrenci.

’

Piyano egitimi aliyor ama daginik, ¢ok dikkatli degil, fakat sayisalda ¢ok daha iyi.’

012 “Piyanoyla ilgili degil de biraz bu égrencimin derste dikkati daginik,

’

onunla ilgili olmayabilir. Dikkati daginik biraz zor toparliyorum.’

Yukarida dikkat toplama becerisi baslikli ana tema ile ilgili olarak siirekli
dikkat, secici dikkat ve dikkatte degisim yok alt temalar1 lizerine aktarilan 6gretmen
gorlslerine gbre piyano egitimi alan 6grencilerin bir konu iizerinde dikkatlerini
toplamada oldukca iyi olduklari, farkli diisiince yapilar1 ve bakis agilarma sahip
olduklar1 ve etkinliklerde daha verimli olduklar1 goriilmektedir. Ayrica, piyano
egitimi alan 6grencilerin algilamalarinin daha kuvvetli oldugu, dikkatlerini toplarken
konular arasinda sifreleme yaparak yeni kavramlar1 6grendikleri, konular1 6grenirken
dikkatlerinin dagilmadig1 ve ders esnasinda soz alarak konusup soru sorduklar

belirtilmektedir. Ozelde piyano egitimi almanmn ve genelde de miizik ve resim ile
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ugrasanlarin derslere daha fazla yogunlasabildikleri de 6gretmenler tarafindan ifade

edilmektedir.

Bu calismanin bulgular ile paralellik gosteren Kurtuldu'nun (2012) yaptigi
arastirmada da uyarici isaretler kullanmanin piyano egitiminde dikkatin toplanmasina
onemli ol¢iide katki koydugu belirtilmistir. Ayrica bu aragtirmanin sonuglarina gore
matematik dersinde miizigin kullanilmasinin anlamay1 artirip kalicilagtirmaya katki
koyarak basariy1 artirmasi da bu ¢alismanin yukarida aktarilan bulgular ile paralellik
gostermektedir. Denilebilir ki piyano egitimi farkina varmadan ve kolaylikla
Ogrencilerin anlama ve Ogrenmelerini saglamakta, 6grenilenlerin kalicili§ina katki
koymakta, ayrica zorlandiklar1 derslere karsi tutumlarinin da olumlu sekilde
degistirebilmektedir. Buradan hareketle,piyano egitiminde oldugu kadar, diger tiim
egitimsel aktivitelerde de Ogrenmenin baglangic noktasinin dikkat oldugu
vurgulanmakta oldugundan, piyano egitimi alan Ogrencilerde de dikkat toplama
becerisi gelismis olmasi nedeniyle, piyano egitimi ile dikkati toplama becerilerinin
birbirini etkileyen dongiisel bir siire¢ oldugu soylenebilir. Arastirmalar, miizik
sayesinde Ogrenmenin daha kolay ve daha eglenceli hale geldigini, c¢ocuklara
algilama, tekrarlama, dinleme becerisi kazandirdigim ve dikkati bir noktada
yogunlastirmaya ve dikkat siirelerinin uzamasini sagladigini gostermektedir (Geng,

2001; Uysal, 2006; Giiltek, 2002 akt. Modiri, 2010: 508).

Genel bir sonug olarak da denilebilir ki daha 6nce yapilan aragtirmalarla paralel
olarak, bu arastirmanin tiim bulgular1 da miizigin ve piyano egitiminin egitimsel

islevi ve etkileri olumlu sonuglar tiretmektedir.
5.2. Ana Tema: “Anlama Becerisi”

“Anlama becerisi” ana tema kategorisine yonelik bulgular, ogretmenlere
sorulan “Piyano egitimi alan o&grencilerinizin, ilk okumada anlama becerileri
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?”  sorusuna Ogretmenlerin vermis olduklari
cevaplardan elde edilmistir. Asagidaki alt temalarda goriisleri aktarilan 20 6gretmen

bulunmaktadir.
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“Anlama becerisi” ana temalikategori altinda “anlama hizinda artig”, “ilk
okumada anlama”, “sebep sonug iliskisi kurma” ve “degisim yok™ alt tema
kategorileri bulunmustur. Asagida bu alt temalar ve bunlara doniik cevap veren

Ogretmenlerin gorisleri yer almaktadir.
5.2.1. Alt Tema: Anlama Hizinda Artis

“Anlama hizinda artis” alt temasina yonelik cevaplarin O1, 07, 016, O17 ve
019 tarafindan verildigi goriilmiistiir. Asagida O1, 07, 016, 017 ve 019 kodlu

Ogretmenlerin “Anlama hizinda artig” alt temasi ile ilgili goriisleri verilmistir:

O1 “Zaten piyano egitimi alan 6grencim okuma yazma bilerek gelen bir ¢cocuk,
ogrenerek gelen bir cocuk. Bu onu éne itiyor her defasinda yani kitap okuma becerisi
cok gelismis bir ¢ocuk bizim icin. Piyano egitimi de alarak daha ¢ok karakterize
ediyor. Karikatiirist temasina biiriiniiyor. Esprili bir hale getirmeye ¢alisiyor. Bunun

1

faydasini gordiim.’

07 “Cok ¢abuk kavriyorlar. Hemen yani kimler anladi diye sordugumda
onlarin parmagini once gortiyorum mesela yani onlar ¢cok ¢abuk anliyor anlatirken
de sakin sakin boyle ortaya ¢ikmadan kendi de fazla ben ben demiyor. Anladigini

’

hemen ifade ediyor, ¢ok ¢cabuk anliyorlar.’

016 “Sesleri verirken biz ilk okumaya gectigimizde, o ¢ocuklarimiz hemen o
sesi alir. Sese verdigimiz ikinci bir sesle birlestirir ve okuma diizeylerini hemen hizla

’

ilerletmeye ¢alisan yani goriip uygulayan ve basarili olan ¢ocuklardir.’

O17 “Yani soyle séylemek istivorum, simdi devlet okullarinda piyanoyla
ilgilenen ogrencilerimiz hi¢ olmadi. Simdi ozel okulda da sadece demin de
belirttigim gibi piyano degil de tiim miizik aletleriyle ya da sporun degisik dallariyla
ilgilendikleri i¢in okudugunu anlama hizlari, bizim devilet okulunda okuttugumuz
ogrencilere gore daha hizli, daha cabuk kavriyorlar. Ornegin ben birinci sinifta
uyguladigim bir ¢alisma sistemi var. Degisik metinler hazirlayip o metinlerle ilgili
anlayip anlamadiklarin 6grenmek adina resim, gorseller koyduk. Iste kirmizi elbiseli
kiz seklinde bahsettiysek, onu metnin bitiminden sonra kirmiziya boyayabiliyorsa o

metni anladigint tespit edebiliyoruz. Hani bu yoniiyle ¢ocuklarin hepsinde ayni
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basaryt yakaladik ama piyano ¢alan ya da ¢almayan diye bu konuda ayrim yapmay
su anda hani uygun bulamayacagim kendi su anda okuttugum sinif igin. Ama tabi ki
demin de bahsettigim gibi olumlu katkilart her zaman igin ifade ediyoruz,

gozlemliyoruz.”

O19 “Daha hizli, daha hizli algiliyorlar. Zaten miizikte bir sey, ben zaten
miizik dersine girerken notalart da verirdim. Hece do re mi fa sol ¢ocuk her sesi

gortiyordu orada daha hizli okuyordu.”
5.2.2. Alt Tema: ilk Okumada Anlama

“flk okumada anlama” alt temasia yénelik cevaplarin 04, 05, 08, 09, 010,
012, 015, 018 ve 020 tarafindan verildigi goriilmiistiir. Asagida 04, 05, 08, 09,
010, 012, 015, 018 ve 020 kodlu Ogretmenlerin “Tlk okumada anlama” alt temasi

ile ilgili goriisleri verilmistir:

O4 “Secici diisiiniiyorlar. Orada pek hissetmiyorum da zaten basarili cocuklar.
Herhalde anlamalarina da etkilidir, bilmiyorum. Basarili ¢ocuklar ilk okumada

)

anlayabiliyorlar.’

O5 “Ikisi de cok giizel okudugunu anlayabiliyor, anlatabiliyor, onun da katkust

vardir mutlaka.”

O8 “Cok giizel. Ben su égrencilerin zaten ¢ok basarili 6grenciler zaten size
soylediklerim. Anlamalar: gayet ozel. Anlama ve algilamada hi¢bir sikintilart yok.

Notayr goriip ¢calmanin etkisi vardir. Algilama da anlama da gayet giizel.”

010 “Bizim ¢ocuklarimiz daha énce dgreniyor okuma yazmayi, tabi ki mutlaka
bir farkliliklar: diger ¢ocuklara gére olmali. Ciinkii ekstra bir yeteneklerinin daha
oldugunu diisiiniiyorum. Piyano ¢alabiliyorsa kulag iyidir, goézii de iyi olmall

algilamasi da mutlaka etkileyecektir olumlu yonde.”

O12 “Tabi ki ilk okumada bayag giizel bir anlamas: var. Okumasi zaten ¢ok

giizel, anlatimi da giizel, bir sorun yok.”
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O15 “Piyano egitimini almaya ikinci sinifta basladi birinci sinifta almiyordu.
Tiyatral yetenegi ¢ok fazla zaten, seslendirme yetenegi de ¢ok fazla, piyanoya da ¢ok
basarili basladr bu sene. Ilk okuma ve yazma meselesinde de ¢ok kolaylik yasadi,
ciinkii anasinifi egitimi almis bir 6grencimdi. Ilk okumada anlama diizeyi ¢ok yiiksek.
Okuma anlama sinavlarimi da tam yapryor zaten, ilk okudugu metni de ¢ok rahat

’

anlyor.’

018 “Simdi égrencim hakkimda konusursam gegen yil birinci siniftayken bir
defa anlatmada anlardl sesi alirdi, diger ikinci bir sesi aldigi zaman ikisini hemen
birbirlerine birlestirir, mukayese eder ve yeni sozciikler, ciimleler kurardi. Bir metni
ilk okudugunda anlar, ¢ok giizel anlar. Bir defa okumakla anliyor ve ¢ok akict okur,

)

anlamli okur.’

020 “Mesela bu kizim zaten cok fazla okumaz, piyano egitimi alan kizim bir
kere okudu mu yeterlidir. Yani simdi problem ¢ozeriz ¢ozmeden kalkar sonucu yazip
ctkarir. Ya kizim niye béyle yapiyorsun? Ogretmenim digerlerini ¢ozdiim. Nerede
cozdiin? Kafada ¢ozdiim. Ben de genelde yani islem yaparak ¢oziin diyorum, ama o
kafadan ¢oziiyor dyle bir ozellik var. Biraz daha anlama-yorumlama yetenekleri

)

daha iyi diye diigiiniiyorum.’
5.2.3. Alt Tema: Sebep-Sonug iliskisi

“Sebep-sonug iliskisi kurma” alt temasmna yonelik cevabin O11 tarafindan
verildigi goriilmiistiir. Asagida O11 kodlu 6gretmenin “sebep-sonug iliskisi kurma”

alt temas ile ilgili goriisleri verilmistir:

O11 “Daha seri diisiinemiyor ama olaylar: birbirine iyi bagliyor. Sebep-sonug
iligkilerini, yardimct olma seyleri, ¢ok iyi. Destekleyici duygulari olan kelimeleri ¢cok

’

iyi aywrt ediyor. Bir de yardimct fikri ve ana fikri ¢ok ¢cabuk buluyor, o kesin.’
5.2.4. Alt Tema: Degisim Yok

“Degisim yok” alt temasma yonelik cevaplarin 02, 03, 06, 013 ve 014
tarafindan verildigi goriilmiistiir. Asagida 02, O3, 06, 013 ve Ol4 kodlu

ogretmenlerin ““Degisim yok™ alt temasi ile ilgili goriisleri verilmistir:
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02 “Yani simdi ilk okumada dedigim gibi yine piyano egitimi alan dgrencim,
eger isim vermemde sakinca yoksa tekrar ayni ciimleleri kullanmis gibi oluyorum
ama iyi bir égrenci oldugu i¢in, hatta baska etkinliklere de katildi piyano egitimi
alan ogrencim, iyi bir ogrenci oldugu igin okumada yazmada da bir sikinti olmadh.
Ilk okuyan égrencilerim arasindaydi benim ama piyano egitimi alan 6grencim iki
senedir altyor bu egitimi, yani sosyal yonden piyano egitimi alan ogrencime katkilart
¢ok oldu. Dedigim gibi kendini ifade etme, 6zgiiven gelistirme ilk belki birinci sinifta
Veya ikinci sinifta arkadaslart arasinda séyleyecegi ciimlelerde ¢ekinceleri olup da
¢ok rahat ifade edemediyse sonraki yillarda hem belli bir yasa gelmenin olgunlugu,
beyin ve bedenin gelismesi hem de bu baska bir etkinlige katilmasimin mutlaka

i)

katkist olmustur.’

O3 “Anlama, ben burada piyano egitimi alan 6grencim ilgili konusayim o
zaman. Zaten anlamasi yiiksek olan ve farkindaligi yiiksek olan bir ¢ocuk. Bu
egitimden sonra ¢ok daha farkly bir durum goéremedim ben, ayni piyano egitimi alan

ogrencim.”

06 “Bu soruna ¢ok net cevap veremem ben ¢iinkii biz daha yeni okumayi
soktiik, yani ciimleleri daha ilk anlamda, ilk okuduklar: anda kavrama becerileri
daha heniiz gelismedi. Ikinci kez okuduklarinda ancak gelisebiliyor. Ama sunu
soyleyebilirim hem yazilari ¢ok diizgiindiir ikisinin de hem asagi yukari ilk

>

okuyanlardan ikisi de.’

013 “llk okumada anlama becerisi genel olarak gerceklesiyor ama ¢ok detayli
sorular sordugum zaman bazi noktalart kacirmis oluyor. O yiizden bir degil bir¢ok

defa okuma yapmasi gerektigini séyliiyorum.”

014 “Bu konuda ¢ok ozel bir gozlem yapmadim ben. Sadece kendi
verdiklerimle ne kadar ilerledigini gordiim. Dikkatin daha toparlanmasinda evet
faydasi var ama bu ¢ocugun yapisiyla da alakali bir sey evet. Paragraf sorularinda
bu anlamadir bence. Anlamadir yani yiizde elli etkisi olabilir ama yiizde elli

’

tamamen, direkt piyano ¢aldiktan sonra evet metni ¢ok iyi anlayacaktir degil bence.’
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Piyano egitimi alan 6grencilerin anlama becerisi hakkinda 6gretmen goriisleri
incelendiginde, piyano egitimi alan 6grencilerin almayanlara kiyasla daha hizh
anlama becerileri gelistirdikleri goriilmektedir. Bunun nedeninin piyano egitimi alan
Ogrencilerde kulak ve ses egitiminin ortaya ¢ikarmis olabilecegi dikkat,
konsantrasyon ve bunun sonucunda da anlama diizeyinin artmasi oldugu soylenebilir.
Yukaridaki dikkat toplama becerisi ana temasinda da belirtildigi tlizere Kurtuldu
(2012) yaptig1 calisma sonucundapiyano egitiminin dikkati artirdigini belirtmisti. Bu
dikkat arttmmin 6zellikle piyano egitimi alan Ogrencilerin notay1 goriip calma
becerisi  gelistiritken bunun yiiksek diizeyli bir dikkat gerektirmesinden
kaynaklandig1 soylenebilir. Ogretmenlerin verdigi goriislerden de bu 6zelligin 6ne
cikarildigi, ayrica gerek konulari algilamanin gerekse anlamanin giliglenmesinin
piyano egitiminin kazandirdigi kazanimlar oldugunun diisiintildiigii anlagilmaktadir.
Ogretmenler piyano egitimi alan 6grencilerin kulak ve gdz duyularinin gelismis
olmasmin bir neticesi olarak bu &grencilerin okumalarinin da anlatimlarinin da
gelistigini, ilk okuduklar1 bir metni ¢ok rahatlikla anlayabildiklerini, okumalarinin
olduke¢a akict ve anlamli oldugunu, ilaveten zihinden problem ¢ézme yeteneklerinin
de oldukca gelistigini belirtmektedirler. Bu ¢alismanin bulgularina paralel olarak,
miizikteki ritim ve melodinin 6grenilen bilginin anlagilmasina ve bellekte kalmasina
biiyiikk bir katki yaptigi (Eliason ve Jenkins, 2003; Kaplan, 2006 akt. Akgiil ve
Oztosun, 2008; Oztosun, 2002), miizik yapmanin ve hatta sadece miizik dinleyerek
edilgen olarak bile miizikle ilgilenmenin akademik basariy1 artirdigr sdylenmektedir
(Eskioglu, 2003 akt. Yilmaz ve Sigirtmag, 2006: 53). Notalar arasinda gecis
yapmanin, notayr gorlip piyanoda c¢almanin biiylik bir dikkat istedigi, bunun da
Ogretmen goriislerine gore 0grencilerin olaylar ve konular arasinda baglanti kurma

becerilerini etkiledigi belirtilmektedir.
5.3. Ana Tema: “Dinleme Becerileri”

“Dinleme Becerileri” ana tema kategorisine yonelik bulgular, 6gretmenlere
sorulan “Piyano egitimi alan ogrencilerinizin dersi aktif dinlemesi hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir?” sorusuna ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplardan elde

edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, 012, 013 ve O14 olmak iizere 3 6gretmenin
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verdigi cevaplar sonrasinda bu kategori ve alt kategorilere ait goriis bulunamamustir.

Bu nedenle asagidaki alt temalarda goriisleri aktarilan 17 6gretmen bulunmaktadir.

“Dinleme Becerileri” ana temalikategori altinda “aktif dinleme” ve “derse
katilim” alt tema kategorileri bulunmustur. Asagida bu alt temalar ve bunlara doniik

cevap veren 0gretmenlerin goriisleri yer almaktadir.
5.3.1. Alt Tema: Aktif Dinleme

“Aktif dinleme” alt temasina ydnelik cevaplarm O1, 02, 07, 08, 011, O15,
018, 019 ve 020 tarafindan verildigi goriilmiistiir. Asagida O1, 02, 07, 08, O11,
015, 018, 019 ve 020 kodlu dgretmenlerin “Aktif dinleme” alt temasi ile ilgili

goriigleri verilmistir:

O1 “Simdi iki isi sanki bir arada yapiyorlar diye diisiiniiyorum ben. Devamli
sol lob c¢alistig1 icin, mesela ¢ok onden hizli gittigi zaman ona ek c¢alismalar
verebiliyoruz veyahut da kendi kitabini okuyabiliyor. Hatta iki isi bir arada
yapabiliyor. Diyor iste “ ogretmenim ben kitap okuyorum aymi zamanda takip
ediyorum”. Yani bu ¢ocuk zeki oldugu i¢in arkadaslarindan da onde oluyor bu
seferde biz devamli izin veriyoruz swnifta da. Hani ne yapmak istedigini ona gore

belirliyoruz bir anlamda. Ozel 6grenci oluyor.”

02 “Harika. Bir tek kelimeyi dahi kagirmaz piyano egitimi alan 6grencim. Cok
dikkatli yalniz soyle, sene basinda hani bir iki ii¢ aylik tatile giriyoruz ya, o tatilde
cocuklar biraz kontrol disi oluyorlar, serbest kaliyorlar. Dondiiklerinde sinif
kurallarint oturtuncaya kadar bir takim kopukluklar oluyor. Yani sus, dikkatli dinle
vs. gibi, bu her ¢ocukta oldugu gibi piyano egitimi alan ogrencimde de oluyor zaman
zaman ki 6yle bir sey oldugunda mesela ben velisini ¢agiryyorum iste érnek vereyim
pivano egitimi alan ogrencim ¢ok dikkatli dinlemiyor veya ¢ok konusuyor
gibilerinden ama o belirli bir toparlanma siirecinden sonra agzimdan ¢ikan her
kelimeyi ¢cok dikkatli algilar. Hatta ben bazen hatalar yaparim, ozellikle bilerek
hatalar yaparum, aminda toparlar. Yani dikkat ediyor mu etmiyor mu diye, érnek

vereyim iste bes kere alti otuz degil mi, bes kere alti otuz bes elde var bes derim,
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“Hayir ogretmenim bes kere alti otuz yapar, elde var ii¢” seklinde diye yani dersi

dikkatli dinler.”

07 “Iste az onceki sey gibi yukardaki dikkat gibi. Aktif dinliyor da tabi sirast
geldiginde oyle her seye ben ben diye katilmiyor yani yeri geldik¢e ilgili konularda
katilyyor derse. Yani sanki o piyanoyu, piyano ona bir olgunluk, yasindan biiyiik bir

’

olgunluk veriyor, onu ben hissettim yani.’

08 “Dersi cok aktif dinlerler, sorulara gayet giizel cevap verirler. Dinledigi

konuyla ilgili sorular da sorarlar.”

O11 “Benim égrencim aktif dinlemede iyi fakat, dikkat daginikigi olusuyor
zaman zaman. Ogrencim i¢in konusuyorum yani egitim alan o oldugu icin. Bazen
hiilyalara daliyor. Ilgisini ¢ekmedigi zaman, ben onun ilgisini cekmedigim zaman

i)

dikkati dagiliyor.’

015 “Odak noktasinda bir problem yasamadigimiz icin onun ders dinleme
stiresi ¢ok fazla. Normal yasitlarindan ¢ok daha fazla. Mesela normal yasitlart on
bes dakikadan sonra koparken, benim 6grencim beni yaklasik otuz-otuz bes dakika

’

dinleyebiliyor.’

O18 “Dersi aktif olarak ¢ok giizel dinler, sordugum sorulara da hemen aminda
cevabini verir. Ders boyunca aslinda ikinci sinif ogrencisinin dikkat seviyesi on bes
dakikadir ya da on dakikadir. Ancak bu ogrencim dersi sonuna kadar gayet dikkatli

>

dinler.’

019 “Daha giizel, ¢iinkii kulaklar: daha iyi. Kulagi iyi olmayanin miizigi de iyi

)

olmuyor. Dersi de daha iyi dinliyorlar.’

020 “Aktif dinliyorlar, onda da bir stkintimiz yok yani. Bilmiyorum ben de su
kanaatteyim, egitimin yaninda ¢ocuklarin zaten hepsinin biraz sosyal ya da sanat

etkinligine gitmesi”.

5.3.2. Alt Tema: Derse Katilhm
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“Derse katilim” alt temasina yonelik cevaplarm O3, 04, 05, 06, 09, 010, 016
ve 017 tarafindan verildigi goriilmiistiir. Asagida O3, 04, 05, 06, 09, 010, O16 ve

017 kodlu 6gretmenlerin ““Derse katilim” alt temast ile ilgili gériisleri verilmistir:

O3 “Birebir egitim olsa belki degerlendirme yapabilirim ama biz toplu egitim
yapiyoruz ben sinifa konusuyorum. So6z alip konustugu oluyor piyano egitimi alan
ogrencim ama daldigi da oluyor. Daliyor direkt ismiyle hitap ettigimde bana bakar
ve derse katilir ama hem dinler hem dikkati dagilir. Farkli bir ¢cocuk piyano egitimi

’

alan 6grencim.’

04 “Derse katiliyor, aktif séz alyor. Duygusunu diisiincesini tam ifade
edebiliyor.”

05 “Aktif katlim saglyorlar ama bu zaman zaman degisiyor hani o piyanodan
olabildigini, ya da olmadigini bilemiyorum. Bazen dagiliyor dikkati, onun zarari ya

da faydasi oldugu hakkinda bir bilgim yok.”

06 “Derste gayet iyiler onlar. Herhangi bir konu hakkinda rahatca

’

parmaklarin kaldrip diigiincelerini anlatabilirler.’

09 “Dikkatlerini daha yogun oldugu ya da daha uzun siire dikkat
edebiliyorlar. Katilimlar: benim siniftaki piyano calan ogrenciler igin yani belki
kisilik yapist ama derse katilimlari iyi. Yani yeteri kadar soz alabiliyorlar, ¢ok fazla
gevezelige kaymadan ya da hep ben hep ben degil, yeteri kadar derse katilyyorlar

)

yvani ol¢iiyii biliyorlar.’

O10 “Aktif katilim saglyorlar, yani ¢ok ézellikle biri cok aktif digeri daha
once de ifade etmistim ailevi birtakim degisik ortamda biiyiidiigii i¢in, yasadig
ortam etkiledigi i¢in. Ama burada o da kendini daha iyi ifade edebiliyor,
enstriimaniyla. Mesela o ogrencimin sesini duyan yoktur bizde ama ¢aldig
enstriimanin sesini duyuyorlar. Normalde evdeyken daha sesliymis, konusuyormus.
Ama biz okuma yaparken ben siirekli ogrencime sesini yiikselt diyorum ¢tinkii ¢ok
sessiz okuyor. Bu kulak yapisiyla ilgili olabilir mi onu da bilmiyorum yani boyle bir
stkintimiz vardi, yeni yeni asmaya ¢alisiyoruz bu konuyu yani piyanonun etkisi, var

mi bilmiyorum ama asmaya ¢alisiyoruz. Biraz kendini ifade etmesine evde olanak
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saglanmamuis sanki hereyi birileri yapmus, ¢cocuk kendini orada ifade edemiyor belki
ama piyanoyu baskasi degil kendisi ¢alacak. Bence iyi olmus bu yolla kendini ifade
edebilmesi ¢ok giizel bir sey.”

O16 “Cok giizel derse katilirlar, c¢ok giizel drama yaparlar, dersi
canlandwrirlar o ¢ocuklar, hemen elimin altindadirlar gercekten simdi dogruyu

1

soylemek lazim.’

O17 “Oldukca aktif, mesela su anda bir éSrencim var benim piyano ¢aliyor,
fakat derste nasil soyleyeyim pire gibi. Yerinde duramaz, kabina sigamaz. Bildigini
soylememek i¢in hani biraz once daha ¢ok kuralct desek de kurallarin disina
tasmamak adina c¢ok zor tutan ¢ocuklar oluyorlar. Bu da ozgiiven fazlaligindan
kaynaklantyor. Bu da iste demin dedigim gibi iste piyano ¢almanin bir artisidir

’

muhtemelen.’

Neredeyse tiim goriis veren Ogretmenlerin, piyano egitimi alan &grencilerin
dinleme becerileri konusundaki ortak goriisleri, bu 6grencilerin derste anlatilan bir
tek kelimeyi bile kacirmadiklari, dersleri aktif bir sekilde dinledikleri ve ayni anda
iki is birden yapabildikleri lizerinedir. Derslere o kadar etkin ve aktif katiliyorlar ki
Ogretmenlerin verdikleri bilgiye gore, ders esnasinda zaman zaman yapilan bir hatay1
dahi aninda fark edebiliyorlar. Ancak buna karsin olgun bir insan gibi davranarak
uyar1 yapabiliyor, her bildiklerine atilip kapilmayip, kendilerine s6z verildigi zaman
ve uygun bir sekilde cevap veriyorlar. Diislindiiklerini rahatca soyliiyorlar. Ancak
konular ilgilerini gekmediginde derin hiilyalara dalabiliyorlar. Bu 6grencilerin bir tek
kelimeyi bile kagirmamalarinin nedeni 6zellikle nota egitiminden ge¢mis olmalari
hasebiyle bir tek notanin bile yanlis ¢alinmasi piyanoda ¢alinan melodinin olumsuz
etkileneceginin bilinciyle kazandiklar disiplin olabilecegi diisiiniilmektedir. Bundan
otlirii de yapilan en ufacik bir hatayr dahi fark ediyor olabilirler. Ayrica derslerde
etkinlik yapildigi zaman, hele de miizik veya ritim temelli etkinliklerle 6grenme
ortamlart yaratildiginda hemen hemen tiim o6grencilerin aktif dinlemeyle derslere
katildiklar1 gozleniyor olmasina karsin piyano egitimi alan oOgrencilerin derse
katilimlar1 ve aktive olmalar1 inanilmaz biiyiik bir artis gostermekte, yaraticiliklarinm

ortaya koymakta, diisiindiiklerini herkesle paylagsma konusunda olaganiistii bir
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dinamizm gostermektedirler. Yapilan bir ¢calismada, ilkogretim matematik dersindeki
carpma islemini ve alt kazanimlarimi (10 ile, 100 ile, sifirla, iki basamak bir
basamakla, eldeli ¢arpma vb.) temel alan problem ¢ozme asamalarinin, miizik
yoluyla 6gretilmesinin ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinin derse katilim, aktif dinleme,
basar1, tutum, kalicilik ve onlardan alinan yansitici giinliiklerle de derse yonelik
goriislerindeki etkisinin arastirilmistir (Yagisan vd. 2014: 21). 8 hafta 16 ders siiren
uygulama sonunda deney grubu 6grencilerinin derse katilimlarinin ve dersleri aktif
dilemelerinin oldukga yiiksek oldugu, ¢arpma islemini, altkazanimlarin1 ve bununla
ilgili problemleri kolaylikla ¢6zme, yaratici diisiinebilme ve farkli ¢oziim yollart
yaratma konusunda, geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerine gore
basar1 ve kaliciliklarinda anlamli sekilde farkliliklar oldugu saptanmistir. Bu
calismanin piyano egitimi alan Ogrenciler ile yapilmamis olmasi ve okuldaki
derslerin miizik yoluyla Ogretilerek geleneksel egitimle deney grubu arasindaki
farkin deney grubu lehine goriilmesi, piyano egitimi alan 6grencilerde de bu farkin

olugmus olabilecegi diisiincesini ortaya koymaktadir.

5.4. Ana Tema: “Ogrendiklerini Yasama Aktarma”

“Ogrendiklerini yasama aktarma” ana tema kategorisine yonelik bulgular,
Ogretmenlere sorulan  “Piyano egitimi alan ogrencilerinizin  6grendiklerini
yasantisina katma becerisi sizce nasildir?”” sorusuna dgretmenlerin vermis olduklari
cevaplardan elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, O6 kodlu 1 6gretmenin
verdigi cevap sonrasinda bu kategori ve alt kategorilere ait goriis bulunamamistir. Bu

nedenle asagidaki alt temalarda goriisleri aktarilan 19 6gretmen bulunmaktadir.

“Ogrendiklerini yasama aktarma” ana temalikategori altinda “iletisim
becerileri”, “diger derslere katki saglama”, “6zgiiven artig1”, “sorumluluk™ alt tema
kategorileri bulunmustur. Asagida bu alt temalar ve bunlara doniik cevap veren

Ogretmenlerin goriisleri yer almaktadir.

5.4.1. Alt Tema: iletisim Becerileri
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“Iletisim becerileri” alt temasma yonelik cevaplarin O7, 012, 019 tarafindan
verildigi goriilmiistir. Asagida O7, 012, O19 kodlu &gretmenlerin “Iletisim

becerileri” alt temasi ile ilgili goriigleri verilmistir:

O7 “Simdi piyanoyla ilgili okulumuzda bizim éyle bir sey olsa, piyano kurslari,
pivano egitimi olsa, o o6grendiklerini yani burada da yapacaklar. Evlerinde
calyyorlar. Pek yasantyr okulda katamiyoruz. Evilerinde devamli piyanosu olan
cocuklar katryor. Piyano ¢alan ogrencilerin miizik dersinde de derse katilmalari
Qiizel bir sey olur ashinda. Yani onlarin farkl olduklar: belli kalkip da bildigi bir
parcayi derste c¢alsa, diger arkadaslarimi da etkilemis olur, ornek olmus olur

’

onlara.’

012 “Ogrendiklerini mutlaka yasantisina katiyor tabi ki bunu gériiyoruz.
Miizige karst ilgisi daha ¢ok fazla. Bu piyano egitimini zaten annesi aldiriyor,
disardan aliyor. Bunun faydalari tabi ki okulda da goriiliiyor. Yani arkadaslariyla

iletigimi olsun miizikle ilgili bilgileri olsun bizimle paylastyor.”

019 “Her zaman, bir piyano olarak demiyorum ben de bir miizik aleti ¢alan
ogrenci olarak her zaman bagarirlar. Daha basarilar, daha insancillar, daha
sosyaller. Derste degil, su anda simifimda piyano, keman ¢alan var, hi¢bir sorun
vasamadim hem arkadaglarryla hem bizimle. Dersleri de yiiksek, ozgiivenleri de
viiksek. Ama onu zaman zaman vurgulamak lazim ¢ocuklara. Ben gotiiriiriim bir
ogretmenle tamigtirirken bu 6grencimiz iste miizik aleti ¢aliyor falan. Onu onure
ettigin zaman onun tizerine daha ¢ok gidiyor. Ya ¢ocuk fark edilmeli yani, onu fark
ettigin zaman o zaman daha basarili oluyor. Derste ogrendigini yasantisina katarken

)

her zaman basarili oluyor.’
5.4.2. Alt Tema: Diger Derslere Katki Saglama

“Diger derslere katki saglama” alt temasina yonelik cevaplarm O3, O5, OS,
09, 011, 013, 014, 016, O17 ve 018 tarafindan verildigi goriilmiistiir. Asagida 03,
05, 08, 09, O11, 013, 014, 016, 017, O18 kodlu dgretmenlerin “Diger derslere

katki saglama” alt temas ile ilgili goriisleri verilmistir:
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O3 “Burada ben béyle bir katilim gérmedim. Mesela 6grendigini yasantisina
miizik dersinde belki katabilir. Ama ben de genelde matematik ve Tiirk¢e de miizik
dili kullanarak dikkat toplarim. O zaman piyano egitimi alan 6grencim ¢ok mutlu
oluyor, hemen baliklama derse atliyor zaten. Ilgisi belki bundan kaynaklaniyor

1

olabilir.’

05 “Ogrendiklerini tabi ki yasantisina katiyorlar. Ciinkii oradaki aldiklar:

egitim onlara farkh diigiinceler, farkl beceriler kazandirryor.”

08 “O konuda da basarihilar, ogrendigi bilgileri baska yerde de

’

kullanabiliyoriar.’

09 “Ogrendikleriyle, 6grendiklerini yasama aktarabiliyorlar ya da yasamdan
edindiklerini  konularimizla  orneklendirebiliyorlar, bagdastirabiliyorlar, dyle
olduk¢a konular daha gercgekg¢i oluyor, daha kalici. Tabi ki hayatla iliskilendirilerek
ogrenildigi icin daha kalici oluyor. Oyle olunca daha da cabaliyor égrenci, 6grenme

daha kolay oluyor.”

O11 “Benim ogrencim ilging, yani piyvano caliyor ama sinifta onun piyano
caldigini onceden ¢ok az kisi biliyordu. Normal yasantisinda o swradan bir olaymig
gibi davramiyor, yani ¢ok dyle one ¢ikarmiyor. Getirip onu kullanmiyor veyahut
paylasmiyor da yani. Sadece yapilmasi gereken bir seymis gibi bir olay iginde.

)

Piyano ¢alan 6grenci sporda da aktif oluyor mesela, koordine var onun iginde.’

O13 “Bunu becerebiliyor gercekten mesela Tiirkce de ogrendigimiz iinsiiz
yumusamasint sosyal bilgiler konusunda herhangi bir sey yazarken defterine burada
“Ogretmenim iinsiiz yasamast var!” diyebiliyor. Ya da “cisim” Fen Bilimleri konusu
“cisme” oluyor oradaki i diigiiyor, burada da iinlii diismesi gerceklesmistir

’

diyebiliyor.’

O14 “Genel kiiltiirii daha yiiksek oluyor, bu kesin. Bu konuda belki miizik

dersinde daha faal oluyordur. Bana sohbet sirasinda anlattiklar: oluyor. Ama ben

’

miizik dersine girmedigim icin oraya nasil etki ediyor bilemiyorum.’
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016 “Yiizde seksen-doksan, siiperler. Her gseyle iliskilendirirler. Mesela
matematik dersinde o6grendigini miizikle, miizikte o6grendigini gelir hemen bir
sarkiya, mesela bir siir okuturum onu hemen beste yaparlar. Bu ¢ok giizel bir sey, bu
da ¢ocuklarin iyi bir kulaga sahip oldugunu gosteriyor. Gergekten biitiin derslerde
amacimiz zaten iliskilendirmek oldugunu biliyorsunuz. Onlar da dersi hep biitiin
derslerle iliskilendirirler. O bakimdan tabi ki piyanonun ve miizik dersinin ¢ok

onemli katkisi var.”

O17 “Yani tabi ki her dgrenilenin uygulama alanina katkisi farkl boyuttadir.
Tabi ki piyano ¢alan ¢ocugun kaslari daha farkli gelisiyor, iste matematiksel zekdst
daha farkl gelisiyor. Yani bedensel ve zekay: birlestirerek bir performans sergiliyor.
E bu tiir ¢ocuklarin tabi ki bize yansimast farkli oluyor o yiizden kas motorlart ¢ok
gelistigi icin veya okudugunu anlama konusunda ¢ok biiyiik katkilart oluyor bu tarz

’

cocuklarin.’

O18 “Derste ogrendiklerini baska aktivitelerde de uygulayabilir 6grencim.
Ozellikle el becerileri ¢ok gelismistir. Ornegin matematik dersinde uzunluk olciilerini
isledik diyelim hemen gider bir metre yapar, bu sekilde uygular. Ya da matematik

’

dersini Tiirkge dersindeki bir etkinlige de uygulayabilir, ders ici etkilesim yapar.’
5.4.3. Alt Tema: Ozgiiven Artisi

“Ozgiiven artis1” alt temasma yonelik cevaplarin O1, O10 ve 020 tarafindan
verildigi goriilmiistir. Asagida O1, O10 ve 020 kodlu &gretmenlerin “Ozgiiven

artis1” alt temasu ile ilgili goriisleri verilmistir:

Ol “Duydugu bir sarkiyi “ogretmenim ben bunu biliyorum, c¢alyorum”
diyebiliyor. Giincel sarkilart biliyorlar zaten. “Ben ¢ikartabilirim” diyor, mesela
zihninden nota olusturabiliyor. Derste ogrendikleriyle de soyle etkilesimi var, bunlar
simdi, notalar onlar igin bir sema aslinda. Bir sematik 6grenme gibi bir sey bizim
icin. Onu mesela ogrendigi bir kavrami, kavram haritast iizerinde degerlendiriyor bu
sefer, semalastirtyor. Zaten bende bunun hani genelde oyle olmasi taraftariyim,

gorsel olarak égrenmeleri taraftariyim. Isitsel olarak onlart kodladiklar: zaman,
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sifreledikleri zaman zaten hani nota okuma da boyle bir sey diye diigiiniiyorum ben.

Boyle bir katki saglvyor giincel yasamlarinda da.”

010 “Yasantilarina katiyorlar her alanda. Miizikle i¢ iceler gezilere giderken,
otobiislerde. Arti onlara ekstra seyler daha katiyor, daha iyi soyliiyor olmanin
mutlulugunu da yasiyorlar. Demin ozgiiven dedik ya, kendine olan giivenlerini de
orada gosteriyorlar arkadagslart da onlar destekliyor da, giizel bir ortam oluyor, biz

mutlu oluyoruz.”

020 “Ya simdi soyle piyano egitimi aliyor, aldiktan sonra zaten birazcik on
planda olma gibi bir ozellik kazaniyor. Bu ister istemez derslerine olumlu olarak
yansiyor yani. Ondan dolayt bu ¢ocuklar biraz daha aktif, biraz daha kendine
ozgiiveni fazla, ne diyeyim bir soru yanlissa bile en azindan parmak kaldirip cevap
verme ozelligi var yani o yonden iyi bir sikinti yok ogrendiklerini de yasantisina

katryor mutlaka.
5.4.4. Alt Tema: Sorumluluk

“Sorumluluk” alt temasma yonelik cevaplarm 02, O4 ve OI15 tarafindan
verildigi goriilmiistiir. Asagida 02, O4 ve O15 kodlu dgretmenlerin “Sorumluluk” alt

temasi ile ilgili gortisleri verilmistir:

02 “Gergekten ¢ok farkli cocuklar. Yasantisini okula uygulama, okulda
ogrendiklerini yasantisina uygulama alaminda daha farkli, obiir ogrencilere gore
daha farkh. Okulda ogrendiklerini yasantisina uygulama mesela bir su tasarrufu
konusunda, ben tasarruf konusunda ¢ok tizerinde durdum, eve gidip annelerinin
vakalarina yapistyor. *“ Bu suyu, bu ¢esmeyi sonuna kadar agma, bu diinyada sadece
sen yasamiyorsun, benim gelecegimi de diisiinerek suyu daha tasarruflu
kullanmalisin.” Gibi. Cevre duyarliligi yani ¢evreye karsi olan duyarlilik, ¢evrenin
temizligi, tertibi, diizeni, sinifin temizlik, tertip, diizeni, evde yemek yerken
konusmama, anneye yardimci olma mesela ben bu konuda piyano egitimi alan
ogrencime gorev vermistim. Demistim ki masayr annenle birlikte kuracaksin,
vedikten sonra herkes kalkacak, masanin toplanmasi sana ait olacak, makineyi sen

yerlestireceksin, bunu da annene soracagim demistim. Annesi beni aradi
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“Ogretmenim bugiin cocugum masay: topladi, makineyi yerlestirdi” hatta bide
tistiine dedim ki babanla annene bir kahve yapacaksin, oturup onlar o kahveyi zevkle
senin ellerinden icecekler demistim annesi beni aradi *“ Ogretmenim suanda kizim
masayt topladi, kahvemizi yapti, bizde kari-koca karsilikli oturduk kizimin yaptig
kahveyi i¢iyoruz” dedi. Yani bu ozgiivenle ve iste orada o ¢ocuga ozgiiveni vermig
oluyoruz biz. Sen kahveyi yapabilirsin artik biiyiidiin seklinde kahveyi yaptigin gibi
bir baska seyleri de yapabilirsin. Oyle de farkliliklar: var tabi ki. Hani 6biir taraftan
mesela diger piyano egitimi alan 6grencim annesi de ¢alisan bir anne, piyano egitimi
alan égrencimin annesi de ¢alisan bir anne, ben daha bu annelerin daha bir kere
gelip de bana yani bende bugiin zorla ¢cocugumu odeve oturttum dedigini duymadim.
Yani bana yansiyan bir durum yok. Hadi kizim otur, hadi kizim yap deyip de hani
bana yansimiyorsa orasini bilmiyorum. Kendi islerini hep kendileri becermiglerdir,

kendileri yapmuislardir, ama arkadan aile kontroliinii yapmustir mutlaka.”

04 “Derste 6grendiklerini giinliik hayattaki olaylarla eslestirip giizel sonuclar
verebiliyorlar. Derste ogrendikleriyle o iliski iste soyle olmustu, bu olayla
karsilagmistom  gibi  derste  ogrendikleriyle  giinliik  yasantidaki  olaylar

’

bagdastirabiliyorlar.’

O15 “Daha fazla. Burada 6grendigi seyleri, mesela ailesinde o kural yoksa,
biz o kurali burada ogretiyorsak o kurali ailesinde uygulamaya ¢alisiyor. En azindan
ailesinin karsisina gegip “Ben okulda bunu ogrendim, bu onemli bir sey aslinda!”
diyerek ailesini de isin i¢ine katarak kurallara uygun bir sekilde yasiyor. Duyarlilig

daha da artiyor.”

Ogrendiklerini yasama aktarma konusunda piyano egitimi alan Ggrenciler,
ogretmenlerine gore daha sosyal ve daha insancil oluyorlar. Arkadaslik iligkileri ve
iletisimleri de olumlu olan piyano egitimi alan 6grenciler 6zellikle piyano ve miizik
konularinda 6grendiklerini arkadaglar1 ile paylagsmaktan mutlu oluyorlar.
Ozgiivenleri de oldukca yiiksek olan bu &grenciler cesitli konularda fark edilmekten
hoslaniyorlar. Ozellikle matematik, Tiirkce ve diger baz1 baska derslerde miizik dili
ile 6gretim yapildiginda bu 6zgiiven ve fark edilme istegi daha da belirginlesiyor, bu

cocuklar dersler daha etkin katiliyor ve bu durum da diger derslerdeki basarilarina
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olumlu yansiyor. Ogretmenlerinin belirttigine gére piyano egitimi alan 6grencilerde
koordinasyon becerileri de artiyor. Genel kiiltiirleri ve miizik dili gibi farkli birer dil
olan matematik ve Tiirk¢e dilleri de ¢ok gelisiyor. Bunda nota ve ritim 6grenmesi,
beste yapma veya beste yorumlamanin biiyiik etkisi oldugu disiiniilmektedir.
Ozgiivenleri yiiksek oldugundan toplu gezilerde arkadaslarina sarkilar séylemekte,
sosyallesmede oncii rol oynamakta, evde ailelerine yardimci olmada isteklilik
duymakta ve siirlere beste yapma istekleri gelismektedir. Miizigin, oOzellikle
matematiksel ve bazi soyut kavramlar1 6grenme lizerine olumlu etkileri oldugunu
gosteren Shaw’in (2003) calismasinda, ilkogretim ikinci sinif 6grencilerine dort aylik
bir piyano egitimi verildigi zaman (deneklere uygulanan matematik 6gretimi i¢inde)
ozellikle oran ve kesirlerle ilgili 6grenme basarisinda gelisme goriilmiistiir. Sarki
sOyleme egitimi uygulanan ¢ocuklar da kontrol grubundakilere goére daha yiiksek
puan alirlarken ritim galgilar1 egitimi alan ¢ocuklar matematiksel muhakemede en iyi
performanst gostermislerdir (Goglis, 2008: 82). Vaughn (2000: 150) tarafindan
miizik ve matematik basarisi arasindaki iliskiye yonelik yapilan 6 deneysel arastirma
gostermistir ki miizik ¢alismalar1 acik bir sekilde matematik basarisinin artmasina
yol agmaktadir. Goeghegan ve Mitchelmore (1996), okuloncesi donem
cocuklarindan deney ve kontrol grubu olarak 74 ¢ocuk belirleyerek miizik egitimi
yontemlerinden Kodaly Teknigi ile miizik egitimi vermisler ve gruplar arasinda
matematik basarisindaki farki inceledikleri ¢alismalarinda, deney grubunun
matematik puan ortalamalarinin, kontrol grubuna goére anlamli sekilde ytliksek oldugu
bulunmustur (Akt. Yilmaz ve Sigirtmag, 2006: 52). Yilmaz ve Sigirtmag (20006),
anaokulu Ogrencileri iizerinde yaptiklari c¢aligmalarinda, sayr ve islem kavrami
egitiminin, miizikli oyun etkinlikleriyle bu egitimi alan deney grubundaki ¢ocuklar
tarafindan daha basarili bir sekilde kazanildigimi tespit etmislerdir. Amerika’da
25,000’den fazla ortaokul 6grencisi iizerinde yapilan bir ¢calismada, ortaokul ve lise
donemlerinde miizikle ilgilenen, bir ¢algi ¢alan 6grencilerin matematik yeterlilikleri

anlamli derecede yiiksek bulunmustur (Catterall et al., 1999).
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5.5. Ana Tema: “Motivasyon”

“Motivasyon”’ana tema kategorisine yoOnelik bulgular, 6gretmenlere sorulan
“Piyano egitimi alan ogrencilerinizin dersteki motivasyonu ve ogrenme istegi
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna o6gretmenlerin vermis olduklar
cevaplardan elde edilmistir. Asagidaki alt temalarda goriisleri aktarilan 20 6gretmen

bulunmaktadir.

“Motivasyon”ana temalikategori altinda “i¢csel motivasyon” ve “digsal
motivasyon” alt tema kategorileri bulunmustur. Asagida bu alt temalar ve bunlara

doniik cevap veren dgretmenlerin goriisleri yer almaktadir.
5.5.1. Alt Tema: icsel Motivasyon

“I¢sel motivasyon” alt temasina yonelik cevaplarin O1, 02, 04, 05, 06, 07,
08, 09, 010, O11, 015, 017, 018, 019 ve 020 tarafindan verildigi goriilmiistiir.
Asagida 01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 015, 017, 018, O19 ve 020

kodlu 6gretmenlerin “Igsel motivasyon” alt temasi ile ilgili griisleri verilmistir:

Ol “Yani daha aktif oluyor. Mesela hep yeni bilgiler, hep kendini giincelliyor.
Mesela oyle bir durum oluyor ki bizim hi¢ bilmedigimiz bir hayvanmi tutup ¢ikartip
geliyorlar. Bunu giincel yasamlarinda kendileri de ¢ikartiyorlar “6gretmenim soyle
bir bilgi var..”. Zaten 6gretmenlerin rolii degigmek tizere artik hani bilgiyi yoneten
insanlar, bilgi veren insanlar degil, bilgiyi yoneten insanlar haline geliyor. Boyle

)

degerlendirebiliriz yani hep bilgi giincellemesi yapiyorlar onlar kendi zihinlerinde.’

02 “Aynen katiliyorum. Yani motivasyon. Simdi ufak tefek basarisizliklarda
hwrsly bir g¢ocuk bunlar ikisi de ¢ok hirshilar yani ama ben hep su anlamda
giidiiliiyorum bunlari, mesela normalde bunlar bir, iki en fazla ii¢ yanhs yapan
cocuklar, bazen oluyor ki kiigiik kazalar olabiliyor, dorde c¢ikiyor, bese c¢ikiyor.
Oturup aghyorlar, hirslarindan kaynaklaniyor bu. Diyorum ki aglayinca sonug
degisti mi? Haywr degismedi. Ne yapacagiz o zaman? Buradan bir ders ¢ikarmamiz
gerekiyor, ¢ikaracagimiz ders ne? Demek ki ya sorulart dikkatli okumadik, ya

konuyla ilgili bilgi eksigimiz var, bilgi eksikligimiz varsa bunu tamamlayacaginiz kisi



62

benim, ama dikkar eksikliginiz varsa, o zaman oturup sorulart daha dikkatli

okuyacaksiniz diye yonlendiriyorum.”

04 “Ogrenmeye istekliler hemen hemen aym seyler gibi sorular. Istekliler

ogrenciler. Motive olabiliyorlar.”

O5 “Miizik egitimini ¢ok seviyor ikisi de, ¢ok seviyorlar o miizik egitimini cok
sevdigi icin derste de ozellikle miizik dersine karsi ¢ok aktif, cok daha farkl, daha
istekli gidiyorlar.”

06 “Siiperler ikisi de, ikisi de siiperler. Seydeki égrenme istekleri inanilmaz
diizeyde onlarn. Illaki o seyle okuma yazmayla ilgili konusabilirim ben sadece.
Okuyalim yazalim ¢abalar: ¢ok yiiksek. Dersteki motivasyonlar: zaten o olmazsa

olmaz ikisi bir arada yiiriiyen bir sey gayet iyiler.”

O7 “Motivasyonlar: ¢ok giizel, orada hichir sikinti yasamadim ben, ondan
sonra ogrenmeye de agiklar, istekliler hani piyano zor bir ders zaten, onu 6grenmeyi
isteyen bir ¢ocuk digerlerinde de gergekten ¢ok zor tabi, enstriiman gibi degil yani,

ogrenme istekleri ¢cok yiiksek.”

08 “Obiir égrencilere nazaran daha istekliler. Kolay motivasyon yani ¢ok

kolay, hemen ilgilerini toplayabiliyorsunuz. Dikkatliler.”

O9 “Onlar zaten sanki Ogrenmeye istekliler. Karsinda égrenmeye istekli
cocuklar olunca zaten motivasyon yeterinde, 6grenmeye istekli, istekli olunca da

daha kolay, daha ¢cabuk ogreniyorlar.”

010 “Daha olumlular, 6grenmeye daha istekliler, yeni seyleri 6grenmeye
ugrasiyorlar, motivasyonlart da giizel, ben miimkiin oldugu kadar devam
ettirmelerinden yanayim. Bir 6grencim gitara da devam ediyor bu arada, gitar,

piyano, yiizme satran¢ béyle ¢ok yonlii bir cocuk. Insallah giizel olur sonug.”

O11 “Istekli, her zaman istekli yani acik bir bilgisayar disketi gibi siirekli acik
cocuk, siirekli 6grenmeye hevesli. Mutlu c¢iinkii, mutlu oldugu icin de ogrenmeye
istekli. Okulu seviyor, bu biraz da okulunu ve 6gretmenini seviyorsa, mutlu geliyorsa,

o giinliik davramiglarina, hayata bakisina yansiyor. Egitim 6gretim metotlarindaki
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teknikler verilirken her zaman aktif, acik oluyor, ama severse. Sevgi var igin ucunda

)

yine.’

015 “Motivasyonu ¢ok yiiksek. Her seyi Ogrenmeye istekli, sadece ders
konusunda degil her konuda. Gerek sosyal becerileri olsun gerek arkadaslariyla

’

iletisimi olsun her seyde daha istekli oluyor.’

O17 “Yani bu tarz c¢ocuklar daha ¢abuk motive olabiliyorlar. Yani derse
basladiginiz an, dersin belli bir akisindan sonra durun, bir dikkat sorusuyla onun
geri doniitiinti alin. O tarz ¢ocuklarin geri doniitii, tespitleri nokta atisidir. Daha net
belirginlesiyor orada. Kesinlikle 6grenmeye istekliler. Yani hem dikkat toplama, hem
motive olma, hem de 6grendigini baskalarina ifade etme konusunda daha basarili

oluyorlar.”

018 “Simdi sadece diger baska piyano dersi alan égrencim var mi bilmiyorum
ama var da daha yeni basladilar herhalde, ama J&grencim igin konusurken
motivasyonu gayet yiikseklidir. Istekli, cok istekli ogrenmeye, yeni bilgiler 6Srenmeye
de isteklidir. Sorular sorar konuyla ilgili sorular sorar, o daha fazlasini da ister o

konuyla ilgili.”

019 “Daha sey yani daha motivesi yiiksek, daha dinliyor. Yani sorun
olmadigina gore basarily yani dgrenmeye de istekli tabi tabi istekli, her zaman
istekli.”

020 “Ogrenme istegi var, istekliler tabi bunu derse yansitiyorlar. Derste de

ortaya ¢ikiyor zaten. Motivasyonlari da giizel.”
5.5.2. Alt Tema: Dissal Motivasyon

“Digsal motivasyon” alt temasina yonelik cevaplarin O3, 012, 013, O14 ve
016 tarafindan verildigi goriilmiistiir. Asagida O3, 012, 013, 014 ve 016 kodlu

ogretmenlerin “Digsal motivasyon” alt temasi ile ilgili goriisleri verilmistir:

O3 “Ben bu konuyu piyanoyu hangisi aliyor, hangisi almiyor diye
degerlendirmedigim icin yine piyano egitimi alan 6grencim ile ilgili konusacagim.

Eger dikkatini ¢ekecek bir sarki ya da konuyu sarkilastirarak derse girersem piyano
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egitimi alan 6grencim daha dikkatli. Belki de bu egitimle alakalidir. Yoksa diger

’

ogrenciler fazla bu konuda sey degiller yani istekli degiller.’

012 “Dersi biraz daha dikkatli dinlerse motivasyonu daha yiiksek olacaktir.
Biraz dikkat dagimikligi oldugu icin motivasyonu fazla yiiksek olmuyor, anminda
dagiliyor. Fazla bir siire tutamiyor dinleme ritmini, onun igin ¢abuk dagilyyor

dikkati. Ogrenme istegi var, istekli.”

013 “Kendi dersimde, dedigim gibi ¢ok aktif olamayabiliyorlar ciinkii, miizikte
belki ¢ok iyi ama bir ¢ocuk matematikte iyi olacak diye bir kaide yoktur. Ya da
Tiirkgesi ¢ok iyidir, sozle zekasi ¢ok giicliidiir, beden dersi ¢ok kétiidiir. O yiizden
hani kendi dersimde ¢ok basarili olamayabilir. Ancak onu dedigim gibi ilgi ve
alakasini, onun dikkatini ¢ekecek miiziksel kavramlarla konuya c¢ektigim zaman
motivasyonu artiyor égrencimin, dolayistyla basary getiriyor. Elinden geleni her

’

zaman yapar, ogrenmeye isteklidir.’

014 “Eger égrenci hazirsa ogretmen ilgi ve dikkati toparlamissa ister piyano
egitimi alsin, ister almasin o ogrenci hazirdir. Derse hazirlikli gelmeyi ogrenme
¢linkii orda da bir gérev verilir. Bir seyi c¢alarken notalari takip etmek dikkatin
suiresine uzattigina inaniyorum ben. Onun disinda baska bir etkisi oldugunu
diistinmiiyorum. Cocuk sorumlulugunu almissa, derse hazir gelmisse, gerekeni

yapmigsa, o derste ilgi ve dikkati de ogretmen toplamissa zaten iyi gececektir.”

016 “Cok nadiren isteksiz olabilirler, o da onlara basit gelirse. Biliyorsunuz
akademik basarili ¢ocuklar her derste oldugu gibi, onlar zaman zaman ilgisiz
davranmirlar ama birden katilirlar. Onlara tabi firsat tamimak ¢ok onemli, onlart biraz
on plana ¢ikarmak ama bu arada da tabi diger ¢ocuklarinda hi¢ arka plana koyup
hep onlarla is yapmak degil o. Onlar: bir hemen motive edip, hemen esas konuya
gecip diger ¢cocuklarla da kaynasmay1 saglayarak, giizel bir hava yaratmak, atmosfer

yaratmak onemli sinifta basariy ve giizellikleri elde edebilmek igin.”

Ogretmenlerden alman gériisler dogrultusunda piyano egitimi alan 6grencilerin
hem i¢sel hem digsal motivasyonlarinin yiliksek oldugu o6grenmeye istekli, her

konuya 1ilgili, yeni bilgiler 6grenmeye merakli, paylasimeci, kendilerini asma
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konusunda hirslt olduklar1 sdylenebilir. Bu bulgular bir¢ok aragtirma bulgulari ile de
ortiismekte, Ornegin asagida paylasilan ¢alismada yiiksek motivasyon ile piyano
calma arasinda var olan yiiksek korelasyon ile de bu calismanin bulgular
ortiismektedir. Miizik deneyimlerinden saglanan doyum ve hazzin c¢ocuklar
ogrenmeye motive ettigi (Cilden, 2001 Akt. Modiri, 2010: 507)yoniindeki
caligmalarla, matematik dersinde miizigin kullanilmasinin 6grencilerin bu derse karsi
olumlu tavir gelistirdigi yoniindeki goriisleriyle, bu arastirmada piyano egitimi alan
cocuklarin motivasyonlarinda ve basarilarinda artig gorildiigliniin - belirtildigi
bulgular paralellik géstermektedir. Oyle ki, Cilden’in (2001: 6) arastirmasinda
konular1 miizik yoluyla 6grenen deney grubu 6grencilerinin yansitict gilinliiklerinden
anlasildig1 tizere; sarkilarla G6gretim etkinliginin amacima ulastigi, 6grencilerin
cogunun Ogrendiklerinin farkinda olduklari, ciddi ©6grenme problemleri ile
karsilagmadiklar1 ve derslerden son derece keyif aldiklari, eglenerek Ogrendikleri
goriilmustiir. Bu sonuglar gostermektedir ki matematik dersinin sarkilarla daha
eglenceli hale getirilmesi; ¢ocuklarin etkin katilimlarini, dikkatlerini  ve
motivasyonlarini artirmis, biitlin bunlarin sonucunda da daha kolay 6grenmelerini

saglamistir.

Bir baska ¢alismada, piyano dersi alan dgrencilerin ¢ogunun “yiiksek diizeyde
motivasyon” sahibi, bir kismimin ise “orta diizeyde motivasyon” sahibi olduklari
belirtilmistir (Modiri, 2012: 94) Calisma grubunu olusturan kiz ve erkek
Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan normallik
dagilim testi sonucunda verilerin normal dagilima uygun olmamas1 sebebiyle Mann
Whitney “U” testi yapilmis, ve aralarinda anlamli fark bulunan yalnizca 1 maddeye
rastlanmistir. Test sonucuna gore bu maddede kiz ve erkek Ggrencilerin goriisleri
arasinda anlaml farkliligin olusmasinda ve ‘yiiksek diizeyde motivasyon’ sergilemede
agirhigin kizogrencilerde oldugu anlagilmistir.

Bu c¢alismada (Modiri, 2012: 94-95) 6grencilerin ¢ogunun “yiiksek diizeyde
disadoniik” olduklan, kiiciik bir kisminin ise “orta diizeyde digsadoniik™ olduklari
ortaya ¢cikmistir. “Deneyime a¢iklik” faktoriine yonelik degerlendirmede, 6grencilerin
cogunun “yiiksek diizeyde deneyime agik” olduklari anlasilmigtir. Benzer sekilde

yumusak bashlik faktoriine yonelik elde edilen bulgulardan, 6grencilerinin ¢ogunun
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“yiiksek diizeyde yumusak bagl”, kiigiik bir kisminin ise “orta diizeyde yumugsak
basli” olduklar1 anlagilmistir. Sorumluluk faktoriine yonelik elde edilen bulgulardan
ise, Ogrencilerinin cogunun “yiiksek diizeyde sorumluluk” sahibi olduklari

anlagilmistir.

5.6. Ana Tema: “Gorsel Kavrama Yetenegi”

“Gorsel kavrama yetenegi” ana tema kategorisine yonelik bulgular,
ogretmenlere sorulan “Piyano egitimi alan égrencilerinizin gérsel kavrama yetenegi
hakkinda ne diistintiyorsunuz? ” sorusuna d6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplardan
elde edilmistir. Asagidaki alt temalarda goriisleri aktarilan 20 Ogretmen

bulunmaktadir.

“Gorsel kavrama yetenegi” ana temal1 kategori altinda “gorsel kavrama hiz1”,
“gorsel algilama”, “betimleme” alt tema kategorileri bulunmustur. Asagida bu alt

temalar ve bunlara doniik cevap veren 6gretmenlerin goriisleri yer almaktadir.
5.6.1. Alt Tema: Gorsel Kavrama Hizi

“Goérsel kavrama hiz1” alt temasina yonelik cevaplarm O1, 02, 05, 06, 012,
013 ve O17 tarafindan verildigi goriilmiistiir. Asagida O1, 02, 05, 06, 012, 013 ve
017 kodlu &gretmenlerin “Gorsel kavrama hizi”  alt temas: ile ilgili goriisleri

verilmistir:

O1 “Gorsel kavrama dedigim gibi hani notalara bagl olarak égrendikleri igin
pivanoyu, bu da onu gelistiriyor, piyanonun bu hani notalarla ogretim bilgisi.
Notalar: da okuyorlar hani onlarin hayatinda semalastirma oluyor, zihninde
kodluyor. Kodlama yapuyor yani nasil notayr kodluyorsa iste do’nun besinci ¢izginin
altinda oldugunu kodlayabiliyorsa bilgiyi de kodluyor. Bu bilgi burada, buradadir.
Yani sema halinde o6greniyor. Yani klasik ogretimi asmis oluyorlar o ¢ocuklar

bence.”

02 “Farkhlar. Cok farkhilar, ¢ok samimi séyliiyorum. Bazen benim
goremedigimi bile goriiyorlar. Islemlerde olsun, gorsel islemlerde, tahtadaki hani

gorsel sunularda, ya da kitaptaki mesela okudugumuz bir metnin gérselini analiz
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edecegiz, degil mi? Gegenlerde bir metin okuduk “yol haritast” gibi yanlis aklimda
kalmadiysa metnin adi, orada ¢ok giizel seyleri, yazidaki gérselligi de, yanlishig da,
resimdeki gorselligi de ¢ok giizel, daha hizli, yani ornek vereyim sen, ben veya baska
bir ogrenci goriinceye kadar, onlar daha hizli gorebiliyorlar. Bazen aferin size
diyorum, ben bunu fark edememistim, bunu gérememistim diyorum. Cok daha hizli
fark edebiliyorlar. Ama tekrar ediyorum gercekten hani onlar alt yapist iyi olan
cocuklar. Anne baba saygili bir, terbiyeli iki ondan sonra ¢ocuklarint nereye
verdiklerini, ne istediklerinin bilincindeler ii¢ ve cocuklarina da bu sekilde bir
yonlendirme yapiyorlar, maya da giizel olunca, hamur da giizel olunca burada sekil
vermek ¢ok daha giizel oluyor. Piyano egitimi bunun tuzu biberi tabii ki. Destekleme
kesinlikle sosyal yonden, diger yonlerinde dedigim gibi ¢ok aman aman aa bunlar
onceden soyleydi de simdi boyleler gibi net bir sey, bir takim seyler disinda hani
abartirsak haksizlik etmis olurum. Ama sosyal yonden ¢ok farklilik var. Yine tekrar
ediyorum bu farklilik da burada akademik yonden basarilarini gosteriyorlar ama
kendileriyle basa bas kalip gosteriyorlar orada en azindan egitimi alirken bir canl
egitim aliyorlar orada. Sergilerken de karsilarinda bir siirii kisi var, sonucta da
alkiglaniyorlar. Onlara biiyiik bir ozgiiven veriyor. Onun i¢in giizel seyler bunlar.

’

Ben devam etsinler isterim.’

O5 “Gorselleri ¢cok daha iyi oluyor ciinkii aminda gériiyor. Notayr gériip
caldigi icin giizel. Gorselleri giizel oluyor. Gorseller hakkinda bilgileri ve

’

diigtinceleri daha farkli oluyor. Daha yetenekli oluyor.’

06 “Zaten kizimin bir tanesinde acayip bir resim kabiliyeti var. Piyano egitimi
alan 6grencilerimden birinin felaket resim kabiliyeti var, ¢ok giizel resim yapiyor,
diger piyano egitimi alan ogrencim de aymi sekilde. Sey olarak tistiimiizdeki
farklihiklart aminda gorebiliyorlar. Bugiin séylesiniz diyebilirler. Notayi goérerek
calmak etkiliyor tabi, zaten notadaki farklilik eger dikkate almadiginiz zaman,

notaya, sese yanlis olarak, parmaklariniza yanlhs olarak geliyor. Tabi ki etkisi var.”

012 “Bu da cok iyi, gordiigiinii aminda kavrar onun hakkinda yorum yapar

’

ona giinliik hayattan érnekler verir baya iyidir yani.’
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013 “Gordiiklerini amnda kavrar. Daha somutlastirildigi icin zaten, bir
seyleri kendine sekillendirir. Zihinsel kavram haritast olusturuyor yani. Biraz da bu
tabi bulunduklart yas dilimiyle alakali, somut donemde yer aldiklari i¢in bazi
kelimeleri, soyut kaldiklari zaman zihinde bilgi olarak i¢sellestirmeleri zor oluyor
ancak hangi ders olursa olsun, mutlaka biz onu bir gekille, bir sema ile ya da bir
deney yaparak ya da bir resim ile gostererek ¢ocuklara somutlastirdigimizda

ogrenmeler daha kalict oluyor ve daha kolay ogreniyorlar.”

O17 “Onda da cok olumlu katkisi var. Soyle ki biz dersi yaln bir kitap
takibiyle degil de iste bir slaytla, bir gorsellikle, bir boyama ¢alismasi etkinligiyle
biitiinlestirdigimiz zaman, o ¢ocuklar daha hizli, daha diizenli, daha ¢abuk yapip,
dogruyu yapip bize teslim edebiliyorlar. Yani gorsellige de bu basariy

yansitryorlar.”
5.6.2. Alt Tema: Gorsel Algilama

“Gorsel algilama” alt temasma yonelik cevaplarm O3, 04, 010, O11, 014,
016, 019, 020 tarafindan verildigi goriilmiistiir. Asagida 03, 04, 010, O11, O14,
016, 019, 020 kodlu 6gretmenlerin “Gorsel algilama” alt temast ile ilgili goriisleri

verilmistir:

O3 “Evet daha gérselci, bununla mu ilgili bilmiyorum ama tahtadaki cizimleri
deftere ¢ekerken daha dikkatli c¢ekiyor. Notayla alakali sanirim. Resimle
anlatigimda daha istekli oluyor ama biz her dersi resimle anlatamayiz. Digerleri

’

beni ilgilendirmiyor.’

04 “Gérsel yani tamam diisiiniiyorum da ona hi¢ dikkat etmedim. Resimleri

anlama falan onu gozlemlemedim hig, dikkat etmedim ona.”

010 “Mutlaka gérsel kavramalari giizel, ama ogrencimin biriyle ilgili bir
stkintimizi séyleyeyim ben, dikkatle ilgili eksikligimiz vardi ama simdi toparlaniyor.
Isterse, odaklanirsa yapabiliyor ki pivanoyu istedigi icin onda cok iyi odaklandigim
diigtiniiyorum. Bazen gorselleri yorumlamada sikinti ¢eken c¢ocuklarimiz var ama
gegen fen bilgisi dersinde bir soru ¢oziiyorduk, hareketle, hizla ilgili bir soruydu. Bir

arag¢ var, aracin yavaslama mi hizlanma mi hareketi yaptigiyla ilgili bir soru, ama
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bir de trafik 15181 da var, ornegin ben gérmemistim soruyu yanitlarken 6grencim
“Ama ogretmenim kirmizi yanmyor!” dedi. Trafik i1s1ginda kirmizi yaniyyormus,
gorselde bunu okuyabilmek onemli. Eger kirmizi yandigint gormeseydi soruyu yanlis
yvanitlayacakt, kirmizi yandigt i¢in arabanin yavaslama hareketi var yani bu gérseli

1

iyi okudugunu gésteriyor. Demek ki gorselleri okumaya da katkisi oluyor.’

O11 “Tiim égrenciler gorsel anlamda ¢ok daha iyi 6greniyorlar, o kesin. Ama
ogrencim piyano egitimi aldigi i¢in 6grencinin isitsel yapisi, kulak yapisi da etkili
oluyor, o bir avantaj, digerlerine gore en biiyiik avantaji o. Gorsel agidan aktif

’

oluyor, ikisini birlestiriyor.’

014 “Gérselin bu yas gurubunun ogrenmedeki etkisi ¢ok fazla zaten. Bence
etkisi vardwr, ¢ocugun yapisina da uygundur zaten gorsel. Oradaki ayrintilar: da

1

gorme agisindan bence olumlu etkisi olabilir diye diistintiyorum.’

016 “Bu ogrencilerim resimde de cok iyiler, ¢ok enteresandir. Iki sanat
dalinda da paralel gidiyor diyebilirim. Gergekten renk kavramlari gercekten ¢ok

giizel. Kulak renk ve el becerisi birlesiyor ve matematikte de bulusuyor bazen.”

019 “Yani resimleri de giizel, ona da dikkat ettim gercekten yani miizik aleti
calan ¢ocugun piyano, keman, ¢alan ¢ocugun resmi de giizel. Diyorum ya dikkatini
veriyor, yogunlastirtyor. Ya kulak ¢alistyor, beyin ¢alisiyor, bes duyu, el de ¢alisiyor
bes duyu daha iyi ¢alisiyor, ondan dolayi dersi de aymi sekilde dinliyor ¢ocuklar.
Gorseli yorumlarken detaylar: daha iyi gériiyor. Baskasinin gormedigini gorebiliyor.
Zaten benim biitiin derslerimde resim var. Matematikte, Tiirkge de, hayat bilgisinde
her derste bende resim var. Diyorum ki problemi ¢oziiyor, probleme uygun resim
yap, yaziyi yaziyor, yaziya uygun resim yap. Devamli, ben yazdim ogretmenim ne
vapayun demiyor ¢ocuk. Eger mesela bir metnin ozeti ¢ikacaksa bir de ona uygun
resim, ne oluyor? Iki kere diisiiniiyor. Zaten yazi da, ilk yazi resimdir. Hiyerograf
yvazi biliyorsun. Ondan dolayr ¢ocuk daha ¢ok diistiniiyor. Matematikte probleme
uygun bir sekil ¢izdirdigin zaman ¢ocuk onu daha giizel yapiyor. Az once bir islem
vardl mesela. Bélmeyi hi¢ gormedik. Orada diyor ki yirmi tane siit sigesini su beg

katli apartmanda dort daire var paylastir diyor. Kagar tane diiser diyor. Ona uygun
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sekli, apartman ¢izdigi zaman siseleri de dorder dorder o sekilde koydu mu iste hem

)

el ¢calisiyor, hem goz ¢alisiyor, bes duyu ¢alistyor, anlama da daha kolay oluyor.’

020 “Ya simdi mesela resim dalinda mesela piyano egitimi alan diger kizim
resim dalinda da ¢ok giizel yetenegi var. Cok giizel resim ¢iziyor. Hatta ogretmeni
iste zaman zaman yarismalara da yaptigi ¢calismalart gonderiyor falan ha belki bir
derece gelmedi ama giizel ¢alismalar yaptigi kanaatindeyim ben. Karakalem
calismast veya boya c¢alismalart ¢ok giizel yapiyor, gérsel yonii de iyi.
Yorumlamalar: giizel. Demek ki belki su yani bir insanmin sag beyninin ¢alismasi ister
istemez o sag beyindeki tiim objeleri ortaya ¢ikarabiliyor yani. O da var yani demek
ki simdi mesela bu ¢ocuk daha once birinci siniftayken ¢ok pasif bir durumdayd.
Becerileri ortaya ¢iktikca kendini on plana ¢ikardi. Yani simdi diger ogrenciler,
benim sinifimda kiz az mesela, diger ogrenciler gelir sarilir, o biraz uzaktan gelirdi.
Simdi yanmimdan gitmiyor yani. Demek ki o beceriler biraz daha ortaya ¢iktik¢a
kendine ozgiiveni geldi, ozgiiven geldikce de kendini ¢ok daha iyi ifade etme
boyutuna gegti. Onu da ister istemez gosteriyor yani. Gorsel yonleri de giizel yani.
Zaten diyorum ya mesela folklor de 6gretmen hareketi bir kere gosteriyor, gorsel
olarak, su hareketi yapacagiz ondan sonra birakiyor hareketi kendisi yapiyor. O
kadar ¢ok hosuma gidiyor ki, diyorum keske bende de oyle bir sey olsa ama yok

yani.”
5.6.3. Alt Tema: Betimleme

“Betimleme” alt temasma yonelik cevaplarm O7, 08, 09, 015 ve 018
tarafindan verildigi goriilmiistiir. Asagida O7, 08, 09, 015 ve OI18 kodlu

ogretmenlerin “Betimleme” alt temasi ile ilgili gortisleri verilmistir:

O7 “Etkiliyor. Nasil orada notalar1 gériip de ona gore bir ses ¢ikarabiliyorsa
derslerde de bunu gérebiliyorsun. Etkiliyor, gordiigii bir seyi hemen sana
anlatabiliyor. Bu resimde neler goriiyorsun, o sana hikdayeler seklinde, yanina bir
seyler kataraktan sana anlatiyor. Hayal diinyast genis oluyor, kelime haznesi genis
oluyor. Hemen kisa birka¢ ciimleyle gecistirmiyor anlatimim siisliiyor boyle yani

zevkle dinliyorsunuz.”
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08 “Gorsel konular: da giizel anlatiyorlar. Ornegin gecen bir resim verdim,
betimleyin dedim. Ger¢ekten ¢ok giizel, siislii ciimlelerle betimlediler. Arkadagslarina

da érnek oldular. Hele iki tanesi siiper.”

09 “Gérselleri ¢ok iyi, gordiiklerini iyi bir sekilde yorumlayp, digerlerinden
farkly olarak detaylar: daha iyi gériip ifade edebiliyorlar.”

O15 “Cok yiiksek. Ciinkii direkt notalar: gorsel gordiikleri icin gérsel zekdst
cok gelismis oluyor, yani unutmuyor. Izledigi bir videoyu, gosterdigim bir sekli, bir
kavramla ilgili resmi unutmuyor. Resmi daha detayl inceliyor. Mesela sorularimiz
oluyor diyelim ki gorsel okuma sorularimiz oluyor. Cok daha dikkatli ve ¢ok daha

ince noktalara deginebiliyor kendisi.”

018 “Gorsel olarak gayet giizel kavrar. Hatta kendi hayallerini, duygularim,
diisiincelerini katarak ¢ok giizel bir betimleme yapar, ¢ok giizel yorumlama yapar.

’

Cok giizel yorumlama yapar evet ve anlatimi ¢ok giizeldir.’

Gorsel kavrama yetenegi ile ilgili olarak Ogretmenler piyano egitimi alan
Ogrencilerde semalastirma ve kodlama yontemlerinin gelismis oldugu, klasik 6gretim
anlayisindan ziyade yapilandirmaci ve etkinlik temelli 6gretime yatkin olduklar
anlasilmaktadir. Bu 6grenciler birgok seyi gorebilip yorum yapabiliyorlar. Yazida,
resimde islemlerde bazi ince ve kolay goriilmeyen noktalar1 yakalayabiliyorlar.
Gordiiklerini aninda kavrama yetenekleri mevcuttur. Gorsel algilamalart oldukca
yiiksektir. Gruplama yapma, yorumlama, detaylar1 gorme ve duygularina hayallerini
katabilme becerileri oldukca gelismistir. Norologlar, cocuklarin aktif bir sekilde
miizik egitimine katilmasinin beyine giden sinirlerin potansiyellerini artirarak
matematik, uzamsal algi ve karmasik algilar1 yoneten yeteneklerinin gelismesinde
etkili oldugunu ileri siirmektedirler (Cheek ve Smith, 1999: 759). ilkdgretim
Ogrencileri lizerinde yapilan bir ¢alismada (Dinger vd., 2009: 2) da miiziklendirilmis
matematik oyunlariyla yapilan matematik dersinin, geleneksel 6gretim yontemleriyle
yapilan matematik dersine gore Ogrencilerin basar1 ve tutumlarini artirmada
geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Kocabas (2009)

sarkilarla desteklenen matematik iinitelerinin 6grenci tutum ve basarisi iizerindeki
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etkisini inceledigi ¢alismasinda, 6grencilerin bu derse karsi kaygilarinin azaldigini,

tutum ve basar1 oranlarinin ise artig gosterdigini bulmustur.
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BOLUM 6
SONUCLAR VE TARTISMA

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen verilerin yorumlar: ve

arastirmaya yonelik oneriler ele alinmistir.

Yapilan bu aragtirmada 6zel okullarda 6grenim gdren ve piyano egitimi alan
Ogrencilerin 6gretmenleriyle goriisiillmiis ve piyano egitiminin akademik basari
tizerindeki yansimalar1 incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore piyano egitiminin
akademik basariya yansimasi olup olmadigi arastirtlmigtir. Bu arastirma nitel
aragtirma yontemiyle desenlenmistir. Bu desen dogrultusunda nitel arastirma
yontemlerinde kullanilan igerik analizi yontemi ile verilere ulagilmig, bulgular
olusturulmus ve bu veriler ile bulgular yorumlanmistir. Bunun yani sira aragtirmada
var olan bir durum incelendigi i¢in betimsel bir c¢alisma gerceklestirilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini, Konya ilinde 6zel okullarda gorev yapmakta olan sinif
Ogretmenlerinden toplam 20 o6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada arastirmaci
tarafindan gelistirilen on acik uglu sorudan olusan yari-yapilandirilmis goriisme
formu kullamilmistir. Gergeklestirilen islemlerden yola ¢ikarak bu arastirmada

asagidaki su sonuglara ulagilmistir:

[lk tema olan dikkat toplama becerisine yonelik 18 &gretmen goriisii
belirlenmigtir. Bu goriislerden siirekli dikkat, secici dikkat ve degisim yok alt
temalarina ulasilmistir. Bu alt temalardan en ¢ok segici dikkat (11 goriis, %61,11)
daha sonra degisim yok (4 goriis, %22,22) en az da siirekli dikkat (3 goriis, %16,66)
alt temalarma yonelik cevaplar alinmistir. Burada da goriildiigii gibi dikkat toplama
becerisi temas1 igerisinde cevaplanan goriislerinden yola c¢ikarak secici dikkatin
oraniin daha yiiksek olduguna yonelik sonuglara ulagilmistir. Bu sonucglardan yola
cikarak piyano egitimi alan dgrencilerin tipki piyano calarken esere odaklanmalari
gibi dikkat toplamada, notalar1 algilayip hemen dogru tusa bastiklar1 gibi algilama
becerisinde, piyano ¢alan insanlarin olaylara daha hassas ve duyarli baktiklar1 gibi
farkli bakis agis1 ve diisiince yapisi gelistirmede daha basarili olduklari, bu ¢alisma

sonucunda Ogretmen goriisleri alinarak ortaya c¢ikmis ve belirlenmistir. Bu
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belirlemeler Kurtuldu (2012), Modiri (2010), Giiltek (2002), Geng (2001) ve Uysal
(2006)’1n yapmis oldugu ¢alismalar ile de ortiismektedir.

Ikinci tema olan anlama becerisine yonelik 20 6gretmen goriisii belirlenmistir.
Bu goriiglerden anlama hizinda artis, ilk okumada anlama, sebep-sonug iligkisi kurma
ve degisim yok alt temalarina ulasilmistir. Bu alt temalardan en ¢ok ilk okumada
anlama (9 goriis, %45), daha sonra anlama hizinda artis ve degisim yok (5’er goriis,
%25), en az da sebep-sonug iliskisi kurma (1 goriis, %5), alt temalarina yonelik
cevaplar alinmigtir. Burada da goriildiigii gibi anlama becerisi temast igerisinde
cevaplanan goriislerinden yola ¢ikarak ilk okumada anlama oraninin daha yiiksek
olduguna yonelik sonuglara ulasilmistir. Bu sonuclardan yola ¢ikarak piyano egitimi
alan Ogrencilerin ilk okumada digerlerinden daha etkili anladigi, nota okumasinin
zamanla hizlanmas1 gibi okuma-anlama hizinda artis gorildiigl, goz-el-beyin
koordinasyonunun diger Ogrencilere oranla daha gelismis oldugu bu calisma
sonucunda Ogretmen goriisleri alinarak ortaya ¢ikmis ve belirlenmistir. Bu
belirlemeler Yagisan, Koksal, Karaca (2014)’nin yaptiklar1 ortak calisma ile de
ortiismektedir. Ayrica bu sonuglar; Kurtuldu (2012), Eliason ve Jenkins (2003),
Kaplan (2006), Akgiil ve Oztosun (2008), Eskioglu (2003), Yilmaz ve Sigirtmag
(2006)’n1n yaptiklar1 ¢aligmalar ile de benzer 6zellikler gostermektedir.

Uciincii tema olan dinleme becerilerine yonelik 17 6gretmen goriisii
belirlenmistir. Bu gorilislerden aktif dinleme ve derse katilim alt temalarina
ulagilmistir. Bu alt temalardan en ¢ok aktif dinleme (9 goriis, %52,94) daha sonra da
derse katilim (8 goriis, %47,05) alt temalarina yonelik cevaplar alinmistir. Burada da
gortldiigli gibi dinleme becerileri temasi igerisinde cevaplanan goriislerinden yola
cikarak aktif dinleme oraninin daha yiiksek olduguna yonelik sonuglara ulagilmistir.
Bu sonuglardan yola ¢ikarak piyano egitimi alan 6grencilerin dersi digerlerine gore
daha aktif dinledigi sdylenebilir. Bu durumu ise piyano egitimi almaya bagladiktan
sonra eserleri daha dikkatli dinleyen, isitme duyusu gelisen Ogrencilerin aktif
dinlemeyi daha etkili yapmasiyla bagdastirabiliriz. Bununla birlikte derse katiliminin

da digerlerine oranla daha yiliksek oldugu ortaya ¢ikmis ve belirlenmistir. Bu
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belirlemeler Yagisan, Koksal, Karaca (2014)’nmin yaptiklart ortak ¢alismanin

sonuglariyla benzesmektedir.

Dordiincii tema olan 6grendiklerini yasama aktarmaya yonelik 19 6gretmen
goriisii belirlenmigtir. Bu goriislerden iletisim becerileri, diger derslere katilim,
Ozgiiven artis1 ve sorumluluk alt temalarma ulagilmistir. Bu alt temalardan en ¢ok
diger derslere katilim (10 goriis, %52,63) ve daha sonra iletisim becerileri, 6zgiiven
artist ve sorumluluk (3’er goriis, %15,78) alt temalarina yonelik cevaplar alinmistir.
Burada da gorildigi gibi Ogrendiklerini yagama aktarma temasi igerisinde
cevaplanan goriislerinden yola ¢ikarak diger derslere katki saglama oraninin daha
yiiksek olduguna yonelik sonuglara ulasilmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak piyano
egitimi alan 0grencilerin diger derslere katilim oraninin diger 6grencilere gére daha
yiiksek oldugu, iletisim becerilerinin gelistigi, 0zgiiven artis1 gozlemlendigi ve
sorumluluklarin1 diger 6grencilere gore daha diizglin bir sekilde yerine getirdigi
sonuclarina ulagilmistir. Piyano c¢alan birey, toplum igerisinde bir performans
sergiledigi zaman sosyal acidan daha aktif olmakta, insanlarla kurdugu iletisimin
boyutu degismekte ve bu becerisi gelismekte, baskalarinin igerisinde eser ¢aldiktan
sonra bir seyler basarmanin verdigi 6zgiliven ile kendine olan giiveni artmaktadir.
Ayrica piyano ¢almak disiplin gerektirir ve piyano egitimi alan Ogrenci, belirli
periyotlarda diizenli olarak piyano ¢aligmak zorundadir yoksa gelisimi ¢ok yavas
olur. Piyano egitiminin verdigi disiplinle 6grenci, sorumluluklarinin bilincine varir
ve onlar1 hem zamaninda hem de daha diizgiin bir bicimde yerine getirir. Tiim bu
sonuclar ve belirlemeler Shaw (2003), Gogiis (2008), Vaughn (2000), Goeghegan ve
Mitchelmore (1996), Yilmaz ve Sigirtmag (2006), Catteral ve arkadaslarinin (1996)
yaptiklar1 ¢alismalar ile de ortlismektedir.

Besinci tema olan motivasyona yonelik 20 dgretmen goriisii belirlenmistir. Bu
goriiglerden i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon alt temalarina ulagilmistir. Bu alt
temalardan en c¢ok i¢sel motivasyon (15 goriis, %75) daha sonra da digsal motivasyon
(5 goriis, %25) alt temalarina yonelik cevaplar alinmistir. Burada da goriildiigii gibi
motivasyon temas1 igerisinde cevaplanan goriislerinden yola ¢ikarak igsel

motivasyonun oraninin daha yiliksek olduguna yonelik sonucglara ulasilmistir. Bu
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sonuglardan yola ¢ikarak piyano egitimi alan Ogrencilerin bagkalarinin etkisi
olmadan tamamen kendi istek ve hevesleri dogrultusunda motivasyonlarinin
arttiklar1, piyano calarken aldiklar1 hazzi yasamlarinda da aradiklari, disaridan
miidahale olmadan bir ise motive olabildikleri ortaya ¢ikmis ve belirlenmistir. Bu
belirlemeler Cilden (2001), Modiri (2010)’nin yaptig1 c¢alismalarla da benzer

sonuglara sahiptir.

Altinc1 tema olan gorsel kavrama yetene8ine yonelik 20 6gretmen goriisii
belirlenmistir. Bu goriislerden gorsel kavrama hizi, gorsel algilama, betimleme alt
temalarina ulasilmistir. Bu alt temalardan en ¢ok gorsel algilama (8 goriis, %40) daha
sonra gorsel kavrama hizi (7 goriis, %35) en az da betimleme (5 goriis, %25) alt
temalarina yonelik cevaplar alinmistir. Burada da goriildiigii gibi gorsel kavrama
yetenegi temast icerisinde cevaplanan goriiglerinden yola ¢ikarak gorsel algilamanin
oraninin daha yiiksek olduguna yonelik sonuglara ulasilmistir. Bu sonuglardan yola
cikarak piyano egitimi alan Ogrencilerin notalari goriip algilamalariyla baslayan
piyano egitimi siirecinin benzer sekilde kelimeleri, cilimleleri veya gorsel
materyalleri, resimleri, tablolar1 vb. nesneleri diger Ogrencilere gore daha iyi
algilayip kavradiklari, bunlardan yola ¢ikarak algiladiklar1 seyi digerlerine oranla
daha iyi betimledikleri ortaya ¢ikmis ve belirlenmistir. Bu belirlemelerin Cheek ve
Smith (1999), Dinger ve arkadaslar1 (2009), Kocabas (2009)’1n yaptig1 ¢alismalardan

elde edilen sonuglarla ayni noktalarda bulustugu sdylenebilir.

Genel anlamda yukarida aciklanan tiim sonuglardan anlasildig: lizere piyano
egitiminin akademik basariya katkis1 oldugu goriilmektedir. Piyano egitiminin dikkat
toplama becerisine, okudugunu anlama becerisine, dinleme becerisine, 6grendiklerini
yasama aktarma becerisine, motivasyona ve gorsel algilama yetenegine yansimalari
bu calismada incelenmis ve bu egitim siirecinin belirlenen akademik basar1 6gelerine

olumlu katkilar sagladig1 6gretmen goriislerinden yola ¢ikarak ortaya konmustur.
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BOLUM 7

ONERILER

Bu boliimde arastirma sonunda elde edilen bulgular dikkate alinarak uygulama

ve yapilacak arastirmalara yonelik dneriler sunulmustur.

7.1.Uygulamaya Yénelik Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s18inda uygulamaya yonelik

asagidaki onerilerde bulunulmustur:

Arastirma sonuglar1 gostermektedir ki Ogrencilerin piyano egitimi almak
akademik basarry1 olumlu sekilde etkilemektedir. Ogrencilerin piyano egitimi alma

durumunu inceledigimizde;

» Ozel okullardaki gibi milli egitime bagli okullarda da veliler bilinglendirilip,
cocuklari i¢in faydali olabilecegi diistiniilen piyano egitimine yonlendirilebilir

* Kii¢lik yasta alinan 6zelde piyano egitiminin, genelde ise miizik egitiminin
onemi anlatilarak okul Oncesi ve ilkokul ogretmenleri ogrencilerini miizige
yonlendirilebilir.

» Ozellikle okul 6ncesi ve ilkokullarda miizik derslerine miizik 6gretmenleri
girebilir ve miizik egitimi daha kaliteli ve etkili bir sekilde yapilabilir.

» Ilkokulda miizik ders saatleri iki saate artirilabilir. Béylece cocuklar dnce
miizik dersine daha sonra piyano egitimine 6zendirilebilir.

* Miizik dgretmeni adaylarina piyano egitiminin akademik basariya etkisi ile
ilgili farkindalik olusturacak ¢aligmalar yaptirilabilir.

+ Egitim Fakiilteleri Miizik Ogretmenligi Lisans Programinda 2018-2019
Egitim-Ogretim Yilinda yapilan degisikliklerle bir yila indirilen piyano derslerinin

egitim stiresi arttirilabilir.

7.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler
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Bu arastirmada piyano egitimi alan Ogrenciler lizerinde yiiriitilmiis olup
onlarin akademik basarilaria iliskin degiskenler 6gretmenlerin goriisleri agisindan
incelenmistir. Bundan sonra yapilacak olan c¢aligmalarda daha farkli 6rneklemlerle
calisilmasinin ve akademik bagar1 tizerinde etkisi olan piyano egitimi almanin, farkl
degiskenler ile iligkisinin incelenmesinin daha faydali olacagi diisiiniilmektedir. Bu

konuyla ilgili ilerde yapilacak olan ¢alismalar i¢in asagidaki oneriler getirilebilir.

* Bu konuda nicel arastirmalar ile 6grencilerin aldig1 piyano egitimi veya bagka
enstriiman egitimlerine yonelik gelistirilmis Ol¢eklerin yaninda daha spesifik
akademik bagarinin alt boyutlarina yonelik 6lgekler gelistirilebilir.

* Bu konuda deneysel ve nitel aragtirmalar ile piyano egitimi alan dgrencilerin
veya diger enstriiman egitimi alan Ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen
degiskenler derinlemesine arastirilabilir.

* Farkli enstriiman egitimi almanin akademik basari iizerinde etkisi olup
olmadigi arastirilabilir.

* Miizik egitiminin akademik basar1 lizerinde etkisi olup olmadig arastirilabilir
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EKLER
Ek 1: Arastirmada Kullanilan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Sorular:

Soru 1.Piyano egitimi alan Ogrencilerinizin, derste dikkatlerini toplama becerileri

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Soru 2.Piyano egitimi alan Ogrencilerinizde olaylar1 degerlendirmede ne gibi

farkliliklar gozlemliyorsunuz?

Soru 3.Piyano egitimi alan Ogrencilerinizin, ilk okumada anlama becerileri

hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?
Soru4.Piyano egitimi alan 6grencilerinizin sosyallesmesi sizce nasildir?

Soru 5.Piyano egitimi alan ogrencilerinizin 6zgiiven yansitmalari hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

Soru 6.Piyano egitimi alan O&grencilerinizin dersi aktif dinlemesi hakkindaki

diistinceleriniz nelerdir?

Soru 7. Piyano egitimi alan dgrencilerinizin sorunlarin iistesinden gelme becerisi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Soru 8. Piyano egitimi alan Ogrencilerinizin 6grendiklerini yasantisina katma

becerisi sizce nasildir?

Soru 9. Piyano egitimi alan 6grencilerinizin dersteki motivasyonu ve 6grenme istegi

hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

Soru 10.Piyano egitimi alan 6grencilerinizin gorsel kavrama yetenegi hakkinda ne

diistinliyorsunuz?



93

> ‘!&‘“N E4e,
(¢0'I"§ . IcC. o
C/}" NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI %5
S\ Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii >
EGITIM BILIMLERI
KONYA ENSTITUSU
OZGECMIS
Ad1 Soyadr: Gozde CALISKAN Imza:
Dogum Yeri: Eregli/KONYA
Dogum Tarihi: 13.12.1991
Medeni Durumu: Evli

Ogrenim Durumu

Derece Okulun Ad1 Yer Yil
ilkégretim Ogretmen Abdurrahim Eregli/KONYA 1997-2002
[kégretim Okulu
Ortadgretim Ogretmen Abdurrahim EregliKONYA 2002-2005
Tkégretim Okulu
Lise Eregli Anadolu Lisesi Eregli KONYA 2005-2009
Lisans Necmettin Erbakan KONYA 2010-2014
Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi

is Deneyimi: 3 Yildir Konya/Eregli’de Milli Egitim Bakanligina bagli kadrolu miizik 6gretmenligi yapmaktadir.




	Boş Sayfa

