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OZET

Bu aragtirmanin amaci, fizik egitiminde 4MAT (4 Mode Application Techniques)
ogretim yonteminin farkli 6grenme stillerine sahip lise Ogrencilerinin elektrik

konularindaki basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemektir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya il merkezindeki bir Anadolu lisesinde iki
farkli siifta 6grenim goren 64 10. sinif dgrencisi olusturmustur. Bu siniflardan birisi
deney, digeri kontrol grubu olarak secilmistir. Uygulama 2016-2017 yili 2. yariyilinda
lic hafta siireyle gerceklestirilmistir. Elektrik konulari, deney grubuna 4MAT 6gretim
yontemine gore anlatilirken, kontrol grubuna ise diiz anlatim ve soru-cevap yontemine

gore anlatilmistir.

Aragtirmada on-test — son-test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir.
Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarinin denkligini belirlemek amaciyla
Elektrik Basar1 Testi (EBT) ve 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek
icin Fizik Tutum Olgegi (FTO) 6n-test olarak uygulanmustir. Ayrica ogrencilerin
o0grenme stillerini belirlemek amaciyla Agskar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkge’

ye uyarlanan Kolb’un Ogrenme Stilleri Olgegi uygulanmustir. Uygulamadan sonra her



iki gruba da FTO ve EBT son-test olarak tekrar uygulanmstir. Verilerin analizinde

SPSS 21.0 programi kullanilmistir.

Arastirma sonuglarina gore oOgrencilerin 6grenme stillerinin birbirinden farkl
oldugu bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin en fazla analitik (9%59,3) 6grenme
stiline, kontrol grubundaki 6grencilerin ise en fazla sagduyulu (%43,75) 6grenme stiline
sahip oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin EBT son-
test puanlarina gore deney grubu lehine anlamli bir fark gozlenmistir (p<0.05). Yani
4MAT o6gretim yontemi, 6grencilerin fizik dersi basarilarini diiz anlatim ve soru-cevap
yontemlerinden daha c¢ok arttirmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin fizik
dersi basarilari ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir fark bulunmamstir (p>0.05).

Tutum Olgegi sonuglarina gore ise gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir

(p>0.05).

Anahtar Kelimeler: 4MAT Ogretim Yéntemi, Elektrik Konulari, Basar1, Tutum,

Lise Ogrencisi.
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SUMMARY

The aim of this study is to investigate the effect of AMAT (4 Mode Application
Techniques) teaching method in high school students' success in electrical subjects and

attitudes.

The study group consisted of 64, whom are 10" grade students studying in two
different classes in an Anatolian high school in the city center of Konya. One of these
classes was chosen as the experimental group and the other as the control group. The
application was carried out for three weeks in the second semester of 2016-2017. The
experimental group was taught by the researcher according to the 4MAT teaching

method, and the control group was taught according to the traditional teaching methods.

The quasi-experimental model with pre-test-post-test control group was used in
the study. In order to determine the equivalence of the experimental and control groups
before the application, the achievement test and to figure out the students’ attitudes
toward physics, physics attitude scale were applied as pre-test. Also, the Kolb Learning
Styles Scale (KLSS) was applied to determine the learning styles of the students. After
the application, the Attitude Scale and the Achievement Test were re-applied to both

groups as a post-test. SPSS 21.0 program was used to analyze the data.



vii

According to the results of the research, it was found that the learning styles of
students were different from each other. It was determined that the students in the
experimental group mostly have analytical (59.3%) learning style and the students in the
control group had mostly the discreet learning style (43.75%). A significant difference
was observed in favor of the experimental group according to the EBT post-test scores
of the students in the experimental and control groups (p <0.05). In other words, the
AMAT teaching method has increased the students' achievement in physics course more
than the straightforward expression and question-answer methods. There was no
significant difference between the achievement and learning styles of the students in the
experimental and control groups (p> 0.05). According to the attitude scale results, no

significant difference was found between the groups (p> 0.05).

Keywords: 4MAT Method, Electrical Topics, Achievement, Attitude, High
School Student.
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1.GIRIS
1.1.Problem Durumu

Giiniimiizde teknoloji denildiginde akla ilk gelen bilim dali fizik olmaktadir.
Fizik, ¢evremizdeki dogal olaylarin anlagilmasina yardimci olan, deneysel gézlemler ve
nicel dlgiimlere dayanan temel bir bilim dalidir. Cevremizdeki teknik arag¢ ve gereclerin
cogu fizik kurallart ile yorumlanarak kullanilmakta yeni teknolojiler fizik biliminden
tiiremekte ve uygulama alanlar1 bulmaktadir. Fizik biliminin bu denli hayatin icerisinde
olmast ve giinliik hayatin bir¢ok yerinde karsimiza ¢ikiyor olmasi cagdas uygarlik
seviyesine ¢ikma adina fizik dersini oldukc¢a 6nemli hale getirmektedir. Dolayisiyla bu

dersin dgretiminin planlanmasi isi de biiyiik bir titizlik ile yiiriitiilmelidir.

2007 yili Fizik dersi Ogretim programi, “Fizigin yasamin kendisi oldugunu
Ozlimsemis, bilimsel yontemleri kullanarak problem ¢ozebilen, Fizik-Teknoloji-Toplum
ve Cevre arasindaki etkilesimleri analiz edebilen, kendisi ve ¢evresi i¢in olumlu tutum
ve davraniglar gelistiren, bilisim okuryazarli§i becerilerine sahip, diisiincelerini etkin
sekilde ifade edebilen, iiretken bireyler yetistirmek” vizyonu ile yapilandirmact

ogrenme teorisi temel alinarak gelistirilmistir (MEB, 2007).

2013 yili Fizik Dersi Ogretim Programinda dgrencilerin;

1. Fizik biliminin evrendeki olaylarin anlasilmasindaki 6nemini kavramalari,
2. Bilimsel sorgulamanin dogasini anlamalari,

3. Bilimin dogasi lizerine farkindalik kazanmalari,

4. Bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak bilimsel bilgi tiretmeleri, problem

cozmeleri ve bilimsel bilgiyi paylagsmalari,

5. Deney yaparak veri elde etmeleri, bu verileri kullanarak ¢ikarim yapmalari,

yorumlamalari ve genellemelere ulagmalari,

6. Fizik biliminin ilke, prensip ve yontemlerini giinliik hayattaki olay ve

durumlarla iliskilendirmeleri,



7. Fizik biliminin, toplumsal hayata, ekonomiye ve teknolojiye etkisini fark

etmeleri,

8. Etik ve sosyal etkilerini diistinerek fizigin uygulamalari ile ilgili bilimsel

dayanaklari olan kararlar vermeleri,

9. Bilgi caginin bir geregi olan arastirma, sorgulama, inceleme, elestirel diisiinme

becerilerini, hayatin her alaninda kullanabilmeleri,

10. Farkl1 enerji kaynaklarinin kullanimina yonelik sosyobilimsel olaylarla ilgili

¢ikarimda bulunmalari,
11. islevsel projeler, kapsamli ve dzgiin tasarimlar, buluslar iiretebilmeleri,

12. Fizigin gelisimine katkida bulunan bilim insanlar1 hakkinda bilgi sahibi

olmalari,

13. Medeniyet tarihimizde one ¢ikan diisliniir ve bilim insanlarinin bilime yon

veren fikir ve ¢aligmalarin1 yorumlamalari amaglanmaktadir (MEB, 2013).

Giintimiizde bilim ve teknoloji, 6grenci ihtiyaclar1 ve 6grenme teorilerinde siirekli
meydana gelen degisikliklere 6grencilerin uyumlarin1 saglamak, var olan uygarliga
biraz daha katkida bulunmak, programlarin degisimi ile miimkiin olabilmektedir
(Kemertas, 1999). Gelismis iilkeler, gelisen bilim ve teknolojiye bagl olarak ogretim
programlarin siirekli olarak yenilemektedirler. Ulkemizde de teknolojinin ve bilimin bu
denli ilerleyisine ayak uydurmak ic¢in farkli diizeylerdeki &gretim programlarinda
reformlar gergeklestirilmistir (Cepni, Ayvaci, Coruhlu ve Yamak, 2014). “Son yillarda
yapilan tim bu program gelistirme c¢alismalari, ¢agdas egitim yaklasimlari, diinyadaki
egitim reformlar1 ve toplumun temel gereksinimleri dikkate alinarak planlanan 2004
yilinda baglayan sistematik bir program gelistirme siirecine girilmis ve ilkdgretim
Ogretim programlarindan {iniversite Ogretim programlarina kadar tim programlar
yapilandirmaci yaklasim gergevesinde yeniden sekillendirilmistir” (Akbunar, Asik-
Unal, Erdogan, Kaplan ve Kayir, 2015; Bulut, 2007).

Arastirmacilar egitim ve Ogretimi daha etkili kilabilmek i¢in arastirmalarini

geleneksel 6gretim modelleri olan &gretmen merkezli 6gretim yonteminden, 6grenci



merkezli 6gretim modellerine yogunlastirmaktadirlar. Bunu gergeklestirmek igin de
Ogrenciler arasinda var olan “bireysel ogrenme stili farkliliklar: "na dikkat ¢ekerek, her

bireyin nasil daha kolay ve etkili 6grenebilecegini aragtirmaktadirlar (Kabaday1, 2004).

Egitimin vazgecilmez iki dgesi 6grenci ve ogretmendir. Her 6gretmenin 6gretim
metodu farklidir. Baz1 6gretmenler, ders anlatir, bazilar1 tartisma ortami olusturur,
bazilar1 kurallara dikkat ¢ekerken, bazilar1 uygulamalara 6nem verir. Bir 6grencinin
siifta ne kadar 6grendigi, onun hazir bulunuslugu, sahip oldugu 6grenme stili ve

ogretmenin 6gretme stili ile ilgilidir (Felder ve Spurlin, 2005).

Geleneksel 6gretim modelinde, son birkag yila kadar her 6grencinin ayni1 ortamda,
ayn1 yontem ve tekniklerle, ayn1 ara¢ gereglerle ve ayni sekilde 6grenebilecegi kabul
edilmistir. Boyle bir 6grenme ortaminda, 6grenme siirecine adapte olabilen bireyler
basarili ve yetenekli 6grenciler olarak siniflandirilirken adapte olamayanlar ise basarisiz
ve yeteneksiz 6grenciler olarak siniflandirilmistir. Oysaki bireylerin zihin yapilar1 ve
O0grenme bigimleri arasinda bir farkliligin olmadigini diistinmek, beyinlerini bir
bilgisayar islemcisi gibi gérmektir (Dikkartm, 2006). Ogrencilerin 6grenme stillerinin
belirlenmesinin, o6gretmenlerin kullanabilecekleri ogretim yontem ve tekniklerini,
gerekli ogretim materyallerinin se¢iminde kolaylik saglayacagi diistiniilmektedir.
Egitimin kalitesinin artirilmasinda 6grenme stillerinin 6nemli bir role sahip oldugu

belirtilmektedir (Peker ve Aydin, 2003).

Arastirmalar egitim-6gretimi daha etkili kilabilmek i¢in 6grenci merkezli 6gretim
modellerine yogunlastirilmigtir. Bunun sebebi, 6gretmenlerin zamanla oOgrencilere
rehberlik etmede ve konuyu 6grencilere 6gretmede yetersiz kalmalar1 ve yeni arayislar
icerisine girmeleridir. Bunun i¢in de 6grenciler arasinda var olan bireysel 6grenme stili
farkliliklar1 incelenmis ve Ogrencilerden bazilarinin 6grenme stiline yoOnelik
egilimlerden bir tanesini gosterdikleri, bazilarinin ise bu egilimlerden bir kagini birlikte
gosterdikleri tespit edilmistir (Myers ve Dyer, 2004; Honey ve Moeller, 1990). Bireyler
kendi 6grenme sorumluluklarini iistlenerek, 6grenme stillerinin ne oldugunu bilirlerse
ve bunlar1 6grenme siirecinde kullanirlarsa siirekli degisen bilgiyi kendileri elde

edebilirler.



Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve dgrenme stillerini dikkate alarak gelistirilen
Ogretimin, 6grencilerin akademik basarisina ve tutumlarina olumlu etkisinin oldugu
literatiirde pek ¢ok arastirmada yer almaktadir (Bozkurt ve Aydogdu, 2009; Demirkaya,
2003; Dikkartin, 2006; Mutlu, 2004; Peker, 2003; Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban, 2003).

Ogrenme stilleri iizerine birgok yeni calisma ve bunlara bagh ¢esitli
smiflandirmalar  vardir. Ogrenme stilleri kavramui ilk kez Kolb’un gelistirdigi
“deneyimsel 6grenme kurami” ile dnemli bir yer edinmistir (A¢ikgoz-Un, 2005). Kolb
(1984), yasantinin 6grenme siirecinde merkezi bir role sahip oldugunu, 6grenmenin
yasanti, bilis, algi ve davranisin bilesimiyle gergeklestigini vurgular. Kurama gore,
O0grenme dort adimda olusan bir siirectir. Bireyler yasadiklari ¢evrenin sonucu olan bazi
somut deneyimlere sahiptirler ve deneyimlerini gozlemleyerek yansitmaktadirlar.
Boylelikle bireyler, s6z konusu genellemeleri daha sonraki etkinliklerinde ve ileri

diizeydeki 6grenmelerinde rehber olarak kullanmaktadir.

Birgok &grenme stillerinden etkilenmekle birlikte asil kuramsal temelini Kolb’iin
deneyimsel 6grenme kuramindan alan 4MAT Ogretim yontemi McCarthy tarafindan
gelistirilen 6grenme stillerine dayali diger bir 6gretimsel yaklasimdir. McCarthy (2000),
Kolb’li temel alarak bilginin algilanma ve islenmesindeki (6rgiitleme) farkliliklarin
ogrenme stillerini olusturdugunu belirtir. McCarthy (1990), her bireyin temel 6grenme
stillerine ve yarimkiire baskinligina sahip olduklarini, bu tercihlerini gelistirebilmek i¢in
de pek c¢ok ogretim tekniklerinin kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu goriis,
AMAT ogrenme yoOnteminin, kuramsal temelini olusturan deneyimsel O6grenme
modelinden ayristigi en belirgin ozelliktir. 4MAT 6grenme dongiisli, dort ceyrek
dilimde gergeklesen deneyimsel 6grenme dongiisiine ek olarak her ¢eyrekte sag ve sol
yarimkiire baskinligina uygun ogretimsel tekniklerinin kullanilmast gerekliligi {izerine
kurulmus, boylelikle sekiz adimda tamamlanan bir dongli olarak tasarlanmistir

(McCarthy, 1997).

Arastirmalarin  sonuglari, bireylerin 68renme siirecinde kendine en uygun
ogrenme stilini kullandiklarina isaret etmektedir. Bu nedenle &grencilerin 6grenme
stillerinin belirlenerek fizik konulariin 4MAT G6gretim yontemine gore Ogretiminin

Ogrencilerin akademik basar1 ve tutumlarina etkisini aragtirmak 6nem arz etmektedir.



1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, farkli 6grenme stillerine sahip lise 6grencilerinin elektrik akimi ve
diren¢ konusunun 4MAT (4 Mode Application Techniques) dgretim yontemine gore
Ogretiminin Ogrencilerin fizik dersi basarilarina ve tutumlara etkisini arastirmak

amaciyla yapilmstir.
1.3.Arastirmanin Onemi

Fizik dersi, hayatla i¢ i¢e olan, hayatin kendisini inceleyen bir ders olmasina
ragmen Ogrenciler tarafindan zor, anlagilmaz ve formiillerle dolu bir ders olarak
algilanmaktadir. Fizik dersinin en i1yi yaparak yasayarak Ogrenilecegi belirtilmektedir
(Akdeniz ve dig., 1998). Her bir 6grenci de, yeni bir bilgiyle karsilastiginda, onu
ogrenmeye hazirlanirken birbirinden farkli yollar dener. Iste, fizik dersi 6gretiminde,
ogrencilerin bilgiye en kisa zamanda ve etkin olarak ulasmasini; fizik dersinden
korkmasini degil de onu sevmesini saglayacak 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda,
AMAT oOgrenme yonteminden yararlanilabilir. Fizik dersindeki basariy1 arttirmak igin
basvurulan yontemlerden biri de 4MAT 6gretim yontemidir. Bu arastirma bu yoniiyle

onemlidir.

Literatiirde 6grencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olduklarini gosteren pek
¢ok arastirma vardir (Denizoglu, 2008; Giirsoy, 2008; Kaya, 2007; Park, 2002; Roberts,
1999; Yazici, 2004; Washington ve dig., 1990). Yapilan bu arastirmalar sonucunda
ogrencilerin farklt 6grenme stillerine sahip olduklar1 goriilmiistiir ve bu c¢aligsmalar
genellikle betimsel calismalardir. Ogretmenlerin, dgrencilerin 6grenme stillerine uygun
ders yapip yapmadigiyla ilgili olarak iilkemizde bazi ¢calismalar yapilmistir (Demirkaya,
2003; Erdogan, 2008; Mutlu, 2004; Peker, 2003). Yapilan bu arastirmalarda fizik, fen
bilgisi, cografya ve matematik derslerine yonelik 6grenme stillerine uygun 6gretimin

yeterli diizeyde yapilmadig belirtilmektedir.

Ayrica 4MAT oOgretim yoOnteminin Ogrencilerin basarilar1 iizerine etkisini
arastirmak amaciyla ulusal ve uluslararasi g¢esitli arastirmalar yapildigi goriilmektedir.
Bu arastirmalarda 4MAT 06gretim yonteminin farkli derslerde 6grencilerin basarilarini

anlamli derecede arttirdigr bulunmustur (Bowers, 1987; Demirkaya, 2003; Dikkartin,



2006; Elgi, 2008; Ergin, 2011; Jackson, 1999; Jackson, 2001; Mutlu, 2004; Oztiirk,
2007; Peker, 2003; Tatar, 2006; Tsai, 2004; Uysal, 2009). Bunun yaninda yapilan bazi
aragtirmalarda ise bu yontemin 6grenci basarisini anlamli derecede arttirmadigi da
bulunmustur (Delaney, 2002; Hsieh, 2003; Lee, 2008; Wilkerson and White, 1988).
4AMAT o6gretim yonteminin farkli derslere yonelik tutumlara etkisi iizerine yapilan
arastirmalardan elde edilen sonuclara gore anlamli derecede olumlu etkisi oldugu
sonuglarini ortaya koyan calismalar (Dikkartin, 2006; Hsieh, 2003; Jackson, 2001;
Klenetsky, 1997; Lee, 2008; Mutlu, 2004; Peker, 2003; Uysal, 2009) ve farkli derslere
yonelik tutumlara etkisinin anlamli olmadigini ortaya koyan ¢alismalar (Delaney, 2002;
Driskill, 1998; Elg¢i, 2008; Ursin, 1995) mevcuttur. Goriildiigii gibi ulusal ve uluslararasi
yapilan ¢alismalarda 4MAT Ggretim yOnteminin basart ve tutum tizerindeki etkisine
yonelik farkli sonuglarm bulundugu goriilmektedir. Ulkemizde 4MAT &gretim
yonteminin Ogrencilerin fizik dersi basarilarina ve fizik dersine yonelik tutumlariyla
ilgili dort adet arastirmaya rastlanilmistir (Akpinar, 2006; Erdogan, 2008; Ergin, 2011,
Erol, 2013). Bu arastirmanin 4MAT o6gretim yonteminin fizik dersi i¢in 6grencilerin
basarillarina ve tutumlarina etkisi konusunda literatiire katki saglayacagina

inanilmaktadir.
1.4.Problem Ciimlesi

“AMAT &gretim yonteminin 10.siif 6grencilerinin fizik dersi basarilarina ve fizik
dersine karsi tutumlarina etkisi var midir?” sorusu problem ciimlesi olarak ifade

edilmistir.
1.5.Alt Problemler

“AMAT ogretim yonteminin 10. sinif 6grencilerinin fizik dersi basarilarma ve
fizik dersine karsi tutumlarina etkisi var mudir?” sorusuna cevaplar bulabilmek igin

asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

1. “10. simif fizik dersi elektrik konularinin 6gretiminde diiz anlatim - soru cevap
yontemi ile 4MAT &gretim yonteminin kullanildig: siniflardaki 6grencilerin fizik dersi

basar1 puan1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir? ”



2. “10. smif fizik dersi elektrik konulariin 6gretiminde diiz anlatim - soru cevap
yontemi ve 4MAT oOgretim yonteminin kullanildigi siiflardaki 6grenciler hangi

ogrenme stillerine sahiptirler?”

3. “10. smf fizik dersi elektrik konularinin o6gretiminde 4MAT &gretim
yonteminin kullanildig1 siiflardaki Ggrencilerin basarilart ve 6grenme stilleri puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”

4. “10. sif fizik dersi elektrik konularinin 6gretiminde diiz anlatim - soru cevap
yonteminin kullanildig1 smiflardaki 6grencilerin basarilari ve &grenme stilleri puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”

5. “10. smf fizik dersi elektrik konularinin gretiminde diiz anlatim - soru cevap
yontemi ile 4MAT 6gretim yonteminin kullanildig: siniflardaki 6grencilerin derse karsi

tutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?”

6. “10. smif fizik dersi elektrik konularinin 6gretiminde 4MAT Ogretim
yonteminin kullanildigr siniflardaki 6grencilerin derse karsi tutum puan ve 0grenme

stilleri puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”

7. “10. smf fizik dersi elektrik konularinin 6gretiminde diiz anlatim - soru cevap
yonteminin kullanildigi siniflardaki 6grencilerin derse karsi tutum puani ve 6grenme

stilleri puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
1.6.Sayiltilar

1. Uygulama siiresince arastirmacinin deney grubuna ve kontrol grubuna tarafli

davranmadigi, her iki grup icin de elinden gelen ¢abay1 gosterdigi varsayilmistir.
2. Ogrencilerin sorulara igtenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.
1.7.Smirhhklar

1. Aragtirmanin ¢alisma grubu 2016-2017 egitim-0gretim yil1 icerisindeki Konya

il merkezinde Konya Lisesinde 6grenim goren 64 lise 10. sinif 6grencisi ile sinirlidir.



2. Arastirma bulgular “Fizik Tutum Olgegi”, “Kolb Ogrenme Stilleri Olcegi” ve

“Elektrik Basar1 Testi” nden elde edilen veriler ile sinirlidir.
1.8.Tanimlar

Tutum: Bireylerin ¢evrelerine iliskin tutarli tepkiler vermelerini saglayan

organize olmus duygu, diisiince ve diisiince egilimleridir (Inceoglu, 1993).

Ogrenme Stili: Kisilerin bilgiyi algilama ve isleme yeteneklerini kullanmada

kendilerine 6zgii yollar kullanmasi olarak tanimlamaktadir (Kolb,1984)

4MAT Ogretim Yontemi: Ogrencilerin 6grenme stillerinden ve beyin baskinlik

derecelerinden yararlanan sekiz asamali bir 6gretim dongtistidiir (McCarthy, 1985).

2 KURAMSAL CERCEVE
2.1.0grenme ve Baz1 Ogrenme Kuramlar

Sosyal bir varlik olan insan1 diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliklerden birisi
Ogrenme yetenegine sahip olmasidir. Dogdugunda higbir biligsel davranis gdstermeyen
insanoglu kaliim etkisiyle yasami boyunca g¢evresi ile etkilesime girerek bilgi, beceri,
tutum ve degerler kazanir (Mutlu, 2004; Ozmen, 2004).

Ogrenme i¢in egitimciler ve psikologlar tarafindan birgok tanim yapilmistir.

Ogrenme, bilyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gegici degisimlere bagl
olmayan, yasant1 sonucunda davranista meydana gelen nispeten kalic1 izli degisimlerdir
(Ozmen, 2008). Gagne (1971)’ye gére dgrenme var olan bilgi beceri aliskanlik ve
hareketlerde degisiklik meydan getirilmesi siirecidir. Egitim ve ¢alisma ile olusturulan
bilgi ve becerilerdir. Kolb (1984)’a gore 6grenme somut yasantidan yansitici gozleme,
soyut kavramsallastirmadan aktif yasantiya dogru gerceklesen siire¢ olarak tanimlanir.
McCarthy (2000)‘ye gore ise 6grenme yeni bilgilerin farkina varma ve bu yeni bilgilere
aktif bir sekilde tepkide bulunma siirecidir (akt: Kaya, Ozabac1 ve Tezel, 2009).



Davranis¢1 kurama gore Ogrenme, bireyin davranisinda istendik yonde bir
degisiklik meydana getirmeyle miimkiin olmaktadir. Zihinsel siiregler davraniglar gibi
gozlemlenemediginden tam olarak anlasilmazlar. Bu yiizden bireyler algiladiklarim
davranislarina yansittiginda 6grenmenin gerceklestigi kabul edilmektedir (Aydin ve

Durmus, 2006).

Biligsel kuramcilara gore ise ogrenme, zihinsel bir siiregtir. Ogrenme, zihne
ulasan bilgiler ile 6nbilgiler arasinda iliski kurularak bilgiye anlam verilmesi stirecidir.
Bu yeni bilgiye anlam verme 6grencinin kendi deneyimlerine, gecmis yasantilarina,
sahip oldugu Kkiiltiire, 6grenmenin meydana geldigi otama ve bireyin kendini

algilamasina bagl olarak degismektedir (Nakiboglu, 1999; akt: Ozmen, 2004).

2.2.Beyin Temelli Ogrenme Kuram

Beyin temelli 6grenme, insan beyninin islevini ve yapisini temel alan bir 6grenme
kuramidir (Koksal, 2007). Anlamli 6grenmeyi gergeklestirmek i¢in beynin kurallarina

gbre dgretimin planlanmasini igerir (Ulgen, 2002).

Geleneksel 6gretim yontemleri beynin dogal 6grenme siirecini goz ardi etmekte
ve Ogrenciyi bilgiyi sorgulama yerine ezberlemeye yoneltmektedir. Beyin temelli
O0grenme kuramina goére ise bireyler tam Ogrenme diizeyinde anlamli 6grenmeler
gerceklestirmekte ve kendi bilgilerini yapilandirmaktadirlar (Kdksal, 2007). Bu
o0grenmede amag, bilgiyi ezberlemek degil bilgiyi anlamli bir sekilde 6grenmektir

(Koksalan, 2007).

Ogrenme ve dgretmeyi 6gretimde etkin kilmak amaciyla, Caine ve Caine (1991)
tarafindan beyin temelli 6grenme ilkeleri belirlenmistir. Bu ilkeler asagida sunulmustur

(Duman, 2004; Koksal, 2007; Koksalan, 2007):

v' Beyin paralel isleyen bir islemcidir: insan beyni bir¢ok islemi ayn1 anda
yapabilir. Beynin bu ¢ok yonlii isleyisi egitimde de ele alinip programlar

egitimin her alanina hitap edecek sekilde diizenlenmelidir.
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Ogrenme fizyoloji ile ilgilidir: Beyin kurallara gore islemekte olan
fizyolojik bir organdir. Ogrenmeyi kolaylastirmak miimkiin oldugu gibi
zorlagtiran etkenler de vardir. Stres, korku beyni olumsuz etkilerken,
huzur, mutluluk, rahatlik beyni olumlu etkiler. Bireyin 6grenmesini
etkileyen stresle basa ¢ikma giicii, egzersiz, dinlenme, beslenme

kavramlar1 Uizerinde 6zenle durulmalidir.

Anlam arama dogustandir: Her insan anlam arayis1 i¢indedir, anlam arayis1
insan beyni i¢in yasamsal ve temel bir durumdur. Ogrenme ortami
Ogrencinin 1lgisini ¢ekici, merak ve kesfetme duygusunu gelistirici,

kavramlar1 anlamlandirmasini saglayici sekilde diizenlenmelidir.

Anlam arama Oriintiileme yoluyla gergeklestirilir: Oriintii bilgilerin
siniflandirilmas1 ve anlamli organizasyon manasinda kullanilmaktadir.
Beyin oriintiileri anlama ¢abasi icindedir, kendine verilen anlamsiz, onun
icin bir sey ifade etmeyen &riintiileri reddeder. Ogretimin etkili olmasi igin

O0grenen anlamli ve konu ile baglantili olan Oriintiiler olusturabilmelidir.

Oriintii olusturmada duygular énemli bir role sahiptir: Bilis ve duygular
birbirinden ayrilamaz. Bilginin depolanmasinda ve hatirlanmasinda
duygular kolaylik saglar. Ogretmenler &grencilerin duygularinin ve
tutumlarinin 6grenmelerini etkileyecegini bilmeli, etkili iletisim stratejileri

kullanabilmelidirler.

Beyin parcalar1 ve biitiinleri ayni zamanda isler: Beyin bilgiyi
diizenlemede iki ayr1 ama es zamanl bir egilime sahiptir. Bunlardan biri
bilgiyi pargalara ayirmak, digeri ise bilgiyi biitiin olarak algilayarak
islemektir. Parcalar ve biitiinler birbiriyle etkilesim halindedir. Egitim

ortaminda parcalar ve biitlinler g6z ard1 edilmemelidir.

Ogrenme cevresel algilamay1 ve odaklanmis dikkati icerir: Beyin hem
dikkat edip farkinda oldugu hem de dikkatinin disinda kalan bazi bilgi ve

isaretleri alir. Ogrenme ortaminda 6gretmenler dgrencilerin dikkatlerinin
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disinda da algilayabilecekleri materyalleri diizenlemeli, ayrica beden dili

kullanimina da 6zen gostermelidirler.

Ogrenme hem bilingli hem de bilingsiz siirecleri igerir:  Cevreden
algiladigimiz birgok sinyal biz farkinda olmadan beynimize girer ve
bilingsiz olarak etkilesimde bulunur. Ogretimin &grencilerin bilingsiz
siireglerinden en iyi sekilde yararlanabilecekleri bicimde diizenlenmesi

gerekir.

Iki tiir bellek sistemi kullanilabilir: Bunlar ezberleyerek 6grenme sistemi
ve uzamsal bellek sistemidir. Ezber bazen kullanilabilir ancak genel olarak
ezbere dayali Ogretim Ogrenilenlerin transfer edilmesinde kolaylik
saglamaz ve anlamanin gelisimine engel olabilir. Ogrencinin kendi
diinyas1 goz ardi edilmemeli ve beynin etkili bir sekilde c¢aligsmasi

engellenmemelidir.

Olgu ve beceriler uzamsal bellekte yer almalidir: Uzamsal bellek deneyimi
temel alan 6grenmelerde genelde en iyi yoldur. Ogretmenler projeler,
gorsel imgeler, hikayeler, benzetmeler, sinif i¢i demonstrasyon gibi gercek
hayat aktivitelerini kullanmalidir. Ciinkii basar1 tiim duyularin etkili

sekilde kullanimina baglidir.

Ogrenme korkuyla azalir ve tesvikle artar: Beynin korku durumunda
performansinda diisme olur, uygun sekilde tesvik edildigi zaman ise iist
diizeyde &grenme gerceklesir. Ogretmenler 6grencilerine korkunun az,

tesvigin fazla oldugu bir ortam saglamalidirlar.

Her beyin tektir ve kendine 6zgiidiir: Bireyler temel duygular1 ve duyulari
kapsayan ayni sisteme sahiptirler ancak bunlar her beyinde farkli sekilde
biitiinlesmektedir. Ogrenme beynin yapisina gore degismektedir ve ne
kadar ¢ok 6grenme gercgeklestirilirse beyin o kadar kendine 6zgii olur.

Egitim ortam1 her Ogrenciye hitap edebilecek sekilde diizenlenmeli,



12

ogrencilerin gorsel, isitsel, duygusal ve dokunsal tercihlerini ifade

edebilmeleri i¢in ¢ok yonlii olmalidir.

2.3.Yapilandirmacilik

Davranis¢1 ve bilissel anlayista nesnel olarak kabul edilen bilgi niteligindeki
anlayisin zaman igerisinde degiserek bireysel ve toplumsal olarak yapilandirilan 6znel
gerceklik olarak kabul edilmesiyle birlikte egitim alanina giren yapilandirmacilik
anlayisiyla bireysel farkliliklar daha fazla 6nem kazanmis ve uygulama alan1 bulmaya
baslamistir. Bu anlayis ile 6grenme bireysel bir etkinlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu siirecte  bilginin  alinmasinda, zihinde Orgiitlenmesinde ve  bilginin
anlamlandirilmasinda bireysel farkliliklarin oldugu goriilmiistiir (Veznedaroglu ve

Ozgiir, 2005).

Yapilandirmacilik, Javorski (1994)’ye gore 20. yiizyilda Von Glasserfeld, Piaget,
Vygotsky ve Bruner’in ¢aligmalartyla sekillenmistir. Yapilandirmaciliga gore, bilgi bir
bireyden diger bir bireye dogrudan aktarilamaz; Ogrenen bireyler on bilgilerin
kullanarak bilgileri kendileri olustururlar. Bu yaklagima goére 6grenme, bireylerin kendi
bilgilerini  olusturduklar1 aktif bir siiregtir (Aydin ve Durmus, 2006). Bazi
arastirmacilara gore ise yapilandirmacilik, dgrenmeyi etkileyen en onemli etkenin
ogrencinin mevcut bilgi birikimi oldugu ve yeni 6grenilen bilgilerin eski bilgilerin
tizerine insa edildigini sOyleyen Ausubel’in diisiincesine dayandirilarak Wittrock
tarafindan olusturulmustur (Ozmen, 2004). Bu kuramin énde gelen savunucularindan
biri olan Bodner, 6grenme ile Ogretmenin esanlamli kelimeler olmadigimi sdyler.
Ogretmenler bilgiyi &gretseler bile dgrencilerin her zaman ogrenemeyebilecekleri
tizerinde dikkatle durur. Bu sebeple 6grenci yeni kazanacagi bilgileri, 6n bilgileri
lizerine insa edecegi i¢in Ogrencilerin on bilgileri ve kavram yanilgilar1 ortaya
cikarilmali ve Ogrenme-Ogretme siireci bunlar g6z Oniline alinarak yeniden

diizenlenmelidir (Ozmen, 2008).

Yapilandirmact kuramin egitimde temele alinmasi gereken o6grenme ilkeleri

asagida verilmistir (Hein, 1991). Bunlar;
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e Ogrenme aktif bir siirectir, dgrenciler bilgiyi anlam olusturmak i¢in kullanir.
Ogrenme dis diinyada var olan bilgiyi pasif olarak kabul edis degildir, dgrencinin dis

diinyayla etkilesime ge¢mesi stirecidir.

e Ogrenme, hem anlam olusturma hem de anlamlar dizgesi olusturmaktan
meydana gelir. Olusturdugumuz her anlam, benzer olgulara uyacak diger olgular1 da

daha iyi kavramamizi1 saglar.

e Anlam olusturma etkinligi zihinde gergeklesir. Fiziksel etkinlikler 6grenmek
ozellikle cocuklar i¢in gerekli olabilir, ancak elleri oldugu kadar zihinsel becerileri

harekete gegirecek etkinlikler yapmak anlam olusturma i¢in 6nem arz eder.

e Ogrenme, dili igerisinde bulundurur ve dil 6grenmeyi etkiler. Arastirmacilar,

insanlarm 6grenirken dili kullandiklarini vurgulamislardir.

e Ogrenme toplumsal bir etkinliktir. Bizim 6grenmemiz diger insanlarla, yakin
cevremizdeki insanlarla iligkilidir. Dewey’in vurguladigi gibi: “Geleneksel egitim
Ogrenciyi biitiin toplumsal etkilesimden yalitmaya ve egitimi 6grenci ile 6grenilmesi

amaclanan materyalin bire bir iliskisi olarak gérmeye yoneliktir.”

e Ogrenme baglamsal bir etkinliktir. On bilgi ve deneyimlerimize gére dgreniriz

ve hayatimizla 6grenmeyi birbirinden ayiramayiz.

e Ogrenmek igin bilgiye ihtiya¢ vardir. Uzerine insa edebilecegimiz daha énceden

olusturulmus 6n bilgi olmadan yeni bilgiyi 6ziimsemek miimkiin degildir.

e Ogrendikge daha da fazla 6grenebildigimiz i¢in 6gretme ile ilgili her olay

Ogrencinin On bilgi ve deneyimini esas alma yoniinde olmalidir.

e Ogrenme anhik gerceklesen bir eylem degildir. Ogrenmek icin zamana
gereksinim vardir. Iyi 6grenmek igin tekrar gozden gegirme ve deneme yoluyla bilgileri

kullanmaliy1z.

e Giidiilleme, dgrenmede temel bir kavramdir. Ogrenmeye yardimer olmakla

kalmaz bilgiyi kullanmak i¢in harekete gegirir.
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2.4.0grenme Stili

Ogrenme stili, bireysel farklihig: ifade eden bir kavram olarak karsimiza
¢ikmaktadir. 1960°da ilk kez Rita Dunn tarafindan ortaya atilan 6grenme stili {izerine

bu yildan itibaren siirekli aragtirmalar ve ¢alismalar yapilmistir.

Ogrenme stili, ilgili kaynaklarda: Bireyin fiziksel ve duyussal ihtiyaclarmni
etkileyen, cevresel ve algisal yollarla tercihlerini olusturdugu bir biitiin (Erden ve Altun,
2006); bireyin kendisini ¢evreleyen uyaricilart algilama, isleme, diizenleme ve
anlamlandirma konusundaki tutarli yaklasim (Simsek, 2006); her bir 6grencinin yeni ve
zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine
Ozgii yontemler uygulamasi (Dunn, 1993; akt: Boydak 2008); bireyin bilgiyi alma ve
isleme basamaginda tercih ettigi yollar (Jonassen ve Grobowski, 1999); bireylerin
bilgiyi algilama ve isleme yeteneklerini kullanma siirecinde tercihleri (McCarthy, 1987)

seklinde tanimlanmaktadir.

Ogrenme stillerinin bireyler arasinda farklilik gosterdigi kabul edilmekle birlikte
ogrenme stillerinin ayirt edilme sekilleri de birbirinden farkliliklar gostermektedir.
Ogrencilerin 6grenme siirecinde bireysel farkliliklar1 ortaya ¢ikarmak icin birgok
arastirmaci tarafindan belli donemlerde birgcok dlgek gelistirilmistir (Tiiysliz ve Tatar,
2008). Ogrenme stili literatiiriine baktigimiz zaman birgok farkli 6grenme stili modeli
ile karsilasmaktayiz. Literatiir incelendiginde 6grenme stilleri iizerine kurulan bir¢ok

model oldugu goriilmektedir. Bu modellerden en sik karsilasilanlar1 asagidaki gibidir:

e Kolb 6grenme stili modeli,

e Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli,

e Gregorc 6grenme stili modeli,

e Jung 6grenme modeli,

e McCarthy 6grenme stili modeli (4MAT),

e Grasha ve Riechman 6grenme stilleri modeli,

o Felder ve Silverman 6grenme stilleri modeli,

seklindedir. Her model 6grenme stili kavraminin bazi alt boyutlarini incelemektedir.
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Asagida literatiirde en ¢ok deginilen ve 4MAT ydnteminin alt yapisini olusturan

o6grenme modelleri agiklanmastir.
2.5.1.Jung Ogrenme Tipi Modeli

Carl Jung (1927)’1in o6ne siirdiigi “Kisilik Tipleri” teorisi ile 6grenme stilleri
teorilerinin basladig1 diisiiniilmektedir. Jung’a gore bireylerin kisilik yapilart 6grenme

stillerinin olugmasinda dnemli bir etkiye sahiptir (Keefe ve Ferrell, 1990).

Jung temelde iki insan tipi lizerinde durmus; insanlart disa doniik ve ice doniik
olarak smiflandirmistir. Daha sonra bu siniflandirmanin devami olarak temel kisilik
ozelliklerini ve duyussal 6zelliklerini ikili olarak dort gruba ayirmistir (Veznedaroglu ve
Ozgiir, 2005). Bu gruplar asagidaki dzelliklere sahiptirler (Felder, 1996):

e Daha ¢ok dis diinyayla ilgilenenler disa doniik, i¢ diinyayla ilgilenenler ige
doniik olarak isimlendirilir.

e Gozlem ve deneylerden elde edilen somut verilere, siirece ve gergeklere
odaklananlar algisal, hayal giicii aracilifiyla anlamlara ve olasiliklara
odaklananlar ise sezgisel olarak isimlendirilir.

e Mantik ve kurallara gore karar verme egiliminde olanlar disiiniir, kendi
degerlerine ve diger insanlarin diisiincelerine dayali olarak karar verme
egiliminde olanlar hissedenler olarak isimlendirilir.

e Eksik bir veriyle karsilastiklarinda yaptiklart isi gecici olarak durduran Kkarar
vericiler, daha fazla veri elde etmek i¢in gegici durumlara direnen azimliler

olarak isimlendirilir.
2.5.2.Gregorc Ogrenme Stili Modeli

Gregorc 6grenme stili modelinde bireylerin bilgiyi islemeleri ardisik ve random
yetenekleri ile miimkiindiir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Bu modelde bireylerin
bilgiyi algilama ve isleme yeteneklerine gore: Somut Ardisik, Soyut Ardisik, Somut
Random ve Soyut Random seklinde dort 6grenme stili tanimlanmaktadir (Gregorc,
1979; akt: A¢ikgdz, 2003; Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).
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Somut Ardisik: Bu 6grenme stiline sahip bireyler yapilandirilmis davraniglar
sergiler. Ise doniik, giivenilir, netligi seven bireylerdir. Ornegin bu 6grenme stiline sahip
olan bir 6gretmen diizenli kayitlar tutar ve diizenli zamanlamalar yapar. Bu 6grenme
stilindeki O0grenci bilginin asama asama ve basitten karmasiga kendisine verilmesini

ister, somut materyallerden hoslanir.

Soyut Ardisik: Bilgileri uzman kisilerden almayir ve anlatim, gosteri gibi
teknikleri tercih ederler. Mantikli, entelektiiel ve caligkandirlar. Yeteneklerini dogruyu
ve bilgiyi aramada kullanmaktadirlar. Diisiiniirler ve arastirmacilar daha ¢ok bu gruba

girer.

Somut Random: Arastirmayr seven, risk alan bireyler daha ¢ok bu dgrenme
stiline sahiptir. Rahat ¢evrelerden hoslanirlar, bagimsiz ¢alismay1 severler. Laboratuvar

yontemi, gozlem, gezi gibi teknikleri tercih ederler.

Soyut Random: Duygusal, yorumlayici, hassas, anlamci ve biitiinciil bireyler
daha c¢ok bu O6grenme stiline sahiptir. Sarkicilar, yazarlar, 6grencisiyle biitiinlesen
ogretmenler, duyarli danigsmanlar gibi. Degisikligi severler, risk almaktan ka¢inmazlar
ve farkl diistinceler iiretirler, duygu ve diisiincelerini rahat ifade edebilirler. Tartigsma,

soru-cevap gibi teknikleri tercih ederler.
2.5.3.Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli

Dunn 6grenme stilinde bazi 6grenciler sessiz ortamda ¢aligmayi tercih ederken,
bazilar1 ise miizik esliginde ¢alisirlar. Bazilari 1s1ks1z ortamda bazilar ise 151kl ortamda

calismayi secer. Yani farkls tercihleri vardir (Ulgen, 1997).

Dunn ve Dunn 6grenme stili modeline gore 6grenme stilleri i¢ ve dig faktdrlerden

olan bes temel elementten olusmaktadir;
= Cevre uyaranlari: ses, 151k, sicaklik ve dizayn’dir.
» Duygusal uyaranlar: motivasyon, sebat, sorumluluk ve yap1’dir.

= Sosyolojik uyaranlar: bireysel, ikili grup, tiglii grup, takim, yetiskinle 6grenme

ve cesitli yollarla 6grenme’dir.
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» Fizyolojik uyaranlar: algisal, yiyecek, zaman ve hareketlilik’tir.

= Psikolojik uyaranlar: ¢oziimsellik-biitiinsellik, beynin sol-sag yarimkiirelerini

kullanma ve hizli tepki verme-sakin davranma’dir.
2.5.4.Felder ve Silverman Ogrenme Stili Modeli

Felder ve Silverman o6grenme stili modeline gore, bir 6grencinin 6grenme

modelinin tanimlanabilmesi i¢in asagidaki bes soruya cevap verilmelidir (Felder, 2002).

e Ogrencilerin algiladiklar1 bilgi tiirii tercihen nedir? Duyumsal 6grenciler
goriintiilerden, seslerden, heyecan verici olaylardan etkilenirler ve somut, pratik
konulara yonelirler. Sezgisel 6grenciler olasiliklar ve onsezilerden, soyut kavramlardan

etkilenirler.

e Digsal bilgi daha ¢ok hangi duyu kanali ile algilanmaktadir? Gorsel 6grencilerin
tercihleri resimler, grafikler ve gosteri sunumlaridir. S6zel 6grencilerin tercihleri yazili

ve sozIi tanimlamalar ile ifadelerdir.

e Ogrenciye en uygun olan bilgi organizasyonu nedir? Tiimdengelimci dgrenciler
genelden 6zele bilgi organizasyonunu tercih ederler. Tiimevarimcr 6grenciler 6zelden

genele bilgi organizasyonunu tercih ederler.

e Ogrenciler bilgiyi nasil islemeyi tercih etmektedir? Aktif 6grenciler deneyerek,
basgkalariyla ¢alisarak ve tartismalara katilarak 6grenirler. Diisiinsel 6grenciler bireysel

calisarak, diisiinerek 6grenirler.

e Ogrenciler anlamay1 nasil gelistirmektedir? Sirali (adim adim) 6grenciler lineer
olarak, yavas yavas ilerleyen adimlarla 6grenirler. Biitiinciil (global) 6grenciler biitline

ve genele bakarak 6grenirler.
2.5.5.Kolb Ogrenme Stili Modeli

Kolb’iin deneyimsel 6grenme kurami John Dewey, Kurt Lewin, Jean Piaget,
William James, Carl Jung, Carl Rogers gibi 20. yiizyilin 6nde gelen bilim insanlarinin

yaptig1 c¢alismalardan etkilenerek olusturulmustur. McCarthy’nin en ¢ok etkilendigi
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o0grenme stili modelidir. Yasantisal 6grenme kurami, Davranis¢r ve Biligsel kurama
alternatif bir yaklasim olmaktan ¢ok Ogrenmenin yasanti, bilig, algi ve davranisin

bilesimi olarak gerceklestigini vurgulayan kuramdir (Kolb, 1984).
Teori alt1 temel fikre dayanir. Bunlar;

1. Ogrenme sonuglardan ziyade bir siire¢ olarak diisiiniiliir. Odak noktasi,

Ogrencilerin 6grenmelerini gelistirecek siirecle biitlinlesmelerini saglamaktir.

2. Ogrenme, dgrencilerin bir konu hakkindaki inanglarini ve fikirlerini daha rahat
ortaya koyabilecekleri bir siiregle kolaylastirilmalidir. Bdylece bu inang ve fikirler daha

yeni fikirlerle degerlendirilebilir, test edilebilir ve biitiinlestirilebilir.

3. Ogrenme, diinyaya uyumun birbirine zit yollarimin arasidaki ihtilaflarin bir
degerlendirmesinin yapilmasim gerektirir. Ihtilaflar, farkliliklar ve anlasmazliklar
ogrenme siirecini kamgilar. Ogrenme siirecinde kisiden birbirine zit seyler arasinda

gidip gelmesi, diisiinmesi istenir.

4. Ogrenme, diinyaya uyumun biitiinciil bir siirecidir. Ogrenme sadece mantiksal
diisiinme siirecinin bir sonucu degildir. Ogrenme, bir biitiin olarak insanin birbirine

biitiinlesen diislinme, hissetme, algilama ve davranma fonksiyonlarini igerir.
5. Ogrenme, insan ve cevre arasindaki etkilesimlerin bir sonucudur.

6. Ogrenme, bilgi meydana getirme siirecidir. Deneyime dayali 6grenme teorisine
gore 0grenme eski bilgilerin aktarilmasi degildir. Aksine, Deneyime dayali 6grenme
teorisine gore Ogrenme, bilginin 6Zrenen kisi tarafindan yeniden meydana
getirilmesidir. Deneyime dayali 6grenme teorisinde yapilandirmaci bir yaklagim
mevcuttur (Kolb ve Kolb, 2005).

Deneyime dayali 6grenme teorisi, insan kavrayis yapist ve gelisim asamalar ile
tutarli olarak 6grenme ve adaptasyon siireclerine iliskin bir model ortaya koyar. Bu
teori, bireysel Ogrenme stilleri arasindaki farkliliklarin ve bunlara karsilik gelen
O6grenme ortamlarinin tanimlanabilecegi sekilde 6grenme siirecini kavramlastirir (Kolb
ve dig., 1991). Teoriye gore dgrenirken kisilerin bilgiyi algilama ve bilgiyi doniistiirme

boyutlar1 ve her boyutta kisilerin tercih ettikleri 6grenme yollar1 vardir.
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Kolb’a gére 6grenme siirecinin iki temel boyutu vardir. Birinci boyutu soyut
kavramsallagtirmadan somut yasantiya uzanirken, ikinci boyutu aktif yasantidan
yansitict gozleme uzanir. Bireyin bilgiyi nasil algiladigin1 soyut kavramsallastirma ve
somut yasanti, bireyin bilgiyi nasil isledigini aktif yasanti ve yansitict gézlem agiklar

(Kolb, 1984, 1985; Askar ve Akkoyunlu, 1993).

Somut Yasanti
=
=
b
=
Aktif Derin Diisiinceye
Deneme Dayali Gozlem
Isleme Isleme
o
=
Ep
=

Sovut Kavramsallastirma

Sekil 1. Kolb Ogrenme Yollari

Kolb, yasantisal 6grenme kuramini Somut yasanti, yansitict gozlem, soyut
kavramsallastirma ve aktif yasanti yeteneklerini iceren dort asamali bir dongii olarak

tanimlamistir (Kolb, 1984).

Somut Yasant1 (SY) 6grenme biciminde, konu {izerinde diisiinmekten ziyade
olay1 veya durumu hissetmek daha 6nemlidir. Somut yasanti 6grenme yolunu tercih
eden bireyler sezgileriyle, hisleriyle karar verme egimlindedirler ve yeni goriislere
aciktirlar (Kolb, 1984). Bu o6grenme bi¢imine uygun olan teknikler ornek olay
incelemeleri, senaryo yazma, bireysel veya kiiclik grup caligmalari, belge inceleme

olabilir.

Yansitict Gozlem (YG) ogrenme biciminde, bireyler olaylara farkli bakis
acilariyla bakmak isterler, olaylar1 sorgulamak ve bir sonuca ulagmak amaclanir. Bu
bireyler, konu veya olaylar1 gozlemlerken olayin temelindeki diisiinceyi anlamaya
calisirlar (Kolb, 1984). Ayrica karar vermeden once ilgili olay1 izler, farkli agilardan

gozlemleyerek 6grenmeyi gergeklestirirler. Beyin firtinasi, problem ¢ozme teknikleri ve
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O0gretmenin 6grencilerin olaya farkli yonlerden bakmasini saglayacak sorular sormasi bu

O6grenme yolunu tercih edenler icin etkili olabilir.

Soyut Kavramsallastirma (SK) 6grenme biciminde, duygular yerine mantik,
kavram ve disiinceler onemlidir. Bu bireyler, somut yasantinin tersine hislerden,
sezgilerden ziyade mantik, kavramlar ve uzman goriislerini 6nemserler. Bu yolla
ogrenenler, okullarda genel olarak uygulanan 6gretmenin konuyu sundugu, 6zetledigi
klasik yontemi tercih ederler. Ayrica, kendilerinin bireysel olarak okuyarak
ogrenebilecekleri ortamlar sunulabilir (Kolb, 1984). Mantiksal analiz yolunu tercih

ederler.

Aktif Yasanti (AY) 6grenme biciminde, bireyler izleme yerine uygulamalar
yaparak 6grenmeyi veya ogrendikleriyle uygulamalar yapmayi isterler. Bu bireyler risk
alma konusunda basarilidirlar (Kolb, 1984). Bu 6grenme bi¢imini benimseyen bireyler
i¢in uygulamalar yapabilecekleri ortamlar, deney ve kiigiik grup calismalar1 yapmalari
saglanmalidir. Kiiglik grup tartigmalari, bireysel 6grenme etkinlikleri ve projelerin yer

aldig1 calismalar yapilmalidir (Kolb, 1985).

Ogrenme bigimlerini iki kutuplu olarak 6lgen Kolb 6grenme &lgegi ile bireylerin

ogrenme stili belirlenmektedir. Bu 6grenme stilleri;

» Degistiren
> Oziimseyen
» Ayristiran
» Yerlestiren

O0grenme stilleri olarak siniflandirilir (Koksalan, 2007). Bu siniflandirmalar, deneyimsel
O6grenme kuraminda; somut yasanti, soyut kavramsallastirma, yansiticit gézlem ve aktif
deneyim seklinde tanimlanan dort 6grenme yoluna dayandirilmaktadir. Kolb (1984),
Ogrenenlerin bir konuyu 6grenirken, kuramda tanimlanan dort 6grenme asamasindan
gecmesi gerektigini savunur. Dolayisiyla da deneyimsel 6grenme kuramina dayali
O0grenme donglisi somut yasantidan yansitict gozleme, sonrasinda da soyut

kavramsallastirmadan aktif yasantiya dogru islemektedir.
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2.5.5.1.Degistiren Ogrenme Stili

Degistiren 6grenme stilinde bireyler somut yasanti yoluyla aldiklar1 bilgiyi
yasantilarina doniistiip yansitict gozlem yoluyla kavrayarak islerler. Hissederek ve
izleyerek 6grenirler. Eyleme gecmekten daha ¢ok gozleyerek ogrenirler. Diistincelerini
sekillendirirken kendi duygu ve disilincelerini goz Oniine alirlar. Sabirli, nesnel ve
dikkatli yargilarda bulunan bireylerdir. Bu nedenle bu stildeki o6grenciler beyin
firtinasinda oldukga iyidirler. Bu stildeki bireylerin en 6nemli 6zellikleri, diisiinme
yetenegi, anlam ve degerlerin farkinda olmalaridir. Ogrenme siirecinde dikkatli ve
sabirlidirlar. Degerlendirmelerini de objektif olarak yaparlar. Kiiltiirel ilgileri yogundur.
Bu stildeki insanlar, baska insanlarla birlikte olmaktan hoslanirlar Bu bireylerin kuvvetli
yOniinii, hayal giicleri, problemleri tanima ve farkli goriis agilarin1 degerlendirmeleri
olustururken, zayif yonlerini ise seg¢enekler arasinda se¢im yapma, karar verme ve
firsatlar1 degerlendirmede zorlanmalari olusturur (Demirkaya, 2004; Kili¢ ve Karadeniz,

2004).

2.5.5.2.0ziimseyen Ogrenme Stili

Oziimseyen 6grenme stilinde bireyler bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla
alirak yansitici gézlem yoluyla kavrayarak islerler. Bilgiyi anlamada ve mantikli olarak
sistematik bir sekilde diizenlemede basarilidirlar. Bunun sebebi izleyerek ve diisiinerek
ogrenmeleridir. Soyut kavramlar ve fikirler iizerine odaklanirlar. Kavramsal modelleri
olusturma yetenekleri vardir. Bu bireyler okumaktan ve teori gelistirmekten hoslanirlar.
En giiclii yonleri, planlama yapma, model olusturma, problemleri tanima ve kuram
gelistirme olarak siralanabilir. Zayif yonleri ise hayal kurma, pratik uygulama yapma ve
planh bir yaklasim izleme olarak siralanabilir (Kolb, 1984; McCharthy, 1987; Askar ve
Akkoyunlu, 1993).

2.5.5.3. Aynristiran Ogrenme Stili

Ayristiran 6grenme stilinde bireyler, bilgiyi soyut kavramsallastirma yoluyla alip
aktif yasant1 yoluyla islerler. Problem ¢6zme konusunda basarilidirlar. Planli ve sistemli
calismayi1 severler. Bu bireylerin en 6nemli 6zellikleri sistematik planlama yapmalaridir.

Yaparak 6grenirler. Teknik problemlerle ilgili olmay1 tercih ederler. Karar verme ve
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fikirleri pratikte uygulamada basarilidirlar. Cabuk karar verme, odak noktasini kagirma,
diisiinceleri test etmeme ve daginik diisiincelere sahip olma zayif yonleridir (Kolb,

1984; McCharthy, 1987; Askar ve Akkoyunlu, 1993).

2.5.5.4.Yerlestiren Ogrenme Stili

Yerlestiren 6grenme stilinde bireyler bilgiyi somut yasanti yoluyla alir, aktif
yasant1 yoluyla islerler. Hissederek ve yaparak 6grenirler. Plan yapmayi, risk almayi ve
eylemde bulunmay1 severler. Agik fikirlidirler, degismelere kolay uyum saglarlar.
Mantiksal analizlerden ¢ok duygulariyla hareket ederler. Is bitiricilik, liderlik ve risk
almaya istekli olma gibi kuvvetli yonleri vardir. Amagsiz aktiviteler yapma, isini
zamaninda bitirmeme, pratik olmayan planlar yapma ve amaca yonelik hareket etmeme
gibi 6zellikleri de olumsuz yonlerini olusturur (Kolb, 1984; McCharthy, 1987; Askar ve
Akkoyunlu, 1993).

2.6.4MAT Ogretim Yontemi

AMAT ogretim yontemi, 1970 yillarinda Bernice McCarthy tarafindan
gelistirilmistir. Kolb (1984)’un beyin yarim kiireleri arastirma bulgularindaki deneysel

Ogrenme teorisine dayanan bir §gretim modelidir.

McCarthy’nin ortaya koymus oldugu 4MAT sisteminde bireylerin 6grenme
stillerini dikkate alarak olusturdugu dort ¢eyrek vardir. Bu geyreklerin her birinde de
beynin sag ve sol yarikiirelerinin fonksiyonlari1 da goz oniine alinarak sekiz asamadan
olusan bir Ogretim sistemi tasarlanmistir. McCarthy bu modeli tasarlarken 6grenme
stillerine yonelik yapilan arastirmalarin yaninda beyin yarikiireleri konusunda yapilan
aragtirmalardan da oldukca etkilenmistir. Ciinkii ona gore farkli loblarin birlikte
calistyor olmasina ragmen ayri yetenek alanlarina sahip olmasi ve nétral sistemin
kullanilmasindaki farkliligin bireysel farkliliklari da meydana getirmesi egitim

diinyasin1 yakindan ilgilendirmesi gereken iki konudur (McCarthy, 2000).

McCarthy, 6grenme stili yontemini, ayn1 alanda ¢alisan Kolb’un ortaya koydugu
O0grenme stili modelini temel alarak olusturmus; Kolb’un tanimladigi 6grenme
yetenekleri McCarthy’nin modelindeki 6grenme stillerinin belirlenmesinde de etkili

olmustur. Kolb (1984), 6grenme stillerinin belirlenmesinde dort tane 6grenme yetenegi
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tanimlamistir. Bunlar, somut yasanti (SY); vyansitict gozlem (YG); soyut
kavramsallagtirma (SK); aktif yasanti (AY) yetenekleridir. Somut yasanti ve soyut
kavramsallastirma yetenekleri bireyin bilgiyi algilama boyutunu, yansitici gozlem ve
aktif yasant1 yetenekleri ile bireyin bilgiyi isleme boyutunu inceler (akt: Peker, 2003).
McCarthy 6grenme stili modelinde bilgiyi algilama ve isleme boyutlarin dongi

tizerinde gosterimi Sekil 2°deki gibidir:

Somut Yasanti
(Hissetme/Sezme)
IV.Tip Ogrenenler L. Tip 6grenenler
(Dinamik) (Yaratic1)
Aktif Derin Diistinceye
Deneme Dayali1 Gozlem
(Uygulama) (Gozleme)
II1.Tip Ogrenenler II. Tip Ogrenenler
(Sagduyulu) (Analitik)
Soyut Kavramsallastirma
(Diisiinme)

Sekil 2. 4AMAT Ogrenme Stilleri (McCarthy, 1987)

-----

ikili birlesiminden olusan ¢eyreklerden dort 6grenme stili olusturmustur. Bu 6grenme
stilleri: birinci tip Ogrenenler (yaratict Ogrenenler), ikinci tip 6grenenler (analitik
Ogrenenler), liclincii tip 6grenenler (sagduyulu 6grenenler) ve dordiincti tip 6grenenler
(dinamik 6grenenler) olarak ifade edilmistir (McCarthy, 1982, 1985, 1987, 1990, 1997,
2000; Morris ve McCarthy, 1990).
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2.6.1.4MAT Ogrenme Stilleri

2.6.1.1.Yaratia1 (1.Tip) Ogrenenler

Bu tip 6grenme stiline sahip olan kisiler hayal giiciinii kullanarak, fikirleri
dinleyerek ve birbiriyle paylasarak 6grenmeyi tercih ederler. Problemlerini diislinerek
ve bagkalar1 ile tartisarak ¢ozerler. Yasantilarini kendi benlikleriyle biitiinlestirirler.
Farkl1 bakis agisiyla olaylar1 incelerler. Ogrendiklerinin i¢ detaylarini kavramaya, bu
konuda diisiinmeye onem verirler. Uyum igerisinde calisirlar. Bireysel olarak ilgili
olmaya ihtiya¢ duyarlar. Sorumluluklarini arastirirlar. Insan odaklidirlar, insanlar1 ¢ok
iyi gozlemlerler. Ogrenme siirecinde bu bireyler “neden?” sorusuna yanit ararlar. Ayrica
bu bireyler 6grenirken kendi yasantilarindan 6rnekler sunulmasini isterler. Bu 6grenme
stiline sahip kisiler insanlarla iletisim halinde olmay1 sevip, insanlarin fikirlerine deger
verirler. Bu nedenle bireylere uygulacak teknikler: beyin firtinasi, 6rnek olay
incelemesi, grup c¢alismasidir (McCarthy, 1982, 1990, 2000; McCarthy ve McCarthy,
2006).

2.6.1.2.Analitik (2. Tip) Ogrenenler

Bu tip 0grenme stiline sahip olan kisiler Karsilastiklar1 bilginin dogrulugunu
degerlendirerek, yasantilar, fikirler yoluyla diisiinerek 6grenirler. Sistematik diistinmeye
onem verirler. Bilgiyi kritik ederler ve veri toplarlar. Mantik ve analizle problemleri
ortadan kaldirabilirler. Calismalarinda titizdirler ve ¢aliskandirlar. Kosullarin isleri
icinden ¢ikilmaz duruma getirdigi hallerde gercekleri incelerler. Geleneksel siniflari
severler. Onlar i¢in bilginin kesin olmasi gerekir. Bu nedenle 6znel degerlendirmelerden
hoslanmazlar. Ogrenmede “ne?” sorusu onlar igin énemli oldugundan &grenecekleri
seyin ne oldugunu bilmek isterler. Diiz anlatim, problem ¢6zme, bireysel ¢alismalar ve
zihin organizasyonlariyla ¢oziilecek sorular sormak analitik 6grenenlere uygulanacak en

uygun tekniklerdir (McCarthy, 1982, 1987, 2000; McCarhty ve McCarthy, 2006).
2.6.1.3.Sagduyulu (3. Tip) Ogrenenler

Bu tip 6grenme stiline sahip olan kisiler en iyi elle yapilabilen tekniklerle
Ogrenirler. Faydaya ve sonuca ulagmaya onem verirler. Deney yaparlar ve yaptiklar

deneyler lizerinde fikir yiiriitiirler. Nesnelerin, formiillerin nasil c¢alistigini bilmek
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isterler. Ogrenmede “nasil?” sorusuna yanit arayan bu bireyler, tasarlanan kavramlari
insa etmek i¢in verileri kullanirlar, uygulama yapabilecekleri yasantilara ihtiyag
duyarlar. Problem ¢6zmede miikkemmel olmalari, ¢6zmeye calistiklart problemin
¢Oziimii verildiginde bu durumdan hoglanmamalarina neden olur ve problemleri
kendileri ¢ozmek isterler. Bu tip 6grenenler igin laboratuvarda deneyler yaptirma,
calisma yapraklari, problem ¢dzme gibi teknikler yararhidir (McCarthy, 1987, 1990,
2000; McCarthy ve McCarthy, 2006).

2.6.1.4.Dinamik (4. Tip) Ogrenenler

Bu tip 6grenme stiline sahip olan kisiler, yasanti ve uygulamay1 biitiinlestirirler.
Deneme-yanilma yoluyla 6grenirler. Kesfetme 6zellikleri vardir. Bu gruptaki dgrenciler
degisikliklere karsi uyumludurlar, hatta degisikliklerden ¢ok hoslanirlar. Sezgileriyle
problemleri ¢ozerler. Diger insanlarla kolay iletisim kurduklar1 i¢in anlagmalar
kolaydir. Risk almay1 severler. Ogrenme siirecinde “eger?” sorusuna yanit arayip
nesnelerle, formiillerle neler yapabileceklerini bilmek isterler. Bu 6grencilere bireysel
olarak kendilerinden bir seyler katacaklar1 projeler, kiiclik grup c¢aligmalari, tartisma
teknikleri gibi etkinlikler uygundur (McCarthy, 1990, 2000; McCarthy ve McCarthy,
2006).

2.6.2.4MAT Ogrenme Dongiisii

AMAT ogrenme modeli, dort 6grenme stilini kapsayan ve her 6grenme stiline
uygun sag ve sol yarimkiire baskinliklarina dayali sekiz adimdan olusan dongiisel bir
modeldir. Somut deneyimle baslayip aktif deneme ile sonlanan bu dongii 6grenenlerin
tim o6grenme yollarim1 ve her iki beyin baskinligina doniik teknikleri kullanarak
O0grenme siirecine katilmasi esasina dayalidir. Modelin dongiisel olmasi, son adim olan
sekinci adimdan sonra yeni bir somut deneyimle baslanip yeni 6grenmelerin tekrar
tekrar bu dongii etrafinda doniilerek gerceklestigini ifade etmektedir. 4AMAT 6grenme
dongiisii somut bir yasantinin igerisine girmeyle baslayarak ¢eyrek dilimleri olusturan

dort 6grenme yoluna uygun tekniklerin kullanilmasiyla devam eder (Biilbiil, 2013)

AMAT o0Ogrenme dongiisii 6gretmenlerin kavramsal hedeflerini olusturmalarini,

ogrencilerdeki farkliliklara saygi duyulmasina yardimcit olan smif atmosferini
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yaratmalarini, kavramlarin 6ziine gotiiren temel sorular1 hazirlamalarimi ve c¢oklu
degerlendirme yontemlerini kullanmalarin1 gerektiren biitiin bir 6grenme dongiisilinii

ortaya koymalarimi gerektirir (McCarthy, 2000).

2.6.2.1.Birinci Ceyrek: Kendisi ile Kavram iliskilendirme

Somut Yaganti

I

1. ceyrek

Derin Diigiinceye Dayal Gizlem

Sekil 3. 4AMAT Ogretim Yontemine Gore 1. Ceyrek (McCarthy, 1987)

Birinci ¢eyrekte somut yasantidan yansitici gézleme uzanan bir silire¢ s6z
konusudur. Burada 6gretmen, kendisi ve 6grencileri arasinda giiven atmosferi olusturur.
4AMAT o6gretim modelinde, biitlin 6grenciler 6grenme dongiisiindeki ¢eyreklerin
hepsinde 6grenme siirecine uygun olarak Ogrenirler; fakat yaratict 6grenenler i¢in en

uygunu birinci ¢eyrektir (McCarthy, 1987).

Yaratic1 6grenenler, kisisel deneyimlerine ve sezgilerine ¢ok fazla giivenirler.
Kisisel deneyimler iizerine iyi organize olarak diisiinlirler. Bu 6grenme stiline sahip

ogrenciler bireysel anlamaya 6nem verirler (McCarthy, 1990).

Yaratic1 dgrenenlerin favori sorusu “Neden?” veya “Nigin?”dir. Ogretmen bu
ceyrekte Ogrencileriyle arasinda giiven ve aciklik atmosferi olusturarak, 6grencilere
yasantilar yoluyla bu konuyu nigin 6grenmeleri gerektigini hissettirmelidir. Yaratici
ogrenenler diger Ogrencilerle iletisime girerek duygularini ve fikirlerini onlarla
paylagirlar, digerlerinin bu konu hakkinda ne diisiindiiklerini 6grenmeye calisirlar
(McCarthy, 1987).
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Birinci ¢eyrekte, Ogretmenlerin ilk gorevi Ogrencileri 6grenmeye karsi
giidiilemektir. Bu nedenle modeli bir sebep olusturarak Ogretime baslamak birinci
ceyregin odak noktasidir. Birinci ¢eyrekte hedeflenen beceriler; inceleme, soru sorma,
gbziinde canlandirma, hayal etme, sonu¢ c¢ikarma ve birbirinden ayirmadir. Beyin
firtinas1, dinlenme, konusma ve etkilesimde bulunma bu ceyrekte kullanilabilecek

tekniklerdir (McCarthy, 1987).

2.6.2.1.1.Birinci Adim: Iliski Kurma

Somut Yasanti

[T

Sag Mod
Teknikler

Derin Diigiinceye Dayalh Gozlem

Sekil 4. 4AMAT Ogretim Yontemine Gore 1. Ceyrek 1. Adim (McCarthy, 1987)

Birinci adim beynin sag yarikiiresini kullanan imgesel Ogrenenlerin en rahat
ogrenecegi yerdir. Bu adimda &gretmenin rolii motive etmektir. Ogretmen, kavrami
ogrencilerin giinliilk yasantilariyla iliskilendirip 6grencileri ile oOgretecegi kavram
arasinda bir bag kurar. Bu iliskinin nasil oldugunu &grencilere sdylemez. Ogrenciler
konu ile kendi yasantilar1 arasinda bir bag gordiikleri zaman O6gretmenin sunacagi
aktiviteyle mesgul olmak i¢in motive olur ve anlamli 6grenmeler gergeklesmeye baslar

(Morris ve McCarthy, 1999).

Ogretmen daha aktif oldugu igin bu adimda kullanilabilecek ydntem, tartisma
yontemidir. Ogrenciler ikili gruplara ayrilir ve bu gruplarin her birine yasanti yapraklari
verilir. Yasant1 yapraklarinda derste yapilmasi gerekenler ile ilgili planlar ve gorevler
verilir (McCarthy, 1987).
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Bu adimda amag¢ Ogrencilerin yasantilarina girerek bireysel anlamay1
kolaylastimaktir. Ogrencilerin diger dgrencilerle etkilesimine izin verilir, 6grenciler

cesaretlendirilir (McCarthy, 1985).
2.6.2.1.2.1kinci Adim: Dikkat Cekme

Somut Yaganti

[T

Sol Mod
Teknikler

Derin Diigiinceye Dayal Gozlem

Sekil 5. 4AMAT Ogretim Yontemine Gore 1. Ceyrek 2. Adim (McCarthy, 1987)

Bu adimda o6grenciler kendilerine sunulan yasantiyr analiz ederler. Bu adim
yaratici (1. Tip) sol yarimkiire baskinligiyla 6grenenler i¢in gelistirilmistir (McCarthy,
1987).

Bu adimda daha aktif olan Ogretmenin rolii taniklik etmektir (Morris ve
McCarthy, 1999). Ogrencilerin birinci adimda sunulan somut yasantrya iliskin neler
algiladiklarina yonelik tartisma baslatir. Ogrencilerin birlikte benzer &rnekleri gorerek,
paylasarak ve tartisarak deneyimlerini sdylemelerine izin verir. Burada Ogretmen
ogrencilerine sorumluluk duygusuyla giiven ortami1 olusturmussa, 6grencilerden her biri
arkadaslarmin algiladig1 seyleri gérme firsat1 bulacaklardir. Ogrencilerin birlikte benzer
ornekleri gorerek, paylasarak ve tartisarak deneyimlerini yansitmalarina izin
verilmesiyle her 6grenci diislince alanini genisletmis olur. Bu adimda da tartisma ve

beyin firtinasi teknigi kullanilabilir (McCarthy, 2000).
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2.6.2.2.Ikinci Ceyrek: Kavram Olusturma- Kavrami Formiile Etme

Derin Diisiinceye Dayah Gdzlem

Soyut Kavramsallagtirma

Sekil 6. 4AMAT Ogretim Yontemine Gore 2. Ceyrek (McCarthy, 1987)

Ikinci geyrek, saat 3 konumundaki yansitic1 gézlem ve saat 6 konumundaki soyut
kavramsallastirma ile belirlenmis bir araliktan olusur. Analitik (2. Tip) dgrenenler bu
ceyrektedir (McCarthy, 2000). Analitik oOgrenenler ige doniiktiirler, =zihinsel
yeteneklerine giivenirler, soyut ve derin disiiniirler (McCarthy, 1987). Bu 6grenciler
ikinci ¢eyrekte “Ne?” sorusu iizerine odaklamirlar. Ogretmenlerin bu ¢eyrekteki

ogrenciler igin rolii bilgi vermedir (McCarthy, 1987).
Ikinci ¢eyrekte dgrencinin kazanmasi hedeflenen beceriler;
- Modelleme,
- Orgiitleme,
- Diizenleme,
- Siiflandirma,
- Karsilastirma,

- Onceligi belirlemedir (McCarthy, 1987).
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2.6.2.2.1.Uciincii Adim: Hayalinde Canlandirma

Derin Diisiinceye Dayah Gizlem

Sag Mod
Teknikler

Soyut Kavramsallagtirma

Sekil 7. 4AMAT Ogretim Yontemine Gore 2. Ceyrek 3. Adim (McCarthy, 1987)

Bu adim analitik (2. Tip) sag yarimkiiresini kullanan 6grenenler i¢in kullanilir.
Burada 6gretmen bilgi veren “6gretmen” olma roliinii kullanir. Bu adimda “Ne?”” sorusu
lizerine odaklanilir. Ogrenciler kavramlarm taniminin ne oldugunu bilmek isterler.
Ogretmenin daha aktif oldugu bu adimda 6gretmen, konuyu anlatarak Ogretir veya
ogrencilere aktivite vererek o aktivite lizerinden 6grencilerin gézlemleri ile kavramlar

o0grenmelerini saglar (McCarthy, 1987).

Bu adimda daha derin izlenimler {iizerine odaklanilir. Kavrami daha iyi
anlayabilmeleri i¢in 6grencilerin ihtiyaci olan i¢sellestirmenin anahtar olarak goriildiigii
adimi teskil eder (Morris ve McCarthy, 1999). Ogrencilerin &gretilecek kavrami
anlamalar1 i¢in kavramu hayallerinde canlandirmalari, kavrami  zihinlerinde

sekillendirmeleri 6nceliklidir (McCarthy, 2000).

Ogretmenler hayalinde canlandirma yollarini belirler, dgrencilerin daha derin
diistinmeleri i¢in uygun durumlar olusturmanin yani sira dgrencilerin algilamalarin
birlestirerek kavrami arastirmalarmin diger yollarmi da gdz dniinde tutarlar. Ogrencileri
somuttan soyuta gdtiiriirken, 6grencilerin igerigin igine girerek soyut teoriyle onlarin
O0znel diinya yasantilarim1 biitiinlestirirler. Hayalinde canlandirma aktiviteleri
ogrencilere, sadece kavramin pargalarini degil kavramin biitlinii i¢in pargalart nasil

birlestirecegi konusunda da yol gosterirler (Oztiirk, 2007).
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2.6.2.2.2.Déordiincii Adim: Bilgilendirme

Derin Ditgiinceye Dayah Gozlem

Sol Mod
Teknikler

Soyut Kavramsallagtirma

Sekil 8. 4AMAT (")gretim Yontemine Gore 2. Ceyrek 4. Adim (McCarthy, 1987)

Teori ve kavramlarin gelistirildigi bu adim analitik (2. Tip) sol yarimkiire
baskinligiyla 6grenenler i¢in en uygun dilimdir. Burada da 6gretmenin roli yine bilgi
vermedir. Cevaplamasi istenen soru yine “Ne?” sorusudur. Ogrenciler dgrendikleri
konuda uzmanlarmn agiklamalarimi bilmek isterler. Ogretmenin daha aktif oldugu ve

okullarda yaygin olarak kullanilan 6gretim bu adimda gergeklesir (McCarthy, 1987).

Bu adimda gretmen aktivitelerden faydalanarak kavramlar1 tanimlar. Ogretmenin
anlatma, 6grencilerin alma zamamdir. Ogrenciler bu adimda basarili olursa bagimsiz
olarak Ogrenmeye ve Ogrendikleri bilgiyle kendilerinden bir seyler katmaya hazir
duruma gelirler. Bu adimda 6gretmen film, CD gibi farkli kaynaklardan yararlanarak iyi

bir sekilde planlamis oldugu konuyu oOgrencilerine sunar ve kavramlari tanimlar

(McCarthy, 2000).
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2.6.2.3.Uciincii Ceyrek: Uygulama ve I¢sellestirme

Akfif Deneme

3. Ceyrek

-

\\-‘—-._._

Sovut Kavramsallagtirma

Sekil 9. 4AMAT Ogretim Yontemine Gore 3. Ceyrek (McCarthy, 1987)

Ucgiincii ¢eyrek saat 6 konumunda soyut kavramsallastirma ve saat 9 konumunda
aktif yasantt 0grenme yollarma sahip Ogrenenlere uygun ceyrektir. Bu ceyrekte
Ogrenenler uzmanlarca onaylanmis bilgilerden bireysel beceri ve uygulamalara dogru
ilerlerler (McCarthy, 2000). Bu ¢eyrek sagduyulu (3. Tip) 6grenenler igin gelistirilmistir
(McCarthy, 1987).

Ucgiincii ceyrekte bireyler dgrenmek icin nesnelerin, formiillerin nasil calistigini
gormek istediklerinden Ggrencilerin ellerini kullanarak bir seyler yapmalarina,
formiilleri denemelerine izin verilir. Burada cevap aranacak soru ‘“Bu is nasil yapilir?”
sorusudur (McCarthy, 1987, 1997). Bu adim, uygulama adimmidir. Ornekler ve
problemler 6grenciler tarafindan ¢oziilirken 6gretmen rehber gorevindedir. Bu ¢eyrekte
“bireysel veya grup projeleri gibi” 6grencilerin bildiklerini uygulamalarin1 saglayacak
odevler verilir (McCarthy, 2000).
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2.6.2.3.1.Besinci Adim: Uygulama

Akfif Deneme

Sol Mod
Teknikler

-

\\-‘—-._._

Sovut Kavramsallagtirma

Sekil 10. 4AMAT Ogretim Yontemine Gore 3. Ceyrek 5. Adim (McCarthy,1987)

Kavramlar tizerine g¢alismalarin yapildigr besinci adim sagduyu (3. Tip) sol
yarimkiire baskiligiyla dgrenenler icin gelistirilen adimdir. Ogrencilerin aktif olmaya
basladiklar1 besinci adimda kullanilabilecek ydntem rehberliktir. Ogrenciler “Bu is nasil

yapilir?” sorusu iizerine odaklanirlar (McCarthy, 1987, 2000).

Bu adim 6grencilerin aktif olmaya basladiklar1 adimdir. Ogretmen, dgrenciler
problem ¢ozerken onlara rehberlik eder. Burada kullanilabilecek yontem 6grencileri
uygulama ve alistirma yapma tesvik etmektir. Ogrenciler “Bu is nasil yapilir?” soruna
cevap ararlar. Ogrenciler derste ogrendikleri kavramlari  pekistirirler, formiiller
kullanarak problem ¢o6zerler. Bu adimda caligma yapraklari, alistirma kitaplari,
bilgisayar kullanilir, laboratuvar uygulamalar1 yapilir, ev 6devleri verilir. Boylelikle
ikinci ¢eyrekte Ogrenilen kavram ve beceriler pekistirilir. Yeterli diizeyde beceri
kazanildiginda 6grenciler artik 6grendikleri bilgiyi gergek hayatlarina genisletebilir hale
geleceklerdir. Bu adim da okullarda en ¢ok uygulanan kisimdir (McCarthy, 2000;
Morris ve McCarthy, 1999).
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2.6.2.3.2.Altinc1 Adim: Derinlestirme

Alctif Deneme

Sag Mod
Teknikler

b

\\“__

Soyut Kavramsallagtirma

Sekil 11. 4MAT Ogretim Yontemine Gore 3. Ceyrek 6. Adim (McCarthy, 1987)

Altinci adim sagduyu (3. Tip) sag yarimkiire baskinlhigiyla Ogrenenler icin
gelistirilen adimdir. Ogretmenin  verdigi aktivite dogrultusunda &grencilerin
kendilerinden bir seyler ekleyerek uyguladiklari adimdir. Ogretmen o6grencilere
uygulamalar esnasinda rehberlik eder (McCarthy, 1987). Cevaplanmasini bekledikleri
soru “Bu is nasil yapilir?”dir. Bu adimda 6grenciler bildiklerini harmanlarlar, kendileri
de bir seyler katarlar ve kendi materyallerini olustururlar (Mc Carthy, 1987). Bu adimda
ogrenciler dgretmenin rehberliginde onemli isler basarirlar. Ogrenciler daha &nceki

adimlarda 6grendikleri bilgileri deneyerek goriirler (McCarthy, 2000).

2.6.2.4.Dordiincii Ceyrek: Yasanti1 ve Uygulamayi Birlestirme

Somut Yaganti

/"___[

-

4. Ceyrek

Alctif Deneme
Sekil 12. 4AMAT Ogretim Yontemine Gore 4. Ceyrek (McCarthy, 1987)

Saat 9 konumundaki aktif deneme ile 12 konumundaki somut yasanti 6grenme

yollarina sahip olan dinamik (4.Tip) Ogrenenler icin en uygun olan geyrektir. Bu
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ceyrekte 6grenciler somut deneyimle bilgiyi algilayip aktif deneme ile islemektedirler.
Son ¢eyrek olan dérdiincii ¢ceyregin tamamlanmasiyla tekrar basa doniiliir. Ogrencilerin
bilgiyi kendi kendilerine 6grenmelerine ve arkadaslariyla bilgiyi paylasmalarina izin
verilir. Bu c¢eyrekte dinamik O6grenenler Ogrendiklerini kendi yasamlari ile

biitiinlestirerek kullanmalar1 ve gelistirmeleri igin olanak bulurlar (McCarthy, 1987).

Dinamik 6grenenler i¢in uygun rehberlik ve harekete ge¢irici bir ortam saglanirsa
uzun siire ¢alisabilirler. Bir konu iizerinde ¢alisirken g¢evrelerinden etkilenmez sadece
isleri iizerine yogunlasirlar. Ogretmenin bu c¢eyrekteki rolii danismanlik yapmaktir. Bu
ceyrekte cevaplanmasi gereken sorular “Bu ne olabilir?”, “Ben bununla ne
yapabilirim?” sorularidir. A¢ik uglu sorular ve arastirma projeleri 6grenme icin bu

¢eyrege uygun tekniklerdir (McCarthy, 1987, 1990).

2.6.2.4.1.Yedinci Adim: Degerlendirme-Diizeltme

Somut Yasant1

/—'—l

.

Sol Mod
Teknikler

Aktif Deneme
Sekil 13. 4MAT (")gretim Yontemine Gore 4. Ceyrek 7. Adim (McCarthy, 1987)

Yedinci adim dinamik (4. Tip) sol yarimkiire baskinligiyla 6grenenler igin
gelistirilen adimdir. Ogrencilerin amaci 6grendiklerini yasantilarina uygulamaktir.
Ogrenciler sol beyin kiire teknikleriyle 6grendiklerini analiz ederler ve arkadaslarmin
yaptiklar1 planlar1 degerlendirirler. Ogretmen, 6grencilere onerilerde bulunur, yardimei
olur. Kullanilabilecek ydntem bulus yontemidir. Ogrenciler daha aktiftir. Ogrencilerin
kendi kendilerine uygulama yapmalarina ve bunlar1 arkadaslarina dgretmelerine izin
verilir. Ogrencilerden konu ile ilgili proje veya performans odevi hazirlamalari

istenebilir (McCarthy, 1999; McCarthy ve McCarthy, 2006).
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2.6.2.4.2.Sekizinci Adim: Sunma

Somut Yasant

]

Sag Mod
Teknikler

.

Aktif Deneme
Sekil 14. 4AMAT Ogretim Yontemine Gore 4. Ceyrek 8. Adim (McCarthy, 1987)

Bu adimda dinamik (4. Tip) Ogrenenlerin beyin sag yarim kiiresi baskin
ogrencilere uygun olarak ders islenmelidir. Ogrencilerin kendi yaptiklarini paylastiklari,
kendi kendilerine ve digerlerine ogrettikleri adimdir (McCarthy ve McCarthy, 2006).
Dordiincii ¢eyregin bu adiminda Ogretmen, Ogrencilerinin 6grendiklerini giinliik
yasamda nerede kullandiklarinin farkina varmasini saglamalidir. Bu ¢eyrekte

ogretmenin rolii degerlendirmedir (Morris ve McCarthy, 1999).

Bu adimda &grenciler hazirladiklart odevleri paylasirlar, birbirlerini dinlerler,
herkesin farkli yetenekleri oldugunun farkina varirlar. Ogrenciler, herkesin farkli
zamanlarda farkli ortamlarda yeteneklerini ortaya ¢ikarabileceklerini 6grenirler (Morris
ve McCarthy, 1999). Bu adimla &grencileri tigiincii ¢eyregin fayda ve kullanigliligindan
dordiincii ¢eyrekteki zevk alma, hosnutluk ve memnuniyet atmosferine tasiriz. Onlari
yeni seyler kesfetmeye yonlendirmeye gayret ederiz (McCarthy, 1982). Bu asamada
Ogrencilerin yaratici diisiinme giiclerini ortaya koyacak etkinliklere yer verilirken, sinif
ici iletisim kurmalar1 saglanmalidir. Artik 6grenciler dongii ¢evresinde tekrar basa

dénmeye hazirlardir (McCarthy ve McCarthy, 2006).
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2.6.3.4MAT Ogretim Yonteminin Olumlu Yénleri

1) 4MAT o6gretim modeli her bir 6grencinin 6grenme stilini goz oniine aldig1 igin

yanliz belli bir gruba degil siniftaki tim 6grencilere yoneliktir.

2) AMAT o6gretim modeli 6grencileri motive edicidir. Onlarin deneyimlerinden

yola ¢ikarak 6gretime baglanmis olur.

3) 4MAT oOgretim modeli 6grencilerin zihinlerinde olusan sorulara cevap
bulduklar1 bir modeldir.

4) AMAT o6gretim modelinde farkli adimlarda ¢alisma yapraklar1 ve aktivitelerle

ogrenciler 6grendiklerini uygulama sansi elde ederler.

5) AMAT o6gretim modelinde 6grenci daha aktif oldugundan 6grenciler derslere

daha fazla katilmak isterler ve sikilmazlar, 6nyargilar yikilir.
2.6.4.4MAT Ogretim Yénteminin Simirhihklar:

1) 4MAT oOgretim modelinde ders plani ve materyallerin hazirlanmasinda

giicliikler yasanabilir.
2) AMAT o6gretim modelinin uygulanmasinda ders saati uzun siirebilir.
3) 4MAT 6gretim modelinin uygulanmasinda arag ve gere¢ masrafi fazla olabilir.
4) Sinif yonetiminde zorluklar yasanabilir.

5) Ogretmenler zamanlarinin ¢ogunu bu ydntem icin kullandiklarmdan dolay1
zahmetli bir modeldir. Ancak 6gretmen tarafindan hazirlanan ders planlari ve aktiviteler

ilk halinde kiigiik degisiklikler yapilarak ilerleyen donemlerde de aynen uygulanabilir.
2.7.Tutum

Birey, yasanti ve deneyimlerine dayanarak bir nesneye, bir simgeye ya da bir

olaya yonelik on egilimler gelistirir. Bu 6n egilimler tekrarlandikg¢a belirli kanilar olusur
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ve stirekliligi olan hazir olma durumuna doniisiir. Bu durum kalic1 ve siirekli oldugu

zaman tutum adin1 alir (Baysal, 1981).

Bir bireyin tutumu gozle goriilemez ve hakkinda kesin bir yargiya varilamaz.
Ancak, bireyin ifadeleri incelenerek ve davramiglart gézlemlenerek psikolojik objeye
yonelik tutumu hakkinda fikir sahibi olunabilir. Tutum, bireyin bulundugu zamandaki
davraniglarina yon veren ge¢mis yasantilar ve deneyimler sonucunda elde ettigi
inanglarini gerektiginde kullanmak i¢in bellekte sakladigi degerlendirmeleridir. Ayrica

tutum ile ilgili asagida drnekleri verilen pek ¢ok tanim vardir.

v" Belirli kosullar altinda 6zel tercih ve kararlar1 segme egilimi (Simsek, 2006).

v' Bireylerin belli uyaricilar karsisinda birakildiklarinda su ya da bu sekilde
tepkide bulunma, harekete hazir olma durumudur (Celik ve Bindak, 2005).

v’ Bireyin kendisine ya da g¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu, obje ya da
olaya yonelik deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi biligsel,
duyussal ve davramigsal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 1993).

v Bireye atfedilen ve onun bir psikolojik olayla ilgili diisiince, duygu ve
davranislarini1 diizenli bir bigimde olusturan bir egilim (Kagitgibasi, 1999).

v' Herhangi bir davramigin bilissel, duyussal ve davranigsal boyutlart ile
aciklanmasi (Ekici, 2002).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak, tutumlarin 6zellikleri agagidaki gibi siralanabilir;

e Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazanilir.  Birey
toplumsallasirken kiiltiirel olarak kazanir. Diger bir anlatimla tutumlar yasantilar

yoluyla 6grenilmistir.

e Tutumlar gegici degillerdir, belli bir slire devamlilik gosterirler. Yani bireyler

yasantilarinin belli donemlerinde ayni diisiinceye sahip olurlar.

e Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini saglarlar.
Ogrenme siireci icinde derece derece bicimlendiginden, insanin ¢evresini anlamasina da

yardimci olurlar.
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e Insan obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya cikar. Birey bir

objeye iliskin bir tutum olusturduktan sonra, ona yansiz bakamaz.

¢ Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o objenin

baska objelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.
e Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.
e Tutumlar olumlu ya da olumsuz davraniglara yol agabilir.

(Tavsancil, 2002).

2.7.1.Fizik Dersine Kars1 Tutum

Bireylerin giinliik yasamdaki mevcut bilgileri kazanma siirecinde gerekli olan
bilimsel siire¢ becerilerini edinmek icin fizik egitiminin énemi yok sayilamaz. Fizik

dersine yonelik pozitif tutum sergilenmesi bu yilizden 6nemlidir (Akpinar, 2006).

Fen 0Ogretimi alan yazimi1 incelendiginde, ogrencilerin akademik basarilarini
etkileyen faktorlerden biri olan tutum ve davraniglar 6n plana ¢ikmaktadir (Ekici, 2002;
Kan ve Akbas, 2006; Nuhoglu, 2008). Ogrencilerin derse kars1 besledikleri olumlu veya

olumsuz tutumlar, dersteki basarilarin1 dogrudan ya da dolayli olarak etkilemektedir.

Fizik dersine yonelik tutumlari degerlendirmek amaciyla gelistirilen Slgeklere
dair literatiir incelendiginde ¢esitli arastirmalara rastlanilmistir (Demirci, 2004; Hanger,

2008; Nuhoglu ve Yalcin, 2004; Sengoren ve dig., 2007, Ozyﬁrek ve Eryilmaz, 2001).

Sengoren, Tanel ve Kavcar (2007)’a gore fen konularimin birbirinden farkli olmasi
ogrencilerde farkli tutumlarin sergilenmesine sebep olabilir. Bu nedenle fizik dersine
yonelik gosterilen genel tutumla fizik dersinin herhangi bir konusuna yonelik sergilenen
Ogrenci tutumu birbirinden farklidir. Abak (2003), fizik egitiminde tutum konusunda
yeterli Olgeklerin bulunmadigini belirtmistir. Bu dikkate alinirsa, fizik dersi konu

temelli tutum degerlendirmelerinin literatiire katki saglayacagi diisiiniillmektedir.

Bu aragtirmada 6grenme stilleri ile 6grencilerin derse yonelik tutumu arasindaki
iliskinin incelenmesinin ve o&grencilerin 6grenme stillerinin  belirlenmesinin etkili

O6grenme bigimlerinin olusmasinda yararl olacag diisiiniilmektedir.
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2.8.1lgili Literatiir

2.8.1.4AMAT Ogretim Yéntemiyle Ilgili Yapilan Ulusal Cahsmalar

Askar ve Akkoyunlu (1993), arastirmalarinda Kolb Ogrenme Stili Olgegini
ogretmenlik sertifikast kurslarina katilan c¢esitli branslardan mezun 22 — 49 yaslan
arasindaki 62 kadin, 41 erkekten olusan toplam 103 kisiye uygulamislardir. Aragtirma
grubundaki kisilerin %7°sinin yerlestiren, %17’sinin ayristiran, %11’inin degistiren ve
%65’inin 6ziimseyen O6grenme stiline sahip oldugu tespit edilmistir. Bu branglardan
Sosyal bilimler mezunlarinin %73 iiniin, Fen bilimleri mezunlarinin %74 {iniin
Ozlimseyen, Miihendislik mezunlarinin %83’iinlin ayrigtiran 6grenme stiline  sahip

kisilerden olustugu belirlenmistir.

Ozkan (2003), yaptig1 arastirmada biyoloji dersi alan 980 onuncu smif
ogrencisine Kolb 6grenme stilleri dlgegi uygulamistir. Bu arastirmada giidiisel inanglari
ile 6grenme stillerinin akademik basariya etkisini arastirmistir. Ogrencilerin en ¢ok
O0ztimseyen 6grenme stiline sahip olduklar1 bulunmustur. Ayrica 68rencilerin giidiisel
inanglarina bagli olarak Ogrenme stillerinin akademik basariyr anlamli derecede

arttirdigt sonucu elde edilmistir.

Peker (2003), arastirmasini iki boyutta gerceklestirmistir. Birinci olarak 500 lise
Ogrencisinin 6grenme stilleri, tutumlar1 ve basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
Ogrencilerin 6grenme stillerinin farkli oldugu o6grencilerin  %54.2°sinin analitik,
%26.1’inin sagduyulu, %13.9’unun yaratici, %5.8’inin dinamik &grenme stiline sahip
oldugu gorilmiistir. Analitik 6grenenler ile sagduyulu o6grenenlerin daha olumlu
tutumlar sergiledigi belirlenmistir. Matematik basar1 testi sonucunda en basarili
O0grenme stiline sahip olanlarin sagduyulu Ogrenenler oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin ikinci boyutunda ise 37°si kontrol grubu, 38’1 deney grubu olmak tizere 75
ogrenciye diziler konusu ile ilgili 3,5 haftalik bir uygulama yapilmistir. Deney grubunda
4MAT yontemi kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir. Sonugta deney
grubunun matematik basar1 puani ve tutumlarinin kontrol grubu &grencilerine gore

anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur.

Mutlu (2004), yaptig1 arastirmada fen bilgisi dersi fotosentez - hiicresel solunum

tinitesini toplam 144 G6grenciyle deney grubuna 4MAT yontemini kullanarak, kontrol
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grubuna ise geleneksel yontemle (anlatim, soru-cevap ve gosteri) 6 hafta (18 ders saati)
sireyle ders islemistir. Sonugta deney grubu ogrencilerinin, fen bilgisine yoOnelik
tutumlarinin ve son test basar1 puanlarinin cinsiyete gore farklilagsmadigi bulunmustur.
Ayrica uygulama sonunda deney grubu 6grencilerinin basarilari ve tutumlarinin anlaml

derecede yiiksek oldugu bulunmustur.

Yazic1 (2004), matematik dersi basarilar1 ile Ogrencilerin &grenme stilleri
arasindaki iligkiyi incelemistir. Aragtirmaci iki uygulama yapmis uygulamalardan sonra
ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemis ve 102 6grenciden 74 dgrencinin ogrenme stili
tercihinin degistigini bulmustur. Ancak 6grenme stillerinin dagiliminin ortalama olarak
ayni kaldig1 gézlemlenmistir. Ayrica arastirmact iki uygulamadan sonra basar1 testlerini
yinelemis ve dgrencilerin basarilari arasinda manidar bir diisiis olmadig1 i¢in 6grenme

stillerine uygun ders islemenin kalic1 oldugunu belirtmistir.

Agca (2006), farkli bolimlerden toplam 320 diniversite 06grencisi ile
gerceklestirdigi arastirmada 6grenme stillerine dayali hipermedya ortamlardaki farkli
gezinti yapilari1 Kolb 0grenme stilleri 6lgegi kullanarak  o6grencilerin akademik
basarilarina  etkisini incelemistir. Ogrenciler 40’ar kisilik 8 gruba 6grenme stillerine
gbre homojen olarak dagitilmistir. Gruplarin 6grenme stillerine uygun olarak hazirlanan
web siteleriyle 2 hafta siireyle uygulama yapilmistir. Sonug olarak gezinti yapisinin
ogrencilerin bagarilarini etkiler nitelikte oldugu saptanmigtir. Ayrica 6ziimseyenler ve
degistirenlerin dogrusal yapida, yerlestirenler ve ayristiranlarin dogrusal olmayan

yapida akademik basarilar1 daha yiiksek bulunmustur.

Dikkartin (2006), yaptig1 arastirmada geometri dersi alan ilkogretim 7. simnifta
toplam 112 6grenci ile 4MAT 6gretim yonteminin dersin konusuna iligkin 6grencilerin
matematik erisi diizeylerine ve matematige olan tutum ve basarilarina etkilerini
incelemek amaciyla 4 hafta (16 ders saati) boyunca ders anlatmistir. Deney grubuna
dersler 4MAT 6gretim yontemine uygun materyaller hazirlanarak, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemle islenmistir. Sonug olarak 6grencilerin farkli 6grenme stillerinde
oldugu, deney grubu dgrencilerinin diger grubun 6grencilerinden anlamli derecede daha
basarili olduklari, son test basari puanlarinin sahip olduklar1 6grenme stillerine goére
farklilagmadigir bulunmustur. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin tutumlarinda anlaml

bir fark olugsmustur.
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Gencel (2006), sosyal bilgiler dersine yonelik olarak Kolb’un yasantisal 6grenme
kuramina dayali olarak ders islenmesinin 6grencilerin akademik basari, tutum, kalicilik
ve sosyal bilgiler dersi hedeflerine erisi diizeylerine etkisini aragtirmistir. Sonug olarak
ogrencilerin 6grenme stillerinin farkli oldugu, 6grencilerin 6grenme stillerinin onlarin
cinsiyetlerine gore farklilasmadigi, sosyal bilgiler programinin hedeflerine erisi
diizeylerinin onlarin cinsiyetleri ile iligkili olmadigi, sosyal bilgiler programinin bilgi,
kavrama ve toplam diizeydeki hedeflerine erisi puanlarinin onlarin 6grenme stillerine
gore farklilastigi bulunmustur. Ayrica yasantisal 6grenme kuramina dayali egitimin
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi basarilarini artirdigi ve bunun cinsiyet degiskenine
gore farklilagip 6grenme stillerine gore farklilagmadigi, yasantisal 6grenme kuramina
dayali egitimin Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini cinsiyet ve

ogrenme stilleri degiskenlerinden bagimsiz olarak olumlu yonde etkiledigi saptanmistir.

Karakis (2006), arastirmasinda 258 iiniversite 6grencisinin 0grenme stilleri ile
genel 0grenme stratejilerini kullanma diizeyi arasindaki iliskiyi incelemistir. Sonugta
ogrencilerin farkli 6grenme stiline sahip olduklari ve 6grenme stillerinin 6grencilerin
ogrenim gordiikleri fakiiltelere ve cinsiyetlerine gore degismedigi goriilmiistiir.
Aragtirma sonucunda yerlestiren, degistiren ve ayrigtiranlar duyussal stratejileri “bazen”
kullanirken, oziimseyenler ise “siklikla” uygulamiglardir. Ayrica Oziimseyenler

degistirenlere gore duyussal stratejiyi kullanmada daha basarili bulunmustur.

Tatar (2006), 4MAT o6grenme stili modelinin “ikili Islem ve Ozellikleri”
konusundaki etkinligini belirlemek iizere yaptigi arastirmada 58 dokuzuncu simif
ogrencisi deney ve kontrol gruplarmi olusturmuslardir. Esitlenmemis kontrol gruplu
desen yoluyla verilerin analizi gergeklestirilmistir. Sonucta “ikili islem ve 6zellikleri”
konusunun 6gretiminde deney grubuna uygulanan 4MAT 6grenme stili modelinin diger
yontemle kiyaslandiginda daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu arastirma ayni konuya
iliskin 6grenme gili¢liiklerini belirlemek tizere de yapilmis ve 4MAT G6grenme sitili
modeli uygulanmadan once belirlenen bu giigliikklerin deney grubunda azaldig:

goriilmiistir.

Kaya (2007) yaptigi arastirmada, ilkogretim ikinci kademedeki toplam 658
Ogrencinin 6grenme stillerinin cinsiyet, basar1 ve sinif degiskenleriyle iligkisini ve fen

ve teknoloji dersi Ogretmenlerinin 0grenme stillerine uygun ders isleme diizeyini
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Olemiistiir. Ayrica 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme yollarin1 da belirlemistir. Sonug
olarak dgrencilerin en ¢ok tercih ettikleri 6grenme yolunun aktif deneme, en az tercih
ettikleri 6grenme yolunun ise somut yasanti oldugunu belirlenmistir. Tercih edilen
o0grenme yollarinin cinsiyete gore farklilasmadigr goriilmiistiir. Buna bagli olarak kiz
ogrencilerin en ¢ok aktif deneme, erkek Ogrencilerse soyut kavramsallastirmayi tercih
ettikleri belirlenmistir. Ogrenme yollar1 ve égrenme stilleri simf diizeyine gére farklilik
gostermistir. Ayrica 6grencilerin basarilari ile 6grenme stilleri arasindaki iligki anlaml

bulunmustur.

Kog (2007) yaptig1 arastirmada, 468 ilkogretim 6grencisinin Kolb 6grenme stilleri
smiflamasina gore dgrenme stilleri ile cinsiyet ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Sonug olarak 6grencilerin farkli 6grenme stillerine (en ¢ok 6ziimseyen, en
az yerlestiren) sahip olduklar1 bulunmustur. Ayrica fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski olmadigr bulunmustur. Akademik
basarilarinin 6grenme stiline gore farklilastigi ve degistirenlerin akademik basarilarinin
Oziimseyen ve ayristiranlardan daha az oldugu, degistiren ve yerlestirenlerden kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Oztiirk (2007) arastirmasinda, 116 lise 9. sinif dgrencisinin McCarthy 6grenme
stillerine gore 6grenme stillerini belirlemis daha sonra 6 hafta (12 ders saati) boyunca
deney grubundaki 6grencilere 4AMAT 6gretim yontemine uygun olarak, kontrol grubuna
ise ders kitabina bagl kalarak “Tarih bilimine giris” {nitesini islemistir. Sonucta
ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olduklarmi ve %350.9°’unun analitik,
%24.6’smin yaratici, %12.3’linlin sag duyulu, %12.3’{inlin dinamik 6grenme stiline
sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrenme stillerinin cinsiyete gore farklilasmadigi, son-
test akademik basar1 puanlarinin 6grenme stillerine bagli olmadigi bulunmustur. Ayrica
aragtirmanin son kisminda her iki grubun son-test basari puanlar1 karsilastirilmis ve

deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Denizoglu (2008), aragtirmasinda 902 6gretmen adayi ile fen 6gretimine yonelik
oz-yeterlik inanglari, tutumlar1 ve 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi incelerken Kolb
ogrenme stilleri Olgegini de kullanmustir. Arastirmada Ogretmen adaylarimin fen

ogretimi 6z-yeterlik inanglarinin ve tutumlarinin pozitif oldugu bulunmustur.
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El¢i (2008) arastirmasinda, 65 matematik 6gretmen adayi ile deney ve kontrol
grubunu olusturmustur. Deney grubu 6grencilerine Analiz 1 - 2 dersi 4AMAT 6gretim
yontemine uygun olarak iglenmis ve 6grencilerin akademik basarisinin, matematige
karst tutumlarinin nasil etkilendigi incelenmistir. Kontrol grubu 06grencileri ile
etkinlikler verilerek 6gretim yapilmistir. Uygulama oncesinde ve sonrasinda gruplara
ogrenme stilleri envanteri uygulanmis, uygulama sonrasinda bazi 6grencilerin 6grenme
stillerinin degistigi; ancak dgrenme stilleriyle ilgili dagilimin degismedigi saptanmustir.
Bu sonu¢ 6grenme siirecindeki dgrencinin tim 6grenme stillerine uygun etkinliklerin
her birini deneyerek kendine uygun bir O6grenme stili gelistirebilecegini ortaya
koymustur. Sonu¢ olarak, 4MAT o&gretim modelinin kullanildigr grubun akademik
basarisinin diger gruptan daha yiiksek oldugu, matematige karsi tutumlarinda ise deney

grubu 6grencilerinde anlamli derecede bir fark olusmadig1 bulunmustur.

Erdogan (2008) yaptig1 arastirmada, gesitli boliimlerden Fizik1 dersini alan 198
tiniversite d6grencisinin 6grenme stilleri ile diisiinme stilleri arasindaki iliskinin basarili
veya basarisiz olmalarini etkileyip etkilemedigini arastirmistir. Arastirmada {iniversite
ogrencilerinden Kolb 6grenme stilleri 6lgegi ve diisiinme stilleri envanteri yardimiyla
bilgi toplanmistir. Sonug olarak 6grencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olduklari,
basarili veya basarisiz 6grencilerin 6grenme stilleri arasinda iliski olmadigi, 6grenme
stillerinin cinsiyete gore degismedigi, 6grenme stilleri ve diisiinme stilleri arasinda

anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.

Giirsoy (2008) arastirmasinda 300 {iniversite 6grencisinin 6grenme stillerini ¢esitli
degiskenler agisindan incelemistir. Ogrencilerin grenme stillerini belirlemek igin Kolb
ogrenme stilleri 6l¢egi kullanilmistir. Sonug olarak 6grencilerin farkli 6grenme stillerine
sahip olduklari, sahip olduklar1 6grenme stilinin cinsiyete gore anlamli derecede
farklilk gostermedigi belirlenmistir. Ogrencilerin béliimleriyle 6grenme stilleri
arasinda, mezun olduklar1 lise tliriiyle 6grenme stilleri arasinda ve akademik basarilari
ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 gériilmiistiir. Ogrenme yollart ile
ilgili karsilagtirmalar1 sonucunda erkeklerin soyut kavramsallastirma 6grenme yolunu
anlamli derecede tercih ettikleri ve kiz 6grencilerin akademik basarilarinin erkek

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Usta (2008) arastirmasinda 58 {iniversite 6grencisine 6lgme ve degerlendirme
dersini Kolb’un yasantisal 6grenme kuramina dayali olarak ve geleneksel yontemle
islemistir. Ogrencilerin akademik basarilarindaki farkin anlamli olup olmadig,
ogrencilerin 6grenme stilleriyle basarilar arasinda iliski olup olmadig: tespit etmeye
calismistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin 6grenme stillerinin birbirinden farkli
oldugu, deney grubu o&grencilerinin akademik basarilarinin  kontrol — grubu
ogrencilerinden anlamli derecede yiiksek oldugu ve deney grubunda kiz 6grencilerin

daha basarili oldugu sonuglaria ulagmistir.

Uysal (2009) arastirmasinda, matematik dersi kesirler konusunun 4MAT
yontemiyle islenmesinin 6grencilerin basarilarina ve kaliciliga etkisini incelemistir. 29
deney grubu ve 29 kontrol grubu ilkdgretim 6. smif 6grencisine 8 ders saati boyunca
kesirler konusu deney grubu ogrencilerine 4MAT Ogretim yontemine gore, kontrol
grubuna ise ders kitabina bagl kalarak islemistir. Uygulamadan 6nce, hemen sonra ve
kaliciliga etkisini 6lgmek i¢in bir ay sonra basari testi uygulamistir. Sonuglar 4AMAT
ogretim modelinin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin diger gruptaki Ogrencilere gore
akademik basarilarimin ve bilgilerinin kaliciliginin anlamli derecede yiiksek oldugunu

gostermistir.
2.8.2.4MAT Ogretim Yontemiyle ilgili Yapilan Uluslararas1 Calismalar

Ursin (1995) yaptigr arastirmada, 4MAT o6gretim yOnteminin Ogrencilerin
basarilari, iriinleri ve bilim hakkindaki tutum ve davramislar1 tizerindeki etkisini
aragtirmistir. Arastirma Connecticut’taki bir devlet lisesinde okuyan 48 &grenci
iizerinde yapilmustir. Ogrencilere bir donemlik bir miifredat olarak Yeryiizii Bilimi
konusu anlatilmistir. Deney grubuna 4MAT §gretim yontemiyle ders anlatilirken,
kontrol grubuna ders kitabina dayali olarak anlatilmistir. Sonug olarak deney grubunun
tutum puani 4MAT Ggretim yontemi ile egitim yapilmasindan sonra onceki test
sonuglariyla karsilastirildiginda artmistir; ancak bu artis kontrol grubuyla belirgin bir
fark olusturmamistir. Arastirmaci, artisin belirgin diizeyde olmasi icin 4MAT 6gretim
yonteminin bir dénem yerine bir yil veya daha fazla siireyle uygulanmasinin faydali
olabilecegini belirtmistir. Ogrencilerin ortaya koydugu iiriinlerin (proje) kalitesi ve

karmagiklik diizeyi agisindan 4MAT 6gretim yontemi kullanilarak egitim verilen deney
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grubu lehine bir fark gézlenmemistir. Her iki grupta da 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu

test Oncesi tercih ettikleri 6grenme stillerini degistirmemislerdir.

Gusentine and Keim (1996) yaptiklar1 arastirmada, sanat egitiminde 6grenim
goren 200 ogrenciye Kolb envanteri uygulamiglardir. Sonugta 6grencilerin yarisindan
azinin 6ziimseyen, ikinci olarak ise yerlestiren 6grenme stili grubuna dahil olduklar

bulunmustur.

Fox and Ronkowski (1997) arastirmalarinda, 243 Kisiden olusan c¢alisma
grubunun 6grenme stilleri ile cinsiyetleri arasindaki iligkinin anlamli olup olmadigini
incelemiglerdir. Grubun en fazla 6ziimseyenlerden olustugu, hemen arkasindan ise
degistiren, yerlestiren, ayristiran olarak siralandigmi goérmiislerdir. Ogrenme stilleri ile
cinsiyet arasindaki iliski anlamli ¢ikmistir. Sonu¢ olarak erkeklerin genellikle

Oztimseyen, kizlarin ise yerlestiren grubunda oldugu goriilmdstiir

Klenetsky (1997) yaptigi arastirmada, 4MAT 6gretim yonteminin Ogrencilerin
yaraticiligiyla baglantili olarak Ogretmenlerin tutum ve davranislart iizerinde bir
etkisinin olup olmadigini arastirmistir. Arastirma 310°u 4MAT Ogretim yontemi
egitiminin verildigi deney grubunda, 149’u ise boyle bir egitimin verilmedigi kontrol
grubunda olmak {izere toplam 459 dgretmenle yapilmistir. Sonug olarak 4MAT 6gretim
yontemi egitiminin verildigi deney grubunda bulunan Ogretmenler yapilan testlerin
sonuglarina gore 4MAT egitiminin verilmedigi kontrol grubundaki &gretmenlerle
karsilagtirildiginda  istatistiksel ~olarak daha anlamli tutum ve davranmislar

sergilemislerdir.

Montgomery (1997) yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin 4MAT 6gretim yontemine
yonelik tutum ve davraniglarini, bu yontem hakkindaki bilgileri ile bu yontemi sinifta
kullanma diizeylerinin okul diizeylerine (ilkokul, ortaokul ve lise) gore bir farklilik
gosterip gostermedigini arastirmistir. Sonugta O6gretmenlerin tecriibe diizeyleri ve
4MAT o6gretim yontemi hakkindaki bilgileri ile yontemi simifta kullanma diizeyleri
arasinda okul tiirtine gore belirgin fark bulunmustur. Sinifta kullanim diizeyi ile tutum
ve davraniglar arasinda ve sinifta kullanim diizeyi ile 6gretmenlerin tecriibeleri arasinda

anlaml fark oldugu belirlenmistir.
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Ojure (1997) yaptigr arastirmada, ogretmenlerin 4MAT temel egitimine
katilimlar1 ile Ogretmen verimliligi hakkindaki algilar1 arasindaki iliskiyi ortaya
koymay1r amaclamigtir. Bu sebeple 4MAT temel egitimi alan Ogretmenlere anket
uygulanmis, gozlem ve rdportaj yapilmistir. Anket arastirmadan Once, arastirmadan
hemen sonra ve Ogretmenler smiflarina dondiikten bir ay sonra olmak tizere 3 kez
uygulanmistir. Arastirmanin hemen sonrasinda (arastirmada yer alan Ogretmenlere
4MAT temel egitimi verildikten hemen sonra) i¢sel 0gretmen verimliliginin aragtirma
oncesine gore belirgin bir sekilde arttig1 gozlenmistir. Ogretmenlerin siniflarma
donmelerinden bir ay sonra ise igsel verimlilik arastirmanin hemen sonrasina kiyasla
daha diisiik olarak bulunsa da arastirma Oncesine gore hala belirgin olarak yliksek
cikmigtir. Ayrica daha 6nceden 4MAT yontemi hakkinda bilgi sahibi olmayanlarin veya
daha az bilgi sahibi olanlarin verimliliginin daha fazla arttigi goriilmistiir. Diger
taraftan 4MAT temel egitimi digsal 6gretmen verimliligi {izerinde belirgin bir etki
meydana getirmemistir. Arastirma sonrasinda dgretmenlerin bir¢cogunun dgrenme stili

kavramini benimsedikleri belirlenmistir.

Driskill (1998) arastirmasinda, 4MAT 06gretim yontemini geleneksel yaklasimla
karsilagtirarak 4MAT 6gretim yonteminin iiniversite 6grencilerinin 6grenme ve ¢alisma
stratejilerine iligkin kisisel tutum ve davranislart tizerindeki verimliligini, 6grenciler
iizerinde daha olumlu etkiye sahip olup olmadigini arastirmistir. Ogrencilerin tutum ve
davranisi, motivasyonu, zaman yonetimi, konsantrasyonu, bilgi islemesi, ana fikri
segmesi, kendi kendini test etmesi faktorlerine gore 4MAT Ogretim yontemi ile
geleneksel yaklasim arasinda istatistiksel olarak belirgin bir fark bulunamamistir.
Ogrencilerin tedirginligi faktoriinde geleneksel yaklasim kullanilan grup lehine anlaml
bir fark bulunmustur. Aragtirma sonucunda 4MAT yontemi lehine bir sonug beklenirken
bdyle bir sonug bulunamamistir. Aragtirmaci beklenmeyen sonucun uygulama siiresinin

kisa ve Yyetersiz olmasindan kaynaklaniyor olabilecegini ifade etmistir.

Jackson (1999) arastirmasinda, 4MAT o&gretim ydnteminin dokuzuncu smnif
ogrencileri iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma ii¢ farkli dgretmen (Ingilizce,
Matematik ve Fen) ile ii¢ farkli sinifta 9 haftalik bir siirede uygulanmistir. Arastirma
araclart olarak smif gozlemleri, 6gretmen roportajlart ve yazili degerlendirmeler

kullanilmigtir. Her {i¢ grubun basar1 degerlendirmelerine yonelik olarak 6n testler ve son
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testler yapilmistir. Ogrenci performanslar1 simiftan siifa degisiklik gdstermistir.
Matematik smifinda Ogrencilerin toplam performans puanlarinda belirgin artiglar
goriilmiistiir. Ingilizce sinifindaki 6grencilerin puanlarinda belirgin olmayan bir artis
goriilmiistiir. Fen sinifindaki 6grencilerin puanlarinda ise artis goriilmemistir. Ayrica bu
calismada yer alan 6gretmenler 4AMAT 6gretim yonteminin dersleri organize etmek ve

sunmak i¢in gii¢lii bir yontem oldugunu ifade etmislerdir.

McNeal and Dwyer (1999) beraber yaptiklar1 arastirmada Kolb’un deneyimsel
6grenme modelini kullanarak 154 hemsirelik boliimii 6grencisine 6gretim yapmislardir.
154 6grenciden iki grup deney, bir grup ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Birinci
deney grubuna 6grenme stillerine uygun, ikinci deney grubuna ise d6grenme stillerine
uygun olmayan Ogretim verilmis; kontrol grubuna ise geleneksel yontemle 6gretim
verilmistir. Arastirma sonucunda &grenme stilleriyle Ogretim verilen gruptaki
ogrencilerin diger gruplarda yer alan Ogrencilerden daha yiiksek diizeyde basari

gosterdikleri tespit edilmistir.

Reed (2000) ’in yaptigi arastirmada modiiler laboratuvar ortamini tercih eden
teknoloji egitimi 6gretmenlerinin geleneksel laboratuvar ortamini tercih eden teknoloji
egitimi 0gretmenlerinden farkli 6grenme stillerine sahip olup olmadiklarini arastirmistir.
Bu aragtirmada ayrica teknoloji egitimi 0gretmenleri ile genel olarak diger ortaokul
Ogretmenlerinin 6grenme stilleri karsilastirilmistir. Modiiler laboratuvar ortamini tercih
eden teknoloji egitimi 6gretmenleri ile geleneksel laboratuvar ortamini tercih eden
teknoloji  egitimi Ogretmenlerinin  6grenme  stilleri arasinda belirgin  bir fark
bulunamamigtir. Buna karsin ortaokul teknoloji egitimi O6gretmenleri ile genel olarak
diger ortaokul Ogretmenlerinin 6grenme stillerinin belirgin bir sekilde farkli oldugu

goriilmiistir.

Jackson (2001) arastirmasinda, 4MAT yontemi ile O&gretim yapilan
mikrobiyolojiye giris dersi siniflarindaki 6grencilerin basarilarini, tutum-davranislarini
ve zihinde tutabilme diizeylerini, geleneksel yaklasimla Ogretim yapilan
mikrobiyolojiye giris dersi siniflarindaki 6grencilerle karsilagtirmigtir. Elde edilen
verilerin degerlendirilmesi sonucunda 4MAT yontemi ile Ogretim yapilan smiftaki
Ogrencilerin basarilari, tutum ile davranislar1 ve zihinde tutabilme diizeyleri, geleneksel

yaklasimla 6gretim yapilan siiftaki 6grencilerden belirgin bir sekilde yiiksek ¢ikmustir.
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Ogrencilerin basarilari, tutum ve davranislari ile zihinde tutabilme diizeyleri acisindan

farkli cinsiyetteki 6grenciler arasinda anlamli fark belirlenmemistir.

Delaney (2002) yaptigi arastirmada, ortaokul fen derslerinde 4MAT o6gretim
yontemini geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirmistir. Arastirmada bes tane altinci
sinif fen simiflarindan toplam 89 Ggrenci yer almistir. Bu 89 Ogrencinin 46’sinin
sonuglar1 kullanilmigtir. Aragtirma 17 giinliik bir siirede yapilmistir. Aragtirmada, her iki
yontemin Ogrenci basarist ve motivasyonu iizerindeki etkisi incelenmistir. Bes siniftan
ikisi kontrol grubu olarak kullanilmistir ve bu iki sinifta 6gretmen tarafindan geleneksel
yontemle dersler anlatilmistir. Geri kalan ti¢ sinif ise deney grubu olarak kullanilmistir
ve bu li¢ simifta 4AMAT yontemi ile dersler anlatilmistir. Fakat deney grubundaki ii¢
siiftan ikisinin sonuglar1 kullanilmistir, bir tanesinin sonuglar1 kullanilmamisgtir. Sonug
olarak iki grubun (4AMAT — Geleneksel) basar1 diizeyleri ve motivasyon diizeyleri

arasinda belirgin bir fark bulunamamustir.

Hsieh (2003) arastirmasinda, 4MAT Ggretim yontemini ve klasik yontemi
karsilagtirmistir. Bu yontemleri Tayvan’daki meslek lisesi 6grencilerinin ders basarist,
uygulama diizeyi basarisi, 6grenme algisi, motivasyon algis1 ve takim ¢alismasi algisi
tizerindeki etkilerini arastirmuistir. Kontrol ve deney grubuna dersler 4AMAT ve klasik
yontemle 6 haftalik bir slirede anlatilmistir. Arastirma sonucunda ders basarisi itibariyle
iki grup arasinda belirgin bir fark bulunamamistir. Uygulama diizeyi basarisi itibariyle
iki grup arasinda deney grubu lehine belirgin bir fark bulunmustur. Ogrenme algisi
puanlar1 itibariyle iki grup arasinda belirgin bir fark bulunamamustir. Fakat deney
grubunun puan ortalamasinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Motivasyon algisi
puanlar itibariyle iki grup arasinda deney grubu lehine belirgin bir fark bulunmustur.
Takim caligmasi algist puanlar itibariyle iki grup arasinda belirgin bir fark
bulunamamistir. Fakat deney grubunun puan ortalamasmin daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Tsai (2004) arastirmasinda, 4MAT 6gretim yonteminin 6grencilerin basari, tatmin
ve zihinde tutabilme diizeylerini artirip artirmadigini klasik yontemle karsilastirarak
incelemistir. Arastirma 6 hafta siirmiistiir. Deney ve kontrol grubuna 12 saatlik ders
anlatilmistir. Arastirmanin hemen sonrasinda 6grencilerin 6grenme basaris1 ve tatmini

Ol¢iilmiistiir. Arastirmadan 2 ay sonra ise Ogrencilerin zihinde tutabilme diizeyleri
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Ol¢iilmiistiir. Sonug olarak deney grubundaki 6grencilerin basar1 puanlart daha yiiksek
c¢ikmigtir. Deney grubundaki ogrenciler daha yiiksek bilgi tatmini elde etmislerdir.
Deney grubundaki Ogrencilerin aragtirmanin bitiminden 2 ay sonra yapilan zihinde

tutabilme testinde belirgin bir sekilde daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Lee (2008) arastirmasinda, 4MAT Ogretim yoOnteminin basariya etkisini
aragtirmak icin ¢alismasini 6. sinif diizeyindeki iki sinif ile yapmistir. Deney grubuna
4AMAT yontemi kullanilarak ders anlatilirken, kontrol grubuna geleneksel 6gretim
teknikleri kullanilmigtir. Veriler 6 haftalik bir slirede toplanmustir. Her iki sinifa da
dersler ayni Ogretmen tarafindan anlatilmistir. Her iki gruptan da sozlii olarak
sunacaklar1 bir proje (arastirma raporu) hazirlamalar istenmistir. Degerlendirmeler ise
iki farkli 6gretmen tarafindan yapilmistir. Sonucgta basar1 agisindan iki grup arasinda
belirgin bir fark bulunamamistir. Bu arastirmada 4MAT yonteminin basar1 tizerindeki
etkisi kiiciik olsa da ileri diizey diistinme becerileri alaninda artisa neden olmustur.
Ayrica deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundakilere gore derse daha fazla ilgi
gostermis, daha olumlu davraniglar sergilemis ve daha yaratici sunumlar yapmislardir.
Dolayisiyla 4MAT yonteminin yaraticiligin gelismesinde olduk¢a uygun bir yontem

oldugu goriilmiistiir.
3.YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin ¢aligsma grubu, arastirmada kullanilan
veri toplama araglar1 ve verilerin ¢éziimlenmesinde yararlanilan istatistiksel yontem ve

teknikler agiklanmustir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Ozellikle mevcut sistemin
Ogrencileri rastgele dagitmaya olanak vermedigi durumlarda yari deneysel yontem
olduke¢a kullanighdir. Yontemin farkli uygulamalar1 olmakla birlikte bu aragtirmada on-

test — son-test kontrol gruplu bir model kullanilmistir (Cepni, 2014).
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3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Konya Anadolu Lisesinde 6grenim goéren 64

ortaggretim 10. sinif 6grencisi olugturmaktadir.
3.3.Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araglar:
3.3.1.Elektrik Basar1 Testi (EBT)

Veri toplama aracinin ilk kisminda arastirmada kullanilmak iizere 1986 — 2007
yillar1 aras1 OSS smavinda ¢ikmus sorulardan konuyla ilgili olan 25 sorudan olusan bir
basar1 testi tercih edilmistir (Koklii, 2009). Bu sorularin gilivenirliligi daha onceden
OSYM tarafindan yapilmis ise de uygulamada yer alan konular1 daha 6nce gdrmiis olan
Selguk Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Sistemleri Ogretmenligi 1 sinif
(normal ve ikinci 6gretim) 6grencilerinden olusan 63 kisilik bir 6grenci grubuna 25 soru
olarak uygulanmistir. Basar1 testi verilerinin giivenirlilik (cronbach alpha veya Cra)
katsayilart SPSS 16.0 (Statistical Package for Social Scientists) programi yardimiyla
hesaplanmistir. Giivenirlilik katsayis1 0,80’nin altinda olan 5 soru c¢ikartilarak basari
testi 20 soruya disiiriilmiistir. Kalan 20 sorunun Cra katsayisi 0,85 olarak
hesaplanmistir. Ayrica tiim sorularin gilivenirlilik katsayilar1 asagidaki Tablo 1’de

verilmistir.

Tablo 1. Basar testi sorularinin giivenirlik (cronbach alpha) katsayilar:

Sorular Cronbach alpha
(Gtivenirlilik Katsayisi)
1. Soru 0,81
2. Soru 0,84
3. Soru 0,83
4. Soru 0,91
5. Soru 0,89
6. Soru 0,85
7. Soru 0,84
8. Soru 0,83
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9. Soru 0,81
10. Soru 0,90
11. Soru 0,86
12. Soru 0,88
13. Soru 0,84
14. Soru 0,81
15. Soru 0,82
16. Soru 0,81
17. Soru 0,85
18. Soru 0,86
19. Soru 0,87
20. Soru 0,89

3.3.2.Kolb Ogrenme Stilleri Olcegi (KOSO)

Ogrencilerin dgrenme stillerini tespit etmek amaci ile Kolb (1985) tarafindan
diizenlenen o6lg¢ek kullanilmistir. S6z konusu oOlgek, Askar ve Akkoyunlu (1993)
tarafindan Tiirk¢e'ye ¢evrilmis, gegerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmstir. Olgek 12
maddeden olusmaktadir. 12 sorunun her maddesinde 4 ayr1 6grenme stilini 6l¢en 4 ifade
yer almaktadir. Olgek sonucunda dgrencinin verdigi cevaplarin toplanu kullanilarak

kesisme diagramindan hangi 6grenme stiline dahil oldugu tespit edilmektedir.
3.3.3.Fizik Tutum Olcegi (FTO)

Ogrencilerin fizik dersine kars1 tutumlarini tespit etmek i¢in Yasar Baykul (1990)
tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi” fizik dersine uyarlanarak diizenlenmistir.
18 maddelik bu 5°1i likert tipi tutum Olcegi "Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum,
Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum" seklinde bes dereceden olusmaktadir.

Giivenirligi 0.92 olarak hesaplanmistir (Dalkiran ve Kesercioglu, 2005).
3.4.Verilerin Analizi

Arastirmada 64 dgrenciye uygulanan “Kolb Ogrenme Stilleri Olgegi”, “Elektrik

Basar1 Testi” ve “Fizik Tutum Olgegi” verileri analiz edilmistir. Ogrencilerin anket ve
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coktan se¢meli sorulara verdikleri cevaplar bilgisayar ortamina aktarilmis ve veriler
SPSS 21.0 istatistik paket programi ile analiz edilmistir. Elde edilen verilerin
¢coziimlenmesinde, basari testi ve tutum 6lgegi verileri tanimlayici istatistikler (ortalama,
yilizdelik ve frekans) kullanarak, puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine
karar vermek amaci ile Kolmogorov-Smirnov testi, test sonucu normal dagilim
gostermeyen veriler i¢in Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis-H testi  kullanilarak
analizler yapilmigtir (Biiytikoztiirk, 2005; Can, 2013). Basar1 testi sorularinin analizi
sirasinda her dogru soru 1 puan olarak puanlanmistir. Testten alinabilecek toplam puan

20°dir.
3.5.Arastirmanin Uygulanmasi

Aragtirma 2016-2017 6gretim yili 2. yartyilinda, 3 hafta siireyle (haftada 5 saat)
gerceklestirilmistir. Arastirmada deney grubuna arastirmaci tarafindan hazirlanan
4MAT 06gretim yontemi, kontrol grubuna ise diiz anlatim ve soru-cevap yontemleri
kullanilarak ders anlatilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla “Elektrik Basari
Testi (EBT)”, “Kolb Ogrenme Stilleri Olgegi (KOSO)” ve “Fizik Tutum Olgegi (FTO)”

kullanilmastir.

Deney grubuna 4MAT yontemine uygun olarak EK-4’te yer alan ders planlarina
gore 0gretim yapilmistir. Danigman ve arastirmaci tarafindan 4MAT 6gretim yontemine
uygun olarak elektrik konusuyla ilgili ders planlart hazirlanmig ve 4MAT konusunda 8
yildir uzman olan bir 6gretmene gonderilerek goriisii alinmistir. Uzerinde diizeltmeler
yapilarak ders planlar1 son haline getirilmistir. 4AMAT 6grenme dongiisiine gore ders
planlart 4 6grenme yontemine ve her 6grenme stilinde beynin sag ve sol yarim kiiresi
ozelliklerini dikkate alacak sekilde 8 adimda hazirlanmistir. Her adimda istekli
ogrencilere oncelik verilmis boylece diger 6grenciler aktivitelere katilmalart konusunda
tesvik edilmistir. Deney grubundaki 6grencilere ders anlatiminda, anlatilan konuyu
zihinlerinde canlandirmalarini saglamak, gorsel zenginligini arttirmak icin cesitli
kaynaklardan yararlanarak bulunan animasyon ve simiilasyonlar bilgisayar yoluyla
Ogrencilere gosterilmistir. Ayn1 zamanda ¢esitli kaynaklardan yararlanilarak bulunan
karikatiir ve devre semalari uygulama esnasinda simifta Ogrencilerin rahatga
gorebilecekleri bir konumda sergilenmistir. Hazirlanan ders planlari igindeki ve hazir

olarak bulunan animasyon ve simiilasyonlardan da faydalanilarak konu anlatimlari
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gerceklestirilmistir. Animasyon ve simiilasyonlara web sitesi

“http://www.nigmetkoklu.com/fizik/” adresinden ulagilmistir.

AMAT ogretim yontemine uygun olarak hazirlanan ders planlar1 uygulanmaya
baslanmadan 6nce, uygulamanin ve gerekli test ve 6lgeklerin yapilabilmesi i¢in Konya
il milli egitim miidirliigiinden gerekli izinler alinmistir. Cesitli liselerle goriisiilerek,
uygulama konusunda kolaylik saglayan bir lisede c¢aligmanin yapilmasina karar
verilmistir.  Oncelikle, uygulamanin yapilacagi okullardaki idareci ve fizik
ogretmenlerine 4MAT &gretim yontemi hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenlerin de
goriisleri alinarak belirlenen okuldan iki siif segilmistir. Uygulama oncesinde deney ve
kontrol gruplarinin denkligini belirlemek amaciyla EBT, 6grencilerin 6grenme stillerini
belirlemek amactyla KOSO ve dgrencilerin fizik dersine yonelik tutumlarini lgmek

icin FTO uygulanmustir.

Ogrencilerin elektrik basar1 testi sonuclarma gore siniflar arasinda anlamli bir
fark olmadigi i¢in bir smif deney, diger smif ise kontrol grubu olarak rastgele
secilmistir. Deney grubuna 4MAT G&gretim yontemi hakkinda bilgi verilerek
uygulamaya baslanmistir. Haftada iki ders saati ders planlarini uygulamak icin yeterli
olmadigindan dolay1 diger derslerden haftada ii¢ ders saati alinarak konu islenmistir.
AMAT 0gretim yontemi grup ¢aligmalarini ve deney yapmay1 da igerdigi i¢in uygun
olan ortam laboratuarlardir. Okulda laboratuvar sartlar1 yetersiz oldugundan dersler sinif
ortaminda islenmistir. Grup c¢alismas1 yapmak gerektiginde Ogrenciler sinifin fiziki
sartlarin1 duruma uygun hale getirmislerdir. Diger gruba ise, diiz anlatim, Soru-cevap
metotlart kullanilarak ders yapilmistir. Kontrol gruplarinda dersler sinif ortaminda
islenmistir. Kontrol ve deney gruplarinda dersler arastirmaci tarafindan islenmistir.

Derslerin bazilarina fizik 6gretmenleri ve idareciler katilarak dersi gozlemlemislerdir.

Uygulamadan sonra, her iki gruba da FTO ve EBT son-test olarak tekrar

uygulanmustir.
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4BULGULAR VE YORUMLAR
4.1.Arastirmanin Alt Problemlerine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmanin problemine ve alt problemlere yonelik bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

4.1.1.Birinci Alt Probleme Yoénelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problem ciimlesi “10. sinif fizik dersi elektrik konularinin
O0gretiminde diiz anlattm - soru cevap yontemi ile 4MAT Ogretim yoOnteminin
kullanildig1 smiflardaki 6grencilerin fizik dersi basart puani ortalamalari arasinda
anlamli bir fark var midir? “’seklindedir. Bu alt problem i¢in Ho ve H1 hipotezleri ise su

sekilde yazilabilir.

HO = 10. swnif fizik dersi elektrik konularinda diiz anlatim - soru cevap yontemi ve
4MAT o6gretim yonteminin kullanildigr simiflardaki ogrencilerin fizik dersi basart puani

ortalamalart arasinda anlaml bir fark yoktur.

H1 = 10. sinif fizik dersi elektrik konularinda diiz anlatim - soru cevap yontemi ve
4MAT o6gretim yonteminin kullanildigr siniflardaki ogrencilerin fizik dersi basar: puani

ortalamalart arasinda anlamly bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubu fizik dersi basari On-test puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigini  belirlemek igin  Kolmogorov-Smirnov testi  yapilmustir.

Sonuglar Tablo 2’ de gdsterilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin fizik dersi basar1 testi on-test

puanlarinin Kolmogorov-Smirnov testi sonuclari

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Grup Istatistik sd p Istatistik sd p
Deney Basar1 6n - test ,166 32 ,025 ,948 32 127

Kontrol ~ Bagari 6n - test ,189 32 ,005 ,922 32 ,024
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Tablo 2’de goriildigi gibi Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna goére deney ve

kontrol grubu basar1 6n-test verilerinin normal dagilim géstermedigine karar verilmistir
(p <0,05).

Normal dagilim gostermeyen veriler ile hipotezi test etmek i¢in yapilan Mann-
Whitney U testi sonucu elde edilen veriler Tablo 3 ‘de verilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin fizik dersi basar: testi 6n-test puan
iliskisini veren Mann-Whitney U testi sonuclari

Test N Sira ortalamas1  Sira toplam Mann-WhitneyU  p
On- test Deney 32 3119 998,00 470,000 572
Kontrol 32 33,81 1082,00

Tablo 3 incelendiginde On-test sonuglarmma gore kontrol grubu 6grencilerinin
basarilar1 deney grubu 6grencilerinin basarilarindan daha yiiksek bulunmugtur. Deney
ve kontrol grubu puan ortalamalar1 arasinda ortaya ¢ikan 2,62 puanlik fark ¢ok fazla
olmadig: i¢in deney ve kontrol gruplarinin basarilar1 bir birine denk ve yakin diizeyde
kabul edilmistir. On-test puanlarinda ortaya ¢ikan bu farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi sonucu elde edilen p degeri 0,572 bulunmus ve

bu deger 0.05 anlamlilik diizeyinde (p > 0,05) istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur.

Deney ve kontrol grubu basari son-test puanlarinin normal dagilim gdosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Sonuglar

Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin fizik dersi basar1 testi on-test
puanlarinin Kolmogorov-Smirnov testi sonuclari

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Grup Istatistik sd p Istatistik sd p
Deney  Basari son-test ,113 32 ,200" ,968 32 ,455
Kontrol Basar1 son-test ,202 32 ,002 ,913 32 ,014

Tablo 4’de goruldigi gibi Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore kontrol
grubu fizik basaris1 son-test verilerinin normal dagilim gostermedigine karar verilmistir

(p < 0,05).
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Tablo 4’ de goriildiigii gibi normal dagilim gostermeyen veriler ile hipotezi test
etmek i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucu elde edilen veriler Tablo 5 ‘te
verilmigtir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin fizik dersi basar1 son-test puan
iliskisini veren Mann-Whitney U testi sonuclari

Test N Sira ortalamas1  Sira toplam Mann-WhitneyU  p
Son *test Deney 32 38'20 1222’50 329,500 ,014
Kontrol 32 35,80 857,50

Tablo 5 incelendiginde, son-test sonuglarina gore deney grubu Ogrencilerinin
akademik basarilar1 kontrol grubu dgrencilerinin akademik basarilarindan daha yiiksek
bulunmustur. Deney grubunun erisisi (son-test ve On-test puan ortalamasi farki) 7,1
puan, kontrol grubunun erisisi ise 1,99 puan bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu farkin
anlamlt olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilan Mann-Whitney U testi sonucu elde
edilen p degeri 0,014 bulunmus ve bu fark 0.05 anlamlilik diizeyinde (p < 0,05)
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu durum, 4MAT G&gretim yOnteminin
ogrencilerin akademik basarilarini diiz anlatim - soru cevap yontemlerinden daha fazla

artirdigini gostermektedir.
4.1.2.Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problem ciimlesi “10.sinif fizik dersi elektrik konularinin
Ogretiminde diiz anlatim- soru cevap yontemi ve 4MAT 6gretim yonteminin kullanildig:
smiflardaki dgrenciler hangi 6grenme stillerine sahiptir?” seklindedir. Bu alt problemin
analizinde 4MAT 6gretim yonteminin (deney) ve diiz anlatim - soru cevap yonteminin
(kontrol) uygulanacag gruplardaki 6grencilerin 6grenme stilleri bakimindan farklilasip
farklilasmadiklarin1 belirlemeye yonelik frekans ve ylizde hesaplamalar1 yapilmistir.
Ogrenme stillerinin tespiti icin dgrencilere 6n-test seklinde uygulanan KOSO’ den elde
edilen verilerin frekans ve yiizde dagilimlart Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6grenme stillerinin frekans ve
yiizde dagilimlar:

Ogrenme Stili Deney Grubu Kontrol Grubu

f % f %
Yaratici 1 3,12 3 9,37
Dinamik 1 3,12 2 6,25

=
w

Analitik 19 59,37 40,62
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Sagduyulu 11 34,37 14 43,75
Toplam 32 100 32 100

Tablo 6 verilerine gore, 6grenciler farkli 6grenme stillerine sahiptirler. Deney
grubu analitik %59,37, sagduyulu %34,37, yaratici ve dinamik %3,12 oranlarinda
o0grenme stillerine sahip Ogrencilerden olugmaktadir. Kontrol grubu ise sagduyulu
%43,75, analitik %40,65, yaratict %9,37, dinamik %6,25 oranlarinda 6grenme stillerine
sahip 0grencilerden olugmaktadir. Deney ve kontrol grubuna ait veriler her 6grencinin

ogrenme stilinin ayn1 olmadigini gostermektedir.

4.1.3.Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ti¢lincii alt problem ciimlesi “10. sinif fizik dersi elektrik konularinin
ogretiminde 4MAT 6gretim yonteminin kullanildigi siniflardaki 6grencilerin basarilar
ve O0grenme stilleri puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.

Bu alt problem i¢in Ho ve Hz1 hipotezleri ise su sekilde yazilabilir.

Ho = 10. suf fizik dersi elektrik konularmmin o&gretiminde 4MAT o6gretim
yonteminin kullanildigi siiflardaki ogrencilerin basart ve dgrenme stilleri puan

ortalamalart arasinda anlaml bir fark yoktur.

Hi = [10.simf fizik dersi elektrik konularinin ogretiminde 4MAT o6gretim
yonteminin kullanildigi siiflardaki ogrencilerin basart ve dgrenme stilleri puan

ortalamalart arasinda anlaml bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6grenme stillerinin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile Kolmogorov-Smirnov testi yapilmustir.

Sonuglar Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6grenme stilleri puanlarimn
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari

Normallik
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
Ogrenme ,284 64 ,000 ,755 64 ,000
stilleri
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Tablo7’ de goriildiigii gibi Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore 6grenme

stillerinin normal dagilim gostermedigine karar verilmistir (p < 0,05).
Normal dagilim gostermeyen veriler ile hipotezi test etmek igin yapilan Kruskal
Wallis-H testi sonucu elde edilen veriler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney grubu ogrencilerinin basar1 son-test puam ile 6grenme stili
iliskisini veren Kruskal Wallis Testi sonuclari

Grup Ogrenmestili N Sira ortalamasi  sd Kruskal Wallis Test p  Anlamh fark
Deney Yaratict 1 25,00 3 5,344 148 .
Dinamik 1 11,50 3
Analitik 19 13,76 3
Sagduyulu 11 20,91 3

Tablo 8 incelendiginde deney grubunda yaratici 6grenme stilini benimseyen
Ogrenciler 25,00 ortalama ile en basarili olurken onlari sirasi ile sagduyulu 6grenme
stilini, analitik Ogrenme stilini ve dinamik 6grenme stilini benimseyen o6grenciler

1zlemistir.
4.1.4.Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii alt problem ciimlesi “10. smif fizik dersi elektrik
konularinin 6gretiminde diiz anlatim - soru cevap yonteminin kullanildigi siniflardaki
ogrencilerin basarilar1 ve 6grenme stil puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var

midir?” seklindedir. Bu alt problem i¢in Ho ve H1 hipotezleri ise su sekilde yazilabilir.

Ho = 10. sinif fizik dersi elektrik konularinin 6gretiminde diiz anlatim - soru cevap
yonteminin  kullanildigi siniflardaki  ogrencilerin basart ve oOgrenme stil puan

ortalamalart arasinda anlamly bir fark yoktur.

H1 = 10. swunf fizik dersi elektrik konularinin égretiminde diiz anlatim - Soru cevap
yvonteminin kullanildigi siniflardaki  ogrencilerin basari ve ogrenme stil puan

ortalamalar: arasinda anlamh bir fark vardur.

Normal dagilim gostermeyen veriler ile hipotezi test etmek igin yapilan Kruskal

Wallis-H testi sonucu elde edilen veriler Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari son-test puani ile 6grenme
stili iliskisini veren Kruskal Wallis Testi sonuclari

Grup Ogrenmestili N Sira ortalamasi  sd Kruskal Wallis Test p  Anlamh fark
Kontrol Yaratict 3 17,67 3 2,076 557 )
Dinamik 2 7,75 3
Analitik 13 16,23 3
Sagduyulu 14 17,75 3

Tablo 9 incelendiginde kontrol grubunda az bir farkla sagduyulu dgrenme stilini
benimseyen 6grenciler 17,75 ortalama ile en basarili olurken onlar1 sirasi ile yaratici
ogrenme stilini, analitik 6grenme stilini ve dinamik oOgrenme stilini benimseyen
ogrenciler izlemistir. Tablo 4 ve Tablo 5’ te yapilan analizler sonucunda 6grenme
stilleri puan ortalamalar1 arasinda ortaya c¢ikan farklar 0.05 anlamlilik diizeyinde
istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur (p > 0,05). Yani her iki gruptaki 6grencilerin

Ogrenme stilleri bagarilarindan bagimsizdir.
4.1.5.Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin besinci alt problem climlesi “10. sinif fizik dersi elektrik konularinin
ogretiminde diiz anlattm - soru cevap yontemi ile 4MAT o6gretim yOnteminin
kullanildig1 siniflardaki &grencilerin derse karsi tutum puan ortalamalari arasinda
anlaml bir fark var midir?” seklindedir. Bu alt problem i¢in Ho ve H1 hipotezleri ise su

sekilde yazilabilir.

Ho = 10. sunif fizik dersi elektrik konularinin égretiminde diiz anlatim - Soru cevap
yontemi ve 4MAT ogretim yonteminin kullanildigr siniflardaki ogrencilerin derse karsi

tutum puan ortalamalart arasinda anlaml bir fark yoktur.

H1 = 10. sunif fizik dersi elektrik konularinin égretiminde diiz anlatim - soru cevap
yontemi ve 4MAT ogretim yonteminin kullanildigr siniflardaki 6grencilerin derse karst

tutum puan ortalamalart arasinda anlaml bir fark vardir.



62

Deney ve kontrol grubu tutum On-test puanlarmin normal dagilim gosterip

gostermedigine belirlemek amaci ile Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir ve sonuglar

Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lcegi 6n-test puanlarimin
Kolmogorov-Smirnov testi sonuclari

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Tutum on-test  Istatistik sd p Istatistik sd p
Sevgi ,140 64 ,003 ,963 64 ,052
flgi ,122 64 ,020 977 64 ,291
Fizigin Onemi ,091 64 ,200" 974 64 ,190
Toplam ,084 64 ,200" ,978 64 ,321

Tablo 10’da gorildigi gibi

gostermedigine karar verilmistir (p < 0,05).

tutum On-test verilerinin  normal dagilim

Normal dagilim gostermeyen veriler ile hipotezi test etmek icin yapilan Mann-

Whitney U testi sonucu elde edilen veriler Tablo 11 ve 13°te verilmistir.

Tablo 11. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin tutum olgegi on-test puan
iliskisini veren Mann-Whitney U testi sonuclari

Tutum N Sira ortalamasi  Sira toplam Mann-Whitney L p

Sevgi Kontrol 32 34,47 1103,00 449,000 390
Deney 32 30,53 977,00

ilgi Kontrol 32 3144 1006,00 478,000 647
Deney 32 33,56 1074,00

Fizigin nemi __Kontrol 55 31,44 1006,00 478,000 647
Deney 32 3356 1074,00

Toplam Kontrol 35 26,36 843,50 315,500 008
Deney 32 37,84 1236,50

Tablo 11°de yer alan on-test sonuglar1 tutum 6lgegi alt boyutlarina gore ayr1 ayri

incelenmis ve bu verilere gore deney grubu 6grencilerinin tutumlar1 kontrol grubu

Ogrencilerinin tutumlarindan “sevgi”

alt boyutu disinda “ilgi, fizigin gilinliik

yasamimizdaki 6nemi ve toplam” daha yiliksek bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu farkin

anlamli olup olmadigimi belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi sonucu elde edilen p
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degerleri tutum on-test toplam 0,008; sevgi alt boyutu i¢in 0,390; ilgi alt boyutu i¢in
0,647; fizigin gilinliik yasamimizdaki yeri alt boyutu i¢in 0,647 bulunmustur. Ortaya
¢ikan farklar 0.05 anlamlilik diizeyinde tutum On-test toplam puani i¢in (p < 0,05)
istatistiksel olarak anlamli, diger alt boyutlarda ise (p > 0,05) istatistiksel olarak

anlamsiz bulunmustur.

Deney ve kontrol grubu tutum On-test puanlarinin normal dagilim gosterip
gostermedigine belirlemek amaci ile Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Sonuglar

Tablo 12° de verilmistir.

Tablo 12. Deney ve kontrol grubu dégrencilerinin tutum 6lcegi son-test puanlarimin
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Tutum son-test Istatistik sd p Istatistik sd p
Sevgi ,132 64 ,008 ,952 64 ,014
flgi ,124 64 ,016 ,970 64 ,115
Fizigin Onemi ,138 64 ,004 ,963 64 ,051
Toplam ,124 64 ,016 ,970 64 ,115

Tablo 12’de gorildiigii gibi Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna goére tutum son-

test verilerinin normal dagilim gostermedigine karar verilmistir (p < 0,05).
Normal dagilim gostermeyen veriler ile hipotezi test etmek i¢in yapilan Mann-
Whitney U testi sonucu elde edilen veriler Tablo 13°te verilmistir.

Tablo 13. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum dlcegi son-test puan
iliskisini veren Mann-Whitney U testi sonuclari

Tutum N Sira ortalamas1  Sira toplam Mann-Whitney U  p

Sevgi Kontrol 32 30,78 985,00 457,000 458
Deney 32 34,22 1095,00

ilgi Kontrol 3 27,16 869,00 341,000 022
Deney 32 37,84 1211,00

Fizigin onemi _Kontrol 32 29,34 939,00 411,000 168
Deney 32 35,66 1141,00

Toplam Kontrol 32 2716 869,00 341,000 022

Deney 32 38,64 1211,00
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Tablo 13’te yer alan tutum 0lcegi son-test sonuglar1 dlgegin alt boyutlarina gore
ayr1 ayr1 incelenmis ve bu verilere gore deney grubu 6grencilerinin tutumlar1 kontrol
grubu Ogrencilerinin tutumlarindan (sevgi, ilgi, fizigin giinliik yasamimizdaki 6nemi ve
toplam) daha yiiksek bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek igin Mann-Whitney U testi sonucu elde edilen p degerleri tutum son test
toplam 0,022; sevgi alt boyutu i¢in 0,458; ilgi alt boyutu i¢in 0,022; fizigin giinliik
yasamimizdaki yeri alt boyutu i¢in 0,168 bulunmustur. Ortaya ¢ikan farklar 0.05
anlamlilik diizeyinde tutum son test toplam puani ve “ilgi” alt boyutu i¢in (p < 0,05)
istatistiksel olarak anlamli diger alt boyutlarda ise, (p > 0,05) istatistiksel olarak

anlamsiz bulunmustur.

Sonugta istatistiksel olarak anlamli bulunan On-test ve son-test toplam tutum
puanlar1 incelendiginde 6n test ve son test tutum puanlarinda bir artis gézlenmistir.
Deney ve kontrol gruplarinda ortaya ¢ikan 6n-test ve son-test puan ortalamalar: fark: iki
grupta da 0,8 puan olmustur. Bu verilere bakilarak deney grubuna uygulanan 4MAT
Ogretim yonteminin O6grenci tutumlarinda diger uygulanan ydnteme gore bir fark

yaratmadig1 sdylenebilir.
4.1.6.Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinct alt problem climlesi “10. smif fizik dersi elektrik konularinin
ogretiminde 4MAT 6gretim yonteminin kullanildigr siniflardaki 6grencilerin derse karsi
tutum puani ve 6grenme stilleri puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark var midir?”

seklindedir. Bu alt problem i¢in Ho ve H1 hipotezleri ise su sekilde yazilabilir.

Ho = 10. simif fizik dersi elektrik konularmmin o6gretiminde 4MAT ogretim
yonteminin kullanmildigi simiflardaki ogrencilerin derse karsi tutum puani ve ogrenme

stilleri puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark yoktur.

Hi = 10. suf fizik dersi elektrik konularmmin ogretiminde 4MAT o&gretim
yonteminin kullanildigi siniflardaki ogrencilerin derse karsi tutum puani ve 6grenme

stilleri puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark vardur.
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Deney ve kontrol grubu tutum son-test puanlarinin 6grenme stillerine gore normal
dagilim gosterip gostermedigine belirlemek amaci ile Kolmogorov-Smirnov testi

yapilmistir. Sonuglar Tablo 14°de verilmistir.

Tablo 14. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum son-test puanlarimn
ogrenme stillerine gore Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari

Normallik Testi (Tutum son-test)

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Ogrenme Stili Istatistik sd p Istatistik sd p
Yaratici 291 4 . 871 4 ,303
Dinamik ,320 3 . ,883 3 ,334
Analitik ,099 32 ,200" 977 32 ,720
Sagduyulu ,141 25 ,200" ,938 25 ,136

Tablo 14’te gorildigi gibi Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore deney
grubu tutum son-test verilerinin normal dagilim gostermedigine karar verilmistir (p <
0,05).

Normal dagilim gostermeyen veriler ile hipotezi test etmek igin yapilan Kruskal
Wallis-H testi sonucu elde edilen veriler Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. Deney grubu égrencilerinin tutum o6lcegi son-test puam ile 6grenme stili
iliskisini veren Kruskal Wallis Testi sonuclari

Grup Ogrenme stili N Sira ortalamasi sd Kruskal Wallis Test  p  Anlamh fark
Deney Yaratici 1 9,50 3 1,387 /7109 )
Dinamik 1 9,50 3
Analitik 19 16,39 3
Sagduyulu 11 17,95 3

Tablo 15 sonuglarina gore, deney grubunda sagduyulu 6grenme stilini benimseyen
ogrencilerin derse karsi tutumlar1 en olumlu olurken onlar1 analitik 6grenme stilini
benimseyen Ogrenciler izlemis, dinamik ve yaratici 6grenme stilini benimseyen

ogrenciler ayni diizeyde derse kars1 tutum sergilemislerdir.
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4.1.7.Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt problem ciimlesi “10. smf fizik dersi elektrik
konularinin 6gretiminde diiz anlatim - soru cevap yonteminin kullanildigi siniflardaki
ogrencilerin derse karsi tutum puani ve dgrenme stil puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?” seklindedir. Bu alt problem i¢in Ho ve H1 hipotezleri ise su sekilde

yazilabilir.

Ho = 10. sinif fizik dersi elektrik konularinin 6gretiminde diiz anlatim - Soru cevap
yonteminin kullanmildigi simiflardaki ogrencilerin derse karsi tutum puani ve ogrenme

stil puan ortalamalar: arasinda anlamli bir fark yoktur.

H1 = 10. sinif fizik dersi elektrik konularinin 6gretiminde diiz anlatim - soru cevap
yonteminin kullanildigi simiflardaki ogrencilerin derse karsi tutum puani ve ogrenme

stil puan ortalamalart arasinda anlaml bir fark vardir.

Normal dagilim géstermeyen veriler ile hipotezi test etmek i¢in yapilan Kruskal

Wallis-H testi sonucu elde edilen veriler Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Kontrol grubu 6grencilerinin tutum o6lcegi son-test puani ile 6grenme
stili iliskisini veren Kruskal Wallis Testi sonuclari

Grup Ogrenmestili N  Siraortalamasi  sd Kruskal Wallis Test p  Anlamh fark
Kontrol Yaratici 3 21,50 3 4,075 253 )
Dinamik 2 27,25 3
Analitik 13 15,42 3
Sagduyulu 14 14,89 3

Tablo 16 sonuglarina gore, kontrol grubunda dinamik 6grenme stilini benimseyen
ogrencilerin derse karsi tutumlari en olumlu olurken onlart sirasi ile yaratic1 6grenme
stilini benimseyen Ogrenciler, analitik 6grenme stilini benimseyen ve sagduyulu
O0grenme stilini benimseyen Ogrenciler izlemistir. Sagduyulu ©6grenme stilini
benimseyen Ogrencilerin deney grubunda en basarili, kontrol grubunda ise en basarisiz
olmasi incelenmeye deger goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan bu farklar 0.05 anlamlilik

diizeyinde istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur (p > 0,05).
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Tablo 17. Deney ve kontrol grubundaki dégrencilerin basari testinden ve tutum
ol¢eginden aldiklar1 6n-test — son-test puanlari

Grup Ogrenci Basari Basar1 Son test Tutum Tutum

No On test On test Son test
Deney 1 6,00 8,00 47,00 46,00
2 6,00 13,00 53,00 63,00
3 2,00 9,00 44,00 54,00
4 5,00 9,00 53,00 41,00
5 7,00 11,00 56,00 63,00
6 7,00 5,00 48,00 41,00
7 7,00 11,00 66,00 65,00
8 6,00 8,00 52,00 34,00
9 10,00 12,00 57,00 61,00
10 7,00 9,00 56,00 63,00
11 4,00 6,00 56,00 42,00
12 3,00 6,00 42,00 43,00
13 4,00 15,00 46,00 64,00
14 5,00 15,00 51,00 64,00
15 4,00 14,00 57,00 61,00
16 4,00 9,00 63,00 46,00
17 2,00 7,00 54,00 59,00
18 8,00 12,00 53,00 65,00
19 4,00 10,00 49,00 62,00
20 6,00 6,00 56,00 60,00
21 4,00 8,00 54,00 53,00
22 6,00 10,00 59,00 54,00
23 6,00 7,00 47,00 58,00
24 5,00 9,00 41,00 38,00
25 3,00 9,00 50,00 47,00
26 4,00 9,00 55,00 61,00
27 7,00 10,00 51,00 62,00
28 4,00 8,00 55,00 48,00
29 6,00 11,00 61,00 29,00
30 6,00 10,00 52,00 46,00
31 4,00 13,00 51,00 46,00
32 5,00 10,00 57,00 69,00
Ortalama 31,19 38,20 37,84 38,64
Kontrol 1 4,00 12,00 33,00 61,00
2 5,00 11,00 43,00 55,00
3 2,00 9,00 58,00 68,00
4 5,00 13,00 47,00 48,00
5 7,00 10,00 62,00 61,00
6 3,00 12,00 58,00 54,00
7 4,00 13,00 57,00 73,00
8 2,00 13,00 49,00 73,00
9 5,00 14,00 69,00 53,00
10 3,00 11,00 54,00 73,00
11 4,00 14,00 68,00 65,00
12 4,00 13,00 57,00 68,00
13 6,00 13,00 59,00 52,00
14 7,00 12,00 60,00 57,00
15 5,00 12,00 52,00 56,00
16 2,00 9,00 50,00 70,00
17 8,00 12,00 52,00 63,00
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18 7,00 10,00 57,00 63,00
19 4,00 11,00 68,00 74,00
20 4,00 10,00 59,00 58,00
21 2,00 13,00 34,00 55,00
22 9,00 11,00 57,00 62,00
23 7,00 12,00 66,00 72,00
24 1,00 15,00 57,00 70,00
25 4,00 12,00 48,00 65,00
26 3,00 7,00 50,00 63,00
27 3,00 7,00 44,00 46,00
28 2,00 6,00 54,00 50,00
29 8,00 11,00 42,00 56,00
30 3,00 13,00 52,00 49,00
31 4,00 13,00 54,00 49,00
32 3,00 13,00 54,00 55,00
33 4,00 12,00 33,00 61,00
Ortalama 33,18 35,80 26,36 27,16

5.SONUC VE TARTISMA
5.1. Tartisma

Aragtirmanin birinci alt probleminde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-
test ve son-test ortalama puanlari ile fizik dersi basarilar1 6n-testte karsilastirildiginda
anlaml bir farklilik olmadig1 ancak son-testte deney grubu 6grencilerinin diger gruptaki
Ogrencilere gére anlamli derecede basarili olduklar: belirlenmistir. Literatiirde benzer ve
farkli sonuglarla karsilasilmistir. Ornegin, Oztiirk (2007) yaptig1 aragtirmada, gruplarin
son test basari puanlarimi karsilastirmis ve deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha basarili olduklarint bulmustur. Uysal (2009) yaptigi
arastirmada, deney grubu 6grencilerine 4MAT 6gretim yontemine gore, kontrol grubuna
ise ders kitabina bagli kalinarak konular1 islemistir. Sonugta deney grubu lehine anlamli
bir fark oldugu bulunmustur. Elgi (2008) yaptig1 arastirma sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarinin kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla anlamli
derecede yiiksek oldugunu bulmustur. Ergin (2011), deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin son-testten aldiklar1 puanlara gore basarilari karsilastirildiginda, deney
grubu ogrencilerinin  kontrol grubu O&grencilerine gore daha basarili  olduklar
belirlenmistir. Delaney (2002) ve Lee (2008)’nin arastirmalarinda ise deney ve kontrol
grubu ogrencilerinin bagar1 diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu
durumun sebebi uygulama yapilan siirenin kisa olmasi olabilir. Ulkemizde 4MAT
O0gretim yoOnteminin Ggrencilerin fizik dersi basarilarima ve fizik dersine yonelik

tutumlariyla ilgili dort adet arastirmaya rastlanilmistir (Akpinar, 2006; Erdogan, 2008;
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Ergin, 2011; Erol, 2013). Erdogan (2008), iiniversite Ogrencileriyle gergeklestirdigi
arastirmada Genel Fizik-I dersi alan ve bu dersten basarili ve basarisiz olan 6grencilerin
O0grenme ve diislinme stillerini karsilagtirmigtir. Sonug olarak iki gruptaki 6grencilerin

o0grenme ve diisiinme stilleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamuistir.

Bu arastirmanin ikinci alt probleminde uygulama oncesinde, istatistiksel analizler
ile dgrencilerin 6grenme stilleri incelenmistir. Yapilan arastirma sonucu dgrencilerin
ogrenme stillerinin birbirinden farkli oldugu bulunmustur. Uygulamanin yapildig1 deney
ve kontrol gruplarindaki 64 Ogrencinin 6grenme stilleri ylizdeleri incelenmistir.
Inceleme sonucunda deney grubu &grencilerinin  %359,37’sinin  analitik, %34,37
sagduyulu, %3,12 yaratict ve dinamik 6grenenler grubuna dahil oldugu tespit
edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme stilleri incelendiginde ise d6grencilerin
%43,75 sagduyulu, %40,65 analitik, %9,37 yaratici, %6,25 dinamik 6grenenler grubuna
dahil olduklar1 belirlenmistir. Hem deney hem de kontrol grubunda &grencilerin
o0grenme stillerinin sagduyulu ve analitik Ogrenenler grubunda oldugu dikkat
¢ekmektedir. Literatiirde yapilan arastirmalarda benzer sonuglara ulagilmistir. Peker
(2003) arastirmasinda, 6grencilerin 6grenme stillerinin farkli oldugunu ve yarisindan
fazlasinin analitik Ogrenen grubuna dahil olduklarini bulmustur. Ergin (2011)
aragtirmasinda, ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olduklarini, % 48,4 ‘iiniin
analitik, %29 unun sagduyulu, %12,1’inin yaratici, %10,5’inin dinamik 6grenme stiline
sahip olduklar1 sonuglarina ulasmistir. Oztiirk (2007) yaptig1 arastirmada, égrencilerin
farkli 6grenme stillerine sahip olduklarini ve 6grencilerin yaridan fazlasinin analitik
Ogrenen grubuna dahil oldugunu belirlemistir. Gusentine ve Keim (1996) yaptiklari
aragtirmada, Kolb 6grenme smiflamasina gore sanat dersi alan 6grencilerin 6grenme
stillerini belirlemislerdir. Buna gore, 6grencilerin %44 {inlin 6ziimseme, %22’sinin
yerlestirme, %19 unun ayristirma ve %16’sinin degistirme 6grenme stiline sahip oldugu
belirlenmistir. Fox ve Ronkowski (1997) ise yaptiklar1 arastirmada, ¢alisma grubunun
%32’sinin  Oziimseyen, %23’linlin yerlestiren, %?22’sinin ayrnistiran, %24’ linlin

degistiren 6grenme stiline sahip oldugunu bulmuslardir.

Arastirmanin {i¢iinci ve dordiincii alt probleminde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6grenme stili puanlarina gére akademik basarilar1 incelenmistir. Her iki

grupta da yaratici ve sagduyulu 6grenenlerin basarilart daha yiiksek ¢ikmistir. Bu durum
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4MAT oOgretim modelinin  Ogrenciyi O08renme siirecinde aktif hale getirdigini
gostermektedir. Fakat deney grubu son-test ve kontrol grubu son-test puanlarindan elde
edilen analiz sonuglarina gore 6grencilerin fizik dersi basarilar1 ile 6grenme stilleri
arasindaki fark anlamli ¢ikmamistir. Yani 6grencilerin 6grenme stilleri basarilarindan
bagimsizdir. Yapilan diger ¢alismalar bu sonucu destekler niteliktedir. Dikkartin (2006)
yaptig1 arastirmada, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersinin Cember
Daire ve Silindir iinitesinin dairenin ¢evresi, alan1 ve dik silindirin 6zellikleri alan1 ve
hacmi konusundaki son-test basari puanlari ile 6grencilerin sahip olduklari 6grenme
stilleri arasinda anlaml1 bir farklilik olmadigin1 gostermistir. Ogrencilerin son-test basari
puanlari, sahip olduklar1 6grenme stili degiskenine goére anlamli bir sekilde
degismemistir. Giirsoy (2008) yaptig1 arastirmada, 6grencilerin bolimleriyle 6grenme
stilleri arasinda, mezun olduklar1 lise tiirliyle 6grenme stilleri arasinda ve akademik

basarilari ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iliski olmadigini ortaya koymustur.

Aragtirmanin besinci alt problem ciimlesine gore Ogrencilere uygulanan fizik
tutum Olgegi sonuglart incelenmistir. Bu sonuglara gére deney grubunda uygulanan
4AMAT o6gretim yonteminin 6grenci tutumlarinda diger uygulanan yénteme gore bir fark
yaratmadigr goriilmiistiir. Sebep olarak, arastirmanin kisa bir zaman igerisinde
gerceklesmesi ve dgrencilerin uygulamaya yabanci olmalar1 gosterilebilir. Genel olarak,
O0grenci tutumlarinin  degisebilmesi icin daha fazla zamana ihtiyag oldugu
diistinilmektedir (Altimigik ve Orhan, 2002). Fakat uygulama sirasinda deney
grubundaki 6grencilerin derse daha istekli ve merakli olduklar1 gozlenmistir. Elektrik
akimi ve diren¢ konusunu sevmedikleri halde bu konuya karsi olumsuz bir tutum
sergilemeyen 6grencilerin konunun diger konulardan farkli, eglenceli ve ilgi g¢ekici
oldugu yoniinde tutum sergilemislerdir. Literatiirde yapilan arastirmalarda da benzer ve
aksi sonuglara ulasilmistir. Hanger (2008) arastirmasinda, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fizik dersine karsi tutum ve akademik basar1 seviyeleri arasinda yakin bir
iliskinin bulundugunu tespit etmistir. Akpinar (2006) arastirmasinda, Fizik Dersine
Yénelik Tutum Olgegi ve dgrencilerin fizik dersi notlarmi karsilagtirmistir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda tutum ile fizik dersi basarisi arasinda olumlu yonde
ancak diisiik sayilabilecek bir iliskinin oldugu saptanmistir. Ozyiirek ve Eryilmaz
(2001) arastirmalarinda 6gretmen 6zellikleri, cinsiyeti, yasi, 6gretim deneyimi, cinsiyet,

siif derecesi ve okul olanaklar1 gibi degiskenlerin 6grencilerin fizik dersine yonelik
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tutumlarina etkisi konusunda arastirma yapmuslardir. Analiz sonuglar1 degiskenlerin
hepsinin 6grencilerin fizige karsi tutumlarini etkiledigini gostermistir. Karakuyu ve
Tortop (2011) yaptiklar1 arastirma sonucunda, smif oOgretmenligi Ogrencilerinin
ogrenme stillerinin fizik dersindeki basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisinin
oldugunu bulmuslardir. Sengoren, Tanel ve Kavcar (2007) arastirmalar1 sonucunda, fen
tutumlarmin cinsiyete gore degismedigini ancak Ogrenim gordiikleri okullara gore
farklilik gosterdigini belirlemislerdir. Sebep olarak, arastirmanin kisa bir zaman
icerisinde gergeklesmesi ve Ogrencilerin uygulamaya yabanci olmalar1 gosterilebilir

(Altmisik ve Orhan, 2002).

Arastirmanin altinct ve yedinci alt problemlerinde yapilan istatistik analizler
sonucunda farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin fizik dersine karsi tutumlarinin
farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Bu farkliliklar istatistiksel olarak anlamsiz
olmasina ragmen deney grubunda sagduyulu (3. Tip) 6grenme stilini benimseyen
ogrencilerin derse karsi tutumlart en olumlu olurken, onlar1 analitik (2. Tip) 6grenme
stilini benimseyen oOgrenciler izlemistir. Kontrol grubunda ise dinamik (4. Tip)
O0grenme stilini benimseyen 6grencilerin derse karsi tutumlar1 en olumlu olurken, onlar1
yaratict (1. Tip) 6grenme stilini benimseyen 6grenciler izlemistir. Basar1 puanlarinda
oldugu gibi tutum puanlarinda da deney ve kontrol grubunda 6grencilerin kendilerini
analitik ve sagduyulu 6grenme stilinde 6grenen olarak tanimlamalar1 incelenmeye deger
bulunmustur. Benzer sekilde Mutlu (2006) yaptig1 arastirmada, lise 9. simf
ogrencilerinin 6grenme stilleri ile biyoloji dersine karsi tutumlar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma sonucunda analitik 6grenenler ile sagduyulu 6grenenler arasinda
yaptig1 karsilastirma sonucunda sagduyulu Ogrenenler lehine anlamli bir farkin
oldugunu belirtmistir. Peker (2003) lise dgrencilerinin 6grenme stilleri ile matematik
dersine yonelik tutum puanlar1 arasindaki iligskiyi incelemistir. Degistiren ve 6ziimseyen
ogrenme stillerine sahip olan 6grencilerin tutum puanlari arasinda dzlimseyen ogrenme
stiline sahip olan 6grenciler lehine, degistiren ve ayristiran 6grenme stiline sahip olan
Ogrencilerin tutum puanlar1 arasinda, ayristiran 6grenme stiline sahip olan 6grenciler
lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulundugunu tespit etmistir. Aktas (2007),
aragtirmasinda Ogrencilerin beden egitimi dersine karsi tutumlarinin sahip olduklar

O0grenme stiline gore anlaml diizeyde farklilagtigini belirlemistir. Arastirma sonucunda



72

degistiren ile ayristiran gruplar arasinda ve ayristiran ile 6ziimseyen gruplar1 arasinda
anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. Kog¢ (2007) arastirmasinda ilkogretim
ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda 6grenme stillerine gére anlamli
bir farklilik oldugunu saptamistir. Arastirmanin bulgularina gore degistiren-6ziimseyen
ve degistiren-ayristiran 6grenme stillerindeki 6grencilerin fen tutumlari arasinda anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur. Erol (2013) yaptig1 arastirmada, fizik dersine yonelik
tutumu ilgi duyma ve 6nem verme alt boyutlarina gore incelemistir. Aragtirma sonucu,
yerlestiren grubun fizige ilgi duyma alt boyut tutum puani ortalamasi daha ytiksek
cikmistir. Ayrica Oziimseyen Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin énem verme alt

boyutundaki tutum puani ortalamasi da daha yiiksek ¢ikmuigtir.
5.2.Sonuclar
Aragtirmada elde edilen bulgulardan elde edilen sonuglar kisaca sdyle verilebilir:

1. 4AMAT o&gretim yonteminin uygulandigi simiftaki  6grencilerin  akademik
basarilari, diiz anlatim ve soru-cevap yontemlerinin uygulandig: smiftaki 6grencilerin

akademik basarilarindan daha yiiksek bulunmustur.

2. Ogrencilerin 6grenme stillerinin birbirinden farkli oldugu bulunmustur. Deney
grubunda en fazla analitik (%59,3) 6grenenler yer alirken, kontrol grubunda en fazla

sagduyulu (%43,75) 6grenenler yer almaktadir.

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ders basarilari ile 6grenme stilleri
arasinda anlamh bir fark bulunamamistir. Her iki grupta da yaratici ve sagduyulu
Ogrenenlerin basarilart daha yiiksek cikmistir. Bu durum 4MAT O6gretim modelinin

Ogrenciyi 6grenme siirecinde aktif hale getirdigini gdstermektedir.

4. Deney grubundaki 6grencilere uygulanan 4MAT 6gretim yonteminin kontrol
grubundaki ogrencilere uygulanan yontemlere gore Ogrenci tutumlarinda bir fark
yaratmadigr goriilmiistiir. Fakat uygulama sirasinda deney grubundaki 6grenciler
elektrik akimi ve diren¢ konusunu diger konulardan daha farkl, eglenceli ve ilgi ¢ceken

bir alt boyutunun oldugu yoniinde tutum sergilemislerdir.
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5. Arastirmanin altinci ve yedinci alt problemlerinde yapilan istatistik analizler
sonucunda farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin fizik dersine karst tutumlarinin
farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Deney grubunda sagduyulu Ogrenme stilini
benimseyen 6grencilerin derse karsi tutumlart en olumlu olurken; kontrol grubunda ise,
dinamik 6grenme stilini benimseyen Ogrencilerin derse karsi tutumlar1 en olumlu

olmustur.

5.3.Oneriler

AMAT 06gretim yontemi konusunda arastirma yapacak arastirmacilara asagidaki

Oneriler verilebilir:

1) Bu arastirmada elektrik konusunun 4MAT &gretim yontemiyle islenmesinin
basartya ve tutuma etkisi incelenmistir. 4MAT Ogretim yonteminin fizigin diger

konularina uygulanmasiyla elde edilen sonuglar degerlendirilebilir.
2) AMAT 6gretim yonteminin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi incelenebilir.

3) Ogrencilerin kavram yamlgilar1 belirlenerek 4MAT 6gretim ydnteminin

kavram yanilgilarinin giderilmesi tizerindeki etkileri arastirilabilir.

4) 4AMAT 06gretim yonteminin 6grenilen konunun kaliciligina etkisi incelenebilir
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EK-1:ELEKTRIK BASARI TESTi (EBT)
1.) Sekle gore K-L arasindaki esdeger direng kag ohm dur? (OYS — 1985)

K 40 20
40}

40

ANA

L
A)14 B)12 C)8 D)4 E)2

2.) Sekilde R:1 ve R direnglerinden gecen akimlarin birbirine esit olmalari igin Rx
direnci ka¢ ohm olmalidir? (OYS — 1986)

R=40
ARV
¥ 2=2 n

Ry

A)8 B)6 C)4 D)2 E)O

3.) Sekle gére K-L arasindaki es deger direng kag ohm dur? (OYS — 1989)

4082
408
K | L
0
200 - 1062

A)1I0 B)20 C)40 D)50 E)130

4.) watt ifadesi asagidaki niceliklerden hangisini verir? (OYS — 1988)

joule/ coulomb
A) Joule olarak enerji B) Volt olarak potansiyel farki
C) Ohm olarak direng D) Coulomb olarak elektriksel yiikii

E) Amper olarak akim siddeti
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5.) Asagidakilerden hangisi volt olarak potansiyel birimini verir? (OYS — 1990)

A) kg.m.C B) kg.m? C) kgm? D) kg.m? E) kg.m.C

s? s.C s?.C? s2.C S
6.) Ozdes lamba ve dzdes iireteglerden olusan sekildeki devrede hangi lamba en parlak

yanar? (OYS — 1993)

K

D
@
@

A)K B)L C)M D)N E)P
7.) Ozdes direnclerden olusan sekildeki devre pargasinda Vi, =6 volt olduguna gére V;

kag volttur? (OYS — 1994)

K L M
A)2 B)3 C)4 D)6 E)9

8.) Reosta (degisken direng) bir elektrik devresinde asagidaki islevlerden hangisini
yapabilir? (OSS — 1995)

A) Akim siddetini 6lgme

B) Akim siddetini ayarlama

C) Elektrik enerjisi liretme

D) Elektrik enerjisini depo etme

E) Uretecin elektromotor kuvvetini ayarlama
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9.) Sekildeki elektrik devresinde asagidaki islemlerden hangisi yapilirsa Ry direncinden

gecen akim, Ry den gecen akimin 10 kat1 olur? (OYS — 1996)

L Ry Il

K 1
A) KL arasina seri olarak 9 Ry lik bir direng eklenirse
B) KL arasina paralel 1/9Ry lik bir direng eklenirse
C) LM arasina seri olarak 9Ry lik bir direng eklenirse
D) LM arasina paralel olarak 9 Ry lik bir direng eklenirse

E) LM arasina paralel 1/9 Ry lik bir direng eklenirse

10.) Sekildeki devre 6zdes tirete¢ ve 6zdes direnglerden olusmustur. K, L, M direngleri

strasiyla ix, iy, iy, elektrik akimlar gectigine gére, bunlar arasindaki iliski nedir? (OYS
-1997)

A)iy<i, =ix B)ig=i,<iyy C)ix=iy<i, D)i<iy=ix E)iy<ix=i,
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11.) Yiikselen yapilarda kent suyunu iist katlara ¢ikarmak i¢in kullanilan diizenekte;
[.Su pompasti Il. Su sayac1 III. Basing dl¢er aygitlar1 vardir.

Bu diizenek bir elektrik devresine benzetilirse yukaridaki aygitlar elektrik
devresindeki hangi aygitlarin yerini tutar? (OSS — 1983)

A) L Urete¢ II. Akim dlger 1. Gerilim dlger
B) I. Diren¢  II.Gerilim 6lger III. Akim 6lger
C) I. Direng II. Akim 6lger III. Gerilim Slger
D) I. Urete¢ |l. Direng III. Gerilim olger

E)I. Urete¢ II. Akim dlger  III. Direng

12.) Sekildeki devre pargasinda i elektrik akimi gegerken R1 =5 ohm’luk direngte
harcanan giic 20 watt oluyor. Buna gore R2= 8 ohm’luk direncin uglar1 arasindaki
potansiyel fark kag volttur? (OSS — 2004)

Ri=50 Ry=80
I
—e——AAA M

v

A)16 B)12 C)10 D)8 E)4

13.) Her biri 220 volt luk gerilimde c¢alisan 6zdes iki iitii seri baglanarak 380 voltluk
gerilim uygulanirsa belirli bir siirede iitiiler, ilk durumlarina gére bundan nasil etkilenir?
(0SS -1983)

A) Daha fazla isinirlar

B) Hi¢ 1sinmazlar

C) Daha az 1sinirlar

D) Direng telleri hemen kopar

E) Eskisi kadar 1sinirlar



14.) Sekil I deki baglanmis 6zdes X, Y, Z lambalari, sekil IT deki gibi baglaninca,

lambalarin 151k siddetlerinde nasil bir degisme olur? (OSS — 1982)

X
G
e
X Y Y
B |-
AR
z z
P FATR
LY U
"|U||' \vf
Sekil | Sekil Il

A) X ve Y nin ki artar, Z nin ki degigmez.
B) X ve Y nin ki azalir, Z nin ki degismez.
C) X ve Y nin ki artar, Z nin ki azalir.

D) Ugiiniinki de artar.

E) Hicbirinin degigmez.

15.) Ozdes lambalardan olusan sekildeki devrede kac lamba ayni parlaklikta yanar?
(OSS - 2001)

A)2 B)3 C)4 D)5 E)6
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16.) Sekildeki devrede lambalar 6zdestir. (I) anahtar1 agik (II) anahtar1 kapaliyken K ve

L lambalar1 151k vermektedir. (I) anahtar1 kapatilip (II) anahtar1 agilirsa bu lambalarin
151k siddetleri igin ne sdylenebilir? (OSS — 1984)

——

- ]

A) K’nin ki azalir L’nin Ki artar.

@ @

B) K’nin ki artar L’nin ki azalir.

C) K’nin ki azalir L’nin ki sifir olur. D) Ikisininki de azalir.

E) Ikisininki de artar.

17.) Sekildeki devrede direngler 6zdestir ve K anahtari kapali, L anahtar1 agikken ana

koldaki akim siddeti i’dir. K anahtar1 acilip, L anahtar1 kapatilirsa ana koldaki akim ne
kadar olur? (OSS — 1988)

A) i B).i C)i D)2 E)a4i
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18.) Sekildeki devrede anahtarlar agik olduguna gore X, Y, Z lambalarindan hangileri
151k verebilir? (R direngleri yeterli biiyiikliiktedir.) (OSS — 1992)

L)

A)YalmzX B)YalmzZ C)XveY D)XveZ E) X, YveZ

19.) Ozdes direnglerden olusan devrede sekildeki gibi i;ve i,siddetinde elektrik

akimlar1 gectigine gore i,/i, oran1 kactir? (OSS — 1997)

A)13 B)12 C1 D)2 E)3

20.) Sekildeki K, L M devre pargalar1 6zdes direnglerle olusturulmustur. K devre
parcasinin es deger direnci R , L’nin ki R, M nin ki R,,’dir. Buna gore Ry R},
Ry, arasindaki iliski nedir? (OSS — 2001)

It
Y TS TEVA—Y P -

B
K L M
A) Rx <Ry <R, B) R,<R, <Ry C) Ry <R,<Ry

D) Ry <R, =Ry E) Ry <R,=Ry



EK-2:FiZiK TUTUM OLCEGI (FTO)

SENEL ACIKBANA: Bir a6z veve yarm dildiren asafidak:

dimlsler:  dikkatlice elarunuwz,. Bu pirize ne Glgtde  kulibp
atlmachigmmizz saF wwrafeki siitmda yanc afarsk verilon  beg
secenelien birint X fsarct vazirak belirfindz. Segenekler “kesinlikle

Fathiyacam™, “katithyorum®™, Ykararaizam®™, “kaulmoyneam™,
[*#e<infkle kalilmaverum™ dur.

Kesinlikle Katuvorum

-

ararsam -

flgyorum

Kabimyarum

Kesinlikle Kubilnnyaruin

Fizik dorst benim icin 20 zevkdi derstir.

D Okuldaki fizk cersi bir cuk sk konudsn olugmustuor.

S.Ir'izigi aZenmenin  pelecefim  dicn gok dnemli oldufinmy
HUstinttveum, :

i Tizik decsi okuldaki on sovdigim desstir.

R iyl itimds bifim adamu olmak istecim.

[637zis Bgrenncém sayesinde fieride ivi dievesli i3 hulma sansrmin
srtacaiiina inenmvonim

Ceulng Pk dersiun oldu@e ginlen ¢ok severim.

.l'

E.lirik dersint galiymak cole slucadir.

ik sadecs leknolojideki bilimse] aregtrmalur ivin Snemlidiz. Bu
hizden obmilardaki fizik dereinin gercksiz aidugona inansvonm.

[0 Fizik corsine gaismaya difier desslere eore duhio cok zaman ayiino.

[ 1. 00cidaki ser Agrenci icin Szik konulan Snemibidir,
[ 1
|E2 . Fizik Cersindean hep karkarm,

15 Fizic dorsinde zomanmia nasy! gogtiiing anlzmnmm,
t£.llznle bilim adams almak istemew.,

15, Fizik dersinin olduiyu ginit diet ziizle hokle-im.

16, Gelecekis wknaolofideki bilimscl gelipmaler igin okullandaki Ni734
|

fmilns Unerndidir,

-

[T Bz domsing ¢absmaktan hozlanaun.

- - . . ..o . .ge Josooss
17 . Tizile dersi sayesindg abnltk yvasamunt daha ivi algiavabiliverum.
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EK-3:KOLB OGRENME STiLLERi OLCEGI (KOSO)
Sevgili Ogrenci;

Asagida her birinde dorder climle bulunan on iki durum verilmektedir. Her durum
i¢in size en uygun olan climleye 4 puan, ikinci uygun olana 3 puan, iigiincii uygun olana
2 puan, en az uygun olana ise 1 puan olarak ilgili climlenin basindaki bosluga yaziniz.
Bu 0lgek sizin fizik dersine ¢alisirken veya Ogrenirken hangi 6grenme sitiline sahip
oldugunuzu tespit ederek, fizik dersinde size uygun bir 6gretim modeli belirlemek
amactyla sunulmustur. Liitfen ciimlelerin basindaki bosluklari en uygun sekilde

doldurunuz.

kkhkkkkkhkhhhkhkkkhkkhkhhkhkkkhhihhkkkkhkihkikhkkik

Hatirlamaniz i¢in:

(4 ) size en uygun olan

(3) size ikinci uygun olan
(2) size iigiincii uygun olan
(1) size en az uygun olan

B R R T T S R R R R R R R R R R S S R e e

% % X %
* %k X %k X

1. Ogrenirken

( ) duygularimi g6z 6niine almaktan hoslanirim.
() izlemekten ve dinlemekten hoglanirim.

() fikirler lizerine diisiinmekten hoglanirim.

() bir seyler yapmaktan hoslanirim.

2. Eniyi

() duygularima ve 0n sezilerime glivendigimde

() dikkatlice dinledigim ve izledigimde

() mantiksal diistinmeyi temel aldigimda

() bir seyler elde etmek igin ¢ok calistigimda
Ogrenirim.

3. Ogrenirken

() glicli duygu ve tepkilerle dolu olurum.
() sessiz ve gekingen olurum.

() sonuglar1 bulmaya yonelirim.

() yapilanlardan sorumlu olurum.

4.

() Duygularimla
() Izleyerek

() Diistinerek

() Yaparak

Ogrenirim.



5.

( ) Yeni deneyimlere acik olurum.
() Konunun her yoniine bakarim.
()
(

Analiz etmekten ve onlar1 pargalara ayirmaktan hoglanirim.

) Denemekten hoslanirim.

6. Ogrenirken
() sezgisel
() gozleyen
() mantikli
() hareketli
biriyim.
7.Eniyi
() kisisel iligkilerden
() gozlemlerden
() akilc1 kuramlardan
() uygulama ve denemelerden

Ogrenirim.

8. Ogrenirken

() kisisel olarak o isin bir par¢asi olurum.
() isleri yapmak i¢in acele etmem.

() kuram ve fikirlerden hoslanirim.

() calismamdaki sonuglar1 gérmekten hoslanirim.

9. Eniyi

() duygularima dayandigim zaman
() gbzlemlerime dayandigim zaman
() fikirlerime dayandigim zaman

() 6grendiklerimi uyguladigim zaman

Ogrenirim.

10. Ogrenirken
() kabul eden
() cekingen
() akiler
() sorumlu
biriyim.

11. Ogrenirken

() katilirim.

() gbzlemekten hoglanirim.
() degerlendiririm.

(' )aktif olmaktan hoslanirim.

12. Eniyi

() akiler ve agik fikirli oldugum zaman
() dikkatli oldugum zaman

() fikirleri analiz ettigim zaman

() pratik oldugum zaman

ogrenirim.
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EK-4:4MAT OGRETIM YONTEMINE GORE HAZIRLANMIS DERS
PLANLARI

A) Konu: Bir elektrik devresindeki devre elemanlari, Potansiyel farkinin 6l¢iilmesi,
Elektrik akiminin 6l¢tilmesi.

Amag: 1. Bir elektrik devresinde devre elemanlarini tanimak.
Kazanimlar:

1. Ogrencilerin basit devreler iizerinden deney yaparak akim, direng ve potansiyel fark
arasindaki iliskinin matematiksel modelini ¢ikarabilmeleri saglanir (MEB, 2013).

1.CEYREK YASANTIYI KENDINLE BAGDASLASTIR

1. Adim (Sag mod) Bir Deneyim (Yasant)) Olustur

Osretmen daha aktiftir. Ogretmenin rolii motive etmektir.

Amag: Ogrencilerin basit elektrik devresini giinliik hayatlariyla iliskilendirmelerini
saglamak.

Etkinlik: Ogrencilere giinliik hayatta kullanilan ara¢ ve gereclerden yapilmus el feneri
verilerek incelemeleri sdylenir. El feneri yapiminda kullanilan ara¢ ve gereclerin neler
olduguna dikkat etmeleri istenir. Bu ara¢ ve gereglerin neler oldugu ve gorevleri
ogrenciler tarafindan sdylenir.

Degerlendirme: Ogrencilerin sorulari cevaplamaya ilgisi, birbirleriyle etkilesimi.

2. Adim: (Sol mod) Yasantiy1 Analiz Et

Osretmen daha aktiftir. Ogretmenin rolii motive etmektir.

Amac: Ogrencilerin diisiincelerini paylasmalarini saglamak.
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Etkinlik: Ogrenciler verilen durumla ilgili diisiincelerini sinifta diger arkadaslariyla
paylasirlar. Farkli goriiste olan 6grencilerin gortislerini birbirlerine kanitlamalari igin
firsat verilir. Siif ortaminda s6z alacaklar ve tartismanin kurallar1 6nceden belirlenerek
kargasa onlenmelidir.

Degerlendirme: Ogrencilerin goriislerini belirtmedeki katilimlari, farkl
goriislerdekilerle etkilesimleri.

2.CEYREK KAVRAM FORMULLESTIRME

3. Adim (Sag mod) Kavramlarla Diisiinceleri Birlestir

Osretmen daha aktiftir. Ogretmenin rolii bilgi vermektir.

Amag: Ogrencilerin seri ve paralel bagh devrelerdeki akim degisimini giinliik hayattaki
olaylarla iliskisini gormelerini saglamak.

Etkinlik: Ogrencilerin verdikleri cevaplara deginilerek olaylar agiklanir. Seri ve paralel
bagl direnglerden gecen akimlarin farki aciklanir.

Degerlendirme: Ogrencilerin verilen kavramlari anlamalar1 ve derse katilim icin
gosterdikleri ilgi.

4. Adim (Sol mod) Teori ve Kavramlar: Gelistir

Osretmen daha aktiftir. Ogretmenin rolii bilgi vermektir.
Amac: Ogrencilere basit elektrik devresi hakkinda kuramsal bilgi vermek.

Etkinlik:  Ogrencilere basit bir elektrik devresinin nasil kurulacagini hakkinda
kuramsal bilgi vermek. Bir reostanin devreye baglanigini ve ¢alisma ilkesini bilimsel
olarak anlatir ve simiilasyon ile akilli tahtada gdsterir. Anlatim sirasinda 6rnekler verilir.
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11. REOSTA SIMULASYONU

Voltmetre ve Ampermetredeki
degisimleri gizlemleviniz

Kaynak: http://www.nigmetkoklu.com/fizik/

Degerlendirme: Ogretmenin ogrencilere sozlii ve yazili olarak sordugu sorulara
ogrencilerin verdikleri cevaplar.

3.CEYREK PRATIK YAPMA VE KiSiLESTIRME

5. Adim (Sol mod) Tanimlanmis Kavramlarla Calis

Osrenciler daha aktiftir. Ogretmenin rolii rehberliktir.
Amag: Elektrik konusunda 6gretmenin rehberliginde ¢esitli etkinlikler yapmak.

Etkinlik: Ogrencilere “Basit elektrik devresindeki devre elemanlar1 ” calisma yaprag
verilip ¢ozmeleri i¢in gerekli siire verilir.

Degerlendirme: Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dogrulugu ve kalitesi.
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BASIT ELEKTRIK DEVRESINDEKiI DEVRE ELEMANLARI

1. I. Bir iletkenin uglarindaki gerilimin iizerinden gecen akim siddetine orani o iletkenin
direncini verir.

I1. Olgme yapabilmek i¢in ampermetre devreye seri baglanur.
I11. Olgme yapabilmek igin voltmetre devreye paralel baglanr.
Yukaridaki yapilardan hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalmz I B) I ve ll C) 1ve lll D) I ve Il E) I, 11 ve I

2. “Akim siddeti x direng” islemiyle elde edilen fiziksel niceligin birimi asagidakilerden
hangisidir?

A) Volt B) Amper C) Ohm D) Joule E) Watt

3. Sekildeki elektrik devresinde,

I. Ampermetre, ampulden gecen akim siddetini dlcer. ’@—’
I1. Voltmetre, ampuliin uglarindaki gerilimi lger. ( : ) ',_®_4
. . . . |
III. Ampuliin uclarindaki gerilim {iretecin uglarindaki g o
gerilimden biiyiiktiir. 3 l -
Ureteg

Yargilarindan hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Yalniz I C)lvell

D) I ve Il E) Il ve Il



4. Yanda verilen bir elektrik devresinde MN
noktalar1 arasina reosta ve bir de direng Olger
baglanmistir. Reostanin siirgiisii ok yoniinde hareket
ettirilirse A ampermetresinin gosterdigi akim ve

devrenin direnci nasil degisir?

A) Devrenin direnci artar, akim artar.

B) Devrenin direnci azalir, akim artar.

C) Devrenin direnci azalir, akim degismez.
D) Devrenin direnci degismez, akim azalir.

E) Devrenin direnci degismez, akim artar.

Kaynak: Aydogdu ve Dedeoglu, 2015

6. Adim (Sag mod) Ogrendikleriyle Denemeler Yap

102

M N

S AAAAA -
<A> <+«— | Reosta

Osrenciler daha aktiftir. Ogretmenin rolii rehberliktir.

Amag: Ogrencilerin 6grendikleri teorik bilgilerden yararlanarak el becerilerini

kullanmalarini saglamak.

Etkinlik: Ogrencilere akilli tahta yardimiyla cesitli animasyonlar gosterilir ve gerekli
uygulamalar1 6grencilerin yapmalari saglanir. Bu etkinlikle laboratuvar ortamini sinifa
tasiyarak deneyleri gorsel olarak anlamalar1 saglanmistir.
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12. BASIT DEVRE ANIMASYONU

g

Ampermetre

Lambay sokete siiriikle Tekrar
baslat

Kaynak: http://www.nigmetkoklu.com/fizik/

13. LAMBA DEVRESI ANIMASYONU

R
l (A)

‘ | ©

Ampermetre

idiisit wyiiksek

Elektirik elemanlarin fare ile devre ilizerine yerlestiriniz

Kaynak: http://www.nigmetkoklu.com/fizik/

4. CEYREK UYGULAMA VE YASANTIYI BIRLESTiRME

7. Adim (Sol mod) Yasantina Uygula

Osrenciler daha aktiftir. Ogretmenin rolii rehberliktir.
Amag: Ogrencilerin verilen ddevler hakkinda arastirma yapmalarii saglamak.

Etkinlik: Ogrencilerden asagidaki sorulari arastirmalar1 ve bir ddev hazirlamalari
istenir.
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a. Evinizde, saginizi kuruturken ayni elektrik sebekesine baglanmis elektronik
cihazlarmizdan birinin daha calistirilmast ya da o anda durdurulmasi, sag
kurutma makinenizin ¢aligsmasini engellemez. Bu durumu nasil agiklarsiniz?

b. Evinizdeki bir cihazin fisini prize takinca elektrik sebekesine nasil baglandigin
biliyor musunuz? Elektrikle calisan cihazlar, elektrik sebekesine kag¢ farkli
sekilde baglanabilir? Bu baglama sekilleri direngler i¢in de gecerli midir?

Degerlendirme: Ogrencilerin 6devi yapmaya isteklilikleri.

8. Adim (Sag mod) Kendi Kendine Ve Digerlerine Ogret

Osrenciler daha aktiftir.Ogretmenin rolii rehberliktir.

Amac: Ogrencilerin kendi yaptiklar1 arastirmalarindan ne &grendiklerini  diger
arkadaslariyla paylagsmalarini saglamak.

Etkinlik: Ogrencilerden hazirladiklar1 ddevleri sinifta sunmalari istenir. Ogrencilerin
gerekli agiklamalar1 yaparken gelecek sorulari ve elestirileri cevaplamalari ig¢in ortam
olusturulur. Sinifla beraber secilen ddevler sinif panosuna astlir.

Degerlendirme: Ogrencilerin hazirladiklar1 calismalarin kalitesi. Sinifa sunmadaki
isteklilikleri
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B) Konu: Direng. Akim, potansiyel fark ve direng arasindaki baginti (Ohm Kanunu).

Amag: 1. Diren¢ kavraminmi agiklayarak direncin maddeler i¢in ayirt edici 6zellik
oldugunu kavratmak.

2. Ohm Kanunu kavratmak.

Kazanimlar:

1. Elektrik akimi, direng ve potansiyel farki kavramlarini agiklar
2. Ogrencilerin katilar, sivilar ve gazlar icin elektrik akimini tartigmalari saglanir.

3. Ogrencilerin deneyler yaparak bir iletkenin direncinin bagli oldugu degiskenleri
analiz etmeleri saglanir (MEB, 2013).

1.CEYREK YASANTIYI KENDINLE BAGDASLASTIR

1. Adim (Sag mod) Bir Deneyim (Yasanti) Olustur

Ogretmen daha aktiftir. Ogretmenin rolii motive etmektir.

Amacg: Fiziksel anlamda direncin ne oldugunun anlasilabilmesi i¢in 6grencilerin giinliik
yasantilariyla iliski kurmalarini saglamak.

Etkinlik: 1. Direng kelimesi size ne ifade eder? Sorusu sinifa yoneltilerek dgrencilerin
diisiinceleri alimir. Ogrencilerden iki grup olusturulur. Ogrenciler arasindaki mesafe iki
gurupta da farkli olacak sekilde dgrenciler iki grup iginde yerlestirilir. Diger 6grenciler
olusturulan gruplar arasinda ilerlemeleri istenir.

Hangi grupta ilerlemek daha zor? Neden? Sorulari sorularak tartigma
baslatilir ve elektronlarin iletken tel igerisinde nasil ilerledigi {izerine tartisma
odaklandirilir.

2. Asagidaki tablo tahtaya ¢izilerek, ogretmen tarafindan sinifa sorular

yoneltilir.
V | R
(Potansiyel fark) (Akim) (Direng)
6 2
12 4
24 8
48 16
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Ogretmen: Potansiyel fark ve akim verilerini gdsteren tabloyu inceleyerek
dikkatinizi ¢eken noktalar1 soyleyiniz?

Ogrenci 1: V’ler iki kat artmis

Ogrenci 2: I’lar iki artmus.

Ogretmen: Yukaridan asagi dogru bakmanm disinda soldan saga dogru
baktiginizda V’ler ile I’lar arasinda bir iliski gérebildiniz mi?

Ogrenci 3: V’lerin I’lara bdliimii ii¢ sayisini1 veriyor.

Ogretmen: O zaman, potansiyel fark ve akim igin ne diyebiliriz?

Ogrenci 3: Potansiyel farkin akima oran1 her zaman ictiir.

Ogretmen: Her bir satir i¢in potansiyel fark ve akim degerleri degistiginde
direng degeri degisti mi?

Ogrenci 3: Hayrr.

Ogretmen: Potansiyel farkin akima orani ne oldu? Ogrenci 4: Sabit oldu.
Ogretmen: Potansiyel fark ve akim kelimelerini de kullanarak direnci ifade eder?
Ogrenci 5: ( Bekleme siiresi) Potansiyel farkin akima oran sabittir.

Ogretmen: Bu ifadeyi matematiksel olarak ifade edebilecek olan var mi?
Ogrenci 6: (Bekleme siiresi) R=V/ 1

Ogretmen: Potansiyel farkin akima oran1 sabittir ve buna ohm kanunu deriz.

Ogretmen ikinci bir tablo gizer.

(Potansi\)//el fark) (Aklnn) (DirR;nc;)
6 3
12 6
24 12
48 24

Ogretmen: Simdi potansiyel farkin akima orani nedir?

Ogrenci 7: ikidir.

Ogretmen: 11k tablo bakir metaline ikinci tablo altin metaline ait oldugunu kabul
edelim. Altin ve bakirin elektrik akimina gosterdigi direncgler arasinda nasil bir
iliski vardir?

Ogrenci 8: Altin elektrik akimina daha az direng gosterir.

Ogretmen: Bu bilgiden yararlanarak “[letkenlerin elektrik akimma karsi
gosterdikleri direngler farklidir.” diyebilir miyiz?

Ogrenciler: Evet
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Ogretmen tablodaki verileri kullanarak potansiyel fark ve akim grafigi ¢izmelerini
ogrencilerden ister (Asc1, 20006).

Degerlendirme: 1. Ogrencilerin grup i¢i etkilesimlerinin derecesi.
2. Her bir duruma verdikleri cevaplar.

2. Adim: (Sol mod) Yasantiy1 Analiz Et

Osretmen daha aktiftir. Ogretmenin rolii motive etmektir.
Amac: Ogrencilerin diisiincelerini paylasmalarini saglamak.

Etkinlik: Ogrencilerin verilen durumlarla ilgili diisiincelerini sinifla paylasmalari
saglanir. Ogretmen bu asamada verilen cevaplar hakkinda yorum yapmaz. Cevap
vermek isteyen herkesin konugmasina izin verilir. Bu yapilirken birbirlerini dinlemeleri
saglanmalidir. Kendi aralarinda tartigmalarina kargasaya neden olmayacak sekilde izin
verilir.

Degerlendirme:  Ogrencilerin  goriislerini  belirtmedeki ~ katihmlari,  farkl
goriislerdekilerle etkilesimleri.

2.CEYREK KAVRAM FORMULLESTIRME

3. Adim (Sag mod) Kavramlarla Diisiinceleri Birlestir

Osretmen daha aktiftir. Ogretmenin rolii bilgi vermektir.
Amag: Ogrencilerin direng kavramini ve ohm kanunu anlamalarini saglamak.

Etkinlik: Ogrencilerin verdikleri cevaplara dikkat ¢ekilir. Bunlardan bazilar1 tekrar ele
almnir. Ogretmen verilen cevaplardan yola ¢gikarak ohm kanununu agiklar.

Degerlendirme: Ogrencilerin verilen kavramlari anlamalar1 ve derse katilim igin
gosterdikleri ilgi.

4. Adim (Sol mod) Teori ve Kavramlari Gelistir

Ogretmen daha aktiftir. Ogretmenin rolii bilgi vermektir.

Amac: Ogrencilere direng kavramini ve nelere bagli oldugunu anlatmak.
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Etkinlik: Ogrencilere direng kavramini ve nelere bagh oldugu, direncin  nasil
hesaplanacagi anlatilir. Akim ve potansiyel farkin tanimlar1 yapilir. Anlatim esnasinda
elektrik kavram haritasi, konuyla ilgili giinliik hayattan 6rnekler kullanilir.

Degerlendirme: Ogretmenin ogrencilere sozlii ve yazili olarak sordugu sorulara
ogrencilerin verdikleri cevaplar.

3.CEYREK PRATIK YAPMA VE KiSILESTIRME

5. Adim (Sol mod) Tanmimlanmis Kavramlarla Calis

Osrenciler daha aktiftir. Ogretmenin rolii rehberliktir.

Amag: Fiziksel anlamda diren¢ ve ohm kanunu konusunda 6gretmenin rehberliginde
cesitli etkinlikler yapmak.

Etkinlik: Ogrencilere “Ampermetre ve Voltmetrenin Devreye Baglanmasi- Direng”,
“Ohm Kanunu” galisma yapraklar1 ve “Enerji Kavram Haritas1” verilip ¢6zmeleri igin
sure taninir.

Degerlendirme: Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dogrulugu ve kalitesi.

AMPERMETRE VE VOLTMETRENIN DEVREYE BAGLANMASI — DIRENC

» Yandaki sekil-3’te ampermetrenin v-\.va\N @
devreye seri, voltmetrenin devreye A
paralel baglanmasinin sebebini @
aciklayiniz? v

+
| -
|
pil
sekil 3

» Bir iletkenin direnci hangi etmenlere baglidir? Cevabi bulmak i¢in tabloyu doldurun ve sonuglari
yorumlayiniz?
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P (n.m) [ (m) S(m) R(Q)
ﬂ, dzdireng 1 8 1 2
2 8 1 4
sekil 4 3 4 1 4
4 4 2 4
Tablo 2

a. Dirence etki eden faktorler nelerdir?

Kaynak: Erdogdu, 2011
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OHM KANUNU CALISMA YAPRAGI

i R R

——WNN— /A

+

|

|

Vv sekil 6
sekil 5

» Yukaridaki sekil-5’te direncin uglari arasindan akim gegmektedir.

Sekil-6’da ise gegmemektedir. Aradaki fark nasil izah edilir?

» Direncin uglari arasindaki potansiyel fark nasil bulunur? Cevabi bulmak i¢in tabloyu

doldurun ve sonuglar1 yorumlayimniz?

+

| 1

| I

vV

sekil 7
I (Amper) R(Direng) V(Potansiyel fark)

| 2 4
I 2 2
Il 1 3
v 1 5

a. Direngten gecen akima etki eden faktorler nelerdir?
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b. Bu faktorler akimi nasil etkilemektedir?

Kaynak: Erdogdu, 2011

ELEKTRIK KAVRAM HARITASI

S Limaniu su
Lkt Tuzlusu
gumils 4 Seramb, 54—
clabilir mlb'"r S
I TaMs ]
Plagsb  a— Sedeeli Su
olabdir odabilir alahilir alabilir
Kati lletken St lletken Sivi Yalitkan
olakbdis olabitir
. letken imes Yalitkan
T Maddeler Maddeler
E
warndir iletimini

atkiler
Binmidi Direng o billyikade
ohm i e —— L

( Gir(ls ) l::Uzulnhuk:) ( Kl.‘il j udlanir
( | )

dedyistinr

( Parlakl£l )

bt { Teknoloi

Kaynak: https://eodev.com/



https://eodev.com/gorev/2834208

112

6. Adim (Sag mod) Ogrendiklerivle Denemeler Yap

Ogrenciler daha aktiftir. Ogretmenin rolii rehberliktir.

Amag: Ogrencilerin  6grendikleri teorik bilgilerden yararlanarak el becerilerini
kullanmalarini saglamak.

Etkinlik: Ogrencilere akilli tahta yardimiyla gesitli animasyon ve simiilasyonlar
gosterilir ve gerekli uygulamalari Ogrencilerin yapmalart saglanir. Bu etkinlikle
laboratuvar ortamini sinifa tagiyarak deneyleri gorsel olarak anlamalar1 saglanmustir.

Degerlendirme: Ogrencilerin animasyon ve simiilasyon uygulamalarini yapmaya
istekli oluslar1 ve katilimlari.

KARIKATURLER

Cok tedbirlidir. Cebinde qakmay

tasidigy zarmanlar zincir kullarir.
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Kaynak: Erdogdu, 2011
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4. AKIM VE DIRENCIN TELIN CINSINE BAGLILIGI

FLETKEN TELIN Uzunluk

UZUNLUGU L Kesit
10 cm B

Aknn Siddeti: 0.0061363627

Direng 114066.667
Ampul Parlakhin

Az pmlak

Devreyi cabhstimak igin

yukaridaki tellerin iizerine = -
tuklayimz... grafigi temizle)

Kaynak: http://www.nigmetkoklu.com/fizik/

4. CEYREK UYGULAMA VE YASANTIYI BiRLESTIRME

7. Adim (Sol mod) Yasantina Uygula

Osrenciler daha aktiftir. Ogretmenin rolii rehberliktir.
Amag: Ogrencilerin verilen 6devler hakkinda arastirma yapmalarimi saglamak.

Etkinlik: Ogrencilerden asagidakileri arastirmalar1 ve bir ddev hazirlamalari istenir.

a. Pil ve ampulden olusan bir devrede ampuliin yanmadig1 gézleniyor. Bu durumda pilin
uclart arasinda bir gerilimden so6z edilebilir mi? Neden?

b. Kati, s1v1 ve gazlarda elektrik akimi nasil iletilir?

c. Devrelerde kullanilan baglanti kablolarinda neden kiiciik direngli kablolar tercih
edilir?

d. Evinizde elektrikle calisan aletlerden birinin devreden ¢ikarilmasinin diger araglarin
calismasini etkilememesinin nedenini agiklayiniz.

e. Arabalarda akii ile ara¢ arasindaki baglant1 kablolarinin kalin secilmesinin nedeni
nedir?

Degerlendirme: Ogrencilerin yukarida verilen durumlar1 aciklamak igin isteklilikleri.


http://www.nigmetkoklu.com/fizik/
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8. Adim (Sag mod) Kendi Kendine ve Digerlerine Odret

Osrenciler daha aktiftir.Ogretmenin rolii rehberliktir.

Amag: Ogrencilerin kendi yaptiklar1 arastirmalarindan ne 6grendiklerini diger
arkadaglariyla paylagmalarini saglamak.

Etkinlik: Ogrencilerden hazirladiklar1 ddevleri siifta sunmalari istenir. Ogrencilerin
gerekli agiklamalar1 yaparken gelecek sorulari ve elestirileri cevaplamalari i¢in ortam
olusturulur. Sinifla beraber secilen 6devler sinif panosuna astlir.

Degerlendirme: Ogrencilerin hazirladiklarr calismalarin kalitesi. Smifa sunmadaki
isteklilikleri.
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C) Konu: Seri bagli devrelerde akim. Direnglerin seri baglanmasi. Paralel baglh
devrelerde akim. Direnclerin paralel baglanmasi.

Amag: 1. Seri ve paralel bagl devrelerdeki akim siddetlerini karsilagtirmak.
2. Seri ve paralel bagli devrelerdeki esdeger direncin bulunmasini kavratmak.
Kazanimlar:

1. Ogrencilerin basit devreler iizerinden deney yaparak akim, direng ve potansiyel fark
arasindaki iligkinin matematiksel modelini ¢ikarabilmeleri saglanir.

2. Ogrenciler basit elektrik devrelerinde direng, potansiyel fark ve elektrik akimi
kavramlar ile ilgili problemler ¢ozer.

3. Ogrencilerin basit elektrik devrelerinde esdeger direng hesaplamalari yapmalari
saglanir.

4. Ogrencilerin mekanik enerji ve gii¢ kavramlart ile iliski kurmalar1 saglanir.

5. Ogrencilerin elektrikle ¢alisan aletlerin ve devre elemanlarmmn birim zamanda
harcadig: elektrik enerjisini hesaplamalar1 saglanir.

6. Ogrencilerin enerji tasarrufu {izerine farkindalik kazanmalar saglanur.
7. Ogrencilerin giinliik hayattan enerji doniisiimlerine 6rnekler vermeleri saglanir.

8. Ogrencilerin elektrigin olusturabilecegi tehlikeler ve giivenlik 6nlemlerini tartismalar
icin uygun ortam hazirlanir (MEB, 2013).

1.CEYREK YASANTIYI KENDINLE BAGDASTIR

1. Adim (Sag mod) Bir Deneyim (Yasanti1) Olustur

Osretmen daha aktiftir. Ogretmenin rolii motive etmektir.

Amac: Ogrencilerin basit elektrik devreleri ile ilgili giinliik hayattaki olaylarla iliski
kurmalarini saglamak.

Etkinlik: Ogrenciler ikiserli gruplara ayrlir. Giinliik hayatta karsilastiklar1 bazi
olaylarla ilgili sorular igeren “Nasil Aciklarsin?” baslikli kagitlar dagitilir ve 6grencilere
cevaplandirmalari i¢in siire verilir.

Degerlendirme: Ogrencilerin sorular1 cevaplamaya ilgisi, birbirleriyle etkilesimi.
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NASIL ACIKLARSIN?
L
o — U  —

M

Sekil 1

-

Sekil 2

1) Su borusunda her yerin kalinligi ayni olduguna gére K, L, M noktalarindan gegen su miktart ayni

mudir?

2) Elektrik devresinde 11, 12, 13 akimlarinin birbirlerine esit oldugunu sdyleyebilir miyiz?

3) Akim ampulden gegtikten sonra tiikkeniyor mu?
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1. Kol
Ana Kol e —— pm—
// >\.
su — — T 8U
N Y
11.&\\ — p——
Sekil 1

1) 1. kol agik, 2. kol kapali olursa su ne tarafa akar?

2) Her iki kol agik olursa su ne tarafa akar?

3) 1. koldaki su ana koldaki sudan az midir?

4) 1. kol ve 2. koldaki sularin esit yada farkli olmasi neye gore degisir?
5) Ana koldaki su 1 ve 2. koldaki sularin toplami midir?

6) 1. ve 2. kollarmn kalinliklar: farkli olsaydi, kol kalinliklarina bagl olarak kollardan gegen su miktarlari

arasinda nasil bir iligki vardir?

Sekil 2

1) Ana koldaki su, elektrik akimlarindan hangisidir?

2) 1. koldaki su elektrik akimlarindan hangisidir?

3) Ana koldaki elektrik akimi I1 ve 12 elektrik akimlarinin toplami diyebilir miyiz?
4) Lambalar 6zdes ise lambalarin parlakliklart birbirlerine gore nasil degisir?

5) 1. koldaki lambanin direnci 2. koldaki lambanin direncinden biiyiik olsaydi parlaklig, 2. koldaki
lambanin parlakligina gére nasil olacakti.

Kaynak: Asci1, 2006
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2. Adim: (Sol mod) Yasantiy1 Analiz Et

Ogretmen daha aktiftir. Ogretmenin rolii motive etmektir.
Amag: Ogrencilerin diisiincelerini paylagmalarini saglamak.

Etkinlik: Ogrenciler verilen durumlarla ilgili diisiincelerini sinifta diger arkadaslariyla
paylasirlar. Farkli goriiste olan o6grencilerin goriisleri birbirlerine kanitlamalar1 igin
firsat verilir.Smif ortaminda s6z alacaklar ve tartismanin kurallar1 6nceden belirlenereck
kargasa onlenmelidir.

Degerlendirme:  Ogrencilerin  goriislerini  belirtmedeki ~ katilmlar1,  farkl
goriislerdekilerle etkilesimleri.

2.CEYREK KAVRAM FORMULLESTIRME

3. Adim (Sag mod) Kavramlarla Diisiinceleri Birlestir

Osretmen daha aktiftir. Ogretmenin rolii bilgi vermektir.

Amac: Ogrencilerin seri ve paralel bagh devrelerdeki akim degisimini giinliik hayattaki
olaylarla iligkisini gormelerini saglamak.

Etkinlik: Ogrencilerin verdikleri cevaplara deginilerek olaylar aciklanir. Seri ve paralel
bagl direnglerden gecen akimlarin farki agiklanir.

Degerlendirme: Ogrencilerin verilen kavramlar1 anlamalari ve derse katilm igin
gosterdikleri ilgi.

4. Adim (Sol mod) Teori ve Kavramlar: Gelistir

Ogretmen daha aktiftir. Ogretmenin rolii bilgi vermektir.

Amac: Ogrencilere seri ve paralel bagli devreler hakkinda kuramsal bilgi vermek.

Etkinlik: Ogrencilere seri ve paralel bagh elektrik devrelerinde akim, gerilim ve
direncin nasil bulundugu anlatilir. Anlatim sirasinda asagida verilen karikatiirler,
animasyonlar ve simiilasyonlar kullanilir.

Degerlendirme: Ogretmenin ogrencilere sozlii ve yazili olarak sordugu sorulara
ogrencilerin verdikleri cevaplar.
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KARIKATURLER
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Kaynak: Erdogdu, 2011
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3.CEYREK PRATIK YAPMA VE KiSIiLESTIRME

5. Adim (Sol mod) Tamimlanmis Kavramlarla Calis

Ogrenciler daha aktiftir. Ogretmenin rolii rehberliktir.

Amag: Elektrik devreleri konusunda &gretmenin rehberliginde ¢esitli etkinlikler
yapmak.

Etkinlik: Ogrencilere “Direnclerin Baglanmas1”, “Ureteglerin Baglanmasi” ve
“Lambalarin Parlaklig1” calisma yapraklari verilip ¢cozmeleri i¢in gerekli siire verilir.

Degerlendirme: Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dogrulugu ve kalitesi.

DiRENCLERiIN BAGLANMASI - ELEKTRIiK ENERJISi

» Asagidaki sekillerde meydana gelen akimlardan i1<i2 olmasinin sebebi nedir?

R R R

—WVA—AMNA— —  AANAA————

+
| 1 1128
2 | 1
Vv B
sekil 8 v
sekil 9
R, =201 R,=301

» Sekildeki devrede x anahtar1 kapatiliyor.

a. Devrenin esdeger direnci kag ohm’dir? +
k

V=10 volt
sekil10
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c.R1 direncinde 2s.de harcanan elektrik enerjisi kag joule’diir?

> Sekildeki devrede Y anahtari kapatiliyor.

a. Devrenin esdeger direnci kag ohm’dur?

-+
K

V=6 volt
sekil11

Kaynak: Erdogdu, 2011
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URETECLERIN BAGLANMASI:

R=201

AN ——

» Pil’deki enerji doniisiimiinii ifade ediniz?
Pilin 6mrii neye baglidir?

+ +
» Sekil 12 ile ilgili asagidaki sorulari cevaplandiriniz? I | I |
V=2 volt V=2 vol
sekil 12

a. Devredeki toplam potansiyel ka¢ volt’tur?

b. Devrede olusan akim ka¢ amperdir?
> Sekil 13 ile ilgili asagidaki sorulari cevaplandiriniz?

R=201

c. Devredeki toplam potansiyel kag volt’tur?

d. Devrede olusan akim kag amperdir?

+ +
i i
V= 3volt V=2 volt
sekil 13
> Sekil 14 ile ilgili asagidaki sorulari cevaplandiriniz?
e. Devredeki toplam potansiyel kag volt’tur? R =2
K R L
+ Vo= 4 volt
| 1
f. Devrede olusan akim kag amperdir? !
* -
g. Direncin iizerinden akim hangi yonde geger? ! ’
V4= 4 volt
sekil 14

K’dan L’ye mi yoksa L’den K’ya m1?

Kaynak: Erdogdu, 2001



» Lambada enerji doniisiimiinii yaziniz?

LAMBALARIN PARLAKLIGI :

123

» Lambanin parlaklig1 hangi etmenlere baglidir? Cevabi bulmak i¢in tabloyu doldurun ve

sonuglar1 yorumlaymiz?

+
|

v
sekil15

a. Lambanin giicline etki eden faktorler nelerdir?

V (volt) | R(ohm) | i(amper) | Lambanin Giicii,P
|
Il
1
v

Kaynak: Erdogdu, 2011
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6. Adim (Sag mod) Ogrendiklerivle Denemeler Yap

Ogrenciler daha aktiftir. Ogretmenin rolii rehberliktir.

Amag: Ogrencilerin  6grendikleri teorik bilgilerden yararlanarak el becerilerini
kullanmalarini saglamak.

Etkinlik: Ogrencilere akilli tahta yardimiyla cesitli animasyon ve simiilasyonlar
gosterilir ve gerekli uygulamalari 6grencilerin yapmalart saglanir. Bu etkinlikle
laboratuar ortamini sinifa tastyarak deneyleri gorsel olarak anlamalar1 saglanmistir.

Degerlendirme: Ogrencilerin animasyon ve simiilasyon uygulamalarin1 yapmaya
istekli oluslar1 ve katilimlari.

14. SERI DEVRE ANIMASYONU

J)\/\N\’)\AN\”\NV\/

Elektirik elemanlarini fare ile devre iizerine verlestiriniz

15. PARALEL DEVRE ANIMASYONU

Voltmetre

Elektirik elemanlarin fare ile devre lizerine yerlegtiriniz
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16. KARISIK DEVRE ANIMASYONU

1

Elektirik elemanlarim fare ile devre iizerine yerlestiriniz

17. SERI DEVRE HESAPLAMA SIMULASYONU

| Mo M8 [EesTn
Res
[25 ]

POEESEEIET ezl

oynat durdur basadén

Py

C IR /R
18. PARALEL DEVRE HESAPLAMA SIMULASYONU

R1 dederini giriniz : -
R2 dederini giriniz : -
romz | RieRe (SO
aE Res  Res= - o
R1+R2
T r1+rz (S5 T

oynat durdur basadidn

Kaynak: http://www.nigmetkoklu.com/fizik/
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4. CEYREK UYGULAMA VE YASANTIYI BIRLESTiRME

7.Adim (Sol mod) Yasantina Uygula

Ogrenciler daha aktiftir. Ogretmenin rolii rehberliktir.
Amag: Ogrencilerin verilen 6devler hakkinda arastirma yapmalarini saglamak.
Etkinlik: Ogrencilerden asagidakileri arastirmalari ve bir ddev hazirlamalari istenir.

a.Evinizde, sacimizi kuruturken ayni elektrik sebekesine baglanmis elektronik
cihazlarimizdan birinin daha calistirilmast ya da o anda durdurulmasi, sa¢ kurutma
makinenizin ¢alismasini engellemez. Bu durumu nasil agiklarsiniz?

b. Evinizdeki bir cihazin figini prize takinca elektrik sebekesine nasil baglandigim
biliyor musunuz? Elektrikle ¢alisan cihazlar, elektrik sebekesine ka¢ farkli sekilde
baglanabilir? Bu baglama sekilleri direngler i¢in de gegerli midir?

Degerlendirme: Ogrencilerin yukarida verilen durumlar agiklamak igin isteklilikleri.

8. Adim (Sag mod) Kendi Kendine Ve Digerlerine Ogret

Osrenciler daha aktiftir.Ogretmenin rolii rehberliktir.

Amac: Ogrencilerin  kendi yaptiklar1 arastirmalarindan ne &grendiklerini  diger
arkadaslariyla paylagsmalarini saglamak.

Etkinlik: Ogrencilerden hazirladiklar1 ddevleri sinifta sunmalari istenir. Ogrencilerin
gerekli agiklamalart yaparken gelecek sorulari ve elestirileri cevaplamalari i¢in ortam
olusturulur. Sinifla beraber se¢ilen 6devler siif panosuna astlir.

Degerlendirme: Ogrencilerin hazirladiklarr calismalarin kalitesi. Simifa sunmadaki
isteklilikleri.



EK-5:UYGULAMA iZiN BELGESI

TiC.
KONYA VALILIGi
il Milli Egitim Miidiirligii

? Py "oy
i I§12 v
k:i j TURZM BAGVENTI
| KW

Sayr : 83688308-605.99-E.11042585 10.10.2016
Konu: Arastirma izni

Saymn Yasemin DURGUT
Sille Parsana Mah. Horasan Sok.
Talih Gékmen Sit. A Blok No:7/10 Selguklu/KONYA

flgi  :29.09.2016 tarihli ve 10481256 sayih dilekgeniz.

Dilekgeniz ekinde Miidiirliigiimiize sunmus oldugunuz "10. Sinif Fizik Derslerinde Yer
Alan Elektrik Konularinin 4 MAT Ogretim Yontemine Gore Ogretimin Ogrencilerin
Akademik Basarisina ve Tutumlaria Etkisinin Incelenmesi" konulu arastirmanizi uygulama
talebiniz incelenmistir.

Aragtirma kapsaminda gergeklestirilecek uygulamali egitimlerin ders 6gretmenleri
tarafindan yapilmasi ve egitim &gretimin aksatilmamasi kayd: ile Meram Konya Anadolu
Lisesi ve Selguklu Erbil Koru Anadolu Lisesinde uygulanmasinda sakinca gériilmemektedir.
Arastirmada Mudiirligiimiiz tarafindan onaylanarak goénderilen veri toplama araglar
kullanilacak olup, sonucun CD ortaminda iki niisha olarak gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinize sunulur.

Mukadder GURSOY
[l Milli Egitim Miidiirii

Ek:

1-Tutum Olgegi (1 Sayfa)
2-Ogrenme Stili Olgegi (1 Sayfa)
3-Basar Testi (6 Sayfa)

Akcesme Mah.Garaj Cad. No: 4 Karatav KONY A Ayrintile bilgi icin : Abdurrahman KAYNAK - Se
“lektronik Ag: hup: 'konya.meb.gov.tr Tel : (0332 3
-nosta® istatistikd 2 meh oov tr Faks - (0332

Bu evrak giivenli elek ik imza ile imzal . http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden cd6e-6¢55-302d-b089-9626 kodu ile teyit edilebilir.
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NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI =
Egitim Bilimleri Enstitiisiit Mudiirliiga

EGITIM BILIMLERI
ENSTITUSU

KONYA
OZGECMIS
Imza:
Adi Soyadr: Yasemin DURGUT
Dogum Yeri: Konya
Dogum Tarihi: 25/12/1992
Medeni Durumu: | Bekar
Ogrenim Durumu
Derece OKkulun Ada Program Yer Yil
iIk6sreti Atatiirk TIkogretim Tlkokul Konya/ |2001
ogretim Okulu Kadinhani
Ortatireti Atatiirk Ortadgretim Orta Okul Konya/ 2004
rtaogretim Okulu Kadinhani
Li Ataicil Lisesi Lise Konya/ |2008
IS€ Kadinhani
Li Necmettin Erbakan Fizik Konya 2014
Isans Unv. Egitim Fak. Ogretmenligi
Necmettin Erbakan Fizik Egitimi | Konya 2019
Yiiksek Lisans Unv. Egitim Bilimleri
Ens.
A Organizasyon
Becerileri Spor
. Film izlemek
ligi Alanlan Arastirma Yapmak
Is Deneyimi
Aldig1 Odiiller Necmettin Erbakan Universitesi Boliim Ugiinciiliigii
. Prof. Dr. Hatice GUZEL
Hakkimda bilgi Prof. Dr. Ahmet SARIKOC
almak icin
onerebilecegim
sahislar

Tel:

05417874505
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