T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
OZEL EGITIiM ANABILIM DALI
OZEL EGITIiM BiLiM DALI

OTIiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN
BIREYLERE TALEP ETME BECERISININ
OGRETIMINDE AKILLI UYGULAMALARIN
ETKILILIGI

IBRAHIM SEN
YUKSEK LiSANS TEZi

Danmisman

Dr. Ogr. Uyesi Yahya CIKILI

Konya- 2019






Ogrencinin

ﬁ% I
C/}-‘ . NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI

N\ Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigi

KONYA

BILIMSEL ETIiK SAYFASI

Adi Soyadi Ibrahim SEN

Numarasi 15830601006

Ana Bilim Dah Ozel Egitim

Bilim Dah Ozel Egitim

Programi Tezli Yuksek Lisans
_ - Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylere Talep Etme Becerisinin
- Tezin Adx | Ogretiminde Akilli Uygulamalarin Etkililigi

Bu tezin proje sathasindan sonuglanmasina kadarki biitiin stireglerde bilimsel

etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez igindeki biitlin bilgilerin etik

davramis ve akademik kurallar ¢ergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez

yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu ¢alismada baskalarinin eserlerinden

yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini bildiririm.




~N
(40‘[; | . LC. N g@ 3
C/'\» NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITES] 0 &9

- (=R Egitim Bilimleri Enstitiisii Mudiirligi T
KONYA T ENSTITUS

YUKSEK LISANS TEZI KABUL FORMU

~ Adi Soyadi fbrahim SEN
' Numarast 15830601006
| Ana Bilim Dalt | - Ozel Egitim
& Bilim Dal ' Ozel Egitim
§ Program | Tezli Yiksek Lisans
:§D Tez Danigsmani - Dr. Opr Uyesi‘Yavlhya CIKILI

H

| Tegin & Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylere Talep Etme Becerisinin Ogretiminde

- Akilli Uygulamalarm Etkililigi

Yukarida adi gecen 6grenci tarafindan hazirlanan “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylere Talep Etme
Becerisinin Ogretiminde Akilli Uygulamalarin Etkililigi” basliklt bu calisma 24/06/2019 tarihinde yapilan savunma stnavi
sonucunda oybirligi/oycoklugu ile basartli bulunarak, jirimiz tarafindan yiiksek lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Unvant Adt Soyadi _ Imza

- Dantgman Dr. Ogr Uyési Yahya CIKILI

k Juri Uyési Prof. Dr. Hakan SARI

Jiri Uyesi Doc. Dr. Ahmet YIKMIS

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Ahmet — Tel 0332324 76 60 Elektronik Ag:
1tps://www.konya.edu.tr/egitimbilimlerienstitusu

o 5 § ; 39:3
Kelesoglu Egitim Fak 42090 Meram Yeni Yol Meram/KONYA Faks : 0332324 5510 E- Posta: ebil@konya.edu.tr




ONSOZ

Bu arastirma ile ifade edici dil becerisi gelistirememis Otizm Spektrum
Bozuklugu gosteren bireylere ¢ok basamakli talep etme becerisi, alternatif ve
destekleyici iletisim sistemleri icerisinde yer alan konusma iireten dokunmatik
ekranli tablet tabanli akilli uygulamalar ile 6gretimi gergeklestirilmistir. Calismanin
alanyazina, ilgili uzman ve 6zel egitim &gretmenleri ile 6zel gereksinimli ¢ocugu
olan tiim ailelere yardimci olmasi temennisi igerisindeyim.

Lisansiistii egitimim boyunca bilgi ve tecriibesini esirgemeyen, aragtirmanin en
basindan beri tiim sathalarinda bana her konuda yardimei olan danigman hocam
Saym Dr. Ogr. Uyesi Yahya CIKILI’ya, verilerin analiz siirecinde bana yardimci
olan Dr. Ogr. Uyesi Siileyman ARSLANTAS’a, Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii baskani Prof. Dr. HAKAN
SARI’ya ve bolimdeki diger tiim hocalarima tesekkiir ederim.

Arastirmada katilime1 olarak yer alan sevgili dgrencilerimin goézlerinden
Operim. Ayrica ¢ocuklarinin bu ¢aligmaya katilmasina izin veren anlayisl velilerime
de ayrica tesekkiir ederim.

Aragtirma siiresince bana her konuda destek olan okul midiirim Kerim
BAYAZIT’a, ayin1 smifi, dersligi paylastigimiz Derya NUR OZCAN’a, ¢ekimlerde
bana yardimc1 olan 6zel egitim 6gretmeni Ersan AKARSU ile rehber 6gretmenimiz
Hasan Naci PEHLIVAN’a ve okuldaki diger tiim meslektaslarima tesekkiir ederim.

Benim bu giinlere gelmeme vesile olan, manevi dualarimi esirgemeyen,
varligiyla beni mutlu kilan sevgili annem Huri SEN ile babam Mehmet SEN’e
sonsuz tesekkiir ederim.

Son olarak 05.09.2011 tarihinde beraber ¢iktiimiz bu yolda bana her konuda
destek olan yol arkadasim, sevgili esim Neslihan CAYIR SEN’e ve yorgun
hissettigim her bir anda nesesiyle, enerjisiyle ve kokusuyla benim tiim yorgunlugumu
alan oglum Metehan SEN’e sonsuz tesekkiir ederim.

Ibrahim SEN
Haziran, 2019
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OZET

Bu arastirmanin amaci, otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan bireylere, ¢cok
basamakli talep etme becerisinin 6gretiminde alternatif ve destekleyici iletisim
sistemleri icerisinde yer alan yeni nesil dokunmatik ekranli konusma iireten cihaz
tizerinden gelistirilmis akilli uygulamanin ve bu uygulamayr oOgretmek icin
hazirlanan 6gretim paketinin etkililigi incelenmistir. Ayrica, kazandirilmak istenen
hedef davranig ile bu becerinin 6gretiminde kullanilan yontem, teknik ve arag-
gereclerin etkililigini belirlemek amaciyla 6zel egitim 6gretmenlerinden ve ailelerden
sosyal gecerlilik verisi toplanmustir.

Aragtirma tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli
coklu yoklama modeli ile desenlenmistir. Arastirmaya Ozel Egitim Uygulama Okulu
III. Kademe’de egitimlerine devam eden OSB tanis1 almis 16-23 yas araliginda 3

erkek 6grenci katilmistir.

Aragtirma bulgularina gore OSB’li bireylere ¢ok basamakli talep etme
becerisinin Ogretiminde alternatif ve destekleyici iletisim sistemleri igerisinde yer
alan yeni nesil dokunmatik ekranli konusma tireten cihaz lizerinden gelistirilen akill

uygulamanin ve bu uygulamay1 6gretmek i¢in hazirlanan 6gretim paketinin etkili



\'
oldugu goriilmektedir. Ug katilime1 da ¢ok basamakli talep etme davranisini yiyecek,

icecek ve aktivite/nesne kategorilerinde belirlenen Olgiit (%100) ve kararlilikta
Ogrenmistir. Ayrica beceriyi 6gretim oturumlar1 bittikten 1-2 ve 4 hafta sonra da
devam ettirebildikleri ve farkli ortam ve materyallere genelleyebildiklerini

gostermektedir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin aileleri ve okulundaki o6zel egitim
ogretmenleri kazandirilmak istenen hedef davranis ile bu becerinin 6gretiminde
kullanilan yontem, teknik ve arag-gereclerin etkili olduguna yonelik olumlu yonde

goriis bildirmiglerdir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler grafiksel ve betimsel analiz yoluyla

belirtilmistir. Konu, bulgular 1s181nda tartisilmis olup, onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Akilli uygulama, alternatif ve destekleyici iletisim sistemleri,

cok basamakli talep etme, konugma iireten cihaz, otizm spektrum bozuklugu
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The Effectiveness of Smart Applications in Teaching the Skill of
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Abstract

The aim of this study was to investigate the effectiveness of the smart
application developed by the new generation touch-screen speech generating device
in alternative and supportive communication systems and the effectiveness of the
instructional package designed to teach this practice in teaching multi-step
demanding skills for individuals with autism spectrum disorder (ASD). In addition,
social validity data were collected from special education teachers and families in
order to determine the effectiveness of the methods, techniques and equipments used
in teaching this skill with the target behavior to be gained.

In the study, single-subject research methods were designed with a multi-
subject probing probe between subjects. Special Education Application School 1lI. 3
male students aged between 16 and 23 who were diagnosed with ASD who were
continuing their education in the department.

According to the research findings, it is seen that the smart application
developed through the new generation touch-screen speech generating device which
is included in the alternative and supportive communication systems, and the

teaching package prepared to teach this practice are effective in teaching the multi-



step demanding skills to individuals with ASD. Three participants learned the mult\gl-I
step demanding behavior in the criteria (100%) and stability determined in the
categories of food, beverage and activity / object. It also shows that they can
continue their skills 1-2 and 4 weeks after the end of the teaching sessions and they
can generalize to different media and materials.

The families of the participants in the study and the special education teachers
in their school reported positive opinions about the target behavior and the methods,
techniques and equipment used in teaching this skill.

The data obtained from the research were indicated by graphical and
descriptive analysis. The subject was discussed in the light of the findings and

suggestions were made.

Keywords: Smart application, alternative and supportive communication systems,

multi-digit request, speech generating device, autism spectrum disorder
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1. BOLUM-GIRIS

Arastirmanin bu bolimde problem durumu, amag¢, 6nem, sirhiliklar ve

aragtirmada yer alan kavramlarin tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan gelistirilen ve 2013 yilinda gilincellenen
Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabi-5 (DSM-V) tan1 6lgiitlerine gore
Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), sosyal iletisim ve sosyal etkilesim becerilerinde
yetersizlik, sinirli/yineleyici ilgi ve davranmislar ile karakterize, belirtileri erken
cocukluk doneminde ortaya c¢ikan noérogelisimsel bir bozukluktur (Amerikan
Psikiyatri Birligi [American Psychatric Association- APA], 2013). Tanimdan da
anlasilacagi tizere sosyal iletisim ile sosyal etkilesim alanindaki yetersizlikler
OSB’nin en karakteristik 6zellikleri arasinda yer almaktadir.

Arastirmalar OSB’li bireylerin yaklasik %25 ile %30’unun islevsel olarak
konusamadigini ya da hayatlari1 boyunca buna hi¢ sahip olamadiklarini, yine yaklasik
olarak %50 ‘sinin de akic1 bir konugmaya sahip olamadigim gostermektedir. Islevsel
iletisim becerilerindeki yetersizlikten dolay1 gereksinim, istek ve tercihlerini ifade
edemiyorlar, fikirlerini baskalariyla paylasmakta sorunlar yasiyorlar. Ayn1 zamanda
yasadiklar1 bu yetersizlikten dolay1r da o6fke ndbetleri gecirmelerine, kendine ve
bagkalarina zarar vermeye ve saldirgan davranislarda bulunmaya basliyorlar (Hart ve
digerleri, 2010; Webber ve digerleri, 2008; Ploog ve digerleri, 2013; Frea ve
digerleri, 2001). Alanyazinda bu sorunlar 1s18inda yapilan arastirmalar
incelendiginde OSB’li bir bireye sahip ailelerin goriisleri soruldugunda ailelerin ilk
oncelikli gordiigii 0gretimsel amaglar arasinda iletisimsel ve sosyal beceriler oldugu
anlasilmaktadir (Whitaker, 2007; Solish ve Perry, 2008). Bu bilgiler 1s1ginda OSB’li
bireylerde goziiken islevsel iletisim becerilerindeki yetersizlik ve bu yetersizlikten
kaynaklanan sorunlar dikkate alindiginda, iletisimsel becerilerinin 6gretimi, OSB’li
bireylerin egitim planlarinda yer almasi gereken oncelikli ve sosyal kabulii yiiksek

olan 6gretimsel amaglar arasinda yer almaktadir.
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OSB’li bireylerin sistematik ve yogun bir egitime ragmen geleneksel yontemlerle

islevsel dil becerilerini kazanamadiklar1 goriinmektedir. Fakat iletisim kurmakta
basarisiz olan bazi OSB’li bireyler alternatif ve destekleyici iletisim (ADI)
sistemlerini kullanarak islevsel iletisimi 6grenebilirler (Kagohara ve digerleri, 2010;
Mirenda, 2003). Bu sebeple OSB’li bireylerin perspektifinden islevsel iletisimi
degerlendirip, onlarin hayatin1 destekleyen ADI sistemlerinin gerekliligi giderek
daha fazla 6nem kazanmaktadir.

Talep etme, Skinner’in (1957) yaptig1 analize gére normal gelisim gdsteren
bireylerde goziiken ilk sézel davranis tiiriidiir (Hofmans, 2016). OSB’li bireyler ise
yardim olmaksizin genellikle kendi baglarina talep etme becerisi gosteremezler
(Shafer, 1995). Talep ve ihtiyaglarin1 degisik sesler ¢ikarma, el ve goz hareketleri
gibi iletisimin 6n bigimsel kismiyla ya da saldirganlik, kendine zarar verme gibi
uyumsuz davranislarla ifade ederler (Frea ve digerleri, 2001; Durand, 1993). OSB’li
ve diger gelisimsel yetersizligi olan bireylerin egitimleri diistiniildiigiinde de pek ¢ok
erken egitim programinda talep etme becerisinin 6gretimi, 6gretilmesi amaglanan ilk
iletisimsel amaclar arasinda yer almaktadir.

Alanyazinina baktigimizda OSB’li bireylere talep etme becerisini 6gretmek i¢in
siklikla arastirmalar yapildigi goriillmektedir (King ve digerleri, 2014; Sigafoos ve
digerleri, 2013; Roche ve digerleri, 2014; Ward ve digerleri, 2013; Lorah ve
digerleri, 2014; Kagohara ve digerleri, 2010; McLay ve digerleri, 2015 ). Fakat
alanyazindaki bu ve diger arastirmalara bakildiginda daha ¢ok tek basamakli talep
etme becerisi lizerine arastirmalar yapildigr goziikmektedir. Tek basamakli talep
etme, bireyin tercih edilen bir 6geyi segmesini ve ¢evreleri iizerinde sinirlt bir kontrol
derecesi uygulayabilmesini saglayan basit bir erken iletisimsel davranistir (Schlosser,
ve digerleri, 2007). Oysa islevsel iletisimin repertuarinda yer alan bilgi sorma,
sorular1 yanitlama, yorumlama gibi sosyal iletisimsel eylemleri genisletmek icin
OSB’li bireylerin uygun kelime diizenini saglayarak sembolleri birlestirmeleri biiyiik
bir O6neme sahiptir (Light, 1989). Aymi zamanda cok basamakli talep etme
becerisinde kullanicinin cihazi agmasini, cihazin varsa kilidini ¢6zmesini, yazilima
(uygulamaya) erigsmesini, kategori se¢cmesini ve ¢oklu ekranlarda gezinmesi gibi

zincirleme operasyonel yeterliligi gostererek istegini belirtmesidir (Alzrayer ve
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Banda, 2017). Fakat alanyazina baktigimizda ¢ok basamakli talep etme becerisini

inceleyen az sayida arastirmaya rastlanmaktadir (Alzrayer ve Banda, 2017,
Waddington ve digerleri, 2014; Geng-Tosun, 2016). Bu sebeple OSB’li bireylere ¢ok
basamakli talep etme becerisinin 6gretiminde alternatif ve destekleyici iletisim
sistemleri igerisinde yer alan yeni nesil dokunmatik ekranli konugma iireten cihaz
tizerinden gelistirilen akilli uygulamalarin etkililigini inceleyen arastirmalara ihtiyag
bulunmaktadir.

Alanyazinda talep etme becerisini 68retmek i¢in belirtilen arastirmalara
baktigimizda arastirmalarin tamamina yakininda “Proloquo2Go” (King ve digerleri,
2014; Sigafoos ve digerleri, 2013; Roche ve digerleri, 2014) bir kisminda da “Go talk
now free” (Ward ve digerleri, 2013), “PECS Phase 111" (Ganz ve digerleri, 2013) ve
“See.Touch.Learn” (Lee ve digerleri, 2015) adli akilli uygulamalarin kullanildig:
gozikmektedir. Akilli uygulamalar hazirlanitken OSB’li bireylerin 6zelliklerini
dikkate almasi1 kadar ayni zamanda arastirmada yer alacak deneklerin kiiltiirel
ozelliklerini de dikkate alan, arastirmanin yapildig1 katilimcilarin anadilinde
hazirlanan akilli uygulamalarin etkililigini 6lgen arastirmalara ihtiya¢ bulunmaktadir.
Iste bu sebeple dili Tiirkge olan yeni nesil dokunmatik ekranli konusma iireten cihaz
tizerinden gelistirilmis akilli bir uygulamanin ¢cok basamakli talep etme becerisinin
ogretiminde etkililigini gosteren bir aragtirma amacglanmustir.

Mirenda ve Beukelman (2005), konugsma iireten cihazlarin kanit temelli
uygulamalar arasinda yer almasina ragmen, ailelerin s6zel konugsmay1 azalmasina ya
da engellenmesine yol agacagi korkusundan dolay1 dar bir seslendirme repertuarina
sahip kisiler i¢cin konusma fireten cihazlari uygulamakta tereddiit edebilecegini
bulmuslardir. Bununla birlikte, mevcut arastirmalar, AAC'nin otizm spektrum
bozuklugu (ASD) gibi karmagik iletisim gereksinimi olan bireyler ic¢in ses
repertuarlarin1 daha da gelistirebilecegini ileri siirmektedir (Cagliani ve digerleri,
2019).

Son olarak, Engelli Bireyler Egitim Yasasi, (Individuals With Disabilities
Education Act, [IDEIA], 2004) kanita dayali uygulamalarin 6zel gereksinimli
bireylerin egitiminde kullanilmasinin yasal zorunlulugunu gerektirdiginden ileri

teknoloji igerikli konusma iireten cihazlarin ve uygulamalarin bir iletisim miidahalesi
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olarak kullanilip kullanilmayacaginin belirlenmesi ¢ok onemlidir (Muharib ve

Alzrayer, 2018).

1.2. Amacg

Bu arastirmada, OSB’li bireylere c¢ok basamakli talep etme becerisinin
ogretiminde alternatif ve destekleyici iletisim sistemleri igerisinde yer alan yeni nesil
dokunmatik ekranli konugma {iireten cihaz tizerinden gelistirilen akilli uygulamanin
ve bu uygulamay1 6gretmek icin hazirlanan 6gretim paketinin etkililigi incelenmistir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir. Bunlar;

1. Dokunmatik ekranli konusma iireten cihaz flzerinden gelistirilen akilli
uygulamanin ve bu uygulamayi 6gretmek icin hazirlanan Ogretim paketi,
OSB’li bireylerde ¢ok basamakli talep etme becerisinin dgretiminde etkili
midir?

2. Dokunmatik ekranli konusma iireten cihaz tizerinden gelistirilen akilli
uygulamanin ve bu uygulamayi 6gretmek i¢in hazirlanan 6gretim paketi etkili
ise 0gretim tamamlandiktan 1, 2 ve 4 hafta sonra OSB’li bireyler bu beceriyi
stirdlirebilmektedirler mi?

3. Dokunmatik ekranli konusma iireten cihaz iizerinden gelistirilen akilli
uygulamanin ve bu uygulamay1 6gretmek i¢in hazirlanan 6gretim paketi etkili
ise OSB’li bireyler beceriyi farkli ortam ve materyallere bu beceriyi
genelleyebilmektedirler mi?

4. Aragtirmaya katilan Ozel egitim Ogretmenlerinin ve OSB’li bireylerin

ailelerinin aragtirmanin etkililigi konusundaki gortisleri nelerdir?

1.3. Onem

Karmagik iletisim gereksinimlerine sahip OSB’li bireylerin sosyal iletisim
becerilerini dgretmek igin yiiksek teknoloji agirlikli ADI sistemleri igerisinde yer
alan konusma ireten cihazlarin kullanimi son zamanlarda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Fakat bu yaklasimin etkililigini degerlendirmek i¢in arastirmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir (Morin ve digerleri, 2018). Bu arastirma da belirtilen
ihtiyactan hareketle OSB’li bireylere talep etme becerisinin Ogretiminde yliksek
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teknoloji agirlikli yeni nesil dokunmatik ekranli konusma iireten cihaz iizerinden

gelistirilen akilli uygulamalarin etkililigini arastirmak {izere desenlenmistir.

Alanyazininda talep etme becerisinin 6gretimi ile ilgili arastirmalara
bakildiginda arastirmalarin ¢ogunlukla tek basamakli talep etme becerisi iizerine
calisildign goziikkmektedir. Cok basamakli talep etme becerisi iizerine yapilan
caligmalarin ise sayisal olarak tek basamakli talep etme becerisi lizerine yapilan
caligmalara oranla sayisal olarak azlig1 goziikmektedir. Alandaki bu smirhiliktan
dolay1 arastirmada ¢ok basamakli talep etme becerisinin 6gretimi amaglanmustir.

Alanyazindaki arastirmalara bakildiginda daha c¢ok 3 ile 10 yas araligindaki
OSB’li ve diger gelisimsel yetersizligi bulanan ¢ocuklarla ilgili aragtirma yapildig:
gdziikmektedir. OSB’li bireyin ise iletisim becerilerindeki yetersizlikten dolayr ADI
sistemlerine hayat boyu gereksinim duyduklar diisiiniildiigiinde yetigkin bireylerin
katilimc1  olarak bulunacagi arastirmalara gereksinim duyulmaktadir. Bu
gereksinimden hareketle arastirmada 16-23 yas araliginda 3 OSB’li birey katilimci
olarak yer almistir.

Alanyazina baktigimizda yapilan calismalarda izleme, genelleme ve sosyal
gecerlilik verilerinin  toplanmasinin ve rapor edilmesinin sonraki arastirmalar
acisindan da onemli bir ihtiya¢ oldugu belirtilmektedir (Alzrayer, Banda ve Koul,
2017; Flores ve digerleri, 2012; Geng- Tosun, 2016; Ganz ve digerleri, 2013). OSB’li
bireylerde bilgi ve becerilerin genellenmesi ve kaliciligi konularinda yasanilan
sikintilarin - bilinmesi lizerine bu ¢alismada genelleme ve kalicilik verileri
tutulmustur. Ayni zamanda uygulamanin sosyal gecerliligini gérmek adina
aragtirmada yer alacak OSB’li bireylerin aileleri ve 6gretmenlerinden arastirmanin
etkililigi konusunda sosyal gecerlilik verileri de rapor edilmistir.

Tirkiye’de konugma {lireten cihazlarin talep etme becerisine etkisine iliskin
yayimlanmis ilk sistematik uygulama ve arastirma Geng-Tosun’un (2016) yaptigi
doktora c¢aligmasi olmustur. Bu veriden hareketle Tiirkiye’de alanda calisan 6zel
egitim Ogretmenlerinin, uzmanlarin ve ailelerin konugma {ireten cihazlarin OSB’li
bireylerin iletisim becerisine etkisine iliskin yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadig:
diisiiniilmektedir. Yapilan arastirma tilkemizde bu alanda goziiken eksikligi gidermek

ve ilgili kisilere de bilgi sunmasi agisindan 6nemlidir.
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Alanyazindaki hi¢bir aragtirmada OSB’li bireylere tablet bilgisayarlarla talep

etme becerisi Ogretilirken dokunmatik ekran kaleminin kullanildigi bir aragtirmaya
rastlanmamistir. OSB’li bireylerin dikkat diizeylerinin genellikle diisiik oldugu
bilindiginde parmak ile yapilan girdilerde elin veya bilegin farkli yerlere temasi ile
yapilan yanlis yonlendirmelerin oniine gegmek i¢in arastirmada dokunmatik ekran
kalemi kullanilmistir.

Talep etme becerisinin 6gretildigi alanyazindaki arastirmalara bakildiginda
arastirmalarin tiimiinde IOS isletim sistemine sahip akilli telefon ve tabletlerin(ipad,
ipod ve iPod touch) kullanildigi goriilmektedir (Strasberger ve Ferreri, 2014; Roche
ve digerleri, 2014; Lorah ve digerleri, 2014; King ve digerleri, 2014; Ward ve
digerleri, 2013; Sigafoos ve digerleri, 2013; Ganz ve digerleri, 2013; Kagohara ve
digerleri, 2012; Achmadi ve digerleri, 2012;). Bu arastirmada ise talep etme
becerisinin Ogretiminde ilk defa android isletim sistemine sahip bir tablet
kullanilmistir.

Yukarida belirtilen alandaki diger arastirmalarin sinirliliklart gézetildiginde bu
aragtirmanin bulgular kisminda elde edilen sonuglarinin OSB’li bireylerin ailelerine,
egitiminde gorev alan 6zel egitim dgretmenlerine, uzmanlara ve diger ilgili kisilere
yol gosterici olacagi diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda gelecek aragtirmalar agisindan
da wulusal ve wuluslararast alanyazmma 151k tutacagi ve katki saglayacag:

diistiniilmektedir.

1.4. Simirhliklar

Bu arastirmada bazi sinirliliklar bulundurmaktadir. Bunlar;

1. Bu arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesi
sinirlar1 icerisinde bulunan Selguklu Ozel Egitim Uygulama Okulu IIL
Kademe’de orgiin egitimine devam eden 16-23 yas araliginda OSB tanisi
almis 3 erkek katilimci lizerinden ylriitiilm{ustiir.

2. lIzleme oturumlarinin 1-2 ve 4 haftalik verilerle toplanmis olmasi, daha uzun
stireli izleme verilerinin olmamasi bir sinirlilik olarak kabul edilebilir.

3. Sosyal gecerlilik verilerinin toplanmasinda sadece 6zel egitim 6gretmenleri

ile OSB’li bireyin annelerinden alinan verilerle siirlidir. OSB’li bireyin
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birinci dereceden diger yakinlarindan(kardesleri vb.) ve diger brang

Ogretmenlerinden/uzmanlardan veri toplanmamis olmasi sinirlilik olarak
diistiniilebilir.

4. Genelleme oturumlar aragtirmanin yapildigi okulun el sanatlar1 atélyesinde
yine arastirmacit tarafindan gerceklestirilmistir. Ev gibi diger dogal
ortamlarda ve okulun diger boliimlerinde baska bir uygulamaci tarafindan
yapilmamis olmasi sinirlilik olarak diisiiniilebilir.

5. Talep etme davranmisinin yiyecek, icecek ve aktivite/nesne kategorileriyle
kisitlt olmasi sinirlilik olarak diisiiniilebilir.

6. Arastirmaya katilan bireylerin zeka seviyelerinin ve otizmden etkilenme

derecelerinin belirtilememis olmasi bir sinirlilik olarak kabul edilebilir.
1.5. Tamimlar

1.5.1. Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)

Sosyal iletisim ve sosyal etkilesim becerilerindeki yetersizlik, sinirli/yineleyici
ilgi ve davranislar ile belirtileri erken ¢ocukluk doneminde ortaya cikip, etkileri
yasam boyu siiren ndrogelisimsel bir yetersizlik tiirlidiir (Amerikan Psikiyatri Birligi

[American Psychatric Association- APA], 2013).

1.5.2. Alternatif Tletisim

“Alternatif iletisim, konugmanin yerini almak iizere bireye kazandirilan isaret
sistemi, gOrsel sistem vb. sodzel olmayan iletisim big¢imi uygulamalarini
kapsamaktadir” (Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012).

1.5.3. Destekleyici Tletisim

Destekleyici iletisim, dogal sozel iletisimi desteklemek icin alternatif iletisim
sistemlerinin kullanilmasidir (Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012).

1.5.4. Konusma Ureten Cihazlar

“Konugma iireten cihazlar; bir kelime ya da climlecigi temsil eden pek cok

sembol (6rnegin; fotograf, renkli ya da siyah-beyaz c¢izimler) igeren ve
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dijitallestirilmis (6nceden kaydedilmis baska birinin konusmasi) ya da yapay

(bilgisayar tarafindan iiretilen konusma) ses c¢iktisi/sesli mesajlar sunabilen
elektronik cihazlardir” (Achmadi ve digerleri, 2012; Rispoli ve digerleri, 2010;
Schlosser ve Koul, 2015; aktaran Geng-Tosun, 2016).

1.5.5. Tek Basamakh Talep Etme Becerisi

“Tek basamakli talep etme becerisi denegin dokunmatik ekranli konugma
iireten cihazin ekraninda yer alan birka¢ sembol arasindan istedigi sembole bagimsiz
olarak dokunup ilgili semboliin sesini aktive etmesi olarak tanimlanmaktadir” (King

ve digerleri, 2014; Van der Meer ve digerleri, 2011; aktaran Geng-Tosun, 2016).

1.5.6. Cok Basamaklh Talep Etme Becerisi

“Cok basamakli talep etme becerisi ise denegin cihazin ekraninda bulunan
birden fazla sembole dokunarak sembollerin sesini aktive etmesi (6rnegin, “cikolata”
ve “istiyorum” sembollerine sirasiyla dokunma) ya da cihaz1 islevsel kullanmay1
iceren basamaklarin da yer aldig1 (6rnegin; cihazi agma, ekran kilidini agma, kategori
secme, istedigi nesnenin semboliine dokunma) zincirleme bir beceriyi
gerceklestirmesi  olarak  tamimlanmaktadir” (Achmadi ve digerleri, 2012;

aktaran Geng- Tosun, 2016).



2. BOLUM-ALANYAZINI

Bu bolimde OSB’li bireylerde dil gelisimi ve iletisim, ADI sistemleri,
konusma tireten cihazlar ile akilli uygulamalar, talep etme becerileri ve alanyazinda

bulunan ilgili aragtirmalar yer almaktadir.

2.1. OSB’li Bireylerde Dil Gelisimi ve fletisim

OSB, sosyal etkilesimle, sosyal iletisimde kalici bozukluklar ve simirh
tekrarlayic1 davraniglarla karakterize, gelisimin erken donemlerinde ortaya ¢ikan ve
etkisi yasam boyu siiren ndrogelisimsel bir bozukluktur ( American Pschiatric
Asociation [APA], 2013). Amerikan Psikiyatri Birligi’nin yayimladigi Ruhsal
Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitab1’nin (Diagnostic and Statistic Manuel of
Mental Disorders-5 [DSM-5]) siniflamasina gére OSB’li bireylerin sosyal etkilesim
ve dil gelisimi alaninda yasadig1 giigliikler, sendromun tani 6lgiitlerinden biri olarak

kabul edilmistir (APA,2013).

Iletisim becerisindeki yetersizlikler OSB'li bireylerde yaygindir. Arastirmalar
OSB tanist alan bireylerin yaklasik % 30’ unda fonksiyonel konusma olmadigi ve
fonksiyonel konusmay1 yasamlar1 boyunca kullanamadigi, yaklasik olarak % 50’
sinin de akict konusmaya sahip olamadigini gostermektedir (National Research
Council, 2001; Wodka ve digerleri, 2013). Bu bireyler, sozel olarak sozciikler
iretebilse bile bu ifadeler, baskalar1 tarafindan anlasilacak diizeyde olmamaktadir

(Talkington ve digerleri, 2013).

OSB’nin iletisim alaninda kendisini gosteren en Onemli belirtileri; dil
gelisimindeki gecikme ya da hi¢ gelismemesi, goz kontagi kuramama, toplumsal
iligkiler sirasinda yasadiklar1 giicliikler ve sapmalar, ebeveynleri ve diger kisilerle
bag kuramama, sozsiiz iletisimi(jest, mimik) kullanmama ve anlamlandiramama,
digerleri tarafindan baslatilan konusmaya tepki vermeme, karsilikli konusma
baglatamama ve siirdiirememe, stereotipik ve yineleyici dil kullanimi (ekolali),
zamirleri baglama uygun kullanamama veya karistirma, sozciikleri kendine 6zgii
kullanma ve konusmanin entronasyonunda ( vurgu ve tonlama) yasanilan

anormallikler sayilabilir (Bodur ve Soysal, 2004). OSB’li bireylerin sendromdan
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etkilenme derecesine gore sosyal etkilesim ve dil gelisimi alanindaki yetersizlikler de

birbirinden farklilik gésterebilmektedir (Sar1 ve Gokdag, 2019).

Sozli iletisim ile dil becerilerindeki diger yetersizlikler nedeniyle, OSB'li
bireylerde iletisim bigimleri genel olarak saldirganlik, esyalara zarar verme ve
kendine zarar verme gibi zorlayici davraniglar olarak ortaya ¢ikmaktadir (Chung ve
arkadaglari, 1995). Bu nedenle OSB’li ¢ocuklarda davranis degistirme
programlarinda da baslangic hedefi veya ilk hedef olarak islevsel konusmay1

o0gretmek ve konusmay1 asilamak olmaktadir (Gardner, 1978).

Daha diisiik iletisim becerisi gosteren gelisimsel yetersizligi bulunan bireylerin
daha zorlu davraniglar gosterdigini, OSB’li ¢ocuklarin %350’sinde zorlayici
davraniglarin goziiktiigiinii ve bu zorlayict davranislari anlamli iletisim bi¢imi olarak
kullandiklar1 gdziikmiistiir. iletisim becerilerindeki yetersizlik ile saldirganlik veya
kendine zarar verme davranisi gibi zorlayict davranislarin varligi arasinda giiglii bir
iliski (korelasyon) goziikmektedir (Schroeder ve arkadaslari, 1978; Sigafoos, 2000;
Kaiser ve arkadaglari, 2002; Chiang, 2008; Park ve arkadaslari, 2012).

Iletisim becerilerinin olmamasi veya yetersiz olmas1 bu bireylerin ayrica sosyal
becerilerini (Park ve arkadaslari, 2012) ve akademik basarilarin1 (Walker ve Snell,
2013) da olumsuz yoénde etkilemektedir. Iletisim, genellikle 6grenmenin
katalizoriidiir (Fitzer ve Sturmey, 2009). Bireylerin tiim gelisim alanlarindaki
o0grenme hiz1 diisliniildiigiinde iletisimin 6nemi daha iyi anlasilacaktir. Bu nedenle,
OSB'li bireylerin iletisim becerilerini  gelistirmeye yonelik erken miidahale
uygulamalari, yukarida sayilan olumsuz etkileri 6nlemek veya azaltmak igin
Ogretilmesi amaglanan oncelikli ve sosyal kabulii yiiksek ilk iletisimsel beceriler
arasinda yer almaktadir (Chiang, 2008; Walker ve Snell 2013; Fitzer ve Sturmey,
2009).

OSB’li bireylerin yukarida belirtilen iletisim problemlerini azaltmak ve bu
ihtiyaclarmi belirli ol¢ilide saglayabilmek i¢in birtakim yontem ve araglar

gelistirilmistir. Asagida ilgili boliimlerde bu yontem ve araclar agiklanmaktadir.
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2.2. Alternatif ve Destekleyici Iletisim Sistemleri
ADI sistemleri, dogal hareketlerden, manuel isaretlerden(jest, mimik, isaret dili
gibi) ve goriintiili iletisim panolarindan ses ¢ikist olan ve konusma iireten cihazlara
kadar cesitli iletisim formlarin1 kapsamaktadir (Branson ve Demchak, 2009). ADI,
mevcut konugsmadaki yetersizlikleri telafi etmek veya desteklemek i¢in kullanilan

herhangi bir iletisim sistemine atifta bulunmaktadir (Schlosser ve Wendt, 2008).

Ay ayn ele almak gerekirse; alternatif iletisim, dogal-s6zel konugmanin
yerine bireye kazandirilan isaret dili, gorsel sistemler gibi sdzel olmayan iletisim
bicimlerini kapsamaktadir. Destekleyici iletisim ise, dogal-sozel iletisimi
desteklemek igin alternatif iletisim uygulamalarmnin kullanilmasidir (Kircaali-iftar ve

Odluyurt, 2012; Geng-Tosun, 2016).

Von Tetzchner ve Martinsen'e (1992) gore, ADI sistemlerinden
faydalanabilecek bireyler ii¢ gruba ayrilir: (a) Bagkalarinin konusma dilini anladiklar
(alict dil var) ancak kendilerini ifade etmekte zorlandiklari ifade edici dil grubu, (b)
iletisimi kolaylastirmak icin gecici olarak alternatif ve destekleyici sistemleri
kullanan desteklenen grup, (c) iletisim kurmak igin siirekli olarak ADI sistemlerine

ihtiyac duyan alternatif dil grubudur.

ADI araglar iige ayrilmaktadir: a) Teknoloji gerektirmeyen (8rnegin, isaret dili
ve jest kullanimi), b) Diisiik diizeyde teknoloji gerektiren (6rnegin, PECS) ve c) orta-
yiiksek diizeyde teknoloji gerektiren (6rnegin, konusma flireten cihazlar) iletisim

sistemleri (Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012; Odluyurt ve digerleri, 2018).

Light, Roberts, Dimarco ve Greiner'in (1998) smiflandirmasina gére de ADI
sistemleri, yardimsiz ve yardimli olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Yardimsiz ADI
sistemleri bireyin kendi viicut uzuvlar diginda baska bir seye ihtiya¢ duymadan(
isaret dili gibi) iletisim kurabildigi sistemlerdir. Yardim gerektiren ADI sistemleri ise
bireyin kendi viicudu disinda ek bir araca destek duydugu resim sembol degis
tokusuna dayali iletisim sistemi PECS (Picture Exchange Communication System)

ile konusma tireten cihazlar 6rnek olarak verilebilir.
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Gelecekte yapilacak arastirmalar i¢in acil bir 6ncelik olarak belirtilen (Light &

Drager, 2007), konusma ve dil becerilerindeki eksiklikleri desteklemek icin
tasarlanan midahaleler, genellikle yetiskin iletisimini desteklemek i¢in alternatif

iletisim araglarina dayanir (Neidert ve arkadaslari, 2013).

Yiiksek teknoloji agirlikli ADI, karmasik iletisim gereksinimlerine sahip OSB
veya zihinsel yetersizligi bulunan bireylere iletisim becerilerini 6gretmek i¢in yaygin
olarak kullanilmasina ragmen, bu yaklasimin etkililigini degerlendirmek icin kritik

arastirmalara ihtiya¢ vardir (Morin ve arkadaslari, 2018).

2.3.Konusma Ureten Cihazlar ve Akilh Uygulamalar

OSB’li bireyler duygulart ayirt etme ve odaklanmada, s6zel ipuglarin
anlamada genellikle sorunlar yasamaktadirlar. Bilgisayar ve tablet destekli egitim,
gorsel agirlikli igerikler sunarak OSB’li bireylere sadece gerekli bilgileri igererek
onlarin odaklanma sorunlarini ¢6zmeye yardimcei olmaktadir. Ayrica, OSB’li bireyler
diinyay1 tahmin edilemez ve karmasik bulduklarindan dolay1 olasi degisikliklerle
basa cikmakta ve bir sonraki adimda ne yapacaklarin1 tahmin etmekte zorluklarla
karsilasmaktadirlar. Bilgisayar ve tablet kullanimi ise, bu bireylere daha tahmin
edilebilir, tutarli ve tekrar edilebilir yanit olanagi sunmaktadir. Giiniimiizde OSB’li
bireylerin tablet kullanimi her gegen giin artmasina ragmen hala ¢ok az sayida
deneysel calisma ile bu cihazlarin 6gretimdeki etkisi degerlendirilmektedir (Hayes ve

digerleri, 2010; Silver ve Oakes, 2001; Neely ve digerleri, 2013).

OSB’li bireylerin egitiminde, gelisen gliniimiiz teknolojileriyle birlikte tablet
bilgisayar, ipod, TouchPad, diziistii bilgisayar gibi tasimasi ve kullanimi kolay
teknolojik araglardan yararlanilmasinin gerekliligi ve Onemi ortaya c¢ikmaktadir
(Hourcade, Bullock-Rest ve Hansen, 2012). Mobil cihazlardaki ve dokunmatik ekran
teknolojisindeki son gelismeler, OSB’li 6grencilerle ¢alisan profesyoneller i¢in yeni

ogretim firsatlart sunmaktadir (Alzrayer, Banda ve Koul, 2017).

Konusma iireten cihazlar (Speech Generated Devices [SGD] ), alternatif ve
destekleyici iletisimde kullanilmaktadir. Konusma iireten cihazlar, kisinin ekranda

istenen 0geyi veya etkinligi gosteren bir metni veya resmi se¢mesiyle isaretlemis
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oldugu nesnenin seslendirilmesiyle ortaya ¢ikan elektronik cihazlardir (Lancioni ve

arkadaslar1, 2007). Ornegin ekranda gosterilen cikolata gorseline tiklandiginda veya
tusuna basildiginda dijitallestirilmis(baska birinin sesinin cihazda yiiklenerek
seslendirilmesi) veya yapay ses ciktisi(konusma tireten cihazdan veya akilli
uygulama tarafindan iiretilen konusma) saglayarak konusma iireten cihaz “gikolata”

ya da “cikolata istiyorum” seklinde seslendirmektedir.

Konugma iireten cihazlar, talep etme, etiketleme, ihtiyaglarini belirtme, sorulari
yanitlama ve baglama uygun konusma gibi ¢esitli iletisim ihtiyaglarina cevap vermek
icin kullanilabilir (Schlosser, 2003). Konusma iireten cihazlar, karmagik iletigim
gereksinimlerine sahip OSB’li bireylerin sosyal iletisim becerilerini 6gretmek icin
yiiksek teknoloji agirlikli ADI sistemleri icerisinde yer almaktadir (Morin ve
digerleri, 2018).

Konusma iireten cihazlar, diisiik teknoloji iirinii (6rnegin, GoTalk, bigmack
vb.) veya yiiksek teknoloji iirlinii (6rnegin, Dynavox, Proloquo2go, Dokun Konus
vb.) olarak iki grupta incelenmektedir. Diisiik teknoloji icerikli konusma {ireten
cihazlar, belirli bir formatla sinirlandirilmis, sinirh sayida icerik barindirabilen ve
daha sonradan eklemeler yapilmasina firsat vermeyen veya siirli diizeyde
degisikliklere imkan taniyan, sabit ekran goriiniimlii cihazlardir. ileri teknoloji
icerikli konusma iireten cihazlar ise esnek bir formata sahip, icerigi bireye gore
bireysellestirilebilen, ekleme ve ¢ikarma yapilarak igerigi zenginlestirilebilen, daha
cok dokunmatik, degisebilen ekran goriintiisiine sahip cihazlardir. Son zamanlarda
mobil dokunmatik ekranli cihazlar ( tabletler, akilli telefonlar, akilli saatler vb.) ve bu
cihazlar icin gelistirilmis iletisim igerikli akilli uygulamalar, ileri teknoloji igerikli
konusma iireten cihazlar olarak kullanilmasi benimsenmistir (Achmadi ve
arkadaglari, 2015; Geng- Tosun, 2016; Alzrayer, Banda ve Koul, 2017). Diisiik ve

yiiksek teknoloji igerikli konusma tireten cihaz 6rnekleri asagida gosterilmistir.
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Fotograf-1. Diisiik teknoloji icerikli konusma iireten cihaz 6rnekleri

Kaynak: https://www.talktometechnologies.com/products/bigmack ve
https://www.bridges-canada.com/products/gotalk-9-lite-touch

Fotograf-2.Yiiksek teknoloji icerikli konusma iireten cihaz 6rnekleri
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Kaynak: https://www.tobiidynavox.com/ ve
https://itunes.apple.com/us/app/proloquo2go/id308368164?mt=8


https://www.talktometechnologies.com/products/bigmack
https://www.bridges-canada.com/products/gotalk-9-lite-touch
https://www.tobiidynavox.com/
https://itunes.apple.com/us/app/proloquo2go/id308368164?mt=8
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Yiiksek teknolojik iiriin kategorisinde yer alan tablet destekli uygulamalar ile

gerceklestirilen galismalar, OSB’li ¢ocuklar igin gerceklestirilen bilgisayar destekli
diger uygulamalar kadar etkilidir. Dokunmatik tablet cihazlarla yapilan ¢alismalarin
sonuglara baktigimizda OSB’li cocuklar, dokunmatik ekranda parmak kullaniminin
bilgisayar destekli diger uygulamalarda fare imlecini kareket ettirmekten daha kolay
ve dogal bir hareket oldugunu géstermektedir (Whalen ve arkadaslari, 2006).

Yetersizligi olan bireylerin, alternatif ve destekleyici iletisim aract olarak
gorsel kartlari, sembolleri, iletisim klasorlerini, ¢izelge ve eski nesil konusma iireten
cihazlart  kullanmalarinin =~ bu  bireylerin ~ toplumsal ortamda  kolaylikla
etiketlenmelerine neden oldugunu belirten goriisler bulunmaktadir (Parette ve
Scherer, 2004; Kagohara ve digerleri, 2013; aktaran Geng- Tosun, 2016,). Yiiksek
teknoloji Uriinii konugma iireten cihazlar arasinda yer alan tabletler ve akill
uygulamalar, simirli iglevselligi olan ve hi¢ konusamayan OSB’li bireyler i¢in uygun
bir secenek olarak egitimlerinde kullanilabilir (Peluso, 2012). Manuel isaretlerin
aksine, dokunmatik ekranli ileri teknoloji icerikli konusma iireten cihazlar karmasik
ince motor becerileri gerektirmez. PECS gibi diger ADI sistemlerine kiyasla daha
fazla konusma c¢iktist  saglamasi, igeriginin  zenginlestirilebilmesi  ve
bireysellestirilebilmesi ile hem tasinmasi kolay hem de sosyal olarak kabul
edilebilirligi yliksektir. Ek olarak, satin alinabilirligi, bulunabilirligi ve esnekligi
dahil olmak {iizere bir¢cok avantaja sahiptir (Blackwell, 2013; Clark ve arkadaslari,
2014; McNaughton ve Light, 2013; Rodriguez ve arkadaslari, 2014; Sandvik ve
arkadaglari, 2012; Lorah ve arkadaslari, 2013; Lorah, Parnel, Whitby ve Hantula,
2015). Bu avantajlara ek olarak egitimciler, konusma fireten cihazlar olarak
tabletlerden ve bu cihazlar igin gelistirilmis akilli uygulamalardan memnun kalmakta
ve kullanim1 konusunda istekli davranmaktadirlar. Bu nedenle ileri teknoloji igerikli
bu cihazlarin kullanimi egitimciler i¢in uygulanabilir ve pratik olmaktadir
(Strasberger ve Ferreri, 2014).

Karmagik iletisim gereksinimlerine sahip OSB’li bireylerin sosyal iletisim
becerilerini 0gretmek ic¢in yiiksek teknoloji agirlikli alternatif ve destekleyici

sistemler igerisinde yer alan konusma lireten cihazlarin kullanimi yaygin olmasina
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ragmen, bu yaklagimin etkililigini degerlendirmek ic¢in arastirmalara ihtiyag

bulunmaktadir (Morin ve digerleri, 2018).

Son olarak, Engelli Bireyler Egitim Yasasi, (Individuals With Disabilities
Education Act, [IDEIA], 2004) kanita dayali uygulamalarin 6zel gereksinimli
bireylerin egitiminde kullanilmasinin yasal zorunlulugunu gerektirdiginden ileri
teknoloji icerikli konusma tireten cihazlarin ve uygulamalarin bir iletisim miidahalesi
olarak kullanilip kullanilmayacaginin belirlenmesi ¢ok oOnemlidir (Muharib ve

Alzrayer, 2018).
2.4.Talep Etme Becerisi

Gelisimsel yetersizligi olan bireylerin iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
yapilan uygulama stratejileri genellikle Skinner’in sézel davranis (verbal behavior)
analizine dayandirilarak gelistirilmektedir. S6zel davramiglar ise konugmayi
gerektiren ve konusmayi gerektirmeyen (jest, mimik, yazi, ¢izim ve isaret gibi)
davraniglardan olusmaktadir (Achmadi ve arkadaslari, 2015; Geng-Tosun, 2016).
Talep etme becerisi de hem sozlii hem de sozsiiz bicimde gergeklestirilebilen bir
davranig tiirtidiir (Skinner, 1986; Sundberg ve Michael, 2001; Geng-Tosun, 2016 ).
Ornegin kisi cikolatayr sozlii olarak (“cikolatayr istiyorum” diyerek) talep
edebilecegi gibi, el isaretiyle, gorsel sembol kartlariyla, yazi veya ¢izimle ya da
konusma iireten cihazlar iizerinde gelistirilen akilli uygulamalardaki gorsellere

tiklayarak talebini belirtebilir.

Skinner’in (1957) yaptig1 analize gore talep etme, normal gelisim gosteren
bireylerde goziiken ilk s6zel davranis tiiriidiir (Hofmans, 2016; Geng-Tosun, 2016).
OSB’li bireyler yardim olmaksizin genellikle kendi bagslarina isteklerini
bildiremezler. Istek ve ihtiyaglarmi iletisimin 6n bicimsel kismiyla (anlamsiz ve
degisik sesler ¢ikarma, kendine zarar verme, saldirganlik vb zorlayic1 davranislar)
ifade ederler (Shafer, 1993). Bu nedenle, erken dil 6grenenlerine uygun bir sekilde
talepte bulunma araglarinin olusturulmas: esastir. Talepte bulunma becerilerinin
Ogretimi bu bireylerin ¢evresi lizerinde daha fazla kontrole sahip olmalarini ve ¢ok
cesitli bireyler tarafindan anlasilan sosyal olarak kabul edilebilir bigcimlerle iletisimin

saglanmas1 gerekmektedir (Sigafoos ve Mirenda, 2002).
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OSB’li bireylere talep etme becerisinin 6gretilmesinde sistematik olarak

uygulanan bazi yontemler bulunmaktadir. Bunlar dogal sozlii iletisim becerisini
ogretmeye yonelik uygulamalar ile alternatif ve destekleyici iletisim (ADI)
uygulamalarindan olusmaktadir. Firsat O6gretimi, replik siliklestirme ve bekleme
stireli Ogretim, dogal sozli iletisim becerisi kazandirmada kullanilan bazi
yontemlerdir. Sozlii iletisim becerilerinin 6gretilemedigi durumlarda ise ADI
sistemlerinden yararlanilmaktadir (Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012; Geng¢ Tosun,
2016).

Dokunmatik ekranli konugma {ireten cihazlarla talep etme becerisinin, iki
sekilde ogretildigi goziikmektedir. (a) Tek basamakli talep etme becerisi, kullanicinin
dokunmatik ekranli cihaz iizerinde yer alan sembole dokunarak sesi aktive ederek
istegini belirtmesi olarak tanimlanabilir (King ve digerleri, 2014; Geng-Tosun, 2016;
van der Meer ve digerleri, 2011). Ayn1 zamanda, bireyin tercih edilen bir 6geyi
secmesi ile ve gevreleri ilizerinde smirli bir kontrol derecesi uygulayabilmesini
saglayan basit bir erken iletisimsel davranistir (Schlosser ve digerleri, 2007). (b)
Oysa ¢ok basamakli talep etme becerileri ise islevsel iletisimin repertuarinda yer alan
bilgi sorma, sorulari yanitlama, yorumlama gibi sosyal iletisimsel eylemleri
genisletmek i¢in OSB’li bireylerin uygun kelime diizenini saglayarak sembolleri
birlestirmeleridir (Light, 1989). Kullanicinin cihazi agmasini, cihazin varsa kilidini
¢Ozmesini, yazilima(uygulamaya) erismesini, kategori se¢gmesini ve ¢oklu ekranlarda
gezinmesi gibi zincirleme operasyonel yeterliligi gostererek istegini belirtmesidir

(Alzrayer, Banda ve Koul, 2017).

Tek basamakli talep etme becerisi, bireyin tercih edilen bir 68eyi se¢mesi ile ve
cevreleri lizerinde smirli bir kontrol derecesi uygulayabilmesini saglayan basit bir
erken iletisimsel davranistir (Schlosser ve digerleri, 2007). Oysa islevsel iletisimin
repertuarinda yer alan bilgi sorma, sorulari yanitlama, yorumlama gibi sosyal
iletisimsel eylemleri genisletmek i¢in OSB’li bireylerin uygun kelime diizenini
saglayarak sembolleri birlestirmeleri(cok basamakli istek bildirme) biiylik 6neme
sahiptir (Light, 1989). Fakat alanyazina baktigimizda OSB’li bireylere konusma

treten dokunmatik ekranli tablet tabanli akilli uygulamalar kullanilarak yapilan
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arastirmalar ¢ok az sayidadir. Bu sebeple OSB’li bireylere cok basamakli talep etme

becerisini 0gretmek i¢in yeni nesil dokunmatik ekranli konugsma iireten cihaz
tizerinden gelistirilmis akilli uygulamalarin etkililigini gosteren arastirmalara ihtiyag

bulunmaktadir.

2.5.11gili Arastirmalar

ADI uygulamalarinin otizmli bireylerde etkili olup olmadigina iliskin yapilan
sistematik arastirmalar 1970’lere dayanmaktadir (Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012).
1990’11 yillarda ise ADI igerisinde yer alan konusma iireten cihazlara olan ilginin
arttig1 gdzlenmistir (Achmadi ve arkadaslari, 2015). Son 10 yilda ise ADI icerisinde
yer alan yiiksek teknoloji igerikli konusma iireten cihazlarin etkililigi {izerine
durulmustur. Yapilan arastirmalar incelendiginde calismalarin odak noktalar1 su
sekilde siralanmistir; (a) en etkili ADI tiirlerini belirlemek, (b) baskalarina
bagimlilig1 en aza indiren ve iletisimsel performansi en iist diizeye ¢ikaran ADI
sistemlerini belirlemek, (c) en ¢ok tercih edilen ve verimli olan ADI tiirlerini
secebilmek, (d) ADI sistemlerinin kisiye &zel iletisim gereksinimlerine
uyarlayabilmek (e) iletisimsel ortaklar ve ortamlar arasinda ADI becerilerini
genellemek olarak belirtilebilir (Odluyurt, Tutuk ve Cavusoglu, 2018).

OSB’li bireylere yeni nesil dokunmatik ekranli konusma iireten cihazlar
tizerinden gelistirilen akilli uygulamalar ile talep etme becerisinin Ogretildigi

arastirmalar Tablo-1’de 6zetlenmektedir.
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Tablo-l. Yeni Nesil Dokunmatik Ekranh Konusma Ureten Cihazlar Uzerinden Gelistirilen Akilli Uygulamalarin Talep Etme Becerisi
Uzerine Etkililik Arastirmalari

Arastirmalar | Katihmci Katilmcl Arac ve Bagimh Bagimsiz Arastirma Modeli Ogretim Yontemi Sonuclar:
Sayisi Yas Arahg | Uygulama Degisken Degisken
Achmadi ve iPod touch, Talep etme Konugma iireten | Deneklerarasi Tpucunun giderek Etkili
digerleri, 2 13-17 Proloquo2Go (¢ok cihaz ¢oklu yoklama artirilmasiyla 6gretim,
(2012) uygulamasi basamakli) modeli Ayriml pekistirme,
geriye zincirleme
Sigafoos ve iPad, Talep etme Konusma iireten | Denekler arasi Bekleme siireli 6gretim, Etkili
digerleri, Proloquo2Go cihaz coklu baglama Agamali yardimla
(2013) 2 4-5 uygulamasi modeli Ogretim,
Ayrimli pekistirme.
Ward ve iPad, Talep etme Konusma iireten | ABC modeli Model olma, Etkili
digerleri, 1 5 Go talk now cihaz yonlendirme, sinama.
(2013) free uygulamasi
King ve iPad, Talep etme Konugma iireten | Coklu yoklama PECS protokolii Etkili
digerleri, 3 35 Proloquo2Go cihaz modeli (uyarlanmig).
(2014) uygulamasi
Lorah ve iPad, Talep etme Konusma iireten | Deneklerarasi Uyaran ipucu ve Etkili
digerleri, 4 4-6 Proloquo2Go cihaz ¢oklu yoklama ve siliklestirme
(2014) uygulamasi degisen olgiitler
modeli
Roche ve iPad, Talep etme Konugma iireten | Deneklerarasi Ipucunun giderek Etkili
digerleri, 2 3-9 Proloquo2Go cihaz ¢oklu baglama ve arttirilmasiyla 6gretim.
(2014) uygulamasi ¢oklu yoklama

modeli
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Tablo-1. Dokunmatik Ekranli Konusma Ureten Cihazlar Uzerinden Gelistirilen Akilh Uygulamalarin Talep Etme Becerisi Uzerine Etkililik

Arastirmalar1 (Devami)

Arastirmalar | Katihmci Katilimcl Arac ve Bagimh Bagimsiz Arastirma Modeli Ogretim Yontemi Sonuclari
Sayisi Yas Arahg | Uygulama Degisken Degisken
Waddington iPad, Talep etme Konusma iireten | Deneklerarasi Bekleme siireli 6gretim, Etkili
ve digerleri, 3 7-10 Proloquo2Go (gok cihaz ¢oklu yoklama Ipucunun giderek
(2014) uygulamasi basamakli) modeli artirilmasiyla 6gretim,
Hata diizeltmesi.
Lorah, iPad, Sorulan Konusma tireten | Coklu baslama Sabit bekleme siireli Etkili
Karnes, Proloquo2Go sorulari cihaz modeli ogretim
ve Speight, 2 8-12 uygulamasi yanitlama
(2015) becerisi- Talep
etme
Geng-Tosun Ipad, Dokun Talep etme Konugma iireten | Denekler arasi Asamali yardimla Etkili
(2016) 3 4-5 Konus (¢ok cihaz yoklama denemeli | 6gretim, Ayrik
uygulamasi basamakli) coklu yoklama denemelerle 6gretim,
modeli Pekistirme
Alzrayer, iPad, Talep etme Konugma iireten | Denekler arasi Sistematik 6gretim Etkili
Banda ve 4 8-10 Proloquo2Go (¢ok cihaz ¢oklu yoklama Sabit bekleme siireli
Koul, (2017) uygulamasi basamakli) modeli Ogretim, pekistirec.
Bilgehan- Ipad, Talep etme Konusma iireten | Davranislar arasi UDA(Uygulamali Etkili
Karaman, 1 13 Tohum-| cihaz ¢oklu yoklama Davranis Analizi)
F.(2017) uygulamasi modeli temelli 6gretim
programi.
Porsuk, iPad, Hangisini | Talep etme Konusma tireten | A-B modeli Asamali yardimla Etkili
D.(2018) 3 11-15 istiyorsun? (¢ok cihaz ogretim
uygulamasi basamakl)
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King ve arkadaglari (2014), okul ortaminda tek denekli arastirma

modellerinden ¢oklu yoklama modeli ile tasarladig1 calismada 3 ile 5 yasinda OSB
tanis1 almis iki ¢ocuk, katilimci olarak yer almistir. Calismada ipad bir tablet ve
Proloquo2Go akilli uygulamasinin PECS protokolii izlenerek talepte bulunma
becerisi ¢alisilmistir. Calismanin sonuglarina baktigimizda OSB’li ¢ocuklarin ipad
tablet ilizerinden Proloquo2Go uygulamasini kullanarak talepte bulunma becerisini
Ogrenebildiklerini gOstermektedir. Ayrica calismadan sonra c¢ocuklarin vokal
konusmalarinda gerileme olmadig1 gibi sozlii taleplerinin de arttig1 gérilmiistiir.

Sigafoos ve digerleri (2013), tek denekli aragtirma modellerinden denekler
arasi ¢coklu yoklama modeli ile tasarladigi ¢calismada 4 ile 5 yasinda OSB tanis1 almis
2 ¢ocuk, katilimcr olarak yer almistir. Calismada ipad bir tablet ve Proloquo2Go
akilli uygulamasimin bekleme siireli, asamali yardimla ve pekistirme tarifeleri
kullanilarak talepte bulunma becerisi ¢alisilmistir. Calismanin sonucuna bakildiginda
OSB’li 2 ¢ocugun da belirtilen bagimsiz degiskenler araciligiyla talepte bulunma
becerisini 6grenebildiklerini gostermektedir.

Alzrayer, Banda ve Koul tarafindan (2017), tek denekli arastirma
modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli ile tasarladigi ¢calismada 8 ve 10
yaglar1 arasinda OSB’li ve diger gelisimsel engelli 4 cocuk, katilimer olarak yer
almustir. Ipad bir tablet ve Proloquo2Go akilli uygulamasi ile pekistireg, sistematik
ve sabit bekleme siireli Ogretim yontemleriyle ¢ok basamakli talepte bulunma
becerisi Ogretilmeye calisilmistir.  Tim katilimcilar tablet ve akilli uygulamayi
kullanarak ¢ok basamakli talepte bulunma becerisinin arttirilmasinda etkili oldugunu
gostermistir. Tim katilimcilar sayfalar arasinda gezinmek ve tercih edilen 6geleri
istemek i¢in sembolleri birlestirmek konusunda c¢esitli derecelerde basarili
olmuslardir. Ek olarak katilimcilar, izleme ve genelleme oturumlarinda farkli tercih
edilen Ogeleri ve aktiviteleri talep ederek yeni edinilen becerinin genellemesini
gostermislerdir.

Ward ve arkadaslar1 (2013), tek denekli arastirma modellerinden ABC modeli
ile tasarladigi calismada gelisimsel yetersizligi bulunan 5 yasindaki bir cocuk,
katilime1 olarak yer almistir. Ipad bir tablet ile “Go talk now free” adli akilli

uygulamasi model olma, yonlendirme ve simnama yontemiyle tek basamakli talep
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etme becerisi caligilmistir. Sonuglara baktigimizda bagimsiz  degiskenlerin

katilimcinin talep etme becerisini 6grenmesi iizerine etkili oldugunu gostermektedir.
Bagimsiz talep etme davramisindaki bu artis, “Go Talk Now Free” adli iPad
uygulamasmin bir iletisim stratejisi olarak islevsel kullanimini gostermektedir.
Arastirmada kalicilik/genelleme ve sosyal gegerlilik verisini alinmamustir.

Roche ve digerlerinin (2014) calismasinda nérogelisimsel bozukluk gdsteren 3
ile 9 yaslarinda 2 c¢ocuk, katilime1 olarak yer almistir. Arastirmada 1 katilimer ile
coklu baslama deseni, 1 katilimei ile de ¢oklu yoklama modeli desenlenmistir. Ipad
bir cihaz ile “Proloquo2Go” adli akilli uygulama ipucunun giderek arttirilmasi
Ogretim yontemiyle talep etme becerisi ¢alisgilmigtir. Her iki katilimer da ipad ve
akilli uygulamay1 kullanarak talep etme becerisini 0grenmistir. Arastirmada dogal
konusmayi arttirmak i¢in uygulamanin ileri agsamalarinda konusma tireten cihaz geri
cekilerek katilimcilarin dogal konusma firsatlart olusmasi saglanmis. Uygulamadan
sonra daha fazla dogal konusmayla talepte bulunma becerisi gosterdikleri
gOriilmiistiir.

Waddington ve digerleri (2014), tek denekli arastirma modellerinden denekler
arasi ¢coklu yoklama modeli ile tasarladig1 calismada 8 ve 10 yaslar1 arasinda degisen
3 OSB’li ¢ocuk, katilimeir olarak yer almistir. Cok basamakli talep etme becerisini,
bekleme siireli 6gretim, ipucunun giderek artirilmasiyla 6gretim ve hata diizeltmesi
yontemlerinin kullanarak ipad bir cihaz ve “Proloquo2Go” adli akilli uygulama ile
ogretilmeye calisilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda katilimcilardan ikisi
cok basamakli talep etme becerisini Olciit diizeyinde beceriyi 6grendigi, beceriyi
devam ettirebildigi ve farkli kisilere genelleyebildigi goziikmiistiir. Ugiincii
katilmcinin ise belirlenen Olgiit seviyesinde dogru tepkide bulunamadigi ancak
baslangi¢ otorumlarina kiyasla beceride ilerleme gosterdigi belirtilmistir.

Bilgehan-Karaman (2017), tek denekli arastirma modellerinden davraniglar
aras1 ¢oklu yoklama modeli ile desenledigi ¢alismada 13 yasinda OSB’li 1 ¢ocuk
katilimci olarak yer almigtir. Arastirmada OSB’li bireyler i¢in hazirlanmis ilk Tiirkce
tablet akilli uygulamasi olma 6zelligi tastyan Tohum-I adli uygulama kullanilmistir.
Uygulamali Davranis Analizi (UDA) temelli 6gretim yontemi ile talep etme becerisi

calistlmistir. Beceri olarak “igecek™”, “yiyecek” ve “tuvalet ihtiyact” iletisim
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kurabilecekleri hedefler olarak secilmistir. Aragtirmanin sonucunda UDA temelli

Ogretim programinin, talep etme becerisini dgretirken uygulamanin etkili oldugunu
gostermektedir. Uygulama evrelerinin sonlandirilmasinin ardindan ortalama 2. ve 5.
haftalarda diizenlenen izleme oturumlarinda da katilimcilarin 6grendigi becerilerin
kaliciligini korudugu ve farkli kisilere genelleyebildigi gozlenmistir.

Lorah ve digerlerinin (2014), yaptig1 tek denekli arastirma modellerinden
denekler arasi ¢oklu yoklama ve degisen dlgiitler modeli ile desenledigi ¢calismada 4
ile 6 yaslarinda dort okuloncesi egitim alan OSB’li katilimci yer almustir.
Arastirmada uyaran ipucu ve siliklestirme yontemi ile ipad tablet iizerinden
“Proloquo2Go” akilli uygulamasi kullanilarak talep etme becerisi g¢alisilmistir.
Arastirmanin sonuglarina bakildiginda tiim katilimcilar i¢in de becerinin belirlenen
Olciitlere ulastigini géstermektedir.

Lorah, Karnes ve Speight’in (2015), tek denekli arastirma modellerinden ¢oklu
baslama modeli ile desenledigi calismada yaslari 8 ile 12 arasinda degisen iki OSB’li
cocuk, katilimei olarak yer almistir. Arastirmada sabit bekleme siireli Ogretim
yontemiyle ipad tablet lizerinden “Proloquo2Go” adli akilli uygulama kullanilarak
kisisel sorulara yanit verme becerisi ¢calisilmigtir. Katilimcilara “En sevdigin oyuncak
nedir? En sevdigin yemek nedir? Nerede yasiyorsun? Kac¢ yasindasin?” sorulari
sorulmustur. Arastirma sonuglarina gore her ii¢ katilimcida istenilen 6lgiitte sorulara
yanit verebilmistir.

Achmadi ve digerlerinin (2012), tek denekli arastirma modellerinden denekler
arast ¢oklu yoklama modeli ile desenledigi arastirmada 13 ile 17 yaslarinda iki
OSB’li ergen, katilimct olarak yer almistir. Cok basamakli talep etme becerisinin
ogretildigi ¢alismada ilk miidahalede, iki sayfa arasinda gezinmeyi ve tercih edilen
uyaranlar1 talep etme becerisi ¢alisilirken; ikinci miidahalede, 6grencilere dogru
ekran sayfalarina ge¢gmeden Once cihazi agmayr ve kilidini agma becerileri
sonrasinda talep etme becerisi ¢calisilmistir. ipod touch cihazi ile “Proloquo2Go” adli
akilli uygulamasi ipucunun giderek artirilmasi, ayrimli pekistirme ve geriye
zincirleme yontemleri aracilifiyla Ogretilmeye ¢alisilmistir. Sonuglar, her iki

miidahalenin de ilgili islemlerin 6gretilmesinde etkili oldugunu gostermistir.
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Geng-Tosun’un (2016), tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi

yoklama denemeli ¢oklu yoklama modelinde 4 ile 5 yas araliginda degisen 3 OSB
tanis1 almis ¢ocuk ile yiiriittiigii calismada pekistirme, ayrik denemelerle ve agamali
yardimla 6gretim yontemleriyle ipad bir tablet tizerinden “Dokun konus” adli akilh
uygulama ile ¢ok basamakli talep etme becerisi ¢alisilmigtir. Dokunmatik ekranl
konusma iireten cihaz ile cihazi kullanmayr &gretmek icin kullanilan &gretim
paketinin arastirmada istenilen Olclitte beceriyi 6grettigi ve OSB’li bireyler iizerinde
etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica uygulama oturumlar1 sona erdikten sonra 1, 2,
4 ve 12 hafta sonra hedef beceriyi sergiledikleri gériilmiistiir.

Porsuk’un (2018), tek denekli arastirma modellerinden A-B deseni ile
yiirlittigli calismada, OSB tanis1 almig 11 ile 15 yaslar1 arasinda degisen ii¢ 6grenci
ile yirittiigli calismada asamali yardimla Ogretim yontemiyle ipad bir tablet
iizerinden “Hangisini istiyorsun?” adli akilli uygulama ile cok basamakli talep etme
becerisi ¢alisilmistir. Sonuglara gore katilimcilar asamali yardim 6gretim yontemiyle
ogrendikleri tablet bilgisayar uygulamasini kullanarak, istedikleri pekistirecleri talep
edebilmektedirler. Buna ek olarak, ii¢ katilimcidan ikisinin, davranis1 farkli ortam ve
etkinliklere genelleyebildigi gorilmistiir.

Dokunmatik ekranli konugsma iireten cihazlar {izerinden gelistirilen akill
uygulamalar ile diger ADI sistemlerinin karsilastirildigi arastirmalar ise Tablo-2 ‘de

gosterilmektedir.
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Tablo-2.Yeni Nesil Dokunmatik Ekranhh Konusma Ureten Cihazlar Uzerinden Gelistirilen Akilli Uygulamalar ile Diger ADI Sistemlerinin
Karsilastirildig1 Arastirmalar

Arastirmalar Katilimer Katilimer Arac ve Bagimh Bagimsiz Arastirma Modeli Ogretim Yontemi Sonuglar
Sayisi Yasi Uygulama Degisken Degisken Etkililik Tercih Durumu
van der Meer, iPod touch, Talep etme Konusma iireten | Doniistimlii Bekleme siireli Konusma lireten Konusma lireten
Kagohara ve 4 5-10 Proloquo2Go cihaz uygulamalar modeli ve | 6gretim, Asamali cihaz ile 5 6grenci cihaz 3, isaret
digerleri, (2012) uygulamasi ve isaret dili ¢oklu yoklama yardimla 6gretim, olgiitii karsilarken, dili 1
modeli Ipucunun giderek isaret dili ile 3
artirilmastyla 6gretim | dgrenci dlgiitii
kargilar.
Ganz ve iPad, PECS Talep etme Konugma iireten | Deneklerarasi ¢oklu PECS protokolii Ucg katilimer da Konugma iireten
digerleri, (2013) 3 3-5 Phase Il cihaz ve PECS baslama modeli belirlenen olgiitte cihaz 2,
uygulamasi uygulamada da etkili. | PECS 1
Lorah ve iPad, Talep etme Konusma Dontistimlii Sabit bekleme siireli Konusma iireten Konusma iireten
digerleri, (2013) 5 3-5 Proloquo2Go Ureten uygulamalar modeli Ogretim cihaz 3, PECS 2. cihaz 4, PECS 1
uygulamasi Cihaz ile PECS
Achmadi ve iPod touch, Talep etme Konusma iireten | Deneklerarasi ¢oklu 0-10sn bekleme PECS 1, Konusma iireten
digerleri, (2014) 4 4-5 Proloquo2Go cihaz, PECS ve | yoklama modeli stireli 6gretim, Digerleri 3 cihaz 4
uygulamasi Isaret dili Asamali yardimla
Ogretim
Couper ve iPad ve iPod Talep etme Konugma iireten | Doniigiimlii Bekleme siireli 5 ¢ocuk ti¢ sistemi de | 8 ¢ocuk
digerleri, (2014) 9 4-12 touch, cihaz, PECS ve uygulamalar modeli Ogretim, Asamali ogrendi. 4 gocuk konugma iireten
Proloquo2Go Isaret dili yardimla dgretim, konugma iireten cihazlari tercih
uygulamasi Sézel ipucu, Ayrimli | cihazlar ile dl¢iitii etti. 1 gocuk
pekistirme karsilada. diger ADI
Lee ve digerleri, iPad, Talep etme ve Konugma tireten | ABAB modeli Ayrik denemelerle Etkililik olarak 2 katilimer da
(2015) 2 6-8 See.Touch. problemli cihaz ile Ogretim, Hata birbirine yakin konusma iireten
Learn davranig alternatif tedavi Diizeltmesi ile sonuglar ¢gikmustir. cihazlari tercih
uygulamast tasarimi alternatif tedavi Konugma iireten etti.

tasarimi

cihazlarla daha az
oturumda 6l¢iite
ulasildi.
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Lorah ve arkadaslar1 (2013) tek denekli arastirma modellerinden doniisiimlii

uygulamalar modeli ile tasarladigi ¢alismada, 3 ile 5 yas aralifinda degisen 5 OSB
tanis1 almis ¢ocuga, sabit bekleme siireli 6gretim yontemiyle talep etme becerisi
ogretilmistir. ADI sistemlerinden konusma iireten cihaz (tablet ve Proloquo2Go akilli
uygulamas1) ile PECS’in etkililigi karsilastirilmistir. Ug¢ katilimer Ipad ile iki
katilimc1 da PECS’i daha cabuk oOgrenerek belirlenen Olgiite ulagmigtir.  Dort
katilime1 konusma iireten cihazi tercik ederek daha fazla sayida talep etme davranisi
gostermistir. Cocuklarin dordii konusma tireten cihaz olarak ipad’i oncelikli olarak
sectigi goriillirken biri de PECS’i tercih etmistir.

Achmadi ve arkadaslar1 (2014) tek denekli arastirma modellerinden denekler
aras1 ¢oklu yoklama deseni ile tasarladigi ¢alismada 4-5 yaslarinda gelisimsel gerilik
gosteren 4 OSB tanis1 almis gocuga, talep etme becerisini, 0-10 sn bekleme siireli ve
asamal1 yardim ydntemiyle ii¢ farkli ADI sisteminin etkililigini ve tercih durumlarini
degerlendirmistir. Hedeflenen davranislarin 6gretiminde isaret dili, PECS ve
konusma iireten cihazin(iPod touch ve Proloquo2Go akilli uygulamasi)
etkililiklerinin karsilastirmistir. Miidahale ile dort katilimecidan iici her secenegi
kullanmay1 6grendi, ancak bir ¢ocuk sadece PECS kullanmay1 6grendi. Belirlenen
Olclitte uygulama oturumlarina bakildiginda konusma iireten cihazlarla 22 ile 28,
PECS ile 12 ile 60 ve isaret dili ile de 21 ila 64 arasindaki oturumda 6lgiit karsilandi.
Ortalamalara bakildiginda konusma iireten cihazlarla daha kisa siirede oOlciit
karsilandig1  goriilmektedir. Takip sirasindaki tercith degerlendirmeleri de
katilimcilarin en ¢ok konusma iireten cihazlart sectigini gostermektedir.

Couper ve digerleri (2014) tek denekli arastirma modellerinden dontisiimlii
uygulamalar modeli ile tasarladig1 ¢alismada 4 ile 12 yaslar1 arasinda degisen OSB
tanist almis 9 cocugun katildigi ¢alismada konusma tireten cihaz( ipad, ipod touch ve
Proloquo2Go), isaret dili PECS’i edinim hizlarma goére karsilagtirmistir. Asamali
yardimla 6gretim, bekleme siireli 6gretim, ayrimli pekistirme, sdzel ipucu ile talep
etme becerisinin Ogretildigi ADI karsilastirmasinda  &grencilerin  {ic  ydntem
arasindaki tercihleri degerlendirildiginde sekiz katilimcinin konugma iireten cihazi
tercih ettigi gorilmiistiir. Katilimeilarin besi, ti¢ sistemi de kullanarak talep etme

davraniginin  6gretiminde Olgilit diizeyini karsilamistir. Katilimcilardan dordii
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konusma iireten cihazlar ile kullanmay1r PECS’ ve isaret diline gore daha hizl

Ogrenmistir.

Van der Meer, Kagohara ve digerleri (2012) tek denekli arastirma
modellerinden doniisiimlii uygulamalar modeli ve ¢oklu yoklama modeli ile
tasarladigi calismaya OSB tanisi almig 5 ile 10 yaslar1 arasindaki dort cocuk,
katilimer olarak yer almistir. ADI sistemlerinden konusma iireten cihaz (iPod touch,
Proloquo2Go uygulamasi) ile isaret dilinin etkililik ve tercih degerlendirmesi
karsilagtirmali olarak arastirilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin hepsi konusma
iireten cihazi1 kullanarak talep ettikleri nesneleri istemeyi 6grenmistir. Isaret dilinde
ise li¢ 6grenci belirlenen Olgiitlere ulagmigtir. Tercih degerlendirmesine bakildiginda
lic aragtirmacinin konusma iireten cihazlari tercih ettigini, bir katilimcinin da isaret
dilini tercih ettigini gérmekteyiz.

Ganz ve arkadaglar1 (2013) tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi
coklu baslama modeli ile desenledigi calismada 3 ile 5 yaslarinda ii¢ OSB tanisi
almis cocuk katilimci olarak yer almistir. PECS protokolii kullanilarak talep etme
becerisinin dgretildigi ¢alismada ipad tablet ile PECS Phase III akilli uygulamasi ve
geleneksel PECS’in katilimer tercihleri degerlendirilmistir. Ug katilimcinin da talep
etme becerisini belirlenen Olciitte ¢ok hizli bir sekilde 6grendigini gosterirken
katilimcilardan ikisi akilli uygulamay: tercih ederken biri de geleneksel PECS’i
tercih etmistir.

Lee ve arkadaslar1 (2015) tek denekli arastirma modellerinden ABAB modeli
ile tasarladig1 ¢alismada 6 ve 8 yaslar1 arasinda OSB’li 2 ¢ocuk katilimcr olarak yer
almistir.  Universite kliniginde gergeklestirilen calismada klinik tedavisinde
kullanilan alternatif tedavi tasarimi ile bir ipad destekli uygulamanin talep etme ve
problemli davranislart azaltmada etkililigi karsilastirildi.  Uygulama olarak
“See.Touch.Learn” adl1 akilli uygulama kullanildi. Akilli uygulamay1 6gretmek icin
ise hata diizeltmesi ve ayrik denemelerle 6gretim yontemleri kullanildi. Miidahale
olarak her ikisinde de etkililik olarak birbirine yakin sonuglar ¢ikmistir. Ipad ve akill
uygulama aracilifiyla yapilan uygulamanin terapist tarafindan uygulanan miidahale

kadar etkili olabilecegini gdstermistir. Arastirmada ipad destekli miidahale ile daha
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az oturumda amaca ulasilmis ve bu miidahale esnasinda terapistin uyguladigi

alternatif tedavi tasarimina gore daha az problemli davranigla karsilagilmistir.
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3. BOLUM -YONTEM

Bu arastirmanin yontem boliimiinde; arastirmanin modeli, katilimcilar,
arastirmaci Ozellikleri, ortam, bagimli ve bagimsiz degiskenler, olas1 denek tepkileri
ve kayit siireci, hazirlik ve deney siireci ile verilerin toplanmast ve analiz siireci

anlatilmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, OSB’li bireylere c¢ok basamakli talep etme becerisinin
Ogretiminde yeni nesil dokunmatik ekranli konusma iireten cihazlar tizerinden
gelistirilmis akilli uygulamanin ve uygulamayi 6gretmek icin hazirlanan 6gretim
paketinin(asamali yardimla 6gretim ve pekistirme) etkilerini incelemek {izere tek
denekli aragtirma modellerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Deneklerarast ¢oklu yoklama modeli, bir islem, beceri ya da kavram
Ogretimi programinin etkililiginin, denekler arasinda degerlendirilmesinde kullanilan,
stirekli olarak baslama verisi toplanmasini gerektirmeyen, geriye doniisii olan veya
olmayan tiim davranislar i¢in kullanilabilentek denekli bir arastirma modelidir
(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012).

Aragtirmada Ogretilmesi hedeflenen ¢ok basamakli talep etme, bir beceridir.
Bu becerinin 6gretiminde kullanilan akilli uygulama ile bu uygulamay1 6gretmek i¢in
kullanilan ogretim paketinin etkililigi incelendiginden yar1 deneysel yontemler
igerisinde yer alan tek denekli arastirma modeli secilmistir. Becerinin birden fazla
katilimcr tizerindeki etkisi incelendiginden denekler arasi bir model secilmistir.
Stirekli baglama verisinin alinmast OSB’li 6grencilerin ¢aligmada sikilmasina yol
acabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu sebeple calisma, siirekli yoklama verisinin alinmadigi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli ile desenlenmistir.

Arastirma modelinde oncelikle tiim katilimcilardan baslama diizeyi verisi
alinmaktadir. Baslama diizeyi yoklama oturumlari, denege Ogretilmesi amaglanan
davranigin smandigr oturumdur. Daha sonra uygulamanin gergeklestigi denegin
davranig ve becerilerinde degisikligin olmasi, heniiz uygulamanin baglatiimadig

deneklerde ise degisikligin olmamasi, diger deneklerle de ayn1 uygulama



30
gerceklestikce becerilere iligkin  verilerin egilim ya da seviyesinde benzer

degisikligin ard-zamanli olarak gerceklesmesi ile saglanmaktadir (Tekin-iftar ve
Kircaali-iftar, 2012).

Aragtirmada oncelikle tiim katilimcilarla tiim kategorilerde ii¢ oturum kararl
veri elde edilinceye kadar baslama diizeyi verisi alinmistir. Daha sonra ilk katilimci
ile 6gretim oturumu yapilmis olup, dlgiit karsilanip kararli veri elde edildikten sonra
tim katilimcilarla yoklama oturumlarina gegilmistir. Yoklama oturumlari sona
erdikten sonra ikinci katilimci ile 6gretim oturumlarina baslanmis olup, oOlgiit
karsilanip kararli veri elde edildikten sonra tiim katilimcilarla tekrar yoklama
oturumlar1 gerceklestirilmistir. Yoklama oturumlarinda kararli veri elde edildikten
sonra benzer siirec iiciincii katilimer icin de ayni sekilde gerceklestirilmistir. Ug
katilimciyla da istenilen o6l¢iit ve kararhilikta veri alindiktan sonra izleme ve
genelleme oturumlarina gegilmistir.

Bu aragtirma modelinde deneysel kontrol, arastirmada kullanilan akilli
uygulama ve bu uygulamayr Ogretmek icin planlanmis Ogretim yontemi ile
uygulamanin baslandig1 ilk katilimecinin veri diizey ve egilimlerinde degisiklik
olmasi; ikinci ve tglincii katilimcilarda uygulama yapildikga verilerin egilim ya da
diizeylerinde benzer degisikliklerin art zamanh tiim katilimcilarda gergeklesmesiyle
kurulmustur (Blackhurst, A. E, ve digerleri, 1994, aktaran Tekin-iftar ve Kircaali-
Iftar, 2012). Bu arastirma modelinde bagimli degisken iizerinde gdzlenen
degisikliklerin sadece bagimsiz degiskenler tarafindan kaynaklaniyor olmasi
gerekmektedir. Bu sebeple arastirmada bagimsiz degisken disindaki etmenlerinin
kontrol altinda tutulmasi gerekmektedir. Bu aragtirma modelinde tehdit
olusturabilecek etmenler; (a) dis etmenler, (b) 6lgme, (c) katilimci yitimi, (d)
verilerin degisiklik gdstermesi, (e) yapay ortam etkisi, (f) uygulama giivenirligi ve
(9) olgunlagsmadir (Tawney ve Gast, 1984).

Dis etmenleri kontrol altinda tutmak i¢in katilimcilarin aileleri ile destek egitim
aldiklar1 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki Ogretmenleri, arastirmada
kullanilacak becerinin 6gretiminin yapilmamasi konusunda bilgilendirilmistir. Aynm
zamanda aragtirmanin uygulamacist katilimcilarin kendi 6gretmeni oldugu icin

oturumlara baglayincaya kadar da becerinin &gretimi ile ilgili caligmalar
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yapmamistir. Olgme bakimindan olusabilecek tehditleri ortadan kaldirmak igin

oturumlar video kamera ile kayda alinmig ve bu kayitlar {izerinden gozlemciler arasi
giivenirlik, uygulama giivenirligi ve sosyal gegerlilik verileri toplanarak olasi risk
durumunu ortadan kaldirmak amaglanmistir. Arastirmada katilimc1 yitimini 6nlemek
i¢in arastirma siiresince ¢ocuklarint okula getireceklerine yonelik ailelerle 6nceden
yazil1 bir sézlesme imzalanmistir. Olasi bir katilimer yitimi diisiiniilerek de bir yedek
katilimct belirlenmistir. Arastirmaci, elde edilen verilerin degisiklik gostermesi
onlemek ve olasi tehditlere karsi tedbir olarak 6gretim siiresini uzatarak kararli veri
elde etmeyi amaglamistir. Yapay ortam etkisinin olusmamasi adina otururumlar,
katilimcilarin egitim aldiklar1 okulda kendi sinif ve bireysel egitim odasinda dnceden
diizenlemeler yapilarak yiriitiilmiistiir. Arastirmanin uygulama giivenirligi ile ilgili
dogabilecek riskleri ortadan kaldirmak i¢in oturumlarin %30’unda uygulama
giivenirligi verisi toplanmistir. Katilimcilarin yasi géz oniinde bulunduruldugunda
dil gelisim siireci adina kritik evrelerde olmadigi, ayn1 zamanda arastirmanin siiresi
dikkate alindiginda zihinsel, biyolojik ve duygusal gelisim i¢in bagiml degiskeni

tehdit edecek bir durum olmadig1 goriilmektedir.

3.2. Katthhmcilar

Arastirma, Konya ili Selguklu ilge sinirlar igerisinde bulunan Selguklu Ozel
Egitim Uygulama Okulu III. Kademe’de yiiriitiilmiistiir. Caligma, 2018-2019 egitim
Ogretim yilinda okula kayit olmus, OSB tanis1 almis, 6n kosul becerilere sahip 3
erkek 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. On kosul becerileri karsilayan bu ii¢ 6grenci de ayn1
sinifta egitimlerine devam etmektedirler. Arastirmada yer alan asil katilimcilarin,
aileleri tarafindan ¢alismadan c¢ekilmesi durumuna karsin 1 yedek 0Ogrenci
belirlenmistir. Thtiya¢ duyulmasi durumunda bu 6grencinin ¢aligmaya dahil edilmesi
planlanmistir. Katilimeilar igin belirlenen takma isimler; Metehan, Batuhan ve Bilge
Kagan’dir. Arastirmanin uygulanmasi1 o6grencilerin okula gelme giinlerine gore
ayarlanmis olup birebir 6gretim seklinde yapilmistir. Arastirmada §gretimi planlanan
becerinin(cok basamakli talep etme) Ogrencinin bireysellestirilmis egitim planinda
(BEP) yer almasina dikkat edilmistir. Arastirma i¢in okul idaresi ve ilgili diger tim

birimlerden de yasal izin alinmistir. Tiim katilimcilarin ailelerine arastirmanin
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detaylar1 hakkinda bilgi verilmis olunup, ailelerden yasal izin belgeleri alinmistir

(Ek-1).
Aragtirmaya almacak katilimcilar i¢in bazi1 Onkosul o6zellik ve beceriler

asagidaki Tablo.3’de belirlenmistir. Bunlar;

Tablo-3. Arastirmaya alinacak katihmeilar icin baz1 6nkosul 6zellik ve beceriler

1. | OSB tanis1 almis olmak

2. | Alternatif ve destekleyici iletisim sistemlerinden herhangi birini kullanilarak

talep etme becerisini bilmiyor olmak

Alic dil becerisine sahip olmak

Islevsel olarak ifade edeci dil becerilerine sahip olmamak

Secim yapma becerisine sahip olmak

o g M w

Daha once tablet kullanmis ve en azindan tabletin ekranina dokunabilecek

diizeyde motor becerilere sahip olmak

7. | Dikkatini gorsel ve isitsel uyaranlara karst en az iki dakika siiresince

yoneltebiliyor olmak

8. | Eslestirme becerisine sahip olmak

9. | Fiziksel yardimi (elle yapilan yonlendirmeleri) kabul etmesi

Metehan, 23 yasinda OSB tanis1 almig erkek bir 6grencidir. Okula, 6grencinin
performans ve ihtiyaglar: ile birlikte genel 6zelliklerinin yaninda smifindaki diger
ogrencilerin de durumu gozetilerek 4 giin gelmesi okul BEP birimince belirlenmistir.
Birkag¢ esya, yiyecek arasindan istedigini secebilmektedir. Kokuya ve yiiksek sese
kars1 hassasiyeti vardir. Alici dil becerilerine genel olarak sahip olup, basit
yonergeleri rahatlikla yerine getirebilmektedir. ifade edici dil becerilerine ise sahip
degildir. Ismine tepki vermekte olup 3-4 saniye gz kontagi kurabilmektedir. Kaba
motor becerilerde yasitlarina yakin performans gosterirken, ince motor becerilerinde
yagitlarindan geridedir. Okuma yazma becerisi Yyoktur. Bilgisayar klavyesini
tuslayarak sadece adini1 yazabilmektedir. Kalemi uygun sekilde tutamamaktadir.
Eslestirme becerisine sahiptir. Basit diizeyde akilli uygulamalar1 tablet iizerinde

kullanabilmektedir. Ayni zamanda rehabilitasyon merkezinde destek egitim
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almaktadir. Ilgisini cektigi, iizerinde ¢alisilan herhangi bir ¢alismaya 7-8 dakika

dikkatini verebilmektedir. ADI sistemlerinden herhangi birini kullanarak talep etme
becerisi Ogretilmemistir. Isteklerini genel olarak baskasinin elinden tutarak yada
parmagiyla isaret ederek gosterebilmektedir.

Batuhan, 16 yasinda OSB tanisi almis erkek bir 6grencidir. Okula, 6grencinin
performans ve ihtiyaclari ile birlikte genel 6zelliklerinin yaninda sinifindaki diger
ogrencilerin de durumu gozetilerek 3 giin gelmesi okul BEP birimince belirlenmistir.
Alict dil becerilerine sahip olup genel olarak yonergeleri yerine getirebilmektedir.
Ifade edici dil becerileri ise ¢ok smirli olup tek kelime diizeyinde ekolali vardur.
Islevsel olarak ifade edici dil becerilerine sahip degildir. Dokunmaya kars
hassasiyeti vardir. Ismine tepki vermekte olup 6-7 saniye gdz kontag
kurabilmektedir. Birkac esya, yiyecek arasindan istedigini segebilmektedir. Kaba ve
ince motor becerilerinde yasitlarina yakin performans gostermektedir. Yemek yerken
yiyecekleri ¢ignemedigi gozlemlendiginden ¢ene kaslarinin zayif olabilecegi
diisiiniilmektedir. Taklit ve nesne esleme becerilerine sahiptir. Okuma yazma
bilmemektedir. Rehabilitasyon merkezinde destek egitim almaktadir. Tlgisini cektigi
tizerinde calisilan herhangi bir ¢alismaya 5-6 dakika dikkatini verebilmektedir.
Alternatif ve destekleyici iletisim (ADI) sistemlerinden herhangi birini kullanarak
talep etme becerisi dgretilmemistir. Isteklerini higbir sekilde belirtememektedir.

Bilge Kagan 17 yasinda OSB tanist almis erkek bir o6grencidir. Okula,
ogrencinin performans ve ihtiyaglar1 ile birlikte genel Ozelliklerinin yaninda
siifindaki diger oOgrencilerin de durumu gozetilerek 3 giin gelmesi okul BEP
birimince belirlenmistir. Ergenlik siireciyle birlikte kendine vurma gibi siddet igerikli
davraniglar sergilediginden diizenli olarak psikiyatrik ilaglar kullanmaktadir. Kaba ve
ince motor becerilerde yasitlarina yakin performans gostermektedir. Tuvalet
egitimini kazanamamustir. 1-2 kelimelik basit yonergeleri yerine getirebilmektedir.
Daha karmasik yonergeleri ise ipucu ve yardimla anlayabilmektedir. ifade edici dil
becerilerine sahip degildir. Ismine tepki vermekte olup 1-2 saniye gdz kontag
kurabilmektedir. Birkag esya, yiyecek arasindan istedigini segebilmektedir.
Rehabilitasyon merkezinde destek egitim almaktadir. llgisini ¢ektigi {izerinde

calisilan herhangi bir ¢alismaya 9-10 dakika dikkatini verebilmektedir. Basit taklit ve
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esleme Dbecerilerine sahiptir. Okuma yazma bilmemektedir. Sadece adim

yazabilmektedir. Alternatif ve destekleyici iletisim(ADI) sistemlerinden gorsel
kartlarla iletisim becerilerinin 6gretildigi PECS (Picture Exchange Communication
System/Resim Degis-Tokusuna Dayali Iletisim Sistemi) yontemini ilkokula giderken
0zel egitim O0gretmeni tarafindan ¢ok kisa siire uygulandigi, fakat yogun davranis
problemlerinin yaninda §gretmeninin degigsmesinden sonra tekrar ¢alisilmadigi aile
tarafindan bildirildi. Okul ortaminda deneme amacli yapilan PECS yontemiyle talep
etme becerisini gosteremedigi yapilan c¢alismada anlasilmistir. Isteklerini isaret
ederek ya da kendine vurarak ifade etme egilimindedir.

Arastirma i¢in katilimcilarin aranan 6n kosul 6zellik ve becerilere sahip olup
olmadigini belirlemek i¢in arastirmaci, 2018-2019 egitim 6gretim yilinin basinda
okulun 6gretmenler genel kuruluna katilarak tez konusunu anlatmis, kuruldan da
almis oldugu izinle okula yeni kayit olan 10 OSB 6grencisinden istedigi 6n kosul
ozellik ve becerilere en yakin performans sergileyen dgrencilerin ayni sinifa kayit
olmasmi saglamistir. Onkosul ozellik ve becerilere, dgrencilerle birebir yaptigi
performans belirleme ¢alismalarinin yaninda aileler ile yapmis oldugu goriismeler
sonucunda belirlemistir. Ogrencilerden birinin ¢alismay1 engelleyecek diizeyde
yogun problemli davranis sergilemesi vardi. Birinin de dikkat siiresi isitsel ve gorsel
uyaranlara kars1 ¢ok kisa siireliydi. Ayn1 zamanda tablet deneyimi de digerlerine
gore daha azdi. Bu sebeple egitim 6gretim yilinin ilk doneminde olumlu davranissal
destek(ODD) programi ile ortak dikkat temali ¢alismalarin yaninda tablet ekranina
dokunarak basit uygulamalar iizerinden ¢alismalar yaparak bu Ogrencilerin de
istendik diizeye gelmesi saglanmigtir. Ayrica aragtirmaya daha cok istekli olan
ailelerin ¢ocuklar1 asil katilimci olarak belirlenirken, daha az istekli olan ailenin

cocugu ise yedek katilimci olarak belirlemistir.

3.3. Arastirmaci

Tez calismasii yiiriiten arastirmaci, Istanbul Universitesi ilkdgretim Sinif
ogretmenligi lisans programindan 2009 yilinda mezun oldu. Ayrica Anadolu
Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi Sosyoloji béliimii lisans programindan da 2017

yilinda mezun oldu. Milli Egitim Bakanligima(MEB) bagl okullarda 3 yil smif
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Ogretmeni olarak calistiktan sonra, 7 yildir da ozel egitim &gretmeni olarak

calismaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin egitim gordiigii 6zel egitim smif ve
okullarimin yaninda bu bireylerin egitsel tan1 ve degerlendirme siirecinin yapildigi
Rehberlik Arastirma Merkezi’nde (RAM) 2 yillik bir ¢alisma deneyimi vardir.
Uygulama asamalar1 katilimcilarin da 6gretmeni olan ¢alismanin aragtirmacisi
tarafindan yapilmigtir. Arastirmacinin  konuyla ilgili 6zellikleri su sekilde
belirtilebilir: (a) Ozel egitim dgretmenligi konusunda 7 yillik bir deneyime sahip, (b)
Uygulamali Davranis Analizi(UDA) temelli yontem ve teknikler c¢ergcevesinde
problemli davranislarla bas etme yollarini bilen ve bu anlamda olumlu davranigsal
destek(ODD) konusunda bilgi ve tecriibbeye sahip, (¢) OSB’li bireylerin genel
ozelliklerini bilen ve bu anlamda 3 yil OSB’li 6grencilerin 6gretmenligini yapmus,
(d) OSB’li ve diger o0zel gereksinimli bireylerin egitsel tanilama ve
degerlendirilmesinde aktif gorev almis, (e) Katilimeilarin bireysel ozelliklerini ve
ilgilerini bilen, (f) Alternatif ve destekleyici iletisim(ADI) sistemleri iizerine bilgi
sahibi olup, bu konuda yurti¢i ve yurt dis1 calistay, proje, kongre vb calismalara

katilmis ve gézlemler yapmustir.

3.4. Ortam

Deney siirecinin baslama, dgretim, yoklama ve izleme evreleri katilimcilarin
egitimlerine devam ettigi Selguklu Ozel Egitim Uygulama Okulu III. Kademe nin
ozel egitim ve bireysel egitim simflarinda yiiriitiilmiistiir. Ogretimin gerceklestirildigi
bireysel egitim odasint 3X5 m boyutlarindadir. Zemini kapli olup, 6zel egitim
siifina bakan camlar1 6grencinin dikkatini dagitmamasi adma yesil kaplama ile
kapatilmistir. Bir adet on tarafi hilal seklinde Ogrencinin rahatca calisabilecegi
bireysel egitim masasi, katilimer ve arastirmacinin oturacagi 2 adet sandalye, 1 adet
dolap, lavabo, askilik, ayakli kiigiik yazi1 tahtasi bulunmaktadir. Odanin pencereleri
okulun arka tarafina bos araziye bakiyor olup perde ile kapatilmistir. Ayrica calisma
esnasinda katilmecilarin dikkatini dagitabilecek arag-gereclerin tamami dolaba
kaldirilmistir.  Genelleme oturumlart ise okulun el sanatlar1 atolyesinde

gerceklestirilmistir. Aragtirmanin yapildigi ortam, Fotograf-3’de yer almaktadir.
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Fotograf-3. Arastirmamin Yapildig1 Ortam

3.5. Bagimh Degisken

Arastirmanin bagimli degiskeni yeni nesil dokunmatik ekranli konusma iireten
cthaz iizerinden gelistirilmis akilli uygulamayr kullanarak bagimsiz olarak
gerceklestirilen cok basamakli talep etme becerisidir.

Cok basamakli talep etme becerisinin beceri basamaklar1 asagida belirtilmistir.
Bunlar;
1. Tablet bilgisayar1 basat eliyle tutar.
2. Tablet bilgisayar1 basat olmayan elinin isaret parmagiyla ana sayfa tusuna
basar.
3. Basat eliyle dokunmatik kalemi tutar.
4. Akillh uygulama igerisinde talep ettigi yiyecek, icecek, aktivite/nesne

kategorisinden istedigini dokunmatik kalem yardimiyla seger.
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5. Sectigi kategoriyi aktive etmek i¢in bagla gorseline, dokunmatik kalem

yardimiyla basar.

6. Acilan kategori icerisinden talep ettigi yiyecek, igecek, aktivite/nesneye
dokunmatik kalem yardimiyla dokunur.

7. Ekranda goziiken semboliin iizerindeki play gorseline dokunmatik kalem
yardimiyla basarak gorselin sesini aktive eder.

8. Dokundugu sembolle iligkili yiyecek, i¢ecek, aktivite/nesnesini alir.

9. Tableti ve dokunmatik kalemi masaya birakir veya 6gretmenine verir.

3.6. Bagimsiz Degisken

Yeni nesil dokunmatik ekranli konusma {ireten cihaz iizerinde gelistirilmis
akilli uygulama ve uygulamay1 6gretmek i¢in planlanmis dgretim paketi (yanligsiz
Ogretim yoOntemlerinden asamali yardimla 6gretim ve pekistirme) bu arastirmanin

bagimsiz degiskenleri olarak belirlenmistir.

3.6.1. Asamali Yardimla Ogretim

Asamali yardim o6gretim OSB’li bireyler icin etkili bir 6gretim teknigidir.
Yanligsiz 0gretim yontemlerinden biri olan asamali yardimla 6gretim alanyazina
bakildiginda ilk defa Foxx ve Azrin (1973) tarafindan kullanilmistir. Ozellikle
OSB’li bireylere zincirleme becerilerinin edinim asamasinda kullanilan asamali
yardimla 6gretimde, Ogretime baslarken sunulan ipuglart yogunluk bakimindan
giderek siliklestirilmektedir. Ogretim genellikle bireyin 6zellik ve performansi goz
oniinde bulundurularak genellikle fiziksel ipucu sunulmasiyla baslar ve daha sonra
yine bireyin performansi ve 6zellikleri dikkate alinarak verilen ipucunun yogunluk,
miktar ve tiiriinde degisiklikler yaparak ipucu asamali olarak azaltilir. Ornegin, hedef
becerinin Ogretimine baslarken ipuclart ilk olarak fiziksel ipucu kullanildiysa bu
zamanla bireyin becerideki performansi dikkate alinarak kismi fiziksel ipucu ve
gblge olma seklinde zamanla siliklestirilmelidir. Birey yanlis tepkide bulundugunda

ise uygulamaci bir 6nce kullandig1 ipucuna geri doner (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
2012).
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3.6.2.Pekistirme

Pekistirme, bir davranisi izleyen ve ileride o davranigin sergilenme olasiligini
arttirmak tiizere ortama bir uyaranin eklenmesi ya da ortamda bulunan bir uyaranin
kaldirilmasi durumudur. Olumlu ve olumsuz pekistirme diye ikiye ayrilir (Kircaali-
Iftar ve Tekin, 1997; Ozyiirek, 1996). Olumlu pekistirme, bir davranisi izleyen
durumda ortama bir uyaranin eklenmesiyle o davranigin ileride yapilma olasiliginin
arttirilmasidir. Birincil ve ikincil pekistirecler diye ikiye ayrilir. Birincil pekistirecler,
igsel ya da biyolojik gereksinimlerimizi karsilayan pekistireclerdir. Bunlara 6rnek
olarak yiyecek, icecek, uyku, cinsellik vb. verilebilir. Ikincil pekistiregler ise,
biyolojik gereksinimlerimizi kargilamaya yonelik olmayan ya da yasamsal onemi
olmayip cocuk veya bireyin hos buldugu, 6grenme sonucunda pekistirici 6zellik
kazanmig pekistireclerdir. Nesnel, etkinlik, sosyal ve sembol pekistire¢ler olmak

lizere 4 dort tiir ikincil pekistire¢ vardir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012)

Bu aragtirmada her oturumda elde edilen yiyecek, igecek ve aktivite/nesnelerin
yaninda beceri basamaginda katilimcinin sergiledigi bagimsiz her davranistan sonra
sosyal pekistirecler kullanilmistir. Beceri basamaginda katilimcinin sergiledigi
bagimsiz her dogru davranisin ardindan “aferin, ¢ok giizel, harika” seklinde s6zel

olarak pekistirilmistir.

3.6.3. Arac¢-Gerecler

Arastirmada katilimcilarin talepte bulunacaklar1 pekistiregleri belirlemek
amaciyla ailelerle,  pekistire¢ belirleme formu (Ek-6) {izerinden oturumlar
gerceklestirilerek kullanilacak yiyecek, icecek ve aktivite/nesneler belirlenmistir.

Bunlar asagidaki Tablo-4’de belirtilmistir.
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Tablo-4. Katihmcilarla Uygulama Asamasinda Kullamlacak Pekistirecler

Katihmcilar Yiyecek Kategorisi  Icecek Kategorisi  Aktivite/Nesne

Cubuk Kraker Su Yaphoz

Metehan Simit Cay Twister(spor aleti)
Elma Meyveli Soda Oyuncak araba
Gofret Cay Twister(spor aleti)

Batuhan Cubuk Kraker Ayran Dart
Muz Su Ahsap matematik seti
Cikolata Cay Ciz-sil materyali

Bilge Kagan Biskiivi Meyve suyu Mozaik boncuk materyali
Elma Su Civi oyuncak materyali

Ayrica arastirmada asagidaki formlar da kullanilmistir:

1.
2
3.
4

5.
6.

Aile izin formu ( EK-1)

Ogretmenler i¢in sosyal gegerlik formu ( EK-2)

Aileler igin sosyal gegerlik formu ( Ek-3)

Baglama diizeyi, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlari veri toplama kayit
formu (Ek-4)

Ogretim oturumlari i¢in uygulama giivenirliligi veri toplama formu ( EK-5)

Pekistireg belirleme formu (EK-6)

Kullanilan diger arac-gerecler ise asagida siralanmstir:

1.

o ~ w0 N

10.1 ing¢ ebatinda Android isletim sistemli (IOS olmayan) tablet bilgisayar
(konusma iireten cihaz)

Dokunmatik ekran kalemi

Talep etme becerisini 6grenecekleri “TOHUM-1" adli akilli uygulama

Video kamera

Tripot
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6. Harici depolama bellekleri

7. Kalem

8. Veri kayit formlar1

3.6.4. Tohum-1 Uygulamasi

Bu aragtirmada ¢ok basamakli talep etme becerisinin 6gretimi i¢in yeni nesil
dokunmatik ekranlt konusma {ireten cihaz iizerinden gelistirilmis akill
uygulamalardan “Tohum-1" uygulamasi kullanilmistir. Uygulama, Tohum Otizm
Vakfi tarafindan gelistirilmis olup OSB’li bireylerin egitiminde kullanilan
gelistirilmis ilk Tirkge uygulamadir. Bilimsel dayanakli uygulamalar dikkate
aliarak igerigi ve boliimleri tasarlanmistir. Uygulamada dort modiil bulunmaktadir.
Bunlar; (a) Iletisim, (b) Beceri 6grenme, (c) Nesne ismi dgrenme ve (d) Etkinlik
cizelgesi modiillerinden olusmaktadir. Uygulamanin igeriginde evde, okulda ve
serbest zamanda gerceklestirebilecegi boliimler verilmis olup her bir modiil seviye-1
ve seviye-2 zorluk derecelerine sahip igeriklerden olusmaktadir. Gelisimsel
yetersizligi bulunan bireylerin 6zellikle de OSB’li ve zihinsel yetersizligi bulunan
bireylerin gelisimine katkida bulunmak i¢in hazirlanmistir. Tohum-1 uygulamasi ile
egitimlerine katkida bulunmak ve her ortamda egitimde firsat esitligini yakalamak
uygulamanin temel hedefi olmustur. Tohum-1 uygulamasinin en giizel yam
igeriginin katilimcinin ihtiyaclarina uygun sekilde bireysellestirilebiliyor olmasidir.
Ozellikle OSB’li bireyler agisindan diisiiniildiigiinde bu 6zelligin ¢ok énemli oldugu
goziikmektedir. Arastirmada uygulamanin igerigindeki  “iletisim  modili”
kullanilmigtir. Iletisim modiilii de kendi igerisinde (a) Yiyecek, (b)igecek, (c) Oz
Bakim, (d)Duygular, (e)Aktivite ve (f) Insanlar olmak iizere iletisimde istekte
bulunacagi OSB’li bireylerin en temel ihtiyaglar1 kategorilestirilmistir. Uygulama
hem android hem de IOS tabanli cihazlardan iicretsiz olarak indirilip
kullanilabilmektedir. Arastirmada kullanilan uygulamanin igerigi ile ilgili gorseller

asagida verilmistir.



Fotograf-4. Uygulama Anasayfasi

Fotograf-5. Uygulamanin Boliimleri
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Odrenme
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Fotograf-6. iletisim Modiiliiniin Kategorileri
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Fotograf-7. Yiyecek Boliimiiniin Icerigi
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Fotograf-8. igecek Boliimiiniin icerigi

Okul 0800

Gerl Ayarlar Temizle Bilgi Ana Sayfa

meyve suyu

Fotograf-9. Aktivite Bolimiiniin igerigi

Okul 0800

Genl Ayarlar  Temizle Bilgi Ana Sayfa

E— |
boncuk dizme oyuncak araba |

¢ivioyunu



3.7.0las1 Denek Tepkileri ve Kayit Siireci "

Katilimeilarin 6gretim oturumlarindaki olasi tepkileri; dogru tepki, yanlis tepki
ve tepkide bulunmama seklinde goriilmiistiir. Katilimcilarin hi¢ tepkide bulunmama
davraniglart arastirmada yanlis tepki olarak degerlendirilmistir. Katilimcilarin
aragtirmada gostermis olduklar1 tepkiler ise baglama diizeyi, 0gretim, yoklama,
izleme ve genelleme oturumlar: veri toplama kayit formuna (Ek-4) kaydedilmistir.
Aragtirmada degerlendirilecek dogru ve yanlis tepki davraniglarinin tanimlar1 asagida
yer almaktadir.

a) Dogru Tepki: Yiyecek, icecek ve aktivite/nesne kategorisinde yer alan
taleplerini, yeni nesil dokunmatik ekranli konusma ireten cihaz {izerinden
gelistirilmis akilli uygulamayi kullanarak ¢ok basamakli talep etme beceri
basamaklarinin her birini 5 saniye icerisinde, tiim beceri basamaklarin1 da bagimsiz
olarak 45 saniye igerisinde tamamlamasidir.

b) Yanhs Tepki: Yiyecek, icecek ve aktivite/nesne kategorisinde yer alan
isteklerini, yeni nesil dokunmatik ekranli konusma iireten cihaz iizerinden
gelistirilmis akilli uygulamayi kullanarak talep etme beceri basamaklarinin her birini
5 saniye icerisinde, tim beceri basamaklarin1 da bagimsiz olarak 45 saniye icerisinde
tamamlayamamasi veya hi¢ tepkide bulunmamasidir.

Katilimeilarin - aragtirmada gostermis olduklart tepkiler baslama diizeyi,
ogretim, yoklama, izleme ve genelleme oturumlari, veri toplama kayit formuna (Ek-
4) kaydedilmistir. Yukarida belirtilen talep etme becerisinin beceri basamaklarina
bakildiginda 9 islem basamaginin oldugu goriilmektedir. Bu islem basamaklarinin
her biri i¢in toplam 5 saniye, tiim islem basamaklar1 i¢in ortalama 45 saniye
icerisinde bagimsiz olarak tepkide bulunmalar1 beklenmistir. Dogru davranig
tepkileri veri kayit formuna (+) olarak kaydedilmistir. Hi¢ tepkide bulunmadiysa ya
da basamaklar aras1 gecis siiresi olan 5 saniye igerisinde basamaklarin herhangi birini
veya 45 saniye igerisinde de islem basamaklarin tiimiinii tamamlayamadiginda veri

kayit formuna (-) olarak kaydedilmistir.
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3.8.Hazirlik Siireci

Deney siirecine baglamadan once uygulama i¢in gerekli hazirliklar1 planlamak
ve deney siirecinde yasanabilecek olasi sorunlar1 6nlemek adina “Uygulayic1 Kontrol

Listesi” hazirlanarak deney siireci planlamistir. Bunlar;

Etkili pekistirec listesi belirlendi.

Pekistireglerin iglevsel kullanim1 degerlendirildi.

Pekistireclerin etkili sembol degerlendirmesi yapildi.

Etkili ipuclar1 (yardimlar) belirlendi.

Katilimer bireylerin duyusal uyaranlara karsi hassasiyetleri belirlendi.
Katilime1 bireylerin problemli davranislari belirlendi.

Katilimci ailelerin uygulama i¢in 6zel istek ve beklentileri belirlendi.

Arastirma i¢in tablet ve uygulama belirlendi.

© © N o O K~ w D

Tabletin zarar gormemesi i¢in tedbirler belirlendi.

[EEN
o

.Beceri i¢in katilimcilarin  operasyonel becerileri (6nkosul beceriler)
belirlendi.
11. Becerinin 6gretimi i¢in 6gretim programi gelistirildi.

Arastirmaci deney siirecine baslamadan Once deney siirecinin daha saglikli
yiirliyebilmesi adina ¢alismada kullanilacak tablet ve uygulama ile bazi 6zelliklerin
bireysel planlanmasi yapilmistir. Yapilan ¢aligma ayn1 zamanda katilimer bireylerin
BEP’ inde yer alan bir kazanim oldugundan egitim siirecinin bireysellestirilmesi
bliylik onem arz etmektedir. Yapilan bireysellestirilmelerin bagimsiz degiskenin
bagimli degisken tizerindeki etkisini etkilemeyecek olmasina dikkat edilmistir.

Katilimeilarin i¢gsel motivasyonunu saglamak adina arastirmada kullanilacak
pekistirecleri belirlemek biiyilk 6nem arz etmektedir. Arastirmact deney siirecine
baslamadan o©nce katilimcilarin aileleri ile goriiserek cocuklarinin sevdigi ve
sevmedigi yiyecek, icecek ve aktivite/nesne iiriinlerini “Pekistire¢c Belirleme Formu”
Ek-6 ile belirlemistir.

Katilimeilar i¢in etkili oldugu diisiiniilen pekistiregler ailelerden alinan bilgiler
dogrultusunda belirlendikten sonra islevsel degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Oncelikle sevdigi ve sevmedigi yiyecek, icecek ve aktivite/ nesne katilimcilara
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sunuldu. Masanin tiizerine konulan pekistireglerden hangisini tercih edecekleri

gozlemlendi. Sevdikleri ve sevmedikleri pekistirecleri ellerinden alindiginda tepkileri
gozlemlendi. Yapilan denemelerde katilimcilar, ailelerinin de isaretlemis olduklar
pekistiregleri tercih etmislerdir. Katilimcilar i¢in yiyecek, icecek ve aktivite/nesne
kategorisinden en sevdiklerini belirlemek amaciyla da bu sefer sevdigi iiriinler
arasindan tercih degerlendirmesi yapilmis. Bu sekilde her bir katilime1 i¢in yiyecek,
icecek ve aktivite/nesne kategorisinden en sevdigi ilicer pekistire¢c belirlenmistir.
Bunlar daha 6nce de belirtildigi gibi Tablo-4’de yer almaktadir.

Islevsel degerlendirmesi yapilan pekistireclerin  bu sefer de sembol
degerlendirilmesi yapilmistir. Yiyecek, igecek ve aktivite/nesne kategorisinde yer
alan her bir pekistirecin fotografi c¢ekilerek renkli ¢iktist alindi. Yani uygulamada
gercek nesne sembolleri kullanilmistir. Tercih ettikleri pekistireglerle bu
pekistireglerin - gorsel kartlarimi eslestirmeleri istenmistir. Yapilan denemelerin
tamaminda aragtirmada kullanilan pekistireglerle bu pekistireclerin gorsel kartlart
katilimcilar tarafindan dogru olarak eslestirilmistir. Calismada uygulama iginde
kullanilan yiyecek kategorisinin (EK-7), igecek kategorisinin (EK-8) ve
aktivite/nesne kategorisinin (EK-9) fotograf kartlar1 yer almaktadir.

Arastirma i¢in 6nemli olan bir diger nokta da katilimcilarin daha ¢ok hangi tiir
ipuclara(yardimlara) ihtiyag duydugunu belirlemektir. Katilimcilarin hem bireysel
ozelliklerinden hem de yetersizlik tiirlerinden dolayr bazi ipuglarina hassasiyet
gostermeleri miimkiin olabilmektedir. Arastirmada kullanilan asamali yardimla
Ogretim tekniginin en Onemli oOzellikleri arasinda yer alan ipuglarin1 zamanla
siliklestirme 6zelliginden dolayr katilimcilara en az yardim gereksinimi duyduklar
ipuclarini bilmek ve ipuglarini zamanla azaltmak 6nem arz etmektedir. Katilimcilarin
aileleri ile yapilan goriismelerde Metehan’in 6zellikle sozel ipuglarini daha ¢ok
sevdigi ve etkili oldugu, diger ipuclarina kars1 herhangi bir hassasiyeti olmadigin,
Bilge Kagan’in so6zel ipuglarina tepki vermedigini oOzellikle isaret ve gorsel
ipuclariin daha etkili oldugunu, Batuhan’in ise dokunmaya karsi hassasiyeti
oldugunu ve fiziksel yardimla ipucu verilecekse dahi daha c¢ok goélge yardim
yapilmasinin etkili oldugunu belirtiler. Uygulamaci, ailelerden de aldiklar1 bilgiler

dogrultusunda katilimcilar ile bilmedikleri etkinlik/beceriler iizerinden g¢alismalar
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yaparak ipuclarinin etkililigini smamistir. Cilinkii bilmedikleri bir etkinlik/beceri

calismasinda daha ¢ok ipucuna ihtiya¢ duyacaklar1 diistintilmiistiir. Tablet iizerinden
tangram calismasi denenerek 6grencilerin ipuglarina ne diizeyde ihtiya¢ duyduklari,
hangi ipuclarina hassasiyeti olduklar1 belirlenmeye calisiimistir. Yapilan
denemelerde ailelerin verdigi bilgilerin dogru oldugu ve katilimeilar i¢in etkili/etkisiz
ve hassasiyet gosterdikleri ipuglart belirlemistir.

Aragtirmada, katilimci OSB’li bireylerin gérme, dokunma, koklama, isitme
gibi duyusal uyaranlara kars1 hassasiyetleri olabilmektedir. Bu ayn1 zamanda OSB’li
bireylerin en karakteristik 6zelliklerinden biri olmaktadir. Arastirmanin daha saglikli
yiiriitiilebilmesi, tablet ve uygulamanin katilimcilarin = 6zelliklerine — gore
bireysellestirilebilmesi adina katilimcilarin  duyusal hassasiyetleri belirlenmeye
calisilmistir. Katilimeilardan Metehan’in sese karst hassasiyeti oldugu aileden alinan
bilgiler dogrultusunda belirlenmistir. Yiiksek sesli durumlarda kendine vurmaya ve
kulaklarin1 kapatmaya calismaktadir. Bu durum bilindiginden arastirmanin
oturumlar1 daha sessiz zamanlarda yapilmistir. Tabletin sesi en yiiksek diizeyde
calisildiginda kulaklarini kapatma ve eliyle bacagina vurma davranisi sergilediginden
tabletin sesi orta diizeyde olacak sekilde ayarlanmistir. Batuhan’in ise dokunmaya
kars1 hassasiyeti vardir. Dokunma davranisi karsisinda tedirgin olmakta ve ¢alismay1
yarida birakip, ayaga kalkabilmektedir. Bu durum bilindiginden yukarida da
belirtildigi gibi fiziksel ipucu kullanilirken daha ¢ok golge olma teknigi ve diger
thtiya¢ duydugu ipuclarinin kullanimi planlanmstir.

Aragtirmanin deneysel siirecine baslamadan 6nce bilinmesi gereken bir diger
ozellik katilimcilarin problemli davraniglarinin bilinmesi ve arastirma siirecinde
ortaya ¢ikabilecek muhtemel sorunlarin Oniine gecmektir. Katilimeilardan
Metehan’in yliksek sese karsi hassasiyeti oldugundan yiiksek sesi duydugunda
kulagim1 kapatma ve bacagina vurma davranisi sergiledigi bilinmektedir. Bu
ozelliginden dolay1 ¢alisma yapilacak tabletin sesi kisilmistir. Ve arastirma siirecinde
yiiksek ses cikarabilecek diger olasi etkenlerin Oniline gecilmistir. Batuhan’in ise
ozelikle ortamdaki perde agikken disariyr seyretme davranisi oldugundan genel
arasgtirma siiresince pencerenin zebra perde ile kapali tutulmasi saglanmistir.

Yukarida da belirtildigi gibi dokunmaya karsi hassasiyeti oldugundan bu davranig
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karsisinda ayaga kalkmakta ve hatta ortami terk etmektedir. Bu hassasiyeti

bilindiginden genel arastirma siirecinde katilimciya karsi dokunma davranisi
miimkiin oldugunca sergilenmemistir. Bilge Kagan ise etkinliklerin uzun siirmesi
durumunda sikilmaktadir. Bunu da eliyle basmna vurarak ve altina yaparak
gostermektedir. Arastirmanin sekteye ugramamasi ve problemli davranislarin ortaya
cikmamasi adina Bilge Kagan ile yapilan oturumlarin kisa siireli olmasina ve 6gretim
oturumlarindan once tuvalet ihtiyacinin giderilmesine dikkat edilmistir.

Katilimc1 ailelerin arastirmada kullanilacak uygulama igin 6zel istek ve
beklentileri belirlendi. Ailelerle yapilan toplu goriismede genel olarak uygulamayi
kendilerinin de 6grenmek istediklerini belirttiler. Ciink{i 6grenilen becerinin islevsel
olmasi adina beceriyi farkli kisi ve ortamlara 6zellikle de katilimci bireylerin ev
ortaminda sergilenmesi biiylik 6nem arz etmektedir. Fakat deneysel siire¢ igerisinde
arastirmadaki bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisini daha saglikli
Olemek adina ailelerin bu istekleri deneysel siire¢ bittikten sonra yerine getirilmistir.
Ailelerin arastirmada kullanilacak uygulama icin bir diger 6zel istek ve beklentileri
uygulamanin iicretsiz bir uygulama olmasi ve hem android hem de I0S tabanh
tabletlerde bunuyor olmasiydi. Arastirmada kullanilan Tohum-1 uygulamasinin
licretsiz olmas1 ve hem android hem de IOS isletim sistemine sahip tabletlere
yiiklenebiliyor olmas ailelerin bu 6zel istek ve beklentilerini karsilamigtir.

OSB’li bireylerin genel anlamda dikkati daginik oldugundan arastirmada
kullanilacak tabletin kiigiik ekranli bir cihaz olmamasma dikkat edilmistir. Bu
sebeple 10.1 ing ekran biiyiikliigiine sahip android isletim sistemine sahip bir tablet
kullanilmistir. Uygulama olarak da hem kullanim1 kolay ve sade hem de igerigi
ogrenci i¢in bireysellestirilebildiginden Tohum Otizm Vakfi tarafindan OSB’li ve
diger gelisimsel yetersizligi bulunan bireyler icin gelistirilmis “Tohum-1
uygulamasi kullanilmastir.

Deneysel siirece gegmeden Once dikkat edilmesi gereken bir diger nokta,
arastirmada kullanilacak tabletin zarar gérmemesi i¢in ¢esitli tedbirler alinmasiydi.
Ciinkii OSB’li bireylerin hem dikkatlerinin hem de psikomotor becerilerinin genel
anlamda akranlarindan zayif oldugu bilinmektedir. Ayni zamanda tablete vurma,

tableti firlatma gibi arastirma siirecinde ¢ikabilecek olasi problemli davraniglarin
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dogurabilecegi zarar1 en aza indirmek adina cihaz iizerinde gerekli tedbirlerin

alinmasi arastirma siirecinin saglikli yilirimesi adina olumlu olacaktir. Bunun i¢in
tablet ekraninin zarar gérmemesi i¢in koruma filmi takilmistir. Ayrica tablete silikon
koruma kilifi takilarak da tabletin genel anlamda zarar gormesi Onlenmeye
calisilmgtir.

Katilimeilarin, talep etme becerisinin 6gretiminde kullanilacak tableti bagimsiz
olarak kullanabilmeleri i¢in bazi1 operasyonel becerileri(6nkosul becerileri) bilmeleri
gerekmektedir. Eger katilimci bu Onkosul davraniglart kazanmissa becerinin
Ogretimine gegilir. Ama kazanmamigsa Oncelikle bu 6nkosul davranislar kazandirilir.
Bu beceriler arasinda tableti basat eliyle tutmak, basat olmayan elinin isaret
parmagiyla tabletin anasayfa tusuna basmak, basat eliyle dokunmatik kalemi tutmak,
dokunmatik kalem ile ekrana dokunmak gibi 6nkosul becerilerin belirlenen olgiitte
bagimsiz olarak katilimcilar tarafindan yapiliyor olmasi gerekir. Bunun i¢in Ek-
10’da yer alan 6nkosul beceri dl¢ii aract gelistirilmistir.

Arastirmanin daha saglikli sonuglar verebilmesi adina katilimeilarin bu 6nkosul
becerileri birbirine benzer diizeyde sergilemeleri arastirmanin gecerlilik ve
giivenilirligini de olumlu anlamda etkileyecektir. Bu dnkosul becerilerin dgretimi
i¢cin uygulamaci deneysel siire¢ baslamadan énce SMART-ASD (Zeki Otistik) adli
uygulamay1 kullanmistir. SMART-ASD uygulamasi, Erasmus+ programi altinda
Avrupa  Komisyonunca  2015-1-ES01-KA201-015946  proje  numarasiyla
desteklenmis bir projenin iiriin ¢iktist olan bir uygulamadir. Uygulamanin “test”
boliimiinde OSB’li bireylerin tablet kullanmak i¢in gerekli dnkosul becerilerinin
Olciildigli ve oOgretildigi oyunlar yer almaktadir. Deneysel silire¢ Oncesinde
katilimcilarla yapilan bu onkosul becerilerin 6gretim oturumlari ile katilimcilarin
arastirma icin yeterli ve birbirine benzer seviyeye gelmesi saglanmistir. Asagidaki
gorsellerde beceri i¢in gerekli Onkosul becerilerin(operasyonel becerilerinin)
ogretildigi oyunlar listesi ve drnek olarak “ekrana dokunma” becerisinin 6l¢iildiigi

ve 0gretildigi oyunun gorseli yer almaktadir.
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Fotograf-10. Smart ASD Uygulamasi Operasyonel Beceri Testi Oyun Listesi

Fotograf-11. Smart ASD Uygulamasi Operasyonel Beceri Testi “Ekrana Dokunma”
Oyunu (Ornek Oyun)
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Ogretilecek becerinin 6nkosul beceri dl¢ii arac1 hazirlandiktan sonra beceri igin

ogretim plan1 gelistirilmistir (Ek-11). Bu kapsamda ¢ok basamakli talep etme
becerisinin Bireysel Ogretim Plani(BOP) olusturulmus ve beceri bu plan

cercevesinde Ogretilmistir.

Arastirma i¢in yukarida belirtilen “uygulayici kontrol listesindeki” diizenleme,
hazirlik ve planlamalar yapildiktan sonra deneysel siirece (baslangig, Ogretim,

yoklama, izleme ve genelleme oturumlarina) gegilmistir.

3.9. Deney Siireci

Arastirmanin deney siireci baslama diizeyi, Ogretim, yoklama, izleme ve
genelleme oturumlarindan olusmaktadir. Arastirmada deney siirecinin  tiim
oturumlar arastirmaci tarafindan yiirlitiilmistiir. Asagida tiim bu oturumlar detayli

bir sekilde aciklanmuistir.

3.9.1.Baslama Diizeyi Oturumlar

Baslama diizeyi yoklama evresi, Ogretim oturumlarina baslamadan ©nce
katilimcilarin beceriye yonelik performansini belirlemek {izere diizenlenmistir. Yeni
nesil dokunmatik ekranli konusma iireten cihaz {izerinden gelistirilmis akill
uygulama aracilifiyla talep etme becerisinin Olclldiigii yiyecek, igecek,
aktivite/nesne kategorisindeki herbir ihtiya¢ alani i¢in ayri1 baslama diizeyi verisi
alimmustir. Katilimeilarin tiimiinde ii¢ kez arka arkaya kararli veri elde edilinceye
kadar baslama diizeyi verisi almmistir. Her oturumda yiyecek, igcecek ve
aktivite/nesne kategorisindeki nesnelerle ayr1 ayri1 c¢alisilmistir. Baslama diizeyi
oturumlar tekli firsat yontemiyle diizenlenmistir. Uygulamaci, katilimcinin karsisina
oturmustur. Talep etme becerisinde calisilacak nesneler bagka bir masanin {izerine
konulmus ve katilimcinin yonelmesine ve almasina izin verilmemistir. Uygulamaci
arastirmada kullanilacak akilli uygulamay1 agip, hazir hale getirdikten sonra bekleme
moduna almis ve tableti ile dokunmatik kalemi katilimcinin oniline koymustur.
Katilimeilarin dikkatini ¢ekmek i¢in uygulamact pekistireglere dogru bakmus, eliyle
pekistiregleri gostermistir. Katilimer ile goz temast kurup, katilimcinin hazir

oldugunu gordiikkten sonra “Ne istiyorsun? Goster” yonergesini vermistir.
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Performans alimi tekli firsat yontemiyle alindigindan katilimeinin dogru ve yanlis

davraniglarina tepki verilmemis, uygulamact hicbir sekilde katilimciya ipucu
sunmamistir. Bu siire zarfinda katilimci pekistireglere yoneldiginde veya elini
uzattiginda uygulamaci buna miisaade etmemistir. Dogru tepki i¢in 5 saniye kadar
beklemistir. Bu siire zarfinda dogru tepkide bulunduysa diger basamaklar1 yapip
yapamadig1 gozlenmistir. Beceri analizi basamaginin her birini 5 saniye igerisinde
tamamlayamadiginda veya yanlis yaptiginda oturum sonlandirilmistir. Sonuglar veri
toplama formuna dogru tepkiler ig¢in “+” yanlis tepkiler igin ise “-“seklinde

kaydedilmistir.

3.9.2.0¢retim Oturumlan

Baglama diizeyi verilerinde her bir kategori icin kararli veri elde edildikten
sonra asamali yardim ve pekistirme yoOntemiyle 6gretim oturumlarna gegilmistir.
Ogretimi yapilan yiyecek, icecek, aktivite/nesne kategorisindeki talep etme
davranigina iligkin 6l¢iit, beceri analizi basamagindaki her bir beceriyi en ge¢ 5
saniye icerisinde, tiim beceri basamaklarini da toplam 45 saniye igerisinde bagimsiz
olarak gerceklestirmesidir.

Tiim katilimcilarla fiziksel ihtiyaglar kargilamasindan 6tiirii igsel motivasyonu
daha fazla saglayacag diisiiniildiigiinden ilk olarak “yiyecek” kategorisindeki talep
etme davranis1 calisilmistir. Katilimcilarin fazla tok olmadan arastirma siirecine
katilmalarina dikkat edilmistir. Yukarida belirtilen 6lciit saglandik¢a sirayla icecek
ve aktivite/ nesne kategorilerindeki talep etme davranisi ¢alisilmistir.

Oturumlardan once uygulamact oncelikle ¢evre diizenlemesi yapmis, dikkat
dagitabilecek nesneleri kaldirmistir. Calisilacak kategorideki nesneleri ayri bir
masanin iizerine koyarak, katilimcinin yonelmesine ve almasina izin vermemistir.
Uygulamaci arastirmada kullanilacak akilli uygulamay1 agip, hazir hale getirdikten
sonra bekleme moduna almis, tableti ve dokunmatik kalemi katilimcinin Oniine
koymustur. Katilimeilarin dikkatini ¢ekmek icin uygulamaci pekistireglere dogru
bakmus, eliyle pekistirecleri gostermistir. Katilimer ile géz temasi kurup, katilimcinin
hazir oldugunu gordiikten sonra “Ne istiyorsun? Goster” yoOnergesini vermistir.

Siire¢, asamali yardimla 6gretim yontemiyle desenlendigi icin beceriyi ilk 6gretirken
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tam fiziksel yardimla yonlendirme yapilmistir. Katilimcilarin performansina gore

ipucunda siliklestirmeye gidilerek kismi fiziksel yardim, isaret ipucu ve golge ipucu
verilerek beceri basamaginda yer alan basamaklar1 gergeklestirmeleri saglanmustir.
Ihtiya¢ duyulan yerde ise anlik kararlarla tekrar yardimin tiirii ve diizeyini arttirarak
Ogrencinin beceriyi dogru bir sekilde gerceklestirmesi saglanmistir. Bagimsiz
gerceklestirilen islem basamaklarindan sonra s6zel olarak “aferin, ¢ok giizel, harika”
diyerek pekistirilmistir. Tim beceri basamaklarin1 yaptiginda “Aferin, alabilirsin”
diyerek talep ettigi nesne katilimciya verilmistir. Toplanan veriler veri toplama kayit
formuna kaydedilmistir. Katilimc1 bes saniye icerisinde beceri analizi basamagindaki
basamaklar1 dogru ve bagimsiz olarak gerceklestirdiginde veri kayit formuna “+”
olarak kaydedilmistir. Bir basamag1 yanlis yaptiginda, basamaklar arasi1 gecisi bes
saniye icerisinde tamamlayamadiginda ya da uygulamacinin verdigi ipucu ile

1313

gerceklestirdiginde veri kayit formuna “-“olarak kaydedilmistir. Katilimcilarla 6lgiit

saglanana kadar oturumlar devam etmistir.

3.9.3.Yoklama Oturumlar

Her bir katilimci ile 6gretim gerceklestikce tiim katilimcilarla es zamanli olarak
yoklama oturumlar1 gerceklestirilir. Ornegin, Ilk katilmeci ile istenilen &lgiit ve
kararlilikta veri alindiktan sonra tiim katilimcilarla yoklama oturumlari yapilarak
diizeyleri belirlenir. Aynt durum diger katilimcilarin 6gretim oturumlarinin sonunda
tekrarlanir.  Arastirmada  yoklama  oturumlar1  tekli  firsat  yOntemiyle

gergeklestirilmistir.
3.9.4.izleme Oturumlar

Ogretim oturumlar1 sona erdikten sonra katilimcilarin beceriyi ne diizeyde
korudugunu belirlemek i¢in izleme oturumlar1 gerceklestirilmistir. Bu oturumlarda
O0gretim oturumunda oldugu gibi coklu firsat yontemi ile performans alinmistir.
Yiyecek, icecek ile aktivite/nesne kategorisindeki talep etme davranisi i¢in 6gretim
oturumlarinin sona ermesinin ardindan 1, 2 ve 4 hafta sonra li¢ izleme verisi

alinmastir.



3.9.5. Genelleme Oturumlari i

Arastirma siirecinde genelleme oturumlari, 6gretim ve izleme oturumlar
sonlandiktan sonra “Is Uygulama” dersi kapsaminda katilimcilarin egitim aldiklari el
sanatlar1 atdlyesinde gergeklestirilmistir. Katilimcilarin  okul ortaminda kendi
derslikleri disinda en fazla vakit gecirdikleri ortam 8 ders saati ile is uygulama
atolyeleri olmaktadir. Bu sebeple katilimcilarin is uygulama dersi icerisinde hangi
beceriyi calismak isteyeceklerini belirtmeleri 6nem arz edeceginden genelleme
verileri i¢in bu ders ve ortam secilmistir. Ogretim ve izleme oturumlariyla
kiyaslandiginda farkli bir mekan, ders ve materyaller se¢ilmistir. Genelleme
oturumlart i¢in talepte bulunacag kategori igerisinde deri dovme, ip cambazi ve
ahsap boyama etkinlikleri yer almaktadir. Katilimcilarin ders igerisinde bu ii¢
etkinlik icerisinden hangisini talep edecekleri belirlenmeye calisilmistir. Bu
oturumda O6gretim ve izleme oturumlarinda oldugu gibi coklu firsat yontemiyle

performans alinmistir.
3.10. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada etkililik, sosyal gecerlilik ve giivenilirlik olmak {izere ii¢ tiir veri

toplanmis olup, bu bdliimde verilerin toplanma ve analiz siireci agiklanmaktadir.

3.10.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Etkililik verileri baslama diizeyi, 6gretim, yoklama, izleme ve genelleme
oturumlarinda toplanmigtir. Katilimcilarin becerideki performanslar1 veri toplama
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kayit formuna (Ek-4) “+” veya “-“seklinde kaydedilmistir. Katilimcilarin ipucuna
gereksinim duymadan bagimsiz olarak gergeklestirdikleri davranislarin ytlizdesi
hesaplanmistir. Elde edilen veriler, grafiklerle analiz edilmistir. Grafiklerde yatay
eksen aragtirmanin zamansal boyutu olan oturum sayisin1 gosterirken; dikey eksen
ise bagimli degisken olan “cok basamakli talep etme” becerisinin dogru davranis

yiizdelerini géstermektedir.



3.10.2.Sosyal Gegerlilik Verilerinin Toplanmasi N

Arastirmada, kazandirilmak istenen hedef davranig ile bu Dbecerinin
ogretiminde kullanilan yontem, teknik ve arag-gereglerin etkililigini belirlemek
amaciyla sosyal gecerlilik verisi toplanmistir. Aileler i¢in EK-3 formu kullanilirken,
0zel egitim O6gretmenleri i¢in ise EK-2 formu kullanilmistir. Goriisme Oncesinde
ailelerle ve d6gretmenlerle ayr1 ayri okulun seminer salonunda toplantilar yapilmistir.
Aragtirmanin icerigi hakkinda kisa bir bilgilendirme yapildiktan sonra baslama
diizeyi, Ogretim, yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinin her birinden birer
video kaydi izletilmistir. Daha sonra ¢alismanin etkililigi konusunda doldurmalari
icin sosyal gecerlilik formlar1 dagitilmistir. Elde edilen verilerin sonuglar1 betimsel

olarak analiz edilip, agiklanmistir.

3.10.3. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin baslama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin %30’unda
gozlemciler aras1 giivenilirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmistir.
Giivenirlilik verileri ii¢ kisiden alinmistir. Okulun deneyimli rehber 6gretmenti,
alanda 10 yildir calisan bir 6zel egitim 6gretmeni ile yiiksek lisansin1 tamamlamis
RAM’da 6zel egitim boliim baskanligi gorevinde bulunan o6gretmenler tarafindan
giivenirlik verileri toplanmistir.

Izlenecek video kayitlari, arastirmaci ve gozlemciler tarafindan yansiz atama
yoluyla baslama, 6gretim ile yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinin her biri
icin %30’u se¢ilmistir. Dogru ve yanls tepki yiizdeleri veri toplama kayit formu EK-
4’de belirtilmistir. Gozlemciler arasi glivenirlik verileri hesaplanirken “goriis
birligi/(gortis birligi+goris ayrilig)x100” formiili kullanilmistir (Kazdin, 1982).

Elde edilen gozlemciler arasi giivenirlik verileri Tablo-5’de gosterilmektedir.
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Tablo-5.Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verileri

Baslama Ogretim ile Yoklama izleme Genelleme
Metehan %100 %90 %94 %100
Batuhan %100 %92 %96 %100
Bilgekagan %100 %92 %96 %100

Uygulama giivenirliligi verileri de gozlemciler arasi giivenirlik verilerinde
oldugu gibi tim oturumlarin %30’unda toplanmistir. Uygulama giivenirligi
verilerini, aragtirmada gorev almayan yiiksek lisansin1 tamamlamis, alanda deneyimli
RAM’da 6zel egitim boliim bagkanligir gérevinde bulunan bir 6gretmen, doktorasina
devam eden 6zel egitim Ogretmeni ile arastirmanin yapildigi kurumun 6zel egitim
alaninda deneyimli rehber ogretmeni tarafindan toplanmistir. Izlenecek video
kayitlar1 herbir 6grenci i¢in baslama, ogretim ile yoklama, izleme ve genelleme
oturumlart arasindan yansiz atama yoluyla sec¢ilmistir. Veriler, “Uygulama
giivenirligi veri toplama formu EK-5’de tutulmustur. Veriler “g6zlenen uygulamaci
davranisi/planlanan uygulamaci davranisix100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir
(Baer, Wolf ve Risley, 1968).

Uygulama giivenirligi verileri toplanirken uygulamacinin, a) Ogretim
siirecinden Once ¢evre diizenlemesi yapmasi, b) dgrencinin karsisina oturmasi, c)
tablet icerisinde uygulamayi acarak hazirlamasi, d) tableti katilimcmin Oniine
koymasi, e) katilimci ile géz temasi kurmasi, f) “Ne istiyorsun? Gdster” yonergesini
vermesi, g) 6grenci tepkisini beklemesi( 5 saniye), h) Ogrenci tepki vermediginde
veya yanlig tepki verdiginde uygun kontrol edici ipucunu (fiziksel, yardim, golge,
isaret vb.) sunmasi, 1) 6grenci dogru tepki verdiginde “aferin, harikasin vb.” sozel
pekistire¢ vermesi, j) Ogrenci tiim islem basamaklarini tamamladiginda yiyecek,
icecek, aktivite kategorisinden talep ettigi pekistireci “Aferin alabilirsin” diyerek
istedigini vermesi davraniglarin1 yapmasi beklenmektedir. Herbir denek i¢in baglama
diizeyi, 6gretim ile yoklama, izleme ve genelleme oturumlari uygulama giivenirligi

katsayilar1 Tablo-6’da gosterilmektedir.



Tablo-6. Uygulama Giivenirligi Verileri
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Baslama Ogretim ile Yoklama izleme Genelleme
Metehan %100 %92 %94 %100
Batuhan %100 %94 %96 %100
Bilgekagan %100 %94 %96 %100
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4. BOLUM-BULGULAR

4.1.0gretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Bu bolimde OSB’li bireylere ¢ok basamakli talep etme becerisinin
Ogretiminde yeni nesil dokunmatik ekranli konusma iireten cihaz iizerinden
gelistirilmis akilli uygulamanin ve bu akilli uygulamayi 6gretmek i¢in hazirlanan
Ogretim paketinin etkililigine iliskin bulgulara yer verilmistir. Bulgular grafiklerle
belirtilmis olup, grafiklerde baslama, O6gretim, yoklama, izleme ve genelleme
oturumlart gosterilmistir. Grafiklerdeki yatay eksen oturum sayisini gosterirken,

dikey eksen ise dogru davranis yiizdelerini gostermektedir.
4.1.1.Metehan, Batuhan ve Bilge Kagan’in Yiyecek Talep Etme
Davramisina iliskin Dogru Davrams Bulgular

Tim katilimeilarin karsilagtirmali olarak yiyecek talep etme davranislarina

iliskin bulgular Grafik-1’de gosterilmistir.
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Grafik-1. Metehan, Batuhan ve Bilge Kagan’in Yiyecek Talep Etme Davranisina lliskin
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Arastirmada ilk olarak tiim katilimcilardan baslama diizeyi verisi alinmigtir.

Tekli firsat yontemiyle yapilan baslama diizeyi verilerinde ii¢ katilimc1 da baglama
diizeyinde higbir tepki vermedigi ve ii¢ oturumun sonunda kararli veri elde edildikten
sonra dgretim oturumuna gegilmistir. Ogretim oturumlar1 veriler ise ¢oklu firsat
yontemiyle elde edilmistir. Denekler arast yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli ile
calisma desenlendigi i¢in ilk 6grenci ile 0gretim oturumuna devam ederken diger

katilimcilarla 6gretim yapilmamastir.

Ogretim oturumuna ilk olarak Metehan ile baslanmistir. 6. dgretim oturumun
sonunda %78 seviyesine geldigi, 11. dgretim oturumunun sonunda ise st {iste {i¢
oturum %100 seviyesinde performans sergiledigi gozlenmistir. Metehan ile kararli
veri elde edildikten sonra her ii¢ katilimci ile tekli firsat yontemi ile yoklama
oturumu gergeklestirilmistir. Batuhan ve Bilge Kagan’in {i¢ oturum {ist iiste
performans goOsteremedikleri, Metehan’in ise beceriyi devam ettirebildigi
gozlenmigtir. Metehan ile istenilen Olgiitte ve kararhilikta veri alindiktan sonra
Batuhan ile 6gretim oturumlarina baglanmigtir. 5 6gretim oturumun sonunda %67
seviyesine geldigi ve genel olarak artis egilimi gostererek 12. §gretim oturumunun
sonunda {i¢ oturum tist iiste %100 seviyesinde performans sergiledigi gézlenmistir.
Batuhan ile kararl1 veri elde edildikten sonra her ii¢ katilimci ile tekli firsat yontemi
ile yoklama oturumu gergeklestirilmistir. Yoklama oturumlarinda Metehan ve
Batuhan’in beceriyi sergiledigi gozlenirken Bilge Kagan’in ise performans
gosteremedigi goriilmiistiir. Batuhan ile istenilen Olglitte ve kararlilikta veri
alindiktan sonra Bilge Kagan ile 6gretim oturumlarina baglanmistir. Bilge Kagan, 8.
Ogretim oturumuna kadar %67 ile %89 aralifinda performans sergilerken, 11.
Ogretim oturumunun sonunda {i¢ oturum st liste %100 seviyesinde performans
sergiledigi gozlenmistir. Bilge Kagan ile kararli veri elde edildikten sonra her {i¢
katilmer ile tekli firsat yontemi ile yoklama oturumu gerceklestirilmistir. Ug
katilimecinm da beceriyi devam ettirdikleri gdzlenmistir. Ogretim oturumlar1 bu
sekilde sirayla tamamlandiktan sonra izleme oturumlarmna gegilmistir. Izleme
oturumlart da ¢oklu firsat yontemiyle alinmistir. 1, 2 ve 4. hafta izleme verileri
alinmistir. Edinilen bulgulardan her ii¢ katilimcinin da beceriyi devam ettirdikleri

gorilmiistiir.
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Tiim katilimcilarin 6gretime baslama diizeyi ile 6gretim sonunda elde edilen

verilere bakildiginda anlamli diizeyde farklililk gosterdigi, beceriyi devam
ettirebildiklerini gostermektedir. Bu farklilik grafiklerdeki egrilerde goriildiigl lizere
yukartya dogru, yani olumlu yondedir. Bu sonuca gore yiyecek kategorisinde ¢ok
basamakli talep etme becerisinin Ogretiminde, yeni nesil dokunmatik ekranl
konusma iireten cihaz tizerinden gelistirilmis akilli uygulama ve bu akilli uygulamay1
O0gretmek i¢in planlanan asamali yardimla Ogretim yonteminin etkili oldugu

sOylenebilir.
4.1.2.Metehan, Batuhan ve Bilge Kagan’in i¢cecek Talep Etme Davramsina
fliskin Dogru Davrams Bulgulari

Tim katilimcilarin karsilastirmali olarak igecek talep etme davranislarina

iliskin bulgular Grafik-2 de gosterilmistir.
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Grafik-2. Metehan, Batuhan ve Bilge Kagan’in igecek Talep Etme Davranisina iliskin Dogru
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Yiyecek talep etme davranisi ile yapilan 6gretim oturumlart tamamlandiktan

sonra igecek talep etme davranisi iizerine ¢alisiimustir. {1k olarak tiim katilimcilardan
baslama diizeyi verisi alinmistir. Tekli firsat yontemiyle yapilan baslama diizeyi
verilerinde ti¢ katilimci da baslama diizeyinde higbir tepki vermedigi ve ii¢ oturumun
sonunda kararli veri elde edildikten sonra dgretim oturumuna gecilmistir. Ogretim
oturumlart veriler ise ¢oklu firsat yontemiyle elde edilmistir. Denekler aras1 yoklama
evreli ¢coklu yoklama modeli ile ¢alisma desenlendigi icin ilk 6grenci ile 6gretim
oturumuna devam ederken diger katilimcilarla 6gretim yapilmamistir.

Ogretim oturumuna ilk olarak Metehan ile baslanmistir. Ogretim
oturumlarinda 13. oturuma kadar %67 ile %89 aliginda inisli ¢ikish bir performans
gosterirken 16. Ogretim oturumunun sonunda ise st Uste ii¢ oturum %100
seviyesinde performans sergiledigi gozlenmistir. Metehan ile kararli veri elde
edildikten sonra her ii¢ katilimer ile tekli firsat yontemi ile yoklama oturumu
gerceklestirilmistir. Batuhan ve Bilge Kagan’in ii¢ oturum iist iiste performans
gosteremedikleri, Metehan’in ise beceriyi devam ettirdigi gozlenmistir. Metehan ile
istenilen Olclitte ve kararlilikta veri alindiktan sonra Batuhan ile oOgretim
oturumlarina baslanmistir. 5. 0gretim oturumuna kadar %89 seviyesinde beceride
performans gostermis, 8. 6gretim oturumunun sonunda ise ii¢ oturum st tiste %100
seviyesinde performans sergiledigi gozlenmistir. Batuhan ile kararli veri elde
edildikten sonra her ii¢ katilimer ile yoklama oturumu gergeklestirilmistir. Yoklama
oturumlarinda Metehan ve Batuhan’in beceriyi sergiledigi gozlenirken Bilge
Kagan’in ise performans gosteremedigi goriilmiistiir. Batuhan ile istenilen Ol¢iitte ve
kararlilikta veri alindiktan sonra Bilge Kagan ile 6gretim oturumlarina baglanmistir.
Bilge Kagan, artan bir egilimle 5. dgretim oturumun sonunda istenilen Olgiitte
davranis sergilenmistir. Bilge Kagan ile kararli veri elde edildikten sonra her ii¢
katilimer ile yoklama oturumu gergeklestirilmistir. Her ikisinin de beceriyi devam
ettirdikleri gozlenmistir. Ogretim oturumlar1 bu sekilde sirayla tamamlandiktan sonra
izleme oturumlarma gecilmistir. Izleme oturumlar1 da ¢oklu firsat ydntemiyle
almmistir. 1, 2 ve 4. hafta izleme verileri alinmustir. izleme oturumlarinda Batuhan

%89 ile %100 araliginda degisen performans sergilerken, Metehan ve Bilge Kagan
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ise tiim izleme oturumlarinda %100 performans gostermistir. Edinilen bulgulardan

her {i¢ katilimcinin da beceriyi devam ettirdikleri goriilmiistiir.

Tim katilimcilarin 6gretime baglama diizeyi ile 6gretim sonunda elde edilen
verilere bakildiginda anlamli diizeyde farklilik gosterdigi, beceriyi devam
ettirebildiklerini gostermektedir. Bu farklilik grafiklerdeki egrilerde goriildigi iizere
yukartya dogru, yani olumlu yondedir. Bu sonuca gore igecek kategorisinde ¢ok
basamakli talep etme becerisinin Ogretiminde, yeni nesil dokunmatik ekranl
konusma iireten cihaz lzerinden gelistirilmis akilli uygulamanin ve bu akilh

uygulamay1 6gretmek i¢in planlanan 6gretim yonteminin etkili oldugu soylenebilir.
4.1.3.Metehan, Batuhan ve Bilge Kagan’in Aktivite/Nesne Talep Etme
Davramsina Iliskin Dogru Davranis Bulgulan

Tiim katilimcilarin karsilastirmali olarak aktivite/nesne talep etme davranislarina

iligskin bulgular Grafik-3’de gosterilmistir.
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Grafik-3. Metehan, Batuhan ve Bilge Kagan’in Aktivite/Nesne Talep Etme Davranisina
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Yiyecek ve icecek talep etme davranisi ile yapilan Ogretim oturumlari

tamamlandiktan sonra aktivite/nesne talep etme davranisi iizerine ¢alistlmistir. flk
olarak tiim katilimcilardan baslama diizeyi verisi alinmistir. Tekli firsat yontemiyle
yapilan baslama diizeyi verilerinde ii¢ katilimc1 da baslama diizeyinde higbir tepki
vermedigi ve ili¢ oturumun sonunda kararli veri elde edildikten sonra &gretim
oturumuna gegilmistir. Ogretim oturumlar verileri ise ¢oklu firsat yontemiyle elde
edilmistir. Denekler arasi yoklama evreli c¢oklu yoklama modeli ile calisma
desenlendigi i¢in ilk Ogrenci ile Ogretim oturumuna devam ederken diger

katilimcilarla 6gretim yapilmamistir.

Ogretim oturumuna ilk olarak Metehan ile baslanmistir. 11. égretim oturuma
kadar Metehan %33 ile %89 asinda inigli ¢ikish bir performans gosterirken 15.
Ogretim oturumunun sonunda ise st liste li¢ oturum %100 seviyesinde performans
sergiledigi gozlenmistir. Metehan ile kararli veri elde edildikten sonra her {i¢
katilimci ile yoklama oturumu gergeklestirilmistir. Batuhan ve Bilge Kagan’in ii¢
oturum {ist iiste performans gosteremedikleri, Metehan’in ise beceriyi devam ettirdigi
gbzlenmistir. Metehan ile istenilen Olciitte ve kararlhilikta veri alindiktan sonra
Batuhan ile 6gretim oturumlarina baglanmistir. 5. 6gretim oturumuna kadar %67 ile
%89 araliginda inisli cikigli performans sergilerken daha sonra artan egilimle
becerideki performansi yiikselmistir. 10. 6gretim oturumunda istenilen Olgciitte
performans gostermistir. Batuhan ile kararli veri elde edildikten sonra her ii¢
katilimci ile yoklama oturumu gerceklestirilmistir. Yoklama oturumlarinda Metehan
ve Batuhan’in beceriyi sergiledigi gozlenirken Bilge Kagan’in ise performans
gosteremedigi goriilmiistiir. Batuhan ile istenilen Olglitte ve kararhilikta wveri
alindiktan sonra Bilge Kagan ile 6gretim oturumlarina baglanmistir. Bilge Kagan ile
O0gretim oturumlari artan bir egilimle 8. oturumun sonunda istenilen Ol¢litte davranisi
sergilemistir. Bilge Kagan ile kararli veri elde edildikten sonra her ii¢ katilimci ile
yoklama oturumu gergeklestirilmistir. Her {i¢ katilimcinin da beceriyi devam
ettirdikleri gozlenmistir. Ogretim oturumlar1 bu sekilde sirayla tamamlandiktan sonra
izleme oturumlarma gecilmistir. Katilimcilardan 1, 2 ve 4. hafta izleme verileri
almmistir.  izleme oturumlarinda Metehan %89 ile %100 araliginda degisen

performans sergilerken, Batuhan ve Bilge Kagan ise tiim izleme oturumlarinda %100
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performans gdstermistir. Edinilen bulgulardan her ii¢ katilimcinin da beceriyi devam

ettirdikleri  gortilmistiir. Arastirmanin  genelleme oturumlar1 aktivite/nesne
kategorisinde talep etme davranisi iizerinde yapilmistir. Genelleme oturumlart Is
Uygulama Dersi kapsaminda el sanatlar1 atolyesinde farkli materyallerle yapilmstir.
Her ¢ katilimcinin da ogrendikleri davramigi farkli bir ortamda ve farkh

materyallerle genelleyebildikleri goziikmektedir.

Tim katilimcilarin 6gretime baslama diizeyi ile 6gretim sonunda elde edilen
verilere bakildiginda anlamli diizeyde farklilik gosterdigi, beceriyi devam
ettirebildikleri ve genelleyebildiklerini gostermektedir. Bu farklilik grafiklerdeki
egrilerde gorildiigii lizere yukariya dogru, yani olumlu yondedir. Bu sonuca gore
aktivite/nesne kategorisinde ¢ok basamakli talep etme becerisinin Ogretiminde,
konusma tireten dokunmatik ekranli tablet tabanli akilli uygulamanin ve bu akilli

uygulamay1 6gretmek i¢in planlanan 6gretim yonteminin etkili oldugu sdylenebilir.

4.2. Sosyal Gegerlilik Bulgular:

Arastirmada Ogretilen ¢ok basamakli talep etme becerisinin O6neminin, bu
beceriyi 0gretmede kullanilan yeni nesil dokunmatik ekranli konusma iireten cihaz
tizerinden gelistirilmis akilli uygulamayr Ogretmek icin hazirlanan Ogretim
yonteminin etkililigi konusunda ailelerden ve ogretmenlerden sosyal gegerlilik
verileri toplanmustir. Bu amagla Ogretmenler Icin Sosyal Gegerlik Formu” (EK-2) ve

Aileler Icin Sosyal Gegerlik Formu (EK-3) kullanilmustir.

4.2.1.08retmenler icin Sosyal Gecerlilik Bulgulari

Aragtirma kapsaminda 6gretmenler i¢in hazirlanan sosyal gecerlik formunda;
a) OSB’li veya diger gelisimsel yetersizligi bulunan 6grencileriyle hangi alternatif ve
destekleyici iletisim(ADI) sistemini kullandiklari, b) tablet bilgisayar kullanimi
hakkindaki gortisleri, ¢) akilli uygulamalar hakkindaki genel goriisleri, d) aragtirmada
kullanilan Tohum-1 uygulamasi1 hakkindaki diisiinceleri, e) becerinin 6gretiminde
kullanilan agsamal1 yardimla 6gretim yonteminin etkililigi konusundaki diisiincelerini
belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir. Goriismeler katilimeilarin egitimlerine

devam ettikleri okulun 6zel egitim 6gretmenleriyle (n=12) yapilmistir.
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Gorlisgme Oncesinde Ogretmenlerle okulun seminer salonunda toplantilar

yapilmistir. Arastirmanin icerigi hakkinda kisa bir bilgilendirme yapildiktan sonra
baslama diizeyi, 6gretim, yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinin her birinden
birer video kaydi izletilmistir. Daha sonra ¢alismanin etkililigi konusunda

doldurmalar1 i¢in sosyal gegerlilik formlart dagitilmistir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin islevsel iletisim kuramayan, talep etme becerisi
olmayan OSB’li veya diger gelisimsel yetersizligi bulunan ogrencileriyle genel
olarak kullandiklar1 alternatif ve destekleyici iletisim yontemleri; a)PECS (n=6), b)
Sembol Temelli Iletisim Programi (STiP) (n=2), c) jest ve mimiklerin kullanildig
isaret ve beden dili (n=6), d) replikli 6gretim (n=1) ve konusma iireten cihazlar
(n=1) kullandiklarmni ifade etmistir. Isaret dili yonteminin sdzel iletisimi daha cok

engelledigi diisiiniilmektedir (n=1).

OSB’li ve diger gelisimsel yetersizligi bulunan 6grencilerin tablet kullaniminin
olumlu ve olumsuz taraflarina iliskin 6gretmen goriislerine bakildiginda; genel olarak
olumlu bulundugu (n=12), fakat yanls kullanimindan kaynakli olarak olumsuz
ozellikleri de olabilecegi (n=2) belirtildi. Tablet bilgisayarlarin pratik olusu, sesli ve
gorsel olusundan dolayr dikkat ¢ekmesi, daha az materyal ile daha hizli 6gretim
saglamasi, sinifta yapilan 6gretimi kalici ve akici sekilde 6grenmeleri agisindan
pekistirici 6zelligi olmas1 ve dgrencilerin daha ¢ok tercih etmeleri dolayisiyla olumlu
bulunmaktadir. Ogrencilerin tablet bilgisayarlar1 oyun aract olarak gdrmeleri ve
tablet bilgisayarlarin kontrolsiiz kullanimindan kaynakli bagimlilik yapabilmesini de

olumsuz oOzellikleri olarak belirttiler.

Ogretmenler, akilli uygulamalara genel olarak olumlu bakmaktadirlar (n=12).
Cocuklarin yetersizliklerine gore gelistirilen, BEP’lerinde yer alan kazanimlarn
destekleyen akilli uygulamalarin kullanimi 6grenci gelisimi acgisindan olumlu
bulunmaktadir. Kavram ve beceri 6gretiminde (n=8), iletisim becerilerinin (n=4)
gelisiminde faydali goriilmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin serbest zamanlarini
daha etkili ve eglenceli geg¢irmelerini saglayacagindan problemli davranislarin da

azalacag1 belirtilmistir (n=5). Kontrolsiiz ve plansiz kullanimi ile gercek nesne ve
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ortam etkinlikleriyle desteklenmeyen calismalarin ise etkisiz ve faydasiz kalacagi

belirtilmistir (n=2).

Talep etme becerisinin Ogretiminde kullanilan Tohum-1 uygulamasini
Ogretmenlerin  tamami  (n=12) faydali bulmaktadir ve kendi siniflarinda
kullanabileceklerini belirttiler. Ozellikle sdzel iletisimi olmayan ve ifade edici dil
becerileri yetersiz olan Ogrencilerin iletisimini desteklemek adina uygulamanin
kullanimi olumlu gériilmektedir. Uygulamanin bireysellestirilebilmesi, yeni nesne ve
objelerin eklenmesi ile birlikte istenilen kisinin ses aktivasyonunun uygulamaya
eklenmesi olumlu o6zellikleri arasinda goriilmektedir. Becerinin kazandirilmasiyla
ogrencilerin problemli davraniglarinda da azalma ongdriilmektedir. Uygulama ile
ilgili olarak cocugun talepte bulunacagi seyin o an tablette yiiklii olmamasinin

Ogrencilerde problemli davranislar tetikleyebilecegi belirtildi (n=1).

Ozel egitim 6gretmenleri, becerinin dgretiminde kullanilan asamali yardimla
Ogretim yonteminin etkili ve faydali bir yontem olarak gormektedirler(n=12). Bu
yontemde eger dogru kullanilmazsa ipucuna bagimlilik artabilecegi (n=2), ipucunun
zamanla siliklestirilmede ise Ogretmenlerin zorluk yasayabileceklerini(n=1)
belirttiler. Kontrol edici ipucunun Ogrencinin yanlis yapmasina firsat vermeden
sunulmasi ve ipuglarimi hizli bir sekilde siliklestirilmesi 6gretmenler tarafindan

yontemin en 6nemli 6zellikleri arasinda belirtildi.

Talep etme becerisinde kullanilan bu uygulamay1 6gretmenlerin tamami (n=12)
diger dgretmen ve 6grenci ailelerine dnerebilecegini belirtti. Isteklerini dogru anlatan
Ogrencinin daha sakin olacagini, problemli davranislarinin azalacagini bu sebeple de

uygulamanin 6gretmenler ve aileler tarafindan tercih edilebilecegi belirtildi.

4.2.2. Aileler icin Sosyal Gegerlilik Bulgular

Aragtirma kapsaminda aileler i¢in hazirlanan sosyal gegerlik formunda; a)
OSB’li c¢ocuklartyla hangi alternatif ve destekleyici iletisim(ADI) sistemini
kullandiklari, b) tablet bilgisayar kullanimi hakkindaki goriigleri, c¢) akilli
uygulamalar hakkindaki genel goriisleri, d) arastirmada kullanilan Tohum-1

uygulamasi hakkindaki diisiinceleri, e) becerinin Ogretiminde kullanilan asamali



70
yardimla o6gretim yonteminin etkililigi konusundaki diisiincelerini belirlemeye

yonelik  sorular yer almaktadir. Goriismeler katilimcilarin  anneleriyle

gergeklestirilmistir. Annelerin ikisi ev hanim, biri de avukattir.

Goriismeler ailelerle birebir gerceklestirilmistir. Arastirmanin icerigi hakkinda
kisa bir bilgilendirme yapildiktan sonra baglama diizeyi, 6gretim, yoklama, izleme ve
genelleme oturumlariin her birinden birer video kaydi izletilmistir. Daha sonra
caligmanin etkililigi konusunda doldurmalar1 ig¢in sosyal gecerlilik formlar

dagitilmistir.

Aileler ile yapilan goriismelerde iletisim sorunu yasayan c¢ocuklarini el
isaretlerinden(n=2) ve yiiz ifadelerinden(n=1) anladiklarini, alternatif ve destekleyici

iletisim sistemlerinden herhangi birini kullanmadiklarini belirttiler.

Tablet kullanimimin olumlu ve olumsuz taraflarina iliskin aile goriislerine
bakildiginda; genel olarak olumlu bulunmaktadir (n=3). Sadece yanlis ve kontrolsiiz
kullanimindan kaynakli olarak bagimlilik yapabilecegine yonelik goriis belirtilmistir
(n=1).

Aileler, akilli uygulamalara genel olarak olumlu bakmaktadirlar (n=3). Dogru
ve bilin¢li kullanildig: takdirde ¢ocuklarinin ihtiyacina uygun akilli uygulamalarin

cocugun gelisimine olumlu katki saglayacagi belirtildi.

Ailelerin tamami (n=3), becerinin Ogretiminde kullanilan asamali yardimla

ogretim yontemini etkili ve faydali bir yontem olarak gérmektedirler.

Talep etme becerisinin 6gretiminde kullanilan Tohum-1 uygulamasin ailelerin
tamami (n=3) faydali bulmaktadir ve bunu evde kendilerinin de kullanabilecegini
belirtiler. Ayn1 zamanda OSB’li diger ¢ocuklarn ailelerine de tavsiye
edebileceklerini soylediler. Metehan’in annesi “Oglum i¢in ¢ok faydali olacagina
inaniyorum. Bir an evvel evde de uygulamak istiyorum. Bunu bagarabilirsem
ozellikle ne istedigini bilmeyi ¢ok istiyorum. Mesela aksam yemegi i¢in kendisine ne
pisirmemi istiyorsun diye sordugumda alacagim yanit ile simdiden heyecanlandigimi

ve duygulandigimi belirtmek istiyorum” seklinde diisiincelerini belirtti.
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5.BOLUM-SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonuc¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada OSB’li bireylere ¢ok basamakli talep etme becerisinin
Ogretiminde, yeni nesil dokunmatik ekranli konugma iireten cihaz {izerinden
gelistirilmis akilli uygulamanin ve bu akilli uygulamayi 6gretmek i¢in hazirlanan
Ogretim yonteminin etkililigi incelenmistir. Ayrica arastirmada yer alan katilimcilarin
aileleri ve okulundaki 6zel egitim Ogretmenlerinin ¢alisma hakkindaki goriisleri

incelenmistir.

Arastirma bulgularina gére OSB’li bireylere ¢ok basamakli talep etme
becerisinin Ogretiminde yeni nesil dokunmatik ekranli konusma iireten cihaz
tizerinden gelistirilmis akilli uygulama ve bu uygulamay1 6gretmek i¢in kullanilan
Ogretim yonteminin( asamali yardimla Ogretim ve pekistirme) etkili oldugunu
gostermektedir. Ug katilimer da ¢cok basamakl talep etme davranisini yiyecek, icecek
ve aktivite/nesne kategorilerinde belirlenen 6l¢iit (%100) ve kararlilikta 6grenmistir.
Ayrica beceriyi 1-2 ve 4 hafta sonra da devam ettirebildikleri, farkli ortam ve

materyallere genelleyebildiklerini gostermektedir.

Ayrica arastirmada yer alan katilimcilarin ailelerinin ve okulundaki 6zel egitim
ogretmenlerinin OSB’li bireylere ¢ok basamakli talep etme becerisinin 6gretiminde
yeni nesil dokunmatik ekranli konusma iireten cihaz iizerinden gelistirilmis akill
uygulamanin ve bu uygulamayr 6gretmek i¢in kullanilan 6gretim yoOnteminin(
asamal1 yardimla 6gretim ve pekistirme) etkili olduguna yonelik olumlu yonde goriis

bildirmislerdir.

Bu aragtirma bulgularinin alanyazinda elde edilen bulgulara paralel oldugu ve
birbirini destekledigi soylenebilirken, bazi noktalarin belirtilmesi ve tartisilmasi

onemli goriilmektedir.

Arastirmada 16-23 yas araliginda bulunan ti¢c OSB’li birey katilimci olarak yer
almistir. Alanyazinda talep etme becerisinin calisildig1 arastirmalara bakildiginda
kiiciik yas diliminde bulunan bireylerle ¢alisma yapildig: ve agirlikli olarak 3-10 yas

araliginda bulunan bireylerin katilimct olarak yer aldigi goziikmektedir ( Lorah ve
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digerleri, 2013; Geng-Tosun, 2016; Waddington ve digerleri, 2014; Roche ve

digerleri, 2014; Ward ve digerleri, 2013; Alzrayer, Banda ve Koul, 2017). Sadece
Achmadi ve arkadaslarinin (2012), yaptig1 arastirmada 17 yasinda bir OSB’li bireyin
katilime1 olarak yer aldigi calisma bulunmustur. OSB’li  bireylerin iletisim
becerilerindeki yetersizlikten dolayr ADI sistemlerine hayat boyu gereksinim
duyduklar diistintildiigiinde yetiskin OSB’li bireylerle yapilan arastirmanin 6énem ve
gereksinimi  ortaya ¢ikmaktadir. Bu arastirmanin  sonuglari  Achmadi ve
arkadaglarinin (2012), yaptig1 arastirmanin bulgularina paralellik gostermekle birlikte

katilimc1 gurubun yasi dikkate alindiginda alanyazina katki sagladigi disiiniilebilir.

Katilimeilarin -~ 6grenme  hizlarina  baktigimizda yiyecek, igecek ve
aktivite/nesne kategorilerindeki 6gretim oturumlarinda Metehan 42, Batuhan 30 ve
Bilge Kagan ise 24 oturumda istenilen Ol¢iit ve kararlilikta beceriyi 0grenmistir.
Katilimcilarin farkli oturum sayilarinda beceriyi 6grenmeleri ¢esitli faktorlerin bir
araya gelmesi ile ortaya ¢ikmus olabilir. Ogrenme hizini etkileyen en &nemli
faktorlerden birisi bireysel farkliliklardir (Yilmaz ve Siinbiil, 2000; Akbaba, 2013;
Siinbiil, 2007; Biiyiikkaragdz, 1997; Ulgen, 1997; Saban, 2004; Cikili, 2008).

Yonetmelikte OSB’li bireyler; hafif diizeyde otizmi olan birey, orta diizeyde
otizmi olan birey ve agir diizeyde otizmi olan birey olarak siiflandirilmistir (MEB,
2018). Ancak bu siniflama, herhangi bir grupta yer alan 6grencilerin tiim 6zellik ve
ihtiyaglarinin ayni oldugunu gostermemektedir. Ayni yas ve ayni zeka seviyesinde
olan ¢ocuklar arasinda bile ¢ok 6nemli farkliliklar goriilebilmektedir (Cikili, 2008).
Katilimcilarin yaglari ile daha onceki egitim ge¢mislerinin farkli olmasi beceriyi
edinmedeki farkliliga sebep olmus olabilir. Bir bagka faktor ise katilimcilarin
aragtirmadan Onceki tablet bilgisayar deneyimlerinin beceriyi etkilemis olabilecegi
diisiiniilebilir. Mevcut deneyimler sonucunda 6grenilmis becerilerin yeni 6grenilen
beceriye aktarilmasi bireyden bireye farklilik gdstereceginden talep etme becerisini
ogrenmedeki edinim hizlarmin farklilign  onceki tablet deneyimlerinden de
kaynaklanabilecegi sOylenebilir. Bir diger 6nemli sebep ise OSB’li bireylerin
otizmden etkilenme derecesine ve biligsel diizeylerindeki farkliliktan kaynaklandigi

sOylenilebilir. Her {i¢ katilimcinin da bilissel diizeylerini belirlemek i¢in zeka testi
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yapilmis olmasina ragmen testten cevap alinamamistir. Otizmden etkilenme

derecesini belirleyen herhangi bir test ise uygulanmamistir. Bu sebeple ileri
arastirmalarda zeka puanlar1 ve otizmden etkilenme dereceleri belirlenmis OSB’li

bireylerle arastirma yapilmasi planlanabilir.

Arastirmada elde edilen etkililik bulgulari, talep etme becerisinin 6gretiminde
kullanilan akilli uygulamalar ile yapilan arastirma bulgularn ile paralellik
gostermektedir. Fakat alanyazina baktigimizda arastirmalarin birgogu tek basamakli
talep etme becerisinin 6gretimine yonelik oldugu goziikmektedir (King ve digerleri,
2014; Sigafoos ve digerleri, 2013; Roche ve digerleri, 2014; Ward ve digerleri, 2013;
Lorah ve digerleri, 2014). Cok basamakli talep etme becerisini inceleyen az sayida
arastirmaya rastlanmaktadir (Alzrayer, Banda ve Koul, 2017; Waddington ve
digerleri, 2014; Geng-Tosun, 2016). Tek basamakli talep etme becerisi, kullanicinin
dokunmatik ekranli cihaz iizerinde yer alan sembole dokunarak sesi aktive ederek
istegini belirtmesidir. Oysa ¢ok basamakli talep etme becerisinde ise kullanicinin
cithaz1 agmasini, cihazin varsa kilidini ¢6zmesini, yazilima (uygulamaya) erismesini,
kategori se¢cmesini ve c¢oklu ekranlarda gezinmesi gibi zincirleme operasyonel
yeterliligi gostererek istegini belirtmesidir (Alzrayer, Banda ve Koul, 2017). Bu
arastirmada 3 farkli ekranda gezinerek 8 basamakli (a.Tabletin ekran kilidini agmast,
b. Dokunmatik ekran kalemini eline almasi, c.Talep ettigi kategoriyi isaretlemesi, d.
Bagla gorseline tiklamasi, e. Talep ettigi kategorinin igerigine girmesi, f.Talep ettigi
seyi isaretlemesi, g. Play gorseline tiklayarak sesi aktive etmesi ve h. Talep ettigi
nesneyi almasi) zincirleme davranisi yerine getirmesi amaclanmistir. Bu arastirma,
smirli sayida olan c¢ok basamakli talep etme becerisini inceleyen arastirmalarin

bulgularina paralellik gostermekle birlikte alanyazina katki sagladig1 sdylenebilir.

Alanyazindaki arastirmalarda OSB’li bireylere tablet bilgisayarlarla talep etme
becerisi Ogretilirken dokunmatik ekran kaleminin kullanildig1 bir arastirmaya
rastlanmamustir.  Bilindigi iizere tablet bilgisayarlar dokunmatik ekran kalemi ve
parmak temasi ile aktif hale gelmektedir. Parmak ile ekrana dokunmanin basitligi
bilinirken, dokunmatik ekran kalemi ile de yapilan girigsin(ekrana dokunarak yapilan

yonlendirmenin) kesinligi artmaktadir. Parmak ile yapilan temaslarda elin veya
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bileginin bazi kisimlar1 ekrana istenmeden dokunabilir. Boyle bir durumda, kalemin

temasiyla girilen girdiler ile elin veya bilegin istenmeden girilen girdiler arasinda
ayrim yapilmasi 6zellikle 6nemlidir (D'amico ve digerleri, 1999). Bu arastirmada
talep etme becerisi Ogretilirken tablet bilgisayara dokunmatik ekran kalem ile bilgi
girisi yapilmistir. Her ne kadar bu arastirmada dokunmatik ekran kalemi
kullaniminin beceri 6grenmeye etkisini 6lgmek amaglanmadiysa da uygulama
esnasinda parmak ile yapilan elin veya bilegin istenmeden yapilan yanlis
yonlendirmelerin Oniine gecilmistir. Ayrica ii¢ denekte de hizli bir sekilde %100
Olgiitte hedefe ulasilmasinda etkisi oldugu diisiiniilebilir. OSB’li bireylerin genel
olarak dikkat diizeyleri diisiik oldugu bilindiginden bu tarz istenmeden yapilan yanlig
yonlendirmelerin  6niine ge¢cmek beceriyi Ogretirken Onem arz etmektedir.
Dolayisiyla OSB’li bireylerin bu 6zelligi dikkate alinarak dokunmatik ekran kalemi
ile yapilan deneysel ¢alismalarin talep etme becerisine etkisini inceleyen
aragtirmalarin planlanmasinin bir gereksinim oldugu diistiniilebilir.

Katilimcilarin talep etme becerisini hizli bir sekilde 6grenmelerini etkileyen bir
diger faktor Ogretim yonteminden kaynaklaniyor olabilir. Arastirmada asamali
yardimla Ogretim yontemi kullanilmistir. Bu yontem ile katilimcinin beceriyi
ogrenirken hata yapma ihtimali en aza indirilirken, katilimcilara ihtiyag duydugu
noktada kontrol edici ipuclart ile yonlendirilmistir. Arastirmadaki bulgular talep
etme becerisinin asamali yardimla Ogretildigi diger bulgularla paralellik
gostermektedir(Sigafoos ve digerleri, 2013; van der Meer, Didden ve digerleri, 2012;
Achmadi ve digerleri, 2014; Couper ve digerleri, 2014; Geng-Tosun, 2016).

Sozli iletisim ile dil becerilerindeki diger yetersizlikler nedeniyle, OSB'li
bireylerde iletisim bigimleri genel olarak saldirganlik, esyalara zarar verme ve
kendine zarar verme gibi zorlayicit davranislar olarak ortaya ¢ikmaktadir (Chung ve
arkadaslari, 1995). Arastirmada talep etme becerisinin katilimcilardaki problemli
davranislar iizerine etkisi arastirilmamistir. Ancak sosyal gegerlilik bulgular1 dikkate
alindiginda ogretmenler ve aileler OSB’ye iligkin iletisim smurliliklartyla birlikte
problemli davraniglar1 en sik karsilagtiklart sorunlar olarak belirtmislerdir.

Ogretmenler ve aileler, konusma {ireten tablet tabanli akilli uygulama ile talep etme
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becerisi Ogrenildiginde OSB’li bireylerdeki problemli davraniglarin azalacagina

yonelik goriis bildirmislerdir.

Aragtirmalarda konusma iireten cihazlarin sozel konusmayr engelledigini
gosteren hicbir kanit bulunmamaktadir (Schlosser ve Wendt, 2008). Alanyazinda
talep etme becerisi Ogretilirken katilimcilarin sozel ifade edici dil becerilerine
etkisini inceleyen tek arastirma bulunmustur (Roche ve digerleri, 2014). Arastirmada
yeni nesil dokunmatik ekranli konusma fiireten cihaz iizerinden gelistirilmis akilli
uygulama ile talep etme ogretilirken sozel ifade edici dil becerilerinin de gelistigini
gostermektedir. Geng-Tosun ve Kurt, (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise
dokunmatik ekranli konusma {ireten cihazlarin talep etme becerisine etkisi 6l¢iiliirken
calismada sozel ifade edici dil becerilerine etkisi arastirllmamistir. Fakat 6gretim
oturumlarinda katilimcilardan birinin nesnelerin  yaklasik sesini  ¢ikardigim
gozlemlemistir. Bu arastirmada da deney siirecinde sozel ifade edici dil
becerilerindeki degisiklik incelenmemesine ragmen katilimcilardan Batuhan, 6gretim
ve izleme oturumlarinda o6zellikle yiyecek ve igecek kategorisindeki nesnelerin
seslerini yaklasik diizeyde( muz yerine muuuz, ¢ay yerine ¢a, gofret yerine gofe, su
yerine suuuu) c¢ikardigi gozlemlenmistir. Batuhan tek kelime diizeyinde nesnelerin
benzer seslerini tekrar edebilmektedir(ekolali). Fakat bunu islevsel olarak
kullanamamaktadir. Ornegin su ihtiyaci hissettiginde bunu sdyleyememektedir. Fakat
konusma iireten tablet tabanli akilli uygulama ile ¢alisilirken talep ettigi kategorideki
nesnelerin benzerlerini ¢ikardigi goriilmiistiir. Bu da konugma {ireten tablet tabanli
akilli uygulamalarin bireylerin sozel ifade edici dil becerilerine olumlu etkisi
olabilecegini diistindiirmektedir. Bu da yukarida belirtilen iki arastirmanin bulgular
ile paralellik gostermektedir. Ileriki arastirmalarda yeni nesil dokunmatik ekranli
konusma tireten cihaz ilizerinden gelistirilmis akilli uygulamalarin bireylerin sézel
ifade edici dil becerilerine etkisini inceleyen arastirmalara ihtiya¢ oldugunu ve bu
ihtiyactan yola ¢ikarak aragtirmalar planlanabilecegini diigiindlirmektedir.

DeLoache (1995) ve Kozleski'ye (1991) gore ikoniklik(gorsellerin benzerligi)
sembol tanimlamay1 ve 6grenmeyi kolaylastiran bir etkiye sahiptir. Yani ¢izimler ve
semboller yerine nesnelerin gergek fotograflarinin kullanimi OSB’li bireylerde

ogrenmeyi hizlandiran faktorler arasinda sayilabilmektedir. Bu arastirmada da
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yiyecek, i¢ecek ve aktivite/nesne kategorilerindeki nesnelerin gercek fotograflari

kullanilarak uygulamaya yiiklenmistir. Arastirmanin sonuglarina baktigimizda tiim
katilimeilarin hizhi bir sekilde %100 Olglitte beceriyi sergilemis olmalar1 nesnelerin
gercek fotograflarinin kullanimi ile etkisi oldugu sdylenebilir.

Arastirmada talep etme becerisi ilk defa “Android” isletim sistemine sahip bir
tablet ile gerceklestirilmistir. Oysa talep etme becerisinin 0gretildigi alanyazindaki
arastirmalarin tiimiinde 10S isletim sistemine sahip akilli telefon ve tabletler(ipad,
ipod ve iPod touch) kullanildig1 goriilmektedir (Strasberger ve Ferreri, 2014; Roche
ve digerleri, 2014; Lorah ve digerleri, 2014; King ve digerlei, 2014; Ward ve
digerleri, 2013; Sigafoos ve digerleri, 2013; Ganz ve digerleri, 2013; Kagohara ve
digerleri, 2012; Achmadi ve digerleri, 2012). Bu arastirma ile talep etme becerisinin,
android isletim sistemine sahip bir tablet ile de dgretilebilecegini gdstermektedir.

Arastirmadan elde edilen etkililik ve sosyal gecerlilik bulgulardan yola ¢ikarak
alanda calisan 6zel egitim Ogretmenleri ile OSB’li bireylerin aileleri, arastirmada
kullanilan yeni nesil dokunmatik ekranli konusma iireten cihaz {zerinden
gelistirilmis akilli uygulama ile bu uygulamay1 6gretmek icin planlanan Ogretim
yontemini, OSB’li ve diger gelisimsel yetersizligi bulunan bireylere talep etme

becerisini 6gretmek icin kullanabilirler.

5.2. Oneriler

Bu arastirmanin bulgularindan ve uygulama siirecindeki tecriibelerden yola
cikarak, gelecekte yapilacak arastirma ve uygulamalara yonelik Oneriler asagida

belirtilmistir.

5.2.1.1leri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Gelecekteki arastirmalar, iletisimde daha {ist beceri isteyen yorumlama, bilgi
isteme gibi gelismis, sosyal iletisim islevlerinin 6gretildigi, aynt zamanda
akilli uygulamalarin OSB’li bireylerin sozel iletisim becerilerine etkisini

inceleyen arastirmalar planlanabilir.
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2. Farkli yas gurubundaki OSB’li veya diger gelisimsel yetersizligi bulunan

bireylere, farkli uygulamacilar araciligiyla, farkli yontem ve tekniklerle talep
etme becerisinin 6gretildigi arastirmalar planlanabilir.

3. Daha uzun siireli izleme verilerinin toplandigi, farkli ortam, materyal ve
uygulayicilarla genelleme verilerinin alindig1 aragtirmalar planlanabilir.

4. Cok basamakli talep etme becerisini 6grenmenin OSB’li bireylerin davranig
problemlerine etkisini inceleyen arastirmalar planlanabilir.

5. Dokunmatik ekran kalemi ile bilgi girisi yapilan deneysel ¢alismalarin talep
etme Dbecerisini O0grenme siirecine etkisini inceleyen arastirmalar
planlanabilir.

6. Ileri arastirmalarda zekd puanlari ve otizmden etkilenme dereceleri

belirlenmis OSB’li bireylerle arastirma yapilmasi planlanabilir.

5.2.2.Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Arastirmadan elde edilen etkililik ve sosyal gegerlilik bulgulardan yola
cikarak arastirmada kullanilan akilli uygulama ile bu uygulamayi 6gretmek
icin planlanan 6gretim yOntemini, alanda calisan 6zel egitim Ggretmenleri,
uzmanlar ile OSB’li bireylerin aileleri talep etme becerisinin 6gretiminde
kullanabilirler.

2. Akilli uygulama igeriginde yer alan gorsellerin, bireylerin ilgi ve istekleri
dogrultusunda bireysellestirilerek kullanilmasi beceriyi ogretirken kolaylik
saglayacaktir.

3. Aragtirmanin uygulama siirecindeki tecriibeden yola ¢ikarak tablet ve akilli
uygulamay1 kullanirken dokunmatik ekran kaleminin kullanimi, beceriyi

ogretirken uygulamacilara kolaylik saglayacaktir.



78
KAYNAKCA

Achmadi, D., Kagohara, D. M., van der Meer, L., O’Reilly, M. F., Lancioni, G. E.,
Sutherland, D., Lang, R., Marschik, P. B., Green, V. A., & Sigafoos, J.
(2012). Teaching advanced operation of an iPod-based speech-generating
device to two students with autism spectrum disorders. Research in Autism
Spectrum Disorders, 6(4), 1258-1264.

Achmadi, D., Sigafoos, J., van der Meer, L., Sutherland, D., Lancioni, G. E.,
O’Reilly, M. F., ... & Marschik, P. B. (2014). Acquisition, preference, and
follow-up data on the use of three AAC options by four boys with
developmental disability/delay. Journal of Developmental and Physical
Disabilities, 26(5), 565-583.

Achmadi, D., van der Meer, L., Sigafoos, J., Lancioni, G. E., O'Reilly, M. F.,
Lang, R., Schlosser, R. W., Hodis, F., Green, V. A., Sutherland, D.,
McLay, L. And Marschik, P. B. (2015). Undergraduates perceptions of
three augmentative and alternative communication modes. Developmental
Neurorehabilitation, 18, 22-25.

Akbaba, S. (2013). Psikolojik Danisma ve Swumf Ortamlarinda Ogrenme

Psikolojisi. Ankara: Pegem Akademi.

Alzrayer, N. M., Banda, D. R., & Koul, R. (2017). Teaching children with autism
spectrum disorder and other developmental disabilities to perform
multistep requesting using an iPad. Augmentative and Alternative
Communication, 33(2), 65-76.

Alzrayer, N. M., & Banda, D. R. (2017). Implementing Tablet-Based Devices to
Improve Communication Skills of Students with Autism. Intervention in
School and Clinic, 53(1), 50-57.

American Psychiatric Association (APA). (2013). Diagnostic and statistical
manual of mental disorders (DSM-5). Washington: American Psychiatric
Pub.



79
Baer, D. M., Wolf, M. M., & Risley, T. R. (1968). Some current dimensions of

applied behavior analysis. Journal of Applied Behavior Analysis, 1(1), 91-
97.

Bilgehan-Karaman, F. (2017). Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklara Iletisim
Kurarken Ileri Diizey Teknolojileri Kullanma Becerisi Kazandirma,
Yiiksek Lisans Tezi. ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Blackhurst, A. E., Schuster, J. W., Ault, M. J., & Doyle, P. M. (1994). Single
subject research advisor. Lexington, KY: KENTUCKY UNIVERSITESI
Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Danismanligi Béliimii.

Blackwell, C. (2013). Teacher practices with mobile technology integrating tablet
computers into the early childhood classroom. Journal of Education
Research, 7(4), 231-255.

Branson, D., & Demchak, M. (2009). The use of augmentative and alternative
communication methods with infants and toddlers with disabilities: A
research review. Augmentative and Alternative Communication, 25(4),
274-286.

Bodur, S., & Soysal, A. S. (2004). Otizmin erken tanist ve onemi. Siirekli Tip
Egitim Dergisi, 13(10), 394-398

Biiyiikkaragdz, S. S. (1997). Program gelistirme:" Kaynak Metinler". Konya: Oz
Egitim Yayinlar1.

Cagliani, R. R., Ayres, K. M., Ringdahl, J. E., & Whiteside, E. (2019). The Effect
of Delay to Reinforcement and Response Effort on Response Variability
for Individuals with Autism Spectrum Disorder. Journal of Developmental
and Physical Disabilities, 31(1), 55-71.

Chiang, H. M. (2008). Expressive communication of children with autism: the use
of challenging behaviour. Journal of Intellectual Disability
Research, 52(11), 966-972.

Chung, M. C., Jenner, L., Chamberlain, L., & Corbett, J. (1995). One year follow
up pilot study on communication skill and challenging behaviour. The
European journal of psychiatry, 9(2), 83-95.



80
Clark, M. L., Austin, D. W., & Craike, M. J. (2014). Professional and parental

attitudes toward iPad application use in autism spectrum disorder. Focus on
Autism and Other Developmental Disabilities, 30(3), 174-181.

Couper, L., van der Meer, L., Schifer, M. C., Mc Kenzie, E., McLay, L., O’Reilly,
M. F.,... Sutherland, D. (2014). Comparing acquisition of and preference
for manual signs, picture exchange, and speech-generating devices in nine
children with autism spectrum disorder. Developmental
Neurorehabilitation, 17, 99-109.

Cikili, Y. (2008). Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik
Kavramlarin ~ Ogretiminde  Yapilandirmact  OSrenme  Yaklasiminin
Etkililigi, Doktora Tezi, SELCUK UNIVERSITESI Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Konya.

D'amico, V. E., Gehrig, J. J., Surprenant, J. E., & Robsky, S. R. (1999).
Touchscreen controller with pen and/or finger inputs. U.S. Patent No.
5,956,020. Washington, DC: U.S. Patent and Trademark Office.

DeLoache, J. S. (1995). Early understanding and use of symbols: The model
model. Current Directions in Psychological Science, 4(4), 109-113.
Durand, V. M. (1993). Using Functional Communication Training as an
Intervention for the Challenging Behavior of Students with Severe

Disabilities. New York, NY: Guilford Press.

Fitzer, A., & Sturmey, P. (Eds.). (2009). Language and autism: Applied behavior
analysis, evidence, and practice. Pro Ed.

Flores, M., Musgrove, K., Renner, S., Hinton, V., Strozier, S., Franklin, S., & Hil,
D. (2012). A comparison of communication using the Apple iPad and a
picture-based system. Augmentative and Alternative
Communication, 28(2), 74-84.

Frea, W. D., Arnold, C. L., & Vittimberga, G. L. (2001). A demonstration of the
effects of augmentative communication on the extreme aggressive behavior
of a child with autism within an integrated preschool setting. Journal of

positive behavior interventions, 3(4), 194-198.



81
Foxx, R. M., & Azrin, N. H. (1973). Dry pants: A rapid method of toilet training

children. Behaviour Research and Therapy, 11(4), 435-442.

Ganz, J. B., Hong, E. R., & Goodwyn, F. D. (2013). Effectiveness of the PECS
Phase Il app and choice between the app and traditional PECS among
preschoolers with ASD. Research in Autism Spectrum Disorders, 7(8),
973-983.

Gardner, W. 1. (1978). Children with Learning and Behavior Problems: A
Behavior Management Approach. Allyn & Bacon.

Geng-Tosun, D., & Kurt, O. (2017). Otizmli Bireylerin Kullandigi Yeni Nesil
Konusma Ureten Cihazlara Iliskin Arastirmalarin Incelenmesi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 18(01), 125-
147.

Geng- Tosun, D. (2016). Otizmli Bireylere Cok Basamakii Talep Etme Becerisinin
Osretiminde Dokunmatik Ekranli Konusma Ureten Cihaz Kullaniminin
Etkililigi, Doktora Tezi, ANADOLU UNIVERSITESI Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Eskisehir.

Hart, S. L., & Banda, D. R. (2010). Picture Exchange Communication System with
individuals with developmental disabilities: A meta-analysis of single
subject studies. Remedial and Special Education, 31(6), 476-488.

Hayes, G. R., Hirano, S., Marcu, G., Monibi, M., Nguyen, D. H., & Yeganyan, M.
(2010). Interactive visual supports for children with autism. Personal and
ubiquitous computing, 14(7), 663-680.

Hofmans, C. (2016). The Effects of a Parent Training Protocol to Teach Mands
during Naturally Occurring Family Routines, Doktora Tezi, CHICAGO
PROFESYONEL PSIKOLOJI OKULU, Chicago

Hourcade, J. P., Bullock-Rest, N. E., & Hansen, T. E. (2012). Multitouch tablet
applications and activities to enhance the social skills of children with
autism spectrum disorders. Personal and Ubiquitous Computing, 16(2),
157-168.

Individuals with Disabilities Education Improvement Act. (IDEIA), H.R. 1350,
108th Congress (2004).



82
Kagohara, D. M., van der Meer, L., Achmadi, D., Green, V. A., O'Reilly, M. F.,

Mulloy, A., ... & Sigafoos, J. (2010). Behavioral intervention promotes
successful use of an iPod-based communication device by an adolescent
with autism. Clinical Case Studies, 9(5), 328-338.

Kagohara, D. M., Sigafoos, J., Achmadi, D., O’Reilly, M., & Lancioni, G. (2012).
Teaching children with autism spectrum disorders to check the spelling of
words. Research in Autism Spectrum Disorders, 6(1), 304-310.

Kagohara, D. M., van der Meer, L., Ramdoss, S., O’Reilly, M. F., Lancioni, G. E.,
Davis, T. N., ... & Green, V. A. (2013). Using iPods® and iPads® in
teaching programs for individuals with developmental disabilities: A

systematic review. Research in developmental disabilities, 34(1), 147-156.

Kaiser, A. P., Cai, X., Hancock, T. B., & Foster, E. M. (2002). Teacher-reported
behavior problems and language delays in boys and girls enrolled in Head
Start. Behavioral Disorders, 28(1), 23-39.

Kazdin, A. E. (1982). Single Case Research Designs: Method for Clinical and
Applied Settings. New York, NY: Oxford University Pres.

Kircaali-Iftar, G., & Tekin, E. (1997). Tek Denekli Arastirma Teknikleri.(1. Basim)
Ankara: Tiirk Psikologlar Dernegi Yayinlar.

Kircaali-iftar, G., & Odluyurt, S. (2012). Otizm spektrum bozuklugu olan
bireylere iletisim becerilerinin kazandirilmasi. E. Tekin-iftar. Otizm
spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar ve egitimleri, 329-368.

King, M. L., Takeguchi, K., Barry, S. E., Rehfeldt, R. A., Boyer, V. E., &
Mathews, T. L. (2014). Evaluation of the iPad in the acquisition of
requesting skills for children with autism spectrum disorder. Research in
Autism Spectrum Disorders, 8(9), 1107-1120.

Kozleski, E. B. (1991). Visual symbol acquisition by students with
autism. Exceptionality: A Special Education Journal, 2(4), 173-194.
Lancioni, G. E., O’Reilly, M. F., Cuvo, A. J., Singh, N. N., Sigafoos, J., & Didden,

R. (2007). PECS and VOCAs to enable students with developmental



83
disabilities to make requests: An overview of the literature. Research in

Developmental Disabilities, 28(5), 468-488.

Lee, A, Lang, R., Davenport, K., Moore, M., Rispoli, M., Van Der Meer, L., ... &
Chung, C. (2015). Comparison of therapist implemented and iPad-assisted
interventions for children with autism. Developmental
Neurorehabilitation, 18(2), 97-103.

Light, J. (1989). Toward a definition of communicative competence for individuals
using augmentative and alternative communication systems. Augmentative
and Alternative Communication, 5(2), 137-144.

Light, J. C., Roberts, B., Dimarco, R., & Greiner, N. (1998). Augmentative and
alternative communication to support receptive and expressive
communication for people with autism. Journal of Communication
Disorders, 31(2), 153-180.

Light, J., & Drager, K. (2007). AAC technologies for young children with
complex communication needs: State of the science and future research
directions. Augmentative and alternative communication, 23(3), 204-216.

Lorah, E. R., Tincani, M., Dodge, J., Gilroy, S., Hickey, A., & Hantula, D. (2013).
Evaluating picture exchange and the iPad™ as a speech generating device
to teach communication to young children with autism. Journal of
Developmental and Physical Disabilities, 25(6), 637-649.

Lorah, E. R., Crouser, J., Gilroy, S. P., Tincani, M., & Hantula, D. (2014). Within
stimulus prompting to teach symbol discrimination using an iPad® speech
generating  device. Journal of  Developmental and  Physical
Disabilities, 26(3), 335-346.

Lorah, E. R., Karnes, A., & Speight, D. R. (2015). The acquisition of intraverbal
responding using a speech generating device in school aged children with
autism. Journal of Developmental and Physical Disabilities, 27(4), 557-
568.

Lorah, E. R., Parnell, A., Whitby, P. S., & Hantula, D. (2015). A systematic

review of tablet computers and portable media players as speech generating



84
devices for individuals with autism spectrum disorder. Journal of Autism

and Developmental Disorders, 45(12), 3792-3804.

McLay, L., van der Meer, L., Schéfer, M. C., Couper, L., McKenzie, E., O’Reilly,
M. F., ... & Sutherland, D. (2015). Comparing acquisition, generalization,
maintenance, and preference across three AAC options in four children
with autism spectrum disorder. Journal of Developmental and Physical
Disabilities, 27(3), 323-339.

McNaughton, D., & Light, J. (2013). The iPad and mobile technology revolution:
Benefits and challenges for individuals who require augmentative and
alternative communication. Augmentative and Alternative Communication,
29(2), 107-116

MEB. (2018). Ozel Egitim Hizmetleri Y&énetmeligi. T.C. Resmi Gazate, 30471
Sayili, Temmuz,2018.http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/07/20180
707-8.htm. Erisim Tarihi: 01.04.2018

Mirenda, P., & Beukelman, D. R. (2005). Augmentative & alternative
Communication:  Supporting Children & Adults with Complex
Communication Needs. Baltimore: Paul H. Brookes.

Mirenda, P. (2003). Toward functional augmentative and alternative
communication for students with autism. Language, speech, and hearing
services in schools.

Morin, K. L., Ganz, J. B, Gregori, E. V., Foster, M. J., Gerow, S. L., Geng-Tosun,
D., & Hong, E. R. (2018). A systematic quality review of high-tech AAC
interventions as an evidence-based practice. Augmentative and Alternative
Communication, 34(2), 104-117.

Muharib, R., & Alzrayer, N. M. (2018). The use of high-tech speech-generating
devices as an evidence-based practice for children with autism spectrum
disorders: A meta-analysis. Review Journal of Autism and Developmental
Disorders, 5(1), 43-57.

National Research Council, (2001). Educating children with autism. Washington:

DC: National Academy Press.



85
Neely, L., Rispoli, M., Camargo, S., Davis, H., & Boles, M. (2013). The effect of

instructional use of an iPad® on challenging behavior and academic
engagement for two students with autism. Research in Autism Spectrum
Disorders, 7(4), 509-516.

Neidert, P. L., Rooker, G. W., Bayles, M. W., & Miller, J. R. (2013). Functional
analysis of problem behavior. In D. D. Reed, F. D. D. G. Reed, & J. K.
Luiselli (Eds.), Handbook of Crisis Intervention and Developmental
Disabilities: Issues in Clinical Child Psychology, 147-167. New York,
NY: Springer.

Odluyurt, S., Tutuk, H. C., & Cavusoglu, T. (2018). Otizmli Cocuklar ve
Alternatif Destekleyici Tletisim Sistemleri: Alanyazin
Incelemesi. Ilkégretim Online, 17(3).

Ozyiirek, M. (1996). Sinifta Davranis Yonetimi-Uygulamali Davranis
Analizi. Ankara: Karatepe Yayinlari, Sahin Matbaasi.

Parette, P., & Scherer, M. (2004). Assistive technology use and stigma. Education
and Training in Developmental Disabilities, 217-226.

Park, C. J., Yelland, G. W., Taffe, J. R., & Gray, K. M. (2012). Brief report: The
relationship between language skills, adaptive behavior, and emotional and
behavior problems in pre-schoolers with autism. Journal of Autism and
Developmental Disorders, 42(12), 2761-2766.

Peluso, D. C. (2012). The fast - paced iPad revolution: Can educators stay up to
date and relevant about these ubiquitous devices?. British Journal of
Educational Technology, 43(4), E125-E127.

Ploog, B. O., Scharf, A., Nelson, D., & Brooks, P. J. (2013). Use of computer-
assisted technologies (CAT) to enhance social, communicative, and
language development in children with autism spectrum disorders. Journal
of autism and developmental disorders, 43(2), 301-322.

Porsuk, D. (2018). Asamali Yardimla Ogretim Yéntemiyle Sunulan Tablet
Bilgisayar  Uygulamasimin ~ Otizm  Spektrum  Bozuklugu  Gosteren
Ogrencilerin Talep Etme Davramglar: Uzerindeki Etkililigi, Yiiksek Lisans
Tezi, MARMARA UNIVERSITESI Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.



86
Rispoli, M. J., Franco, J. H., van der Meer, L., Lang, R., & Camargo, S. P. H.

(2010). The wuse of speech generating devices in communication
interventions for individuals with developmental disabilities: A review of
the literature. Developmental Neurorehabilitation, 13(4), 276-293.

Roche, L., Sigafoos, J., Lancioni, G. E., O’Reilly, M. F., Schlosser, R. W.,
Stevens, M., ... & Carnett, A. (2014). An evaluation of speech production
in two boys with neurodevelopmental disorders who received
communication intervention with a speech-generating device. International
Journal of Developmental Neuroscience, 38, 10-16.

Rodriguez, C. D., Strnadova, 1., & Cumming, T. (2014). Using iPads with students
with  disabilities: Lessons learned from students, teachers, and
parents. Intervention in School and Clinic, 49(4), 244-250.

Saban, A. (2004). Ogrenme Ogretme Siireci: Yeni Teori Ve Yaklasimlar (3.
Baski1). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Sandvik, M., Smerdal, O., & Osterud, S. (2012). Exploring iPads in practitioners’
repertoires for language learning and literacy practices in
kindergarten. Nordic Journal of Digital Literacy, 7(03), 204-221.

Sari, H. ve Gokdag, H. (2019). Ozel Gereksinimli Bireylerde Dil Gelisimi
(1.Baski1). Ankara: Vize Akademik.

Schlosser, R. (2003). Roles of Speech Output in Augmentative and Alternative
Communication: Narrative Review. Augmentative and Alternative
Communication, 19(1), 5-27.

Schlosser, R. W., Sigafoos, J., Rothschild, N., Burke, M., & Palace, L. M. (2007).
Speech and language disorders. Tasmania Universisitesi (Arastirma
Kitabn).

Schlosser, R. W., & Wendt, O. (2008). Effects of augmentative and alternative
communication intervention on speech production in children with autism:
A systematic review. American journal of speech-language pathology,
17(3), 212-230.



87
Schlosser, R. W., & Koul, R. K. (2015). Speech output technologies in

interventions for individuals with autism spectrum disorders: A scoping
review. Augmentative and Alternative Communication, 31(4), 285-3009.

Schroeder, S. R., Schroeder, C. S., Smith, B., & Dalldorf, J. (1978). Prevalence of
self-injurious behaviors in a large state facility for the retarded: A three-
year  follow-up  study.Journal of Autism and  Childhood
Schizophrenia, 8(3), 261-269.

Shafer, E. (1993). Teaching topography-based and selection-based verbal behavior
to developmentally disabled individuals: Some considerations. The
Analysis of Verbal Behavior, 11(1), 117-133.

Shafer, E. (1995). A review of interventions to teach a mand repertoire. The
Analysis of Verbal Behavior, 12(1), 53-66.

Sigafoos, J., Lancioni, G. E., O’Reilly, M. F., Achmadi, D., Stevens, M., Roche,
L., ... & Marschik, P. B. (2013). Teaching two boys with autism spectrum
disorders to request the continuation of toy play using an iPad®-based
speech-generating device. Research in Autism Spectrum Disorders, 7(8),
923-930.

Sigafoos, J. (2000). Communication development and aberrant behavior in
children with developmental disabilities. Education and Training in Mental
Retardation and Developmental Disabilities, 168-176.

Sigafoos, J., & Mirenda, P. Strengthening communicative behaviors for gaining
access to desired items and activities. Paul H. Brookes, 2002.

Silver, M., & Oakes, P. (2001). Evaluation of a new computer intervention to teach
people with autism or Asperger syndrome to recognize and predict
emotions in others. Autism, 5(3), 299-316.

Skinner, B. F. (1957). Verbal behavior. New York: Appleton-Century-Crofts.

Skinner, B. F. (1986). The evolution of verbal behavior. Journal of the
Experimental analysis of Behavior, 45(1), 115.

Solish, A., & Perry, A. (2008). Parents’ involvement in their children's behavioral
intervention programs: Parent and therapist perspectives. Research in
Autism Spectrum Disorders, 2(4), 728-738.



88
Sundberg, M. L., & Michael, J. (2001). The benefits of Skinner’s analysis of

verbal behavior for children with autism. Behavior modification, 25(5),
698-724.

Siinbiil, A., M. (2007). Ogretim Ilke ve Yontemleri, Konya: Cizgi Yaymlari.

Strasberger, S. K., & Ferreri, S. J. (2014). The effects of peer assisted
communication application training on the communicative and social
behaviors of children with autism. Journal of Developmental and Physical
Disabilities, 26(5), 513-526.

Talkington, N., McLaughlin, T. F., Derby, K. M., & Clark, A. (2013). Using an
Augmentative and Alternative Communication Device to Teach a
Preschooler with Developmental Delays to Request Assistance and Seek
Attention. Journal on School Educational Technology, 8(4), 16-21.

Tawney, J. W., & Gast, D. L. (1984). Single subject research in special education.
Colombus: Merrill.

Tekin-Iftar E. & Kircaali-iftar, G. (2012). Ozel Ogretimde Yanlissiz Ogretim
Yontemleri. Ankara: Vize Yaylari

Ulgen, G. (1997). Egitim Psikolojisi (3. Bask1). Ankara: Alkim Yayinlari.

Van der Meer, L., Kagohara, D., Achmadi, D., Green, V. A., Herrington, C,,
Sigafoos, J., ... & Rispoli, M. (2011). Teaching functional use of an iPod-
based speech-generating device to individuals with developmental
disabilities. Journal of Special Education Technology, 26(3), 1-11.

Van der Meer, L., Kagohara, D., Achmadi, D., O’Reilly, M. F., Lancioni, G. E.,
Sutherland, D., & Sigafoos, J. (2012). Speech-generating devices versus
manual signing for children with developmental disabilities. Research in
Developmental Disabilities, 33(5), 1658-1669.

Van der Meer, L., Didden, R., Sutherland, D., O’Reilly, M. F., Lancioni, G. E., &
Sigafoos, J. (2012). Comparing three augmentative and alternative
communication modes for children with developmental
disabilities. Journal of Developmental and Physical Disabilities, 24(5),
451-468.



89
Von Tetzchner, S., & Martinsen, H. (1992). Introduction to symbolic and

augmentative communication. Singular Publishing Group.

Yilmaz, H., & Siinbiil, A. M. (2000). Egitimde Planlama ve Degerlendirme, Mikro
Yayinlari.

Waddington, H., Sigafoos, J., Lancioni, G. E., O’Reilly, M. F., Van der Meer, L.,
Carnett, A., ... & Sutherland, D. (2014). Three children with autism
spectrum disorder learn to perform a three-step communication sequence
using an iPad®-based speech-generating device. International Journal of
Developmental Neuroscience, 39, 59-67.

Walker, V. L., & Snell, M. E. (2013). Effects of augmentative and alternative
communication on challenging behavior: A meta-analysis. Augmentative
and alternative communication, 29(2), 117-131.

Ward, M., McLaughlin, T. F., Neyman, J., & Clark, A. (2013). Use of an iPad
application as functional communication for a five-year-old preschool
student with autism spectrum disorder. International Journal of English
and Education, 4, 231-238.

Webber, J., & Scheuermann, B. (2008). Educating students with autism: A quick
start manual. Texas: PRO-ED.

Whalen, C., Liden, L., Ingersoll, B., Dallaire, E., & Liden, S. (2006). Behavioral
improvements associated with computer-assisted instruction for children
with developmental disabilities. The Journal of Speech and Language
Pathology—Applied Behavior Analysis, 1(1), 11-26.

Whitaker, P. (2007). Provision for youngsters with autistic spectrum disorders in
mainstream schools: what parents say—and what parents want. British
Journal of Special Education, 34(3), 170-178.

Wodka, E. L., Mathy, P., & Kalb, L. (2013). Predictors of phrase and fluent speech
in children with autism and severe language delay. Pediatrics, 131(4),
1128-1134.

internet Kaynaklari

1. https://www.bridges-canada.com/products/gotalk-9-lite-touch,
Erisim:05.04.2019


https://www.bridges-canada.com/products/gotalk-9-lite-touch

https://www.talktometechnologies.com/products/bigmack,
Erisim:05.04.2019

https://www.tobiidynavox.com/, Erisim: 05.04.2019
https://itunes.apple.com/us/app/proloquo2go/id308368164?mt=8,
Erisim:05.04.2019

90


https://www.talktometechnologies.com/products/bigmack
https://www.tobiidynavox.com/
https://itunes.apple.com/us/app/proloquo2go/id308368164?mt=8

EK-1:
EK-2:
EK-3:
EK-4:

EK-5:

EK-6:
EK-7:
EK-8:
EK-9:
EK-10:
EK-11:

91

EKLER

Aile Izin Formu

Ogretmenler I¢in Sosyal Gegerlik Formu

Aileler i¢in Sosyal Gegerlik Formu

Baslama Diizeyi, Ogretim, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri

Toplama Kayit Formu

Ogretim Oturumlar1 I¢in Uygulama Giivenirliligi Veri Toplama
Formu

Pekistire¢ Belirleme Formu

Yiyecek Kategorisi Fotogtaf Kartlar

Icecek Kategorisi Fotograf Kartlari

Aktivite/Nesne Kategorisi Fotograf Kartlar

Onkosul Beceri Olgii Aract

Bireysel Ogretim Programi



92
EK-1

Aile izin Formu

Saym Dr. Ogr. Uyesi Yahya CIKILI’nin danismanliginda vyiiriitiilen, Necmettin
Erbakan Universitesi Ozel Egitim Boliimii yiiksek lisans dgrencisi Ibrahim SEN
tarafindan hazirlanan “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireylere Talep Etme
Becerisinin Ogretiminde Akilli Uygulamalarin Etkililigi” yiiksek lisans tez konusu

hakkinda arastirmaci tarafindan bilgilendirildim.

Ibrahim SEN’in ¢ocugum ile tez konusu hakkinda sistematik calismalar yapacagini
anlamis bulunmaktayim. Calisma konusunun ¢ocugumun Bireysellestirilmis Egitim
Plani’nda(BEP) yer alan “Iletisim ve Sosyal Beceriler” dersi igerisinde yer alan “Bir
Alternatif Destekleyici Iletisim Becerisi gelistirir” kazanimiyla uygun oldugunu
anlamis bulunmaktayim. Arastirmanin uygulama evreleri Ibrahim SEN tarafindan
yiirlitiilecektir. Calismanin herhangi bir evresinde rahatsizlik duymam durumunda
cocugumu caligmadan c¢ekebilecegimi anlamis bulunmaktayim. Calismanin tiim
evrelerinde ¢ocugumun fotograf ve videolarinin g¢ekilecegini ve bu verilerin egitsel
ve bilimsel amaglar disinda kullanilmayacagi tarafima aktarilmig ve bunlarin
kullantmimin bana belirtildigi alanlarda sakli kalmak {izere kullanimina izin

verdigimi uygulayici Ibrahim SEN’e bildirdim.

Velisi bulundugum égrencinin egitim aldig1 Selguklu Ozel Egitim Uygulama Okulu

III. Kademede vyiiriitiilen bu arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

Imza

../..20...
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EK-2 Ogretmenler Icin Sosyal Gegerlik Formu

Sayin 6zel egitim 6gretmenim,

Dr. Ogr. Uyesi Yahya CIKILI’'nin damismanliginda yiiriitillen yiiksek lisans tez

arastirmasinda, OSB’li bireylere ¢ok basamakli talep etme becerisinin d6gretiminde

konusma iireten dokunmatik ekranli tablet tabanli akilli uygulamanin ve bu akilli

uygulamay1 6gretmek i¢in hazirlanan Ogretim yonteminin etkililigi arastirilmistir.

Aragtirmanin igerigi ile ilgili goriisleriniz alanyazina gececek olup hem bu

arastirmanin sosyal gecerliligi konusunda bilgi verecek hem de ileride yapilacak olan

diger aragtirmalara da 151k tutacaktir.

Tesekkiir ederim.

1.

Islevsel iletisim kuramayan OSB’li veya diger gelisimsel yetersizligi bulunan
ogrencilerinizle hangi alternatif ve destekleyici iletisim sistemini(ADIS)

kullanirsiniz?

Kendi Ogrencilerinizin tablet bilgisayar kullanimi hakkindaki goriisleriniz

nelerdir? (Olumlu ve olumsuz taraflar1 neler olabilir?)

Yeni nesil konusma fiireten cihazlar arasinda yer alan tablet bilgisayarlar
tizerinden gelistirilen akilli uygulamalar hakkinda goriisleriniz nelerdir?

(Olumlu ve olumsuz taraflar1 neler olabilir?)

Bu arastirmada talep etme becerisinin 6gretiminde kullanilan Tohum-1

uygulamasini faydali buluyor musunuz? Kendi sinifinizda kullanir misiniz?

Bu calismada talep etme becerisinin 6gretiminde kullanilan asamali yardimla
Ogretim yonteminin etkililigi konusundaki diisiinceleriniz nelerdir? Siz

olsaniz bu beceriyi 6gretmek i¢in hangi yontemi kullanirdiniz?

Talep etme becerisi olmayan veya islevsel iletisim becerisine sahip olmayan

Ogrenciler icin bu uygulamay1 6gretmen ve ailelere tavsiye eder misiniz?
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EK-3 Aileler Icin Sosyal Gecerlik Formu

Sayin velimiz,

Dr. Ogr. Gér. Yahya CIKILI’nin damismanliginda yiiriitiilen yiiksek lisans tez

arastirmasinda, OSB’li bireylere ¢ok basamakli talep etme becerisinin 6gretiminde

konusma iireten dokunmatik ekranli tablet tabanli akilli uygulamanin ve bu akilli

uygulamay1 6gretmek i¢in hazirlanan Ogretim yonteminin etkililigi arastirilmistir.

Aragtirmanin igerigi ile ilgili goriisleriniz alanyazina gececek olup hem bu

arastirmanin sosyal gecerliligi konusunda bilgi verecek hem de ileride yapilacak olan

diger aragtirmalara da 151k tutacaktir.

Tesekkiir ederim.

1.

Islevsel iletisim kuramayan, istek bildirme becerisi olmayan OSB’li (Otizm
Spektrum Bozuklugu) cocugunuzla hangi alternatif ve destekleyici iletisim

sistemini (ADIS) kullanirsiniz?

Cocugunuzun tablet bilgisayar kullanimi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

(Olumlu ve olumsuz taraflar1 neler olabilir?)

Yeni nesil konusma fiireten cihazlar arasinda yer alan tablet bilgisayarlar
tizerinden gelistirilen akilli uygulamalar hakkinda goriisleriniz nelerdir?

(Olumlu ve olumsuz taraflar1 neler olabilir?)

Bu aragtirmada talep etme becerisinin 6gretiminde kullanilan “Tohum-1”

uygulamasini faydali buluyor musunuz? Kendi evinizde kullanir misiniz?

Bu aragtirmada talep etme becerisinin Ogretiminde kullanilan asamali
yardimla 6gretim yonteminin etkililigi konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?

Siz olsaniz bu beceriyi 6gretmek i¢in evde hangi yontemi kullanirdiniz?

Talep etme becerisi olmayan veya islevsel iletisim becerisine sahip olmayan

Ogrenciler icin bu uygulamay1 6gretmen ve ailelere tavsiye eder misiniz?
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Ek.4: Baglama Diizeyi, Ogretim, izleme ve Genelleme Oturumlar: Veri Toplama Kayit

Formu

Katilmer:

Uygulamaci:

Beceri Basamaklari

OTURUMLAR

1.Tablet bilgisayar1 basat eliyle tutar.

2.Tablet bilgisayar1 basat olmayan elinin isaret parmagiyla

ana sayfa tusuna basar.

3.Basat eliyle dokunmatik kalemi tutar.

4.Akilli uygulama igerisindeki talep ettigi yiyecek, icecek,
aktivite/nesne kategorisinden istedigini dokunmatik kalem

yardimiyla secer.

5.Sectigi kategoriyi aktive etmek icin basla gorseline,

dokunmatik kalem yardimryla basar.

6.Acilan kategori icerisinden talep ettigi yiyecek, igecek,

aktivite/nesneye dokunmatik kalem yardimiyla dokunur.

7.Ekranda goziiken semboliin iizerindeki play gorseline
dokunmatik kalem yardimiyla basarak gorselin sesini

aktive eder.

8.Dokundugu  sembolle iligkili  yiyecek, igecek,

aktivite/nesnesini alir.

9.Tableti ve dokunmatik kalemi masaya birakir veya

Ogretmenine verir.

Dogru Davrams Sayisi

Dogru Davranis Yiizdesi

Dogru tepki (Bagimsiz): “+”
Yanlis tepki (Ipuglu) veya tepki vermezse:” —




EK-5: Ogretim Oturumlar I¢in Uygulama Giivenirliligi Veri Toplama Formu
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Gozlemci:

Uygulamaci:

Tarih:

Katilimer:

Planda yer alan uygulamaci davramslari

Gozlemlenen davramslar

Oturumlar

3 |4 |5 |6 |7 |8

Uygulamaci, 6gretim siirecinden 6nce ¢evre

diizenlemesi yapar.

Uygulamaci, 6grencinin karsisina oturur.

Uygulamaci, tablet i¢erisinde katilimer igin
bireysellestirilmis uygulama oturumunu agarak

uygulamay1 hazirlar.

Uygulamaci, tableti katilimcinin 6niine koyar.

Uygulamaci, katilimei ile goz temasi kurar.

Uygulamaci, “Ne istiyorsun? Goster” yonergesini
yg i M g

Verir.

Uygulamaci, 6grenci tepkisini bekler.

Ogrenci tepki vermediginde veya yanls tepki
verdiginde uygun kontrol edici ipucunu (fiziksel,

yardim, golge, isaret vb.) sunar (ihtiya¢ duyarsa).

Ogrenci dogru tepki verdiginde uygulamaci “aferin,

harikasin vb.” sdzel pekistireg verir.

Ogrenci tiim islem basamaklarini tamamladiginda
yiyecek, icecek, aktivite kategorisinden talep ettigi
pekistireci “Aferin alabilirsin” diyerek istedigini

Verir.

Dogru tepki sayisi

Yanhs/Eksik tepki sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi




97
EK-6. Pekistireg Belirleme Formu

Degerli Aile,

Asagidaki tabloda yer alan yiyecek, igecek ve aktivite/nesne kategorisinden
cocugunuzun sevdigi ve sevmedigi iriinleri isaretlemenizi istiyoruz. En sevdigi
yiyecek, icecek ve aktivite/ nesneler i¢in “tercih durumu” boliimiine (+) isareti
koymanizi, sevmedigi yiyecek, icecek ve aktivite/ nesneler i¢cin de (-) isareti
koymaniz1 istiyoruz. Listede belirtilen iirlinler i¢cinde sevdigi ve sevmedigi iiriinler
var ise de bunu listede “digerleri” bdliimiinde belirtmenizi rica ediyoruz. Sevdigi ve
sevmedigi triinlerden eger Onemli ise “markasi/tiiri” boliimiinde belirtmenizi
istiyoruz. Belirteceginiz isaretlemeler arastirma i¢in biliylik Oneme sahip olup,
cocugunuzun istek bildirme becerisini 0gretimi sirasinda kullanilacaktir. Zaman

ayirip, ¢alismaya yardimci oldugunuz i¢in tesekkiir ederiz.

Yiyecek Tercih durumu Markasy/Tiirii

Seker

Cikolata

Cips

Cubuk kraker

Biskiivi

Jelibon

Elma

Portakal

Mandalina

Kek

Leblebi

Ceviz

Antep fistig1

Yer fistig1

Digerleri:
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Icecek

Tercih durumu

Markasy/Tiirii

Su

Ayran

Siit

Meyve suyu

Soda

Kola

Cay

Kahve

Digerleri:

Aktivite/Nesne

Tercih durumu

Markasy/Tiirii

Oyuncak araba

Oyuncak bebek

Bisiklete binmek

Hayvan figiirleri

Balon

Miizik dinlemek

Yapboz

Mozaik boncuklar

Digerleri:




EK-7.Yiyecek Kategorisi Fotogtaf Kartlari
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EK-8.icecek Kategorisi Fotograf Kartlari

Seftali
Neltzvr
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EK-9.Aktivite/Nesne Kategorisi Fotograf Kartlar
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EK-10.0Onkosul Beceri Ol¢ii Araci
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Bildirimler Yonergeler Olgiit Metehan | Batuhan | Bilge
Kagan

1.Tableti basat | Tableti basat elinle | %100

eliyle tutar. tut.

2.Basat olmayan Basat olmayan %100

elinin igaret elinin isaret

parmagiyla tabletin | parmagiyla tabletin

ana sayfa tusuna ana sayfa tusuna

basar. bas.

3.Bagsat eliyle Basat elinle %100

dokunmatik kalemi | dokunmatik kalemi

tutar. tut.

4. Dokunmatik Dokunmatik kalem | %100

kalem ile ekrana

dokunur.

ile ekrana dokun.

”B” Bagimsiz,

”S.1.” Sézel Ipucu,

”M.0O.” Model Olma,

”F.Y.” Fiziksel Yardim
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EK-11.Bireysel Ogretim Program

Arastirmadaki becerinin 6gretimi i¢in uygulamaci 6gretim plan hazirlayip, bu

plan ¢ergevesinde becerinin 6gretimini yiirlitmiistiir.

Cok basamakh talep etme becerisinin Bireysel Ogretim Plani(BOP)

BOLUM-I

Dersin Ad1 :1letisim Becerileri

Ogrenme Alam :Alternatif ve Destekleyici Iletisim Becerileri(ADIB)

BOLUM-II
Hedef Katilimei, yeni nesil dokunmatik ekranli konusma tireten cihaz iizerinden
gelistirilmis akilli uygulamay1 kullanarak bagimsiz olarak ¢ok basamakli talep etme
becerisinde bulunur.
Hedef Davramslar | Katilimci, yiyecek, icecek, aktivite/nesne ihtiyaglarini asagida belirtilen beceri

basamaklarin1 kullanarak talepte bulunur. Bunlar; (a) Tablet bilgisayar1 basat eliyle
tutar. (b) Tablet bilgisayar1 basat olmayan elinin isaret parmagiyla ana sayfa tusuna
basar (c) Basat eliyle dokunmatik kalemi tutar. (d) Akilli uygulama igerisinde talep
ettigi yiyecek, icecek, aktivite/nesne kategorisinden istedigini dokunmatik kalem
yardimiyla seger. (e)Sectigi kategoriyi aktive etmek igin bagla gorseline, dokunmatik
kalem yardimiyla basar. (f)Ag¢ilan kategori icerisinden talep ettigi yiyecek, icecek,
aktivite/nesneye dokunmatik kalem yardimiyla dokunur. (g) Ekranda goziiken
semboliin iizerindeki play gorseline dokunmatik kalem yardimiyla basarak gorselin
sesini aktive eder. (h)Dokundugu sembolle iliskili yiyecek, igecek, aktivite/nesnesini

alir. (1)Tableti ve dokunmatik kalemi masaya birakir veya 6gretmenine verir.

Ogretim Yontem

Yanligsiz 6gretim yontemlerinden asamali yardimla d6gretim ve pekistirme

ve Teknikleri
Ogretim Tablet bilgisayar.
Teknolojileri Tohum-I uygulamasi.

ve Materyalleri

Pekistirecler: a)Yiyecek kategorisinde ¢ubuk kraker, simit, muz, ¢ikolata, gofret,
biskiivi ve elma. b) Icecek kategorisinde soda, ayran, ¢ay, su ve meyve suyu. c)
Aktivite/nesne kategorisinde mozaik boncuk materyali, ahsap matematik seti, dart,
¢iz/sil materyali, yapboz, twister(spor aleti), oyuncak araba, boncuk dizme ve ¢ivi

oyunu materyalleri yer almaktadir.
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Ortam Ders sirasinda kullanilacak arag-gerecler gézden gegirilir, eksik olanlar temin edilir.

Diizenlemeleri Her bir katilimei i¢in belirlenen pekistirecler hazirlanir. Tablet sarj edilir, uygulama
(Tohum-T) tablete indirilir. Uygulama igindeki bireysellestirmeler yapilir. Ortamda
ogrencinin dikkatini dagitabilecek esyalar dolaba kaldirilir.

BOLUM I

Giris Ogretmen ve 6grenci masaya oturur. Ogretmen dgrenciyle gz temasi kurarak bugiin
seninle ....... calisacagiz. Isteklerini tablet ile bana gosterirsen ....... verecegim, der.

Dikkat Cekme Ogretmen, dgrencinin ilgisini cekebilecek pekistirecleri calisma masasinin yanina,
etrafina birakir. Katilimeilarin almasina izin vermez. Ogretmen, pekistirecleri bazen
eline alarak katilimcinin dikkatini ¢ekmeye galisir.

Giidiileme Ogrenci hedef davranis1 gerceklestirdiginde elde ettigi sey ile dogal olarak

pekistirilir. Katilimeinin tercihleri dogrultusunda pekistiregler belirlendigi igin igsel

motivasyon kendiliginden saglanmis olur.

Gozden Gegirme
ve Uygulamaya
Hazirhk

Bir dnceki oturumda talep etme becerisine ait veriler var ise 6gretmen bunlart
gozden gecirerek derse baslamadan once 6grencilerin performansi hakkinda bilgi

sahibi olur. Gerekli ise degisiklikler yaparak hazirliklarini yapar.

Uygulama

Ogretmen dgrenciyle gz temasi kurarak uygulamay1 acar ve tableti dgrencini dniine
birakir. Ogrencinin hazir oldugu goriildiigiinde (ifade edici dil becerileri olmadig
icin 6grencinin beden diliyle bunu belli etmesi yeterlidir) 6gretmen “Ne istiyorsun?
Goster” der. Ogrenci, istedigini Tohum-I uygulamasinda bagimsiz olarak
gosterdiginde d6gretmen aferin, ¢ok giizel, harikasin diyerek sozel pekistireg verir.
Ogrenci yanls yaptiginda veya tepkisiz kaldiginda uygun kontrol edici ipucunu(
fiziksel yardim, golge olma, s6zel yardim vb.) sunarak islem basamaklarini
yapmasimi saglar. Ogrenci tiim islem basamaklarini yardimsiz tamamladiginda talep
ettigi yiyecek, igecek veya aktivite/nesneyi “Aferin alabilirsin” diyerek hizlica

Ogrenciye verir.

BOLUM-1V

(")lg:me

Degerlendirme

Ogrenci ydnergeye uygun dogru tepkide bulundugunda veri kayit formuna (EK-4)

11313

“+”, tepkisiz kaldiginda veya yanlis tepki verdiginde isareti konur.
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