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Okul Oncesi Ogretmen Adaylar1 ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel
Inanc Diizeyleri fle Matematiksel Pedagojik Yeterlik Diizeyleri Arasindaki

Iliskinin Incelenmesi
ONSOZ

Bu calisma kapsaminda, okul Oncesi Ogretmen adaylari ile okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematiksel inan¢ diizeyleri ile pedagojik yeterlik diizeylerinin
tespit edilmesi, ogretmen ve Ogretmen adaylarinin; matematiksel inanglar1 ile
matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeyleri arasinda bir iliskinin olup olmadigini

cesitli degiskenler agisindan arastirilmasi amaglanmistir.
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ederim.

Ozverili tavirlaryla calismama basindan sonuna kadar katkis1 bulunan herkese,
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ederim.
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. Okul Oncesi Ogretmen Adaylari Ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Tezin Adi Matematiksel Inang Diizeyleri ile Matematiksel Pedagojik Yeterlik
Diizeyleri Arasindaki Iligskinin Incelenmesi

Ogrencinin

OZET

Okul oncesi donem c¢ocuklarin gelisimlerinin her alanda hizli oldugu bir
dénemdir. Bu donemde ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi ile ¢ocuklar ilerdeki
yasamlarinda kullanacaklar1 bilgileri ve becerileri kolaylikla edinebilmekte ve bu
durum hayattaki basarisin1 énemli dlgiide olumlu sekilde etkilemektedir. Iste bu
donemde c¢ocuklara kazandirilacak matematik egitimi de bu nedenle Onemlidir.
Kazanilacak matematiksel beceriler, bilgiler ve tutumlar ¢ocuklarin ilerdeki akademik
hayatlarini etkilemektedir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin akademik diinya ile ilk kez
karsilastiklar1 bir ortam oldugundan dolay1 ¢ocuklarin matematige karsi ilk bilgi,

beceri ve tutumlarini onlara okul dncesi 6gretmenleri kazandiracaktir.

Bu aragtirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve okul dncesi 6gretmen adaylarinin
matematiksel inang diizeyleri ile matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeylerini
belirlemek, mevcut matematiksel inanglar1 ile onlarin matematiksel pedagojik alan
bilgileri arasinda bir iligkinin olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir.
Bunun yani sira okul dncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bu iki 6l¢ek diizeylerini
cesitli degiskenler agisindan incelenmistir. Bu arastirmada genel tarama modellerinden

iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmaya 2017-2018 egitim-0gretim yilinda



Milli Egitim Bakanligi’nda gorev yapan 199 6gretmen ve 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi’ nde egitim uygulamalar dersi alan ve almakta olan toplam 255
3. ve 4. siif 6grenci katilmistir. Arastirmada verilerin elde edilmesinde ‘Kisisel Bilgi
Formu’, ‘Matematik Ogretimi, Ogrenimi ve Inanglar Olgegi’ ve ‘Okul Oncesi

Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi’ kullanilmistir.

Aragtirmada veriler degerlendirilirken tanimlayic istatistiksel metotlar1 (sayz,
ylizde) kullanilmistir. Normal dagilima sahip olmayan olgekler igin istatistik
degerlendirmelerde nonparametrik testler kullanilmistir. Normal dagilima sahip
olmayan 6lgekler i¢in niceliksel verilerin karsilastirilmasinda iki grup arasindaki farki
Mann Whitney U testi, ikiden fazla grup ortalamalarinda karsilastirmalarinda Kruskal
Wallis H testi uygulanmustir. Olgekler arasindaki iliskiyi ve bu iliskinin ydniinii tespit

etmek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir.

Aragtirma sonucunda okul Oncesi Ogretmen ve okul Oncesi Ogretmen
adaylarmin Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi ve Matematik
Ogrenimi Ogretimi ve Inanglar Olgegi puan ortalamalar1 diizeyleri yiiksek gikmustir.
Iki grubunda (1.0kul Oncesi Ogretmen Adaylari, 2.0kul Oncesi Ogretmenleri)
aldiklar1 puan ortalamalari incelendiginde iki 6lgekten de okul dncesi 6gretmenlerinin
daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Okul oncesi 6gretmenlerinin dlgeklerden
aldiklar1 puanlarin korelasyon degerleri incelendiginde iki dlgek puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli pozitif yonlii bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Okul
oncesi Ogretmen adaylarinin Olceklerden aldiklari puanlarin korelasyon degerleri
incelendiginde ise iki 6l¢ek puanlari arasinda istatistiksel olarak yine anlamli ve pozitif

yonlii bir iligkinin oldugu goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: okul Oncesi, 6gretmen, 6gretmen adayi, matematiksel

inang, pedagojik alan bilgisi
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. Analgeing The Relationship Between The Preservice And
Tezin Ingilizce Adi  preschool Teacher’s Mathematical Beliefs And Mathematical
Competency Levels

SUMMARY

Preschool period is a period in which the development of children is rapid in
every field. In this period, by supporting the development of children, children can
easily acquire the knowledge and skills they will use in their future lives and this has
a significant positive effect on their success in life. It is for this reason that mathematics
education that will be gained to children in this period is also important. The
mathematical skills, knowledge and attitudes that will be gained in this period
significantly affect the future academic life of children. Preschool children will be
provided with pre-school teachers' first knowledge, skills and attitudes towards
mathematics since it is an environment in which children first encounter with the

academic world.

This study was conducted to determine the mathematical belief levels and
mathematical pedagogical content knowledge levels of preschool teachers and
preschool teacher candidates and to determine whether there is a relationship between
their current mathematical beliefs and their mathematical pedagogical content
knowledge. In addition, these two scale levels of preschool teachers and prospective
teachers were examined in terms of various variables. In this research, relational

survey model, which is one of the general survey models, was used. 199 teachers who



Vi

work in Ministry of National Education in 2017-2018 academic year and 255 3rd and
4th in the 2017-2018 academic year in Pre-School Teaching Department of Necmettin
Erbakan University Ahmet Kelesoglu Education Faculty. Grade 6 students
participated. In the study, Personal Information Form ’,© Mathematics Teaching and
Learning, Beliefs and Attitude ’and Pedagogical Content Knowledge Scale in

Preschool Mathematics’ were used to obtain the data.

Descriptive statistical methods (number, percentage) were used in the study.
Nonparametric tests were used for statistical evaluations for the scales without normal
distribution. For the scales without normal distribution, Mann Whitney U test was used
to compare the difference between the two groups and Kruskal Wallis H test was used
for comparisons of more than two groups. Correlation analysis was performed to

determine the relationship between the scales and the direction of this relationship.

As a result of the research, the pre-school teachers and pre-school teacher
candidates’ Preschool Mathematics Pedagogical Content Knowledge Scale and
Mathematics Teaching and Learning, Beliefs and Attitude Scale scores were found to
be high. When the mean scores of two groups (Preschool Teacher Candidates, 2.
Preschool Teachers) were examined, it was seen that preschool teachers had higher
scores from both scales. When the correlation values of preschool teachers' scores were
examined, it was seen that there was a statistically significant positive relationship
between the two scales. When the correlation values of the preschool teacher
candidates' scores were examined, it was seen that there was a statistically significant
and positive relationship between the two scales.

Keywords: preschool, teacher, candidate teacher, mathematical beliefs,

pedagogical content knowledge
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amaglarina, alt amaglarina,

sayiltilarina, sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Matematik, diisiinme becerisini gelistirmeyi destekleyen Onemli bir aractir.
Insanlar1 diger canlilardan diisiinebilmeleri ve durumlari kendi cikarlarma gore
diizenleyebilmeleri ayimrir ki matematikte bu becerinin destekleyicisidir. Temel
becerilerin edinildigi ilk egitimin ayrilmaz bir parcasidir. Matematik sadece islem
becerisi demek degildir. Matematik egitimi de kiiresellesen diinyamizda ilerlemeyi ve
zamanin hizina ayak uydurmayi saglayacak olan diisiinme, olay ve durumlar
iliskilendirme, mantik yiiriitme, 6ngoriide bulunabilme, problem ¢6ziimii gibi ciddi ve

degerli katkilar saglamaktadir (Umay, 2003).

Okul dncesi donem egitimi, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini desteklemek amaci
ile verilmekte ve onlar1 okula, bir {ist 6gretim kademesine ve devaminda gelecege
hazirlamaktadir. Bu egitimin amaglarinda goriiyoruz ki ¢ocugun diisiinme, elestirme,
karsilagtirma, problem ¢ézme gibi hayatin i¢inde aktif olarak kullanacag: becerileri
kazandirmali, gelistirilmeli ve desteklenmelidir. Bu becerilerin yansimasini ise
matematikte yogun sekilde gérmekteyiz ve bu ylizden okul 6ncesi donemde matematik

egitiminin 6nemi artmaktadir.

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarin matematikle aktif sekilde tanisip ugrasmaya
bagladiklari, beceri kazandiklar1 bir donemdir. Diinya ile paralel olarak {ilkemizde de
matematik egitimine verilen énem gittikge artmaktadir. Matematige onem arttik¢a
matematigin Ogretimini etkileyen etmenlerle ilgili arastirmalar yapilmaktadir.
Arastirmalar incelendiginde; matematik 6gretimi ya da matematige ait becerilerin
gelisiminde, matematik korkusu, matematige ilgi, matematikte basarisizlik ve bu
basarisizligin altinda yatan nedenlerle ilgili ¢alismalarla sik¢a karsilagilmaktadir.
Aragtirmalar, matematik korkusu veya matematikte basarisizliklar ile 6gretmenlerin

matematik 6gretimi becerileri arasinda iligkiler ortaya atmaktadir.



Ogretmenler, ¢ocuklarin aile egitiminden disariya acildiklarinda karsilastiklari ilk
duraktir. Ogretmenlerin bilgi ve yeteneklerinin ¢cocuklarin gelecegini sekillendirmede
oldukca 6nemli rolleri oldugu ise asikar bir durumdur. Burada dikkate deger bir durum
daha vardir ki dgretmenlerinde bir zamanlar dgrenci olduklaridir. Ogretmenler de
egitim hayatlar1 boyunca gesitli egitimcilerden ve egitimlerden ge¢misler, olumlu veya
olumsuz yasantilar edinmislerdir. Bu yasantilar onlarda ¢esitli inang ve tutumlar ortaya
cikarmistir. Bu yasantilarin matematikle ilgili olan boliimii, ¢alisma alani olarak
diisiiniilerek, bu arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin matematiksel 6grenim,
Ogretim ve inanclart oldugu ve bu inanglar ile matematiksel pedagojik yeterlikleri

arasindaki iliskileri oldugu disiiniilmektedir.

1.2. Amacg

Bu calismada, okul oncesi 6gretmen adaylari ile okul Oncesi 6gretmenlerinin
matematiksel inang diizeyleri ile matematiksel pedagojik yeterlikleri arasindaki
iligkilerinin karsilastirilmast amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara

cevap aranmistir.
1.2.1. Alt Amaglar
1.0Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin;
1.1. Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyi nedir?

1.2.Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyleri yaslarima gore

anlamli bir farklilagma gdstermekte midir?

1.3.Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyleri cinsiyetlerine gore

anlamli bir farklilasma gdstermekte midir?

1.4. Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyleri mezun olunan lise

tiirtine gore anlamli bir farklilagma gostermekte midir?
2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin;

2.1. Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyi nedir?



2.2.Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyleri yaslarma gore

anlaml bir farklilasma gostermekte midir?

2.3.Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyleri cinsiyetlerine gore

anlaml bir farklilasma gostermekte midir?

2.4 .Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyleri mezun olunan lise

tiirline gére anlamli bir farklilasma gostermekte midir?

2.5 Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyleri egitim durumlarina

gore anlamli bir farklilasma gostermekte midir?

2.6.Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyleri mezun olduklar

alanlara gore anlamli bir farklilasma gostermekte midir?

2.7. Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyleri mesleki

deneyimlerine gore anlamli bir farklilagsma gostermekte midir?

3.0kul 6ncesi 6gretmen adaylar ile okul dncesi 6gretmenlerinin Matematiksel

Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

4.0kul 6ncesi 6gretmen adaylarinin;
4.1 Matematiksel Inang Diizeyleri nedir?

4.2 Matematiksel Inang Diizeyleri yaslarina goére anlaml bir

farklilasma gostermekte midir?

4.3 Matematiksel Inang Diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli bir

farklilagma gostermekte midir?

4.4 Matematiksel Inan¢ Diizeyleri mezun olunan lise tiiriine gore anlaml bir

farklilasma gostermekte midir?

5.0kul 6ncesi 6gretmenlerinin;

5.1.Matematiksel inang Diizeyleri nedir?



5.2.Matematiksel Inan¢ Diizeyleri yaslarma gére anlamli bir

farklilasma gostermekte midir?

5.3.Matematiksel Inan¢ Diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli bir

farklilagsma gostermekte midir?

5.4 Matematiksel Inan¢ Diizeyleri mezun olunan lise tiiriine gore

anlaml bir farklilasma gostermekte midir?

5.5.Matematiksel Inang Diizeyleri egitim durumlarina gére anlamli bir

farklilagma gostermekte midir?

5.6.Matematiksel Inan¢ Diizeyleri mezun olduklar1 alanlara gore

anlamli bir farklilasma gostermekte midir?

5.7.Matematiksel Inan¢ Diizeyleri mesleki deneyimlerine gore anlamli

bir farklilasma gostermekte midir?

6.0kul 6ncesi 6gretmen adaylar ile okul dncesi 6gretmenlerinin Matematiksel

Inang Diizeyleri arasinda anlaml bir fark bulunmakta midir?

7.0kul 6ncesi Ogretmen adaylarinin matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi

Diizeyi Ile Matematiksel Inang Diizeyleri Arasindaki iliski nedir?

8. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyi

Ile Matematiksel Inang Diizeyleri arasindaki iligki nedir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmenler, meslek hayatlarinda basarili olabilmeleri igin kendilerini
alanlarinda giincel tutmali, yenilige, yeni 6gretim tekniklerine ve degisen durumlara
gore gore kendilerini hazirlamali ve gelistirmelidirler. Basarili bir 0Ogretmen
kendisinin, bilgilerinin, miifredatinin, 6grencinin gelisiminin ve ihtiyaglarinin ve
Ogrencilerin 6grenme inanglarinin hatta kendisinin 6gretmeye yonelik inanglarinin
farkinda olan 6gretmendir. Basar1 noktasinda iilkemizde en ¢ok tedirgin oldugumuz,
yetersiz hissettigimiz durum sayisal konulardir. Bu arastirmada buradan yola ¢ikarak

okul Oncesi Ogretmenlerinin matematiksel inanglarini inceleyecek ve Ogretime



ogrenmeye dair 6n duygulart agiga ¢ikarak ve bu sayede Ogretmenlerin mesleki
basarilarina bir katki saglayacaktir. Ogretmenlerin ne kadar pedagojik hakimiyetleri
oldugu ve bunun Ogretimsel inanglar ile iliskilendirilmesine iliskin bulgular,
Ogretmenlerin gesitli durumlara karsi hazir olmasina yardimer olacagi ve okul dncesi
Ogretmenlerinin matematiksel inan¢lariin farkinda olmalarini saglayacagindan dolay:
bu arastirma Onemlidir. Aym1 zamanda bu inanglar ile pedagojik alan bilgilerinin
arasinda bir iligki olup olmadigini ortaya koyacagi i¢in énemlidir. Sonuglarin ortaya
koyacag bilgiler 1s1¢1nda 6gretmenlik fakiiltelerinin ders igerikleri giincellenebilir ve
bu sonuglarin gelecegimizin 6gretmenlerine katki saglayabilmesi agisindan 6nemlidir.
Gelecege daha kalifiye yetisen 6gretmenler daha basarili olacak ve bu paralel ilerleme
ogretmenlerin islerin aldiklart doyumu daha da artacaktir. Mesleklerini yapmakta olan
Ogretmenler icinse aragtirma sonucuna gore hizmet ici egitimlerle ile destek sunulabilir

ve 0gretmenlerin kendilerini giincellemeleri ve yenilenmeleri saglanabilir.

1.4. Varsayimlar

e Katilimcilarin 6lgme araglarmi igten ve dogru bir sekilde cevapladiklart
varsayilmaktadir.
e Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin sorulara igten cevap

verdigi varsayilmaktadir.

1.5. Smirhhiklar

e Arastirma 2017-2018 egitim oOgretim yili Konya Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Egitim Programinda O6grenim goren Ogrenciler ve Konya ilinde gorev
yapmakta olan rastgele secilmis okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinirlidir.

e Arastirma, veri toplama araci olarak kullanilan 6lcekler ile sinirlidir



1.6. Tamimlar

Matematik: Tirk Dil Kurumuna gore oOl¢li temelli olarak niceliklerin
incelenmesini  saglayan  bilimlerin  ortak  ismi  olarak  tanimlanmistir

matematik.(www.tdk.gov.tr).

Inanc: Inanglar bir konudaki fikirlerin 6nemli derecede kabul gormesiyle
kaliplasmis, sabitlenmis, yer etmis tutumlardir. Tutumlar ise gozlenemeyen igsel

egilimlerdir ve davranista gozlenmezken davranisa kisiyi hazirlar (Kagit¢ibasi 2006).

Matematiksel inan¢: Raymond (1997) matematiksel inanglari, bir kisinin
daha 6nceki matematik tecriibelerinden etkilenen kisisel deger yargilari olarak ifade

-----

ogrenmek ile ilgili inanglardir.

Alan Bilgisi: AB, 6gretmenlerin kendi alanlar ile ilgili 6gretmeleri gereken
bilgiler alan bilgilerdir (Saka Oztiirk, 2017) .

Pedagojik Alan Bilgisi: PAB, dgrencilerin 6grenme ortamina getirdikleri
onbilgileri, kavram yanilgilarini goz Oniinde bulundurarak anlamli 6grenmeyi

saglayan Ogretim stratejilerini igeren, Ogrenmeleri Kolaylastiran ve zorlagtiran

bilgilerdir (Mishra ve Koehler, 2006).

Pedagojik alan bilgisi (PAB) kavramsallagtirilmis 6gretim bilgisinin 6zel bir alana
uygulanabilirlik bilgisidir (Oztiirk ve Horzum, 2011).



BOLUM II
LITERATUR TARAMASI
2.1. Konuyla Tlgili Kuramsal Ve Kavramsal Aciklamalar
2.1.1. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitiminin Onemi

Yasamin ilk 6grenme deneyimleri, ¢ocugun bedenine yonelik, biyolojik
temelleri olan duyu-motor tecriibelerdir. Bebeklik déoneminde duyularin uyarilmasini
saglamak igin, zengin uyaricili bir c¢evrede bulunan bebek, gelisimsel agidan
desteklenir. Cocuklar hareket halinde olan varliklardir. Yasamin en hizli degisimi ve
gelisimi bu  doneminde yasanir. Bu siire¢ dogal bir akistir. Degisim, gelisim
gerceklesirken bu degisim ve gelisimin sonuglarina uygun olmayacak sekilde

gosterilen tutum ve tavirlar siireci olumsuz etkiler (Tugrul, 2002).

Glinlimiizde fen ve matematik alanlarinda olusan hizli degisiklikler matematik
egitiminin 6nemini gittik¢ce degerli hale getirmektedir. Bu degisimler biitiin ¢ocuklarin
diizeylerine uygun kaliteli bir matematik egitiminin zaruret oldugunu gdstermektedir.
Okul 6ncesi donem, biligsel gelisimin ¢ok hizli oldugu bir donem olmasindan kaynakli
olarak ¢ocuklarin ileriki yasamlarinda basariya ulasabilmeleri ve matematige karsi
olumlu duygular besleyebilmeleri igin 6nemlidir ve buna ulasmak amaciyla bu
donemde ¢ocuklara zengin ve yaratict uyaricilar sunulmali ve egitsel firsatlar
yaratilmalidir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklara direk aktarimi yapilmayan bilgilerin
yasatilarak yapilarak Ogrenilmesini saglayan bir egitim anlayisini temel alir.

(Aktas,2002)

Clements ve Sarama (2004), Okul oncesi yillar1 diger gelisim alanlarinda
oldugu gibi biligsel gelismenin de hizla gerceklestigi bir donem olarak ifade
etmislerdir. Bu donemde matematik gibi hayati kolaylastiran, avantajlar saglayan bir
alanda ¢ocuklarin basarili olmalarini ve ilerde egitim hayatlarinda matematige karsi
olumlu duygular gelistirebilmelerini saglamak miimkiindiir onlara gére. Okul oncesi
donemden itibaren itibaren oyun oynayarak, keyif alarak edinilen deneyimler kiigiik
cocuklarin, ileride matematige kars1 olugabilecek olumsuz tutumlar1 engelleyebilir ve

basarisizlik gosterme ihtimalini diisiirebilir (Aktaran: Taskin 2013).



Okul 6ncesi donemde g¢ocuklarda matematik korkusu heniiz olusmamustir.
Herkes egitim hayatina, evinden beraberinde getirdigi par¢a parga bilgilerle
baslamaktadir. Ana dilini 6grenir gibi farkinda olmadan 6grendigi bu bilgilerle iliskisi
kurulmadan 6gretilmeye ¢alisilan matematik ¢ocuklara anlasilmaz soyut gelebilir ve
cogunlukla ¢ocuklar1 korkutur. Giinlilk yagamda karsilagilan ve halihazirda mevcut
bulunan bilgilerle iliski kurularak anlatilan matematik, matematik korkusu ortaya
ctkmasmi biiyiikk oranda engeller (Inan, 2014). Okul 6ncesi cagda kazanilan
tecriibeler, ileriki donemlerde fen ve matematik alanlarinda cocuklarin basarili
olabilmelerinde &nemli katkilar saglamaktadir. Ozellikle okul o6ncesi donem
¢ocuklarinin formal matematik Ogretimi ile karsilastiklar1 ilk okul doneminde
cocuklarda matematik korkusunun olusmamasi, matematigi sevmeleri, matematigi
ogrenme konusunda istekli olmalar1 ve matematige Kkarsi olumlu bir tavir-inang
olusturabilmeleri, okul 6ncesi donemdeki matematiksel tecriibeler ile direkt olarak
iligkilidir. Ciinkii okul Oncesi donem pek ¢ok matematiksel kavramin zemininin
olusturuldugu hassas donemlerdir. Cocuklar okul 6ncesi donem igerisinde ¢okga
cesitli matematiksel kavrami giindelik hayatlarinin i¢inde tecriibe ederler. Cocuklarin
basaramama kaygisi, hayatlarinda formal olmayan tecriibelerle elde ettikleri

kavramlarinin zeminini olusturmaktadir (Oktay, 2000).

Herkesin bebeklikten itibaren informal, temel egitime alinan tiim ¢ocuklarin da
formal bir sekilde zorunlu olarak yiizlestigi, hosuna giden ya da gitmeyen sevmedigi,
kimi zaman da korku hissettigi bir ders, bir bilim dali olan matematik, yasami
kolaylastiran, giinlik yasamda her an bireylerin karsisina ¢ikan problemleri
¢ozebilmek i¢in kisiye mantik ile karar verebilmesini, akilct olmanin oniinii agan,
olaylar1 daha saglam, daha tarafsiz degerlendirebilmesini saglayan, yasami keyifli ve
eglenceli hale getiren bir gii¢ olarak ifade ediliyorsa (Umay, 2002), ¢ocuklarin
yaslarina paralel kaliteli bir matematik egitimi gereklilikten daha fazla olarak bir

zorunluluktur.

Okul 6ncesi donemde matematik egitimi, diger alanlarda da oldugu gibi okul
oncesi donemde temeli atilmasi, olumlu tutum olusturulmasi i¢in ¢ok 6nemlidir. Bu
donemde ¢ocuklarin hazirbulunuslugu, 6grenme ortami ve O6grenmeyi etkileyen

degiskenler goz Oniine alindiginda ¢ok hassas bir anlayisla verilmesi gerekir ve bu



siirecinde bas roliinde okul dncesi dgretmenleri vardir. Ogretmenlerinde matematik

yasantilari, matematik bilgileri, matematiksel inanglar1 bu nedenle ¢ok 6nemlidir.

2.1.2. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitiminin Amaci

Matematik Ogretmek Ogrenciye, kendi kisisel diislincelerinin ve iligkilerin
yaratilmasina zihinsel Ozgiirliigiiniin farkina varmasina yardimeci olmak demektir
(MEB, 2018). Matematik, “insan yasaminin devamliligimi saglayan bir bilim dali” ve
“diistinme ve dogaya ulasma aracidir. Geleneksel anlayista matematik; birbirinden
ayrik, glindelik ihtiya¢larin disinda, degismez, somut olmayan Kurallardan ve tek tek
ogrenilmesi gereken bir ugrasi alam olarak goriilmektedir. Ogrencilerin boyle
karsilagtigit matematik; soguk, sevimsiz, ezber temelli bir ders olmaktan ileriye
gecememektedir. Oysaki matematik 6grenmede genel amag, kisiye giindelik yasamin
gerektirdigi matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problemleri
¢ozebilmeyi 6gretmek ve olaylari o atmosfer ortaminda ele alan bir diisiinme stili
kazandirmak olmalidir. Bununla beraber &grencinin matematige deger vermesini,
matematiksel diisiinmesini, matematiksel konusabilmesini ve 6grenciyi problemlerini

sikintisiz ¢ozecek giicte yetistirmesini amaglamalidir (Sivritepe, 2015).

Ginsburg ve arkadaglar1 birgok matematiksel kavramin erken yasta 6grenilmesi
cocuk igin oldukga dnemli oldugunu sdylemistir. Ornegin okul éncesi dénemde say1
ve say1 algisinin anlagilmasi, ¢ocugun matematik anlayisinin temelini olusturmasina
yardimc1 olur. Ciinkii yapilan arastirmalar; say1 kavramiyla birlikte ¢cocugun aym
zamanda Oriintli, geometri, 6lgme, analiz gibi bir¢ok matematiksel kavram ve
becerilerin de anlasilmasini kolaylastirdigini gostermistir. Okul 6ncesi donemde
verilen nitelikli matematik egitim ¢ocugun ileriki donemlerde olusabilecek 6grenme
giicliiklerini engelleyecektir ve ilkdgretime daha hazir bir seklide baslamasina
yardimer olacaktir. Cocuklara okul dncesinden itibaren verilen etkili bir matematik
egitimi, Ozellikle kalitesiz egitim riski tasiyan diisiik sosyo-ekonomik seviyedeki
¢ocuklarin daha sonraki okul basarilar1 i¢in de olduk¢a 6nemlidir (Aktaran: Kuru,
2015).
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Cocuklar i¢in en agik matematik egitimi amact:

e Temel diizey matematiksel kazanimlarda ustaligi ve bunlara  dayali
yetenekleri, gergek yasam problemlerine uygulamalarini 6grenmektir.

e Kullanisli problemlerle daha genis zorluktaki problemlerin ¢6ziimiinii
Ogrenmektir.

e Teknolojinin temelindeki matematik ve baska alanlarda gerekli matematiksel
kazanim ve kavramlar1 anlayabilmektir.

e Matematigin, sosyal, toplum iginde, politikada, ¢evrede ve benzeri konumlarda
kullanimin1 6grenmektir.

e Matematiksel bilgi ve yeteneklerin kontroliinii saglayan 6l¢ce ve degerlendirme
metotlarinda kullanimini 6grenmektir.

e Cocuklar1 kendi baslarina matematiksel ¢alismalarla ile ileriye doniik hazir
hale getirirken, cocuklarin kendi matematiksel bagar1 seriivenlerinde
ilerlemelerini saglamak, hizla gelismekte olan teknolojiyi yakalayabilmelerine

olanak yaratmaktir (Hacisalihoglu vd., 2003).

Matematik egitiminin asil amaci Ogrencilerin hepsine uygun ve yeterli
matematiksel altyapiya ulastirip gelismekte olan teknoloji ¢agi ve toplumunda iireten
bireyler olmalarina olanak saglamaktir. Cocuklarin bilissel — gelisimlerini
desteklemenin yaninda problemlere ¢oziim yollar1 tiretmelerini ve kavramalarini
saglamak, kavramsal c¢oziimlemelerini desteklemek ve tanim yapma, anlama,
elestirme, ¢o6ziim yolunu ve sonucu Ongorme, dogru genellemelerde bulunma,
soyutlama, kanitlama ve degerlendirme yapma gibi davraniglart kapsayan
matematiksel diisiinmeyi gergeklestiren kisiler yetistirmektir (Terzi, Unal ve Giirbiiz,
2012). Ayni zamanda matematik yapmanmn miimkiin olmasi i¢in iyi bir matematik

Ogretimine ihtiyag vardir (MEB, 2018) .

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) okuldaki matematik igin
standartlarin birincisini 1989°da yayimlanmistir. Bu standartlar 6grencilerin onlari
cevreleyen diinyadaki problemleri ¢ozmek i¢in matematigi kullanma gerekliligini
ifade eder. Matematigi biliyor olmak matematigi yapabilmektir ve bu standartlara gore

ogrencilerin etkin olmasi gerekmektedir. Matematik bilgisi, diinyay1 bilmek igin



11

elzemdir ve giindelik hayattaki matematigi anlamak ve giindelik hayatta matematigi
kullanabilmek ihtiyact simdiye kadar ki zamanlar i¢inde suan ki kadar elzem

olmamustir ve bu gereklilik ilerleyisini devam ettirecektir (Doruk, 2010).

Okul 6ncesi donemde matematik egitimin amaclar1 gz oniinde bulundurularak
egitim siireci planlanmal1 ve egitimin islevsel olmasi saglanmali, ihtiyaglara ve ¢aga

ayak uyduracak bir sistem olusturulmalidir.
2.1.3. Okul Oncesi Déonemde Matematik Egitiminde Ogretmenin Rolii

Gardner ve Fieldman’a gore Yetigkin bireyler, cocuklarin dikkatini ve merakini
tistiine ¢ekebilecek diigiince ve olaylara 6nem vermelidirler. Bu ise ¢ocugu tamamen
her agidan bilmeyi gerektirir. Dogru ve etkili 6grenim igin, bireyler ¢ocuklarin
ihtiyaglarina dikkat etmesi gereklidir. Cocuklarin kendilerini ve etraflarin1 kesfetmek
icin sinirsiz, dogaglama vakit araliklarina ihtiyaglar1 vardir. Cocuklar, belirli vakitlere
araliklarda tamamlanmak tizere sikistirilmis derslerle gergek 6grenmeyi basaramazlar
(Tugrul, 2002).

Yapilandirilmis ve net sinirlart olan matematik egitimi yerine yaratici, informal ve
oyunlarla yapilan matematik egitimi ¢ocuklar {izerinde olumlu izler birakmaktadir.
Cogu cocuk informal matematik bilgisine sahiptir, 6gretmenin yapmasi gereken bu
bilgilerden yola ¢ikarak giinliik etkinlikler ve sorular ile ¢ocugun ilgisini ¢gekmektir.
Cocuklarin  O0grenirken zevk almalarint ve Ogrenmeye iliskin motivasyon

gelistirmelerini saglamak ¢ocuklarin ilgilerini canli tutmaktadir (Tugrul, 2002).

Ogretmenlerin  ¢ocuklarm icinde bulunduklart smif ortammi onlarin
matematiksel kesif yapmalarina firsat saglayacak sekilde planlamasi ve donatmasi
gerekmektedir. Cocuklarin matematiksel 6grenimi desteleyecek bu ortamlarda
ozellikle birim bloklar, aligveris merkezi veya manipiilatif oyuncaklarin bulunmasi
onlarin matematiksel diislinme becerilerinin gelisimine temel olusturur. Cocuklarin
matematiksel diisiincelerini bu temel iizerine insa etmeleri igin O6gretmenlerin
cocuklar1 gozlemlemeleri ve gerekli gordiikleri zamanlarda miidahale etmeleri
gerekmektedir. Ancak, ‘“gerekli miidahale ne zaman yapilmalidir?” sorusu
Ogretmenlerin zihinleri ¢ogunlukla mesgul eder. En etkili yontem Oncelikle

“matematiksel diislincenin gelisiyor mu yoksa bir noktada bocaliyor mu?” sorusunu
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sorarak gozlemlere baglamaktir. Eger, matematiksel diisiince gelisiyorsa, 6gretmen
gbzlem yaparak, notlar alir ve ¢ocuklar1 bu siire¢ boyunca uzaktan izler. Sonrasinda
cocuklarin matematik deneyimleri hakkinda onlarla konusur, birlikte tartisirlar.
Ormegin, bir dgretmen, blok kosesinde iki ¢ocugun “kimin kulesi daha yiiksek”
tartismasi yasadigini fark eder. Bir siire, cocuklarin birim bloklarla yaptiklar: kuleleri
sayarak uzunluklarini karsilastirdiklarin1 izler. Sonra, biiyilk grup zamaninda
cocuklara ne yaptiklarini sorar ve yaptiklari kulelerin uzunluklarini nasil
karsilastirdiklarini sinifta anlatmalarini ister. Bir siire ¢ocuklarla uzunlugun nasil
Olciilebilecegi ile ilgili konusurlar. Fakat eger 6gretmen matematiksel diislincenin bir
noktada bocaladigini fark ederse, ¢ocuklara takildiklar1 noktada gerekli agiklamalar
yaparak ve ipuglar1 vererek miidahalelerde bulunur. Ornegin, 8gretmen blok kdsesinde
iki ¢ocugun “kimin kulesi daha biiylik” tartistigin1 duyar. Cocuklardan bir tanesinin
uzunluk, digerinin ise kalinlik iizerine konustugunu anladiginda yapilan kulelerin
farkli agilardan biiyiik oldugunu ifade eder; “Ali’nin yaptig1 kule ¢ok uzun” ve
“Semih’in yaptig1 kule ise ¢ok kalin”. Ayrica, 6gretmen ¢ocuklara ne gordiiklerini
sorarak onlar1 konusturur ve sonra ¢ocuklardan 6grendikleri matematiksel kavramlari
arkadaslari ile paylagsmalarini ister.

Ogretmenlerin okul ortamma gelen ¢ocuklarin matematiksel bilgi ve
becerilerinin hangi seviyede oldugunu dogru bir sekilde belirlemeleri, ¢ocuklar igin
hazirlayacaklar1 matematik egitim programini, 6gretim yoOntemlerini ve Ogrenme
ortamlarini sekillendirir.

Cocuklarin matematiksel bilgi ve becerilerini gelistirmenin bir diger yolu ise
ogretmenlerin ¢ocuklarin yas, gelisim diizeyi ve ilgilerine yonelik matematik
etkinlikleri planlamalar1 ve etkin bir sekilde c¢ocuklara sunmalaridir. Ayrica,
ogretmenler planladiklar1 ve bir amaca yonelik hazirladiklart matematik etkinliklerinin
yan1 sira ¢ocuklarin giinliik akis i¢erisinde beklenmedik bir sekilde karsilastiklar1 veya
kesfettikleri olgular lizerinde de matematik 6gretiminin gerceklestirilmesi saglarlar
(Deniz Tarim, 2015).

Egitim, 6gretmenlerinde siirekli 6grenme ve gelisimlerini iceren, duragan
olmayan ve caba gerektiren bir siirectir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 matematik alan

bilgisi ve pedagoji bilgilerini yenilemeleri, ¢ocuklar ve akranlar ile etkilesimlerden
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faydalanmalar1 ve profesyonel gelisimlerine destek olacak kurslar, atdlye
calismalarina katilmalar1 bu ¢abalardan bazilaridir. (Tarim, 2015).

Clements (2001)’ e gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarda matematiksel
becerileri agiga c¢ikarmak i¢in onlar1 gozlemlemeleri, bazi durumlarda ¢ocuklarin
yaninda bulunarak, bazi durumlarda ise onlar1 yalniz birakarak kendi aralarinda
tartismalarina izin vermeleri, edindikleri deneyimleri paylasmalarini saglamalari
gerekmektedir. Basarili okul O6ncesi Ogretmenleri matematigi ¢ocuklarin kiiltiirleri,
dilleri, farkli matematiksel fikir ve stratejileri iizerine insa etmelidir. Ogretmenler,
cocuklarla matematik arasinda anlamli baglantilar kurmali, erken matematik
ogrenmelerine yardimei olmali, farkli stratejiler kullanmali ve cocuklarin matematige
iliskin olumlu inang gelistirmelerini saglamalidir (Aktaran: Firat, 2016).

Ogretmenler, her bir cocugun neyi anlayip neyi anlamadigini degerlendirmek
i¢in birden fazla yontem kullanirlar. Cocuklar1 gozlemlemek, onlarin konusmalarini
kayit altina almak, onlarla bir durum veya olay ile ilgili karsilikli gériismeler yapmak,
dénem boyunca hazirladiklar resimleri, ¢izgileri ve isleri gelisimsel olarak izlemek,
uygun performans uygulamalar1 ile matematiksel diistinme becerilerinin gelisimini
takip etmek, cocuklarin matematiksel ihtiyaglar1 ve yeterlilikleri hakkinda zengin
bilgiye ulastirir.

Matematik egitiminde dgretmenin gérevlerini siralayacak olursak;

e Ogretmen ¢ocuklarn gelisimlerini iyi bilmeli, bu gelisim asamasma gore
etkinlikleri dikkatli segmelidir.

e Ogretmen yapilandirilmis programlardan daha ¢ok ¢ocuklara kendi kendilerine
kesfederek 6grenecekleri dogal deneyimler sunmalidir. Bu amagla 6gretmenler
cocuklarin dogal kesiflerini desteklemeli ve bunu bir §grenme deneyimine
doniistiirmelidir.

e Cocuklarin bagarty1 yasamasi ve kendilerine glivenlerinin artmasi igin
cocuklar1 basarabilecekleri gii¢liikte durumlarla muhatap etmelidir.

e Ogretmen cocuklara somut materyallerle oynayarak kesfetmesi igin yeterli
zaman ve firsat vermelidir.

e  Ogretmen problemi ¢ézmek icin gerekli vakti saglamalidir gocuga ve bitirmesi

i¢in acele etmemelidir.
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e Ogretmen cocuklarda mantigin ve problem ¢ézme becerisinin artmasi icin
cocuklara kapalt uclu olmayan yoruma agik sorular sorarak fikirlerini ifade
etmelerine olanak saglamalidir.

e Ogretmen ¢ocuklarin problemli durumu ya da olay1 ¢dzebilmeleri i¢in onlara
firsatlar olusturmali ve siirece miidahalede bulunmamalidir.

e Bir problemin ¢oziimiinde yetersiz kalan ¢ocuklar i¢in onlarin yapabilecekleri
problemler sunmal1 ve kendilerine olan giivenlerini desteklemelidir.

e Ogretmen sinif i¢i merkezlerde grupla ya da tek tek cocuklarm matematiksel
calismalar yapabilmesine firsat saglamalidir.

e Matematiksel ¢alismalardan sonra ¢ocuklarin ¢alisma hakkinda iletisim kurup
sonu¢ ve siire¢ hakkinda konusmalarina ortam olusturulmalidir.

e Cocuklarin gbzlem yapmalari, arastirma yapmalari, kesiflerde bulunmalari igin
genis materyal secenegi bulunan matematik merkezleri olusturulmalidir.

e Ogretmen cocuklarm en etkili &grenmelerinin problemlerle yiizleserek
kazanildigint bilmeli ve esnek dgrenme planlari olusturmali, {iretici ve her
imkandan yararlanan bir yapida olmalidir.

e Ogretmen ¢ocuklarin matematiksel terim ve kazanimlarin yerinde ve dogru
sekilde kazanildigin1 kontrol etmeli ve bu kavramlari simif igerisinde
olabildigince fazla telaffuz ederek tekrar saglamalidir.

e Ogretmen matematiksel kavramlari anlamina uygun kullanmali, ¢ocuklar
farkli anlamlarda kullandiginda dogrusunu tekrarlanmalidir. Ornegin; "biiyiik

gokdelenler yerine, uzun gokdelenler" gibi (Aktas Arnas, 2012).
2.1.4. Okul Oncesi Matematik Egitiminde Ogretmen inanglari
2.1.4.1.Inan¢

“Inang kiimeleri bir nesne ya da durum etrafinda orgiitlenip eyleme hazir
oldugunda, bu biitiinsel orgiitlenme bir tutum haline gelir. Inanclar inanclarin
degerlendirici, karsilastirmali ve yargilayici islevlerini barindiran ve egilimi eyleme
gecirme zorunlulugu ile degistiren degerler olabilir. Inanglar, tutumlar ve degerler,
bireyin inang sistemini olusturur. Inanglar dogrudan goézlenemez ve Sl¢iilemez. Ancak

sOylemlerden, niyetlerden anlagilabilir.” (Pajares, 1992).
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Inang bir fikre kalben bagli olma hali, birine duyulan giiven, inanma hissi, inanilan
sey, bakis agis1 seklinde tanimlanmustir (Www.tdk.gov.tr). Inanglar, kisilerin hayatta
karsilastig1 gesitli olay, durum, birey ya da nesneyi nasil anlamlandirdig: ve ona olan
davraniglarini etkileyen kisi tarafindan siiphesizce dogru varsayilan kabuller olarak
algilanmaktadir. Bununla beraber inancin net bir tanimlamasimi yapmak giigtiir.
Kisilerin inanglarinin, fikir ve bunun davranisa doniismesi iizerinde etkileme giicii,
egitim camiasi iiyelerinin gesitli inang tiirlerini, egitim hayat1 ve siireci bakimindan
onemsemeye mecbur birakmistir. Egitim diinyasindan farkli tezler ¢esitli tiirdeki
inanglar1 one almis ve egitimsel ¢alismalarin  6znesi durumuna getirmistir. Bu
inanglardan epistemolojik inang¢lar da bu agidan ciddi bir konumdadir ve 6gretmen

adaylarinin tavirlarin, fikirlerini ve anlamlandirmalarini etkiler (Deryakulu, 2004).

Pajares (1992) Ogretmenlerin egitimle ilgili inanglar1 iizerine yapilmis
arastirmalarin toparlamasinda, 6gretmenlerin egitim inanglar1 hakkinda su yorumlara

ulagmustir.

1. Inanclar ¢ok erken yasta olusmakta ve zaman, okul ve deneyimle yasanan celiskili

durumlarda bile devamini saglamaktadir.

2. Kisiler kiiltiirel transferle edindikleri inanglarin tamamini i¢eren bir inang sistemi

olustururlar.

3. Inang sistemlerinin kisilerin diinyay1 ve kendilerini tanimlamalari ve

anlamlandirmalarma yardimer etkileri vardir.

4. Diisiince siireci inang i¢in bir 6nadim ve yaratici olabilir fakat inang yapilarinin
filtreleme etkisi ilerde diisiinme-bilgi edinme siireclerini bozar, yeniden tanimlar ve

sekillendirir.
5. Epistemolojik inanglar bilginin yorumlanmasinda anahtar rol oynar.

6. Inanglar diger inanglarla ya da diger biligsel ve duyussal yapilarla olan iliskisine
gore one cikarilir. Inanglar arasinda ortaya c¢ikan celiskiler o inanglarin islevsel

baglarina ve odagina bakarak agiklanabilir.

7. Inang yapilar1 yalnizca birbirleriyle iliskilerine bakilmaksizin inang sistemindeki

diger inanglarla hatta en merkezde olanlarla olan baglariyla birlikte anlagiimalidir.


http://www.tdk.gov.tr/

16

8. Dogalar1 ve kaynaklarindan otiirii bazi inanclar diger inanglara gore daha az
degistirilebilirdir.
9. Inanglar inang sistemine ne kadar dahil olursa, onu degistirmek o kadar zorlayici

olacaktir. Yeni edinilen inanglar ise degisime kars1 daha korumasizdir.

10. Yetiskin insanlarda inanglarda degisiklik nadir goriiliir. Kisiler kendilerine
dogrularin bilimsel kanitlarla sunulmasinda ragmen, tam tersi ya da daha az bilgiye

dayanan inanglara baglanma davranisindadirlar.

11. Inanglar gorevleri adlandirma, bu gorevlerle ilgili degerlendirme, planlama ve
karar verme igin gerekli zihinsel araglarin se¢iminde bir araci gorevindedir. Bu

yiizden, eylemlerimizi tanimlamada ve bilgileri diizenlemede anahtar bir rol oynar.

12. Inanglar algilarimiz1 etkileyebilirler ancak gercegin dogasini anlamada giivenilir

bir yol gosterici degildir.
13. Bireylerin inanglar1 eylemlerini giiglii bir sekilde etkiler.

14. Inanglar gozle goriilmez fakat bireyin ifadeleri arasindaki uyuma, niyet ettigi gibi

davranmadaki yatkinligina ve davranisina bakarak anlasilabilir.

15. Ogretme ile ilgili inanglar bireyler iiniversiteye baslamadan yerlesmistir (Aktaran:
Demirsoy, 2008).

2.1.4.2. Ogretmen Inanci
Tim 6gretmenler, onlarin meslekleri, 6grencileri, onlarin materyalleri rolleri
ve sorumluluklar1 hakkinda tanimlanmis ve etiketlenmis olmalarina karsin kendi

iclerinde cesitli inanglara sahiptirler (Pajares, 1992).

Ogretmenlerin sahip olduklari inanglarinin eylemleri {izerindeki etkisi diger
yabanci arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Demirsoy (2008)’in aktardigina gore
Raymon (1997)’un olusturdugu modelde 6gretmenlerin matematiksel inanclar1 ve
egitim pratikleri arasindaki durum incelenmis ve buna gore inanglarin egitim pratikleri
iizerinde etkisi fazla iken egitim pratiklerinin inanglar iizerinde etkisi azdir. Inang ve
egitim pratiklerini etkileyen diger durumlar incelendiginde ise ailede edinilen

yasantilar ve sinif durumu etkileme giicii azken, 6gretmenlerin aldiklar1 programin
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etkileme giicii orta, daha Oncesi egitim tecriibelerinin etkileme giicii ise fazladir

.Matematiksel egitim pratikleri, inanglara gére daha ¢ok seyden etkilenmektedir.

Ogretmenlerin fikirleri ve inanislar1 onlarm egitim uygulamalari sirasinda tavir
ve davraniglarini etkiler. Bu nedenle 6gretmenlerin ve adaylarin matematige bakis
acilar1 ve 6gretmenin buradaki rolii konusunda inanglarini incelemek 6gretmenler ve
O0gretmen adaylarinin smif i¢i uygulamalardaki ideal davranislarini belirlemek ve nu

konuda yarar saglamak i¢in 6nemli ve elzemdir (Demirsoy, 2008).

Matematikle ilgili inanglar, 6grenme asamasinda 6nemli derecede yere sahip
oldugundan 6grencilerin matematige karsit olumlu tutum gelistirebilmelerine sebep
olabilir. Ciinkii tutum ve inang¢ konusunda yapilan arastirmalar, tutum ve inanglarin
smif i¢i eylemleri yonlendirdigini, 0gretmenin ve Ogrencinin degisim siirecini
etkiledigini gostermektedir. Ayrica dgretmenlerin matematige, matematik 6gretimine
ve 6grenmeye yonelik inanglari, 6gretmenin ders ortaminda yapacagi uygulamalardaki
onceliklerini yansitabilir. Bunun yaninda so6zii edilen bu inanglar 6gretmenlerin egitici
davrans kaliplarini sekillendirmede énemli bir rol oynayabilir. inanglar, 6gretmenin
kararlarim sekillendiren faktorlerdir denilebilir. Ogretmenin hangi 6gretim yénteminin
uygun olduguna ve hangi hedeflerin gergeklestirilmesi gerektigine karar vermesi buna
ornek olarak gosterilebilir (Koyuncu, 2018). Ogretmenlerin matematiksel inanglari
ogretimlerini ve verdikleri kararlari etkileyen 6nemli bir faktordiir (Demirsoy, 2008).
Ogretmenler 6gretecekleri igerigi ve nasil 6greteceklerini bilmelidirler (Schmidt vd.,
2009).

2.1.4.3. Matematiksel inan¢

Inang ve tutumlar, dgrencilerin ve 6gretmenlerin neyi nasil dgrendiklerini
anlamalarim1 gii¢lii bir sekilde etkilemektedir. Matematige yonelik tutum kavrami
bireyin matematikle ilgili etkinliklere katilma ya da ka¢inma egiliminde kendi inang
ve degerleri dogrultusunda hareket etmesidir. Tutumlar kisinin insanlara, nesnelere
ve/veya durumlara yonelik duygu, diisiince ve davraniglarini igermekte olup insanlara,
nesnelere ve durumlara nasil tepki verecegi onun tutumunu, inang yonelimini

belirleyecektir (Koyuncu, 2018).
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Ogrencilerin matematikle ugrasirken, matematikten hoslanip hoslanmadiklari
ve bu konuda kendilerine olan inanglarinin tamami matematiksel tutum olarak kabul
edilmektedir. Matematigi ogretiminin  temel sebeplerinden biri, O6grencilerde
matematik sevgisi olusturma, matematik yapmaktan keyif alma ve matematiksel
becerilerine giivenmeleridir. Olumlu matematiksel inang ya da tavir olusturmus
ogrenciler, matematigin sirli diinyasina girebilmeyi basarabilirler (Hacisalihoglu vd.,
2003).

Raymond (1997) matematiksel inanglari, bir kisinin ge¢mis matematik
deneyimlerinden sekillenen kisisel deger yargilari olarak tanimlamaktadir. Bu inanglar
matematigin dogas1 hakkindaki inanglar, matematigi 6gretme ve 6grenme hakkindaki

inanglardan olusmaktadir (Aktaran: Toluk Ugar ve Demirsoy, 2010).

Ogrencilerin matematige karst olan olumsuz inanglarindan dolayr matematik
O0grenmenin gerekliligi konusunda olumsuz disiinceleri olabilir. Problem ¢6zme
konusunda gergek hayatla ilgili olarak yapilacak ¢alismalarin, 6grencilerin problem
¢ozme konusundaki inang¢larini artiracagi, ayn1 zamanda, problem ¢6zme konusunda
yiiksek inanislara sahip olan bireylerin daha basarili olacag: diisiiniilmektedir. Bu
diisiinceden hareketle, 6grencilerin matematiksel inanglarinin gelistirilmesi 6nemlidir

(Koyuncu, 2018).

2.1.4.4. Matematiksel inan¢ ve Ogretim

Matematiksel tutum dogrudan dogruya kazanilamaz ve Ogrenilemez. Bazen
belirli olaylar, &grencilerin matematige karsi tutumlarmi degistirebilir. Ornegin,
Ogretmenin Ogrenci ¢alismalar1 ile 1ilgilenmesi Ogrenciler iizerinde pozitif
kiigiik diisiiriicii elestirileri sonucu negatif matematiksel tutum kazanmalarina neden

olur (Hacisalihoglu vd., 2003).

Demirsoy (2008) arastirmasinda, 6grencilerin matematige karsi olumlu ya da
olumsuz tutum gelistirmelerinde 6gretmenlerin matematik, matematik 6grenme ve
matematik 6gretme hakkindaki inaniglarinin etkili oldugunu gérmiistiir. Tutum, inang
ve davranis arasindaki bu iligski nedeniyle, tutumdaki herhangi bir degisime inang,

davranig ve baglamin da degismesine neden olacaktir.
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Mutodi ve Ngirande (2014) matematik 6grenimine ve matematik 6greniminin
gerceklestigi ortamlara dair 6grenci algilari arastirip 6gretmen adaylarinin,
matematige yonelik olumsuz yaklasim ve tutumlarini degistirmelerine yardime1 olmak
icin, Ogretmen yetistiren kurumlarin, Oncelikle Ggretmen adaylarinin gegmiste
edindikleri matematik 6grenme deneyimlerine iliskin algilarini aragtirmalart 6nemli
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 eger liseyi kotii bir matematik algisi ile
bitirirlerse 6gretmen olduklarinda matematige dair bu kotiimser algilar1 matematik
Ogretimine olan tutumlarimi ciddi sekilde olumsuz yonde etkileyebilir. Bu durum
ogrenci tutumlarin1 da etkilediginden dolayr 6gretmen adaylarinin deneyim ve

inanglarimin arastirtlmasi 6nemli olmaktadir (Aktaran: Koyuncu, 2018).

2.1.4.5. Okul Oncesi Matematik Ogretiminde Ogretmenin Matematiksel
Inanci ve Ogretim iliskisi

Okul oncesi donem, ¢ocuklarin akademik diinya ile karsilastiklarn ilk
basamaktir. Cocuklarin ilk 6gretmenleri okul 6ncesi 6gretmenleridir. Akademik bilgi
diinyasiyla ilk onun araciligiyla tanmisir ve Ogrenirler. Hatta sever ya da sevmezler.
Ciinkii 6gretmenlerin bilgiyi aktaris yontemi cocukta biiylik bir etkiye sahiptir.
Ornegin eglenerek Ogrenilen bilgiler daha istekli dgrenilir gocuklar tarafindan.
Yaparak yasayarak Ogrenilen bilgilerse daha kalicidir. Ogretmen bilgiyi nasil
i¢sellestirdi ise ve bilgiye karst nasil bir tutum gelistirdiyse bu onu ifade ederken
sozlerine, hareketlerine veya davraniglarina mutlaka yansiyacaktir. Bu nedenle bir
okul oncesi Ogretmeninin matematiksel inanglari, matematigi algilayis bicimi,
matematigi sevip sevmemesi, matematigin kolay ya da zor olarak algilamasi,
matematikte kendini yeterli hissedip hissetmemesi egitim verirken ortaya ¢ikacaktir.
Bilgiye a¢ olan minik zihinler ise 6gretmen farkinda dahi olmadan bunlar1 hemen
kapip kaydedecektir. Matematigi sevmeyen bir 6gretmen ve matematikte kendini
yeterli hissetmeyen bir 6gretmen 6grencilerine de matematigin sevilmeyen ve yeterli
olunmasi zor bir konu olarak yansitacaktir. Bu egitim hayatina yeni baslayan
ogrenciler i¢in ciddi bir problemin baglamasi demektir. Bu yiizden 6gretmenin
matematiksel inanglarinin farkinda olmasi bunun Ggretim siirecini aksatmayacak
sekilde diizene koymasi, kendilerini gelistirmesi ve daha donanimli olmasi

gerekmektedir.
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2.1.5. Okul Oncesinde Dénem Egitiminde Matematiksel Pedagojik Alan
Bilgisi
2.1.5.1. Alan Bilgisi

Bilginin dogas1 gesitli alanlara gore farklidir. Alan bilgisi, 6grenilmesi veya
Ogretilmesi gereken asil konu hakkindaki bilgidir. (Schmidt vd., 2009). Alan bilgisi,
matematikteki anahtar kavram, ilke ve kurallarda ustalik, problem ¢6zme teknik ve
stratejilerini igerir. (Toluk Ugar, 2011). Alan bilgisi 6grenilmesi ya da 6gretilmesi
hedeflenen s6z konusu konu hakkindaki bilgiye denir. Bir konuyla alakali temel
bilgileri, kavramlari, hipotezleri, fikirleri diizenleyen agiklayict yapilardir (Mishra ve

Koehler, 2006).

Alan bilgisi 6gretmenler i¢in temel bir gerekliliktir ve iyi bir egitimci olabilmek

icin iyi bir alan egitimi ve yeterli bir alan bilgisi gereklidir (Demirel, 1999).

Ogretmenlerin egitimlerini gergeklestirecekleri yere ait asil kavramlara yonelik
bilgidir. Ogretim igin dgretmenin yeterli diizeyde alan bilgisine sahip olmasi ilk
beklentilerdendir (Tiikenmez, 2014).

Alan bilgisi istenen diizeyde bir 6gretmen 6grencilerine istendik diizeyde bilgi
kazandirabilir, kendine has metot ve yollar olusturabilir ve 6gretim siirecinin saglikl

sekilde devamini saglayabilir (Giindogmus, 2013).
2.1.5.2. Pedagojik Bilgi

Pedagojik bilgi siiregler ve uygulamalar veya 6gretim yontemleri hakkinda
bilgi anlamina gelir. Siif yonetimi, 6gretim stratejileri, degerlendirme teknikleri ve

hedef kitlenin dogasi1 becerilerini igerir (Mishra, Koehler, Henriksen, 2011 ).

Ogretmenin bilgilerini ne yolla dgretecegiyle alakalidir. Ogrenciyi bilme,
ogrenme kuramlari, siif yonetiminde yontemler, materyal olusturma ve kullanma,

Olcme ve degerlendirme vb. bilgi ve beceriler bu kategoride yer alir (Tiikenmez, 2014).

Pedagojik bilgi, dersin veya iinitenin hedef kazanimlarinin gergeklesmesi
acisindan dgretmenin sahip olmasi gereken 6nemli bir bilgi tiirlidiir. Ciinkii yontem-
tekniklerde yetersiz veya hatali uygulayan, sinif yonetimi yetersiz olan, 6grencinin

zihinsel yapisina uygun sekilde dersi yiiriitemeyen bir 6gretmenin alan bilgisi ne kadar
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iyl de olsa bu bilgiyi 6gretebilmesi ¢ocuklara aktarmasi ¢ok zor olur ya da bunu

yapabilse bile tam anlamiyla ger¢eklestiremez (Avci, 2014).
2.1.5.3. Pedagojik Alan Bilgisi

PAB, 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirmak i¢in faaliyetler bilgisini ve bilgi
birikimini birlestirir. Bu bilgi, konuya 6zel faaliyetler ve konuya 06zel faaliyet
bilgileridir. Konuya 6zel aktiviteler belirli bir konudaki konular arasinda kullanilabilir.
Yani belirli bir etkinligin 6grencilere yardimci olmak i¢in ne kadar ise yarayacagina
dair bilgi anlamina gelir. Pedagojik igerik bilgisi ayrica konuya 6zel anlayisi da igerir

(Cox, 2008).

Verilen bir disiplindeki temsiller ve bunlarin 6gretimin bir pargasi olarak nasil
kullanilabilecegi 6grenci 6grenmesini tesvik eden etkinlikleri igerir. Boylece, bir PAB

ile 6gretmen konuya 6zel sunumlari nasil kullanacagini bilir (Cox, 2008).

PAB, hem igerik hem de pedagojiyi alanlarinda daha iyi 6gretim uygulamalari
gelistirmek amaci ile harmanladigi igin, gesitli i¢erik alanlari igin farklidir (Schmidt
vd., 2009).

Shulman (1986)’ egitim diinyasinda hediye ettigi PAB konu igerik bilgisi ile
pedagojik bilginin birlesimidir ve bir konuda kazanimlarin kazandirilmasi i¢in bilgiyi
en iy1 ifade eden benzetmelerin, misallerin, tanimlamalarin ve gdsterimlerin egitim

stirecinde kullanimini gerektiren bilgi ¢esididir (Aktaran: Canbazoglu vd., 2010).

Ogretmen yetistirme programlar1 kapsaminda Grossman PAB‘in gelisimi i¢in

dort ana baglik tanimlamastir:

a) Disipliner egitim, dogal olarak alan bilgisinin temelini olusturur ve sonug olarak,

ogretim temsilleri i¢in bilgi temelini hazirlar,

b) Derslerin izlenmesi, ogretmen adaylarinin, Ogrencilerle ilgili &grenmede
problemleri bilgisi saglar,
¢) Sinif iginde egitim tecriibeleri 6gretmen adaylariin ders sunumlar: ve 6gretim sirasi

bilgilerini artirir,

d) Ogretmenlik egitimi siiresince dzel dersler ve grup ¢alismalar1 PAB* 1 etkileme

ihtimaline sahiptir.
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Gelismis bir PAB baslica 6gretmenlerin bilgi yapisinin ve inanglarinin
gecerliligi kanith araglar ve siireglerle kontroliinii gerektirmektedir. Ogretim ile ilgili
arastirmalar, 6gretmenin bakis agisini, karakter 6zelliklerini, alan bilgilerini ve simif
ici aktivitelerini bir biitiin olarak ele almak gerektigini ifade etmektedir (Aktaran:
Inaltekin, 2014).

2.1.5.4. Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi

Arastirmacilar matematigi diinyanin diizen ve ahengi i¢in 6grenilmesi gerekli
olan en 6nemli ara¢ olarak kabul etmektedir. Matematigin ne kadar 6nemli oldugu,
teknolojinin hizla gelismekte oldugu giiniimiizde ¢ok acik sekilde hissedilmektedir.
Matematik 6gretimi vazgegilmez bir ama¢ olmustur ve olmaya devam edecektir

(Swvact, 2003).

eder. Bunlardan birincisi Ogrencilerin kavram ve kurallar1 ezberlemeleri ve
gerektiginde hatirlayabilmelerini saglayan klasik o6gretim yoludur. Bu yalnizca
dgretmenin alan bilgisini kullanmas1 demektir. Ikincisi kavramsal olandir. Bu ise daha
yeterli bilgilendirme ve agiklama yapma ve gdstermeyi igerir. Ugiincii yol ise
matematiksel pedagojidir ki burada 6grenciler siirece aktif katilir, ve 6gretmen destegi
ile problem ¢d6zme ve karar alma asamalarini gergeklestirir. Ball (1988) der ki:
“matematiksel  pedagojinin  amacit  Ogrencilerin  matematiksel  gii¢lerini
gelistirebilmelerine ve sistem igerisinde aktif katilimcilar haline gelmelerine yardimei
olmaktir”. Matematiksel pedagojik alan bilgisi kavram ve kurallar1 bir problemi
cozerken kullanmay1 bilmekten ziyade “derinlemesine ve detayli” bilebilmek tizerinde

durur (Aktaran: Tiikenmez, 2014).

Matematiksel pedagojik alan bilgisini, matematige iliskin alan bilgisi ile
matematik konularinin 6gretimine iliskin pedagoji bilgisinin karigimi olarak
sOyleyebiliriz. Matematigi neden ve ne yolla dgrettiginin farkinda olan bir matematik
Ogretmeninin pedagojik acidan bakildiginda matematiksel kavram ya da kurallarin
Ogretimini basarili sekilde gergeklestirebilmek i¢in dogru Ogrenme ortamlar
hazirlayabilecek yapida bir Ogretmen goriintlisiine profiline sahip olacagim

sOyleyebiliriz (Tikkenmez, 2014).
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2.1.5.5. Alan Bilgisi ve Yeterlik

Her donemde egitimin kalitesini belirleyici unsur dgretmenler olmustur. insani
yetistiren, lilkeyi yetistiren ve gelismesine olanak saglayan kurumlar okullardir. Bu
kurumlarin kalitesini ise 6gretmenler belirlemektedir. Ogretmenlerin yeterli olmasi
verecekleri egitimde kalitesinin direk olarak etkilemektedir. Ogretmenlerin sahip
oldugu beceriler, alaninda sahip oldugu bilgi diizeyi veya giincel bilgi diizeyi,
formasyonu, iletisim Dbecerileri, Ozverisi vb. saglayacagi egitimin kalitesini

belirlemektedir.

Ogretmenin matematik egitimi verirken egitimi ne &grettigi kadar nasil
ogrettigi de onemlidir. Bir okul Oncesi 6gretmeninin matematik egitimi verirken
cocuklara ne 0grettigi cok onemlidir. Ama nasil 6grettigi konusu da bir o kadar dnem
derecesine sahiptir. Bu konuda beceri diizeyi 6gretmenin 0 konudaki yeterliligini ifade
etmektedir. Alaninda yeterli bir 6gretmen hem alanina 6zgii yeterli bilgi sahibi olurken
bu bilgileri nasil aktaracagini da bilen bir dgretmendir. Ogretim yapacagi grubun
seviyesini bilerek onlara uygun asamalarla ve yollarla bu 6gretimi saglar. Tersi
durumda alan bilgisine yeterli diizeyde sahip olmayan bir &gretmen yeterlilik
konusunda problem yasar. Sinif hakimiyetini koruyamaz ve belirlenen kazanimlara
cocuklarin ulagsmasmi saglayamaz. Bu nedenle ogretmenlerin yeterliliginden
bahsederken alan bilgisi ve pedagojik bilgisi asla konudan bagimsiz tutulamaz.
Ogretmenlerin pedagojik bilgi ve alan bilgisi egitimleri ise {iniversitede aldiklari
ogretim programlari ile saglanmaktadir. Ogretmenlerin yeterli olmasi iste aldiklar1 bu
egitimlerin yeterli olmasina baghdir. Iyi ve donanimli yetistirilen 6gretmen adaylar

ilerde yeterli 6gretmenler olacaklardir.

Bireyin matematik 6gretme hakkindaki becerileri, 0 bireyin matematiksel
hislerini etkileyen, bireyin matematik problemlerini sonuca ulastirmada ortaya
koyacag istek, sabir ve ¢aba hakkinda ciddi bir etki giiciine sahiptir. Matematik
egitiminin gercek bir 6grenimin gergeklesmesinde saglanmasinda bireyin §gretme
yetenegine dair Ozgiivenlerinin ogrencilerin basartya ulasmasinda ciddi katkilar
bulundugunu anlayan 6gretmenler, 6zgiivenlerinin 6grencilerin basariya ulagsmasinda
katkis1 olmayacagini diisiinen 68retmenlere gore daha basarilidirlar (Aktaran: Biilbiil,

2016).
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2.1.5.6. Okul Oncesi Matematik Ogretiminde Ogretmeninin Matematiksel
Pedagojik Yeterligi

Ogretmenlik siirekli gelismeye acik olmasi gereken dinamik bir uzmanlik
meslegidir. Caga ayak uydurmak isteyen bir 0gretmen kendisini gelistirmeye acgik
tutmali ve bu caba icinde olmalidir. Gelisen ¢ag, degisen nesil ve degisen ihtiyaglar

O0gretmenin yeterliklerini de giincel tutmasi i¢in onu zorlamaktadir.

Ogretmenin sahip olmas1 gereken konu alan bilgisi ve pedagoji bilgisinin
harmanlanmis sekli olan PAB kavrami, son yillarda Ogretmen hazirlama
programlarinda yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir. Ogretmen hazirlik
programlarindaki adaylarin bilgisini, becerilerini ve basarilarini daha iyi anlamay1

saglayan bir yap1 olarak benimsenmistir (Inaltekin, 2014).
2.2. Ilgili Arastirmalar

Bu kisimda matematiksel inang ile ilgili ve pedagojik alan bilgisi ile ilgili
yapilmis olan ¢aligsmalara ve bunlarin okul dncesi 0gretmenleri ile ilgili yapilmis

olanlarina ayrica yer verilecektir.
2.2.1. Matematiksel Inanc ile Tlgili Arastirmalar

Kiiciik ve digerlerinin (2013) yaptiklar1 calismada Ogretmen adaylarinin
matematige karsi tutumlarimi ¢esitli degiskenler acisindan incelemektedir. Arastirma
241 o6gretmen adayr lizerinden yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore Ggretmen
adaylariin egitiminin aldiklar1 boliimler agisindan matematik tutumlarinda anlamli

bir farklilik oldugu ortaya konulmustur

Belbase (2012) yaptigi c¢alismada Ogretmenlerin inanglari, bilgisi ve
ogretmenin uygulamalari {izerinde durmustur. Ogretmenin inanci ve uygulamasimin
Ogretmenin egitimine katkist konusunda pedagojik bir arastirma yapmis ve su
sonuglara ulagmistir. Arastirmada elde edilen bulgulardan ilkine gore; 6gretmenin
inanc1 desteklenen bir ortamda 6gretmenin uygulamalarini etkilemektedir. Bir diger
bulgu; ogretmenin inanci kendi gelisim ve degisimlerini etkilemektedir. Bir bagka
bulguya gore ise Ogretmenin bilgisi, sadece igerik bilgisi degil pedagojik bilgi, icerik

bilgisi ve teknoloji bilgisinin birlesiminden olugmaktadir.
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Sahin (2013) yaptig1 arastirmada 6gretmen adaylarinin; matematik, matematik
O0gretmeni ve matematik dersi kavramlarina yonelik metaforik algilarini incelemistir.
1185 adayla yaptig1 arastirma sonuglarina gore ti¢ kavramda da 6gretmen adaylarinin
algilar1 branslara gore farklilagmigtir. Matematik 6gretmeni en ¢ok bilgili ve otoriter
olarak algilanirken, matematik en ¢ok zeka, zevkli, gerekli kavramlariyla algilanmistir.
En az tercih edilen ise gereksiz ve kolay ve otorite kavramlari olmustur. Branslar
incelendiginde Fen Bilgisi, Smif Egitimi, Okul Oncesi Ogretmen adaylar1 matematik
dersi kavramimi olumlu metaforlarla iliskilendirirken, Almanca, Ingilizce, Tiirkge
Ogretmen adaylar1 olumsuz algi olusturmuslardir. Miizik, Resim, Sosyal Bilgiler

Ogretmen adaylari ise en olumsuz algilara sahip olan grup olmustur.

Tolluk Ugar ve digerlerinin (2010) yaptig1 arastirma ilkokul 6grencilerinin
matematiksel diislincelerini ve matematigi nasil algiladiklarini dolayisiyla tutumlar
hakkinda fikir edinmeyi amaglamistir. Arastirmada 6., 7. ve 8. siniftan goniillii
Ogrencilerle yapilan goriismelerle bilgi toplanmistir. Bu goriismelerde ¢ocuklardan
matematikle ilgili ¢izim yapmalar1 istenmistir. Bu ¢izimler degerlendirildiginde
cocuklarin matematigi hesaplama, sayilar ve islem olarak yansittigi goriilmiistiir.
Cocuklara gore problem ¢oziimii, test ¢oziimii olarak, matematik bagarisini ise hizli ve
dogru islem olarak yorumlamistir. Cocuklara goére matematikte basari icin zeki
olmanin yeterli oldugu kanis1 yaygindir. Matematikgilerin sessiz, asosyal, sinirli gibi

karakterlerle algilandig1 da arastirma sonuglarina yansimistir .

Ugurluoglu (2008) ilkokul 7. ve 8. Siif 6grencileri ile yaptigi arastirmada
ogrencilerin matematik ve matematik problemlerine yonelik inanglarini farkli
degiskenler agisindan incelemeye caligmistir. Aragtirma sonuglarina gore matematikte
basar1, ailenin egitim seviyesi, gelir diizeyi, ikametgah yerinin gelismisligi arttikca
matematiksel inanglarin olumlulugu artmaktadir. Ogrenci tutum ve inanglar1 cinsiyete
gore farklilk gdstermemistir. Ogrencilerin matematige karsi tutumlari, problem
¢cOziimiine karsi tutumlari, matematik ve matematik problemlerine karsi inanglari,
matematik ve problem ¢ézmeye karsi 6z yeterlilik inanglar1 arasinda anlamli bir

iliskinin varlig1 da arastirma sonuglar1 arasindadir .

Akdemir (2006) yaptigi arastirmada ilkégretim Ogrencilerinin  matematik

dersine kars1 tutumlarini ve basar1 giidiilerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemis
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bunun yaninda matematige yonelik tutumlari ile basar1 giidiisti arasindaki iligkileri
incelemistir. Arastirmasini 715 ilkégretim 6grencisi ile yapmistir. Yapilan arastirma
sonucunda matematik dersine yonelik tutumlarda okulun sosyo-ekonomik haline,
ailenin egitim durumuna ve okul ¢esidine gore farkliliklar bulunmus ancak cinsiyete
gore bir farkliliga rastlanmamistir. Basar1 gilidiisiinde ise yine ayni durum soz
konusudur. Ancak annenin egitim seviyesine gore farklilik gdzlenirken babanin egitim
seviyesine gore bir farkliliga rastlanmamistir. Matematik dersi tutumlari ile basari
giidiileri arasinda bir iliski s6z konusu olsa da pozitif ¢ok gii¢lii olmayan bir iliskiden

s0z edilmistir.

Somar (2009) yaptigi arastirmada, orta 6gretim okullarindaki matematik
ogretmenlerinin liderlik sitillerinin 6grencinin matematik basarisini ve tutumuna
etkisini incelemistir. Arastirma Istanbul’da 286 9. Siuf lise &grencisi iizerinde
yapilmistir. Ogretmenlerin stillerini belirlemek amaciyla uygulanan Y&netim Stil
Olgegi sonucuna gore 6gretmenlerin hepsinin otokratik olmasindan dolayi, diisiik ve
yiiksek seklinde kategori olusturulmustur. Ogretmenleri diisiik ve yiiksek yonetim
stiline dahil olan 6grencilerin 6n teste ve son test matematik basarilar incelendiginde
onemli bir farklilasma olamadig1 gériilmiistiir. Ogretmenleri diisiik ve yiiksek yonetim
stiline sahip 6grencilerin On teste ve son test matematik dersine yonelik tutumlar
incelendiginde de yine dnemli bir farklilasma ile karsilasilmanmustir. Ogrencilere
uygulanan matematik basar1 dlgegi ilk uygulamasindan aldiklar1 puanlar ile tutum
Olcegi toplam puanlar incelendiginde pozitif yonde anlamli iliskiler oldugu ortaya
konulmustur. Ayrica yine arastirma bulgularina gorev ailelerin 6gretim durumuna gore
egitim gormemis, ilkogretim, ortadgretim, lise ve devami olan 6grencilerin On test ve
son test matematik puan diizeyleri incelendiginde 6nemli bir farklilik oldugu

gozlenmektedir.

Sezgin (2013) yaptig1 arastirmada, 6grencilerin matematige dair inanglarinin
egitimsel 0z yeterlik diizeyleri ve farkinda olduklar1 6gretmen tavirlari bakimindan
incelemistir. Caligma grubunu cesitli liselerden 645 06grenci olusturmaktadir.
Aragtirma sonucunda goriilmiistiir ki 6grencilerin matematiksel inan¢ ve egitimsel
yeterlikleri olumlu yonde bir iliski igindir. Matematige karsi duyulan inang

ogrencilerin 6gretmen eylemlerini fark etme sekline gore farklilik gosterir. Arastirma
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sonucu incelendiginde O6grencilerin ¢esitli degiskenlere karsi matematik tutumlari
farklilasmaktadir. Bu degiskenlerden birisi olan 6grencilerin matematikle ilgili negatif
ve pozitif yasantilarinin tutumlarina etkisi oldugu ve puanlarda farklilagsma olustugu
goriilmektedir. Ogrencilerin matematik basar1 puanlari, tutum puanlar1 ve akademik
yeterlik puanlar arasinda pozitif iliski oldugu sonuglar arasindadir. Yine matematik
basarisinda Ogrencilerin, 6gretmenlerinin davranislarina gore farklilik gosterdigi

bulgular arasindadir.

Demiroglar1 (2018) arastirmasinda yiiksekOgretim ¢aginda egitim alan
Ogrencilerin matematiksel tutum ve kaygilarimi c¢esitli degiskenler agisindan
incelemistir. Arastirma bir yiiksek 6gretim kurumunda 269 birinci sinif 6grencisi
tizerinde yapilmistir. Arastirma bulgular1 yorumlandiginda iiniversite 6grencilerinin
matematiksel kaygilarinin yiiksek oldugu ve olumsuz tutumlarin mevcut oldugu
goriilmektedir. Bu diizeyin yiiksek olmasinin nedeni, 6grenci cevaplari incelendiginde
goriiliiyor ki; gecmiste egitim doneminde karsilastiklart 6gretmen tutumu ve

yasadiklar1 olumsuz tecriibeler buna sebep olmustur.

Sahin (2014) oOgretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin  6grencilerin
ogrenmesindeki etkisini arastiran bu arastirmasinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
matematik Ogretiminde 6z  yeterlik inan¢ durumlarmi ortaya ¢ikarmak ve
karsilagtirmak amaciyla yapmustir. Arastirma bulgularina gére 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik inang diizeyleri yiliksektir. Arastirma gesitli degiskenlere gore
incelendiginde (mesleki tecriibe, meslek alani vb.) ise degiskenlere gore istatiksel bir

farklilasma goriilmemistir.

Raymond (1997) yaptig1 arastirmada ilk okul ve ortaokul matematik
Ogretmenlerinin inanglar1 ile matematik egitimi performanslart arasindaki iligkiyi
incelemistir. Inanglar ve uygulamalar arasindaki uyumsuzlugun nedenini ¢alismasinda
ortaya koymustur. Yapilan karsilikli goriismeler, gozlemler ve dokiiman analizleri ve
inang Ol¢ekleri ile on ay siiren bir ¢alisma yapmistir. Yapilan bu ¢alismanin sonuglar
incelendiginde Ogretmenlerin inanglart ve wuygulamalari arasinda bir iliski
goriilmektedir. Ogretmenlerin matematiksel alan bilgisine olan inanci dgretmenlerin
kendi ogrencilik tecriibelerinden etkilenirken, yine Ogretmenlerin matematiksel

pedagojiye olan inanglari ise 6gretmenlerin uygulamalarindan etkilenmektedir.
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Tolluk Ugar ve Demirsoy (2010) arastirmalarinda {i¢ ilkdgretim matematik
O0gretmeninin matematiksel inanglarimi ve egitim yontemleri arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in yapmustir. Arastirma verileri gézlem, goriisme ve en sonda uygulanan
inan¢ olgegi ile toplanmustir. Ogretmenlerin simif ici uygulamalar1 ve inanglart
arasindaki uyum incelendiginde, aralarinda bir tutarsizlik oldugu goézlemlenmistir.
Geleneksel olmayan ve geleneksel olmayana yakin inanglara sahipken 6gretmenler
geleneksel egitim uygulamalar1 gerceklestirmislerdir. Ogretmenler bu tutarsizligin

farkinda da olamadiklar1 arastirma siirecinde gozlenmistir .

Haciomeroglu ve digerlerinin (2010) yaptiklar1 arastirma, 6gretmen adaylarina
yonelik daha 6nce gelistirilen Matematik Ogretimi Yeterlik Inan¢ Olcegi’ ni Tiirkce’
egitimine yonelik tutumlarini tespit etmektir. Uyarlanan bu dl¢egin giivenilir oldugu
sonuclarina gore ortaya konmustur. Uygulama sonucu o&gretmen adaylarinin
degiskenlere gore Olcek goriislerinin farklilasmadigi goriilmistiir. Sadece kiz
ogretmen adaylarinda ‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii” degiskeni farklilik
gostermistir. Bayan 6gretmen adaylarinin, mesleklerini icra ettiklerinde, 6gretimsel
metotlart daha aktif uygulayacagina dair inanglarinin daha iist derecede goriilmiistiir.
Bayan 6gretmen adaylarinin, sinif i¢inde yasayabilecekleri olaylara karsin daha aktif
tepkilerde bulunabileceklerine dair inanglarinin, erkeklere gore daha tist derecede ve

yeterli oldugunu goriilmiistiir.

Glirbiiz ve digerleri (2013) yaptig1 arastirmada sinif Ggretmenlerinin
matematiksel yeterliklerini etkileyen faktorleri bulmayr amaglamistir. Goriismelerle
yapilan veri toplama siireci sonrasinda elde edilen sonuglara gore 6gretmenin igerik
bilgisinin, pedagojik igerik bilgisinin, mezun oldugu programin alan egitiminin,
matematige yonelik inancinin ve mesleki tecriibelerinin matematik yeterliligine etkisi

oldugunu ortaya konulmustur.

-----

matematige kars1 tutumlari, matematiksel 6z-yeterlik algilar1 ve 6gretmen 6z-yeterlik
inanglar1 belirlenmis ve aralarindaki iliskileri incelemistir. Matematiksel inang ile
matematiksel 6z-yeterlik diizeyleri arasinda, matematiksel inang ile 6gretmen 6z-

yeterlik inanglar1 diizeyleri iliskisinde ve matematiksel 6z-yeterlik diizeyleri ile
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ogretmen 6z-yeterlik diizeyleri arasinda olumlu sekilde istatistiksel anlamli iligkilerin
mevcut oldugunu arastirma sonuglarina gére ortaya ¢ikmustir. Erkek ve bayan
Ogretmenlik Ogrencilerinin matematiksel inang tutum, matematiksel o6z-yeterlik
diizeyleri, 6gretmen Oz-yeterlik ve akademik basari ortalama puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olmadigini ortaya ¢ikmistir. Sadece
matematiksel inan¢ diizeylerinde, Ogretmenlik Ggrencilerinin  degisik lise

mezuniyetlerinin olmasindan kaynakli anlamli bir farklilik goriilmiistiir.
2.2.2. Pedagojik Alan Bilgisi ile Tlgili Arastirmalar

Aver ve Ates (2018) yaptiklari arastirma ile fen bilgisi Ogretmenlerinin
teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giiven diizeylerini O0lgmiis ve incelemistir.
Arastirma 332 dgretmen iizerinde yapilmistir. Arastirma sonucuna gore arastirmaya
katilan 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giiven diizeyleri orta diizeyin
iistiindedir. Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giiven algilari;
“teknoloji bilgisi”, “teknolojik alan bilgisi” alt kapsamda erkek Ogretmenlerin,
“teknoloji bilgisi” alt kapsamda fen bilgisi 6gretmenlik mezunlarinin, alt kapsamlarin
tamaminda ise daha az mesleki deneyimi olan ve egitim - 6gretim niyetiyle bilgisayar
kullanim vakti ¢ok olan dgretmenlerin tarafindan olumlu olacak farkliliklar ortaya

koymustur.

Taniglt (2013) yaptigi arastirmada ilkogretim matematik Ogretmenligi
ogrencilerinin  klinik gorlisme gorevlerini  hazirlayabilme, sorgulayabilme ve
sorguladiklart 6grencilerin disiincelerini analiz edebilme ve yorumlayabilme
diizeylerini incelemistir. 39 6gretmen adayi ile yapilan arastirma sonuclarina gore
adaylarin soru yazma ve sorgulama yeteneklerinin ve beraberinde 6grencilerin bilgisel
diizeylerinin tespitinde genel olarak yetersiz olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu aragtirma
ile beraber Ogretmenlik O6grencilerinin matematik egitimi agisindan diisiinsel

diinyalarinda farkliliklar yasadig1 goriilmiisttir.

Karatas ve digerleri (2015) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ilkdgretim
ogretmenligi 6grencilerinin teknolojik pedagojik igerik bilgilerinin (TPAB), TPAB 6z
giivenlerinin ve teknoloji kullanma hakkindaki diisiince ve tutumlarini incelemistir.

Bu amagcla ilkokul matematik 6gretmenligi son siif Ogrencilerine, matematikte
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bilgisayar destegini igeren ve matematikte cesitli program ve yazilimlarin nasil
kullanilmas1 gerektigini anlatan bir egitim siireci gerceklestirilmistir. On test ve son
testler yapildiginda ortaya ¢ikan bulgulara gore Ogrencilere saglanan egitim
programinin  son smif Ogrencilerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinde ve
Ozglivenlerinde pozitif yonli ilerleme sagladigi, teknoloji kullanimina iliskin bakis

acilarinda ise degisiklik saglamadig1 sonucuna ulagilmistir .

Acar (2012) tarafindan yapilan  arastirma, sif Ogretmenlerinin fen
Ogretiminde 0grenim siireci ac¢isindan PAB gereksinimlerinin belirlenmesi amaciyla
yaptlmistir. Calisma kapsamli bir 6rnekleme sahiptir. Cesitli illerden veliler, sinif
Ogretmenleri, fen dersi Ogretmenleri, okul yoneticileri, fen Ogretimi alaninda
akademisyenler ve fen 6gretmeni adaylari arasinda yapilan bu c¢alismaya goére, fen
dersine uyum ve fen ders programi bilgisi seceneklerinin liizumlu oldugunu
diisliniirken, 6grencileri anlama bilgisi, 6gretmen yeterliligi, 6gretim yontem bilgisi ve
ogretimi 6lgme bilgisi seceneklerinin gergekten liizumlu oldugunu ifade etmislerdir.
Arastirma sonucuna gore smif Ogretmenlerinin fen Ogretiminde daha basarili
olabilmeleri i¢in; 6gretmenlerin 6z yeterliklerinin yiiksek olmasi, yenilikleri takipte
olma, fen dersi ile diger branslar arasinda bag kurma, 6grenci diizeyini anlama, ve

tanima, alan bilgisinde yeterli olma gibi konular en yiiksek vurguyu almistir.

Giilteke (2012) yapmis oldugu arastirmada sinif 6gretmenlerinin matematiksel
yeterlikle ilgili fikirlerini 68renmeyi ve incelemeyi amaglamistir.73 simif 6gretmen ile
yapilan goriismelere sonucunda 6gretmenler, ilkogretim matematik miifredatini bilme
konusuna az vurgu yapmigken, ilkogretim matematik konusunda ileri diizey bilgiye en
fazla vurguyu yapmislardir. Matematik 6gretimi ile ilgili sorularda ortam olusturmaya
en fazla dnemi verirken 6gretmenler 6l¢me ve degerlendirme en az 6nem verilen konu
olmustur. Matematiksel inanglarla ilgili konuda 6gretmenler pozitif bakis acgisina,
pozitif inanca sahip olmanin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Mesleki ilerleme
konusunda ise 6z degerlendirmenin gelisimlerine en fazla katkist olacagini en az ise

diger meslektaslariyla igbirliginin 6nemine vurgu yapmislardir.

Giires (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, Ogretmenlik Ogrencilerinin
matematik alan bilgisine dair 6z-yeterlikleri, alan bilgisine dair 6z-yeterlikleri ve genel

mesleki bilgisine dair 6z-yeterlik diizeylerini incelemek amaglanmistir. Arastirma 142
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Ogretmenlik Ogrencisi ile yapilmigtir. Arastirma bulgularina goére oOgretmenlik
ogrencileri kendilerini alan egitimi konusunda ve alan bilgisi yeterlikleri konusunda
biiyiik 6lciide yeterli bulmaktadir. Ogretmenlik 6grencileri dnemli bir kism1 mesleki
kanun ve yonetmelikleri bilme ve mesleki etkinlikleri takip etme konusunda
kendilerini yetersiz gérmiislerdir. Bunun nedeni olarak ise arastirmaci 6grencilerin

heniiz mesleklerine baglamamis olmalarin1 gostermistir.

Ozdemir (2014) tarafindan yapilan arastirmada, matematik dgretmenlerinin
teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlikleri teknoloji boyutunda incelenmistir. Derste
teknoloji kullanma, sosyal medya kullanimi, ve ileri derece teknoloji kullanimi gibi alt
boyutlar olusturulmus ve 214 Ogretmenin verilerinden alinan bulgulara gore
ogretmenlerin yeterlik diizeyleri ortanin iistiinde ¢ikmustir. Ogretmenler sosyal medya
ve temel diizey teknoloji kullaniminda kendilerini yeterli addederken, iist diizey
teknoloji kullaniminda kendilerini yetersiz kabul etmislerdir. Arastirma sonucuna gore
yeterlikte erkek ogretmenlerin ve mezuniyeti daha yakin tarihli olan 6gretmenlerin
lehine bir sonu¢ ¢ikmistir. Cinsiyet, deneyim ve ilgi gibi degiskenlere gbre sonug

incelendiginde anlamli farkliliklarla karsilagilmaktadir.

Giiler (2014) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlik d6grencilerinin alan
bilgisi ve dgrenciyi tanima ile i¢erigin sunumu alt boyutlarinda pedagojik alan bilgisi
incelenmistir. Aragtirma 101 matematik 6gretmenligi 68rencisi ile yiriitilmiustiir.
Arastirma sonucuna gore hem geometri bilgisi hem de pedagojik alan bilgisi
bilesenlerine yonelik yiiksek kabul edilmeyen sonuglar ortaya koyduklar1 goriilmiis.
Bu da 6grencilerin eksiklerinin oldugunu gostermektedir. Pedagojik alan bilgilerinin

alt bilegsenlerinden 6grenciyi tanima konusunda yetersizlik oldugu ortaya konulmustur.

Tataroglu Tasdan (2014) tarafindan yapilan arastirmanin amaci matematik
Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini matematiksel diisiinme acisindan
ilerletmektir. Bu amag¢ dogrultusunda matematik Ogretmenlerine uygulanan
gelistirilmis bir 6gretim tasarimi sonucunda uygulama 6ncesi ve sonrast matematiksel
diisinmeye yonelik goriisleri incelenmeye c¢alisilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin uygulama oOncesi matematiksel diisiinmeye derslerinde daha az yer
verdigi ve uygulamadan sonra 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinde bir ilerleme

saglandig1 gézlenmistir.
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Akman (2014) yaptigi arastirma ile sosyal bilgiler 6gretmen ve Ogretmen
adaylarinin teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi 6z yeterlilik derecelerini belirleyip bu
tic degisken arasindaki iligkiyi belirlemek istemistir. Arastirma sonuglarina gore
Ogretmen adaylarinin bolgesel olarak farklilik gostermistir. Arastirma verileri
incelendiginde katilimcilarin alan bilgisi ve pedagoji bilgi diizeyleri arasinda énemli
bir iligki oldugu goriilmiistiir. Teknolojik bilgi ve alan bilgisi arasindaki iliski
arastirildiginda 6gretmenlerin diizeyi ortada ¢ikarken 6gretmen adaylarinin seviyesi

zayif diizeyde ¢ikmustir.

Bayboz (2015) yaptig1 arastirma da egitim fakiiltesi biyoloji egitimi 6gretmen
adaylar1 ile formasyon alan biyoloji egitimi 0gretmen adaylarinin pedagojik ala
bilgilerini incelemistir. Pedagojik alan bilgisi; konu bilgisi, yontem-teknik, dlgme
degerlendirme alt basliklarinda incelenmistir. Arastirma sonucuna gore egitim
fakiiltesi egitimi almakta olan biyoloji 6gretmen adaylar ile formasyon egitimi alan
biyoloji 6gretmen adaylar1 arasinda konu bilgisi ve yontem-teknik basliklarinda
anlamli bir farklilagma olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Egitim fakiiltesi Ogrencileri
formasyon alan 6grencilere gore 6lgcme degerlendirme alt basliginda daha yiiksek

puanlar almiglardir.

Durmaz (2017) yaptig1 arastirmada, sinif dgretmenlerinin sinifiginde teknoloji
kullanim diizeylerini belirlemeyi, mesleki yeterlikleri ve tekno-pedagojik egitim
yeterliklerini incelemeyi ve karsilagtirmayi amaglamigtir. Arastirma sonucuna gore 1-
5 yil aras1 mesleki tecriibesi olan 6gretmenlerle 6-10 yil ve 21 tizeri mesleki tecriibe
sahibi 6gretmenler arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Mesleki Yetkinlik
Olgegi Ogrencileri Giidiileyebilme alt dlgeginin tekno-pedagojik egitime ydnelik

yeterliklerden uzmanlasmay1 yordadigi goriilmiistiir.

Kula (2015) yaptigi arastirmada Ogretmenlik Ogrencilerinin teknolojik
pedagojik icerik bilgilerine yonelik bakis agilarini ortaya koyup bu alglarin gesitli
degiskenlere gore farklilagip farklilagmadigini incelemistir. 225 6grenciden olusan
calisgma grubunun verileri incelendiginde ogretmenlik Ogrencilerinin teknolojik
pedagojik igerik bilgisi durumlarinin okumakta olduklari alana, internete ulasim

durumlarinin diizenine ve ne kadar siiredir internet kullandiklarina gore farklilastigi;
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interneti kullanim nedenlerine, cinsiyete ve pedagojiyle ilgili tamamladiklar1 ders

sayisina gore ise farklilasmadigi gorilmiistiir.

Bastiirk ve Donmez (2011) tarafindan yapilan arastirmanin amaci pedagojik
alan bilgisinin alt boyutu olan 6lgme ve degerlendirme konusunda 6gretmenlerin bilgi
diizeylerini belirlemektir. 37 6gretmen adaymin katilimi ile yapilan caligmada
arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisinin alt boyutu
olan 6lgme ve degerlendirme boyutu sinirlidir ve ¢agdas 6lgme ve degerlendirme
yontemleri bilgisinin olmadig ve yazili-sozlii gibi geleneksel metotlar: bilgisine sahip

olduklart goriilmiistiir.

Giiler (2015) yaptigi arastirmada fen bilgisi 6gretmenlik 6grencilerinin fen
dersine dair diistincelerini incelemek istemistir. Yine fen bilgisi 6gretmenlik
ogrencilerinin pedagojik bilgi dereceleri ve pedagojik igerik bilgisi diizeyleri gesitli
degiskenlere gore incelenmistir. 176 katilimciyla gergeklestirilen arastirma sonuglari
incelendiginde pedagojik icerik bilgisi ve pedagojik bilgi konusunda 6gretmen
adaylar1 kendilerini yeterli olarak algilamakta olduklar1 goriilmektedir. Cinsiyete gore
ve akademik basar1 durumlarina gére pedagojik icerik bilgisi ve pedagojik bilgi

diizeyleri incelendiginde anlamli bir farklilagsma goriilmemektedir.

22.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Ogretmen Adaylarinn

Matematiksel inanci ile flgili Arastirmalar

Aksu (2008) yaptigr arastirmada okul 6ncesi, sinif ve fen bilgisi 6gretmenlik
ogrencilerinin matematik egitimine dair yeterlilik inanglarimi ¢esitli durumlara gore
incelemistir. Cinsiyet, lise alan mezuniyeti ve anabilim dallarina gére incelendiginde,
oz-yeterlik inanci agisindan, 6gretmen adaylar: arasinda anlaml: farkliliklar olmadigi

bulunmustur.

Celik (2017) yaptig1 arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik
egitimine dair inan¢ diizeylerini ve bu diizeyleri farkli degiskenlere gore incelemeye
calismistir. 60 okul Oncesi Ogretmeninin katilimi ile yapilan arastirma verileri
degerlendirildiginde Ogretmenlerin tutum diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin erken matematik 6gretimini planlamalar1 ve uygulamalari

ile tutum diizeyleri arasinda bir iligki bulunmamistir. Bu aragtirmanin sonucuna gore
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Ogretmenlerin  negatif tecriibelerinin  tutumlarin1  etkilemedigi  sonucu ile

karsilasilmistir.

Yilmaz ve arkadaslar1 (2016) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin 0z yeterlik inang diizeyleri ile teknolojik materyal kullanimina iliskin
tutumlarin1 incelemek ve aralarinda bir iligki olup olmadigina bakmaktir.174 okul
oncesi 6gretmeninin katildigr arastirmanin sonuglarina gére degiskenlerden cinsiyet,
meslek tecriibesi ve egitim diizeyine gore inanclarinda bir farklilasma goriilmemistir.
Teknolojik materyal kullanimlarina bakildiginda ise egitim diizeyi ve meslek tecriibesi
degiskenlerinde farklilasma yokken, cinsiyete gore farklilagtigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin 6z yeterlik dereceleri ve teknolojik materyal kullanim miktarlar:

incelendiginde az ve pozitif yonde anlamli bir iliskinin varlig1 ortaya ¢ikmistir.

Gliven ve arkadaslar1 (2013) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematiksel inanglar1 belirlenmeye ¢alisilmis ve sinif'igi etkinlikleri
gdzlenerek sinifa yansimalar1 gézlemlenmistir. Ogretmenlerin sinifta matematigi diger
etkinlikler i¢inde degil de ayr1 olarak ele aldiklari ve ¢ocuklara direk olarak aktarmay1
tercih ettikleri gézlemlenmistir. Goriismelerde 6gretmenler bilgiyi direk aktarmadan
yapilandirarak 6gretim saglamanin gerekliliginden bahsetseler de ders icerisinde bunu

saglayamamis ve ¢ocuklari biligsel olarak aktif hale getiremedikleri gozlemlenmistir.

Karakus (2015) yaptigi arastirmasinda  okul Oncesi Ogretmenlerinin
matematiksel inanclari ile 6grencilerin matematik kavram kazanimlarinin iligkisine
bakma amaci tasimistir. Bu amacla 60 okul 6ncesi 6gretmeni ve onlarin siniflarinda
secilmis 5 er Ogrenciden toplam 300 Ogrencinin katilmiyla arastirmasini
gerceklestirmistir. Aragtirma bulgularina gore 6gretmenlerin matematiksel inanglar
pozitif goriiliirken, bu inanglar meslek tecriibesine, mezuniyet alanina, ¢aligilan kurum
gore farklilasma gosterirken egitim diizeyine, yasa gore farklilasma gostermemektedir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematiksel inanglar1 ile Ogrencilerin matematik
kavram kazanimlarmi incelendiginde ise &gretmenlerin inanglari ile 4 ve 6 yas

cocuklarinin kazanimlari arasinda bag bulunamazken 5 yas ile bir iliski goriilmiistiir

Scrinzi (2011) arastirmasinda, 29 okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel

inanglarini, bilgilerini ve uygulamalarini incelemistir. Arastirma sonucglarina gore
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gelenekselden uygulamalardan ¢ok yenilik¢i odakli ve yapilandirmact odakli
inanglarin 6gretmenlerce desteklendigi goriilmektedir. Degiskenlere gore sonuglar

incelendiginde ise istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

Tarim ve Bulut (2005) yaptiklar1 arastirmayi, okuloncesi 6gretmenlerinin
matematiksel inang¢ ve algilarini belirlemek amaciyla yapmislardir. 81 okul oncesi
Ogretmeninin  katilimiyla arastirma  gerceklestirilmistir. Aragtirma  bulgular
incelendiginde 6gretmenler 6zellikle matematikle alakali ortaokul doneminde olumsuz
tecriibeler yasadiklarini ifade etmisler fakat bu olumsuz yasantilarin su anki mevcut
matematik yasantilar1 iizerinde bir etkisi olmadigini sdylemislerdir. Ogretmenler
matematigi giinliikk etkinlikler i¢inde oyunda kullanma somut malzemelerle
matematigi isleme gibi yontemlerle ele almiglar ve matematigi eglenceli bulduklarini
ifade etmislerdir. Matematik 6gretiminde 6grencileri gbzlemlerle degerlendirdiklerini
ancak bunu diizenli ve sistematik yapmadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler
tiniversite egitimlerinin okul dncesinde matematik egitimi i¢in yeterli olmadigini da

distinmektedirler.

Zehir ve Zehir (2017) tarafindan yiiriitiilmiis olan arastirma okul Oncesi
O0gretmen adaylarinin temel diizey matematiksel kavramlarin oldugu sorulari
coziimlerken diistiikler1 hatalar1 incelemek amaciyla yapilmistir.237 Ggretmen
adaymnin katilimecir oldugu arastirmanin  sonuglar1 incelendiginde hatalarin
c¢ogunlugunun soruyu anlamamaktan ve basit islem hatalarindan oldugu

goriilmektedir.

224. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Ogretmen Adaylarinn

Matematiksel Pedagojik Yeterligi ile Tlgili Arastirmalar

Parpucu ve Erdogan (2017) yaptiklar1 arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematiksel pedagojik alan bilgileri ve sinifta kullandiklar matematik dili arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. 21 6gretmenin katilime1 olmasiyla yapilan aragtirma sonucu
incelendiginde smifta kullanilan matematik dili ile 6gretmenlerin matematiksel
pedagojik alan bilgileri arasinda anlamli kabul edilmeyen diisiik bir iliski oldugu
ortaya cikmaktadir. Meslek tecriibeleri degiskenine gore sonuglar incelendiginde

anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki deneyim yillari
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incelendiginde, 6gretmenler sinifta kullanilan matematik dilini ilk ¢alisma yillarinda

az, 6-10. Yillar arasinda daha fazla ve 10. Yildan sonra tekrar az kullanmaktadirlar.

Klibanoff  (2006) ve arkadaslarmmin yaptigi bir astirmada okul oncesi
Ogretmenlerinin kullandigr matematiksel dilin miktar1 ile, cocugun halihazirda
bulunan matematik bilgisinin okul yili icinde ne kadar degistireceginden
bahsedilmistir. 4 yasina kadar ¢ocukta olusan matematik bilgisinin kisiden kisiye
degisebildigi ve sosyo-ekonomik diizeyin bunu etkiledigini ifade edilmis. Ogretmen
ne kadar matematik dilini kullanirsa cocugun yil igerisinden aldi1g1 matematik bilgisini
biiyiik oranda bu durum etkilerken ¢gocugun ilk anda yani halihazirda getirdigi 4 yasina

kadar olan matematiksel bilgisini ise etkilemedigi ifade edilmistir.

Dal (2005) ¢alismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan
bilgilerini incelemeyi amaclamistir. 12 okul dncesi 6gretmeni arastirmaya katilmis ve
veri saglamistir. Aragtirma sonuglari incelendiginde 6gretmenlerin pedagojik igerik
bilgileri, pedagojik bilgileri ve teknolojik pedagojik igerik bilgileri diizeylerinin yeterli

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Smith (2000) yaptig1 arastirmasinda konusunu okul Oncesi 6gretmenlerinin
pedagojik alan bilgilerinden almaktadir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin
pedagojik alan bilgileri onlarin ge¢mis egitim durumlarindan, deneyimlerinden ve

tutumlarindan etkilenmektedir.

Umay (2003) okul 6ncesi 6gretmen adaylariin matematigi nasil algiladiklarini
aragtirmasinda 3. ve 4 smif oOgretmenlik Ogrencilerinden toplanilan verilere
bakildiginda; Ogretmenlik Ogrencilerinin matematigi sadece bir ders olarak
algilamadiklar1 gériilmektedir ve bu olumlu olarak yorumlanmistir. Katilimeilardan
bir kisminin her tiirli diistinmeyi matematik olarak algiladiklari arastirma sonuglari
arasindadir ve arastirmaci bu durumu matematigi iyi tantmamak olarak yorumlamstir.
Katilimeilarin okul 6ncesi matematik egitiminin konu alani kapsamina tam hakim

olmadiklar1 yine sonuglar arasindadir.

Kog ve Sak (2017) yapilan ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi

Ogretim  planindaki aktivitelere karst  6z-yeterlik inanglarimi  belirlemeyi
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amaclamiglardir. 683 okul Oncesi Ogretmeni arastirmaya katilmistir. Arastirma
bulgularina gore 6gretmenlerin inanglar1 cinsiyetleri degiskenine gore Tiirkce, sanat,
oyun ve miizik etkinliklerinde farklilasma gostermektedir. Yas degiskenine gore
Tiirkge, sanat, oyun, matematik, drama, okuma-yazma, fen, hareket etkinliklerinde
anlaml farklilasma gostermistir. Mesleki tecriibe degiskenine gore Tiirkge, sanat,
oyun, miizik, matematik, okuma-yazma, fen ve gezi etkinliklerinde degiskenlik

gostermistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evreni ve ¢alisma grubu, veri toplamada
kullanilan araglar, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesinde uygulanan istatistiksel

tekniklere iliskin agiklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada bilimsel arastirma yontemlerinden nicel yontem kullanilmistir. Bu
calismada okul dncesi 6gretmen adaylari ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel
inang diizeyleri ile matematiksel yeterlik diizeyleri arasindaki iligskiyi incelemek

amactyla; genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmigtir.

Genel tarama modeli, gegmiste olmus veya hala mevcut olan bir durumu
bulundugu sekliyle ortaya koymak i¢in, bir 6rneklem {iizerinde yapilan tarama
calismalar1 olarak tanimlanmistir. Bu modelde arastirma nesnesine dokunulmadan kisi
ya da obje oldugu gibi tanimlanir. liskisel tarama modeli ise ki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligin1 veya derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modeli.” olarak tanimlanmustir (Karasar, 2014). Oyle ki iki degiskenin kendi
arasinda iligkinin olup olmadig1 anlamlilik kavramu ile ifade edilir. Bu iligkinin varlig
sans digindaki etmenler ile olugsmus goriiniiyorsa iligskinin varligindan s6z edilebilir.
Birlikte artma veya azalma varsa bu iliski pozitif yonde, birisinin artarken diger
degiskenin azalmasi tersi azalirken artmas1 durumunda ise negatif yonde iliski oldugu

sOylenebilir (Cengiz, 2017).
3.2. Cahsma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi’'nda gorev yapan 199 Ogretmen ve 2017-2018 egitim-0gretim yilinda
Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi’ nde egitim uygulamalar1 dersi alan ve almakta olan toplam 255 3. ve

4. simif 6grencileri olarak belirlenmistir.

Calisma okul 6ncesi 6gretmenleri ile mesleki egitim uygulamalar1 dersi almis

ve egitim kurumlarinda ¢ocuklara egitim ¢alismalarinda bulunmakta olan okul 6ncesi
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Ogretmen adaylarina yonelik olup evreni, Milli Egitim Bakanligina bagli okul 6ncesi

kurumlarinda gorev yapmakta olan okul Oncesi 6gretmenleri ile Yiiksek Egitim

Kurulu’na bagh tiim tiniversitelerin Egitim Fakiilteleri’nde halen 6grenimine devam

eden ve cocuklara egitim calismalarinda bulunmakta olan okul Oncesi 0gretmen

adaylar1 olusturmaktadir.

Tablo 1: Arastirma Katiimcilarimin Kisisel Bilgilerine Iliskin Verilerin Dagilim

Ocl)(gi:t)lﬁff ggkr‘éltg::; srii Toplam
Adaylar
Ozellikler Gruplar n % n % n %
- Kadin 237 929 192 965 2 045
Cinsiyet 9
Erkek 18 7,1 7 3,5 25 55
Qkul Oncesi 555 9gg 141 709 393 86,6
Mezun Oldugunuz Ogretmenligi
Alan Cocuk Gelisim 2 08 46 231 48 106
Diger 1 0,4 12 6,0 13 2,9
Yok 253 99,2 0 0,0 253 55,7
1-5 yil 2 0,8 38 191 40 88
Mesleki Deneyim 6-10 y1l 0 0,0 69 347 69 1572
11-15 yil 0 0,0 42 21,1 42 9,3
16-20 y1l 0 0,0 26 13,1 26 57
21 w1l ve tizeri 0 0,0 24 12,1 24 53
20-24 243 95,3 6 3,0 249 54,8
25-30 11 4,3 53 26,6 64 14,1
Yas 31-35 1 0,4 45 22,6 46 10,1
36-40 0 0,0 48 241 48 10,6
41 yas ve lizeri 0 0,0 47 236 47 104
Diiz Lise 16 6,3 67 33,7 83 18,3
Mezun Oldugunuz Meslek Lisesi 100 39,2 85 427 185 40,7
Lise Anadolu Lisesi 128 50,2 40 20,1 168 37,0
Diger 11 4,3 7 3,5 18 4,0
On lisans 2 0,8 7 3,5 9 2,0
Egitim Durumu Lisans 251 98,4 171 859 422 93,0
Yiksek Lisans 2 0,8 21 106 23 5,0
Toplam 255 100,00 199 100,0 454 100,0




40

Arastirma katilimcilarinin cinsiyetlerine bakildiginda, okul dncesi dgretmen
adalarinda katilimcilarin %92,9’unun kadin, %7,1’inin erkek oldugu goriilmektedir.
Okul oncesi 6gretmenlerde ise katilimcilarin %94,5’inin kadin, %3,5’inin erkek

oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan katilimcilarin  mezun olduklar1 alan bakimindan
incelendiginde, okul Oncesi Ogretmen adaylarinda katilimcilarin %98,8’inin okul
oncesi Ogretmenliginde hala okumakta olduklari, %0,8’inin ¢ocuk gelisimi ve
%0,4’tiniin ise diger oldugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 arasinda
ikinci iiniversitesini okuyan ve 6n lisans mezunu 6grencilerin varligi, bu tablodaki
cocuk gelisimi ve diger gruplarin olusmasina sebep olmustur. Okul Oncesi
Ogretmenlerin mezun olduklar1 alanlara gore dagilimlari incelendiginde ise,
%70,9’unun okul dncesi 6gretmenligi, %23,1’inin ¢ocuk gelisimi ve %6,0’min diger
oldugu goriilmektedir. Diger grubunda olan 6gretmenler, iicretli 6gretmenlik yapan ve

farkli mezuniyet alanlarina sahip olan 6gretmenlerdir.

Arastirmaya katilan katilimcilarin mesleki deneyimlerine gore dagilimlar
incelendiginde, okul oOncesi oOgretmen adaylarinda katilimeilarin  %99,2’sinin
deneyiminin olmadigini, %0,8’inin ise 1-5 yil oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin mezun olmadan deneyim sahibi olmalar1 miimkiin degildir. Ancak ikinci
iniversite okuyan ve 6n lisans mezunu 6grencilerin varligl onlarin daha 6nce sahada
calisma firsati bulmus olabileceklerini ve 6grencilerin %0,8’inin mesleki deneyim
sahibi olmalarini1 agiklamaktadir. Okul Oncesi Ggretmenlerinde ise katilimcilarin
%19,1’inin 1-5 yil araliginda, %34,7’sinin 6-10 y1l araliginda, %21,1’inin ise 11-15
yil araliginda, %13,1’inin 16-20 y1l araliginda ve %12,1’inin ise 21 y1l ve {izeri oldugu

goriilmektedir.

Katilimcilarin yaslarina gére dagilimlari incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinda katilimcilarin %95,3’liniin 20-24 yas araliginda, %4,3’iiniin 25-30 yas
araliginda ve %0,4’linlin 31-35 yas araliginda oldugu tespit edilmistir. Okul oncesi
ogretmenlerinin yaglarina gore dagilimlart incelendiginde, katilimcilarin %3,0’min
20-24 yas araliginda, %26,6’smin 25-30 yas araliginda, %22,6’simnin 31-35 yas
araliginda, %24,1’inin 36-40 yas araliginda ve %23,6’sinin 41 yas ve lizeri oldugu

goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan katilimcilarin mezun olduklart lise tiiriine gére dagilimlari
incelendiginde, okul oncesi 6gretmen adaylarinda katilimeilarin %6,3’{inlin diiz lise,
%39,2’sinin meslek lisesi, %50,2’sinin Anadolu lisesi ve %4,3 tiniin diger (fen lisesi,
Ogretmen lisesi, sosyal bilimler lisesi, siiper lise vb.) oldugu goriilmektedir. Okul
Oncesi Ogretmenlerde ise, katilimcilarin %33,7’sinin diiz lise, %42,7’sinin meslek
lisesi, %20,1’inin Anadolu lisesi ve %3,5’inin diger (fen lisesi, 6gretmen lisesi, sosyal

bilimler lisesi, siiper lise vb.) oldugu tespit edilmistir.

Katilimcilarin egitim durumlarina gore dagilimlari incelendiginde, okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinda katilimecilarin %0,8’inin 6n lisans, %98,4liniin lisans ve
%0,8’inin yiiksek lisans oldugu goriilmektedir. ikinci iiniversite olarak okul dncesi
Ogretmenligi boliimiinii okuyan ve daha oOnce lisans mezunu olan &gretmen
adaylarindan yiiksek lisans yapmakta olanlar veya mezun olanlar mevcuttur. Okul
oncesi Ogretmenlerin egitim durumlarina gore dagilimlart incelendiginde,
katilimcilarin %3,5’inin 6n lisans, %85,9’unun lisans ve %10,6’smin yiiksek lisans

oldugu goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirma verilerinin toplanmas1 amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, “Matematik
Ogrenimi, Ogretimi ve Inanglar Olgegi” (Ek-3) ve “Okul Oncesi Matematiginde
Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi” (Ek-2 ) kullanilmugtir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu” n da; okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Ogretmen
adaylarinin cinsiyeti, mezun olduklar1 alan, medeni durumlari, mesleki deneyimleri,

yaslar1, mezun olduklart lise ve egitim durumlari ile ilgili bilgileri toplamak amaciyla

arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Kisisel Bilgi Formu arastirma katilmcilarinin  kendileri tarafindan

doldurulmustur.
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3.3.2. Matematik Ogrenimi, Ogretimi ve inanclar Olcegi

Bu o6l¢ek Tiirkiye’de okul dncesi 6gretmenlerin ve gretmenlik 6grencilerinin
matematiksel inang¢larini belirlemek ve anlamak i¢in Giiven ve digerleri tarafindan

olusturulmustur (Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy, 2013).

Hazirlanan ¢alisma, gecerlilik ve giivenirliginin belirlenmesi amaciyla okul
oncesi 0gretmenligi 6grencilerinin katilimiyla uygulamasi gerceklestirilmistir. Farkli
simif diizeylerinde 456 Ogretmenlik 6grencisine calismanin uygulamas: yapilmistir
(Gliven vd., 2013). Bu 6l¢ek, 32 sorudan olugmaktadir ve 5°1i likert tipi bir dlgektir.
“1 kesinlikle katilmiyorum”, “2 katilmiyorum”, “3 kararsizim”, “4 katiliyorum”, “5
kesinlikle katiliyorum” seklinde derecelendirilmistir. Olgek, “matematiksel 6grenme”,
“matematiksel 6grenmede yetenek-gelisim ve yasa uygunluk”, “matematigin dogas1”,
“miifredat”, “Ogretmen yeterliligi” ve “6gretme-6gretmenin rolii” olmak {lizere 6 alt
kapsamdan olusur. Kilickaya ve Avci (2017) ¢alismasinda, Giiven ve digerlerinin
olusturdugu 6l¢egi kullanmistir ve arastirma bulgularma gore inceleme yapildiginda
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik sayisinin 0,86 oldugu ve saymin kabul edilebilir araligin
st kisimlarinda oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada G6grencilerin matematik ve
matematik 6gretimi ve Ogrenimi ile ilgili inanglarini tespit etmek i¢in her birinin
aldiklar1 puanlar toplam olarak belirlenmis, istatistiksel islemlerde bagimli degisken
kabul edilmistir. Olgek maddeleri incelendiginde (3., 4., 5., 6., 8., 9., 13, 14., 17., 19.,
20., 25., 28., 30. ve 32. maddeler) tersine kodlamis ve ters ifade edilmis olduklar
goriilmiis toplam puan belirlenirken buna dikkat edildigi gortilmiistiir (Kiligkaya ve

Avect, 2017).

Okul Oncesi 0gretmen adaylar1 ve dgretmenlerinin matematiksel pedagojik
yeterliklerinin ve matematiksel inanglarinin incelendigi bu arastirmada ise Matematik
Ogrenimi, Ogretimi ve Inanglar Olceginin giivenirligi 6l¢mek i¢in uygulanan
Cronbach Alfa testi sonuglarina gore Olcegin giivenirliginin .93 oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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3.3.3. Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi

Bu o6lgek okul oncesinde matematik egitiminde pedagojik igerik bilgisinin
belirlenmesi amaciyla Georgia State Universitesi’'nde Smith  tarafindan
olusturulmustur. Aksu ve Kul tarafindan ise 2015-2016 yillarinda yapilan bir
calismayla Tiik¢e’ye uyarlanmistir . Aksu ve Kul arastirmalarinda degisik sehirlerde
calismakta olan 80 okul 6ncesi 6gretmeninin ve degisik iiniversitelerde okumakta olan
110 6gretmenlik 6grencisinin katilimini saglamis ve 6lgegin dilimize uyarlamasinin
gecerlik giivenirligini tespit etmeye calismustir. Olgek 0-1 seklinde puanlanmaktadir.
Olgegin giivenirligini belirlemek icin Kuder Richardson-20 Giivenirlik Katsayisi
hesaplamalarda kullanilmistir. Caligma sonunda Aksu ve Kul 6lgek giivenirligini 0.71

olarak tespit etmistir (Aksu ve Kul, 2017).

Dilimize ¢evrilen bu 6l¢ek aslina uygun olarak 6 alt boyuttan olugsmaktadir. Bu
boyutlar arastirma katilimcilarmin bulgular ile uyumludur. Olgek 6lgmek istedigi
amaca uygundur. Bu veriler incelendiginde ¢evrilen 6lgegin okul 6ncesi 6gretmen ve
ogretmenlik 6grencilerinin matematik egitimi pedagojik igerik bilgilerinin belirlemede

kullanilmasi i¢in yeterli oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Aksu ve Kul, 2017).

Okul o6ncesi 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik
yeterliklerinin ve matematiksel inanglarinin incelendigi bu arastirmada ise Okul
Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgeginin giivenirliginin Cronbach Alfa

testi sonuglarina gore .65 oldugu sonucuna ulasilmistir.
3.4. Verilerin Toplama Siireci

Aragtirma 2017-2018 egitim-0gretim yilinda yapilmistir. Milli  Egitim
Bakanligi’'nda gorev yapan 199 dgretmen ve Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi’ nde egitim uygulamalar1 dersi
alan ve almakta olan toplam 255 0Ogretmen adayma kisisel bilgi formu ve dlcekler
verilmistir. Katilimeilarin istekli olmalarina dikkat edilmis ve arastirma bilgilerinin
aragtirma amaci disinda kullanilmayacagi konusunda bilgi verilmis OGlgekler
aciklanmis ve katilimcilardan sorulara ictenlik ve samimiyetle cevap vermeleri rica

edilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for
Windows 25.0 programi ile analiz edilmistir. Verileri incelenirken tanimlayici
istatistiksel yontemler (say1, yiizde) kullanilmustir. Likert tipi 6lgek kullanilan
anketlerde verilerin normal dagilima sahip olup olmadigmna bakilmistir. Normal
dagilima uygunluk Q-Q Plot ¢izimi ile incelenebilir (Chan, 2003:280-285). Bunun
yani sira, kullanilan verilerin normal dagilim gostermesi carpiklik ve basiklik
degerlerinin +3 arasinda olmasma baghidir (Shao, 2002). Aykir1 degerler, hata
varyansinin diizeyini ¢ogaltacagindan istatistiksel testlerin giigleri tizerinde de etkili
olmaktadir. Bu sebeple istatistiksel testlerden 6nce aykiri degerlerin incelenen veri

setlerinde varligina bakilmistir.

Normal dagilima sahip olmayan ol¢ekler icgin istatistik degerlendirmelerde
nonparametrik testler kullanilmistir. Normal dagilima sahip olmayan dlgekler i¢in
niceliksel verilerin karsilagtirilmasinda iki grup arasindaki farki Mann Whitney U testi,
ikiden fazla grup ortalamalarinda karsilagtirmalarinda Kruskal Wallis H testi
uygulanmistir. Olgekler arasindaki iliskiyi ve bu iliskinin yoniinii tespit etmek

amaciyla korelasyon analizi yapilmigstir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu kisimda, ¢alismanin amacina gore toplanilan verilerin analizine ve analiz
sonucu ulasilan bulgulara yer verilmistir. Calisma igerigindeki problemlere dair

ulasilan bulgular, arastirma amag ve alt amaclarindaki siraya gére yorumlanacaktir.

4.1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Matematiksel Pedagojik Alan

Bilgisi Diizeylerinin Cesitli Degiskenler ile Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Puan
Ortalamalar1 ile 6gretmen adaylarinin yaslari, cinsiyetleri, mezun olunan lise tiirleri

ile karsilastirilmis ve alt bagliklar halinde bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematiksel Pedagojik Alan
Bilgisi Diizeylerine Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin matematiksel pedagojik yeterlik diizeyleri
hakkinda bilgi edinmek amaciyla bu grubun OMPAB 6lcegine yonelik tanimlayici
istatistikleri agagida verilmistir.

Tablo 2: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik
Alan Bilgisi Olgeginin Boyutlarinin Tamimlayic: Istatistikleri

Madde

Saysi Min. Max.  Ortalama SS
Say1 Algist 3 255 0.00 3.00 1.40 0.83
Oriintii 3 255 0.00 3.00 1.35 0.98
Sira 2 255 0.00 2.00 1.34 0.73
Sekil 2 255  0.00 2.00 1.16 0.73
Uzamsal Algi 3 255 0.00 3.00 1.30 0.83
Karsilagtirma 2 255 0.00 2.00 1.06 0.62

Toplam 15 255  0.00 14.00 7.63 2.53
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Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi Olgegine yonelik say1 algisini
olusturulan 3 maddeden en diisiik 0 en yiliksek 3 aldiklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6l¢egine
yonelik sayt algisint olusturulan maddelerde ortalamalariin  1.40 oldugu
belirlenmistir. Hesaplanan Ogretmen adayr ortalama puaninin(1.40), Ogretmen
adaylarinin say1 algis1 boyutunda, orta puan degeri olan 1.5’un altinda olmasindan

dolayi diisiik diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
okul dncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi dlgegine yonelik oriintii boyutunu
olusturan maddeden en diisiik 0 en yiiksek 3 puan aldiklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi dlg¢egine
yonelik oOriintii  boyutunu olusturan maddelerin ortalamalarmin  1.35 oldugu
belirlenmigstir. Hesaplanan 6gretmen adayr ortalama puaninin(1.35), 6gretmen
adaylarinin 6riintii boyutunda, orta puan degeri olan 1.5’un altinda olmasindan dolay1

diisiik diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6l¢egine yonelik sira boyutunu
olusturan maddelerden en diisiik 0 en yiiksek 2 puan aldiklari belirlenmistir. Okul
oncesi Ogretmen adaylarimin okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi
Olcegine yonelik sira boyutunu olusturan maddelerin ortalamalarinin 1.34 oldugu
belirlenmigstir. Hesaplanan Ogretmen adayr ortalama puaninin(1.34), Ogretmen
adaylariin sira boyutunda, orta puan degeri olan 1’in {iistiinde olmasindan dolay:

yiiksek diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6l¢egine yonelik sekil boyutunu
olusturan 2 maddeden en diisiik 0 en yiiksek 2 puan aldiklar1 belirlenmistir. Okul
oncesi Ogretmen adaylarinin okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi
Olcegine yonelik sekil boyutunu olusturan maddelerin ortalamalarinin 1.16 oldugu

belirlenmigtir. Hesaplanan Ogretmen adayi ortalama puaninin(1.16), Ogretmen
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adaylarinin sekil boyutunda, orta puan degeri olan 1’in iistiinde olmasindan dolay1

yiiksek diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin
okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6l¢egine yonelik uzamsal algi
boyutunu olusturan 3 maddeden en diisiik O en yiliksek 3 aldiklart belirlenmistir. Okul
Oncesi Ogretmen adaylarinin okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi
Olcegine yonelik uzamsal algi boyutunu olusturan maddelerin ortalamalarinin 1.30
oldugu belirlenmistir. Hesaplanan 6gretmen adayi ortalama puaninin(1.30), 6gretmen
adaylarinin uzamsal algi boyutunda, orta puan degeri olan 1.5’un altinda olmasindan

dolay1 diisiik diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi Olcegine yonelik karsilastirma
boyutunu olusturan 2 maddeden en diisiik O en yiiksek 2 aldiklart belirlenmistir. Okul
oncesi Ogretmen adaylarinin okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi
Olcegine yonelik karsilastirma boyutunu olusturan maddelerin ortalamalarinin 1.06
oldugu belirlenmistir. Hesaplanan 6gretmen aday1 ortalama puaninin(1.06), 6gretmen
adaylarinin karsilastirma boyutunda, orta puan degeri olan 1’in iistiinde olmasindan

dolay1 yiiksek diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin
okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi dl¢egine yonelik tiim Slgekten 15
maddeden en diisiik 0 en yiiksek 14 aldiklar1 belirlenmistir. Hesaplanan 6gretmen
aday1 ortalama puanmin 7.63 oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin aldig1 bu
puan tiim Olcekten alinabilecek orta puan degeri olan 7.5’un iistiinde olmasindan
dolayr 6gretmen adaylarmim bu dlgekten aldiklari puan diizeyinin yiiksek oldugu

yargisina varimistir.

4.1.2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Matematiksel Pedagojik Alan
Bilgisi Puan Ortalamalari ile Yaslar1 Arasindaki Farkhhga iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin yasa gore okul oncesi
matematiginde pedagojik alan bilgisi Olgegi puan sira ortalamalari bakimindan

farklilik olup olmadigimi tespit edebilmek icin Kruskal Wallis analizi yapilmistir.



48

Tablo 3: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Yasa Gore Okul Oncesi Matematiginde
Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi Ortalamalarimin Dagihmi

Sira
Yas n ort. x2 p
Okul Oncesi Matematiginde 20-24 243 127.33 3.569 0.168
Pedagojik Alan Bilgisi 25-30 11 152.91
Olgegi 31-35 1 17.50

*p<0.05

Tablo 3 incelendiginde Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin sira ortalamalarinda yasa gore istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1
goriilmektedir (p>0.05).

4.1.3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematiksel Pedagojik Alan
Bilgisi Puan Ortalamalari ile Cinsiyetler Arasindaki Farkhhga iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore okul
Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6l¢cegi puan sira ortalamalar1 bakimindan

farklilik olup olmadigini tespit edebilmek i¢in Mann Whitney U testi yapilmustir.

Tablo 4: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Cinsiyete Gore Okul Oncesi
Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi Ortalamalariin Dagilim

. Sira
Cinsiyet n Ort. U p
Okul Oncesi Kadin 237 132.02 1181.000  0.001*
Matematiginde Pedagojik
Alan Bilgisi Olcegi Erkek 18 7511
*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin puan sira ortalamalarinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklihik oldugu goriilmektedir (p<0.05). Kadin katilimeilarin  okul Oncesi
matematiginde pedagojik alan bilgisi Olg¢eginin puan sira ortalamasinin erkek

katilimcilara gore daha fazla oldugu goriilmektedir.
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4.1.4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematiksel Pedagojik Alan
Bilgisi Puan Ortalamalari ile Mezun Olunan Lise Tiirii Arasindaki Farklihga

Mliskin Bulgular

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise
tiirlerine gore okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi Olgegi puan
ortalamalari1 bakimindan farklilik olup olmadigini tespit edebilmek i¢in Kruskal Wallis

analizi yapilmistir.

Tablo 5: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Mezun Olduklar Lise Tiirlerine Gére Okul

Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgeginin Ortalamalarinin Dagihm

Mezun x2 p
Olduklar Lise n Sira
- Ort.
Tiiri
Diiz Lise 16 99.53 5.193 0.158

Okul Oncesi Matematiginde Meslek Lisesi 100 132.40
Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi  Anadolu Lisesi 128 130.94

Diger 11  95.18

*p<0.05
Tablo 5 incelendiginde Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi
Olgegi sira ortalamalarmin katilmcilarin mezun olduklar1 lise tiirlerine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermedigi goriilmektedir (p>0.05).

4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi

Diizeylerinin Cesitli Degiskenler ile Karsilastirilmasina Mliskin Bulgular

Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgisi puan
ortalamalar ile 6gretmenlerin yaslari, cinsiyetleri, mezun olunan lise tiirleri, egitim
diizeyi, mezun olduklar1 alan ve mesleki deneyimleri karsilastirilmis ve alt bagliklar

halinde bulgulara yer verilmistir.
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4.2.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi

Diizeylerine iliskin Bulgular

Tablo 6: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan
Bilgisi Ol¢eginin Boyutlarinin Tammlayia Istatistikleri

I\él:ydlzlle Min. Max. Ortalama SS
Say1 Algisi 3 199  0.00 3.00 1.60 0.97
Oriintii 3 199 0.00 3.00 1.26 1.04
Sira 2 199  0.00 2.00 1.62 0.62
Sekil 2 199  0.00 2.00 1.42 0.71
Uzamsal Algi 3 199 0.00 3.00 1.61 0.81
Karsilastirma 2 199 0.00 2.00 1.28 0.67
Toplam 15 199  0.00 15.00 8.81 2.83

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul
Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6l¢egine yonelik say1 algisini olusturulan
3 maddeden en disiik O en yiksek 3 aldiklart belirlenmistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin okul dncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi dlgegine yonelik
say1 algis1 boyutunu olusturan maddelerin ortalamalarinin 1.60 oldugu belirlenmistir.
Hesaplanan 6gretmen ortalama puaninin(1.60), sayi algis1 boyutunda orta puan degeri

olan 1.5’un iistiinde olmasindan dolay1 yiiksek diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul 6ncesi dgretmenlerinin okul
Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi Ol¢egine yonelik Oriintii boyutunu
olusturan 3 maddeden en diisiik 0 en yiliksek 3 aldiklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin okul 6ncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi dlcegine yonelik
Oriintli boyutunu olusturan maddelerin ortalamalarinin 1.26 oldugu belirlenmistir.
Hesaplanan dgretmen ortalama puanimin(1.26), oriintii boyutunda orta puan degeri

olan 1.5’un altinda olmasindan dolay1 diisiik diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin okul

Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6l¢egine yonelik sira boyutunu olusturan
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2 maddeden en diisiik O en yiiksek 2 aldiklar1 belirlenmistir. Okul Oncesi
O0gretmenlerinin okul 6ncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi Olgegine yonelik
sira boyutunu olusturan maddelerin ortalamalarmin 1.62 oldugu belirlenmistir.
Hesaplanan 6gretmen ortalama puaninin(1.62), sira boyutunda orta puan degeri olan

I’in Ustiinde olmasindan dolay1 yliksek diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin okul
Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6l¢egine yonelik sekil boyutunu olusturan
2 maddeden en diisiik 0 en yiiksek 2 aldiklar1 belirlenmistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin okul dncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi dlgegine yonelik
sekil boyutunu olusturan maddelerin ortalamalarinin 1.42 oldugu belirlenmistir.
Hesaplanan 6gretmen ortalama puaninin(1.42), sekil boyutunda orta puan degeri olan

I’in Uistiinde olmasindan dolay1 yliksek diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul
oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6lgegine yonelik uzamsal algi boyutunu
olusturan 3 maddeden en diisiik 0 en yiiksek 3 aldiklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin okul 6ncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi dl¢egine yonelik
uzamsal algi boyutunu olusturan maddelerin ortalamalariin  1.61 oldugu
belirlenmistir. Hesaplanan 6gretmen ortalama puaninin(1.61), uzamsal alg1 boyutunda
orta puan degeri olan 1.5’un {istlinde olmasindan dolay:1 yiiksek diizeyde oldugu

yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin okul
oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6lgegine yonelik karsilastirma boyutunu
olusturan 2 maddeden en diisiik 0 en yiliksek 2 aldiklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin okul 6ncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6lgegine yonelik
karsilastirma boyutunu oOlusturan maddelerin  ortalamalarimin  1.28  oldugu
belirlenmigstir. Hesaplanan 0gretmen ortalama puaninin(1.28), karsilastirma
boyutunda orta puan degeri olan 1’in listlinde olmasindan dolay:1 yiliksek diizeyde

oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin okul

Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6lgegine yonelik tim oOlgekten 15
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maddeden en diisiik 0 en yiliksek 15 aldiklar1 belirlenmistir. Hesaplanan 6gretmen
ortalama puaninin 8.81 oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin aldig1 bu puan tiim
Olcekten alinabilecek orta puan degeri olan 7.5’un {istiinde olmasindan dolay1
Ogretmenlerin bu Olgekten aldiklar1 puan diizeyinin yiliksek oldugu yargisina

varilmgtir.

4.2.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi
Puan Ortalamalari ile Yaslar1 Arasindaki Farkhhga iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin yasa gore okul Oncesi
matematiginde pedagojik alan bilgisi Ol¢egi puan sira ortalamalari bakimindan
farkhilik gosterip gostermedigini tespit edebilmek i¢in Kruskal Wallis analizi

yapilmistir.

Tablo 7: Okul Oncesi Ogretmenlerin Yaslaria Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik
Alan Bilgisi Olgegi Ortalamalarimn Dagilim

Yas n Sira x2 p
ort.
20-24 6 86.42 4750 0.314
Okul Oncesi 25-30 53 110.72
Matematiginde Pedagojik 31-35 45 103.76
Alan Bilgisi Olgegi 36-40 48 98.84

41 yas ve lizeri 47 87.23

*p<0.05

Tablo 7 incelendiginde Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi
Olgegi puan sira ortalamalarinda yasa gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir (p>0.05).

4.2.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi

Puan Ortalamalari ile Cinsiyetleri Arasindaki Farklihga iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerin cinsiyete gore okul Oncesi

matematiginde pedagojik alan bilgisi Olgegi puan sira ortalamalari bakimindan
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farklilik gosterip gostermedigini tespit edebilmek i¢in Mann Whitney U testi
yapilmustir.

Tablo 8: Okul Oncesi Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Okul Oncesi Matematiginde

Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi Ortalamalarinin Dagilim

.. Sira U p
Cinsiyet n Ort.
Okul Oncesi Kadn 192 101.18  445.500 0.128
Matematiginde Pedagojik
Alan Bilgisi Olgegi Erkek ! 67.64
*p<0.05

Tablo 8 incelendiginde Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin puan sira ortalamalarinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik

olmadigr goriilmektedir (p>0.05).

4.2.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi
Puan Ortalamalari ile Mezun Olunan Lise Tiirii Arasindaki Farkhhga Iliskin

Bulgular

Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerin mezun olduklar lise tiirlerine
gore okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6lgegi puan sira ortalamalar
bakimindan farklilik olup olmadigini tespit edebilmek icin Kruskal Wallis analizi

yapilmistir.

Tablo 9: Okul Oncesi Ogretmenlerin Mezun Olduklari Lise Tiirlerine Gére Okul Oncesi
Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi Ortalamalarinin Dagilim

Mezun Olduklar n Sira x2 p
Lise Tiirii Ort.
Diiz Lise 67 9788 0.770 0.857
Okul Oncesi  pMeslek Lisesi 85 102.28
Matematiginde Pedagojik o
Alan Bilgisi Olgegi Anadolu Lisesi 40 101.44
Diger 7 84.43

*p<0.05
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Tablo 9 incelendiginde Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin puan sira ortalamalarinda mezun olduklari lise tiirlerine gore istatistiksel

olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>0.05).

4.2.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi

Puan Ortalamalari ile Egitim Durumu Arasindaki Farkhiiga Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerin egitim durumuna gore okul dncesi
matematiginde pedagojik alan bilgisi 6lgegi puan sira ortalamalari bakimindan
farklililk gosterip gostermedigini tespit edebilmek igin Kruskal Wallis analizi

yapilmistir.

Tablo 10: Okul Oncesi Ogretmenlerin Egitim Durumlarmna Gére Okul Oncesi

Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi Ortalamalariin Dagilim

Egitim Durumu i Sira  x2 p Bonferroni
Ort.
Okul Oncesi On lisans (1) 7 5021 6.114 0.047* 2>1
Matematiginde  Lisans (2) 171 102.96
Pedagcy J< AI? " Yiiksek Lisans 92.52
Bilgisi Olgegi 3) 21

*p<0.05
Tablo 10 incelendiginde Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin puan sira ortalamalarinda egitim durumuna gére istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik oldugu goriilmektedir (p<0.05).

Fark yaratan grubu bulmak i¢in Bonferroni diizeltmesi yapilmistir. Egitim
durumu lisans olan katilimcilarin okul 6ncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi
6l¢eginin puan ortalamasinin, egitim durumu 6n lisans olanlara gore daha fazla oldugu

gorilmektedir.

4.2.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi
Puan Ortalamalari ile Mezun Olduklar1 Alan Arasindaki Farkhhga fligkin

Bulgular

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin mezun olduklar: alanlara gore

okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi Olcegi puan sira ortalamalari
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bakimindan farklilik olup olmadigini tespit edebilmek i¢in Kruskal Wallis analizi

yapilmustir.

Tablo 11: Okul Oncesi Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Alanlara Gére Okul Oncesi
Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi Ortalamalarinin Dagilimi

Mezun Olduklar: Alan Sira X2 p
n
Oort.
Okul Oncesi 81‘(111 Oncelz‘svi' 141 104.61 4.686 0.096
Matematiginde gretmenligt
Pedagojik Alan Cocuk Gelisimi 46 93.57
Bilgisi Olgegi  pyise 12 7050
*p<0.05

Tablo 11 incelendiginde Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin puan sira ortalamalarinda &gretmenlerin mezun olduklar alanlara gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>0.05).

4.2.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi
Puan Ortalamalar1 ile Mesleki Deneyimleri Arasindaki Farklihga fliskin

Bulgular

Aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerin deneyimlerine gore okul dncesi
matematiginde pedagojik alan bilgisi Olgegi puan sira ortalamalar1 bakimindan

farklilik olup olmadigini tespit edebilmek i¢in Kruskal Wallis testi yapilmistir.

Tablo 12: Okul Oncesi Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine Goére Okul Oncesi
Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi Ortalamalarinin Dagilimi

Deneyim n (S)l:? x2 P
1-5 yil 38 10246 2205 0.698
Okul Oncesi 6-10 y1l 69  102.75
Matematiginde Pedagojik ~ 11-15 yil 42  105.19
Alan Bilgisi Olgegi 16-20 yil 26 92 35
21 y1l ve tizeri 24 87.40

*p<0.05
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Tablo 12 incelendiginde Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin puan sira ortalamalarinda deneyime gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 goriilmektedir (p>0.05).

4.3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylar ile Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Diizeyleri Arasindaki Farklihga fliskin

Bulgular

Aragtirmaya katilan katilimecilarin gruplara gore okul dncesi matematiginde
pedagojik alan bilgisi Glgegi puan sira ortalamalar1 bakimindan farklilik olup

olmadigini tespit edebilmek i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 13: Katihmeilarin Gruplara (1. Grup: Okul Oncesi Ogretmen Adaylari, 2. Grup:
Okul Oncesi Ogretmenleri) Gore Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi

Olcegi Sira Ortalamalarimin Dagilim

Gruplar n (S)l:ta U p
) . 1. Grup 255 201.72 18798.000 0.000*
Okul Oncesi
Matematiginde Pedagojik 2. Grup 199  260.54
Alan Bilgisi Olgegi

*p<0.05 (1. Grup: Okul 6ncesi 6gretmen adaylart, 2. Grup: Okul dncesi 6gretmenler)

Tablo 13 incelendiginde Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin puan sira ortalamalarinin gruplara gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gosterdigi goriilmektedir (p<0.05). Arastirmaya katilan okul oncesi 0gretmenlerin
okul dncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi 6lgeginin puan sira ortalamalarinin,

okul 6ncesi 6gretmen adaylarina gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

4.4, Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematiksel inan¢ Diizeylerinin

Cesitli Degiskenler ile Karsilastirllmasina iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel inan¢ puan ortalamalari ile
O0gretmen adaylarinin yaglari, cinsiyetleri, mezun olunan lise tiirleri ile karsilastirilmig

ve alt bagliklar halinde bulgulara yer verilmistir.



57

44.1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Matematiksel Inang

Diizeylerine iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel inang diizeyleri hakkinda bilgi
edinmek amaciyla bu grubun MOOIO 6l¢egine yonelik tanimlayici istatistikleri Tablo

14°de verilmistir.

Tablo 14: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Matematik Ogretimi, Ogrenimi Ve
Inanclar Ol¢eginin Boyutlarimin Tanimlayici istatistikleri

Madde

Min. Max. Ortalama SS
Sayisi

Matematiksel

= 4 255  5.00 20.00 16.21 2.93
Ogrenme

Matematiksel
Ogrenmede Yetenek-

Gelisim ve Yasa 9 255  9.00 45.00 32.77 5.96

Uygunluk

Matematigin Dogast 2 255  2.00 10.00 8.18 1.81
Miifredat 6 255 6.00 30.00 23.32 4.65
Ogretmen Yeterliligi 7 255 10.00 35.00 26.17 4.30
ggfﬁtme'ogremenin 4 255 400 2000 1574 3.5
Toplam 32 255  37.00 160.00 122.41 19.01

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin
matematiksel 6grenmeye yonelik olusturulan 4 maddeden en diisiik 5 en yiiksek 20
aldiklar1 belirlenmistir. Okul Oncesi 08retmen adaylarinin matematik 6gretimine
yonelik olusturulan maddelerin ortalamalarinin  16.21 oldugu belirlenmistir.
Hesaplanan 6gretmen adayi ortalama puaninin(16.21), matematiksel 6grenmeye
yonelik orta puan degeri olan 12’nin iistiinde olmasindan dolay: yiiksek diizeyde

oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin
matematik Ogretimi, Ogrenimi ve inanglar Ol¢eginin boyutlarinin matematiksel

O0grenmede yetenek-gelisim ve yasa uygunluga yonelik olusturulan 9 maddeden en
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diistik 9 en yiiksek 45 aldiklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin
matematik Ogretimi, Ogrenimi ve inanglar Glgeginin boyutlarinin matematiksel
o0grenmede yetenek-gelisim ve yasa uygunluga yonelik olusturulan maddelerin
ortalamalarinin 32.77 oldugu belirlenmistir. Hesaplanan 6gretmen adayi ortalama
puanimnin(32.77), matematiksel yetenek-gelisim ve yasa uygunluga yonelik orta puan
degeri olan 27’nin istiinde olmasindan dolay1 yiiksek diizeyde oldugu yargisina

varilmstir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin
matematigin dogasina yonelik olusturulan 2 maddeden en diisiik 2 en yiiksek 10
aldiklart belirlenmistir. Okul 6ncesi Ogretmen adaylarinin matematigin dogasina
yonelik olusturulan maddelerin ortalamalarinin 8.18 oldugu belirlenmistir. Hesaplanan
Ogretmen aday1 ortalama puaninin (8.18), matematigin dogasina yonelik orta puan
degeri olan 6’nin istiinde olmasindan dolayr yliksek diizeyde oldugu yargisina

varilmigtir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin
miifredata yonelik olusturulan 6 maddeden en diisiik 6 en yiiksek 30 aldiklar
belirlenmistir. Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin miifredata yonelik olusturulan
maddelerin ortalamalarinin 23.32 oldugu belirlenmistir. Hesaplanan 6gretmen adayi
ortalama puaninin (23.32), miifredata yonelik orta puan degeri olan 18’in iistiinde

olmasindan dolay1 yiiksek diizeyde oldugu yargisina varilmaigstir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin
ogretmen yeterliligine yonelik olusturulan 7 maddeden en diisiik 10 en yiiksek 35
aldiklar1 belirlenmistir. Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin dgretmen yeterliligine
yonelik olusturulan maddelerin ortalamalarinin  26.17 oldugu belirlenmistir.
Hesaplanan 6gretmen adayi ortalama puaninin (26.17), 6gretmen yeterliligine yonelik
orta puan degeri olan 21’in istiinde olmasindan dolay1 yiiksek diizeyde oldugu

yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin
Ogretme-dgretmenin roliine yonelik olusturulan 4 maddeden en diisiik 4 en yiiksek 20

aldiklar belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenin roliine yonelik
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olusturulan maddelerin ortalamalarinin 15.74 oldugu belirlenmistir. Hesaplanan
Ogretmen adayi ortalama puaninin (15.74), 6gretmenin roliine yo6nelik orta puan
degeri olan 12’nin istiinde olmasindan dolay1 yiiksek diizeyde oldugu yargisina

varilmgtir.

Tablo incelendiginde, aragtirmaya katilan okul dncesi dgretmen adaylarinin
matematik Ogretimi, 6grenimi ve inanglar 6lgeginde 32 maddeden en diisiik 37 en
yiiksek 160 aldiklar1 belirlenmistir. Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin matematik
Ogretimi, 0grenimi ve inanglar 6l¢geginde maddelerin ortalamalarinin 122.41 oldugu
belirlenmigtir. Okul Oncesi 0gretmen adaylarinin tiim Ol¢ekten aldiklart ortalama
puanin (122.41), o6lgegin orta puan degeri olan 96 nin iizerinde olmasindan dolay1

Ogretmen adaylarinin 6lgek puanlarinin yiiksek diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

4.4.2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematiksel Inan¢ Puan
Ortalamalani ile Yaslar1 Arasindaki Farklihga iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin yasa gére matematik
Ogretimi, 0grenimi ve inanglar 6lgegi puan sira ortalamalar1 bakimindan farklilik olup

olmadigini tespit edebilmek i¢in Kruskal Wallis testi yapilmustir.

Tablo 15: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Yasa Gore Matematik Ogretimi,

Ogrenimi Ve Inanclar Olcegi Sira Ortalamalarinin Dagihm

Yas n Sira Ort.  y2 p
T 20-24 243 126.56 4.639 0.098
Matematik Ogretimi,
Ogrenimi ve Inanglar 25-30 11 167.68
Slocs:
Oleegs 31-35 1 4200
*p<0.05

Tablo 15 incelendiginde arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglar dlgeginin sira ortalamalarinin yasa gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermedigi goriilmektedir (p>0.05).
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4.4.3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematiksel Inan¢ Puan
Ortalamalarn ile Cinsiyetler Arasindaki Farklihga iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore
matematik 0gretimi, 68renimi ve inanglar 6lgegi puan sira ortalamalar1 bakimindan

farklilik olup olmadigini tespit edebilmek i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 16: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore Matematik Ogretimi,

Ogrenimi Ve Inanclar Olgegi Sira Ortalamalarimin Dagihm

Cinsiyet n  Sira Ort. u p

Matematik Ogretimi, Kadin 237  131.59 1281.000 0.005*
o R, or Oleesi
Ogrenimi ve Inancglar Olgegi Erkek 18 80.67

*p<0.05

Tablo 16 incelendiginde aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin
matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglar 6l¢eginin sira ortalamalarinin cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<0.05). Kadin
katilmcilarin - matematik 6gretimi, Ogrenimi ve inanglar oOlgegi puan sira

ortalamalarinin erkek katilimcilara gére daha fazla oldugu gortilmektedir.

4.4.4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematiksel inan¢ Puan

Ortalamalari ile Mezun Olunan Lise Tiirii Arasindaki Farkliiga iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan okul oncesi 0gretmen adaylarmin mezun olduklart lise
tiirlerine gore matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglar 6lgegi puan sira ortalamalari
bakimindan farklilik olup olmadigini tespit edebilmek icin Kruskal Wallis testi
yapilmistir.
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Tablo 17: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Mezun Olduklari Lise Tiirlerine Gore

Matematik Ogretimi, Ogrenimi Ve inanclar Olgegi Sira Ortalamalarinin Dagilimi

Mezu.n Ol(-i.u!.(larl n  Sira Ort. x2 p
Lise Tirii
Diiz Lise 16 14259 3.181 0.365
Matematik Ogretimi,  Meslek Lisesi 100 12356
Ogrenimi ve Inanglar o
Olgegi Anadolu Lisesi 128  132.20
Diger 11 98.36
*p<0.05

Tablo 17 incelendiginde arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
matematik Ogretimi, 6grenimi ve inanglar Olgeginin sira ortalamalarinda mezun
olduklar1 lise tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig:
goriilmektedir (p>0.05).

4.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Inan¢ Diizeylerinin

Cesitli Degiskenler ile Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Okul oOncesi Ogretmenlerinin matematiksel inan¢ puan ortalamalar1 ile
Ogretmenlerin yaslari, cinsiyetleri, mezun olunan lise tiirleri, egitim diizeyi, mezun
olduklar1 alan ve mesleki deneyimleri karsilastirilmis ve alt basliklar halinde bulgulara

yer verilmistir.

4.5.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel inan¢ Diizeylerine

fliskin Bulgular

Okul o6ncesi Ogretmenlerinin matematiksel inang diizeyleri hakkinda bilgi
edinmek amaciyla bu grubun MOOIO 6lgegine yonelik tanimlayici istatistikleri Tablo

18’de verilmistir.



62

Tablo 18: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi, Ogrenimi Ve Inanclar
Olceginin Boyutlarimin Tanimlayici Istatistikleri

Madde

Min. Max. Ortalama SS
Sayis1

Matematiksel

s 4 199  10.00 20.00 17.46 2.30
Ogrenme

Matematiksel
Ogrenmede Yetenek-

Gelisim ve Yasa 9 199  20.00 45.00 35.91 5.28

Uygunluk

Matematigin Dogas1 2 199  4.00 10.00 8.91 1.17
Miifredat 6 199 14.00 30.00 24.73 3.56
Ogretmen Yeterliligi 7 199 15.00 35.00 28.73 3.72
OpemeOgremenin 4 199 900 2000 1682 245
Toplam 32 199  88.00 160.00 132.72 15.63

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin
matematiksel 6grenmeye yonelik olusturulan 4 maddeden en diisiik 10 en yiiksek 20
aldiklar1 belirlenmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerin matematik Ogretimine yoOnelik
olusturulan maddelerin ortalamalarinin 17.46 oldugu belirlenmistir. Hesaplanan
Ogretmen ortalama puaninin(17.46), matematiksel 6grenmeye yonelik orta puan
degeri olan 12’nin {iistiinde olmasindan dolay1 yiiksek diizeyde oldugu yargisina
varilmistir

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin
matematik Ogretimi, Ogrenimi ve inanglar Olgeginin boyutlarinin matematiksel
o0grenmede yetenek-gelisim ve yasa uygunluga yonelik olusturulan 9 maddeden en
diisiik 20 en yiiksek 45 aldiklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin matematik
Ogretimi, Ogrenimi ve inanglar Olgeginin boyutlariin matematiksel Ogrenmede
yetenek-gelisim ve yasa uygunluga yonelik olusturulan maddelerin ortalamalarinin
3591 oldugu belirlenmistir. Hesaplanan Ogretmen ortalama puaninin (35.91),
matematiksel 6grenmede yetenek-gelisim ve yasa uygunluga yonelik orta puan degeri

olan 27’nin istiinde olmasindan dolay1 yiiksek diizeyde oldugu yargisina varilmustir.
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Tablo incelendiginde; aragtirmaya katilan okul oOncesi Ogretmenlerin
matematigin dogasina yonelik olusturulan 2 maddeden en diisiik 4 en yiliksek 10
aldiklar1 belirlenmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerin matematigin dogasina yonelik
olusturulan maddelerin ortalamalarinin 8.91 oldugu belirlenmistir. Hesaplanan
Ogretmen ortalama puaninin (8.91), matematigin dogasina yonelik orta puan degeri

olan 6’nin iistiinde olmasindan dolay1 yiiksek diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin miifredata
yonelik olusturulan 6 maddeden en diisiik 16 en yiiksek 30 aldiklar1 belirlenmistir.
Okul oncesi 6gretmenlerin miifredata yonelik olusturulan maddelerin ortalamalarinin
24.73 oldugu belirlenmistir. Hesaplanan Ogretmen ortalama puanimnin (24.73),
miifredata yonelik orta puan degeri olan 18’in {iistiinde olmasindan dolay1 yiiksek

diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerin 6gretmen
yeterliligine yonelik olusturulan 7 maddeden en diisiik 15 en yiiksek 35 aldiklar
belirlenmistir. Okul 6ncesi 0gretmenlerin 6gretmen yeterliligine yonelik olusturulan
maddelerin ortalamalarinin  28.73 oldugu belirlenmistir. Hesaplanan 6gretmen
ortalama puaninin (28.73), 6gretmen yeterliligine yonelik orta puan degeri olan 21°in

iistiinde olmasindan dolay1 yiiksek diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerin 6gretme-
Ogretmenin roliine yonelik olusturulan 4 maddeden en diisiik 9 en yiiksek 20 aldiklar
belirlenmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerin 6gretmenin roliine yonelik olusturulan
maddelerin ortalamalarinin  16.82 oldugu belirlenmistir. Hesaplanan o6gretmen
ortalama puaninin (16.82), 6gretmenin roliine yonelik orta puan degeri olan 12’nin

istlinde olmasindan dolay yiiksek diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan okul Oncesi oOgretmenlerinin
matematik Ogretimi, 6grenimi ve inanglar 6lgeginde 32 maddeden en diisiik 88 en
yiiksek 160 aldiklart belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin matematik 6gretimi,
O0grenimi  ve inanglar Ol¢eginde maddelerin ortalamalarinin  132.72  oldugu

belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin tiim o6lgekten aldiklar1 ortalama puanin



64

(132.72), oOlgegin orta puan degeri olan 96’nin iizerinde olmasindan dolay1

Ogretmenlerin 6lgek puanlarinin yiiksek diizeyde oldugu yargisina varilmistir.

45.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Inan¢ Puan

Ortalamalarn ile Yaslar1 Arasindaki Farkhhga iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin yasa gore matematik 6gretimi,
O0grenimi ve inanglar Ol¢e§i puan sira ortalamalart bakimindan farklilik olup

olmadigin1 tespit edebilmek icin Kruskal Wallis testi yapilmistir.

Tablo 19: Okul Oncesi Ogretmenlerin Yasa Gore Matematik Ogretimi, Ogrenimi Ve

Inanclar Ol¢egi Sira Ortalamalarinin Dagilim

Yas n Sira Ort.  x2 p
20-24 6 69.00 5.368 0.252
Matematik Ogretimi, 25-30 53 88.53
(")grenin}i ve Inanglar 31-35 45 107.11
Oleegi 36-40 48 102.93

41 yas ve lizeri 47 107.10

Tablo 19 incelendiginde arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerin
matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglar dlgeginin sira ortalamalarinda yasa gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>0.05).

453. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Iinan¢ Puan

Ortalamalani ile Cinsiyetleri Arasindaki Farkhliga Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin cinsiyete gore matematik
Ogretimi, 6grenimi ve inanglar 6l¢gedi puan sira ortalamalar1 bakimindan farklilik olup

olmadigini tespit edebilmek i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir.
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Tablo 20: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Matematik Ogretimi, Ogrenimi

Ve inanglar Olgegi Sira Ortalamalarimin Dagihim

Cinsiyet n  Sira Ort. U p
Matematik Ogretimi, Kadin 192 100.97 486.500 0.215
Ogrenimi ve Inanclar Olgegi
s N veE Erkek 7 73.50

*p<0.05

Tablo 20 incelendiginde aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin
matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglar 6lgeginin sira ortalamalarinda cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi gériilmektedir (p>0.05).

45.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Iinan¢ Puan

Ortalamalari ile Mezun Olunan Lise Tiirii Arasindaki Farkhiiga iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin mezun olduklar lise tiirlerine
gore matematik Ogretimi, Ogrenimi ve inanglar Ol¢cegi puan sira ortalamalar
bakimindan farklilik olup olmadigini tespit edebilmek i¢in Kruskal Wallis testi
yapilmistir.

Tablo 21: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Lise Tiirlerine Gore

Matematik Ogretimi, Ogrenimi Ve inanclar Ol¢egi Sira Ortalamalarinin Dagilim

Mezun X2 p
Olduklanr Lise n  Sira Ort.
Tiiru
Diiz Lise 67 101.01 2.291 0.514
Matematik Ogretimi, Meslek Lisesi 85  101.18
Ogrenimi ve Inanclar o
Olgegi Anadolu Lisesi 40 91.40
Diger 7 125.21

*p<0.05

Tablo 21 incelendiginde aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin
matematik Ogretimi, 6grenimi ve inanglar Ol¢eginin sira ortalamalarinda mezun
olduklar1 lise tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilhik olmadig:

gortilmektedir (p>0.05).
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455. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Inan¢ Puan

Ortalamalan ile Egitim Durumu Arasindaki Farklhihga iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin egitim durumuna gore
matematik 6gretimi, 0grenimi ve inanglar dlgegi puan sira ortalamalar1 bakimindan

farklilik olup olmadigini tespit edebilmek i¢in Kruskal Wallis testi yapilmustir.

Tablo 22: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Durumlarina Gére Matematik Ogretimi,

Ogrenimi Ve Inanclar Olgeginin Sira Ortalamalarimin Dagihm

Egitlm Sira )
Durumu ort. X2 p  Bonferroni
On lisans .
- " (1) 7 5893 7.106 0.029 3>1
Matematik Ogretimi,
Ogrenimi ve Inanglar  Lisans (2) 171 98.81
Olgegi .
Yiiksek
Lisans (3) 21 123.40
*p<0.05

Tablo 22 incelendiginde arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin
matematik Ogretimi, 6grenimi ve inanglar Olgeginin sira ortalamalarinda egitim
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p<0.05).

Fark yaratan grubu bulmak i¢in diizeltilmis Bonferroni uygulanmistir. Bunun
sonucunda, egitim durumu yiiksek lisans olan katilimcilarin matematik 6gretimi,
Ogrenimi ve inanglar dlgeginin puan sira ortalamalarinin, egitim durumu 6n lisans olan

katilimcilara gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

45.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Inan¢ Puan

Ortalamalari ile Mezun Olduklar1 Alan Arasindaki Farklihga iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin mezun olduklar alanlara gore
matematik 0gretimi, 68renimi ve inanglar 6lgegi puan sira ortalamalar1 bakimindan

farklilik olup olmadigini tespit edebilmek icin Kruskal Wallis testi yapilmistir.
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Tablo 23: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Alanlara Gére Matematik

Ogretimi, Ogrenimi Ve Inanclar Olcegi Sira Ortalamalarimin Dagilim

Mezun Olduklar1 Alan n Sira Ort.  y2 p

Matematik 81‘(111 Oncelz‘svi‘ 141 99.72 0.015 0.993
Ogretimi, gretmenligl
~Ogrenimi ve Cocuk Geligimi 46 100.48
Inanglar Olgegi Diger 12 101.50
*p<0.05

Tablo 23 incelendiginde arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerin
matematik Ogretimi, 6grenimi ve inanglar Glgeginin sira ortalamalarinda mezun
olduklar1 alanlara gore istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goériilmektedir
(p>0.05).

45.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Inan¢ Puan

Ortalamalan ile Mesleki Deneyimleri Arasindaki Farklihga iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin deneyime gore matematik
Ogretimi, 0grenimi ve inanglar 6lgegi puan sira ortalamalar1 bakimindan farklilik olup

olmadigini tespit edebilmek icin Mann Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 24: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyime Gore Matematik Ogretimi,

Ogrenimi Ve Inanclar Olgegi Sira Ortalamalarimin Dagihm

Deneyim n Sira Ort. U p
1-5 yil 38 86.25 9.080 0.059
Matematik Ogretimi, 6-10 yil 69 94.22
Ogrenimi ve Inanglar 11-15 yil 42 118.23
Olgegi 16-20 yil 26 113.79
21 yil velizeri 24 91.54
*p<0.05

Tablo 24 incelendiginde arastirmaya katilan okul oncesi Ogretmenlerin
matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglar dlgeginin sira ortalamalarinda deneyime

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>0.05).
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4.6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylan ile Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Matematiksel Inanc¢ Diizeyleri Arasindaki Farkhhiga iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan katilimcilarin gruplara gére matematik 6gretimi, 6grenimi
ve inanglar 6l¢egi puan sira ortalamalar1 bakimindan farklilik olup olmadigini tespit

edebilmek i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 25: Katihmeilarin Gruplara (1. Grup: Okul Oncesi Ogretmen Adaylari, 2. Grup:
Okul Oncesi Ogretmenleri) Gére Matematik Ogretimi, Ogrenimi Ve Inanclar Ol¢egi

Sira Ortalamalarimin Dagilim

Sira U p
Grup n
Ort.
Matematik Ogretimi, 1. Grup 255 196.10 17366.500 0.000*

Ogrenimi ve Inanclar Olgegi 2. Grup 199 267.73

*p<0.05 (1. Grup: Okul 6ncesi 6gretmen adaylari, 2. Grup: Okul dncesi 6gretmenler)

Tablo 25 incelendiginde Matematik Ogretimi, Ogrenimi Ve Inanglar
Olgeginden alinan puan sira ortalamalarida gruplara gore istatistiksel olarak anlamli
farklillk  oldugu goriilmektedir (p<0.05). Arastirmaya katilan okul Oncesi
Ogretmenlerin  matematik Ogretimi, Ogrenimi ve inanglar dlgeginin  sira
ortalamalarinin, okul Oncesi Ogretmen adaylarina gore daha fazla oldugu

goriilmektedir.

4.7. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematiksel Pedagojik Alan
Bilgisi Diizeyleri ile Matematiksel Inanc Diizeyleri Arasindaki Iliskiye fliskin

Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglar
Ol¢egi puani ile okul Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi dlgegi puani

arasindaki iligkiyi test etmek i¢in korelasyon analizi yapilmistir.
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Tablo 26: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarina Uygulanan Okul Oncesi Matematiginde
Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi ile Matematik Ogrenimi, Ogretimi Ve Inanclar Ol¢eginin

Korelasyon Degerleri

Matematik Ogretimi, Okul Oncesi
Ogrenimi ve Inanglar ~ Matematiginde Pedagojik
Olgegi Alan Bilgisi Olgegi

Matematik Ogretimi,

Qgrenimi ve Inanclar 1.000 0.289

Olgegi

P - 0.000*

Okul Oncesi

Matematiginde Pedagojik 0.289 1.000

Alan Bilgisi Olgegi

P 0.000* -

*p<0.05

Tablo 26 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin iki 6l¢ek puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlaml1 ve pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu

goriilmektedir (r=0.289, p<0.05).

4.8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi
Diizeyleri ile Matematiksel inang Diizeyleri Arasindaki iliskiye iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglar dlgegi
puani ile okul dncesi matematiginde pedagojik alan bilgisi dlgegi puani arasindaki

iliskiyi test etmek i¢in korelasyon analizi yapilmistir.
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Tablo 27: Okul Oncesi Ogretmenlerine Uygulanan Okul Oncesi Matematiginde

Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi ile Matematik Ogrenimi, Ogretimi Ve Inanclar Ol¢eginin

Korelasyon Degerleri

Matematik Ogretimi, Okul Oncesi
Ogrenimi ve Inanglar ~ Matematiginde Pedagojik
Olgegi Alan Bilgisi Olgegi

Matematik Ogretimi,

Qgrenimi ve Inanclar 1.000 0.286

Olgegi

P - 0.000*

Okul Oncesi

Matematiginde Pedagojik 0.286 1.000

Alan Bilgisi Olgegi

P 0.000* -

*p<0.05

Tablo 27 incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerin iki dlgek puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu

goriilmektedir (r=0.286, p<0.05).
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BOLUM V
TARTISMA VE YORUM

Bu kisimda arastirmada elde edilen verilere dayali bulgular, literatiir
incelemesine gore karsilastirilip, arastirma ile alakali daha 6nce yapilan ¢alismalar ile

ortak ve farkli yonleri incelenmistir

Arastirma sonuglar1 incelendiginde arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen
adaylarmin Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi puan
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucu ile karsilasilmistir. Yasa ve mezun olunan lise
tiiriine gore incelendiginde puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig
goriilmektedir. Ancak cinsiyet degiskenine gore inceleme yapildiginda kadin
katilimcilarin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi alaninda
ogrenci cinsiyet dagilimlar1 incelendiginde kadin katilimcilarin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Sonucun kadinlarin lehine ¢ikmasinda erkek katilimeilarin ¢ok az
oldugu ve Dbunun ortalamalarimi  etkilemesi durumundan kaynaklandigi

distiniilmektedir.

Umay (2003) arastirmasinda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematigi
ogretmeye ne kadar hazir olduklarini incelemis ve bir kag iiniversitede yaptigi
aragtirma sonuclarina gore 6gretmen adaylarinin matematik egitiminin konu alam

kapsami hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya koymustur.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel pedagojik yeterligi ile ilgili

pek fazla aragtirmaya rastlanilmamistir.

Okul &ncesi 6gretmenlerinin Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan
Bilgisi diizeylerine bakildiginda, 6gretmenlerin matematiksel pedagojik alan bilgisi
diizeylerinin yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yasa, cinsiyete, mezun olunan lise
tiirline, mezun olduklari alana ve mesleki deneyim degiskenlerine gore incelendiginde
Ogretmenlerin  diizeylerinin benzer oldugu, farklilik gdstermedigi sonucuna
ulagilmistir. Okul Oncesi 0gretmenlerinin OMPAB diizeyleri 6gretmenlerin egitim

durumuna degiskenine gore incelendiginde ise lisans mezunlarinin lehine anlamli bir
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farklilasma goriilmektedir. Ogretmenlerden lisans mezunu olanlarin puan diizeyinin

On lisans mezunu 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Parpucu ve Erdogan (2017) yaptiklar aragtirmada okul dncesi 6gretmenlerinin
pedagojik matematiksel diizeylerinin mesleki deneyimlerine gore farklilik
gostermedigini ortaya koymustur. Dal (2015) yaptigi arastirmada okul oOncesi
O0gretmenlerinin alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi diizeylerini kesinlikle yeterli

oldugunu ortaya koymustur.

Kog¢ ve Sak (2017) yaptiklart arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin
etkinliklerdeki yeterliklerini incelemistir. Arastirma sonuglari incelendiginde
Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde yeterlik inanglarinin yasa paralel olarak
arttigr goriilmiistiir. Bu arastirmada ise yas degiskeninin OMPAB 6l¢eginde bir
farkliliga sebep olmadig goriilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin puan ortalamalar
karsilagtirildigt zaman okul Oncesi 6gretmenlerinin OMPAB diizey ortalamalarinin

okul 6ncesi 6gretmen adaylarina gore fazla oldugu goriilmiistiir.

Akman (2014) yaptigi aragtirmada, sosyal bilgiler d6gretmenleri ve sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin teknolojik yeterlik, pedagojik 6z yeterlik ve alan bilgisi
0z yeterlilik derecelerini belirleyip aralarindaki iliskiye bakmistir. Aragtirma sonucuna
gore sosyal bilgiler 6gretmenlik 6grencilerinin pedagoji  bilgisi algr puanlarinin
birbirlerine yakin aralikta oldugu az da olsa anlamli bir fark oldugu ortaya
konulmustur. Tiirkiye’deki bolgelere gore Ogretmenlik Ogrencilerinin puanlari
incelendiginde ise bolgelerin birbirine yonelik karsilastirmali analizlerinde i¢ Anadolu
Ogretmen adaylarinin puanlarinin Dogu Anadolu 6gretmen aday1 puanlarina gore daha
fazla oldugu ve yine Akdeniz 6gretmen adaylarimin puanlarinin Dogu Anadolu

O0gretmen aday1 puanlarina gore daha fazla oldugu sonucu ortaya konulmustur.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen
adaylarmin Matematik Ogrenimi Ogretimi Ve Inanglar Olgegi puan diizeylerinin hem
alt boyutlarda hem de tiim 6l¢ek bazinda yiiksek oldugu sonucu ile karsilasilmistir.
Yasa ve mezun olunan lise tiiriine gore incelendiginde puan ortalamalari arasinda

anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Ancak cinsiyet degiskenine gore
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inceleme yapildiginda kadin katilimcilarin lehine anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir. Sonucun kadinlarin lehine ¢ikmasinda erkek katilimcilarin ¢ok az
oldugu ve Dbunun ortalamalarmi etkilemesi durumundan kaynaklandig

distiniilmektedir.

Avci ve Kilickaya (2017) yaptiklari arastirmada okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin matematiksel inanglarmi degiskenler a¢isindan incelemis ve meslek
liselerinden mezun olanlarin Anadolu lisesi mezunlarina goére daha fazla puan
aldiklarina,3. Simif adaylarin 2. Simif 6gretmen adaylarindan daha fazla puan
ortalamasi yaptiklarina ulagsmistir. Ancak calismada, bu ¢alismaya zit olarak cinsiyete

gore alinan puanlarda bir farklilagsma olmadigi goriilmektedir.

Aksu (2008) yaptig arastirmada okul oncesi 6gretmen ve sinif ile fen bilgisi
Ogretmenlik adaylarinin matematik o6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglarinm
incelemis ve sonu¢ olarak Ogretmen adaylarinin matematik Ogretimine yonelik
inanglar1 cinsiyete, liseden mezun olunan alana ve anabilim dallarina gore
farklilasmadigini ortaya koymustur. Bu arastirma sonucu ile karsilastirildiginda okul
Oncesinde Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore matematiksel inanclari

kadinlarin lehine farklilasma géstermistir bu durumla karsi bir tespittir.

Bali ve arkadaslarmin (2004) yaptigi ¢alisma incelendiginde , okul oncesi
Ogretmen adaylarimin matematiksel inang diizeylerinin yiiksek olmadigini ifade
etmistir aragtirmacilar. En az puan “matematik 6grenme stireci hakkindaki” sorularda
alinmistir. Bali ve arkadaglarinin arastirma sonuglar1 bu arastirma sonucu ile
paralellik gostermemektedir. Okul 6ncesi oretmen adaylarinin puan ortalamalar: tim
Ol¢ek genelinde yiiksek fakat Ogretmen puan ortalamalarma gore daha diisiik

diizeydedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Matematik Ogrenimi Ogretimi ve Inanglar Olgegi
diizeylerine bakildiginda, 6gretmenlerin matematiksel inang diizeylerinin hem alt
boyutlarda hem de tiim 6l¢ek bazinda yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yasa,
cinsiyete, mezun olunan lise tiiriine, mezun olduklar1 alana ve mesleki deneyim
degiskenlerine gore incelendiginde Ogretmenlerin diizeylerinin benzer oldugu,

farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilmistir. Okul ncesi dgretmenlerinin MOOIO
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diizeyleri 6gretmenlerin egitim durumuna degiskenine gore incelendiginde ise yliksek
lisans mezunlarinin lehine anlamli bir farklilasma goriilmektedir. Ogretmenlerden
yiiksek lisans mezunu olanlarin puan diizeyinin 6n lisans mezunu 6gretmenlere gore

daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin matematiksel inanglari matematik egitiminin aktifligini ayni
zamanda c¢ocuklarin matematik ile ilgili inan¢larim1 sekillendirmektedir (Baydar ve
Bulut, 2002).

Biilbiil (2016) yaptigi c¢alismada okul Oncesi Ogretmenlerinin inang
diizeylerinin tiim alt boyutlarda ve tim 6l¢ek genelinde yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Yas degiskemi, kidemi ve matematik ile alakali hizmet ici egitim almig
olma bu durumuna gore incelemesinde de anlamli bir farklilasmaya ulasamamustir ki

bu durum ¢alisma sonuglar ile paralellik gostermektedir.

Scrinzi (2011), yaptig1 arastirma da okul dncesi 6gretmenlerinin matematiksel
inanglarin1 incelediginde, Ogretmenlerin inanglarinin gelenekselden daha fazla

yenilik¢i ve yapilandirmaci egilimli olduklarini tespit etmistir.

Demirsoy (2008), yaptigi arastirmada ii¢ 6gretmen katilimeinin matematiksel
inanglari ile uygulamalina bunu nasil yansittiklarina bakmistir. Arastirma sonuglarina
gore Ogretmenlerin geleneksel olmayan bir inanca sahip olduklari ancak bunun

ogretime aktarilamadigr celistigi gortilmustiir.

Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin puan ortalamalar
karsilastirildigi zaman okul dncesi dgretmenlerinin MOOIO diizey ortalamalarinin

okul 6ncesi 6gretmen adaylarina gore fazla oldugu goriilmiistiir.

Sahin ve digerlerinin (2014) yapmis olduklar1 bir arastirmada arastirmacilar
matematik Ogretme faaliyetleri ile yakindan iligkili 6gretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin matematik dgretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin belirlenmesi
ve karsilagtirllmasint  yapmayr amacglamislardir.  Sonuglar  incelendiginde
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi 6zyeterlik inang diizeyleri
yiiksek cikmistir. Fakat hicbir grup arasinda istatistiksel anlamli bir farklilik ortaya

cikmamustir. Bu ise yapilan bu arastirma sonucu ile farklilik géstermektedir.
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Okul o6ncesi Ogretmen adaylarmm MOOIO ve OMPAB &lgegi puanlari
arasindaki iligki incelendiginde okul oncesi 6gretmen adaylarinin iki 6lgek puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde bir iligki oldugu goriilmektedir.
Literatiir incelendiginde okul oncesi 0gretmen adaylarmin matematiksel pedagojik
yeterlik diizeylerini inceleyen pek fazla aragtirmaya rastlanmamistir. Bu ¢alismaya
benzer sayilabilecek bir ¢alisma olarak Akay ve Boz’un 2011°de yaptiklar1 asagidaki

calisma gosterilebilir.

Akay ve Boz (2011) yaptiklar1 ¢alismada simif Ogretmeni adaylarinin
matematige yonelik tutumlari, matematige karsi1 6z-yeterlik algilar1 ve 6gretmen 6z-
yeterlik inanglar1 belirlenmis ve bunlar arasindaki iliskiler incelemistir. Aragtirmacilar
siif 6gretmen adaylarinin matematige yonelik tutum ile matematige karsi 6z-yeterlik
algilar1 puanlari arasinda, matematige yonelik tutum ile 6gretmen 6z-yeterlik inancglar
puanlar arasinda ve matematige karsi 6z-yeterlik algilart ile dgretmen 6z-yeterlik
puanlar1 arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli iligkilerin oldugunu

gostermistir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin MOOIO ve OMPAB 6lgegi puanlari arasindaki
iligki incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin iki Ol¢ek puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugu goriilmektedir.

Biilbiil (2016)’de yaptig1 arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin
matematiksel inanglari ile matematik egitimine yonelik 6z yeterlikleri arasinda pozitif
yonde ve orta diizeyde bir iligki tespit etmistir. Bu da bu ¢alisma ile paralel bir sonug

ortaya ¢iktigini ifade etmektedir.

Raymond (1997) yaptig1 arastirmada katilimci 6gretmenlerin kendi 6gretme
tecriibeleri ve 6gretmen egitimi tecriibelerinin pedagojik inanclar1 iizerinde birincil
etki olarak belirlemistir. Ve arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin matematik
bilgisi  konusundaki inanglari kendi deneyimlerinden ve  Ogretmenlik
uygulamalarindan etkilenmektedir. Bu sonuglar bu arastirma sonuglar1 1s1ginda
incelendiginde matematiksel inanglarin ge¢mis tecriibelerden etkilendigi 6gretmenlik

uygulamalarindan etkilendigi anlasilmaktadir. Ogretmenlerin pedagojik bilgileri

uygulamalarini etkileyecegi i¢cin bu sonuglara bakilarak O0gretmen ve Ogretmen
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adaylarinin inanglar1 ile matematiksel pedagojik alan bilgileri birbirinde etkilenebilir

yorumu yapilabilir.

Thompson (1984) yaptig1 arastirmada 6gretmenlik davraniglarinin ve 6gretmen
konusundaki tercihlerinin, &gretmenlerin inanglari, gorlisleri gibi etkenlerden

etkilenerek sekillendigini ifade etmistir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

6.1.Sonuclar

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin OMPAB diizeyleri yasa ve mezun olunan
lise tiiriine gore incelendiginde 6gretmen adaylarinin diizeylerinin benzer oldugu,
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
OMPARB diizeyleri cinsiyete gore incelendiginde ise adaylarin diizeylerinin benzerlik
gostermedigi ve kadin katilimcilarin OMPAB diizey ortalamalarinin  erkek
katilimcilara gére daha ytliksek oldugu sonucu ile karsilagilmistir. Okul Oncesi
O0gretmen adaylarinin; Olgegin alt boyutlarinda gore ortalama puan incelemesi
yapildiginda ise say1 algisi, Oriintii, uzamsal algi alt boyutlarinda diisiik diizeyde, sira,
sekil ve karsilastirma alt boyutlarinda ise yiiksek diizeyde puan aldiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin OMPAB 6l¢eginden aldiklari toplam
ortalama puan (7.63), incelendiginde 6l¢egin orta puanindan yiiksek diizeyde olmasi
sebebi ile 6gretmen adaylarmin matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeylerinin

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin OMPAB diizeyleri yasa, cinsiyete, mezun olunan
lise tiirline, mezun olduklar1 alana ve mesleki deneyimlerine gore incelendiginde
ogretmenlerin  diizeylerinin benzer oldugu, farklilik gdstermedigi sonucuna
ulagiimistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin OMPAB diizeyleri 6gretmenlerin egitim
durumuna gore incelendiginde ise Ogretmenlerden lisans mezunu olanlarin puan
diizeyinin 6n lisans mezunu Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin dlgegin Oriintii alt boyutu hari¢ diger alt
boyut puan ortalamalarinin yliksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin  OMPAB 0&lgeginden aldiklar1 toplam ortalama puan (8.81),
incelendiginde  dlgegin orta puanindan yiiksek diizeyde olmasi sebebi ile
Ogretmenlerin  matematiksel pedagojik alan bilgisi diizeylerinin yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Okul oncesi Ogretmen adaylar1 ile okul Oncesi 6gretmenlerinin OMPAB

diizeyleri arasindaki fark incelendiginde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
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Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin OMPAB diizey ortalamalarinin okul

Oncesi 6gretmen adaylarina gore daha fazla oldugu sonucu ile karsilasilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmim MOOIO diizeyleri yasa ve mezun olunan
lise tiirtine gore incelendiginde Ogretmen adaylarinin diizeylerinin benzer oldugu
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
MOOIO diizeyleri cinsiyete gore incelendiginde ise benzerlik gostermedigi kadin
katilimeilarmn MOOIO diizey ortalamalarmin erkek katilimcilara gére daha yiiksek
oldugu sonucu ile karsilasilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin tiim olgekten
aldiklar1 ortalama puan (122.41), incelendiginde Olcegin orta puanindan yiiksek
diizeyde olmasi sebebi ile 6gretmen adaylarinin matematiksel inang diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Yine MOOIO alt boyutlarma gore inceleme
yapildigindan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin tiim alt boyutlarda aldiklari ortalama

puaninda yiiksek diizeyde oldugu sonucu ile karsilagiimistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin MOOIO diizeyleri yasa, cinsiyete, mezun olunan
lise tlirline, mezun olunan alana ve deneyimlerine gore incelendiginde 6gretmenlerin
diizeylerinin benzer oldugu farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin MOOIO diizeyleri egitim durumuna goére incelendiginde ise
benzerlik gostermedigi yiiksek lisans mezunu Kkatilmeilarm MOOIO  diizey
ortalamalarinin 6n lisans mezunu katilimcilara gore daha yiiksek oldugu sonucu ile
karsilagilmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin tiim Olgekten aldiklari ortalama puan
(132.72), incelendiginde oOlgegin orta puanindan yiiksek diizeyde olmasi sebebi ile
ogretmenlerin matematiksel inang diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yine MOOIO alt boyutlarma gore inceleme yapildigindan okul &ncesi 6gretmenlerinin
tiim alt boyutlarda aldiklar1 ortalama puaninda yiiksek diizeyde oldugu sonucu ile

karsilagilmistir.

Okul &ncesi 6gretmen adaylari ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin MOOIO
diizeyleri arasindaki fark incelendiginde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin MOOIO diizey ortalamalarmin okul

oncesi 6gretmen adaylarina gore daha fazla oldugu sonucu ile karsilagilmistir.
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Okul o6ncesi Ogretmen adaylarmm MOOIO ve OMPAB &lgegi puanlari
arasindaki iligki incelendiginde okul oncesi 6gretmen adaylarinin iki 6lgek puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugu goriilmektedir .

Okul éncesi dgretmenlerinin MOOIO ve OMPAB 6lgegi puanlari arasindaki
iliski incelendiginde okul oOncesi Ogretmenlerinin iki Ol¢ek puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugu goriilmektedir.

6.2.0neriler

1. Bu c¢alisma Konya ilinde gorev yapan 6gretmen ve egitimine devam eden 6gretmen
adaylan ile yuriitilmiistiir. Yapilacak diger calismalarda ¢alisma grubu biiytitiilebilir
ve lilke genelinde c¢alisma yiiriitiilebilir. Baska bir arastirmada Ogretmenlere

matematiksel pedagojik alan bilgisi egitimleri verilip deneysel bir calisma yapilabilir.

2. Aragtirmada okul dncesi 0gretmen adaylarinin iki 6l¢ek puan ortalamalarinin da
ogretmenlere gore diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durumun 6gretmenlerin mesleki
tecriibelerinin daha fazla olmasi ve daha fazla uyulama yapmis olmalarindan kaynakl
oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmen adaylarina hizmet dncesi
daha fazla uygulama ve deneyim imkani sunulabilir. Fakiilte programlar1 ve ders

icerikleri giincellenmeli ve 6grencilere daha fazla aktif olma firsat1 verilebilir.

3. Arastirma sonucuna gore okul oOncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin
matematiksel inanglar1 ile matematiksel pedagojik alan bilgileri diisiik diizeyde pozitif

bir iligkidedir ve bu durumun nedenleri nitel veya nicel yontemlerle arastirilabilir.

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik diizeylerini artirict hizmet ici

etkinlikler hazirlanabilir.

5. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematiksel pedagojik diizeylerini ve matematik

Ogretimi, 0grenimi inang diizeylerini artirict egitimler verilebilir.

6. Calisma okul Oncesi alaninda yapilmistir. Farkli alanlarda yapilarak sonuglar

karsilastirilabilir.
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Ek-2: Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi

1. Temel sekilleri ilk kez anlatirken, cocuklara asagidaki uygulamalardan

hangisinin yaptirilmasi en uygundur?

a) Bloklar, legolar ve diger materyallerle oynarken, materyallerin sekilleri hakkinda

konusmalar istenir.

b) Calisma yapraklarindaki ¢emberleri maviye, dikdortgenleri kirmiziya ve tiggenleri

yesile boyamalari istenir.
c) Bloklar1 kenar sayilarina gore siralamalari istenir.

2. Biiyiikliik farkhklar ilk kez anlatirken, cocuklara asagidaki uygulamalardan

hangisinin yaptirilmasi en uygundur?

a) Ilgili biiyiikliikteki nesneleri zelliklerine gore eslestirme olanagi saglayan bir

bilgisayar oyunu kullanmasi istenir.
b) Kagit bardaklari kiigiik ve bilyiik olmak tizere iki grupta siniflandirmalar istenir.
c) Caligsma yapraklarindaki resimleri kiigiik ya da biiyiik olarak siralamalari istenir.

3. Hacim konusunda kavramsal anlama diizeylerini artirmak icin ¢ocuklara

asagidaki uygulamalardan hangisinin yaptirilmasi en uygundur?

a) Cocuklardan kiirekler, bardaklar, kovalar ve huniler gibi arag ve gerecler yardimiyla

kum veya su ile serbest etkinlik yapmalari istenir.

b) Cocuklardan ayni biiyiikliikteki dereceli kaplari kullanarak kum veya su ile etkinlik

yapmalart istenir.

) Cocuklardan esit hacimde, kisa/kalin ve uzun/ince silindirler kullanilarak kum veya

su ile etkinlik yapmalar1 istenir.

4. Kavramsal anlamim dikkate almadan sayilar1 1, 2, 3 gibi saymay1 (yani
ezberden saymayl) ilk kez anlatirken, ¢ocuklara asagidaki uygulamalardan

hangisinin yaptirilmasi en uygundur?
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a) Abakiis lizerindeki boncuklari teker teker saymalari istenir.
b) Grup halinde “bir, iki, sar1 tilki” gibi bir sayma sarkist soylemeleri istenir.
¢) Oyuncak ayilarin sayisina karsilik gelen sayilarla eslestirme yapmalari istenir.

5. ‘daha az’ kavramini ilk kez anlatirken, cocuklara asagidaki uygulamalardan

hangisinin yaptirilmasi en uygundur?

a) Kiip setlerini igeren iki resmi karsilagtirmalart ve miktar1 daha az olani se¢meleri

istenir.
b) iki kiip setini say1p karsilastirmalar1 ve miktar1 daha az olan se¢meleri istenir.

) Birebir esleme yaparak iki kiip setini karsilastirmalari ve miktart daha az olam

se¢meleri istenir.

6. Uzaysal/Uzamsal/Boyutsal iliskiler gelistirilirken, c¢ocuklara asagidaki

uygulamalardan hangisinin yaptirilmasi en uygundur?

a) Calisma yapragi lizerine sekiller ¢izmeleri istenir.

b) Uc boyutlu bloklarla bir seyler insa etmeleri istenir.

¢) Ug boyutlu bloklarla tasarimi énceden belirlenmis bir sey insa etmeleri istenir.

7. Siralamayi ilk kez 6gretirken (6rnegin; en yakindan en uzaga, en kisadan en
uzuna dogru siralamaya koyun), cocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin

yaptirilmasi en uygundur?
a) Mavi kareleri en agik renkten en koyu renge dogru siralamalart istenir.

b) Biiyiikliik farki belirgin olan gemberleri en kiigiikten en biiylige dogru siralamalari

istenir.
c) Biiyiikliik farki az olan ¢ubuklari en kisadan en uzuna siralamalart istenir.

8. Smiflandirmay1 ilk kez anlatirken, cocuklara asagidaki uygulamalardan

hangisinin yaptirilmasi en uygundur?
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a) Ponpon toplari (Yiin topu) boyut ve renklerine gore siniflandirmalari istenir.
b) Ponpon toplar1 6grencinin segtigi bir 6zellige gore siniflandirmalart istenir.
¢) Ponpon toplari kabarikligina ve renklerine gére siniflandirmalari istenir.

9. Terazi yardim ile tartma(olciim) yapmay1 ilk kez anlatirken, cocuklara

asagidaki uygulamalardan hangisinin yaptirilmasi en uygundur?

a) Birbiri ile karsilastirmalari i¢in kendilerine verilen li¢ oyuncak ayidan en agir olani

bulmalart istenir.
b) Gram agirliklar1 kullanarak ii¢ oyuncak ayidan en agir olan1 bulmalari istenir.

c) Farkli boyutlardaki tahta bloklar kullanarak ii¢ oyuncak ayidan en agir olani

bulmalari istenir.

10. ‘Daha fazla’> kavrammm ilk kez anlatirken, c¢ocuklara asagidaki

uygulamalardan hangisinin yaptirilmasi en uygundur?

a) Iki oyuncak kedi setini karsilastirmalar1 ve daha fazla kedi igeren seti secmeleri

istenir.
b) Iki setteki oyuncak kedileri sayarak daha fazla kedi iceren seti segmeleri istenir.

c) Iki setteki oyuncak kedileri birebir esleyerek daha fazla kedi iceren seti secmeleri

istenir.

11. Grafik kavrammm ilk kez anlatirken, ¢ocuklara asagidaki uygulamalardan

hangisinin yaptirilmasi en uygundur?

a) Zemin (yer) grafigi lizerinde hangi meyve tiirliniin en fazla, en az ve esit miktarda

icerdigini bulmalari istenir.
b) Meyve igerikli zemin grafigi hakkinda 6gretmene ne bildiklerini anlatmalari istenir.

) Meyveler hakkindaki verileri zemin grafiginden resim grafigine aktarmalart istenir.
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12. ‘Aym (... ile aynm1)’ kavrammm ilk kez anlatirken, cocuklara asagidaki

uygulamalardan hangisinin yaptirilmasi en uygundur?

a) Birkag araba setini karsilagtirmalar1 ve ayni sayidaki araba setini segmeleri istenir.
b) Eger iki setteki araba sayis1 ayni1 ise bu setlerdeki arabalari birebir eslemeleri istenir.
C) Ayni sayida araba iceren iki seti olusturmalari istenir.

13. Kesirlerin kavramsal diizeyde 6grenmesine gecmeden 6nce hazirlanmis bir
etkinlik gosterilirken, c¢ocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin

yaptirilmasi en uygundur?

a) Ara 6giin igin plastik bigak ile krepleri dortte bolmeleri istenir.
b) Bir ¢emberin (daire) yarisin1 boyamalar1 istenir.

c¢) Dort kap i¢ine esit miktarda piring dokmeleri istenir.

14. Ucgen ilk kez anlatihrken, ¢cocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin

yaptirilmasi en uygundur?

a) Bloklar veya diger materyallerle oynarken tiggen seklindeki bloklar1 gostermeleri

istenir.
b) Calisma yapragindaki tiggenleri mor rengine boyamalart istenir.
c) Kenar sayilarina gore geometrik sekilli bloklari siralamalari istenir.

15. Smiflandirmay1 ilk kez anlatihirken, cocuklara asagidaki uygulamalardan

hangisinin yaptirilmasi en uygundur?
a) Diigmeleri boyut ve renklerine gore siniflandirmalart istenir.
b) Diigmeleri 6grencinin segtigi bir dzellige gore siniflandirmalari istenir.

c¢) Digmeleri 6zellik (dokusu) ve renklerine gore siniflandirmalari istenir.



Ek-3: Matematik Ogretimi, Ogrenimi ve inanclar Olcegi
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Kesinlikle
Katillyorum

Katihlyorum

Kararsizim

Katilmiyoru

m

Kesinlikle
Katilmiyoru

1. Okul dncesi cocuklara matematik 6gretmek icin yeterli bilgiye sahibim.

2. Okul 6ncesi cocuklarinin hangi matematiksel kavramlari anlamakta zorlanacagini bilirim.

3. Okul 6ncesi donemde matematik etkinlikleri gereksizdir.

4. Okul 6ncesi miifredatta matematige yonelik olarak sadece sayma olmalidir.

5. Cocuklarin matematige Kkarsi ilgilerini nasil yiiksek tutabilecegimi tam olarak bilmiyorum.

6. Matematik etkinlikleri, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar icin zordur.

7. Matematik, okul 6ncesi miifredatin 6nemli bir parcasidir.

8. Cocuklardan biri bir matematik kavramim anlamada giicliik cektiginde, kavrami daha iyi
anlamasina nasil yardim edebilecegimi bilemem.

9. Okul 6ncesi donem matematik etkinlikleri materyal kullanmak icin ¢cok uygun degildir.

10. Ogretmenler etkinlikler sirasinda dogal ve informal deneyimleri dikkate almahdir.

11. Matematik 6grenme siirecinde cocuklarin kesifleri cok 6nemlidir.

12. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin matematiksel problem ¢ézme siirecine sokulmalari ¢cok
onemlidir.

13. Cocuklarin matematik yeteneklerini gelistirilebilecegi hakkinda ¢ekingenim.

14. Erken yastaki ¢cocuklar matematiksel oriintiileri anlayabilecek yeterlikte degildir.

15. Okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in bircok matematik etkinligi tasarlayabilirim.

16. Okul 6ncesi ¢cocuklarinin matematik égrenmesi i¢in aktif bir 6grenme ortami
tasarlayabilirim.

17. Okul 6ncesi ¢cocuklarina matematigi nasil 6gretecegimi bilmiyorum.

18. Matematik 6grenme siirecinde ¢ocuklar diisiincelerini diger akranlari ile paylasmalidir.

19. Matematik etkinlikleri okul 6ncesi ¢cocuklari i¢in kafa karistiricidir.

20. Okul dncesi donemdeki cocuklardan say1 kavramlarim gelistirmeleri beklenmemelidir.

21. Matematik dgrenme siireci cocuklarin gercek yasam faaliyetleri iizerine kurulmahdir.

22.7athik, karisiklik ve saskinlik matematik 6grenmenin 6nemli pargalaridir.

23. Uygun 6grenme ortamlari saglanirsa her ¢cocuk matematigi 6grenir.

24. Okul dncesi, matematik 6grenmek icin uygun bir donemdir.

25. Okul dncesi donemdeki cocuklardan 6l¢cme kavramlarini gelistirmeleri beklenmemelidir.

26. Matematik giinliik yasami kolaylastirir.

27. Matematik insanlar i¢in kullanishdir.

28. Okul dncesi miifredatinda matematigin olmasi ¢cocuklarin kendilerine giivenini azaltir.

29. Okul dncesi donem matematik etkinlikleri, okul dncesinde sosyal bir ortam olusturmak
icin iyi bir firsattir.

30. Okul dncesi miifredatinda yer alan problem ¢6zme bu dénem ¢ocuklar1 i¢in uygun
degildir.

31. Matematik dgretirken, cocuklarin diisiincelerini agiklamalarina 6nem verilmelidir.

32. Okul dncesi donemde sadece say1 6gretimi yeterlidir.
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