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TESEKKUR

Bu arastirmanin temel amaci; okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmekte
olan, 36-76 ay grubu, ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul 6ncesi donem gocuklari
ile iki dilli veya ikinci dil egitimi alan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin alic1 ve ifade
edici dil puan ortalamalar1 anlamli olarak farklilagmakta midir? sorusuna yanit
aramaktir. Ayrica arastirmada, c¢ocuga ve anne-babaya ait sosyodemografik
degiskenlerin ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil puanlarimi {izerindeki yordayici

etkisini belirlemek istenmistir.
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OZET

Bu arastirmanin temel amaci; okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmekte
olan, 36-76 ay grubu, ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul 6ncesi donem gocuklari
ile iki dilli veya ikinci dil egitimi alan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin alic1 ve ifade
edici dil puan ortalamalari anlamli olarak farklilasmakta midir? sorusuna yanit
aramaktir. Ayrica arastirmada, cocuga ve anne-babaya ait sosyodemografik
degiskenlerin (cinsiyet, yas, okul oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi, anne
egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne meslek, baba meslek, kardes sayisi,
sosyoekonomik diizey, okul trd, ikiz olma durumu) gocuklarin alic1 ve ifade edici
dil puanlar iizerindeki yordayici etkisini belirlemek istenmistir.

Bu c¢alisma, nicel bir arastirma olup genel tarama modellerinden iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda, Corum Sungurlu ve Antalya Manavgat ilcelerinde bulunan, Milli Egitim
Bakanligina bagli anaokulu, 06zel anaokulu ve ilkokullarin anasmiflarinda
egitimlerine devam eden 36-76 ay grubu c¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin
calisgma grubu ise, amacgli ornekleme yontemlerinden Ol¢giit 6rnekleme yontemi
kullanilarak belirlenmis 36-76 ay grubu 311 gocuktan olugsmaktadir.

Cocuklarmn alict ve ifade edici dil gelisim diizeylerini belirlemek amaciyla,
Tiirkce ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI), demografik 6zelliklerini belirlemek
amaciyla da arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

Tiirkce Ifade Edici ve Alict Dil Testi (TIFALDI), okul Gncesi egitim
kurumuna devam eden 36-76 ay grubu, arastirmaya katilan tiim ¢ocuklara arastirmact
tarafindan bizzat uygulanmigtir. Arastirmaci, uygulamadan 6nce okul idaresiyle
goriigerek testin uygulamasi i¢in arastirmacit ve c¢ocugun bireysel calisabilecegi,
materyal ac¢isindan c¢ocugun dikkatini dagitmayacak ve c¢ocuga uygun masa
sandalyenin oldugu bir calisma odasinin hazirlanmasini saglamistir. Cocuklarin
Ogretmenleriyle  goriisiilmiis  Ogretmenlerin ~ ¢ocuklar1  hazirlanan  odaya
yonlendirmesiyle arastirmaci testi ¢ocuklara bireysel olarak uygulamis uygulama her
cocuk igin 25-35 dakika stirmiistiir. Kisisel Bilgi Formu arastirmanin yapilacagi
okullara iki hafta 6nce gonderilmis olup cocuklarin 6gretmenleri velilere bizzat
doldurtmustur.

Arastirmaya katilan ¢ocuklara uygulanan testten elde edilen veriler



Vil

kodlanarak bilgisayara yiiklenmis ve bu veriler SPSS 21.0 istatistik paket programi
kullanilarak ¢oztimlenmistir. Kisisel bilgi formunda verilen demografik 6zellikleri
O0lcmek amaciyla yapilacak ¢oziimlemeler i¢in ise; tanimlayici istatistikler
hesaplanarak tablo seklinde verilmistir. Verilere iligskin frekans analizlerinin yani sira
gruplar arast karsilastirmalarda bagimsiz gruplarda t testi kullanilmistir. Ayrica
arastirmada, ¢ocuga ve anne-babaya ait sosyodemografik degiskenlerin, ¢ocuklarin
alic1 ve ifade edici dil puanlarini tizerindeki yordayici etkisini belirlemek amaciyla da
hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir. Anlamlilik seviyesi olarak 0,05
belirlenmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

e Arastirma sonuglarina gore; ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul dncesi
dénem cocuklarin alic1 ve ifade edici dil puan ortalamalar iki dilli veya ikinci
dil egitimi alan okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin alici ve ifade edici dil puan
ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli olmasa da yiiksek ¢ikmustir.

e Arastirma sonuglarina gore; ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul Oncesi
donem ¢ocuklarinin, kendisine ve anne-babalarna ait sosyodemografik
degiskenlerden yas pozitif iliskili ve anlamli olarak, ikiz olma durumu ise
negatif iliskili ve anlamli olarak alici dil gelisimini agiklamakta; yas, baba
egitim diizeyi pozitif iligkili ve anlamli olarak ifade edici dil gelisimini
acgiklamaktadir.

e ki dilli veya ikinci dil egitimi alan okul Oncesi donem cocuklarinin,
kendisine ve anne-babalarina ait sosyodemografik degiskenlerden yas, okula
gelme siiresi, anne egitim diizeyi pozitif iligkili ve anlamli olarak, ikiz olma
durumu ise negatif iliskili ve anlamli olarak alict dil gelisimini agiklamakta;
yas, okula gelme siiresi, anne egitim diizeyi, okul tiirii pozitif iligkili ve
anlaml olarak, ikiz olma durumu ile negatif iliskili ve anlamli olarak ifade

edici dil gelisimini a¢iklamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, ikinci dil egitimi, iki dillilik, alici

dil gelisimi, ifade edici dil gelisimi.



ABSTRACT

The main purpose of this research is; Do the mean scores of the receiving and
expressive language scores of the 36-76 month group, preschool children who are not
attending the second language education and the bilingual or second language
children attending preschool education institution differ significantly? is to search for
answers. In addition, sociodemographic variables of the child and parents (gender,
age, duration of attendance to preschool education, mother education level, father
education level, mother profession, father profession, number of siblings,
socioeconomic level, school type, twin status) ) the predictive effect of children on
the receptive and expressive language scores.

This study is a quantitative research and relational survey model which is one
of the general survey models is used. The population of the study consists of 36-76
months old children who are continuing their education in kindergartens, private
kindergartens and primary schools of the Ministry of Education located in Corum
Sungurlu and Manavgat districts of Antalya in 2018-2019 academic year. The study
group of the study consisted of 311 children in the 36-76 month group, which were
determined using criterion sampling method, one of the purposeful sampling
methods.

Turkish Expressive and Recipient Language Test (TIFALDI) was used to
determine the level of development of the recipient and expressive language, and the,
Personal Information Form hazirlanan prepared by the researcher was used to
determine the demographic characteristics of the children.

The Turkish Expressive and Recipient Language Test (TIFALDI) was
administered by the researcher personally to all children participating in the study.
Before the application, the researcher met with the school administration to prepare a
study room where the researcher and the child could work individually, which would
not distract the child in terms of material and had a table chair suitable for the child.
Children were interviewed with their teachers and the teachers directed the children
to the prepared room. The researcher applied the test to the children individually and
the application took 25-35 minutes for each child. The Personal Information Form

was sent to the schools where the research was going to take place two weeks ago,



and the teachers of the children personally filled the parents.

The data obtained from the test applied to the children participating in the
study were coded and uploaded to the computer and these data were analyzed by
using SPSS 21.0 statistical package program. In order to measure the demographic
characteristics given in the personal information form; descriptive statistics are
calculated and given in tabular form. In addition to frequency analysis of data, t-test
was used in independent groups for comparisons between groups. In addition,
hierarchical regression analysis was performed to determine the predictive effect of
sociodemographic variables of children and parents on the scores of children 's
receptive and expressive language. The level of significance was set at 0.05.

The findings of the research can be summarized as follows:

e According to the results of the research; The mean scores of the expressive
and expressive language scores of the monolingual preschool children who
did not receive second language education were higher than the mean scores
of the preschooler children who received bilingual or second language
education, but not statistically significant.

e According to the results of the research; The monolingual preschool children
who did not receive second language education were age-related and
meaningful, and twin status was negatively correlated and significantly
related to the development of receptive language among the
sociodemographic variables belonging to them and their parents; Age, father
education level positively related and expressively express the development
of expressive language.

e Sociodemographic variables of preschool children who received bilingual or
second language education, age, duration of schooling, maternal education
level were positively correlated and meaningful; age, duration of schooling,
maternal education level, type of school positively correlated and significant,

and negatively correlated and significantly expressive language development.

Key Words: Pre-School Education, Second Language Education,

Bilingualism, Reseptive Language Development, Expressive Language Development
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BOLUM I
1.GIRIS
Dil, insana 6zgli en giicli iletisim aracidir. Cesitli diisiinceleri, duygulari,
tutumlari, inanglari, deger yargilarini, anlatma ve Ogrenmede; goriip algilanan,
yasanan olaylarla ilgili bilgiler ve kultir birikimini aktarmada, soru sormak, emir

vermek, istekte bulunmak gibi islevleri gerceklestirmede kullandigimiz bir aragtir

(Temiz, 2002, s.1).

Insan iletisim kurmak ve duygu, diisiincelerini ifade etmek igin kullandig1 dili
dogumdan itibaren c¢evresinden edinmeye baslar. Yasam alaninin gelismesi ve
sosyallesmesiyle dogru orantili olarak dili de gelisir. Bireyin zamanla edindigi
cevrenin, farkli diller konugmasi neticesinde birey ana dilinden farkli olan bu dili
ikinci dil olarak edinecektir. Diinyanin kiiresellesmesi ile birlikte farkli milletlerin
icine karigan insanlar ikinei bir dil edinmis ve ¢ok dilli insanlarin sayis1 artmistir. Bu
degisim hem farkli milletlerin bir arada yasamasini saglamis hem de ikinci dil
egitimi ve bu egitime baslama yasi gibi konularin tartigilabilecegi bir zemin

olusturmustur.

Her ne kadar ¢ocuk yasadig: toplumda dilini sekillendiriyor olsa da; esas dili,
icinde yasadigi kurumdan yani ailesinden O6grendigi dili, anadilidir. Annesinden
ogrendigi dildir. Diisiinme araci olan dil, baska bir ulus dilinin de yani ikinci bir dilin
Ogrenilecegi zaman, ana dilinin {izerinde sekillenir ve yon alir. “Birey ikinci dili ne
zaman Ogrenmeye baslamali?” sorusu gilinlimiizde ¢ok tartisilan konulardan biri
olmakla birlikte, zorunlu olarak ikinci dili kullanmak zorunda kalan bireylerin
karsilagtig1 giigliikler arastirmacilara yeni bir arastirma alan1 agmustir (Tulu, 2009,
s.1).

Bu caligmayla iki dilli veya ikinci dil egitimi alan g¢ocuklarin dil gelisimleri
dil egitimi almayan tek dilli akranlartyla karsilastirarak okul o6ncesi donemde birden
fazla dile maruz kalmanin dil gelisimini nasil etkiledigi saptanmak istemistir. Iki dilli
veya ikinci dil egitimi alan ¢ocuklar ile ikinci dil egitimi almayan tek dilli ¢ocuklarin

alict ve ifade edici dil gelisim diizeyleri karsilastirilan bu ¢alismada elde edilen



sonuglar istatiksel acidan anlamli olmasada ikinci dil egitimi almayan tek dilli
cocuklar lehine ¢ikmistir. Alan yazin incelendiginde, yapilan bazi ¢aligsmalar tek dilli
cocuklarin dil gelisimlerinin dil egitimi alan ve iki dilli olan akranlarindan daha
ilerde oldugunu gosterirken, yapilan bazi caligmalar ise kiiciik yasta ikinci dil
ediniminin daha kolay oldugunu ve kiiciik yasta ikinci dil egitimi alan ¢ocuklarin o
dil yapisinda diisiinmeyi Ogrendikleri ve o dilin telafuzunu sonradan Ogrenenlere
gore daha dogru yaptigimi ifade etmektedir. Alan yazindaki ¢alismalar bizi iki dilli
olmanin ya da ikinci dil egitimi almanin dil gelisimini geride biraktigindan ziyade
cocugun ilk dilini edinme basaris1 dogrultuda ikinci dilde de basarili oldugu

sonucuna ulastirmistir.

Cocuk ana dilini yeterli oOl¢ciide edinemedigi zaman ikinci bir dille
karsilastiginda iyice bocalamakta ve yarim dillilige dogru gitmektedir. Erken yasta
ikinci dil ediniminin verimli olabilmesi i¢in okul Oncesi egitimi alan c¢ocuklara
verilen yabanci dil egitiminin yani sira ana dil egitimine de agirlik verilmeli ve
cocugun ana dilindeki basaris1 dogrultusunda yabanci dil egitim programi
duzenlenmelidir. Iki dilli cocuklar igin de az karsilastigi dili destekleyecek

programlar hazirlanarak iki dilinde paralel gelismesi desteklenebilir.

Okul oncesi donem gelisim alanlarmin kritik oldugu doénemdir. Dil
gelisiminin de biiyiik bir kism1 bu dénemde oldugu i¢in bu yasta verilen dogru dil

egitimi ilerleyen yaslarda dil egitimi alan ¢ocuklar i¢in avantaja doniisecektir.

1.1.Arastirmanin Onemi

Erken yaglarda kazanilan davraniglar kalicidir. Bu sebeple zengin bir dil
rezervuari ve dili kurallara uygun, akici bir sekilde konusabilme yetisi okul dncesi
donemde kazandirilmasi gereken 6nemli becerilerdir. Yapilan ¢aligma ile bu 6nemli

becerileri degerlendirme imkani elde edilecektir.

Ayrica ikinci dil egitimi almayan tek dilli 36-76 ay grubu cocuklar ile ikinci
dil egitimi alan veya iki dilli 36-76 ay grubu c¢ocuklarin alict ve ifade edici dil
gelisim diizeylerinin karsilastirildigi bu calisma daha sonraki benzer calismalara

rehberlik etmesi bakimindan da 6nem arz etmektedir.



1.2.Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin temel amaci; okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmekte
olan, 36-76 ay grubu, ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul 6ncesi donem ¢ocuklari
ile iki dilli veya ikinci dil egitimi alan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin alic1 ve ifade
edici dil puan ortalamalari anlamli olarak farklilasmakta midir? sorusuna yanit
aramaktir. Ayrica arastirmada, cocuga ve anne-babaya ait sosyodemografik
degiskenlerin (cinsiyet, yas, okul oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi, anne
egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne meslek, baba meslek, kardes sayisi,
sosyoekonomik diizey, okul tiirii, ikiz olma durumu) ¢ocuklarin alict ve ifade edici
dil puanlar iizerindeki yordayici etkisini belirlemek istenmistir.
1. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmekte olan, 36-76 ay grubu, ikinci dil
egitimi almayan tek dilli okul 6ncesi donem cocuklari ile iki dilli veya ikinci dil
egitimi alan okul 6ncesi donem cocuklarnin alic1 dil puan ortalamalar1 anlaml

olarak farklilasmakta midir?

2. Okul o6ncesi egitim kurumuna devam etmekte olan, 36-76 ay grubu, ikinci dil
egitimi almayan tek dilli okul dncesi donem cocuklari ile iki dilli veya ikinci dil
egitimi alan okul oncesi donem cocuklarinin ifade edici dil puan ortalamalar

anlamli olarak farklilasmakta midir?
1.3.Alt Amaclar
Genel amaglar dogrultusunda su sorulara cevap aranacaktir;

1. Okul dncesi egitim kurumuna devam etmekte olan, 36-76 ay grubu, ikinci dil
egitimi almayan tek dilli okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin, kendisine ve anne-
babalarina ait sosyodemografik degiskenler c¢ocuklarin alict dil gelisim
diizeylerini anlamli diizeyde agiklamakta midir?

2. Okul oncesi egitim kurumuna devam etmekte olan, 36-76 ay grubu, iki dilli
veya ikinci dil egitimi alan okul oncesi donem c¢ocuklarinin, kendisine ve
anne-babalarma ait sosyodemografik degiskenler cocuklarin alict dil gelisim

diizeylerini anlamli diizeyde agiklamakta midir?



3.

Okul oncesi egitim kurumuna devam etmekte olan, 36-76 ay grubu, ikinci dil
egitimi almayan tek dilli okul dncesi donem ¢ocuklarnin, kendisine ve anne-
babalarina ait sosyodemografik degiskenler ¢ocuklarin ifade edici dil gelisim
diizeylerini anlaml diizeyde agiklamakta midir?

Okul oncesi egitim kurumuna devam etmekte olan, 36-76 ay grubu, iki dilli
veya ikinci dil egitimi alan okul Oncesi donem c¢ocuklarinin, kendisine ve
anne-babalarina ait sosyodemografik degiskenler ¢ocuklarn ifade edici dil

gelisim diizeylerini anlamli diizeyde agiklamakta midir?

1.4.Varsayimlar

Arastirmanin  gerceklestirilmesinde gecgerli olabilecek sayiltilar asagida

belirtilmistir;

Aragtirmanin  ornekleminin, evreni temsil edebilecek yeterlilikte oldugu

varsayilmaktadir.

Katilimcilarin, arastirmada kullanilan formlar1 samimiyetle ve gergekgi

doldurduklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

Arastirma;

Corum ve Antalya illerinde bulunan bagimsiz anaokullari ve ilkokullarin
binyesindeki anasiniflari,

36-76 ay grubu okul 6ncesi donem g¢ocuklari,

Calismada kullanilan 6l¢me araglari,

Aragtirmanin problem ve alt problemleri ile sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

olan

Dil: Diislince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak

ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasimi saglayan, ¢ok

yonlii ve ¢ok gelismis bir dizgedir (Aksan, 2003, s.55).



Dil Gelisimi: Dil gelisimi seslerin, kelimelerin, sayilarin, sembollerin
kazanilmasi, saklanmasi ve dilin kurallarima uygun olarak kullanilmasini igeren bir
stirectir. Bireyin dogasinda dil ile iletisim kurma, isteklerini duygu ve diisiincelerini
iletme ihtiyact vardir. Dil gelisimi, dogumdan itibaren baslar ve yasam boyu devam
eder. Dil ve 6grenme arasinda 6nemli bir iligki vardir. Dil, 6grenmeyi kolaylastirir.
Ogrenme siirecinde ise ¢cocugun dili gelisir. Dil gelisiminde, sesin duyulmasi ve dili
kullanabilecek ortamin bulunmasi gerekir. Cocuklar, cevresindeki yetiskinlerin
konusmalarimi taklit ederek dili Ogrenmeye calisirlar

http://www.cocukgelisimi.gen.tr/cocuk-).

Okul Oncesi Egitim: On Dérdiincii Milli Egitim Surasi’'nda “0-77 ay
grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin
uyarici ve ¢evre imkanlar1 saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden gelismelerini destekleyen, onlar1 toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda
en iyi bicimde yo6nlendiren ve ilkogretime hazirlayan, temel egitim biitinligi

icerisinde yer alan bir egitim siireci” olarak tanimlanmistir (Atalay, Bozcan, Ira ve

Yenal, 2011, 5.661).

Reseptif Dil (Alc1 Dil, Anlama Dili): S6zel uyaranlarin duyu-sinir ag1 ve
isitsel-algisal siiregler araciligi ile alinmasi ve anlasilmasi olarak tanimlanir
(Karacan, 2000, s.263 ).

Ekspresif Dil (Anlatim Dili): Duyu-sinir ve motor sinir iglevler (nefes alma,
ses ¢ikarma, rezonans, artikiilasyon mekanizmalar gibi) ile zihinsel kavramin bir ses
imgesi araciligiyla ifadesidir. "Fonoloji", ses sistemi ya da fonem (dilin temel
sesleri), morfem (fonemlerden olusan anlamli ses birimleri) ve kelimelerin ses yapist;
"Sentaks", isim, fiil, cimle kategorileri, s6z dizimi ya da gramer;"Semantik" kelime
ve climlelerin anlam1 ve birbiri ile iligkisi; "Pragmatik" ise sosyal iletisimi saglamada
dilin kullanimi i¢in kullanilir (Karacan, 2000, s.263).

Iki Dillilik: Bir kisinin iki veya daha fazla dili bir iletisim araci olarak
kullanabilmesi ve bireyin gerektigi durumlarda bir dilden digerine sorunsuz gecis
yapabilmesidir (Simsek Bekir, 2004; Yazici, 2007’den akt. Tulu, 2009, s.7).

Ana Dil: Kisinin baslangigta anneden ve ailesinden, daha sonra da ¢evreden

Ogrenilen, insanmn biling altina inen ve bireyin bir toplumda en gucli baglarin


http://www.cocukgelisimi.gen.tr/cocuk-

olusturan dildir (Aksan, 1994°den akt. Rezzagil, 2010, s.26).



BOLUM II
ERKEN COCUKLUK DONEMINDE GELISIM
2.1. Erken Cocukluk Doneminde Gelisim

Dogum oncesinde baslayan gelisim, dogumdan sonra hayatin ilk alt1 yilinda
en hizli sekilde devam eder. Yasamin ilk alti yili, cocuklarin hayati yetileri
kazanmas1 agisindan temel teskil eden bir donemdir. Bu donemde ¢ocuga bakim
veren birincil kisi (anne, baba, biiyiikanne, biiyiikbaba, bakic1) ¢ocuga tiim gelisim

alanlarini kapsayacak nitelikte bir destek saglamalidir.

Erken cocukluk ddneminde kisilik olusumu, aliskanliklarin kazanilmasi,
kendine ait kiiltiirel degerlerin edinilmesi, fiziksel gelisim, dil ve bilissel gelisim,
duygusal-sosyal gelisim, ahlak gelisimi ve cinsel gelisim g¢ocugun gevresindeki
yetiskinler tarafindan 6zenle ele alinmalidir. Birgcok gelisim kuramcisina gore bu
donemin saglikli bir sekilde atlatilmasi, ¢ocugun ileride saglikli bir yetigkin

kimligine sahip olmasinin dnciillerindendir.
DIL GELISiMi
2.2.Dilin Tammi ve Onemi

Insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak icin kesfettikleri kiiltiir 6gelerinin en

onemlisi olan dil ile ilgili yapilan tanimlar:

1. Dil, insanin kendisini ve c¢evresini ifade edebilmesinde, diisiinceler
gelistirmesinde, goriip algilanan, yasanan olaylarla ilgili bilgileri, cesitli Kulttr
birikimlerini aktarmada, diger insanlarla iletisim kurabilmesinde, isteklerini,
umutlarini, lizlintiilerini, sevinglerini, diistincelerini, hissettiklerini anlatabilmesinde
ve baskalarininkini anlayabilmesinde, diger insanlar1 etkilemesinde, yonlendirme ve
yonetmesinde kullandig1 en gii¢lii iletisim aracidir (Erdogan, Bekir ve Aras, 2005;
Kerem, 2005°den akt. Kayili, Kogyigit ve Erbay, 2009, s.348).

2. Dil, insan hayatinin merkezinde yer alan ve onun kendini, evreni ve sosyal
cevresini tanimasini, insanlarla iletisim kurmasini, i¢inde yasadigi toplumun ge¢mis
birikimlerini edinmesini, gelecegi tasarlamasini saglayan, dogustan gelen, biyolojik

temelleri olan, nedensiz gostergelerden oOriilii sesli bir bildirisim sistemidir. Dil,



evreni algilayis ve yansitmanin ses, sozle gostergesidir. Evren sonsuz ve devingendir.
Insanoglu evreni bilinci ile algilar, dil ile yansitir. Insanoglu evreni algilama ve
yansitmasi Olc¢iisiinde dili giicliidiir. Bu bakimdan dil, kisinin evrene agilan

aydinligidir (Genel Dil Bilimi, 2017).

3. Ergin (1985), tarafindan yapilan tanim “ dil, insanlar arasinda anlasmay1
saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar
cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli
antlasmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai bir miiessesedir.” Bu tanim Tekin
(1994), tarafindan elestirilmistir. Tekin (1994), ‘sosyal bir kurum’, ‘temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar ve sozlesmeler sistemidir.’
yargilarina katilirken ‘tabi bir vasita’ oldugu yargisini elestirmis dilin yapicisi
insanoglu olan yapma bir ara¢ oldugunu ifade etmistir. Dilin ‘canli bir varlik’ oldugu
ifadesi Saussure’lin ortaya ¢ikisi ile gegerliligini yitirmistir.

Dilin Temel Ogeleri

1) Dil bir sistemdir. Dil herkes tarafindan ayni sekilde anlasilmasi i¢in belirli

kurallara, kaliplara uyar. Her dilin kendine 6zgii kurallar1 vardir.

2) Dil seslerden olusur. Dili kullanan kisinin diisiincesini aliciya aktarabilmesi igin

seslerin anlami1 ve simgesi vardir.

3) Dil bir iletisim aracidir. Birey amacina, ortama ve duruma gore dinleyicinin
kosul ve beklentilerini de dikkate alarak farkli dil kullanimlar1 sergileyebilir. Her
birey toplumsal durumu, konumu, yasi, cinsiyeti, evreni algilayis bigimi, 6grenim
diizeyi gibi etkenlere bagli olarak belirli dil tiirii dagarcigina sahiptir (Topbas,
1998°den akt. Unal Giirocak, 2007, s.11).

4) Dil bir diisiince aracidir. Dil bireyin diisiincesini somutlastiran aragtir.

5) Dil insanlarin olusturdugu toplumda kullanihir. Bireyler olusturduklar

toplumda iletisimi saglamak i¢in kendilerine 6zgii olusturduklari dili kullanir.

Cocugun dil gelisiminde hem insan beyninin biyolojik yapisi, diisiinme
sisteminin gelisimi, hem de ¢ocugun i¢inde bulundugu ¢evre ve kiiltiir etkilidir. Aym

zamanda, dil gelisimi de ¢ocugun bilissel, duygusal, sosyal gelisiminde énemli bir



etkiye sahiptir. Dilin, toplumsallasmada ©nemli bir yeri vardir. Bunu yani sira,
kavram gelisimi, distinme, iliski kurma, problem ¢6zme gibi biligsel gelisim
alanlarinda da etkilidir. Dil gelisimi, diger gelisim alanlariyla karsilikli etkilesim

icindedir ve birlikte ilerleme saglamaktadir (Yildirim, 2008, s.7).

2.3.Dilin Ogeleri ve Kurallar

Bebeklikte baslayan kural 6grenimi yasamin ilk yilinda belirgin hale gelir.
Cocuklar yasantilar1 esnasinda dili tiim kurallari ile birlikte dogal bir sekilde dgrenir.
fleri yaslarda ise ¢ocuklar dili kendilerine &zgii bir bigimde kullanarak,
cevrelerindeki diger bireylerle iletisim kurmaya yonelmektedirler. Kurulacak bu
iletisimin saglikli ve olumlu bir temele dayanmasi ise ancak erken c¢ocukluk
doneminde gegirilecek olumlu deneyimlere bagli olmaktadir (Ergin, 2012, s.9).
Dilin Ogeleri
Sesbilim (Fonetik)

Insan dilinin somut ses olgularryla ilgili olup, dilin ses yapisin1 belirler. Dilin
en kiiciik tinitesi ve temel seslerdir (Poyraz, 1995). Ses sistemi; ses dalgalari,
nitelikleri, diger bireyler tarafindan sesin alinisi, fonetik ve fonoloji ile ilgilidir. Ses
sistemi; bir sesi diger seslerden ayiran niteliklerin timudir seklinde ifade edilebilir.
Her dilin kendine 0zgli sesleri vardir. Ses birimlerinin bir araya gelerek
olusturduklar1 bigim, birim, anlam olarak iistlendikleri islevler acisindan higbir
kurama bagli degildir. Ses sisteminde, birka¢ ayr1 6zellik degisik bigimlerde birlesip
baska ses birimlerini olusturmakta ve her dildeki (phonem) belli bir siraya gore
ogrenilmektedir. Bu sesleri, dil sistemi i¢indeki gorevleri agisindan inceleyen alan ise
ses bilimidir (fonoloji) (Alpdge, 1991, s. 65; Ciiceloglu, 1998, s. 203; Cat Sahin,
2009, s.11).

Fonoloji (ses bilgisi); bir dildeki seslerin ve Ozelliklerinin tanimlanmasi,
hangi seslerin bir araya gelebilecegini belirleyen kurallarla ilgilidir. Seslerin dagilimi
ve kurallarmi inceler (Unal Giirocak, 2007, s.11).

Bicimbirim (Morfoloji)

Morfoloji, dildeki kok ve ekleri bunlarin birlesme sekilleri ve c¢ekim

ozellikleri ile ilgilidir. Dilin anlam tasiyan en kii¢iik birimi morfemdir (bigimbirim).
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Bagimli ve bagimsiz olmak lizere iki tip bi¢imbirim vardir. Tiirkge eklemeli bir
dildir. Yani bir veya daha fazla ek anlam degistirmek {izere sozciiklerin kokiine
eklenmektedir (Gencay, 2007, s.29).
Sozdizimi (Dizim bilgisi, Sentaks)

Sentaks, kabul edilebilir ciimle ve kelime gruplari olusturmak i¢in kelimenin
bir araya getirilmesidir. Her dilin kendine 6zgl, olumsuzluk, soru hali gibi climle
kuruluglar1 vardir. Cocuklar dilde gelisme gosterdik¢e yeni anlatim yollari, yeni
kurallar edinir. Bu kurallarin en 6nemlisi climle kurmada kelime sirasina dikkat
etmektir. Ozetle sentaks, dil bilgisini olusturan iki ana kisimdan bir tanesidir. S6z
dizimi ve climle kurma kurallarin1 kapsamaktadir (Bayko¢ Donmez, 1986, s.36;
Alpdge, 1991, s.57; Hetherington ve Parke, 1993, s.254; Kabadayi, 2004, s.29; Cat
Sahin, 2009, s.12).

Anlambilim (Semantik)

Anlambilim, kelimelerin ve ciimlelerin anlamlarinin nasil bulundugunu ve
yorumlandigini inceleyen ayni zamanda seslerin, semboller araciligiyla, nesne ve
olaylarla iligkisini belirleyen bilimdir. Sézciikler ve cimleler belli bir anlami ifade
etmek igin kullanilir. Cocuk dili anlamli kullanmaya basladiginda, belirli durumlar
ve nesnelerle kendi diisiinceleri arasinda anlamli iliskiler kurar (Poyraz, 1999, s. 3;
Ulgen ve Fidan, 1991, s. 144; Moskowits, 1991,s. 133; Cat Sahin, 2009, s. 13).
Kullanim (Edimbilim, Pragmatik)

Edimbilim, dilin iletisim i¢in kullanimidir. Yani sosyal etkilesim icin dil
kullanimu ile ilgili kurallar1 kapsar. Bu bilesen sira ile konugma, konusmay1 baslatma,
konusmay1 ayni konuda devam ettirme ve bitirme, zaman, durum ve konuya uygun
konusma ve anlatim becerileri gibi konular1 icermektedir (Bayhan ve Artan 2004’den
akt. Unal Giirocak, 2007, s.12). Edimbilim dilin kurallar1 yam sira karsilikl
konusmanin kurallarini, iletisimin nasil devam ettigini incelemektedir.

2.4.Dil Gelisim Kuramlari
2.4.1.Davramsci kuram (Skinner)

Dil 6grenimiyle ilgili olusturulmus ilk kuramdir. Skinner bu kurami ortaya

koyan ilk kisi ve en 6nemli savunucularindandir. Davranig¢t kuramdan 1957 yilinda
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“Verbal Behavior” adli eserinde s6z etmistir (Sahin, 1995, s.65; Solmaz, 1997, s.4;
Hopurcuoglu, 2010, s.22). Bu kuramda dilin kazanilmasinda biyolojik yapidan
ziyade cevrenin etkili oldugu soOylenir. Bebek cevreyi taklit eder bu taklitler
esnasinda kendi diline yakin sesler ¢ikardikca pekistirmeler alir ve dili kazanir. Dil
taklit, alistirma ve pekistirmeyle kazanilir. Kurama gore dil kazaniminda bebegin
konusanlar taklit etmesi ve eriskinlerin ddiillendirmelerle bebegin ¢ikardigi sesleri
desteklemeleri Uzerinde durur. Kuramin temelini, klasik ve edimsel kosullanma,
taklit ve sosyal 6grenme kurami olusturur (Cat Sahin, 2009, s.16). Dil gelisimi ile
ilgili ilk kuram olmasi ve ilgi gérmesine ragmen ¢ocugu dil ediniminde merkeze
almamasi, bilissel siireglere gereken dnemi vermemesiyle elestirilmistir.

Geleneksel davranis¢ilar dil 6greniminin temelinde taklit ve tekrarin yer
aldigmi soylerler. Cocuklar c¢evrelerindeki ¢esitli sesleri, konusmalar1 duyarak
modelleri taklit etmeye, dogru dil kullanimina ulaginca, bunu aligkanlik haline
getirinceye degin tekrarlarlar. Ancak, cocuklarin taklit ve tekrarlar1 papaganlarda
oldugu gibi ayni1 seylerin tekrar tekrar sdylenmesinden ziyade daha segici ve dogru
Ogrenim lizerine odaklanir, goriislinii savunurlar. Bunun yaninda c¢ocuklarin sadece
tekrarlarla da dilde yeni formlar yaratamayacaklarini, timceleri sadece yetiskinlerden
duyduklariyla olusturmadiklarin1 belirtir, dilbilgisine uygun sekilde tiimce kurup
konusuncaya dek kendilerine yeni form ve genellemeler yaptiklarini sdylerler
(Tokgoz, 2006, s.37).

Klasik kosullanmada; bu model i¢inde ¢ocugun kelimeleri nasil 6grendigi
sOyle agiklanmistir. Cocuk degisik sesler ¢ikarir, bu arada rastgele “nne”, “ann” gibi
sesler ¢ikarir ve kendini besleyen, kucagina alan, biitiin rahatliklarin kaynagi olan
kisinin o anda kendisine giiliimsedigini kendini kucakladigin1 goriir. Bdylece
cocugun kendiliginden ¢ikardig: ses, belirli bir kisiyle kosullanma durumuna girer.
Ayni sekilde cocuk “sicak” kelimesini, sobaya dokunmasi, elinin yanmasi ve annesi
ile baglant1 i¢ine sokarak dgrenir (Ciiceloglu, 1997, s.211; Gander ve Gardier, 1998,
s.184; Cat Sahin, 2009, s.16).

Edimsel kosullanmada ise; Skinner (1957) ve Rochlin (1976) dil ile ¢cocugun
diger davranislar1 6grenmesi arasinda hicbir fark gérmezler. Onlara gore ¢ocuk, diger
davraniglarin1 nasil 6greniyorsa, dili de ayn1 6grenme siiregleri araciligiyla 6grenir.

Tek fark cocugun ¢evresini el ve kollartyla degil sozle etkilemesidir. Bu goriise gore,
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dil 6grenmenin temelinde pekistirme, sonme, genelleme gibi edimsel 6grenmenin
temel ilkeleri yatar (Erden ve Akman, 1998, s.63; Ciiceloglu, 1997, s.211; Best,
1999, 5.23; Cat Sahin, 2009, s.16).

Pekistirme ve taklit¢ilik erken dil gelisimine katkida bulunurken, dil
gelisimini kazanmayi tamamen acgiklamak yerine daha cok destekleyici goriisler
olarak gorilmektedir (Bayhan ve Artan, 2004 den akt. Unal Glirocak, 2007, s.14).
2.4.2. Dogustanct kuram (psikolinguistik, onolusumcu, dogalci, biyolojik
kuram) (Chomsky)

Noam Chomsky’nin ¢ocugun dili 6grenmede dogustan bir yetenegi oldugunu
savundugu ve dil kuramlarmin ¢oguna ¢ikis noktasi olan, biyolojik ve psikolojik
temellerin bir arada bulundugu kuramdir. Chomsky, ¢ocuklarin sadece g¢evreden
duyduklarini taklit ederek dili 6grenemeyeceklerini, beynin bos bir levha seklinde
olmadigin1 savunur. Chomsky’e gore, Organizma her tiirli gelisimi saglayacak
sekilde nasil donanimli ve 6grenmeye hazir halde diinyaya geliyorsa, dil yetilerinin
de dogustan hazir bulundugunu ve dil sisteminin kurallarin1 kesfedip, anlayabilecek

6zel bir yetenekle ¢cocuklarin dogduklarini savunur (Tokgoz, 2006, s.38).

Chomsky bu 06zel yetenegi LAD (Language Acquisition Device) olarak
adlandirir. Bu ara¢ genellikle beynin bir yerlerinde bulunan hayali siyah kutu
seklinde tanimlanir. Bu kutu sadece biitiin insan dillerinin evrensel kurallarini igerir
(Tokg0z, 2006, s.38). Dolayisiyla ¢ocugun yasadigi ortam, dil kurallarinin kesfini ve
hangi dili konusacagini etkiler. Chomsky her insanin dili bir seviyeye kadar
edinebildigini ve insanlar arasinda varolan dil gelisimindeki farklilasmanin
kaynaginin dil edinme diizeyi oldugunu savunur.

Chomsky ortaya koydugu iki kavramla dil edinimini agiklamaya c¢aligmistir.
Herhangi bir egitim almaksizin ¢ocuk ana dilini ve kullanim 6zelliklerini uygun
sekilde yerine getirir ancak bilingli olarak bunun farkinda degildir, der. Bilingsizce
uyguladigi dilbilgisine eding (dil yetisi), bu yetiyi aktif olarak kullanim haline
getirmesi de edim (dil kullanimi) kavramlaridir (Kiran, 2002’den akt. Tokgdz, 2006,
5.39).

2.4.3.Anlamsal-bilissel kuram (Piaget)

Aslinda etkilesimci goriisii savunan Piaget “biligsel yapilar”in dogumla
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basladigin1 ve c¢ocuklukta icinde bulunulan gevre ile etkilesim sonucu olustugunu
savunmaktadir. Davranis¢ilarin savundugunun aksine ¢ocugun gelisiminde sadece
cevre etkili olmamaktadir. Cevre ile bir aligverisin, bir etkilesimin s6z konusu oldugu
disiiniilmektedir. Cok kiiciik cocuklarin bile diinya ile bag edebilecek bilgilere sahip
olduklar1 goriilmektedir. Konugmalar1 ¢o6ziimlerken sahip olduklar1 bilgileri
kullanmaktadirlar. Bu goriiste Chomsky’ nin goriisiinden farkli olarak var olan
kalitsal ozellikler dogustan getirilen gramatik yapilarda oldugu gibi dimaga
aktarilmamaktadir. Piaget de benzer bir bi¢cimde, insanda 6grenmeyi miimkiin hale
getiren biligsel bir glic oldugunu vurgulamaktadir. Zihinsel yapilar, bebeklik
doneminden ergenlige gelene kadar kademe kademe bir gelisim gdstermektedir.
Piaget’in baslangi¢ noktasi diisiincedir. Cocugun diisiinceleri duyu hareket yoluyla
gelisir ve bu diisiinceler konusmaya kilavuzluk etmektedir (Mangir ve Erkan,
1987°den akt. Kazanci, 2017, s.17).

Ozetle, Piaget zihin gelisimiyle dogru orantili olarak dilin kazanildigimi ifade
etmis ve dil gelisiminde en 6dnemli etkenin diisiince gelisimi oldugunu vurgulamstir.
Biligsel goriisii benimseyen psikologlara gore dil, bireyin bilis diizeyini
yansitmaktadir. Bu goriise gére cocugun duyu-motor yoluyla diisiinceleri gelismekte,
gelisen bu diisiinceler konusmalara yansimaktadir. Bu durumda dil gelisiminde en
onemli faktor diisiincenin gelisimi olmaktadir (Yildirim, 2008, s.19).

Biligsel yaklagimin bir diger savunucularindan olan Bloom’a goére (1974)
cocuklar belli anlamlara gore dili yapilandirirlar. Anlam kategorileri ¢ocugun
zihninde olusur. Bloom, ¢ocuklarin dil yapisina ait bilgilerden 6nce dilin anlamina ait
bilgileri kullandigina dikkat ¢ekmistir (Koni, 1987’den akt. Hopurcuoglu, 2010,
s.24).
2.4.4.Pragmatik kuram (sosyolinguistik) (Morris —Bruner)

Dil kazaniminin taklit ve model alma yoluyla gergeklestigini ifade eder.
Davranig¢t  yaklagimin ileri boyutudur. Jerome Bruner gibi etkilesimciler,
yetiskinlerin ¢ocuklarla konusmalarinin 6zellikle dilin kazanimini1 desteklemeye
yonelik ozellikler tasidigini sdoylemektedirler. Bu destek Vygotsky nin deyimiyle,
cocugun dil 6grenimi i¢in bir “yapi iskelesi” olarak tanimlanmaktadir (Sayar, 2012,

s.18).
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Bu kurami1 savunanlar, dil kazanimi igin biligsel siire¢lerin 6nemli oldugunu
bunun yani sira deneyimlerinde 6nemli oldugunu kanisindadirlar. Dilin parca parca
taklit edilerek ve gelistirerek 6grenildigini ifade ederler. Bu goriise gore, ¢cocuklarin
duyduklar1 kelimeleri hemen taklit etmesi gerekmez. Cocuk duydugu sézciigii belli
bir siire gectikten sonra, taklit edebilmektedir. Cocuklar duyduklar1 sekilde olmasa
da kelimeleri genellestirme doneminde, ciimle ve yapilar i¢inde oldugu gibi
kullanabilmektedirler. Taklit, gelistirme ve genellestirme, tim dillerin genel gramer

kullaniminin 6ziinii de sézciik dagarciginin gelismesini de agiklayabilmektedir.

Vygotsky’e (1998) gore cocuklarin kazandiklari kavramlarin, fikirlerin,
olgularin ve tutumlarin kaynagi sosyal ¢evredir. Cocugun icinde bulundugu kiiltiir,
onun etkilesime girecegi uyaricilarin tlirtinii ve niteligini belirler. Vygosky (1998),
cocugun temelde diisiinme ve konusma kapasitesine sahip oldugunu, iki yas
civarinda bu kapasitelerin biitlinleserek i¢sel konusmaya basladigina dikkat ceker.
Dil ve diisiince baslangicta birbirinden bagimsiz olarak gelismekte fakat sonunda
birlesmektedir (Kiiciikkaragoz, 2012, s.105). I¢sel konusma, cocugun yapacagi islere
yogunlagmasini, bilgiyi hafizasinda tutmasini, gerektiginde bilgiyi ortaya ¢ikarmasini
ve problem c¢ozerken bilgiyi nasil kullanacagini igeren bir aktivitedir. Cocuklarin
cevreleriyle etkilesime girme siireglerinde 6zellikle ifade edici dilin 6nemi sosyal
O0grenme kuraminda vurgulanmaktadir. Cilinkii ¢ocuklar dili, kendilerini
uzmanlastirmak, diisiince ve eylemlerinde bagimsizlik kazanmak i¢in kullanmakta ve

gelistirmektedir (Ersan, 2013, s.15).
2.4.5. Etkilesimci kuram (Bloom-Lahey-Bandura)

Onciiliigiinii Vygotsky’ nin yaptig1 etkilesimci kurama gore, dil kazaniminin
toplumsal bir siire¢ oldugu, dilin temel islevinin ise iletisim oldugu savunulmaktadir.
Bu kurama goére cocugun dil gelisiminin hem anlamsal gelisime hem de toplumsal
etkilesime bagli oldugu iizerinde durulmaktadir. Kuramin savunucularindan
Vygotsky gelisimin en 6nemli sartlarindan birinin toplumsal etkilesim oldugunu
savunmaktadir. Bu gelisimin i¢inde bulunulan cevre ve bu g¢evredeki insanlarin

etkilesiminin mahsulii oldugunu savunmaktadir. Toplumun gelisimini saglayacak bu



15

etkilesimin ise dil vasitasiyla miimkiin olabilecegini diisiinmektedir (Can, 2009’dan

akt. Kazanci, 2017, s.19).

Bandura modelin etkilerinden bahsetmektedir. Ona gére model olma her
zaman cocuklarin yeni duyduklari climleleri tam taklit edebilmelerinde gegerli
degildir. Bununla beraber, Bandura, modelinin gecerli oldugunu, soyut
modellemenin isledigini belirtmektedir. Cocuklar iyi taklit edebilecekleri kurallar
duyduklarinda taklit edebilmektedirler. Soyut modelleme, yeniden diizenlemelerde
onemli olasiliklar saglamaktadir. Bununla beraber, cocuklar yetiskin model olmasa
da baz1 dil yapilarin1 kullanabilmektedirler. Orn. Cocuk ciimlelerin basina ve sonuna
olumsuzluk ifadesini yetiskin model olmasa da kullanmaktadir. Daha sonraki
donemlerde olumsuz ciimlelerin diger yapilarim1 kazanmaktadirlar. Bandura bu tip
modellemeyi vurgulamaktadir, ancak yetiskin modellerinin daha etkili olacagi
inancindadir. Cok genel bir kani; g¢ocuklarin dili digerlerinden daha duyarlh
ogrendikleridir. Ancak Bandura modelin etkilerinden bahsederken, modelin gercekte
cocugun ifade tarzi iizerinde etkili oldugunu vurgulamaktadir. Bazi laboratuar
calismalar1  dikkatli modellemelerin  ¢ocuklarin  konugmalarin1  etkiledigini
belirtmektedir. Daha dogal calismalar ise; (bu c¢alismalarda g¢ocugun giinliik
yasaminda duyduklar1 ornekler ve konustuklari ifadeler incelenmektedir)
modellemenin ¢ok az etkisi oldugunu belirten sasirtic1 sonuglar vermektedir. Orn.
Yetiskin modeller ¢ok onemlidir. Kisi bu modelleri ¢ocuklarin biiylik bir olasilikla
taklit ettigi goriisiinde olabilir. Oysa boyle degildir. Bunun yerine ¢ocuklarin gramer
yapilar1 kendi gelisimsel gidislerine (ilerlemelerine) bagli olarak artan bir

karmasiklik sergilemektedir (Se¢ilmis, 1996’den akt. Tulu, 2009. s.20-21).
2.4.6. Kulturel ve sosyal belirleyici kuram (Sapir-Whorf)

Bu kuram ¢ocuklarin dil yetisiyle diinyaya geldiklerini ama sosyal gereksinim
sonucu dili 6grendiklerini ifade eder. Kalittim ve bireysel farkliliklar1 geri plana
birakan bu kuram kiiltlirlin 6nemi {izerinde durmaktadir. Sapir (1921), her dil
sisteminin 6zel oldugunu bir kiiltiirdeki baskin olan temalarin bagka bir kiiltiirdeki

ifadesinin gii¢ oldugunu belirtmektedir. Whorf (1956), 6grenilen her 6zgiin dilin
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bireyin zihinsel siireclerini etkiledigini ve farkli dili konusan insanlarin diinyay1
farkli algilayarak farkl sekilde diisiindiigiinii ifade etmektedir (Gengay, 2007, s.25).

Ciiceloglu tarafindan o6zetlenen ve Whorf’a ait Orneklerden biri, Eskimo
dilinde karla ilgili 40’dan fazla kelimenin oldugudur. Bu gozleme dayanarak Worf,
“Eskimo kara baktig1 zaman bizim gérdiigiimiizden daha fazla ayrint1 goriir. Clinkii
sulu kar, iri kar i¢in onun dilinde ayr1 ayr1 sozciikler vardir ve bu nedenle
Eskimo’nun karla ilgili algis1 ve diisiincesi daha ayrintilidir.” der. Bu varsayim dilin
diisiinceyi belirlemedigini, ama bizi 0zel yonlerde diisinmeye daha fazla
hazirladigini belirtmektedir (Ciiceloglu, 1999°dan akt. Unal Giirocak, 2007, s.15).
2.5. Dil Gelisim Basamaklar

Dogum oncesinde baslayan dil gelisimi tiim yasam boyu devam eder.
Cocuklar dogduklar1 andan itibaren duyduklart sesleri algilamaya ve ses ¢ikarmaya
baslarlar. Yasadiklar1 toplumdaki konusulan dili ve kurallarim1 yasantilariyla birlikte
dogal olarak 6grenirler. Bu dogal siire¢ ¢ocuklarin ¢evresindeki kisileri dinleyerek,
onlar1 taklit ederek ve aldiklar1 pekistireclerle gergeklesir. Cocugun cevresindeki
kisiler ilk basta anne babasi iken daha sonra okul ve sosyal cevreninde eklenmesi,
okulda sunulan zengin dil g¢evresi dili kazanmalarinda ve yaratici sekilde

kullanmalarinda 6nemli etkenlerdir.
2.5.1.0-1 Yasta dil gelisimi (konusma oncesi donem)
2.5.1.1. Refleksif/aglama donemi(0-2 ay)

Yeni dogan bebeklerde istem dis1 ses ¢ikarma goriiliir. Ik ¢ikardigi aglama
sesi refleks olarak olusur. Bebek uyarana karsi tiim viicuduyla tepki verir. 2. ve 3.
Haftada c¢ikarilan sesler farklilasmis sesler olarak ortaya c¢ikar. Cikarilan bu sesler
uyariciyla iliskilidir ve genellikle aclik ve rahatsizlik aglamalaridir (Cat Sahin, 2009,
5.19-20).

2.5.1.2. Gigildama-agulama (cooing: Kumru gibi ses ¢tkarma) (2-4 ay)

Gigildama ve ses oyunlar1 yapar. Bebekler bu donemde s, k, g, gibi yumusak

damak ve girtlak sesleri ¢ikarirlar. Bagkalarinin konusmalarint dinlemek icin
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susabilirler. Baz1 sesleri (u, o, a) uzatabilirler. S6zcliklerle sesleri ayirt etmeye ve
Insan sesinin geldigi yone bakmaya baslarlar (Serhatlioglu, 2006, $.37).
2.5.1.3. Mirildanma —Cwildama (babling) (4-6 ay)

Bebegin bu doneminde ses mekanizmasi iizerindeki kontroliiniin artmasiyla
sesli-sessiz harf igeren tek heceler ortaya ¢ikar. Daha onceden de ¢ikardigr sesleri
tekrar ederek, kendi seslerini taklit eder. Artik bu siirede ¢ikardigi sesler refleksif
degildir. Anadilindeki iinlii sesleri fark ederek ezgi, vurgu, ton, gibi 6zelliklere ilgi
duyar. Unsiiz seslerden “b, m, p” gibi dudak sesleri artmaya baslar. Anlam agisindan
bu donemde cocuk anlamla ses arasindaki iliskiyi, anlamla konusma iligskisinden
daha once kazanir (Tokgodz, 2006, s.14). Dili yuvarlama ve ileri uzatma becerisi
gordliir (Serhatlioglu, 2006, s.37).
2.5.1.4.Mirddanmanin tekrart (6-10 ay)

Bu donemde sozcukleri anlamaya basladigi igin ¢ok kullanilan sozciiklerin
farkina varir. Sec¢ilmis, isitilen sesleri tekrar eder ve tekrarlama i¢in uyarim olarak
taklit yapar. Unlii ve iinsiiz sesleri bitlestirir. En sik rastlananlar1 ma- ma, de-de, ba-
ba yapilaridir. Bu ses birlesimleri algilanan ve taklit edinilen hecelerdir (Dereobali,

1994, Erkan, 1990°dan akt. Ergin, 2012, s.22).

Sesli harflere daha cok cesitli sessiz harfleri ekler (f, v, s, s, z, n gibi).
Ciimleyi andiran sesler ¢ikarir. Cikardigi sesleri uzun siire devam ettirebilir.
Cevresindeki kisilerin konusmalarin1 daha dikkatli dinler ve anne-babasinin
sozcuklerini taklit etmeye baslar. Cocuk kelimeleri sdylemeye baslayincaya
mirildanmanin tekrar1 hareketini tesvik etmek gerekir. Mirildanmanin tekrari, cocuga
butlin ses mekanizmasini serbest¢e hareket ettirmesini 6greten en iyi yontemdir
(Serhatlioglu, 2006, s.38).

2.5.1.5. Ses sozcukleri (vocables) (10-14 ay)

Cocuklarin bu dénemde ¢ikardiklar1 sesler artik ana diline ait seslerdir.
Bebek ana dilinin ses Oriintiilerinin farkina varir ve ses ¢ikarma sirasinda bu sesler
Uzerinde daha ¢ok durur. Cocuk ilk s6zcuklerini soylemeden bu ses s6zciiklerden pek
cok sayida gelistirebilir. Bunlar anlamdan yoksun seslerdir ve akicilik 6zelligi vardir.

“Jargon” diye adlandirilan bu sesler anlasilmayan, diiz climle ya da soruya benzeyen
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acele miriltilar olup bu dénemde ¢ocuk i¢in sozciik yerini tutmaktadir. Bu donem ses

sozclikler donemi olarak adlandirilir (Temiz, 2002, s.25).

Bu dOonemde ¢ikarilan sdzciikler cogunlukla anlamdan yoksun olsa da ayni
hecenin tekrarlanmasindan olusmus sozciikler iiretirler. Bu sozciikleri kullanirken bir
anlam ifade etmeye calisirlar. Baglama dayali anlamanin baglangicini yasarlar.
Yetiskinlerin konugmalarinin tiimiine degil, en ¢ok vurgu yapilan kismina tepki verir

ve anlarlar, yapilan jestleri de anlamaya baslarlar.
2.5.2. Konusma donemi (1-6 yas)

Bu donem ilk sdzciiklerini konusmalarindan sonraki dénemdir. Dil Oncesi
Gelisim; (Konusmaya Hazir Olma) Dudak ve dislerin koordinasyonuyla meydana
gelen seslerin ¢ikarilabilmesi i¢cin 6n dislerin ¢ikmasin1 beklemek gerekir.
Konusmaya zihinsel aralik, motor hazirliktan sonra gelir. Beyin, ¢ocugun ge¢miste
olan olaylar1 hatirlayabilecegi ya da olaylarla simdikiler arasinda iligski kurabilecegi
kadar gelismedikce, ¢ocuk zihinsel olarak konusmaya hazir degildir. Dil gelisimi
sekli tiim ¢ocuklar icin aynidir. Ogrenmenin derecesi ise, cocugun cevresine, organik
yapisina ve gelisim hizina baglidir (Yavuzer, 1993’ten akt. Cat Sahin, 2009, s.21-22).
2.5.2.1.Tek s6zcuk donemi (1-2 yas)

Ik sozciiklerin anlasiimasi ¢ogu zaman kolay olmaz. Ciinkii bu yastaki
bebek bir fikri ifade edebilmek i¢in, cogunlukla yeni ses birlesimleri kullanir ve
bunlar1 birbiri ardinca siralar. Bu doénemdeki c¢ocuklarin sozciikleri genellikle
duygusal bir anlam tagimakta ve daha c¢ok cocugun gereksinimleriyle ilgilidir.
Cocuklarin ifadeleri, iginde bulunduklar: durumla birlikte yorumlanmalidir. Cocugun
ilk sozciik dagarciginin biiyiik bir boliimii bir ya da iki heceden olusan isimlerden
olugmaktadir. Genellikle bunlar karsilikl etkilesime girdigi, iliski kurdugu, oynadig:
nesnelerin ve kisilerin isimleridir. Isimlerden sonra sira ile fiiller, sifatlar ve edatlar

kullanilmaktadir (Temiz, 2002, s.26).

Dede, anne, baba, mama gibi sozcukleri sdyleyebilir. Tumcel sozlerle yani

tek kelimeyle ciimle kurarak ifade edebilecegini ifade eder. Ornegin * —de, -de

13

demesi “ Dedemin kucaginda oynamak istiyorum.” u anlatabilir. Cocugun dili

anlamasi ifade etmesinden daha iyidir.
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Bu donemde ses tonunda algalmalar, yikselmeler ile sdylediklerine anlam
kazandirir ve yetiskinin ¢ikardigi sesleri tekrar eder fakat kavramsal gelisimi dil
gelisiminden ilerde oldugu i¢in alici dilleri ifade edici dillerine gore daha iyi
gelismistir bu durum tekrar esnasinda anlasilmaz sozciikler siralamasina neden olur.
Kullandig1 anlasilmaz sozciikler konusmasinin akicilik kazanmasina katki saglar. Her
cocuk bu asamadan ge¢meye bilir bazi ¢cocuklar anlasilmaz sozciikler kullanmaz jest
ve mimik kullanir. 10 ya da daha fazla sézciik kazandiktan sonra sézciik dagarcigi
hizla gelisir. Sozciikk dagarcig isim, fiil, sifat, edat siralamasiyla gelisir zamirler

sonraki donemlerde ortaya ¢ikar.

Bu donemde bicimsel bakimdan benzer buldugu nesnelere ayni ismi verebilir
(hepsi de dort ayakli ve tiiylii oldugu i¢in kedi, kopek gibi hayvanlara pisi demesi
gibi (Tokgdz, 2006, s.16). Tim bunlara karsin kendisine yoneltilen sorular
anlayamayip cevap veremez. Sorularin daha ¢ok tekrari ve taklidi yoluna gider

(Tokgoz, 2006, s.16).

2.5.2.2. Iki sozciik donemi (2-3 yas)

18 ay ile 2 yas arasindaki ¢ocuklar anlamli 20 ile 100 sozciik kullanir, iki
sOzciigii birlestirerek climle olusturmaya baslarlar. Dilbilgisel ¢ekim ekleri heniiz
kullanilmamaktadir fakat sézciiklerin sonuna “-yor” veya “-di” eki getirebilir. Ses
tonu, duraklama ve soOzciik diizeni yetiskininkine benzer hale gelmeye baglar.
Sozciiklerin siniflandirilmast ve siralamasinin yanisira sozciiklerin ciimle igindeki
islevleri dnemlidir. ki s6zciik birlesimi ile gocuk farkli anlamlar ifade etmeye baslar.
Bu ilk ciimleler ¢ogunlukla isim ve fiillerin birlesmesinden olusur. Bu nedenle

(13

sadece anlam tasiyan kelimelerden olusan bu ciimlelere “ telgraf konusmasi”
denmektedir. Ancak bu iki kelimenin birlesmesinden olusan konusma tarzi gelisme
gostererek, ¢ocugun sozciikleri hizla yan yana getirerek kendi ana dilinin genel
gramer yapisint Ogrenmeye basladigr goriiliir. Cocuk bu donemde telgraf
konusmanin yam sira arka arkaya verilen ii¢ basit komutu yerine getirebilir. Ornegin;
“ odana git, oyuncagini al, bana getir” gibi (Temiz, 2002, s.27).

Newman ve Newman’in ¢alismasinda (1990; akt. Temel, 1999), iki s6zcukli

(telgraf konugmanin) ifadelerin on farkli amaca hizmet ettiginin saptandigi

belirtilmistir: Tavsiye etme (annetbak), tanimlama (sicak+cay), ait olma (benim
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top), ¢ogul (iki+top), tekrarini isteme (daha+siit), yok olma (hepsi+tbitti), olumsuz
(glizel+degil), 6zne yiiklem iliskisi (baba+uyu), yer (anne+burada), rica etme
(topu+ver) (Hopurcuoglu, 2010, s.31).

2.5.2.3. Ug ve daha fazla s6zcuklii ctimleler (3-5 yas)

Cocuklarin tek, iki, li¢ sozciiklii birlesimleri edinim ve kullanim zamanlari
birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilamaz. Tiirkge dil yapisin1 kazanma ile ilgili
caligmalarda ¢ocuklarin 18-22 aylar arasinda birgok iki sozciiklii birlesimi iiretirken,
birkag ii¢ sozciiklii birlesimlerinin de oldugu ortaya konmustur. Cocugun
climlelerinin asag1 yukar1 yarisi iki sozciik icerdiginde, ¢ocuk ii¢ sozciiklii birlesimler
kullanmaya baslar (Bayko¢ ve Dénmez, 1986°dan akt. Unal Gurocak, 2007, s.26).
Bu arada cocuk dilin temel yapilarini da 6grenmektedir. Cogul, soru, olumsuz, sifat,
zamir, zarf gibi yapilar basit diizeyde kullanilmaya baslanmistir (Unal Giirocak,
2007, s.26).

19-20 aydan, 3 yasin sonuna kadar zamanlarin kullanimi baslamaktadir
(Baykog, Dénmez ve Ar1, 1992°den akt.Unal Giirocak, 2007, s.26). Iki yasla birlikte
cocugun sozciik dagarciginda da hizli gelisme olmaktadir. iki yas civarinda yaklasik
elli, li¢ yasin sonuna kadar dort yiizilin lizerinde sozciik dagarcigina sahip olabilirler
(Avci, 2004°den akt. Unal Giirocak, 2007, s.26).

Cocuklar ge¢mis, simdiki zaman ve gelecek zaman ifadelerini kullanmalarina
ragmen, zaman kavrami gelismediginden ¢ogunlukla hata yaparlar. “Bu ne, o kim?”
sorularini ¢ok sorarlar.

3,4 yasinda genellikle cocuklarin ana dillerinin temel yapilarint 6grenip
kendilerini ¢ok daha iyi bir sekilde ifade ettikleri donemdir. Dil kullaniminin yaninda
fisildama, entonasyon (ses perdesinde yiikselme, algalma), ses tonu ve soluk alip
verme c¢alismalarinda artis gozlenir. Sesbilgisel oOzelliklerin farkina varir. Tiimce
yapisinda ogelerin siralanisini (6zne, nesne, yiiklem) anlayip duygu ve diisiincelerini
daha dogru bir sekilde ifade eder. Bununla iligkili olarak artik tiimcelerinde ge¢mis,
simdiki ve genis zaman kullanimlarna baslar. Bilissel gelisimle paralel olarak
benmerkezci 6zellik gosteren cocugun dil gelisiminde de benmerkezci konusmalara
yer verdigi gozlenir (Tokgoz, 2006, s.18).

5 yasinda zit sozciikleri - “biiylik-kiigiik”, “dogru-yanlis”, “Gnce-sonra”

gibi...- anlayarak kullanmaya baslar ve karsilastirma yoluna gider. Kitaplarla ¢ok
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ilgilidir. Okunan kitaplarda ses ile kitaptaki semboller arasinda iliski kurar.
Gelisimiyle dogru orantili olarak sozciik sayisinda artis, benmerkezci konusmasinda
devamlilik s6z konusudur. Cogul kullanimlarini dogru yapabilmekte daha karmasik
timceler ortaya koyabilmektedir (Tokgoz, 2006, s.18).

2.5.2.4. Gramer kurallarina uygun konusma donemi (5-6 yas)

5-6 yas donem ¢ocugu dil kullanimi noktasinda bir yetiskinle rekabet edebilir
duzeydedir. 6 yasinda yaklasik 10.000 sozciigiin anlamini bilebilir. Birkag kez
okunmus hikayeyi ezberleyip tekrar edebilir. Sorulari, 6nceki yasina gore biraz daha
azalmistir. 4-7 sozclik kullanarak climleler kurar. Ciimlelerinde baglaclar kullanir.
Sozciiklerin kisi ve ¢ogul eklerini dogru olarak kullanir. Cogu kavramlar (say1, zit
kavramlar, renk, boyut, sekil vb.) gelistiginden konusmalarinda sifatlar dikkatini
ceker. Ancak bu dénemde en 6nemlisi ¢ocuklarin, dili daha genis islevleri anlatmak
adina kullanmasidir; muhakeme, problem ¢6zme, olaylar1 anlatma ve hayali oyunlar
oynama gibi. Yeni yiiriiyen bir bebek dili, ebeveynleriyle sadece ne gordiigii ve ne
yaptigini planlama sistemi olarak kullanirken, okul dncesi ¢ocuklarda dil diisiincenin
bir aracidir. Biligsel ve dil becerileri neredeyse birbirine dolanmistir. Ayni zamanda
dil bu dénemde sosyal iliski kurma ve siirdiirmenin de temel araglarindandir (Ersan,
2013, 5.16).
2.5.3.0kul cag1 donemi (6-8 yas)

Cocuk alt1 yedi yasina kadar sadece ailesi icinde kaldigi i¢in dil gelisimi
sinirl ve belirli olanaklar i¢inde olur. Okul 6ncesi donemdeki dil gelisiminde ailenin
onemi ¢ok biiyiiktiir. Ailenin ekonomik durumu, 6grenim durumu, yasadigi cevre,
cocuk sayist gibi etmenler de ¢ocugun dil gelisimini énemli 6lgiide etkiler. Ornegin
anaokuluna giden bir ¢ocukla gitmeyen bir ¢cocugun; ailenin tek ¢ocugu olanla ¢ok
cocuktan birinin olmasi; ailesi tarafindan oyuncak, gezme gorme olanagina sahip
olanla olmayan ¢ocugun; ailesi sehir merkezinde yasayanla kdyde yasayan bir
cocugun dil gelisimi esit olmamaktadir.

Yukarida sayilan bu gibi nedenlerden dolay1 okul ¢cagindaki ¢ocuklar ayni dil
seviyesine sahip degillerdir. Yedi yasindan sonraki dil gelisiminde sorumluluk
aileden okula ve dolayisiyla 6gretmene geger. Okul bu farkliligi esitlemek igin
degisik yontemler uygulamaktadir. Ornegin 6grenciler seviyelerine gére smiflara

ayrilmaktadir. Ciinkii okul Oncesi egitimi almis bir cocuk bazi seyleri (abeceleri
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tanima, okuyabilme gibi) halletmis olarak okula gelmektedir. Dolayisiyla bu
cocuklarin dil seviyeleri oldukga iist seviyededir.).

2.6. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

Dil gelisimi kalittim ve c¢evre kosullarindan etkilenir. Kalitm ve c¢evre

faktorlerinin dil gelisimine etkisi maddeler halinde soyle agiklanabilir.
2.6.1. Saghk.

Ogrenmeyi etkileyen her sey dilin ogrenilmesini ve Ogretilmesini
etkilemektedir. Bu etkilerin basinda saglik gelmektedir. Biyolojik, fizyoloji ve
psikolojik saglik énemlidir. Oyleyse aileye saglik konusunda ¢ok énemli gérev ve
sorumluluk diismektedir. Bebek diinyaya saglikli gelmeli, biiylimesini saglikli olarak
siirdiirebilmelidir. Bu bebegin kendisine degil ailesine baghdir (Ozsoy, 1986’dan akt.
Temiz, 2002, s.35).

Cocugun yasadigr saglik problemleri siddetli ve uzun siiren hastaliklar
cocugun iletisimini kisitlar bu kisitlama ¢ocugun konugmasimi geciktirebilir. Saglik
bir ¢ocugun dil gelisiminde en énemli faktorlerden biridir. Dil gelisiminde ¢ocugun
saglikli olmasi, hem psikolojik, hem de fizyolojik yonden olgunlasmasini saglar.
Saglikli ¢ocuklar daha neseli ve enerjiktirler. Bu sebeple babildama, gigildama,
mirildanma gibi aktivitelere daha c¢ok yonelmektedirler. Bu aktiviteler ise dil

gelisimini hizlandirmaktadir (Aydin, 2003’ten akt. Unal Giirocak, 2007, s.32).
2.6.2. Zeka.

Zeka ile dil gelisimi iki yasina kadar birbirinden bagimsizdir. Iki yasindan

sonra ise zeka ile dil gelisimi paralellik gosterir. Dil zekaya bagli olarak gelisir.

Dil yetenegi ve zihin yetenegi arasinda dogru orant1 vardir. Iki yasma kadar
dilin kullaniminin zekayla bir iligkisi yok iken, iki yasindan itibaren dil, cocugun
zekasma bagl olarak gelisir. Zeka diizeyi yiiksek olan ¢ocuklar, zeka diizeyi daha
diisiik olanlara oranla belirgin bir dil Gistiinliigiine sahiptirler (Yavuzer, 1993 ten akt.

Hopurcuoglu, 2010, s.36).
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Zeka, zihinsel, duygusal ve fiziksel olarak tepki verme, 6grenme, anlama ve
yeni durumlarla basa ¢ikabilme kabiliyeti olarak tanimlanir (Williams, 1998’den akt.
Unal Giirocak, 2007, s.30).

Zeka ile dil gelisimi arasinda dogru bir orant1 oldugu genel olarak kabul
edilmektedir. Burada her iki degiskenin de standart zeka testleriyle ol¢iildiigi
belirtilmektedir. Birgok zeka testinde kelime bilgisi ve kullanis1 6nemli bir rol
oynadigr i¢in, bu iki degisken arasinda ger¢ek bagmntinin bulunmasin
giiclestirmektedir. Cocuk, dili iyi bildigi i¢in mi zeka katsayis1 yiiksek ¢ikiyor, yoksa
zekasi yiiksek oldugu i¢in mi dili iyi biliyor? Goriislerinin ikisinin de dogru oldugu
belirtilmektedir (Unal Giirocak, 2007, 5.30-31).

2.6.3. Cinsiyet.

Anne kiz iligkilerinin daha siki olmasi kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarina
gore daha cabuk ve yanligsiz konusmasini saglar. Erkek cocuklarinin kurduklar

climle daha kisa, daha ¢ok yanlisli, s6zciik sayilari ise daha zayiftir.

Yavuzer©in (2010), McCarthy“den (1954) aktardigina gore, cocuklarda ilk yil
dil gelisimi yoniinden cinsiyet temelli bir fark yoktur ve cocuklar annelerini 6rnek
alarak heceleme yaparlar. Bir siire sonra kizlarin anneyi, erkeklerinse babay1 rol
model almas1 olay1 gergeklesir. Baba isi geregi evde daha az bulundugundan erkek
cocuk babay1 daha az 6rnek alir. Cocukluktaki daha siki olan anne kiz ¢ocuk iligkisi

kizlarin daha ¢abuk ve daha az yanligla konusmalarina yardimci olur (Ersan, 2013,

5.22).

Son arastirmalara gore cocuklarin ileriki yaslarinda cinsiyete gore dil
gelisimleri arasinda dnemli bir fark olmadig1 goriilmustiir.

Kizlar, kisa ciimleleri erkeklerden daha oOnce kurabilmektedirler. Erken
yaslarda telaffuzlar1 daha i1yi anlasilir, yanitlar1 ise daha az sézle ¢ok anlam tasir.
Erkek cocuklardan daha az kekemelik, okuma da ise daha az bozukluklara sahip
olduklar1 goriilmektedir. Yalniz konusma bozuklugu ve okuma kusurlari disinda
biitiin bu konularda daha ileriki donemlerde erkek ¢ocuklar, kizlara yetismektedirler

(Unal Giirocak, 2008, s.31-32).
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Cogu aragtirmalar gosterir ki kizlar sozciik dagarcigmin artmasinda az da
olsa erkeklerden onde gider. En yaygin biyolojik ac¢iklama, dili barindiran sol
cerebrahemisferin fiziksel olgunlasmasinin kizlarda daha hizli oldugudur. Aym
zamanda annelerin kizlariyla, erkek bebeklerden daha ¢ok konusmalarinin da bu
durumu etkiledigi bulunmustur (Bayhan, Pimnarsan ve Ismihan Artan, 2004’ten akt.
Yildirim, 2008, s.29-30).

Aragtirmalara gore kizlar erkeklerden daha once konusmaya baslamakta,
daha c¢ok konusmakta ve dil 6ziirleri daha az goriilmektedir. Ayn1 zamanda kiz
bebeklerin sozel uyaranlara, erkeklerin ise gorsel uyaranlara daha fazla tepki
verdikleri dikkati ¢ekmistir. Annelerin ise kiz ¢ocuklari ile daha ¢ok konusarak,
erkek ¢ocuklari ile dokunarak iletisim kurduklar1 goriilmiistiir (Kogak, 2000; Karcan,
200°den akt. Yildirim, 2008, s.30).

2.6.4. Dogum sirasi.

Dil gelisiminde c¢ocuklarin dogus sirasindan ziyade ebeveynlerle ve diger
yetiskinlerle kurdugu iletisimin ve onlarin tutum ve tavirlarmin etkili oldugu
goriilmustiir. Yapilan incelemeler ¢ok basarili insanlar arasinda ilk ¢ocuk olma
oraninin sonra doganlardan yiiksek oldugunu gostermektedir. Kiigclik ve biiyiik
cocugun ailede 6zel bir yeri olmasina karsin, ortanca ¢ocuklar dikkatten kacip iki
kardes arasinda bocalayabilirler. Dogus sirasi, cocuklarin dil gelisimi iizerinde
dogrudan etkili olmayip anne baba ve diger yetiskinlerin tavir ve farkli muamelelerin
olumlu ve olumsuz etkilerinin sonucudur (Oztiirk, 1995°ten akt.Y1ldirim,2008, s.31).

Dogum sirasmin dil gelisimi ile iligkisini inceleyen arastirmalarda ilk dogan
cocuklarin daha erken konustuklar: ve dil gelisim puanlarmin yiiksek oldugu ortaya
konmustur. Bunun nedeni ebeveynlerin ilk dogan ¢ocuklar1 daha c¢ok tesvik
etmeleridir (Temel, 2000’den akt. Yildirim, 2008, s.31).

2.6.5. Sosyo-ekonomik kosullar.

Ailesiyle iletisimi kuvvetli olan ¢ocuklarin dil gelisimi daha hizlidir. Sosyo-
ekonomik olarak yiiksek duzeyde olan aileler ¢ocuklariyla daha fazla bir arada
olduklar1 i¢in ve ¢ocuklarnin konusmalarina daha ¢ok 6nem verdiklerinden dolay1

bu ailelerin ¢ocuklar1 daha ¢abuk ve diizgiin konusurlar.
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Dil gelisimindeki degisiklikler, sozclik dagarciginin simniri, dilin dogru
kullanis1 ve ifade etme becerisi ¢ocuk biiyiidiik¢e artmakta ve sosyo-ekonomik
durumu iyi ailelerin ¢ocuklar1 erken ve diizgiin konusmaktadirlar. Cocugun dil
gelisiminde 6nemli rol oynayan bu g¢evresel faktorlerin yani sira, cocugun okudugu
kitap sayisi, ana babanin onunla mesgul olma derecesi ve oynadig1 oyunlarin da rolii
s0z konusudur. Ayrica ¢ocuga model olma yolunda ¢ocugun diizgiin ve g¢abuk
konusabilmesi i¢in tesvik edilmesi de dil gelisiminde etken olarak kabul edilmektedir

(Ersan, 2013, s.22).

Yapilan gesitli arastirmalar, yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip ailenin
cocuklarinda climle uzunlugu, soru sayisi, kelime hazinesi bakimindan {istiin
olduklari ortaya koymustur. Bu fark kismen daha yiiksek bir zekd seviyesine
baglanabilirse de esit zekalara sahip ¢ocuklar arasinda bile yiiksek sosyoekonomik
diizey grup cocuklarimin daha elverigli bir ortam icinde yetistikleri acik¢a

gorilmektedir (Jersild, 1979’dan akt. Temiz, 2002, s.44).
2.6.6. Anne babanin egitim diizeyi.

Jersild (1979)'e gore sozel davranislarin ¢ocuklar tarafindan 6grenilmesinde
iletisim kurulan c¢evrenin Onemi biiyliktiir. Anne babanin 6grenim durumu bu
cevrenin diizeyini belirlemektedir. Dil zihinsel bir siirectir. Dili algilama ve kullanma
diizeyi, 6grenim diizeyinin yiikselmesiyle artmaktadir (Unal Giirocak, 2007, s.41).
Dil gelisimi anne babanin 6grenim durumundan olumlu ve olumsuz yonde etkilenir.
Egitim diizeyi yiiksek ebeveynler genellikle iist sosyo-ekonomik seviyede bulunurlar.
Egitim diizeyinin yiiksek olmasi ¢ocuk egitimi konusunda tutum ve davranislarim
olumlu olarak etkiler sosyo-ekonomik kosullarin iyi olmast ise g¢ocuga dili
ogrenebilecegi ve kullanabilecegi uygun ¢evreyi hazirlamalarina yardimer olur.

2.6.7. Kardes sayisi.

Tek ¢ocuklu ya da az ¢ocuklu ailelerin genelde 6grenim durumu ve sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksektir. Ogrenim durumu yiiksek olan aileler gocuk yetistirme
konusunda daha bilinglidir ve ¢ocuklariyla daha ilgilidir. Ekonomik kosullariin iyi
olmasi1 ¢ocuklarina zengin uyarici bir ¢evre sunma imkani verir. Tek cocuk ya da ¢ok

cocuk olmak dil gelisimine tek basina etki etmese de diger etkenlerle birlestigi
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zaman tek ¢ocuk olan ya da az kardesi olan ¢ocuklarin dil gelisiminde daha avantajl

oldugu goriilmistiir.

Baz1 c¢ocuklar kardesleri oldugunda zorluk yasayabilmektedir. Aile ¢ocukla
yeterli iletisim kurmazsa ¢ocukta konusma bozukluklar1 gériilebilir (Unal Giirocak,
2007, s.33).

2.6.8. ikiz olma.

Yapilan ¢alismalar ikizlerin dil gelisiminin, tek ¢ocuklarin dil gelisiminegore
daha yavas oldugunu ortaya koymustur. Bunun sebebi olarak da ikizlerin birbirleriyle
daha az kelime kullanarak anlagmanin yollarini bulabilmeleri gdsterilmistir. Tek olan
cocuk ise, ailenin ilgi odagi oldugu i¢in iyi ve diizglin konusabilme olanagina daha

cok sahiptir (Aral, Baran, Bulut, Cimen, 2000°den akt. Hopurcuoglu, 2010, s.36).
2.6.9. Fizyolojik ve yapisal bozukluklar.

Dereli (2003), konusma, insan bedenindeki ses organlar1 araciligiyla seslerin
olusturulup ¢ikarilmasi olup larenks ve ses telleri araciligi ile ger¢eklesen fonasyon
ve agiz yapilar (dil, damak, dudak ve disler) ile saglanan artikiilasyon olmak iizere
iki temel bileseni vardir. Konusma i¢in 0zel bir tek organ yoktur. Konusma birgok
organin birlikte, es giidiim i¢inde calismasiyla olusan bir iletisim bi¢imidir. Karin
zar1, akcigerler, soluk borusu, yutak, dil, ¢ene, disler, dudaklar, agiz ve burun
bosluklariyla avurtlarin bu organlarla ilgili sinir ve kaslarin gorev aldigi konusma bu
organlarin ikinci gorevidir. Konugsma zamanla bu cok sayida organin es giidiim
icinde c¢aligmasi sonucu otomatik hale gelir. Fizyolojik kosullarin uygun olmasi dil

gelisimi yoniinden 6nemlidir (Ergin, 2012, 5.29).
2.6.10. Olgunlasma ve 6grenme.

Mangir ve Erkan (1987),genel olarak olgunlagsma ve 6grenme ile ilgili dgeler,
cocugun ilk dil gelisiminde onemli rol oynarlar. Cocugun dili akici bir sekilde
kullanabilir bir hale gelmesi icin bir olgunluk diizeyine gelmesi ve nitelikli bir

Ogrenme silirecinden ge¢mesi gerekmektedir (Ergin, 2012, s.31).
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2.6.11. Oyun.

Baymur (1978), cocuk i¢in oyunun temel islevi diinyaya uyum saglamasini
kolaylastirmaktir. Cocukgercek diinyanin ne oldugunu oyunla anlar. Istemedigi
durumlarda oyun oynayarak basagikar. Dil, kavram vb. gelisimlerinin temel taslarini
oyun yoluyla kurar. Cesitli toplumsalrolleri oyun yoluyla dener. Gergek diinyada her
zaman hazir bulamadig1 uyaricilar1 oyunyoluyla bulur. Kisacasi, oyun herkes i¢in

oldugu gibi ¢ocuk iginde ¢ok yararl olmaktadir (Ergin, 2012, s.32).
2.6.12. Aile iliskileri.

Cocugun dil gelisimi dogum Oncesi baslayip dogumla birlikte devam ettigi
icin dil gelisiminde aile biiyilk 6nem tasimaktadir. Cocuk anadilini ailesinden
Ogrenir. Aile bireyleri ile saglikli iligkisi olan konustugu zaman ilgiyle dinlenen
konusmasina firsat verilen ¢ocuklarin dil gelisimi saglikli bir sekilde ilerlemektedir.

Lasky ve Kloop (1982), cocuklarin konusmalari karsisinda yetiskinlerin
hosgoriilii olmast gerektigini belirtmislerdir. Bununla birlikte her istegi aninda
yapilan ya da ¢ocuga isteme firsat1 verilmeden her ihtiyacinin karsilanmasi, cocugun
diizgiin konusmast ic¢in silirekli zorlanmasi, konusurken sabirla dinlenmemesi,
konusmasinin kesilmesi, alay etme, utandirma, zorlama gibi yetersizlik duygularim
pekistirici tutumlarin olmasi ya da ¢cocuk muamelesi yapilarak bebekce konusulan
cocuklarda sadece konusma geriligi degil, peltek konusma, telaffuz hatalar,
kekemelik, agizda geveleme gibi konusma bozukluklart da goriilebilir. ~ McBrick ve
Levy (1981), ¢ocuklarin hatali ya da heniiz olgunlasmamis konusmalarinin siirekli
diizeltilmeye  c¢alisilmast  onlarin  kendilerine olan  giivenini  azalttigim
vurgulamiglardir. Dilin devamli miinakasa etme araci olarak kullanildig1 bir
ortamda yetigsen ¢ocuklar konugmaya kars1 olumsuz bir vaziyet alis i¢ine ve konugma
isteginde bulunmayabilir. Bu durumda konugsma gecikebilir (Aydin 1997, s.18;
Secilmis, 1996, s.79; Davashigil, 1982, s.24-25; Sargmn, 2001, s.61; Temiz, 2002,
5.38-39).

2.6.13. Okul 6ncesi egitim kurumlari.

Okul 6ncesi egitim programlarinda ¢ocugun dil gelisimine yonelik konusma,

dinleme etkinlikleri 6nemli bir yer tutar. Cocugun dili daha etkili bir sekilde
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kullanmasini saglayacak olan bu ortamlar, ¢ocugun diisiinme ve iletisim kurabilme
yeteneklerinin gelismesine yol agar. Zengin uyarici ve ¢evre kosullar dil gelisimini
hizlandirmakta ve olumlu yonde etkilemektedir. Okul oncesi egitim kurumlar aile
bireyleri arasindaki iligkilerin saygin ve seviyeye dayal1 giivenli bir ortamda yasamin
ilk yillarini1 geciren bir cocuk icin yeni bir oyun ortami, yeni arkadaslar, yeni
yetigkinlerle tanigsma, ¢cocugun yasam alanini genisleten zengin deneyim olanagini
saglayan ortamlardir (Cubukcu, 1991, s.49-50; Oktay,1983, s.133; Temiz, 2002,
s.51).

Okul oOncesi egitim kurumlarindaki uygulamalar daha ¢ok dile
dayanmaktadir. Ayrica c¢ocugun ¢evresinde konusabilecegi kisi sayist ¢ok
oldugundan, ¢ocuk bagkalarin1 dinleme ve bagkalariyla konugma firsat1 bulur. Okul
oncesi kurumlarin giinlik programlarinda ¢ocuklarin serbestce degisik artik
malzemelerle yapabilecegi proje caligmalari, resim calismalari, degisik kose
calismalar1 gibi etkinlikler vardir. Bu etkinliklerde ¢ocuk c¢ok farkli deneyim gecirir
ve Ogrenir. Yaptigi resmi anlatir. Arkadasinin anlattigini dinler. Kdse ¢alismalarinda
degisik roller iistlenerek ifade edici dilini gelistirme firsati bulur. Ana dili etkinlikleri
zaman1 ise ¢ocugu ana dilini 6grenmek i¢in farkli deneyimler gecirdigi zaman
dilimidir. Siir, tekerleme, bilmece, parmak oyunu, hikaye anlatma ve hikaye sonrasi
etkinliklerle alict ve ifade edici dilini gelistirir. Miizik, oyun ve daha bircok
etkinliklerde gergek hayati tanir ve Ogrenir. Dil 68renme silirecinde bol egzersiz
yapar, bol deneyim gecirir. Bu ortam ¢ocuk i¢in son derece uyarici bir ortamdir. Bu
kurumlar, niteligi dl¢iistinde ¢ocuklar i¢in faydalidir. Cocuklara planl ve sistemli bir
yasantt ortami sunar. Boyle bir ortamda zengin deneyimler gegiren gocukla ev
ortaminda yetisen ¢ocuk arasinda muhakkak ki fark olmasi beklenir. Bu iki ortamin

cocugun dil gelisimi iizerine etkisi de farkli olacaktir (Temiz,2002, s.52).
2.6.14.Cocuk kitaplari.

Kitabin ¢ocugun dil gelisimine yardimci olabilmesi igin, ilk yapilacak olan
kitap sevgisi asilamaktir. Cocuga bol bol resimli kitap okumak, kitap bittikten sonra
kitap hakkinda tartisma yapmak, kitapla ilgili sorular1 cevaplamak, kitab1 6zetlemeye

veya kendiliginden hikaye liretmeye tesvik edilmelidir. Boylece kitap ¢ocugun dil
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gelisimini ilerletecek, kitaplarla yakinligini artiracaktir ( Gonen, 1990, s.8, Dodson,

1998, s5.231; Oztiirk, 1995, s.20; Temiz, 2002, s.48).

Cocuk kitaplari ile ilgili olarak deneysel bir arastirmada Hayes (2001), hikaye
kitaplarinin ~ kiigiik ¢ocuklarin  kelimelerinin ses yapilarina olan etkilerini
incelemistir. Esit sayida kiz ve erkek ¢cocugun katildig1 arastirmada, ayni hikayenin
siirsel ve siirsel olmayan farkli versiyonu sessiz bir ortamda birebir olarak ¢ocuklara
okunmustur. Ortalama alt1 dakika siiren hikdye okuma etkinligi sonunda ¢ocuklar
kafiye/aliterasyona ilgi gostermeye ve fonolojik farkindalik kazanmaya yonelik
etkinliklere alinmistir. Arastirma sonucunda hikayenin siirsel versiyonunu dinleyen
cocuklarin benzer sesler iceren ve igermeyen kelimelere ayirt ettikleri ve siirsel
ogelerin ¢ocuklarin kelimelerdeki ses yapilarmni anlamaya yonelik gelisimlerini

artirdig1 saptanmistir ( Hayes, 2001°den akt. Muslugliime, 2016, s.17).

Yine, Sonnenschein ve Munsterman (2002) arastirmalarinda, bes yasindaki
cocuklarin ev ortaminda, okuma etkilesimlerinin okuma motivasyonlarina etkisini ve
ilk yillardaki okuryazarlik gelisimini incelemislerdir. Arastirmada gelir diizeyi diisiik
30 aile ile calisilmis, ailelerden her giin gocuklarna kitap okumalari istenmis,
ebeveynlerin bu sirada cocuklarla kurduklar1 etkilesim, eve yerlestirilen bir kamera
ile kaydedilmis ve sonra incelenmistir. Arastirma sonucunda, okuma etkilesiminin,
hikaye kitaplarinin igerigi dogrultusunda oldugu ve okuma yetenegini etkileyen en
Oonemli olgunun ise okuma sikligt oldugu saptanmistir (Sonnenschein ve
Munsterman, 2002’den akt. Muslugiime, 2016, s.17).

2.6.15. Televizyon ve radyo.

Televizyonun cocuklar iizerinde yogun bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Erdogan (2010) ‘a gore, ¢ocuklarin televizyonla etkilesimleri, ¢ok kiiciik yaslarda
baslamakta ve iki-lig yaslar1 arasinda televizyon izleyicisi davraniglart edinen
cocuklarin araca yonelik ilgileri, bes yas civarinda yetiskinlerin ilgisine benzemeye
baslamaktadir. Cocuklar televizyonu; ses ve goriintiiniin uyumu, ¢ok sayida hareket
ve hiz degisiminin olmasi, renklerin cekiciligi, ses efektlerinin ve miizigin dikkat
cekici bir sekilde kullanilmasi gibi nedenlerden dolayi izlemektedirler (Brown, 2011;

Gilinaydin, 2011). Okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin en ¢ok izledigi programlarin
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¢izgi filmler oldugu bununla birlikte ¢ocuklarin; ebeveynlerinin izledigi programlari
da ebeveynlerini model aldiklar1 i¢in takip ettikleri sOylenebilir. Bu nedenle
ebeveynlerin, ¢ocuklarin; yas ve gelisim dilizeyine uygun olan programlar1 belli
zaman dilimlerinde ve ebeveyn denetiminde izlemeleri konusunda titiz olmalari
gerekmektedir (Muslugume, 2016, s.15).

Goksu (2004), altt yasindaki g¢ocuklarin kontrollii bir sekilde televizyon
izlemeleri ile zihinsel gelisim diizeyleri arasinda olumlu bir iligki bulmustur.
Linebarger ve Walker (2005)‘e gore; okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, televizyondan
kelimeleri, kendi yasamlarinda olmayan esyalarin ¢aligmasi ile ilgili genel bilgileri
ve uygulamalari (0rnegin ev hayvanlari nasil beslenir veya el nasil sikilir)
ogrenebilmektedir. Singer tarafindan 1998 yilinda farkl kiiltiir ve irklardan olan okul
Oncesi ¢ocuklarla gergeklestirilen bir ¢alisma sonucunda “Barney ve arkadaslar”,
“Susam Sokag1” ve “Mister Rogers’ Neighborhood” gibi egitici programlarin, bu yas
grubundaki cocuklarin biligsel, sosyal ve dil gelisimine olumlu etkisi oldugu
goriilmiistiir. Bu etkiler; say1 sayma, sekil ve renk bilgilerinde artis, sevgi, saygi,
arkadaslik, paylasma gibi konularda olumlu duygular hissetme seklinde siralanmistir
(Muslugiime, 2016, s.16).

Televizyon izleyen ¢ocuk, biitiin konugmalar1 anlamasa bile, baz1 sdzciiklerle
tanigiklik kazanmaktadir. Kendiliginden ortaya ¢ikan bu kazanglarin bilingli olarak
yonlendirilip artirtlmasi miimkiindiir. Okul 6ncesi donemde televizyon izleme siiresi,
ozellikle sézciik dagarciginin zenginlesmesine katkida bulunmaktadir. Ayrica kirsal
kesimde bir okul niteliginde olan televizyon bu kesimde, kent kesimi arasindaki

sOzclk farkliliklarini gidermekte de etkili olur (Temiz, 2002, s.49).

Okul Oncesi g¢ocuklar televizyon izleme sirasinda annesiyle ya da diger
ebeveynleriyle programa iliskin konulardaki konusmalar1 dil 6grenme siiregleri
acisindan zengin bir etkilesimdir. Bu etkilesimler annesiyle resimli kitap okurken
ortaya c¢ikan dil etkilesimine benzemektedir. Fakat televizyon programlarindaki
konusmalar, giinliik konusmalara benzemek zorunda oldugundan iglerindeki sozciik
cesitliligi sinirli kalmaktadir. Ayrica televizyon izleme denetimsiz birakilirsa,
cocugun zamanmi doldurarak, kitaplara olan ilgisini azaltabilir. Ote yandan

televizyon kitaplar hakkinda cocuklara bilgi aktarmak i¢in kullanilabilir. Bazi



31

kitaplar televizyondan okunabilir, cocuk klasikleri dramatize edilerek yayinlanabilir,
cocuklar televizyon yoluyla kitaplara 6zendirilebilir. Boylece dil gelisimi ve sézciik
dagarcig1 gelistirilebilir. Baz1 kitaplar televizyondan okunabilir, ¢ocuk klasikleri
dramatize edilerek yaymlanabilir, ¢ocuklar televizyon yoluyla kitaplara
ozendirilebilir. Boylece dil gelisimi ve sozciik dagarcigi gelisebilir (Mangir, Inal,

1997, s.45; Oztirk, 1995, s.20; Temiz, 2002, s.49-50).

Radyo, kii¢iik ¢ocuklar i¢in ¢ok soyut bir iletisim aracidir. Cocuk yalnizca
isitme duygusuna yonelik bu aractan gelen mesajlar1 ayarlayabilmek igin dikkatini
yogunlastirmay1 ve dinlemeyi 6grenmek zorundadir. Normal radyo programlarini
anlayabilmek i¢in ¢ocuklarin dil yeteneklerinin olduk¢a gelismis olmasi gereklidir.
Cocuklarin yaglarina ve dillerine gore hazirlanmis radyo programlari, onlar1 aynen
televizyon gibi etkiler. Radyonun o6zellikle ¢ocuklarin dil yeteneklerini, kelime
hazinelerini gelistirmede ve onlara iyi dinleme aligkanliklar1 kazandirmada biiyiik
yarar1 vardir. Degisik seslerin ¢ocukta biraktig1 izlenimler ¢ocugun, hayal giiciiniin
gelismesine yardimer olacaktir. Ayrica ana dili konusundaki becerilerini 0zellikle
cevresindeki yetiskinlerin konusmalarini izleyerek gelistiren ¢ocuk igin radyo
aracili1 ile duydugu basarili ana dili orneklerini, yakin ¢evresindeki yetiskinlerin
konusmalarin1 dinlemek kadar 6gretici olabilir (Cilenti,1976, s.61; Yavuzer, 1990,
s.44; Temiz, 2002,5.50).

2.6.16. iki dillilik.

“Iki dillilik (bilingualisim)”, iki farkli dilde iletisim kurabilme becerisi
anlamma gelmektedir (Geng llter ve Yazici, 2008, s.49).

Dogduklar1 andan itibaren iki farkli dilin konusuldugu oramda biiyiiyen
cocuklar dogal bir yolla iki dili edinebilmektedirler. Bazi durumlarda ii¢ ya da dort
farkli dil konusulan aile ortaminda biiyiiyen ¢ocuklar s6z konusu olmaktadir. Bu gibi

3

durumlar “ cok dillilik (multilingualism)” olarak agiklanmaktadir (Geng Ilter ve

Yazici, 2008, 5.49).

Eger ikinci dil, ergenlik dncesi donemde 6grenilirse erken iki dillilik, eger
ergenlik doneminde ya da daha sonra dgrenilirse sonraki iki dillilikten s6z edilir. Eg

zamanl iki dillilikte cocuk 3 yasindan dnce ayni anda iki dil 6grenmektedir. 3 yastan
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sonra her hangi bir sebepten ortaya ¢ikan ikinci dil 6grenimi ise birbirini izleyen iki
dillilik olarak bilinir (Ozdemir, 1988’den akt. Ergin, 2012, s.34).

Yapilan bir¢ok bilimsel arastirmada (Cummins ve Swift, 1982; Oksaar,
1980) ana dile tam hakimiyetin ikinci dili ve iki dilliligin gelisimini kolaylastirdig1
belirtilmektedir (Bekir Simsek, 2004’den akt. Kazanci, 2017, 5.26).
2.6.17. Kalitim.

Chomsky, cocuklarin bir dili kolayca 6grenmesinin nedenini genler yolu ile
gelmesi seklinde agiklamaktadir. Dil edinimi, onun goriisiine goére cocugun dogustan
getirdigi bir bilgidir. Cocuklarin beyinleri dil edinimimi i¢in programlanmigtir

(Solso, Maclin ve Maclin, 2011°den akt. Demirkan Baytar, 2014, s.33).

Biligsel yeteneklerin iizerinde genetigin etkisi Onemli oldugundan dil
yeteneklerini de etkilemektedir (Bee, 2000’den akt. Demirkan Baytar, 2014, s.34).
Benzer cevre sartlar1 altinda ayn1 gelisim sonuglar1 ortaya ¢ikmaz, bu da kalittmin
O6nemini gostermektedir (Jersild, 1979’dan akt. Demirkan Baytar, 2014, s.34).

2.6.18. Cevre.

Cocuk kalitimsal bir¢ok donanimla dogar. Bu o6zelliklerin her ne kadar
gelistirilip gelistirilemeyecegi ise c¢evrenin Ozelliklerine baghdir. Kalitimsal ve
cevresel oOzellikler etkilesim halindedir. Cevre uyaranlardan yoksun ortamlarda
yetisen ¢ocuklarin dil diizeylerinin yetersiz olusu, ¢evrenin dil gelisimi lizerindeki

onemini ortaya koymustur (Unal Giirocak, 2007, s.29).

Cocuklara erken yasta yaratict deneyimler sunuldugunda, gelecek donemdeki
gelisimleri 6nemli 6l¢iide etkilenir (Gardner, 1993; Fisher, 2003’den akt. Demirkan
Baytar, 2014, s.36). Kagitcibasi, Bekman ve Sunar (1982), erken destek projesi adi
altinda yapmis olduklar1 arastirma sonucunda g¢ocuklarin biligsel gelisim ve dil
gelisimi lizerinde ¢evrenin etkisinin anlamli ¢iktigin1 gdstermislerdir. Bu aragtirma
dort y1l sonrasinda degerlendirilmistir. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin ilkégretim
siiflarinda daha basarili olduklar, Tiirkce ve Sosyal derslerinin akademik
ortalamasinin daha yiiksek ciktig1 tespit edilmistir (Demir, 2006’dan akt. Demirkan
Baytar, 2014, s.36).
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2.6.19. Konusmaya tesvik.

Trawick Smith (1994) anne babalarin ve diger yetiskinlerin g¢ocuklarin
konusmalarina cevap vermelerini, ¢ocuga sorular sormalarint 6nerir. Cocuklarin dil
gelisimlerinde yardim i¢in en iyi yolun yetiskinlerin ¢ocuklariyla yaptiklart anlaml
konusmalara bagli oldugunu belirtir (Unal Giirocak, 2007, 5.36).

Yetiskinler tarafindan kullanilan dilin kalitesi, ¢ocukla konusma siklig1, cevap
verme veya soru sorma yogunlugu bir baska deyisle yalnizca kisa emir ciimleleri
degil, sifatlar, zamirler gibi tamamlayic1 sozciiklerin kullanilmasi ¢ocugun dil
gelisiminde son derece onemlidir. Anne ya da baska bir yetigkinle siirdiiriilen soru
cevap seklindeki konusmalar ¢ocugun bilmedigi dil yapilarimi 6grenmesini
saglamaktadir. Cevre olanaklar iginde kuskusuz en 6nemlisi "ana dilin" kullanilmasi
ve ¢cocugun bunu isitme firsatidir. Cocugun dili ne kadar zengin ve dogru kullanimi
duyarsa, konusmasi1 da diizgilin, zengin bir ifadeye sahip olma firsat1 bulur. Bunun
icin evde dizgln bir Tirkgenin kullanilmasi ¢ocugun sorularina agik ve dogru
cevaplanmasi, ¢cocuga konugma firsatinin verilmesi gerekir. Cocugun bildigi kelime
sayist ifade edebileceklerinden daha fazladir. Ayrica bildigi kelime ve kavramlarla
diisiinebilme hizi, diisiindiiklerini sese doniistiirebilme hizindan daha fazla oldugu
icin konugsma kusuru gibi algilanan ama ii¢ yas gelisiminde normal sayilabilecek
durumlar yasanir. Bu zaman zaman ailelerin endigselenmesine yol agsa da aslinda
diisinme hiz1 ile konusma hizi dengelendiginde kendiliginden kaybolacak bir
ozelliktir. Cocugun soOzilinii bitirdikten sonra yanlis ifadenin dogrusunu higbir
elestiride bulunmadan yetiskinin tekrarlamasi ¢ok yerinde bir davranistir. Boylece
cocuk dogru modeller isiterek diizgiin konusmay1 d6grenecektir (Oktay, 1983; Oktay,
1999°dan akt. Unal Giirocak, 2007, $.36-37).

Dil gelisiminde 6nemli olan ¢ocugun yasantisini zenginlestirmektir. Bunun
yolu cocugun cevresiyle iliskisini artirmaktir. Aile ¢ocugun gorebileceklerini
gosterme, isitebileceklerini isittirme, tadabileceklerini tattirma, zararsiz olan
nesnelerle hasir nesir olma yollarin1 aramali ve bunlarin dil ile baglantisim
kurmalidir. Bir sey yerken yediginin adi, kokusu, yeme usulii ¢ocugun diizeyine
uygun olarak sdylenmeli, cocugun tekrar etmesi saglanmalidir. Okul 6ncesi ¢ocuga

kitap okumak, bilingli olarak televizyon seyretmesine izin vermek, onu oyun gruplari
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icine sokmak, konusmaya tesvik etmektir. Cocukla yiiz ylize konusmalar esnasinda
cocugun dikkatle izlemesi ve kelimeleri sdylemeyi taklit etmesi dil gelisimini
desteklemektedir (Oktay, 1983°den akt. Unal Giirocak, 2007, s.37).

2.7. Ahc Dil Gelisimi

Cocugun cevresinde olanlari anlamak igin kullandigi dil, alici dil olarak
tamimlanmaktadir. Cocuklarin heniiz s6zcuk tiretemedigi, dogumdan ilk 6 aya kadar
olan, dénemlerde alic1 dil gelisimi baslamaktadir (Kazanci, 2017, s.12).

Cocukta, alic1 dil ifade edici dilden dnce gelismektedir. Cocuk alt1 ile onuncu
aylarda ilk s6zcuklerini Uretmeye baslar ve bu arada iirettiginden daha fazla sdzctigii
de anlamaktadir. S6zciiklere durum icin de eslik eden jestler, mimikler ve hareketler
cocugun sOzclkleri daha kolay anlamasmi saglamaktadir. ilk dénemde cocuk
tarafindan anlasilan s6zcikler ¢ogunlukla isimlerdir (Donmez, Dinger, Abidoglu,
Giimiiscii, Piskin, 2000, akt. Ozer, 2013,5.14-15).

Alict dil becerileri, bireyin gevresindekilerin ifade ettiklerini anlamak igin
kullandiklar1 becerilerdir. Bu becerileri, yonergeleri yerine getirirken ve karsilikli
konusmalar da s6z siramizi beklerken kullaniriz. Alici dil becerileri, ayn1 zamanda,
baskalarinin ne dediklerini anlamamizi1 da saglar (Tekin, 2007, s. 5).

Cocuklarda alict dil gelisimi heniiz s6zcilk iiretemedigi donemde baslar. Yani
alic1 dil, ifade edici dilden daha 6nce gelisir. Bunu bir 6rnekle agiklarsak, gocuk 6nce
“top” kelimesini duydugunda, buna uygun bir tepki (topu gésterme veya eline alma)
verir daha sonraki dénemlerde de “top” demeye baslar (Topbas, 2007, s. 140).

Cocuklarda alic1 dil becerileri her ne kadar ifade edici dil becerilerinden daha
once gelisse de yetiskin bir insan gibi anlamaya ge¢meleri oldukca uzun bir zaman
alir. Baglam dis1 anlamlar1 ¢6zmek ve farkli durumlarda farkli anlamlara gelebilecek
kullanimlar1 yorumlamak olduk¢a zaman alir. Sozciikleri ve anlamlari edinip,
aralarindaki baglantiyr kurmak hemen gergeklesmez. Cocuklarin sézciik anlamlarini
ogrenme Ve birini bir digerine iliskilendirme yontemleri degisiklik gosterir. Cocugun
dili igsellestirme sureci surekli devamli gelisir ve bu gelisme esnasinda bir ¢ok
degisme meydana gelir (Karadeniz, 2013, s.21). Cocuk ¢evresinde konusulanlar
anlar ve yeni 6grendigi kelimelerle ilgili baska kelimeleri de 6grenmeyi istekli olursa

alic1 dil yeteneginin gelistigini gostermektedir (Ersahin Safak, 2016, s.17).
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2.8. ifade Edici Dil Gelisimi

Ifade edici dil becerisi, istek duygu veya diisiincelerin dil araciligiyla diger
bireylere aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir. Bir bebegin annesini goriince sesler
¢ikarmasi, konusmast ya da ¢ocugun bir nesnenin admi sdylemesi 6rnek olarak

verilebilmektedir (Y1lmaz, 2009, s. 65).

Cocugun dil gelisimi izlendiginde, dili anlama ve konugsmada belli asamalar
gecirdigi goriilmektedir. Gigildama donemi olarak belirlenen alti hafta ile ii¢ ay
arasinda bebek ses oyunlari ile ses tretiminden zevk aldigimi belli etmektedir.
Mirildanma (babbling donemi) iig-alt1 aylar arasi olup, bebek b-m-p gibi dudak
seslerini ¢ikarmaya baslamaktadir. Alti-dokuz aylar arasindaki mirildanmanin tekrari
doneminde, bebegin c¢ikardig1 sesler hece tekrarina dogru degismektedir. Ses
sOzclkler doneminde (9-12 ay), tekrarlama ve gesitlenmis mirildanma goriilmektedir.
12-18 aylar arasinda ¢ocuklar, ilk sozciiklerini soylemektedirler. 18-24 aylar arasinda
cocuklar tek soOzcukleri art arda getirerek iki ve ii¢ sozcikli birlesimler
olusturmaktadirlar. iki-i¢ yas arasi, dilbilgisi yeteneginin ve sdzciik dagarciginin en
hizli gelistigi dénemdir. Ug-dort yaslar arasinda cocuklarin bircogu kendi ana
dillerinin temel yapilarim 6grenmektedirler. Gegmis, simdiki ve genis zaman
kullanimi1 goriilmektedir. Cocuklar genellikle, dort-bes yaslarinda kendi dillerinin

dilbilgisi yapisin1 tamamiyla 6grenmis olmaktadirlar (Ozer, 2013, s.15).

Cocuklarda ifade edici dil gelisimi, ¢ocuklarin anlayarak veya anlamini
bilmeden iirettikleri kelimelerden ibaret olmaktadir. Ozellikle ilk iiretilen kelimelerin
gunlik hayatta kullanilan yiyecek, tasit ve oyuncak isimleri oldugu gorilmektedir.
Bununla beraber ¢ocugun icerisinde bulundugu cevreve kiltiirel ortam ayrica
yasadig1 deneyimler g¢ocugun kelime dagarciginin olugmasinda etkili olmaktadir.
Ayni sese farkli gevrelerde yetisen ¢ocuklar farkli anlamlar yiiklemektedir (Kazanci,
2017, s.14).

Okul oncesi yillar ¢ocuklarmn ifade edici ve alict dil becerilerini gelistirmek
igin; g¢ocuga siir ve sarkilar dinlettirilip cocugun sézel dil kullanimi gelistirilmeli
ayrica resimli ¢ocuk kitaplar1 da okul 6ncesi programlarinda yer alarak ¢ocuklarda

hem ifade edici hem de alic1 dil gelisimi desteklenmektedir (GOnen ve Ari, 1989’dan
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akt.Kazanci, 2017, s.14).
2.9. iki Dillilik

Bireyin c¢esitli nedenlerle ve degisik kosullar altinda birden fazla dili
edinmesi, kullanmasiyada ikinci bir dili ana diline yakin diizeyde 6grenmesi durumu
iki dilliliktir (Aksan, 2000, s. 26)

Dil yeterliligi, kisinin belli bir amag¢ icin dili kullanma yetenegidir. ki
dillilik, sabit olmayan bir olaydir. iki dilliler de kendi yeterlilik derecesi ve dillerini
koruma ve devam ettirme konusunda bir birlerinden gok farklidir. ki dilli ¢ocuklar,
¢ogu zaman tam dil yeterliligini dillerinin sadece birinde gosterebiliyorlar. Bu
yeterlilik belli bir dil kodunun i¢ bilgisi ve bunun iletisimde kullanabilmesi anlamina
gelebilir (Molali, 2005, s.36).

Ana dili tamimlayabilmek igin kritere ihtiyacimiz vardir. Bu kriterler:
-Bireyin diistindiigii zaman kullandig dil

-Bireyin hayal kurdugunda kullandig: dil

-Bireyin saymak i¢in kullandigi dil olabilir.

Rabel-Heymann (1978), bu kriterlerin bireyin ana dilini belirlemek icin
onemli oldugunu disiinmiislerdir. Birey ilk 6grendigi dilde bu islevleri yapar ve
bagka dilleri ¢ok iyi 6grense bile hep ilk 6grendigi dilde bu islemleri yapmaya devam
eder.

Ana dilini tammlamak istersek, bu konuya 4 farkli agidan bakarak
tanimlayabiliriz: Kok, yeterlilik seviyesi, islevsel ve tutum. Kok agisindan belki de
annenin konustugu dil olarak tanimlayabiliriz. Fakat burada belki de anneden
kastettigimiz daha ¢ok cocugun ilk iletisim kurdugu kisidir. Boylece gocuk bu
kisiden diizenli ve kuralli bir dil 6grenirki daha sonra onun ana dilini olusturur. Buna
gore ana dili belki soyle tanmimlayabiliriz: “Cocugun 6grendigi ilk dil.”Yeterlilik
seviyesine gore ana dili “Bireyin en iyi bildigi dil” olarak tamimlamislar. Islevsel
olarak ise ana dili “Bireyin en ¢ok kullandig1 dil” olarak tanimlamislar. Tutumlar
bakimindan ana dili “Bireyi tammlayan dil” olarak tanimlayabiliriz. Bu dil
sosyallesme sirecinde bireyin normlarini ve deger yargilarmi belirler. Bu dil onu bir
gruba ayit ve baska bir gruptan ayri tutmasini saglayan dildir (Rezzagil ,2010, s.25-
26)

Iki dilli gocugun ana dilinden bahsederken ilk akla gelen soru onun iki ana
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dili olup olmamas: sorusudur. Bu sorunun cevabi ise iki dilliligin gelismesinde
onemli olan iki teoriye baglidir. Bu teorilerinden biri iki dilli ¢ocuklarin iki ayr1 dil
sistemine sahip olduklarin ifade ederken, diger iiki dilli gocuklarin tek dil sistemine
sahip olduklarmi ifade eder. Eger iki dilli c¢ocuklarin iki dil sistemine sahip
olduklarin1 kabul edersek onlarin iki ana diline sahip olabileceklerini de kabul etmis
oluruz. Tek dil sistemine sahipolduklarina inanirsak iki dilli ¢ocuklarin tek ana dile
sahip olabileceklerini kabuletmek zorundayiz (Rezzagil, 2010, s.27).

Iki dillilik iki ye ayrilmaktadir; {i¢ yasindan dnce iki dile ayn1 zamanda maruz
kalan cocuklar “es zamanli iki dilli” (simultaneous bilingual) gelisimine sahiptir,
birinciden sonra ikinciyi 6grenen c¢ocuklara “ardil iki dilli” (sequential bilingual)
denimektedir. Es zamanh ve ardil iki dillilik, normal bilissel ve dilsel gelisim
unsurlarini barindirmaktadir (Canan,2012, s.20).

Tabors ve Snow (1994)’ e gore ardil (sirali) ikinci dil ediniminde 4 gelisimsel
basamak bulunmaktadir. Bunlar;ev dili, sozsiiz/durgunluk donemi (nonverbal
period),telgrafik/ kaliplasmis konusma, tiretken dil’dir.

1. Ev dili: cocuk yetkin oldugu dilin disinda bir dilin konusuldugu bir
ortama girdiginde ilk olarak evde kullandig: dili kullanma egilimindedir ve herkesin
onu anlamasin1 bekler. Bu uzun bir siire¢ degildir.

2.S0zsuz/durgunluk donemi: c¢ocuk evde konustugu dilin yeni
ortaminda  kullanilmadigini farkettigi zaman ¢ok az konusmaya baglar ve kendini
s0zel olmayan yollarla ifade etmeye calisir. Bu siire¢ ¢ocugun yeni dile yonelik
farkindalik kazdigi dili aktif olarak 6grenmeye basladigi donemdir. Cilinkii  bu
stirecte alic1 dil becerileri devreye girmektedir. Bu siire¢ ¢ocugun dili 6grenmesinde
olduk¢a 6nemli bir siirectir ve bu siirecte uygulanacak dil gelisim testleri dogru

sonuglart vermeyecektir.

3.Telgrafik/kaliplasmus konusma: Cocuk bu basamakta yeni
ogrendigi dil konusmaya hazirdir. Fakat sozctikleri belli kaliplart igeren telgrafik
konusmalar seklindedir. Bu siire¢ tek dilli ¢ocuklarin basit sozciik ve ifadeleri
ogrenmeleri ile ayni sekildedir. Cocuk tek tek kelimelerin anlamini bilmese de
duydugu ve sosyal gruplarda ise yarayan soOzciikleri kullanma egilimindedir.

Ornegin, ¢ocuk siklikla arkadaslartyla oynarken suna bak diyerek oyunlara dahil
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olur ve sosyallesir. Bu sozciik yapisi arkadaslarindan duydugu ve anlamini

bilmedigi bir yapidir.

4.Uretken dil: Cocuk bu basamakta kendi diisiince ve sozciklerini
iiretebilir seviyeye gelir. ilk siiregte basit ciimlelerle ve tam olmayan dil bilgisi
yapilartyla kendisini ifade ederken, hizli bir bigimde yeni dile ait kaliplart
O0grenmeye baslar. Bu asamada dil kullanim hatalarinin olmasi siklikla rastlanan

bir durumdur (Kosan,2015, s.21-22).
2.9.1. iki Dilin Ayni Anda (Es Zamanh) Edinimi

Cocugun dogumdan itibaren iki dile maruz kalarak buyumesini ifade eder.
Anne ve babanin dilleri farklidir. Cevrede konusulan dil ise anne ve ya babanin dili
olabilir. Dil bilimcilerin bakis agisina gére bu model “bir dil, bir kisi (bir dil, bir
ebeveyn)” olarak ifade edilmektedir (Chilla ve Fox-Boyer, 2002°’den akt. Temel,
Bekir, Yazici, 2014, s.202).

Iki dilin ayn1 anda ediniminde “Biitiinsel Dil Sistemi (Unitary Language
System-USL)” hipotezi temel alinmaktadir. Bu hipoteze gore iki dile ayn1 anda
maruz kalan ¢ocuklar, 3 yasina kadar iki dilin temsillerini tek bir dil sistemi gibi (ses
birimi, sz dizimi, sozclk vb.) kaynastirmaktadir. Ug yasindan sonra her iki dil
sistemini birbirinden ayrimlastirmaya baslayarak dilleri kendine 06zgii sistemleri
igerisinde kullanmaya baslamaktadir (Garau ve Vidal, 2000; petitto, Katerelos, Levy,
Tetreault, Ferraro, 2001; Schelletter, 2002; Macrory,2006’dan akt. Temel, Bekir,
Yazici, 2014, 5.202).

Yapilan arastirmalar, her iki dilinde kendine 6zgl bir sistemi oldugunu, iki
dilli ¢ocuklarin 3 yasina kadar iki dil sistemini de karisik olarak kullanmalarina
ragmen, 3 yas civarinda iki farkli dil sistemini birbirinden ayirmaya basladigin

sOylemektedir.

Her ebeveynin ¢ocukla kendi dilinde konugsmasi, cocugun her iki dilde detek
dilli ya da ana dilinde konusan ¢ocuklar gibi yetkin olmasini saglamaktadir. Hem
annenin dili, hem babanin dilinin ¢evrenin dilinden farkli oldugu ve ¢cocugun siklikla
gevre diliyle temas halinde bulunmasinda da es zamanli ¢ok dillilik s6z konusudur
(Chilla ve Fox-Boyer, 2002°den akt. Temel, Bekir, Yazici, 2014, 5.203).
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Es zamanli iki dilli ¢ocuklarin dil gelisimi de her iki dilde de, tek dilli
cocuklarla ayni stireci izler (Temel, Bekir, Yazici, 2014, s.203). Ses birim gelisimleri
ayni yas dilimlerinde olmasa da ayni asamalar1 izleyerek edinilmektedir. Anlam
bilimsel edinim ise iki yasina kadar ¢ocugun konusmalarinda, her iki dilden de bir ya
da iki sozciik goriilmektedir. Sozciik asamasinda ¢ocuklarin her iki dilin sézcuklerini
birlestirmektedir. Cocuklar bu donemde iki dilden de sozciikleri kullanirken, dili
kullanan kisi ile dili 6zdeslestirmeden dilleri paralel olarak kullanmaktadir (Temel,
Bekir, Yazici, 2014, s.203).

2.9.2. Dillerin Sirayla (Art Zamanl) Edinimi

Dillerin sirayla ediniminde, erken ¢ocukluk doéneminde ana dili genel
hatlartyla 6grendikten (yaklasik 3 yasindan) sonra ikinci bir dil edinimi durumu sz

konusudur.

Beyin arastirmalari sonuglarina gore, beyindeki dil edinim penceresinin
yasamin sadece belli gelisim donemlerinde aktif oldugu saptanmistir. Ev dili ve
cevre dili farkli olan ¢ocuklarin ikinci dil edinimi i¢in uygun bir zaman dilimi oldugu
yapilan arastirmalarla kabul gormiistiir. 4-8 yas arasinda beyindeki edinim
penceresinin aktif oldugu ve bu zaman araligindan sonra yavas yavasb etkisini
kaybetmeye basladig1 arastirmalarda belirtilmektedir (Chilla ve Fox-Boyer, 2012°den
akt. Temel, Bekir, Yazici, 2014, s.219-220).

Ikinci dil edinimine baglama zamaninda ¢ocuklara sunulan dilin niteligi yani
nasil ve ne kadar verilecegi ¢ok dnemlidir. 3 yasindan sonra ikinci dili dogal yolla
o0grenmeye baslayan c¢ocuklarin, es zamanh iki dillilerle ve tek dillilere benzer
asamalardan gecmektedir. Ancak bu art zamanl iki dil edinen ¢ocuklarin tiim dilsel
alanlarinda tek dilli yetisen ¢ocuklarin dilsel sablonunun kullanilabilecegi anlamina
gelmemektedir. Art zamanl iki dilli ¢ocuklarin dilbilgisel gelisimleri ile es zamanli
ve tek dilli ¢ocuklarin dilbilgisel gelisimleriyle karsilastirildiginda yetersiz ya da
daha gec siiregte olduklar1 da arastirma sonuglarinda goriilmektedir. Alt1 yasindan
sonra ise ikinci dil 6grenmeye baslayan ¢ocuklarin ise farkli yollar izledikleri yani
yetiskinler gibi adimlar attiklar1 gézlemlenmistir (Chilla ve Fox-Boyer, 2012’den akt.
Temel, Bekir, Yazici, 2014, s.220-221).
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2.10. Dil Ogretimi

Insanin konusma yetenegini kazanmasi ve dilin dogusu konusunun yaninda,
birey i¢in yabanci dil kavraminin ne zaman ortaya ¢iktigi konusunun pek fazla
aydinlatilmadigi goriillmektedir (Kiguk, 2006, s.40).

Dilin 6ncelikle sozlii olarak ortaya ¢iktigi ve bugiin bile daha pek ¢ok yaziya
gecirilmemis dil oldugu diisiiniildiigiinde, yabanci dil 6greniminin de baglangigta
yalnizca sozlii olarak gerceklestirildigi tahmin edilmektedir. Yaz1 bulunduktan sonra
Siimerler (1.0. 5000- 2000) ilk kez heceye dayanan bir yazi sistemini
kullanmiglardir. Akadlar (1.O. 2225) Siimerlerin iilkesini ele gecirince iki iilke
arasinda zorunlu bir kiiltiir alis verisi baslamistir. Akadlar kendilerinden dahaiistiin
bir uygarliga sahip olan Siimerlerin dilini 6grenmislerdir. Boylece insanlik tarihinde
ilk kez yazil1 ve sozlii yabanci dil 6grenimi baslamis olmaktadir (Kiigiik, 2006, s.40-
41).

Kiiresellesen diinya ve teknolojik ilerlemeler sonucunda giinlimiizde ikinci
dil 6grenimi biiylik ihtiyag haline gelmistir.

2.10.1. Dil Ogretiminin Yararlari.

Cocuklarin dili yaratma, yansitma ve birden fazla dil 6grenme giigleri vardir.
Ana okulu ¢ocuklart ana dillerinin genel gorinimunt bilmekte ve soylediklerinin
dogruya da yanlis oldugunun farkina varabilmektedirler. Kiigiik ¢cocuklar yeni bir dili
kavramada yeteneklidirler. Aksan, ritm ve konusma bi¢imini tam olarak
yakalayabilmektedirler. Yetiskinler bunu nadiren yapabilmektedir. ki yasindaki
cocuk iki dili ayr1 ayr1 karistirmadan kullanabilmektedir (KUgik, 2006, s.42).

Yasamlarinin erken donemlerinde yabanci bir dili 6grenmeye baslayan
cocuklar, bagka bir dilin varliginin farkinda olduklari i¢in ana dillerini daha iyi
anlayabilmektedirler. Yabanci dil 6grenen ¢ocuklarin kiiltiirel bakis acgilari, diinyada
sadece kendi kiiltlirlerinin, kendi dillerinin ve kendi adetlerinin énemli olduguna
inanan tek dil konusan ¢ocuklarin bakis acilarindan daha genis olmaktadir (Kiiglk,
2006, s.42).

Ik genglik dénemi baslamadan dil 6grenen ¢ocuklarmn telaffuzlarmin ana dili
gibi olmasi olasiliginin yiiksek oldugu bilinmektedir. Bir ¢cok uzman bu yeterliligi
ergenlik cagma girmekte olan ¢ocugun olgunlagsmakta olan beynindeki zihinsel ve

psikolojik degisikliklere baglamaktadirlar (Kiiciik, 2006, s.43).
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1960’larda ortayaatilan “kritik donem” hipotezine gOre (Lenneberg, 1967,
Penfield &Robert,1959), ikinci dil 6greniminde kritik donem ergenlik cagina kadar
olan donem olarak kabul edilmektedir. Norolojik arastirmalara gére insan beyni
gelisip olgunlastikga beynin iki yarim kiiresinin gorevleri de ayrilmaktadir
(Laterizasyon). Sag yarim kiire gelisimini daha 6nce tamamlamakta, duygusal ve
sosyal ihtiyac¢lar1 kontrol etmektedir. Sol yarim kiireise analitik ve sirali diigiinmeyi
tistlenmektedir. Dil 6grenme fonksiyonlari da beynin sol yarisi tarafindan kontrol
edilmektedir. Laterizasyonun 2 yas civarlarinda baslayip ergenlik doneminde
tamamlandig1 iddia edilmektedir (Ozer, 2013, 5.28).

Bikgenyatev (2005), erken yaslarda yabanci dilin Ggrenilmesi sayesinde,
utangachigin ortadan kaldirilmasi, diyalog giiciindeki zayifligin giderilmesi gibi
Oonemli problemlerin ortadan kaldirilacagi goriisiinde oldugunu ifade etmektedir.
Cocuklar baska isle mesgulken diigiincelerini sesli bir sekilde dile getirmede ve ayni
zamanda konusulanlara cevap hazirlamada oldukg¢a basarilidirlar. Cocugun konugma
diline yatkinligimin gelistirilmesinde siir, sarki, masallarin ezberletilmesi ¢ok faydali
olmaktadir. Bir dilin 6grenilmesi esnasinda hafizada en fazla ve en kolay saklanan
seylerin ne oldugunu arastiran bilim adamlarina gore isimler, sayilar ve sarkilar ilk
sirayr almaktadir. Ogzellikle sarkilar neredeyse bir Omiir boyu hafizada
saklanabilmektedir. Yabanci dil 6grenimi sirasinda ¢ocuklar sadece bilgi almakla
kalmayip yasama daha estetik yaklagsma ve daha estetik algilama kabiliyeti de
kazanmaktadirlar (Ozer, 2013, s.30).

Dil, cocugun dogumu ile baslayarak erken c¢ocukluk yillarinda hizla
devameden bir gelisimdir. Birey, erken cocukluk doneminde cevresinden ve
ailesinden Onemli oranda birden fazla dile maruz kalirsa bu dil(ler) aym1 dogal
siiregte ve ¢aba gerektirmeden edinilmektedir. Cocuklar ikiya da daha fazla dili ayni
anda cevrelerinden duyar ve konusurlarsa bu ¢ocuklar “iki dilli (bilingual)” ya da
“cok dilli (multilingual)” olarak adlandirilir. Bu siire¢ {i¢ yasindan Once
gerceklesirise o dillerin hepsi ana dil olarak adlandirilir (Troike, 2005, $.13).

Diger yandan arastirmacilar son zamanlarda iki dili ayn1 anda edinme
surecinin o dilleri ana dil gibi edinildigi goriisiinden ziyade, iki dili ayni1 ayna
edinmenin dilde kelime edinme siiresini yavaslattigi noktasini tartigmaktadirlar.

Genel olarak ¢ocuk bu asamada iki dili esit sekilde edinmemektedir. Bu durum
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cocugun cevresine gore degisebilmektedir. Cevresinden daha ¢ok duydugu dili dogal
olarak daha fazla kullanacaktir. (Mclaughlin, Blanchard, Osanai, 1995, s.7). Zengin
uyarici ortam, model olma, dile 6rnekler verme, yeni kelimeler kullanma ve bebege
bakan kisinin bebek ile konugmasi kii¢iik bireylerin dili edinmesinde ve gelismesinde
oldukg¢a 6nemli unsurlardir (Senemoglu, 2005, s.11).
2.10.2. ikinci Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler.

Ikinci dil Ogreniminde bireyler cesitli degiskenlerden farkli sekilde
etkilenebilmektedir. Griffiths (2008) bu ylizden ikinci dil egitiminde tercihedilen
Ogretim yonteminin, 6grenimin etkililigi lizerinde biiylik etkiye sahip oldugunu

belirtmektedir (Coban Sdylemez, 2016, s.22-23).
Dil Bilgisi Ceviri Yéntemi (Geleneksel Yontem, Grammer Translation)

Gilintimiize kadar yaygin bi¢imde kullanilan en eski yontemdir. 19. yiizyilda
Karl Plotz’tin (1819-1881) gelistirdigi yontemdir. Bu yontemde karsilagtirmali
calismalar yapilir ve kural 6grenme vardir. Konugsma dilinden ziyade yazim diline

onem verir.

e Ogretim sirasinda ana dili ve yabanci dil birlikte kullanilmaktadir. Her
duzeyde ilgi, kaynak dilden hedef dile ve hedef dilden kaynak dile cevrilerek
uygulanmaktadir.

e Temel s6z varligina dikkat edilmemektedir. Sozciiklerin se¢imi kullanilan
metinle sinirlandirilmistir.

e Tiimce temel 6gretim ve uygulamabirimidir.

e (eviride dogruluk ve kesinlik en ¢ok aranilan ikiozelliktir.

e Dilbilgisi kurallar1 6gretilirken tiimevarim uygulanmaktadir.

e Opgrencilerin ana dili dersin dilidir. Yeni maddelerin agiklamasinda ve
yabanct dil ile o&grencilerin ana dili arasinda yapilmas: gereken

kiyaslamalarda dogrudan ana dili kullanilmaktadir (Klgk, 2006, s.53).
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Dogal Yontem (The Natural Method)

Geleneksel yonteme tepki olarak dogmustur. Bu yontemde konusma dili
temeldir. Dil bilgisine 0nem verilmez ¢alisilan metinler igerisinde dil bilgisi
kurallariin incelenerek 6grenilecegi goriisii hakimdir. Bu yontemde 6gretmen ana

dili kullanmaz, sadece 6gretilen dile yer verilir.

Bu yontemde her birey yas veya egitim seviyesi ayrimi yapilmadan ayni
diizeyde dili 6grenmeye hazir kabul edilmistir fakat zamanla yontemde bireysel
farkliliklar 6nem kazanmis ve yOntemin uygulamalar1 yas gruplarina gore
ayarlanmistir. Yapilan diizenleme ve gelistirmelere ragmen; diksiyonu diizgiin
yeterlisayida 6gretmen bulunamamasi, sinif mevcutlarinin kalabaliklig1 gibi sebepler
ile elestirilmis ve yetersiz bulunarak kullanilmamaya baslanmistir (Coban Soylemez,
2016, s.24). Glnimizde okul dncesi donem ¢ocuklarina Ingilizce 6gretiminde de
yogun olarak kullanilan yontemlerdendir. Brans dersi olarak verilen Ingilizce
derslerinde ya da sinif 6gretmeni ile beraber etkinliklere siirekli katilan 6gretmenler
sadece Ingilizce konusarak cocuklarin kulak aliskanhigini gelistirmelerini ve dogal
olarak ikinci bir dilin igerisinde yer almalarim1 saglamaya calismaktadirlar (Coban

Soylemez, 2016, s.24).
Berlitz Yontemi

Bu yontemde dinledigini anlama, konusma, okudugunu anlama ve yazma
tzerinde durulur. Ogrencinin 6grendigi dilde diisiinmesini ve kendi dilini

kullanmaksizin yabanci dili kullanmasini hedefler.
Dil 6gretimi konusunda uyulmas: gereken ilkeler;

e Ceviri yapmamali, gostererek ya da hareketle agiklamali.
e Aciklama yapmali.

e Anlatmamali, sorusormali.

e Yanlislar1 tekrar etmemeli, diizeltmeli.

e Sozclk yerine timce soylemeli.

e (Cok konusmamali, 6grencileri konusturmali.
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Kitap yerine ders plani kullanmali.

Ogrencilerin 6grenme hizina ayak uydurmali.

Hizli ya da yavas konusmamali, normal konugmali.
Kitap kullanmamali, ders plani kullanmali.

Hizli konugmamali, dogal konusmali.

Yiiksek sesle degil, normal sesle konusmali (Kiigiik,2006, 5.55-56).

Berlitz yontemi Ogretmenin ana dilini kullanmayarak zamanimi bosa

harcayabilme ihtimalini dogurmasi, sozlii anlatim temelli olmasi gibi sebeplerle

elestirilmistir (Coban Soylemez, 2016, s.25).

Dolaysiz Yontem (The Direct Method)

Bu yontem dilin kiiltiirden, kiiltiiriinde dilden ayr1 diisiiniillemeyecegi lizerinde

durur. Milletler farkl kiiltiirlere, yasayis bicimlerine sahip olduklar i¢in yabanci dil

Ogretilirken 6gretilen dilden farkli bir kiiltiir iceren anadile yer verilmemelidir.

1990 yilinda Leipzig’de yapilan kongrede ise dil 6gretimi konusunda asagida

belirtilen ilkelere uyulmasi kararlagtirilmistir:

Ogretilen dil simf icinde etkin bigimde kullanilmalidir.

Cagdas ders kitaplar1 okutulmalidir.

Ulke kiiltiiriine agirlikverilmelidir.

Dilbilgisi kurallar1 tiimevarim yoluyla 6gretilmelidir.

Cagdas edebi eserler okutulmalidir.

Yazili alistirmalar yapilmali, ev 6devlerine ¢ok yer verilmelidir (Kigik,2006,
s.54).

Yetiskin veya ¢ocuk olarak dil dgrenenler arasinda ayrim yapmamasi bu

yontemin bir eksikligi olarak degerlendirilmis olsa da Tiirkiye’de uzun bir siire

yaygin olarak tercih edilen ve Milli Egitim Bakanlig:1 tarafindan da kullanilan bir

yontem olmasi sebebiyle dnemlidir (Coban Soylemez, 2016, s.26).
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Isitsel Dilsel Yontem (Audolingual Method)

Giinliik dile agirlik verilen bu yontemde dinleme, anlama ve konusma 6n plandadir.

Bu yontemi belirleyen ilkeler s0yle siralanabilir.

-Dinledigini anlama, konusma, okudugunu anlama, yazma sirasi izlenmelidir.
-Skinner’in edimsel kosullanma kuramina gore taklit ve ezber, tiimce
kaliplarinin sik sik tekrarlanmasi, yabanci dil 6gretiminde oldukca yarali
gorulmektedir (Hengirmen, 2002).

-Dil hakkinda bilgi vermek yerine dilin kendisi 6gretilmelidir.

- Toplumun konustugu dil 6gretilmelidir.

- Diyaloglar, 6gretilirken anadili ile bazi agiklamalar yapilmalidir.

-Diyalog, metin ve arastirmalar timevarim yoluyla 6gretilmektedir

(Kiciik,2006, 5.56-57).

Ogretilen dilin ana dil gibi sesletilip ezgilenmesi gerekir; olmazsa Ogretmenin

banttan calisip kendini &nceden hazirlamasi zorunludur (Ozer, 2013, s.35).
Telkin Yontemi (Suggestopadia)

Siif diizenlemesi rahat iletisim kurabilecek sekilde gerceklestirilir. Dersler

miizik esliginde gerceklestirilir.

Telkine dayali egitim, bellek ve zihin kapasitesi yedeklerinin acilmasi
kaygisinin yaninda, 6gretimin birey agisindan rahatlama ve tatmin igeren bir yasanti
olmasi ve bireysel saldirganligin ya da saldirganlik egilimlerinin ortadan kaldirilmasi
ve/veya yumusatilmasi gibi ruhbilimsel kaygilar1 da tasimaktadir (Kiigiik, 2006,
5.59).

Bilissel Yontem (Cognitive Code-Learning)

Chomsky’ye gore bir dilde iiretilmis olan tiimceleri incelemek yeterli degildir.
Yabanct dili 6grenen bir kimsenin yeni tlimceler ireterek diizeni kavramasi

gerekmektedir (Klcik, 2006, s.57).
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Biligsel 6grenme ezbere Ogrenmek yerine anlamli 6grenmenin yapilmasi
gerektigini savunur. Ezbere Ogrenilen bilgiler kalici degilken, anlamli 6§renmede

bilgiler daha kalic1 ve 6grenme siireci daha kolaydir.
Biligsel yontemin 6zellikleri

-Ezbere degil anlamli, Ogrenmeye onem verilmektedir.

-Dil bilgisi kurallar1 tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla 6grenilmektedir.

- Dinleme, okuma, konusma ve yazmadan olusan dort temel beceriye 6nem

verilmektedir.

- Ana dil kullanilmakta ve ceviriler yapilmaktadir.

-Eski bilgiler yeni bilgiler ile birlestirilip bir biitiinliik i¢inde 6grenilmektedir.

-Isitsel ve gorsel araglardan ve egitimle ilgili diger olanaklardan
yararlanilmaktadir (Demircan, 1990; Demirel, 1990, Henirmen, 2002’den akt. Ozer,
2013, s.36).

Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

Bu yontemde filmler, ses kayitlari, slaytlar, power-point gosterileri ile 6gretim
yapilarak dil O6gretiminin kolaylastirilmas1 amacglanmaktadir. Dersler soru-cevap
seklinde yiriitiiliir. Dil bilgisi kurallarindan ziyade konusma becerisi lizerinde

durulur.
Tletisimci Yontem (Communicative Method)

Bu yontem dilin iletisim oldugunu bunun i¢inde hedeflenmesi gerekenin
iletisim yetenegini gelistirmek oldugunu sdyler. Dilin kurallart degil kullanimi
tizerinde durur. Yazili ve sozlii iletisimi saglamak icin sinif igerisinde diyaloglar,
grup etkinlikleri yapilir. Ulkemizde de yakin zamana kadar dil 6gretiminde iletisimci

yontem ile Ingilizce egitimi verilmistir.
Se¢cmeci Yontem (Eclectic Method)

Dil 6gretiminde tek bir yontem kullanmak yerine c¢esitli yontemlerin en iyi

kisimlart alinarak dil 6gretiminin yapilmasini sdyleyen karma yontemdir. Bu yontem
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okuma, yazma, dinleme ve konusmaya esit derecede onem verir. Egitim hedeflenen

dilde gerceklestirilir gerek duyuldugunda ana dilde aciklamalar yapilir.

2.11. Dil Gelisiminin Diger Gelisim Alanlan Ile iliskisi

Gelisim bir biitiindiir ve gelisim alanlar1 birbirine paralel olarak ilerler. Dil
gelisiminin sagliklt olabilmesi icin Oncelikle saglikli bir biligsel gelisime ihtiyag
vardir. Biligsel gelisimde yolunda gitmeyen durumlar yasanirsa konusma
bozukluklar1 ya da konusma da gecikme goriilebilir. Cocugun yasadigi bu konusma
bozukluklar1 sosyal gelisimini de dogrudan etkilemektedir. Sosyal ¢evrede ¢cocugun
konusmasi ile yapilan olumsuz yorumlar, okul dncesi déonem ¢ocuklarinin bireysel
farkliliklara saygili olma bilincine heniiz erigmemis olmasi dolayisiyla yaptigi
elestiriler konusma bozuklugu yasayan cocugun iletisimini azaltmasina, igine
kapanmasina ve giderek konusmamay1 tercih etmesine neden olabilir.

Fiziksel gelisim, motor becerilerin kullanilmasi iizerinde etkilidir. Cocugun
konusabilmesi i¢in konusmada kullanilan organlarin (dil, dis, dil kaslar1 vd.) saglikli
gelismesi onemlidir. Motor beceriler gelistikce sesleri daha diizgiin ¢ikarirlar ve daha
giizel konusurlar.

Cocugun dil gelisiminde hem insan beyninin biyolojik yapisi, diisiinme
sisteminin gelisimi hem de ¢ocugun i¢cinde bulundugu ¢evre ve kiiltiir etkilidir. Ayni1
zamanda, dil gelisimi de ¢ocugun bilissel, duygusal, sosyal gelisiminde onemli bir
etkiye sahiptir. Toplumsallagsmada dilin 6nemli bir yeri oldugu gibi, kavram gelisimi,
diistinme, iliski kurma, problem ¢dzme gibi biligsel gelisim alanlarinda da etkilidir.
Dil gelisimi diger gelisim alanlariyla karsilikli etkilesim i¢indedir ve birlikte ilerleme
saglamaktadir (Senemoglu, 2006°dan akt. Unal Giirocak, 2007, s.42).

2.12. Dil Gelisimi Ile flgili Arastirmalar

Morgan ve Cole (1968), gore cocugu ile beraber mirildanan ve konusan bir
Farkli sosyal siniflara mensup cocuklarin sahip olduklar1 anadilin gelisimini
incelemek amaciyla Hetzer ve Reindorf (1969), tarafindan yapilan aragtirmanin
orneklemini ana-babalar1 liniversite 6gretim iiyesi ve is¢i olan 6 aylik ile 2,5 yas
arasindaki toplam 65 cocuk olusturmustur. Cocuklarin dil gelisimini saptamak
amaciyla cesitli resimli kitaplar ve oyuncaklar gosterilmis; ¢ocuklarin bu sirada

kullandiklar1 dilsel o6zellikler saptanmistir. Sonugta, her iki grup arasinda dil
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yapisinin gelisimi bakimindan 1 yas fark bulundugu belirtilmistir. Ana babalar1 is¢i
olan ¢ocuklarin 15 aydan once dilek ifade eden sozciik kullanmadiklar1 buna karsilik
akademisyenlerin ¢ocuklarinin daha 8. aydan itibaren bu tiirden sozciikler
kullanabildikleri, akademisyenlerin ¢ocuklarinin sézciik ¢esitlerine 2. yasta hakim
olurken, is¢i ¢ocuklarinin buna ancak 2,5 yasinda ulasabildikleri saptanmistir (Hetzel

ve Reindorf, 1969, s.151; Cat Sahin, 2009, s.49-50).

Martin ve Morfese (1972), yaptiklar1 arastirmada, ¢ocuklarin yetiskinler gibi
climlelerinde sira kullanip kullanmadiklarini incelemislerdir. Arastirmacilar bes sifat
secmisler ve bunlan ikiser ikiser bir isimden Once gelecek sekilde siralamislardir.
Yetigkinlerin kullandiklar1 sira dogrultusunda on ciimle kurmuslardir. Ayrica sifatlar
ters kullanarak bu ciimleleri tekrarlamalari istenmistir. Sonug olarak sira ters olarak
verildigi zaman ¢ocuklarin bunu dogru siraya ¢evirerek tekrar ettikleri goriilmistiir.
Bu durumu 4 yas cocuklarinda, 3 yasindakilere gore daha fazla rastlanmistir

(Dereobali, 1994, s.24; Yildirim, 2008, s.28).

Bloom, Lightbown ve Hood (1974), ad ve adillarin, ilk sozciiklerle iliskilerini
inceledikleri caligmalarinda, dilleri temelde ad yonelimli olan cocuklarin, genis
Olclide adlar1 ya da adlar1 anlatan anlam iliskilerini kullandiklarmi, dilleri adil
yonelimli olan ¢ocuklarin ise, “bu, su, 0” gibi adillar1 ve bagint1 sozciikleri ile fiilleri
kullandiklarini belirtmislerdir. Yapilan diger bir ¢alismada, bu iki grup c¢ocuk “ad
seven” ve “ad terk eden” ¢ocuklar olarak adlandirilmistir ve bu ayrima, ¢ocuklarda
okul 6ncesi yasa kadar rastlanildig: belirtilmistir (Bloom, Lightbown ve Hood, 1974,
s.40; Cat Sahin, 2009, s.50).

Johston (1977), tarafindan yapilan bir aragtirmada 5 yas ¢ocuklariin sosyal
siiflarina gore dil gelisimleri karsilastirilmistir. Orta ve alt siniftan gelen 36 cocuk
arastirmaya almmustir. Oncelikle ¢ocuklara Peabody Dil Gelisim Testi uygulanmistir.
Cocuklar sosyal smif diizeyi, cinsiyet, yas ve soOzel becerilerine gore
gruplandirilmistir. Uygulama dort renkli resimli oykiyii igermektedir. Cocuklar
Oykiilerini anlatirken, konusmalari teybe kaydedilmistir. Arastirma sonucunda her iki

grup arasinda dil O&gelerinin  kullanom siklig1  yOniinden istatiksel bir fark
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bulunmamistir. Buna karsilik orta siniftan gelen cocuklarin toplam sozciik sayisi

diger gruba oranla daha fazla sayidadir (Temiz, 2002, s.81).

Klee (1985), tarafindan yapilan bir arastirmada, 2-4 yaslar1 arasindaki
cocuklarin kullandiklar1 soru ciimleleri incelenmistir. Orta sosyoekonomik diizeyde
olan ve tek dil bilen ailelerin gocuklar1 arastirma kapsamina alinmistir. Tim yas
gruplarindaki ¢ocuklar, en yiiksek oranda “degil mi?”’(-mi?) sorusunu sormuslardir.
Bu soru seklinden sonra en ¢ok kullanilan “ne?” olmustur. “Nerede?”, “nereye?”, “ne
zaman?”, nasil?”, “ni¢in?”, “kim?” hangisi?” ve “kimin?” gibi soru sekillerinin
kullanim yilizdesi diger soru sekillerine gore daha diisikk bulunmustur (Erkan,

1990°dan akt. Hopurcuoglu, 2010, s.10).

Harris, Morris ve Terwogt (1986), blyiik (big), uzun boylu (yiksek, tall),
uzun (long) sozciklerinin edinimi asamalarini incelemistir. 3-5 yaslar1 arasinda 48
cocuk arastirmaya katilmistir. Arastirma sonucuna gore, ¢ocuklarin bu sozciikleri
kullansalar bile bazi1 temel hatalar yaptiklari, cocuklardan, bir¢ok nesnenin i¢inden
biiyiik olan1 segmesi istendiginde, nesne kicuk olsa bile, genel olarak uzun boylu
olan nesne sectikleri goriilmiistiir. Cocuklarin yasi arttikga ‘uzun boylu’ kavramini
daha iyi anladiklar1 halde, bu hatanin tekrarlandig1 saptanmistir (Harris, Morris ve

Terwogt, 1986, s.352; Cat Sahin, 2009, s.50).

Andrick ve Tager-Flusberg (1986), okul 6ncesi cocukta renk terimlerinin
edinimini iki calisma ile incelemistir. Ilk ¢alismada; 2, 3 ve 4 yas cocuklarmin iki
gorevdeki edimleri kavramsal faktorler acisindan tartisilmistir. Sonuglar; cocuklarin
renk kavramlart ve renk sozciiklerini edinmesinde en 6nemli 6zelligin, erken yasta
bu renklere odaklasmak oldugunu gostermektedir. ikinci calismada, 3 gocugun renk
terimleri ve annelerinin kullandiklar1 renk terimleri baglamsal olarak incelenmistir.
Her (¢ denekte de annelerinin renk terimleri ile ¢ocuklarinin kullandiklar1 renk
terimleri arasinda yiiksek korelasyonlar saptanmistir. Her iki ¢alisma sonucunda,
cocugun renk kavramlarmni ediniminde, kavramsal ve cevresel faktorlerin esit
derecede etkili oldugu yargisina varilmistir (Andriek ve Tager-Flusberg, 1986, s.134;
Cat Sahin, 2009, s.51).
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Slobin (1988), Berkeley Kesitsel Dil Edinim Projesi cergevesinde Tirk,
Hirvat, Italyan ve Ingiliz ¢ocuklarinin dil edinim asamalarin1 karsilastirmistir. Slobin
Turk cocuklarinin dil gelisimlerinde ulaglarin kullanimini1 ele aldigi bir diger
calismasinda en sik kullanildigini diistindiigi dort ulacin (-ip, -ince, -erken, -erek)
kullanimsal 6zelliklerini, ¢ocuklara verdigi bir metin dogrultusunda ortaya koymaya
calismistir. Elde edilen bulgular sonucunda , -ip, ince ve —erken ulaglarinin
kullanimlarinin, 3 yasinda basladigi ve 5 yasinda artis gosterdigi, -erek ulacinin
kullaniminin ise 9 yasindan 6nce gergeklesmedigi belirtilmistir (Slobin, 1988, s.27;

Cat Sahin, 2009, s.41).

Reznick ve Gold Smith (1989), 11-24 aylar arasindaki 25 gocuk iizerinde
yaptig1 gecerlik caligmasinda 123 sozciik iceren 5 adet dil iiretim Olgiim listesi
kullanilmistir. 14 aylik c¢ocuklarin ¢ogu 5 listenin her birinden 5’den az sozciik
iretebilmisken 20 aylik c¢ocuklar 5 listeden toplam 94’lin iizerinde puan
toplamislardir. Her liste icin sdzcilik sayisi ve yas anlamli bulunmustur. 16 aydan

kiictikler toplam 50°den fazla kelime iiretemezken, 18 ayliklar 50°den az kelime

iiretebilmislerdir (Oztiirk, 1995, 5.26; Yildirim, 2008, s.43).

Erkan (1990), sosyoekonomik ve egitim diizeyir diisiik ailelerin 4-5
yaslarindaki ¢ocuklari ile sosyoekonomik ve egitim diizeyi yliksek olan ailelerin 4-5
yaslarindaki  ¢ocuklarinin  kullandiklar1 dil yapist yOniinden incelenmistir.
Arastirmaya toplam 48 cocuk dahil edilmistir. Veriler, ayn1 cinsiyetteki iki ¢ocugun
oyun materyalleriyle karsilikli oynamas1 ve ¢ocugun arastirmaciya 6ykii kitaplarim
anlatmasi yoluyla elde edilmistir. Cocuklarin kullandiklar1 sozlii ifadeler teybe
alinmistir.  Arastirmada cocuklarin kullandiklar1 sozciik sayist  ve cesitleri
incelenmistir. Cocuklarin kullandiklar1 climledeki sozciik sayisi, sézciik cesitleri
incelendiginde, iist sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklar lehine farklilik istatiksel

olarak onemli bulunmustur.

Kiernan ve Swisher (1990), Arizona Eyaleti’'ndeki gd¢men ¢ocuklarina
alisilmisin ~ disindaki  yeni  Ingilizce kelimelerin ~ dgretimini  inceledikleri
arastirmalarinda tek dilli (monolingual) ve iki dilli ¢ocuklar1 karsilastirmislardir.

Calismalarma, 4-5 yaslarinda Ispanyolca ve Ingilizce iki dilli ii¢ kiz ve bir erkek
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olmak {izere 4 iki dilli ¢ocuk ve 2 Ingilizce tek dilli 2 Ispanyolca tek dilli cocuk
olmak tizere 4 tek dilli cocuk dahil edilmistir. Arastirma verileri 5 yap-boz figiri ile
her ¢ocukla 15 dakika bireysel ¢alisilarak toplanmistir. Sonugta, her iki grubunda
yeni kelimeleri 6grendikleri ancak, ilk dil uyaricilarinin, ikinci dil uyaranlarindan
daha kolay 6grenildigi saptanmistir. Ilk dilin aktif olarak kullanilmas1 ve ¢ocuklarin
her iki dilinin de dengeli olarak ogrenilmesi durumunda ikinci dildeki yeni
kelimelerin 6greniminin daha kolay kazanildig1 belirlenmistir. Ayrica, ikinci dil olan
Ingilizce’ deki yeni kelimelerin 6grenilmesin de tek dilli cocuklarin daha basarili

oldugu bulunmustur (Giil Yazici, 2007, s.86).

Lutzer (1991), okul oncesi c¢ocuklarin genel mecazlar1 yorumlama
kabiliyetleri ile yas cinsiyet arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir. 35 tanesi 3-4
yas, 31 tanesi 5-6 yaslarinda olup toplam 66 c¢ocukla c¢alisilmisgtir. Cocuklara 8 tam
climle mecazin anlami sorulmustur. Alinan cevaplar dogruluk derecesine gore dort
kategoriye ayrilarak puanlanmistir. Sonucta yasga bliylik olan ¢ocuklar kiictliklere
oranla daha az mecazi dogru yorumlamislardir. Kizlar erkeklere gore daha cok

mecaza dogru cevap vermislerdir (Oztiirk, 1995, 5.27; Yildirim, 2008, s.44).

Tharally (1991), tarafindan yapilan arastirmada, farkli sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan farkli dil diizeylerine sahip 4-5 yaslarinda 60 Guyenali ¢ocuk
arastirmanin Oorneklemini olusturmaktadir. Cocuklar deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda bulunan cocuklara 30 giin siireyle 25 dakikalik
sembolik egitim verilmistir. Ayrica sembolik oyun esnasinda g¢ocuklarin sembolik
oyunu desteklemesi amaciyla oyuncaklarla oynamalar1 saglanmistir. Kontrol grubu
cocuklart anaokulunun etkinliklerine devam etmislerdir. Arastirma sonucunda okul
oncesi egitim kurumlarindaki etkinliklerden olan yaratici oyunun, ¢ocugun kullandig:
dil ve sembolleri kavramasini, pozitif yonde etkiledigi, bu etkinin zihinsel
yetenekleri ve (st sosyo-ekonomik diizeyde bulunan kiz ¢ocuklarinda daha fazla
oldugu bulunmustur (Temiz, 2002, s. 83-84).

Whitman ve Boyert (1991), aragtirmalarinda bir kurumda yasayan 5 ay ve 18
yas arasindaki evsiz ¢ocugu, Slasson Inelligence Test Revised (SIT-R) ve Peabody
Picture Vocabulary Test-Revised (PVR-T) uygulanmistir. Bu ¢ocuklarin dil {iretme
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ve kullanma kapasitelerinde belirgin bir sekilde gerilik gozlendigini belirtmislerdir

(Whitman ve Boyert’ten akt. Temiz, 2002, s.84).

Swee (1994), Singapurlu okul 6ncesi c¢ocuklarda oyun ve dil kalplari
arasindaki iligkiyi arastirmistir. Yaglar1 3-6 yas arasinda degisen 56 cocuk ele
alinmistir. Cocuklarin oyun ve aileye iliskin gozlemleri standart bir oyun ortaminda
hem ev hem de simifta yapilmistir. Gézlemler videoya alinmis, 2 oyun 6l¢limii ve 5
dil ol¢timii kullanilarak analizler yapilmistir. Sonugta oyun ve dil diizeyleri arasinda

yiiksek bir iligki bulunmustur (Temiz, 2002, s.84).

Oztiirk (1995), okul éncesi egitimi alan ve almayan 100 ilkokul birinci sinif
dgrencisinin alic1 ve ifade edici dil diizeyleri karsilastirilmistir. Ogrencilerin alic1 dil
diizeylerini 6lgmek amaciyla “Peabody Resim Kelime Testi”, ifade edici dil
diizeylerini 6lgmek icin “Liigatce Dil Testi” kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
cinsiyet, kardes sayist degiskenlerinin dil puanlarini anlamali bir sekilde
farklilastirmadigi, dil puanlarinin okul 6ncesi egitimi alanlar lehine anlamli oldugu,
anne egitim diizeyi arttik¢a dil puanlariin arttig1 ve iist sosyoekonomik diizeydeki

cocuklarin dil puanlarinin daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir.

Poyraz (1996), Federal Almanya’da yasayan Tirk ailelerinin temel egitim
kademelerine ulasmamis 4—6 yas cocuklarinin dil gelisim durumlarini inceleyerek,
elde ettigi bu bilgileri Tiirkiye’de yasayan ayni yastaki cocuklarin dil gelisim
diizeyleriyle karsilastirmayr amaclamistir. Yaptigi calismada Federal Almanya ve
Tiirkiye’deki ¢ocuklarin sosyo-demografik 6zellikleri ile Peabody Resim-Kelime
Testi ve PIVerfahren Dil Seviye Testlerinden cocuklarin aldiklari puanlarin yas,
cinsiyet, dogus sirasi, ebeveynlerin egitim durumu, devam ettikleri okuldncesi egitim
kurumu agisindan farkliligi olup olmadigr arastirllmistir.  Sonug  olarak  Federal
Almanya’da yasayan ve okul Oncesi egitim kurumuna devameden 4-6 yas Tiirk
cocuklarinin dil gelisim seviyeleri, Tiirkiye’deki yasitlarina gore daha geri

bulunmustur (Tulu, 2009, s.92-93).

Secilmis (1996), tarafindan yapilan aragtirmada okul 6ncesi egitimi alan ve
almayan cocuklarin dil gelisimi ile ilgili becerileri incelemistir. Arastirmaya 37-72

aylar arasindaki 5 6zel anaokuluna giden 150 g¢ocuk, 5 devlet anaokuluna devam



53

eden 150 ¢ocuk, 3 Ana Cocuk Sagligi merkezine bagvuran anaokuluna gitmeyen 162
cocuk olmak iizere toplam 462 ¢ocuk alinmistir. Cocuklar, Partage Erken Cocukluk
Donemi Egitim Programi Kontrol Listesi ile degerlendirilmistir. 37-72 aylar
arasindaki 6zel ve devlet anaokullarina devam eden g¢ocuklarin puanlari arasinda
anlamli bir fark goriinmezken, Ana Cocuk Sagligi Merkezlerine basvuran ve

anaokuluna gitmeyen ¢ocuklarin puanlarinin daha diistik oldugu goriilmiistiir.

Denk (2000), Anaokuluna devam eden 6 yas grubu cocuklarin alici dil
gelisim diizeylerine miizik egitiminin etkisinin incelenmesi amaciyla yaptig
arastirmada, Orneklem grubunu 10 erkek, 10 kiz olmak {izere 20 c¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirmaya alinan ¢ocuklara Peabody Resim Kelime Testi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, uygulanan miizik egitim programinda
kullanilan tekniklerin, sarkilarin, drama c¢alismalarinin, dinleme ve dikkat
calismalarinin, miizik Oykiilerinin, ritmik ¢aligmalarin cocugun dil gelisiminde

olumlu etkisi oldugu belirtilmistir (Temiz, 2002, s.80).

Temel (2000), 0-72 ay ¢ocuklarmin, dil gelisimi ile sosyoekonomik diizey
iligkisini saptamak amaciyla arastirmasini yiirlitmiistiir. Arastirma 6rneklemi 2520
cocuktan olugsmustur. Dil gelisimini degerlendirmek amaci ile Gazi Erken Cocukluk
Gelisimi Degerlendirme Aracinin (GECDA) dil alt testi kullanilmistir. Sonug olarak,
dil gelisimi ile sosyoekonomik diizey arasinda onemli iliski oldugunu goriilmiis,

sosyoekonomik diizey ylikseldik¢e dil puanlari artmistir.

Temiz (2002), okul Oncesi egitimin 3 yas dil gelisimine etkisini inceledigi
arastirmaya 3 yas grubu 40 cocuk katilmistir. Veri toplama araci olarak ““ Peabody
Resim Kelime Testi”kullanilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocugun dil gelisiminin
desteklenmesinde okul Oncesi egitim kurumlarinin 6nemli katkilarinin oldugu bu
katkilarin 6gretmen davranis ve tutumuna bagl olarak ortaya ciktigi, okul oncesi
programalar dogrultusunda giinliik etkinlikler sirasinda tesadiifi aldig dil egitimiyle,

dil egitimi i¢in 6zellikler ayrilmis siirelerde aldig: bilgileri birlestirdigi saptanmustir.

Aydogan ve Kocak (2003), ¢ocuklarin dil gelisimini etkileyen faktorleri
inceledikleri arastirmalarinda, devlet ve 6zel okullarda okul 6ncesi egitime devam

eden 204 cocukla calismistir. Veri toplama araci olarak Descoedures’in Liigatce
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Testinin Tamamlama Itemi kullamlmistir. Arastirma sonucunda, g¢ocuklarin yasi
arttitkca tamamlama iteminde basarilarida artmistir. Cocuklarin devam ettigi kurumun
resmi olusunun ve devam siliresinin uzunlugu basariyr artirdigi gozlenmistir.
Cocuklarin sahip oldugu kardes sayisinin cevaplar iizerinde etkili olmadig:

saptanmistir.

Taner (2003), okul Oncesi egitimi alan ve almayan farkli sosyo-ekonomik
diizeylerdeki ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin dil gelisimlerini cinsiyete gore
kargilagtirmistir. Arastirmaya Bursa ilinde bulunan ilkogretim okullarinda birinci
smif egitimine devam eden 240 Ogrenci katilmistir. Veri toplama araci olarak
Peabody Resim Kelime Testi kullanilmigtir. Okul ncesi egitim alan 6grencilerin dil
gelisimlerinin okul Oncesi egitimi almayan Ogrencilere gore daha iyi oldugu
saptanmistir. Orta ve iist sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin dil gelisimlerinin alt
sosyoekonomik diizeydeki 6grencilere gore daha iyi oldugu bulgusuna ulasilmstir.
Erkek Ogrencilerin dil gelisimlerinin kiz Ogrencilere gore daha iyi oydugu

gorilmiustir.

Erdogan, Erdogan Aras ve Simsek Bekir (2005), alt sosyoekonomik
bolgelerde anasinifina devam eden 5-6 yas grubundaki g¢ocuklarin dil gelisim
diizeylerine c¢esitli demografik degiskenlerin etkisini etkisi arastirilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Ankara il merkezinde alt sosyoekonomik diizeyde olan 5-6
yas grubu, anasmifina devam eden 232 c¢ocuk olusturmustur. Veriler
“Descoeudres’in Dil Testi”, “Peabody Resim Kelime Testi” ve “Liigat¢e Dil Testi”
ile toplanmistir. Arastirma sonucunda; cinsiyete gore dil gelisimi puanlari arasinda ki
farkin istatiksel olarak onemli olmadigi goriilmiistiir. Anne egitim durumuna gore,
elde edilen puanlarin ortalama degerleri karsilagtirilmis ve gruplar arasinda ortalama
degerlere gore fark olmasina ragmen bu farkin 6nemli olmadig1 saptanmistir. Kardes
sayisina ve dogum sirasina gore, degerler karsilastirildiginda, gruplar arasinda farkin

onemli olmadig1 bulunmustur.

Ipek (2006), arastirmasinda ilkdgretim oOgrencilerinin kelime dagarcigi
gelisimine sosyoekonomik diizey, cinsiyet ve sinif diizeyinin etkisini incelemistir.

Bursa ilinde bulunan resmi ilkdgretim okulu birinci, {iclincii ve besinci siniflarina



55

devam eden 240 6grenci ile ¢alisilmistir. Veriler Peabody Resim-Kelime Testi ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda; {ist sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin
kelime dagarcig gelisimlerinin alt sosyoekonomik diizeydeki 6grencilere gore daha
iyl olduguna ulasilmistir. Kiz 6grencilerin kelime dagarcigi gelisimleri ile erkek
ogrencilerin kelime dagarcigi gelisimleri arasinda anlamli bir fark olmadig
belirlenmistir. Sinif diizeyi arttik¢a 6grencilerin kelime dagarciklar1 gelisimlerinin de

arttig1 gézlenmistir.

Serhatlioglu (2006), televizyon programlarinin okul dncesi egitim kurumuna
devam eden 5-6 yas grubu g¢ocuklarinin zihin ve dil gelisimini etkileme bi¢imine
yonelik 6gretmen ve veli goriislerinin belirlenmesi lizerine ¢alismistir. Aragtirmaya
5-6 yas grubu c¢ocugu olan 524 velive 60 Ogretmen katilmistir. Arastirmanin
sonucunda velilerin ve Ogretmenlerin  ¢ogunlugu, c¢ocuklarin televizyon
programlarinda duydugu argo sozciikleri kullanmadiklarini, fakat televizyon
programlarinda duydugu bozuk ciimle yapilarindan olumsuz etkilendiklerini,
cocuklarin arkadaslariyla ve c¢evresiyle kurdugu diyaloglari siirdiirebilmesinde,
anlattig1 hikaye, masal ve riiyalarda, siif i¢i etkinliklerde televizyon programlarinin

etkili oldugunu soylemislerdir.

Tokgoz (2006), tarafindan yapilan okul 6ncesi donem cocuklarindan 5-6 yas
grubuna hitap eden c¢ocuk kitaplarinin dil gelisimi ve anlam bilim agisindan
degerlendirildigi bu arastirmada 5-6 yas grubu ¢ocuklarina yonelik farkli nitelikteki
30 kitap incelenmistir. Arastirma sonucunda 5-6 yas grubu cocuklarina kitap
hazirlarken bigimsel ve iceriksel 6zelliklere dikkat edilen, dilsel gelisimi giiclendiren
ve c¢ocuklarin yeni anlam kazanimlariyla anlam bilimsel yonden de destekleyen,

nitelikli kitaplarin yayimlanmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Ilter ve Er (2007), Okul 6ncesi donemde, erken yasta yabanci dil 6gretiminin
Onemini tartismak ve erken yasta yabanci dil 6gretiminin nasil olmasi gerektigi
konusunda veli ve 0gretmen goriislerini almak ve Milli Egitim Bakanligina okul
oncesi donemde yabancidil 6gretimi i¢in bazi Onerilerde bulunmak amaciyla okul
oncesi egitimde yabanci dilin yeri ve 6nemini incelemislerdir. Okul 6ncesi egitimde

O0gretmen ve veli goriigleri alinarak yapilan anket ¢alismasinda 68retmen ve veli
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goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Her iki grup da okul 6ncesin de
yabanci dilin gerekli oldugunu diisiinmekte oldugu ve her iki grubunda bu yaslarda
daha cok oyun, sarki ve tekerlemelerle yapilan bir dil egitiminin daha yararh

gordiikleri bulunmustur.

Argyri ve Sorace (2007), arastirmalarinda, iki dilligin kazanin agsamalarinda iki
dil arasindaki s6z dizimsel oOrtiismenin olup olmadigin1 ve baskin olan dilin zayif
olan dil iizerinde bir etki olusturup olusturmadigmni incelemislerdir. Ingilizce-
Yunanca iki dilli 8 yas g¢ocuklarindan olusan arastirmalarinda, Yunanistan da
yasayan ve Yunanca’nin baskin oldugu 16 cocuk, Ingiltere de yasayan ve
Ingilizce'nin baskin oldugu 16 cocuk olmak iizere toplam 32 cocuk arastirmanin
deney grubunu olusturulmus. Yunanca’da tek dilli 15 ¢ocuk ve tek dilli 22-25 yas
aras1 13 yetiskin, Ingilizce de tek dilli 15 ¢ocuk ve 22-25 yas aras1 13 yetiskin olmak
Uzere toplam 30 ¢ocuk-26 yetiskin aragtirmanin kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Arastirma sonucunda, Ingilizce'nin baskin oldugu gruptaki cocuklarin her iki dildeki
dil bilgisel yapilarinin segici olarak etkilenebildigini; her iki dilinde de s6z dizimin
kisitlt oldugu, kisith olan s6z dizim ortak yapilarinin tek yonlii ve uzun siireli olarak
zay1f olan dili etkiledigi saptanmistir. Yunanca’nin baskin oldugu grupta ise her iki
dil arasinda s6z dizimsel olarak diller arasinda bir rtiismemenin olmadigi, yalnizca
dar kullanimli s6z dizimsel yapilarda bir ortiisme oldugu saptanmistir (Tulu, 2009,

5.108).

Ekizoglu ve Ekizoglu (2008), ingilizce farkindalik egitimi alan ana okul
ogrencileri ile almayan ogrencilerin yabanci bir dil olan Ingilizceyi &grenmeye
yonelik isteklerinin karsilastirildigi arastirmalarinda ingilizce farkindalik egitimi alan
ve almayan okul Oncesi Ogrencileri ebeveynleri gozetiminde bir ay slireyle ev
ortaminda, Ingilizce egitim VCD’si izlemislerdir. Bu siire¢ sonunda ebeveynlere
gozlem anketi uygulanmis ve anket sonucunda farkindalik egitimi alan ¢ocuklarin
Ingilizce egitim VCD’sini izlemekten sikilmadiklar1 ve ebeveynlerine izledikleriyle
ilgili bazen soru sorduklari; farkindalik egitimi almayan Ogrencilerin ise VCD’yi
izlemekten sikildiklar1 ve ¢ogu zaman ebeveynlerine izledikleriyle ilgili sorular

sorduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Tulu (2009), yaptig1 calismada ana dili Tiirk¢e olan ve ana dili Tiirkge
olmayan (iki dilli) 4-7 yas c¢ocuklarin dil gelisim diizeylerine uyruk, cinsiyet, yas,
sosyoekonomik diizey, kardes sayisi, annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi,
annenin Tirkiye'de bulunma siiresi, babanin Tiirkiye'de bulunma siiresi, ¢ocuklarin
okul Oncesi egitime devam etme siireleri faktorlerinin dil gelisim diizeylerini
etkileyip etkilemedigi arastirilmistir. Didim ve Kusadasi ilgelerinde okul oncesi
egitim goren 118 c¢ocukla calisma gerceklestirilmistir. Veriler ‘“Peabody Resim
Kelime Testi”, “Descoeudres Liigatge Testi”, “Limbosh ve Wolfun Liigat¢e ve Dil
Testi” ile toplanmistir. Sonug olarak ¢gocugun okul dncesi egitime devam etme siiresi,
anne ve baba egitim diizeyi, yas, sosyoekonomik diizey, anne ve babanin Tiirkiye de

bulunma siirelerini dil gelisimini etkiledigi bulunmustur.

Ergin (2012), tarafindan yapilan arastirmada 5-6 yas ¢ocuklarinin dil gelisim
diizeyleri ile sosyal kabul durumlar1 arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmaya 5-6
yas grubu 327 ¢ocuk ve onlarin 6gretmenleri katilmistir. Veriler ““ Kiiclik Cocuklar
Icin Kendilik Algist Olgegi”nin “Ogretmen Formu” ve “Peabody Resim Kelime
Testi” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda 5-6 yas cocuklarinin dil gelisim
diizeyleri ile sosyal kabul durumlart arasinda anlamli diizeyde dogrusal bir iliski

oldugu saptanmustir.

Mechelli (2012), Londra koleji Universitesinde 105 kisinin beyinlerini
incelemistir. Bu 105 kisinin 80 tanesi iki dil bilen kisilerdir. Arastirma da yeni bir dil
O0grenmenin beyindeki bilgiyi isleyen gri maddede degisiklik olusturdugu tespit
edilmistir. Daha erken yasta ikinci dil 6grenen kisilerde bu bolge digerlerine gore
daha geligsmistir. Bu arastirma sayesinde yeni bir dil 6grenmenin de beyni gelistirdigi
goriilmiistiir. Tki dilli kisilerin beyinlerindeki gri maddenin tek dilli olanlara gore
daha yogun oldugu erken yasta ikinci dil 6grenenlerde gri maddenin dahada yogun

oldugu tespit edilmis, erken yasta dil 6grenmenin daha etkili oldugu gézlemlenmistir.

Ozer (2013), bu arastirma okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 48-60
ay ve 61-72 ay grubu ¢ocuklarin ana dil gelisimleri ile ikinci dil 6grenmeleri arasinda
ilisgki olup olmadigini, 6grenmek amaciyla yapilmistir. Calisma Adana ilinin,

Cukurova ilgesinde, okul 6ncesinde Ingilizce egitimi veren bir 6zel okula devam
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eden 59 cocuk ile yiiriitiilmiistiir. Cocuklarin ana dil gelisimlerini belirlemek icin
Portage Gelisim Tarama Envanterinden yararlanilarak hazirlanan dil testi ve diiz
anlatim yontemine dayali dil etkinligi uygulanmistir. Arastirma sonucunda Portage
Gelisim Envanterinden yararlanilarak hesaplanan dil testi puanlari ile Ingilizce basar
testinden alinan puanlar arasinda 48-60 ay yas grubunda yiiksek diizeyde pozitif
anlaml bir iliski oldugu, 61-72 ay yas grubunda ise orta diizeyde pozitif anlamli bir

iliski oldugu goriilmiistiir.

Ersan (2013), 36-48 aylar arasinda, okul dncesi egitim almayan gocuga sahip
babalara c¢ocuklarda dil gelisimini desteklemek amaciyla verilen baba egitim
programinin, bu ¢ocuklarin kelime bilgisi bakimindan dil gelisim diizeylerine etkisi
incelenmistir. 42 kisi ile gerceklestirilen bu ¢alismada 22 baba deney grubunu 20
baba kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubuna arastirmaci tarafindan
gelistirilen Baba Dil Destek Programi (BADIDEP) uygulanmistir. Cocuklarin dil
gelisim diizeyleri “ Peabody Resim- Kelime Testi” ile Olgiilmiistiir. Arastirma
sonucunda Baba Dil Destek Programinin ¢ocuklarin kelime bilgisi yoniinden dil

gelisimlerini olumlu sekilde etkiledigi tespit edilmistir.

Demirbakan Baytar (2014), tarafindan yapilan arastirmada 36-71 ay arasinda
olan ¢ocuklara bakim veren kisilerin ¢ocuklarin dil sorunlarinin ortaya cikisindaki
rolii incelenmistir. Arastirmanin deney grubunda dil gelisim sorunu olan 101 kontrol
grubunda ise dil gelisim sorunu olmayan 100 ¢ocuk yer almistir. Arastirmada veriler
TIFALDI testinin (Tiirkge Tifaldi Alic1 ve Ifade Edici Dil) Alic1 Dil Kelime Alt Testi
(TIFALDI-AD) ve Ifade Edici Dil Kelime Testi (TIFALDI ID) ile toplanmustir.
Aragtirma sonuglarina gore, dil gelisim sorunlar1 bakicinin kim olduguna gore
degismistir.

Kurt (2014), tarafindan yapilan arastirmada TRT Cocuk Kanalinda
yayinlanmakta olan programlarin 4-6 yas arasi c¢ocuklardaki dil gelisimine etkisi
hakkinda §gretmen, 6grenci ve veli goriisleri incelenmistir. Arastirma 22 dgrenci, 22
Ogretmen, 22 veli olmak iizere toplam 66 kisi ile gerceklestirilmistir. Arastirma
verileri yar1 yapilandirilmis miilakatlar ile toplanmistir. Arastirma sonucunda

Ogrencilerle yapilan miilakatlar neticesinde TRT Cocuk Kanalinda yayinlanan
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programlarin 4-6 yas grubundaki 6grencilerin dil gelisimine katki sagladig1 yoniinde
sonuglara ulasilmistir. Veliler ve oOgretmenler de kanalin dil gelisimini olumlu
etkiledigi goriisiindedir. Ogretmenler kanalda yaymlanmakta olan programlari simifta

materyal olarak da kullanmaktadirlar.

Coyle ve Gracia (2014), ikinci dil ediniminde Ingilizce sarkilarin Ingilizce
kelime edinimine etkisini incelemislerdir. 25 Ispanyol ¢ocugun katildig1 arastirma 5
yas grubu ¢ocuklarin kelime edinimlerine odaklanilarak okul sonras1 etkinligi olarak
gerceklestirilmistir. Egitim sonrasit ¢ocuklara alici ve ifade edici dil testleri
uygulanmistir. Sonuglara gore alici dil becerileri hizli artis gostermis; ifade edici dil
becerileri artis gostermistir. Cocuklarin bir ay sonra kelimeleri unutmalar
beklenirken daha fazla kelime hatirladiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin yeni dildeki
kelimeleri edinmeleri ve hatirlayabilmeleri i¢in zamana ihtiya¢ duyduklar1 ¢ikarimi

yapilmistir.

Muslugiime (2016), dil gelisimini destekleyici ebeveyn egitim programinin
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarinin dil gelisimine etkisini inceledigi
calismasina 36 c¢ocuk katilmistir. Cocuklar iki gruba ayrilarak deney ve kontrol
grubu olusturmustur. Deney grubundaki ¢cocuklarin ebeveynlerine 10 hafta boyunca
Dil Gelisimini Destekleyen Ebeveyn Egitim Programi (DDEEP) uygulanmis kontrol
grubuna herhangi bir calisma yapilmamistir. Cocuklarin dil gelisim diizeyleri
TEDIL” ve Peabody Resim Kelime Testi” kullanilarak odlgiilmiistiir. Arastirma
sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil gelisiminde artis

meydana geldigi, egitilen ebeveynlerin ¢ocuklar1 ile yaptiklar1 etkinliklerin

cocuklarin dil gelisimi tizerine olumlu etkisi oldugu bulunmustur.



BOLUM III

3.YONTEM

Yontem boliimiinde verilecek bilgilerin detay 6lgiitii, bir bagka aragtirmacinin
o yolu aynen izleyerek ayni arastirmay1 yapabilecegi sekilde sunulmasidir (Karatas,
2012, s.41). Yontem kisminda arastirmanin modeli, g¢alisma grubu, verilerin
toplanmasi, verilerin analizine iliskin aciklamalar yapilmistir.
3.1.Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel bir arastirma olup genel tarama modellerinden iliskisel
tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da hala siiregelen bir
durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklasimlaridir. Bu
modelde arastirmaya konu olan birey ya da olaylar, miidahale edilmeden kendi
kosullar1 iginde gdzlenip betimlenir. Iliskisel tarama modelli iki veya daha ¢ok
degisken arasinda birlikte degisim varligmmi ve/veya bu degisimin derecesini
belirlemeyi amaglayan arastirmalarda kullanilir. Bu tiir bir arastirmada aralarinda
iligki aranacak degiskenler, ayr1 ayr1 toplanarak sembollestirilir. Ancak bu
sembollestirme (deger verme, 6lgme), iliskisel bir ¢oziimlemeye olanak saglayacak

bicimde yapilmalidir (Karatas, 2012, s.49).
3.2.Calisma Grubu

Arastirmanmn  &rneklemini 2018-2019 egitim-dgretim  yilinda Corum 1l
Sungurlu Ilgesi, Antalya ili Manavgat Ilgesinde bulunan, Milli Egitim Bakanligina
bagli anaokullar1 ve ilkogretim okullarinin anasiniflarinda 6grenim goren amach
ornekleme yontemlerinden oOl¢iit 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir.
Olgiit (kriter) drnekleme, dnceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan biitlin
durumlarin calisilmasidir. Olgiit arastirmaci tarafindan olusturulur ya da daha
onceden hazirlanmis Slgiitler listesi kullanilabilir (Marshall ve Rossman, 2014’ den

akt. Baltac1,2018, s.254).

Orneklem olusturulurken iki dilli veya ikinci dil egitimi alan ¢ocuklar igin
kriterler; okul Oncesi egitime en az bir egitim-6gretim doneminden beri devam ediyor
olmasi, 36-76 ay yas araliginda bulunmasi, herhangi bir engelinin olmamasi, dil

egitimi alan ¢ocuklarin en az bir egitim-6gretim donemi dil egitimi almis olmasi, iki
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dilli gocuklarin ise ev ortaminda her iki dile maruz kalmasidir. Tek dilli ve dil egitimi
almayan cocuklar icin kriterler ise okul oncesi egitime en az bir egitim-6gretim
doneminden beri devam ediyor olmasi, 36-76 ay yas araliginda bulunmasi, herhangi

bir engelinin olmamasidir. Bu kriterlere uyan 311 ¢ocukla ¢alisilmistir.

Calismanin gergeklestirildigi okullarin isimleri ve adresleri flge Milli Egitim

Miidiirliigiinde bulunan okul listelerinden alinmistir.

Uygulamanin yapildig1 okullar Sungurlu ilgesinde grubu en iyi temsil etme ve
isteklilik gosterme durumlar1 dikkate alinarak Manavgat Ilgesinde ise iki dilli
cocuklarin bulundugu ve ikinci dil egitimi veren okullar i¢cinde grubu en iyi temsil
eden ve uygulamaya isteklilik gosterme durumlarina gére belirlenmistir. Okula yeni
basladig: i¢in dil egitiminde ilerleme kaydetmemis olan ve herhangi bir engeli olan

cocuklar arastirmaya dahil edilmemistir.

Tablol: Arastirma Grubunun Sosyodemografik Ozellikleri

ARASTIRMA GRUBUNUN SOSYODEMOGRAFIK OZELLIKLERI DAGILIMI
N %
Cinsiyet Kiz 162 52,1
Erkek 149 47,9
Toplam 311 100,0
Yas Araligi 36-47ay 26 8,4
48-59 ay 88 28,3
60-76ay 197 63,3
Toplam 311 100,0
iL Gorum 161 51,8
Antalya 150 48,2
Toplam 311 100,0
Okula Gelme 0-1yil 178 57,2
siiresi Y1l 1-2y1l 102 32,8
2-3y1l 31 10,0
Toplam 311 100,0
Anne Egitim ilkokul mezunu ve alti 26 8,4
Ortaokul mezunu 61 19,6
Lise mezunu 102 32,8
Lisans mezunu 98 31,5
Yiksek lisans mezunu 4 13
On lisans mezunu 20 6,4
Toplam 311 100,0
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Anne Meslek Memur 72 23,2
Isci 2 6
Ciftci 0 0,0
Esnaf 10 32
Serbest Meslek 2 6
Ev Hanimi 190 61,1
Diger 35 11,3
Toplam 311 100,0
N %
Baba Egitim Hig gitmemis veya ilkokul terk 22 71
ilkokul mezunu 54 17,4
Ortaokul mezunu 106 34,1
Lise mezunu 107 344
Lisans mezunu 11 35
Yiksek lisans mezunu 11 35
On lisans mezunu 0 0,0
Toplam 311 100,0
Baba Meslek Memur 85 27,3
Isi 31 10,0
Ciftci 9 29
Esnaf 46 14,8
Serbest Meslek 25 8,0
Diger 115 37,0
Toplam 311 100,0
Sosyo Alt 60 19,3
Ekonomik Ust 72 23,2
Dizey Orta 179 57,6
Toplam 311 100,0
Iki Dillilik Iki dillilik var ve/veya Tkinci dil egitimi altyor 78 25,1
Iki dillilik yok ve ikinci dil egitimi almiyor 233 74,9
Toplam 311 100,0
iki Dillilik Var 16 51
Yok 295 94,9
Toplam 311 100,0
ikinci Dil Alyor 68 21,9
Egitimi Almiyor 243 78,1
Toplam 311 100,0
Okul Tard Okula gitmiyor 1 3
Devlet ilkokulu 109 35,0
Devlet Anaokulu 127 40,8
Ozel Anaokul 74 23,8
Toplam 311 100,0
ikiz Olma Ikizi yok 300 96,5
Durumu ikizi var 11 35
Toplam 311 100,0
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3.3.Veri Toplama Araclan

Arastirma verilerinin toplanmasi1 amaciyla ¢alisma grubuna alinan ¢ocuklarin
demografik bilgilerini dgrenebilmek igin kisisel bilgi formu, Tiirkce Alic1 ve Ifade
Edici Dil Testi (TIFALDI) kullanilmistr.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan cocuklarin demografik o6zelliklerini belirlemek igin
arastirmact hazirlamistir. Kisisel Bilgi Formunda 6grencilerin cinsiyet, yas, okul
Oncesi egitim kurumuna devam siiresi, anne egitim diizeyi, anne meslegi, baba egitim
diizeyi, baba meslegi, kardes sayisi, sosyo-ekonomik duzey, iki dillilik, ikinci dil

egitimi ve ikinci dil egitimi alma stiresi ile ilgili sorular yer almaktadir.
Tiirkce ifade Edici ve Alic1 Dil Testi

Tiirkge Ifade Edici ve Alict Dil Testi (TIFALDI) Giiven ve Berument (2009)
onderligindeki bir ekiple gelistirilen Tiirkce ifade Edici ve Alict Dil Testi
(TIFALDI), Alic1 Dil Kelime Alt Testi, ifade Edici Dil Alt Testinden olusmaktadir.

TIiFALDI Alc Dil Kelime Alt Testi

TIFALDI Alic1 Dil Kelime Alt Testinde (Giiven ve Berument, 2009) 2-12 yas
arasindaki cocuklar i¢in dili anlama becerisini ve sozciik kazanimini degerlendiren
coktan se¢meli, basitten zora dogru siralanan toplam106 karttan olusmaktadir. Her
kartta, biri hedef kelime olmak iizere dort resim bulunmaktadir. I¢ tutarlilik
katsayilar1 3-7 yaglar1 i¢in ayr1 ayri hesaplandiginda Cronbach’s alpha degerlerinin

0,93 ile 0,95 arasinda degistigi bulunmustur.

Alict Dil Kelime Alt Testi uygulamast Denemel, Deneme?2 karti ile baglar
cocuga uygulamanin pratigi yaptirilir ve puan degeri yoktur. Daha sonra ¢ocugun
bulundugu yas gurububa gecilir. Cocugun taban puan olusturmasi ic¢in ard arda 8
resime dogru cevap vermesi gerekir. Taban puan olusmadan ¢ocuk yanlis cevap
verirse bir alt yas basamagina (yas basamaklart 1-10 resim 2 yas, 11-20 resim 3 yas,
21-32 resim 4 yas, 33-44 resim 5 yas, 45-56 resim 6 yas, 57-68 resim 7 yas, 69-80
resim 8 yas, 81-90 resim 9-10 yas, 91-104 resim 11-12 yas) gegilir. Testin ilerleyen
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kisimlarinda birden fazla taban olusursa ham puan hesaplanirken olusan son taban
baz alinarak hesaplanir. Arka arkaya sorulan 10 sorudan 8 i yanlis oldugunda test
tamamlanir. Taban puan ile test sonlandirilana kadar ¢ocugun verdigi dogru cecaplar
toplanir ham puan elde edilir. Olusan ham puan dogrultusunda standart puan ve
esdeger yas hesaplanir. Test cantasinda bulunan Alici Dil Kelime Alt Testi
(TIFALDI-AD) Kullanma Kilavuzunda bulunan Alict Dil Kelime Alt Testti Ham
Puanin Standart Puan Karsiliklar1 Tablosundan standart puanlar, Alic1 Dil Kelime Alt
Testti Ham Puanin Yas Esdeger Dil Diizeyine Cevirme Tablosundan esdeger yaslar
elde edilir.

TIFALDI ifade Edici Kelime Alt Testi

TIFALDI ifade Edici Kelime Alt Testi (Giiven &Berument, 2009) dil
kullanimin1 sézciik bilgisi ile degerlendiren, 2-12 yas gruplarindaki cocuklara
bireysel olarak uygulanan ve basitten zora dogru siralanmis toplam 80 karttan
olugmaktadir. Her kartta yaniti tek sozciik olarak verilmesi beklenen tek resim
bulunmaktadir. Ifade Edici Dil Alt Testi I¢ tutarlilik katsayilarnin 3-7 yaslari icin
ayrt ayri hesaplandiginda Cronbach’salpha degerlerinin 0,94 ile 0,96 arasinda

degistigi bulunmustur (akt. Kinik ve dig., 2016, s.2147).

Ifade Edici Kelime Alt Testi uygulamasi ¢ocugun bulundugu yas gurubundan
baslar. Cocugun taban puan olusturmasi i¢in ard arda 8 resime dogru cevap vermesi
gerekir. Taban puan olusmadan ¢ocuk yanlig cevap verirse bir alt yas basamagina
(yas basamaklar1 1-6 resim 2 yas, 7-14 resim 3 yas, 15-26 resim 4 yas, 27-38 resim
Syas, 39-46 resim 6 yas, 47-54 resim 7 yas, 55-60 resim 8-9 yas, 61-80 resim 10-12
yas) gegilir. Testin ilerleyen kisimlarinda birden fazla taban olusursa ham puan
hesaplanirken olusan son taban baz alinarak hesaplanir. Arka arkaya sorulan 8
sorudan 6’s1 yanlis oldugunda test tamamlanir. Taban puan ile test sonlandirilana
kadar ¢ocugun verdigi dogru cevaplar toplanir ham puan elde edilir. Olusan ham
puan dogrultusunda standart puan ve esdeger yas hesaplanir. Test ¢antasinda bulunan
Ifade Edici Dil Kelime Alt Testi (TIFALDI-ID) Kullanma Kilavuzunda bulunan
[fade Edici Dil Kelime Alt Testti Ham Puanm Standart Puan Karsiliklar
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Tablosundan standart puanlar, ifade Edici Dil Kelime Alt Testti Ham Puanin Yas

Esdeger Dil Diizeyine Cevirme Tablosundan esdeger yaslar elde edilir.
3.4.Verilerin Toplanmasi

Tiirkce Ifade Edici ve Alict Dil Testi (TIFALDI) okul oncesi egitim
kurumuna devam eden 36-76 ay arasi, arastirmaya katilan tim ¢ocuklara arastirmaci
tarafindan bizzat uygulanmistir. Arastirmact uygulamadan Once okul idaresiyle
goriigerek testin uygulamasi i¢in arastirmacit ve g¢ocugun bireysel caligsabilecegi,
materyal agisindan c¢ocugun dikkatini dagitmayacak ve ¢ocuga uygun masa
sandalyenin oldugu bir calisma odasinin hazirlanmasint saglamistir. Cocuklarin
Ogretmenleriyle  gOriisiilmiis  Ogretmenlerin  ¢ocuklar1  hazirlanan  odaya

yonlendirmesiyle arastirmaci testi cocuklara bireysel olarak uygulamistir.

Kisisel Bilgi Formu arastirmanin yapilacagi okullara “ Veli Onam Formu” ile
birlikte iki hafta Once gonderilmis ¢ocuklarin Ogretmenleri velilere bizzat

doldurtmustur.
3.5.Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Veriler analiz edilirken Kisisel Bilgi Formu doldurulmamis veya eksik olan
39 cocuk arastirma disinda birakilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklara uygulanan
testten elde edilen veriler kodlanarak bilgisayara yiiklenmis ve bu veriler SPSS 21.0

istatistik paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Kisisel bilgi formunda verilen demografik o6zellikleri 6lgmek amaciyla
yapilacak ¢oziimlemeler i¢in ise; tanimlayici istatistikler (yiizde, frekans, aritmetik
ortalama ve standart sapma, mod, medyan) degerleri hesaplanarak tablo seklinde
verilmistir. Verilere iligkin frekans analizlerinin yam1 sira gruplar arasi
karsilagtirmalarda bagimsiz gruplarda t testi kullanilmistir. Ayrica arastirmada,
¢ocuga ve anne-babaya ait sosyodemografik degiskenlerin, ¢ocuklarin alict ve ifade
edici dil puanlarin1 {izerindeki yordayici etkisini belirlemek amaciyla da c¢oklu
dogrusal regresyon analizlerinden biri olan hiyerarsik regresyon analizi
uygulanmistir. Coklu regresyon analizi, bagimli degiskenle iliskili olan iki ya da

daha ¢ok bagimsiz degiskene dayali olarak bagimli degiskenin tahmin edilmesine
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yonelik bir analiz tiiriidiir. Hiyerarsik yontemde ise yordayic1 degiskenler
arastirmacinin daha once belirledigi siraya gore analize alinir ve her bir degisken
bagimli degiskene iliskin varyansa olan katkilar1 bakimindan degerlendirilir
(Blylkoztirk, 2011°den akt. Ozteke, 2015, 5.93). Anlamlilik seviyesi olarak 0,05

belirlenmistir.

Verileri analiz etmeden Once veri setinin hiyerarsik regresyon analizi igin
uygun olup olmadigina bakilmistir. Coklu regresyon analizinin diger parametre
analizlerinde oldugu gibi bazi temel varsayimlar1 bulunmaktadir (Secer, 2013’den
akt. Ozteke, 2015, 5.93). Bunlar yeterli 6rneklem biiyiikliigii, coklu dogrusal baginti,
tekillik, u¢ degerler ve dagilimin normalligidir. Bu sebeple dnce ug degerlerin elde
edilip ¢ikarilmasi ig¢in “Mahalanobis” uzaklik degerleri hesaplanmistir. Verilerin
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri 0.05 anlamlilik diizeyi i¢in
kontrol edilmistir. Veri seti ¢coklu dogrusal baglanti (multicollinearitiy) varsayimi
acisindan da incelenmis, bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyon katsayilari
incelenmis, VIF (Variance Inflation Factor) ve Tolerans degerlerine bakilmis ve
bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu dogrusallik problemi bulunmadig goriilmiis ve

analiz gergeklestirilmistir.



4 BULGULAR VE YORUM

BOLUM 1V

4.1. Alicy, ifade Edici Dil Ham Puan Ve Yasa Gore Ortalama, Ortanca, En
Kuguk, En Buylk, SS Degerleri

Ortala En
n ma Ortanca kicuk En buyik ss
Kronolojik yas (Ay) 311 61,19 63,00 36,00 76,00 8,78
Alict dil ham puan 311 63,38 66,00 6,00 106,00 19,38
Ifade edici dil ham
311 47,29 49,00 2,00 74,00 14,54
puan
Alic1 dil es deger yas
311 77,90 77,00 27,00 144,00 19,49
(Ay)
Ifade edici dil es deger
311 80,69 76,00 25,00 144,00 25,68
yas (Ay)

Tablo 4.1 incelendiginde cocuklarin kronolojik yas aritmetik ortalamalar
61,19, standart sapma ise 8.78dir. Kronojik yas u¢ degerleri 36, 76’dir. Ham puanlar
ele alindiginda alic1 dil ham puan aritmetik ortalamasi 63,38, standart sapma ise
19,38°dir. Ug¢ degerler 6-106’d1r; ifade edici dil ham puan aritmetik ortalamasi 47,29,
standart sapma ise 14,54’ tiir. U¢ degerler 6-106°dur.

Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin alict dil es deger yaslar1 aritmetik ortalamasi
80,69, standart sapmasi ise 25.68’dir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin alict dil es
deger yas diizeyi u¢ degerleri ise 25,144 diir. Ifade edici dil es deger yaslar1 aritmetik
ortalamasi 80,69, standart sapmasi ise 25.68’dir. Arastirmaya katilan ¢cocuklarin ifade
edici dil es deger yas diizeyi ug degerleri ise 25, 144°diir. Tabloda goriildiigii iizere

cocuklarin alic1 ve ifade edici es deger yaslar1 kronolojik yaslarindan daha ileridir.
4.2. iki Dillilik Olma Veya ikinci Dil Egitimi Alma Ve Ikinci Dil Egitimi
Almayan Tek Dilli Degiskenine Gore Alic1 Ve Ifade Edici Dil Ham Puanlarinin
Ortalama, Ortanca, En Kiguk, En Blyulk, SS, t, p Degerleri

En En

n Ortalama Ortanca blytk SS t p

kuglk
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Alict Iki -1,6 0,098
dil dillilik
ham var veya
puan Ikinci 78 60 62 6 96 23
dil
egitimi

aliyor

Ikinci
dil
egitimi 233 65 68 10 106 18
almayan
tek dilli
Toplam 311 63 66 6 106 19
Ifade Tki -1,9 0,058
edici dillilik
dil var veya
ham Ikinci 78 44 45 2 74 18
puan dil

egitimi

aliyor

Ikinci
dil
egitimi 233 48 49 2 74 13
almayan
tek dilli
Toplam 311 47 49 2 74 15

Tablo incelendiginde arastirmaya katilan gocuklardan iki dilli olan veya ikinci
dil egitimi alan 78 ¢ocugun TIFALDI (Tiirkce ifade Edici ve Alict Dil Testi) alic1 dil
puan ortalamalarinin 60 oldugu, ikinci dil egitimi almayan tek dilli 233 c¢ocugun
TIFALDI (Tiirkge Ifade Edici ve Alict Dil Testi) alict dil puan ortalamalarinin 65
oldugu goriilmektedir. TIFALDI (Tiirkge Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi) alict dil puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadig: t-testi ile kontrol edildiginde
p>0,05 oldugu bulunmustur. Istatiksel olarak anlamli olmamakla birlikte tek dilli (iki
dilli olmayan) ve ikinci dil egitimi almayan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin daha

yuksek oldugu gortulmektedir.

Iki dilli olan veya ikinci dil egitimi alan 78 ¢ocugun TIFALDI (Tiirkge ifade
Edici ve Alict Dil Testi) ifade edici dil puan ortalamalarinin 44 oldugu, ikinci dil
egitimi almayan tek dilli 233 ¢ocugun TIFALDI (Tiirkce Ifade Edici ve Alict Dil
Testi) ifade edici dil puan ortalamalarmin 48 oldugu goriilmektedir. TIFALDI
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(Tiirkce ifade Edici ve Alic1 Dil Testi) ifade edici dil puan ortalamalar: arasindaki
farkin anlamli olup olmadig1 t-testi ile kontrol edildiginde p>0,05 oldugu
bulunmustur. Istatiksel olarak anlamli olmamakla birlikte ikinci dil egitimi almayan

tek dilli olan ¢cocuklarin ortalama puanlarimin daha yiksek oldugu gorilmektedir.

4.3. ikinci Dil Egitimi Almayan Tek Dilli Cocuklarin Ahci Dil Puanlarinin

Yordamasina iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuclar

Yordanan Degisken; ikinci Dil Egitimi Almayan Tek Dilli I¢in Alic1 Dil Puani
Yordayici Degiskenler AR Kare B

1. Adim 21*
Kontrol Degiskenleri
Yas .39*
Cinsiyet
1I. Adim .23
Kontrol Degiskenleri
Kardes Sayis1

Okula Gelme siiresi yil
II1. Adim .25
Kontrol Degiskenleri
Anne Meslek

Anne Egitim

IV. Adim .26
Kontrol Degiskenleri
Baba Egitim

Baba Meslek

V. Adim .26
Kontrol Degiskenleri
Sosyo Ekonomik Diizey
VI. Adim .27
Kontrol Degiskenleri
Okul Turu

VII. Adim .30*
Kontrol Degiskenleri
ikiz Olma Durumu -.16*
p<0.5*

Tablo 4.3’te alict dilin bagimsiz degiskenler olan demografik degiskenler
acisindan incelendigi hiyerarsik regresyon analizinde, modele 1. Adimda giren yas
ve cinsiyet degiskenlerinin modele anlamli bir katkisi oldugu goézlenmistir (R
kare=.21, p<.05). Yas ve cinsiyet degiskenlerinin modele % 21’lik bir katkisi
olmustur. Cinsiyet degiskeninin modele 6zgiin bir katkisi ortaya ¢ikmazken, yas
degiskeninin modele 6zgiin bir katkis1 vardir (B =.39, p<.05). Ikinci dil egitimi
almayan tek dilli cocugun yas1 arttikca alici dil puan1 da artmaktadir. Modele 2.
adimda giren kardes sayisi, okula gelme siiresi, 3. adimda giren anne meslek, anne
egitim, 4. adimda giren baba meslek, baba egitim, 5. adimda giren sosyoekonomik
diizey ve 6. adimda giren okul tirii degiskenlerinin model igerisinde anlaml

olmadig1 goriilmektedir. Modele 7. ve son adimda alinan ikiz olma durumu
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degiskeninin modele anlamli bir katkist vardir (R kare=.30, p<.05). ikiz olma
degiskeninin modele % 30’luk bir katkis1 vardir. ikiz olma durumu degiskeninin
modele 6zgiin bir katkis1 vardir (B =-.16, p<.05). Ikinci dil egitimi almayan tek dilli

cocukta ikiz olma durumu goriildiikge alici dil puani azalmaktadir.

4.4. 1ki Dilli veya Ikinci Dil Egitimi Alan Cocuklarin Ahc1 Dil Puanlarinin

Yordamasina iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuclari

Yordanan Degisken; iki Dilli Olan Veya Ikinci Dil Egitimi Alanlar i¢in Alic1 Dil
Puani

Yordayici Degiskenler AR Kare B

I. Adim .31*
Kontrol Degiskenleri
Yas A1*
Cinsiyet
II. Adim A44*
Kontrol Degiskenleri
Kardes Sayisi

Okula Gelme siiresi yil S
I1II. Adim .46
Kontrol Degiskenleri
Anne Meslek

Anne Egitim .20*
IV. Adim .49
Kontrol Degiskenleri
Baba Egitim

Baba Meslek

V. Adim .51
Kontrol Degiskenleri
Sosyo Ekonomik Diizey
VI. Adim .55
Kontrol Degiskenleri
Okul Tara

VIL. Adim .58*
Kontrol Degiskenleri
ikiz Olma Durumu -.21*
p<0.5*

Tablo 4.4’te alict dilin bagimsiz degiskenler olan demografik degiskenler
acisindan incelendigi hiyerarsik regresyon analizinde, modele 1. Adimda giren yas
ve cinsiyet degiskenlerinin modele anlamli bir katkisi oldugu gozlenmistir (R
kare=.31, p<.05). yas ve cinsiyet degiskenlerinin modele % 31’lik bir katkisi
olmustur. Cinsiyet degiskeninin modele 6zgilin bir katkisi ortaya ¢ikmazken, yas
degiskeninin modele 6zgiin bir katkis1 vardir (B =.41, p<.05). iki dilli veya ikinci dil
egitimi alan cocugun yasi arttik¢a alic1 dil puanm1 da artmaktadir. Modele 2. adimda
girilen kardes sayis1 ve okula gelme siiresi degiskenlerinin modele anlamli bir katkisi
oldugu gozlemlenmistir (R kare=.44, p<.05). Kardes sayis1 ve okula gelme siiresi

degiskenlerinin modele % 44’liikk bir katkis1 olmustur. Kardes sayisi degiskeninin
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modele 6zgiin bir katkis1 ortaya ¢ikmazken, okula gelme siiresi degiskeninin modele
6zglin bir katkis1 vardir (B =.31, p<.05). iki dilli veya ikinci dil egitimi alan ¢ocugun
okula gelme siiresi arttikga alict dil puan1 da artmaktadir. Modele 3. adimda giren
anne meslek, anne egitim degiskenlerinin modele anlamli bir katkis1 oldugu
gozlemlenmistir (R kare=.46, p<.05). Anne meslek ve anne egitim degiskenlerinin
modele % 46’lik bir katkis1 olmustur. Anne meslek degiskeninin modele 6zgiin bir
katkis1 ortaya ¢ikmazken, anne egitim degiskeninin modele 6zgiin bir katkis1 vardir
(B =.20, p<.05). Modele 4. adimda giren baba meslek, baba egitim, 5. adimda giren
sosyoekonomik diizey ve 6. adimda giren okul tiirii degiskenlerinin model icerisinde
anlamli olmadig1 goriilmektedir. Modele 7. ve son adimda alinan ikiz olma durumu
degiskeninin modele anlamli bir katkis1 vardir (R kare=.58, p<.05). Ikiz olma
degiskeninin modele % 58’lik bir katkis1 vardir. lkiz olma durumu degiskeninin
modele 6zgiin bir katkis1 vardir (B =-.21, p<.05). iki dilli veya ikinci dil egitimi alan

cocuklarda ikiz olma durumu goriildiikge alic1 dil puan1 azalmaktadir.

4.5. Ikinci Dil Egitimi Almayan Tek Dilli Cocuklarin ifade Edici Dil

Puanlarinin Yordamasina iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonugclar

Yordanan Degisken; Tkinci Dil Egitimi Almayan Tek Dilli Igin Ifade Edici Dil
Puani

Yordayici Degiskenler AR Kare B

1. Adim .14*
Kontrol Degiskenleri
Yas .39*
Cinsiyet
1I. Adim 17
Kontrol Degiskenleri
Kardes Sayis1

Okula Gelme siiresi yil
1II. Adim .20
Kontrol Degiskenleri
Anne Meslek

Anne Egitim

IV. Adim .22
Kontrol Degiskenleri
Baba Egitim 15%
Baba Meslek
V. Adim .22
Kontrol Degiskenleri
Sosyo Ekonomik Diizey
VI. Adim .22
Kontrol Degiskenleri
Okul Turd

VII. Adim .23
Kontrol Degiskenleri
ikiz Olma Durumu
p<0.5*
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Tablo 4.5’te ifade edici dilin bagimsiz degiskenler olan demografik degiskenler
acisindan incelendigi hiyerarsik regresyon analizinde, modele 1. adimda giren yas ve
cinsiyet degiskenlerinin modele anlamli bir katkis1 oldugu goézlenmistir (R Kare=
14, p<.05). Yas ve cinsiyet degiskenlerinin modele %14’lik bir katkis1 olmustur.
Cinsiyet degiskeninin modele 6zgiin bir katkis1 ortaya ¢ikmazken, yas degiskeninin
modele 6zgiin bir katkis1 vardir (B =.39, p<.05). ikinci dil egitimi almayan tek dilli
cocugun yas arttikca ifade edici dil puan1 da artmaktadir. Modele 2. adimda girilen
kardes sayis1 ve okula gelme siiresi degiskenlerinin ve modele 3. adimda girilen anne
meslek ve anne egitim degiskeninin model igerisinde anlamli olmadig
goriilmektedir. Modele 4. Adimda girilen baba egitim ve baba meslek degiskeninin
modele anlamli bir katkis1 oldugu goriilmiistiir (R kare= .22, p>.05). Baba egitim ve
baba meslek degiskeninin modele %?22’lik bir katkisi olmustur. Baba meslek
degiskenin modele 6zgilin bir katkisi ortaya ¢ikmazken, baba egitim degiskeninin
modele dzgiin bir katkis1 vardir (B =.15, p<05). Ikinci dil egitimi almayan tek dilli
cocugun baba egitim diizeyi arttik¢a ifade edici dil puani da artmaktadir. Modele 5.
adimda giren sosyoekonomik diizey, 6. adimda giren okul tiirii ve 7. ve son adimda
giren ikiz olma durumu degiskenlerinin model icerisinde anlamli olmadigi

gorulmektedir.

4.6. iki Dilli veya ikinci Dil Egitimi Alan Cocuklarin ifade Edici Dil Puanlarinin
Yordamasina iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonugclar

Yordanan Degisken; Tki Dilli Olan Veya Ikinci Dil Egitimi Alanlar Igin Ifade
Edici Dil Puani

Yordayici Degiskenler AR Kare B

1. Adim 19*
Kontrol Degiskenleri
Yas .30*
Cinsiyet
1I. Adim 31*
Kontrol Degiskenleri
Kardes Sayis1

Okula Gelme siiresi yil .32*
III. Adim .36
Kontrol Degiskenleri
Anne Meslek

Anne Egitim .26*
IV. Adim .36
Kontrol Degiskenleri
Baba Egitim

Baba Meslek

V. Adim .36
Kontrol Degiskenleri
Sosyo Ekonomik Diizey
VI. Adim A47*
Kontrol Degiskenleri
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Okul Taru 26*
VII. Adim .58*

Kontrol Degiskenleri

Tkiz Olma Durumu -.40*
p<0.5

Tablo 4.6’da ifade edici dilin bagimsiz degiskenler olan demografik
degiskenler agisindan incelendigi hiyerarsik regresyon analizinde ise, modele 1.
adimda giren yas ve cinsiyet degiskenlerinin modele anlamli bir katkis1i oldugu
gbzlenmistir (R Kare= .19, p<.05). Yas ve cinsiyet degiskenlerinin modele %19’luk
bir katkist olmustur. Cinsiyet degiskeninin modele 06zgiin bir katkisi ortaya
cikmazken, yas degiskeninin modele 6zgiin bir katkis1 vardir (B =.30, p<.05). iki dilli
veya ikinci dil egitimi alan ¢gocugun yas arttikca ifade edici dil puanida artmaktadir.
Modele 2. Adimda girilen kardes sayisi ve okula gelme siiresi degiskenlerinin
modele anlamli bir katkisi oldugu gozlemlenmistir (R kare=.31, p<.05). Kardes
sayis1 ve okula gelme siiresi degiskenlerinin modele %31°lik bir katkist olmustur.
Kardes sayist degiskeninin modele 6zgiin bir katkist ortaya ¢ikmazken, okula gelme
siiresi degiskeninin modele 6zgiin bir katkis1 vardir (B =.32, p<.05). ki dilli veya
ikinci dil egitimi alan ¢ocugun okula gelme siiresi arttikga ifade edici dil puani da
artmaktadir. 3. Adimda girilen anne meslek ve anne egitim degiskenlerinin modele
anlaml bir katkis1 oldugu gozlemlenmistir (R kare=.36, p>.05). Anne meslek ve
anne egitim degiskenlerinin modele %36’lik bir katkisi olmustur. Anne meslek
degiskeninin modele 6zgiin bir katkisi ortaya ¢ikmazken, anne egitim degiskeninin
modele 6zgiin bir katkis1 vardir (B =.26, p<0.5). Iki dilli veya ikinci dil egitimi alan
cocugun anne egitim diizeyi arttik¢a ifade edici dil puani da artmaktadir. 4. adimda
girilen baba egitim, baba meslek ve 5. adimda girilen sosyoekonomik diizey
degiskeninin model icerisinde anlamli olmadig1 goriilmektedir. Modele 6. Adimda
girilen okul tird degiskeninin modele anlamli bir katkis1 oldugu goriilmistiir (R
kare=.47, p<.05). Okul tiirii degiskeninin modele %47’lik bir katkis1 vardir. Okul
tiirii degiskeninin modele dzgiin bir katkis1 vardir (B =.26, p<05). iki dilli veya ikinci
dil egitimi alan ¢ocugun okul tiirii devlet okulundan 6zel okula gegtiginde ifade edici
dil puan1 da artmaktadir. Modele 7. ve son adimda alinan ikiz olma durumu
degiskeninin modele anlamli bir katkis1 vardir (R kare=. 58, p<.05).ikiz olma

degiskeninin modele % 58’lik bir katkisi vardir. 1kiz olma durumu degiskeninin



74

modele 6zgiin bir katkis1 vardir (B =-.40, p<.05). iki dilli veya ikinci dil egitimi alan

cocuklarda ikiz olma durumu gériildiik¢e ifade edici dil puani azalmaktadir.



BOLUM V
5. TARTISMA VE SONUC

5.1. TARTISMA

Bu aragtirmanin temel amaci okul oncesi egitim kurumuna devam etmekte
olan ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul 6ncesi donem ¢ocuklart ile iki dilli veya
ikinci dil egitimi alan okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin alict ve ifade edici dil
gelisimlerinin  farklilagsmasin1  incelemektir. Cocuklarin sahip olduklar1 ¢esitli
sosyodemografik degiskenlerin (cinsiyet, yas, okul Oncesi egitim kurumuna devam
etme sliresi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne meslek, baba meslek,
kardes sayisi, sosyoekonomik diizey, okul tiirii, ikiz olma durumu) ¢ocuklarin alici
ve ifade edici dil puanlarina etkisi arastirilmistir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam etmekte olan, 36-76 ay grubu,
ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul 6ncesi donem cocuklar ile iki dilli veya
ikinci dil egitimi alan okul oOncesi donem c¢ocuklarmmin ahci dil puan

ortalamalarimin karsilastirilmasi ile ilgili olarak;

Okul oncesi egitim kurumuna devam etmekte olan, 36-76 ay grubu,
ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul 6ncesi déonem cocuklari ile iki dilli veya
ikinci dil egitimi alan okul oncesi donem cocuklarmn ifade edici dil puan

ortalamalarimin karsilastirilmasi ile ilgili olarak;

Arastirma bulgularina gore alict dil ve ifade edici dil puan ortalamalari
istatiksel olarak anlamli olmamakla birlikte ikinci dil egitimi almayan tek dilli
cocuklar lehinedir. Tek dilli c¢ocuklar ile iki dilli veya ikinci dil egitimi alan
cocuklarin alict1 ve ifade edici dil gelisiminin kiyaslandigi c¢esitli aragtirmalar
mevcuttur (Cummins,1979; Skutnabb-Kangas, 1981; Cummins, 2001; Yazici, 2003;
Bialystok ve Martin, 2004; Bekir, 2004; Akdogan, 2005; Baker, 2006; Caprez, 2007,
Tulu, 2009; Caprez, 2010; Demir, 2011; Erdil, 2012; Ozer, 2013; Kazanc1, 2017).
Ornegin, Yazic1 (2003) yurt disinda yasayan okul oncesi donemdeki gogmen
cocuklarin ana dil gelisim diizeyleri ve ana dilini kazanim sorunlarini arastirmistir.
Arastirmaya 30’u Norveg, 30’u Avusturya, 30’u Almanya, 30’u Tiirkiye’den olmak
Uzere 5-6 yas grubu 120 ¢ocuk katilmistir. Arastirma sonuglarina gore, yurt disindaki
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gurbetci Tiirk ¢ocuklarinin, Tirkiye’deki akranlarina oranla dil seviyelerinin ¢ok

diisiik oldugu goriilmiistiir.

Demir (2011), okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin dil gelisimlerini aragtirmigtir.
Bu arastirmada 0-6 yas doneminde verilen egitimin énemi ve dil gelisimini olumsuz
etkileyen sebepler iizerinde durulmustur. Okul 6ncesi donemde verilen yabanci dil
egitiminin tlizerinde durulan bu c¢alismada okul 6ncesi dénemde verilen yabanci dil

egitiminin dil, kiiltiir ve kimlik yok olmasina neden olabilecegi soylenmistir.

Bir diger arastirmada ise Bialystok, Luk, Peets ve Yang (2010), 3 ve 10
yaslariarasindaki 1738 cocuktan Ingilizce Peabody Resim KelimeTesti’ni (PRKT)
kullanarak elde ettikleri verinin analizi iki dilli ve tek dilli cocuklarin alict kelime
dagarciklar1 arasinda farklilik oldugunu tek dillilerin iki dillilerden anlamli sekilde
yiiksek alic1 kelime dagarcigina sahip olduklarini ortaya koymustur. Cesitli arastirma

sonuglar1 arastirmanin bulgulariyla benzerlik géstermektedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam etmekte olan, 36-76 ay grubu, ikinci
dil egitimi almayan tek dilli okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin, kendisine ve anne-
babalarmma ait sosyodemografik degiskenlerin cocuklarin ahci dil gelisim

diizeylerini yordamasx ile ilgili olarak;

Arastima bulgularina gore ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul Oncesi
donem c¢ocuklarinin, kendisine ve anne-babalarina ait sosyodemografik
degiskenlerden cinsiyet, kardes sayisi, okula gelme siiresi, anne meslek, anne egitim
diizeyi, baba meslek, baba egitim diizeyi, sosyoekonomik dlizey, okul tiirii ile alict
dil gelisimini anlamli olarak agiklamazken, yas pozitif ve anlamli olarak, ikiz olma
durumu ise negatif ve anlamli olarak agiklamaktadir. Alict dil gelisimi ile yas
arasindaki iligkiyi ortaya koyan ¢esitli arastirmalar mevcuttur (Tural,1977; Lempert,
1983; Binbasioglu, 1990; Aydogan ve Kocak, 2003; Musollino, 2004; Yildirim,
2008; Tulu, 2009). Ornegin, Aydogan ve Kogak arastirmalarinda okul 6ncesi egitimi
alan cocuklarla ¢alismiglar ve yasla birlikte ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinin

arttigin1 gormiislerdir.
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Bir diger aragtirmada ise Kili¢ (2014) birinci sinifa devam eden cocuklarla
calismis 60-66 aylik c¢ocuklarin dil becerilerinin 66-72 aylik ¢ocuklarin dil
becerilerinden daha geride oldugunu 66-72 aylik ¢ocuklarin dil becerilerinin de
72+ay cocuklarindan geride oldugunu saptamistir. Cesitli arastirma sonuglari

aragtirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam etmekte olan, 36-76 ay grubu, iki
dilli veya ikinci dil egitimi alan okul oncesi donem c¢ocuklarimin, kendisine ve
anne-babalarina ait sosyodemografik degiskenlerin ¢cocuklarm ahc dil gelisim

diizeyleri yordamasi ile ilgili olarak;

Iki dilli veya ikinci dil egitimi alan okul 6ncesi donem cocuklarinin,
kendisine ve anne-babalarina ait sosyodemografik degiskenlerden cinsiyet, kardes
sayisi, anne meslek, baba meslek, baba egitim diizeyi, sosyoekonomik diizey, okul
tiri ile alict dil gelisimini anlamli olarak agiklamazken, yas, okula gelme siiresi,
anne egitim diizeyi pozitif ve anlamli olarak, ikiz olma durumuise negatif ve anlamli
olarak agiklamaktadir. Alic1 dil gelisimi ile okula gelme siiresi arasindaki iligkiyi
ortaya koyan ¢esitli aragtirmalar mevcuttur (Yazici, 1999; Erdogan vd., 2005; Taner
ve Basal, 2005; Dereli vd., 2005; Damarli Ocak, 2007; Tulu, 2009). Ornegin,
Damarli Ocak (2007), birinci sinif dgrencileriyle yaptig1 arastirmasinda okul dncesi
egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin okuma yazma basarisin1 okul Oncesi

egitimin destekledigini gérmiistiir.

Tulu (2009), ana dili Tiirk¢e olmayan iki dilli ¢ocuklarin ve ana dili Tiirkce
olan tek dilli ¢ocuklarin istatistiki agidan anlamli olmasa da okul Oncesi egitime

devam etme stireleri ile dil gelisimleri arasinda pozitif yonde bir iligki vardir.

Dereli, Kocak ve Tepeli (2005), okul dncesi egitim kurumuna devam eden ve
etmeyen cocuklarin dil diizeylerini inceleme amagh bir ¢alisma yapmislardir.
Caligmaya ana okuluna devam eden ve etmeyen 5-6 yas arasindaki 180 ¢ocuk deney
ve kontrol grubu olmak Uzere katilmigtir. Cocuklarin dil gelisim diizeyleri “ Liigatce
ve Dil Testi” ile dlgiilmiistiir. Arastirma sonucunda, okul oncesi egitime devam eden

5-6 yas arasi ¢ocuklarin dil puan ortalamalarindan 6nemli diizeyde yliksek oldugu
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bulunmustur. Cesitli arastirma sonuglar1 arastirmanin bulgulariyla benzerlik

gOstermektedir.

Alict dil gelisimi ile anne egitim diizeyi arasindaki iligskiyi ortaya koyan
cesitli arastirmalar mevcuttur (Tural,1977; Jersild,1979; Anlar, 1983; Oztiirk,1995;
Giiler,2004; Sahin, 2009). Ornegin, Oztiirk (1995), 5-6 yas grubu birinci simif
Ogrencilerinin alic1 dil diizeylerini 6lgmek i¢in Peabody Resim Kelime Testi, ifade
edici dil diizeylerini 6lgmek icin Liigatge Dil testi kullanilmistir. Annenin egitim
diizeyi arttik¢a cocuklarin alict ve ifade edici dil gelisim diizeylerinin paralel olarak

arttigin1 gézlemlemistir. Arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam etmekte olan, 36-76 ay grubu,
ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul dncesi donem cocuklarinin, kendisine ve
anne-babalarmna ait sosyodemografik degiskenlerin cocuklarin ifade edici dil

gelisim diizeylerini yordamasi ile ilgili olarak;

Arastirma bulgularina gore ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul &ncesi
déonem ¢ocuklarinin, kendisine ve anne-babalarina ait sosyodemografik
degiskenlerden cinsiyet, kardes sayisi, okula gelme siiresi, anne meslek, anne egitim
diizeyi baba meslek, sosyoekonomik diizey, okul tiirii ile ifade edici dil gelisimini
anlamli olarak aciklamazken, yas, baba egitim diizeyi pozitif ve anlamli olarak
aciklamaktadir. ifade edici dil gelisimi ile baba egitim diizeyi arasindaki iliskiyi
ortaya koyan ¢esitli arastirmalar mevcuttur (Kogak ve Dereli, 2005; Davis ve Kean,
2005; Yildirim, 2008; Tulu, 2009; Can Yasar ve Aral, 2011). Ornegin, Yildirim
(2008), arastirmasinda gocuklarin dil gelisimini incelemis babanin egitim diizeyinin
yiikselmesinin ¢ocuklarin dil gelisimine katki sagladigmi gormiis artik babalarin
cocuk yetistirmede aktif oldugu sonucuna varilabilecegini sOylemistir. Cesitli

arastirma sonuclari arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam etmekte olan, 36-76 ay grubu, iki
dilli veya ikinci dil egitimi alan okul dncesi donem ¢ocuklarinin, kendisine ve
anne-babalarina ait sosyodemografik degiskenlerin ¢ocuklarin ifade edici dil

gelisim diizeylerini yordamasx ile ilgili olarak;
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Aragtirma bulgularina gore iki dilli veya ikinci dil egitimi alan okul 6ncesi
donem c¢ocuklarinin, kendisine ve anne-babalarina ait sosyodemografik
degiskenlerden cinsiyet, kardes sayisi, anne meslek, baba meslek, baba egitim
diizeyi, sosyoekonomik diizey ifade edici dil gelisimini anlamli olarak agiklamazken,
yas, okula gelme siiresi, anne egitim diizeyi, okul tiirii pozitif ve anlamli olarak, ikiz
olma durumu ile negatif ve anlamli olarak aciklamaktadir. Ifade edici dil gelisimi
puanlarin devlet okulundan 6zel okula gecildiginde artmasinin sebebi 6zel okulda
kullanilan egitim program ve g¢ocuklarin iist sosyoekonomik diizeyde olan ailelerin
cocuklar1 olmasi1 gosterilebilir. ifade edici dil gelisimi ile sosyoekonomik diizey
arasindaki iligkiyi ortaya koyan cesitli aragtirmalar bulunmaktadir (Razon,1976;
Jersild,1979; Erkan,1990; Temel, 2000; Ipek, 2006; Damarli Ocak, 2007; Yildirim,
2008; Tulu, 2009; Kilig, 2014; Kazanci, 2017).

Kazanc1 (2017), ilkokul birinci smif 6grencilerinin alict ve ifade edici dil
gelisimlerini inceledigi arastirmasinda Van ilinde 6grenim gormekte olan 355 ilkokul
birinci smif dgrencisiyle ¢alismis ve Tiirkge Ifade Edici ve Alict Dil Testi
(TIFALDI) ile ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimlerini &l¢miistiir. Sonug
olarak puanlariin sosyoekonomik diizeyle iliskisini incelediginde sosyoekonomik

diizeyi yiksek ¢cocuklarin lehine bulmustur.
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5.2. SONUG

Bu arastirmanin temel amaci; okul oncesi egitim kurumuna devam etmekte
olan, 36-76 ay grubu, ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul 6ncesi donem ¢ocuklari
ile iki dilli veya ikinci dil egitimi alan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin alici ve ifade
edici dil puan ortalamalari anlamli olarak farklilasmakta midir? sorusuna yanit
aramaktir. Ayrica arastirmada, cocuga ve anne-babaya ait sosyodemografik
degiskenlerin (cinsiyet, yas, okul Oncesi egitim kurumuna devam etme siresi, anne
egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne meslek, baba meslek, kardes sayisi,
sosyoekonomik diizey, okul tiirli, ikiz olma durumu) ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici
dil puanlarm iizerindeki yordayici etkisini belirlemek istenmistir. Calismada elde

edilen bulgular dogrultusunda su sonugclara yer verilmistir.

e Arastirma sonuglarina gore ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul Oncesi
donem ¢ocuklarin alict dil puan ortalamalar: iki dilli veya ikinci dil egitimi
alan okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin alici dil puan ortalamalarindan istatiksel
olarak anlamli olmasa da yiiksek ¢ikmustir.

e ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul 6ncesi donem gocuklarin ifade edici
dil puan ortalamalar1 iki dilli veya ikinci dil egitimi alan okul dncesi donem
cocuklariin ifade edici dil puan ortalamalarindan istatiksel olarak anlamli
olmasa da ytiksek ¢ikmistir.

e Arastirma sonuclarma gore ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul oncesi
dénem ¢ocuklarinin, kendisine ve anne-babalarina ait sosyodemografik
degiskenlerden cinsiyet, kardes sayisi, okula gelme siiresi, anne meslek, anne
egitim diizeyi, baba meslek, baba egitim diizeyi, sosyoekonomik diizey, okul
tiurd ile alict dil gelisimini anlamli olarak agiklamazken, yas pozitif ve
anlamli olarak, ikiz olma durumu ise negatif ve anlamli olarak
aciklamaktadir.

e Iki dilli veya ikinci dil egitimi alan okul oncesi donem ¢ocuklarnin,
kendisine ve anne-babalarina ait sosyodemografik degiskenlerden cinsiyet,
kardes sayisi, anne meslek, baba meslek, baba egitim diizeyi, sosyoekonomik

diizey, okul tiirii ile alic1 dil gelisimini anlaml olarak agiklamazken, yas,
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okula gelme siiresi, anne egitim diizeyi pozitif ve anlaml olarak, ikiz olma
durumuise negatif ve anlamli olarak agiklamaktadir.

Aragtirma bulgularina gore ikinci dil egitimi almayan tek dilli okul 6ncesi
donem c¢ocuklarinin, kendisine ve anne-babalarina ait sosyodemografik
degiskenlerden cinsiyet, kardes sayisi, okula gelme siiresi, anne meslek, anne
egitim diizeyi baba meslek, sosyoekonomik diizey, okul tlr( ile ifade edici dil
gelisimini anlamli olarak agiklamazken, yas, baba egitim diizeyi pozitif ve
anlamli olarak agiklamaktadir.

Aragtirma bulgularina gore iki dilli veya ikinci dil egitimi alan okul dncesi
dénem ¢ocuklarinin, kendisine ve anne-babalarina ait sosyodemografik
degiskenlerden cinsiyet, kardes sayisi, anne meslek, baba meslek, baba egitim
duzeyi, sosyoekonomik diizey ifade edici dil gelisimini anlamli olarak
aciklamazken, yas, okula gelme siiresi, anne egitim diizeyi, okul tiirii pozitif
ve anlamli olarak, ikiz olma durumu ile negatif ve anlamli olarak

aciklamaktadir.



BOLUM VI
ONERILER
Arastirmadan elde edilen veriler 15181nda agagidaki 6neriler sunulmustur.

1. Bu ¢alismanin temel sinirliligi Corum ve Antalya illerinde bulunan bagimsiz
anaokullar1 ve ilkokullarin biinyesindeki anasiniflarina devam eden Ogrencilerden
olugmasidir. Dolayistyla daha genis, farkli orneklem ve farkli degiskenler ele

aninarak alic, ifade edici dil geligimi arastirilabilir.

2. Alict ve ifade edici dil gelisimini destekleyecek egitim programi
hazirlanarak iki dilli veya ikinci dil egitimi alan ¢ocuklarin aldiklar1 destekleyici

egitim programinin alici ve ifade edici dil gelisimlerine etkisi arastirilabilir.

3. Bu c¢alismada iki dilli veya ikinci dil egitimi alan ¢ocuklar bir grup olarak ele
alinmustir. Iki dilli olan gocuklar ile ikinci dil egitimi almayan ¢ocuklarin alic1 ve

ifade edici dil gelisim diizeylerinin karsilagtirilmasi ¢aligilabilir.

4. Bu calismada iki dilli veya ikinci dil egitimi alan ¢ocuklar bir grup olarak ele
alinmustir. Ikinci dil egitimi alan ¢ocuklar ile ikinci dil egitimi almayan ¢ocuklarin

alici ve ifade edici dil gelisim diizeylerinin karsilastirilmasi ¢alisilabilir.

5. TIFALDI testi (Tiirkge Tifaldi Alic1 ve ifade Edici Dil) ¢ocuklarm Tiirkge
dil gelisimlerini Olgmektedir ¢ocuklarin ikinci dil gelisimini Olgen bir aragtirma

yapilarak iki dilin gelisimi arasindaki iliski incelenebilir.

6. iki dilli, ikinci dil egitimi alan ¢ocuklarin dil gelisimini dlgecek yeni 6lgme

araclar1 gelistirilebilir.
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Tablo 8: Arastirmaya Katilan Okullarin Isimleri ve Ogrenci Dagilimlari (Ek:1)

OKULLAR OGRENCI SAYISI
SUNGURLU

Kaledere Ilkokulu 7
Atatiirk Ilkokulu 11
Yavuz Selim ilkokulu(Yavuz Selim 71
Ilkokuluna baglayan fakat birakan 1

cocuk dahil)

Sehit ilhan Caylan Anaokulu 51
Ismet Pasa lkokulu 21
MANAVGAT

Ozel Hisarl1 Akdeniz Incileri Anaokulu 74
Manavgat Anaokulu 76
TOPLAM 311




Ek:2

TIFALDI ALICI DIL KELIME ALT TESTI(TIFALDI-AD) PUANLAMA FORMU

Adi: Uygulama tarihi:
Soyadi: Dogum Tarihi:
Cinsiyeti: Yag: ° %
Uygulayan:
Baslangic Noktast | Sira | Kelime Hedef | Cevap | | Baslangi¢c Noktasi | Sira | Kelime :| Hedef | Cevap | .
DENEME 1 Kedi 4 A . S 39 | Paten 4
DENEME 2 Yatak 3 Vazo Bt
2yasbaslangi | 1 |Televizyon | 2 Cetvel 2
2 Yilan 4 Fincan 3
3 Kap 1 Cat 3
4 Pasta 5 Ceza 4
5 | Parmak 4 6 yas baslangi Yunus 8
6 | Salincak 3 Bakmak 1
7 Mandal 1 Keci 3
8 Canta 2 Kask 2
9 | Kurbaga 3 Ok 2
10 | Simit 1 Zarf 4
3 yas baslangi¢ 11 | Yastik 3 Diidiik 4
12 | Opmek 3 Roket 1
13 | Tabak 4 Orman 4
14 | Sogan 1 Teleskop 1
15 | Tavuk 4 Pervane 3
16 [ Armut 3 Selale 2
17 | Maymun 3 7 yas baslangig 57 | Dalmak 2
18 | Asmak 4 N 58 | Kiivet 3
19 | Sabun 4 K 59 | Doktor 4
20 | Hortum 2 60 | Dalgig b
4 yas baslangig 21 |Bilezik 3 61 | Ogretmen 1
22 | Yalniz 4 62 | Palet 1
23 | Lastik 2 63 | Utangaglik 3
24 ;| Kravat 2 64 | Sirk 3
25 | Giig 2 65 | Ceviz i T
26 Koyun £) 66 | Elips 4
27 | Kosmak 2 67 | Fidan 1
28 | Sinek 1 68 | Vedalagmak 4
29 | Ayakkabi 3
30 | Kemer 4
31 | Mutluluk 2
© 32 | Kilit 2
5 yas baslangig 33 | Zincir 3 kY
34 | Postaci 2
35 | Yazmak 1
36 | Papatya 2
37 |Kafes 1
38 | Tehlike 4 &
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Baslangi¢ Noktas1 | Sira | Kelime Hedef | Cevap

'8 yas baslangic 69 - | Silindir 1
70 | Felaket 3
71 | Galibiyet -+ 4
72 .| Fabrika 1
73 | Dikdortgen 3
e - 74 | Devirmek 2
75 | Gitar 3
76 | Halat 3
77 | Heyecan 2
78 | Yelken 3
79 | Yarim 4
B | 80 | Verimlilik | 2
9-10'yas baglangic | 81 | Raket 4
82 | Piramit 4
83 | Gol 2
84 | Tir 2
85 | Ada 1
86 | Figry, 3
87 |Sedye 4
88 | Vagon 4
89 | Horon 2
90 | Sehpa 3
11-12 yas baglangic | 91 |Baraj 2
92 | Ekmek 2
e 0 93 | Hamal 1

94 | Pul 2 \ '
95 ' | Onarmak 4
96 | Mezura 2
97 |Bere 3
98 | Sal 3
99 | Zit b 2
i 100 | Viyadiik 1
101 | Faras 4
102 | Lamba 2
103 | Pulluk 1
104 | Radyator 2

Kronolojik Yas “Ham Puan Standart Puan Esdeger Yas




Ek:3

TIFALDI iFADE EDICI DIL KELIME ALT (TIFALDI-ID) TESTi PUANLAMA FORMU

Adi: Uygulama Tarihi:
Soyadi: ¢ Dogum Tarihi:
Cinsiyeti: i Yas:
Uygulayan:
Sira | Kelime Dogru Hedef kelime digi séylemler
-2 yas 1 | Kdépek
2 Anahtar
3 Catal
4 Makas
5 Dondurma
6 Sandalye .
3 yas 7 | Kelebek
8 Semsiye
9 Agacg
10 | Yildiz
" Bayrak
12 | Pantolon
13 | Uzim
14 | Tren
U yas 15 [ Masa
16 | Merdiven
‘‘‘‘‘ 17 |.Gemi
18 | Fil
19 | Siplrge
20 | Havug
21 | Kaplumbaga
22 | Yaprak \‘
23 | Yumurta
24 | inek
25 | Sepet
26 | Misir
[ 5yas | 27 | Otobis
28 | Glnes
29 | Ugurtma
30 | Eldiven
31 | Kamyon
32 | Tavsan
33 | Bulut
== 34 | Mum
35 | Aski
36 | Cadir
37 | Zirafa
38 | Helikopter
.
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Sira | Kelime Dogru Hedef kelime disi séylemler

B yas 39 | Gul
40 | Limon
41 | Burun Y
42 | Kulak -
43 | Atki
44 | Mantar
45 | Dinya b
46 | Dag

7 yas 47 | Hemsire
48 | Timsah
49 | Ceki¢
50 | Oriimcek
51 | Digme
52 | Geyik
53 | Dirbin
54 | Kopri
8-9yas | 55 | Traktor

56 | Terazi
57 | Tornavida
58 | Fermuar
59 | Piyano
60 | Yarasa

10-12 yas| 61 Olta
62 | Testere S
63 | Parasut
64 |Tag
65 | Yelpaze
66 | Kale
67 | Tenk
68 | Rende
69 | Astronot
70 | Degirmen
71 | Balerin
72 | Sapan
73 | Tunel
74 | Petek
75 | Makara
76 | Hamak
77 | Vantilator
78 | Merdane
79 | Firca k<
80 | Havan

Kronolojik Yas | Ham Puan Standart Puan Esdeger Yas




Ek:4

KIiSISEL BILGi FORMU
Adi1 Soyadz:
Cinsiyet: Kiz [] Erkek [ ]

Yas: 36-48 Ay [] 48-60 Ay []
60-66+Ay

Dogum Tarihi:

Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Siiresi: 1yil[] 2yil[]
3yl

Anne Egitim Diizeyi:

[lkokul [] Ortaokul [ ] Lise[ ] OnLisans[ ]  Lisans[ ]

Lisansustu
Anne Meslegi:
Baba Egitim Diizeyi:

flkokul [] Ortaokul [] Lisd | Onlisans [ ] Lisans [ ]

Lisansustu

Baba Meslegi:

Kardes Sayisti:

Sosyo Ekonomik Diizey: Alt [] Orta [] Ust [ ]
Iki Dillilik: Var [] Yok [ ]

Ikinci Dil Egitimi: Alyor [] Almiyor[|

Ikinci Dil Egitimi Aliyorsa Siiresi: 1y1l [] 2yil [] 3yil[]
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