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OZET

Giiniimiiz bilgi ¢caginin sonuglarimin bir geregi olarak, ¢agdas egitimin amaci
bireyin kapasitesini geligtirmek, yaraticiligini arttirmak, var olan potansiyelini st
diizeye ¢ikarmak ve dolayisiyla kendini gergeklestirmeye yardim etmek olmahidir. Bu
da cagin gereklerine uygun &grenme-6gretme modellerinin yagsama gegirilmesi; yani
oprencilere kazandirilacak uygun dgrenme stratejileri ve bilgi toplumu teknolojilerinin
okul ortamina taginmastyla ancak miimkiin olabilir. Bir yb6ntem olarak ‘6grenmeyi
ogretme’ nin O6grenme-Ogretme siireglerine etkili bir sekilde yansitilmasi, bilginin
kaynagina dogrudan ulagabilen, bilgiyi 6ziimseyen, karsilagtigi problemlere iliskin
alternatif ¢oziimler {iretebilen bireylerin yetigmesine imkan saglayacaktir. Bu
aragtirmanin temel amac, ilkgretim okullarindaki dgretmenlerin ‘Ggrenmeyi 6gretme’
yi gergeklestirme diizeyine iliskin dgretmen ve 6grenci goriislerinin belirlenmesidir.
Arastirmanin evrenini Siirt il merkezi ilkgretim okullarinda gérev yapan $gretmenler
ve bu okullarda okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini Siirt ili
merkez ilkdgretim okullarindan rasgele segilen 13 ilkégretim okulu olusturmaktadir.
Ornekleme alinan bu okullarda toplam 266 8gretmene ve 319 §grenciye veri toplama
araci uygulanmistir. Sonug olarak §gretmenlerin ‘6grenmeyi 6gretme’ yi gergeklestirme
diizeylerine iliskin dgretmen goriiglerinin, 6grencilerin algilarina oranla daha yliksek

oldugu gozlenmistir.
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ABSTRACT

As a necessity of results of knowledge age, purpose of contemporary education is
to improve capacity, rise creativity and is to increase present potential of individuals to
the top level and thus is to help him realising himself. Carrying reasonable learning-
teaching patterns of the age into practice is only possible by driving, suitable learning
strategies that should be acquired to the students and technologies of knowledge society,
into the school surroundings. Reflecting ‘learning teaching’ as a method directly on
progresses will unable to grow up those individuals who easily reach the source of
knowledge, those who create alternative solutions for the problems they come across.
Main aim of this research is to determine views of teachers ,working in Primary
Schools, and of students about accomplishing level of learning —teaching. Population of
the study consisted of teachers, working in Primary Schools, and students studying in
that schools situated in centre of Siirt. Sample of the study was 13 Primary Schools and
319 students which randomly chosen among the schools in the centre of Siirt. Data
collecting tool was applied to 266 participants. Conseugently it has been observed that
teachers’ vews about realisation level of “learning-teaching” are higher than students’

perception.
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ONSOZ

Teknolojik araglarin kullanimi ile birlikte bilgi tabaninin hizla genisledigi
glinimiiz bilgi toplumlarinda yasanan degisim, zorunlu olarak egitime, 6grenme-
Ogretme siirecine de yansimaktadir. Bu baglamda egitimin yeniden yapilandiriimasi
slirecinde birey, mevcut bilginin aktarildig1 edilgin bir obje degil, bilgiyi edinen,
kullanan, tireten, elestiren, katilan, sorgulayan, 6grenen gibi 6zelliklerle donanik olarak
yetistirilmesi amaglanmaktadir.

Bu galigmanin gergeklesmesinde katki saglayan kisilerden bazilarmin adlarim
anmay1 borg bilirim.

Aragtirmanin  her asamasinda yiireklendiren, yonlendiren, tavsiyeleriyle
yardimlarini  stirekli yanimda bulduum danigman hocam Prof. Dr.  Hasan
AKGUNDUZ ’ e tegekkiir ederim. .'

Aragtirma  anketinin  istatiksel analizinin yapilmast ve anketlerin
yorumlanmasinda destegini goérdiigtim Yrd. Dog¢. Dr. Behget ORAL’a, bilgi ve
deneyimlerini paylasarak yardimlarint higbir zaman sakinmayan Yrd. Dog. Dr. Bayram
ASILIOGLU’na tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans Ogrenimim siiresince kendilerinden gok sey &grendigim Dicle
Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii’ndeki 6gretim elemanlarina tegekkiir ederim.

Arastirma anketlerine zamanlarin1 ayirarak cevap veren biitiin Sgretmenlere

tegekkiir ederim.
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GIiRIS

Bu bdliimde problem durumu, arastirmanin amact, sinirhliklar, tanimlar ve ydntem

tizerinde durulmustur.

Problem Durumu

Cagimiz toplumlarinda bilim ve teknoloji hizli bir degisim ve gelisim igindedir.
Toplumlar arasinda sosyal ve kiiltiirel etkilesim arttigindan; herhangi bir alandaki yenilik
hizla yayilmakta, tek bir topluma 6zgii bilgi; yerini toplumlararasi etkilegim triinii halini
almig bilgiye birakmaktadir. Bu durum, ise, bireylerin yasadigi ¢evreye her yoniiyle uyum
saglamalari i¢in 6grenmeleri gereken davranis sayisint gogaltmakta, ayni zamanda, o giine
degin tartigmasiz kabul goren bazi kavram, ilke ve uygulamalar bile degisiklige
ugrayabilmektedir. Bu baglamda, bireylerin bilgiyi ezberleme davranisindan ¢ok, bilgiyi
kullanma yollarin1 6grenmesi beklenmektedir.

Tarih boyunca gesitli felsefi akimlar insanin aydinlanma siirecinde hem yol gésterici
hem de etkili olmuslardir. insan var oldugundan bu yana insan — insan, insan — doga, insan
— toplum iligkilerinden kaynaklanan bir dizi sorunla karst karsiya kalmigtir. Bu sorunlarin
¢oziimil igin gelistirilmis olan tiim gabalar, insanin aydinlatilmasinda ve egitilmesinde

goreli bir etkiye sahip olmuglardir.

Bu gergevede 6zellikle, evrenle ilgili bazt dogrularin kesin bir bigimde bilme giiciine
sahip oldugunu iddia eden rasyonalizm; Dbilginin elde edilmesinde sezgiden,
spekiilasyondan, tiimdengelimden veya diger araglardan ¢ok, duyu deneylerine agirhik
veren ampirizm; mutlak gekilde dogru bilginin, duyu organlarinin simrlilk ve
farkliliklarindan dolayt imkansizhigin1 savunan rlativizm'; olaylarla yetinen, yeni sebepler
- Ozellikle ilk sebepler - hakkinda veya egyalarin son yaratiligi konusunda kendi kendisine
soru sormaksizin deneyin verilerini kabul eden pozitivizm?; diinyadaki biitiin siiregler daha
dnce, en bagindan belirlenmis olup, bu stireglere 8zgiirliik ile yaratici gabayi diglayan ve bir

zorunlulugu dile getiren kadercilik®; gibi anlayislari dile getirmek miimkiindiir.



Bununla birlikte ‘dogru bilginin imkani® ve ‘imkansizlifi’ ¢ergevesinde olusan

biitiin felsefi tartigmalar insanin aydinlanmasina énemli katkilarda bulunmuglardir.

Insanin evren ve evrendeki biitiin varliklari, kaynagi ve olusumu ile ilgili sorulara
cevap arayigi kendisinin varolmasi ile birlikte baglamigtir. Bu sorulara cevap ararken
Onceleri referans olarak dini tasarimlari kabul etmis, ancak bu cevaplarin kendisine
yetmemesinden dolayi, kendisi bizzat yaptigi gozlemlerle problemleri ¢ozmeye ¢alismigtir®.
insanoglu aklini sadece varligini ayakta tutmak icin gerekli pratik, teknik bilgileri edinmek
yolunda kullanmamis, bilmek igin bilmek istemistir. Bu durum insanin pratikten teoriye,

dolayisiyla bilime ulasmasint saglamada Snemli bir dniim noktast olmustur’.

Insan bilgisine konu olan tiim alanlart ikiye ayirmak miimkiindiir. Bunlardan
birincisi deney ve gozlem konusu olan varlik ve olaylarin alant olan duyusal alandir. Digeri
ise askin konularin alanidir®. Duyusal alanin olay ve olgulari somut, gdzlenebilen,
olgiilebilen 6zelliklere sahipken; agkin konularin alant ise soyut, gézlenemeyen, ancak kalp

gozii ile algilanmasi miimkiin olan boyutlari bulunmaktadir’.

Akgiindiiz’e gore tarih siireci igerisinde insan aklinin kullaniminda iki farkls
aydinlanma felsefesi etkili olmustur. Bunlardan birincisi aklin iglevselligini metafizik
referansla iliskilendirirken, digeri ise varhgin gozlenen ve O&lgiilenle sinirlt oldugu,
duyularla algilanan gergekligin dogru olarak okunmasinda aklin tek bagina yeterli olacag:
goriisiine dayanmaktadir. Kalp ve nefsi digarida birakarak, aklt, insani dzgiirlestirebilen tek
arag olarak gormeleri, aydinlanmaci yaklagimin yanilgisi; insanin aydinlanmasini sadece
vahye baglayarak, insanin kisiliginin olusumunda katkist olan akil ve nefis boyutunun

ihmal edilmesi ise dini aydinlanmanin olumsuz yonleridir®.

Insanin aydinlanma siirecinde her iki felsefenin de bilgi tabani ve bunu besleyen
kaynaklar g6z 6niinde bulundurulmalidir.
Bilgi; algilama, isleme, degcrlendirme, muhakeme sonucu zihinde iiretilen, insanin

dis diinyaya iligkin algisin1 degistiren veya bir bilinmeyeni agiklayan anlam pargasi olarak

tanimlanabilir’.



Birey gesitli kaynaklardan edindigi bilgileri kullanarak yagamini siirdiiriir, fakat her
bilgiyi her zaman kullanamaz, ¢iinkii bazen bilginin duruma uygun olmayis1, bazen bilginin
glivenilir bir kaynaktan gelmemis olmasi, bazen de daha giivenilir bilgilerin elde olmasidir.

Bilgi kaynaklarini dort ana grupta toplamak miimkiindiir:

Gelenek: Toplumun, yiizyillardir gegirmis oldugu yasantilar sonucunda elde etmis
oldugu bilgilerdir. Tiimdengelim ydntemini igeren gelenekgiligin  6ziinii  bireyin
kendisinden Onceki kusaklardan almig oldugu davranig modellerini, onlar1 asma amaci
giitmeksizin oldugu gibi almasi olusturur'®. Gelenek, yeni nesiller diinyaya uyum
saglamaya calisirken, onlara baska bilgi kaynaklarinin veremeyecegi, ama onlarin giindelik
hayatlarini kolayca siirdiirerek yasamlarini giivenli bir sekilde gegirmelerine yardimci
olacak bilgiler saglar''. Ancak bu model her problem durumuna uygulandiginda tehlikeli
bir slireg baglamig olacaktir. Boyle bir anlayis toplumda adet haline gelen bir takim
kurallara siki sikiya baglilik, akilci diisiinememek, gorev ve sorumlulugunu yerine
getirmemek, calisma disiplinin digina g¢ikmak gibi anlayis ve davranig bozukluklarim

beraberinde getirecektir'?.

Otorite: Gelenek modelinin bir baska versiyonu sayilabilecek tiimden gelimci bakis
agisin Oziinde barindiran bu model, bireyin kendi aklini ve yetenegini paranteze alarak
kargilagtigi her tiirlti problemin ¢6ziimiinde bilgi ve kariyerine gilivendigi sahis ve

kurumlarin giidiimiine girmesi ve onlara bagimhlig: ifade eder'>.

Tarihin her déneminde insan, sorunlarina ¢6ziim bulma gabasi sirasinda daha bilgili
olduguna inandig1 kimselerden yardim saglamaya caligmustir. Bu siireg igerisinde bazi
kisiler ya da ziimreler insanlar1 gesitli yonleriyle etkileyerek kendilerini giiglii gstermisler,

boylece tarih boyunca gesitli otorite siniflari ortaya ¢ikmistir',

Otoriteye baglihk yaklasiminda elestiri mekanizmasinin yok olmasimin yaninda,
bilgide yiizeysellesme ve kirlenme, hurafelerin gogalmasi ve yayginlagmasi, dolayisiyla

diisincenin yozlagmast kaginilmaz bir durum alir. Ayrica mevcut bilgiye takilma, bilginin



mutlaklastiriimas, alternatif diislince olusumlarinin karsisinda olus, aykin seslere kulak
tikama, yaraticiliktan ¢ok eskiyi koruma gibi olumsuzluklar bu modelin temel dzelliklerini

olusturmaktadir'®

Kisisel Deneyim ( Tecriibe — Yagsant: ): Belki en eski bilgi edinme ve karsilagilan
problemlere ¢oziim sekilleri bulma bireysel yasantilar yoluyla olmustur. Genellikle insan
bir zorlukla karsilastigi zaman, o alanda varsa eski yasantilarini hatirlamaya, onlar

yardimiyla problemlerini ¢5zmeye ¢ahsir.'®

Kisiligin olusumu ve doniisiimiinde baz1 problem durumlart ve buna bagli olarak
yasanan &grenme tecriibelerinde faydalaniimasi gereken bu model, kendisine bire bir bagh
kalindiginda gereksiz tekrarlara mahkum etme riskini beraberinde getirir.'” Ayrica bireysel
yasantilara agiri giiven Kaptan’a gdre bir takim hatalarin ortaya ¢gikmasina sebep olacaktir:

-Kisisel diistincelerimizle olgular arasinda uygunluk aramak

-inanglarimizdan etkilenmek ve onlari yetersiz kanitlar iizerine kurmak

-Oznel durumlarla ilgili etkenleri gorememek.

Kisisel hatalarimiza inanmak. '8

Bilimsel Bilgi: Gegerliligi herkes tarafindan kabul edilmis bilgiler biitiinii olarak
bilim'®, dogal olay ve olgulari, davramislari ve bunlar arasindaki iliskileri oldugu gibi
fotograflamaya galigan betimsel bir etkinlik; bunlari yorumlayip, anlamlandiran, agiklamal

bir gaba ve gelecekte olacaklari yordamayi amag edinen kontrollii bir etkinliktir.?’

Tiimevarim, tiimdengelim gibi degisik mantik yliriitme yollarinin bir arada
bulundugu, kuramsal bir nitelige sahip olan bilimsel deneme modeli, insanin aydinlanma
stirecinde hissi, zihni ve kalbi idrak alanina giren bir gok problem durumuna uyarlanabilir,
fakat bu gergeklestirilicken varligin ya da problemin niteligi g6z oniinde

bulundurulmalidir.?!

Bu modelin en temel islevi farkl realitelerde ( Fiziki, psikoloji , biyolojik, sosyal )

meydana gelen olaylari rastlantisal etkenlerden soyutlayarak degismez neden — sonug

2. YORSEROCRETIN MINATLY

L



iligkileri sonucunda bilimsel kanunlara ulagmaktir; fakat insani kusatan bu gergekliklerin
farkli 6zellikleri dikkate alindiginda, Srnegin fiziki realitede neden — sonug iliskisini
tesadiifi etkenlerden aritmak daha kolaydir, ama sonucu etkileyen etmenlerin gesitliligi,
kiiltiir degismelerinin gesitli donemlere gore farkli dominant etkenleri ortaya g¢ikarmasi

bakimindan toplumsal gergeklik igin ayni seyi sdylememiz miimkiin degildir.?

Sonugta bir diiglince stratejisi olarak bilimsel ydntem agik segik olusu, elestirici,
diizeltici, akla uygunlugu, nesnelligi, deneyci gibi temel 6zelliklerinden dolay: evrensel bir
akil isletme modelidir.?

Tarih stireci igerisinde toplumlar; tarim 6ncesi, tarim, sanayi ve bilgi toplumlart
asamalarindan gegerek gelismislerdir. Bu baglamda, insanin tiim yagami boyunca siiren ve
toplumsallagma siirecinin temel araci olan egitimin yapist da degismektedir. Siirekli gelisen
bilgi teknolojileri bu degisimde 6nemli rol oynamaktadirlar. Toplumun yapisal degisimi
stirecinde, diger sosyal kurumlarin doniigiimlerinin $nemi yaninda, yetisen kusaklari yeni
gelen ¢aga hazirlanmasi gergevesinde egitim kurumunun yeniden yapilanmasi daha islevsel

olacakfir.

Bilgi toplumu, bilgisayarin gelistirilip etkinliginin artmast gergevesinde bilgisayarla

simgelestigi; bilginin ger¢ek sermaye ve zenginlik haline geldigi bir toplumdur 2

Bilgi toplumunda, sanayilesmenin ileri agamalarindaki retim bilgisayarlarla
otomasyona gec¢ilmigtir. Dolayisiyla insanin emegine duyulan ihtiya¢ azalmis; otomasyon
ile liretimde galisan insan, giderek bir koordinasyon gorevi iistlenmistir. Bu da bireye
serbest zamanlarini, teknolojiyi islevsel bir hale getirerek, kendisini obje yapmadan

kullanma olanag saglayacaktir, %

Enformasyon toplumunu sekillendiren o6zellikler genel olarak su bigimde
6zetlenebilir: Bilgi toplumunda teknolojik bulug ve teknoloji egemenligi gelecegi belirler.
Tarim toplumunda ana kaynak toprak, sanayi toplumunda makine, bilgi toplumunda ise

bilgidir. Dolayisiyla, tarim toplumlarinda gii¢ kaynaklari toprak sahiplerinde ve askerlerde,



sanayi toplumlarinda dolayli da olsa i adamlarinda, bilgi toplumunda ise Uiniversite ve

arastirma kurumlarindadir®®.

Sanayi toplumunun manevi dayanagi, insanin Ozgiirliigli, temel insan haklarina
saygi gOsterilmesi, bireyin yiiceltilmesi, insanlar arasindaki esitsizliklerin giderilmesi gibi
Onemli ilkelerdir. Buna karsilik bilgi toplumunun manevi dayanagini, insanin hem sosyal

gevresi, hem de dogayla uyum halinde yasamasini hedef alan global tutum olugturacaktir®’.

Tarihsel siire¢ igerisinde okul sisteminin degisik Sgeleri farkli zaman dilimlerinde
ortaya ¢ikmmigtir. Orgiin egitim kurumlarinin ana 6zellikleri olan program, siif, ders kitabu,
temelli 6gretim yontemi gibi unsurlar ortagagda olusmustur. Sanayi devriminden sonra bu
bgelere labaratuvar, sinav ve isyeri uygulamasi da katilmistir. Ilkokullar ve tiniversiteler
ortaga@n, orta dfretim ve mesleki — teknik dgretim sanayi devriminin triiniidiir®. Bilgi
caginda ise, bilgi teknolojilerinin egitimde kullanilmasi1 énemli degisiklikler yaratmaktadir.

Drucker’in ifadesiyle;

“Basili kitap, nasi on beginci yiizyilda egitim igin ileri teknoloji
haline gelmisse, bilgisayar, televizyon ve video kasetleri de yirminci
yiizyldaki  egitimin yiiksek teknolojisi haline gelmektedir. Bilgisayar,
ozellikle ¢ocuklar yoniinden, basili kitabr gore daha ¢ok * kullanic dostu
dur. Sabrimin simr1 yoktur. Kullamci, ne kadar ¢ok hata yaparsa yapsin,

bilgisayar yeni bir deneme i¢in hazir olacaktir. Ogretmen daha ¢ok denetgi

ve akil hocast durumuna gelecektir” .

Bilgisayarlar, ¢ocugun el ve gbz denetimini gelistirmesi, deneme — yanilma
yontemini kullanmasi ve problemi tespit edip, hizli ¢6ziim bulmasini saglamaktadir. Hedefe
y6nelik karar verebilmesi yaninda, ¢ocuun hayal giicii de gelismektedir. Yabanci dil,
matematik, miizik, resim gibi bilgisayar programlart ile ¢ocuk g¢ok y6nli olarak
yetismektedir. Ancak buna karsilik, bilgisayarla}la okul Oncesi tanisan g¢ocuklarin,
bilgisayarla aralarinda olugan mekanik iliskinin yaraticiliklarina ket vurdugu o6ne
stiriilmektedir’®. Bu olumsuzluklarin yani sira, egitimde bilgi teknolojilerinin kullanimi1 bir

gerekliliktir.



Yeni teknolojiler 53retmene, 6gretimi planlama ve sinif iginde planlarin uygulama
bagarisini denetleme sorumluluklarinin aktarilmasina izin verir. Bu baglamda, 6gretmenlere
bilgisayar egitimi vermek yaninda, bir yandan c¢aligmakta olan Sgretmenlerin yeniden
egitimleri sz konusu iken, diger yandan da Ogretmen yetistirmeden sorumlu olan

birimlerin programlarinda degisiklik gerekliligi ortaya ¢ikmaktadic®’.

Toffler’e gore gelecekteki ileri teknoloji sanayi 6ncesi toplumlarda egitim egitim
alanindaki standartlagmanin ¢ogunu gereksiz kilacak; egitimin 6nemli bir béliimi,

Ogrencinin evindeki ya da yatakhanesindeki kendi odasinda ve istedigi saatlerde

saglanacaktir’?,

Standart egitimin kaldirtimasi gerektigini 6ne stiren Illich iyi bir egitim sisteminin
amaglarint su sekilde belirtmektedir: Bir seyi 6grenmek amacindaki insanlara hayatlarinin
hangi donemlerinde isterlerse gerekli kaynaklarlﬂ saglayabilmek; bir seyler bilenlere
onlardan 6grenmek isteyenlerle bilgilerini paylagmak iizere yardimci olmak; ve son olarak

bir konuyu kamuoyuna duyurmak isteyenlere girisimlerinin duyulmasi imkanim

vermektir®,

Bilgi toplumunda egitimin yapilanmasini Drucker ise §oyle betimlemektedir:
Bilginin gercek sermaye ve zenginlik yaratan baglica kaynak haline gelmekte oldugu bir
ekonomi, egitim performansi ve egitim sorumlulugu agisindan okullara yeni ve zorlu
talepler yoneltmektedir. Okulda kazanilan 6grenim ve okuldan alinan diplomalar, bilgi
toplumundaki is, geg¢im ve meslek kapilarinin agilmasinda giderek daha etkili olduguna
gore, toplumun biitiin tiyelerinin okur — yazar olmasi gerekir. Bu durum temel bilgisayar
becerilerini de kapsamalidir. Bilgi toplumunun bir geregi de bu toplum igindeki biitiin

iiyelerin 6grenmeyi Sgrenmeleridir®.

Insanlart belli amaglarina gore yetistirme siireci olarak yaygin kabul goren egitim;
“bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana
getirme siireci” olarak tanimlanmaktadir. Bu degisme, bireyin yeni ve yararli davranislar

kazanmast seklinde olabilecegi gibi, istenmeyen davraniglarin degisiklie uZramasi



seklinde de olabilir. Istendik davranislar, 8grencilere davramis bilimlerinin verilerine dayah
olarak kazandirmaya ¢aligsan her kurumda, program gelistirme etkinlikleri iginde davranig

degisikligini saglayacak dgretme — 63renme siireglerine agirlik verilmesi zorunludur®®.

Ogrenme kavramina giiniimiize kadar degisik anlamlar yiiklenmistir. Psikoloji ve
egitim psikolojisinin bulgularindan elde edilen bilgiler, bireyler arasinda yetenek, 6gretim
tecriibesi, ilgi, 6grenme stratejisi ve 6grenme hizlari bakimindan farkliliklar oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu da “iyi Ogrenebilen ve iyi Ofrenemeyen &grenciler vardir”
anlayigini beraberinde getirmis ve &gretim programlarini bigimlendirmistir. Ancak,
ylizyilimizin ikinci yarisindan sonra “hizlt 6grenebilen ve hizlt 6grenemeyen 6grenciler
vardir” anlayisiyla, “iyi 6grenen; iyi 6grenmeyen” anlayisi yavas yavas ortadan kalkmis;
yavag 6grenen grencilerin de gerek duyduklari ek zaman ve yardim saglandiginda 6nceden

belirlenen bir 5grenme diizeyine ulagabilecekleri ileri siiriilmiigtiir®’.

Ogrencilerin, Sgretilenlerin gogunu &grenebilecegi inanci, yukarida sozii edilen
anlayisin dogmasinda temel etkeni olusturmaktadir. S6zii edilen uygun Ogrenme
kogullarini, davramg bilimlerinin verilerine dayali olarak verimli bir sekilde sunmaya
gahisan kurum okuldur®®. Oysa, egitim sisteminin cesitli diizey ve tiirlerindeki simf gegme
esast Ogrencilerin istendik davraniglar1 tam olarak kazanmasina dayali degildir.
Ogrencilerin biiylik gogunlugu girdigi okulu normal &gretim siiresinden daha uzun siirede
tamamlayabilmekte, bu da, egitim sisteminin toplumun ihtiya¢ duydugu nitelikte bireyler

yetistirememesine neden olmaktadir®®.

Yukanidaki agiklamada da goriildtigli gibi; ylzyillardir segilik ve eleyicilik
dzelligine sahip olan egitimin bu ozelliginden kurtarilip, bireylerin potansiyel giiglerinin

israf edilmeden etkili bir sekilde yonlendirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogrenme olgusu farkh yaklagimlarla incelenmeye calistimis ve bu amagla 5grenme
kuramlari ve modelleri gelistirilmigtir. Fakat, etkili bir 8grenmenin temeli olabilecek
Ogrenme kuramlarinin yaninda, grencilerin 6grenmelerini etkileyen dgretme kuramlartnin

da 6neminin artik tartigtimaz bir gergek oldugu ortadadir. Ogrenmede oldugu gibi



Ogretmede de ¢ok sayida degisken etkili oldugundan, farkli 6grenme durumlar igin farki

gretme kuramlarina ihtiyag duyulmaktadir®®.

Kisacasi 6grenme kuramlarinin 6grenme olgusunun bireylerde formal ve informal
ortamlarda nasil olustugunu; Ogrenmenin meydana gelmesi igin hangi kosullarin

gerekliligini agiklamasi beklenir".

Bazi egitimciler 6grenme kuramlarini iki ana grupta toplamaktadir. Bunlar,
6grenmeyi, uyarici ve tepki arasinda kurulan bir bagla agiklayan bag kuramlart ve bireyin
cevresi hakkindaki biligleriyle ve bu biliglerin onun davramiglarini etkileme yollariyla
ilgilenen biligsel alan kuramlanidir. Higbir 6grenme kurami grenme tiirlerinin timiint ve
Ogrenmeye iligkin muhtemel sorunlart ¢6zme noktasinda yeterli degildir. Bu nedenle,
Ogretme ve dgretim programi uygulamalart grenme tiirline, 6grencilerin gereksinimlerine

ve Sgrenilen bilginin tiiriine gore farkli kuramlardan gesitli 5geleri igerebilir?.

Oprenme ve 6grenme kuramlari ¢agin gereklerine uygun bir sekilde siirekli olarak
kendini yenilemeli “Ogrenmeyi klavuzlama ya da saglama faaliyeti” olarak tanimlanan
genel Ofretme kavrami, her diizeydeki simnif, konu alani, okul ve okul digindaki ttim

durumlarda uygulanmalidir®®.

Bruner ise, 6gretme kuramlarinin gu igerige sahip olmasi gerektigi gériisiindedir:
Ogrencinin grenme eylemine ydnetmesini saglayacak ortamlarin nasil kazandirilacagini
belirtmeli,sunulan bilginin 6grenci tarafindan nasil alinacagi noktasinda yol gosterici
olmali, 6grenciye kazandirilacaklarin en etkili siralamasini gostermeli, pekistirelerin

dprenme — Sgretme sitrecinde nasil kullanilacag: konusunda fikir vermelidir®.

Bu agidan bakildiginda 6gretme; 6grenci diginda kalan kosullarin diizenlenmesidir.
Bruner, 6gretme isinin bir etkilesim oldugunu ve Sgretenle 6grenen arasindaki etkilegsimin
dgrenciyi bagimsizliga ve kendi kendine 6grenmeye gotiirmedeki roliiniin biiyiik oldugunu

belirtmektedir. Ogrenciye sunulan bilgi, onu tantyip anlayabilecegi sekilde verilmelidir.
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Bilginin verilis sekli hem icerik hem de &grencinin ogrenme stili dikkate alinarak

gergeklestirilmelidir®.

Bu nedenle ¢agdas egitim; 6grencilerin yeteneklerine gore diizenlemeler yapmanin
yani sira; 8grenci yeteneklerini gelistirmeye ydnelmelidir. Bu amagla, okullardaki egitimin
etkisini artirmak ve herkesi yetistirmek amactyla yapilmig deneysel ¢aligmalar nicel ve nitel
yénden Ogretimin bu sekilde siirdiirlilmesi gerektigini ortaya koymustur: Ogretim
programlar 6grencileri ilgi ve yetenekleri §lgiistinde ve dogrultusunda yetistirmeli, onlara
ezbere bilgiler aktarmak yerine; Ogrenmeyi Ogretecek, temel kavramlari anlama,
yorumlama ve uygulayabilme imkani verecek; problem ¢6zme yetenek ve davraniglar ile
bilimsel diigtinme aliskanlifini kazandiracak; aragtirma yapmay: tegvik edecek bigimde

yapilandiriimalidir®®.

Bilgi toplumunda, toplum igindeki tiim bireylerin en 6nemli becerileri 6grenmeyi
dgrenmeleridir. Ogrenmeyi 6grenme, en yalin haliyle mevcut bilgileri harekete gegirerek,
kargilagilan yeni problem durumlan igin gerckli olan bilgiyi kendi kendine ortaya

koyabilmektir?.

Bireye icinde yasadigi toplumla ortiigecek davraniglar kazandirilmak isteniyorsa
bilginin elde edilis yollarinin &gretilmesi gerekir ki bu da Ogrenmeyi Ogretmekle
gergeklegir. Bilginin nasil, hangi yollarla iletilecegi sorulart beraberinde gretmen Sgrenci
iliskisini giindeme getirir*®. Bu iligki 6gretmenin egitim teknolojisini, gretme — dgrenme
etkinliklerinde yeni yaklagimlari benimsemesi ve ¢agdas 6gretme — dgrenme yollarin

uygulamaya koymasiyla anlamli hale gelecektir.

Ogretim yontemleri degisik sekillerde simflandiriimakla beraber gelisim siireci
icerisindeki farklarini belirlemek amaci ile geleneksel ve c¢agdas yontemler olarak iki

grupta incelenmektedir®.

Ogretmen otoritesinin hakim oldugu geleneksel dgretme yontemlerinde dgretmen,

anlatan, &diil, ceza ve not veren, elestiri yapan durumu ile aktif, 5grenci dinleyici durumu
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ile edilgin olup, iletigim tek yonliidiir. Grup 6gretimin esas oldugu bu yontemde grencinin
ilgileri, yetenekleri, ©Ogrenme hizi, bireyscl farkhiliklari gibi nitelikleri dikkate
alinmamaktadir. Bu uygulamada en fazla zarar g6ren de 6grenci olmaktadir. Cagdag
yontemlerde ise 6grenci aktif, dgretmen dgrencinin 6grenme siirecine katilimini, katkisini

saglayan ve dgrenciyi giidiileyen bir yol gosterici durumundadir™.

‘Bugiin ogretme yontemleri, égrencinin kendi kendine ogrenmesini,
zamanini  kendisine gore ayarlamasim, dgrenme kaynag ile dogrudan
dogruya etkilesimde bulunmasim saglayacak sekilde gelistirilmektedir.
Ogrenmenin 6grenciye “ne sunuldugundan ¢ok “6grencinin ne yaptigr” ile
olugtugu goriigii, yontemlerin kullamlis bigimin degistirmigtir. Ogretme isinde
kullamlacak yontem ve araglarin dgrencinin  dikkatini  siivekli tutma,
hatirlamasim uyarma, ipuclarim kolayca yakalamasim ve dgrenme igine
bizzat katilmasim saglama gibi iglevieri olmalidi™'.

Ogrenme — 6gretme etkinliklerinin yeniden diizenlenmesi, gegerliligi kabul goren
¢agdas yaklagimlarin pratige yansitiimasiyla gergeklesebilir. Bu yaklagimlarda bilgi gegici
bir birikimdir. Bu anlayiglarda egitimin amaci konulari biitiin boyutlariyla derinligine

dpretmektir”.

Ogrenme iginde Sgrencinin yeterince aktif oldugu, etkilesim yoluyla dgrendigi
Ogretim ortamlari, igbirlikli Ggrenme, grup caligmalari, problem ¢6zme y6ntemleri,
aragtirmaya dayali 6dev verme gibi etkinlikler hem $grenciyi 6grenme isinde etkili kilar,

hem de &grenme giidiistinii harekete gegirdiginden 6grenciyi 6grenmeye yoneltir>>.

Ogrenmeyi dgretme disiplini gelistirme, egitimcilerin, egitim sorunlarina nesnel bir
gozle bakmalarina, 6gretmenin ne 6greteceginin ve nasil 6greteceginin bilincinde olmasina,

Ogretim yontemini iyi belirlemesine, kullandifi 6gretim ydntemlerinin ders konulan ile

ortitsmesine baghdir™,

Gergek anlamda 6grenmeyi hedefleyen bir egitim sisteminde asagidaki sonuglar
beklenir,

1. Ogretim, dgrencilerin bilgi depolamasi yerinc, bilgi iiretmesini esas alir.
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2. Ogrenme, s6zel ve mantiksal zeka yaninda sosyal, duygusal, benlik ve gorsel
gibi gok yonlii zeka yeteneklerini gelistirmeye yonelik olarak diizenlenir.

3. Ogrenme, ansiklopedik bilgi yerine derinligine bilgilendirmeyi hedefler

4, Egitim programu, tiim akademik disiplinleri kapsayacak bir biitlinliik arz eder.

5. Ogrencilere, 5grenmeyi 6grenmede yardimct olmak amaciyla kendi ilgi
alanlarinda ¢aligma firsat1 verilir.

Oprenmeyi 6retme, Ogrenme-dgretme siirecinin &grenci eksenli etkinliklerin

zenginlegtirilmesi ile yakindan ilgilidir. Bu baglamda 6grenmeyi anlaml kilacak yontem ve

stratejilerin etkinligi lizerine gesitli aragtirmalar yapilmigtir.

Arslan ilkokul dordiincii siniflarda Fen Bilgisi dersinde, alti ¢izili materyalle
caligma ve tam dgrenme yonteminin birlikte ve ayr1 ayr1 6grenme diizeyine, hatirlamaya ve
akademik benlik kavramina etkisini arastirdigi c¢alismasinda, alti ¢izili materyalle
Ogretimin, geleneksel Ogretime gére Ogrenme diizeyi ve Ogrenmelerin kalicihim
arttirdifint tam 6grenme iizerinde arti etkisinin olmadigini, akademik benlik kavraminda

olumlu bir degisiklige yol agmadigini saptammstir™.

Sitinbiil’lin yaptig1 bir aragtirmada farkli 6grenme stratejilerini kullanan §grencilerin
erigileri arasindaki fark incelenmigtir. Arastirmanin denekleri Selguk Universitesi Mesleki
Egitim Fakiiltesi birinci sinifina devam eden kiz 6grencilerden olusturulmus;
anlamlandirma grubunda 35, 6rgiitleme grubunda 33, anlama + rgiitleme grubunda 34 ve
tekrar grubunda 37 olmak iizere aragtirma toplam 139 denek iizerinde yiiriitiilmiis ve
sonuglar elde edilmistir; Farkli 6grenme stratejilerinin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin
erisileri arasinda anlamit farklar bulunmugtur. Erigi testinde en yiiksek basariyi
anlamlandirma + Srgiitleme stratejisi saglarken, tekrar stratejisi en diigiik diizeyde bir erisi
ortaya gikarmistir. Orenme stratejilerinin okudugunu anlama diizeyine etkisi konusunda
gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ogrenme stratejisinin grenilenlerin
kaliciligina etkisi konusunda gruplar arasinda anlamli farkhiliklar g&zlenmistir.

Anlamlandirma + Srgiitleme stratejisi en kalici 5grenmeyi saglamistir’.
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Oztirk’tin -~ “Genel Ogrenme Stratejilerinin  Ogrenciler Tarafindan Kullanilma
Durumlar” adli doktora tezi egitim fakiiltelerinde Ggrenim goren toplam 326 &grenci
lizerinde yapitlmigtic. Bu Survey aragtirmada 6rneklemin mevcut &frenme stratejilerini
belirlemek amaciyla 6grenme stratejileri anketleri gelistirilmistir. Arastirma sonunda
ogrencilerin %85°nin g¢aligmalarinda 6grenme stratejilerini siklikla kullandiklart ve tekrar
ve duyugsal 6grenme stratejilerinin ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde &gretmenler
tarafindan sikga kullanildii belirlenmistir. Arastirmada elde edilen 6nemli sonuglardan
birisi de Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalariyla, §gretmenlerin bu stratejileri

derslerde uygulamalari arasinda anlamli bir iliskinin bulunmasidir®.

Kisakiirek yaptig1 bir arastirmada sinif atmosferinin 6grenci basarisina etkisini
incelemistir. Egitim alaminda Lisans diizeyinde simif atmosferinin 6grenci bagarisi iizerine
etkisini ortaya koymay: amaglayan arastirmada, sinif atmosferini belirleyen degiskenler
arasinda “katilma” ya da yer verilmistir. Arastirma, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Selguk Universitesi Egitim Fakiiltelerinden
toplam 1121 8grenciyle yiiriitiilmisgtiir. Derslerc kattlmanin 6grenci basarisina etkisini
belirlemeye yonelik olarak “ derslere devam”, “ tartismalara katilma”, “ ek caligmalar
yapma “ ve ¢ derslerden hoglanip hoglanmama™ konularina ydnelik sorulara 6grenciler
evet”, “kismen”, “hayir” segenekleriyle cevap vermislerdir. Elde edilen verilerin
analizinden su bulgulara ulagiimistir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu ( 2 / 3 ) derslere
devam etmenin bagarili olmalarinda 6nemli bir yeri oldugunda birlegmislerdir. Derslerdeki
konulara iligkin tartigmalara katilmalarinin 6grencilerin %901, tartigmanin basarilarini
olumlu etkiledigini belirtmiglerdir. Derslerde 6gretilenlere ek ¢aligmalar yapmanin égrenci
basarisina etkisine yonelik soruya ise 6grencilerin 2 / 3’ olumlu yénde yanit vermislerdir.
Derslerden hoslanip hoglanmamanin 6grenci basarisina etkisine ise, dgrencilerin 3 / 4’

olumlu yamit vermislerdir®®.

Oral “Ogretmen Adaylarimin Ortadgretimde Calisan Ogretmenlerin  Ogretim
Davramglarina iligkin Algilar1” galismasinda ortadgretimde galisan Ggretmenlerin Sgretim
davraniglarinin dgretmen adaylari tarafindan hangi diizeyde algilandifimi incelemistir.

Aragtirma 1998 — 1999 &gretim yilinda Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesinin son
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siniflarinda okuyan ve okul deneyimi ve ogretmenlik uygulamasina katilan &grencileri
kapsamaktadir. Arastirmanin bulgulari 1giginda su sonuglara ulagilmisti:  Ogretmen
adaylarinin devam ettikleri boliimlere gre, 6gretmenlerin dersin giris boyutundaki gretim
davraniglarinin gergeklesme diizeyine iligkin algilar1 arasinda anlaml fark gézlenmistir. Bu
boyutta, “bir dnceki dersi Ozetleme, yeni ders ile Onceki ders arasinda iligki kurma”
davramgi sosyal bilimlere devam eden Ggretmen adaylan tarafindan ‘her zaman’, fen
bilimlerine devam eden Ogretmen adaylari tarafindan ise “sik sik” godzlenen davranig
olmustur. “ Derste grenilecek davraniglarin ya da becerilerin bir sonraki derste ve hayatta
nasil ise yarayacagin belirtme “davranigi ise, her iki grup tarafindan diisiik diizeyde ( ara
sira ) gdzlenmistir. Ogretmen adaylarinin devam ettikleri bsliimlere gore, dgretmenlerin
dersin gelistirme boyutundaki 6gretim davraniglarinin gergeklesme diizeyine iliskin algilari
arasinda anlamli fark gdzlenmistir. Bu boyutta “dgrencilerin, agiklama ve yanitlarinin
dogru, yanlis ve eksik ydnlerini belirtme (doniit — diizeltme yapma)”davranisi sosyal
bilimler boliimiine devam eden 6gretmen adaylar tarafindan en fazla (her zaman) gozlenen
davranis “igerigi acik ve anlasilir bir sekilde sunma “ davranisi oldugu goézlenmistir. Fen ve
sosyal bilimlere devam eden &gretmen adaylart taraf;ndan en diisiik diizeyde yani “ara sira”
gbzlenen davranig ise, © gorsel-isitsel araglari etkili kullanma” davramisidir. Ogretmen
adaylarinin devam ettikleri boliimlere gore, ogretmenlerin dersin sonug¢ boyutundaki
Ogretim davraniglarinin  gergeklesme diizeyine iligkin algilari arasinda anlamli fark
gozlenmemistir. Bu boyutta “derste kazandiriimasi kararlagtirilan hedef—davraniglara
ogrencilerin ulasma derecesini degerlendirme” davranigi her iki grup tarafindan diisik

diizeyde (ara sira) gdzlenmistir®.
Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ilk6gretim okullarinda gérev yapan &gretmenlerin ve

bu okullarda okuyan Ogrencilerin ‘Ggrenmeyi ogretme’ yaklagimimna iliskin algilarini

belirlemektir.

Bu temel amaca bagli olarak agagidaki sorulara cevap aranmustir.
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1. Ogretmenlerin;

a. Cinsiyetlerine ,

b. Mezun olduklar1 egitim kurumlarina,

c. Branglarina,

d. Hizmet siiresine,

e. Okuttuklart siniflara gore, ‘Ggrenmeyi 6gretme’ yi gerceklestirme diizeylerine iliskin
algilari arasinda anlamli fark var midir?

2. ‘Oprenmeyi 6gretme’ iltkogretim programlarina hangi diizeyde yansimistir?
3.0grencilerin sinif ve cinsiyetlerine gore Ogretmenlerin  ‘dgrenmeyi  Ogretme’
davranglarina iligkin algilari nasildir?

4. Ogretmenlerin ‘Ogrenmeyi 6gretme’ yi gergeklestirme diizeylerine iliskin dgretmen ve

ogrencilerin algilar arasinda anlamh fark var midir?

Aragtirmanin Onemi

Egitimin iirliniintin insan oldugu ve bu iiriininde yillar sonra anilacag) dikkate
alinirsa, egitimci agisindan yarini bugiinden diistinmek ve ¢oziim iriitmek gerekliligi ortaya
¢tkmaktadir. Bu nedenle bilgi toplumuna uygun davraniglarla donanik insani yetistirmek

bugiinkii egitimin, dolayisiyla 6gretmenlerin gérevidir.

Bilginin hizla degigtigi dikkate alinacak olursa, okullarin bilgi aktarma islevinden,
vazgegip, bilgiyi elde etme, bilgiye ulagma yollarini, yani grenmeyi 6gretme noktasinda
islevsel olmasi gerekir. Ogrenmenin &gretilmesinin ekseninde ise 6grenme ydntemlerinin
etkin bir gekilde ige kosulmas yatmaktadir. Bunun gergeklesmesi igin de ¢agdas grenme —
Ogretme ybntemlerini benimseyen, bilen ve uygulama becerisi kazanmig 6gretmenlere
ihtiyag vardir. Bu ihtiyacin nitelikli dgretmenlerin yetigtirilmesi ile giderilmesi, egitimi
icerik bakimindan zenginlestirecek, toplumda diisiinen, sorgulayan, elestiren, soru soran

bireylerin gogalmasina katki saglayacaktir.
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Bu amagla, aragtirma ile ulagilan sonuglar, konu ile ilgili olan tiim &gretmen,

ySnetici ve aragtirmacilara yardimci olabilir. Kisaca bu arastirma;

1- {lkogretimde ‘Ggrenmeyi Ogretme’nin dgrenme — Ogretme siirecine katkist

baglaminda bir degerlendirme imkan: saglayacag,

2- [Ikdgretim programmin yeni degerlere uygun olarak doniistiiriilmesi gabalarinda

ilgili kigilere konuyla ilgili bazi ipuglari saglayacagi,

3- Ogretmenin roliiniin nasil olmasi gerektigi noktasinda, 6grenmeyi dgretme ile
iliskilendirilebilecek ¢alismalarda yeni yaratici ¢oziimlerin liretilmesine katki yapacagi

umulmaktadir.
Sayiltilar

Bu aragtirmada iki temel sayiltidan hareket edilmistir:
1- Aragtirmanin veri toplama araci gegerli ve giivenilirdir.
2- Ogretmenler ve &grenciler veri toplama aracini cevaplandirirken goriislerini

ictenlikle yansitmiglardir.
Smmrhiliklar

1-Arastirma, literatiirle ilgili ulastlabilen Tiirkge ve Ingilizce kaynaklarla sinirlidir.

2-Aragtirma, Siirt ili merkez ilkégretim okullarinda galisan 6gretmenlerin  ve bu
okullarda okuyan o6grencilerin ‘6grenmeyi Ogretme’ yaklagimina iligkin veri toplama
aracinda yer alan sorulara verdikleri cevaplarla simirhdir.

3-Arastirma, 2000 — 2001 yilinda gbrev yapip, 6rnekleme alinan &gretmen ve

Ogrenci sayisi ile sinirhidir.
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Tanmmlar

Ogrenmeyi Ogrenme : Mevcut bilgileri kullanarak yeni durumlar igin gerekli bilgiyi
iiretebilme®’.

Ogrenmeyi o6gretme. Bireyin 6grenmeyi 6grenmesini klavuzlama.

Ogrenme Stratejisi: Bilgi ve becerinin kazanimini kolaylastirmak igin 6zel bir

ogrenme durumunda bir birey tarafindan kullanilan zihinsel taktiklerin tiimii®.

Yoéntem

Aragtirma genel tarama modelinde yapilmistir. Genel tarama modelleri bir evren
hakkinda yargiya ulagip degerlendirme yapmak igin o evrenin tiim 8gelerinin yada evreni

temsil yetenegine sahip bir grup 6genin lizerinde yapilan diizenlemelerdir®.

Evren

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2000-2001 6gretim yilinda Siirt ili merkez ilkdgretim
okullarinda gérev yapan 6gretmenler ve bu okullarda 6grenim gérmekte olan &grenciler
olusturmaktadir. Siirt il Milli Egitim Miidiirligtinden alinan bilgilere gére 2000-201
Ogretim yilinda aragtirma kapsamina giren ilkdgretim okullarinin sayist 28 dir. Bu
okullarda 150’si brang, 419’u sinif 6gretmeni olmak tizere toplam 569 Ggretmen goérev

yapmaktadir.

Orneklem

Aragtirmanin 8rneklemini Siirt ili merkez ilkdgretim okullarindan rasgele segilen 13
ilkdgretim okulu olusturmaktadir. Ogrenciler icin gelistirilen veri toplama araci bu
okullarda okuyan toplam 319 6grenciye uygulanmustir. Ayrica &rnekleme alinan bu
okullarda toplam 266 &gretmene veri toplama araci uygulanmigtir. Bunlardan 14 tanesi
eksik veya ydnergeye uygun doldurulmadigindan de%gerlendirmeye alinmamugtir. Buna gore

uygulanan veri toplama aracinin 252’si degerlendirmeye alinmigtir.
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Aragtirma evreni ve Ornekleme alinan okul ve &gretmen dagilimlart Tablo 1’de

sunulmaktadir.

Tablo |
Evren ve Ornekleme Alinan Okul ve Ogretmen Dagilim1
Okul sayisi Ogretmen sayisi
Evren 28 569
Orneklem 13 252

Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi

Bu aragtirmada kullamlan veri toplama araglann aragtirmaci tarafindan
gelistirilmigtir. Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin ilk taslaklarmimn
olusturulmasinda ‘Ggrenmeyi 6gretme’ ile ilgili literatiir ve ilkdgretim programinda yer alan
derslerin hedef ve hedef davranislarindan yararlanilmigtir. Ayrica Siirt i1 merkez
ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin ‘Ggrenmeyi ogretme’ ile ilgili
goriislerine bagvurulmustur. Olusturulan taslaklar daha sonra Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii’ndeki dgretim elemanlarinin goriisleri
alinarak diizenlenmistir.

Ogretmenlerin  ‘Gfrenmeyi 6gretme’ yi gergeklestirme diizeylerine iliskin
ogrencilerin algilarini belirlemeye yonelik 20 maddeden olusan likert tipi bir &lgek
gelistirilmistir 6lgek tek boyut olarak hazirlanmigtir. Veri toplama aracinin Cronbach Alpha
i¢ tutarhilik kat sayist 0.82 olarak hesaplanmigtir.

Toplam 319 dgrenciye uygulana veri toplama araci iki boliimden olugmaktadir.

Birinci bdliimde ornekleme giren 6grencilere iligkin Kisisel bilgilere ait 2 madde
bulunmaktadir. Bunlar, ‘sinifiniz’ ve “cinsiyetiniz’ seklindedir.

Ikinci bolimde &gretmenlerin ‘Ggrenmeyi Ggretme’ yi gerceklestirme diizeylerine
iligkin Sgrenci algilarint kapsayan 20 madde bulunmaktadir. Bu béliimde yer alan her bir
maddenin gergeklesme diizeyinin belirlemesi amaciyla ‘Her Zaman’, ‘Cofu Zaman’, ‘Ara

Sira’ ve ‘Hig’ seklinde derecelendirilmistir.
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Ogretmenlerin ‘Ggrenmeyi 6gretme’ diizeyini belirlemeye yonelik 36 maddeden
olusan likert tipi bir olgek gelistirilmistir. Olgek tek boyut olarak hazirlanmistir. Veri
toplama araci uygulandiktan sonra hesaplanan Croncbach Alpha ig tutarlilik katsayis1 0.88

olarak bulunmustur.

Opretmenlerin kisisel bilgilerini elde etmek igin veri toplama aracinda 5 soru yer
almaktadir. Bunlar; “cinsiyet”, “Mezun oldugu bolim”, “Brans”, “Hizmet siiresi”,

“Okuttugu smif’ seklindedir.

Veri toplama aracinin ikinci béliimiinde yer alan her maddenin gerceklesme
diizeyini belirlemek amaciyla “Her Zaman™ , “Cogu Zaman”, “Ara sira”, “Hi¢” seklinde

derecelendirilmistir.

Veri toplama aract 6rneklemdeki 6gretmenlere arastirmaci tarafindan bizzat
ulagtlarak uygulanmigtir. Toplanan anketler {izerinde istatistiksel degerlendirmeler
yapilmadan Once anketin yonergeye uygun olarak doldurulup doldurulmadigi tek tek
incelenmig, bu inceleme sonucunda eksik doldurulan ve yonergeye uygun olarak
doldurulmayan anketler gikarildiktan sonra toplam gegerli veri toplama arac1 sayisinin 252

oldugu saptanmusgtir.

Verilerin Coziimlenmesi Ve Yorumlanmasi

Arasgtirmaci tarafindan toplanan veriler kodlanarak bilgisayar ortamina aktarilmis ve
istatistiksel tekniklerden yararlanilarak analiz edilmigtir. Kisisel bilgilere iliskin veriler
ylizde olarak hesaplanip tablolastirilmistir. Veri toplama aracinin ikinci béliimiinde ise
dortlii derecelendirme sistemine gore alinan goriig-ifadelerinin bagimsiz degiskenler
agisindan  frekans dagilimlari, ortalama ve standart sapmalari belirlenmistir. Dortlii
derecelemeye gore her bir madde igin; “Her Zaman’; segenegi 4, “Cogu Zaman” segenegi
3, “Ara sira” segenegi 2, “Hi¢” segenegi 1 puan ile taktir edilmistir. Boylece her bir veri
aract igin ‘Ggrenmeyi 6gretme’ Puani elde edilmistir. Bagimsiz degiskenler elde edilen

‘Ogrenmeyi Ogretme’ Puanlan arasinda istatistiksel ¢6ziimlemeler yapilmistir. kil
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karsilagtirmalarda bagimsiz t-testi uygulanmistir. Ikiden fazla gruplarin karsilastirilmasinda
tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Varyans analizinin sonucuna gre gruplar arasinda
anlamlt bir fark bulunmasi halinde; farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla LSD (En kiigiik Onemli Fark) testi kullam'lm|$t1r. Analizlerde anlamhlik diizeyi

0.05 olarak alinmistir.

Aritmetik ortalamalar yorumlanirken;

1.0 - 1.75 arasindaki degerlerin “Hig”,

1.76 — 2.50 arasindaki degerlerin “Ara sira”,

2.51 — 3.25 arasindaki degerlerin “Cogu zaman”,

3.26 - 4.00 arasindaki degerlerin “Her zaman”
derecelerinde yer aldig kabul edilmigtir. Diizeylerin yer aldigi bu araliklar, segeneklere
verilen 1 ile en yiiksek deger olan 4 arasindaki seri genisliginin secenek (diizey) sayisina

boliinmesi ile elde edilmistir.

Bu boliimde yapilan ¢6ziimlemelerde varyans analizi i¢in olusturulan tablolarin “F”
degeri verilmis ve bu degerin anlamli olup olmadig1 belirtilmistir. Bu bolimde yer verilen
yorumlar, ortalamalar, varyans analizi, t testi ve LSD testine gore gerceklestirilmistir.
Aragtirma ile ilgili tim hesaplamalar ve ¢oziimlemeler “SPSS for Windows 9.0”

programindan yararlanilarak yapilmistir.
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1. OGRENME VE OGRENMEYI OGRETMENIN KURAMSAL
CERCEVESI

1.1. OGRENME-OGRETME KURAM VE MODELLERINDE OGRENME

1.1.1. Davramisg1 Yaklasimda Ogrenme

Davraniggt kuramlara gore 63renme , organizmayi harekete gegiren i¢ ve dis uyarici

ile davranis arasinda bag kurma islemidir®.

Paviov’'un  hayvanlar lizerinde yapmis oldugu arastirmalar sonucu Ggrenme
literatiiriine giren klasik kosullanma, insanlarin ve hayvanlarin disardan gelen dogal

uyaricilara gdsterdikleri tepkiyi farkli uyaricilara yansitarak 6grenmeyi gergeklestirmeyi

ifade eder®.

Pavlov kdpeklerin salgt sistemi lizerinde arastirma yaparken kopegin sadece
getirilen yiyecege degil, yiyecegi getiren kisiyi gordiigiinde de salg: salgiladigini fark etmis

ve bu durumu laboratuar kosullarinda sistematize etmistir®.

Kosullanmanin meydana gelmesi ya da Onlenmesinde kosullama siirecinde
pekistirme, sonme, genelleme ve ayirt etme gibi ilkeler 6nemli yer tutar. Pekistirme, tepkiyi
doguran uyaricidir ve tepkinin ortaya ¢ikmasindan once sunulur; pekistirilmeyen
davraniglarin tekrarindaki azalma ya da yok olma durumu da stnmeyi ifade eder. Edinilen
dgrenmenin baska konu ya da durumlara yansitilmast ise genellemedir; genellemenin

karsiti olan ayirt etme , farkliliklara gosterilen tepkiyi ifade eder®’.

Yukaridaki agiklamalardan anlagilabilecegi gibi klasik kogullama bireyin iist diizey

karmagik bilgileri grenmesini yeterli diizeyde agiklayamamaktadir.

Thorndike’a gére 6grenme igin uygulama ve 6diil gereklidir. Bir dizi uyaran — tepki
baglantiss zincirleme olarak sunulmalidir. Ogrenilenlerin aktariimasi , 8nceden gegirilen
yasantilar ile miimkiindiir. Thorndike §grenmeyi karsilagilan problemlerin gesitli tekrarlarla

(deneme — yanilma) sonuca ulastiriimas: seklinde de degerlendirmistir®®.
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Thorndike’in arasgtirmalarinda hareket eden Skinner edimsel kosullanma denen
Ogrenme kuramini geligtirmigtir. Bu 6grenme kuraminda organizmanin uyaricilara
gOsterdigi tepkiye klasik kosullanmada oldugu gibi otomatik degil bilinglicedir. Klasik
kosullanmada organizma edilgin, oysa bu kuramda organizma gevresiyle etkin bir sekilde
iligki igindedir. Edimsel kogullanmada davranis uyarici tarafindan olusturulmaz, organizma
tarafindan kasith bir sekilde yapilir ve sonuglari denetlenir. Eger, olumlu bir durumla

kargilagilirsa o davramigin tekrar edilme olasiligi olacaktir®.

Buraya kadar ki agiklamalarda goriildiigti gibi davraniggi yaklagimlarda yaparak
Ogrenme, yani 6grenci aktifligi, 6diil, tekrar ve giidiilenme gibi 6gretim ilkeleri 6nemli bir

yer tutmaktadir.
1.1.2. Biligsel Yaklaggmda Ogrenme

Davraniggt yaklagimda bilingsel 6grenme daha ¢ok uyarici-tepki bagi ile
agiklanmaya c¢aligilmistir. Biligsel yaklagim ise uyarict — davranim kalibinin her $grenme
durumunu agtklayamayacagi goriisiinden hareketle .6grenmenin, insanin ¢evresini anlama
cabasi, yani tiim zihinsel etkinlikleri ifade eder. Bu yaklagimla birlikte bireyin sadece
gozlenebilen davraniglari degil, ayn1 zamanda igsel yapt ve siiregleri de s6z konusu

edilmistir’.

Davraniggt yaklagim 6grenmeyle ilgili olarak tepki, uyarici, pekistirme gibi
kavramlara yer verirken; biligsel yaklagim, insan zihninin diinyay: ve gevresindeki olaylari
anlamaya yonelik tim islemleri ifade eden bilis; 6grenilmis bilgiyi hatirlama yetenegini
agiklayan bellek; yeni bilginin bellege yerlegtirilme stireci, yani saklama ve bilginin

diizenlenmesini ifade eden kodlama gibi kavramlara 6nem verilmigtir’".

1.1.3. Bilgiyi isleme Kuram
Insan zihninin isleyis seklini bilgisayarin isleme tarzina benzeten bu kuramin
dayandig temel varsayimlar sunlardir:

-Bazi 6grenme siiregleri insana 6zgii olabilir.
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-Zihinsel olaylar aragtirmanin merkezidir.

-Insan 8grenmesinin arastiriimasi bilimsel ve nesnel olmalidir.
-Bireyler 6grenme siirecine etkin olarak katilirlar.

-Ogrenme zihinsel ¢agrisim bigimini kapsar.

-Bilgi orgiitlenir.

-Ogrenme, yeni bilginin 6nceden Sgrenilmis bilgiyle iliski kurdugu bir siirectir’.

Bilgiyi isleme kuramina gore 6grenme zihinsel bir siireg igerisindeki {i¢ temel Gge
arasindaki bilgi akigt yoluyla ortaya gikar. Bu 6geler duyusal kayit, kisa siireli bellek ve

uzun siireli bellektir’.

Duyusal Kayut: Bilgiyi isleme siirecinin ilk agamasidir. Digardan gelen uyaricilar
bireyin duyu organlarint etkiler ve duyusal kayit yoluyla sinir sistemine bilgi olarak
aktarihr. Duyu organlarnin ulagabilecegi sinirsiz miktardaki bilgiyi alabilecek bir
kapasiteye sahip olan duyusal kayitta yer alan bilgiler dig ¢evrenin ilk izidir, yani bilgi,
duyu organlarinin aldigi sekilde depolanir. Duyusal kayitta yer alan bilgilerin daha uzun
slire depolanmasi yani kisa siireli bellege aktarilmasi algida segicilik ve dikkat yoluyla
gergeklesir. Dikkatin saglanamadigi durumlarda bilgi akist gergeklesmez ve bilgi

kaybolur”™.

Kisa Siireli Bellek: Kisa siireli bellek duyusal kayittaki bilgilerin aktif hale
gelmesini ya da uzun siireli bellege kodlanmasimi saglar. Duyusal kayitta farkina
varilmayan bilginin kisa siireli bellekte bilingli olarak farkina varilir ve bilgi ayrintilar

disinda genel 6zellikleri ile korunur.

Kisa siireli bellek &grenme siirecinin ilk basamagini olusturdugu igin onun
kapasitesi 6grenme giigliigiinii etkiler; bu baglamda kisa siireli bellegin iki sinirlihig1 s6z
konusu edilmigtir. Bunlardan birincisi kisa siireli bellegin belli bir miktardaki (742 birim)
bilgiyi aliyor olmasi, ikincisi de bu bilgilerin bellekte gok kisa bir siire i¢inde (20-30
saniye) kayboluyor olmasidir. Bu sinirliliklari azaltmak igin tekrar, anlamlandirma ve

orgiitleme (gruplama) iglemleri yapilabilir.
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Kisa stireli bellek kapasitesinin sinirlarini artirmada gruplama iglemi kullanilir.
Omegin, 6 5 4 3 2 1 0 verilen bu say dizisinde her rakam bir birimdir. Bu

rakamlar gruplanarak 654 32 10 seklinde birim sayisi azaltilabilir”.

Uzun Siireli Bellek : Uzun siireli bellek , daha 6nce kisa siireli bellekte bulunan
dgrenilmis bilgilerin saklanmasi, depolanmasi durumunu ifade der. 7' Bilginin uzun siireli

bellekteki depolama siiresi konusunda ise fikir birligi yoktur™.

Kisa siireli bellekten gelen bilgi uzun siireli bellekte iki temel yap1 iginde kodlanir.

Bunlardan birincisi antsal bellek digeri de anlamsal bellektir.

Anisal bellek kigisel yasantilar igerisindeki olaylarin depolandigi bolmedir. Bu
durum yaganti siiresince ortaya g¢ikan olaylar igerisinde ne oldugunun ve ne sbylenmis
oldugunun imajlarinin hatirlanmasina yardim eder. Anisal bellekte giinliik hayatta rutin,
olagan ve siirekli olarak gergeklesen olaylarin hatirlanmasi1 zordur. Ciinkii her giin yapilan

bir edim 6nemli degildir, fakat olagan disi olaylar kolayca hatirlanabilir.

Anlamsal bellek bireyin gegmis yasantisindan bagimsiz olup ve kodlamalar yer ve
zamanla iligkilendirilmemistir. Burada kisa siireli bellekte islenerek anlam kazandirilan ve
semalar olarak depolanmak iizere gonderilen 6rgiitlenmis bilgi biitiinleri yer alir. Kisaca,

bir bilgi uzun siireli bellege girmisse, o bilgi 5grenilmistir’ .

Yukandaki agiklamalardan anlagilabilecegi gibi bilgiyi isleme kuraminin &gretime
yansitilmasinda dgretmenin yapmasi gerekenleri su sekilde 6zetlemek miimkiindiir: Bilgiyi
orglitleyerek belli bir siraya gore sunmali; sundugu bilgileri 6grencinin diizeyine gore
yapilandiriimali; kisa siireli bellegin kapasitesinin sinirhligint dikkate alarak bilgiyi yogun
bir sekilde sunmamalidir. Ipuglart kullanarak 6grencinin yeni bilgilerle eski bilgiler

arasinda temas kurup hatirlamalarini saglamahidic™®,

Buraya kadar sergilenen tiim ¢abalarin odagini ‘bireyler nasil daha iyi 6grenir?’

sorusuna verilecek yanitlarin gesitliligi olmustur. Cesitlilik ¢ogaldikga, her bir model,
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yaklagim, yontem ve benzeri sistematik arayisin , bazi ydnlerden eksik kaldifinin da
kanmitin1 olugturmaktadir. Bu da tek bir kuram, anlayig ya da yontemin okuldaki 6grenme
ortamlarina yansitilmamasi, iginde bulunulan kosullarla &rtiisecek, farkli 6grenme ve

Ogretme kuramlarindan uygun 6gelerin segilmesi gerekliligini beraberinde getirmektedir.
1.2. OGRETME MODELLERI{

1.2.1. Anlamh Orenme

Ausebel’in gelistirmis oldugu bu model, hem bireyin nasil grendigini hem de
Ogretim etkinliginin 6zelliklerini ve nasil diizenlenmesi gerektigini agiklayici ilkeleri igerir.
Bu modele gore birey, ¢cevresinde gelisen olaylarin §zelliklerini algilayarak, onlar1 zihninde

Srgiitleyebilir, yani disardan gelen bilgileri alip yorumlar, &ziimser ve kendine ait kilar’™®.

Anlamli 6grenmenin gergeklesmesi igin iki kosul gereklidir. Bunlardan ilki,
Ogrenilecek bilgilerin bireyin biligsel yapisinda kalict hale getirilmesi, yani bilginin bir
biitiinliik ve anlamhilik tasimasidir; ikincisi ise 6gretilenin 6grenen agisindan ilgi ¢ekici
olmasi, yani 6gretilenlerin bireyin zihinsel yapisindaki diisiince ve kavramlara uygunluk

gostermesidir®™.

Bu modelin 6nemli kavramlarindan biri 6rgiitleyiciler ( 6n organize ediciler ) dir.
On organize ediciler gevreden yeni gelen bilginin birey tarafindan daha 6nceden kazanilmis
bilgilerin hatirlanmasi, onlarla iliskilendirilmesi ve yeniden yapilandiriimasint ifade eder.
On organize ediciler bir sema, kavram, grafik ya da bir ilke olabilir. Birey alacag: bilgiyi
orgiitleyiciler araciliiyla kodlayacagi biligsel yapilari hatirlayarak uzun siireli bellege
aktanr ve 6grenmede kalicilik saglanir. Bu nedenle, 6n organize edicilerin gelistirilmesi ve
igerigin sirasinin, biligsel yapida agiklik, kalicilik ve biitlinliik saglayacak sekilde
diizenlenmesi gerekir®.

-On organize edicilerin 6zellikleri su sekilde siralanabilir;

-On organize ediciler kisa s6zel ya da gorsel bilgiden olusur.

~Ayrintili olarak verilecek olan bilgiden &nce verilir.
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-Ogrencinin kodlama siirecini etkiler.

-Oprenilecek materyalin soyut ve genel ydnlerini igerir.

-On organize ediciler, 6grenilecek materyalde neden — sonug iliskisini saglamada
énemli bir rol oynar®. Anlamh 6grenmenin 6gretim etkinliginin Szellikleri ise su sekilde
Ozetlenebilir :

-Opretimde 6nce 6n diizenleyicilerin sunulmasi esastir.

-Bunu 6gretim materyalinin sunulmasi izler.

-Opretimde, 6gretmen bilgiyi sunan kisidir.

-Ogretmen igerigi ve dgretimi kontrol eden 6gedir.

-Ogretmen dgretimde rolleri ve normlari tanimlamaktadir.

-Ogretimde d3rencinin roli dikkatli ve ayrintili olarak tamimlanmalidir®.
1.2.2. Tam Ogrenme

Tam 6grenme, hemen hemen biitiin 6grencilerin, okullarin kazandirmay: hedefledigi
nitelikli bir 6grenme ile Ogrenebilecegi {izerine temellendirilmis bir yaklasimdir. Bu
yaklagimin altinda yatan temel fikir, tam 6grenmenin degisik uygulamalarinda da oldugu

gibi aynidir:

Ogrencilere duyarly ve planly bir 6gretim hizmeli saglanir, égrenme
giiclitkleriyle kargilagsanlara yerinde ve zamammnda yardim edilir, onlara

tam; yani dnceden kararlagtirilan etkinlikle 6grenmeleri icin yeterli zaman

verilir ve onlar igin de anlamli bir “Tam Ogrenme” 0blgiitii belirlenirse,

hemen hemen biitiin ogrenciler yiiksek diizeyde bir dgrenme giicii

gelistirebilirler®.

Tam ogrenme ydntemi, Carroll’'un “Okulda Ogrenme Modeli”nden etkilenerek
Bloom tarafindan gelistirilmigtir. Bloom’a gore; tam dgrenme, ¢esitli sinif durumlari igin
etkili bir dgretim-6grenme yaklasimidir®. Bunun temel gostergesi de; biitiin tam dgrenme
yontemlerinin ortak noktasinin hemen hemen biitiin dgrencilerin her 6grenme biciminde
Onceden saptanan tam Ogrenme Olglitine ulagsmasi ve bunu basari testleriyle
gostermeleridir. Bloom da, gelistirdigi tam 6grenme ySntemiyle bir “Okulda Ogrenme

Modeli” gelistirmeye ¢aligmigtir. Bu modelde, yukarida sozii edilen tam 6grenme
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tanimlamalarinin yaninda, dgrenciler arasindaki 6grenme farkliliklarinin, onlarin 6grenme
ile ilgili 6zge¢misleri ve onlara saglanan 6gretim hizmetinin bir triinii oldugu goriisii ileri
stirlilmektedir. Ogrencinin 6grenmeyle ilgili 6zge<;xmi$i ve Ogretim hizmeti niteliginde
yapilacak belli degisiklikler, ogrenciler arasindaki bu tiir farkliliklar1 6nemli derecede
azaltabilmekte, 6grencilerin 6grenme diizeyleriyle 6grenme igin harcanan zaman ve gabayla
ilgili verimlerini nemli derecede arttirabilmektedir. Ogrenci, 6gretim, Sgrenilecek beceri
ya da beceriler ve sonugta goriilecek §grenme arasindaki baglantilar1 agiklama amacindaki

tam 5grenme yonteminde yer alan geler asagida siralanmstir®®,

1.2.2.1. Ogrenci Nitelikleri
Ogrenci nitelikleri olarak ele alinan giris davranislari; biligsel giris davramislar ve

duyussal giris 6zelliklerini kapsamaktadir.

Biligsel Giris Davramglar:: Belli bir 6gretme biriminin (iinitenin) 6grenilebilmesi

i¢in gerekli biitiin bilgi, beceri ve yeterlikler olarak tanimlanabilir®’.

Biligsel giris davraniglart okudugunu anlama ve dili kullanma giicii gibi tim
Ogrenmelerde gerekli olan ve belli bir 6grenme ({initesindeki yeni davraniglarin
dgrenilmesini kolaylagtiran yada olanaklt kilan 6n dgrenmeleri igermektedir®™.

Ogrencilerin basarilarindaki degiskenligin %50’sini agiklama giiciinde olan biligsel
giris davramiglarinin tam olmasi, agamali dizilerde yer alan diger tinitelerdeki davraniglarin
6grenilmesini ya olanakli kilacak yéda kolaylastiracaktir. Ogrencilerin dénem sonundaki
bagari farklari ile ayni §grencilerin bir 6nceki yada bir sonraki dénem sonu bagar1 farklar:

arasinda yiiksek bir iligkinin bulundugunu gdsteren bir ¢ok aragtirma vardir®.

Degistirilebilir yada tamamlanabilir bir degigken olan biligsel giris davranislari
8grenme iiriinleri iizerindeki etkisi bakimindan Snemlidir. Ozellikle siki asamalilik iligkisi
gosteren baglangig iinitelerindeki davraniglarin tam olarak 8grenilmesi, 6grenme iiriinleri
bakimindan Ogrenciler arasindaki degiskenligi azaltmakta ve bir sonraki {inite bir

dncekinden daha kisa siirede dgrenilebilmektedir™.
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Duyugsal Giris Ozellikleri: Bloom’un tam Sgrenme ySnteminin ana degiskenleri
iginde yer alan giris davramiglarinin bir grubu da duyussal giris 6zellikleridir. Hedeflerle
tutarli 6grenme diizeyini belirleyen Onemli degiskenlerden birisi olan giris 6zellikleri,
Ogrencinin $grenme (iinitesine kargi ilgisi, tutumu ve akademik o&zgiliven kavraminm

icermektedir.

Oprencinin 6grenme 6z gegmisinden kaynaklanan ve dgrenme iinitesini bagariyla
tamamlayip tamamlayamayacagina iligkin olarak kendini goriisii veya algilayisi olarak
ifade edilen akademik 6zgiiven, 6grenmeyi etkileme agisindan en 6nemli duyugsal girig
ozelligidir. Okulda bagarisizliklarla karstlagan, ailesi, 6gretmenleri ve arkadaslarindan
destek gormeyen 6grenciler, hem kendilerine, hem de okulda 6grenmeye karsi olumsuz

tutumlar gelistirmekte ve bu da onlari sonraki 6grenmelerde de basarisizliga gétiirmektedir.

Duyussal giris 6zellikleri, biitiin olarak ve diger degiskenlerden bagimsizca,

bagaridaki degiskenlerin %25’ini agiklayabilmektedir.

Duyussal girig ozelliklerini 6gretme-6grenme siirecinde olumlu duruma getirmek
icin Ggrencinin basartli olma gereksinimini karstlamak gerekmektedir. Bu amagla da; her
Ogrencinin  bireysel hizina uygun olarak segeneklik OFretme-6grenme yollari ile
Ggrenmesini saglamak, dolayisiyla egitim sistemini eleyicilik ve segicilikten kurtararak her
Ogrencinin bagarilt olma ihtiyacimi karsilamak gerekmektedir. Ayrica 6grenci, 6grenmenin

ona saglayacagi yararlar konusunda aydintatilarak giidiilenmelidir®'.

1.2.2.2. Ogretim Hizmetinin Niteligi
Ogrenme-dgretme siireci ile ilgili olan 6gretim hizmeti niteliginin alt degiskenleri,

ipuglari, pekistirme, katilma ve doniit-diizeltmedir.

Ipuglar:: Tam &grenme ydnteminde ogretmenle &grenciler arasindaki iletisim
sonucu Ofrencinin tam Ogrenme diizeyine ulagmasini belirleyen en agik alt degisken
“ipuglar(dir. Isaret ve agiklamalar olarak da kavramlagtirilan ipuglari; 6grenme siirecinde
dgrenciye neyi dfrenecegini, bunlari dgrenirken ne yapacagini anlatmak igin kullanilan

iletilerin tiim, olarak tanimlanabilir. Ogretmen, degisik dgretim yontemlerinde ipuglarini
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dgrencilere sunarken bir ¢ok yol kullanabilir. Iyi bir dgretmen &grenciler igin hangi
ipuglarinin nasil iglendigini saptar ve onlart 6grencilerin gereksinimlerine gére uyarlar. Bu
nedenle, bazi dgrenciler igin yazilt ipuglari, bazilari igin de sdzlii agtklamalar, grafik, sema,

film, resim veya modeller etkili olabilir®.

Katlma: Ogretim hizmeti niteliginin ikinci alt degiskeni dgrencinin drenme
siirecine “etkin katilimi”dir. Ogretme-6grenme sfirecinin istenen sonuglari verebilmesi igin,
bu siiregte dgrencinin kendisi igin hazirlanan &gretim hizmeti degiskenleriyle belirlenen bir
bigimde etkilesime girmesi gerekir. Ogrenciye, dpretme-65renme siirecinde neleri ve nasil
yapacaginin bildirilmesi, yani ipuglarinin saglanmasi gok Snemli olmakla birlikte; bu kadar
istenen Ggrenmelerin saglanabilmesi igin yeterli olmamaktadir. Neleri ve nasil yapacagi
bildirilen 6grencinin fiilen bunlari yapmaya baslamasinin ve bu g¢abalarini, istenen
Ogrenmeler tam olarak oluguncaya kadar siirdiirmesinin, yani onun &grenme siirecine etkin

olarak katiliminin da saglanmasi gerekmektedir.

Ogrenme siirecinde ®grenci ile ogretme durumu arasinda nasil bir etkilegim
Ongoriildiigiinde bagli olarak 6grenci degisik katilma bigcimleri s6z konusu olabilir.
Ogrencinin etkin katilimi; 8grencinin soru sormasi, yanit vermesi, belli konu hakkinda
gorils belirtmesi, 6gretim ortaminda ele alinan bir konu hakkindaki tartismada yer almasi

gibi degisik bigimlerde gergeklesebilir™®.

Pekistirme: Ogretim Hizmeti niteligini  etkileyen dgiincti  alt  degisken
“pekistirme”dir. Pekistirme “bir davranigin goriilme sikligint arttirma iglemidir”. Ogrenme
siirecinde bu islemi yerine getirmek iizere pek ¢ok ve degisik °‘pekistireg’ten yararlanilir.
Pekistirecleri kullanan da ¢ogunlukla &gretim ortaminda gretmenlerdir. Burada énemli
olan, dfretmen tarafindan kullanilan pekistireglerin 6grenciye uymasidir. Bu nedenle,
ogretmenin kullandigt pekistireglerin, &grencilerin gereksinimlerine uymas1 bununla

birlikte sikligmin da 8grenmeyi en iyi bigimde etkileyecek sekilde ayarlanmasi gerekir.

Pekistiregler yaygin olarak olumlu ve olumuz pekigtiregler olmak iizere ikiye

ayrilmaktadir.  Olumlu  pekistiregler, ~Sgrenme ortamlarina  girdikleri  zaman
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davranma/gosterme egilimini giiglendirir. Olumsuz pekistiregler ise, grenme ortamindan
¢ikarildiginda etkili olan pekistireglerdir. Daha {iok Ogrencinin  hoglanmadigi, kagip
kurtulmak istedigi durumlarla ilgilidir. Pekigstiregler, sikliklarina gore de gesitlilik
gOstermektedir. Tekrarlanmasi istenen davranisin her gosterildiginde pekistirilmesine
“siirekli pekigtirme”, ara sira pekistirilmesine ise; “aralikli pekistirme“denmektedir®.

Déniit Ve Diizeltme: Opretim hizmeti niteligini etkileyen ve yukarda agiklanan ii¢
alt degisken, Ogrenmede, 6gretmen ile &grenci arasinda olusan degiskenlerdir. Fakat
okullarda 6grenme, grup halinde uygulanmaktadir. Yukarda agiklanan bu ii¢ degigken yani
ipuglari, katilma ve pekistirme bire bir 6gretim igin gereklidir. Bunlarin yani sira,grup
halinde 6gretim yapan 6gretmenlerin elinde, 6gretim siirecinin 6grenciler igin etkililigini
belirten bazi gstergeler olmasi gerekir. Bu durum birebir 6grenmede kendiliginden gelisir.
Ogretmen, 6grencinin neleri grenip neleri 6grenmedigini belirten bu veriler “doniit” olarak
tanimlanmaktadir. D6niit her 6grenme {initesinin sonunda izleme testleri sonuglarn
kullanilarak, 6grencinin &grenmelerinin 6grenme eksikliklerinin ve yanlislarinin neler
oldugunu &6grenciye bildirme islemidir. Déniitleri degerlendirildikten sonra ogrencilere
“diizeltme” verilir. Diizeltme ise; d6niit islemleriyle belirlenerek ilgili 6grenciye ulastirilan
Ogrenme ile farkli 6grenme yaklagimlarindan olugan eksiklikleri tamamlama islemidir. Bu
nedenle, doniit ve diizeltme tam Sgrenmede Ogretim hizmeti niteliginin temel alt degiskeni

olarak kabul edildiginden, grupla 6grenme durumunda biiyiik bir Sneme sahiptir®.

Tam 6grenme modelinin uygulanmasi kisaca su etkinliklerin yerine getirilmesine
baghdir:

Tam 6grenme yonteminin ise kosuldugu 6grenme ortamlarinda 6ncelikle yapilmasi
gereken; tam Ogrenme dilizeyinin tanimlanmasi, daha sonra §grencinin bu diizeye ulasip
ulagsmadiginin belirlenmesidir.

Gerekli on kogullardan biri, egitim amaglarinin ve igeriginin belirtkelerinin
saptanmasidir. Bu belirtkelerin, hem 6gretmen hem de &grencilerin 6gretme-6grenme
stirecinde kendilerinden nelerin beklendigini anlamalarinin saglanmasi i¢in; amag, davranig

Ornegi, tam Ogrenme diizeyi ve test maddelerinin birbirine bagh olarak ortaya konmasi

gerekir.



31

Uygulama yontemlerinden biri; ders ya da 6grenilecek konuyu, ¢ok iyi hazirlanmig
alt boliimlere ya da belirli zaman birimlerine ayirarak islemektir. Her &grenme {initesi
izleme testlerinin uygulanmasi sonucunda 6grenme eksikliklerini ortaya gikarir. Uniteyi
tam olarak 6grenen 6grenciler igin; izleme testleri, 6grenmeleri pekistirmeli, dgrencilere
ogrenme aligkanliklarin ve kullandiklart yaklagimlarin uygun oldugu hususunda déniit

saglamalidir®’,

Tam O&grenme uygulamasina iligkin yukarida siralanan etkinlikler, $grencilerin
Ogrenme siirecinde 6gretim ortaminda yer alan kisi ve materyallerle etkilesimini ve bu

etkilesimde aktif rol oynamasini gerektirmektedir.

1.2.3. Bulus Yoluyla Ogrenme

Bulus yoluyla 6grenme modeli Bruner tarafindan gelistirilmistir. Bruner, 6grencide
ogrenme isteginin ortaya ¢ikarilacagi yasantilarin gegirilmesi igin uygun ortamlar ve
olanaklarin gerekli oldugunu belirtir. Bunun iginde dgretimin, bilginin dgrenci tarafindan
kolayca edinilecek bigimde diizenlenmesi gerektigini savunmusgtur. Ayrica Ogrenciye
sunulan bilgide Gteleme ve yorum yapabilmesi igin firsatlarin taninmasi1 gerektigini
vurgulamistir. Toplumsal bir varlik olan bireyin zihinsel yapisi igine dogdugu toplumun
degerlerinden bagimsiz degildir. Bu da dgrenmenin gergeklesme siirecinde bireyde daha
Onceden tasarlanmis bir formatin oldugunu gostermektedir. Mevcut format igerigi daha
sonra Ogrenilecek olan bilgiler etkileyecektir. Bu durum &grencinin yorum ve &teleme
yapmasini engelleyici bir paradoks gibi goriinse de grenciler simdiki bilgileri evrensele
yansitabilirler, ¢linkil burada davraniggi yaklagimin otomatize edilmis 6grenme anlayigina

kars1 ¢ikilmakta, bireyde varolan 8grenme zenginligine vurgu yapilmaktadir®.

Bruner’in yaklagiminda 6grenme ogrenci merkezli, 6grenciyi aktif kilan bir bakis
agisi {izerine temellendirilmigtir ki bu “Sgrenmeyi dgretme” ile yakindan iliskilidir. Ciinkii

bulus yoluyla 6grenmede 6grenci, kendi aktiviteleri iizerinden sonuglar elde ederken,
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Ggretmen ise “bilgiyi aktarima” degil, rehberlik yapma, ydnledirme, yiireklendirme gibi

rollerle donaniktir™.

Bulus yoluyla 8grenmede 6grenciyi bulmaya (kesfetmeye) ydnlendirmek igin giidii,
merak, ilgi, tutum gibi temel kavramlarin dikkatlice islenmesi gerekir. Ogrenci her konuya
merak duymayabilir, bunun i¢in de konu ya da problemin 6grencinin diizeyine uygun bir
sekilde yapilandirilmasi gerekir. Bu yolla 6grenmede §grencinin siireg icerisinde 6grenme
giicliikleriyle karsi karsrya kalmasi riski de ona verilecek ipuglariyla giderilmelidir. Bulus
yoluyla Ogrenmede Ogrenilecek materyalin Sgrenci igin anlamli, faydali dolayisiyla
hatirlanabilir olmasi onu daha aktif kilacaktir'®.

Bruner’in 6gretim kuraminda yliksek &grenme iiriinlerinin olugmasinda 6grencinin
dgrenilecek konu alanina odaklanip, onu tanimast nemli bir yer tutar. Bilginin ana yapisini
ise kavramlar, ilkeler, ydntemler, 6zellikler, fikirler arasindaki iliskiler olusturur. Ogrenci
burada temel olan sistemlere ulagincaya kadar &gretmenin ve kendisinin olusturdugu
sorulara cevap arar. Ogrencinin islemler yaparak bdyle bir siireg izlemesi, bu yaklasim da
tiimevarim yonteminin kullanildigins gosterir; timevarim yaklagimi da beraberinde sezgisel

diisiinmeyi beraberinde getirir'®'.

Bulus yoluyla Ogrenme kuraminda iki temel yaklagim vardir. Bunlar,
yapilandinitmis bulus ki burada 6grencinin ¢aligmasina kolaylik saglayacak &gretim
materyalleri yer alir; yapilandirilmamig bulusta ise Sgrenci kendi ¢alismasint kendisi
baslatir, yonlendirir ve sonuglandirir. Bruner’in bulus yoluyla 6grenme yaklasiminda

dgrencinin 8gretme siirecini kendi ¢aligmalariyla etkinlestirmesi vurgulanmigtir'®2,

Ogretmenin bulus yoluyla 6grenme ile ilgili olarak , rehberlik baglaminda yapmasi
gerekenler su sekilde 6zetlenebilir: Konuyla ilgili 6rnekler , 6rnek olmayanlar, zit Srnekler
verilmeli ki ogrenci, kavramlar arasindaki farkliliklarin ayirdina varsin ve verilen
drneklerle hiyerarsik bir yapi olusturabilsin. Ayrica verilen rnekler aracthigiyla kavramlar

arasindaki iligkiyi sezebilsin. Ogretmen 6gretme siirecinde konu ile ilgili her adimda

2C. YORSEXOC TR SN
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Ggrenciden &rnek vermesini isteyerek &grencinin genellemelere ulagabilmesinde katk:

saglamalidir'®,

1.2.4. Ogretim Etkinlikleri Modeli

Ogrenme kosullarimi ayrintilariyla inceleyen Gagne, farkli grenme iiriinleri icin
degisik ogretim yOntemlerinin ige kosulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ona gore,
biligsel becerilere ydnelik &grenme galigmalarinda , bilginin karmasikligi bakimindan
basitten komplekse dogru bir hiyerarsinin olugturulmast kaginilmazdir. Gagne’ye gore
Opretimin gergeklesmesi Ggrenme siirecine miidahaleyi gerektirdiginden, atilacak her
adimda Sgrenmeyi kolaylastirmak amaciyla kosullarin saptanmasi; 6gretmenin, 6grenme

konusunda etkili bir 6gretimi gergeklestirebilmesi igin yeterli bilgi ve anlayiga sahip olmast

beklenir'™,

Ogrenme sponton bir siireci degil, cevredeki gesitli uyaricilarin igsel siiregleri
etkilemesiyle ortaya gikan bir durumu ifade eder. Okul durumlarindaki 6grenme, disardan
yapilan miidahalelerle desteklenip ydnlendirilmelidir. Ciinkii &grencilerde var olan

potansiyelin en iist diizeyde islenebilmesi yapilacak yerinde diizenlemelerle olacaktir'®.

Gagne’nin 6nerdigi 6gretim etkinlikleri su sekilde siralanabilir:

Dikkati Cekme: Kullamlacak farkll uyaricilarla 6gretilecek materyale ilgi

uyandiriimas1 saglanmahidir.

Hedefler Hakkinda Bilgi Verme: Oprenci 6grenecegi bilgileri ve bu bilgilerin
kendisine ne tiir yararlar saglayacagini bilmelidir; bSylece kendisinden beklenenlerin
farkina varir ve kendisine duyurulan uyaricilari dnem derecesine gére ayrabilir. Buradaki
hedef hakkinda bilgi verme, sadece dersin amaglarini duyurmak degil aynt zamanda

belirtilen amaglarin yagamla iligkilendirilmesi gerekmektedir.

On Ogrenmelerin Hatirlanmasim Saglama: Ogrenmenin anlamli ve daha kalici
olmast disardan alman yeni bilginin, uzun siireli bellekteki yeni bilgiyle

iligkilendirilebilecek bilgilerin hatirlatilmas aracilifiyla gergeklesir. Uzun siireli bellekteki



34

ilgili 6grenmelerin hatirlanmas1 &grenciye farklt kavram ve semalarin 6grenilmesini

-

kolaylastirabilir.

Uyarict Materyalleri Sunma: Ogrenci grubunun gelisim diizeyi dikkate alinarak
yeni 6grenmelerle ilgili uyaricilarin sunulmasi, $grencinin konuyla ilgili bilgileri segmesi,

On dgrenmelerle kargtlastirip uzun bellege kodlamasina yardimei olur.

Ogrenciye Rehberlik Etme: Orenmenin iist diizeyde gergeklesmesi igin ipuglarinin
ise kosuldugu bir asamadir. Ogrenci “kendi kendine nasil dgrenilir” in siirecini yagar. Bu
agamanin énemli 6zelliklerinden biri de “ yol g&stericiligin ” konu hedefine uygun olmasi

gerekliligidir.

Davramsi Ortaya Cikarma : Yazili ve stzel sorularla §Frenmenin gergeklesip
gergeklesmedigi yoklanir; daha dnceden hedeflerde belirlenen davraniglar olusmamigsa

Ogrenme ortam1 yeniden diizenlenerek ipuglariyla desteklenir.

Doniit-  Diizeltme Verme: Ogrencinin 6gfendigi davranigin dogrulugu ya da
yanligh hakkinda bilgilendirilmesi gerekir; 6grendigi davranig dogruysa pekistirilmis

olur, yanligsa diizeltmesi igin olanak saglanir.

Ogrenilenlerin Kaliciligin ve Transferi Saglama : Ogrenilen bilgilerin kalicihginin
saglanmasinda bilgiler belirli araliklarla tekrar edilmelidir. Transferin gergeklestirilmesi
i¢in de, dgrencilerin edindikleri yeni bilgilere farkli problem durumlarina uygulamalari igin

uygun ortamlar saglanmalidir'®.

Gagne’ye gore i¢ ve dig kosullarin etkisiyle ortaya ¢ikan 6grenme tiirleri sunlardir :
Isaret 6grenme: Birey uyaricilarin ayirdiginda olarak tepki gelistirmeyi 6renir.

Uyarici davramy iligkisini 6grenme: Birey uyaric ile davranig arasinda bag kurup,

uyaricinin bilincinde olarak 6grenir.
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Zincirleme o6grenme: Uyarici davranig arasinda gergeklesen islemi izleyebilmeyi

ifade eder.

Sozel bag kurarak égrenme: Uyarici s6zciikierle anlamlar arasinda bag kurar, yeni

literatiir kullanmay1 6grenir.

Ayt etmeyi égrenme: Organizma uyaricilart birbirinden ayirt ederek farkl:
davranmayi 6grenir.
Kavram 6grenme: Benzer 6zellikleri tagtyanlardan grup meydana getirerek kavram

olusturur.
Ilke 6grenme: Problemleri sonuglandirmaya katki saglayacak kurallari edinir.

Problem ¢ozme: Farkli durumlardaki problemlerin ¢dzlimiine iliskin uygun kurallart

uygular'”’.
1.3. OGRENME STRATEJILERI

Ogrenme stratejisi bireyin kendi kendine &grenmesini kolaylastiran yeni bilgiler
edinmesini saglayan tekniklerden her biridir. Ogrenme stratejileri ile 6grencinin kendini
giidiilemesi, bilgilerini segmede, kazanmasinda, diizenleme yada biitiinlestirmede etkili
yollar izlemesi; yani 6grenme siirecine etkili bir gekilde katilmasi, 6grenme islemleri ile
ilgili yaptid1 ¢aligmalarda denetimi elinde bulundurmasi ve oncelikle ‘Ggrenmeyi

dgrenmesi’ amaglanir'®,

Ogrenme stratejileri farkli sekillerde siniflandirilmakla  birlikte burada bu
stratejilerden en sik kullanilan ve ‘68renmeyi 6gretme’ ile iliskilendirilebilecek iig stratejiye

yer verilmistir. Bunlar;

1. Tekrar
2.Anlamlandirma

3.0rgiitleme stratejileridir.
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1.3.1. Tekrar Stratejisi

Ogrenilen bilginin oldugu gibi hatirlanmasinda etkili olan bu stratejilerde temel
etkinlik zihinsel tekrarlardir'®.

Bilginin kisa siireli bellekte tutulma siiresini artiran ve daha uzun siire
hatirlanmasini saglayan tekrar stratejisinin uygulanmasinda &grenciler, tekrari $grenme
sirasinda etkin olarak sdyleme, yazma ya da galigtlan aracin bazi béliimlerini gosterme
seklinde yaparlar ki bu da Oprencilerin ezberlemelerini ya da ogrenmelerini ve

dgrendiklerini hatirlamalarinda kolaylik saglar''®.

Tekrar stratejisinde ‘zaman’ 6nemli bir faktordiir. Bir metnin belli araliklarla tekrar
edinilerek 6grenilmesi, sikistirilmig bir zaman diliminde tekrar edilerek gergeklestirilen
dgrenmelerden daha etkili oldugu vurgulanmaktadir'''.

Tekrar stratejisinin Weinstein ve Mayer’e gore iki temel biligsel amaci vardir.
Bunlar; metnin 6nemli bSliimlerine &grencinin dikkat etmesine yardim eden ‘segme’ ve
daha ileri diizeyde bir galisma igin materyalin bellege transfer edilmesini saglayan
kazanmadir; ancak bu tiir §grenmelerde yeni bilgilerle dnceden dgrenilmis bilgiler arasinda
iliski kurma sz konusu olmadigindan, bu strateji ile kalici 5grenmeler saglamak giigtiir' 2.

Bu strateji ile bilginin uzun stireli bellege aktarilmast grencilerin 6grenirken
metnin altini ¢izme paragraf kenarlarina metnin kimi yerlerini ayni s6zciikleri kullanarak

not tutup galismasi yoluyla gerceklesir''

. Erden’in yaptifi bir arastirmada metin
¢aligmalarinda 6grencilerin altini ¢izme teknigini kullandiklarinda metnin 6ziinii olusturan

bilgilerin segilmesinde 6nemli bir bagari gosterdikleri vurgulanmaktadir''

Tekrar stratejisi kisa siireli hatirlamayi kolaylagtirmada, bir bilginin oldugu gibi

kazaniimasinda ve bilginin uzun siireli bellege yerlestirilmesinde en etkili yollardan biri

olarak kabul edilmektedir''>.
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1.3.2. Anlamlandirma Stratejisi
Anlamlandirma, yeni bilginin uzun siireli bellege oldugu gibi yerlestirilmesi yerine,
¢agrisim yoluyla donlstiiriiliip igsellestirerek ve bilgi birimleri arasinda iliski kurarak

anlamli bir biitiin halinde kazanilmasini ifade etmektedir''®.

Anlamlandirma stratejisinin biligsel amaci; grenilen bilginin 6nceki bilgilerle
biitiinlestirerek dgrencinin yeni bilgi elde etmesini saglama, bu bilgiyi kodlayarak bir bilgi
biitinii  olugturma, imgeler ve ¢agnigimlar yoluyla bilginin geri getirilmesini

kolaylastirmadir'"”.

Anlamlandirma stratejisinin 6grenci baglaminda beraberinde getirdigi Sgrenme
etkinlikleri su sekilde 6zetlenebilir''®:

1. Sirali liste ve serbest hatirlamal: liste grenmelerinde zihinsel imgeler {iretme,

2. Metnin temel noktalar ile ilgili 6grencinin kendisinin olusturdugu sorulara ya da
mevcut sorulara yanit bulma,

3. Metni 6zetleme,

4. Metindeki ana diisiincelerle ayrintilari ayirt edip, diisiinceler arasinda iliskiler
kurarak materyalin ana fikrini ve ana hatlarini ortaya koyma,

5. Metnin ana noktalarini bolimler arasindaki iligkileri agiklayip, metni
yorumlayarak kendine ait ciimlelerle not alma,

6. Mevcut bilgiyi harekete gegirme,

7. Bilginin tekrar kullanilmasinda geri getirmeyi kolaylagtiracak hatirlaticilar

kullanma.

Yukarida belirtilen 6grenme etkinlikleri 6gretmenlerin  8grenme-6gretme
stirecindeki yol gostericiligi roliinii 6ne gikarmaktadir. Ogretmen bilginin déntstiirtiliip
anlamli hale getirilmesinde &grenci etkinligini merkeze alip stratejilere uygun &gretim

ortamlar1 hazirlamalidir''°.
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Sonug olarak Anlamlandirma stratejisi uzun siireli bellekteki bilginin geri getirilip
yeni bilgilerle farkli boyutlarda iliskilendirilmesi durumunda bilgiye ulagma noktasinda

alternatiflerin gogalmast ile bilgi daha anlamli hale gelecektir'®.

1.3.3. Orgiitleme Stratejisi
Oprenilecek yeni bilgilerin diizenlenip yeniden yapilandirilmasi esasina dayanan

Orgiitlenme stratejisi bu nedenden dolayi genellikle anlamlandirma stratejisi ile birlikte

kullanilir'?'.

Karmagtk Ogrenmelerin anlamli hale gelmesini saglayan orgiitleme yollarindan

bazilari sunlardir'?:

Tablo ve Cizelge Olusturma: Metindeki bilgileri ¢izelge bigiminde diizenlemeyi,
Ogrencinin dikey ve yatay bolmelere sahip bir gizelge yaparak bilgileri gruplandirip
organize etmesini ifade eder.

Hiyerarsik Yapuar: Daha ¢ok anlamlandirmaya dayanan bu Grgiitieme yolu,
metindeki ana diisiincelerle yardimci disiincelerin iligkilerini asamali bir sekilde
gbstermeye dayanir.

Genel Hatlar Belirleme: Ogrenci, bir 6grenme konusunun ya da iinitenin ana ve alt

bagliklarini ¢ikararak bunlar arasindaki iligkileri kurabilir.

Cook anlamlandirma stratejisinin 6grenme etkinlikleri olarak; 6zellikleri benzerlik
ve farklhiliklarina g6re gruplama, karsilasilan bilgi biitiiniinii anlamli ve 6nemli Ogelere
ayirma, bir metin igerisindeki temel yardimci noktalart ve bunlar arasindaki iligkileri

gosterme gibi durumlar sayilabilir'>.

Orgiitleme sratejisinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin &grencinin elindeki
materyali iyi tanimast gerekir. Yapilan aragtirmalar &grencinin bilgi sahibi oldugu

materyalleri daha iyi kullandiklari ve kolay 6grendiklerini gistermektedir'**.

1.3.4. Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi
Bilgilerin orgiitlenmesi ya da Ogrenme stratejileri gercevesinde Lenz’e gore,

stratejilerin 6gretimi agisinda iki anlayig gdzlenmektedir; dogrudan ve dolayli Sgretim



39

yaklagimi. Dolayli 6gretim yaklasiminda model alma, soru sorma, bigimleme, diizeltme ve
etkilesimli, gittikge azalan klavuzlama etkin yonler iken, dogrudan 6gretim yaklagiminda,
stratejinin saptanmasi, gerekli 6n becerilerin kazandirtlmasi, stratejinin tanitilmasi, yaparak
gosterme, islemin &grenciler tarafindan yapilmasi ve doniitiin saglanmasi dikkati
¢ekmektedir. Dogrudan &gretim anlayiginda $grenci, stratejinin bilgisi ve kullanimina
yoneltilirken, dolayli 8gretimde yaklasun distan gergeklestirilmektedir. Cogu strateji
Ogretim programlarinda dogrudan &gretim yaklagimi izlenmektedir. Ancak, bu yaklagima
yoneltilen elestiriler, bazi 6grencilerin yeterince giidiilenemedigi ve okul bagarisi ile kisisel
kullanim igin 6grenilenlerin genellenemedigi noktasinda odaklanmaktadir. Bunu 8nlemek
amaciyla da, Sgrencilerin siirece katilmasi ve stratejinin kigisel diizeyde giiglenecegi

yollarin bulunmasini saglamak igin planli firsatlarin yaratilmast 6nem tagimaktadir'>.

Iyi bir strateji &gretiminin saglanmasi igin gretmenler dgrenme-6gretme siirecinde
su etkinliklere yer verebilirler' .

1. Tamamlanan her 6grenme biriminden sonra 6grenilen yeni bilginin dgrenciler
tarafindan 6zetlenmesini saglamak.

2. Ders saati iginde gerceklesen bilgilerin 6nem derecesi hakkinda &grenciye
yardimci olmak.

3. Orgiitleme stratejisini islevsel kilmak agisindan bilgi dgeleri arasindaki iliskileri
grafik ve semalarla sunmak.

4. Ders siirecinde konu ile ilgili sorularin olusturulmast ve cevaplandiriimasi

yoluyla &grencilerin bilgilerinin zenginlesmesini saglamak.
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2. OGRENMEYiI OGRETME’NiN iLKOGRETIM DERS PROGRAMLARINA
YANSIMASI
insanlik tarihi boyunca egitim sistemleri, kendilerince belirlenen egitim felsefeleri

cergevesinde ‘egitimli insan’in nasil olmasi gerektigine iliskin soruya yanit verebilmek

amaciyla, basta felsefe olmak iizere, yenilik arayislarini siirdiire gelmislerdir'”’.

Osmanlilar doneminde ilkdgretim, kurumsallagsmis bigimiyle, dinsel nitelige sahip,
“Mekteb-i Sibyan” adi altinda 6-12 yaslarindaki kiz ve erkek gocuklarin birlikte dgretim

gordiikleri temel okullardir. Kur’an metnini okumaya yardimct bir alfabe kitabi bireysel

gretim yontemiyle dgretilirdi'®.

'Akgﬁndiiz Osmanlt déneminde egitim programlart aracihifiyla sergilenen felsefeyi

ve sonuglarini dyle vurgulamaktadir'?,

‘Osmanlt Tirk toplumu —resmi ve sivil yelpazede- egitim sorununa
cagdagslarindan daha duyarli yaklasim iginde olmustur. Bu duyarlilik da
biyiik olgiide islami degerlerin Tiirk milli degerleri ve Osmanli tecriibesinin
56z konusu degerleri hayata tasiyacak siyasi ve sosyal istikrarin miigterek
iiriingi saydabilir. Ama duyarli bir gekilde ele almasi insan kaynagin
gelistirme igi insan ve bilgi anlayiginda ortaya ¢ikmis olan indirgeyici bakis
agist nedeniyle bir dizi yiizeysel inang ve uygulamay: da beraberinde
getirmigtir...Osmanlt egitim felsefesinde amag, insam é6zgiin yapisina uygun
bir gekilde beden—zihin-kalp dengesi icinde yelistirmek yerine... diinyay
boslayan, benlik melekelerini korelterek kisa yoldan uhrevi hayata ulagmaya
calisan, kalbi alanla stmirl: bir kisilik olusturina idealine kilitlenmigstir’.

Dénemin, egitim baglaminda 6nemli bir simgesi sayilan medreselerde 6grenme-
Ogretme silirecinde yer alan baglica yontem ve teknikler bireysel ogretim stratejisi;
“dgrencilerin hazirladiklar1 dersleri miiderrislere ayri ayr1 sunmalari” seklinde gergeklesen
takrir, medrese programi igeriginin 6nemli bir béliimiiniin “nakli bilgi” den olusmasindan

dolay1 ezber, problem ¢dzme ydntemi ve imla teknigidir'*°.

Ozellikle &grenci odakli deneyler yaparak ve toplumsal olaylarin irdelenmesine
oncelik kazandirilmas: bigiminde gozlenen geligsmeler, Cumhuriyet déneminde iilkemizde

de yansimalarini bulmakta gecikmemistir. Egitim sistemimize ydn vermek amact ile
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Avrupa ve Amerika’dan egitim uzmanlari getirilmis, hazirlanan raporlar Tiirk uzmanlarinca
dikkate alinarak siirekli bigimde egitim programlari gelistirilmigtir. Bu amagla, Ogretim
Birligi yasasiyla birlikte tlim okullarin Milli Egitim Bakanlif1 biinyesinde toplanarak
“miifredat programlari” ortaya konmaya galigiimistir.

Demirel’in saptamasina gére, 1950 yilina Kkadar ilkokul programlar1 diizeyinde
yogunlasan program gelistirme galigmalari, ardindan ortadgretim agamasini da kapsayacak
sekilde genigletilerek, 6zellikle 1953 yilindaki Milli Egitim Surasi, 1962 yilindaki VIL.Milli
Egitim Surasi, 1970 yilinda 8 yillik ilkégretim uygulama denemesi, 1983 yilinda ortaya
konulan bir model 1993 yilinda gelistirilmis olan Taba-Tyler modeli ve ¢agin gerekleri
dogrultusunda 8grencilerin egitim gereksinimlerini kargilamak amaciyla ortaya konan okul

gelisim modeliyle giiniimiizde son seklini almustir'',

Sonmez, Cumhuriyet déneminde egitim programlarindaki anlayis ve sonuglari su
sekilde belirtmektedir: Egitim sistemi, genelde pragmatik felsefeye ve onun egitimde bir
uzantisi olan ilerlemecilik akimmna dayanmaktadir. Bu dénemdeki anayasalar, goriis
belirten tiim hiikiimet programlan ilerlemeci egitim akimmin 6zelliklerini tagimaktadir.
Ancak uygulamalar bu dogrultuda olmamis, esasicilik ve daimicilik temele alinmisg ve
uygulanmugtir. Ogretmen ve konular merkeze alinmis, bilimsel yontemi kullanan, 6zgiir ve
esnek diistinen, demokratik, laik sosyal adaletgi insan yerine; $gretmenin sdylediklerini,
kitaptaki bilgileri ezberleyen, gekingen taklitgi egilimleri 6ne ¢ikan, yagamdan kopuk
ozelliklere sahip bireyler yetistirilmistir'>2,

Toplumumuzun temel belirleyicilerinden olan egitim alaninda son yillarda
..... ¢agdas yontemlerin uygulanmasi, egitim yapisinin adem-i merkeziyet¢i bir ySnetim
anlayist gergevesinde yeniden diizenlenmesi galigmalarina devam edilmis”, ne var ki,
“ Milli Egitim Bakanligi merkez tegkilatinin yeniden diizenlenmesi amaciyla hazirlanan

yasa tasarilart sonuglandirilamamstir” *

. Merkeziyetgi bir biiyiik ySnetimin merkez
teskilatinda istenen degisimlerin gerceklestirilememesine paralel olarak, “6gretim
programlarinin bilimsel esaslara gore gelistirilmesinde yeterli gelisme saglanamamigtir”'*,

Bu durumu Baloglu su sekilde belirtmistir: “Tiirk egitim sistemi, 8gretim programlar: ve
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egitim araglari agisindan, bilim ve teknolojideki cagdas gelismelerin ¢ok gerisinde
kalmaktadir. Kaliplagmis geleneksel egitim programlar: ile yetersiz egitim araglart yillardan
beri 6nemli degigiklige ugramadan kullaniimaya devam etmektedir. Programlar ve egitim
araglar agisindan egitim sistemi, bilim ve teknoloji fakttriinden yeterince etkilenmemis ve

Tiirk toplumunu degismeye uyumu en etkili aracindan yoksun kalmistir >,

Bu noktada bilim ve teknoloji fakt6riinden yeterince yararlanan, bilgi ¢ag1 insanini
yetistirmenin nasil bir egitim politikasi ile miimkiin olabilecegine iligkin sorunun yanit1 ise
VIl.Kalkinma Plani’nda su sekilde yer almaktadir: “Laik, evrensel, cumhuriyetgi, ulusal
kiiltiirii geligtirici, diigiinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi gelismis, yeni fikirlere
acik kisisel sorumluluk duygusu geligmis, bilim ve teknoloji tiretimine yatkin ve beceri
diizeyi yiiksek insan giiciiniin yetistirilmesini saglayacak bir egitim politikas1 izlenecektir.

Boyle bir egitim politikasinin ise vuruk teknoloji araglari hangi niteliklere sahip

olmasi noktasinda da su 6ngoriilere yer verilmistir.

“Egitim programlari, 6gretim ydntem ve teknikleriyle egitim arag ve geregleri,

kalkinma amaglari ve teknolojik gelisme agisindan ele alinarak, evrensel Olgiilerde,

demokratik ve dzgiirliikgii bir anlayigla yeniden diizenlenecektir'*®.

Belirtilen egitim politikasina Miifredat Laboratuar Okullari’nda uygulanan “planii
okul gelisimi modelinde yer verilmektedir. Bu okulun ilkeleri arasinda Oncelenen temel
Ozellik “6grencilerin 6grenmeyi 6grenmesi” dir. Hedeflere temel olugturan bir baska ilke de

yapilacak tiim etkinliklerde grencinin merkezde olmasi ve onlarin bireysel farkliliklarinin

dikkate alinmasidir'>’.

Ogrenmenin temel ihtiyag kabul edildigi “planh okul gelisimi” modelinin strateji ve

amaglari su gekilde belirlenmigtir'*®;

‘Biitiin ogrenciler ogrenebilir... Her dgrenci bir bagka diinyadir ve
her biri digerinden farkly bir bi¢imde ogrenir. O halde, her 6grenci kendine
gore gosterdigi gelisim esas alinarak degerlendirilecek ve dgretim ve
Ogretim metot ve materyalleri farklt Ogrenme bigimlerine gore
hazirlanacaktir. Ogrencilere Ogrenmeyi sevdirmede... toplum destegi
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saglanacaktir. (Ogretmenler) 6grencileri bireysel veya grupga arastirmalar
yapmaya, deney, gozlem ve incelemelere yionlendirerek... ogrenmelerine
rehberlik etmelidir... Ogrencilere dgrenmeyi dgrenme yetisini ve entelektiiel
meraki kazandirmalidir... Aktif ogrenme ortami, Ogrenmede en etkili
ortamdwr. Bu nedenle, tim egitim kadrosu, bilgisayarin evrensel bir arag
oldugunu ve bilgisayar okur-yazarligimin kagimimazligim kabul etmeli (dir.)
... Smif ortaminda geligtirilen égretim materyalleri ile bilisim teknolojisi
kullanarak, sanal yasantilarin yer aldigr gosteriler, geyitli dgretici oyunlar
diizenlenebilmelidir... “Biitiin  Ogrenciler Jdgrenebilir” anlayisi  okul
toplumunca ilke edinilmelidir’.

Milli Egitim Suralarinda egitimin yeniden yapilandirilmasi siirecinde bilgi
toplumunun Sgelerinin dikkate alinmasi, ¢agdas teknolojideki gelismelerin nemsenmesi,
“...derslerin yagsamla baglantili olarak” islenmesi; ders konusu ve yontemlerinin “...bilgi
aktarmak yerine Ogrenmeyi Ogretecek, temel kavramlart anlama, yorumlama ve
uygulayabilme olanagi verecek, problem ¢6zme beceri ve davraniglari ile bilimsel
diisiinme aliskanlig1 kazandiracak” seklinde diizenlenmesi vurgulanmaktadir'.

Bu amagla ilkdgretim ders programlarinda ‘6grenmeyi ogretme’ye hangi diizeyde

yer verildigi irdelenmeye galigilacaktir.

2.1. Hayat Bilgisi Dersi Program
Hayat Bilgisi Dersi Programi T.T.K.B’nin 03.12.1997 tarih ve 161 sayili karari ile

kabul edilmis; ve halen yiiriirliikte olan bu program, 26 genel hedefi kapsamaktadir'®°.

Hayat Bilgisi dersinin genel hedefleri arasinda yer alan “yaratici ve elestirici
diisinmeyi aligkanlik haline getirme” ve “teknolojik yeniliklerden yararlanabilme”
hedefleri ‘6grenmeyi 6gretme’ ile iliskilendirilebilir. T.T.K.B.”nin 01.07.1968 tarih ve 171

sayili karari ile kabul edilen Hayat Bilgisi dersi programinda bu ve benzeri hedeflere

rastlanmamigtic’.

Hayat Bilgisi dersi uygulanirken &gretmenlerin dikkat etmesi gereken noktalar

“programin uygulanmastyla ilgili esaslar” bashg altinda toplanmustir'*.

3

Dersin igleniginde, video kamera, tepegdz gibi arag-geregler
kullamimalidir.  Ogrencinin ~ gorerek  isiterek  dgrenmesini  saglayict
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materyallerden yararlamimalidir. Ogrencinin derse katilimi ve yaparak—

yasayarak égrenmeleri saglanmalidir’.

Yukaridaki ifadelerden de anlagilabilecegi gibi Hayat Bilgisi dersi programinda
dgretmen, 6gretme siirecinde, bilgi toplumu teknolojilerinden yararlanarak 6grenciyi etkin

bir sekilde derse katabilmeli ve kendisi de sadece yol gisterici olmahidir.

2.2, Sosyal Bilgiler Dersi Programi
lIkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogreti Programi, T.T.K.B.’nin 02.04.1998 tarih ve
62 sayili karar ile kabul edilmis, Nisan 1998 tarih ve 2487 Sayili Tebligler dergisinde

yaymnlanmugtic'®3,

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 32 6zel amagtan olugup, ayrica;

a) Vatandaslik gorevleri ve sorumluluklari y8niinden,

b) Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iligkileri yoniinden,

c) Cevreyi, yurdu ve diinyay tanima yetenekleri ySniinden,

d) Ekonomik yagsama fikrini ve yeteneklerini, gelistirmek ydniinden olmak {izere

dort ana baslik altinda yer alan 34 genel amaca yer verilmistir' .

Sosyal Bilgiler dersi programi dersinin genel amaglar boliimiinde yer alan,
ogrenciler “Bu giinii daha iyi degerlendirebilmeleri igin gegmis ¢aglardaki sosyal,
ekonomik ve siyasi olaylarin neden ve sonuglarini giiniimiizle kiyaslama yaparak diistinme,
aragtirma ve akil yiiriitme yetenegini gelistirirler”; “Insan topluluklarinin yasama sekillerini
ve geginme yollarini inceler ve bunlar arasindaki ekonomik iligkileri 6grenirler”'* ifadeleri

anlamli 6grenmeyi isaret etmesi bakimindan 6nemlidir.

Ders programinin uygulanmasina yonelik ilgili agiklamalar boliimiinde su ifadelere
yer verilmistir: “Ogretmen, tarih konularini islerken olaylarin seyrinden ¢ok neden—sonug
iliskisi tizerinde durur, varsa giinlimiize etkilerinden sz eder, ayrinti sayilabilecek tarih yer
ve kigi isimlerini ezberletmez” ; “Konularin iseniginde, yalmz ders kitaplari ile yetinilmez,

Ogrencinin seviyesine uygun ¢esitli kaynaklardan da yararlanilir”; “ Konularin igleniginde,
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yalmiz anlatim ve soru — cevap teknikleriyle yetinilmemelidir”. Ogretmenin belirleyecegi
bazi {initelerde kiime ¢alismasi ydntemi uygulanir. Béylece Ogrencilerin gesitli
kaynaklardan bilgi elde etme ve bilgilerini bagkalarina sunma yolari, elestirel diistinme...
becerileri gelistirilir”'*. Boylece dgrencinin, aragtirma, incelemeye yonlendirilmesi, farkh

problem durumlarinda, alternatif yontemieri kullanabilmesi saglanmis olur.

2.3. Fen Bilgisi Dersi Program

Fen Bilgisi dersi programi T.T.K.B.’min 13.10.2000 tarih ve 387 sayil karan ile
kabul edilmistir '

Fen Bilgisi dersinin “ genel amaglar “ boliimiinde ‘6grenmeyi 6gretme’ ye 6nemli

olgtide yer verildigi goriilmektedir. Bu programla &grencilerin kazanimlari su sekilde

belirtilmigtir'**:

é“

Yaratici, elestirel ve bilimsel diigincenin bilim ve teknoloji
alamindaki tiim gelismelerin temeli oldugunu kavrar. Tiim etkinliklerde bilgiye
kendilerinin ulasmalarim, edindikleri bilgileri analiz edebilmelerini, bu
bilgilerden yararlanarak yaratici yonlerini gelistirmelerini saglar”.

Programin uygulanmas: ile ilgili olarak §gretmenden beklenenler ile ilgili olarak su
saptamalar yapilmigtir: “Ogretmenler, programin iizerine kuruldugu 6grenci merkezli
egitim—0gretim anlayisim iyi analiz etmeli, kendilerinin bu egitimin en temel &gesi
olduklari unutulmamal, 6grencilerin Sgrenmeyi 6grenen nitelikli bireyler haline gelmesi

icin... onlarla birlikte aktif olmalidir'*’.

Programin hazirlanmasinda temel alinan grenme ilkeleri ile grencilerin daha iyi
nasil &grendikleri konusunda su agiklamalara yer verilmistir: “Ogrencilerin &grenmesi,
Ogrenme yasantilari ile onlarin giinliik yagamlari arasinda baglantilar kuruldugunda daha
kalict olur. Ogrenciler, 6grenmekten mutlu olduklart zaman en iyi 6grenirler. Ogrenciler,
ucu agik birakilan etkinliklerle kegfetme, inisiyatif kullanma, basarilarini  bizzat

degerlendirme, kisaca aktif bigimde ugrasarak daha iyi 8grenirler” '*°.

Hazirlanan Fen Bilgisi dersi 6gretim programindan beklenenler ise &grencilerin,

“Sorgulayabilen, neden — sonug iliskisini goriiliip bunlar arasinda mantikli baglar kurabilen
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ve gergek problemleri anlayip ¢6zebilen bireyler olarak yetistirilmelidir” agiklamalarina yer

verilmigtir.

2.4. Vatandashk ve Insan Haklari Egitim Dersi Program
“Vatandashik ve Insan Haklari Egitimi” dersinin 6gretim programi T.T.K.B.’nin
25.06.1998 tarih ve 82 sayili karari ile kabul edilmis olup programda 15 genel amaca yer

verilmistir '°'.

Vatandaglik ve insan haklari egitimi dersi programinin amaglari ve uygulamaya
yonelik agiklamalari incelenmis, “6grenmeyi 6gretmeye yonelik su bilgilere rastlanmustir:”
Opretmen, sinifta amag ve davranslarla ilgili demokratik bir hava yaratmali, tartisma
ortami agmali ve O&grencilerin serbest tartigmasina izin vermeli, kisisel diisiince ve

inanglarini benimsetmeye galigmamahdir”.

2. 5. T.C.Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Programi

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi programi T.T.K.B’nin 08.06.1981 tarih ve
106 sayili karari ile kabul edilmistir. Program 8. Sinifta haftada iki saat olmak {izere
hazirlanmugtir' 2,

Dersin amag ve agiklamalar boliimii incelenmis 8grenmeyi 6gretme ile ilgili olarak
“Ders konular arasindaki degisik ozelliklere gore farkli 6gretim yontemleri uygulamakia
birlikte; dgretmeni ve o&grenci gogunlugunu pasif durumda birakan bireysel Sgrenci
takrirlerinden veya uzun siire alan tekrarlatmalardan kesinlikle kaginilacaktir”, ifadeleri

tespit edilmigtir'>.

2. 6. Tiirkce Dersi Programi

Tiirkge dersi programi T.T.K.B’nin 22.09.1981 tarih ve 172 sayili karari ile kabul
edilmis, programda 8 genel amag yer almaktadir'®.

Tirkge dersi programinin genel amaglar boliimiinde, 6grencilere bilimsel, elestirici,
yaratici diiglinme yollarinin kazandirilmasi'> amaci yer alirken, agiklamalar bslimiinde ise

“6grencilerin okuduklar1 bir yazida, ... dinledikleri bir konferansta iglenen diisiince ya da
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duygular1 kavrayip sezebilme yeteneklerinin gelistirilmesi igin metinler lizerinde galigirken
gbzlemlerde bulunmak kaynaklari incelemek, ayrintilari arayip bulmak, karsilagtirmalar

,§156

yapmak, sorunlari ¢dzmek...” ™ gibi dgrenci merkezli etkinliklerin yer aldigs ifadelere yer

verilmigtir.

Programda ayrica 6grencinin “ilgi”, “zevk”, “hoglanma” gibi duygularinin

“dgrenme” baglaminda islevsellestiriimesi de s6z konusu edilmisgtir.

2.7. Yabanci Dil Ders Program

Yabanci Dil Dersi Programi 4. ve 5. siniflar igin, T.T.K.B.’nin 17.09.1997 tarih ve
144 sayili karari ile, 6.7.8. siniflar igin, T.T.K.B.’nin 24.10.1991 tarih ve 265 sayil1 karart
ile kabul edilmistir'".

Yabanci dil dersi programinin agiklamalar ve genel amaglar boliimleri incelenmis,
Ogrencinin §grenme—6gretme siirecinde aktif olma ve 6grendigi dili degisik boyutlarda
kullanabilmesine iligkin su saptamalara yer verildigi goriilmiistiir: “Yabanci dil dersi
Ggrenci merkezli olmalidir. Bu derslerde 6gretmen yardimei, yol gosterici roliinii
istlenmeli, Sgrenciler de dersin merkez noktasimi olusturmahdir. Ogrenci, 6grendigi
yabanci dili giinlitk hayatta kullanabilmelidir”'*®.

2. 8. Matematik Dersi Program
Matematik dersi programi T.T.K.B.’nin 25.05.1998 tarih ve 68 sayili karari ile

kabul edilmis olup, 26 genel hedefi kapsamaktadir'*®,

[Ikdgretim matematik dersi programinin giris boliimiinde, programin, “6grencilerin,
matematik dersinde edindikleri bilgi ve becerileri giinliik hayattaki problemleri ¢dzmede
kullanabilecek, yaratici ve elestirici diiglinme yetenegini gelistirecek...” seklinde yeniden

dizenlendigi belirtilmektedir'®.

IIkégretim okulu matematik dersinin genel hedefleri icerisinde “Sgrenmeyi

ogretme” ile iliskilendirilebilecek su ifadelere yer verilmistir '¢'.
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Oprenci;

1- Tiimevarim ve timdengelim y6ntemleriyle ¢oziimlemeler yapabilmeli,

2- Arastirici, tarafsiz, yerinde karar verebilen, bilginin yayilmasinin gerekliligine
inanan bir yaptya sahip olmali,

3- Yaratici ve elestirel diigiinebilmeli,

4- Kargilagtigi problemleri farkli yontemler gelistirerek ¢zebilmelidir.

Yukaridaki ifadelerden de anlagilabilecegi gibi matematik dersi programinda
Ogrencilerin karstlagtirma yapma, elegtirici diisiinme problem ¢6zmede farkli yontemler
kullanma, bilimsel ydntemleri kullanma gibi 6grenciyi etkin kilan hedeflere 6nemli Sl¢iide

yer verilmistir.

2.9. Resim — i§ Dersi Programi

Resim-is Dersi programi T.T.K.B.’nin 11.09.1992 tarih ve 287 sayili karari ile
kabul edilmistir. Halen yiiriirliikte olan program 17 amaci kapsamaktadir'®*,

Ders programinin genel amaglar bolimiinde ogrencide sanatsal yaraticiligy,
gelistirme, 6zgiin diislinme ve {iretme, tasarima yonelik hayal giiclinii gelistirme gibi

hedeflerin gergeklestirilmesi &ngoriilmiistiir'®®.

Programin genel agtklamalar boltimiinde resim — is dersinin uygulamaya y&nelik bir
ders oldugu belirtilmis, bunun da bireyin yaratici giglerinin ortaya ¢ikarilmasi bakimindan
Onemine deginilmig; ayrica resim is egitiminin ilkeleri ana basgligi altinda “her g¢ocugun
yaratici” oldugu ilkesinin Snemi vurgulanmugtir'®.

Yukanidaki ifadelerden de anlagilabilecegi gibi Ogrenciler bu derste duyussal,
devinigsel, biligsel alanlardaki siireglere dolaysiz bir sekilde katilarak kendilerini ifade etme
imkanin1 bulacaklardir. Ayrica bireyin yaratici giiglerinin ortaya ¢ikarilmasi baglaminda

resim — ig dersi programinin dnemli oldugu goriilmektedir.
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2. 10. Beden Egitimi Dersi Program
Beden Egitim Dersi Programi T.T.K.B.’nin 04.12.1987 tarih ve 232 sayili karar1 ile

kabul edilmis ve programda 17 genel amaca yer verilmistir'®.

[Iksgretim okullarinin biitiin siniflarinda yer alan, halen yiiriirliikte olan ve daha gok
devinigsel alana yonelik icerigiyle beden egitimi ders programinin genele amaglari
incelenmig, bunun sonucunda Sgrenmeyi Sgretme ile dogrudan iliskilendirilebilecek bir

bulguya rastlanmamustir.

2.11. Miizik Dersi Program
{ikdgretim Mtizik Dersi Programi T.T.K.B.’nin 24.04.1994 tarih ve 298 say1h karari

ile kabul edilmis, ve programda 44 amaca yer verilmistir'®.

1Ik&gretim kurumlari miizik dersi genel amaglari incelenmis ve programda 7 amacin

gesitli diizeylerde ‘6grenmeyi 6gretme’ ile ilgili oldugu tespit edilmistir'®’

. Bunlar;

1) Miizik etkinliklerinde yaratici ¢aligmalar yapabilme,

2) Miizigi farkli anlatim gekillerine doniistiirebilme,

3) Giinliik hayatta miizikten yararlanabilme,

4) Miizikte kendisini anlatabilme,

5) Kendine ait miiziksel bir kisilik gelistirme. Ayrica miizik dersi programinin
genel agiklamalar baglig1 altinda dersin islenisinde, yararlanilacak genel 6gretim
yontemlerinden “¢dziimleme, yaratma, yeniden bulma, 6rnekleme, Sykiileme”

gibi konunun &zelligine gére yontem ve tekniklere yer verilmigtir'®®,

2.12. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi
Iikégretim “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi“, T.T.K.B.’nin
19.09.2000 tarih ve 373 sayil karari ile kabul edilmistir'®’.

1Ikagretimin 4,5,6,7 ve 8. Simiflarinda okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Programinin gelistirilmesinde “dgrenmeyi 6grenen ve bunum yasam boyu aligkanlik haline
getiren, egitim siireclerine aktif olarak katilan, arastiran, soran, sorgulayan™ gibi ilkeler

temel alinmustir' 7°.
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programi 6grencilerin duyusgsal, biligsel ve
becerisel 6grenmeler yoluyla, bireysel agidan, toplumsal agidan, ahlaki agidan ve evrensel

agidan olmak iizere dort bdliimden 25 genel amagtan olugmaktadir "',

Programin uygulanmasina iligkin olarak &gretmenin rolii “olabildigince egitim
ortamimi diizenleyen, S3rencileri organize eden bir iglev iistlenerek &grencilerin kendi
dgrenmelerini gergeklestirmelerine firsat saglayan, onlarin kegfetme, diigiinme, arastirma ve

karar verme kabiliyetlerini gelistirmek” seklinde belirlenmistir' 2.

2.13. is Egitim Dersi Programi
Is Egitim dersi program: T.T.K.B.’nin 07.09.1991 tarih ve 171 sayili karari ile kabul

edilmis, toplam 17 amaca yer verilmigtir .

ilkogretim okullarinin 4,5,6,7 ve 8. Simflarinda okutulan ¢ is egitimi ° dersinin
amaglari incelendiginde “ 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklari problemlere ¢oziimler
getirebilme, kendi ilgi ve yeteneklerini taniyabilme, yaratici giiclinii kullanarak ig

3174

yapabilme, 6grendiklerini giinlilk hayatinda kullanabilme gibi farkli derecelerde

dgrenmeyi 6gretme ile ilgili ifadelere Snemli Slgiide yer verildigi goriilmektedir.

is epitimi dersinin agiklamalar boliimiinde ise 6grencileri proje ¢alismalarina
yoneltmek, &grencilerin yapacaklari ¢alismalarin diéer derslerle olan ilgisini gdrmelerini
saglamak ve onlarin yaraticiliklarina yer vermek'™ gibi &gretmenin uygulamada dikkat

etmesi gereken hususlara yer verilmektedir.

2.14. Trafik ve ilk Yardim Egitimi Dersi Programi
Trafik ve Ilk Yardim Egitim Dersi Talim ve Terbiye Kurulunun 03.11.1997 tarih ve
155 sayih karan ile kabul edilmistir' ", ilkogretim okullarinin 6. ve 8. Stniflarinda okutulan

bu ders 15 genel amaci kapsamaktadir.

Trafik ve ilk Yardim Egitim dersi programinin amag ve davranislari incelenmis,

sonugta dgrenci aktifligi ve kattlganliina 6gretim siirecinde yer verilmedigi saptanmigtir.
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3.iLKOGRETIM OKULLARINDA GOREV YAPAN OGRETMENLERIN
VE BU OKULLARDA OKUYAN OGRENCILERIN OGRENMEYi

OGRETME YAKLASIMININ GERCEKLESME DUZEYINE iLiSKIiN
ALGILARI

‘Siirt Ornegi’

Bu bolimde kigisel bilgilere iliskin bulgular verildikten sonra &gretmenlerin
‘Ogrenmeyi Ofretme’yi gergeklestirme diizeyine iliskin goriigleri arastirmanin  alt

problemleri dikkate alinarak ¢dziimlenmistir.
3.1.Kisisel Bilgilere iliskin Bulgular

Burada aragtirmaya Orneklem tegkil eden 6gretmenlere iliskin kisisel bilgilere yer

verilmisgtir.
3.1.1.Cinsiyet

Ogretmenlerin cinsiyetlerine iliskin bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2
Cinsiyete Gore Ogretmenlerin Dagilim1
Cinsiyet F %
Bayan 91 36.1
Erkek 161 63.9
TOPLAM 252 100.0

Tablo 2’de gorlildiigii gibi aragtirma kapsaminda yer alan &gretmenlerin %36.1"ini

bayanlar, %63.9’unu erkekler olusturmaktadir.
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3.1.2.Mezuniyet

Opretmenlerin mezun olduklar yiiksekdgretim programlarina gore dagilimlar

Tablo 3"e yer almaktadir.

Tablo 3
Mezuniyete Gére Ogretmenlerin Dagilimlar
Mezuniyet F %
Sinif Oretmeni 171 67.9
Bagka 81 32.1
TOPLAM 252 100.0

Tablo 3 incelendiginde aragtirmaya katilan O6gretmenlerin %67.9”u  Simf
Ogretmenligi  Boliimii mezunu, %32.1°i de ¢esitli branslardan mezun olduklan

goriilmektedir.

3.1.3.0kutulan Simf
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuttuklart siniflara iligkin bulgulara Tablo 4’te

yer verilmektedir.

Tablo 4

Ogretmenlerin Okuttuklar Siniflara Gére Dagilim
Okutulan sinif F %
1.Simf 32 12.7
2.S8mf 34 13.5
3.Smuf 44 17.4
4.Simf 43 17.1
5.Smf 46 18.3
6-7-8.Siniflar 53 21.0
TOPLAM 252 100.0
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Tablo 4 de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %12.7°si 1.siniflar1,
%13.5°1 2.smiflari, %I17.4°4 3.smiflan, %17.1°F  4.siniflar, %18.3°ii 5.simiflan
okutmaktadir. Aragtirmaya katilan Sgretmenlerin %21’ini ise 6,7,8.sinflarda derse giren
brang $gretmenleri olusturmaktadir.,

3.1.4.Hizmet Siiresi

Ogretmenlerin hizmet siiresine gore dagilimlari Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5
Hizmet Siiresine Gére Ogretmenlerin Dagilimlari

Hizmet Siiresi F % Tf
1-5 yil 80 31.7 31.7
6-10 y1l 48 19.1 50.8
11-15 y1l 43 17.1 67.9
16-20 yil 16 6.3 74.2
21 y1l ve yukarisi 65 25.8 100.0
TOPLAM 252 100.0

Tablo 5’te goriildiigi gibi aragtirmaya katilan Ggretmenlerin yarisinin (%50.8)
6gretmenlik meslegindeki hizmet siiresi 11 yildan azdir. 20 yildan daha fazla hizmet siiresi
bulunan Ogretmenler, arastirmaya katilan tiim &gretmenlerin dortte birini (%25.8)

olugturmaktadir.

3.2. ilkégretim Okullarmda Géorev Yapan Ogretmenlerin ‘Ogrenmeyi
Ogretme’yi Gergeklestirme Diizeylerine iliskin Goriisleri

ilkdgretimde gdrev yapan dgretmenlerin cinsiyet, mezuniyet, brans, hizmet siiresi
ve okuttuklart simflara gore ‘Ggrenmeyi Ogretme’ yi gergeklestirme diizeylerine iliskin

goriisleri analiz edilmisgtir.
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3.2.1.Cinsiyet

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore [lkdgretim okullarinda “‘Sgrenmeyi Sgretme’yi
gergeklestirme diizeyine iligkin goriigleri arasinda farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek igin t testi uygulanmustir. Yapilan g¢6ziimlemelerin sonuglart Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6
Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore “‘Ogrenmeyi Ogretme’yi Gergeklestirme Diizeyine

iliskin Goriislerinin t Testi Sonuglari

Cinsiyet N Ortalama | Standart Sapma t-degeri p

Bayan 91 3.22 0.30

Erkek 161 3.15 0.32 1.73 >0.05
s.d.=250

Tablo 6’da da goriildiigii gibi cinsiyete gore ilkdgretim okullarinda 6gretmenlerin
‘ogrenmeyi Sgretme’yi gerceklestirme diizeyine iliskin ortalama puanlarinin 3.15 ile 3.22
arasinda degistigi goriilmektedir. Bayan ve erkek &gretmenler arasinda goriilen bu farkin
anlamli olup olmadigim belirlemek igin t testi uygulanmig, elde edilen t degerine gore bu
farkin anlamli olmadigt goriilmiistiir. Diger bir ifade ile erkek ve bayan Ggretmenlerin
ilkdgretim okullarinda ‘6grenmeyi gretme’yi gergeklestirme diizeylerinin bir birine benzer
oldugu sdylenebilir.

Hem bayan hem erkek dgretmenlerin goriislerinin “Cogu Zaman” diizeyinde oldugu
dikkate ahindiginda bu bulgunun ilkdgretim okullarinda 6nemli bir sonug oldugu
sOylenebilir. Ancak Tablo 6’daki bulgulara gore bayan Ogretmenlerin ‘Ggrenmeyi
Ogretme’yi gergeklestirme diizeyinin erkek Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bayan 6gretmenlerin 63renme stratejilerini erkek dgretmenlerden daha gok
kullantyor olmasi, bayanlarin 6grenme siireglerini yonlendirebilme egilim ve becerilerinin

erkeklere oranla daha geligmis olabilecegi varsayimi ile iliskilendirilebilir.
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3.2.2. Mezuniyet (1. kademe)

ilkdgretim okullarinin birinci kademesinde gorev yapan ogretmenlerin mezun
olduklart yiiksek 6gretim programinin sinif 6gretmenligi olup olmadigina gore ‘6grenmeyi
ogretme’yi gerceklestirme diizeyine iliskin gorlislerinin analiz sonuglart asagida

sunulmustur.

Tablo 7
Mezun Olduklari Bsliime Gore [lksgretim Okullarinda Gérev Yapan (Birinci Kademe)

Ogretmenlerin ‘Ogrenmeyi Ogretme’yi Gergeklestirme Diizeyine Iliskin Goriisleri

Mezuniyet N Ortalama St.Sapma t-degeri P
Simf Oretmenligi | 172 3.17 0.31 0.24 >0.05
Diger 27 3.15 0.2
s.d.=198

Tablo7°’de goriildtigii gibi 6gretmenlerin sinif Ggretmenligi boliimii mezun olup
olmamalarina gore hesaplanan ortalama puanlart birbirine oldukga yakindir. Sinif
ogretmenligi bolimlii mezunu OFretmenlerin  “‘GFrenmeyi Ofretme’yi gergeklestirme
diizeyine iliskin ortalama puanlari, diger bélimlerden mezun 6gretmenlerden daha yiiksek
olmakla birlikte aralarindaki fark anlamh bulunamamigtir. Babadogan’in yaptigt bir
aragtirmada, bir anlamda ‘6grenmeyi O6gretme’yi klavuzlayan &grenme stratejilerinin
ogretmen tarafindan kullanilma y6niindeki goriisleri belirlenmis, cinsiyet, mezuniyet, brans

gibi degiskenler arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir'””.

3.2.3. Brans
Ilkdgretim 6gretmenlerinin “‘Ggrenmeyi 6gretme’yi gergeklestirme diizeyine iligkin
ortalama puanlarinin branglarina gére farklilik gosterip gOstermedidi t-testi ile analiz

edilmistir. 1lkdgretim [l.kademesinde gorev yapan Sgretmenler brans gretmeni olarak

kabul edilmistir. Sonuglar Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Ogretme’yi Gergeklestirme Diizeyine iligkin Goriiglerinin Analizi
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Brang N Ortalama St.Sapma t-degeri P
[.Kademe 199 3.18 0.33 0.28 >0.05
[1.Kademe 53 3.16 0.28

s.d.=250

Tablo 8’e gore 6gretmenlerin ‘Ggrenmeyi 6gretme’yi gergeklestirme diizeylerinin
ortalama puanlarinin 3.16 ile 3.18 arasinda degistigi goriilmektedir. Ilkdgretim birinci
kademe o6gretmenlerinin  ‘Ggrenmeyi Ggretme’yi gergeklestirme diizeyine iligkin
ortalama puanlar1 ikinci kademede gérev yapan Ogretmenlerden daha yiiksek
bulunmustur. Ancak bu fark 0.05 diizeyinde anlamli degildir. Buna gore birinci ve
ikinci kademede gbrev yapan Sgretmenlerin ‘Ggrenmeyi Ogretme’yi gergeklestirme
diizeylerinin benzer oldugu soylenebilir. Bununla birlikte siif gretmenligi boliimii
mezunu Ggretmenlerinin  ‘Ogrenmeyi 6gretme’yi gereklestirme diizeyine iliskin
ortalama puanlari diger boliimlerden mezun 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu
gézlenmistir. Bu durum sinif &gretmenligi boliimiinden mezun olan &gretmenlerin

lisans 6grenimi doneminde almis olduklari mesleki formasyon dersleri ile agiklanabilir.

3.2.4. Hizmet Siiresi

{Ikgretim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenler hizmet siireleri bakimindan bes
grup igerisinde ele alinmistir. Bunlar; 1-5 yil, 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20 yil ve 21 yil ile
yukaris1 seklindedir. Her bir gruba gére ‘6frenmeyi Ogretme’yi gergeklestirme diizeyine

iliskin ortalama puanlar ile standart sapmalar hesaplanmis olup Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9
Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine Gore ‘Ogrenmeyi Ogretme’yi Gergeklestirme Diizeyine

fligkin Puanlari ve Standart Sapmalart

Hizmet Stiresi N Ortalama Standart sapma
1-5 yil 80 3.10 0.33
6-10 yil 48 3.16 0.31
11-15 y1l 43 3.16 0.29
16-20 yil 16 3.32 0.27
21 yil ve yukarisi 65 3.24 0.32
TOPLAM 252 3.17 0.32

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin hizmet siirelerine gore ‘6grenmeyi 63retme’yi
ger¢eklestirme diizeyine iligkin ortalama puanlarmm 3.10 ile 3.32 arasinda degistigi
goriilmektedir. Hizmet stiresi 16-20 yil olan &gretmenlerin ortalama puanlart 3.32, hizmet
stiresi 21 yi1l ve yukarist olan §gretmenlerin ortalama puanlart 3.24, hizmet siiresi 6-15 yil
olan 6gretmenlerin ortalama puanlari 3.16, hizmet siiresi 1-5 yil olan dgretmenlerin
ortalama puanlart 3.10 oldugu gozlenmektedir. Bu sonuglardan goriilebilecegi gibi en
yiiksek ortalama (3.32) 16-20 yil hizmet siiresi olan 6gretmenlere aittir. En diisiik ortalama
ise (3.10) 1-5 y1l hizmet siiresine sahip olanlar olugturmaktadir. Tablo 9°da goriildiigii gibi
ortalama puanlarin genel olarak hizmet siiresi ile kismen paralellik géstermektedir. Buna
gore deneyimli dgretmenlerin ‘Ggrenmeyi 6gretme’yi daha iyi uyguladiklar sdylenebilir.
Ortalamalar arasinda gdzlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini

belirlemek igin varyans analizinden (one-way) yararlanilmistir,

Ogretmenlerin hizmet siirelerine gdre ‘Ggrenmeyi Ogretme’yi gerceklestirme

diizeyine iligkin varyans analizi sonuglart Tablo 10°da sunulmaktadir.
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Hizmet Siirelerine Gore Ogretmenlerin ‘Ogrenmeyi Ogretme’yi Gergeklestirme Diizeyine

fliskin Ortalama Puanlarinin Varyans Analizi Sonuglari

Varyans Kareler Serbestlik |Ortalama Kare| f-degeri p
Kaynagi Toplam1 derecesi

Gruplar arasi 1.09 4 0.273

Grup igi 24.38 247 0.098 2.78 <0.05
Toplam 25.47 251

Tablo 10°da goriildiigii gibi hizmet

siirelerine gére Ogretmenlerin ‘Ggrenmeyi

Ogretme’yi gerceklestirme diizeyine iligkin algilari arasinda 0.05 diizeyinde anlamli fark

vardir. Bu farkin hangi hizmet siiresi gruplari arasinda oldugunu belirlemek igin LSD (en

kiigiik nemli fark) testinden yararlanilmigtir. Sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11

Ogretmenlerin Hizmet Siiresine Gore LSD Testi Sonuglari

Hizmet

Siiresi

1-5 yil

6-10 yil

11-15 yil

16-20 y1l

21+

1-5 yil

3.10

6-10 yul

3.16

11-15 yil

3.16

16-20 y1l

3.32

21+

3.24

*=Fark anlamlidir,
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Tablo 11 de goriildiigii gibi hizmet siiresi i-5 yil arasinda olan &gretmenler ile
hizmet siiresi 16-20 yil ile 21 ve iistii yil olan &gretmenlerin ‘6grenmeyi Ggretme’yi
gergeklestirme diizeyine iligkin algilari arasinda anlamli fark vardir. Hizmet siiresi fazla
olan 6gretmenlerin, hizmet siiresi az olan Ogretmenlere gbre ‘Ggrenmeyi Ogretme’yi
gergeklestirme diizeyleri daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Burada Ogretmenlerin

“deneyimlerinin” 6nemli bir fakt6r oldugu s6ylenebilir.

3.2.5. Okutulan Sinifa Gore
[Ikdgretim kurumlarinda gorev yapan &gretmenler okuttuklart siniflara gére alti
grupta toplanmistir. flk bes grup ilkdgretim okullarinin birinci kademesini olustururken

altinci grubu, 6,7 ve 8.siniflrda gérev yapan brans dgretmenleri olusturmaktadir.

Tablo 12

Ogretmenlerin Okuttuklar Siniflara Gore ‘Ogrenmeyi Ogretme’yi Gergeklestirme
Diizeyine Iliskin Puanlari ve Standart Sapmalari

Okutulan sintf | Frekans n Ortalama Standart Sapma
1.Simif 32 3.26 0.35
2.Smf 34 3.22 0.31
3.Smf 44 3.10 0.33
4.Simf 43 3.09 0.33
5.5mf 46 3.22 0.32
6-7-8.Smif 53 3.17 0.28
TOPLAM 252 3.17 0.32

Tablo 12°de goriildiigi gibi ortalama puanlar 3.09 ile3.26 arasinda degismektedir.
Ogretmenlerin okuttuklar simiflara gore ‘6grenmeyi ogretme’yi gerceklestirme diizeylerine
iligkin ortalama puanlar incelendiginde en yiiksek ortalama puaninin birinci siniflar1 okutan

Ogretmenlere ait oldugu, en diisiik puant ise dordiincii sinifi okutan 6gretmenlere ait oldugu

goritimektedir.
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Ogretmenlerin okuttuklari siniflara gére ‘Ggrenmeyi Ogretme’yi gergeklestirme
diizeyine iligkin ortalama puanlari arasinda goriilen bu farkin anlamli olup olmadigini tespit
etmek igin tek yOnlii varyans analizi uygulanmugtir. Analiz sonuglari Tablo 13’te

sunulmaktadir.

Tablo 13
Ogretmenlerin Okuttuklar Siniflara Gore ‘Ogrenmeyi Ogretme’yi Gergeklestirme

Diizeyine Iligkin Ortalama Puanlarinin Varyans Analizi

Varyans Kareler S.D. Kareler F degeri
Kaynagi Toplam Ortalamast
Gruplar Arasi 0.90 5 0.18
Grup Igi 24.57 246 0.10 1.79
TOPLAM 25.47 251

P<0.05

Yapilan varyans analizi sonucunda okuttuklari smiflara gore 6gretmenlerin
‘6grenmeyi Ogretme’yi gerceklestirme diizeyine iligkin ortalamalar arsinda anlamli fark
bulunmustur. Bu farkin hangi siniflar1 okutan 6gretmenler arasinda oldugunu tespit etmek

igin LSD (en kiigitk 6nemli fark) testinden yararlanilmistir. Bu sonuglar Tablo 14’te

sunulmustur.
Tablo 14
Ogretmenlerin Okuttuklart Siniflara G8re LSD Testi Sonuglari
Okutulan .Sinif 1.Simif | 2.8imif | 3.Sinif | 4.Simf | 5.Sinif 6-7-8.Smuf
1.Simif 3.26 * *
2.Smf 3.22
3.Simf 3.10
4.Simf 3.09
5.5mif 3.22
6-7-8.Simif 3.17

*:Gruplar arasi fark anlamlidir
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Tablo 14’te goriildiigii gibi birinci sinifi okutan 6gretmenler ile tigiincii ve dordiincil
siniflart okutan Ogretmenlerin ‘Ggrenmeyi Ofretme’yi gergeklestirme diizeyine iligkin
ortalama puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu farkin birinci sinifi okutan

dgretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.

3.3. ilkdgretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin  ‘Ogrenmeyi

Ogretme’yi Gergeklestirme Diizeylerine Iliskin Ogrenci Goriigleri

Ikdgretimde okuyan Ogrencilerin cinsiyet ve okuduklari smiflara gore,
Sgretmenlerin ‘Gfrenmeyi Sgretme’yi gergeklestirme diizeylerine iliskin goriigleri analiz

edilmistir.

3.3.1.Cinsiyet

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore, ilkdgretim Okullarinda gbrev yapan 6gretmenlerin
‘ogrenmeyi Ofretme’yi gerceklestirme diizeylerine iligkin goriisleri arasinda farklilik
gosterip gdstermedigini belirlemek igin t testi uygulanmstir. Yapilan g¢oziimlemelerin

sonuglart Tablo 15 te sunulmustur.

Tablo 15
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore, Ogretmenlerin ‘Ogrenmeyi Ogretme’yi Gergeklestirme

Diizeylerine lliskin t Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S.Sapma “ T P
Erkek 187 2.86 0.445 0.66 >0.05
Kiz 132 2.90 0.509

Tablo 15°te goriildiigii gibi, cinsiyete gore, ilkgretim okullarinda okuyan
ogrencilerin, 6gretmenlerin  ‘6grenmeyi Ogretme’yi gergeklestirme diizeyine iligkin
ortalama puanlarinin 2.86 ile 2.90 arasinda degistigi goriilmektedir. Kiz ve erkek
oprencilerin arasinda goriillen bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin t testi

uygulanmus, elde edilen t degerine gore bu farkin anlamli olmadig goriilmiistiir. Diger bir
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ifade ile erkek ve kiz 6grencilerin diizeylerinin birbirine benzer oldugu saptanmigtir. Hem
kiz hem de erkek &grencilerin goriislerinin  ‘Cogu Zaman’ diizeyinde oldugu dikkate

alindiginda bu bulgunun ilkdgretim okullarinda okuyan &grenciler igin 6nemli bir sonug

oldugu sdylenebilir.

3.3.2. Smif
Oprencilerin  okuduklart siuflara gore, ‘Gfrenmeyi 6gretme’ yaklasiminin

gergeklestirilmesine iligkin goriislerinin analiz sonuglart asagida sunulmusgtur.

Tablo 16
Ogrencilerin Okuduklar1 Siniflara Gore, Ogretmenlerin ‘Ogrenmeyi Ogretme’ yi

Gergeklestirme Diizeylerine Iliskin Goriigleri

Sinif N Ortalama Standart Sapma
4 75 2.98 ‘ 0.401
5 38 3.54 0.216
6 81 2.74 0.428
7 59 2.72 0.389
8 66 2.69 0.416
Toplam 319 2.88 0.472

Tablo 16 da goriildiigi gibi,okuduklari siniflara gore, ilkgretim okullarindaki
Ogrencilerin, 6gretmenlerin ‘Ggrenmeyi Ogretme’ yi gergeklestirme diizeyine iligkin
ortalama puanlarinin 2.69 ile 3.54 arasinda degistigi goriilmektedir. En diigiik ortalama 8.
simflar da (2.69), en yiiksek ortalama ise 5. simiflarda (3.54) bulunmustur. 4,6,7 ve
8.siniflarda ‘Ggrenmeyi Ogretme’ yaklagiminin uygulanma diizeyi “Cofu zaman” iken
5.siniflarda “Her zaman” diizeyinde oldugu saptanmistir.

Ogrenmeyi Sgretme yaklasimimin uygulanma diizeyinin &grencilerin okuduklari
siniflara gore faklihk gosterip gdstermedigini belirlemek igin tek yonlii varyans analizi

uygulanmustir. Sonuglar Tablo 17 de verilmistir.
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Tablo 17
Oprencilerin Okuduklari Siniflara Gére ‘Ogrenmeyi Ogretme’ Yaklagiminin Uygulanma

Diizeyinin Analiz Sonuglari

Varyans Kaynag1 | Kareler | Serbestlik Ortalama fDegeri |P
Toplami | Derecesi Kare

Gruplar Arasi 22649 |4 5.662

Grup i¢i 48239 | 314 0.154 36.858 <0.01

Toplam 70.888 | 318

Tablo 17 de gortldiigii gibi p degeri 0.01 dlizeyinde anlamli bulunmustur., Buna
gbre ‘Ogrenmeyi Ogretme’ yaklasimimin uygulanma diizeyinin 6grencilerin okuduklar
siniflara gore farkhilik gosterdigi soylenebilir. Bu farkin hangi siniflar arasinda oldugunu
ortaya ¢ikarmak igin LSD testi uygulanmistir.Sonuglar soyledir: 4.siniflar ile 5,6,7 ve 8.
siniflar arasinda; 5. simiflar ile 4.6.7.ve 8. smiflar arasinda anlamli fark vardir. Kisaca 1.
kademe ile 2. kademe 6grencilerinin algilar arasinda anlaml fark bulunmustur. Bu farkin
birinci kademede okuyan &grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

‘Ogrenmeyi 8gretme’ yaklastminin uygulanma diizeyinin 6gretmenler ve ilksgretim
Ogrencileri tarafindan degerlendirilmesine iligkin ortalama puanlart karsilagtirilmigtir.

Sonuglar Tablo 18 ve Tablo 19 da sunulmustur.

Tablo 18
[1kdgretim Okullarinda Birinci ve fkinci Kademede Gorev Yapan Ogretmenler ile

Ogrencilerin ‘Ogrenmeyi Ogretme’ yi Gergeklestirme Diizeyine iliskin Gériislerinin

Analizi
N Ortalama S.Sapma
L_6gretmenler 252 3.17 0.31
1. Kademe(4. ve 5.sinif 5grencileri) 113 3.16 0.43
2. Kademe(6,7 ve 8. sinif dgrencileri) 206 2.72 0.41
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Tablo 18’e gére Ogretmenlerin ‘Ofrenmeyi Ogretme’yi gergeklestirme diizeylerinin
ortalama puanlarinin 3.18; birinci kademe 6grencilerin 3.17; ikinci kademe §grencilerin ise

2.72 oldugu goritlmektedir.

Tablo 19
{Ikégretim Okullarinda Birinci ve ikinci Kademede Gérev Yapan Ogretmenler ile
Oprencilerin ‘Ogrenmeyi Ogretme’ yi Gergeklestirme Diizeyine liskin Ortalama

Puanlarinin Varyans Analizi

Varyans Kareler S.Derecesi | Ortalama F Degeri P
Kaynagi Toplami Kare

Gruplar Arasi 26.938 2 13.469 93.607 <0.01
Grup gi 81.730 568 0.144

Toplam 108.668 570

Ogrenmeyi 6gretme yaklasiminin uygulanma diizeyinin &gretmenler ve ilk6gretim
Ogrencileri tarafindan degerlendirilmesine iligkin ortalama puanlar arasinda anlamh fark
bulunmugtur.Bu farkin 2. kademe &grencileri ile 1. kademe &grencileri ve Ggretmenler
arasinda oldugu goriilmektedir. 2. kademe &@rencilerinin  ‘6grenmeyi 6gretme’
yaklagimmnin uygulanma diizeyine iligkin algilarinin daha diisiik seviyede oldugu
saptanmistir.

‘Ogrenmeyi 6gretme’ yaklagiminin uygulanma diizeyine iliskin ortalama puanlar,
ogretmen ve 6grencilerin bulunduklart kademeye gore karsilastirilmigtir. Sonuglar Tablo 20

da sunulmustur.
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Tablo 20
Ogretmen ve Oprencilerin Bulunduklarr Kademeye Goére ‘Ogrenmeyi Ogretme’

Yaklagtmmin Uygulanma Diizeyine lliskin Ortalama Puanlarinin Analizi

N Ortalama Standart Sapma
I.Kademe 6grenciler 113 3,16 0,43
I1.Kademe Sgrenciler 206 2,71 0,41
I.Kademe 6gretmenler 199 3,18 0,32
I1.Kademe 6gretmenler 53 3,16 0,27
TOPLAM 571 3,00 0,43

Anket uygulanan Sgretmenler ve &grenciler ikiser gruba ayrilmistir. Ogrenciler,
okuduklart siniflara gére (4 ve S.siniflar) 1.Kademe; (6,7 ve 8.siniflar) Il.Kademe ve
Ogretmenler, mezun olduklan yiiksekgretime bakilmaksizin 1,2,3,4 ve 5.simifi okutanlar
1.Kademe, 6,7 ve 8.siniflarda derse girenler 11.Kademe seklinde gruplandiriimistir. Bdylece
dort grup olusturulmustur. Tablo 20 de goriildtigti gibi I. ve Il. kademede gbrev yapan
ogretmenler ile 1. kademede okuyan 6grencilerin ortalama puanlar bir birine benzerdir. 11.
kademe Ogrencilerinin ortalama puanlari ise 2.71 olarak saptanmugtir. Bu durum, II.
kademede okuyan Ogrencilerinin ‘Ggrenmeyi 6gretme’ yaklasiminin uygulanma diizeyine
iliskin algilarinin, dgretmenler ile I. kademede okuyan 6grencilerin algilarina oranla daha

diisiik oldugunu gostermektedir.

Bu gruplar arasinda &grenmeyi Ofretme yaklagimi: uygulama diizeyine iligkin
ortalama puanlar arasinda fark olup olmadigini tespit etmek igin tek yonlii varyans analizi

uygulanmistir. Sonuglar Tablo 21 de g&sterilmistir.
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Ogretmenler fle Ogrencilerin ‘Ogrenmeyi Ogretme’ Yaklasimmin Uygulanma Diizeyine

fliskin Ortalama Puanlarinin Varyans Analizi Sonuglar

Varyans Kareler Serbestlik Ortalama f Degeri

Kaynagi Toplam1 Derecesi Kare

Gruplar arasi 26.939 3 8,980 62,297 <0.01
Grup igi 81.729 567 0.144

Toplam 108.668 570

Bulunan p degeri 0.01 diizeyinde Onemlidir. Buna gore ‘Ogrenmeyi &gretme’

yaklagiminin uygulanma diizeyine iligkin ortalama puanlara gbre gruplar arasinda anlamli

fark oldugu goriilmiistiir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin LSD

testi uygulanmugtir. Sonuglar Tablo 22 de gésterilmistir.

Tablo 22

Ogretmen ve Ogrencilerin‘Ogrenmeyi Ogretme’ Yaklagiminin Uygulanma Diizeyine

iliskin LSD Testi Sonuglari

I.Kademe

Ogrenciler

[I.Kademe

Ogrenciler

1.Kademe

Ogretmenler

[I.Kademe

Ogretmenler

I.Kademe

Sgrenciler

3.17

*

11.Kademe

Ggrenciler

2.72

[.Kademe

Ogretmenler

3.17

I1.Kademe

Ogretmenler

3.01

* » Anlamli fark vardsr.
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Tablo 22 de goriildiigli gibi birinci kademe &grencileri ile ikinci kademe
Ogrencilerinin ‘Ggrenmeyi Ogretme’ yaklagiminin  uygulanma diizeyine iligkin algilar
arasinda anlamli fark bulunmustur. Ayrica ikinci kademe 6grencileri ile ilk6gretimde gbrev
yapan Ogretmenlerin ‘Sgrenmeyi Ogretme’ yaklasimimin  uygulanma diizeyine iliskin
algilart arsinda anlamhi fark oldugu saptanmustir.ikinci kademede okuyan &grencilerin,
‘Ogrenmeyi Ogretme’ yaklagiminin  uygulanma diizeyine iligkin algilarinin birinci
kademede okuyan 6grencilere oranla daha diisiik olmasinin, onlarin, ‘Ggrenmeyi 6gretme’
ile ilgili simf igi etkinliklerin daha gok farkinda oluslariyla agiklanabilir. Ayrica ikinci
kademe &grencileri sinif igerisinde kendisine sunulanlari, gelisim ve zeka etkenlerinden

dolay1 daha anlamli hale getirecegi s6ylenebilir.
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GENEL TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tarih boyunca insanlik sadece dogaya ve insan olarak kendisine iligkin problem
durumlarina cevap aramamisg, bilginin elde edilis ve kullanimiyla ilgili konularda da ¢aba
gOstermistir. Bireyin nasil 6grendigi, bilginin nasil olugtugu 6nceleri felsefe alaninda, yani
spekiilatif bir diizlemde degerlendirilirken, tarihi siire¢ igerisindeki gelismeler diger sosyal
bilimlerin de bu konu alanlar ile ilgili sorulart farkli boyutlarda yanitlama zorunlulugunu

beraberinde getirmistir.

Giiniimiiz bilgi toplumunda O6grencilerin karst karsiya oldugu temel problem
programda yer alan konulari nasil 6grenecegi ile ilgilidir. Egitimde yeniden yapilanma
slireci igerisinde Ogretmenin, Ggrenme-Ggretme ortaminda 6grenmeyi anlamli kilacak
‘Ogrenmeyi Ogretme’ etkinlikleri, 6grencinin ‘nasil 6grenecegi’ sorununun agilmasinda

onemli bir adim olarak goériilmektedir.

Bir egitim programinda yer alan temel O&gelerin bir tanesi de O6grenmenin
somutlagtigi alan olarak 6grenme-6gretme siirecidir. Bu siireg §grenme ve §gretme boyutu
olan iki temel 6geyi kapsamaktadir. Ogrenme-8gretme siirecinin etkililigi bireyde

dgrenmenin nasil meydana geldiginin saptanmasiyla 6nem kazanacaktir.

Genel anlamda 6grenme, cevresi ile etkilesen bireyde farkli boyutlarda ortaya g¢ikan
davranig degisikliklerini ifade eder. 8grenmenin ortaya ¢ikmasinda bireysel yeteneklerin

etkililiginin yani sira aile, sosyal ¢evre, okul, 6grenme ve 6gretim ySntemleri de etkilidir.

Ogrenme, birbirine uymayan yada birbirini tamamlayan &grenme kuramlari
tarafindan agiklanmaya galigilmigtir. Davraniggr kuramlar 6grenmenin uyaran ile tepkiler
arasinda olugtugunu kabul ederler. Ogrenme, bir dizi deneme yanilmalarin sonucu, uyarici-
davranig arasinda baglarin olugmas: ile gergeklesir. Davraniggr yaklasimda tekrara,
pekistireg ve giidiileme Gnemli bir yer tutar. Biligsel yaklasimda 6grenme davranisgi
yaklagimda oldugu kadar yalin degildir, daha karmagik bir siireci ifade eder: Ogrenme

bireyin gevresindeki olaylar anlamlandirip yorumlamasidir. Biligsel kurama gore bilgi,



69

Ogretmen-6grenci etkilegimi ile meydana gelir ve 6grenme, bilginin oldugu gibi alinmasi

degil onun doniigtiiriiliip tiretilmesidir.

Ogrenme kuramlarmin  &gretime uygulanmast &grenme kuram ve modelleri
aractligiyla olmustur. Tlimevarim yontemini igeren bulug yoluyla gretimde bilginin yapisi,
siras1 onemli bir yer tutar ve dgrencinin bilgiyi kendisinin bulmasi esastir. Bu §gretimin
basgarisinda giidiileme, pekistire¢ ve 6gretmenin rehberligi 6nemli rol oynar. Tiimdengelim
yéntemini benimseyen Anlamli Ogrenme de ise digaridan alinan yeni bilgilerin 6nceki
bilgilerle iliskilendirilerek yeni 6grenmelerin olusturulmasina firsat saglanir. Ogretim
etkinlikleri modelinde ise 6grenmenin olusmasi, 8grenme-Ggretme siirecini etkileyen igsel
ve digsal etkenlerin 6gretmen araciligiyla 6rgiitlenmesine baglidir. Tam §grenme modelinde
pekistirme, katilma, doniit-diizeltme, ip uglari gibi faktorler 6grencinin 6nceden saptanan

oprenme diizeyine ulasmasinda dnemli 5geler olarak goriilmektedir.

Ogrenmenin gergeklesmesinde etkili olan faktorleri 6zetle su sekilde siralamak

miimkiindiir.

Giidiileme,

Ogrenme materyalinin anlamli olmasi,

Oprencinin hazir olug diizeyi,

Ogrenme kapasitesine uygun igerik,

Ogrenme siirecine dgrencinin etkin olarak katilmasi,

Ogretilen konu hedefleri hakkinda &grencilerin bilgilendirilmesi,

Ogrenciyi yonlendirici 6dev ve projelerin verilmesi.

Kisaca 8gretmen, 6grenmenin dgrenilmesi igin, 6grenme-6gretme kuramlarinda yer
verilen yontem, strateji ve teknikler hakkinda bilgi sahibi olarak, 6grenme-6gretme siirecine

uygun dgeleri kullanmalidir.
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SONUCLAR

1-ilkdgretim okullarinda gorev yapan erkek ve bayan Ogretmenlerin ‘Ggrenmeyi
Ogretme’yi gergeklestirme diizeylerine iliskin ortalama puanlarninin 3.15 ile 3.22
arasinda degistigi goriilmiistiir. Elde edilen bu fark anlamh olmamakla birlikte bayan
Opretmenlerin grenmeyi 6gretmeyi’ gergeklestirme diizeylerinin erkek §gretmenlere

gore daha yiiksek oldugu saptanmigtir.

2-flkdgretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin brang ve mezun olduklari okullara

gbre ‘Ogrenmeyi Ogretme’yi gerceklestirme diizeyleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamistir.

3-Opretmenlerin  hizmet siirelerine gore ‘Gfrenmeyi &gretme’yi gergeklestirme
diizeyine iliskin ortalama puanlari arasinda anlamli fark oldugu gozlenmigtir. 1-5 yil
hizmet siiresine sahip olan &gretmenlerin ortalama puani 3.10 iken hizmet siiresi 16-20

yil arasinda olan &gretmenlerin ortalama puanlart 3.32 dir.

4-Okuttuklart siniflara gére ilkSgretim okullarinda gérev yapan Ogretmenlerin
‘Ogrenmeyi Ogretme’yi gerceklestirme diizeyine iliskin ortalama arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Ortalama puanlarin 3.09 ile 3.26 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu
farkin birinci simfi okutan dgretmenlerin lehine oldugu gézlenmistir.

5- Ogretmenlerin ‘6grenmeyi 6gretme’yi gergeklestirme diizeylerine iliskin 8grencilerin
algilari, okuduklar siniflara gore farklilik gosterdigi gozlenmistir. Siniflar igerisinde en
diisiik ortalama 8. siniflarda (2. 69), en yiiksek ortalama ise 5. siniflarda (3.54) oldugu
gozlenmistir.

6- [lkdgretimde okuyan Ogrencilerin cinsiyetlerine gbre ‘Ggrenmeyi ogretme’nin
uygulanma diizeyine iliskin algilart arasinda anlamli fark bulunamamigtir. Erkek
Gpgrencilerin ortalama puam 2.86, kiz &grencilerin ortalama puam ise 2.90 olarak
saptanmigtir.

7. ‘Ogrenmeyi 6gretme’ yaklagimmmin uygulanma diizeyinin 8gretmen ve ogrenciler

tarafindan algilanmasina iligkin ortalama puanlar arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu



71

farkin 1. ve 2. kademe o&grencileriyle 6gretmenler arasinda oldugu goriilmiigtiir.

Ortalama puanlarin 6grencilerde, 6gretmenlere oranla daha diisiik oldugu gozlenmistir.

Yukaridaki sonuglardan da anlasilabilecegi gibi ilkdgretim okullarinda gérev yapan

Ogretmenlerin, bir anlamda ‘6grenmeyi Ogretme’yi saglayan Ogrenme strateji ve

yontemlerinin ‘cogu zaman’ diizeyinde kullanildigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular

ilgili c¢aligmalarin bulgulariyla paralellik gdstermektedir. Giimiis yaptigi g¢alismada

6gretmenlerin tiimiiniin 6grenme strateji yOntemlerini 6gretme isteginde olduklarini

belirtmektedir'’®.

ONERILER

Bu ¢alismanin sonucunda uygulayicilara yonelik gelistirilen bazi 6neriler sunlardir:

flk oOgretim okullarinda  &frenme-Ggretme  siireglerinde  bireye  nasil
Ogrenilebileceginin 6gretilmesi, tiim etkinliklerin 6grenci eksenli yiiriitiilmesine

Ozen gosterilmelidir.

[1kdgretimin birinci siifindan itibaren bilgiye ulasma ydntemlerini ve bilgiyi nasil

Ogrenilebilecegi 6grencilere verilmelidir.

Ogrenmenin 6gretilmesi, dgretim etkinliklerin bilen, Snemseyen &gretmenleri dne
¢ikarmaktadir. Bugiinkii  6gretmen  yetistiren yiiksek 6grenim  kurumlarim
programlari bu formasyonu kazandiracak yeterli igerige sahip olmadigindan

diizenlenecek hizmet igi egitimlerle eksiklikler tamamlanmalidir.

Egitimde yeniden yapilanma siirecinde 6n goriilen bilgi gag: teknolojilerinin biitiin
ilkdgretim okullarinda egitim ortamma getirilip, etkin olarak kullaniimasi

saglanmalidir.

Ogrencinin beklentileriyle 6gretim nicel ve nitel baglamda ortiigiirlik gosterirse

Ogrenme erigisi bireyde anlamli bir biitiinlik saglayacaktir. Bu da ‘Ggrenmeyi
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dgretme’ etkinliklerinin programlara yeterli diizeyde yansitilmast zorunlulugunu

beraberinde getirecektir.

Aragtirmacilara 6neri;
iIkdgretim programlarina da yansiyan ‘Ggrenmeyi ogretme’ etkinliklerinin, egitim
programt Ogeleri ve §fretmenlik formasyonu dikkate alinarak yeni aragtirmalara konu

edinilmelidir.
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Ek 1:

Opretmenlerin ‘Ogrenmeyi Ogretme’ yi Gergeklestirme
Diizeylerine Iliskin Goriislerinin Ortalama ve Standart Sapmasi

n:252
X SS

1. Oprencilerinize bilginin nasil elde edilecei konusunda farkli yontemler|3.02 |0.77
Onerebiliyor musunuz?

12. Dersle ilgili problemleri 8grencilerin kendi kendilerine ¢6zmesi noktasinda onlara|3.21 |0.65
rehberlik yapabiliyor musunuz?
3. Sectiginiz sorular 6grencilerin ilgisini gekebilecek niteliklere sahip midir? 3.28 |[0.58
4. Opgrencilerinize bilginin hangi yollarla kazanilacagi noktasinda rehberlik [3.16 [0.70
yapabiliyor musunuz?
5. Ogrencilerinizde Sgrenmeye yonelik olumlu tutum gelistirebiliyor musunuz? 3.17 10.59
6. Ogrencilerinize bilgiyi anlamli gekilde, istedigi konuda kullanabilmesi noktasinda {3.01 |0.74
yardimci olabiliyor musunuz?
7. Ogrencilerinize kendi baglarina gergeklestirecekleri bir proje verdiginizde, onlarin{3.15 [0.81
ilgi ve yeteneklerini dikkate alabiliyor musunuz?
8. Ogrencilerinize herhangi bir konuda karar alma noktasinda rehberlik yapabiliyor|3.15 [0.76
musunuz?
9. Problemlerin ¢bziimiinde inisiyatifi 6grenciye birakabiliyor musunuz? 3.03 {071
10. Ogrencmm bagariya kendi kendisine ulagmasi ve bunu hissetmesi noktasinda|3.08 |0.73
gerekli rehberligi yapabiliyor musunuz?
11. Simiftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarim dikkate allyor musunuz? 3.44 10.72
12. Bir {initeyi iglerken &grencilerin bilgilerini ve sorularini dikkate aliyor musunuz? {3.54 |0.62
13. Ogrencilerinize galigma aligkanlikiar kazandirma konusunda rehberlik edebiliyor {3.29 [0.68
musunuz?
14. 6grencilerinize verdiginiz bilgilerin kavramp-kavranmadifini sorularinizla)3.55 |0.61
denetliyor musunuz?
15. Konularin gesitli kaynaklardan islenmesini saglayabiliyor musunuz? 3.06 {0.81
16. Ders sirasinda 6grencilerin ne yapacaklarini, onlardan ne beklediginizi tam olarak | 3.36 | 0.64
aciklayabiliyor musunuz?
17. Sinifta giiriiltiistiz bir caligma ortami saglayabiliyor musunuz? 3.27 [0.64
18. Ogrencilerin sikga soru sormalarina ortam saglayip, izin veriyor musunuz? 3.46 |0.63
19. Verdiginiz ev ddevlerinin igeriklerini, en az miktarla en iyi 6grenmeye yardimei{3.06 |0.72
olacak sekilde se¢ebiliyor musunuz?
20. Ogrencilerinizin yaraticiligim destekleyebiliyor musunuz? 3.16 |0.75
21. Ders konularim, 6grencinin meveut bilgisiyle iligkilendiriyor musunuz? 3.11 ]0.73
22. Dersin amacini ve dgrencide gelistirilmesi 6n goriilen yetenekleri agtk bir bigimde

| belirtiyor musunuz? 3.12{0.71
23. Oprencilerin sorduklani sorulara tatmin edici yanitlar veriyor musunuz? 3.42 [0.65




olaylari agiklayabilme, ders konulari ¢ergevesinde problem ortaya koyarak ve
onlari ¢6zebilme yeteneklerini gelistirebiliyor musunuz?

24. Bir Ogretmen olarak egitimin duyussal boyutunu ne kadar dikkate[3.00 |0.71
alabiliyorsunuz?

25. Oprencilerinize bilgiye erisme, erisilen bilgiyi analiz etme ve[2.92 [0.70
degerlendirme imkani saglayabiliyor musunuz?

26. Oprencilerinizin olaylan kargilagtirmalar1 ve aralarindaki benzerlik [2.98 [0.74
farkliliklart olugturan desenleri bulup ¢ikarmalarini tesvik ediyor musunuz?

27. Sinifta Ogrencilere neyi bilmeye ihtiyag duyduklari konusunda karar|3.02 |0.75
vermeleri igin firsatlar hazirlayabiliyor musunuz?

28. Ogrencilerin ilgili alandaki diisiinme bigimini kullanarak cevaplarini|3.26 |0.66
kendilerine ait ifadelerle vermelerini tegvik ediyor musunuz?

29. Dersin 6ngériilen amaglarini, uygulanan sinavlara yeterince yansitabiliyor |3.25 [0.71
musunuz?

30. Bgrenciler arasinda grup caligmalarini tesvik ediyor musunuz? 3.02 [0.79
31. Etkili bir 6grenme ortam yaratip, 63rencilerinizi kendi kendilerine|3.05 |0.72
Ogrenebilmelerini saglayabiliyor musunuz?

32. Mevcut bilgiyi verirken 6grenciyi 6grenmeye istekli ve arzulu kilacak|3.12 [0.70
ortamlari hazirlayabiliyor musunuz?

33. 6grenci tarafindan ogrenilecek konuya yo6nelik olumlu tutumlar{3.13 [0.67
geli§_.tirebiliyor musunuz?

34. Ogrencinin konuya iliskin sorularinin yanitlarint kendi kendine bulmasi|{3.17 |[0.75
noktasinda yardimci olabiliyor musunuz?

35. Opretim etkinliklerinizi Sgrencilerin ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda|3.06 |0.65
sekillendirebiliyor musunuz?

36. Ogrencilerinizin grendikleri {izerine yorum yapabilme, konulart ve|3.08 ]0.73




Ek 2:

4 Her Zaman

3 Cogu Zaman
2 Ara Sira

1 Hig

Ogretmenlerin ‘Ogrenmeyi Ogretme’ yi Gergeklestirme
Diizeylerine Iliskin Goriislerinin Frekans ve Yiizde Tablosu

4

3

2

n

%

n

%

N

%

%

1. Ogrencilerinize bilginin nasil elde edilecei
konusunda  farkli  ydntemler  Onerebiliyor
musunuz?

76

30.2

106

421

69

27.1

—|3

0.4

2. Dersle ilgili problemleri 6grencilerin kendi
kendilerine ¢dzmesi noktasinda onlara rehberlik
yapabiliyor musunuz?

84

333

139

55.2

28

0.4

3. Segtiginiz sorular Sgrencilerin ilgisini
cekebilecek niteliklere sahip midir?

88

34.9

147

58.3

17

6.7

4.Oprencilerinize  bilginin  hangi  yollarla
kazanilacai noktasinda rehberlik yapabiliyor
musunuz?

85

33.7

124

49.2

42

16.7

0.4

5. Ogrencilerinizde 6grenmeye yonelik olumlu
tutum_gelistirebiliyor musunuz?

69

274

157

62.3

26

10.3

6. Ogrencilerinize bilgiyi anlamh sekilde, istedigi
konuda kullanabilmesi noktasinda yardimci
olabiliyor musunuz?

68

27.0

122

484

60

23.8

0.8

7. Opgrencilerinize kendi baglarina  gergek-
lestirecekleri bir proje verdiginizde, onlarin ilgi
ve yeteneklerini dikkate alabiliyor musunuz?

99

39.3

98

38.9

49

19.4

24

8. Oprencilerinize herhangi bir konuda karar alma
noktasinda rehberlik yapabiliyor musunuz?

91

36.1

112

444

45

17.9

9. Problemlerin ¢6ziimiinde inisiyatifi 6grenciye
birakabiliyor musunuz?

64

254

134

53.2

51

20.2

1.2

10. Ogrencinin bagartya kendi kendisine ulasmast
ve bunu hissetmesi noktasinda gerekli rehberligi
yapabiliyor musunuz?

76

30.2

121

48.0

54

214

0.4

11. Simftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate aliyor musunuz?

142

56.3

84

333

22

8.7

1.6

12.Bir tiniteyi islerken &grencilerin bilgilerini ve
sorularim dikkate aliyor musunuz?

154

61.1

81

32.1

17

6.7

13.  Ogrencilerinize  ¢ahigma  ahskanliklari
kazandirma konusunda rehberlik edebiliyor
musunuz?

105

41.7

117

46.4

29

11.5

0.4

14, Ogrencilerinize verdiginiz bilgilerin kavranip-
kavranmadigini sorularimzla denetliyor musunuz?

154

61.1

84

333

13

5.2

0.4

15. Konularin ¢esgitli kaynaklardan iglenmesini
saglayabiliyor musunuz?

86

34.1

101

40.1

60

23.8

2.0




16. Ders sirasinda 6grencilerin ne yapacaklarint,
onlardan ne  beklediginizi tam  olarak
aciklayabiliyor musunuz?

113

44.8

118

46.8

20

7.9

0.4

17. Simfta giriltiisiiz bir ¢aliyma ortami
saglayabiliyor musunuz?

93

36.9

135

53.6

23

9.1

0.4

18. Oprencilerin sikga soru sormalarina ortam
saglayip, izin veriyor musunuz?

133

52.8

103

40.9

15

6.0

0.4

19. Verdiginiz ev 8devlerinin igeriklerini, en az
miktarla en iyi Ofrenmeye yardimer olacak
sekilde segebiliyor musunuz?

70

27.8

132

52.4

46

18.3

1.6

20. Oprencilerinizin yaraticthgim destekleyebiliyor
musunuz?

94

373

104

41.3

54

214

21. Ders konularini, dgrencinin mevcut bilgisiyle
iligkilendiriyor musunuz?

81

32.1

118

46.8

52

20.6

0.4

22. Dersin amacim ve Ogrencide gelistirilmesi &n
gorlilen yetenekleri acgik bir bigimde belirtiyor
musunuz?

79

313

125

49.6

47

18.7

0.4

23. Ogrencilerin sorduklar sorulara tatmin edici
yanitlar veriyor musunuz?

126

50.0

107

42.5

17

6.7

0.8

24. Bir O6gretmen olarak egitimin duyussal
boyutunu ne kadar dikkate alabiliyorsunuz?

63

25.0

128

50.8

60

23.8

0.4

25. Ogrencilerinize bilgiye erisme, erigilen bilgiyi
analiz etme ve degerlendirme imkam
saglayabiliyor musunuz?

52

20.6

129

51.2

70

27.8

0.4

26. Ogrencilerinizin olaylar kargilagtirmalari ve
aralarindaki benzerlik- farkhliklarn olusturan
desenleri bulup ¢ikarmalarini tegvik  ediyor
musunuz?

63

25.0

126

50.0

59

234

1.6

27. Smufta 6grencilere neyi bilmeye ihtiyag
duyduklart konusunda karar vermeleri igin
firsatlar hazirlayabiliyor musunuz?

69

274

122

48.4

57

22.6

28. Ogrencilerin ilgili alandaki digiinme bigimini
kullanarak cevaplarim kendilerine ait ifadelerle
vermelerini tegvik ediyor musunuz?

o

38.1

126

50.0

30

11.9

29. Dersin Ongoriilen amaglarim, uygulanan
sinavlara yeterince yansitabiliyor musunuz?

102

40.5

114

45.2

34

13.5

0.8

30. Ogrenciler arasinda grup galismalarini tegvik
ediyor musunuz?

76

30.2

112

444

58

23.0

2.4

31. Etkili bir 0&grenme ortami yaratip,
Ogrencilerinizi kendi kendilerine
dgrenebilmelerini saglayabiliyor musunuz?

68

27.0

132

52.4

49

194

32. Mevcut bilgiyi verirken 8grenciyi dfrenmeye
istekli ve arzulu kilacak ortamlan hazirlayabiliyor
musunuz?

78

31.0

127

50.4

46

18.3

0.4

33.0grenci tarafindan ogrenilecek konuya yo-
nelik olumlu tutumlar gelistirebiliyor musunuz?

75

29.8

135

53.6

42

16.7




34. Ogrencinin konuya iligkin sorulanmin[95 [37.7 [106 [42.1]50 [19.8 0.4
yamtlarim kendi kendine bulmasi noktasinda

yardimci olabiliyor musunuz?

35. Opretim etkinliklerinizi Sgrencilerin ilgi ve |61 242 (147 |58.3 (43 |17.1 0.4
ihtiyaglari  dogrultusunda  sekillendirebiliyor

musunuz?

36. Ogrencilerinizin 8grendikleri tizerine yorum [77 [30.6 [120 [47.6 |54 [21.4 0.4

yapabilme, konulan ve olaylari agiklayabilme,
ders konulart gergevesinde problem ortaya
koyarak ve onlan ¢ozebilme yeteneklerini
gelistirebiliyor musunuz?




Ek:3°

Saymn Hocam,

Elinizde bulunan anket sorulart “Ogrenmeyi Ogretme Yaklagumi” konulu aragtirma
icin hazirlanmigtir. Okul ortaminin  Ogretmene tanidifi imkanlan ve smif igindeki
deneyimlerinizi dikkate alarak, sorulan inceleyip uygulamalarmizla uyumlu olan segenegi

isaretlemeniz aragtirmamiza 6nemli katkilar saglayacaktir.

Ankete objektif cevap verdiginiz ve ayrica bize zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

Mehmet SEVGi
Uygun olamn isaretleyiniz:
1-Cinsiyetiniz : 1-() Erkek 2-() Kadin
2-Mezun oldugunuz bolim 1 -() Simf Ogretmenligi  2- () Baska (liitfen yazimz):.......cocovvevvevvreeereencvcennne
3-Bransiniz (liitfen yaziniz) ecccveovoveriiiceineeencsnecenas
4-Hizmet siireniz SO 15 il 2-()6-10 yil 34() 1115 yil
. 4-() 16-20 y1l 5-( )21 yt ve yukarisi
5-Okuttugunuz stnif (Hitfen yaziniz) f....cooeeoeeveneencniceeceeeneeneenenes
Z |5 Z
23183 |23l
e 8 <|<n|=
N N

1. Ogrencilerinize bilginin nasil elde edilecegi konusunda farkl:
yontemler énerebiliyor musunuz?

2. Dersle ilgili problemleri 6grencilerin kendi kendilerine ¢ozmesi
noktasinda onlara rehberlik yapabiliyor musunuz?

3. Sectiginiz sorular 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek niteliklere
sahip midir?

4.Ogrencilerinize bilginin hangi yollarla kazanilacag: noktasinda
rehberlik yapabiliyor musunuz?

5. Ogrencilennizde 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirebiliyor
musunuz?

6. Ogrencilennize bilgiyi anlamh sekiide, istedigi kennda
kullanabilmesi noktasinda yardimei olabiliyor musunuz?

7. Ogrencilerinize kendi baslarina gergeklestireceklieri bir proje
verdiginizde, onlarn ilgi ve yeteneklerini dikkate alabiliyor
musunuz?

8. Ogrencilerinize herhangi bir konuda karar aima noktasinda
rehberlik yapabiliyor musunuz?

9. Problemlerin ¢6ziimiinde inisiyatifi 6grenciye birakabiliyor
musunuz?

10. Ogrencinin basariya kendi kendisine ulasmasi ve bunu hissetmesi
noktasinda gerekli rehberligi yapabiliyor musunuz?

1. Simftaki d6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate aliyor
musunuz?

12. Bir tiniteyi iglerken dgrencilerin bilgilerini ve sorularint dikkate
aliyor musunuz?

13. Ogrencilerinize ¢aligma aligkanliklarn kazandirma konusunda
rehberlik edebiliyor musunuz?

4. Ogrencilerinize verdiginiz bilgilerin kavranip-kavranmadigini
sorularinizla denetliyor musunuz?

15. Konularn gesitli kaynaklardan islenmesini saglayabiliyor

musunuz?
L




HER

CoOGU

SIRA

HIC

16. Ders sirasinda 6grencilerin ne yapacaklarini, onlardan ne
beklediginizi tam olarak agiklayabiliyor musunuz?

17. Siifta giiriiltiisiiz bir ¢aligma ortami saglayabiliyor musunuz?

18. Ogrencilerin sik¢a soru sormalarina ortam saglayip, izin veriyor
musunuz?

19. Verdiginiz ev 6devlerinin igeriklerini, en az miktarla en 1yi
Ogrenmeye yardimei olacak sekilde segebiliyor musunuz?

20. Ogrencilerinizin yaraticiligin destekleyebiliyor musunuz?

21. Ders konularini, 6grencinin mevcut bilgisiyle iligkilendiriyor
musunuz?

22. Dersin amacini ve 6grencide gelistirilmesi On goriilen yetenekleri
agik bir bigimde belirtiyor musunuz?

23. Ogrencilerin sorduklan sorulara tatmin edici yanitlar veriyor
musunuz?

24, Bir 0gretmen olarak egitimin duyugsal boyutunu ne kadar
dikkate alabiliyorsunuz?

25. Ogrencilerinize bilgiye erigme, erigilen bilgiyi analiz etme ve
degerlendirme imkam saglayabiliyor musunuz?

26. Ogrencilerinizin olaylari kargilastirmalar ve aralarindaki
benzerlik- farkliliklari olugturan desenleri bulup ¢ikarmalarim tegvik
ediyor musunuz?

27. Sinifta 6grencilere neyi bilmeye ihtiyag duyduklart konusunda
karar vermeleri igin firsatlar hazirlayabiliyor musunuz?

28. Ogrencilerin ilgili alandaki diigiinme bigimini kullanarak
cevaplarini kendilerine ait ifadelerle vermelerini tegvik ediyor
musunuz?

29. Dersin 0ngoriilen amaglarini, uygulanan sinavlara yeterince
yansitabiliyor musunuz?

30. Ogrenciler arasinda grup ¢aligmalarini tegvik ediyor musunuz?

31. Etkili bir 6grenme ortamu yaratip, 6grencilerinizi kendi
kendilerine 6grenebilmelerini saglayabiliyor musunuz?

32. Mevcut bilgiyi verirken Ogrenciyi 6grenmeye istekli ve arzulu
kilacak ortamlari hazirlayabiliyor musunuz?

33. Ogrenci tarafindan 6grenilecek konuya yonelik olumlu tutumlar
gelistirebiliyor musunuz?

34. Ogrencinin konuya iligkin sorularinin yanitlarim kendi kendine
bulmasi noktasinda yardimer olabiliyor musunuz?

35. Ogretim etkinliklerinizi 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda sekillendirebiliyor musunuz?

36. Ogrencilerinizin dgrendikleri {izerine yorum yapabilme, konulan
ve olaylar agiklayabilme, ders konular gergevesinde problem ortaya
koyarak ve onlari ¢ozebilme yeteneklerini geligtirebiliyor musunuz?







Ek 3:

Sevgili Ogrenci,

Elinizde bulunan anket sorular1 “Ogrenmeyi Ogretme Yaklagini” konulu arastirma igin
hazirlanmigtir.Sorular1 cevaplandirirken gretmenlerinizin sinif igindeki yaklagtmlarimi dikkate alarak

ve size gdre uygun olan segenefi (X) seklinde isaretlemeniz aragtrmamiza Onemli katkilar

saglayacaktir.

Ankete cevap verdiginiz. ve ayrica bize zaman ayirdiginiz igin tegekkiir ederim.

Uygun olani isaretleyiniz;

I-Cinsiyetiniz : 1-() Erkek 2-()Kiz

........................................................

Mehmet SEVGI

HER

ZAMAN

-

COGU

ZAMAN

SIRA

HIiC

1.0pretmenleriniz bilginin nasil elde edilecegi konusunda size farkls
ySntemler dneriyorlar mi1?

2. Konu ile ilgili problemler ¢ézerken dgretmenleriniz, cevabr bulmanizda
yeterince rehberlik yapiyorlar mi1?

3. Konular islenirken 8gretmenlerinizin sordugu sorular, giinliik hayatta
karstlagtiginiz sorunlar ve ihtiyaglarla ilgili midir?

4. Ogretmenleriniz 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirebiliyorlar
m?

5. Kendi baginiza gergeklestireceginiz bir proje ya da 6devde ilgi ve
yetenekleriniz dikkate alintyor mu?

6. Herhangi bir konuda karar alirken 6gretmenleriniz size rehberlik
yapiyorlar m1?

7. Ogretmenleriniz, kendi kendinize basariya ulasmaniz ve bunu
hissetmeniz noktasinda gerekli rehberligi yapiyorlar mi?

8. Siniftaki grencilerin bireysel farkliliklar: dikkate alintyor mu?

9. Ogretmenleriniz, herhangi bir iiniteyi islerken bilgi ve sorularinizi
dikkate aliyorlar mi?

10. Opretmenleriniz galisma aliskanlig1 kazanmaniz iin rehberlik
yapryorlar mi?

11. Konularin gesitli kaynaklardan iglenmesine imkan saglantyor mu?

12. Ders sirasinda 6grencilerin ne yapacaklari ve onlardan ne beklenildigi
tam olarak agiklaniyor mu?

13. Ogretmenleriniz, 6grencilerin stkga soru sormalarina ortam saglay1p,
izin veriyorlar m1?

14. Ogrencilerin yaraticilij1 destekleniyor mu?

15. Dersin amac1 ve grencide gelistirilmesi 6n goriilen yetenekler agik bir
bigimde belirtiliyor mu?

16. Ogrencilerin sorduklari sorulara tatmin edici yanitlar veriliyor mu?

17 Derslerde islediginiz konular arasinda benzerlik ve farkliliklar
bulmaniz tegvik ediliyor mu?

18. Ogrenciler arasinda grup galismalar tegvik ediliyor mu?

19. Ogretmenleriniz, derse iligkin sorularin cevaplarini kendi kendinize
bulmaniz noktasinda sizlere yeterince rehberlik yapiyorlar mi?

20.Derste 6grendikleriniz fizerine yorum yapma, konu ve olaylari kendi
ifadelerinizle agiklama firsat: saglaniyor mu?




Ek 4:
4:Her zaman
3:Cogu zaman

2:Arasira
1:Hig '
Opretmenlerin ‘Ogrenmeyi Ogretme’yi Gergeklestirme Ditzeylerine fligkin Ogrenci
Goriislerinin Goriiglerinin Frekans ve Yiizde Tablosu
n=319

1.0gretmenleriniz bilginin nasil elde edilecegi konusunda

size farkli yontemler neriyorlar mi? 129 (404 (69 [21,6]|109 {34,2|12 (3,8
2. Konu ile ilgili problemler ¢ozerken &gretmenleriniz, 139 1436185 (26,4186 |27,019 2,8
cevabi bulmanizda yeterince rehberlik yapiyorlar mi1?

3. Konular iglenirken 6gretmenlerinizin sordugu sorular, 63 (19,7189 27,9135 142,3(32 |10,0
giinliik hayatta karsilagtifimiz sorunlar ve ihtiyaglarla ilgili

midir?

4. Ogretmenleriniz 6grenmeye yonelik olumlu tutum 136 |142,6 {99 |31,0167 {21,017 (5,4

gelistirebiliyorlar m1?

5. Kendi basiniza gergeklestireceginiz bir proje ya da devde {99 31,0 (66 |20,7|115 36,139 (12,2
ilgi ve yetenekleriniz dikkate alintyor mu?

6. Herhangi bir konuda karar alirken 6gretmenleriniz size 101 {31,7|106 |33,2|87 27,325 |7,8
rehberlik yapiyorlar mi1?

7. Ogretmenleriniz, kendi kendinize basariya ulasmaniz ve 127 |39,8{80 {25,185 126,427 |8,5
bunu hissetmeniz noktasinda gerekli rehberligi yapiyorlar
mi?

8. Simiftaki dgrencilerin bireysel farkliliklari dikkate ahmiyor | 100 {31,3 (71 [22,3184 |26,3|64 |20,]
mu?

9. Ogretmenleriniz, herhangi bir {initeyi islerken bilgi ve 174 (54,569 |21,6(59 [18,5|17 |54
sorularinizi dikkate aliyorlar m1?

10. Ogretmenleriniz ¢alisma aliskanligi kazanmaniz igin 147 46,1 (77 (24,174 23,221 (6,6
rehberlik yapiyorlar m1?

11. Konularin gesitli kaynaklardan iglenmesine imkan 92 128,898 (30,7{98 |30,7|31 {9,7
saglaniyor mu?

12. Ders sirasinda 6grencilerin ne yapacaklari ve onlardan ne | 112 |35,1| 84 [26,3| 92 |28,8| 31 | 9,7
beklenildigi tam olarak agiklaniyor mu?

13.6—gretmenleriniz, 6grencilerin sikga soru sormalarina 139 43,677 (24,1176 [23,8|27 (8.5
ortam saglayip, izin veriyorlar m1?

14. Ogrencilerin yaraticilig1 destekleniyor mu? 8 1269(99 31,085 (26,7149 |[15,4
15. Dersin amaci ve dgrencide geligtirilmesi 6n goriilen 85 126,696 (30,1110 |34,5/28 |8,8
yetenekler agik bir bigimde belirtiliyor mu?

16. (Térencilerin sorduklari sorulara tatmin edici yanitlar 117 {36,791 [28,5189 279122 |6,9
veriliyor mu?

17.Derslerde islediginiz konular arasinda benzerlik ve 90 128,2(89 1279|107 {33,5i33 |10,3

farkliliklar1 bulmaniz tegvik ediliyor mu?

18. Ogrenciler arasinda grup ¢alismalan tesvik ediliyormu? [87 27,374 [232]91 128,5(67 {218

19. Ogretmenleriniz, derse iliskin sorularin cevaplarimi kendi | 106 [33,2 (87 [27,3/98 [30,7(28 (8.8
kendinize bulmaniz noktasinda sizlere yeterince rehberlik
yapiyorlar mi?

20.Derste 6grendikleriniz lizerine yorum yapma, konu ve 133 141,783 126,063 [19,7{40 [12,5
olaylar1 kendi ifadelerinizle agiklama firsati saglaniyor mu?




Ek5:

Opretmenlerin ‘Ogrenmeyi Ogretme’yi Gergeklestirme Ditzeylerine fligkin Ogrenci

Goriiglerinin Ortalama ve Standart Sapmasi

n=319
X | SS
1.0gretmenleriniz bilginin nasil elde edilecegi konusunda size farkl
yontemler 6neriyorlar mi1? 2,98 10,42
2. Konu ile ilgili problemler ¢6zerken §gretmenleriniz, cevabi bulmanizda | 3,11 | 0,81
yeterince rehberlik yaptyorlar mi?
3. Konular iglenirken 6gretmenlerinizin sordugu sorular, giinliik hayatta 2,57 10,61
kargilagtiginiz sorunlar ve ihtiyaglarla ilgili midir?
4. Ogretmenleriniz 5grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirebiliyorlar 3,11 |0,66
mit?
5. Kendi baginiza gergeklestireceginiz bir proje ya da 6devde ilgi ve 2,70 [ 0,99
etenekleriniz dikkate ahiniyor mu?
6. Herhangi bir konuda karar alirken gretmenleriniz size rehberlik 2,89 {0,85
apryorlar mi?
7. Ogretmenleriniz, kendi kendinize basariya ulasmaniz ve bunu 2,96 10,93
hissetmeniz noktasinda gerekli rehberligi yapiyorlar mi1?
8. Siuftaki 6grencilerin bireysel farkliliklar: dikkate alintyor mu? 2,65 | 1,15
9. Ogretmenleriniz, herhangi bir iiniteyi islerken bilgi ve sorularinizi 3,25 11,07
dikkate aliyorlar m1?
10. Ogretmenleriniz ¢alisma aliskan i1 kazanmaniz igin rehberlik 3,10 {0,95
aptyorlar mi?
11. Konularin gegitli kaynaklardan iglenmesine imkan saglaniyor mu? 2,78 | 0,70
12. Ders sirasinda 6grencilerin ne yapacaklari ve onlardan ne beklenildigi | 2,87 | 0,71
tam olarak agtklaniyor mu?
13. Ogretmenleriniz, 6grencilerin sikga soru sormalarina ortam saglayip, {3,03 [0,75
izin veriyorlar mi?
14. Ogrencilerin yaraticilif1 destekleniyor mu? 2,69 10,70
15. Dersin amact ve 6grencide gelistirilmesi 6n goriilen yetenekler agik bir {2,74 0,96
bigimde belirtiliyor mu?
16. Ogrencilerin sorduklari sorulara tatmin edici yanitlar veriliyor mu? 2,95 10,75
17.Derslerde islediginiz konular arasinda benzerlik ve farkliliklar 2,74 10,88
bulmaniz tegvik ediliyor mu?
18. Ogrenciler arasinda grup galigmalart tesvik ediliyor mu? 2,57 10,92
19. Ogretmenleriniz, derse iligkin sorularin cevaplarini kendi kendinize 2,85 10,84
bulmaniz noktasinda sizlere yeterince rehberlik yapiyorlar mi?
20.Derste dgrendikleriniz lizerine yorum yapma, konu ve olaylari kendi 2,97 10,82

ifadelerinizle agiklama firsat1 saglaniyor mu?
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