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OZET

Bu arastirmada, Fen bilgisi dersinin “Canlmin I¢ Yapisina Yolculuk”
iinitesindeki “Hiicre” ve “Dokular” boliimlerinin 6gretiminde, Tam Ogrenme Destekli
Coklu Zeka Kurami, Coklu Zeka Kurami, Tam Ogrenme ve geleneksel yontemin
uygulandig1 gruplar arasinda erisi, kalicilik ve derse yonelik tutum acisindan etkisi

incelenmistir.

Arastirma, 2004-2005 egitim-6gretim yilinin ilk doneminde Diyarbakir Ali
Emiri [lkogretim Okulu 6. siniflar iizerinde bes hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Belirtilen
okulda, 6-H smifi Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami, 6-A sinifi Coklu Zeka
Kurami, 6-C smifi Tam Ogrenme ve 6-B smifi  geleneksel yontemin uygulandig
siniflar olmak iizere toplam 118 Ogrenciden olusan dort denk grup belirlenmistir.
Aragtirmada Ontest-sontest desenine bagvurulmustur. Veri toplama araci olarak basari

testi ve tutum olcegi kullanilmistir.
Arastirma sonucu elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

1. Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi grubun erisileri
geleneksel yontemin uygulandigi gruba gore anlamli bir farkla yiiksek ¢ikmistir.
Bu sonuca gére Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami uygulamalari erisi

acisindan daha etkili olmustur.

2. Fen bilgisi dersinde, 6grenilen davranislarin kaliciligr acisindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Uygulanan yontemler tutum

acisindan ayni etkiyi yaratmislardir.

3. Fen bilgisine yonelik tutum puanlari agisindan gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Uygulanan yontemler tutum agisindan

ayni etkiyi yaratmiglardir.
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SUMMARY

In this study, the effect of Multiple Intelligence implementations supported by
Mastery Learning, Multiple Intelligence implementations, Mastery Learning and
traditional instruction on achievement, retention and attitudes towards the lesson in
“Cell” and “Tissue” of unit “Living Creature’s Excursion Inner Conformation” of

“Science” lesson has been investigated.

This study that was conducted over 6™ grade students in Ali Emiri Primary
School of Diyarbakir, I. term of 2004-2005 academic year lasted consecutive five
weeks. This study was conducted over equal for groups; and the total numbers of
students in groups were 118. In this school, 6-H was chosen for Multiple Intelligence
implementations supported by Mastery Learning; 6-A for Multiple Intelligence

implementations; 6-C for Mastery Learning and 6-B for control group.

In this study, we applied the “test-retest” design. For data collection achievement

test and attitude scale were used.
The findings from the research can be summarized as follows:

1. Multiple Intelligence implementations supported by Mastery Learning was
applied group’s achievement was significantly high according to control group.
Thus, Multiple Intelligence implementations supported by Mastery Learning

more effective on achievement.

2. No significant difference can be found on student’s retention the science

between these groups. As a result, all these counted methods had the some effect

3. No significant difference can be found on student’s attitudes towards the science
between these groups. As a result, all these counted methods had the some

effect.
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ONSOZ
Gelisen teknoloji ve yenilenen diinyaya ayak uydurabilmek icin hayat boyu
Ogrenen bireyler yetistirmek gerekmektedir. Bunun i¢in Ogretme-6grenme siirecinde
geleneksel ogretim yontemleri yerine 6grenenin yeteneklerini ortaya cikaran, bireysel
farkliliklar1 esas alan yeni yaklagimlara ihtiya¢c duyulmaktadir. Coklu zeka kurami bu
ihtiyaclar1 karsilayabilecek bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenme giicliikleri
yerine bireysel farkliliklara dikkat c¢eken bu kuram simiflarda farkli Ogrenme

tekniklerinin hazirlanmasiyla da her 6grenciye esit 6grenme firsati sunmaktadir.

Bu arastirmada, Coklu Zeka Kurami, egitim sistemimizin temelini olugturan tam
ogrenme ile desteklenerek erisi, tutum, kalicilik ve zeka alanlarina etkisi deneysel
olarak incelenmistir. Arastirmanin Coklu Zeka Kuraminin Ogretim siirecinde

kullanilmasina farkli bir bakis acis1 kazandiracagi diistiniilmektedir.

Bilimsel bir iiriin olarak ortaya ¢ikarmaya ¢abaladigim calismam pek ¢ok degerli

kisinin katkistyla olusturulmustur.

Bilimsel kisiligi, diisiinceleri ve tecriibelerinden cokca istifade etti§im Sayin
Prof.Dr.Hasan AKGUNDUZ’e, bilimsel ve manevi katkilarini her zaman yanimda
hissettigim ve bana cok emegi gecen tez danigmamim Sayin Yrd.Dog¢.Dr. Behcet
ORAL’a, lisans donemimden bu yana beni bilimsel caligmalar icin destekleyen Sayin
Yrd.Dog.Dr.Abidin DAGLI'ya, tez calisma konumun belirlenmesini saglayan ve beni
cesaretlendiren Sayin Prof.Dr.Ozcan DEMIREL e, lisansiistii derslerinde sagladig
katkilarla yetismemi saglayan Saym Yrd.Doc¢.Dr.Bayram ASILIOGLU’na,  kisith
zamanini bana ayiran ve bu tezde biiylik yardimlar olan Sayin Ars.Gor.Dr.Murat
HEVEDANLI’ya, yaptigi yorumlarla  tezimin olgunlagmasini saglayan Sayin
Ars.Gor. Yunus AVANOGLU na tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Arastirmamin yiiriitiilmesi icin her tiirlii kolaylig1 saglayan Ali Emiri Ilkogretim
Okulu idari personeline ve Fen Bilgisi o6gretmeni Ozlem TOPRAKTAN’a

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Maddi ve manevi desteklerini benden esirgemeyen, en biiyiik destek¢im olan
sevgili aileme ve kisa 6gretmenlik yasantimda bana cok sey Ogreten Ogrencilerime

sonsuz tesekkiirler... Meral ONER
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BOLUMI

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya iliskin problem durumu, arastirmanin onemi, problem

climlesi, denenceler, sayitlilar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Egitim, insanoglunun varolusundan bu yana, irade ve islenmeye hazir bir
potansiyele sahip insan acisindan biitiin zamanlar itibariyle giincelligini korumus ve
korumakta olan bir ihtiyactir. Bu giinkii egitim olgusu, ihtiyaclara yoneltilmis ¢6ziim
arayislar1 temelinde arastirma-ogrenme-0gretme iiclemesinin tarihin her doneminde ve
her toplumun tecriibe etmesi sonucunda, ¢oziimlerin siiziilmiis ve orgiitlenmis biitiinii
olarak karsimiza c¢ikmistir (Akgiindiiz,1998:64). Bu noktadan hareketle egitim
giiniimiizde kisiligin gelismesine yardim eden ve onu temel alan, onu yetiskin yasamina
hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve davramiglar elde etmesini saglayan bir

toplumsallagma siireci olarak ¢agdas bir yorum kazanmistir (Tezcan,1997:3).

Toplumsallagsma siirecinde birey, ihtiya¢larini toplumun beklentilerine uygun bir
bicimde karsilamasini, toplumsal rollerle onlar1 destekleyen tutumlari, yasamini
stirdiirebilmesi icin gerekli bilgi ve becerileri 0grenerek, toplumla uyumlu ve topluma

yararh bir varlik haline gelir (Erden,2001:81).

Toplumlar kendilerine uygun ve yararli insani, kendilerine 6zgii bir egitim
realitesi icinde yetistirirler. Bu nedenle, onu tesadiiflere ve kiiltiirlemenin gelisigiizel
etkilerine acik birakmamislardir. Toplumlar, insanlara birlikte yasamanin geregini
kazandirmak i¢in egitim siirecinin amaclarini ve icerigini belirlemis ve kontrol altina
alarak egitimi bir kamu hizmeti olarak kurumsallasmistir (Fidan,1996:7). Egitim
kurumlari, bu kurumsallasmis hizmeti siirdiirmelerindeki belirleyici giicii, ait oldugu
toplum sistemini inang, diisiince ve eylem bakimindan siireklilik i¢inde yeniden insa

etmektir (Akgiindiiz,1997:16).



Egitim kurumlarinin en etkili basamag ilkogretim okuludur. Diger egitim
basamaklarinda alinan egitim, ad1 ne olursa olsun ilkdgretimde kazanilan davranislara
dayandirilir. Toplumun gelisimini saglayacak insan giicii kaynagi, ilkogretimdeki
bireylerin yetenek ve kapasiteleri kesfedilerek ve yonlendirilerek giderilir. Bu nedenle
ilkogretim okullart toplumun yapisini olumlu ve olumsuz olarak etkileme Ozelligine

sahiptir (Kaya,1989:61).

[Ikogretim okullarinda 7-14 yas grubu 6grenim goéren bireyler iilkenin amaclari
dogrultusunda bir egitim goriirler. Bu amagclar, (1) toplumun milli kiiltiiriinii benimseme
ve sahip ¢ikma, (2) toplumun sosyal yapisina uyum saglama ve bu sosyal yapiyi
gelistirme, (3) hiir ve bagimsiz diisiinebilme, demokrat olabilme, bilimsel diisiinceyi
temel dogru olarak kabul etme ve (4) karsilastigi problemleri bilimsel yontemlerle

cozebilme becerisi kazanabilmektir (Dagl ve Oner, 2002:39).

[Ikogretim 6grencileri, bu amaglara ulasabilmek icin cesitli egitim ve dgretim
faaliyetlerine katilirlar. Fen bilgisi dersi, temel olarak ilkégretimin I. kademesinin 1., 2.
ve 3. smiflarinda hayat bilgisi dersi icinde verilmektedir. Ilkogretimin 4. ve 5.
siniflarinda fen bilgisi ad1 altinda sinif 6gretmenleri tarafindan verilirken 6., 7. ve 8.

siniflarda okutulan ise brang 6gretmenleri tarafindan verilmektedir.

Fen bilgisi dersi, ilkdgretimin amaglari 15181nda ¢cocugun ilgisini ve yeteneklerini
gelistirerek gerekli bilgi, beceri ve isbirligi i¢inde ¢alisma aliskanligi gibi davraniglarla
onlar1 hayata hazirlamay1 hedefleyerek fen okur yazarligina sahip olmasini saglayan bir

derstir (Akgiin, 1996:19-20).

Fen bilimlerinin gelisen teknoloji ve yenilenen diinya nedeniyle 21. yy. da
onemli bir yer edinmesi, cagr yakalamak ve gelismeleri takip etmek icin fen okur
yazarligin1 zorunlu kilmaktadir. Dolaysiyla bu bilimin yeni nesillere aktarilmasi ve bu
bilgilerin kazandirilmasin saglayan fen egitimi de fen bilimleriyle ayn1 oranda deger
kazanmistir. Giiniimiizde kullanilan geleneksel egitim disiplinleri, nitelik ve nicelik
olarak ihtiya¢c duyulan fen bilimcileri yetistirmekte yeterli oldugu sdylenemez. Artik
bilgiyi hazir olarak alan degil; arastiran, iireten, siirekli ogrenen bireyler yetistirmek
amaci giidiilmektedir. Bunun bir sonucu olarak da ©6greneni daha donamimli hale
getirebilmek amacinda yeni yonelimlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogretmenlerin

ogrencileri hayata hazirlarken kullanacaklart yontem ve tekniklerdeki zenginlik,



ogrencilerin nitelikli bilgiye ulagmalar1 ve bunlar1 kavramalari ile dogru orantilidir. Bu
durum Onbesinci Milli Egitim Suras1 sonu¢ raporunda Ogretim yontemleri ve ders
konularimin “...bilgi aktarmak yerine dogrenmeyi ogretecek, temel kavramlari anlama,
yorumlama ve uygulayabilme olanagi verecek, problem ¢ozme beceri ve davranislart ile

bilimsel diigiinme aliskanlig1 kazandiracak (MEB, 1996:107)” seklinde diizenlenmistir.

Bu noktadan hareketle, bir iilkenin ihtiyaci olan ¢agin gerektirdigi nitelikli insan
giicliniin kazandirilmas1 ancak ilkogretimden baslayarak okullarda etkili bir fen
egitiminin gerceklestirilmesi ile miimkiin oldugu soylenebilir (Kaptan ve Korkmaz,
2001:20). Etkili bir fen egitimi birbiri ile iliskili bes etkinlik cercevesinde olmalidir.

Bunlar;
a) Bilme ve anlama
b) Bulma ve kesfetme
c) Hayal etme, dort boyutlu diigiinme ve yaratma
d) Duyarli olma
e) Kullanma ve uygulamadir (Soylu,2004:56-58).

Bu ogretme ve 6grenme etkinliklerinin her birinde dikkate alinmasi gereken
temel nokta ogrenen olmalidir. Ciinkii 6grenen; tiim hedeflerin onun i¢in belirlendigi,
tim egitim durumlarinin onun i¢in diizenlendigi, tim Ol¢cme ve degerlendirme

etkinliklerinin onun i¢in yapildig: egitimin yegane 6gesidir.

Insanlar 6grenme yetenekleri acisindan benzer olsalar da Ogrenme tarzlari
bakimindan farklidir. Bu farkliliklar dikkate alinmadan planlanan egitim faaliyetinden
biitiin dgrenciler esit sekilde yararlanamazlar (Ergiin ve digerleri,1999:125). Ogrenme
ve O0gretme hakkindaki yeni bilgiler 6grenmenin parmak izi kadar kisiye 6zgii bir olgu
oldugunu herkesin 6grenme tiir, hiz ve kapasitesinin farkli oldugunu, uygun 6grenme
olanagi saglandiginda 6grenemeyecek bireyin olmadigini ortaya koymaktadir. Boyle bir
sonuca ulagmak icin bireysel Ozelliklere deger veren cok yonlii zihinsel gelisimin
hedeflendigi bir egitim anlayisinin egitim sistemine egemen olmasi gerekmektedir
(Ozden, 2002:15-17). Dolaysiyla giiniimiizde bireyin yalnizca belli diisiinsel becerilere
sahip olmasi, diger bir deyisle yalnizca zeki olmasi degerini yitirmistir. Zeki insan

kavrami, yerini ¢cok yonlii insan kavramina birakmistir (Giirkan, 2000). Boylelikle zeka



kavrami, giinlimiiz ihtiyaglar1 dogrultusunda sadece sozel ve matematiksel olmaktan
cikmis yeni bir boyut kazanmistir. Bu boyut 6gretim yontemleri arasinda yerini Coklu

Zeka Kuraminin Uygulanmasi olarak almistir.

Coklu Zeka Kurami, bilissel bilim, gelisimsel psikoloji ve nérobilimden
yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin Ozerk giicler ya da yetenekler tarafindan
olustugunu ve en az sekiz zeka alaninin var oldugunu savunan bir kuramdir (Demirel,
2003:305). Bu kuramda 6gretmenin 6grencilerin bireysel farkliliklarimi dikkate almasi
esas olmaktadir. Coklu zeka teorisinin 6gretime uygulanmasinin getirdigi en biiyiik
yenilik Ogretmenleri sdzel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka alanlarinin disina
cikarmak ve uyguladiklar1 yontemlerde cesitlilik saglamaktir. Bu yoniiyle Coklu Zeka
Kurami 6grencilerin birden fazla zeka alanlarina hitap ederek siniftaki biitiin 6grencilere

ulasabilmek icin 6gretimde yontem zenginligi yaratir.

Milli Egitimin Fen Bilgisi Dersi i¢in belirledigi genel amaclar da bu yontem
zenginligini zorunlu kilmakta, Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasi yoniinde tesvik
edici olmaktadir. Bu amaglar Tebligler Dergisinde (2518:1013) su sekilde

belirlenmistir:
Ogrencilerin;

1) Karsilasilan her tiirlii sorunun bilimsel yontemlerle ¢oziilebilecegini fark
etmelerini (mantiksal),

2) Yapici yaratici, elestirel ve bilimsel diisiincenin bilim ve teknolojideki
gelismelerin temeli oldugunu kavramalarini (sozel-mantiksal),

3) Fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi duymalarim
saglayarak bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip olmalarini, yaptiklar
uygulamalar: giinliik yasamalarina yansitmalarim (Kisisel),

4) Bilimsel diigiincenin temelini olusturan gozlem, arastirma, inceleme ve deney
yapma becerisini kazanmalarini (bedensel-uzamsal),

5) Yapacaklar etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulagsmalarini, edindikleri bilgileri
analiz  edebilmelerini, bu bilgilerden yaratict  yonlerini  gelistirerek
yararlanabilmelerini ve dogru kara vermelerini (mantiksal-kisisel),

6) Saplantilardan uzak, gozlem ve verilere dayali bilimsel gelismelerin onemini
anlayan, bu geligsmelerin teknolojiye, topluma, ve cevreye etkilerini fark edip
degerlendirebilen bireyler haline gelmelerini (mantiksal-dogact),

7) Edindikleri bilgi ve bulgulari bagkalart ile paylasabilen, ortak ¢calismaya yatkin
uygar bireyler haline gelmelerini (sosyal),



8) Cevreyi ve dogal kaynaklari tamima, sevme, koruma ve iyilestirme bilincini
kazanmalari (dogact- kisisel),

9) Doga olaylarimi, dogadaki canliligi, canliigin cesitliligini ve birbiriyle
iliskilerini kavramay: amaglamaktadir (dogaci-matematiksel).

Bu amaglar dogrultusunda ogretim programlarinin uygulanmasi, klasik egitim
anlayisindan ¢ok daha fazlasina ihtiyag¢ duymaktadir. Sadece birkac zeka alam ile
Ogretim yapmak diger alanlarda gelismeye engel olabilir ve programin amacina
ulagsmasimi zorlastirabilir. Bu varsayimdan hareketle tiim zeka alanlarinin uygulama

stirecine katilmas1 gerekmektedir.

Ogretimde, 6greneni temel alan yaklasimlardan biri de Tam Ogrenmedir. Bloom
tarafindan gelistirilen Tam Ogrenme modeli ise dogrudan dogruya toplu dgretimin (sinif
Ogretiminin) gelistirilmesine yoneliktir. Egitime ¢ok fazla onem veren ve bireylerin
uzun siire okula devamini isteyen toplumlar, egitimi birey i¢in cekici ve anlamli bir
duruma getirmekle yiikiimliidiirler. Ayrica, cagdas yaklasimlara gore egitim sistemleri,
yalmiz yetenekliyi se¢mekle yetinmeyip, yetenek gelistirme yollarimi da bulmak
zorundadirlar. Belli bir donemde gerceklestirilen 6grenmeler, daha sonraki donemlerde
Ogrenilecek olanlarin temelini olusturur (Fidan, 1996:101). Bu noktadan hareketle Tam
Ogrenme modelinde 6gretme-6grenme siirecinde rol oynayan ogeler 6n dgrenmeleri
baslangic noktas1 alarak, oOgrencilerin belirlenen 6grenme diizeyine ulagmasini
saglayacak ve herkesi Ogrenmesini arttiracak sekilde sistemli olarak bir araya
getirilmistir. Bu modelin temelinde “Hizli 68renen ve hizli 6grenemeyen Ogrenci
vardir.” goriisii yatmaktadir. Her 0grenciye ihtiya¢ duydugu ek 6grenme zamani verilir
ve yiiksek nitelikli 6gretim hizmeti saglanirsa beklenen Ogrenme diizeyine ulasarak
ogrencilerin yetenekleri yoniinde normal dagilim goriilecektir. Boylece 6grencilerin
yetenekleri ve erisileri arasindaki iliski cok yiiksek olacaktir (Yilmaz ve Siinbiil,

2000:104).

Gerek yeni model olarak tamitilan coklu zeka kurami gerekse de egitim
sistemimizde Onemli bir yeri olan tam 6grenme metodunun 6gretime olan katkilarini
cesitli yonlerden arastiran c¢alismalar yapilmistir. Bu arastirmalar asagida kisaca
deginilmistir:

Literatiir taramasinda ulagilabilen kaynaklar arasinda Coklu Zeka Kurami

uygulamalarinin akademik basari, erisi, kalicilik ve tutum {izerine etkisi incelenmistir.



(Metteal, Jordan ve Harper, 1997; Emig, 1997; Greenhawk, 1997; Vialle, 1997,
Harputlugil, 2004; Ozdemir, 2002; Canoglu,2004; Asct ve Demircioglu,2003;
Coskungoniillii, 1998; Iﬂazoglu, 2003; Nguyen,2000; Korkmaz, 2001;  Tarman, 1999;
Biimen, 2001; Kaya, 2002; Yilmaz, 2002; Batman, 2002; Beam, 2000; Campbell B.,
1989).

Tam Ogrenme iizerine yapilan arastirmalarda ise bu dgretim modelinin sontest,
basari, kalicilik ve tutum iizerine etkisi incelenmistir (Hevedanli, 2003; Kulik ve
arkadaslari, 1990; Dillashaw ve Okey, 1983; Sonmez, 1998; Kirkic, 2001; Ozder, 1996;
Mevarech, 1993; Gazi,1995). Arastirma bulgular1 sonucunda hem c¢oklu zeka
uygulamalarmin hem de Tam Ogrenme modelinin geleneksel yonteme gore daha
basarili oldugu arastirmalara rastlanmakla birlikte fark goriilmedigi arastirmalar da

bulunmaktadir.

Tam Ogrenme ve Coklu Zeka Kurami uygulamalarimin beraber kullanimimin

etkililigi iizerine yapilmis bir arastirmaya ise rastlanmamugtir.

Tam Ogrenme modeli uzun yillardan bu yana okullarda uygulanan bir modeldir.
Bunun yam sira ¢oklu zeka uygulamalar1 da son yillarda ilgi goren ve kullanilmaya
baslanilan bir 6grenme yoludur. Bu calismada Ogrenene, kendi yetenekleri dahilinde
ogrenme firsatt vererek egitimde cesitliligi saglayan coklu zeka kurami, herkesin
ogrenmesi temelinde egitimi en yiiksek kaliteye tasimayr hedefleyen tam Ogrenme

metodu ile desteklenerek ogretimde uygulanabilirliligi arastirilmastir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretim yontemleri, 6grenme siirecinin temel unsurudur. Son yillarda 6gretme
ogrenme modellerinde meydana gelen yenilikler 6&rencinin bu siirece daha etkin olarak
katilmas1 noktasinda birlesmektedir. Hedef, 6grencinin hem sosyal hem de akademik
basarisini arttirmaktir. Bu nedenle 6gretimde; 6grenciyi merkeze alan Tam Ogrenme ve
Coklu Zeka Kurami uygulamalan tek basina ya da bu yontemlerin cesitli stratejilerle
destelenerek kullanildig1 goriilmektedir. Bu calismada ise bu iki yaklasim beraber

kullanilmustir.



Arastirma ile; Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin
ogrencilerin erisilerini ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligim arttirmada, derse iliskin
tutumlarin1 olumlu yonde gelistirmede etkili olacagi beklenmektedir. Calismada
kullanilacak yontemin Fen bilgisi O0gretimine yeni bir bakis acis1 kazandiracagi
diisiiniilmektedir. Bu calismanin nitelikli egitimin programlarinin gelistirilmesine ve

0grenme-0gretme siirecinin daha etkili yasanmasina katkida bulunmasi beklenmektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Fen bilgisi dersinin “Canlmin i¢ Yapisina Yolculuk™ iinitesinde Coklu Zeka
Kurami, Tam Ogrenme ve Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami etkinlikleri ile
Ogretiminin yapildigt deney gruplarinin kendi aralarinda ve geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu ile karsilastirildiklarinda erisi, Ogrenilenlerin
kalicilik diizeyleri ve fen bilgisine yonelik tutumlarina iliskin algilar arasinda anlaml

fark var midir?

1.5. Denenceler

1) Fen bilgisi dersinin “Canlinmn I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesinde Tam
Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami etkinliklerinin kullanildig1 birinci deney, Coklu
Zeka Kurami etkinliklerinin kullanildigi ikinci deney, Tam Ogrenmenin kullanildig
ticlincii deney ile geleneksel 6gretime dayali 68retimin uygulandig kontrol grubundaki
ogrencilerin erisi diizeyleri arasinda anlamli fark vardir. Deney gruplarinin arasinda

anlaml bir fark yoktur.

2) Fen bilgisi dersinin “Canlmin I¢ Yapisina Yolculuk™ iinitesinde Tam
Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami etkinliklerinin kullanildig1 birinci deney, Coklu
Zeka Kuramu etkinliklerinin kullanildig1 ikinci deney, Tam Ogrenmenin kullanildig
ticlincii deney ile geleneksel 6gretime dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin, kazanilan davraniglarin kalicilik diizeyleri arasinda anlamli fark vardir.

Deney gruplarinin arasinda anlamli bir fark yoktur.

3) Fen bilgisi dersinin “Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesinde Tam

Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami etkinliklerinin kullanildig1 birinci deney, Coklu



Zeka Kurami etkinliklerinin kullanildigr ikinci deney, Tam Ogrenmenin kullanildig
ticlincii deney ile geleneksel 6gretime dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin, fen bilgisine yonelik tutumlarina iliskin algilar1 arasinda anlamli fark

vardir. Deney gruplarinin arasinda anlaml bir fark yoktur.

1.6. Sayiltilar
1) Tutum 6lcegi ve erisi testinin kapsam gecgerliligi i¢in uzman kanisi yeterlidir.

2) Deney ve kontrol grubunda kontrol altina alinamayan degiskenler, sonucu

anlaml1 derecede etkilemez.

1.7. Smirhlhiklar

1) Arastirma, 2004-2005 ogretim yili 13 Eyliil- 28 Ekim tarihleri arasinda
Diyarbakir Merkez Ali Emiri ilkogretim Okulu’nda bulunan dért altinci sinif
subesindeki 118 6grenciyi kapsamaktadir.

2) Arastirma, fen bilgisi dersi Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk iinitesindeki “hiicre”

ve “dokular” bolumleri ile sinirlidir.

3) Arastirma, biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerindeki
davranislart ve 6grencilerin derse iliskin duyussal 6zelliklerinden yalnizca

tutum boyutundaki bilgiler ile sinirhdir.
1.8. Tammmlar

Coklu Zeka Kurami Uygulamalari: Howard Gardner tarafindan gelistirilen

biligsel ve gelisimsel psikoloji ve norobilimden yararlanarak insanlarin en az sekiz zeka
alanina sahip oldugunu belirten kuramin Ogretim alaninda uygulanmasidir

(Gardner,1983-1993).

Tam Ogvrenme : Her 6grenme iinitesinde, 6grencilerin hemen hemen tiimiiniin,
bu iinite i¢inde Ogrenilecek olan yeni davranislarin %70-%80 gibi biiyiik bir kismin

0grenmis olma halidir (Bloom,1979:351)

Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami Uvygulamalari: Gardner’in 6ne

stirdiigii sekiz zeka alaninin kullanilmasi ile her 6grenme {initesinde, 6grencilerin hemen



hemen tiimiiniin, bu iinite i¢inde 6grenilecek olan yeni davranislarin %70 gibi biiyiik bir

kisminm1 6grenme icin yapilan uygulamalardir.

Erisi: Ogrencilerin 6gretim programina giristeki davranislar1 ile programdan

ciktiklar1 davranislart arasindaki hedeflerle tutarli farktir (Ertiirk,1998:115).

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu

ve davranislarimi diizenli bir bicimde olusturan egilimdir (Kagit¢ibasi,1988:84).

Kalicihik Testi: Ogrenilenlerin hatirda kalma diizeyini belirleme amacli olarak
basar1 testinin uygulanmasindan belirli bir siire sonra tekrar uygulanan basari testi ya da

basar testine paralel testtir.

Izleme Testi: o6grencilerin iinitedeki Ogrenme eksiklikleri ile onlarmn bu
eksikliklerine yol acan giicliiklerin ortaya ¢ikarilmasi icin kullanilan test tiiriidiir

(Erden,1998:88).

1.9. Kisaltmalar

CZK: Coklu Zeka Kurami

TO: Tam Ogrenme

TODCZK: Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami
SS: Standart Sapma

X: Aritmetik Ortalama
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde aragtirmanin kuramsal cercevesi ortaya konmus ve ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. KURAMSAL CERCEVE
2.1. ZEKA

Zeka bireyler arasinda farki belirleyen, zihinsel gelisimle ilgili onemli bir soyut
ozelliktir (Ulgen,1995:21). Bu nedenle zekanin tanimi ve somut olarak tespiti iizerinde
fikir birligi saglanamayan ve hala anlasilamayan ilgi ¢ekici bir konu olmustur. Asagida

zaman igerisinde zeka ile ilgili yapilan tanimlar ve siniflamalar yer almaktadir.
2.1.1. Tek Etmen Kuram

Zekanin temel dogasi hakkindaki ilk kuramcilar {i¢ ana nokta ile ilgilenmis ve

tanimlarini bu temalardan birini ya da bir kagin1 kapsayacak sekilde yapmuglardir.

Bu temalar sunlardir: 6grenme kapasiteleri, bireyin kazandig toplam bilgi, genel
olarak, yeni durumlara ve cevreye basarili olarak uyum gosterme yetenegi (Senemoglu,

2000:92).

Zekay1 genel bir yetenek olarak algilayan tek etmen kurami da bu goriisleri
temel almaktadir. Tek etmen kuramini benimseyen psikologlar, bu genel diisiinsel
yetenegi birbirinden farkli olarak tanimlamiglardir. Terman zekayr “soyut diisiinme
yetenegi”, Davis, “edinilen bilgilerden yararlanilarak problem ¢6zme yetenegi”, Stern
ise “yeni karsilasilan durumlarin gereklerini, diisiinme yeteneginden yararlanilarak
karsilayabilme, yeni hayat kosullarina uyabilme giicii” olarak tamimlamistir. Bu
tanimlarin ortak noktasi bireyin ¢evresine etkili bir sekilde uyumunu saglayan soyut ve

genel bir yetenek olarak tanimlanmasi olusturmaktadir (Baymur, 1994:228).
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2.1.2. Cift Etmen Kuram

Sperman (1927) zekayi cift etmen kuramui ile aciklamistir. Cift etmen kuramina
gore zeka, bir genel yetenek ile bir ¢ok 6zel yetenekten meydana gelmistir. Genel
yetenek “g” faktorii, tiim zihinsel faaliyetlerde rol oynayan, ortak ve genel bir zihinsel
enerji olarak, ozel yetenek “s” faktorii ise, bir isin yapilmasinda gerekli olan zihinsel
yetenek disinda ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji olarak algilanmistir. Buna gore bir
zihinsel etkinligin meydana gelebilmesi icin zihinsel etkinliklerde ortak olan bir genel
yetenege ve so0z konusu zihinsel etkinlige 6zgii 6zel yeteneklere ihtiya¢ duyulmaktadir

(Basaran, 1996:90).

2.1.3. Cok Etmen Kuram

Thurstone ve Thorndike ise zekay1 ¢ok etmen kuramai ile aciklamaya calismstir.
Thurstone yaptigi calismalar sonucunda zekanin, birbirinden farkli, zihin giictinii
gerektiren yeteneklerden olustugunu One siirmiis ve sayisal, sozel, yersel, kelime
akiciligl, akil yiiriitme, bellek, algi gibi 12 grup faktorii tanimlamistir (Bacanli,
2000:122). Thorndike ise zekayr mekanik, sosyal ve soyut olmak {izere ii¢ gruba
ayirmistir. Mekanik zeka, alet, cihaz kullanma e makine isletebilmede kendini gosterir.
Sosyal zeka insanlar1 anlama, kisileraras: iligkileri goriip bunlara gore davranabilme
giicidiir. Soyut zeka ise sozciikler, sayilar, formiiller gibi sembollerle diisiinmede,

bilimsel ilkeleri kavramada kendini gosterdigini savunmustur(Baymur, 1994:229).

2.2 COKLU ZEKA KURAMI
2.2.1. Coklu Zeka Kuraminin Tanim

Thurstone ve Thorndike’ nin ¢ok etmen kuramini temel alan bir diger kuram ise
Gardner’in Coklu Zeka Kuramidir (Shearer,2004:1). Kaza ya da hastalik sonucu hasar
gormiis beyinleri inceleyen Gardner, bir boliimii hasar gordiigiinde, cogu kez tiimiiyle
saglikl kalacak sekilde birbirinden bagimsiz calisan ayr1 ayr1 yetenekler gozlemlemis,
insan beyninin farkli boliimlerden olustugu ve her bir boliimiin 6zel islevlere sahip
oldugu gercegi ortaya c¢ikarmistir. Beyin hasarlarindan dogan zeka bozukluklari iizerine

elde edilen arastirma bulgular1 sonucunda, insanlarin beyinlerinin belli bir boliimii zarar
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gordiigiinde bile, beynin kalan boliimii ile insanlarin belli alanlarda performans
gosterebildigi ve yasamlarina devam ederek yeteneklerini gelistirebildiklerini fark
etmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikan Gardner kiiltiirel biligsel gecis, psikometrik
bulgular, tiim diinyada kabul goren yetenekler ile otistikler, idiotlar ve savantlar
lizerinde yaptigr arastirmalar sonucunda zeka konusunda tiimiiyle yeni bir diisiince
bicimi ortaya koymustur (Kezar, 2001:142). Bu bakis acisina gore zeka; bir kisinin, bir
veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme veya giinliik ya da
mesleki hayatinda karsilastigi bir problemi etkin ve verimli bir sekilde ¢6zme

yetenegidir (Gardner, 1983).

Gardner insan zekasimin objektif bir sekilde Olgiilebilecegini ve sadece
dilsel/so6zel ve mantiksal-matematiksel zekalara bagli olmadiginm1 daha sonra ekledigi
doga zekasiyla beraber sekiz boyutunun oldugunu kabul ederek “Coklu Zeka Kuramini”
ortaya atmistir. (Gardner, 1993). Bu kuram zekay kalitsal etkenlere dayandirmamakta,
cocugun entelektiiel gelisiminin aile ve Kkiiltiiriin etkisinde kaldigin1 savunmaktadir
(Oliver, 1997:2). Norobiyolojik arastirmalar ogrenmenin, hiicreler arasinda sinaptik
degisimlerin bir sonucu olarak gormektedir. Kiiltiirler de farkli zeka tiiriine verdikleri
degerle, zeka gelisiminde onemli rol oynamaktadir. Fazla deger verilen zeka tiirleri de
digerlerinden daha c¢ok ve hizli gelismektedir. Ciinkii kabul goren ve deger verilen
davraniglar motivasyonu arttirmakta ve bireyi bu davraniglar1i zenginlestirmeye
yoneltmektedir (Demirel, 2003:206). Bireyin zekasini etkileyen bu faktorlere ¢evresel
etkenler denir. Zekayr destekleyici ve engelleyici cevresel etkenler su sekilde

siralanmustir:

Kaynaklara ulasma sansi: Ornegin bir ailenin maddi durumu imkan
vermiyorsa, birey keman, piyano gibi miizikal zekay1 gelistirebilecek enstriimanlara

ulasamadigindan bu zekasinin gelismesi zorlasabilir (Armstrong, 1994:97).

Tarihsel kiiltiirel faktorler: Kiiltiirler farkli zeka tiirlerine deger verdikleri icin
deger verilen zeka alanlari diger zeka alanlarima gore daha hizli ve daha c¢ok
gelismektedir (Brualdi, 1996). Ornegin okulda matematik ve fene dayali programlar

daha cok 6nemseniyorsa, mantiksal-matematiksel zekasi1 daha fazla gelisebilir.

Cografi faktorler: Koyde yetismis bir cocuk apartmanda biiylimiis bir ¢cocuga

oranla bedensel zekasini daha cok gelistirebilir.
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Ailesel faktorler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi avukat olmasini

istiyorsa, cocugun dilsel zekas1 desteklenecektir.

Durumsal faktorler: Kalabalik bir ailede biiyiimiis ve kalabalik bir ailede
yasayan bireyler sosyallesmek i¢in daha az bir zamana sahip olurlar (Armstrong,

1994:97-99).

Bireyler 6gretim ortamina, cevresel etmenler nedeniyle cesitli zeka alanlari
gelismis ya da gelismemis sekilde gelirler. Bu durum 6grencilerin varolan istidatlarinin
klasik egitim i¢inde kaybolmasina neden olabilir. Ciinkii geleneksel egitimin sonug
odakli bakis ac¢is1 nedeniyle 6grenciler potansiyelleriyle degil de neler yapabildikleri ile

degerlendirilirler.

Coklu Zeka Kuramin amaci ise, egitimde bireyin neler yapabildiginden cok neler
yapabileceginin  diisiiniilmesidir. Giiniimiizde egitim ve psikoloji alanindaki
gelismelerle klasik testlerin cocuklarin degerlendirilmesinde yeterli olamayacagi ve
onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya cikarilmasi goriisii vardir. Bireylerin ayni
diisiiniis tarzina sahip olmadiklarinin ve egitimin eger bu farkliliklar1 ciddiye aldigi
diistiniiliirse, biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet edecegini belirtmektedir. Eger
bireyler farkli zeka bilesenlerini taniyabilirlerse karsilasacaklar1 sorunlar1 ¢6zmede daha

sansl olabilirler (Demirel, 1998:143).

Gardner’in (1983, 1993) ileri siirdiigii zeka bilesenleri sunlardir: 1) sozel-dil
zekasi, (2) mantiksal-matematiksel zeka, (3) gorsel-uzamsal zeka, (4) miiziksel-ritmik
zeka, (5) bedensel-kinestetik zeka, (6) sosyal-kisiler aras1 zeka, (7) i¢sel-6zedoniik zeka

(8) dogaci zeka.

Sozel/dil zekasi: Degisik kiiltiirlerde yasayan insan, dil kullanma becerisine
sahiptir. Kimileri dili sadece iletisim araci olarak kullanirken, kimileri birden ¢ok dil ve
iletisim becerileri gelistirebilir (Demirel, 998:143). Sozel-dil zekas1 konusma ve yazma
dilinde kelimeleri etkili bir bicimde kullanma kapasitesini belirtir (Armstrong, 1994:2).
Bu kapasite, dilin gramer yapisini, sozciik dizimini, vurgusunu ve kavramlarimi da
kastettikleri anlamlara uygun olarak biiyiik bir ustalikla kullanmay1 gerektirir. Sozel-dil
zekast kuvvetli olan bireyler, isiterek, konusarak, okuyarak, tartisarak ve baskalari ile
karsilikli iletisime ve etkilesime girerek en iyi Ogrenirler. Yazarlar, sairler, gazeteciler,

hatipler, sunucular, avukatlar sézel-dil zekast gelismis kisilerdir (Campbell, 1996: xvi;
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Armstrong, 1994:2; Morgan, 1996; Shearer, 2004:4; Demirel, 2003:207; Demirel,
1998:143; Checkly, 1997;12; Saban, 2003:7-8; Ozden, 2003:113-114).

Sozel-dil zekasina sahip dgrenciler su davraniglar1 gosterir (Gardner, 1999:41):

e Hikayeler anlatir, espiriler yapar, olaylar uydurur.

e Hafizasi iyidir.

e Kelime oyunlarini sever.

e Okuma yazmay1 sever.

® Yasina gore kelime hazinesi genistir.

e Sozel iletisimi 1yidir.

Mantiksal/matematiksel zeka: Bireyin mantiksal diistinme, sayilari etkili
kullanma, sebep sonug iliskisi kurabilme, problemlere bilimsel ¢oziimler iiretme ve
kavramlar arasindaki iligkileri ayirt etme, siniflandirma, genelleme yapma,
matematiksel bir formiil ile ifade etme, hesaplama, hipotez test etme, benzetmeler
yapma gibi davraniglarim1 kapsar. Mantiksal-matematiksel zekas1 giiclii olan bireyler,
nesneleri belli kategorilere ayirarak, olaylar arasinda mantiksal iliskiler kurarak,
nesnelerin belli 6zelliklerini niceliksel bi¢cimde sayisallastirarak ve hesaplayarak ve
olaylar arasindaki birtakim soyut iligkiler iizerine kafa yorarak en iyi Ogrenirler.
Matematikgiler, fen bilimciler, muhasebeciler, miihendisler, bilgisayar programcilari,
istatistikciler mantiksal-matematiksel zekasi gelismis bireylerdir (Campbell, 1996:xvi;

Armstrong, 1994:2; Morgan, 1996; Shearer, 2004:4; Demirel, 2003:207; Demirel,
1998:143; Checkly, 1997; 12; Saban, 2003:8-9; Ozden, 2003:114-115).

Mantiksal/matematiksel zekaya sahip Ogrenciler su davramiglart gosterir

(Gardner, 1999:41):
e Herhangi bir seyin nasil ¢alistigini sorgular.
e Akildan kolaylikla hesap yapar.
e Matematik etkinliklerini sever.

e Strateji oyunlarini sever.
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e Ust diizey diisiinme becerilerini kullanur.

Gorsel/uzamsal zeka: Uc boyutlu bir nesnenin sekil ve goriintiisiinii hayal
edebilme ya da baska bir deyisle, diinyayr dogru anlama ve algilama iizerine
gordiiklerini yansitabilme yetenegidir (Demirel, 1998:143). Gorsel - uzamsal zeka
renkleri, uzunluklari, sekilleri, formlari, yiizeyleri ve dgelerin arasinda var olan iliskileri
icerir (Armstrong,1994:2). Bu zekas1 giiclii bireyler, varliklari, olaylar1 veya olaylari
veya olgularn gorsellestirerek ya da resimlerle, ¢izgilerle ve renklerle calisarak en iyi
Ogrenirler. Denizde rotasini tayin eden kaptan, pilotlar, heykeltiraglar, ressamlar,
mimarlar gorsel-uzamsal zekalar1 gelismis bireylerdir (Campbell, 1996: xvi; Armstrong,
1994:2; Morgan, 1996; Shearer, 2004:5; Demirel, 2003:207; Demirel, 1998:143;
Checkly, 1997:12; Saban, 2003, 9-10; Ozden, 2003:115-116).

Gorsel/uzamsal zekaya sahip Ogrenciler su davraniglar1 gosterir (Gardner,

1999:41):
e Net zihinsel imaj gordiigiinii sdyler.
e Harita cizelge ve semalari rahatlikla okur.
e Yasitlarindan daha hayalcidir.
e Sanat etkinliklerinden zevk alir.
e Gorsel gosterimleri sever.
e Bozyap ve yolunu bul oyunlarini sever.
e Okurken kelimelerden ¢ok resimlerden dgrenir.

Bedensel/kinestetik zeka: Bireyin diisiincelerini ve duygularini ifade etmesinde
bedenini (dans, miizik, pantomim) ustalikla kullanma kapasitesini ve yeni bir iiriin
cikartmak ya da seklini degistirmek i¢in (heykeltirag, cerrah, tamirci) ellerini kullanma
yeteneginidir (Armstrong, 1994:3). Bedensel-kinestetik zeka alani, koordinasyon,
denge, giic, esneklik ve hiz gibi baz1 fiziksel yeteneklerin ve bu yeteneklerin hepsinin
bir arada iglemesini saglayan devinimsel nitelikteki baz1 6zel becerileri de icermektedir.
Bedensel-kinestetik zeka alani giiclii bireyler en iyi yaparak-yasayarak, hareket ederek
ve ilk elden tecriibe edinerek Ogrenirler. Balerinler, sporcular, mimarlar, teknisyenler,

aktorler, el igleri ile ilgilenenler bu zeka alan1 gelismis bireylerdir (Campbell, 1996:xvi;
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Armstrong, 1994:3; Morgan, 1996; Shearer, 2004:5; Demirel, 2003:207; Demirel,
1998:144; Checkly, 1997:12; Saban,2003:11-12; Ozden,2003:117-118).

Bedensel/kinestetik zekaya sahip 6grenciler su davramiglart gosterir (Gardner,

1999:41):
e Bir veya birden fazla spor dalinda basarilidir.
e Uzun siire oturunca kipirdanir, elini ayagini sallar.
e Bir seyleri parcalayip tekrar birlestirmeyi sever.
® Yeni seyleri eller.
e Kendini tiyatrovari sekilde ifade etmesini sever.

Miizikal/ritmik zeka: Bireyin diisiincelerini ve duygularini ifade etmesinde,
miizigi algilama ve sunmada bir ara¢ olarak kullanmasi yani ritme, akustik diizene,
melodiye, tona karsi duyarli olma yetenegidir. Miizikal-ritmik zekasi gii¢lii olan
insanlar, sadece miizik parcalarini hatirlamaz, ayn1 zamanda olaylarin olusumunu ve
isleyisini miizikal bir dille diisiinmeye ve yorumlamaya cabalar. Bu zekaya sahip
ogrenciler en kolay olarak miizik ile 6grenirler. Besteciler, orkestra sefleri, miizisyenler,
enstriiman iireticiler bu zeka alanlart gelismis bireylerdir (Campbell, 1996:xvi;
Armstrong, 1994:2; Morgan, 1996; Shearer, 2004:5; Demirel, 2003:207; Demirel,
1998:143; Checkly, 1997:12; Saban, 2003:10-11; Ozden, 2003:116-117).

Miizikal/ritmik zekaya sahip Ogrenciler su davranislart gosterir (Gardner,

1999:41)..
e Melodileri hatirlar.
e Koroda soyler veya bir enstriiman calar.
e Ritmik sekilde konusur veya hareket eder.

Sosyal/bireylerarasi zeka : Diger insanlarin ruh hallerini, duygularin, hislerini,
mizaglarint anlama kapasitesi ve iletisim kurma yetenegidir. Sosyal-bireyleraras1 zeka
alaninda gelismis olan insanlar, genellikle baska insanlarin ilgilerini ve ihtiya¢larinin
cok iyl algilarlar ve onlarin duygularini, diisiincelerini ve karakterlerini adeta

yiizlerinden okurlar. Bu tiir zekaya sahip olan 6grenciler en iyi grup i¢inde Ogrenirler.
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Politikacilar, liderler, sosyologlar, danigsmanlar, 6gretmenler, turizmciler bu zeka
alanlan gelismis bireylerdir (Campbell, 1996:xvi; Armstrong, 1994:3; Morgan, 1996;
Shearer, 2004:6; Demirel, 2003:207; Demirel, 1998:144; Checkly, 1997:12; Saban,
2003:12-13; Ozden, 2003:118-119).

Sosyal/bireyleraras1 zekaya sahip dgrenciler su davramiglart gosterir (Gardner,

1999:41):
e Yasitlari ile konugsmaktan zevk alir.
e Dogal bir lider olarak davranir.
e Sorunlar1 olan arkadaslarina 6nerilerde bulunur.
e Kuliiplere, komitelere ve diger organizasyonlara katilir.
e Baska cocuklarla oynamayi sever.
e Bir veya birden fazla arkadas1 vardir.
e Baskalarina ilgi gosterir.
e Pratik yasam tecriibesi vardir (sokak yasamini kivirmak).

Ozedéniik/bireysel zeka: Bireyin kendisini giiclii ve zayif yonleri ile birlikte
degerlendirmesi, sahip oldugu duygularin, ihtiya¢larin veya amaclarin farkinda olmasi,
kendini yonlendirme yetenegidir. Ozedoniik-bireysel zeka alami gelismis olan insanlar,
kendi duygulariyla nasil bas edebilecegini bilme, kendisinin ve diger insanlarin kisisel
problemlerini ¢6zme, kendi hedeflerini belirleme, disiplinli olma, kendine giivenme gibi
ozellikleri gelismis insanlardir. Bu tiir zekaya sahip olan bireyler en iyi kendi baslarina
Ogrenirler. Din adamlari, psikologlar, filozoflar bu zeka alanlar1 gelismis bireylerdir
(Campbell, 1996:xvi; Armstrong, 1994:3; Morgan, 1996; Shearer, 2004:6; Demirel,
2003:208; Demirel, 1998:144; Checkly, 1997:12; Saban, 2003:13-14; Ozden,
2003:120).

Ozedoniik/bireysel zekaya sahip ogrenciler su davramslar1 gosterir (Gardner,

1999:41):
e Bagimsizlik gosterir.

e Kuvvetli yonlerini gercekg¢i olarak bilir.
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e Kendini yonlendirebilir.
e Grup ile calismaktansa yalniz ¢calismayi tercih eder.
e Ozgiiveni ve 6z tanim yiiksektir.

Doga zekasi: Dogayr tanima yetenegi olarak Ozetlenebilecek bu zeka tiirii
Gardner’in 1995°te ortaya atti§i sekizinci zeka tiiriidiir (Demirel,1998:144;
0zden,2003:121). Dogac1 zeka ile, bireyin bir biyolog yaklagimi ile hayvanlar ve
bitkiler gibi yasayan canlilar1 tanima, siniflandirma ve bir jeolog yaklasimiyla diinya
dogasinin, bulutlar, taglarin meydana gelisi veya depremler gibi olusumlarina karsi ilgili
ve duyarli olmasi kastedilmektedir (Checkly, 1997:12; Shearer, 2004:6; Demirel,
2003:208; Saban, 2003:14-15; Meyer, 1997:32-34).

Gardner’in sekiz zeka ayirimi disinda kabul goren baska bir siniflandirmada,
zeka tiirleri kabaca dort baslik altinda toplanmistir. Bunlar: kisisel zekalar, acik hava

zekalari, geleneksel zekalar, sanat ve miizik zekalaridir (Selguk, 2002).

Siniflandirmas1 ne olursa olsun belirtilen zeka alanlar1 birbirinden tamamen
bagimsiz degil, tam tersine birbirlerini tamamlayan ve izleyen siireclerle becerileri
tartismaya yarayan kurgulardir. Zekalarimiz burada oldugu gibi sadece bilimsel
konulara 151k tutmak ve pratik sorunlar1 ¢ozebilmek icin birbirinden ayr1 tanimlanabilir
ve betimlenebilir (Gardner, 1983:98). Bunun 6tesinde zeka alanlarinin bir biitiinsellik
arz ettigi ve sadece bir zeka alanina yoOnelik gibi goriinen iiriinlerde dahi bir ¢ok zeka
alaninin beraber kullanilabilecegi unutulmamalidir. Ornegin; bir viyolonist miiziksel
zekaya ihtiya¢ duydugu gibi, bedensel/kinestetik zekaya, bir orkestra sefi de uzamsal,

kisisel ve sozel zekaya ihtiya¢ duymaktadir (Gardner,1993:37)

Coklu Zeka Kurammnin zeka ile ilgili biitiinlestirici fikirler ise soOyle

Ozetlenebilir:

* Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir. Ancak her insanda var olan

bu alanlar degisik diizeylerde olabilmektedir.
* Her insan, cesitli zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.

* Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve karmasik bir yapida calisirlar.
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* Bir insanin herhangi bir alanda zeki olmasinin tek degil bir cok yolu vardir

(Armstrong, 1994).

Bu baglamda her bireyin kendine ©6zgii bir zihin yapisi oldugu sodylenebilir.
Farkl1 zeka alanlarina farkli diizeyde sahip olundugumuza gore 6grenme bi¢imlerimizin
de fakli olmasi kaginilmaz bir durumdur (Acikgoz, 2003:288). Bu nedenle 6gretimde
degisik zeka alanlarina hitap edecek etkinlikler diizenlenmeli ve tiim Ogrencilere

ulasilmalidir.

2.2.2. Coklu Zeka Kuraminin Ogretim Siirecinde Uygulanmasi

Coklu Zeka Kurami bir egitim modeli olarak olgunlasmadig: i¢in egitimciler
uygulanist ile ilgili degisik yaklasimlar one siirmiiglerdir. Kimi egitimciler Coklu Zeka
Kuraminin sinif ortaminda kullanilabilecegi en uygun zamanin ¢ok karisik bir iiniteden
sonra oldugunu (Rickett; akt.:Demirel, 2003:211), kimi egitimciler ise bu siirenin
Ogrenenin 6grenme ortamina ilk geldigi anda baslamasini uygun gormektedirler (Oliver,

1997:4).

Kuramin uygulamaya konulmasindaki farklilik sadece siire¢ boyutunda degil
egitim durumunun hazirlanmasinda da meydana gelmektedir. Campell (1997) Coklu

Zeka Kuraminin uygulandig okullarda yaptig1 arastirmada su sonuglarla karsilasmistir:

Mountlake Terrace Lisesi’'nde matematik dersinde, Ogrenciler grafik
denklemlerini, okul bahcesindeki kaldirim taslar1 {izerinde uygulayarak 6grenmistir. Bu
okulda 6gretmen, bir 6grenme konusunu farkli zeka alanlarina doniistirme modelini
ornek alarak, kendi hazirladig1 etkinlikle mantiksal-matematiksel bir islemi gorsel-

uzamsal alana ¢evirmistir.

Marysville’de bulunan bir okulda ilkogretim 6grencileri farkli zeka alanlarindan
olusan gruplara ayrilmislardir. Bir grupta ders konusu ile ilgili sarkilar soylenirken,
diger grupta ders konusu ile ilgili tartigma yapilmakta, bir diger grupta ise konu
hakkinda bilgiler okunmaktadir v.b. Bu okulda 6grenme istasyonlar1 dedigimiz gruplar
olusturularak dgretim yapilmaktadir. Ogrenme istasyonlarinda 6grenenin tiim vaktini bir
istasyonda gecirdigi durumlar oldugu gibi, tiim istasyonlarin belirli araliklarla

dolasildig1 durumlar da s6z konusudur.
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Pittsburg’da bulunan bir okulda sanat Ogretmenleri, sanat derslerini Ogrenci
projeleri ile yiiriitmektedir. Burada oOgrenciler gercek sanatcilar gibi calismaktadir.
Ornegin, gorsel sanatlar dersinde Ogrenciler portre yaparken taninmis sanatgilarin
eserlerini incelemis, cesitli araclar1 nasil kullanacaklarini 6grenmis ve sonunda tiim ilke
ve becerilerini kullanarak bir ustalik eseri ortaya koymuslardir. Bu okulda 6grenme

konusu 0grenci projeleri ile yiirtitiilmiistiir.

Goriildiigti gibi kuramin 6gretim ortaminda kullanilmasi ile ilgili olarak olduk¢a
farkli yaklagimlar s6z konusudur. Gardner, kuramin uygulanmasinda kullanilabilecek

genel yontemleri soyle belirtmistir (Gardner, 1995:4-5):

1) Istenilen Yeteneklerin Gelistirilmesi: Okullar, cevrenin ya da toplumun
deger verdigi beceri ve yetenekleri gelistirmelidir. Bu yeteneklerden bazilar1 okullarda
onemsenmeyen oOzellikler dahi olsa vurgulanabilir. Ornegin cevre ya da toplum
cocuklarin bir miizik aleti calabilmesi gerektigine inaniyorsa, bu amaca yonelik olarak

miizik zekasini gelistirmek okulun bir degeri haline gelir.

2) Bir Kavrama, Konu Alanina ya da Bilim Dalina Farkli Yontemlerle
Yaklasmak: Okullarin zamaninin 6nemli bir boliimiinii temel kavramlara, iiretici
diisiincelere, gerekli sorulara harcamalar1 ve 6grencilerin bu fikirleri, fikirlerin tagidiklar
anlamlar1 tam olarak kavramalarina olanak tanimalari, su an yapmakta olduklar
gereginden fazla konuyu sunup Ogrencilerin ylizeysel anlamlarindan (ya da
anlamamalarindan) ¢ok daha anlamlidir. Bunun i¢in de bu konulara ya da kavramlara,
degisik yollardan yaklasilmalidir. Mutlaka sekiz zekanin kullanilmasi gerekmez, ama
islenen konuya egitim biliminde uygunlugu kanitlanmis yaklagimlara bagvurularak

yaklagilabilir. Coklu Zeka Kuraminin ulastig1 nokta budur.

3) Egitimin Bireysellestirilmesi: Insanlarin tiimiiyle ayn1 olmadigi, ayni tiir
zihne sahip olmadigi, eger zihinsellestirmedeki ve giiclii yanlardaki bu farkliliklar,
yadsinacak ya da g6z ard1 edilecek yerde dikkate alinirsa, egitimin bireylerin cogu i¢in
cok etkin bir islevi olacaktir. Gardner her zaman insan farkliliklarimin ciddi olarak ele
alinmasinin, ¢ok boyutlu zeka perspektifinin teori ve pratikteki Oziinii olusturduguna

inanmaktadir.

Campell ise, Gardner’in genel ifadelerini 6zellestirerek Coklu Zeka Kuraminin

ders programlarina uyarlama calismalarini bes baslik altinda 6zetlemistir.
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. Coklu Zekaya Dayali Ders Tasarimi: Baz1 6gretmenler ders tasariminda zeka

alanlarim konuyu oOgretirken baslangic noktasi olarak kabul etmektedirler.
Ornegin cebir ve geometriyi bedensel zekayr kullanarak ogretmektedirler.
Boylece 6grenciler, model kurma ve formiilleri rol yapma ile gosterme gibi,

kendi giiclii olduklar: zeka tiirlerine gore 0grenme sansina sahip olmaktadir.

. Disiplinler Arast Ders Programlari: Ogrencilerin zeka alanlarmi belirlemek
ve egitimde faydalanmak amaciyla biitiin disiplinlerden yararlanmak oldukc¢a
yararli oldugunu kabul gormiistiir. Bu yaklasimda ogrenciler ortak ¢ekirdek
konular1 (core curriculum) ogrendikten sonra kendi zeka alanlarina uygun

olarak ilgi alanlarina gore ders almaktadirlar.

. Ogrenci Projeleri: Bu uygulamada ogrencilere kendi kendilerine
yapabilecekleri projeler verilmektedir. Amag ise 68rencilerin zeka alanlarini
egtimle biitiinlestirmelerini  saglamaktir. Projeler sayesinde 06grenciler

arastirma yapmakta, siniflamakta, yorumlamakta ve sinifta tartigmaktadir.

. Degerlendirme: Ogrencilerin proje ve kurs ¢alismalarindan neler 6grendigini
bosluk doldurma ya da kisa cevaph testlerle Olcmek yeterli
bulunmamaktadir. Bu tip testlerin yerine 6grencinin iist diizeyde diisiinme
becerilerini ortaya koyacagi, Ogrendiginin genelleyebilecegi, igerik ile
yasantilarim  iligkilendirebilecegi  ve  bilgilerini yeni  durumlarda
kullanabilecegi durumlar yaratilarak degerlendirme yapilmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Bu amagla veli ve o6g8renciler birlikte degerlendirmelidir.
Ayrica degerlendirme amaciyla; Ogrenci gelisim dosyalar1 (portfolyo),
projeler, arkadas degerlendirmesini, 6gretmenin dosya degerlendirmesini
yapmaktir. Bunun yaninda veliler de hedefleri belirleyerek, ¢cocuklarin 6zel
video filmlerini izleyerek, kursu degerlendirerek, sinifi ziyaret ettiklerinde

informal yorumlar katarak degerlendirme siirecine katilmaktadirlar.

. Yonlendirme (Ciraklik Programlar1): Gardner, ilk ve orta dereceli okullarin

bireysellestirilmis programlarla ciraklik firsatlar1 sunularak yiiriitiilmesini
savunmaktadir. Burada bir 68renci ii¢ farkli ¢iraklik grubuna dahil olmakta;
ornegin birinde sanat ya da zanaat alanlarinda, ikincisinde akademik alanda

ve liclinciisiinde dans ve spor gibi fiziksel alanda ciraklik egitimi almaktadir.
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Geleneksel 0Ogretimde Ogrencilerin  hepsinin sozel-dil ya da mantiksal-
matematiksel zekalari gelismis gibi hareket edilmektedir. Ogrencilerin, her seyi;
dinleme, okuma, sorular1 yanitlama, aciklama, not alma, yazili ya da sozlii arastirmalari
yapma, problem cozme gibi sozel-dil ve mantiksal-matematiksel zekalara dayali
etkinlikler ile 6grenebilecegi varsayilmaktadir. Bu durum, derslerin diger zeka alanlar
gelismis Ogrenciler tarafindan 6grenilmesini giiclestirmektedir (Acikgoz, 2003:288).
Konularin 6grenilmesinde, sadece bir zekayr degil, konunun durumuna, zorluk
derecesine, 0grenen kisinin diizeyine gore birden cok zekayr kullanmak gerekmektedir.
Bireyin neleri yaptiklarindan cok neleri yapabilecekleri diisiiniilmekte, bireyin
kullanilmayan potansiyelini agiga ¢ikarmak esas olmaktadir. Coklu zekanin kullanimu,
dilsel, matematiksel-mantiksal, doga zekasi, biligsel alan kapsaminda; miizikal-ritmik,
sosyal-kisileraras1 ve uzamsal-gorsel zeka duyussal alan kapsaminda; kaslarin
kullanimiyla ilgili bedensel zeka da devinissel alanla iliskilendirilerek ele almabilir.
Ogrenme yasantilar1 diizenlenirken, “ama¢ hangi alanla ilgilidir ve diger alanlarla
iliskisi nasil kurulabilir” sorusuna cevap aramak ¢oklu zeka kullanimina yonelik bir
tutumdur (Giilerytiz, 2002:35). Bir ¢ok konu tiim zeka alanlarini icinde barindirabilir.
Ama Coklu Zeka Kurami kullanilirken amag¢ sekiz zeka alanmini kullanmak degil
ogrencilere ve hedeflere uygun yasantilar diizenlemek olmalidir (Gardner, 1995:3).
Diizenlenecek 6grenme etkinlikleri, amaca uygun planlanmali, uygun strateji yontem ve
teknikler; amaci gerceklestirebilecek arag-gerecler ise kosulmalidir (Giileryiiz,

2002:35).

Armstrong ¢oklu zeka ile bir egitim durumunu hazirlanmasini birinci kademe ve
ikinci kademe olarak ayirmistir. Birinci kademede bu kurami programlarda
kullanmadan once yontemle ilgili stratejileri belirlemek gerekir. Coklu Zeka Kuraminin
uygulanmasinda belirgin kurallar yoktur. Ogretmenler kendi egitim felsefelerine ve
ogrenme stillerine gore belirledikleri etkinlikleri secebilirler. Ancak Coklu Zeka
Kuraminin daha iist kademede kullanilmasi durumunda Ogretmenin farkli ve Ozgiin
programlar ortaya c¢ikarmasi gerekmektedir. Bu yaklagimin program igerisinde
kullanilabilmesinin en iyi yolu; acaba bu materyali bir zeka tiirlinden digerine nasil
transfer ederim seklinde diisiinmektir (Armstrong, 1994:57). Bunun icin egitim
durumlan hazirlanirken her zeka alanina gore kritik sorular sorularak konunun tiim

alanlara hitap etmesi saglanabilir. Bu kritik sorular Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Coklu Zeka Planlama Sorulari (Armstrong, 1994:58) (*)

Mantiksal-Matematiksel
Say1, hesap, mantik, siniflama
ve elestirel diisiinme becerilerini
sinifa nasil getirebilirim?

Dil Uzamsal
Konusmalar1 veya 4 Gorsel sekilleri hayal etmeyi
yazilmig metinleri nasil renk, resim ve benzetmeleri
kullanabilirim? \ nasil kullanabilirim?

Ozedoniik < HEDEF . Miizikal
duygular1 aniglar nasil h I\/Tﬁzigi doga

eslerini, melodileri
sinifa nasil
getirebilirim?

uyandirabilirim ya da
ogrencilere secme
sansini nasil

verebilirim?

Sosyal Bedensel Doga
Ogrencileri nasil Viicut ya da el becerilerini Ogrencilerin dgrenecekleri
kaynastirabilir, birlikte ise nasil katabilirim? bilgileri doga ile nasil
calistirabilir ve biiyiik grup iliskilendirebilirim?
benzetimlerine nasil
yonlendirebilirim?

(*) Doga ile ilgili soru arastirmaci tarafindan eklenmistir.

Bu sorular esas alinarak Armstrong tarafindan ¢oklu zekanin program ve ders

planlarinin hazirlanmasinda yedi asama Onerilmistir:

1. Ozel hedef ve konular iizerinde yogunlasma: Coklu zeka teorisi ile
program ve ders planlarinin hazirlanirken genis bir boyutta degil, 6zel hedefler {izerinde

diistiniilmelidir.

2. Anahtar sorular sorma: Farkli olasiliklar diisiinmeye ve yaratici olmaya

olanak saglayan, hedefle ilgili sorular hazirlanir.

3. Farkh olasiliklar diisiinme: Kaynaklarda bulunan metot ve materyallerle

sinirlt kalinmamali, yaraticilik ise kosularak farkli ¢calismalar yapilmalidir.
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4. Beyin firtinasi: Bu asamada sekiz zekaya hitap edebilecek etkinlikler
ortaya cikarilabilmelidir. Ogretmen, akla gelen tiim fikirleri not almali ve listelemelidir.

Amag, her bir zeka alani ile ilgili yirmi ya da otuz fikir ortaya ¢ikarmaktir.

5. Uygun etkinliklerin secimi: Beyin firtinas1 sonucunda olusturulan listeden

egitim programina ve ders planina uygun aktiviteler seg¢ilir.

6. Asamali-sirali ders plam olusturma: Secilen aktiviteler ¢ercevesinde ders

plani olusturulur.

7. Ders plammm uygulama: Gerekli olan materyaller hazirlandiktan sonra ders

plan1 uygulanir (Armstrong, 1994:57-60).

Burada rahat ve cesaret verici ortamlarin olusmasi icin uygulayicilarin izlemeleri
gereken talimatlar belirtilmistir. Coklu Zeka Kuraminda birincil 6nem arz eden durum
uygulayicilarin, ders planlarin1 6grencilerin tiim zeka alanlarina hitap edecek, onlari
gelistirebilecek sekilde diizenlenebilecek Ogrenme yasantilart yaratmalaridir. Daha iyi
durumlar organize etmek i¢in de ders sonunda eksiklikler ve aksakliklar degerlendirilip

doniit yapilmalidir.

Coklu Zeka Kuramina gore 6gretimin diizenlenmesinde dikkat edilmesi gereken

dort temel ilkeye dikkat etmek gerekir (Kiiciikahmet, 2001:35). Bunlar:

1) Zekanin Harekete Gegirilmesi: Zekalarin her biri bes duyumuzla iliskilidir.
Ogretmen, hangi zeka ile dgretime baslayacaksa bu zekaya iliskin olarak

dersin basinda beyin jimnastigi calismalar1 yapmalidir.

2) Zekayr Giiclendirmek: Etkin hale getirilmis zekanin diizenli olarak

kullanilmas1 ve beslenmesi gerekir.

3) Zekayr Ogretimde Kullanmak: Bir dersin icerigi 6grencilerin sahip oldugu

farkli zekalara uygun olarak uyarlanmalidir.

4) Zekanin Transferi: Gelistirilen zeka ya da zekalar giinlik yasamda

problemleri ¢cozmeye yardimer olmalidir.



25

2.2.3. Coklu Zeka Kuramina Gore Olgme ve Degerlendirme

Olumlu davranis degisikligi meydana getirmek icin, her seyden Once
ogrencilerin 6grenme big¢imlerinin belirlenmesi ve buna uygun 6grenme yasantilarinin
secilmesi, bu yasantilarin planli ve diizenli bir sekilde orgiitlenmesi ve yasantilara
uygun yontem ve teknik, arac-gere¢ ve materyallerin kullanilmasi gerekir
(Oral,2003:420). Bu baglamda ¢oklu zeka kurami uygulamalarinda, egitim durumlari
olusturulurken sistemin en onemli 6gesi olan 6grencilerin zeka alanlari profillerinin géz
oniinde tutularak hazirlanmasi fayda saglayacaktir. Gardner, da kendi belirledigi sekiz
zeka alam icin sekiz test alaninin gelistirilmesini ve her biri icin puanlarin tespit
edilmesini, ¢ocugun bir dersteki akademik Ozge¢misini 6grenmek, o cocuga nasil
yardim edilecegine karar vermek disinda edilmesini sakincali bulmaktadir.
(Checkly,1997:12). Gardner’in ¢oklu zekanin olgiilmesine karst ¢ikmasinin nedeni ise
bu etkinligin zararli olmasi degil bunun bir son olarak algilanmasidir. Bir bagka deyisle,
Gardner’1 kaygilandiran; zeka ol¢limlerinin saptanip birakilmasi, 6grenciyi gelistirmek
amaciyla kullanilmamasidir (A¢ikgoz, 2003:289). Sekiz zeka alani i¢in klasik testlerin
olusturulmas1 disinda Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarin1 belirleyebilmek igin

uygulanabilecek bazi1 yontemler sunlardir:

» Ogretmen ve okul personelinin goriisiiniin alinmast,
» Velilerle konferans diizenlenmesi,

» Ogrencinin; otobiyografisinin, sanatsal faaliyetlerinin, tartisma gruplarinin,
projelerinin, birebir goriismelerinin degerlendirilmesi,

= Anket ve kontrol listelerinin yapilmasi
= Gosterilen ve gosterilmeyen davranislarinin tespiti
* Performanslarinin dokiiman haline getirilmesi

= Okul kayitlarina, sinav sonuglarina, derece ve yorumlarina bakilmas: (Kaptan,
1999:92).

Degerlendirmeler sonucu elde edinilen bilgiler 1s18inda 6grencinin farkli zeka
alanlarimi aktif hale getirmek ve gelistirmek gerekir. Dolaysiyla, derslerde 6grencilerin
sozel ve sayisal alanlarda degil, diger biitiin alanlardaki zekalarin1 gelistirecek cesitli
Ogrenme yasantilarina, projelere ve programlara ihtiya¢ vardir. Ancak, bir yandan
ogrencilerin sekiz zeka alanina iligkin 6grenme etkinliklerine katilimini istemek ve diger
taraftan da onlarin 0grenmelerini sadece sozel ve sayisal agirlikli testlerle 6lgcmeye

calismak bir ikilem olusturur (Saban, 2003,97). Ciinkii Ogretme-Ogrenme siireci
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sonunda sinirh ve klasik 6l¢gme araclar ile yapilan degerlendirme, ¢coklu zeka kuramu ile
Ogrenciye sunulan Ogrenme Ozgiirliigiinli sekteye ugratabilir. Ayrica bireylerin
yeteneklerine, harf ya da sayilar ile karar veremeyecegimiz kadar karmasik oldugu da

dikkate alinmalidir.

Coklu zeka teorisine dayali degerlendirme felsefesi, kendine 0zgii bir siire¢
degerlendirme anlayisini temel alir. Bu degerlendirme tiirii, 6grenci 6grenmesi hakkinda
coktan secmeli, dogru-yanlis, bosluk doldurma tiirlindeki testlere oranla cok daha
gercekei bilgiler sunmaktadir. Coklu zeka tiiriine dayali degerlendirme 6grencilerin
gercek hayat uygulamalarina yakin durumlardaki performanslarina iligkin bilgilerin elde
edilmesi icin olanak saglar. Coklu zeka teorisi agisindan bakildiginda, 6grenci
degerlendirmesi siirekli ve otantik olmalidir. Ciinkii otantik degerlendirme bir cok
Olcme ara¢ ve metotlarm kapsar aym zamanda Ogretmenin, &grencilerin
performanslarina iliskin sinifta yaptig1 gozlemlerdir (Saban, 2001:94). Degerlendirme
asamasinda yalniz ogretmenler degil, Ogrenciler ve veliler de aktif rol oynar.
Degerlendirme, 0gretme etkinliklerinin gozden gecirilmesinin saglar. Resmi olmayan,
ogretmen gozlemleri, siire¢ gelisim dosyalar, bagsar1 cetvelleri degerlendirmede oldukca

onemlidir (Yavuz, 2001:261).

Coklu Zeka Kuramina gore degerlendirme anlayisini 6zetleyen degerlendirme
teknikleri Tablo 1’de siralanmistir (Campbell, Campell ve Dickinson Akt.: Biimen,
2002:99).
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Tablo 1
Coklu Zeka Degerlendirme Teknikleri
OGRETMEN OGRENCI VELI DEGERLENDIRMESI
DEGERLENDIRMESI DEGERLENDIRMESI
Gelisim Dosyalari Gelisim Dosyalari Gelisim Dosyalari
(Portfolios) (Portfolios) (Portfolios)
Yasanmis Olay Raporlari Yagsanmis Olaylarda Kendini Siifta Yapilan Gozlemler
Degerlendirme
Goriismeler Kendini Yargilama Ogrenciyle Birlikte Hedef
Belirleme
Belirli Olgiitlerde Coklu Kendi ya da Arkadaglarindan | Projelerin Video Kayitlarini
Ortami Degerlendirme Birinin Projesinin Izleme

Degerlendirme

Gozlem

Ilgi Envanterleri

Formal ve Informal
Konferanslart Izleme

Kontrol Listesi

Arkadaslarin1 Degerlendirme

Sinifta ve Okuldaki
Toplantilara Katilma

Ogretmenin Hazirladig

Ogretmeni Degerlendirme

Programi Inceleme

Testler
Yayinlanmig Diger Testler Kendini Degerlendirme Telefon Goriismeleri
Karneler Dersi degerlendirme Yazil1 Goriigler

2.24 Coklu Zeka Kurammn Icin Dogurgular1 ve Yararlar

1999:100-101)

e Her birimiz sekiz ya da daha fazla zekamizi (6grenme

kullaniyoruz.

* Biitiin zekalar esit derecede deger gdormelidir.

¢ Biitiin zekalar ogretilebilir.

(Kaptan,

stilimizi)

e  QOkullar sadece dil ve matematik zekas1 iizerinde odaklanmamalidir.

e  Herkes farkli nedenlerle, farkli oranlarda, farkli sekillerde 6grenir.

e  Gelismis ya da giiclii zekalar zayif olanlardan daha ¢abuk fark edilir.

®  Gelismis bir zeka tiirii farkli bicimlerde ortaya cikabilir.

e Degerlendirme “Ne kadar zekisin?” seklinde degil “Zeka alanlarini ne kadar

kullaniyorsun?” seklinde olmalidir.
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Ogrenciler icin,
e Bireysel farkliliklara deger verilmesini ve gelistirilmesini saglar.
e Degerlendirmenin daha giivenilir olmasini saglar.

e Ogrencilerin hatirlama, diisinme, problem ¢ozme yeteneklerini ve akademik

basarilarini artirir.
® Pek cok zeka kullanilarak kendine giiven duygusu gelistirilir.
e 2].yiizyila uygun bireyleri yasam, is hayati ve siirekli 6grenmeye hazirlar.
e Tiim 6grencilere esit 0grenme olanagi saglar.
e Ogrenme yetersizlikleri yerine 6grenme farkliliklarin1 anlamay1 saglar.
e Egitim programlarinin bir pargasi olarak kisisel ve sosyal gelisimi saglar.
Ogretmenler ve yoneticiler icin,

e Tiim Ogrenciler ve personele yonelik olara destek, giidiilleme ve basariyi

arttirma gibi davraniglarla 6grenme i¢in olumlu bir iklim saglar.
o Ogretim stratejilerini genisletir ve gelistirir.
e Ogretmen veli isbirligini artirir.
¢ Profesyonellik duygusu yeniler.

e Okul karalarinin kapsamini artirir.

2.3. TAM OGRENME

Ogrenci niteligi, 6grenme hizmetinin niteligi ve 6grenme iiriinlerini esas alan
Ogrenenin Ogrenmesini kolaylagtirma ve basariy1 arttirma gayesinde olan 6grenme

modellerinden biri de Tam Ogrenmedir.

Tam Ogrenme Modeli, Caroll’in Okulda Ogrenme Modelinden gelistirilmistir.
(Ozgelik, 1995:5). Caroll, modelinin 6gelerini zaman kavramiyla agiklamustir. Buna
gore Ogrenme diizeyi; etkin olarak 6grenmede gecen zaman siiresinin, égrenme igin
gerekli olan zaman siiresine oramin fonksiyonudur. Caroll’lm Okulda Ogrenme

Modelinin 6gelerini ise; yetenek, 6gretimden yararlanma yetenegi (hazir bulunuslugu),
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sebat, firsat ve Ogretim niteligi olarak siralamistir (Senemoglu, 1997:445-446). Bu
yaklasim Bloom tarafindan grupla ogretimde kullanilmak iizere gelistirilmis ve Tam
Ogrenme Modeli olarak ortaya konmustur. Bu kuramin okulda uygulanis bicimi okulda

o0grenme kurami olarak da adlandirilir.

Tam Ogrenme Modeline gore bir simftaki 6grencilerin bagarili olmalari onlarin
yetenek diizeylerinden cok, Ogretimin niteligine ve onlara ihtiyaclar1 kadar zaman
tanimaya dayalidir. Bir dersteki 6grencilerin yetenek ve basar1 diizeyleri birbirinden
oldukga farkli olabilir. Ama Tam Ogrenme modeline dayali bir 6gretimle, dgrencilerin
akademik basar1 diizeyleri yiikselmekte Ogrenci davramislart 6gretimin hedefleri
dogrultusunda birbirine yaklasmaktadir (Ulgen, 1995:172). Bu model ile bir siniftaki
%10 olan beklendik basar1 %90’a kadar ¢ikabilir. Bunun icin Ogrencilere taninan
olanaklar artirilmali ve oOgretmenler Tam Ogrenmeyi gerceklestirecek seviyeye

getirilmelidir (Bloom, 1987:508).

Tam Ogrenme, okul ortami gibi toplu o6grenmelerde gozlenen bireysel
farkliliklar1 6grenci, okul ve toplum yararina olacak sekilde en aza indirmek igin
alinmasi gereken onlemleri aciklamaya calismaktadir (Senemoglu, 1997:446). Buna
gore Ogrenciye gereken cesaret ve destek verilirse bir kisinin 6grendigini herkes
Ogrenebilir ve 0grenme siireci sonunda 6grenciler en alt dgrenme diizeyinden en iist

seviyelere kadar c¢ikabilir (Bloom, 1987:507).

Bu baglamda okullarin olusturabilecekleri ya da degistirebilecekleri 6zellikler
kontrol altina alinmalidir. Okullarin 6grencinin dogustan getirdigi zeka kapasitesini
arttirma, ailenin sosyo-ekonomik yapisim1 degistirme, 6gretmenin kisilik 6zelliklerini
degistirmeye zorlama gibi islevleri yoktur. Ancak, Ogrencinin 6n 6grenmelerindeki
eksiklikleri tamamlama, 6grenilecek konuya ilgi duyurma, olumlu tutum gelistirme,
basaracagina inanmasin1 saglama, Ogretim hizmetinin niteligini yiikseltme gibi
hizmetler okulun isgoriileri arasindadir ve bu ozellikler okullarin kontrolii altinda

olusturulabilecek ozelliklerdir (Senemoglu, 1997:447).

Kontrol edilebilen diger ozellikler ise, okullarin etkinligini ve verimliligini en
yiiksek diizeye cikarilabilecek sekilde ii¢ degiskenden olugsmaktadir. Tam 6grenmede
hayati 6nem arz eden ve bir dereceye kadar da birbirine bagiml goriinen degiskenler

sunlardir:
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a) Ogretilmesi hedef alinan becerilerin dgrenilebilmesi icin gerekli 6n sartlari

olusturan ilgili 6n 6grenmelerin gerceklesmis olma derecesi.

b) Ogrencinin kendini 6grenmeye verme, dgrenme siirecine katilma veya onun

kendini vermis ya da siirece katilmis bir duruma getirebilme derecesi.

¢) Uygulamaya doniisen hali ile 6gretimin, Ogrenci ihtiyaclarina uygunluk

derecesi (Bloom, 1979:12-13)

Tam Ogrenme Modelindeki baslica degiskenler Sekil 2’de (Bloom,1987:21) yer

almaktadir.

OGRENCI

NITELIKLER]

Biligsel Giris

Davranislar

Duyussal Giris

Davranislari

-

OGRETIM

Ogrenme Unitesi

veya Uniteleri

Ogretim Hizmetinin

Niteligi

2.3.2. Bilissel Giris Davramslar:

Sekil 2. Tam Ogrenme Modelindeki Bashca Degiskenler

URUNLERI

| Ogrenme Diizeyi
—_

| ve Cesidi

Ogrenme Hizi

Duyussal Uriinler

Ogrencinin 0grenme diizeyini belirlemede biiyiik bir 6neme sahip olan 6grenci

niteliklerinden ilki onun “Bilissel Giris Davraniglar1” yani eldeki 6grenme {initesi ya da

tinitelerin O6grenilebilmesi i¢in gerekli oldugu kabul goriilen ilgili 6n 6grenmelerdir

(Bloom, 1979:13). En yalin 0grenme {initesi bile, ge¢mis Ogrenmelere dayilidir.
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Asamal1 bir dizide yer alan her 68renme {iinitesi ise, kendinden sonra gelen {initelerin
onkosulunu saglar. Biligsel giris davranmislari, Ogrenmedeki farkliligin %50’ sini
aciklayabilmektedir. Bunlarin 6grenme igin yeterli olmayan fakat gelecek ogrenmeyi
belirleyici bir giicii vardir (Fidan,1996:101). On 6grenmeler iki grupta toplanmaktadir.
Bloom, bunlardan ilkini her tiir 6grenme icin gerekli olan genel nitelikli biligsel giris
davraniglart olarak belirtmektedir. Genel nitelikli biligsel giris davranislari, dil
yetenegini Ozellikle de okudugunun anlama ve yazma giiciinii; aritmetik, matematik
yetenegini ve mantiksal diisiinme giiciinii kapsamaktadir. Ogrencinin bu gibi genel
nitelikli ozellikleri, her tiir 6grenme icin gerekli olan giris nitelikleridir (Senemoglu,
1997:451-452). Her yeni 6grenme kendinden Onceki 6grenmelere dayali ve kendinden
onceki 6grenmelerin hazirlayicis1 oldugu icin tam Ogrenmenin saglanabilmesi igin
O0grenme-Ogretme siirecinin basinda, yeni 68renmeler i¢in gerekli olan bilissel giris
davraniglart kullanima hazir hale getirilmelidir (Senemoglu, 2002:93-94). Ancak, bu
ozelliklerin temelleri okul oncesi donemden itibaren atilmakta; kazanilmasi uzun zaman
aldigi gibi degistirilmesi de olduk¢a gii¢ olmakta ya da miimkiin olamamaktadir

(Senemoglu, 1997:452).

Eger Ogrencilerin tiimii yeni 6grenme {iinitesiyle ilgili on sartlara sahip iseler,
ayn1 zamanda Ogrenmeleri i¢in yeteri kadar giidiillenmis bulunmalart ve saglanan
ogretim hizmetinin de ihtiyaglara uygun olmasi halinde, bu Ogrencilerin tiimii yeni
O0grenme {initesini istenilen diizeyde 6grenebilmelidir. Bu kosullar yerine getirildiginde
yeni iiniteyi biitiin ogrenciler, 6grenme diizeylerinde ya da belli bir 6grenme diizeyine
cikabilmek icin gerekli olan zamanda ¢ok az ya da tamamen sifira inen bir farklilasma
ile ogrenilebilmelidir. Ogrenciler arasinda, gerekli ©n Ogrenmeler arasinda onemli
farklar bulunmasi halinde ise bu 6grencilerin, 6grenme diizeyleri ya da 6grenmede belli
bir diizeye erisebilmek i¢in gerek duyulan zaman agisindan da biiyiik farklar olmasi

beklenir (Bloom, 1979:41).

Okullarda Tam Ogrenme modelini kullanabilmek i¢in, asamali bir dizide
bulunan her bir 6grenme {initesinde kazandirilacak davranislar belirlenmelidir. Ayrica,
her bir Ogrenme {initesi i¢inde yer alan davramiglarin 6nkosul olma iligkileri
saptanmalidir. Buna ek olarak, asamali bir dizide yer alan her iinitedeki davraniglarin

kazanilmas: i¢in gerekli olan 6nkosul 6grenmelerin neler oldugu tanimlanmali; yeni
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tinitenin  Ogretimine, O©ncelikle ©Onkosul Ogrenmelerdeki eksiklikler tamamlanarak

baslanmalidir (Senemoglu, 1997:453).

2.3.3. Duyussal Giris Davranislan

Bloom’un modelindeki bir diger ogrenci nitelik degiskeni duyussal giris
ozellikleridir. Bunlar, 6grencinin dgrenilecek birime ilgisi, olumlu tutumu ve akademik

0z glivenidir.

Yeni bir 6grenme {initesine baslamakta olan 6grenciler arasinda bile 6grenme
tinitesine kars1 duyussal yonelimler bakimindan biiytik farliliklar goriiliir. Bunun sebebi
ogrencinin bir Ogrenme {linitesine kendi Ozge¢misinin bu iiniteyle ilgili goriinen
yonlerinin etkisi altina girmesidir. Bu 6zgecmis ve beklentiler, onun eldeki 6grenme
iinitesi ile ilgili duyussal giris ozelliklerini belirlemektedir. Ogrenci boyle bir 6grenme
initesine girmekte ve 0grenme iinitesi onun bu giris 6zelliklerini, baz1 hallerde goriiniir

bicimde degistirebilmekte, bazi hallerde ise degistirememektedir (Bloom, 1979:85-86).

Ogrenci yeni 6grenme iinitesinde kendisini basarili goriir bir hale getirebilirse,
bu 6grenci, eldeki iiniteye benzer gordiigii daha sonraki iinitelerde de ayni1 diizeyde ya
da daha da yiiksek bir caba gosterebilecektir. Boyle bir sonug¢ elde etmenin yolu,
Ogretim hizmetinin niteligini, 68rencilerin cogunlugunu basarili kilarak onlara bu hissi
verebilecek bir diizeye c¢ikartmaktir. Bir bagka yontem de, 6grenciye Ogrenme
initesinden ve iinitedeki basarisindan tatmin olmasini saglayacak sekilde yardim etmek
ve onu Odiillendirmektir. Farkli bir sekilde soylemek gerekirse basarili yasantilarin
basarisiz yasantilara oranini yiiksek tutan ve yiiksek basartyr vurgulayan ogretim,
program ve not verme uygulamalarimin sonraki Ogrenme iiniteleri i¢in daha olumlu

duyussal giris 6zellikleri saglamasi1 beklenir (Bloom,1979:125).

Duyussal giris ozellikleri arasinda basariy1r belirleme de en giiclii etkiye sahip
ozellik; bireyin akademik 6zgiivenidir. Ciinkii akademik 6zgiiven, okul ve ders ile ilgili
duyussal 6zelliklerin genellenmis halidir. Ogrenme diizeyini bu denli etkileme giiciinde
olan akademik Ozgiiven, 68rencinin 6grenme Ozgec¢misine dayali olarak herhangi bir
O0grenme birimini Ogrenip 6grenmeyecegine iliskin kendini algilayis tarzidir. Yani
bireyin kendine kars1 olan tutumudur. Bireyin kendine kars1 tutumu ve akademik olarak

kendini algilayis tarzi, Ogrenme Ozgecmisinde Ogretmenlerinin, ebeveynlerinin,
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arkadaslarinin  kendisi hakkindaki yargilarina dayalidir. Okulda basarisizliklarla
karsilasan, ayrica 6gretmen, arkadas ve ailesinden onay gérmeyen Ogrencilerin okula,
okulda o6grenmeye ve kendine karsi olumlu tutum gelistirmesini beklemek giigtiir

(Senemoglu, 1997:457).

2.3.4. Ogretim Hizmetinin Niteligi

Ogretim hizmetinin niteligini dort 6ge belirlemektedir. Bunlar; ipuclar1 ya da

isaretler, 6grenci katilimi, pekistirme ve doniittiir.

Ogretme-6grenme siirecinde 6grenciye neyi, nicin ve nasil 6grenecegini gosteren
mesajlarin tiimiine ipuglart ya da isaretler denir (Senemoglu,1997:455). Bu siirecte
kullanilan ipuglarinin niteligi, 6grenci gruplarinin basarilarindaki degiskenligin %14
kadar1 ile aciklanabilir. Ipuclari sozel olarak verilebildigi gibi grafikler, semalar,
haritalar, modeller, filmler, diyalar, resimler, demonstrasyonlar, oyunlar, dramalar,
anilar, Oykiiler, sarkilar, jest ve mimikler seklinde de olabilir (S6nmez, 2001:133).

Ipuclar bireysel farkliliklar dikkate alinarak verilmelidir (Demirel, 1998:135).

Ogretim hizmetinin niteligi olarak ele alinan bir diger 6ge de dgrenci katilimidar.
Katilma, 6grencinin yaptigi faaliyetlere gore ortiilii ve acik olarak siniflanabilir.
Ogrencinin sinifta soru sormasi, diisiincesini sdylemesi ve sorulan sorulara yanit
vermesi, isi deneyi, gozlemi yapmasi, parmak kaldirmasi, agiklama yapmasi agik
katitlimdir. Ortiik katilima ise, Ogrencinin zihinsel olarak derse katilmasi, dersi
dinlemesi, ilgisini derse, dersin hedef davraniglarina toplamasi ornek verilebilir
(Sonmez, 2001:135). Genel olarak bireylerin basarilarinda gozlenen degiskenligin %20

kadar1 siniftaki 68renme siirecine katilmalari ile agiklanabilir (Bloom, 1979:147).

Ogretim hizmetinin bir baska 6gesi de pekistirmedir. Ogrenme kuramcilarinin
cogu, Ogrenme ya da performans {istiinde, pekistirmenin Onemli bir etkisi oldugu
gorlisiinde birlesmektedir. Pekistirme davranmisin tekrar edilme sikligimi arttirma
islemidir. Bu islemde kullanilan uyaricilara, pekistirec adi verilir. Olumlu
pekistireclerin 6grenciye verilmesi, olumsuz pekistireclerin de ortamdan cekilmesi
davranigin yapilma olasiligini arttirmaktadir (Senemoglu, 1997:460). Pekistirmenin

ogretme-ogrenme siirecinde etkili bir sekilde kullanilmasi, Ogrencilerin &grenme
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diizeyini 1.2 standart sapma yiiksekligi (Walberg Aktaran: Senemoglu, 1997:457)
belirtilmektedir.

Ogretim hizmeti niteliginin alt degiskenlerinden biri de doniit ve diizeltmedir.
Doniit 6grenciye egitimin amaclarina uygun davranimda bulunup bulunmadiginin ya da
hedef davranisin kazanilip kazamilmadiginin bildirilmesidir. Bu bildirimin sonucuna
bakilarak ogrencilerin eksiklik ve yanlisliklar1 belirlenir; bu eksiklikleri tamamlama ve
yanligliklar1 dogrulama islemi de diizeltme olarak adlandirilir. Genelde doniit islemleri,
Ogrenme {nitelerini sonunda uygulanmakta ve Ogrencilerin neleri 6grenmeleri
gerektigini ortaya c¢ikarmaya calisir. Diizeltmelerde, her 6grenciye kendi 6grenme
eksikliklerini tamamlayabilmesi i¢in hangi ders kitabi, 6gretim materyali ve kaynaktan

yararlanacagi konusunda yardim yapilmasi siirecini igerir.

2.3.5. Ogrenme Uriinleri

Bloom’un Modeli’nin bagimli degiskeni ise Ogrenme iiriinleridir. Bunlar,
Ogrencinin biligsel basarisi, Ogrenme hizi, duyussal oOzellikleri ve becerisidir.
Ogrencilerin giris davranislarindaki eksiklikler tamamlanir, iinitelerin icerisinde uygun
ogretim etkinlikleri ile 6gretim hizmetinin gerekleri yerine getirilirse dgrenme iiriinleri

de yiiksek diizeyde olacagi (Yilmaz ve Siinbiil, 2000:107) belirtilmektedir.

2.3.6 Tam Ogrenme Modelinin Uygulanmasi

Ogrenci nitelikleri ve 6gretim hizmetinin niteligi gereken diizeye ulasinca Tam
Ogrenme gerceklesmektedir. Ogrenme diizeyinin belirlenmesi ise 6grencilere her iki ya
da ii¢ haftada verilen izleme testleri ile ortaya cikar. Bu izleme testlerinden elde
edilecek sonuclara bakarak oOgrencilerin eksiklikleri ve ©Ogrenme giicliikleri ortaya
cikarilarak yardim saglanir ve son olarak paralel izleme testleri verilir. Bu asamada
ogrencilere doniit verilirken, ilk basamakta 6grencilerin cogunun yaptig1 genel yanliglar
bulunur. Anlagilmayan kisimlar farkli ornekler veya yaklagimlarla agiklanir. Doniit-
diizeltmenin ikinci basamag ise iki ya da {i¢ Ogrenciden olusan gruplarin 6gretmen
rehberliginde yapamadiklari sorularda birbirlerine yardim etmeleridir. Ugiincii basamak

ise Ogrenciler anlamadiklar yerleri kendi zamanlarinda bireysel olarak tekrar etmelerini
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icerir. Ogrencilere paralel izleme testleri verilmeden 6nce her iki ya da ii¢c 6grenme
tinitesinde bu {ic basamagin kullanilmasi ©Onerilir (Bloom,1987:507). Olusabilecek
ogrenme hiz1 ve 6grenme diizeyi farkliliklarin1 gidermek icin Demirel (1998:133) daha
kapsamli 6gretim erkinliklerini su sekilde siralamaktadir:

Bire bir 6gretim

Kiiciik gruplarla 6gretim

Okulda 6gretim

Evde ek ogretim

Programli 6gretim

Kaynak ve yardimci kitaplarla 6gretim

Akademik oyunlarla 6gretim

® N s Db

Tekrar 6gretimi
Bu etkinliklerden biri ya da bir ka¢i tamamlayici Ogretim caligmalart igin
devreye sokulmalidir. Bu etkinliklerden hicbiri yeterli 6grenmeyi saglayamiyorsa tekrar

Ogretim caligmalarina yer verilmelidir.

Oncelikle dersin 6zel hedef ve hedef-davranislari ile bu hedef davranislarin
kazandirilacagr 6grenme {initeleri belirlenmelidir. Dersin 6zel hedefleri ile dersin
tiniteleri arasindaki iliskileri agirlikli olarak gérmemize yardim eden iki boyutlu belirtke
tablosu hazirlanabilir. Belirtke tablosu, hangi hedefin hangi {initelerde hangi agirlikla

kazandiracagimiza ve yoklayacagimiza yol gosterir.

Daha sonra dersin 06zel hedeflerine ait davraniglardan hangilerinin hangi
tinitelerde kazandirillacagi ve lnitelerin kapsadigi konular agikca belirlenmelidir. Bir
tinitenin kapsadigi konular ile bu konularda kazandirilmak istenen hedef davranislari
gosteren iki boyutlu tablo da iinite analizi tablosudur. Unite analiz tablosu, belirtke
tablosunun bir satirinin alinip agilmis halidir. Unite analizi tablosu, bir iinitenin hangi
konularinda, hangi hedef davranislar1 6gretmemiz ve hangi konularda hangi davranislari
yoklamamiz gerektigine yol gosterir. Bu nedenle, hem bir iinitenin egitim durumlarini
diizenleme, hem de izleme testi hazirlamanin temeli iinite analiz tablosu hazirlamaktir.
Unite analiz tablosu, 6zellikle asamalilik iliskisi yiiksek olan fen bilgisi, matematik,
yabanci dil derslerinde bir iinite i¢indeki davranislarin 6n kosul olma iliskilerini agikca

gdrmemizi ve test etmemize de yardim eder.
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Ogretimi Tam Ogrenme modeline uygun olarak diizenleyebilmek igin, program

gelistirmecilerin ve 6gretmenlerin yapmalart gereken islemler sunlardir:

1) Bir dersin kapsamini, 6§renme iinitelerine ayristirdiktan sonra, ikinci basamakta
her bir {initenin O6grenilebilmesi icin gerekli olan ©Onkosul davranislar

belirlenmelidir.

2) Yeni bir iinitenin ya da dersin dgretimine ge¢meden Once 6grencilerin dnkosul
davraniglara sahip olup olmadiklari, uygulanacak bir biligsel giris davraniglar

testi ile belirlenebilir.

3) Biligsel giris davramiglart testi sonuglarina gore, Unitedeki davranislarin
Ogrenilmesi icin gerekli fakat eksik olan Onkosul davramiglart tamamlama

Ogretimi yapilmalidir.

4) Tamamlama 6gretiminden sonra iinitede yeni davranislar kazandirmaya yonelik

ogretim etkinlikleri uygulanmalidir.

5) Unitede yer alan tiim davramslar (15-30 davranis) kazandirildiktan sonra izleme

degerlendirilmesi yapilmalidir.

6) izleme degerlendirmesinden sonra belirlenen Tam Ogrenme Olciitiine
ulasamayan oOgrenciler, 6grenmede eksik ve yanlislarimi diizeltmek iizere ek

ogretme-ogrenme etkinliklerine yonlendirilmelidir.

7) Ek Ogretme-0grenme siirecini tamamlayan Ogrencilere paralel izleme testi
uygulanarak o6grencilerin  Tam Ogrenme olgiitiine ulasip ulagsmadigim

belirlenmelidir.

8) Ogrencilerin Tam Ogrenme Olgiitine ulastiktan sonra, ikinci iiniteye

ilerlenmelidir (Senemoglu, 1997:462-463).
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Sekil 3. Tam Ogrenme Modelinin Ogretme-Ogrenme Siirecinde

Uygulanmasi (Senemoglu,1997:464)

fleride olan dgrenciler icin
zenginlestirilmis etkinlikleri

uygulama
A
- - Ikinci
Unite analizi Biligsel giris Ogretme- izleme Uniteye
yapma (iiniteni P davranislarim P Sgrenme »| degerlendirmesini P ilerleme
konularin ve belirleme etkinliklerini yapma
hedef uygulama
davraniglarini
belirleme) 4
A v Paralel

Tamamlama Diizeltme izleme

Ogretimini etkinliklerini > degerlendirmesini

yapma uygulama yapma

Tam Ogrenme yoluyla 6gretim yaklasiminin basariyla uygulanmasi durumunda
egitimde nitelik sorununa biiylik olciide katki getirebilecegi soylenebilir (Senemoglu,

1997:464).

2.4. TAM OGRENME DESTEKLI COKLU ZEKA KURAMI

Tam Ogrenme modelinde dersin basinda 6grencilere kazandirilacak hedefler
belirlendigi i¢in dersin programli bir bicimde islenmesi saglanir. Ama bu program
kapal1 uglu oldugundan ileri durumlardaki ogrencilerin ilerlemesini geriletebilir. Ayn
zamanda Tam Ogrenme modelinde yavas Ogrenen Ogrenciler hizli grenenlerin
zamanini alarak hizli ilerlemesini engelleyebilir. Bu nedenle egitim uygulamalarinda tek
bir programa bagli kalmak yerine; duruma gore, alternatif yaklasimlardan ve

programlardan yararlamlmasi gerekir (Ulgen, 1995:174).

Kuramin dogasindan gelen bu yetersizlik ¢oklu zeka ile birlikte kullanilmasi ile
giderilebilir. Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuraminda o6grencilerin kendi
zamanlarinda ya da simif ortaminda yaptiklart bagimsiz etkinlikler ile 6grenciler,

ogretmenlerin Ogrettikleri ile yetinmeyip kendi dgrenmelerini cesitli zeka alanlarinda
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ifade edebilirler. Yavas Ogrenen Ogrencilere ek siire verilirken, ileri durumdaki
ogrencilerin farkli zeka alanlarinda daha fazla etkinlik yapmalarina olanak sagladigi i¢in
bu durum bir olumsuzluk olmaktan ¢ikip ¢cabuk 6grenen 6grenciler icin bir firsat haline

doniisebilir.

Coklu zeka kuraminin uygulanmasinda, birden fazla zeka alanlarini kullanildig:
icin birden fazla etkinlige yer verilir. Boylelikle istenilen 6grenme ortaminda istenen
cesitlilik saglanmis olur. Nitekim Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda oOgretme
tirtinleri siirekli degerlendirilmedigi, 6grencilerin 6grenme giicliik ve eksiklikleri sik sik
analiz edilip belirlenmedigi icin bu eksikliklerin vakit gecmeden belirlenerek
tamamlanabilmesi pek miimkiin olamamaktadir. Bu olumsuzluk Tam Ogrenmenin
Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda ise kosulmasi ile giderilebilir. Gardner’da Coklu
Zeka Kuraminin IQ testlerinin yeni bir formu ya da kat1 bir egitim programi uygulamast
olmadigini belirtmis, kuramin kullanilmasinda esas 6gretmenler ve psikologlara genel
bir yon vermek oldugunu sodylemistir. Bu nedenle Gardner Coklu Zeka Kuraminin
egitimin biitiin sorunlarina bir ¢dziim olamayacagini savunmaktadir (Oliver,1997:3).
Bundan dolay1 Coklu Zeka Kuramimmin Tam Ogrenme ile desteklenmesine ihtiyac

duyulmustur.

Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami “6grenciye olumlu sartlar sunulursa
bir 6grencinin Ogrendigini herhangi biri digeri de Ogrenebilir” ve “Ogrencilerin
ogrenmesini kolaylastirmak ve kaliciligi arttirmak i¢in 0grenciye tiim zeka alanlarina
hitap eden ve istedigi alanla 68renme sansi taminmali” diisiincelerini savunan iki

kuramin birlestirilmis hali olarak diisiiniilebilir.

Tam Ogrenme kuramimi uygulamalarinda sadece ders konularinin degil,
pekistireg, giidiilleme, ipucu, dikkat ¢cekme, doniit-diizeltme v.b. durumlarda da ¢oklu
zeka alanlarindan faydalamlabilir. Ornegin; konu ile ilgili resmin ya da bir sarkinin
dikkat cekmede kullanilmasi (gorsel-miizikal), doniit-diizeltmede Ogrencilerin ders

sonunda sessiz sinema oynamalari (sosyal-bedensel) v.b. kullanilabilir.
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2.4.1. Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurammm Smf icinde

Uygulanmasi

1y

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Unite ya da konunun hedef-davranislart ve 6grenme igerigi ayrintili olarak
belirlenir.

Konu ogretilmeye baslanmadan, daha 6nceki konularda 6nkosul 6grenme ve
davraniglarin_neler oldugu belirlenir. Or:Fen bilgisi dersinde gilic konusu
islenecektir. Ogretmen dersten dnce is konusunu gdzden gecirir.

Ogrencilerin 6nkosul 6grenmelere ne derece sahip olduklari belirlenir. Dersin
basinda oOgretmen is ile 1ilgili sorular yoneltir, etkinlikler yaptirir ve
degerlendirme yapar.

Ogrencilerin 6nkosul 6grenmelerindeki yetersizlikleri ya da 6grenme eksiklikleri
tamamlanir. Yapilan degerlendirmede Ogrencilerin yaklasik {icte birinin is
konusu ile uygulama diizeyinde problem c¢6zemedigi veya etkinlikleri
yapamadig1 goriiliirse 6gretmen ilave etkinlikler yaparak is konusunun tam
olarak 6grenilmesini saglar.

Yeni hedef ve davranislarin kazandirilmasi i¢in 6gretim etkinlikleri planlanir ve
uygulanir. Ogretmen Coklu Zeka Kurami uygulamalarimi kullanarak gii¢
konusunu isler.

Unitenin  hedef-davramslar1  gerceklestirildikten sonra izlemeye yonelik
degerlendirme yapilir. Tiim hedef-davranislar1 yoklayan sorular sormaya ve
etkinliklerin yapilmasina dikkat edilir.

En az %70’'lik Tam Ogrenme olgiitine gore Ogrencilerin  diizeyleri
degerlendirilir.

Tam Ogrenme standardina ulasamayan ogrencilerin 6grenme eksikliklerini
tamamlamak i¢in ilave dgretim etkinlikleri belirlenir.

Tekrar izlemeye yonelik degerlendirme yapilarak Tam Ogrenme standardinin
gerceklesip gerceklesmedigi kontrol edilir.

10)Beklenen diizeye ulasilmigsa ikinci konu boliimiine ya da tiinitesine gecilir

(Yilmaz ve Siinbiil ,2000:107-108)
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Campbell B. (1989:167) 27 kisilik ilkogretim iiclincii simif 6grenci grubu
tizerinde alt1 y1l siiresince ¢alismistir. Arastirmada 7 zeka alanina hitap edebilecek yedi
ogrenme merkezi kurularak ogrencilerin giiniin 2/2,5 saatini bu 6grenme merkezlerini
ic ya da dorder kisilik gruplar seklinde her bir merkezde 20 dakika kalarak dolasmasi

saglanmistir. Hazirlanan merkezler ve temsil ettikleri zeka alanlart:

Tablo 2

Zeka Merkezleri
Zeka Alanlan Merkezler
Kinestetik Zeka Yap1 Merkezi
Gorsel- Uzamsal Zeka Sanat Merkezi
Matematiksel-Mantiksal Matematik Merkezi
Miizikal Zeka Miizik Merkezi
Dilsel Zeka Okuma Merkezi
Sosyal Zeka Birlikte Calisma Merkezi
Kisisel Zeka Bireysel Calisma Merkezi

Campbell, B. (1990:247-254) ogretim yili sonunda Coklu Zeka Kuraminin
etkilerini tespit etmek {lizere: haftalik gozlem ve giinliik kayitlar, yi1l boyunca 18 kez
yapilan smf atmosferi arastirmasi ve merkezlerin c¢alisma iiretkenliklerinin test
sonuglarindan elde edilen veriler kullanilmistir. Verilere dayanarak on ayr1 hipotez

gelistirilmistir. Bunlar:
1) Biitiin 6grencilerin isbirligi yetenekleri artmaktadir.

2) Hareketler ve miizikle birlikte calismak bilgilerin kaliciligina yardimei

olmaktadir.

3) Coklu Zeka Kuraminin uygulandigir siniflarda 6grenciler etkin Ogrenme

konusunda daha da uzmanlasmaktadir.

4) Ogretmenin rolii daha az talimat veren, daha ¢ok yardimci olan, cok yonlii,

daha az gorev veren, daha fazla kaynak ve rehber kisi haline gelmektedir.

5) Ogrencilerde bagimsizlik, sorumluluk alma ve kendi kendini yonlendirme

davraniglarinda artis gdzlenmektedir.
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6) Ogrencilerin davranislarinda olumlu degismeler goriilmektedir.

7) Ogrencilerin ¢oklu modelle calismalari, en az iic ya da bes zeka alanim

kullanmalar1 sunum becerilerini arttirmistir.

8) Daha aktif olan 6grenciler her on bes yirmi dakikada bir merkezden digerine

gecerek bu siirecten daha fazla yararlanmaktadirlar.

9) Veliler siklikla ogrencinin davramiglarinin ve okulla ilgili tutumlarinda

olumlu gelismeler oldugunu ifade etmektedirler.
10) Cogu ogrencide liderlik becerileri ortaya ¢ikmaktadir

Metteal, Jordan ve Harper (1997:115-122), Farmington Ilkokulu’nda yapilan
arastirmada Coklu Zeka Kuraminin ve bu kurama dayal1 6gretim programlarina yonelik
ogretmen, Ogrenci ve velilerin tutumlarimi incelemislerdir. Veriler, arastirmacilarin
gozlemleri, goriismeleri, tutum Olgekleri ve Ogrenci basarilarini tespit etmek igin
standart basar1 testleri ile elde edilmistir. Sonucta O0gretmenler, 6grenciler ve veliler
Coklu Zeka Kuramini benimsemistir. Ogretmenler problem olarak farkli uygulama
karsisinda duyduklar1 endise ve dersin hedeflerine ulagsmak i¢in duyulan ek zamani
gostermiglerdir. Ama hizmet i¢i egitimlerle, 6gretmenler arasindaki bilgi alis verisi ve
birbirlerini model almalariyla bu sorun ¢éziimlenmistir. Uygulamanin ikinci yilinda ise
daha fazla 6gretmenin Coklu Zeka Kuramina dayal1 6gretim programlarina yer verildigi
ve etkinliklerde daha rahat davrandiklar1 gozlenmistir. Ogrencilerin de sinifta yapilan
aktiviteler daha fazla ilgilerini ¢ekmistir. indana Eyaleti genelinde yapilan ISTEP
(Indiana Statewide Testing for Educational) standart basari testinde basarinin arttigi
belirlenmistir. Bununla beraber 6grencilerin 6zgiivenlerinin arttiglr gozlenmistir. Coklu
Zeka Kuramina dayali 6gretim programinin uygulandigi ikinci yilda ise bu basarinin

daha da arttig1 ortaya ¢ikmustir.

Emig (1997), tarafindan Solebury Lisesi ikinci siniflarinda Diinya Kiiltiirleri
dersinde “bulus, yenilik ve yayilma” konusunda “Coklu Zeka Kuram1” uygulanmaistir.
Bu aragtirmada ogrencilerin nitelikli durumlarinin, onbilgilerinin, yaraticiliklarinin ve
iletisim yeteneklerinin tespiti belirlenmeye calisilmistir. Bu amacla ogrenciler derste
gecen kavramlar kiiciik gruplara ayrilarak (sosyal), miizik esliginde (miizikal)
tanimlamis (dilsel), giinliik hayatla karsilastiklar1 olaylarla iliskilendirmis (mantiksal),

kavramlan grafiklestirmistir (gorsel, bedensel). Daha sonra 6grencilere belirli bir siire
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ve materyaller verilerek bagimsiz ¢alismalari saglanmistir. Siire¢ sonunda 6grencilerin
kendilerini yenilik¢i mi, mucit mi yoksa bulus ve yenilikleri yayan kisi mi oldugunu
belirlemeleri (6zedoniik) istenmistir. Yapilan etkinlikler icin Ogrencilere hangisinin
bulus, yenilik ya da yayilma oldugu konusunda oylama yaptirmistir. Emig, boylelikle
ogrencilerin ¢oklu zeka envanterini ortaya cikarmistir. Arastirma siirecinde dersin
yapilandirilmasi ve dgrenci motivasyonlarinin saglanmasi agisindan ilk etapta bir takim
zorluklar kaydedilmis, tiim zeka alanlarinin hem ders hem de degerlendirmede
kullanilmas1 zor oldugunu belirtilmistir. Baz1 konular yedi zeka alanina (Emig doga
zekasini ise kosmamustir.) hitap ederken bazilar sadece ii¢ ya da dort zeka alanina hitap
edebilmistir. Bunun sonucunda yedi zeka alanin her ders ve degerlendirilmede
kullanilmas1 yerine tiim zeka alanlarinin bir iinitenin genelini kapsayacak sekilde
hazirlanmas1 gerektigi belirtilmistir. Dersin planlanmasi ve kullanilacak zeka alanlarinin
envantere gecirilmesi fazladan zaman almasina karsilik, geleneksel Ogretim kadar
materyallerin tekrarlanmasina gerek olmadigindan toplamda belirli bir zaman kaybi s6z
konusu olmamistir. Bununla birlikte 6grenciler 6grenmek icin, giivendikleri ve
yetenekli olduklar1 zeka alanlarin1 kullanmislar ve sonugta bilgiyi 6grenmek i¢in ¢aba

harcarken oldukca zevk almislardir.

Greenhawk (1997) tarafindan yapilan arastirmada, Maryland [lkogretim
Okulu’nda uygulanan Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim programinin eyalet capinda
yapilan testlerdeki basaris1 tartistlmistir. Arastirmada Coklu Zeka Kuraminin
uygulanmasinin sebepleri, 68rencilerin; a) kendilerinin ve arkadaslarinin yeteneklerinin
fark etmelerinde yardimer olmak, b) giiclii ve zayif yonlerini gostermek ve dgrenirken
bunlardan nasil yararlanacaklar1 konusunda rehberlik etmek, ¢) 6grencilerin kendilerine
giiven duygularini gelistirerek egitimsel risk almalarim1 saglamak, d) birden cok duyu
organlarinin  kullamimim1  saglayarak kalict 68renmelerin olugmasini saglamak, e)

iceriklerin ve temel becerilerin iist diizeyde 0grenmelerini saglamak olarak belirtilmistir.

Calismanin baslangicinda velilere bu kuramla ilgili bilgiler verilmistir. Ogrenme
siirecinde arastirmaci liderliginde 6gretmenler 6grencilere hangi zeka alanlarim1 daha
fazla kullandiklarin1 bulmak igin cesitli sorular yoneltilmistir. Bunun sonucunda
ogrenciler giiclii ve zayif yonlerini kesfetmistir. Boylelikle giiclii olan zeka alanlarini
kullanarak zayif olduklari derslerdeki eksikliklerini gidermistir. Ornegin bir 6grenci

“Benim matematiksel-mantiksal zekam ¢ok iyi degil. Bu nedenle matematigi grafikler
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ve resimler c¢izerek Ogrenebiliyorum” demistir. Bu siirecte Ogrencilerin  kendi
ogrenmelerini kuvvetli olduklar1 alanlar1 secerek Ogrenmeye daha istekli olduklari
gozlenmistir.Bir yi1l sonunda, 6grencilerin okuldaki degerlendirme testlerinden aldiklari
notlarin % 20 oraninda artmistir. Ogrenilen bilgilerin kalicihigi acisindan olumlu etkiler
goriiliirken problem ¢dzmeye karsi daha istekli olduklart ve grup calismalarint daha ¢ok

sevdikleri gozlenmistir.

Vialle (1997) “Avustralya’da Coklu Diizenlemelerde Coklu Zeka Kurami” adli
makalesinde ¢ogunlukla okul 6ncesi ve ilkogretim okullarinin yer aldigir otuz okulda
Avustralya’da Coklu Zeka Kuraminin egitim ortamina uyarlanigi incelenmistir. Bu
okullardan sosyo-ekonomik durumu diisiik ve Ingilizceyi iyi bilmeyen 6grencilerden
olusan Cook ilkdgretim Okulu’nda birinci kademe 6grencilerine agik okul (schoolwide)
sistemi uygulanmistir. Coklu Zeka Kurami yaklasiminin bes yil siire ile uygulanmasi
sonucu Ogrencilerin basarilart son derece artmistir. Bunun bir sonucu olarak arastirmaci
Coklu Zeka Kuraminin 6zellikle 6gretimin birinci basamaklarinda bir devrim yarattigi

savunmustur.

Nguyen (2000) genis bir sosyoekonomik cevreden gelen ve farkli etnik gruplar
barindiran Fuller Okulu’nda Coklu Zeka Kurami ile yapilan 6gretimin standart
testlerdeki basariya etkisini incelemistir. Bu amacla besinci siniflarda, deney ve kontrol
gruplarina uygulama sonunda Kaliforniya Basar1 Testi / 5 (CAT/S) verilmistir. Test
analizinde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark gozlenmemekle birlikte
matematik, beden egitimi ve miizik dersleri ile ilgili raporlarda uygulamalarin etkili
oldugu sonucuna varmistir. Arastirmaci tarafindan bu sonucglar Coklu Zeka Kurami
uygulanan Ogrencilerin, uygulanmayan Ogrencilerden standart testlerde daha basarili
olmalar {izerinde etkili oldugu sonucuna varmak i¢in yeterli olmadigin1 savunmustur.
Bununla beraber arastirmaci, kuramin farkli 6gretim etkinlikleri ve 6grenmede farkli
yontemler sunarak geleneksel Ogretime bir alternatif olarak goriilebilecegini
savunmustur. Coklu Zeka Kurami uygulanan 6grencilerin geleneksel ogretim goren
ogrenciler kadar performans gostermeleri, Coklu Zeka Kuraminin en az geleneksel

ogretim kadar basarili oldugu seklinde yorumlanmustir.

Beam (2000), 5. smif Ogrencileri iizerinde bes hafta boyunca yiiriittiigii

arastirmada Geleneksel Yontem (kitap ve 0gretmen) ve Coklu Zeka Kuraminin bagariya
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etkisi incelemistir. Calismaya 24 6grenci katilmistir. Deney grubunda Coklu Zeka
Kuraminin 6gretimsel uygulamalar1 gerceklestirilirken, geleneksel smifta higbir
degisiklige gidilmemistir. Degerlendirmede, Sosyal Bilgiler kitabinin yayinladigi test ve
gelisim dosyalar1 kullanilmistir. Siire¢ sonunda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda
basar1 acisindan anlamli fark bulunmamistir. Buna gore, iki yontem de sosyal bilgiler
dersinde basar1 agisindan etkili olmustur. Ancak Beam, konuyla ilgili herhangi bir
Olctim yapmamis olsa da, arastirmanin sonunda 6gretimde her 6grencinin farkl zekalar
yolu ile ogrendigini fark ettigini ve kullanilan zekalar ile O0grenme ve Ogretim
stratejilerinin iligkili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu nedenle smif igerisinde biitiin
ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini belirleyerek, her c¢ocugun Ogrenmesini

kolaylastirmak i¢in 6gretim metotlar1 kullanilmasini savunmustur.

Harputlugil (2004) 2003- 2004 6gretim yilinin II. Doneminde bes hafta boyunca
Bilkent Universitesi Hazirlik Okulu 5. smiflarinda Geleneksel Tiirk Tiyatrosu Karagoz
ve Hacivat konusunu Bloom taksonomisinin biligsel boyutunu c¢oklu zeka ile
iliskilendirilerek uygulanmistir. Ayrica fen bilgisi 6gretmeni ile igbirligine girerek 1s1k
konusunda beraber calismistir. Bu siire¢ sonunda 6grenciler etkinliklere biiyiik bir
zevkle katilmis ve keyifle siirdiirdiikleri proje ile her 6grencinin farkli yonlerini
gosterdigini belirtilmistir. Ogrencilerin su yiiziine cikmamis yetenek ve becerilerini
ortaya konulmustur. Ozellikle analiz ve sentez boyutunda dgrencilerin performansini iist

diizeyde olarak nitelendirilmistir.

Ozdemir’in (2002) yaptig1 ¢alismada Coklu Zeka Kuramu ile gelistirilmis olan
“Canlilar Cesitlidir” iinitesinin, 4. simif Ogrencilerinin fen derslerindeki basarilarina,
fene karst olan tutumlarina ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisi olup olmadigi
arastirtlmistir. Ayrica “Teele Coklu Zeka Envanteri” kullanilarak egitim sonrasinda
ogrencilerin kullandiklar1 zeka tiirlerinde farklilik olup olmadigi da arastirilmistir.
Arastirma deneysel olup, 2001-2002 &gretim yilmin II. Déneminde Beytepe ilkogretim
Okulu 4. simif dgrencileri ile 4 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Her biri 35 6grenci iceren
2 sube rasgele ornekleme yontemi ile secilmistir. Kontrol grubu dersleri geleneksel
sekilde islerken, deney grubu Coklu Zeka Kurami ile hazirlanmis ders planlar ile
islemistir. Arastirmada, Fen Basar1 Testi, Fen Tutum Olgegi ve Teele Coklu Zeka

Envanteri kullanilmistr.
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Sonu¢ olarak, Coklu Zeka Kurami’nin 4. simf seviyesi Ogrencilerinin fen
basarilarinda ve dgrenilen bilgilerin kaliciliginda manidar etkisi bulunurken, fene karsi
tutumlarinda manidar bir etkisi bulunmamistir. Ayrica 4. simif Ogrencilerinin baskin
zeka tiirleri matematik-mantik zekasi ve kisiler aras1 zeka olarak tespit edilmistir. Ote
yandan coklu zeka yontemi kullanilarak egitim alan Ogrencilerin egitim sonrasinda

kullandiklar zeka tiirlerinde de degisiklikler gozlenmistir.

Canoglu (2004), arastirmasinda Uskiidar Amerikan Lisesi’nde Tiirk Dili ve
Edebiyati dersinde Yahya Kemal Beyatli, (hayati-eserleri-eserlerinde ele aldig1 temalar)
ornek ders icin konu olarak secilmistir. Cagdas egitim teknolojilerinin destekledigi
O0grenme-0gretme kuramlariyla yapilan ders sonucunda, dgrencilere bu dersle ilgili;
begendikleri, ilgilerini en cok c¢eken, Ogrenmelerini ve anlamalarim1 kolaylastiran
yontem ve teknikleri siralamalari istenmistir. Bu siralama sonucunda ogrencilerin
verdigi yanitlar; 6grencilere daha 6nce uygulanan c¢oklu zeka anketi ile karsilagtirilmig

ve degerlendirilmistir.

Bu ¢alismada Coklu Zeka Kurami dogrultusunda yapilan derslerde su sonuclar

elde edilmistir:

1) Farkli zeka alanlar1 yiiksek olan Ogrencilerin 6grenme-0gretme siireci

basariyla tamamlanmustir.

2) Farkli zeka alanlan diisiikk olan Ogrencilerin de Ogrenme-0gretme siireci

basariyla tamamlanmustir.

3) Gelismemis veya az gelismis zeka alanlari, harekete gecirilerek gelistirilebilir

diistincesinin gegerliligi ortaya konulmustur.

4) En onemlisi 6grencilerin tamaminin ilgisi ¢ekilmis ve verilmesi amaclanan

bilgilerin 6gretilmesi saglanmistir.

Asc1 ve Demircioglu (2003) 9. smif biyoloji dersinde coklu zeka temelli
ogretimin Ogrencilerin ekoloji basarisina, ekoloji konularina olan tutumlarina ve coklu
zekalarina olan etkisini arastirmislardir. Veri toplama araglari olarak Ekoloji Tutum
Olgegi, Ekoloji Basar1 Testi, ve Coklu Zeka Envanteri kullamlmustir. Arastirmaci
tarafindan ekoloji konusu ile ilgili ¢oklu zeka temelli aktiviteler hazirlanmistir.

Arastirma 3 hafta siirmiistiir.
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Arastirmanin sonuclar1 agsagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Coklu zeka temelli ekoloji ders planlarinin uygulandigr siniftaki 6grencilerin
ekoloji basarilari, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigr simiftaki Ogrencilerin

ekoloji basarilarina gore daha yiiksek bulunmustur.

2. Coklu zeka temelli ekoloji ders planlarinin uygulandigi siniftaki 6grencilerin
ekoloji tutumlar ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi siiftaki 6grencilerin

ekoloji tutumlari arasinda bir fark bulunmamaistir.

3. Coklu zeka temelli ekoloji ders planlarinin uygulanmasindan sonra,
ogrencilerin ¢oklu zeka puanlari, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandig siniftaki

ogrencilerin ¢oklu zeka puanlarina gore daha yiiksek bulunmustur.

Coskungoniilli (1998) tarafindan yapilan arastirmada Cok Boyutlu Zeka
Kuraminin 5. smiflarin matematik erisilerine ve tutumlarina etkisi olup olmadigi
arastirllmistir. Arasgtirma 1997-1998 6gretim yilinin II. Déneminde TED Ankara kolej
Vakfi Ozel Lisesi Ilkogretim 1. Kademe 5. siniflarinda ii¢ hafta boyunca random
yontemle secilen iki subede uygulanmistir. Bu subelerden biri deney smifi digeri ise

kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmada, Matematik Basar1 Testi ve Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir.
Ayrica deney grubu Ogrencileri ve 6gretmenleri ile birebir goriisme yapilmistir. Sonug
olarak, Cok Boyutlu Zeka Kuraminin 5. smif 6grencilerinin matematik erisisinde
anlamli etkisi bulunmus ancak matematige yonelik tutumlarinda anlamli bir etki
bulunmanmustir. Ote yandan, ogrencilerin ve oOgretmenlerin Cok Boyutlu Zeka
Kuraminin matematik derslerinde uygulanmasi ile ilgili olumlu diisiince ve goriislere

sahip olduklar1 saptanmistir.

Iflazoglu (2003) yaptigin deneysel calismada, ilkogretim 5. simf Fen bilgisi
dersinde “Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme” yonteminin &grencilerin
akademik basarilarina, 6grenme diizeylerine ve fen bilgisi dersine iligkin tutumlara
etkisi olup olmadig arastirilmistir. Aragtirma 2002-2003 6gretim yil1 bahar yar1 yilinda

iki resmi ilkogretim okulunu kapsamistir. Arastirma iki deney grubu ve ii¢ kontrol
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grubu toplam 187 Ogrenci iizerinde dokuz hafta siireli olarak siirmiistiir. Dersler 1.
deney grubunda coklu zeka destekli kubasik 6grenme yontemi, 2. deney grubu kubagsik
ogrenme tekniklerinden ikili denetim teknigi kontrol gruplarinda ise tiim simf
yontemine dayali geleneksel 6gretmen merkezli yonteme gore hazirlanan ders planlari
dogrultusunda islenmistir. Deney ve kontrol gruplarima “Fen Bilgisi Basar1 Testi” ve
Fen Bilgisi Tutum Olgegi” dntest-sontest olarak verilmistir. Ayrica arastirmanin baginda
ogrencilerin coklu zeka alanlarina yonelik tercihlerini belirlemeye yonelik “Coklu Zeka

Alanlar1 Tercih Belirleme Olgegi” kullanilmistir.

Sonug olarak, basar1 testinden elde edilen toplam puanlar ile bilgi diizeyi ve
kavrama diizeyi agisindan deney gruplari lehine anlamli farklar bulunmazken, deney
gruplan ile 2. ve 3. kontrol grubu arasinda deney gruplar1 lehine anlamli farklar
bulunmustur. Ayrica deney gruplari ile arastirmacinin girdigi 1. kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark gozlenmistir. Basar1 testi uygulama diizeyi puanlar1 acgisindan her iki
deney grubu arasinda anlamli fark bulunmazken, 1. deney grubu ile biitiin kontrol
gruplar arasinda, 2. deney grubu ile 2. ve 3. kontrol gruplar1 arasinda deney gruplari
lehine anlamli farklar bulunmustur. Fen bilgisine iliskin olumlu tutum agisindan deney
gruplan ile sadece 2. kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli farklar

bulunurken diger kontrol gruplari ile anlamli farklar bulunmamastir.

Korkmaz (2001), 1998-1999 6gretim yilinda Coklu Zeka Kurami tabanli etkin
Oogrenme yaklagiminin o6grencilerin Hayat Bilgisi dersinde ‘“Saghkli Biiyiiyelim”
initesindeki basarisina ve tutumuna etkisini belirlemeye yonelik olarak ilkogretim
birinci simf diizeyinde 72 6grencinin katildigi, niteliksel ve deneysel olarak yaptigi
aragtirmada; Hayat Bilgisi Basar1 testi, Tutum Olcegi, anketler, 6grenci dosyalari ve
gozlem kayitlar1 kullanarak elde edilmistir. Bulgulara gore, Coklu Zeka Kurami tabanl
etkin 6grenme yaklagiminin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin gelisimine
iliskin 6gretmen, gozlemci ve 6grencilerin goriisleri arasinda tutarlilik gdzlenmektedir.
Deney grubundaki 6grencilerin hayat bilgisi basarilar1 ve tutumlari, kontrol grubundaki

ogrencilerden daha olumlu oldugu gozlenmistir.

Tarman (1999) Coklu Zeka Kuraminin program tasariminda hedefler, egitim
durumlar1 ve sinama durumlarinda nasil kullanilabilecegini arastirmistir. Buna gore;

hedeflerin; 6grencilerin konuyu sekiz zeka tiirlinde 6grenmeleri seklinde ifade edildigi
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ve davranisa temel olusturan hedef alanlarinin yerini ¢esitli zeka tiirlerinin aldigi, egitim
durumlarin1 belirlemede; tamami 6grenci merkezli olmak iizere, her bir zeka tiiriinde
yapilacak etkinliklerin siralandigi ve sinama durumlarini belirlemede klasik testler ve
O0lcme yaklagimi yerine degerlendirmenin bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili
bilgi edinmek, bireye faydali doniitler saglamak ve cevresindeki topluluga yararls,

veriler vermek olarak tanimlandig ortaya ¢ikmaktadir.

Biimen (2001), Vatandashk ve Insan Haklar1 dersinde “Go6zden gecirme
stratejisi” ile desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin erisi, tutum ve kalicilik acgisindan
geleneksel yonteme gore etkililigini incelemistir. Arastirma 112 6grenci iizerinde, bes
sekizinci sif iizerinde yapilmistir. Arastirma sonunda Gozden gecgirme stratejisi ile
desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi grup ile geleneksel yontemin
uygulandigr grup arasinda bilgi diizeyi erisileri bakimindan anlamlhi bir fark
gozlenmezken, bilgi iistii (kavrama ve uygulama) diizeyleri erisileri, toplam erisileri,

kalicilik ve tutum bakimindan deney grubu lehine anlaml fark meydana gelmistir.

Kaya (2002), fen bilgisi dersinde Coklu Zeka Kuramina dayali Ogretim
etkinliklerinin kavram haritalar ile beraber 6grencilerin atom ve atomik yap1 konusunda
basarilarina, dgrendikleri bilgilerin kaliciligina, fene olan tutumlar1 ve bilim ile bilimi
o0grenme yollarim1 algilamalar1t arasinda geleneksel sisteme gore fark olup olmadigini
incelemistir. Arastirma 50 ilkdgretim okulu yedinci sinif 6grencisi tizerinde yapilmistir.
Uygulama haftada ii¢ saat olmak iizere bir ay siirmiistiir. Sonug¢ olarak atom ve atomik
yapt konusunda basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligi, fen bilimlerine olan
tutumlar1 ve bilim ile bilimi 6grenme yollarini algilamalar1 arasinda Coklu Zeka
Kuramina dayal1 6gretimin kavram haritalari ile beraber kullanildig1 grup lehine anlaml

fark olugsmustur.

Yilmaz (2002),16 besinci sinif 6grencisi iizerinde yiiriittiigli ¢calismada Coklu
Zeka Kuraminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi olup olmadigini arastirilmis
ve Ogrencilerin bu etkinlikler ile ilgili fikirlerini almistir. Egitim durumlari hazirlanirken
sadece baskin olan iki zeka alan1 degil tiim sekiz zeka cesidi de baz alinmistir. Ancak
arastirmanin sonucunda, gorsel ve miiziksel zekalarin daha baskin oldugu ortaya

cikmustir. Ogrenciler uygulamalardan hoslandiklar1 ve diger derslerinde bu yontemle
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islenmesini istedikleri belirlenmistir. Ayrica kullanilan Coklu Zeka Kurami

uygulamalarinin akademik basariya katkis1 oldugu belirlenmistir.

Batman (2002), “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersinin 6gretiminde Cok
Boyutlu Zeka Kurami etkinlikleri ile destekli 6gretimin geleneksel Ogretime gore
erisiye, kaliciliga ve tutuma etkisi incelenmistir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin uygulanan ogretim hakkindaki goriisleri de belirlenmigstir. Veriler on test,
son test, erisi testi, tutum Olcegi ve goriisme formu ile toplanmistir. Sonug olarak Cok
Boyutlu Zeka Kuram etkinlileri ile destekli 6gretimin, geleneksel 6gretime gore erisi,

kalicilik ve tutum agisindan anlamli fark bulunmamustir.

Deney grubundaki 6grenciler, Cok Boyutlu Zeka Kurami etkinlikleri ile destekli
ogretimin dersteki basarida etkili ve bireysel farkliliklar1 dikkate almakta oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica diger derslerde de kullanilmali yoniinde goriis belirtmislerdir.
Basarilarinda en c¢ok yarar saglayan 0genin etkinlikler oldugunu, 6gretime olumlu bir
tutum olusturduklarin1 ve bu tutumun olusturulmasinda etkinliklerin 6nemli bir etken
oldugunu belirmislerdir. Cok Boyutlu Zeka Kurami etkinlikleri ile destekli ogretimi,
ileride kendilerinin de kullanma taraftar1 olduklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.
Kontrol grubundaki 6grenciler, geleneksel ogretimin basaridaki etkisinde karasiz veya
yok yoniinde goriis belirtmislerdir. Bireysel farkliliklar1 orta diizeyde veya hic dikkate
almadigini, geleneksel Ogretimin diger derslerde kullamlmamas: gerektigini
belirtmislerdir. Basarilarinda en c¢ok yarar saglayan 6ge konusunda farkli goriis
belirtmislerdir. Geleneksel Ogretime karsi orta diizeyde bir tutum olusturduklarini
belirtmisler ve tutumlarin belirlenmesinde, en ¢ok etkili 6ge konusunda farkli goriisler
belirtmisleridir. Ayrica kendilerinin ilerde geleneksel Ogretimi, aynen kullanmama

taraftar1 olduklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

Coklu Zeka Kuraminin etkiligini tutum ve erisi bakimindan 6lgen Demirel ve
Doktora ogrencileri (1998), 1997-1998 6gretim yilinda Ankara Ozel Tevfik Lisesi
[Ikogretim okulu’ndaki 4. smifa devam eden yiiz 6grenciyle bir calisma yapmuslardir.
Arastirmada Coklu Zeka Kuramina gore ders islenen deney grubunun Sosyal Bilgiler
dersine ait tutum ve basarilar1 incelenmistir. Veriler gozlem kayitlari, anket, 6grenci
dosyalari, tutum Olgegi ve basar1 testi kullanilarak toplanmigstir. Sonucta deney

grubunun derse yonelik tutumlar1 daha olumlu bulunmustur. Ancak erisileri agisindan
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gruplar arasinda anlamli fark bulunamamistir. Arastirmacilar calismanin standart

testlerle dl¢iilemeyecegini savunmuslardir.

Kulik ve arkadaslar1 (1990), Tam Ogrenme programlarinin etkililigi iizerine
yaptiklar1 meta-analiz arastirmalarinda 108 yiiksek nitelikli aragtirmayi incelemislerdir.
Arastirmada Ogretim sonrasi 6grenci basarisi, 6gretime, icerige ve kursu tamamlamaya
karst tutumlar, duyussal ve biligsel iirlin olarak Ol¢iilmiistiir. Arastirmanin sonuglar

Ozetle asagida sunulmustur:

1) Tam Ogrenme programlart ile ogrenci tutumlari arasinda pozitif bir
korelasyon olmasina ragmen programin uygulanmasindan kaynaklanan siire aktarimina
gidilebilir.

2) Tam Ogrenme programlar1 tiim ogrenciler iizerinde aym etkiyi

yapmamaktadir. Diisiik yetenekli 6grenciler iizerinde Tam Ogrenme programlar1 daha

fazla etkili olmaktadir.

3) Tam Ogrenme programlari sosyal bilimlerde, matematik ve doga bilimlerine

nazaran daha fazla olumlu etki yaratmaktadir (Hevedanli, 2003:10).

Dillashaw ve Okey (1983) tarafindan yapilan calismada, degistirilmis Tam
Ogrenme modelinin, farkli yetenek ve denetim odagina sahip lise grencilerinin,
Ogrenme iinitesindeki davranislarinda, tutumlarinda ve erisilirindeki etkilerini
aragtirmugtir. Ug {initenin her birinin sonunda uygulanan erisi testlerinden elde edilen
puanlar bakimindan, hem 6grenci rehberligindeki, hem de Ogretmen rehberligindeki
Tam Ogrenme gruplarinin, kontrol grubundan anlamli diizeyde yiiksek oldugu
gozlenmistir. Fen bilimlerine karst tutum acisindan fark bulunamamigstir. (S6nmez,

1998:27).

Mevarech (1993) isbirlikli 6grenme ile Tam Ogrenme yonteminin birlikte ve
ayr1 ayr1 geleneksel yonteme gore ve deney gruplarinin kendi aralarinda sorgulama
davraniglarina, yaraticilik ve basarilarina etkisini arastirmistir. Arastirmada 271 iic¢lincii
ve dordiincii stmif Ogrencileri iizerinde, yaklasik ii¢ ay siireyle dort grup iizerinde
yiriitiilmistiir. Deney gruplarindan birincisinde isbirlikli 6grenme, ikincisinde Tam
Ogrenme, iiciinciisiinde Tam Ogrenme ile isbirlikli 6grenme, dordiincii grupta ise
geleneksel Ogretim uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore, sorgulama becerileri

acisindan diisiik biligsel sorularda anlamli bir fark yokken, yiiksek biligsel sorularda
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gruplar arasinda anlaml bir fark cikmistir. Bu fark isbirlikli 6grenme yonteminin tek
basina uygulandigi grubun lehine c¢ikmustir. Yaraticilik agisindan gruplar arasinda
anlaml bir fark saptanmistir. Sorgulama becerileri agisindan ise Tam Ogrenme grubu,
Isbirlikli Ogrenme ile Tam Ogrenme yonteminin birlikte uygulandig: gruptan; Isbirlikli
Tam Ogrenme grubu da kontrol ve Isbirlikli Ogrenme grubundan daha yiiksek oldugu

gbzlenmistir. Bagar1 acisindan anlamli bir fark bulunmamistir (Ozder,1996:37-38).

Hevedanli1 (2003) Biyoloji dersinde Tam Ogrenmeye Dayali isbirlikli
Ogrenmenin, sontest, erisi, tutum ve kalicilik acgisindan geleneksel yonteme gore
etkililigini incelemistir. Tam Ogrenme ile geleneksel dgrenme karsilastirilmasinda
tutum acisindan anlamli fark bulunmazken, sontest, erisi ve kalicilik bakimindan Tam
Ogrenme lehine anlamli fark bulunmustur. Adi gecen arastirmada Tam Ogrenmeye
dayali igbirlikli 6grenmenin sontest, erisi, kalicilik ve tutum acisindan geleneksel

yonteme gore etkili oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Sonmez (1998) birlestirilmis ve normal smifli koy ilkokullarinda Tam Ogrenme
uygulamasinin 5. sinif sosyal bilgiler dersinde 6§renme iiriinlerine etkisini incelemistir.
Veriler on test, izleme testleri ve sontest ile elde edilmistir. Sonug olarak Tam Ogrenme
ve geleneksel 0grenmenin yapildigi normal 6gretim yapilan smflar kiyaslandiginda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ayni arastirmada Tam Ogrenme ve
geleneksel Ogrenmenin yapildigi birlestirilmis simiflarda da Tam Ogrenme lehine

anlaml fark meydana gelmistir.

Kirki¢ (2001) kimya dersinde Tam Ogrenme yonteminin, kavram haritalarinin
kullanildigi Tam Ogrenme yonteminin, sadece kavram haritalar1 kullanilarak yapilan
ogretimin ve geleneksel 6gretiminin birbirine gore etkililikleri arastirilmistir. Sonugta;
Tam Ogrenmenin geleneksel 6grenme yontemi ile kiyaslandigi durumlarda basar1 ve
kalicihik agisindan Tam Ogrenme lehine anlamli farklarin ortaya ¢iktii goriilmiistiir.

Aragtirmada Tam Ogrenmenin kavram haritalar1 ile kullanildig1 grupta arttig: ¢ikmugtir.

Ozder (1996)’in yaptig1 arastirmada isbirlikli yontem ile Tam Ogrenme
yonteminin ayri1 ayr1 ve birlikte dordiincii simif Ogrencilerini matematik basarilar
tizerine etkilerini incelemistir. Arastirma verileri genel yetenek testi, biligsel giris
davraniglart testi, izleme testleri ve diizey belirleme testleri ile toplanmugtir.

Arastirmanin sonucunda;
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1) Toplam, kavrama ve uygulama diizeylerinde geleneksel gruba gore Tam
Ogrenme ve Tam Ogrenme ile isbirlikli 6grenme yonteminin, deney gruplari arasinda

ise Tam Ogrenme lehine anlaml fark bulundugu gézlenmistir.

2) Ust yetenek diizeyindeki ogrenciler arasinda toplam ogrenme diizeyinde
geleneksel gruba gore Tam Ogrenme ve Tam Ogrenme ile isbirlikli ogrenme
yonteminin lehine fark gozlenirken, deney gruplart arasinda anlamhi bir fark
gozlenmemistir. Ancak kavrama diizeyinde anlamli fark ¢ikmistir. Uygulama diizeyinde
igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel Ogrenme yontemi arasinda anlamli fark

gbzlenmistir.

3) Orta yetenekli Ogrenciler arasinda toplam Ogrenme diizeyinde geleneksel
gruba gore Tam Ogrenme lehine fark gozlenirken, deney gruplari arasinda anlamli bir
fark gozlenmemistir. bilissel alanin kavrama ve uygulama diizeylerindeki davraniglarda
deney gruplar arasinda ise Tam Ogrenme ve isbirlikli 6grenme yontemi arasinda Tam

Ogrenme lehine anlaml fark gozlenmistir.

4) Diisiik basar1 diizeyindeki 6grenciler, toplam 6grenme diizeyinde, geleneksel
gruba goére Tam Ogrenme ve Tam Ogrenme ile isbirlikli 6grenme yonteminin lehine
fark gozlenmistir. Deney gruplari arasinda ise Tam Ogrenme ve isbirlikli grenme

yontemi arasinda Tam Ogrenme lehine anlamli fark saptanmistir.

Gazi (1995) Tam Ogrenme yontemi ve 6zel bir kavramsal degisim stratejisinin
sekizinci simif 6grencilerinin fen bilgisi derslerindeki basar1 ve yanlis kavramsallastirma
diizeyine etkilerini arastirdifi calismasim1 Tam Ogrenmenin ve kavramsal degisim
stratejisinin ayr1 ayr1 ve beraber kullanildigi deney gruplarn ve geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol grubunda toplam 83 6grenciye uygulamistir. Bulgularin sonucunda
su yargilara varilmistir; Tam Ogrenme yonteminin dgrencilerin fen bilgisi dersindeki
basarisi iizerinde giiclii etkisi vardir. Kavramsal degisim stratejisi de anlamli olmamakla
beraber basariy1 arttirmaktadir. Tam Ogrenme yontemi dgrencilerin yanlis kavramsal
diizeyini olumlu yonde anlamli derecede etkilemektedir. Kavramsal degisim stratejisi ile

beraber uygulandiginda etkisi olumlu yonde farklidir ve ¢esitlidir.

Literatiir taramasi sonucunda yurt disinda ve yurt icinde coklu zeka
uygulamalarn iizerine yapilan arastirmalarda basari, erisi, kalicilik, tutum puanlari ve

zeka alanlarina etkisi incelenmigtir. Kuramin Ogretimde kullaniminin sonucunda
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geleneksel yonteme gore olumlu bir etki yaptigi arastirmalar oldugu gibi fark

yaratmayan arastirmalar da vardir.

Arastirmalar incelendiginde Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin bagska
stratejilerle birlestirildigi durumlarda geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

sonucuna vartlmaktadir.

Gerek yurt disinda gerekse de yurt icinde Tam Ogrenme ile ilgili yapilan
arastirmalar sonucunda basarida, eriside, kalicilikta ve tutum puanlart agisindan
arastirmalarda geleneksel yontemle arasinda anlamli fark bulunurken bazilarinda

bulunmamastir.

Tam Ogrenme yonteminin diger ogretim yontemleri (ozellikle isbirlikli
O0grenme) veya stratejileri ile birlestirildiginde geleneksel yonteme gore daha olumlu bir

etki yarattig1 goriilmiistiir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, denekler, veri toplama araglari, denel islem

materyalleri, denel islemler ve verilerin ¢éziimlenmesi iizerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin denencelerini test
etmek i¢in kontrol gruplu Ontest-sontest model deseni kullanilmistir. Bu desen deneysel
islemin bagiml degisken iizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya
yiiksek bir istatistiksel gii¢ saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda
yorumlanmasina olanak veren ve davranis bilimlerinde siklikla kullanilan giiglii bir
desendir (Biiyiikoztiirk, 2001:27). Arastirma dort grup iizerinde gerceklestirilmistir.
Random yoluyla deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Birinci deney grubunda Tam
Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuram etkinlikleri, ikinei deney grubunda Coklu Zeka
Kuramu etkinlikleri, iiciincii deney grubunda Tam Ogrenme etkinlikleri, kontrol
grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir. Ogretim deney gruplarinda
arastirmaci tarafindan, kontrol grubunda ise ders 6gretmeni tarafindan siirdiiriilmiistiir.

Deneysel desenin sekilsel goriiniimii Tablo 3’ de verilmistir.
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Gruplar Ontest Denel Islem Sontest+ Test
Tutum Olgegi

Deney 1 Test 1 Tam Ogrenme Destekli Test 1+ Test 1
Coklu Zeka Kuramu Tutum 6lcegi (Kalicilik)

Deney 2 Test 1 Coklu Zeka Kuramu Test 1+ Test 1
Tutum olcegi (Kalicilik)

Deney 3 Test 1 Tam Ogrenme Test 1+ Test 1
Tutum olcegi (Kalicilik)

Kontrol 1 Test 1 Geleneksel Ogretim Test 1+ Test 1
Tutum olcegi (Kalicilik)

3.2. Denekler

Arastirma, 2004-2005 o6gretim yili I. yar1 yilinda, Diyarbakir Ali Emiri

Hk(’jgretim Okulu 6/A, 6/B, 6/C ve 6/H smiflarina devam eden Ogrencileri

kapsamaktadir. Kontrol deney gruplart olacaklari random yontemi ile belirlenmistir.

Sonugcta 6/B sinifi kontrol grubu, 6/C sinifi Tam Ogrenme sinifi, 6/A siifi coklu zeka

sinifi ve 6/H simfi ise Tam Ogrenme destekli coklu zeka smnifi olarak secilmistir.

Smiflarin 6grenci dagilimu ile ilgili veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Deneklerle ilgili Bilgiler
GRUPLAR N
Deney grubu 1: Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami (TODCZK) 45
Deney grubu 2 : Coklu Zeka Kurami (CZK) 45
Deney grubu 3 : Tam Ogrenme (TO) 48
Kontrol grubu: Geleneksel Yontem 50
Toplam 188

Arastirmanin yiiriitiilecegi kontrol grubu ve deney gruplarinin denk olup

olmadigin1 belirlemek icin Ontest puanlarmma gore analiz yapilmistir. Bu analizin

sonuclari Tablo 5’te goriilmektedir.
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Tablo 5
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ontest Puanlariin

Ortalama ve Standart Sapma Sonuclari

GRUPLAR N X SS

Deney grubu 1(TODCZK) 45 9.04 2.54
Deney grubu 2 (CZK) 45 10.15 2.60
Deney grubu 3 (TO) 48 9.27 291
Kontrol grubu 50 10.01 2.08
Toplam 188 9.64 2.57

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda ontest puan ortalamasinin
9.04 ile 10.15 arasinda degistigi goriilmektedir. Gruplar arasinda farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi uygulanmistir. Varyans
analizi sonuglar1 Tablo 6’da goriilmektedir.
Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ontest Puanlarina iliskin

Varyans Analizleri Sonuclari

GRUPLAR Serbestlik | Kareler Kareler
derecesi toplami ortalamasi
Gruplar arasi 3 45.02 15.00
Gruplar i¢i 184 1193.80 6.49
Toplam 187 1238.83
F=2.31 P>0.05

Tablo 6’da goriildiigii gibi gruplar arasinda istatistiksel agcidan 0.05 diizeyinde
anlamli fark bulunmamistir. Bu sonuca gore kontrol grubu ve deney gruplarinin

onogrenmeler acisindan denk oldugu soylenebilir.

Kontrol grubu ve deney gruplarinin duyussal 6zellikler bakimindan denkligini

arastirmak icin tutum Olcegi denel islem Oncesi gruplara uygulanmistir. Bu uygulama
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sonucu gruplarin on tutum Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 Tablo 7°de yer
almaktadir.
Tablo 7

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin OnTutum Puanlarimm

Ortalama ve Standart Sapma Sonuclari

GRUPLAR N X SS

Deney grubu 1(TODCZK) 38 4.14 0.46
Deney grubu 2 (CZK) 42 4.20 0.58
Deney grubu 3 (TO) 45 4.35 0.52
Kontrol grubu 48 4.25 0.40
Toplam 173 4.24 0.49

Tablo 7’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin Ontutum puanlari
ortalamas1 4.14 ile 4.35 arasinda degismektedir. Gruplar arasinda farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigimi belirlemek icin varyans analizi uygulanmistir. Varyans
analizi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin OnTutum Puanlarna iliskin

Varyans Analizleri Sonuclar

GRUPLAR Serbestlik | Kareler Kareler
derecesi toplanm ortalamasi

Gruplar arasi 3 1.01 0.34

Gruplar ici 169 40.332 0.24

Toplam 172 41.35

F=1.42 P>0.05

Tablo 8’de goriildiigii gibi gruplar arasinda istatistiksel acidan 0.05 diizeyinde
anlaml fark bulunmamistir. Bu sonuca gore kontrol grubu ve deney gruplarinin fen

bilgisine yonelik ontutumlar1 acisindan denk oldugu sdylenebilir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veri toplama amaciyla, Fen bilgisi dersine “Canlimn IC
Yapisina Yolculuk™ iinitesi i¢in gelistirilen yonelik basar1 testi (EK-7), tutum o6lgegi
(EK-11), olmak iizere iki tiir 6lgme araci kullanilmistir. Ayrica {inite kapsaminda deney
1(TODCZK) ve deney 3 (TO) gruplarinda iki tane izleme testi (EK-8,9) uygulanmistir.

Veri toplama araclari, hazirlanis1 ve kullanim amaglar su sekildedir.

1) Basar Testinin Gelistirilmesi: Basar1 testi deneklerin 6. sinif Fen bilgisi
dersi “Canlinin I¢c Yapisina Yolculuk” iinitesinin “Hiicre” ve “Dokular” boliimlerine
iliskin basarilarin1 belirlemek igin arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ontest, sontest
(erisinin tespiti i¢in) ve kalicilik testi olarak kullanilan basari testi iinitenin basinda ve
sonunda deney ve kontrol gruplarina uygulanmis, sontestten yedi hafta sonra

Ogrenilenlerin kalicilik diizeylerini belirlemek i¢in tekrar uygulanmustir.

Bu testin hazirlanisinda; 6ncelikle arastirmada kullanilan boliimlerin biligsel alan
hedef ve davramiglart saptanmistir (EK-1,2). Bu hedef ve davramislar goz Oniinde
tutularak testin kapsam gecerliligini yeterli bir diizeye c¢ikarabilmek i¢in belirtke tablosu
hazirlanmistir (EK-3,4). Unite analizi yapilirken Yildirim (2002)’1in ¢alismasindan
faydalanilmistir. Unite analizi bilissel alanin bilgi, kavrama ve uygulama asamalari
seklinde davranisa doniistiiriilmiistiir (EK-5,6). Hedef ve davranislar, belirtke tablosu ve
tinite analizi 3 fen bilgisi Ogretmeni, 1 biyoloji Ogretmeni ve egitim bilimleri
uzmanlarinin goriisiine sunulmustur. Goriisler 1s181nda gerekli diizenlemeler yapilmis ve
boliimlerin belirtke tablolarindaki agirliklar1 dikkate alinarak hedef davranislar1 6lgecek
test maddeleri hazirlanmistir. Hazirlanan 6n basar testi 2003-2004 6gretim yili bahar
doneminde Diyarbakir Yenisehir ilkogretim Okulu 6. simf 6grencilerine uygulanmustir.
Elde edilen sonuglarin madde test analizleri yapilmistir. Madde ayirt edicilik giicii
0.30’nin altinda bulunan maddeler konularin kapsam gecerliligini bozmayacak sekilde
cikarilarak teste son sekli verilmistir. Olusturulan basari testinin KR-20 giivenirlilik kat
sayist 0.81 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuclar ile testin arastirmada
kullanilmasi i¢in yeterli giivenirlilige ve gecerlilige sahip oldugu kabul edilmistir. Son

hali ile arastirmada kullanilan basari testi EK-7’te verilmistir
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Basarn testi; 13 bilgi, 13 kavrama ve 12 uygulama sorusu olmak iizere toplam 38
maddeden olusmaktadir. Testte her dogru cevaplandirilmis soru, 1 puan olarak

puanlandirilmistir. Bu testten alinabilecek en yiiksek puan 38 olarak belirlenmistir.

6. smif Fen bilgisi dersi “Hiicre” ve “Dokular” boliimlerine iligkin olarak
ogrencinin 6grenme diizeyini izlemek icin arastirmaci tarafindan Tam Ogrenme
Destekli Coklu Zeka Kurami uygulamalarimin ve Tam Ogrenmenin kullanildig
siniflarda uygulanmak iizere izleme testleri hazirlanmistir. “Hiicre” ve “Dokular”
boliimlerinin hemen bitiminde uygulanan izleme testlerinden, sadece Ogrencinin
ogrenmeye yonelik ihtiyag, eksiklik ve yanhishklarimi bulma amacl olarak

yararlanilmistir. Bu testler veri toplama araci olarak kullanilmamaistir.

2) Tutum Olgegi: Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirlemek
tizere uygulanan tutum o6l¢egi Kaya (2002) tarafindan gelistirilmistir. Likert tipi besli
dereceleme sistemine gore gelistirilen bu dl¢egin, Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi
0.79 olarak bulunmustur. Ayrica bu arastirma i¢in yapilan analizde 6l¢gegin Cronbach

alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.75 olarak hesaplanmistir.
3.4. Denel islem Materyalleri (Ogretme Durumlari)

Deney gruplarinda etkinlikler arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu nedenle
ogretmen degisikliginin Ogrenciler iizerinde herhangi bir etkiye neden olmamasi igin,

uygulama 2004-2005 egitim-6gretim yilinin ilk haftasindan itibaren baslamistir.

Arastirmada denel islemleri gerceklestirmek {izere arastirmaci tarafindan
ogrenme-ogretme durumlar hazirlanmistir. Ogrenme-6gretme durumlar1 Tam Ogrenme
ve Coklu Zeka Kuramma goére ayr1 ayri planlanmistir. Tam Ogrenme Destekli Coklu
Zeka Kuraminin uygulandigi gruplarda planlar, bu iki kuramin islemlerinin birlikte
kullanilmasi ile hazirlanmistir (EK-11). Bu planlar, egitim bilimleri uzmanlari, fen
bilgisi 6gretmenleri ve Coklu Zeka Kuramim uygulayan 6gretmenler ile Tam Ogrenme
ve Coklu Zeka Kuramu temelli tezler incelenerek hazirlanmistir. Ders esnasinda dogal
olarak meydana gelen bazi olaylar coklu zeka alanlart icin gelistirilen etkinlikleri
desteklemek amaciyla kullanilmistir. Ornegin; Coklu Zeka Kuraminin uygulandif
sinifta DNA ve kromozomlar islenirken bir ogrencinin getirdigi yarali kaplumbaga
dersin konusu olmus, kaplumbaganin ve 6grencilerin kaplumbagaya yedirdigi marulun

kromozom sayis1 arastirlma konusu yapilmistir. DNA ile ilgili bilgiler verilirken
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“kaplumbaga” ve “marulun” neden bizden farkli oldugu ve bir 6grencinin kromozom
sayisinin gelismislikle olan iligkisi konusunda sorusu tartismaya acilmistir. Boylece bu
olay smifta doga, sosyal ve 6zedoniik zeka ile planlanan etkinlikleri desteklemek
amaciyla kullanilmistir. Dersin bitiminde bu etkinlik Tam Ogrenme Destekli Coklu
Zeka Kuraminin uygulandigr smifta da kullamlmistir. Ay smifta “Biz Kim miyiz?”
adli siire beste yapilirken bir 6grenci grubu koro olusturmak ve diger arkadaslarindan da
dans gosterisi ile kendilerine eslik etmesini istemistir. Bu fikir diger ogrenciler
tarafindan da benimsenince, bu etkinlikler sosyal ve bedensel zeka alanlar1 igin
hazirlanan uygulamalar1 desteklemek amaciyla kullanilmistir. Aymi islemler Tam

Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami grubunda da yapilmustur.

Uygulamanin yapildig1 “Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk™ iinitesi uzun bir siireyi
kapsadigindan, arastirma bu {initenin “Hiicre” ve ‘“Dokular” boliimleri iizerinde

aypilmistir.

Tam Ogrenme ve Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramu etkinliklerinin
uygulandig1 gruplarda “Hiicre” ve “Dokular” boliimleri i¢cin 6n kosul 6grenmeleri
belirlemek amaciyla daha onceki smniflara ait (4. ve 5. simflar) ders igerikleri
incelenmistir. Bu inceleme sonucunda sadece “Hiicre” ile ilgili smirlhi bilgilerin
(hiicrenin canlimin en kiiciik pargasi olmasi ve zar, ¢ekirdek, sitoplazmadan olugmasi)
oldugu saptanmistir. On kosul 6grenmeler igin yapilan ¢alismalarda da ek etkinliklere

gerek olmadig1 goriilmiistiir.

Bu siniflarda 6grencilerin derse katilmalarini saglamak icin sozlii pekistirecler
verilmistir. Ogrenciler ders baslangicinda, derste kazanacaklar1 hedef ve davramislardan
haberdar edilmis ve bir onceki derste 6grendikleri bilgiler iizerinde durulmustur. Ders
sonunda 6grenilen konunun kisa bir ozeti yapilmis, bir sonraki derste neler yapilacagi

ile ilgili bilgiler verilmistir.

Coklu Zeka Kuramu ve Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami
etkinliklerinin yapildigi siniflarda ders planlari hazirlanirken sekiz zeka alaninin da
kullanilmasina 6zen gosterilmis, 6grencilere ¢esitli bulmaca, resim ya da yarim kalmis
Oykiiler gibi ek materyaller ev 6devi olarak verilmistir. Basili gorsel materyaller
konusunda Bilgi-Basar1 dergisinden faydalanilmistir. Ogretme durumlar ile ilgili bazi

materyaller ve 0grenci tiriinleri EK-11"de verilmistir.
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3.5. Denel islemler
Arastirmada yer alan denel islemler asagidaki gibidir:

1) Ogretim, deney gruplarinda (TODCZK, CZK ve TO) arastirmaci

tarafindan, kontrol grubunda ise ders 6gretmeni tarafindan uygulanmistir.

2) Denel islemlere baslamadan once Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka
Kuraminin, Coklu Zeka Kuraminmn ve Tam Ogrenmenin uygulandigi siniflarda

arastirmaci tarafindan derste uygulanacak yontemler konusunda kisaca bilgi verilmistir.

3) Tiim gruplarda 6n test ve tutum olcegi uygulanmistir. Tam Ogrenme ve
Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami etkinliklerinin uygulandigi siniflarda, Tam
Ogrenmenin geregi olarak boliim bitimlerinde izleme testleri verilmistir. Tam Ogrenme
standardi, dgrencilerin %70’inin en az %60 puan almasi (Demirel, 1998:137) olarak
belirlenmistir. izleme testleri sonunda alman notlar belirlenen standarda ulasildigin

gostermektedir. Bu nedenle s6z konusu siniflarda ek 6grenmeye gerek duyulmamaistir.

4) Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina son test ve tutum olcegi

uygulanmugtir.

5) Ogrencilere verilen son testten yedi hafta sonra basari testi kalicilik

diizeyini belirlemek i¢in tekrar uygulanmistir.

Ders 6gretmeni ile goriisiildiikten sonra 6grencilerin uygulanan testleri ciddiye
almalar1 ve katilmalar1 icin elde edecekleri puanlarin basarilarin1 belli oranda

etkileyecegi belirtilmistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS
(Statistical Package for the Social Science) istatistik programi ile ¢oziimlenmistir.
Gruplar ikiden fazla oldugu igin veriler, tek yonlii varyans analizi ve aritmetik

ortalamalardan yararlanilarak yorumlanmustir. Farklilasmanin oldugu durumlarda



62

farklilasma yOniinii belirlemek i¢in Scheffé ikili karsilastirmalar testi kullanilmistir.

Anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmigstir.

Tutum Ol¢eginde yer alan tutum ifadeleri i¢in olumlu maddelerde tamamen
katiliyorum 5, katiliyorum4, kararsizim 3, katilmiyorum 2, hi¢ katilmiyorum 1 olarak
puanlanmistir. Olumsuz ifadelerde ise bunun tersi puanlama yapilmistir. Tutum 6lgegi
icin aritmetik ortalamalar yorumlanirken, 1.00-1.79 arasindaki ortalama degerlerin "hi¢
katilmiyorum", 1.80-2.59 arasinda bulunanlarin "katilmiyorum" ve 2.60-3.39
arasindakilerin "katilmiyorum", 3.40-4.19 degerlerin “katiliyorum” 4.20-5.00 arasinda
bulunanlarin ise derecesinde deger tasidigi kabul edilmistir. Diizeylerin yer aldigi bu
araliklar, seceneklere verilen en diisiik deger olan 1 ile en yiiksek deger olan 5

arasindaki seri genisliginin secenek sayisina boliinmesi ile elde edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde denencelere iliskin bulgular, yorumlar ve bulgular1 destekleyen

arastirmalara yer verilmistir.

Bu arastirmada, Fen bilgisi dersinin “Canliin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesinde
Coklu Zeka Kurami, Tam Ogrenme ve Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami
etkinlikleri ile Ogretiminin yapildig1 deney gruplarinin kendi aralarinda ve geleneksel
Ogretim yoOnteminin uygulandigr kontrol grubu ile karsilastirildiklarinda erisi,
Ogrenilenlerin kalicilik diizeyleri ve fen bilgisine yonelik tutumlarina iligkin algilar

arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi ortaya konmak istenmistir.

4.1. Birinci Denencelere iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci denencesi, Fen bilgisi dersinin “Canlinin I¢ Yapisina
Yolculuk” iinitesinde Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami etkinliklerinin
kullanildig: birinci deney, Coklu Zeka Kurami etkinliklerinin kullanildig: ikinci deney,
Tam Ogrenmenin kullanildig iiciincii deney ile geleneksel 6gretime dayali 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin erisi diizeyleri arasinda anlamli fark vardir.

Deney gruplariin arasinda anlamli bir fark yoktur.” seklinde ifade edilmisti.

Bu denenceyi test etmek i¢cin 6nce deney ve kontrol gruplarinin, 6n test puanlari
kontrol altina alinarak Ontest-sontest puanlari farkinin (erisi) ortalama ve standart
sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin erisi ortalamalar1 arasindaki fark analiz edilmistir.

Gruplarin erisi ortalamalari ve standart sapma degerleri Tablo 9‘da goriilmektedir.



Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Erisi Puanlarimn

Ortalama ve Standart Sapma Degeri

Tablo 9

GRUPLAR N X SS

Deney grubu 1(TODCZK) 45 19.24 5.29
Deney grubu 2 (CZK) 45 17.31 5.75
Deney grubu 3 (TO) 48 17.35 5.46
Kontrol grubu 50 14.56 4.51
Toplam 188 17.05 5.48
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Tablo 9°da goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlari ortalamasi

14.56 ile 19.24 arasinda degismektedir. Gruplar arasindaki bu farkin istatistiksel olarak

anlamli olup olmadiginmi belirlemek i¢in varyans analizi uygulanmistir. Varyans analizi

sonuclar1 Tablo 10°da gdsterilmektedir.

Tablo 10

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Erisi Puanlarina iliskin

Varyans Analizleri Sonuclari

GRUPLAR Serbestlik Kareler Kareler
derecesi toplam1 ortalamasi
Gruplar arasi 3 534.21 178.07
Gruplar igi 184 5087.26 27.648
Toplam 187 5621.47
F=6.441 P<0.05

Tablo 10°’da goriildiigi gibi gruplar arasinda istatistiksel acidan 0.05

diizeyinde anlamli fark bulunmustur. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu

saptamak icin Scheffé testi uygulanmustir. Scheffé testi sonuclari Tablo 11°de

sunulmustur.
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Tablo 11
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Erisi Puanlarma iliskin

Scheffé Testi Sonuclar:

GRUPLAR X Standart P
Hata

Kontrol grubu- Deney grubu 1(TODCZK) -4.68* 1.080 0.000
Kontrol grubu- Deney grubu 2 (CZK) -2.75 1.080 0.094
Kontrol grubu- Deney grubu 3 (TO) -2.79 1.063 0.078
Deney grubu 3(TO)-Deney grubu 1(TODCZK) -1.89 1.091 0.394
Deney grubu 3 (TO)- Deney grubu 2 (CZK) 0.0431 1.091 1.00
Deney grubu 1(TODCZK)- Deney grubu 2 (CZK) 1.93 1.109 0.399

Tablo 11°de Scheffé testi sonuclarina gore anlamli farkin; sadece Tam
Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuraminmn uygulandigi birinci deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramu etkinliklerinin “Hiicre” ve

“Dokular” boliimlerine iliskin erisi diizeylerini yiikselttigi soylenebilir.

Bununla beraber kontrol grubu, Coklu Zeka Kurami etkinliklerinin uygulandig:
grup ve Tam Ogrenme modelinin uygulandig1 grubun erisi puanlar1 arasinda gozlenen
farkin anlamli olmadig1 saptanmistir. Bu durum coklu zeka kurami, tam 6grenme ve
kontrol grubunda uygulanan geleneksel Ogretimin erisi iizerinde benzer bir etki

olusturdugu seklinde yorumlanabilir.

Coklu Zeka Kurami ve Tam Ogrenmenin, geleneksel yonteme gore erisi
acisindan anlamli bir fark yaratmamalari, arastirmada kullanilan hedef ve davraniglarin
sadece biligsel alamin bilgi, kavrama ve wuygulama diizeylerinde olmasindan
kaynaklanabilir. Bu bulgular Batman’nin (2002) coklu zeka kurami etkinlikleriyle
destekli Ogretimin erisi {iizerine etkisini inceledigi arastirma ile benzerlik
gostermektedir. Arastirmada ¢oklu zeka kurami etkinliklerinin kullanildig1 deney grubu

ile geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu arasinda erisi puanlar acisindan fark
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gozlenmemistir. Batman, bodyle bir bulgunun bilissel alanin séz konusu hedef
diizeylerinin kazandirilmasinda, geleneksel oOgretimin etkili olmasi sonucu ortaya

ciktigini vurgulamaktadir.

Tam 6grenme modeli ile geleneksel yontem arasinda erisi acisindan anlamli bir
farkin olusmamasi Mevarech (1993) tarafindan yapilan arastirma ile de
desteklenmektedir. Mevarech tam O6grenme ile geleneksel O0gretimi diisiik ve yiiksek
biligsel davranislar acisindan kiyaslamistir. Arastirmanin sonucunda diisiik bilissel
davraniglar (bilgi, kavrama ve uygulama) ve yiiksek biligssel davranislar (analiz ve
sentez) arasinda tam Ogrenme ile geleneksel Ogretim acgisindan fark olusmazken
yaraticilik acisindan tam Ogrenme lehine anlamhi fark ortaya ¢ikmistir. Mevarech bu
durumu tam 6grenmenin bilissel alanin bilgi diizeyinde geleneksel yonteme gore etkili

olmadig1 seklinde yorumlamistir.

Arastirma sonucunda anlamli bir farkin olusmamasinin nedenlerinden biri de
erisi puanlarinin tespitinde standart testlerin kullanilmasi olabilir. Arastirmanin bu
sonucu Demirel ve Doktora 6grencilerinin (1998) coklu zeka kurami etkinliklerinin
yapildigi deney grubu ve geleneksel yontemin yapildigi kontrol grubunun erisi
acisindan karsilastirdiklar1 arastirma ile de benzerlik gostermektedir. Aragtirma 6zel bir
okulda dordiincii sinif Ogrencileri ile alti ders saati boyunca yiiriitiilmiistiir. Siireg
sonunda yapilan t testi sonucunda erisi acisindan kontrol grubu lehine anlamli fark
ortaya ¢ikmistir. Bu verilere dayali olarak elde edilen sonuglar arastirmacilar tarafindan
Coklu zeka kuraminin bilgi diizeyi davranislart kazandirmada geleneksel yontemden
daha az etkili oldugu yoniinde yorumlanmistir. Arastirmacilar yapilan c¢alismanin

standart testlerle dlciilemeyecegini savunmuglardir.

Benzer bir arastirma da Nguyen (2000) tarafindan yapilmistir. Besinci siniflar
tizerinde yapilan arastirmada ¢oklu zeka kuraminin uygulandigi simif ve geleneksel
yontemin uygulandigr sinif arasinda eyalet capinda yapilan standart testlerde basari
acisindan bir fark gézlenmemistir. Nguyen bu durumu standart testlerin coklu zeka

kuramui etkinliklerini 6lgmedeki yetersizligine baglamstir.

Beam’in (2000) besinci siniflar iizerinde bes hafta boyunca yaptigi arastirmada
da geleneksel sinif ile ¢oklu zeka kuraminmin uygulandigr sinif arasinda anlaml fark

bulunamamistir. Beam ¢oklu zeka kurami uygulamalarinin 6grenci basarisina dogrudan
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etkisi olmamasina karsilik 6grencilerin farkli zeka alanlarini kullanmalarini sagladigi

icin yararli oldugu goriisiinii 6ne siirmiistiir.

Yukarida verilen arastirmalarin ortak Ozelliklerini veri toplama araci olarak
standart test kullanmalar1 olusturmaktadir. Standart testlerin bu tip arastirmalarda
kullanilmasinin en temel nedeni giivenirlilik oraninin yiiksek olmasidir. Ancak, bu
testlerin gecerli sonuclar verip vermemesi ile ilgili siipheler onlarin en zayif noktasini
olusturmaktadir (Saban,2002:979). Ozellikle sadece sayisal ve sozel alandaki
yeterlilikleri 6lgen bu araglar coklu zeka kurami etkinliklerinin basarisim1 6l¢mek igin
yetersiz olabilmektedir. Bu kuram ile yapilan 6gretimde ogrenciler konuyu kendilerine
hitap eden , miizik, tiyatro, resim, siir, problem, gozlem gibi farkli etkinliklerden biri ya
da bir kaci ile 6grenmistir. Bu noktadan hareketle farkli sekilde ogrenen 6grencilerin

bilgiyi de farkli yollarla sunmas1 dogaldir.

Standart testlerin bir diger zayif yonii ise 6lgmede, 68renme siireci boyunca
ogrencilerin yaptiklar1 etkinlikler yerine kisith bir zaman iginde ortaya konulan
irtinlerin kistas alinmasidir. Coklu zeka kurami etkinliklerinin degerlendirilmesi ise
siirekli ve etkinliklere 6zgii olmalidir. Bu noktadan hareketle 6lgme araclarinin da
ogrencilerin farkli zeka alanlarina hitap edecek kadar cesitli olmasi ve uzun bir siireyi

kapsamasi gerekmektedir.

Tam 6grenme destekli coklu zeka kurami hem 6grenilen bilgileri siirekli 6l¢gmesi
hem de sekiz zeka alanina hitap etmesi nedeniyle erisi acisindan anlamli bir farkla
geleneksel yontemden basarili olmustur. Son zamanlarda yapilan calismalar da bu iki
yontemin baska yontem veya stratejilerle desteklendiginde erisi iizerinde daha olumlu
bir etki yarattiklarini gostermektedir. (Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu
Zeka uygulamalar1 (Biimen,2001), Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme
yontemi (Iflazoglu,2003) Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin kavram
haritalar1 ile beraber kullanilmasi (Kaya, 2002), Tam Ogrenme yontemi ve 6zel bir
kavramsal degisim stratejisinin beraber kullanimi (Gazi,1995) Tam Ogrenme
yonteminin kavram haritalar1 kullanilmasi (Kirkig,2001), Tam Ogrenmeye dayali

Isbirlikli Ogrenme (Ozder,1996; Mevarech ,1993; Hevedanli ,2003)).



68

4.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci denencesi, “Fen bilgisi dersinin Canlinin I¢ Yapisina
Yolculuk iinitesinde Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami etkinliklerinin
kullanildig1 birinci deney, Coklu Zeka Kurami etkinliklerinin kullanildigr ikinci deney,
Tam Ogrenmenin kullanildig iiciincii deney ile geleneksel dgretime dayali dgretimin
uygulandig kontrol grubundaki dgrencilerin, kazanilan davranislarin kalicilik diizeyleri
arasinda anlamhi fark vardir. Deney gruplarinin arasinda anlamli bir fark

yoktur.”seklinde ifade edilmisti.

Bu denenceyi test etmek icin deney ve kontrol gruplarinin son test-kalicilik testi
puanlart farkimin ortalama ve standart sapmalart hesaplanmig, gruplarin kalicilik
ortalamalar1 arasindaki fark analiz edilmistir. Gruplarin kalicilik ortalamalar1 ve standart

sapma degerleri Tablo 12 ‘de goriilmektedir.
Tablo 12

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kalicilik Puanlarimin Ortalama ve

Standart Sapma Sonuclari

GRUPLAR N X SS

Deney grubu 1(TODCZK) 45 3.58 4.45
Deney grubu 2 (CZK) 45 2.94 4.64
Deney grubu 3 (TO) 47 1.68 3.40
Kontrol grubu 50 1.42 3.36
Toplam 188 245 4.01

Tablo 12 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin, kalicilik puanlar
ortalamasinin 1.42 ile 3.58 arasinda degistigi goriilmektedir. Gruplar arasindaki bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi

uygulanmistir. Varyans analizi sonuclar1 Tablo 13’te gosterilmektedir
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Tablo 13
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kalicilik Puanlarina iliskin

Varyans Analizleri Sonuclari

GRUPLAR Serbestlik Kareler Kareler
derecesi toplanm ortalamasi
Gruplar arast 3 148.45 49.484
Gruplar ici 182 5919.42 16.239
Toplam 185 3103.96
F=3.05 P>0.05

Tablo 13’de goriildiigii gibi gruplar arasinda istatistiksel a¢idan 0.05 diizeyinde
anlaml fark bulunmamistir. Bu veriler dayanarak fen bilgisi dersinde tam &grenme
destekli ¢oklu zeka kurami uygulamalari, ¢oklu zeka kurami uygulamalar ve tam
0grenme modelinin 6grenilen bilgilerin kaliciligini saglamada geleneksel 6gretime gore

daha etkili oldugu soylenemez.

Kulik ve arkadaslar1 (1990), yaptiklari meta-analiz calismalarinda 108 yiiksek
nitelikli arastirmay1 incelemeleri sonucu sosyal alanlara gére Tam Ogrenme metodunun
doga bilimlerinde (Fen Bilimleri) daha az etki yarattigin1 vurgulamiglardir. Aragtirmada
Tam o©grenme metodunun anlamhi bir fark yaratmamasi bu sonugla paralellik

gostermektedir.

Gruplarin  kalicihik puanlart acisindan anlamli fark ortaya ¢ikamamasi,
kazandirilmak istenen hedeflerin diizeylerinden kaynaklanabilir. Denel islemler de bilgi,
kavrama ve uygulama diizeyindeki hedefler kazandirilmaya calisilmis ve kazandirilan
davraniglarin kaliciliginin arttirilmasina ¢alisilmistir. Geleneksel 6gretimin sdz konusu
hedef diizeylerinde kazanilan davranislarin kaliciligini saglamada daha etkili oldugu
sOylenebilir. Bu nedenle tam 6grenme destekli ¢oklu zeka kurami uygulamalari, ¢coklu
zeka kurami uygulamalar1 ve tam Ogrenme metodu geleneksel 6grenme ile kazanilan

davraniglarin kalicilig acisindan benzer etkilere sahip oldugu sdylenebilir.

Arastirmada kullanilan testin standart test olmasi erisi de oldugu gibi kazanilan
davraniglarin kaliciligini belirlemede de etkisiz kaldig1 soylenebilir. Bu nedenle deney
ve kontrol gruplarinda kazanilan davraniglarin kaliciligr acisindan istatistiki acidan fark

bulunmamis olabilir.
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Kalicilik puani da bir tiir basar1 puami oldugu icin birinci denence ile ilgili
yorumlar bu denence icin de gecerlidir. Bu arastirmada, kazanilan davranislarin
kaliciliginda deney gruplarinin lehine anlamli bir fark bulunmamasi, hem yurt disin hem
de yurt ici de yapilan arastirmalar ile benzerlik gostermektedir. Beam (2000), Nguyen
(2000), Demirel ve arkadaslart (1998), Batman (2002)’1n yaptig1r calismalarda,coklu
zeka kurami etkinliklerinin yapildigi deney gruplarinin geleneksel ogretimin yapildigi

deney gruplarina oranla basarilar1 arasinda bir fark bulunmamastir.

4.3. Uciincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin iiciincii denencesi “Fen bilgisi dersinin “Canlinin I¢ Yapisina
Yolculuk” iinitesinde Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami etkinliklerinin
kullanildig1 birinci deney, Coklu Zeka Kuramu etkinliklerinin kullanildigr ikinci deney,
Tam Ogrenmenin kullanildig iiciincii deney ile geleneksel dgretime dayali dgretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin, fen bilgisine yonelik tutumlarina iliskin
algilar1 arasinda anlamli fark vardir. Deney gruplarinin arasinda anlamli bir fark

yoktur.” seklinde ifade edilmisti.

Bu denenceyi test etmek icin Once deney ve kontrol gruplarinin, tutum
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin tutum ortalamalar arasindaki
fark analiz edilmistir. Gruplarin tutum 6lcegi ortalamalar1 ve standart sapma degerleri

Tablo 14’te goriilmektedir.

Tablo 14

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum Puanlarimin Ortalama ve Standart
Sapma Degeri

GRUPLAR N X SS

Deney grubu 1(TODCZK) 42 4,40 0.377
Deney grubu 2 (CZK) 44 4.39 0.565
Deney grubu 3 (TO) 47 4.24 0.736
Kontrol grubu 48 4.25 0.432
Toplam 181 4.32 0.549
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Tablo 14 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlar
ortalamasinin 4.25 ile 4.40 arasinda degistigi gozlenmektedir. Gruplar arasindaki bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin1 belirlemek i¢in varyans analizi

uygulanmustir. Varyans analizi sonuclar1 Tablo 15°te gosterilmektedir.

Tablo 15
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum Puanlarina iliskin

Varyans Analizleri Sonuclar

GRUPLAR Serbestlik Kareler Kareler
derecesi toplam1 | ortalamasi
Gruplar arast 3 1.049 0.350
Gruplar ici 177 53.225 0.301
Toplam 180 54.274
F=1,163 P>0.05

Tablo 15°te goriildiigi gibi gruplar arasinda istatistiksel acidan 0.05 diizeyinde
anlaml fark bulunmamistir. Bu durum 6grencilerin Fen bilgisi dersine karsi esit derece

de bir tutum olusturduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada, simif mevcutlarinin 45’in iistiinde olmasi Ogrenci tutumlarinda
beklenen degismeyi yaratmamis olabilir. Ayrica arastirmanin siiresi ogrencilerin Fen

Bilgisi dersi ile ilgili 6nceki tutumlarinin degismesi i¢in yeterli bir siire olmayabilir.

Coklu Zeka ile yapilan arastirmalar incelendiginde 6grencilerin fene olan
tutumlar1 agisindan arastirmanin bulgulart ile paralellik gosteren c¢alismalara
rastlanmaktadir (Coskungoniillii, 1998; Ozdemir,2002; Asc1 ve Demircioglu,2003;
Batman,2002).

Tam Ogrenme ile ilgili yapilan literatiir taramasinda da ¢alismanin, 6grencilerin
fene yonelik tutumlar1 acisindan arastirma bulgularin1 destekleyen calismalar vardir

(Dillashaw ve Okey,1983; Hevedanli ,2003).

Bunun yani sira Tam Ogrenme ve Coklu Zeka Kuramimin baska yontemlerle
desteklendigi arastirmalar arasinda tutumlar acisindan anlamli farkin bulundugu

arastirmalar da vardir (Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka
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uygulamalar1 (Biimen,2001), Coklu Zeka Kuramina dayali ogretim etkinliklerinin
kavram haritalar1 ile beraber kullanilmasi (Kaya, 2002), Tam Ogrenmeye dayali

Isbirlikli Ogrenme Hevedanli ,2003).

Coklu Zeka Kurami ile yapilan arastirmalarda tutum olarak fark bulunan
arastirmalarin cogunun (Campbell, B. (1990), Metteal, Jordan ve Harper(1997), Emig
(1997), Greenhawk (1997), Vialle (1997), Yilmaz (2002), Harputlugil (2004)) siirec
degerlendirmeli oldugu goze carpmaktadir. Bunun yani sira sadece tutum olcegi ile
degerlendirilen ve deney grubu lehine anlamli farkin gézlendigi aragtirmalar da vardir

(Demirel ve Doktora dgrencileri,1998; Korkmaz,2001; Biimen,2001; Kaya,2002).

Uciincii denenceye ilgili olarak Tam 6grenme destekli ¢oklu zeka kurami, ¢oklu
zeka kurami ve tam Ogrenme modelinin uygulandigi deney gruplarina yapilan
uygulamalara iligkin goriislerini almak {izere form doldurmalar1 istenmistir. Bu formdan
elde edilen bilgiler arastirmanin kapsamina alinmamistir. Ancak iigiincii denenceye
iliskin bulgu ve yorumlara farkli bir bakis a¢ist kazandirmasi amaciyla bu bilgiler

kullanilmustir.

Form da yer alan sorular asagidaki sekildedir:
1) Fen bilgisinde donem basindan beri yapilan etkinlikleri nasil buluyorsunuz?
2) Fen bilgisi dersinde bagka ne gibi etkinlikler yapilabilir?

Tam Ogrenme modelinin uygulandigi smifta Ogrenciler 6grendiklerinin
sistematik olarak gozden gecirilmesinin bilgileri kalicili kildigini belirtmislerdir. Birkac

ogrenci ise test olmay1 sevmediklerini yazmustir. Bu siniftaki bazi goriisler sunlardir:

“Siirekli test olarak bildiklerimi pekistirdim. Bence ¢ok giizel diger dersler de bu

testlerden olmak istiyorum”.

“ Fen bilgisi dersini ¢ok sevdim ama siirekli test olmayr sevmedim. Test

yapmasak olmaz mi1?”

Coklu zeka kuraminin uygulandigi smiflarda  6grenciler etkinlikleri cok
sevdiklerini ve diger derslerde de uygulanmasini istediklerini belirtmislerdir. Ozellikle
tiyatro ve sarkilar ve oyunlar1 ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Bu simiftaki bazi

goriisler sunlardir:
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“Ben altinc1 sinifa gectigimizde sadece beden (egitimi) dersinde oynayacagimi
santyordum ama simdi fen bilgisi dersinde bile oynuyoruz. Yalniz 6gretmenim oyunlari

bahg¢ede yapalim sinif kiiciik”

“Ben bu uygulamay1 ¢ok sevdim tiim dersleri bununla isleyelim istiyorum. Daha

cok sarki 6grenelim istiyorum.”

“Bu derste cok egleniyorum. Sarkilar soyliiyoruz. Tiyatro oynuyoruz. Resim

yapiyoruz. Hep boyle gegsin derslerimiz.”

Tam Ogrenme destekli coklu zeka kurami ile dersin islendigi sinifta ise hem
etkinliklerden hem de testlerden ¢ok hoslandiklarim belirtmislerdir. Bu siniftaki bazi

goriisler sunlardir:

“Hem siirekli 6grendiklerimiz tekrar ettik hem de oyunlar oynadik. En ¢ok oyun

kismindan hoslandim. Benim yazdigim bir oyun vardi. Onu oynamak isterdim”

“Ogretmenimiz bize bir dersi nasil 6grenebilecegimizi bir ¢ok yoldan ogretti.
Biz de onun dediklerini yaptik. Cok sevdim fen bilgisi dersini. Gelecek konu bitkiler

bunu icin digarida bitkileri incelemek istiyorum.”

“Derste fliit calmama izin verdiginiz i¢in tesekkiir ederim. Diger 6gretmenlerim
bana izin vermezlerdi. Dersi nasil isleyecegimize biz karar verelim istiyorum. Emre’nin
yazdig1 siiri sarki yaptim size dinletecegim. Bir de benim ilk testim kotii gecmisti
ikincisi 1yl dediniz sonucunu merak ediyorum”

Ogrencilerin forma yazdiklar1 cevaplardan derse karsi tutumlarmin degistigi

gozlenmektedir. Ancak bu sonug istatistiki a¢idan goézlenmemistir. Bu durum kontrol

grubunun da arastirma siiresi boyuca olumlu tutum gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali olarak tartismaya, ulasilan

sonuglara ve bu sonuglara iliskin onerilere yer verilmistir.

5.1 TARTISMA

Coklu Zeka Kurami, Gardner yayinladigr “Frames of Mind” (Zeka cerceveleri)
kitabiyla zeka ile ilgili bilgileri temelinden sarsmustir. En az sekiz zeka alaninin
oldugunu savunan bu kuram nérofizyolojik bir teori olmasina karsin daha ¢ok egitim

sistemine bir model olarak sunulmasi ile ses getirmistir.

Bir 6grenme materyalini herkes 6grenebilir. Bunun i¢in 6grenilecek konu ve
izlenmesi gereken yontemler vardir. Ogrenilecek konu haritayi, izlenmesi gereken
yontemler ise yollar: belirtir. Haritada gidecegimiz tek bir noktay: belirleriz. Bu noktaya
ulasmamiz igin gerekli yollar ise cok ¢esitlidir. Ogrenenin yol tercihi dogal yetenegine
ve yasadig tecriibelere gore degismektedir. Kisi kendini hangi yolda daha basarili ve
daha tecriibeli hissediyorsa o yolda hedefe ulagsmasi da o kadar kolay olur. Bu nedenle
ogrenme kisiye Ozgii bir siirectir. Fabrika modeli gibi tek tip iizerinde yogunlasan
egitim ise herkesin sahip oldugu dogal yetenekleri onemsemez, genel ve tek bir yol ile
bilgiye ulagsmay1 gii¢lestirir. Ciinkii her insan farkli on Ogrenmeler ve yeteneklerle
Ogretim siirecine katilmistir. Bu nedenle genel ve tek bir yolun herkese uygun olmasini
bekleyemeyiz. Bu baglamda miimkiin oldugunca farkli 6grenme etkinlikleri kullanarak
her 6grencinin kendine uygun yollar secmesi saglanmalidir. Bu siiregte ise kosulacak
yaklasimlardan biri de Coklu Zeka Kuramidir. Coklu Zeka Kurami siniflarda farkli
ogrenme tekniklerinin hazirlanmasi ile dogal yetenekleri agiga c¢ikararak her 68renciye
esit 6grenme firsati verir. Sonug olarak 6grenme giicliikleri yerine 6grenme farkliliklar:

izerine konusulur.
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Gerek Coklu Zeka Kuraminin gerekse bagka yontemlerin kullanildigr Toplu
ogretimde, Ogrenme siirecinin sonunda 6grenenler eksik ve yanls grenilen bilgiler
nedeniyle ¢ok farkli 6grenme diizeyinde ortamdan ayrilabilirler. Bu durumda 68renciyi
Ogrenme siireci igerisinde izleyen, eksik bilgileri tamamlayan ve yanlis bilgileri
diizelten destekleyici bir disipline ihtiya¢ duyulabilir. Bu ihtiyac1 karsilayabilecek
ogretme-6grenme modellerinden biri de Tam Ogrenmedir. Tam Ogrenme modeline gére
duyarl yaklagim ve uygun 6g8renme ortamlart sonucunda okulda 6gretilmek istenenleri

biitiin 6grenciler 6grenebilirler.

Tam O6grenme modeli 6grenme siireci igerisinde bireyi siirekli kontrol ederek
ogrenme ihtiyac, eksiklik ve yanlishklarin tespit eder. Boylelikle, 6grenen siire¢ sonuna

gelmeden Ogrenmesi ile ilgili fikir sahibi olabilir ve eksikliklerini giderebilir.

Bu nedenle ¢alismada, Coklu Zeka Kurami Tam Ogrenme ile desteklenmistir.
Arastirmanin bu kisminda Coklu Zeka Kurami, Tam Ogrenme ve Tam Ogrenme
Destekli Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin kendi aralarinda ve geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu ile karsilastirildiklarinda erisi, Ogrenilenlerin

kalicilik diizeyleri ve fen bilgisine yonelik tutumlarina iliskin algilar1 tartisilmistir.

Bu arastirmada, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramini erisi bakimindan
geleneksel yonteme gore daha etkili olmustur. Coklu Zeka Kurami ve Tam Ogrenme

modeli ise geleneksel yontemle ayni etkiyi yaratmugtir.

Coklu Zeka Kurami kendine o6zgii hedef davramislari ve kendine ozgii
degerlendirme siireci olan bir yaklasimdir. Bu nedenle biligsel alanin bilgi ve kavrama
diizeyindeki davranislart Coklu Zeka Kurami ile uyum saglayamamaktadir. Boylelikle
Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin standart testlerle dl¢iilmeyecegi ileri siiriillmektedir

(Demirel ve Doktora dgrencileri ,1998; Nyugen,2000).

Tam 6grenme grubunda ise fark olusmamasi, bu modelin fen bilimlerinde diger

alanlara gore basarisinin diisiik olmasina baglanabilir (Kulik ve arkadaslari,1990).

Bununla beraber Ikinci (CZK) ve iiciincii (TO) deney gruplarinin geleneksel
yontem ile benzer etkiler yaratmasi dis gecerliligi etkileyen faktorlerden meydana
gelmis olabilir. Bu etkilerden biri “John Henry” etkisi olan deneme tepkisidir. Buna
gore kontrol gruplari da deney gruplan ile karsilastirildiklarimi fark edip kendi gercek

performanslarinin iistiinde bir performans gosterebilirler (iflazoglu, 2003:135). Kontrol
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ve deney gruplarinda bulunan 6grencilerin derslerdeki farkli uygulamalar nedeniyle
deneysel siire¢ iginde olduklarinin farkina varabilirler. Ayni1 okulda bulunan
ogrencilerin birbiriyle iliskileri g6z Oniine alinirsa arastirmanin boyle bir etki ile

karsilasabilmesi miimkiindiir.

Gerek coklu zeka kuraminin gerekse de Tam Ogrenmenin baska yaklasimlarla

desteklendigi arastirmalarda 6grencilerin erisi ortalamalarini yiikselttigi goriilmektedir.

Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramu etkinliklerinin kullanildig1 birinci
deney, Coklu Zeka Kurami etkinliklerinin kullamldig: ikinci deney, Tam Ogrenmenin
kullanildig: tigiincii deney ile geleneksel ogretime dayali 6gretimin uygulandigr kontrol
grubundaki Ogrencilerin, kazanilan davranislarin kalicilik diizeyleri arasinda bir fark
cikmamistir. Bu durum kullanilan 6lgme arcimin  standart test olmasindan
kaynaklanabilir. Kendine 6zgii bir yontemi olan coklu zeka kurami etkinlikleri 6lgme
isleminde de ayni 6zgiiliik icinde hareket edilmelidir. Bu nedenle daha ¢ok portfolyo

degerlendirmeleri kullanilmalidir.

Arastirma sonucunda, Ogrenciler Fen bilgisi dersine karsi esit derece de bir
tutum olusturmuslardir. Gruplar arasinda anlamli bir farkin olmamasinda tutumlarin
Olciilmesinde sadece tutum Ol¢eginin kullanilmasi ve sinif mevcutlarinin 45’in {istiinde
olmas1 oOgrenci tutumlarinda beklenen degismeyi yaratmamis olabilir. Ayrica
arastirmanin siiresi 6grencilerin Fen Bilgisi dersi ile ilgili onceki tutumlarinin degismesi

icin yeterli bir siire olmayabilir.

Bu bulgulardan hareketle en iyi 6gretim yonteminin ortaya konulmasi i¢in daha
cok arastirmalar yapilmasi gerekmektedir. Yapilan bu cabalar en iyiye ulasma
noktasinda bir adim olarak nitelendirilmelidir. Ancak bu esnada amacin 6grenen oldugu
unutulmamalidir. Yontem ise onu besleyecek bir aractir. Bu nedenle arac1 amag haline

doniistiirmeden bu denemelere yer verilmelidir.

Coklu Zeka Kuramin baska bir yontemle desteklendigi arastirmalarda Coklu
Zeka Kurami etkinlikleri lehine anlamli farklar saptanmistir. Bu arastirmada da Tam
Ogrenme ile desteklenen Coklu Zeka Kurami etkinliklerinin yapildigi gruptaki
ogrencilerin basarilarinin diger gruplardan yiiksek c¢ikmasi arastirma bulgulan ile

paralellik gostermektedir.
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Sonug olarak Coklu Zeka Kuraminin tek basina bir 6gretme yontemi olarak
kullanilmast yerine baska bir yontemle desteklenerek kullanilmasinin daha uygun

olacagi soylenebilir.

5.2. SONUC

Bu calismada ilkogretim 6. siif Fen bilgisi dgrencilerinin “hiicre ve dokular”
boliimleri ile ilgili erisileri, 6grendikleri bilgilerin kalicilig1 ve fen bilgisi dersine olan
tutumlan iizerine, Coklu Zeka Kurami uygulamasi, Tam Ogrenme yontemi ve Tam
Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami uygulamasinin birbirine ve geleneksel 6gretim

yontemine gore anlamli bir farkin olup olmadig: arastirilmak istenmistir.

Asagida arastirmada ulasilan bulgularin sonuglar1 6zetlenmistir.

1)  Fen bilgisi dersinde Coklu Zeka Kurami uygulanmasinmn, Tam Ogrenme
yonteminin uygulanmasinin ve Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami
uygulamasiin geleneksel oOgretim yontemine gore erisi agisindan Tam Ogrenme
Destekli Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol grubu arasinda anlamli fark bulunmustur. Uygulanan Ogretim
yontemlerinden Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami Uygulamalari erisi

bakimindan etkili olmustur.

Deney gruplar arasinda ise fark bulunmamistir. Deney gruplarinda uygulanan

yontemler birbirine gore erisi acisindan ayni oranda etkili olmuslardir (Tablo 11).

Tam 6grenme destekli ¢oklu zeka kurami uygulamalarinin erisi bakimindan daha
yiiksek ¢ikmasi bu yontemin hem siirekli degerlendirme saglayan tam 6grenme hem de
ogrencilere yetenekleri dogrultusunda 6grenme firsati vermesindendin kaynaklanmasi

ile aciklanabilir. Bu yontemin kullanilmasi daha nitelikli bir 6grenme saglayabilir.

2) Fen bilgisi dersinde Coklu Zeka Kurami uygulanmasinin, Tam Ogrenme
yonteminin uygulanmasimin, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramu
uygulamasinin birbirine ve geleneksel 0gretim yontemine gore kazanilan davraniglarin
kaliciligr agisindan deney gruplan ile kontrol gruplari arasinda ve deney gruplarinin

kendi arasinda anlamli bir fark ortaya c¢ikmamistir. Bu durumda tim Ogrenme
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yontemlerini kazanilan davramiglarin kaliciligi  acisindan ayni etkiye sahip olmustur

(Tablo 13).

Aragtirma sonucunda kalicilik puanlart agisindan anlamli  fark ortaya
citkamamasi1 standart testlerle Olciilen bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde
kazandirilan davranislarin kaliciligindan kaynaklanmis olabilir. Geleneksel 6gretimin
s0z konusu hedef diizeylerinde kazanilan davranislarin kaliciligini saglamada daha etkili

olmas1 deney gruplari ile kontrol grubunun anlamli farka yol agmadigi soylenebilir.

3) Fen bilgisi dersinde Coklu Zeka Kurami uygulanmasinin, Tam Ogrenme
yonteminin uygulanmasimin, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami
uygulamasinin birbirine ve geleneksel 6gretim yontemine gore tutum agisindan deney
gruplar ile kontrol gruplar1 arasinda ve deney gruplarinin kendi arasinda anlamli bir
fark ortaya ¢ikmamistir. Bu durumda tiim 6grenme yontemleri tutum acisindan ayni

etkiye sahip olmustur (Tablo 14).

Smif mevcutlarinin 45’in  iistiinde olmasi 6grenci tutumlarinda beklenen
degismeyi yaratmamis olabilir. Ayrica aragtirmanin siiresi 6grencilerin Fen Bilgisi dersi

ile ilgili 6nceki tutumlarinin degismesi i¢in yeterli bir siire olmayabilir.

5.3. ONERILER
5.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1) Arastirma bulgular1 Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami Fen bilgisi
dersinde erisi ve kaliciligr arttirma da etkili oldugunu gostermektedir. Bu amacla Tam

Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuramu fen bilgisi dersinde kullanilabilir.

2) Coklu Zeka Kurami uygulamalar1 geleneksel sistemde ayri ayri verilen
derslerin bir 6grenme materyali iizerinde birlikte kullanilmasi olarak goriilebilir. Bu
iliskiden hareketle 6gretmenlerin ziimre 6gretmenleri ve diger brans 6gretmenleri ile

isbirligine giderek egitim durumlarini daha etkin hazirlamalar1 6nerilmektedir.

3) Ogretmenler, cagdas dgretim yontemlerine yonelik hizmet 6ncesi ve hizmet
sonrasi egitim almalidirlar. Bu siirecin verimli olarak yasanmasi i¢in Milli Egitim

Bakanlig1 ve Egitim Fakiiltelerin ortak ¢alisma icine girmeleri gerekmektedir.
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5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1) Tam Ogrenme, Coklu Zeka Kurami ve Tam Ogrenme Destekli Coklu
Zeka Kurami uygulamalarinin etkililigi ile siire¢ odakli (6grenci projelerinin
degerlendirmesi, gelisim dosyalari, veli degerlendirmesi, Ogrencini kendini

degerlendirmesi v.b.) deneysel calismalar yapilabilir.

2) Bu arastirma Tam Ogrenme, Coklu Zeka Kurami ve Tam Ogrenme
Destekli Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin altinci sinif fen bilgisi dersi “hiicre” ve
“dokular” boliimleri ile smirhdir. Bu yontemler kullanilarak baska konularda da

deneysel ¢alismalar yapilabilir.

3) Bu arastirmada biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama asamalarina
yonelik test maddeleri ile veriler toplanmis ve yorumlanmustir. Yapilacak arastirmalar
Tam Ogrenme, Coklu Zeka Kurami ve Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami

uygulamalarinin iist diizey diisiinme becerileri iizerine yapilabilir.

4) Yeni bir yontemin etkililiginin sinandigi kisa siireli calismalar cesitli
etkilerle karsilasabilir. Bu etkilerden biri de kontrol grubunda karsilastirmadan dogan ve
beklenmeyen bir performans artisi ortaya koyan John Henry etkisidir. John Henry
etkisinin tersi bir etki ise deneme tepkisi olarak bilinen Hawthorne etkisidir. Hawthorne
etkisine gore, deneme ortaminin yapay olarak yarattigi fizik ve psikolojik etkiler
sonucu, denekler, normal kosullarda gostermeyecekleri tepkileri sergiler. Bu etkide
secilmis grup olduklarini anlayan deney gruplar1 performanslarinin iizerinde bir gayret
sarf ederler (Karasar, 1999;107). Arastirmayi bu tiir tepkilerden etkilenme diizeyine en
aza indirgemek icin Tam Ogrenme, Coklu Zeka Kurami ve Tam Ogrenme Destekli
Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin erisi, kalicilik ve tutum iizerine etkisini ortaya

koyacak daha uzun siireli (2-3 y1l) arastirmalar yapilmalidir.
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EKLER



EK-1
FEN BILGiSi DERSI

“HUCRE” BOLUMU HEDEF VE DAVRANISLARI

HEDEF 1: Hiicre konusu ile ilgili kavramlar bilgisi
Davranislar:

1) “Prokaryot, 6karyot, hiicre, hiicre zari, hiicre ¢eperi, sitoplazma, organel, ribozom,
endoplazmik retikulum, golgi cisimcigi, lizozom, mitokondri, koful, sentrozom,
plastid, kloroplast, lokoplast, kromoplast, cekirdek, cekirdek zari, cekirdek
plazmasi, cekirdek¢ik, kromozomlar, RNA, DNA” kavramlarinin tanimlarin

sOyleme/yazma.

2) Yukaridaki kavramlarin tanimlarii bir dizi se¢enek arasindan secip isaretleme.

HEDEF 2: Hiicre konusu ile ilgili baz1 olgular bilgisi
Davranislar:

1) Hiicre konusundaki bilgi birikiminin fen bilimleri ve teknolojideki gelismelere

bagl oldugunu yazma/séyleme.
2) 1665’te Robert Hooke’n hiicre kavramini ilk kez kullandigin1 yazma/soyleme.

3) ( 1672-1689) Leeuwenhoke’un ilk kez mikroskopla hareketli organizmalari

inceledigini yazma/sdyleme.
4) Biitiin canlilarin bir veya birden ¢ok hiicrelerden olustugunu yazma/sdyleme.

5) Hiicrelerin canlilarin en temel yapisal ve fonksiyonel birimi oldugunu

yazma/soyleme.
6) Prokaryot hiicrelerin zarla ¢evrili organellerinin olmadigini yazma/soyleme.

7) Hiicre zariin yapisinda yag ve protein oldugunu yazma/sdyleme.



8) Hiicre zarinin sitoplazmay: biitiin halinde tutugunu yazma/sdyleme.
9) Hiicre zarinda porlarin bulundugunu yazma/sdyleme.

10) Hiicre zarimin hiicre ortamim1  diizenleme fonksiyonunun bulundugunu

yazma/soyleme.
11) Sitoplazmanin yar1 akiskan ve canli oldugunu yazma/séyleme.
12) Sitoplazmanin énemli bir boliimiiniin su oldugunu yazma/sdyleme.
13) Organellerin belli bicimlerinin ve belli yerlerinin oldugunu yazma/séyleme.
14) Ribozom, sentrozom ve ¢ekirdegin zarsiz oldugunu yazma/soyleme.

15) Lizozomlarin ve sentrozomlarin yiiksek yapili bitkilerde bulundugunu

yazma/soyleme.

16) Mitokondri ve kloroplastlarin kendine o6zgii DNA’larinin  oldugunu

yazma/soyleme.

17) Bir hiicrelilerde ve bitkilerde kofulun farkli islevleri oldugunu yazma/séyleme.

18) Sentrozomun hayvan hiicrelerinde goriildiigiinii yazma/sdyleme.

19) Ceperin bitki hiicresindeki zar iizerinde yer aldigini1 yazma/soyleme.

20) Plastidlerin bitki hiicrelerine 6zgii oldugunu yazma/séyleme.

21) Farkli plastidlerin birbirine doniistiiglinii yazma/soyleme.

22) Klorofil disindaki pigmentlerin kromoplastlarca tasindigini yazma/sdyleme.

23) Cekirdegin okaryot hiicrelerde bulundugunu yazma/sdyleme.

24) Cekirdek biiyiikliigiiniin hiicrenin yapacagl ise ve yasmna gore degistigini
yazma/soyleme.

25) Hiicrenin  kalitsal oOzelliklerinin kusaktan kusaga ge¢mesini sagladigini

yazma/sdyleme.

26) Cekirdek zarimin sitoplazma ve c¢ekirdegi birbirinden ayiran ¢ift kath zar

oldugunu yazma/sdyleme.

27)Cekirdek plazmasinin sitoplazmaya benzer oOzelliklere sahip oldugunu

yazma/soyleme.



28) Cekirdekgigin yapisinda ribozom DNA ve RNA bulundugunu yazma/sdyleme.

HEDEF 3: Hiicre konusu ile ilgili baz1 alish, yol, yontem, sira, dizi, kategori ve

oOlciitler bilgisi

Davranislar:
1) Hiicrelerin ¢esitli mikroskoplarla incelendigini yazma/sdyleme.

2) Hiicrelerin organizasyonlarina gore prokaryot ve Okaryot olmak {iizere ikiye

ayrildigin1 yazma/sdyleme.
3) Bakteri ve mavi yesil alglerin prokaryot oldugunu yazma/séyleme.
4) Okaryot hiicrenin ii¢ kistmdan olustugunu yazma/séyleme.
5) Hiicrelerin dis ortamdan zar, ¢eper gibi yapilarla ayrildigin1 yazma/sdyleme.
6) Hiicre zarinin kimyasal yapisini1 yazma/sdyleme.
7) Hiicre zarmin fiziksel yapisini yazma/soyleme.
8) Zardaki proteinin islevini yazma/soyleme.

9) Hiicre zarindan maddelerin gecisi zarin ve maddelerin 6zelliklerine baglh

oldugunu yazma/sdyleme.
10) Sitoplazmanin s1v1 ve sekilli elemanlardan olustugunu yazma/sdyleme.
11) Organeller ve gorevlerini yazma/sdyleme.
12) Ribozomlarin bagh ve serbest olmak iizere iki gruba ayrildigin1 yazma/soyleme.
13) Bitki hiicresinde ¢eperin yapisini yazma/sdyleme.
14) Plastidler renkli ve renksiz olmak iizere iki gruba ayrildigin1 yazma/sdyleme.
15) Kloroplastlarin yaprak ve genc¢ dallarda bulundugunu yazma/sdyleme.
16) Cekirdeklerin genelde hiicrede bir tane oldugunu yazma/sdyleme.
17) Cekirdek zarinin iki katl ve porlu oldugunu yazma/séyleme.

18) Cekirdegin dort kistmdan olustugunu yazma/sdyleme.



19) Cekirdegin  hayatsal olaylar1 kontrol etmek ve hiicre bdoliinmesini

gerceklestirmek olmak iizere iki temel gorevi vardir oldugunu yazma/sdyleme.

HEDEF 4: Hiicre konusu ile ilgili genelleme, ilke ve kuramlar bilgisi

Davranislar:

1y
2)

3)

4)

5)
6)

7)

8)

9)

Hiicre kesfinin biyolojiyi bir biitiin haline getirdigini yazma/soyleme.
Canlilarin kalittm maddelerinin hiicrelerde tasindigini yazma/sdyleme.

Canliya 0Ozgii metabolizma faaliyetlerinin  hiicrede  gerceklestigini

yazma/soyleme.

Prokaryot ve Okaryot hiicrelerde hiicre zar1 ve sitoplazmanin oldugunu

yazma/soyleme.
Canlilardaki hiicrelerin ortak ve benzer ozelliklerinin oldugunu yazma/séyleme.
Zarla cevrili organeller 6karyot hiicrelerde bulundugunu yazma/séyleme.

Hiicre zarinin kiiciik molekiilleri biiyiik molekiillere gore daha kolay gecirdigini

yazma/soyleme.
Hiicrelerde sitoplazmanin hareket halinde oldugunu yazma/sdyleme.

Hiicrelerde 6zellesme arttikca bazi yapr ve fonksiyonlarda ilerleme bazilarinda

ise gerileme oldugunu yazma/sdyleme.

10) Ribozomun tiim hiicrelerde goriildiigiinii yazma/sdyleme.

11) Fotosentezin klorofil tasiyan hiicrelerde goriildiigiinii yazma/sdyleme.

12) Kromozomlarin bir tiiriin bireyleri arasinda sabit oldugunu yazma/séyleme.

HEDEF 3 : Hiicre konusu ile ilgili bazi ilkeleri kavrayabilme



Davranislar:
1) Mikroskop ve hiicre arasindaki iliskiyi agiklayabilme.

2) Prokaryot ve Okaryot hiicreler arasindaki benzerlik ve farkliliklar

yazma/soyleme.
3) Ayni canliin hiicrelerindeki farkliligin nedenlerini aciklama.
4) Hiicreye madde giris ¢ikisinin neden rasgele olmadigini agiklama.
5) Sitoplazmanin gorevi ve yapisi arasindaki iliskiyi aciklama.
6) Ribozom yogunlugu ile protein sentezi arasindaki iliskiyi agiklama.
7) Golginin ER’den farkini1 yazma/sdyleme.
8) Lizozomun islevsel 6zelliklerini yazma/sdyleme.

9) Aym organizmanin farkli hiicrelerinde farkli sayida mitokondri bulunmasinin

nedenlerini aciklama.
10) Isikla plastid arasindaki iliskiyi aciklama.
11) Bitki ve hayvan hiicreleri arasindaki farkliliklar1 agiklama.

12) Cekirdek biiyiikliigii ile hiicrenin metabolik aktivitesi arasindaki iliskiyi

aciklama.
13) Cekirdek zar1, ER ve hiicre zar arasindaki iliskiyi agiklama.

14) Cekirdek s1visi ile sitoplazma arasindaki benzerligi aciklama.

HEDEF 6: Hiicre konusu ile ilgili baz1 ilkeleri uygulama

Davranislar:

1) Hiicreyi tanimanin canlilik agisindan 6nemini yazma/soyleme.

2) Hiicre zarmin 6nemini yazma/sdyleme.



3) Cesitli malzemelerden yararlanarak bir hiicre modeli olusturma.
4) Sitoplazmanin 6nemini yazma/sdyleme.

5) Ribozomlarin 6nemini yazma/soyleme.

6) Organellerin arasindaki iligkileri belirleme.

7) Bitki hiicrelerinde ¢eperin 6nemini yazma/sdyleme.

8) Plastidler ve fotosentez arasindaki iliskileri yazma/sdyleme.

9) Cekirdegin nicin hiicrenin en 6nemli yapisi oldugunu agiklama.

10) Cekirdegin hiicreden c¢ikarilmasi durumunda meydana gelebilecek olaylari

kestirebilme.



EK-2
FEN VE BILGiSi DERSI

“DOKULAR” KONUSU HEDEF VE DAVRANISLARI

HEDEF 1: Dokular konusu ile ilgili kavramlar bilgisi

Davranislar:

1) “Dokular, meristem (degismez, siirgen, boliiniir) dokusu, parankima (temel),
koruyucu dokular, iletim dokusu, destek dokular, salgi dokusu, epitel dokusu,
bag dokusu, kan dokusu, kikirdak doku, kemik dokusu, kas dokusu, sinir

dokusu, yag dokusu” kavramlarinin tanimlarini yazma/sdyleme.

2) Yukaridaki kavramlarin tanimlarini bir dizi se¢enek arasindan se¢ip isaretleme.

HEDEF 2: Dokular konusu ile ilgili baz1 olgular bilgisi

Davranislar:

1y

2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

Aymi yap1 ve gorevdeki hiicrelerin birleserek dokulari meydana getirdigini

yazma/soyleme.

Bitkinin uzama yerlerinde meristem dokunun bulundugunu yazma/séyleme.
Klorofilin parankimada bulundugunu yazma/séyleme.

Koruyucu dokularin su bitkilerinde ¢ok ince oldugunu yazma/sdyleme.

Soymuk borularinin tasima yoniiniin yukaridan asagiya oldugunu yazma/soyleme.
Epitel dokusunu bulundugu yere gore farkli 6zellikte oldugunu yazma/sdyleme.
Bag dokusunun doku ve organlari birbirine bagladigin1 yazma/sdyleme.

Kan dokusunun ara maddesinin s1vi oldugunu yazma/sdyleme.

Kikirdak dokunun, kikirdak hiicreleri ve bu hiicreler arasini dolduran maddelerden

olustugunu yazma/séyleme.



10) Kemik dokusunun kan hiicreleri yapiminda rol aldigin1 yazma/séyleme.

11)Kalp, solunum sistemi ve sindirim organlarinin kas dokudan olustugunu

yazma/soyleme.

12) Noronlarin viicudumuzun en fazla 6zellesmis hiicreleri oldugunu yazma/soyleme.

13) Yag dokusunun bag dokusunu 6zellesmis sekli oldugunu yazma/sdyleme.

HEDEF 3: Dokular konusu ile ilgili bazi1 aligh, yol, yontem, sira, dizi, kategori ve

Olciitler bilgisi

Davranislar:

1y
2)
3)
4)

5)

6)
7)
8)

9)

Dokularin neden farkl sekillerde oldugunu yazma/sdyleme.
Bitkisel dokular ve gorevlerini yazma/sdyleme.

Meristem dokunun bulundugu yerleri yazma/sdyleme.
Bitkilerde dort tiir parankima oldugunu yazma/séyleme.

fletim dokusunun odun ve soymuk borulari olmak iizere iki tiir borudan

olustugunu yazma/sdyleme.

Salgi dokunun gorevlerini yazma/soyleme.
Hayvansal dokular ve gorevlerini yazma/sdyleme.
Epitel dokusunun bulundugu yerleri yazma/sdyleme.

Kikirdak dokusunun omurgali hayvanlarin embriyolarint  olusturdugunu

yazma/soyleme.

10) Kemik dokusunun yapisini yazma/soyleme.

11)Kalp kasi, cizgili kas ve diiz kas olmak iizere ii¢ tiir kastan olustugunu

yazma/soyleme.

HEDEF 4: Hiicre konusu ile ilgili genelleme, ilke ve kuramlar bilgisi



Davranislar:

1y

2)

3)

4)

5)

Koruyucu dokunu kalinliginin bitkinin bulundugu ortamin nem miktarina gore

degistigini yazma/soyleme.
[letim borularinin damarl bitkilerde bulundugunu yazma/sdyleme.

Epitel dokusunu bulundugu ortama gore gorev ve yapr degistirdigini

yazma/soyleme.
Biitiin sinir sisteminin sinir dokudan meydana geldigini yazma/sdyleme.

Kan dokusu haricindeki diger dokular hiicreler ve hiicreler arasi maddelerden

meydana geldigini yazma/sdyleme.

HEDEF S5: Hiicre konusu ile ilgili baz1 ilkeleri kavrayabilme

Davranislar:

1y
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

Ayni canlinin dokularindaki farkliligin nedenlerini agiklama.

Bitkilerin biiylimelerinin ve uzamalarinin neden durmadigini agiklama.
Parankimanin islevsel 6zelliklerini yazma/soyleme.

Koruyucu doku ve terleme arasindaki iligkiyi agiklama.

Odun ve soymuk borular1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 yazma/ sdyleme.
Bag dokusu ve viicut savunmasi arasindaki iliskiyi agiklama.

Hiicre, madde alis verisi ve kan dokusu arasindaki iliskiyi aciklama.

Sinir dokunun islevsel 6zelliklerini yazma/sdyleme.

Bitki ve hayvan dokular1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 yazma/ sdyleme.

HEDEF 6: Hiicre konusu ile ilgili baz1 ilkeleri uygulama



Davranislar:

1y
2)
3)
4)

5)

6)

7)

Bitkisel dokular arasindaki iligkileri belirleme.
Parankimanin 6nemini yazma/ sdyleme.

Bir bitki 6rneginde dokularin bulunduklar1 yerleri gosterme.
Hayvansal dokular arasindaki iligkileri belirleme.

Bir hayvan hiicresinde sinir doku tahrip edilirse meydana gelebilecek olaylar

kestirebilme.
Gosterilen hayvansal doku 6rneklerini tanima.

Islevsel olarak benzerlik gosteren bitkisel ve hayvansal dokulari eslestirme.
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EK-5

HUCRE KONUSUNA iLiSKiN ANALiZ TABLOSU

Davranis Ozellikleri

Alisi, Yol, Yontem,
Sira, Dizi, Kategori ve

Genelleme, ilke ve

Konu Kavram bilgisi Olgular Bilgisi Olgiitler Bilgisi Kuramlar Bilgisi Kavrama Uygulama
1. Hiicre 1. Hiicre 1. Hiicre konusundaki bilgi 1. Hiicreler ¢esitli 1. Hiicre kesfinin 1. Mikroskop ve 1. Hiicreyi
kavraminin birikiminin fen bilimleri ve mikroskoplarla biyolojiyi bir biitiin | hiicre arasindaki tanimanin canlilik
ortaya cikist teknolojideki gelismelere incelenir. haline getirmistir. iligki. acisindan 6nemi.
2. Prokaryot bagli olmasi. 2. Hiicreler 2. Canlilarin 2. Prokaryot ve 2. Hiicre zariin
3. Okaryot 2.1665°te Robert Hooke’in organizasyonlarina gore | kaliim okaryot hiicreler onemi.
4. Hiicre Zar hiicre kavramuni ilk kez prokaryot ve okaryot maddelerinin arasindaki benzerlik | 3. Cesitli
5. Sitoplazma kullanmas:. olmak lizere ikiye hiicrelerde taginir. ve farkliliklar. malzemelerden
3.(1672-1689) ayrilir. 3. Canliya 6zgii 3. Ayni canlinin yararlanarak bir
Leeuwenhoke’un ilk kez 3. Bakteri ve mavi yesil | metabolizma hiicrelerindeki hiicre modeli
mikroskopla hareketli alglerin prokaryottur. faaliyetlerinin farkliligin nedenleri. | olusturma.
organizmalar1 incelemesi.. 4. Okaryot hiicre ii¢ hiicrede 4. Hiicreye madde 4. Sitoplazmanin
4. Biitiin canlilarin bir veya kisimdan olusur. gerceklesir. giris ¢ikisinin neden | onemi.

birden cok hiicrelerden
olusmasi.

5. Hiicrelerin canlilarin en
temel yapisal ve fonksiyonel
birimi olmasi.

6. Prokaryot hiicrelerin zarla
cevrili organellerinin
olmamasi.

7. Hiicre zarinin yapisinda
yag ve protein olmasi.

5. Hiicreler dig
ortamdan zar, ceper
gibi yapilarla ayrilir.
6. Hiicre zarinin
kimyasal yapisi:

7. Hiicre zarinin
fiziksel yapist:

8. Zardaki proteinin
islevi:

4. Prokaryot ve
Okaryot hiicrelerde
hiicre zar1 ve
sitoplazma vardir.
5. Canlilardaki
hiicrelerin ortak ve
benzer 6zellikler
vardir.

rasgele olmadig:.
5. Sitoplazmanin
gbrevi ve yapist

arasindaki iliski.




Davranis Ozellikleri

Alisi, Yol, Yontem,

Genelleme, ilke ve

Konu Kavram bilgisi Olgular Bilgisi Stra, Dizi, Kategori ve Kuramlar Bilgisi Kavrama Uygulama
Olgiitler Bilgisi
8. Hiicre zariin sitoplazmay1 | 9. Hiicre zarindan 6. Zarla cevrili
biitiin halinde tutmasi. maddelerin gecisi zarin | organeller karyot
9. Hiicre zarinda porlarin ve maddelerin hiicrelerde bulunur.
bulunmas. ozelliklerine baghdir. 7. Hiicre zarinin
10. Hiicre zarinin hiicre 10.Sitoplazmanin sivi kii¢iik molekiilleri
ortamini diizenleme ve sekilli elemanlardan | biiyiik molekiillere
fonksiyonunun bulunmasi. olugmustur. gore daha kolay
11. Sitoplazmanin yar1 gecirir.
akigkan ve canli olmasi. 8. Hiicrelerde
12. Sitoplazmanin dnemli bir sitoplazmanin
boliimiiniin su olmas. hareket halindedir.
2. Hayvan 6. Organel 13. Organellerin belli 11. Organeller ve 9.Hiicrelerde 6. Ribozom 5. Ribozomlarin
Hiicresi 7. Ribozom bicimlerinin ve belli gorevleri: ozellesme arttikca | yogunlugu ile Onemi.
8.Endoplazmik | yerlerinin olmasi. 12. Ribozomlar bagh bazi yap1 ve protein sentezi 6. Organellerin
retikulum 14.Ribozom, sentrozom ve ve serbest olmak iizere | fonksiyonlarda arasindaki iliski. arasindaki iliskileri
9. Golgi cekirdekcigin zarsiz olmasi iki gruba ayrilirlar. ilerleme bazilarinda | 7.Golginin ER’den | belirleme.
10. Lizozom 15. Lizozomlarin ve ise gerileme olur. farki.

11. Mitokondri

sentrozomlarin yiiksek yapili
bitkilerde bulunur.




Davranis Ozellikleri

Alisi, Yol, Yontem,

Genelleme, ilke ve

Konu Kavram bilgisi Olgular Bilgisi Sira, Dizi, Kategori ve Kuramlar Bilgisi Kavrama Uygulama
Olgiitler Bilgisi
12. Koful 16. Mitokondri ve 10. Ribozom tiim 8. Lizozomun
13. Sentrozom | kloroplastlarin kendine 6zgii hiicrelerde goriiliir. | islevsel 6zellikleri.
DNA’larinin olmasi. 17. Bir 9. Ayni
hiicrelilerde ve bitkilerde organizmanin farkli
kofulun farkh iglevleri hiicrelerinde farkli
olmasi. sayida mitokondri
18. Sentrozomun hayvan bulunmasinin
hiicrelerinde goriilmesi. nedeni.
3. Bitki 14. Hiicre 19. Ceperin bitki 13. Bitki hiicresinde 11. Fotosentezin 10. Isikla plastid 7. Bitki hiicrelerinde
Hiicresi Ceperi hiicresindeki zar iizerinde yer | ¢eperin yapisini. klorofil tagtyan arsindaki iligki. ceperin onemi.
15. Plastid almasi. 14. Plastidler renkli ve | hiicrelerde goriiliir. | 11. Bitki ve hayvan | 8. Plastidler ve

16. Kloroplast
17. Lokoplast
18.Kromoplast

20. Plastidlerin bitki
hiicrelerine 6zgii olmasi.

21. Farkl plastidlerin
birbirine doniismesi.

22. Klorofil digindaki
pigmentlerin kromoplastlarca
taginmasi.

renksiz olmak iizere iki
gruba ayrilir.

15. Kloroplastlarin
yaprak ve geng¢ dallarda
bulunur.

hiicreleri arasindaki
farkliliklar.

fotosentez
arasindaki iliskileri
belirleme.




Davranis Ozellikleri

Alis, Yol, Yontem,

Genelleme, ilke ve

Konu Kavram bilgisi Olgular Bilgisi Sira, Dizi, Kategori ve Kuramlar Bilgisi Kavrama Uygulama
Olgiitler Bilgisi

4. Cekirdek 19. Cekirdek 23. Cekirdegin okaryot 16. Cekirdeklerin 12. Kromozom 12. Cekirdek 9. Cekirdegin nicin
20.Kromozomlar | hiicrelerde bulunmasi. genelde hiicrede bir say1st tiiriin biyiikliigii ile hiicrenin en 6nemli
21. Cekirdek 24. Cekirdek biiyiikliigiiniin | tanedir. bireyleri arasinda hiicrenin metabolik | yapist oldugu.
Zar1 hiicrenin yapacagi ise ve 17. Cekirdek zarinin iki | sabittir. aktivitesi arasindaki | 10. Cekirdek
22. Cekirdek yasina gore degismesi. katli ve porludur. iligki. hiicreden ¢ikarilirsa
Plazmasi. 25. Hiicrenin kalitsal 18. Cekirdegin dort 13. Cekirdek zar1, neler olabilecegini
23. Cekirdek ozelliklerinin kusaktan kisimdan olusur. ER ve hiicre zar1 kestirme.

kusaga gecmesini saglamasi.

26. Cekirdek zarinin
sitoplazma ve ¢ekirdegi
birbirinden ayiran cift kath
zar olmasi.

27. Cekirdek plazmasinin
sitoplazmaya benzer
ozelliklere sahip olmasi.

28. Cekirdekeigin yapisinda
ribozom DNA ve RNA
bulunmasi.

19. Cekirdegin hayatsal
olaylar1 kontrol etmek
ve hiicre boliinmesini
gerceklestirmek olmak
izere iki temel gorevi
vardir.

arasindaki benzerlik.

14. Cekirdek s1vist
ile sitoplazma
arasindaki iliski.




EK-6

“DOKULAR” KONUSUNA ILISKIN ANALIZ TABLOSU

Davrams Ozellikleri

Alisi, Yol, Yontem,
Stra, Dizi, Kategori ve

Genelleme, ilke ve

Konu Kavram bilgisi Olgular Bilgisi Olgiitler Bilgisi Kuramlar Bilgisi Kavrama Uygulama

1. Bitkisel 1. Dokular 1. Ayni1 yapi1 ve gorevdeki 1. Dokularin farkli 1. Koruyucu 1. Ayni canlinin 1. Bitkisel dokular

Dokular 2. Meristem hiicrelerin birleserek dokular1 | sekillerde olmasinin dokunun dokularindaki arasindaki iliskileri
doku meydana getirmesi. nedenleri. kalinliginin bitkinin | farkliligin nedenleri. | belirleme.
3. Parankima 2. Bitkinin uzama yerlerinde | 2. Bitkisel dokular ve bulundugu ortamin | 2. Bitkilerin 2. Parankimanin
4. Koruyucu meristem dokunun gorevleri. nem miktarina gore | biiylimelerinin ve Onemi.
dokular bulunmasi. 3. Meristem dokunun degisir. uzamalarinin neden | 3. Bir bitki
5. Tletim 3. Klorofilin parankimada bulundugu yerler: 2. Tletim durmadig. orneginde dokularin
dokusu bulunmas. 4. Bitkilerde dort tiir borularinin damarli | 3. Parankimanin bulunduklar yerleri
6. Destek 4. Koruyucu dokularin su parankima vardir. bitkilerde bulunur. | islevsel 6zellikleri. gosterme.
dokular bitkilerinde ¢ok ince olmasi. | 5. Iletim dokusunun 4. Koruyucu doku ve

7. Salg1 dokusu

5. Soymuk borularinin tagima
yoOniiniin yukaridan asagiya
olmasi.

6. Hiicre ceperinin seliiloz ve
pektin maddelerinin birikmesi
ile olusmasi.

odun ve soymuk
borular1 olmak iizere iki
tiir borudan olusmustur.
6. Salgi dokunun
gorevleri.

terleme arasindaki
iligki.

5. Odun ve soymuk
borular arasindaki
benzerlik ve
farkliliklar.




Davranis Ozellikleri

Alisi, Yol, Yontem,
Stra, Dizi, Kategori ve

Genelleme, ilke ve

Konu Kavram bilgisi Olgular Bilgisi Olgiitler Bilgisi Kuramlar Bilgisi Kavrama Uygulama
2. Hayvansal 8. Epitel 7. Epitel dokusunu bulundugu | 7. Hayvansal dokular 3. Epitel dokusunu | 6. Bag dokusu ve 4. Hayvansal
Dokular dokusu yere gore farkli 6zellikte ve gorevleri. bulundugu ortama | viicut savunmasi dokular arasindaki

9. Bag dokusu
10. Kan dokusu
11. Kikirdak
doku

12. Kemik
doku

13. Kas doku
14. Sinir doku
15. Yag dokusu

olmasi.

8. Bag dokusunun doku ve
organlari birbirine baglamasi.
9. Kan dokusunun ara
maddesinin s1vi olmasi.

10. Kikirdak dokunun,
kikirdak hiicreleri ve bu
hiicreler arasin1 dolduran
maddelerden olusmas.

11. Kemik dokusunun kan
hiicreleri yapiminda rol
almasi.

12. Kalp, solunum sistemi ve
sindirim organlarinin kas
dokudan olusmasi.

13. Noronlarin viicudumuzun
en fazla 6zellesmis hiicreleri
olmasi.

14. Yag dokusunun bag
dokusunun 6zellesmis sekli
olmasi.

8. Epitel dokusunun
bulundugu yerler.

9. Kikirdak dokusunun
omurgali hayvanlarin

embriyolarini olusturur.

10. Kemik dokusunun
yapisi.

11. Kalp kasu, cizgili
kas ve diiz kas olmak
iizere ii¢ tlir kastan
olusur.

gore gorev ve yapi
degistirir.

4. Biitiin sinir
sisteminin sinir
dokudan meydana
gelmistir.

5. Kan dokusu
haricindeki diger
dokular hiicreler ve
hiicreler arasi
maddelerden
meydana gelmistir.

arasindaki iliski.

7. Hiicre, madde alis
verisi ve kan dokusu
arasindaki iliski.

8. Sinir dokunun
islevsel ozellikleri.
9. Bitki ve hayvan
dokulari1 arasindaki
benzerlik ve
farkliliklar.

iligkileri belirleme.
5. Bir hayvan
hiicresinde sinir
doku tahrip edilirse
meydana gelebilecek
olaylar
kestirebilme.

6. Gosterilen
hayvansal doku
orneklerini tanima.
7. Islevsel olarak
benzerlik gosteren
bitkisel ve hayvansal
dokular1 eslestirme.




EK-7

HUCRE,
BITKISEL VE HAYVANSAL
DOKULAR
BASARI TESTI

1) Hiicreyi tanimanin canlilik agisindan
Oonemi asagidakilerden hangisidir?

a) Hiicreler canli organizmanin yap1 ve
gorev birimleridir.

b) Her hiicre boliinerek kendi benzerini
olusturur.

c¢) Dokular hiicrelerden olusur.

d) Canlilar bir yada ¢ok say1 da
hiicrelerden olusur.

2) Asagidakilerden hangisi hiicrenin temel
kisimlarindan degildir?

a) hiicre zar1 b) sitoplazma
c) ¢ekirdek d) koful
3) Agiz ici epitel hiicresi ile sogan zar1

arasindaki fark asagidakilerden hangisidir?

b) hiicre zar1
d) sitoplazma

a) hiicre ¢eperi
¢) cekirdek

4) “Hiicre zarin1 inceleyen bir 6grenci,
hiicre zarindan sindirim iiriinlerinin
gectigini, arttk maddelerin ise disar1
atildigim gozlemliyor.”

Ogrenci bu olayin sebebini
asagidakilerden hangisi ile agiklayabilir?

a) hiicre zarinin hiicreye sekil vermesi.

b) hiicre zarinin esnek yapili ve saydam
olmasi.

c¢) hiicre zarinin secici gegirgen olmasi.

d) hiicre zarinin cift katli olmasi.

5) Hiicre zarinin yapisinda asagidakilerden
hangisi bulunmaz?

a) yag b) protein
c) por d) organel

6) “Sitoplazmasi ¢ikarilmis bir
canlimin hayatsal olaylar1 durmustur.”
Bunun sebebi asagidakilerden hangisidir?

a) organellerin sitoplazmada olmasi

b) hiicrenin  biiyikk  bir  kismim
olusturmasi

c) cekirdek ve hiicre zar1 arasinda yer
almasi

d) yar akigkan olmasi

7) Prokaryot ve Okaryot bir hiicreyi
inceleyen arastirmaci, asagidaki yapilardan
hangisini aym 6zellikte gorebilir?

a) enerji liretim yeri

b) protein iiretim yeri

c¢) DNA’nin bulundugu yer

d) madde iletiminin yapildig1 yer

8) Spor yapan bir Ogrencinin kas
hiicrelerinde  asagidaki  organellerden
hangisinin  normalden fazla  olmasi
beklenir?

b) ribozom
d) lizozom

a) kloroplast
¢) mitokondri



9) Biitiin canli hiicrelerinde ribozomlarin
mutlaka bulunmasinin sebebi
asagidakilerden hangisidir?

a) proteinlerin besin maddesi olmas.

b) ribozomlarin enerji iretiminde rol
almasi.

c) proteinlerin parcalanmasinin kolay
olmas.

d) hiicrenin en 6nemli yapisinin protein
olmas.

10) Gelismis (dkaryot) bir hiicrenin;

I- cekirdek

II- sitoplazma

III- kloroplast

IV- mitokondri
kisimlarindan hangileri DNA molekiilii
icerir?

b) I, Il ve IV
d)Ivelll

a) yalmz I
¢) yalnmz II

11) “Toprak altinda bulunan bir patates
yumrusu; toprak iistiine ¢ikarilip bir siire
bekletilirse kabuk kisminin yesil bir renge
doniistiigii  goriilir. Bu olay; patates
yumrusunda  nisasta  depolayan  bir
organelin giines 1sinlarinin etkisiyle bagka
bir organele donmesinin sonucudur.”

Bu organeller sirasiyla agsagidakilerden
hangisidir?

a) golgi- klorofil

b) kloroplast- ribozom

c) lokoplast- kloroplast
d) kromoplast- 16koplast

12) Asagidaki hangi canlinin hiicrelerinde
kofullar daha biiyiiktiir?

a) sinek
¢) alabalik

b) papatya
d) solucan

13) I- ribozom a) enerji iiretimi
II- ER b) protein sentezi
III- mitokondri  ¢) madde iletimi

Yukarida verilen hiicre organellerinin
karsisindaki gorevlerle dogru eslenisi
asagidakilerden hangisidir?

a) [------- b b) [------- a
------ c ------- c
I----- a I------ b

c) [---—--- c d) [-------- b
I------ a ------- a
I----- b I------ c

14) I- kloroplast
II- mitokondri
III- sentrozom
IV- hiicre duvari

Yukaridaki hiicresel yapilardan hangileri
bitki  hiicresinde, hangileri  hayvan
hiicresinde bulunur?

Bitki hiicresi Hayvan hiicresi
a)lvell IMvelV
b) I ve II I ve IV
oL IlvelV II ve III
d)IvelV II ve 111

15) Su almakta olan bitki ve hayvan
hiicreleri gozlenmektedir. Bir siire sonra
hayvan  hiicresinin  patladig,  bitki
hiicresinin ise patlamadig goriilmektedir.
Bunun nedeni asagidakilerden
hangisidir?

a) Hiicre ceperi saglam bir yap1 olan
seliilozdan yapilmistir.

b) Bitki hiicresinin kofullar1 biiyiiktiir.

c) Bitki hiicresinin zar1 esnektir.

d) Bitki hiicresinin sitoplazmasi fazla su
tasir.



1 6) karbondioksit 4+ su — besin + oksijen

Yukaridaki olay bitkinin yesil renkli
yapraklarinda goriiliir.
Bunun nedeni
hangisidir?

asagidakilerden

a) suyun kokler yardimiyla alinmasi.

b) kloroplastlarin yapraklarda
bulunmasi.

c) bitkinin terlemeyi yapraklarla
yapmasl.

d) oksijenin yapraklar yardimiyla
havaya verilmesi.

17) Asagidakilerden hangisi ¢ekirdegin
kisimlarindan degildir?

a) cekirdekgik
¢) ¢ekirdek plazmasi

b) kromozom
d) mitokondri

18) I- kalitsal bilgi tasimasi
II- enerji tiretmesi
III- hiicre boliinmesini baglatmasi

Yukaridaki gorevlerden hangisi veya
hangileri ¢ekirdegin gorevlerindendir?

b)Ivell
d) L, II ve III

a) yalmz I
c)Ivelll

19) Cekirdegin hiicreden c¢ikarilmasi
durumunda asagidaki olaylardan hangisi
gerceklesmez?

a) enerji harcanmaz

b) protein iiretimi hizlanir

¢) hiicre boliinmez

d) golgi cisimcigi gorevini yerine
getiremez

20) Ayn1 yapt ve gorevdeki hiicrelerin
birleserek meydana getirdikleri  yap1
asagidakilerden hangisidir?

a) doku
c) sistem

b) organ
d) organizma

21) Canlilardaki dokularin farkli 6zellikte
olmalarinin nedeni  asagidakilerden
hangisi degildir?

a) beslenme sekli
b) sicaklik

¢) yasam siiresi
d) yapragin rengi

22) “Koruyucu doku bitkiyi su kaybina
karst mumsu bir tabaka seklinde sarar.”

Yukarida verilen bilgiye gore
asagidakilerden hangisi yanhstir?

a) Cok nemli bolgelerde koruyucu
tabaka incedir.

b) Normal nemli bolgelerde koruyucu
tabaka yoktur.

¢) Su bitkilerinde koruyucu tabaka
yok denecek kadar azdir.

d) Kurak bolgelerde koruyucu tabaka
cok kalindir.

23) Ispanak bitkisini inceleyen bir dgrenci
asagidaki sorulardan hangisine olumlu
cevap veremez?

a) Iletim dokusu var midir?

b) Koruyucu dokusu var midir?
¢) Yas halkalar1 olusur mu?

d) Destek dokusu var midir?



24)
1

Sekildeki bitkinin hangi kistmlarinda
siirgen doku bulunmaz?

a) 1 b) 11 c) I d) vV

25) Asagidakilerden  hangisi  destek
dokunun 6zelliklerindendir?

a) Yaprak, dal ve cigeklerin temel
iskeletini olusturur.

b) Bitkilerde bal 6ziinii olusturur.

¢) Su kaybinin onler.

d) Fotosentezin olugsmasma yardim
eder.

26) I- Hiicreleri canlidir.

I1- fletim ¢ift yoniidiir.

III- Su ve mineralleri tasir.

IV- Fotosentez sonucu olusan besinleri
tasir.

Yukarida verilen 6zelliklerden odun ve
soymuk borularina ait olanlar
asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?

Odun borulari Sovmuk borulari

a) Ivell IV ve III
b) I, I ve IV Ivell

c) I LIlvelV
d) 1T Il ve IV

27) Asagidakilerden hangisi hayvansal
dokulardan degildir?

o Wt »

Epitel hiicresi

X y( 0 (5
¢) %%%% &)
7 Kan hiicresi

“'Sinir hiicrasi

Epidermis hicresi

28) Bitkilerdeki salgi doku hiicrelerinin
salgilar1 asagidakilerden hangisinde rol
oynamaz?

a) hayvanlara kars1 koruma

b) tozlagsmay: saglama

c) bocekgil bitkilerde beslenme
d) koklerde, su emilimini saglama

29) I- Ogrenme, diistinme, solunum gibi
yasamsal olaylar1 kontrol eder.

II- Duyular1 degerlendirir.

III- No6ron denilen sinir hiicrelerinden
olusur.

Yukaridaki ©zelliklerden hangisi yada
hangileri sinir dokunun 6zellikleridir?

a) [-1I-111 b) I-11I
c) I-1I d) 1

30) Kemik doku ile ilgili verilenlerden
hangisi yanhstir?

a) Viicut 1s1s1m korur.

b) Kan hiicreleri yapiminda rol oynar.
¢) Mineral maddeleri depolar.

d) Onemli organlar1 korur.



31) “Bitkilerde koruyucu epidermis,
hayvanlarda ise epitel doku deriyi
olusturarak benzer gorevi tistlenmislerdir.”

Asagidakilerden hangisi bu doku hiicreleri
icin ortak ozelliktir?

a) Kan damar bulundururlar.
b) Fotosentez yapamazlar.

c) Salg iiretir ve salgilarlar.
d) Boliinme yetenekleri vardir.

32) Bir bitkide parankima dokusunun
cikarilmasi sonucu asagidakilerden hangisi
gerceklesmez?

a) Fotosentez durur.

b) Bitkilerde su ve besin depolanmaz.

c¢) Bataklhik ve su  Dbitkilerinde
havalandirma olmaz.

d) Bosaltim durur.

33) * Burunun ve kulak kepg¢esinin esnek
olmasini saglar.

* Farklilasarak kemiklerin olusmasini
saglar.

* Uzun kemiklerin boyuna biiyiimesini
saglar.

Yukaridaki gorevler hangi  dokuya
aittir?

a) kikirdak doku
¢) kas doku

b) bag doku
d) kemik doku

34) Bir havyan hiicresinde sinir doku zarar
gormiisse asagidaki olaylardan hangisi
dogrudan meydana gelir?

a) Kanin damarlarda dolasimi durur.

b) Viicut, 1s1s1m1 koruyamaz.

c) Deri gevser.

d) Olaylara gerektigi zaman, gerektigi
yerde tepki veremez.

35)” Ayse televizyonda bir orman
yanginini izliyor. Buna iiziilen Ayse
aglamaya bagliyor.”

Buna gore Ayse’nin her iki durumda
sirastyla hangi dokular1 daha fazla caligir?

a) epitel doku - kikirdak doku
b) sinir doku - epitel doku

¢) kas dokusu - epitel doku

d) sinir doku — kas dokusu

36) I- kan dokusu
1I- kas dokusu
III- sinir doku
IV- bag doku

Hastaliklara kars1 viicut savunmasinda
yukaridaki dokulardan hangileri aktif
olarak gorev yapar?

b) II ve 111
d)LIIvelV

a) Ivell
c)lvelV

37) Asagidakilerden hangisi bir kas dokusu
tirti de@ildir?

a) damar kas
c) cizgili kas

b) kalp kas1
d) diiz kas

38) Asagidakilerden hangisinde bitkisel ve
hayvansal dokular gérev bakimindan dogru
eslestirilmistir?

Bitkisel dokular Havyvansal dokular

a) meristem doku epitel doku

b) parankima doku bag doku

¢) destek doku kan doku

d) koruyucu doku bag doku
Test bitti

Cevaplarinizi kontrol ediniz.



EK-8

HUCRE
[ZLEME TESTI

1) Asagidakilerden hangisi biitiin canlilar
icin ortaktir?

a) cekirdeklerinin olmamasi

b) hiicre veya hiicrelerden olugmasi
c¢) zarla cevrili organellerinin olmasi
d) kendi besinlerini kendi iiretmesi

2) I- Protein
II- Su
III- Mineraller

Yukaridakilerden hangisi veya hangileri
hiicreye secici gecirgenlik ozelligi verir?

b) Ivell
d) I, I ve III

a) yalmz I
c) II ve III

3) Hiicre sitoplazmasinda en fazla bulunan
madde asagidakilerden hangisidir?

a) protein b) yag
c) su d) hormon

4) Asagidakilerden hangisi hiicre zarinin
fiziksel 6zelliklerinden degildir?

a) lizerinde por olmasi

b) protein bulundurmasi
c) sitoplazmay1 sarmasi
d) hiicreye sekil vermesi

5) Hiicre zar1 tahrip edilmis bir hiicrede
asagidaki olaylardan hangisi
gerceklesmez?

a) sitoplazma dagilir

b) madde alis verisi gelisigiizel olur
¢) hiicrenin bi¢cimi bozulur

d) enerji miktar1 azalir

6) I- sitoplazma
II- ribozom
III- mitokondri

Yukaridakilerden hangisi hem prokaryot
hem de okaryot hiicrelerde bulunur?

b) Ivell
d) I, I ve III

a) yalmz I
c) Il ve III

7) Organellerin sitoplazmada bulunmasi
sitoplazmaya hangi ozelligi
kazandirmaktadir?

a) hayatsal olaylarin burada olmasi.
b) yar akigkan olmasi.

¢) saydam olmasi.

d) biiylik kisminin su olmasi.

8) Asagidakilerden hangisi tiim hiicrelerde
goriiliir?

b) sentrozom
d) ribozom

a) mitokondri
¢) lizozom

9) Canl1 viicudunda;

I- hiicreye alinan besinlerin
parcalanmasi
II- yipranan organellerin yok edilmesi

Yukaridaki olaylarin gergeklemesini
saglayan organel asagidakilerden
hangisidir?

a) mitokondri
b) ribozom
¢) lizozom
d) plastidler



10) Asagida baz1 organeller ve gorevleri
verilmistir.
Bu eslestirmelerden hangisi yanligtir?

a) sentrozom- fotosentez yapma

b) golgi cisimcigi- salgi tiretmek

¢) endoplazmik retikulum- hiicre i¢i
tasima

d) ribozom- protein iiretme

11) Bir canlimin farkli dokularina ait
hiicrelerinde mitokondri sayimi yapiliyor.
Elde edilecek sonuclar sayim yapilacak
hiicrelerin hangi 6zelligi ile ilgili bir fikir
verebilir?

a) hiicrenin biiytikliigii
b) enerji kullanimi1
¢) hiicrenin kiitlesi
d) protein iiretimi

12) I- hiicre ¢eperi vardir
II- koseli yapidadir
II1- sentrozom bulunur

Yukarida verilenlerden hangileri bitki
hiicresinin 6zelliklerindendir?

a) [-1I b) I-1II
c) I-1I-1IT d) II-I11

13) Asagidakilerden hangisi ¢ekirdek zar1
ve endoplazmik retikulumun ortak 6zelligi
degildir?

a) cift kathi zarinin olmasi

b) canli olmasi

¢) madde taginmasinda rol oynamasi
d) por bulundurmasi

14) Bir hayvan hiicresindeki aminoasitler
isaretlenmistir. Bir siire sonra hiicrede
protein yapisinda goriilen isaretli
aminoasitler en son hiicre zarinin yapisinda
goriiliiyor.

Buna gore isaretli aminoasitlerin proteine
doniismesini ve hiicre zarina tasinmasini
saglayan organeller sirasiyla
asagidakilerden hangileridir?

a) ribozom - lizozom

b) golgi cisimcigi- lizozom

¢) ribozom - endoplazmik retikulum

d) golgi cisimcigi- endoplazmik
retikulum

15) Asagidaki canlilarin hangisinde plastid
bulunur?

a) gam b) kedi
c) balina d) kus

16) Bir bitki yapraginin

bir kismui siyah bant ile

kapatilip 3 giin siire ile

giinese birakildiktan

sonra siyah bant cekiliyor. '
Sonugta bant ile kapatilan L hah
kismin beyaz bir renk aldigi

goriiliiyor.

Bunun temel nedeni asagidakilerden
hangisi olabilir?

a) siyah bantin bitkiyi terletmesi

b) bitkinin bant nedeniyle yeterince
oksijen alamamasi

¢) yapraktaki kloroplastlarin
lokoplasta doniismesi

d) bitkinin susuz kalmasi



17) Asagidakilerden hangisi DNA
molekiiliiniin 6zelliklerindendir?
a) enerji verici olarak kullanilir
b) sitoplazmada yer alir
¢) sadece bitki hiicrelerinde bulunur
d) hiicrenin kalitsal 6zelliklerinin
kusaktan kusaga aktarilmasini
saglar

18) I- hiicredeki hayatsal olaylarin
yonetimi

II- kalitsal 6zellikleri tasiyan DNA’y1
bulundurmasi

III- enerji harcamast

IV- hiicre boliinmesini baslatmasi

Yukaridakilerden hangileri ¢ekirdegin en
onemli 6zelliklerindendir?

a) [-11I b) I-1I-IV
c) I-III-1V d) II-1II-IV

Test bitti
Cevaplarinizi kontrol ediniz




EK-9

DOKULAR
IZLEME TESTI

1) I- kloroplast icermesi

II- besin depolamasi

ITI- destek saglamasi
Yukaridakilerden hangisi yada hangileri
parankimanin 6zelligidir?

a) 1 b) I-1I
o)L d) T-TI-T11

2) Bitkilerin siirekli biiylime ve
gelismelerinin sebebi asagidakilerden
hangisidir?

a) hiicre ceperinin olmasi

b) fotosentez yapabilmeleri

¢) siirgen (meristem) dokunun siirekli

boliinmesi
d) destek dokunun geligsmesi

3) Seliiloz ve pektin maddelerinin
birikmesi ile olusan hiicre ¢eperi hangi
dokuya aittir?

a) destek doku
b) koruyucu doku
¢) iletim doku

d) salgi doku

4) Koruyucu dokunun farklilasmasi sonucu
olusan yapinin (kutikula) gorevi
asagidakilerden hangisidir?

a) karada yasayan bitkilerde su
kaybin1 6nleme

b) bitkilerin boyuna biiyiimesini
saglama

c) govdeyi salgi salgilayarak koruma

d) agaclarin dik durmasini saglama

5) Ayva armut gibi meyvelerde sertligi
saglayan doku asagidakilerden hangisidir?

b) meristem doku
d) destek doku

a) iletim dokusu
¢) parankima

6) Cok yillik bir bitki olan ¢inar agaci ile
bir yil yasayan bir bitki olan domateste
asagidaki  dokulardan  hangisi  ortak
degildir?

a) siirgen doku

b) kambiyum

¢) 6ziimleme dokusu
d) iletim dokusu

7)  I- bocekeil bitkiler — salg1 doku
II- ¢cok yillik bitkiler — destek doku
III- ¢ol bitkileri — koruyucu doku

Yukarida baz1 bitki cesitleri ve bu
bitkilerde yogun olarak bulunan

bitkisel dokular eslestirilmistir.Bu
eslestirmelerden hangisi veya hangileri
dogrudur?

b)Ivell
d) L, II ve III

a) yalmz I
c) M velll

8) Bitkilerin c¢ikardigr koku ve regine gibi
maddeleri disartya veren doku
asagidakilerden hangisidir?

a) salgi doku
b) parankima doku
¢) koruyucu doku
d) siirgen doku



9) Odun ve soymuk borularinin ortak
ozellikleri asagidakilerden hangisidir?

a) madde iletiminde gorev almalari
b) bitkinin uzamasinin saglamalari

c) bitkiye desteklik saglamalari
d) govdenin kabugunda bulunmalari

10) Asagidakilerden hangisi hayvansal
dokulardan degildir?

SE000t b)

Epitel hilcresi

Y €, 9 :
5 %%ﬁg%——//ﬁ NG
7 an hiicres;j

“'Sinir hiicrasi

Epidermis hicresi

11) I- Ogrenme, diisiinme, solunum gibi
yasamsal olaylar1 kontrol eder.

II- Duyular1 degerlendirir.

III- No6ron denilen sinir hiicrelerinden
olusur.

Yukaridaki ozelliklerden hangisi yada
hangileri sinir dokunun 6zellikleridir?

a) [-1I-1IT b) I-11I
c) I-1I d)1

12) Hiicre i¢i madde alis verisini
endoplazmik retikulum (ER) saglarken bu
gorevi insan viicudunda hangi doku
tistlenmistir?

a) kemik doku
¢) sinir doku

b) salgi doku
d) kan doku

13) Asagidakilerden hangisi hem bitkisel
hem de hayvansal dokular tarafindan
yapilir?

a) kendi besinini yapabilirler
b) yag depolayabilirler

¢) madde iletimi yapabilirler
d) siirekli biiyiirler

14) Asagidakilerden hangisi bag dokunun
ozellesmis seklidir?

a) epitel doku
¢) kikirdak doku

b) yag doku
d) kemik doku

15) Asagidakilerden hangisi epitel
dokunun bulundugu yerlerden degildir?

a) deri

b) akciger alveolleri
c) gozyasi bezi

d) kemik

16)” Bag dokusu kan damar1 tasimayan
dokularin beslenmesinde gorevlidir”

Yukaridaki bilgiye gore bag dokusu tahrip
olmus bir canlinin hangi dokusu da zarar
goriir?

a) kemik doku
c) epitel doku

b) kas doku
d) kan doku

17) Asagidakilerden hangisi kikirdak
dokunun 6zelliklerindendir?

a) organlar arsinda yer alir

b) omurgali canlilarda destek ve
iskelet sisteminin olugsmasini saglar

c) kesilen sagin uzamasini saglar

d) besin ve oksijen gazini dokulara
tasir



18) Asagidaki bitkisel ve hayvansal
dokular gorev benzerligi yoniiyle
eslestirilmistir. Buna gore asagidakilerden
hangisi yanhstir?

Bitkilerde Hayvanlarda
a) destek doku kemik doku

b) iletim dokusu kan doku
¢) meristem doku sinir doku
d) koruyucu doku  epitel doku

Test bitti
Cevaplarinizi kontrol ediniz.
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Adi, soyadt: Sinift: No:

Bu anket sizin fene olan tutumunuz ile bilim ve bilimi 6grenme yollarini algilamanizi belirlemek
icin olusturulmustur. Bu amagla bir takim ifadeler verilmistir. Her bir ifadeyi okuduktan sonra
inandiginiz yada diisiindiigliniiz yalnizca bir cevabi isaretleyiniz. Cevaplarimzda diiriist ve icten
olmamz calismanin amac icin c¢ok onemlidir. Liitfen samimiyetle cevap veriniz.
TESEKKURLER. Fen Bilgisi Ogretmeni Meral ONER

BOLUM I

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum
Karasizim
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Hic

1-Fen derslerini ilging ve zevkli buluyorum

2- Fen dersleri hakkinda daha ¢ok sey 6grenmek
istiyorum

3- Fen dersleri sikicidir.

4- Fen kitaplar1 okumaktan hoslanirim.

5-Fen dersleri anlasilmayacak kadar karmasik ve
zordur.

6- Fen konulari ile ilgili problemleri ¢cozmekten
hoslanirim.

7- Fen derslerine ayrilan ders saatlerini daha fazla
olmasini isterim.

8- Fen derslerinin gereksiz oldugunu diistiniiyorum.

9- Fen derslerini severim.

10- Calisma zamanimin ¢cogunun Fen derslerine
ayiririm.

11-Gordiigiim dersler arasinda Fen dersleri en
sevimsiz olanidir.

12-Fen derslerinde gecen saatlerin yarasiz ve bosa
gecen saatler olduguna inanirim.

13- Fen dersleri beni diisiinmeye yoneltir.

14- Fen derslerinin giinliik yagsamda ¢ok dnemli bir
yeri vardir.

15-Fen bilimlerinde mantikl diisiinme ¢ok 6nemlidir.

16-Dogal olaylarin agiklanabilmesi i¢in fen
derslerine gereksini yoktur.

17- Fen dersleri 6grencilerin arastirmaci ruhunu ve
merakini gelistirir.

18-Fen derslerini anlayabilmek i¢in ¢ok fazla
diisiinmeye gerek yoktur.

19- Fen konular1 dogal olaylarin daha iyi
anlasilmasina yardimci olur.




EK-11
FEN BIiGiSI DERSI

CANLININ IC YAPISINA YOLCULUK UNITESI

OGRETME DURUMLARI 1

Unitenin Adi: Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk
Konunun Adi: Canlilarin En Kiigiik Yapis1 Hiicre
Siire: 40°x 2

Arag- Gere¢ Materyaller: Hiicre Konusu Ile Ilgili Ders Notu, Klasik Miizik Cd’si, Eledoa
Bitkisi, Kiirdan, Lam, Lamel Ve Mikroskop

Dersin Hedef ve Davranislari

HEDEF 1: Hiicre konusu ile ilgili kavramlar bilgisi

Davranislar:

1) “Prokaryot, okaryot, hiicre” kavramlarinin tanimlarin1 soyleme/yazma.

2) Yukaridaki kavramlarin tanimlarini bir dizi se¢enek arasindan se¢ip isaretleme.
HEDEF 2: Hiicre konusu ile ilgili baz1 olgular bilgisi

Davranislar:

1) Hiicre konusundaki bilgi birikiminin fen bilimleri ve teknolojideki gelismelere

bagl oldugunu yazma/soyleme.
2) 1665’te Robert Hooke’n hiicre kavramini ilk kez kullandigin1 yazma/soyleme.

3) ( 1672-1689) Leeuwenhoke’un ilk kez mikroskopla hareketli organizmalari

inceledigini yazma/sdyleme.
4) Biitiin canlilarin bir veya birden ¢ok hiicrelerden olustugunu yazma/sdyleme.

5) Hiicrelerin canlilarin en temel yapisal ve fonksiyonel birimi oldugunu

yazma/soyleme.



HEDEF 3: Hiicre konusu ile ilgili baz1 alighi, yol, yontem, sira, dizi, kategori ve olciitler
bilgisi.
Davranislar:
1) Hiicrelerin ¢esitli mikroskoplarla incelendigini yazma/soyleme.
HEDEF 4: Hiicre konusu ile ilgili genelleme, ilke ve kuramlar bilgisi
Davranislar:
1) Hiicre kesfinin biyolojiyi bir biitiin haline getirdigini yazma/sdyleme.
2) Canlilarin kalitm maddelerinin hiicrelerde tasindigini yazma/sdyleme.
3) Canliya 6zgii metabolizma faaliyetlerinin hiicrede gerceklestigini yazma/sdyleme.
HEDEF 5 : Hiicre konusu ile ilgili baz ilkeleri kavrayabilme
Davranislar:
1) Mikroskop ve hiicre arasindaki iliskiyi aciklayabilme.
HEDEF 6: Hiicre konusu ile ilgili bazi ilkeleri uygulama
Davranislar:
1) Hiicreyi tanimanin canlilik agisindan 6nemini yazma/soyleme.
II. DERSIN ISLENISI(EGITIM DURUMLARI)

-Dikkati Cekme: Ogretmenin "en kiiciik canli birimimizin hiicre oldugunu biliyor

musunuz?” sorusunu 6grencilere sorarak 6grencilerden bu konuda doniit almasi.

-Giidiileme Istekli Kilma: Ogretmenin " Bugiin canlilarin temel yapi birimi hiicreyi

taniyacaksiniz” demesi.

-Gozden Gegirme: Ogretmenin " Bu derste hiicreyi taniylp canlilik acisindan dnemini
ogrenerek kendimiz ve etrafimizdaki canlilarla ilgili daha fazla bilgiye sahip olacaksiniz”

demesi..

Giris Etkinlikleri: Ogretmenin tahtaya renkli tebesirlerle “Hiicre” kelimesini yazarak

kavrami agiklamasi.



Gelistirme Etkinlikleri:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Tahtaya renkli tebesirlerle “1665” yazilmasi1 (GORSEL). Ogrencilerden olusan grubun
Robert Hooke’n ilk kez sise mantarindan aldigr kesiti incelemesi ve gordiigii odaciklara

hiicre adinin verilmesini canlandirilmasi(BEDENSEL).

Tahtaya renkli tebesirlerle “1672-1689” yazilmasi (GORSEL). Ogrencilerden olusan
grubun Leeuwenhock’un ilk mikroskobu yapmast ve hareketli kiiciik organizmalar1 ilk

olarak incelemesinin canlandirilmasi(BEDENSEL).
Isik ve elektron mikroskobunun anlatilmasi(DIL).

Hooke’n ve Leeuwenhock’un kesifleri ve teknolojinin ilerlemesine dikkat cekilerek

bilimin gelismesi ve teknoloji arsindaki iligkinin tartisilmasi(SOSYAL).

Mikroskopta eledoa bitkisinin ve agiz i¢i epitel hiicresinin incelenmesi sirasinda
gozlenebilecek yapilari, benzerlik ve farkliliklar onceden

kestirebilme(MATEMATIKSEL).
Mikroskopta eledoa bitkisinin ve ag1z igi epitel hiicresinin incelenmesi (DOGA).

Bach’in Branden Burg kongertosu (MUZIKAL) esliginde “bugiin neler 6grendim”
baslikli yazinin yazilmasi( OZEDONUK-DIL).

Sonuc etkinlikleri: Ogrencilerden gelecek dersin icerigini anlatacak oykii, karikatiir,

sark1, yaratmalarinin istenmesi( MANTIK-MUZIKAL-DIL-GORSEL-OZEDONUK).

Degerlendirme:

1) Hiicre kavramim agiklayiniz.
2) Hiicrenin kesfini saglayan olaylar1 yaziniz.

3) Hiicreyi tanimanin canlilik i¢cin 6nemini yaziniz.



FEN BILGISI DERSI
CANLLININ IC YAPISINA YOCULUK UNITESI

OGRETME DURUMU 2

Unitenin Adi: Canlmin I¢ Yapisma Yolculuk
Konunun Adi: Canlilarin En Kiigiik Yapisi Hiicre
Stire: 40x2
Arag- Gere¢ Materyaller: Hiicre Konusu Ile ilgili Ders Notu, Hiicre Zar1 Oykiisii. Klasik
Miizik Cd ‘si,
Dersin Hedef ve Davranislart
HEDEF 1: Hiicre konusu ile ilgili kavramlar bilgisi
Davranislar:
1) “Hiicre zar, hiicre ¢epert, sitoplazma, cekirdek” kavramlarinin tanimlarin
sOyleme/yazma.
2) Yukaridaki kavramlarin tanimlarini bir dizi se¢enek arasindan se¢ip isaretleme.
HEDEF 2: Hiicre konusu ile ilgili baz1 olgular bilgisi
Davranislar:
6) Prokaryot hiicrelerin zarla ¢evrili organellerinin olmadigin1 yazma/syleme.
7) Hiicre zarinin yapisinda yag ve protein oldugunu yazma/sdyleme.
8) Hiicre zarinin sitoplazmayi biitiin halinde tutugunu yazma/séyleme.
9) Hiicre zarinda porlarin bulundugunu yazma/séyleme.
10) Hiicre zarinin hiicre ortamini diizenleme fonksiyonunun bulundugunu
yazma/soyleme.
11) Sitoplazmanin yar1 akigkan ve canli oldugunu yazma/soyleme.

12) Sitoplazmanin 6nemli bir béliimiiniin su oldugunu yazma/sdyleme.



HEDEF 3: Hiicre konusu ile ilgili baz1 aligh, yol, yontem, sira, dizi, kategori ve

oOlciitler bilgisi

Davranislar:

2)

3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

Hiicrelerin organizasyonlarina gore prokaryot ve oOkaryot olmak iizere ikiye

ayrildigin1 yazma/sdyleme.

Bakteri ve mavi yesil alglerin prokaryot oldugunu yazma/sdyleme.

Okaryot hiicrenin ii¢ kistmdan olustugunu yazma/sdyleme.

Hiicrelerin dis ortamdan zar, ¢eper gibi yapilarla ayrildigin1 yazma/sdyleme.
Hiicre zarinin kimyasal yapisin1 yazma/sdyleme.

Hiicre zarinin fiziksel yapisini yazma/sdyleme.

Zardaki proteinin islevini yazma/soyleme.

Hiicre zarindan maddelerin gegisi zarin ve maddelerin 6zelliklerine bagli oldugunu

yazma/soyleme.

10) Sitoplazmanin s1v1 ve sekilli elemanlardan olustugunu yazma/sdyleme.

HEDEF 4: Hiicre konusu ile ilgili genelleme, ilke ve kuramlar bilgisi

Davranislar:

4)

5)
6)

7)

8)

Prokaryot ve oOkaryot hiicrelerde hiicre zar1 ve sitoplazmanin oldugunu

yazma/soyleme.
Canlilardaki hiicrelerin ortak ve benzer ozelliklerinin oldugunu yazma/séyleme.
Zarla cevrili organeller 6karyot hiicrelerde bulundugunu yazma/soyleme.

Hiicre zarnin kiiciik molekiilleri biiyiik molekiillere gore daha kolay gecirdigini

yazma/soyleme.

Hiicrelerde sitoplazmanin hareket halinde oldugunu yazma/sdyleme.



HEDEF 3 : Hiicre konusu ile ilgili bazi ilkeleri kavrayabilme
Davranislar:

2) Prokaryot ve Okaryot hiicreler arasindaki benzerlik ve farkliliklar

yazma/soyleme.
3) Ayni canlinin hiicrelerindeki farkliligin nedenlerini agiklama.
4) Hiicreye madde giris ¢ikisinin neden rasgele olmadigini agiklama.
5) Sitoplazmanin gorevi ve yapisi arasindaki iligkiyi aciklama.
HEDEF 6: Hiicre konusu ile ilgili baz1 ilkeleri uygulama
Davranislar:
2) Hiicre zarinin 6nemini yazma/sdyleme.
3) Cesitli malzemelerden yararlanarak bir hiicre modeli olusturma
4) Sitoplazmanin 6nemini yazma/sdyleme.

II. DERSIN ISLENISI(EGITIM DURUMLARI)

-Dikkati Cekme: Ogretmenin “Bizim temel yap1 birimimiz olan hiicrenin nasil bir
yapida oldugunu biliyor musunuz?” sorusunu Ogrencilere sorarak &grencilerden bu

konuda doniit almasi.

-Giidiileme Istekli Kilma: Ogretmenin “Bu derste hiicrenin kisimlarim1 ve hiicre

cesitlerinin 6grenecegiz” demesi.

-Gozden Gegirme: Ogretmenin " Bu derste hiicrenin kisimlarimi taniyip  canlilik
acisindan 6nemini 6grenerek kendimiz ve etrafimizdaki canlilarla ilgili daha fazla

bilgiye sahip olacaksiniz” demesi..

Giris Etkinlikleri: Ogretmeni tahtaya renkli tebesirlerle “prokaryot” ve “tkaryot”
yazmasi(GORSEL).

Gelistirme:

1)  Ogrencilerden altisar veya dorderli olarak gruplara ayrilmalar istenir. Ogrencilerden

kendilerine verilen sekillerden yararlanarak prokaryot ve dkaryot canlilarin arasinda



2)

3)

en belirgin Ozellikleri bulmalart istenir. Gruplarin verdigi yamtlar sonucunda
prokaryot canlilarin kalittm maddelerinin sitoplazmada serbest halde bulundugunun

ve zarla ¢evrili organellerinin olmadigi bulunur(SOSYAL).

Hiire zar1 adl1 hikaye okunarak 6grencilerden hiicre zar1 hakkinda bu hikayeden neler

ogrendiklerini yazmalarinin istenmesi(DIL-MANTIKSAL).

Ogrencilerin  6karyot hiicrenin boliimleri etkinligini gerceklestirmeleri( dgrenciler
bitki ve hayvan gruplar olmak iizere iki gruba ayrilir. Ogrencilerin bir kism1 el ele
tutusarak hiicre zarin1 olusturur. Bitki hiicresi grubu buna ek olarak hiicre zarinin
cevreleyen bir halka daha yapar. Halkanin orta kisminda ogrenciler cekirdegi
olusturacak sekilde bir gruplagsma yapar. Kalan ogrenciler ise hareket halinde olup
daginik halde bulunurlar. Bu esnada ‘“hiicrenin boliimleri” adli  sarki herkesin kendi

gorevini anlatacagi sekilde soylenir.

Biz hiicrenin boliimleriyiz

Her zaman her yerde beraberiz. Nakarat

-Biz hiicre ¢eperi  -Biz hiicre zari, -Biz sitoplazma -Biz cekirdek

hiicre zarini korur  hiicreyi korur ~ organelleri bulundurur  kalitim,

sertlik veririz sekil veririz hayat veririz yonetimi saglar
diizen veririz.

Nakarat Nakarat Nakarat Nakarat )

(SOSYAL-MUZIKAL-BEDENSEL)

4) Hiicre zarn hikayesinden yola cikarak sitoplazmanin bu iilkede ki gorevini ve

sitoplazmanin zarar gormesi halinde bu iilkede neler olabileceginin olusturulan

gruplarca tartisilmasi ve sonucun soylenmesi(SOSYAL-MATEMATIKSEL).

5) Her 6grencinin kendinde olup baska kimse de olmayan fiziksel veya karakteristik

ozelliklerden bir veya bir kagin1 yazmalariin istenmesi.6grencilerin bu ¢alismalari

esnasinda Caykovski’nin Kugu Golii eserinin ¢calinmasi. Bu ¢alismanin sonucunda



ogrencilere “hepimiz ayni tiir canli olmamiza ragmen farkli 6zelliklere sahip
olabiliriz. Hiicrelerde aynm1 canlida olmasina ragmen bizim gibi farkli sekillerde ve

fakli gérevlerde bulunabilirler.”denmesi(OZEDONUK-MUZIKAL).

6) Cevremizde bulunan canlilar veya maddeleri hiicre zari, sitoplazma ve cekirdek ile

eslestirme(DOGA).

Sonuc etkinlikleri: Ogrencilerden gelecek dersin igerigini anlatacak oykii, karikatiir, sark,

yaratmalarinin istenmesi( MANTIK-MUZIKAL-DIL-GORSEL-OZEDONUK).
Degerlendirme:

1) Hiicre zar ve sitoplazma kavramlarini aciklama.

2) Hiicre zarinin 6zelliklerini siralama.

3) Sitoplazmanin 6nemini belirtme.



FEN BILGISI DERSI
CANLININ IC YAPISINA YOLCULUK UNITESI

OGRETME DURUMLARI 3

Unitenin Adi: Canlmin I¢ Yapisma Yolculuk
Konunun Adi: Canlilarin En Kiigiik Yapisi Hiicre
Stire: 40°
Arac- Gere¢ Materyaller: Ders Kitabi, Hiicre Asetati, Klasik Miizik Cd’si
Dersin Hedef ve Davranislari
HEDEF 1: Hiicre konusu ile ilgili kavramlar bilgisi
Davranislar:

1) “Organel, ribozom, endoplazmik retikulum, golgi cisimcigi, lizozom, mitokondri, koful,

sentrozom” kavramlarinin tanimlarini sdyleme/yazma.

2) Yukaridaki kavramlarin tanimlarini bir dizi secenek arasindan se¢ip isaretleme.

HEDEF 2: Hiicre konusu ile ilgili baz1 olgular bilgisi
Davranislar:
13) Organellerin belli bi¢cimlerinin ve belli yerlerinin oldugunu yazma/séyleme.
14) Ribozom ve sentrozom zarsiz oldugunu yazma/sdyleme.
15) Lizozomlarin ve sentrozomlarin yiiksek yapili bitkilerde bulundugunu yazma/séyleme.
16) Mitokondri ve kloroplastlarin kendine 6zgii DNA’larinin oldugunu yazma/sdyleme.

17) Bir hiicrelilerde ve bitkilerde kofulun farkl: islevleri oldugunu yazma/séyleme.



HEDEF 3: Hiicre konusu ile ilgili baz1 alish, yol, yontem, sira, dizi, kategori ve oOlg¢iitler
bilgisi
Davranislar:
11) Organeller ve gorevlerini yazma/sdyleme.
12) Ribozomlarin bagl ve serbest olmak iizere iki gruba ayrildigini1 yazma/sdyleme.
HEDEF 4: Hiicre konusu ile ilgili genelleme, ilke ve kuramlar bilgisi
Davranislar:

10) Hiicrelerde 6zellesme arttikca bazi yap1 ve fonksiyonlarda ilerleme bazilarinda ise

gerileme oldugunu yazma/sdyleme.
11) Ribozomun tiim hiicrelerde goriildiigiinli yazma/sdyleme.
HEDEEF 5 : Hiicre konusu ile ilgili baz1 ilkeleri kavrayabilme
Davraniglar:

6) Ribozom yogunlugu ile protein sentezi arasindaki iliskiyi aciklama.

7) Golginin ER’den farkim1 yazma/sdyleme.

8) Lizozomun islevsel 6zelliklerini yazma/soyleme.
HEDEF 6: Hiicre konusu ile ilgili baz1 ilkeleri uygulama
Davranislar:

5) Ribozomlarin 6nemini yazma/sdyleme.

II. DERSIN ISLENISI(EGITIM DURUMLARI)

-Dikkati Cekme: Ogretmenin "en kiiciik canli birimimiz hiicre i¢inde hayatsal olaylar1
meydana getiren organellerin oldugunu biliyor musunuz?” sorusunu Ogrencilere

sorarak dgrencilerden bu konuda doniit almasi.

-Giidiileme Istekli Kilma: Ogretmenin " Bugiin canlilarin temel yapi birimi hiicrenin

hayatsal olaylarinin gerceklestiren organelleri 68reneksiniz” demesi.

-Gozden Gegirme: Ogretmenin " Bu derste organellerin tamyip canlilik agisindan
Oonemini 0grenerek kendimiz ve etrafimizdaki canlilarla ilgili daha fazla bilgiye sahip

olacaksiniz” demesi..



Giris Etkinlikleri: Ogretmenin tahtaya renkli tebesirlerle ‘“organeller” kelimesini

yazarak kavrami agiklamasi.

Gelistirme:

1) Her ogrenciden tepegdz 80ile yansitilan hayvan hiicresinin stoplazmasinda neler
gordiiglinii yazmalar istenir. Alinan cevaplar sonucunda organeller fark edilir ve
her organelin belli bicimlerinin ve belli yerlerinin oldugu sonucuna varilir
(GORSEL-DIL-MANTIKSAL).

2) Ustlerinde organellerin isimleri bulunan dgrenciler tahtaya cikar. Bu sirada diger
ogrenciler tahtadaki ogrencilere “sen ne yaparsin, nerede bulunursun?” sorusunu
sorar. Alinan cevaplar tahtaya yazilir. Asetat iizerinde bos bulunan organel isimleri
siras1 organeller kendilerini tanittikca yazilir (GORSEL-DIL-SOSYAL).

3) Ogrencilerin olusturdugu altili veya dortlii gruplara kartlar verilir. Bu kartlar ortaya
ters bir sekilde birakilir siras1 gelen ogrenci bu kartlardan cekerek yazili organeli
sessiz sinema ile anlatmalar1 istenir. Bu esnada ogrencilere Vivaldi’nin Mevsimler-
ilkbahar adl eseri dinletilmesi (SOSYAL-BEDENSEL-MUZIKAL).

4) Smifta bulunan 6grencilerin simif arkadagslariyla olan ortak 6zelliklerinin yazilmasz.
Bunun sonucunda tiim hiicrelerin de ortak organelinin ribozom oldugunun

soylenmesi(DiL).

5) Verilen bilgilerden hareketle zarli ve zarsiz organelleri siniflandirma
(MANTIKSAL).

6) Ogrencilerin her bir organeli nedenleri ile birlikte dogadaki bir hayvan ile
eslestirmelerini isteme(DOGA).

7) Bu derste neler 6grendim isimli bir yazinin yazilmasi(OZEDONUK-DIL).

Sonuc etkinlikleri: Ogrencilerden gelecek dersin igerigini anlatacak oykii, karikatiir,
sark1, yaratmalarinin istenmesi(MANTIK-MUZIKAL-DIL-GORSEL-OZEDONUK).

Degerlendirme:
1) Organel, ribozom, endoplazmik retikulum, golgi cisimcigi, lizozom, mitokondri,
koful, sentrozom kavramlarini aciklaymiz.
2) Organeller ve gorevlerini yaziniz.

3) Organellerin canlilik i¢cin 6nemini yaziniz.



FEN BILGISI DERSI
CANLININ IC YAPISINA YOLCULUK UNITESI

OGRETME DURUMLARI 4

Unitenin Adi: Canlmin I¢ Yapisma Yolculuk

Konunun Adi: Organeller

Siire: 40°x2

Arac- Gere¢ Materyaller: Ders Kitabi, Haluk Levent’ Kaseti, “Biz Kim Miyiz” Asetati,
Dersin Hedef ve Davranislar

HEDEF 1: Hiicre konusu ile ilgili kavramlar bilgisi

Davranislar:

1) Sentrozom, plastid, kloroplast, lokoplast, kromoplast kavramlarinin tanimlarini

sOyleme/yazma.

2) Yukaridaki kavramlarin tanimlarini bir dizi secenek arasindan secip isaretleme.
HEDEF 2: Hiicre konusu ile ilgili baz1 olgular bilgisi
Davraniglar:

18) Sentrozomun hayvan hiicrelerinde goriildiigiinii yazma/sdyleme.

19) Ceperin bitki hiicresindeki zar iizerinde yer aldigin1 yazma/sdyleme.

20) Plastidlerin bitki hiicrelerine 6zgii oldugunu yazma/séyleme.

21) Farkli plastidlerin birbirine doniistiiglinii yazma/soyleme.

22) Klorofil disindaki pigmentlerin kromoplastlarca tagindigini yazma/sdyleme.
HEDEF 3: Hiicre konusu ile ilgili baz1 aligh, yol, yontem, sira, dizi, kategori ve dl¢iitler
bilgisi
Davraniglar:

13) Bitki hiicresinde ¢eperin yapisin1 yazma/soyleme.

14) Plastidler renkli ve renksiz olmak iizere iki gruba ayrildigin1 yazma/sdyleme.



15) Kloroplastlarin yaprak ve gen¢ dallarda bulundugunu yazma/soyleme.
HEDEF 4: Hiicre konusu ile ilgili genelleme, ilke ve kuramlar bilgisi
Davranislar:

11) Fotosentezin klorofil tagiyan hiicrelerde goriildiigiinii yazma/sdyleme.
HEDEF 5 : Hiicre konusu ile ilgili baz1 ilkeleri kavrayabilme
Davraniglar:

9) Aymt organizmanin farkli hiicrelerinde farkli sayida mitokondri bulunmasinin

nedenlerini a¢iklama.

10) Isikla plastid arasindaki iligkiyi agiklama.

11) Bitki ve hayvan hiicreleri arasindaki farkliliklar1 agiklama.
HEDETF 6: Hiicre konusu ile ilgili bazi ilkeleri uygulama
Davraniglar:

6) Organellerin arasindaki iliskileri belirleme.

7) Bitki hiicrelerinde ¢eperin 6nemini yazma/sdyleme.

8) Plastidler ve fotosentez arasindaki iligkileri yazma/soyleme

II. DERSIN ISLENISI(EGITIM DURUMLARI)

-Dikkati Cekme: Ogretmenin "En kiiciik canli birimimiz hiicre icinde hayatsal olaylari
meydana getiren organellerin gecen hafta Ogrendiklerimizle sinirli olmadigimi biliyor

musunuz?” sorusunu dgrencilere sorarak dgrencilerden bu konuda doniit almasi.

-Giidiileme Istekli Kilma: Ogretmenin " Bugiin canlilarin temel yapi birimi hiicrenin

hayatsal olaylarinin gerceklestiren bagka organelleri taniyacaksiniz” demesi.

-Gozden Gegirme: Ogretmenin " bu derste organellerin taniyip canlilik agisindan 6nemini
ogrenerek kendimiz ve etrafimizdaki canlilarla ilgili daha fazla bilgiye sahip olacaksiniz”

demesi..

Giris Etkinlikleri: Ogretmenin tahtaya renkli tebesirlerle “organeller” kelimesini

yazmasi (GORSEL).



Gelistirme:

1)

2)

3)

4)

Ogretmenin hiicreyi diinyaya benzetmesi. Ogretmenin: *“ Hiicre ceperi nasil hiicreyi
koruyup hiicreye gii¢ veriyorsa, atmosfer de havayr koruyarak enerji iiretmemizi
saglar. Meteor gibi zararli maddeleri yakarak diinyaya ve bize zarar vermeden
diismesini saglar. Diinyay1 cekirdek, havay1 sitoplazma, kendimizi de organeller
olarak diisiiniirsek cekirdege, sitoplazmaya ve en Onemlisi hiicre ¢eperine 6zen
gostermeliyiz. Ciinkil bizi koruyacak baska bir ceperimiz yok. Bu nedenle iizerinde
“Atmosfere zarar vermez.” yazisini tasiyan deodorantlar ve sogutucular kullanmali,
ormanlart korumal1 ve giines enerjisi gibi dogaya zarar vermeyen dogal kaynaklara
yonelmeliyiz” demesi. Bu esnada Haluk Levent’in “Gokova” sarkisinin dinlenmesi

(DOGA-DIL-MUZIKAL).

“Sen ne yaparsin?”’ oyununun oynanmasi; Ustlerinde organellerin isimleri bulunan
ogrenciler tahtaya cikar. Bu sirada diger ogrenciler tahtadaki 6grencilere “sen ne
yaparsin” sorusunu sorar. Alinan cevaplar tahtaya yazilir. Asetat iizerinde bos
bulunan organel isimleri siras1 organeller kendilerini tanittikca yazilir (GORSEL-

DIL-SOSYAL).

Ogrencilerin hayvan hiicresi ile bitki hiicresi arasinda gordiigii farklar1 yazmasi

(MANTIKSAL).

“biz kim miyiz?” siirinin okunmas1 (DIL). Tahtaya yazilan bu siirin 6grenciler

tarafindan miizik parcasina doniistiirmesi (MUZIKAL).
BiZ KiM MiYIiZ ?
Biz kim miyiz?
Bitkilerde bulunuruz, biz plastidleriz
Kloroplast derler adima, klorofilim var yesil renkliyim,
Fotosentez benden sorulur, oksijen ve besin veririm.
Yaprakta genc dallarda en ¢ok dikkat cekerim.
Kromoplast derler adima, turuncu, kirmizi, sart renk veririm.
Cogalmay1 saglamak icin bocekleri kendime ¢ekerim.
Meyvede, ¢icekte bulunur en giizel renklerim.

Lokoplast derler adima, ¢coktur marifetim, yoktur rengim.



Besinleri depo eder, gerektiginde veririm.

Kok, gbvde, tohum bir de meyvedir yerim.

5) Organellerle ilgili olarak verilen bulmaca asetattan yansitilarak ¢oziilmesi

(MANTIKSAL-GORSEL).

6) Organellerin gorevlerinin gosterilmesi; Tahtaya iki 6grenci cikartilir. Bu {i¢
ogrenciden biri yilan taklidi yapar. Bunu goren diger Ogrenci hizla kosmaya
bagslar, kisa bir siire sonra durur ve hizli soluk alip verir ve terini siliyormus gibi
yapar (BEDENSEL). Ogretmen 6grencilere “Arkadasimizin kosarken ve terlerken
en ¢ok hangi organelleri ¢alisti? Hizli soluk alip vermesinin nedeni nedir?
Bacaklardaki kas hiicrelerine sadece bir tane mitokondri yeterli olabilir mi?”

sorularinin sorularak yanitlarin tartisiimasi( SOSYAL).

7) Ogrencilerden “Ben bir organel olsaydim ................ olurdum. Ciinkii” baslikli
bir yaz1 yazmalarmin istenmesi(OZEDONUK). Bu esnada Haydan’in Cocuklar
Icin adl1 senfonisinin ¢alinmasi(MUZIKAL).

Sonuc etkinlikleri: Ogrencilerden gelecek dersin icerigini anlatacak oykii, karikatiir,

sark1, yaratmalarinin istenmesi( MANTIK-MUZIKAL-DIL-GORSEL-OZEDONUK).
Degerlendirme:
1) Sentrozom, plastid, kloroplast, 16koplast, kromoplast kavramlarini a¢iklayiniz.

2) Bitki ve hayvan hiicreleri arasindaki farklari belirtiniz.



FEN BILGISI DERSI
CANLININ IC YAPISINA YOLCULUK UNITESI

OGRETME DURUMLARI 5

Unitenin Adi: Canlinin I¢ Yapisia Yolculuk

Konunun Adi: Cekirdek

Siire: 40°x 3

Arag- Gereg Materyaller: Ders Kitabi, Cekirdek Asetati, Alistirma 1 Asetati, Biraz Ip.
Dersin Hedef ve Davranislari:

HEDEF 1: Hiicre konusu ile ilgili kavramlar bilgisi

Davranislar:

1) “Cekirdek, ¢ekirdek zar, cekirdek plazmasi, cekirdek¢ik, kromozomlar, RNA,

DNA” kavramlarinin tanimlarini sdyleme/yazma.
2) Yukandaki kavramlarin tanimlarini bir dizi se¢enek arasindan secip isaretleme.
HEDEF 2: Hiicre konusu ile ilgili baz1 olgular bilgisi
Davraniglar:
23) Cekirdegin dkaryot hiicrelerde bulundugunu yazma/sdyleme.
24) Cekirdek biiyiikliigiiniin hiicrenin yapacagi ise ve yasina gore degistigini yazma/sdyleme.
25) Hiicrenin kalitsal 6zelliklerinin kusaktan kusaga gegmesini sagladigini yazma/sdyleme.

26) Cekirdek zarmmin sitoplazma ve cekirdegi birbirinden ayiran c¢ift kathh zar oldugunu

yazma/sdyleme.
27) Cekirdek plazmasinin sitoplazmaya benzer 6zelliklere sahip oldugunu yazma/séyleme.

28) Cekirdekcigin yapisinda ribozom DNA ve RNA bulundugunu yazma/séyleme.

HEDEF 3: Hiicre konusu ile ilgili baz1 aligh, yol, yontem, sira, dizi, kategori ve olgiitler

bilgisi.



Davranislar:

16) Cekirdeklerin genelde hiicrede bir tane oldugunu yazma/sdyleme.
17) Cekirdek zarmin iki katli ve porlu oldugunu yazma/sdyleme.

18) Cekirdegin dort kisimdan olustugunu yazma/sdyleme.

19) Cekirdegin hayatsal olaylar1 kontrol etmek ve hiicre bdéliinmesini gerceklestirmek

olmak iizere iki temel gorevi vardir oldugunu yazma/sdyleme.
HEDETF 4: Hiicre konusu ile ilgili genelleme, ilke ve kuramlar bilgisi
12) Kromozomlarin bir tiiriin bireyleri arasinda sabit oldugunu yazma/séyleme
HEDETF 5 : Hiicre konusu ile ilgili baz ilkeleri kavrayabilme
Davranislar:
12) Cekirdek biiyiikliigii ile hiicrenin metabolik aktivitesi arasindaki iliskiyi aciklama.
13) Cekirdek zar1, ER ve hiicre zar arasindaki iligkiyi agiklama.
14) Cekirdek sivisi ile sitoplazma arasindaki benzerligi aciklama
HEDEF 6: Hiicre konusu ile ilgili bazi ilkeleri uygulama
Davranislar:
9) Cekirdegin nicin hiicrenin en 6nemli yapist oldugunu agiklama.

10) Cekirdegin hiicreden cikarilmast durumunda meydana gelebilecek olaylari

kestirebilme.
II. DERSIN ISLENISI(EGITIM DURUMLARI)
-Dikkati Cekme: Ogretmenin "Hiicremizin bir yoneticisi oldugunu biliyor
muydunuz ?” sorusunu 0grencilere sorarak dgrencilerden bu konuda doniit almasi.

-Giidiileme Istekli Kilma: Ogretmenin " Bugiin canlilarin temel yapi birimini
kontrol eden, boliinmeyi saglayan ve anne babalarimizin 6zelliklerinin bize ge¢cmesini

saglayan cekirdegi 6greneksiniz” demesi.

-Gozden Gegirme: Ogretmenin " Bu derste ¢ekirdegi taniyarak kendimiz ve

etrafimizdaki canlilarla ilgili daha fazla bilgiye sahip olacaksiniz” demesi..



2

Giris Etkinlikleri: Ogretmenin tahtaya renkli tebesirlerle ‘“cekirdek
kelimesini yazarak kavrami acilamasi(GORSEL-DIL). Bu kavrami agiklarken fonda
Vivaldi’ nin Dort Mevsim — ilkbahar adli eserinin calinmasiMUZIKAL).

Gelistirme Etkinlikleri:

1) Ogretmenin “Hiicre Zar1” etkinliginde krali cekirdek yapmistik bunun

sebebi ne olabilir? sorusunu 6grencilere yoneltmesi.

2) Asetattan yansitilan ¢ekirdegin kisimlarinin incelenmesi, Ogretmen
tarafindan gorev ve kisimlarinin tanitilmasi ve hiicre zar ile aralarindaki farklilik

ve benzerlikleri bulma(GORSEL-DILSEL-MANTIKSAL)

3) Opgrencilerin  ¢ekirdegin  boliimleri  etkinligini  gerceklestirmeleri(
ogrencilerin bir kismu el ele tutusup ¢ekirdek zarimi olusturmak icin  genis bir
halka sekli alirlar. Halkanin orta kisminda ogrenciler ¢ekirdek¢igi olusturacak
sekilde bir gruplagsma yapar. Kalan Ogrenciler ise hareket halinde olup daginik
halde bulunurlar. Bu esnada “cekirdegin kisimlar1” adli  sarki herkesin kendi

gorevini anlatacagi sekilde soylenir.

Cekirdegin kisimlari

Hiicrenin yasamasi i¢in ayrilmamak iizere and igtik biz.
Biiyiiyiip,olgulagmak i¢in ayrilmamak iizere and igtik biz
Neslimizin devamu i¢in ayrilmamak iizere and ictik biz
Cekirdek zaridir adim, ¢ekirdegi korur kollarim
Kromatindir adim, tiirtiniiziin devamini saglarim
Cekirdekgiktir adim zarsiz ve korunmasizim

Hiicrenin yasamasi i¢in ayrilmamak iizere and igtik biz.
Biiyiiyiip,olgulagsmak i¢in ayrilmamak iizere and igtik biz
Neslimizin devamu i¢in ayrilmamak iizere and ictik biz

4) Cekirdek hiicreden cikarilirsa ne olur? sorusunun sinifca tartigilmasi

(mantiksal-sosyal)



5) Ogretmen her 6grencinin getirdigi yaklasik otuz santimlik on tane ipin
kromatin ipliklere benzedigini soyleyerek ipleri birbirine sarmalarini ister. Islem
sonunda olusan kiiciik yumaklar da Ogretmen tarafindan kromozom olarak
tanimlamr (BEDENSEL). Ogretmen kromozomlarin her tiiriin bireyleri arasinda
sabit oldugunu soyler. Ogrencilerden etrafimizda bulunan canlilarin kromozom

sayilarmin bulmalarmi ister (DOGA).
6) Ogrencilerin ben bir ¢cekirdegim baslikli yazisin1 yazmas1 (ICSEL).

7) Alistirma 1’°de verilen sekillerin hiicrenin hangi yapisi ile iligkili oldugunun

ogrenciler tarafindan yapilmas1 (GORSEL-MANTIKSAL).

Sonuc etkinlikleri: Ogrencilerden gelecek dersin igerigini anlatacak oykii, karikatiir,

sark1, yaratmalarinin istenmesi( MANTIK-MUZIKAL-DIL-GORSEL-OZEDONUK).
Degerlendirme:

1) Cekirdek, cekirdek zari, ¢cekirdek plazmasi, ¢ekirdekgik, kromozomlar, RNA, DNA

kavramlarimi agiklayiniz.
2) Cekirdegin kisimlarin1 ve gorevlerini yaziniz.

3) Cekirdegin canlilik i¢in 6nemini yaziniz.



FEN BILGISI DERSI
CANLININ iC YAPISINA YOLCULUK UNITESI

OGRETME DURUMLARI 6

Unitenin Adi: Canlinin i¢ Yapisina Yolculuk
Konunun Adi: Bitkisel Dokular
Siire: 40°’x 3

Arag- Gere¢ Materyaller: Ders Kitabi, Klasik Miizik Cd ‘si, Bitkisel Dokular Asetati,

Saks1 Bitkisi, Yarim Kalmis Oykii ve Tamamlanmamis Karikatiir.
Dersin Hedef ve Davranislari:

HEDEF 1: Dokular konusu ile ilgili kavramlar bilgisi
Davraniglar:

1) “Dokular, meristem (degismez, siirgen, boliiniir) dokusu, parankima (temel),
koruyucu dokular, iletim dokusu, destek dokular, salgt dokusu kavramlarinin tanimlarim

sOyleme/yazma.
2) Yukaridaki kavramlarin tanimlarim bir dizi secenek arasindan secip isaretleme.
HEDEF 2: Dokular konusu ile ilgili baz1 olgular bilgisi
Davraniglar:

1) Aym yap1 ve gorevdeki hiicrelerin birleserek dokular1 meydana getirdigini

yazma/sOyleme.
2) Bitkinin uzama yerlerinde meristem dokunun bulundugunu yazma/sdyleme.
3) Klorofilin parankimada bulundugunu yazma/séyleme.
4) Koruyucu dokularin su bitkilerinde ¢ok ince oldugunu yazma/séyleme.

5) Soymuk borularinin tagitma  yOniiniin  yukaridan asagiya oldugunu

yazma/sOyleme.



HEDEF 3: Dokular konusu ile ilgili baz1 alisi, yol, yontem, sira, dizi, kategori ve

Olciitler bilgisi

Davraniglar:

1) Dokularin neden farkl sekillerde oldugunu yazma/sdyleme.

2) Bitkisel dokular ve gorevlerini yazma/sdyleme.

3) Meristem dokunun bulundugu yerleri yazma/sdyleme.

4) Bitkilerde dort tiir parankima oldugunu yazma/sdyleme.

5) lletim dokusunun odun ve soymuk borular1 olmak iizere iki tiir borudan

olustugunu yazma/soyleme.

6) Salgi dokunun gorevlerini yazma/séyleme.

HEDEF 4: Hiicre konusu ile ilgili genelleme, ilke ve kuramlar bilgisi

Davraniglar:

1) Koruyucu dokunu kalinliginin bitkinin bulundugu ortamin nem miktarina gore

degistigini yazma/sdyleme.

2) Iletim borularinin damarl bitkilerde bulundugunu yazma/soyleme.

HEDEF 5: Hiicre konusu ile ilgili bazi ilkeleri kavrayabilme

Davranislar:

1y
2)
3)
4)

5)

sOyleme.

Ayn1 canlinin dokularindaki farkliligin nedenlerini agiklama.

Bitkilerin bilyiimelerinin ve uzamalarinin neden durmadigin agiklama.
Parankimanin islevsel 6zelliklerini yazma/sdyleme.

Koruyucu doku ve terleme arasindaki iligkiyi agiklama.

Odun ve soymuk borular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 yazma/

HEDEF 6: Hiicre konusu ile ilgili bazi ilkeleri uygulama

Davranislar:

1) Bitkisel dokular arasindaki iliskileri belirleme.

2) Parankimanin 6nemini yazma/ sdyleme.



3) Bir bitki 6rneginde dokularin bulunduklarn yerleri gésterme

II. DERSIN ISLENISI(EGITIM DURUMLARI)

n

-Dikkati Cekme: Ogretmenin " Canlilarin gozle goriilemeyecek kadar kiiciik
oldugunu biliyor musunuz?” sorusunu Ogrencilere sorarak Ogrencilerden bu konuda

doniut almasi.

-Giidiileme Istekli Kilma: Ogretmenin " Bugiin canlilarin temel yap1 birimini ve

onun kesfini 6greneksiniz” demesi.

-Gozden Gegirme: Ogretmenin " Bu derste hiicreyi, cesitlerini ve hiicreyi
tanimani canlilik agisindan Onemini 6grenerek kendimiz ve etrafimizdaki canlilarla

ilgili daha fazla bilgiye sahip olacaksiniz” demesi.

Giris Etkinlikleri: Ogretmenin tahtaya renkli tebesirlerle “Dokular” kelimesini

yazarak kavrami aciklamasi(GORSEL-DIL)
Gelistirme Etkinlikleri:

1) Ogretmenin bu smifta bulunan arkadaslarimzla ne gibi ortak
yonleriniz var? Sorusunu sormast ( SOSYAL-DILSEL). Ogrencilerin fikirleri
alindiktan sonra aymi yaslarda ve aym isi (6grenci) yaptiklarindan dolayr aym
sinifta bulunduklarinin sdylenmesi.ogrencilere ayni yap1 ve gorevdeki hiicrelerinde
onlar gibi bir sinifi meydana getirdigini ve bu sinifa dokular isminin verildiginin

soylenmesi (DILSEL).

2) Yiizyillarca yasayan ardig, cinar gibi agaglarin siirekli biiylimesi

neden olabilir?” sorusunun sinifca tartisiimas1 (DOGA-SOSYAL-DILSEL).

3) Parankima konusunda sessiz sinema oyunun oynanmasi. Tahtaya
cikarilan dort 6grenci kendisine sdylenen parankima g¢esidini sadece hareketlerle

anlatmaya calisir ( BEDENSEL-SOSYAL).

4) fletim dokusunun ozelliklerinin aciklanarak yarim kalmis oykii
etkinliginin yapilmasi. Bu esnada Ravel’in Bolerosunun c¢alinmasi ( SOZEL-

MANTIKSAL-MUZIKAL).



S) Ogrencilerin sinifa getirilen bir saksi bitkisinin dokularin bulundugu

yeri soylemeleri (DOGA)

6) Ogrencilerin ben bitkisel dokulardan........................... yim .

Baslikl1 bir yaz1 yazmalar1 (KISISEL)

7) Ogrencilerin, ogretmenin  verdigi tamamlanmamis Karikatiir

materyaline uygun resim yapmalar1 (GORSEL-MANTIKSAL)

Sonuc etkinlikleri: Ogrencilerden gelecek dersin icerigini anlatacak oykii, karikatiir,

sark1, yaratmalarinin istenmesi( MANTIK-MUZIKAL-DIL-GORSEL-OZEDONUK).
Degerlendirme:

1) Dokular, meristem (degismez, siirgen, boliiniir) dokusu, parankima (temel),
koruyucu dokular, iletim dokusu, destek dokular, salgi dokusu kavramlarini

aciklayiniz.

2) Bitkisel dokular ve gorevlerini yaziniz.



FEN BILGISI DERSI
CANLININ IC YAPISINA YOLCULUK UNITESI

OGRETME DURUMU 7

Unitenin Adi: Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk
Konunun Ad1 :Hayvansal Dokular
Stire: 40°x 3

Arac- Gere¢ Materyaller: Ders Kitabi, Klasik Miizik Cd’si, Hayvansal Dokular
Asetati, Ders Kitab1, Hayvansal Doku Isimlarinin Yazildig1 Kiiciik Kagitlar.

Dersin Hedef ve Davraniglari:
HEDEF 1: Dokular konusu ile ilgili kavramlar bilgisi
Davraniglar:

1) Epitel dokusu, bag dokusu, kan dokusu, kikirdak doku, kemik dokusu, kas
dokusu, sinir dokusu, yag dokusu” kavramlarinin tanimlarini

yazma/soyleme.

2) Yukaridaki kavramlarin tamimlarin1 bir dizi sec¢enek arasindan segip

isaretleme.
HEDEF 2: Dokular konusu ile ilgili baz1 olgular bilgisi
Davraniglar:
6) Epitel dokusunu bulundugu yere gore farkli 6zellikte oldugunu yazma/séyleme.
7) Bag dokusunun doku ve organlar1 birbirine bagladigin1 yazma/soyleme.
8) Kan dokusunun ara maddesinin s1vi oldugunu yazma/sdyleme.

9) Kikirdak dokunun, kikirdak hiicreleri ve bu hiicreler arasini dolduran maddelerden

olustugunu yazma/sdyleme.

10) Kemik dokusunun kan hiicreleri yapiminda rol aldigin1 yazma/soyleme.



11)Kalp, solunum sistemi ve sindirim organlarinin kas dokudan olustugunu

yazma/soyleme.
12) Noronlarin viicudumuzun en fazla 6zellesmis hiicreleri oldugunu yazma/soyleme.
13) Yag dokusunun bag dokusunu 6zellesmis sekli oldugunu yazma/sdyleme.

HEDEF 3: Dokular konusu ile ilgili baz1 alig1, yol, yontem, sira, dizi, kategori ve
oOlciitler bilgisi

Davraniglar
7) Hayvansal dokular ve gorevlerini yazma/sdyleme.
8) Epitel dokusunun bulundugu yerleri yazma/sdyleme.

9) Kikirdak dokusunun omurgali hayvanlarin  embriyolarint  olusturdugunu

yazma/soyleme.
10) Kemik dokusunun yapisini yazma/soyleme.

11)Kalp kasi, cizgili kas ve diiz kas olmak iizere ii¢ tir kastan olustugunu

yazma/soyleme.
HEDEF 4: Hiicre konusu ile ilgili genelleme, ilke ve kuramlar bilgisi
Davranislar:

3) Epitel dokusunu bulundugu ortama gore gorev ve yapr degistirdigini

yazma/soyleme.
4) Biitiin sinir sisteminin sinir dokudan meydana geldigini yazma/sdyleme.

5) Kan dokusu haricindeki diger dokular hiicreler ve hiicreler arasi

maddelerden meydana geldigini yazma/soyleme.
HEDEF 35: Hiicre konusu ile ilgili bazi ilkeleri kavrayabilme
Davraniglar:
6) Bag dokusu ve viicut savunmasi arasindaki iliskiyi agiklama.
7) Hiicre, madde alis verisi ve kan dokusu arasindaki iliskiyi aciklama.

8) Sinir dokunun islevsel 6zelliklerini yazma/sdyleme.



9) Bitki ve hayvan dokular1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 yazma/

sOyleme.
HEDEF 6: Hiicre konusu ile ilgili bazi ilkeleri uygulama
Davraniglar:
4) Hayvansal dokular arasindaki iligkileri belirleme.

5) Bir hayvan hiicresinde sinir doku tahrip edilirse meydana gelebilecek olaylari

kestirebilme.
6) Gosterilen hayvansal doku orneklerini tanima.
7) Islevsel olarak benzerlik gosteren bitkisel ve hayvansal dokular1 eslestirme.
II. DERSIN ISLENISI (EGITIM DURUMLARI)

-Dikkati Cekme: Ogretmenin "Bizimde bitkiler gibi dokularimiz oldugunu

biliyor musunuz?” sorusunu 6grencilere sorarak égrencilerden bu konuda doniit almas.

-Giidiilleme Istekli Kilma: Ogretmenin

n

Bugiin hayvansal dokular1 ve

gorevlerini tantyacagiz” demesi.

-Gozden Gegirme: Ogretmenin " Bu derste hayvansal dokulari 6grenerek

kendimiz ve etrafimizdaki canlilarla ilgili daha fazla bilgiye sahip olacaksiniz” demesi..

Giris Etkinlikleri: Ogretmenin Mozart’in Tiirk Mars1 adli eserinin ¢alinip
dikkat cekilmesi (MUZIKAL).

Gelistirme Etkinlikleri

1) Epitel dokunun 6zelliklerinin soylenmesi ve 6grencilerle beraber bu
gorevlerin taklit edilerek tekrar edilmesi. Ornegin; epitel dokunun deriyi
olusturmas1 dendiginde derinin gosterilmesi, salgi yapar dendiginde agliyormus

gibi gozlerin ovusturulmasi v.b. (BEDENSEL-SOZEL).

2) Ogretmenin ogrencileri el ele tutusturarak sinir sistemimizin
viicudumuzu boyle bir ag sistemi ile sardiginin ve bu noktadaki bir iiyenin gorecegi
zararin telafi edilemeyecegini, zincirin bozulmasi nedeniyle de diger iiyelerinde

zarar gorebileceginin anlatilmasi (SOZEL-BEDENSEL-SOSYAL).



3) Ogrencilerin sessiz sinema oyunu ile bag doku, kan doku, kemik

doku, kikirdak doku ve yag dokunun gorevlerini canlandirmalar1 (BEDENSEL).

4) Ogrencilerin kendi dokularin1 bitkilerin dokular1 ile karsilastirma.
Ornegin; “ben kan dokusu sayesinde madde iletimini yaparken, cam agac1 ayn1 isi

soymuk ve odun borulari ile yapryor( KISISEL-DOGA-MANTIKSAL).

5) Hayvansal dokular1 gosterir semanin Ogrenciler tarafindan

doldurulmasi (SOZEL-GORSEL-MANTIKSAL)

6) “Bil bakalim” oyununun oynanmasi: Ogrencilere hayvansal
dokularm isimlerinin yazildi1 kiigiik kagitlar verilir. Ogrenciler 4’lii ya da 6’1
gruplara ayrilir. Her Ogrenci sirasi1 geldiginde kiiciik kagitlardan birini alarak
tizerinde yazili olan dokuyu ismini soylemeden arkadaslarinin bulmasini saglar

(SOSYAL-SOZEL).

Sonuc etkinlikleri: Ogrencilerden gelecek dersin igerigini anlatacak oykii, karikatiir,

sark1, yaratmalarinin istenmesi( MANTIK-MUZIKAL-DIL-GORSEL-OZEDONUK).

Degerlendirme:

1) Hayvansal dokular ve gorevlerini yaziniz.

2) Hayvansal dokular ile bitkisel dokulari karsilastiriniz.



©HUCRE ZARI©

Cok uzak diyarlarda goriintiisii ile herkesi sasirtan esnek, saydam ve ince bir zar varmis. Bu
zarin lizerinde por adi verilen delikler bulunurmus. Zar, calismayr ¢ok istemesine ragmen
higbir iste basarili olamiyormus. Is bulamadigi icin ¢ok mutsuz olan zar, bir giin rahatlamak
icin DOKU ORMANI ’nda gezintiye ¢ikmis. Bu esnada kendisi gibi mutsuz bir zar ile
karsilasmis. Bu iki zar ormanin huzur veren ortaminda sorunlarimi paylasmiglar. O sirada
birbirlerine ne kadar benzediklerinin farkina varmislar.

Ayni anda :

- Madem bu kadar benziyoruz o zaman birlik olalim. Belki zorluklar1 daha kolay asariz.
demisler.

Boylelikle birbirinin igine giren zarlar ¢ift kath tek bir yapr haline gelmis. Bu iki kath zar
ormanin derinliklerine dogru yol alirken biilyiik yag molekiilii ve ona gomiilmiis bir bi¢imde
duran protein molekiilii ile kargilagmiglar. Cift kath zar:

- Burada ne artyorsunuz?

- Hiicre iilkesine gidiyoruz.

- Orada ne yapacaksiniz?

- Duydugumuza gore Hiicre Ulkesinin Krali Cekirdek isci alacakmus.
- Benim de ise ihtiyacim var. Size katilabilir miyim?

- Elbette.

Cift katli zar ve protein molekiiliinii iizerinde tasiyan yag molekiilii Hiicre Ulkesi’ne dogru
yola koyulmuslar. Hiicre iilkesine ulasan kahramanlarimiz iilkeyi yoneten Kral Cekirdek’in
huzuruna ¢ikmislar. Cift katli zar hemen atilip:

- lIsciye ihtiyacimz oldugunu duydum. Belki bana uygun ...
O sirada Kral Cekirdek soziinii keserek :

- lIsciye ihtiyactm oldugu dogru. Ama ben bir kale muhafizi ariyorum. Bir, iilkemin
siirlarini belirleyecek, iki, iilkemi digaridan gelen saldirilara karsi koruyacak ve ii¢, en
onemlisi iilkeme bozuk veya ihtiyacimiz olmayan yiyecekleri getiren tiiccarlar igeriye
sokmayacak, ihtiyacimiz olan yiyecekleri getiren tiiccarlar1 da igeriye alacak bir muhafiz!
Gordiigiim kadariyla esnek ve saydam yapinla iilkemin simirlarini belirleyip sekle
sokabilirsin ve iilkemi disaridan gelen tehlikelere karsi koruyabilirsin. Ama kotii kalpli
tiiccarlar kendilerini iyi kalpli gosterip iilkemize yaklasabilir ve senin porlarindan(delikler)
kolaylikla iilkeme girip bize zarar verebilirler. Bu nedenle seni ise alamam.

Bu olumsuz yanita ¢ok {iiziilen ¢ift kathh zar arkasin1 doniip kapiya dogru yiiriimeye
baslamis. Tam o sirada yag molekiilii:

- Pek degerli Kral Cekirdek, i¢ime gomiilmiis olan protein molekiilii iilkenize girecek iyi
ve kotii kalpli tiiccarlar1 kolaylikla ayirt edebilir. izin verin cift katli zar ile birleselim,
porlarindaki kusuru giderelim.

Bu fikri begenen Kral Cekirdek ¢ift katli zar ile protein molekiiliinii tastyan yag molekiiliniin
birlesmesine izin vermis. Bu yapiya da Hiicre Ulkesi’ni korudugu icin ‘“hiicre zar1” ismini
vermis.



Hiicre zar1 sayesinde Hiicre Ulkesi smirlar1 olan, disaridan gelebilecek tehlikelere karsi
korunan ve kot kalpli tiiccarlarin giremedigi bir iilke olmus ve yiizyillarca ¢ok mutlu
yasamiglar© © ©
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Merhaba kuguk

Merhaba koca
adag. Ne kadar da
buviksun!

Cuinki bemm siingen
dokum surekli biiviimenn
saglvor. Destek dokum
dat ik durmam sadlivor

ﬂ:—k: bu sert rizgarlur

karg: sent ne koruyor!

Bu 131 beum destek dokum yapar
Bana dayamkhink sadlar, Aym

{ zamands Koruyues dokum da bew \
: gorur Y aprakarima J ozel bur vaps |
olan kutikula tle kaphvor Bu tabaka
sicak verlerdebs hitkilerde cok kaln
s bitkaleninde 1se cok incedir. Buras

Peka ackudmda meyvelenm
miviyorsun !
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Tesekkiir edenim. Ben
yiyeceklerninu parankima
dokumdak: zdmleme
dokum sayesmde
kendim yapiyorum,

Cok mantetl bir
dokun varmis.

Bu dokum aym zamanda su
ve bataklik bitkilerinin
solunum yapmasin saglar,
yapuiim besini depo eder
ve iletim borulan arasinda
31 ve besin maddelerinin
iletimin saglar.

[Fetam borularim ik tnedar
Bunlardan odun borulanm
topraktan aldidim su ve madensel
lzlar st Ksmlarima agiyvarak
fotosentez yapmama yardim eder.
Soymuk borularim ise yaptigim
besinlen hem agagn bolgelere
hem de yukan bolgelere tanr

Sem ¢itrimekten koruyan salgn
dokundan avm zamanda sana
yaklagmam engellryor
meyvelerim Koparamyorum
Ben yiyecek seyler ammaya
gudiyorum. Hoggakal
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BITKISEL DOKULAR

MERISTEM D.

DESTEK D.
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3ULMACA£

Kutular soldan saga ve yukaridan asa-
31, verilen bilgilere gdre tamamlayiniz.

1. Hayvan hicresinde bélinmede go-

revii

2. Kontrol merkezidir.

3. Bitkiye rengini verir.

4. Cekirdegi bulunan hiicre

5. Hlcreyi distan sarar.

6. Enerji Gretir.

7. Cekirdeksiz hiicre.

8. Protein sentezler.

9. Salgidan sorumlu
10. Fotosentez yapar.
11. Organeller burada bulunur.
12. Bitki hiicresinde bulunur.
13. Bitki hucresinde biyiktar.

13

1

10

12




Asagidaki sekiller hiicre organellerinin gérevlerini temsil etmektedir. Sizce hangi resim

verilen organellerin igini gosteriyor?

a. cekirdek d. koful

b. gekirdek zari e. kloroplast

¢. kromozom f. endoplazmik retikulum
Protein igin

@ balik yel

g. ribozom
h. lizozom
i. mitokondri

Magaza
:—'—.—_._:
P kg Gikig

/ ?"I




Ceren ULOGEA
6-8 1357

© @ © BITKISEL DOKULAR® o o

Bitkilerin ¢abucak biiyilyiip gelistikleri verimli topraklara sahip, giizel bir ¢ifilikte, heniiz
olgunluk ¢agina gelmemis sirekli boltinen bir slirgen meristem doku varmig. Bu slirgen
meristem dokunun diger aile fertleri olgunlasmiy ve farkli gdrevler tistlenerek ailelerini
gegindirmeye caligiyorlarmus. Siirgen meristem dokunun babasi keruyucu doku ciftlikte su
isi yapiyormus:
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Siirgen meristem dokunun annesi ve abisi ise iletim igi ile ugragiyormus. Annesi soymuk
borusuymug. Annesinin gérevleri sunlarmug;
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Siirgen meristem dokunun abisi de diger aile fertleri gibi ¢ok calismak zorundaymus. Ciinkii
abisi odun borusuymus. Abisinin isi de suymus:
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Stirgen meristem doku, ailesinin kendisi igin bu kadar gok galigtigini biliyormug. Onun
saglikh butyimesi igin ailesi bu kadar yorulurken kendisi de onlar izmemek i¢in derslerine
¢ahsip onlan mutlu edivormuso © @
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