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OZET

Bu calismanin genel amaci, giincel ortadgretim programlarinin, insan varolusunu
cerceveleyen etik koordinatlari distan olusturmaci bir yaklasimla mi, yoksa proaktif
bilingteki dogal degerler Olcegini uyandirma tarzinda mi kilavuzladigini ve her iki
durumdaki amag¢ gerceklestirme basarisini, Adana ili 6rneginde, 6gretmen goriisleri
cercevesinde betimlemektir. Ortadgretimin, kisilik gelisim evresindeki geng
egitimindeki Onemini bilerek, etik bilinci uyandirmaya yonelik olarak ortadgretim
programlarinda izlenen etik egitimi yontemi, Tirk Milli Egitim Sistemi icerisindeki
ortadgretim programlarinin tarihi gelisimi ile giincel ortadgretim programi incelenmis
ve etik egitiminin hangi ¢alismalarla daha yararli hale getirilebileceginin saptanmasina
calisilmigtir.

Glincel programlarin igeriklerinin tartisilmasi, Adana ili sinirlar igerisinde yer
alan liselerde gorev yapan Ogretmenlerin ortadgretim programlarinda etik egitiminin
yeterliligine iliskin goriisleri {lizerine yapilan bir alan calismasi ile desteklenmistir.
Adana il merkezindeki ortadgretim okullarinda gorev yapan 225 O6gretmen alan
calismasina katilmistir. Verileri analiz etmek i¢in, frekans, ylizde dagilimi ile
Independent-Sampels T-testi ve One -Way ANOVA testleri kullanilmustir.

Arastirmanin analizinden elde edilen sonug; 6gretmenlerin, etik kavramina
bakiglart “dogustan masumiyet” yaklagimina paraleldir. Etik bilincin nasil
uyandirilacagi konusunda ise, etik kavraminda saglanan goriis birliginin saglanamadigi
belirlenmistir. Etik egitimi ile davranig kazandirma veya davraniglarda degisiklik
meydana getirme; biligsel, psikomotor ve duyussal/torel ve toplam biling doniigiimii
boyutunda ele alinmistir.

Ogretmenlerin, bilissel diizeyin ders dis1 aktivitelerle desteklenmesi gerekliligine
olan inanglar1 psikomotor davraniglara, model olarak davramiglarinin etik biling
dontisiimiine katkisi olduguna inanmalar1 ise duyugsal 6grenmeye 6nem verdikleri
seklinde yorumlanmustir. Etik bilincin olusumu igin, giiniimiiz egitim programlarinin
yetersiz kaldigi yonilindeki goriisleri 6gretmenlerin egitim konusunda yiiksek biling

diizeyine sahip olduklarini gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Etik, Ahlak, Deger, Norm, Bilissel, Psikomotor, Duyussal, Total



ABSTRACT

The general aim of this study is to describe how the Turkish contemporary
secondary educational program guides the ethical coordinates which frames human
existence, by the approach of external formation or attracting the proactive natural
values scale and, in both case, the aim realization success with the limitation of
instructor views regarding Adana province. Knowing the importance of the secondary
education regarding the juvenile in the personality progress period, the method of
ethical training applied in the secondary education programs related to awakening the
ethical value, the historical evaluation of the secondary education programs within
Turkish National Training System and the current secondary education program have
been examined and it has also been tried to find out how the ethical training could be

made more useful.

The discussion of current education program contents is supported by a field
inspection about teachers’ views that are in charge in secondary schools in Adana. The
research covers 225 teachers working at secondary schools located in the center of
Adana. In order to analyze the data, frequency, percentage distribution, Independent

Samples T-test and One-Way ANOVA tests have been used.

The conclusions obtained from the gathered findings is that, in respect of their
attitude towards the importance of ethical concept and its conceptual dimension,
teachers are putting a parallel view with the approach of innocence at birth. In the
subject of the ethical concept consolidation, consensus could not be ensured as it is
ensured in respect of ethical concept. To acquire ethical behavior during the ethical
concept consolidation has been examined in cognitive, affective/moral, psycho-motor

and total consciousness transformation dimensions.

It is interpreted that the instructor’s confidence about cognitive level has to be
supported by external activities to acquire for psycho-motor behavior, and model
behavior is effective in acquiring the ethical behavior teachers for affective/moral
training are important. put forward that they are in need of cognitive transformation.
Instructor’s view for the incapability of current curriculum to come into existence for

ethical consciousness is accepted as the instructors are highly conscious of training.

Key Words: Ethics, Moral, Curriculum, Cognitive, Psychomotor, Affective, Total
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Sosyal Bilimler Enstitii Miidiirliigiine,

Bu ¢aligma jiirimiz tarafindan Egitim Programlart ve Ogretim Anabilim dalinda

YUKSEK LiSANS TEZI olarak kabul edilmistir.

Onay:

Yukaridaki imzalarin, ad1 gegen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

Enstiti Midiira
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ONSOZ

Toplumsal yozlasmanin had sathaya wulastigi, etik disi  davranislarin
siradanlastig1 glinlimiizde, etik ve etik egitimi konusu daha da 6nemli bir konu haline
gelmistir. Boyle bir ortamda, dolayisiyla, bir yandan etik kavraminin kendisinin, diger
yandan da egitim olgusunun analizi biiyiilk bir ihtiya¢ olarak belirmektedir. Bu
baglamda, bu calisma ile giincel ortadgretim programlarinin, insan varolusunu
cerceveleyen etik koordinatlar1 distan olusturmaci bir yaklasimla mi, yoksa proaktif
bilingteki dogal degerler Ol¢egini uyandirma tarzinda mi kilavuzladigini ve her iki
durumdaki amag¢ gerceklestirme basarisini, Adana ili 6rneginde, 6gretmen goriisleri

cer¢evesinde betimlemek amaglanmustir.

Bu ¢alismay1 gerceklestirebilmek, bir¢ok kisinin katkilariyla miimkiin olmustur.
Oncelikle gerek yiiksek lisans 6grenimim siiresince gerekse tez asamasinda bana engin
sabir ve bilgisiyle kilavuzluk eden ve Adana ili sinirlart i¢inde uygulamaya konulan
dlgme aracini gelistiren danismanim Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ e tesekkiirii bir borg
bilirim. Bilgi birikimlerini ve kaynaklarini her zaman benimle paylasan Yrd. Dog. Dr.
Behget ORAL, Yrd. Dog. Dr. Bayram ASILIOGLU tezin olusturulmasinda siikranla

anilmas1 gereken isimlerdir.

Ayrica yiiksek lisans 6grenimim siiresince her tiirlii destegi ve kolaylig1 saglayan
saym Yunus AVANOGLU’na siikranlarimi sunarim. Tez asamasinda yardimlarini
esirgemeyen kiymetli arkadaslarim Yrd. Dog. Dr. Hayrettin ZENGIN, Yiiksek Mimar
Umit KUMAS ve Siyaset Bilimci Ali Tiirker ERDAGI na da tesekkiir ederim.

Son olarak, her zaman oldugu gibi, tez ¢galismamda da en biiylik destek¢im olan

sevgili esime ve ¢ocuklarima tesekkiir etmek isterim. Onlarsiz bu yogun temponun

altindan kalkmak mimkiin olmazda.

Haziran 2006 Fehmi SAHIN

v



ICINDEKILER

OZET

ABSTRACT

ONAY

ONSOZ

ICINDEKILER

TABLOLAR, KISALTMALAR VE EKLER LISTESI
GIiRiS

* & & & O 0o

Problem

Amaglar

Arastirmanin Onemi

Varsayimlar

Smurliliklar

Tanimlar

Yontem

- Arastirma Modeli

- Evren ve Orneklem

- Veri Toplanmast

- Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu

ORTAOGRETIM PROGRAMLARININ ETiK BILINCI

UYANDIRMA YETERLILIGI

1.1. Insan Bilincinin Evrimi ve Deger-Norm-Ahlak-Etik Olgusu
1.1.1. Insan Bilincinin Evrimi
1.1.2. Deger-Norm-Ahlak-Etik Olgular1 / Kavramlar1

1.2. Etik Egitimi ve Egitim Etigi Olgusu / Kavram
1.2.1. Etik Egitimi Olgusu ve Kavrami
1.2.2. Egitim Etigi Olgusu ve Kavrami

1.3. Ortadgretim Programlarinda Omurga Vizyon Olarak Etik
Egitimine iliskin Duruslarin Tarihsel Gelisimi / Cumhuriyet Dénemi
1.3.1. Ortadgretim Programlarinin Cumhuriyetin Gelisim Cizgisi

Icindeki Evrimi ve Tiirleri
1.3.2. Giincel Ortadgretim Programlarinda Etik / Ahlak Olgusuyla
Dogrudan Iliskili Dersler ve Ders Dis1 Etkinlikler

ORTAOGRETIM PROGRAMLARININ ETIiK BiLINCi UYANDIRMA
YETERLILiIGINE iLISKiN OGRETMEN GORUSLERINIiN
DEGERLENDIRILMESI / Adana Ornegi

2.1. Kisisel Durumlara Ait Bulgular

2.2. Etik Bilincin Bilissel ifadelerine iliskin Bulgular

2.3. Etik Bilincin Psikomotor Ifadelerine iliskin Bulgular

2.4. Etik Bilincin Duyussal/Térel ifadelerine Iliskin Bulgular

2.5. Etik Bilincin Total Biling Déniisiimiindeki ifadelerine iliskin Bulgular

TARTISMA, COZUM VE ONERILER
KAYNAKLAR
EKLER

II
III
v

VI

18
19
20
20
20
21
21
21
22
22

24
24
24
26
31
31
38

41

42

53

59
59
65
67
69
73

83
92
98



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1 : Arastirma Evren ve Orneklemi

Tablo2  : Cinsiyet

Tablo3  :Kidem

Tablo4  : Mezuniyet

Tablo5  : Branslara gore dagilim

Tablo 6  : Kidemin cinsiyete gore dagilimi

Tablo7  : Ifadelerin ortalama ve standart sapma degerleri

Tablo 8 : Faktor ortalama ve standart sapma degerleri

Tablo 9 : Biligsel boyuta iligkin ifadelerin analizi (%)

Tablo 10 : Psikomotor boyuta iligkin ifadelerin analizi (%)

Tablo 11  : Duyussal boyuta iligskin ifadelerin analizi (%)

Tablo 12 : Total Biling Doniisiimiine iliskin ifadelerin analizi (%)

Tablo 13 : Cinsiyet ile “Etik, insanin dogal varlik diline kars1 olan, iyi-kotii/
giinah-sevap gibi ikili anlayis sistemini benimser” ifadesi arasindaki iliski

Tablo 14 : Kidem ile “Etik egitiminin vizyonu, insan bilincine sonradan yiiklenmis
yapay degerlerden 6zgiirlestirmek ve ‘Kendi Kendisinin Efendisi Olma’
kalitesini uyandirmaktir” ifadesi arasindaki iliski

Tablo 15 : Cinsiyet ile Etik Egitiminin Dort Faktorii Arasindaki Tliski

Tablo 16 : Cinsiyet ile Biling Doniisiim Faktorleri Arasindaki T-Testi Bulgulari

Tablo 17 : Mezuniyet ile Egitimin Dért Boyutu Arasindaki Iliski

Tablo 18 : Mezuniyet ile Biling Doniistim Faktorleri Arasindaki T-Testi Bulgulart

Tablo 19 : Kidem ile Egitimin Dort Boyutu Arasindaki Iliski

Tablo 20 : Kidem ile Egitimin Dort Boyutu Arasindaki T-Testi Bulgulari

Tablo 21 : Bransla Egitimin Dért Boyutu Arasindaki Iliski

Tablo 22 : Miifredat1 degerlendirmeye yonelik onermelere iligkin 6gretmen goriigleri

KISALTMALAR
A.g.e.: Ad1 gecen eser
A.g.y.: Adi gecen yer
Anl.: Anlamhlik diizeyi
ANOVA: Analysis of Variance (Farklilik Analizi)
Bak. : Bakiniz
Dig.: Digerleri
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
N.: Say1
Ort.: Ortalama
S. : Sayfa
Sap.:Sapma
Sign.: Significance (Anlamlilik Derecesi)
SPSS: Statistical Package for the Social Science (Sosyal Bilimler I¢in Istatistiksel Paket)
Std.: Standart
T.: Test
TDK: Tiirk Dil Kurumu
TTK: Tiirk Tarih Kurumu
TvTK: Talim ve Terbiye Kurulu
Ty: Tarih yok (tarih belirtilmemis)
Var.: Varyans
V.e.o0.d.:Varyanslarin esit olmasi durumu
V.f.0.d.:Varyanslarin farkli olmasi durumu

VI

21
59
59
60
61
61
63
64
65
67
69
74

75

76
76
77
78
79
80
80
81
81



GIRiS
Problem

Kokeni Aristo’ya dayanan '"etik" kavrami, insan ile ayrilmamacasina
biitlinlesmis bir kavramdir. Giderek ¢ok kiiltiirli bir hal alan toplumlarda, ahlaki
kurallar konusunda ortak kabullerin olmadigi herkesce gozlenmektedir. Ayrica
giliniimiiz insan1, 6zglirliigiine diiskiin, yasama bi¢imini kendisinin belirlemek isteyisini
ilkelestirmis bir yapidadir. Yani farkl kiiltiirel kokenden kisilerin, hatta her bir bireyin
ahlaki acidan "iyi"yi, "dogru"yu tanimlayislart olduk¢a farklidir. Bu da, bir arada
yastyor olmanin geregi olarak, sosyal yasantidaki davranislarin etik ilkelerini yeniden

tanimlanmasin ve tartisilmasini gerektirmektedir.

Bu baglamda insan bilincinin organik ve toplumsal olarak isimlendirilebilecek
ikili yapisi, etik egitiminin niteligi ve yeterliligine iliskin ¢calismanin baslangi¢ noktasini
teskil etmektedir. Insanoglu, organik varlig1 dogusundan itibaren toplumsal etkilere agik
oldugundan ve i¢ine dogdugu toplum ile siirekli karsilikli etkilesim halinde oldugundan
toplumsal bir varlik olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima gore insan bilinci, sosyal
cevresinde maruz kaldig: cesitli etkiler sebebiyle degisir ve doniisiir. Toplum ile birey
arasindaki bu karsilikli etkilesim kimi zaman kasitli kimi zaman ise kasitsiz olarak
gerceklesir. Yine bu etkilesim dolayisiyla birey toplumsallagir, yani tutum ve

davraniglarini anlamlandirirken toplum tarafindan genel kabul goren kistaslar1 kullanir.

Bugiin yasanilan diinyada adeta insanlik ¢ikmazina doniisen sorunlar karsisinda
insanin insan hakkindaki bilgisi, 6zelikle etik bir biling olarak “insan olma bilinci” ve
“kisi olma sorumlulugu™yla ilgisi bakimimndan 6nem tagimaktadir. Bu bilginin aslinda
diinya i¢in ve insan i¢in yasamsal bir 6nemi bulunmaktadir. Ciinkii diinya, insanin yapip
etmelerinin Uriinlidiir ve her insan su ya da bu sekilde kurulmus toplum iliskileri ag1

icinde yasamaktadir.

Kurulmus iliskiler ag1 icinde kendisinden bagkalarinin istedigi gibi yasayan
insanin kendi bilincinin agilimi igin ¢esitli duruslar gelistirmistir. Bu durusu
gelistirirken “insan bilincinin evrimlesmesinde temel ¢ikis noktasi, insanin kendi agilimi
olan varhk sistemini ve bu sistem isleyisini yaratan goreceli var olugsal program dilini

kavramasi, kendi yasam dilini varligin program diline akortlamas: (uyarlanmasi)dr. ...



din, felsefe, sanat bilim ve bu kalemlerde iiretilen projeksiyonlar temelinde deneyim
gelistirme ve benlik sistemine doniistiirme yaraticiligi olarak egitim, insan bilincinin

15

kendini nesnede ifade etmek icin yarattigi araglardir.”” seklinde tanimlanan varlik

bilincinin nelerden ve nasil olustugunu betimlenmesiyle yola koyulmustur.

Evrende mevcut biitiin varliktan farkli olarak insan varligmin bilincindedir.
“Insan disindaki biitiin bireysel varlik formlari dogayla otomatik uyumlandirma icinde
oldugu igin onlarda toplum konusu oldugunun bilincinde olma ve iradi uyumlanma

problemi yoktur.””

Bu ¢ergevede insanin varlik yapisi, varolus 6zellikleri ve kendini
cevreleyen nesnel diinya ile iligskisindeki temel karakteristikler incelendiginde karsimiza
sOyle bir tablo ¢ikmaktadir.
Insan varlik yapisi ve isleyisi konusunda yanls bir tutum olarak hacim olgusunu
her seyin tistiinde tutmustur. Bu kavram ile nesnel diinyanin neden, insanin sonug
oldugu ¢ikarsamasina ulasarak, bireysel ve toplumsal tiim deneyimleri etkilemektedir.
Oysa toplam biling tiimiiyle hacimsiz olup, asil olan hacim degil ama bunun isaret
ettigi yogunluk ve niteliktiv. Buradan hareketle insan, yukarida deginildigi gibi, genel
var olusun omurgasidir. Bu yoniiyle insani makro kozmos, nesnel diinyayr mikro
kozmos olarak nitel bakimdan konumlandirmak miimkiindiir. Makro kozmos insanin,
mikro kozmos varolusla iliskisinin yedi temel diizlemde gerceklestigi tespit edilmistir.
Bu yedi diizlem, insanin kozmik bilince ruhsal, zihinsel ve fiziksel beden ile kanal olma
kapasitesi ve aktif bilincin alt evreleri olarak bilingalti, bilingsizlik zihni, kolektif
bilingalti ve kozmik bilingalti ile de dogal programi olusturur. Aktif bilincin iist
devreleri ise biling iistii, biling étesi, siiper biling tistii ve kozmik biling listiidiir.”

Bu sekilde tanimli evrende gergeklesen tiim insan davranislari, evrimsel diirtiiye
bagl olarak, ruhun pompaladig1 enerjinin farkli yogunlagsma big¢imleri olarak ortaya
cikar. Ancak bu noktada ruh denilen merkezi benlige alternatif gelisen ayna benlik yani
ego devreye girmektedir. Egonun ruhuna aykiri ¢alismasi ile kapali biling olgusu ortaya
¢ikar ve korkunun egemen oldugu hatali tutumlar nesnel boyuta yansir. Bdylece korku,
mutlak varlik olan sevgi enerjisinin yerine gecerek, nasirlasmis sevgi olarak ortaya

¢ikar, yani kendi 0ziinii ifade edemeyen insana doniisiir.

"Varolus, 6zden dnce gelir" ve her bir kimseye bir 6z kazandirmay1 saglayacak
ozgiirliikle 6zdestir; "insan ne ise o degildir, ne olmussa o'dur."* insan kendini kendi

yapar, daha once kazandig1 bazi belirlenimlerin el verdigi dlgiide kendine bigim verir,

! Hasan AKGUNDUZ, “Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler” Yiiksek Lisans Ders
Notlari, Diyarbakir, 2006, s:1.

2 AKGUNDUZ, a.g.k, s:4.

* AKGUNDUZ, a.g.k, s:5.

* http://www.felsefe.info/varolusculuk.php



kendini olusturur. Gergekte insanin en dogal hakki kendi olmaktir. Insan bir baski
unsuru seklinde diizenlenmis egitim yoluyla baskasi olmaya zorlandigindan toplumsal

barisin saglanmasinin miimkiin olmadigi bir duruma siiriiklenmistir.

“Egitim ogretmenden oOgrenciye dogru gegen bir iletisim degil, 6grenciye
yapilan bir i¢sel ¢cagridir.”” Bu egitim biitiin 6nkosullardan armdirilmis oldugu takdirde
etik egitim olacaktir. Buna ragmen bir kisim egitim gelenekleri insani tamamen
diirtiileriyle 6zdeslestirirken, bir kismi da diirtiiyii ask ve sevgi yerine ikame edilen ideal
tutkusuyla engelleme ve yapay diislince insan1 yaratmayr Ongormektedir. Oysa
gergekten insanin kendisi olmasi her tiirlii i¢ ve dis sartlandirmadan 6zgiirlesmedir. Bu

Ozgiirlesmeyi saglayacak olanda etik egitimidir.

Etik egitimi, bu noktada, insan bilincindeki genetik dizilimi doniistiirme
dinamigi olarak degerlendirilebilir. “Kisaca, bilincin titresim frekanslarini yani
koordinatlarim belirginlestirme i§idir”6 seklinde tanimlanmaktadir. Buna bagli olarak,
dayatmaci egitim; niteliksiz, kati kurallarin Ongoriildiigli, goreceli yapmalarin,
bilmelerin ve inanmalarin biling genetigini doniistiirmesine ¢abalayan ve tam tersine
proaktif yapmalarin ortaya ¢ikma esasina dayanmamakta, bagka bir ifadeyle 6zne
nesneyi yaratmakta ve bu durumda varolma, canli varolus olarak gerceklesmektedir. Bu
noktada inanma, bilme, yapma bu canli enerji titresiminin sanal 6l kaliplar1 olarak

kalmaktadur. iste etik egitiminin stratejik Gnemi bu ontolojik temele dayanur.”

Bu ontolojik temele dayali egitimle sekillenemeyen yasamsal kosullar, daha
evvel hi¢ olmadigi kadar yogun yasanmaktadir. Hayatin ¢esitli alanlarinda
gozlemlenebilen bu degisikligin toplumsal bir yansimasi olmasi kaginilmazdir. Son
derece olumsuz gerceklesen ve her tiirlii dayanagi yerle bir eden bu degisim riizgari,
toplumsal degerler olarak da adlandirilan toplum bireylerince benimsenmis tutum
kriterlerini de degisime zorlamakta ve bireyleri ikilemlere siiriiklemektedir. Bu
cikmazin asilmasinda, -deger, norm ve ahlak gibi- bireysel denetim mekanizmalarina
etik egitimi ile toplumsal bir temel saglamak ve bu denetim mekanizmalarinin felsefi ve
ontolojik kokenini serimlemek suretiyle toplumsal siirekliligi miimkiin kilan etik

egitiminin kilit bir islevi bulunmaktadir.

> http://tr.wikipedia.org/wiki/Eflatun
® AKGUNDUZ, a.g.k, s:36-37.
7 AKGUNDUZ, a.g.k, s:37.



Etik egitimi ile insanin varolusu, bir biling evrim siireci olarak devam eder.
Sinirsiz bir dongii olan evrim siireci ¢aligmaya esin olan kaynakta soyle tanimlanmustir.

Insan evriminde ve egitiminde one ¢ikan sablonlar ¢evreden merkeze
olusturmaci bir yaklasimi simgeler. (...)Insan bilincinin evriminde esas olan, simirl
egonun smirsiz ve biitiinsel ruha akortlanmasidir. Egitim bu ruhsal yiikselisin
goriiniirdeki sistematigi olarak nesnel bir ara¢ seklinde ortaya ¢ikmistir. Insanin
evrimi sinirsiz oldugu igin egitimin doniistiiriicii giicii de sumirsiz bir nitelik arz
eder. Bunu simmrlayan faktorler egitimin amag¢ ve araglarmmin dogal varlik dili
programlamast ile uyumsuzlugundan kaynaklanir. Evrim, insan bilincinin disarida
hi¢bir unsur kalmayacak sekilde simirsizliga genislemesidir. (...) Bu siire¢ iki
formatta gergeklesir. Birincisi sevgi temelinde var ederek varolma formati yani
vericilik ve dogal yaraticiliktir. Ikincisi ise, korku temelinde yok ederek varoldugu
yanilsamauna odaklanan alict moddaki hatali yaratim formatidir. Bu iki formati
belirleyen bilincin hangi koordinatlarla yasam enerjisini kilavuzladigr noktasinda
diigtimlenir.  Yasam  enerjisi mutlak iyidir ve yaraticihk imkanlart
kompozisyonudur. Insan dogal yaraticthga kanal oldugunda bu enerjiyi yaratici
olarak deneyimler... ®

Bu degerlendirmede, varolussal ve Ogretisel etik egitimi seklinde, iki form
ortaya konmustur ki, asil olan, insanin dogasinda var olan etik kodlarin ortaya
cikartilmas1 amacini giiden dogal, yani varolussal etik egitimidir. Etik egitiminin,
varolussal yaklasimi destekleyen amaci; insanin proaktif dogasinda var olan sevgi
temelli degerleri ortaya c¢ikartarak, insanlar1 ahlak iizerinde kendi kendine yargilama
yapabilecek duruma getirmektir. Bu ¢ikarimdan hareketle, “etik egitimi, dogasi geregi,

porzitif programlama olmayip negatif korumadir.””’

Insanin iradi boyutu da, etife yaklasimi itibariyle, belirleyici dinamik bir
evrimlesme kapasitesi olan egitimde ifadesini bulur. Bu noktada egitim, insan1 kendine
yonlendirdiginde, dogal etigi insan deneyimine hakim kilmigs olur. Egoya
kilavuzlandiginda ise insan deneyimi korku temelli diizlemde bi¢imlendirilmis olur.
Dolayisiyla dogal varolussal-etik bir konumlanistir; toplumsal psikoloji ag¢isindan
bakildiginda fanatik pozisyonda kalmaktan ¢ok daha fazla sabir ve giicliik gerektirir;
“merkez”, ylizlerce yillik tarihsel bilincin ve bellegin olusturdugu bir toplumsal

kategoridir.'’

Dogal etik temeline dayanan etiksel yaraticilikla dogal temele yabancilasan yani
etik olmayan egitsel siddet arasindaki fark, egitim uygulamalarinda kendini birkag

maddede Ozetlenebilecek boyutlarda gostermekte ve gozlemlenebilmektedir. Etik

¥ AKGUNDUZ, a.g.k, s:10.
? AKGUNDUZ, a.g.k, s:49.
'% http://www.yarindergisi.com/yarindergisi2/yazilar.php



egitiminin vizyonu-yaraticiligi ve illiizyonu-yikiciligr olarak agiklanabilecek konular su

sekilde bir tasnif ile ortaya konabilir. Bunlar;''

1. Egitimin gorev illiizyonu ve ask vizyonu ile icra edilmesi: Egitimde asil
doniistiiriicii giic 6gretmenin meslek kisiliginden yayilan enerjinin niteligidir. Kendi
baslarina doniistiirlicii olmayan, egitime dair diger arag geregler, sadece bu enerjinin
tagtyanlaridir. Bir egitimcinin igsellestirmedigi herhangi bir bilgiyi ve beceriyi
yiiklemesi gérev illiizyonu (gdzbagcilik) ile yapilmis mekanik bir durustur. Ogretmen
kendisini egitime adadigi ve yaptigt isin gereklili§ine ve insani evrimlestirici giiclin
dogadaki yapict ve yaratici gii¢ olduguna inandigi derecede hedef kitleyi doniistiirme
becerisini gerceklestirebilir. Bunu mekanik gorev illiizyonu ile degil organik ask

vizyonu ile gerceklestirebilir.

2. Egitimin siire¢c odakh ve sonu¢ odaklh icra edilmesi: Etik egitimi olsun
olmasin, sonu¢ odakli bir egitim anlayisinda, basar1 kavrami bir tutku haline gelmistir.
Stireg odakli egitimde ise dogayi sinama anlamina gelen, basaridan ve Onkosuldan
bagimsiz, giiven temelinde isleyen ve yine egitimde sevgiye adanmisligi ortaya ¢ikaran
organik bir durus vardir. Doga, denemeye firsat vermediginden, egitimde stirekli
goriiniir hedeflere odaklanmig hizmet anlayisi arzu edilen basariy1 degil, arzu edilmeyen
basarisizliklar1 karsimiza ¢ikarir. Sinav ve s6zde basari, bugilinkii egitim diye dayatilan
ve siddet igerikli yaklasimin sagladigi ciktilardir. Bu durumda da egitilenin dogal
benligini ortaya ¢ikarict sonu¢ odakli, siirece miidahale edilmeyen egitim tarzi

benimsenmelidir.

3. Tepkisel ve etkisel 6grenmeyi kilavuzlama temelli egitim: Tepkisel egitim
insan1 tamamen korku temelinden dis diinyaya kosullama siirecidir. Tepki duyulmasina
asil sebep olan bir sorunun varligidir. Sorun denen olgu ise bir yanilsamadir ve insanin
varolusunu ¢atigma temeline oturtarak varligini siirdiirme cabasi ve dig diinyayr fark
etme idealine endekslemesinin sonucudur. Gergekte sorun yoktur, sadece insan zihninin
yanls algilamasmin olusturdugu kavram vardir. Insanin proaktif dogasi bunu
kaniksamadig i¢in sorunlar asla ¢oziilemez ve sorunu ¢dzecegi yanilsamasi i¢inde insan
kendisini siirekli siddeti artan ve genisleyen bir girdaba teslim eder. Bu yaklagimda

insan ve nesnel diinya temelinde ¢ifte degerler dizisi otoritesi vardir. Nesnel diinya,

"' Hasan AKGUNDUZ, a.g.k, s:41-43.



insan agisindan maglup edilmesi gereken diismandir, bu diismani yenmenin yolu, sorun
¢ozme yeterliligi kazanmaktir. Gergekte ise cift degil, otoritenin kendisi olan insanin
oldugu tek otorite vardir. Sorun ise algilanmamis ¢oziimler varligidir. Coziimleri
algilama yetenegi kazanan insan, varolusunu kendi dis diinyasini hiikiimranlig1 altina
alarak ve kendini tantyarak icte ve dista yaratict uyumla 6grenmeyi ve dgrendikleriyle

yasamay1 hedefler.'?

Tepkisel 6grenme, algilanabilen boyutuyla, neden sonug iligkisine bagl yiizeysel
catisma olgusuna kosullanmadir. Bu tamamen korku kiiltiiridiir ve tamamen kontrollii
davraniglar1 ortaya cikarir. Tepkisel ve etkisel 0gretim arasindaki farklilik; ilkinde sirf
varolugsal diizeyde kalmak, ikincisinde ise nedensiz durustan nedenli yasayisa akisi esas
alan proaktif temele dayanmaktir. Sogugun dondurdugunu 6grenmek tepkisel 6grenme,
ama insant dondurmamasi i¢in neler yapilmasi gerektigini Ogrenmek etkisel

6grenmedir."”

Skinner’e gore, tepkisel ve etkisel olmak {izere iki ¢esit kosullama vardir. Bu iki
tiir kosullamay1, tepkisel ve etkisel davranis ayrimina dayanarak agiklamaktadir. Etin
kopekte salya meydana getirmesi, karanlikta g6z bebeginin biiylimesi, terleme, titreme
gibi bilinen bir uyarici tarafindan olusturulan davranisa tepkisel davranis, bilinen bir
uyarici tarafindan olusturulmayan; organizma tarafindan ortaya konan ve sonuglari
tarafindan kontrol edilen, cocugun ayaga kalkma, yiiriime vb. davraniglar1 6grenmesi
gibi davranisa etkisel davranis denir. Cocugun ayaga kalktigin1 géren ¢evresindekiler
genellikle seving ¢igliklar atar, onu alkislarlar. Bu ilgiden memnun olan ¢ocuk ayni
davranis1 tekrarlama egilimi gosterir. Cocugun davranislart yetigkinlerin ilgisi
tarafindan kontrol edilir. Uyarict haz yaratirsa davranig tekrarlanir; eger uyarici
organizmada ac1 yaratirsa davrams tekrar edilmez. Ogrenmenin esas1 olan tekrarlarin
devamu icin olumlu tepkilerin verilmesi suretiyle, tipki bir bebek gibi dogal benlikteki

iyinin ortaya ¢ikmasina rehberlik etmek etik bir durus olacaktir.™*

4. Egitimin etik boyutta 6nemli ihmallerinden biride, insanin ihtiyaclara ve
kosullu tatmine giidiilemesidir: Ger¢ek dogasi kosulsuz tatmin programina sahip

insanin biling evriminde ikinci evreye denk gelen bu durum cagimizda oldukca

12 AKGUNDUZ, a.g.k, s:42.
¥ AKGUNDUZ, a.g.k, s:42.
'* http://www.egitim.aku.edu.tr/kuramsal02.ppt



abartilmigtir. Bilimin, insani1 dig diinyaya daha ayrintili tanitmis olmasi, insandaki
diirtiisel ve psikolojik ihtiyact belirginlestirmesi asla gercek tatmin yerine gegmeyecek
sonucu mutlak tatminsizlik olacak bir girdap yaratmistir. Egitilmis insan, ihtiyaclarinin
farkinda olan hatta bir dizi sanal ihtiya¢ algilamasinda bulunan, dmriinii bu ihtiyaglar
giderecek yalanci tatminler pesinde kosmaya harcayan bir egitim zayiati olarak
karsimiza c¢ikar. Etik egitim, ihtiya¢ kosullanmasi ve kosullu tatmin yerine, insanin
proaktif dogasinda varolan, kendiliginden cosku ve kosulsuz tatmine kilavuzlayan
egitimdir.

5. insanin ruhsal, zihinsel, bedensel varhgina ayrilik illiizyonu/yamlsama ile
yaklasma:

Ozne — nesne ayrimciligi etik olmayan egitim, total yaklagim ise etik egitimdir. Insanin
oznel ve nesnel highir unsurunda yanlis olan ve ortadan kaldirilmasi gereken hichir sey
yoktur. Insanda bastirlacak, yok edilecek, atilacak hichir giidii, psikolojik ve biyolojik
hi¢bir siire¢ bulunmamaktadr. Yanlis olan insan dogasina yapilan kosullanmalardir.
Kosullanmalar ortadan kalktiginda ruhun en soyut kalitelerinde bedenin en somut
siireglerine kadar, her sey kendi dogal zekast ile abartma ve agagilama yoluna girmeden
ahenkle isleme ozelligine sahiptir. Kisaca egitimde insani birlik vizyonu ile algilama, 6zne
ve nesne aywrimi yapmadan, biitiinliik icinde gelistirme, enerjiyi bastirarak veya yiicelterek
degil, doniistiirerek benlik gelisimine katki saglama esastir. Doniistiirmeden kasit ise
insanin kendi olmaswna izin verme ve kendi olmasina rehberlik etmedir”.

6. Egiticiler tarafindan gelistirilen ve mesleki bir ego olarak ortaya c¢ikan
egitilecek kitleyi evcillestirilmesi gereken vahsi unsurlar olarak algilama ve aykiri
durumda kalanlar1 yaptirima baglama yaklasimi, etik olmayan durustur. Etik durus ise,
sevginin yegane donistlriicii glic oldugunu bilerek sevgi ile doniistiirmeye gayret
etmektir. Civi ¢iviyi soker ama ilkinin tahribatim1 ortadan kaldirmadigi gibi yeni
olumsuz izler de birakir. Negatif bir olus, kendi cinsinden baska bir olumsuzluk ile

ortadan kaldirilamaz; sadece sevgi ile istenen doniisiim saglanabilir.

7. Etik egitimi her insanda varolan evrimlesme kapasitesini aktiflestiren ve
insan1 bagkalarindan 6zgiirlestiren egitimdir. Etik olmayan tarz ise, kurtarict modunda
insanin karsisina ¢ikar ve insanin 0z gelisimini daima bagkalarina bagimli yapar.
Cagdas egitimin en biiyilkk c¢ikmazi, egitsel siddeti kurtarici olarak ileri boyutta
izlemesidir. Oysa kendi kendine yeterlilik ve yetkinlik gelistirmek ve kendi disindaki

kurumsallagsmis sosyal ¢evrenin gelistirdigi desteklerden aridirmaktir.

' AKGUNDUZ, a.g.k, s:42.



Etik egitim ve egitim etigi, biri digerinin sebebi ve sonucu baglaminda egitsel
gercekligin  temel koordinatlaridir. Egitim biitliniiyle bir etik egitimdir; insan
bilincindeki genetik dizilimi doniistiirme dinamigi olarak insan varolusunun vizyon
boyutunu temsil eden ruhsal durus veya olustur. Insanin olma modunda titresmesi, buna
bagli olarak inanglarini, diislincelerini ve yapma dedigimiz fiziksel kaliplarini
kendiliginden ortaya ¢ikarir. Ikincil egitim denen sartlandiric1 yaklasimda yapma, bilme
ve inanmalarin olusu getirecegi varsayilmasina ragmen, varlik dili programlamasi
canliligini kaybetmis, sanal yapmalarin, bilmelerin ve inanmalarin biling genetigini
doniistiiremeyecegi, aksine mutluluga ait biling genetigine doniistiikten sonra proaktif

yapmalarin ortaya ¢ikma esasina dayanmaktadir.

Tiirk egitim sisteminde etik egitimi yaklasiminin 6zdesi olarak, diinyanin her
yerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de egitim her donem Onemsenen ve ilizerine vurgu
yapildig1 soylenebilir. Ozellikle Cumhuriyet’in ilk yillarinda gergeklestirilen egitim
alanindaki c¢alismalar son derecede yogun ve kapsamli olmasina ragmen, o giiniin
sartlarinda gerekli olan doniisiimden daha detayli ve kapsamlisinin giiniimiizde

yapilmasi gerektigi bilimsel bir tespittir.'°

Insanm bireysel ve toplumsal varolusunda karakter ve dis olaylari temel alan
yaklagim korku egemen yatay egitim yaklagimidir. Yatay egitimin hedefi dogaya yakici
uyum degil, korku temelinde savunma mekanizmalarinin olusturdugu yeni bir dil

ogretme cabasidir. Yatay egitim, uygar olmadig sanilan insan1 uygarlastirmadir.'”

Bunun yaninda dikey egitim, her insanin dogustan getirdigi dogal
programlamasinda varolan kendi kendini gézlemleme, 6z denetim becerisinin somut
yansimasiyla ortaya ¢ikan ve insanin 6zgiirlesme vizyonunu temsil eden, biitiinlesmis
varlik olarak evrimlesmesini saglayan dogal durumun disa vurmus halidir. Dikey
egitim, uygar olan ve biitiin dengeli cevaplar ig¢inde bulunduran, insanin ruhunu,

birbirini yaratan 6zgiirliik olarak kendini ifade etmesidir."®

' Eser KARAKAS, “Bilgi Toplumuna Uygun Egitime ihtiyacimuz Var”, Referans Gazetesi, 25 Ocak
2006, s:15.

" AKGUNDUZ, a.g.k, s:31-32

'8 AKGUNDUZ, a.g.k, s:11-12



Tirk Egitim Sisteminin insanin proaktif dogasindaki degerleri gerceklestirecek
dikey yapilanmasi, Osmanli doneminden Cumhuriyet donemine gecis siirecinde, etik
egitimi paralelinde su sekilde gerceklesmistir:

Tiirk modernlesmesi bilhassa Osmanli doneminde hile kiiltiirii halinde siirec
boyutunu diglayarak sadece mevcut problemlere acil ¢oziim algilamast ile
deneyimlenmigstir. Bu gecici yaklasimlarin kismen derinlestigi donem Atatiirk iin
vizyoner kisiliginde tecelli eden Cumhuriyet devrimleridir. Cumhuriyet déneminin
kok paradigmast laikliktir. Laik yaklasim Tiirk kolektif bilincinin psikolojik
hafizasinda ciddi bir viriis temizleme aract olarak ¢alismistir ve tabi bunun birincil
dinamigi modern Tiirk egitimi olmugtur. Laiklik Tiirk toplumunun yaraticiligin
kesen bir ¢ok dinsel, ideolojik, etnik kosullanmayr yumusatmistir. 20-30 yiuli

ge¢meyen bu biling uyanisi, egitimsel ve zincirleme baglanti halindeki diger sosyal
tezahiirlerinin zamanla agimmaya ve sénmeye basladigi da bir gercektir...”’

Tiirk Egitim Sisteminin, Cumhuriyetin ilanindan bu yana geldigi noktay1 gérmek
icin, egitim siirecini analiz etmek gerekmektedir. Cumhuriyet donemi egitim siireci
icinde, teorisyenler de dahil olmak {izere hemen herkesin dnemsedigi okul, aile ve
toplumdan olusan ii¢ temel faktor vardir. Bu {i¢ temel faktoriin ayni noktada eszamanl

olmasi egitimde kalicilig1, uyumsuz kalmasi ise boliinmeyi ve etkisizlesmeyi getirir.

Bu 1ii¢ temel faktorii birada tutarak toplumun medeni ve sosyal degerini
ylkseltecek, ekonomik giiciinii arttiracak yurttaglar yetistirmek olarak agiklanan Tiirk
Milli Egitim Sisteminin hedefi laik ve tek okul ilkesine dayalidir. Tiirk egitim sistemi,
T.C. Anayasasi, Egitim ve Ogretimi Diizenleyen Yasalar, Hiikiimet Programlari,
Kalkinma Planlari, Millli Egitim Stralari, Ulusal Program esas alinarak
diizenlenmektedir. Bu esaslara gore egitimin ilkeleri; milli, cumhuriyetci, laik, bilimsel
temellere dayali, genel ve esit, fonksiyonel ve ayni zamanda ¢agdas olarak

kararlastirilmigtir.?

Tiirkiye Cumhuriyeti, milli egitimin 2000'li yillarin insanini yetistirmesini
istemektedir. Bu insan; milli, demokratik, 1aik, sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin vatandasi; beden ve ruh sagligi tam, hiir ve bilimsel diisiince giiciine

sahip, insan haklarina saygili; iiretici, girisimei, kisilikli, cagdas Tiirk insanidir.*'

Bu amacin gergeklesmesi, egitim sisteminin doniistiiriicii giicli insanin ve onun

nesnel projeksiyonu olan doganin varlik dili programlamasi ile Ortlisme basarisina

' Hasan Akgiindiiz, “Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler” Yiiksek Lisans Ders Notlari,
Diyarbakir, 2006, s:26.

2% http://www.meb.gov.tr/stats/Apk2002/3_1.htm

I Nihat BILGEN: Cagdas ve Demokratik Egitim, Ankara, 1994
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baghdir. Aksi takdirde herhangi bir e8itim G6gretisi ve pratigi sadece yatay diizlemde
hacimsel ve nicel biiyiime gergeklestirebilir ama insan benliginde dikey anlamda
milimetrik yiikselis saglanmamis, bilakis bu siire¢ insan Kkitlelerinin egitsel siddet

temelinde telafisi miimkiin olmayan par¢alanmalara olur.

Tirk egitim felsefesinin kalitatif/dikey egitim degil kantitatif/yatay egitim
anlayis1 iizerine oturtulmas1 da bu anlayisin sonucudur. Once kalite anlamina gelen
dikey egitim, ilkesel olarak herkese egitim degil, az kimseye ve yiiksek kaliteli egitim
anlayisinin egemen olmasi1 demektir. Kalitatif egitim, Tiirkiye'nin asirlardan beri
birikmis ve kroniklesmis problemlerini gogiisleyecek kadrolarin yetistirilmesi demektir;
iilkemizin  doniistiirici  giici  olacak  Einstein'lari, Kant'lar1  bu  sekilde
yetistirilebilecektir. Oysa yatay egitimde kalite degil, say1 6n plana ge¢mekte, kalite ya
ikinci plana atilmakta veya hi¢ Onemsenmemektedir. Ne kadar kaliteli olduguna
bakilmaksizin, kisinin siradan bir egitimden gegirilerek, eline bir diploma verilmesi, ana
hedef olmaktadir. Bu durum Tiirk insanin dogasinda dogustan varolan degerlerin ortaya

¢ikmasina yetmemektedir.

Ortaogretimin egitim sistemi icindeki stratejik konumu ve ortadgretim
programlariin giincel etik egitimine yaklasiminda dogal ve yapay etik egilimlerinin agirhg

Ortadgretimin egitim sistemi igindeki stratejik konumu; gen¢ egitimi
asamasinda, ortadgretim diizeyinden alinan, doniistiiriilmiis ve kismen kazandirilmis
farkindaligin devami olarak, kendisini ifadeye dogrudan ydnelmis bireye sistematik
bilgi kazandirma asamasinin ilk basamagi olmasidir. Bu evrede egitim ne sekilde
verilirse, devam eden egitim siireci de o sekilde sekillenecektir. Yani pozitif
programlama seklindeki yaklasimi benimseyen bir egitim anlayisinda biling blokajlari
devreye girecek ve egitimin etik boyutu 1skalanmis olacaktir. Ancak, olmasi gerektigi
sekliyle, insan dogasina uygun olarak bilin¢ engellemelerini ortadan kaldiracak sekilde,
olumsuzluklardan korumaya ydnelik bir egitimin benimsenmesi halinde de istendik

sonuclar elde edilecektir.
Sevgi egemen egitim durusu, insan bilincini negatif egilimlerden korumayi,
korku egemen egitim durusu ise, insan bilincine pozitif programlar yiiklemeyi amag

edinmistir. Halbuki, insan bilincinin bdyle bir programlamaya ihtiyaci yoktur,

2 Durmus HOCAOGLU: “Egitim ve Ozgiirliik”, Koprii Dergisi, Marmara Universitesi, Istanbul, 1999
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engellerin kaldirilmast durumunda zaten kendiliginden tezahiir edecek dogal bir yetiye

sahiptir.”

Nitekim Milli Egitim Bakanligi, evrensel egitim ve O&gretim ilkeleri
dogrultusunda, ortadgretimin toplumsal degismeyi saglayacak kusaklar yetistirerek bilgi
ve becerinin toplumsal refaha doniismesine Onciiliikk eden bir kurum vizyonuyla, tim
genglerimizin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda yetistirilmelerini saglayarak,
toplumsal kalkinmanin itici giicli olan nitelikli insan giicliniin yetistirilmesine katkida

bulunmak misyonu oldugunu beyan etmektedir.**

Etik egitimine iliskin mevcut literatiir

Calismanin hazirlik asamasinda yapilan literatiir taramasinda, mevcut literatiiriin
lic ana konuya yonelik oldugu tespit edilmistir: Bunlar; etik kavramini kuramsal
acisindan inceleyen eserler, egitim kavramini kuramsal agidan irdeleyen eserler, egitim

kavramini tarihsel agidan irdeleyen eserlerdir.

Ik gruba giren eserler, etik kavramini kuramsal agidan analiz etmek suretiyle
kendilerini smirlamislardir. Tirkiye’deki etik egitimine iligkin ayrintili  veriler
igermeyen bu gruba giren eserlere ornek olarak, Kucuradi’nin etik ile ahlaki birbirinden
ayirma amacinda oldugu ve deger, ahlak, etik ve norm gibi toplumsal denetim
kavramlarim inceleyen goriislerini topladigi “Uludag Konusmalar:”®, Ozlem’in etigin
felsefi bir disiplin olarak 6zellikleri, ahlak ile olan iliskisi ve ondan ayrildigi noktalar
tizerinde yogunlagmak suretiyle etigin kuramsal ve epistemolojik yoniiyle incelendigi
“Etik: Ahlak Felsefesi”26, Pieper’in eylem, davranis, tutum ve diisiinceler; tarihsel
donemlerin ve sosyo-kiiltiirel cografyalarin farkliligina ragmen, genel gecer ahlak
degerlerine, norm ve ilkelere isaret eden, tek yonlii olarak salt kazanci arttirmak tizere
rasyonelize edilmeye endekslenen giiniimiiz diinyasinda, yarar hesapg¢iliginin yikict etki
ve sonuglarini yansitan elestirel bir sekilde animsatan “Etige Giris “ini*’ vermek

miumkindiir.

ikinci gruba giren eserler, egitim kavrammin kendisini kuramsal acidan

incelemek suretiyle tezin kuramsal yapisina katkilar saglamiglardir. Bu gruba giren

» Hasan AKGUNDUZ, a.g.k, s:10

** http://ogm.meb.gov.tr/

** jonna KUCURADI: Uludag Konusmalar, Etik, Tiirkiye Felsefe Kurumu Yaynlari, Ankara, 1999
% Dogan OZLEM: Etik: Ahlak Felsefesi, inkilap Yay., istanbul, 2004

7 Annemarie PIEPER: Etige Giris, Ayrint: Yayinlari, istanbul, 1999
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eserlere ornek olarak Dewey’ in “Egitimde Ahlak Ilkeleri”®, Ulken’in “Egitim
Felsefesi”®’, R. E. Slavin’ in “Educational Psychology”si>’, vermek miimkiindiir. Ne
var ki anilan bu eserler de herhangi bir ampirik calisma icermemekte ve inceleme

alanlarini egitimin kuramsal yapisiyla sinirlandirmaktadirlar.

Son gruba giren eserler ise egitim olgusunu gerek Tiirkiye gerekse diinya
Olceginde tarihsel agidan incelemektedirler. Bu eserler de egitimi genel anlamiyla ele
aldiklarindan, etik egitimini gz ardi etmislerdir. Bu gruba giren eserlere drnek olarak
Aytag’in “Avrupa Egitim Tarihi”', Akgindiiz’tin “Klasik Dénem Osmanli Medrese

Sistemi”, Cetin ve Giilseren’in “Cumhuriyet Dénemi Egitim Stratejileri”*’, Budak’in

“Atatiirk’tin  Egitim Felsefesi ve Gelistirdigi Egitim Sisteminin Degistirilmesi™*,

3 ni vermek miimkiindiir. Tarihin ¢esitli dénemlerinde

Akyiiz’tiin “Tiirk Egitim Tarihi’
goriilen egitim bi¢cim ve modellerinin altinda yatan felsefi temelleri sergileyen Aytag, bu

konuda oldukga yetkin bir kaynak sunmaktadir.

Teorik kaynaklarin yaninda yapilan literatiir taramasinda, ortadgretimde etik
egitimini dogrudan konu alan her hangi bir akademik ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak
dolayli olarak ahlak ve din egitimi konusu igerisinde etik egitimine deginen on bir
yiiksek lisans tezi tespit edilmis ve inceleme neticesinde su bulgulara ulasilmistir.

S6z konusu ¢alismalarin tamami, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin
ve programlarinin degerlendirilmesi konusunda yapilmis olup, tamaminda etik konusu
sadece kavramsal olarak ele alinmig ve etik egitimi Din ve Ahlak egitimi ile 6zdes

olarak degerlendirilmistir. Bu ¢alismalardan;

Tastekin tarafindan yapilan arastirmada; Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ders
miifredatlari, 6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore incelenmistir. Dersin adi Din
Kiltiri ve Ahlak Bilgisi olmasina ragmen, miifredatin din egitimi {iizerine
olusturuldugu ve ahlak egitiminin de bu baglamda din ahlaki olarak verildigi, toplumda

gecerli Orf ve ananelerle sekillenmis ahlak Ogretisine ise hemen hemen hi¢ yer

2 John DEWEY: Egitimde Ahlak Ilkeleri, Demokrasi ve Egitim, Basar1 Yay., Istanbul, 1996

¥ Hilmi Ziya ULKEN: Egitim Felsefesi, Talim Terbiye Dairesi Yayini, istanbul, 1967

*R.E. SLAVIN: Educational Psychology: Theory into Practice, Prentice Hall, New Jersey, 1988

3' K. AYTAC : Avrupa Egitim Tarihi, M. U. ilahiyat Fak. Yay., Ankara, 1972

32 Hasan AKGUNDUZ: Klasik Déonem Osmanli Medrese Sistemi, Ulusal Yayncilik, istanbul 1997.

33 K. CETIN/H. S. GULSEREN: Cumhuriyet Dénemi Egitim Stratejileri, Milli Egitim Dergisi 160, 2003

34 Serif BUDAK: Atatiirk’ iin Egitim Felsefesi ve Gelistirdigi Egitim Sisteminin Degistirilmesi; Milli
Egitim Dergisi-160, 2003

* Yahya AKYUZ: Tiirk Egitim Tarihi, Kiiltiir Koleji Yay., Istanbul, 1994
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verilmedigi tespit edilmistir. Egitim programinin, salt bilgi yiikli ansiklopedik
anlatimdan ve teorik diizeyden uzaklastirilip duyguya ve kalbe hitap edecek sekilde ele

alinmasi gerekliligi tespit edilen 6nemli bulgulardandir.®

Acuner’in c¢alismasinda ise; Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersinin amaglari
sorgulanmis; aragtirma sonucunda, ders konularinin konu basliklart seklinde verilmekle
yetinildigi, buna baglh olarak da ders amaglarinin ¢ok genel belirlenmis oldugu ve bu

sebeple gozlenebilir dgrenci davranisina déniistiiriilemedigi hususlar tespit edilmistir.*’

Sen arastirmasinda; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretimini ¢alisma alani olarak
secmis ve dogrudan programlarin igeriginin sorgulanmasi hedeflemistir. Bu arastirmada
elde edilen sonuglara gore, ortadgretimde din ve ahlak egitimi tamamen giinah kavrami
lizerine kurgulanmistir ve korku temelinde sekillenen yapay bir egitim olarak

verilmektedir.*®

Diler’in ¢alismasinda; ortadgretim 4.sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders
kitaplarin1 degerlendirme hedeflenmis; Sen’in arastirmasindaki bulgular1 destekleyici
sonuclara ulasilmistir. Bununla birlikte, ders kitaplarinin sadece bilissel boyutta
hazirlandig1, duyussal etki yaratmaktan uzak kaldigi ve arastirici, sorgulayict bir
yapidan daha ziyade ezbere dayali bir egitim sistematigi i¢erisinde oldugu saptanmis ve
dersin amag¢ ve konularin yapist geregi deney ve gozleme fazla yer verilemediginden,
konularin kavranilmasinin giiglestigi ve bu sebeple 6grencide davranisa doniisemedigini

39
vurgulanmugtir.

Kurt tarafindan yapilan ¢alismada ise; Diler’in ¢alismasmin kapsami
genisletilmis ve 1982, 1992 ve 2000 yilarinda uygulanan ortadgretim Din Kiiltlirii ve
Ahlak Bilgisi ders miifredatlar1 mukayese edilmistir. Aragtirmasinda elde ettigi bulgular

su sekildedir:

1982 odncesinde ortaokullarda Din Bilgisi ve Ahlak adiyla okutulan dersler, 1982

Anayasasi’nin 24.maddesinin “Din ve ahlak egitim ve dgretimi Devletin gozetim ve

36 Osman Tastekin, “Ogretmen ve Ogrencilere Gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Miifredatlari
(ilkdgretim 6,7,8, Simiflar)”, Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi, 1994.

T H.Yusuf Acuner, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Lise 1-2-3 Miifredatinin Ogretmen ve Ogrenciler
Acisindan Amaglar1”, Yiiksek Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l Universitesi, 1996.

3% Seref Sen, “ilkokullarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi”, Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil
Universitesi, 1997.

% Hatice Diler, “Ilkogretim 4. Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Ders Kitaplarmin Degerlendirilmesi”, Yiiksek
Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, 2001.
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denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda
okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun digindaki din egitim ve ogretimi
ancak, kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baglidir.”
hiikmii dogrultusunda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi adiyla birlestirilmis ve ilkokul,
ortaokul ve liselerde okutulan zorunlu dersler arasinda yer almigtir. 1982 programi,
Anayasanin 0ngordiigii dogrultuda din egitimi degil, din Ogretimi verecek sekilde
planlanmistir. Yani bu ders Islam din dersi olarak degil mezhepler iistii bir din dersi
olarak programlanarak evrensel bir boyut kazandirilmaya c¢alisilmigtir. Dersin

zorunluluk sifati kacinilmaz olarak programlarin olusturmact bir yaklagimla

hazirlanmasina sebep olmustur.

1992 programinda ise, 1982 programindaki tekrar mahiyetinde olan bazi tiniteler
cikarilarak ilk ve ortadgretim icin belirlenmis ayr1 ayr1 amaglar ve konular programa
eklenmistir. Bu programda ders amaglar1 ¢ok genel belirlenmis, gozlenebilir 6grenci
davranisina doniistiiriilmemis, ders konular1 konu basliklar1 seklinde verilmekle
yetinilmigtir. Bdylece dersin ve konularin 6grencide nasil bir davramis degistirmesi

gerektigi diislincesi tamamen ¢gretmenin yorumuna birakilmistir.

2000 programinda ise dersin genel amaci; “Ilkogretim ve ortadgretimde
ogrenciye, Tiirk Milli Egitim Politikasi dogrultusunda genel amaclarina, ilkelerine ve
Atatiirk’iin laiklik ilkesine uygun din, Islam dini ve Ahlak bilgisi ile ilgili yeterli temel
bilgi kazandirmak; boylece Atatiirkgiiliigiin Milli birlik ve beraberligin, insan sevgisinin
dini ve ahlaki yonden pekistirilmesini saglamak, iyi ahlakli ve faziletli insanlar
yetistirmektir.” seklinde ifade edilmistir. Ogrenim aktivitelerinin islevsel olmasi,
toplumdaki bir ihtiyaca yanit vermesi ve yasanan sorunlarin ¢oziimiine katkida
bulunabilmesi i¢in ders programinda ve kitaplarda yer almasi gereken iiniteler, yagamla
iligkilendirilerek belirlenmistir. Bu program da 1982 ve 1992 programlarinda oldugu

gibi, egitimin zorunlu olarak verilmesi handikapindan kendisini kurtaramamastir.

Genel sonug olarak; 1982, 1992 ve 2000 programlarinda din egitiminin devletin
kontroliinde verilmesi gereken bir vatandaslik hakki olarak degerlendirildigi ve haliyle

egitim sisteminin temel dinamigi olarak laiklik ilkesinin 6n plana ¢ikarildigir duyussal



15

alanla 1ilgili davramislarin  biligsel alanla ilgili davraniglara kiyasla yeterince

kazandirilamadig tespit edilmistir.*’

Almaz tarafindan yapilan arasgtirmada da; Kurt’un arastirmasinda oldugu gibi
ortabgretim okullarindaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programlari
karsilastirilarak genel bir degerlendirme yapilmigtir. Almaz, inceledigi programlarda;
laiklik ilkesinin temel kriter oldugunu, programlarin din istismarinin 0niine gegmeyi
hedefledigini, dersin igerigi itibariyle programlarda deney ve gozleme yer
verilemediginden konularin kavranilmasinin giiclestigini ve davranisa donlisemedigini,
dersin ¢ogunlukla anlatma ydntemiyle islenmesi sebebiyle sadece kulaga hitap eden
biligsel bir yaklagimin oldugunu, bunun sonucu olarak da amaglarda ifade edilen
davraniglardan sadece biligsel alanla ilgili olanlarin kazandirilabildigini, duyussal alan
davraniglarinin 6lgme ve degerlendirmeye tabi tutulamadigini ve dersten istenilen

verimin elde edilemedigini tespit etmistir.*’

Kazan’in calismasinda ise, ortadgretimin 4. ve S.smiflarinda 1982-2000 yillari
arasinda uygulanan programa gore yazilan, devletin resmi okullarinda okutulmus olan
ve su anda yiirtirliikten kaldirilan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda Allah
inancinin  6gretimi incelenmeye calisilnustir. Inceleme neticesinde, muhteva ve
ogreticilik 6zelligi bakimindan kitaplarin istenilen gelisme ve ilerlemeyi tam olarak
saglayamadigi, hizla degisen diinya ve toplum sartlarina ragmen kitaplarin muhteva ve
anlatim agisindan birbirine benzedigi, hatta ilk kitaplardan esinlenildigi, bu haliyle
biligsel doniisiim saglamaktan dahi uzak kaldigi tespit edilmistir. Kitaplarda genelde
dini bilgiler, dini, ahlaki ve toplumsal beklentiler yaninda c¢ocuklarin beklenti ve
problemlerine yeterli derecede yer verilmedigi, psikolojik ve pedagojik ozelliklerinin

dikkate alinmadig1 sonucu ortaya (;1km1§t1r.42

Altiok, ahlak egitiminde psikomotor davranis gelisimini ele aldig1 ¢aligmasinda;
Din Kiiltiiri Ahlak Bilgisi 6gretiminin ortadgretim 6grenci davramislart iizerindeki

etkilerini dersin amaglar1 dogrultusunda incelemistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

“ Fatih KURT, “1982, 1992 ve 2000 ilkégretim Okullart Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi
Miifredatlarinin Mukayesesi”, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, 2002.

1 Recep ALMAZ, “Ilkdgretim Okullarindaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarmimn
Karsilastirmali Bir Degerlendirmesi”, Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi, 2003.

* Emine KAZAN, “4. ve 5.Smif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinda Allah inancinin
Ogretimi”, Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, 2003.
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dersinin, dini ve ahlaki bilgilerin yaninda bir ¢cok tutum, aligkanlik ve degerlerle ilgili
davranislart da kazandirmayi amagladigini, ancak ders programinin amaclarinin
gbzlenebilecek, dlgme-degerlendirmeye tabi tutulabilecek 6grenci davramislari olarak
belirlenmemis olmasi sebebiyle amaglarin 6grenci davranisina donlismesinin oldukca
zor oldugunu ifade etmektedir. Dersin biligsel amaclarinin gergeklestigi ve ol¢iilebilir
olmasa da davranigsal amacglarmin kismen de olsa gozlemlenebildigi yapilan alan

arastirmasi ile teyit edilmistir. 3

Sahbat’in caligmasinda da Altiok’un c¢aligmasinda oldugu gibi konu alaninin
diizlemi psikomotor davranislar olarak belirlenmistir ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
O0gretmenlerinin tutumlarinin  6grencilerin  elestirel dlistinme becerilerine etkisi
incelenmistir. Ogretmenlerin anlattiklarindan daha gok yaptiklarmn, 6zellikle de ders
Ogretisi ile bagdagsmayan hakkaniyetli davranmamak, sahsi ¢ikarlarini 6n planda tutmak
gibi olumsuz davranislarinin 6grenciler iizerinde daha biiyiik etki yarattigi bu sebeple

6gretmenlerin 6grenciler tarafindan rol-model alindig: tespit edilmistir.**

Kuru, 6gretmenlere gore ortadgretim 1.kademe Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin problemlerini inceledigi arastirmasinda; tarihsel gelisim igerisinde ililkemizde
din egitiminin siireklilik arz etmemesine bagli olarak din egitiminin bir bilim olarak
gelisemedigini ve dolayisiyla bu alanda yeterince arastirma yapilamadigini, ders
programlarinin ¢ocuklara yeterli diizeyde genel din egitimi verme amacini
yansitmadigint daha ¢ok din olaylar1 hakkinda genel kiiltiir verecek bir ders anlami
tagidigini, bunun sonucu olarak da bireyin ihtiya¢ duydugu temel dini bilgi ve becerileri
bu ders ile kazandirmanin zor oldugunu, birey i¢in gerekli olan dini bilgi, beceri ve
tutumlarin kazandirilabilmesi i¢in haftalik ders saati sayisinin artirilmasina ihtiyag
oldugunu, ders programlarinin yeni bastan ele alinmasi gerektigini, Din kiiltiirli ve ahlak
bilgisi 6gretmenlerinin sayisal olarak genel ihtiyaca cevap veremedigini, bir cok okulda
bu derslerin ya bos gectigini ya da brang harici 6gretmenler tarafindan verildigini tespit

etmistir.®’

# Rafet ALTIOK, “Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi Ogretiminin Ortadgretim Ogrenci Davranislart Uzerindeki
Etkileri, Yiiksek Lisans Tezi, Uludag Universitesi, 1994.

# Arzu SAHBAT, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Tutumlarmm Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Becerilerine Etkisi”, Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi, 2002.

* Yusuf KURU, “Ogretmenlere Gére ilkdgretim 1. Kademe (4. ve 5. Smif) Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinin Problemleri”, Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, 2001.
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Gilingor tarafindan yapilan arastirmada ise, ortadgretim okullar1 ikinci kademe
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme sorunlar1 basligi
altinda programlarin genel basarist degerlendirilmeye calisilmistir. Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinin amaclarmin genel ifadelerle belirlenmis olmasi sebebiyle ve
dersin igerigine bagli olarak davramis degisikliklerinin gozlenemedigi, biling
dontlistimiiniin  sadece bilissel diizlemde gergeklestigi, gozlenemeyen davranis

degisikliklerine not takdir etmenin giicliikleri ifade edilmistir. 46

Etik egitimi ile hedeflenen 6grencilerin hiir ve bilimsel diisiinceyi benimsemeleri
iken, mevcut egitim programlarin bu amacin gergeklesmesini engellemekte ve hatta
olanaksiz hale getirmektedir'’. Bunun en temel sebebi, halen egitim programlarinda
yaygin olan 6gretmenin sundugu bilginin mutlak dogru olarak algilanmasi/algilatilmasi
sorunudur. Ogrenci daha bastan etik egitiminin dogasina aykir1 bir durumla karsi
karsiya kalarak, sorgulama ve elestirme sansmi yitirmektedir. Mevcut egitim
programlarinin, ¢agdas egitimin yaratici, sorgulayici, uygulama yetisine sahip bireyler
yaratma hedefinden sapmalar gosterdigi sOylenebilir. Mevcut egitim sistemi, genel
olarak “ezbere dayanan, fazla bilgi yiikleyici (...), ezberlenen bilgilerin yeniden

aktariimasini 6ngoren’* bir yapiya sahiptir.

Aragtirmanin ~ Ozdesini,  Tiirkiye’de  uygulanan  giincel  ortaogretim
programlarmmin insanin var olusunu c¢erceveleyen etik koordinatlara distan olusturmaci
bir yaklagimla mi, yoksa proaktif bilingteki dogal degerler 6lgegini uyandirma tarzinda
m1 kilavuzladigimi ve her iki durumdaki amag¢ gergeklestirme basarisini Adana ili

orneginde 6gretmen goriisleri cercevesinde betimleme ¢abasi olusturmaktadir.

Arastirmanin verimli ve islevsel olabilmesi icin nitel boyutu temsil eden
betimsel analizin nicel boyutu temsil eden ampirik verilerle desteklenmesi ve kontrolii
gerekmektedir. Bu baglamda ortadgretim programlarinda etik egitiminin temel tagiyicisi
konumunda bulunan 06gretmenlerin goriislerinin degerlendirilmesi esas alinmaistir.

Kavramsal iskeleti olusturan nitel varsayimlar, boylece, Adana ili sinirlari igerisinde yer

* Ali GUNGOR, “ilkdgretim Okullart ikinci Kademe Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin

Olgme ve Degerlendirme Sorunlar1” , Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, 2001.

47 Sara SAYIN: Cagdas Egitimde Ama¢ ve Yontem; Cagdas Yasami Destekleme Dernegi Yayinlari,
Istanbul 1990: S. 33

*® Seyda OZIL: Egitimde Ogrenci Boyutu; Cagdas Yasami Destekleme Dernegi Yayinlari, Istanbul
1990: S. 37-45
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alan liselerde gorev yapan Ogretmenlerin goriiglerinin analizini hedefleyen alan

calismasinin bulgular ile karsilastirilarak degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Mevcut arastirmalar etik egitiminin toplumsal boyutunu, etkilerini ve
sekillendirmelerini, Din Kiiltiirii vr Ahlak Bilgisi dersi ve kitaplar1 yonlerinden
degerlendirirken, bu calisma ile Adana ili 6zelinde, topluma sekil verenlerin, yani
ortadgretim  kurumlarindaki  6gretmenlerin  etik  egitimine bakislari, egitim
programlarinin etik egitiminin dort boyutu yoniinden yeterliligini ve bu kapsamda
yapilmas1 gerekenleri ortaya koymak amaclanmistir. Zira ankete katilan 6gretmenler
mevcut programlarin insanin dogasinda dogustan var olan degerlerin ortaya
cikarilmasinda yeterli olmadigini, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersleri disinda da etik

egitimine vurgu yapilmasinin gerekliligini ortay koymuslardir.

Geng egitimi kapsaminda, kisilik arayis1 modundaki gencin pozitif programlama
yerine negatif koruma ile biling doniislimiiniin saglandigi ortadgretim doneminde
programlarin etik bilinci ortaya c¢ikarma yetkinli§inin “egitim programlarini
uygulayanlar agisindan” analiz edilmesi bu ¢alismanin 6zgiin yoniidiir. Ortadgretim
diizeyinde kisiligin proaktif dogasindaki degerleri ortaya ¢ikarma misyonunu iistlenen
Ogretmenin ve diger uygulayicilarin goriisleri daha da 6nem kazanmaktadir. Bu yoniiyle

de ¢alisma diger arastirmacilarin ihtiyaglarina cevap verebilecek niteliktedir.

Arastirma konusuna iligkin yukarida kisaca 6zetlenen 6nceki arastirma 6rnekleri,
konunun bu arastirmada 6ne ¢ikarilan zaman-mekan ve ontolojik temel koordinatlar
itibari ile islenmedigini gostermektedir. Boylece arastirma kendi koordinatlari ile
oldukca 6zgiin ve uygulamaya katki saglayici niteliktedir. Bu saptamalar 1s181inda
arastirmanin 6zgiin problem ciimlesi; “Adana’da gorevli ortaégretim kurumlarindaki
ogretmenler bazinda, Tiirkiye 'de uygulanan giincel ortaogretim programlarinin insanin
varolusunu ¢ergeveleyen etik koordinatlar distan olusturmaci bir yaklasimla mi, yoksa
proaktif dogadaki dogal degerler yelpazesini uyandirma tarzinda mi kilavuzlandigina

dair ogretmen goriisleri nelerdir, seklinde belirlenmistir.
Amaclar

Arastirmanin genel amaci; Adana’da gorevli ortaogretim kurumlarindaki
ogretmenler bazinda, Tiirkiye’de ortaogretim programlarinda yer alan etik egitiminin

proaktif dogadaki dogal degerler yelpazesini uyandirma yeterliligine iliskin 6gretmen
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goriiglerinin, insanin varolusu ve etik, dogal/varolugsal ve yapay/Ogretisel etik, etik
egitiminin vizyonu/yaraticiligi ve yanilsamasi/yikiciligi ile Tiirk Egitim Sisteminde etik
egitimi yaklasiminin 6zdesi, ortadgretim programlarinin giincel etik egitimi durusu ve
etik egitimine iliskin mevcut literatiir irdelenerek betimlenmesi ve degerlendirilmesidir.

Bu genel amaca bagli alt amaglar ve sorular maddeler halinde sdyle siralanabilir;

1. Adana ornegi iizerinden Tiirkiye'de ortadgretim programlarinda yer alan etik
egitiminin proaktif dogadaki dogal degerler yelpazesini uyandirma yeterliligine
iligkin ogretmen goriisleri;

a. Cinsiyet

b. Kidem

c. Brans

d. Mezuniyet kaynag: degiskenlerine gére farklilik géstermekte midir?
2. Ortaogretim programlarinda yer alan etik egitiminin;

a. Biligsel boyuta iliskin etkileri,

b. Duyussal/torel boyuta iliskin etkileri,

c. Psikomotor boyuta iliskin etkileri,

d. Total biling doniisiimiine iliskin etkilerine ait bulgularin ortaégretim
ogretmenleri agisindan sezgileri nasildir? Bu degiskenlere gore 6gretmenler arasinda

farklik var midur?
Arastirmanin Onemi

Bireysel 0zgiirlik miicadelesi, ¢caga damgasini vurmus bir miicadele olarak,
bireyin dogustan gelen 6zgiir dogasini kisitlayan her tiirlii baski aygitina karsi verilen
bir miicadeledir. Bu baglamda birey, bir yandan dogal 6zgiirliiglinlin tadin1 ¢ikartirken
diger yandan da toplumsal sorumlulugunun bilincinde olmalidir. Dolayisiyla her
toplumsal denetim mekanizmasi1 bireyin dogal Ozgiirliigiinii kisitlamaz. O halde
toplumsal denetim mekanizmalarinin temelini saglayan deger, norm ve ahlakin, bireysel
Ozgirligi kisitlamayan ama diger yandan toplumsal ahengin saglanmasinda etkin bir
rol lstlenebilen bir etik durus kazandirilmasi suretiyle, toplumu olusturan bireyler
tarafindan igsellestirilmesi, bireysel oOzgilirliik miicadelesinin ileriye gotiiriilmesi
acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. En temel evrimlestirme araci olan okul, aile ve
sosyal ¢evre ile birlikte etik egitimini miimkiin kilan ii¢lii yapidan birisi olarak, bireyin
uzun erimli bir etik egitimi almasinda biiyiik rol oynar. Bu kabulden hareketle ¢alisma,
etik egitiminin Orgiin egitim baglaminda, ortadgretim Ozelinde ele alinmasini ve

degerlendirilmesini hedeflemektedir.
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Calismanin, oncelikle etigin saglikli ve gegerli bir analizini yapmak ve diger
toplumsal yasam kavrayisiyla olan iligkisini serimlemek suretiyle, bu konudaki
tartismalara bir katki saglayacagi beklenmektedir. Etigi, baskicit ve korku iireten bir
mekanizma halinden kurtararak, onun gercek ontolojik iglevine, yani toplumsallagtirma

ve insanilestirme ¢abasina, kavusmasini saglamak hedeflenmektedir.

Bu baglamda arastirmanin, tiim bu c¢aligmalardan farkli olarak, kavramsal ve tarihsel
tartismalara katkinin yaninda, Adana 6rnegi 6zelinde ortadgretim programlarinda yer
alan etik egitim modeliyle ilgili ampirik veriler saglayarak, bu konudaki diger
caligmalara da yardimci kaynaklik yapmasi beklenmektedir. Uygulanan 6lgme araci
yardimiyla, Adana ili simirlart iginde segilen liselerde gorev yapan ortadgretim
Ogretmenlerinin goriisleri alinmak suretiyle, hem 6gretmenler diizeyinde hem de egitim

sisteminde var olan eksiklikleri tespit edebilmek miimkiin olmustur.
Varsayimlar
— Bu aragtirma i¢in segilen yontem, arastirmanin amacina, konusuna ve problemine uygundur.
— Ankete katilan 6gretmenler anketi ictenlikle cevaplandirmiglardir.
— Uygulanan anket, konu igerigi bakimindan gegerlidir.
Sinirhliklar
Bu arastirma;

— 2005-2006 yili egitim programlari ve Adana merkez ortadgretim okullar ile

sinirhdir.
— Aragtirma bulgular1 ankete cevap veren 6gretmenlerin goriisleri ile sinirhidir.
— Arastirma, sorulan anket sorulartyla siirlidir.
Tammlar

Deger: “Bir kisi ya da bir toplulugun ideal kabul ettigi var olma ya da hareket etme
tarzidir.”¥
Norm: “Belirli bir durumda uygun olan veya olmayan deger, tutum veya davranigin ne

oldugunu belirleyen ve yaptirimla desteklenen ortak toplumsal kurallara norm” adi

verilmektedir.

* [smail DOGAN: Sosyoloji, Pegem Yayincilik, Ankara, 2002, S. 411
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Ahlak: “Toplum igerisinde olusmus orf ve adetlerin, deger yargilarinin, normlarin ve

+29551

kurallarin olugturdugu sistem biitiiniinii””" inceleyen bir sosyal bilim dalidir.

Etik: “Insanlararas: iliskilerde eylemin ne oldugunu — bir eylemin ne gibi 6gelerden

13

olustugunu ve ne gibi belirleyicileri oldugunu —“ ya da “insanlararasi iligkilerde deger

9952

sorunlarii™” inceleyen bir felsefe dalidir.

Yontem

Arastirma Modeli: Bu arastirmada kullanilan yontem nitel betimsel yontemdir.
Dolayisiyla arastirma temel olarak, uygulanan anket verilerine ve de ilgili kaynaklardan
elde edilen bilgilere dayanmaktadir. Bu nedenle once literatiir ve belge taramalar1 ve
analizleri yapilmis, daha sonra bunlar betimsel analiz modeline uygun olarak
sunulmustur. Buradan elde edilen analizler, anket verilerinin yorumlanmasi yoluyla
beslenmistir.

Bu arastirmada Adana ili sinirlart icerisinde yer alan liselerde gdrev yapan
Ogretmenlerin ortadgretim programlarinda yer alan etik egitimine iliskin goriisleri
bagimli degisken, bu goriislerin farklilagsmasina neden olabilecegi diisiiniilen cinsiyet,
mesleki kidem, mezuniyet derecesi ve branglar ise bagimsiz degiskenler olarak kabul
edilmistir.

Evren ve Orneklem: Arastirma evrenini, Adana ili smirlar icerisinde yer alan
liselerde gorev yapan dgretmenler olusturmaktadir. Adana ili sinirlari igerisinde yer alan
liselerde, 3170’1 merkezde ve 1119°u ilgelerde olmak iizere toplam 4170 &gretmen
gorev yapmaktadir. Arastirmanin 0rneklemini ise, yine Adana ili siirlart igerisinden
secilen, liselerde gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirma evren ve

orneklemi Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1:
Arastirma evren ve orneklemi
Evren Orneklem
Merkez Iige Toplam | Merkez Iige Toplam
Lise Sayis1 79 46 125 13 - 13
Ogretmen Sayisi 3170 1119 4289 218 - 218"

3% Barlas TOLAN: Toplum Bilimlerine Giris, Adim-Murat Yaylari, Ankara, 1996, S. 236
°' C. C. AKTAN: Ahlaki Yeniden Yapilandirma ve Toplam Ahlaka Dogru (1): Ahlak ve Ahlak

Felsefesi, Ar1 Diisiince ve Toplumsal Gelisim Dernegi Yayinlari, Istanbul, 1999, S. 1
52 jonna KUCURADI: Uludag Konusmalari, Tiirkiye Felsefe Kurumu Yayinlari, Ankara, 1997, S.34
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Veri Toplanmasi: Arastirmada kullanilan “Ortadgretim Programlarinin Etik
Bilinci Uyandirma Yeterliligine Iliskin Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi”

dlgegi Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ tarafindan gelistirilmistir.

“Kisisel Bilgiler”, “Biligsel Gelisim”, “Psikomotor Gelisim”, “Duyugsal/Torel
Gelisim” ve “Total Biling Doniisiimii” olarak adlandirilan bes boyut ve 28 sorudan
olusan 6lgme aracinin yonergesinde “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen
Katiliyorum”, “Katilmiyorum” ve ‘“’Kesinlikle Katilmiyorum” secenekleri arasinda

tercih yapilmasi istenmistir.

Gelistirilen dlcek, Adana Ili smrlart icerisinde egitim-6gretim alanima
bakilmaksizin ortadgretim kurumlarindan segilen 6rnekleme gore bizzat 6gretmenlere

dagitilarak uygulanmistir.

Calismanin temelini olusturan verilerin saglanabilmesi icin yukarida belirtilen
liselerde gorev yapan 6gretmenlere anket teknigi kullanilmis ve egitim programlarin ile

ilgili bilgilere ulasabilmek i¢in de ilgili kaynak¢a taranmistir.

Veri toplamak amaciyla gelistirilmis olan dl¢egin uygulanmasi i¢in, dnce Dicle
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii'ne basvurmak suretiyle, izin yazisi
talebi i¢in gerekli olan, yiiksek lisans 6grenciligini ve tez konusunu gosterir belge
(Ek-1) saglanmistir. Belgenin elde edilmesini takip eden siire¢ icerisinde, s6z konusu
belge ile Adana Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagvurularak arastirma icin izin belgesi
(Ek-2) talep edilmis; 11 Milli Egitim Miidiirliigiince hazirlanan izin belgesi, (Ek-3)
Valiligin onayma sunulmustur. Anket wuygulamast icin gerekli belgelerin
hazirlanmasindan sonra arastirmaci, anket i¢in secilen liselere gitmek suretiyle bu
liselerde gorev yapan Ogretmenlere anketleri (Ek-4) ulastirmistir. Anket uygulamasinin
verimliligini artirabilmek amaciyla ilgililer ile de goriisiilerek hem tez konusu hem de

anket hakkinda aciklamalar yapilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu: Arastirma sonunda elde edilen veriler,
yonergeye uygun doldurulup doldurulmadigi kontrol edilerek, eksik ve uygun
olmayanlar degerlendirilmeye alinmamistir. Elemeden gecirilen anket formlar1 daha

sonra bilgisayar ortamina aktarilmak suretiyle SPSS (Statistical Package for the Social

* Dagitilan dlgme aract 225 adet olmakla birlikte, eksik veri ve hatali doldurma sebebiyle 7 tanesi
degerlendirme dis1 birakilmistir.
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Science) istatistik programi biinyesinde analiz edilmistir. Céziimlemeye iliskin bulgular

2. boliimde ele almip teker teker degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Verilerin iki grup halinde yapilan analizinde — 6rnegin cinsiyet ve etik egitiminin
psikomotor etkileri ya da kidem ve etik egitimini total biling doniisiimiine etkilerine
iligkin verilerin karsilastirmasinda - t-testi kullanilmistir. Grup sayisinin {i¢ ya da daha
fazla oldugu durumlarda ise ANOVA (Analysis of Variance) testi uygulanmistir.
Ancak, ANOVA testi sonuglari, sadece 3 veya daha fazla sayidaki gruplar arasinda
yapilan karsilastirmada herhangi bir farkin olup olmadigini gdstermekle beraber, bu
farkliligin hangi grup veya gruplardan kaynaklandigi konusunda herhangi bir bilgi
vermemektedir. Bu gibi durumlarda Scheffe testi en kolay ve en uygun alternatif olarak
belirmektedir. Ne var ki, gruplar aras1 farkin olmadig1 [birinci tablodaki F degerine
karsilik gelen anlamlilik diizeyi (Sig.) >0.05 olmasi] durumda Scheffe testi sonuglarini
iceren tablo iiretilmemekte; sadece ANOVA tablosu olusturulmaktadir. Gruplar arasi
farkin olmasi1 durumunda ise Scheffe testi tablosu olusturulmaktadir ve istatistiksel
acidan anlamli farkliliga sebep olan grup veya gruplara iliskin segeneklerin yanina (*)

isareti konmaktadir.

Gruplar arasindaki iliskinin (farkin) anlamli olup olmadigi tablodan bulunan “t”
ve “F” degerleri ile hesaplanan “t” ve “F” degerleri karsilastirilmak suretiyle tespit
edilmistir. Hesaplanan “t” ve “F” degerleri, tablodan bulunan “t” ve “F” degerlerinden
yiiksek oldugu hallerde, gruplarin arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu sonucu
cikarilmistir. Boylelikle arastirmada yiizdeler, aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi

ve ANOVA testi yontemleri kullanilmastir.
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1.ORTAOGRETIM PROGRAMLARININ ETIiK BiLINCi UYANDIRMA YETERLILIiGi

1.1. insan Bilincinin Evrimi ve Deger-Norm-Ahlak-Etik Olgusu
Bu boliimde, insan bilincinin evrimi ile etik, ahlak, norm ile deger kavramlar1 ve
aralarindaki iliski incelenecektir.

1.1.1. insan Bilincinin Evrimi

Insan bilinci, bireysel ve toplumsal biling olarak adlandirilan, son derece
karmasik ve birbiri i¢ine gegmis iki tiir bilince ayrilmistir. Bu iki biling tiirii birbirinden

belirli 6zellikler ile ayrilmaktadir.

Bireysel ya da psikolojik dedigimiz bilincin temeli organizmaya dayanmaktadir.
Dolayisiyla dogusla elde edilmis olan nitelikleri kapsadigi sdylenebilir. Bireysel biling,
“her kisinin 6zel evreni diye adlandirdigimiz alani1 kapsar; kisinin mizacinin veya

karakterinin ¢izgileri, kisisel deneyimleri, kalitim1 ve bilinci tek ve benzersiz bir varlik

53
yapar’™”.

Bu baglamda toplumsal biling ise; "toplum yasamindaki goriisleri, kavramlari,

diisiinceleri, siyasa, sanat, tore vb. kurumlar1 olusturan biling bigimlerinin timii">* diir.

Toplumun ortak algis1 ve duyarlilik bi¢cimi olarak sekillendirildiginde, toplumsal
bilincin bireylerin gilindelik yasaminda ve onlarin ortaya koydugu kurumsal
orgiitlenmelerde yansimasini buldugu soylenebilir. Toplum iiyelerinin durduklar sosyal
zemin, onlara belli tutum ve hareket kodlar1 kazandirir™. Bir baska deyisle, toplumsal
kosullar, bireylere ortak bir bakis acisi, diisiince ve zihniyet formu, benzer bir eylem ve
yasama bi¢imi kazandirir™. Tiim bunlar, tek tek bireylerce edinilmis bulunan toplumsal

biling bilesenleri olarak goriilebilir.

Insan bilincinin evrimini bu iki yap1 aracilig1 ile ele aldigimizda, bireyin dogusu
ile sahip oldugu bilincin, zamanla i¢inde yasadig1 topluma/toplumsal bilince gore bigcim
aldigini; bunun sonucunda da, ya i¢inde yasadig1 toplumla - ki bu, olumlu 6zellikleri de

olumsuz o6zellikleri de icerebilir - barisik bir bilinglenme/toplumsallagma, ya da onunla

>3 Onal SAYIN: Sosyolojiye Giris (Sosyolojinin Temelleri), Erdem Kitabevi, izmir, 1985, S. 8

** Ozer OZANKAYA: Toplumbilim Terimleri Sozliigii, Savas Yayinlari, Ankara, 1984, S. 118

> Veysel BOZKURT: Degisen Diinyada Sosyoloji, Alfa Yaymlari, Bursa, 2004, S. 111; Faruk
KOCACIK: Toplumbilim Ders Notlari, Cumhuriyet Universitesi Yayinlari, Sivas, 2003, S. 110

0 Hasan AKGUNDUZ: Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler, Yiiksek Lisans Ders
Notlar, Diyarbakir, 2005, S. 1
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uyumsuz bir yapi/asosyallesme gosterdigini tespit edebilmek miimkiindiir. Buna gore
bireyin, toplum iginde varligini rahat bir sekilde siirdiirebilmesi i¢in, toplumsal biling ile
uyum halinde olmasi beklenir. Ne var ki toplumsal bilince uyum/sosyallesme her zaman
olumlu bir yonde ilerlemez’’. Toplumsallasma, bireyin dogasinda gizil/potansiyel
olarak var olan degerleri deforme edebilir, gelisimine ket vurabilir. Ciinkii sosyallesme,
her ne kadar yaygin kullanim1 olumlu bir anlam tasirsa da, bireyin, var olan toplumun
baskici yanlarin1 da benimsemesi anlamini tasir. Dolayisiyla 6nemli olan sosyallesme
degil, saglikli bir sosyallesme, yani bireyin proaktif dogasindaki gizil degerleri besleyici

tiirde bir sosyallesmedir. S6z konusu sosyallesme i¢in kilit kavram ise etik egitimidir.

Egitimin ontolojik temeli, dolayisiyla etik egitimi insanin olus ve olay
boyutlarinin etkilesmesiyle ortaya c¢ikan ifade sekilleridir. Egitim yoluyla nitelik
yiiklenmemekte sadece varolan niteligi karsiya yansitarak deneyimlemis olmaktadir.
Ogretme, kars1 tarafa ruhunda varolan kaliteleri hatirlatmadir. Egitim insanin evrimsel
diirtiisiiyle evrim vizyonu arasindaki yolculugu kilavuzlayan dogal bir dinamiktir ve
tamamen evrende varolan doniistiirlicii yasam enerjisine kanal olma seklinde karsimiza
cikar. Egitimin gergek dogasi hangi farkindalik ve biling blokajlariyla insa edilmis bir
deneyim oldugunda ifadesini bulur. Boylece sevgi ve korku egemen sevgi duruslari

dedigimiz iki farkli egitsel deneyim formati sekillenmis olur.®

Sevgi ve korku egemen sevgi duruslari dedigimiz iki farkli egitsel deneyim
format1 sekillenen insan bilincinin evrimine ve sosyallesme boyutlarina iligkin {i¢ farkl
yaklasimdan s6z edebilmek miimkiindiir. Bunlardan ilki, kdkeni hristiyanlik felsefesine
dayanan “dogustan giinahkarlik anlayisidir. Buna gore insan, dogustan gelen, bencillik,
saldirganlik gibi bir takim 6zelliklere haizdir ve dolayisiyla etik egitimi, bu olumsuz
niteliklerin kontroliinii hedefler. Ikinci olarak Ingiliz empirizminden kaynagini alan
“bos sayfa” yaklagimindan s6z edebilmek miimkiindiir. Buna gore insan, dogustan
herhangi bir olumlu ya da olumsuz 6zellik tasimaz. Bu baglamda hedeflenmesi gereken,
hem Ogretme hem de 06ze doniis yoluyla bireyin bir takim olumlu yonlerinin
gelistirilmesidir. Son olarak 6zellikle Rousseau tarafindan vurgulanan ‘“dogustan

masumiyet” yaklagimi ifade edilebilir. Bu yaklasim ise, bireyin, eger ¢evre tarafindan

T AKGUNDUZ 2005, a.g.e.
3% AKGUNDUZ 2006: S. 30
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olumsuz bir sekilde engellenmezse, 6ziinde var olan olumlu dogas1 yoniinde bir gelisim

gosterecegini savunur.

Bu baglamda etik, bireysel ve toplumsal bilincin saglikli Ortlismesini saglar,
kisisel degerler ile toplumsal degerlerce olusturulmus toplumsal normlarin uyusmasinin

yollarini kendine konu edinir. O halde etik, toplumsal yasamin bir vazgeg¢ilmezidir.

Bu derece 6nemli bir toplumsal islevi olan etigin, ortadgretim programlarindaki
yerini incelemeden Once, belirli kavramsal agiklamalara ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu
sebeple, oncelikle, deger, norm, ahlak ve etik gibi nosyonlar ve bunlarin birbirleriyle

olan iligkileri ile baglamak yerinde olacaktir.
1.1.2. Deger-Norm-Ahlak-Etik Olgular: / Kavramlar

Toplumbilimciler, insanlarin diisiince ve iliskilerine yon verip, kontrol
eden/zorlayan fikirler sistemini, degerler (values), inanglar (beliefs) ve kurallardan
(norms) olusan ve toplumun her anin1 kusatan bir ag ile agiklarlar’®. Bu kusatic1 agin
yapict unsurlarindan olan degerler, bireyin yasamindaki degisik unsurlara yiikledigi
anlamdir. Bu baglamda degeri, bireyin tutum ve davranislarini belirlemede kullandigi

kriterler olarak tanimlamak mimkundir.

Toplum iginde yasayan bir varlik olarak insan, eylemde bulunurken veya
bagkalarinin eylemlerini degerlendirirken, toplumsal degerlere uygun davranmak
durumundadir. Yazili (hukuk) ve yazisiz (gelenek, gorenek, gorgii kurallari) olmak
tizere iki boyutta degerlendirdigimiz bu degerler, kisi eylemlerini kontrol ederek
toplumun istegi dogrultusunda olusmasim saglar.’’ Toplumsal degerlere aykiri

davranislar ayiplanir ve kinanir.

Toplumsal yasamin bir baska temel kavrami olan norm, toplumsal bir grup
icerisindeki bireylerin birbirleriyle olan iligkilerini diizenleyen ve eylemlerine yon veren
standartlardir. Normlar, genellikle degerlerin toplumsal yansimasi olup grubun
iiyelerince benimsenen kolektif davranislar olarak ortaya cikar.®’ Bir baska ifadeyle

norm, degerin sistematik bir ifadesidir. Buna goére deger, toplumsal eylemi

* KOCACIK 2003: S. 105; DOGAN 2002: S. 337
*” DOGAN: 2002: S. 340 i
%! inayet PEHLIVAN: Yonetsel, Orgiitsel ve Mesleki Etik, Pegem Yaymncilik, Ankara, 2002: S. 15
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degerlendirme Olgiitiiniin kaynagini saglarken, norm, bu kaynagin sistematik hale

doniigsmiis seklidir.

Normlar, ddiillendirme ya da cezalandirma yoluyla dis baski ile dayatilabilecegi
gibi, kisiler tarafindan 6ziimsenmis de olabilir; yani birey normu benimser ve herhangi
bir dig baski olmaksizin ona uygun davranir, yani igsellestirir. Normlar, deger ve
ideallerden daha 6zeldir. Ornegin; diiriistliik genel kabul goren bir deger iken, hangi
durumda neyin diiriist davranis oldugunu ancak orada gecerli olan normlar belirler.
Dolayisiyla normlar, bir yandan kolektif standartlar1 belirlerken, diger yandan da bu

standartlarin ¢ok 6zel uygulanimlarim da denetler.*®

Belli bir toplumun deger yargilarina gore belirlenmis normlarin biitliniinii ise
ahlak olusturmaktadir. Ahlak kelimesinin kokenine etimolojik agidan bakildiginda,

“«

Arapca “hulk”, Latince ‘“mos” ve Yunanca ethos” kelimelerine dayandigi

goriilmektedir. Ingilizce’de de ahlak kelimesinin karsilig1 olarak “ethics” ve “morality”

kullanilmaktadir; “ethics” Yunanca “ethos”, “morality ise Latince “mos

kelimesinden tiiretilmistir®.

Ahlak, tarih i¢inde dinlere bagli olarak ortaya ¢ikmis, her din bir ahlak anlayist
yaratmustir. Insanlarin hem bireysel hem de toplumsal yasantisina el atilmis, diisiince ve

eylemlerini etkileyen diinya gériisii olusturulmustur®.

Eflatun ve Hegel gibi diisiiniirler ahlaki, bireyleri ve toplumlar1 daha mutlu,
insanlar1 yaratict ve dayanigmaci her tiirlii kotiilikkten ve ikiytizliiliikkten uzak tutmak
icin dini esaslara dayanan kurallar olarak ele almislardir®. Ancak ahlak ve din, birbiri
ile baglantil1 olmakla birlikte temelde birbirinden ayrilir. Dini esaslara dayanan ahlak
kurallarinda insanlarin birbirine kars1 olan gdrevlerinden ziyade, tanriya karsi gorevleri
onceliklidir. Dinlerin buyurdugu ibadeti eksiksiz yerine getirmek, tanriya olan borcu
O0demek, hatta canlarin1 bile feda etmenin diger insanlara saygi gostermek ve yardim
etmekten daha onemli oldugu gozlenmektedir. Ornegin eski Yunanistan’da adam
oldiirmek sucu, dinsizlik ve kiifiir suglarindan daha hafif sayilmaktaydi. Insan aklma

dayanmayan, dogaiistlii kaynaga dayanan ahlaki kurallar, insanlar iizerinde baski araci

2 DOGAN 2002: S. 338-339

63 Dogan OZLEM: Etik: Ahlak Felsefesi, Inkilap Yaymlari, istanbul, 2004, S. 23; AKTAN 1999: S. 16
% Tom BOTTOMORE: Toplumbilim, Der Yaynlari, istanbul, (ty), S. 266

5 OZLEM 2004: S. 43
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olarak kullanilabileceginden, yiiceltmeye calistigi insan1 ezmemesi ig¢in, ahlakin hem

dini hem de beseri yoniiniin olmas1 bir zorunluluktur®.

Ahlakin bir bagka yakindan iliskili oldugu alan da hukuktur. Buna gére toplum
icinde bireylerin davraniglarimi diizenleyen yazili kurallar hukuk kurallarini, yazili
olmayanlar da ahlaki degerleri olusturur. Hukukun amaci adaleti, ahlakin amac1 ise
“iy1”y1 gerceklestirmektir. Tarihi silire¢ igerisinde ahlak kurallarinin hukuki normlar
haline dontistiigli gozlemlenmektedir. Her ne kadar hem hukuk hem de ahlaki normlar
belirli yaptirnmlar 6ngoren kaideler olsalar da, dngordiikleri yaptirimlar bigim/siddet/
uygulayan bakimindan birbirinden ayrilir. Yine de her ikisi de toplumsal bir denetim
Ongortir.

Ahlaki normlarin bireysel bazdaki denetleyicisini ise vicdan olusturur. Vicdan,
bireyin iyi ve dogru olan1 yapmak icin kendi davranig karakterini ve amaglarin1 ahlaki
acidan degerlendirmesini saglayan psiko-kiiltiirel bir yapidir. Vicdan kiginin kendi
kendini yargilayarak niyet ve eylemlerinin ahlaki degerlerini kavrama yetenegi olup;

toplum kiiltiirii ve egitimle sekillenir®’.

Toplumsal yasamin temelini olusturan dortlii kavram grubunun sonuncusu
olarak etik kavrami ortaya c¢ikmaktadir. Ancak etik kavraminin gesitli alanlarda
uygulama sorunlarindan birisi ve belki de en basta geleni, kavramin tanim ve igeriginin
tizerinde tam bir konsensiisiin bulunmamasidir. Etik, insanlar arasi iliskilerin temelinde
yer alan, insanlarin tutum ve davraniglarini yonlendiren ilkeler, degerler biitiinii olarak
tanimlanmaktadir. Yukaridaki tanima paralel olarak Tiirk halk dilinde “ahlak” ile ayni
anlamda kullanilan etik, Tirk Dil Kurumu’nun Tiirk¢e sozliigiinde ise “térebilim,
ahlakbilim™® olarak tanitilmaktadir. Ayni sozligiin ahlakbilim maddesinde ise “yarar,
iyi, kotii gibi sorunlart inceleyen, toresel bir davranis yasasi gelistiren, neyin ugrunda
savasimaya deger, neyin yasama anlam kazandirdigi, hangi davranisin iyi ve

2,69

hangisinin kétii oldugu gibi sorunlari kendine konu edinen bilim, etik’™” ifadeleri yer

almaktadir.

% BOTTOMORE (ty): 264-265; Bozkurt 2004: S. 247
7 Ozlem 2004: S. 35

% www.tdk.gov.tr

% www.tdk.gov.tr, a.g.y.
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Etigin eski Yunan’da ortaya c¢ikist esas alindiginda, etigi, “bireylerarasi
iliskilerde eylemin ne oldugunu — bir eylemin ne gibi 6gelerden olustugunu ve ne gibi
belirleyicileri oldugunu” ya da “bireylerarasi iliskilerde deger sorunlarmi™ inceleyen

bir felsefe dali olarak tanimlamak gerekir.

Baz1 ahlak bilimciler 6zellikle ahlak ile etik arasindaki ayrimi agik¢a ortaya
koymaktadirlar. inam’a gére ahlak “nasil yasamali?”” sorusuna verilecek olasi cevaplarla
ilgilidir. Ayrica ahlak, bu cevaplardan kaynaklanan sorular1 da kapsar. Bu soru etrafinda
dolanan herhangi bir felsefi konu, etigin konusu olarak ele almabilir’'. Dolayisiyla etigi
kisaca, ahlak felsefesi olarak tanimlamak miimkiindiir. Bu tanim, bu c¢alismanin da
teorik temelini olusturmaktadir. Etik, felsefi bir disiplin olarak, ahlak normlarinin paket
ifadesi  degildir; bu normlarin  temelinde yatan diisiince  sistematigini
arastiran/arastirmast gereken bir bilim dahdir’. Bu baglamda etik, “ne yapmali?”
sorusunun cevabindan ¢ok, “ni¢in boyle yapmali?” sorusunun cevabiyla ilgilidir. O
halde bir bilim olarak etik, ahlak terimlerini, ahlaki tutum ve yargilarin nedenlerini
arastirir. Etik, soyut kavramlara dayanir ve bu kavramlardan ne anlasilmasi gerektigini

tanimlayarak evrensel anlamda kabul goren kavramlar ortaya ¢ikarir.

Etigin, aralarinda belli bir tarihsel, epistemolojik iligki bulunan farkl tiirleri, ya
da ayn1 anlama gelmek iizere, ahlak felsefesinde birbirini tamamlayici ii¢ ayr1 arastirma
diizeyi vardir”>. Bunlar; betimleyici, normatif, metaetiktir.

Bunlardan birincisi, ahlak alanina bilimsel yaklagimin uygulanmasinin bir
sonucu olan betimleyici etiktir. Buna gore betimleyici etik, ahlak alanindaki bilimsel ya
da materyalist yaklagimi tanimlar veya bilimsel ya da betimleyici yaklagimin ahlak
alanina uygulanmasini ifade eder’*. Bu etik anlayis1 norm bildirmek ya da kural koymak
yerine, sadece insan eylemini gozlemleyerek eylemlerin sonuglarini betimler.
Dolayisiyla, o insanlarin ahlaki gorlis ya da inanclartyla ilgili olgusal onermelerden

meydana gelen etik tiiriinii ifade eder.

" KUGURADI 1997: S. 34

"' Ahmet INAM: Polanyi Etigine Diisiilmiis Birka¢ Dipnot, Dogu Bati Dergisi, Subat-Mart-Nisan 2000,
S. 273

> Ozlem, 2004: S. 23

> Ahmet CEVIZCI: Etige Giris, Paradigma Yayinlari, Istanbul, 2000, S. 6-7

™ Annemarie PIEPER: Etige Giris, Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 1999: S. 209
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Buna gore betimleyici etik, ahlak ve ahlaki eylem baglaminda, olmasi1 gereken
ya da deger yerine, olan ya da olgularla ilgilenir, ahlaki inanglarimizla ilgili sosyolojik
ya da psikolojik olgular1 ifade eder. S6z konusu yaklasimda, etik daha ziyade seyirci,
gbzlemci veya gozlemleyici durumdadir; ahlaki olgu ve olaylara disaridan bakar, onlari
bilimsel bir yaklasimla gézlemleyip, tasvir eder, agiklar. Ornegin, egoizm gibi bir etik
teori baglaminda, betimleyici etik tiirii olarak psikolojik egoizm, konuyu felsefi ve kural
koyucu yaklagimla ele alan etik egoizmden farkli olarak, bencillik konusunu olgusal ya
da bilimsel bir tarzda ve betimsel bir yaklagimla ele alir ve insan varliklarinin 6zleri ya
da dogalar itibariyla veya kuruluslar geregi kendi ¢ikarlarimi gdzeterek eylediklerini

sdyler.”

Betimleyici etik, ahlak felsefesinin O6nemli bir tiiriinii meydana getirmekle
birlikte, geleneksel anlami i¢inde etik kural koyucu ya da normatif bir disiplin olmustur
veya olmak durumundadir. Baska bir deyisle, betimleme, tasnif ve agiklama, sadece
bilim i¢in degil, fakat etik i¢in de 6nemli olmakla birlikte, yeterli degildir; zira etikle
anlasilan daha ziyade insan varliklarina, neyin dogru ve neyin yanlis, neyin iyi ve kot
olduguyla, belirli durumlarda, ne yapip ne yapmamalar1 gerektigiyle, hayatta hangi
nihai amaglarin pesinden gitmek durumunda olduklariyla, hayatlarini nasil siirdirmeleri
gerektigiyle ilgili bilgi veren, insanlarin ahlaki eylemleri i¢in norm ve diizenleyici
ilkeler getiren normatif etiktir’®. ikinci etik tiirii olarak normatif etik insanlara hayatlari
sirasinda rehber olur ve boylelikle de onlara kullanacaklari normlar1 saglar. Bundan
dolay1, kural koyucu yaklagimi1 benimseyen ahlak filozofu, insanlara ne yapmalar1 ya da
neden ka¢inmalar1 gerektigini gostererek, yiikiimliiliikklerini ve sorumluluklarini

D - 77
animsatan nesnel ahlaki dogrular oldugunu savunur.

Bagka bir deyisle, normatif etik nasil yasamamiz gerektigini bildiren ahlaki
ilkeleri arastirir, hayatta nihai ve en yliksek degere sahip olan seylerin neler oldugunu
tartisir, adil bir toplumun hangi unsurlar1 icermesi gerektigini deneyimler, bir insani

ahlaken iyi kilan seylerin neler oldugunu sorgular.

Etik arastirmanin veya diisiliniislin sonuncu diizeyi ya da {i¢iincii etik tiirli ise,

zaman zaman analitik veya elestirel etik olarak da tanimlanan ve ahlak felsefesinde

7 CEVIZCIi 2002: S. 8

76 Raci KILAVUZ: Yonetsel Etik ve Halkin Yonetsel Etik Olusumuna Katkilar, C. U. Sosyal
Bilimler Dergisi 26/2, S. 255-266, 2002, S. 3

" Sedat YAZICI: Felsefeye Giris, Alfa Bastm Yayim Dagitim, Istanbul, 1999, S. 130
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cagdas yaklasimi ifade eden metaetiktir. Metaetik, 20. yy.da Anglo-Sakson diinyada
oldukca etkili olmus olan yeni bir felsefi akimmin yaklagimini ifade eder’®. Buna gére
felsefenin biricik gérevi, dilin mantiksal analizi veya kavramsal ¢6ziimlemesidir””. Bu
goriise gore ahlak filozoflar1 normatif etikle mesgul olmamalidir, ¢iinkii onlarin
kendilerine ahlaki hakikatlere niifuz etme imkani verecek o6zel bir kavrayis giigleri
yoktur. Bundan dolayi, onlarin hemcinslerine ahlaki vaazlar verme veya nasil
yasamalar1 gerektigini sdyleme haklar1 olamaz. Buna gore filozoflarin temel gorevi, var
olanin  kavramsal  ¢dziimlenmesidir. ~ Ornegi  analitik  filozoflar,  ahlaki
sorumluluklarimizin ne oldugu ya da ne olmasi gerektigi sorusunu degil, sorumluluik
kavraminin ne oldugunu arastirir. Analitik filozoflar1 digerlerinden ayiran, kavramlari
belli bir biitiinliik icinde degil de ayr1 ayr1 analiz etmeleridir. Boylece kavramlarin

olusumunda ve kullaniminda epistemolojik etkileri engellemeye caligirlar.

Analitik felsefe gelenegine bagli filozoflar, o halde, ahlak filozofunun normlar
ve kurallar ile kural koymakla, nasihat vermek, yasam tarzi teklif etmekle higbir iligkisi
olmamas1 gerektigi kanaatindedirler. Ahlak, deger, norm adi altinda 6gretilen her sey
oli kanitlardir. Gergegin golgesidir. Golge gergegi var edemez. Gergek varsa golge
ortaya cikar. insan sadece kendinde olani deneyimleyebilir. Distan yiiklenen bir seyin,
insanin gergcegine donme ihtimali yoktur. Sadece bilingte kararmaya yol agar. Maskeli

kisilik ve benlik érnekleri bunun kanitidir.*
1.2. Etik Egitimi ve Egitim Etigi Olgusu / Kavrami
1.2.1. Etik Egitimi Olgusu ve Kavram

Biyolojik bir varlik olarak diinyaya gelen insan yasadigi toplumda giderek
sosyal bir varlik haline gelir. Insanin sosyal bir varlik olmasi biyolojik varhigin
insanilesmesi, yani potansiyelin varliga yonelim cabasi demektir®'. Bu siire¢ sosyal
ortamlarla birlikte; her bir toplumun talepleri, gereksinimleri, beklenti ve idealleriyle

belirlenir.

8 OZLEM 2004: S. 142

" PIEPER 1999: S. 214

% AKGUNDUZ 2006: S. 38

81 Ozer OZANKAYA: Toplumbilim, Cem Yaymnlari, istanbul, 1999, S. 141; KOCACIK 2003: 111
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Bireylerle onlarin yasadiklar1 ortamlar arasindaki bu siki iliski, gergekte

toplumsal ortamlarin dogasindan kaynaklanmaktadir. Kendisi ayn1 zamanda bir egitim

sosyologu olan Emile Durkheim s6z konusu iliskiye soyle bir aciklama getirmektedir:

“Her toplum egitim sistemini bir ortam olarak kosullandirir. O nedenle her egitim
sistemi toplumun gereksinimlerine cevap verir ve toplumun bir anlatimi, bir ifadesi olur.
Diger yandan toplum, egitim sisteminin amact ve hedefidir. Toplumun yapisi egitim
sisteminin yapisini belirleyen bir nedendir, ama buna karsilik egitim sisteminin amaci
bireyi topluluga baglamak, bireyin toplumu, saygisinin ve baglhiliginin bir hedefi olarak

se¢mesini saglamaktir

2582

Buna gore egitim, toplumsal bir olaydir; toplumsal ortamlar ve toplum ise bu

olay1 yani egitimi bigimlendiren ve belirleyen en 6nemli etkenlerdir™. Ciinkii toplumsal

ortamlar, egitimin ili¢ Onemli ayagindan biri olan toplumsal temellerini meydana

getirmektedir. Felsefi ve tarihsel temeller de egitimin diger boyutlaridir. Bu durumda

egitim,

toplumsal, felsefi ve tarihsel temeller {izerine oturmakta ve bu boyutlarda bilime,

bilimsel arastirmalara konu ve problem sunmaktadir. Bu konudaki goriise onciiliik eden

bir kaynakta;

Etik egitim ve egitim etigi birbirinin hem sebebi hem de sonucu olan egitsel realitenin
temel koordinatlaridwr. Egitim biitiiniiyle bir etik egitimdir. Yani insan bilincindeki
genetik dizilimi doniistiirme dinamigidir. Kisaca, bilincin titresim frekanslarini yani
koordinatlarint belirginlestirme isidir. Buna ruhsal durus veya olma denilmektedir.
Insamin olma modunda titresmesi buna bagh olarak inanclarim, diisiincelerini ve yapma
dedigimiz fiziksel kaliplarim kendiliginden ortaya ¢ikarr. Ikincil egitim denen kosullayict
yvaklasimda yapma, bilme ve inanmalarin olmayt getirecegi varsayilmaktadir. Halbuki
varlik dili programlamasi olii nitelikli katilagmis, goreceli boyuta ait yapmalarin,
bilmelerin ve inanmalarin biling genetigini doniistiiremeyecegi bilakis mutluluga ait
biling genetigine doniistiikten sonra proaktif yapmalarin ortaya ¢ikma esasina
dayanmaktadwr. Bagka bir ifadeyle nesne 6zneyi yaratmaz, ozne nesneyi yaratir ve bu
durumda  varolma canli varolussaldir. Inanma, bilme, yapma ise bu canli enerji
titresiminin gorgiil oli kaliplaridir. Iste etik egitiminin stratejik onemi bu ontolojik
temele dayanir. 8 demek suretiyle etik egitiminin insan1 doniistiiriicii boyutunu ortaya

koymustur.

Insan bedensel varliginin yan1 sira en az onun kadar degerli olan toplumsal bir

yetenege sahiptir. Bu yetenegi ile toplumsal yasama son derece hazir ve elverisli bir

yapidadir. Bu bakimdan dogumla birlikte fiziksel ve bedensel gelisme gosteren insan

82 Aktaran Raymond ARON: Toplumbilim Diisiincesinde Ana Akimlar, Bilgi Yayinlari, Ankara, 1973,

S.213

% John DEWEY: Demokrasi ve Egitim, Basar1 Yayinlari, Istanbul, 1996, S. 17—-18; BOTTOMORE (ty):

S. 291
% Hasan

Akgiindiiz, “Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Céziimlemeler” Yiiksek Lisans Ders Notlari,

Diyarbakir, 2006, s:14.
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toplumsal olarak da yasadig: topluma uyum cabasi i¢ine girmektedir®. Egitime anlam
ve islev kazandiran da iste bu siirectir. Ciinkii insan topluma mecburdur ve belirli bir
toplumda yasamaksizin insanin var olan yeteneklerini gelistirmesi geregi ortaya
cikmayacagi gibi boyle bir gereklilige yol acan nedenler de olmayacaktir. O nedenle
belirli bir toplumda yasamak, o toplumun degerleri, inanglar1 aligkanliklart kisaca
yasam tarzini ogrenmeyi kaginilmaz olarak beraberinde getirir™®. Bu asamada egitim
devreye girer ve insan i¢in baslangicta gizemli ve bilinmez olan toplum, egitim

vasitastyla bu gizeminden arinir.

Insan gevresinden etkilendigi gibi ¢evresini de etkileyen bir varliktir. Bu
etkilesimde oOzellikle birey agisindan toplumun davranis kaliplar1 (yapma, {iretme,
duyma, diistinme vb.) 6grenilmektedir. Bu 6grenme sonucu, bireyin ait oldugu topluma
uyumu, toplumsallasmanin yeterli diizeyde gerceklestigini gosterir. O halde
toplumsallagma, insanin tecriibelerinin 1s1ginda kisiliginin dogal yapisi ile yasadigi
toplumun sosyo-kiiltiirel 6gelerini yasami sirasinda igsellestirdigi ve insani kisiliginin
farkina vardigi, bunun yani sira anlamli toplumsal gorevlerle yasamak zorunda oldugu

toplumsal ¢evreye uyumunu saglayan bir siiregtir®’,

Egitimin islevi, toplumun amaci dogrultusunda yonelim bulur. Yani toplumun

amacina gore, egitimin islevi de degisiklik gosterir.

Cesitli toplumlarin farkli amaclarina gore islevler de bu amaglara gore
bicimlenir. Ancak, her toplumda degisiklik gostermeyen, biitiin toplumlar i¢in gegerli
olabilen, egitimin temel islevleri vardir. Buna gore bir egitim sistemi organize ya da
reorganize edilirken baslangic noktasi, once amag, sonra islev olmaktadir. Biitlin
toplumlarda egitimin toplumsal islevlerinden biri; toplumun kiiltiirel mirasinin birikimi
ve siirekliligini saglamaktlrgg. Bu islev sonucu, her kusak kiiltiir birikimini, onceki
kusaktan devralarak siirdiirebilme yetenegi kazanmig olur. Egitimin ikinci toplumsal
islevi ise; bireyin toplumsallastirilmasi saglanmak suretiyle, toplumun yapilmasi ve
yapilmamas1 gereken degerlerinin bireye kazandirilmasidir. Durkheim egitimi soyle

tanimlamaktadir:

% [brahim BASARAN: Egitime Giris, Seving Matbaas1, Ankara, 1999a, S. 60
% BOZKURT 2004: S. 284; BOTTOMORE (ty): S. 296
¥ OZANKAYA 1999: S. 403; DOGAN 2002: S. 175

% Mahmut TEZCAN: Egitim Sosyolojisine Giris, Ankara Unv. Egt Fak.Yay., No 91, Ankara, 1991, S. 42
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“Egitim, toplumsal hayata heniiz hazir olmayanlara yetiskin kusaklar tarafindan
uygulanan bir etkidir. Amaci, ¢ocukta (ya da bireyde) hem bir biitiin olarak siyasal

toplumun hem de bireyin bagh oldugu is ¢evresinin kendinden istedigi belirli sayida

fiziksel, entelektiiel ve moral (ahlaki) yetenekleri meydana getirmek ve gelistirmektir. 89

Durkheim’in tanimindan da anlagilacagi lizere egitim, bireye belirli bilgi ve
becerilerin yiiklenmesi® olarak degil, cok daha kapsamli bir sekilde anlasiimalidir.
Egitim ile kastedilen, insanin biyolojik varligin1 toplumsal yasama uyarlama yoluyla
290

potansiyel insaniligini harekete gecirmektir, yani “kisilerin insanlagmasina yardimci

olmaktir. Bu da iki soruyu beraberinde getirmektedir:

- Insan olmak ne demektir?
- Insanlasmanmn genel ve 6zel yolu nelerdir?’!
Bu sorular aslinda, felsefi bir disiplin olan etigin kapsami alanina girmektedir.
Etik davranisin yaygin, igsellestirilmis ve tercih edilmis olarak benimsenmesi etkin bir
etik egitimini zorunlu kilar ki boyle bir egitim, kisiye disaridan yiiklenen paket ahlak
programlarin1 degil, insanin 6ziinde gizil ve potansiyel olarak var olan ve sosyal
yanilsamalarla deforme edilmemis degerlerin desifre edilmesini ve agiga ¢ikarilmasini
ifade eder. Buna gore insanoglu dogusundan bu yana iki tiir var olusun etkisi altindadir.
Bunlardan birincisi ruhsal varhigidir ki bu, saf ve gergek varliga tekabiil eder; ikincisi
ise sosyal varligidir ve bu, kisinin sosyal c¢evresi (aile, toplum, inang, kiiltiir, dil vb.)
tarafindan sekillendirilen ve dolayisiyla belirli yanilsamalara ya da yanilsamalara maruz
kalmig bir varliktir. Dolayistyla etik egitiminde izlenecek yol, kisinin bu
yanilsamalardan kurtularak, kendi kisiliginde sifrelenmis degerlerin ortaya cikarilmasi
olmalidir. Ne var ki egitimin kendisi de sosyal bir olgu oldugundan, asil ve yegine
islevinin tam tersi istikamette etki gosterebilir. Bu ikilik, korkuya ve sevgiye dayali

egitim kavramsallastirmastyla da ifade edilebilir.”

% Aktaran DOGAN 2002: S. 217

* Burada “yiikleme” her iki anlamiyla da olumsuzdur ve durumu geregi gibi ifade eder: Bir yandan dgrenciye
yiiklenen bilgi ve beceri paketleri olarak, diger yandan da 6grenciye agirlik ve sikintt veren yiikler olarak.
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Benzer bir yaklagimi Jean Jacques Rousseau’nun egitim felsefesinde gérmek
miimkiindiir. Birgok eserinde” insanin dogal ve sosyal varligini karsi karsiya getiren
Rousseau, medeniyetin yiikselisinin kiiltiir ve ahlak iizerine olumsuz etkilerine isaret
etmistir. Rousseau’ya gore medeniyetin gelismesi ve dolayisiyla sosyallesmenin aldig:
bigim ile birlikte ahlaki saflik da bozulmustur. insanoglunun biinyesinde barindirdig
degerler, sosyal yasamin getirdigi Onyargilar ve ylkler tarafindan bastirilmakta ve
korlestirilmektedir. Felsefesini bu yaklasim tizerine kurgulayan Rousseau, “Emil ya da
Egitim Uzerine” isimli eserine su sdzlerle baslar: “Yaradammn elinden ¢ikan her sey iyidir,

. . 2194
her sey insanlarin elinde bozulur.

Insan dogasina ve barindirdig1 degerlere inanan Rousseau icin, natiiralist bir
ahlak ve inang sistemini savunarak kilise otoritesini zayiflatma tesebbiisii su¢clamasiyla
Paris Parlamentosu tarafindan tutuklama karar1 cikarilir ve eseri yasaklanir’”. Bu
zihniyet tam da Rousseau’nun karst oldugu ve uyardig: zihniyettir ¢linkii bu, kosulsuz
itaati ongdren, egitilenin sorgulama ve yargilama yeteneklerini tahrip eden bir egitim

sisteminin urdanudir.

Buna gore verili bir egitim sistemi, kendi felsefesini sosyal diinyanin belirli
yanilsamalar ile temellendirirse, kisi tizerindeki etkisi, 6zgiirlestirici ve gizil degerleri
desifre edici degil, sosyal diinyanin yanilsamalarmi yayginlastirici, koklestirici ve
destekleyici bir nitelik arz eder. Prof. Dr. Hasan Akgiindiiz, bu durumu, Hiristiyan,
Islam ve modern egitim gelenekleri olmak iizere iic ayr1 egitim gelenegi iizerinden

somutlastirmaktadir.”®

Ozellikle ortagagda temellerini kuvvetlendirmis ve belli bir kurumsalliga erismis
Hiristiyan egitim gelenegi, korkuya dayali, yapay degerleri yayginlastirict egitim
felsefesinin tipik bir drnegini teskil eder. Isa peygamberin Ogretisi 6ziinde sevgiye
dayali, her bireysel bilincin tanrisal bir 6zii oldugu inancini igeren bir mesaj iken, bu

Ogreti carpik kurumsallagsma giidiimiiyle tamamiyla zit bir istikamete, yani korkunun

% Bunlar arasinda “ilimler ve Sanatlar Hakkinda Konusma”, “insanlar Arasindaki Esitsizligin Esaslari ve
Kaynaklar1” ve egitim felsefesini en sistematik bir sekilde sergiledigi “Emile ya da Egitim Uzerine”
sayilabilir.

% Aktaran Kemal AYTAC: Avrupa Egitim Tarihi, M. U. lahiyat Fakiiltesi Yayinlari, Ankara, 1992, S.
188

% A. Giilnihal KUKEN: Felsefe Acisindan Egitim, Alfa Basim Yayim Dagitim, istanbul, 1996, S. 140

% Bu ii¢ egitim geleneginin aktariimasi, biiyiik 6l¢iide Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ’UN Yiiksek Lisans
Ders Notlaria dayanmaktadir. Bak. AKGUNDUZ 2005: S. 2-10 ve 12-20
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hakim oldugu yapay, dissal bir denetim mekanizmasina donlismiistiir. Bu yapay ve
yanilsama temelli felsefe dogal olarak carpik sonug¢lar dogurmus ve 6gretinin ziddi1 bir
egilime yol agmistir. Her korkuya dayali sistem gibi bu da, korkuya sebep olan
unsurlarin yoklugunda, yapilmasi istenmeyen davraniglarin deneyimlenmesi sonucunu

dogurmustur. Bu husus bir kaynakta sdyle degerlendirilmektedir;

“Insan deneyiminin bireysel ve kolektif Olcekte sevgi enerjisinin kirilmasi ve korku
egemen hatall yaratim ¢izgisinde ilerlemesi insani u¢ noktalarda dogal simirlart zorlayan
tepkisellige siiriikler. Bu durum kozmik bilingten ¢ikan ozsuyun varolus dedigimiz formlar
aleminde biitiin kanallara niifuz edememesi kiokle meyve arasindaki beslenmenin sekteye
ugramasi ve hayat oyununun nemalandirici ¢izgiden tiiketici ¢izgiye koymasina sebep

’)97
olur.

Benzer bir durumu Islam diinyasinda da goézlemlemek miimkiindiir. Yapay
kurumsallagsma burada da felsefesini korku iizerine insa etmis, insanin i¢ tanrisalligiyla
olan diyalogu tamamen yasaklanmigtir. Korkunun hakim oldugu yerde insana giiven de
ortadan kalkmustir. Insan yasami yadsimak ve bastirmak suretiyle sugluluk psikozunda
cezalandiric1 bir tann karsisinda kendini affettirmekle yiikiimlii iradesiz bir varliga
indirgenmistir. Bilgi hi¢bir sekilde insan dogasiyla ilgili olmayan ancak distan ruhani
kimselerin insana ylikleyebilecegi dogmalar silsilesi haline gelmistir. Dogmatik
bilgilerin kesilmeksizin yeni kusaklara agilandigr mekanlar olarak medreseler, bu korku
egemen diislincenin varliginin devamini saglamada biiyiik rol oynamislardir. Bu husus

bir kaynakta soyle degerlendirilmektedir;

“Mesajin iceriginden sarfinazar, mesaj kalibimin Ooykiilestirilmesi tarihsel kisiligin
mitlestirilmesi yani kanalin kaynak olarak-aracin ama¢ konumunda algilanarak
soylastirici sevgi enerjisinin korkuya doniistiiriilmesi-kurumlasmis Islam dini aracihgiyla
toplumda grup egosunun kitlesel bilinci somiirmeye kalkistigi iktidar ve giic aracina
doniistiiriilmesidir. Bu durum bireysel ve kolektif bilincin evrimine katki saglayan bir
egitim projesinin dogal olusumu ve evrimlesmeyi engelleyen egosal bir vasitaya
doniistiiriilmesi-kitlelerin hi¢bir deneyselligi olmayan dogmatik ve tek yol haritast olarak

. e e . ,,98
goriilen bir 6greti tarafindan somiiriilmesi ve kullanilmasidur.

Son olarak modernite ile gelisen egitim felsefesi, yanilsamalari yayginlastirici bir
sistem olarak ornek verilebilir. Modernite ortacag dogmatizmine tepki olarak
dogmusg bir hareketi temsil etmektedir. Din temelli korkunun giidiimledigi diinya
goriigiiniin  reddi iizerine kurulmugstur. Dolayisiyla oziinde insani degerleri
barindirir. Ne var ki bir tepki hareketi olusu ve bu tepkiselligi doniistiirmek yerine

7 AKGUNDUZ 2005: S. 12
% AKGUNDUZ 2005: S.15
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onu kuvvetlendirici bir yoén kazanmasi, insani dogal degerlerin terk edilerek
. . . iee . . . 99
yerlerine sekiiler bir korku etiginin ikamesi sonucunu dogurmugstur .

insan dogasinda var olan gizil, potansiyel degerlerin aciga ¢ikarilmasinda ve
desifre edilmesinde etkili bir ara¢ olan bilimsellik, bilimcilik olarak amaca doniismiistiir

ve yeni bir korku egemen sistemin temellenmesini saglamstir.

Tiim bu Orneklerden hareketle, egitimin, 6zelde etik egitiminin, bireyin gizil
dogal degerlerini ortaya cikaracak bir rehber niteligi tasimasi ve bu degerlerin desifre
edilmesini engelleyici bir takim yanilsamalarin koklesmesini engellemesi gerektigi

sOylenebilir.

Degerleri, insan davranig ve tutumlarinin amagclarini, siireglerini ve sonuglarini
ozii itibariyle simgeleyen parametreler olarak tanimlamak miimkiindiir. insan dogasinda
ruhsal 6z ve zihinsel yanilsamalar olarak yasanan ikiligin sebebi bu parametrelerin gizil
halden agiga ¢ikarilamamasi ve hatta bunlarin sosyal, digsal denetim mekanizmalarinca
bastirilip korlestirilmesidir'®. Buna gére insanm sahip oldugu degerler yelpazesini
proaktif dogadaki degerler ve yapay korku benligindeki duygusal yiikler olarak ikiye
ayirmak miimkiindiir. Bu ikili payda dogal yaraticilik — hatal1 yaratim, sevgi davranisi —

korku davramisi ve etkisel hareket — tepkisel hareket olarak da ifade edilebilir'®".

Proaktif dogadaki degerler ile yapay korku benligindeki duygusal ytikleri
arasindaki farki, insan olma durumu ve bu duruma yabancilasma ile agiklamak
miimkiindiir. Insan dogasi geregi olumlu niteliklerle bezenmis olmakla birlikte, bu
niteliklerin etik egitimi yoluyla desifre edilerek ortaya ¢ikarilmasina ihtiya¢ duyar. Aksi
takdirde yapay korku benligi kisinin yasantisi, tutum ve davraniglar1 iizerinde hakimiyet
kurmak suretiyle, bu olumlu niteliklerin korelmesine, bastirilmasina sebebiyet verir.
Dolayisiyla etik egitimi, kisinin insanilesme egitimidir, denilebilir. Bunun ziddi bir
egitim anlayisi, Rousseau’nun sozleriyle,

“insanlart gercek benliklerinden [ayirmakta]; insan halini ve zamanini hige [saymakta],

kendisine dogru ilerledik¢e daima uzaklasan bir istikbale dogru [gitmekte], bizim icin

olmayan bir hedef pesinde dolastik¢a, dogal mevkiimizden bizi [uzaklastirmaktadir]. »102

% AKGUNDUZ 2005: S. 18

1% Saffet BILHAN: Egitim Sosyolojisi, DTCF Yayinlari, Ankara 1996: S. 14
'"F AKGUNDUZ 2006: S.29-35

192 Aktaran KUKEN 1996: S. 154
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1.2.2. Egitim Etigi Olgusu ve Kavram

Toplumsallagsma, egitimin toplumsal temellerinin algilanmasinda anahtar bir
terimdir ve bir siire¢ olarak bireyin dogumundan itibaren bireyin iginde yasadigi

toplumun {iyeligini kazanmasinda gegirdigi asamalari ifade eder'®

. Cocukluk, genclik,
yetigskinlik ve yaghilik bu siirecin karakteristik asamalaridir. Bireyin organik
yetenekleriyle toplumsal davraniglarin 6gretim ve egitim aracilifiyla gelistirilmesi soz
konusu asamalar ¢ercevesinde gerceklesir. Bu asamalar i¢inde cocukluk ve ilk genglik
dénemlerinin ayr1 bir yeri ve énemi bulunmaktadir. Cocukluk dénemi i¢in ailenin, ilk
genglik yani ergenlik donemi i¢in de okul ve sokagin belirleyici 6zelliklere sahip oldugu

sdylenebilir' ™

. Dolayisiyla kisiligin olusumunda aile, okul ve ¢evreden olusan tiglii bir
yapidan s6z etmek miimkiindiir. Ancak hemen eklemek gerekir ki egitim, bu {i¢liiniin
basit bir toplamini degil, birbirleriyle uyumlu bir kaynagmasini ifade eder. Bu durum,
etik egitimi i¢in de gecerlilik tasimaktadir. Buna gore birey, etik gelisimini aile, okul ve

sosyal ¢evrenin ortak etkileri altinda stirdiiriir.

Orgiin egitim ad1 da verilen, belli bir zaman dilimi iginde belirli yas gruplarmna
yine belirli kademelerde verilen, alisilmis tiirlere gore diizenli bigimde, mantikli ve
sistemli bir yolda yapilan yetistirme ve egitim'®, bu baglamda bireyin etik gelisiminde
temel bir rol oynamaktadir. Okul, hem sosyal bir ¢evre olmasi bakimindan hem de
planli ve amagh bir egitimin verilmesi bakimindan &grencinin hayatinda biiyilik bir
onem arz etmektedir. Okulda verilen egitimin bilesenlerini 6grenci, egitici ve dgretilen

konu olmak iizere ii¢ bashk altinda toplamak miimkiindiir'®.

Ogrenci, diger iki
bilesenin dogrudan etkisi altindadir. Dolayisiyla etkin bir etik egitimi i¢in egitim

programlarin igerigi ve egitici belirleyici olmaktadir.

Daha once de ifade edildigi gibi, etik, bireyi 6zgiirlestirmeyi hedefleyen bir
felsefe disiplinidir. Bu baglamda okulda verilen egitimin de hedefi sadece bilgi
yliklenen degil, diisiinen insanlar, diisiindiigiinii anlayabilen ve baskalar1 ile tartisabilen,

dahas1 birey olabilmis kusaklar yetistirmektirlw . Bu hedefe de ancak bilimsel

' KOCACIK 2003: S. 110

" DOGAN 2002: S. 65

19 Remzi ONCUL: Egitim ve Egitim Bilimleri Sozliigii, MEB Yayinlari, Ankara, 2000, Orgiin Egitim
Maddesi

1% Seyda OZIL: Egitimde Ogrenci Boyutu; Baysal, Jale ve dig. (ed): Cagdas Egitim, Cagdas Yasami
Destekleme Dernegi Yayimnlari, Istanbul, S. 37-45, 1990, S. 38

"7 KUKEN 1996: S. 34
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diisiincenin hakim oldugu bir sistem ile ulasmak miimkiindiir. Bilimsel diisiince,
elindeki verileri goézlemlemeye, O6lgmeye, kanitlamaya, yorumlamaya ve anlamaya
yonelik bir diisiince bi¢imidir ve herhangi bir kisitlama ya da sinirlama tanimaz. Ozgiir
diisiinceyi kendine siar edinen birey, karar verme durumunda kaldiginda, bunu verili
otoritelere birakmaz ve se¢imi kendi yapar'®. Aksi halde 6grenci, edilgenlesir, birey
olamaz, potansiyel insaniligini ger¢eklestiremez. Etik egitimi 6zelinde birey, 6zgiir
diisiinmeye tesvik edilmeli ve korku temelli egitim modelinden kag¢inilmahidir. R.

Sermin bu hususu su sozlerle dile getirmektedir:

“Ahlaki yasamin kurulmasi i¢in ¢cocugun iginde yasadigi kosullari ayarlanmasi, egitimin
temel sorunlarindan biridir (...)Egitimin temelini korku degil, sevgi olusturdugu zaman
cocuk, kisiler arasindaki iliskileri ¢ok erken anlamaya baslar. Korku iginde biiyiitiilen
¢ocuk yetiskin oldugu zaman da ¢ogu kez ahlaki gelisimin oOzgiirliik asamasina
erismekten uzak kalabilir. »109

Egitim, bir insan sahsiyetinin olusumuna bir baska insanin miidahale etme

110

hareketleridir © ve bu miidahalenin tastyicist egiticidir. Dolayisiyla 6gretmenin,

ogrencinin gelisiminde” 6nemli bir yeri bulunmaktadir.

Ogretmen 6grenci icin bir model olma durumundadir. Onun gérevi, kendini
yetistirmis diizenli bir ‘kafanin’ nasil disiindiigiinii ve degerlendirdigini elinden
geldigince canli bir bicimde gdstermektir. Ogretmenlik sanati, ¢ok biiyiikk oranda,
yiiksek sesle, ama anlasilir, akla uygun bi¢cimde diisiinme sanatidir. Kitapta kisi kendi
diisiincelerinin vardig1 sonuglara okuyucularini inandirmaya ve ikna etmeye ¢alisir;
derslikte ise Ogretmen olarak insanin nasil diigiinmesi gerektigini, dogru ve giizel
diisiinebilmenin insana ne denli yiice mutluluk verebilecegini gdostermekle gorevlidir.
Bu nedenle, 6gretmenin varsayimlarini, soruna iligkin olgulari, yontemleri ve yargilari
acikca ortaya koyup bunlar1 goriiliir kilmasi gerekmektedir. Ogretmenin, kendi tercihini
ortaya koymadan Once, sorunlarla ilgili tiim moral segenekleri biitiin agiklig: ile ortaya
koymasi; kendi tercihini belirttigi her seferinde bunu da yapmaktan kaginmamasi

111

gerekir.. R. Billington bu konuda su goriisii dile getirmektedir: “(...) iyi dgretmenlik,

konuya iliskin bilgiden ote seyler gerektirir, bu bilgiye, ogretileceklere duyulan sempatide

% SAYIN 1990: s. 26; OZIL 1990: S. 37

1% KUKEN 1996: S. 34

""" BASARAN 1999a: S. 60; OZANKAYA 1999: S. 448

* Bu gelisimi dort boyutta incelemek miimkiindiir: bilissel, psikomotor, duyussal/térel ve total biling
doniisiim.

"' Aktaran R. BILLINGTON: Felsefeyi Yasamak, Ahlak Diisiincesine Giris, Ayrint1 Yaynlari,
fstanbul, 1997, S. 396
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eklenmelidir ve onlarin da o6gretmen kadar, egitim siirecinde, haklari oldugu

55112
unutulmamalidir .

Ogretmen, dgrenci iizerinde, 6gretim metotlarini uygulama ve davranis modeli

olma bakimindan iki tirlii etkiye sahiptir''®

. Olumlu degerlerin ¢ocuklar tarafindan
kazanilmasi, bu baglamda, hem etkin metotlarin uygulanmasiyla hem de c¢ocuklarin
birinci derecede tesiri altinda kaldiklar1 kisiler olarak 6gretmenlerin 6rnek davranislar
sergilemesiyle miimkiindiir. Etik egitiminin bagarili olabilmesi i¢in 6gretmen sinif
ortaminda; Ogrencilerini diisiinmeye sevk etmeli, 6grencilerine sorumluluk vermeli,

ogrencilerini cesaretlendirmeli, 6grencilerine paylasim ve tartisma imkani vermeli, grup

calismalarim tesvik etmelidirler''*

Ders islenirken izlenecek yontemlerin yaninda 6gretmen, 6grettiklerinin bagarili
bir uygulayicis1 da olmak durumundadir. Ogretmenin bir yandan etik degerleri
Ogretmesi, diger yandan da bunlari hayata ge¢irmekten kaginmasi, etik egitiminin
etkinligi acisindan diisiiniilemez. Ozellikle cocukluk ve genglik caglarinda kisinin
kendisini bir baskas1 ile Ozdeslestirme egilimi tasidigi géz Oniine alindiginda,
O0gretmenin davraniglar ile 68renciyi ne derece etkisi altina alabilecegi daha iyi

anlasilacaktir.

Egitim, kolektif bilincin, toplu yasamin yaratmis oldugu en temel evrimlestirme
aygitidir. Buna gore bireyin kolektif biling ile etkilesiminin saglanmast ve toplumsal
yasama uyumunda kilavuzluk yapilmasi egitimin esas gorevinin ana hatlarim
olusturmaktadir. Unutulmamasi gereken nokta, egitimin ruhsal, fiziksel ve zihinsel bir
faaliyet bicimi oldugudur. Dolayisiyla birey egitim siirecinde hem fiziksel, hem ruhsal
hem de bilissel yetilerini gelistirir ve evrimlestirir'°. Bu sebeple ders icerikleri analiz
edilirken sadece biligsel igerikler dikkate alinmaz; ayni zamanda o dersin, bireyin
insanilesme siirecine neler katti§i da g6z Oniine alinir. Bu durum, egitimin
biitiinselligine isaret etmektedir. Ayrica hayata hazirlayan okulun hayatla baglantisi
kesik, hayata tamamen yabanci, hayatta kullanilmayacak, ise yaramayacak seyleri

Ogretmesi anlamsizdir. Okulun amaglarina tam ulasabilmesi i¢in hayatla i¢ i¢e olmasi,

"2 R. BILLINGTON :A.g.y.

'3 Savas BUYUKKARAGOZ / Cuma CiVi: Genel Ogretim Metotlari, Atlas Yaynlari, Ankara, 2000, S. 280

"4 Betiil AYDIN: Bireysel Ozgiirliik ve Erdem; icinde: Orhan OGUZ ve dig. (ed): 21. Yiizyilda Egitim
ve Tiirk Egitim Sistemi, SEDAR Yayinlari, Istanbul, S. 95-110, , 2001, S. 101

15 AKGUNDUZ 2006, 5.49-51
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hayatin aynis1 olmasi ve hatta gelecege yonelik kisiler yetistirmesi dolayisiyla hayata

rehberlik etmesi de gerekmektedir' .

Tiim bu hususlar dikkate alindiginda, etkin bir etik egitimi i¢in egitim sisteminin
de tiim unsurlan ile birlikte etik degerlere bagli oldugu/olmas1 gerektigi anlasilacaktir.

Sonug olarak;

Insan denen stratejik biling formu olan ve oldugunun farkinda olan bir kaliteyle
mutlaktaki yasam enerjisini 6zgiir irade kozmik yasam etkilenmesine gére goérgiil boyuta
servis yapan bir képriidiir. Insanla degerleri arasindaki fark diger varlhiklarin bir veya iki
kaliteye gore programlanmis olarak kanal olmasi, insamin ise biitiin yasam enerjisi
kalitelerine farkindaliklar ve ozgiir iradeyle kanal olma kapasitesine sahip olabilmedir.
Mutlak ve gorgiil nedenli ve nedensiz arasindaki tavassut insanin arzu ve eylem ayaklart
itibariyle kendini gergeklestirme ve asma vizyonunu gergeklestirir. Bu siire¢ iki formatta
gergeklesir. Birincisi sevgi temelinde var ederek varolma formati, vericilik ve dogal
yaraticiliktir. Ikincisi ise korku temelinde yok ederek varoldugu yanilsamasina odaklanan
alict moddaki hatali yatirim formatidir. ... Bu insamn ozgiir iradesinin sagladigr bir
ayricaliktiv. Herkes kokende yasam enerjisinin yaratict ve yok edici deneyimlemesinde
temel sorunsal referans deneyimlerdir. Bu degerlerin kaynaginin ne oldugu ve nasil
isledigi kisaca insan bilincini kodlayan korku ve sevgi degerlerinin ayirt edici
niteliklerini ve tabi etik egitiminin misyonu birbiriyle ilintili stratejik sorular grubunu
olusturur. Egitim diigiincesi tarihi boyunca insan bilincinin genetik kodlamasi noktasinda
degerlerin kaynagi itibariyle ickin ve dig degerler yelpazesi ve secereleri iizerinde
durulmustur. Ickin degerler olusturulmamis yasam enerjisinin kendinde varolan
koordinatlart yani dogal degerler yelpazesini temsil eder. Dis degerler ise zihin yapimi
insana disaridan yiiklenen kendini kullanma talimatlaridir. Din, hukuk, ahlak
degerlerinin bir boliimii ickin degerleri bir boliimii de olusturulmug ve distan yiiklenen

degerleri temsil eder. H7

Bilimsel tespiti, etik egitimi ile hedeflenen ve kazandirilmak istenen boyutun apagik bir
tespitidir.

1.3. Ortadgretim Programlarinda Omurga Vizyon Olarak Etik Egitimine

Iliskin Duruslarin Tarihsel Gelisimi / Cumhuriyet Déonemi

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu, iki asamal1 bir savasin sonucudur: Bunlardan
birincisi isgalci devletlere karsi verilen askeri savas, digeri ise eski imparatorlugun
kurum, kurulus, deger ve ideolojik formasyonuna kars1 yiiriitiilen kiiltiir savasidir. Ikinci

asamanin en az ilk agsama kadar onem tasidiginin bilincinde olan ve bunu sik sik dile

6 fbrahim BASARAN: Egitim Yénetimi, Feryal Matbaas1, Ankara, 2000a, S. 44; Nihat BILGEN:
Cagdas ve Demokratik Egitim, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1994, S. 25-26

""" Hasan AKGUNDUZ, “Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler” Yiiksek Lisans Ders

Notlari, Diyarbakir, 2006, s:16.
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getiren Mustafa Kemal Atatiirk, Osmanli Imparatorlugu yerine modern bir ulus devlet
kurmak igin, basta egitim olmak iizere bircok diizenleme yaparak toplam biling

dontisiimlii bir toplum olusturmak iizere gerekli tedbirleri almstir.

Modern bir ulus devleti kurmak, basit bir siyasi degisiklik degildir; hayatin her
noktasina niifuz eden bir degisimi ifade eder. Bu durum, dolayisiyla etik egitiminde de
yansimalarmi bulmustur. Osmanli Imparatorlugu’nun genis cografik yapisi, degerler
yelpazesinin de genis olmasina yol agtigindan, yurdun bir yaninda gecerli olan
degerlerin diger yaninda taninmamasi gibi sonuglara yol agmistir. Din ve baski agirlikl
bir gelenegin, kokleri olmayan batici bir anlayisla birlikte var oluguna milli bir egitim
vizyonu ile son veren Cumbhuriyet, egitim alaninda yaptigi atilimlarla geng¢ neslin
biitiinsel bir etik durusu kazanmasini hedeflemistir. Bu baglamda etik durusun
kazandirilmasinda, cumhuriyet devrimlerinin temel tasi, laiklik anlayisinin hakim

kilinmasidir.''%.

1.3.1. Ortaégretim Programlarinin Cumhuriyetin Gelisim Cizgisi Icindeki

Evrimi ve Tirleri

Her ulus devlet kurulusundan itibaren cografi sinirlar igerisinde bulunan halki,
millet yapmak i¢in, belirli idealler, degerler, inanclar, tutumlar etrafinda biitiinlestirme,
egitim ve dil birligini saglama, cesitli sosyal smiflar arasinda c¢atismaya yol acan

farkliliklar1 giderme ¢abasi gostermektedir' "’

. Boyle genis acilimli bir modernlesme
hareketinin, dogal olarak egitim sistemini de ihtiyaca gore yeniden diizenlemesi
kacinilmazdir. Var olan egitim modeli, bahsedilen modernlesme boyutlarini

giidiimleyecek bicimde degisime tabi tutulmustur.

Iyi egitim gdrmiis, bilingli bir toplumun varligm, yeni inkilaplarin ve
cumhuriyet yonetiminin yerlesmesi ve yasamasinin 0n sartt olarak goéren Atatiirk, egitim
sisteminin iilkemizin ihtiyaclarina ve cagin gereklerine uygun olarak yeni bastan
kurulmasini ve bu egitimin aym1 zamanda toplumun biitiin = kesimlerine
yayginlastirilmasini gerekli goérmiis ve bu yiizden, Kurtulus Savasi’nmin en buhranh

giinlerinde bile milli egitim sorunlarina egilmis ve 15 Temmuz 1921°de I. Maarif

'"® AKGUNDUZ 2006: S. 22
"9 Nuri BILGIN: Ac¢is Konusmalart; icinde: Cumhuriyet, Demokrasi ve Kimlik, Baglam Yayinlari,
Istanbul, 1997, 13-15
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Kongresi’'ni toplamistir. Cumbhuriyetin ilk yillarinda bu yaklasimla belirlenen milli

egitim politikasi, temelde ii¢ ana amaca yonelmistir'>:

- Milli kiiltiir birliginin saglanmasi
- Vatandaglik egitiminin ve ortadgretimin yayginlastirilmasi
- Tirkiye’nin ihtiya¢ duydugu egitilmis insan giiciiniin yetistirilmesi

Atatiirk’lin ivedi bigimde egitim meselesi iizerine egilmesi kaginilmazdi.
Cumhuriyet 6ncesi egitim kurumlar1t milli olmaktan ve bir birlik arz etmekten uzakti.
Okullar, Osmanli Imparatorlugu’nun son dénemleri ele alindiginda, birbirine kapali
dikey kuruluslar halinde ii¢ ayr1 kanalda (1. Mahalle mektepleri ve medreseler, 2.
Yenilesme donemi okullart 3. Kolejler ve azinlik okullar1) yapilanmisti'?'. Bu iic
kanalda ii¢ ayr1 goriisiin, {ic ayr1 yasam bi¢iminin, hatta ii¢ ayr1 ¢agin insani

yetistirilmekteydi.

Goriildiigii iizere, Osmanli Imparatorlugu’nda yaygin ve birlesik bir egitimden
s0z edebilmek miimkiin degildir. Bu basibozuklugun hayatin diger alanlarina da
yansidiginin bilincinde olan Mustafa Kemal Atatiirk, egitim alaninda yapilacak
calismalarla Kurtulus Savasi’nin pekistirilecegini, 15 Temmuz 1921°de Ankara’ da

toplanan I. Maarif Kongresi’ nin a¢is konusmasinda sdyle ifade etmistir:

“Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin milletimizin tarih-i
tedenniyatinda (gerileme tarihinde) en miihim bir amil (etken) oldugu kanaatindeyim.
Onun i¢in bir milli terbiye programindan bahsederken, eski devrin hurafatindan (batil
inanglarindan) ve evsaf-1 fitriyemizle (dogustan sahip oldugumuz ozelliklerle) hi¢ de
miinasebeti olmayan yabanci fikirlerden, Sarktan ve Garptan gelebilen bilciimle
tesirlerden tamamen uzak, seciye-i milliye ve tarihiyemizle (milli ve tarihi ozelligimizle)

miitenasip (uyumlu) bir kiiltiir kastediyorum >,

120 Serif BUDAK: Atatiirk’iin Egitim Felsefesi ve Gelistirdigi Egitim Sisteminin Degistirilmesi, Milli
Egitim dergisi 160, 2003, http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/160/budak.htm

2! flhan BASGOZ: Tiirkiye’nin Egitim Cikmaz ve Atatiirk, Kiiltir Bakanlig:1 Yayinlari, Ankara,
1995b, S. 3; BILIM 1998; ibrahim BASARAN: Tiirkiye’de Egitim Sistemi, Yargict Matbaasi,
Ankara, 1996, S. 12; Hasan Ali KOCER: Tiirkiye’de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi, MEB
Yaynlari, Ankara, 1991, S. 6

122 Yahya AKYUZ: Tiirk Egitim Tarihi, Kiiltir Koleji Yaymlari, istanbul, 1994, S. 279-280 “Simdiye
kadar izlenen egitim ve 6gretim yontemlerinin milletimizin gerileme tarihinde ¢ok 6nemli bir etken
oldugu kanaatindeyim. Onun i¢in bir milli egitim programindan s6z ederken, eski devrin batil
inanglarindan ve dogustan sahip oldugumuz o6zelliklerle hicbir alakasi olmayan yabanci fikirlerden,
Dogu’dan ya da Bati’dan gelebilecek tiim etkilerden tamamen uzak, milli ve tarihi 6zelligimizle
uyumlu bir kiiltiir kastediyorum.”



44

Milli bir kiiltiir de ancak milli bir egitim sistemi ile miimkiin oldugundan, heniiz
Kurtulus Savasi devam ederken ¢alismalara baslanilmistir. Mustafa Kemal Atatiirk, bu
egitim sisteminin amacini, bir baska yerde,

“Milli Egitimin gayesi yalniz hiikiimete memur yetistirmek degil, daha ¢ok
memlekete ahlakl, karakterli, cumhuriyetci, inkildp¢i, olumlu, atilgan, basladigi
isleri basarabilecek kabiliyette, diiriist, diisiinceli, iradeli, hayatta rastlayacag

engelleri asmaya kudretli, karakter sahibi geng yetistirmektir. Bunun icin de
ogretim programlart ve sistemleri ona gore diizenlenmelidir. »123

seklinde belirtmistir.

Cumhuriyet, hem siyasal alanda hem de kiiltiirel alanlarda Osmanlidan farkl: bir
sekilde ciddi ve kararli bir modernlesme siyaseti izlemistir. Bu durum Osmanli
Devleti’nde goriilen batililasma hareketinden nitelik olarak farklidir. Osmanli Devleti,
Batililasma mecburiyetinde kaldiktan sonra kendi eski kurumlarina dokunmadan,

124
. Osmanh

onlarin yam1 sira Batili kurumlart kurup desteklemeye baslamistir
hiikiimetleri baslangicta dogrudan dogruya medreseleri hedef almamis, ilk ve
ortadgretim diizeyinde calismustir. ilkdgretim diizeyinde dnce Sibyan Mektepleri 1slah
edilmek istenmis, bu miimkiin olmayinca, Devlet "iptidai" adli ortaokullar kurmaya ve
modern ders ara¢ ve gerecleriyle modern 6gretim metotlarini bu okullarda uygulamaya
baslamistir. Medreseler de vakif kuruluslar1 olduklari i¢in, devletin bunlardan destegini
cekmesine ragmen, yasamaya devam etmistir. Medreseler hem ortadgretim hem de
yiiksek Ogretim diizeyinde egitim kurumlari olarak Bati tipi riigdiyelerin, idadilerin,
sultanilerin, yiiksek okullar ve Dariilfiinun yani basinda yasamaya, 6gretim yapmaya,

12 Ustelik medreseden yetisenlerle mektepten

Ogrenci yetistirmeye devam etmislerdir
yetisenler az ¢ok birbirlerine zit hayat goriislerinde kisiler olmuslardir. "Alayli" ve
"mektepli" subaylarin birbirlerine diismanlig1 gibi, medreseden yetigsenlerle mektepten
yetigenler de birbirlerine diisman olmuslardir. "Mektep programlarinda" din derslerinin
ve ibadetlerin zorunlu olmasi, baz1 bilim dallarinin dinin siizgecinden gegirilmesi, Islam

inanglarina aykir seyler anlatilmamasi vs. bu diismanlig1 engellememistir.

12 A, B. PALAZOGLU: Atatiirk’iin Egitim ile ilgili Diisiinceleri, Milli Egitim Bakanhg1 Egitim
Araglar1 ve Donatim Dairesi Bagkanlig1 Yayinlari, Ankara, 1999, S. 213

124 Osman KAFADAR: Tiirk Egitim Diisiincesinde Batihlasma, Vadi yayinlari, Ankara, 1997, S. 12—
14; Cahit Yalgin BILIM: Tiirkiye’de Cagdas Egitim Tarihi, Anadolu Universitesi Yayinlari,
Eskisehir, 1998, S. 284

12 KOCER 1991: S. 6-7
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Tim bu unsurlar g6z Oniine alindiginda, Cumbhuriyetin egitim hamlesinin
nitelikleri daha kolay anlasilir. Clinkii bu hamle, ylizeysel bir revizyondan, kismi bir

iyilestirmeden daha fazlasini ifade etmektedir'?.

Cumhuriyet donemi egitim politikalarinin ana hatlart ve ileri gelenlerin
yaptiklar1 konusmalar baz alindiginda, bu donemde uygulanan egitim politikalarinin

temel ozelliklerini asagidaki gibi siralamak miimkiindiir:
- Milli bir egitim
- Milli egitimin temeli milli bir kiiltiir
- Egitimde birligin saglanmasi
- Karma egitim
- Yaygin egitim
- Nitelikli egitim.'*’
Unutmamak gerekir ki Atatiirk, milli bir birlik arz etmekten uzak, yikilmaya yiiz
tutmus bir imparatorlugun sinirlari igerisinde ¢ocuklugunu ve gengligini gegirmistir.
Dolayisiyla bir yandan Kurtulug Savasi’ni yiirlitiirken, diger yandan da imparatorlugun

¢cOkiis kosullarin1 arastirmaya yt')nelmistir128

. Milli egitim ve kiiltliriin yoklugunun
temellerini egitim birliginin eksikli§ine baglayan Atatiirk, ¢ok gegmeden bu hususta da
gerekli tedbirleri almaya yonelmistir. Buna goére “egitimde birligin saglamas i¢in (...)
430 sayili Tevhidi Tedrisat (Egitim Birligi) Kanunuile egitim sistemimizde
Tanzimat’tan beri siiregelen “dini-diinyevi” egitim ikiligi giderilmistir.”'?* “1924 yili
Mart ayinda, halifeligin kaldirilmasi, Osmanli hanedaninin yurtdisina ¢ikarilmasi,
Ser’iye ve Evkaf Vekaleti’nin (Din Isleri ve Vakiflar Bakanligi’nin) lagvedilmesine
iligkin yasalarla birlikte Millet Meclisi tarafindan kabul edilen Tevhid-i Tedrisat
Kanunu, egitim alanindaki en énemli reformdu”"*’. Bu reformun icerdigi diizenlemeler

sunlardir:

“Ulkedeki tiim bilim ve 6gretim kurumlart Maarif Vekaletine baglanmistir,

126 AKYUZ 1994: S. 297

127 Bu bzelliklerin tespitinde BUDAK 2003, AKYUZ 1994 ve CETIN / GULSEREN 2003 eserlerinden
faydalanilmustir.

128 AKYUZ 1994: S. 304

12 BUDAK 2003, http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/160/budak.htm

139 fsmail KAPLAN: Tiirkiye’de Milli Egitim ideolojisi, iletisim Yaynlari, istanbul, 1999, S. 159
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- Ser’iye ve Evkaf Vekdleti ya da é6zel vakiflarinca idare edilen tiim medrese ve
mektepler Maarif Vekdletine baglanmuigtir.

- Ser’iye ve Evkaf Vekdleti biitcesinde mekteplere ve medreselere ayrilan para,
Maarif biit¢esine gegirilecektir.

- Maarif Vekaleti yiiksek din uzmanlart yetistirmek igin Dariilfiinunda bir Ilahiyat
Fakiiltesi, imam ve hatip yetistirmek icin de ayri mektepler acacaktir. »131

Tevhid-i Tedrisat Kanunu, egitimde laiklige dogru ilk adim olmasi bakimindan
cok kapsamli sonuglara yol agmustir'>>. Bunlardan ilki Egitim Bakanligi’na devredilen
medreselerin ayni y1l icerisinde kapatilmasidir. Bunlarin yerlerine agilan imam ve Hatip
okullart da 1929-1930 yillarinda tamamen kapatilmustir. Ikinci olarak 1927 yilinda kdy
ortaokullar1 harig, din dersleri ilk ve ortaokullarin egitim programlarindan ¢ikarilmistir.
Ucgiincii olarak, 19291930 yili itibariyle Arapca ve Farsca dersleri ortaokul egitim
programlarindan ¢ikarilmistir. Dordiincii olarak ise azinlik ve yabanci okullar Egitim

Bakanligi’na baglanmistir.

Doneme damgasini vuran bir bagka egitim atilimi da yine Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun bir uzantisi olan karma egitime gecilmesidir. Cumhuriyet 6ncesi donemde
goriilen kiz ve erkeklerin ayr1 okullarda egitim ve 6gretim gormesi bdylece son bulmus,

teknik zorunluluklar disinda kiz ve erkekler ayni derslikte yer alir olmuglardir.

Bir baska belirtilmesi gereken hedef, Cumhuriyet doneminin egitim
politikalariin egitimin niteligine yonelik iyilestirmelerdir. Bu iyilestirmeleri bilimsel,
laik, ezber karsiti, pratige yonelik ve taklitcilige karst olmak iizere bes baslik altinda
toplamak miimkiindiir. Bunlardan ilki olan bilimsel egitim, bilimsel bilgiye dayanan,
Ogrenciyi bos ve gecersiz bilgilerle donatmaktan kaginan bir egitim anlayisini ifade

etmektedir.

Bunun diginda bilimsel egitimin tamamlayicis1 olarak Cumhuriyet politikalarinin
belkemigi laik egitim anlayist da anilmalidir. Daha evvel de ifade edildigi {izere
Atatlirk, bu hususta karali bir politika izlemek suretiyle milli egitimi dini hurafelerden
temizlemeye 0zel bir onem gostermistir. Cumhuriyetin karsi oldugu bir bagka husus ise

ezberci bir egitim anlayisidir.

BEAKYUZ 1994: S. 299
B2 K APLAN 1999: S. 159-160; AKYUZ 1994: S. 299-300; CETIN / GULSEREN 2003,
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/160/cetin-giilseren.htm
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Cumhuriyet 6ncesi donemin bir baska problem kaynagi ise temelde teorik
egitimin hedef alinmasidir. Oysa gen¢ Cumhuriyet yalniz teorik degil ayni zamanda

mesleki teknik konulara da hakim bir nesle ihtiya¢c duymaktadir.

Son olarak taklit¢iligin yaygin oldugu bir egitim anlayisinin, Cumhuriyet
kadrolarinca ortadan kaldirilmak istendigini belirtmekte fayda vardir. Atatiirk her
firsatta, yiizlinii Batiya dontisiiniin taklit¢ilik icin degil, yararli yonleri benimsemek igin

oldugunu ifade etmektedir:

“Biz, Bati medeniyetini taklit¢ilik yapalim diye almiyoruz. Onda iyi olarak

gordiiklerimizi, kendi biinyemize uygun buldugumuzu benimsiyoruz. »133

Tim bu ozellikler dikkate alindiginda cumhuriyetin ilaninin basit bir siyasi
model degisikliginden ¢ok 6te anlamlar tagidigir goriilmektedir. Geng Cumhuriyet, bir
ulus yaratmak i¢in var olan kurum ve kuruluslarini degisiklige gitmis ve bu degisiklerin
basinda da egitim sistemi gelmistir. Hayatin her alaninda modern kriterleri hedef edinen
Cumhuriyet kadrolari, bu emele ulagsmak ve yeni yetisen nesli bu kriterlerin
savunucular1 ve gelistiricileri olarak yetistirmek {izere Osmanli imparatorlugu’nun

kohnemis egitim modelini terk etmistir'>*.

Modern bir ulus yaratmak icin en zaruri ihtiya¢ egitim birligidir. Osmanh
Imparatorlugu’na baktigimizda bdyle bir yapidan bahsedebilmek imkansizdir. Farkli
egitim kurumlarinda farkli zihniyetler yetistiren bir sistem bulunmaktadir. Dolayisiyla
Imparatorluk sadece milli anlamda degil, ama aym1 zamanda kiiltiirel ve zihniyet olarak
da boliinmiisliik arz etmektedir. Bu sorun Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile ortadan kalkmus,
Tiirk Milleti bu kanunun kabulii ile birlikte ayni tip egitim kurumlarinda egitim siirecini
tamamlama imkani elde etmistir. Artik egitimin kaynagi dini, batici, askeri vb. ¢cok bash

degil, milli olmak iizere tektir'”

. Milli bir egitim de dolayisiyla milli bir ahlak
gerektirmektedir. Bu baglamda milli kiiltiir ve ahlakin yayginlastirilmasinda, 6zellikle
cumhuriyetin ilk yillarinda, okul en temel evrimlestirici aygit olarak one ¢ikmaktadir.
Ismet Indnii> niin 18 Mart 1942 Izmir konusmasi bu hususta onemli ipuglari

sunmaktadir:

133 Aktaran BUDAK 2003, http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/160/budak.htm

1% {brahim BASARAN: Tiirkiye’de Egitim Sisteminin Evrimi; i¢inde: Fatma GOK (ed): 75. Yilda
Egitim, Tarih Vakfi Yurt Yaymlari, istanbul, S. 91-110, 1999b, S. 97

135 K APLAN 1999: S. 139; BASARAN 1999b: S. 98
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“Ancak ahlakll ve karakterli ¢cocuklarin bilgilerinden memleket faydalamir. Yavrularimiz,
memleketin ilerisi kendi ellerinde oldugunu bilerek kudretli ve bilgili oldugu kadar

ahlakli ve karakterli olarak yetismelidirler. Boyle bir yiiksek amag, kiigiik yasta, mektep

g . . 2136
siralarinda zihinlerde yerlesirse saglam olur.

Ismet Inonii’ niin sézlerinden de anlasilacag: iizere Geng Cumbhuriyet egitim

meselesi, ozellikle etik egitimi iizerinde hassasiyetle durmaktadir.

Heyet-i Ilmiyeler

Egitim ve ogretimin Milli Egitim Bakanliginda toplanmasinin ardindan, hem
egitime bir yon vermek, hem de sorunlar1 ¢6zmek amaciyla, bakanlik tarafindan bir dizi
calisma baslatilmistir. Bu kapsamda, Heyet-i Ilmiye denilen kurullar olusturularak
toplantilar diizenlenmis ve bu toplantilarda ortadgretimle de ilgili bazi kararlar

alinmustir.

Milli Egitim Bakanlig1 Maarif Heyeti [lmiyesi'nin 15 Temmuz 1923 de baslayan
ilk toplantis1, hazirlik dénemi cumhuriyet egitiminin en olumlu caligmasi ve aym
zamanda Milli Egitim Suralarinin bir ¢esit baslangicidir. Artik cephe savasi kazanilmais,
egitim savasina baslanmistir. Bu toplantida, Tiirkiye'nin biitlin egitim sorunlar1 detayl

bir sekilde ele alinmistir.

Birinci Heyet-i Ilmiye'de ortadgretim alamiyla ilgili olarak ise; "Sultani" adimnin
"lise" olmasina karar verilmis, liseler bir ve iki devreli olmak iizere iki kademeye
ayrilmistir. 1923'den 6nce 55 olan ortadgretim kurumunun, cumhuriyetten sonra hizla

artarak 74 'e ulastig1 vurgulanmistir.”’

ikinci Heyet-i ilmiye, 1924 yilinda, Tiirk egitimini yeni devlet diizenine
uydurmak ve egitim sistemini yeniden kurmak amaciyla toplandi. Ciinkii Tevhid-i
Tedrisat Kanunu, Egitim Bakanliginin elindeki okullarin sayisini arttirmis, medreseler
ve diger dini okullar1 kapatmigti. Biitlin okullarda laik bir egitim zihniyeti

yerlestirilmeye ¢alisiliyordu.

136 Resat OZALP / Aydogan ATAUNAL: Tiirk Milli Egitim Sisteminde Diizenleme Teskilati, MEB
Yayinlari, Ankara, 1977, S.156

17 Hasan CICIOGLU: Tiirkiye Cumhuriyetinde ilk ve Ortabgretim, Ankara Universitesi, Egt. Bil.
Fak., Ankara 1985:S. 133-134
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Orta dereceli askeri okullar1 da biinyesine alan bakanlik, okullar ve programlar
sorununu ¢dzmek icin tekrar bir Heyet-i [lmiye toplamustir. Bu yiizden Ikinci toplantida,
okullarin dereceleri, ders kitaplari, egitim programlarin programlar1 vs iizerinde

durulmustur.

Cumhuriyet doneminde, gerek milli egitimin ihtiyaclara gore yeniden
yapilandirilmasi, gerekse egitim ve Ogretimin sorunlarina ¢dziim yollar1 bulunmasi
amaciyla gergeklestirilen bir baska calisma yontemi de, daha genis katihmli Milli
Egitim Suralar1 toplamak olmustur. Bu suralarda siiphesiz ortadgretim ile de ilgili

bir¢ok ¢alisma yapilmis ve toplumsal doniisiimii de igeren birgok kararlar alinmistir.
Milli Egitim Suralarn

17-19 Temmuz 1939 tarihleri arasinda toplanan ilk surada, ortadgretim ile ilgili

su konular incelenerek karara baglanmaigtir:

- Ortaokul ve liselerin smav ve disiplin yonetmelikleri ile &gretim programlari

yeniden diizenlenmistir.

- Ortadgretim Ogrencilerine yaptirilacak yazili 6devler hakkinda ydnetmelik

belirlenmistir.

- Derslerin 6gleden 6nceye alinmasi ve 6gleden sonralari, ortaokullarda istege bagli,
liselerde zorunlu olarak Ogretmenlerin yonetiminde serbest ve ortak egitim
caligmalarinin yapilmasi karar baglanmistir. Bu sayede, etik egitiminin sadece ders
saatleri i¢ine sikistirilmis teorik yiiklemeler olmasi engellenmek hedeflenmis ve
ogrencilerin, d6gretmenler gézetiminde dgrendiklerini uygulama imkani saglanmak

istenmistir.

Cumbhuriyetin ahlak egitimine gdsterdigi hassasiyeti 15- 21 Subat 1943 tarihleri
arasinda toplanan II. Milli Egitim Surasi’nin giindeminden de fark edebilmek
miimkiindiir. Bu suranin temel giindemini okullarda ahlak egitiminin gelistirilmesi
olusturmaktadir. Dénemin Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel’ in a¢is konusmasi bu
bakis acisini agik bir sekilde ifade etmektedir:

“Bu ii¢ meseleden birincisi okullarda ahlak egitiminin gelistirilmesidir. (...)

Cocuklarimiza, dogrulugun kisiye verdigi vicdan huzurunu, ancak dogru bir insanin
memleketine faydali olmak imkanini bulabilecegini ve ciinkii etrafindaki insanlarin bu
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sartla ona inanacagni; dogru vatandaglardan terekkiib eden bir cemiyette insanlarin
birbirine inanarak is gorebileceklerini; (...) dogru olmamn ve dogruyu séylemenin

insana biitiin hareketlerinde hiirriyet ve istiklal verdigini ve dogru insanin yalniz bu

karakteriyle bir sahsiyet olacagini gosterelim. »138

II. Milli Egitim Suras1 bu gayesini gergeklestirmek {izere bir ahlak komisyonu
kurmak suretiyle c¢alismalarini derinlestirmistir. Ahlak komisyonunun raporunda

okullarda ahlak egitimi birbirini tamamlayan {i¢ amaca baglidir:

“Tiirk diline, kiiltiiriine, inkildbin eser ve esaslarin, umumiyetle Tiirkliik idealine baglt
bir Tiirk, biitiin medeni milletlerce kabul edilen yiiksek ahlak ilkelerini benimsemis bir

insan,kendine ve baskalarina saygi gosteren, haysiyet, seref ve namus sahibi bir

sahsiyet yetistirmek. »139

Okullarda ahlak egitiminin amaglarimi siralayan komisyon, ayrica “Ideal Tiirk
Cocugu’nu soyle tanimlamastir:
- “Iyi, dogru ve giizel olan manevi degerleri benimseyerek yasar ve etrafindakileri
yasatmaya ¢alisir. Kendi giinliik hayatinda ¢alisma ve basarilariyla milletine en ¢ok
faydali olur. Kendi menfaat ve saadetini milletin menfaat ve saadetinde arar ve

bulur. Vazifesinde titizdir. Kendi haklari gibi baskalarinmin haklarimi da aramakta
uyaniktir.

- Milli egemenligin ifadesi olan kanunlara bilgi ve sevgi ile uyar.

- Iyi ve dogru islere kendi tesebbiisii ile sarilir. Bilgi ve karakterine dayanarak ¢alisir
ve isin sorumlulugunu ¢ekinmeden tizerine alir. Iyi ve dogru bildigi seyleri cesaretle
miidafaa eder.

- Cemiyet islerinde yurttaslariyla el ve emek isbirligi yapar. Gegmis nesillerin
biraktiklart maddi, manevi, milli ve insani degerleri yalniz korumakla kalmaz, onlar
zenginlegstirerek kendinden sonra gelenlere devreder.

- Milletini en yiiksek medeniyet seviyesine ¢ikarmayr iilkii bilir. »140

2—10 Aralik 1946 tarihleri arasinda toplanan ii¢lincii surada, agirlik mesleki ve
teknik egitime verilmistir. Suraca, ortadgretimin sorunlarni arastiran bir komisyon
kurulmugtur. Bu komisyonun calismasi sonucunda ortaokul ve liselerde formasyon
eksikliginin oldugu, bunun da bir takim metot ve Ogretim programlarinin

yetersizliginden ileri geldigi raporda sunulmustur.

1949 yilinda toplanan dordiincii surada, yeni ortaokul programi projesinin

incelenmesi ve lise ders konularmin dort yillik sisteme gore belirlenmesi

18 OZALP / ATAUNAL 1977: S. 156 ve 158
9 OZALP /| ATAUNAL: a.ge.:S. 174
9 OZALP / ATAUNAL: a.gy.
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kararlastirilmistir. Yeni ortaokul program taslaginin, egitim ve Ogretim anlayisi ve
uygulanis1 bakimindan, ortaokul programina paralel ve ahenk saglayici, ortaokullari
0zlenen bir egitim kurumu haline getirici yapida oldugu ileri siirilmiistiir. Liselerin
Ogretim slirelerinin uzun tartismalar sonucunda ii¢ yildan dort yila ¢ikarilmasi

kararlagtirilmistir.

Besinci Milli Egitim Surasi1 1953 yilinda toplanmistir. Ancak okul 6ncesi egitim
ve ortadgretimle ilgili kararlar almistir. Altinci sura ise mesleki ve teknik egitim

tizerinde durmustur.

Yedinci surada, ortadgretimin sorunlari degerlendirilmistir. Ozellikle simf
gecme ve siav yonetmeligi ele alinarak, basarinin dort ayri notla, basarisizligin ise, tek
notla degerlendirilmesi istenmistir. Liselere girisin bir kayda bagli bulunmasi ig¢in
teklifler ileri stiriilmils, bunun gerekgesi olarak da, liselerde asir1 yigilmanin, liselerin
kalitesini diisiiriicti, diger meslek okullarini koreltici olmasi gosterilmistir. Bu sebeple,
1963-1964 6gretim yilinda bu kurumlara sinavla 6grenci alinmis, bir yil sonra bu
uygulamadan vazge¢ilmistir. Ayrica bu surada ortadgretimde rehberligin O6nemi

tizerinde durulmustur.

1970 yilinda toplanan sekizinci surada, ortadgretimle ilgili olarak; 12—14 yas
Ogrencilerinin ortadgretimin 1. kademesinde, 14—17 yas Ogrencilerinin ise, ikinci
kademesinde egitim gorecegi belirtilmistir. Surada, ikinci kademenin ¢esitli
programlarina yonelmenin "yol gdosterici" nitelikte olup "zorlayic" olmadigini
belirtilerek, ikinci devre ortadgretimin, yiiksekogretime hazirlayan gesitli programlar

arasinda smiflara gore yatay ve dikey gecis yollar1 saglanmaya calisiimistir.

Ayrica bu surada, ortadgretim sistemimizin kurulusu ile, yiliksek Ogretime
gecisin yeniden diizenlenmesi konusunda Tiirk egitim sisteminin yapisini ilgilendiren
onemli kararlar alinmistir. Bu ¢ergevede, ortaggretimin ikinci devresinde yer alan genel,
mesleki ve teknik 6gretim kurumlariin bir biitiinliik i¢ine alinmasi, yliksekogretime
hazirlayan ortadgretim programinin ¢esitlendirilmesi, bu programlardaki derslerin ortak

temel, 6zel dersler ve segmeli dersler olarak tespit edilmesi saglanmistir.

1974 yilinda toplanan dokuzuncu surada ortaokul sekiz yillik temel egitimin

icine alinmustir. Bes yillik ortaokul 3 yillik ortaokul ile birlestirilerek, 8 yillik mecburi
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temel egitim veren kurum haline doniistiiriilmiistiir. Orgiin egitimin 8 y1l boyunca

zorunlu tutulmasi, etik egitiminin 6rgiin egitim araciligi ile siirekliligini saglamistir.

1981 yilinda toplanan onuncu surada oncelikle ortadgretim okullar1 iki grupta

toplanmistir. Bunlar:
1. Tek amagli liseler (degisik programli tek tip lise)
2. Mesleki ve teknik okullardir.

Ayrica, Ogrencileri bir ise ve meslege veya yliksekdgretim kurumlarina

hazirlayacak, cok amagli tek tip liselerin a¢ilmasi hazirliklarina baglanmistir.
Degerlendirme

Cumhuriyet donemi ortadgretim programlarinin, genel olarak ele alindiginda,
etik egitimi acisindan yetersiz kaldigi1 sdylenebilir. Her ne kadar bu programlar, egitimi
Tiirk toplumunun ekonomik, siyasi ve sosyal ihtiyaclarma cevap vermesi ve cagin
gereklerine uygun olmasi gibi genel iki esasa dayandirmaya g¢aligsa da, bu ¢abay1 tatmin

edici bir diizeyde gergeklestirebildigini sdylemek zordur.

Osmanli Imparatorlugu’ndan sadece siyasi degil ama aym zamanda kiiltiirel
olarak da kopmay1 hedefleyen kadrolar, bunu ger¢eklestirmek tizere egitim sistemini de
kokli bir degisime tabi tutmuslardir. Tutarli bir politika olarak baglayan bu siireg, ne var
ki zamanla, modern zamanlarin en biiyiik problemi olan aracin amaca indirgenmesi
olgusuna maruz kalmistir. Dolayisiyla insanilestirme, uygarlastirma, doniistiirme ve
evrimlestirme aygit1 egitim, bu islevlerinden soyutlanmis bir amaca doniiserek bilgi ve

becerilerin paket programlar olarak sunuldugu bir yapi halini almgtir'*',

Daha evvel de deginildigi iizere etik egitimi, 68renciye disaridan paket ahlak
programlarinin yiiklendigi ve okul sosyal ¢evresinden bagimsiz bir olgu degildir. Etik
egitiminde esas olan, Ogrenciye etik bir soruyla karsilasildiginda, hangi adimlarin
atilmast gerektiginin kilavuzluk edilmesi ve sosyal hayattaki uygulamalar ile de bunun
desteklenmesidir'®. Kisaca ifade etmek gerekirse, hedeflenen, hazir formiillerin
ezberletilmesi degil, bu formiillerin olusum siirecinin tanitilmasi ve bu sayede

gerektiginde 6grencinin kendi basina bu formiilleri degistirebilme yetisi kazanmasidir.

I AKGUNDUZ 2005: S. 18-20
'*> Ahmet YAYLA: Egitim Kavraminin Etik A¢idan Analizi, Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi 2/1, (ty), http://efdergi.yyu.edu.tr
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Boylelikle 6grenci, i¢sellestirme eylemini gergeklestirme imkanina sahip oldugundan,
farkl1 durumlarla karsilagsa da, etik durusunu muhafaza edebilir. Etik egitiminin
misyonu birbiriyle ilintili stratejik sorular grubunu olusturur. Egitim diisiincesi tarihi
boyunca insan bilincinin genetik kodlamasi noktasinda degerlerin kaynagi itibariyle
ickin ve dis degerler yelpazesi ve secereleri iizerinde durulmustur. I¢kin degerler
olusturulmamis yasam enerjisinin kendinde varolan koordinatlar1 yani dogal
degerler yelpazesini temsil eder. Dis degerler ise zihin yapim insana disaridan
yiiklenen kendini kullanma talimatlaridir.'* Din, hukuk, ahlak degerlerinin bir
boliimii ickin degerleri bir bolimii de olusturulmus ve distan yiiklenen degerleri temsil

eder.

Cumhuriyetin ilaniyla degisen egitim sisteminin genel hatlar1 incelendikten

sonra, simdi de ortadgretim programlarinin giincel goriinlimii mercek altina alinabilir.

1.3.2. Giincel Ortaogretim Programlarinda Etik/Ahlak Olgusuyla
Dogrudan iliskili Dersler ve Ders Dis1 Etkinlikler

En temel evrimlestirme araci olan egitim siireci, bireyin toplumsal yasami igin
gerekli olan her tiirli bilgi, beceri ve tutumun edinimini amaglamaktadir. Bu baglamda,
egitimin sonuclarint da, etki alanlar1 olarak nitelendirilebilen ve biligsel, psikomotor,
duyussal/torel ve total biling doniisiimii olarak adlandirilan boyutlar agisindan

degerlendirmek gerekir.

Egitim; bilgi, kavrama/anlama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
zihinsel yapilariin dinamik etkilesimi ile gerceklesir. Davraniglari siniflama yontemi,
davranislarin ardigik bir sira igerisinde en basitten en karmasiga bilgi, beceri ve
tutumlarin smiflandirilmasi i¢in kullanilan bir yontemdir. Ve bu da, tabii ki egitimin,
orgiin egitim siniflarinda somut bir halden daha karmasik ve soyut bir hale dogru nasil
ilerleyeceginin gosterilmesidir. Davraniglart siniflamada, dort farkli siniflama yontemi
vardir: Bilissel alan, bilgi edinmeye ya da diisiinmeye dair etkinlikleri kapsayan alandir.
Ikinci davrams siniflama yontemine duyussal alan (affective) denir ki, bu da, bir
Ogrencinin 1ilgi alanlari, tutum davramislari, duygular1 ve degerlerini anlatan ve

duygulanimsal davranislar1 iceren bir alandir. Ugiincii siniflama ydntemine psikomotor

' AKGUNDUZ: a.g k 5.37
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(devinigsel) alan denir. Psiko, zihinselligi; motor da, kas hareketini anlatir. Psikomotor
davranislar da, zihinsel ve fiziksel yetenek arasindaki koordinasyondur; beyin
tarafindan koordine edilen kas hareketi (goz, el, viicut hareketleri) davranislarin
otomatik olarak sergilenmesini ifade eder. Ddrdiincii siniflama modeli olan total biling

doniigiimii ise bu ti¢ boyutun kiimiilatifini ifade etmektedir.

Bu baglamda ortadgretim programlarinda yer alan etik egitimini teorik bir ahlak
egitimine indirgememek gerekmektedir. Etik egitimi, bu biitiinsellik icerisinde
degerlendirilmeli ve dolayisiyla egitim programlarina ilistirilmis digsal bir yapidan ¢ok,
egitim programlarina igkin, yani egitim programlarinin icerdigi g¢esitli derslerin ortak
etkilesimi baglaminda distniilmelidir. Kisaca saghkli bir etik egitimi, egitim
programlarinda bulunan derslerin ortak amac1 olarak belirmelidir. Bu durum, Talim ve

Terbiye Kurulu’nca hazirlanan ders programlarinda da gézlemlenebilir.

Cumbhuriyet donemi ortaggretim programlart genel olarak analiz edildikten
sonra, simdi de giliniimiiz ortadgretim programlar1 masaya yatirilabilir. Kuskusuz
giinlimiiz programlarinda yer alan dersler, tipki onciilleri gibi, etik egitimini farkli boyut
ve kapasitelerde igermektedir. Unutulmamasi gereken nokta, etik egitiminin,
ogrencilerin sorumluluklarini tagiyabilecekleri makul secimler yapabilmelerine imkan
saglayan bilgi, beceri ve yeteneklerinin gelistirilmesi anlama geldigidir'**. Dolayisiyla
karakter egitimini ayr1 bir egitim programlarin gibi degil, tam tersine okulun biitiin ders
programlarina eklemlenmis bir hedef olarak diisiinmek gerekir. Ornegin yabanci dil
dersi programinin amaci, “ogrencilerin 6grenimi ve yasamu siiresince 6grendigi yabanci dille,
sozlii ve yaziuli iletisim kurabilmeleri ve bu dilde basilmis yayinlar takip edebilme gii¢ ve

'3 iken, bundan baska bazi hedefler de gdzetmektedir. Bu

yetenegini kazanabilmeleri”
derslere katilan 6grenci dil-kiiltiir baglami i¢inde kiiltiir degerlerinin farkina varma
imkanina sahip olur. Gelistirdigi dil becerisi sayesinde sozlii-yazili iletisim kurmaya ve
basili yayinlari takip etmeye yonlendirilir. Yine bu dil becerisi sayesinde, farkli kiiltiir
ve kiiltiir degerlerinin varhigindan haberdar olur ve Ogrenci, bunlar1 hosgorii ile

karsilamaya giidiilenmelidir.

'* H. EKSI: Temel insani Degerlerin Kazandirilmasinda Bir Yaklasim: Karakter Egitimi
Programlari, Degerler Egitimi Dergisi 1/1, S. 79-96, 2003, S. 80
%> MEB: Ortadgretimler igin Yabanci Dil Dersi Miifredatr; http://ogm.meb.gov.tr
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Talim ve Terbiye Kurulu, ortadgretim i¢in hazirlamis oldugu beden egitimi ders
programinda, 6grencinin beden egitimi dersi aracilig ile ‘“temel saghk kurallari ve ilk
yardim ile ilgili bilgi, beceri, tavir ve aliskanliklar edinebilme, tabiati sevme, temiz hava ve
giinesten faydalanabilme, igbirligi icinde ¢alisma ve birlikte davranma aliskanligi edinebilme,

gorev ve sorumluluk alma, liderlere uyma ve liderlik yapabilme, kendine giiven duyma, yerinde

2,146

ve ¢abuk karar verebilme yetilerini gelistirmesi Ongoriilmektedir. Yine bu ders

blinyesinde &grenci, “dost¢ca oynama ve yarisma, kazanam takdir etme, kaybetmeyi

»147

kabullenme, hile ve haksiziigin karsisinda olabilme gibi nitelikleri gelistirmeli ve

demokratik hayatin gerektirdigi tavir ve aliskanliklar edinebilmelidir.

Ogrencinin etik egitimini tam anlamiyla almasinda énemli bir baska ders ise
saglik egitimi dersidir. Saglik egitimi, kisiye ve topluma yonelik koruyucu hekimlik
uygulamalarindan en Onemlisidir. Herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama
hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligin1 korumak ve ¢evre kirlenmesini

onlemek bireyin, toplumun ve devletin basta gelen 6devlerindendir.

Saglik hizmetlerinin gelistirilmesi ve saglik egitimi c¢alismalari, birey ve
toplumu hastaliklardan koruma, fonksiyonel yetersizlikleri 6nleme, hayat standardini
yiikseltme konusunda yardimci olan uygulamalaridir. Saglik egitimi,  davranis
degisikligini amaglar, saglig1 gelistirmeye yonelik olarak, bireylerin goniillii uyumu ve

birlikte davranmaya yatkinligini arttirmayi planlar.

Etkin bir saglik egitimi, diisiince ve kavramda degisiklik yapmay1, davranis ve
yasama bicimi degisikligini amaglar. Bireysel ve toplumsal sagligi olumlu yonde
gelistirmek i¢in bilinmesi ve yapilmasi gerekenleri, benimsenen bilgi, tutum, davranis

ve aligkanliklar haline getirebilmek saglik egitiminin hedefidir.

Talim ve Terbiye Kurulunca hazirlanan trafik bilgisi ders programi, dersin
ogrencilere, “trafik hakkinda temel bilgileri 6greterek bunlara uymanin énemini, bilingli yaya,
yolcu ve stiriicii olma sorumlulugunu, trafik kazalarinin topluma verdigi ¢esitli zararlar: ve bu
zararlarin toplumda yarattigir olumsuzluklar: kavratmasini ve trafik kazalarimin sebeplerini,
sayisini, sonuglarini; kaza faktorlerini ve bu faktorlerin kusur paylarimi arastirma bilincini

kazandirmas:”'**n1 dSngdrmektedir.

1% MEB: Ortadgretimler igin Beden Egitimi Dersi Miifredati; http://ogm.meb.gov.tr
“TMEB: Ortadgretimler igin Beden Egitimi Dersi Miifredatr: a.g.y.
'8 MEB: Ortadgretimler igin Trafik Bilgisi Dersi Miifredats; http://ogm.meb.gov.tr
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Edebiyat, Tiirk dili, kompozisyon Ogretim ve egitiminin temel amaci,
anayasamiz ve Milli Egitim Temel Kanunu’ndaki hiikiimler dogrultusunda, milli ve
manevi degerlerine sahip, hosgoriilii, yurt ve diinya meseleleri karsisinda diislince

tiretebilen, elestiri yapabilen vatandaslar yetistirmektir.

Bu deger ve davraniglart kazandirabilmek icin ortadgretimde Ogrencilere
verilecek Tiirk dili ve edebiyati dersi, “okumanin vazgegilmez bir ihtivag oldugunu
benimsetmek, okuma zevk ve aliskanligi kazandirmak, yazarken ve konusurken Tiirkcenin
imlasina, telaffuzuna ve estetik inceliklerine ozen gosterilmesinin gereginin benimsetilerek
bunun yayginlastiriimasimin saglanmasi, ortak milli kiiltiir degerleri tasiyan eserlerden
faydalanmak suretiyle Tiirk toplumunun temel deger hiikiimlerini 6gretmek ve benimsetmek,
Tiirk dili ve edebiyati 6gretimi ve egitimi yoluyla 6grenciye diger alanlarda da saglam, dengeli,
hiir ve sistemli diisiinme aliskanligi; arastirma, tartisma, degerlendirme, yorumlama, sentez ve

1149

olusturma giicii kazandirmak”™" gibi niteliklerin gelistirilmesini kendine amag edinir.

Ortadgretim programlar i¢in hazirlanan g¢evre ve insan dersi ile 0grencilere;
“kendi yakin cevresinden baslayarak, iilkenin ve diinyanin ¢evre sorunlarini kavramasin
saglayacak temel bilgiler, var olan olumsuz c¢evre kosullarimin diizeltilmesinin miimkiin
oldugu, bunun kiginin kendisine ve gelecek nesillere karsi bir sorumlulugu oldugu bilinci,
dogal ve yapay afetlere hazirlikli olma, afet durumlarinda, sorunlarin ¢éziimiine katkida
bulunabilecek temel bilgilere sahip olma, béyle durumlarda toplumsal organizasyonlart
kolaylastirma, can ve mal kaybini en aza indirecek uygulama ve davranislara katilma

sorumlulugu”"° gibi nitelikler kazandirmaktir.

Insan iliskileri ders programimin amaci dgrencilerin; “insan iliskilerinin yapisi ve
onemini kavramalarim, kisiler arasi etkilesimi c¢esitli boyutlaryla tamimalarini, insan
iliskilerinde gruplarin roliinii kavramalarini, insan iligkilerinin gercgeklestigi ortamlari ve bu
ortamlardaki insan iliskilerinin ozelliklerini kavramalarimi, insan iligkilerini diizenleyen
kurum ve kurallar hakkinda bilgi sahibi olmalarin, insanlarin tutum ve tavirlari, bunlari

etkileyen faktorleri kavramalar:”*'m1 saglamaktir.

Hukukun temellerini anlatan ve bu baglamda hukukun egemen oldugu bir
toplum amaclayan hukuk dersini basari ile tamamlayan her 6grenci; “toplum diizeninin
saglanmasinda ve siirdiiriilmesinde hukukun rolii ve onemini kavrar, meslek hayatinda ve
toplum iliskilerinde karsilastiklar giicliikleri kanuni yollardan ¢ézebilme aliskanligr kazanir,
adil, mantikli, hakka ve hukuka saygili davramsiarda bulunma aliskanligr kazanr, konularla
ilgili kanun hiikiimlerinden faydalanma becerisi kazanir, anayasa ve ozellikleri konusunda
gerekli bilgileri kazanwr, kisiler ve hukuki ehliyetleri hakkinda bilgi sahibi olur, miilkiyet

kavramini 6grenir, bor¢ hakkinda genel bilgi sahibi olur.”"**

149 MEB: Ortadgretimler i¢in Tiirk Dili ve Edebiyat Dersi Miifredatr; http://ogm.meb.gov.tr
1% MEB: Ortadgretimler icin Cevre ve insan Dersi Miifredat; http://ogm.meb.gov.tr

"I MEB: Ortadgretimler igin Insan iliskileri Dersi Miifredati; http://ogm.meb.gov.tr

132 MEB: Ortadgretimler igin Hukuk Dersi Miifredatr; http://ogm.meb.gov.tr
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Sosyoloji dersi ise, etik egitiminin kisiyi sosyallestirmesi baglaminda, “toplumun
yapisini, isleyisini, degisimini ve bunlarin bagl oldugu toplumsal yasalari, bireyin
sorunlarini, toplumun sorunlarimin da bireylerle iliskilerini (etkilegsimlerini), kiiltiiriin cesitli
boyutlarini (ne oldugu, sosyallesmeyle ilgisi, maddi-manevi aynimi, milli kiiltiiriin anlam,
kiiltirlerarast etkilesim, kiiltiir degismesi vb.)”'>” konu edinir. Buna bagl olarak
O0grenci, bu ders biinyesinde, toplumsal sorunlar1 kavrar; toplumun, ekonomik ve
kiiltiirel kalkinmasina bilingli bir sekilde katkida bulunabilme becerisi kazanir. Ayrica
sosyal degismenin, toplumu biitiin boyutlariyla etkilediginin, bireylerde ¢esitli uyum
sorunlar1 yaratabildiginin, bunlara ragmen zorunlu ve gerekli oldugunun bilincine

varir.

Felsefe dersi programinda ise; belli bir problemin degisik felsefe alanlarinda
(bilgi, bilim, varlik, etik, estetik, siyaset ve din gibi) ele alinig bicimleri géz 6niinde
bulundurulmustur. Bdylece, ogrenciye felsefi diisiinme tarzinin kazandirilmasi
amaglanmistir. Felsefenin yeri ve dneminin yani sira felsefenin; din, sanat ve kiiltiir
gibi diger etkinlik alanlariyla benzeyen veya ayrilan oOzelliklerinin verilmesi
saglanmistir. Bir yandan bilgi, bilim, bilimsel bilgi, bilimsel yontem, bilimsel arastirma,
cesitli bilimler hakkinda genel ve sistemli bilgiler verirken, 6te yandan insanin
varliginin ve onun ifadesi olan kiiltliriin yalnizca bilim ve bilimsel bilgi iizerinde
olusmadig1, insanin ayni zamanda pratik, ahlaki, politik, estetik ve dinsel bir varlik
oldugunu belirtmek, bu alanlara iliskin felsefi tutum ve yaklasimlar1 tanitmak,
boylece, gerek insan, gerekse kiiltiir hakkinda daha genis, daha zengin bir anlayisin
olusturulmasina ¢alisilmistir. "Siyaset Felsefesi" ve "Din Felsefesi" iinitelerinde gecen
"Milli Egemenlik", "Laiklik" kavramlarinin, Atatiirk’iin goriisleri ve uygulamalari

dogrultusunda 6grenciye kazandirilmasi1 6ngdrilmiistiir.

Son olarak, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretiminin genel amaci, ortadgretim ve
ortadgretimde Ogrenciye, “Tiirk milli egitim politikast dogrultusunda genel amaglarina,
ilkelerine ve Atatiirk’iin laiklik ilkesine uygun, din, Islam dini ve ahlak bilgisi ile ilgili yeterli temel
bilgi kazandirmak; béylece Atatiirk¢iiliigiin, milli birlik ve beraberligin, insan sevgisinin dini ve

13 yetistirmektir.

ahlaki yonden pekistirilmesini saglamak, iyi ahlakl ve faziletli insanlar
Glinlimiiz ortadgretim programlarinin bir biitiin olarak, cesitli derslerin ortak

etkilenimleri sonucu, etik egitimine yonelik ciddi niyetler tagidig1 sdylenebilir. Her ders

133 MEB: Ortadgretimler igin Sosyoloji Dersi Miifredatr; http://ogm.meb.gov.tr
'3 MEB: Ortadgretimler igin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Miifredati; http://ogm.meb.gov.tr
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kendi biinyesinde, etik egitiminin biitiinselligini tamamlayacak katkilara, program
amaclar arasinda yer vermektedir. Ne var ki amagclar agisindan pembe bir tablo ortaya
koyan gilinlimiiz ortadgretim programlari, ayni basari ve kararliligi, uygulanimlar
acisindan siirdiirememektedir. Bu yetersizlik, genel anlamda Tiirkiye’deki etik egitimi

vizyonundaki eksiklerden kaynaklanmaktadir.

Etik egitimi ile hedeflenen 6grencilerin hiir ve bilimsel diisiinceyi benimsemeleri
iken, mevcut egitim programlarin bu amacin gerg¢eklesmesini engellemekte ve hatta

olanaksiz hale getirmektedir'>

. Bunun en temel sebebi, halen egitim programlarinda
yaygin olan 6gretmenin sundugu bilginin mutlak dogru olarak algilanmasi/algilatilimasi
sorunudur. Ogrenci daha bastan etik egitiminin dogasina aykiri bir durumla kars:
karsiya kalarak, sorgulama ve elestirme sansimi yitirmektedir. Mevcut egitim
programlarinin, ¢agdas egitimin yaratici, sorgulayici, uygulama yetisine sahip bireyler
yaratma hedefinden sapmalar gosterdigi sOylenebilir. Mevcut egitim sistemi, genel
olarak “ezbere dayanan, fazla bilgi yiikleyici (...), ezberlenen bilgilerin yeniden aktarilmasin
ongoren”>® bir yapiya sahiptir. Nuran Direk mevcut egitim sisteminin sorunlarini

asagidaki gibi siralamaktadir™’:

- Bilimsel bilgi eksikligi ve ideolojik agirlik
- Tek tip insan yaratmaya yonelik egitim

- Milli kiiltiirlin, evrensel kiiltiliriin 6zgiin, ama uyumlu bir parcast oldugunun farkinda

olmama

Bu konunun daha derinlemesine bir tartismasina baslamadan 6nce, Adana ili
sinirlari icerisinde gorev yapan ortadgretim dgretmenlerine uygulanan anket bulgularini

incelemek faydali olacaktir.

155 SAYIN 1990: S. 33
156 0ZIL 1990: S. 37
17 DIREK 1990: S. 88-91
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2. ORTAOGRETIM PROGRAMLARININ ETiK BiLiINCi UYANDIRMA
YETERLILIiGINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERININ
DEGERLENDIRILMESI / Adana Ornegi
2.1. Kisisel Durumlara Ait Bulgular

Alan caligmasina katilan dgretmenlerin cinsiyet, kidem, mezuniyet ve branslara
gore dagilimlarini tespit etmek iizere, dlgme aracinin ilk boliimiinde kisisel bilgilere
yonelik sorular sorulmustur. Olgme aracinin degerlendirilmesi sonucu elde edilen

bulgular asagida sirasi ile verilmektedir.

Cinsiyet: Alan caligmasina katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlarina Gore Dagilim
Cinsiyet Say1 Yiizde
Bay 125 57,3
Bayan 93 42,7
Toplam 218 100,0

Tablo 2’de arastirmaya katilan ve arastirma evreninin % 10’unu olusturan
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlar incelendiginde % 57’sinin erkek oldugu
goriilmektedir. Bu sonucun olugsmasinda, meslek ders Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun
erkek olmasinin etkisi biiyliktiir. Ancak calismanin bir parcasi olarak Ogretmenlerin
cinsiyetlerine gore etik egitimine verdikleri cevaplarin dogrudan bir degerlendirmesini

yapmak yerine, 6gretmen olarak etik egitimine bakis agisinin tespitine ¢aligilmigtir.

Kidem: Alan c¢alismasina katilan Ogretmenlerin kideme gore dagilimi Tablo 3’de

sunulmustur:
Tablo 3
Ogretmenlerin Kidem Durumlarina Gére Dagilimi
Yil Say1 Yiizde
1-10 y1l 73 33,5
11 yil izeri 145 66,5
Toplam 218 100,0
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Sayica erkek 6gretmenlerin ¢ogunlukta oldugu tespitini yaptiktan sonra, mesleki
birikim acisindan ise 11 yi1l ve daha iizeri mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin %66,5
ile onemli bir ¢ogunluga sahip olduklar1 Tablo 3’ de goriilmektedir. Bu durum,
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki tecriibeye sahip olduklar1 ve meslekte yeni
olmanin verdigi “bilgi kithk” asamasiyla ilgili bir sorunla karsilagilmadigi sonucunu
dogurmaktadir. Buradan oOgretmenlerin arastirmanin niteligi ile ilgili bilince sahip

olarak, arastirma formunu doldurduklari ¢ikarsamina ulasilabilir.

Mezuniyet Kaynagi: Alan c¢alismasina katilan O6gretmenlerin  mezuniyet

derecelerine gore dagilimi Tablo 4’de gosterilmektedir:

Tablo 4

Ogretmenlerin Mezuniyet Durumlarina Goére Dagilimi

Mezuniyet Say1 Yiizde
Lisans 210 96,3
Diger 8 3,7

Toplam 218 100,0

Ogretmenlerin  mesleki tecriibelerinin ~ yaninda mezuniyet — durumlar
irdelendiginde, lisans mezunlar, %96,3 gibi biiyiik bir oranla c¢ogunlugu
olusturmaktadir. Lisans egitimi disinda, yiiksek lisans ve doktora egitimini
tamamlayanlar ile 6n lisans mezunu olanlarin oraninin %3,7 gibi, genele iliskin

yapilacak yorumlamalarda ihmal edilebilecek diizeyde oldugu gériilmektedir”.

Brans: Alan calismasina katilan 6gretmenlerin branslara gore dagilimi Tablo

5’de gosterilmektedir:

* Bakiniz Tablo; 4
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Tablo 5

Ogretmenlerin Branslarma Gore Dagihmi

Dersler Say1 Yiizde
Tirk Dili 29 13.3
Matematik 22 10.1
Servis Dersleri 30 13.8
Sosyal Bilimler 32 14.7
FKB 41 18.8
Meslek Dersleri 64 29.4
Toplam 218 100

Aragtirmaya katilan o6gretmenlerin meslek branglarina gore dagilimi (7Tablo 5)
incelendiginde; dagilimin dengeli oldugu goriilmektedir. Arastirma igin Adana il
merkezindeki orta 0gretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler ana kiitle olarak
belirlenmistir. Anadolu Liseleri, Meslek Liseleri, Endiistri Meslek Liseleri, Teknik Lise
gibi Dbirbirinin ayn1 veya benzer tiirde egitim veren kurumlarin ¢ok olmasi,
ogretmenlerin degisik zamanlarda okullarda bulunmalari, ankete ayiracaklari zaman
gibi kisitlar nedeniyle s6z konusu ana kiitleyi temsilen se¢ilen 6rneklem, ziimrelere gore
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Ogretmenlerin branslara gére dagilimmin dengeli

olmasina dikkat edilmis olup, ger¢eklesen anket sonucu bunu dogrulamaktadir.

Kideme gore dagilim, branglara gore dagilim ile karsilastirildiginda benzer bir
denge goriilmemektedir. Bunun nedeni, alan arastirmasinda ornek olarak belirlenen
okullarin sehir merkezinde bulunmasi nedeniyle “atama kriteri icin yiiksek puan”
gerektirdigidir. Mesleki tecriibe ile Ogretmenlerin cinsiyetleri arasindaki iligki
incelendiginde, erkeklerden mesleki tecriibesi ¢ok olanlarin oraninin bayanlara kiyasla
daha yiiksek oldugu goriilecektir.

Tablo 6

Kidemin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet
Kidem Bay : Bayan Toplam
Say1 | Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
1-10 y1l 38 30.4 35 37.6 73 33.5
11 yil Gizeri 87 69.6 58 62.4 145 66.5
Toplam 125 100 93 100 218 100
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Aragtirmaya katilan ogretmenlerin kisisel bilgilerinin irdelenmesinden sonra,

arastirmanin teorik temelleri incelenmistir.

Calismanin Oziinlin bir ifadesi olarak, etik egitiminde amaclanmasi gereken,
insanin proaktif dogasinda mevcut olan degerlerin ortaya ¢ikartilmasidir. Bu amacin
dort faktor ile gerceklestirilmesi miimkiindiir. Bunlar, biligsel, duyussal/torel,
psikomotor ile bunlarin toplami olan total biling doniistimiidiir. Alan arastirmasi bu dort

faktoriin etkinliginin dl¢iilmesi iizerinde kurgulanmastir.

Bu boliimde ankete katilan &gretmenlerin ifadelerinin ortalama ve standart
sapmalari, verilen cevaplar baz alinarak, total biling doniistimiine katkilar1 yoniinden bir
i¢ yoruma tutulmustur. Bulgular, arastirmanin doért boyutuna gore bilissel, psikomotor,
duyussal/torel ve total biling doniisiimiine katkilar1 seklinde gruplandirilmis ve tablolar
halinde sunulmustur. Anketin degerlendirmesinde gegerli cevaplara gore ortalamanin
2,29 ve standart sapmanin 0,33 olarak gerceklestigi goriilmiistiir. Ifadeler puanlanirken
asagida verilen sekilde puanlanmis, elde edilen sonuglar buna goére yorumlanmistir.
Kesinlikle Katiliyorum: (1), Katiliyorum: (2), Kismen Katiliyorum: (3), Katilmiyorum:
(4), Kesinlikle Katilmiyorum: (5) .

Tablo 7’de alan arastirmasinda kullanilan anket formundaki ifadelerin soz
konusu dort faktore gore dagilimi ve bu faktdrlerin aritmetik ortalamalar1 ve standart

sapmalar1 verilmistir.
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Parametrelerin ortalama ve standart sapma degerleri
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E |5
PARAMETRELER F | =
L | &3
o wn
B1 | Etik, insan benliginde var olan dogal degerleri ortaya ¢ikarmaya yarar. 1.92 | 0.87
B2 | Etik davranislarin kazanilmasi igin digaridan bir egitime ihtiyag yoktur. 3.44 | 1.21
B3 | Etik egitiminin amaci, masumiyet/dogallik gibi proaktif dogadaki degerleri ortaya | 2.27 | 0.84
cikarmaktir. Diger ruhsal kaliteler bu kok degere bagl olarak ¢iceklenmis olur.
T1 | Orta 6gretim programlari; 6grencilerin, masumiyet/sevgi/giiven/yeterlilik gibi 6z 3.33 | 0.95
benliklerinde var olan degerlerini ortaya ¢ikarmada yeterlidir.
B4 | Etik egitimi sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile sinirhi degildir. 1.61 | 0.82
P1 | Etik degerleri kazandirmada ders dis1 etkinliklerin de dnemli bir yeri vardir. 1.50 | 0.66
T2 | Egitim programlari, grencilerin dogustan gelen etik degerlerinin ortaya 247 | 1.0
cikarilmasini saglar.
D1 | Ogretmenin model davramislari, 6grencilere etik davranislari kazandirmada 1.80 | 0.81
etkilidir.
B5 | Etik egitimi, ortadgretim programlarinda teorik diizeyde kalmaktadir. 2.28 | 0.93
P2 | Yanmadan yakilmaz 6nermesi geregi, etik egitimi i¢in, 6gretmenlerin 1.78 | 0.92
sOylediklerinden ¢ok yaptigi davraniglar daha dnemlidir.
P3 | Egitim programlarinda kazandirilmaya ¢alisilan etik degerler, korku egemen bir 2.72 | 0.99
anlayigla verilmektedir.
D2 | Egitim programlarinda, geleneksel ahlak anlayisiyla etik degerlerin kazandirilmasi | 2.27 | 0.85
yeterli degildir.
D3 | Etik, insanin dogal varlik diline kars1 olan, iyi-kotii/giinah-sevap gibi ikili anlayis | 2.72 | 1.01
sistemini benimser.
T3 [ Egitim programlarinda verilen ahlak yaklagimi etik anlayisla bagdagmamaktadir. 322 | 1.03
P4 | Etik degerler mekanik, kosullama tarzinda kazandirilamaz. 2.22 | 0.96
D4 | Aile, okul ve toplumun ayni degerler lizerinde hemfikir olmasi, etik degerlerin 1.67 | 0.76
kalict olmasini saglar.
T4 | Etik egitiminin vizyonu, insan bilincine sonradan yiiklenmis yapay degerlerden 247 | 097
Ozgiirlestirmek ve “Kendi Kendisinin Efendisi Olma” kalitesini uyandirmaktir.
T5 | Etik, insanin bagkalarini degerlendirirken empati (kendini karsisindakinin yerine 1.92 | 0.77
koyma) kurmasini saglar.
T6 | Etik egitimi, insanin yapay korku benliginde var olan siddet/tatminsizlik gibi 2.30 | 0.90
psikolojik hafizadaki duygusal yiiklerden 6zgiirlesmesini saglar.
B6 | Etik egitimi, davraniglardaki asiriliklart ve tepkiselligi frenler. 1.94 | 0.77
T7 | Etik egitiminin amaci insanin dogasinda var olan degerleri aciga ¢ikarmak 3.03 | 1.15
degildir.
T8 | Etik egitiminin basarisi, davranislarda yol actig1 degisimle dlgiiliir. 1.92 | 0.78
P5 | Etik egitimi, 6grenciye kazandirilan etik degerlerin psikomotor davranis olarak 2.19 | 0.72
ortaya ¢ikmasini saglar.
T9 [ Etik egitiminin bir amaci, bireyin etik degerleri igsellestirmesini saglamaktir. 2.03 | 0.82
229 | 033

Toplam

B: Bilissel, P: Psikomotor, D: Duyussal/Torel, T: Total

1; Kesinlikle Katilmiyorum, 2; Katilmiyorum, 3; Kismen Katiulryorum, 45 Katiliyorum, S; Kesinlikle Katiliyorum
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Ortadgretim programlarmin etik bilinci uyandirma yeterliligi konusunda
O0gretmen goriislerinden elde edilen veriler; ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde
dagilimi ile T-testi ve One Way ANOVA testlerinden yararlanilarak yorumlanmistir.
Aritmetik ortalamalar yorumlanirken 1.00-1.60 arasindaki ortalama degerlerin
“Kesinlikle  katilmiyorum’’; 1.61-2.20  arasindaki  ortalama  degerlerin
“Katilmiyorum’’; 2.21-2.80 arasindaki ortalama degerlerin ‘‘Kismen katiliyorum’’;
2.81-3.40 arasindaki ortalama degerlerin ‘‘Katiliyorum’’ ve 3.40-4.00 arasinda yer alan
ortalama degerlerin ise ‘‘Kesinlikle katiliyorum’ derecelerinde yer aldigi kabul

edilmistir. Anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmigtir.

Alan ¢alismasi sirasinda tereddiitleri giderecek sekilde hem liselerin idari
kadrolariyla, hem de anket uygulanacak 6gretmenler ile ayrintili goriismeler yapilarak
analize yarar, dogru ve saglikli bilgi edinilmesine 6zen gosterilmistir. Elde edilen
sonuglar bu gayreti dogrular sekildedir. Buna bagl olarak faktor ortalama ve standart

sapma degerleri yeni bir tablo ile gozlem altina alinmistir.
Tablo 8

Faktor ortalama ve standart sapma degerleri

Faktorler Ortalama Standart Sapma
Bilissel 2.24 0.43
Psikomotor 2.08 0.47
Duyusgsal 2.11 0.50
Total 2.52 0.41

Tablo &8de total biling doniisiimiinii gergeklestirmesi beklenen dort temel
faktoriin, kendi ortalamalar1 ve bu ortalamalarin standart sapmalar1 verilmistir. Total
biling doniisiimiine ait 2,52 ortalama ve 0,41 standart sapma degerinin genel
degerlendirmeye ait sinirlar iginde kaldig: tespit edilmistir. Diger faktorlerin degerleri

de ortalama degerler i¢inde oldugundan tutarli yorum i¢in uygun ortam saglamaktadir.

Ortadgretim programlarimin, ogrenci benliginde etik egitiminin total
yansimalarmi degerlendiren 6gretmen goriisleri agagida tablolar halinde su sayisal
verilerle yansimistir. Caligmanin temelini olusturan biligsel, psikomotor, duyussal/torel

ve total biling doniisiimii ile ilgili dort boyut itibariyla irdelenmistir.
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2.2. Etik Bilincin Bilissel Parametrelerine Iliskin Bulgular

Tablo 7°’de arastirma evrenindeki 6gretmenlere sunulan ve etik bilincin bilissel
ifadelerine iliskin 6gretmen goriisleri asagidaki tabloya su sayisal veriler halinde
yansimistir. Tabloda gosterilen degerler i¢c yoruma tabi tutulmus olup biligsel diizeyde

Adana ilinde 6gretmen goriislerini yansitan ana veri kaynagini olusturmustur.
Tablo 9

Biligsel boyuta iliskin parametrelerin analizi (%)

ele | g/ E| E
o 5| 3 5| 3 o 8
= = 2= & S =
M M| M MM Y | M
Etik, insan benliginde var olan dogal degerleri ortaya ¢ikarmaya | 33.9 | 46.8 | 14.7 | 2.8 1.8
yarar
Etik davraniglarin kazanilmasi igin disaridan bir egitime ihtiya¢ | 10.8 | 9.6 26.1 | 33 20.6
yoktur
Etik egitiminin amaci, masumiyet/dogallik gibi proaktif 142 | 52.8 [ 271 | 3.7 |23

dogadaki degerleri ortaya ¢ikarmaktir. Diger ruhsal kaliteler bu
kok degere bagl olarak ¢igeklenmis olur

Etik egitimi sadece din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi ile smirh 54.1 | 36.2 | 6.4 14 1.8
degildir

Etik egitimi, ortadgretim programlarinda teorik diizeyde 225 | 36.7 | 335 [ S5 1.8
kalmaktadir

Etik egitimi, davranislardaki asiriliklart ve tepkiselligi frenler 284 | 518 (174 |14 0.9

Etik egitimi, insanin proaktif dogasinda var olan degerlerin ortaya g¢ikartilmasi
lizerine programlanmalidir. Bu durum veri alindiginda, Adana ili ortadgretim
kurumlarindan arastirmaya katilan 6gretmenlerin, etik egitiminin séz konusu gercek
amacina hizmet edip etmedigine iliskin goriisleri incelendiginde, beklenilenden
sapmalar oldugu goriilmiistiir. Etik egitiminin amacinin agik¢a tanimlandigi ifadelere
kesinlikle katilanlarin  oraninin  %14,2 de kalmasi1 yukaridaki ¢ikarsamayi
dogrulamaktadir. Buna karsin 6grencilerin, proaktif dogalarinda var olan etik degerlerin
ortaya ¢ikartilmasinda sadece din kiiltlirii ve ahlak bilgisi dersi gibi bilissel diizlemde
degil, diger derslerin de bu diizleme katki yapmalar1 gerektigine olan inanglar1 % 90,3

gibi yiiksek rakam ¢ikmasi dikkat edilmesi gereken orandir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin proaktif dogalarinda var olan etik degerlerin ortaya

cikartilmasinin biitiin derslerin gorevi olduguna iliskin yiiksek katilimlarina karsin,
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programlarin bilissel diizlemde ifadeye iligkin diizenlendigi ve psikomotor diizlemde
ifadeye kilavuzlama yeteneginden yoksun olduguna iligkin kanaatleri, egitim
programlarinin revizyonunun giindemde oldugu giiniimiizde dikkate alinmasi gereken

bir bagka bulgudur.

Son olarak etik davranislarin kazanilmasi i¢in digaridan bir egitime gerek olup
olmadigia iligkin 6gretmen goriisleri, beklenilen diizeyden sapmalar gostermistir. Her
ne kadar cogunluk, etik davranislarin kazandirilmasi i¢in bir egitimin gerekliligine
inantyorsa da, %20,4 gibi bir oran bdyle bir egitimin gerekliliginden siiphe
duymaktadir. Bu da 6gretmenlerin yapmis olduklari isin niteliginden duymus oldugu

stipheyi dile getirmektedir.

Etik egitiminin davramislardaki asiriliklar1 ve tepkiselligi frenledigine dair
yoneltilen soruya verilen %80 oranindaki cevap egitimin, Ozellikle etik egitimi

boyutunda yenilenme atilimlarinin yapilmasi gerektigine dair 6nemli bulgulardir.

Bu konuda Tastekin,””® Diler,'”” Kurt'® ve Kazan'®' tarafindan yapilan

calismalar ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir.

Ulkemizde etik degerleri giiclendirmek igin calisan bir sivil toplum kurulusu
olan Tiirkiye Etik Degerler Merkezi (TEDMER)’in yaptirdig1 Tiirk Isgiiciiniin s Etigine
Yaklagimi arastirmasi, 12 ilde cesitli biiylkliikteki isyerlerinde g¢alisanlarla yapilan

goriismelere dayanmaktadir.'®

Katilimcilarin % 69,5’u isyerlerinin genel olarak etik kurallara uydugunu, %
51’1 ise gelecek yillarda etikle ilgili konularin daha da 6nem kazanacagini diisiiniiyor.
Tiirkiye’de sirketlerin % 36’siin yazili, % 29’unun sozli etik standartlara sahip oldugu
anlasiliyor. Calisanlara etik egitimi veren sirketlerin orani ise % 23; egitim alanlarin %

82’si bdyle bir egitimin yararlari lizerinde birlesiyorlar.

138 Osman TASTEKIN, “Ogretmen ve Ogrencilere Gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Miifredatlar:
(ilkdgretim 6,7,8, Siiflar)”, Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi, 1994.

'3 Hatice DILER, “ilkégretim 4. Smuf Din Kiiltiirii ve Ahlak Ders Kitaplarmm Degerlendirilmesi”,
Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, 2001.

1 Fatih KURT, “1982, 1992 ve 2000 ilkogretim Okullari Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi
Miifredatlarinin Mukayesesi”, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, 2002.

" Emine KAZAN, “4. ve 5.Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinda Allah inancinin
Ogretimi”, Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, 2003.

16> Zuhal BALTAS, Kaynak Dergisi, EKIM - ARALIK 2003 Say:: 16
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2003’te ABD’de yapilan benzer bir arastirmada, baskalarimin haklarina ya da
calisma diizenine zarar veren davraniglar ahlaka aykir1 olarak vurgulanmakta; taciz ve
kiigiik diisiiriicii davranis (% 21), calistigl siireyi yaniltarak bildirmek (20%), yalan
sOylemek (19%), bilgi saklamak (18%). Etik davranig tanimindaki bu fark, Tiirk
calisanlarda is etiginin heniiz bireysel ¢alisma davranigina inmedigi ve bu konuda

yeterli egitim verilemedigi biciminde yorumlanabilir.'®?
2.3. Etik Bilincin Psikomotor Parametrelerine Iliskin Bulgular

Ortadgretim programlarinda yer alan etik egitiminin psikomotor davraniglarin
gelisimine yaptig1 katkilar baglaminda elde edilen 6gretmen goriisleri asagidaki tabloya

su sayisal verilerle yansimistir (Tablo 7).
Tablo 10

Psikomotor boyuta iliskin parametrelerin analizi (%)

E| E = E s
1 S

E=| = 23| = $ =

: : __ M| M M M| M M M
Etik degerleri kazandirmada ders dis1 etkinliklerin de 5781362 | s 05 | 05

6nemli bir yeri vardir

Yanmadan yakilmaz dnermesi geregi, etik egitimi i¢in,
ogretmenlerin sdylediklerinden ¢ok yaptig1 davranislar
daha 6nemlidir

N
3
BN
[98)
(98]
—
b
—_
—_
o0
[\®]
W

Eg}tlm programlarinda ka;andlrllmaya g?llgllan epk 11512941376 1831 32
degerler, korku egemen bir anlayigla verilmektedir

Etik degerler mekanik, kosullama tarzinda 239 la31l12s] 87| 13
kazandirilamaz

Etik egitimi, 6grenciye kazandirilan etik degerlerin 1471 55 1266 | 37 0

psikomotor davranig olarak ortaya ¢ikmasini saglar

Etik egitimi, psikomotor becerilerin kazanilmasi i¢in stireklilik arz etmesi
gereken bir egitim siireci oldugundan hareketle sadece ders saatlerinde geleneksel ahlak
Ogretilerinin verildigi geleneksel ve tek yonli bilgi akisinin yasandigi egitim ve dgretim
yonteminde etik egitiminin amacinin gerceklesmesinin diisiik olasilik oldugu bir

gergektir.

' http://www.ethics.org/nbes2003/index.html
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Bu tespite bagli olarak, arastirmaya katilan o6gretmenlerin %94’ilinlin etik
egitiminin amacinin gercgeklestirilmesinde tek yonlii bilgi akisinin saglandigi ders igi
faaliyet kadar interaktifligin daha yogun oldugu ders dis1 faaliyetlerinde de etkili
oldugunu ifade etmeleri, yanmadan yakilamaz 6nermesi dogrultusunda etik egitiminin
¢iktilarinin 6nce rol model alinan Ogretmenlerin kisiliklerinde igsellestirmeleri
gerektigine olan inanglart (%81) ve etik egitiminin bir bilgisayar programi gibi alinip
uygulanamayacagina olan kabulleri (%67) etik egitimin basarisi i¢in lizerinde durulmasi
gereken onemli bulgulardir. Ciinkii etik egitimi, gerek biligsel diizlemde, gerekse rol
model davranig sonucu edinilen ya da 6zilin ortaya ¢ikmasinin saglamasi ile 6grencide
psikomotor bir davranis degisikligine yol agmaktadir.(%69,7)

Bu konuda Sahbat'® tarafindan yapilan bir arastirmada da 6gretmenlerin,
ogrenciler tarafindan rol-model alindiklar1 sonucuna ulagmistir.

Davraniglarin  siniflandirilmasint  bilmek ve bunu uygulamak egitim igin
vazgecilmez bir unsurdur. Tiim egitimcilerin bilingli ve etkili bir egitim ve dgretimi
saglayabilmeleri i¢in davranislarin siniflandirilmasini bilip uygulamalar1 gerekir. Bu
sekilde Ogrencileri etkin ve liretken vatandas haline getirilmesi hedefine daha hizli ve
etkili sekilde ulagsmalar1 saglanacaktir.

Acuner,'® Diler,'® Kurt'®” ve Altiok'® tarafindan yapilan ¢aligmalarda,
kazandirilmas1 hedeflenen davraniglarin 6grencide beceri olarak gozlemlenemedigi
tespit  edilmistir. Dolayisiyla s6z konusu ¢alismalar bizim  bulgularimizi
desteklememektedir.

Bunun i¢indir ki egitimcilere bu alandaki bilgilerin ¢ok iyi verilmesi gerekir. Bu

sayede daha bilingli ve etkin bir egitimi yerine getirebiliriz.'®

Bu konuda yapilmis ve yukarida elde edilen sonuclarn test edecek 6zel bir
calisma olmamasina ragmen, ABD’de yapilan bir ¢calismada, ankete katilan 251 denegin
%66’s1 etik egitimine bagl olarak davranislarini degistirdiklerini, kurumun degerlerini

dikkate aldiklarini beyan etmislerdir. Ait oldugu kurumun herhangi bir etik egitim

1% Arzu SAHBAT, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Tutumlarmin Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Becerilerine Etkisi”, Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi, 2002.

' H.Yusuf ACUNER, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Lise 1-2-3 Miifredatinn Ogretmen ve
Ogrenciler Acisindan Amaclar1”, Yiiksek Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l Universitesi, 1996.

' Hatice DILER, “ilkogretim 4. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Ders Kitaplarmm Degerlendirilmesi”,
Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, 2001.

17 Fatih KURT, “1982, 1992 ve 2000 ilkogretim Okullari Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi
Miifredatlarinin Mukayesesi”, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, 2002.

'8 Rafet ALTIOK, “Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi Ogretiminin Ortadgretim Ogrenci Davramslari Uzerindeki
Etkileri, Yiiksek Lisans Tezi, Uludag Universitesi, 1994.

19 http://www.bekirhoca.com/ogretmen/uzman/program.asp
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programina katilmadigini belirtenlerin %60 diizeyinde bir oran1 bu konuda eksiklik

hissettiklerini beyan etmislerdir.'”

2.4. Etik Bilincin Duyussal/Térel Parametrelerine Iliskin Bulgular

Duyussal/torel ifadenin 6zii olan ahlak kavrami, bir ¢ok agidan ele alinmistir.
Terim olarak ahlak; genel bir hayat tarzini, bir grup davranis kuralini, davranig kurallar
veya hayat tarzlan iizerinde yapilan tartismalari, arastirmalar1 ifade etmek {lizere {i¢

farkl1 sekilde kullanilmaktadir. “Islam ahlaki” birinci anlamda; “meslek ahlak:” ikinci

' Bu agiklamadan

anlamda; “ahlak felsefesi” de li¢iincii anlamda kullanilmaktadir.
hareketle ahlak ¢ok yonlii bir anlam igermekle beraber, 6zelde insan davraniglarinin ve
insanlar arasindaki iligkilerinin, genelde ise toplumun olusturdugu bir takim kurallarin

iyl veya kotii olarak nitelendirilmesidir.

Egitim bir bina ise, degerler onun tuglalar1 oldugundan ortadgretim
programlarinin, 6grenci benliginde etik egitiminin duyussal/torel yansimalarini
sekillendiren O0gretmen goriisleri, Adana ili 6rneginde, asagidaki tabloya su sayisal

verilerle yansimistir.

Tablo 11

Duyussal/torel boyuta iliskin parametrelerin analizi (%)

slg | g | E
v 5| = 5| 5 v 8
255 | .52 |22
E5Z |E5 £ |E£
= ® 2% = =
_ M M| M - -
Ogretmenin mode} .da.wramslarl, ogrencilere etik davraniglari 408 | 417 1 156 | 05 | 14
kazandirmada etkilidir
Eg}tlm programlarmda, geleneksel a}ﬂak anlayisiyla etik 161 15051257 64 | 14
degerlerin kazandirilmas: yeterli degildir
Etik, 1n§a1.11.n.d.0gal Varhl.< dlllI.le.kaISI. olan, iyi-kotii/glinah- 73 141312081 156 | 6
sevap gibi ikili anlayis sistemini benimser
Aile, okul' ve t(zplum}ln ayni degerler uzeflnde hemfikir 482 1394 11011 18 | 05
olmasi, etik degerlerin kalic1 olmasini saglar

79 http://www.itcilo.it/english/actrav/telearn/global/ilo/code/199 7kpmg.htm
"I Recep KILIC, Ahlakin Dini Temeli, TDV Yay., Ankara 1996, s.2.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, etik egitiminin temel amaci olan, proaktif
dogadaki degerleri bastiran ve ikame eden yapay korku benligindeki, iyi/kéti ve
giinah/sevap gibi duygusal yiiklerin otelenerek, 6ziin ortaya cikartilmasi anlayisina
bakislarinin, %21,6 gibi diisiik bir oran ¢ikmasi iizerinden, etik egitiminin amacinin
kavranma derecesinin diisiik oldugu sonucuna varilabilir.

Sahbat'”? tarafindan yapilan arastirma, bu konuda da calismanin bulgularini
desteklemektedir.

Bunun disinda, daha evvel de ifade edildigi gibi, etik egitimi, okul, aile ve sosyal
cevreden olusan Uglii bir yap1 arz etmektedir ve basarili bir etik egitimi, ancak bu
{icliiniin uyum halinde miidahalesiyle miimkiindiir. Ogretmenlerin % 87,6 smm bu
kanaate katilmalari, okul, aile ve Ogretmen icliisiiniin koordinasyonunun saglikli

kurulmasi i¢in gerekli temeli olusturacaktir.

Toplumdan topluma, hatta ayni toplumda farkli gruplara gore degisen,
gelenek, gorenek, aliskanlik, tére ve Orf-adetlerden olusan ahlak, geleneksel anlamda
Ogretim programlarma konuldugu zaman yapay korku benligindeki duygusal yiik
olmaktadir. Etik egitiminin temel amaci, insanda dogustan var olan 0ziin ortaya
cikarilmasina hizmet oldugu c¢ikarsami veri alindiginda, arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 66,6 smin geleneksel ahlak Ogretilerinin etik egitiminin gergek
amacina hizmetten yoksun olacagini ifade etmeleri, etik 6gretisinin revizyonuna olan

ihtiyaca isaret etmektedir.

Bu alanda dogrudan yapilmis bir calisma olmamasina ragmen ilintili
caligmalardan elde edilen sonuglar geleneksel ahlaki yaklagimlarin yeterli etik egitimi
anlamina gelmedigini ortaya koymustur. Teorik alandaki tespitlerimizin bu durumu
dogrulamas1 gercekci bir tespit olmustur. Ogretmenlerin model davranislarinin alict
kitle tizerindeki etkileri iizerine yapilan c¢alismada elde edilen bulgular asagida
sunulmustur. Buna gore; sinif igerisinde gii¢lii bir yap1 sergileyen 6gretmenlerin (ast-iist

iligkisi/6greten 6gretmen)yerine, 6grencilerle birlikte 6grenen, onlarla birlikte aragtiran

"> Arzu SAHBAT, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Tutumlarimin Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Becerilerine Etkisi”, Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi, 2002.
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ve sorgulayan Ogretmen modelinin (6grenen Ogretmen) duyussal alanda basarili

etkilesimler sagladigi seklinde tespitler yapilmistir.'”

Bu konuda Kuru'’*

nun yaptigi calismada da Ogretmenlerin %353°l, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders programlarinin yetersizligine inanmaktadir. Bu sonugta

bizim bulgularimiz1 desteklemektedir.

Bu durumda;

- Ogrenciler, ¢alismalar ile elde ettikleri bilgileri diger gruplarla paylasarak gruplar

arasi isbirligini gerceklestirmislerdir.

- Ders igerisinde yapilan etkinliklere Ogrencilerin biiyliik cogunlugu etkin olarak

katilmistir. Bu sayede sinifta etkin 6grenme ortami olusmustur.

- Gruplarin olusturulmasi esnasinda ilgi alanlarina yonelik grup olusturulmasi yoluna
gidildiginden o6tiirli, 6grencilerin konulara olan ilgilerinin hemen hemen ayni oldugu

gorlilmiistiir.

- Gruplarin olusturulmasi esnasinda birlikte calisamayacaklarini iddia eden ve birlikte
uyumlu bir ¢alisma yapamayacaklarini belirten 6grencilerin grup c¢alismalarinda
olduk¢a uyumlu bir birliktelik sagladiklari ve ¢alismalart isbirligi igerisinde

gerceklestirdikleri yine dikkati ¢eken unsurlardan bir olarak gdze ¢arpmustir.

- Biitiin 6grencilerin ¢alismalardan esit derecede sorumluluk sahibi olduklar

belirlenmistir.

- Gruplarin aragtirmalar esnasinda teknolojiyi 6zellikle bilgisayar1 daha etkin bir
sekilde kullandiklar1 ancak sunular sirasinda herhangi bir teknolojik arag

kullanmadiklar1 dikkati ¢cekmistir.

- Etkinliklerin gergeklestirilmesinde disiplinler aras1 etkilesimin {ist diizeyde

gerceklestigi goriilmiistiir.

173 Prof. Dr. Ozcan DEMIREL, Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Ogrenme Siirecine ve Ogrenci
Tutumlarina Etkisi, http://www.epo.hacettepe.edu.tr/eleman/Bolu.doc

7% Yusuf KURU, “Ogretmenlere Gore ilkdgretim 1. Kademe (4. ve 5. Simf) Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersinin Problemleri”, Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, 2001.
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- Ogrencilerin proje tabanl 6grenme etkinliklerinin gerekliliklerini yerine getirdikleri
ancak, bu etkinlikleri yiik olarak goren bazi Ogrencilerin deney grubunun son test

tutum puanlarin1 asag1 dogru ¢ektikleri goriilmiistiir.

Yukaridaki tespitler dogrultusunda yapilan bir arastirmaya gore, asir1 otoriter
Ogretmen Ogrenciyi korkutur; onlari, arkadaslart Oniinde zor duruma sokacagini
diisiinmeleri &grencilerde kaygi yaratir. Ogretmen; her s6z ve eyleminin, farkli
ogrencileri nasil etkileyecegini 6nceden diisiiniip uygun ve olumlu davranmalidir. Buna
bagl olarak ogrenciler, smifta istedigini yapabilecegi bir Ogretmen yerine sinifi
disiplinde tutacak dersin kaynamasini engelleyecek ve onlara 6grenmeyi 6gretecek bir
Ogretmen istemektedirler. Bu durum rol-model etkilesiminin ne kadar gii¢lii oldugunu
ve tezde ortaya konan savin dogrulugunu, Ogrencinin; bilginin somut yansimasi olan
goriintiiler yoluyla, davranisin O6rneklerini izleyerek davranig kazanma ve davranis

degistirmeyi kolaylastirabilir oldugunu ortaya koymaktadir.'”

175 Hiiseyin BASAR: Simif Yonetimi, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlart: 3390, MEB Basimevi, Ankara, 1999.
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2.5. Etik Bilincin Total Bilin¢ Déniisiimiindeki Parametrelerine fliskin Bulgular

Etik egitiminde, disaridan paket ahlak programi yiiklenmesi hedeflendigi
takdirde, basarisizlik daha ilk adimda kabullenilmis demektir. Ciinkii insan bilincinin
evrimi ve rafinelesmesi dis yapay yonlendirmelerle degil, i¢ yonlendirmelerle
gergeklestirilmelidir. Ciinkli  distan belirlenmis 1iyi-kotii  kurallar, insanin igsel
sorumluluktan kagmasina sebep olur ve buna bagli olarak 6zgiirliik gerceklestirilemez.
Dogal duruslar ise 6zgiirliik-sorumluluk dengesi i¢inde kendiliginden olma 6zelligine

sahiptir. Burada olusturma modeli degil, olma modeli kabul edilmektedir.

Ortadgretim programlarinin yukaridaki Olgege gore, etik bilinci uyandirma
yetkinligi degerlendirildiginde, programlarin ii¢ temel amacinin bu dogrultuda
planlanmis ve uygulamaya alinmis olmasit gerekir. Ortadgretim programlarinin
insanlarin, beden-zihin-ruh olarak toplam biling donligimiinii dengeli sekilde
kilavuzlamay1 gerceklestirmesi istenir. Bu durumda, etik egitiminin, igsel niteligin
acilimin1 kilavuzlama tarzinda, bilissel, psikomotor ve duyussal hedeflerinin ayni
frekansta titresmesi seklinde planlanmasi gerekir. Etik egitimiyle igsel sifrelerin agiga
cikartilabilmesi icin, egitim ve Ogretim programlarinin gerekir. Farkli frekanslardaki
planlama ve uygulamalar, insanin biling donligimiinde toplam donisiimii

saglamayacaktir.

Toplam biling doniisiimiine iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12

Total Bilin¢ Doniisiimiine iliskin parametrelerin analizi (%)

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum
Katiliyorum
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

Kismen

Orta 6gretim programlari; 6grencilerin, masumiyet/sevgi/
giiven/yeterlilik gibi 6z benliklerinde var olan degerlerini
ortaya ¢ikarmada yeterlidir

_
[oe]
—
=
o
W
S
N
(98]
w
—
o
o)

Egitim programlari, 6grencilerin dogustan gelen etik

- . < 13.8 | 43.6 [ 298 [ 7.3
degerlerinin ortaya ¢ikarilmasii saglar

(9,
(%)}

Egitim programlarinda verilen ahlak yaklagimi etik

anlayisla bagdasmamaktadir 55 | 20.2) 289 1 37.6 | 78

Etik egitiminin vizyonu, insan bilincine sonradan
yiiklenmis yapay degerlerden 6zgiirlestirmek ve “Kendi 142 | 41.7 | 30.7 | 9.6 | 3.7
Kendisinin Efendisi Olma’ kalitesini uyandirmaktir

Etik, insanin bagkalarini degerlendirirken empati (kendini

.. . 1.2 | 48. 1 2
karsisindakinin yerine koyma) kurmasini saglar 3 8.6 / 3 0

Etik egitimi, insanin yapay korku benliginde var olan
siddet/tatminsizlik gibi psikolojik hafizadaki duygusal 165 | 482 | 266 | 64 | 23
yliklerden 6zgiirlesmesini saglar

Etik egitiminin amac1 insanin dogasinda var olan degerleri

aciga cikarmak degildir 64 | 3171243 28 9.6

Etik egitiminin basarisi, davraniglarda yol actig1 degisimle

w1 eetes 312 | 49.1 | 16.1 3.7 0
Olciiliir

Etik egitiminin bir amaci, bireyin etik degerleri

. . .. 26.1 19. . .
i¢sellestirmesini saglamaktir 6 50 931 37 | 09

Proaktif dogadaki degerler, insan varliginda sifrelenmis bir sekilde bulunurlar ve
bunlarin etik egitimi ad1 verilen siire¢ giidiilenmesi ile desifre edilerek aciga ¢ikarilmasi
gerekir. Insan varh@inin her tiirli dissal, yapay ve yabancilasmis denetim
mekanizmalarindan ozgiirlestirilerek cevhere uygun bir yapiya biirlinmesinde etik
egitimi belirleyici rol oynar. “Etik egitiminin amaci insanin dogasinda var olan
degerleri agiga ¢ikarmak degildir” gibi dikkat 6l¢iicli bir soruya Ogretmenlerimizin,
%38 oraninda katiliyorum demesi, dikkat eksikliginden daha ¢ok, etik egitiminin
amacimin yeterince kavranmamis olmasi ile aciklanabilir. Ciinkii “etik egitiminin
vizyonu, insan bilincine sonradan yiiklenmis yapay degerlerden ozgiirlestirmek ve
“Kendi Kendisinin Efendisi Olma” kalitesini uyandirmaktir” gibi etik egitiminin en
temel tanimina katilim dereceleri de % 59,9 gibi yiiksek ama olmasi gerekenden diisiik

bir orandir. “Etik, insamin dogal varlik diline karst olan, iyi-kotii/giinah-sevap gibi ikili
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anlayis sistemini benimser” ifadesi etik kavraminin en net tanimlarindan biri iken,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 13’ de ortaya ¢ikan

sonuclardan, kavramin yeterince anlasilamadigi sonucuna varilmastir.

Ruhsal ve sosyal iki etken tarafindan sekillendirilen insan, dolayistyla belirli
yanilsamalara maruz kalan bir varliktir. Kisinin bu yanilsamalardan kurtarilarak kendi
kisiliginde sifrelenmis degerlerin ortaya ¢ikarilmasi, etik egitiminde izlenecek yol
olmalidir. Ancak bunun basarilabilmesi i¢in, Ozellikle de kendileri rol-model alinin

Ogretmenlerin egitimlerinin, bu yanilsamalardan kurtarilmig olmasi gerekir.

Bu ¢6ziimleme 1s181nda cinsiyet ile cinsiyet ile “etik, insanin dogal varlik diline
kars1 olan, iyi-kotli/giinah-sevap gibi ikili anlayis sistemini benimser” parametresi

arasindaki iliski incelendiginde Tablo 13’deki sonuglar elde edilmistir.
Tablo 13

Cinsiyet ile “etik, insamin dogal varhk diline kars: olan, iyi-kotii/giinah-

sevap gibi ikili anlayis sistemini benimser” parametresi arasindaki iliski

Cinsiyet
Bay Bayan Toplam
Say1 % Say1 % Say1 %
Katilryorum 59 47.2 47 50.5 106 48.6
Kismen Katiliyorum 42 33.6 23 24.7 65 29.8
Katilmiyorum 24 19.2 23 24.7 47 21.6
Toplam 125 100 93 100 218 100

Cinsiyet ile “etik, insanin dogal varlik diline kars1 olan, iyi-kotii/glinah-sevap
gibi ikili anlayis sistemini benimser” parametresi arasinda iligki vardir diyen erkek
ogretmenler % 80,8 iken bayanlarin katilimi %75,2 olarak gerceklesmistir. Gergekte ise

bu sonucun ters ¢ikmasi beklenirdi.

Yukaridaki ¢ikarsamayi1 destekleyen bir diger bulgu da, arastirmaya katilan
O0gretmenlerin mesleki tecriibe durumlarina goére, “Etik egitiminin vizyonu, insan
bilincine sonradan yiiklenmis yapay degerlerden ozgiirlestirmek ve “Kendi Kendisinin
Efendisi Olma” kalitesini uyandirmaktir” tanimlamasina katilim durumlaridir. Mesleki

acidan olgunluk donemi sayilacak olan 11 yil ve iizeri donemde olan dgretmenlerin
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yaridan fazlasi bu tanimlamaya katilirken, mesleki tecriibeleri daha az olan 1 ila 10 yil

aras1 mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerde bu oran % 42,5’te kalmistir. (Tablo 14)

Tablo 14

Kidem ile “Etik egitiminin vizyonu, insan bilincine sonradan yiiklenmis yapay degerlerden
ozgiirlestirmek ve ‘Kendi Kendisinin Efendisi Olma’ kalitesini uyandirmaktir” parametresi iliskisi

Kidem Toplam
1-10 y1l 11 yil iizeri
Say1 | Yiizde | Say1 | Yiizde | Say1 | Yiizde
Katiliyorum 31 42.5 75 51.7 106 48.6
Fikrim Yok 22 30.1 43 29.7 65 29.8
Katilmiyorum 20 27.4 27 18.6 47 21.6
Toplam 73 100 145 100 218 100

Etik egitiminin amacinin 6gretmenler tarafindan yeterince benimsenmemis ya da

bilinmiyor olmasina karsin, egitim programlarinin etik egitiminin verilmesinde yeterli

olmadig1 ve verilmeye ¢alisilan ahlak yaklasiminin etik anlayisla bagdasmadigina olan

inanglari, egitim programlarindaki etik egitiminin sorgulanmasinin gerekliligini ortaya

koymaktadir.

Cinsiyet ile Egitimin Dort Boyutu Arasindaki Iliski: Bu alt baslikta cinsiyetin

biligsel, duyussal, psikomotor ve bunlarin kiimiilatifi olan total biling doniistimiinde

etkili bir faktor olup olmadig: test edilecektir. Test birimi olarak “#” testi kullanilmistir.

Bu veriler 1s18inda cinsiyet ile bilingsel doniisiim faktorleri arasindaki iligki

incelendiginde asagidaki sonuglar elde edilmistir. Oncelikle, faktdrlere gore dagilimim,

say1s1(N), faktorlere gore ortalamalar, standart sapmalar (Tablo 15)’te verilmistir. T-

Testine iliskin bulgular (Tablo 16)’da verilmistir.

Tablo 15

Cinsiyet ile Etik Egitiminin Dort Faktorii Arasindaki Iliski

Cinsiyet
.. Bay Bayan
Faktorler
Std. Hata Std. Std. Hata
N Ort. Std. Sapma Ort. N | Ort. Sapma ort.
Biligsel 125 2.302 0.414 0.037 93 [ 2.159 0.444 0.046
Total 125 2.556 0.395 0.035 93 [ 2.473 0.442 0.045
Psikomotor 125 2.140 0.477 0.042 93 [ 2.002 0.463 0.048
Duyussal 125 2.158 0.524 0.046 93 | 2.051 0.482 0.050
Toplam 125 | 2.340 0.307 0.027 93 | 2.226 0.361 0.037
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Tablo 16

Cinsiyet ile Bilin¢ Doniisiim Faktorleri Arasindaki T-Testi Bulgular

Levene’s T.
(Varyans t-test (Ortalamalar Egsitligi)
Esitligi)
Faktorler %95 Fark
ort, | Std- Iliskisinin
F Anl. t Fark Anl. Hata L .
farki farks Giivenilirligi
Asag1 | Yukar
Bilissel v.eod. [ 2.08 | 015 ==——22l69 | 0.015 | 0.14 | 0.058 [ 0.277 0.258
v.fo.d. 2.41 190.2 | 0.017 | 0.14 [ 0.059 | 0.264 0.259
Total v.e.od. | 0.79 | 037 ==&=—=Pp| 0.145 | 0.83 | 0.570 | -0.029 | 0.195
v.fo.d. 1.43 185.1 0.152 | 0.83 | 0.579 | -0.031 | 0.197
Psikomotor | v.c.o.d. [ 0.88 | 0.34 &==rF—=—=+6P| 0.033 | 0.13 | 0.064 | 0.011 0.265
v.fo.d. 2.15 | 201.3 | 0.032 | 0.13 | 0.064 [ 0.011 0.265
Duyussal veod. | 093] 033 FFEsF=—=FP| 0.125 | 0.10 | 0.069 | -0.029 | 0.243
v.f.o.d. 1.55 | 206.3 | 0.121 | 0.10 | 0.068 | -0.028 | 0.242
Toplam v.eod. | 259 ] 0.10 59 P 0.013 | 0.11 | 0.045 | 0.024 0.203
v.f.o.d. 244 | 179.3 | 0.015 | 0.11 | 0.046 | 0.021 0.205

Bu tabloda ortaya c¢ikan sonuglar {izerine bir degerlendirme yapmak iizere

kurulabilecek 6nermeler;

Ogretmenlerin cinsiyetleri ile etik bilincin biligsel ifadelerine bakislar1 arasinda

anlaml bir fark yoktur. Bu durumda temel 6nerme gecerlidir.

Insan bilincinin evriminde, etik egitimi ekseninde, 6nemli parametrelerden biri
olan biligsel kazanimlarin egitim programlarindaki yeri ve 6nemine d6gretmenlerin bakis

acilari ile 6gretmenlerin cinsiyetleri (0.015 < 0.05) arasinda anlamhi bir fark vardir. Bu

durumda kurulan 6nerme gegerli olmayip; 6gretmenler bilgi bulanikligi i¢indedir.

- Ogretmenlerin cinsiyetleri ile etik bilincin duyussal ifadelerine bakislar:

araswinda fark yoktur.

Insan bilincinin evriminde, etik egitimi ekseninde, diger énemli parametre olan
duyussal kazanimlarinin egitim programlarindaki yeri ve 6nemine dgretmenlerin bakis

acilari ile 6gretmenlerin cinsiyetleri (0.125 > 0.05) arasinda anlaml bir fark yoktur. Bu

durumda temel 6nerme gegerlidir.

- Ogretmenlerin cinsiyetleri ile etik bilincin psikomotor ifadelerine bakislar:

arasinda fark yoktur.

Son olarak, insan bilincinin evriminde, etik egitimi paralelinde psikomotor

davranis kazanimlarin egitim programlarindaki yeri ve énemine Ogretmenlerin bakis




78

acilari ile 6gretmenlerin cinsiyetleri (0.033 < 0.05) arasinda anlamli bir fark vardwr. Bu

durumda temel 6nerme gecerli degildir. Davranisin kazandirilma sekli konusunda goriis

birligi olmamas1 farkin baslica sebebi olmustur.

- Ogretmenlerin cinsiyetleri ile etik bilincin total biling doniisiimiindeki

ifadelerine bakislari arasinda fark yoktur.

Ogretmenlerin, egitim programlarinin total biling doniisiimii saglama etkisine
bakiglarinda cinsiyetin belirleyici faktér olup olmadigi yoniindeki arastirmalarda
cinsiyetin herhangi bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Bu tespit 151ginda, total davranis
kazanimlarinin egitim programlarindaki yeri ve dnemine dgretmenlerin bakis acilari ile

Ogretmenlerin cinsiyetleri (0.145 > 0.05) arasinda anlamli bir fark yoktur. Yani kurulan

onerme degil, temel 6nerme gegerlidir.

Mezuniyet ile Egitimin Dért Boyutu Arasindaki Iliski: Bu alt bashkta
mezuniyet durumu ile biligsel, psikomotor, duyussal/térel ve bunlarin kiimiilatifinin
etkisi olan total biling doniisiimii arasinda iliski incelenecektir. Burada da once
arastirmaya katilanlarin sayisi, ortalamasi, standart sapmasi tespit edilerek(7ablo 16)

daha sonra t-testine iliskin bulgular (Tablo 18) verilmistir.
Tablo 17

Mezuniyet ile Egitimin Dért Boyutu Arasindaki fliski

Mezuniyet
.. Lisans Diger
Faktorler 0T 0/, | Std. | Std.Hata | N | Ort. | Std. | Sd Hata

Sapma Ort. Sapma Ort.

Bilissel 210 2.23 0.43 0.029 8 2.35 0.51 0.18
Total 210 2.51 0.40 0.028 8 2.59 0.67 0.23
Psikomotor | 210 2.08 0.47 0.032 8 1.95 0.56 0.19
Duyussal 210 2.10 0.51 0.035 8 2.21 0.45 0.15
Toplam 210 2.28 0.33 0.022 8 2.33 0.45 0.16
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Tablo 18

Mezuniyet ile Bilin¢ Doniisiim Faktorleri Arasindaki T-Testi Bulgular:

Levene’s
T. (Vary. t-test (Ort. Esitligi)
Esitligi)
Faktorler %95 Fark
ort. | 39| jickisinin
F Anl. t Fark | Anl Hata W .
farki Farki Giivenilirligi
Asagl | Yukar
Bilissel e.v.a. 0.34 | 0.55 |=6H49==236Pr 0.455 | -0.116 | 0.155 | -0.424 | 0.190
e.v.nt a. -0.633 | 7.37 | 0.546 | -0.116 | 0.184 | -0.548 | 0.315
Total e.v.a. 7.72 |1 0.00 26 | 216 | 0.599 | -0.079 | 0.150 | -0.376 | 0.217
e.v.nt a. -0.330 > 0.751 | -0.079 | 0.240 | -0.643 | 0.485
Psikomotor e.v.a. 0.15 | 0.69 |7 —=—==6P 0426 | 0.136 | 0.171 | -0.201 | 0.474
e.v.nt a. 0.677 | 7.38 | 0.519 [ 0.136 | 0.201 | -0.335 | 0.608
Duyussal e.v.a. 0.26 | 0.60 —=6662==236Pr 0.548 | -0.110 | 0.183 | -0.472 | 0.251]
e.v.nt a. -0.675 | 7.69 | 0.520 | -0.110 | 0.163 | -0.490 | 0.269
Toplam e.v.a. 2.09 | 0.14 |=68483——21cPpy 0.687 | -0.488 | 0.121 [ -0.287 | 0.190
ev.nta. -0.302 | 7.28 | 0.771 | -0.488 | 0.161 | -0.428 | 0.330

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin mezuniyet durumlari, lisans ve diger
durumlar olmak iizere iki degisken iizerine konumlandirilmistir. Mezuniyet durumlari
ile bilissel, duyussal, psikomotor ve total biling doniisiimii arasinda, yukaridaki tablodan
da goriilecegi tlizere hesaplanan tiim (Sig-2 tailed-; 0.455, 0.751, 0.426, 0.548, 0.687)

degerleri 0.05’ten biiyiik oldugu i¢in anlamli fark yoktur. Kurulan 6nerme gecerlidir

Yukarida ifade edildigi gibi t-testi, sadece iki grup arasindaki farkliliklarin
incelenmesi i¢cin uygundur. Arastirma da ikili gruplar arasindaki farkliliklar
incelenirken; cinsiyet(erkek/kadin), mezuniyet(lisans/diger), ve kidem(1-10/11 yil ve

tistii) de t-testi kullanilmigtir.

Kidem ile Egitimin Dort Boyutu Arasindaki iliski: Kidem ile bilissel,
psikomotor, duyussal/torel ve total biling doniisiimii arasindaki farklilik olup olmadigi
incelendiginde asagidaki bulgular (7ablo 19) elde edilmistir. Bu bulgularin t-testine
iligkin degerleri (Tablo 20)’de verilmistir.
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Kidem ile Egitimin Dort Boyutu Arasindaki Iliski

Kidem
Faktorler 1-10 Y1l 11 Y Uzeri

N Ort. | Std. Sap. | Std. Hata N Ort. Std. Sap. Std. Hata

Ort. Ort.

Biligsel 73 | 2.25 0.34 0.04 145 2.23 0.47 0.03

Total 73 | 2.59 0.44 0.05 145 2.48 0.39 0.03

Psikomotor 73 | 2.07 0.46 0.05 145 2.08 0.48 0.04

Duyussal 73 | 2.11 0.43 0.05 145 2.10 0.54 0.04

Toplam 73 | 2.32 0.32 0.03 145 2.27 0.34 0.02

Tablo 20
Kidem ile Egitimin Dort Boyutu Arasindaki T-Testi Bulgular:
Levene’s T.
(Varyans t-test (Ort. Esitligi)
Esitligi)
Faktorler %95 Fark
ort. | St iliskisinin
F Anl. Fark | Anl Hata h e el
Farki Farki giivenilirligi

Asag | Yukar
Bilissel e.v.a. 424 ] 0.04 =5=0341 | 216 0.73 | 0.021 | 0.062 | -0.101 | 0.143
e.v.not a. 0.376 W 0.70 | 0.021 | 0.056 | -0.090 [ 0.132
Total e.v.a. 1.08 | 0.29 s==s=—== 0.06 | 0.113 | 0.059 | -0.003 | 0.231
e.v.not a. 1.848 | 131.7 | 0.06 | 0.113 | 0.061 | -0.008 | 0.235
Psikomotor e.v.a. 0.65 | 0.42 -64=—236=P 0.96 | -0.003 | 0.068 | -0.138 | 0.131
e.v.not a. -0.04 | 151.1 | 0.96 | -0.003 | 0.067 | -0.136 | 0.129
Duyussal e.v.a. 3.63 | 0.05 7 216 0.87 | 0.011 | 0.073 | -0.132 | 0.155
e.v.not a. 0.165 | 1757 0.86 | 0.011 | 0.068 | -0.123 | 0.145
Toplam e.v.a. 0.24 | 0.62 5==8234==2=90.30 | 0.049 | 0.048 | -0.045 | 0.144
e.v.not a. 1.037 | 150.6 | 0.30 | 0.049 | 0.047 | -0.044 | 0.142

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidem durumlari, 1-10 y1l aras1 ve 11 yil ve

isti olmak tiizere iki temel grupta toplanmistir. Kidem ile bilissel, duyussal/torel,

psikomotor ve total biling doniisiimii arasindaki farklilik incelendiginde, yukaridaki

tablodan da goriilecegi lizere (Sig-2 tailed-; bilissel; 0.70, psikomotor; 0.96, duyussal;

0.86, total; 0.06 ve toplam; 0.30 degerleri 0.05 degerinden biiyiik olduklar1 i¢in, anlaml

fark yoktur.

Bransla Egitimin Dort Boyutu Arasindaki Iliski: Biling doniisiimii agisindan

meslek tiirleri arasinda farkliligin olup olmadig1 arastirilmig ve elde edilen veriler Tablo

21’e yansitilmistir.
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Tablo 21

Brangla Egitimin Dort Boyutu Arasindaki iliski

Kare Fark Ort. Kare F Anl
Toplam
Bilissel Gruplararasi 753 5 151 801 550
Grup ici 39.85 212 .188
Total 40.61 217
Total Gruplararasi 925 5 185 1.064 381
Grup ici 36.86 212 174
Total 37.78 217
Psikomotor | Gruplararasi .566 5 113 494 .780
Grup ici 48.50 212 229
Total 49.06 217
Duyussal Gruplararasi .260 5 .052 .198 .963
Grup ici 55.86 212 263
Total 56.12 217
Toplam Gruplararasi 339 5 .068 596 .703
Grup ici 24.12 212 114
Total 24.46 217

Yukarida uygulanan test sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli goris

farklilig1 olmadigi gozlemlenmistir.

Calismanin teorik yapisina denk diisen bu kurgu, mevcut egitim programlarinin
etik bilinci uyandirma yeterliligini degerlendirmede de kullanilmistir. Adana ili sinirlari
icerisinde yer alan liselerde gorev yapan Ogretmenlere uygulanan anket formunda,
mevcut egitim programlarint degerlendirmeye yonelik dort onerme bulunmaktadir.
Ankete katilan o6gretmenlerin bu 6nermelere iliskin goriisleri asagidaki tabloda yer

almaktadir (Tablo 22).
Tablo 22

Mevcut egitim programlarim degerlendirmeye yonelik onermelere iliskin 6gretmen goriisleri

Orta 6gretim programlari; 6grencilerin,
masumiyet/sevgi/gliven/ yeterlilik gibi 6z benliklerinde var 2.8 | 17.9 ] 36.7 | 33.0 | 10.6
olan degerlerini ortaya ¢ikarmada yeterlidir
5| 5 |25 & |8 &

_ : : Mg M | MM M|
Etik egitimi, ortadgretim programlarinda teorik diizeyde 150367133510 55 |18
kalmaktadir
Eg}tlm programlarlnda, gelenek.sel %I.llak anlayisiyla etik 16115051257 64 | 14
degerlerin kazandirilmasi yeterli degildir
Egitim programl'armda kazandl.rllmaya %‘ahgllan etik degerler, 1151294 13761183 | 32
korku egemen bir anlayigla verilmektedir
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Ankete katilan Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, Tablo 22°de yer alan ilk
onermeye katildiklarimi ifade etmislerdir. Buna gore; Adana ili sinirlan igerisinde yer
alan liselerde goérev yapan ve ankete katilan Ogretmenlerin %59,2°si ortadgretim
programlarinda yer alan etik egitimini teorik bulmaktadir. Yine oldukg¢a yiiksek

sayilabilecek bir oranda (%33,5) 6gretmen grubu kismen ayni kaniy1 tagimaktadar.

Ikinci énermeye iliskin gériisler de birinci dnermeninkilerle benzer dzellikler
tagimaktadir. Ankete katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (%66,6) geleneksel ahlak

anlayisinin etik degerleri kazandirmada yeterli olmadigi goriisiindedir.

Ucgiincii 6nermeye iliskin diisiinceler, her ne kadar ilk iki énermeninkiler kadar
net olmasa da, ortadgretim programlarinda etik egitiminin korku egemen bir anlayisla

verildigi goriintiisii vermektedir.

Son 6nermeye yonelik degerlendirmeler ise, etik egitiminin 6z benliklerde var
olan degerleri aciga ¢ikarmada yetersiz olduguna isaret etmektedir. iste tam bu noktada
tez caligmasinin kurgusuna uygun bir durusla, 6zgiivenden yoksun, kendini ifade
edemeyen, sadece i¢cinde bulundugu ¢evrenin beklentilerine cevap veren, ama ilk firsatta
kendi degerleriyle ¢elisen davranig sergileyen bireyin, bu durusunun gizil nedeni ortaya
konmus olmaktadir. Verimli bir etik egitim programi kurgulandiginda, kendisine ait
olmayan bireyler, derhal 6ze donerek, icindeki gizil degerlerin buyurganliginda anlamli

bir hayat yasamaya baglayacaktir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tartisma

Bilimsel anlamda incelenen ve sonugclar itibariyla Tiirkiye’de uygulanan giincel
ortadgretim programlarinin, insan varolusunu cergeveleyen etik koordinatlart distan
olusturmaci bir yaklasimla mi, yoksa proaktif bilingteki dogal degerler yelpazesini
uyandirma tarzinda mu kilavuzladigimi ve her iki durumdaki amag¢ gergeklestirme
basarisini, Adana ili 6rneginde, 6gretmen goriisleri ¢ercevesinde betimlemek olarak
belirlenen tezin ana amaci, tezin kurgusunun da denk diisecegi sekilde belli bir

sistematik dngoérmektedir.

Bu sistematige gore tez, iki metodolojik yaklagima gore kurgulanmistir. Bu
yaklagimlardan birincisi, tezin nitel bolimiinii olusturan ve konu ile ilgili literatiir
taramast suretiyle kurgulanan kavramsal analizi ifade eden betimleyici yontemdir. ikinci
yaklasim ise, nitel analizin ifade ve varsayimlarini nicel bulgular araciligi ile kontrol
etmeyi/degerlendirmeyi miimkiin kilan alan ¢alismasidir. Bu sayede nitel boliimde yer
alan ifadeler, alan calismasi sonu elde edilen veriler ile karsilastirilarak, gecerlilikleri
denenmistir. Alan calismast sonucunda, orneklem iizerinden Tiirkiye genelinde etik

egitimine 6Zretmenlerin bakislart agisindan 6nemli bulgular elde edilmistir.

Tirkiye’de egitim orgilitlerinin etik egitimi acgisindan daha kaliteli, insanin gizil
diinyasinda dogustan varolan proaktif dogasindaki degerleri ortaya ¢ikarici nitelik
kazanmas1 bakimindan durumlarini ortaya ¢ikarmak icin elde edilen bulgular teker teker
irdelenmistir. Insam1 doniistiiriicii etkenlerin en onemli unsur olan okulun esas
malzemesi olan 6gretmenlerin, yine malzemesi insan olan egitim ortamina etik agidan
nasil baktiklarinin tespiti yapilmistir. Calisma alani1 olarak iilkemizin bes biiyiik
kentinden biri olan ve genclere her alanda Onemli nitelikler kazandirmak igin her
anlamda yeterli donanima sahip Adana ili ¢aligma evreni olarak belirlenmistir. Yurdun
her yanindan insanlara kucak agmis bu sehrin sagladigi sonuglarin, Tiirkiye geneline

daha kolay yansitilma olanagi verecegi diisiiniilmiisttir.

Alan caligmasi boyunca bu kanaati dogrular sonuglar elde edilmistir. Adana
ilinde bulunan ortadgretim kurumlarinin etik ve dolayisiyla etik egitimine verdikleri

Onem memnuniyet verici diizeyde gOriilmiistiir. Buna ragmen, sistematik egitim
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programlari1 bazinda 6gretmenlerin etik egitiminin sekli konusunda net fikirleri olmadigi

gibi nasil olmasi gerektigine dair onerileri de biitiinliik arz etmemektedir.

Insan bilincinin ikili yapis1, calismanin baslangi¢ noktasini olusturmaktadir. Bu
ikili yapi1 ile kastedilen, insan varli§inin bireyselligi ve toplumsalligi birlikte yasama
stireci ve bu siirece bagl olarak gelisen biling bigimleridir. Buna gore insanoglu, her
tutum ve davramigini, deger adi verilen kendine has Olgiitler aracilig1 ile degerlendirir.
Bu degerlendirme siireci, degerler tarafindan bigimlendirilen ve norm adi verilen
kurallar tarafindan yiiriitilmektedir. Normlarin sistematik bir  biitiinsellige
kavusturulmus seklini ise ahlak adi verilen ve genel davranig kurallarini igeren sistem
olusturmaktadir. Toplumda etkin ve gegerli bir etik durusun hakim kilinmasinin arayisi
olan etik egitiminin almas1 gereken sekil konusunda konunun doért boyutu ele alinarak
anket uygulanmustir.

Daha evvel de ifade edildigi tizere etik, ahlak felsefesi olarak tamimlanabilir' .

Kavramsal kargasa c¢ikma ve sonuca olumsuz etki etme riskini ortadan kaldirmak
maksadiyla, calismada kullanilan terimlerin agiklamasi yapilmistir. Bu sekilde ortak dil
olusturulmus ve etigin li¢ temel 6zelligi ifadesini bulmustur. Buna gore etik; ahlaki
varlig1 konu edinir ve felsefenin bir alt dali olarak ahlaki normlarin felsefi temellerini

inceler.

Birinci ve ii¢lincli 6nermeye gore ahlakin etigin inceleme alani igine girdigi
dogrudur, ancak bu ifade tek basina yeterli degildir ve hatta yanlis bir ¢ikarsamaya yol
acabilir. Ahlaki denetim, tamamen olmasa bile 6zii itibariyle digsal bir denetimi ifade
etmektedir. Birey verili ahlaki normlara goére hareket eder ¢iinkii bu normlardan sapma
toplumsal bir miieyyide doguracaktir. Dolayisiyla ahlak konusunda toplumsal bir
denetimden sz etmek miimkiindiir. Oysa digsal denetim her zaman yeterince etkili
olmayabilir ve bunu engellemek iizere i¢sel denetimin canlandiriimasi gerekmektedir'””.

Birey, toplumsal bir baski olmaksizin verili norma gore hareket edebilmelidir. Bu

baglamda etik, i¢sel ve digsal denetimin eszamanli bir ifadesi olarak belirir.

Ikinci nerme ise, etigin felsefi boyutuna génderme yapar. Felsefi bir disiplin

olarak etik, kendini olgularin sinirli diinyasindan kurtararak ozgiirlestirici bir islev

176 INAM 2000: S. 273
177 9ZDEN 2002: S. 91-92
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kazanir. Birey, etik alani igerisinde, ahlaki normlarin varligimin sinirliligr ile bogulmaz;
tam tersine bu varligin felsefi temellerini incelemek suretiyle, ya bu normlar
icsellestirir ya da onlar1 reddeder. Kisaca etigin kisitlayict degil 6zgiirlestirici bir islevi

vardir. Buna gore sorgulamayan bir etik anlayis1 olmast miimkiin degildir.

Saglikli bir toplumsal yasamin temeli olan etigin kusaklar boyu devami igin
saglikli bir etik egitimi de sarttir. Bu Onerme {izerinden hareketle, 6nce egitim

kavraminin kendisi, ardindan da etik egitimi olgusu incelenmistir.

Egitim, insanoglu kadar eski bir deneyimi ifade etmektedir, ¢linkii egitim, “zarih

siirecinde devam eden bilgi, beceri, normlar, kurallar, degerler sisteminin yeni kusaklara

178
aktariimasi”

olarak tanimlanabilir. Bir bagka tanima gore egitim, “insanlarin diger
insanlar belirli bir maksatla (...) kiiltiirleme siireci” " dir. Bu iki tanim temel alindiginda,
Ogretmenlerimizin etik konusunda ortak bir kiiltiirlenmeye ihtiyaclar1 oldugu gergegi
anketin tespit ettigi sonu¢ olarak karsimiza cikmaktadir. Zira O6gretmenlerin etik
konusunda total biling doniistimiinii saglayacak yontemlerin neler olmasi gerektigine

dair ortak goriisleri bulunmamaktadir.

Egitimin tanimindaki kasit kelimesiyle, onceden tasarlanmis olan davranig
degisikliginin, planli olarak, yani rastlantilara birakilmadan gergeklestirilecegi
belirtilmektedir'®. Dolayisiyla egitim, belirli bir plan dogrultusunda belirli bir maksadi

gerceklestirmeyi hedefler.

Teorik boliimde egitimin ve Ozellikle etik egitiminin incelenmesinden sonra
artik, etik egitiminin niteliklerine géz atmak miimkiindiir. O halde etik egitiminin,
bireye, tavir ve davraniglarin1 ahlaki agidan degerlendirebilme yetisi kazandirma olarak
tanimlanabilece8i ortaya konulmustur. Buradan hareketle 6grencinin, bu egitim
biinyesinde, “neyin ahlaki oldugu”ndan ¢ok, “neyin niye ahlaki oldugu”yla ilgilenmesi
gerektigi sdylenebilir. Burada elde edilen en énemli degerlendirme, bir davranigin etik
olup olmadigin1 bireyin kendisinin belirlemesi, digtan belirleyici bir etki ile
olmamasidir. Ancak egitim ortaminin i¢inde bulundugu durum ve bugiine kadar yapilan

yenilesme ve gelistirme c¢abalar1 heniiz istenen sonucun elde edilmesine olanak

'8 AYDIN 2001: S. 98
' BUYUKKARAGOZ / Civi 2000: S. 31
0N ge.:S. 34
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vermemistir. Egitim programlarinin bireyin 6zilindeki gizil degerleri ortaya cikaracak

sekilde kurgulanmasi en 6nemli konudur.

Bu tespitler dogrultusunda etik egitiminin ikincil temel o6zelligi, egitim
programlarinin digsal bir parcasi olmayip, egitim programlarina i¢sellesmis bir yap: arz
etmesi olarak belirlenmistir. Buna gore etik egitimini sadece din kiiltiirli ve ahlak bilgisi
dersi ile sinirlamak miimkiin degildir. Egitim programlarin igerisinde yer alan gesitli
dersler etik egitiminin biitiinselligine ¢esitli katkilarda bulunurlar. Biligsel, psikomotor,
duyussal/torel gelisim ve total biling doniisiimii olarak adlandirilan egitimin bireyde
yarattigt degisim diizlemleri, bu derslerin ortak etkilesimi ile gerceklesmektedir.

Dolayisiyla etik egitimini verili ahlaki normlarin iletimine indirgememek gerekir.

Etigin ve etik egitiminin bir bagka 6zelligi ise, korku egemen bir bakis agisinin
hakim oldugu geleneksel ahlak anlayisindan ozgiirlestirici bir felsefi disiplin olarak
tamamiyla ayrilmasidir. Buna gore geleneksel ahlak anlayisi, insani, korkunun,
kurallarin, miieyyidelerin hakimiyetine sokmak suretiyle yapay bir denetim saglar. Oysa
hedeflenmesi gereken, kisinin kendi 6z varligina yabanci olmayan ve proaktif dogasinda
gizil halde bulunan dogal degerler yelpazesini desifre etmek suretiyle 6z-denetimi

mumkin kilmaktir.

Ortadgretim programlarinda yer alan dersler, belirlenen amaglar hususunda etik
egitiminin biitiinselligi agisindan basarili olsalar da uygulama ag¢isindan ayni basartyi
gosterememektedirler. Bu tespiti, Adana Ili simirlar1 ierisinde yer alan liselerde gorev
yapan Ogretmenlerin 0lgme aracina verdikleri ifadelerde de bulabilmek miimkiindiir.
Ogretmenlerin “etik egitiminin vizyonu, insan bilincine sonradan yiiklenmis yapay
degerlerden ozgiirlestirmek ve “Kendi Kendisinin Efendisi Olma” kalitesini
uyandirmak” gibi etik egitiminin en temel tanimina katilim dereceleri ytliksek, ama

olmasi gerekenden diisiik bir oran olarak karsimiza ¢ikmustir.

Etik egitiminin amacinin 6gretmenler tarafindan yeterince benimsenmemis ya da
bilinmiyor olmasina karsin, egitim programlarinin etik egitiminin verilmesinde yeterli
olmadig1 ve verilmeye ¢alisilan ahlak yaklagiminin etik anlayisla bagdagmadigina olan
inanclari, egitim programlarindaki etik egitiminin sorgulanmasinin gerekliligini ortaya

koymaktadir.
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Cinsiyetin etik ogretisi ile ilgili etkisini 6lgmek amaciyla bagimsiz iki grup t-
testi sonuglarin1 degerlendirmede, birbiriyle iliskili veya eslestirilmis iki grup arasinda
anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Bu durumda cinsiyetin etik durusa etkisi oldugu ve
olaylar arasinda baglanti kurarken, yorumu ya da baglantiy1 yapanin cinsiyetine dikkat

etmek gerekir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mezuniyet durumlar1 ve kidem durumlar ile
biligsel, duyugsal, psikomotor ve total bilin¢g doniisiimii arasinda anlamli fark yoktur.
Buna gore; Adana ili sinirlart igerisinde yer alan liselerde gorev yapan ve ankete katilan
Ogretmenlerin biiylik ¢cogunlugu ortadgretim programlarinda yer alan etik egitimini
teorik bulmakta, oldukca yiiksek sayilabilecek bir oranda 6gretmen grubu da kismen

ayni kanty1 tasimaktadir.

Ankete katilan Ogretmenlerin  %66,6’s1 geleneksel ahlak anlayisinin etik
degerleri kazandirmada yeterli olmadigi goriisiindedir. Ayni sekilde ortadgretim
programlarinda etik egitiminin korku egemen bir anlayisla verildigi goriintlisii

vermektedir.

Son olarak, etik egitiminin 6z benliklerde var olan degerleri aciga ¢ikarmada
yetersiz olduguna isaret etmektedir. Iste tam bu noktada tez calismasinin kurgusuna
uygun bir durusla, Ozgiivenden yoksun, kendini ifade edemeyen, sadece iginde
bulundugu cevrenin beklentilerine cevap veren, ama ilk firsatta kendi degerleriyle
celisen davranmig sergileyen bireyin, bu durusunun gizil nedeni ortaya konmus
olmaktadir. Verimli bir etik egitim programi kurgulandiginda, kendisine ait olmayan
bireyler, derhal 6ze donerek, i¢indeki gizil degerlerin buyurganliginda anlamli bir hayat

yasamaya baslayacaktir.
Sonug¢

Ortadgretim programlarinda yer alan etik egitiminin biligsel diizeydeki etkileri
tizerine bulgulari su sekilde siralamak miimkiindiir;

- Ogretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu (%80,7) etik egitimi insan benliginde var
olan dogal degerleri ortaya ¢ikarmaya yonelik oldugu inancindadir (Tablo 9).

- Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 (%53,6) etik egitiminde okulun &nemini

kabul etmektedir. Ne var ki bu oran beklenilenin altindadir. Ogrencilerin basarili bir etik
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egitimi almasinin kosulu olan o6gretmenlerin, kendi islerine olan zayif inanci
diisiindiirticti bir durumdur (Tablo 9).

- Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (%90,3) etik egitimini — din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi gibi — egitim programlarinin ayrik bir pargasi olarak degil, egitim
programlarina eklemlenmis genel bir yap1 olarak algilamaktadir. Ne var ki
ortadgretimde yer alan etik egitiminin teorik alana kisitlanip kisitlanmadigina iliskin
onermeye verilen yanitlar, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%359,2) ortadgretimde etik
egitimini teorik buldugunu gdstermektedir (Tablo 9).

Etik egitiminin duyussal/torel boyuta yaptigi etkilere iliskin bulgular ise
asagidaki gibi bir gelisme gostermistir (Tablo 10).

- Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (%82,5) 6grenci i¢in davranislari ile bir
model teskil ettiginin farkindadir (Tablo 10).

- Ogretmenlerin yine biiyiik cogunlugu (%66,6) geleneksel ahlak egitiminin
yetersizligini vurgulamaktadir (Tablo 10).

- Ogretmenlerin énemli bir kism1 (%48,6) ne yazik ki etigin, insanin dogal
varlik diline kars1 olan, iyi-kotii, giinah-sevap gibi ikili anlayis sistemini benimsedigi
goriisiindedir. Bu da 6gretmenlerin halen etik egitimini tam anlamiyla kavramadiklarini
gostermektedir (Tablo 10).

- Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (%87,6), etik egitimin igin aile, okul ve
sosyal ¢cevrenin uyumunu vurgulamaktadir (Tablo 10).

Ortadgretimlerde etik egitiminin psikomotor diizlemdeki etkileri {lizerine olan
O0gretmen goriislerine iligkin bulgular su sekilde siralamak miimkiindiir (Tablo 11):

- Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (%94), ders dis1 etkinliklerin etik egitimi
icin tasidig1 6nemin bilincindedir (Tablo 11).

- Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (%80,7), sadece verdikleri ders ile degil ama aym
zamanda hal ve hareketleri ile de 6grencilere model olduklarimn bilincindedir (Tablo 11).

- Ogretmenlerin dnemli bir kismi (%40,9) ortadgretimlerde etik egitiminde
halen korku egemen bir anlayisin hiikiim siirdiigii goriisiindedir (Tablo 11).

- Ogretmenlerin gogunlugu (%69,7) etik egitiminde psikomotor davramslarin
Oonemini vurgulamaktadir ( Tablo 11).

Ortadgretimlerde etik egitiminin total biling doniisiimiine olan etkileri {izerine

olan bulgular s6yledir ( Tablo 12).
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- Ogretmenlerin belirli bir kism1 (%57,4) etik egitiminin amacinin dogustan
gelen etik degerlerin ortaya ¢ikarilmasi oldugunu diistinmektedir (Tablo 12).

- Ogretmenlerin %25,7’si egitim programlarinda verilen ahlak yaklasiminin
etik anlayisla bagdagmadigini diisiinmektedir (Tablo 12).

- Ogretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu (%80,3) etik egitimin basarisini, egitimin
davranislara yansimasi ile olgiilebilecegini diisiinmektedir (Tablo 12).

- Ogretmenlerin 6nemli bir boliimii (%76,1) etik degerleri icsellestirmenin
Onemine vurgu yapmaktadir (Tablo 12).

Biitiin bu bulgular dikkate alindiginda, ortadgretim diizeyinde gorevli

ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun, etik egitiminin insan benliginde var olan degerleri
ortaya c¢ikarici bir islevi oldugunu kabul ettigi, ancak pratikte yer alan uygulamanin bu

islevle ortiismedigi goriisiinde olduklar1 6ne ¢ikmaktadir.

Oneriler
Uygulayicilar icin Oneriler

- Ortaggretimde yer alan etik egitiminin teorik alana kisitlanip kisitlanmadigina
iligkin 6nermeye verilen yanitlar, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%59,2) ortadgretimde
etik egitimini teorik buldugunu gostermektedir. Etik egitiminin biitiinselligi agisindan
biligsel, duyussal/torel, psikomotor ve total biling doéniisiimiinii saglayacak etkin bir
uygulanimi esas oldugundan, egitim programlarinin buna uygun bir sekilde
diizenlenmesi onerilir.

- Ogretmenlerin  biiyiik c¢ogunlugunun (%66,6) geleneksel ahlak egitiminin
yetersizligini vurgulamasi olgusundan hareketle, ortadgretim egitim programlarinin etik
egitimine iliskin yapisinin, korku temeline dayali geleneksel ahlak modelinden
kurtarilarak proaktif dogadaki dogal degerler yelpazesini uyarici bir model temel
alinarak olusturulmasi onerilir. ~ Bu modelin bireyin kendisi olmasi icin katkida
bulunacak sekilde alic1 roliinden ¢ok, arastiran, uygulayan ve sonu¢ alan konumuna
getirilmesi ile miimkiin olacagi 6nerilmektedir.

- Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun (%82,5) égrenci i¢in davranislari ile bir model
teskil ettigini ifade etmeleri olgusundan hareketle, pedagojik olusumun 6gretmenleri
daha etkin ve bilingli bir sekilde hazirlamasi Onerilir. Ogretmenlerin doniistiiriicii

giiclinlin etkin kullanimi i¢in is olarak Ogretmenlik degil, Atatiirk’iin doniistlirdiigii
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sekilde toplumu doniistirmeye aday olmus ve ‘yanmadan yakilmaz’ ilkesini
benimsemis 0gretmenler yetistirilmelidir.

- Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun da (%87,6) vurguladigi gibi, etik egitimi igin
aile, okul ve sosyal ¢evrenin uyumu biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu baglamda okul, aile
ve cevre tlg¢geninin daha siki isbirligi halinde olduklar1 egitim programlarinin
hazirlanmasi onerilir.

- Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun (%94) isaret ettigi gibi, ders dis1 etkinliklerin
etik egitimi i¢in biliylikk onem tasimaktadir. Etik egitimi, sadece ders ici faaliyetlerle
sinirlandirilamayacagindan, okul yonetiminin ders dis1 faaliyetlere de egilmesi 6nerilir.
- Ogretmenlerin énemli bir kismi (%40,9) ortadgretimlerde etik egitiminde halen
korku egemen bir anlayisin hiikiim siirdiigli goriisiindedir. Etik egitiminin varligindan
bahsedebilmek icin geleneksel yapiin terk edilerek, etkin bir yapinin olusturulmasi,
yani korkuya degil de sevgiye odakli bir yapinin hayata gegirilmesi onerilir.

- Ogretmenlerin bilyiik c¢ogunlugu (%80,3) etik egitimin basarisini, egitimin
davraniglara yansimasi ile Olgiilebilecegini diisiinmektedir. Buradan hareketle
Ogrencinin, etik egitiminin biitliinselligi agisindan, sadece verilenleri kabul etmesi yeterli
degildir; O6nemli olan bu Ogrenilenleri hayata da gecirebilmesidir. Bu baglamda
ogrenciye 6grendiklerini uygulama firsati verilmesi onerilir.

- Ogretmenlerin énemli bir boliimii (%76,1) etik degerleri igsellestirmenin dnemine
vurgu yapmaktadir. igsellestirmeden kabul edilen veriler, ancak ve ancak mevcut bask1
ve denetimin varligim siirdiirmesi oraninda uygulamaya sokulurlar. I¢sellestirilen bilgi
ise, herhangi bir denetim mekanizmasi olmaksizin varligini stirdiiriir. Bu baglamda
Ogrencinin, verileri ezberlemesi degil, icsellestirmesi yoniinde calismalar yapilmasi
Onerilir.

- Son olarak; biligsel, duyugsal, psikomotor, total biling donilisiimiine katkist
bakimindan giincel ortadgretim programlarinin amag¢ ve araglart konusunda uygun
kosullarin olustugu sdylenemez. Heniiz bu anlamda doniistiiriicii glice ulagamamustir.
S6z konusu doniistliriicii giice ulagsmak i¢in egitim programlarimin amaciin kendi
kendisinin efendisi olmus, baskalarimin deger yargilarina gore degil, ancak olmasi
gerektigi sekilde bireyi egiten ve bu anlamda onu toplumsallastiran sekilde hazirlanmasi

esas olmalidir.
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Arastirmacilar i¢in Oneriler
- Arastirmanin Adana ili siirlar igerisinde yer alan liselerde 2005-2006 yil1 egitim-
Ogretim doneminde gorev yapan 6gretmenlere uygulandigl géz oniinde bulundurulmak
suretiyle, gereginden biiyiik bir genelleme yapilmasindan kaginilmali ve etik egitiminin
biitiinligli acisindan ortadgretim okullarinda ve {iniversitelerde de benzer arastirmalar
yiritilmelidir. Her ne kadar arastirmanin akisi ig¢inde ¢ikan sonuglardan Tiirkiye
genellemesi yapilacagr belirtilmisse de, daha saglikli sonug agisindan cografi kosullar,
egitim ortami, okullarin fiziki kosullar1 ve kiiltlirel farkliliklar dikkate alinarak birkag
degisik bolgede uygumla yapilmasinda fayda vardir.
- Olgme aracinin, égretmenlerin ortadgretim programlarmin etik bilinci uyandirma
yeterliligini degerlendirmelerini hedeflemesi, bu alanda da benzer ¢aligmalarin yonetici,
miifettis, 6grenciler ve hatta veli durumundaki aileler gibi 6rgiin egitimin diger unsurlar
tizerinde de yapilmalidir.
- Ayrica 6lgme aracinin, 6gretmenlerin arastirma konusunda somut ¢6ziim 6nerilerini
kapsamina almadig1 dikkate alinarak, bu tiir bir ¢alismanin 6gretmen, yonetici, miifettis
ve 6grenciler iizerinde yapilmalidir.
- Yeterliligi degerlendirilmek istenen ortadgretim egitim programlarini oldugundan ve
egitim programlarinlar da belirli araliklarla degisime ugradigindan, benzer ¢alismalar

periyodik olarak gerceklestirilmelidir.
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ARASTIRMA ONAYI

_ | TG
DICLE UNiVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii

L

Sayr : B.30.2.DIC.0.E1.00.00/ $ & <102 /2006
Konw : Fehmi Sahin

ILGILI MAKAMA

Adi Soyadr  : Fehmi Sahin
Baba Adi : Fehmi
Dogum Yili  : 1964
Ogrenci No.  : G-24548

Yukanda agik kimligi vazili Fehmi Sahin, halen Enstittimiiz Egitim Programlan ve
Ogretim programinda kayith yiiksek lisans (master) dgrencisi olup. tez konusu "Ortadgretim
Programiarinda Etik Egitimi Uzerine Bir Aragtirma (Adana fli Ornegi) " dir.

Fehmi Sahin’in. Adana il Merkezindeki Ortadgretim Kurumlar'nda tezi ile ilgili
Yapacafi arastirma ve anket ¢alismalan icin gerekli iznin verilmesini arz ve rica ederim,

Dicle Universitesi Kampust 21280 DIYARBAKIR
Tel: (0412) 248 81 39 Faks: (0412} 248 81 39
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ARASTIRMA OLURU

TG
_ ADANA VALILIGI
MILLI EGITIM MUDURLUGU

SAYI  B.084MEM.4.01.00.05040/118 10.02.2006 / 59538
KONU : Tez ( Fehmi SAHIN )

_ DICLE UNIVERSITESI i
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE
21280 / DIYARBAKIR

ILGI :01.02.2006 tarth ve 56 sayih yaziniz,

lligi yazi geregince, Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisi Egitim programlar ve
Ogretim Programinda kavith Yiiksek Lisans ogrencisi Fehmi SAHIN' in [limiz il
merkezindeki ortaogretim okul égretmenlerine yonelik uygulamak istedikleri ** Ortad&retim
Programlarinda Etik Egitimi Uzerine Bir Arastirma ( Adana Ornegi ) konulu tez
gahsmasi ile ilgili Valilik Makaminin 09.02.2006 tarih ve 59533 say1h olur érnegi ekte
ginderilmistir

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Eki - 1 Ad.(Olur orn.)




ANKET OLURU
T.C
_ ADANA VALILIGI
MILLI EGITIM MUDURLUGU
SAYI  B.084MEM4.01.0005040/113 09.06.2006 / 59533
KONU : Anket
WVALILIK MAKAMINA
ADANA

Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Mudarligtnin 01.02.2006 rarih ve 56
savilt yazilarinda;

Enstitiileri Egitim Programlan ve Ogretim Programlarinda kayith yiksek lisans
ogrencisi Fehmi SAHIN' in, Adana Il Merkezinde bulunan ortadgretim okullarinda gérevli
Ggretmenlerine  yOnelik “Ortaugretlm Programlarinda Etik Egitimi Uzerine Bir
Arastirma ( Adana ili Ornega ) 7 tez galismasint uygulayabilmesi igin izin istemifide
bulunmus olup. ilgi yazirh ve anket formu ilisikte sunulmugtur,

Soz konusu tez caligmasinin Adana {l Merkezinde bulunan ortadgretim okullarmda
grevli Ggretmenlere, Egitim ve Ogretimin aksanlmadan uygulanmasi, Mudirligimiizce

uygun gorilmektedir,
,\f/ f

I/ Atilla Gb AR-
11 Milli E/ullm Muadar V.,

Makamlarimizea da uygun gorilduza takdirde olurlanimza arz ederim,

OLUR

LL /02 /2006
o

Mehmet DEMIR
Vali a,
WVali Yardimeisi

101

EK-3




OLCME ARACT*

Aragtirma Konusu: Ortapgretim Programlariin Etik Degerleri Kazandirma Yeterliligine {liskin Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi
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Saymn Ogretmen; Bu anket yukarida yazili arastirma konusunda 6gretmen goriislerinin betimlenmesi amaciyla tasarlanmistir. Toplanan

verilerin amaci disinda kullanilmasi s6z konusu degildir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Fehmi SAHIN
D.U.Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

I. Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyet 1. ...Bay 2. ...Bayan 2. Mezuniyeti
3. Meslek Kidemi 1....1-10 yil 2....11-Uzeri 4. Brang
ILAnket icerigi

Sira No

*Asagidaki her onerme i¢in paralel segimlerden bir tanesi igaretlenecektir.

* Asagidaki onermeler aragtirma konusuna iliskin katilimc1 goriislerinin betimlenmesine yoneliktir.

*Onermeler arastirmaya konu olan olgunun arka planindaki nedensellikle oriintiisiinii farkl1 degiskenler agisindan
dogrulama ve yanliglama desenlemeleriyle ¢oziimleyecek nitelikte insa edilmistir.

Etik, insan benliginde var olan dogal degerleri ortaya ¢ikarmaya yarar

Etik davraniglarin kazanilmasi i¢in digaridan bir egitime ihtiyag yoktur

Etik egitiminin amaci, masumiyet/dogallik gibi proaktif dogadaki degerleri ortaya ¢ikarmaktir. Diger ruhsal kaliteler
bu kok degere bagl olarak ¢iceklenmis olur

Orta dgretim programlari; 6grencilerin, masumiyet/sevgi/giiven/yeterlilik gibi 6z benliklerinde var olan degerlerini
ortaya ¢ikarmada yeterlidir

Etik egitimi sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile sinirli degildir

Etik degerleri kazandirmada ders dis1 etkinliklerin de 6nemli bir yeri vardir

Egitim programlari, 6grencilerin dogustan gelen etik degerlerinin ortaya ¢ikarilmasini saglar

Ogretmenin model davranislari, 6grencilere etik davranislar1 kazandirmada etkilidir

Etik egitimi, ortadgretim programlarinda teorik diizeyde kalmaktadir

Yanmadan yakilmaz 6nermesi geregi, etik egitimi igin, 6gretmenlerin sdylediklerinden ¢ok yaptigi davraniglar daha
onemlidir

Egitim programlarinda kazandirilmaya calisilan etik degerler, korku egemen bir anlayisla verilmektedir

Egitim programlarinda, geleneksel ahlak anlayisiyla etik degerlerin kazandirilmas: yeterli degildir

Etik, insanin dogal varlik diline karsi olan, iyi-kotii/glinah-sevap gibi ikili anlayis sistemini benimser
Egitim programlarinda verilen ahlak yaklagimi etik anlayisla bagdagsmamaktadir

Etik degerler mekanik, kosullama tarzinda kazandirilamaz

Aile, okul ve toplumun ayni degerler iizerinde hemfikir olmasi, etik degerlerin kalict olmasin1 saglar

Etik egitiminin vizyonu, insan bilincine sonradan yiiklenmis yapay degerlerden dzgiirlestirmek ve “Kendi Kendisinin
Efendisi Olma” kalitesini uyandirmaktir

Etik, insanin baskalarini degerlendirirken empati (kendini karsisindakinin yerine koyma) kurmasini saglar

Etik egitimi, insanin yapay korku benliginde var olan siddet/tatminsizlik gibi psikolojik hafizadaki duygusal yiiklerden
Ozgiirlesmesini saglar

Etik egitimi, davranislardaki asiriliklar: ve tepkiselligi frenler

Etik egitiminin amaci insanin dogasinda var olan degerleri agiga ¢ikarmak degildir

Etik egitiminin basarisi, davranislarda yol actig1 degisimle 6lgiiliir

Etik egitimi, 6grenciye kazandirilan etik degerlerin psikomotor davranis olarak ortaya ¢ikmasini saglar

Etik egitiminin bir amaci, bireyin etik degerleri i¢sellestirmesini saglamaktir

Kesinlikle Katiltyorum

Katiliyorum

Kismen Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

* Bu 6lgme arac1 Tez Danigmani Prof. Dr. Hasan AKGUNDUZ tarafindan gelistirilmistir.




