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OZET

Tiirkiye’de yabanci dil 6zellikle Ingilizce dgretiminin, ne Cumhuriyet Dénemi
oncesinde ne de Cumhuriyetin kuruldugu 1923’ten bu yana hedeflerine ulasmadig egitim
cevrelerinde genel kabul goren bir goriistiir. Yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi
alaninda bircok c¢aba harcanmasma ragmen pek basarili bir sonu¢ elde edilemedigi

sOylenebilir.

“likogretim Okullarinda Ingilizce Ogretiminde Karsilasilan Giigliiklere Iliskin Ogretmen
Goriislerinin Degerlendirilmesi (Diyarbakir Ornegi)” adindaki bu arastirma 6grenci ve
egitimcilerin karsilastiklar baslica giicliikleri belirleme, 6lgme ve olasi ¢oziimleri dnerme

amaciyla hazirlanmstir.

Problem verileri, Diyarbakir ilindeki Milli Egitim Bakanligina ait ilkdgretim
okullarinda 2004-2005 6gretim yilinda gorev yapan Ingilizce dgretmenleri arasindan

gelisigiizel secilen 107 6gretmenden anket yoluyla elde edilmistir.

Elde edilen bulgularin degerlendirilmesi sonucunda, baslica sorunlarin Ingiliz ve
Tiirk dilinin, sosyo-linguistik, semantik ve sentaktik 6zelliklerinin kapsamli bir sekilde
incelenmeden, Ogretim yaklagimlarinin ve yontemlerinin belirlenip uygulamaya
konulmasinin yanisira kalabalik siniflardan, uygun olmayan nitelikteki 6gretmenlerden ve

diger olumsuz egitimsel unsurlardan ortaya ¢iktig belirlenmistir.

Bu aragtirma, Ingilizcenin ilkdgretim diizeyinde yabanci dil olarak 6gretiminde
karsilasilan mevcut sorunlara ve Ingilizcenin daha etkin ve verimli bir sekilde dgretilmesi

ve 6grenilmesine ¢oziimler onermek amaciyla yapilmigtir.

Anahtar sozciikler: Ingilizce 6gretimi, yontem, sosyo-linguistik, semantik, sentaks



ABSTRACT

It seems to be accepted in the educational circles, English language teaching in
Turkey has not reached its objectives either since the foundation of the republic in 1923
or during the earlier Turkish educational history. Much seems to have been done on

teaching of English as a foreign language (TEFL) but little has been achieved so far.

This study named “The Difficulties in Teaching of English as a Foreign
Languauge in Turkish Primary Schools” was aimed at determining and measuring the
principal difficulties both the educators and learners encounter and propose any possible
solutions.

Data was obtained through a questionnaire from randomly selected 107 English
language teachers working at Turkish State Primary Schools in the province of Diyarbakir
during 2004- 2005 school year.

The findings revealed that major problems seem to lie behind the determination
and implementation of teaching approaches and methods without cogitating on socio-
linguistics, semantical and syntactic concepts of both the languages, English and Turkish
as well as unfavourable circumstances of schools such as overcrowded classrooms,

inadequately qualified teachers and other adverse educational elements.

This study attempts to propose solutions for the current problems of the teaching of
English at primary school level and pave the way for more effective and efficient

approaches for the English language teaching and learning.

Key words: TEFL, primary school, methodology, socio-linguistics, semantics, syntax.
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Sosyal Bilimler Enstitii Miidiirliigiine

Bu calisma jiirimiz tarafindan Egitim Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali, Egitim

Programlari ve Ogretim Bilim Dalinda YUKSEK LISANS TEZI olarak kabul edilmistir.

Bagkan:

Uye:

Uye:

Onay

Yukaridaki imzalarin, adi gecen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

........ l........./2006

Enstiti Midiiri
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ONSOZ

[letisim teknolojilerindeki hizli degisiminin ortaya ¢ikardigi durumun kagimilmaz
sonucu olarak yabanci dilin artik vazgecilmez bir iletisim araci oldugu genel kabil
gormektedir. Giiniimiizde, diinyada en yaygin kullanilan dil olmas1 bakimindan ingilizce

Ozel bir 6nem tagir hale gelmistir.

Yabanci dil 6gretiminin etkin ve verimli bir sekilde yapilamamasi Tiirk egitim
tarihi boyunca giindemde kalan bir sorun olarak siirekli karsimizda durmaktadir.
Tiirkiye’nin gercek anlamda diinya sahnesinde etkin bir yer edinebilmesi i¢in oncelikle
insaninin ¢agdas iletisim araclariyla donatilarak iiretken hale getirilmesi saglanmali ve bu
amagla diisiinme araci olan dili dolayisiyla diinyada en yaygin olarak kullanilan
Ingilizcenin ogretilip 6grenilebilmesi icin gerekli 6nlemlerin alinmasinin zamani artik
gelmistir. Bu arastirmada, ilkogretim diizeyinde, Ingilizce 6gretim sorunlarinin
nedenlerinin belirlenmesi ve bu nedenlerin ortadan kaldirilmasi yoniinde oneri gelistirme

cabasina girilmistir.

Bu aragtirma gergeklestirilirken, her asamada gereken her destegi veren Prof. Dr.
Hasan AKGUNDUZ’e; zaman ve mekan kavrami ve siiri olmaksizin bilgi, deneyim ve
desteginden yararlandigim tez damismanim Yrd. Dog¢. Dr. Bayram ASILIOGLU’na;
aragtirma verilerinin islenmesi ve degerlendirmesinde zaman ve emegini esirgemeyen
Yrd. Dog. Dr. Behcet ORAL’a; arastirma giirevlisi Saymn Yunus AVANOGLUNA;
Tiirkge ile ilgili bilimsel katkilarindan dolayr Yrd. Dog. Dr. Miinir ERTEMe; ingilizce
ogretimi ile ilgili Tiirkiye deneyimlerinden yararlandiZim Greenwich Community
College, Londra, Ingilizce okutmanlarindan Sayin Mark Stephen WILLIAMS’a tesekkiir
etmeyi borg bilirim. Ayrica yiiksek lisans 6grenimim siiresince her tiirlii destegi veren ve

fedakarlikta bulunan esime ve cocuklarima tesekkiir ederim.

Haziran 2006 Kemal U. Seving
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GIRIS
Problem

Her ne kadar bu arastirmanin asil konusu dil, dilin olusumu ve tarihini incelemek

degilse de bu konuya kisaca deginmenin yararl oldugunu diisiiniilmektedir.

Insanoglu kendini algiladigi an, parcasi oldugu dogamin unsurlarmm da algilad,
algiladigim degerlendirdi ve bunlar1 kavramaya calisirken duyularimi ve bedenini
kullandi. Bir an geldi ki biitiin bu deneyimlerini hemcinslerine aktarma gereksinimini

duydu; iste o an baska bir araca gereksinim duydu. Bu arag¢ dilden bagka bir sey degildi.

Dil iletisim araci olarak ilk kullanilmaya baslandiginda muhtemelen giiniimiizde
tinlem olarak adlandirilabilecek seslerden ve bedensel isaretlerden meydana gelmekteydi.
Giliniimiizde ise dil denildiginde belki akla ilk gelen, agiz  boslugunda sesleri
bogumlamaya yarayan organ ve agizda ve solunum yolundaki diger tali organlarin

yardimiyla iiretilen seslerden olusan ifadeler ve bunlarin yazil halidir.

Dil, Tirk Dil Kurumu Tiirk¢e sozliiginde, “Insanlarn diisiindiiklerini ve
duyduklarint bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar: anlasma, lisan, zeban”
olarak tamimlanmaktadir (TDK Tiirkge Sozliik 2005). Ingilizce Sozliikte: ses sistemi ve
ses sembolleri yontemiyle diisiinceleri, duygular1 ve arzulari, insana 0zgii ve giidiisel
olmayan iletisim yontemi (Hornby ve digerleri 1985: 473). Felsefe Sozlugiinde ise,
Insanlarm duyduklarimi ve diisiindiiklerini anlamak igin kullandiklar1 s6z dizgesi ... Dil
toplumsal bir olgudur ve baskalar1 i¢in var olan pratik bir bilinctir (Hangerlioglu, 1976:
319). Dil, diisiince duygu ve isteklerin, bir topluma ses ve anlam yoOniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanarak baskalarina aktarilmasimi saglayan cok yonlii, cok

gelismis dizgedir (Aksan, 2003: 55).

Iletisim ve etkilesim arac1 olarak dil, en genis anlam ve en 6z tammla en iki

varligin gorsel, kimyasal, tensel, bilissel, sezgisel veya sesli yontemlerle etkilesimidir.

Insanin iletisim arac1 olarak kullandigi dil ozellikle sesli halde kullanildiginda
yazili dil gibi yalin bir sozciik veya tiimce dizininden ibaret olmayabilir. Bu durum ¢ok
daha karmagsik bir sekilde sosyo-kiiltiirel, sosyo-linguistik, psiko-linguistik, fonetik,

fonolojik, semantik, ve anatomik bir¢ok unsuru da icerir.

Her seyin bir baslangici oldugu gibi dilin de bir baslangici olmalidir. Sayisiz
nesiller boyu yasayan insanoglunun iizerinde yasadig1 yerkiirenin yasi hakkinda bilim

adamlarinin yaptigi incelemeler sonucunda, yerkiirenin yaklagik dort milyar yildir var



oldugu diisiiniilmektedir ve yine yerkiirenin kabugunun incelenmesi sonucunda yasamsal
unsurlar, bunlarin degisimi ve gelisimi ile ilgili kamtlar bulunmustur. insana benzer
yaratiklarin ilk olarak yaklasik bir milyon yil dnce yerkiire iizerinde var olduklari iddia

edilmektedir.

1879 yilinda bir giin, bes yasindaki Ispanyol kiz1 Maria de Sautuola, babasi Don
Marcelino de Sautula ile birlikte Kuzey Ispanya’da kendi arazileri iizerinde bulunan
Altamira Magarasin1 gezerken, Don Marcelino kizinin “Toros! Toros!” (Bogalar!
Bogalar!) diye bagirdigini duyar. Kizinin yanina gittiginde, kirmiz1 ve siyah renklerle
magaranin tavanina ¢izilmis sanki canliymis gibi duran bizonlara baktiZin1 goriir. Don
Marcelino magaranin baska yerlerinde de at, geyik ve yaban domuz gibi hayvanlarin
resimleri goriir. Bu resimlerin ilkel insanlar tarafindan yapildigim diisiiniir. Kiigiik
Maria’nin kesfi Altamira Magarasim iinlendirir ama bilimadamlar1 Don Marcelino’nin
teorisine giiliip gecerler. Bu bilimadamlari, bu resimlerin modern bir sanatci tarafindan
yapilmis kadar giizel oldugundan, ilkel insan tarafindan yapilmis olamayacagini ve bu
resimlerin Ispanyol soylu, Don Marcelino’yu ziyaret eden bir sanatg1 tarafindan yapilmis
oldugunu iddia ederler. Buna karsilik olarak Don Marcelino bu kesifi anlatan bir kitap
yazar ama ¢ok az kisiyi hikayesine inandirabilir. 1891 ve 1892’de, Hollandali cerrah ve
antroplog, Eugene Dubois, Java Adasinda kuru bir irmak yataginda bir kafatasinin {ist
kismini, {i¢ adet dis ve sol uyluk kemigi bulur ve bu kalintilara dayali bir birlestirme ile
“Java Insani” denilen ilkel bir insan sekillendirir. Bu insan giiniimiiziin ortalama
insanindan daha kisa boyludur, omuzlarindan 6ne dogru uzanan kafasi, disa dogru ¢ikik
giiclii cenesi ve disleri vardir. Kafatasi kiiciik ve kalindir ve alm geriye dogru yatiktir.
Yaklasik bir milyon yil énce yasayan “Java insani” yakin tarihe kadar bilinen en eski

insan olarak anilirdi (Wallbank ve Schrier, 1964, 25).

1859 yilinda iinlii Ingiliz antropolog Dr. L.S.B. Leakey, Tanganyika’nin
(Tanzanya) Olduvai Gorge kentinde tahminen 134 milyon yil 6nce yasamis olan ilkel bir
insanin kafatasim1 buldu. Bilimadaminin, bu buluntuya gore yeniden sekillendirdigi bu
Dogu Afrika Insam ya da Zinjantoropus diisiik alinli, uzun yiizlii ve genis ve derin

ceneliydir (Wallbank ve Schrier, 1964, 25).

Yukanida kisaca iizerinde durulan ve benzeri bulgulara ragmen insanin iletisim
araci olarak dili ne zaman ve nasil kullandigina dair goriisler giiniimiize kadar bir

varsayim olarak kalmistir.



1857 yilinda Almanya, Diiseldorf yakinlarinda “Neander Vadisinde” bir magaray1
inceleyen bir arkeolog daha once hi¢ rastlanmamis bir insan kafatas1 bulur. Bu kafatasi
30,000 ile 150,000 yillik uzun bir donem araliginda Avrupa’da, Yakin Doguda ve Kuzey
Afrika’nin baz1 bolgelerinde yasamis olan bir insan irkina, Neanderthal Insan’a aitti.
Neanderthal Insan (Homo sapiens neanderthalensis) modern insandan cok farklidir. Kisa
boylu, tiknaz yapili, kiiciik alinli ve keskin yiiz hatlar1 vardir. Budala goriiniimiine karsin,
daha verimli olmamakla birlikte, modern insandan daha biiyiik bir beyine sahiptir. Biitiin
ozellikleriyle degerlendirildiginde ondan 6nce ve sonra ona benzer bir insanin olmadigi
sOylenebilir. Bu insan kiyafet giyer, aletleri sekillendirir, toplumsal etkinliklerde
bulunurdu. Oliilerini gomer ve mezarlarim taslarla isaretlerdi; bundan da bir tiir rituel
etkinliklerde bulundugu anlasiliyor. Ailesi ve kabilesinin zayif olan iiyelerini korurdu ve

biiyiik bir olasilikla bazi kiigiik ¢aph savaglara da girmisti (Bryson, 1990, 11).

Konugma yetisi olmaksizin insanin tiim bunlarn becerebilmesi pek olanakli

goriinmemektedir.

Neanderthal insandan sonra . Don Marcelino’nun arazisideki magaraya resimler
yapan Cro-Magnon Insan (Homo sapiens sapiens) ortaya cikar. Cro-Magnon insan
yeryiiziinde var olan diger biitiin insansilardan (hominid) farkli olarak giiniimiiz modern
insanina cok benzerlik gostermektedir. Cro-Magnon Insan Modern Insanla ayni biinyeye,
ayn1 beyine ve aym goriiniime sahipti. Cro-Magnon Insanda, modern insanda da olan ve
ilk bakista basit gibi goriinen ama belki de 6nemli bir 6zellik, yemek yerken bogulabilme
tehlikesinin olmasidir. Bu durum biiyiik bir olasilikla fizyolojik bir evrimin sonucu
olarak girtlagin bogaz icinde daha asag1 bir diizeye inmesiyle ortaya ¢ikmis ve rahatca ve

tane tane konusabilme olanagini saglamistir (Bryson, 1990, 11).

Insanlar ile diger memeliler arasindaki insanin dili ile iliskilendirilebilecek en
belirgin fizyolojik fark, diger memelilerde solunum yollartyla yemek borusu arasinda bir
irtibatin olmamasi1 ve hem yemek yeme hem de agizdan soluk alabilme islevini ayni
zamanda yapabilmeleridir. (Staubesand, 1989, 172-180). Eger bu hominidler iletisim
aracit olarak bir konugma dili kullanmigslarsa, ki baska bir yontemle topluluk olarak
yasamalart olanaksiz gibi goriiniiyor, “Nasil bir dil kullanmislardir?” sorusuna verilen
yanitlar varsayim olmanin Otesine gecememistir. Belki fazla tereddiit edilmeden var
oldugu kabul edilen dil olgusunun; konugma dilinin yazma dilinden ¢ok once kullanildigi

ve zaman i¢inde gelistigidir.



“Dilin baslangict hayatin stkict yamindan ¢ok siirsel yaninda; soziin
kaynagi sikinti veren bir ciddiyette degil, gencligin nesesindedir . . .

Ik insamin konusmalarinda, kars: cinsin dikkatini cekmek icin, en sen
sarkilart soyleyip en cesur danslarini yapip bir cift hayranlik dolu
gozii cezbetmeye calisarak, birbirleriyle yarisan geng erkek ve kizlarin
seving dolu kahkahalarimi  duyuyorum. Dil insanoglunun kur

yapmastyla dogmugstur” Otto Jespersen (1921).

Jespersen’in, insanoglunun dilini, eglenirken kullandigma dair goriisii, dilin ilk

kullanimina hakkinda sevimli bir goriistiir; ancak bu goriis bir savdan 6teye gitmemistir.

Bir goriise gore, Tanr1t Adem’i yaratt1 ve Adem canlilara her ne ad verdiyse, o
canlinin ad1 o andan itibaren o adla anildi. Hindu gelenegine gore, dil, evrenin yaraticisi

Brahma’nin karisi tanriga Sarasvati’den gelmistir (Yule, 1999: 1).

Kur’an’da “Onun (Allahin) delillerinden biri de gokleri ve yeri yaratmasi,
lisanlarimizin ve renklerinizin degisik olmasidir. (Rum Siiresi 22. Ayet). Allah, Adem’e

biitiin adlan 6gretti (Bakara Suresi 31. Ayet).

Cogu dinde, insanoglunun dilinin mahrecini tanrisal bir giiciin sagladig
belirtilmektedir. Bu tanrisal dilin ya da insanoglunun konustugu ilk dilin ne oldugunu

anlamak amaciyla tarih boyunca bir¢ok deney yapilmistir.

Misir firavunu Psammeticus (M.0.644-610) yeni dogan iki bebegi sagir ve dilsiz
bir hizmetkar tarafindan bakilmak iizere bir dag evine yerlestirir. Firavun s6zel bir girdi
olmadan bu ¢ocuklarin kendi 6z dillerini yani insanoglunun asil dilini konusacaklarini
disiiniir ve c¢ocuklar konusma cagina gelinceye kadar bekler. Anlatildigina gore
cocuklarin ilk soyledigi sozciik Frigya dilinde ekmek anlamina gelen “bekos”tur. Bu

“deneye” gore Frigya dili insanoglunun asil dilidir (Fromkin, 2003: 58).

Baz1 yorumcular bdyle bir seyin olanak dist oldugunu, c¢ocugun ‘“bekos”
sozcuigiinii ¢ocuklarla birlikte birakilan kecilerin melemelerinden duymus olduklarina
dikkat cekmektedirler. Eger —kos ekini bekos kelimesinden ayirirsak kec¢i melemesi

duyulur.

Bu arada Tiirkce konusan okuyucular ilk anda bir kecinin mee diye
seslenmelerinin nasil olur da bee (ingilizce baa olarak yazilir) diye soylendigini
diisiinebilirler. Bu durum “onomatope” yani yansima ile dogal sesleri yansitan sozciikler

yapma ile agiklanabilir. Baska bir deyisle farkli dilleri konusan insanlarin aymi varlik



veya hayvanlarin seslerini farkli bir sekilde algilar ve bu algilama tiiriine gore sozciik

uretirler.

Kopek sesine Tiirkcede, hav-hav denilirken; farkli dillerde farkli sekilde ifade
edilmekte ve yazilmaktadir. Ornegin Fransizcada, oud-oud, 1talyancada, bu-bu,
Korecede, mang-mang ve Japoncada van-van denilmesi ise ayri bir arastirma konusu

olabilir (Bryson, 1990, 15)

Yukarida sozii edilen deneye benzer bir¢cok baska deneyden de sozedebiliriz:
Roma Imparotoru II. Frederick’in yaptig1 benzer bir deneyde ise cocuklar konusma
cagina gelmeden Slmiistiir. Yine Iskocya krali IV. James’in yaptig1 benzer bir deneyde

ise cocuklarin Ibranice konusmaya basladig1 sdylenmektedir. (Fromkin, 2003: 58).

Insan konusmasi duymadan, tecrit edilmis halde yasamis biitiin cocuklarin
durumunun, her iki “tanrisal-kaynak” deneylerini dogrulamadigl goriilmektedir (Yule,

1999: 2).

Eger insan dili tanrisal bir kaynaktan ¢ikmis olsa dahi, 6zellikle Babil’de meydana
gelen olaylardan sonra bizim bu dili yeniden diizenlenmemiz olanaksizdir. “giinkii tanr
yeryiiziiniin tiim dillerini kimse birbirini anlamasin diye orada birbirine katt1” (Eski Ahit

11:9) (Yule, 1999: 2).

Dilin kaynagi konusunda bagka bir yaklagim ise onomatope yani dogal ses
kaynagidir. Ileri siiriilen bu goriise gore insan ve ozellikle ilk insan dogada duydugu
sesleri algiladig1 sekilde taklit ederek sozciik liretmistir. Giliniimiizde konusulan bir¢cok
dilde bazen ortak bazen farkli olan bu tiir s6zciikler bulunmaktadir: Tiirkcede fisildamak,

Ingilizcede whisper sozciigii gibi.

Dilin kaynag ile ilgili bu kuram, Bow-Wow kurami olarak adlandirilmaktadir.
(Yule, 1999: 2). Ding-Dong kurami, Pooh-Pooh kurami ve Yo-He-Ho kurami gibi dilin
dogal ses kaynagindan olustugu ile ilgili baz1 diger kuramlardan da sz edilebilir. Bu
kuramlar genel olarak dilde korku, seving, ac1 gibi insani duygularin sesle olarak disa

vurulmasina dayanmaktadir (Bryson, 1990, 15).

Dilbilimci Noam Chomsky, zihinde dogustan bir 6zellik olarak bulunan,
“evrensel dilbilgisi” denilen dil kuramim1 savunur. Chomsky’ye gore insanin zihninde
dogustan gelen bir 6zellik olarak, tiim insan dillerine uyumlu evrensel dilbilgisi kurallar

bulunmaktadir. Cocugun cevresinde konusulan dil Ornekleri, zihindeki bu aygiti



tetikledikten sonra, cocuk konusulan dile gore zihnindeki evrensel dilbilgisini

sekillendirir (Chomsky, 2001: 132).

Yukanida {iizerinde durulan ve diger biitiin bu goriisler sadece bir varsayim
diizeyindedir ve itirazlarla kars1 karsiya kalmiglardir. Dilin dogusu nasil olursa olsun,
giiniimiiziin yasayan biitiin dilleri kendi icinde, kendi simirliliklarinda bir sistematizimle

varliklarin siirdiiriirler.

Giiniimiizde bireyler sadece kendi toplumlart i¢indeki diger bireylerle iletisim
kurmakla yetinmemekte ayn1 zamanda diger toplumlarda yasayan bireylerle iletisim
kurmakta ve bu iletisimin yogunlugu her gecen giin artarak devam etmektedir. Ozellikle
bilim ve teknolojideki bag dondiiriicii gelisme ve degisme kiiltiirlerarasi etkilesimi eskiye
oranla daha cok etkilemekte, diinyanin herhangi bir yerinde iiretilen bilgiye ulagiimay1

zorunluluk haline getirmektedir.

Diinyanin degisik yerlerinde {iiretilen bu bilgilere ulasmak ve bu bilgilerden

gerektigi gibi yararlanmak, bilginin iiretildigi toplumun dilini bilmeyi gerektirmektedir.

Glinlimiizde bireyin sadece ana dilini 6grenmesi yeterli olmamakta, baska bir ya
da birkag dili de 6grenmek 6nem kazanmaktadir. Ozellikle bilim diinyasi ve is hayatinda
gorev alacak bireylerden en azindan bir bagka dili, 6zellikle giiniimiizce yaygin konusulan

Ingilizceyi, bilmesi kosulu istenmektedir.

Ingilizce, ozellikle ikinci Diinya Savasi’ndan sonra giderek 6nem kazanmus,
uluslararasi iligkilerde daha yaygin olarak kullanilmaya baglanmistir. Bu durumun dogal
bir sonucu olarakta Ingilizcenin 6gretimi ve bu 6gretim olgusunun gerceklestirilebilmesi

icin 6gretmen yetistirilmesi gereksinimi ortaya ¢cikmistir.

Diger dgretmenlik alanlarinda da oldugu gibi, Ingilizce dgretiminde gorev alan
ogretmenlerin bir boliimiiniin 6gretmenlik formasyonunun olmamasi, Ingilizce derslerini
okutan bazi oOgretmenlerinin ise yeterli alan bilgisine sahip olmamalari, Ingilizce
Ogretiminin dilbilgisi 6gretimine indirgenerek, sadece kural ve sozciik 6grenmeyle sinirlt
tutulmasi; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine 6gretim siirecinde islevsel bir
sekilde ve yeterince yer verilmemesi, siniflarin asir1 kalabalik olmasi, 6gretim siirecinde
kullanilacak ara¢ gereclerin bulunmamasi ya da yeterli olmamasi, 6gretmenin konularin
ozelligine gore farkli yontem ve teknikleri kullanamamalar1 ya da kullanmamalari

Ingilizce 6grenmeyi engelleyen baslica nedenler olarak sayilabilir.



Degisik ogretim kademelerinde devam eden bu sorunun temelinde ilk&gretim
okullarindaki Ingilizce 6gretimi uygulamalarindaki yetersizlikler yatmaktadir. Bilindigi
gibi 6grenme, gecmis Ogrenmelere dayali, gelecekteki dgrenmelere ise hazirlayici bir
nitelik tasir. Bu nedenle ilkogretim doneminde Ingilizce 6gretiminde goriilen aksakliklar
nedeniyle, oOgrencilerin yarim yamalak Ogrendikleri Ingilizce, sonraki Ogretim
kademelerindeki uygulamalar1 da olumsuz etkilemekte, hatta 6grenmeyi engelleyici

olabilmektedir.

[Ikogretim okullarinda Ingilizcenin dogru ve yeterli bicimde 6gretilememesinin
nedenlerini daha dogru bigimde inceleyip degerlendirebilmek igin, Ingilizce

Ogretmenlerinin, 6gretim siirecinde karsilastiklan giicliikleri belirlemek yarar vardir

Bu nedenle, arastirmanin konusu olan Ingilizce ogretiminde karsilagilan
giicliikleri, Diyarbakir ili 6lgeginde belirleyebilmek icin “Diyarbakir il merkezindeki
[Ikogretim Okullarinda gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin Ogretim siirecinde

karsilastiklan giigliikler nelerdir?” sorusunu yanitlamak gerekir.

Amac

Tiirkiye’de Ingilizce o6gretimi, bu dili 6grenmeyi saglayacak bicimde
yapilamadiindan uzun siirelere yayilan egitim uygulamalarina ragmen ingilizceyi dort
temel beceri alaninda asgari diizeyde de olsa dogru ve akici bir sekilde kullanabilen
bireyler yetistirmek miimkiin olmamaktadir. Ornek vermek gerekirse ilkogretimden
iiniversite bitirinceye kadar 6grenciler Ingilizce egitimi gordiigii halde iiniversite 6grenimi
sonunda Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu duygu ve diisiincelerini birka¢ ciimle ile de
olsa Ingilizce olarak sozlii ve yazili olarak anlatamamakta, okudugu herhangi bir yaziyi
ya da dinledigi konusmay1 da anlamamaktadir. Bu durum, ¢ocuklara ve genglere ingilizce
O0gretmek amaciyla harcanan zaman ve emegin ve onlarin 6grenmek icin gosterdikleri
cabanin bosa gittigi, dolayisiyla da Ingilizce egitim programinin yeterince etkili olmadig

seklinde degerlendirilebilir.

Ogretim uygulamalari, bireylere istenilen davranislari kazandiramiyorsa, biitiin
olarak uygulamalarin gozden gegirilmesi gerekir. Bu siirecte programi uygulayan
Ogretmenlerin uygulamaya iligkin degerlendirmelerini belirlemek de ilk ve en 6nemli

adimlardan biri olmalidir.

Bu arastirmanin  amaci ilkogretim okullarinda gorev yapan Ingilizce
Ogretmenlerinin hizmet Oncesi egitimleri sirasinda alan bilgisi ve Ogretmenlik meslek

bilgisi egitimlerinin niteligi, Ingilizce ogretiminde o&gretim ortamindan kaynaklanan



sorunlar, Ingilizce ve Tiirkcenin farkli kiiltiirlere ait diller olmasindan kaynaklanan
ozelliklerin Ingilizce ©gretimini nasil etkiledigi ile ilgili goriislerini belirlemek ve
Ingilizce dgretimini, daha etkili ve verimli hale getirmek icin ilgililere ve uygulayicilara

onerilerde bulunmaktir
Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

e Ogretmenlerin 6gretmenlik formasyonuna sahip olma durumlari;

o ingilizce ogretmenlerinin Ingilizce dilbilgisi (gramer) yeterlilik;
diizeyleri

¢ ingilizce 6gretmenlerinin Tiirkce dilbilgisi (gramer) yeterlilik; diizeyleri

¢ ingilizce 6gretmenlerin Ingilizce dili konusma becerisine dogru ve akici
diizeyde hakim olma diizeyleri;

o ingilizce ogretmenlerinin mesleki deneyimleri ve bu deneyimlerini
Ogretim ortaminda kullanabilme diizeyleri;

e Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemlerin ve bu yontemlerin uygunluk
diizeyleri;

o ingilizce 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okullarda Ingilizce dgretimi
icin gerekli arag-gereglerin bulunup bulunmama durumu;

e ingilizce ogretmenlerinin okulda bulunan arag-gerecleri Ingilizce
Ogretiminde kullanma dereceleri nedir?

Bu aragtirmada ayrica ilkogretim cagindaki ogrencilere, Ingilizce 6gretiminde
karsilasilan giicliiklerin ortadan kaldirilmasi veya asgari diizeye indirilmesi amaciyla daha
once yapilan arastirmalarda agirlikli olarak iizerinde durulmayan — Anlambilim,
Sosyolinguistik, Semantik, Sosyo-kiiltiir gibi olgularin yam sira Tiirkce ve Ingilizce
dillerinin ait oldugu dil gruplarinin 6zelliklerinin Ingilizce dil 6gretimindeki etkileri

tizerinde durulacaktir.
Onem

Cagimizda iletisim yontem ve teknolojilerindeki hizli degismeler, diinyay1 bir
anlamda her yerine her an ulasilabilen bir uzam haline getirmis bulunmaktadir. Insanlar
diinyanin herhangi bir yerinde iiretilen bir bilgiye kisa siirede ulagabilmekte, bu bilgiyi
yeni bilgiler iiretmekte kullanabilmekte; iirettigi bilgiyi de aym yolla bagka insanlarla
paylasabilmektedirler. Bu ac¢idan insanlarin sadece anadilleriyle veya bir tek dille

yetinmeleri, icinde yasadiklar1 diinyaya uyum saglamada yeterli olmamaktadir.
Diinya iizerinde yukarida sozii edilen iletisimi saglamada en yaygin kullanilan
dillerden birisi Ingilizcedir. Bu nedenle, Tiirkiye’de bireylere Ingilizce nin gerektigi gibi

Ogretilmesi bilyiik bir 6nem tagimaktadir.



Egitim programlari, ancak uygulamalarin degerlendirilmesi ve degerlendirme
sonuglarinin egitim programlariin iyilestirilmesi yoniinde kullanilmasiyla gelistirilebilir.
Bu degerlendirmede uygulayicilarin programin iyi ya da zayif yonleri ile ilgili, uygulama
sonucu, edindikleri goriislerin degerlendirilmesi, programla ilgili olanlarin ortak cabasi
program gelistirme acisindan 6nemlidir. Bu agidan, ilkogretim okullarinda uygulanan
Ingilizce 6gretim programinin ne 6lciide etkili oldugunu belirlemede, ingilizce 6gretimini

gerceklestiren 6gretmenlerin goriislerini belirlemek 6nem tagir.

Genel olarak yabanci dil, yabanci dil 6gretimi; 6zel olarak da Ingilizce ve Ingilizce

ogretimi konusunda Tiirkiye’de degisik arastirmalar ve yayinlar bulunmaktadir.
Bu konuda yapilan baslica yayinlar ve arastirmalar su sekilde siralanabilir:

1. Omer Demircan tarafindan hazirlanan “Diinden Bugiine Tiirkiye’de Yabanci
Dil (1988) adli eserde, Yabanci Dil 6gretiminin tarihsel gelisimini ele almakta, yabanci
dil 6gretiminde amaglar, yabanci dil secimi, yabanci dil becerileri, egitim programi,
egitim ortami, 6gretme bigimi ve yontemi, 6lgme ve degerlendirme gibi konular ile ilgili

olarak degerlendirme ve 6nerilerde bulunulmaktadir.

2. Ozcan Demirel “Ilkdgretim Okullarinda Yabanci Dil Ogretimi (1999)” adl
eserinde, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimini tarihsel siire¢, yabanci dil ogretim ilkeleri,
Ogretim, yabanci dil 6gretim yontemleri ve teknikleri, yabanci dil &gretiminde gorsel
isitsel araclar, yabanci dil dersinin islenisi ve yabanci dil 6gretiminde Olcme ve
degerlendirme, yabanci dil 6gretiminde etkinlikleri planlama boyutlariyla incelemekte ve

Oneriler ortaya koymaktadir.

3. Efsun Oguz tarafindan Kocaeli ilinde yapilan “Ilkogretim Okullarinda Yabanci
Dil (Ingilizce) Ogretimi Sorunlar1” konulu yiiksek lisans tezinde, sekiz yillik kesintisiz
ogretime gegis siirecinde ilkogretim okullarindaki ingilizce dersinin ve 6grenci velilerinin
cocuklarinin Ingilizce 6grenmesi ile ilgili amaglari, Ingilizce 6gretimine iliskin yargilar,
ogretim ortamlarinin, donanimin ve ders kitaplarinin Ingilizce 6gretimine uygunlugu,
Ingilizce o6gretiminde Ogrenci basarisimin  Slciilmesi  ve ©gretmenlerin  mesleki
degerlendirilmesi gibi konular ele alinmakta ve uygulamalara iliskin Onerilerde

bulunulmaktadir.

4. Tomer Gaziantep Subesi tarafindan 6-7 Temmuz 1997 tarihlerinde diizenlenen
“Yabanci Dil Smiflarinda Ogretmen Faktorii” konulu 1. Ulusal konferansta, Ingilizce

Ogretiminde simif yonetimi, dil 6gretiminde oyunlarin kullanimi, gramer gereksinimi ve
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onun saglayicist 6gretmen ve sosyal faktorler ve yabanci dil basarist arasindaki iliskinin

analizi ile ilgili konular hakkinda sunum ve Oneriler bulunmaktadir.

5. Dog. Dr. Sefik Yasar tarafindan Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ingilizce 6gretmenligi programinda okuyan dgrenciler iizerinde yapilan Yabanci
Dilde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Kiiciik Gruplarla Ogretim Yonteminin
Etkililigi adli deneysel ¢alismada Yabanci Dilde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde
kiigiik gruplarla 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu

yargisina varilmigtir

Bu arastirma, Ingilizce &gretmenlerinin Ingilizce 6gretiminin biitiin boyutlari
hakkindaki goriislerinin belirleme ve ilkogretim okullarindaki Ingilizce 6gretimini daha
etkili hale getirmek i¢in, basta Milli Egitim Bakanlig1 olmak iizere 6gretmenlere, program

gelistirmecilere ve diger ilgililere onerilerde bulunmay1 amaclayan bir ¢aligma.

Dil ve Kkiiltir arasindaki ayrilmaz iliski goz Oniine alindiginda; Ingilizce
Ogretiminde dil-kiiltiir iliskisinin Ogretim ve Ogrenme iizerindeki etkilerinin bu

arastirmada incelenmesi de arastirmaya ayr1 6zgiinliikk ve 6nem kazandirmaktadir.
Varsayimlar

1. Bu calismada betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Durum tespitine

yonelik olan bu yontem arastirmanin amacina, problemine ve konusuna uygundur.

2. Anketi yanitlayan Ingilizce 6gretmenleri yanitlar1 onlarin gercek diisiincelerini

yansitmaktadir.
3. Uygulanan anket gegerli ve giivenilirdir.
Smirhliklar

1. Arastirma, Diyarbakir 1l Merkezindeki Milli Egitim Bakanligina ait ilkogretim
okullarinda 2004-2005 6gretim yilinda gérev yapan Ingilizce dgretmenlerinin ingilizce

Ogretimi ile ilgili goriislerini belirlemekle siirlidir.

2. Aragtirma ikinci smirliligi, anketi yanitlayan Ogretmenlerin goriislerini

belirleme ve ilgili alan yazininin taranmasidir.

3. Arastirma bulgulara bagh olarak Ingilizce 6gretiminin nasil olmasi gerektigi

konusundaki arastirmacinin 6nerileri ile sinirlidir.
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Tanmmmlar

Arastirmada gecen asagidaki kavramlarin tanimlanmasina gereksinim

duyulmustur:
Semantik (Anlambilim): Semantik dilde anlamin incelenmesidir.

Sosyolinguistik : Dilin sosyal faktorler yoniiyle (sosyal sinif, egitim diizeyi, egitim tiirii,

yas, cinsiyet, etnik koken vb.) incelenmesi.

Sosyo-linguistik  1960’larin  baglarinda, biiyiikk ol¢iide William Labov’un
Amerika’daki ve Peter Trudgill’in Britanya’daki c¢alismalar1 sonucunda dilbiliminin

gelismis bir dali olarak kabul edilmistir (Finch, 2000: 193)
Sentaks: S6zdizimi veya sozdizimi kurallar.

‘Sentaks’ ‘timce yapim1’ demektir; sozciiklerin bir araya gelerek tiimcecik ve
timceler olusturusunu inceler. Bazi dilciler sentaks i¢in gramer (dilbilgisi) terimini
kullanirlar; ancak ¢ogu dil uzmani, dilbilgisinin, ses sistemi, sdzciik yapimi gibi bir dilin
tim unsurlarim igerdiginden son zamanlardaki yaklasim olan; sentaksin dilbilgisinin

sadece bir parcast oldugu goriisiinii benimserler (Tallerman. 1998: 1)

Anadil: Aile ve/veya yasadig1 cevre tarafindan konusulmasi nedeniyle ilk ¢ocukluk
doneminde edinilen dil. Anadil ¢ogunlukla cocugun edindigi ilk dildir fakat bazi istisnai
durumlar da s6z konusu olabilir. Ornegin cocuk bir bakicidan veya yash bir akrabadan
baska bir dil 6grendigi ve anadil olarak kabul edilen dili daha sonra edindigi durumlar da
s0z konusu olabilir (Richards, 1992: 241). Bu durumda cocugun anadili, anne ve

babasinin konustugu dil olmayabilir.

Yabanci Dil: Bir iilkede konusulan dil(ler) disinda, okulun ogretim dili olmamasi

kaydiyla, okullarda ders olarak okutulan dil.

Ikinci Dil: Bir iilkenin resmi dilinin yam sira egitim, idari ve ticari alanlarda iletisim araci
olarak yaygmn bir sekilde kullanilan dil veya diller. Ornegin Ingilizce Nijerya, Fiji,
Singapur gibi iilkelerde ikinci dil olarak kullanilir (Richards, 1992: 143)

Yontem

Betimsel bir nitelik tasiyan bu arastirmada, Ingilizce dgretmenlerinin Ingilizce

ogretiminde karsilagtiklan giicliikler belirlenmeye caligilmistir.
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Arastirma Modeli

Bu arastirmada kullanilan yontem nitel betimsel yontemdir. Dolayisiyla arastirma
temel olarak, veri toplama araci ile elde edilen verilerin istatistik teknikleri kullanilarak
frekans ve yiizde olarak ¢oziimlenmesine ve ¢Oziimleme sonuglarma gore

yorumlanmasina dayanmaktadir.
Evren ve Orneklem

Calisma evrenini Diyarbakir 11 Merkezindeki ilkogretim okullarinda 2004-2005
ogretim yilinda gorev yapan Ingilizce Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
yapildigi donemde Diyarbakir il merkezindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan
Ingilizce 6gretmenlerinin sayis1 387 dir. Orneklem olarak rastgele olarak 107 ingilizce

Ogretmeni secilmistir.
Orneklemi olusturan 6gretmenlerin 63’ii bayan 44’ii ise erkek 6gretmendir.

Orneklemin evreni temsil etme durumu konusunda Dicle Universitesi Ziya Gokalp
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimii 6gretim iiyelerinin goriisleri alinmistir. Bu
konudaki uzman kanisina dayali olarak veri toplama aracinin 6rnekleme uygulanmasina

karar verilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anketin gelistirilmesinde 6ncelikle
10 ingilizce 6gretmeniyle serbest goriisme yapilmis, onlarmn Ingilizce ogretiminde
karsilastiklar1 sorunlar belirlenmeye calisilmistir. Hazirlanan anketin deneme formu 24
Ingilizce 6gretmenine uygulanmis, bu uygulama sonunda acik ve anlasilir olmayan
sorular belirlenerek anketten ¢ikarilmistir. Deneme uygulamasi sonucuna gore yeterince
acik olmadig: diisiiniilen sorular1 yeterince agik ve anlagilir hale getirmek icin yeniden
yazma yoluna gidilmistir.

Hazirlanan bu form hakkinda Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimiindeki bir grup 6gretim ilyesinin goriis ve degerlendirmeleri

alindiktan sonra ankete son hali verilerek, 6rneklem grubuna uygulanmistir.
Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu

Orneklem grubunu olusturan Ingilizce 6gretmenlerine anketin uygulanmasindan
sonra, elde edilen veriler sayisal degerler olarak Microsoft Excel programina kaydedilmis,

daha sonra bu veriler SPSS 13.0 (Statistical Package for the Social Sciences) paket
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programina aktarilarak gerekli istatistiki islemler gerceklestirilmistir. Istatistik islemler
ile elde edilen veriler frekans ve ylizde olarak ifade edilerek tablolara doniistiiriilmiistiir.
Bulgular ile ilgili degerlendirmelerde alan yazininda yer alan benzer arastirma

bulgulariyla kiyaslamalar yapilarak bulgularin tutarlig: izerinde durulmustur.

1. ILKOGRETIM OKULLARINDA iNGILIZCE OGRETIMINDE
KARSILASILAN GUCLUKLER

[Ik6gretim okullarinda ingilizce 6gretiminde karsilasilan giicliikleri belirleyerek,

Ingilizce 6gretiminin nasil olmas: gerektigi konusunda goriisler ortaya koyabilmek icin,
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insanin biling gelisimi, dil gelisimi ve egitimi ile anadili 6gretimi, yabanci dil 6gretimi ve

yabanci dille 6gretim konularina deginmekte yarar vardir.

1.1. insamn Bilin¢ Evrimi Dil ve Egitim

Insan diinyaya geldiginde, diger varliklara kiyasla son derece giicsiiz, bagkalarinin
yardimina gereksinim duyan bir durumdadir. Bu donemde ¢ocugun en 6nemli problemi
yasadigl diinyayr anlamasi ve boylece onunla bas edebilme o0zelligi kazanmasidir.
Bebeklik doneminde son derece giicsiiz bir varlik olan insan, giderek i¢inde yasadigi
diinyay1 belli dlciide de olsa idrak etmeye baslar ve diger varliklarla kiyaslandiginda daha

istiin duruma gecger.

Bu gelismeyi saglayan en onemli etmen bireyin ¢evresindeki diinyay1 anlama ve
O0grenmesini saglayan, aktif zihinsel faaliyetlerdeki gelisim olarak adlandirabilecegimiz

biligsel gelisimidir (Senemoglu, 2002: 39).

Yasamin ilk birka¢ yilinda tiim ¢ocuklar, insanoglunun 6grendigi seylerin belki de
en karmasik olanini —konusmayi ve anadillerini kullanmayi- 6grenirler(Giirkan, 1986:

27).

Bir soyutlama araci olan dilin Ogrenilmesi, bilissel gelisimi de biiyiik Olgiide

etkiler.

Biligsel gelisim konusunda farkli bilim insanlarinca degisik goriisler ve kuramlar
ortaya konmustur. Bunlardan baslicalar1 6zet olarak ele alinacak olursa; Piaget bilissel
gelisimi biyolojik ilkelerle aciklama yoluna gitmis ve bilissel gelisimi etkileyen etkenleri
su sekilde siralamigtir: (1) Olgunlasma; (2) Yasanti; (3) Uyum; (4) Orgﬁtleme ve (5)
Dengeleme (Senemoglu, 2002: 39).

Dogustan kalitim yoluyla getirilen baz1 6zelliklere sahip olan insanin bu 6zellikleri
giinliik yasaminda kullanabilmesi i¢in biyolojik olgunluga ulagmasi gerekir. Yasamin ilk
yillarinda refleksif olan davranmislar, olgunlagma ile birlikte daha bilingli ve karmasik bir
hal alirlar. Bu agidan bakildiginda, biligsel gelisim olgunlasma ve yasanti kazanma

arasindaki siirekli etkilesimin bir {iriinii olarak ifade edilebilir (Senemoglu, 2002: 40).

Cocugun dil gelisimi incelendiginde biligsel gelisimle yakindan iliskili bir siirecin
var oldugu goriiliir. Ornegin Piaget’e gore somut islemsel donemde resim, sekil vb.
araclar iletisimde onemli bir yer tutarken, soyut islemsel donemde nesnelerden bagimsiz
diisiinebilme 6zelliginin gelistigi ve sozciiklerin (soyut) anlagsmada daha yaygin olarak

kullanilabildigi goriiliir.
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Kiigiik bir ¢ocugun yeni 6grendigi bir kelimeyi giin boyunca yinelemesinin onu
dinleyen kadar, ¢ocuk ic¢in de sikict oldugunu diisiinebiliriz. Oysa durum hi¢ de Oyle
degildir. Cocuk ic¢in 6grendigi bir kelimeyi yiizlerce kez yinelemek biiyiik bir haz ve
oviing kaynagidir. Ciinkii o daha Onceleri viicut hareketleriyle ve sesleriyle niyetini ve
ihtiyaglarim belirtirken simdi, kelimeleri sozel olmayan iletisim kanallariyla birlestirerek

biitiin halinde mesajlar iiretebilmektedir (Giirkan, 1986: 28).

Insanin biling ve biligsel olusumunu ve gelisiminin incelenmesi muhtemelen

insanlik tarihi kadar eski ve giiniimiize kadar tartisgilagelmistir.

Egitim, en genis anlamda, deneyimin daimi bir faktorii olmustur. Gelismenin ilk
asamalarinda egitim, bilingsiz bir seviyededir. Organizma, kendi cevresiyle etkilesim
icindedir ve bu asamada degisir ve ¢evresini de degistirir. Kisi, tarihin zaman ¢izgisinde
veya kisisel gelisim cizgisinde ilerledikce, bu degisiklikler az ya da c¢ok bilingli
ogrenmelere doniisiir. Muglak bir sekilde etkilesimin farkinda olan organizma, sonuclari
kestirebilmektedir. Ge¢misteki ve simdiki deneyimlerden gelecegi kestirmeyi “Ogrenir”.
Yavas yavag bu siirecin bilincini gelistirir, fikirlerini yeniden yapilandirmaya baglar ve
ihtiyaglarim karsilamak i¢in basit adetler gelistirir. Daha sonra, bagkalarinin cevresini
degistirerek, onlarin arzu ve diisiincelerine sekil verebildigini kesfeder. Bu noktada
egitim, bilin¢lidir ve 6gretim de kasti bir istir. EZitimin tarihi, kisinin en Onceki egitim
siireci bilincinden simdiye kadarki fikirlerini ve kuruluslarimi devamli yeniden
yapilandirmasit ve onun her nesile ve her nesille sekil vermesinin hikayesidir. Bazi
zamanlar, ilerleme hareketi cok yavastir, hatta o kadar yavastir ki nerdeyse hig ilerleme
olmamis gibi goriinmektedir. Diger zamanlarda, ilerleme ¢ok hizli oldugundan degisme
de hizli olmaktadir, boylece, eskisi ¢abucak atilarak yenisi iiretilmektedir. Buna ragmen,
ister yavas ister hizli olsun, degisim her zaman vardir ve egitim de ilerlemektedir (Frost

Jr., 1966: 3).

Anadil ve farkli dil 6grenim ve 6gretimiyle ilgili insamin biling ve kiiltiirel
boyutuyla degerlendirilmesi konusunu Akgiindiiz asagidaki sekilde yorumlamaktadir
(Akgiindiiz. 2006):

Bir deneyimin biling boyutuyla ilgili olan dinamikleri dip nedenler

olusturur. Biling boyutu insamin dikey boyutudur ve olgulardan
soyutlanmis dogal durumu yansitir. Olgusal bilincin disa vurumlar:



gozlemlenen odlgiilen insan tasarruflart bir dikey boyutun yogunlasmis
halidir. Yani oncii, asu ve artciyr temsil eder. Her insanda biitiin dillerin
tohumu proaktif olarak bulunmaktadir. Kiiltiirel etki ne ise ilgili tohum
ciceklenir ve kiginin anadili olur. Anadil kavramlastirilmast kiiltiirel bir
olgudur. Bu diger dillere karsi olma, kendi dilini iistiin gorme ve diger
dillere karst ozenti baglaminda tepkisel tutumlar yeralinca fikir ddemi
olusur. So6z konusu bilin¢ odemi farkll dil ogrenmenin temel engelidir. Bu
engel her formal egitim amaglarimin belirlenmesini, ders kitaplarinin ve
diger egitim amaglarimin segilmesi konuslandirilmasini, kullamilmasini ve
nihayet ogrenme basarisini ve hazini zincirleme olarak etkiler. Gergekte
dogal olmayan anadil ve farkli dil ayrumi, olgusal bir realiteye
doniistiiriilmiis olur. Yani insana gecmis, bugiin ve gelecekte 6grendigi ve
ogrenebilecegi biitiin dillere biling olarak pozisyonu aym uzaklik ve
yakinliktadir. Bir dile yapigsma ve mesafeli yaklasim sonradan yaratilmus,
gercegi yansitmayan, kiiltiirel bir yorumdur. Iste bu ¢oziimlemede insan
bilincinin herhangi bir dille ilgili pozitif-negatif kosullanmasi neden yada
nedenler grubu, bu kosullanmanin giidiimledigi digsa yansiyan nesnel
edinimlerde ortaya cikan oncii asil artci sonuglardir. Dil Ogretimine
iliskin popiiler okuma oOrnekleri bilin¢ boyutundan sarfinazar, nesne
boyuta yansiyan oncii, asi ve art¢i sonu¢ diizleminde kalmaktadir.
Ogretim kalitesi, ders araglarimin nicelik ve niteligi, ders araclarimn
tutarliligi, ogretim ortami ve dil oOgretimine tavvasut eden aletsel
donamimla ogrenme bagarist arasinda kurulan iliskiler bu kabil
orneklerdir. Oysa ki yabanci dil kavramlastiriimasiyla insan dillerinden
birine taraf otekine karsit kosullanmis dil Ogrenimini hiikmetmek ne
kiiltiirel somiirii iliizyonuna baglannus bir Ogrenim ve onun biling alti
yonergeleri nesnel boyuttaki biitiin ideal diizenlemelere ragmen ogrenme
becerilerinin etkin gelisiminde swirliligi kaginilmaz kilacaktir. Tabii
hepsinden onemlisi dilin insan varolusunda ve yetkinlesmesinde dogal
degerinden fazla abartiimasi aracin amag haline getirilmesi gercek
insamin proaktif bilincinin yaratict olmaktan ¢ok tiiketici olan fiziksel dile;
konusma ve yazmaya dip boyuta karsi olmasidir. Insan samildigi gibi
konusarak yazarak degil dinleme ve kutsama modunda evrimlesir. Belkide
dil oOgretim deneyimlerindeki basarisizliktaki kok neden proaktif
dogurgunun bu programiyla ilgilidir.

Toplumsal bir olgu olan dil, toplumun bilincinin belirleyicisi ve onunla etkilegerek

cok onemli bir aractir.

Unlii halk ozan1 Yunus Emre dilin 6nemini sdyle anlatiyor:

Soz ola kese savagi
Soz ola kestire bast
S0z ola agulu asi
Balila yag ede bir soz.

16

gelisen bir kiiltiir 6gesidir. Dilsiz bir diisiince var olamaz, insan kendi kendine diisiindiigii
zaman bile, nesnelerden bagimsiz olarak ancak sozciik ve kavramlarla diistiniir. Insan dili
bir iletisim araci olarak kullandiginda ise, nesnelerden bagimsiz olarak diisiindiiklerini

sembollerle baskalarina iletir. Dolayisi ile dil hem birey hem de toplum hayati acisindan
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Bu dortliigii aciklayacak olursak, s6z vardir savasi keser. Soz vardir basi kestirir.

S0z vardir, agulu as1 bal ile yaga ¢evirir (Kavcar, 1999: 115).

Dilin ©nemini anlatmak icin bir baska 6rnek verilecek olursa Unlii diisiiniir

Konfiigyus’iin soyledikleri aktarilabilir.

Unlii diisiiniir Konfiigyiis’e sorarlar:

“- Bir iilkeyi yonetmeye ¢agrilsaydiniz, yapacagimz ilk is ne olurdu?”
Unlii diisiiniir sdyle cevap verir:

“- Hi¢ kuskusuz, dili gozden gecirmekle ise baglardim. Soyle ki: Dil kusurlu olursa
sozciikler diistinceyi iyi anlatamaz. Diigiince iyi anlatilmazsa, yapimast gereken seyler
dogru yapilamaz. Odevler geregi gibi yapilamazsa, tore ve kiiltiir bozulur. Tore ve kiiltiir
bozulursa, adalet yanlis yola sapar. Adalet yoldan cikarsa saskinlik icine diisen halk, ne

yapacagim bilmez. Iste bunun icindir ki dil, ¢cok onemlidir.”

Unlii diisiiniiriin de belirttigi gibi dil bir toplumda kaynasmay1 saglayan, toplumu
gercek anlamda toplum yapan en Onemli aractir. Bu nedenledir ki, tarih boyunca
toplumlar dillerine 6nem vermisler ayn1 zamanda diger toplumlarla iletisim igin o
toplumlarin dillerini de 6grenme gereksinimi duymuslar, kendi diglarindaki toplumlarin

dillerini 6grenmek icin ¢esitli yollar denemislerdir.

Insann biling gelisimi, dil ve egitimi ile ilgili bu degerlendirmeyi yaptiktan sonra,
Tiirkiye’de de ornekleri bulunan yabanci dille 6gretim ve yabanci dil 6gretimi konusunun

ele alinmas1 yararl olacaktir.

1.2. Farkh Dille Ogretim ve Diinya Dilleri Ogretimi Olgular

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi ile yabanci dille 6gretim konusunun zaman zaman
birbirine karistirildigi goriilmektedir. Ozellikle toplumun belli bir kesimince Ingilizcenin
bilim dili olarak goriilmesinin bir sonucu olarak, bilim 6gretiminin de Ingilizce
gerceklestirilmesi gerektigi savunulmaktadir. Bu goriiste olanlar Tiirk¢enin bilim dili
olamayacagin belirtmektedirler.

Tiirkgenin bilim dili olamayacagi goriisii ve Ingilizce 6grenmek icin Ingilizce
ogretim yapan bir kuruma devam etmek gerekir anlayisinin bir sonucu olarak Ingilizcenin

bazi egitim kurumlarinda 6gretim dili olarak kullanildig1 goriilmektedir.
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14.10.1983 tarihinde yayinlanan “2923 Sayili Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi
Kanunu” ve 31 Mayis 2006 tarih 26184 sayili Resmi Gazetede yayinlanan “Milli Egitim
Bakanli§1 Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi” resmi ve ozel egitim 6gretim
kurumlarinda okutulacak yabanci dil ve yabanci dille egitimi diizenlemektedir. 2923
sayili kanun yabanci dille egitim ve Ogretimi yapilacak dersler ve okullari, ilk&gretim,
ortabgretim ve yaygin egitimde Milli Egitim Bakanhg tarafindan, yiiksekogrenim
kurumlarinda ise Yiiksekogretim Kurulu'nca belirlenir ve bu uygulamalarin Tirk Milli
Egitiminin amaclarina uygunlugu aynm kuruluslarca denetlenir hitkmiine getirmistir.

S6z konusu kanunda belirtilen yabanci dille egitim ve 6gretimden, 6grencilerim bilimsel
ve teknolojik gelismelerin yani sira yabanci dildeki yayinlan izleyebilme, uluslararasi
etkinliklere katilabilme veya katkida bulunabilme yetisini edindirmek dolayisiyla yabanci
dille egitim ve dgretimle yabanci dilin de 6gretilmesi amaglanmistir. Ancak Tiirk Dili ve
Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler gibi Tiirk¢e okutulan kiiltiir dersleri disindaki
Fen, Matematik, Fizik gibi dersleri yabanci dille okutabilecek 6gretmen temininde ciddi
giicliikler cekilmis ve bu uygulamanin siirdiigii donemde Ogrenim goéren Sgrenciler bu

dersleri de gerektigi gibi 6grenemeden mezun olduklart goriilmiistiir.

Yukarida sozii edilen yasada yabanci dille 6gretim yapmak isteyen kurumlarin
boyle bir Ogretime ancak yeterli ogretim elemam1 bulunmasi, gerekli arac-gere¢ ve
bunlardan yararlanma imkanlarinin saglanmis olmasi durumunda baglanabilecegi

belirtilmigtir.

Tiirk Egitim Dernegi Ankara Koleji, Galatasaray Lisesi, Anadolu Liseleri, Tiirk ve
yabanci 6zel okullarinda, kiiltiir dersleri olarak tanimlanan Tiirk¢e, Tarih Cografya,
Yurttaslik Bilgisi, Sosyoloji, Askerlik dersleri disinda kalan: Matematik, Mantik, Felsefe,
Biyoloji, Fizik, Kimya dersleri 6gretim dili olarak secilmis olan bir yabanci dille
(Ingilizce, Fransizca, Almanca) ogretilmektedir. Bu ogretimin genel amaci
“yiiksekogretimi daha verimli kilmak” olarak belirtilmistir. Ogrenciler, derslere
baslayabilmek i¢in yeterli diizeyde yabanci dil bilmek zorundadirlar. O bakimdan ilk
basta 1 ya da 2 yil (Inglizce, almanca igin 1, Fransizca icin 2 yil) siiren bir yabanci dil
hazirlik egitimi goriirler. Yogun ve oldukga sikintili bir hazirlama donemi sonunda, bir ya
da iki asamali olarak girilen eleme sinavlariyla segilen Ogrencilere, yabanci dille
O0grenimin ana dilde gorebilecekleri 6grenimden “ bir yabanci dil 6grenme”nin 6tesinde

bagka neler kazandig1 heniiz arastirilmis degildir (Demircan, 1988: 131).
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Ogretim dilinin yani sira egitim siirecini etkileyen bir bagka etmen de dilin
dogasindan kaynaklanan ontolojik 6zellikler ile aracsal giicliiklerdir. Bu nedenle iki

etmenin dil 6gretimini nasil etkiledigini ele almakta yarar vardir.

1.3. ingilizce Ogretiminde Karsilasilan Ontolojik ve Aracsal Giicliikler

Diinya olgeginde Ingilizce ogretimindeki ontolojik unsurlar oncelikle iki ana
kategoride incelenebilir. Bunlardan biri Ingilizcenin yabanci dil olarak; digeri ise
Ingilizcenin ikinci dil olarak dgrenilmesidir. Tanimlar béliimiinde aciklanan bu iki ayri
ogrenim ve kullannminda Ingilizce, Tiirkiye’de yabanci dil olarak ogrenilmektedir.
Ingilizcenin ikinci dil olarak 6grenildigi iilkelere kiyasla Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogrenildigi iilkelerde dilin kiiltiirel boyutu ayr1 bir nem kazanmakta ve Ingilizce 6gretim
ve Ogrenimine ilave giicliikler ortaya c¢ikmaktadir. Ornegin, Tiirkiye’de Tiirkge,
Yunanistan’da Yunanca, Japonya’da Japonca giinliik iletisim ve egitim ve Ogretim dili
olarak kullanilirken bu iilkelerdeki Ingilizce 6grenimi yabanci dil olarak goriilmektedir.
Bu iilkelerde yasayan insanlarin, giinliik yasamlarii siirdiirebilmek icin Ingilizceye
gereksinimleri yoktur ve Ingilizceyi daha c¢ok aragsal motivasyonla Ogrenme
durumundadirlar.

Okullarda modern dillerin 6gretilmesi, ve isteyerek Ingilizce 6grenmek isteyen
yetiskinlerin, Ingilizce bilen turistlerle veya arkadaslarla konusmak, Ingilizce gazete ve
dergileri okuyabilmek, ingiltere’ye gitmek gibi belli aracsal amaglar vardir (Broughton
ve digerleri 1994: 7).

Tiirkiye’de yabanci dil 6greniminde, en onemli ve ilk Ogrenilmesi gereken dil
olarak yarim yiizyih askin bir siiredir Ingilizce, yabanci dil 6grenmek isteyenlerin
karsisina ¢ikmaktadir. Bir yabanci dili 6grenirken ve kullanirken, i¢cinde yasadigimiz
diinyanin, uzayin, evrendeki tiim unsurlarin farkli bir dille, farkli bir sekilde algilandigini
ve ifade edildigini ister istemez goriiriiz. Ozellikle, Tiirkcenin konusuldugu uzamdan gok
otede konusulan bir dil olan Ingilizce s6z konusu oldugunda ontolojik ayrismalar daha

derin ve daha karmasik bir durumda olabilmektedir.

1.4. Tiirk Egitim Sisteminin Gelisim Cizgisindeki ingilizce Ogretiminin
Evrimi

Tiirkler Islamiyeti kabul etmeden 6nce kurduklari devletlerin yonetiminde soy, din

ve dil ayriligi gozetmeksizin ¢ok dillilige dayanan bir yoOnetsel yapi icinde i¢ ve disg



20

iligkiler yiiriitiilmiistiir. Ornegin, Hunlarda diger devletlerle siyasi iliskileri yiiriiten
disisleri dairesinde cesitli dilleri bilen bir kurul bulunurdu. Atilla’nin sarayinda Tiirk, Got
ve Latin dillerinin ayn1 dl¢iide konusuldugu bilinmektedir. Cinlilerle olan ticaret iliskileri
sinirdaki ¢evirmenler araciligr ile saglaniyordu. Aymi1 zamanda o donemde yabanci dil
olarak Cincenin, o toplum icine kangilarak Ogrenildigine iliskin bilgilere Orhun

Yazitlarinda rastlanmaktadir (Demircan, 1988: 17).

Islamiyetin kabuliinden sonra da Tiirkler’de farkli dilleri 6grenme gereksinimi her
zaman 6nemini korumustur. Islam dininin kabul edilmesinden sonra Arapca yazinin
alinmasi s6z konusu olmus ve Arapganin Islamiyetin dili olmasi nedeniyle giderek Tiirkge
karsisinda iistiin bir duruma gelmistir. Ancak, giiniimiizde de oldugu gibi Arap¢a daha
cok ezberlemeye dayandigi i¢in, giinliik iletisimde Tiirk¢enin yerini alamamis daha ¢ok el
yazmasi kitaplarin dili olarak kalmistir. O donemde yabanci dil 6gretimi medrese disinda
bir yaygin okul 6gretimin parcast olarak degil, daha ¢ok ayn ayr dilleri konusan
topluluklar bir arada yasarken ortaya ¢ikan aligveris gereksiniminden dogmustur. Kasgarl
Mahmut’'un “Divan-1 Liigat-it Tiirk” adli eserinde iki dil bilen kentlilerden

bahsedilmektedir (Demircan, 1985: 18).

[ranlilarin hakim oldugu Biiyiik Selcuklu Imparatorlugu’nda (1040-1157) ve
Anadolu  Selguklu Devleti’nde (1077-1308) sarayin dili Tiirkce ve Farsca, ordunun dili
ise yalmzca Tiirkce olmasina karsin, yonetim dili olarak Tiirkge degil de Farsca
kullaniliyordu. Avrupa ve Bizans ile olan iliskiler Latince ile kuruluyordu. XIII. yiizyilda
hem devlet dili hem de bilim ve edebiyat dili olarak Farsca gelisip giiclenmistir. Sel¢uklu
medreselerinde 6gretim dili Farscadir. Asik Pasa (1272-1333), Farsca bilmeyen Tiirklere
dervislik yolunu 6gretmek amaciyla yazdigi “Garipname” adli eserinde, Tiirklerin bagka
dilleri, Arapca ve Farscayr bilmediklerinden ve Tiirk diline kimsenin 6nem
vermediginden yakimiyordu. Bu donemde Ahmet Yesevi'nin miiritleri, Tiirkmenler
arasinda tasavvufu ve batini inanglan Tiirkge olarak yaymislardir. Boylece Tiirk¢enin
etkin bir bicimde kullanildig1 bir tasavvuf edebiyati dogmustur. XIII. yiizyilin sonunda
Memluk Sultanina baghh Karamanoglu Mehmet Bey, Selcuklu baskenti olan Konya’y1
aldiktan sonra 13 Mayis 1277'de, Tiirk¢eyi korumak amaciyla yaymladigi ferman ile
Tiirkceyi devlet dili olarak ilan etmistir. (Demircan, 1985: 21). Avcioglu'na gore (akt,
Demircan 1985: 21), yeni gorevliler Tiirkceden bagka dil bilmediklerinden bu yola
bagvurulmustur. Hemen biitiin kent halkinin Farsca’yr anladifi Konya’da devlet

yazigmalarinin Tiirk¢eye ¢evrilmesi kolay olmadigindan bu yasa pek uygulanmaz. Zaten
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bu yonetim sadece 37 giin siirer. Mehmet Bey ve diger yoneticiler Mogol akini sonucu

Konya’dan ayrilir ve Karamanh beyler dldiiriiliirler.

Osmanl Imparatorlugu’'nda Tanzimata kadar Sibyan okullari, Medreseler ve

Enderunlar olmak iizere farkli egitim kurumlar1 bulunmaktaydi (Demirel, 1993:7).

S6z konusu egitim kurumlarinda da en Onemli sorunlardan biri 6gretim dili

olmustur.

Dil 6gretimi konusu diinyada ve ozellikle ililkemizde siirekli olarak ©nemini
korumustur. Kiiltiiriin en 6nemli 6gesi ve araci olan dil, toplumsal yasamin etkili ve

diizenli olmasinin da en énemli belirleyicisidir.

Genel anlamda dil 6gretimi, 6zel olarak da yabanci dil 6gretimi konusu egitimin

oteden beri en 6nemli sorunlarindan birisi olagelmistir.

Mektepler Oncesi Donemde (1299-1773), yabanci dille ogretim yapildig
bilinmektedir. Bu donemde Tiirkce devlet dili; ancak Arapca Ogretim dili olarak
kullanilmigtir. Bat1 kiiltiiriine yonelis mekteplerin kurulusu ile baglamis ve bazi egitim
kurumlarinda Tiirkce 6gretiminin yanisira Fransizca da 6gretim dili olarak kullanilmasti;
Arapga ve Farsca derslerinin yaninda yabanci dil olarak Bati dilleri 6gretimine yer

verilmistir (Demirel, 1993: 25).

Medreselerde dgretim yontemi giinlimiizde de uygulanmakta olan ydntemlerden
Dilbilgisi-Ceviri yontemine benzetilebilir. Biiyiik bir olasilikla bu yontemin kullanilmasi
Tiirklerin Miisliiman; Miisliimanlarin dili ve ayn1 zamanda Kur’an’in dili olan Arapg¢anin,
Kur’an’1 hifzetme ve meélen terciime sekli ve aligkanlhigindan dolay1 Arapca da aym

yontemle 6gretilmekte ya da 6grenilmekteydi.

Arapga Ogretiminde kullanilan kitaplar bicimbilgisi (sarf) ve sozdizimi (nahiv)
Ogretimi icin yazilmisti. Bu kitaplar belli bir siraya gore 6grenilir, bir 6nceki okunup
ezberlenmeden bir sonrakine gecilmezdi. Sozciik Ogretiminde de benzer bir yol
izlenmekteydi. Cocuklara ilk 6nce Farsca, ondan sonra da Arapga dgretmek icin yazilmig
olan sozliikler, okullarda 20. yiizyila kadar genis oOlgiide kullanmilmislardir (Demirel,

1993:28).

Tiirkiye’de de yabanci dil 6grenme ve 6gretmek konusu ozellikle Cumhuriyet
doneminde iizerinde en ¢ok durulan konulardan biri olmustur. 1970’1i yillarin sonlarindan

itibaren oOzellikle ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda okutulan se¢cmeli Almanca,
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Fransizca, Ingilizce dersleri, giderek tek bagma Ingilizce nin secildigi ve yabanci dil

olarak Ingilizcenin okutuldugu uygulamalara doniismiistiir.

Ingilizceyi daha iyi 6gretebilme konusunda siirekli arayislar séz konusu olmus,
hatta Ingilizce, ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarinda 6gretim dili olarak
kullanilmig ve bazi 6gretim kurumlarinda kullanilmaya devam edilmektedir. Yabanci dil
Ogretimindeki yaklasim yanlishgimin en Oonemlilerinden birisi yabanci dil 6gretimi ile
yabanci dilde 6gretimi karstirilmasindan ge¢cmektedir. Toplumumuzda "Bir yabanci dili
O0grenmek icin o yabanci dilde 6gretim yapan, yani egitim dili yabanci dil olan okulda

okumalidir." goriisii her gecen giin daha ¢ok kabul gérmeye baslamistir (Dogan, 1996).

Ogretim dilinin yabanci dille yapilmas: sadece Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminde
karsilasilan bir sorun degil, ayn1 zamanda Osmanli imparatorlugu doneminde de yasanan
bir sorun olarak ortaya ¢ikmistir.

“Teorik ogretme-ogrenme tecriibelerinin kilavuzlanmasi noktasinda irdelen-

mesi gereken bir baska konu medreselerin ogretim dilidir. Bu baglamda

karsimiza ¢ikan tarihsel olgu, medrese modelinin Selcuklu medeniyeti
biinyesinde bicimlendigi ama felsefi arka plan geregi Kur’an dili olarak
kutsanan Arapcayt telif ve tedris faaliyetlerinde one ¢ikarmus oldugudur.

Gerci zamanla islam diinyasinda bir orneklik egitimsel-akademik Orgiitlenme

haline geldigi medreseler sifahi iletisim itibariyle ulusal dillere acik olmustur.

Ama bu modeli tevarils eden her kiiltiir cevresinde yazili egitim dilinin Arapca

olusu, genel-gecer bir kural olmaya devam etmistir. Dolayisiyla muhatap

kitlesinin ¢ogu Tiirk olan Selcuklu ve Osmanli medreselerini, yabanci dille

ogretim yapan tarihi birer 6gretim kurumu olarak nitelendirmek miimkiindiir”
(Akgtindiiz, 1997: 418).

Cumhuriyetin kurulus donemi ve kurulusu itibariyle siyasal degisim ve doniisiim
sonucunda ortaya cikan toplumsal sorunlarin ¢oziimleri egitim ve Ogretimde kokten
degisiklikler yapilarak ¢oziimler aranmistir. Bu degisikliklerden en onemlilerinden ikisi
Tevhid-i Tedrisat Kanunu (1924) ve Arap harflerinden Latin harflerine ge¢isi saglayan
Harf Devrimidir (1928)

Ogretimde bir yandan mektep-medrese ikiligine, 6te yandan yabanci azinlik
okullarindaki bagina buyruk ve iilke biitiinligtine zarar verici ¢alismalara bir son vermek
amaciyla, ilk 6nce Vakiflar Bakanligi kaldirilarak medreselerin mali bagimsizligina son
verilmisg, daha sonra “6gretim birligi” yasasi ¢ikarilarak biitiin bilim ve egitim kurumlar
Milli Egitim Bakanhigina baglanmistir. Ik 6nce medreseler kapatilmis, 1927 yilinda da

okullarda Arapca ve Farsca Ogretimine son verilmistir. Bu tarihten sonra Tiirkiye’de
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“yabanct dil ogretimi” demek; bir bat1 dilinin zorunlu, kimi okullarda ise bir ikincisinin
secmeli olarak Ogrenilmesi demektir. Yabanci diller, genellikle Almanca, Fransizca,

Ingilizce, Italyanca ve Latincedir (Demircan, 1988: 92).
1.5. ilkogretimde ingilizce Ogretiminin Giincel Goriiniimii

Bugiin ilkégretimin ikinci kademesini olusturan ve sekiz yillik temel egitime
gecilmeden Once ortaokul olarak adlandirilan 6gretim kademesinde 1980°li yillarin
sonlarina kadar segmeli yabanci dil olarak Almanca, Fransizca ve Ingilizce okutulurken
daha sonraki yillarda Almanca ve Fransizcayir secen Ogrencilerin sayilarinin giderek
azaldigt ve Tirkiye genelinde sinirli sayidaki okullar disinda okutulmadig
anlasilmaktadir. Ancak 2000’1i yillarin bagindan itibaren 6nce Anadolu ve Fen liselerinde
olmak iizere Almanca ve Fransizcanin se¢meli ikinci yabanci dil olarak okutuldugu, son
yillarda ise bu dillere Ispanyolca ve Italyancanmin se¢meli ikinci yabanci dil olarak

eklendigi goriilmektedir.

LR T3

Dil 6gretiminde son yaklasimlarda dikkatlerin “lriinden” “siire¢”e kaydigi
goriilmektedir. Son yillarda 6gretmen merkezli yaklagimlardan 6grenci ve Ogrenme
merkezli yaklasimlara gecildigini gz Oniine alarak program tasarimlarinda siire¢ odakll
yaklagimlarin benimsenmesi gerektigi sdylenebilir. Siire¢ odakli yaklasimlardaki temel
hipotez, her dil davramisinin altinda 6grencilerin sdylemi anlamak ve tiretmek igin
kullandiklari belirli beceri ve yaklagimlarin oldugudur. Ogretme ortami nemlidir. Ciinkii
Ogrenciler 6grenme ortamlarinda yeteneklerinin ve potansiyellerinin farkina varirlar.
Ogrenmenin nasil meydana geldigini anlamak da ¢ok ©nemlidir, ciinkii bu, 6grencileri
hedef dil gorevleriyle kendi baslarina basa ¢ikmayr 6zendirir. Boyle bir sey 6grenciye

bagimsiz ¢alismay1 6grettigi icin ders disinda da ogrencilerin isine yaramaya devam eder

(MEB, 2006).

Her ne kadar Ilkogretim Igin Ingilizce Ogretim Programinda &grenci merkezlilik
ve siire¢ yaklasimi 6n plana c¢ikarilmis olsa da uygulamada siniflarin kalabalik olmas,
Ogretmenlerin yontem bilgisi konusundaki yeterliliklerinin sinirli olmasi, arag-gerec vb.
etmenler programin etkili bir sekilde uygulanmasini olumsuz yonde etkilemekte ve

Ingilizce 6gretimi bilissel yoniin agir bastig1 bir kural 6gretimine doniismektedir.

2. ILKOGRETIM OKULLARINDA INGILIZCE OGRETIMINDE
KARSILASILAN GUCLUKLERE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERININ
DEGERLENDIRILMESI/Diyarbakir Ornegi
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2.1. Kisisel Duruma Ait Bulgular

Bu arastirmada anketi yanitlayan Ogretmenlerin cinsiyet, kidem, bitirilen
yiiksekogretim programi ve hizmet i¢i programlara katilma durumlan ile Ingilizce
ogretiminde karsilasilan giicliikklere iliskin degiskenler arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Ingilizce o6gretiminde karsilasilan giicliiklerin neler oldugunu belirlemeye
gecmeden Once, Orneklemi olusturan Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki kidemleri ve

bitirdikleri programlara gore dagilimlarini belirtmekte yarar goriilmektedir.

Tablo 1: Ankete Cevap Veren Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet f %o
Erkek 44 41,1
Kadin 63 58,9
Toplam 107 100

Ankete cevap verenlerin yiizde 41,1°1 erkek, yiizde 58,9’u kadin 6gretmenlerden
olusmaktadir. Tiirkiye genelinde Ingilizce dgretmenlerinin cinsiyete gore dagilimlarinda
belki farkli sonuglar goriilebilir. Ancak, Diyarbakir 6rneginde Ingilizce 6gretmenligi

gorevini siirdiirenlerin daha ¢ok kadin 6gretmenler oldugu soylenebilir.

Tiirkiye’de kamu gorevlilerinin yaklasik 1/4’ti 6gretmendir. 1998-1999 yili
verilerine gore Ogretmenlik kadinlarin yogun olarak calistiklar1 bir meslek dalidir.
Tiirkiye’deki Ogretmenlerin %55.6’s1 erkek, %44.4’ii ise kadinlardan olugmaktadir
(Yalin, 2000: 18).

Kisisel bilgiler ile ilgili ikinci degisken olarak 6rneklem grubunu olusturan ingilizce
ogretmenlerinin mesleki kidemlerini ele almakta yarar vardir. Ingilizce Ogretmenlerinin

Mesleki Kideme Goére Dagilimi Tablo-2’de verilmistir.

Tablo 2 : Ankete Cevap Veren ingilizce Ogretmenlerinin Mesleki Kideme Gore

Dagilim
Mesleki kidem f %
1-3 yil 35 32.7
4-6 36 33.6
7-10 10 9.3
11 y1l ve iizeri 26 24.3
Toplam 107 100
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Basarili Ogretmenler ve kurumlar oOgretim seklinde farklilik gosterebilirler.
Bununla birlikte 6gretmenin Ingilizce yeterliligi ve mesleki egitiminin yam sira deneyimi

de basarinin en 6nemli belirleyicilerindendir (Davies, 2000: 2).

Tablo-2 incelendiginde anketimizi yamtlayan Ingilizce 6gretmenlerinin yiizde
73,51 yedi yildan daha az mesleki kideme sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonuca
bakarak, ogretmenlik deneyimi bakimindan Ingilizce ©gretmenlerinin biiyiik bir

boliimiiniin uzun siireli bir deneyime sahip olmadiklar1 sdylenebilir.

Her ne kadar 6gretmenin hizmet siiresinin fazla olmasi ile, egitimin niteliginin
yiikselmesi arasinda dogrudan bir iligski kurulamasa da, 6gretmenin hizmet siiresi arttikca
deneyim kazanacagi varsayilirsa, bunun egitimi dolayli olarak da olsa olumlu y&nde

etkileyecegi soylenebilir.

Bloom’a gore (1998: 128), ogretim dogrudan dogruya Ogrencilerin eksik ve
yetersizliklerin giderilmesine yonelmedikce ya da eldeki Ogrenme iinitesi belli
degisikliklere ugratilarak son haliyle 6grencilerin sahip bulunduklarn giris davranislarina
uygun hale getirilmedik¢e Ogretim hizmeti niteliginin biligsel giris davramislarindaki
eksikliklerin ortadan kaldirilmasi olanakli degildir. Bunu gerceklestirebilmek, 6gretmenin
Ogretim siirecini etkili bir bicimde yonetmesi ve onun Ogretim deneyimiyle yakindan
ilgilidir.

Ogretmenlerin mesleki kidemleri ve cinsiyetleri ile ilgili bu degerlendirmeden
sonra onlarin hizmet 6ncesi egitimleri sirasinda alan bilgisi ve 6gretmenlik formasyonu
ile ilgili ne tiir bir egitim aldiklarmi degerlendirmek gerekir. Ciinkii 6gretmenlik

mesleginde basarinin en 6nemli belirleyicilerinden biri hizmet 6ncesi egitimin niteligidir.

Ogretmenin meslege yonelik tutumu nasil olursa olsun, &gretmenin mesleki
deneyimi arttik¢a, bu deneyimi siiresince edindiklerinin gelecekteki dgretim siirecine etki

edecegi tartisilmaz bir olgudur.

Tablo 3: Ankete Cevap Veren Ingilizce Mezun Oldugu Programa Goére Dagilim

Mezun olunan program f %

Ingilizce 6gretmenligi 75 70.0
Ingiliz veya Amerikan Dili ve Edebiyat: 16 15.0
Diger 16 15.0
Toplam 107 100

Tablo-3 incelendiginde ingilizce 6gretmenlerinin %70’inin Ingilizce 6gretmenligi

programindan mezun olduklar1 buna karsmn, %15’inin Ingiliz ya da Amerikan Dili ve
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Edebiyati programlarindan mezun olduklar, geriye kalan %I15’inin ise Fizik
Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi gibi Ingilizce 6gretmenligi ile hi¢ bir ilgisi
olmayan programlardan mezun olduklar1 goriilmektedir.

Diger mesleklerde oldugu gibi 6gretmenlik de bir uzmanlik meslegidir. 1739 sayil
Milli Egitim Temel Kanununda dgretmenlik, devletin egitim-6gretim ve bununla ilgili
yonetim gorevlerini yerine getiren bir uzmanlik meslegi olarak tanimlanmaktadir (MEB.
2003: 436). Bu meslek alan bilgisi, pedagojik formasyon ve genel kiiltiir birikimine sahip
olmay1 gerektirir. Tablo-3 incelendiginde, Ingilizce 6gretmeni olarak gorev yapanlarin
azimsanmayacak bir boliimiiniin 6gretmenlik i¢in gerekli olan pedagojik formasyon ya da

alan bilgisi bakimindan yeterli bir egitim almadiklar1 goriilmektedir.

Genelde yabanci dil 6gretmenlerinin, 6zelde Ingilizce ogretmenlerinin hizmet
oncesi egitim ve dgretimi daha kapsamli bir sekilde incelendiginde ingilizce dgretmeni
yetistirmede sistemden kaynaklanan 6énemli uygulama yanlislar1 bulundugu soylenebilir.
Ogretmen  yetistiren yiiksekogretim kurumlarinda c¢alisan 6gretim  elemanlariin
gorevlendirilmesinde aranan sartlar1 diizenleyen Yiiksekogretim Yasasi, Lisansiistil
Egitim-Ogretim ve Smav Yonetmeligi, Yiiksekogretim Kurumlarinda Yabanci Dil
Egitim-Ogretimi ve Yabanci Dille Egitim—Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara
Iliskin Yonetmelik incelendiginde, bu yonetmelikte, dgretim elemanlarinin 6gretmenlik
formasyonuna sahip olmalarin1 zorunlu hale getiren bir yeterlilik diizenlemesinin
olmadig1 ve sadece alan bilgisi veya dil yeterliligi sartlarina haiz olmasinin yeterli

oldugunu goriilmektedir.

Her ne kadar Ogretim elemanlarimin yetistirilmesinde 1999 yilindan itibaren
doktora diizeyindeki 6grenciler icin ilk once 2547 sayili yasanin 35. maddesine gore
“.bir iiniversite adina bagka bir {iniversitede lisansiistli &gretim gbren arastirma
gorevlilerinin doktora diizeyinde almalari gereken zorunlu dersler arasinda bulunan
Gelisim ve Ogrenme ve Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersleri 2000 yilindan
itibaren tiim doktora programi dgrencileri i¢in zorunlu dersler haline getirilmistir.” Karar
olumlu olmakla birlikte, sadece bu iki ders ile O0gretim elemanlarina yeterli diizeyde

ogreticilik niteligi kazandirilmasinin miimkiin oldugu sdylenemez.

Yiiksekogretim Kurumlarinda Yabanci Dil Egitim-Ogretimi ve Yabanci Dille
Egitim—Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara Iliskin Yonetmeligin Yabanci Dille

Egitim-Ogretim Yapabilme Sartlarim1 diizenleyen 11. maddesinin ikinci bendi
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incelendiginde, yabanci dille egitim-6gretim yapmak iizere bagvuran yiiksekogretim
kurumunun; “Tamamen veya kismen yabanci dille egitim-0gretim yapilacak
programlarda gorev alacak 6gretim elemanlarinin en az yurtdisinda o dilin anadil olarak
kullanildig: bir iilkenin iiniversitesinde veya Tiirkiye’de o yabanci dille egitim—dgretim
yapan bir iiniversiteden alinmis bir lisans veya lisansiistii diplomasina veya Alman,
Amerikan, Fransiz ya da Ingiliz Kiiltir Merkezi veya benzeri kuruluslarca verilen
uluslararas1 diizeyde gecerli (TOEFL, IELTS, Cambridge gibi) bir yeterlilik belgesine
veya merkezi sistemle yapilan Kamu Personeli Yabanci Dil Sinavinda en az % 90 basari
notuna sahip olmalar1 veya yabanci dille egitim-6gretim yapilan bir kurumda en az iki
yariyll basar1 ile ders vermis olmalar1 gerekir” hitkmiine yer verildigi goriilmektedir

(Bozkurt, 2005: 726)

Yukarida agiklanan 6gretim elemanlarinin istihdamina iliskin mevzuatta pedagojik
formasyona sahip olma oOzelliginin aranmamasi, Ozellikle Ogretmen yetistiren
yiikksekogretim kurumlarinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin hizmet Oncesi
egitimlerinin kismen meslek bilgisi yeterliligi olmayan Ogretim elemanlar tarafindan
yapildigin1 gostermektedir.

Bunun sonucu olarak, meslek bilgisi yoniinden nitelikli olmayan &gretim
elemanlart 6gretmen adaylarina hem olumlu bir rol-model olamamakta hem de bu
Ogretim  elemanlarimin  yaptigi  egitim  gerekli  etkinlikte ve  verimlilikte

olamayabilmektedirler.

2.2. ingilizce Ogretiminde Ogretmenlik Meslek Bilgisi Kiiltiiriiniin

Niteliginden Kaynaklanan Giicliikler

Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme ve istihdami konularinda tutarli ve uzun vadeli
politikalar olmadigindan ve olusturulamadigindan, hemen hemen bir¢ok alanda gorev
yapan 6gretmenlerin bir boliimiiniin, o alanin egitimini almamis kisiler arasindan atandigi
goriilmektedir. Ornegin, ilkogretim okullarinda 1998 yilinda kesintisiz sekiz yillik
egitime gecilmesinin ardindan, degisik alanlardan mezun olan, simif Ogretmenligi ile
uzaktan yakindan ilgisi bulunmayan pek cok kisi, kisa siireli sertifika programlarina
katilarak, sinif 6gretmeni olarak atanmustir. Ingilizce 6gretmenligine yapilan atamalarda
da ayni durum s6z konusudur. Hatta Ingilizce 6gretmenligine yapilan atamalarda bazi
donemlerde adayin Ogretmenlik sertifikasina sahip olmasi kosulu bir yana yiiksek

O0grenim gormiis olma kosulu bile aranmamustir.
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Milli Egitim Bakanh@ Ilkogretim Genel Miidiirliigii’'niin i1 Valiliklerine
gonderdigi 20.10.1997 tarih ve 7664 sayili genelgede, ilkdgretim okullarmin 4. ve 5.
siniflarinda Yabanci Dil (ingilizce, Almanca, Fransizca) dersinin  okutulmasinda
oncelikle ilgili brans 6gretmenlerinden; brans dgretmenlerinin bulunmadig1 okullarda ise
yabanci dil Ogretimi yapan bir yilksekdgretim programindan mezun sif
Ogretmenlerinden; yabanci dille 6gretimi yapan bir yiiksekogretim programindan mezun
Ogretmenlerden; bir yiiksekogretim programinda yabanci dil hazirlhik simifi okumus
Ogretmenlerden; lisans iistii 6gretim amaciyla yabanci dil simavinda basar1 gostermis
ogretmenlerden; yabanci dil bilgisini kanitlayacak diploma, kurs belgesi, sertifikaya sahip
Ogretmenlerden yararlanma yoluna gidilmesi; ayrica okulun olanaklan dikkate alinarak
Yabanct Dil dersini verebilecek ehliyetteki kimselerden de yararlanilabilecegi

belirtilmistir.

Bu genelgeden de anlasilabilecegi gibi, Ingilizce dgretmenligi adeta su veya bu

sekilde Ingilizce bilen kimselerin yaptig1 bir is haline getirilmistir.

Ingilizce 6gretmenliginin neredeyse her diizeydeki insanin yaptigi bir is haline
getirilmis olmasina ragmen bu alandaki sayisal agik kapatilamadigi gibi, daha sonraki
yillarda da bu acik devam etmistir. Bu tiir vasifsiz kimseler araciligi ile yapilan ingilizce
Ogretiminin, Ogrenciler ilizerinde biraktifi olumsuz etkilerin, onlarm sonraki 6gretim
kademelerinde de Ingilizce 6grenmelerini olumsuz yonde etkileyecegi kusku gotiirmez.
Ciinkii 6grenme, gecmis 6grenmelere dayali, gelecek 6grenmelere hazirlayict bir nitelik
tagir. Bir bagka deyisle, yetersiz ya da yanlis 68renmeler negatif transfer nedeniyle
sonraki Ogrenmelere engelleyici olabilir. Ayrica, Ogrencilere 6n kosul nitelikteki
davranmiglart kazandirmadan, bu davramislara dayali yeni davranmislar kazandirmak

olanaksiz denecek kadar giic bir is olarak ifade edilebilir.

Yukarida belirtilen, Milli Egitim Bakanhigmin kimlerin Ingilizce 6gretmenligi
yapabilecegi konusundaki genelgesinin iizerinden bes yil gibi uzun bir siire gecmis
olmasma ragmen, 2002 yilinda Ingilizce Ogretmeni agiginin kapatilamadig
anlagilmaktadir. 8 Ocak 2002 tarih ve 24634 sayili Resmi Gazetede yayinlanan bir
kararnamede, yukarida konu edilen genelgede oldugu gibi, Ingilizce 6gretmeni agiginin
giderilemedigi bu ac¢igin kapatilmasi icin Ingilizce 6gretmenligi programlarinin digindaki
yiiksekogretim programlarini bitirenlerin de Ingilizce 6gretmeni olarak atanabilecegi

belirtilmektedir.
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Bu tiirden genelge ve kararnameler vasitasiyla atanan ve Ogretmenlik
niteliklerinden yoksun “dgretmenler”’in, hem Ingilizceyi gerektigi gibi d6gretememe hem
de 6gretim ortaminda ortaya c¢ikan anlik ve diger gelismeler karsisinda uygun yaklasim ve
tutum sergileyemeyeceklerinden ogrencilerin, (6zellikle formal Ogretim ortaminda
Ingilizce ile ilk kez karsilasan ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin) Ingilizceyi dogru ve
gerektigi gibi 6grenmelerini saglamalart giiclesecektir. Bu olumsuz durum ilkégretim
caginda Ingilizce ©grenmeye baslayan oOgrencilerin gelecekteki Ingilizce ©grenim
siirecini hem giic bir duruma sokacak hem de Ingilizce dersine karsi olumsuz tutum

gelistirmelerine neden olacaktir.

Ogrenme yasantilarindaki yanhighklar gecikmeksizin ve uygun bir sekilde
diizeltilmediginde ve bu yanhsliklarin kalicilik gosterebilecegi diistiniilecek olursa,
nitelikli 6gretmenlerin olmadigi smiflarda 6grencilerin gegirecekleri Ingilizce 6grenme

yasantilar1 sonucunda, yanlis 6grenmeler artarak devam edecektir.

Hata yapmak dil 6greniminin dogal bir parcasidir. Hatalar cogunlukla dgrencinin
bir dilden bagka bir dile ¢eviri yaparken iki dil arasindaki yap1 farkliliklarindan meydana
gelir. Hatalarin siniftaki bircok ©6grenci tarafindan yapilmasi durumunda, bu konuda
ogrencilerin dikkatini c¢cekmek ve Ogrencilerde goriilen hatalar aliskanlik haline

doniismeden diizeltmek gerekir (Lightbown, 2003:167).

Tiirkiye’de ©zellikle Cumhuriyet Doneminin baglangicindan giiniimiize kadar
yabanci dil 6gretiminde gereken diizeye ulasilamadigi gibi bu hedefe ulasmanin odaginda
bulunan Ogretmenin yetistirilmesinde de nitelik ve nicelik yoniinden gerekli basari

saglanamamustir.

Ogrenci sayilarindaki artislari, yabanci dil 6gretmeni yetistirilmesi bakimindan
degisik etkileri olmustur. 1938 yilindan baslayarak, Almanca, Fransizca, Ingilizce
ogretmeni yetistirilmesine gerek duyulmus ve iki (Ankara-Gazi, Istanbul-Capa) Egitim
Enstitiisii’'nde yabanci dil boliimleri acgilmistir. 1955’lerde goriilen Ogrenci artisi
nedeniyle, 6zellikle ingilizce béliimlerine alinan 6grenci sayilari arttirilmakla yetinilmis,
1965 yilindan sonra ise, yeni kurulan egitim enstitiilerine yeni yabanci dil boliimleri
eklenmis, 1970’ten sonra Milli Egitim Bakanligi’na bagh iki yillik, tiniversitelere bagli 4
yillik “yabanci diller yiiksek okul”lar1 acilmisti. Hem iiniversitelerde, hem de egitim
enstitillerinde “gece Ogretimi’ne gidilmis, onunla da yetinilmeyerek, “acik yiiksek
Ogretim”e bagh “yaz okullar” baslatilmigti. 1975’ten sonra ise tiim bdliimlere alinan

toplam Ogrenci sayilart yeniden yiikseltilerek Ogretmen agigmin kapatilmasina
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calistlmisti. Siirekli olarak bagvurulan bir baska yol da, smiflardaki 6grenci sayilarinin

artirlmasiydi. Bu plansiz zorlamalarin, egitim-6gretimi olumsuz ydnde etkiledigini

soylemeye gerek bile yoktu. Yukarida sozii edilen uygulamalar sdyle 6zetlenebilirdi:

10.

11.

1. Yeni boliim agma,

Yeni okul agma,

Normal dgretime ek olarak *gece’ (17.00-23.00) 6gretimine basvurma,
Ogretmen yetistiren boliimlere fazla 6grenci alma,

Derslik basina diisen 6grenci sayisini arttirma,

AN i

Ogretmenlerin maaslarinda yeterli artisa gidilmeden “zorunlu” ve “iicretli” ders
saatleri sayilarini arttirma,

7. Dersler bos (0gretmensiz) gecerse, ya da herhangi bir nedenle yapilamazsa, 1978—
1980 yillar1 arasinda yapildig: gibi, kisa siireli, 1 y1l yerine 2-3 aylik,

“hizlandirilmig” 6gretim uygulamasina bagvurma (Demircan, 1988: 102)

1982 Yili Oncesinde Yabanci Dil Ogretmeni Kaynaklar: Sunlardir:

. Universitelerin edebiyat fakiiltesi filoloji giindiiz (1933-) ve gece (1974-) béliimlerini

bitirenler,

Universitelere bagli yabanci diller yiiksek okullarini bitirenler (1972-),

Universitelerin &teki boliimlerinde okuyup A,B,C kuru yabanci dil 6grenimini
gorenler,

Egitim enstitiisii yabanci dil giindiiz (1941-1978), aksam (1974-1978) boliimlerini
bitirenler,

Egitim enstitiisii yabanci dil boliimlerini disardan bitirenler,

Egitim enstitiisii yabanc1 “yaygin yiiksekdgretim yaz okulu”nu (1974-77) bitirenler,
Egitim enstitiisiinde (1978-80) “hizlandirilmis” (1 yil karsihiginda 1-2 ay siireli)
Ogrenim gorenler (bu yolla 80-1000 bin mezun verilmistir),

Egitim enstitiisiiniin 6teki boliimlerinde okuyup “ek brans”1 bir bir yabanci dil olanlar,
Milli Egitim Bakanligi Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu 2 yillik “yabanci diller
okulu”(Ingilizce, 1975-1982) 6grenimi gorenler,

Milli Egitim Bakanligi’nca, zaman zaman agilan “0gretmen muavinligi” sinavlarini
basaranlar,

Milli Egitim Bakanligi’nca, zaman zaman acilan 6gretmenlik i¢in “yeterlilik” sinavini

basaranlar (1941-),
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E}]

12. 4489 sayili yasaya gore “bilgi, gorgii arttirmak” tizere Bati iilkelerinde bulunmusg
olanlar,

13. Milli Egitim Bakanligi’nin actig1 kurslara katilip 6gretmenlik belgesi alanlar (1939-),
Okul miidiirlerince secilip de iicretli Ogretmen olarak derse giren mahalli
ortadgrenimli kisilerden, 6zellikle yabanci 6zel okullar1 bitirenler,

14. Amerikan “barts goniilliisii” (1963-1970) kimligini tasiyan A.B.D.’li yiiksekdgrenimli
kisiler,

15. Yabanc dil bilen, ilkogretmen okulu ¢ikish ilkokul 6gretmenleri,

16. Ozellikle Anadolu liselerinde calisan yabanci uyruklu kimseler veya dgretmenler, ...

(Demircan, 1988: 96)

2.3. ingilizce Ogretiminde Alan Kiiltiiriiniin Niteliginden Kaynaklanan

Giicliikler

Bilindigi gibi her alanin 6gretimi kendine has baz1 6zellikleri i¢inde barindirir. Bu
ozellikler o, alamin Ozelligine bagl olarak yaklasimlara, yontemlere, teknik ve

uygulamalara yansir.

Genel olarak dil ogretimi ©zel olarak da Ingilizce ogretiminin kendine ozgii
yonleri bulunmaktadir. Dolayisiyla 6gretimde bu ozellikleri dikkate almak gerekir. Bu
calismada Ingilizcenin alan Kiiltiiriiniin niteliginden kaynaklanan ve 6gretimini etkileyen
etmenleri degerlendirmekte yarar vardir. Kiiltiirel boyut, bu degerlendirmenin bir yoniinii,
Ingilizce ve Tiirkgenin soz varliklarimin farkli olmasimin, Ingilizce dgretimi agisindan bir
giigliik yaratip yaratmadigina iliskin Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri olusturmaktadir.
Ingilizce ve Tiirkgenin s6z varliklarinmn farkli ve benzer yonlerinin anadili Tiirkce olan
ogrenenlere Ingilizce dgretiminde etkisine dair 6gretmen goriisleri asagidaki tablolarda

incelenmektedir.

Tablo 4: ingilizce 6gretmenlerinin Tiirkce sozciiklerin Ingilizce karsiiklarim
verirken Ingilizceyi yetersiz bulma durumu
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Ingilizce Sozvarh@im Yetersiz Bulma Durumu f %

Yetersiz Buluyorum 38 35.5
Yetersiz Bulmuyorum 69 64.5
Toplam 107 100

Ingilizce ogretmenlerinin ¢ogunlugu Tiirkce kelimelerin Ingilizce karsiliklarini
verirken Ingilizce soz varligim yeterli bulduklarini belirtirken, 1/3’den biraz fazlasi

Ingilizce soz varhigim yetersiz bulmaktadirlar.

Hi¢ kuskusuz kiiltiirlerarast farklilik nedeniyle Tiirk¢edeki baz1 sozciiklerin tam
anlamiyla Ingilizce karsiliklarinin bulmak olanakli olmayabilir; ancak Ingilizce, Tiirkge
ile karsilastirldiginda Ingilizcenin sozciik sayisinin daha fazla olmasi (Hengirmen, 1999:
37), Tirke sozciiklerin  Ingilizce karsiiklarim1  bulmayr  o6nemli  6lciide

kolaylastirmaktadir.

Bununla birlikte bazi Ingilizce 6gretmenlerinin ingilizce sozciik bilgisinin sinirh
olmasi, onlarin Tiirkce sozciiklerin Ingilizce karsiliklarim1 bulmalarimi giiglestiren bir
etken olarak yorumlanabilir. Ingilizceyi Ogretirken 6gretmenlerin Tiirkge sozciiklerin
Ingilizce tam karsiliklarmi bulamama durumu, dgrencilerin, Ingilizceye yonelik olumsuz
tutum gelistirmelerine ve onlarda Ogretmenin Ingilizce sozciik bilgisinin yetersizligi
yoniinde izlenim olusmasina neden olabilir. Ogretmenin 6grencileri tarafindan alaninin

otoritesi olarak algilanmamasi ise, derse ilgiyi olumsuz yonde etkiler.

Tiirkge sozciiklerin Ingilizce karsiliklari verirken Ingilizceyi yetersiz bulma

sikligina iligskin 6gretmen goriisleri Tablo-5’e yansitilmistir.

Tablo 5 : Ingilizce 6gretmenlerinin Tiirkce sézciiklerin Ingilizce Karsiiklarim
Verirken Ingilizceyi yetersiz bulma dereceleri

Ingilizce sézvarhgnin f %
Yetersizlik Derecesi
Her zaman 2 54
Siklikla 3 8.1
Arasira 32 86.5
Toplam 37 100

Tablo-4 ile Tabo-5 birlikte degerlendirildiginde Ingilizce sozciik varligim yetersiz
bulan Ingilizce 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun bu giicliikle ara sira karsilastiklart
goriilmektedir.

Yeryiiziindeki biitiin diller, konusuldugu cografya ve bu cografyadaki topografik,

iklimsel, demografik, kiiltirel ve dinl etmenlerle dogrudan veya dolayl bir iliski



33

icindedirler. Bu iligkinin birbiriyle etkilesime girdigi oranda diller olusur ve gelisirler.
Yaklagik 13,000 kisinin konustugu Yup’ik Eskimo dilinde kar i¢in on bes ayr sozciik
kullanilmast boyle bir durumu somutlastiran son derece anlamli bir ornek olabilir.
(Woodbury , 1991). Biiyiik bir olasilikla baska hi¢ bir dilde kar i¢in bu sayida sozciik

bulunmamaktadir.

Tiirk¢ede de akrabalik ifade eden sozciiklerden amca ve day1 ayr ayr sozciiklerle
ifade edilmekte iken Ingilizcede amca ve day1 icin uncle, hala, teyze icin aunt sozciigii
kullanilmaktadir. Ingilizcede, bu akrabalik farkliliklarini belirtmek igin bu sozciiklere

baska sozciikler eklemek gerekir

Akrabalik bildiren kavramlara iligkin Tiirk¢e sozciik-gdomiisii, cogun, Almancadan
daha zengindir. Ingilizceyle Fransizcada oldugu gibi Almancada da bazi akrabalik
nitelemeleri, ya ortiikk-bulanmik gecistirilir ya da dilce unutulmus goriinmektedir.
Almancadaki tek “Schwagerin” (Fr.:“belle-soeur”, Ing.: “sister-in-law”) sozciigiine
karsilik Tiirkcede dort ayr1 sozciik var: karmmin kiz kardesini gosteren baldiz, iki erkek
kardesten herbirinin karisim1 gosteren elti, kocanin kardesini gosteren goriimce, erkek

kardesin karisin1 gosteren yenge.

Almancadaki “Tante” kavrami da kadina degin bircok akrabalik iligkileri igin
kullanilan kusatic1 bir kavram. Tiirkce sozciik-gdmiisii, bu baglamda: babanin kardesini,
hala’y1, annenin kardesinden, feyze’den, Ozenle ayirt eder; oysa Almancada her iki
akrabalik bag1 bir tek “Tante” sozciigiiyle belirtilir. Almancadaki “Onkel” toplu kavrami
icin de durum “Tante”yi andrir: Almancanin hem baba hem ana kardesini “Onkel”’le
gostermesine karsin, Tiirkge, amca’y1 dayr’dan ayirt eder keskince,

Durum ortada: baska iilkeler baska toreler, baska diller, baska diisiinme olanaklari
(Uygur, 1984: 47)

Dil 6grenmeye calisan herkes, eninde sonunda, dillerin sadece dilbilgisi ve telafuz
yoniinden degil aym1 zamanda sozciik dagarcigi ve dil diizeni yoniinden de farkli
oldugunu fark edecektir. Bir dil 6grenmeye basladigimizda, muhtemelen farkinda
olmadan, dilimizde olan her kelimenin karsiliginin hedef dilde oldugu varsayimiyla ise
baslayacagiz. Ama zamanla dilin i¢ine girdik¢e varsayimimizin ne kadar yanls oldugunu
farkina varinz. Bir yabanci dili anadile yakin diizeyde Ogrenen insanlar, biiyiikk bir
olasilikla iki sozlikk biriminin (leksem/lexeme) diger dildeki semantik esdegerini

bulmanin kuraldan ¢ok istisnai bir durum oldugunu soylecektir (Lobner, 2002: 153).
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Sozciiklere yiiklii semantik nitelikler iizerine bircok ornek verilebilir. Ornegin
Ingilizce ‘live’ (yasamak, sag olmak, hayatta kalmak, bir yerde yasamak, ikamet etmek,
oturmak, belli bir tiir hayat siirmek (Baskan, 1993: 866)) sozciigiiniin Ingilizcede
kullanildigr durum igin Tiirkce bir sdzciik kullanilmasi gerekirse anadili Tiirk¢e olanlar
‘oturmak’ sozciigiinii kullanacaklardir. Bu farklilig tiimcelerle daha acik bir sekilde ifade
etmek gerekirse asagidaki ornekler verilebilir:

Ogretmen- Nerede oturuyorsunuz?

Ogrenci- Sokagin basindaki apartmanda oturuyoruz.

Teacher: Where do you live?

Student: In the block of flats at the end of the street.

Polis - Yonetici hangi dairede oturuyor?

Kapici - Bes numarali dairede.

Police officer: In which flat does the superintendent live?

Doorman: In the flat number 5.

Evsahibi: Buyurun. suraya oturun, dilerseniz.

Konuk: Tesekkiir ederim. Ben, yerimden memnunum.

Host: Please sit here, if you like.
Guest: Thank you. I'm fine here.

Yukaridaki aciklamalarda ve 6rneklerde de goriildiigii iizere diller arasinda sdzciik
odakl1 farklilagma bir dilin kendi kiiltiirel 6zelliklerinden dolay1 sozciik cesitliliginin az
veya ¢ok olmasi ve bir dili konusan insanlarin kiiltiirel ve sosyo-linguistik agidan yasam

tarzlarinin dile yansimasi olmak iizere iki ayr agidan degerlendirilebilir.

Bir Ingiliz evini yasam ortami olarak diisiiniirken bir Tiirk icin bu durum boyle

olmayabilir.

Yukarida Tablo-4 ve Tablo-5’te Ingilizce 6gretilirken Tiirkce sozciiklerin Ingilizce
karsiliklar1 verilirken Ingilizce 6gretmelerinin goriisleri incelendi. Tablo-6 ve Tablo-7’de
Ingilizce 6gretmenlerinin Tiirk¢e nin durumuna iliskin goriisleri incelenecektir.

Tablo 6: Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce sozciiklerin Tiirkce karsiiklarimi
verirken Tiirkgeyi yetersiz bulma durumu

Tiirkceyi f Y0
Yetersiz Buluyorum 71 66.4
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Yetersiz Bulmuyorum 36 33.6
Toplam 107 100

Ingilizce 6gretmenlerinin bilyiik bir cogunlugu Ingilizce sozciiklerin Tiirkce

karsiliklarini verirken Tiirk¢e soz varligini yetersiz bulduklarini belirtmislerdir.

Bir dil, sadece sozciik varligi agisindan incelendiginde, herhangi bir dili bir baska
dille karsilastirabilmek icin bir dilde ka¢ sodzciik oldugunu net olarak tespit etmek
olanaksiz denecek kadar giictiir. Ornegin, Tiirkcedeki “yiiz” s6zciigii bir sozciik olarak mi
yoksa farkli on bir anlamiyla (TDK Tiirk¢e Sozliik 2005) on bir soézciik olarak mi
sayllmalidir? Aym durum Ingilizce icin de gecerlidir. Ornegin “tail” sozciigii bir sozciik
mil yoksa iki sozciik mii (ad olarak bazi hayvanlarda bulunan kuyruk ve fiil olarak takip
etmek; pesine diigmek) olarak sayilmalidir? Eger iki sozciik olarak sayilirsa; bu durumda

cogul ad olarak “tails” ve genis zaman ¢ekim hali “tails” olarak da sayilmas1 gerekir mi?

Tiirk Dil Kurumu 2005 yilinda yeni bir sozliik yayinlamistir. Bu sozliikteki sdzciik

say1st madde bas1 ve madde i¢i toplam 77,407 sozden olugmaktadir.

Tiirkgedeki bu sozciik sayisim Ingilizce ile karsilagtirldiginda asagidaki tablo
verilebilir (Hengirmen, 1999: 36).

Sozciik
Sozliik Ad
Sayisi
Oxford English Dictionary Facts 715,200
Redhouse, Redhouse Press, 1968 160,000
Cambridge International Dictionary of English,Cambridge University Press, 1995 100,000
Webster’s New Worlds dictionary, Prentice Hall, 1970 80,000

Yukaridaki Ingilizce sozciik sayisini gosteren tablo incelendiginde, Tiirkge ve
Ingilizce soz varh@ arasinda Ingilizce lehine biiyiik bir fark bulundugu goriilmektedir. Bu
durum, Ingilizce Ogretmenlerinin Ingilizce sozciiklere Tiirkce karsilik bulmalarini
giiclestirdigi gibi, ayn1 zamanda Ingilizce sozciik dgretiminde yaklasim, yontem ve teknik
belirlenmesinde g6z ardi edilmemesi gereken en Onemli birka¢ etmenden biri olarak

degerlendirilebilir.

Oxford English Dictionary ikinci baskisi kullanimda olan 171,476, eski ya da
modasi gegmis 47,156 ve yaklagsik 9,500 tiiretilmis sozciik icermektedir. Bu sozciiklerin

yaridan fazlasi ad, yaklasik bir ¢ceyregi sifat ve geri kalanlar ise linlem, baglag, edat, son
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ek ve benzerlerinden meydana gelmektedir. Bu rakamlar bu sozciiklerin isim ve sifat gibi

tiiretilmis hallerini kapsamamaktadir.

Bundan da, sozciiklerin ¢ekimli halleri, teknik terimler ve yerel agza ait sozciikler
hari¢ olmak iizere en azindan 250,000 6z Ingilizce sdzciigiin var oldugu anlasgilmaktadir
(askoxford.com).

Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce sozciiklerin Tiirkce karsiliklarini verirken
Tiirkceyi yetersiz bulma dereceleri Tablo-7/de incelenmektetir.

Tablo 7 : ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce sozciiklerin Tiirkce karsihklarimi
verirken Tiirkceyi yetersiz bulma dereceleri

Tiirkce sozvarhginin f %
Yetersizlik Derecesi
Her zaman 24 33.8
Siklikla 47 66.2
Ara sira 0 0
Toplam 71 100

Tablo-7 incelendiginde Tiirkce sozvarligimi yetersiz bulan 6gretmenlerin tamami
bu yetersizlikle her zaman ve siklikla karsilastiklarini belirtmislerdir. Ingilizce
ogretmenlerinin Ingilizcedeki sozciiklerin Tiirkge karsiliklarini bulmada karsilastiklari
giicliiklerin bir nedeni de Tiirkce s6z varligimin yam sira; dil kiiltiiriindeki farkliliklart

goze almaksizin, sozciiklerin tam anlamini veren karsiliklarini bulmak istemeleri olabilir.

“Dildeki s6z varligi diisiinme dogrudan iligkili bir olgudur. Dilsiz bir diisiince

olamaz. Bir dili konusan insanin diisiincesi, o dilin s6z varligi ile sinirhdir.

Insan diisiincesi hichir zaman dil disinda gerceklesme olanag
bulamaz. Diisiinme dilde dil araciligryla olup biter. Diistinme, tam
diisiinme dile bagl bir etmendir; bu arada en ozel, en icten, en tez
bir dil olarak anadile biiyiik bir rol diiger. Anadil, diisiinen insana,
kimi dar kimi genis bir doga goriiniimii diye sunup sergiler kendini;
yvollarin,  citkmazlarin, caddelerin, kopriilerin,  kestirmelerin,
merdivenlerin, ormanlarin, daglarin, akarsularin  uzandigi
goriiniimlerdir bunlar — dili konusanin yetisi, yetkisi oranminda kolay

ya da zor gegit veren goriiniimler . . . “ (Uygur, 1984: 45).

Tiirkge dil kiiltiirii ile Almanca dil kiiltiiriinii bu agidan inceleyen Nermi Uygur bu

konuya soyle bakmaktadir:
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Tiirk¢e diistinmeye 6zgii bir egilim, bu dilin sozciik mantiginda kendini agiga
vurur. Tiirkge sozciik gomiisiiniin en biiyiik boliimii: somut, gozle goriiliip elle dokunulan,
algilamaya yatkin diisen, yasama diinyasin1 yansitan sozciiklerden meydana gelmistir.
Bunun icin de Tiirkce konusanlar, soyut sey-durumlarin somut sozciiklere basvurarak
kurmak zorundadirlar cogunlukla. Birkac 6rnek: “Oliim haberi” anlaminda kara haber;
“diizen”, “tutum”, “yontem”, “dizge” gibi bazi anlamlar1 bildirebilmek icin yol;
“yastutma’y1 gosteren karalar giymek. Daha bu birka¢ Ornek Tiirkcenin ne denli
genigligine somut bir gerceklik tabanina dayandigimi yansitmaya yeter kanisindayim

(Uygur, 1984: 46)

Dil ile kiiltiir arasindaki iligki sorunu ¢ok tartisilmistir; genel olarak dilin kiiltiirii
belirleyen 6nemli bir etken oldugu kabul edilir. (...) Sorunu iki acidan ele almak gerekir:
Bir yandan, belli bir kiiltiire dilin bildirisim kurma ve diisiince gereksinimlerini hangi
Olclide karsiladigimi degerlendirmek; 6te yandan da dilin diisiince cizgisini ne olgiide
etkiledigini, kiiltiiriin gelismesine ne Olciide yardimci ya da engel oldugunu
degerlendirmek. Birinci soruya yanit vermek zor degildir. Farkli kiiltiirdeki halklarin
sozciik dagarcigl incelendiginde, soz konusu kiiltiirlerin her temel 68esi igin sozciikler
bulundugu ve saptanan ayrimlarin sdz konusu halkin nesne ve etkinliklerinin onemini
yansitigr goriiliir. (...) Her kiiltiirde sozciik dagarcigr insan ile dogal cevresi arasindaki
iliskiyi yansitir ve insanin yasam bicimine taniklik eder. (...) Saninm su sonucu
cikarabiliriz: Diller yeni fikirleri, ortaya ciktiklar1 siirece, dile getirilebilecek ogeler
saglayabilir, kiiltiir de sozciik dagarciginin gelismesini belirler. Somut nesnelerle ilgili
olarak su sonuc¢ benimsendiginde, soyut fikirlerin ilkel dillerde kolayca belirtilip
belirtilemeyecegi ve olusumlart i¢in uygun araglarin yetersizliginin soyut kavramlarin
gelismesinde bir engel olusturup olusturmadigi sorusu sorulur. Bu sorunla ilgili olarak su
gercegi goz Oniinde bulundurmamiz gerekir: Cok sayida soyut kavram siradan insanlarin
dilinde degil de Ogrenim gormiis kisilerin dilinde dogmus ve soyut diisiincenin
gostergeleri olma islevini yitirmeden giderek ortak dile gegmistir. (...) Oyle samyorum ki,
dilbilim verileri dilin kiiltiiriinii yansittigin1 gostermektedir ve kiiltiir gereklerinin dil
tarafindan izlenmesini saglayan dilbilim islemlerine her yerde rastlanir (Rifat, 1998: 107).

Yukarida, Tablo-4, Tablo-5, Tablo-6 ve Tablo-7’de Ingilizce ve Tiirkce sozciik
dagarciklarinmn  farklihklarinimn  Ingilizce o6gretimindeki etkilerine iliskin 6gretmen
goriisleri incelendi. Miiteakip dort tabloda ise Ingilizce 6gretmenlerinin tiimce merkezli

goriigleri incelenmektedir.
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Tablo 8 : Ingilizce 6gretmenlerinin Tiirkce tiimcelerin Ingilizce anlamlarim verirken
Ingilizceyi yetersiz bulma durumu

Tiirkceyi f %0
Yetersiz Buluyorum 37 34.6
Yetersiz Bulmuyorum 70 65.4
Toplam 107 100

Tablo-8’de Ingilizce Ogretmenlerini Tiirkce tiimcelerin karsihiklarini vermede
Ingilizce’yi ©nemli oranda vyeterli bulmalarina karsin bir boliimii ise yetersiz
bulmaktadirlar. Ingilizceyi tiimce karsiliklarimi verme konusunda yetersiz bulan bu
Ogretmenlerin, bu yetersizlikle karsilagsma sikliginin soruldugu Tablo-9 incelendiginde de,
yetersizligin ara sira karsilasilan bir durum oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla Tablo-8 ve

Tablo-9’un bir arada yorumlanmasi daha anlamli olacaktir.

Tablo 9 : Ingilizce 6gretmenlerinin Tiirkce ciimlelerin Ingilizce anlamlarim verirken
Ingilizceyi yetersiz bulma dereceleri

Ingilizcenin
Yetersizlik Derecesi f %
Her zaman 0 0
Siklikla 5 11.9
Arasira 37 88.1
Toplam 42 100.0

Her dilin kendine gore bir isleyis yapis1 ve yasayis tarzi vardir. Insanlarin parmak
izleri gibi ayirt edici olmamakla birlikte her dilin kendini 6zgii nitelikleri bulunur.

Yeryiiziinde 100’iin tizerinde dil ailesi bulunmaktadir.

2003 yilinda, diinyada 6,809 dilin konusuldugu tahmin edilmektedir. Bu dillerin
%90’ 11 100,000 kisiden daha az sayida insanin konustugu diller olusturmaktadir.
Yaklagik 150 ile 200 aras1 dil bir milyondan fazla insan tarafindan konusulmaktadir. 357
dil vardir ki bu dilleri 50 kisiden daha az sayida insan konugur. Orta Kamerun’da
konusulan Kampap dilin, 30; Boliviya Andlarindaki Leko dilini yaklasik 20; Kuzey
Avustralya konusulan Mati Ke dili dort kisi konusur (2003). Sadece bir kisini konustugu
toplam 46 dil vardir (Tal, 1997)

Yeryiiziindeki yasayan diller yap1 ve koken akrabaligi olmak iizere ikiye ayrilir.
Yapi yoniinden siniflandirilan diller ise kendi aralarinda iice ayrilir:
1. Tek heceli diller.
2. Eklemeli diller.
3. Cekimli diller
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Koken bakimindan siniflandirilan diller ise:

1. Hint-Avrupa Dil Ailesi

2. Sami Diller Ailesi

3. Bantu Dil Ailesi

4. Cin-Tibet Dil Ailesi

5. Kafkas Dil Ailesi

6. Ural-Altay Dil Grubunda

Ural-Altay dil grubunda. Ural-Altay Dil Grubunda
A. Ural Dil Ailesi
B. Altay Dil Ailesi
olmak iizere iki dil ailesi bulunmaktadir. Ural Dil Ailesi ise Fin-Ugur ve Samoyet olmak
tizere iki alt gruba ayrilmistir.
Tiirkgenin diinya dilleri arasindaki yeri ise Altay Dil Ailesinin Altay Dil
Ailesindedir. Tiirkce, Mogolca, Mangu-Tunguzca, Korece gibi baglca diller

bulunmaktadir.

Altay dil ailesinin baslica ortak o6zellikleri soyle siralanabilir:

1. Aile i¢inde yer alan dillerin hepsi de eklemeli dillerdir.

2. Tiiretme ve ¢ekimde hep son ekler kullanilir. Bu dillerde 6n ek sistemi yoktur.

3. Altay dillerde cinsiyet de yoktur. Bu nedenle kelimeler sekil degisikligine
ugramaz.

4. Say1 sifatlarindan sonra gelen adlar genellikle teklik bicimdedir: iki el, ii¢ ev, bes
oda gibi.

5. Altay dilleri eklemeli dil yapisinda oldugundan kelime kok ve gdvdeleri sabittir.
Tiiretme yeni eklerle yapilir. Zengin bir ek sistemi vardir.

6. Diller arasinda ayn1 kokten kaynaklanmis ortak ekler vardir. Bu 6zellik Mogolca
ile Tiirk¢ce arasinda daha belirgindir.

7. Ciimle yapist bakimindan 6zne fiilden once gelir ve genellikle bastadir. Fiil
cumlenin sonundadir. Ad ve sifat tamlamalarinda, belirtilen belirtilenden Once
gelir. Bu da demektir ki, tamlamanin ikinci derecedeki ©Ogesi esas Ogenin

oniindedir: sa¢ boyasi, yol kenari, giizel cocuk, sart sag gibi.

Ciimle kurulusunda yer alan sifat-fiil ve zarf-fiiller kosut birer kullanigla

sifat ya da zarf gorevindedir: Diin yola ciktigimiz zaman vakit hayli erkendi.
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Buraya gelirken soz verdigi kitabi da birlikte getirmisti gibi. Sifat tamlamasi
ciimlede zarf olarak kullanilir.
8. Bugiin Altay dilleri arasinda kendini gosteren bazi ses degismeleri, bunlari

kokende bu agidan yine bir ortakliga gotiirmektedir. (Korkmaz, 2003: LXXI)

Yukarida ana bashklanyla Tiirkgeye ve Tiirkgenin ait oldugu dil ailesine

deginilmektedir.

Diinyada en yaygin olarak konusulan Ingilizce diline de ¢ok kisa bir sekilde

deyinilmekte fayda goriilmektedir.

Ingilizce Hint-Avrupa dil ailesinin Germen Dil grubundan gelmektedir. Diinyanin
ikinci en ¢ok konusulan dilidir. Ingilizceyi anadil olarak 300 milyon insan, ikinci dil
olarak 300 milyon insan ve yabanci dil olarak 100 milyon insanin konustugu tahmin
edilmektedir. Giintimiizde tiim is iliskilerinin yarisi; bilimsel yazigsmalarin iigte ikisi
Ingilizce yapilmaktadir. Uluslararas1 bir ¢ok alanda, turizm, havacilik ve diplomatik

iliskilerde Ingilizce kullanilmaktadir (Katsiavriades, 1997).

Ingilizcenin diinyada en yaygin dil olmasindan, Ingilizcenin, dil olarak iistiin
oldugu anlami c¢ikarilmamalidir. Bir dilin, uluslararast bir dil olarak konusulmasi, daha

¢ok o dili konugan toplumlarin ekonomik, politik ve demografik yapisi ve niifuzu

iligkilendirilebilir.

Ingilizcenin geldigi dil grubu asagidaki semada gosterilmektedir.
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Sekil 1: Ingilizcenin geldigi dil grubu
Stiphesiz, Tiirk¢ce ve Ingilizcenin karsilastirilmasi bir¢ok dilbilimcinin,

sosyologun, psikologun, filozofun ve mantik¢inin yapacagi cok kapsamli bir ¢aligmayi

gerektirir. Bununla birlikte Tiirk¢enin yukarida belirtilen 6zelliklerine kosut olarak, belli

yapisal ozellikleri ve 6gretim metotlar1 acisindan Tiirkce ve Ingilizce karsilastirildiginda

asag1 yukar asagidaki sonuclara varilabilir:

1.
2.
3.

Ingilizce gekimli bir dildir.

Tiiretme ve ¢cekimde hem son ek hem de 6n ek kullanilabilir.

Ingilizcede cinsiyetin bulundugu durumlar s6z konusudur. Bu nedenle kelimeler
sekil degisikligine ugrar.

Isaret ve say1 sifatlarindan sonra gelen adlar cogul bicimdedir: two hands (iki
eller), three houses ( ii¢ evler), five rooms (bes odalar), these books (bu kitaplar)
gibi.

Ingilizce ¢ekimli dil yapisinda oldugundan kelime kok ve govdeleri her zaman
sabit degildir. Tiiretme yeni eklerle yapilabilir. Isim ve sifatlardan fiiler ‘modern-
modernize’ (modern-modernize etmek), ‘class-classify’ (sinif-siniflandirmak); fiil
ve sifatlardan isimler ‘teach-teacher’ (Ogretmek- dgretmen),” equal-equality’ (esit-
esitlik); isim ve fiillerden sifatlar ‘accident-accidental’ (kaza-kazaren) ve
sifatlardan zarflar ‘safe-safely’ (emniyet-emniyetle) gibi tiiretilebilir.

Ciimle yapist bakimindan 6zne fiilden 6nce gelir ve her zaman bastadir. Fiil ise

Ozneyi takip eder ve tiimle¢ bulundugu siirece ciimlenin sonunda degildir. Fiil
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tiimleg¢ olabilecegi gibi tiimlecin bir parcasida olabilir (Hodges and Whitten, 1977:
3).

William drives. (William arag kullanir.)

William drives carefully in heavy traffic. (William yogun trafikte aracini dikkatli
kullanir.)

William always drives his car to work.(William her zaman araciyla ise gider.)

7. Kelimelere 6n ek veya son ek getirilerek farkli anlamli kelimeler tiiretilebilir.

8. Sifat tamlamalarinda, belirten belirtilenden once gelir: ‘a nice boy’ (giizel ¢cocuk),
‘blonde hair’ (sart sag) gibi; ancak Ingilizcede isim tamlamalarinda belirten
belirtilenden once geldigi gibi sonra da gelebilir: ‘The book’s author’ veya ‘The

author of the book’ (Kitabin yazari) gibi (Swan, 1980: 424)

Yukarida Tiirkge ve Ingilizce’nin belirtilen ozellikleri ile bir birleriyle
karsilastirildiginda bu iki dilin ¢ok ayrn baz1 yapisal Ozelliklere sahip olduklar

goriilecektir.

Tablo-8 ve Tablo-9’da incelendigi gibi Ingilizce tiimcelerin Tiirkge anlamlarim
verirken Ingilizce ogretmenlerinin Tiirkgeyi yetersiz bulma durumu ve bu durumla
karsilagsma siklig1 Tablo-10 ve Tablo-11’de incelenmektedir.

Tablo 10 : ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce tiimcelerin Tiirkce anlamlarim
verirken Tiirkceyi yetersiz bulma durumu

Tiirkceyi f %
Yetersiz Buluyorum 66 61.7
Yetersiz Bulmuyorum 41 38.3
Toplam 107 100.0

Tablo-10’da ingilizce 6gretmenlerinin cogunlugunun Tiirkceyi tiimce merkezinde
yetersiz gordiiklerini belirtmektedirler. Bu yetersizligin sikliginin soruldugu Tablo-11’de
ise Ingilizce Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun bu yetersizlikle ara sira

karsilastiklarini belirtmektedirler.

Ingilizce 6gretmenlerinin Tiirkgeyi bu oranda yetersiz algilamalarinin nedeni
biiyiik bir olasilikla 6gretim programlarini uygulamalarinda kullandiklar1 Dilbilgisi-Ceviri
yonteminin kismi etkisi sonucu ortaya ¢ikmasi olabilir. Ozellikle birbirine uzak farkli dil
gruplarindan gelen hic bir dil, bir baska dile tipki ¢cevrilmesi her zaman olanakli degildir.
Oncelikle sentaks olmak iizere, bircok yonden belirgin ayriliklar gosteren Tiirkce ve

Ingilizce dillerinin bu dilleri konusan insanlara Ogretilmesi, Almancamin Ingilizce
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konuganlara veya Ingilizcenin Almanca konusanlara 6gretilmesi kadar olmayacag biiyiik

bir olasilikla kabul gorecek bir goriis olarak degerlendirilebilir.

Cografyanin diisiinmeye, diisiinmenin dile dayattigi sartlar, o dili konusan

toplulugun diisiinme seklini dolayisiyla da o toplumun dili olusturur.

Diller incelenirken ilk dikkati ¢ceken sey bunlarin cesitliligi, bir iilkeden Obiiriine,
dahas1 bir bolgeden bir baskasina gecer ge¢mez karsilagilan dilsel ayriliklardir. Siire
icindeki ayriliklar ¢cogu kez goriillemezse de, cografyadaki ayriliklar hemen dikkat ¢eker.
Baska bir dili konusan topluluklar, 6teki topluluklarla iliskilerinden dolayi ilkel toplumlar
dahi bu ayriliklar1 kavrarlar. Bir halkin kendi 6zgii dilinin bilincine bu karsilagtirmalar

varildig1 soylenebilir (Saussure, 1998: 276).

Giiniimiizde bir kiiltiir yayilmim 6tesinde Ingilizce dili 6gretimi basta Ingiltere ve
ABD merkezli olmak iizere Ingilizce nin anadil olarak konusuldugu iilkelerde biiyiik bir
sektor halini almistir. Ingilizce 6gretimi ile ilgili programlar ve materyaller hazirlanirken,
Ingilizce 6gretimi ve 6greniminin gereksinimleri, bu iilkelerdeki insanlarin, egitimcilerin,
yazarlarin veya yayimcilarin kendi sosyo-Kkiiltiirel, sosyo-ekonomik, sosyo-linguistik, gibi
perspektiflerinden bakilarak hazirlanmakta ve piyasaya sunulmaktadir. Bu durumun
dogal bir sonucu olarak bu program ve materyalleri Ingiltere veya ABD gibi iilkeler
digindaki iilkelerde kullanan ogretmen ve ogrenciler siklikla Ingilizce’nin daha cok
yapisal yoOniinii kavrayabilmekte; anlamsal ve kiiltiirel yoniini kavramakta giicliik

cekmektedir.

Zaman zaman, Tiirkiye’deki bazi Ingilizce oOgretmenleri, bu durumu dile
getirmekte, buna karsilik s6z konusu yayimcilar, ozellikle ders kitaplar1 olmak iizere,
Ingilizce Ogretim materyallerine Tiirkiye ilgili cografik, tarihi, giincel veya popiiler
unsurlara yer vererek bu kaynaklarin daha etkin veya verimli hale getirdiklerini

diisiinmektedirler.

Oysaki sorun goriildiigii gibi bu tiir yiizeysel ve kismi degisiklerle ¢o6ziilecek kadar
basit ve kolay olmayip Tiirkce ve Ingilizceyi bilen dil bilimcileri, egitim programcilari,
psikologlar1, sosyologlar1 da kapsayan cok daha anlamli ve derin bir calismay1

gerektirmektedir.
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Tablo 11: ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce ciimlelerin Tiirkce anlamlarim
verirken Tiirkceyi yetersiz bulma dereceleri

Tiirkcenin
Yetersizlik Derecesi f %
Her zaman 0 0
Siklikla 19 27.9
Arasira 49 72.1
Toplam 68 100.0

Tablo-10’da Tiirkceyi tiimce merkezinde yetersiz gordiiklerini belirten Ingilizce
Ogretmenlerini biiyilk bir cogunlugu bu yetersizlikle ara sira karsilastiklarin
belirtmislerdir. Tablo-10 ve Tablo-11’deki bulgularin incelenmesinden Ogretmenlerin
Ingilizceyi Ogretim siirecinde zaman zaman, ceviri sorunuyla kars1 karsiya kaldiklari

goriilmektedir.

Genel bir ifadeyle bir dili bir baska dile ‘ceviritken’ sadece yapisalct mantik ile
yaklagmak her zaman bizi dogruya gotiirmeyebilir. Bir dildeki her bir ifadenin, kendi

yapisal sisteminin yam sira, kendi i¢inde kiiltiirel anlamu yiikludiir.

Ingilizce 6gretmenleri, 6gretim siirecinde Tiirkce ve Ingilizcenin semantik, sentaks
ve sosyo-linguistik unsurlarindan &te yapisal 6zellikleri tizerinde durarak bir ceviri veya
bir anlatim ortaya koyduklarinda, sorunlarla karsi karsiya kalmamalarn genellikle

olanaksizdir.

Daha 6nce Tablo-5’in yorumlanmasinda agiklandigi bir dilden baska bir dile
kelime odakli aktarim yaparken veya bir dil yoluyla bagka bir dil ogretilirken veya
Ogrenilirken karsimiza ¢ikan kiiltiirel ve sosyo-linguistik farkiliklarin boyutu, diller tiimce

odakli degerlendirildiginde daha karmasik bir hal aldig1 sdylenebilir.

Anadilden yap1 transferi siiphesiz Ogrenilen dilde yapilan hatalarin baslica

kaynagidir (Lightbown, 2003:165).
2.4. ingilizce Ogretiminde Egitim Teknolojisi ve Ortamindan Kaynaklanan

Giicliikler

Tiirkiye’deki egitim kurumlarmin sayist ve nitelikleri iilkede egitim c¢aginda ve
ihtiyacinda olan insanlarin egitim taleplerini karsilamaktan ¢ok uzakta oldugu kusku
gotiirmeyen bir olgudur. Bu durumun dogal sonucu olarak asir1 kalabalik smiflar, uygun
ve yeterli ders arag-gereclerin saglanamamasi, 6gretmenlerin, siirekli ve hizli degisim
gosteren, egitim teknolojisini takip edebilme giicliikleri, 0gretim ve egitim ortamini

olumsuz bir sekilde etkileyen unsurlardan sadece bazilaridir.
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Bu genel bir degerlendirmeden sonra, bu unsurlar1 ayrn1 ayr1 degerlendirmek daha
anlamli ve net bir sonuca ulasmamiza olanak verecektir. Oncelikle, ingilizce
ogretmenlerinin siniflarin kalabalik olmasinin Ingilizce 6gretimini etkileme dereceleri

belirten goriigleri kapsayan Tablo-12 incelenmelidir.

Tablo: 12 Ingilizce ()gretlpenlerine Gore Simflarin Kalabahk Olmasimin ingilizce
Ogretimini Etkileme Dereceleri

Etkileme Derecesi f %
Cok etkilemekte 94 87.9
Kismen etkilemekte 13 12.01
Az etkilemekte 0 0
Toplam 107 100

Tiirkiye’de niifus artis oranina kiyasla, egitime ayrilan biitgenin sinirh diizeyde
kalmasi, egitim talebini karsilayacak sayi ve nitelikte derslik, bina, tesis vb egitim
yatirrmlarimin yeterli diizeyde yapilamamasi, siniflarin kalabalik olmasma neden

olmaktadir.

Biitiin ders ve konularin 6gretimi i¢in gecerli olmak iizere bir sinifta su kadar
ogrenci olmalidir demek dogru bir yaklasim degildir. Bu sayinin belirleyicilerinden biri
sinifin diizeyidir. Ogrenci sayisinin ikinci degiskeni ise, ders ve konunun tiirii ile izlenen
yontemdir (Basar, 2001: 25). Ayrica biiyiikk simif kavramina yiiklenen anlam iilkeden
iilkeye farklilik gostermektedir. Alan yazinina gore, ingiltere’de 25-30 6grenciden olusan
siniflar biiyiik simif olarak kabul edilitken, Amerika’da 35’den fazla Ggrencinin
bulundugu smiflar biiyiik kabul edilmektedir. Alanyazininda baz1 siniflarda 100’den fazla
ogrenci bulundugu biiyiik sinif olarak kabul edildigi halde, gelismekte olan iilkelerde 60
ve lizerinde 6grenciden olusan siniflar kesinlikle biiyiik sinif olarak kabul edilmektedir
(O’Sullivan, 2005).

Siniftaki 6grenci sayisi acisindan Ingilizce 6gretimi degerlendirildiginde, kalabalik
siniflarda degisik yontemleri uygulamak ve biitiin 6grencilerin etkinlikte bulunmalarini
saglamak gii¢c olacagindan, tam anlamiyla amaclarin gerceklestirilmesi saglanamaz. Buna
karsin Ingilizce 6gretiminde bir kag¢ 6grenciden olusan kiiciik gruplarla 6gretimde de,
drama, grup ¢alismasi gibi baz1 6gretim tekniklerini uygulama giicliigii nedeniyle verimli

sonuclar alinamaz.

Yasar tarafindan Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce
O0gretmenligi programinda okuyan 6grenciler ilizerinde yapilan Yabanci Dilde Okuma

Becerilerinin Gelistirilmesinde Kii¢iik Gruplarla Ogretim Yonteminin Etkililigi adl
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deneysel calismada Yabanci Dilde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde kiiciik
gruplarla Ogretim yonteminin geleneksel Ogretim yonteminden daha etkili oldugu

yargisina varimistir (Yagar, 1993: 52).

S0z konusu aragtirmanin bulgulariyla, anketi yanitlayan 6gretmenlerin siniflarin
kalabalik olmasinin Ingilizce dgretimini olumsuz yonde etkiledigine iliskin goriislerinin

benzerlik gosterdigi anlagilmaktadir

Dil simiflarinda yaklasik bir diizine Ogrenciden fazla 6grenci olmamalidir.
Smiflardaki Ogrenci sayisi, yeteri diizeyde cesitlilik ve 6grenci katihmi saglayacak
biiyiikliikte ve bol miktarda katilim ve kisisel ilgi saglayacak kadar kiiciikliikte olmalidir
(Brown 2001: 196)

Siniflarin kalabalik olmasi sonucu karsilagilan baglica 6gretim sorunlar ise, su
sekilde siralanabilir (Brown, 2001: 196):

Ogrenciler arasinda biiyiik oranda beceri ve yetenek farklilig1 vardir;

Ogretmen-ogrenci etkilesimi en az diizeydedir;

Ogrencilerin derse katilim olanaklar1 azalir;

Ogretmenin 6grenciye doniit vermesi sinirhidir.

“20 ile 70 arasinda 6grenciden olusan bir gruba yoneltilen tek tip 6gretimin bu
ogrencilerden bazilart icin etkili olurken digerleri i¢in etkisiz kalmasi dogaldir. Bu
yoniiyle okul 6gretimi zamanla daha da artacak olan hatalarla yiiklii bir 6gretim olma
durumdadir. Okul diizeninde hem 6gretim hem de 6grenme aksakliklarini belirleyerek
diizeltecek yollar bulunmadik¢a bu diizen, biiyiik bir olasilik zamanla daha da biiyiiyen

bireysel ayriliklar yaratmaya devam edecektir.” (Bloom, 1998:11).

Ingilizce 6gretmenlerinin yaklasik %88’i simiflarm kalabalik olmasinin Ingilizce
Ogretimini olumsuz yonde, %12’si ise kismen olumsuz yonde etkiledigini
belirtmektedirler. Bilindigi gibi “Dil, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin islevsel biitiinliigiinden olugmaktadir. Dili bir
iletisim arac1 olarak kullanmay1 ogretirken bu dort temel becerinin birlikte &gretilmesi
gerekmektedir.”(Demirel, 2004: 24). Bu becerilerin 6grenenler tarafindan kazanilmasi ise,
onlarin 6gretim siirecinde etkin olmalari, bir bagka deyisle yaparak yasayarak 6grenmeleri
ile gerceklesebilir. Ornek vermek gerekirse, suya girmeden yiizme dgrenmenin miimkiin
olmamasi gibi, dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliginde bulunmaksizin da bu

becerilerin gelistirilmesi miimkiin degildir. Ogrenci sayisimin fazla oldugu smiflarda ise,
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her bir Ogrencinin katilimim saglayarak, onlarin dil becerilerini gelistirebilecekleri

o0grenme kosullar1 yaratmak neredeyse olanaksizdir.

Ogretim ortamnda siniflarin kalabaliklig1 kadar, kalabalik olmayan siniflarin
Ogretim gordiigii siniflarin, siniftaki 68renci sayisina uygun dersliklerde 6gretim gérmesi
Onem tasir. Bu duruma iligkin 6gretmen goriisleri Tablo-13’te incelenmektedir.

Tablo 13: ingilizce Ogretmenlerine Gore Derslik Kapasitelerinin Ogrenci Sayisina
Gore Uygunluk Dereceleri

Uygunluk Derecesi f %o
Uygun 7 6.5
Kismen Uygun 30 28.0
Az Uygun 25 23.4
Hi¢ Uygun Degil 45 42.1
Toplam 107 100

Tablo-13 incelendiginde Ingilizce 6gretmenlerinin %65’i derslik kapasitelerinin
siniftaki 6grenci sayist ile kiyaslandiginda az uygun oldugu ya da hi¢ uygun olmadig

yoniinde goriis belirtikleri goriilmektedir.

Bir sistemin yer aldigi mekanin 6zellikleriyle sistemin arag, siire¢ ve hedeflerinin
uyusmas1 gerekir. Ogretim icin mekan, sistemin bir parcasi olarak, diger parcalara

uyumlu olmalidir (Basar, 2003: 27).

Derslikler, 6grencilerin daha iyi yasantilar ge¢irmesine olanak verecek biiytikliikte
olmalidir. 625 Sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanuna gore hazirlanan Ozel Ogretim
Kurumlar Standartlar Yonergesinde, sinifta bir 6grenciye diismesi gereken net alan 120
cm? olarak belirtilmis olmasia karsihik, (M.E.B. 2002: 2). Milli Egitim Bakanligina bagh
devlet okullarinda siifta 6grenci basina diisen alan yukarida belirtilen asgari dl¢iiniin cok

altinda oldugu bilinmektedir.

Modern dillerin ©Ogretim ve Ogreniminde ders arag-gereglerinin, Ozellikle
teknolojik gelismeler sayesinde Ogrenenin neredeye tiim duyularina hitap eden isitsel-
gorsel araglarin 6gretim ortaminda bulunabilirligi ve bulunanlarin Ingilizce 6gretmenleri
tarafindan  kullanilma dereceleri Ingilizce Ogretimini yiiksek oranda etkileyen
etmenlerdendir. Tablo-14’de s6z konusu arag-gereclerin bulunma durumu ve kullanilma

derecelerine iliskin 6gretmen goriigleri incelenmektedir.

Tablo 14: ingilizce Ogretmenlerinin Cahstigi Okullardaki Arac-Gere¢c Bulunma Ve
Bunlar1 Kullanilma Dereceleri
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Her Sikhikla Ara sira Hic
Var Yok zaman | Kullamyor | Kullamyor | Kullanmyor

Arag Gereg Kullaniyor ' ' '

f Yo f| % f o f Yo f o f %o
Kaset Calar 50 | 46,7 |57(533] 2 [ 38| 3 |58]25 |48,1] 22 | 423
Video 28 | 26.2 |79 |73.8 7 1269 19 | 73.1
VCD /DVD Calar 43 | 40.2 |64 ]59.8 20 148.8] 21 | 51.2
Bilgisayar 65 | 60.7 |42]39.3 6 | 95| 17 |27.0] 40 | 63.5
Televizyon 70 | 654 |137]34.6 1 1.5 ] 26 |38.2] 41 | 60.3
Tepegoz 68 | 63.6 |39 364 20 [30.3] 46 | 69.7
Proj. Cihaz1 vb. 32 | 299 |75]70.1 9 130.0] 21 | 70.0
Video Kamera 10 | 96 (94904 1 [ 53] 18 | 947
Ing.Ses Kasetleri 20 | 19.0 | 85]|81.0 14 |58.3] 10 | 41.7
Ing.Video Kasetleri 11 | 10.6 193[89.4 8 140.0] 12 | 60.0
Ing. Ved / Dvd 21 | 19.8 | 8580.2 16 |57.1] 12 | 429
Bilgisayar Pogramlar1 16 | 16.2 | 83 |83.8 5 |21.7] 18 | 78.3
Internet Baglantist 54 | 50.9 |52]49.1 6 |11.3] 17 |32.1] 30 | 56.6
Ing. Tv. Yayinlari 3 29 199197.1 2 |125] 14 | 87.5
Ing.Kitap / Dergi / Vb. | 33 [ 30.8 [74[69.2] 9 [24.3]| 5 [13.5] 12 [32.4] 11 | 29.7

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi 6gretmenlerin yiizde 50’ye yakin bir kismi
okullarinda kasetgalar, video, tepegoz gibi ara¢ gereclerin bulundugunu belirtmektedirler.
Okullarinda bu ara¢ gerecler bulunan Ogretmenlere, bu arac-gerecleri hangi siklikta
kullandiklan soruldugunda yariya yakini hi¢ kullanmadiklarim diger yarisinin ise ara sira
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ara¢ gereclerin  kullanilma oranlarinin  diisiik olmast
Ogretmenlerin gelisen egitim teknolojisi konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip
olmadiklart ya da arag-geregleri kullanmak i¢in gerekli olan ortamin okul yonetimlerince
saglanmadig1 seklinde yorumlanabilir. Bir ara¢ gerecin Ogretim ortaminda bulunmasi,
etkili bir 6grenme siireci yaratmak agisindan yeterli olmamaktadir. Arac-gerecin 6gretim

hedefleri dogrultusunda ve 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde kullanilmasi da gerekir.

Treneman yaptig1 bir incelemede yetiskinlerden olusan bir sinifta 15 dakika radyo
konugmasi dinleyenlerin gercek hatirlama testinde 41, 30 dakika dinleyenlerin 25 puan
aldiklarim1 saptamistir. Arastirict bu sonucu g$oyle yorumlamistir: “Yalnizca sesli bir
anlatimi dinleyen Ogrenciler icin ikinci on bes dakika daha az yararhh olmusg ve

ogrencilerin dikkatleri oldukca korelmistir (Ozyiirek, 1983: 33).

Bu aragtirmanin bulgularinin da gosterdigi gibi, Ogretim siirecinde Oncelikle
ogrencileri etkin kilmak ve onlarin olabildigince daha fazla sayida duyu organlarini
harekete gecirmek gerekir. Bunu saglamak ise, Ogretim siirecinde arag-gerecleri etkin

kullanmakla olanaklidir.
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Bir materyalin 6gretim ortamindaki etkililigini belirleyen en ©nemli unsur,
materyalin, 6grenme ortami1 ve hedefleri ile 6grencinin biligsel ve pedagojik ozelliklerine
uygun olarak hazirlanmasi ve kullanilmasidir. Diger bir deyisle bir materyalin etkililigi,

ogretmenin sinif i¢indeki etkinligi ile paraleldir (Sahin ve Yildirim: 21).

Hangi yas grubunda olursa olsun dgrenenlerin yasanti alanlart ile bir 6grenme
iceriginin sunulus bi¢im ve sirasi arasinda 6grenme agisindan dogrudan bir iliski oldugu;
bu nedenle 6gretimin somuttan soyuta dogru asamalandirilmasi Onerilmektedir. Edgar
Dale, yasantilarla kavramlarin olusumu arasindaki iligskilerden yararlanarak, 6grencilere
en somuttan en soyuta dogru bir 6grenme yasantist saglayacak “yasanti konisi” adini
verdigi, asagida gosterilen, Ogrenme yasantilarimi secme ve egitim durumlarini

diizenlemeye yardimci modeli gelistirmistir (Yalin, 2000: 13).
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Sekil 2: Edgar Dale tarafindan gelistirilen yasant1 konisi
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Edgar Dale tarafindan gelistirilen yasanti konisinin incelenmesi sonucunda da
goriilebilecegi gibi, 6grenen i¢in somut olan yasantilar daha kalici 6grenmeler saglarken,
soyut yasantilar sonucu 6grenmenin niteligi ve miktar1 diismektedir. Dolayisiyla, etkili bir
O0grenme ic¢in, dZretmenin Ogretim siirecinde gesitli materyaller kullanarak 6grencilere

somut yasantilar saglamasi gerekir.

Ogretimde hem ogretmenin hem de Ogrenenin Ogrenim ortaminda ve diger
zamanlarda kolayca erigebilecegi ve kullanabilecegi ders araclarindan dgretmen kilavuzu
ile 6grenci alistirma kitabinin bulunabilirligine iliskin 6gretmen goriisleri Tablo-15"te
incelenmektedir.

Tablo 15: Ogretimde kullanilan 6gretmen kilavuzu ve 6grenci ahstirma kitabi
bulunma durumu.

. Var Yok Toplam
Kitap Bulunma Durumu 1 % f %
Ogretmen Kilavuz 78 |72.9| 29 |27.1 107
Ogrenci Alistirma Kitabi 83 |77.6] 24 |22.4 107

Ankete cevap veren ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu Ingilizce 6gretiminde
kullandiklar ders kitaplar icin 6gretmen kilavuzlan ile dgrencilerin aligtirma kitaplarina
sahip olduklarii belirtmektedirler. Bu durum ingilizce 6gretiminin etkililigi acisindan

olumlu bir etmen olarak degerlendirilebilir.

Bir ders kitabinin se¢ilmesinde Oncelikle gdz Oniinde tutulmasi gereken oOzellik
egitim programina uygun olmast ve Kkitabin igeriginin programin hedeflerini
gerceklestirecek sekilde diizenlenmis olmasidir. Kitaplarda renk, bicim gibi dzellikler ile
icerikte yer alan sorular, ana bagliklar, alt basliklar, 6zetler kavramlarin tanimi, olaylarin
aciklanmasi, ilkeler, bunlarla ilgili ornek olaylar, olasi ¢oziimler vs. yer almalidir.
Ayrica kitabin Ogrencinin gelisim Ozelliklerine uygun, ilgi ve gereksinimlerini
karsilayacak sekilde hazirlanmis olmasi gerekir. Bu o6zelliklere ek olarak ders kitabinin
yaninda 6grenci kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabi, 6gretmenler i¢in kaynaklar kitabi ya da
ders araglar1 kutusu; 6gretim asetatlar1 vb. materyallerin birlikte sunulmasi 6grenme ve

ogretmeyi kolaylastirir (Sahin ve Yildirim: 50).

Diger tiim derslerde oldugu gibi Ingilizce dgretiminde de biiyiik bir olasilikla ilk
siralarda yer alabilecek ve Ogrenmeyi dogrudan etkileyen unsurlardan, Ogrenenlerin
Ingilizce dersine kars1 ilgi diizeyleri iizerine dgretmen goriislerini belirten nicel veriler

Tablo-16’a yansitilmigtir
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Tablo 16: Ingilizce Ogretmenlerine Gore Ogrencilerin ingilizce Dersine Kars: Ilgi

Diizeyleri
Ogrencilerin ilgi Diizeyleri f %
Cok ilgili 14 13.1
Kismen ilgili 77 72.0
Mgisiz 16 15.0
Toplam 107 100

Ingilizce 6gretmenlerinin %72’si, 6grencilerin Ingilizce dersine kars1 kismen ilgili,
%15°1 ilgisiz, sadece %13,1’i ise cok ilgili olduklarn yoniinde goriis belirtmislerdir.

Ogrencilerin 6grenme konusuna ilgi duymalari, §grenmeyi 6nemli 6l¢iide etkiler.

llgiler birer giidii kaynag olarak ogrenmeyi etkiler. Bir baska deyisle, bize
sunulan yasantilar icinde ilgi duyduklarimiza katilma egilimimiz daha yiiksektir. Bu
nedenle 6grenme yasantilar1 dncesinde ve sirasinda 6grenenin dgrenme istegini harekete
gecirecek giidii kaynaklarinin kullanilmasi ve onun 6grenme konusuna ilgi duyar duruma

getirilmesi 6nem tasimaktadir.

Ogrencinin dgrenme konusu ile ilgili ¢caba gostermedeki kararliligi, yani onun
eldeki Ogrenme {iinitesini 0grenme amaciyla harcamaya goniillii oldugu caba derecesi
olarak tamimlanabilecek olan 6grenme giidiisii (Bloom, 1998: 87), 6grenmeyi saglayan en
onemli degiskenlerden birisidir. Yabanci dil 6gretiminde ilgi diizeyini artirma 6grencileri
motivasyonu ile dogrudan iligkili ve 6gretim esnasindaki motivasyon yetersizligi ve kaybi
yabanci dil 6greniminde diger derslerden farkli olarak Ogrencinin 6grenme konusu
kavrayip dogru sekilde kullanmasi acisindan telafisi olanakli olmayan sonuglar

dogurabilir.

Motivasyon sozciigii: Insanin bir sey yapma arzusunu belirleyen etmenler olarak
tanimlanmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde 6grenme, farklt motivasyon kaynaklarindan
farkl sekilde etkilenebilir ve motivasyon iki basit sekilde tanimlanabilir (Richards, 1992:
238):

a. Aragsal motivasyon: bir dili “aragsal” gerekgelerle yani bir igse girebilme, bir
sinavi gecebilme ya da yabanci gazete okuyabilme gibi amaglarla 6grenme isteme arzusu,
b. Integratif (kaynasma) motivasyon : bir dili, o dili konusan baska kiiltiirdeki

insanlarla iletisim kurma amaciyla 6grenme isteme arzusudur.

Yukarida kisaca sozlikk tanimlar ile aciklanan motivasyon ilkogretim cagindaki

ogrencilerin  biligsel diizeyleri acisindan ele alindiginda 6gretim ortamindaki
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uygulanabilirligi olanakli olmayabilir. Bu geleneksel tanmimlamanin  disindaki

motivasyonun bazi kapsamli tanimlarina deginmek yararl olabilir (Brown 2001: 73):

1. Davranissal Tanim: Davranissal ruhbilimci Skinner ve Watson 6diillendirme
ve muhtemelen cezalandirmanin davranisi motive etme iizerindeki role Onem
vermektedirler. Ornegin Skinner’n eylemi gerceklestirenin sartlanmasi modelinde,
insanlarin, diger tiim canlilarda oldugu gibi bir hedefe ulasmak isteyeceklerdir; ¢iinkii
bunu yaptiklarinda odiillendireceklerini algilarlar. Bu 6diil, davranis pekistireci olarak
islev goriir ve o davranigin yapilmasim saglar.

2. Bilissel Tanim: Motivasyonun tanimi iizerine bir¢ok biligsel psikolojik bakis
acis1 oldukca farkli perspektifler sunar. Odiillendirme biitiin resmin bir pargasi olmasina
karsin, farklilik motivasyonun kaynagindadir.

I¢sel ve Dissal Motivasyon:

I¢sel olarak motive edilmis etkinlikler, eylemin kendisinden baska belli bir 6diiliin
s6z konusu olmadigi durumlardaki motivasyondur; 6te yandan dissal motive edilmis
davraniglar, eylemin kendisinden baska bir 6diil beklentisiyle yapilan davramslardir

(Brown, 2001: 73).

Bu motivasyonlardan hangisinin daha etkin olduguna gelince; i¢csel motivasyonun

daha agir bastig1 sdylenebilir.

Abraham Maslow’un gereksinim silsilesine gore insan, temel fiziksel, giivenlik
ve toplumsal gereksinlerinin karsilanmasiyla, ‘kendini gergeklestirmeye’ motive olur.
Yine Jerome Bruner, hem c¢ocuklarin hem de yetiskinlerin diisiinebilmesine ve
0grenebilmesine yardimci olabilmek icin “kendini 6diillendirme 6zgiirliigli’niin en etkin

yollardan biri oldugunu savunmustur. (Brown, 2001: 76).

Geleneksel olarak okullarda digsal motivasyon modelleriyle egitim yapilmaktadir.
Bu yaklasimin dogal sonucu olarak sadece Ingilizce dersinde degil diger tiim derslerde de
ogrenciler basta kisisel Ozgiivenleri olmak iizere yaraticiliklarim ortaya koyamamakta,
istenilenle simirli kalmakta, ve kendilerini kendi diisiince derinliginde deneyip

gelistirememektedirler.

Ogrencilerin Sosyo-kiiltiirel acidan Ingiliz kiiltiiriine uzak bulunma durumuna

iliskin 6gretmenlerine goriislerini gésteren nicel veriler Tablo-17’e yansitilmistir.
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Tablo 17: ingilizce Ogretmenlerine Gore Ogrencilerin Sosyo-Kiiltiirel Acidan ingiliz
Kiiltiiriine Uzak Bulunma Durumu

Ingiliz Kiiltiiriine Uzak Bulma Durumu f %

Evet 97 90,7
Hayir 10 9,3
Toplam 107 100

Her ne kadar Tablo-17 ve Tablo-18 asagida bir biitiin olarak degerlendirilecekse de;
Tablo-17’deki %90,7°lik oran, ankete katilan Ogretmenlerin neredeyse tamamina
yakiinin belirttigi  6grencilerin sosyo-kiiltiirel acidan Ingiliz kiiltiiriine uzak bulma

durumu ortak bir goriis olarak kargimiza anlamli bir sekilde ¢ikmaktadir.

Hetisim, kaynak ile alict arasinda kavramlari ortak kilma siireci olarak
tanimlanmaktadir. Bir bagka deyisle iletisim olabilmesi icin kaynagin gonderdigi mesajin
alict tarafindan ayni bicimde anlasilmasi gerekir. Bu ise ortak kavramlara sahip olmay1

gerektirir.

Kiiltiiriin en Oonemli 6gesi ve araci olan dil, kiiltiiriin 6zelliklerini de yansitir.
Kiiltiirlerin farklilagsmasi biiyiik 6l¢iide dile yansir. Hatta ayn1 dilin konusuldugu ortamda
yasayan insanlar arasinda bile bazi kiiltiirel farkliliklar olabilir ve insanlarin birbirleriyle
anlasmasim giiclestirebilir. Ornegin, bir kentli kentte yasamanin gerektirdigi bir takim
kavramlar1 kullanirken, kirsal kesimde yasayan birisi bu kavramlara yabanci olabilir.
Aym sekilde kentte yasayan birisi kirsal kesimdeki insanlarin kullandig1 baz1 kavramlarin
ne anlama geldigini bilmeyebilir. Kiiltiirler aras1 farkliliklar arttik¢a iletisim de giderek
giiclesir. Bir kiiltiirde olan bir kavram bagka bir kiiltiir i¢cin yabanci ve hatta bir anlam
ifade etmeyebilir. Insamin bir dilde diisiinebilmesi ve diisiindiiklerini baskalariyla
paylasabilmesi icin o dildeki kavramlar1 da kullanildiklar1 anlamiyla bilmesi gerekir. Ne

var ki kiiltiirel farkliliklar bu bilme eylemini engelleyici bir etmen olabilir.

Yasam cevresinin kiiltiirli, kiiltiirlinde dili olusturdugu genel olarak sdylenebilir.
Hicbir insan, kendini yasadigi cevreden soyutlayarak yasayamaz; cevrenin kendi

tizerinde biraktig1 izleri silemez.

Diinya Kkiiltiirleri ile ilgili yapilan bir calismada farkli gruplarin sadece farkli
dillerinin yam sira dillerine yansiyan farkli diinya goriisleri oldugu tespit edilmistir.
Ornegin Aztek Kiiltiiriinde Noel Baba olmadi1 i¢in bu kisi igin bir sézciik de yoktur.
Dilin kiiltiirii yansittig1 bu durum, farkl diller incelenirken, farkli diinya goriisleri oldugu

gercekligi goz ard1 edilmemesi yoniinden biiyiik bir 6nem ifade eder (Yule, 1999: 246).



54

Sosyo-kiiltiirel acidan Ingiliz Kiiltiiriine uzak buldugu ogrencilerinlerin Ingiliz
Kiiltiiriine uzaklik dereceleri hakkindaki Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerini yansitan
Tablo-18 asagida Tablo-17 ile birlikte incelenmektedir.

Tablo 18 : ingilizce f)gretmenlerinin Sosyo-Kﬁltiirel Acidan Ingiliz Kiiltiiriine Uzak
Buldugu Ogrencilerinlerin Ingiliz Kiiltiiriine uzaklik Dereceleri

Ingiliz kiiltiiriine uzakhk Dereceleri f %
Cok Uzak 72 74.2
Kismen Uzak 22 22.7
Az Uzak 3 3.1
Toplam 97 100

Tablo-17 ve Tablo-18’de  goriildiigii gibi Ingilizce ©gretmenlerinin
tamamina yakin bir boliimii Ingilizce 6grenen 6grencileri sosyo-kiiltiirel acidan Ingiliz
kiiltiiriine uzak bulmaktadirlar. Dil 6grenmede o dilin ait oldugu kiiltiire yakinlik ve o
kiiltiirii tamma ve o dilin kiiltiriinii hem yas hem de egitim diizeyi agisindan

algilayabilme diizeyinde olma 6nemli bir etkendir.

Dil, kiiltirden asla soyutlanamayacak i¢ ice bir olgu oldugundan dolayi,
Tiirkce konusan ogrencilerin Ingilizce dilini dgrenme siirecindeki kiiltiirel durumlari
o0grenmeyi dolayli olarak etkileyebilir. Terimsel karigikligina neden olmadan “kiiltiir”
ifadesinden kastedilenin en kisa ve basit bir tamimla; insanin yiyecek iiretim sekilleri,
barinma, aile diizeni, idari yapilanma sekli, inanglar1 ve diger tiim insani davramis ve
ihtiyaglari yerine getirme etkinliklerinin tiimiine kiiltiir denilebilir (Wallbank ve Schrier,

1964, 25).
Burada s6z konusu olan kiiltiir ifadesinin kiiltiirlii olmak ile bir iligkisi yoktur.

Dil agisindan bakildiginda, hig bir kiiltiir dilsiz var olamaz. Dil kiiltiir alaninin her
yanini aydinlatan giinestir; dil: kiiltiir kilimini dokuyan ipliktir; dil: tiim kiiltiir anitlarinin
yasadig1 akarsudur. Dile kiiltiir acisindan bakildiginda ise: Dil, kiiltiirii hem kurar hem
gelistirir: genellikle toplumsallagsmay1 da toplumsallagmayla birlikte tarihsel siirekliligi de
saglamakla insan varligini eksiksiz olanakli kilar dil. Ortak bir konusanlara 6zgii bir

toplulugun iiyesi olan insana, belli bir kiiltiiriinde tiyesi durumundadir (Uygur, 1984: 19).

Her sosyal-kiiltiirel sistemde, kisisel ve kurumlar arasi iliskiler dille kurulur, dille
miimkiin olur. Diller sosyo-kiiltiirel sistemdeki iligkileri kurmakla kalmaz, sistemdeki
islevsel iligkileri ve yapilari, bunlarin degismelerini de tasir, yansitir ve kendi arsivinde

uzun siireler saklar. Dilbilimciler, dilleri , onlarin 6gelerini, yapilarini ve yapisal
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degismelerini inceleyerek, karsilastirmali bir sistem arastirmalart yaparlar. Sosyo-
kiiltiirel degismeler nasil dilde izler birakiyorsa; dilde olgiilebilen degismeler de, karsit
olarak, sosyo-Kkiiltiirel degismelerin belgeleri olarak degerlendirilebilir. Dil diinden gelen,
bugiin kullanilan ve yarina kalacak olan, soylenir-duyulur; yazilir-okunur, anlatilir-
anlasilir son derece zengin, siirekli ve giivenilir bir kiiltiir hazinesidir (Bozkurt, 1979: 70)
Tiirkiye’de orgiin ve yaygin dgretim kurumlarinda uygulanan Ingilizce 6gretim
programlarinin tasarlama ve hazirlama asamasinda ingilizcenin Tiirkceye kiyasla kiiltiirel
farklilik boyutunun degerlendirilmedigi ve yapilan degerlendirmelerde programlarin
yapisal ve bigcimsel yonleriyle sinirli kalindigindan ve bu yiizeysel yaklasimin sonucunda,
hem Ingilizce 6gretmenleri hem de Ingilizce 6grenme siirecinde olan 6grenciler acisindan

planlanan hedeflere kolay bir sekilde ulasilamamaktadir.

Cokkiiltiirliilik yeni egitimbilimin en énemli kesiti dildir, her seyden dnce anadil
ile yabanci dil. Egitimciler, genellikle sozlerle aras1 pek iyi olmayan egitimbilimciler bile,
yetistirme, Ogrenim ve sagaltma islerinde genellikle dilin iistiin degerine inanirlar.
Cokkiiltiirlii egitimbilim, dilin egitimdeki roliinii yepyeni bir agidan degerlendirmek
durumundadir. Bu egitimbilim icin dil, kiiltiiriin hicbir zaman vazgecemeyecegi bir
temeldir; ¢iinkil dil, konugsmamda zaman zaman vurguladigim {izere, insanlig1 kusatan
kiiltiiriin  tiimiini ¢esitli bakimlardan tamiyip gelistirmektir. Yabanci dil 6grenmek

cokkiiltiirliiliige acilmanin en belirgin yoludur (Uygur, 1984: 30).
Ingilizce 6grenimine baslama yasina iliskin 6gretmen goriisleri Tablo-18’e
yansitilmistir.

Tablo 19: ingilizce Ogretmenlerinin ingilizce 6grenimine baslama icin 6nerdikleri
yas diizeyleri

Yas f %
3-4 25 23.4
5-7 60 56.1
8-10 22 20.6
11 ve iizeri 0 0
Toplam 107 100

Ingilizce 6gretmenlerinin yaridan fazlasi ingilizce 6grenmeye baslama yasi olarak
5-7 yas araligin1 uygun yas dilimi olarak belirtirken, beste biri kadar 8-10 yas araliginin
uygun oldugunu belirtmektedirler. Ancak Ingilizce 6gretmenlerinin beste birinden biraz

fazlasi, ingilizce 6grenmeye baglama yasinin 3-4 yas arali1 oldugunu belirtmislerdir.
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Dil 6grenmede yas en onemli etmenlerden biridir. Birey ne kadar erken dil ile
ilgili yasantilar gecirirse o Olgiide dil 6grenmede basar1 saglayacaktir. Johnson ve
Newport tarafindan Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen Cinli ve Koreli farkli gruplar
izerinde yapilan bir aragtirma sonucunda; ii¢ ile sekiz yaslar1 arasinda Amerika’ya gelen
cocuklarin anadilleri Ingilizce olan ¢ocuklar kadar basarili olduklar1; buna karsilik sekiz
ile on bes yas aras1 cocuklarin birinci grupta yer alan ¢cocuklar kadar basarili olamadiklart
belirlenmistir. Diger bir deyisle, sekiz yasinda Amerika’ya gelen bir cocuk on yasinda
gelen cocuktan; on bir yasinda gelen ¢ocuk ise on iki yasinda gelen ¢ocuktan daha basarili
olmustur. On yedi yas ile otuz bir yas arasinda Amerika’ya gelenler en diisiik basarili

grup olarak bulunmustur (Fromkin and Others, 2003: 383).

Bu durum, Ingilizcenin ikinci dil olarak ogretilmesi igin gegerlidir. Ingilizcenin
yabanci dil olarak Ogretilmesinde ise, Oncelikle c¢ocuga anadil yeterliliklerinin
kazandirilmasi; daha sonra da zengin Ogrenme yasantilarin yer aldifi Ingilizce

Ogretiminin gerceklestirilmesi gerekir.

Erken yaslarda Ingilizce 6grenmeye baslamak konusma becerisi acisindan daha
yararli olabilir. Bununla birlikte ingilizcenin dilbilgisi gibi diger 6grenme konulari kisisel
becerilere bagli olarak daha ileri yaslarda da 6grenilebilir. Ingilizce dgretimine ne zaman
baslanilacagi ile ilgili alinacak karar programinin hedefleriyle dogrudan iligkilidir. Egitim
programimin hedefi oncelikle biitiin 6grencilerin anadilini gelistirmek ve yabanci dilde
temel iletisim becerilerini kazandirmak oldugunda, yabanci dil 6gretimine daha sonra
baslamak daha verimli olabilir. Haftada sadece birka¢ saatlik Ogretimi iceren
programlarda, daha ileri yaslardaki cocuklar (6rnegin 10 yas civarindaki) daha erken
baslayan cocuklara (6rnegin 6 ya da 7 yasindakiler) gore cok cabuk bir sekilde arayi
kapatabilirler. Bu durum 6zellikle yabanci dil dersinin daha yogun bir sekilde verildigi
Ogretim uygulamalar i¢in gegerlidir. Biitiin 6gretim programlar1 yabanci dilin ne kadar
sire icinde Ogrenilecegi ile ilgili gercek¢ci degerlendirmelere dayali olarak
hazirlanmalidir. Haftada bir veya iki saatlik dersle -yedi veya sekiz yillik 6gretim
programi- ileri diizeyde yabanci dil konusabilen ogrenciler yetistirilemez. Bu damla
damla besleme gibi yaklasim, 6grencilerin genellikle yillar siiren caligsmalarina karsilik
pek fazla bir sey 6grenmediklerinden dolayisiyla hayal kirikligina ugramalarina neden

olacaktir. Ne yazik ki bazen bu konuda pek de haksiz sayilmazlar (Lightbown, 2003:164)

Ingilizce ©gretmenlerinin yarisindan fazlas1 Ingilizce 6grenmeye baslama yasi

olarak 5-7 yas araligimin uygun oldugunu belirtmelerine karsin, ¢ocugun bu yasa kadar
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anadilinde tam anlamiyla yeterlilik kazanamayacag1 goz oniinde tutulacak olursa, erken
yaslarda Ingilizce’yi yabanci dil olarak 6grenmeye baslamak, yukarida da belirtildigi gibi
Ingilizcenin belki daha kolay ogrenilmesini saglayabilir; ancak ana dilini yeterince
ogrenmeden yapilacak bir Ingilizce 6gretimi, anadilin etkin ve dogru bir bigimde

Ogrenilmesinde sorunlara neden olabilir.

Ingilizce ogretmenlerin  dgretiminde kullandiklart  yontemlerin ~ kullanma

sikliklarina iligkin goriisleri Tablo 20’de gosterilmistir.

Tablo 20 : ingilizce Ogretmenlerinin Bashca Ogretim Yontemlerini Kullanma

Sikhiklar:
Yéntem Herzaman | Siklikla Arasira Hic Toplam
f % f % f % f % f %
Dilbilgisi geviri 37 | 352 | 41390 | 26 | 248 | 1 | 10 | 105 | 100
Diizvarim 11 | 11.0 | 28 | 28.0 | 47 | 47.0 | 14 | 14.0 | 100 | 100

Kulak-dil aligkanlig1 | 16 | 16.0 | 38 | 38.0 | 40 | 40.0 | 6 | 6.0 | 100 | 100
Illesimci Yaklagim 17 | 17.5 |39 [ 402 | 29 | 299 | 12 | 124 | 97 | 100
Secmeli Yontem 24 1 231 |26 | 250 | 44 | 423 | 10| 9.6 | 104 | 100

Ingilizce o6gretmenlerinin kullandiklar1 6gretim yontemlerine iliskin goriislerini
belirttikleri Tablo-20 incelendiginde Ingilizce ©gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu
Dilbilgisi ¢eviri yontemini her zaman ya da siklikla kullandiklar1 goriilmektedir. Daha
sonra en fazla kullanilan yontemlerden baslayarak, sirasiyla Iletisimci Yaklasim, Kulak

Dil Aliskanligi, Se¢cmeli Yontem ve Diizvarim yontemi olarak siralanmaktadir.

Konularm 6zelliklerine gore farkli yontemleri birlikte kullanmay1 iceren se¢gmeli
(eklektik) yontemi Ogretmenlerin yaridan fazlasi ara sira kullanmakta ya da hig

kullanmamaktadirlar.

Her bir yontemin kendine gore onemli sinirliliklart vardir. Biiyiik bir olasilikla
ogrencinin giidiilenmesi, Ingilizceyi yogun ve yaygm 6grenci katilimiyla, model olarak
ana dili Ingilizce olan ya da anadili gibi Ingilizce konusan 6gretmenler ve Ingilizce nin
dilsel ¢oziimlemesine yonelik 6gretim ve 6gretimle ilgili materyaller ile bircok yontemin

birlikte kullanimi1 gerekir (Fromkin ve digerleri, 2003: 384).

Dil egitiminde temel amag, kisilerin anlama ve anlatma giiclinii gelistirmektir.
Anlama ile ilgili etkinlikler okuma ve dinleme, anlatma ile ilgili etkinlikler ise, konusma

ve yazmadir (Kavcar ve digerleri, 1998: 56).

Bu becerilerin 0gretimi 6grencilerin yaparak-yasayarak, bir bagka deyisle etkin

olarak Ogretim siirecine katilmalar1 ile miimkiindiir. Oysaki Dilbilgisi Ceviri Yontemi
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daha ¢ok 6gretmenin etkinlikte bulundugu, 6grencinin ise, edilgen oldugu bir yontemdir.
Ogrencinin Ingilizce’nin dilbilgisi 6zelliklerini 6grenmesinde bir dereceye kadar ise
yarayabilir. Ancak beceri Ogretiminde bu yontemle istenilen sonuca ulagmak olasi

goriilmemektedir.

Yukarida verilen yontem kullanmaya iliskin siralamadan Ingilizce 6gretmenlerinin
Ingilizceyi ogretirken daha ¢ok Ingilizcenin yapisal kurallarmm ogrettikleri sonucu
cikarilabilir. Oysaki, dil 6gretiminde o dili olusturan dinleme, konusma, okuma ve yazma
olmak iizere dort ana becerinin 6gretilmesi gerekir. Bir baska deyisle Ingilizce grenen
birisinin Ingilizcenin yapisal 6zelliklerini bilmesinden c¢ok, dinledigini ve okudugunu

anlayabilmesi, duygu ve diistincelerini s6zlii ya da yazih olarak anlatabilmesi gerekir.

Asilioglu (2006: 4) tarafindan Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
Ingilizce Ogretmenligi Programinda okuyan son siif 6grencilerinin 6gretim yontem ve
teknikleri konusunda kendilerini yeterli bulma derecelerini belirlemek amaciyla yapilan
bir arastirmada, anlatma ve soru cevap yontemleri disinda kalan yontem ve tekniklerde
O0gretmen adaylarmin biiyiik bir boliimiiniin kendilerini ¢ok yeterli olarak algilamadiklar
belirlenmistir. Ayni arastirmada O6gretmen adaylarina gore, Ogretmenlik uygulamasi
sirasinda kendilerine rehberlik yapan Ingilizce ogretmenleri de, anlatma ve soru-cevap

disindaki yontemleri nadiren kullanmaktadirlar.

Bu durum, 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitimleri sirasinda 6gretmenlik
mesleginin gerektirdigi yontemsel yeterliligi istenilen Olciide kazanamadiklari, meslege
basladiktan sonra da sadece daha oOnceden Ogrenmis olduklart yontem ve teknikleri

kullanmay1 yegledikleri seklinde yorumlanabilir.

Ornek vermek gerekirse, nasil ki bir futbolcu takimin belli bir mevkiinde
oynadiginda kendini rahat ve mutlu hissederse, baz1 6gretmenler de alistiklar1 bir

yontemden vazgecmek istemezler (Ozyiirek, 1983: 35).

Ingilizce ogretmenlerin  Ogretiminde  kullandiklar1  yontemlerin ~ kullanma
sikliklarina iligkin goriisleri kadar oOnemli olan bu yoOntemlerin uygulanabilirlik

derecelerine iliskin goriisleri Tablo-21’de verilmistir.
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Tablo 21: ingilizce 6gretmenlerinin uyguladiklar1 6gretim yontemlerinin
uygulanabilirlik dereceleri hakkindaki goriisleri

Yéntem Cok kolay Kolay Zor Cok Zor Toplam
f % f % £l % f % f %
Dilbilgisi ¢eviri 40 | 400 |40 | 400 | 20 | 200 100 | 100
Diizvarim 51| 53.1 |32(333] 13 | 135 96 100
Kulak-dil aligkanlig 7 74 |44] 468 |34 362 9 9.6 94 100
ilesimci Yaklagim 12 | 124 |41] 423 |36 371 | 8 8.2 97 100
Se¢meli Yontem 46| 469 |44 1449 | 8 8.2 98 100

Tablo-21’de Ingilizce ~ogretmenleri, uyguladiklar1 6gretim ydntemlerinin
uygulanabilirlik dereceleri ile ilgili soruya verdikleri cevaplar incelendiginde,
Ogretmenlerin 6nemli bir cogunlugu Dilbilgisi Ceviri Yontemini, ¢ok kolay ya da kolay

uygulanabilir yontem olarak gordiiklerini belirtmektedirler.

Bunun en 6nemli nedenlerinden birisi, diger baz1 yontemlerin gerektirdigi ol¢iide,
Ogretmenin Ogrenci aktivitesini saglamak ve ders Oncesinde hazirlik yapmak i¢in ¢ok

fazla zaman ve emek harcamasina gerek olmamasi olarak degerlendirilebilir.

Ingilizce oOgretmenlerin kullamklar1 6gretim yontemlerinin uygulanabilirlik
derecelerine iliskin goriisleri bu yontemlerin ideal 6gretim yontemi olduklart seklinde
yorumlanmamaldir. Ciinkii, 6gretmenler cesitli nedenlerle bazi 6gretim yontemlerini
kullanmak durumunda kalabilirler. Bu yorumdan hareketle Ingilizce 6gretmenlerinin
uygun gordiikleri 6gretim yontemlerinin uygunluk dereceleri hakkindaki goriisleri Tablo-

22’de verilmistir.

Tablo 22: ingilizce 6gretmenlerinin uygun gordiikleri 6gretim yontemlerinin

uygunluk dereceleri hakkindaki goriisleri

Kismen
Yontem Cok uygun Uygun uygun Uygun degil Toplam
f % f % f % f % f %
Dilbilgisi geviri 26 | 257 | 39 | 386 | 29 | 287 7 6.9 101 | 100
Diizvarim 18 18.8 | 39 |40.6| 38 39.6 1 1.0 96 100
Kulak-dil ahgkanlign | 46 |47.4| 34 [35.1] 15 | 155 2 2.1 97 100
Ilesimci Yaklasim 19 [20.0| 53 [55.8] 22 | 232 1 1.1 95 100
Secmeli Yontem 46 |46.5| 39 394 13 13.1 1 1.0 99 100

Tablo 22’de Ingilizce dgretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu Secmeli Yontem ve
Kulak-Dil Aligkanligi yontemini yiiksek diizeyde uygun gordiiklerini belirtmelerine
karsin, bu yontemleri Ogretim ortaminda bu oranda kullanmadiklari Tablo 20’nin

incelenmesinden  anlasilmaktadir.  Ayrica  Tablo-21  incelendiginde, Ingilizce
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ogretmenlerinin mevcut Ingilizce 6gretim programimi uygularken en ¢ok kullandiklari
Dilbilgisi Ceviri yonteminin uygulanabilirlik derecesini yiizde seksen gibi biiyiikk bir
oranda ¢ok kolay ya da kolay bulduklar1 halde, ingilizce 6gretim yontemlerin uygunluk
derecesi agisindan Dilbilgisi Ceviri yontemini tercih etmedikleri Tablo-22’de
goriilmektedir. Bu durum Ingilizce 6gretmenlerinin, uygulanabilirligini kolay gordiikleri
halde Se¢meli Yontem ve Kulak-Dil Aliskanligi yontemi kadar uygun gormedikleri
Dilbilgisi Ceviri YoOntemini, Ogretim ortami ve siniftaki Ogrenci sayisinin Ogrenci
merkezli diger yontemleri uygulamay: giiclestirdigi ve Ingilizce 6gretim programinda
Dilbilgisi Ceviri Yonteminin uygulanmasi ©6ngoriildiigii icin uygulamak durumunda

kaldiklan seklinde yorumlanabilir.

TARTISMA SONUC VE ONERILER
Tartisma

Genel anlamda yabanci dil ogretimi, 6zel olarak da Ingilizce ogretimi, Tiirkiye de
izerinde en ¢ok durulan egitim konularinin basinda gelmektedir. Bu denli 6nemsenmesine ve
farkli uygulamalara gidilmesine ragmen, Ingilizcenin tam anlamiyla ogretilebildigini soylemek
giictiir. flkogretimden yiiksekogretime kadar yaklasik on dort yil gibi bir siire Ingilizce dgretimi
goriilmesine karsin Ingilizcenin yeter 6lciide grenilememesi uygulanan Ingilizce dgretim ve

egitiminde bir verimlilik ve nitelik sorunu oldugunu gostermektedir.

Diyarbakir rneginde ilkogretim okullarinda Ingilizce 6gretiminde karsilasilan giicliiklere
iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde, Ingilizcenin yeterli diizeyde 6gretilemedigine iliskin

yarginin dogrulandig anlasilmaktadir.

Ingilizce ve Tiirkcenin birbirinden farkli kokenlerden geliyor olmasi, Ingiliz ve Tiirk
Kiiltiirii arasindaki farkliliklar, diger dillere bu arada Ingilizceye de sifat olarak eklenen “yabanci
dil” nitelendirmesinin 6grenme gereksinimi duyanlarda ve 6grenenlerde yarattigi o dile iliskin

olumsuz 6nyargi olumsuz kosullanmaya neden olmaktadir.

Aragtirmaya katilan Ingilizce Ogretmenlerinin, oOgretim ortamina, Ogretim arac-
gereclerine, 6gretim programlarina, 6grencilere ve bir Kkiiltiir 6gesi ve araci olarak Ingilizce ve
Tiirkgeye iliskin goriislerinin alinmasi sonucunda Ingilizce ogretimi ile ilgili karsilasilan

giicliiklerin baslica bes ana baslik altinda siralanabilecegi goriilmektedir:

1. Alan bilgisi olarak yetkin, mesleki formasyon yoniinden donanimli ve deneyimli

ogretmenlerle Ingilizce 6gretiminin saglanamamast;
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2. Ogretim ortamimin, Ingilizce 6gretiminde kullanilmak iizere uygun arag-gereclerle
donatilamamas1 ve bu arag-gereclerin gerek okulun bazi idari tasarruflar, gerekse
Ogretmenin teknik bilgi yetersizliliginden dolayr verimli ve etkin bir sekilde

kullanilamamasi;

3. Swmniflardaki 6grenci sayisinin hem derslik kapasitesinin iizerinde olmasi hem de

Ingilizce 6gretimi icin uygun olmamast;

4. Etkin ve verimli Ingilizce 6gretim yaklagimi, yontemi veya tekniklerinin secilerek

kullanilmamasi ya da kullanilamamast;

5. Tiirkiye’de Ingilizce 6gretimine yonelik yapilan ¢alismalarda, ingilizce ve Tiirkce
dillerinin sentaks, semantik, sosyo-linguistik gibi 6zelliklerinin yanisira bu dilleri
konusan toplumlarin sosyo-kiiltiirel niteliklerinin degerlendirildigi, anlamli,
kapsamli ve siirdiiriilebilir herhangi bir ¢alismanin ne ilgili kamu kuruluslar1 ne de
diger kurumlar tarafindan yapilmamis olmasi ve kiiltiirler arasi farkin dil

O0grenmeye etkisinin goz ardi edilmesi olarak siralanabilir.

Ingilizce Ogretimini etkiledigi anlasilan bu etkenler ayrmtili bir sekilde
incelenecek olursa, Tiirkiye’de genel anlamda Ogretmen yetistirme ve istihdaminda
goriilen sorunlarm aym sekilde Ingilizce Ogretmenli§i meslegine de yansidig
goriilmektedir. Ogretmen yetistirme konusunda tutarl politikalarin olmamasi, 6gretmen
yetistiren yiiksekdgretim programlarinda gorevli 6gretim elemanlarinda pedagojik
formasyon niteligi olmas1 gerekirken, 6gretim elemani istihdamim diizenleyen yasa ve
yonetmeliklerde bu kosula yer verilmemesinin sonucu olarak Ogretmen yetistiren
programlarda gorev alan Ogretim elemanlarinin bir boliimiiniin pedagojik formasyona
sahip olmamas1 bu kurumlarda yetistirilen gretmenlerin niteligini de olumsuz yonde

etkilemektedir.

Ogretmen olacaklarda bulunmasi  gereken yeterliliklerin kesin  olarak
belirlenmemis olmasi sonucu, farkli yiliksekdgretim programlarindan mezun olanlarin
aldiklar1 egitimin niteligine bakilmaksizin 6gretmen olarak atanmalari, bu climleden
olarak Ingilizce dgretmeni olacaklarda bulunmasi gereken niteliklerin ¢cogu kez goz ardi

edilmesi Ingilizce 6gretiminin niteligini dnemli 6l¢iide etkilemektedir.

Ogretimin amacina ulasabilmesi icin en Onemli unsurlardan birisi de egitim
ortamidir. Giiniimiizde Ogretme Ogrenmeyi kilavuzlama olarak tanimlanmaktadir. Bir

baska deyisle, egitim ortaminin konunun 6zelligine 6grencinin 6grenmesini saglayacak
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sekilde diizenlenmesi gerekir. Tiirkiye’deki geleneksel sinif uygulamasi farkli konularin

ogretiminde gii¢liikler yaratmaktadir.

Ingilizce dersinin 6zelli§ine gore sinifin diizenlenememesinin yani sira, aragc-
gereclerin smifta bulunmamasi, okulda bulunan arag-gereclerin ¢esitli nedenlerle 6gretim
siirecinde kullanilmasi i¢in imkan yaratilmamasi, Ingilizce 6gretmenlerinin ara¢ gereg
kullanimi konusunda yeterli teknik bilgi ve deneyime sahip olmamalar1 ve bu eksikligi
giderecek hizmet-i¢i egitim olanaklarinin smirli kalmasi ingilizce Ogretimini 6nemli

oranda engelleyici rol oynamaktadir.

Ogretimde bireysellesmenin giderek ©nem kazandigi giiniimiizde, Tiirkiye’de
siniflarin kalabalik olmas1 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklarin 6gretim siirecinde

dikkate alinmasin gii¢lestirmektedir.

Bu baglamda Ingilizce 6gretiminde de 6grenenin 6grenmeye karsi ilgi ve tutumu,
yetenegi, giidillenmislik diizeyi, daha Onceki 6grenme deneyimleri, 6grenme hizi vb.
ozellikleri 6gretmenler tarafindan yeterince gdzlemlenip taninamamakta ve 6gretmenlerin
Ogrenenlere ipucu, doniit verme diizeltme olanag1 saglama gibi etkinliklerde bulunmalar1

sinirlanmig olmaktadir.

Ingilizce 6gretmenlerinin bir boliimiiniin yontem  bilgisi konusunda yetersiz
olmalari, yeterli olanlarin ise, siniflarin kalabalik olmasi ya da arag-gere¢ eksikliginden
kaynaklanan nedenlerle 6grenci merkezli yontemleri ve teknikleri uygulayamamalarinin
sonucu olarak 6grenenler Ingilizce’yi yapi bilgisine dayali kural ezberleme yaklagimu ile
ogrenmelerine yol agmaktadir. Bunun sonucu olarak ingilizcenin sadece kurallarini bilen
ancak dort beceri alaninda (dinleme, konusma, okuma ve yazma) islevsel olarak

kullanamayan “Ingilizce bilenler” yetistirilmektedir.
Bir kiiltiire ait 6zellikler o kiiltiiriin diline yansir. Kiiltiiriin dili, dilinde kiiltiirii
karsilikli olarak ve muhtemelen ayni1 oranda

Sonuc¢

[Ikogretim Okullarinda Ingilizce Ogretiminde Karsilasilan Giicliiklere Tliskin Ogretmen
Goriiglerinin Degerlendirilmesi ile elde edilen bulgular su sekilde siralanabilir:
— Ingilizce ogretmenlerinin bilyiik cogunlugu (%64,5) Tiirkge sozciiklerin Ingilizce

karsiliklarim verirken Ingilizcenin yeterli oldugunu diisiinmektedirler. (Tablo-4)
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Tiirkce sozciiklerin Ingilizce karsiliklarini verirken Ingilizceyi yetersiz bulan Ingilizce
Ogretmenlerinin tamamina yakin bir bolimii (%86.5) bu yetersizlikle arasira

karsilastiklarini belirtmislerdir. (Tablo-5)

Ingilizce 6gretmenlerinin bilyiikk cogunlugu (%66,4) Ingilizce sozciiklerin Tiirkce

karsiliklarini verirken Tiirk¢enin yeterli oldugunu diisiinmektedirler. (Tablo-6)

Ingilizce sozciiklerin Ingilizce karsiliklarini verirken Tiirkceyi yetersiz bulan Ingilizce
ogretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu (%66.2) bu yetersizlikle siklikla karsilastiklarini
belirtmislerdir. (Tablo-7)

Ingilizce 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu (%65.4) Tiirkce tiimcelerin Ingilizce

anlamlarin1 verirken Ingilizcenin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. (Tablo-8)

Tiirkce tiimcelerin Ingilizce anlamlarimi verirken Ingilizceyi yetersiz bulan Ingilizce
Ogretmenlerinin tamamina yakin bir bolimii (%88.1) bu yetersizligin arasira

kargilagilan bir durum oldugunu diisiinmektedirler (Tablo-9)

Ingilizce 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu (%61.7) Ingilizce tiimcelerin Tiirkce

anlamlarim verirken Tiirkgenin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. (Tablo-10)

Ingilizce tiimcelerin Tiirkce anlamlarini verirken Tiirkceyi yetersiz bulan Ingilizce
Ogretmenlerinin %27.9’u bu yetersizligin siklikla, %79.1 ise arasira karsilagilan bir

durum oldugunu diisiinmektedirler (Tablo-11).

Ingilizce 6gretmenlerinin tamama yakin bir boliimii (%87.9) smiflarin kalabalik

olmasinin Ingilizce dgretimini cok etkiledigi inancindadirlar. (Tablo: 12)

Ingilizce 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu (%65.5) derslik kapasitelerinin 6grenci

sayisina gore uygun olmadigini diisiinmektedirler. (Tablo 13)

Ingilizce Ogretmenlerinin neredeyse tamami teknoloji iiriinii isitsel-gorsel araclar
okullarinda bulunmasina ragmen ya arasira ya da hi¢ kullanmamaktadirlar. Ornegin
kasetcalar bulunma oran1 %46,7 olmasina karsin 6gretmenlerin %90.4 bu ders aracini

arasira ya da hi¢ kullanmamaktadirlar. (Tablo 14).

Ingilizce 6gretmenlerinin énemli bir ¢ogunlugunun 6gretmen kilavuzunin (%72.9) ve
Ogrenci alistirma kitabinin (%77.6) 6grenme ortaminda bulundugu belirtmislerdir.

(Tablo 15)
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— Ingilizce 6gretmenlerinin tamamina yakin bir bliimiiniin (%87) 6grencilerin Ingilizce

dersine kars1 kismen ilgili veya ilgisiz oldugunu diisiinmektedirler. (Tablo 16)

— Ingilizce ogretmenlerinin neredeyse tamami (%90.7) ogrencilerin sosyo-kiiltiirel
acidan Ingiliz kiiltiiriine uzak oldugunu ve bu &gretmenlerin 6nemli bir cogunlugu
(%74,2) kiiltiirel uzakligin en iist derecede oldugunu diisiinmektedirler. (Tablo 17 ve
Tablo 18)

— Ingilizce 6gretmenlerinin yarisinda fazlasi (%56.1) Ingilizce 6grenimine 5-7 yaslari

arasinda baglanmasinin uygun olacagim diisiinmektedirler. (Tablo 19)

— Ingilizce ogretmenlerinin 6nemli bir cogunlugu (%80) Dilbilgisi-Ceviri yonteminin
Ingilizce 6gretiminde kullanilmasinin kolay oldugunu diisiinmelerine karsin bu
Ogretim yontemini diger yontemlerden daha diisiik oranda (%64.3) uygun olduguna

inanmaktadirlar. (Tablo 21 ve Tablo 22)

Aragtirmanin bulgular1 incelendiginde ilkogretim okullarinda gorevli Ingilizce
ogretmenlerinin bilyiik bir ¢ogunlugunun, ingilizceyi 6gretirken Tiirkge ve Ingilizce nin
dil yapilari, dil mantigi ve Kkiiltiirler arasindaki farkliliklardan; uygun Ogretim
yontemlerinin  kullamlamamasindan; 6gretim ortaminin Ingilizce ©gretimine uygun
olmamasindan; kaynaklanan nedenlerle Ingilizce 6gretiminin amaclarinin gerektigi gibi

gerceklestirilemedigi goriisiinde olduklar1 anlagilmaktadir.

Oneriler

Bu arastirmanin ortaya koydugu bulgular 1s18inda uygulayicilar ve arastirmacilar

icin asagidaki Oneriler getirilmistir:

Uygulayicilar icin Oneriler

- Diller arasindaki kiiltiirel farkliliklar gercekliginden yola ¢ikilarak Ingilizce
Ogretmen adaylar1 hizmet Oncesi egitimleri sirasinda Ogrenci degisim programlari
cercevesinde; Ingilizce 6gretmenleri ise hizmet ici egitim uygulamasi olarak alan bilgisi
konusunda daha iyi yetismeleri icin, belli bir diizen ve rotasyon iginde Ingilizcenin anadil

olarak konuguldugu iilkelere gdnderilmelidirler.

- Ingilizce Ogretmenlerinin hizmet Oncesi egitiminin niteliginin artirilmasi

amaciyla Ogretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarindaki mevcut Ggretim
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elemanlariin, Oncellikle egitim formasyonu yoniinden hizmet i¢i egitime tabi tutularak

bu konuda daha yeterli ve verimli hale gelmeleri saglanmalidir.

- Yiiksekogretim kurumlarma ilk defa alinacak Ogretim elemanlarinin egitim

formasyonuna sahip olmalar1 6ncelikli kabul sarti olmalidir.

- Ogretim elemanlarinin, yabanci dil gretimi konusunda giincel gelismeleri takip
edebilmeleri amaciyla ulusal veya uluslararasi konferans, kongre, toplant1 gibi etkinlikleri

katilmalar siirekli olarak saglanmalidir

- Ingilizce dgretiminde anlamli ve kalic1 bagariya ulasabilmek igin, sadece nitelikli
Ogretmen yetistirme ile yetinilmemeli, bu 6gretmenlerin meslek hayatlarina basladiktan
sonra da kendilerini, alanlarinda ve siirekli yenilenen egitim teknolojilerinde
gelistirebilmeleri i¢in, gerek hizmet ic¢i egitim yoluyla gerekse ulusal veya uluslararasi

mesleki etkinliklere katilimlar saglanmali ve tesvik edilmelidir.

- Ogretmenlerin Ingilizce 6gretimi alamindaki yaymlar1 takip edebilmesi ve
ogretmenin kendini siirekli yenileyen bir birey haline getirebilmesi yoniindeki ¢alismalara

Milli Egitim, Kiiltiir ve Maliye Bakanliklar1 destek vermelidir.

- Ingilizce dersleri belli bir giinde yogunlastirilarak verilmek yerine haftalik ders

programina dengeli bir sekilde dagitilarak yapilmalidir.

- Ogretim yontemi olarak herhangi bir yonteme bagl kalinmaksizin anlatilan
konuya gore en uygun yontem ogretmen tarafindan belirlenip kullanilmahdir. Ozellikle,
Ingilizce dilbilgisi ogretilirken Ingilizceden Tiirkceye ve Tiirkceden Ingilizceye yapisal

ceviriden kacinilmali konular baglamsal olarak 6gretilmelidir.

- Ogrencilerinin bulundugu yasin biligsel 6zelliklerin degerlendirmesi ile sinif
ortaminda ortaya c¢ikabilecek anlik belirsizlikler ve donemsel sartlar da goz Oniine

almarak, 6grencilerin ilgi ve tutumlarin1 dikkate alan bir yaklasimla ders islenmelidir.

- lIlkogretim okullarindaki simif uygulamasi yerine her ders icin uygun ortami
barindiran dolayisiyla Ingilizce dersinin 6zelliklerine gore diizenlenmis derslik

uygulamasina gecilmelidir.

- Ingilizce ogretimin kullanilacak materyaller oncellikle ve ozellikle

ogrencilerinin yaslarinin gerektirdigi bilissel diizeye uygun olmalidir.

- Derslerde kullamlacak tiim gorsel araglar Ingilizce ogretiminin hedeflerini

kazandirilacak nitelikte ve 6grencilerin ilk anda ilgisini uyandiracak ozelliklere sahip
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olmalidir. Gerektiginde 6grencilerin bu araclari kullanmalart tesvik edilmeli, boylece

onlarin zengin 6grenme yasantilart gegirmeleri saglanmalidir.

- Ogrencilerin, hem okuldaki 6gretim sirasinda hem de okul disindaki yasantilari
sirasinda siirekli olarak yararlandiklar1 ders kitabi ve alistirma kitab1 seciminde asagidaki

ozellikler aranmalidir:
o Ogretim hedeflerine uygun olmalidir.

e Ogrenci bu kitab1 kullandiginda Ingilizcenin dort becerisini dengeli olarak

Ogrenip gelistirebilmelidir.
e Hem ogrenciler hem de 6gretmen tarafindan kolay kullanilabilir olmalidir.

e Kitaplar, ses kaset veya CD’si ve diger gorsel materyallerle

desteklenmelidir.

e Tasarim, renk, baski ve kagit kalitesi gibi unsurlar yoniinden 6grencinin

ilgisini ¢cekebilen ve kolay kullanilabilen bir sekilde olmalidir

o ideal olarak gercek simf ortaminda ©nceden denenip test edilmis olanlar

arasindan sec¢ilmelidir.

- Son olarak Tiirkiye’deki smiflarin kalabalik olmasi gercegi g6z Oniine
alindiginda, dilin dogasindan kaynaklanan nedenlerle ve toplumsal islevinin bir geregi
olarak ogrencilerin Ingilizce dersine kars1 olan ilgi diizeylerini artirmak icin ozellikle
kalabalik siniflarda kiigiik gruplarla 6gretim, isbirlikli ogrenmeye agirlik verilerek

ogretim gerceklestirilmelidir.
Arastirmacilar icin Oneriler

- Aragtirmamin Diyarbakir 11 Merkezindeki Milli Egitim Bakanligina ait
ilkogretim okullarinda 2004-2005 6gretim yilinda gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerine

uygulandig1 goéz oniinde bulundurularak bir genelleme yapilmamalidir.

- Tirkiye’de farkli bolge ve illerde ilkdgretimin yam sira ortadgretim ve
yiiksekogrenim kurumalarinda Ingilizce, Ingilizce ©grenimi ve oOgretimi, Ingilizce
Ogretmenlerini yetistiren 0gretim elemanlarinin ve ortadgretimde gorev yapmakta olan
Ingilizce ogretmenlerinin pedagojik formasyon nitelikleri iizerine benzer arastirmalar

yapilabilir.



67

KAYNAKLAR

Akgiindiiz, Hasan. (1997) Klasik Donem Osmanli Medrese Sistemi, Ulusal Yaymlari,
Istanbul.

Akgiindiiz, Hasan. (2006) Egitime Dair Kurumsal ve Tarihsel Coziimlemeler, Ders
Notlari, Diyarbakair.

Aksan Dogan (2003) Her Yoniiylle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim, Tirk Dil Kurumu
Yayinlari, No: 439, Ankara.

Askoxford.com. “The English Language, How many words are there in the English
Language,www.askoxford.com/asktheexperts/fag/aboutenglish/numberwords?
view=uk. Erisim Tarihi: 10 Ocak 2006.

Asilioglu, Bayram. (2006) “Ingilizce Ogretmen Adaylarmin Ogretim Yontem ve
Teknikleri ~Konusundaki ~ Yeterliliklerine  Iliskin =~ Algilar”,  Egitim
Arastirmalari, 6, Ankara.

Basar, Hiiseyin. (2001) Stmf Yonetimi, PegemA Yayincilik, Ankara.

Baskan, Ozcan. (1993) “Longman-Metro Biiyiik Ingilizce-Tiirkce-Tiirkce Sozliik”
Longman Group UK. Ltd. Ingiltere ve Metro Kitap Yayon Pazarlama A.S§.
Istanbul.

Bozkurt, Enver ve Ramazan Caglayan (2005), Yiiksek Ogretim Mevzuat1 (ictihath),
Asil Yaym Dagitim Ltd. Sti., Ankara.

Bozkurt, Giiveng (1979) insan ve Kiiltiir, Remzi Kitabevi Yayinlari, Istanbul

Bloom, S. Benjamin. (1998), insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, (Cev: Durmus Ali
Ozcelik) MEB Yayinlar1:174, Istanbul

Broughton, Geoffrey, Christopher Brumfit, Roger Flavel, Peter Hill ve Anita Pincas,
(1994), Teaching English as a Foreign Language, Routledge Education
Books, Ingiltere

Brown, H. Douglas, (2001), Teaching by Principles: An Interactive Approach to
Language Pedagogy, Second Edition, Addison Wesley, Longman. Inc. NY.
ABD.

Bryson, Bill. (1990), Mother Tongue. Penguin, Londra, Ingiltere.
Chomsky Noam. (2001), Dil ve Zihin, Ayra¢ Yayinevi, Ankara

Demircan, Omer (1988). Diinden Bugiine Tiirkiyede Yabanc1 Dil, Remzi Kitabevi.
Istanbul.

Demirel, Ozcan (2000). Planlamadan Uygulamaya Ogretme Sanati, 2. Baski, PegemA
Yayincilik, Ankara.

Demirel, Ozcan (2004). Yabanci Dil Ogretimi, PegemA Yayincilik, Ankara.

Dogan, Mehmet.(1996) Yabana Dil Ogrenimi Ve Yabanai Dilde Ogretim,
yunus.hacettepe.edu.tr/~dogan/ - 19k — Erisim Tarihi : 13.02.2006.

Finch Geoffrey, (2000). Linguistic Terms and Concepts, Macmillan Press Ltd. Ingiltere.

Fromkin, Victoria, Robert Rodman, Nina Hyams (2003) An Introduction To Language,
Thomson and Heinle, Boston, Massachusetts, ABD.

Frost, S. E. Jr, (1966). Historical and Philosophical Foundations of Western
Education , Charles E. Merrill Books Inc, Columbus Ohio, ABD.



68

Giirkan, Tanju (1986). “Cocugun Dil Gelisimi ve Egitiminde Ailenin Roly” Tiirk Dilinin
Ogretimi Toplantis1 1-3 Ekim 1986, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Yayinlari: 160, Ankara

Hancgerlioglu, Orhan, (1976) Felsefe Ansiklopedisi Cilt 1, Remzi Kitabevi Yayinlari,
[stanbul

Hengirmen, Mehmet (1999) “Tiirk¢enin S6z Varligr”, Tomer Dil Dergisi, 76, Ankara.

Hodges, C. John, Mary E. Witten, (1977) Harbrace College Handbook, Harcourt Brace
Jovanovich, Inc. ABD.

Hornby, A.S., A.P. Cowie, A. C. Gimson, (1985). Oxford Advanced Learner’s
Dictionary of Current English, Oxford University Press, Ingilltere

Kavcar, Cahit (1999) Edebiyat ve Egitim, Engin Yayinevi: Ankara.

Kavcar, Cahit, Ferhan Oguzkan ve Sedat Sever (1998). Tiirkce Ogretimi, Engin
Yayinevi, Ankara.

Korkmaz, Zeynep, Tiirkiye Tiirk¢esi Grameri. Tiirk Dil Kurumu Yayinlari: 827,
Ankara

Katsiavriades Kryss (1997). “World Languages” www krysstal.com/langfams.html.
Erisim Tarihi: 14.05.2005.

Lightbown Patsy M., Nina Spada (2003). How Languages are Learned, Oxford
University Press, Oxford, 1ngi1tere.

Lobner, Sebastian (2002). “Undertanding Semantics, Arnold, Hodder Headline Group,
Ingiltere

M.E.B. (2002), Ozel Ogretim Kurumlarina Ait Standartlar Yonergesi, Milli Egitim
Baknalig1 Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigii, Ankara.

M.E.B. (2003), Milli Egitim ile Ilgili Mevzuat, Milli Egitim Bakanlig1 Yayimlar Dairesi
Baskanligi, Ankara.

M.E.B. (2006) “ilkogretim icin Ingilizce Programi” http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/
Erisim Tarihi: 26.06.2006.

O’Sullivan, Margo C. (2005), “Teaching Large Classes: The International Evidence
and a Discussion of Some Good Practice in Ugandan Primary Schools”
http://www.sciencedirect.com/science . Erigsim Tarihi: 1 Subat 2006

Ozyiirek. Leyla. (1983). Ogretim ilke ve Yontemleri, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Yayinlar1 No:124, Ankara.

Richards Jack C., John Platt, Heidi Platt. (2000), Dictionary of Language Teaching &
Applied Linguistics, Longman Group UK. Ltd., Ingiltere.

Rifat, Mehmet. (1998), XX. Yiizyilda Dilbilim ve Gosterge Bilim Kuramlari 2. Temel
Metinler, Yap1 Kredi Kiiltir ve Sanat Yaymcilik Ticaret ve Sanayi A.S.,
Istanbul

Saussure, Ferdinand De (1998), Genel Dil Bilim Dersleri, Multilingual Yayinevi,
Istanbul.

Senemoglu, Nuray (2002), Gelisim (")grenme ve (")gretim, Gazi Kitabevi, Ankara.

Staubesand, Jochen, (1989). Sobotta, Atlas of Human Anatomy, R. Oldenbourg, Miinih,
Almanya.



69

Swan, Michael. (1980), Practical English Usage, Oxford University Press, ingiltere.

Sahin, Tugba Yanpar ve Soner Yildirrm (?), Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme, An1 Yayincilik, Ankara.

Tallerman, Maggie (1998) Undertanding Syntax, Arnold, Hodder Headline Group,
Ingiltere

Tiirk Dil Kurumu (2005) Tiirkee Sozliik, Tiirk Dil Kurumu, Ankara.

Yalin, Halil ibrahim, (2000). (")gretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Nobel
Yayin Dagitim Ltd. Sti. Ankara.

Yasar, Sefik, (1993) Yabanci Dilde Okuma Becerilerinin Geli§tirilmesinde Kiiciik
Gruplarla Ogretim Yonteminin Etkililigi, Anadolu Universitesi Yayinlar
No: 693, Eskisehir.

Yule, George, (1999), The Study of Language, Cambridge University Press, Ingiltere
Uygur, Nermi (1984), Kiiltiir Kuram, Remzi Kitabevi Yayinlari, Istanbul.

Walbank, Walter T., Arnold Schier (1964). Living World History, Scott, foresman and
Company, Chicago, ABD

Woodbury, Anthony C. Counting Eskimo Words for Snow, University of Texas at
Austin July 1991 http://www.princeton.edu/~browning/snow.html, Erigim
tarihi: 14.02.200

EKLER
EK 1: Ogretmen Goriisleri Anketi
EK:2: Dicle Universitesitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Anket izin Yazisi
EK 3: Diyarbakir Valiligi Anket izin Yazis1

EK 4: Anket yapilan I1kogretim Okullar1 Lisesi



70

EK-1 |

ILKOGRETIM IKINCiI KADEME INGILIZCE OGRETIMINE iLiSKIN
OGRETMEN GORUSLERI ANKETI

Sayin Meslektagim,

Bu anket, “Yabanct Dil (Ingilizce) Ogretiminde Karsilagilan Giiclikler” konulu yilksek lisans tez
caligmasina veri toplamak amaciyla hazirlanmigtir. Anket ile elde edilecek veriler, Ingilizce dgretiminin
sorunlarim belirlemek ve bu konuda dneriler geligtirmek amaciyla kullanilacaktr.

Katkilarimzdan dolay1 tesekkiir ederim.

emal U, SEVING

Ogretmen
KiSiSEL BILGILER
1. Cinsiyetiniz:
ERKEK (..) KADIN(..)
2. Mesleki kideminiz : :
1-3 Yl 4-6 Y1l 7-10 Yl 11 Y1l ve tizeri
() o) (..) (..)
3.Mezun oldugunuz program:
ingilizce Ogretmenligi Ingiliz veya Amerikan Diger (Belirtiniz)
Dili Edebiyau
{sx) i ) B [
4. Eer ingilizce dgretmenligi programi mezunu degilseniz;
ingilizce dgretmenligi sertifikas: sahibi misiniz?
EVET(..) HAYIR(..)
5. Hizmet ici programlara katildimiz mm?
EVET(..) HAYIR(..)
6. Cevabimiz evet ise, ka¢ kez katildimiz?
1 7) 3 4 veya daha fazla
{:42) (..) ¢..) (..)
7. Su anda ¢ahstifiniz okulda ne kadar siiredir ¢alisiyorsunuz?
1 yildan az 1-2 y1l 35wl 5 yildan fazla

(..) (..) (..) (..)

OGRETIM ORTAMI, OGRENCILERIN INGILIZCE’YE KARSI TUTUMLARI VE OGRETIM
YONTEMLERI HAKKINDAKI GORUSLERINiZ:

8. Siniflarin kalabalik olmas: ingilizce 5gretimini ne derece etkilemektedir?

ok etkilemekte Kismen Etkilemekte Az Etkilemekte
) o) )
9. Derslik kapasitesiyle 6grenci sayisi uyumlu mu?
Uygun Kismen Uygun Az Uygun Hi¢ Uygun degil
fse) (:.) (=) (..)
10. Derslikteki oturma diizenini degisik dretim becerilerine veya yontemlerine gére ne derece
diizenleyebiliyorsunuz?

Diizenleyebiliyorum Kismen Diizenleyebiliyorum Diizenleyemiyorum

(o) {am) Cand)
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Asagidaki arag-gereclerden okulunuzda hangileri bulunmaktadir ve bunlar ne derece
kullanabiliyorsunuz?

Varsa ne derece kullanabiliyorsunuz?

Var | Yok | Her zaman Siklikla Arasira Hig
11 | Teyp (Kasetgalar) (i) () ) (i) (5.0
12 [ Video (video kasetgalar) | () | () ) [, ()] )
13 [ VCD/DVD Calar (60 0 ] () [(59) (2 {2 ]
14 | Bilgisayar (L8 () (&3 () ) i)
15 | Televizyon L [ () ) (x50 (=)
16 | Tepegdz 0N ! | (H.2) fi o) {1 )
17 Projeksion cihazi vb. (BN ) () ) {E0)
18 | Video Kamera (08 1) [ () ) {0 O S ()
19 [ Ingilizce ses kasetleri ¢ ) £ (3 ()
20 [ Ingilizce Video Kasetleri | ( ) [ () o ) T By (R )
21 | Ingilizce VCD/DVD ! 10 () () () N
22 | Bilgisayar Programlar i 5 ) ) 3 () {i 3
23 | Internet Baglantisi [ ) (3 () ()] {
24 | Ingilizce TV yayinlan [ (I o (Y L) 1
25 Ingilizee Kitap /Dergi/vb [ ( ) [ ( )| () [, { 3 (i )

26 Ogretimde kullanilan ders kitaplar: igin dgretmen kilavuzu ve drenci ¢alisma kitabi var m1?
Ogretmen Kitabi : Vare..) Yok(..)
Ogrenci Alistirma kitabi: ~ Var(..) Yok (..)

27 Ogrencilerin ingilizce dersine kars: ilgileri ne diizeydedir?
Cok llgili Kismen Tlgili lgisiz
(..) (..) (..)

28 Yeni girdiginiz bir simfta dgrencilerin ingilizce diizeyini tespit ediyor musunuz?
Her zaman Ara sira Hig

(..) (..) ..)

29 Konularin gretiminde dgrencilerin bu konulara iliskin 6n kosul nitelikteki davramiglara
sahip olup olmadiklarini ne élgiide belirliyorsunuz? (O konunun §gretiminde énceden
bilinmesi zorunlu olan davramslar)

Her zaman  Sikhkla Ara sira Hig
(..) (..) (..) (..)

30 ingilizce Bgretiminde 6grencilerin algilamalarim sosyo-linguistik agidan farkh
buluyor musunuz?
EVET(..) HAYIR(..)

31. Cevabimiz evet ise ne derece farkh buluyorsunuz?

Cok Farkli Kismen Farkh Az Farkhi
(..) (..) ¢..)
32. ingilizce dgretiminde dgrencileri sosyo-kiiltiirel aqidan ingiliz dil killtiiriine uzak
buluyor musunuz?

EVET(..) HAYIR(..)
33. Cevabimiz evet ise ne derece uzak buluyorsunuz?
Cok Kismen Az
.. C..) (..)z

34. Sizce, yabana dil (ingilizee) 6renimine baslama yasi kag olmahdir?
3-4 5-7 8-10 Dabha ileri yaglarda

..) ..) (..} (..)
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ingilizce Ggretiminde asagidaki ydntemleri hangi sikhkla uyguluyorsunuz?
(Bu yintemlerden kastedilen tammlamalar ekte sunulmustur.)

Her Siklikla | Arasira Hig |
Zaman
35. Dilbilgisi-Ceviri Ydntemi (Grammar Translation Method) &) ) ) i)
36. Dizvarim Yo i (Direct Method) & ()] C ) ()
37. Kulak-Dil Algkanhig Yontemi (Audio-Lingual Method) (] ¢ ) [i9) )
38, Bilissel Ofrenme Yontemi (Cognitive Method) it ) ) )
39. lletisimei Yaklagim (Communicative Approach) () () ) ()
40. Segmeli Yontem (Eclectic Method) £ ) G =) £ )
41. Diger (LOtfen belirtiniz) . . ... vveevererereiiinnaeanns (G f0) £= ) )
Uygulamakta oldugunuz bu yéntemlerin uygulanabilirlik derecesini belirtiniz.
Cok kolay | Kolay Zor Cok Zor
42. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method) | () L i) () )
43. Dizvarim YOntemi (Direct Method) () 3 [ ] )
44, Kulak-Dil Ahgkanlii Yontemi (Audio-Lingual Method) () () L] )
45. Biligsel Ogrenme Ydntemi (Cognitive Method) [ 1 (= () )
46. lletisimei Yaklagim (C icative Approach) () {2 (] )
47. Segmeli Yontem (Eclectic Method) ) {i:9) o) i)
48, Diger (LOtfen belirtiniz) . ........oooennennrenenn.. () ] ST R
Asagdaki yontemlerin ingilizee gretiminde ne derece uygun oldugunu diigiiniiyorsunuz?
Cok uygun Uygun Kismen Uygun
Uygun Degil
| 49. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method) =l ) ) )
50, Dizvanim Ydntemi (Direct Method) (4 {:5) { ) )
51. Kulak-Dil Aliskanhg Yontemi (Audio-Lingual Method) () () ) G )
52. Bilisel Ogrenme Yontemi (Cognitive Method) ) i) ) C)
53. lletisimei Yaklagim (Communicative Approach) ) {i %) () ()
54, Segmeli Yontem (Eclectic Method) ¢ ) ) ) G
85 Digder (Litfen beNrtiniz) .. ..oooveossssorssnnsonenss [0 (. - L)

56. ingilizce 5gretiminde Tiirkce kelimelerin ingilizce karsiiklarim verirken ingilizceyi yetersiz
buldugunuz durumlar sézkonusu oluyor mu?
EVET(..) HAYIR(..)
57. Cevabiniz evet ise:
Her zaman Sikhkla Ara sira

(o) () (i)

58. Ingilizce dgretiminde ingilizce kelimelerin Tiirk¢e karsihklarim verirken Tiirkgeyi yetersiz
buldugunuz durumlar sézkonusu oluyor mu?
EVET(..) HAYIR(..)

59. Cevabimiz evet ise:
Her zaman Sikhikla Ara sira

(..) (..) (..)

60. ingilizce 5gretiminde Tiirkge ciimlelerin ingilizce anlamlarim verirken Ingilizceyi yetersiz
buldugunuz durumlar sézkonusu oluyor mu?
EVET(..) HAYIR(..)
61. Cevabiniz evet ise:
Her zaman Siklikla Ara sira
() e (..)
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62. ingilizce dgretiminde ingilizee ciimlelerin Tiirkge anlamlarim verirken Tiirkgeyi yetersiz
buldugunuz durumlar séz konusu oluyor mu?
EVET(..) HAYIR(..)
63. Cevabimiz evet ise:
Her zaman Siklikla Ara sira

(.) () (=)
ASAGIDAKI YARGILARDAN SIiZE GORE EN UYGUN OLAN SECENEGI ISARETLEYINIZ.

64. lngilizce. Tiirke¢e dgretilmelidir.

Katiliyorum Kismen katiliyorum Katilmiyorum
(..) () ..)
65. ingilizce, ingilizee 6gretilmelidir.
Katiliyorum Kismen katiliyorum Katilmiyorum
) (59 (..)
66. Anadilin dilbilgisi kurallarim bilmek, ingilizce 6grenmede vazgegilmez bir gerekliliktir.
Katiliyorum Kismen katihyorum Katilmiyorum
(..) (-.) (..)
67. Bir yabanci dil 6gretilirken, dogal olarak, o yabanci dilin kiiltirii de dolayh olarak #gretilir.
Katihyorum Kismen katiliyorum Katilmiyorum
(..) (..) (..)
68. Bir dili bilmek o dilin okuma, yazma, konugma ve dinleme becerilerine sahip olabilme demektir.
Katiliyorum Kismen katiliyorum Katilmiyorum
() (..) (..)

69. ingilizce 5gretmeyi ve Ggrenmeyi zorlagtiran en énemli unsurlardan biri de ingilizce
ve Tiirk¢e’nin birbirinden ¢ok farkh iki dil grubundan gelmesidir.
Katihyorum Kismen katihyorum Katilmiyorum

(..) (..) (-.)

70. ingilizce 6retmeyi ve sgrenmeyi zorlaghran en énemli unsurlardan biri dogru
dgretim ydntemlerin tespit edilip uygulanamamasidar.

Katihyorum Kismen katihyorum Katilmiyorum
(..) (..) (..)
71. Meveut ingilizce dgretim programiyla ingilizce 5gretilemez.
Katiliyorum Kismen katiliyorum Katilmiyorum
(..) & Gaz)
72, Ulkemizde ingilizce 5gretiminde gerekli bagan saglanamamaktadir.
Katiliyorum Kismen katiliyorum Katilmiyorum

Crtad () (..)

73. Yukaridaki yargiya katiliyorsaniz, Ingilizee 6gretiminde gerekli basar saglanamamasindaki
EN ONEMLI oldugunu diigiindiigiiniiz BIR nedeni isaretleyiniz veya belirtiniz.

Yabanei dile (Ingilizce) karsi olumsuz tutumlardir.

Kullamlan 8gretim ydntem ve tekniklerinin uygun olmamasidar.

Okullardaki yabanc: dil (Ingilizce) ders saatlerinin yeterli olmamasidir.

Dersliklerin fiziksel ort ve arag-gereg donammlarinin yeterli ve uygun olmamasidir.
ingilizce ve Tiirkgenin birbirinden gok farkh iki dil grubundan gelmesidir.

Uygun ulusal politikalarin belirlenememesidir.

Ogretmen yetistirmede gerekli diizeye ulasilamamasidir.

| Diger (Lutfen belirtiniz)

fry W) ) S ) ) e .

Anket konusu ile ilgili herhangi bir neri, gbrii§ veya yorumunuz varsa, arka sayfada belirtebilirsiniz.

Tarih: . . /. . /2005
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T.C:
DICLE UNIVERSITES1
Sosyal Bilimler Enstitiisti Mudiirligi

SAYI :B.30.2.DiC.0.E1.00.00/ 7 L4 2210312004
KONU : Kemal Umit SEVING

ILGILI MAKAMA

Adi Soyadi  : Kemal Umit SEVING
Baba Ad : Muharrem

Dogum Tar. : 1962

Enstitii No.  : B-23396

Yukanda agik kimligi yazih Kemal Umit: Seving, halen Enstitimiiz Egitim
Programlan ve Ogretim programinda kayith vilksek lisans (master) dgrencisi olup, tez
konusu "Yabanct Dil Ogretiminde Karstlasilan Zorluklar (Divarbakir Ornegi) "dir.

Kemal Umit Seving’in Diyarbakir ilindeki ilkdgretim okullarinda tezi ile ilgili
yapacaf aragtirma ve anket ¢alismalar i¢in gerekli iznin verilmesini arz ve rica ederim.
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EK-3

T:C
DIYARBAKIR VALILIGI
11 Milli Egitim Middrligid

SAYI :B.08.4.MEM.4.21.00.08.311/ 107F 27 pic 2008
KONU : Anket Izni

Sayin: Kemal Umit SEVINC
Akkoyunlu Cad. No:25/A
DIYARBAKIR

1L.GI:22.03.2004 tarih ve 94 sayih yaziniz.

Ilgi vazimza istinaden alinan Anket Izni ile ilgili Valilik Makaminin 26.04.2004 tarih ve
10864 savili onay: ekte gonderilmistir. -

Geregini bilgilerinize rica ederim. (\,,@‘_,\k&_.,
Mehmet YESILTAS

Milli Egitim Sube Midiirii

-
-~

LER:

KI-1: Onay
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TC.
DIYARBAKIR VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigi Z _6 msnﬂ 7004

SAYI :B.08.4.MEM.4.21.00.08.311/ IOBblr
KONU : Anket Izni

VALILIK MAKAMINA

Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Egitim Programlan ve Ogretim Programi
alaminda yiiksek lisans yapmakta olan Kemal Umit SEVING’in tez konusu olan “Yabanci Dil
Ogretiminde Kargilagilan Zorluklar” hakkinda Ilimiz Merkez Ilkogretim Okullarinda gorevli
ingilizce ogretmenleri ile goriigme ve anket yapmak istedigine dair ilgili Universitenin
22.03.2004 tarih ve 94 sayili yazilan ilisikte sunulmusgtur.

Stz konusu yukanda adi gegen Kemal Umit SEVING in tez konusu olan “Yabanci Dil
Ogretiminde Kargilagilan Zorluklar” hakkinda ilimiz Merkez Tlkégretim Okullarinda gorevli
Ingilizce Ggretmenleri ile gorilsme ve anket yapmak istedigine dair gerekli iznin verilmesi,
Miidiirliigiimiizee uygun miitalaa edilmektedir,

Makamlarimzea da uygun goriilmesi halinde 1ensipler%

e " | e
Bahattin ATILLAZ
Milli Egitim Midiirii

Cuniat X AT
Vali a.
Vali Yardimcisi
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EK-4
i OKULUN ADI KATILAN
bk b
1 100. Y1l flkégretim Okulu 1
2 24 Kasim Ilkdgretim Okulu 1
3 5 Nisan Ilkdgretim Okulu +
4 700. Yil llkégretim Okulu
5 75. Y1l Yaul: llkégretim Bélge Okulu
6 Ali Emri llkégretim Okulu )
7 ‘Ali Pasa lIkogretim Okulu
8 Ali Pinar llkégretim Okulu 3
9 | Alpaslan [lk8gretim Okulu 1
10 Arif Eminoglu Tlkdgretim Okulu 1
11 Atatiirk [lkégretim Okulu 1
12 Beyaz Tebesir llkdgretim Okulu
13 Celal Giizelses llkégretim Okulu 1
14 Cemil Ozgiir 1lkdgretim Okulu
15 Cumbhuriyet Tlkdgretim Okulu 1
716 | Gelebi Eser lTkogretim Okulu 3
17 | Diyarbakir [lkogretim Okulu
| 18 Eczacilar llkégretim Okulu
19 | Faik Ali flkogretim Okulu 1
20 Fatih llk6gretim Okulu
21 Ferit Koskil [1kagretim Okulu 1
22 Fevzi Cakmak Ilkogretim Okulu 2
23 Gazi [k6gretim Okulu 3
24 Hantepe Egitim Sehitlen Tkdgretim Okulu
25 Hasan Pasa llkégretim Okulu 1
26 Huzurevleri [lkégretim Okulu 1
27 Hiilya Tugay [lkégretim Okulu
28 Hiirrivet [lkégretim Okulu
29 Hiisevin Ulug Ilkégretim Okulu 2
30 I.M.K.B. 75. Y1l Y.llk6gretim Bélge Okulu
31 Indnil TIkégretim Okulu 3
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32 Iskender Pasa Ilkdgretim Okulu 1
33 Ismetpasa [1k6gretim Okulu 2
34 Istiklal [1kdgretim Okulu
35 K. Sultan Siileyman Ilkégretim Okulu
36 Kayapmar [Ikégretim Okulu 2
37 Kazim Karabekir {lkégretim Okulu
38 Kosuyolu Ilkégretim Okulu 2
39 | M. Kemal likogretim Okulu :
40 M. Sair Tarane flk6gretim Okulu 2
4] Mardin Kapi [lkégretim Okulu
42 Mchmet Akif Ersoy P.1.O. 2
43 Mehmet Igkale Ilk6gretim Okulu
44 Mehmetgik [lkdgretim Okulu 4
45 Mesut Yilmaz [lkégretim Okulu 1
46 | Milli Bgitim Vakfi [kdgretim Okulu i
47 Namik Kemal [lkégretim Okulu
48 Nazime Tatlic1 [lkogretim Okulu 1
49 Nuket Coskun Akyol flkdgretim Okulu 1
50 | Nuriye Celebi Eser [lkdgretim Okulu
sl Opr. Mehmet Sabri Giizel [lkdgretim Okulu 2
52 Seyrantepe llkdgretim Okulu 2
53 Siileyman Nazif ITkogretim Okulu 1
54 S. Albay Giiner Ekici Ilkdgretim Okulu 3
55 S. Baskom. Yilmaz Allahverdi Ilk6gretim Okulu 2
56 S. Baskom. Fatih Ozdil Tlkégretim Okulu 2
57 |'S. Hazim Sahin 1Tkogretim Okulu 2
58 S. Jan. Ustteg. Tevfik Pehlivan [lkogretim Okulu
59 S. Namik Tiimer llkégretim Okulu 4
60 S. Nesrin Uniigdr P. 1. O.
61 S. Ogrt. Elif Nivan flkogretim Okulu 1
62 S.0grt. A. Numan Konakg: flkgretim Okulu ]
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ANKETE

S OKULUN ADI BSRE It

Yo SAYISI
63 S. Ogrt. Nuriye Ak [lkogretim Okul 1
64 S.Polis Mehmet Elgin ilkogretim Okulu 1
65 S. Polis Sabri Kiin [lkdgretim Okulu
66 S. Sirrt Hamim [lkégretim Okulu 1
67 | S.Y. Bahtiyar Er [kogretim Okulu 3
68 Sair Nesimi [lkogretim Okulu 2
69 Sehitlik Ilk&gretim Okulu 1
70 T.0.B.B. Ilkégretim Okulu
71 Tevfik Fikret llkogretim Okulu
72 Turgut Ozal [lkégretim Okulu 1
73 V. A. Cemil Serhatli ilkégretim Okulu
74 V. Aydin Arslan Yatil [lkogretim Okulu 1
75 V. Kurt Ismail Pasa [1kégretim Okulu 1
76 V. Nafiz Kayal Yauh [lkogretim Okulu - 1
77 V. Unal Erkan [Ikégretim Okulu
78 | Vehbi Kog [1kdgretim Okulu o
79 Yahya Kemal Beyath [Ikégretim Okulu i 1
80 Yavuz Selim [lkogretim Okulu [
81 Yenischir [lkégretim Okulu ; 5
8 | Yolalt fikogretim Okulu 3
83 | Yunus Emre Ilkégretim Okulu !. 1
84 Ziyagokalp Ilkdgretim Okulu 2
85 Surket Isitme Engelliler ilk&gretim Okulu
86 Mevlana Halit [lIkégretim Okulu 2




