ORTAOGRETIMDE BASARISIZLIK NEDENLERI :
DiYARBAKIR ORNEGI

ABSTRACT

Nowadays, it has been understood that mankind is the most important and
indispensable element for realizing the events and activities of all kind ranging from
those that deeply effects the entire world to political and social decisions; it has been
aimed that mankind, the most precious source, should be benefited systematically. With
this approach, education, as a matter of significance, has started to be considered
through new approaches to meet the expectations of the area.

The improvement of our education and answering the expectations is pssible
with investigating the history of education well, learning from past mistakes and
executing modern education at all stages delicatelly.

In the new world order, which is called information society, the process required
by the present day has arisen alteration and reconstruction in education system in terms
of objective and structure. For that reason, the problems faced in the education system,
consideringits interaction with order institutions in Turkey, primaliry in secondary
grades has been subjected a sociological evaluation.

In order to form a framework that include the failure in the secondary education,

several causes of failure suffered by the youngsters in Diyarbakir has been used.



ORTAOGRETIMDE BASARISIZLIK NEDENLERI :
DiYARBAKIR ORNEGI

OZET

Gilinlimiizde insanin kiiclik bir topluluktaki basit bir iiretim islevinden, tiim
diinyay1 derinden etkileyen, siyasal ve toplumsal kararlara kadar her olay ve her tiirlii
etkinligin gerceklestirilmesinde en onemli ve vazgecilmez 6ge oldugu anlasilmis, en
degerli kaynak olan insanin sistemli bir bicimde degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu
yaklasimla egitim, tiim toplumlarda en ¢ok onem verilen konulardan biri olarak, cagin
beklentilerini karsilamaya yonelik yeni yaklagimlarla ele alinmaya baglanmustir.

Egitimimizin gelismesi ve kendinden bekleneni verebilmesi, egitim tarihinin iyi
incelenmesi, gecmisteki yanilgilardan ders alinip, cagdas egitimin her kademede
titizlikle uygulamaya konulmasiyla miimkiindiir.

Bilgi toplumu olarak adlandirilan yeni diinya diizeninde, gilinlimiiziin
gerektirdigi siire¢, ama¢ ve yapi yoniinden egitim sistemlerinde degisim ve yeniden
yapilanma zorunlulugu dogmustur. Bu nedenle ¢alismada Tiirkiye’de egitim kurumu;
diger toplumsal kurumlarla etkilesimi de dikkate alinarak, basta ortadgretim olmak
tizere tiim egitim kademelerinde karsilasilan sorunlar bazinda sosyolojik bir
degerlendirme yapilmaya ¢alisilmistir.

Ortadgretimde basarisizlik nedenlerini iceren genel bir gerceve olusturabilmek

amaciyla Diyarbakir’daki genglerin ¢esitli basarisizlik 6rneklerinden yararlanilmigtir.



Sosyal Bilimler Enstitiisti Miidiirliigiine,

Bu calisma, jiirimiz tarafindan Sosyoloji Ana Bilim Dali’nda YUKSEK
LISANS TEZI olarak kabul edilmistir.

Onay
Yukaridaki imzalarin ad1 gegen 6gretim tiyelerine ait oldugunu onaylarim.
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Enstiti Midira
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GIRiS

Yirminci ylizyilin ikinci yarisindan itibaren, diinyada bilim ve teknoloji bas
dondiirticii bir hizla geligmistir. Bu gelismeyle birlikte, iilkeler ekonomik ve toplumsal
doniigiimler yagamiglardir. Bu donemde {ilkelerin zenginlik kriterleri de degismistir.
Onceleri dogal kaynaklara dayali olan zenginlik 6lciisii sonralar1 bilgi birikimi ve
bilginin teknolojiye doniismesi ile egitilmis nitelikli geng¢ niifus olarak degismistir.

Diinyada; bilgi birikimini kusaktan kusaga aktarilmasini, egitim politikalarinin
belirlenmesini, egitimin toplumsal, ekonomik ve siyasal islevlerinin gergeklestirilmesini
ilkelerin egitim sistemleri listlenmistir.

Tiirkiye’de cumhuriyetin ilk yillarinda egitimin tilkeyi gelecege tasiyacak rehber
kurum olmasi1 yoniinde bir politika izlenirken, 1970’li yillardan itibaren, gerek sik sik
degistirilen egitim politikalar1 gerekse egitim sorunlarina ¢oziim tliretilememesi, egitimi
ezbere dayali ve yasamdan kopuk, Ogretilmis ¢aresizlik haline dontistiirmiistiir. Yirmi
birinci yiizyila girdigimiz giiniimiizde var olan egitim diizeyinin, ge¢cmiste egitimle ilgili
belirlenen politikalarin ve uygulamalarin bir sonucu oldugunu unutmamak gerekir.
Gelecekteki egitim diizeyinin belirlenmesinde de, bugiin alinacak kararlar, yapilacak
uygulamalar, yaklasim ve anlayislar etken olacaktir. Bu nedenle egitim-0gretim
alaninda gelecekle ilgili hedef ve planlamalar belirlenirken, diinlin ve bugiiniin
incelenmesinin yapilarak sonuglarin degerlendirilmesi ve gelecekle ilgili ortak amaclar
dogrultusunda kararlar alinmas1 hedeflenmelidir.

Giliniimlizde farklilasma, degisme, degistirme c¢ok hizli bir bigimde
gerceklesiyor. Iletisim teknolojileri taslari yerinden oynatiyor. Hizlanan degisim tam da
birbirini dislayan ikili bir etki yaratiyor: ya i¢ine kapanma ya da tiimiiyle kendi digina
cikma. Dolayistyla Tiirkiye’de egitim olgusu mercek altina alinirken; bir tarftan higbir
toplumun digeriyle aymi yapilamis i¢inde olmadigi, her birnin kiiltiirel yapisinin
otekinden farkli oldugu gergegi, Gte tarftan da giinlimiiziin ¢esitlenen ve degisen iliskiler
aginda, higbir toplumun kendi dinamikleriyle bas basa birakilmadigr unutulmamalidir.
Ozellikle egitim sz konusu oldugunda bu ikli yap1 daha ¢ok su yiiziine ¢ikip, sikint1 ve
bunalim yaratmaktadir.

“Ortadgretimde Basarisizlik Nedenleri: Diyarbakir Ornegi” bashgi tasiyan bu

calismada egitim hig¢ birinin digerinden bagimsiz olmadig1 gerceginden hareketle tiim



egitim kademelerine deginilirken, toplumu olusturan bireylerin énemli bir bdliimiiniin
geng niifusa sahip olmasi nedeniyle ortadgretim seviyesinde karsilagilan sorunlara
agirlik verilmeye calisilmistir.

Calisma dort boliimden olugmaktadir.

Birinci bdliimde aragtirmanin metodolojisinden séz edilmis, konu, amag,
yontem, teknik ve alan belirtilmistir.

Ikinci béliimde; egitim kurumu ve toplumsal yapi igindeki yerine, eski Tiirk
devletlerinden cumhuriyete kadar egitim kurumunun tarihsel gelisimine, yirmi birinci
yiizyilda diinya ve Tiirkiye’deki nitelik ve niceliksel degisimlerin egitime etkilerine ve
egitim sisteminin yapisal sorunlarina deginilmistir.

Ugiincii boliimde Tiirkiye’de ortadgretim diizeyinde yasanilan basarisizliklarin
nedenleri ¢atisma kavrami ¢ercevesinde ele alinmistir.

Dordiincii boliimde; Diyarbakir ilinin egitim ve O6gretim alanindaki mevcut
durumuna deginildikten sonra, ilde ortadgretim kademesinde cesitli nedenlerle sinif
tekrar1 yapan yedi gencin hikayelerine yer verilip, Ogrenci Se¢gme Sinavi’na hazirlanan
40 gencin sosyo-ekonomik diizeyleri ve basar1 algilarint 6lgmek amacl bir anket
calismasinin degerlendirilmesi yapilmistir.

Konunun genis kapsamli olmasi sebebiyle basarisizlik nedenlerinin tespitinde
tim noktalar arastirmaya dahil edilemezken bazi konulara ise kisaca deginilmistir.
Ayrica Diyarbakir ili bazinda egitim-6gretime iliskin sayisal verilerin derlenmesinde

karsilagilan sinirliliklar bu ¢alismanin arzulanan dlgiide olmasini engellemistir.



I. BOLUM
ARASTIRMANIN METODOLOJISI

1. Arastirmanin Konusu Ve Amaci

Bu aragtirmanin konusu ve amaci; ortadgretim 6grencilerinin kimi zaman sinif
tekrar1 yapmalarina, cogu zaman ise okulu terk etmelerine yol acan basarisizligin, ilgi
yetenek, kapasite gibi kisisel etkenlerin disinda, sistemin yapi1 ve igeriginden
kaynaklanan ¢esitli nedenlerini vurgulamaktir.

Tirkiye’nin biiylik kentlerinden biri olarak degerlendirilen Diyarbakir’da;
ezbere dayanan kuramsal ve soyut bilgiler, objektif bir degerlendirme sisteminin
yoklugu, 6gretmen azligi, 6gretmenin mesleki yetersizligi, egitim ara¢ ve gereclerinin
yetersizligi, katt 6gretim programlari ve yetersiz 0gretim yontemleri, ¢ok kalbalik
siniflar, 6grenci sorunlarini ¢ézmede yardimcr olacak rehberlik kurumunun yoklugu,
ogrenci devamsizligl gibi nedenler dolayisiyla halen nasil ¢ok sayida 6grencinin bir iist
simnifa gecmekte basar1 saglayamadigi gercegine gercek yasam Oykiileri ile vurgu

yapmaktir.

2. Yontem Ve Teknik

Bu calisma i¢in Oncelikli olarak konu ile ilgili literatiir incelemesi yapilarak,
cesitli amaclarla yapilan yerli ve yabanci arastirmalarin bulgularindan yararlanilmistir.
Ozellikle mevcut durumun sergilenmesinde Devlet Istatistik Enstitiisii tarafindan her yil
hazirlanan Tiirkiye Istatistik Yilligi ve Milli Egitim Bakanhigi Arastirma, Planlama,
Koordinasyon Kurulu verileri kullanilmistir. Ayrica; ortadgretimde basarisizlik iilke
genelinde gozlemlenen bir sorun olsa da, son yillarda yasadigi sosyo-kiiltiirel degisimin
etkisiyle, Ortadgretim Kurumlar1 ve Ogrenci Segme Sinavi sonuglarina gore Tiirkiye
siralamasinda son ii¢ yildir gerileme i¢inde olan Diyarbakir merkezde alan arastirmasi
yontemi ve gorliisme teknigi kullanilarak, i¢ farkli liseden onceki yillarda sinif tekrari
yapmis yedi gencle derinlemesine goriisiilerek ortadgretimde basarisizlik hikayeleri

derlenmistir.



Aragtirmada sosyo-ekonomik diizey ve basar1 diizeyi degiskenlerini dikkate
almak suretiyle, basar1 diizeyi yiiksek gengligi temsilen Nevzat Ayaz Anadolu Lisesi, alt
sosyo-ekonomik diizeyi ve basari diizeyini temsilen 500 Evler Lisesi ve Atatiirk Lisesi
Ogrencileri goriigmeci olarak alinmistir.

Ortadgretimde basarisizligin temel gostergesi olan smif tekrart yapmis olan
Ogrencilerden goriisme kapsamina dahil edilen genglerin belirlenmesinde, lise
miidirliiklerine bagli rehberlik servislerinde gorev yapan uzman rehber 6gretmenlerden
yararlanilmigtir.

S6z konusu genglerle enformel bir gorligme ortami ve yari yapilandirilmis bir
goriisme bicimi saglanarak kendilerini rahat bir bicimde ifade etmelerine olanak
taninmastir.

Ayrica, Universite smavina hazirlik asamasinda temel belirleyici unsurun
ortadgretim siireci oldugu gerceginden hareketle, liniversite sinavina hazirlanan ve daha
once en az iki kez simava girip basar1 gosterememis kirk gen¢ iizerinde bir anket
calismasi gerceklestirilmistir. Yiiriitiilen anket calismasi ile genclerin sosyo-ekonomik

diizeyleri ve basarisizlik algilart degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

3. Arastirma Alam

Bu c¢alisma; Diyarbakir merkezinde gerceklestirilen derinlemesine
goriismelerden ve anket calismasindan elde edilmistir.

Aragtirmamizin 6rnek olay kismi bolimi lise 6grencilerini kapsarken, anket
uygulamasinda ise farkli liselerden mezun olmus gengleri kapsamaktadir. Konu
kapsaminin genisligi bakimindan, 6rnek olay incelemelerinde; kdy ve kasaba gengligi
ile teknik liseler aragtirma dist birakilmistir. Diyarbakir ilinden farkli diizeylerde iig¢ lise
orneklem alani olarak belirlenmistir. Anket ¢alismasinda ise temel kriter daha once en

az iki kez Ogrenci Secme Sinavi’na katilmis olma olarak belirlenmistir.



II. BOLUM

EGIiTiM KURUMU VE TOPLUMSAL YAPI iCINDEKIi YERI

1.1. EGITiM KAVRAMI

Insanlarin temel gereksinimleri toplumsal kurumlar tarafindan karsilanmaktadir.
Aile kurumu; neslin siirdiiriilmesi, ekonomi kurumu; iiretim ve tiikketim hizmetlerinin
yerine getirilmesi, siyaset kurumu; toplumun giivenlik ve diizeninin saglanmasi, din
kurumu; inang¢ sistemlerinin agiklanmasi ve uygulanmasi gorevlerini yerine getirir.
Egitim kurumu ise kisileri topluma hazirlama gorevi ile yiikiimliidiir.

Tiim toplumlarin kag¢inilmaz kurumlarindan biri olan egitim kurumu genel
olarak bireyin yagadigi toplumda yetenegini, tutumlarini ve olumlu degerdeki davranig
bigimlerini gelistirdigi siirecler toplamidir. Bir baska ifadeyle, gayri resmi olarak evde
ve genel Kkiiltiir olarak ¢evrede, resmi olarak da toplumun karmasik egitimsel
diizenlemelerinde gergeklestirilen sistemli bir sosyalizasyon siirecidir (Fichter,1990:
115).

Egitim kurumunun amaci uzmanlar tarafindan farkli bigimlerde ele alinmistir.
Bireyi topluma hazirlamak, toplumun gereksinim duydugu nitelikli bireyler yetistirmek
ya da toplum tiiyelerinin kiiltiirlii kisiler haline getirilmesi oncelikli amaglar arasinda yer
alir.

Kuskusuz egitimin amaci toplumdan topluma degistigi gibi, ayn1 toplumun
gelisme agamalarinda da farklilik gosterir. Ancak daima diger kurumlarla bir uyum ve
biitiinlesme i¢indedir.

Egitimin pek ¢ok tanimini1 yapmak miimkiindiir. Bu tanimlardaki ortak noktalar,
egitim kavramini dar ve genis kapsamda olmak {izere iki farkli bigimde tanimlamamizi
gerektirir.

Genis anlamda egitim; bireylerin i¢inde dogup biiyiidiikleri, yasamlarini
siirdiikleri toplumun degerlerini, bilgi birikimlerini, gelistirdikleri ¢esitli becerileri
ogrenmeleri ve Ogrendiklerini kendilerinden sonra gelen kusaga aktarmalar1 siirecini

igerir.



Boylece egitim, toplumsallasma kavramiyla esanlamli olmaktadir. O halde
toplumsallagma ile esanlamli olarak kabul edilen genis anlamdaki egitim kavramini
yasam boyu, her yerde ve her zaman canliligin1 koruyan bir siire¢ olarak diistinmek
gerekir (Gokge, 1996: 109).

Dar anlamda egitim kavraminda ise egitim dgretim yerine kullanilan, insanin
teknik ve bilimle iliskisini kuran bir aractir. Ozellikle 19. yiizyildan itibaren sistemli ve
giidiimlii olarak resmi 6gretim kurumlarinda yani okullarda ve bu is i¢in 6zel olarak
yetismis Ogretim elemanlariyla yapilan bilgi ve degerlerin 6gretilmesiyle davranis ve
beceri kazandirilmasina yonelik bir etkinliktir. O halde egitim, bireye belli bir meslek
kazandiran bir etkinlik olarak da kabul edilebilir. Bu anlamda egitim kurumlar1 19.
ylizyillda Bati Avrupa’da sanayilesme ve kentlesme siireciyle birlikte gelismis ve
yayginlasmistir (Gokge, 1996: 109).

Teknolojinin gelismesi, sosyo-ekonomik kosullar1 ve olanaklar1 yakindan
etkilemis; kentlesme, sanayilesme, modernlesme gibi olgu ve bu olgularin dogurdugu
iligkiler giinliik yasamin bir parcasi haline gelmistir. Toplumsal degisme ve gelisme
geleneksel yapilarin ¢oziilmesine, inang ve degerler sisteminin degismesine yol
acmustir. Bu durum hizla artan diinya niifusunun yeni kosullara ayak uydurabilmesini,
karmasiklasan ve genisleyen bilgi birikimini yasama gegirerek is giiciiniin egitilmesini
ve uzmanlagsmasin1 zorunlu hale getirmistir. Boylece cagdas toplumda ekonomik
diizenin ihtiya¢ duydugu bicimde insan giiciiniin yetistirilmesi s6z konusu olmaktadir
(Gokee,1996: 110).

Bir toplumun gelismisligi ya da geri kalmighigi ile o toplumun egitim sistemi
arasinda yakin bir iliski oldugu goriisii, yeni olmamakla birlikte, 6zellikle son ¢eyrek
yiizyilda Birlesmis Milletler, Diinya Bankas1 gibi uluslararas1 kuruluslarin yayinlarinda,
bilimsel arastirmalarda ve devlet adamlarinin konusmalarinda sik sik  dile
getirilmektedir.

Hatta, son yillarda, bilimsel ¢evrelere gore, ekonomik biiyiimeyi, sosyal
degismeyi ve siyasal gelismeyi kapsayan kalkinma siireci; davranis degisikligi baska bir
deyisle egitim sorunudur. Insan davramislarmi, dolayistyla insami egitim yoluyla
degistirmeden hicbir sosyal, ekonomik ve siyasal gelismeyi —kisaca saglikli kalkinmayi-
basarmak miimkiin degildir. Egitim yalmzca egitilen kisiyi degil, egitilen kisinin
ailesinden baglayarak biitiin toplumu etkiler (Kaya,1993: 1).



Toplumsal kurumlar arasinda egitim kurumunun ayricalikli bir éneme sahip
olmast toplumsal islevlerinden kaynaklanmaktadir. Sosyoloji biliminde yapisal-
islevselci teorinin temel kavramlarindan olan toplumsal islev; acgik ve gizli islev olarak
ikiye ayrilir. Acik islevler, toplumsal sistemde, amaglanan, bilinen ve sisteme uyumu
saglayan nesnel sonuglar; gizli islevler ise amaglanmayan ve bilinmeyen sonuglardir
(Poloma,1993: 42). Bazen toplumsal, kurumsal uygulamalarin gizli islevleri agik
islevleri kadar 6nemli ve etkilidir. Gizli islevler pozitif islevsel olabilecegi gibi negatif
islevsel de olabilir. Ozellikle egitim siireclerinin gizli islevleri agik islevleri kadar
Oonemlidir.

Egitimin basta toplumsal, kiiltiirel, ekonomik, siyasal konular olmak iizere
istenen, amaclanan, dngoriilen ve planlanan pek c¢ok acik islevi vardir. Bunlar su sekilde
siralanabilir:

a) Toplumun kiiltiirel mirasimin geng¢ kusaklara aktaridmast ya da bagka bir
ifadeyle, bireylere toplum degerlerinin ve toplum yasaminda {iistlenecekleri rollerin
Ogretilmesi. Egitimin kendine 6zgii genel islevi, yeniden kurmaktan ¢ok, toplu halde
yasayan insanlar1 birbirine benzetmek, toplumsallagsma siirecini diizenlemek, sosyal
kurumlar ferdin ruhunda devam ettirmek, ferdi kurumsallastirmak, baslangigta tekil bir
varlik olan insan1 “sosyal kisi” haline getirmektir (Baltacioglu,1939: 270).

Bu ac¢idan bakildiginda egitimin en 6nemli islevlerinden birisi kiiltiir naklidir,
ancak bu nakil sirf bilgi aktarimi bigiminde degerlendirilmelidir. Ciinkii kiiltiir -bilgisel
yoniinlin yaninda- bir seyin nerede ve nasil kullanilacagimni da gosterir (Erkal,1995:
120). Ozet olarak; egitimin sosyal islevi kisileri hem yasadig1 toplumun hem de bu
toplumun bagli bulundugu ¢agdas diinyamizin uyumlu bir liyesi durumuna getirmek, o
toplumdaki dl¢iilere gore iyi insan yetistirmektir.

b) Bireylere bilimsel ve mesleki bilgi aktarmak, beceri kazandirmak ve meslek
sahibi yapmak. Bagka bir ifadeyle, tiiketici olarak gerekli bilgiyle donanmis, nitel ve
nicel agilardan ekonominin ihtiyaclarina uyan insan giicii ile birlikte beyin giiciinii
saglamak.

Bu noktada o&zellikle orta ve yiiksek Ogretim kurumlarina biyiik gorev
diismektedir. Cesitli okul ve programlarla, bireye bilgi, is olanaklari, gelir ve bunlarin

dogal sonucu olarak belirli bir yagam diizeyi saglanir.



¢) Cagdas toplumda en iistiin otorite olan bilimin gelismesine katkida
bulunmak. Universiteler basta olmak iizere uzmanlasmaya yénelik kurumlar, bilimin,
teknolojinin, giizel sanatlarin ilerlemesine ve cagdas kosullarin yarattig1 gereksinimlere
cevap verecek diizeye gelmelerine olanak saglar.

d) Bireylere rasyonel bir diisiince aliskanlig1 kazandirmak, rasyonel diisiiniisiin
yollarin1 géstererek bireylerin dogal ve toplumsal ¢evreyi bilimsel ilkeler dogrultusunda
degerlendirmelerini olanakli kilmak. Boylece yeniliklere ve degismeye agik, hosgoriilii
bir diisiince ve davranis yapisina sahip kusaklar yetistirmek. Bu goreviyle de egitim
toplumsal degismeyi saglayan bir amag niteligini kazanmaktadir (Gokge,1996: 110).

e) Toplumdaki yerlesik davramis ve diisiince kaliplarinin yeni degerlere
uyumunu saglayarak, duraganlk ve ¢catismadan kacinilmasini saglamak.

f) Mevcut sisteme sadakatin saglanmasi. Ulusal ve yerel 6nderlerin se¢imi ve
egitilmesi.

Egitim kurumunun gizli gorevleri ise, daha 6nce de degindigimiz iizere
amaglanmayan fakat bireylere oOrglin egitim kurumu aracilifiyla kazandirilan
olanaklardir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

a) Bireyleri yeni toplumsal iliskiler kurma ve farkl insanlar tanima imkanlar
saglamast yoluyla dar ve sig goriisliilitkten kurtarma. Aile ve yakin ¢evrenin yerel ve
yanlis sartlandirmalarini asmalarina katkida bulunur, demokratik tutum gelistirme
bakimindan ¢ocuk ve genglerin “tek miimkiin diinya”nin kendi diinyalari olmadigini
gormeleri son derece onemlidir.

b) Es se¢me islevi. Ozellikle yiiksekdgretimin bu konudaki islevi ¢ok yaygindir.

¢) Cinsiyet ayrimciligini engelleme ve esitlik fikrinin esit siiregler icinde
i¢sellestirilmesini saglama.

d) Gecici olarak da olsa issizligi azaltma. Ozellikle Tiirkiye gibi gen¢ niifuslu
tilkelerde bu islev daha da 6ne ¢ikmaktadir.

e) Insanlar arasinda rekabeti artirma. Esit ve objektif sartlarda rekabeti
6zendirme ve rekabet ahlakini yerlestirir.

f)  Okullarin sug¢ islemekten, uyusturucu madde bagimhlhigina, dogum
kontroliine kadar toplumun patolojik durumlarina ¢oziim yolu bulmasi (Tezcan,1981:

53).



g) Secme islevi. Akademik agidan “basaril’” olamayan zeki ve yetenekli kisiler
“okulu birakarak™ is diinyasi, sanat ve edebiyat alaninda ¢ok basarili olmuslardir. Bu
Onerilecek bir durum olmamakla beraber 6rnekler oldugu da bir gercektir. Bu isleve de

okulun tersinden iglevselligi denilebilir (Sezal,2002: 328).

Egitimin en 6nemli yoOnlerinden birisi, hi¢ siiphesiz toplumsal karakteridir.
Toplum ve onun yarattig1 toplumsal zemin olmadan egitimin uygulama alan1 bulmasi
miimkiin degildir. Egitim olayinin cereyan edebilmesi i¢in, mutlaka bir toplumsal zemin
ve atmosfere ihtiya¢ vardir. Bu diisiince, baz1 bakimlardan asir1 nitelikler tagiyormus
gibi bir izlenim yaratir. Ozellikle “doganin egiticiligi” ve “sahsiyetin énemli bir varlik
alan1 olusu” agisindan elestirilere acgiktir. Fakat burada belirtilmek istenen konu,
doganin ve sahsiyetin reddinden ziyade, sahsin bir sosyal varlik oldugu ve bu varligi
sekillendirmek isteyen egitimin de, sosyal niteliginin bulundugu noktasidir. Ancak
meselenin bir biitiin olarak ortaya konulabilmesi i¢in, su 6énemli hususun da belirtilmesi
gerekir: Nasil ki toplumsal zemin ve atmosfer olmadan egitim diisiiniilemiyorsa, egitim
olmadan da toplumun varligint silirdiirmesi diislinlilemez. Yani egitim bir taraftan
varligint siirdiirebilmek i¢in topluma ihtiya¢ duyarken, diger taraftan da, fertleri
yetistirir, toplumun degerlerini isler ve onlara hayat kazandirir.

Bu sebeple toplumda egitim ya da toplumu yoguran bir egitimden sz edilince,
ister istemez bu alani inceleme ve arastirma konusu yapan bilimlerin giindeme gelmesi
s0z konusu olmaktadir. Konuyla ilgili bilimlerin basinda, hi¢ sliphesiz egitim sosyolojisi
gelir.

Egitim, toplumun sosyal kurumlarindan bir tanesidir. Her ¢ocuk belirli bir aile
icinde dogar, belirli bir sosyal tabakanin dilini ve gorgii kurallarin1 6grenir, bir kdy veya
sehir ortaminda biiyiir, ilkokulda veya Ogretim sisteminin diger okullarinda okur.
Cocukluk yaslarindan itibaren arkadas cevreleri i¢ine girerek oyunlarin1 bu c¢evreler
icinde oynar, sohbet eder, bu gruplarla biitiinlesir. Kitap, gazete, dergi okur; sinemaya,
tiyatroya gider, radyo dinler, televizyon seyreder... biitiin bunlar insanlarin ve 6zellikle
yeni yetisen nesillerin i¢inde yasadiklar1 toplumdan etkilenme yollarindan bazilaridir.
Icinde yasanilan bu ortamlar, ¢ocuklar1 ve gencleri hayatin amaci, dnyargilar ve deger
hiikimleri, tutumlar, vaziyet aliglar, biitiin diisiince ve davranis yonlerinden etkiler,

yonlendirir ve kaliplastirir. Toplum ile egitsel yetistirme arasindaki bu karsilikli
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iliskileri, baglantilar1 ve etkilemeleri inceleyen bilim dalina Egitim Sosyolojisi denir
(Ergtin,2000; 4).

Egitim sosyolojisi, iki alanin bilegskesinden ortaya ¢ikmis bir bilimdir. Bir tarafta
toplum diger tarafta ise egitim vardir. iki alanin da kendine has bilimleri vardir. Toplum
sosyolojinin konusu iken; egitim ise egitim biliminin alanini olugturmaktadir. Sosyoloji
toplum, toplumsal degisme gibi genel konularin yaninda tiim grupsal, kurumsal ve
orgiitsel yapilart incelemektedir. Egitim bilimi ise genelde soyut diizeyde, yani her
olgunun toplumsal bagmtisin1 mutlaka kurmak kaygisini tasimaksizin, egitim
sorunlarint  aciklamaktadir. Egitim sosyolojisini  bu iki alandan bagimsiz
degerlendirmemek gerekir.

Egitim sosyolojisinin konularin1 su sekilde siralamak miimkiindiir: (Akytiz,
2001: 116-117)

1- Egitim politikasi, yOnetimi, ekonomisi ve planlamasi. Egitim sisteminin
amag¢, muhteva ve okullasma bakimindan tahlili. Okul ¢evre iliskisi, okulda rol ve statii
yapilagsmasi. Bir topluluk olarak okul, okulda egitsel kol faaliyetleri, okulun sosyal
statlisii. Ailede egitim, aileye etki eden sosyal ve kiiltiirel kuvvetler. Halk egitimi.
Genglik ve egitimi, gengligin topluma kazandirilmasi.

2- Sosyal kimlik ve toplumsallasma; ¢ocugun ve gencin kiiltiirel donanimi, bunu
saglayan egitici kuvvetler; devlet, dini ve milli kuruluslar, dernekler, kitle haberlesme
araclar1 ve siyasi partiler.

3- Sosyal degisme ve egitim. Rol, statii, sosyal tabakalasma, egitim araciligiyla
meydana getirilen hareketlilik, egitimde kabiliyetlerin ayiklanmasi, imkan ve firsat
esitligi. Sosyal iliskiler ve bilgi problemi. Bilginin toplumsal fonksiyonu ve egitim.
Toplum kalkinmast; egitim reformu, toplum reformu.

4- Sahsi kabiliyetlerde sosyal ihtiyag ve imkanlar arasindaki iligki. Egitimde
liderlik, yoneticilik.

5- Bir meslek olarak 6gretmenin sosyo — ekonomik durumu, 6gretmene etki
eden sosyal ve politik kuvvetler.

6- Son olarak, idealize edilen bir fert ve toplum tipi yaratmak i¢in, sosyolojik bir
egitim teorisi ve pedagojik perspektif gelistirme ¢abalarini egitim sosyolojisinin

konular1 arasinda saymak miimkiindjir.
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Egitim sosyolojisinin sosyoloji ve egitim bilimi disinda dayandigi bazi yan
disiplin ve bilimler vardir ki bunlarin en 6nemlileri felsefe, psikoloji ve antropolojidir.
Psikoloji, egitimin bireysel-psikolojik baglantilarin1 kurma imkanini1 saglar ve hatta
buradan bir alt birim olan egitim psikoloji dogar. Antropoloji ise genel olarak insan
varligin1 konu alan bir yardimer bilimdir. Felsefe ise yine egitimle ilgilenen bir diger
bilim dalidir. Bu ilgiden egitim felsefesi dogmustur. Egitim felsefesi, felsefenin genel
yaklagimina uygun olarak egitimin en temel olgularini tespit edip onlarin gerisindeki
belirleyicileri gdstermeye ¢alismaktadir.

Ulkeler ve toplumlar; tarihin kaydetmedigi hizda bilimsel ve teknolojik
ilerlemelere, sinir tanimaz ekonomik ve sosyal gelismelere, akil almaz siyasal
degisikliklere, beklenmedik sanatsal ve kiiltiirel olusumlara sahne olmus ve 21. yiizyil
bu degisimin One cikardigi yenilik ve degerlerle baglamistir. Ancak yeni yiizyilin
degisen sartlarin1 ayak uydurabilmek, one ¢ikardigi degerlere sahip cagdas bir toplum
olarak yasayabilmek i¢in, sadece okur,yazar olmak yeter sebep olmaktan ¢ikmistir. Zira
gecen yiizyilin son ceyreginde meydana gelen hizli degisim siireci, bireyleri ve
toplumlar1 kontrol edemedikleri yonelimlere siiriiklemekte; bdylece gliniimiiziin ve
gelecegin bilgi toplumu olugsmaktadir. Bu olusum kisinin bir taraftan merkezi konuma
gelmesini saglarken, diger taraftan demokratik sivil toplum orgiitlerinin giiclenmesi,
goniillii kuruluslarin etkinlesmesi, dogal ¢evremize yonelen tehditler sonucu yeni bir
cevre bilincinin gelismesi, 6grenmeyi 6grenmek gibi yeni olusum ve kavramlar1 da
beraberinde getirmektedir.

Dolayisiyla 21. yiizyilda egitimin 6nemi daha da artacaktir. Rekabete dayali yeni
diinya diizeninde egitime en fazla yatirnm yapan ve egitilmis insan giiciine sahip {iilkeler
avantaj saglayacaktir. Boylece egitim, her zaman oldugu gibi, insan davraniglarini
degistiren, insanlarin birbirleriyle ve toplumla iligkilerini saglayan bir arag olarak 21.

ylizyilda da etkinligini siirdiirecektir.
1.2. TOPLUM VE EGITIM
“Egitim mi toplumun eseri, yoksa toplum mu egitimin bir sonucudur?”

probleminin yarattig1r spekiilasyonlar bir kenara, bu iki kavrami birbirinden kesin

cizgilerle ayirmak zor, hatta imkansizdir. Belki onlar kurum ve kavram olarak ve formel
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bir anlayis igerisinde birbirinden ayrilabilirler. Ancak onlarin informel yanlar1 ve
fonksiyonlar1 diisiiniiliirse icige girdikleri goriilecektir. Her seyden 6nce her iki temel
unsur da varligini siirdiirebilmek i¢in digerine muhtactir. Biri olmadan digerinin
hayatin1 siirdiirebilmesi miimkiin degildir. Egitimin fonksiyonunu yerine getirebilmesi
icin bir toplumsal zemin ve atmosfere, toplumun da varligmi siirdiirebilmesi igin,
topluluk inanglarin1 nesilden nesile aktaran bir egitim olayina ihtiyaci vardir. Ozetle,
egitim ile toplum arasindaki iligki diger biitliin sosyal-kiiltiirel iligkilerde oldugu gibi
karsiliklidir (Akytiz, 2001: 56).

Uzun yiizyillar boyunca egitim, toplumun ahlak kurallarinin, ekonomik ve
politik yapisinin belirledigi -ama kesin olarak belirledigi- ve mevcut toplumsal diizeni
aynen devam ettirmeyi saglayacak vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir sistem olarak
goriildii. Oyle ki, toplum diizeni ve onun felsefi, ahlaki ve politik kurallar1, 6gretmen ile
Ogrenci arasindaki iligkiyi, egitimin amagclarini, egiticinin hedeflerini, egitim araglarini
ve vasitalarim1 tek basia belirliyordu. Avrupa’da 18. yilizyilin ortalarina kadar hem
okullarda hem de okul dist dini ve mesleki egitim kurumlarinda verilen egitim,
egiticilerin 6grenciler tizerindeki kesin egemenligine dayaniyor ve yeni nesiller mevcut
toplumsal diizenin devamini saglamak i¢in zamanin toplumsal ihtiyaglarina ve
gereklerine gore diizenleniyordu (Akytiz, 2001: 56).

Bu tez, devam eden yillarda “egitim, toplumun bir fonksiyonudur” seklinde
formiile edildi. Buna gore egitimin hedefleri toplumun hedeflerinin aynist idi. Egitim
diisiince ve hareketleri sosyal yapiya bagl kisiler tarafindan, “toplumsal gii¢” ve
“politik ¢ikarlar” bakimindan belirleniyordu. Oyle ki egitim, yonetim-yonetilen (iktidar-
halk) iligkilerinin saglamlastirilarak siirdiiriilmesine yartyordu.

18. yiizyilin ortalarindan itibaren asir1 derecede hizlanmig olan toplumsal
degismede egitim, ¢ok Onemli bir rol oynamadi. “Maddi kiiltiir” dedigimiz bilim ve
teknik kesifleri, bilgi ve metotlari, “manevi kiiltiir” dedigimiz toplumsal kurumlar,
degerler, kurallar, diinya goriisleri, orgiitlerden daha yavas bir gelisme gosterdi ve
onlarin gerisinde kaldi. Oysa giiniimiizde tam tersi bir durumla kars1 karsiyayiz. Bugiin
maddi kiiltiir unsurlar1 alabildigine bir gelisme i¢inde bulunmalarina kargin, manevi
kiiltlir unsurlar1 6nemli bir gerilik i¢cinde yeni degerler yaratilmadigi gibi eskilere karsi
da vaziyet alinmakta ve insanlar biiyiikk bir manevi bosluk i¢inde bunalimlara

dismektedirler.
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Egitim-toplum iligkisinde “egitim, toplumun bir fonksiyonudur” goriisii insanin
tamamen toplum tarafindan sekillendirildigini kabul ediyor ve onu, toplum diizeni
icindeki sosyal rollerden kendisine uygun diisenleri secip oynayan bir “rol oyuncusu”
olarak goriiyordu. Ancak bu gorlisiin bir antitezi olarak bazi g¢evreler de egitimin
toplumsal bir degisken oldugunu ve toplumun egitim tarafindan sekillendirilip
degistirildigini savunmaktadir. Bu goriise gore de “toplum, egitimin bir
fonksiyonudur”. Egitim, toplumu yenilestirme ve degistirme, mevcut toplumsal, politik
giic ve fikirleri kontrol altina alma, sekillendirme giiciine sahiptir.

Egitim ve toplum iliskisinin tarihine tekrar doniilecek olursa Ortagag diisiince
hayatinda da, toplumsal yasam ile egitim bir goriilmeye devam etmistir. Ancak daha
sonra egitim ve toplum, felsefi ve teolojik goriislerin kontroliinden kurtulmustur.
Bilimsel ve teknik kesifler, icatlar, gittik¢ce artan niifus, iiretim tekniginde ortaya c¢ikan
yeni diizenlemeler sosyal yasayis bicimindeki degisiklikleri zorunlu kilmistir. Bu arada
politik iktidarlar da toplumsal de§ismeye ayak uydurmak zorunda kalmiglardir. O
zaman bu sosyo-ekonomik degisiklikler icerisindeki insanlarda kendi c¢ikarlarini
diistinen, rasyonel davranan, feodal yapilardan ve geleneksel meslek baglarindan
kurtulan bireyler olarak ortaya ciktilar. Bunun sonucu olarak da egitim ve &gretim
anlayisi, ferdin kendini bagimsizlastirmasina ve toplum yapisindaki degisikliklere
uymak zorunda kald1 (Ergiin,2000: 12).

Egitimin toplumsal olarak iistlendigi gorev, diyalektik bir yap1 gostermektedir;
egitim hem yetistirdigi ¢ocuklar1 ve gengleri i¢inde yasayacaklari topluma uyan birer
sahsiyet olarak yetistirmek icin toplum diizenini ve kiiltiiriinii onlara aktarmakta hem de
bu cocuklara ve genclere, toplum yapisini degistirici, diizeltici ve ileriye gotiiriicii,
elestirel diisiinceyi vermeye caligsmaktadir.

Toplum ve egitim iliskisinin en Onemli sonucu toplumsallagma olayidir.
Toplumsallagsma yeni bir kavram degildir. Bat1 sosyal bilimler literatiiriinde 70 yillik bir
gecmisi vardir. Ancak buna ragmen, hala ne oldugu ve neleri kapsadigi konularinda
cesitli tartismalarin siirdiigii de bir gergektir. Ozellikle sosyoloji, psikoloji, antropoloji
ve pedagoji  gibi bilim dallar1 bu kavrami ¢esitli agilardan incelemeye devam

etmektedirler.
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Toplumsallasma; bizlerin gerek toplumun norm ve degerlerini igsellestirerek,
gerekse toplumsal rollerimizi (isci, arkadas, yurttas...vb olarak) yerine getirerek, toplum
iyeleri haline gelmeyi 6grenme siirecidir (Marshall,1999: 760).

Toplumsallasma kavraminda icten gelen ¢ok giiclii bir farklilasma olay1 so6z
konusudur. Icten gelen bu farklilasma aracihiiyla insan, dogal bir varlik olma
durumundan ¢ikarak, sosyal bir varlik durumuna ge¢mektedir. Boylece insanin
dogustan getirdigi biricikligine, yani biitiiniiyle kendine 6zgii olusuna, ikinci bir 6z olan
sosyal varlik eklenmektedir. iste bu, toplumsallasma olayidir.

Toplumsallagsma siirecinde bireyler norm ve degerleri igsellestirerek toplumun
bir iiyesi olurlar. Otoritelerin, kurallarin ve kurumlarin mesruiyetini benimseme, bu
icsellestirme sonucu gerceklesir. Yapay ve toplumsal olan, dogal ve mutlakmis gibi
kabul edilir. Degerler igsellestirilmezse, anomi ve yabancilasma davraniglari ortaya
cikar.

Baslica unsurlar aile ve okul olan toplumsallagma artik sadece ¢ocugu kapsayan
bir olgu olarak goriilmemektedir. Toplumsallagsmanin tiim yasam boyunca devam ettigi;
bireylerin topluma uyum saglamay1 Ogrenecekleri tek yonlii bir siire¢ degil, aksine
insanlarin kendi toplumsal rol ve yiikiimliiliiklerini yeniden belirleyebilecekleri bir
siire¢c oldugu artik  genel kabul gbren bir diisiincedir. Dolayisiyla toplumsallagma ile
ilgili her anlayis, bu siirecin toplumsal degisimle ilintisini dikkate almak zorundadir.

Glinlimiizde, insanin gelismesinde kalittm ve ¢evrenin goreli Onemleri
konusunda araliksiz bir tartisma stirmektedir. Bu tartigmalardan biri de, insanlarin asir1
diizeyde toplumsallagmalar ile ilgilidir. Boylesi bir durumun toplumsallagsmada birey —
toplum ikileminin yasanmasina neden olacagina dikkat g¢eken bazi sosyologlar,
toplumsallagsmanin dogal egilim ve diirtiilerin aleyhine isleyen bir siire¢ olarak
islemesinden endise etmektedirler. Bu olumsuzluk toplumsallagsmanin temel kurumlari
olan aile ve okulun 6nemini vurgular niteliktedir.

Toplumda, egitime etki eden sosyal karaktere sahip pek ¢ok organizasyon ve
giic bulunmaktadir. Ancak, 6zellikle okul ve aileyi diger sosyal gruplardan ayiran
ozellikleri, temel amag¢ veya temel fonksiyonlarindan birinin egitim olmasidir. Bu
zorunluluk getirildiginde aile ve okul disindaki kurumlar kriter dist kalmaktadir.
Egitimin sosyal tasiyicilart olarak sayabilecegimiz, kitle yayin ve haberlesme organlari,

siyasi partiler, dini kuruluslar, dernekler, kuliipler, sendikalar, akran ve Ogrenci
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gruplarinin temel amag¢ ve fonksiyonlar1 ¢ok daha farklidir. Bu kurulusglar tiyelerini
amaclar1 dogrultusunda daha fonksiyonel yapmak icin egitime basvurmaktadirlar.
Ancak elbette, bu da -dolayli da olsa- bir egitim faaliyetidir.

Cocuklarin ve genglerin toplumsallasmasinda en etkili iki kurum, okul ve
ailedir. Ailede okul gibi kurumlagmis sosyal bir sistemdir. Egitim-6gretimde 6nemli
olan zeka ve yeteneklerin gelistirilmesinde, ailedeki toplumsallasma sartlari, anne-
babanin ¢ocuk yetistirme stilleri, ailenin i¢cinde bulundugu sosyal sinifi veya tabakayi
cocuklarin yetistirilmesinde ve egitiminde bazen hissettirip genellikle hig
hissettirmemeleri, bu kurumun okuldan daha etkili bir egitim-6gretim kurumu olmasina
neden olmaktadir. Cocuklarin yetistirilmesinde ve egitim-6gretimde okul ve ailenin
etkilesimi ¢ok ¢ok dnce baslamaktadir.

Ailedeki toplumsallagsma sartlarinin, cocuklarin daha sonraki okul hayatlarini ve
basarilarin1 nasil etkiledigini gosteren yiizlerce egitim sosyolojisi aragtirmasi
bulunmaktadir. Ote yandan okul hayati icinde de ¢ocuklarinin sosyal hayatlarinin yari
zamanlarim1 okulda, yar1 zamanlarimi aile icinde gecirmeleri, okul-aile arasindaki
karsilikli interaksiyonu zorunlu kilmig ve birgok arastirma, ailedeki toplumsallagma ile
okuldaki toplumsallagma arasina sinirlar konulamayacagini, bunlarin bir arada ele alinip
degerlendirilmesinin daha dogru olacagi sonucuna varmistir. Ama buna ragmen egitim
sosyolojisindeki arastirmalarda ailedeki ve okuldaki toplumsallasma farklari ortaya
konmus, hatta bu toplumsallagma farklar yiiziinden, ¢ocuklarin aileden okula gecerken,
genglerinde okuldan meslek hayatina gecerken okul soku veya pratik soku diye
adlandirilan 6nemli davramis sarsintilar1 gecirdikleri tespit edilerek ¢o6ziim yollar
aranmaya baslanmigtir. Bu, farkli toplumsallagtirma sartlarinin egemen oldugu
toplumlar arasindaki gecis problemleri; kisilerin toplumsallasmasina, motivasyonel
gelisimlerine, kendilerinden beklenen davranislar1 benimseyerek yapmalarina, sosyal rol
iliskilerine ve yorumlarina, toplumsal degerleri benimsemelerine ve politik vaziyet
alislarina 6nemli Olcilide etki etmektedir. Eger cocuklarin birincil toplumsallagsma yeri
olan aile i¢indeki gelismesi ve motivasyonu, ikincil toplumsallagsma yeri olan okuldaki
ile uyum i¢inde ise, cocugun basarili bir okul hayati olacak demektir; yok , eger bu
kurumlar arasinda uyumsuzluk var ise o zaman da ¢ocugun okul hayatinda basarili

olmas1 gli¢lesecektir (Ergiin,2000: 73).
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1- Aile Ve Fonksiyonlar:

Karsilikli iligki i¢inde bulunan aile ve egitim kurumlari, bazi toplumsal
islevlerde birbirlerine bir hayli yaklasirlar; toplumsallasma 6rneginde oldugu gibi. Aile,
oncelikle soyun kendinin devamini, egitim ise kiiltiiriin siirdiiriilmesini saglar. Okul-aile
isbirliginde oldugu gibi bazen ¢ok acik iliskilerde bulunurlar.

Aile toplumun tiim 06zdeksel ve tinsel zenginliklerinin kusaktan kusaga
gecmesinde rol oynayan toplumsal temellerden biridir. Aile bu islevini ¢ok eski
caglardan beri siirdiirmektedir. Ailenin yap1 ve islevleri toplumsal degismeye paralel
olarak degismektedir. Kisaca evrensel ve statik bir aile yapisindan s6z etmek
olanaksizdir. Bu konuyu daha ileri gotiirerek soyle de diyebiliriz: belirli bir aileyi alip
inceledigimiz takdirde bile, zaman ilerledikce, ailenin kompozisyonunda, yapisinda ve
islevlerinde siirekli degismeler olacaktir. Ayni iilkenin kentsel ve kirsal kesimlerinde de
aile yapilar1 arasinda biiylik farklar vardir. Gelismis, gelismekte olan ve az gelismis
toplumlarda da aile yapilar1 degisik goriiniimler arz eder. Biitlin bu degismelere karsin,
onun genel bazi niteliklerinden ve islevlerinden hareket ederek, ailenin belirli bir
tanimin1 yapabiliriz.

Aile, biyolojik iligkiler sonucu insan tiiriiniin siirekliligini saglayan,
toplumsallagma stirecinin ilk ortaya c¢iktigi, karsilikli iligkilerin kurallara baglandigi,
iyelerinin duygusal olarak doyuma ulastiklari, iiretim ve tiikketim agisindan ekonomik
etkinliklerde bulunan, biyolojik, ekonomik, psikolojik, toplumsal yonleri olan toplumsal
bir birimdir (Sayin,1994: 185).

Ailenin yapisina bagli olarak ortaya ¢ikan fonksiyonlar1 sunlardir:

a) Toplumun biyolojik bakimdan varligint devam ettirme fonksiyonu: Insan
soyunun devami, anne-baba-g¢ocuk iliskisi olarak ifade edilebilecek bir ilgi bagini
gerekli kilmaktadir. Aile bu biyolojik iglevinin yani sira psikolojik bir tatmin ortamidir.
Yalnizlig1 gideren, ferdin moral savunmasim saglayan bir birliktir. Ozellikle modern
toplumlarda bu islevin ¢ok daha 6nemli hale geldigini savunmaktadir.

b) Ekonomik fonksiyon (Uretim ve tiiketim birligi): Ailenin maddi ihtiyaglarn
tiretimi ile ilgili gérevlerinin bir kismi, zaten toplumda bir temel kurum olan ekonomiye
aktarilmistir. Ancak aile kendi diger islevleriyle baglantili olarak sadece tiiketim degil

baska ekonomik islevleri de yerine getirmektedir. Ancak burada bir nitelik degismesi
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vardir. Aile dogrudan mal iiretmese de genis kapsamli bir “hizmet” sektdriidiir. Insani
mal liretimine hazirlayan siiregler ailede islemektedir (Sayin,1990: 39).

¢) Toplumsallastrma ve egitme fonksiyonu: Insan toplumsal bir varliktir,
hayatin1 saglikli bir bicimde siirdiirebilmek i¢in diizenli bir toplumsallagma siirecinden
geemesi gerekmektedir. Bu siireg ailede baglar.

d) Toplumun kiiltiiriiniin islenmesi ve muhafazasi fonksiyonu.

e) Sevgi, saygi ve yardimlasma duygularini asilama fonksiyonu.

Fonksiyonlarindan da anlasildig1 tizere aile, ekonomik, sosyal, ahlaki ve hukuki
bir kurulustur ve en Onemli fonksiyonu hi¢ sliphesiz ¢ocuk dogurma ve onun
yetistirilmesidir. Toplumun yenilenmesi ve siirekliliginin saglanmasi1 buna baghdir.
Ancak bu noktada egitim fonksiyonunun énemi de unutulmamalidir.

Ailenin egitici mahiyetteki sosyal ¢evresi, anne, baba ve ¢ocuklar ¢esitli hak ve
sorumluluklarla birbirine baglayan ideal bir egitim ortamidir. Bu o6zelligi ile aile,
cocugu toplumsallastirmaya yarayan biitiin 6zelliklere sahiptir. Cocuk burada “organik
doga” cercevesindeki sahsi olustan ayrilarak, “sosyal varlik” olmanin 6zelliklerini
kazanmaya baglar. Her ne kadar sosyal varlik olmay1 saglayan temel giicler dogustan
getirilen kabiliyetlerse de, bunlarin islenerek ortaya ¢ikmasi ig¢in belli bir atmosfere
ihtiya¢ vardir. Bu atmosferi saglayan ilk etkili organ ailedir. Cocuk ailenin sagladigi
ortam araciligtyla kendi 6zel ve sosyal rolleriyle ilgili hayatin ne anlama geldigini idrak
ederek biitlinliik kazanmaktadir.

Aileyi meydana getiren fertler, akrabalik bagiyla birbirine baglhidirlar. Ayrica
aile fertleri stirekli olarak birbirlerini korumaya, kollamaya ve eksiklerini tamamlamaya
calisirlar. Ayrica aralarinda sevgi, saygi, hosgorii, fedakarlik ve yardimlagsma gibi ¢ok
onemli baglayict unsurlar bulunmaktadir. Biitiin bunlar ayn1 zamanda dengeli ve ahenkli
bir kisilik gelisimi i¢in de gerekli sart ve imkanlardan bazilaridir. Bundan dolay1 ailenin
miikemmel bir egitim yuvasi oldugu soylenebilir (Akyiiz,2001: 240).

Toplum ve birey tizerinde ailenin bu olumlu etkileri, elbette ki uyumlu, i¢ ve dis
organizasyonu normal, toplumdaki gesitli gelisme ve degismelere adapte olmus aileler
icin s06z konusudur, aksi durumda aile ¢ocuk ig¢in bir egitim yuvasi olmaktan ¢ikip,

egiticilik fonksiyonunu kaybedebilir.
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2- Okul Ve Fonksiyonlari

Okul ise aile gibi dogal bir kurulus olmaktan ziyade, belli amaglar
gerceklestirmek tlizere meydana getirilmis sosyal bir tesekkiildiir. Onun meydana
gelisini saglayan en 6nemli etken, sahsin ve toplumun bilgi alma ihtiyacidir.

Genel anlami igerisinde okul, belli bir yeri olan, belli bir siire devam eden,
Ogrenci ve 0gretmeni degisen, genis bir ¢evreye hitap eden, egitim faaliyetini planl ve
programli bir sekilde silirdiiren, yani 6grenme faaliyetini organize bir ders faaliyeti
olarak devam ettiren, genel ve mesleki c¢esitler icerisinde sekillenen bir kurulus olarak
tanimlanabilir. Ayn1 zamanda okul, kiigiik ¢apli bazi fonksiyonlarin genel bir egitim
O0gretim amaci ¢ercevesinde toplandigi bir kurumdur. Okul amag¢ ve fonksiyonlarin
meydana getirdigi bir yapidir. Yani okul oldugu i¢in egitim meydana gelmemistir. Okul,
egitilme ihtiyacin1 gidermek icin ¢esitli gili¢lerin bir araya geldigi bir yapr olarak
degerlendirilebilir.

Bu yapinin elemanlarinmi iki grupta toplamak miimkiindiir. Bunlardan birincisi;
amag, muhteva, metot, bina, sinif, laboratuar, ve okul bahgesi gibi cansiz unsurlardir.
Ikincisi ise; idareciler, dgretmenler, dgrenciler, danismanlar, memur ve hizmetliler, okul
aile birligi ve okul koruma dernegi gibi canli unsurlardir. Bu iki ¢esit unsur belli bir
egitim mevzuati igerisinde birleserek bir sistem meydana getirirler. Bu sistemde
unsurlarin rol ve statiileri belli esaslara baglanmis ve bir hiyerarsi meydana gelmistir.
Boylece de okulu, cesitli statii ve rollerin meydana getirdigi sosyal bir sistem olarak
tanimlamak mimkiindiir (Akytiz,2001: 248).

Modern diinya ve toplumla kismen yada tamamen iligkili ve tiim toplumlarda
“okul” merkez kurumdur. Giiniimiizde biiylik dl¢iide sanayilesmenin bir sonucu olan
modern okul sistemleri, toplumsal yapiya bagl olarak, kurulus sistemleri agisindan
ikiye ayrilirlar; geleneksel, dikey (ziimresel, sinifsal) okul sistemi ve modern, yatay
(esitlikei, demokratik) okul sistemi. Dikey okul sistemi genellikle kast sisteminin hakim
oldugu toplumlar ile feodal diizenin hakim oldugu eski Avrupa toplumlarinda goriilen
okul sistemidir. Kisinin toplumsal sinifina, cinsiyetine ya da i¢inde dogdugu dini kastina
bagl olarak egitim-0gretim diizenlenmistir. Bu toplumlarda toplumsal tabakalar arasi
hareketlilik ya ¢ok az, ya da son derece sinirhidir. Statiiler dogustan verilmis statiilerdir.
Yatay okul kurulus sistemleri ise modern, demokratik, acik toplumlarin kurulus

sistemidir. Egitim-6gretimde higbir toplumsal farklilik gdzetilmez; sadece segme, eleme
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sistemleriyle 6gretim kurumlar1 belirlenir. Merdiven modeli de denilen bu sistemde her
okul kademesi birbirine baghdir. Dikey yiikselisler kesintisiz oldugu gibi, ayni
seviyedeki okullar arasinda yatay gegisler de her zaman miimkiindiir (Sezal,2002: 336).

Okulun ama¢ ve fonksiyonlarin1 birkag ana bashik altinda toplamak
miimkiindiir:

a) Insanhik suurunun uyandiridmasi: Okulun énemli fonksiyonlarindan birisi,
insanin kendini ve diger insanlar1 tanimasidir. Bu olayin temelinde insanin yiiceltilmesi
diisiincesi yatmaktadir. Okul insan sevgisini asilamak durumundadir. Yeryiiziindeki her
seyin insan i¢in var oldugu, insandan daha 6nemli bir varligin bulunmadig:1 duygu ve
diisiincesi okul i¢in temel prensiptir.

Insanlik egitimini bir baska agidan degerlendirmek miimkiindiir. Okul egitimi,
aile egitiminin bir tamamlayicisidir. Okul verdigi bilgiler ve yaptirdigi caligmalarla
cocugun bedeni ve ruhi yonden gelismesine hizmet etmelidir. Bunun en 6nemli yolu da
cocuklarin egitim kademelerinde gosterdikleri 6zelliklerle verilen bilgilerin ve yapilan
calismalarin uygunlugudur. Bu uygunluk, ¢ocugun, yani insanin bir biitiin olarak
gelismesine hizmet eder.

b) Kisiligin gelistirilmesi: Insanin birka¢ tane tabiatindan sdz edilebilir.
Bunlardan birisi de kisiligidir. Insan sahsina has unsurlarin bir ¢ogunu dogustan
getirmektedir. Fakat psikolojik farkliliklarin dogurdugu tek basinalik, organlarin
farkliligindan dogan biriciklikten farkli bir seydir. Kisiligin psikolojik unsurlart; duygu,
zihin ve kendini idrak etmedir. Okul kisiligi meydana getiren ana 6zellik ve yonelim
sekillerini teshis eder ve bunlarin kendi istikametinde gelismesini saglamak ig¢in
tedbirler alir. Bu unsurlarin saglam bir kisiligin gelismesinde temel dayanaklar olmasini
temin eder.

¢) Sosyal kisilik veya iyi bir vatandas yaratma fonksiyonu: Insanda séz konusu
edilen ficilincii tabiat, sosyal bir varlik olma halidir. Bu konuda en etkili organ hig
sliphesiz ailedir. Fakat ailenin yarattig1 etkiler zaman zaman istenmeyen sonuglarin
dogmasina sebep olabilir. Halbuki okulun yarattig1 etkiler bu sekilde degildir. Okul,
cocugu iyi bir vatandas drnegine gore toplumsallastirmayr amaclar. Iyi bir vatandas,
iceriginde ¢ok cesitli ilke ve bilgiler bulundurmaktadir. Toplum kiiltliriinii muhafaza

etmek, kural ve Olgiilere uyma gerekliligini telkin etmek, yurt sevgisi, {ilke biitiinliigii,
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tarih suuru gibi milli suura hizmet eden unsurlarin uyandirilmasini saglamak bunlardan
bazilaridir (Akyiiz,2001: 264-265).

Modern toplumlarda okulun ogrencilere toplumdaki mevcut politik sistemi
Ogretmesi, onun mesrulugunu kabul ettirmesi ve 6grencilerin o sistem i¢inde goérev
alarak -gerektiginde sistemin savunmasini da yapip- devam ettirmeye hazir olarak
yetistirilmesi, bugiin hala en cok tartisilan konulardan birisidir. Hem Dogu ve Bati
toplumlarinda hem demokratik ve totaliter yonetimlerde bu bdyledir. Politik diizenlerin
ve devlet sistemlerinin siirdiiriilmesi, ancak kisilerin bir sistemi bilmesi, benimsemesi,
desteklemesi ve katilmasi sayesinde miimkiin olmaktadir. Bunlar1 saglama gorevi de
esas olarak okullara diismektedir.

Okulun toplumu biitiinlestirme ve kaynastirma fonksiyonu olarak da
degerlendirebilecegimiz “iyi bir vatandas yaratma fonksiyonu”, bagka bir a¢idan
bakildiginda, birey ile sosyal sistem arasinda catismalarin ¢ikmasini onlemek veya
¢ikan catismalar1 ¢6zmek demektir.

d) Ekonomik fonksiyon: Okulun en 6nemli gorevlerinden biri, “liretim gorevi”
de denilebilecek, egitme ve kalifiye eleman yetistirme goérevidir. Okulun ekonomik
tiretim alanindaki gorevleri, esas anlamiyla sanayilesme devriminden sonra ortaya
cikmis ve egitim bilimi alaminda da Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra incelenmeye
baslanmustir. Ozellikle Anglosakson iilkelerinde egitim sektdriine yapilan yatirimlarla
ekonomik gelisme arasindaki paralellik iizerinde uzunca bir zamandan beri
durulmaktadir. Boyle olunca, isgiicii, hammadde ve sermayenin yani sira egitim de
ekonomik gelismede Onemli bir faktér olarak kabul edilmistir. Cilinkii ekonomik
rekabete ve uluslar aras1 diger rekabet alanlarina girebilmek i¢in, iilkenin biitiin yetenek
rezervlerinin tam olarak degerlendirilmesi, en yiiksek diizeyde egitilmesi
gerekmektedir.  Ustelik yetenek rezervleri maddi rezervler gibi bekletilemez;
kullanilmadig1 an bozulur, yozlasir gider.

Bir tilkedeki teknolojik gelisme ile o iilke insanlarinin egitim diizeyi arasinda
sik1 bir iligki vardir. Bu iliski en acgik bir sekilde, ekonomik sistemlerin gelismesiyle
giderek daha iyi yetistirilmis teknik eleman ihtiyacinda kendini gostermektedir.
Toplumlarin ekonomik yonden gelismislik durumlar ile okul sistemi ve egitim
yatirimlart arasindaki siki iliskiye son zamanlarda sik sik temas edilmektedir. Bir ¢ok

egitim ekonomisi gorisleri, egitim sektori ile is diinyasinin yapis1 arasindaki yapisal
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iliskilere dayanmakta ve bu ydnde planlamalar yapilmaktadir. Ote yandan didaktik
olarak meslek egitiminin nasil daha kaliteli elemanlar yetistirecegi; is diinyas1 ile
meslek okullarinda verilen teorik bilgiler arasindaki siki baglarin nasil kurulacagi
yoniinde ¢aligmalar yapilmaktadir (Ergiin,2000: 53).

e) Okul bir bilgi kiimesidir: Okulun diger bir fonksiyonu da, bilimsel bilgiyi
isleyerek muhafaza etmek ve bu bilgileri pedagojik prensip ve goriisler yardimiyla
cocuga kazandirmaktir. Buradan hareketle okulun iki c¢esit fonksiyonu oldugu
sOylenebilir. Bilginin gelistirilerek muhafazasi ve asilanmasi. Fakat buradan okulun
amacinin bilgi alig-verisi oldugu ¢ikarilmamalidir. Ciinkii cagdas bir okulun temel
amaci, higbir zaman bilgi vermek olamaz. Gergekte bilgi, hatta okul, insanin ve
toplumun gelismesine hizmet eden birer vasitadan ibarettir. Bu anlayis igerisinde bilgi
iist degerler yaratilmasi faaliyetinde bir katalizor gorevi yiiklenmistir denilebilir.

f) Okulun mesleki fonksiyonu: Her seviyedeki 6gretim kademesi, gesitli tiirden
bilgilerin belli esaslara gore tasnif edilmeleriyle belirginlesen bilgi seviyelerini ifade
eder. Ayni zamanda Ogretim programini da tanimlayan bu 6gretim kademelerinde
mesleklerle ilgili egilimler tastyan unsurlar da bulunmaktadir. Ilkokulda bile
mesleklerle ilgili bilgilerin basit sekilleri yer almaktadir. Bu bilgiler diger &gretim
kademelerinde derinleserek en {ist seviyeye ulasirlar. Fakat ilk ve orta 6gretimde verilen
mesleki bilgiler yalnizca ¢ocuklari belli alanlara dogru yonlendirmekle kalmazlar. Ayni
zamanda bunlar bir meslek i¢in zemin teskil eden kabiliyetlerin ortaya ¢ikmasia ve
islenmesine de araci olurlar. Saglikli bir okul ve 6gretim faaliyeti, ¢esitli kabiliyetleri
ordiigii bir yap1 olarak tanimlanan zihni egilimlerle, mesleki bilginin arasinda denge
kuran ve bunu sosyal sartlarla besleyen bir temelden hareket etmelidir. Meslek
egitiminin esasini 6gretimin ilk kademelerinde aramak gerekir. Cilinkii meslek egitimine
yarayacak ilk bilgiler orada verilmekte ve bu bilgiler araciligryla cocugun zihni giigleri
orada teshis edilmeye calisilmaktadir (Akyiiz,2001: 267).

Ozetle, okul sistemi, kendisine bir hammadde olarak sunulan 6grencileri bazi
temel egitim asamalarindan sonra ¢esitli degerlendirme yontemleriyle bir se¢me ve
ayiklamaya tabi tutarak herkesi ilgi, yetenek ve c¢alisma temposuna uygun bir ise

yerlestirmelidir.
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2. TURKIYE’DE EGIiTiM KURUMUNUN TARIHSEL GELiSiMi

2.1. ESKi TURK DEVLETLERINDE EGITIM : TORE EGITIiMIi

Tiirk devletlerinde egitim kurumlarinin Islamiyet dncesi durumuna iliskin
yeterli bilgiye sahip bulunmuyoruz. Ancak “atli gocebe kiiltiir” asamasinda egitimin
yeterince kurumsallagsmadigi ve bir genel kiiltiirleme siirecine bagli olarak siirdiigii
sOylenebilir.

Orta Asya Tiirk toplumunda hayatin her alanini belirleyen ana kurum
“tore’dir. Tore; bozkirlarda fiilen yasanan hayatin zamanla hukuki, sosyal deger
kazanmig davraniglarini ihtiva eden ve genellikle kanun manasinda kullanilan, eski Tiirk
sosyal hayatin1 diizenleyen mecburi kaideler biitiinii seklinde tanimlanir ( Kafesoglu,
1991: 233 ). Tore, yazili kanunlardan baska yazilmamis aliskanliklar1 da icerir ( Ogel,
1988: 473).

Tiirklerin onuncu yiizyilda, Islamiyet’i kabullerinden &nce, kurduklari en
onemli devletler; Hun, Goktiirk ve Uygur Devletleridir. Bu devletlerin toplumlari igin
baz1 kaynaklarda “eski Tirkler” tanimlamasi da yapilmaktadir. Bu toplumlarin egitim,
goriis ve uygulamalar1 kimi farkliliklar gosterse de yaygin bir yar1 gocebelik kiiltiiri
icinde egitim, giinlilk hayat ritiielleri ve torenin cergeveledigi bicimde ‘“yasayarak
o0grenme” seklindedir ( Sezal, 2000: 341 ).

Kisaca bu devletlerde egitimi yasayis bicimleri sekillendirmistir. Yerlesik
hayatin ,6zellikle kentlerde, 6nem kazandigi Uygur Devleti’ni ayr1 degerlendirecek
olursak, Hun ve Goktiirk Devletleri, siirii besleyen atli gogebe kabilelerden meydana
gelmigsti. Diigmana karsit korunmalarini kolaylastirdig: icin, Orta Asya Tiirk Devletleri
yerlesik degil gogebe bir hayati benimsemislerdi. Bunun dogal sonucu olarak da
savaseilik, yoneticilik, bazi el sanatlari ile dini inaniglar ve ¢ocuk yetistirmeye iliskin
degerler egitime damgasini vurmustu.

Bir toplum yiizyillarca atli gogebe hayat1 yasar ve siirekli savag tehlikeleri ile
kars1 karstya kalirsa kuskusuz savasci bir teskilat ve egitim gelistirmek zorunda kalir.
Atl toplumlarin ¢ok az bir zamanda hazirlanmasi lazimdir. Eli silah tutan ve diismana
kars1 koyabilecek kimseler, nerede ve nasil goreve baslayacaklarini ¢ok Onceden

bilmeliydiler. Kadinlar1 ve ¢ocuklar1 kimlerin, nasil ve nerede koruyacaklari kesin
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kaidelerle belirtilmis olmaliydi. Biitiin bunlari, asirlardan beri devam eden ve
olgunlasan tdre ve toplumun koklii ananesi diizenlerdi ( Ogel, 1971: 273 ).

Ozetle, ilk Tiirk devletlerindeki egitim, bu toplumlarm yasam bigimlerinin
etkisi ile sekillenmis ve tarihsel siire¢ igerisinde bilgi, gorgli ve bakis acisinin da
degismesiyle beraber bilginin Onemine iligkin gelencksel degerler geliserek siiriip

gitmistir.

2.2. ISLAMIYETIN KABULUNDEN SONRA TURKLERDE EGIiTiM

M. S. 751’de Arap ordularmin Cinlilere karsi kazandig1 Talas galibiyeti,
Tiirklerle Araplarin temaslarmi cogaltti ve Islamiyet’i gittikce daha iyi tanimaya
basladilar. 10. ylizyilin ilk yarisinda Karahanlilar ve daha sonra Biiyiikk Selguklu
Devletini kuracak olan Oguzlar, kitleler halinde Islamiyet’i benimsemeye basladilar.
Tirklerin daha 6nce ulastiklar1 tek Tanr diisiincesi, kurban térenleri, bilim sevgisi gibi
gelenekleri, Islam’in anlayis ve uygulamalari ile benzerlikler gdsterdigi icin, onlarin bu
yeni dini benimsemeleri zor olmadi.

Islamiyet'in kabuliinden sonra oncelikle Karahanh, Biiyiik Selguklu ve
Anadolu Selcuklu Devletleri olmak iizere, Osmanli Devleti siiresince de Islam
diinyasinin karakteristik egitim kurumu medreselerdir. Bu baslangicta Tiirk — Islam
kiiltiir cevrelerinde ortaya ¢ikip gelismesine karsin, zaman i¢inde genis bir cografyaya
yayilmis ve ilkogretim tistiindeki degisik egitim kademelerini temsil etmistir.

Medreselerin ne zaman, nerede ve hangi etmenlerle ortaya ¢iktigr meselesi,
heniiz itiraz kabul etmez bir sekilde ortaya konmus degildir. Genel kani, medrese
siteminin ¢ok eski zamanlardan beri varolan cami okullarinin devami niteliginde
oldugudur. Bir camide belli bir hiicre derslere ayrilinca veya bir siitun dibinde 6gretim
halkasi olusturunca, buraya “medrese” denirdi. Daha sonra medrese ve cami binalar1 da
birbirinin fonksiyonlarini gérmeye baslamistir. Bazi binalar her iki isimle de aniliyordu.

Gerek Karahanli gerekse Selguklu hiikiimdarlar1 Orta Asya Islam kentlerinde
ortaya ¢iktig1 kabul edilen medreselerin kisa siirede artirmislardir. Bunun nedenleri; az
once soziinii ettigimiz Islami diisiiniisii perginlemenin yani sira, giderek giiciinii ve

sinirlarint artiran devletin yonetimi i¢in memur yetistirmek ve Anadolu’da yeni ele
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gecirilen yorelerin ‘manen’ de fethini saglamak i¢in gerekli bilgi ve davraniglarla
donanmis insanlar yetistirmekti.

Biiyiik Selguklular doneminde Alparslan ve veziri Nizamiilmiilk tarafindan
1067°de Bagdat’ta yaptirilan Nizamiye Medreseleri egitim tarihi bakimindan 6énemli
kurumlardir.

Medreselerin yani1 sira donemin toplumsal ve ekonomik hayatim1 belirleyen
diger kurumlar ise ‘atabeglik’ ve ‘ahilik’ teskilatlanmalaridir. Tiirkler, eskiden beri,
hiikiimdar ¢ocuklarina devlet yonetimi ve savas ,islerini 6gretmek, onlara danigmanlik
yapmak amaciyla bazi tecriibeli kisileri gorevlendiriyorlardi. Bunlara ulug lala beg
deniyordu. Selguklularda hiikiimdar ¢ocuklarinin bu tiir siyasi egitimleri daha da 6nemle
ele alinmis ve bu amagla gorevlendirilenlere atabeg, lalabeg denmistir. Ornegin
Alpaslan, veziri Nizamiilmiilk’i, oglu Meliksah’a atabeg olarak tayin etmisti.

Ozetle, atabeglik, Selguklularda hiikiimdar g¢ocuklarmi Devlet islerinde
yetistirmek, onlara siyasi bir egitim vermek amaciyla diizenlenmis bir uygulamadir.

Modern sivil toplum kuruluslarinin ideal tarihsel modeli sayilabilecek ahilik ise
Selcuklular déneminde ortaya ¢ikmis, Osmanli doneminde de uzun siire etkili olmus,
¢ok dnemli bir yaygin egitim kurumudur. 13. yiizyilda Kirsehir’de yagsayan Ahi Evran,
ahiligin kurucusu kabul edilir.

Ahilik, kiiciik esnaf, usta, kalfa ve ciraklar1t icine alan, onlarin hem
dayanigmalarini, hem de mesleklerini diirlistlik ve Ozenle yapmalarini, ayrica
egitilmelerini amaglayan bir &rgiittiir. Orgiitiin dgretmenleri, torenlerle alinan {iyelerine
sunlar1 ogretirlerdi; dinin esaslari, okuma, yazma, insanlik terbiyesi, temizlik, ahiligin
esaslari. Bu egitimle, cimrilik, tamah, zuliim, hirs, yalancilik, kibir, iftira, hak yemek
gibi kotii huy ve davranislardan arinmalari, iyi ve olgun bir insan olmalari, esnafin ve
ustalarin diirlist ¢alismasi, meslegini iyi yapmasi, miisteriye saygi gostermesi ve onu
aldatmamasi, ¢iraklari 1yi yetistirmesi amaclanirdi. Bu egitimden gegenlerin eli, kapisi,
sofras1 acik olmali, gozii, dili, beli kapali ve bagli olmali idi. Ahilik teskilatinin
yoneticileri, belirtilen kurallara uymayan esnaf ve ustalara diikkanin1 kapatma, selam ve
yardimi kesme gibi cezalar uygulayabilirdi.

Donemin egitim tarihi agisindan 6nemli bir diger 6zelligi ise diinya egitim ve
bilim tarihinde 6nemli bir yere sahip, goriis ve uygulamalar: ile diinyay1 etkilemispek

¢ok bilim ve ilim adammin yetismis olmasidir. Farabi, ibni Sina, Yusuf Has Hacip,
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Kaggarli Mahmut, Nizamiilmiilk, Mevlana Celalettin Rumi, Yunus Emre, Hac1 Bektas

Veli ve Nasrettin Hoca ilk etapta akla gelen isimlerdir.

2.3. OSMANLI iMPARATORLUGUNDAN CUMHURIYETE KADAR
EGITIM

Osmanlilarda, genel olarak, egitimin 6zellikleri su sekilde siralanabilir : (Akyiiz,

2004: 55-56)

1. Medreseler c¢ok yaygin ve giiglii egitim kurumlar1 haline gelmis, toplumu
derinden etkilemislerdir. Oyle ki egitim agisindan, tiim Osmanli dénemine medrese
donemi denebilir. Ancak Osmanli Devletinin sonuna ve kapatilmalarina kadar ( 1924 )
kendilerini yenilemeye gitmemislerdir.

2. Azinlik ¢ocuklarinin st diizeyde yonetici yetistirildikleri Enderun adinda
onemli bir 6rgiin egitim kurumu ortaya ¢ikmistir.

3. Tlkdgretim, 19. yiizyilin sonlarina kadar, ¢ok basit bir diizeyde kalmistir.

4. Osmanlilarin son dénemlerine kadar, ilkokul iistii 6rgiin egitim kurumlarinda
yalnizca erkekler okumustur.

5. Egitim — 6gretimin temel amaci dinidir ve alim denince esas olarak din bilgini
anlasilmaktadir. Miispet bilimlere ilgi ferdi, istisnai ve siireksizdir.

6. Egitim — 0gretim yontemi, esas olarak nakilci (aktarmact) ve ezbercidir.

7. Tanzimat donemine kadar, egitim her diizeyde iicretsizdir. Ancak vakif geliri
bulunmayan bazi ilkogretim kurumlarinda 6grencilerden az bir iicret alinmaktadir.

8. Azinlik ve yabancilara Ogretim hakki taninmis, fakat bu faaliyetleri
denetlenmediginden devlet i¢in siyasi, ekonomik olumsuz sonuglari goriilmiistiir.

9. “Osmanlica” denen Tiirk¢ce, Arapca, Fars¢a karigimi suni bir dil
gelistirilmistir. Boylece aydinlarla halkin dini arasinda ugurum derinlesmis, egitimin ve
bilginin toplumda yayginlagmasi giiclesmistir.

10. Yaygin egitim, din adamlari, ahlakgilar, edipler tarafindan yapilmustir.

11. Egitimde yenilesmelere, 1776’lardan itibaren once askeri okullar agilarak

girisilmistir.
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12. Medrese, 1776’lardan sonra, kendisi disinda acgilan askeri okullarda kismen,

sivil okullarda daha genis 6l¢iide, etkisini stirdirmiistiir.

A.KURULUSTAN TANZIMATA KADAR

Bu donem, Osmanlilardaki egitimin genel Ozelliklerini tasir. Temel egitim
kurumlar sibyan mektepleri, medreseler, Enderun mektebi, askeri egitim kurumlari,
azinlik okullar1 ve yabanci okullardir. Ancak genel bazda degerlendirildiginde Selguklu
ve Ozellikle Osmanli Imparatorlugu’nda egitim kurumlar1 genelde ikiye ayriliyordu.
Okuma yazma 0Ogreten, genel bilgiler veren mahalli okullar ( sibyan mektepleri ) ve
medreseler. 11. yiizyi1lda kurulan medreseler uzmanlik bilgisi vermeye yonelikti ve 16.
ylizy1l sonlarina kadar iyi islediler. Ancak bu tarihten itibaren hem sekil hem muhteva
acisindan bozulmaya basladilar. Anlasildigi kadariyla mahalli okullar, Osmanlidaki
adiyla sibyan mektepleri, merkezi bir organizasyona sahip degillerdi, yayginliklar1 da
bolgeden bolgeye farklilik gosteriyordu. Bu okullar batililasma siireci ig¢inde
merkezilesmislerdir. ( Aydin, 2000: 211-212)

Sibyan Mektepleri

Osmanlilar, Selguklular ve o6teki Islam iilkelerindeki mektep, kiittap denen
ilkdgretim diizeyindeki okullar1 aldilar. Vakfiyelerde bunlarin adi Dartittalim, Mektep,
Mektephane, Muallimhane, Dariililm seklinde gecer. Halk ise bunlara mahalle mektebi,
sibyan mektebi derdi. Tanzimat’tan sonra yeni adlar verildigi goriilecektir. Bu okullar
her mahallede ve hemen her kdyde mevcuttu, ekseriya camilere bitisik olarak yapilirlar,
bazen caminin bir kdsesinde yer alirlardi.

Tiim Miisliiman toplumlarda, sibyan mekteplerinin genellikle tek temel dersi
vardi: Kur’an’m, anlami agiklanmadan, yalnizca okunusunun Ogretilmesi. Ayrica
ibadetler ve dualar da o6gretilirdi. Biiylik kentlerdeki bazi 6nemli sibyan mekteplerinde
yazi1 Ogretildigi de olurdu.

Zorunlu olmayan bu okullara bir mahallede 5 — 6 yaslarindaki kiz erkek her
cocuk gidebilir, 3 — 4 yil kadar 6grenim goriirlerdi. Oysa medreselere yalnizca erkekler

gidebiliyordu.
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Sibyan mektebi hocalari, i¢inde bulunduklar1 sosyo-kiiltiirel ortamla ¢ok iyi
kaynagmis ve toplumun bir pargasi olmuslardi. Bu nedenle saygin, danisilan, rehber

kisilerdi.

Medreseler

Osmanlilarda sibyan mekteplerinden sonra gidilebilen ve toplumda yaygin olan
Ogretim kurumlar1t medreselerdir. Medreseler varlikli kisilerce vakif yoluyla kurulur,
giderleri de vakif gelirlerinden karsilanirdi. Bu sistemin yillarca kuruldugu bicimde
islemesinin altinda devletin koruyuculuk gorevinin de etkisi vardir.

Medreseler orta ve yiiksek Ogretim kurumlar1 idi. Programlari medreselerin
diizeylerine gore degisiyordu.

Osmanli devletinde medrese sistemini ayakta tutan yegane kurumlar Fatih ve
Siileymaniye Medreseleri olmustur. Fatih, 1463-1471 yillar1 arasinda Istanbul’da
Tetimme denen orta diizeyde ve Sahn denen yiiksek diizeyde medreseler yaptirmisti. Bu
medreseler, Fatih Kiilliyesi denen, egitim ve sosyal amacgli biiyilikk bir binalar
toplulugu (kampiis) olusturuyordu. Fatih medreselerinde okutulan dersler hakkinda net
bilgiler yoktur. Kiilliye Vakfiyesinde Sahn miiderrislerinin “akli ve nakli bilimlerde
benzeri az bulunan, kendisini 6gretime adamis, saygideger kisiler arasindan atanacagi”
bildirilmis, bunlarin 6grencilere “gesitli ilimler” dgretmesi istenmistir. Bu ifadelerden,
medreselerde hem miispet hem dini bilimlerin okutulacag: sonucu ¢ikiyorsa da, Sahn’da
yalmzca “yiiksek Islami bilimler’in (Tefsir, Hadis, Fikih, Kelam9, Tetimmeler’de de
dini derslerin yaninda din dis1 bazi bilimlerin okutuldugu ileri siiriilmektedir. Yine tip
ogretilecegi hakkinda agik bir bilgi yoksa da Sahn danismendlerinden bazilari, nakli
bilimleri okuduktan sonra, Dariissifa’da usta-¢irak yontemiyle hekimlerden bu bilimi
uygulama i¢inde 6grenirlerdi.( Baltac1,1976:89)

Kanuni de 1559°da Mimar Sinan’a Istanbul’da Siileymaniye Kiilliyesini
yaptirdi. Kiilliyede Dariilhadis, Dariittip, ayrica dort adet genel medrese, bir sibyan
mektebi, kiitiiphane, eczane, Darussifa, hamam, imarethane, misafirhane yer aliyordu.
Bazi kaynaklar, Riyaziyat (Matematik Bilgisi) ve Tabiiyat (Fen Bilgisi) alaninda ayri
bir medrese bulundugunu ileri siirliyorlarsa da, kimi arastirmacilar bunu siipheyle

karsiliyorlar.
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Medreselerde Ogretim, 6zellikle bozulma donemlerinde ezberci ve aktarmact
yontemlerle yapilirdi. Belli bir 6gretim siiresi yoktu. Amacg belli kitaplart okuyup
ezberlemekti.

Medreseler Osmanli toplumundaki tiim aydinlar1 ve pek ¢ok devlet gorevlilerini
yetistiren kurumlardi. Enderun mektebini bitiren baz1 gorevliler disinda, Osmanli devlet
gorevlileri medreseleri bitirmis kisiler arasindan segiliyordu.

Medreselerde 6gretim yapan bilim adamlarinin gerektiginde dogrudan devlet
hizmetine girmelerinin yadirganmamas1 gerekir. Glinlimiizde de iist diizey devlet
yonetimindeki kimselerin bir kism1 akademik haytan gelmislerdir. Fakat {izerinde 1srarla
durulacak husus, Osmanli ulemasmin bdyle bir tercihi yasamlarmin gayesi haline
getirmis olmalaridir. Bu durum, onlar1 hizla siyasi olaylarin ortasina ¢ekmis, sik sik
hiziplesmlere, yenigerilerle isbirligi yapip karisiklik ¢ikarmalarima neden olmus,
yalnizca bilimsel ¢alismalarda bulunmakta alikoymustur. Sonucta, sosyal, kiiltiirel,
siyasi, iktisadi ve askeri birtakim nedenlerin birlesmesiyle, Osmanlinin ilmi verimliligi
hizla diismiis, lizerinde zihin yorulan bili dallar1 sinirli kalmis, pratik faydalar1 goriilen
(fikih ve din bilimleri gibi) konulara agirlik verilmistir. (Unan, 1993, 21-22)

Medreseler 1500’lerin sonlarina dogru bozulmaya basladilar. Bozulmanin
baslica nedenlerini su sekilde siralayabiliriz: (Akgiin, 2000: 38)

- Duraklama ve gerileme donemlerinde, devletin maliye, ordu gibi cesitli
kurumlarinin bozulmasi.

- Riigvet, hatir goniil, adam kayirmaya yer verilmesi.

- Bati ile karsilastirmalar yapilmadigindan iilkede bilim alanindaki gidisin
olumsuz yonlerinin pek fark edilmemesi.

- Medrese sisteminin kendi i¢ dinamiklerinin bilimsel gelismeyi zorlagtirict
Ogeler tagimasi. Miiderrislerin yiikselme i¢in arastirma yapmalari ve eser yazmalarinin
istenmemesi, onlardan sadece 6gretim yapmalarinin beklenmesi, ekonomik durumlari
cok 1yi olmadig i¢in uzun siire 6gretim meslegine bagh kalmayip, baska mesleklere

gegmeleri, 6gretim sisteminin daha ¢ok ezbercilige ve aktarmaciliga dayanmasi.

Enderun Mektebi
Enderun mektebi, esas olarak, Hiristiyan Osmanli vatandaslarindan alinan iistiin

zekal1 ve yetenekli ¢ocuklari iyi ve giivenilir devlet adami ve asker yapma amacini
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giidiiyordu. Kaynag1 II. Murat’a kadar iner, fakat asil Fatih doneminde diizenlenip
gelistirilmistir. Enderun, padisahin oturdugu Topkapit Saraymin i¢inde, dogrudan
padisaha bagli bir okuldu.

Hiristiyan ¢ocuklarinin asimile edilip, Enderun Mektebinde okutulup, iist diizey
yonetim gorevlerine getirilmesinin asil sebebi, onlarin padisaha ve emirlerine daha
sadik ve bagl olacagi, Osmanli hanedanini devirip yerine gegmek gibi bir ihtiraslarinin
asla olamayacag diisiincesiydi ve buna ku!/ sistemi deniyordu.

Enderun Mektebinde, yiiksek medreseler diizeyinde bir egitim yapilir, ayrica,
Tiirk¢e, Fars¢a, Edebiyat, Tarih, Matematik gibi medreselerde bulunmayan dersler
okutulurdu.

Ogrencilere yeteneklerine gére ok, cirit atma, ata binme, giires gibi sporlar
yaptirilir, musiki, minyatiir, hat, cilt gibi bir sanat 6gretilirdi.

Enderun Mektebinden 1850’lere kadar 79 sadrazam, 3 seyhiilislam ve pek ¢ok

onemli devlet adami yetigmistir.

Askeri Egitim Kurumlari

Osmanli Devletinin kurulusundan 19. ylizyila kadar savas zamani toplanan
eyalet askerlerinin disinda, merkezde siirekli askerlik yapan yalniz yenigeri ordusu
vardi. Osmanli Devletinin kaderi tizerinde 515 yil olumlu veya olumsuz egemen olan,
277 yil bir diizen icinde yiiriiyen bu askeri orgiit, geri kalan 257 yilim1 hep isyanlar,
kazan kaldirmalar, Devlet islerine karigmalar ve sunu bunu “istemezik™ gibi bagirip
cagirmalarla gegirmistir.

Bu durum karsisinda, padisahlar bu askeri orgiitii dagitarak yeni bir askeri orgiit
kurmak i¢in - bazilar1 basarisizlikla da sonuglanan — baz1 girisimlerde bulunmuslardir.
Osmanli askeri egitiminin Batililagmasinda tek etken, Yenigeri diizeninin bozulmasi,
onlarin ¢ikardiklart huzurluklar degildir. Bunun yani sira savastaki yenilgiler ve yabanci
uzmanlarin etkisi de dikkate alinmalidir.

Sivil hayatta medrese diizeninin ve fikirlerinin ¢ok egemen olmasi,
Batililagmanin ancak askeri alanda ve askeri kurumlar araciligiyla olabilecegi fikrini
yaymistir. Askeri alanda Bati tipi egitim kurumlarinin baglicalari; Humbarahane,
Tophane, Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun, Miihendishane-i Berri-i Hiimayun,

Mekteb-i Tibbiye-i Askeriye, Mekteb-i Harbiye (Harp Okulu)’dur.
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Azinhk Okullar:

Fatih Istanbul’u alir almaz, bir lituf olarak, Rumlara ve Galata’da oturan
Latinlere, inanis ve ibadetlerinin siirdiirmelerine, mahalli idarelerinde serbest
kalmalarina, geleneklerini, benliklerinin korumalarina imkan veren bazi haklar ve
imtiyazlar tanimistir. Ermeniler ve Yahudiler de bu haklardan yararlanmugtir.

Bu sekilde, kendilerini istedikleri bicimde, 6zgiirce yoneten azinlik kiliseleri
kurulup geligmistir. O donemlerde egitim ve 6gretim isleri dinsel faaliyetlerin i¢inde yer
aldig i¢in, kiliseler, kendi toplumlarinin okullarinin kurulup ¢aligmasinda da s6z sahibi
olmuslardir. Bu sekilde azinlik okullar1 ¢ok giiglenmisler, zamanla devlet i¢in bir tehlike

haline gelmislerdir.

Yabanci Okullar

Osmanlilarda azinlik okullarmin acilip gelismesi nasil ki ilk kez Fatih’in
azinliklara tanidig1 imtiyazlardan ve kilisenin faaliyetlerinden ayri diisiiniilemezse,
yabanci okullarin acilip gelismesi konusu da kapitiilasyonlardan ve misyonerlik
faaliyetlerinden ayr1 diisiiniilemez.

Kapitiilasyonlarda egitime iligkin bir hiikkme rastlanmamakla beraber, yabancilar,
kendilerine taninan ekonomik ve hukuki ayricaliklardan da yararlanip Osmanl
topraklarinda bir ¢ok okullar agmislardir. Bilinen en eski yabanci okul, 1583°te Fransiz

rahiplerinin Istanbul Galata’da agt181 bir okuldur.

Matbaanin Alimis1 Ve Etkileri

Bu donemde matbanin alinist da egitim tarihini etkileyen 6nemli faktorlerdendir.
Matbaa Osmanli déneminde 1727’de Avrupa’dan almmustir. Padisah III. Ahmet ve
Sadrazam Nevsehir’li Damat Ibrahim Pasa’y1 matbaanin yararlarina inandirarak bu
teknigin alinmasini saglayan Ibrahim Miiteferrika’dir.

Matbaa ve basim, bir iilkenin egitim ve dgretiminde ¢ok Onemli bir yer tutar.
Osmanlilarda matbaa konusunda su temel degerlendirmeler yapilabilir:

1. Osmanli Devletinde Tiirk-Miisliman unsuru, Avrupa’da icadindan yaklasik
ic yiiz yil sonra matbaayr almistir. Ozellikle sosyal ve Kkiiltirel nedenlerden

kaynaklanan bu gecikme, Osmanli egitim ve biliminin geri kalmasindaki etkenlerden

biridir.
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2. Osmanli Devletindeki Miisliiman olmayan azinliklar, Tirklerden ¢ok daha
Oonce matbaayr Avrupa’dan alarak din, sozliik ve dil kitaplarini basip ¢ogaltmislardir.
Ozellikle bu alanlarda kitaplarin1 yayginlastirdiklar1 ve okullarinda okuttuklart igin,
azinliklarin benliklerini korumalarinda Osmanlilarin hosgoriisii yaninda matbaalarinin
da 6nemli etkisi olmustur.

3. Ibrahim Miiteferrika’ya matbaa agma izni, “dini kitaplar1” basmamasi sartiyla
verilmisti. Bunun, sosyal ve miispet bilimlerle ilgili kitaplarin basilip ¢cogalmasi gibi
olumlu bir sonucu olmustur.

4. Ibrahim Miiteferrika’min  ilk bastig1 kitap, medrese o&grencilerinin ¢ok
kullandig1, Vankulu denen Arapca-Tiirkge bir sdzliiktiir. Iki biiyiik cilt olan bu eserin
basilis1 iki yila yakin siirmiis ve Ocak 1729°da gerceklesmistir.

5. Kitap basim1 zamanla toplumda bilgi birikiminin artmasini ve kiiltiir
diizeyinin yiikselmesini saglamistir. Ne var ki, matbaanin kurulusundan sonra ilk yiizyil
icinde ancak 180 ¢esit kitap basilabilmistir. Bunun temel nedeni, matbaanin gelismesi
icin gerekli olan sosyal, kiiltiirel ve egitimsel ortam ile ekonomik ve teknik gelismenin
8kagit imalatinin artis1, teknik elemanlarin kolayca saglanmasi, vs.) yeterli diizeye
gelmemesidir. 18. ylizy1l sonlarinda ve oOzellikle Tanzimat’tan sonra bu alanlarda
gelismeler goriilmiistiir.

6. Matbaa, egitim ve Ogretimi, bilgi ve haber iletisimini ¢ok kolaylagtirmistir.
Kitaplarin yaninda 1831’°den itibaren gazete ve dergilerin (siireli yayinlarin) ortaya
¢ikmasi, toplumun lilke ve diinya olaylari hakkinda ¢abuk ve genis bilgi almasini,

kendini ve 6nemli politik, sosyal meseleleri daha iyi tanimasini saglamstir.

B- TANZIMATTAN MIiLLi MUCADELE DONEMINE KADAR EGIiTiM

Tanzimat’in hemen Oncesinde bazi ilging gelismeler olustur. Bu dénemde, II.
Mahmut yenilik¢i bir devlet baskam olarak bilinmektedir. 1824 yilinda istanbul’da
oturan erkek ¢ocuklarin, ilkokulu (siibyan mektebi) bitirmeden ise verilemeyecegini ya
da alinamayacagini bir fermanla bildiren gen¢ padisah, 1826 yilinda tasrali ¢ocuklar
icin de aymi zorunlulugu getirmistir. Ayn1 yil “Evkaf-1 Hiimayun Nezareti” kurularak,
vakiflarin merkezi yonetime baglanmasi, Yenigeri Ocaginin kaldirilmasi ve yine ayni

yil Askeri Bando (Mizika-i Hiimayun)’nun kurulmasi ve bagina Napolyon’un eski
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bando sefi Donizetti’nin getirilmesi gibi girisimler, egitim ve kiiltiir yasaminin merkezi
otoriteye baglanmasina dogru atilmis 6nemli adimlardir (Tekeli, 1984: 649-672). 1938
yilinda kurulan ve sanayi ile ilgili isleri diizenleyip yiirlitmekle gorevlendirilen
“Meclis-i Umur-i Nafia”, ekonomik yasama paralel olarak egitim konularinda da bazi
kararlar almistir. Bu kararlar, hem egitimin g¢agdaslastirilmasini saglamis hem de
merkezi yonetime egitim gorevi yiiklemistir (Ataiinal, 1977: 4-5).

1839 yilinda Giilhane Hatt-1 Hiimayunu ( Tanzimat Ferman: )’nun ilaniyla
Osmanli Devleti’nde mili miicadele donemine kadar siirecek olan batililagsma hareketi
baglamistir. Fermanin yayinlanmasindan sonra, milli egitim alaninda yapilmasi
karalastirilan 1slahati gergeklestirmek, okullarin sayilarini arttirmak i¢in gerekli
onlemleri almak ve kurallar1 koymak tizere bir “Gegici Maarif Meclisi’nin kurulmasi
uygun goriilmiistiir.

Gecici Maarif Meclisi faaliyete gectikten sonra Hiikiimdar Abdiilmecit’e su
karalar1 sunmustur:

- Ogretimde ilk basamag1 meydana getiren siibyan okullarinm diizeltilmesi,

- Orta basamak olarak kurulmasi disiiniilen riistiye okullarinin c¢ogaltilip
diizenlenmesi,

- Yiiksekogretim basamagini meydana getiren Dariilflinun’un agilmasi,

- Biitiin bu isleri gerceklestirmek {izere de devamli bir “Meclis-i Maarif”

kurulmasi.

Daha sonra Mustafa Resit Pasa’nin da ¢alismalariyla bir bagkan, alt1 {iye ve bir
katipten olusan “Meclis-i Maarif-i Umumiye” kuruldu. Tiirkiye’de devlet kuruluslar
icinde milli egitim islerinde dogrudan dogruya sorumlu ve hiikiimet bagkanina bagl ilk
orgiitiin ¢ekirdegini bu meclis meydana getirmistir. (Gokge, 1996: 113-114).

Kurul, ilkogretimin (sibyan derecesinde) zorunlulugu, dayagin egitim
kurumlarindan kaldirilmasi, ilkokulu bitirme sinavlarinin konulmasi ve basaranlarin
ortaokula (rlistiye) alinmasi gibi Onemli kararlar alan, devlet kuruluslar1 i¢imde
dogrudan dogruya ve siirekli olarak egitim islerini diizenlemekle gorevli ilk kurul
durumunda olmustur. bu dogrultuda goérev yapacak olan “Okullar Genel Miidiirliigi”
(Mekatib-i Umumiye Nezareti) ise 8 Kasim 1946 tarihinde kurulmustur (Ataiinal, 1977:
5-6).
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Tanzimat doneminde egitimin gelistirilmesi, halkin okutulmasi1 devleti felakete
gidisten kurtaracak bit yol olarak goriilmiis, okul ve sinif ortamimin diizenlenmesine,
yeni ders arag¢ ve gereglerinin kullanilmasina, genel ve 6zel yeni 6gretim yontemlerinin
denenmesine gidilmistir. Orgiin egitim alaninda Istanbul’da ve tasrada biiyiik cabalar
sarfedilmis, Kuleli Askeri Idadisi (Lisesi), Galatasaray Sultanisi ( Lisesi), Robert Koleji,
Amerikan Kiz Koleji gibi, bazilar giinimiizde de etkinligini siirdiiren bir¢ok okul
acilmistir. Ancak oOrgiin egitimin kurulup gelistirilme ¢abalar1 mantiki bir sira
izlememis, ilkdgretime hi¢ el atilmadan orta ve yiiksek Ogretimde diizenlemelere
gidilmistir.

Ogretim kurumlarinda birlik olmadig: igin, “medrese”, “Tanzimat Mektepleri”,
“askeri mektepler”, “yabanci mektepler”... gibi c¢esitli kaynaklardan c¢ok farkli bilgi,
diisiince, ideal ve diinya goriisiine sahip insanlar yetismistir. Bu zitliklarin toplumda
olumsuz sonuglart goriilmiistir.

Yine bu donemde iiniversiteyi (dariilfiinun) kurup gelistirecek, onun ig¢in ders
kitaplar1 hazirlayacak, iilkede bilim ve yayin hayatin1 gelistirecek bir “Yiiksek Danisma
Kurulu” (Enciimen-i Danis) 1851 yilinda kurulmustur. Yerli ve yabanct uzmanlardan
olusan bu kurul, devlete bagl olarak calismustir. ilk toplantisii 18 Temmuz 1851
tarihinde yapan, kirk tiyesi bulunan ve siirekli bir organ olarak kurulan bu kurul, verimli
olamayarak, 1862 yilinda kaldirilmistir ( Tiirk, 2003: 18 ).

Giilhane Hatt-1 Hiimayunu’nun ¢izdigi esaslar i¢inde memlekette baglamis olan
Tanzimat Hareketinin, i¢te ve dista memnunluk uyandirmamas: ve Kirim Savasi
sirasinda diger Avrupa ilkeleriyle goriigmeler sonunda varilan anlagmalar nedeniyle
Abdiilmecit 18 Subat 1856’da ikinci bir 1slahat fermani1 yayinlamak zorunda kaldi. Bu
fermanla Hiristiyan Osmanli tebasina vatandashi haklar1 yoniinden teminat verildi.
Bunun sonucu olarak hiikiimetin yapisinda oldugu gibi, milli egitim islerinde de
degisiklikler yapildi ve “Maarif-i Umumiye Nezareti” kuruldu. (Gokge, 1996: 114)

Islahat Fermani’nin (1856), egitim hizmetlerinin daha derli toplu ve ciddi
bicimde yiiriitiilmesini de kapsadig1 s6ylenebilir.

1876 tarihinde yiirtirliige giren 1. Mesrutiyet Anayasasi (Kanun-i Esasi), egitimle
ilgili su dlizenlemeleri getirmistir (sadelestirilmistir): (Goziibliyiik, Kili, 1982: 17-42)

Ogretim serbesttir. Ozel yasasina uymak kosuluyla her Osmanli genel ve 6zel

ogretime yetkilidir (madde 15). Osmanli bireylerinin tiimiine 6gretimin ilk asamasi
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zorunlu olacak ve bunun ayrintis1 6zel olarak diizenlenecektir (madde 14). Biitiin
okullar devletin gézetimi altindadir. Osmanli uyrugunun egitimi birlik ve biitiinligi
hedefleyecek, ancak, degisik halklarin inancglariyla ilgili noktalara zarar verilmeyecektir
(madde 16).

Sonug olarak Tanzimat Fermani’ndan milli miicadele donemine kadar ki siirecte
yapilan tiim diizenlemelere ragmen Cumhuriyet dénemine kadar okullar birbirine
kapali, dikey kuruluslar halinde, ii¢ ayr1 kanalda yapilanmastir:

Birincisi ve en yaygin olant Kur’an 6gretimine, Arapca’ya ve ezbercilige dayali
okullar (mahalle mektepleri ve medreseler), Ikincisi yenilik¢i Tanzimat okullart
(idadiler ve sultaniler), {igiinciisli de yabanci dilde 6gretim yapan okullar (kolejler ve
azinlik okullar1) (Gokge, 1996: 114).

Bu ii¢ kanalda, ii¢ ayr1 goriisilin, iic ayr1 yasam bi¢iminin, hatta {i¢ ayr1 ¢agin
insan1 yetistirilmekteydi. Kitapc¢ilar: dahi ayriydi. Beyazit sahaflar1 birinciye, Cagaloglu
ikinciye, Beyoglu da {iciinciiye hizmet veriyordu. Milli yani vatandaslari birlestirici bir
egitim s6z konusu degildir (Gokge, 1996: 114).

Boyle bir ortamda, ii¢ ayr1 egiti kanali ile ‘birbirine zincirlemesine bagli’, millet
egemenligini yasam bicimi haline getirmis kusaklar yetistirmek, milli kiltiirii
giiclendirmek, milli birligi saglamak ve millet egemenligini gerceklestirmek miimkiin

olamazdi ve olmamistir (Gokge, 1996: 114).

C. MiLLi MUCADELE VE CUMHURIYET DONEMINDE EGIiTiM

Osmanli Devleti 30 Ekim 1918 tarihli Mondros Miitarekesi ile I. Diinya Savasi
sonrast yenik sayilmis, miittefik devletlerin iggali altina alinmistir. Bunun {izerine
kurtulus miicadelesi baglatilmis ve 1920 yilinda Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi
(T.B.M.M.)agilmistir. Meclis’in acildigi bu tarihten, Cumhuriyet’in ilam1 ve devrim
kanunlarmin ¢ikarilmasina kadar gecen siire, 1920 — 1924 yillar1 arasindaki donem,
tarihte milli miicadele donemi olarak anilmaktadir. Milli miicadele doneminde egitim,
siyasi ve askeri olaylarla ¢ok siki iligkiler i¢inde olmus, miicadele yillari egitimi
derinden etkilemistir.

9 May1s 1920 tarihinde mecliste okunan Bakanlar Kurulu programinda egitimle

ilgili belirlenen ilk hedefler sunlar olmustur: (Tiirk, 2003: 20)
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1. Egitimi din ve milli bir duruma koymak,

2. Egitimi, hayat savasinda cocuklari basarili kilacak, dayanaklarmi kendi
varliklarinda bulduracak giic, girisim ve kendine giiven gibi nitelikler verecek, iiretici
bir diisiince ve biling uyandiracak bir seviyeye ulastirmak,

3. Ogretimi tiim okullarimizda bilimsel, modern olan temeller ve saglik
kurallariyla yeniden diizenlemek ve programlarini diizeltmek,

4. Milletin sahsiyetine, cografya ve iklimimizin sartlarina, tarih ve
geleneklerimize, sosyal biinyemize uygun bilimsel ders kitaplari meydana getirmek,

5. Halk kitlesindeki sozciikleri toplayarak dilimizin biiytik sozligiinii yapmak,

6. Milli ruhu gelistirecek tarihi, edebi ve sosyal eserleri uzmanlarina yazdirmak,

7. Eski eserleri kiitiige ge¢irmek ve korumak,

8. Dogu ve Batinin bilim ve fen kitaplarini dilimize ¢evirmek,

9. Elde bulunan okullar iyi yonetmek.

Kisacasi, bir milletin hayatinin ve varliginin korunmasi i¢in en 6nemli etken
olan milli egitim islerinde dikkat ve 0&zel bir c¢aba ile c¢alismanin gerekliligi
vurgulanmugtir.

Goriildiigi gibi bu program ile ileride ele alinacak bir ¢ok islerin daha o giinden
tasarlandigi, fakat heniliz savas sartlarinin devam etmesi sebebiyle, simdilik mevcut
egitim kurumlarim idare etmekle yetinilecegi ifade edilmektedir. Programda, Osmanh
Devleti zamaninda yapilan calismalarda, padisaha sunulan Onerilerde, hatta padisah
emirnamelerinde pek rastlanmayan “milli suuru gelistirici kitaplarin yazdirilmasi”
ifadelerinin ilk defa yer aldig1 goriilmektedir.

Milli miicadele déneminde 6gretmenler, 6grenciler hatta okullar direkt olarak
miicadelenin bir parcasi olup, gerek cephede gerekse cephe gerisinde katki saglamaya
calisirken, azinlik ve yabanci okullardaki egitim kadrolar1 ve 6grenciler ise kendilerine
tanimnan egitim ve 6gretim hakkini karsi propaganda amaciyla kullanmiglardir. Bu
dénemde iilkenin i¢inde bulundugu gii¢ sartlar, bu okullarin yiiriitmiis oldugu zararh
eylemlere kesin ¢oziimler {iretilmesinin engellemistir.

Milli miicadelenin zaferle sonu¢lanmasinin ardindan, 29 Ekim 1923’te
Cumhuriyet ilan edilmis ve iilkede, o zamana dek goriilenlerle karsilagtirilamayacak
Olciide onemli siyasal, ekonomik, hukuki, kiiltiirel degismeler gerceklestirilmistir. Bu

degisimleri egitim ve 6gretime de ¢ok dnemli ve olumlu etkileri olmustur. Cumbhuriyet,
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Tirk modernlesme projesinin genel adidir. Cumhuriyetin egitim boyutu da bu tarihsel,
toplumsal projenin en 6nemli aract durumundadir.

Tanzimat’tan Cumhuriyet’e degisim siireci i¢inde, Cumhuriyet’in ilanindan
sonra, koklii 6nlem olarak ii¢ devrim yasast ayni glinde kabul edilmistir. Bu yasalardan
birinci ile halifelik kaldirilmis ve Osmanli hanedan1 yurt disina ¢ikartilmustir. Ikincisi ile
vakiflar, medreseler ve mahalle mekteplerinin bagh oldugu “Ser’iye ve Evkaf Vekaleti”
kapatilmistir. Bu yasalardan {iglinciisii ise “Tevhid-i Tedrisat Kanunu”dur. Giiniimiizde
de anayasa gilivencesi altinda bulunan bu kanunun kabul edildigi 3 Mart 1924 tarihinde
T.B.M.M,, iilkenin gerek ulusculuk, gerek laiklik konularindan 6nemli kararlar alirken,
egitim ve Ogreniminde ayni dogrultuda gelismesini saglayacak biiyiik adimlar atarak,
gelecek igin izlenecek yolu saptamustr. “Ogretimlerin birlestirilmesi” anlamma gelen
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun gerekgesi soyleydi: “Bir devletin genel egitim
siyasetinde, milletin diisiince ve duygu bakimindan birligini saglamak gereklidir ve bu
da 6gretim birligi ile olur” (Sakaoglu, 1992: 23).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitime asagidaki yenilikler getirilmistir; (Akytiz,
2000: 81-82)

_ Tim egitim ve 6gretim kurumlar1 Egitim Bakanliina baglanmakla, egitim
islerinin tek elden yiiriitilmesi miimkiin olmustur (Askeri okullar 1925°te tekrar Milli
Savunma Bakanligi’na baglanmstir).

_ Tirk egitim tarihinde uzun bir siire yasamis olan medreseler ve siibyan
mektepleri kapatilmigtir. O donemde on alt1 bin civarinda medrese Ogrencisi vardi.
Bunlardan isteyenler, diizeylerine gore ilk, orta okul, liseler veya 6gretmen okullarina
aktarilmustir.

_ Egitimde laiklik ilkesine dogru Onemli bir adim atilmistir. Fakat, laiklik
Anayasaya 1937°de girecektir.

3 Mart 1924 tarihinde ¢ikarilan “Devrim Kanunlar1” daha sonra ytiriirliige giren
1924 Anayasasi ¢cagdaslasma ilkelerini hazirlamistir. Rejimi cagdas ilkelere dayandiran
bu diizenlemeler, siyasal kiiltiirle ve egitimle dogrudan dogruya ilgilidir. Din Isleri
Bakanlig1 (Evkaf ve Ser ’iye Vekaleti)nin kaldirilmasi, egitim birliginin saglanmasi,
Bakanlik merkez orgiitiiniin olusumunu dogrudan dogruya etkileyen gelismelerdir.
1924 Anayasasi, bu ilkeler ve felsefi temellerin 1s1ginda, su kurallar1 getirmistir:

Hiikiimetin gdzetimi ve denetlemesi altinda ve kanun cergevesinde her tiirlii 6gretim
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serbesttir (madde 80). Kadin erkek biitiin Tiirkler ilkogretimden gegmek ddevindedirler
(madde 87)(Goziibiiytik, Kili, 1982:111-137).

Bu degisiklikler, Latin alfabesine gecildigi de diisiiniildiigiinde son derece
radikal niteliktedir. Diislince ve duygu birligi icerisinde bir ulus insa etmek o donemin
genel egitim diizeyi bakimindan ancak yukaridan asagiya bir yontemle yapilabilirdi.
Cinkii 1927°de yapilan ilk niifus sayiminda  okur-yazar orami yilizde 10.6°dir.
Cumhuriyet’in kuruldugu yilda ise bu oranin daha da diisiik oldugu sdylenebilir.

Cumbhuriyet doneminde sehir ve kasabalarda agilan halkevleri ile kdylerde agilan
halk odalar1 birer yetiskinler egitim merkezi olarak faaliyete basladilar. Bunlar bir
bakimi 1913 yilinda Jon Tiirkler tarafindan acilan Tiirk Ocaklari’’nin devami gibidir.
Halkevleri ve halkodalar1 yeni cumhuriyet kiiltiiriinii yaymay1 da amaclamaktaydi.

Cumhuriyet doneminin bir diger egitim uygulamasi Koy Enstitiileri’dir. Koy
Enstitiileri Atatiirk sonrasi, Ismet Inonii doneminde, 1940 yilinda kurulmustur.
Donemin hakim egilimi olan halke¢ilik, koyciilikk fikirlerinin bir devlet politikasi
olmasinin da etkisiyle, kalkinmaya kdyden ve koyliiden baslanmasi amaci giidiilmiistii.
Koy Enstitiileri iilkenin acil ilkokul 6gretmenine duydugu ihtiyacin bir sonucu olarak
onceki donemde temeli atilmis olan kdy 6gretmen okullarinin yeni bir kimlikle ortaya
cikmast olarak da agiklanabilir. Bu enstitiiler ile yeni bir 6gretmen tipi “Enstitiili
Ogretmen” yaratilmistir (Basar, 2004: 358).

Cumbhuriyet doneminde, ulus-devlet ve ulusal egitim gibi Ortiisen model ve
uygulamalar Tiirk modernlesmesinin 6ziinii olusturur. Atatiirk’in “basogretmen”
tinvani, baska hicbir kurucu liderde goriilmeyen bir iinvandir. Modern bir devlet ve
toplum insasinin egitim yoluyla miimkiin olacaginin bir gostergesi gibi anlagilmalidir
(Sezal, 2002: 350). Cumbhuriyet tarihinin ilk donemindeki atilimlar da kalkinma ile

egitim arasindaki ilginin yonetim tarafindan algilandiginin bir gdstergesi niteligindedir.
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3. YIRMIiBIiRiNCi YUZYILDA DEGISEN DUNYA VE TURKIiYE’DE
EGITIM

3.1. MiLLi EGiTiM

Tirkiye toplum yapist igerisinde insan profilini ortaya koymak suretiyle,
egitimin de bu profili olusturmak ve desteklemek hedefine hizmet etmesini saglamak
amaciyla 1973 yilinda Mili Egitim Temel Kanunu olusturulmustur. Bu kanunla; “Tiirk
Milli Egitiminin diizenlenmesinde esas olan amag ve ilkeler, egitim sisteminin genel
yapisi, 6gretmenlik meslegi, okul bina ve tesisleri, egitim ara¢ ve geregleri ve Devletin
egitim ve Ogretim alanindaki goérev ve sorumluluklari ile ilgili temel hiikiimleri bir
sistem biitiinliigii icinde” ele alinmistir.

“Iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay: desteklemek ve hizlandirmak”, “ferdin ve
toplumun ihtiyaglarr”, “yoneltme”, “ozel egitime ve korunmaya muhta¢ ¢ocuklar” gibi
egitim agisindan son derece 6nemli olan kavramlar yeni kanunda yer almistir.

Diger yandan yine kanunda yer alan “sekiz yillik temel egitim okullarr”, “cesitli
program uygulayan liseler”, “biitiin 6gretmenlerin yiiksek ogretimden geg¢mesi” ve
“yiiksek ogretimin parali olusu” gibi zorunluluklar, bugiinde uygulanabilirlik ag¢isindan
tartisilan giincel konulardir.

Kuskusuz, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun en 6nemli yani, Tiirk
Milli Egitiminin temel ilkelerini agik, secik olarak saymis olmasidir. Hicbir egitim
kurulusunda ve egitim yapilan yerde temel ilkelerin disinda uygulama yapilamaz.

Boylece, 1739 sayili kanunla, iyi insan, iyi vatandas ve rasyonel ekonomik
davraniglarda bulunacak elemanlar yetistirilmesi beklenen egitim sisteminin igleyisine
temel olacak ilkeler belirlenmis oluyor ve her yerde yapilabilecek egitim faaliyetlerinin
devletin denetimi altinda oldugu bir kez daha vurgulanmis bulunuyordu.

Milli Egitim Temel Kanunu’nun kabuliinden 6 giin sonra, 20 Haziran1973’te
T.B.M.M., iiniversiteleri yeniden diizenlemeyi amaglayan 1750 sayili Universiteler
Kanunu’nu kabul etmistir. Daha sonra da Universite mensuplarinin 6zliik haklarimi

diizenleyen Universite Personel Kanunu kabul edilmistir. Devam eden yillar siyasal

alandaki degisimlere paralel olarak gelisen yeni egitim politikalarina sahne olmustur.
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A. Milli Egitim Bakanhg

Cumhuriyet doneminin egitim Orgiitiinii diizenleyen ilk kanun 1926 yilinda
cikartilmig olan “Maarif Teskilatina Dair Kanun”dur. Bu kanun giiniimiizde de egitimle
ilgili faaliyetleri yiiriiten Milli Egitim Bakanligi’nin kurulus kanunudur. 789 sayili bu
kanunda da belirtildigi lizere bakanligin temel amaci; ulusu 6zgiir diisiince ortami iginde
bilgi, sanat ve teknik yoniinden ¢agdas uygarlik diizeyine ulagtirmaktir. Tiirk ulusunun
milli, ahlaki ve insani {istiin degerlerini gelistirmek ve onu ¢agdas uygarligin yaratici bir
tiyesi haline getirmektir.

789 sayili kanunla Tiirkiye’de orgiin  egitim kurumlart su sekilde

kademelesmistir: (Basar, 2004: 186)

iIkogretim(ilkokullar)

1. Sehir ve kasaba giindiiz
2. Sehir ve kasaba yati

3. Koy giindiiz

4. Koy yat1 mektepleri
Orta6gretim

1. Liseler

2. Ortamektepler

3. K&y muallim mektepleri
4. Ilk muallim mektepleri

Yiiksekogretim

1. Yiiksek 6gretmen okulu

2. Ortadgretmen okulu (Basar, 2004:186).

Bugiin gelinen noktada Milli Egitim Bakanligi’nin baslica goérevleri sunlardir;
(Gokee, 1996: 120-121)

- Okul ¢agindaki niifusu egitmek amaci ile gesitli okullar agmak ve yonetmek,

- Korunmaya ve 6zel egitime muhta¢c okuma c¢agindaki ¢ocuklarla ilgili 6zel

koruma ve egitim islerini diizenlemek ve yiiriitmek,



40

- Cesitli okullarda okutulacak ders kitaplarin1 hazirlamak veya incelemek, her
derecedeki okullarin egitim ara¢ ve gereglerini arastirma, planlama ve dagitim islerini
yapmak,

- Okuma c¢ag1 disindaki yurttaglarin egitimi igin Ogretim programlarini
diizenlemek ve halk egitimi ¢aligmalarin1 yonetmek,

- Milli kiiltiirti kuvvetlendirmek ve yaymak,

_ Her tirli kiiltiir ve sanat caligmalarina yon vermek, kiiltiir alaninda

uluslararasi iligkileri diizenlemek.

B. Milli Egitim Sistemi

Tiirkiye’de egitim devletin denetimi ve gbzetimi altinda yapilmaktadir. Tiirkiye
Cumhuriyeti Anayasasinin 42. maddesine gore, herkes egitim gérme hakkina sahiptir.
Bireyler egitimleri siiresince ilgi ve yetenekleri Ol¢iisiinde ve dogrultusunda cesitli
programlara, okullara yoneltilerek yetistirilirler. Egitim sisteminin her bakimdan bu
yonelimi gerceklestirmesi esastir.

Her ne kadar, heniiz istenilen noktaya ulasilmamis olunsa da, Cumhuriyetin ilk
yillarindan giinlimiize kadar okul, O6grenci ve Ogretmen sayilarinda biiylik artislar
saglanmig, nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesine yonelik ¢calismalar yapilarak genis bir
kitleye ulasilmustir. Ulkede egitim ekonomik, teknolojik ve sosyal gelismenin en dnemli
unsuru olarak kabul edildiginden, hiikiimet ve kalkinma planlarinda da egitime biiyiik
onem verilmektedir. Nitekim 1996 — 2000 yillarin1 kapsayan 7. Bes Yillik Kalkinma
Plani’nda egitim birinci dncelikli sektor olarak yer almistir.

Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plant doneminde okullagsma orani; okuldncesi
egitimde yiizde 9.8, ilkogretimde yilizde 97.6’ya, ortadgretimde ylizde 59.4°e¢ ve
ylksekogretimde de yilizde 27.8’e yiikselmistir. Okuldncesi, ilkdgretim ve ortadgretim
kademelerinde 68renci sayist 13 milyonu, 6gretmen sayisi ise 500 bini agsmistir. Yine bu
stirecte Cumhuriyet tarihinin en biiyiik atilimlarindan biri olan sekiz yillik zorunlu temel
egitim uygulamasina 1997 yilinda gecilmis, 6gretmen sayisindaki yetersizlikler ve
dagilimindaki dengesizliklerin giderilmesi amaciyla hazirlanan Norm Kadro

Yonetmeligi hayata gecirilmistir.
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Diinyanin gelismis {ilkeleri bilgi ¢agina dogru hizla yol almaktadirlar. Bilgi
caginin yakalanmasi ve bilgi toplumunun olusum siirecinde isgiiciiniin niteliginin
yiikseltilmesi ve gelismis bir iletisim altyapisina sahip olmanin onemi giderek
artmaktadir. Bunu saglayacak olan, nitel ve nicel acidan belirlenmis hedeflere ulagsmis
bir milli egitim sistemi olacaktir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Yasas1 uyarinca Milli Egitim Sistemi; Orgiin
Egitim ve Yaygin Egitim olmak iizere iki ana bdliimden olusmaktadir. Orgiin egitim,
okul sistemini ifade etmekte ve okul Oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretimden olusmaktadir. Yaygin egitim ise okullarin disinda veya yaninda

diizenlenen faaliyetlerin tiimiinii kapsamaktadir.

TABLO 1. Egitimde Mevcut Durum ( 2004 — 2005 Egitim-Ogretim Yil1 )

EGITIM KADEMESI OKUL OGRENCI OGRETMEN
SAYISI SAYISI SAYISI
Okuloncesi Egitim 16.016 434.771 22.030
ilkogretim 35.581 10.565.389 399.025
Ortadgretim 6.861 3.039.449 167.949
Genel Ortadgretim 2.991 1.937.055 93.209
Mesleki Ve Teknik Ortadgretim | 3.870 1.102.394 74.740
Yaygin Egitim 8.644 3.451.515 57.750
Yiiksekogretim 77 1.946.442 77.0650
Genel toplam 67.179 19.437.566 723.819

Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma Planlama Kurulu verileri.

Tablo 1’de de goriildiigi iizere 2004 — 2005 6gretim yilinda 67.179 orgiin ve
yaygin egitim kurumunda toplam 19.437.566 06grenci egitim-O0gretim gormiis, bu

kurumlarda 723.819 6gretmen gorev yapmustir.
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EGITIM KURUMLARI

OKULONCESI EGITIM

Tiirkiye’de okuldncesi egitim istege bagli olarak, zorunlu ilkdgretim ¢agina
gelmemis 3-5 yas grubundaki ¢ocuklarin egitimini kapsamaktadir. Okuloncesi egitim,
Milli Egitim Bakanlig1 basta olmak iizere degisik bakanlik ve kuruluslar tarafindan,
egitim ya da bakim amaglh anaokulu, anasinifi, uygulama smifi, kres, yuva, giindiiz
bakimevi ve ¢ocuk bakim yurtlarinda verilmektedir. Bu kurumlarda ¢ocuklar tam yad
ayarim giin  kalabilmektedirler. Aileler, ¢ocuklarmin okuldncesi egitimden
yararlanabilmeleri i¢in belli bir {icret 6demektedir.

Okuléncesi egitimin amaci; ¢ocuklarin bedensel, =zihinsel ve kisisel
gelismelerini saglamak, dili kullanma yetilerini gelistirmek ve onlar1 ilkdgretime
hazirlamaktir. Okuldncesi egitimin yayginlastirilmast  amaciyla Milli  Egitim
Bakanligi’na bagl “Ozel Ogretim Kurumlar1 Yénetmeligi”’nde yapilan bir degisiklik ile
ilkokullarin biinyesinde en az bir ana sinifi agilmasi zorunlulugu getirilmistir.

Tiirkiye’deki sistemle ilgili veriler ancak 5-6 yas grubuna agirhikli olarak
egitim verildigini ve bu yas grubunu 4-6 yas arasi grubun takip ettigini gostermektedir.
Bu rakamlara gore 4-6 yas grubunun sadece yiizde 16’s1 okuldncesi egitimden
yararlanmaktadir. Sisteme bakildiginda egitimin agirlikli olarak sunuldugu kurumlar
ana okullar1 ile ana siniflaridir. Ana okullari ile ana siniflarindaki okullasma 1991-1992
yillar1 arasinda yiizde 5.1 iken, bu oran 2004-2005 egitim yilinda yiizde 16’ya
ylikselmistir.

ILKOGRETIM

Tiirkiye’de ilkdgretimin siiresi 8 yil olup, 6-14 yaslarindaki ¢ocuklarin egitim
ve dgretimini kapsamaktadir. 1lkoégretim kurumlar1 8 yillik okullardan olusmakta, bu
okullarda kesintisiz egitim yapilmakta ve bitirenlere ilkdgretim diplomas1 verilmektedir.
[Ikogretimin kiz ve erkek biitiin yurttaslar i¢in zorunlu ve devlet okullarinda parasiz
oldugu; Anayasa, Milli Egitim Temel Yasasi, Ilkogretim ve Egitim Yasasi ile teminat
altina almmistir. Ulkede devlet okullarmin yani sira dgrencilere parali egitim hizmeti

veren ¢ok sayida 6zel ilkdgretim okulu da mevcuttur.
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Egitimde genel anlamda belirlenen hedeflere ek olarak Ilkdgretim Genel
Miidiirliigii’nce tespit edilen hedefler su sekilde siralanabilir:

- Niifus artisinda beklenen dengelenmeye bagli olarak tiim c¢ag niifusunun
okullagtirilmasinin korunmasi ve bu donemde egitimin kalitesi 6n plana ¢ikarilarak
Ogrenci basarisinin yiikseltilmesi,

- Kiiciik yerlesim yerlerinde yasayan Ogrencilere hizmet veren ilkégretim
okullarndaki (tastma merkezi, Yatili Ilkogretim Bolge Okulu, Pansiyonlu Ilkdgretim
Okulu) egitim niteliginin yiikseltilmesi,

- Birlestirilmis siif uygulamasi yapilan ilkogretim okullarinin niteliginin
artirilmasi ve bu okullarin sayisinin asgari diizeye indirilmesi,

- Zorunlu egitim cag1 disinda kalan ve ilkogretimini tamamlamamis herkese
Acik [1kégretim Okulu ile ulasilmasinin yayginlasgtiriimast,

- Ogrencilere en az bir yabanci dil 6grenme olanaginin saglanmast,

- Tkinci yabanci dil uygulamasinin yayginlastiriimast,

- Ttiim ilkdgretim okullarinda islikler kurulmasi.

[Ikogretimin amaci, grencilerin iyi birer yurttas olabilmeleri igin gerekli
temel bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklar1 kazanmalarini, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda hayata ve bir iist 6grenime hazirlanmalarim saglamaktir. Ogrenciler,
ilkdgretimin son ders yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yilda bir kez yapilan
Ortadgretim Kurumlart Sinavi (OKS) ile ortaggretimde devam edebilecekleri okula
yerlestirilmektedirler.

[lkdgretim uygulamasmin gelistirilmesi ve kalitenin yiikseltilmesi igin
“Egitimde Cag1 Yakalama 2000 Projesi”  uygulamaya konmustur. Bu proje
kapsaminda, yabanci dil 6gretimi sagirlikli olarak ilkdgretimde baglatilacak, 4, 5, 6 ve 7.
siiflarda agirlikli olarak verilecektir. AB ve OECD filkelerinde oldugu gibi, yabanci
dili giinliik hayatta kullanilabilir kilmak amaciyla interaktif, yani karsilikli etkilesime
dayali bir yaklasim esas alinarak Ogretim programlari ve haftalik ders sayilar

belirlenmistir.

ORTAOGRETIM
Ortadgretim, genel, mesleki ve teknik Ogretim kurumlarinin timiini

kapsamakta ve cesitli programlar uygulayan liselerden olusmaktadir. ilkdgretimi
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tamamlayan ve ortadgretime girmeye hak kazanmis her O&grenci ortadgretim
olanaklarindan yararlanabilmektedir. Ortadgretimin amaci; 6grencilere asgari diizeyde
ortak bir genel kiiltiir vererek onlari demokratik toplum i¢in sorumluluk iistlenmeye
hazir, insan haklaria saygili, iilkenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kalkinmasina katkida
bulunacak bilingle ilgi, beceri ve yetenekleri dogrultusunda yiiksekdgretime veya is
alanlarina hazirlamaktir. 2004 — 2005 egitim-0gretim yil1 sonuna kadar ilkdgretime
dayal1 en az ii¢ yillik 6grenim veren tiim genel, mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari
2005 — 2006 egitim-dgretim yilindan itibaren dort yila gikarilmistir. Ogrenim siiresi
“hazirlik + 3 y11” olan genel ve mesleki 6gretim kurumlarinin siiresi de hazirlik sinifi
olmaksizin dort yil olarak belirlenmistir. Bu karar yabanci dil egitiminin de agirlikli
olarak ilkogretime kaydirilmasinin da bir sonucudur.

Ortadgretim, genel ve mesleki-teknik ortadgretim olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Genel ortadgretim kapsaminda; Anadolu Liseleri, Fen Liseleri, Sosyal
Bilimler Lisesi; Anadolu Giizel Sanatlar Ve Ogretmen Liseleri, aksam liseleri ve 6zel
liseler olmak tizere 6 farkli okul tlirli bulunmaktadir. Mesleki-teknik ortadgretim
kurumlar1 ide; Kiz ve Erkek Teknik Okullari, Ticaret ve Turizm Okullar1 ve Din
Ogretimi okullar1 olmak tizere dort grupta toplanmaktadir. Bunlarin yani sira niifusu az
ve dagmik olan yerler ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygun goriilen yerlerde,
ortadgretimin genel ve mesleki-teknik Ogretim programlarini bir yonetim altinda
uygulayan c¢ok programli liseler agilabilmektedir. Mesleki ve teknik ortadgretim ile
yiiksekOgretime hazirlamanin yaninda, gereksinim duyulan nitelikli insan ihtiyacini
karsilayabilmek, yiiksekogretimdeki yigilmalari Onlemek amaciyla i3 ve meslek

alanlarina eleman yetistirilmektedir.

OZEL EGITIM OKULLARI

Ulkede 6zel egitim hizmetleri, engel gruplarma gore olusturulmus 6zel egitim
okullarinda yiiriitiilmektedir. Halen; gorme, isitme, ortopedik, zihinsel engelli ve uzun
stireli hasta ¢ocuklar olmak iizere bes engel grubundaki ¢ocuklara ve genclere 6zel
egtim hizmeti verilmektedir. Ozel egitimin amaci, 6zel egitime gereksinim duyan
bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilamak, onlar1 toplumla biitiinlestirmek ve bir meslek

sahibi olmalarni1 saglamaktir. Ayrica 0zel egitime gereksinim duyan 6grencilerin
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normal okullarda yasitlar1 ile birlikte egitim gormeleri de saglanmaktadir.
“Kaynastirma” olarak tanimlanan bu uygulamanin yayginlastirilmasina ¢alisilmaktadir.
Cocugun herhangi bir gelisimsel alanda yetersizligi olsa bile bu yetersizlik
onun diger alanlardaki gelisimini, akademik becerilerini olumsuz olarak etkilemeyebilir.
Degerlendirme saglikli  yapilmadigr i¢in ¢ocuklar uygun egitim ortamlarina
yerlestirilmeyebilir. Eger olumsuz etkilenme s6z konusu degilse bu ¢ocuklarin biiytlik
cogunlugu genel egitim ortamlarinda 6zel egitim destekli ya da desteksiz egitim
gorebiliyorlar. Yani ¢ocugun goérme, isitme gibi yetersizliginin olmasi onun mutlaka
0zel egitim almasini gerektirmeyebilir. Ancak ne yazik ki iilkemizde bu alanda ¢ok
sistemli calismalarin yiiriitiildiigiinii séylemek pek miimkiin degil. Her ne kadar 6zel
egitim kurumlarinin sayisi artirilmaya g¢alisilsa da halen pek ¢ok ¢ocuk bu hizmetten

yararlanamamaktadir.

OZEL OGRETIM

Ozel 6gretim kurumlari, 625 sayili kanun dogrultusunda agilmis olan her
kademe ve tiirdeki okullar ile 6zel dershane ve kurslar1 kapsamaktadir. Bu kurumlar
Milli Egitim Bakanligi’nin gozetim ve denetiminde faaliyetlerini siirdiirmektedir.
Ulkede egitim faaliyetlerinin boyutlar1 ele alindiginda, egitim hizmetlerinin bir kisminin
0zel sektor tarafindan yerine getirilmesinde yarar goriilmektedir. Nitekim 6zel egitim
kurumlarmin yayginlastirilmasi ve girisimcilerin egitim alaninda yatirim yapmalarinin
saglanmast i¢in 1997 yilinda gerekli yasa degisiklikleri yapilmis ve bu konuda 6zel
sektore biiylik kolayliklar getirilmistir. Bununla birlikte belediyeler, il 6zel idareleri ile
diger kamu kurum ve kuruluslarinin devlet okullarima uygulamis oldugu hak ve
istisnalarin 6zel egitim kurumlarina da uygulanmasi saglanmistir. Ayrica 6zel egitim
kurumlarindan, kurumlar vergisi veya gelir vergisi alinmamasi konusunda yapilan
diizenlemelerde 6zel sektorii bu alanda tesvik eden 6nemli etken olustur. Bugiin genel
Ogretim i¢indeki pay1 yiizde 4 olan 6zel okullarin oraninin uzun vadede yiizde 20’lere

c¢ikarilmasi hedeflenmektedir.

YAYGIN EGITIM
Milli egitim sisteminin iki ana boliimiinden biri olan yaygin egitim; orgiin

egitim sistemine hi¢ girmemis ya da herhangi bir kademesinde bulunan veya bu
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kademelerden c¢ikmis bireylerin, Orgiin egitimin yaninda veya disinda diizenlenen
egitim, 6gretim, rehberlik ve uygulama faaliyetlerini kapsamaktadir. Yaygin egitimin
amact okuma-yazma imkani bulunmayan yetiskinlere okuma-yazma 6gretmek, temel
bilgiler vermek, ayrica en son devam ettikleri 6grenim kademesinde edindikleri bilgi ve
becerileri gelistirmek ve geg¢imlerini saglayacak yeni olanaklar yaratmaktir.

1980’11 yillarin ortalarina kadar Tirkiye’de yaygin egitim, agirlikli bir bigimde
toplum kalkinmasinin araglarindan biri olarak kullanilmistir. 1980°li yillarin ikinci
yarisindan itibaren ise yaygin egitim yoluyla meslek kazandirma calismalarina agirlik
verilmig, bu konuda ulusal ve uluslar arasi projeler uygulamaya konulmustur. Nitekim
Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda da yasam boyu 6grenme yaklagimiyla yeniden
yapilandirilacagi acik sekilde ifade edilmis ve bu yaklagimin egitimin evrelerini
kapsadig1 vurgulanmistir.

Yaygin egitim genel ve mesleki teknik yaygin egitim ¢alismalart olmak tizere
iki temel boliimden olusmaktadir. Pratik kiz sanat okullari, olgunlasma enstitiileri,
endiistri pratik sanat okullari, yetigkinler teknik egitim merkezleri, halk egitimi
merkezleri ve ¢iraklik egitimi merkezleri yaygin egitim kurumlarindan bazilaridir.
2004-2005 o6gretim yilinda toplam 359 kurumda 333.255 G6grenci ve kursiyer egitim
gOormustur.

Yaygin egitimi; halk egitimi, ciraklik egitimi ve uzaktan egitim olarak

siiflandirmak mimkindiir.

UZAKTAN EGITIM

Ulke vatandaslarina egitimde firsat esitligi saglamak, ilkdgretim ve
ortadgretim kurumlarinda verilen egitimi desteklemek amaciyla uzaktan egitim hizmeti
verilmektedir. Uzaktan egitim hizmetleri kapsaminda agik ilkogretim okulu ve
acikogretim lisesi yer almaktadir. Sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretim
uygulamasiyla birlikte baglatilan agik ilkdgretim oklu; daha 6nce ilkokuldan mezun olan
ancak herhangi bir nedenle ortaokula devam edememis bireylere, uzaktan egitim

yontemiyle sekiz yillik ilkdgretimi tamamlama olanagi saglamaktadir.
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YUKSEKOGRETIM

Her {tlkenin egitim, bilim ve teknolojideki diizeyinin basta ekonomik, sosyal,
kiiltiirel ve demokratik boyutlar olmak {iizere, gelismisligin temel oOl¢iitli oldugu
giinliimiiz diinyasinda; Tiirkiye’de de yliksekogretimin hem nitelik hem de nicelik olarak
kiiresellesen diinya standartlar1 diizeyine ¢ikarilmasi ana ilke olarak benimsenmistir.
Yapilan plan ve programlar da hep bu anlayisi yansitmaya yonelik olmustur.

1981 Anayasas1 ile Tirkiye’de ki yiliksek Ogretim i¢in yeni hazirliklar
yapilmistir. Bunlarin en onde geleni, planlama, organizasyon, yOnetim, ogretim ve
arastirma gibi dnemli aktiviteleri yonlendiren Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK)’nun
kurulmasidir. Tkinci olarak, 1981°de vyiiriirliige giren yasa ile yiiksek dgrenim kurumlari
kurmak {iizere kar amacgli olmayan kuruluslar i¢in hazirliklar yapilmis ve kurumlar
radikal bir bi¢imde yeniden organize edilmistir.

Yiiksek o6grenim alaninda baska iki idari kurul daha vardir. Bunlar tiim
tiniversitelerin rektorlerinden ve her liniversitenin senatosunun segtigi bir iiyeden olusan
Unversiteleraras1 Kurul ve tiim iiniversite rektorlerinden ve 5 eski rektdrden olusan
Tiirk Universiteleri Rektorleri Kuruludur.

Milli Egitim Bakani Tiirkiye Biiylik Millet Meclis’inde yiliksek 6gretimi temsil
eder ve Kurul toplantilarina baskanlik eder. Ancak oy verme yetkisi yoktur. Milli
Egitim Bakanlig1 geleneksel olarak dikkatini ilkdgretim ve ortadgretim iizerinde
yogunlastirir ve yiiksek 6grenim ile ilgili alam 6zellikle YOK e birakir.

Yiiksek 6gretim, ortadgretimden sonra en az iki yillik yiiksek 6gretim veren
tiim kuruluslar1 kapsar. Yiiksek ogretime giris, merkezi olarak Ogrenci Se¢cme ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan her sene gerceklestirilen Ogrenci Secme
Sinavi(OSS) adli tek asamali bir sinav ile yapulir.

Su anda Tiirkiye’de fakiilte, enstitli, konservatuar, meslek yiiksek okullari (2
ve 4 yillik) ve arastirma merkezlerinden olusan 53 devlet ve 24 06zel {iniversite
bulunmaktadir. Ancak, bu iiniversitelerin cogu yetersiz altyap1 ve akademik kadro ile
yeni kuruldugundan biiyiiklikleri ve egitim kaliteleri gbz Oniine alindiginda
tiniversiteler arasinda 6nemli farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Yani iiniversiteler kurma
istemi, temel olarak yiiksek 6grenim gormek isteyen geng niifusun yarattigi demografik
baski ve popiilist politikalar ile ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak 6grenme, 6gretme ve

aragtirma kalitesi agisindan iniversitelerin ne oldugu ve ne olmasi gerektigi kavraminin
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hizli bir erozyona ugramasi olmustur. Universiteler de kaginilmaz olarak ogretim,
O0grenim ve arastirma kalitesini dogrudan etkileyen yiiksek sayilarda 6grenci alimina

sebep olan baskidan ve erozyondan kendi payina diiseni almistir.

3.2.TURKIYE’'DE NUFUSUN NIiCELIK VE NITELIiGINDEKIi
DEGIiSIMIN EGITiME ETKIiLERIi

Son yillarda egitim kurumlarindaki 6grenci sayisindan biiylik bir patlama
meydana gelmistir. Bu sayisal patlama diisiik olan okullagsma oranlarinin artmasindan
ziyade niifus artisindan kaynaklanmaktadir.

Cogu Avrupa ilkelerinde sifira oldukca yaklasan, 6zellikle Bati Avrupa
tilkelerinin bir kisminda zaman zaman negatif egilimler gosteren niifus artis hizi
Tiirkiye’de yillik tahmini olarak ylizde 1.6 ile 1.4 diizeylerinde seyretmeyi
stirdiirmektedir.

Niifus artisinin yani sira, Avrupa iilkelerinin egitim sistemlerinden farkli
olarak, egitim sistemimiz {izerindeki Onemli baski unsurlarindan bir digeri ise
Tiirkiye’nin geng bir niifusa sahip olusudur. Sanayilesmis iilkelerde (A.B.D., Ingiltere,
Almanya, Fransa vb.) niifus Tiirkiye’ye oranla olduk¢a yash sayilir. 65 ve daha yukari
yastakilerin niifusunun toplam niifusa orani sanayilesmis iilkelerde yiizde 20’nin
tizerinde seyrederken, Tiirkiye niifusunun yarisina yakini 20 yastan gengtir.

Diinya Bankasi, Niifus ve Vatandashik Isleri Genel Miidiirliigii ve Devlet
Istatistik Enstitiisii verilerinden derlenen bilgilere gére AB icinde 2000 yili itibariyla
57.7 milyon niifusu bulunan Italya’da niifusun yiizde 18.1°i (10.4 milyon) 65 yas ve
lizerinde iken, diinyanin en yash iilkesi italya’yi, yiizde 17.6 ile Yunanistan (diinya
ikincisi), yiizde 17.4 ile Isveg (diinya ii¢iinciisii) izlemektedir.

Niifus ve Vatandashik Isleri Genel Miidiirliigii’niin 7 Subat 2003 tarihli
verilerine gére 70 milyon 5 bin niifusu olan Tiirkiye’de ise 5 milyon 666 bin yash niifus

bulunmaktadir.



TABLO 2 : Bolgelerin Niifusu ve Yillik Niifus Artis Hiz1

1990 Genel Niifus Sayimi

2000 Genel Niifus Sayimi
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Yillik Niifus Artis Hizi (% o)

Bolgeler | Toplam | Sehir Koy | Toplam | Sehir Koy |Toplam| Sehir | Koy
56473035 | 33656275 | 22816760 | 67803927 | 44006274 | 23797653 18,28 | 26,81 4,21
Marmara | 13295878 | 10350307 | 2945571 | 17365027 | 13730962 | 3634065 26,69 | 28,26 21,00
Ege 7594977 | 4344471 |32505006| 8938781 | 5495575| 3443206 16,29 | 23,50 5,76
Akdeniz | 7026489 | 4051596 | 2974893 | 8706005 | 5204203 | 3501802 21,43| 25,03 16,30
IQ Anadolu | 9913306| 6412910| 3500396 | 11608868 | 8039036 | 3569832 15,78 22,59 1,96
Karadeniz | 8136713 | 3337392 4799321 8439213 4137466 4301747 3,65 21,48 -10,94
Dogu 5348512 | 2285798 | 3062714 | 6137414 | 3255896 | 2881518 13,75 35,37 -6,10
Anadolu
Gilineydogu | 5157160 | 2873801 | 2283359 | 6608619 | 4143136 | 2465483 2479 36,57 7,67
Anadolu

(1) 1990 Genel Niifus Sayimi’nin kesin sonuglari, 2000 Genel Niifus sayimi giintindeki

idari boliiniise gore yeniden diizenlenmistir.

Kaynak : Devlet Istatistik Enstitiisii,2002

1935 yilinda ve daha sonra sonu sifir ve bes ile biten yilarda, bes yilda bir yapilmistir.

Ulkemizde niifus sayimlarinim ilki 1927 (13.648.270 kisi) yilinda, ikincisi ise

Tiirkiye 2000 yilinda yapilan Genel Niifus Sayimi’na gore 67.803.927 kisi

olarak tespit edilmistir. Il ve ilge merkezlerinin toplam niifusu 44.006.274 olup, kdy

niifusunun toplami ise 23.033.688°dir. niifus artis hiz1 1990 — 95 dénemi i¢in tahmin

edilen ylizde 1.9°dan biraz daha azalmistir. 1990 —2000 yillar1 arasindaki yillik niifus

artis hiz1 ortalama binde 18.82 olarak ger¢eklesmistir.
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Ulkemizdeki niifus artis hizinin ve geng¢ niifus oraninin yiiksek olusunun
egitim sistemi lizerinde yaratacagi baskinin biiyilikliigii ortadadir. Kaba bir hesapla
Tiirkiye niifus artisindan kaynaklanan yaklasik her yil 1.200.000 ¢ocuga yeni okul
binas1 yapmak, 6gretmen istthdam etmek, arag-gere¢ temin etmek ve biitlin bunlar
icinde finansman ayirmak durumundadir. Ayrica gen¢ niifusu {iilkenin ihtiyaglari,
hedefleri ve idealleri yoniinde yetistirmek icinde daha fazla kaynak ayirmasi
gerekmektedir.

Ancak, egitim sisteminin bugiin i¢inde bulundugu durum, biitiin bunlar
gergeklestirmeye yetmemektedir. Tiirkiye, ekonomik sikintilarinin yaninda sahip oldugu
sinirlt kaynakla, hem niifus artisindan ve gen¢ niifusun isteklerinden kaynaklanan
problem ve ihtiyaglara cevap bulmakta hem de egitimin kalitesini bulundugu noktadan
daha yukarilara ¢ikarmaya c¢alismakta zorlanmaktadir.

Egitim kademelerine gore Cumbhuriyetin kurulusunun ilk 6gretim yili olan
1923-1924 egitim-6gretim yilinda okul 6ncesi egitimde; 80 kurum, 5.880 6grenci, 136
Ogretmen, ilkogretimde; 5.010 okul, 351.835 6grenci ve 11.292 6gretmen (ilkokul ve
ortaokullara ait veriler bir arada degerlendirilmistir), orta 6gretimde; 43 okul,3.799
Ogrenci, 838 dgretmen ve yiiksek 6gretimde ise yalnizca 9 kurum, 2.914 6grenci, 307
Ogretim gorevlisi bulunmaktaydi.

1923-1924 ile 2004-2005 egitim-0gretim yillar1 karsilagtirldiginda okul,
Ogrenci ve Ogretmen sayilari itibariyle, niifus artis1 ve buna paralel olarak egitim
kurumlarinda katedilen mesafe agikg¢a goriilmektedir (bakiniz Tablo 3).

Egitim kademelerine gore okullasma oranlar1 incelendiginde ise, Tiirkiye’nin
ilkogretimde niceliksel artislardan ziyade nitelige yoOnelmesi gerektigi, ancak
ortadgretim ve Ozellikle yiiksek 6gretimde ise heniiz sanayilesmis lilke standartlarinin
uzaginda oldugu dikkati ¢ekmektedir (bakiniz Tablo 4).

Tablo 4’te de goriildiigii lizere, veriler, onlimiizdeki yillarda kadin ve erkeklere
ait okullasma oranlar1 arasinda bir esitligin saglanacagi tahminlerini destekler
niteliktedir. Ancak UNESCO tarafindan hazirlanan bir rapora gore, egitim
kademelerinde cinsiyet esitligini saglayamamis Misir ve Iran gibi iilkelerin 2005-2006
egitim-6gretim yilinda bu sorunu ¢oziimleyecegi tahmin edilirken, Tiirkiye i¢in daha
ge¢ bir tarith Ongoriilmektedir. UNESCO’ya gore Tiirkiye'nin ilk ve ortadgretimde
cinsiyet esitligini saglamasi 2015 yilinda dahi risk tagimaktadir.
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TABLO 3 : Egitim Kademelerine Gore 2000-2005 Yillar1 Arasinda Okul, Ogrenci Ve

Ogretmen Sayilari

Egitim Kurumu 1999/°00 | 2000/°01 |2001/°02 | 2002/°03 | 2003/°04 | 2004/°05
Okul Oncesi Egitim (1)

Okul Sayis1 7660 8255 9480 11314 13692 16016
Ogretmen 11591 11896 14295 18921 19122 22030
Ogrenci 212603 227464 253513 320038 358499 434771
[kogretim

Okul Sayis1 33317 36072 35052 35168 36117 35581
Ogretmen 325140 345015 372687 390275 384029 399025
Ogrenci 10028979 | 10480721 | 10477616 | 10331619 | 10479538 | 10565389
Genel Lise (1)

Okul Sayis1 3656 2747 2635 2559 2831 2991
Ogretmen 70137 71502 72621 76734 86051 93209
Ogrenci 1399912 | 1487415| 1673363 | 2053735| 1963998 | 1937055
Mesleki Ve Teknik Lise

Okul Say1si 3344 3544 3732 3575 3681 3870
Ogretmen 73242 69467 72263 71828 73998 74740
Ogrenci 916438 875238 906456 981224 | 1050394 | 11002394
Fakiilte Ve Yiiksek Okul

Okul Sayis1 (2) 1053 1084 1131 1203 1248 1432
Ogretmen 65204 67880 71290 76090 78804 77065
Ogrenci 1419927 | 1508205 | 1568384 | 1798623 | 1841546| 1946442

(1) Resmi Ve Ozel okullar1 kapsar
(2) Bilgiler Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanligi’ndan alinmustir.
Kaynak: Devlet Istatistik Enstitiisii, Tiirkiye Istatistik Y1llig1 2004
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TABLO 4 : Ogretim Y1il1 Ve Okul Grubuna Gore Okullasma Oranlari
1990/°00 2000/°01 2001/°02 2002/°03 2003/°04

Egitim Briit |Net |Briit |Net |[Briit |Net |Briit |Net Briit Net
Seviyesi

[kdgretim 94,301 90,45 | 96,18 | 90,80 | 96,36 | 89,79 196,40 (90,91 |98,17 |91,95
Erkek 99,89 195,15199,95 | 93,62 | 100,04 | 92,37 | 99,48 | 93,20 | 100,49 | 93,57
Kadin 88,45 185,53 (92,15|87,78|93,00 |87,04 (93,11 88,47 |95,67 |90,21
Ortadgretim 57,00 | 39,12 | 55,96 | 40,09 | 60,90 |43,16|76,70 | 43,70 | 84,04 |46,47
Erkek 65,21 (42,81 | 63,44 | 43,87 | 68,64 |47,29|89,02 (48,07 |95,98 |50,24
Kadn 48,42 35,27 (47,97 | 36,06 | 52,67 |38,77|63,49 (39,01 | 71,19 |42,41
Yiiksek Ogretim | 21,05 | 11,62 [ 20,77 [ 11,49 (21,32 | 11,49 | 24,04 [ 12,99 |24,08 |13,09
Erkek 24,55112,68 (23,87 12,26 | 24,13 | 12,58 |27,55|13,98 |27,49 |14,18
Kadin 17,42110,52 117,53 10,61 | 18,17 |11,07|20,37 (11,96 20,48 |11,95

Not: Y1l ortas1 projeksiyonlar1 kullanilmistir.

Kaynak: Devlet Istatistik Enstitiisii, Tiirkiye Istatistik Y1llig1 2004

A- DEVLETIN EGITIM HARCAMALARI

Tiirkiye’de egitim sektorli, kamu kuruluslar i¢inde en ¢ok isgdren istihdam
eden sektor olmasinin yani sira, 6grenci ve ailelerinin sayisi agisindan ¢ok biiyiik bir
kitleyi ilgilendirmektedir. Egitim sektdriinlin ekonomik biiyiikliigiine iliskin gostergeler
de sistemin verimli islemesinin Onemini ortaya koymaktadir. Egitim sisteminin
etkinliginin belirlenmesi, biiyiik dl¢lide biitcesinden finanse edildigi devlet agisindan,
kit kaynaklardan alternatif yatirim alanlarindaki giderek biiyliyen talebin
karsilanabilmesi i¢in hayati 6nem tasimaktadir.

Egitime yapilan harcamalar, ekonomik biiylimeyi uyarmada onemli bir rol
oynamaktadir. Gelismekte olan iilkeler ele alindiginda, egitime yapilan yatirimin gerek
sosyal gerekse kigisel getirisi olduk¢a fazla oldugundan egitim harcamalarinin
artirilmasinin  kalkinma agisindan ne denli énemli oldugu anlasilabilir. Bu nedenle
toplam mali kaynaklar icinde egitime ne kadar pay ayrilacagi onemli bir karardir.
Egitimin toplumun olusturdugu toplam katma degerden ne kadarini aldig1 da dnemli bir

diger husustur. Tablo 6 ve Tablo 7’de bu sorularin yanitlari mevcuttur.
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TABLO 5 : 2005 Mali Yili Milli Egitim Bakanlig1 Biitge Tasarisinin Fonksiyonel

Siiflandirmaya Gore Dagilimi

ODENEK 2005 YILI BUTCE MEB BUTCESINE
TURU TASARISI ORANI (%)
Genel KamuHizmetleri 496,320,281 3,335
Savunma Hizmetleri 471,500 0,003
Saglik Hizmetleri 1,056,000 0,007
Dinlenme, Kiiltiir Ve Din Hiz. 25,589,000 0,172
Egitim Hizmetleri 14,358,822,719 96,483
TOPLAM 14,882,259,500 100

Kaynak : Milli Egitim Bakanlig1

Tablolarda da dikkati ¢eken bir nokta ise, verilerin, egitimin Oncelikli
sektorlerden oldugu iddiasini destekler nitelikte olmadigidir.  1996-2005 doneminde
konsolide biitcenin GSMH i¢indeki paymin azaldigi daralma yillarinda bunun hemen
egitim biit¢esinin konsolide biitce i¢indeki payinda bir diisiis olarak yansimasini
buldugu, ancak genisleme yillarinda bunun tersinin ger¢eklesmedigi gozlenmektedir.
Bu bulguya dayanarak egitim harcamalarmmin oncelikli olduguna iliskin iddialarin
desteklenemeyecegi sonucuna varilabilir.

Tiirkiye’de devletin egitim harcamalarinin yeterli diizeyde olup olmadiginin
anlasilmasinda, bize kaynaklik edecek olan bir diger etkende, Tiirkiye’deki rakamlarla
diger iilkelerin harcamalarinin karsilastirilmasi olacaktir (bakiniz Tablo 8).

Diinya {ilkeleri ile karsilagtirildiginda da Tirkiye’nin egitime ulusal gelirden
yeteri kadar kaynak ayirmadigi goriilebiliyor. Oysa Tiirkiye’nin egitime ayirdigi payi
yiiksek tutmasini gerektiren niifus artig hizi, niifusun kompozisyonu, kentlesme, issizlik,
egitime olan yiiksek talep gibi gelismekte olan iilkelerde karakteristik olan birgok sebep

vardir.
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TABLO 6 : GSMH 1ile Konsolide Biit¢e Icindeki YOK-Universiteler Biitgesinin Paylari

Yillar GSMH Konsolide Biitce YOK Ve GSMH’den YOK Konsolide Biitge’den
Universiteler Ve Universitelere YOK Ve Universitelere
Biitgesi Ayrilan Pay Ayrilan Pay
1996 14,978,067,300 3,568,506,822 92,172,800 0,62 2,58
1997 29,393,262,100 6,361,685,500 | 202,352,400 0,69 3,18
1998 53,012,780,600 | 14,789,475,000 | 422,656,900 0,80 2,86
1999 78,282,967,000 | 27,143,467,196 | 676,899,300 0,86 2,49
2000 125,970,544,000 | 46,713,341,000 | 1,054,610,700 0,84 2,26
2001 184,766,666,000 |  48,359,962,500 | 1,364,901,500 0,74 2,82
2002 280,550,667,000 | 98,071,000,000 | 2,495,967,700 0,89 2,55
2003 357,045,000,000 | 147,230,170,000 | 3,346,669,000 0,94 2,27
2004 419,692,000,000 | 150,508,000,000 | 3,689,754,700 0,88 2,45
2005 480,963,000,000 | 155,472,000,000 | 5,218,465,000 1,09 3,36

Kaynak : Milli Egitim Bakanlig1

TABLO 7 : GSMH ile Konsolide Biitgenin (1) Milli Egitim Bakanlig1 Biitgesine

Oranlart
Yillar GSMH Konsolide Biitce MEB M.E.B. Biitgesinin M.E.B. Biitgesinin
Biitcesi GSMH’ye Orani Konsolide
Biitge’ye orant

1996 14,978,067,300 3,568,506,822 257,603,140 1,72 7,22
1997 29,393,262,100 6,361,685,500 512,234,445 1,74 8,05
1998 53,012,780,600 14,789,475,000 | 1,243,108,000 2,34 8,41
1999 78,282,967,000 27,143,467,196 | 2,131,808,500 2,72 7,85
2000 125,970,544,000 46,713,341,000| 3,350,330,000 2,66 7,17
2001 184,766,666,000 48,359,962,500 | 4,046,305,625 2,19 8,37
2002 280,550,667,000 98,071,000,000 | 7,460,991,000 2,66 7,61
2003 357,045,000,000 | 147,230,170,000 | 10,179,997,000 2,85 6,91
2004 419,692,000,000 | 150,508,000,000 | 12,366,236,188 2,95 8,22
2005 480,963,000,000 | 155,472,000,000 | 14,882,259,500 3,09 9,57

(1) Konsolide Biitce: Destekli Biitce

Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1
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UNESCO ve Diinya Bankasi1 verilerinden hareketle yapilan analiz, gelismekte
olan iilkelerin egitime ayirabildikleri kaynagin niifuslarinin biiytikliikleriyle oranli
olmadigini, biiylikk ekonomilerin 06grenci basina ¢ok yiiksek kaynak tahsis
edebildiklerini ortaya koymaktadir. 1980-1992 donemine ait niifus ve 0grenci basina
harcamalar esas alinarak yapilan incelemeye gore 1980 yilinda diinya niifusunun
yaklagik ylizde seksenini olusturan gelismekte olan iilkelerde 6grenci basina yilda
yaklasik 45 ABD Dolar1 harcama yapilirken toplam diinya niifusunun yiizde 20’sini
kapsayan gelismis lilkeler ise 6grenci basina ortalama yaklasik 1150 ABD Dolar tahsis
etmekteydi (Bolay ve digerleri, 1996: 180).

Tablo 8’de Ekonomik Isbirligi Ve Kalkinma Teskilat1 (OECD) iilkelerinde,
1995-2000 yillarinda ulusal kaynaklarin ne kadarinin egitime ayrildig:r goriilmektedir.
1995 yili igin, Kamu ve 6zel kaynaklarin tiimii goz oniine alindiginda, OECD iilkeleri,
ortalama olarak Gayri Safi Yurt i¢i Hasilanin (GSYIH) yiizde 5.9’unu egitim
kurumlarina harcamaktadir. Yiiksek dgretime yapilan harcamalarin GSYIH igerisindeki
pay1 ise, OECD filkeleri i¢in ortalama yiizde 1.6’dir. OECD iilkelerinde, egitime yapilan
kamu harcamalarinin GSYIH’ye orani, ortalama olarak yiizde 4.7°dir. bu ortalamalar
2000 yilinda da yaklasik ayni seviyeleri korumustur (Tablo 8). Tiirkiye’nin Tablo’daki
her kategoride egitime ayirdig1 kaynaklarin ortalamanin altinda kaldigi, toplamda ise en
az kaynak ayiran tilke oldugu goriilmektedir.

Glinlimiizde de Tiirkiye agisindan durum pek degismemistir. 2003 yilinda
OECD tarafindan hazirlanan rapor gibi, birlige iiye tiim tilkeleri kapsayan bir ¢alisma
yapilmamis olsa da elimizdeki veriler iilkenin heniliz standartlar1 yakalayamadigini
gostermektedir. Egitime ayrilan kaynaklarin arttirilabilmesi i¢in, gerek kamu kesimi
gerekse 0zel kesimde farkli finansman olanaklar1 saglayacak yontemlerin gelistirilmesi

tilke acisindan zorunludur.



TABLO 8 : Baz1t OECD Ulkelerinde Egitime Yapilan Kamu

Harcamalarinin GSYIH’ye Oranlari

Ve Ozel Sektor
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OECD Toplam Kamu Ve Ozel Toplam Kamu ilk Ve Orta Ogretim Yiiksek ~ Ogretim
Ulke 2000 1995 2000 1995 2000 1995 2000 1995
Avustralya 6,0 5,6 4,6 4,6 4,4 3,9 1,6 1,7
Avusturya 5,7 6,3 5,4 5,9 39 42 1,2 1,3
Kanada 6,4 7,0 52 6,2 3,6 4,3 2,6 2,3
Cek Cum. 4,6 54 42 4,9 3,1 3,8 0,9 1,0
Danimarka 6,7 6,3 6,4 6,1 4.2 4,0 1,6 1,6
Finlandiya 5,6 6,3 5,5 6,3 3,5 4,0 1,7 1,9
Fransa 6,1 6,3 5,7 59 4,3 4.4 1,1 1,1
Almanya 53 5,5 43 4,5 3,6 3,7 1,0 1,1
Yunanistan 4,0 3,0 3,7 29 3,0 2.3 0,9 0,7
Macaristan 5,0 5,5 4.4 4.9 3,0 3,6 1,1 1,0
izlanda 6,3 5,1 5,7 4,5 4,9 3,7 0,9 0,5
Irlanda 4,6 53 4,1 4,7 3,0 39 1,5 1,3
Japonya 4.6 4,7 3,5 3,5 2,9 3,0 1,1 1,0
Meksika 5,5 5,6 4,7 4,6 3,8 4,0 1,1 1,1
Hollanda 4,7 4,8 43 4,6 3,1 3,1 1,2 1,4
Y. Zellanda 5,8 4,8 5,8 4,8 4,6 3,6 0,9 L1
Norveg 5,9 7,1 5,8 7,0 3,7 42 1,3 1,7
Polonya 52 5,5 5,2 5,5 3,7 3,6 0,8 0,9
Portekiz 5,7 53 5,6 5,3 4,1 3,8 1,1 0,9
Slovakya 4,2 5,1 4,0 4,6 2,8 33 0,8 0,8
Ispanya 49 5,5 43 4.6 3,3 3,9 1,2 1,0
Isveg 6,5 6,4 6,3 6,3 4,4 4,1 1,7 1,6
Tiirkiye 34 2,3 34 2,3 2,4 1,7 1,0 0,7
B. Krallik 5,3 5,5 4,5 4,6 3.8 39 1,0 1,2
Ulke 55 - 4,8 - 3,6 - 1,3 -
Ortalamasi

OECD 5,9 - 4,6 - 3,6 - 1,7 -
Toplam

Kaynak : OECD Education At A Glance, 2003
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3.3. DEGISEN DEGERLER VE TURKIYE

Degerler sosyal bilimler alaninda siirekli ilgi ¢cekmis konulardan birisidir. Bu ilgi
bir¢ok sosyal bilimcinin degerleri insan davraniglarini agiklamada temel bir dneme
sahip olarak gormelerinden kaynaklanmaktadir. Ayrica degerlerin arastirmacilara hem
birey, hem de grup diizeyinde bilgi saglayabilen bir kavram olmasi da séz konusu
ilginin nedenleri arasinda sayilabilir. Degerler konusu kuramsal yénden oldugu kadar,
hizla degisen diinya icinde yerini arayan toplumumuzu yakindan ilgilendirmesi
acisindan 6nem tasimaktadir. Sosyo-ekonomik gelismelerin kaginilmaz sonucu (ve kimi
zaman araci) olarak ortaya ¢ikan yeni toplumsal diizenlemelerin saglikli isleyebilmesi,
bireylerin sahip olduklar1 degerlerin bu tiirden diizenlemelerle uyumlu olmasiyla
yakindan iligkilidir. Bu uygunluk sorunu, toplumsal siyasalarin basaris1 i¢in toplumun
iyl taninmasini, dolayisiyla da degerlerin ayrintili bir bigimde incelenmesinin gerekli
kilmaktadir.

Degerler, inanglardir. Ancak tiimiiyle nesnel, duygulardan arinmis fikir niteligi
tasimazlar; etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gegerler. Degerler bireyin
amaglartyla ve bu amaglara ulagsmada etkili olan davranig bigimleriyle (hak bilirlik,
yardim severlik gibi) iliskidedir. Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin tlizerindedir.
Ornegin, itaatkarlik degeri, iste ya da okulda, aile ile arkadaslarla ya da tanimadigimiz
kisilerle olan iligkilerimizin tiimiinde gecerlidir. Degerler, davraniglarin, insanlarin ve
olaylarin segilmesini ya da degisimini yonlendiren standartlar olarak islev goriirler.
Degerler tasidiklar1 anlama gore kendi aralarinda siralanirlar. Siralanmig bir degerler
kiimesi, deger oOnceliklerini belirleyen bir sistem olusturur. Kiiltiirler ve bireyler
sergiledikleri deger oncelikleri sistemleriyle betimlenebilirler. Bu noktalara ek olarak,
degerlerin degisime agik yapilar olduklarimi belirtmek gerekir; 6zellikle de, zaman
icinde ortaya c¢ikan gereksinmeleri karsilamak ic¢in deger onceliklerinde degisiklikler
olabilir (Kagit¢ibasi, Kusdil, 2000:59).

Bu baglamda ele alindiginda egitim sistemini toplumun diger alanlarindaki
degismelerden bagimsiz diisiinmek miimkiin degildir. Bilgi toplumunda egemen olan
“Uretim paradigmasi” bilgi tabanini degistirdigi gibi egitimli insanin tanimini ve

O0grenme-6gretmeye iliskin yaklagimlari da etkilemektedir.
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Egitimin amaci1 ve okullarin isleyisini yeniden tanimlamanin bir zorunluluk
haline gelmesinin temelinde toplumsal yapidaki “inang, deger ve tekniklerin” degismesi
vardir (Ozden, 2002:16)

Bu degisimi ele almadan once, degisimi yaratan nedenleri irdelemek yerinde bir
tutum olacaktir. Bu nedenlerin basinda da; yeni diinya diizeni, diger bir ifade ile
kiiresellesme vardir.

Ingilizce globalization (kiiresellesme, globallesme) sozciigiinden tiirkgeye
gecmis olan kiiresellesmenin kdokiinde yer alan “globe”; dncelikle ii¢ boyutlu yuvarlak,
bir fiziksel sekil manasi tasirken, yan anlam olarak da diinyayi, yer kiireyi ifade
etmektedir.

Uzmanlarin bir kismi kiiresellesmeyi, ekonomik, siyasal, sosyal ve kiiltiirel
alanlarda ortak degerlerden bazilarmin yerel ve ulusal sinirlar1 agarak diinya ¢apinda
yayilmasi olarak tanimlarken diger bir kismi ise kiiresellesmeyi; Pazar, {iriin ve
siireclerin standartlagsmasi, sosyo-Kkiiltiirel farkliliklarin ortadan kalkmasi, sinir Gtesi
sirketlerin gereksinim ve istekleri karsilayacak standartlarda iiretim yapmasi olarak
gormektedir. Kimilerine gore kiiresellesme diinya i¢in olumlu bir gelismedir. Sinir 6tesi
serbest ticaretin artmasina, demokrasi ve insan haklarina yonelik ¢aligmalarda
gelismelere ve biiylik oranda refahin ylikselmesine neden olmustur. Bu konuda olumsuz
diisiinenlere gore ise kiiresellesme sinir Gtesi sirketlerin denetledigi, yonlendirdigi bir
diinya pazardir.

Bu tanimlamalardan da anlasildig: lizere kiiresellesme kavrami lizerine yapilmisg
bir ¢ok farkli tanim vardir, 6zellikle son yillarda, terimin sosyolojik bir tilsim olarak
yerli, yersiz her firsatta kullanilmasi, zihinlerin daha da karigsmasina, kavramin analitik
ve aciklayici degerinin azalmasina neden olmustur. Fakat tiim bu karmasa ve tanim
kalabaligima ragmen kiiresellesme; yeni diinya diizenini kavrama calismalarinda
unutulmamasi gereken noktalarin basinda gelme 6zelligini korumaktadir.

Kiiresellesmenin tarihi incelendiginde soguk savas yillarina kadar gitmek
gerekir. Soguk savas 1989 yilinda sona erdikten sonra i¢inde bulunulan diinya ¢ok hizli
bir degisim siirecine girmistir. Bu siiregte lic temel nokta 6nem tagimaktadir. Birincisi;
1453 yilinda Osmanlilar tarafindan Istanbul’un fethiyle sona eren Ortacag karanligindan
kurtulmaya calisan Batinin deniz asir1 yeni kesiflere yelken agmasiyla ortaya cikan

zenginlesmelere dayali gelismelerdir. Bu siire¢ Avrupa’da 1800’lii yillarin sonlarinda
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baslayan Endiistri Devrimi’ne kadar devam etmistir. ikinci temel doniisiim noktasi ise
1890°da baslayan Endiistri Devrimi olmustur. Endiistri Devrimini yasamaya baslayan
Kita Avrupa’sinda ortaya c¢ikan gelismelerin c¢esitli sekillerde diinyanin diger
boliimlerine de ulasarak insanlii biiylik Olciide etkisi altina aldigi goriilmiistiir. Bu
donemin ardindan yasanan somiirgecilik ise o donemdeki kiiresellesmenin nihai
sonuglarint olusturmustur. Zaman icinde sekil degistirerek kiiresellesme ya da
kiiresellestirme c¢abalar1 soguk savagin bittigi 1990’11 yillara kadar gelmistir.

Kiiresellesme iiciincii temel ¢ikis noktasin1 1990’11 yilarda yakalamistir. 1970’1i
yillardan itibaren diinya ekonomisinde s6z sahibi olmaya baslayan ¢ok uluslu sirketler,
1990 yilindan sonra “yeni diinya diizeni” kavram etrafinda tek kutuplu diinyada Batiy,
tek ekonomik ve siyasi gii¢ haline getirme planini ortaya koymustur. Bu ii¢lincii temel
cikis noktasi icerek ve yontem olarak digerlerinde ayrilmaktadir. 1990’11 yillarda 6n
palana ¢ikan kiiresellesme ¢abalarinin ardinda, yiizyila yakin bir zaman diliminde ortaya
cikan gelismeler agisindan yukarida sayilan ilk iki ¢ikis noktasindan farkli olarak,
piyasalara ulagsmada arttk zaman ve mesafe kavrammin anlamim yitirdigi
goriilmektedir. Bu ¢ok dnemli bir gelismedir ve Bati sermayesinin tek kazang kapisini
teskil etmektedir (www. egitisim.inonu.edu.tr).

Bu ii¢ temel nokta disinda, kiiresel kiiltiirii ortaya ¢ikaran pek ¢ok toplumsal ve
kiiltiirel etmenden s6z edilebilir. Baz1 gelismeleri sdyle siralayabiliriz: diinya ¢apinda
uydu enformasyon sisteminin varligi, kiiresel tiikketim ve tiiketimcilik kaliplarinin ortaya
¢cikmasi, kozmopolit yagam tarzlarin gelismesi, Olimpiyat Oyunlari, futbolda diinya
kupasi ve uluslar arasi tenis turnuvalar1 gibi diinya capindaki spor etkinliklerinin
gelismesi, ulus devletin hakimiyetinin gerilemesi, kiiresel bir askeri sitemin ortaya
cikmasi, AIDS gibi tiim diinyaya yayilan saglik problemleriyle karsilagilmasi, Milletler
Cemiyeti ve Birlesmis Milletler gibi diinya ¢apinda siyasal sistemlerin kurulmasi,
Marksizm gibi kiiresel siyasal hareketlerin yayilmasi, insan haklar1 kavraminin
kapsaminin genislemesi ve diinya dinleri arasindaki karmasik etkilesimler (Marshall,
1999: 449).

Ancak, tiim iilkelerin tarihlerine bakildiginda tek amacin neredeyse diinyaya,
kaynaklara hakim olmak oldugu goriiliir. Bu nedenle kiiresellesmenin tarihi; dinler ve

imparatorluklarin ¢ikisina kadar gotiiriilebilir.
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Kiiresellesmenin temel dayanaklarinin basinda egitim kurumu gelmektedir.
Kiiresellesme ile egitim arasindaki etkilesim, farkli uluslardan gelen, dolayisiyla farkli
kiiltiirlere sahip insanlarin bu farkliliklarindan kurtarilmasi gayesinden kaynaklanir.
Tiim insanlara evrensel tarih bilinci, evrensel kiiltlir vererek farkli tipleri ortadan
kaldirmak, bdylece “tek tip insan” yaratmak kiiresel egitimin temel amacidir.
Kiiresellesmeye engel olan en biiylik olgu farkli kiiltiirden gelen insanlarin ulus
bilinciyle hareket etmesidir. Farkli egitim-6gretim kurumlarinda egitim-6gretim goéren
insanlarin, farkli diinya goriisii ve yasam felsefesine sahip olmasi kaginilmazdir.
Kiiresellesme ve beraberinde gelisen bilgi toplumu bu farkliliklarla miicadele ederken
baz1 kesimlerin de tepkisini ¢ekmektedir. Elestirilerin yogunlastig1 nokta, kiiresellesme
ile emperyalizm arasinda ayrim yapilamamasi sorunudur. Yine, iktisadi ve kiiltiirel
kiiresellesme arasindaki, ayrica kiiresellesme ile modernlesme arasindaki iligkileri
aciklamakta giicliiklerle karsilasilmaktadir.

Tim bu problemler yine de, giinlimiiz egitim sistemini belirleyen temel

unsurlarin; kiiresellesme ve bilgi toplumu oldugu gercegini degistirmemektedir.

A- Bilgi Toplumu

“Bilgi Toplumu”, bilginin temel gii¢ ve ana sermaye oldugu, ancak ama¢ degil
ara¢ oldugu ve toplumsal yasamin her asamasini aydinlatan, yonlendiren baslica gii¢
oldugu bir hayat bi¢imi, bir diisiince bigimidir. Bilgi toplumunun olusabilmesi temelde
“bilgi insanm1” ve “bilgi organizasyonlar’”ni bu ise “Ogrenen birey” ve “Ogrenen
organizasyonlar1” gerektirir. Boylece bilgi toplumunun temel karakteristigi de “6grenen
toplum” olarak sekillenmektedir (Findike1, 1998:83).

Sanayi Devriminden yaklasik yiiz yil sonra ilk 6rnekleri kullanilmaya baglanan
bilgisayarlar bilgi caginin ilk habercisi olmustur. Hizli bilgi artisi, hizli degisme, hizlh
gelisme, hizli iletisim insanlarin hataya iliskin aliskanliklarini derinden etkilemektedir.
Bilgi toplumundaki baslica degisimleri su sekilde siralamak miimkiindiir; (Cetin, 2004:
4)

. Endiistriyel malin yerini gercek sermaye ve zenginlik yaratan bilginin almasi.

. Bedenen calismadan ¢ok zihin giiciiyle ¢alismanin ortaya ¢ikmasi.

. Disiplinli calismanin giderek ortadan kalkmas.
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. Insan giiciiniin hala ©6nemli bir deger olmasiyla  birlikte,rekabette
iistiinliik saglanmak isteniyorsa teknoloji iiretebilir hala gelme zorunlulugu.

. Hedonist bireylerin modern toplumun piiriitan bireylerinin yerini almasi.

. Calisma ortaminin igyerinden eve kaymasi.

. Bilgi toplumunun belirsizligin, buna bagl olarak kayginin yiiksek oldugu bir
toplum goriiniimiinde olmasi.

. Medyanin bilgi toplumunun yeni trend belirleyicilerinden biri olmasi ve

toplumun medyanin giiglii etkisi altinda olusu.

Goriildiigii tizere bilgi toplumu, bireylerin paylasildik¢a artan bilginin giicii ve
iistiinliigiinii kabul ettigi ve aktif olarak kullandig1 bir yasam bi¢imidir.

2000’11 yillarin teknolojisi yurttaglara ¢ok ucuz bir fiyata devasa bir diisiinsel,
toplumsal, ticari, politik kaldirag sunma potansiyeline sahiptir. Ama teknoloji kendi
basina bu potansiyeli gerceklestiremeyecektir; bu teknolojik gizil giiciin bilgili bir niifus
tarafindan akilli ve bilingli bir tarzda kullanilmas1 gerekir. Bu noktada egitilmis ve iyi
yetistirilmis nitelikli insan giicii her tiir gelisme i¢in temel degisken durumundadir.
Tarihsel siirecte, Bell’in smiflamasiyla, egemenligin ve giiciin kaynagi tarim
toplumlarinda toprak, sanayi toplumlarinda makine, enformasyon toplumlarinda ise
bilgidir. Toffler’in iiclincli dalga uygarhiginda da bilgi sektorii ana sektor olarak yer
almaktadir.

Bilgi toplumu kendi ekonomik isleyisini de kurmus durumdadir. Yeni ekonomik
diizende, egitime daha fazla yatinnm yapan iilkeler rekabette avantaj saglayacaktir.
Egitim yatirimlar1 bilgi toplumu asamasina gelmenin temel sartidir. Ciinkii 1980’lerden
itibaren biiyilk ekonomik atilim gergeklestirmis iilkelerin tiimii egitim ve AR-GE’ye
agirhik vermislerdir. Artik toplumlar da bilgi zengini ve bilgi fakiri olarak
siniflandirilmaktadir (Bayhan’dan, aktaran, Sezal, 2002:338).

Bilim yapma gelenegindeki paradigmatik degisme ve buna baglh olarak bilgini
dogas1 hakkindaki yeni degerler 6grenme ve dgretme siireglerinde degismeler meydana
getirmistir. Bu alandaki baslica degisme, 6grenme ve Ogretme siireclerindeki ilgi
odagmin “dgrenme”den yana kaymasidir. Ogrenme ve dgretme hakkindaki yeni bilgiler

O0grenmenin, parmak izi kadar kisiye 6zgii bir olgu oldugunu, herkesin 6grenme tiir, hiz
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ve kapasitesinin farkli oldugunu, uygun 6grenme olanagi saglandiginda 6grenemeyecek

birey olmadigini ortaya koymaktadir.

Egitimde ilgi odaginin 6grenmeden yana kaymasinda toplumsal yapida meydana

gelen degismeler de etkili olmustur. Demokratiklesme ve insan haklar1 alanlarindaki

gelismeler 6grenmenin de demokratiklesmesine, kisinin ilgi, yetenek ve tercihlerinde

odaklanmasina, alternatif egitim programlar1 ve okul c¢esitliliginin artmasina ve

O6grenmenin bireysellesmesine yol agmustir.

TABLO 9: Bilginin Dogasina Iliskin Geleneksel Ve Yeni Degerler

GELENEKSEL DEGERLER

YENI DEGERLER

Bilgi kesindir: Bilimsel dogrular tek ve mutlak
dogrulardir, tartisilmazlar. Bilimsel bilginin i¢inde
iiretildigi toplumun inang ve degerleriyle iliskisi

yoktur.

Bilimsel bilgi gecicidir: Bilimsel dogrular ve
yargilar mutlak degildir. Bilimsel bilgi hem tiir hem
ulastigi en son nokta olarak miimkiin olanlardan
sadece bir tanesidir. Bilimsel bilginin degeri sadece
kullanilan bilimsel yonteme degil, bilimin iginde
yapildigt

toplumun ve tarihin kosullarma da

baghdir.

Egitim, 6grencilere bilgi yiiklemek icin verilir:

Geleneksel anlayisa gore Dbilginin  egitimde

kullanilis amaci, bilginin 6grencilerin  zihninde

Egitim derin anlamlar saglamahdir: Ogrencinin
bircok bilgiyi ezberleyerek zihninde depolamasi
yerine, daha az konuda fakat derinligine ¢alismasi,
konunun  6ziinii  kavramasi

smirli  sayida

istenmektedir.

depolanmasini saglamaktir.
Bilgi, gelecekte kullamlmak icin edinilir:
Bilgilendirmenin amact Ogrenciyi  gelecekteki

yasantisina hazirlamaktir. Okulda aldigi bilginin

Ogrenciye 0miir boyu yol gosterecegi kabul edilir.

Bilgi yeni bilgi iiretmek icin edinilir: Yeni anlayis

Ogrencinin bilgilenmesini degil, bilgi iiretme

kapasitesine ulagmasint vurgulamaktadir.

Ogrencinin aldig1 bilgiyi kendince yorumlamast,
beklenmektedir

anlamlandirmasi (Yapisalci

yaklagim).

Bilgilenme bilginin aktarilmasiyla gerceklesir:
Pozitivist anlayista bilgi siirekli ve kesintisiz bir
seyir takip ederek ulastigi en son noktaya gelmistir.
Farkli  bilimsel  bilgilerin ~ varligit  kabul
edilmediginden, bilimsel bilgiler arasinda bir tercih

yapma sz konusu degildir.

Bilgi toplumu: Bilgi toplumu, bilginin ger¢ek
sermaye ve zenginlik yaratan baglica kaynak haline

geldigi bir toplumdur.

Kaynak: Milli Egitim Dergisi, Kis 2004, Say1 161, Saban Cetin
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Bilgi toplumu-egitim iliskisinde “yeni yapilar” belirleyici olacaktir. Bu yeni
yapilarin iki 6zelligi vardir. Birincisi yeni yapilarin yeni zaman ve mekan kavramlariyla
tanimlanabilecegi; ikincisi yeni yapilarin simir 6tesi ve sinirlar iistii zemin ve ortam
miisterekligidir. Bilgisayar ve enformasyon teknolojisinin diger araglari, klasik zaman
ve mekan kavramlarini alt {ist etmis bulunmaktadir. Bu durum egitimin de yeni bir
mekan kavramui ile karsi karsiya oldugunu gostermektedir. Okul ve/veya sabit egitim
mekanlar1 artik “her yer”e; diger bir deyisle, biitlin bir diinyaya doniismektedir. Bilgi
toplumu, egitimde de yeni bir paradigmay1 zorunlu kilmaktadir. Bu yeni paradigma,
“esneklik” ve “farklilik” oOzellikleri ile One ¢ikarken tek merkezden sekillendirme
anlayisini da “tarihin ¢opliigii’ne atmis olacaktir (Sezal, 2001:12) (bakiniz Tablo 9)

Masuda’ya gore bilgi toplumu egitimde su tiir degismeleri gerektirecektir:
(Sezal, 2002: 340)

- Formel okul sinirlamalari ortadan kalkacaktir.

- Simdiki, kapali egitim sistemleri yerlerini bilgi networklerine birakacaktir.

- Bu durum gelismis bolgeler ile gelismemis bolgeler arasindaki boslugu
ortadan kaldiracaktir.

- Kendi kendine 6grenme egitimin ana sekli olacaktir. Bilgi toplumunda
ogretmen, Ozellikle bilgisayar destegi sayesinde bir danigsman islevi
gorecektir.

- Simdiki egitim zorunlu ve gen¢ yasta tamamlaniyot. Siireksizliklerin
egemen oldugu bilgi toplumunda yetiskinlerin egitimi de biiyilk dnem
kazanacaktir.

- Kitle egitimi yerini bireysel yeteneklere ve tercihlere uygun bir egitim

anlayisina birakacaktir (Masuda’dan Aktaran, Sezal, 2002: 340).

B- Bilgi Toplumunda Okul

Bilgi toplumunun gelisen trendlerine cevap vermenin ¢ok uzaginda olan okulun
yeni bir yiize ve kimlige ihtiyac1 vardir. Bilgi toplumunun en biiyiik sermayesi olan

egitimli insana sekil verecek kurum olarak okulun islevi, igerigi ve amaclar1 yeniden
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diisiiniilmeli. Ekonominin bilgiye dayandigi bu yeni toplumda okullarin performanslari
ve sorumluluklarindan da beklentiler farklilasmaktadir.

Bilginin her tiir ve diizeyde yaygin iiretimin sonucunda bilginin 6nemli ancak
belirli bir kismin 6greten okullarin 6niinde bilgi yigilmasi 6grenci yigilmasindan ¢ok ve
daha siiratli olacaktir. Ogrenilen sey ile &grenici arasinda olumsuz biiyiik bir fark
meydana gelecektir. Gelecegin insanini hazirlayan okul, yogun teknolojik hayatin icabi
her tiirlii fonksiyonunda yogun teknoloji kullanmak, teknolojiyi 6gretim i¢in yeniden
insa etmek zorundadir.

Devletlerin genel ortalama egitim sorumlulugu ve parasiz egitim anlayist yerini
miikemmellik i¢in her tiir ve diizeyde talep kadar bilgilendirme 6devi alacaktir. Yogun
teknoloji kullanim1 ve bilgilendirme 6devi okullar1 olabildigince masrafli kilacak,
nimet-kiilfet dengesi hizmet alanlar i¢in anlam kazanacaktir. Devletler i¢in cografyalar
Oonem kaymasi yasayacak, devletler etkinlik alanlartyla 6zdes anilirken okullarda hizmet
alanlarini cografi sinirsiz ve fiziki mekansiz etkinlik alanlar1 olarak tayin etmek zorunda
kalacaklardir. Ogreticilik i¢in zaman ve mekan sinirt olmayip bu alandaki anlam
kaymasi; zaman ve mekan imkanindan; zaman ve mekan miimkiinlerine dogru
olacaktir. Tabi ve amatorce olan bilgi-ilgi iligkisi nihayetinde uzmanlik i¢in ilgi-bilgi
iliskisine dontisecektir. Bu iligki, 0grenme merak ve ihtiyaci tarafindan siirekli
beslenerek birey i¢in hayat boyu 6grenme, kurumlar i¢in siirekli 6greticilikle 6grenen
organizasyon olarak tezahiir edecektir. Okullar tiir ve diizey adiyla anilmaktan ¢ok birer
program ve etkinlik merkezi olarak hizmet sunacaktir. Hizmet sunum ve talebi icin tek
kriter; 6grenicinin 6grenmeye yiikledigi anlam ve deger olacaktir. Okulun geleneksel
rollerinden; se¢me, eleme, kiiltiirleme, yetistirme yerine yogunluklu bireysel
sosyalizasyonla paylagim roliinii ikame etmesi gerekecektir (www.bilgibahcesi.com)

Bu goriisten de anlasildigr iizere; kimilerine gore okul yeni diinya diizeni
igerisinde yeni bir kimlik yaratmak suretiyle varhigin1 devam ettirecek iken kimlerine
gbre ise modern okul sisteminin bu degisimi gergeklestirmesi imkansizdir. Bu yondeki
en radikal elestiri Ivan Illich’in “toplumun okulsuzlastirilmas1” geregini dile getiren
goriigleridir. “Buglinkii egitim sistemi, bir beceriyi toplumsal kaynaklart har vurup
harman savurarak kazanan ve herhangi yararli bir beceriyi ya da isle uzaktan yakindan
ilgisi olmayan bir diploma kazanan kisiyi yegleyen bir ayrim sistemidir. Okul

kurumunun kalkmasi insanm1 yalmz okuldaki basarisi yetersiz diye diglanmaktan
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korumak yoluyla bile ruhsal yonden yararli olabilir” (Illich’ten, aktaran, Sezal, 2002:
340).

[llich’in onerisi, “6grenim aglar1” dedigi ve bireysel istek, dzgiir secimler ve
gruplagsmalara dayali, ileri iletisim teknolojilerinin kullanilmasini gerektiren bir
“alternatif” modeldir. Ozellikle internet teknolojisi Illich’in gdriislerinin yeniden énem
kazanmasini saglamistir.

Simdiden internet, gerek duyulan bilgi icin ilk bakilan adres oldu. Yakin
gelecekte bunun daha da artmasi bekleniyor. Bazilari insanligin elindeki bilginin
tamaminin internete tasinacagini ve internetin bilgiye ulasmak igin tek aras olacagini
disiiniyorlar.  Kagit ortaminda bilginin kalmayacagin1 diisinenler de var. Bazi
kitaplarin sadece elektronik kopyalarinin olmasi da bir baska ilging durum.

Bu kadar ileri gidilmese bile, gdriinen o ki egitimin dnemli bir ayagi internet
olacak. Internet iizerinde egitim veren kuruluslar yavas yavas sekillenmeye basladilar.

Internet iizerinde egitimin kendine has kurallar1 olusmaya basliyor;

Kisiye 6zel. Bunlarin basinda verilen egitim hizmetlerinin kisiye 6zel olmasi
geliyor. Okul yaklasiminda siniftaki iki 6grenci arasinda bir fark yoktu. Ama e-diinyada
herkes ayr1 ayri birey ve potansiyel “miisteri”. Kendi istekleri, tercihleri var. Verilen
hizmetler de bireyin bu 6zel isteklerine cevap verir olmak zorunda.

Yer ve zaman. Iletisimin getirdigi “istedigin yerde” yaklasimmna bir de
“istedigin zamanda” kavramimni ekleyerek egitime bakmak gerekecek. Kisi 6grenmek
istedigi egitsel kendi karar verecegi zamanda evinden, isinden, nereden istiyorsa oradan
ulasacak.

Zengin icerik secenegi. Basili bilgiden daha fazlasina internetten ulasilabilecek.

Alsilmisin dtesinde rekabet. internetin en énemli getirilerinden birisi de kiran
kirana bir rekabet ortami yaratmasi. Bu egitsel igerikler i¢inde gegerli. Bu konudaki
binlerce icerikten ¢ok az sayida igerik bu rekabetten basari ile ¢ikacak.

Markalasan bilgi saglayicilar. Rekabet iceriklerde de markalasmay1
getirmektedir. Yakin bir gelecekte sizin stilinize uygun igerik saglayicidan bilgi

gereksinimlerimizi saglar hale gelebilecegiz.

Ozellikle ABD’de iiniversiteler internet iizerinden uzaktan egitim konusunda

yatirimlarmi yapmaya basladilar. Internetin dilinin Ingilizce agirlikli olmasinin
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avantajin1 da kullanarak biitiin diinyaya ‘“hizmet” vermek iizere hazirlaniyorlar. Bu
kiiresel rekabete hangi iilkelerin {iniversiteleri dayanabilecek merak konusu.

Tiirkiye’de okul dénemi egitim Milli Egitim Bakanligi ve Yiiksek Ogretim
Kurumu kontroliindedir.

Kiiresel rekabetin ilk baslayacagi alanlardan birisi olarak yiiksek 6grenim
goriiliiyor. Yiksek ogretim kurumlarinin bu rekabete ne kadar hazir oldugu ise
giindemin en tartismali konularindan birisi.

Yiiksek Ogretim Kurulu 1999 yili sonlarinda uzaktan egitim konusunda gok
olumlu bir hareket yaparak, bir yiiksek 6gretim kurumunun bir baska yiliksek 6gretim
kurumundan uzaktan icerik almasini saglayan teknolojiyi kullanmaya basladi. Bu
teknoloji ile dersler uzaktan verilebilecek. Bunlar smiftaki derslerden farkl
tutulmayacak. Ayrica YOK igerik gelistirme konusunda da destek olacak. Bu
gelismenin sonuglarint gérmek i¢in heniiz erken. Biitlin bu gelismeler internet {izerinden
egitimi de kapsiyor. Universitelerin internet baglantilarinin uzun bir siiredir olmas1 da
bir avantaj.

[Ik ve orta 6grenim agisindan bakildiginda ise, Milli Egitim bakanlig1 temel
egitim projesi kapsaminda ilkdgretim okullarini bilgisayarlastirtyor. Ancak Milli Egitim
Bakanligi’'nin isi YOK’e oranla daha zor. Hem okul, 8gretmen, 6grenci sayis1 olarak
yiiksek O0gretim kurumlarina oranla daha biiylik bir hacim s6z konusu, hem de insan
kaynaklar1 agisindan daha zor durumda (Bing6l, 2000: 82-85).

Tiirkiye egitim sisteminin yeni diinya diizenine adaptasyon siirecinde yiiriitiilen
onemli bir diger ¢alisma ise Avrupa Birligi ile uyum caligmalar1 kapsaminda yer alan
egitim programlaridir. Her konuda uluslar arasi igbirligine gidildigi giiniimiizde, egitimi
bunun disinda diisiinmek miimkiin degildir. Hele ¢agin gelismelerine acik, bundan da
Ote bu geligsmelere Onciiliikk etme gibi bir misyonu bulunan, bu nedenle de dinamik ve
gelismeci bir yapiya sahip olmasi gereken egitimin bdyle bir igbirligine daha cok
ihtiyaci bulunmaktadir. Bu isbirligini saglamak amaciyla Avrupa Birligi 1995 yilindan
beri; Sokrates(genel egitim), Leonarda da Vinci(mesleki egitim) ve genglerin girisimci
yoniinii gelistirmeye yonelik uygulanan Youth(genglik egitimi) olmak {izere ii¢ egitim
programi yiirtitmektedir.

Okuloncesinden yliksek Ogretime, egitimin her kademesini kapsayan Sokrates

programinin temel amaci, egitime Avrupa boyutu kazandirarak, kalitenin arttirilmasini
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saglamaktir. Programda iiye iilkeler arasinda ortak politika ve ilgi alanlarmin
saptanmasindan, yenilik¢i yaklagim ve teknolojinin kullanilmasina kadar bir isbirligi
ongoriilmektedir. Ortak projeler hazirlama, bilgi ve deneyim aktarimi gilindeme
gelirken, hareketlilik ve degisim programlar1 6n plana ¢ikmaktadir.

Uye iilkelerin dillerinin grenimine de &6zel bir yer verilen Sokrates
programinda, yetigkin egitimi ile acik ve uzaktan egitim de yerini almigtir. Programin
1995-1996 yillar1 arasinda uygulanan birinci agamasina, 1995 yilinda yapmis oldugu
basvuru kabul edilmeyen Tiirkiye, 2000-2006 yillar1 arasinda uygulanacak olan ikinci
asamaya dahil edilmistir. Egitim sistemimizin daha dinamik, ¢agdas ve islevsel bir
yapiya kavusturulmasi igin, genelde Avrupa Birligi egitim Programlari, 6zelde ise
Sokrates Programui 1yi degerlendirilmelidir (Duman, 2001: 11).

Leonardo da Vinci olarak adlandirilan Mesleki Egitim Eylem Programu ise,
mesleki egitim sistemimizi yeniden yapilandirmak, gelistirmek ve daha fonksiyonel
hale getirmek i¢in Onemli bir firsattir. Avrupa birligi ile iliskilerde, isglici
hareketliliginin ~ saglanmas1 ic¢in, mesleki egitimde Avrupa Standartlarinin
yakalanmasinda, 2000 yilinda baslayan bu program ciddi katki saglayacaktir
(Duman.2001: 7).

Giliniimilizde egitimin sadece devletin gelecegi i¢in degil, bireylerin optimum
gelisimi icin verilmesi anlayis1 yerlesmeye baslamistir. Ciinkii devletin gelecegi biitiin

bireylerin optimum diizeyde gelismesine daha bagimli hale gelmistir.

4. EGITIiM SISTEMININ YAPISAL SORUNLARI

4.1. iILK VE ORTA OGRETIMIN EGITiIM-OGRETIM SORUNLARI:
YETERSIZ TEMEL EGITIiM

Egitim reformu gen¢ Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin temel devrimlerinden birini
olusturmaktaydi. Saltanat’tan Cumhuriyete geciste, kadinlarin ve kizlarin yiizde 98’i
okuma-yazma bilmeyenler olmak {izere 12 milyon niifusun ancak 1 milyonu “okur-
yazar1” diyebiliyor, 355 bin ¢ocuk ve genc de imkanlari, sartlar1 birbirinden ¢ok farkli
ama ortak adlar1 “mektep” olan egitim kurumlarina devam edebiliyordu. Gorevdeki 12

bin 0gretmenin ise en iyimser tahminlerle ancak 3-4 bini Muallim Mektebi, Sultani,
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Idadi ¢ikish, digerleri ise medreseden yetismis veya ilkokul dgrenimliydi (Sakaoglu,
1992:22).

Ancak Tiirkiye Cumbhuriyeti, ilk on yil i¢inde eski egitim sistemini tamamen
ortadan kaldirip, yerine ¢agdas egitim ilkelerini koymay1 basarmistir. Baslangic noktasi
diisiiniildiigiinde oldukga ciddi bir bagsar1 olarak degerlendirilebilecek bu atilimlar 21.
ylizyilda diinya standartlariyla karsilastirildiginda ise gelismis {ilke verilerinin oldukga
altindadir.

Tiirk egitim sistemi, daha 6nce de belirtildigi gibi 6rgiin ve yaygin egitim olarak
kurulmustur. Orgiin egitim Ogretim kademelerini, yaygin egitim ise orgiin egitim
yaninda ve disinda diizenlenen etkinliklerin tiimiinii kapsamaktadir.

Orgiin egitim iki ana boliimden olusur; biitiin vatandaslara verilmesi zorunlu
olan temel egitim ve kalkinmanin gereksinimlerine gore diizenlenen ve kisilerin ilgi ve
yetenekleri dl¢iisiinde yararlandiklari, temel egitim sonrasi verilen egitimdir.

1997 yilina kadar 5 yil olan zorunlu temel egitim bu yilda 8 yila ¢ikartilmistir.
[Ikogretim donemi ilkokulun yaninda orta okul dénemini de kapsar duruma getirilmistir.
Uzun vadede ise, Bes Yillik Kalkinma Plani’nda da yer verildigi lizere, zorunlu egitimin
lise egitimini de kapsayacak sekilde 12 yila c¢ikartilmasi planlanmaktadir. Lise
egitiminin 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren 4 yila ¢ikartilmis olmasi da bu
yonde atilmis adimlardan bir digeridir.

[Ikdgretimi 8 yila cikartmak e@itim sisteminin sorunlarini ¢dzmeye
yetmemistir. Bu noktada, sayisal verilere bagvurmak, sorunun ciddiyetini anlamamiza
yardimci1 olacaktir.

2004-2005 egitim ogretim yilinda resmi ilkdgretim kurumlarinda toplam 10
milyon 10 bin 6grenci egitim 6gretim gormektedir. Okul sayist 35 bin 502, derslik
sayist ise 267 bin 241°dir.

17 bin 636 resmi ilkdgretim okulunda 646 bin 6grenci birlestirilmis sinifli
okullarda egitim,6gretim gormektedir.

Yatili Bélge Okullart (YIBO) ve Pansiyonlu ilkégretim Okullar: (PIO) toplam
sayist 550, 0grenci sayist ise 300 bindir. 28 bin 441 okuldan 647 bin 6grenci 6 bin 272

okula taginmakta, egitimlerini “tasimali egitim” olarak siirdiirmektedirler.
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Birlestirilmis smifli e§itim yapan okullar dikkate alindiginda; 1024 okul ile
Urfa’nin ilk sirada oldugu goriilecektir. Urfa’y1, 880 okul ile Samsun ve 811 okul ile
Erzurum, 693 okul ile Diyarbakir, 549 okul ile Van izlemektedir.

751 bini kdy, 4 milyon 845 bini sehir resmi ilkogretim okullarinda olmak iizere,
toplam 5 milyon 5596 bin 6grenci ikili egitim almaktadir. Bu sayiya birlestirilmis
siniflarda egitim goren 646 bin Ogrenciyi ekledigimizde toplam 6 milyon 242 bin
Ogrencinin cagdis1 kosullarda egitim Ogretim siirdiigli goriilecektir. Bunun rakamsal
orani ise yiizde 62’dir.

Ikili egitim-6gretim yapilan sehir ve koy ilkdgretim okullarmin toplam sayisi 8
bin 325, derslik sayis1 85 bin 800°diir. ikili egitim,dgretim yapilan ilkdgretim
kurumlarinda derslik basina koylerde ortalama 51, sehirlerde ise 68 06grenci
diismektedir. Ikili egitim yapilan okul sayisi toplam okul sayisinin yiizde 24’iine, ikili
egitim yapilan derslik sayisi ise toplam derslik sayisinin yiizde 32.5’ine karsilik
gelmektedir.

Koy ve sehir ilkogretim okullarinin normal egitim-6gretim yapilan 30 6grencili
dersliklere doniisebilmesi i¢in 100 bin 500 derslige gereksinim vardir.

Normal egitim yapan kdy ve sehir ilkogretim kurumlarinin; 6grenci sayisi 4
milyon 400 bin, okul sayis1 kdylerde 21 bin 872, sehirlerde 5 bin 194 olmak {izere
toplam 27 bin 166’dir. Kdylerde bulunan ilkdgretim okullarinda 96 bin 951 derslik,
sehirlerde 82 bin 665 derslik bulunmaktadir. Kdylerde bir derslige ortalama 21,
sehirlerde 29 6grenci diismektedir.

[lkdgretim kurumlarinda yeni kayit, okuyan dgrenci ile mezun olan &grenci
sayist arasinda yapilan karsilastirmada, 6grencilerin yiizde 10’unun ya sinif tekrari
yaptig1 ya da okulu terk ettigi anlagilmaktadir.

[Ikégretim kurumlarimi bitiren 6grencilerin yiizde 16’s1 orta dgretime kayit
yaptirmamaktadir. Orta 6gretime kayit yaptirmayan her 16 6grencinin 10’u kiz, 6’s1
erkektir.

[Ikogretime devam edenlerin biiyiik bir boliimii ilkdgretim birinci kademede
okumaktadir. Ilkdgretimde gorev yapan ogretmenlerin 219 bini (%57°si) smf
o0gretmenlerinden olugmaktadir.

Resmi ilkdgretim okullarinda 3 bin 985 rehber 6gretmen gorev yapmaktadir. Bir

rehber Ogretmene 2 bin 512 6grenci diigmektedir ki, bu da, egitim kurumlarimizda



70

rehberlik hizmetinin icler acis1 halini gozler oniline sermektedir. Su an ilkogretim 1.
kademesinde okuyan Ogrenciler rehber Ogretmen hesabmma dahil edilmemistir.
[Ikogretim 2. kademesinde ise 150 ile 500 &grenciye bir, 500°den fazla Ogrencili
okullara birden fazla rehber 6gretmen verilmesi gerekmektedir.

[Ikogretimde kiz Ogrenciler, toplam &grencilerin yiizde 47’sini, erkek

ogrenciler yiizde 53’{inii olusturmaktadir.

Tablo 10. Bazi illerin Resmi Ilkogretim Kurumlarinda Bir Derslige Diisen Ogrenci

Sayis1
IL ADI Bir Derslige Diisen Ogrenci Sayist
ADANA 50
ANKARA 41
BURSA 44
DIYARBAKIR |57
S.URFA 62

ISTANBUL |60
GAZIANTEP |57
BATMAN 51
K.MARAS 45

[ZMIR 41
MARDIN 50
VAN 55
SIRNAK 50
MUGLA 23

TRABZON 24

Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1 verileri
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Ortadgretimde de durum c¢ok farkli degildir. Resmi orta 6gretimde 6 bin 512
okul, 86 bin derslik, 3 milyon 594 bin 6grenci bulunmaktadir.

Ortadgretimde 608 okulda, 15 bin derslikte 700 bin &grenci ikili 6gretim
gormektedir. Ikili 6gretim yapilan ortadgretim kurumlarimin biiyiik bir boliimii diiz
lisedir. Bu okullarda derslik bagina ortalama 43 6grenci diismektedir. Yiizde 19.4°1 ikili

Ogretim veren okullarda okumaktadir.

Tablo 11. Baz illerin Resmi Ortadgretim Kurumlarinda Bir Derslige Diisen Ogrenci

Sayis1
IL ADI Genel Ortadgretim | Mesleki Ortadgretim
ADANA 57 29
ANKARA 43 31
DIYARBAKIR | 54 18
ADIYAMAN |60 19
[ZMIR 42 35
ISTANBUL |49 46
MUGLA 36 21
GAZIANTEP |40 28
TRABZON 32 20
MARDIN 64 16
SIRNAK 56 21
ERZURUM |30 20
HAKKARI 94 18
S.URFA 55 18
ANTALYA |37 29
VAN 50 26

Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1
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Normal 6gretim yapan ortadgretim kurumlarinda 2 milyon 943 bin 6grenci
o0grenim gormektedir. Derslik basina 42 6grenci diismektedir. Bu say1 diiz liselerde daha
yiiksek, mesleki ve teknik liseler ile anadolu ve fen liselerinde daha diistiktiir.

Ortadgretimde 30 6grencili siniflarda normal 6gretime gecebilmek icin 15 bin
derslige ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ortadgretime kayit yaptiran her yiiz 6grenciden 30’u ya simif tekrar1 yapmakta
ya da okulu terk etmektedir.

Ortadgretimde kiz 6grenciler, toplam dgrencinin yilizde 41’ini olusturmaktadir.
Erkek 6grencilerin orani ylizde 59°dur.

Ortadgretim son smifta okuyan ve Ogrenci Se¢gme Sinavi'na giren her yiiz
Ogrenciden 30’u {niversitelerin on lisans, lisans ve acikdgretim programlarina
yerlesmektedir. OSS’ye ilk defa giren ogrencilerin yiizde 70°i  herhangi bir
yiiksekdgretim programina yerlesememektedir.

Universiteye geciste ilk siray1 Fen ve Anadolu liseleri almakta, diiz liseler ise
yilizde 7.3 ile son sirada yer almaktadir.

Verilerden de anlasildigi lizere yonlendirici ve hayata hazirlayici nitelikte olmast
gereken temel egitim, Tlirkiye’de sadece “eleme” islevi gormektedir. 8 yillik ilkogretim,
Milli Egitim Temel Kanunu hiikmiine ragmen, genel liselerin ve meslek liselerinin
dayal1 oldugu temel egitim kademesi olarak yapilandirilamamaistir.

Biitlin bunlarin yan1 sira egitim sisteminde sinif gegme sistemleri, programlar,
biitce ve yonetmelikler agisindan cesitlilik s6z konusudur. Bu farkliliklar, egitimde
kurulmak istenen entegrasyonu olumsuz yonde etkilemektedir. Bu durumda biitiinlesme
saglanamamis sadece yillarin birbirine eklendigi bir sistem uygulamaya konulmustur.

[Ikogretimin ve ortadgretimin siraladiginz sorunlarinm ¢dziimii, dncelikle
nedenlerin rasyonel bir bakis agisiyla irdelenmesi ile miimkiin olacaktir. Nedenleri

birka¢ ana baslik altinda toplamak miimkiindiir.
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Sira No | Ilin Adi | Ilkégretimden | Ortadgretime | Ilkogretimden Kay1t
Mezun Olan Kayit Mezun Olup | Yaptirmayanlarin
Ogrenci Yaptiran Kayit Mezun Sayisina
Sayist Ogrenci | Yaptirmayan Orani
Sayist | Ogrenci Sayisi

1 Sirnak 6,341 3,175 3,166 %350
2 Agrn 7,608 3,859 3,749 %49
3 Van 15,234 8,108 7,126 %48
4 Kars 6,655 3,438 3,217 %48
5 Ardahan 2,823 1,569 1,254 %45
6 Ordu 15,625 9,093 6,532 %42
7 Bitlis 5,087 3,046 2,041 %40
8 S.Urfa 19,447 12,140 7,307 %38
9 Corum 11,558 7,508 4,050 %35
10  |[G.Antep 27,401 18,630 8,771 %32
11 Yozgat 11,304 7,818 3,486 %31
12 | Adiyaman 12,794 8,838 3,956 %31
13 Erzurum 14,354 9,886 4,168 %31
14 | Sivas 13,199 9,312 3,887 %30
15 |K.Maras 18,040 13,673 4,973 %28
16 |Antalya 28,505 22,842 5,659 %20

Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1

EZBERCILIK

Ilkokuldan iiniversiteye kadar her egitim kademesinde, kisa zaman zarfinda,
oldukca yogun bir miifredat uygulanmaktadir. Bunun yan sira 6lgme,degerlendirmede
daha ¢ok bilgi diizeyi 6lgen sorulara yer verilmesi ve 6lgme araci olarak ¢oktan segmeli
test sinavlariin tercih edilmesi, derslerde 6grencinin, 6grenme siirecinin disinda pasif

dinleyici, 68retmenin bilgi aktaric1 olmasi, laboratuara ¢ok az yer verilmesi gibi etkenler
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egitim sistemimizi ezbercilige itmistir. Ezberci egitim sisteminin 6nde gelen kaynagi
ise, hi¢ siiphesiz, simnav odakli egitim sistemidir. Sinav odakli yapi, ililkemizde egitim
sisteminin en zay1f halkasini olusturmaktadir.

Ortadgretim Kurumlart Sinavi (OKS) ve Ogrenci Segme Smavi (OSS)’ye
odakli egitim, yaraticilik ve elestirel diisiinmeyi desteklemedigi gibi, bilgi hamalligina
ve ezbercilige zorlamasi nedeniyle, cocuklarin yaraticilik ve merak giidiilerini
koreltmekte, kesfetme heyecanlarini yok etmektedir.

Gerek ulusal gerekse uluslar aras1 gostergelere gore; Tiirkiye’de ezbere dayali
egitim sisteminin 21. yiizyilda yetisecek olan genglerin diisiince yapilarini, dogayi
bilimin 1s18inda akilla algilamalarin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Son yillarda
yapilan aragtirmalar da bu iddiay1 destekler niteliktedir.

TIMSS-R (Third International Mathematics And Science Study); uluslararasi
0l¢me-degerlendirmeler yapan bir kurulustur. Fen ve matematik alaninda dort yilda bir
yinelenen uluslararasi bir diizey belirleme sinavi yapmaktadir. Bu sinavlardan iigiinciisii
1999 yilinda, Tiirkiye’nin de yer aldig1 38 iilkenin katilimiyla gergeklestirilmistir. Sinav
tilkemizde, 2.204 okulun 8. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Ayrintili raporu 2000
yilinda yayimlanan bu arastirmaya gore: Tirkiye 38 {ilke arasinda; fende 33.,
matematikte 31. sirada yer almus, fende Iran, Urdiin ve Endonezya’dan, matematikte
Tunus’tan sonra gelmektedir. Milli Egitim Bakanlhigi’nin almig oldugu  karar
dogrultusunda, dordiinciisii 2003°te tekrarlanan bu arastirmaya Tiirkiye katilmamastir.

Bu uluslararasi arastirma disinda ulusal bazda gergeklestirilen merkezi sinav
sonuglar1 da egitim sistemindeki olumsuzluklar1 yansitmaktadir. Her yi1l yinelenen OKS
ve OSS smavlarindaki alanlara gére net ortalamalari, dzellikle OSS’de sorunun ciddi
boyutlara ulagtigin1 gostermektedir.

Son birkag yilda dikkati ¢eken bir diger nokta ise sinavlarda sifir puan alanlarin
sayisidir. OSS’de 2004 yilinda 26.448 &grenci sifir puan alirken, OKS’de ise 65.076
Ogrenci sifir puan almistir. Bu sonug¢ probleme iyimser bir bakis acisiyla yaklagmaya

calisanlar1 dahi diistinmeye sevk etmistir.
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Tablo 13. OKS ve OSS’de Alanlara Gore Tiirkiye Ortalamalar1 *

ALAN OKS 0SS
2004 2005 2004 2005
FEN 4,7 4,79 5,55 4,8
MATEMATIK 1,15 2,35 10,12 7,9
TURKCE 7,54 9,9 20,68 19,3
SOSYAL 7,78 8,2 13,10 11,6

* : Soru sayilart OKS’de 25, OSS’de 45°dir.
Kaynak: Milli Egitim Bakanlign Ve OSYM verileri

Ezber bir seyin degismezligine olan inangtir. Gergek tektir. Bireyi tek
yolculuga, sonucta da diisiinme tembelligi ve totaliterlige gotiiriir. Yaraticigt yok eder.

Temel amaci “itaatkar kul” yetistirmek olan Osmanli egitim sistemi;
geleneksel, ezbere dayali bir sistem idi. O gilinlerden giliniimiize dek varligin1 devam
ettiren bu aligkanli§i ortadan kaldirmak ancak mevcut egitim programlarinin
gelistirilmesiyle miimkiin olacaktir. Yeni egitim programimin ezberciligi ortadan
kaldirabilmesi icin; bilimsel bilgiye yer vermesi ve igerigin (bilgi ve becerilerin)
cocuklarm/egitilenlerin yas ve diizeylerine uygun olmasi, onlarin kisiliklerini “tam”
gelistirecek bigimde desenlenmesi gerekir. Bu baglamda yapilabilecekleri Niyazi
Altunya su sekilde siralamaktadir; (Altunya, 2003: 133)

1. Programlardaki ders ve bilgi yiikii, gelismis diinya standartlarina uygun
olarak azaltilmali, c¢ocuklarin beden ve ruh saglhigina uygun olarak yeniden
diizenlenmelidir.

2. Igerik “yarisa gore”degil, “dengeli kisilik” olusturacak sdzel, sayisal ve
sanatsal alanlara dengeli dagilacak bicimde diizenlenmelidir. Icerik her bakimdan akli
Ozgiirlestirici, yaratici, bunun yaninda pratik beceri kazandirici da olmalidir.

3. icerik, kisinin tiim yeteneklerini gelistirme, onu iyi bir yurttas olarak
yetistirme yaninda; onda insan haklarina ve temel 6zgiirliiklere saygiy1 giiclendirmel,

demokratik yurttaglik bilinci gelistirmeli “evrensel” kisiligi olusturmalidir.
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4. Egitim sisteminden “smavli yaris”m kaldirilmasi hi¢c degilse asgariye
indirilmesi i¢in care aranmalidir. Ogrenciyi ve aileyi yonlendirme, yiiksekdgretim
olanaklarint genisletme, zorunlu egitimden sonra mesleki egitimi O6zendirme gibi
secenekler de gelistirilmelidir.

Bilim c¢evrelerinden yapilan uyarilari dikkate alan Milli Egitim Bakanligi,
ozellikle son dénemlerde, birtakim Onlemler almaya baslamustir. ilk ve ortadgretim
miifredatinin degistirilerek, yerini, daha az yogun ancak yaratici diisiinceyi 6n plana
cikartacak nitelikte bir miifredata birakmis olmasi, ezbere dayali egitim sistemiyle
miicadelede olduk¢a ciddi bir adimdir. Uzun vadede olumlu etkiler yaratmasi

beklenmektedir.

EGITIM  ORTAMLARININ  IYILESTIRILMESI = SORUNU VE
BIRLESTIRILMIS SINIFLAR

Egitimin temel unsurlarindan biri de; fiziksel/maddi kosullardir. Dolayisiyla
egitim kurumlari, ¢ocuklarin ve genglerin saglikli gelisebilecekleri kadar genis ve
yeterli mekan ve donanima sahip olmalidir. Okullar, oyun ve gezinti alanlarina, deneme
ve gozlem yerlerine, iyi planlanmig binalar, derslikler yaninda spor, kiiltiir ve sanat
etkinliklerine uygun yerlere, teknoloji ara¢ ve gereglerine sahip olmalidir.

Ancak uygulamada iilke olarak bu hedeflerin olduk¢a uzaginda oldugumuz
acikca goriilmektedir. Birlestirilmis smif uygulamasi da bu olumsuzlugu kanitlar
niteliktedir.

Birlestirilmis smif, birden fazla smifin bir 6gretmen yoOnetiminde birlikte
calismasi esasina dayali olarak olusturulmus bir siiftir. Birlestirilmis sinif uygulamasi
ekonomiklik agisindan diisiiniilmiis bir 6nlem ve daginik yerlesim birimlerinin sonucu
olarak ortaya ¢ikmustir.

Ulkemizde birlestirilmis siniflar daha ¢ok kdy olgusuna dayanmaktadir. Benzeri
nedenlerle baska iilkelerde de goriilen bu 6gretim uygulamasi, ¢cocuklarin ve genglerin
saglikli gelisebilecekleri bir fiziksel ortam yaratmaktan uzak olmasi sebebiyle, artik

cagin gerisinde kalmis bir uygulama olarak degerlendirilmektedir.
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AYRICALIKLI KONUMDAKI LISELER

Evrensel standartlarda liseler, i¢lerindeki ayrismalara karsin en genelinde meslek
liseleri ve klasik liselerden olugsmaktadir. Klasik liselerde 6grenciler, yine detaylar
atlamak suretiyle, sayisal, esit,agirlik, sdzel ve yabanci dil olmak {izere dort alanda
egitim goriirken, meslek liseleri ise dogrudan uygulamaya yonelik egitim
vermektedirler.

Ortadgretimdeki ayricalikli liseler sorunu ise genel lise kapsaminda yer alan fen
liseleri, anadolu liseleri, kolejler (6zel okullar) gibi diger genel liselerden daha farkli
standartlara sahip liselerden kaynaklanmaktadir.

Genel liselerden hicbir yonlendirme yapilmadan {iniversite kapilarina yigilan
genglerin istedikleri fakiiltede okuma olanagi bulamamalari, aileler i¢in ciddi bir sorun
yaratmaktadir. Bu yaygin sosyal istege egitim sisteminin i¢ dinamigi gerekli yapisal
uyumu gosterememistir. Coziim yolu biitiin okullarin kalitesini yiikselterek esitlemeye
calisgmak, her lisede Ogrencinin yetenegine gore yonelebilece8i cesitli programlar
diizenlemek, bunlar arasinda, baska iilkelerde oldugu gibi, yabanci dil agirlikli subeler
acmak ve yabanci dil egitimini iyilestirecek biitiin 6nlemleri almak iken; egitim sistemi
bu gelismeyi saglayamamistir. Aksine kolay yol olarak farkli konumda resmi ve 6zel
okullar agilmasi1 yoluna gidilmistir.

Bu liselerde ogrenci-sube ve ogrenci-6gretmen oranlarinin normal diizeyde
tutulmasina, yeter sayida nitelikli 6gretmen atanmasina ve kaliteli egitim araglarinin
secilmesine ayr1 bir 6zen gosterilmektedir.

Bu tutumun dogal sonucu olarak s6z konusu okullar 6grencilerine genel
liselerdekine gore hem iiniversiteye giris bakimindan hem de kaliteli egitim bakimindan
ayricalik saglamaktadir.

Her yil iiniversiteye 0grenci yerlestirmede, ilk siralar1 fen liseleri, kolejler ve
anadolu liseleri almaktadir. Bu durum ortadgretimde yaratilan c¢ifte standardi

gostermektedir (Gokge, 1996:124).
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Lise Tiirii Toplam Lisans P. Onlisans P. | A¢ik.Ogr. | Yerl
Ogr.Say. Yerl.S. Yerl.S. Yerl.S. %
Lise 891,173 64,622 28,562 97,544 17,3
Siiper Lise 11,566 28,084 4,299 8,247 25,2
Ozel Lise 11,474 2,633 286 1,162 22,9
Anadolu Lisesi 126,887 55,136 2,134 5,136| 43,5
Ozel Siiper Lise 26,989 10,763 605 2,281 39,9
Fen Lisesi 5,371 3,,89 9 84| 63,1
Ozel Fen Lisesi 3,770 2,217 20 95| 58,8
Askeri Lise 483 86 6 48| 17,8
Acikdgretim Lisesi 54,928 1,415 3,488 12,835 2,6
Cok Programli Lise 89,522 3,977 10,797 5,042 4,4
Giizel Sanatlar Lisesi 2,440 70 29 91| 29
Ogretmen Lisesi 18,553 9,170 153 976| 49,4
Imam Hatip Lisesi 71,689 2,057 3,573 20,318 2,9
Ticaret meslek Lisesi 128,283 939 34,351 22,590 0,7
Teknik Lise 19,214 1,073 3,629 2,485 5.6
Endiistri Meslek Lisesi 196,923 3,548 50,204 15,621 1,8
Kiz Meslek Lisesi 84,835 2,356 12,591 7,842 2,8
Saglik Meslek Lisesi 35,412 273 5,754 11,834 0,8
Otel. Ve Tur. Meslek L. 6,879 616 2,140 769 | 9,0
Diger Lise Tiirleri 15,691 208 1,621 2984 1,3
Toplam 1,902,082 192,632 164,251 217,984 | 10,1

Kaynak: 2004 OSYM verileri

Tiirkiye’de yiiksek 6grenimin arz ve talebi arasinda g¢ok ciddi bir ¢eliski
mevcuttur. Her ortadgretim 0grencisi, ilgi alani, beceri alani,idealleri diisiiniilmeksizin,
tek amag olarak OSS’ye yani iiniversiteye hazirlanmaktadir. Tablo 14’te de acikga

goriildiigii tizere bugiin liniversitenin kapisinda biriken iki milyon gencin sadece yiizde
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onunun {niversiteye alindigr disiniiliirse, bu her 10 06grenciden yalnizca 1°1
tiniversiteye gidiyor, 9’u disarida kaliyor demektir. Elbette bu noktada, {iniversite
kontenjanlarinin, yaklasik yiizde doksaninin gizli diplomal: issiz liretmeye yonelik, cok
ama ¢ok diisiik standartlara sahip bir yiliksek 6grenim arzi oldugu da unutulmamalidir.

Arzin bu denli az, talebin ise yogun olmasi nedeniyle devletce verilen egitimin,
ogrenci ve veliler tarafindan yeterli goriilmemesi 6zel 6gretmen, 6zel dershane ve 6zel
liniversite piyasasinin olugmasina olanak saglamaktadir. Bu durum egitimde firsat
esitligi ilkesine ters diigmektedir.

Universiteler evrensel kurumlardir ve islevleri ilkeden ilkeye pek degismez,
daha dogrusu degismemesi gerekir.

Universitelerin dolaysiz islevleri; bilgi iiretme, iiretilen bilgiyi aktarma ve kurum
mensuplarinin (6grenci ve 6gretim elemani) bireysel tavanlarini yakalamalarina olanak
verecek Ozgiirlik ortamini saglamak

Ancak Ttniversitelerin ¢ok sayida dolayl islevi de mevcut ve bu islevlerin
basinda da yiiksekdgretimin ve miinhasiran iiniversitenin toplumun baska yerlerinde
olusan, olusmus esitsizlikleri torpiilemesi gelir.

Cogu dogustan kaynaklanan smifsal, bolgesel, ailesel esitsizliklerin gelecek
nesillere aynen tasinmamasi, ¢aliskan, zeki, gayretli yurttaglarin dogustan kaynaklanan
esitsizliklere esir olmamasi i¢in iiniversite ve {iniversitenin saglayacagi gelir ve statii
ayricaligmin rolii cok ama ¢ok 6nemlidir. Tiirkiye’nin 30’lu ve 40’11 yillar1 bu alanda
cok basarili 6rnekler ile doldurur ancak gliniimiizde bu kanalin iyice tikanmaigtir.

Universite toplumsal akiskanlik ve firsat esitliginin kullanimi i¢in ¢ok islevsel
bir kurumdur. Ancak Tiirkiye’de bu islevi layikiyla yerine getirememesi, toplumda var
olan esitsizliklerin kendini siirekli yeniden {liretmesine neden olmaktadir.

Yiiksekogrenim sistemimiz i¢inde lniversite-yiiksekokul ayriminin kaybolmasi
da ek bir sorun olusturmaktadir.

Bugiinkii yapisi ile ortadgretim sistemimi cesitli liseler kanaliyla iiniversite
kapilarina 6grenci yigan bir merdiven olarak ¢aligmakta ve ortadgretim diizeyinde
toplumun gereksinimi olan ana insan giiciinii yetigtirmemektedir.

Aslinda mesleki ve teknik liselerin kurulmasindaki amag, Ogrencileri lise
sonrasinda hayata ve is alanlarina yoneltmektir. Ne var ki, toplumda tek cazibe merkezi

yiiksekogretim oldugundan yalniz genel lise mezunlar1 degil, ayn1 zamanda kurulus
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amaclar1 ne olursa olsun biitiin meslek liseleri {iniversite giris sinavlarina katilma
hakkinin kendilerine de taninmasini istemektedirler.

Universite oniinde karsilagilan bu asir1 yigilmayr 6nlemek igin yapilmasi
gereken ilk sey, mesleki ve teknik liselere onem vererek, bu liselerin tekrar 6nem
kazanmasini saglamaktir. Ciinkii esas olarak meslek liselerinin amaci, iiniversiteye
Ogrenci yetistirmek degil, ¢esitli alanlarda piyasa i¢in yeterli bilgi ve kaliteye sahip ara
elemanlar yetigtirmektir.

Kontenjan smirlilig1 ve talep yogunlugu, iiniversiteyi tek gelecek kapisi olarak
goren genglerin ¢esitli ruhsal sorunlar da yasamlarina neden olmaktadir.
Yiiksekogretimin toplum igin tek cazibe merkezi olmaktan c¢ikarilmasini saglayarak
talebin yogunlugunu azaltmak, bu durum karsisinda alinabilecek dnlemlerden birisidir
(Gokee, 1996:126).

Bu olguya yol acan nedenlerden birisi issizliktir. Universite mezunlarmin daha
kolay is bulabilecegi inanci basta olmak iizere issizlikle baglantili bir dizi neden
mevcuttur.

Bir diger y1gilma nedeni ise toplumumuzun yerlesik deger yargilaridir. Bir is
sahibi olmasa dahi tiniversite diplomasina sahip olmak -her ne kadar rasyonel olmasa
da- ailelerimizin ¢ogu dolayisiyla onlara bagimhi  genglerimiz tarafindan
yeglenmektedir.

Fiziki caba gerektiren isler yapmay1, hizmet etmeyi bir asagilanma olarak kabul
eden deger yargilarimiz, bir beceri sahibi olarak ayaklar1 tlizerinde durmayi degil,
diploma sahibi olarak igsiz kalmay1 tercih edebilmektedir. Bunlar1 sarip sarmalayan bir
diger neden genglerin, yasam hakkindaki ufuklarinin dar olmasi, biitlin 6zgiir
goriintiilerinin son derece dar bir alanla sinirli olmasidir. Ailelerin, kendi korkularini
cocuklarina da yansitmasiyla, yasmadan korkan, yasamin ¢esitli yilizlerine dokunma
imkan1 bulamayan, ¢ekingen, herkesi kendine yardima mecbur addeden bir kisilik tipi
ortaya ¢ikmig bulunuyor.

Egitimin, riskleri kontrollii hale getirip deneyimletmek anlamina geldiginin
farkinda olmayan milyonlarca anne-baba, ailedeki egitimi bir “muhta¢ insan yetigtirme

stireci’ne doniistirmiistiir (Www.tinaztitiz.com).
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4.2.YUKSEKOGRETIMIiN SORUNLARI

Gilinlimiizde bir iilkenin yiiksekdgretim sistemi; arastirma iiniversiteleri, kitlesel
egitim yapan Universiteler, kisa siireli mesleki egitim yapan kurumlar, uzaktan dgretim
kurumlari, ticari amagla Orglin ve uzaktan Ogretim yapan kuruluslar, sirketlerin
bilinyelerindeki egitim birimleri olmak iizere, alt1 ana tiirdeki kurum ve kurulustan
olusmaktadir. Bunlardan son ikisinin sistem i¢indeki oranlar1 heniiz ¢ok az olmakla
birlikte, 6zellikle ileri {ilkelerde son yillarda gelisme egilimindedir.

Egitim-0gretimin yaninda, arastirmanin da {niversitenin islevleri arasina
girmesinin geg¢misi ¢cok eski degildir. 19. yiizyildan bu yana {iniversite, bir meslege
yonelik olmaksizin egitim-6gretim ve pratik sonucglarina bakilmaksizin arastirma
yapilan bir kurum olarak tanimlanmis ve egitim,68retim ile arastirmanin birbirini
tamamlar nitelikte islevler oldugu kabul edilmistir. Son yiizyildaki bilimsel gelismeler
ve Ozellikle diinya savaslar1 sirasinda bu gelismelere dayali olarak iiretilen maddeler ve
cihazlar, basta arastirma {niversiteleri olmak {izere, yiiksekdgretim sistemini, ayni
zamanda milli AR-GE sisteminin de bir par¢asi haline doniistiirmiistiir. Gliniimiizde bir
tilkenin AR-GE sistemi; 6zel kuruluslarin AR-GE birimleri, kamu AR-GE kuruluslari,
yuksekogretim kurumlari olmak {izere Ui¢ ana tiir kurumdan olugmaktadir. Bu
kurumlarin AR-GE sistemi i¢indeki islevlerini kalin ¢izgilerle birbirinden ayirmak
miimkiin ve dogru degildir. Insanligin ulasnmus oldugu bilgi toplumunun temelini
olusturan bilgi teknolojileri, ileri malzemeler, biyoteknoloji, esnek iiretim teknolojileri
gibi yeni ve ileri teknolojiler, arastirma tniversiteleri ile c¢esitli dlgeklerdeki 6zel
kurulusglarin igbirligi yapmalar1 sonucunda gelistirilmis, modern yonetim ve ileri liretim
sistemlerinin entegre bir sekilde kullanilmasiyla ticari faaliyete dontistiiriilmiistiir.

Gelismekte olan iilkelerde ilk ve ortadgretimdeki okullagsma oranlarinin hizla
ylkselmesi, gelismis lilkelerde ise teknolojideki gelismelerin yiiksekdgrenim gormiis
olmay1 ve yetigkinlerin siirekli egitimini neredeyse zorunlu hale getirmesi, tiim
tilkelerde egitime olan talebi 6nemli dl¢lide artirmistir.

Diinyadaki bu degisime, Tiirkiye’nin karakteristik ozellikleri de eklenince
durum daha da zorlasmaktadir. Universiteye girmek isteyen dgrenci sayisi her yil yiiz
binin iizerinde artarken, iiniversitelerin ve {niversite kontenjanlarinin ayni oranda

artmamasi, hem sinava girenlerin sayisini, hem de basarisizlik oranini yiikseltmektedir.



82

Elbette bu tablo, sadece yliksekdgretimin ya da siav sisteminin degil topyekiin
egitim sisteminin bir sorunudur. Coziim i¢in Oncelikle egitimin niteligini, icerigini,
politikalarini tartismak esas olmalidir. Universiteye giris sisteminde dncelikle:

- Ulkenin ihtiyact,

- Insan kaynag ihtiyaci,

- Uretim ve hizmet alanlarinin kapasitesi iizerinde istihdam politikasi,

- Yeterli akademik personel, bu personelin yeterlilik dl¢tileri, ihtiyaca uygun
say1 belirlenmelidir. Merkezi planlamalar yapilarak ihtiya¢ iizerinden
yliksek 6gretim kurumlari agilmali, agilmis bulunanlar ise islevine uygun
birer bilim kurumuna doniistiiriilmelidir.

Bilindigi tizere, Tiirkiye’de yiliksek Ogretim ile ilgili planlama, organizasyon,
yonetim, dgretim ve arastirma gibi 6nemli aktiviteleri yonlendiren kurum YOK tiir.
1981 yilinda “YOK Yasas1” adi ile amlan bu yasa ile tiim iiniversiteler bu kuruma
baglanarak, tek cat1 altinda toplanmus, tiniversiteler yeniden diizenlenmistir.

Birbirinden farkli statiilerde farkli ihtiyaglara gore kurulmus bulunan
yiiksekdgretim kurumlarinin, bir yandan varolus nedenlerindeki bu farkliliklarini
korurken bir yandan da aralarinda bir esglidiimiin bulunmasint beklemek normal
olandir. Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ya da herhangi baska bir esgiidiim kurumu bu
bakimdan mutlaka gerekir. Irdelenmesi gereken bu “kurum”™un nasil bir “kurulus”
olmasi gerektigidir. Bu platform YOK ii ilkenin en tartismali kurumu haline getirmistir.

YOK -hiyerarsik bir yapida olmasa da- bir iist kurumdur. YOK o&rgiitlenmesinin
basarili olabilmesi, bu oOrgiitlenmenin yap1 taslar1 sayilmasi gereken iiniversitelerin,
islevlerini biiyiik 6l¢iide yerine getirebildigi taktirde miimkiindiir. Basarisiz orgiitlerden
olusan bir yap1 hangi iist yapilanma ilkelerine gore reorganize olursa olsun basarili bir
sonu¢ alinmasi beklenemez. Bu durumda, YOK ile eszamnali olarak sorgulanmasi
gereken bir konu da yiiksek 6gretimin yap1 taslar1 olan kurumlarin islevlerini ne 6lgilide
yerine getirdigidir.

Universite ya da yiiksek okul, bir yiiksek dgretim kurumundan beklenebilecek
ozelliklerin sayis1 belki yiizlerce tanimlanabilir. Ama bu pratik olmayacaktir. Bunun
yerine daha az sayida belirleyici Olcilit konulabilmeli, bunlarin tiirevleri iizerinde
tartisarak isin 6zii kaybedilmemelidir. Belirleyici ol¢iitlerden birisi su olabilir: Toplum

sorunlarinin ¢oziimlerine saglanan katma deger.
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Bu o6lciit agisindan su degerlendirme yapilabilir: yiiksek 6gretim kurumlarinin
cogu toplum sorunlarinin ¢odziimiine katki saglamak bir yana,finansman yiiki ile,
mezunlarinin durumu ile, i¢ yonetimindeki sorunlar1 ¢dézemeyip toplumu mesgul
etmeleriyle, toplumdan katki bekler durumdadirlar.

Diger yandan, yapacagi arastirmalarla yerel ve global insanlik ailesinin
sorunlarina ¢oziim saglamak, i¢cinde bulundugu toplumda bilimsel diisiimce bigimini
yayginlastirarak halkin sorun ¢ézme kabiliyetini artirmak gibi baska Olgiitler de sz
konusudur. Ama bunlarin higbiri agisindan olumlu bir degerlendirme yapabilmek
maalesef miimkiin gériinmemektedir.

Universite “{ini-verse = farkli dogrularin biitiinlestirilmesi” misyonuyla degil de
yalin birer meslek edindirme kurumu olarak dahi degerlendirildiginde, mezunlarinin
yalniz yerel piyaslarda degil bagka filkelerin piyasalarinda da biiylik 6l¢iide issiz
kalmasi nedeniyle hedefine erismemislik acik¢a goriilmektedir.

Daha dramatik olarak giinlimiiz yiiksek 6gretim kurumlarimizin  biiyiik
boliimiinlin, ni¢in Ogrenildigi Ogrenenler ve Ogretenlerce sorgulanmayan bilgi
kaliplarinin ezberlenip mezun olundugu, sadece beklenti esigini yiikseltmeye yarayan

ortadgrenim diizeyinde kurumlar oldugu sdylenebilir (www.tinaztitiz.com).

Yiiksekogrenimin 6nemli bir diger sorunu ise, gerek siyasal rant elde edebilmek,
gerekse Universitelerin 6niindeki yigilmay1 nispeten hafifletebilmek amaciyla, “her ile
bir liniversite” adi altinda, alt yap1 ve Ogretim {iiyesi olanaklarini dikkate almaksizin
alinan yeni liniversite agma kararlaridir.

Bu siirecin sonunda, YOK kuruldugu sirada 29 olan iiniversitelerin sayis1 21.
yiizyila dogru 100 dolayina ulasmistir. Ne yazik ki, pek ¢ok yeni kurulan {iniversitede,
ne laboratuar olanaklar1 ne de dgretim tiyesi sayis1 yeterlidir.

Gerek hizla agilan 6zel vakif {niversiteleri, gerekse sayilar1 ¢ok artan devlet
tiniversiteleri, tlilke diizeyinde bir “kalite sorununu” giindeme getirmektedir.

21. yiizyilda yiiksekogretimin kalitesini yiikseltmek, giindemin en Onemli
maddelerinden biri olacaktir. Ozellikle ortadgretimde odaklasan tiim bir “egitim
devrimi” yapilmadikga, Tiirkiye’de yiiksekdgrenim sorununun ¢dziilme olanagi yoktur.
Ayrica goze carpan bir nokta da, yurdun degisik kentlerinden gelen 6grencilerin basari
oranlarindaki biiyiik farklardir. Ug biiyiik kent lehine olan bu farklar hi¢ kuskusuz
ortadgretimin carpikligindan kaynaklanmaktadir (Ates, 1982:44).
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Altyapt olanaklar1 olmadan agilan yeni {niversitelerin, bu “bolgesel
farklilik”olayimm1 daha da vurgulayacagi ve farkliliklari, yiliksekogretim kurumlari

diizeyinde artiracagi kuskusuz (Kongar, 2002:542).

4.2.1.NiTELIiKLi OGRETMEN YETiSTIRME

Bilindigi gibi 6gretmen, 6grenme ve dgretme siirecinin temel 6gelerinden biridir.
Ogrenciyle siirekli etkilesim icinde olan, egitim programini uygulayan, Ogretimi
yoneten, hem Ogrencinin hem de Ogretimin degerlendirilmesini yapan kisidir.
Ogretmenin nitelikleri, bu siireglerin niteligini de biiyiik dlgiide etkilemektedir.

Egitim ve 6grenim hakkinin gergeklestirilmesinde 6gretmenin dncelikli bir yeri
vardir ve hicbir Onlem onun yerine gecemez. Ne var ki, Tirkiye’de Ogretmen
niteliginin, en azindan 6gretmenlerde mesleksel coskunun diisiikliigii konusunda yaygin
bir kan1 vardir.

Oysa egitim siirecinde belli niteliklere sahip Ogretmenlerin yer almasi
gerekmektedir. Tim &grencilerin  dgrenebilecegine inanan, &grencileri arasindaki
bireysel farkliliklar1 bilen ve uygulamalarini bu farkliliklar1 gozeterek gerceklestiren,
Ogrencilerin ilgi alanlarini, yeteneklerini ve ge¢mis bilgi birikimlerini tanimlayabilen,
kendilerini  O0grencilerine ve onlarin Ogrenmelerine adayan, siirekli Ogrenen,
Ogrencilerini dinleyebilen, onlarin akranlari ile iletisimini ve etkilesimini inceleyen ve
yazdiklarin1 okuyup degerlendiren, 6grencilerin nasil gelistiklerini ve 6grendiklerini
bilen, Ogrencilerine esit davranan, Ggrencilerinin tabi olduklar1 sosyal kesimden
getirdikleri bilgi, yetenek ve egilimlerinin farkinda olan, o6grencileri arasindaki
cesitlilige gore Ogretim yontem ve stratejileri gelistiren, 6grencisine birey olabilme,
yurttas olabilme, ulus olabilme ve insan olabilme bilincini verebilen, 6grencilerini farkli
elestirel diisiinme  bicimlerine Ozendirerek, onlara analitik diisiinme becerisini
kazandirmak i¢in c¢aba sarf eden Ogretmenlerle egitim ve O&gretim hizmetleri
yiritiilecektir. Ayrica bu yeterliklerin belirlenmesi O6gretmen istihdam politikasinin
segme, atama, degerlendirme siirecleri ile meslegin kariyer basamaklari halinde

yapilandirilmasina da katki saglayacaktir (Altun, 2004: 24).
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Elbette saydigimiz bu iyilestirmelerin sadece devlet eliyle yiiriitiilmesi beklenir,
devlet ile egitim kadrolar1 arasinda isbirligi gerceklestirilmez ise beklenen performans
artinmi da gerceklesmeyecektir. Bu sebeple ogretmenlerin de kendilerini gelistirme
cabasi icinde olmalar1 gerekir. Ogretmen, siirekli iyilestirme bilincine sahip ve gelisime
duyarli olmali. Bunun sonucunda siirekli olarak pedagojik  stratejilerini
cesitlendirebilme sahip olmali. Sadece 6grenciyi degerlendirmesi yetmez, zaman zaman
kendini de degerlendirmeye tabi tutabilmeli. Yani 6z degerlendirme yapabilmeli,
boylelikle egitim ve dgretimin siirekli iyilestirilmesine katki saglamalidir. Gerektiginde
ekip caligmasi yapabilmeli, meslektaslariyla bilgi, birikim ve deneyimlerini
paylasabilmelidir. Kendisini meslege adayarak yiiksek giidiilenme derecesine sahip
olmali ve bu giidiilenmeyi siirekli bir sekilde koruyabilmelidir. Ogretmenden, ayrica
ogrencilerle 1yi iligkiler kurabilmesi, iyi bir yonetici olabilmesi, degisimi yakindan takip
edebilmesi ve bu g¢ercevede uzmanlarla is birligi yapabilmesi beklenmektedir. Bunlar
basta olmak iizere diger mesleklerin ¢ogunda olmayan bir dizi bilgi, beceri ve tutum

iceren yetkinlik de bulunmalidir.
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III. BOLUM

ORTAOGRETIMDE BASARISIZLIK NEDENLERI

1. TURKIYE’DE ORTAOGRETIM GENCLIGININ KONUMU

Tiirkiye hizli niifus artigt gosteren ve niifusu siiratle genglesen bir iilkedir.
Dolayisiyla toplumun 6nemli bir boliimiinii genc¢ niifus olusturur. Saglikli kosullara
sahip olmas1 halinde gelisme yolunda itici gii¢ vazifesi gorebilecek bu niifus, kosullarin
uygunsuzlugu durumunda ise ciddi problemlere neden olabilir. Bu konuda ortadgretim,
ilk genclik donemini temsil etmesi sebebiyle oncelik arz etmektedir.

Ulkemizde hizla yasanan degisme ve gelisme olgusunun olumlu bir bigimde
yonlendirilemedigi gozlenmektedir. Hizli ve sagliksiz kentlesme, ekonomik sorunlarin
agirhigi, issizlik, okulsuzluk gibi durumlar topluma ait ciddi sorunlardir ve bu sorunlarin
en fazla yansidigi kesim gencglik olmustur. Ciinkii genglik toplumun en dinamik, en
hareketli ve nitelikleri geregi ¢ergevesinden en fazla etkilenen kesimidir. Geng, yaratici
giicliniin yonlendirilememesi sonucu kendisini ¢esitli sorunlarin i¢inde bulmaktadir. Bu
sorun sadece Tirkiye’ye o6zgli degildir. Degismeye acik olan ve oOzellikle gelisen
ilkelerin zaman zaman benzer sorun ve bunalimlarla karsilasmasi1 dogaldir.

Ote yandan iilkenin y&netim sorumlulugunu cesitli kademelerde yiiklenmesi
beklenen gencligin lizerine diisen ekonomik ve toplumsal gorevleri saglikli bir bigimde
yerine getirmesi, egitim ve gretim sistemiyle dogrudan iligkili bir olaydir.

Yasamin ilk yillarinda ¢ocugun yetistirilmesinde ana babaya birinci derecede
diisen sorumluluk, ¢ocugun okula gitmesiyle toplumdaki diger kurumlar tarafindan
derece derece paylasilmaya baslanir. Bu bakimdan genglerin iginde dogup, biiyldiigi

(154

toplumun deger yargilarina gore “iyi” ya da “koti” olarak yetistirilmesinden birinci
derece toplum sorumlu olmaktadir. Topluma diisen gorevlerin agiklik kazanmast,
gorevlerin yerine getirilmesini kolaylastirir.

Bu amagla, oncelikle toplum-genglik iligkisinin iizerinde durulmalidir. Genglik
Oziinde biyolojik bir kavramdir. Ancak sosyolojide, biyolojik bakimdan gen¢ olma

durumunu yansitmaktan ziyade, atfedilmis bir statii ya da toplumsal diizeyde

kurgulanmig bir adlandirma olarak diisiiniilen bir terimdir. Genglik terimi {i¢ sekilde
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kullanilir; birincisi, ¢ok genel bir bakis agisiyla, yasam c¢evrimindeki bebekligin ilk
donemlerinden yetiskinligin esigindeki genclige kadar olan evreleri kapsar; ikincisi,
“teenager” denilen on-yirmi yas arasindaki genclikle ve yetiskinlige gecisle ilgili kuram
ve arastirmalar1 gostermek iizere, hi¢ tatmin edici bir terim olmayan ergenlige karsi
tercih edilen bir kavram olarak; l¢iinciisii, simdilerde daha az kullanilan, endiistriyel
kent toplumunda yetismenin getirdigi iddia edilen duygusal ve toplumsal sorunlari
anlatmak icin (Marshall, 1999:264). Tanimlardan da anlasildig {izere, 6ziinde biyolojik
bir kavram olan genglik, ‘insan’ s6z konusu oldugunda toplumsal bir kavram haline
doniismektedir. Ve her toplumsal kavramda oldugu gibi genglik kavrami da toplumu
bigimlendiren, ydnlendiren temel faktorlerin etkisi altindadir. Insanlar en basit anlamda
yiyecek, giyecek, barinak gibi temel gereksinimleri karsilayacak gerekli kosullari
yaratmak i¢in calisir, caba gosterir ve birbirleriyle iliski kurarlar. Bu ¢abalarin biitiinii
de toplumsal yapiy1 olusturur. Bdylece biyolojik gelisimin tamamlanmasinda toplumsal
ve ekonomik kosullar 6nem kazanmaktadir.

Genglige toplumsal iliskiler sistemimiz i¢inde belirli bir yer ve gorev
verilmemistir. Sosyolojik olarak rolii ve statiisii belirlenmemistir. Toplumumuzda
genglik konusu gerek kiiltlir birikimi, gerekse geleneksel yapinin dogal bir sonucu
olarak bir dizi ¢eliskileri beraberinde getirmektedir. Genglere kars1 gelistirilen toplumsal
tutum zaman, mekan ve konu boyutlar cercevesinde ¢ok farklilik gostermektedir.
Koylerde genclere verilen gorev ve sorumluluk ile kentlerimizde genclere verilen gorev
ve sorumluluklar hem nicelik hem de nitelik bakimindan ayr1 noktalarda odaklagmuistir.
Bu c¢eligkiler toplumun genci nerede, nesil, hangi gorevlerle yiklii olarak gérmek
isteyisinde toplanmaktadir. Gerek yasal gerekse ekonomik ve toplumsal birikimden
kaynaklanan bu farkli tutumlar genglerin toplumu yoneten kural, deger ve aligkanliklar
biitiiniine kars1 elestirel bir yaklasim gelistirmelerine yol agmistir (Gokge, 1996:144-
146).

Tiirkiye’de gen¢ kusak, diisiincelerine saygi duyulmasini, diisiincelerini
anlatma, tartisma firsatinin kendilerine taninmasini, toplumun kiiltiir faaliyetlerine
katilabilmeyi, sorunlartyla ilgilenmeyi, toplumdan soyutlanmamay1, kendi toplumuna
yabancilasmamay1 ve sorunlarina sahip ¢ikmayi istemektedir (Gokge, 1984: 112).

Ozcan Koknel “Insani Anlamak” adli eserinde kusak catismasinin temel

nedeninin gen¢ ve yetiskin kusak arasindaki, karsilikli olarak goénderilen iletilerin
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¢Oziiliip anlagilamamasindan kaynaklandigin1i vurgulamaktadir. Koknel; ailenin ve
cevrenin gencle kurup siirdiirdiigii iletisimde ve verilen iletilerde ¢elismelerin oldugunu
ortaya koyarak bunu soyle agiklamaktadir. Aile bir taraftan gence “bliylidiigiinii”,
“kendi basma karar vermesinin, sorumluluk yiiklenmesinin gerekli oldugunu” anlatr,
ote yandan “aklin ermez”, “sen daha ¢ocuksun” denilerek tiim davraniglari kisitlanir. Bu
celigkiler gence de yansimakta ve onda da celiskiler olusturmaktadir. Geng istedigi
zaman kendini “koca adam” olarak gérmekte, biitiin sorunlarini ¢ézecek giicte oldugunu
sanmaktadir. Istemedigi durumlarda “ben daha ¢ocugum, aklim ermez” diisiincesinden
hareketle sorumluluktan kagmaktadir (Koknel, 1986:342).

Farkli kiiltiirel 6gelerin egemen oldugu farkli toplumlarda aile yapilar1 ve
benimsenmis egitim yontemlerindeki farkliliklarin, toplumdan topluma degisen 6zgiin
kisilik ¢izgilerinin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir.

Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde, girisken olmayan, geleneklere bagli,
kararsiz ve aile baglar1 gii¢lii, smirli davraniglar1 etkin olan bireyler yetisirken;
gelisimini tamamlamis Amerika ve Avrupa ilkelerinde ise 6zgiirliigiine diiskiin, para ve
basariya dnem veren, gelenek ve soyluluga bagl olmayan, davranislarini belli kurallara
gore diizenlemeyen, aile baglar1 zayif bireyler toplumda genellikle ¢ogunlukta yer
almaktadir (Tuncer, 1979:13).

Geleneksel Tiirk egitiminde; ailede cocugun korundugunu, gozetildigini,
giriskenlik ve merakin desteklenmedigi, cocugun i¢inden gecenleri agikca sdylemesinin
engellendigi, okul ortaminda c¢ocugun siki bir denetime sokuldugu, Ogretmenin
otoritesini benimseyen, kurallara uyan c¢ocuklarin ddiillendirildigi seklindeki
degerlendirmeler ¢ok sayidaki arastirmalarin ortak bulgularidir ( Tuncer, 1979:14).
Ulkemizdeki ¢ocuk yetistirme yontemindeki onemli sorun, bireyler arasi iliskileri
bozmadan, aile baglarin1 gevsetmeden; bagimsiz, kararli ve girisken bireyler
yetigtirmektir.

Kuramsal diizeyde genclik sorunlart ¢ kiiltiirel boyut cergevesinde
aciklanabilir:

- Genglik sorunlarinin ilk kiiltiirel boyutu bir dizi olumsuzluklar igerir. ‘Asi
genglik’, ‘suclu genglik’, evde ana babaya, okulda 6gretmene bas kaldiran genclik gibi
kavramlar, toplumun bu yas grubundakilerin davraniglarini 6l¢li disi gérmeleri ve

onaylamamalar1 sonucunu da ortaya ¢ikarmaktadir.
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- ikinci kiiltiirel boyut, iki ya da daha ¢ok kiiltiirler aras1 deger ¢atismalariyla
kendini belli eder. Bu boyut gb¢ler nedeniyle olusan yeni gruplarda ve gelir durumlarina
gore farklilasan gruplarda goriiliir.

- Ugiincii kiiltiirel boyut ise gengler igin gelistirilen rol beklentilerinden ileri
gelmektedir. Geng ne ¢ocuk ne da yetiskindir. Cocuk rolii kendisinden beklenmedigi
gibi yetiskinlere ait otorite ve sorumluluk duygusu da kendisine taninmaz.

Geleneksel tarim kiiltiiriinden, modern sanayi toplumunun kiiltiiriine gecisin
sancilarinin  yasandigi iilkemizde yeterli iletisim becerilerine sahip bireylerin

yetistirilmesi toplum ve birey agisindan istenen ve beklenen bir olgudur.

2. CATISMA KAVRAMI VE NEDENLERI

Kusaklar ¢atismasi olgusunda karsimiza ¢ikan bir kavram da “catigma”dir.
Catisma kavrami da sosyologlar1 ugrastiran temel kavramlardan birisi olmustur. Grup
yasaminin dogal bir pargasi olarak goriilmiistir.

Catigsma, iki esten irisinin digerine ac1 verme isteginden dogan iliski siirecidir.
Bu karsitligi da asar. Birinin bir amaca ulasmasini engellemektir. Halbuki ¢atisma, séz
konusu olan kisinin kendisini hedef alir. Bir c¢esit bizzat bu kimsenin ortadan
kaldirilmasi yollarinin arastirilmasidir. Diinya savaslari,- devrimler bize uluslar, gruplar
veya simiflar arasinda ortaya ¢ikan catigmalari hatirlatir. Fakat boyle bir siire¢ kisiler
arasinda da ortaya cikabilir: bosanma, miras, cinayet davalari1 buna Ornek olabilir
(Sayin, 1994:776).

Agiklamalarda da goriildiigli lizere catisma kavraminda daha ¢ok anlasmazlik
niteligi agir basmaktadir. Bu boliimde de kusaklar catigsmasi, kusaklar arasindaki
anlagsmazliklar olarak ele alinmistir. Birbirine ters diisme, uymama anlaminda. Bir
kusak, bir toplumun yaklasik olarak ayni zamanlarda dogan {iyelerinden olusan yas
gruplarinin bir bigimidir (Marshall, 1999:439). Son yilarda, 6zellikle toplumsal degisim
analizlerinde, kusaklar arasi catismaya duyulan ilgi artmistir. Arastirmalar ayni
kusaktan insanlarin, kendilerinden Onceki kusaklara gore diinyaya nasil ¢ok farkli

bicimlerde bakabileceklerini gostermektedir.
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Bir dogal egitim kurumu olarak aile, kusaklar catismasinin en belirgin ve
yogun oldugu yerdir. Ozellikle sanayilesmis ve kentsel yorelerdeki gekirdek aileler,
catismalara genis Ol¢iide sahne olmaktadir.

Ilkel toplumlarda genglerin kesin olarak belirtilmis kurallara gore hareket
etmeleri sebebiyle kusaklar catismasina rastlanmaz. Genglerden beklentiler bellidir.
Yasaklar, gelenekler, toreler, onun kisiliginin gelisecegi sinirlar1 gosterir ve bunlar
birbiri ile ¢elismezler. Ilkel toplum arastirmalari, geleneklerin, tdrenlerin ve tdrelerin
katilig1 oraninda c¢atigmalarin, gerginliklerin azaldigina dikkat ¢ekmektedir. Fakat, bu
toplumlarda da geng, toplumu degistirmeye, ilerletmeye yonelmemektedir.

Cagdas toplumlarda ise genglerden bir¢ok sey beklenir. Fakat gence 6nceden
bu beklentileri karsilayacak kurallar kesin olarak agik,sec¢ik bicimde belirtilmedigi igin
geng be belirsizlik igerisinde yetigkinlerle ¢atisma igerisine diiser. Bu belirsizlik, stirekli
deger degisimi i¢cinde olan toplumumuzda daha da belirgindir. Kesin olmayan deger
degisimleri celigkiler dogurmaktadir (Yavuz, 1974: 20).

Modern toplumlarda yasanan kusak catigmalarinin nedenlerini konu alan
sosyolojik literatiir gozden gecirildiginde nedenlerin ¢ok ¢esitli oldugu goriilmektedir.

Birsen Gokge’de, ozellikle toplumsal degismenin hiz kazandig1 glinlimiizde
kusak catigmasinin nedenlerinin gencglik bunalimlarini artiracak bir nitelik tasidigina
dikkat ¢ekmektedir. Gokce genglik sorunlarini ii¢ grupta toplar: genglik ¢aginin
biyolojik ozellikleri yiiziinden ortaya ¢ikan sorunlar, toplumsal yapmin o&zellikleri
cercevesinde ortaya c¢ikan sorunlar, gelismekte olan iilkemizin ekonomik ve siyasal
sisteminden kaynaklanan sorunlar. Gelismis Bat1 toplumlarinda her ii¢ sorun grubuna da
gereksinimlere cevap verecek nitelikte planlanan bireysel ve toplumsal hizmetlerle
coziimler getirilmektedir. Oysa Tiirkiye’de ulusal gelir dagiliminda dnceliklerin {iretken
alanlara taninmasi sonucu genglik sorunlart siirekliligini korumakta ve sonug itibariyle
genglik konusu cesitli yonleriyle kronik bir toplum sorunu haline gelmektedir (Gokge,
1996:148).

Bir Fransiz yazari Débésse’e gore kusaklar catigmasinin iki nedeni vardir:
(Tezcan, 2003: 26)

1. Biiytime ile birlikte yeni olanaklar edinen kendini yetiskin olarak kabul
ettirme cabasi. Ergen, bu nedenle kisiligini kabul ettirmeye ¢alisir. Catismanin temel

kaynagi, ana babalarinin ¢ocuklarinin yeni statiilerine intibak etme giicliiklerinde yatar.
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Yani, onlarin tavsiye edici toplumsallasma kurumu rollerinden, ¢ocuklarini kismen
kendileriyle esit statiide gormek bicimindeki rol degismesi.

2. Kusaklar arasindaki mevcut ayriligt daha da biiyiiten sosyo-kiiltiirel
degismeler.

Catismay1 arttiran, kusaklar arasindaki mevcut ayriligi daha da biiyiiten

sosyo,-kiiltiirel degismeler baslica su noktalar etrafinda toplanmaktadir:

Teknolojik neden. Teknolojik degismelerin yasam big¢imimizde yarattig
degismeler, serbest zamanlarin artigi, kentlesme, artan fiziksel hareketlilik, geleneksel
toplumlarin kaybolusu, makinelesme gibi faktorler kusaklar arasi ¢atismay1
koriiklemektedir. Bu baglamda sanayilesmenin ardindan gelisen kentlesme olgusu
dikkati cekmektedir.  Niifusun kirsal alandan koparak kentlerde birikme siireci
insanlarin yagam bi¢iminden (kiltirinden) yani tiiketim aligkanliklarindan, siyasi
davranislarina kadar Onemli degismelere neden olmaktadir. Biitiin toplumlarda
kentlesme ile birlikte geleneksel kiiltiir ile kent kiiltiirii (modern kiiltiir) kars1 karsiya
gelmektedir. Her alanda oldugu gibi, egemen olan kent kiiltiirii geleneksel kiiltiirii kendi
lehine ¢ozmektedir. Fakat bu ¢ozlilme, geleneksel kiiltliriin tam ortadan kalkmasi
anlaminda olmaz, farkli bicimlerde kendini siirdiiriir. Kentlerin kiiltiirel yapisindaki
belirgin ozellik, “cok kiiltiirli” yapidir. Kirsal alanda oldugu gibi, birbirine benzeyen
insanlarin olusturdugu toplum degildir. Kentler farkli kiiltiirlerin bir arada yasadig1 bir
toplumdur (Erkan, 2002:233).

Kiiltiirel yapidaki farkliliklar aile ile ¢ocuk arasinda g¢atisma yasanmasina
neden olmaktadir. Geng bir taraftan yetigkin kiiltiirden etkilenirken, diger yandan da
icinde bulundugu cagmn Ozelliklerinin baskis1 altindadir. Anne ve babalar, icinde
bulunduklar1 yas1 gdz 6niinde bulundurmaksizin ¢ocuklarinin kendileri gibi yetismesini,
kendi davranigs ve tutumlarinin benimsenmesini, kendi amacglarin1 gergeklestirmesini
isterler. Gengler ise kendi yasantilarimi diizenlemekte ve insiyatiflerini kullanmakta
bagimsiz olmak isterler. Bu durum toplumun kosullarindan da etkilendiginden 6zellikle
ekonomik bagimlilik, genglerin c¢aligma ve okuma olanaklarimin smirli olusu ve

toplumsal degigsmeler kusaklar arasi ¢atismay1 biisbiitlin koriiklemektedir.
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Bilgi patlamas1 ve uzayan zorunlu egitimsel deneyimler. Bilgi toplumu
asamasinin yaratmig oldugu gelismeler iki kusagin toplumsallasma durumu arasinda
bosluk dogurmaktadir. Genglerin 6rgiin egitimden yararlanmalari, yaslilardan daha fazla
olmaktadir. Ergen, gelisme asamasindadir. Bu nedenle 6grenmesi hizlidir. Yetiskin ise
yeni tarzlari 6grenmeye c¢ok zor muktedirdir. Temel kisilik degigmelerini ugramaz.
Onun toplumsallagmasi azalan derecededir.

Egitimsel farklilasma iki kusagi, iki tiirde ayirmaktadir; alt tabakadan gelen
cocuklarin iniversite ve yliksekokullara gidisi ve babalarindan daha yiiksek kademelere
cikmalar1 ve miifredat programlarinin bilim ve bilgideki degismeleri yansitmalari. Bu
nedenle bugiiniin orta okul mezunu, eski mezunlardan farklilasiyor. Farkli beklenti,
deger ve davraniglar kazaniyor. Boylece gen¢ kusak ikili bir egitim bi¢imine tabi
olmaktadir. Yani gencin aldig1 orgiin egitim ile yetiskinlerin verdigi egitim arasindaki

celiskiler iki kusagin anlagmazliklarini artirmaktadir.

Demografik neden. Kutuplasmis bir demografik yap1 da catisma nedenleri
arasindadir. Bir yanda niifus oran1 giderek artan gengler varken, diger yanda, ekonomik,
toplumsal ve siyasal giicii elinde bulunduran genis bir yaslilar grubu goriilmektedir.

Diger yandan insan omriiniin uzamasi ile birka¢ kusagin bir arada yasamak

zorunda kalis1 ve genclere yetki ve sorumluluk verilmeyisi ¢atismay1 dogurmaktadir.

iki kusag birbirinden koparan olaylarin sikigr. Ornegin diinya savaslari,
ekonomik bunalimlar, siyasal ve toplumsal devrimler gibi olaylar iki kusak arasindaki

degerleri sarsmakta ve kopuklugu kiskirtmaktadir.

Gencligin, genclik olarak ortaklasa bir biling kazanmasi. Bu husus da
glinlimiizde kusaklar catismasinin 6nemli nedenleri arasindadir. Yayginlasan egitim,
kitle iletisim araclari bu bilinglenmede genis rol oynamistir. Bilinglenme sonucu,
sorunlarini, isteklerini orgiitleri ve toplu gosterileri yoluyla kamu oyuna

duyurmaktadirlar. Bu bilinglenme, onlarin yetigkinlerle ¢atigmalarini arttirmaktadir.

Uzatilmis genclik. Hizla sanayilesmis ve sanayilesen toplumlarda genclikten

yetiskin dénemine gecis siiresi giderek uzamstir. Onceki donemlerde bu siire kisa iken,
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glinlimiizde toplumsal eylemlerin giderek karmasiklagsmasi ile ¢ok uzamistir. Bu uzun
devrede gengler degisik ve celiskili birgok kurallar yontemiyle karsilagsmaktadirlar. Bazi
diisiiniirlere gdre, bu gecis sliresinin uzamasi, diisiincelerde de kararsizligin uzamasina,
gercekle bagdasmayan bir diis diinyasinda yasama egilimine yol agmaktadir. Uzatilmis
genglik sliresinde meslek segme bile bir sorun olmustur. Fakiiltesini segmis bir geng bile
hala , bitirdigi zaman ne olacagim1 bilememektedir. Uzatilmis genclik dénemi, onlari

yetiskin yasaminin bir¢ok ayricalik ve sorumlulugundan yoksun birakmaktadir.

Deger degismeleri sonucu deger catismalari. Kusaklar ¢atigmasinin belli
bash goriiniimleri arasinda deger catismalarinin 6nemli bir yeri vardir. Bir kiiltiirde
genis Olgiide kabul edilmis genel degerlerin insanlar {izerindeki biitiinleyici etkisine
ragmen toplumsal sorunlar bazi durumlarda toplumsal degerlerden ortaya c¢ikar.
Kusaklar ¢atigmasi da toplumlarda deger degismeleri sonucu deger catigsmalarini ylizeye
cikarmakla toplumsal sorunlara yol acabilir.

Sosyolog j. Fichter, bu sorunlarin temel olarak iki durumda ortaya ¢iktigini
belirtiyor. ilkin kiiltiiriin kabul ettigi degerleriyle insanlarin gergek davranmisi arasinda
bir bosluk ya da ¢atisma oldugu zaman; ikincisi ise, toplumda cesitli alt gruplarin, alt
kiltiirlerin farkli, birbiriyle ¢elisen degerleri oldugu zaman.

Birinci durumda insanlar, yiiksek degerler, gii¢lii inanglar ve ifade edilmis
ideallere sahiptirler. Bunlarin davraniglarla ihlali durumunda yaptirimlar
gelistirmislerdir. Gengler, yashilarin sahip olduklar1 bu ideal degerlere davraniglariyla
uymadiklar1 6l¢iide toplumsal sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Aslinda bu ideal degerlere
yetiskinler de davranislariyla cesitli nedenlerle uymayabilirler. Fakat bu uymamazlik,
genclerde daha fazladir. Toplumsal degerler belli degerleri zayiflatmistir. Bununla
birlikte toplumsal degerler mutlak degildirler ve ulasilmast zor seylerdir. Higbir
toplumda bireyler iiyelerinin biitiin davranislarinda belli bir degeri tamamen ve her
zaman gerceklestiremezler.

Ikinci husus, ¢ogulcu (Pliiralist) toplumlarda alt kiiltiirlerin farkli degerlere
sahip olusudur ki bu da deger catigsmalarina yol acar. Bugiin bir genglik kiiltiiriinden de
s0z edilmektedir. Yetiskin kiiltiirtinden farkli degerlere, normlara ve rollere sahip bu alt
kiiltiir, deger catismalarina ve kusaklar catismalarina neden olmaktadir. Genglik alt

kiiltiirti, genclik gruplari, arkadas gruplari, genglik hareketleri gibi degisiklikler ortaya
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cikarmistir. Sosyolog Toffler da bu noktanin 6nemine deginerek toplumlardaki
boliinmelerin, degerlerin tiirlenmesine yol actigini belirtiyor. Gegmiste toplumlarin
cogu, ortak olarak paylasilan merkez bir takim degerlere sahiptirler. Bugiin ise diislince
birligi bozulmakta, ortak olgiiler kaybolmaktadir. Bu olusumda genglerin de roliinii
belirtmek gerekir. Onlarca genel toplusal degerler genellikle olumsuz olarak takdir
edilir. Toffler’in da belirttigi gibi giinlimiizdeki degerlerin doniis ¢abuklugu, tarihte
hicbir dénemde bu kadar hizli olmamistir. Gelecek ise daha hizli deger degisimlerine

sahne olabilir (Tezcan, 2003:26-30).

2.1. Ortaogretim Gengliginin Aile ici Catismalar:

Catisma  alanlari, {ilkemizde yerlesim birimlerine gore degisiklik
gostermektedir. Koyde baglica catisma alanlari, evlilik (istenilen kisinin es secilmesi),
meslek secimi (meslege miidahale), kdy disinda is bulmak istenmesi (koy disinda
calisma istegi) ve giyim kusam konularinda olusmaktadir (Atalay ‘dan, aktaran, Tezcan,
2003:33). Kasabalarda ise, yine es se¢imi, meslek se¢imi, calisma gevsekligi, ¢calisma
disiplininin zayiflig1, bos zaman etkinlikleri ve geleneksel normlarin ihlali baglica
catisma alanlaridir.

Kent yerlesmelerinde ise catisma alanlari oldukca cesitlenmistir. Anne,
babanin tutumu, egitim durumu, meslegi, sosyo-ekonomik durum, cinsiyet, kardes
sayist, ¢ocugun okuldaki basari durumu gibi birbirinden farkli etmenler c¢atisma
nedenlerini de farklilastirmaktadir.

Catisma kokenini c¢ocukluk yillarindan almaktadir. Cocukluk déneminde
maruz kalinan asir1 reddedici, kiiciik diisiiriicii tutumlar, ergenlik déneminde diger
yetigkinlerin tutumlari, ceza verirken ana babalarin cezaya eslik edici itici davranislari,
cocugun fiziksel veya psikolojik baski altinda tutulmasi, asir1 koruyucu tutumlar, ana-
babalarin birbirine karsit diisen istekleri, tutarsizliklar1 ¢ocukta ¢atismanin dogmasina
neden olmaktadir.

Egitim bireylere toplumda istendik davraniglar edindirmeyi amaglar.
Dolayisiyla egitimin her kademesi bireyi bu amaca yaklastirir. En yiiksek kademede
bulunan kisinin ¢evresiyle uyumunun daha iyi olacag: diisliniiliir. Bu sebeple egitim

durumu ebeveynlerin ¢ocuklarina karst tutumlarinin  belirlenmesinde de etkili
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olabilecektir. Yapilan arastirmalara gore ilkokul mezunu olan ebeveyn ile yiiksek okul
mezunu olan ebeveynin ¢ocuklarina uyguladiklari tutumlar farklilik gosterebilmektedir.

Sosyo,ekonomik durumun yetersiz olmasi ailenin temel ihtiyaglarini
karsilayamamasina, hayattan tatmin olmamalarina neden olabilmektedir. Bu da aile
iligkilerine gerginlik, sinirlilik, sebatsizlik, tedirginlik seklinde yansiyarak, cocugun
yasamini siirdiirme kaygilarinin olusmasina neden olabilmektedir.

Aile i¢i catigmalarin yasanmasinda etkili bir diger faktor ise ailenin tutum,
davranis ve ekonomik durumuna bagli olarak catismay1 etkileyebilen kardes sayisidir.
Ebeveynlerin ¢ocugu ya da genci yeni kardese hazirlamamalari, kardesler arasinda
ayirim yapmalari, esit olamayan tutular, kardesler arasinda anne ve babanin sevgisini
kazanamama gibi kiskancliktan dogan c¢atismalar olusturabilir. Ekonomik diizeyi
yetersiz olan ailelerdeki c¢ocuklarin ihtiyaclarinin karsilanamamast da catisma
nedenlerindendir.

Kardes sayisi arttikca ¢ocuk sadece anne babasini ilgisini degil, odasini,
esyalarini, kitapligini, har¢higin1 paylasmak zorunda kalmaktadir. Odasina ¢ekilip kendi
basimna kalmak isteyebilir, kardeslerine ters davranabilir ve tartigmalar yasanabilir.
Ilkokul ve lise dgrencileri ile yiiriitilen pek ¢ok ¢alisma kardes sayisi arttikca aile
icinde yaganan c¢atigmalarin da arttigini ortaya koymaktadir.

Son olarak genclerin okuldaki basar1 durumlar1 da ¢atisma iizerinde etkilidir.
Cocuklarin ¢ogu ailesi tarafindan okulda derslerinde basarili olmaya dogrudan veya
dolayli olarak zorlanir. “Sinifin1 gegersen seni ddiillendiririm”, “Zayif getirirsen eve
gelme” gibi dolayli veya direkt ifadeler ¢cocugun basari konusunda asiri hassasiyet
kazanmasina neden olabilmektedir.

Ortadgretim gengliginin aile i¢i c¢atismalarint konu alan incelemeler
derlendiginde ¢atisma nedenlerinin cinsiyete gore farkliik arz etmesi dikkati
cekmektedir. Liseli kiz 68rencilerin ¢atisma alanlar1 olarak sirayla daha ¢ok; 6zgiirliik
(disar1 ¢ikma izni, disiplin), kars1 cinsle arkadaslik, kisisel yasam goriisii, ders c¢alisma,
giyim kusam, zevkler, siyaset, din ve ev islerine yardim konular1 saptanmistir. Erkek
cocuklarin anne ve babalariyla anlagmazliklari ise; anne babalarinca ¢ocuk muamelesi
gormeleri, anlasilmamak, sorumluluk verilmemek, kararlara katilamamak, baskici ve

otoriter tutumlardir. Bu noktada, baslangigcta degindigimiz, egitim, meslek, sosyo-
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ekonomik diizey gibi faktorlerin direkt ya da dolayli olarak yasanan ¢atisma alanlarini
etkiledigi gercegi unutulmamalidir.

Son 15-20 yildir toplumumuzda genclik, dogurdugu problemler nedeniyle
oncelikle tartigilan bir konu haline gelmistir. Ozellikle bu tartigmalarda siyasal
goriislerin hakim oldugu ve bakis agilarina gore de genglik sorunlarini su ya da bu
yonde tek nedene baglayarak agiklama egilimi gozlenmektedir. Kuskusuz her olayda
goreli olarak agirligi olan bir neden vardir. Ancak yiizeysel ve goriinen nedenler cogu
zaman yaniltict olmaktadir. Teshisin yanlis ya da eksik olusu da ¢oziimi

geciktirmektedir.

2.2. Egitim Kurumlariyla Catisma

Modern diinya ve toplumla kismen ya da tamamen iliskili ve modernleserek
gelisme stirecindeki tiim toplumlarda “okul” merkez kurumdur. Modern okul sistemleri
biiyiik 6l¢iide sanayilesmenin bir sonucudur. Sanayilesme sonrasi okul reformlarinda
goriilen baglica iki egilim vardir:

- Enddstrilesme egilimi

- Demokratlagsma egilimi

Endiistrilesen egilimi, hizli bir sekilde gelisen endiistriyel olusuma ve yeni
meslekler diinyasina cevap vermek zorundadir. Ornegin, mesleklerin toplumsal prestij
ve statlii hiyerarsisi, ihtiya¢ duyulan yeni uzmanlik alanlarina goére bigimlenir.
Tirkiye’de de bir kriter olarak 1990’11 yillardan itibaren en yiiksek puanli boliimler
endiistri mithendisligi, bilgisayar miihendisligi gibi boliimlerdir.

Demokratlagsma egilimi, her cocuga mensup oldugu, sosyal, ekonomik, cografi
ve dini kokenlerinden bagimsiz olarak 6gretimde firsat esitligi saglamaktadir. Elbette
demokratlasma egilimi ilkesel bir egilim ve amactir (Aytag’tan aktaran, Sezal,
2002:334).

Toplumda herkes rafindan arzu edilen seyler, esit olarak paylagilmamistir.
Toplumu bir piramit gibi tasarlarsak, piramidin yukarisina dogru ulasilan her basamakta
basarinin arttigin1 sOyleyebiliriz. Bunun sonucunda, her {ist toplumsal basamakta kiginin
sahip oldugu ayricaliklar da artmaktadir. Biiyiik bir esitsizlik temeline dayanan feodal

toplumun yikilmasindan sonra, egitimin bu esitsizligi kaldirabilecek bir giice sahip
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oldugunu savunan diisiiniirler ortaya c¢ikmistir. Sanayi Devrimi’ne gelinceye degin,
karsilastigimiz toplumlar, genellikle kapali yapilar icinde donmus toplumlardir. Kisaca,
herkesin toplumsal konumu; zekasi, yetenekleri, caba ve calismasi ne olursa olsun
onceden saptanmistir. Sanayi Devrimi’nden sonra ortaya ¢ikan sanayi toplumlarinda
kisinin hiyerarsik toplumsal yapr igindeki yeri, konumu, statlisi onun bireysel
yeteneklerine, zekasina ve ¢alismasina bagl olacagi savunulmustur. Bu konuda egitimin
oynadig1 rol konusunda birbirinden farkli iki goriis bulunmaktadir. Baz1 diisiiniirlere
gore kurumlagmis egitim ve dgretim bireylerin toplum i¢indeki rollerin ve konumlarini
degistirme olanaklarin1 saglamigtir. Kisaca zeki, yetenekli, ¢aligkan, dengeli olan
kisiler egitimin sagladig1 olanaklarla toplumun st katmanlarma c¢ikma olanagi
bulmuslardir. Bu goriisiin savunucular1 egitimi, toplumda firsat esitligini yaratan bir
kuru olarak gérmiislerdir. Bunun tam karsit1 goriise gore ise, egitim var olan hiyerarsik
yapinin siirekliligini saglayan bir yapi1 olarak goriilmistiir. Toplumdaki bireysel
basarilar hicbir sekilde egitim kurumlarina atfedilemezler. Toplumdaki bir kisinin
basaris1 sosyo-ekonomik kokenine baglidir. Geliri, egitim diizeyi yiiksek olan ailelerden
gelen ¢ocuklar egitim kuruluglarinda ve toplumda diger kesimlerde,n gelenlerden daha
basarili olmuslardir. Bu iki diisiince akim1 bugiin bile taraftar bulmaktadir.

Kuramsal ¢ergevenin disina ¢ikip Tiirkiye’de ortadgretim egitim kurumlarindaki
catisma alanlar1 gbzlemlendiginde Ogretmenler ve ve okul yoneticileri ile

karsilasilmaktadir;

Ogretmenlerle Catismalar

Otoriter davranigli (hosgoriisliz, anlayigsiz, asik yiizlii, sevgi gdstermeyen,
cezaya basvurucu, dayak atan), konusunda yetersiz, 6grenciler arasinda ayirim gozeten
ve kirik notla tehdit eden 6gretmenler 6grenciler tarafindan sevilmeyen 6gretmenlerdir
ve catisma kaynaklarinin basinda gelmektedir.

Ogretmenlerle baslica anlasmazlik alanlar1 olarak yeterince ders caligmamak,
Ogretmenlerin genglige anlayigsiz davraniglari, diyaloga yanagmamalari, otoroter
davraniglar1 sayilabilir.

Ogretmenle anlasmazliklar sonucunda Ogrencinin davranisi, o derse karsi
sogukluk duymak, 6gretmeni baskalarina sikayet etmek ve az bir oranla ona karsi

saygisiz davranmak bigimindedir.
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Okul Yoneticileri ile Anlasmazhklar

Ogrencilerin iliski i¢inde bulunduklar: bir grup da okul yéneticileridir. Miidiir
ve miidiir yardimcilarindan olusan okul yoneticileri ile anlagmazliklar, yoneticilerin
O0gretmen ve Ogrencilerle 1iyi iliskiler kuramamalari, ogrenci ile isbirligine
yanagmamalari, 6grenciye sevgi gostermemeleri ve ayrim gozetmeleri konusunda sz
konusu olmaktadir.

Ogrencilere verilen cezalarda da o6gretmenlerin otoriter davramislart soz

konusudur.

3. ORTAOGRETIMDE BASARISIZLIK NEDENLERIi

Ortadgretimde basarinin iist diizeylere ¢ikarilabilmesi i¢in 6ncelikle mevcut
sorunlar1 yaratan nedenler rasyonel bir bakis agisiyla tespit edilmelidir. Bu baglamda
basarisizligin nedenlerini bes grupta toplamak miimkiindiir;

- Ogrenciden kaynaklanan nedenler

- Ogretim programlarindan kaynaklanan nedenler
- Ogretmenden kaynaklanan nedenler

- Aile ve ¢evreden kaynaklanan nedenler

- Yonetimden kaynaklanan nedenler

Ogrenciden Kaynaklanan Nedenler

GoOrme-igitme sorunlari, zihinsel nedenler, bedensel problemler, psiko-motor
gelisim geriligi, noro fizyolojik ve biyokimyasal nedenler, siirekli hastaliklar gibi
fiziksel nedenler, aile baskisi sonucu olusan giivensizlik, heyecansal durumlar,
koruyucu aile sorunlari, gelisim donemlerinin yarattigi karmagik ruhsal sorunlar,
bedendeki degisimin ani ve hizli olusu nedeniyle cocugu hazirliksiz yakalamasi, bu
donemin getirdigi asagilik duygulari, 6grenmeye odaklanamama, sosyallesmenin 6n
plana ¢ikmasi nedeniyle cinsel yonelimde duygusal sorunlarin agir seyretmesi gibi
ruhsal nedenler ¢ocugun yasam kalitesinde inis ¢ikislar yarattigi i¢in basarisizlia zemin
hazirlamaktadir. Ailenin ve g¢evrenin yeterli diizeyde bilgi sahibi olmamasi bu

sorunlarin problemsiz atlatilmasini gili¢lestirmektedir.
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Belli bagliklar altinda toplamaya calistifimiz bedensel ve ruhsal nedenlerin
yani sira Ozellikle son yillarda varligin1 ciddi bi¢cimde hissettiren simnav kaygist bash
basima bir sorun olarak karsimizda durmaktadir. Sinavlarda basarili olamayan her
Ogrenci bir bagka yil sinav stresini tekrar yasayacagi i¢in devamli bir denge arayisi igine
girmektedir. Ozellikle lise son simf dgrencilerinde gézlemlenen aile baskisi, kazanma
hirsi, rekabet (dershane-aile-okul) 6grencilerin kaygisim1 kortikler niteliktedir. Smavin
bir son olmadig1 bagka seceneklerin de varligindan haberdar olan 6grenci yine de bu
licgenin i¢inde sikigmakta, icinden ¢ikilmasi giic sorunlarla bas etmek zorunda
kalmaktadir.

Bos zamanlarim1 degerlendirme, c¢alisma davranislarinin  gelistirilmesi
konusunda yeterli bilingte olmama durumu da bir diger 6grenci kaynakli basarisizlik

nedenidir.

Ogretim Programlarindan Kaynaklanan Nedenler

Okullarimizda uygulanan ders programlart hem 6grenci seviyesin uygun degil
hem de 6gretmenler yil icerisinde yetistirmekte zorluk ¢ekmektedir. Giinlilk yasamda
kullanilabilecek nitelikte olmayan programlar &grencinin ilgisini ¢ekmemektedir.
Programi yetistirme cabasi igerisinde olan 6gretmen Ogrencilerin diger ihtiyaglarini
karsilama 6zellikle psikolojik destek saglama noktasinda yetersiz kalmaktadir.

Smiflarin kalabalik olusu, programin agir olusu, aktif 6grenme ve cagdas
egitim metotlarin1 kullanma konusunda o6gretmene engel olmaktadir. Dolayisiyla
O0grenci merkezli bir calisma yapilamamakta, sadece soru-cevap, anlatim metotlarini
kullanmak suretiyle 6grenciler icin sikici ve bunaltict bir ortam hazirlanmaktadir.

Ayrica okul ders programlar1 ile smav miifredatlarinin uyusmasi da
karsilagilan bir diger sorundur.

Kolay smif gegme o6grencilerde motivasyon eksikligi yaratmakta, isbirligi,
dayanisma ve birlikte basarili olma bilincinin gelismesini engellemektedir.

Kalabalik siniflar 6gretmenin 6grenciyi iyi tantyamamasina dolayisiyla kisilik

hizmetlerinin yeterince verilememesine neden olmaktadir.
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Aileden Kaynaklanan Nedenler

Ailelerin ¢ocuklar1 iizerinde kurduklari baski hem 0Ogrenciyi basarisizliga
stiriikleyip hem de bazi ruhsal sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Anne ve
babalar ¢cocuklarini kendi istedikleri bigimde yetistirme ¢abasi i¢cindedirler. Her ¢ocugun
kendine 6zgl bir kisilik ve kimlige sahip oldugu gercegi gozardi edilmektedir. Bu
nedenle okullarimizda degisik zamanlarda aile egitimi verilmelidir.

Ailelerin bilgizizligi, cocuk iizerinde disipline edici bilgiye sahip olmamalari,
koruyucu aile kimligimde olmalari, cocugun hem basarisiz hem de gilivensiz
yetismesine sebep olmaktadir. Par¢alanmis aile ¢ocuklarinin i¢inde bulundugu karmasik
duygular basarisizligin bir bagka boyutudur.

Sorumluluk bilinci ailede baglayan bir siiregtir. Yeterince sorumluluk almayan
bir 6grenci okulda da yeterince basarili olamamaktadir.

Anne ve baba ¢ocugunu yeterince tantyamamaktadir. Ogrenme kapasitesi, el
becerileri, basat oldugu alanlar, duygusal beklentileri, ruhsal sorunlari, ilgi ve egilimleri
anne-baba tarafindan belirlenmektedir. Bu durum ¢ocuktan beklenen performansi
alamayan anne-babanin g¢ocuk {izerinde yanlis yorumlar yaparak cocukla arasinda
iletigim sorunlarina neden olmaktadir.

Ders calisma ortaminin hazirlanamamasi, ¢ocugun televizyon basinda fazla
zaman gegirmesi, evde ¢ocuga nasil yardimci olacaklarini bilememeleri, cocugun anti-
sosyal davranislart karsisinda nasil davranabilecekleri bilgili olmamalar1 da

sayilabilecek diger nedenlerdir.

Ogretmenden Kaynaklanan Nedenler

Ogretmenlerin klasik egitim sistemini birakip, modern egitim sistemi
calismalarina egilimli olmalar1 gerekir. Aligkanlik haline getirilen soru-cevap, anlatim
metodunu terk edememeleri, yeni sisteme gec¢is konusunda direng gostermeleri en
biiylik sorun olarak karsimizda durmaktadir.

Programin agir olusu, yil sonuna kadar yetistirme g¢abalari, egitsel, sosyal,
psikolojik sorunlarla yeterince ilgilenememelerine yol agmaktadir.

Kolay smif gecmenin 6grenciler iizerinde motivasyon eksikligi yarattigi, bu

nedenle siif ici disiplin ve 6grenme konusunda zorluk ¢ekildigi bilinmektedir.
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Ogretmenlerin simf yonetiminde, uygulanacak yeni teknik ve ydnyemler
(drama, aktif 6grenme, beyin firtinasi) konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklari
bilinmektedir.

Ogretmenlerin smif ydnetimi sirasinda yeterince demokratik bir ortam
yaratamamalar1 dolayisiyla 6grencilerin soru sormaya ¢ekinmeleri, kendilerini elestiren
O0grenciye olumsuz tepkide bulunmalar1 iletisim sorunlar1 yasanmasina neden

olmaktadir.

Yonetimden Kaynaklanan Sorunlar

Yoneticiler her ne kadar yasanan basarisizliklarin nedenlerini genelde veli ve
Ogrenciden kaynakli nedenler olarak degerlendirip velilerin okula ilgisizligi,
ogrencilerin okul kurallarina uyma zorlugu, veli-okul isbirliginin saglanamamasin
baslica sorunlar olarak ele alsalar da egitim yonetiminden kaynaklanan sorunlar da s6z

konusudur.

Son yillarda Milli Egitim Bakanlig1 program degisikligi ve hizmet i¢i egitim
konusunda biiylik ¢aligmalar i¢indedir. Bu caligmalar gelecek yillarda 6gretmenlerin
mesleki becerileri  ve formasyon konusundaki eksikliklerinin tamamlanmasinda
yardimci olacaktir.

Duygusal diinyasi iyi olan dgrencilerin sinif i¢indeki akademik basarilar1 da

daha iyi olacaktir.
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IV. BOLUM

DiYARBAKIR’DA ORTAOGRETIMDE BASARISIZLIK NEDENLERI

1. DIiYARBAKIR’DA EGITIMIN GENEL GORUNUMU

Her gelismekte olan iilkede oldugu gibi, Tiirkiye’de de egitim sorunu, yillardan
beri varligint siirdiirmiis; okuloncesinde, ortadgretimde, yiiksekdgretimde tam olarak
¢oOziilememistir.

Tirkiye’de egitim bu durumdayken, ilkenin 15 bilyiikk sehrinden biri ve
yasadigimiz il olan Diyarbakir da okullagsma acisindan ¢agin gerisindedir. Bu durumun
yani sira normal egitime gecis yeterince saglanamamig, 6gretmen yetersizligi sorunu
varligm siirdiirmiis, kalabalik sinif problemi ¢oziilememistir: 2000 y1li DIE verilerine
gore, Diyarbakir’da okur-yazar oram1 kadin niifus oraminin %355.4’linii, erkek niifus
oraninin ise %83.4’linli olusturmaktadir. Cagimizda kadin niifusunun neredeyse yariya
yakin bir oraninin okur-yazar olmamasi olduk¢a olumsuz bir gostergedir.

Diyarbakir egitim-6gretiminin mevcut durumunu degerlendirirken Oncelikle

okullagsma oranlarin1 degerlendirmek yerinde olacaktir.

TABLO 15. 2005-2006 Egitim-Ogretim yili Diyarbakir Cag Niifusu, Ogrenci Sayis1 Ve

Okullasma Orani
e CAG OGRENCI OKULLASMA
EGITIM TURQ NOFUSU SAYISI ORANI %
) . 4-5YAS
OKUL ONCESI 10.047 118
84.973
- 6-13 YAS
ILKOGRETIM 310.942 95.7
324.895
L 14-16 YAS
ORTAOGRETIM 53.941 497
108.503

Kaynak: Diyarbakir i1 Milli Egitim Miidiirliigii Verileri
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Tabloda goriildiigi tizere 2005-2006 verilerine gore Diyarbakir’da okul dncesi
egitim goren O0grenci sayist 10,047 iken, ilkdgretimde okuyan Ogrenci sayist 310,942,
ortadgretim kademesindeki 6grenci sayisi ise 53,941°dir. Okullagma orani, ilkdgretim
kademesinde %100 olan hedefe yaklasmisken, okul Oncesi ve ortadgretimde ise
belirlenen hedeflerin olduk¢a altindadir. Ilkogretime devam eden Ogrencilerden
%46’ s1n1n ortadgretime devam etmiyor olusu bolgede yasanan egitim problemini gézler
Oniine sermektedir.

Diyarbakir genelinde 374.930 &grenci egitim-6gretime devam etmektedir.
Toplam 0Ogrenci sayisinin 211.520°si  kiz, 163.410u ise erkek Ogrencilerden
olusmaktadir. Kiz ve erkek 6grencilerin sayilar1 arasindaki fark, kiz ¢cocuklarinin okula
gitmesini engelleyen karmagsik ekonomik ve toplumsal etmenler dizisinin gostergesi
niteligindedir.

Ogrenciler toplam 1.148 okul, 7.309 derslikte egitim gérmektedir. Diyarbakir
11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh Halk Egitim, Egitim Hizmetleri, Mesleki Egitim ve
Rehberlik Arastirma Merkezi Miidiirlikklerinde toplam 73 &gretmen, Saglik Meslek
Liselerinde 40 6gretmen, resmi okul ve kurumlarda toplam 10.333 6gretmen, Ozel
okullarda ise 206 dgretmen bulunmaktadir. Buna gore resmi ve 6zel il geneli 6gretmen
toplami1 10.652°dir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi’nin tahsis etmis oldugu 375 kadrosuz
usta Ogretici ile 76 vekil 6gretmen kadrosuna il genelinde gorevlendirme yapilmistir.
Ingilizce ve bilgisayar branslarinda 445 sozlesmeli 6gretmen gorevlendirilmesi
yapilmistir (bakiniz Tablo 15).

I1 merkezinde ilkdgretimde derslik basina 62 civarinda 6gretmen diiserken,
genel liselerde 56, mesleki ve teknik liselerde ise 27 Ogrenci diismektedir. Goriilen
rakamlar idealden uzak rakamlardir. Mesleki ve teknik liselerde smif mevcudu
ortalamalarinin diistik olusu ise mevcut yoOnlendirme sistemi ve iiniversite giris
sinavlarinda meslek liseleri aleyhine devam eden durumla izah edilebilir. Ogrenci
dagiliminda yasanan sikintilardan dolay1 kimi il¢elerdeki genel liselerde derslik basina
20-25 civarinda Ogrenci diliserken merkeze geldikce bu rakam 55-60’lara
yiikselmektedir (bakiniz Tablo 16).

Ortadgretimde basarisizlik nedenlerinin ele alindigi iglincii  boliimde
deginildigi tizere kalabalik sinif mevcutlari da basarisizligin temel nedenlerindendir.

Nitekim yapilan arastirmada goriilmiistlir ki Diyarbakir’da lise kademesinde yer alan



104

her okulda yilda ortalama 15-20 6grenci smif tekrar1 ya da okulu terk etme gibi

problemlerle kars1i karsiya kalmaktadir. Bu oran Tiirkiye ortalamalarinin oldukca

istiindedir. Merkeze yigilmalarin 6niine gecilmelidir.

TABLO 16 .

Kademelere Gore Okul, Ogrenci Ve Ogretmen Sayis1

2005-2006 Egitim-Ogretim Yili Diyarbakir’da Egitim Kurumlarmin

Ogrenci Sayisi

Egitim Kademesi Tiiri 0ll((urum ve | Derslik Ogretmen
ul Sayisi| Sayisi Toplam | Erkek Kiz Sayisi

OKUL ONCESI EGITim 295 449 10.047 5.300 4.747 241
Anaokulu (Mustakil) 14 69 1.765 970 795 74
Anasinifi * (Okul Blnyesinde) 276 375 8.157 4.261 3.896 167
E/;lfj”nayse”s‘i';' d‘g)ze' * (Okul 5 5 125 69 56 4
ILKOGRETIM 1.069 6.094/ 310.942 170.886| 140.056 8.075
ilkdgretim Okullari 1.039 5.546| 297.481| 161.471| 136.010 7.618
Yatil ilkdgretim Bolge Okulu 14 261 6.870 5.310 1.560 288
Pansiyonlu iOO. 6 93 3.141 1.971 1.170 126
Ozel Egitim i00. 3 41 392 271 121 43
Ozel iI00. ** 7 153 3.058 1.863 1.195 146
ORTA OGRETIM 65 1.146) 53.941| 35.334| 18.607 2.017
Genel Orta Ogretim 47 865 47.331| 31.093| 16.238 1.484
Genel Lise 35 642 43.389| 28.511| 14.878 1.236
Anadolu Lisesi 5 93 1.869 1.209 660 143
Fen Lisesi 1 14 330 251 79 20
And.Giizel Sanatlar Lisesi 1 9 183 83 100 33
And.Ogretmen Lisesi 2 32 729 463 266 52
Ozel Lise ** 3 75 831 576 255 56
Mes.Tek.Orta Ogretim 18 281 6.610 4.241 2.369 533
pnd jek elcLis. Ve 4 87| 2580 2189 391 227
Kiz Teknik Ogretim 2 22 988 - 988 102
Ticaret Turizm Ogretimi 2 52 591 472 119 57
Din Ogretimi 2 41 770 457 313 41
Cok Programli Lise 2 34 936 732 204 54
Saglik Meslek Lisesi ** 3 18 314 62 252 40
METEM 3 27 431 329 102 52
GENEL TOPLAM 1.148 7.309| 374.930, 211.520| 163.410 10.333

Kaynak: Diyarbakir 11 Milli Egitim Miidiirliigii Verileri
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TABLO 16 . il Genelinde Ilkégretim Ve Ortadgretim Kurumlarinda Derslik Basima

Diisen Ogrenci Sayist

ILOGRETIM GENEL LISELER MESLEKI VE TEKNIK LISELERI

DERSLIK DERSLIK DERSLIK

ILGELER | SRR | S | USEN, | SRV | v | USEN, | SR | e | UsEN,

OGRENCI OGRENCI OGRENCI

SAYiISI SAYiISI SAYiISI
MERKEZ 179.495 2.900 62 34.871 622 56 5.039 187 27
BiSMIL 25111 529 47 3.354 41 82 146 11 13
CERMIK 11.209 312 36 845 20 42 346 14 25
CINAR 12.004 302 40 655 12 55 0 0 0
CUNGUS 2.688 109 25 64 7 9 0 0 0
DICLE 7.990 171 47 513 15 34 0 0 0
EGIL 4.563 136 34 349 10 35 0 0 0
ERGANI 22.056 480 46 3.780 72 53 324 38 9
HANI 6.527 148 44 377 6 63 0 0 0
HAZRO 3.650 145 25 215 8 27 0 0 0
KOCAKOY 3.493 98 36 397 21 19 0 0 0
KULP 6.421 175 37 504 9 56 0 0 0
LiCE 4.778 122 39 0 0 0 590 20 30
SILVAN 20.957 467 45 1.407 22 64 165 11 15
TOPLAM 310.942 6.094 51 47.331 865 55 6.610 281 24

il Genelinde Sinif Mevcut Ortalamalari : 50
Kaynak: Diyarbakir Il Milli Egitim Miidiirliigii Verileri

Egitimde basar1 diizeyinin bir diger gostergesi olan merkezi sinavlardaki basari

oranlar1 incelendiginde de Diyarbakir ilinin 6zellikle son {i¢ yildir bir gerileme icinde

oldugu goriilecektir. Diyarbakir Ogrenci Segme Sinavi’nda en basarili oldugu sayisal

alanda 2003 yilinda iller bazinda 14. sirada yer alirken, 2004’te 15., 2005°te ise 34.

siraya gerilemistir. 2005°te sinavi gecerli olan 37.914 kisiden ancak 3298 kisi lisans

programlarina yerlesebilmis, basar1 %8.7 diizeyinde gerceklesmistir.
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Ortadgretim Kurumlar1 Sinavi’nda da tablo ¢ok farkli degildir.

Uygulanan merkezi sinavlar sonucu Diyarbakir’in basar1 grafiginde goriilen
gerileme 2006 egitim-0gretim yili icerisinde resmi kurumlarin da ilgisini ¢ekmis ve
basta Diyarbakir 11 Milli Egitim Miidiirliigii olmak {izere Valilik ve baz1 dzel dgretim
kurumlarinin katkilariyla Mart ay1 igerisinde bir konferans gergeklestirilerek, egitimin
mevcut durumu degerlendirilmistir.

Diyarbakir’da egitimi olumsuz yonde etkileyen faktorleri; sosyo-ekonomik
ve egitimsel faktorler olarak ikiye ayirmak miimkiindiir.

Bolgede imalat endiistrisinin isletme sayisi ve isttihdam bakimindan sinirliligs,
ekonomik etkinliklerdeki en biiyiik pay1 tarim sektoriiniin almasina neden olmustur.
Ancak tarim topraklarinin isletme ve miilkiyete gore dagilimindaki dengesizlik ve ¢cok
pargalilik tarim sektoriiniin  bolgenin gelismesinin lehine bir 6zellik tagimasini
engellemistir. Dolayisiyla Diyarbakir’da is olarak en ¢ok soz edilen faaliyetler; insaat
isciligi, amelelik, tablacilik, hamallik ve miistahdemlik gibi is kategorileri olmustur.
Yasanan ekonomik sorunlar ¢ocuklarin saglikli ortamlarda yasamasini, gelisimleri igin
gerekli gidalar1 almalarini, egitim ihtiyaglarini yeterince karsilamalarini engelleyerek,
bedensel, zihinsel, dil gelisimlerini ve egitim faaliyetlerini olumsuz yonde etkilemistir
(Akbey, 2006: 48).

Devlet Istatistik Enstitiisii verilerine gore Tiirkiye genelinde ortalama
hanehalki biiytikliigi %4.5 iken bu oran Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde ortalama
6.8dir. DIE’nin 2000 y1l1 say1sal verilerine gore Tiirkiye geneli toplam dogurganlik hiz1
%2.5 iken, Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde bu oran %4.8’dir. Goriildiigii iizere
bolgede dogurganlik hizi diger bolgelere gore oldukga fazladir. Aile niifusunun
fazlaligi, cok cocuk sayisi egitimi olumsuz yonde etkileyen faktorler arasindadir.
Yaganan bu sorun, 6grencinin ailesinden almasi gereken ilgi ve destegi azalmakta,
egitimin slrdiirilmesi icin gereken ekonomik kaynaklarin c¢ocuklar arasinda
boliinmesine, evde Ogrencinin egitim faaliyetlerini siirdiirecegi ¢alisma alanindan
yoksun olmasina neden olmaktadir (Akbey, 2006:57).

Diyarbakir’da egitimi olumsuz etkileyen bir diger faktor ise go¢ olgusudur.
Son yillarda siyasal ve sosyal sebeplerle 6zellikle Diyarbakir’a 6zgii olarak goc
olgusuyla karsilagilmistir. Go¢ siirecinde bir ¢ok sosyal ve psikolojik sorunlar yasayan

gocmenler, gittikleri bolgelerde kentsel, sosyal, ekonomik, kiiltiirel bir ¢cok uyum
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sorununa neden olmaktadir. Gégle birlikte; sosyal roliin ve statiikonun kaybi, yoksulluk,
yasama bicimleri ve aliskanliklarin degismesi, giinliik yasama dair ¢ok siki ve agir bir
kontrol, her an ¢esitli siddet olaylarina tanik olma ve siddetin siirmesi, potansiyel su¢lu
olarak goriilme ve baskilar gibi pek cok olumsuz etki de gdézlenmektedir. Sonucta,
cocuklar maddi imkansizliklardan dolay1 yeterince beslenememekte, okul ihtiyaglarini
yeterince karsilayamamakta, saglikli ortamlarda yasayamamakta, ailenin ge¢imini
saglamak i¢in bir kismi1 ¢alismak zorunda birakilmaktadir ki; “calisan ¢ocuk™ sorunu
Diyarbakir’in temel egitim problemlerinden bir digeridir. Cocugun ¢aligmaya ¢ok erken
yasta baslamis olmasi, uzun c¢alisma saatlerine bagli olarak c¢alismasi, calisma
yasaminin c¢ocugun fiziksel ve ruhsal gelisimini engellemesi, emegin karsiliginm
alamamasi, yetersiz beslenme, serbest zaman etkinliklerine ve oyuna zaman
ayiramamasi, agir ve tehlikeli islerde ¢alistirilmasi; egitim hayatinda devamsizlik, okula
ve derslerine ilgisizlik, basarisizlik ve sonucgta da egitim sisteminin disina ¢ikma gibi
sonuglar dogurmaktadir (Akbey, 2006: 60).

Bolgede halen varligimi siirdiiren geleneksel yapir kiz cocuklarin egitim
stirecine girmelerini engelleyen sebeplerden bir digeridir. Kiz ¢ocuklar erken yasta “ev
kadin1”  roliinii  iistlenmek  zorunda  birakilmakta, c¢ocuk denecek yasta
evlendirilmektedir. Diyarbakir Milli Egitim Miidirligi’ntin 2004-2005 o6gretim yili
verilerine gore ilkogretimdeki toplam ogrencilerin  %56.1°ini  erkek Ogrenciler
olustururken, geri kalan 43.8°1 ise kiz 6grencilerden olugmaktadir. Kiz ve erkek dgrenci
oranlar1 diger illerle karsilagtinldiginda Tiirkiye’deki en yiiksek fark oldugu
goriilecektir. Ortadgretimde de durum degismemekte, hatta cinsiyet ayrimciligr kendini
daha biiylik oranda hissettirmektedir. Ortadgretimdeki erkek 6grenci orani %64.7 iken
kiz 6grenci orani ise %35.2 dir.

Egitimde firsat esitligini etkileyen son bir husus ise; dil unsurudur. Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nde 2000 yili niifus sayimina gore toplam niifus 6 608 619’dur.
Bunlarin anadil gruplarina gére dagiliminmi yaptigimizda 3 595 078’inin anadili Kiirtge,
2 148 529’unun anadili Tiirkce, 587 431’inin anadili Arapg¢a, 236 441’inin Zazaca, 36
714’linlin anadili Siiryanice’dir. Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde anadil gruplariyla,
giinlik yasamda konusulan dil birbirinde farklilasmaktadir. Ornegin Diyarbakir’da
anadili Tiirk¢e olanlarin oram1 6.9 iken giinlik yasamda 936.9 oraninda Tirkce

kullanilmaktadir (Erkan’dan, aktaran, Akbey, 2006: 63).
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Ozellikle kirsal kesimde Tiirk¢e'nin sonradan ogrenilmesi (6-7 yaslari
arasinda) oOgrencilerin derslerde anlama, anlatim, problem ¢6zme etkinliklerinde
sorunlar yaratmaktadir.

Saydigimiz sosyo-kiiltiirel etmenler disinda egitim-6gretimi olumsuz etkileyen
egitimsel faktorler de, Diyarbakir’da -6zellikle ortadgretimde- yasanan basarisizligin
kaynaklarindandir. Tiirkiye’de egitimin yapisal sorunlari baghigi altinda incelemeye
calistigtmiz;  kalabalik simiflar, birlestirilmis simif uygulamalari, simif ve brans
Ogretmeni aci1g1 bunlardan bazilaridir.

Diyarbakir’da egitimin, iilkenin temel sorunlarinin yani sira bdlgeye has
problemlerle de bogustugu ortadadir. Bu sorunlarin asilmasinda Mart ay1 igerisinde
gerceklestirilen konferans umut verici olsa da, tespit edilen sorunlarin ¢6ziim Onerileri

de en kisa siirede uygulamaya konulmalidir.

2. DIYARBAKIR’DA ORTAOGRETIMDE BASARISIZLIK
YASAYAN OGRENCI HiIKAYELERIi

2.1. Ornek Olay-1 (Ogretmen Tutumuna Dayah Simif Tekrari)

Muhammet 1988 yilinda Diyarbakir’da dogmus. Babasi Diyarbakir
Defterdarligi’nda memur olarak calisan Muhammet’in annesi ise ilkokul dordiincii
siiftan sonra okulu birakmig, su anda ev hanimi. Muhammetler {i¢ kardesler.

Muhammet ilkdgretimine Yenisehir [lkogretim Okulu'nda baslamis ve
ilkdgretim hayati oldukca basarili gegmis. Ilkdgretimi tamamlaylp Ortadgretim
Kurumlar1 Sinavr’na girdiginde de basarili olarak iyi puan almis ve Diyarbakir Nevzat
Ayaz Anadolu Lisesi’ni kazanmis. Kendisine bu giizel haberi Dokuz Eyliil Universitesi
Matematik Ogretmenligi boliimiinde okuyan abisi vermis. Her yaz hasat mevsiminde
babasinin koyiine giderek hasat bitimine kadar kdyde kalan ve elinden geldigince
ailesine tarla islerinde yardimci olan Muhammet, bu mutlu haberi alinca merkeze
donmiis ve kayit islemlerini baglatmis. Kayit islemleri esnasinda okulunda hazirlik sinifi
oldugunu géren Muhammet ingilizce muafiyet sinavina girer ancak ingilizcesi ¢ok iyi
olmadig1 i¢in gegemez ve liseye baslamadan 6nce hazirlik sinifi okumak zorunda kalir.

Muhammet iyi bir ¢alisma ile hazirlik sinifin1 basariyla tamamlar. Artik liseye baglmasi
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icin higbir engel kalmamistir. Siif arkadaslari ile de 1yi anlasan Muhammet arkadaslari
arasinda oldukca sevilen bir kisi olmus. Lise-1. smif birinci donemini basariyla
tamamlayan Muhammet i¢in hersey yolunda goriiniirken ikinci donemin ortalarinda
talihsiz bir olay yasanmis. Ogretmeni ile yasadig1 bu olay dyle ciddi bir boyut kazanmig
ki Muhammet’in sinif tekrar1 yapmasi ile sonuglanmis.

Olaym gelisimi soyle; bir baska 6gretmeni ile goriistiigli i¢in derse ge¢ kalan
Muhammet hocasimin tepkisi ile karsilasip siniftan disar1 atilmistir. Kendisinin
anlatimiyla olay su sekilde gelismis: “Ben kapiy1 calip icer. Girdim ve oturdugum siraya
yoneldim. Dersteki Tiirk¢e hocasi bu arada bana burasi dingonun ahirt m1 nereye boyle
seklinde seslendi. Hemen yerime gececegimi sdyledim. Hoca ise itiraz edip ondan sonra
sinifa giremeyecegimi hemen disar1 ¢ikmami sdyledi. Ben de derse katilacagimi ¢iinkii
gecen ders derse gec gelen bayan arkadasin derse girebildigini hocaya hatirlattim. Onu
iceri aldiysa beni de kabul etmesi gerektigini sdyledim”. Bunun iizerine 6gretmen tekrar
“Disar1 ¢1k” diye bagirmis ve olay Muhammet’in arkadaglarinin durum daha fazla
kotiilesmesin  diye devreye girip, onu disar1 c¢ikartmalariyla son bulmus. Ama
Muhammet kendi deyimiyle hocasinin bayan dgrencileri igeri alip erkek 6grencileri
iceri almamasina dayanamayip, tam kapidan g¢ikarken “Derse girebilmemiz i¢in illa
sagimizin uzun mu olmasi gerekiyor” kendi kendine séylenmis.

Ertesi glin Muhammet okula geldiginde arkadaslari telagla miidiir yardimcisinin
kendisini ¢agirdigin1 sdyleyerek onun yanma gondermisler. Miidiir yardimcisinin
odasina gittiginde Muhammet Onceki giin tartistigt O6gretmenin kendisini disipline
verdigini 6grenmis. Kendi deyimiyle bagindan kaynar sular dokiilen Muhammet hemen
eve gidip, Oonceki giin yasadigi tartismayr anlattifi ailesine 6gretmeninin kendisini
disipline verdigini sOylemis. Babasinin hemen okula gidip Ogretmeninden oziir
dilemesine ragmen Ogretmen kararindan donmez. Aradan bir hafta gecince ailenin
stirekli okula gidis gelisleri sonucu okul idaresi ikna edilmis ama bu arada okula devam
etmeyen Muhammet’in giremedigi bazi sinavlar da olmus.

Muhammet bu donemde okuldan ¢ok sogudugunu dile getiriyor. Ailesi de
okulun bitimine son bir ay kala yasanan bu olayin etkisiyle kendisine bir siire miidahale
etmemis. Gururlu tavirlariyla taninan Muhammet’in eger iistiine giderlerse bir daha hig
okula donmeyeceginden korkmuslar.nitekim tiim baskilara ragmen o doénem okula

donmeme karart alan Muhammet son bir ay1 evinde gegirmis.
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Kendisiyle konustugumuzda olayin iizerinden uzun bir zaman ge¢mesine
ragmen halen etkisi altinda oldugunu gozlemledigimiz Muhammet su an okula donmiis
ve lise birinci smifi tekrar ediyor. “Belki de iiniversite de okuyan abim olmasa ve
benimle bu kadar ilgilenmese yine okumaya devam ederdim ama biiyiik ihtimalle bu
okuldan ayrilirdim” diyor. Elbette anadolu lisesine devam etmesinde —biiyiik bir sans
eseri- problem yasadigi 6gretmeninin o yaz tayinle Diyarbakir’dan ayrilasi da etkili
olmus. Muhammet “Ogretmenin gitmeseydi yine de bu okula déner miydin?”

seklindeki sorumuzu “Bilmiyorum ama herhalde donerdim” seklinde yanitladi.

2.2. Ornek Olay-2 (Ebeveyn Tutumuna Dayali Simf Tekrari)

Mehmet 1987 Ergani dogumlu fakat babasinin isi dolayisiyla o heniiz okula
baslamadan Diyarbakir’a taginmislar ve Mehmet 6grenimine Diyarbakir’da baslamis.
Mehmet tek cocuk oldugu i¢in babanin geliri her ne kadar ¢ok yiiksek olmasa da onlara
yetecek orandaymis. Ancak babanin alkol bagimliligi yasamlari boyunca hep sorunlar
yasamalarina neden olmus. Mehmet yirtik ayakkabilarla okul giderken baba her giin gec
vakitlerde eve doner ve silirekli huzursuzluk yaratirmig. Annesinin ihtiyaclarini
karsilamak i¢in evde yaptigi dantelleri konu komsuya sattigini ve ¢ogu zaman bu
sekilde karmlarin1 doyurduklarinit sdyliiyor Mehmet “Bu dénemde okul benim igin
ikinci planda yer aliyordu. Belki de annemin bu kadar istedigini bilmesem hi¢ okula
gitmeyebilirdim de ama onun okumami ¢ok istedigini biliyorum ve sirf o mutlu olsun
diye o zor giinlerimizde de ¢ok fazla devamsizligim olsa da tam anlamiyla hi¢ okuldan
kopmadim” diyor.

Ortaokul bittikten sonra Mehmet oturduklar1 semt olan Baglar’a en yakin okul
olan Atatiirk Lisesi’ne kaydini yaptirmis. Lise birinci sinifin ilk donemi neredeyse
okulla hi¢ bagi olmayan Mehmet’in ¢ok fazla devamsizligi olmus ama kendi deyimiyle
o donemlerde babanin alkol kullaniminin ciddi boyutlar kazanmasi zaten istese de
okulla ilgilenmesini engelliyormus.

“Annemin bana ihtiyact vardi kimi zaman evde ekmek alacak paramiz
olmuyordu, annem bu durumda iken oturup ders caligmak zaten miimkiin olmazdi,
bende o izin vermedigi i¢in ¢ogu zaman ondan habersiz ufak tefek islerde calisip

katkida bulunmaya c¢alistyordum, belki de o donem de annem okulu birakmak
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konusunda beni biraz desteklese hemen birakabilirdim ama devam etmem konusunda
hep 1srarc1 oldu” diyor Mehmet.

Artik babanin kimi zaman eve ugramamaya baslamasi ailenin sabrin1 tagirmis
ve Mehmet annesi ile birlikte annesinin ailesinin yasadigi Ergani’ye donmeye karar
vermis. “Benim i¢in ¢ok gilizel olacakti, boylelikle hem annemi okul fikrinden
uzaklastiracak hem de evde olmadigim giinlerde goziim arkada kalmayacakt” diyor
Mehmet. “Calismam gerekiyordu, ¢iinkii o ailenin reisi artik ben olmustum, tek tesellim
ise baska bir kardesimin olmamasiydi. Bizimle aymi kaderi paylasacak bir kardes
istedigim son seydi” diyor.

Bu donemde aslinda Mehmet hem devamsizlilar1 hem de sinavlarin biiyiik bir
boliimiinde aldig1 zayif notlar yiiziinden sinifta kalma durumuyla kars1 karsiyaymis ama
annesinin bu durumdan haberi yokmus. O yaz lise birinci sinifta kalan Mehmet
annesinin bu durumu ¢ok sonra 6grendigini sdyliiyor.

Tam Ergani’de yeni bir hayata baslama hazirliklar1 yaparken bir giin
Diyarbakir’dan kotii haber gelmis; Mehmet’in babasi vefat etmistir. Heniiz Ergani’ye
geleli bir ay gibi kisa bir siire olan Mehmet annesinin ailesi ve dayilariyla yeni diizen
oturtacakken bu kotli haber tekrar yasamlarini altiist etmis. “Sonugta baba insanin cani
actyor. Her ne kadar beraber ¢ok giizel giinlerimiz olmasa da, uzakta bir babam
oldugunu bilmek de giizelmis, bunu o 6ldiikten sonra anladim” diyor Mehmet.

Babanin vefat1 tekrar Diyarbakir’a donmelerine neden olmus. Su an dayilarla
birlikte babadan kalma bir evde annesi ile birlikte yasayan Mehmet doniince yine
annesinin 1srarlartyla sinifta kaldigi lisesine tekrar kaydini yaptirmis ve halen lise
birinci simif 6grencisi. Dersleri ¢ok basarili degil ama eskisi kadar devamsizlik

yapmamaya ¢alistigini belki de bir giin {iniversiteye gidebilecegine inantyor.

2.3. Ornek Olay-3 (Yanhs Alan Secimine Dayali Simf Tekrari)

Ender Diyarbakir Dogumlu 17 yasinda bir geng. Ug erkek kardesin en kiigiigii.
Babasi1 kasap, annesi ise ev hanimi olan Ender’in biiyiik abisi {iniversitede, muhasebe
boliimii {iclincii sinif 6grencisi, ortanca abi ise iki yildir liniversite hazirlik kurslarina
devam ediyor ancak heniiz bir basar1 gosterememis. Ender’e gore pek ders calistigi da

sOylenemez.
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Ender’in ilkokul yillar1 kendisini deyimiyle oldukca gilizel gegmis. “Cok
caliskan sayilmazdim, ama bence aptal bir cocuk degildim” diyen Ender zevk aldigi
yada hocasint sevdigi dersleri ¢alisirken diger derslerle pek de ilgilenmedigini itiraf
ediyor. Ozelikle fen bilimlerinin kendisi i¢in hep sikict oldugunu sdyliiyor. Fakat tiirkce
ve matematik dersine karsi hep ilgisi olmus. “Matematik problemi ¢ézmek benim igin
bulmaca ¢6zmek gibi bir seydir, ¢ok heyecan verici” diyor. Ortaokul yillarinda da tipki
ilkokul yillarinda oldugu gibi, tiirk¢ce ve matematik derslerindeki basarisiyla diger
alanlardaki ilgisizligini dikkat cekmesini dnlemis.

Orta {iglincii sinifta girdigi liselere giris sinavinda basarili olmasa da iyi bir
ortaokul ortalamasinin olmasi kayit yaptirdigit 500 Evler Lisesi’nde yiiksek diizeyli bir
sinifta 6grenim gormesini saglamas.

O yillarda anne ve babasinin kendisine ¢ok gilivendiklerini, ortaokullara giris
siavindaki basarisizligin kendisine olan giivenlerini kirdigini sdyleyen Ender “Belkide
girdigim sinavin ne anlam ifade ettigini bilmiyorlardi, ger¢i benim de sinavi ¢ok ciddiye
aldigim sdylenemez. lyi bir lisenin bana iiniversite sinavinda ¢ok fayda saglayacagimin
farkinda degildim” diyor.

Lise birinci sinifta tesekkiir alan Ender’in arkadas cevresi de hep caliskan
Ogrencilerden olusuyormus. “Bizim smif se¢gme bir sinifti, hocalar bizimle yakindan
ilgileniyorlardi” diyot. Dolayisiyla arkadaslari onu hep ders ¢aligsmaya sevk etmis, kendi
deyimiyle pek ¢cok mahalle arkadas: gibi arkadas kurbani olmaktan kurtulmus.

Ender’e gore ne olduysa lise ikinci sinifta alanlar belirlenirken olmus. Hem tiim
arkadaglarinin sayisal alan1 segmesi hem de ailesinin sayisal alandaki meslekleri daha
cazip bulmalar1 Ender’in de lise ikinci smifa sayisal bir smifta baslamasina neden
olmus. “Babam hep doktor olmami isterdi, annem yine aymi sekilde. Abimlerin
yapamadigini benim yapmami bekliyorlardi, ben de onlar1 hayal kirikligina ugratmak
istemedim. Zaten heniiz belirledigim bir meslek hedefi yoktu, o yiizden
farketmeyecegini diisiiniip sayisal alani sectim” diyor.

Ama higbir sey Ender’in bekledigi gibi olmamis. Fizik, kimya, biyoloji gibi
sayisalin temel derslerine bir tiirlii 1sitnamamis. Matematik dersine olan ilgisi de giin be
glin azalmis. Bir sayisalci olarak tek basimma matematik dersinin ona {iniversiteyi
kazanmada yeterli gelmeyecegini bilmesi matematik dersinden sogumasina, o dersi

eskisi kadar eglenceli bulmamasina neden olmus.
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“Derslerimdeki basarisizlik beni okuldan da soguttu” diyen Ender birinci ve
ikinci donem siiresince yaptigr mazeretsiz devamsizliklar yiliziinden lise ikinci sinifta
kalmis ve su an smif tekrar1 yapiyor. Halen sayisal bir sinifta. Her ne kadar istedigi
performanst yakalayamadiysa da gecen seneye oranla ¢ok daha basarili oldugunu
diisiiniiyor.

“Neden alanini degistirmedin?” seklindeki sorumuza, “Cevremdekiler sayisali
beceremedi, bu ¢ocuk aptal seklinde konusuyorlardi. Ben de biraz hirslandim galiba,
sonucta beceremedigimden degil, sevmedigim i¢in fen derslerine ¢alismiyordum ama
simdi onlara istersem basarabilecegimi kanitlamak istiyorum” diyor.

Ailesinin bu konudaki 1srarci tutumlarina da deginen Ender i¢in kendi deyimiyle
bu durum gurur meselesi haline gelmis, doktor olamasa da calisip herhangi bir

miihendislik fakiiltesini kazanip {iniversiteli olmay1 iimit ediyor.

2.4. Ornek Olay-4 (Ebeveyn Tutumuna Dayali Simif Tekrari)

Ayse 17 yasinda. Bingdl’de dogmus, o 4 yasindayken Diyarbakir merkeze
taginmiglar, halen o donem gelip yerlestikleri Baglar’daki miistakil evde yasiyorlar.
Ilkokul hayati kendisinin deyimiyle ¢ok basarili degilmis, “Ders calisirken hep
sikilirdim” diyen Ayse, ilk ve ortaokul siiresince sadece sinif gegcmesine yetecek oranda
caba sarfetmis. “Belki de bir ablam yada bir abim olsaydi, bana derslerimde yardimci
olurlar, ben de daha basarili bir 6grenci olabilirdim” diyor. Ayse’nin babasi ilkokul
mezunu, annesi ise okuma-yazma bilmiyor. 7 kardesler, 3’1 erkek, +’i kiz, Ayse
kardeslerin en biiyligli. Hem giinliik ihtiyag¢larinin karsilanmasinda hem de birbirleriyle
olan iligkilerinde Ayse kardeslerine ¢ok yardimci olmus “Annem iyi bir anne ama cahil,
ben kardeslerimin ayn1 zamanda anneleri sayilirim. Onlar kendi ihtiyaclarini
karsilamaya baslayincaya kadar karinlarini doyurdum, banyolarini yaptirdim, hatta
derslerimden ¢ok onlarin dersleriyle ilgilendim” diyor. Ortaokul bitipte liseye
baslayinca Ayse derslerinde daha ¢ok zorlanmaya baslamis. Ortaokul diplomasini ¢ok
caba sarfetmeden almasina ragmen lise o kadar kolay olmamuis. Atatiirk Lisesi’ne kayit
yaptiran Ayse lise birinci smifta It1 tane zayif getirmis. “O dénemler bu durum cok
canimi sitkmiyordu” diyor. “Belki annem yada babam biraz daha benim {izerime

diigselerdi, en azindan derslerim yliziinden bana kizsalardi, o zaman hersey
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degisebilirdi. Ama alt1 tane zayif getirmis olmamla hi¢ ilgilenmediler. Bazen aksamlar1
oturup televizyon izlerken, konuyu agmaya calistim. Bana kizip kizmadiklarini
anlamaya calistyordum. Hig tepki vermiyorlardi. Sonra anladim ki liseye devam edip
etmemem onlar i¢in hi¢c onemli degildi”. Ayse’nin babsi ingaatlarda ¢alistyordu.
Yillardir bu isi yapan baba, belki de agir olan is kosullarinin tiim enerjisini titketmesinin
etkistyle, Diyarbakir’da alisilagelmis, baskici, miidahaleci baba tiplemesinin disinda,
Ayse’nin deyimiyle “Diger babalar gibi degil, simdiye kadar bizi hi¢ dovmeye
kalkmadi. Aslina bakarsaniz ne sevdi ne de dovdii. Biz onun ¢ocuklarty1z elbette bizi
seviyordur ama hep ¢ok yorgun oluyordu”.

Alt1 zay1if getirdigi o yaz Ayse daha ¢ok ev isleri ve kardesleriyle ilgilenmis.
Arta kalan zamanlarda da el isi yapmaya baglamus. Ordiigii tig-dort ¢ift patigi satmak ve
para kazanmak ¢ok hosuna gitmis. “O paray1 da kardeslerime harcadim. Zaten g¢ok
biiyiik bir miktar degildi” diyor.

Derken eyliil ay1 gelmis, ilk etapta tekrar okula gitme gerginligi yasayan Ayse
nasil oldugunu kendisinin de anlamadigi bir sekilde o sene gidip okula kayit
yaptirmamis. Zaten okul meselesi ile siirekli kendisi ilgilenen Ayse hem Onceki egitim
hayatinda ¢ok basarili olmamasi hem de lise birinci smifta getirdigi zayiflarinin
etkisiyle okuyamayacagina karar vermis. Karar1 ev sakinleri tarafindan da olumlu
karsilanmis. Hatta annesi Ayse’ye “Simdiye kadar bosuna zaman kaybettin, diger
komsu kizlar1 gibi zamaninda bir ise girseydin simdi elinde giil gibi bir isin olurdu”
demis.

Okulsuz gecen p yil Ayse icin ¢ok zor gegmis. Yaklasik ii¢ dort is degistiren
Ayse en zorunun tezgahtarlik yapmak oldugunu soyliiyor. Ona gore insanlar 6zellikle
de patronlart mutlu etmek imkansiz. Ayse “Okullu olmak her giin sabahin erken vakti
kalkip okula gitmek, smavlara girmek zordu ama disaridaki hayatin ¢cok daha zor
oldugunu gordiim” diyor. Eline gecen ii¢ bes kurusta mutfak masraflarina gitmis.

OO0 donemde anne sekizinci ¢ocugu da diinyaya getirmis. Hem calisma hayati
hem de yeni gelen kardesin de etkisiyle zaten yogun olan islerinin daha da agirlagmasi
Ayse’ye yavas yavas yanlis bir karar aldigini diisiindiirmeye baslamis. O donemde
mahalleden bir arkadaginin {iniversiteyi kazanmis olmasi da Ayse’nin okula déonme

karar1 almasinda etkili olmus.
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Ayse su an lise bir Ogrencisi. Atatlirk Lisesi’nde egitimine devam ediyor.
Oniimiizdeki y1l sézel aln1 secip kendini ¢ok zorlamadan lise bitirme planlar1 yapiyor.
Suan icin iiniversiteyi kazanma umudu yok ama gelecekte her seyin c¢ok farkl
olabilecegini diislinliyor. “Belki de liseyi bitirip memurluk sinavina girerim” diyor.
Tekrar okula donmek zor mu seklindeki sorumuza “Hem de ¢ok ama dedigim gibi

disarida hayat daha zor” seklinde cevap verdi.

2.5. Ornek Olay-5 (Ogrenci Tutumuna Dayali Simif Tekrari)

Murat 1990 Diyarbakir dogumlu, babasi sinif 6gretmeni, annesi ise ev hanimu.
Iki kardesler, bir de ilkdgretim yedinci siif 6grencisi olan Burcu adinda bir kiz kardesi
var. Ailesi ile ¢ok iyi anlasan Murat, kiz kardesiyle aralarinda hep o6zel bir iligki
oldugunu, zor anlarinda birbirlerine sigindiklari, kiz kardesinin ayni zamanda en
yakin sirdasi oldugunu soyliiyor.

Murat’a goére o Diyarbakir’daki pek c¢ok cocuktan cok daha sanshi “Hicbir
zaman ¢ok zengin olmadik ama higbir eksigimde olmadi” diyor. Daha ¢ok kiiciik
yaslardan itibaren anne ve babalar1 her ikisinin de egitimi ile ¢ok yakindan ilgilenmisler.
Annesinin ilise mezunu oldugunu ama pek cok iiniversite mezununa oranla ¢ok daha
bilingli oldugunu diisiiniiyor. ilkokul yillarinda édevlerinin kontroliinii hep beraberce
yaparlarmis. “Once kendi basimiza ddevlerimizi yapmanuzi ister, bitince de kontrol
ederdi” diyor. Babasi ise ilkokula baglamalariyla beraber onlara kitap okuma
aliskanligimi kazandirabilmek i¢in her ay bir kitap okuma zorunlulugu getirmis. Baba
“Ileride iiniversiteye gittiginizde bana ¢ok tesekkiir edeceksiniz” diyormus hep. Murat
“Kimi zaman tembellik yapsak da o donem ¢ok kitap okurduk” diyor.

Arkadaglarinin lisede okuduklart pek ¢ok kitabi Muratlar ilkdgretim siiresince
okumuslar.

[Ikodgretim yillar1 ¢ok basarili gegmis. “Cok calismadim ama hep diizenli ve
programli hareket ettim. Karnem hep iyiydi” diyor. Nitekim ilkdgretim sekizinci sinifta
girdigi liselere giris smavinda da basarili olup Nevzat Ayaz Anadolu Lisesi’ni
kazanmus. 11k aylar Murat i¢in ¢ok keyifli gecmis, yeni arkadaslar, onlara siirekli ne

kadar basarili olduklarini hatirlatan 6gretmenler ve artik liseli olmanin gururu.
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Muratlarin o donemde alt1 kisilik bir arkadas gruplar1 varmis. Sinavlara beraber
hazirlanip, kimi zaman ders c¢ikislarinda sinemaya ya da cafelere gidip eglenirlermis.
Murat “O siralar nasil oldugunu anlamadim ama gruptaki arkadaslardan Aynur’a karsi
diger arkadaslarima oldugumdan daha yakin davranmaya, beraber oldugumuzda daha
ziyade onunla sohbet etmeye, sinemaya gittigimizde 6zellikle onun yanina oturmaya
basladim” diyor. Aynur ¢ok giizel degilmis ama ¢ok konuskan, sevimli bir kizmis.
Murat’a gore o da kendisine digerlerine davrandigindan daha farkli davraniyor,
esprilerine en ¢ok o giililyormus. Murat Aynur’dan hoslandigini1 kiz kardesi ile yaptig
bir sohbet esnasinda farketmis aslinda. Burcu’ya goére Aynur’da Murat’tan
hoslaniyordur. Arkadas ortaminda rahat tavirlariyla taninan Murat, kiz arkadas meselesi
giindeme gelince ne kadar utanga¢ oldugunu da ilk defa fark etmis. “Daha once
kimseden hoslanmamistim. Bu ilk kez basima geliyordu. Onun yaninda oldugum
zamanlarda kendimi ¢ok mutlu hissederken ayrilir ayrilmaz ben de bir korku
basliyordu” diyor. Bu donemde derslerdeki basaris1 da yavas yavas diismiis Murat’in.
Ne zaman masada dersin basina otursa hayallere dalar olmus. Murat’in bir problemi
oldugunu ailesi de fark etmis ama c¢ok lizerine gitmeden, kendi basina sorununu
halledecegi diisiincesiyle miidahale etmeden beklemisler. Bu donemde mMurat’in kiz
kardesi hep yaninda olmus ve sonunda onu Aynur’la konusmaya ikna etmis. Murat o
giinii hayatinin en heyecanli giinli olarak hatirliyor. Aynur’a o giin ders ¢ikisinda
konusmak istedigini sOylemis ve sonunda hislerini agmis. Murat, Aynur’un cok
sasirdigini , onun sagkinliginin kendisini de sasirttigini sdyliiyor. Aynur Muart’a “Ben
de seni ¢ok seviyorum ama bir arkadas olarak, baska tiirliisii miimkiin degil” demistir.
Murat hem yasadigi hayal kirikligi hem de utancin etkisiyle bir daha asla Aynur’un
gbzlerine bakamadigini soylilyor. O giinden sonra okuldan iyice sogumus, istegi
okulunu degistirmekmis aslinda ama anadolu lisesinden diiz liseye gecme fikrine
ailesinin kars1 ¢ikacagini bildiginden bu fikri onlara agmamis bile. Ama devamsizliklari
artmaya baglamis. Kimi zaman hasta oldugu bahanesiyle kimi zaman da aileden haberiz
okula gitmemeye baslamis. Sonunda bu durum yazili sonuglarina da yansimaya
baslayinca rehberlik 6gretmeni birgiin Murat’in anne ve babasini okula c¢agirip bu
problemi kendilerine agcmis. O giin Murat eve dondiigiinde aile meclisi toplanmis
kendisini bekliyormus. Uzun bir konugmanin ardindan Murat yasadiklarin1 ailesiyle de

paylasmis ve okuldan ayrilmak istedigini, baska bir okulda her seye yeniden baslarsa



117

eski basarili giinlerine donecegini, aksi taktirde elinden higbirseyin gelmeyecegini
iletmis. Bu durum annesini ¢ok {lizerken baba sogukkanli davranmis. Sonucta o sene
ikinci donem ailesinin destegine ragmen sinifta kalmaktan kurtulamamis. Uzun yaz
tatili boyunca Murat’in kendisini toparlayip tekrar okula donecegini uman ailesinin
umutlar1 bosa ¢ikmamusg. Tatil siiresince farkli ugragilarla ilgilenen hatta kimi zaman
ders dahi ¢alisan Murat yasadig1 hayal kirikligini atlatmis. Ertesi yil okula geri donen
Murat su an yavas yavas eski basarili giinlerini yakalamaya baslamis. Iyi bir iiniversite

kazanacagina ve her seyin giizel olacagina inaniyor.

2.6. Ornek Olay-6 (Arkadas Cevresine Dayah Simf Tekrari)

Sefa ii¢ ¢ocuklu bir ailenin en kii¢lik oglu 1989 Diyarbakir dogumlu. Babasi
Devlet Su Isleri'nde memur, annesi ise hemsire halen Diyarbakir’daki bir saglk
ocaginda calisiyor.

Sefalar ili¢ erkek kardes, biiyiikk abi liseyi bitirdikten sonra iki yil siireyle
{iniversiteye hazirlanmis ve sonunda kazanmus, su an Denizli Pamukkale Universite’nde
isletme ticiincii sinif 6grencisi. Sefa’ya gore abisi artik hayatini kurtardi. Her ne kadar
cevrede i arayan binlerce isletme mezunu olsa da Sefa’ya gore abisi Mert kendisini ¢ok
1yi yetistiriyor ve mutlaka c¢ok iyi bir mevkiye gelecektir.

Ortanca kardes ise heniiz lise 6grencisi, dersleri ¢ok parlak degil ama yine de
Sefa’ya gore o da abilerinin actig1 yoldan ilerleyip mutlaka tiniversiteli olacak.

Sefa kendi deyimiyle egitim hayati siiresince hep yeteri kadar ders ¢alismis bir
Ogrenci “Dersler hicbir zaman ilgimi ¢ekmiyordu. Kimi zaman abimin beni ders
calismam icin zorlamastyla televizyonun basindan kalkiyor ama aklim hala izledigim
programda oldugu icin —ki genellikle spor programlarini izlerim- ¢alisma masasinin
tizerinde gecirdigi saatler genellikle bosa gidiyordu™ diyor.

Sefa’nin ilkogretim yillart ailenin de etkisiyle zorlamayla gegmis. Anne galistigt
icin hep ev hanimi bir anneye oranla daha yumusak basli olmus. Cocuklari ile az zaman
gecirebildigi i¢in miimkiin oldugunca onlarit memnun edecek yonde hareket etmis. Sefa
ve ortanca kardese gore anneleri GoOniill hanim c¢alisan bir anne olmanin

dezavantajlarinin miimkiin oldugunca onlara hissettirmemis.
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Babalar1 Murat bey ise ¢ok sicak iligkiler igerisinde olmasalar da evde her
zaman varligini ve otoritesini hissettiriyor, Sefa’nin deyimiyle Murat bey aslinda ¢ok
yumusak ama annesinin gosterdigi ilgiyi dengelemek amaciyla ¢cocuklarina biraz daha
mesafeli davraniyor. Ancak zor giinlerinde babanin da otoriteyi bir kenara biraktigini ve
kenetlendiklerine inaniyor.

Sefa kiiciikliigiinden beri arkadaslarmma c¢ok diiskiinmiis. Daha ortaokul
yillarinda dahi ¢ok genis bir arkadas ¢evresi varmis. Sefa “Onlarla birlikte gezmek,
eglenmek, futbol oynamak en biiyiik zevkimdi. Zaten bu sebeple liselere giris sinavinda
da bir basar1 gosteremedim. Dershaneye gitmeme ragmen okuldan kimi arkadaslarla
dershanede de ayni sinifta olusumuz diizenli bi¢imde ders calismami hep engelledi”
diyor.

Liselere giris sinavinda basarili olamayan Sefa ortaokulu bitirince Cumhuriyet
Lisesi’ne kayit yaptirmis. Ozellikle bu okulun tercih edilmesinin nedeni biraz da
ailesinin Sefa’y1 eski arkadas ¢evresinden koparma istegi olmus. Ancak bu konuda ¢ok
basarili olamamuglar ki bu ayrilik Sefa’yr arkadaslarindan ayirmak bir taraf daha da
birbirlerine yakinlastirmis. “Farkli okullarda oldugumuz igin ilk haftalardan sonra
biraraya gelmek icin okuldan kagmaya basladik. Beraberce kimi zaman bisikletlerimize
binip geziyor, kimi zaman ise ¢arsida dolasiyorduk™ diyor. Aslinda ilk aylarda yaptiklari
onlara hi¢ de yanlis gelmemis “Kimseye zarar vermiyorduk™ diyor. Ancak aileleri
durumu farkedince arkadasliklarina miidahale etmeye baglamislar. “ilk etapta babam
problemden haberdar degildi” diyor Sefa. Once anne oglunun okula kars: ilgisizligini
farketmis, onunla yaptig1 konusmalar sonrasinda eski arkadas grubuyla tekrar biraraya
geldiklerini de 6grenmis. Annenin ilk etapta bir arkadas gibi verdigi dgiitler, Sefa2nin
derslerinde diizelme olmayinca anne okula gidip Sefa’nin simif 6gretmeni ve rehber
Ogretmeni ile goriigmiis.

Anne GoOniil hanim yasadiklar1 sorunu “Okula gidip 6gretmenleriyle goriisene
kadar Sefa’nin bu durumunu ¢ok ciddiye almiyordum. Gelisme ¢aginda karsilasilan
siradan problemlerden biri olarak degerlendiriyordum, her ne kadar bunu Sefa’ya
hissettirmesem de. Ama Ogretmenlerinde gordiiglim endise beni de telaglandirdu.
Diyarbakir’da pek ¢ok gencin arkadas kurbani oldugunu 6grendim. Ogretmenleri
Sefa’nin ¢evresindeki arkadaslarina oranla maddi anlamda daha iyi durumda olmasinin

onu arkadaslar1 i¢in daha vazgecilmez kildigin1” soyliiyor.
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Ogiin Goéniil hamim i¢in unutulmaz bir giin olmus. Onceleri baba ile
paylasamadigi sorunu artik ona anlatmak zorunda kaldiklarini1 anlamis ve oncelikle baba
ile oturup ne yapacaklarini konusmuslar. Baba sogukkanli davranip bir de Sefa’nin
Denizli’de okuyan abisi Mert’e danigsmay1 6nermis. Tiim bu goriismeler yaklasik bir, iki
haftayr bulmus. Sefa ile goriisen ailesi ¢ok iizerine gitmeden yasadigi bu kiiclik
maceranin ne kadar biiyiik problemlere neden olabilecegini ona anlatmaya baglamis, bu
arada lise birinci sinifin birinci donemi de bitmek lizereymis.

Sefa bu donemde ailesinin 6zellikle de abisi Mert’in konugmalarinin da etkisiyle
artik yavas yavas ortada bir sorun oldugunu kabul etmeye baslamis. Onceleri sonuna
kadar savundugu arkadaglariyla paylastiklar1 tek seyin aslinda egilence oldugunu,
sokaklarda, cafelerde gecen zamanlarinin ondan ¢ok sey alip goétiirecegini anlamaya
baslamis. Bunlarin {izerine gelen bes zayifli birinci donem karnesi de bir bakima
hepsinin ortak kanit1 olmus.

Subat tatilinde abi Mert’de Diyarbakir’a gelmis ve ailenin de onayimi alarak
Denizli’ye donerken Sefa’y1 da yaninda gotiirmiis.

O donemde Sefa’nin ailesi agisindan bu gidis onun bir yilina mal olup lise
birinci sinifi sonraki sene tekrar okumasina neden olsa da onu arkadas g¢evresinden
uzaklastirmak i¢in izlenecek en iyi yol olarak degerlendirilmis.

Anne Goniil hanim “Bizim i¢in ¢ok zor bir karardi, Sefa’nin farkli bir ortama,
Ozelliklede iiniversiteli genclerin arasina girmesinin hem burada yaptig1 yanlislar
gormesini hem de ufkunun genislemesini saglayacak diisiincesiyle bu karar1 aldik. Belki
baska tiirlii hareket etmek miimkiindii ama benim ¢alisan bir anne olarak giindiizleri
evden uzak olusum, goziimiin arkada kalisina neden olacakti. Ustelik Mert gergekten
cok olgun bir ¢cocuk, Sefa’y1 kendine getirecegine emindik™ diyor.

Sefa icin de Denizli’de abisinin yaninda gecirdigi aylar giizel bir an1 olarak
kalmus. ilk giinler biraz sikilsa da orada kendisinin deyimiyle akli basinda insanlarla
birlikte olmak onunda aklii basima getirmis. “Universiteli olmak artik benim icin ¢ok
onemli” diyor. Ve ailesi minnettar. Belki de aile bu sorunu ge¢ farketseydi yada
tizerinde bu kadar ciddiyetle durmasaydi suan ¢ok farkli ortamlarda ¢ok baska mesgul
olabileceginin farkinda.

Dondiikten sonra bagka bir okula kaydini aldirtan Sefa halen Atatiirk Lisesi lise

birinci sinif 6grencisi.
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2.6. Ornek Olay-7 (Maddi Olanaksizhiklara Dayah Simif Tekrari)

1990 yilinda Diyarbakir’in Fabrika kdyiinde dogmustur. 4 kiz 2 erkek olmak
tizere toplam 6 ¢ocuklu ailenin en kii¢iik kizidir. Babasi ¢iftgi, annesi ise ev hanimidir.
Kiiciik bir arazileri vardir. Baba topragi ekerek ailenin ge¢imini saglamaktadir.

Emine’ye gore cok ciddi maddi sikintilar1 olmamis. Yasadiklar1 koyde her aile
nasilsa biz de dyleydik diyor; ne zengin ne de fakir. Gergi sehre gelip de hayati biraz
daha yakindan taniy1p farkli gelir gruplarindan arkadaslari olunca ilk etapta bir saskinlik
yasamis ama “Allah’a siikiir karnimiz hep toktu” diyor. Kdyde iki odali bir evde
yastyorlar, yazin havalar sicak oldugu i¢in ¢ok problem yasanmasa da kislari, soguk
havalarda hepsinin sobali odaya mahkum olusu Emine’nin okul hayati boyunca stirekli
problem yaratmis “ilkokuldayken kislar1 yazili notlarim diiser, yazlar1 ise yiikselirdi”
diyot. 6 kardesten sadece ii¢liniin okul ile arasi iyi imig. Diger {igii ilkokuldan sonra
okula devam etmek istememisler. Her ne kadar baba “Siz okumak istediginiz siirece ben
calisir, okul masraflarinizi karsilarim” dese de Emine ozellikle biiyiik abisinin
kendilerine destek olabilmek i¢in okula biraktigina inaniyor.

flkokul ve ortaokul yillar1 siiresince Emine hep orta dereceli bir 6grenci olmus
“Cok caliskan sayilmazdim ama hi¢ zayif getirmedim” diyor. Evde kendisinden biiytik
ic ablasinin daha olmasi ev islerindeki yiikii hafifletmis. Ablalart Emine’nin okumasi
icin ev islerinde ondan hi¢ yardim istemeyip, Emine ne zaman yardim teklifinde
bulunsa “Sen derslerinde ilgilen, ev islerini biz hallederiz” diyorlarmis. Boylelikle
ailesinin de destegini arkasina alan Emine liseye baslamis.

Koylerinde lise olmadigi i¢in Diyarbakir merkezde bulunan Atatiirk Lisesi’ne
kaydin1 yaptirmis. Kdyleri Diyarbakir’a 45 dakika uzaklikta oldugu icin Emine giiniin
biiyiik bir béliimiinii yollarda geciriyormus. Ilk aylarda bu durum cok problem
yaratmamis fakat kisin gelmesiyle beraber Emine’nin yol maceralar1 tam bir ¢ileye
donlismiis “Abim de liseye baglarken ayni sorunlari yasamisti. Aslinda ailecek
olabilecekleri tahmin ediyorduk. Fakat yine de benim i¢in ¢ok zor giinlerdi” diyor. Her
ne kadar Diyarbakir’in kisi ¢ok cetin gecmese de 1,2 saatlik bile kar yagisi kdy
yollarinin kapanmasina, dolayisiyla Emine’nin okula gelemeyisine neden oluyormus.
Ozellikle sinavlarin oldugu zamanlar Emine’nin psikolojisi ¢ok yipraniyormus. “Birkag

kez ¢ok iyi hazirlandigim sinava yetisemedigim hatta yola dahi ¢ikamadigim oldu.
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Boyle zamanlarda evde ¢ok aglamisimdir. Ablalarim ve annem beni teselli etmeye
calisiyorlardi. Onlarinda —6zellikle babamin- ¢ok iiziildiigiinii biliyordum. Ama &yle
liziilityor ve sinirleniyordum ki gézyaslarimi dindirmek miimkiin olmuyordu” diyor.

Bugiinlerde okuldan biraz da sartlarin zorlanmasiyla soguyan Emine hem hava
kosullarinin hem de eskisi kadar iginden gelmeyisinin etkisiyle devamsizlik sinirlarini
zorlamaya baglamistir. “Televizyon aligkanlifim da o giinlerde ortaya ¢ikt1” diyor.
“Ablalarim beni ev islerinden uzak tutunca, tiim arkadaslarimda okulda oldugu i¢in
bana yapacak tek bir sey kaliyordu, o da televizyon izlemek” diyor Emine.

Bu donemde Emine okulu hi¢ aramamig. “Okulu ulagsmak igin ¢ektigim
sikintilar aklima geldik¢e degmedigini diisiiniiyordum. Gergi havalar 1smip yollardaki
problem ortadan kalkmisti ama gecen zamanda olusan a¢igimi kapatabilmem cok giigtii
ve evde ¢ok egleniyordum” diyor. Ilk sene ailenin de ¢ok zorlamamas: sonucu Emine
devamsizliktan sinifta kalmas.

Aile bu durumu bir problem olarak algilamamis. Ablas1 “Bu yorede ¢ok sik
karsilagilan bir durumdur” diyor. Liseye baslayan genclerin bir senesi genellikle bu
sekilde bosa gidermis.

Koyde bir lise olmasini bekliyorlar, sehre taginabilecek bir durumda da degiller,
caresiz yapacak tek sey beklemek oluyor. Sonraki sene Diyarbakir’da bir 6grenci evi
tutularak sorunun giderilebilecegini biliyorlar. Emine “Bizimkisi ¢ok genis bir aile
sayllmaz ama amcalarim, dayilarim coktur, babam sonraki sene i¢in amcamlarin
cocuklari i¢in tuttuklari evde kalabilecegimi sdyledi” diyor.

Emine en azindan kis aylarinda bunu yapmak zorunda oldugunu biliyormus ama
ilk etapta 6grenci evinde kalma durumunun onu ¢ok sevindirmedigini itiraf ediyor;
“Benim gibi evde pek is yapmayan biri i¢in ¢ok kolay olmadi. Bir taraftan evi derleyip
toparlamak, bir taraftan ders ¢alismak. Ayni1 zamanda ailemi de ¢ok 6zlilyordum, zaten
sirf onlara mahcup duruma diismemek i¢in zorluklar1 yenmeye ¢alistyordum” diyor. Su
an Emine’nin derslerinde bir problem yok, zamam geldiginde ¢ok calisip
kazanabilecegine inamiyor, ailesinin yapti§i bunca fedakarligi bagka tiirlii

O0deyemeyecegini diisiiniiyor.
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3. Diyarbakir’da Ogrenci Secme Smavi Hazirhk Ogrencilerinin  Sosyo-

Ekonomik Durumlar1 Ve Basarisizhk Algilarina Mliskin Anket

Giiniimiizde basta Ogrenci Se¢me Sinavi olmak iizere uygulanan merkezi
siavlar sonrasinda ortaya ¢ikan basari grafigi egitim sisteminde yasanan sorunlar1 da
gozler Oniine sermektedir. Diyarbakir ilinde egitimin mevcut durumunun
degerlendirmesini yaparken siralamaya calistigimiz sosyo-kiiltiirel ve egitimsel
faktorlerin OSS hazirlik dgrencileri iizerindeki etkisini saptamak ve ortadgretimde
basarisizlik nedenlerini konu alan bu arastirmaya katkida bulunmak amaciyla bir

calisma gerceklestirilmesi uygun goriilmiistiir.

3.1. Deneklere iliskin Genel Kisisel Bilgiler

OSS hazirlik dgrencilerinin sosyo-ekonomik diizeyi ve basarisizlik nedenleri
aragtirmas1, Diyarbakir’in farkli liselerinden mezun ve en az iki kez OSS’ye katilmus
olan toplam 40 denek iizerinde gergeklestirildi. S6z konusu deneklerin %60’1na tekabiil
eden 24 denek erkek iken, geri kalan %40’lik kitle bayanlardan olugsmaktadir.

Arastirmamiza konu olan denekler ortadgretimlerini bitirdikten sonra OSS’ye
farkli kereler katilmis olmalar1 nedeniyle farkli yas gruplarindan olusmaktadir.
Denekleri yas gruplarina gore siiflandirdigimizda 18-21 yas grubundaki 6grencilerin
%98 ile biiylik dilimi olusturdugu, 22 ve iizerindekilerin ise %?2’lik bir paya sahip
oldugu agiga ¢ikmaktadir.

Denekleri gelmis olduklar1 sosyal cevreye gore irdeledigimizde su tablo ile
karsilagmaktayiz; deneklerin %10’unu teskil eden 4 kisinin dogum yeri kirsal alan
olarak degerlendirilebilecek kdy-belde yerlesim birimi iken geri kalan %90’ 1nin ise ilge

ve il merkezleridir. Deneklerin tamami Giineydogu Anadolu Bélgesi dogumludur.
3.2. Sosyo-Ekonomik Diizey
Annenizin 6grenim durumu nedir sorusuna deneklerin %80 nini olusturan 32

kisi ilkokul mezunu yanitin1 verirken, %20’sini teskil eden 8 kisi “hi¢ okula gitmemis”

tercihinde bulunmustur.
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Babalarinin  6grenim durumlarina iliskin soruya ise deneklerin %40’ 11
olusturan 16 kisi “ilkokul mezunu”, %30’unu olusturan 12 kisi “ortaokul mezunu”,
%20’sine tekabiil eden 8 kisi “lise mezunu” geri kalan %10’unu teskil eden 4 kisi ise
“hi¢ okula gitmemis” yanitin1 vermislerdir.

Anne ve babanin 6grenim durumuna iliskin verilen yanitlar arastirmaya
katilanlarin  biiyiik bir oraninda ailenin 6grenim durumunun diisiik oldugunu
gostermektedir.

Anneniz ¢alistyor mu sorusuna deneklerin tamami “hayir” yanitin1 verirken,
babalarin ¢aligma durumlarina iligkin soruya ise deneklerin %8’ine tekabiil eden 2
kisi”hayir”, geri kalan 38 kisi (%95) ise “evet” yanitin1 vermistir.

Babalarinin mesleklerine iliskin olarak yoneltilen bir soruya arastirmaya katilan
toplam 40 kisiden 2 kisi (%5°1) herhangi bir yanit vermezken geri kalan deneklerin
yanitlart agsagidaki sekilde ortaya ¢ikmaktadir; serbest meslek erbabi yanitini verenler
genel sayi icerisinde 20 kisi ile %50’lik bir orana sahip iken, is¢i yanitin1 verenler 12
kisi ile %30’luk bir orana sahiptirler, kiigiik esnaf, sanatkar sikkini tercih edenler ise 6
kisi ile toplam denek sayisinin %15’ini olusturmaktadir.

Anne ve babanin mesleklerine iligskin olarak sorulan sorulara verilen cevaplar
aile fertlerinin 6grenim durumlarinin ¢alisma hayatinda varolup olmamanin yanisira,
tercih edilen is kollar1 {izerinde de belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir.

Ailenin aylik gelir diizeyinin soruldugu bir diger soruya deneklerin %80’ini
olusturan 32 kisi “400-800 YTL aras1” yanitin1 verirken, geri kalan %20’lik orana
tekabiil eden 8 kisi ise “800-1200 YTL aras1” sikkini tercih etmislerdir.

Diger taraftan ailedeki kardes sayisinin soruldugu bir soruya deneklerin %401
(16 kisi) “5 ve tizeri”, %30’u (12 kisi) “4”, %20’si (8 kisi) “3” ve geri kalan %10’u (4
kigi) “2” yanitin1 vermislerdir.

Yukaridaki her iki soruya verilen yanitlarda arastirmaya katilanlarin biiytik bir
boliimiiniin gelir diizeylerinin diisiik oldugu ve kalabalik ailelere mensup olduklari
dikkat gekmektedir.

Bulunduklar1 konutun kime ait olduguna iliskin olarak yoneltilen bir bagka
soruya toplam denek sayisinin %60’1na tekabiil eden 24 kisi yasadiklar1 konutun kira
oldugunu beyan ederken, geri kalan %40°1n1 tegkil eden 16 kisi ise konutun kendilerine

ait oldugunu dile getirmistir.
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Bu soruya katilimcilarin yiiksek gelir diizeyine sahip olamamalarina ragmen
“kendimize ait” yanitin1 vermesi, genel anlamda gecekondu tipi konutlarda yasiyor
olmalarina baglanabilir.

Evde ¢alisma ortamlarinin olup olmadigina iliskin olarak yoneltilen bir baska
soruya toplam denek sayisinin %40’ma tekabiil eden 16 kisi uygun ortamlart olmadigi
yanitint verirken, geri kalan deneklerin %35°1 yani 14 kisi kendilerine ait bir masalari
oldugunu, %20’si yani 8 kisi ortak alanlar1 kullandiklarini, %5°1 (2 kisi) kendilerine ait
odalar1 oldugunu beyan etmislerdir.

Aileleriyle birlikte zaman gecirip gecirmedikleri sorusuna deneklerin %30°u (12
kisi) olumsuz yanit verirken geri kalan %70°1 (28 kisi) soruya olumlu yanit vermistir.
Aileleriyle zaman gegirenlerin %50’si (14 kisi) ailesiyle birarada televizyon seyretmeyi
tercih ettiklerini beyan ederken geri kalan %50’lik oran igerisinde yer alan 14 kisi ise
sosyal aktivitelerde bulunduklarini (kir gezileri, piknik vb.) beyan etmiglerdir.

Bu soruya verilen yanitlardan aragtirmaya katilan deneklerin aileleriyle birlikte
gecirdikleri zamanlarin sinirl oldugu anlagilmaktadir.

Daha oOnce herhangi bir iste c¢alisip calismadiklar1 yoniindeki bir soruya
deneklerin %90°1 (36 kisi) “evet” yamitin1 verirken %10 ise (4 kisi) olumsuz yanit
vermistir. Calisan deneklerin %25°1 (9 kisi) ¢alismanin kendi tercihleri oldugunu dile

getirirken, geri kalan %75’si ise (27 kisi) ekonomik yetersizlikleri gerek¢e gostermistir.

3.3. Basarisizlik Algilan

Arastirmaya katilanlarin mezun olduklari lisenin tiiriiniin soruldugu bir soruya
toplam 40 denekten %80’ine tekabiil eden 32 kisi diiz lise yanitim1 verirken, geri kalan
%20’lik bir orani teskil eden 8 kisi ise meslek lisesi mezunu olduklarin1i beyan
etmislerdir.

Bu soruya verilen yanitlar lise tiirlinlin ortadgretimde basarisizligr direkt
etkileyen faktorlerden biri oldugu gergegini kanitlar niteliktedir.

Ogrenimleri siiresince okula hi¢ ara verip vermedikleri yoniindeki bir diger
soruya deneklerin %65°1 (26 kisi) “hayir” yanitin1 verirken geri kalan %35°1 (14 kisi)

“evet” yamitin1 vermistir. Okula ara veren 14 kisinin %50’si (7 kisi) Okula ara
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vermelerinde ekonomik yetersizlikleri gerekce gosterirken, geri kalan %50°si ise (7 kisi)
ailevi nedenleri dile getirmistir.

Ogreniminiz siiresince hi¢ smifta kaldimz nu seklinde ydneltilen soruya
deneklerin sadece %5’ine tekabiil eden 2 kisi “evet” yanitin1 verirken, geri kalan %95
(38 kisi) 6grenimleri siiresince hig¢ sinifta kalmadiklarini dile getirmislerdir.

Smif tekrar1 yapan 6grencilerin genel i¢indeki oranlarinin diistik olusu bir bagari
gostergesi olarak degil de; Ogrencinin simif tekrari yapmasinin Oniindeki formel ve
informel engellere bagl olarak degerlendirilmelidir.

Ortadgrenimleri siiresince bagarili bir 6grenci olup olmadiklarina iligskin bir
soruya deneklerim % 55°1 22 kisi olumlu yanit verirken, %45°1 (18 kisi) bu soruyu
“hayir” bi¢ciminde yanitlamistir. Ortadgrenimleri siliresince basarisiz bir dgrenci
olduklarmi diisiinen toplam 18 kisinin %50’si (9 kisi) basarisizliklarinin kaynaginin
kendileri oldugunu dile getirip, ders ¢calismadiklarini ifade ederken, geri kalan %50°’lik
orana tekabiil eden 9 kisi ise basarisizliklarinin kaynaginin 6gretim programlari (ezbere
dayal1, yogunlastirilmis programlar vb) oldugunu beyan etmistir.

Deneklerin OSS’ye kag kez katildiklar1 yoniindeki bir diger soruya arastirmaya
katilan toplam 40 kisinin %651 (26 kisi) “3 ve lizeri” sikkini isaretlerken, geri kalan
%35’lik orana mensup olan 14 kisi ise OSS’ye 2 kez katildiklarin1 beyan etmislerdir.

Bu yil katilacaklari OSS’ye ne sekilde hazirlandiklarinin tespit edilebilmesi
amaciyla sorulan bir soruya deneklerin %95’ine tekabiil eden 38 kisi dershaneye
gittiklerini dile getirirken, sadece %5’lik (2 kisi) bir oran OSS hazirlik kitaplarmin
yardimiyla sinava hazirlandigini beyan etmistir.

Bu soruya verilen yanit sonrasinda ortaya ¢ikan oranlar OSS hazirlik siirecinde
0zel 6gretim kurumlarinin —kimi zaman elestirilere maruz kalan- dnemine de dikkat
¢ekmektedir.

OSS hazirlik siirecinde deneklerin kendilerini basarili bir &grenci olarak
degerlendirip, degerlendirmedikleri seklindeki bir diger soruya arastirmaya katilan
toplam 40 kisinin %751 (30 kisi) olumsuz yanit verirken, %25 orana tekabiil eden 10
kisi ise kendilerini bagarili bulduklarini dile getirmislerdir. Kendilerini basarisiz olarak
degerlendiren toplam 30 kisinin basarisizlik nedenlerine iliskin goriisleri asagidaki
sekilde ortaya cikmaktadir; basarisizligin sinav sisteminden kaynaklandigini ifade

edenler %50’lik bir orana (15 kisi), ders calisma yoOntemlerini bilmediklerini ifade
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edenler %20’lik bir orana (6 kisi), aile ve ¢evrenin baskisim1 bir basarisizlik nedeni
olarak gorenler %20’lik (6 kisi) bir orana, son olarak ders ¢aligmay1 sevmediklerini
ifade eden 6grenciler ise %10’luk (3 kisi) bir orana sahiptirler.

Arastirmada son olarak OSS hazirlik dgrencilerinin ailelerinin bakis agisiyla ne
sekilde degerlendirildiklerini 6lgmek amaciyla sorulan, aileniz sizi bagarili buluyor mu
sorusuna ankete katilan toplam 40 denegin sadece %10 unun (4 kisi) olumlu yanit
verdigi, geri kalan %90’lik orani teskil eden 38 kisinin ise ailelerinin kendilerini
basarisiz buldugu goriilmiistiir. Aileleri tarafindan basarisiz olarak degerlendirilen
toplam 36 denekten basarisiz olarak yorumlanmalarimi hangi nedene bagladiklari
seklindeki soruya %50°s1 (18 kisi) ailelerinin beklentilerinin kendilerininkinden farkl
olmasiyla izah ederken, %25°1 (9 kisi) ailelerinin kendilerini ders ¢aligmamakla itham
ettiklerini, yine %25’lik (9 kisi) diger yarisi ise basarisiz olarak degerlendirilmelerini
ailenin egitim ve smav sistemi hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamalar1 nedenine
baglamaktadir.

Bu soruda katilimcilarin biiylik bir boliimiiniin aileleri ile aralarinda yasanan
catismanin kaynagi kusaklar arasi farlilikla da izah edilebilir ki Ortadgretimde
Basarisizlik Nedenleri boliimiinde bu soruna deginilmistir.

Kisaca bu c¢alismada elde edilen verilerde gostermistir ki Tiirkiye genelinde
yasanan egitimsel sorunlar, Diyarbakir’in sosyo-ekonomik problemleriyle birlesince

Diyarbakir’da ortadgretimde yaganan problemler ciddi boyutlara ulagmistir.
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SONUC

Bilisim teknolojilerindeki hizli degisimler, iilkeleri bir yandan ¢esitli ekonomik
ve sosyal calkantilar igine siiriiklerken, diger yandan da yeni ekonomik siiper giigler
yaratmaktadir, ister geri kalmis olsun, isterse gelismis, bilisimin giiclinlin farkina varan
tim tlkeler, teknolojik gelismelere ayak uydurabilmek icin var giigleriyle planlar
yapmakta, mevcut sistemlerini sorgulamakta ve bilgi toplumunun temel tasi olan insan
giiclinii her seyin Oniine ¢ikarmaktadirlar. Ciinkii attik {ilkelerin zenginlikleri para ile ya
da dogal kaynaklarmin zenginligi ile degil, bilgi ve insan kaynaklarinin zenginligi ile
Ol¢tilmektedir. Egitim ve 6gretim insan giicli yetistirmenin tek yoludur.

Eger bir iilkede egitim kurumlar1 dncelik sirasinda arka plana itilmisse, geng
niifusa egitim olanaklar1 saglanamiyor ve gengler toplum dis1 etkinliklere itiliyorlarsa ve
yetisen degerli beyinler bagka tilkelere go¢ ediyorlarsa, o iilke kan kaybediyor dernektir.
Tirkiye yirmi birinci yiizyilda varligini siirdiirebilmek i¢in Milli Egitimini ciddi
bicimde yeniden yapilandirmak zorundadir. Bu yapilanma toplumumuzun diisiinme,
dgrenme ve iletisim aliskanliklarini gelecegin Ihtiyaclarina gére degistirmelidir.

Planli donemde egitimin Tiirkiye'nin sosyal ve ekonomik gelismesinde en
onemli faktorlerden biri olarak kabul edilmesine ve konuya 6zel bir 6nem verilmesine
karsin, saptanan hedeflerle, uygulamadaki sonuclar arasinda bir farklilik meydana
gelmistir.

Ozellikle zorunlu olan temel egitimde ¢ag niifusunun tiim gocuklarina dgrenim
olanag1 saglanip, okullagma oraninda yiizde yiiz hedefine ulasilmasina az bir siire
kalmigken, temel egitimde okul 6ncesi egitime gereken ilgi hemen hi¢ gosterilmemistir.

Temel egitimin her iki kademesinde de 6grenci yoniinden kir-kent ve bolgeler
arasi nicel ve nitel farkliliklar giderilememis, bu farkliliklarin ortadan kaldirilmasi igin
etkin Onlemler alinmamistir, 6zellikle ortadgretim okullarinin en kiigiik yerlesme
birimlerine kadar, plansiz-programsiz agilmasi kir-kent ayriminda nitelik yoniinden var
olan farkliligr giderek artirmistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan okul a¢ma
politikasinin belli esaslara baglanmamis olmasmin bir diger olumsuz sonucu da kirsal
yorelerde bir 6gretmenli ve birkag 6grencili okullar goriiliirken, kentlerde siniflarin

niifus artistyla orantili olarak kalabaliklagsmasidir.
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Dengesiz 0gretmen dagilimmin siirmesi 6zellikle ilkdgretimde 6gretmen agigi
olmamasina karsin, Ogretmensizlik nedeniyle bazi yorelerde halen okullarin
kapanmasina neden olabilmektedir.

Giiniimiizde insan yetistiren bir "endistri" olarak kabul edilen egitimde, temel
egitimin nitelik ve nicelik yoniinden oldugu kadar ekonomik yonden de ciddi bir
degerlendirmeye tabi tutulmasi gerektigi ortadadir. Aksi taktir de karsilasilan kimi
sorunlarin asilmasi da giiclesecektir. Bir ilkenin tarim, sanayi ya da sanayilesmekte olan
bir iilke olmasi1 egitim politikasini etkiler. Dogal kaynaklar1 zengin, ekonomisi dengeli,
iyl haberlesme ve ulastirma araglarina sahip bir lilke, egitim harcamalarina daha fazla
yatirim yapabilirken yerlesim merkezleri daginik, dogal kaynaklar1 az, halki tarimla
ugrasan llkeler genellikle mali destek bulmakta giicliik ¢cekerek biitcesinin ancak sinirh
bir kisirimi egitime ayirabilir.

Tiirkiye bu baglamda ne tam anlamiyla bir tarim {ilkesi ne de sanayi tlkesidir,
dolayisiyla sanayilesmekte olan lilkeler bazinda degerlendirilmesi gereken iilkemizde
egitime ayrilan kaynak gelismis iilke standartlarinin altinda kalmaktadir.

Bu noktada, egitime aktarilan kaynak sorununun sadece ekonomik anlamda
kalkinmiglikla smirli tutulmamasi gerektigi de unutulmamalidir. Ekonomisi gelismis bir
iilkenin mutlaka iyi bir egitim sistemi gelistirecegi diisiiniilemez. Hiikiimet edenlerin
egitimin 6nemine inanmalar1 yada egitim i¢in etkin bir kamuoyunun olusmasi1 da
kaynak ayiriminin tespitinde belirleyicidir. Nitekim iilkemizde Koy Enstitiileri'nin
kurulmasi da ikinci Diinya Savasi’nin gii¢ kosullarinda gergeklesmistir. Tiim iilkelerde
egitim sistemleri; iktidarlarin felsefe ve amaglarim1 yansitir, lilkelerin toplumsal ve
siyasi egilimlerini izler ve ayni zamanda bu egilimleri olusturur. Giiniimiiz kosullarinda
yasanan egitim sorunlarinin tek basina geri kalmislikla izah1 artik miimkiin degildir.

Bugiin diinyamiz hizli degismelere sahne olmaktadir. Ulasim ve haberlesme
araglarinin gelismesi diinyamiz1 kiiciiltmiis, sorunlara ve olaylara uluslar arasi bir nitelik
kazandirmistir. Bilim ve teknolojideki degismeler insan yasamini ve insan yetistirilmesi
siireci olan egitimi etkilemektedir. Ekonomik, sosyal, kiiltiirel bir¢ok kosulun etkisi
altinda kalan egitini sistemleri degisikliklerle kars1 karsiyadir. Bu degisikliklerin

basinda da kentlesme ve kiiresellesme olgusu gelmektedir.
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Niifus artis1, sanayilesme, tarimda modernlesme, topragin boliinmesi, daha iyi
yasam kosullar1 ve baska nedenlerle ortaya ¢ikan kentlesme olgu ¢ok sayida sorunu da
beraberinde getirmistir ve getirecektir.

Kentlesme, demografik, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel degismelere neden olur.
Demografik anlamda niifusun kirsal ve tarimsal alanlardan kente go¢ etmesidir,
ekonomik olarak kentlesme tarim ve hayvancilikla ugrasan niifusun 6ncelikle sanayi
olmak iizere tarim dis1 sektorlere kaymasidir. Sosyo-kiiltiire] anlamda kentin normlarinm
ve yasayis bi¢cimini bir tarz olarak benimsemesi, yasamasi demektir. Kentlesme temelde
bir kiiltiir degismesidir. Kentlesme i¢in kent kiiltliriiniin gelistirilmesi yaninda, kentte
yasayanlarin fiziksel ve davranigsal olarak da uyum i¢inde olmalar gerekmektedir.

Hizla kentlesen Tiirkiye'de 2005 verilerine gore niifusun yaklasik ylizde 68'inin
kentlerde yasadigi bilinmektedir. Ancak anlamda bir kentlesme i¢in demografik,
ekonomik, sosyo-kiiltiirel unsurlarin bir arada tutulmasi gerekir ki kentlesme bir gelisini
gostergesi olarak kabul edilebilsin. Tiirkiye'de niifus artig1 ve go¢ nedeniyle sanayide ve
hizmet sektoriinde ilave bir istihdam kapasite artis1 yaratilmadigi icin kentlere yeni
gelenler otopark mafyaciligindan, kapkacciliga, seyyar saticiliga yani kayit dis1 olarak
kimi yasal kimi yasal olmayan islere kayiyorlar. Ekonomik olarak bu durumda olanlar
gecekondularda 8-10 niifus bir arada ¢ok kotii kosullarda yasamaktadirlar. Geleneksel
yasam tarzlarini kentlere tasiyanlar ne kentli nede koylii olmaktadirlar. Nitekim
Diyarbakir'da gerceklestirilen alan c¢alismasi esnasinda goriisiilen genglerin biiyiik bir
boliimiiniin ortadgretimde basarisiz olmalarinin en 6nemli nedenlerinden birinin de
carpik kentlesme oldugu goriilmiistiir.

Glinlimiiz egitim sistemi iizerinde belirleyici olan bir diger kriterin de
kiiresellesme olgusu oldugundan sz etmistik. Kiiresellesmenin temel dinamigi olarak
diinya toplumunun gii¢ ve is boliimii agisindan yeni bir doneme girmesi esas alinabilir.
Toplumlar post-endiistriyel, kiiltiirler de post-modern olarak bilinen ¢aga girdikce
bilginin konumu da degismektedir, 6zellikle 1950’lerden bu yana teknolojik
doniistimler bilgi iizerinde hatir1 sayilir degisiklikler yaratmistir. Arastirmanin yani sira
diger 6nemli bir islev ise kazanilmis 6grenmenin aktarimidir. Makinelerin kii¢tiltiilmesi
ve ticarilestirilmesi; 6§renmenin kazanilmasi, siniflanmasini ve tiiketime sunularak
ortak bir bilgi haline gelmesini ¢ok kolaylastirmistir. Biitiin diinyada ayni anda

izlenebilen video konferanslar ve elektronik gazetecilik bunlara iyi birer drnektir.
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Enformasyon saglayici makinelerin  verimli  kilinmasi, insan dolagimini
kolaylastirmanin otesinde artik ses ve gorsel imgeler (medya) 6grenim dolasimi
konusunda da biiyiik bir etkiye sahip olmustur. Bilginin tabiati da bu genel
doniisiimler baglanimda degisikliklere ugramaktadir. Bilginin kazanilmasinin
egitim siirecinden ayrilamayacagina iliskin ilke gecerliligini yitirmektedir. Bilgi
sonuclar1 ile bilgi kullanicilar1 arasinda ki iliski ekonomik bazda iiretici ile tiiketici
arasindaki iliskiye doniismektedir.

Tiirkiye bilisim teknolojileri agisindan Avrupa ilkeleri standartlarinin oldukga
altindadir. Tipki kentlesme gibi kiiresellesmenin de beraberinde "modern" sorunlar
getirmemesi i¢in esglidiim igerisinde, kollektif ¢calisma sarttir.

Cagimizda egitim uluslararasi bir nitelik kazanmistir. Tiim diinya {ilkelerinde
egitimin amaci ortaktir. Dolayisiyla, egitim sorunlar1 da bir dereceye kadar ortaktir.
Ilkelerde egitim sorunlarindaki benzerlikler nedeniyle alinan 6nlemler kadar uygulanan
c¢ozlimlerde de benzerlik \e ortaklik olacaktir. Sorunlarin ¢éziimii i¢in Tiirkiye'nin de
uluslar arasi igbirligi ¢alismalarini yogunlastirmas: gerekmektedir. Bu baglamda
ozellikle son yillarda Avrupa birligi diizeyinde ortak arastirma projelerine agirlik veren
Tiirkiye ulusal bazda da hedeflere ulasmada onemli bir etmen olan temel egitimin
ekonomik ve milli sorunlari lizerine arastirmalara baslamalidir. Eldeki okul binalarinin,
Ogretim ara¢ ve gereclerinin, Ogretmenlerin tam olarak kullanilip, kullanilmadigi
degerlendirilmeli, temel egitimin her iki kademesinde de nitelik yoniinden kir-kent ve
bolgeler aras1 farkliligi giderecek dnlemler alinmali ve etkin bigimde uygulanmalidir.

Orta vade de Avrupa Birligi normlarinda bir temel egitim ve orta egitimin
gerceklestirilmesi halinde, temel egitim doneminden itibaren etkili bir bi¢imde
yiriitiilecek "rehberlik ve damigmanlik" ve "yonlendirme" hizmetleri ¢ergevesinde
Ogrencilerin yetenekleri, ilgileri ve diger psikolojik 6zellikleri dogrultusunda
yiiksekdgretime gec¢isi miimkiin olabilecektir. Bunun ig¢in yiiksek &gretim
kurumlarimizin da gelismis iilkeler standartlarina ulagsmasi gereklidir. Boylece istedigi
bir yiiksekdgretim programina yetenekleri, ilgileri ve akademik performansina gore
bagvurabilirken, tiniversiteler de istedikleri nitelikte ki 6grencileri kendi belirleyecekleri
Olciitlere gore secerek alabileceklerdir. Boyle bir model hem ¢agdas hem de dershane-

iniversite giris sinavi kisir dongiisiinii ortadan kaldiracak bir model olarak diisiiniilebilir.
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Egitim kurumunun uluslar arasi1 ve ulusal bazda rasyonel bir bakis agisi ile tilke
gerceklerini goz ardi etmeksizin ele alinmasi gerekmektedir. Kisa vadeli uygulamalar,
problemleri ¢6zmekten ziyade erteleme anlayisiyla gerceklestirilecek, dolaysiyla

beraberinde pek ¢ok sorun getirecektir.
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