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OZET

Bu aragtirmanin genel amaci, Tiirkiye’de uygulanan giincel ilkdgretim
programlarinin insan varolusunu cerceveleyen etik koordinatlar1 distan olusturmaci bir
yaklagimla mi1, yoksa proaktif bilincteki dogal degerler skalasini uyandirma tarzinda mi
kilavuzladig ve her iki durumdaki amag gerceklestirme basarisin1 Diyarbakir 6rneginde
ogretmen goriisleri cercevesinde betimlemektir. flkogretimin, biitiin egitim kademeleri
icindeki stratejik onemi bilinciyle aragtirmanin genel amacit dogrultusunda etik degerleri
uyandirmaya yonelik olarak ilkdgretim programlarinda izlenen etik egitimi ydntemi,
Tirk Milli Egitim Sistemi icerisindeki ilkogretim programlarinin degisim tarihgesi ile
giincel ilkogretim programi irdelenmis ve etik egitiminin hangi ¢alismalarla daha yararl

hale getirilebileceginin saptanmasina caligilmistir.

Arastirma, Diyarbakir il merkezindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan 335
Ogretmeni kapsamaktadir. Verileri analiz etmek icin, frekans, yiizde dagilimi ile
Independent-Sampels T-testi ve One -Way ANOVA testleri kullanilmistir. Elde edilen
bulgularin ortaya ¢ikardigi giincel tablo; 6gretmenlerin, etik kavraminin 6nemine ve
kavramsal boyutuna bakislarinda “dogustan masumiyet” yaklasgimina paralel bir
perspektif ortaya koyduklaridir. Etik bilincin uyandirilmasi konusunda ise, etik
kavraminda saglanan fikir birliginin saglanamadigi, hatta celistigi soylenebilir. Etik
bilincin uyandirilmasi siirecinde davramis kazandirma; biligsel, psikomotor ve duyussal
boyutta incelenmistir. Ogretmenler, etik davramslarin kazandirilmasinda disaridan
egitime ihtiya¢ oldugunu ifade ederek biligsel doniisiime gerek duyduklarini ortaya
koymaktadirlar. Bilissel 6grenmelerin ders dis1 aktivitelerle desteklenmesi gerekliligine
katilmalar1 psikomotor davramislara, etik davramslarin kazandirilmasinda model
davraniglarin etkili olduguna inanmalar ise duyugsal 6grenmelere verdikleri 6nemin bir
gostergesidir. Davranis kazandirmanin bu boyutlardan sadece biriyle miimkiin
olamayacag1 konusunda ki mutabakat da, 6gretmenlerin egitim konusunda yiiksek biling

diizeyine sahip olduklarina isaret etmektedir.

Anahtar Sozciikler: Ahlak, Etik, Etik Egitimi, Egitim Etigi.
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ABSTRACT

The general purpose of the research is to describe whether the current primary
education programs applied in Turkey are guided the ethical coordinates surrounding
the human existence through an approach of external forming or through a style of
awakening the natural values scale in proactive consciousness and also to describe the
achievement of both purposes within the framework of teachers’ views in the example
of Diyarbakir. Being aware of the strategic importance of the primary education among
all training levels, in line with the general purposes of the research, the method of
ethical training followed in the primary education programs related to awakening the
ethical value, the changing history of the primary education programs within Turkish
National Training System and the current primary education program have been
scrutinized and it has also been tried to find out which works could make the ethical

training more useful.

The research covers 335 teachers working at primary schools located in the
central part of Diyarbakir. In order to analyze the data, frequency, percentage
distribution, Independent Samples T-test and One-Way ANOVA tests have been used.
The current table arising from the gathered findings is that, in respect of their attitude
towards the importance of ethical concept and its conceptual dimension, teachers are
putting a perspective parallel with the approach of “innocent at birth”. In the subject of
the ethical concept consolidation, consensus could not be ensured as it is ensured in
respect of ethical concept; it can be even said that it is contradictory. To acquire
behavior during the ethical concept consolidation has been examined in cognitive,
hearing and psycho-motor dimensions. Expressing that external training is needed in
acquiring ethical behavior, teachers put forward that they are in need of cognitive
transformation. That they agree with the necessity of supporting the cognitive learning
through activities apart from courses is the indication that they attach importance to
psycho-motor behavior and their belief that model behavior is effective in acquiring the
ethical behavior is another indication that they attach importance to hearing learning.
The agreement on the impossibility of the realization of acquiring behavior with only
one of these dimensions points that the teachers are highly conscious of the subject of

training.

Keywords: Ethics, Ethical, Ethical Training, Training Ethics.
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ONSOZ

Son giinlerde giindemi mesgul eden en 6nemli konulardan biri de okullardaki
siddet olaylaridir. 2006 Subat ayinda, 8’i 6liimle sonuglanan 25 olay polis kayitlarina
gecmistir. Toplumsal yozlasmanin had safhaya ulastigl, etik disi davramslarin
siradanlastig1 giiniimiizde, etik ve etik egitimi konusu daha biiyiik bir 6nem kazanmustir.
Bu sebeple, kisilik temellerinin atildigi ilkogretimde, egitim programlarinin etik
degerleri uyandirma becerisine yonelik bu ¢alisma daha da anlam kazanmaktadir. Bu
calisma; etik kavramini, ilkdgretim programlarinin etik bilinci uyandirma becerilerini ve
rol model alinan 6gretmenlerin bu konulardaki diislincelerini ortaya ¢ikariyor olmast

nedeniyle de ayr1 bir 6neme sahiptir.

Tez damigmanligimi iistlenerek bana yon veren, arastirmanin en onemli sathasi
olan o6lcek gelistirme siirecini bizzat iistlenerek gelistirdigi dlgegi paylasma nezaketi
gosteren damsmanim Prof.Dr.Hasan AKGUNDUZ’e, degerli vakitlerini ve bilgi
birikimlerini hi¢cbir zaman esirgemeyen Yrd.Dog¢.Dr. Behget ORAL’a, Yrd.Dog.Dr.
Bayram ASILIOGLU’na, Ars.Gor. Yunus AVANOGLU na ve goriislerini aldigim tiim

ogretmenlere tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Ayrica, her zaman oldugu gibi, yiiksek lisans 6grenimim siiresince de her tiirlii

destegi ve kolayligi saglayan sevgili esime ve kizima tesekkiir etmek isterim.

Haziran 2006 Ridvan UYSAL



ICINDEKILER

OZET I
ABSTRACT II
ONAY III
ONSOZ v
ICINDEKILER \Y%
TABLOLAR ve KISALTMALAR LiSTESI VI
GiRiS 1
Problem Durumu 1
Amaclar 13
Arastirmanin Onemi 14
Varsayimlar 15
Smirhliklar 15
Tammlar 15
Yontem 16

— Arastirma Modeli 16

—  Evren ve Orneklem 16

— Verilerin Toplanmasi 17

— Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmast 17

1. ILKOGRETIM PROGRAMLARININ ETiK BIiLiNCi

UYANDIRMA YETERLILiGI 18
1.1. insan Bilincinin Evrimi ve Deger-Norm-Ahlak-Etik Olgusu 18
1.1.1. Insan Bilincinin Evrimi 19
1.1.2. Deger-Norm-Ahlak-Etik Olgular1 / Kavramlari 20
1.2. Egitim Etigi ve Etik Egitimi Olgular1 / Kavramlar 26
1.2.1. Egitim Etigi Olgusu ve Kavrami 28
1.2.2. Etik Egitimi Olgusu ve Kavrami 32
1.3. ilkogretim Programlarinin Omurga Vizyonu Olarak Etik Egitimine
[liskin Duruslarin Tarihsel Gelisimi / Cumhuriyet Dénemi 35
1.3.1. {lkdgretim Programlarinin Cumhuriyetin Gelisim Cizgisi
I¢indeki Evrimi 38
1.3.2. Giincel Ilk6gretim Programlarinda Etik / Ahlak Olgusuyla
Dogrudan iliskili Dersler ve Ders Dis1 Etkinlikler 43

2. ILKOGRETIM PROGRAMLARININ ETiK BiLINCi UYANDIRMA
YETERLILIGINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERININ

DEGERLENDIRILMESI / Diyarbakir ili Ornegi 59
2.1. Kisisel Durumlara iliskin Bulgular 59
2.2. Etik Bilincin Bilissel ifadelerine Iliskin Bulgular 64
2.3. Etik Bilincin Psikomotor Ifadelerine iliskin Bulgular 66
2.4. Etik Bilincin Duyussal/Térel Ifadelerine Iliskin Bulgular 68

2.5. Etik Bilincin Toplam Biling Déniisiimiindeki ifadelerine Iliskin Bulgular 70

TARTISMA, SONUC ve ONERILER 80
KAYNAKLAR 88
EKLER 93



TABLOLAR, SEKiLLER ve KISALTMALAR LIiSTESI
Tablolar

Tablo 1: Anket Uygulanan Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Tablo 2: Anket Uygulanan Ogretmenlerin Kideme Gore Dagilimi

Tablo 3: Anket Uygulanan Ogretmenlerin Branglara Gére Dagilimi

Tablo 4: Anket Uygulanan Ogretmenlerin Mezuniyetlerine Gore Dagilimi
Tablo 5: Anket Uygulanan Ogretmenlerin Branglarinin Kideme Goére Dagilini
Tablo 6: Anket Sorularinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Tablo 7: Bilissel Boyuta iliskin Ifadelerin Analizi

Tablo 8: Psikomotor Boyuta Iliskin ifadelerin Analizi

Tablo 9: Duyussal Boyuta iliskin Ifadelerin Analizi

Tablo 10: Toplam Biling Doniisiimiine iliskin Ifadelerin Analizi

Tablo 11:Faktor Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Tablo 12: Cinsiyet/Faktorlere Gore Dagilim ve Ortalama ile Std.Sapma Degerleri
Tablo 13: Cinsiyet ile Biling Doniisiim Faktorleri Arasindaki T-Testi Bulgular
Tablo 14: Mezuniyet/Faktorlere Gore Dagilim ve Ortalama ile Std.Sapma Degerleri
Tablo 15: Mezuniyet ile Biling Doniisiim Faktorleri Arasindaki T-Testi Bulgular
Tablo 16: ANOVA Tablosu

Sekiller

Sekil 1 : Borrom Diiglimii

Kisaltmalar

A.g.e.: Ad1 gecen eser.

A.g.k.: Ad1 gecen kaynak.

ANOVA: Analysis of Variance (Farklilik Analizi).
Dig.: Digerleri.

DKAB: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi.

N.: Say1.

Ort.: Ortalama.

Sap.:Sapma.

Sign.: Significance (Anlamlilik Derecesi).
Std.: Standart.

Vd: Ve digerleri.

Vb: Ve benzeri.

V.e.o0.d.:Varyanslarin esit olmasi durumu.

V.f.0.d.:Varyanslarin farkli olmasi durumu.

VI

59
60
60
61
62
63
64
66
68
71
72
73
74
76
76
79



GIRiS
Problem

Insan, masumiyet ve dogallik gibi pozitif degerlerle yiiklii stratejik bir biling
formu olarak varlik sahnesine ¢ikmustir. Iyi-kotii dualizminden her yoniiyle uzak mutlak

iyi bir dogaya sahiptir.
Insanin varolusu, bir kaynakta su sekilde ifade edilmektedir;

Goreceli varolusta yer alan bireysel biling formu; ruhsal, zihinsel ve
fiziksel i¢ ice gecmis bedenlerin olusturdugu biitiinliiktiir. Her varlik birlesik kaplar
sistemi gibi varligin diger parcalari ve biitiinle hem derinligine hem genisligine
iligkili bulunmaktadir. Goreceli varolusun biitiin bireysel formlar: dzbeni itibariyle
ergindir. Ciinkii total bilinci yansitir. Sadece ifade etmek bakumindan her bireysel
form total bilincin belirli ézelliklerine tahsislidir. Insan disindaki bireysel biling
formlart sadece olma modunda hayati deneyimler ve biitiin bilingcle programli bir
uyumlamaya tabidir..."

Insanin varlik yapisi, kendisini diger canlilardan ayiran oldugunun farkinda olma
yani biling farkindalig1 6zelligi itibari ile hacim ve sinir olgusundan bagimsiz bir nitelik
yapisina sahiptir ve genel var olusun omurgasini temsil ve teskil eder. insan, yasam
enerjisi sayilan ve tiim varlik formlarinin 6ziinde var olan etik programin isleyisi
bakimindan diger varlik formlarindan farklilagsmaktadir. Insan digindaki tiim varlik
formlar1 kosulsuz olarak etik davranmaya programli iken, insan Ozgiir iradesinin

getirdigi serbesti ile etik davranip-davranmama konusunda se¢im hakkina sahiptir.

Ancak, secim hakkinin etik yerine egodan yana kullanilmasi, yaraticilik
boyutundan siddet boyutuna gecise sebep olur ki, bu da insanin dogasina
yabancilasmasi sonucunu getirir. Iste bu noktada, insanin irade kullanabilme yetisinin;
egoya bagimlh korku temelli yapay/ogretisel etik davranis tepkiselliginden kurtarilarak,
sevgi temelli dogal/varolussal etik cercevesinde evrimlesebilmesini saglayacak egitime

ihtiya¢ duyulmaktadir.

Etik egitiminin amaci, insanin proaktif dogasinda var olan degerleri sevgi
egemen egitim durusu ile ortaya c¢ikartarak, insanlar1 ahlak tizerinde kendi kendine

yargilama yapabilecek duruma getirmektir. Korku egemen egitim durusu ise, insanin

! Hasan Akgiindiiz, “Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler” Yiiksek Lisans Ders Notlari,
Diyarbakir, 2005-2006, s:4.



kendi olma 6zgiirliigiinii elinden alan, insanin dogasina aykiri, zorlayici, bastirici ve yok

etmeye programl bir siirectir.

Etik egitimi ve egitim etigi kavramlarinin ne oldugu ve birbirleri ile iliskisinin
degerlendirildigi bir kaynaga gore;

Etik egitimi ve egitim etigi birbirinin hem sebebi hem de sonucu olan
egitsel realitenin temel koordinatlandir. Ashinda egitim biitiiniiyle bir etik
egitimdir. Yani insan bilincindeki genetik dizilimi doniistiirme dinamigidir. Insan
varolusunun vizyon boyutunu temsil eden diizlemdir. Kisaca, bilincin titresim
frekanslarini yani koordinatlarimt belirginlestirme isidir. Buna ruhsal durus veya
olma denilmektedir. Insamin olma modunda titresmesi buna bagl olarak
inanglarini, diisiincelerini ve yapma dedigimiz fiziksel kaliplarini kendiliginden
ortaya cikanr. Ikincil egitim denen kosullayict yaklasimda yapma, bilme ve
inanmalarm  olmayr  getirecegi  varsaylUmaktadr.  Halbuki  varlik  dili
programlamasi, olii nitelikli katilagsmis goreceli boyuta ait yapmalarin, bilmelerin
ve inanmalarmm biling genetigini doniistiiremeyecegi bilakis mutluluga ait biling

genetigine doniistiikten sonra proaktif yapmalarin ortaya ¢itkma esasina
dayanmaktadir... Iste etik egitiminin stratejik énemi bu ontolojik temele dayanir.”

Daha 6z bir ifadeyle etik egitiminin misyonu, insanin dogasinda var olan kok
kalitelerin negatif egilimlerden korunmasidir. Insanin, dogasi geregi her hangi bir
pozitif programlamaya ihtiyaci yoktur, ciinkii dogas1 ve yasam enerjisi mutlak iyidir ve
yaraticihik imkanlar1 sunar. Insanin kendini gerceklestirmesi ve agmasi, sevgi temelinde
var etme vizyonu/yaraticiligl ve korku temelinde yok etme illiizyonu/yikiciligi seklinde
iki formatta gerceklesir. Var etme vizyonu, olusturulmamis yasam enerjisinin kendinde
var olan koordinatlar yani dogal degerler skalasim1 temsil eden dogal/ickin degerlerle
gerceklesirken, yok etme illiizyonu zihin yapimi, insana digaridan yiiklenen kendini
kullanma talimatlar1, yani yapay/dis degerlerle gerceklesir. Biling evrimini saglayan
ickin koordinatlarda yaraticiligr ortaya ¢ikaran kdk deger masumiyettir ve bilincin biitiin
titresim devreleri bu vizyon temelinde sekillenir, masumiyet kaybi ise bilin¢ evrimini

bloke eder ve insan1 yok edici illiizyonlar yaratir.

Biling evriminde titresimi saglayan etik egitiminin doniistiiriicii giiciidiir. Bu gii¢
insanin fiziksel, zihinsel ve ruhsal diizlemlere ait durusuyla Olgiilebilir ve basarisi
doganin varlik dili programlamasi ile oOrtiigme derecesine baghdir. Varlhik dili ile
0zdeslesemeyen etik egitimi, insan benliginde dikey farkindalik saglayamaz ve yatay

diizlemde sadece hacimsel bir biiyiimeye sebep olur. Yatay egitim olarak adlandirilan

2 Hasan Akgiindiiz, a.g.k., s:36.



hacimsel biiyiime, uygar olmadigi sanilan insam1 uygarlastirmadir. Dikey egitim ise

proaktif dogas1 geregi zaten uygar olan insanin kendini 6zgiir olarak ifade etmesidir.

Egitim, diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de iizerinde 6nemle durulan konularin
basinda gelmektedir. Ozellikle Cumhuriyet’in ilk yillarinda son derecede yogun ve
kapsamli caligmalar yapilmistir ve Tiirk Egitim Sisteminde etik egitimi yaklagiminin

ozdesi laiklik olarak belirlenmistir.

Tiirk Egitim Sisteminin, Osmanli doneminden Cumhuriyet donemine gecis
siirecinde, etik egitimi paralelinde gerceklesen 6zdesi bir kaynakta su sekilde ifade

edilmektedir:

Tiirk modernlesmesi bilhassa Osmanli doneminde hile kiiltiirii halinde siire¢
boyutunu dislayarak sadece mevcut problemlere acil ¢oziim algilamast ile
deneyimlenmigtir. Bu paliyitif yaklasimlarin kismen derinlestigi donem Atatiirk’iin
vizyoner kisiliginde tecelli eden Cumhuriyet devrimleridir. Cumhuriyet doneminin
kok paradigmast laikliktir. Laik yaklasim Tiirk kolektif bilincinin psikolojik
hafizasinda ciddi bir viriis temizleme aract olarak ¢alismustir ve tabi bunun birincil
dinamigi modern Tiirk egitimi olmustur. Laiklik Tiirk toplumunun yaraticiligini
kesen bir cok dinsel, ideolojik, etnik kosullanmayi yumusatmustir. 20-30 yili
gecmeyen bu biling uyanisimin, egitimsel ve zincirleme baglanti halindeki diger
sosyal tezahiirlerinin zamanla asinmaya ve sonmeye basladigi da bir gercektir...”

Tirk Egitim Sisteminin 0zdesi laiklik olarak belirlenmis olmasina ragmen,
egitim programlarinin genellikle etik boyutu iskalamis olmasi sebebiyle, giiniimiize

kadar egitim programlar1 hedefine ulasamamistir.

Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren egitime, dzellikle de ilkogretime ve dogal
olarak ilkogretim programlarina 6zel bir Gnem verilmistir. ilkogretim cocuk icin gercek
firsat esitligi ve sanstir. Cocugun yasadigi topluma ait bir varlik ve 6ge olmasi ancak
ilkdgretim sayesinde olmaktadir. O yilizden de egitimin bu kademesi, ¢ogu iilkede

oldugu gibi Tiirkiye’de de, “Temel Egitim” olarak adlandirlmaktadur.*

[Ikogretimin egitim sistemi icindeki stratejik konumu; tiim ¢ocuklar igin zorunlu
bir egitim imkam sunmasi ve insanin biling yiiklemesine tabi tutuldugu ilk evre
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu evrede egitim ne sekilde verilirse, devam eden

egitim siirecleri de o yonde sekillenecektir. Yani pozitif programlama seklindeki

3 Hasan Akgiindiiz, a.g.k., s:26. )
* Mehmet Arslan, “Cumbhuriyet Donemi Ilkbgretim Programlari ve Belli Bagli Ozellikleri”, MEB Egitim
Sanat Kiiltiir Dergisi, Say1 146, Ankara, 2000, s:51.



yaklagimi benimseyen bir egitim anlayisinda biling blokajlar1 devreye girecek ve
egitimin etik boyutu 1skalanmig olacaktir. Ancak, dogasina uygun olarak insan bilincini
olumsuzluklardan korumaya yonelik bir egitim siirecinin benimsenmesi halinde tohum

kendiliginden ciceklenmis olacak ve ¢ocuk esas anlamda hayat bulacaktir.

Giincel ilkdgretim programlarinin etik egitimine yaklagiminda dogal etik
egilimlerden daha ziyade yapay etik egilimler agir basmaktadir. Egitimin asil hedefinin,
insanin dogal ve toplumsal esaretinden 6zgiirlesmesini saglayarak insan bilincinin biitiin
potansiyellerini agiga c¢ikaracak deneyimleri yaratmak olmasi gerekirken, giincel egitim

programlari pozitif programlama iizerine kurgulanarak ¢ocuga bu sans1 vermemistir.

Egitim siireci, birbiriyle iligkili bircok parametreyi barindirmakla birlikte, dnemi
tizerinde mutabik kalinan ve hemen her platformda teorisyenlerin ve uygulayicilarin
tartisma konusu yaptigi ii¢ temel faktor vardir. Okul, aile ve toplumdan olusan bu ii¢
temel faktoriin aym titresimde senkronize olmasi egitimde kalicilifi, uyumsuz kalmasi

ise boliinmeyi ve etkisizlesmeyi getirir.

Bu ii¢ temel faktor arasinda o©nem farkliligi tartisma konusu iken,
yonlendirilmesi ve yonetilmesi en miimkiin olan faktor okuldur. Okul, egitim sisteminin
olmazsa olmazim olustururken, dgretmen de okulun olmazsa olmazidir. Ogretmenin
cok onemlidir. Atatiirk’iin; yeni nesillerin 6gretmenlerin eseri olacagina iligkin vurgusu,
bu ¢ikarimi dogrular niteliktedir. Bu nedenle, insanin kendi olma yolunda ilk adimlarini
attig ilkogretim okullan ile 6grenciler tarafindan rol-model alinan 6gretmenler calisma

konusu olarak secilmistir.

Bugiine kadar yapilan ¢aligmalarda egitimin genel amaci, bireyin topluma uyum
saglamasin1 kolaylastirmak olarak tanimlanmistir. Toplumda ortak kabul gormiis
degerlere uyum, ahlaki degerlerin Oziimsenip igsellestirilmesi ve insanin proaktif
dogasindaki kodlarin agia ¢ikartilmasi egitimin temel amaclaridir. Insanin proaktif
dogasindaki gizli degerler; bireysel, ulusal ve evrensel diizlemde ayni potada
bulunmalidir. Toplumsal birlik ve beraberlik ile hakkaniyet i¢in bu degerlerin ortaya

cikartilmasi elzemdir. Bu degerleri ortaya cikartacak olan da egitimin kendisidir. Bu



sebeple egitimin etik boyutu, konunun Onemine binaen ve akademik diinyaya

sunabilecegi katki nedeniyle, ¢calismanin bir diger ayagini olugturmaktadir.

Arastirma problemi belirlenirken, oncelikle alanla ilgili kuram ve uygulamalar
ile daha once bu konuda yapilan tez calismalan elestirel gozle incelenmis ve konuyla
ilgili bulgular damisman ile tartisilarak konunun olgunlagsmasi saglanmistir. Bu

calismalardan bir kism1 asagida 6zetlenmistir;

Platon’un eserlerinin ¢ogu etik ideallere adanmustir. Ona gore etigin birincil
amaci1 olan iyi bir yagsam siirmek, iyilik ve erdemin ayrintili bilgisine dayanir. Platon’un
etigi, iyinin gerceklestirilmesi ve ahlaki kusursuzlugu amac edinir. Aristo, etik teorisini
kuramsal bilimlerden uzak bir alan olarak tasarlamistir. Aristo’ya gore etigin amaci,
insan yasamimi gelistirmektir. Sokrates, her ne kadar felsefesiyle ilgili yazili belge
birakmamis olsa da, kisaca “kendini bil” olarak da tanimlanan “Insanin temel amaci

erdeme ulagmak olmalidir. Erdem, ancak bilgelikle miimkiindiir” ilkesini savunmustur.

Sadece yukaridaki paragrafa bakarak, etik konusundaki ¢alismalarin tarihinin
bilim tarihi ile boy Olciisebilecek derinlige sahip oldugu sonucuna varilabilir. Etigin
tarihsel doniisiimii basli basina bir ¢alisma konusu oldugu icin bu calismada tarihsel
dontisiim konusuna girilmeden, ilkogretim programlarinin etik bilinci uyandirma
yeterliligine iliskin Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesi konu olarak se¢ilmis ve

konu ile dogrudan iliskili giincel calismalara yer verilmistir.

Etik ve egitim alaninda, literatiirde bircok kaynak olmasina ragmen, séz konusu

alanda “referans olma” 6zelligi tasiyan bazi calismalara agsagida yer verilmistir.

Lacan, herhangi bir eylemin etik acidan degerlendirilmesinde; tutarlilik (6znel
etik), sonuclar (nesnel etik) ve dnemseme (sorumluluk etigi) seklinde tanimladig: ti¢
yaklasimi “Borrom Diigiimii” adiyla sematize ederek kesisme noktasinda “Etik Karar
Verme Siirecinin” temelinin olustugunu ifade etmistir. Borrom diigiimii, bu iig

yaklagimin kenetlenmesini gostermektedir. Etik yargilamada ve eylemde; tutarlilik,



sonuclar ve Oonemseme yaklagimlar birlikte diisiiniilmiistiir, yaklasimlar birbirlerini

tamamlar ve herhangi birinin digerine gore ayricaligi yoktur.’

Borrom Diigiimii

Onemseme

Sekil 1

Pieper, etik ile pedagoji arasindaki iliskiyi inceledigi ve “Etige Giris” adiyla
Tiirkceye de cevrilen eserinde; insanin dogasi geregi ahlaki bir varlik olmadigi, iyi ve
kotii davraniglarin her ikisine de dogustan yatkin oldugu ve bu sebeple de ahlaki olarak
egitilmesi/yetistirilmesi gerektigi sonucuna ulasmis ve etigi, ogretilecek bir ders olarak
degerlendirmistir. Her egitim kuraminin cesitli etik amaclar belirleyip bunlar1 pratikte
gerceklestirme ¢abasi icinde olmak zorunda oldugunu ifade eder. Ciinkili, sonugta iyi bir
insan olabilmek i¢in insanin nasil olmasi ve nasil yasamasi gerektigini sOyleyen ahlaki,
normatif etik anlayisin, hem 6grenimin hem de verilme biciminin tayin edilmesinde

temel bir kriter olarak rol oynadigini belirtir.®

Haynes ise, “Egitimde Etik” adli eserinde; egitimcilerin kendi fikir, eylem ve
secimlerinin etik yonlerini degerlendirmelerine yardimci olacak teorik bir basvuru
cercevesi sunar. Egitim baglaminda yasanmis gercek vakalan tartisarak uygulamada

cezalandirma, sansiir, gizlilik hakki, kisisel c¢ikar, ifade ozgiirligii gibi konularda

3] acques Lacan, The Four Fundemental Concept of Psychoanalysls, 1977’ den akt. Felicity Haynes,
Egitimde Etik, Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 2002.
® Annemarie Pieper, Etige Giris (Cev: Veysel Atayman, Goniil Sezer), Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 1999.



karsilagilan etik soru ve sorunlari, olusturdugu teorik cerceve baglaminda ¢oziimlemeye

calgir.’

Tiirkiye’de ise, dogustan masumiyetci yaklasimi benimseyen Akgiindiiz,

Kuguradi ve Aydin gibi akademisyenlerin ¢alismalan arastirmacilara 1sik tutmaktadir.

Akgiindiiz, “Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler” inde, insan
bilincinin evrimlesmesinin temel ¢ikis noktasi olarak, insanin kendi ag¢ilimi olan varlik
sistemini dikkate alir. Evrimin gerceklesebilmesi icin, insanin bu sistemin isleyisini
yaratan goreceli var olugsal program dilini kavramas1 ve kendi yasam dilini varligin
program diline uyumlandirmas: gerektigine vurgu yapar. Bu baglamda egitimi de, insan

bilincinin kendini nesnede ifade etmek i¢in yarattig1 araclar olarak tammlamaktadir.®

Kuguradi, deger felsefesini temel alan yaklasimi benimser ve etigi, insanlarin
bagka insanlarla ve kendileriyle iligkilerine ve bu iliskilerde eylemde bulunurken
karsilasilan deger sorunlarina, bu arada da normlara iliskin sorunlara bir 1g1k tutma
girisimi olarak tamimlar. Birka¢ yoldan ortaya koymaya calistig1 sey, yasarken dogru ya
da degerli eylemde bulunabilmenin bir bilgi sorunu oldugu, birkag ¢esitten bilgiye bagh

bir sorun oldugudur.”

Aydin, daha c¢ok egitim felsefesi ve Ozellikle de din egitimi konularinda
calismalarda bulunmustur. Egitimde daha ¢ok yontemler tizerinde duran Aydin, “nigin
Ogretecegiz?” sorusunun cevabinin egitimin amaglarini; “nasil 6gretecegiz?”’ sorusunun
cevabinin 6gretim yontemlerini; “ne ile 6gretecegiz?” sorusunun cevabinin egitim arag
ve gereclerini; “egitimin sonunda ne kadar 6grettik?”” sorusunun cevabinin ise, 6lgme ve

degerlendirme konusunu olusturdugunu belirtir.'’

Yapilan literatiir taramasinda, ilkogretimde etik egitimini dogrudan konu alan

her hangi bir akademik ¢alismaya rastlanilmamistir. Ancak dolayli olarak ahlak ve din

7 Felicity Haynes, Egitimde Etik, Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 2002.

8 Hasan Akgiindiiz, “Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler” Yiiksek Lisans Ders Notlari,
Diyarbakar, 2005 ve 2006.

° fonna Kuguradi, Etik, Tiirkiye Felsefe Kurumu Yayini, Ankara, 1999.

10 M.Zeki Aydin, “Din Derslerinin Gelisimi ve Teorik Yapisi”", MEB Din Ogretimi Dergisi, Say1:37,
Ankara, 1992.



egitimi konusu icerisinde etik egitimine deginen on bir yiiksek lisans tezi tespit edilmis

ve inceleme neticesinde su bulgulara ulagilmistir:

S6z konusu calismalarin tamami, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin
ve programlarinin degerlendirilmesi konusunda yapilmis olup, tamaminda etik konusu
sadece kavramsal olarak ele alinmig ve etik egitimi Din ve Ahlak egitimi ile dzdes

olarak degerlendirilmistir. Bu ¢aligmalardan;

Tastekin tarafindan yapilan arastirmada; Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders
miifredatlar, 6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore incelenmistir. Dersin adi Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi olmasmma ragmen, miifredatin din egitimi iizerine
olusturuldugu ve ahlak egitiminin de bu baglamda din ahlaki olarak verildigi, toplumda
gecerli orf ve ananelerle sekillenmis ahlak Ogretisine ise hemen hemen hi¢ yer
verilmedigi tespit edilmistir. Egitim programinin, salt bilgi yiikli ansiklopedik
anlatimdan ve teorik diizeyden uzaklastirilip duyguya ve kalbe hitap edecek sekilde ele

alinmasi gerekliligi tespit edilen 6nemli bulgulardandlr.11

Acuner’in caligmasinda ise; Tastekin’ in arastirma konusu daraltilarak
ortadgretim seviyesindeki ogretmen ve 6grencilere uyarlanmis ve Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersinin amaglar sorgulanmistir. Arastirma neticesinde, ders konularinin konu
basliklar1 seklinde verilmekle yetinildigi, buna bagli olarak da ders amaglarinin ¢ok
genel Dbelirlenmis oldugu ve bu sebeple gozlenebilir ©Ogrenci davranisina

déniistiiriilemedigi hususlari tespit edilmistir.'

Sen tarafindan yapilan arastirmada; ilkokullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretimi caligma alam1 olarak sec¢ilmis ve dogrudan programlarin igeriginin
sorgulanmasi hedeflenmistir. Bu arastirmada elde edilen sonuclara gore, ilkogretimde
din ve ahlak egitimi tamamen giinah kavram iizerine kurgulanmistir ve korku temelinde

sekillenen yapay bir egitim olarak verilmektedir."

" Osman Tastekin, “Ogretmen ve Ogrencilere Gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Miifredatlar
(ilkdgretim 6,7,8, Siniflar)”, Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi, 1994.

"2 H.Yusuf Acuner, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Lise 1-2-3 Miifredatinin Ogretmen ve Ogrenciler
Acisindan Amaglar1”, Yiiksek Lisans Tezi, Yiiziincii Yil Universitesi, 1996.

13 Seref Sen, “Ilkokullarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimj”, Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil
Universitesi, 1997.



Diler’de caligmasinda; ilkogretim 4.simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders
kitaplarimi degerlendirmeyi hedeflemistir. Sen’in arastirmasindaki bulgulan destekleyici
sonuclara ulagsmakla birlikte ders kitaplarimin sadece bilissel boyutta hazirlandigini,
duyussal etki yaratmaktan uzak kaldigimi ve arastirici, sorgulayici bir yapidan daha
ziyade ezbere dayali bir egitim sistematigi icerisinde oldugunu tespit etmis ve dersin
ama¢ ve konularmin yapist geregi deney ve gozleme fazla yer verilemediginden,
konularin  kavranilmasinin  giiclestigini ve bu sebeple Ogrencide davranisa

doniisemedigini vurgulamistir. 1

Kurt tarafindan yapilan c¢alismada ise; Diler’in g¢aligmasinin kapsami
genisletilmis ve 1982, 1992 ve 2000 yilarinda uygulanan ilkégretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi ders miifredatlart mukayese edilmistir. Arastirmasinda elde ettigi bulgular

su sekildedir:

1982 oncesinde ilkokullarda Din Bilgisi ve Ahlak adiyla okutulan dersler, 1982
Anayasasi’nin 24.maddesinin “Din ve ahlak egitim ve Ogretimi Devletin gozetim ve
denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda
okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve Ogretimi
ancak, kisilerin kendi istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baghdir.”
hitkkmii dogrultusunda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi adiyla birlestirilmis ve ilkokul,
ortaokul ve liselerde okutulan zorunlu dersler arasinda yer almistir. 1982 programi,
Anayasanin 6ngordiigii dogrultuda din egitimi degil, din Ogretimi verecek sekilde
planlanmistir. Yani bu ders islam din dersi olarak degil mezhepler iistii bir din dersi
olarak programlanarak evrensel bir boyut kazandirilmaya calisilmistir. Dersin
zorunluluk sifatt kagimmilmaz olarak programlarin  olusturmaci bir yaklasimla

hazirlanmasina sebep olmustur.

1992 programinda ise, 1982 programindaki tekrar mahiyetinde olan bazi iiniteler
cikarilarak ilk ve ortadgretim icin belirlenmis ayr1 ayri amaglar ve konular programa
eklenmistir. Bu programda ders amaclar1 ¢ok genel belirlenmis, gozlenebilir 6grenci

davranisina doniistiiriilmemis, ders konulari konu basliklar1 seklinde verilmekle

4 Hatice Diler, “IIkogretim 4. Stmf Din Kiiltiirii ve Ahlak Ders Kitaplarinin Degerlendirilmesi”, Yiiksek
Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, 2001.
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yetinilmistir. Boylece dersin ve konularin 6grencide nasil bir davramis degistirmesi

gerektigi diisiincesi tamamen Ogretmenin yorumuna birakilmistir.

2000 programinda ise dersin genel amaci; “Ilkogretim ve ortadgretimde
ogrenciye, Turk Milli Egitim Politikas1 dogrultusunda genel amaglarina, ilkelerine ve
Atatiirk’iin laiklik ilkesine uygun din, Islam dini ve Ahlak bilgisi ile ilgili yeterli temel
bilgi kazandirmak; boylece Atatiirkciiliigiin Milli birlik ve beraberligin, insan sevgisinin
dini ve ahlaki yonden pekistirilmesini saglamak, iyi ahlakli ve faziletli insanlar
yetistirmektir.” seklinde ifade edilmistir. Ogrenim aktivitelerinin islevsel olmast,
toplumdaki bir ihtiyaca yamit vermesi ve yasanan sorunlarin ¢oziimiine katkida
bulunabilmesi i¢in ders programinda ve kitaplarda yer almas1 gereken iiniteler, yasamla
iliskilendirilerek belirlenmistir. Bu program da 1982 ve 1992 programlarinda oldugu

gibi, egitimin zorunlu olarak verilmesi handikapindan kendisini kurtaramamistir.

Genel sonug olarak; 1982, 1992 ve 2000 programlarinda din egitiminin devletin
kontroliinde verilmesi gereken bir vatandaslik hakki olarak degerlendirildigi ve haliyle
egitim sisteminin temel dinamigi olarak laiklik ilkesinin 6n plana cikarildigir duyussal
alanla ilgili davramslarin biligsel alanla ilgili davramislara kiyasla yeterince

kazandirilamadig tespit edilmistir. "

Almaz tarafindan yapilan arastirmada da; Kurt’'un arastirmasinda oldugu gibi
ilkogretim okullarindaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programlari
karsilastirilarak genel bir degerlendirme yapilmistir. Almaz, inceledigi programlarda;
laiklik ilkesinin temel kriter oldugunu, programlarin din istismarinin Oniine gecmeyi
hedefledigini, dersin igerigi itibariyle programlarda deney ve gozleme yer
verilemediginden konularin kavranilmasinin giiclestigini ve davranisa doniisemedigini,
dersin ¢ogunlukla anlatma yontemiyle islenmesi sebebiyle sadece kulaga hitap eden
biligsel bir yaklasimin oldugunu, bunun sonucu olarak da amaclarda ifade edilen

davraniglardan sadece biligsel alanla ilgili olanlarin kazandirilabildigini, duyussal alan

5 Fatih Kurt, “1982, 1992 ve 2000 Hk(jgretim Okullar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Miifredatlarinin Mukayesesi”, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, 2002.
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davraniglarinin 6lcme ve degerlendirmeye tabi tutulamadigini ve dersten istenilen

verimin elde edilemedigini tespit etmistir.'®

Kazan’in calismasinda ise, ilkogretimin 4. ve S.siniflarinda 1982-2000 yillar
arasinda uygulanan programa gore yazilan, devletin resmi okullarinda okutulmus olan
ve su anda yiiriirliikkten kaldirilan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda Allah
inancinin  6gretimi incelenmeye calisilmistir. Inceleme neticesinde, muhteva ve
ogreticilik ozelligi bakimidan kitaplarin istenilen gelisme ve ilerlemeyi tam olarak
saglayamadigi, hizla degisen diinya ve toplum sartlarina ragmen kitaplarin muhteva ve
anlatim acisindan birbirine benzedigi, hatta ilk kitaplardan esinlenildigi, bu haliyle
biligsel doniisiim saglamaktan dahi uzak kaldigi tespit edilmistir. Kitaplarda genelde
dini bilgiler, dini, ahlaki ve toplumsal beklentiler yaninda cocuklarin beklenti ve
problemlerine yeterli derecede yer verilmedigi, psikolojik ve pedagojik ozelliklerinin

dikkate alinmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.”

Altiok, ahlak egitiminde psikomotor davranis gelisimini ele aldig1 ¢alismasinda;
Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi 6gretiminin ortadgretim Ogrenci davramislar iizerindeki
etkilerini dersin amaclar1 dogrultusunda incelemistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin, dini ve ahlaki bilgilerin yaninda bir ¢ok tutum, aliskanlik ve degerlerle ilgili
davramiglart da kazandirmayi amagladigini, ancak ders programinin amaglariin
gozlenebilecek, olgme-degerlendirmeye tabi tutulabilecek Ogrenci davranmiglari olarak
belirlenmemis olmasi sebebiyle amaclarin 6grenci davranisina doniismesinin oldukca
zor oldugunu ifade etmektedir. Dersin biligsel amaglarinin gergeklestigi ve Olgiilebilir
olmasa da davranigsal amaglarimin kismen de olsa gozlemlenebildigi yapilan alan

arastirmast ile teyit edilmistir. 18

Sahbat’in c¢alismasinda da Altiok’un ¢alismasinda oldugu gibi konu alaninin
diizlemi psikomotor davranislar olarak belirlenmistir ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin tutumlarinin  6grencilerin  elestirel diisiinme becerilerine etkisi

incelenmistir. Ogretmenlerin anlattiklarindan daha ¢ok yaptiklarinin, 6zellikle de ders

' Recep Almaz, “ilkogretim Okullarindaki Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarinin
Karsilagtirmali Bir Degerlendirmesi”, Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi, 2003.

17 Emine Kazan, “4. ve 5.S1nif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinda Allah Inancinin Ogretimi”,
Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, 2003.

'8 Rafet Altiok, “Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi Ogretiminin Ortadgretim Ogrenci Davramslari Uzerindeki
Etkileri, Yiiksek Lisans Tezi, Uludag Universitesi, 1994.
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Ogretisi ile bagdagmayan hakkaniyetli davranmamak, sahsi ¢ikarlarin1 6n planda tutmak
gibi olumsuz davraniglarinin 6grenciler iizerinde daha biiyiik etki yarattigi bu sebeple

ogretmenlerin dgrenciler tarafindan rol-model alindig1 tespit edilmistir. ."’

Kuru, ogretmenlere gore ilkogretim 1.kademe Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin problemlerini inceledigi arastirmasinda; tarihsel gelisim icerisinde iilkemizde
din egitiminin siireklilik arz etmemesine bagli olarak din egitiminin bir bilim olarak
gelisemedigini ve dolayisiyla bu alanda yeterince arastirma yapilamadigii, ders
programlarinin  ¢ocuklara yeterli diizeyde genel din egitimi verme amacini
yansitmadigin1 daha cok din olaylar1 hakkinda genel kiiltiir verecek bir ders anlam
tagidigini, bunun sonucu olarak da bireyin ihtiya¢c duydugu temel dini bilgi ve becerileri
bu ders ile kazandirmanin zor oldugunu, birey i¢in gerekli olan dini bilgi, beceri ve
tutumlarin kazandirilabilmesi i¢in haftalik ders saati sayisimin artirilmasina ihtiyag
oldugunu, ders programlarinin yeni bastan ele alinmasi gerektigini, Din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi 6gretmenlerinin sayisal olarak genel ihtiyaca cevap veremedigini, bir cok okulda
bu derslerin ya bos gectigini ya da brans harici 6gretmenler tarafindan verildigini tespit

etmistir.”’.

Glingor tarafindan yapilan arastirmada ise, ilkégretim okullar1 ikinci kademe
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme sorunlar1 baglig
alinda programlarin genel basarisi degerlendirilmeye calisilmistir. Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinin amaclarinin genel ifadelerle belirlenmis olmasi sebebiyle ve
dersin icerigine bagli olarak davrams degisikliklerinin go6zlenemedigi, biling
doniisiimiiniin - sadece biligsel diizlemde gerceklestigi, gozlenemeyen davranis

degisikliklerine not takdir etmenin giicliikleri ifade edilmistir.*'

Bu calisma ise li¢ bolim iizerine kurgulanmistir. Birinci boliimde, insan
bilincinin evrimi ile deger, norm, ahlak kavramlar1 ve bu kavramlarin etik kavramu ile

iliskisi, birbirinin sebep ve sonucu olarak egitim etigi ve etik egitim, giincel egitim

' Arzu Sahbat, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Tutumlarimn Ogrencilerin Elestirel
Diistinme Becerilerine Etkisi”, Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi, 2002.

20 Yusuf Kuru, “Ogretmenlere Gore Ilkogretim 1. Kademe (4. ve 5. Sinif) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinin Problemleri”, Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, 2001.

LAl Giingor, “Ilkogretim Okullar Tkinci Kademe Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Olgme
ve Degerlendirme Sorunlar1” , Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, 2001.
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programlarinin  etik kapsami tartisilmistir.  Ilkogretim  programlarinin etik bilinci
uyandirma yeterliligine iliskin 6gretmen goriislerinin degerlendirildigi ikinci boliimde,
biling doniisiimiiniin parametreleri 1s18inda Diyarbakir 6rneginde gergeklestirilen alan

arastirmasinin sonuglar verilmistir.

Insanin biling déniisiimiiniin énemli adimlarinin atildig: ilkogretim déneminde
programlarin etik bilinci ortaya ¢ikarma yetkinliginin “uygulayicilar agisindan™ analiz
edilmesi bu ¢alismayr diger calismalardan ozgiin kilan yondir. Ilkogretim gibi
O0gretmenin rol-model alindigi bir donemde ‘“‘uygulayicilarin-6gretmenlerin” goriisleri
daha da onem kazanmaktadir. Bu yoniiyle de ¢alisma bir ihtiyaca cevap verebilecek

niteliktedir.

Arastirma konusuna iligkin yukarida kisaca 6zetlenen 6nceki aragtirma ornekleri,
konunun bu aragtirmada 6ne ¢ikarilan zaman, mekan ve ontolojik temel koordinatlari
itibari ile hi¢ islenmedigini gostermektedir. Boylece arastirma kendi koordinatlan ile
olduk¢a 0Ozgiin ve uygulamaya katki saglayici niteliktedir. Bu saptamalar 1s18inda
arastirmanin  Ozgiin problem ciimlesi; “Tiirkiye’de uwuygulanan giincel ilkdgretim
programlarimin insan varolusunu cerceveleyen etik koordinatlart distan olusturmaci bir
yaklasimla mi, yoksa proaktif bilingteki dogal degerler skalasini uyandirma tarzinda mi

kilavuzladigr” seklinde belirlenmistir.
Amaclar

Arastirmanin  genel amaci, Tiirkiye’de uygulanan giincel ilkogretim
programlarinin insan varolusunu cerceveleyen etik koordinatlar1 distan olusturmaci bir
yaklagimla mi1, yoksa proaktif bilincteki dogal degerler skalasini uyandirma tarzinda mi1
kilavuzladig: ve her iki durumdaki amag gerceklestirme basarisin1 Diyarbakir 6rneginde
Ogretmen goriisleri cercevesinde betimlemektir. Bu baglamda; insanin varolusu ve etik,
dogal/varolugsal ve yapay/Ogretisel etik, etik egitiminin vizyonu/yaraticiligi ve
illizyonu/yikicilign ile Tiirk Egitim Sisteminde etik egitimi yaklasiminin 6zdesi,
ilkdgretim programlarinin giincel etik egitimi durusu ve etik egitimine iliskin mevcut
literatiir irdelenerek, etik egitiminin hangi ¢alismalarla daha yararli hale
getirilebilecegini belirlemek hedeflenmistir. S6z konusu genel koordinatlar cer¢evesinde

arastirmanin alt amaglan soyle formiile edilmistir;
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—  Ilkégretim programlarinn Bilissel diizleminin, etik degerleri ortaya ¢ikartmak iizere
programlandigina iliskin ogretmenlerin diisiinceleri nastldir?

— [lkogretim programlarimin Psikomotor diizleminin, etik degerleri ortaya ¢ikartmak
iizere programlandigina iliskin 6gretmenlerin diisiinceleri nasildir?

— llkégretim programlarimn  Duyugssal/Torel  diizleminin, etik degerleri ortaya
ctkartmak tizere programlandigina iligkin ogretmenlerin diisiinceleri nastldir?

— Ilkégretim  programlarimin  Toplam Biling  diizleminin, etik degerleri ortaya

ctkartmak tizere programlandigina iliskin ogretmenlerin diisiinceleri nasildir?
Onem

[Ikogretimin egitim sistemi icindeki stratejik konumu; tiim ¢ocuklar i¢in zorunlu
bir egitim imkam sunmasi ve insanin biling yiiklemesine tabi tutuldugu ilk evre
olmasimdan kaynaklanmaktadir. Ilkogretim, temel becerilerin kazandinldigi ve
Ogrencilerin bir iist 6gretime ve hayata hazirlandigi bir egitim siireci olmas1 sebebiyle,
birey ve toplum bakimindan son derece onemli olan etik bilincin uyandirildigr ilk
asamadir. Tiim c¢ocuklar i¢in zorunlu bir egitim imkam sunmasi ve insanin biling
yiiklemesine tabi tutuldugu ilk evre olmasi ilkdgretimin egitim sistemi i¢indeki stratejik
konumunu olusturmaktadir. Ilkogretim tiimiiyle topluma yapilmis bir yatirimdir ve

toplumun varligiyla esdegerdir.

Icinde yasadigi topluma oldugu kadar farkli kiiltiir ve toplum yapilarina da
kolaylikla uyum saglayabilecek bicimde esnek ve donanimli olmayi, sorgulayabilmeyi,
aragtirabilmeyi, toplumsal ve bireysel iliskilerde saygili olmayi, ulusal degerlere sahip
cikarken yasami evrensel boyutta algilayabilmeyi, kendisiyle ve cevresiyle barisik
bireyler yetistirmeyi amag¢ edinmis bir egitim siirecinin, etik projeksiyonu olmadan
basariya ulagmas1 miimkiin degildir. Bu nedenle, kisiligin 6nemli boliimiiniin olustugu
ilkogretimde, egitim programlarinin etik bilinci uyandirma yetkinligi bakimindan
incelenmesi ve degerlendirilmesi, bu calismayr sadece akademik yonden degil

toplumsal gelisime katki yoniiyle de 6nemli kilmaktadir.
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Varsayimmlar

— Bu aragtirma igin secilen yontem, arastirmanin amacina, konusuna ve

problemine uygundur.
— Ankete katilan 6gretmenler anketi samimi bir sekilde cevaplandirmislardir.
— Upygulanan anketin kapsam gecerligi saglanmistir.

Smirhhiklar
Bu arastirma;
— 2005-2006 yil1 Diyarbakir merkez ilkogretim okullari ile
— Arastirma bulgular1 ankete cevap veren 6gretmenlerin goriisleri ile
— Arastirma, sorulan anket sorulartyla sinirhdir.
Tanimlar
Proaktif Bilin¢: Ruhsal dogada baslangi¢siz ve sonsuz cevherdir.”

Dogal Degerler: Insanin asli dogasinda sevginin agilimi, cerceveleyen olii degil

yasayan ruhsal, zihinsel ve fiziksel bedene kodlanmis olan skaladir.”

Yapay Degerler: Sinirli aklin sinirsizlik hakkindaki dngériilerini asilamak ve

onu kosullandirmaktir.*

Toplam Bilin¢: Biitiin formlardan arinmis hacimsiz, zaman ve mekan

kavramina bagli olmayan sonsuz ve sinirsiz saf enerj idir.”

Etik Egitimi: Her insanda var olan evrimlesme kapasitesini aktiflestiren ve

insam bagkalarindan 6zgiirlestiren egitimdir.*

22 Hasan Akgiindiiz, “Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler” Yiiksek Lisans Ders Notlart,
Diyarbakar, 2005, s:8.

23 Hasan Akgiindiiz, a.g k., s:6.

24 Hasan Akgiindiiz, a.g k., s:23.

%5 Hasan Akgiindiiz, a.g k., s:2.
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Diger tamimlar metin i¢inde yeri geldik¢e agimlanacaktir.
Yontem

Arastirma Modeli: Bu calisma; bir program degerlendirme caligmasi olarak
betimsel bir arastirmadir. Program degerlendirme; gozlem ve cesitli 6lcme araclar ile
egitim programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkililigi olan olciitlerle karsilastinp yorumlama ve programin etkililigi hakkinda karar
verme siirecidir. Bu sebeple arastirmanin agirliini, anket teknigi ile elde edilen bilgiler
olusturmasina ragmen, ilgili kaynaklardan da yararlamlmistir. Bdylece, arastirma,

kaynak taramasi ve anket uygulamasina dayanmaktadir.

Evren ve Orneklem: Bu arastirmanin evrenini; “Diyarbakir i1 Milli Egitim
Miidiirliigiine Bagli Sehir Merkezindeki ilkogretim Okullarinda Goérev  Yapan

Ogretmenler” olusturmaktadir.

Orneklemin amaci, arastirmaciya evren hakkinda genellemeler yapabilecegi
(time varim) bilgiyi, evrenin biitiiniinii tek tek arastirmasmma gerek kalmadan
saglamaktir.”” Orneklem, ¢alisma icin secilen biiyiik grubu (evren) temsil edebilecek
sekilde, grup icerisinden belli sayida elemandan (denek) olusan, bir alt elemanlar grubu

olusturulmasi siirecidir.

Arastirmanin Orneklemi belirlenirken; temel kural olan “yansizlik” ilkesine
uyularak “kiime Orneklem” yontemi kullanmilmis ve ilkogretim okullar kendi iginde

yapilan basit sans yontemi ile ornekleme dahil edilmistir.

Arastirma, Diyarbakir il merkezindeki 89 ilkdgretim okulunda gorev yapan 3811
Ogretmenden, 748’ine alan arastirmasi formu uygulanarak gerceklestirilmistir. Geri
donen 342 alan arastirmasi formundan 335 adedi 6n taramadan sonra degerlendirmeye
uygun bulunmustur. Oranli Ornekleme yoluyla ilkogretim okullarinda gorevli

ogretmenlerin % 8.8 (335)’1 arastirmaya katilmistir.

2 Hifza Dogan, Teknoloji Egitimi, A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ankara, 1983, s:24.
z Altunisik ve dig., Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri, Sakarya Kitabevi, Sakarya, 2005, s:72.
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Verilerin Toplanmasi: Ornekleme giren 6gretmenlere, tez damgmani tarafindan
gelistirilen ve ¢oktan secmeli secenekleri iceren yirmidort sorudan meydana gelen bir
anket formu uygulanmistir (EK-2). Sorulara, ‘‘kesinlikle katiliyorum’’, ‘‘katiliyorum’’,
“‘kismen katiliyorum’’, ‘‘katilmiyorum’’, ‘‘kesinlikle katilmiyorum’’ secenekleri
cercevesinde goriis bildirilmesi istenmistir. Anket formlari dogrudan arastirmacinin

eliyle deneklere dagitilmig ve iki giin sonra tekrar toplanmustir.

Verilerin (Coziimlenmesi ve Yorumu: Analizde SPSS istatistik programi
kullanilmis olup, veriler; ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde dagilimu ile T-testi
ve One Way ANOVA testlerinden yararlanilarak yorumlanmistir. Aritmetik ortalamalar
yorumlanirken 1.00-1.80 arasindaki ortalama degerlerin ‘‘Kesinlikle katilmiyorum’’;
1.81-2.60 arasindaki ortalama degerlerin ‘‘Katilmiyorum’’; 2.61-3.40 arasindaki
ortalama degerlerin ‘‘Kismen katiliyorum’’; 3.41-4.20 arasindaki degerlerin
“Katihyorum’ ve 4.21-5.00 arasinda yer alan ortalama degerlerin ise °‘Kesinlikle
katiliyorum’’ derecelerinde yer aldigi kabul edilmistir. Anlamlilik diizeyi 0.05 olarak

alinmustir.
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1. ILKOGRETIM PROGRAMLARININ ETiK BILINCI
UYANDIRMA YETERLILIiGi

1.1. Insan Bilincinin Evrimi ve Deger-Norm-Ahlak-Etik Olgusu

Insan bilincinde evrimin gerceklesebilmesi icin asilmasi gereken kritik esik,
insanin kendi varliginin farkina vararak, dogustan getirdigi temel/dogal niteliklerin
ortaya ¢ikmasina miisaade etmesidir. Biling evrimi bir kaynakta su sekilde ifade

edilmektedir:

Insan bilincinin evriminde esas olan, siirly egonun smrsiz ve biitiinsel
ruha akortlanmasidir. Egitim bu ruhsal yiikselisin gortiniirdeki sistematigi olarak
nesnel bir arac seklinde ortaya ¢ikmistir. Insamn evrimi sirsiz oldugu icin
egitimin doniistiiriicii giicii de sumirsiz bir nitelik arz eder. Bunu sinirlayan faktorler
egitimin amag ve ara¢larimin dogal varlik dili programlamasi ile uyumsuzlugundan
kaynaklanir. Evrim, insan bilincinin disarida hi¢cbir unsur kalmayacak sekilde
siirsizliga geniglemesidir.”

Biling evrimi, insan1 sebep-sonug iliskisinden kurtararak nedenlilik boyutundan

nedensizlik boyutuna gecisi saglayan ve etik egitimle sekillenen bir siirectir.

Etik, ahlak ve vicdan gelisimi konusunda bilim adamlarinca farkl goriisler ifade

edilmistir.

Freud, psikoanalitik yaklasim cergevesinde ahlaki yargi ve standartlarin, fallik
donemi (4-6 yas arasi donem) sonuna dogru babayla Ozdeslesme seklinde ortaya

ciktigini belirtmektedir.

Bourcier’e gore bireyin ahlaklilagsmasi, ait oldugu grup ya da gruplar icinde

toplumsallagmasi ve biitiinlesmesidir.

Davranisc1  yaklasima gore birey, ahlaki yargilarn sartlanma yoluyla
kazanmaktadir. Ornegin, bir ¢ocuk resim yaptiginda odiillendiriliyorsa, bu davranisi
dogru gorecek ve yapmaya devam edecektir. Hos goriilmeyen davranislar ise yanlis

olarak kabul edecektir.

Bu bolimde, insan bilincinin evrimi ile etik, ahlak, norm kavramlar1 ve

aralarindaki korelasyon incelenecektir.

28 Hasan Akgiindiiz, a.g k., s:10.
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1.1.1. insan Bilincinin Evrimi

Insan bilincinin evrimi konusunda genel kabul goren iic yaklastm ve bu

yaklagimlarin tamamina kanal olan dort evre bulunmaktadir.

S6z konusu biling evrimi yaklasimlart diinya goriisii ya da insan anlayisi ile

iliskilidir. Bu yaklagimlar su sekilde tanimlanmaktadir:*’

(i) Dogustan Giinahkarlik: Cocuk; bencillik, saldirganlik, cinsellik gibi negatif
egilimlerle dogar. Bu egilimler sadece, erken yaslarda verilecek egitim ile yok edilebilir.
Kokeni Hiristiyanliga dayanan bu temel yaklagimda ahlaki standartlar, antisosyal
diirtiilerin bilingten uzaklastirilmasinin zorunluluguna dayanir. Buna uygun olarak da
egitim hedefleri, bu antisosyal diirtiilerin su¢luluk duygusu araciligiyla bastirilmalaridir.
Aksi halde ortaya cikarlar. Ahlak egitiminde basari, negatif diirtiilerin kontroliiniin

saglanmasina baghdir.

ii) Tabula Rasa Fikri: Yeni dogmus cocuk ne iyidir ne kotii, sosyal cevresi
tarafindan her yonde bicimlendirilebilir. Ingiliz empirizminden c¢ikan bu tasarim,
psikoloji icinde o6zellikle 6grenme teorisyenleri tarafindan savunulur. Olgun ahlaki
davramig gostermek i¢in hem sosyal olarak arzu edilmeyen davranislarin bastirilmasi
hem de prososyal (6zgeci) davraniglarda bulunulmasi gerekir. Ahlaki davrams kiiltiirde

hakim sosyal normlara uyum davranisi ile 6zdes goriiliir.

(iii) Dogustan Masumiyet: Rousseau’ya uzanan bu anlayis, insanda kotiiliiklerin
ilk once toplumun etkisiyle olustugunu kabul eder. Bu nedenle egitim, cocugun iyi
potansiyelinin kisitlanmadan 6zgiir gelisimini saglama aracidir. Piaget ve Kohlberg gibi
biligsel teorisyenlerin anlayislari da buna yakindir. Toplum tarafindan konulan dig
odakli ahlak, sadece ahlakin olgun olmayan 6n basamagidir. Bu basamak, eger cevre
tarafindan otoriter egitim ile engellenmezse, biligsel olgunlagsma ve akranlarla iliskilerle
beslenen otonom ahlak ile tamamlanir. Ahlaki olgunluk, evrensel adalet prensibine

uygun otonom ahlaki kararlar alabilme yetenegidir.

% Trautner, Lehrbuch Der Entwicklungspsychologi, Géttingen, 1991° den akt. Nermin Ciftgi,
“Kohlberg’in Biligsel Ahlak Gelisimi Teorisi: Ahlak ve Demokrasi Egitimi”, Degerler Egitimi Dergisi,
say1 1, Istanbul, 2003, s:49.
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Biling evrimindeki dort temel safha ise bir kaynakta su sekilde ifade

edilmektedir:

Insan bilicinin evriminde dort temel safhadan bahsedilebilir. Birincisi,
siradan biling yani nesnel hipnozla niteligin dis araclarda olduguna inanan,
maddenin ve hayatin insant kullandigi en diigiik bilinctir. Ikincisi, ruh fetisizmi
denilen animizm formatidir, niteligin nesnede degil, o nesneye hiikmeden ruhda
oldugu varsaymmina dayanir. Ugiinciisii, dinlerin insanlik tarihinde devreye girdigi
tanri-kul ikilemi titresim formatidir. Burada, her nesnede varsayilan ruhlarin ufak
tanrilarnin, kurgusal tek tanridan veya birka¢ tanridan oldugu varsayimi one
¢ctkar. Dordiinciisti, insanin biling evrimi icin kendi icine seyahat etmesi ve dikeyde
yerini almast, benligini rafinelestirip icindeki tanriyt uyandirp aktiflestirmesidir.”

Biling evrimi konusunda genel kabul gormiis yaklasimlarin ve evrelerin
tanimlanmasindan sonra bu boliimde, insan biling evriminin onemli parametrelerinden
99 (13

olan, “deger”, “norm” ve “ahlak” kavramlar1 ile bunlarin kusaticisi olan “etik” kavrami

tartisilacaktir.
1.1.2. Deger-Norm-Ahlak-Etik Olgular: / Kavramlari

Deger kavrami felsefi boyutta ¢ok degisik sekillerde tanimlanmustir. Oyle ki, bu
tanimlardan anlam birligi ve biitiinliigii saglayacak sekilde bir deger tanimi bulmak

hemen hemen olanaksizdir.

Degerler, kisisel ve toplumsal davramis ve diisiince sekillerimizi etkileyen
olgular olarak karsimiza ¢ikar. Test edilebilirler ve objektif olmasa bile yasantimiza yon
verirler ve mutlak dogrulan ifade ederler. Higbir deger ve ahlak yargisi toplumdan
tamamen bagimsiz degildir. Toplumun kiiltiirii, tarihi ge¢misi, sosyal ve ekonomik
ozellikleri, din ve diger etkenler deger ve ahlak yargilarim sekillendirirler. Birey,
bunlan ic¢inde dogdugu toplumda hazir bulur, dolayisiyla bu agidan bakildiginda
kigilerden bagimsizmis gibi goriilmekle birlikte, herhangi bir deger ve ahlaki 6zellik
tagiyan bir yargi insandan bagimsiz diisiiniilemez. Ciinkii insan onlarn gelistirir ve
yasatir. Dolayisiyla toplumsal yoniiniin yaninda, insan tabiatina bagli bir yoniinden de

s6z edilebilir.’!

30 Hasan Akgiindiiz, a.g k., s:15.
31 Safak Ural, “Epistemolojik A¢idan Degerler ve Ahlak”, Dogu-Bati1 Diisiince Dergisi, Say1:4, Felsefe
Sanat ve Kiiltiir Yayinlari, Ankara, 1998, s:41.
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Degerler, inanglardir. Ancak tiimiiyle nesnel duygulardan arindirilmig
fikir niteligi tasimazlar; etkinlik kazandiklarinda duygularla ici ice gegerler...
Degerler, davranmslarin, insanlarin ve olaylarin secilmesini ya da degisimini
yonlendiren standartlar olarak islev goriirler... Degerlerin degisime acik yapilar
olduklarimi  belirtmek gerekir; Ozellikle de, zaman icinde ortaya ¢ikan
gereksinmeleri karsilamak icin deger énceliklerinde degisiklikler olabilir...”

Norm Kavrami

Norm, toplumsal bir grup icerisindeki bireylerin birbirleriyle olan iliskilerini
diizenleyen ve eylemlerine yon veren standartlardir. Normlar, genellikle degerlerin
yansimasi olup, grubun iiyelerince benimsenen kolektif davraniglar olarak ortaya
glkaur.3 ? Norm terimi, istatistiksel yontemlerle belirlenmis ortalama veya standart toplum

davranisi, tutum ya da goriis anlamina da gelmektedir.3 4

Blackburn’e (2004) gore norm; insan davraniglarinda kendiliginden olusan ve
genel kabul goren kurallar ifade etmek icin kullanilir. Normlar, esasen insanlarin
sosyallesme siirecinde uymalar1 beklenen informel kurallardir. Normlarin yaptirim giicii
ve yetkisi, yasalardaki gibi yiiksek bir otoriteye bagh degildir. Normlara uyulmamasi,

her ne kadar yasal cezalar 6ngdrmese de toplumsal tepkilere neden olabilir.”

Normlar, ddiillendirme ya da cezalandirma yoluyla dis baski ile dayatilabilecegi
gibi, kisiler tarafindan 6ziimsenmis de olabilir. Normlar, deger ve ideallerden daha
ozeldir. Ornegin; diiriistliik genel kabul goren bir deger iken, hangi durumda neyin

diiriist davranig oldugunu ancak o toplumda gecerli olan normlar belirler.
Ahlak Kavram

Ahlak kelimesi etimolojik koken olarak; Arapca “hulk”, Latince “mos” ve
Yunanca “ethos” kelimelerine dayanmaktadir.® Her ii¢ kelime de kendi dillerinde
gelenek, gorenek, aliskanlik, tore anlamina gelmektedir. Ingilizcede ahlak kelimesinin

karsilig1 olarak “ethics” ve “morality” kullanilmaktadir.

32 Ersin Kusdil ve Cigdem Kagitcibasi, “Tiirk Ogretmenlerinin Deger Yonelimleri ve Scwartz Deger
Kuram1”, Tiirk Psikoloji Dergisi, say1 45, Ankara, 2000, s:59.

33 1nayet Pehlivan, Yonetsel, Mesleki ve Orgﬁtsel Etik, Pegem Yaymncilik, Ankara, 2002, s:15.

3 Ana Britannica, Ana Yayncilik, Istanbul, 1993, s:582.

3% www.canaktan.org/felsesosyo-tarih/kurum-sosyoloji/karsilastirma.htm

%% C.Can Aktan, Ahlaki Yeniden Yapilandirma ve Toplam Ahlaka Dogru, Ar1 Diisiince ve Toplumsal
Gelisim Dernegi Yayini, Istanbul, 1999, s:10.
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Sozliik anlamiyla;

Ahlak; toplum icinde yasayan insanlarin davramglarim ve birbirleri ile
olan iligkilerini diizenleyen kurallar biitiiniidiir. Baskalarvmin davramiglarint olumlu
ya da olumsuz olarak degerlendirmek icin kullandigimz lcii birimidir.”’

Ahlak; insan topluluklarinda bireylerin torelere uygun davranislarini diizenleyen
kurallar, yasalar toplam1 olarak da ifade edilir. Toreler, yerel ve bolgesel ozellikte olup,
gelenek ve goreneklere dayanir. Bu sebeple ahlak anlayisi; caglara, toplumlara gore
degisiklik gosterir. Toplumsal degisimle ahlak kurallar1 da degisir. Ne var ki hizla
yenilenen bu ahlak kurallarinin, toplumda genel kabul géren normlar diizeyine ulasmasi
zaman alr.”® Bireylerin ahlak anlayisinin temeli, dinsel inanglarina ve giidiilerine
dayanir. Oysa etik evrenseldir; ahlak iizerine felsefe yapmadir, ahlaksal bir tavir

39
almadir.

Ahlakin birinci unsuru disiplin olgusu, ikinci unsuru da bir gruba bagliliktir.
Durkheim’e gore disiplin olgusu vazife duygusunu, gruba baglilik da iyilik arzusunu

belirtir. Sonug olarak, ahlaki olan hem medeni hem de arzu edilir olandir.*.

Ahlak kavrami, insanlarm 6zgiirliige bakislariyla birlikte degismektedir. Kisinin
kendini 6zgiir biri olarak algilamasinmi 6nleyen bir ahlakin yerini yeni bir ahlak almak
zorundadir. Ahlak, sadece normlarin igerigi acisindan gruptan gruba, iilkeden iilkeye,
kiiltiirden kiiltiire farklilasmakla kalmamakta; ayrica kiiltiirel, sosyo-ekonomik, siyasal,

bilimsel ve diger gelismelerin akis1 dogrultusunda da degisime ugramaktadlr.41.

Ahlak kavrami igerik olarak degisebilir, ama ahlaka duyulan talep sabit kalir.
Ahlak gecerlilik yoniinden ¢agdisi kalabilir ama bu durum, toplumda artik hi¢cbir ahlak
talebinin kalmadig1 anlamina gelmez. Zorunluluk sebebiyle, s6z konusu taleplerin
yerini, yine ebedi niteligi olmayan, sorgulanabilir, elestirilebilir, degistirilebilir, cagdas
olarak kabul edilen normlar alir. Kurallar, toplumun ¢ogunlugu tarafindan benimsenip,

uyuldugu siirece gecerlidir ve anlamlidir.

37 Ana Britannica, Ana Yayncilik, Istanbul, 1993, s:201.

38 Sabahat Bayrak, Is Ahlaki ve Sosyal Sorumluluk. Beta Yay.Dag. A.S. Istanbul, 2001, s:73

% www.egitim.aku.edu.tr/afyayla0.htm

40 Emile Durkheim, Meslek Ahlaki (Cev: Mehmet Karasan), Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1986, 5.26
41 Annemarie Pieper, Etige Giris (Cev: Veysel Atayman, Goniil Sezer), Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 1999,
s:44
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Etik Kavrami

Etik kelimesi Yunanca tore, gorenek, aligkanlik anlamina gelen “Ethos”
kelimesinden tiiretilmistir.** Etimolojik acidan etik ile ahlak arasinda bir anlam farki
bulunmamaktadir. Ancak pratikte, farkli seyleri nitelemek icin kullanilirlar. Ethos’tan
tiiretilen “Ethics” kavrami da, degerler ve ahlak kurallarinin incelenmesi sonucu ortaya

glkmlstlr.43

Etik, felsefi anlamda; degerlerin 6ziinii ve temellerini arastiran, insanin bireysel
ve toplumsal yasamindaki deger iliskileri ile ilgili sorunlarini inceleyen bir dal olarak
tammlanmakla®  birlikte, icerigi konusunda literatiirde sik sik tartisilan  ve
tanimlanmasinda zorluklar yasanan bir kavramdir. Etigin, insan tutum ve
davraniglarinin sebep ve sonug iliskisi kapsaminda irdelendigi, kendine 6zgii bir konu
alan1 vardir. Etik, bir kisinin ya da grubun davranislarina rehberlik eden, dogrunun veya
yanligin, iyi veya kotiiniin standartlarim1 olusturan moral ilkelerin kodu olarak da

1. 45
tanimlanabilir.

Giinliik hayatta etik kelimesi “ahlak” veya “ahlakilik” ile es anlaml
olarak kullamilmaktadir. Ancak, etigin temel konusu birey davraniglarint ahlaki

bakimdan degerli kilan “iyi” yi ortaya koymaktir. Etik, oncelikle arzu edilen yasam
tarzimin arastirllmast ve anlastimasidir...

46

Etik, insan davranisinda neyin dogru, neyin yanlhs olduguyla ve davranisin
kontroliiyle iligkilidir. Insanin ya da onun davranisinin iyi, kotii, dogru ya da yanlis
olduguna karar vermenin neye gore algilandigi ile ilgili sorulara yanit arar. Ahlaki karar
ve yargilarda kisisel ilginin veya diger insanlarin ilgilerinin ne derece etkili oldugunu

arastirir.”’

“2 Harun Tepe, “Bir Felsefe Dal1 Olarak Etik”, Dogu-Bat1 Diisiince Dergisi, Say1:4, Felsefe Sanat ve
Kiiltiir Yayinlari, Ankara, 1998, s:10.

4 1nayet Pehlivan, Yonetsel, Mesleki ve Orgﬁtsel Etik, Pegem Yaymncilik, Ankara, 2002, s:5.

* Bedia Akarsu, Felsefe Terimleri Sozlugii, 3. Baski, Savas Yayinlari, Ankara, 1984, s:62.

S AR Negahandy, International Management, Allynn and Buckland Pres, Massachuset, 1987,s:75.

46 Harun Tepe, Etik ve Meslek Etikleri, Tiirkiye Felsefe Kurumu Yayinlari, Ankara, 2000, s:3.

7 acques Thiroux, Ethics Theory and Practise, R.R. Donneley & Sons Company, New Jersey, 1998,
s:106.
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Bilimsel metinlerde etik bazen tore ile aym1 anlamda kullamilmaktadir. Tore,
ahlak ve etik kavramlariin ortak yani, bireylerin birbirlerine kars1 davranis kurallarini,

birbirleriyle iliskilerini diizenleyen davranis ilkelerini icermesidir.*®

Insanlar arasindaki etkilesimin merkezinde yer alan prensipler ve standartlarin
tamami seklinde tanimlanan etik degerler ise; yani diiriistliik, giivenilirlik, adaletli
olmak gibi o6zellikler, bireysel olmaktan ziyade ayn1 zamanda toplumsal anlamda birinin

digerlerine kars1 hareketlerini yonlendiren ilke ve standartlardir.*

Etik, stiper ahlak degildir. Ahlaki normlar, insanlarin yasamda karsilikli olarak
birbirini kabullenme siireclerinden dogar.so Etik davranis, sadece bir takim etik yasalarla
degil insanlarin evrensel etik degerlerle olugsmus kisilikleri ile olusturulmalidir. Etik

yonetiminin denet¢isi yasalardan ¢ok bireylerin kendi kisilikleridir.”!
Etik-Ahlak Iliskisi

Giinliik dilde etik ve ahlak kavramlari siklikla birbirlerinin yerine kullanilir.
Genellikle ahlak ve ahlak dis1 kavramlar cinsellikle ilgili kullanilirken, etik ve etik dist
kavramlar meslek topluluklarinin iiyelerine ve topluma nasil davranmalan gerektigi ile

ilgili konularda kullanilir.”?

Felsefenin bir disiplini olan etik, kisaca ahlaki eylemin bilimi olarak
tanimlanabilir.”? Etik, ahlakilik kavramini temellendirmek {izere insan pratigini, mevcut
ahlakilik kosullar1 agisindan ara§t1r1r.54 Yine, felsefenin; 6dev, yiikiimliiliik, sorumluluk,
gereklilik, erdem gibi kavramlarin1 analiz eden, dogruluk ya da yanlislikla, iyi ve
kotiiyle ilgili ahlaki yargilar ele alan, ahlaki eylemin dogasini sorusturan ve iyi bir
yasamun nasil olmasi gerektigini agiklamaya calisan dal olarak da tanimlanmaktadir.

Etik, gecmis ve bu giine iliskin dogru ve yanlhs Olgiilerin anlatimi, ahlak ise bir

* www.egitim.aku.edu.tr/afyayla0.htm

49 Lyn Sharp Paine, Leadership, Ethics and Organizational Integrity,A Strategic Perspective, Times
Mirror Higgen Education Group, Chicago, 1997, s:2.

50 Annemarie Pieper, a.g.e., s:156.

>l www.egitim.aku.edu.tr/afyayla0.htm

32 Jacques Thiroux, a.g.e., s:108.

53 S.Hayri Bolay, Felsefi Doktrinler ve Terimler Sozliigii, Ak¢ag Basim Yayim, Ankara, 1997, s:6.

>4 Annemarie Pieper, Etige Giris (Cev: Veysel Atayman, Goniil Sezer), Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 1999,
s:22.
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toplumun deger, norm ve ilkeleri ile ilgili davramig bi¢imi biitiiniidiir. Etik; bir ahlak

felsefesi, bir ahlak goriisii ya da anlayisidir, ahlaktan daha 6zel ve felsefidir. >

Bir bilim olarak etik; ahlak terimlerini, ahlaki tutum ve yargilarin nedenlerini
arastirir. Etik, soyut kavramlara dayanir ve bu kavramlardan ne anlagilmasi gerektigini
tanimlayarak evrensel anlamda kabul goren kavramlari ortaya cikarir. Ahlak ise,
toplumsal degerler ve ideallerle ilgili dogrulari, yanliglari, ne zaman ve nasil
davranilacagimi belirleyen yazili olmayan kurallardan olusur. Bu kurallar toplumdan

topluma, hatta ayn1 toplum i¢indeki gruplara ve kisilere gore degisebilir.56

Etigin en onemli 6zelligi ahlaki kural iiretmeyip, ahlak iizerine arastirma ve
felsefi tartisma yaratmasidir. Ahlak felsefesi anlamina da gelen etik bilimi, ahlakin
Oziinii, kokenini, toplumsal yasantidaki onemini arastirarak kisi ve toplum degerlerinin
olusmasi hususunda goriislerin ortaya ¢ikmasini saglar. Etik, karmasik ahlaki eylem
alanin1 kavramsal olarak acgar ve insanin bu alam akliyla kavramasini saglayacak hale

getirir.

Ahlak; yazili olmayan, genis tabanli ve nasil davranilmasi gerektigine iliskin
standartlari icerir. Onceden yasaklanan davramslar, zaman icinde destek bulan ve hatta
tesvik edilen davraniglar haline gelebilir. Temelde aym olan bir eylem, farkli ahlak
anlayislart agisindan degisik sekilde yorumlanabilir. Ancak etik ilkeler evrenseldir ve
farklilik gostermezler. Etik, ahlakla ilgili biitiin sorunlar genel cercevede, ilkesel ve
soyut diizlemde tartisir, daha cok Olciitleri belirler ve bu olgiitlere gore oncelikle hangi
amacin iyi amag olarak kabul edilmesinin gerekliligini gosterir. Etik iyi olana degil, bir

seyin iyi oldugu hiikkmiine nasil varildigim séiylelr.5 !

“Etik ve ahlak arasinda genislik ve darlik, teori ve pratik acilarindan bir
farkllik vardir. Bir disiplin olarak ahlak, etigin yasam pratigine yansiyan bir kurallar
demetidir. Yani ahlaki anlamda “ben” etik anlamda “biz” in bir parcasidir.”® Diger

bir ifadeyle ahlak, toplumsal anlamda var olan davranis ve inanglar1 yonlendiren bir

35 Wendell French, Human Resource Management, Third Edition, Houghton Mifflin Company, Boston,
1994, s:79. )

36 1nayet Pehlivan, Yonetsel, Mesleki ve Orgiitsel Etik, Pegem Yayincilik, Ankara, 2002, s:8.

7 Annemarie Pieper, Etige Giris (Cev: Veysel Atayman, Goniil Sezer), Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 1999,
s:28.

58 Zygmunt Bauman, Postmodern Etik, (Cev. Alev Tiirker), Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 1998, s:63.
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degerler sistemidir. Etigin soyut ve kuramsal bakis agisinin tersine ahlak, bireylerin
giinliik yasam icerisinde nasil yasamalar gerektigini ince ayrintilar icinde pratik agidan
diisiiniir.” Bu nedenle, ahlaki ilkeler yerine etik ilkelerden ve etik davramslar yerine

ahlaki davramslardan séz etmek daha dogrudur.®
1.2. Egitim Etigi ve Etik Egitimi Olgulary/Kavramlari

Egitim, insanin evrimsel diirtiisiiyle evrim vizyonu arasindaki yolculugu
kilavuzlayan dogal bir dinamiktir ve tamamen evrende var olan doniistiiriicii yasam

enerjisine kanal olma seklinde karsimiza (;1kar.61

Egitim, toplumdaki sosyal degisimlerden sorumlu olmasi nedeniyle degisime
diger sistemlerden daha dnce uyum saglamak durumundadir. Egitim, hem bireysel hem

de evrensel kiiltiire sahip bir toplum yetistirmeyi amaglar.

Socrates’e gore egitim, etik tizerine kurulu bir 6grenim siirecidir. Kisiye,
ahlaki eylemin anlam bilimselligi etik araciligi ile verilir. Etik egitiminin amact,
bireyin icinde yasadigi toplumun norm ve kurallarimin otesinde, akil yiiriiterek
ideal bir toplumun hangi tiir ilkeler tistiine kurulabilecegi konularidir. Platon’un
da belirttigi gibi; egitilmek varmak degil, farkli bir goriisle yola devam etmektir.
Farki anlayacak simrlayict gozliiklerin gikartilmast siirecidir. Ogrenmenin asil
sonucu, Ogrenilecek ne kadar c¢ok seyin kaldigimi fark etmektir. Diiriistliik,
dogruluk, hukukilik, sorumluluk, giivenilirlik ve baskalarina saygili olma gibi
onemli etik degerler hakkinda diisiinme pratiginin gelisimidir. Diisiinmeyi
ogrenimdir.%”

Billington’a gore etkin bir egitimden beklenilen; bilgiden ziyade bilgiyi
isleyerek diislin yeteneginin kazanimudir. % Unlii filozof John Dewey ise; 0grenim
siireclerinin yaparak 6grenme olduguna inanmaktadir. Egitime arzu duyma, alinacak
egitimin kazandiracagi kisisel ve mesleki gelisime katki saglar. Etik egitimi ile, ahlaki

davranis edinimi giiclenir, ahlaki davranislar gelisir ve ahlaki deneyim aktarilir.

Etik egitimi ve egitim etigi olgular/kavramlar1t bir kaynakta soyle ifade

edilmektedir;

% Kemal Inal, “Sosyalist Etik”, Gelecek, C. 1/3, Kasim-Aralik 1996, s:43.

0 Robert Billington, Felsefeyi Yasamak, (Cev. Abdullah Yilmaz), Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 1997, s:45.
%! Hasan Akgiindiiz, a.g k., s:30.

% Annemarie Pieper, a.g.e., s:108.

%3 Robert Billington, a.g.e., s:380.
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Etik egitim ve egitim etigi birbirinin hem sebebi hem de sonucu olan
egitsel realitenin temel koordinatlaridir. Aslinda egitim biitiiniiyle bir etik
egitimdir. Yani insan bilincindeki genetik dizilimi doniistiirme dinamigidir. Insan
varolusunun vizyon boyutunu temsil eden diizlemdir. Kisaca, bilincin titresim
frekanslarint yani koordinatlarimi belirginlestirme isidir. Buna ruhsal durus veya
olma denilmektedir. Insamin olma modunda titresmesi buna bagl olarak
inanglarini, diisiincelerini ve yapma dedigimiz fiziksel kaliplarini kendiliginden
ortaya ¢ikanr. Ikincil egitim denen kosullayict yaklasimda yapma, bilme ve
inanmalarmm  olmayr  getirecegi  varsayilmaktadir.  Halbuki  varlik  dili
programlamasi olii nitelikli katilagmig, goreceli boyuta ait yapmalarin, bilmelerin
ve inanmalarin biling genetigini doniistiiremeyecegi bilakis mutluluga ait biling
genetigine doniistiikten sonra proaktif yapmalarin ortaya ¢ikma esasina
dayanmaktadir. Bagka bir ifadeyle nesne Ozneyi yaratmaz, dzne nesneyi yaratir ve
bu durumda varolma canli varolussaldir. Inanma, bilme, yapma ise bu canli enerji
titresiminin gorgiil olii kaliplandir. Iste etik egitiminin stratejik onemi bu ontolojik
temele dayanir.”*

Buna gore, toplumun egitimle ilgili ortak degerlerinin ortaya cikmasi, egitim

kurumlarinin toplumun ortak bilinci ile 6zdeslesmesi halinde miimkiin olacaktir.

Etik, insanin proaktif dogasinda var olan degerlerin ortaya cikartilmasi olduguna
gore iizerinde durulmasi gereken iki temel konu on plana ¢ikmaktadir. Bunlardan
birincisi, kisisel benligin gelisim asamasi olan ilkogretim doneminde, egitim
programlarinin etik bilinci uyandirma yeterliligidir. Ikincisi ise, “yanmadan yakilmaz”
onermesinden hareketle, egitim siirecinin etik degerlere sahip olup-olmadigidir. Bu

boliimde; etik egimi ile egitim siirecinin etiksel kriterleri sorgulanacaktir.

Cagdas toplumlarin egitiminde etik sorumluluk anlayisi, ¢ok yonlii egitim
hayatinin ve toplumsal sorumlulugun bir geregidir. Cagdas toplumsal sorumlulugun
dort asamasi; sagduyu, etik, yasal ve ekonomik sorumluluklardir. Etik sorumluluklar,
toplum bireylerinin orgiitlerden bekledigi davramis ve faaliyetlerdir. Toplumsal
sorumluluklar bir biitiindiir. Gelisimin temelinde etik sorumluluklarin rolii ve katkisi
fazladir.® Etik degerler, kiside ol¢ii disina ¢ikan her tiirlii arzu ve girisimi engelleyici

bir rol iistlenir.®®

% Hasan Akgiindiiz, a.g k., s:14. )
65 1nayet P. Aydin, Yonetsel Mesleki ve Orgiitsel Etik, 2. Baski, Redhouse Yaynlari, Istanbul, 2001, s:24
% Robert Billington, a.g.e., s:380.
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1.2.1. Egitim Etigi Olgusu ve Kavramm

Diger varlik formlarindan farkli olarak sadece insana mahsus olan irade
kullanabilme yetisi, insanin etikle iligkisini belirleyen temel niteliktir. Insamin etik
konusunda yetkinlesmesi yani biling evrimi siirecinde, sebep-sonug iligkisi igerisinde

anlam bulan etik egitimi ve egitim etigi kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir.

Etik egitim, ihtiya¢ kosullanmasi ve kosullu tatmin yerine, insanin proaktif
dogasinda var olan, kendiliginden cosku ve kosulsuz tatmine kilavuzlayan egitimdir.

Egitim etigi olgusu ve kavramui, bir kaynakta su sekilde ifade edilmektedir.

Egitim, insamt kendine kilavuzladiginda dogal etigi insan deneyimine
hakim kilmis olur. Egoya klavuzlandiginda ise insan deneyimi korku temelli
yonelgelerde bicimlendirilmis olur. Daha ag¢ik bir ifadeyle biitiin insan
deneyimlerinin etik niteligi egitimin etik olma ozelligiyle sinirlidir ve tabi, egitimin
etik olmasindan kasit, amaclarmmin ve araglarvmin varlik dili programlamasina
uyumlulugunda kendini gosterir. Tek sevap ve iyi, dogaya uyumluluktur. Tek giinah
ve kotii ise dogaya direnigtir. Bunu bagsta egitim deneyimi olmak tizere biitiin insan
deneyimlerine yansitan giic, her insanda var olan dogal evrim kapasitesinin
kurumlannug bigcimi olarak egitim sistemlerini belirlemis olacaktir. O halde egitim
etigi, egitsel yaraticilik, egitimin etik olmamast ise egitsel siddet boyutunda once
bizzat egitsel hizmetlerde zincirleme olarak bireysel ve toplumsal varolusu temsil
eden biitiin insan deneyimlerinde kendini gostermis olmaktadir. *

— Dogal etik temeline dayanan etiksel yaraticilikla dogal temele yabancilasan yani
etik olmayan egitsel siddet arasindaki fark egitim uygulamalarinda kendini birkag
maddede 6zetlenebilecek boyutlarda gostermektedir. Bu boyutlar yine ayni kaynakta su

sekilde ifade edilmektedir:®®

— Egitimin gorev illizyonu ve ask vizyonu ile icra edilmesi; egitimde asil
dontistiiriicii giic 0gretmenin mesleki kisiliginden yayilan enerjinin niteligidir. Bir
egitimcinin icsellestirmedigi yani olma moduna tasiyamadigi herhangi bir bilgiyi ve
beceriyi yiiklemesi gorev illiizyonu ile yapilmis mekanik bir tasarruftur. Yanmadan,

yakilmaz ifadesi bu gercegi isaret eder.

— Egitimin siire¢ ve sonu¢ odakli icra edilmesi; sonu¢ odakli programlanan egitim,
orneklerine sikca rastlanan basar1 sehvetine hedeflenmis bir tasarruftur. Siire¢ odaklilik

ise dogay1 smnama anlamina gelen basaridan ve kosuldan bagimsiz giiven temelinde

7 Hasan Akgiindiiz, a.g k., s:40.
%8 Hasan Akgiindiiz, a.g k., s:41-44.
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isleyen ve yine egitimde sevgiyi, adanmishg ortaya c¢ikaran organik bir tasarruftur.
Doga, sinmamayr reddeder. Bu anlayis, Ongoriillen basariy1 degil, beklenti dist

basarisizliklar getirir.

— Tepkisel ve etkisel 6grenmeyi kilavuzlama temelli egitim; Tepkisel 6grenme,
goriintir boyutta neden-sonug iliskisine bagl yiizeysel ¢atisma olgusuna kosullanmadir.
Aralarindaki temel fark, tepkisel Ogretimin varolussal diizeyde kalmasi, etkisel
Ogretimin ise nedensizden nedenlilige akisi esas alan proaktif temele dayanmasidir.
Atesin yaktigim1 6grenmek tepkisel 6grenme, atesin insam yakmayacagimi Ogrenmek

etkisel 6grenmedir.

— Egitimin etik boyutta 6nemli ihmallerinden biride, insam ihtiyaglara ve kosullu
tatmine giidiilemesidir. Insanin biling evriminde ikinci evreye tekabiil eder. Insanin
gercek dogasi kosulsuz tatmin programina sahiptir. Kosul tatmin, haz ve zevk temelinde

insan1 kendine indirgemesidir.

— Insann ruhsal, zihinsel, bedensel varligina ayrilik illiizyonu ile yaklasma; 6zne—
nesne ayrimciligl etik olmayan egitim tarzi, total yaklasim ise etik egitim tarzi olarak
karsimiza cikar. Egitimde, insam birlik vizyonu ile algilama, 6zne ve nesne ayirimi
yapmadan, biitiinliilk icinde gelistirme, enerjiyi bastirarak veya yiicelterek degil,
dontistiirerek benlik gelisimine katki saglama esastir. Doniistiirmeden kasit ise insanin

kendi olmasina izin verme ve kendi olmasini kilavuzlamadir.

— Egitimde mesleki bir ego olarak ortaya cikan egitilecek kitleyi evcillestirilmesi
gereken vahsi unsurlar olarak algilama ve dista kurallamay1 ceza dedigimiz yaptirimlara
baglama yaklasimi, etik olmayan durustur. Etik durus ise biitiin biling formlarinin ayni
erginlik diizeyinde oldugu farkindaligi ile yaklagsmak ve sevginin yegane doniistiiriicii
giic oldugu bilinci ile hareket etmektir. Kendi proaktif varligini ifadede giiclitk ¢eken

insan ancak bunun anahtar1 olan sevgi ile bu engelden ozgiirlestirilebilir.

— Etik egitim her insanda var olan evrimlesme kapasitesini aktiflestiren ve insam
baskalarindan 6zgiirlestiren egitimdir. Etik olmayan tarz ise insanin benlik gelisiminde

daima bagkalarina bagimli yapan insan kisiligini kurtarici egitimdir.
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Etik, her zaman, nasil yapardan daha ¢ok nasil yapmali seklinde yasamsal bir
bakis acisina sahiptir. Bu nedenle egitimin etik boyutunun daha iyi anlagilabilmesi ve

degerlendirilebilmesi, egitim kavraminin etik agidan irdelenmesini gerektirmektedir.

Egitim, kavram olarak bireyde entelektiiel, ahlaki ve fiziki miikemmelligi

meydana getirme gibi 6nemli bir anlam igerir.69

Ahlaksal yasamla egitim arasinda karsilikli bir iliski vardir. Bu husus onlar
birbirine yaklastirir. Egitim 6ziinde ahlaksal bir etkinliktir; yani egitim, degerli oldugu
kabul edilen birtakim degerleri bireye kazandirarak onu olgunlastirmay1, mitkemmellige

yaklagtirmay1 amaglayan bir etkinlik olarak kabul edilebilir.”
Pieper’e gore;

“Egitim, insanmi dogumdan oliime etkileyen ve bir sekle sokmaya caligan
bir siirectir. Etik ise insanin ne yapmaliyim? Nasi yapmaliyim? sorularina
vermeye calistigi yanittir. Egitim ve etik arasinda bu anlamda zorunlu bir iligki
vardur. Bura7c11an hareketle egitim, yasam boyunca siiren etik bir kendini tanima
stirecidir”.

Bu tartismalar;

Egitimin niteliginin ve yapisimin insanligin bu giiniinii ve gelecegini etkilemesi:
Bu anlamda, egitim firsat ve olanaklarinin bireylere sunulma bi¢imi ya da egitim
haklarindan yararlanabilmeleri konusunda gosterilen ¢cabalar ya da ihmaller egitim etigi

acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Egitimin insan davranisini degistirme amac giitmesi: Egitim en genel anlamda,
bireylere kendi yasantilar1 yoluyla istendik davramislari kazandirma siireci olarak
tanimlanmaktadir. Ancak, bireylere kazandirilacak davramiglarin kime goére olacag,
diger bir deyisle hangi amagclarla egitim ve 6gretim yapilacag etik bir tartismay1 gerekli
kilmaktadir.

Egitim-ogretim siirecinde insan davramgi degistirmek amact ile cesitli

yontemler kullanilmasi: Egitimi sunan kisilerin egitim yontemlerine iliskin bilgi ve

% Necmettin Tozlu, Egitim Felsefesi, MEB Yayinlari, Istanbul, 1997, s:93.

7% http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt_II/A_yayla.doc

"L Annemarie Pieper, Etige Giris (Cev: Veysel Atayman, Goniil Sezer), Ayrint1 Yayinlari, Istanbul, 1999,
s:58.
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yaklagimlari, 6grencilerin 6grenme yontemlerini de belirlemektedir. Okullar; bireylere
dogru davraniglarin kazandirldigr gercek Ogrenme ve gelisme merkezleri olmali;
demokrasi, insan haklari, 6zgiirliik, sevgi, saygi ve hosgorii gibi degerleri kazandiran ve

bu kavramalara iliskin tutumlan pekistiren kurumlar olmalidir.

Egitim progranmimn icerigine nasil karar verildigi: Ogrencilere neyin ne kadar
Ogretilecegi konusunda karar verilmesi ve bu kararlarin toplumun ve 6grencilerin
yararlarina uygun olmasinin saglanmasi egitimin kapsam boyutundaki etk
tartismalarinin 6nemli bir noktasim olusturmaktadir. Iste bu noktada egitim programimnin

icerigi ve beklenen sonuclari egitim etigi acisindan ¢ok dnemlidir.

Egitim  ogretimin  degerlendirme boyutu: Ogrencilerin  degerlendirilmesi
siirecinde yansiz, dogru Ol¢gme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi kadar,
degerlendirme ve yonlendirme siirecinin etik degerlendirmeler ve yaklasimlar1 da
icermesi gerekmektedir. Okullardaki degerlendirme siirecinde Ogrencilerin her tiirlii
ayrimciliktan uzak tutularak, yansiz ve objektif bicimde degerlendirilmeleri tizerinde

onemle durulmalidir.

Egitim etigi, egitimde erisilmek istenen dogru yolu gosteren ilke ve degerler
biitiinidiir. Etik prensipler, bireysel gelisimle toplumsal deger bilincinin kazanim
olciitiidiir. Etik amaglar; kisiyi egitip toplumda layik oldugu en uygun yere eristirerek
ahlakli, bilingli, iiretken ve mutlu olmasini saglar.72

Egitimle ahldk i¢ icedir. Egitim ahldka gore daha genig bir alani icine
alir. Ahlakin egz:timle yakin ilgisinin ortak noktasi, insamin diisiince, duygu ve
davramslaridir. Iyi ve kotii konusunda ahldkla egitim bir araya gelir. Ahldk iyiyi ve
yapumast gerekeni gosterir. Hangi davramisin iyi, hangisinin kotii oldugu da

egitimle Ogrenilir. Ahldk, dogru eylemler icin temel olarak dogru degerleri
saglamakla ilgilenir. Egitim bir bina ise, degerler onun tuglalaridir.””

Egitimle iliskisi bakimindan ele alindiginda ahlak, hayatla dogrudan ilgili olmasi
bakimindan her cagda egitimin hem amaci hem de konusu olmustur. Egitim, bireyi ister

toplumun etkin bir iiyesi yapma siireci, ister sorumlu bir yetiskin olarak hayata

7 http://ab.org.tr/ab06/sunum/236.ppt )
73 Bayrakli Bayraktar, islam’da Egitim, MU IFAV Yayinlari, istanbul, 1989, s:33.
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kazandirma ¢abasi olarak diistiniilsiin, ahlakin bu siire¢ i¢inde herhangi bir sekilde yer

alacag bir gercektir.”*

Schleiermacher’e gore etik, pedagojinin temel bilimi olmasina ragmen,
kendisi de pedagojiye muhtactir; ciinkii her tiirlii ahlaki miikemmellik, ancak egitim
ve yetistirmeyle gerceklesebilir. Her etik, bir sistemi, ancak bu sistemleri
gerceklestirecek bir yontem kurabildiginde, hakikati ve dogruyu icerdigini
gosterebilir. Pedagoji, etigin kendini somutta sinamasidir. »

Egitimde etik, egitimcilerin ve Ogrencilerin kendi anlayis ve uygulamalarinin
etik yonii iizerinde derinlemesine diisiinmesine yardim etmek ve onlara insanlarla
diyalog kurarken eylemlerinin uygunlugunu tartisma firsati vermek iizere tasarlanmis

olmalidur.
1.2.2. Etik Egitimi Olgusu ve Kavramm

Insan disindaki varlik formlarinda etigin isleyisi programlidir ve etik davranip-
davranmama konusundaki tek serbest varlik insan oldugundan etik egitimi sadece

insanla bagdasan bir olgudur.

Etik egitiminin misyonu, insanin dogasinda var olan kok kalitelerin negatif
egilimlerden korunmasidir. Insanin, dogasi geregi her hangi bir pozitif programlamaya
ihtiyac1 yoktur, engellerin kaldirilmasi durumunda zaten kendiliginden tezahiir edecek
dogal bir yetiye sahiptir. Insamin kendini gergeklestirmesi, sevgi temelinde var etme
yaraticiligl ve korku temelinde yok etme yikiciligi seklinde iki formatta gerceklesir.
Sevgi ve korku egemen egitim duruglart arasindaki temel fark bu noktadadir. Sevgi
egemen egitim durusu, insan bilincini negatif egilimlerden korumayi, korku egemen

egitim durusu ise, insan bilincine pozitif programlar yiiklemeyi amag edinmistir.

Biling evriminde titresimi saglayan etik egitiminin doniistiiriicii giiciidiir ve
basaris1 doganin varlik dili programlamasi ile ortiisme derecesine baghdir. Varlik dili ile
ozdeslesemeyen etik egitimi, insan benliginde dikey farkindalik saglayamaz ve yatay

diizlemde sadece hacimsel bir bilylimeye sebep olur.

™ Turgay Giindiiz, Islam, Genglik ve Din Egitimi, Diisiince Kitapevi, Bursa, 2002, s:65.
5 Annemarie Pieper, a.g.e., s:118-124.
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Etik egitimi olgusu ve kavrami felsefi bir yaklasimla su sekilde

tanimlanmaktadir:

Insan denen stratejik biling formu, olan ve oldugunun farkinda olan bir
kaliteyle mutlaktaki yasam enerjisini ozgiir irade kozmik yagsam etkilenmesine gore
gorgiil boyuta servis yapan bir kopriidiir. Gergekte biitiin varlik formlart ayni
vizyona sahiptir... Mutlak ve gorgiil ile nedenli ve nedensiz arasindaki tavassut,
insanin arzu ve eylemleri itibariyle kendini gerceklestirme ve asma vizyonunu
gerceklestirir. Bu siire¢ iki formatta gerceklesir. Birincisi sevgi temelinde var
ederek varolma formati, vericilik ve dogal yaraticiliktir. Ikincisi ise korku
temelinde yok ederek varoldugu illiizyonuna odaklanan alict moddaki hatali
yatinim formatidur... Insan dogal yaraticihiga kanal oldugunda bu enerjiyi yaratict
olarak deneyimler... Bu degerlerin kaynaginin ne oldugu ve nasil isledigi kisaca
insan bilincini kodlayan korku ve sevgi degerlerinin ayirt edici nitelikleri ve tabi
etik egitiminin misyonu birbiriyle ilintili stratejik sorular grubunu olusturur.
Egitim diisiincesi tarih boyunca insan bilincinin genetik kodlamas: noktasinda
degerlerin kaynag itibariyle ickin ve dis degerler yelpazesi ve secereleri tizerinde
durulmustur. Ickin degerler olusturulmamis yasam enerjisinin kendinde var olan
koordinatlart yani dogal degerler skalasini temsil eder. Dis degerler ise zihin
yapimi insana disaridan yiiklenen kendini kullanma talimatlaridur...”’

Etik egitimi, insanin proaktif dogasinda var olan degerlerin ortaya cikartilmasi
icin gerekli egitim ve Ogretim faaliyeti olduguna gore, bu faaliyetin insanin gelisim
evrelerine gore uyumlandirilmast geregi kacimilmazdir. Bunun i¢in insan gelisiminin
anatomik ve psikolojik gelisimi bilinmeli, e8itim ve Ogretim faaliyeti bu bilimsel
donanim {izerine kurulmalidir. Bu bilimsel donanima sadece 6gretmen degil, egitimin
verilecegi siirecin kendisi de sahip olmali ve bunun geregini yerine getirecek sekilde

koordine edilmelidir.

Burada iizerinde durulmasi gereken konu, asil amactan ayrilmadan dogru
metodolojiyi belirlemek ve geregini yerine getirmektir. Yani etik e§itiminin amacinin
dogru olarak belirlenmesi ve bunun geregi olan davranis degisikliginin saptanmasi ve

bu ama¢ dogrultusunda plan ve program yapilmasidir.

Etik egitimi, insanlarin kararlarda etik bir boyut oldugunu kavramalarina ve
baskalarina ait degerleri anlamalarina yardim eder. Etik egitimi ile bireylere duyarlilik
kazandirilarak eylemlerin ahlaki olmasi saglanir. Etik egitimi kisinin meslek alanlariyla

toplumsal sorumluluk arasindaki bagi kurmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Egitilmis

S Hasan Akgiindiiz, “Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler” Yiiksek Lisans Ders Notlart,
Diyarbakar, 2006, s:16.



34

kisi kendisine verilenle yetinmeyip, olay ve olgular1 kuskucu, sorgulayici bir yaklagimla

degerlendirebilmelidir.

Etik egitiminin verildigi en 6nemli alan bireyin i¢inde yasadigi sosyo kiiltiirel
ortamdir. Etik iliskilerin temelinde, insanin sosyallesme veya toplumsallagsma siirecinde

kisilik kazanip cevreye uyum saglayici tutum ve davraniglar: yatmaktadir. 7

Sokrates icin etik ile pedagoji, ayrilmaz bir biitiin olusturur ve etik
bilgiler pedagojik anlayisi yonlendirir; buna gore, ogretmenin, dgrencinin ilgisini
ogretmenin sahsina degil de, iyi olciistine gore bagimsiz olarak gerceklestirmesi
gereken kendi eylem ve davranis potansiyeline yoneltmesi gerekir. Ogretmen ne
ahlaki modeldir ne de otoritedir, o sadece dogurtan ebe roliindedir: Erdem
ogrencinin kendi icindedir ve ahlaki olami bizzat kendisi dogurup meydana
getirmelidir.”®

Her egitim kuram cesitli etik amaclar belirleyip bunlan gergeklestirme ¢abasi

icinde olmak zorundadir.

Ciinkii, insanin iyi bir insan olmast icin nasi olmasi gerektigini soyleyen
ahlaki anlayis, gerek ogrenimin iceriklerini gerekse verilme bicimini tayin eder.
Burada etigin gorevi, bu cagin anlayisinin ve zihniyetinin damgasint yemis insan
tablosunun dogmatik hale getirilip sabitlestirilemeyecegini, aksine, insan onuruna
yakisir belirlenimlere agik tutulmasi gerektigini siirekli hatirlatmaktir. Etigin
degismeyen amact terbiye edilmis, emirlere elestirmeden uyan ve onlart uygulayan
bir varlik yaratmak degil; bagimsiz, kendi ozgiirliigiine sahip ¢ikan insani
olusturmaktir. 7

Etik egitiminin bir amaci, insanlar1 ahlak tizerinde kendi kendine yargilama
yapabilecek duruma getirmektir. Etik egitiminin diger bir amaci ise; egitim verdigi
kisilere yasamin her alaninda insani degerlere saygili, onlar1 koruyup gelistirmeyi
yasam felsefesi kabul edebilecek diizeyde ahlaki olgunluga erismis, toplumsal,
kurumsal iliskilerde i¢inde bulundugu ortamin degerlerini sorgulama, gerektiginde baski
unsuru durumuna gelen tabu ve geleneksel aliskanliklarla catismadan kaginmayacak

ozerk, iradesine sahip kisilik kazandirmaktir. 80

"7 http://egitim.emo.org.tr/semp03/bildiriler/bildiri_27.doc

8 Annemarie Pieper, a.g.e., s:118-124.

" fonna Kuguradi, Etik, Tiirkiye Felsefe Kurumu Yayini, Ankara, 1999, s:181.

80 1nayet Pehlivan, Yonetsel, Mesleki ve Orgﬁtsel Etik, Pegem Yayincilik, Ankara, 2002, s:166.



35

Her etik kuram, etik acidan Ozgiirligli, bireyin kendini 0Ozgiirce
gerceklestirmesini ister. Dolayisiyla herhangi bir ceza veya miikafat korkusu ya da

baska bir motivasyondan dolay1 yapilan eylemler etik acidan bir deger tasimaz.'

Bu nedenle okul, yalnizca ahlaki eylem yapisinin aktarilmasi sorumlulugunu
tistlenmelidir. Uygulamasindan ya da gerceklestirilmesinden sorumlu degildir.
Ogretmen, Ogrencinin ahlakiligini notla degerlendirmemelidir. Ahlak dersinde,
Ogrencinin ahlaki sorunlar karsisinda kendi yargilarini ne ol¢iide destekleyebildigine

bakilarak not verilmeli, dolayisiyla onun bilgi yetenegi dl¢iilmelidir.

1.3. ilkégretim Programlarinin Omurga Vizyonu Olarak Etik Egitimine iliskin

Duruslarin Tarihsel Gelisimi / Cumhuriyet Donemi

[Ikogretimin temel hedefi erken cocukluk yillarindan baslayarak etkili bir
rehberlik ve danmsmanlik hizmeti ile cocuklar1 ilgi, yetenek, gelisim ve Ogrenme
ozellikleri dogrultusunda yasama ve bir iist grenim kurumuna hazirlamaktir. Bu hedefi
gerceklestirmek iizere bedensel, ruhsal ve sosyal yonden saglikli, ¢cagdas bir insan ve
vatandas olmanin temellerini olusturmak gerekmektedir. Boylesine 6nemli bir hedefi

iistlenen ilkogretimde nitelik gelistirmeye agirlik verilmelidir.®*

15 Temmuz 1921 tarihinde Ankara’da gerceklestirilen Maarif Kongresinde ise,
Tiirk Milli Egitiminin hedef ve politikalart Atatiirk tarafindan; “Milli Egitimin gayesi
valniz hiikiimete memur yetistirmek degil, daha ¢ok memlekete ahlakl, karakterli,
cumhuriyetci, inkildp¢i, olumlu, atilgan, bagladigi isleri basarabilecek kabiliyette,
diiriist, diisiinceli, iradeli, hayatta rastlayacagr engelleri asmaya kudretli, karakter
sahibi geng yetistirmektir. Bunun icin de dgretim programlart ve sistemleri ona gore

diizenlenmelidir.” seklinde belirtilmistir.*

Tiirk Milli Egitiminin amaclarina bakildiginda, bireylerin sorumlu davranig

kazanmalarinin  6nemi {izerinde duruldugu goriilmektedir. Ancak, sorumluluk

8! http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt_II/A_yayla.doc

82 Devlet Planlama Teskilati, “Okul Oncesi Egitim-Ilkogretim-Ozel Egitim: Ozel ihtisas Komisyonu
Raporu”, Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani, Ankara, 2001.

8 A.Bekir Palazoglu, Atatiirk’iin Egitimle Mgili Diisiinceleri. MEB. Egitim Araclari ve Donatim Dairesi
Bagkanlig1 Yayini. Ankara, 1999, s:213.
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kazandirmak sozel bir bilgilenmeden ¢ok zihinsel bir beceri iiriiniidiir. Diger bir deyisle

- o .. ... 84
sorumlu davranisin ne oldugundan ¢ok nasil kazanilacagi 6nemlidir.

Tiirk Milli Egitiminin 6ncelikli hedefleri arasinda siralanan sorumlu, ahlakli ve
karakterli bireyler yetistirmek hedefine ulagmak icin ahlak ve din egitimi

programlarinda ¢ok cesitli degisiklikler yapilmistir.

Cumbhuriyetten 6nce din egitimi; camiler, medreseler, tekkeler, enderun, sibyan
mektepleri, riistiye, idadi ve sultaniler gibi ¢esitli 6gretim kurumlarinda yapilirken,
Cumbhuriyetin ilanindan sonra Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile biitiin egitim-6gretim

kurumlar bugiinkii adiyla Milli Egitim Bakanligina (Maarif Vekaleti) baglanmlstur.85

1926 yilinda, ilkokullarin ikinci ve {i¢iincii siniflarina haftada ikiser, doérdiincii
ve besinci siniflarina da haftada birer saat olmak iizere se¢meli Din Bilgisi dersi
konulmustur. Bu ders, 1929 yilinda ilkokullarin dérdiincii ve besinci siniflart ile
ortaokullarin birinci ve ikinci siiflarinda haftada birer saat; Ogretmen Okullarinin
birinci ve ikinci smiflarinda haftada ikiser saat olarak okutulmaya baslanmistir. Din
Bilgisi Dersleri, 1931-1932 o6gretim yilinda ortaokul miifredat programindan, 1935

yilinda da ilkokul miifredat programindan ¢ikarilmstir.

1949 yilinda ilkokullarin dordiincii ve besinci siniflarinda haftada ikiser saat
olarak yeniden okutulmaya baslanan ve sinif gegmeye tesir etmeyen Din Bilgisi dersi,
1950 yilinda ilkokullarin dordiincii ve besinci siniflarinda birer saate indirilmis ve sinif

gecmeye tesir eden bir ders haline getirilmistir.®

1953 yilinda ilk6gretmen okullarinin birinci ve ikinci siniflarina ilk kez din dersi
mecburiyeti getirilmistir. 1956-1957 6gretim yilinda ise ortaokullarin birinci ve ikinci

siniflarina din dersi mecburiyeti konmustur.

1974-1975 Ogretim Yilinda; ilkokullarin dordiincii ve besinci, ortaokullarin

birinci, ikinci ve {i¢iincii, liselerin birinci ve ikinci siniflarinda Ahlak dersi okutulmaya

% N.Fahri Tas, “Tiirk Milli Egitiminin Yenilesmesi ve Oncelikleri”, Milli Egitim Dergisi, say1 159,

Ankara, Yaz 2003, s:49.

% M.Zeki Aydin, “Din Derslerinin Gelisimi ve Teorik Yapis1”, MEB Din Ogretimi Dergisi, Say1:37,
Ankara, 1992, s:57.

% www.diyanet.gov.tr/diyanet/aylik_mayis2000/kgundem.htm
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baglanmistir. 1975-1976 Ogretim Yilinda ise, ortaokullar ile lise ve dengi meslek
okullarinin son siniflarina istege bagli olarak Din Bilgisi, ayn1 6gretim yilinda lise ve
dengi meslek okullarinin son smiflarina da Ahladk dersleri konulmustur. 1982
Anayasas’nin  24. maddesinin “Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi Ogretimi ilk ve
ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir..” hiikmii
dogrultusunda Din Bilgisi ve Ahldk Dersinin adi da “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”
olarak degistirilmis ve ilkokul, ortaokul ve liselerimizde okutulan zorunlu dersler

arasida yer almugtir.”’

1991-1992 Ogretim Yilinda uygulamaya konulan Ders Gegme ve Kredi
sisteminde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi liselerde, her donem iki kredi

olmak tizere iic donemde alt1 kredi olarak okutulmustur.*®

Bugiin ilkogretim ve orta dereceli okullarda uygulanan DKAB dersi dgretim
programi, 1982 Anayasasi ile Din Bilgisi ve Ahlak derslerinin birlestirilmesi sonucu

zorunlu dersler arasina alinmistir.

DKAB ders programinda biitiin okullar i¢in ortak genel bir amag¢ ve yine tiim
okullar i¢in gecerli olmak iizere 26 adet temel ilke (O6gretim ilkesi) belirlenmistir.
Bunlarin yaninda, programda ilk ve ortadgretim i¢in belirlenmis ayr1 ayr1 amaclar ve

konular bulunmaktadir. %

Tirk Milli Egitim sisteminde ilk ve ortadgretim kurumlari zorunlu dersler
arasinda yer alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinin genel amaci sdyle

ifade edilmistir:*

“Iikogretim ve ortadgretimde ogrenciye, Tiirk Milli Egitim Politikas
dogrultusunda genel amaglarina, ilkelerine ve Atatiirk’iin laiklik ilkesine uygun
din, Islam dini ve Ahléak bilgisi ile ilgili yeterli temel bilgi kazandirmak; boylece
Atatiirkgiiliigiin Milli birlik ve beraberligin, insan sevgisinin dini ve ahldki yonden
pekistirilmesini saglamak, iyi ahldkli ve faziletli insanlar yetistirmektir.”

8 M. Zeki Aydin, a.g.e., s:58

8 Milli Egitim Bakanhig1, 13 Nisan 1992 tarih ve 2356 sayilt Tebligler Dergisi, s:215.

89 Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme 1975’ den akt. M.Zeki Aydin, Islami Arastirmalar,
Cilt: 13, say1:1, Ankara, 2000, s:14-15.

% Milli Egitim Bakanhig1, 13 Nisan 1992 tarih ve 2356 sayil1 Tebligler Dergisi, s:220.



38

Yiiriirliikteki ilkogretimin ikinci kademesi DKAB ders programina bakildiginda;
dersin amaglariin ¢ok genel olup, gozlenebilir 6grenci davranisina doniistiiriilmemis
oldugu goriiliir. Ayrica, programda ders konulari, konu basliklar1 seklinde verilmekle
yetinilmistir. Boylece dersin ve konularin 6grencide nasil bir davramis degistirmesi
gerektigi diislincesi Ogretmenin yorumuna birakilmistir. Egitim durumlart denilen
Ogretim yontemleri, arag-gerec, kaynaklar ve degerlendirme durumlan programda yer
almamistir. Sadece, genel ilkeler verilmistir. Halbuki bu durumun incelenmesi halinde
goriilecegi gibi, amaclarinin ¢ogunlugu duyussal alanda olan dersin, Ogrenme
faaliyetlerinin diizenlenmesi ve sonugta Ogrencilerin degerlendirilmesinde sorunlar

cikaracag agiktir.

Dersin ama¢ ve konularinin yapist geregi deney ve gozleme fazla yer
verilemediginden, konularin  kavranilmasi giiclesmekte, ©grenci davranisina
doniisememektedir. Cogunlukla anlatma yontemiyle islenilen derste kulaga hitap eden
bir yaklagim s6z konusudur. Bunun sonucu olarak da amacglarda ifade edilen
davraniglardan sadece biligsel alanla ilgili davramislar kazandirilabilmekte ve yine

sadece bu alanla ilgili davranislar 6l¢me degerlendirmeye tabi tutulmaktadir.”"

Program igerisinde yer alan biitiin boyutlar ayn1 derecede onemlidir, birbiriyle
dayanisma halindedir. Boyutlardan birinin yetersizligi, digerlerini de olumsuz yonde
etkilemektedir. Biitiin bunlar, 6gretimde istenilen amaglar gerceklestirebilmek igin;
DKAB dersi programlarinin ama¢ ve muhtevasinin giiniin sartlarina uygun olarak

belirlenmesi geregini ortaya ¢ikarmaktadir.
1.3.1. ilkégretim Programlarinin Cumhuriyetin Gelisim Cizgisi Icindeki Evrimi

[Ikogretim ¢ocuk igin gercek firsat esitligi ve sanstir. Cocugun yasadigi topluma
ait bir varhk ve 6ge olmasi ancak ilkdgretim sayesinde olmaktadir. O yilizden de
egitimin bu kademesi, ¢ogu iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de, “Temel Egitim” olarak

adlandirilmaktadir.””

1 M.Zeki Aydin, Islami Arastirmalar, Cilt:13, say1:1, Ankara, 2000, s:9. )
2 Mehmet Arslan, “Cumbhuriyet Dénemi [kogretim Programlar1 ve Belli Bagh Ozellikleri”, MEB Egitim
Sanat Kiiltiir Dergisi, Say1 146, Ankara, 2000, s:51.
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Egitim amaciyla yapilan yatirnmlarin biri toplumsal, digeri kisisel olmak iizere
iki tiir getirisi oldugu ileri siiriilmektedir. Kisisel getiri, egitim gormiis kisinin bundan
dolay1 yasami boyunca elde edecegi ek geliri; toplumsal getiri ise kisinin egitim gormiis

olmasindan dolay1 toplum adina yaratilan katma degeri ifade etmektedir.

Elli sekiz iilkede yapilan hesaplar egitimin kademesi yiikseldikce
toplumsal getirinin azalmakta oldugunu gostermistir. Daha agik bir ifadeyle
toplumsal getirisi en yiiksek ve kisisel getirisi en diisiik kademe ilkogretim, bunun
tersine toplumsal getirisi en diigiik ve kisisel getirisi en yiiksek kademe ise
viiksekogretimdir. Arastirmadan da anlasilacag gibi ilkogretimin getirisi tiimiiyle
toplumadir. Ovyle ise, temel egitim bir toplumun varhigi ile esdegerdedir. Bunun
bilincinde olan Cumhuriyet donemi yoneticileri her devirde iilkemizde ilkogretimin
gelistirilmesi ve yayginlastirilmast i¢cin hicbir dzveriden kagmmamlglardzr.g J

Cumhuriyetten giiniimiize ilkdgretimde; 1926, 1936, 1948 ve 1968 programlari
olarak bilinen belli bagl dort program uygulamaya konmustur. Bu béliimde, soz konusu

programlar incelenerek belli basl 6zellikleri anlatilmaya calisilacaktir.
1926 Tarihli Ilkokul Programi

Cumbhuriyet Doneminin ilk programi olan 1926 programinda ilkokulun esas
amaci1 ¢ocuklarin toplum hayatina uyumunu saglamak olarak belirlenmis” olmasina
ragmen, egitim ve dgretim ilkeleri acik bicimde belirtilmemistir. ilkogretimin hedef ve
ilkeleri; kisa ciimlelerle, kapali, yetersiz ve Ortiismiis bir bicimde ifade edilmistir.
Programin o6nsoziinde ilkokulun amaci; “ilk mektebin baslica maksadi, geng nesli
muhitine faal bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektir”
seklinde belirtilmis, ancak ilkdgretimin hedefini anlatan bu ciimlede iyi vatandasin
nitelikleri, muhite faal bir halde intibak sartlari, acik ve uygulamaya imkan verebilecek

bicimde ifade edilmemistir.

1926 tarihli ilkokul programinin en nemli 6zelligi ve yeniligi, Toplu Ogretim

(Toplu Tedris) uygulamasini getirmis olmasidir.

% Tiirkiye’de ve Diinyada Yiiksekogretim, Bilim ve Teknoloji, TUSIAD Yayini, Haziran 1994, s:103.

% Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, Kiiltiir Koleji Yayinlari, istanbul, 1993, s:301.

5 Mehmet Arslan, “Cumbhuriyet Dénemi [kogretim Programlar ve Belli Bagh Ozellikleri”, MEB Egitim
Sanat Kiiltiir Dergisi, say1 146, Ankara, 2000, s:56.
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1936 Tarihli llkokul Programi

1926 programindan sonra Tiirkiye’de cesitli alanlarda inkilaplar yapilmistir. Bu
inkilaplarin zaruri kildig1 yeni ihtiyaclar kargisinda programlarda da yeni degisiklikler

yapilmasi gerekmistir.

1936 ilkokul programim hazirlayan komisyonun, 1926 programinda goérdiigii
zayif noktalar1 gidermek ve programi takviye etmek amaciyla yaptigi diizeltme ve

degisikliklerden sonra programin hedefleri su sekilde 6zetlenmj§tir;9 o

~

Egitim politikamizin temel tagi olarak bilimsizligi gidermek.

Kuvvetli cumhuriyetci, uluscu, halkci, devletci, ldik ve inkildpg¢t yurttag
yetistirmek.

Fikir, beden ve karakter geligimini saglamak.

Bilgiyi, yurttasa, hayatta basari elde ettiren bir arag¢ haline getirmek.
Milli vatansever ve bilimsel zihniyetli yurttas yetistirmek.

Serbest disiplinli, diizenli ve iyi aliskanliklar elde edilmesini saglamak.
Milli tarihimizin sevdirilmesini saglamak.

Tiirk dilinin milli bir dil olmast icin yapilan ¢alismalara okulun yardimci
olmasini saglamak.

N

LN R

1926 programinin esas amaci olan cocuklarin toplum hayatina uyumunu
saglamak amacina, 1936 programi ile “Bedence ve ruhga en iyi aliskanliklara sahip
olmak, Tiirk toplumuna ve Cumhuriyet idaresine intibak etmek, faydali olmak, milli,

medent ve insani fikir ve hislere sahip bir hale getirmek” gibi ilkeler ilave edilmistir.97

1948 Tarihli llkokul Programi

1948 programi Oncesinde ilkokullarda iki tip program uygulanmaktadir.
Yukarida agiklanan 1936 programi sehir ilkokullarinda, 1930 yilinda cikarilan Koy
Mektepler Miifredat Programi ise koylerde uygulanmaktadir. Ozellikle 1930 Koy
Mektepleri Miifredat Programi ile kdy sartlarina ve ihtiyaclarina uygun ve koy
cocuklarinin ¢evrelerine daha etkin bir sekilde uymalarini saglayacak bir egitim-6gretim
uygulamast hedeflenmistir. 1948 programinin temel felsefesi, Atatiirk’iin programin bag

tarafina konulan direktif mahiyetindeki su ctimleleri ile (Szetlenebilir;98

% www.geocities.com/psikolojiarsivi/ilkogretim_programlari.html

7 Veysel Sonmez, Hayat Bilgisi Ogretimi ve Ogretmen Kilavuzu, Milli Egitim Bakanhg Yayinlari,
Istanbul, 1999, s:17.

%8 Mehmet Arslan, “Cumbhuriyet Dénemi [kogretim Programlar ve Belli Bagh Ozellikleri”, MEB Egitim
Sanat Kiiltiir Dergisi, Say1 146, Ankara, 2000, s:58.
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“Hiikiimetin en feyizli ve en miihim vazifesi Milli Egitim isleridir. Bunda
muvaffak olabilmek icin dyle bir program takip etmeye mecburuz ki, o program
milletimizin bugiinkii haliyle ictimai, hayati ihtiyact ile muhiti sartlartyla ve asrin
icaplarryla tamamen miitenasip ve miitevafik olsun. Bunun icin muazzam ve fakat
hayali, muglak miitalaalardan tecerriit ederek hakikate nafiz nazarlarla bakmak ve
el ile temas etmek lazimdir.”

Bu direktife gore Milll Egitimin amagclari; toplumsal, kisisel, insanlik iliskileri
ve ekonomik hayat bakimindan dort grupta toplanarak, 6grencinin biitiin yonlerden ve

devamli bigimde gelismesini hedeflemistir.

Bu haliyle 1948 programi, ilkokulun genel amaclarin1 ¢ok agirlastirmis ve
ilkdgrenim siiresi igerisinde ulagilamayacak nitelikte hedefler koymustur. 1948
program1 6grenmeyi, zihni bir eylem kabul ederek, 6grenmenin duyussal ve devinigsel

boyutlarin1 ihmal etmistir.”
1968 llkokul Programi ve Sonrast

1968 programi olduk¢a uzun bir deneme devresinden ve yapilan
degerlendirmelerden sonra 1968-1969 oOgretim yilinda uygulamaya konmustur. Bu
programin ge¢mis programlardan farki, VII. Milli Egitim Strasinda saptanan “Tiirk
Milli Egitiminin Hedefleri” yaninda, ilkogretimin hedeflerine ve ilkokulun egitim-

e . . . - 1+ 100
ogretim ilkelerine ayr1 ayr1 yer vermesidir.

Ayrica; programin uygulanmasi ile ilgili esaslar ile metot ve tekniklere, derslerin
ozel hedeflerine ve sinif hedeflerine yer vermis olmasi, programda amaglar hiyerarsisine

onem verildigini gostermektedir.

1968 programinin getirdigi diger bir yenilik ise, daha onceki programlarda
birinci, ikinci ve {i¢iincii siniflar i¢in saglanmis olan “Toplu Ders” anlayisinin, ilkokulun

dordiincii ve besinci siniflarina da uygulanmas1dur.101

Halen uygulanmaya devam edilen 1968 ilkdgretim programi, ozellikle sekiz
yillik zorunlu ilkdgretim uygulamast nedeniyle 1970°li yillardan beri siirekli

degistirilmis ve gelistirilmis olup, halen de gelistirme caligmalari devam etmektedir.

% www.geocities.com/psikolojiarsivi/ilkogretim_programlari.html

1% http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/160/gozutok.htm
" www.geocities.com/psikolojiarsivi/ilkogretim_programlari.html
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1968 Sonrast Gelismeler

1970’1 yillarda sekiz yillik ilkogretim okulu denemesi ve program calismalart
giindeme gelmis ancak deneme asamasinda kalmistir. 1980’li yillarda program
gelistirme calismalarinda baglayan yeni anlayis oncelikle program gelistirmede model
olusturmaya yonelik olmustur. Milli Egitim Bakanlig1r 1982 yilinda program gelistirme
konusunda bir model olusturmak ve bundan sonra hazirlanacak programlarin buna gore
hazirlanmasini saglamak tizere iiniversitelerle ortak ¢alisma yapmis ve amacg-davranis-

isleyis-degerlendirme boyutlarini iceren bir model kabul etmistir.'"”

1920’11 yillardan itibaren ilkdgretim programlaria bakildiginda, bu programlara
yansiyan temel diisiincenin pek bir degisiklik gostermedigi sdylenebilir. Programlara
yansiyan disiincelerden, ilkokuldan asil beklenenin; 6grencinin sosyal yasama uyum
gostermesini saglayacak bir egitim oldugu anlagilmaktadir. Sosyal yasamin saglikli
gelisebilmesi igin bir vatandastan beklenen ideal davramslar; ilkokul diizeyinde

ogrencide aliskanliklar haline getirilmeye caligilmistir.

Bu niteligiyle ilkogretime genel bir halk egitimi rolii yiiklendigi sdylenebilir. Bu
yiiklenimin ortaya ¢ikardigi temel sorun, ilkokul ¢aginda ¢cocuga asir1 bir bilgi ve kiiltiir
yiiklenmesidir. Ilkokulda ¢ocuga asir1 bir bilgi ve kiiltiir yiiklenmeye ¢alisiimasinin
nedeni; ilkokula yiiklenen yaygin egitim misyonu dogrultusunda kazandirilmaya
calisilan davranislarin ¢ergevesinin, siradan bir vatandasin sahip olmasi gereken bilgi ve
aliskanliklar olarak belirlenmesinden kaynaklanmaktadir. Boylece ilkokullarda itidalli,
mutedil, sogukkanli, agir faaliyetlerden uzak duran; vatanina, milletine kars1 gorevlerini
bilen ve bu yolda hi¢ bir fedakarliktan sakinmayacak bireyler yetistirmek

. . . .. 103
istenilmistir.

VIL Bes Yillik Kalkinma Planinda 6ngériilen “2000°li yillar icin saglikli dogup
biiyiiyen, gelisen, istismar edilmeyen, demokratik, ldik diinya goriisiinii benimseyen,
cagdas, inanglara ve insan haklarina saygili, hak ve sorumluluklarumin bilincine varmus,
katilimct ve paylasimci, kendisini ifade edebilen ve gerceklestirebilen, hosgoriilii ve

sevecen, moral degerlere sahip, yararl olmayi ilke edinmis, cagdas bilgi ve becerilerle

192 Mehmet Arslan, “Cumbhuriyet Dénemi Hkégretim Programlar1 ve Belli Bash Ozellikleri”, MEB Egitim
Sanat Kiiltiir Dergisi, Say1 146, Ankara, 2000, s:62.
' http://public.cumhuriyet.edu.tr/~aturer/ilkogretimdusuncesi.htm
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donatilmus, tiretken bireylerin yetistirilmesi” hedefi her zaman i¢in vazgecgilmezligini
korumaktadir. Bu hedef dogrultusunda, 21. yiizyil insaninin yetistirilmesinde 6nemli
acilimlar saglayacak olan sekiz yillik zorunlu temel egitimin on iki yila ¢ikarilmasi
cabalar1 da egitim hakkinin yasama gecirilmesine ve egitim kalitesinin yiikseltilmesine

. 104
ivme kazandiracaktir.

1.3.2. Giincel Ilkogretim Programlarinda Etik/Ahlak Olgusuyla Dogrudan iliskili
Dersler ve Ders Dis1 Etkinlikler

Glintimiizde ekonomik ve sosyal kalkinmanin en 6nemli bileseni olan egitim,
tiim diinyada hizli ve siirekli bir degisim i¢indedir. Egitim, artik sadece anayasal bir hak
ve sosyal bir hukuk devletinin gorevi olarak goriilmemekte, ayni zamanda ekonomik
acidan “egitilmis insan giicii" en verimli {iretim alanlarindan birisi olarak kabul
edilmektedir. Ayrica egitim; siyasi, toplumsal ve kiiltiirel biitiinlesmenin ve

degisimlerin yonetilmesindeki en etkin araglardandir.'®

Egitimin temelinde yatan ancak giindelik faaliyetlerde ¢ok dikkat
cekmeyen bazi hususlar vardir. Bu hususlari degerler, tutumlar, amaglar ve
vaklasimlar  olarak ozetlemek miimkiindiir. Bunlar, nasil bir toplumda
yasayacagimizt ve gelecegimizi etkilerler. Toplumun sahip oldugu veya tekamiilii
icin olmasi gereken deger, amag, tutum ve yaklasimlarin, toplumun gelecegini
etkileyecek olan egitime yon vermesi beklenir. Egitimle etkilesmesi gereken bu
ozellikler egitimin bir katmani olan programlarda da yerini almalidir. Eger
programlar; degerleri, tutumlari, amaglari ve yaklasimlari icsellestirmemisse
ezber}e%dayalz kuru bilgi yiginlarindan olusan bir egitim-ogretim faaliyeti olarak
kalr.

[Ikogretim programlari gelistirilirken, okulla toplum arasindaki iliski ve onun
program Kkararlart {izerindeki etkisi daima dikkate almmalidir. Kiiltiirel degerlerin
aktarimi bir toplumda egitim sisteminin temel islevidir. Bir toplumun degerleri,
inanglart ve normlar1 yalnizca onlart Ogretme yoluyla degil, egitim sisteminin
isleyisinde onlarin aciklamasiyla da diger kusaklara aktarilir. Toplumsal degisim ile

okullasma, c¢ogu kez egitim kavraminin es anlamlis1 olarak kullanilmaktadir. Bir

104 Aynur Cilga, “Cocuk Haklar1 ve Egitimi”, Milli Egitim Dergisi, Say1 151, Ankara, Temmuz-Agustos-
Eyliil 2001, s:63.

193 http://programlar.meb.gov.tr/prog_giris/prog_giris_1.html

1% http://programlar.meb.gov.tr/program_giris/yaklasim_2.htm
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program, toplumdan ve toplumsal yapidan uzak kalamaz. Ciinkii yetistirecegi kisiler

toplumun birer iiyesi olacak ve bu kisiler toplumun ihtiyaglarina cevap verecektir.'”’

Ogrencilerin gelecekte sahip olmasi gereken ozellikleri 6nceden belirlemek her
zaman miimkiin degildir. Ancak gelecekte karsilarina ¢ikabilecek ortamlara uyum
saglamak i¢in gerekli becerilerin kazandirilmasi miimkiindiir. Bu beceriler de,

kigiliklerin 6nemli bir boliimiiniin olustugu ilkégretim doneminde kazandirilir.

Egitimciler, 6grenilen davraniglari; biligsel, duyussal ve beceri (psiko-motor)
alan1 olmak iizere li¢ gruba ayirarak siniflandirmislar ve her alanin alt basamaklarini da

asamali olarak belirlemislerdir. 108

Biligsel alan zihinsel etkinliklerin baskin oldugu davraniglarin kodlandig;
duyugsal alan Ogrenilmis duygularin kodlandigi, devinigsel alan ise becerilerin
kodlandigi alan olarak ele alinabilir. Boyle olmakla birlikte bu alanlar birbirinden kopuk
degildirler, tersine aralarinda yatay ve dikey siki bir iliski vardir.'® Yani grenilmis bir
davranis aym anda ii¢ alana birden girebilir. Davramista baskin olan nitelige gore
(zihinsel bilgi kazandirma o6zelligi agir basiyorsa biligsel alan; duygu, ilgi ve deger
yargilari gibi davraniglar agir basiyorsa duyussal alan; jest, mimik, ses, viicut hareketleri
gibi becerilerin baskin oldugu 6grenmeler ise beceri alani igerisinde degerlendirilir), o
davranis icin bilissel, duyussal veya beceri (psiko-motor, devinsel, devinigsel) bir
davramstir denilir.'"® Bu ii¢ alandaki 6grenmeler kendi icerisinde, sade olandan
karmasiga dogru asamali olarak siralanmistir. Bu husus bir kaynakta soyle

degerlendirilmektedir;

Biling evriminin bireysel ve kollektif dogasi; arastirma ve Ogretme-
ogrenme deneyimlerinin ontolojik baglari olan, birbirini tamamlayict toplam
biitiinliik teskil edecek sekilde isleyen alt siirecler olmasidir. Dogast geregi
dgretme; insamn en kalifiye verme ve genisleme davramsidir. Ogretme, bir diger
acidan ogrenmenin gerceklesebilmesi icin ontolojik zorunluluktur. Bu bakimdan
insanin varlik alamina c¢ikistyla beraber arastirma-ogrenme-ogretme dedigimiz
evrimsel oyunlar ortaya ¢itkmistir. Zaman uzayinda her bireyin ve her toplumun

"7 http://www.egitim.aku.edu.tr/programgel. ppt#47

108 Halil Tekin, Egitimde Olgme Degerlendirme, 7. Baski, Ankara, 1993, s:179.

199 Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme, Ankara, 1994, s:28.

1o Veysel Sonmez, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Ogretmen Kilavuzu, Milli Egitim Bakanligi
Yayinlari, Ankara, 1993, s:14.
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biling programlamasinda evrimsel diirtiiye bagli bir yaratim olarak ruhsal-zihinsel
ve eylemsel diizeyde her ii¢ alt siirecin tohumlart yer almstir..."”

Ogrenmeleri ii¢c alan olarak siniflandirmayi ilk olarak 1960’11 yillarda ABD’de
Bloom ve arkadaslar1 yapmislardir. Bu siniflamalara ¢esitli ilaveler yapilmis olmasina

ragmen, temelinde bu iicli simiflama bulunmaktadir.'
Bilissel Yeti ve Coziimleme

Bilis, insan zihninin diinyay1 ve cevresindeki olaylar1 anlamaya yonelik yaptig
islemlerin tiimiidiir. Distan alinan uyarimlarin algilanmasi, ©Onceki bilgilerle
karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellege
depolanmasi, hatirlanmas1 ile zihinsel {iriinlerin kalite ve mantik yOniinden

degerlendirilmesi biligsel faaliyetlerdir. 13

Biligsel yaklasima gore bilgi 6grenilir. Bilgide meydana gelen degisimle
davranislarda degisir. Ogrenme siirecinde distan alinan pekistirici 6geler 6grencide yeni
davranigin yerlesmesine katki saglar. Biligsel yaklasimda Ogrenen aktiftir: dikkatini
kontrol eder, uyaricilart bilingli seger ve onlar1 anlamli hale getirip kodlayarak
ogrenmeyi pekistirir.''* Biligsel gelisim, ¢ocuklarin nasil diisiindiigii ve dgrendigi ile
ilgilidir. Biligsel 6grenme bellekte depolanan bilgide meydana gelen degisikliktir ve

anlama, algilama, diisiinme, duyus, yaratma kavramlar ile ilgilenir. 13

Biligsel alanin ¢ok vurgulanmasi bu konunun daha iyi arastirilmasini saglamistir.
Biligsel kuramcilar, uyaricimin birey tarafindan algilanmasindan itibaren bireyde
meydana gelen icsel siirecler ve Ogrenmeye etki eden bireysel Ozellikler ile
ilgilenmislerdir. Bu alanda c¢alismalar yapan bazi bilissel yaklasimcilar ve teorileri su

sekildedir;116

! Hasan Akgiindiiz, “Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler” Yiiksek Lisans Ders Notlart,
Diyarbakir, 2005, s:4.

"2 Ahmet Doganay, “Egitimde Yeni Bir Alan: Cabasal Alan”, 1. Egitim Bilimleri Kongresi, Istanbul,

1994, s:163.

www.egitim.aku.edu.tr/kuramsal06.ppt

e http://ab.org.tr/ab06/sunum/236.ppt

13 Galip Yiiksel, “Tlkogretim Ogrencilerinin Gelisim Alanlar1, Gelisim Alanlarinin Isaretgisi Olan

Ihtiyaglar ve Gelistirilmesi Gereken Beceriler: Bu Siirecte Rehber Ogretmenin Islevleri:Kurumsal Bir

inceleme”, MEB Egitim Dergisi, say1 159, Ankara, Yaz 2003, s:41.

"% www.geocities.com/fatihkaracan/egitim/taksonom.htm
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Bloom; En disiikk diizeydeki bilgiyle en karmasik yiiksek diizey olan
degerlendirme arasindaki diizeyleri simiflandirmasinin yani sira en yiiksek diizeyde

diisiinmenin ancak en alt diizeyde diisiinme ile olmas1 gerektigini vurgulamistir.

Piaget; Insanlarin dogustan c¢evreyi tanima ve onunla etkilesime yatkin
oldugunu 6ne siirmiistiir. Uygulamasini yaptig1 Binet zeka testlerinde ayni yaslardaki
cocuklarin sorulara aymi tiirden cevaplar verdiklerini gozlemleyen Piaget, bilissel

gelisimin yas diizeyine bagh olarak farkli 6zellikler tagidigini tespit etmistir.

Vygotsky,; Bilissel gelisimin kaynaginin, kisisel psikolojik siire¢lerden ©nce
insanlar ve Kkiiltiirler arasindaki etkilesim oldugunu ve ¢ocugun biligsel gelisiminde

yetiskinin roliiniin ¢cok dnemli oldugunu vurgulamistir.

Gardner; Piaget’nin etkisinde kalmistir. Ona gore ¢ocuk iki yagindan baglayarak

simgeler diinyasina girmektedir.

Biligsel gelisim konusunda ¢ok cesitli arastirmalar yapilmis ve degisik goriisler
ortaya konulmugsa da giiniimiizde genel kabul goéren kuram Piaget’in kuramidir. Piaget,
zihin gelisimi kuramimm gelistirmeden Once zekanin islevleri ile zekayi etkileyen
faktorler tizerinde durmus ve zekayi, cevreye uyum saglayabilme yetenegi olarak
tanimlanustir.''” Piaget, bilissel gelisim icin gecerli olan ilkelerin ahlaki gelisim icin de
gecerli oldugunu ifade etmis ve ahlaki gelisimi evrelere ayirmistir. Bu evrelerden
birincisi diga bagimli ahlak evresi, ikincisi 0zerk ahldk evresidir. Piaget’e gore disa
bagimli ahlak evresi 10 yasina kadar siirer ve birey ahlaki yargilar bakimindan disa
bagimlidir. Ozerk ahlak evresinde ise cocuk daha bagimsizdir, kurallarin degismezligini

degil, bir anlagsma sonucunda mevcut kurallarin yeniden diizenlenebilecegini diisiiniir.'®

Bu alanda calisan diger bir Onemli arastirmaci Bloom'un siniflandirma
yontemine gore biligsel alanin, en diisiik diisiince seviyesinden en yiiksege dogru alti

diizeyi vardir ve bu diizeyler su sekilde siralanir: 1o

— Bilgi Basamag; aktarma, belli bir parca aktarma.

""" Hasan Bacanl, Gelisim ve Ogrenme, Nobel Yayinlari, Ankara, 2001, s:56.
"' www.dinbilimleri.com/dergi/cilt4/sayi4/makale/karacoskun.pdf
"% www.geocities.com/fatihkaracan/egitim/taksonom.htm
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— Yorumlama Basamagi; agiklama, bildirme, yeniden kelimelere dokme.
— Uygulama Basamag; kullanim, gosteri, deneme.
— Analiz Basamagi; inceleme, aragtirma, deney.

— Sentez Basamagi; olusturma, tasarim, 6ngorme.

Degerlendirme Basamagi; hiikiim verme, oranlama, destekleme davraniglaridir.
Etik Egitiminin Bilissel Basamaklart ve Alanla Ilgili Uygulama;
Bilgi Basamagi: Topluma kars1 ahlaki gorevlerimizi sayabilme.

Yorumlama Basamagi: Topluma karsi gorevlerimize kendi yasadigi ortama

uygun yeni drnekler verebilme.

Uygulama Basamagi: Topluma karsi1 ahlaki gorevlerimizi yerine getirmemizin

sebep ve sonuglarini aciklayabilme.

Analiz  Basamagi: Topluma kars1t gorevlerimizi smiflara ayirabilme

(gruplandirabilme).

Sentez Basamagi: Topluma kars1 gorevlerimizle ilgili yaptigi siniflamadaki

unsurlar arasindaki iliskileri aciklama.

Degerlendirme Basamagi: Topluma karst gorevlerimizi etik acisindan

degerlendirebilme.
Tiirk Milli Egitiminin Genel Hedefleri Arasinda Yer Alan Biligsel Yeterlikler'*’

- Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
gelistirme.

- Insan haklarina ve Anayasamin baslangicindaki temel ilkelere dayanarak
milli, demokratik, laik, sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilme ve bunlart
davramis haline getirmis olma.

- Zihin bakimindan dengeli ve saglikli gelismis kisilik ozelliklerine sahip
olma.

- Hiir ve bilimsel diisiince giiciine sahip olma.

- Calismalarinda, yapici, yaratici ve verimli olma.

120p Ali Ozgelik, Egitim Programlar1 ve Ogretim: Genel Ogretim Yontemi, OSYM, 3. Basim, Ankara,
1992, s:23.
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— g, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, hayata hazirlanma bakimindan
gerekli bilgi ve davramislar: kazanma.

- Kendisini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir
meslegin gerektirdigi bilgi ve davraniglar: kazanma.

Psikomotor Yeti ve Coziimleme

Psikomotor sozciigiiniin “Devimsel, Devinsel, Devinigsel, Devinimsel” gibi
Tiirk bilim adamlan tarafindan kullanilan degisik ifadeleri bulunmaktadir. Psikomotor
davramiglar zihin ve kaslarin ortak calismasi sonucu ortaya c¢ikan davranislardir.
Yiiriimek, konusmak, yazmak gibi giinliik hayatimizda siirekli kullandigimiz beceriler
ile dans etmek, gitar c¢almak, futbol oynamak gibi uzmanlik gerektiren beceriler

psikomotor becerilere birer ornektir.'!

Psikomotor becerilerin Ogretilmesi ve Olciilmesindeki giiclik konunun
giicliigiinden degil, biligsel beceriler kadar ©Onem verilmemis olmasindandir.
Psikomotorik olarak tamimlanan 6grenme icerikleri ¢ogunlukla biligsel, duyussal ve
daha ¢ok da sosyal yetileri icerdigi i¢in bunlardan ayirt edilemez.'”* Okullarda beden
egitimi, resim, giizel yazi, is-teknik ve Ozellikle meslek liselerinin atolye derslerinde

ogrencilere kazandirilmak istenen becerilerin 6nemli bir boliimii bu gruba girer.

Devinigsel 6grenmede davranislarinin temelinde 6grenilmis olma kosulu vardir.
Devinigsel 0Ogrenme davramiglarinin  agamali  simiflanmasinda  bir  birliktelik
saglanamamistir. Bunun sebebi de bu alanin yeni bir ¢calisma alani olmasidir. Bu alanda

calismalar yapan bazi psikomotor yaklasimcilar ve teorileri su sekildedir;'>

Ragsdale; Psikomotor alani, motor aktiviteler, dilsel motor aktiviteler ve

duygusal motor aktiviteler olarak ii¢ alt basamaga ayirmistir.

Guilford; Bu alan gii¢, baski, hiz, statik dikkat, dinamik dikkat, koordinasyon

ve esneklik olarak siniflamistir, fakat bu siniflamada agsamalilik yoktur.

Dave; Psikomotor alam1 baglama, manipule etme, dikkat, bitistirme ve dogal

halde yapma olarak asamali sekilde siniflamistir.

2! www.geocities.com/fatihkaracan/egitim/taksonom.htm.

122 ¥ Giircan Ultanir, “Demokratik Egitim Modelinin Karsilastiriimas1”, MEB Egitim ve Sosyal Bilimler
Dergisi, say1 167, Ankara, Ozel Say1 Yaz 2005, s:17.

' www.geocities.com/fatihkaracan/egitim/taksonom.htm
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Kibler,; Psikomotor alani, ¢ocugun davraniglarinin gelisimini agiklayan ilke ve
genellemelere dayanarak kaba viicut hareketleri, iyice koordine hareketler, sozsiiz
iletisim davranislari, konugsma davraniglar gibi dort ana basamakta ve her basamagi da

kendi alt basamaklarinda agsamali olarak gruplandirmistir.

Simpson; Bu alami algilama, kurulus, kilavuzlanmig faaliyet, mekanizma,
karmasik digsa vuruk faaliyet, uyum ve yaratma olarak yedi basamaga ve bazi

basamaklar1 da alt basamaklara ayirmistir.

Simpson’un yedi basamakli taksonomisi, Bloom’un biligsel ve Krathwohl un
duyussal alan taksonomilerini de gbz Oniine alinarak, bazi basamaklar i¢ i¢ce konulmak
suretiyle Veysel Sonmez tarafindan bes basamak halinde yeniden diizenlemistir. Bu

basmaklar su sekildedir; 124

— Uyarilma Basamagi; Nesnelerin nitelikleri veya iliskilerin duyu organlar
yoluyla farkina varma ve buna karsit davranisi yapmak icin hazirlanma siirecini

icerir. Algilama ve bedensel kurulma seklinde iki alt basamaga vardir.

— Rehber (Kilavuz) Denetiminde Yapma Basamagi; Beceri gelisiminde ilk
adimdir. Kilavuzlayanla yapma ve kendi kendine yapma seklinde iki alt

basamaga vardir.

— Beceri Haline Getirme Basamagi; Bu asamada hareket, en az zaman ve enerji
harcanarak diizgiin bir sekilde yapilir. istenilen nitelikte yapma, istenilen nitelik
ve siirede yapma, istenilen nitelik siire ve yeterlikte yapma seklinde ti¢ alt

basamaga ayrilir.

— Duruma Uydurma Basamagi; Bedeni, yeni bir davranis gerektiren durumlarin

gereklerini karsilayacak sekilde farkli konuma getirme olarak tanimlanir.

— Yeni Bir Bulus Uretme (Yaratma) Basamagi: Beceri gelisiminde son asama
olup, yeni motor hareketler veya psikomotor alanda gelismis anlayslar,

yetenekler ve beceriler ortaya ¢ikarma agamasidir.

Etik Egitiminin Beceri (Psiko-Motor) Basamaklart ve Alanla Ilgili Uygulamas;

124 Veysel Sonmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitab1, An1 Yayincilik, Ankara, 2005, s:78.
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Uyarilma Basamagi: Istiklal Marsi, Andimiz gibi milli ve dini kavramlari

Ogretmenin nasil okudugunu takip etme.

Rehber Denetiminde Yapma Basamag:: Istiklal Mars1, Andimiz gibi milli ve dini
degerlere vurgu yapan kavramlan kurallarina uygun olarak Ogretmen gozetiminde

okuyabilme.

Beceri Haline Getirme Basamagi: Istiklal Marsi, Andimiz gibi milli ve dini

degerlere vurgu yapan kavramlari kurallarina uygun olarak okuyabilme.

Duruma Uydurma Basamagi: Diger milli ve dini kavramlar1 kurallarina uygun

olarak okuyabilme.

Yeni Bir Bulus Uretme Basamag: Dini ve milli kavramlara yenilerini ekleme.
Tiirk Milli Egitiminin Genel Hedefleri Arasinda Yer Alan Psikomotor Beceriler'”

— Beden bakimindan, dengeli ve saglikli sekilde gelismis kisilik
ozelliklerine sahip olma.
- Calismalarinda yapici, yaratici ve verimli olma.

- Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, hayata hazirlanma bakimindan
gerekli becerileri kazanma.

- Kendisini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir
meslegin gerektirdigi becerileri kazanma.

Duyussal Yeti ve Coziimleme

Duyussal alan insanin duygularini iceren davramislari ifade eder. Duyussal
kuramlar 6grenmenin dogasindan ¢ok sonuclariyla ilgilidirler. Duyus genellikle duygu
ve cosgkularla ilgili, akil ve mantigin ziddi olarak kabul edilmistir. Duyus, duygu
kavramindan daha genistir. Duyussal alan 6grenmelerinden bahsedildiginde genellikle
insana kazandirilmak istenen duygular, tercihler, inanclar, tutumlar, degerler, ahlaki
kurallar, istek ve arzular, giidiiler, yonelimler gibi duygu boyutunu gosteren kavramlar

anlagilir. 126

Duyussal egitim; Ogrencinin duygu ve ihtiyaclarin1 rahatca anlatmasini,

kendisine ve baskalarina saygili davranmasin1 ve kendini denetleme hedeflerini

12 DAl Ozgelik, Egitim Programlar1 ve Ogretim: Genel Ogretim Yontemi, OSYM, 3. Basim, Ankara,
1992, s:21. )
126 Hasan Bacanly, Gelisim ve Ogrenme, Nobel Yayinlari, Ankara, 2001, s:107.
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gerceklestirmesini saglamaya calisir. Okulun ilk yillar1 ¢cocuklarin tutum ve inanglarinin
gelistigi en 6onemli donemdir. Arastirmalar on ii¢ yasina kadar insanda olusan tutum ve
degerlerin bu yastan sonra degismesinin oldukca gii¢ oldugunu gostermektedir.'”” Bu
nedenle ilkogretim cagi, cocuklarin kendi deger inaniglarinin gelistirilmesi i¢in en kritik
donemdir. Duyugsal alanla ilgili hedef davramiglarin Ogrencilere kazandirilmasi,
sevginin egitim ortaminda ise kosulmasin gerektiren ve insanin insan olmasim saglayan

degiskenlerden biridir. 128

Bu alanda c¢alismalar yapan bazi duyussal yaklasimcilar ve teorileri su

sekildedir;'*’

Krathwohl; Duyussal alan1 alma, tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme ve
kigilik olarak bes ana basamaga, her ana basamag da kendi icinde alt basamaklara

ayirmistir.

G. De Landshere; Duyussal alan1 digsal uyariciya kisisel tepkide bulunma ve
kigisel olarak baslatma olarak ikiye ayirmis ve digsal uyariciya kisisel tepkide

bulunmay1 da ii¢ alt basamaga bolmiistiir.

Ruths, Harmin ve Simons; Duyussal alami 6zgiirce secme, yapilan se¢imin
izerine titreme, secimi onaylama, secime gore davranma ve her zaman segime gore

davranma olarak bes basamaga ayirmiglardir.

Duyussal alan da biligsel alan gibi kendi arasinda asamali olarak simiflanmstir.
Ancak biligsel alanin bilgi basamaginda sayilabilecek bazi 6geler olmadan duyussal
alandaki davraniglar gerceklesmeyebilir. Ciinkii bilinmeyen bir olguya karsi herhangi

bir sevgi, nefret, korku gibi duyussal bir tepki gelistirilemez.
Duyussal gelisim konusunda genel kabul goren Krathwohl’un kuramina gore
duyussal alan basamaklar su sekilde tasnif edilmistir;130

— Alma Basamagi; Farkinda Olma, Almaya Aciklik ve Kontrollii-Secici Dikkat

seklinde ii¢ alt basamaga ayrilmistir.

127 Miinire Erden, Sosyal Bilgiler Ogretimj, Alkim Yaymevi, Ankara, 1991, s:86
128 Hasan Yilmaz, Ol(;me ve Degerlendirme, Mikro Yayinlar1, Konya, 1999, s.323.
"2 www.egitim.aku.edu.tr/taxonomi.htm

1% www.geocities.com/fatihkaracan/egitim/taksonom.htm
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— Tepkide Bulunma Basamagi; Uysallik, Isteklilik ve Doyum seklinde ii¢ alt

basamaga ayrilmistir.

— Deger Verme Basamagi; Degeri Kabullenme, Degeri Yegleme ve Degere

Adanmislik seklinde ii¢ alt basamaga ayrilmistir.

— Diizenleme (Orgiitleme) Basamagi; Degeri Kavramsallastirma ve Degeri

Orgiitleme seklinde iki alt basamaga ayrilmistir.

— Karakterize Etme (Bir Deger ya da Degerler Biitiiniiyle Nitelenmislik)
Basamagi; Genellenmis Oriintii ve Niteleme seklinde iki alt basamaga

ayrilmistir.
Etik Egitiminin Duyussal Basamaklar: ve Alanla Ilgili Uygulama;

Alma Basamagi: Biiyiiklere saygi, kiiciiklere sevgi gdstermenin iyi bir davranig

oldugunun farkinda olma.

Tepkide Bulunma Basamagi: Blyliklere saygi, kiigiiklere sevgi duymaya istekli

olma.

Deger Verme Basamagi: Biiyiiklere saygi, kiiciiklere sevgi duyma tutumu

kazanma.

Diizenleme Basamagi: Yaptig1 davranislari, biiyliklere saygi, kiiciiklere sevgi

esasina gore diizenleme.

Karakterize Etme Basamagi: Biiyiiklere saygi, kiicliklere sevgiyi aliskanlik

haline getirme.
Tiirk Milli Egitiminin Genel Hedefleri Arasinda Yer Alan Duyussal Ozellikler 1

—  Atatiirk inkilaplarina ve Anayasamin baslangicinda ifadesini bulan Tiirk
Milliyetciligine baglilik.

- Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerini
benimseme, koruma ve gelistirme.

- Ailesini, vatamni, milletini sevme ve daima yiiceltmeye ¢alisma.

—  Ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
kisilik ve karakter ozelliklerine sahip olma.

BIp Ali Ozgelik, Egitim Programlar1 ve Ogretim: Genel Ogretim Yontemi, OSYM, 3. Basim, Ankara,
1992, s:25.
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- Genis bir diinya goriisiine sahip olma.

- Insan haklarina saygi.

- Kisilik ve tegebbiise deger verme.

- Topluma karsi sorumluluk duyma.

- Birlikte ig gorme aliskanligr kazanma.

—  Kendisini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir
meslegin gerektirebilecegi diger ozelliklere sahip olma.

Toplam Yeti ve Coziimleme

Etik; insan iligkilerinde toplumsal, kiiltiirel, siyasi, ekonomik, hukuki, bilimsel,
teknolojik vb. tiim alanlarda insanin tutum, davranig, eylem ve kararlarinda belirleyici
olan ilke ve beserler biitiinii olarak tanimlanmaktadir. Etik ve ahlaki deger yargilarinin
toplumda ortak kabule ulasip, gecerlilik kazanabilmesi i¢in kisiler tarafindan
benimsenip icsellestirilmesi gerekir. Bir kavramin icsellestirilmesi ise, o kavramin
cagristirdigi degerler ve bu degerlerle yiiklii olarak tasidigi anlamlar 1s181nda diisiincede

soyutlanmasiyla miimkiindiir.

Ogrenme; biligsel, duyussal ve psikomotor 6gelerden olusur. Bu &geler, yogun

bir etkilesim iliskisi icinde davramislan birlikte belirler ve birbiriyle siki bir iligki i¢inde

bulunurlar. Bilissel, duyussal ve psikomotor siniflamalar olusturulurken; 132

1. Davranisin nasil ve ne yolla basladigi, hangi oriintiiyle ortaya ¢ciktig;

2. Davramgin diger bir davramisin onkosulu olup olmadigi: Onkosul olan
davramisin ilk basamakta; ondan sonraki davramisin ikinci basamakta yer
almasi;

3. Davranislarin basitten karmasiga, kolaydan zora dogru asamalr siralanmast:
Basit ve kolay davramslarin ilk siralara, karmagsik ve zor davranislarin daha
sonraki basamaklara konulmasi;

4. Davranus, kigiye kazandiriirken izlenen sira; yani kisinin davranisi 6grenirken
hangi basamaklardan gecmekte oldugu, bu basamaklarda davranisin nasil bir
nitelik ve goriiniim almakta oldugu goz oniine alinmis ve bilissel, duyussal,
devinigsel ve sezgisel alanlar buna gére yeniden diizenlenmistir.

"2 http://www.egitim.aku.edu.tr/taxonomi.htm



54

BILISSEL ALAN | DUYUSSAL ALAN | PSIKOMOTOR ALAN | SEZGISEL ALAN

ALGILAMA
1.Bilgi 1.Alma 1.Uyarilma 1.Farkina Varma
2.Kavrama 2.Tepkide Bulunma 2.Rehber Denetiminde 2.Ayirdetme
3.Uygulama 3.Deger Verme Yapma 3.ice Dogma
4.Analiz 4.Diizenleme 3.Beceri Haline Getirme | 4.Denetim Altinda
5.Sentez 5 Karakterize Etme 4.Duruma Uydurma Tutma
5.Yeni Bir Bulus Uretme | 5.Gegmis ve
Gelecekle Tletisim
Kurma

DEGERLENDIRME

Tabloda goriildiigii gibi 6grenilmis davranislar; biligsel, duyussal, psikomotor ve
sezgisel olarak siniflandig1 gibi, her alan da kendi i¢inde basitten karmasiga, kolaydan
zora, somuttan soyuta ve birbirinin 6nkosulu olacak sekilde asamali olarak siralanmistir.
Tiim derslerin hedef davraniglari; bilissel, duyussal, devinigsel ve sezgisel olarak
asamali siraya gore belirlenmelidir. Dort alan yatay kaynasiklik ve dikey asamalilik
icindedir. Dikey asamalilik bakimindan, her alanin alt basamaklar1 birbirinin
onkosuludur. Biligsel alanla ilgili olarak; bilgi olmadan kavrama, kavrama olmadan
uygulama, uygulama olmadan analiz, hepsi olmadan sentez, sentez olmadan
degerlendirme yapilamaz. Ayni sekilde bu asamalilik duyussal, devinigsel ve sezgisel
alanlar icin de gecerlidir. Yatay kaynasiklik bakimindan ise; biligsel alanin “bilgi”
basamaginda bir davranigi kazanan kisi, ayn1 zamanda duyussal alanin ‘“‘alma”,
devinissel alanin “uyarilma”, sezgisel alanin “farkina varma” basamagindadir. Tiim
Ogrenilmis davraniglar algilama ile baglayabilir ve degerlendirmeyle bitebilir. Ciinkii
organizma, uyariciy1 algilamadan higbir tepkide bulunmaz ve 6grenilmis davranis yoksa
degerlendirme de yapamaz. Degerlendirme bilissel bir siire¢ olmasina ragmen tim
alanlarla ilgilidir. insan hem bilgilerini hem becerilerini hem de duygularini ve

sezgilerini belli Slgiitlere gore her basamakta degerlendirebilir.'?
Ilkogretim Programlaruin Etik Baglaminda Coziimlemesi

Giincel egitim durusunun etik vizyonuna iligskin bir kaynakta sdyle bir genel

degerlendirme yapilmistir;

Bir toplumda egitim durusunun kurumlasip kurumlasmamasi, kitleleri
tiimiiyle kugsatip kusatmamasindan ziyade kollektif egitim durumunun itici kok
degerlere ve paradigmalara; bu paradigmalara paralel isleyen egitimin
doniistiiriicii performansina yani kollektif biling evrimine pozitif veya negatif, kisa,

" http://www.egitim.aku.edu.tr/taxonomi.htm
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orta ve uzun vadeli katkilarina bakmak gerekir. Egitim notr nitelikli bir evrim
oyunu ve enstriimamdir. Onemli olan bu enstriimana hangi degerin yiiklendigi
hangi deger alani ve biling ozsuyuyla beslendigi hususudur. Referans alinan
degerlere gore egitimin toplumu kullanmast veya toplumun egitim oyunuyla
evrimlesmesi gibi olgular karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktada egitim oyununun
toplumsal bilince tahakkiim ettigi bir yaklagim itibariyle tarihte herhangi bir
toplumun egitim geleneginin olmamast bir eksiklik degil sanstir. Ciinkii oyunla
ozdeslesme halinde toplumsal bilincin, tamiri kolay kolay miimkiin olamayacak
sekilde deformasyonu ve bloke olmasi soz konusudur. Kisacasi gecmigte ve bugiin,
egitsel kurumlasmanin geniglik ve derinligi toplumlarin gelismislik diizeyini
yvansitmaz. Kollektif bilincin biiyiime ve olgunlagmasi egitimin nicel kaplayiciligi ve
hacminden ziyade icerigi, kanal oldugu kalict degerler ve bu degerlerin deneysel
farkindaligina tasima noktasindaki doniistiiriicii giiciidiir.””

Bu tamimlamadan da anlagilacag: lizere egitim; gelenek olusumuna ve biling
doniigiimiine katki saglayan temel unsur olmakla birlikte, negatif etkilesimlerden

siyrilabildigi ve etik kodlar1 ortaya ¢ikarabildigi oranda hedefe yaklasabilecektir.

Ogretim basamaklari, okul ve ders programlari ile yonetim bicimleri egitim
sistemi kiimesinin elemanlaridir. Egitim sisteminin elemanlar1 arasindaki iliski her
hangi bir kiimenin elemanlan arasindaki iliski ile benzer 6zellikler tagir. Bir kiimenin
bir eleman1 iizerinde yapilacak bagimsiz degisiklik kiimedeki 6zelligi nasil bozarsa,
egitim sisteminin herhangi bir elemanina dokunuldugunda da kiimesel 6zellik bozulur.
Ciinkii o yapida bir biitiinsellik sz konusudur ve kiimedeki tiim bu elemanlar egitim
sisteminin biitiinliigiine bir anlam yiikler. Bagka bir deyisle egitim sistemi, iilkenin insan

giiclinii; antropoloji ve kiiltiir yapisina uygun bi¢cimde olusturur.'*

Egitim sistemi igerisindeki temel iki yap1 tas1 programlar ve ders planlaridir.
Programlar, davranig diizenlemelerine gore saptanan hedeflere yonlendirilmis 6gretim

tecriibelerinin organize sonuglari biciminde okulun gérevlerini tammlar.'*

Ogretim programlari, uzun doénemli (10-15 yil), gelecege yonelik, “vizyonu”
olan bir girigsimdir. Tiirkiye’nin yenilenen ilkdgretim programlari ile 2022 yilina uzanan

bir donemde ulasilmak istenen diizey “vizyon” olarak tanimlanirsa:

'3 Hasan Akgiindiiz, “Egitime Dair Kuramsal ve Tarihsel Coziimlemeler” Yiiksek Lisans Ders Notlari,
Diyarbakar, 2005, s:3.

133 Y Giircan Ultanr, “Tiirk Egitim Sistemi ile Avrupa Birligi Ulkelerindeki Hiimanist-Demokratik
Egitim Modelinin Karsilagtirilmas1”, MEB Egitim ve Sosyal Bilimler Dergisi, Say1 167, Ankara, Ozel
Say1 Yaz 2005, s:47.

B , Egitimde Planlama ve Degerlendirmede Kuram ve Teknikler, Nobel Yayinlari, Ankara, 2003,

s:101.

1
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Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, temel demokratik degerlerle
donanmus, bireysel farkliliklart ne olursa olsun, arastirma-sorgulama, elestirel
diisiinme, problem ¢ozme ve karar verme becerileri gelismis; yasam boyu ogrenen
ve insan haklarina saygili, mutlu Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslar
yetistirmektir.”’

Yukarida ifade edilen vizyondan hareketle, ilkégretim programlarinin

yenilenmesinde; 138

— Her c¢ocugun oOgrenebilecegi, birey olarak kendine 0zgii oldugu ve
ogrenmenin bireyin gelecekteki yasamina 151k tutacagi anlayist,

— Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesi yoluyla “0grenmeyi
ogrenmenin” gerceklesmesinin on plana ¢ikarilmasi,

—  Ogrencilerin, diiginmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya
ozendirilmesi,

—  Milli kimlik merkeze alinarak, evrensel degerlerin benimsenmesinin
saglanmasi,

—  Ogrencilerin orf ve adetlerimiz cercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve
kiiltiirel yonlerden gelismesinin saglanmasi,

— Og‘rencilerin, haklarum bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren
demokratik bireyler olarak yetismeleri,

— Toplumsal sorunlara karst duyarliligin on plana ¢ikarilmasi,

—  Ogrencinin, 0grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve cevreyle
etkilesim kurmasina firsat verilmesi,

—  Ogrenme-Ogretme yontem ve tekniklerinde cesitliliklere yer verilmesi anlayts
ve ilkeleri esas alinmigstir.

Bu ilkeler, ilkogretim programinin temel dayanaklar1 olan programlarin temelleri
ile biitiinlesik olarak hazirlanmistir ve iilkenin toplumsal, bireysel, ekonomik, tarihsel ve
kiiltiirel degerleri iizerine insa edilmistir. Programlarin hazirlik asamasinda dikkate

alinmasi neredeyse bir zorunluluk olan bu temeller kisaca su sekilde 6zetlenebilir; 139

Toplumsal Temeller; Cocugun toplumsal bir varlik oldugu bilincinden hareketle,
toplumun vazgecilmez degerleri arasinda olan al¢akgoniilliiliik, agirbashilik, anlayishlik,
adillik, diriistliik, iyimserlik, sabir, sadakat, sevecenlik, hosgorii, tutumluluk, giiven ve
gorev sorumlulugu bilincini gelistirmekle yiikiimlii olup, demokratik haklar1 ve firsat

esitligini 6n planda tutar.

Bireysel Temeller; Cocugun ilerideki hayatim ve ihtiyaclarin1 gz Oniinde

bulundurarak gelisimi boyunca ortaya cikabilecek ihtiyaclarini karsilamak i¢in 6nlemler

7 www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2005/Duyuru2005/9PlanRapor_Taslagi.doc

"8 http://iogm.meb.gov.tr/files/io1-5sinifprogramlaritanitimkit. pdf

139y Giircan Ultanir, Egitimde Planlama ve Degerlendirmede Kuram ve Teknikler, Nobel Yayinlari,
Ankara, 2003, s:121.



57

alir. Sorunlarim etkin bir sekilde ¢ozebilen bir birey ve bir toplum olusturmak, egitimin
temel amaclarindan biridir. Bu amagla sorun ¢6zmek i¢in 6grencinin ihtiya¢ duyacagi

becerilerin kazanimi1 dogrultusunda caba harcar.

Ekonomik Temeller; Programlar, istikrarl, iiretken ve siirdiiriilebilir bir
ekonomiyi Onemser ve 0grencinin ekonomik hayat ile i¢ ice olmasim ister. Bu nedenle
yalniz i¢inde yasadigi toplumun ekonomik hayatimi incelemesi ve bu konuda fikir
tiretmesiyle yetinmez, hizla degisen diinyada ortaya cikabilecek ekonomik firsatlar

degerlendirmesi i¢in de rehberlik eder.

Tarihsel ve Kiiltiirel Temelleri; Programlar, 6grencilerin kendi orf ve adetleri
icerisinde degiserek gelismelerini, geliserek degismelerini hedefler. Kiiltiirel ve sanatsal

degerleri, kisilik gelisiminin ve toplumsallasmanin bir arac1 olarak goriir.

Bu temeller iizerine insa edilen yeni ilkdgretim programlarimin &grencilere

kazandiracag beceriler ise su sekilde belirlenmistir; 140

Elestirel Diisiinme Becerisi; sorgulayici bir yaklagimla konulara bakma, yorum

yapma ve karar verme becerileri.

Yaratici Diisiinme Becerisi; bir temel fikri ve iiriinii degistirme, birlestirme,
yeniden farkli ortamlarda kullanma ya da yeni ve farklh {iriinler ve bilgiler iiretme,

olaylara farkli bakabilme, kiiciik capli da olsa bazi buluslar yapabilme becerileri.

Iletisim Becerisi; konusma, dinleme, okuma, yazma gibi sozel ve viicut dili,
isaret dili gibi sozel olmayan iletisim becerilerini etkili ve bulundugu ortama uygun

olarak kullanabilme becerileri.

Arastirma-Sorgulama Becerisi; dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark
etme ve kavrama, problemi ¢cozmek amaciyla arastirma planlamasi yapma, sonuclari ve

cikabilecek sorunlari kestirebilme, sonucu test etme ve fikirleri gelistirme becerileri.

Problem Cozme Becerisi; 68rencinin yasantisinda karsisina ¢ikacak problemleri

¢ozmek i¢in gerekli olan beceriler.

"% http://iogm.meb.gov.tr/files/io1-5sinifprogramlaritanitimkit. pdf
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Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi; bilginin arastirilmasi, bulunmasi,

islenmesi, sunulmasi ve degerlendirilmesinde teknolojiyi kullanabilme becerileri.

Girisimcilik Becerisi; sosyal iliskilerin gerekli oldugu alanlarda gerekli ve etkili
davraniglar1 uygun bir sekilde ve uygun zamanda ortaya koyma veya bir hizmeti daha

iyi iiretebilmek amaciyla yeni bir sistem kurmak i¢in gerekli olan beceriler.

Tiirkce’yi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi; okudugunu, dinledigini,
gordiigiinii, dogru, tam ve hizli olarak anlayabilme duygu, diisiince, hayal ve isteklerini

acik ve anlasilir bir sekilde eksiksiz ifade edebilme becerileri.
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2. ILKOGRETIM PROGRAMLARININ ETiK BiLiNCi UYANDIRMA
YETERLILIGINE iLiSKiN OGRETMEN GORUSLERININ
DEGERLENDIRILMESI / Diyarbakur Ornegi

2.1. Kisisel Durumlara iliskin Bulgular

[Ikogretim programlarmin etik bilinci uyandirma yeterliligini belirlemek
amactyla yapilan bu arastirmada, ornekleme giren 748 Ogretmene tez danismani
tarafindan hazirlanan ve kapali uglu sorulardan olusan alan arastirmasi formu
ulagtirilmigtir. 748 alan aragtirmasi formundan 342 adedi geri donmiis ve 6n taramadan
sonra ancak 335 adedi degerlendirmeye uygun bulunmustur. Anketi degerlendirmeye
alman Ogretmenlerin cinsiyet, kidem, brans ve mezuniyetlerine gore dagilimlarn

asagidaki tablolarda sunulmusgtur.

Cinsiyet: Alan ¢aligmasina katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi

Tablo 1’de gosterilmektedir:

Tablo 1: Cinsiyet

Cinsiyet N %o
Bay 158 47,2
Bayan 177 52,8
Toplam 335 100,0

Tablo incelendiginde; arastirmaya katilan ogretmenlerin %52,8’inin bayan,
%47,2’sinin bay oldugu goriilmektedir. Bayan 6gretmen sayisinin bay dgretmenlerden
fazla olmasi, simif Ogretmenlerinin biiyiik bir boliimiiniin bayan olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Sosyal bir olgu olan egitim alaninda yapilan arastirmalar, uygulayicilarin disil
ozelliklerinin, hedeflenen amaclar dogrultusunda basariya ulasmada daha yiiksek etki
giicline sahip olduguna isaret etmektedir. Bu sebeple, ilkdgretim okullarinda gorev
yapan bayan Ogretmen sayisinin erkek Ogretmen sayisina oranla fazla olmasinin,

Ogretmenin rol-model alindigi ilkdgretim evresinde, etik bilincin uyandirilmasi ve
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ortaya cikartilmasi ile hedeflerin gerceklestirilmesi bakimindan olumlu etki yaratacagi

degerlendirilmektedir.

Kidem: Alan caligmasina katilan dgretmenlerin kideme gore dagilimi Tablo

2’de gosterilmektedir:

Tablo 2: Kidem

Yil N %
1-10 y1l 162 48.4
11 y1l tizeri 173 51.6
Toplam 335 100,0

Ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimlarinda goriilen denge kideme gore
dagilimda da kendini gostermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden %48,4’ {iniin
10 y1l ve daha az hizmeti bulunmasindan, 6gretmenlerin hemen hemen yariya yakininin
mesleki bilgilerinin yeni ve giincel oldugu sonucu c¢ikarilabilir. Sosyal bilimlerde ve
ozellikle de egitim gibi gelismelerin hizli ve siirekli oldugu bir alanda mesleki
gelismeleri izlemek Onemli bir yetkinliktir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu

yetkinlige sahip olduklar1 degerlendirilmektedir.

Brans: Alan calismasina katilan 6gretmenlerin branslara gore dagilimi Tablo

3’de gosterilmektedir:

Tablo 3: Branglara gore dagilim

Dersler N %
Tiirkce 23 6.9
Matematik 15 4.5
Servis Dersleri 74 22.1
Sosyal Bilgiler 22 6.6
Fen Bilgisi 25 7.4
Sinif Ogretmenligi 176 52.5
Toplam 335 100
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin meslek branglarina gore  dagilim
incelendiginde (Tablo 4); smif Ogretmenlerinin %52,5 gibi bir oranla diger tiim
branglarin toplamindan daha fazla oldugu goriilecektir. ilkogretim okullarinin birinci ve
ikinci kademeden olusan yapis1 ve bes yil siireli birinci kademede sadece sinif
Ogretmenlerinin gorev yapiyor olmasi sebebiyle bdyle bir sonucun ¢ikmasi dogal kabul
edilmistir. Diyarbakir il merkezindeki ilk6gretim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenler ana kiitle olarak belirlenmistir. S6z konusu ana kiitleyi temsilen secilen

orneklem, ziimrelere gore ornekleme yontemiyle belirlenmistir.

Mezuniyet Kaynagi: Alan calismasina katilan Ogretmenlerin mezuniyet

kaynaklaria gore dagilimi Tablo 4’de gosterilmektedir:

Tablo 4: Mezuniyet

Mezuniyet N %0
Lisans 287 85,7
On Lisans 48 14,3
Toplam 335 100,0

Ulkelerin gelismisligi ile mesleklerin gelisimi arasindaki yiiksek korelasyon,
ogretmenlik mesleginde de kendini gostermektedir. Tiirkiye’de gretmen olabilmek i¢in
doksanli yillara kadar 6n lisans egitimi yeterli iken, doksanh yillarin basindan itibaren

ogretmen olabilmek icin gerekli olan egitim seviyesi lisans diizeyine yiikseltilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim diizeyi analiz edildiginde, %14,3’
iniin 6n lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Brans/Kidem: Alan ¢alismasina katilan 6gretmenlerin branglara ve kideme gore

dagilimi Tablo 5’de gosterilmektedir:
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Branslar Kidem - Toplam
1-10 Yl 11 Y1l ve Ustii
Tiirkge N 15 8 23
%o 65,2% 34,8% 100%
Matematik N 10 > 1>
%o 66,7 % 33,3% 100%
Servis Dersleri N 4 27 74
%0 63,5% 36,5% 100%
Sosyal Bilgiler N 19 3 22
%0 86,4% 13,6 % 100%
Fen Bilimleri N 10 1> 25
% 40,0% 60,0 % 100%
Stif Ogretmenligi N 61 115 176
%0 34,7 % 65,3% 100%
N 162 173 335
Toplam
%o 48,4 % 51,6% 100%

Tablo 5’ten goriilecegi gibi Fen Bilimleri ile Stmf Ogretmenlerinin %60’dan

fazlast 11 yil ve daha fazla hizmet siiresine sahiptirler. Tiirkce, Matematik, Sosyal

Bilgiler ve Servis Derslerinde (Bilgisayar, Ingilizce, Beden Egitimi, Miizik ve Resim

gibi dersler) egitim veren 6gretmenlerin dnemli bir boliimiiniin hizmet siiresi ise 10

yildan azdir.

[Ikodgretim programlarinin etik bilinci uyandirma yeterliligi konusunda dgretmen

goriiglerini elde etmek icin uygulanan anketle; Ogretmenlerin biligsel, psikomotor,

duyugsal/torel ve toplam biling doniisiim boyutlarinda sahip olduklar1 deger ve

yargilarinin tespit edilmesine ve bu yargilarin egitim programlarima yansimasinin ne

sekilde gerceklestiginin degerlendirilmesine ¢alisilmistir.

[Ikogretim programlarinin etik bilinci uyandirma yeterliligine iliskin 6gretmen

algilarinin ortalama puanlar ile standart sapma dereceleri Tablo 6’de sunulmustur.




Tablo 6

[Ikogretim Programlarinin Etik Bilinci Uyandirma Yeterliligine liskin
Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi Anket Sorularinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
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Ifadeler Slz&
B1 | Etik, insan benliginde var olan dogal degerleri ortaya ¢ikarmaya yarar 4.24 | 0.75
B2 | Etik davranislarin kazanilmasi i¢in disaridan bir egitime ihtiya¢ yoktur 424 | 1.11
B3 Etik egitiminin amaci, masumiyet/dogallik gibi proaktif dogadaki degerleri ortaya 3.60 | 0.84
¢cikarmaktir. Diger ruhsal kaliteler bu kok degere bagli olarak ciceklenmis olur ) )
T1 Tlkogretim programlari; 6grencilerin, masumiyet/sevgi/giiven/yeterlilik gibi 6z 276 | 0.96
benliklerinde var olan degerlerini ortaya ¢cikarmada yeterlidir ) ’
B4 | Etik egitimi sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile sinirli degildir 4.35 | 0.80
P1 | Etik degerleri kazandirmada ders dis1 etkinliklerin de 6nemli bir yeri vardir 4.48 | 0.80
T2 | Egitim programlari, 6grencilerin dogustan gelen etik degerlerinin ortaya ¢ikarilmasini saglar 3.58 | 0.81
D1 | Ogretmenin model davramslari, 6grencilere etik davranislar1 kazandirmada etkilidir 4.38 | 0.80
B5 | Etik egitimi, ortadgretim programlarinda teorik diizeyde kalmaktadir 3.69 | 0.96
Yanmadan yakilmaz 6nermesi geregi, etik egitimi i¢in, 6gretmenlerin sdylediklerinden
P2 o . i 4.36 | 0.76
¢ok yaptig1 davranislar daha 6nemlidir
Egitim programlarinda kazandirilmaya calisilan etik degerler, korku egemen bir anlayisla
P3 . . 312 | 1.13
verilmektedir
Egitim programlarinda, geleneksel ahlak anlayisiyla etik degerlerin kazandirilmasi yeterli
D2 11 3.78 | 0.82
degildir
Etik, insanin dogal varlik diline kars: olan, iyi-kotii/giinah-sevap gibi ikili anlayis
D3 . .. . 3.27 | 0.96
sistemini benimser
T3 | Egitim programlarinda verilen ahlak yaklagim etik anlayigla bagdagmamaktadir 292 | 1.03
P4 | Etik degerler mekanik, kosullama tarzinda kazandirilamaz 3.83 | 091
Aile, okul ve toplumun ayn1 degerler iizerinde hemfikir olmasi, etik degerlerin kalici
D4 € 434 | 0.89
olmasini saglar
T4 Etik egitiminin vizyonu, insan bilincine sonradan yiiklenmis yapay degerlerden 344 | 1.03
ozgiirlestirmek ve “Kendi Kendisinin Efendisi Olma” kalitesini uyandirmaktir ) )
Etik, insanin baskalarin degerlendirirken empati (kendini karsisindakinin yerine koyma)
TS - 3.97 | 0.79
kurmasini saglar
Etik egitimi, insanin yapay korku benliginde var olan siddet/tatminsizlik gibi psikolojik
T6 . .. . SN 3.60 | 0.81
hafizadaki duygusal yiiklerden 6zgiirlesmesini saglar
B6 | Etik egitimi, davraniglardaki asiriliklar ve tepkiselligi frenler 3.98 | 0.86
T7 | Etik egitiminin amaci insanin dogasinda var olan degerleri aciga ¢ikarmak degildir 2.60 | 1.00
T8 | Etik egitiminin basarisi, davraniglarda yol actig1 degisimle 6l¢iiliir 4.04 | 0.91
Etik egitimi, 6grenciye kazandirilan etik degerlerin psikomotor davranis olarak ortaya
P5 o 3.79 | 0.79
¢ikmasim saglar
T9 | Etik egitiminin bir amaci, bireyin etik degerleri i¢sellestirmesini saglamaktir 3.91 | 0.84

B: Biligsel, P: Psikomotor, D: Duyussal/Torel, T: Toplam

1; Kesinlikle Katilmiyorum, 2; Katilmiyorum, 3; Kismen Katiliyorum, 4; Katiliyorum, 5; Kesinlikle Katilyyorum

goriislerinden elde edilen veriler; ortalama, standart sapma, frekans ve yilizde dagilimi

ile T-testi ve One Way ANOVA testlerinden yararlanilarak yorumlanmistir. Anlamlilik

[Ikogretim programlarinin etik bilinci uyandirma yeterliligi konusunda 6gretmen

diizeyi 0.05 olarak alinmistir.
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2.2. Etik Bilincin Bilissel ifadelerine iliskin Bulgular

Bilig, bireylerin diinyay1 6grenme ve anlamlandirma siirecini igeren zihinsel
faaliyetler anlamia gelirken, biligsel 6grenme bellekte depolanan bilgide meydana
gelen degisikliktir. Insanin proaktif dogasinda var olan etik bilincin ortaya ¢ikartilmasi
siirecinde, etik bilince iligkin bilgi birikiminin artirilmasi 6gretim programlarinin
amaglart agisindan Onceliklidir. Bu cikarim, bilgi birikiminde 6nemli asama olan

ilkdgretim donemi i¢in daha da anlamlidir.

Ogretmenlere uygulanan alan arastirmasi neticesinde, bilissel diizlemde elde
edilen sonuglar, bu alanda calisan akademisyen ve uygulamacilarin goriisleri 15181nda

degerlendirildiginde bulgular su sekildedir;

Tablo 7: Bilissel Boyuta iliskin Davranis Analizi (%)

gl E
2| £ E| g £
o) = s s o B
Davramslar =zl 2z |=8] 8 |5
SE| E (22| 2 |22
s5| S |28 5 |28
MM M MM MM
Etik egitimi, insan benliginde var olan dogal degerleri ortaya
cikarmaya yarar. - 30 | 104 | 46 | 31.6
Etik davranislarin kazanilmasi i¢in digaridan bir egitime ihtiyac 284 | 3851 170 | 104 | 43

yoktur.

Etik egitiminin amaci, masumiyet/dogallik gibi proaktif
dogadaki degerleri ortaya ¢ikarmaktir. Diger ruhsal kaliteler bu 1.5 5.7 | 373 | 41.8 | 13.7
kok degere bagl olarak ciceklenmis olur.
dE;ng%:lml sadece Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi ile sinirli 15 39 s4 | 361 | 531

Etik egitimi, ilkogretim programlarinda teorik diizeyde 3.0 57 | 313 ] 391 | 209
kalmaktadir.
Etik egitimi, davraniglardaki asiriliklari ve tepkiselligi frenler. - 6.0 | 20.0 | 43.9 | 30.1

Ogretmenlerin %77,6’sin (Katilryyorum %46+Kesinlikle Katiliyorum %31.6),
etik egitiminin insanin benliginde var olan degerleri ortaya ¢cikarmaya yarayacagina olan
inanglari, insan bilincinin evrimi konusundaki yaklasimlardan “dogustan masumiyet”

perspektifine uygun bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Piaget, ahlak egitimi sorununun mantik ya da matematik sorunundan farkl

olmadigini ifade ederek tek yanhi saygi iizerine kurulan ahlak egitiminin zihinsel ve
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' Ogretmenin mutlak

ahlak acisindan sakincalar dogurabilecegini  soylemistir.'
otoritesine ve tek yanli iletisimine dayanan geleneksel egitim anlayisina kars1 ¢cikmis ve
kigilik gelisimini amaclayan bir egitimin karsilikli iletisime ve Ozgiir bir tartisma
ortamina baglh oldugunu savunmustur. Bilissel gelisimin onciilerinden olan Piaget’in bu
degerlendirmesi dikkate alindiginda; etik davraniglarin kazandirilmasinda disaridan
egitime ihtiya¢ olduguna inananlarin oraninin %66,9 (Kesinlikle Katilmiyorum %28.4+
Katilmiyorum %38.5) olmasi ve soz konusu etik davranig kazandirmanin sadece Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersiyle sinirli kalmamasi gerektigine duyulan %38&9.2
(Katuryorum  %36.1+Kesinlikle Katiltyyorum %53.1) oranindaki yiiksek inang;

Ogretmenlerin etik davraniglarin  kazandirilmasinda biligsel doniisiime ihtiyac

duyduklarim ortaya koymaktadir.

“Etik egitimi, ilkogretim programlarinda teorik diizeyde kalmaktadir” sorusuyla
egitim programlarin 6z elestirisinin yapildigi boliimde; ankete katilanlarin %60’ 1nin
(Katdryorum — 9%39.1+Kesinlikle  Katiliyorum — %20.9), egitim  programlarinin
yetersizligine inanmalari; programlarin sadece biligsel boyutta kaldigi, bunun
psikomotor ve duyussal faktorlerle desteklenmedigi, bu nedenle de Ogrencilerde

istenilen davranmis degisikligine ulagilamadigini ortaya koymaktadir.

Bu konuda Tastekin'*?, Diler'”® Kurt'** ve Kazan'* tarafindan yapilan

calismalar bizim bulgularimizi destekler niteliktedir.

Literatiirde, Ogrenmenin diisiinsel, duyussal ve davramgsal sonuclarini
birbirinden ayirmanin miimkiin olmadig1 belirtilmektedir. Kisi cevresinden siirekli
olarak kendisine ulasan verileri degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel,
duyusgsal veya davranmigsal tepkide bulunur. Bu c¢ikarsam ile arastirmanin bulgular
karsilastirildiginda, Ogretmenlerin, Ogrenmenin sadece biligsel boyutuna vurgu

yaptiklar1 yani diger boyutlara anlamli derecede 6nem vermedikleri goriilmektedir.

'*! http://testci.net/mod/resource/view.php?id=34

12 Osman Tasgtekin, “Ogretmen ve Ogrencilere Gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Miifredatlart
(Hkﬁgretim 6,7,8, Siniflar)”, Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi, 1994.

143 Hatice Diler, “IIkdgretim 4. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Ders Kitaplarinin Degerlendirilmesi”, Yiiksek
Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, 2001.

'** Fatih Kurt, “1982, 1992 ve 2000 ilkogretim Okullari Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Miifredatlarinin Mukayesesi”, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, 2002.

'S Emine Kazan, “4. ve 5.Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinda Allah inancimn
Ogretimj”, Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, 2003.
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2.3. Etik Bilincin Psikomotor Ifadelerine iliskin Bulgular

Psikomotor davranmiglar zihin ve kaslarin ortak caligmasi sonucu ortaya c¢ikan
davranislardir. Kisi, devinigsel 6grenme ile ilgili bir davranmisi 6grenirken, 6nce goriir,
gelen uyariciy1 algilar, sonra aymi davranisi tekrarlamaya calisir, daha sonra beceri

haline getirebilir, bu beceriyi yeni durumlara uydurabilir.

Psikomotor davranmislarin, etik bilincin uyandirilmasi siirecinde 6grenciler

izerindeki etkilerine iliskin 6gretmenler goriisleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Psikomotor Boyuta iliskin Davrans Analizi (%)

gl €
2l 2 gl € =
@ 9 S =] =] 9 =
Davranislar =z 2 = 8] 8 = 3
= gl g SR S = 3
2|2 g5 Z |22
E§ =] & 2z| = $ 7
M| M S Y R M

Etik degerleri kazandirmada ders dis1 etkinliklerin de 6nemli bir

. 2.1 1.8 1.8 | 34.6 | 59.7
yeri vardir.
Yanmadan yakilmaz onermesi geregi, etik egitimi igin,
ogretmenlerin soylediklerinden ¢ok yaptig1 davraniglar daha - 2.7 9.6 | 36.7 | 51.0
onemlidir.
Egitim programl.annda kazandllrllmaya gallsllan etik degerler, 75 | 224 | 337 | 230 | 134
korku egemen bir anlayisla verilmektedir.
Etik degerler mekanik, kosullama tarzinda kazandirilamaz. - 11.3 | 18.2 | 46.9 | 23.6

Etik egitimi, 6grenciye kazandirilan etik degerlerin psikomotor

davramg olarak ortaya ¢ikmasini saglar. i 7.8 | 20.9 [ 588 [ 15.5

“Yanmadan yakilmaz oOnermesi geregi, etik egitimi icin, Ogretmenlerin
soylediklerinden c¢ok yaptigi davramslar daha onemlidir” ifadesi ile, 6grencilerin
devinissel 6grenme siirecinde; gorme, algilama, tekrar etme ve beceri haline getirme
asamalarinda ‘rol modelin’ 6nemi ol¢iilmeye calisiimistir. Ogretmenlerin, dgrenciler
tarafindan ‘rol model’ alindiklarina duyduklar1 inan¢ seviyesinin %87,7 (Katilryorum
%36.7+Kesinlikle Katiliyorum %51) oraninda cikmasi, Ogrencilerde etik davranis

bilincinin uyandirilmasina biiyiik oranda olumlu katki saglayacaktir.
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Bu konuda Sahbat'*® tarafindan yapilan bir arastirmada da &gretmenlerin,

ogrenciler tarafindan rol-model alindiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Dewey; okulun toplumun bir aynasi, siniflarin ise sorun ¢6zme yOntemini
O0grenmek ve uygulamak icin birer laboratuar olmasi gerektigini savunarak, en etkili ve
kalict 6grenmenin de Ogrencilerin kendi deneyimlerine dayali olmasi gerektigini
belirtmis, “yasayarak ve yaparak oOgrenmenin” Snemini 6zellikle vurgulamustir.'"’
Dewey’in de vurguladigi gibi ‘yasayarak ve yaparak 6grenme’, verilen egitimin beceri
haline gelmesinde dnemli bir faktordiir. Bu sebeple etik egitiminde; bilissel 6grenmenin
ders dis1 aktivitelerle desteklenmesi gerekliligine, 6gretmenlerin % 94,3 (Katilryorum
%34.6+Kesinlikle Katilryorum 9%59.7) oraninda katilmalari, Ogretmenlerin etik

egitimine bakiglarinin ne kadar dogru olduguna isaret etmektedir.

Biligsel, duyussal ve devinissel 6grenmeler yoluyla etik bilincin uyandirilmasi
yoniinde verilen egitimin, amacina uygun olarak, kazandirilmasi hedeflenen etik
davramiglarin  6grencide beceri olarak gozlemlendigine Ogretmenlerin % 74.3’i

(Katiltyorum %58.8+Kesinlikle Katiltyyorum %15.5) inanmaktadir.

Bu konuda Acunerms, Dilerm, Kurt ° ve Aluok™! tarafindan yapilan
caligmalarda, kazandirilmasi hedeflenen davramislarin  Ogrencide beceri olarak
gozlemlenemedigi tespit edilmistir. Dolayisiyla s6z konusu c¢aligmalar bizim

bulgularimiz1 desteklememektedir.

Psikomotor davraniglarin etik Ggretim siirecindeki yerine iligkin yapilan
calismalar ile arastirmanin bulgulart karsilastirildiginda, ozellikle de “yasayarak ve
yaparak dgrenmenin” dnemi konusunda fikir birligi oldugu goriilmektedir. Arastirmaya

katilan Ogretmenlerin literatiirde Ozellikle vurgu yapilan “yasayarak ve yaparak

46 Arzu Sahbat, “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Tutumlarinin Ogrencilerin Elestirel
Diistinme Becerilerine Etkisi”, Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi, 2002.

"7 www.kefad.gazi.edu.tr/2005.1/13-19.pdf.pdf

8 H.Yusuf Acuner, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Lise 1-2-3 Miifredatimn Ogretmen ve
Ogrenciler Acisindan Amaglar1”, Yiiksek Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l Universitesi, 1996.

149 Hatice Diler, “IIkdgretim 4. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Ders Kitaplarinin Degerlendirilmesi”, Yiiksek
Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, 2001.

0 Fatih Kurt, “1982, 1992 ve 2000 ilkogretim Okullari Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Miifredatlarinin Mukayesesi”, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, 2002.

131 Rafet Altiok, “Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi Ogretiminin Ortatgretim Ogrenci Davramslar1 Uzerindeki
Etkileri, Yiiksek Lisans Tezi, Uludag Universitesi, 1994.
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O0grenmenin” 6nemi konusunda vardiklan fikir birligi (%94.3), etik bilincin psikomotor

davramis olarak kazandirilmasinda vardiklarnn fikir birligine kiyasla azalmaktadir

(%74.3).
2.4. Etik Bilincin Duyussal/Torel ifadelerine iliskin Bulgular

Duyussal alan insanin duygularini iceren davramislari ifade eder. Duyussal
egitim; 6grencinin duygu ve ihtiyaclarin1 rahat¢a anlatmasini, kendisine ve bagkalarina
saygili davranmasini ve kendini denetleme hedeflerini gerceklestirmesini saglamaya

caligir.

Etik bilincin uyandirilmas: siirecinde, duyussal degiskenlerin ne derece etkili

olduguna iligkin 6gretmen goriisleri Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Duyussal Boyuta iliskin Davranis Analizi (%)

Davramslar

[Kesinlikle
[Katilmiyorum
[Katilmiyorum
Katiliyorum
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

Kismen

Ogretmenin model davramslari, 5grencilere etik davranislari
kazandirmada etkilidir.

=
B |
[\°]
-
p—
Fed
~
w
wn
=]
(9]
=
N

Egitim programlannda, gveller.leksel ahlak anlayisiyla etik degerlerin 2l sz 12771 490 | 179
kazandirilmasi yeterli degildir.

Etik, insanin dogal varlik diline kars1 olan, iyi-kotii/giinah-sevap
gibi ikili anlayis sistemini benimser. 2111971 37.3 1 30.2 | 10.7

Al{e, 0k1.11 ve toplumun ayni fiegerler tizerinde hemfikir olmasi, etik 15 24 | 125 281 | 5555
degerlerin kalici olmasin1 saglar.

Egitimin biitiin alanlarinda oldugu gibi, etik egitiminde de duyussal degiskenler
(tutumlar, inanislar, duygular, hisler, ilgiler, beklentiler, motivasyon vb.) 6nemli bir rol
oynamaktadir. Giiniimiizde, egitimde herhangi bir alan veya 6grenmeye kars1 pozitif bir
tutum gelistirmenin, en az o alam veya bilgiyi 6gretmek ve bagsarmak kadar onemli
oldugu kabul edilmektedir. Bu c¢ercevede, arastirmaya katilan Ogretmenlerin

%86,2’sinin (Katiliyorum %35.8+Kesinlikle Katiltyorum %50.4), 6gretmenlerin model
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davraniglarinin 6grencilere etik davramiglar1 kazandirmada etkili olduguna inanmalari,

literatiirle paralellik gostermektedir.

Sahbat'® tarafindan yapilan arastirma bu konuda da bizim bulgularimizi

desteklemektedir.

Egitim programlarinin, geleneksel ahlak anlayisiyla etik degerleri kazandirmada
yetersiz kaldigina Ogretmenlerin %66,9’u (Katiliyorum %49+ Kesinlikle Katilryorum
%17.9) inanmaktadir.

Bu konuda Kuru'®

nun yaptigi calismada da 6gretmenlerin %53’ii, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi ders programlarimin yetersizligine inanmaktadir. Bu sonugta bizim

bulgularimizi desteklemektedir.

Her egitim etkinliginin temel hedefi; bireylere bilgi kazandirmanin yaninda, arzu
edilen beceri ve davraniglarin yasamlarinda somutlasmasini saglamaktir. Bu paralelde
her egitim kurami ¢esitli etik amaclar belirleyip bunlar1 yasamda gerceklestirme ¢abasi
icinde olmak zorundadir. Insanin egitilerek bilgi ve anlayis bakimindan gelistirilmesi;
Ozii itibarniyla degerli, iyi ve ahlaki bir etkinliktir. Bir etkinliin tam anlamiyla egitim
olarak adlandirilabilmesi, s6z konusu etkinlikte degerli olarak kabul edilen seylerin
aktarilabilir olmasina baghdir. Bu cercevede degerlendirildiginde egitim sadece okula
gitme, 6grenim, yetistirme, asilama gibi 6gretimin belli bir formunu igermez; bundan
ote egitim kavramu ilim, irfan, 6grenim, terbiye, bakim veya yetistirme siireclerinin
biitiiniinii kapsar."* S6z konusu siirecler; yakin cevre, aile ve iginde yasamlan
toplumdur. Etik egitiminde istenilen sonuca ulasmak; yakin ¢evre, aile ve toplum
iclisiiniin amag, yontem ve degerler konusunda hemfikir olmasi ile miimkiin olur.
Arasgtirmaya katilan Ogretmenlerinde %83,6’s1  (Katiliyorum  %28.1+Kesinlikle
Katilryyorum %355.5) bu yonde diisiinmektedir.

Buraya kadar olan boliimde; insanin biling doniisiimiinde etkili olan biligsel,

psikomotor ve duyussal faktorler dnce teorik boyutta, akabinde konuya iliskin alan

32 Arzu Sahbat, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Tutumlarinin Ogrencilerin Elestirel
Diistinme Becerilerine Etkisi”, Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi, 2002.

53 yusuf Kuru, “Ogretmenlere Gore Ilkogretim 1. Kademe (4. ve 5. Sinif) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinin Problemleri”, Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, 2001.

'** http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt_II/A_yayla.doc
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arastirmasinin  sonuglar1 cercevesinde uygulama boyutunda tartisilmistir. Bundan
sonraki boliimde ise bilissel, devinissel ve duyussal biling doniisiimiin kiimiilatif olarak,

insan biling evrimine etkileri ve bu taksonominin parametreleri verilecektir.

Literatiirde, duyussal kuramcilar, 6grenmenin dogasindan cok sonuglariyla
ilgilenmislerdir ve duyussal davramis kazandirma siirecinin sonuglarina okul i¢i ve okul
diginda pek ¢ok yetiskin ve akranlarin etkili olduguna vurgu yapmislardir. Arastirmanin
bulgular1 ile literatiirdeki s6z konusu bu bulgular karsilastirildiginda paralellik

gbrulmektedir.155
2.5. Etik Bilincin Toplam Bilin¢ Déniisiimiindeki ifadelerine iliskin Bulgular

Etik egitiminde, disaridan ahlak programi yiiklenmesi amag olarak hedeflendigi
takdirde, basarisizlik daha ilk adimda kabullenilmis demektir. Ciinkii insan bilincinin
evrimi ve rafinelesmesi dis yapay sinyalizasyonlarla degil, i¢ sinyalizasyonlarla
gerceklestirilmelidir. Etik egitimi de bu amaca hizmet igin, iyi-koyii/giinah-sevap
ikileminde korku egemen bir anlayis ile yiiriitiilmemelidir. Ciinkii distan belirlenmis iyi-
kotii kurallar, insanin icsel sorumluluktan kagmasina sebep olur ve buna bagli olarak
ozgiirliilk gerceklestirilemez. Dogal, yani proaktif duruslar ise 6zgiirliik-sorumluluk
dengesi icinde kendiliginden olma 6zelligine sahiptir. Burada olusturma modeli degil,

olma modeli kabul edilmektedir.

[Ikogretim programlarmin etik bilinci uyandirma becerileri bu ¢ikarsamalara
gore degerlendirildiginde, programlarin ii¢ temel amacinin bu dogrultuda planlanmis ve
uygulamaya alinmis olmasi gerekir. ilkogretimdeki egitsel durus geregi insanlardan,
beden-zihin-ruh olarak toplam biling doniisiimiinii dengeli sekilde kilavuzlama
becerisine sahip olmasi beklenir. Bunun yapilabilmesi icin, ders i¢i ve ders disi
etkinliklerin etik egitimi fonksiyonunun, normatif dogal zekdyi korelten ve
kosullandirict nitelikte olmamasi beklenir. Buna bagli olarak da, etik egitiminde izlenen
yontemin, i¢sel niteligin a¢ilimini kilavuzlama tarzinda planlanmasi gerekir. Cevreden
merkeze kosullama ve manipiilasyon tarzinda verilecek etik egitimi, insanin proaktif

dogasinin ortaya ¢ikartilmasina hizmet etmeyecektir.

155 Hasan Bacanli, Duyussal Davranig Egitimi, Nobel Yayinlari, Ankara, 2005.
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Etik egitimiyle icsel sifrelerin agiga c¢ikartilabilmesi icin, egitim ve OZretim

programlarinin biligsel, psikomotor ve duyussal hedeflerinin ayni1 frekansta titresiyor

olmas1 gerekir. Farkli frekanslardaki planlama ve uygulamalar, insanin biling

doniigsiimiinde toplam doniisiimii saglamayacaktir.

Toplam biling doniisiimiine iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Toplam Biling Déniisiimiine iliskin Davrams Analizi (%)

= g
£| £ gl £ £
® 9 e s B w B
Davramslar =zl 2z | =8| 8 | %5
ZE| £ |E2| £ |52
5| 2 25| § |88
] M o M o M M
Ilkogretim programlart; 6grencilerin, masumiyet/sevgi/giiven/
yeterlilik gibi 6z benliklerinde var olan degerlerini ortaya 6.0 12.8 | 40.0 | 343 6.9
cikarmada yeterlidir.
Eg}tlm prqgramlarl, Ogrencilerin dogustan gelen etik 113 | 448 | 3456 9.3 i
degerlerinin ortaya c¢ikarilmasini saglar.
Eg}tlm programlarinda verilen ahlak yaklagimi etik anlayisla 6.9 233 | 313 | 325 6.0
bagdasmamaktadir.
Etik egitiminin vizyonu, insan bilincine sonradan yiiklenmis
yapay degerlerden 6zgiirlestirmek ve “Kendi Kendisinin 17.3 | 31.0 | 33.1 | 16.2 24
Efendisi Olma” kalitesini uyandirmaktir.
Etik, insanin baskal.arml degerlendirirken err}patl (kendini 239 | 558 | 155 3.9 0.9
karsisindakinin yerine koyma) kurmasini saglar.
Etik egitimi, insanin yapay korku benliginde var olan siddet/
tatminsizlik gibi psikolojik hafizadaki duygusal yiiklerden 11.6 | 46.6 | 33.4 7.8 0.6
ozgiirlesmesini saglar.
Etik egmmmvl.n amact insanin dogasinda var olan degerleri aciga 36 155 | 311 | 373 | 125
cikarmak degildir.
F‘:tllf ?gltlmmm basarisi, davranislarda yol agtig1 degisimle 322 | 493 | 113 48 2.4
Olciiliir.
Etik egitiminin bir amaci, bireyin etik degerleri i¢sellestirmesini 233 | 525 | 185 42 15

saglamaktir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sadece %3,7’si (Katiliyorum %4.2+Kesinlikle

Katilryyorum %]1.5) etik egitiminin amacinin bireyin etik degerleri ig¢sellestirmesi

olduguna katilirken, %75,8’1 (Kesinlikle Katilmryorum %23.3+ Katilmiyorum %52.5)

etik egitiminin boyle bir amaci olmadigini ifade etmislerdir.

Insanoglu dogusundan bu yana iki tiir var olusun etkisi altindadir. Bunlardan

birincisi ruhsal varhigidir ki bu saf ve gercek varliga tekabiil eder; ikincisi ise sosyal
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varligidir ve bu kisinin sosyal cevresi (aile, toplum, inang, kiiltiir, dil vb.) tarafindan
sekillendirilen ve dolayisiyla belirli yanilsamalara ya da illiizyonlara maruz kalmis bir
varliktir. Dolayisiyla etik egitiminde izlenecek yol, kisinin bu yamlsamalardan
kurtularak kendi kisiliginde sifrelenmis degerlerin ortaya ¢ikarilmasi olmalidir. Ne var
ki egitimin kendisi de sosyal bir olgu oldugundan, asil ve yegine islevinin tam tersi
istikamette etki gosterebilir. Bu ikilik, korkuya ve sevgiye dayali egitim
kavramsallastirmasiyla da ifade edilebilir. Buna gore verimli bir egitim sistemi, kendi
felsefesini sosyal diinyanin belirli yanilsamalar1 ile temellendirirse, kisi iizerindeki
etkisi Ozgiirlestirici ve gizil degerleri desifre edici degil, sosyal diinyanin
yanilsamalarim yayginlastirici, koklestirici ve destekleyici bir nitelik arz eder. Bunu

basarabilmesi i¢in de insan bilincinin doniisiim parametrelerinden yararlanir.

Caligmanin temel amaglarindan biri olan insanin biling doniisiimiinii saglayacak
faktorlerin etkilerinin 6gretmenler tarafindan ne derece 6ziimsendigi bulgusuna, biling
dontigiimiinii gerceklestirmesi beklenen dort temel faktoriin ortalamalar1 ve standart

sapmalar1 verilerek ulagilmaya ¢alisilmistir (Tablo 11).

Tablo 11: Faktor Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Davranislar Ortalama Standart Sapma
Biligsel 3.68 0.44
Duyugsal 3.93 0.50
Psikomotor 391 0.47
Toplam 343 042

Yukaridaki rakamlarin anlamli olabilmesi icin degerlendirmenin bilinmesi
gerekir. Asagidaki puanlama tablosu veri alindiginda, 6gretmenlerin insan bilincinin
doniisiimiinde kullanilan faktorleri bildikleri ve hangi argiimanlarin hangi faktore ait

oldugu bilgisine sahip oldugu sonucu ¢ikartilabilir.

Kesinlikle Katiliyorum 4.21-5.00
Katiliyorum 3.41-4.20
Kismen Katiliyorum 2.61-3.40
Katilmiyorum 1.81-2.60
Kesinlikle Katilmiyorum 1.00 - 1.80
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Yapilan ¢alismalarin sonuglarina gore, duyussal 6zellikli 6grenmeler ile basari
degiskeni arasindaki iligskinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Duyussal alandaki
ogrenmeler, kendi baglarina bir 6gretim hedefi olusturmalarinin yaninda 6zellikle

biligsel alandaki 6grenmelerin gerceklesmesinde bir ara¢ olarak kullanilmaktadir.

Kisinin duyussal alandaki o6zelliklerinin bilinmesi, onun mevcut durumunun
anlasilmasinda ve gelecekteki caligmalarinin tahmin edilmesinde bir belirleyici
olacaktir. Arastirmada duyussal parametrelerin ortalamasmin yiiksek ¢ikmasi

ogretmenlerin gelecekteki basarilarinin yiiksek olmasi sonucuna isaret etmektedir.

Bu boliimde cinsiyetin; biligsel, duyussal, psikomotor ve bunlarin kiimiilatifi
olan toplam bilin¢ doniisiimiinde etkili bir faktor olup olmadig test edilecektir. iki grup
arasinda karsilastirma yapilacagi icin test birimi olarak T-testi kullanilmistir. Uygulama
sonucu cinsiyet ile biling doniisiim faktorleri arasindaki iliski incelendiginde asagidaki
sonuclar elde edilmistir. “Cinsiyet/Faktorlere Gore Dagilim ve Ortalama ile Standart
Sapma Degerleri” Tablo 11°de, “Cinsiyet ile Bilin¢ Doniisiim Faktorleri Arasindaki T-

Testi Bulgular” ise Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12: Cinsiyet/Faktorlere Gore Dagilim ve Ortalama ile Std.Sapma Degerleri

Cinsiyet
Davranislar Bay Bayan
N Ort. Sglt)(lil.la I-Slzlc:a N Ort. Sslt)crll;a I-SI::a
Bilissel 158 3.72 0.51 0.04 177 3.65 0.36 0.02
Duyussal 158 3.89 0.56 0.04 177 3.96 0.43 0.03
Psikomotor 158 3.82 0.49 0.03 177 3.99 0.44 0.03
Toplam 158 3.44 0.47 0.02 177 341 0.38 0.02
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Tablo 13: Cinsiyet ile Biling Doniisiim Faktorleri Arasindaki T-Testi Bulgular

Varyans
Esitligi icin Ortalamalar Esitligi icin T-Testi
Davraniglar T-Testi
F Sig ¢ daf Sig2- | M Std.

tailed) | Dif. | E.D.

Veod |997| 002 j=isa | 3 126 | 074 | L0485
Bilissel —

V.f.o.d 1,50 279,6 ,134 074 | ,0494

Veod |[990]| 002 F=mesd 201 | -070 | L0551
Duyussal
V.f.o.d. 126 | 2945 | ,208 | -070 | 0559

V.e.o.d. 1.52 218 =358 335 # ,001 -,174 | ,0516

Psikomotor
V f.o.d. 336 | 3168 | 001 | -174 | 0520
Veod |596] 015 = 333 448 | 035 | L0470
Toplam
V.fo.d. 749 | 2999 | 454 | 035 | .0476

Bu veriler 1s181nda hipotezlerin test sonuglari;

H;;: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile etik bilincin bilissel ifadelerine bakislar: arasinda

fark yoktur.

Insan bilincinin evriminde 6nemli parametrelerden biri olan bilissel davranis
kazanimlarinin egitim programlarindaki yeri ve dnemine ogretmenlerin bakis acilar ile

Ogretmenlerin cinsiyetleri (0.134 > 0.05) arasinda anlamlh bir fark yoktur. Yani Hy

hipotezi kabul edilir.

H,: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile etik bilincin duyussal ifadelerine bakislart arasinda

Sark yoktur.

Insan bilincinin evriminde diger 6nemli parametre olan duyussal davranis
kazanimlarinin egitim programlarindaki yeri ve 6nemine ogretmenlerin bakis acilarn ile

Ogretmenlerin cinsiyetleri (0.208 > 0.05) arasinda anlaml bir fark yoktur. Yani Hp

hipotezi kabul edilir.

Hjs: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile etik bilincin psikomotor (devinissel) ifadelerine

bakislar: arasinda fark yoktur.

Son olarak, insan bilincinin evriminde psikomotor (devinissel) davranig

kazanimlarinin egitim programlarindaki yeri ve 6nemine ogretmenlerin bakis acilarn ile
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ogretmenlerin cinsiyetleri (0.001< 0.05) arasinda anlamli bir fark vardir. Yani Hj

hipotezi reddedilir.

H;y;: Ogretmenlerin cinsiyetleri ile etik bilincin toplam biling doniisiimiindeki

ifadelerine bakiglar: arasinda fark yoktur.

Biling evriminin bireysel ve kolektif dogasi; arastirma-dgretme-dgrenme
deneyimlerinin ontolojik baglar1 olan, birbirini tamamlayici toplam biitiinliik teskil
edecek sekilde isleyen alt siirecler olmasidir. Dogas1 geregi 6gretme; insanin en kalifiye
verme ve genisleme davranisidir. Bu ¢oziimlemeden hareketle 6gretmenlerin, egitim
programlarinin toplam biling doniisiimii saglama yetisine bakislarinda cinsiyetin
belirleyici faktor olmadig1 goriilecektir. Yani toplam davramis kazanimlarimin egitim
programlarindaki yeri ve Onemine Ogretmenlerin bakis acilar1 ile Ogretmenlerin

cinsiyetleri (0.454 > 0.05) arasinda anlamli bir fark yoktur. Yani Hy hipotezi kabul

edilir.

Insanoglu, ruhsal ve sosyal iki tiir varlik tarafindan sekillendirilen ve dolayisiyla
belirli yanmilsamalara ya da illiizyonlara maruz kalan bir varliktir. Kisinin bu
yanilsamalardan kurtarilarak kendi kisiliginde sifrelenmis degerlerin ortaya c¢ikarilmasi,
etik egitiminde izlenecek yol olmalidir. Ancak bunun basarilabilmesi icin, 6zellikle de
kendileri rol-model alinin 6gretmenlerin egitimlerinin, bu illizyonlardan kurtarilmis

olmasi gerekir.

Bu ¢6ziimleme 1s181inda mezuniyet ile biling doniisiim faktorleri arasindaki iliski
incelendiginde asagidaki sonuclar elde edilmistir. “Mezuniyet/Faktorlere Gore Dagilim
ve Ortalama ile Standart Sapma Degerleri” Tablo 13’de, ‘“Mezuniyet ile Biling

Doniisiim Faktorleri Arasindaki T-Testi Bulgular” ise Tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 14: Mezuniyet/Faktorlere Gore Dagilim ve Ortalama ile Std.Sapma Degerleri

Mezuniyet
Davranislar Lisans On Lisans
N | Ot | sopma | mata | N | O | Sapma | ratn
Bilissel 287 3.68 0412 0.024 48 3.71 0.606 0.087
Duyussal 287 9.92 0.459 0.027 48 3.94 0.723 0.104
Psikomotor 287 3.91 0.433 0.025 48 3.91 0.698 0.100
Toplam 287 3.43 0.417 0.024 48 3.39 0.497 0.071

Tablo 15: Mezuniyet ile Biling Doniisiim Faktorleri Arasindaki T-Testi Bulgular

Varyans
Esitligi icin Ortalamalar Esitligi icin T-Testi
Davranislar T-Testi
3 . %95 Confidence
F | sig | ¢ ar | SieC ] Mood S of the Dif
tailed) | Dif. | E.D. . '
Lower | Upper
Veod | 7,06 | 008 k=391 ] 333 696 | -,027 | 069 | -.163 ,109
Bilissel
V.fo.d. -299 | 54,501 | ,766 | -027 | 090 | -209 ,154
Veod | 146 | 000 k=451 333 806 | -,019 | 078 | -174 ,135
Duyussal
V.fo.d. 179 ] 53,513 | ,858 | -019 | ,107 | -235 ,197
. Veod | 149 | 000 |=oa42 333 966 | ,003 | 074 | -144 ,150
Psikomotor
V.fo.d. 031 | 5321971 976 | 003 | ,104 | -205 211
Veod | ,932 | 335 Foo= 5P 546 | 040 | 067 | -.091 172
Toplam
V.fo.d 533 | 58,600 | 596 | 040 | 075 | -111 192

Hy;: Ogretmenlerin mezuniyetleri ile etik bilincin bilissel ifadelerine bakislari arasinda

Jark yoktur.

Biligsel yaklagima gore bilgi 6grenilir. Bilgide meydana gelen degisimle

davranislarda degisir. Ogrenme siirecinde distan alinan pekistirici 6geler 6grenicide yeni

davranisin yerlesmesine katki saglar. Bilginin Ogrenilmesinde vazgecilmez olan

Ogretmenlerin, biligsel davramis kazamimlarinin egitim programlarindaki yeri ve

onemine bakislari ile mezuniyetleri arasinda (0.766 > 0.05) anlaml bir farklilik yoktur.

Yani Hy hipotezi kabul edilir.
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Hy: Ogretmenlerin mezuniyetleri ile etik bilincin duyussal ifadelerine bakislar:

araswinda fark yoktur.

Duyussal 6grenme; inang, niyet ve duygularla ilgili kavram ve durumlarin
bireylerde degisimini kapsamina alir. Aym simifta ders dinleyen iki 6grenci 6rneginde;
Ogretmen tarafindan sunulan uyaricilar aym1 olmasina ragmen, dersin sonunda
Ogretmenin sordugu sorulart biri dogru yantlarken, digerinin yanitlayamamasi
O0grenmenin bireysel oldugunun bir gostergesidir. Bireyin yeni gelen bir bilgiyi
Ogrenebilmesi icin, 0grenme isine etkin olarak katilmasi, kendisine sunulan uyaricilar
secmesi, bunlar kendisi i¢in anlamli hale getirmesi ve en uygun tepkiyi liretmesi
gerekir. Ogrenme bireyseldir fakat 6grencinin duygu ve diisiincelerini degistirecek olan
da Ogretmenin bilgi birikimi ve tecriibesidir. Ogretmenlerin, duyussal davramis
kazanimlarinin egitim programlarindaki yeri ve 6nemine bakis agilari ile mezuniyetleri

arasinda (0.858 > (0.05) anlamli bir farkhilik yoktur. Yani Hy hipotezi kabul edilir.

Hy;: Ogretmenlerin mezuniyetleri ile etik bilincin psikomotor (devinissel) ifadelerine

bakislar: arasinda fark yoktur.

Psikomotor 6grenme; insan organlarinin egitim-6gretimde kullanilmasi ile ilgili
becerilerin gelistirilmesini icerir. Psikomotor beceriler karmagsiklik ve ekonomiklik
bakimindan c¢esitlilik gosterebilir. Baz1 beceriler i¢in yalnizca becerinin gosterilmis

olmas1 6nemlidir, harcanan zaman, enerji, yardimci hizmet ve malzeme 6nemli degildir.

Ogrenci, devinigsel 6grenme ile ilgili bir davranis1 6grenirken; 6nce goriir, gelen
uyariciy1 algilar, sonra ayni davramisi tekrarlamaya calisir, daha sonra beceri haline
getirebilir ve bu beceriyi yeni durumlara uydurabilir. Ogrencinin yeni davranisi
Ogrenmesi  siirecinde, rol-model aldigi Ogretmenin davramislari  Onemlidir.
Ogretmenlerin, psikomotor davramis kazammlarinmn egitim programlarindaki yeri ve

onemine bakis acilar1 ile mezuniyetleri arasinda (0.976 > 0.05) anlamlh bir farklilik

yoktur. Yani Hy hipotezi kabul edilir.

Hyy: Ogretmenlerin mezuniyetleri ile etik bilincin toplam biling déniisiimiindeki

ifadelerine bakiglar: arasinda fark yoktur.
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Degerler, insan deneyiminin amacini, siireglerini ve sonuglarim simgeleyen, bir
biitiin halinde kozmik bilincin begenilerini, dogal dilin sifrelerini olusturan parametreler
ve dogal simirlardir. Insan deneyiminin dogal yaraticilik ve hatali yaratim, sevgi ve
korku davranisi, etkisel ve tepkisel yelpazeleri arasindaki kesisme noktalari, dogal
sinirlar ve degerleri temsil eder. Egitim, sevgi davranisina yonelimleri artiric nitelikte
olmalidir. Egitim siirecinin, 6zellikle de ilkogretimin, kaynak aktarim odakli olmasi
ogretmenlerin durusunu onemli kilmaktadir. Ogretmenlerin, egitim programlarinin
toplam biling doniisiimil icin gerekli davranig kazanimlarimin egitim programlarindaki
yeri ve Onemine bakis acilar1 ile mezuniyetleri arasinda (0.546 > 0.05) anlamli bir

farklilik yoktur. Yani Hy hipotezi kabul edilir.

Yukanda ifade edildigi gibi T-testi, sadece iki grup arasindaki farkliliklarin
incelenmesi i¢in uygundur. Ancak uygulamada ikiden fazla grubun karsilastirilmasi
gerekebilmektedir. Ornegin arastirmanizda, ogretmenlerin  branslar1  (Tiirkge,
Matematik, Servis Dersleri, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve Simif Ogretmenligi) ile
biling doniisiimiiniin parametreleri (Biligsel, Duyussal, Psikomotor ve Toplam)
arasindaki farklilik incelenmek istendiginde, karsilastirilmasi gereken grup sayisi ikiden

fazla oldugu icin T-testi kullanilamayacaktir.

Bu gibi durumlarda uygun test ANOVA (Analysis of Variance) testidir. Bu
testin 6n sartlarindan biri, biitiin gruplarin normal dagilim sergileyen bir ana kitleden
tesadiifi olarak sec¢ilmis Ornekler olmasidir. Bunun yaninda biitiin gruplarin
varyanslarinin birbirine esit olmasi da istenmektedir. ANOVA testinin, normal dagilim
sartinin ihlaline karst hassasiyeti azdir. Ancak, ANOVA testi sonuclari, sadece
karsilastirma yapilan gruplar (ii¢ veya daha fazla sayida olabilir) arasinda herhangi bir
fark olup-olmadigini gostermekle beraber, bu farklilifin sebebinin hangi grup veya
gruplardan kaynaklandigi konusunda herhangi bir bilgi vermemektedir. Bu amacla,
One-way ANOVA testi uygulamak gereklidir. One-way ANOVA testinde en yaygin

kullanilan ve yorumu en kolay olan Scheffe testidir.

One-way ANOVA analiz ciktilar iki tablo olarak verilmektedir. Ancak, gruplar
arasi farkin olmadig (birinci tablodaki F degerine karsilik gelen anlamlilik diizeyi (Sig.
>0.05 olmasi durumunda) durumda, Scheffe testi sonuglarim1 iceren tablo

tiretilmemektedir. Sadece ANOVA tablosu olusturulmaktadir. Gruplar arasi farkin



79

olmas1 durumunda ise Scheffe testi tablosu olusturulmaktadir ve istatistiksel agidan

anlamli farkliliga sebep olan grup veya gruplara iliskin seceneklerin yanina * isareti

konmaktadir.
Tablo 16: ANOVA Tablosu
Davramislar Kareler Fark Karelerin F Anl.
Toplanu Ortalamasi

Gruplar Arasinda 1,723 5 ,345 1,766 ,119
Bilissel Gruplar iginde 64,172 329 ,195

Toplam 65,895 334

Gruplar Arasinda 1,998 5 ,400 1,595 ,161
Duyussal Gruplar iginde 82,178 328 251

Toplam 84,176 333

Gruplar Arasinda 5,330 5 1,066 4,951 ,000
Psikomotor Gruplar Icinde 70,623 328 215

Toplam 75,952 333

Gruplar Arasinda 2,268 5 454 2,517 ,080
Toplam Gruplar Icinde 59,297 329 ,180

Toplam 61,565 334

Yukaridaki tabloda, insan bilincinin doniisiim parametreleri ile 6gretmenlerin
branglar1 arasinda farklilik olup-olmadigr arastirilmaktadir. ANOVA testi sonuglarina
gore gruplar arasinda anlamli fark vardir (F=4.951, Sig. 0.000). Bu farkin kaynagi
incelenecek olursa, Scheffe testi sonuglarina gore, psikomotor davrams kazandirmada

Ogretmenlerin goriisleri branglar arasinda farklilik gostermektedir.

H;: Ogretmenlerin branglar ile insan bilincinin evriminde davrams doniisiimii

saglayan parametrelerin dnemine bakiglar: arasinda fark yoktur.

Scheffe testi sonuclarina gore yukaridaki hipotez reddedilmis olur. Bagka bir
ifade ile psikomotor davrams kazandirma, diger iki davramis kazandirma
parametrelerine (bilissel ve duyussal) kiyasla ¢ok daha etkindir ve bu etkinlik

istatistiksel acidan da anlamh biiyiikliiktedir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Tartisma

Egitimin amaci, toplumsal bir varlik olan insanin, i¢inde yasadigi toplumda
varligim siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan sosyal davranis kurallarin1 6gretmek ve
icsellestirmesini saglamaktir. Etik ise bireysel ve toplumsal bilincin uyusmasini saglama
ve bireyin potansiyel degerlerini besleme ve agiga ¢ikarma baglaminda dzgiirlestirici bir
felsefi disiplindir. S6z konusu kavramlar arasindaki baglarin ortaya konmasi, bireysel
ve toplumsal ortak anlayis icin ihmal edilemeyecek derecede dnemlidir. Bu baglarin
ortaya konmasmi alt amac¢ edinmis olan bu arastirma, Diyarbakir Ilkogretim
Okullarinda gorev yapan cesitli branslardaki 6gretmenlerin, insanin proaktif dogasinda
var olan etik degerleri, egitim programlarinin ortaya c¢ikarabilme yetisine iligkin

goriigleri arastirmaya ¢alisilmistir.

[Ikogretim, “Temel Egitim” olarak adlandirilmasi sebebiyle cocuk icin gercek
firsat esitligi ve sanstir. Planli ve programl egitimin verildigi ilk kurum ve evredir.
[Ikogretimin egitim sistemi icindeki stratejik konumu; tiim cocuklar icin zorunlu bir
egitim imkan1 sunmasi ve insanin bilin¢ yiiklemesine tabi tutuldugu ilk evre olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu sebeple, birey ve toplum bakimindan son derece onemli olan
etik bilincin uyandirildigr ilk asamadir. Bu evrede egitim ne sekilde verilirse, devam
eden egitim siirecleri de o yonde sekillenecektir. Yani pozitif programlama seklindeki
yaklagimi benimseyen bir egitim anlayisinda biling blokajlar1 devreye girecek ve
egitimin etik boyutu 1skalanmis olacaktir. Ancak, dogasina uygun olarak insan bilincini
olumsuzluklardan korumaya yonelik bir egitim siirecinin benimsenmesi halinde ¢ocuk

esas anlamda hayat bulacaktir.

[Ik6gretim tiimiiyle topluma yapilmis bir yatinmdir. Bu nedenle, kisiligin énemli
boliimiiniin  olustugu ilkdgretimde, egitim programlarinin etik bilinci uyandirma
yetkinligi bakimindan incelenmesi ve degerlendirilmesi, bu ¢alismay1 sadece akademi

diinyasina degil toplumsal gelisime katki yoniiyle de 6nemli kilmaktadir.
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Tezin birinci boliimiinii olusturan kavramsal ¢oziimlemeden sonra, etik bilinci
uyandirmaya yonelik olarak ilkogretim programlari; kapsam, izlenen yontem ve
kazandirma becerisi, 6zellikle de kisilik gelisiminin ilk asamasinda kendisi rol-model
alman Ogretmenler acisindan degerlendirilmesi, calismayr daha da ©nemli hale

getirmektedir.

Ogretmen goriiglerinin degerlendirildigi analiz boliimiinde; konuya iliskin
gerekli hipotezler kurulmus ve uygun istatiksel yontem ile test edilmistir. Sonug

boliimiinde de, arastirmanin temel bulgular1 15181nda veriler yorumlanmagtir.

Tiim bu verilerden elde edilen temel bulgu, 6gretmenlerin etik kavraminin énemi
ve kavramsal yaklasimlara bakislarinda ‘dogustan masumiyet’ yaklasimina paralel bir
perspektif ortaya koyduklaridir. Buna karsin etik kavraminin kavratilmasi konusunda,
etik kavraminda saglanan fikir birliginin saglanamadig: hatta celistigi sdylenebilir. Etik
bilincin uyandirilmasi siirecinde davramis kazandirma; biligsel, psikomotor ve duyussal
boyutta incelenmistir. Davranis kazandirmanin bu boyutlarin sadece biriyle miimkiin
olmayacag1 konusunda ki mutabakat ta 6gretmenlerin egitim konusundaki yiiksek biling

diizeyine isaret etmektedir.

Ogretmenlerin egitim perspektifi olarak dualizme yakin bir diisiincede olmalari,
etik egitiminin amaci ile bagdagsmamaktadir. Bunda ogretmenlerin kendi egitim
siireclerinde, test mantigina dayanan ve dogru/yanhs yaklasiminin etkili oldugu
disiiniilebilir. Etik egitimi ise, insanin dogasinda var olan degerlerin ortaya c¢ikartilma
siirecinde dualizmden daha ¢ok, mevcut cevherin ortaya cikartilmasi yonteminin

benimsenmesi ile basarili sonuglar verecektir.

Sonug¢

- Insan bilincinin gelisim evrelerindeki “dogustan masumiyet” yaklasimina gére
insanin 0zii sevgidir ve etik egitimi insanin proaktif dogasinda var olam ortaya
cikarmaya yonelik olmalidir. Bu durumda, “Etik, insan benliginde var olan
dogal degerleri ortaya ¢ikarmaya yarar” ifadesinin ortalamasinin “4.24-

Kesinlikle Katiliyorum” ¢ikmast etik egitiminin amacinin  6gretmenler
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tarafindan kavrandigin1 gostermektedir. Standart sapmanin da diisiik ¢ikmasi

yogunlugun ortalama rakami etrafinda oldugunu gostermektedir. (Tablo 6)

Ogretmenlerin, ilkogretim programlarimin etik bilinci uyandirma diizeyine
bakislar, “Ilkogretim  programlari;  ogrencilerin, masumiyet/sevgi/giiven/
veterlilik gibi oz benliklerinde var olan degerlerini ortaya cikarmada yeterlidir”
ifadesi ile Olgiilmeye calhisilmistir. S6z konusu ifadenin “2.76-Kismen
Katiliyorum” seklinde ¢ikan ortalamasi, biling diizeyi ile kiyaslandiginda ¢ok
daha diisiik bir sonugtur. Sonucun diisiilk olmasimin yaninda standart sapmanin
yikksek ¢ikmasi, Ogretmenlerin, programlarin etik bilinci kazandirma
yetkinligine bakislarinda heterojen bir yap1 oldugunu ve dnemli bir bdliimiiniin,
programlarin Ogrencilerin proaktif dogalarinda var olan masumiyet gibi
degerlerin ortaya c¢ikartilmasinda yeterli olmadigimi disiindiigiine isaret
etmektedir. Ayrica, “Egitim programlarinda verilen ahlak yaklasimi etik
anlayigla  bagdasmamaktadir”  ifadesinin  ortalamasinin  “2.92-Kismen
Katiliyorum” ve standart sapmasinin 1.03 gibi yiiksek bir rakam ¢ikmasi

yukaridaki sonucu desteklemektedir. (Tablo 6)

Etik egitiminin sadece biligsel davramis kaliplan ile verilemeyecegi, yani sadece
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin etik bilincin ortaya ¢ikartilmasinda yeterli
olmayacagi, diger psikomotor ve duyussal davranmg kaliplan ile de
desteklenmesi gerektigi konusunda oOgretmenlerin hemen hemen tamamina
yakimi hem fikirdir. Bu konuda fikir birligi oldugu yani homojen bir yapinin
olustugu sonucuna, “Etik egitimi sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile
smrlt  degildir” ifadesinin ortalamasinin  “4.35-Kesinlikle Katiliyorum”
bulgusundan ulasilmistir. S6z konusu yiiksek ortalamaya karsin standart
sapmanin 0.80 gibi diisiik bir deger ¢ikmasi da homojenlige isaret etmektedir.
Sadece bilissel aktivitelerin yeterli olmayacagi, biligsel aktivitelerin psikomotor
faaliyetlerle de desteklenmesi gerektigi sonucuna ise “Etik degerleri
kazandirmada ders dist etkinliklerin de onemli bir yeri vardir” ifadesinin
ortalamasinin  “4.48-Kesinlikle Katiliyorum” ve standart sapmasimin 0.80
bulgusundan ulagilmistir. Burada da yiiksek ortalamaya karsin standart sapmanin

diisiik degerde ¢cikmas1 homojenlige isaret etmektedir. Ogretmenler, etik bilincin
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ortaya cikartilmasinda, biligsel aktivitelerin sadece psikomotor faaliyetlerle
desteklenmesinin yetmeyecegini, duyussal faaliyetlerinde devreye girmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Bu sonuca, “Ogretmenin model davranislart,
ogrencilere etik davramiglar kazandirmada etkilidir” ifadesinin ortalamasinin
“4.38-Kesinlikle Katiliyorum” ve standart sapmanin 0.80 bulgusundan
ulagilmistir.  Ayrica, Ogretmenlerin davranislarmin  6grenciler tarafindan
i¢csellestirmesi ihtimalinin yliksek oldugu ve Ogretmenin ‘“rol-model” alindigi
ilkdgretim déneminde, 6gretmenin bizzat kendisinin etik degerleri 6ziimsemis
ve igsellestirmis olmast 6nemlidir. “Yanmadan yakilmaz onermesi geregi, etik
egitimi icin, oOgretmenlerin soylediklerinden cok yaptigi davramislar daha
onemlidir” ifadesinin ortalamasinin “4.36-Katiliyorum” ve standart sapmasinin
0.76 cikmasi, Ogrencilere etik davranslarin kazandirilmasinda Ogretmen
davramiglarinin etkili oldugunun bilincinde olduklarim1 gostermektedir. Yani
Ogretmenler, insan bilin¢ evriminde etik degerlerin ortaya cikartilmasi siirecinin
bir biitiin olduguna inanmaktadirlar. Ayrica, etik egitiminden beklenen sonucun
aliabilmesi i¢in Oncelikle 6grenci — 6gretmen arasinda saglikli bir etik iligskinin

kurulmasi gerekmektedir. (Tablo 6)

Cocugun ilk donemleri, ahlak egitimi icin cok onemlidir. Bu donemlerde zararl
aliskanliklar da, faydali aligkanliklar da ¢ocugun onlara ilgisi yoniinde sekillenir.
Iste bu donemde anne ve babalara cocuklari egitme ve yonlendirme sorumlulugu
diigsmektedir. Cocugun ahlak egitiminde en ©nemli kurum ailedir. Bunun
yaninda arkadas iliskileri, okul hayat1 ve kitle iletisim araglar1 ¢cocugun ahlaki
egitiminde rol oynamaktadir. Cocugun proaktif dogasindaki masumiyet ve sevgi
gibi degerlerin ortaya c¢ikartilmasinda bu etkenlerin etkisi biiyiiktiir.
Ogretmenlere gore, duyussal/torel diizlem en az bilissel ve psikomotor diizlem
kadar onemlidir. Bu sonuca, “Aile, okul ve toplumun ayni degerler iizerinde
hemfikir olmasi, etik degerlerin kalict olmasint saglar” ifadesinin ortalamasinin
“4.34-Kesinlikle Katiliyorum” ve standart sapmasimin 0.89 bulgusundan

ulagilmigtir. (Tablo 6)

Etik egitimi programlari, etik iliskilerin toplumsal yasamdaki belirleyici yeri ve

onemi nedeniyle, toplumun sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapisi ¢ikis noktasi
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almarak hazirlanmalidir. Etik iligkilerin temelinde, insanin sosyallesme veya
toplumsallagma siirecinde kisilik kazanip cevreye uyum saglayicit tutum ve
davranmiglant yatmaktadir. Bu ¢ikarsamadan hareketle, toplumsal barigin teminati
olarak goriilebilecek olan etik, digerinin yasam hakkina saygiy1r yani empatiyi
olmazsa olmaz olarak kullanmalidir. “Etik, insanin baskalarint degerlendirirken
empati (kendini karsisindakinin yerine koyma) kurmasini saglar” ifadesinin,
“3.97-Katiliyorum” ortalama ve 0.79 standart sapmaya sahip olmasi,
Ogretmenlerin, etigin toplam bilin¢ doniisiimiine olan inan¢larinin gostergesidir.
Etik egitimi, insanin proaktif dogasinda var olan sevgi ve masumiyet
duygularinin ortaya ¢ikartilmasi amacina hizmet edecegi i¢in, s6z konusu amaca
yonelik olarak planlanmig egitim siirecinin ¢iktilar1 olan 6grencilerin de, sevgi
ve masumiyet duygularina haiz olmalar1 beklenir. Sevgi ve masumiyet duygulari
da insanin davranislarindaki asiriliklarnt frenleme gorevi goriir. “Etik egitimi,
davranmslardaki  asiriliklart  ve  tepkiselligi  frenler” ifadesinin, “3.98-
Katiliyorum” ortalama ve 0.86 standart sapmaya sahip olmasi, 6gretmenlerin,
etik egitiminin amacina vakif olduklarim gosterir. Etik egitiminin 6gretmenler
tarafindan dogru anlagilmas1 6nemlidir. Ciinkil etik egitimi, 6grencide sadece
biligsel davramg degisikligi degil, psikomotor davramis degisikligi amacin1 da
giitmektedir. Psikomotor diizleme aktarilan davramis degisikligi i¢sellestirmeyi
beraberinde getirecektir. “Etik egitimi, dgrenciye kazandirilan etik degerlerin
psikomotor davrams olarak ortaya c¢ikmasimi saglar” ifadesinin, “3.79-
Katiliyorum” ortalama ve 0.79 standart sapmaya sahip olmasi, dgretmenlerin de
bu cikarsam ile paralel diisiinceye sahip olduklari bulgusunu ortaya
koymaktadir. Tiim yorumlar1 destekleyen bulgu da “Etik egitiminin basarisi,
davramislarda yol actigi degisimle Olgiiliir” ifadesinin,““4.04-Katiliyorum”

ortalama ve 0.91 standart sapmaya sahip olmasidir. (Tablo 6)

Insan deneyiminin iki temel dayana@ vardir: sevgi ve korku. Sevgi, cevher
dayanagidir; yani gercekliktir. Korku, kendi basina varligt olmayan sevgi
eksikligine bagh arazlardir veya illizyondur. Biitiin pozitif degerler, sevginin
acilimidir; bunun izdiisimii, korku kaynakli negatif degerler skalasidir. Bu
yaklagim, yani dualizm (ikilik), herhangi bir alanda birbirlerine indirgenemeyen

iki karsit ilkenin varligim ileri siirer. S6z konusu bu yaklasim egitimde de
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kendini gostermektedir. Dualizmin egitime yansimasi, insanin dogal varlik
diline kars1t olan, iyi-kotii/giinah-sevap gibi ikili anlayistir. Bu ikili anlayis
insanin dogasina aykiridir. Egitimde dualizm, insanin dogal varlik diline aykin
olmasina ragmen, ogretmenlerin “Etik, insanin dogal varlik diline karsi olan,
iyi-kotii/giinah-sevap gibi ikili anlayis sistemini benimser” ifadesine verdikleri
yanitin ,*“3.27-Katiliyorum” ortalama ve 0.96 standart sapmaya sahip olmas,
etik egitiminin yontemi konusundaki bilgi eksikligini gostermektedir. Etik
egitiminin, insanm proaktif dogasinda var olan degerlerin ortaya c¢ikartilmasi
amacint giittiigii bilinmesine ragmen, “Etik davranmislarin kazanilmast igin
disaridan bir egitime ihtiyag yoktur” ifadesinin ,““4.24-Kesinlikle Katiltyorum”
ortalama ve 1.11 standart sapmaya sahip olmasi, Ogretmenlerin, bilissel,
psikomotor ve duyussal davramis kaliplar ile ogretilen egitim modellerinin
yanliglanmasit sonucunu dogurur. Bu sonug, Ogretmenlerin etik egitimi
yontemleri konusunda yeterli bilgi birikimine sahip olmadiklar1 g¢ikarsamini
dogrulamaktadir. Bu ¢ikarsami destekleyen bir diger ifade de, kontrol amaci ile
arastirma formuna yerlestirilmis olan, “Egitim programlarinda kazandirimaya
calisilan etik degerler, korku egemen bir anlayisla verilmektedir” ifadesinin,
“3.12-Kismen Katiliyorum” ortalama ve 1.13 standart sapmaya sahip olmasidir.
“Etik, insamin dogal varlik diline karsi olan, iyi-kotii/giinah-sevap gibi ikili
anlayis sistemini benimser” ifadesine katilan bir 6gretmenin, kontrol ifadesine

olumsuz yanit vermesi beklenir. (Tablo 6)

Diyarbakir il merkezinde 17 okulu ve 335 6gretmeni kapsayan alan arastirmasi
neticesinde; etik konusunun kavram olarak 6gretmenlerce bilindigi; 6gretmenlerin, etik
davraniglarin kazandirilmasinda disaridan egitime ve dolayisiyla bilissel doniisiime
ihtiya¢ duyduklari, etik davranslarin kazandirilmasinda psikomotor ve duyussal
O0grenmelerin 6neminin bilincinde olduklari, ancak ilkdgretim programlarinin etik

bilinci uyandirma konusunda yetersiz kaldig1 sonucuna ulasilmistir.
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Oneriler
Uygulamacilara Oneriler

- Insanin biling evriminde sadece bilissel parametrelerin yeterli olmayacagindan
hareketle, etik egitiminin de yalmzca biligsel diizlemde kalan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi ile simirlandirilmamasi gerekmektedir. Bu sebeple etik
egitiminin, biligsel boyut yaninda duyussal ve psikomotor parametrelerle de

desteklenerek verilmesi i¢in miifredatin revize edilmesi onerilebilir.

- Etik egitimi, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi kapsaminda bir somestr
okutulacak ders niteliginden c¢ikartilmali ve her ders i¢in etik bilinci ortaya

cikartic1 amagclar belirlenmelidir.

- Etik biling doniisiimiinii saglamak i¢in, 6gretmenlerin “rol-model” alindigi
gerceginden hareketle, Ogretmenlerin de biling diizeylerinin yiikseltilmesi
gerekir. Bu baglamda “Ggretmenin 6grenmesi” kavrami geregince, etik biling

konusunda hizmet ici egitim programlar diizenlenmelidir.

- Insanin biling evriminde etkili olan parametreler arasinda etkinlik bakimindan
derecelendirme yapildiginda, aile 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda okul,
aile ve cevre {icgeninin daha siki igbirligi halinde olduklarn egitim

programlarinin hazirlanmasi onerilir.

- Etik bilincin ortaya ¢ikartilmasi siirecinin biitiinselligi acisindan, sadece bilissel
diizlemle yetinilmemeli, davranis kazandirma boyutuna da 6nem verilmelidir.
Buradan hareketle, Ogrencilerin sadece verilenleri Ogrenmesi yeterli
goriilmemeli, dgrenilenlerin davranisa doniiserek giinliik hayata gecirilmesine
onem verilmelidir. Bu baglamda ogrenciye Ogrendiklerini uygulama firsati

verilmesi Onerilir.
Arastirmacilara Oneriler

- Insamin proaktif dogasinda var olan degerler zincirinin ortaya g¢ikarilmasi

siirecinin Ogretmenlere geregi gibi Ogretilmesi daha da 6nem kazanmaktadir.
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Bunun i¢in egitim fakiiltelerinin egitim programlarinin igeriginin bu ¢oziimleme

1s1ginda incelenmesi/arastirilmasi,

Etik bilincin uyandirilmasinda en 6nemli kurumun aile olmasi sebebiyle, aile
ortaminin insanin proaktif dogasindaki etik bilinci uyandirma yeterliligi

acisindan incelenmesi/ aragtirilmast,

Arastirmanin Diyarbakir i1 merkezindeki ilkogretim okullari ile simrlandiriimis
olmas1 sebebiyle, sonuclarin degerlendirilmesinde gereginden biiyiik bir
genelleme yapilmasindan kacimilmistir. Bu nedenle, etik egitiminin tiim egitim
kademelerinde  biitiinliikk  igerisinde  degerlendirilebilmesi icin  benzer
aragtirmalarin orta ve yiiksek Ogretim kurumlari programlart iizerinde de

yapilmast,

Olgme aracimin, egitim siirecinde yer alan diger kademelere de uygulanmasi
biitiinciiliikk acgisindan kazamim olacaktir. Yonetici, miifettis ve 68renciler gibi

orgiin egitimin diger unsurlar tizerinde de uygulanmasi onerilir.
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Ek 1: Basvuru ve Onay Formu

T.C.
DIYARBAKIR VALILIGI
Il Milli Egitim Miidiirliigii

SAYI :B.08.4.MEM.4.21.00.08.311 / 8333 27 MART 2006
KONU :Arastirma Izni

SAYIN: RIDVAN UYSAL
DICLE UNiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
EGITIM YONETIMI VE OGRETIM BILIM DALI
YUKSEK LISANS OGRENCISi
DIYARBAKIR

ILGI :M.E.B Arastirma , Planlama ve Koordinasyon Kurulu Baskanliginin
06.03.2006 tarih ve 222/851 sayil1 yazisi

flimiz lkogretim okullarinda “Ilkogretim Programlarmmin Etik Degerleri
Kazandirma Yeterliligine iliskin Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi”
konulu arastirmaniz ile ilgili Bakanhigimiz Arastirma, Planlama ve Koordinasyon
Kurulu Baskanliginin 06.03.2006 tarih ve 222/851 sayil1 yazisi ilisikte gonderilmistir.

S6z konusu arastirmanin Ilimiz Ilkogretim okullarinda Egitim-Ogretimi
aksatmadan okul Miidiirliigiiniin sorumlulugunda goniilliilliik esas olmak sarti ile
yapilmast hususunda;

Geregini rica ederim.

Sahin DEMIRKOL
Miidiir a.
Milli Egitim Miidiir Yardimcist

EKLER
Ek-1 1 Adet Yazi
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Ek 1: Basvuru ve Onay Formu

T.C.
DICLE UNIVERSITESI
Sosyal Bilimler Enstitiisii Mudiirliigii

Sayr :B.30.2.DIC.0.E1.00.00/ 81 27.02.2006
Konu : Ridvan Uysal

ILGILI MAKAMA

Adi Soyadi  : Ridvan Uysal
Baba Adi : Ali

Dogum Yili : 1973
Ogrenci No  :G-24549

Yukarida acik kimligi yazili Ridvan Uysal, halen Enstitiimiiz Egitim Programlari
ve Ogretim programinda kayitl yiiksek lisans (master) ogrencisi olup, tez konusu
“likogretim Programlarimin Etik Degerleri Kazandirma Yeterliligine Iliskin Ogretmen
Goriislerinin Degerlendirilmesi (Diyarbakir Ornegi)” dir.

Ridvan Uysal’mn Diyarbakir ili Merkez Ilkogretim Okullari’nda tezi ile ilgili
yapacagi arastirma ve anket caligmalari icin gerekli iznin verilmesini arz ve rica ederim.

Prof.Dr. Emrullah GUNEY
Miidiir



Ek 2: Olcme Araci
OLCME ARACI "

Arastirma Konusu: lkégretim Programlarinin Etik Bilinci Uyandirma Yeterliligine iliskin Ogretmen Goriislerinin

Degerlendirilmesi

Sayin Ogretmen; Bu anket yukarida yazili aragtirma konusunda 6gretmen goriislerinin betimlenmesi amaciyla

tasarlanmustir. Toplanan verilerin amaci diginda kullanilmasi s6z konusu degildir. Katkilariniz igin tesekkiir ederim.
B Ridvan UYSAL B
D.U.Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. KiSiSEL BIiLGIiLER
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1.Cinsiyet 1. ...Bay 2. ...Bayan 2.Mezuniyeti | iieieieieieseieciineienenaes
3.Meslek Kidemi 1....1-10 yil 2. ...11-Uzeri 4Brang | iieieiiieieiiieiiieieeaae,
IL.ANKET ICERIGI
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*Asagidaki her 6nerme i¢in paralel secimlerden bir tanesi isaretlenecektir. 2 = é
* Asagidaki onermeler arastirma konusuna iliskin katilimer % %’ g
goriislerinin betimlenmesine yoneliktir. E z| g E
*Onermeler aragtirmaya konu olan olgunun arka planindaki nedensellikle oriintiistinii farkli degiskenler agisindan |l g| g B
o | dogrulama ve yanhslama desenlemeleriyle ¢oziimleyecek nitelikte inga edilmistir. < | & ﬁ sl =
z ERER R
g S| 2|1 2| 8| 8
1) M| M| MMM
1 Etik egitimi, insan benliginde var olan dogal degerleri ortaya ¢ikarmaya yarar
2 Etik davranislarin kazanilmasi icin disaridan bir egitime ihtiya¢ yoktur
3 Etik egitiminin amac1, masumiyet/dogallik gibi proaktif dogadaki degerleri ortaya ¢ikarmaktir. Diger ruhsal kaliteler bu
kok degere bagl olarak cigeklenmis olur
4 [lkogretim programlari; 6grencilerin, masumiyet/sevgi/giiven/yeterlilik gibi 6z benliklerinde var olan degerlerini ortaya
cikarmada yeterlidir
5 Etik egitimi sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile sinirl degildir
6 Etik degerleri kazandirmada ders dis1 etkinliklerin de 6nemli bir yeri vardir
7 Egitim programlari, 6grencilerin dogustan gelen etik degerlerinin ortaya ¢ikarilmasini saglar
8 Ogretmenin model davranislar1, 6grencilere etik davramslar1 kazandirmada etkilidir
9 Etik egitimi, ilkogretim programlarinda teorik diizeyde kalmaktadir
10 Yanmadan yakilmaz onermesi geregi, etik egitimi i¢in, 6gretmenlerin sdylediklerinden ¢ok yaptigi davranislar daha
onemlidir
11 | Egitim programlarinda kazandirilmaya cahsilan etik degerler, korku egemen bir anlayisla verilmektedir
12 | Egitim programlarinda, geleneksel ahlak anlayisiyla etik degerlerin kazandirilmas: yeterli degildir
13 | Etik egitimi, insamin dogal varlik diline kars1 olan, iyi-kotii/giinah-sevap gibi ikili anlay1s sistemini benimser
14 Giincel ilkdgretim programlariyla verilen ahlak anlayist, insanin 6z beninde var olan dogal etik kaliteleriyle
bagdagsmamaktadir
15 | Etik degerler, mekanik kosullama yontemiyle kazandirilamaz
16 | Aile, okul ve toplumun ayn1 degerler iizerinde hemfikir olmasi, etik degerlerin kalict olmasini saglar
17 Etik egitiminin vizyonu, insan bilincini sonradan yiiklenmis yapay degerlerden 6zgiirlestirmek ve 6z bende var olan
“Kendi Kendisinin Efendisi Olma” kalitesini uyandirmaktir
18 | Etik, insanin baskalarini degerlendirirken empati (kendini kargisindakinin yerine koyma) kurmasini saglar
19 Etik egitimi, insanin yapay korku benliginde var olan siddet/tatminsizlik gibi psikolojik hafizaya ait duygusal yiiklerden
Ozgiirlesmesini saglar
20 | Etik egitimi, davraniglardaki asiriliklan ve tepkiselligi frenler
21 | Etik egitiminin amaci insanin dogasinda var olan degerleri agia ¢ikarmak degildir
22 | Etik egitiminin basarisi, davramslarda yol agtig1 degisimle 6lciiliir
23 | Etik egitimi, 6grenciye kazandirilan etik degerlerin psikomotor davranig olarak ortaya ¢ikmasini saglar
24 | Etik egitiminin bir amaci, bireyin etik degerleri i¢sellestirmesini saglamaktir

o Diyarbakir ili sinirlari igerisinde yer alan ilkogretim okullarinda gorev yapan dgretmenlere uygulanan

bu dlgme araci, tez danigsmani Prof. Dr. Hasan Akgiindiiz tarafindan gelistirilmistir.




